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II

OZET

Bu arastirma “Ilkdgretim 4. ve 5. Smif Fen Bilgisi Programindaki Ogrenme-Ogretme
yasantilarinin, dgretim ilkelerine uygunlugu’nun Ogretmen goriisleri agisindan incelenmesi amaciyla
yapilmustir.

Aragtirmanin 6rneklemini, 2004 -2005 6gretim yilinda Malatya il merkezindeki Ozel ve resmi
ilkdgretim okullarinda goérev yapan, 4. ve 5. smiflarin Fen Bilgisi dersini okutan, 152 smif 6gretmeni
olusturmaktadir. (Ozel ilkdgretim okullarinda 11, resmi ilkdgretim okullarindan da 141 dgretmen).

Bu aragtirma survey tirii bir c¢aligma oldugundan veri toplama araci olarak anket
kullanilmigtir. Ankette, 6gretmenlerin kisisel bilgilerine iligkin 5, 6grenme-6gretme yasantilarina
iliskin 34 soru yer almaktadir. Anketin glivenirlik derecesi Alpha: 0,77 olarak bulunmustur. Ankette
likert tipi tiglii derecelendirme 6lg¢egi kullanilmigtir. Anket sorularina verilen ¢ok (3), Kismen (2) ve
Hi¢ (1) puan olarak gruplandirilip degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde
Frekans, Yiizde(%), t-Testi ve Varyans Analizi gibi istatistiksel tekniklerden yararlanilmistir. Anlaml
bir farkin ¢iktig1 verilerde, farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin LSD testi

yapilmig ve sonuglar1 yorumlanmaistir.

Arastirmanin Sonuclari su sekilde Ozetlenebilir.

1. Arastirma kapsaminda yer alan Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun, Fen Bilgisi konularim
somuttan-soyuta, ¢gocuga gorelik, basitten-karmasiga ve yakindan-uzaga dgretim ilkelerine uygun
bulmadiklari,

2. Ogretmenlerin yaklasik {icte ikisinin kiime ¢alismalarma yer vermedigi,

3. Ogretmenlerin, 6grenme stratejilerine yeterince yer vermedigi,

4. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun, Fen Bilgisi dersinde, laboratuar, gezi- gézlem, gosteri, proje
ve problem ¢6zme yontemlerine yeterince yer vermedigi, en ¢ok deney ve soru-cevap
yontemlerini kullandiklari,

5. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun okullarindaki arac-geregleri yetersiz bulduklar,

6. Bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha ¢ok birden fazla kaynaktan hazirlandiklar: ve
ders islenisinde pekistireclere daha fazla yer verdikleri,

7. Ogretmenlerin  kidemleri artikga, izleme testleriyle belirledikleri eksiklikleri daha fazla
giderdikleri,

8. Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugunun Fen Bilgisi dersi ile ilgili agilan HIE kurslarina katildiklari,

fakat bu kurslarin yeterince verimli olmadigin diisiindiikleri, sonucuna varilmstir.



III

ONSOZ

Ogretim programindaki hedeflerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in, dgrencilere sunacagimiz
yasantilarin iyi hazirlanmis olmasi gerekir. Ogrenme-dgretme yasantilarini hazirlarken, egitim-

ogretimde devamli g6z oniinde bulundurulmasi gereken nokta da 6gretim ilkelerine uygun olmasidir.

Bu arastirma da ilkdgretim 4. ve 5. sinif Fen Bilgisi 6gretim programindaki 6grenme- 6gretme
yasantilarinin, 6gretim ilkelerine uygun olup olmadigini 6gretmen goriislerine gore belirlemek amact
ile yapilmistir. Bu temel amagtan yola ¢ikarak, gerek Ogretmenlerin Fen Bilgisi programindaki
O0grenme-0gretme yasantilarini, 6gretim ilkelerine uygun olarak diizenleyip diizenlemediklerini ve
gerekse bu diizenlemeden ortaya ¢ikan sorunlarin belirlenip ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesi igin;
Ogretmenlerin, cinsiyet, kidem, en son mezun olduklar1 okul, gérev yaptiklar: okul tiirii ve hizmet ici
egitim kurslarina katilip katilmama durumlaria gore, goriisleri arasinda anlaml bir fark olup olmadig:

arastirilmistir.

Aragtirmanin 4. ve 5. smiflarin Fen Bilgisi programu ile ilgili yapilacak aragtirmalara 1sik

tutmasi beklenmektedir.

Arastirmam boyunca degerli zamanlarimi1 fedakarca harcayan, tezin her asamasinda ilgi ve
destegini esirgemeyen danisman hocam Yard. Dog. Dr. Oguz GURBUZTURK ’e, anket uygulamasi
yapilan okullarda bana yardimeci olan okul midiirlerine, anketi cevaplayan 6gretmenlere ve silirecte

beni destekleyen, ¢aligmam igin gerekli ortami olusturan esim Nilgiin AKTAS’a tesekkiir ederim.

KASIM 2005 MALATYA Ali AKTAS
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Yukaridaki imzalarin, ad1 gegen 6gretim liyelerine ait oldugunu onaylarim.

Prof. Dr. Kemal KARTAL
Enstiti Midiru



Degerli Meslektasim,

EK-2

Bu anket, siz degerli 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda ilkdgretim 4. ve 5 sinif Fen Bilgisi

Dersi Ogretim Programlarindaki, 6grenme ve dgretme yasantilarinin, dgretim ilkelerine uygunlugunun

ortaya konulmasi i¢in hazirlanmisgtir.

Bu anketle elde edilecek veriler sadece bilimsel amagla kullanilacagindan isim yazip

yazmamakta serbestsiniz. Ancak, her bir soruyu igtenlikle cevaplamaniz beklenmektedir. Size uygun

secenegin Oniindeki ayrag igine (x) isareti koyunuz.

Yardimlariniz ve isbirliginiz i¢in tesekkiir ederim.

KIiSISEL BiLGILER

Cinsiyetiniz
( )Kadin
( )Erkek

Gorev yaptigimz okul tiirii
( ) Ozel okul
() Devlet okulu

En son mezun oldugunuz okulun ada:

() Ogretmen okulu

() Egitim Enstitiisii

() Egitim Yiiksek Okulu
() Egitim Fakiiltesi

() Lisans Ustii

() DABET (e

Kac yildir sinif 6gretmenligi yapmaktasimiz?

() 1-5Y1
()6-10Y1l
()11-15Y1

() 16-20 Y1l

( )21 Y1l ve Daha Fazla

Ali AKTAS
Inonii Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

................... )Yaziniz.
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Fen Bilgisi 6@retimi ile ilgili hizmet i¢i egitim kurslarma katildimz m?

() Evet ( ) Hayir

OGRENME VE OGRETME YASANTILARIYLA iLGIiLi SORULAR

1.Sizce Fen Bilgisi dersinin konulari somuttan-soyuta 6gretim ilkesine ne derece uygundur?

( ) Cok () Kismen ( ) Hig

2.Sizce Fen Bilgisi dersinin konular1 ¢cocuga gorelik (yas, seviye vb.) 6gretim ilkesine ne derece
uygundur?

() Cok () Kismen ( ) Hig

3.Sizce Fen Bilgisi dersinin konular1 basitten-karmasiga 6gretim ilkesine ne derece uygundur?

() Cok ( ) Kismen ( ) Hig

4.Sizce Fen Bilgisi dersi konular1 yakindan-uzaga égretim ilkesine ne derece uygundur?

() Cok () Kismen ( ) Hig

5.Sizce Fen Bilgisi dersi konular is ( yaparak-yasayarak) égretim ilkesine ne derece uygundur?
() Cok ( ) Kismen ( ) Hig

6. Fen Bilgisi konularini islerken 6grencilerin 6n bilgilerini ne derece dikkate aliyorsunuz?

() Cok () Kismen ( ) Hig

7. Fen Bilgisi o0gretiminde birden fazla kaynaktan ne derece yararlanarak hazirhk
yapiyorsunuz?

() Cok () Kismen ( ) Hig

8. Fen Bilgisi dersinin islenisinde 6grencileri, 6grenci kazammmlarindan ne derece haberdar
ediyorsunuz?

() Cok ( ) Kismen ( ) Hig

9. Fen Bilgisi dersinin konular1 arasinda gecis yaparken daha once islediginiz konularla ne
derece baglanti kuruyorsunuz?

() Cok ( ) Kismen ( ) Hig
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10. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda pekistireclere (6diil verme, alkislama vb.) ne derece yer
veriyorsunuz?

() Cok ( ) Kismen ( ) Hig

11. Fen Bilgisi dersinin islenisinde kiime calismalarina ne derece yer veriyorsunuz?

() Cok () Kismen ( ) Hig

12. Fen Bilgisi dersini islerken, 6grencilerin birden fazla duyu organina ne derece hitap
ediyorsunuz?

() Cok () Kismen ( ) Hig

13. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda o6grenci merkezli 06gretimi ne derece
gerceklestiriyorsunuz?

() Cok ( ) Kismen ( ) Hig

14. Yaptiginiz 6@renme ve d8retme etkinlikleri, 6grencilerin derse aktif olarak katilmalarini ne
derece saglamaktadir?

() Cok () Kismen ( ) Hig

15. Fen Bilgisi dersinin islenisinde yer verdiginiz etkinlikler, hayata yakinhk ilkesine ne derece
uygundur?

() Cok ( ) Kismen ( ) Hig

16. Fen Bilgisi dersinin islenisinde yakindan-uzaga égretim ilkesine ne derece yer veriyorsunuz?

() Cok () Kismen ( ) Hig

17. Fen Bilgisi dersini islerken giincellik ilkesinin geregi olarak, giincel érneklere ne derece yer
veriyorsunuz?

() Cok () Kismen ( ) Hig

18. Fen Bilgisi dersini islerken biitiinliik (bir konuyu biitiin yonleri ile ele alma) 6gretim ilkesine

ne derece yer veriyorsunuz?

() Cok ( ) Kismen ( ) Hig

19. Fen Bilgisi dersini islerken acgikhik ilkesine (biitiin sozciik ve kavramlarin anlasilabilir
olmasina) ne derece dikkat ediyorsunuz?

() Cok () Kismen ( ) Hig



20. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda o6grencilerin problem ¢ozme ve yaraticihklarim
gelistirmek icin bulus yoluyla 6grenme stratejisinden ne derece faydalaniyorsunuz?

() Cok () Kismen ( ) Hig

21. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda sunus yoluyla 68retme stratejisine ne derece yer
veriyorsunuz?

( ) Cok () Kismen ( ) Hig

22. Fen Bilgisi dersinde laboratuar yonteminin uygulanisi sirasinda, é6grencileriniz is ilkesinden
(yaparak-yasayarak) ne derecede faydalanmaktadirlar?

() Cok () Kismen ( ) Hig

23. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda hayata yakinhk ilkesini goz oniinde bulundurarak, gezi
ve gozlem yontemlerinden ne derece faydalanmaktasiniz?

() Cok ( ) Kismen ( ) Hig

24. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda diiz anlatim yontemine ne derece yer veriyorsunuz?

() Cok () Kismen ( ) Hig

25. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda deney yontemine ne derece yer veriyorsunuz?
() Cok ( ) Kismen ( ) Hig
26. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda soru-cevap yontemine ne derece yer veriyorsunuz?

( ) Cok () Kismen ( ) Hig

27. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda demostrasyon (gosteri) yontemine ne derece yer
veriyorsunuz?

() Cok () Kismen ( ) Hig

28. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda proje yonteminden ne derece faydalanmaktasimiz?

() Cok () Kismen ( ) Hig

29. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda problem ¢6zme yontemini ne derece kullaniyorsunuz?

() Cok ( ) Kismen ( ) Hig

30. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda laboratuar yontemine ne derece yer veriyorsunuz?

() Cok ( ) Kismen ( ) Hig

EK-2



31. Fen Bilgisi dersinde, her bir iiniteyi bitirdikten sonra yaptigimiz izleme testleri ile
belirlediginiz eksiklikleri ne derece gideriyorsunuz?

() Cok () Kismen ( ) Hig

32. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda doniit-diizeltme (6grencilerin konuyu anlayip
anlamadiklarim kontrol etmek ve yanhslar1 gidermek) etkinliklerine ne derece yer
veriyorsunuz?

() Cok () Kismen ( ) Hig

33. Fen Bilgisi 6gretimi icin okulunuzdaki arac-gerecler ne derece ihtiyacimizi karsilamaktadir?

() Cok () Kismen ( ) Hig

34. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda gorsel-isitsel araclardan ne derece faydalanmaktasimiz?

() Cok ( ) Kismen ( ) Hig

EK-2



BOLUM 1

GIRIS

Bu bélimde, arastirmanin problemi, problem ciimlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirlilik,

tanimlar, kisaltmalar ve arastirmanin 6nemine yer verilmistir.

Problem

Egitim, insanoglunun varoldugu giinden beri s6z konusudur. Diinyadaki diger canlilara
baktigimiz zaman, bunlarin gelisim siireglerinin farkli 6zellikler gosterdigi gozlenmektedir. Bir hayvan
yavrusu, dogumu izleyen kisa bir siire icerisinde ayaga kalkip yliriiyebilmekte ve yavas yavas kendi
ihtiyaglarin1 karsilayabilecek duruma gelebilmektedir. Cocugun gelisim siirecinin ise daha farkli
oldugu, ihtiyaglarmin sinirli bir kismimi karsilayabilmesi icin bile 2-3 yillik bir bakima ihtiyag
duymaktadir. Ihtiyaglarim1 tam karsilayabilmesi icin uzun bir siirenin gecmesi gerekmektedir.
Insanoglunun ilk dénemlerinde, egitim denilince aile akla gelirdi. Ciinkii insanlarm 6grenmesi gereken
seyler smirliydi. Oysa gilinlimiizde bilimsel ve teknolojik gelismeler ile ¢ocugun fiziki ve sosyal
cevresinin degismesine bagl olarak, 6grenilmesi gereken bilgi ve becerilerde artmistir. Aile egitimi,
usta-girak iligkisi ve sonraki donemlerde okul egitimine benzer uygulamalarin ortaya g¢iktigi ve
zamanla okul egitiminin insanin egitiminde temel bir 6ge olarak yerini aldig1 anlagilmaktadir (Kincal,

2000: 1).

Insanoglunun var olusundan bu yana egitime olan ihtiyag, eitimin &nemini arttirns ve
giiniimiiziin 6nemli konularindan biri olmustur. Egitimin ne anlama geldigine baktigimizda; Ertiirk
(1994: 13), egitimi genel anlamda “bireylerin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak

istenilen yonde degisme meydana getirme siirecidir” seklinde tanimlamaktadir.

Dikkat edildiginde egitim; bireyle ilgilenmekte, bireyde olan bazi davranislar1 degistirmeye,
istenilen bazi davraniglarin yerlesmesini saglamaya, var olan bazi davraniglart da gelistirmeye
caligsmaktadir. O halde davranis degisikliginin olabilmesi i¢in kiginin ¢aba gostermesi, egitimcilerin de

amaglarini 6nceden belirleyip egitim-0gretim ¢aligsmalarinda daha titiz davranmalar1 gerekmektedir.

Egitim ve Ogretim kavramlarinin birbirlerini tamamlayan kavramlar olduklar1 fakat aym

anlama gelmediklerinin bilinmesi gerekir.

Kincal (2000: 3); Egitim ve 0gretim kavramlarinin bazen yanlis olarak birbirlerinin yerine

kullanildigimi belirtmektedir. Oysa bu kavramlar hem anlamlart hem de kapsamlar1 bakimidan



farklidir. Ogretim; egitimin, planli ve programli bir sekilde belirli bir zaman diliminde ve belirli bir
mekanda gerceklestirilen boliimiine denir. Bu tanimdan da anlagilacagi iizere, 6gretim, egitimden daha

dar kapsamlidir.

Fidan ve Erden (1998: 169); 6gretimi “0gretme faaliyetlerinin dnceden belirlenen hedefler

dogrultusunda planli ve kontrollii olarak diizenlenmesi ve uygulanmasi” seklinde tanimlarken,

Bagaran (1996:169) ise “Onceden belirlenmis hedeflere ulasilmasi igin gereken davranisi

(bilgi, beceri ve tutum) 6grenciye kazandirma siireci” seklinde ifade etmektedir.

Egitim ve ogretim kavramlarini karsilastirdigimizda egitim zaman ve mekan yoniinden
kapsamli, uzun siireli ve ¢ok boyutludur. Ogretimde ise zaman ve mekéan kadar 6gretmenin, velinin,
Ogrencinin beklentileri de Onemlidir. Egitimde; bilgi dahil tesadiifi ve amagli olarak kazandirilan
tecriibeler iizerinde durulur. Ogretim, egitimin okulda planli ve programli olarak yiiriitiilen kisnudir.
Bu egitim dogal ortamda kendiliginden olusan 6grenmeden farkli olarak giidiimlii, planli, programli ve
desteklidir. Bu acgidan 6gretimde, 6grencinin, 6gretmen ve onun sagladigi ortamla etkilesimi 6nem

tagir (Kincal, 2000: 3 ; Varig, 1998 : 10).

O halde Ggretmen, biitiin egitim ve 6gretim c¢alismalarinda istedigi verimi elde etmek icin
egitim ortamlarmi iyi diizenlemeli ve yasantilar1 iyi segmelidir. Ogrencilere segilen bu yasantilarla
etkilesimi i¢in de gerekli olan O6gretme durumlarinin saglanmasi gerekir. Buradan Ogrencilerde
davranis degisikligini gerceklestirici 0gretim durumlarina ge¢cmeden Once “yasanti” ve Ogrenme

yasantist kavramlarini agiklamakta fayda vardir.

Alkan (1998: 123), yasantiy1; “belirli bir etkilesim durumunda birey ve c¢evre arasinda
meydana gelen etkinlik ” seklinde ifade ederken, Bilen ise yasantiy1 “belli 6zelliklerle donanik olarak
egitim durumuna gelen O0grenciye uygun diisen egitimsel ¢evre diizenlenerek, onun bu cevreyle

etkilesimi sonucu edindigi degisiklikler” seklinde agiklamaktadir (Bilen, 1996: 7).

Ogrenme yasantis;, dgrenci ile onun &gretme-6grenme siirecinde karsi karsiya getirilmis
oldugu 6gretme durumu arasindaki etkilesimin 6grenci igin anlami, bu etkilesim sirasinda 6grencinin
uyaricilarla davranis arasinda kurdugu bag, boyle uyaricilarin istikbalde ona ilgili davranist yaptirma
giicli ya da boyle uyaricilarin bu dgrenci i¢in kazandigi yeni anlamdir. Burada 6grencinin karsi karsiya
getirilmis oldugu 6gretme durumunun onun bu durumla 6ngoriilen big¢imde bir etkilesime, etkin
O0grenme cabasi i¢ine girmesini saglama araci; boyle bir etkilesimin 6grenciye, onun igin belli anlami
olan bir 6grenme yasantisi ge¢irme, onun boyle bir 6grenme yasantisi ge¢irmesini saglama araci ve
boyle bir 6grenme yagantisinin da ilgili 6grencinin davraniginda istenen yonde bir degisiklik yapma,
onun davraniglarinin istenen yonde degistirme oldugu aciktir. Bu siiregte 6gretme durumu dgrenci-
ogretme durumu etkilesimini, bu etkilesim Ogrenme yasantisini, 0grenme yasantisi da belirlenen
davranis degisikligini olusturma giiciinde birer nedensel etki kaynagim temsil etmektedir (Ozgelik,

1992: 152-153).



Ogrenci davramslarinda istenilen degismelerin olusabilmesi i¢in uzun zamana, tutarli,
kaynasmis Ogrenme yasantilarinin O6grenciyi etkilemesine gerek vardir. Bu gereklilik 6grenme
yasantilarinin belirli ilkelere gore diizenlenmesini gerekli kilar. Boyle bir islevi yerine getirebilecek bir

O0grenme yasantisi;
a) Hedefleri gerceklestirici olmali,
b) Ogrenciyi gelistirici olmals,
¢) Birden fazla hedefe hizmet etmeli ve istenmeyen sonuglardan arinmis olmali,
d) Diger yasantilarla tutarli olmalidir (Bilen, 1996: 8).

Ogretim yasantilarinin bir asamalar diizeni iginde yerlesik olmasi icin, ¢evrede sebat ve
siireklilik bulunmali, ¢evre sartlar1 ile dis uyaricilar zaman gectikge artan bir karmasiklikta olmalidir

(Ertiirk, 1966: 49),

Iste biitiin yasantilarin gerceklesecegi 6gretme durumlar ise, yetistirilen kisinin (bireyin)
hedef davraniglarini kazanmasi i¢in gerekli yasantilar1 gecirmesine olanak saglamak iizere diizenlenen
¢evredir. Hedef davranislar, 6grencinin i¢inde bulundugu cevreyle etkilesimi sirasinda edindigi belli
yasantilar yoluyla kazanilir. Bir hedef davranisin kazanilabilmesi i¢in belli 6grenme yasantilari, bu
yasantilarin gecirilmesi i¢in belli kosullar gerekir. Bu kosullar 6grencinin kendi i¢ kosullart ve
etkilesecegi dis kosullardir. I¢ kosullar, dgrencinin bilgi, beceri, ilgi, tutum ve aliskanliklari; zeka
diizeyi, giidiilenmesi, kendine giliveni, benlik tasarimi vardir. Dis kosullar ise konu igerigi, ders arag ve
gerecleri, 6gretim yontemleri, fiziki g¢evre, diger O0grenciler, 6gretmen ve Ogretim hizmetidir. Dig
kosullar i¢ kosullara gore diizenlenip ayarlanirsa, dgrenci gevresiyle etkileserek istenilen yasantilar

gecirebilir (Ucan, 1989: 54).

Ogrenci agisindan 6grenme yasantilari, gretmen agisinda dgretme yasantilar diizenegi olarak
ifade edilen egitim durumunu, Ertiirk soyle agiklar; egitim durumu “belli bir zaman siiresi iginde

bireyi etkileme giiciinde olan dig sartlardir.” (Ertiirk, 1997: 84).

Bu nedenle diislindiigimiiz hedef davramiglart kazandiracak yasantilarin &grencilerle

etkilesime girecegi 6gretme durumlarinin (egitim durumlarinin) su 6zelliklere sahip olmas1 gerekir:

1. Hedefe Gorelik: Egitim durumu, oncelikle ise kosuldugu hedefe hizmet edici, yani belli
davraniglar gelistirici nitelikte olmasi gerekir. Bu amagla, hedefler davraniga doniistiiriilmeli ve hangi

konu alani ile kazandirilacag saptanmalidir.

2. Ogrenene Gorelik: Belirlenen davranislar kazandirmak igin diizenlenen egitim durumlari
ogrencilerin ihtiyaglarmi giderici olmali, 0grenen gegirdigi egitimsel yasantidan haz duymalidir.
Ayrica 6grenme faaliyetleri, 6grenenin 6grenme gliciinii asmamali, hazir bulunusluk diizeyine, yani

Ogrenenin diizeyine uygun olmalidir.



Egitim durumlarinda, basarisizlik duygusu veren, hosa gitmeyen yasantilara yer

verilmemelidir.
3. Ekonomiklik:
a) Yasanti, arag-gerec¢ ve 6gretme zamani agisindan ucuza mal edilmelidir.
b) Ogrenme yasantis1 birden fazla davranis: gelistirici olabilir.
c) Diger yasantilarla tutarlilik saglanmali, yasantilar tutarh ve birbirlerini desteklemelidir.

d) Ogrenme tek basina bir yasantiyla olmaz. Her yasant: bir yandan bir asamalar donemi
icinde yerlesik, 6te yandan da baska yandas yasantilarla siirekli bir etkilesim halindedir
(Demirel, 2003: 149-150).

Egitim- 6gretim ¢alismalarinda 6grenme ve Ogretme yasantilart 6zel bir 6nem tagimaktadir.
Ancak, bu yasantilar hedefledigimiz istendik davraniglar1 gergeklestirdigi oranda 6nemlidir. Ciinkii,

her 6grenme yasantisi istendik 6grenmeyi saglamayabilir.

Oysa, egitimciler olarak amacimiz bireyin davraniglarinda istenilen degismeleri en etkili ve
verimli bir bicimde meydana getirmektir. Bu miinasebetle, her 6grenme yasantisindan medet
umamayiz. Bizim maksadimiza yalniz istendik degismeleri meydana getirici nitelikteki yasantilar,

yani gegerli 6grenme yasantilar1 hizmet edebilir (Ertiirk, 1997: 83).

Yukarida da goriildiigi gibi bizim hedef davraniglarimizi gergeklestirecek olan yasantilar, bu
yasantilarla elde edecegimiz {iriin ve {iriiniin istenilen yonde olmasi igin gegerli 6grenme yasantilarina
ihtiya¢ duymaktayiz. Bu tiir yasantilarin saglanmasi igin, {initeler mahallilestirilmeli, 6grencilerin giris
davraniglarin1 goz oniinde bulundurarak kritik davraniglar secilmelidir. Bu davranislar1 6grencilere
kazandiracak 6grenme ve Ogretme yasantilari iyi belirlenmelidir. Bu nedenle 6gretmenler her derste
oldugu gibi, Fen Bilgisi dersinin &gretimi i¢in de dgretim programlarimi ¢ok iyi incelemeleri ve

planlamay1 ona gore yapmalar1 gerekmektedir.

Ogretim programi, belli bir dgretim basamaginda cesitli simf ve derslerde ele alinarak
konularm ve bunlarin amaglarimin, siniflara, 6grencilerin, ilgi, yas ve zihin diizeylerine gore
diizenlenis bicimi ve her dersin haftada kagar saat okutulacagini gosteren bir kilavuzdur (Binbasioglu,

1994:73).

Ogretim programlarin1 gelistirme ¢abalar siireklilik isteyen, dinamik bir siirectir. Gelistirilen
programlar uzun siire degismeden kalamazlar ve her program giiniin gelisen gereksinimlerini
karsilayacak hale getirilmek zorundadir. Bu nedenle 6gretim programlari, yetkin kisilerden olusan

program gelistirme gruplarinca degerlendirilip gelistirilmelidir (MEB, 2000:1002).

Uygulanmakta olan Fen Bilgisi 6gretim programinda konular iiniteler seklinde diizenlenmis,

Ogretmen cevre sartlarina gore yeni diizenlemelerde bulunabilir. Fen Bilgisi dersi egitim-6gretim



etkinliklerinde diger derslerle ilgisi kurulup onlardan yararlanma yoluna gidilmelidir. Bu da ulasmak

istedigimiz amaca kisa siirede varmamizi saglar (Akgiin, 2001: 84).

Fen Bilgisi, biitiin 6gretim kademelerinde en ¢ok zorlanilan derslerin baginda gelir. Bu zorlugu
asmak ve dersi daha etkili ve verimli hale getirmek i¢in Fen egitimi programlarn &grenci merkezli,
deneye, arasgtirmaya, incelemeye dayali etkinliklerden olusturulmaya c¢aligilmigtir. Biitiin bunlara
ragmen hem Ogrencinin hem Ogretmenin Fen konularina iligkin icten bir g¢ekingenligi vardir.
Uygulama ilkeleri bakimindan Fen Bilgisi dersi tam anlamiyla bir yakin ¢evre dersidir. Bu hem ¢ocuk
hem de dgretmen agisindan bir sanstir. Yakin ¢evre ¢cocugun ilgi ve ihtiyaglari, somutluluk, yaparak-

yasayarak 6grenme ilkeleri baglica 6rtiisme noktalaridir (Kaptan ve Korkmaz, 2001: 3-4).

Ozellikle ilkogretimin 4. ve 5. smiflarinda Ogrenciler heniiz somut islemler déneminde
oldugundan yaparak ve yasayarak daha iyi oOgrenirler. Ogretmenler planlarmi bu dogrultuda

yaptiklarinda daha basarili olabilirler.

Piaget’in kuramina gore, ilkokul donemindeki 6grenciler genellikle bilissel gelisimde somut
islemler donemi iginde kabul edilmektedir. Ogretmenlerin, dgrencilerin ¢ogunlukla hangi bilissel
gelisim donemi icinde bulunduklarin1 bilmeleri, 6grenme ortaminin ayarlanmasinda Onemli
goriinmektedir. Ogretmenler 6grencilerin bireysel farkliliklarmi, bilissel gelisim agisindan da dikkate
almalar1 yerinde goriinmektedir. Ozellikle derslerdeki soyut kavramlarin somut &rneklerle islenmesi

ilkdgretim diizeyinde 6nemli goriilmektedir (Erden ve Akman, 1995: 66-67).

4. ve 5. simf Fen Bilgisi dersinde somut 6rnekler verilmesi, deneyler yapilmasi, konularin
giincellestirilmesi anlamay1 kolaylastiracaktir. ilkdgretimin 4. ve 5. simiflarda mantikli ve soyut
disiinmede artig goriiliir. Bu devreden baslayarak 6zellikle Fen Bilgisi dersinde bireysel ¢aligmalar,
projeler ve ddevler vererek 6grencilerin hem yaparak-yasayarak 6grenmeleri saglanabilir hem de soyut

diisiinme yetisinin gelistirilmesi kolaylastirilabilir.

Ogrenme ve 6gretme etkinlikleri, amaca ulasmak icin dersin nasil islenecegini belirlemede
Ogretmene 1s1k tutar, dersin &grenci merkezli, bilimsel 6grenim siireci dogrultusunda islenmesine
yardimei olurlar. Ogretmenler, dgrencilerinin diizeyine uygun olarak eldeki olanaklar1 kullanarak,
kendi tecriibelerini de katarak, mutlaka &grencilerle birlikte etkinlikler yapmalidir. Bu durumda
ogrencilerin kaynaklar1 kendileri arastirip bulmalar1 saglanmalidir. Ogrendiklerini kendi giinliik
yasamlar ile iligkilendirmeleri, pratik beceriler kazanmalari, arastirma ve inceleme planlamalari,
aygitlar1 giivenli bicimde kullanmalari, dikkatli ve degerli gozlemler yapmalari, belirli duyarlilikta
olgiimler yapma ve yorumlama, tek basina veya grup halinde ¢alismalar1 6nem tasir. Ogrenci merkezli
egitimde, Ogrencilerin yaglarina uygun olarak planlanmasindan ve gergeklestirilmesinden, birinci

derecede 6gretmen sorumludur (MEB, 2000: 1006-1007).

Uygulanmakta olan 6gretim programinda ilkdgretim Fen Bilgisi Dersinin genel amaglar

baslig1 altinda sdyle denilmektedir.



Bu program 6grencilerin,

L.

2.

10.

Karsilagilan her tiirli sorunun bilimsel yontemlerle ¢oziilebilecegini fark etmelerini,

Yapici, yaratici, elestirel ve bilimsel diigiincenin bilim ve teknolojideki gelismelerin temeli

oldugunu kavramalarini,

Fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi duymalarmi saglayarak
bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip olmalarini, yaptiklart uygulamalari, giinliik

yasamlarina yansitmalarini,

Bilimsel diisiincenin temelini olusturan godzlem, arastirma, inceleme ve deney yapma

becerisini kazanmalarini,

Yapacaklar1 etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulasmalarini, edindikleri bilgileri analiz
edebilmelerini, bu bilgilerden yaratic1 yonlerini gelistirerek yararlanabilmelerini ve dogru

kararlar vermelerini,

Saplantilardan uzak, gbzlem ve verilere dayali bilimsel gelismelerin 6nemini anlayan bu
gelismelerin teknolojiye topluma ve ¢evreye etkilerini fark edip degerlendirebilen bireyler

haline gelmelerini,

Edindikleri bilgi ve bulgulan baskalariyla paylasabilen, ortak calismaya yatkin uygar

bireyler haline gelmelerini,
Cevreyi ve dogal kaynaklari tanima, sevme, koruma ve iyilestirme bilinci kazanmalarini,
Saglikli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve alisgkanliklar1 kazanmalarini,

Doga olaylarini, dogadaki canliligin gesitlerini ve birbirleriyle iliskilerini kavramalarini

amaglamaktadir (MEB, 2000: 1013).

Fen &gretiminde bu genel amaglar dogrultusunda dgrencilerin gelisim ve yetenek diizeyleri

dikkate alinarak biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlarda uygun ve tutarli davramig ozellikleri

kazanabilmeleri i¢in analizler yapilmak suretiyle 6zel hedefler ve hedef davranislar belirlenir.

Ogrencilerin, gelisim diizeyleri, yetenek potansiyelleri, gegmis yasamlari, fiziksel, psikolojik ve sosyal

gelisim diizeyleri gibi hususlar dikkate alinarak fen 6gretiminin yapilacagi 6gretim kademesi okul ve

program tiiriine uygun 6zel amaglar belirlenir ve 6gretim 6zel amaglara gore belirlenir (Cilenti, 1985;

Alkan ve Kurt, 2004: 74).

Ogretmen, planl denemecilik yoluyla mesleginde en iyiye, en dogruya ulasmaya ¢alismalidir.

Planli calisma 6gretmene kolaylik getirir. Ciinkii planlama “6gretim etkinliklerine yon veren, disiplin

sorunlarin1 en alt diizeye indiren, gereksiz hareketlerden arindirilmis olumlu ve sicak bir atmosfer

yaratmaya elverisli bir orgilitlemedir. Boyle bir orgiitleme, egitimi pratik, kullanish, ekonomik bir

temele dayandirarak daha iyi bir 6gretimi saglamada 6gretmene yardim sunar (Bilen, 1996: 19).



Planlama

Okulda 6grenme-6gretme yasantilariin etkili bicimde diizenlenmesi, programlarda belirlenen
amaglarin en st diizeyde kazandirilmasi igin iyi bir planlamanin énemi tartisilmaz. Hazirlanacak bir
ders plani, bir {initenin bir giinde 6gretilecek boliimiinii, kazandirilacak davraniglart ve buna uygun
diizenlenecek Ogrenme yasantilarimi igerir. Herhangi bir ders plam1 yapmaya baglamadan Once

O0gretmenin su konular1 diigiinmesi gerekir:
- Nigin 6gretiyorum? (Amacg-Davranislar)
- Ne 0gretiyorum? (Konu)
- Nasil dgretecegim? (Metod ve Teknikler)
- Etkili giidiilemeyi nasil yapacagim?
- Hangi 6nemli sorular1 soracagim?
- Ogrencilerin konu hakkindaki eski bilgi ve yasantilarini nasil grenecegim?
- Gecmis yasantilardan hareketle konuya nasil giris yapacagim?
- Hangi arag-gereg¢ ve kaynaklari kullanacagim?
- Ogrencilere bireysel ya da kiimece hangi bilgileri verecegim?
- Ogretimin sonucunu nasil denetleyecegim? (Degerlendirme)
- Amaglarin gergeklesme diizeyini nasil 6grenecegim? (Akyildiz, 1997; Yilmaz, 1999:4)

Diisiindligiimiiz 6grenme ve Ogretme yasantilariyla hedef-davramislart = Ggrencilere
kazandirmak ve kaliciligini saglamak i¢in dersin iglenisini planlarken su asamali siraya uyulmasi daha

faydali olabilir.

1. Dikkati Cekme: Bir dersin islenisinde ilk basamak dikkat ¢ekmedir. Ogretmen dersin
basinda Ogrencilerin dikkatini konuya ve kazandirilacak davraniglara ¢ekmek icin olgu, olay, ani,
espri, fikra, sarki gibi etkinliklerden bir ya da birkagini kullanabilir. Ancak bu etkinlikler hem konu ve
kazandirilacak davraniglarla hem de 6grencilerin yagina, cinsiyetine, psikolojisine ve sahip oldugu
kiltiirel degerlere uygun olmali, bunlara ters diisen etkinliklere yer verilmemelidir (S6nmez, 1994:

136).

“Dikkatin ¢ekilmesi, ders slireci i¢inde zamanla Ogrencilerin dikkati dagildiginda da
yapilmalidir. Ornegin, ilging veya yanitlanmasi zor, giincel, 6grenci i¢in gekici bir soru sorularak bu

yapilabilir” (Basar, 2001: 86).



Hedeflerin diizeyine gore dikkati ¢ekme yapilmalidir. Sozgelisi, hedef davraniglar bilgi
diizeyinde ise, ani, fikra, 0ykii, masal giinliik bir olay(2-5 dakikalik) anlatilabilir. , Hedef davraniglar
Kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinin birinde ise, bu kez hedef davranislarla ilgili

acik uclu (nedenli, niginli, nasilli vb.) bir soru sorulmalidir (S6nmez, 1994: 136).

2. Giidiileme: Ogrenci, utanma, basarisizliktan ¢ekinme, elestirilme, giiliing olma, kiiciik
diisme, cezalandirilma kaygilarindan kurtarilmali, sinifta bunlarin yer almayacagi bir ortam
olusturulmalidir. Ogretmen, sorulariyla dgrencileri savunmasiz yakalamaya, alay etmeye

yoneltmemelidir (Martin, 1983: Basar, 2001: 87-88).

Bir kuvvetin nesneyi harekete gegirmesi gibi giidiileme de kisiyi harekete gegirir. Ogrencilerin
derslere daha ¢ok dikkat ettikleri, ilgi duyduklari, ddevlerini yaptiklar1 ve sinavlar igin ¢alistiklar
zaman, gilidiilendiklerini sdyleyebiliriz. Eger oOgrenciler, ifade edilenleri davranislarinda,

gosteremiyorlarsa giidiilenmemis olduklar1 sdylenebilir (Oncii, 2000: 114).

3. Gozden Gegirme: Derste kazandirilacak hedef davraniglar bu basamakta 6grencilere
sunulur. Yani hedef davraniglarin neler oldugu sdylenir. Ciinkii bdyle bir tutum 6grenme icin yol
gosterici bir harita olarak is gorebilir. Ogrencilerin neyi, nasil kazanacaklarini bilmeleri onlarm
kafasindaki siipheleri ortadan kaldiracag: igin dersin kolayca islenmesine katkida bulunabilir. Ustelik
ogrenciler dersin sonunda kendilerinden beklenenlerin neler olduklarini bildikleri zaman dersi daha
dikkatlice izleyebilirler; kazandirilan davraniglar daha da kalici olabilir. Bu boéliimiin baslica bir amaci

da 6grencilerin dersin gelisme boliimiinii dikkatlice dinlemelerini saglamaktadir (S6nmez, 1994: 138).

4. Gegis: Dersin bu boliimiinde, davranislarin  kazandirilmasi sirasinda Ogretmence
diizenlenmis olgu, olay, ani, levha, tablo, harita gibi arag-gereglerin sunuldugu, a¢iklamalarin yapildigi
basamaktir. Ogretmen, dikkat gekme basamaginda kullanilan olgu, olay, ani, fikra vb. ile dikkat tekrar
cekilerek derse gecis yapilabilir. Bir 6nceki derste kazandirilan davraniglar bir sonraki ders i¢in gegis
olabilir; fakat bu durumda bir Onceki derste kazandirilan davraniglar, bir sonraki derste
kazandirilacaklar i¢in 6n kosul olmalidir. Bir 6nceki dersle ilgili sorular sorulup hedef davraniglar

hatirlatilarak, eksikler tamamlanip, yanlislar diizeltilerek gecis yapilabilir (Sonmez, 1994: 139).

5. Gelistirme: Belli bir konu alaninda, belli bir siirede (40', 80' vb.) kazandirilacak
davraniglarin her bir 6grenciye mal edilmesi i¢in yapilan her tiirlii yerinde ve tutarh etkinligi kapsar.
Bu basamakta yapilacak her tiirlii etkinlik hem kazandirilacak davranisa, hem Ogrencinin yagina,

cinsiyetine, psikolojisine, degerlerine hem de egitim biliminin ilkelerine uygun olmalidir.

a. Sorulacak sorular ve beklenen dogru yanitlar Onceden bilinmeli, 06grencilerin

hazirbulunusluk diizeyine uygun olmalidir.

b. Eger 6grenciden dogru yanit gelmiyorsa, verilecek ipuglar belirlenmelidir.



Ogrenciden gelecek yarim yamalak ya da eksik yanitlar i¢in yapilacak diizeltme ve

donitler belirlenmelidir.

Dogru yanitlayan 0&grencilere verilecek pekistirecler saptanmalidir.  Pekistirecler

Ogrencinin yasina, cinsiyetine ve sahip oldugu psiko-sosyal degerlere uygun olmalidir.

Ogrencinin derse katilimi saglanmalidir. Sorular tim smifa adil bigimde dagitiimals,
yanitlama isi 6grenciye yaptirilmalidir. Yanitlar istendik diizeyde degilse ya da hi¢ yoksa
ipucu, diizeltme ve doniit islemlerine bagvurulmali ve o6grenciler yiireklendirilmelidir.
Dogru yanitlara pekistire¢ verilmelidir. Uygulama diizeyinde ve devinigsel alanla ilgili
davraniglarin kazandirilmasinda, her bir 6grencinin davranislari yapmasi ve dgretmence
denetim altinda tutulmas1 zorunludur. Ogretmen, 6grenciyi dinlemeli, gdzlemeli ve sinifi
gozleriyle denetim altinda tutmali, 6grencinin verdigi yanitt herkesin duyabilecegi bir

sesle sinifa sunmali, yanitin dogrulugu i¢in sinifta tartisma a¢ilmalidir.

Kazandirilacak davranislarla ilgili arag-gere¢ ve kaynak kisi sinifa getirilmeli, yeri gelince
sirastyla kullanilmalidir. Arag-geregler hem davranisla ilgili hem de 6grencinin yasina,
cinsiyetine psiko-sosyal durumuna uygun olmalidir. Ayrica arag-gereglerin kullanilmast
Ogrencinin dikkatini, derse katilimciligini, davramig Ogrenilmesini ve kaliciligmi da

saglayici nitelikte olmalidir.

Kazandirilacak davraniga uygun 6grenme ve 6gretme yontemi kullanilmalidir. Davranisin
diizeyi ile Biligsel, Duyussal ve Devinissel alana ait olus durumuna gore kullanilacak

O0grenme-Ogretme yontemi de degistirilmelidir.

Zaman hedef davraniglara, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine gore olmalidir. Zaman
istendik davraniglar1 6grenciye kazandiracak siirede olmalidir. Ayrica gerekli zamana %
15, % 20’lik bir zaman daha eklenmelidir. Ciinkii belirtilen zamanda &grenciye istendik
davranislar kazandirilmayabilir. Bundan baska deprem, sel, salgin hastalik, soguk, savas
vb. beklenmedik durumlarda ortaya ¢ikabilir. Ayrica iinitenin sonunda Bigimlendirme ve

Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme icin de belli bir zaman ayrilmalidir.

Uniteler somuttan-soyuta, kolaydan zora, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene,

yakin ¢evre ve zamandan uzaga, birbirinin 6nkosulu olus 6zelliklerine gore siralanmalidir.

Her iinitenin sonunda big¢imlendirme ve yetistirmeye doniik degerlendirme yapilmalidir.
Bu degerlendirmede, dgrenciye not verilmemelidir. Ogrencinin 6grenme giicliiklerini,
eksiklerini belirlemek, bu giigliikleri gidermek, eksikleri tamamlamak igin bu tiir
degerlendirme yapilir. Bu durumda 6nce 6grenci “hangi davraniglari ne derecede 6grendi;
hangi davraniglart 6grenemedi ya da Ogrenmede giicliik c¢ekti, eksikleri neler” gibi

ozellikler belirlenir. Daha sonra ona nerede ve nasil yardim yapilacagi saptanir. Gerekli
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ipucu, diizeltme, doniit, kaynak, arag-gerecler saglanip ise kosulur. Her 6grenci bir tiniteyi

ogrenmeden ondan sonrakine gecilmez (Sonmez, 1994: 140-142).

6. Ozet: Ozetler degisik zamanlarda yapilabilir. Eger davramslar bilgi diizeyinde ise, bilgi
vermek amaciyla her yardimei nokta (diisiince) agiklandiktan sonra Ozetlemeye gidilebilir. Eger
hedefler degisik diizeylerde ise, her hedef kazandirildiktan sonra bir ara 6zet yapilabilir. Ara 6zetlerde
yardimei noktalar sdylenmelidir. Dersin sonundaki 6zetler, tiim yardimci noktalar agiklandiktan sonra
yapilmalidir. Ana ve yardimci noktalarin ara ve son Ozette yinelenmesi, davranigin yer etmesini,

ogrencinin eksiklerinin tamamlamasini, yanliglarini diizeltmesini saglayabilir (Sonmez, 1994: 142).

7. Tekrar Giidiilleme: Buradaki amag, 6grencilerin derse ve dgrendiklerine karsi ilgilerinin
devamimi saglamaktir. Etkili bir 6gretmen, giidiilemeyi ders siiresince devam ettirir. Derste
kazandirilan davraniglarin 6nemini 6grencilerin anlamalarini saglamak i¢in 6gretmen agisindan son bir
firsattir. Ayrica bir onceki derste 6gretilen davranislar, bir sonraki ders i¢in 6n kosulsa, bu basamak
daha da onemli olabilir. Bu basamakta dersin girisinde yapilan giidiilleme tekrar kullanilabilir

(Sonmez, 1994: 142).

8. Kapanis: Bir dersin planlamasinda en zor basamak kapamistir. Ogretmen dikkati gekme
basamaginda sordugu agik uglu soruyu tekrar sormalidir. Sunup yarim kestigi film, oyun ve bunlarin
sonunun ne oldugunu giindeme getirmeli, aldig1 yanitlara gore, filmin, oyunun sonunu gdstermeli;
sarki, oyun ve gdosteriyle dersi bitirmelidir. Eger 6grenciler sorularin yanitlarin1 vermiyorlarsa, ipucu,
doniit ve diizeltme kullanmali, yine yanit yoksa egitim durumunu yeniden diizenlemelidir. Bu
basamakla bir sonraki derste yapilacak ddev, getirilecek arag-gere¢ bu boliimde belirtilmelidir. Ayrica
bu basamakta arkasi yarm tiirii etkinliklere gidilebilir. Kapanis nasil yapiliyorsa yapilsin, 6gretmen
ogrencilere tesekkiir etmeli, “iyi dersler, iyi giinler, iyi tatiller” vb. gibi ifadelerle hitap etmeli;
“anlatamadigim yer varsa, ben su giin ve saatlerde okuldayim. Gelin bana sorun anlatirrm” demelidir.

Ogretmen “ders bitti gidebilirsiniz” gibi ifadelerden kaginmalidir (Sénmez, 1994: 142-143).

9. Degerlendirme: Bu basamakta dgretmen, dgrenciye kazandirmay1 amagladigi kazanimlarin
her biriyle ilgili en az bir soru sormalidir. Dersin bitimine 5-10 dakika kala, bigimlendirme ve
yetistirmeye doniik bir degerlendirme yapmali ve dgrencilere not vermemelidir. Aldig1 sonuglara gore

ders planinda gerekli diizeltmelere gitmelidir. (S6nmez, 1994: 143).



11

Fen Bilgisi Dersinin Onemi

Bilgi ¢caginin yagandigi giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag, 6grencilerimize bilgileri
aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu da ezberden ¢ok kavrayarak
Ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢dzebilme ve bilimsel yontem siirecine ilgiyi
gerektirir. Bu becerilerin kazandirildigi derslerin basinda Fen Bilgisi dersi gelir. Bu derste
ogrencilerin, hayata kolay uyum saglamalari, iginde bulunduklar1 ¢evreyi ¢ok iyi gézlemlemelerine ve
miimkiin oldugunca olaylar arasinda neden sonug iliskilerini kurarak sonu¢ elde etme yollarini
ogrenmelerine baglidir. Bu bakimdan 6grenciler Fen Bilgisi dersinde ¢evrelerini bilimsel metotlarla
inceleyerek, olay ve durumlar karsisinda objektif diisiinme ve dogru kararlar verme aligkanligi
kazandirilmalidir. Bu da onlarin g¢evresine, ailesine ve kendilerine yararli olmalarin1 saglar (Kaptan,

1999: 22).

Uygulanmakta olan Fen Bilgisi programi, ¢evreleri ve diinya ile aktif bir bigimde ilgilenen,
anlamli sorular sorup gozlem ve deneylerle veriler toplayan ve bunlar analiz edebilen, edindikleri
bilgileri sdzle ve yaziyla sunarak baskalariyla uygarca iletisim kurabilen, sorumlu davranan, bilgili ve

yetenekli, fen dalinda okur-yazar bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2000: 1004).

Fen Bilgisi 6grenen bir ¢ocuk, baskalarinin fikirlerine saygili olmay1 dgrenir. Boylece ¢ocuk,
tamamen emin oluncaya kadar vardigi sonuglarin kesinligini kabul etmez. Veri toplarken giivenilir
kaynaklar arar. Yanlis yolda oldugunu anladigi zaman fikrini degistirir. Acele hiikiimler vermez.
Bilimsel siipheci olur. Agik secik olmayan agiklamalarla yetinmez. Fen Bilgisi konular ile gocuklarin
ilgi alanlar1 genisler. Yasam boyu devam eden bircok ilgileri okul siralarinda dogar. lyi bir Fen Bilgisi

6gretimi ¢ocuklarin ilgilerinin genislemesi yolunda iyi sonuglar verebilir (Okan, 1983: 10).

Bugiiniin ilkdgretim Ggrencileri, gelecekte topluma her bakimdan, yon veren bireyler
olacaktir. Bu durum onlara yasadiklari siire iginde, siirekli ve artan bi¢imde daha list diizeyde bilgi ve
beceri kazanmalarin1 zorunlu kilmaktadir. Bu giinlerde egitip yetistirecegimiz &grenciler, bilgiye
dayali kiiresel ekonomide diger iilkelerin bireyleriyle bagarili bir bigcimde yarisacak duruma
getirilmelidir. Onlarin sebep-sonug iligkilerini goriip bunlar arasinda mantikli baglar kurabilen ve

gercek problemleri anlayip ¢ozebilen bireyler olarak yetistirilme geregi vardir (Akgiin, 2001: 12).

Fen Bilgisi Ogretiminde Ogretmen

Ogretmen, egitim-6gretim ¢alismalarinin biitiin kademelerinde yer aldigindan 6nemli bir

Ogedir.
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Egitim sosyal bir sistem olarak ele alindiginda ii¢ temel 6gesi ortaya ¢ikmaktadir. Bu 6geler;
Ogrenci, O0gretmen ve egitim programlaridir. Yine, bu ii¢ 6ge icerisinde de, digerlerini ve sistemi
etkileme giiclinde olan 6ge Ogretmendir. Ciinkli O0grenci egitim sirasinda Ogretmenle ve onun
hazirladig1 cevre ile etkilesimde bulunmaktadir. Ogretmenin alaninda iyi yetismis olmas1 dgrenme-
Ogretme ortamlarinin daha iyi diizenlenmesine neden olacagindan, 6gretmen, bu sistemde onemli bir

faktordiir (Saracalioglu, 1991; Yapici ve Giilveren, 2002: 152).

Ogretmen, dgretimin ekseni ve dgretimde en onemli 6ge olarak kabul edilmekle birlikte,
ogretimin hareket ettiricisi ve diizenleyicisidir. Ogretmen, gerekli dgrenme ortamlar1 hazirlamakta,
Ogrenciyi 6grenme yollarina yoneltmekte, onun aktif olarak 6grenmesine rehberlik etmektedir. Baska
bir deyisle 6gretmen, okul ve sinif ortamini 6grenciler i¢in uygun, ilging ve zevkli bir duruma getiren,
cesitli yontem ve tekniklerden yararlanarak 6grenme yasantilari diizenleyen, Ogrencilerin bu
yasantilarin i¢ine atilmalarina rehberlik eden ve istenilen davranislarin ne oOl¢lide kazanildigini

degerlendiren bir 6gretim tiyesidir (Bliylikkaragoz, 1997: 40).

Fen Bilgisi 6gretmenlerinin, bilimin sosyal yasamimizda oynadigi rollerini, insan iizerindeki
etkilerini hesaba katarak egitim ve 6gretime buna gore yon vermeleri gerekir. Cocuklarin ¢evresinde
olup bitenlere kars1 gosterdikleri derin ilgiye cevap vermek i¢in fen okutuyoruz. Bu bilgiyi besleyip
gelistirmek her 6gretmenin gorevidir. Ciinkii fen, ¢ocuklarin zihin egitimine genis 6l¢iide hizmet eder

(Okan, 1983:9).

“Ogretmenin dgretim faaliyetlerinde etkili olabilmesi igin grenciyi tanimasi, onlarin belli
durumlarda nasil davranacaklarini da tahmin etmesi 6nemlidir. Bu 6zellik 6gretmenin sinifta disiplini

saglamasina ve 0grencilerin dikkatini derse ¢gekmesine yardimei olur”(Fidan ve Erden, 1998: 60-61).

Profesyonel 6gretmen davranisi, rahat fakat resmidir. Bu davranig bigimi; 6grencinin tehdit
edilmedigi, 6grencinin dgretmeni tehdit edemeyecegi, miidahale etmenin dgretmenin sorumlulugu
oldugu ve oOgrencinin sorumluluklarinin neler oldugunun hem O6grenci hem Ogretmen tarafindan

bilindigi mesajini vermelidir (Varis, 1998: 161).

Fen 6gretmeni olacak kisilerin en azindan su ti¢ alanla ilgili bilgi ve becerilerle donanik olarak

yetistirilmeleri gerekir: (Cilenti, 1985)

1- Ogretimini yapacag1 fen alaniyla ilgili bilissel, duyussal ve psiko-motor davranislari en az
ogretmenlik yapacagi okulun programini uygulamaya yetecek diizeyde kazanmis olmak, (6zel alan
bilgisi)

2- Ogretecegi fen alaniyla diger konu alanlar1 arasindaki iliskileri kavrayacak ve gerektiginde

onlardan yararlanacak kadar genel kiiltiire sahip olmak.
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3- Ogretimi yapacag1 fen alaniyla ilgili bilissel, duyussal ve psiko-motor davranislari, hangi
arag-gere¢ ve yontemleri kullanarak nasil daha iyi 6gretebilecegi konusunda bilgi ve beceri sahibi

olmalidir (Ozbilgin, 1989: 66-67).
Bugiiniin egitimcileri fen 6gretiminde 6gretmenin roliinii soyle belirtmektedirler:
1. Ogretmen, dgretecegi ders programini yapabilen kisidir. Bunun icin;

a) Dersin konularmi, biitiin kavram ve prensiplerini, en son gelismeleri de gbdz Oniinde
tutarak miikemmel bilmeli, anlatmali, tartisabilmeli ve onlar1 kullanarak g¢esitli

problemleri ¢6zebilmelidir.

b) Ogrenme teorilerini ve bunlarin 6gretimdeki kullanma yerlerini anlamali ve bunlardan
yararlanarak Ogrencilerde gelistirilecek bilgi ve becerileri tespit etmesini ve belli

basamaklar igerisinde yerlestirmesini bilmelidir.

¢) Ogrenme teorileri ve uygulamasinin 1s1g1inda belirledigi bilgi ve becerileri gelistirecek ders

ici faaliyetlerini (siireclerini) tespit edebilmelidir.

2. Ders programint (ders i¢i ve ders disi siireclerini) uygulayabilen kisidir. Bunun igin

yukarida kastedilen siiregleri:

a) Glnliik ders plani igerisinde belirlenen amagclar1 olusturacak faaliyetleri se¢ip, bunlari
sinifta uygulamak. Ornegin, soru sormak, demostrasyon (gdsteri) yapmak, laboratuarda
deney yaptirmak, deney sonuglarini gesitli tarzlarda incelemeye tabi tutmak ve sonuglari

tartigma ile ¢ikarabilmek.

b) Incelenecek konular hakkinda gruplara arastirma projeleri vermek ve bulgulari incelemek.

en azindan hangi diizeyde gelistigini Olcebilecek teknikleri bilmelidir. Bu o&lgiimlerle elde ettigi
verilerin gegerlik ve giivenirligini arastirabilmeli, nihayet; bu verileri, gecerli istatistik yontemler
kullanarak degerlendirip, Ogrencinin son durumunu ve bundan sonra ne yapabilecegini

belirleyebilmelidir (Koyuncu, 1984; Akgiin, 2001: 16-17).

Ogretmenler, ziimre oOgretmenler kurullari ile birliktelik saglayarak daha verimli hale
getirilebilir. Bu toplantilarda programlarin ve derslerin birbirine paralel olarak yiriitiilmesi, ders
araclarindan, laboratuar, spor salonu, kiitliphane ve isliklerden planlt bir sekilde yararlandirilmasi,
ogrenci 0devleri ve derslerin degerlendirilmesi, derslerde izlenecek yontem ve teknikler ile benzeri
konularda kararlar alinir. Bu kararlarda karsilagilan giigliikler ve ¢6ziim yollar1 {izerinde durulur. ders

planlari ile gezi, gbzlem, deney ve inceleme planlar arasinda birlik saglanir (Saglam, 2001: 23-24).
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Fen Bilgisi Ogretiminde Stratejiler

Fen Bilgisi dersinde Ogrencilere sunulacak 6grenme ve Ogretme yasantilarinda, 6gretme
stratejilerinin belirlenmesi birgok faktoriin(yontem, arag-gere¢ secimi vb.) belirlenmesinde de etkili

oldugundan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ogretim siirecinde ogrencilere kazandirilacak davranislar belirlenerek bu davranislari
kazandiracak etkinliklerin planlamasi asamasinda strateji se¢imi ¢ok Onemlidir. Yontem, arag-gereg
se¢imi, nasil bir egitim durumu planlanacagi oncelikle stratejinin ne olduguna bagli olmaktadir. Fen
Bilgisi dersinde, 0gretme stratejilerinden 6zellikle sunus yoluyla 6gretme, bulus (kesfetme) yoluyla

O0gretme yaygin olarak kullanilmaktadir (Kaptan, 1999: 133).

Fen Bilgisi 6gretiminde bu iki stratejiye ek olarak, kullanilabilecek diger bir strateji de

arastirma-inceleme yoluyla 6gretmedir.

1. Sunus Yoluyla Ogretim

Sunus yoluyla 6gretme, dgretmen ile 6grenci arasinda yogun bir etkilesimi gerektirmektedir.
Ogretmen dgrencilerin aktif katilimimni saglamaya calisir. Baslangi¢ sunuslarmi 6gretmen yapmakla
birlikte, hemen arkasindan &grencileriN fikirlerini, drneklerini, tepkilerini almalidir. Bu durum ders

boyunca siirer (Kaptan ve Korkmaz, 2001: 11).

Sunus yoluyla 6gretme, dgretmenler tarafindan ¢ok yaygin olarak kullanilan bir yontemdir.
Dogru uygulandiginda &grenciye avantajlari ¢ok olan, iyi kullanilmadig1 zaman 6grenciye pek katki
getirmeyen bir yaklasimdir. Ogretmen etkinliklerine dayandigindan 6gretmenin aktif, 6grencinin pasif
alic1 oldugu bir yaklasimdir. Ogretmen olabildigince dgrencileri de tartisma ve etkinliklere katmalidr.
Ogretmen sunus yoluyla &gretme stratejisini uygularken basta diiz anlatim yontemi olmak iizere
tartisma, soru-cevap, gosteri, deneysel galisma ve her tiirlii gorsel-isitsel arag-gerecleri kullanabilir

(Kaptan, 1999: 123).

Bu stratejiyle genellikle bilgi diizeyindeki hedef davranislarin (kavramin tanimi, olgu, ilke,
yontem) kazandirmasi gergeklestirilebilir. Bu stratejiyi sinif ortaminda kullanirken asagida belirtilen

asamal1 siraya uyulmasi gerekir:

1. Ogretmenin kavramin (olgu, ilke, yontem) ne anlama geldigini anlatip iki 6rnek vermesi.

Bu isi ti¢ kez farkl: ses tonuyla tekrarlamasi,

2. “Anlatamadigim bir yer var mi1?” diye sormasi. Varsa, tekrar anlatip baska bir 6rnek

vermesi,
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3. Ogrencileri arkaya yaslatmasi, soruyu sormasi ve icinden bese kadar sayarak arkadan ve
ortadan ikiser, onden bir Ogrenciye soz hakki vermesi, dogru yamitlar1 pekistirmesi,

yanlislarin diizelttirilmesi, eksiklerin tamamlattirilmasi,

4. Ogretmen sordugu soruya érnekler vermelerini istemesi, icinden yirmiye kadar sayarak, en
az bes Ogrenciden Ornekler olmasi, drneklerin dogrulugu iizerinde tartigilmasi, dogrular
pekistirmesi, yanlislart diizelttirmesi, eksikleri tamamlattirmasi gerekir (Sonmez, 1999:

155-156).

Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisinin Ustiin Yonleri

1. Sunus yoluyla &6gretme, aciklamanin gerektirdigi her durumda uygulanabilecek bir

stratejidir.

2. Sunus yoluyla, 6zellikle olgu ve genellemelerin 6gretimde daha uygun bir stratejidir.
Ogretme etkinliklerinin baslangicinda, dersin basinda bir olgunun ve genellemenin
taniminin verilmesi, gerekli agiklamalarin yapilmasi yoluyla yanlis anlamalar: alt diizeye

indirdiginden 6grenmeyi kalici, saglam temeller iizerinde kurmayi kolaylastirir.

3. Sunus yolu c¢ogu kez diiz anlatim yontemiyle karistirilir. Oysa sunus yoluyla sadece
Ogretmenin ders anlatmast ile gergeklesmez, diiz anlatim yaninda birgok yontem-teknik ile

gorsel-isitsel araglar kullanilarak gergeklesir.

4. Kalabalik siniflarda diger stratejilere gore daha uygundur (Kaptan, 1999: 125).

Sunus Yoluyla Ogretimin Yetersiz Yonleri

1. Sunus yoluyla 6gretmede etkinlikler sadece 0gretmen tarafindan yapilirsa 6grenci pasif
izleyici konumundan ileriye gidemez ve etkililigi az olur. Ogrencilerde etkili ve kalict

ogrenmeler saglanamaz.
2. Bu strateji sadece diiz anlatim teknigi ile uygulanirsa ¢ok yararli olmaz.

3. Ogrenciye kazandirilmak istenen davramislar hazir sunuldugu icin ogrencileri hazira
aligtirabilir, bunu 6nlemek i¢in Ogrencilerin kendi ifadeleriyle agiklama yapmalari ve

ornekler vermeleri istenmelidir (Kaptan, 1999: 125).

2. Bulus Yoluyla Ogretim

“Bulus yoluyla 6grenme, dgrencinin kendi etkinliklerine ve gbzlemlerine dayali olarak yargiya

varmasimi tesvik edici bir yaklasimdir” (Senemoglu, Giimleksiz ve Ustiindag, 2001: 33). “Bu
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yaklagim, belli bir problemle ilgili verileri toplayip, analiz ederek soyutlamalara ulasmay1 saglayan,

ogrenci etkinligine dayali, giidiileyici bir 6gretme stratejisidir” (Bilen, 1990; Kaptan, 1999: 125).

Bulus yoluyla 6grenmenin uygulamada 6nemli noktasi; 6grencilerde 6grenilecek konuya karsi
merak uyandirmaktir. Merak glidiisiinii harekete gegirmenin etkili yollarindan biri belli bir diizeyde
belirsizlik yaratmaktir. Ancak yaratilan belirsizligin diizeyi ¢ok iyi ayarlanmalidir. Asirt belirsizlik
ogrencide kargasaya yol agar, problemi ¢6zmek i¢in yeterli ip uglarini bulamayan 6grenci, bir miiddet

sonra 6grenmeye ¢aba harcamaktan vazgeger (Senemoglu vd., 2001: 33).

Bulus yoluyla 6grenmede &gretmen, Ornekleri sunar, Ogrenci konunun yapism, fikirler
arasindaki temel iliskileri, ilkeleri, 6zellikleri kesfedinceye kadar 6rneklerle calisir. Ogrenme esnek ve
bulus yoluyla olmalidir. Eger 6grenci bir kavrami, ilkeyi bulmaya, problem ¢ézmeye ugrasiyorsa
o0grenciye zaman verilerek ve gerektiginde ipuglart saglanarak 6grencinin problemi kendi kendine

¢O6zmesi saglanmalidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001: 14).

Fen Bilgisi dersi 0grencilere kazandirilmasi gereken temel becerilerin, mevcut verilerden
hareketle bir problemi fark edip, bilimsel yontem siire¢ becerileriyle analiz, sentez yaparak bilgiye
ulasmas1 6nemlidir. Bu ozellikleri kazandirmada Bulus Yoluyla Ogretme stratejisi ¢ok etkili bir
yaklagimdir. Ciinkii bu yaklagimda Ogrenci aktif konumdadir, O6gretmen rehber pozisyonunda
Ogrencilere degisik ornekler sunarak kazandirilmasi gereken kavram, ilke, genelleme ya da kurama
yonlendirir. Ogrenci mevcut 6rneklerden hareketle kendisi bir tanima ulasir ve orneklerini seger

(Kaptan, 1999: 126).

Bulus Yoluyla Ogretimi Planlama
1. Bulus yoluyla, 6grencilere kazandirilacak hedef ve davranislar agikca belirlenmelidir.

2. Ogrencinin soyut genellemelere, kavramlara, ¢éziimlere ulasabilmesi icin &rnek durumlar

ve o6rnek olmayan durumlar saptanmalidir.

3. Verilecek ornekler basitten karmasiga dogru, 6grencinin merakini siirdiirecek; konunun

zorlugu nedeniyle 6grenmekten vazgecmesine neden olmayacak sekilde siralanmalidir.

4. Bulus yoluyla 6grenmenin baslangic asamasinda 6grenciler genelleme ya da tanimlama
iistiinde odaklasamayacagi i¢in ¢ok yonliiliik gosterir. Onlar1 konu {istiinde odaklagtirmak
zaman alabilir. Bu nedenle bulus yoluyla 6gretimin yapilacagi konulara daha fazla zaman

ayirmak gerekir (Senemoglu ve digerleri, 2001: 34).

Bulus Yoluyla Ogretimin;
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a. Ustiin Yonleri

L.

Ogrenciler daha ¢ok zihinsel aktiviteler icinde olarak, genelleme ve ilkelere kendileri

ulastiklarindan bilimsel diisiinme becerileri gelisir.

Bu yaklasimda 6grencilere kazandirilmak istenen 6zelliklere 6grenciler kendi buluslariyla
ulastiklarindan, gézlem yapma ve mevcut verilerle analiz, sentez yapma becerileri gelisir.

Bu da problem ¢dzme giicii gelismis bireyler olmalarini saglar.

Kazandirilmak istenen &zelliklere 6grencilerin kendileri kesfederek ulastiklart i¢in daha

etkili ve kalic1 6grenmeler saglanir.

b) Yetersiz Yonleri

1.

Bu yaklasima gore ders planlama daha ¢ok zaman ve uygun Orneklerin se¢imi agisindan

daha ¢ok arastirma gerektirir.

Ogretmen dersi iyi organize edemezse 6grencilerde yanlis ve eksik dgrenmeler ortaya

cikar.

Bulus yoluyla 6gretim yaklagimi kavram, ilke ve genellemelerin 6gretimine oldukca

uygun bir yaklasim olmasina karsin, olgularin 6gretiminde uygun degildir.
Kalabalik smiflarda kontrol zor oldugundan uygulanmasi zorlasir.

Ogrenci etkinlikleri &n planda oldugundan sunus yoluyla 6gretime gére daha ¢ok zaman

gerektirir (Kaptan, 1999: 129).

Ogretmen bulus yoluyla 6gretme yaklasimini segtiginde, sadece rehber olmali, sordugu

sorunun cevabini kesinlikle kendisi vermemeli, verecegi drnekleri dnceden belirlemeli ve 6grencilerin

hazirbulunugluk durumlari, seviyeleri, bireysel farkliliklari, g6z Oniinde bulundurulmalidir.

Gerektiginde ipuglar1 vermeli, 6grenmenin olusumunu kontrol edici sorular sormali, eksiklikler

tamamlattirilmali yanliglar diizeltilmelidir.

Bulus Yoluyla ve Sunus Yoluyla Ogretimin Ortak Ozellikleri:

1.

2.

Iki yaklasim da 6grencinin aktif olarak 6grenme siirecine katilmasini gerektirir.
Her iki yaklagimda da 6grencilerin 6n 6grenmelerle iligkilerinin kurulmasi 6nemlidir.

Her iki yaklasim da her yeni 6grenme sonucunda zihinde bir takim degismelerin
olustugunu ve Ogrenmelerin anlamli olmasi gerektigi gOriisiinii  savunmaktadir

(Senemoglu, 2001: 23).
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3. Arastirma- Inceleme Yoluyla Ogretim

“Arasgtirma yoluyla 6gretmede, Ggretmen, Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sorunlar bularak
ogrencilerin bu sorunlari incelemelerini ister. Ogretmen 6grencilere problemle ilgili anlagilmayan

noktalarda, inceleme sirasinda ve sonug ¢ikarma asamasinda yardimci olur”(A¢ikgdz, 2000: 274).
Aragtirma- inceleme yoluyla islenen ders dort temel boliimii kapsar.

1.Béliimde; problem o6grenciler tarafindan belirlenir. Ogretmen bu béliimde &grencilerin
problemi hissetmeleri, problemi tanimlayabilmeleri igin sorular- cevaplar, 6rnek durumlarla yardimci

olur.

2. Boliimde; hipotezler(denenceler) olusturulur. Hipotez problem igin bulunmus gegici
¢Oziimlerdir. Diger bir degisle, denenmek iizere olusturulmus gegici yargilardir. Bu yargi, deneme
sonucunda dogruda olabilir yanlis da. Ikinci bélimde elimizde bir yargiya varmak icin yeterince
kanitlarimiz yoksa yargi climlesi yerine, soru ciimleleri de olusturabiliriz. Bu yargi ya da sorularimiz,

problemi ¢6zmemiz i¢in ne tiir veri toplamamiz gerektigini ve nasil analiz edecegimizi belirler.

3. Boliimde; denenceleri test etmek, diger bir degisle problemi ¢oziimlemek {izere verilerin

toplanmasi s6z konusudur.

4. Boliimde; toplanan verilerin analizi, analiz sonug¢larinin denencelerle karsilastirilmasi,

yorumlanmasi ve sonuca ulagma s6z konusudur(Senemoglu ve digerleri, 2001: 37-38).

Dikkat edilirse arastirma yoluyla Ogretme stratejilerinin uygulanmasi sirasinda yer alan
islemler bilimsel bir aragtirma siirecinde yer alan islemlerle aynidir. Bu agidan arastirma yoluyla
O0gretmenin yalnizca bir konunun Ogretimiyle degil Ogrencilere arastirma ve problem ¢ézme
becerilerinin kazandirilmasi1 amaciyla da uygulanacak bir strateji oldugu soylenebilir (A¢ikgoz, 2000:

274).

Bu stratejide izlenen yol, problem ¢dzmede izlenen yolun aymisidir. Tiimilyle arastirma ve
inceleme yapmalarma agirlik veren bir 6gretim yaklasimidir. Ogretmen bu stratejiyi killanirken yol
gosterici, yonlendirici ve rehber konumundadir. Boylece 6grenci, aragtirma yoluyla bir problemin nasil

¢oOziilecegini 6grenmis olur (Demirel, 2003: 65).

“Aragtirma yoluyla 6gretme, Fen Bilgisi egitiminde 6grenme ve 6gretme yasantilarinin 6ziinii

olusturur” (Koksal, 2002: 63).

Bu stratejiyle ders isleyebilmek i¢in, 6grencinin 6nkosul olan bilgi ve kavrama diizeyindeki
hedef davramislar1 kazanmalari gerekir. Eger Ogrenciler Onkosul olan hedef davraniglari
kazanmamuislarsa, bu hedef i¢in gerekli olan hedef davraniglar 6grenciye kazandirilmadan bu strateji

kullanilamaz (S6nmez, 1994: 217).
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Fen Bilgisi Ogretiminde Yontemler

Ogretim problemlerini miimkiin oldugunca asabilmek igin Ogretmenlerin fen egitiminde
kullanilan bazi genel 6gretim ydntemlerini de ¢ok iyi bilip uygulama becerilerine sahip olmalari
gereklidir. Bu yontemleri secerken sunlara dikkat edilmelidir. Ogretmenin yéntem se¢cme ve
uygulamadaki yeterliligi énemlidir. Zaman ve fiziksel kosullar etkilidir. Ogrenci agirlikli ydntemler
daha fazla zaman almakta ve fiziksel ortamlar 6nem kazanmaktadir. Modern teknolojinin gerektirdigi
ara¢ ve gereclere ihtiya¢c duyulmaktadir. Diger yandan 6grenci grubunun biiytikliigii yontem se¢imini

etkiler. Islenen konularin 6zelligi ve islenme seviyesi de se¢imde ¢cok onemlidir (Geban, 1996: 64).

Ogretim ve dgrenimde egitsel bir yontemin etkililigi birgok faktdre baglidir. Bunlar arasinda:
1) Ulasilacak amaglar, 2) Gelistirilecek iinitenin cesidi, 3) Ogrencilerin egitsel diizeyleri, 4) Yontemin
kullanilmasinda her 6grencinin kendi yeterliligi ve deneyi vardir. “En iyi bir yontem yoktur.” Her
yontemin amaci, kullanildig kisiler, nasil ve kim tarafindan kullanildig1 yonlerine bagli bir takim

faydalar1 ve kisitlamalar1 vardir (Okan, 1983: 40).

Kiiciikahmet’e (2000: 69) gore, hicbir ders i¢in higbir yontem sihirli degnek degildir. Su derste
su yontem, bu derste bu yontem kullanilacaktir denilemez. Ogretmen kendi kisisel cabalari ve
duyarligiyla sinifa en uygun gelen yontemleri segcecek ve yine sinifinda aldig: sinyallerle degisikliklere
gidecektir. Onemli olan husus, 6gretmenin konunun en iyi 6gretimini saglayacak ydntem zenginligine
gitmesidir. Bu da artik evrensel bir kural haline gelmistir. Ogretmenin etkin bir dgretim igin se¢im
yapabilecegi yontem sayis1 pek coktur. Ciinkii 6gretmen kendi yaraticiligini da katarak yeni yontemler

geligtirebilmektedir.

Ogrenme ve Ogretme etkinliklerinde, kazanimlar1 ezberlemeden arastirma yoluyla
edinmelerini ve fen bilimlerini biitlin olarak algilamalari i¢in kullanilacak yontem ve teknikler 6nem
tasimaktadir. Ogretmen Fen Bilgisi dersinde séz konusu kazanimlar1 6grenciye kazandirmak i¢in amag
ve kazanimlarin diizeyine, konularin 6zelligine gore tartisma, rol oynama, 6rnek olay, problem ¢6zme,
beyin firtinasi, gezi gdzlem, deney, gosteri, gésterip yaptirma, soru-cevap, proje, goriisme gibi yontem

ve teknikler kullanilabilir (MEB, 2000: 1019).

Yukarida sozii edilen yontemlerin Fen Bilgisi 6gretiminde kullanilmasi, genel 6zelliklerinin
bilinmesi yaninda, Fen Bilgisinin amaclar1 dogrultusunda nasil yapilandirildigina da baglidir. Bu

ozellikler, asagida yontemlere gore kisaca agiklanmaya calisilmistir.

1. Anlatma Yontemi

Ogretmen agirlikli bir yontemdir. Ogrencinin pasif kaldig, tenkit edilse de dgrencinin zihinsel

merakini uyandirmak, 6grencide 6grenimi baglatmak ve dgrenciye bilgi vermek acisindan faydalidir.
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Giindelik yagami da ilgilendiren yeni bir konunun 6zetlenmesi, anlagilmasi, gii¢ olan kavramlarin
aciklanmasi, bir konunun gelistirilmesi ve bir sorunun ¢ézliimiiniin gosterilmesi gibi. Anlatanin konuya
hakim olmasi, sesi, durusu ve kelime zenginligi énemlidir. Anlatma yonteminde 6gretmen 6nemli
noktalarin {izerinde durur ve daha yavas olur. Konu tek tek ve anlamli bir sira ile anlatilmalidir.
Anlatim bilinenden bilinmeyene, o6rnekten kurala, basitten karmasiga dogru olmalidir. Bazen soru
sorularak dgrencinin diisiinmesi saglanmalidir. Siirekli anlatim yontemi kullanilirsa 6gretim sikict olur

ve ilgiyi dagitir. Anlatimin siiresinin uzamasi da ilgiyi azaltir (Geban, 1996: 64-64).

Anlatan kimse yoniinii ve bakislarin1 dgrencilere yoneltmeli ve her 6grenci miimkiin oldugu
kadar her an 6gretmenin bakiglarini iizerinde hissetmelidir. Anlatan; tahtaya, pencereden digariya ya

da stirekli olarak oniindeki notlara bakarak anlatmamalidir (Tan ve Erdogan, 2001: 25).

Anlatma yoOntemine, en az yer verilen derslerden birisi de Fen Bilgisidir. Fen Bilgisi dersinde
anlatma yOntemine; yeni bir {inite veya konuya 6grencilerin ilgisinin ¢ekilmesi, yeni bir dersin veya
iinitenin Ozetlenmesi, yapilacak deney ve gozlemler hakkinda 6grencilere 6n fikirler verilmesi, diger
yontemlerin uygulanmasi i¢in zamanin ve sartlarin uygun olmamasi, iinitelerin isleniginde 6gretmenin

kaynak kisi olarak dinlenmesi sirasinda yer verilir (Akgiin, 2001: 151).

2. Soru — Cevap Yontemi

Ogretmenin konuyla ilgili sorular sormasi ve alman cevaplara gore dgretimi ydnlendirmesidir.
Ogretmen konuyla ilgili sorulari dersten 6nce hazirlamalidir. Ogrencilere de soru sorma firsati
taninmalidir. Bu ydntem 6grencilerin dgretim ortamina aktif olarak katilimlarini saglar. Ogrencileri
diistinmeye zorlar. Bu yontemde smifta sicak bir ortam yaratilmali, 6grencilerin sorulan sorular
cevaplamalari i¢in siire taninmalidir. Sorulan soru cevapsiz kalirsa bagka bir ifadeyle biraz daha basite
indirgenerek sorulmaya c¢alisilmali veya soru birkag parcaya boliinerek sorulmalidir (Geban, 1996:

65).

Biitiin sinifin dikkatini ¢ekmek ve biitiin sinifi konu iizerinde diisiinmeye sevk etmek icin
sorular sinifa yoneltilmelidir. Belli 6grencilerden cevap istenmeyip, herkese ve degisik 6grencilere
cevap hakki taninmalidir. Ogretmen aldig1 cevaplarda siipheci bir tavir takinmali, gerekirse bir soru
birkag kisiye cevaplattirilmalidir. Daha 6nce verilen cevaplarin dogru olup olmadigi, yine 6grencilere
buldurulmalidir. Boyle bir uygulama ise, 6grencileri elestirici diisiinmeye sevk eder. Zaten Fen Bilgisi

dersinin amagclarindan biri de 6grencileri elestirici diigiinceye sevk etmektir (Akgiin, 2001: 152).

3. Tartisma Yontemi

Soru-cevap yonteminde etkilesim daha c¢ok Ogretmenle Ogrenciler arasinda olmaktadir.

Tartisma yonteminde ise hem Ogretmenle 6grenen arasinda, hem de Ogrencilerin kendi arasinda
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etkilesim olmaktadir. Tartismay1 &gretmen iyi yoOnlendirmeli, her tartismanin igerdigi problemin
sinirlart digina ¢ikilmamalidir. Tartisma sonunda, 6gretmen ¢ikan sonuglart 6zetlemeli ve birbirine
baglamaya c¢alisarak dogru bilgiyi nedenleriyle vermelidir. Tartismalarda konu {izerinde ilerleme olup

olmadig1 6gretmen tarafindan dikkatlice izlenmelidir (Geban, 1996: 66).

Tartigma bir konu iizerinde 6grencileri diisiinmeye yoneltmek, iyi anlasilmayan noktalart
aciklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir. Bu yontem daha ¢ok bir
konunun kavranmasi asamasinda karsilikli olarak goriisler ortaya konurken, bir problemin ¢éziim
yollarin1 ararken ve degerlendirme caligmalar1 yaparken kullanilir. Bu agidan bakildiginda bulus
yoluyla 6gretim stratejisinin kullaniminda ve kavrama diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda

kullanilir (Demirel, 2003: 68).

“Fen Bilgisi dersinde; tartisma yontemine planlama faaliyetlerinde, deney sonuglarinin karara
baglanmasinda, {initelerin iglenis ve degerlendirme safthalarinda, ilgi kiimelerinin ¢alismalarinda yer
verilebilir Tartisma yontemi Ogrencileri aktif yapar, onlarin fikir ve goriislerine yer verir. Ayrica
ogrencilerin konusma, karsi fikirlere saygi gosterme, fikir ve diislincelerini toplumda savunma ve
birbirleriyle yardimlasma gibi faaliyetlerle sosyal yonden gelismelerine imkan saglar (Akgiin, 2001:
146).

4.Problem C6zme Yontemi

“Problem, organizmanin hazirdaki tepkilerle ¢ézemedigi durumlara denir” (Ag¢ikgdz, 2000:

275).

bulma ydniinde bir takim 6gretim etkinlikleri saglamasidir. Problem ¢ézme diisiinme becerisiyle ilgili
bir yéntemdir. Ogrencilerin ezbere bilgi depolamalari yerine konunun veya kavramimn 6ziinii
derinlemesine kavramasi ve kendi baslarina ifade edebilmeleri ¢ok daha onemlidir. Geleneksel ders
islenisi biiyiik 6l¢iide 6gretmen merkezli yapiya sahiptir. Bu yontem iilkemizde halen fen egitiminde
de agirliklidir. Oysa bugilin egitimin basta gelen hedeflerinden birisi fertleri degisik kosullara
uyabilecek, esnek ve kritik diisiinebilecek yeteneklerle gelistirmektir. Bunun i¢in diisiinmenin
miimkiin oldugu kadar erken yaslarda kazandirilmasi egitimin hedefi olmalidir. Ogrencinin kendinin
O0gretmeni olmaya c¢alismasi ve miimkiin oldugu kadar erken yaslarda konular1 aktif olarak 6grenmeye
caligmasi ozellikle fen egitiminde gordiigli kavramlar ve bu kavramlar arasinda iligkiyi kavramasina

neden olacaktir. Bu yontem 6grenci agirlikli oldugundan zaman alicidir (Geban, 1996: 67).

Fen Bilgisi dersinin temel amaci, Ogrencilere bilimsel yontemlerle diisiinme yetenegi
kazandirmaktir. Bu nedenle Fen Bilgisi dersinde iinite ve konular, ¢6ziilmesi gereken bir problem
olarak ele alinmalidir. Boylece hem {inite ve konular anlamli hale gelecek hem de 6grencilerin kendi

kendine ¢aligmalar1 saglanacaktir (Akgiin, 2001: 137).
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Insan, hayatta karsilasacagi problemleri sogukkanli olarak karsilamali; azim ve cesaretle,
bilimsel yontem ve teknikler kullanarak onlar1 ¢ozmeye ¢aligmalidir. Bu nedenle okullarda, hemen her
dersteki konular, problem ¢6zme yontemine uygun olarak, problem ¢dze ¢oze anlatilmali; 6grencilere

problem ¢dzme yéntem ve teknikleri 6gretilmelidir (Ergiin ve Ozdas, 1997: 66).

Problem ¢dzmenin egitimsel amaglarla kullanilmasinin yararlarini savunan Dewey ve bagka

bir ¢ok yazara gore problem ¢dzme siirecinde yer alan baglica islemler sunlardir:

1. Problemin farkina varma,

2. Problemi tanimlama,

3. Problemin ¢6ziimii olabilecek segenekleri saptama,

4. Secenekleri degerlendirmede kullanilabilecek verileri toplama,

5. Verileri degerlendirme,

6. Genellemelere ve sonucglara ulasma,

7. Coziimii uygulamaya koyma ve etkililigini degerlendirme (A¢ikgoz, 2000: 276).
Problem Cozme Yonteminde Kullanilan Teknikler:

1. Tiimdengelim: Aklin gercek olarak kabul ettigi hiikiimlerden veya prensiplerden, ozel

hiikiim ve prensiplere varma yoludur.
2. Tiimevarim: Ayr ayri olaylardan kanunlar ¢ikarma amacini giider.
3. Analiz (Coziimleme): Biitiiniin elemanlarina ayrilmasi,

4. Sentez (Biresim): Analiz yoluyla elemanlarma ayrilmis olan bir biitliniin yeniden meydana

getirilmesidir (Tan ve Erdogan, 2001: 30).

5. Laboratuar Yontemi

Ogrenciler 6grenme konularini bireysel ya da kiigiik gruplar halinde deney yaparak dgrenirler.
Laboratuarda yaparak-yasayarak ogrenme verildiginden fen egitiminde olduk¢a etkilidir.
Ogretmenden cok ogrenci aktiftir. Bu yontemle ogrenciler arastirma ve inceleme becerileri ve

aliskanlig1 kazanirlar (Geban, 1996: 68).

Modern Fen programi uygulanan Ogretim kurumlarinda yer verilen en yaygin ydntem,
laboratuar yontemidir. Bu yontemde 6grenci deneylerine 6nem verilir. Deneyler i¢in 6zel laboratuarlar
vardir. Genellikle 6grenciler dorder kisilik gruplar olusturarak deney yaparlar. Gerektiginde dgrenciler
bireysel de calisabilirler. Ilkogretimin birinci ve ikinci kademesinde yapilacak deneylere uygun arag-

geregler her kademe i¢in ayr1 ayr1 olmak iizere, Ders Aletleri Yapim Merkezi (DAYM) tarafindan
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hazirlanip, okullara gonderilmistir. Bu araglarla fen derslerinde ¢ok hassas deneyler yapmak

miimkiindiir (Akgiin, 2001: 129).

[Ikdgretim fen programlart son 20-25 yilda “konu agirhikl’” olmaktan ¢ikmus, “beceriler” ve
“zihin siirecleri” programlarda agirlik kazanmistir. Fen Bilgisi derslerindeki 6grenci etkinlikleri de
“yap, dene, gor” felsefesine dayandirilmistir. Bu nedenle derslerde 6grencilerin yapacagi deneyler
onem kazanmistir. Ogrenci deneylerinin basit, her yerde bulunabilir, ucuz ara¢ ve gereclerle

yaptirilmast ilkesi kabul edilmistir (YOK/ Diinya Bankas1, 1997: 78).

Unutmamak gerekir ki fen dersleri, higbir zaman yalmiz ders kitaplarindan 6grenilmez.
Laboratuvar metodunu uygulamak isteyen 6gretmen, arag ve gerec sikintisini; ¢evreden saglayacagi
bazi materyallerle giderebilir. Bunun i¢in Ogretmenin genis bir arag-gerec bilgisine sahip olmasi
gerekir. Hangi malzemelerden hangi sekilde yararlanabilecegini bilen bir 6gretmen, bazi Olgii
aletlerinin disinda deneylerinde kullanacagi araglar1 kendileri yapabilecegi gibi &grencilerine de

yaptirabilir (Akgiin, 2001: 130).
Laboratuar etkinliklerinin amaglari;
1. Bilgi kazanmak,
2. Deneysel yontemleri 6grenmek
3. Ozel ve genel yontemleri gelistirmek.
4. Psiko-motor becerileri gelistirmek,

5. Duyussal davranislarin gelisimine yardim etmek olarak aciklanabilir (Kaptan ve Korkmaz,

2001: 69-70).
Laboratuar Yontemi Kullanilirken Dikkat Edilecek Hususlar

1. Bu yontem, laboratuar tecriibesi ¢ok olan, bu konuda degisik teknikleri kullanabilen

Ogretmenlerin rehberliginde uygulanmalidir.

2. Laboratuar yontemi planli yapilmali ve iinitenin bu tiir ¢alismaya elverisli olup olmadigi
tespit edildikten sonra galigmanin hedefleri belirlenmelidir. Hedef belirlenmesi sonrasinda 6grenciler

haberdar edilip ne tiir islemler yapilacagi 6grencilerle birlikte planlanmalidir.
3. Kullanilacak arag-gereg, 6grencilerin yardimiyla veya okul imkanlartyla temin edilmelidir.

4. Laboratuar caligmasimin tehlikeli olmasi s6z konusu ise giivenlik tedbirleri alinmali,

caligmanin kimlerle veya hangi 6grencilerle yapilacagi belirlenmelidir.

5. Laboratuar ¢aligmasinin degerlendirilmesinin nasil yapilacagi ve nasil sonug ¢ikarilacagi
planda yer almalidir. Cikan sonugtan genelleme yapilacaksa bu durum da plana yansitilmalidir (Ergilin

ve Ozdas, 1997: 77-78).
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Laboratuar yonteminde gbzlem, deney, gosteri teknikleri sik¢a kullanilmakta olan tekniklerdir.

6. Gezi Yontemi

Sinifa getirilmeyen veya getirilmesinde sakincalar bulunan esya ve olaylar hakkinda bilgi
edinmek amaciyla inceleme gezileri diizenlenir. Bu geziler sayesinde &grenciler, canli ve cansiz
varliklarla olaylari tabii haliyle gérme firsat1 elde ederler. Bu sebeple, Fen Bilgisi dersinde inceleme

gezilerine bolca yer verilmelidir (Akgiin, 2001: 123).

Bir gezi genelde 6nceden planlama, gezi yapma ve geziden sonra degerlendirme evrelerinden
olusur. Her ii¢ evrede dikkatle izlenmesi gereken kurallar vardir. lyi planlanip yiiriitiilemeyen bir gezi

amacina ulasamayacagi gibi, ¢esitli sorunlar dogurur. Geziler i¢in asagida oneriler siralanmistir.

1. Gidilecek yer 6gretmen tarafindan onceden goriilmeli, gerekirse ¢cevrede dnlemler alinmali,

gezinin tarihi ve saati belirlenmelidir.

2. Gezi igin okul yoneticilerinden, gerekiyorsa 6grenci velilerinden yazili izin alinmalidir.
Gezi Oncesi simifta bir tartigma agilmali, goriilecek seylerin onemi, gezinin amaci, gezi etkinliklerinin

bicimi ve siralanis1 vb. kararlastirilmalidir. Bu sinif etkinligi bir gezi plani ile sonuglandirilir.

3. Yine oOgrencilerle birlikte gezinin giinii, hareket saati, gotiiriilecek seyler, yolculugun
ayrintilari, giivenlik 6nlemleri, disiplinli davranig, doniis saati vb. tartisilir. Bu smif etkinligi bir gezi

plan1 ile sonug¢landirilir.
4. Gezi sirasinda disipline uyum, gezi planina uyum saglanir.

5. Incelemeler sirasinda 6grenme plani dahilinde gozlem ve incelemeler siirdiiriiliir. Her

Ogrencinin gozlemlere katilmasi saglanir.

6. Dondiikten sonra geziye iligkin bir sinif tartismasi agilir. Gozlenen ve incelenen seylerden
baslanarak oOgrenmeler Ozetlenir. Gerekirse gezideki davranmislar da degerlendirilir. Bu etkinlik
ogrencilerin grup halinde ve bireysel olarak yazacaklar1 gezi ve inceleme raporu ile kapatilir (Kaptan,

1999: 142).

7. Gozlem Yontemi

Gozlem yontemi genelde egitsel ders gezileri olarak da adlandirilir. Ciinkii ¢ogu kez
ogrencileri bir fabrika, miize, kiitiiphane, cesitli resmi kurumlari, dag, orman, gol gibi yerlere
gotiirerek oralarda dogrudan gozlem yaptirilarak bilgi toplanabilir. Siifa getirilecek bir kus, bir
maden pargasi, bir model, bir tablo, film vs. incelendikten sonra gézlem sonuglar1 alinabilir (Ergiin ve

Ozdas, 1997: 71).
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Cocuk yakim cevresindeki varliklar1 ve olaylar1 gézlemleriyle 6grenir. Cocuk kendi halinde
birakilir, gézlemlerinde yonlendirilmezse yanlis genellemelere ulasilabilir, agiklamalar yetersiz kalir,
bilgileri hatali olur. Programli gézlemlerle cocugun dogru genellemelere ulagmasini, zihindeki bilgileri
genisletip yeniden yapilandirmasimi ve bdylece daha dogru ve daha hizli 6grenmesini saglayabiliriz.
Cocugu programli, diizenli gozlemlere yoneltmek, bu yolla dogru bilgiler kazanmasimi saglamak fen

egitiminde en etkili yontemlerden biridir (Kaptan, 1999: 143),

Ogretimde daha fazla duyuyu etkileyen yontem daha iyi yontem olduguna gére, yapilacak
gozlemler 6grencilerin daha fazla duyusuna hitap etmesi saglanmalidir. Bu itibarla — yontemin adi
gbzlem olmasina ragmen- goz yaninda bagka duyularla da bilgi saglanmaya calisilmali; goze, kulaga,
koku almaya ve dokunmaya yonelik gézlemlere de dnem verilmelidir. Daha ¢ok duyuyu etkileyen
gozlemin, gozlemcilerin daha fazla ilgisini c¢ektigi ve daha kalici O6grenme yasantisi sagladigi

bilinmelidir (Ergiin ve Ozdas, 1997: 71).
Akgiin’e (2001: 120) gore, gozlem yapmanin yararlari
1. Gozlem, duyu organlarmin ve zihnin gelismesine katkida bulunur.

2. Gozlem, kiside var olan arastirma ve O0grenme merakini arttirip bunu aliskanlik haline

getirmesini ve bilimsel sekle sokmasini saglar.
3. Olay ve varliklar1 tam olarak tanimaya imkéan saglar.

4. Gozlemden elde edilen bilgiler daha kalic1 oldugundan kisi iizerinde daha etkilidir, kolay

unutulmaz.

5. Her gdzlemin bir amaci oldugundan, dgrencilerin planl ¢alismasini ve bunu aligkanlik

haline getirmesini saglar.

8. Gosteri Yontemi

Bu yontem gosterme ve gerekli yerlerde agiklama yapilarak uygulanir. Bu yontem, 6gretmenin
siifta ya da laboratuarda herhangi bir konuyu 6grencilerin 6niinde bir takim arag-gerecler kullanarak
aciklamasidir. Konu iglenirken, modeller, resimler, fotograflar, slayt, film seridi, hareketli filmler veya
laboratuar malzemeleri kullanilabilir. Bu yontem konuda gecen kavramlari anlayabilmek igin
uygulanan yolu nedenleriyle gosterir. Teori ile pratik arasinda iliski kurar. Iyi hazirlanmis bir gésteri
ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢eker. Sadece gosteri yapanin arag-gerece ihtiyaci oldugu igin
ekonomiktir. Bilissel ve duyussal becerilerin kazanilmasinda etkilidir. Ogretmen gosteri sirasinda
yapacaklarini ayr1 ayr1 planlamali, arag-gerecler dnceden hazirlanmali, deneyler ve gosteriler dersten
once yapilarak kontrol edilmelidir. Gosteri biitiin 6grencilerin gorebilecegi yerlerde yapilmalidir.
Gosteri sonunda dnemli noktalar 6gretmen tarafindan tekrar sdylenmelidir. Tartisma ortami yaratilarak

sorular sorulmali ve anlasilmayan kisimlar agiklanmalidir (Geban, 1996: 66).
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9. Ornek Olay Yéntemi

“Ornek olay ydntemi, gercek hayatta karsilasilan problemlerin sinif ortaminda ¢dziimlenmesi

yoluyla 6grenmenin saglanmasidir” (Demirel, 2003: 69).

Ogrenilen bir takim bilgilerin, ger¢ek yasamda karsilasilacak problemlere, simf ortaminda
mantikli, tutarli ¢ozlim Onerileri gelistirilmesi olarak da ifade edilebilir. Bu yontemde, 6grenilen bir
takim bilgilerin belli sorunlarda kullanilmas: istenir. Ornek olay ilging, giincel {initelerle iliskili olmali,
ogrenilen kavram ve ilkelerin istenilen diizeyde uygulanmasina zemin hazirlamalidir. Ogrenciler
gercek yasamda bdyle bir olayla karsi karsiya kalmis gibi bilgi birikimini ortaya koyarak diisiince
gelistirebilmelidir. Ornek olay sanal olabilecegi gibi, gercek hayattan da secilebilir. Gergek hayattan
secilen oOrnek olayda yer, zaman ve kisi isimleri degistirilmelidir. Secilen 6rnek olay, Ogrenci

seviyesine, amag ve davraniglara uygun olmalidir (Akgiin, 2001: 143).
Bu yontemden etkili olarak yararlanabilmek i¢in asagidaki hususlara dikkat edilmelidir.
1. Ornek olaydaki temel problem ve ayrintilar iyi tespit edilmis olmalidir.

2. Ornek olayla ilgili 6grencilere 6n bilgiler verilmeli; bu amagla olay yazili bir rapor haline
getirilerek 6grencilere dagitilmali ya da filme alinarak gosterilmelidir. Olay sinif 6niinde dramatize de

edilebilir.

3. Ornek olayla ilgili grup tartismasini ydénlendirmek; olayin nedenini, olus sekli ve sonuglar
hakkinda yorumlari ortaya ¢ikarmak ve amaca uygun ilkeleri belirlemek amaciyla gruba yoneltilecek

sorular dnceden hazirlanmali ve bunlarin ne zaman sorulacagi belirlenmelidir.

4. Tartismalarda ilke ve sonuglar ile ilizerinde goriis birligi saglanan Oneriler yazi tahtasina

yazilmalidir.

5. Olaylarin incelenmesinden ¢ikartilan ilke ve sonuglardan benzer olaylarda nasil

yararlanilabilecegi tartisilarak acikliga kavusturulmalidir (Yalin, 1999: 58-59).

10. Proje Yontemi

Proje yontemi, belli d6gretim amaglarint gergeklestirmek diisiincesiyle, 6grencilerin ilgi ve
istekleri dogrultusunda ¢evreden segilen {inite ve konularin, yine 6grencilerin aktif ¢aligmalariyla bir
is, bir eser olarak sonuglandirilmasidir. Proje yontemi, ig yonteminin daha genis seklidir. Proje
yontemini uygulamak icin belli bir ders saati yoktur. Ogrenciler uygun bulduklar1 her yerde ve her
zaman projeleri ile ilgili ¢caligmalarda bulunabilirler. Bu yontemin ana felsefesi; ¢ocugun yasadigi
¢evrede hayati biiyiik 6l¢iide de olsa yasamasidir. Boylece hayatta ise yaramayan bilgilere 6gretimde

yer verilmemis olur (Akgiin, 2001: 142).
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Projeler, bireysel ya da grup calismasi olabilir. Grup projeleri 6grencilerin birlikte ¢aligma
aliskanlig1 gelistirmelerine yardimer olur. Ancak, grup projesinde, bazi 6grencilerin sorumlulugu
paylasmamasi, bazilarinin ise lider rolii iistlenip tiim ¢aligmay1 kendisi yiiriitmesi gibi sakincalar

vardir (Fidan ve Erden, 1998: 187).

Proje yonteminde 6grenciler, inceledikleri konularla ilgili yaparak-yasayarak, inceleyerek bilgi
kazanirlar. Kendi baslarina bagimsiz diisinme, calisma ve basarma cesaretlerini elde ederler.
Kendilerine giiven kazanirlar ve bos zamanlarini yararl etkinliklerle doldurmus olurlar (Cilenti, 1988;

Kaptan, 1999: 139).

Proje bir hayat probleminin arastirilmasi igin, zihinsel olarak hazirlanan bir plandir. Problemin
¢Oziimi icin gerekirse biitlin bilimler bir araya getirilir; pratik sonuglara ulasilir ve yeni problemleri
yine bir proje ¢ergevesinde ¢ozmek icin bir aligkanlik kazanilir. Hayattaki ¢esitli problemleri projeler
gelistirerek ¢cozen O6grenci, bilgi islemeyi, kendi kendine ¢aligma ve diisiinme yontemlerini gelistirir

(Ergiin ve Ozdes, 1997: 35).

Fen Bilgisi Ogretiminde Arac-Gereg

Ogrenme ve dgretme yasantilarinda, 6grencilerin belirli kazamimlar1 elde etmelerine katki

saglayacak onemli etkenlerden biri de arag-gereglerdir.

Egitimde kisiler arasinda iletisimi saglayan veya kolaylastiran, tinite ve konularm kolay
kavratilmasina yarayan her vasitaya ara¢ denir. Gereg ise; herhangi bir ara¢ yapmak icin gerekli
materyal ve malzemelerdir. Bir ara¢ degisik zamanlarda tekrar tekrar kullanildigi halde, gere¢ ancak
bir kez kullamlir. Ornegin; mukavva kutu yapiminda makas bir arag iken; mukavva ve tutkal birer

gerectir (Akgiin, 2001: 86).

Fen Bilgisi dersinde, arag-gere¢ kullanimi diger derslerden daha fazla énem kazanmaktadir.
Arag-gerecleri 6gretmen ve 0grenciler deney yapmakta kullanirlar. Bu deneyler, okul laboratuarinda,
okul uygulama bahgesinde, okul miizesinde, hata gozlem kosesinde, akvaryum vb. yerlerde
kullanilabilir. Ciinkii bu sayilanlarin hepsi Fen Bilgisi dersinde islenen konularin yaparak-yasarak

islenmesi i¢in 6grenme ortamlaridir (Kaptan, 1999: 152).

Ogretme ve oOgrenme siirecinde arag-gereglerden yararlanma, konularin daha etkili
sunulmasint ve 6grenme zamanindan ekonomi saglamaktadir. Ayrica 6gretimi daha zevkli hale
getirdigi i¢in 6grenmeye ayrilan siire verimli gegmekte ve 6gretim hizmetinin niteligi artmaktadir

(Demirel, 2003: 50).
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Etkili bir iletisimin egitim ortaminda saglanabilmesi igin, Ogretmenin, kazanimlar
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun egitim ara¢ ve geregleri ile tekniklerini ise kogmasi
gerekir. Boyle bir tutum iletisimi kolaylastiracak, d6grencinin, 6gretmenden (kaynaktan) gelen mesaji

anlayip yorumlamasina olanak saglayacaktir (Sonmez, 1999: 161).

Arac Seciminde Dikkat Edilecek Hususlar

1. Segilecek araglar ucuz, saglam ve kolay temin edilebilecek cinsten olmalidir.
2. Ogrencilerin seviyesine uygun olmaldir.

3. Konuyu degisik yonlerden ve tam olarak agiklayabilmelidir.

4. Ogrencileri yaratic1 diisiinceye sevk etmelidir.

5. Degisik duyu organlarina hitap etmelidir.

6. Kullanis1 kolay olmali, ¢cabuk bozulacak cinsten olmamalidir.

7. Cok yonlii olup, degisik amaglarla kullanilabilir olmalidir.

8. Egitim ve 6gretimin amagclarina ters diismemelidir.

9. Ogrencileri arastirma ve incelemeye sevk edecek nitelikte olmalidir.

10. Hazir araglar yerine, miimkiin oldugu kadar basit malzemelerle 6grencilere yaptirilan

araglara oncelik verilmelidir (Akgiin, 2001: 87-88).

Secilen araclarda temel etken hedeflenen kazanimlara hizmet ediyor olmasidir. Hig¢ bir arag
digerinden daha Onemli oldugu disiiniilmemeli, amaglara en c¢abuk ulastiran araglarin segilip
kullanilmas1 6nemli goriilmelidir. Ayrica kullanilacak araglarin birden fazla duyu organma hitap eder

olmas1 6grenmeyi ve hatirlamay1 kolaylastirir ve kaliciligi saglar.

Fen Bilgisi dersini arac-gere¢ kullanarak islemek, asagidaki yararlar saglar:
1. Ogrenmede 6grencilerin ilgilerini uyandirir ve yeni ilgilerin dogmasina hizmet eder.

2. Ogrencilere dikkatlerini belli bir konu iizerinde toplama yetenegi ve karar verme giicii

kazandirir,
3. Konularin gesitli yonlerden agiklamasini ve canlandirilmasini saglar.
4. Derslerin canli bir sekilde ge¢mesini saglar.
5. Konularina geregi gibi 6grenilmesine ve incelenmesine yardim eder.

6. Ogretim 6grenmeyi kolaylastirir ve amaca kisa yoldan ulasilmasini saglar.
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7. Ogrenmede 6grencileri arastirma, inceleme, deney ve gdzlem yapma, dinleme ve okuma

gibi ¢esitli etkinliklere yoneltir.

8. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma uygun cesitli etkinliklerde bulunmalarmni, yaparak ve

yasayarak 0grenmelerini saglar.
9. Ogretimde ezberciligi dnler, yaratici ve yapici diisiinmeye énem verir.
10. Ogretimde dgrencilerin, gercek yap1 ve durumlardan sembollere gegisinde kolaylik saglar.

11. Gorme, isitme, dokunma vb. bir¢ok duyu organi yardim ile 6grencilere ¢esitli yasantilar

kazandirir, dogru ve tam 6grenmeyi saglar.

12. Cesitli yazili kaynaklar 6grencilerde okuma zevkini ve aligkanligimi gelistirir (Tekigik,

1994; Kaptan, 1999: 152-153).

Ogretimimiz sadece anlatimdan meydana geliyorsa, dgrencilerimiz sadece duyduklarindan
%20’sini  hatirlayacaklardir. Gorsel materyallerin  kullanimi,  6grettiklerimizin =~ %50’sinin
hatirlanmasina  katki  saglayacaktir. Ogrencilerin  ayrica derse katilmalarinin  saglanmasi,
ogrendiklerinin %70’ini hatirlayacaklardir. Bir 6dev veya bir etkinlik tamamlandiginda, 6grenciler
ogrendiklerinin %90’1m1 hatirlayacaklardir. Dolayisiyla arag-gereglerin kullanimi, 6grenme islemine
katilan duyu sayisini artirarak daha fazla ve kalici 6grenmenin gergeklesmesine yardimci olacaktir

(Yalin, 2002: 82).

Ogretim Ilkeleri

Ogrenme ve 6gretme yasantilarinin diizenlenmesinde, 6grencilerin bu yasantilarla etkilesime
girmesinde, istedigimiz davramig degisikliklerini gerceklestirmede bize kilavuzluk eden 6gretim
ilkeleridir. O halde 6grenme ve 6gretme yasantilarini diizenlerken 6gretim ilkelerine uygun olmasina

dikkat etmeliyiz.

“Ogretim ilkesi, egitim-dgretim sirasinda devamli gz dniinde bulundurulmas: gereken, ona zit

is yapilmasina miisaade edilmeyen prensiplerdir” (Ergiin ve Ozdas, 1997: 1).

Egitim-6gretim ilkeleri dogrulugu kabul edilen, egitim-6gretim etkinliklerinin amaglarina
basartyla ulagacak sekilde diizenlenip yiiriitiilmesinde kilavuzluk ederek yonlendiren oncii fikirlerdir.
Bu ilkeler Ogretmenin tiim Ogretim  etkinliklerini  diizenlemesinde, yOnetmesinde ve
degerlendirmesinde rehber niteligindedir. Ogretmenin basarisinin biiyiik dlgiide, egitim-6gretim
ilkelerini tam olarak anlamasina, inanip benimsemesine ve O0gretim etkinliklerini bu ilkelere uygun

sekilde gerceklestirmesine bagli oldugu unutulmamalidir (Biilyiikkaragdz ve Civi, 1997: 53).
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Egitim-6gretim ilkelerinin her birinin agirlikli olarak temel aldigi fikirler s6z konusudur.
Ancak, o6gretimde bu ilkeleri birbirinden tamamen ayri ve iligkisizmis gibi diisiinmek de dogru
degildir. Ciinkii 6gretim ¢ok yonlii bir etkinlik ve tim Ogretim ilkeleri de birbiriyle icicedir. Bu
nedenle dgretim etkinliklerini bir ilkeyi esas olarak diizenlemek miimkiin degildir. Bu durumda ilkeler

bir biitiin olarak diisiiniilmeli ve uygulanmalidir. (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1997: 53-54).

Ogrenme ve Ogretme Yasantilarimin Diizenlenmesinde Géz Oniinde Bulundurulmasi

Gereken Ogretim Ilkeleri:

1. Cocuga Gorelik ilkesi

Ogrenciye uygunluk ilkesi de denilen bu ilkeye gore, ¢ocugun ne Ofrenecegini onun
ihtiyaglar1 ve istekleri belirler. Ogretmenler, 6grencileri taniyabildikleri dlgiide, 6gretim faaliyetlerini
ve ortamini onlara uygun sekilde diizenleyebileceklerdir. Bu nedenle 6gretmen hem branginda hem de
“ogretmenlik meslek bilgisi” derslerinde iyi yetismis olmasi gerekmektedir. Kisaca &gretimdeki
basarinin temelinde, 6grencilerin taninmasi, 6gretim faaliyetlerini onlarin 6zellik ve ihtiyaclarina gore
diizenlenmesini esas alan “gocuga gore 0gretim ilkesi” yer almaktadir (Biiylikkaragéz ve Civi, 1997:

54-55).

Ogrencinin yapici ve yaratict olarak yetistirilmesi ve sermayenin en verimli bigimde ele
alinmasi ve tiim faaliyetlerin 6grenciye goére ayarlanmasiyla gergeklesir. Bu ilkeye gore, dgrencinin
O0grenmesini engelleyen egitim durumlarinin gézlenmesi ve giderilmeye ¢aligilmasi, 6zel yeteneklerin
ortaya ¢ikarilmasi, gelistirilmesi, kisisel sorunlarin giderilmesi ve Ozellikleri kapsamaktadir

(Kiigtikahmet, 2000: 40).

2. Yakindan-Uzaga ilkesi

Fen Bilgisi dersi igin 6nemli ilkelerden biridir. Ciinkii Fen Bilgisi dersi ayni zamanda bir
gozlem dersidir ve olgusaldir. Ogretmenlerin egitim durumlarinda yakindan uzaga ilkesini dikkate

almalar1 biiyiikk 6nem tagir.

Ogrenci biyolojik ve toplumsal bir varlik olarak dogar ve toplumsal bir cevrede yasar.
Ihtiyaglar1 bu gevreden karsilanir. Bu nedenle dgrenci gevresini dgrenme istegi i¢indedir. Bu ilkeye
gore konularla ilgili 6rneklerin, problemlerin, olaylarin, yakin, dogal ve toplumsal ¢evreden secilmesi,
evrensel ve genel konularin baslangicinin en yakin ¢evreden alinmasi, yavas yavas daha uzak
orneklere, problemlere ve olaylara gecgilmesi gerekir. Konularin  giincellestirilmesi

onemlidir(Kiigiikahmet, 2000: 40).
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3) Bilinenden- Bilinmeyene flkesi

“Bir dgretmen derse kendisinin ne bildigiyle degil, 6grencinin ne bildigiyle baslamalidir.”
So6zii bu ilkeye 6gretimde uyulmasi gerektigine dikkat ¢cekmektedir. Cocuk yeni bir seyi dnceden
ogrendikleriyle yani bildikleriyle baglanti kurarak daha iyi dgrenir. Ciinkii 6grencinin bildikleri
kendisi i¢in anlaml1 ve kolaydir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1997: 64).

Ogretim faaliyetlerinde amaca ulasmak icin ¢ogu kez bilinen gergekleri baslangig olarak ele
almak, bilinmeyene dogru ilerlemek ve bilinmeyeni bulmaya c¢alismak gerekir. Yeni konuya
baslamadan 6nce kazanilmig eski bilgiler hatirlanmali ve onlardan yararlanilmalidir. Bu hatirlama
Ogrenileceklerin cagrisimlarla daha kolay, daha cabuk ve daha dogru sonuclara ulastirilmasidir

(Kiiciikahmet, 2000: 40-41).

4) Somuttan-Soyuta ilkesi

Cocuktaki zihin gelisimi somuttan soyuta dogru olmaktadir. insan her zaman somut olarak
gordiigi, algiladig: seyleri, onlarin soyut kavramlarla anlatilmasindan daha kolay 6grenir. Bu nedenle,
Ogrenci miimkiinse ders konusu olan esya ve nesnelerle dogrudan karsi karsiya getirilmeli, bu
miimkiin olmadig1 zaman o nesne veya olaym modeli, fotograf veya baska bir simgesi gosterilmelidir.
Ozellikle ilkogretimin 1. Kademesindeki dgrencilerde gdzle goriip elle tuttugu gergek esyalar daha
anlamlidir. Bu sebeple 6gretimde 6grencilere dncelikle somut seyler 6gretilmeli, daha sonra soyutta
ulasilmalidir. Soyut konularm 6gretiminde somut konulardan faydalanilmalidir (Ergiin ve Ozdas,

1997: 7).

“Ogretmen daha dersini planlarken; ders sirasinda hangi somut arag ve gereglere
bagvuracagini, hangi deneyleri gosterecegini ve bunlar1 nasil bir siralama iginde ele alacagim iyice

belirlemelidir’(Onder, 1989: 53).

Fen Bilgisi dersinde 6gretmen dersini planlarken, konunun daha somut ve daha ¢ok duygu
organina hitap etmesini géz oniinde bulundurmalidir. Ciinki, ilkdgretim 4. ve 5. sif 6grencileri
heniiz somut islemler donemindedirler. Ornegin, “Su anda solumakta oldugumuz havada su vardir.”
dedigimizde sadece ezbere, bilissel diizeyde bir 6gretim gerceklestirmis oluruz. Ancak, bir kavanoza
buz doldurup, kapagini kapattigimizda kavanozun dis yiizeyinin terledigini goriiriiz. Buradan

ogrenciler havada suyun oldugunu somut bir sekilde 6grenmis olacaklardir.

5) Ayanilik (A¢ikhk) flkesi

“Derste aciklik ilkesi 6grenmenin derste konugulan biitiin s6zlerden, kelimelerden kendisine
acik ve anlamli bir tablo, bir tasavvur yaratabilmesi ve boylece 6grencinin bu kelimeler ve anlamlarin

disinda kalmamasi anlagilir’(Hesapgioglu, 1992: 132).
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Ogretimde agiklik ilkesi, dgrenmenin duyu organlariyla dzellikle gdrme, isitme, dokunma
organlariyla temas ya da etkilesim sonucu gergeklesebilecegini anlatir. Bu giiniimiizdeki 6grenme
tanimina da uygundur. Bilindigi gibi 6grenme, yasantilar aracilifiyla yeni bir davranig gelistirme ya da
eski bir davramisi degistirme siireci olarak tamimlanmaktadir. Yani dgrenmenin hammaddesi olan
yasanti, bes duyu araciligiyla nesne ya da olayin kendisinden aliir. Bu olmadiktan sonra, etkili bir
ogrenmenin gergeklestirilebilmesi miimkiin degildir. Agiklik ilkesine dayanmayan bir Ogretim,

ezbercilikten 6teye gegmez (Kincal, 2000: 119).

“Ogrenci, derste islenen tiim konulari somut olarak gorebilmeli, bu miimkiin olmuyorsa,
resmini, sesini, grafigi, modelini vs. gdrsel-isitsel olarak algilayabilmelidir” (Ergiin ve Ozdas, 1997:

8).

Ozellikle Fen Bilgisi dersi gezi, gdzlem, inceleme ve deney dersi oldugundan kullanilacak dil
sade olmali, olabildigince kavramlar somutlastirilarak verilmeli, 6gretmenler birden fazla duyu
organina hitap eden yontem-teknik ve arag-gerecleri kullanmalidir ki 6grenme daha kolay ve kalici

olsun.

Ote yandan gretmen ders konusunu ve diisiincelerini anlatirken dgrencinin seviyesine uygun
olarak, onun bildigi kelimelerle ve onun hemen kavrayabilecegi ciimle yapilar1 ile onun yakin
cevresinden ve gecmis bilgi ve tecriibelerinden ornekler vererek gerektiginde soru-cevap, tartigma,
jest-mimik, canlandirma gibi teknikleri kullanarak 6gretimde agiklik ilkesini uygulayabilir (Ergiin ve

Ozdas, 1997: 7).

6) Ekonomiklik ilkesi

Her tiirlii egitim-6gretim faaliyeti en az zaman, en az emek ve enerji sarf edilerek, en yiiksek
verim elde edilecek sekilde diizenlenmelidir. Bu da, 6gretimin bastan sona her yonden planlanmasini
gerektirir. Plansiz ve yontemsiz olarak yapilan dersler ¢ok sinirli olan 6gretim zaman ve imkanlarini

israf edecegi gibi, istenilen diizenli bir 6grenme de saglanamaz (Ergiin ve Ozdas, 1997: 8).

7) Aktivite flkesi (Ogrenci Eylemi veya is Ilkesi)

“Eski okul, dgrencinin pasivite ve aliciligina yonelik bir okuldu. Ogrenci sadece, sunulani
dinler, alirdi. Giliniimiiziin okulu, artitk bu edilgin 6grenciyi istememektedir. Bu okul, 6grencinin
aktivitesini istemektedir, bir baska deyisle “yaratici 6grenmeyi” istemektedir” (Hesapgioglu,

1992:140).
Egitim-6gretimde is ilkesinin gerceklestirilebilmesi i¢in; 6grencilerin  0grenme-0gretme
etkinliklerine yaparak veya yasayarak katilmalar1 saglanmalidir. Yani, 6grenci konularla ilgili

etkinlige girmeli, biitiin duyu organlarini ve bedenini ¢alistirmali, konunun gerektirdigi; arag-gerec ve
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deneyleri yapmali, tablo ve grafikleri ¢izmeli, gezi-gézlem ve aragtirmalarda bulunmalidir. Biitiin
bunlar bir is niteligi tagidig1 gibi, etkinlikler sonunda elde edilenler de istir. Boylesine egitimsel bir
etkinlikte, 6gretmen sadece yol gosterici (kilavuz) rolii oynar. Yoksa 6grenci adina etkinligi yiiriitiip,

onun adma is yapmaz (Onder, 1989: 49).

Cilenti’ye (1984) gore, 6grenme islemine katilan duyu organlarinin sayisi1 ne kadar fazla ise, o

kadar iyi 6grenir ve 6grenmelerimiz o kadar kalici olur (Sahin ve Yildirim, 1999: 13).
% 83’1 gorme
% 11’1 isitme
%3.5’1 koklama
%1.5’1 dokunma

%11 tatma duyularimizla edindigimiz yasantilar yoluyla 6greniriz (Craig, 1949; Cilenti, 1997:
35).

Zaman sabit tutulmak tizere insanlar:

Okuduklarinin % 10’unu
Isittiklerinin % 20’sini
Gordiklerinin % 30’unu

Hem goriip hem de isittiklerinin % 50’sini
Soylediklerinin % 70’ini

Yapip soylediklerinin % 90’11 hatirlamaktadirlar (Cilenti, 1997: 36).

8) Hayata Yakinhk ilkesi

Egitim ve dgretimde hayatilik esastir. Ogrencinin okulda kazanacag bilgi, beceri, aligkanlik
ve davranislar hayatla ilgileri derecesinde yararh ve gereklidir. Buna gore, giinliik ¢alismalarin hayatta
karsilanacak ve yasanan durumlarin esaslarini ve unsurlarini kapsamasi gerekir. Bunun igindir ki ders
konular1 ya dogrudan dogruya hayattan alinmali veya sonuglar1 hayata baglanmalidir (Biiylikkaragoz

ve Civi, 1997: 55).

“Bilgiyi igleme kuramina gore, 6grenme siirecine 6grenci aktif olarak katilmak zorundadir.
Bireyin disindaki uyaricilarin duyu organlarina gelmesini beklemek yerine, arama egilimindedir. Birey

etkilesim kurdugu uyaricilara kendisi anlam verir ve yorumlar” (Erden ve Akman, 1995: 144).

Egitim-6gretimin amaci, bireyi hayata hazirlamaktir. Durum boyle olunca, gesitli derslerle

konulara dayali 6gretim etkinliklerinin, hayatin i¢indeki olaylar ve varliklar1 ele almasi gerekir.



34

Ogretimde hayatilik, hayat igin gerekli olan gretim konularini dogal ortaminda inceletmek ve
Ogretmektir. Bu tiir bir ¢alisma i¢in, dersler ve konular uygun diismedigi veya imkan bulunmadigi
hallerde; hayati konularin “hayat modeli” i¢inde okulda veya simifta islenmesi yoluna gidilmelidir

(Onder, 1989: 47).

[lerlemecilik egitim anlayisina gére, “Okul yasama hazirliktan ok, yasamin kendisi olmalidir”

(Fidan ve Erden, 1993: 114).

Hayata yakinlik ilkesine Fen Bilgisi agisindan bakildiginda vazgecilmez bir Onem
tagimaktadir. Dogay1, doga olaylarini, canlilar1 vb. konularin 6gretiminde, dogal ortamdan yararlanma

veya bu miimkiin olmadigi durumlarda modelleriyle karsi karsiya getirerek islenmelidir.

9) Biitiinliik flkesi

G. Kerschensteiner’in iizerinde durdugu bu ilke, ¢ocugun egitilecek yonlerinin bir biitiin
olarak alinip degerlendirilmesini ister. Cocuk bedensel ve ruhsal hareketler bakimindan bir biitiin
olarak ele almmali ve her yonii dengeli olarak birbirlerini etkilerler ve birbirine baghdirlar. Sadece
bedeni gelistirip zihni ve ahlaki yonler gelistirilmezse veya bunun tersi durumlarda dengesiz, hem

topluma hem de kendine zararl olabilecek insanlar yetismis olur (Ergiin ve Ozdas, 1997: 13).

Cocuk bir biitiin olarak geligir. Kendi i¢cinde ve yalniz basina bir zihin, beden veya duygu
gelisimi s6z konusu olamaz. Bunlar bir biitiin olarak gelisir. Bu gelisme alanlar1 arasindaki baglantilar
¢ocugun Ogrendigi her seyi etkiler. Cocugun fikri gelisimi, bilgi, beceri, olumlu davranis ve iyi
aligkanliklar kazanmas: ile birlikte bedence de gelismesine onem verilerek, biitlinliik saglanmalidir

(MEB, 1997: 26).

[Ikogretim 4. ve 5. simf Fen Bilgisi dersi diger derslere gore biitiinliik ilkesini gergeklestirecek

sekilde planlanmalidir. Bdylece 6grencinin biitiin yonleriyle gelismesi saglanabilir.

10) Aktiialite (Giincellik) flkesi

Bu ilke, 6grencilerin yasadiklart hayatin gercekleriyle karsi karsiya gelmelerini ve yakin ¢evre,
yurt ve diinya olaylarina karsi ilgi duymalarini saglamak i¢in ders konulariyla giincel olay ve sorunlar
arasinda iliski kurularak dersin iglenmesini 6ngérmektedir. Bu uygulama iginde yetisen 6grencilerin
giincel olay ve sorunlara daha basarili uyum saglayacagi kabul edilmektedir. Baska bir degisle,
ogrencilerin ileride, toplum hayatinda karsilagacaklar1 zorluklari yenmeleri ve topluma daha yararh

olmalar1 beklenmektedir (Biiyiikkaragdz ve Civi, 1997: 59).

Fen Bilgisi dersi de aktiialite ilkesinden azami sekilde faydalanabilecek derslerin basinda gelir.

Konular islenirken 6grencilerin daha once televizyonda izledikleri, radyodan dinledikleri, gazeteden
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okuduklarn veya yasadiklar1 olaylarla baglanti kurmalar1 saglanarak daha iyi verim elde edilebilir.
Yine Fen Bilgisi dersinde giincel olaylardan yararlanmak igin ¢1g, yangin, heyelan, sel baskini,
deprem, ay tutulmasi gibi olaylar meydana geldiginde hemen islenmelidir. Ciinkii, meydana gelen olay
yeniyse hem basinda sik¢a yer verilir hem de g¢evrede sik¢a konusulan konular oldugundan

Ogrenilmesi ve kalic1 olmasi daha kolay olur.

11) Otorite ve Ozgiirliik flkesi

Egitim-6gretimde otorite ¢ocuklarin daha kiiciik yaslardan itibaren toplumun diizenine
alistirilmasi, onlarin toplumun ahldk ve gorenekleri, sosyal ve insani degerleri iginde yasatilmasi,
bunlara kars1 cocukta saygi duygusu gelistirilmesi gerekir. Burada otoriteye olan inang, sevgi ve saygi
ile biitiinlesmelidir. Bu sekilde gelisen gercek otorite duygusunda zor yoktur, cezadan korkarak bir isi
yapma yoktur, onurlu bir itaat s6z konusudur. Onur da daima serbestligin iirliniidiir. Buruda otorite

ilkesi, 6zgiirliik ilkesi sinirina ulasir (Hesapgioglu, 1992: 154).

Egitimin baglica gorevlerinden biri, cocuklari dengeli olarak sosyallestirmektir. Bu
sosyallesmenin iginde anne-baba, okul yonetici ve Ogretmenleri, yonetmelikler, yasalar, toplumun
manevi otoriteleri olan din, ahlak, gelenek ve tore gibi giigleri tanimali, sayg1 gostermelidir. Cilinkii bu
giicler toplumsal yapmin direkleridir ve ¢ocuk da daha sonra yetiskin oldugunda bu rolleri iistlenecek,

bu giiclerin temsilcisi olacaktir (Ergiin ve Ozdas, 1997: 12-13).

Cocuklar okullarda, sevgi ve saygi ile biitiinlesmis bir otorite duygusu gelistirirlerken,
benimsedikleri ahlaki ve insani degerler iginde serbest hareket alistirmalar1 yapilmalidirlar. Boylece
¢ocuk, okul yasaminda bazi hareketlerin amaglarimi kendisi bulmali ve onlar1 kendi kendine
uygulamay1 6grenmelidir. Yani hiirriyet ortami igerisinde gelismelidir. Sosyal yasamda daima yan
yana yiriyen otorite ve Ozgirlik ilkeleri, egitim ve Ogretim islerinde Dbirbirini

tamamlamaktadir(Hesapgioglu, 1992: 154).

Egitim-6gretim ortamlarinda; otorite despotlugu, 6zgiirliik disiplinsizligi ifade etmemelidir.
Otorite ve ozgiirlik ic ice karsilikli saygiyl, sevgiyi ifade etmelidir. Ogrencileri gelecekte
karsilagacaklar1 problemleri asmak igin disipline edilmeli ve yeri geldiginde hiir iradelerini

cekinmeden kullanacak sekilde sosyallestirilmelidir.

Ogrenme durumlarindan anlamli sonug¢ almak igin belirli ilkeleri géz oniinde bulundurmak
gerekmektedir. Bu ilkelere gore dgrenme etkinliklerinin bir diizeni olmalidir. Ogrenci dgrenmeye
hazirlanmali ve ihtiya¢ duymalidir. Ogrenci 6grenmenin sonucunda doyum saglamalidir. Ogrenilenin
kalic1 olmasi igin uygulamaya ve anlamli tekrarlara yer verilmelidir. Ogrenmede 6diillendirme esas
alimmalidir. Ogrenmenin devam etmesi igin siirekli geri bildirimde bulunmali ve siirecler 6grenci
farkliliklarimi dikkate almalidir. Ogrencilerde belirli davranislari olusturmaya calisirken dgretmenlerin

bu ilkelerden yararlanmalar sarttir (Alkan ve Kurt, 2004: 78).
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Fen Bilgisi dersi, diger derslerin ¢atisini da olusturdugunu géz Oniine aldigimizda yapilacak
etkinliklerin 6gretim ilkelerine uygun olmasimin énemi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii Fen
Bilgisi dersi, gezi, gozlem, inceleme, arastirma, deney yapmay1 gerektiren bilimsel becerileri
kazandiran, bilimsel meraki uyandiran bir derstir. Fen Bilgisi dersinin kaynagi doga ve toplumsal
olaylardir. Yani Fen Bilgisi hayatla i¢igedir. Bu denli hayatla siki baglar1 olan bir ders i¢in 6grencilere

sunulacak biitlin 6grenme ve 6gretme yasantilarinin, 6gretim ilkelerine uygun olmasi kaginilmazdir.

Bu aciklamalardan hareketle, ilkdgretim 4. ve 5. sinif Fen Bilgisi programindaki 6grenme-
Ogretme yasantilarinin, Ogretim ilkelerine uygunlugunu oOgretmen gorisleri dogrultusunda

degerlendirme gabasi, bu aragtirmanin problemini olusturmaktadir.

Problem Ciimlesi

[Ikogretim 4. ve 5. sif Fen Bilgisi programindaki dgrenme-6gretme yasantilarinin, dgretim

ilkelerine uygunlugu konusunda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

Alt Problemler

1.0grenme-dgretme  yasantilarinin = 6gretim  ilkelerine uygunlugu acisindan dgretmen

gorislerinin dagilimi nasildir?

2.Ogretmenlerin ilkogretim 4. ve 5. smif Fen Bilgisi programindaki 6grenme ve dgretme

yasantilarinin, 6gretim ilkelerine uygunlugu konusundaki gortisleri,
a. Cinsiyetlerine gore,
b. Kidemlerine gore,
c. En son mezun olduklar1 okula gore,
d. Gorev yaptiklar1 okul tiiriine gore,

e. Hizmet i¢i egitim kurslarina katilip katilmamaya gore farklilik gostermekte midir?
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Sayiltilar

1. Aragtirma 6rnekleminin evreni temsil ettigi,

2. Orneklem grubuna dahil edilen dgretmenlerin anket sorularma verdikleri cevaplarin samimi

ve objektif oldugu,

3. Uzman goriisli alinarak hazirlanan, gegerlik ve giivenirlik ¢caligmalar1 yapilan anketin amaca

hizmet ettigi,

4. Bagvurulan yazili belgelerin giivenilir oldugu varsayilmistir.

Smirhhiklar
Arastirma;

1. 2004-2005 6gretim yilinda Malatya il merkezinde bulunan, Milli Egitim Bakanligina bagh
0zel ve resmi ilkdgretim okullarda gorev yapan, 4. ve 5. smiflarin Fen Bilgisi dersini okutan

Ogretmenlerle,

2. Ogrenme - 6gretme yasantilar1 ve dgretim ilkeleri ile ilgili ankette yer alan 34 madde ile

stirlidir.
Kisaltmalar
Akt. : Aktaran
ANOVA : Analysis of Varionce
HIE : Hizmet i¢i Egitim
MEB : Milli Egitim Bakanlig:
SPSS : Statistical Package for Social Science

YOK : Yiiksek Ogretim Kurulu
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Tammlar

Egitimsel Yasanti: Hem hedeflere hem de eldeki o6grencilere uygun diisecek bigimde

maksatlica tasarlanmis, planlanmig ve gerceklestirilmis yasantilar olmasi gerekir (Ertiirk, 1997: 83).

Fen Bilgisi: Cocuklarin yasadiklart ¢evrede bulunan problemler iizerinde yaptiklar
caligmalarin toplami. Sadece fizik, kimya, biyoloji, astronomi ve jeoloji konularinin degil, biitiin dogal

¢evrenin incelenmesi (Stephenson, 1964; Bikmaz, 2001: 11).

[lke:*“Prensip-kural-6lcii olarak ifade edilmistir. Amaca ulastiran, dogrulugu kanitlanmis, her

tiirlii stipheden arindirilmis onciil diistinceler, kilavuz fikirlerdir” (Kiigiikahmet, 2000: 39).

Hizmet i¢i Egitim:“Ozel veya tiizel kisilere ait isyerlerinde belirli bir maas veya iicret
karsiliginda ise alinmis ve g¢alismakta olan bireylerin gorevleriyle ilgili gerekli bilgi, beceri ve

tutumlar1 kazanmalarimi saglamak iizere yapilan egitim” (Demirtas ve Giines, 2002: 71).

Ogretim Ortamlari:“Etkinliklerin geldigi alan, 6grenme ve dgretme siireglerinde bilgi iletme
isleminin meydana geldigi ve 6grencinin konuyla etkilesimde bulundugu personel, arag, gereg, tesis ve

organizasyon dgelerinden olusan ¢evre” (Demirel, 2001: 94-95).

Ogretim Programu: “Bir dersin &zel hedeflerini, bu hedeflerin davramislar agisindan tanimlarini
ve gerceklestirilmesinde alinacak ¢evre ayarlamasi Onlemleriyle bu hedeflerin gergeklesip
gerceklesmedigini (gergeklesme derecelerini) belirleme yollarini igeren bir kaynak™ (Bloom, 1979:

303; Ceviren,D. Ali Ozcelik).

Ogretim Stratejisi: “Ogretimin hedeflere ulasmak amaciyla orgiitlenmesinde izlenecek

yoldur.” (Fidan ve Erden, 1993: 183).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogrenme yasantilar, egitim durumlarmin 6grenci agisindan diizenlenmesi, kazandirilmasi
planlanan 6grenme yasantilarinin bir diizenege gore siralanmasidir (Demirel, 2003: 135). “Egitim
durumu ise, 6grenci ve Ogretmenin, 6grenme ve Ogretme silirecinde gergeklestirdigi tiim etkinlikleri
kapsar” (Erden, 1998: 33). O halde, 6gretim programindaki hedeflerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in
ogrencilere sunacagimiz yasantilarin iyi hazirlanmis olmasi gerekir. Ogrenme-6gretme yasantilarini
hazirlarken, egitim-6gretimde devamli goz Onilinde bulundurulmasi gereken nokta da oOgretim

ilkelerine uygun olmasidir.
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Bu nedenle, arastirmanin temel amaci, ilkdgretim 4. ve 5. siif Fen Bilgisi 6gretim programindaki
Ogrenme- 0gretme yasantilarinin, gretim ilkelerine uygun olup olmadigini 6gretmen goriislerine gore
belirlemektir. Bu temel amagtan yola cikarak, yapilan bu arastirma, gerek dgretmenlerin Fen Bilgisi
programindaki Ogrenme- Ogretme yasantilarimi  Ogretim ilkelerine uygun olarak diizenleyip
diizenlemediklerini ve gerekse bu diizenlemeden ortaya ¢ikan sorunlarin belirlenip ¢éziim Onerilerinin
gelistirilmesi acisindan Onemlidir. Ayrica 4. ve 5.smmif Fen Bilgisi programi ile ilgili, yapilacak

aragtirmalara 151k tutmasi yoniinden de 6nemlidir.
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Akdag ve digerleri (2004) tarafindan yapilan, “ilkdgretim Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi

Ogretiminde Ogretmenlerin Derse Giris Etkinliklerine iliskin Ogrenci Goériisleri” adli arastirmadan

elde edilen sonuglarda;

Her iki derste de 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan davranigin dikkat ¢ekme oldugu,
“dersin basinda sinifi selamlama”, en az kullanilan davranigin ise “konuyla ilgili ilging bir olay, fikra

veya Oykii anlatarak derse baglama” oldugu goriilmiis.

Ogretmenler her iki derste de ogrencileri, konuyu iyi 6grendikleri takdirde sinavlarda ve
hayatta basarili olacaklarin1 sdyleyerek giidiilendiklerini, konularin Ogrenciler tarafindan oyun
seklinde canlandirilarak iglenmesinin en az kullanilan giidiilleme sekli oldugu, goézden gegirme
boyutunda ise daha ¢ok ders islenirken derste dikkat edilmesi gereken kurallarin hatirlatildigi, yine
ogrencilerin anlamadiklar1 yerleri s6z alarak sorabileceklerini, konuya iliskin yorum ve goriislerini
rahatga soOyleyebilecekleri hatirlatarak gegis yaptiklari, konu ile ilgili sinifa bir konuk getirme

davranisinin ise, 6gretmenler tarafindan en az kullanilan yol oldugu ortaya ¢ikmistir.

Aragtirmanin oneriler kisminda 6gretmenlerin, derse giris etkinliklerine inanmalar1 gerektigi,
dikkat ¢ekme, giidiilleme, gozden gegirme, gecis etkinliklerinin hangi davraniglarla kazandirilacagi
bilgi ve becerisine sahip olmalari, 6grencilerin de katiliminin saglanmasi, derse giris etkinliklerinin

ihmal edilmemesi gerektigini vurgulamislar (Akdag ve digerleri, 2004: 8-9).

Erdemir ve digerleri (1999) tarafindan yapilan, “iIlkdgretim Okullar1 4. ve 5. Smiflarda Fen
Bilgisi Dersini Yiiriiten Ogretmenlerin Karsilastiklart Sorunlar” adli arastirmadan elde edilen

sonuglarda,

Ogretmenlerin ders kitabi disinda farki kaynaklardan yararlanma sayilarinin az oldugu,
ogrencilerin test ¢ozme aligkanligi ve becerisi kazandirmanin disinda, iiretkenlik, yaraticilik gibi akil
yuriitme gibi durumlarin goéz ardi edildigi, okullarda laboratuarlarin pek kullanilmadigi ve bazi
okullarda da laboratuarlarin yeterli olmadigi, bazi okullarda ise laboratuarlarin hi¢ olmadigi,
o0gretmenlerin deney yapmakta zorluk ¢ektikleri, arag-gereglerin sinirli olmasindan dolay1 yeterince
kullanamadiklar1 miifredatin yiiklii olmasi, derse ayrilan siirenin yetersiz olmasi gibi sorunlarla

karsilasildig1 ortaya konulmustur (Erdemir ve digerleri, 1999: 38-39).
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Giirbiiztiirk (1992) tarafindan yapilan, “Ogretmenlerin, Belirli Ogretim Fonksiyonlarini Yerine

Getirme Derecelerine Yonelik Bir Aragtirma” adli ¢alismasindan elde edilen sonuglarda,

[lkogretim birinci kademesindeki 6gretmenlerin, etkili bir dgretim saglamak {izere belli
Ogretim fonksiyonlarin1 (derse baslangic yapma, sunu, uygulamalara ve bagimsiz ¢aligmalara yer
verme, degerlendirme gibi) yerine getirmede, gerekli davranig kaliplarini kismen gosterdikleri ve bu
konuda gereken duyarlilig1 gésterip, biitiin 6gretim fonksiyonlarini etkili bir sekilde yerine getirme

gibi bir tutum i¢ine girmedikleri, ortaya ¢ikmistir (Giirbiiztiirk, 1992: 509).

Giizel (1999) tarafindan yapilan, “ilkdgretim Okullar1 1. ve II. Kademesindeki Fen Bilgisi
Dersindeki Laboratuar Etkinlikleri ve Ara¢ Kullanim Diizeyi” adli arastirmada Konya il merkez
ilkogretim okullarinda Fen Bilgisi derslerine giren oOgretmenlerin laboratuardan yararlanip
yararlanmadiklar1; okullarda yeterli arag-gerecleri kullanip kullanmadiklari; cinsiyet, yas, bitirdigi

yiksek 6gretim kurumu gibi degiskenlere gore incelenmistir.

Arastirma sonucunda &gretmenlerinin yaklasik yarist Fen Bilgisi derslerinde laboratuardan
yararlandiklarii belirtmislerdir. Kidemi fazla olan 6gretmenlerin ve brang 6gretmenlerinin Fen Bilgisi
dersinde laboratuardan daha ¢ok yararlandiklari ortaya ¢ikmistir. Fen Bilgisi 6gretmenlerinin ¢ok
kiigiik bir boliimii okulda her deney icin yeterli araglar1 bulabildiklerini belirtmislerdir (Akt: Teker,
2002: 34).

Korkmaz (2000) tarafindan yapilan, “Fen Ogretiminde Arag-Gere¢ Kullanimi ve Laboratuar

Uygulamalar1 Agisindan Ogretmen Yeterlilikleri” adl1 arastirma sonucunda,

Ogretmenlerin smif igi performans gdzlem formunda aldiklari puanlari ve konuya ydnelik
katildiklar1 kurslar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Kursa katilan O6gretmenlerin
katilmayanlara gore daha iyi performans sergiledikleri, 6gretmenlerin Biligsel Yeterlilik Testinden
aldiklar1 puanlar ile Simf I¢i Performans Goézlem Formundan aldiklari puanlar arasinda anlamli bir
iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin, Bilissel Yeterlik Testinde aldiklar1 puanlar arasinda
bulunduklan illere, cinsiyetlerine, kidemlerine, egitim diizeylerine, katildiklar1 kurslara gére anlaml
bir fark bulundugu, 6gretmenlerin sinif i¢i performans gézlem formundan aldiklari puanlar arasinda,
cinsiyetlerine, kidemlerine, egitim diizeylerine goére anlamli bir fark olmadigi ortaya c¢ikmistir

(Korkmaz, 2000: 250-251).

Savas (2002) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Fen Ogretiminde Ogretmenlerin izledigi Ogretim

Yéntemleri ve Bu Yontemlerin Ogrenci Basarisina Etkisi” adl1 arastirmadan elde edilen sonuglarda,
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. Ilkdgretim okulu S5.simf ogretmenlerinin, Fen Bilgisi 6gretiminde g¢ok farkli Ogretim

yontemlerini kullandiklari,
. Fen 6gretiminde en fazla tercih edilen yontemin laboratuar yontemi oldugu,

. TIkdgretim okulu 5.smif gretmenlerinin fen dgretiminde kullanilan yéntemlerden haberdar

olmadiklari,

. Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu iinitesinin dgretilmesinde &grenci merkezli yaklagimin

daha etkili oldugu,

. Ogrencilerin basarilarma Fen Bilgisine kars1 tutum ve algilamalarmin etkisinin anlamli

oldugu ortaya ¢ikmistir (Savas, 2002: 82).

Ayni arastirmanin Oneriler kisminda; 6grenci merkezli ve biitiin yontemlerin uygulanmasi,
laboratuar, proje ve drama yontemlerine dnem verilmesi, 6gretmenlerin 6gretim yontemleri hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmalari igin yeni kaynaklarin diizenlenmesi gerektigi, 6gretmenlere HIE (Hizmet
i¢i egitim) kurslarina alinarak 6gretim yontemlerinin 6gretilmesi ve kurslarin kaliteli olmas1 gerektigi,
ders arag-gereclerinin kullanilmasi i¢in “Ogretmen Kilavuzu” hazirlanmas1 gerektigi ileri siiriilmiistiir

(Savas, 2002: 84-85).

Sénmez (2002) tarafindan yapilan , “Ilkdgretim 4./5. Siif Fen Bilgisi Ogretiminde Kullanilan

Metotlarin Ogretmenler Acisindan Degerlendirilmesi” adl1 arastirmadan elde edilen sonuglarda,

. Smif 6gretmenlerinin Fen Bilgisi derslerinde en ¢ok gosteri, anlatim, soru-cevap ve tartisma
yontemini kullandiklari, bu yontemleri kullanmalarimin nedenleri olarak da konularin soyut olmasini,
programin yogunlugunu, smiflarin kalabalik olmasmi, arag-gere¢ sayisimnin yetersiz oldugunu
gostermigler. Ancak Fen Bilgisi 6gretmenlerinin Fen Bilgisi 6gretiminde ¢ok Onemli olan gezi,

gbzlem, proje, problem ¢6zme yontemlerini ihmal ettikleri,

. Ogretmenlere gore, en ¢ok kullanilmasi gereken ydntemlerin ise deney, gezi ve gozlem
yontemleri oldugu, ancak bu yontemleri uygulayabilmek i¢in de yeterli zaman ve imkéanlara sahip

olmadiklari,

Ogretmenlerin cogunun gerekli olan arag-gerecleri temin etmedikleri ve egitim

teknolojisinden yeterince yararlanmadiklari,
. Derslerde karsilasilan en biiyiik sorunun konularin fazlaligi ve soyut oldugu,

. Ogretmenlerin gerekli alan bilgisine sahip olmadiklari, ortaya ¢ikmistir (Sonmez, 2002: 56).



43

Yilmaz (1999)'m yapmus oldugu; “Ilkdgretim 1. Kademe Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programindaki Egitim Durumlarmin Ogretim Ilkelerine Uygunlugunun Ogretmen Gériisleri Agisindan

Incelenmesi” isimli arastirmasinda,
o Cinsiyetin egitim durumlarinin diizenlenmesinde daha az etkili oldugu,

e Ogretmenlerin mezun olduklar1 egitim kurumu ile dgretmenlerin mesleki kidemlerinin,
egitim durumlarinin diizenlenmesinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir (Yilmaz, 1999: 74-

75).
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, degiskenleri, veri toplama araci ve
geligtirilmesi, verilerin toplanmasi, verilerin ¢6ziimii ve yorumlanmasi ile tablolarda kullanilan

isaretlerin agiklamalar1 yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, ilkdgretim 4. ve 5. siif Fen Bilgisi programindaki 6grenme-0gretme yasantilarinin,
ogretim ilkelerine uygunlugunu O&gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmeye yonelik
oldugundan betimsel(tarama) nitelik tagimaktadir.

Tarama modelleri gecmiste ya da halen var olan bir durumu olugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirmalardir. Arastirmaya konu olan olay kendi kosullari iginde ve oldugu gibi

tanimlanmaya c¢alisir(Karasar, 2003: 77).

Evren

Bu aragtirmanin evrenini 2004-2005 dgretim yili, Malatya il merkezinde bulunan ve Milli
Egitim Bakanligima bagli 6zel ve resmi ilkdgretim okullarinda 4.ve5. smif Ogretmenleri

olusturmaktadir.

Orneklem

Malatya il merkezindeki resmi ilkdgretim okullarindan tesadiifi drneklem yontemiyle 20
ilkdgretim okulu ve sayilarinin az olmasindan dolayr Malatya il merkezindeki 4 6zel ilkogretim
okulunun tamami 6rnekleme dahil edilmistir. Boylelikle segilen 24 ilkogretim okulunda gérev yapan
ve 4.ve 5. smiflarda Fen Bilgisi dersini okutan 182 6gretmen arastirmanin 6rneklem grubu olarak
alinmis; ancak, bunlardan anketi tam olarak doldurup geri veren 152 dgretmen aragtirmanin érneklem

grubunu olusturmustur(Tablo-1).
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Tablo-1. Orneklemi Olusturan ilkégretim Okullar1 ve Arastirmaya Katilan

Ogretmenlerin Sayilari

1 Atatiirk [Ikogretim Okulu 8
2 Abdulkadir Eris ilkdgretim Okulu 9
3 Cengiz Topel ilkdgretim Okulu 12
4 Cumhuriyet {lkdgretim Okulu 5
5 Fatih {1kogretim Okulu 5
6 Firat [k gretim Okulu 9
7 Hasan Varol(1) ilkégretim Okulu 6
8 Derme ilkdgretim Okulu 7
9 Hayrettin Sénmezay 1kdgretim Okulu 6
10 Inénii [Ikogretim Okulu 15
11 Inénii Universitesi Kampiis {1kdgretim Okulu 2
12 | Kazim Karabekir [lkdgretim Okulu 5
13 | Kemal Ozalper Ilkogretim Okulu 15
14 Milli Egemenlik ilkégretim Okulu 5
15 Mehmet Akif Ersoy ilkdgretim Okulu 4
16 Siimer Ik gretim Okulu 9
17 Vakif Bank Ilkogretim Okulu 6
18 Yahya Kemal Beyath Ilkogretim Okulu 5
19 | Yalg¢mn Kores {lkdgretim Okulu 2
20 | Yavuz Selim ilkdgretim Okulu 6
21 Ozel Battalgazi Bilim Ilkégretim Okulu 1
22 Ozel Malatya TED Koleji Ilkdgretim Okulu 2
23 Ozel Rahime Batu Koleji [lkdgretim Okulu 4
24 Ozel Turgut Ozal Ikdgretim Okulu 4

TOPLAM 152

Degiskenler

1. Bagimsiz Degiskenler: Ogretmenlerin cinsiyetleri, kidemleri, en son mezun olduklar1 okul
tiiri, gdrev yaptiklari ilkdgretim okulu tiirii (resmi veya ozel), HIE kurslarina katilip katilmama
durumu,

2.Bagimh Degiskenler: Ogrenme-Ogretme yasantilarinin, &gretim ilkelerine uygunlugu

hakkindaki 6gretmen goriisleridir.
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Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Veriler anket yoluyla elde edilmistir. Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde
Ogretmenlerin kigisel bilgilerine yonelik 5 madde; ikinci boliimde ise, 6grenme-6gretme yasantilari ile
ilgili 34 madde vardir. Anketteki 6grenme-0gretme yasantilari ile ilgili her bir madde 3’li
derecelendirme (¢ok-kismen-hig¢) bigiminde segenekler yer almaktadir. Olusturulan anketin gegerliligi
i¢in alaninda uzman akademisyenlerin goriislerine bagvurulmustur. Gerekli diizeltmeler yapildiktan
sonra anketin, gecerlik ve giivenirligini sinamak i¢in Fen Bilgisi dersini okutan sinif 6gretmenlerinden
rastgele segilen 40 kisilik bir gruba pilot uygulamas: yapilmistir. Yapilan gecerlik ve giivenirlik
caligmalar1 sonucunda anketin giivenirlik derecesi Alpha = 0,77 olarak bulunmustur. Bu da gelistirilen

anketin kullanilabilir oldugunu gdstermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Gelistirilen anketin uygulanmasi i¢in Malatya Valiliginden gerekli izin alindiktan sonra yeteri
kadar cogaltilip drnekleme dahil edilen Ggretmenlere uygulanarak veriler elde edilmistir. Anketler

Ogretmenlere aragtirmaci tarafindan verilmis ve yine arastirmaci tarafindan toplanmustir.

Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Verilerin istatiksel analizi SPSS paket programi ile yapilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde
ylizde(%), frekans, t- testi ve varyans analizi tekniklerinden yararlanilmistir. Ankette yer alan her
maddenin aritmetik ortalamasi; standart sapmasi, f degeri, t degeri ve serbestlik diizeyi belirlenerek
elde edilen veriler tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Anketteki ticlii 6lgegin benimsenme diizeninin

sinirlart asagidaki gibi belirlenmistir.

Verilen Agirlik Secenekler Sinirlar
1 Hig 1,00 -1,66
2 Kismen 1,67 -2,33
3 Cok 2,34 -3,00

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, ¢ahigtiklari okul tiirii ve HIE kursuna katilip
katilmama degiskenlerine gore, goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in
t- testi uygulanmistir. Anilan degiskenlere gore, goriisler arasinda anlamli bir fark olup olmadigi,
p<0,05 manidarlik diizeyinde test edilmistir. Ogretmenlerin mesleki kidem ve en son mezun olduklari
okul tiirii degiskenlerine gore, goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmi belirlemek igin
ise “Tek YoOnlii Varyans Analizi” yapilmistir. Goriigler arasinda fark ¢ikmigsa, bu farkliligin hangi

gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in de LSD testi uygulanmustir.



Tablolarda Kullanilan isaretlerin Aciklamalar

n : Toplam say1

: Aritmetik ortlama

»

S : Standart sapma

-

: Bulunan t degeri

f : Frekans

sd : Serbestlik derecesi
% : Yiizde

p : Anlamlilik diizeyi

F : Varyans degeri

47
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BOLUM 1V
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde agiklanip yorumlanmistir. Bu
bulgulardan oncelikle kisisel bilgilere yonelik bulgular tablolastirilmig ve yorumlanmistir. Daha sonra,
alt problemler gercevesinde elde edilen bulgular tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Bulgular ve

yorumlar alt problemlerin sirasina gore verilmistir.
4.1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Ait Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde arastirmanin 6rneklemine dahil edilen 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, en

son mezun olduklar1 okul, gdrev yaptiklar1 okul tiirli ve hizmet i¢i egitim kurslarina katilma

konusundaki bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

TABLO 2
Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar
Cinsiyet Frekans Yiizde(%)
Kadin 67 44,1
Erkek 85 55,9
Toplam 152 100,0

Tablo 2’de de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin 67°1 (%44,1) kadin, 85’1 (%55,9) erkek oldugu
goriilmektedir. Bu durumda 6rneklemi olusturan dgretmenlerin yaridan fazlasinin erkek 6gretmenler

oldugu sdylenebilir.

TABLO 3

Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimlar

MESLEKI KIDEMLER FREKANS(F) YUZDE (%)
1-5 y1l 8 53
6-10 y1l 12 7,9
11-15 y1l 13 8,6
16-20 y1l 24 15,8
20 ve fazlasi 95 62,5
Toplam 152 100,0
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Tablo 3’te de goriildiigii gibi 6gretmenlerin 8’1 (%5,3) 1-5 yil, 12’si (%7,9) 6-10 yil, 1371
(%8,6) 11-15 yil, 24’1 (%15,8) 16-20 yil ve 95’1 (%62,5) 20 yil ve daha fazla mesleki kideme sahiptir.

Bu durumda arastirmaya katilan gretmenlerin genellikle tecriibeli olduklari sdylenebilir.

TABLO 4

Ogretmenlerin En Son Mezun Olduklari Okullara Gére Dagilimlar:

Mezun Old. Okul Frekans (f) Yiizde (%)
Ogretmen Okulu 5 3.3
Egitim Enstitiisii 63 41,4
Egitim Yiiksek Okulu 31 20,4
Egitim Fakiiltesi 32 21,1
Lisans Turd 2 1,3
Diger 19 12,5
Toplam 152 100,0

Tablo 4’te de goriildiigii gibi 6gretmenlerin 5°i (%3,3) Ogretmen Okulu, 63’ii (%41,4) Egitim
Enstitiisii, 31’1 (20,4) Egitim Yiiksek Okulu, 32’1 (%21,1) Egitim Fakiiltesi, 2’i (%1,3) Lisans Ustii,
19°u (%12,5) Diger Okullardan mezun dgretmenlerden olusmaktadir. Bu bulgulara gore arastirmaya
katilan O6gretmenlerin yaklasik beste ikisinin Egitin Enstitlisii (%41,4) ve beste ikisinin de Egitim

Yiiksek Okulu ve Egitim Fakiiltesi (%41,5) mezunlarindan olustugu sdylenebilir.

TABLO 5

Ogretmenlerin Cahstiklar1 Okul Tiirlerine Gore Dagilimlar

Okul Tiri Frekans (f) Yiizde (%)
Ozel ilkdgretim 11 7,2
Resmi ik gretim 141 92,8
Toplam 152 100,0

Tablo 5’te de goriildiigii gibi dgretmenlerin 11°i (%7,2) 6zel Ilkogretim okullarinda, 141’
(%92,8) de resmi ilkdgretim okullarinda ¢aligmaktadir. Bu durum, Tiirkiye genelinde oldugu gibi,
arastirmanin yapildigi ilde de, 6zel okul sayisinin azligindan kaynaklandig1 igin, arastirmaya katilan
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun MEB’e bagli resmi okullarda ¢alisan 6gretmenlerden olustugu

sOylenebilir.



Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim Kursuna Katilma Durumlarina Gére Dagilimlar

TABLO 6

HIE Katilma Frekans (f) Yiizde (%)
Evet 93 61.2
Hayir 59 38.8
Toplam 152 100,0

50

Tablo 6’da da goriildiigii gibi 6gretmenlerin 93’ (%61,2) HIE Kursuna katilmis, 59’u

(%38,8) HIE Kursuna katilmamistir. Bu bulgulara gore, HIE kursuna katilan &gretmenlerin,

katilmayanlara gore daha fazla olduklar1 s6ylenebilir.
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4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Bu boliimde, 6grenme ve Ogretme yasantilarinin Ogretim ilkelerine uygunlugu agisindan

Ogretmen goriiglerinin dagilimlari ile ilgili bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

TABLO 7
Ogrenme — 63renme yasantilarim 6gretim ilkelerine uygunlugu acsindan 6gretmen goriislerinin
dagilimi
Maddeler Cok Kismen Hig Toplam

f % f % f Y% f Y%
M.1. 33 21,7 114 75,0 5 3.3 152 100
M.2. 24 15,8 114 75,0 14 9,2 152 100
M.3. 37 243 106 69,7 9 5,9 152 100
M4. 46 30,3 96 63,2 10 6,6 152 100
M.S. 45 29,6 89 58,6 18 11,8 152 100
M.6. 94 61,8 53 34,9 5 33 152 100
M.7. 76 50,0 70 46,1 6 3,9 152 100
M.8. 93 61,2 56 36,8 3 2,0 152 100
M.9. 86 56,6 65 42,8 1 0,7 152 100
M.10. 78 51,3 66 43,4 8 53 152 100
M.11. 57 37,5 83 54,6 12 7,9 152 100
M.12. 95 62,5 56 36,8 1 0,7 152 100
M.13. 80 52,6 70 46,1 2 1,3 152 100
M.14. 99 65,1 51 33,6 2 1,3 152 100
M.15. 65 42,8 83 54,6 4 2,6 152 100
M.16. 93 61,2 58 38,2 1 0,7 152 100
M.17. 104 68,4 47 30,9 1 0,7 152 100
M.18. 83 54,6 68 44,7 1 0,7 152 100
M.19. 109 71,7 41 27,0 2 1,3 152 100
M.20. 70 46,1 78 51,3 4 2,6 152 100
M.21. 64 40,8 89 58,6 1 0,7 152 100
M.22. 48 31,6 93 61,2 11 7,2 152 100
M.23. 33 21,7 109 71,7 10 6,6 152 100
M.24. 32 21,1 100 65,8 20 13,2 152 100
M.25. 96 63,2 54 35,5 2 1,3 152 100
M.26. 103 67,8 49 32,2 - - 152 100
M.27. 40 26,3 102 67,1 10 6,6 152 100
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M.28. 32 21,1 102 67,1 18 11,8 152 100
M.29. 50 32,9 100 65,8 2 1,3 152 100
M.30. 59 38,8 85 55,9 8 5,3 152 100
M.31. 76 50,0 74 48,7 2 1,3 152 100
M.32. 105 69,1 44 28,9 3 2,0 152 100
M.33. 33 21,7 109 71,7 10 6,6 152 100
M.34. 73 48,0 76 50,0 3 2,0 152 100

(Maddelerin agiklamalari ekler boliimiinde verilen anket 6rnegindedir)

Tablo 7 Incelendiginde,

4.2.1. Ogretmenlerin yaklasik altida bes’inin (%75), Fen Bilgisi dersi konularinin somuttan —
soyuta Ogretim ilkesine uygunluguna “kismen” katildiklari, yine yaklasik altida birinin “cok”
katildiklar1 ve yiizde 3’3 {iniin ise “hi¢ katilmadiklar1 goriilmektedir. “kismen” ve “hi¢” seklinde goriis
belirtenler birlikte diigiiniildigiinde %78,3 gibi bir oran karsimiza ¢ikmaktadir. Bu da 6gretmenlerin
Fen Bilgisi konularin1 somuttan — soyutta 6gretim ilkesine uygun bulmadiklari sonucunu ortaya

¢ikartmaktadir.

4.2.2. dgretmenlerin yaklasik altida bes’i (%75), Fen Bilgisi dersi konulariin ¢ocuga gorelik
(yas, seviye vb.) o0gretim ilkesine uygunluguna “kismen”, yiizde 15,81 “cok” ve %9,2’si ise “hi¢”
cevabini vermislerdir.

Buna gore “kismen” ve “hi¢” diizeyinde goriis belirtenlerin oraninin %84,2 oldugu gdz 6niine
alindiginda, 6gretmenlerin, Fen Bilgisi konularini ¢ocuga gorelik ilkesine uygun bulmadiklari sonucu

ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.3 Fen Bilgisi dersi konularinin basitten — karmasiga 6gretim ilkesine uygunluguna,
o0gretmenlerin %24,3°1 “gok” %69,7’si “kismen” ve %5,9°u “hi¢” cevabini vermislerdir.

Bu sonuglara gore, “kismen” ve “hi¢” cevabini verenler oranimin %75,6 oldugu géz oniine
aldiginda, 6gretmenlerin Fen Bilgisi dersi konularini basitten karmasiga ogretim ilkesine uygun

bulmadiklar1 sdylenebilir.

4.2.4. Fen Bilgisi dersi konulariin yakindan — uzaga 6gretim ilkesine uygunlugu konusunda
ogretmenlerin %30,3°1 “cok”, %63,2’si “kismen”, %6,6’s1 “hi¢” cevabini vermislerdir.

Buna gore, “kismen” ve “hig” cevabini verenlerin oraninin
%69,8 oldugu goz oniine alindiginda, 6gretmenlerin {igte ikisinden fazlasinin, Fen Bilgisi konularini

yakindan — uzaga 6gretim ilkesine uygun bulmadiklari sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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4.2.5. Fen Bilgisi dersi konularinin is (yaparak — yasayarak) 6gretim ilkesine uygunluguna,
ogretmenlerin %29,6’s1 “cok”, %58,6’s1 “kismen” ve %11,8’ide “hi¢” cevabini vermiglerdir.

Fen Bilgisi dersi konularinin is ilkesine uygunluguna “kismen” ve “hi¢” cevabii verenlerin
toplam oranmin %70,4 oldugu goéz Oniine alindiginda O6gretmenlerin yaklagik dortte ticliniin Fen

Bilgisi dersi konularini is ilkesine uygun bulmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.6. Fen Bilgisi konularmi islerken &grencilerin 6n bilgilerini dikkate alma konusuna,

27 <
1

ogretmenlerin %61,81 “gok”, %34,9’u “kismen” ve %3,3’1 ise “hi¢” cevabini vermislerdir.
Bu sonuglara gore, dgretmenlerin yaklasik {igte ikisinin (%61,8), Fen Bilgisi konularinin

islenisinde 6grencilerin 6n bilgilerini dikkate aldiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.7. Fen Bilgisi 6gretiminde birden fazla kaynaktan yararlanilarak hazirlik yapma konusuna,
ogretmenlerin %50°si “cok”, %46,1°1 “kismen” ve %3,9°u “hi¢” cevabini verisler.
Bu bulgulardan arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisinin (%50) Fen Bilgisi 6gretiminde

birden fazla kaynaktan yararlanarak hazirlik yaptiklari sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.8. Fen Bilgisi derslerinin iglenisinde 6grencileri, 6grenci kazanimlarindan haberdar etme
konusunda, 6gretmenlerin %61,2’si “cok™ %36,8’1 “kismen” ve %2’si “hi¢” cevabini vermislerdir.
Bu sonuglardan aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik ticte ikisi (%61,2) Fen Bilgisi

dersinin islenisinde 6grencileri, 6grenci kazanimlarindan haberdar ettikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.9. Fen Bilgisi dersinin konular arasinda gecis yaparken daha once isledikleri konularla
baglanti kurma konusunda, 6gretmenlerin %56,6’s1 ¢ok, %42,8’i ise kismen ve %0,7’si de hig
cevabini vermislerdir.

Bu bulgulara gore, d6gretmenlerin yaridan fazlasinin Fen Bilgisi dersinin konular1 arasinda

gecis yaparken daha once isledikleri konularla baglanti kurduklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.10. Fen Bilgisi dersinin iglenisi sirasinda pekistireclere (6diil verme, alkiglama vb.)yer
verme konusuna, 6gretmenlerin %51,8’1 ¢ok, %43,4 kismen ve %5,3’1i ise hi¢ cevabini vermislerdir.
Bu bulgulardan 6gretmenlerin yarindan fazlasinin (%51,8) Fen Bilgisi dersinin islenisi

sirasinda pekistireglere yer verdikleri anlagilmaktadir.

4.2.11. Fen Bilgisi dersinin isleniginde kiime ¢alismalarina yer verme konusuna, 6gretmenlerin
%37,5’1 ¢cok, %54,6’s1 kismen ve %7,9’u hi¢ cevabini vermiglerdir.
Bu bulgular dogrultusunda, Fen Bilgisi dersinin islenisinde kiime calismalarina yer verme

konusuna kismen ve hi¢ cevabini verenlerin toplam oraninin %62,5 oldugu goéz oniline alindiginda,
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Ogretmenlerin yaklasik tigte ikisinin Fen Bilgisi dersinin igleniginde kiime ¢aligmalarina yer vermedigi

sOylenebilir.

4.2.12. Fen Bilgisi dersini islerken, O0grencilerin birden fazla duyu organina hitap etme
konusuna, 6gretmenlerin %62,5’1 ¢ok, %36’s1 kismen ve %0,7’si hi¢ cevabini vermislerdir.
Bu bulgulardan, 6gretmenlerin yaklagik {igte ikisi (%62,5) Fen Bilgisi dersini islerken

Ogrencilerin birden fazla duyu organlarina hitap ettikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.13. Fen Bilgisi dersinin iglenisi sirasinda Ogrenci merkezli Ggretimi gerceklestirme
konusuna, 6gretmenlerin %52,6°s1 ¢cok, %46,1 kismen ve %1,3’1 hi¢ cevabin1 vermislerdir.
Bu bulgulardan, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (%52,6), Fen Bilgisi dersinin islenisi

sirasinda 6grenci merkezli 6gretimi gergeklestirdikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.14. Yaptiklar1 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin, Ogrencilerin derse aktif olarak
katilimint saglamalar1 konusuna, 6gretmenlerin %65,1°1 ¢cok, %33,6’s1 kismen ve %1,3’i hi¢ cevabini
vermistir.

Bu bulgulardan, Ogretmenlerin yaklasik fticte ikisinin, yaptiklar1 6grenme ve Ogretme

etkinlikleriyle, 6grencilerin derste aktif olarak katilmasini sagladiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.15. Fen Bilgisi dersinin islenisinde yer verdikleri etkinliklerin hayata yakinlik ilkesine
uygunluguna, 6gretmenlerin %42,81 ¢ok, %54,6’s1 kismen ve %2,6’s1 hi¢ cevabini vermislerdir.

Bu bulgulara gore, kismen ve hi¢ cevabini verenler toplam oranin %57,2’si oldugu g6z oniine
alindiginda, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin, Fen Bilgisi dersi konularini hayata yakinlik ilkesine

uygun bulmadiklari sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.16. Fen Bilgisi dersinin iglenisinde yakindan-uzaga 6gretim ilkesine yer verme konusunda,
ogretmenlerin %61,2°si ¢cok, %38,2’si kismen ve %0,7’si hi¢ diizeyinde cevap vermistirdir.
Bu bulgulardan, 6gretmenlerin yaklasik iicte ikisinin (%61,2) Fen Bilgisi dersinin islenisinde

yakinda-uzaga 6gretim ilkesine yer verdigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.17. Fen Bilgisi dersini islerken giincellik ilkesinin geregi olarak giincel drneklere yer
verme konusuna, 6gretmenlerin %68,4’1 ¢ok, %30,9’u kismen ve %0,7’si hi¢ cevabini vermiglerdir.
Bu bulgulardan, 6gretmenlerin ticte ikisinden fazlasi (%68,4) Fen Bilgisi dersini islerken

giincellik ilkesinin geregi olarak giincel 6rneklere yer verdigi anlasilmaktadir.
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4.2.18. Fen Bilgisi dersini islerken biitiinliik (bir konuyu biitiin yonleriyle ele alma) ilkesine
yer verme konusuna, Ogretmenlerin %54,6’s1 ¢ok, %44,7’si kismen ve %0,7’si hi¢ cevabini
vermislerdir.

Bu bulgulardan, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (%54,6) Fen Bilgisi dersini islerken
biitiinliik ilkesine yer verdigi anlagilmaktadir.

4.2.19. Fen Bilgisi dersini iglerken agiklik (biitiin sozciik ve kavramlarin anlasilabilir
olmasina) ilkesine dikkat etme konusuna, égretmenlerin %71,7’si ¢cok, %27’si kismen ve %1,3’0 hig
cevabini vermislerdir.

Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun (%71,7) Fen Bilgisi dersini iglerken

aciklik (biitiin sozciik ve kavramlarin anlasilabilir olmasina) ilkesine dikkat ettikleri soylenebilir.

4.2.20. Fen Bilgisi dersinin iglenisi sirasinda 6grencilerin problem ¢dzme ve yaraticiliklarimi
gelistirmek icin bulus yoluyla 6grenme stratejisinden faydalanma konusuna, 6gretmenlerin %46,1°1
¢ok, %51,3’1 kismen ve %2,6’s1 hi¢ cevabini vermislerdir.

Bu bulgulardan, kismen ve hi¢ cevabmi verenlerin toplam oranin %53,9’u oldugu g6z oniine
alindiginda, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin, Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda 6grencilerin
problem ¢ozme ve vyaraticiliklarini gelistirmek i¢in bulus yoluyla O6grenme stratejisinden

faydalanmadig1 anlasilmaktadir.

4.2.21. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda sunus yoluyla 0gretme stratejisine yer verme
konusuna, 6gretmenlerin %40,8’1 ¢ok, %58,6’s1 kismen ve %0,6’s1 hi¢ cevabini vermisler.

Bu bulgulara gore, kismen ve hi¢ cevabim verenlerin toplam oranin %59,3’0 oldugu goz
oniine alindiginda, d6gretmenlerin yaklasik beste ligiiniin, Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda sunus

yoluyla 6grenme stratejisine yer vermedikleri anlasilmaktadir.

4.2.22. Fen Bilgisi dersinde laboratuar yonteminin uygulanisi sirasinda, Ogrencilerin is
ilkesinden (yaparak-yasayarak) faydalanma konusunu, 6gretmenlerin %31,6’s1 ¢ok, %61,2” kismen ve
%7,2’side hi¢ cevabini vermislerdir.

Bu bulgular dogrultusunda, kismen ve hi¢ cevabini verenlerin toplam oranin %68,4 oldugu
g6z Oniine alindiginda, Ogretmenlerin tigte ikisinin, Fen Bilgisi dersinde laboratuar ydnteminin
uygulanist sirasinda, 6grencilerin is ilkesinden (yaparak-yasayarak) faydalanmadigi sonucu ortaya

¢ikmaktadir.

4.2.23. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda hayata yakinlik ilkesini g6z 6niinde bulundurarak
gezi ve gozlem yontemlerinde faydalanmak konusuna, 6gretmenlerin %21,7’si ¢ok, %71,7’si kismen

ve %6,6’s1da hi¢ cevabini vermislerdir.
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Bu bulgular dogrultusunda, kismen ve hi¢ cevabim verenlerin %88,3’ii oldugu gz oniine
alindiginda, 6gretmenlerin bilyiik cogunlugunun, Fen Bilgisi dersinin iglenisi sirasinda hayata yakinlik

ilkesini g6z oniinde bulundurarak, gezi ve gézlem yontemlerinden faydalanmadiklar1 anlagilmaktadir.

4.2.24 Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda diiz anlatim yOntemine yer verme konusuna,
Ogretmenlerin %21,1°1 ¢ok, %65,8’1 kismen ve %13,2’si hi¢ cevabini vermiglerdir.

Bu bulgulardan, kismen ve hi¢ diyenlerin toplam oranin %79 oldugu gz oniine alindiginda,
Ogretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda diiz anlatim yontemine yer

vermedikleri anlagilmaktadir.

4.2.25. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda deney ydntemine yer verme konusuna,
ogretmenlerin %63,2’si ¢ok, %35,5’1 kismen ve %1,3’1 hig cevabin1 vermislerdir.
Bu bulgulardan, 6gretmenlerin yaklasik ticte ikisinin (%63,2), Fen Bilgisi dersinin islenisi

sirasinda deney yontemine yer verdigi anlasilmaktadir.

4.2.26. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda soru-cevap ydntemine yer verme konusuna,
ogretmenlerin %67,8’1 ¢ok, %32,2’si de kismen cevabini vermiglerdir.
Bu bulgulardan, 6gretmenlerin iicte ikisinin (%67,8), Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda

soru-cevap yontemine yer verdikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.27. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda demostrasyon (Gosteri) yontemine yer verme
konusuna, 6gretmenlerin %26,3’1l ¢ok, %67,1’1 kismen ve %6,6’s1 da hi¢ cevabini vermislerdir.

Bu bulgulardan, kismen ve hi¢ cevabini verenlerin toplam oranin %73,7 oldugu géz Oniine
alindiginda, &gretmenlerin ligte ikisinden fazlasinin, Fen Bilgisi dersinin islenigi sirasinda

demostrasyon (gosteri) yontemine yer vermedikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.28. Fen Bilgisi dersinin islenigi sirasinda proje yonteminden faydalanma konusuna,
ogretmenlerin %21,1°1 ¢ok, %67,1°1 kismen ve %11,8’1 hi¢ cevabini vermislerdir.

Bu bulgulardan, kismen ve hi¢ cevabini verenlerin toplam oranin %88,2 oldugu g6z oniine
alindiginda, Ogretmenlerin biiyiik c¢ogunlugunun Fen Bilgisi dersinin iglenisi sirasinda proje

yonteminden faydalanmadiklari1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.29. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda problem ¢dzme yontemini kullanma konusuna,
ogretmenlerin %32,9°u ¢ok, %65,8’1 kismen ve %1,3’i hi¢ cevabini vermisler.

Bu bulgular dogrultusunda, kismen ve hi¢ cevabini verenler (%67,1) birlikte ele alindiginda
toplam oranin {igte ikisi oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin iicte ikisinin Fen Bilgisi

dersinin islenisi sirasinda problem ¢6zme yontemine yer vermedikleri soylenebilir.
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4.2.30. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda laboratuar yontemine yer verme konusuna,
ogretmenlerin %38,8’1 ¢ok, %55,9’u kismen ve %5,3’1 hi¢ cevabini vermislerdir.

Bu bulgulardan, kismen ve hi¢ cevabini verenlerin toplam oranin %71,2 oldugu gdz Oniine
alindiginda 6gretmenlerin iigte ikisinden fazlasmin, Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda laboratuar
yontemine yer vermedigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.31. Fen Bilgisi dersinde, her bir {initeyi bitirdikten sonra yaptiklar1 izleme testleriyle
belirledikleri eksikleri giderme konusuna, 6gretmenlerin %50’si ¢ok, %48,7’si kismen ve %1,3’1 hig
cevabini vermislerdir.

Bu bulgulardan, 6gretmenlerin yarisinin (%50), Fen Bilgisi dersinde, her bir {initeyi bitirdikten

sonra yaptiklari izleme testleriyle belirledikleri eksiklikleri giderdikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.32. Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda doniit diizeltme (6grencilerin konuyu anlayip
anlamadiklarin1  kontrol etmek ve vyanlislar1 gidermek) etkinliklerine yer verme konusuna,
ogretmenlerin %69,1°1 ¢ok, %28,9’u kismen ve %2’si de hi¢ cevabini vermislerdir.

Bu bulgulardan, 6gretmenlerin {igte ikisinden fazlasinin (%69,1) Fen Bilgisi dersinin islenisi

stirasinda doniit- diizeltme etkinliklerine yer verdigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.33. Fen Bilgisi 6gretimi i¢in okullarindaki arag-gereglerin ihtiyaglarini karsilama
konusuna, Ogretmenlerin %21,7’si ¢ok, %71,7’si kismen ve %6,6’smin ise hi¢c cevabini verdigi
goriilmektedir.

Bu bulgulardan, kismen ve hi¢ cevabini verenlerin toplam oranin %78,3’1 oldugu gz oniine
alindiginda, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun Fen Bilgisi 6gretimi i¢in okullarindaki arag-gereclerin

ihtiyaglarini karsilamadigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.34. Fen Bilgisi dersinin iglenisi sirasinda gorsel-isitsel araglardan faydalanma konusuna,
ogretmenlerin %48’°1 ¢ok, %50’si kismen ve %2’si de hi¢ cevabini vermiglerdir.
Bu bulgulardan, 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin(%52) Fen Bilgisi dersinin iglenisi

sirasinda gorsel-isitsel araglardan faydalanmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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4.3. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

4.3.1. Cinsiyetlerine gore, 6gretmenlerin 4. ve 5. simif Fen Bilgisi programindaki dgrenme-
Ogretme yasantilarinin, dgretim ilkelerine uygunlugu konusundaki gorislerinin, farklihik gdsterip

gostermedigi ile ilgili bulgular, Tablo-8’de verilmistir.

TABLO 8§(t Testi Sonuclar)

Maddeler | Cinsiyet | N X S sd t p

M.1. Kadin 67 2,10 |,39 | 150 | 1,88 | 0,61
Erkek 87 2,24 |,50

M.2. Kadin 67 2,01 |,50 |150 | 1,12 | 0,26
Erkek 8 2,10 | .48

M.3. Kadin 67 2,17 |,42 | 150 | 0,10 |0,91
Erkek 8 2,18 |,58

M. Kadin 67 223 |,57 | 150 | 0,03 |0,97
Erkek 85 (2,23 |,54

M.5. Kadin 67 |2,16 |,53 | 150 | 0,23 | 0,81
Erkek 85 2,18 |,68

M.6. Kadin 67 2,62 |,57 | 150 | 0,81 | 0,41
Erkek 85 2,55 |.,54

M.7. Kadin 67 2,56 |,55 | 150 |2,05 |0,04*
Erkek 85 2,37 |,57

M.8. Kadin 67 2,64 |,51 | 150 | 1,02 |0,30
Erkek 85 [2,55 |,54

M.9. Kadin 67 2,50 |,53 | 150 | 1,10 | 0,26
Erkek 85 2,60 | .49

M.10. Kadin 67 2,56 |,55 | 150 | 1,97 |0,05*%
Erkek 85 12,37 |,61

M.11 Kadin 67 |2,37 |,64 150 | 122 |osg2
Erkek 85 2,30 |,57

M.12. Kadin 67 |2,64 |,48 | 150 | 0,51 |0,61
Erkek 85 10,60 |,51

M.13. Kadin 67 2,55 |,53 | 150 | 0,81 | 0,41
Erkek 85 2,48 | .52

M.14. Kadin 67 2,64 |,54 | 150 |0,07 |093
Erkek 85 2,63 |.,48




Maddeler | Cinsiyet | N X S sd t p

M.15. Kadin 67 238 |,54 | 150 |0,26 |0,79
Erkek 85 | 2,41 |,54

M.16. Kadin 67 2,62 |,51 [150 |0,46 | 0,64
Erkek 85 2,58 |,49

M.17. Kadin 67 2,65 |,50 | 150 |047 |0,63
Erkek 85 2,69 | ,46

M.18. Kadin 67 12,59 |,49 | 150 | 1,22 |0,22
Erkek 85 2,49 | .52

M.19. Kadin 67 2,74 |,47 |150 |0,95 |0,34
Erkek 85 12,67 |.,49
M.20. Kadin 67 247 |53

150 | 0,77 | 0,38
Erkek 85 2,40 |,56

M.21. Kadin 67 |2,38 |,52 150 | 028 | 077
Erkek 85 | 2,41 | .,49

M.22. Kadin 67 226 |,61 |150 |047 |0,63
Erkek 85 2,22 | .54

M.23. Kadin 67 | 2,14 |,52 |[150 |0,04 |0,96
Erkek 85 2,15 |.50

M.24. Kadin 67 |2,11 |,66 | 150 | 0,76 | 0,44
Erkek 85 (2,04 |,50

M.25. Kadin 67 2,70 |,49 | 150 | 1,78 | 0,07
Erkek 85 2,55 |.,52

M.26. Kadin 67 2,773 |,44 | 150 | 1,25 | 0,21
Erkek 85 2,63 | .48

M.27. Kadin 67 223 |,52 (150 |0,83 |0,40
Erkek 85 2,16 |,55

M.28. Kadin 67 2,10 |,55 | 150 | 0,23 | 0,81
Erkek 85 2,08 |,58

M.29. Kadin 67 1229 |,49 |150 |0,38 |0,70
Erkek 85 2,32 | .49

M.30. Kadin 67 234 |,61 | 150 |0,14 |0,88
Erkek 85 12,32 |,54

M.31. Kadin 67 2,50 |,56 | 150 | 042 |0,67
Erkek 85 2,47 |,50

59
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M.32. Kadin 67 |2,74 |.,47 |150 | 1,61 |O0,10
Erkek 85 2,61 |.,53

M.33. Kadin 67 | 2,17 |,57 | 150 | 1,59 |0,55
Erkek 85 2,12 | .45

M.34. Kadin 67 |244 |,55 | 150 |0,25 |0,79
Erkek 85 2,47 |.,52

*p<0,05

Tablo 8 incelendiginde, 1., 2., 3.,4.,5.,6.,8.,9., 11., 12, 13,, 14, 15, 16., 17., 18., 19., 20.,
21., 22., 23., 24., 25., 26., 27., 28., 29., 30., 31., 32., 33. ve 34. maddelerde, kadin ve erkek

Ogretmenlerin goriisleri arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

7. ve 10. maddede, kadin ve erkek Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik

oldugu gorilmektedir.

a) Yedinci maddedeki, “Fen Bilgisi 6gretiminde birden fazla kaynaktan ne derece yararlanarak
hazirlik yapiyorsunuz?” Sorusuna kadm ogretmenler x=2,56, erkek Ogretmenler ise x=2,37
ortalamayla, Fen Bilgisi Ogretiminde birden fazla kaynaktan yararlanarak hazirlik yaptiklarimi
belirtmislerdir. Bu bulgu, kadin 6gretmenlerin erkek oOgretmenlere oranla daha ¢ok birden fazla

kaynaktan yararlanarak hazirlik yaptiklart seklinde yorumlanabilir.

b) Onuncu maddedeki, “Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda pekistirecelere (0diil verme,
alkislama, vb.) ne derece yer veriyorsunuz?” Sorusuna kadin 6gretmenler x=2,56, erkek 6gretmenler
ise x=2,37 ortalamayla pekistireglere yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu bulgu, kadin 6gretmenlerin
erkek ogretmenlere gore, Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda pekistireclere daha fazla yer verdikleri

seklinde yorumlanabilir.
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4.3.2. Mesleki kidemlerine gore, dgretmenlerin ilkdgretim 4. ve 5. siif Fen Bilgisi dgretim
programindaki 6grenme-0gretme yasantilarinin, 6gretim ilkelerine uygunlugu konusundaki goriisleri
arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in madde bazinda varyans analizi yapilmistir. Bu analiz
sonucunda, sadece gorilisler arasinda anlamli bir fark ¢ikan maddeler tablo halinde verilmis ve

yorumlari yapilmistir.

Yapilan varyans analizi sonucunda 1., 3., 4.,5.,6.,7.,8.,9,10., 11, 12., 13, 14, 15., 16., 17.,
18., 19., 20., 21., 22., 23., 24, 25., 26., 27., 28., 29., 30., 32., 33. ve 34. maddelerde, mesleki
kidemlerine gore, 6gretmenlerin gorisleri arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

2. ve 31. maddelerde, mesleki kidemlerine gore, 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin hangi kidemdeki 6gretmenler arasinda oldugunu

belirlemek i¢in LSD testi yapilmustir.

a) ikinci maddede, Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore, Fen Bilgisi konularinin gocuga

gorelik (yas, seviye vb.) ilkesine uygunlugu konusundaki goriislerine iligkin bulgular, Tablo 9°da

verilmistir.
TABLO 9
( Varyans Analizi Sonuclar )
Varyansin Kareler | Sd Kareler F Anlamhhik(p)
Kaynag Toplam Ortalamas
Gruplararasi 2,310 4 577 2,423 0,05*

Grupici 35,032 147 ,238

Toplam 37,342 151

*p< 0,05

Tablo 9°da da goriildiigii gibi, Ogretmenlerin mesleki kidemlerine goére, Fen Bilgisi
konularinin ¢ocuga gorelik (yas, seviye vb.) ilkesine uygunlugu konusundaki goriisleri arasinda 0,05
manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkin hangi kidemdeki
O0gretmenler arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan LSD testinden elde edilen bulgular, Tablo

10°da verilmistir.
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TABLO 10
( LSD Testi Sonuclar)
Kidem X Kidemler X Fark Anlamhilik (p)
ortalamasi
21 yil ve daha fazla | 2,15 11-15y1l 1,84 31 0,03*
16-20y1l | 1,91 ,24 0,03*

#p<0,05

Tablo-10’da da goriildiigii gibi, kidemi 21 yil ve daha fazla olan 6gretmenlerin, Fen Bilgisi
konularmin ¢ocuga gorelik ( yas seviye vb.) ilkesine uygunluguna iliskin goriisleri, kidemi 11-15 yil
ve 16-20 yil olan 6gretmenlerin goriislerinden farklilik gostermektedir. Kidemi 21 yil ve daha fazla
olan 6gretmenlerin (x=2,15), kidemi 11-15 yil (x=1,84) ve 16-20 yil (x=1,91) olan 6gretmenlere gore,
Fen Bilgisi dersi konularinin ¢ocuga gorelik ( yas, seviye vb. ) ilkesine uygunluguna daha fazla
katildiklari, seklinde yorumlanabilir. Bu durumda, kidemi 21 yil ve daha fazla olan 6gretmenlerin, Fen
Bilgisi konularin1 daha onceki programlardaki konularla kiyasladiklari ve bu kiyaslama sonucunda

simdiki konularin ¢ocuklarin seviyesine daha uygun oldugunu diisiindiiklerinden kaynaklanabilir.

b) Otuz birinci maddede, Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore, Fen Bilgisi dersinde, her
bir iiniteyi bitirdikten sonra yaptiklari izleme testleriyle belirledikleri eksiklikleri giderme konusundaki

goriiglerine iligkin bulgular, Tablo 11'de verilmistir.

TABLO 11

( Varyans Analizi Sonuglar)

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamhilik(p)
kaynagi Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 2,524 4 ,631 2,352 0,05*
Grupici 39,449 147 ,268
Toplam 41,974 151
*p<0,05

Tablo -11°de de goriildiigii gibi, Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére, Fen Bilgisi dersinde
her bir iiniteyi bitirdikten sonra yaptiklar izleme testleriyle belirledikleri eksiklikleri giderme
konusundaki goriisleri arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde anlamh bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Bu farkliligin hangi kidemdeki 6gretmenler arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD testinden

elde edilen bulgular, Tablo 12’de verilmistir.
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TABLO 12
( LSD Testi Sonuclar)

Kidem X Kidemler X Fark ortalamas1 | Anlamhhik (P)

11-15 yil 2,61 6-10 y1l 2,08 ,53 0,01*

16-20 yil 2,58 6-10 y1l 2,08 ,50 0,00%*

21 yi1l ve daha fazla 2,50 6-10 y1l 2,08 42 0,00*
*P<0,05

Tablo 12°de de goriildiigii gibi, kidemi 11-15 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve daha fazla olan
Ogretmenlerin, Fen Bilgisi dersinde, her bir iiniteyi bitirdikten sonra yaptiklarn izleme testleriyle
belirledikleri eksiklikleri giderme konusundaki gorisleri, kidemi 6-10 yil olan Ogretmenlerin
goriislerinden farklilik gostermektedir. Kidemi 11-15 yil (x =2,61), 16-20 y1l (x =2,58) ve 21 yil ve
daha fazla (x=2,50) olan 6gretmenler; kidemi 6-10 yil (x=2,08) olan 6gretmenlere gore, Fen Bilgisi
dersinde her bir lniteyi bitirdikten sonra yaptiklar izleme testleriyle belirledikleri eksiklikleri daha
fazla giderdikleri seklinde yorumlanabilinir. Bu durumda, 6gretmenlerin kidemleri arttik¢a her bir
iinitenin bitiminde yaptiklar1 izleme testleri sonucunda belirledikleri eksiklikleri daha fazla

giderdikleri sdylenebilir.



64

4.3.3. En son mezun olduklar1 okula gdre, dgretmenlerin ilkogretim 4. ve 5. smnif Fen Bilgisi
programindaki 6grenme-0gretme yasantilarinin, 6gretim ilkelerine uygunlugu konusundaki goriisleri
arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in madde bazinda varyans analizi yapilmistir. Bu analiz
sonucunda, sadece gorilisler arasinda anlamli bir fark ¢ikan maddeler tablo halinde verilmis ve

yorumlari yapilmistir.

Yapilan varyans analizi sonucunda 1., 4., 5., 6., 7., 9., 10, 11., 12., 13, 14, 15., 16., 17., 18.,
19., 20., 21., 23., 24., 25., 26., 27., 28., 29., 30., 31., 32. ve 34. maddelerde, en son mezun olduklari
okula gore, Ogretmenlerin goriisleri arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

2., 3., 8., 22. ve 33. maddelerde, en son mezun olduklar1 okula gére, 6gretmenlerin goriisleri
arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Bu farkliligin hangi okullardan mezun 6gretmenler

arasinda oldugunu belirlemek i¢in de LSD testi yapilmustir.

a) Ikinci maddede ogretmenlerin en son mezun olduklari okula gore, Fen Bilgisi dersi
konularmin ¢ocuga gorelik (yasi, seviyesi vb.) ilkesine uygunlugu konusundaki goriiglerine iliskin

bulgular, Tablo 13°de verilmistir.

TABLO 13

(Varyans Analizi Sonuclari)

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamlilik (p)
Kaynag: Toplam Ortalamast
Gruplararasi 2,654 5 0,531 2,234 0,05%*
Grupigi 34,668 146 0,238
Toplam 37,342 151
*p=0,05

Tablo 13’te de goriildiigii gibi, Ogretmenlerin en son mezun olduklari okula gore, Fen Bilgisi
dersi konularinin ¢ocuga gorelik (yas, seviye vb.) ilkesine uygunlugu konusundaki goriisleri arasinda
0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin hangi okullardan mezun
Ogretmenler arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan LSD testinden elde edilen bulgular, Tablo

14’te verilmistir.
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TABLO 14
(LSD Testi Sonuglarr)

Mezun Olunan Mezun olunan Fark Anlamlilik (p)
Okullar X Okullar X Ortalamast
Egitim Enstitiisii. 2.20 | Egitim Y.Okulu | 1,93 27 0,01%*
Lisans Ustii 1,50 ,70 0,04*
*p< 0,05

Tablo 14 incelendiginde, Egitim Enstitiisii mezunu &gretmenlerin, Fen Bilgisi konularinin
cocuga gorelik (yas, seviye vb.) ilkesine uygunluguna iliskin goriisleri, Egitim Yiiksek okulu ve
Lisans-iistii mezunu Ogretmenlerin goriislerinden, 0,05 manidarlik diizeyinde farklilik gosterdigi
gorlilmektedir.

Egitim Enstitiisii mezunu 6gretmenler (x = 2,20) ortalama ile “¢ok”, Egitim Yiiksek Okulu (x
= 1,93) ortalama ile “kismen”, Lisans Ustii mezunlar1 ise (x = 1,50) ortalama ile “hi¢” diizeyinde,
uygun oldugunu belirtmigler. Bu bulgu, Egitim Enstitiisi mezunu Ogretmenlerin, Egitim Yiiksek
Okulu ve Lisans- iistli mezunu 6gretmenlere gore, Fen Bilgisi konularinin ¢ocuga gorelik (yas, seviye
vb.) ilkesine uygunluguna daha fazla inandiklari, seklinde yorumlanabilir. Bu durum, Egitim Enstitiisii
mezunu Ogretmenlerin, simdiye kadar karsilastiklar1 Fen Bilgisi konularin, uygulanmakta olan Fen

Bilgisi programindaki konulara oranla daha agir bulduklarindan kaynaklanabilir

b) Ugiincii maddede, 6gretmenlerin en son mezun okula gére, Fen Bilgisi dersi konularmin

basitten-karmagiga 6gretim ilkesine uygunlugu konusundaki goriislerine iligkin bulgular, Tablo 15’te

verilmistir.
TABLO 15
(Varyans Analizi Sonuclari)
Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamlilik (p)
Kaynag1 Toplam1 Ortalamast
Gruplararasi 3,739 5 ,748 2,943 0,01*
Grupici 37,103 146 ,254
Toplam 40,842 151
*p< 0,05

Tablo 15°te de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin en son mezun olduklar1 okula gore, Fen Bilgisi
dersi konularinin basitten-karmasiga dgretim ilkesine uygunlugu konusundaki goriisleri arasinda 0,05
manidarlik diizeyinde anlamli bir fark vardir. Bu farkin hangi okul mezunu 6gretmenler arasinda

oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD testinde elde edilen bulgular, Tablo 16’da verilmistir.
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TABLO 16
(LSD Testi Sonuglarr)

Mezun olunan Mezun olunan Fark Anlamlilik (p)
Okul X Okullar X Ortalamast
Egitim Enst. 2,30 | Egitim Y.Okulu | 2,00 ,30 0,00%*
Egitim Fakiiltesi | 2,06 23 0,03*
Lisans Ustii 3,00 | Egitim Y. Okulu | 2,00 1,00 0,00%*
Egitim Fakiiltesi | 2,06 0,93 0,01%*
Diger 2,21 0,78 0,03*
*p< 0,05

Tablo 16’da da goriildiigii gibi, Egitim Enstitiisiinden mezun olan 6gretmenlerin, Fen Bilgisi
dersi konularinin basitten-karmasiga 6gretim ilkesine uygunluguna iliskin gortisleri, Egitim Yiiksek
Okulu ve Egitim Fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin goriislerinden; Lisans Ustii mezunu 6gretmenlerin
goriisleri de Egitim Yiiksek Okulu, Egitim Fakiiltesi ve Diger okul mezunu Ogretmenlerin
goriislerinden farklilik gostermektedir. Egitim Enstitlisii mezunu &gretmenlerin (x = 2,30), Egitim
Yiiksek Okulu (x = 2,00) ve Egitim Fakiiltesi mezunu (x = 2,06) 6gretmenlere gore, Fen Bilgisi dersi
konularinin, basitten-karmagiga Ogretim ilkesine uygunluguna daha fazla katildiklari, seklinde
yorumlanabilir. Bu durumda, Egitim Enstitiisi mezun dgretmenlerin, 6gretmenlik meslekleri boyunca
bir¢ok Fen Bilgisi konulariyla karsilastiklar1 ve simdiki konularin 6ncekilere gore, basitten-karmasiga
Ogretim ilkesine daha fazla uygun oldugunu diisiinmelerinden kaynaklanabilir.

Yine Tablo 16’da da goriildiigii gibi, Lisans Ustii mezunu 6gretmenlerin de (x = 3,00), Egitim
Yiiksek Okulu (x = 2,00), Egitim Fakiiltesi (x = 2,06) ve Diger Okul (x = 2,21) mezunu 6gretmenlere
gore, Fen Bilgisi dersi konulariin basitten-karmasiga 6gretim ilkesine uygunlugu konusuna daha fazla

katildiklari, seklinde yorumlanabilir.

¢) Sekizinci maddede, Ogretmenlerin en son mezun olduklari okullara gére, Fen Bilgisi
dersinin islenisinde 6grencileri, 6grenci kazanimlarindan haberdar etme konusundaki goriisleri iliskin
bulgular, Tablo 17°de verilmistir.
TABLO 17

(Varyans Analizi Sonuclari)

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamlilik (p)
Kaynagi Toplami Toplami
Gruplararasi 4,054 5 ,811 3,062 0,01%*
Grupigi 38,657 146 ,265
Toplam 42,711 151

*p< 0,05



67

Tablo 17°de de goriildiigi gibi, 6gretmenlerin en son mezun olduklari okula gore, Fen Bilgisi
dersinin islenisinde Ogrencileri, 6grenci kazanmimlarindan haberdar etme konusundaki goriisleri
arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde anlaml bir fark vardir. Bu farkin hangi okul mezunu dgretmenler

arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD testinde elde edilen bulgular, Tablo 18’de verilmistir.

TOBLO 18
(LSD Testi Sonuclari)
Mezun olunan Mezun olunan Fark Anlamlilik (p)
Okul X Okullar X Ortalamast

Egitim Enstitiisii 2,65 | Lisans Ustii 1,50 1,15 0,00*
Egitim Y. Okulu 2,61 | Lisans Ustii 1,50 1,11 0,00*
Egitim Fakiiltesi 2,50 | Lisans Ustii 1,50 1,00 0,00%*
Diger 2,73 | Ogretmen Okulu 2,20 0,53 0,04%*

Lisans Ustii 1,50 1,23 0,02*

*p< 0,05

Tablo 18°de de goriildiigii gibi, Egitim Enstitiisii, Egitim Yiiksek Okulu ve Egitim Fakiiltesi
mezunu 6Zretmenlerin; Fen Bilgisi dersinin isleniginde, 6grencileri 6grenci kazanimlarindan haberdar
etme konusundaki goriisleri lisans Ustii mezunu 6gretmenlerin goriislerinden;  Diger  Okullardan
mezun Ogretmenlerin goriisleri ise Ogretmen Okulu ve Lisans Ustii Okul mezunu &gretmenlerin
gortislerinden farklilik gostermektedir. Egitim Enstitiisii (x = 2,65), Egitim Yiiksek Okulu (x = 2,61)
ve Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin Lisans Ustii mezunu Ogretmenlere gore, Fen Bilgisi
dersinin iglenisinde Ogrencileri, 6grenci kazanimlarindan daha fazla haberdar ettikleri, seklinde
yorumlanabilir. Ayn1 yorum, Diger okullardan mezun dgretmenlerin (x = 2,73), Ogretmen okulu (x =

2,20) ve Lisans Ustii mezunu (x = 1,50) 6gretmenlerin goriislerindeki farklilik acisindan da yapilabilir.

d) Yirmi ikinci maddede, Ogretmenlerin en son mezun olduklar1 okula gore, Fen Bilgisi
dersinde laboratuar yonteminin uygulanisi sirasinda 6grencilerinin is ilkesinden (yaparak-yasayarak)
faydalanmalar1 konusundaki goriisleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi ile ilgili bulgular, Tablo

19°da verilmistir.
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TABLO 19

(Varyans Analizi Sonuclari)

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamhilik (p)
Kaynag1 Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 5,392 5 1,078 3,530 0,00*
Grup i¢i 44,601 146 ,305
Toplam 49,993 151
*P<0,05

Tablo 19’da da goriildigii gibi, 6gretmenlerin en son mezun olduklar1 okula gére Fen Bilgisi
dersinde laboratuar yonteminin uygulanisi sirasinda 6grencilerinin ig ilkesinden (yaparak-yasayarak)
faydalanmalar1 konusundaki goriisleri arasinda, 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu
gorlilmektedir. Bu farkin hangi okul mezunu 6gretmenler arasinda oldugu belirlemek i¢in yapilan

LSD testinden elde edilen bulgular, Tablo 20’de verilmistir.

TABLO 20
(LSD Testi Sonuclar)
Mezun Olunan Okul Mezun Olunan Okullar Fark Anlamlilik
X X Ortalamast (p)
Ogretmen Okulu 2,80 | Egitim Enstitiisi, 2,20 ,59 0,02*
Egitim Yiiksek Okulu 2,12 ,67 0,01*
Diger Okul Mezunlari 2,00 ,80 0,00*
Egitim Fakiiltesi 2,50 | Egitim Enstitiisii 2,20 ,29 0,01*
Egitim Yiiksek Okulu 2,12 ,37 0,00*
Diger Okul Mezunlari 2,00 ,50 0,00*

*p<0,05

Tablo 20°de de goriildiigii gibi, 6gretmen okulu mezunu 6gretmenlerin, Fen Bilgisi dersinde
laboratuar yOnteminin uygulanisi sirasinda, Ogrencilerinin is ilkesinden (yaparak-yasayarak)
faydalanmalar1 konusundaki goriisleri, Egitim Enstitiisi ve Egitim Yiiksek Okulu mezunu
Ogretmenlerin goriislerinden; Egitim Fakiiltesi mezunu dgretmenlerin goriisleri de Egitim Enstitiisii,
Egitim Yiiksek Okulu ve Diger Okul mezunu dgretmenlerin goriislerinden farklilik gdstermektedir.
Ogretmen okulu mezunu 6gretmenlerin (x=2,80), Egitim Enstitiisii (x=2,20), Egitim Yiiksek Okulu
(x=2,12) ve Diger Okul(x=2,00) mezunu ogretmenlere gore, Fen Bilgisi dersinde laboratuar
yonteminin uygulanist sirasinda, Ogrencilerinin is ilkesinden (yapmak-yasayarak) daha fazla

faydalandiklarin1 diigiindiikleri, bi¢iminde yorumlanabilir. Aynm1 yorum, Egitim fakiiltesi mezunu
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ogretmenler(x=2,50) ile Egitim Enstitiisii (x=2,20), Egitim Yiiksek Okulu (x=2,12) ve Diger Okul

mezunu (x=2,00) 6gretmenlerin gorilisleri arasindaki farklilik agisindan da yapilabilir.

e) Otuz {iglincii maddede, 6gretmenlerin en son mezun olduklar1 okula gore, Fen Bilgisi
Ogretimi i¢in okullarindaki arag-gereclerin ihtiyaglarmi karsilama konusundaki goriiglerine iligkin

bulgular, Tablo 21°de verilmistir.

TABLO 21
(Varyans Analizi Sonuclarr)
Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamlilik (p)
Kaynagi Toplami Ortalamast
Gruplar arasi 4,618 5 ,924 3,863 0,00*

Grup i¢i 34,902 146 ,239

Toplam 39,520 151

*p<0,05

Tablo Tablo 21°de de goriildiigii gibi, Ogretmenlerin en son mezun olduklar1 okula gore, Fen
Bilgisi 6gretimi i¢in okullarindaki arag-gereglerin ihtiyaglarini karsilama konusundaki goriisleri
arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkin hangi okul
mezunu O0gretmenler arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD testinden elde edilen bulgular,

Tablo 22°de verilmistir.

TABLO 22
(LSD Testi Sonuclar)
Mezun Olunan okul Mezun Olunan Fark Anlamlilik
X Okullar X Ortalamast (p)
Ogretmen Okulu 2,40 | Egitim Enstitiisii 1,50 ,90 0,02*
Egitim Yiiksek Okulu 1,89 ,50 0,04%*
Diger Okul Mezunlar1
Egitim Fakiiltesi 2,40 | Egitim Enstitiisii 2,12 ,29 0,00*
Egitim Yiiksek Okulu 2,09 ,37 0,01*
Lisans Ustii 1,50 ,90 0,00%*
Diger Okul Mezunlari 1,89 51

*p<0,05

Tablo 22°de de goriildiigii gibi, Ogretmen okulu mezunu 6gretmenlerin, Fen Bilgisi dgretimi

icin okullarindaki arag-gereclerin ihtiyaglarini karsilama konusundaki goriisleri, Lisan {istii ve Diger
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Okul mezunu &gretmenlerin goriislerinden; Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin goriisleri de
Egitim Enstitiisii, Egitim Yiiksek Okulu, Lisans Ustii ve Diger Okul Mezunu o6gretmenlerin
goriislerinden farklilik gostermektedir. Ogretmen okulu mezunu 6gretmenlerin (x= 2,40), Lisans Ustii
(x=1,50) ve Diger okul mezunu (x= 1,89) dgretmenlere gore, Fen Bilgisi 6gretimi i¢in okullarindaki
arag-gereclerin ihtiyaglarini daha fazla karsiladigina inandiklari, bicimde yorumlanabilir. Ayn1 yorum.
Egitim Fakiiltesi mezunu dgretmenler (x= 2,40) ile Egitim Enstitlisii (x= 2,12), Egitim Yiiksek Okulu
(x=2,09), Lisans Ustii (x= 1,50) ve Diger okul mezunu (x= 1,89) &gretmenlerin gériisleri arasindaki

farklilik agisindan da yapilabilir.
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4.3.4. Calistiklar1 okul tlirline gore, Ogretmenlerin ilkdgretim 4. ve 5. smf Fen Bilgisi
programindaki Ogrenme-0gretme yasantilarmin, Ogretim ilkelerine uygunlugu konusundaki

goriislerinin farklilik gosterip gostermedigi ile ilgili bulgular, Tablo 23’te verilmistir.

TABLO 23
(t Testi Sonuclar)

Maddeler | Okul Tiirii N X S Sd | T P

M.1. Ozel 1.0. 11 {218 | .40 [150 |0,01 |0,98
Resmi 1.0. 141 | 2,18 | .47

M.2. Ozel 1.0. 11 2,00 | .44 | 150 | 0,45 | 0,65

Resmi 1.0. 141 [2,07 [.50 ‘ ‘ ‘

M.3. Ozel 1.0. 11 {209 |.30 [150 |0,61 [0,53
Resmi 1.0. 141 |2,19 |.53

M.4. Ozel 1.0. 11 {227 | .46 [150 |0,22 |0,82
Resmi 1.0. 141 |2,23 | .56

M.5. Ozel 1.0. 11 2,36 | .50 [ 150 | 1,03 |0,30
Resmi 1.0. 141 | 2,16 |.62

M.6. Ozel 1.0. 11 12,63 |.50 {150 |0,31 |0,75
Resmi 1.0. 141 | 2,58 | .56

M.7. Ozel 1.0. 11 2,81 | .40 |150 |2,17 |0,03*
Resmi 1.0. 141 | 243 | .57

M.8. Ozel 1.0. 11 {272 | .46 [150 |0,87 |0,38
Resmi 1.0. 141 | 2,58 | .53

M.9. Ozel 1.0O. 11 2,72 | 46 | 150 | 1,13 |025
Resmi 1.0. 141 |2,54 | .51

M.10. Ozel 1.0. 11 {254 | .52 [150 |0,48 |0,62
Resmi 1.0. 141 | 245 |.60

M.11. Ozel 1.0. 11 2,27 | .64 | 150 |0,13 | 0,89
Resmi 1.0. 141 229 |.60

M.12. Ozel 1.0. 11 [254 |.52 [150 |0,50 |0,61
Resmi 1.0. 141 | 2,62 |.50

M.13. Ozel 1.0. 11 [272 |46 [150 | 1,40 |[0,16
Resmi 1.0. 141 | 2,49 | .52

M.14. Ozel 1.0. 11 281 | .40 | 150 |[1,22 |0,22
Resmi 1.0. 141 | 2,62 | .51




M.15 Ozel 1.0. 11 {263 |.50 [150 | 1,49 |0,13
Resmi 1.0. 141 | 238 |.54

M.16. Ozel 1.0. 11 {263 |.50 [150 |0,21 |[0,83
Resmi 1.0. 141 | 2,60 | .50

M.17 Ozel 1.0. 11 2,72 | .46 | 150 |0,35 |0,72
Resmi 1.0. 141 | 2,67 | .48

M.18 Ozel 1.0. 11 |28 | .40 [150 | 1,88 |[0,06
Resmi 1.0. 141 | 2,51 | .51

M.19 Ozel 1.0. 11 {29 |.30 [150 | 1,45 |0,14
Resmi 1.0. 141 | 2,68 | .49

M.20. Ozel 1.0. 11 {245 | .52 [150 |0,12 [0,89
Resmi 1.0. 141 | 243 |.55

M.21. Ozel 1.0. 11 [245 | .52 [150 [0,36 |0,71
Resmi 1.0. 141 2,39 |.50

M.22. Ozel Okul 11 {263 |.50 [150 |2,38 |0,01%
Resmi 1.0. 141 | 2,21 .57

M.23. Ozel 1.0. 11 2,45 | .68 | 150 |[2,06 | 0,04*
Resmi 1.0. 141 | 2,12 | .49

M.24. Ozel 1.0. 11 2,00 |.63 150 |2,46 |0,64
Resmi 1.0. 141 | 2,08 |.57

M.25. Ozel 1.0. 11 {272 | .46 [150 |0,72 |0,46

Resmi 1.0. 141 | 2,60 | .51

M.26. Ozel 1.0. 11 [272 | .46 [150 |0,36 |0,71
Resmi 1.0. 141 | 2,67 | .47

M.27. Ozel 1.0. 11 {227 |.64 [150 |0,47 |0,63
Resmi 1.0. 141 | 2,19 | .53

M.28. Ozel 1.0. 11 2,63 | .50 | 150 |3.41 |0,00%
Resmi 1.0. 141 | 2,01 |.55

M.29. Ozel 1.O. 11 2,54 | .52 [ 150 | 0,61 |0,11
Resmi 1.0. 141 | 2,29 | .48

M.30. Ozel 1.0. 11 2,54 | .52 [ 150 | 1,26 |0.21
Resmi 1.0. 141 |2,32 |.57

M.31. Ozel 1.0. 11 2,63 | .50 [150 |0,97 [033
Resmi 1.0. 141 | 247 | .52

M.32. Ozel 1.0. 11 {272 | .46 [150 |0,37 |0,70

72
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Resmi 1.0. 141 | 2,66 |.51

M.33. Ozel 1.0. 11 2,81 | .40 | 150 | 4,80 |0,00%
Resmi 1.0. 141 | 2,09 | .48

M.34. Ozel 1.0. 11 {272 | .46 [150 |1,71 |0,08
Resmi 1.0. 141 | 2,43 | .53

*p<0,05

Tablo 23 incelendiginde, 1., 2., 3., 4., 5., 6.,8.,9.,10,, 11., 12., 13., 14, 15, 16., 17., 18, 19.,
20., 21., 24., 25., 26., 27., 29., 30., 31., 32. ve 34. maddelerde, 6zel ve resmi ilkdgretim okullarinda
caligan Ogretmenlerin  goriigleri arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir

7.,22.,23.,28., ve 33. maddelerde, 6zel ve resmi ilkdgretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin

gortisleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

a)Yedinci maddedeki “Fen Bilgisi 6gretiminde birden fazla kaynaktan ne derece yararlanarak
hazirlik yapiyorsunuz?” sorusuna 6zel ilkogretim okullarinda ¢aligan 6gretmenlerin (x=2,81), resmi
ilkdgretim okullarinda ¢aligsanlara (x=2,43) gore daha fazla birden ¢ok kaynaktan yararlanarak hazirlik
yaptiklari seklinde yorumlanabilir. Bu durum, 6zel ilkdgretim okullarinda c¢alisan 6gretmenlerin resmi
ilkogretim okullarinda calisan Ogretmenlere goére daha fazla kaynaklara sahip olmalarindan

kaynaklanabilir

b) Yirmi ikinci maddedeki “Fen Bilgisi dersinde laboratuar yonteminin uygulanisi sirasinda,
ogrencileriniz is ilkesinden (yaparak-yasayarak) ne derece faydalanmaktadir?” sorusuna ozel
ilkdgretim okullarindaki Ogretmenler x = 2,63 ortalamayla &grencilerin “gok™ diizeyinde
faydalandiklarini, resmi ilkdgretim okullarindaki dgretmenler ise x = 2,21 ortalamayla dgrencilerin
“kismen” faydalandiklarini belirtmislerdir. Bu bulguya gore, 6zel ilkdgretim okullarinda okuyan
ogrencilerin resmi ilkdgretim okullarinda okuyan 6grencilere oranla Fen Bilgisi dersinde laboratuar
yonteminin uygulanig1 sirasinda, is ilkesinden (yaparak-yasayarak) daha fazla faydalandiklar
sOylenebilir. Bu durum, 6zel ilkégretim okullarinda laboratuar imkanlarmin daha iyi oldugu, seklinde

yorumlanabilir.

¢) Yirmi {i¢iincli maddedeki, Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda hayata yakinlik ilkesi goz
oniinde bulundurularak, gezi-gozlem yonteminden faydalanmalari konusunda, ozel ilkogretim
okullarindaki 6gretmenler x=2,45 ortalama ile “¢ok”, resmi ilkdgretim okullarindaki 6gretmenler ise
x=2,12 ortalama ile “kismen” faydalandiklarimi belirtmigler. Bu bulgu, 6zel ilkdgretim okullardaki

ogretmenlerin resmi ilkogretim okullardaki 6gretmenlere gore, Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda,
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hayata yakilik ilkesi goz oOniinde bulundurularak, gezi-gbzlem yonteminden daha fazla
faydalandiklar1 sOylenebilir. Bunun nedeni ise 6zel okullardaki siniflarin kalabalik olmamasi ve

imkanlarinin daha iyi olmasindan kaynaklandigi, seklinde yorumlanabilir.

d) Yirmi sekizinci maddedeki, “Fen Bilgisi dersinin iglenisi sirasinda proje yonteminden ne
derece faydalaniyorsunuz?” sorusuna ozel ilkdgretim okullarindaki 6gretmenler x=2,63 ortalama ile
“cok”, resmi ilkdgretim okullarindaki O6gretmenler ise x=2.04 ortalama ile “kismen” diizeyinde
faydalandiklarini belirtmisler. Bu bulgu, 6zel ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin resmi ilkogretim
okullarindaki 6gretmenlere gore, Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda proje yonteminden daha fazla

faydalandiklari, seklinde yorumlanabilir.

e) Otuz {igiincii maddedeki, “Fen Bilgisi 6gretimi i¢in okulunuzdaki arag-gerecler ne derece
ihtiyacinizi karsilamaktadir?” sorusuna 6zel ilkogretim okullarindaki 6gretmenler x=2,81 ortalamayla
“cok” diizeyinde, resmi ilkogretim okullarindaki 6gretmenler ise x=2,09 ortalamayla “kismen”
diizeyinde yanit vermisler. Buna gore, 6zel ilkogretim okullardaki arag-gereclerin, resmi ilkdgretim
okullardaki arag-gereglere oranla ihtiyaci daha fazla karsiladigi sOylenebilir. Bu durum, ozel
ilkogretim okullarin resmi ilkogretim okullara gore daha fazla arag-gerece sahip oldugu, seklinde

yorumlanabilir.
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4.3.5. HiE kurslarina katilip katilmama durumlarmna gore, 6gretmenlerin ilkdgretim 4. ve 5.
smif Fen Bilgisi programindaki &grenme-6gretme yasantilarinin, 6gretim ilkelerine uygunlugu

konusundaki goriisleri arasinda fark olup olmadigi ile ilgili bulgular, Tablo 24’te verilmistir.

TABLO 24

(t testi sonuclar)

Maddler | Hizmeti¢i | N X S Sd t p

M.1. Evet 93 12,19 |.,49 150 030 | 075
Hayir 59 12,16 | .,42

M.2. Evet 93 12,04 |.,48 150 |0,70 | 0,48
Hayir 59 | 2,10 |,51

M.3. Evet 93 2,17 |,54 150 | 0,36 | 0,71
Hayir 59 1220 |,48

M.4. Evet 93 12,23 |,53 150 | 0,00 | 0,99
Hayir 59 12,23 |.,59

M.5. Evet 93 (2,19 |,61 150 | 0,39 | 0,69
Hayir 59 (2,15 |.,63

M.6. Evet 93 12,51 |,58 150 | 1,94 | 0,05*
Hayir 59 (2,69 |,50

M.7. Evet 93 1243 |.,61 150 |0,81 |041
Hayir 59 |2,50 1,50

M.8. Evet 93 12,59 |,53 150 | 0,02 | 0,98
Hayir 59 (2,59 |.,52

M.O. Evet 93 12,54 |,52 150 | 0,32 | 0,74
Hayir 59 (2,57 |.,49

M.10. Evet 93 245 |,58 150 | 0,23 | 0,81
Hayir 59 |247 |,62

M.11. Evet 93 1234 |,58 150 | 1,22 | 0,22
Hayir 59 (2,22 |,64

M.12. Evet 93 12,63 |.,48 150 | 0,49 | 0,62
Hayir 59 (2,59 |.,52

M.13. Evet 93 12,50 |,52 150 |0,22 |0,82
Hayir 59 (2,52 |.,53

M.14. Evet 93 12,62 |,50 150 | 044 |06
Hayir 59 |2,66 |,51




M.15. Evet 93 1237 |,54 150 | 0,71 | 0,47
Hayir 59 (2,44 | .53

M.16. Evet 93 12,60 |,51 150 |09 0,92
Hayir 59 |2,61 |.,49

M.17 Evet 93 2,66 |.,47 150 | 0,35 | 0,72
Hayir 59 12,69 |,50

M.18 Evet 93 12,55 |.,49 150 | 0,59 | 0,55
Hayir 59 (2,50 |.,53

M.19 Evet 93 2,73 | ,46 150 | 0,86 | 0,38
Hayir 59 2,66 |.,51

M.20 Evet 93 244 |,54 150 | 0,18 | 0,85
Hayir 59 12,42 |,56

M.21. Evet 93 (2,45 |,50 150 | 1,54 | 0,12
Hayir 59 (2,32 |,50

M.22. Evet 93 1225 |,58 150 | 0,39 | 0,69
Hayir 59 (2,22 |.,55

M.23. Evet 93 2,17 |,50 150 | 0,62 | 0,53
Hayir 59 (2,11 |.,52

M.24. Evet 93 2,15 |,60 150 | 1,92 | 0,05*
Hayir 59 11,9 |,52

M.25. Evet 93 12,62 |,52 150 | 0,15 | 0,87
Hayir 59 (2,61 |.,49

M.26. Evet 93 2,65 |.,47 150 | 0,71 | 0,47
Hayir 59 | 2,71 | .,45

M.27. Evet 93 12,20 |,50 150 | 0,19 | 0,84
Hayir 59 |2,18 |,60

M.28. Evet 93 12,07 |,57 150 | 0,45 | 0,64
Hayir 59 2,11 |,55

M.29. Evet 93 1233 |.,51 150 | 0,54 | 0,58
Hayir 59 2,28 | .,45

M.30. Evet 93 1232 |.,59 150 | 0,34 | 0,72
Hayir 59 (2,35 |.,54

M.31. Evet 93 249 |,52 |150 | 022 |082
Hayir 59 (2,47 |.,53

M.32. Evet 93 2,66 |,53 150 | 0,13 | 0,89

76
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Hayir 59 2,67 |,47

M.33. Evet 93 12,17 |,52 150 | 0,62 | 0,53
Hayir 59 | 2,11 , 49

M.34. Evet 93 2,51 |,54 150 | 1,60 | 0,11
Hayir 59 237 |,52

*p<0,05

Tablo 24 incelendiginde, 1., 2., 3., 4., 5., 7., 8.,9.,10,, 11., 12, 13., 14, 15., 16., 17, 18., 19.,
20.,21.,22.,23.,25.,26.,27.,28.,29., 30., 31., 32, 33. ve 34. maddelerde, 6gretmenlerin HIiE kursuna
katilip katilmama durumlaria gore, goriisleri arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmadigi gortilmektedir.

6. ve 24. maddelerde, 6gretmenlerin HIE kursuna katilip katilmama durumlarina gore,

goriisleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

a) Altinct maddedeki, “Fen Bilgisi konularii islerken 6grencilerin 6n bilgilerini ne derece
dikkate alryorsunuz?” Sorusuna HIE kursuna katilmayan &gretmenler x=2,69, HIE kursuna katilan
Ogretmenler ise x=2,51 ortalamayla 6grencilerin 6n bilgilerini dikkate aldiklarini belirtmiglar. Buna
gore, HIE kursuna katilmayan 6gretmenlerin HIE kursuna katilan dgretmenlere gore dgrencilerin dn
bilgilerini daha fazla dikkate aldiklari1 sOylenebilir. Bu durumda, O6gretmenlerin, kendilerinin ne
bildikleriyle degil, 6grencilerinin ne bildikleriyle derse baslamasi, yani 6grencinin 6n bilgilerini
dikkate almalar1 gerektigini diisiindiigiimiizde, yukaridaki bulgulardan hareketle Fen Bilgisi dersi i¢in

diizenlenen HIE kurslarmin verimli olmadigini syleyebiliriz.

b) Yirmi dordiincli maddedeki, “Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda diiz anlatim yontemine
ne derece yer veriyorsunuz?” Sorusuna HIE kursuna katilan 6gretmenler x=2,15, HIE kursuna
katilmayan 6gretmenler ise x=1,96 ortalamayla anlatim yontemine yer verdiklerini belirtmisler. Buna
gore, HIE kursuna katilan dgretmenlerin HIiE kursuna katilmayan dgretmenlerden daha fazla anlatim
yontemine yer verdikleri seklinde yorumlanabilir. Bu durumda, Fen Bilgisi dersinin etkinliklerle
islenmesi ve 6grenci merkezli olmay1 gerektirdigini diisiindiigiimiizde, anlatim yontemlerine daha az
yer verilmesi gerekir. HIE kursuna katilan 6gretmenlerin, katilmayanlara gore, diiz anlatim yontemine
daha fazla yer vermeleri, Fen Bilgisi igin diizenlenen HIE kurslarinin verimli olamadig1, seklinde

yorumlanabilir.
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BOLUM V
SONUCLAR VE ONERILER

Bu Boliimde, ilkdgretim 4. ve 5. smf Fen Bilgisi programindaki 6grenme- &gretme
yasantilarinin 6gretim ilkelerine uygunlugu acisindan dgretmen goriisleri ile ilgili olarak; arastirmadan
elde edilen sonuglar sirasiyla verilmis ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen Onerilere yer

verilmistir.
5.1. SONUCLAR

5.1.1. Ogretmenlerin, 6grenme-dgretme yasantilarinin dgretim ilkelerine uygunlugu agisindan

goriislerinin dagilimina iliskin sonuglar asagida verilmistir.

a) Fen Bilgisi konularmin uygunluguna iligkin arastirmaya katilan Ogretmenlerin dortte
iiciinden fazlas1 somuttan-soyuta 6gretim ilkesine, bilyiik ¢cogunlugu cocuga gorelik ilkesine, yaklagik
dortte iigliniin basitten-karmasiga 6gretim ilkesine, yaklasik dortte {iglinlin yakindan-uzaga 6gretim
ilkesine, yaklagik dortte ii¢iiniin ig(yaparak-yasayarak) ilkesine uygun bulmadiklar ortaya ¢ikmistir.

b) Fen Bilgisi dersinin iglenisinde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, beste iiciinden fazlasinin
Ogrencilerin 6n bilgilerini dikkate aldig1, yarisinin birden fazla kaynaktan yararlanarak hazirlik yaptigi,
beste lgiinden fazlasinin Ogrencileri, 6grenci kazanimlarindan haberdar ettigi, yaridan fazlasinin
konular arasinda gecis yaparken daha Once isledigi konularla baglanti kurdugu, yaridan fazlasinin
pekistirenlere yer verdigi, beste iliglinden fazlasinin 6grencilerin birden fazla duyu organlarina hitap
ettigi, yaridan fazlasinin 6grenci merkezli 6gretimi gerceklestirdigi, beste tiglinden fazlasinin yaptiklari
etkinliklerle oOgrencilerin derse aktif katilimlarini sagladiklari, beste {i¢iinden fazlasinin dersin
islenisinde yakindan-uzaga ogretim ilkesine yer verdigi, beste {i¢iinden fazlasinin giincellik ilkesinin
geregi olarak giincel 6rneklere yer verdigi, yaridan fazlasinin dersi islerken biitlinliik ilkesine yer
verdigi, yaklasik dortte igiiniin agiklik ilkesine dikkat ettigi sonucuna varilmistir.

Bununla birlikte, arastirmaya katilan 6gretmenlerin beste iiciinden fazlasimin Fen Bilgisi
dersini islerken kiime caligmalarina yer vermedigi, yaridan fazlasinin da Fen Bilgisi dersinin
islenisinde yer verdigi etkinliklerin hayata yakinlik ilkesine uygun olmadigini belirtmislerdir.

¢) Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda Ogretim stratejilerini kullanma konusunda
Ogretmenlerin yaridan fazlasinin bulus yoluyla 6gretim stratejisine, yaklasik beste tigli de sunus
yoluyla 6gretme stratejisine yer verdigi sonucu ortaya ¢ikmuistir.

d) Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda 6gretim yontemlerini kullanmaya iliskin goriislerine
bakildiginda, 6gretmenlerin beste ligiinden fazlasinin laboratuar yonteminin uygulanisinda 6grencilere

yaparak-yagayarak ogrenme imkani saglamadiklari, biiyiik ¢ogunlugunun gezi-gézlem yonteminden
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faydalanmadigi, biiylik cogunlugunun diiz anlatim yontemine yer vermedigi, yaklagik dortte ligliniin
demostrasyon(gosteri) yontemine yer vermedigi, biiyiik ¢ogunlugunun proje yontemine yer vermedigi,
beste ligiinden fazlasinin problem ¢6zme yontemine yer vermedigi, beste iiciinden fazlasinin laboratuar
yontemine yer vermedigi ortaya ¢ikmistir.

Bununla birlikte, Fen Bilgisi dersinin islenigsinde Ogretmenlerin beste iliciinden fazlasinin
deney yoOntemine yer verdigi, beste iiglinden fazlasinin da soru-cevap yontemine yer verdigi sonucu
ortaya ¢ikmugtir.

e) Fen Bilgisi dersinin iglenisinde 6gretmenlerin beste iiglinden fazlasinin doniit-diizeltme
etkinliklerine yer verdigi, yarisinin da her bir iiniteyi bitirdikten sonra yaptigi izleme testleriyle
belirledikleri eksiklikleri giderdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

f) Fen Bilgisi dersi i¢in okuldaki arag-gerecleri kullanma konusunda, 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugu arag-gereclerin yetersiz oldugunu, yaridan fazlast da gorsel-isitsel araglardan yeterince

faydalanmadiklarini belirtmistir.

5.1.2. Ogretmenlerin, ilkdgretim 4. ve 5. simf Fen Bilgisi dersi programindaki 6grenme ve
Ogretmen yagantilarinin, 6gretim ilkelerine uygunlugu konusundaki goriislerinin, cinsiyetlerine gore,

farklilastig1 konulara iliskin sonuglarda;

a) Kadinlarin 6gretmenlerin, erkek Ogretmenlere gore, daha fazla birden c¢ok kaynaktan
yararlanarak hazirlik yaptiklari sonucu ortaya ¢ikmigtir.
b) Kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore, Fen Bilgisi dersinde pekistireclere daha fazla

yer verdigi ortaya ¢ikmustir.

5.1.3. Mesleki kidemlerine gore goriislerinin farklilagtigi konular ve bu farkliligin hangi

gruplar arasinda olduguna iliskin sonuglarda;

a) Kidemleri 21 yi1l ve daha fazla olan 6gretmenler, mesleki kidemleri 11-15 yil, 16-20 y1l olan
ogretmenlere gore, Fen Bilgisi konularini ¢gocuga gorelik ilkesine uygun bulmaktadirlar.

b) Mesleki kidemi 11-15 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve daha fazla olan 6gretmenler, kidemi 6-10
yil 6gretmenlere gore her bir iiniteyi isledikten sonra yaptiklari izleme testleriyle belirledikleri

eksiklikleri daha fazla giderdikleri sonucu ¢ikmustir.

5.1.4. En son mezun olduklar1 okullara gore, 6gretmen goriislerinin farklilastigi konular ve bu

farkliligin hangi gruplar arasinda olduguna iliskin sonuglarda;
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a) Egitim Enstitiisi mezunu &gretmenler, Egitim Yiiksek okulu ve Lisans Ustii mezunu
Ogretmenlere gore, Fen Bilgisi konularmin gocuga gorelik ilkesine daha fazla uygun bulduklart
sonucu ortaya ¢ikmistir,

b) Egitim Enstitiisii mezunu 6gretmenler, Egitim Yiiksek Okulu ve Egitim Fakiiltesi mezunu
ogretmenlere gore; Lisan Ustii mezunu dgretmenlerin de Egitim Yiiksek Okulu, Egitim Fakiiltesi ve
Diger Okullardan mezun &gretmenlere gore, Fen Bilgisi dersinin konularini basitten-karmasiga
ogretim ilkesine daha fazla uygun bulduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

¢) Egitim Enstitiisii, Egitim Yiiksek Okulu ve Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenler, Lisans
Ustii mezunu 6gretmenlere gore; Diger Okullardan mezun dgretmenler de Ogretmen Okulu ve Lisans
Ustii mezunu dgretmenlere gore, dgrencileri, dgrenci kazanimlarindan daha fazla haberdar ettikleri
sonucu ortaya ¢ikmistir.

d) Ogretmen Okulu mezunun dgretmenler ile Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenler; Egitim
Enstitiisii, Egitim Yiiksek Okulu ve Diger okullardan mezun 6gretmenlere gore, sunus yoluyla 6gretim
stratejisine daha fazla yer verdikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

e) Ogretmen Okulu mezunu oOgretmenler, Lisans Ustii ve Diger okullardan mezun
ogretmenlere gore; Egitim Fakiiltesinden mezun 6gretmenler ise Egitim Enstitiisii, Egitim yiiksek
okulu, Lisans Ustii ve Diger okullardan mezun 6gretmenlere gore, okullarinda bulunan arag-gereglerin

ihtiyaglarini daha fazla karsiladigini belirtmislerdir.

5.1.5. Calistiklar1 okul tiirline gore, O0gretmen goriislerinin farklilagtigi konulara iliskin

sonuglarda;

a) Ozel ilkdgretim okullarda calisan Ogretmenler resmi ilkdgretim okullarinda calisan
Ogretmenlere gore daha fazla birden ¢ok kaynaktan yararlanarak hazirlik yaptiklari sonucu ortaya
cikmigtir.

b) Resmi ilkogretim okullarda ¢alisan ogretmenler, Ozel ilkdgretim okullarda calisan
ogretmenlere gore, Ogrencilerin laboratuar yonteminin uygulanisi sirasinda, is (yaparak-yasayarak)
ilkesinden daha fazla faydalandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

¢) Ozel ilkdgretim okullarda calisan oOgretmenler, resmi ilkdgretim okullarinda calisan
ogretmenlere gore, gezi-gozlem yonteminden daha fazla faydalandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

d) Ozel okullarda ¢alisan 6gretmenler, resmi ilkogretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlere gore,
okullarindaki arag-gereclerin ihtiyaglarini daha fazla karsiladig1

ortaya ¢ikmustir.

5.1.6. HIE kurslarma katilip katilmama durumlaria goére, dgretmen goriisleri arasindaki

farkliliga iliskin sonuglarda;
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a) HIE kursuna katilmayan 6gretmenlerin HIE kursuna katilan gretmenlere gore, Fen Bilgisi
dersini islerken 6grencilerin 6n bilgilerini daha fazla dikkate aldiklar ortaya ¢ikmistir.
b) HIE kursuna katilan 6gretmenler, HIE kursuna katilmayan dgretmenlere gore, diiz anlatim

yontemine daha fazla yer verdikleri ortaya ¢ikmistir.
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5.2.ONERILER

“IIkdgretim 4. ve 5. sif Fen Bilgisi programindaki 6grenme-dgretme yasantilarinin, dgretim

ilkelerine uygunlugu’nu 6gretmen goriisleri agisindan incelemeyi amaglayan bu arastirmadan, elde

edilen bulgulara dayali olarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir.

10.

11.

12.

13.

Fen Bilgisi dersi konularmin tekrar gdzden gegirilerek, somuttan-soyuta, ¢cocuga gorelik, basitten
karmasiga ve yakindan-uzaga dgretim ilkelerine uygunlugu saglanmalidir.

Ogretmenlerin, kiime calismalarina yer vermeleri gerekir. Bunun icinde dgretmenlerin ciddi bir
hizmet i¢i egitimden ge¢meleri saglanmalidir.

Ogretmenlerin, Fen Bilgisi dersinin islenisinde yer verdikleri etkinliklerin, hayata yakinlik ilkesine
uygun olmasina dikkat etmeleri ve bu yonde ¢aba harcamalar gerekmektedir.

Ogretmenler Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda daha once isledikleri konularla daha fazla
baglant1 kurabilir ve pekistireclere daha fazla yer verebilirler.

Ogretmenlerin, Ogrenme stratejilerini  kullanmalar1 igin  bilgilendirilmeleri ve ©grenme
stratejilerini kullanmalart saglanmalidir. Cilinkii sunulacak 6grenme ve Ogretme yasantilarmin
biitiin basamaklarinda, belirlenen stratejiye gore hareket edilmesi ¢ok dnemlidir.

Fen Bilgisi ezbere dgretimi gerektiren bir ders olmadigindan, 6grencilerin de yaparak-yasayarak
Ogrenmelerini saglamak i¢in, 6gretmenlerin, laboratuvar, gezi-gdzlem, gosteri, proje ve problem
¢ozme yoOntemlerini ihmal etmemeleri gerekir. Bu yoOntemlerin, &grencilerin bilimsel
diisiinmelerini sagladigi unutulmamali, ders islenisinde bu yontemlerin daha fazla kullanilmasi
gerektigi bilinmelidir.

Fen Bilgisi dersinde, her biri {initenin bitiminde izleme testleri daha fazla yapilmali, belirlenen
eksikliklerin giderilmesi i¢in daha fazla ¢aba harcanmalidir.

Okullardaki arag-geregler yeterli hale getirilmeli ve 6grencilere kullandirilmalidir.

Ogretmenlerin birden ¢ok kaynaktan yararlanarak hazirlik yapmalar1 durumunda daha fazla verim
elde edebilirler.

Fen Bilgisi dersinin islenigsinde gezi ve gozlem yontemlerine daha ¢ok yer verilmeli, bunun igin
gerekli olan maddi imkanlar saglanmali, yazismalar azaltilmalidir.

Fen Bilgisi 6gretiminde proje yontemine daha fazla yer verilmeli, gerekli sartlar saglanmali ve
zaman iyi kullanilmalidir.

Programdaki son degisiklerde géz oniinde bulundurularak, 6grenci merkezli egitim yapilmali ve
O0grenme-0gretme yasantilari buna gore hazirlanmalidir.

HIE kursuna katilmayan 6gretmenlerin, katilan dgretmenlere gore, dgrencilerin én bilgilerini daha
fazla dikkate almalar1 ve yine HIE kursuna katilan égretmenlerin, katilmayan dgretmenlere gore
diiz anlatim yontemine daha fazla yer verdikleri goz oniine alindiginda, Fen Bilgisi dersi i¢in

acilan HIE kurslarinin verimli olmadig1 anlagilmistir. Bu bulgular 1s131inda HiE kurslarinm verimli
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olmasi icin dgretmenler tesvik edilmeli ve kurslarin sonunda verilen sertifikalarin 6gretmenlere

maddi bir getirisinin olmas1 saglanmalidir.
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