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de kaynakg¢ada yontemine uygun bigimde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu

onurumla dogrularim.

Halil UZUN

11



ONSOZ

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda uygulanan Okul Oncesi Egitim Programlari,
diger egitim programlar1 gibi, genel kabul gérmiis bilimsel temeller ¢ergevesinde, her
devletin siyasi, kiiltiirel ve sosyal yap1 ve 6zelliklerine dayanarak, o devletin geleceginde
on gordigii nesli olusturmak i¢in egitimle ilgili bakanlik ve ilgili birimler, akademisyenler,
ogretmen ve idareciler tarafindan hazirlanan, uygulanan, degerlendirilen, gelistirilen

egitimin kalitesini belirleyen en 6nemli unsurlardan biridir.

Okul Oncesi egitim Programi, gelisimsel hedeflere dayali olarak, iilkemizde ilk
defa 1994 yilinda Milli Egitim Bakanligi, ilgili birimler ve iiniversitelerdeki uzmanlarin
katilim1 sonucunda hazirlanmig, 1994-1995 egitim 6gretim yilinda denenip gelistirilmek
iizere uygulamaya konulmustur. Yapilan arastirmalar ve uygulamalardan alinan geri
bildirimler, 6gretmenlerin bu programlar1 uygularken konu Ogretimine 6nem verip,
hedeflere ve kazanilmasi beklenen davraniglara yeterince odaklanamadiklarini
gostermistir. Bu nedenle programlarin gelistirilmesi gereksinimi ortaya ¢ikmistir.
Gelistirme c¢aligmalar1 sirasinda 0-36 Aylik Cocuklara Yonelik Kres Programi aynen
birakilmis, anaokulu ve anasmnifi programlar “36-72 Aylhik Cocuklar I¢in Okul Oncesi
Egitim Programi “ olarak yeniden diizenlenmis (M.E.B. 2002) ve 2002-2003 Egitim-
Ogretim Yili'nda uygulamaya konulmustur. Bu tez, 36-72 Aylik Cocuklar igin Okul
Oncesi Egitim Programi’nin Anasmiflarinda uygulanmasinda karsilasilan giigliikleri,

sinirhiliklart ve konu edilen programin uygulanabilirligini incelemek amacini tagimaktadir.

Bu tezi hazirlamamda basindan sonuna kadar her tiirlii destegini ve ilgisini benden
esirgemeyen, tez danigmanlhigimi yiiriiten ve insani degerleriyle 6rnek aldigim saygideger
hocam Yrd. Dog¢.Dr. Oguz GURBUZTURK’ e ¢ok tesekkiir ediyorum. Ayrica, hep
beraber, birlikte oldugumuz, mutlu ve sikintili anlarimi paylasan, yol arkadaslarim, Indnii
Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Programi dgretim gdrevlisi dostlarima ve ¢ok

sevdigim aileme, Baki, Ibrahim, Yetkin ve Ferhat’a ¢ok tesekkiir ediyorum.
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OZET

Bu aragtirma, 36-72 Aylik Cocuklar i¢in hazirlanmis olan ve 2002- 2003
egitim Ogretim yilinda uygulamaya konulan Okul Oncesi Egitim Programi’m
(0.0.E.P.), okul 6ncesi Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda degerlendirmek
amaciyla yapilmistir. Arastirma, betimsel bir alan arastirmasidir. Malatya Ili Belediye
Siirlar1 i¢cindeki, MEB’e bagli, biinyesinde anasinifi bulunan 36 resmi ve 06zel
ilkdgretim okulu ve alti anaokulunun alti yas diizeyi sinifindaki 63 okul Oncesi
Ogretmeni arastirmanin evrenini olusturmustur. Arastirmada evren {lizerinde ¢alisilmig
ve veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anketin birinci boliimiinde
ogretmenlerin kisisel bilgileri ve okul oncesi egitim kurumunun demografik bilgileri
ile ilgili doért soru; ikinci béliimiinde ise Okul Oncesi Egitim Programi’nin
uygulanmasinda 6gretmen goriislerinin degerlendirilmesine yonelik kirk bes madde
bulunmaktadir. Anketin giivenirlik derecesi Crombach Alpha = 0,90 olarak
bulunmustur. Ankette likert tipi besli derecelendirme Olgegi kullanilmistir. Anket
sorularina verilen her zaman (5), cogu zaman (4), orta siklikta (3), bazen (2), hi¢ (1)
cevaplar1 puan olarak degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS 13.0
istatistik programi araciligiyla Frekans ve Yizde (%), Varyans Analizi ve Non-
Parametrik Testler gibi istatistiksel tekniklerden yararlanilmistir. Anlamli farklarin
ciktig1 verilerde, farkliligin degiskenlerin hangi basamaklar1 arasinda oldugunu
belirlemek i¢in LSD ve Mann Whitney U testleri yapilmis ve sonuglari

yorumlanmustir.

Arastirmada toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular su
sekilde ozetlenebilir; Malatya Ili Belediye Sinirlar1 icinde MEB’e bagl, resmi veya
0zel, blinyesinde anasinifi bulunan ilkdgretim okullarinda ve alt1 yas grubu olan
anaokullarinda gorev yapan okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢ogunun ¢ocuk gelisimi ve
egitimi veya okul oncesi 6gretmenligi mezunu oldugu, bir ¢ogunun gorevinde kidem
olarak ilk bes yilinmn icinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica Okul Oncesi Egitim
Kurumlarinin genellikle orta diizey sosyo-ekonomik bolgelerde
bulundugu, 6grenci sayilarinin 21-30 arasinda oldugu ve smiflarda biiyiik oranda

ogrenci yogunlugu yasanmadig1 saptanmuistir.
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OOEP’nin uygulanmasinda, okul éncesi 6gretmenlerinin biiyiik cogunlukla,
egitimi planlarken veya uygularken OOEP’ndaki hedeflerden uygun olanlari
sectiklerini, ¢ocuklarin sorumluluk almalarmma ve aldiklar1 sorumluluklar1 yerine
getirmede ¢ocuklara destek olduklarini, cocuklarin yaraticiliklarini 6ne ¢ikarma ve
destekleme konusunda ve liderlik 6zellikleri tagiyan ¢ocuklarin bu 6zelliklerinin
desteklenmesi ve diger cocuklarin da liderlik ozelliklerinin ortaya c¢ikarilmasi
konusunda etkinlikler yapildigr saptanmistir. Buna karsilik, programin
uygulanmasinda, egitim ortaminin hazirlanmasinda sinif dist ortamlar1 ve imkanlari
gdz Oniine alma konusunda, egitim Ogretim materyallerinin siifta hazir
bulundurulmasinda, konularin ¢ocugun c¢evresel ve bireysel gereksinimlerini
karsilayacak sekilde se¢ilmesinde, okul Oncesi Ogretmenlerinin sinirliliklarla

karsilastiklar1 goriilmiistiir.



SUMMARY

This study was prepared to evaluate on the preschool education teachers’ views
about the Preschool Education Programme, which was prepared for the children between
36-72 months and which was first implemented in the school year of 2002-2003. This
study 1s a descriptive field research. The universe of the study consists of 63 pre-school
teachers of thirty-six public and private primary schools that have preschool classes and six
nursery schools. The study was conducted with all of these 63 teachers and surey
technique was used for collecting data. In the first part of the survey, personal
informations of the teachers and four questions related to the demographic information of
the pre-school institution; in the second part of the study, forty-five items fort he
evaluation of the teachers’ views about the implementation of Pre-School Education
Programme were given. The reliability point of the survey is Alpha=0,90. Likert Type
Scale was used in the survey. For the analysis of the data Frequency and Percentage (%),
Variance Analysis and Non Parametric Tests were used throug SPSS13.0 statistics
programme. The data where meaningful differences had been founded, LSD and Mann
Whitney U tests were implemented to identify where the difference of variables exists and

the results were explained.

The findings, which were found with the analysis of the collected data, can be

summarized as in the following;

It was understood that in public and private primary schools and nursery schools
which had classes for six year old children in Malatya, most of the pre-school teachers
were graduated at Child Deelopment and Education or Pre-Primary Teaching and most of
these teachers were in their first five year of their teaching profession. Besides, it was
understood that Pre-School Education Institutions existed at middle level social
economical districts, the number of the students were between 21-30 sudents. It was
determined that in the implementation of Pre-School Education Programme (OOEP), most
of the teachers chose the suitable goals in OOEP for the planning and implementing of
education, the activities were done to help children in showing their creativity, to support

them and to identify the student who has leadership characteristics.
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After all, it is seen that pre-school teachers had some difficulties in the
implementation of the programme, in taking into account of the environment out of the
classroom and the possibilities for preparing the educational environment, the readiness of
the materials for education and training, and in determining the subjects according to the

individual needs of the child and other environmental needs.
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BOLUM -1

GIRIS

Bu boliimde, arastirma konusu hakkinda bilgi verilmekte, problem durumu,
problem ciimlesi ve alt problemler tanitilarak sayithlar ve smrliliklar aciklanmakta ve

tanimlar belirtilmektedir.

PROBLEM DURUMU

1.1. Egitim

Egitim bireyin davranisinda kendi yasantist yoluyla ve kasithh olarak istendik

degisme meydana getirme stirecidir (Ertiirk, 1972: 12).

Bir baska tanima gore; egitim, “6grencilerin bir biitiin olarak gelismelerine, bir bagka
deyisle kendilerini gerceklestirmelerine yardim” olarak ¢ok genel bir bicimde tanimlanabilir

(Erden ve Akman, 2001:107).

Genel anlamda davranis degistirme siireci olarak nitelendirilen egitimin, formal ya
da informal disiiniilsiin, insanlik tarihi ile paralel uzun bir ge¢misi vardir. Gegmisten
glinlimiize insanoglu fizyolojik ihtiyaclarinin yaninda c¢evresini tanima, anlama gibi
ihtiyaglarim1 da gidermeye calismaktadir. Bu amagla bilginin iiretilmesi, gelistirilmesi ve
gelecek nesillere aktarilabilmesi ic¢in insanlar yogun c¢aba gostermisler ve hala da
gostermektedirler. Bilginin  karmagsikligi, onu daha islevsel hale getirebilme
yaklasimlarimin sonucu olarak c¢esitli bilim dallarinin dogmasina neden olmus; egitim de
sosyal bilimlerin uygulamali bir alami olarak yerini almistir (Glirbiiztirk ve Geng, 2004:
47-48). Sonmez (1985), “Egitim, ¢ok degiskenli deneysel bir bilimdir ve pek ¢ok bilimi temele

almak zorundadir”, seklindeki ifadesiyle bu goriise destek vermistir.

Aysel Eksi (1990), “Olgun kisinin de yetistirdigi yeni kusaklardan destege,
rehberlige ve bakima ihtiyaci vardir”, ciimlesiyle egitimin ne kadar i¢ ige girisik bir yapida,

insanlik i¢cin 6neme sahip oldugunu ortaya koymaktadir.



Egitim c¢abalarinin genel amaci, yetismekte olan ¢ocuklarin ve genglerin topluma
saglikli ve verimli bir sekilde uyum saglamalarima yardim etmektir. Bu uyumun
gerceklestirilmesi i¢in, bireyin yetenekleri egitim yolu ile en son sinirina kadar gelistirilir
ve insan davraniglari, milli egitimin amaclar1 dogrultusunda degistirilir (Glirkan ve Gokge,

1999:3)

Egitimde, bir program dahilinde ilerleme, gelisme, biliyiime s6z konusu olmali ve
egitim Orgiitiinde toplam kalite yonetimi anlayis1 gegerlilik kazanmali ve hakim olmalidir.
Aksu (2002), “Egitimde toplam Kkalite, siirekli gelisme yoluyla tiim is gorenler ve grencilerin
etkin olarak katilimda bulunduklari, artan miisteri doyumuyla betimlenen bir egitimsel kiiltiirdiir”
ifadesiyle, egitimde gelisme ve ilerlemenin modern yonetim metotlarindan toplam kalite

yonetimi ile ger¢eklesebilecegini ifade etmektedir.

Egitim olgusunun birbirleri ile devamli etkilesimde bulunan ii¢ temel 6gesi
bulunmaktadir. Bu {i¢ temel 6ge 6grenci, 6gretmen ve program olarak adlandirilmaktadir.
Egitim sisteminin etkililigi ve verimliligi bu ii¢ 6genin belirli bir hedefe dogru uyum
icerisinde ilerlemesine baglidir. Bu 6gelerin herhangi birinde meydana gelebilecek,
bozukluk, =zayiflik, verimsizlik veya yanlis isleyis biitlin sistemin verimliligini

diisiirebilmektedir (Ustiiner, 2004: 63-64).

Ogrenci ve dgretmen bir egitim olgusunda dnemli olmakla birlikte program da

uygulamalara yon vermesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

1.2. Egitim Programlar:

Programlama, en basit tanimiyla, bir amaca ulasabilmek i¢in yapilacaklar1 dnceden
belirleyip, siralama olarak ifade edilebilir. Tiim is kollarinda ve 6rgiitlerde, yapilan her iste,
yiriitiilen gorevlerin dnceden belirlenmis bir program dahilinde siirdiiriilmesi hedeflere
ulagsma konusunda uygulayicilara énemli derecede yardimci olabilir. Her alanda oldugu
gibi, egitimde de programlama s6z konusudur ve ulasilmak istenen hedefler ve amaglar,
egitim-ogretim faaliyetleri ve ulusal amacglar bir program dahilindedir. Bu egitim

programlari, egitimin niteligini belirleyen 6nemli unsurlardan biri oldugu sdylenebilir.



Robison (1966), “Miifredat programi, formal egitimin baslangicindan itibaren bir ¢alisma
alan1 olarak kabul gérmiistiir. Comenious ,Pestalozzi, Herbert, Froebel, Horace Mann ve William
T.Harris gibi hatirlanabilecek isimler, batili egitimdeki programin su anki duruma gelmesinde pay
sahibi olan sayisiz olaylar ve kisiler i¢inde ciddi manada c¢aba gosterenler olarak yer
almaktadirlar”, diyerek egitim programlarinin olusumunun ve ortaya ¢ikisinin uzun bir

siiregten gectigini ifade etmistir.

Egitim programi; bir egitim kurumunun, c¢ocuklar, gengler ve yetiskinler icin
sagladigi milli e8itimin ve kurumun amaglarinin gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri
kapsar. Ogretim, ders dis1 kol faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlanmasi, geziler, kisa kurslar,

rehberlik, saglik v.b. hizmetler ve fonksiyonlar bu ¢erceve igine girer (Varis, 1996: 14).

Egitimde niteligin gelistirilmesi, egitim kurumlarinin en 6nemli ugraslarindan biri
olmustur. Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda tiim egitim faaliyetleri &nceden hazirlanan
bir program cergevesinde yliriitiiliir. Kurumda bireye hangi davranislarin kazandirilacag:
egitim programlarinda yer alir. Bu nedenle egitimin niteligi biiylik 6l¢iide uygulanan
programa baghdir. Uygulanan programlarin aksaklik ve eksiklikleri giderildikge,
toplumdaki ve bilim alanlarindaki degismelere gore yeniden diizenlendikge, diger bir

deyisle, programlar gelistirildik¢e egitimin niteliginin de artmasi beklenir.

Program gelistirme en genel anlamiyla egitim programlarimin tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda

yeniden diizenlenmesi siirecidir (Erden, 1998:2).

Egitim programi, bireyin uzun dénemli egitim amaclarina ulasmasina yardim etmek
amaciyla belirli bir diizen i¢inde ¢esitli dersleri ve destekleyici faaliyetleri kapsamina alir

(Dogan, 1982: 24).

Varis'a (1996) gore, milli egitim politikas1 programlar yoluyla iilkenin her
kosesinde uygulamaya konulmaktadir ve programlarin bir kprii gérevi vardir. Bu koprii
ayn1 zamanda programin uygulamada gelistirilmesinden dogan sorunlar1 merkeze aktararak

gereken hallerde yeni uygulamalara gidilmesini saglamaktadir.



Bu bilgi alis verisi ve geri bildirimlerin aktarimi, uygulamalar ve uygulayicilarin
programlari ne derece uyguladiginin degerlendirilmesi sonucu elde edilen bulgularin
yorumu ile gerceklesebilir. Denetleme ve degerlendirme gibi kavramlar bir orgiit i¢in ¢ok

Onemlidir.

Denetleme; orgiitteki islerin verilen emirlere, yasalara, planlara, biitgelere uygun

olarak yapilip yapilmadiginin yonetici tarafindan goriilmesidir (Kaya, 1996: 126).

Degerlendirmenin genel amaci, orgiitsel etkililik derecesini artirmaktir. Orgiitiin,
programin ve etkinliklerin gerceklestirmeye calistiklari amaci, ne dlgiide ya da ne kadar 1yi
gerceklestirdiklerinin  saptanmasidir. Degerlendirme yolu ile girisimin giiglii yanlari

saptanir ve vurgulanir, yetersizlikle belirlenir, azaltilir ya da giderilir (Aydin, 1998: 162)

Ulkemizde uygulanan okul dncesi egitim programina gegmeden &nce okul dncesi

egitimin 6nemi tlizerinde durmak gerekmektedir.

1.3.0kul Oncesi Egitim ve Onemi

Cocukluk olgusu insanoglunun varolusundan giliniimiize, birbirinden farkl
kiiltiirlerde, toplumlarda farkli degerler verilerek yerini almistir. Varolustan sonra, birlikte
yasama zorunlulugu, icgiidiisii ya da ihtiyact sonucu aileler olusmus ve cocuk ailenin
onemli bir pargast olmustur. Yillar ilerledik¢e ¢ocugun aile igindeki rolii farkli anlamlar
kazanmaya baglamistir. Fiziksel giiciin ¢ok 6nemli oldugu donemlerde saglikli ¢ocuklara
sahip olmak, ileriki yillarda bu giicii elinde bulundurmak anlamina geleceginden, insanlar
cocuklarina daha fazla 6nem vermislerdir. Ve bunun sonucunda da biiyiik genis aileler
olusmustur. Aile, cocuk i¢in en giivenli ortam olmustur. Aile ortamiin ¢ocuk i¢in en
giivenli ortam oldugu diistiniilmekle birlikte, pek ¢ok anne- babanin ¢ocuklari terbiye etme
gerekgesiyle bilingli ya da bilingsiz olarak onlara eziyet ettikleri, zarar verdikleri ve
fiziksel, ruhsal, zihinsel ve toplumsal gelismelerini olumsuz yonde etkileyerek sagliksiz
bireyler yetistirdikleri goriilmektedir ( Aral, 1997: 3). M.S. 5.yy ile 13.yy arasinda, genelde
cocukluk, yasamin farkli bir donemi olarak algilanmamis ancak 15. yiizyildan sonra yavas
yavas cocukluk kavrami iizerinde durulmaya baslanmistir. 19.yiizyildan itibaren 6zellikle

davranig bilimciler ve egitimcilerin c¢ocuk gelisimi alaninda yaptigi c¢alismalarla



cocuklugun insan yasaminda farkli, kendine 6zgii bir donem olarak kabul edildigini

gormekteyiz.

Alanyazinda ¢ocuk, iki yasindan ergenlik ¢agina kadar siiren biliylime donemi
icinde bulunan insan yavrusu; heniiz ergenlik donemine erismemis kiz ve erkek olarak tarif
edilmektedir. Bir baska kaynaga goére cocukluk , “...Kesin c¢izgilerle belirlenemeyen,
yasalar karsisinda da 6dev ve sorumluluklari tam olarak c¢izilmemis olan bu doénemi
bebeklik, cocukluk ve ilk genglik caglar1 olmak iizere ii¢ bolim halinde inceleyebiliriz”

(Yalgin, Aytas:2002: 1), denilerek tanimlanmak istenmistir.

Kisisel ve Yildirirm (1983), “Bugiine kadar serbest oyun etkinligi disinda bir egitim

gereksinimi olmadig1 diigiiniilen okul 6ncesi cocugunun, artik planli bir bi¢cimde yetistirilmesi ve
egitilmesi gerektigi herkesce kabul edilmektedir, ifadeleriyle ¢agimiz okul Oncesi egitimi

hakkindaki goriislerini 6zetlemislerdir.

Egitimin ilk basamagini olusturan "Okul Oncesi EGitim", cocugun dogdugu giinden
temel egitime basladidi giine kadar gegen yillar kapsayan ve cocuklarin daha sonraki
yasamlarinda onemli rol oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihin ve dil
gelisimlerinin biyuk o6lcide tamamlandidi, kisiligin sekillendigi ve cocugun devaml
olarak degistigi bir stire¢ oldugu ifade edilmistir (Aral ve dig., 2002: 14).

Kogak, (2001) "Yapilan aragtirmalara gore on yedi yasina kadar olan zihinsel
gelismenin % 50’sinin dort yasma, % 30’unun ise dort yasindan sekiz yasina kadar
olustugu, on sekiz yasma kadar gosterilen okul basarilarinin % 33’iiniin sifir-alt1 yasina
kadar aldiklar1 egitime bagli oldugu goriilmistiir" ifadesiyle, okul Oncesi donemde

egitimin, ¢ocugun basarisi tizerindeki etkilerini vurgulamistir.

Okul oncesi egitim 0-72 ay yas gurubu ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine gore ve
gelisim diizeylerine uygun, zengin uyarict ¢evre olanaklari saglayan, onlarin bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini, toplumun kiiltiirel degerleri ve
ozellikleri dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren bilingli ve sistemli bir egitim
stirecidir. Okul oncesi donem cocugun gelisiminin olduk¢a hizli oldugu bir dénemdir.
Gelisim kuramcilarinin hemen hepsi 0-6 yas doneminin, ¢ocuklarda hem bedensel ve

zihinsel hem de sosyal gelisim agisindan, ayrica dil gelisimi ve ¢ocugun kendini fark



etmesi ve ifade etmesi bakimindan en 6nemli donem oldugunu kabul etmektedirler (Kaya,

2004 :16).

Bu tanima gore, okul oncesi egitim dogumdan baglayarak ilkdgretim (sifir-alt1 yas)
cagina kadar olan siireyi kapsar. Okul Oncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklar, evlerinde
bulamayacaklar1 kadar zengin uyaricilari olan bir ortamla karsilasirlar. Ayn1 zamanda okul
oncesi egitim, bir sonraki egitim basamagi olan ilkdgretime ¢ocuklar1 hazirlama konusunda

cok biiyiik bir 6neme sahiptir.

Saglikli ve istenilen davranislara sahip cocuklar yetistirmek, onlarin gelisim
ozelliklerini ve bu ozellikler dogrultusunda gereksinimlerinin neler oldugunu bilmeye
baglidir. Erken ¢ocukluk donemindeki gelismelerle, okul dncesi egitim artik anne babanin
yalniz basina bagarabilecegi bir konu olmaktan ¢ikmig durumdadir. Bu noktada okul dncesi

egitim kurumlarina 6nemli gorevler diismektedir (Oktay, 1999: 28).

Okul oncesi egitim, ¢evresini merak eden, grenmeye ve diisiinmeye giidiilenmis
cocugun bu ozelliklerini yonetme, tesvik etme ve gelistirme gibi ¢ok Onemli bir gorevi

istlenmektedir (Parlakyildiz ve Aydin, 2004).

Okuléncesi yaslarda ¢ocugun icinde bulundugu cevre ve verilen egitim onun
yetiskinlikteki kisilik yapisini, tavir, aligkanlik, inang, ve deger yargilarin1 dolayisiyla da
yasam kalitesini biiylik 6lciide belirlemektedir. Temel bilgi ve beceriler bu kritik donemde
zengin deneyimler ve egitim durumlari ile kazandirilamazsa daha sonraki yillarda ¢ocugun
ogrenme ve gelisim diizeyini sinirlamakta, zengin uyarici ¢evre ve deneyimler ise; okul
ogrenimlerinin temelini olusturan gérme ve isitme algilarindaki segiciligi, anadili kullanma
yeterliligini, sayisal, uzaysal yetenekleri ve basarma giidiistinii artirmaktadir (Oguzkan ve

Oral, 1996: 5).

Erken ¢ocukluk egitimi, dogumdan sekiz yasina kadar ¢ocukluk dénemi egitimini
kapsayan siirectir.Ulkemizde okul oncesi egitim olarak adlandirilan, erken cocukluk

egitimin ¢ok 6nemli ve kritik bir boliimiinii igermektedir (Unal, 2006: 1).

Anaokulu kisiligin ilk yillardaki egitimi (0-6 yas) ile daha sonraki yillarda

gerceklestirilen O0gretim arasinda bir yer isgal eder. Anaokulu bu islevlerin ikisini ayni



anda ve birbirlerinin yardimi ile devam ettirir. Cocuk biiyiidiikge d6gretimin pay1 da artar

(Russel, 2005:168).

Aksoy’a gore (1995), “Okuloncesi egitim kurumlari, 0-6 yas arasi ¢ocuklarin tiim
gelisimlerini saglikli ve diizenli fiziksel kosullar iginde, toplumun kiiltiirel 6zellikleri
dogrultusunda en 1iyi bigimde yonlendiren; onlarda saglam bir kisiligin, sosyal duyarliligin
ve yaratict bir zekanin temelini atan; uzman-egitici kadroya sahip, temel diisturu egitim
olan kuruluslardir.”

Okul 6ncesi egitim kurumlari; kisiligin sekillendigi bu déonemi, ¢ocuklarin fiziksel,
sosyal, duygusal ve zihinsel gelisimleri acisindan en saglikli sekilde geg¢irmesini, onlari
hayata hazirlamayr ve aileyi, okul Oncesi egitimi konusunda bilgilendirmeyi

amaclamaktadir (Kandir, 2001:102).

1.4. Okul Oncesi Egitimin Evrensel Amaclar:

Mialaret tarafindan okuldncesi egitim evrensel sayilabilecek amaclar1 {i¢ ana
baslikta toplamistir:

1.Toplumsal amaglar: Caligsan annelere destek, her ¢ocugun bireysel farkliliklarini goz
Oniine alarak onlarin sosyal, zihinsel, duygusal, fiziksel, cinsel vb. gelisim
asamalarinda geleneksel egitimin, bosluklarini telafi etmek.

2.Egitici amaglar: ¢ocugun duygularin1 egitmek ve cevresiyle iletisimi saglayarak
cocugun duyarli davranislarini gelistirmek.

3.Gelisimsel amaglar: Cocugun dogal gelisimi temele alinarak kendi viicudunu kontrol
etme, kendi denetimini bagimsiz olarak yapan, konusma, 6grenme, dil vs. gibi

becerilerin gelisimini saglamak (Aral ve dig., 2000: 13).

1.5. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Temel Amaclar

Okuldncesi egitimin temel amaglari, 08.06.2004 tarihli Resmi Gazete de yaymlanan
Okul 6ncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi’ne gore Madde 6’da yer almaktadir ve soyledir
(MEB 2004):

Madde 6- Okul 6ncesi egitiminin amaglari, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina

ve temel ilkelerine uygun olarak;



a) Cocuklarin; Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini benimseyen,
milli ve manevi degerlere bagli, kendine giivenen, ¢evresiyle iyi iletisim kurabilen, diiriist,
ilkeli, cagdas diistinceli, hak ve sorumluluklarini bilen, saygili ve kiiltiirel ¢esitlilik i¢inde

hosgoriilii bireyler olarak yetismelerine temel hazirlamak amaciyla ¢aba gostermek,

b) Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

¢) Cocuklarm Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konugmalarini saglamak,

d) Cocuklara sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlagma, dayanigma
ve paylagsma gibi davraniglar1 kazandirmak,

e) Cocuklara hayal giiglerini, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerilerini, iletisim
kurma ve duygularini anlatabilme davranislarin1 kazandirmak,

f) Cocuklar ilkdgretime hazirlamaktir.

1.6.0kul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri

Okul 6ncesi donem yasamin temelidir. Bu donemde 6grenme hizi ¢ok
yiiksektir. Her yas grubunun genel gelisim 6zellikleri ortaktir; ancak her ¢cocugun

kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir.

Okul oncesi egitim bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler asagida

verilmektedir. (MEB, 2004)

1. Egitimde ¢ocugun ve ailenin etkin katilimini saglamak esastir.

2. Cocuga verilen egitim, onun gereksinimlerine uygun olmak zorundadir.

3. Cocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla demokratik egitim anlayisina
uygun egitim ortamlar1 hazirlanir.

4. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira, okulun
ve ¢evrenin olanaklar1 da goz 6niinde bulundurulur.

5. Cocuklarin Tiirkce’yi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verilir.

6. Egitim ¢cocugun bildiklerinden baslar ve deneyerek 6grenmesine olanak tanir.



7. Oyun ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir.

8. Egitimde cocugun, kendine saygi ve giiven duymasi saglanir, 6z denetim
kazandirilir.

9. Cocukla iletisimde, kisiligini zedeleyici sekilde davranilmaz, baski ve
kisitlamalara yer verilmez.

10. Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma davranislar
gelistirilir.

11. Cocuklarin bagimsiz davranislar gelistirmesi desteklenir. Yardima gereksinim
duydugunda yetigkin destegi, rehberligi ve giiven verici yakinligi saglanir.

12. Cocugun kendisinin ve baskalarinin duygularini fark etmesi desteklenir.

13. Cocuklarin hayal giicleri , yaratict ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim
kurma ve duygularini anlatabilme davraniglar1 gelistirilir.

14. Okul oncesi egitimde ¢ocugun gelisimi ve okul dncesi egitim programi diizenli
olarak degerlendirilir.

15. Programlar hazirlanirken ailelerin ve iginde bulunulan g¢evrenin o&zellikleri

dikkate alinir.

1.7. Tiirk Egitim Sistemi Icinde Okul Oncesi Egitim

Eski Tirklerde cocuk egitimi goriis ve uygulamalarinda genelde benzerlik olmasina
ragmen kiiclik farkliliklarda bulunmaktadir. Tiirklerde ¢ocuk sagligr ve egitim alaninda
cesitli goriisleriyle halka yon gosterenlerin basinda Farabi, Ibni Sina, Gazan Mahmut Han

ve Gazali gelmektedir.

Farabi (870-950) : Tiirk ve Islam bilginlerinin, egitime ydnelik diisiince
ogiitlerinde, dini inan¢ ve uygulamalarinin agir bastig1 bilinmektedir. Tiirk egitim tarihinde

ilk olarak dogrudan egitimle ilgili goriisler ortaya koyan bilgin Farabi, ¢ocukta zihnin



deneyler yolu ile gelisecegini ve egitimde kolaydan zora gidilmesi ilkesini savunmus ve

bes duyunun énemini vurgulamistir.

ibni Sina (980-1037) : Tiirk ve Diinya tip ve diisiince tarihinde ¢ok 6nemli bir yeri
olan Ibni Sina, “Kanun ve Sifa” adli kitabinda ; cocuk egitimine erken yaslarda baslamayz,
anne sitli ile beslenmenin gerekliligini, ¢evre sartlar1 ve temizligin 6nemini daha o

devirlerde vurgulamistir.

18. ylizyildan ve Rousseau’dan bu tarafa toplumda gelisme gdsteren diisiincelerle
karsilagtirilinca; ¢ocugun, okul ortaminda egitilmesinin O6nemini, oyunun c¢ocuk ig¢in
onemini, bireysel farkliliklar1 egitimde arag-gerecin degerini batili egitimcilerden 900 yil

once ortaya koydugu goriilmektedir.

Gazali (1058-1111) : Egitimle ugrasarak bu alanda yontemler 6giitleyen bir diger
Islam bilginidir. Cocugun kalbini, “her naks1 kabule uygun, bos, sade bir cevher parcasi”
olarak tanimlayan Gazali, egitmenin ona her istedigi sekli verebilecegi goriisiindedir.
Bugiin Bat1’da en modern ve orijinal Islam Diisiiniirii olarak bilinen Gazali ¢ocuga egitim
veren kisilerin niteliklerinin bu egitimdeki etkilerinin acik bir sekilde goriilecegini

belirtmistir.

Gazan Mahmut Han (1271-1304) : Egitim alaninda devletin Onciiliigii ve
sorumlulugu gelenegi Tirklerin Anadolu’ya goc ettigi ilk yillarda gelismeye baslar.
Cocuklarla ilgili ilk hizmet oOrgiitlenmesini Gazan Mahmut Han tarafindan
gerceklestirildigi ve kimsesiz ve suglu g¢ocuklar i¢in kurumlar agildigr bilinmektedir

(Poyraz ve Dere, 2003: 9-10).

Osmanli Devletinin egitim diizeninde okuléncesi egitim kavramina ve
uygulamasina 1910 yilima kadar ulagilamamistir. Yalniz kimi kaynaklara gore siibyan
okuluna 4-6 yas arasinda c¢ocuklarin Ozellikle kizlarin alinmasi, okul Oncesi egitim
sayilabilmektedir. Bu durum 1869 Egitim Genel Tiiziigl ve kimi devlet belgelerinde de yer
almistir. Ama bunlarinin amacinin, ¢agdas okul oncesi egitiminin amaciyla es olmadigi
savunulmaktadir (Basaran, 1993:74).

1915 yilinda “Ana Mektepleri Nizamnamesi’nin yiiriirliige girmesi ile iilkemizde

ana okullar1 agilmaya baslanmistir. Cumhuriyetin ilan edildigi tarihte 80 anaokulunda



5.580 cocuk ve 136 6gretmenin mevcut oldugu bilinmektedir.1960 yilinda okul Oncesi
egitim alaninda dgretmen yetistirmek amaciyla Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu’nda
Cocuk Gelisimi ve Egitimi boliimii acilmistir. 1961 yilinda yiiriirliige giren “222 Sayili
[Ikogretim ve Egitim Kanunu’nda okul dncesi egitim kurumlarina, zorunlu ilkdgretim
cagina gelmemis ¢ocuklarin egitildigi ve istege baglh bir ilkdgretim kurumu olarak yer
verilmesinden sonra, okul 6ncesi egitimi ile ilgili ¢calismalara hiz verilmistir. 1962 yilinda
“Anaokullar1 ve Anasiniflar1 Yonetmeligi” ¢ikarilmistir. Bundan sonraki donemlerde okul Oncesi
egitimin Onemi ve yayginlastirilmasi hiikkiimet programlarinda, kalkinma planlarinda, egitim
komisyonlarinda ve Milli Egitim Sdralarinda ele alinmistir. 1973 yilinda yiiriirliige giren “1739
Sayili Milli Egitim Temel Kanunu”nda Tirk Milli Egitim Sisteminin genel yapisi iginde, okul
Oncesi egitime, Orgilin egitim sistemi i¢inde yer verilmistir. Okul Oncesi egitime verilen Gnem
nedeniyle 1992 yilinda 3797 Sayili Kanunla Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii kurulmustur
(Canpolat, 2002: 3).

Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim’de agilan kurum, 6gretmen ve dgrenci sayilarmin

yillara gore dagilimu ile ilgili istatistik veriler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1 Okul Oncesi Egitim’de yillara gore Kurum-Ogretmen-Ogrenci Sayilari

YIL KURUM | OGRETMEN |OGRETMEN | OGRETMEN | OGRENCI
SAYISI SAYILARI SAYILARI SAYILARI SAYILARI
(ERKEK) (KADIN) (TOPLAM) | (TOPLAM)
1923-1924* |80 - - 136 5880
1940-1941* |51 - - 60 1690
1950-1951* |52 - - 71 1760
1960-1961* |64 - - 104 2730
1970-1971* | 413 - - 743 10714
1980-1981* | 2007 - - 2874 43545
1990-1991* | 3625 - - 6624 113388
1994-1995%* | 5169 49 9049 9098 148088
2000-2001%* | 8255 166 11730 11896 227464
2005-2006%* | 18539 1167 19743 20910 550146

* Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii Verileri (oogm.meb.gov.tr)

** Tiirkiye Egitim Istatistikleri 2005-2006 (www.meb.gov.tr)

Tablo 1‘de gorildiigii gibi, Tirkiye’de okul oncesi egitim kurumlarinin sayisi

1960-1961 yilindan sonra hizla artmaya baslamis ve 2005-2006 yilinda 18539 kurum,

20910 oOgretmen, 550146 Ogrenci sayilarma ulagilmistir. Yapilan, yiiriitilen ve

hazirlanan projeler ve Okul Oncesi Egitim’i yayginlastirma calismalari sonucu




oniimiizdeki yillarda OOE kurum, &gretmen ve &grenci sayilarinin daha da artacag

sOylenebilir.

1.8. Bazi Ulkelerdeki Okul Oncesi Egitiminin Durumu

1.8.1. Almanya

Kiigiik cocuklar i¢in okullasma, Alman anaokulu kurucusu Friedrich Frobel ile
degisim yasadi. Frobel’e gore, ¢cocukluk hayatin 6zel bir asamasidir ve birey oyun yoluyla
Ogrenir. Ona gore cocuklar, resmi okullasmaya degil, oyun yoluyla bireysel aktivite ve

taklit yapabilecegi bir egitim kapsamina alinmalidir.

Alman okullar1 egitim sistemi, 1948’den beri Bati Almanya’da gelistirilmis olan
egitim yapilarina dayanmaktadir. 1990°da Federal Alman Cumhuriyeti (Bat1i Almanya) ve
Alman Demokratik Cumhuriyeti’nin (Dogu Almanya) birlesmesiyle, birlesen Almanya ‘da
tutarlt bir egitim sisteminin olmasi geregi dogmustur. Bu tutarliligi saglamak {izere eski
Dogu Alman eyaletleri, 1991’in ortalar1 itibariyle, Bat1 Almanya’nin sistemini 6ziimseme
karar1 aldi. Sonra da geleneksel olarak merkezi yapidaki egitim sistemlerini

degistirmislerdir (Poyraz, Dere, 2003:171-172 ).

Almanya’da cocuklarin 6’inc1 dogum giinii sonrasinda zorunlu egitim baglar.
Bundan onceki egitim goniilliiliik esasina dayalidir ve egitim sisteminin, genellikle bir

parcasi degildir. (Oktay, 1999: 66)

Demirel’e (1994) gore, “Okuloncesi egitimde okullagsma oranlar1 eyaletlere gore
farklilik gostermektedir. Asag1 Saksonya' da bu oran % 17,4; Berlin' de % 53; Bavyera' da
% 78,5 ve Baden-Wiirttenberg’de % 90'dir. Bu kurumlarda goérev yapan Ogretmenler
kadrolu, s6zlesmeli ve licretli olarak calistirilmakta ve iicretleri devlet, yerel yonetimler,

kilise, dernek, vakif ve 6grenci velilerince karsilanmaktadir.”

2003 yih istatistiklerine gore ise 3 yas cocuklarmin %58.9’u, 4 yas ¢ocuklarinin
%83.8’1, 5 yas cocuklarmin ise %89.8°1 bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmektedir

(www.eurydice.org).




Alman anaokullari, ailenin sundugu egitim ve yetistirme cabasini tamamlamay1
amaglar ve hem bilgi edinmeyi hem de duygusal gelismeyi vurgular. Amag g¢ocuklar
sosyal 6grenme, sorumluluk ve yaraticilik becerilerini, resim, spor, oyun gibi cesitli
aktivitelerle desteklenmektedir. Almanya’da okul o6ncesi egitim kurumlari, c¢ocugun

toplumun sorumlu bir {iyesi olarak gelismesine yardimc1 olmaktadir (Oktay, 1999: 66).

Almanya’da okuloncesi egitim ilkeleri 1971 yilinda Alman Egitim Konseyi
tarafindan belirlenmistir. Bunlar:

- Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina genel ve telafi edici tegviklerin saglanmast;

- Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina bireysellestirme ve sosyal 6grenme imkanlarinin

saglanmast;

- Anaokullarii genel egitim sistemine dahil edilmesi;

- Okul oncesi egitim programlarinda yeni arastirma sonucglarindan yararlanilmasi.

(Poyraz ve Dere, 2003: 172)

Almanya’da okul 6ncesi egitim kurumlar1 dort grupta toplanmaktadir. Bunlar;

1.Kresler (Krippen) : 6 hafta ve 1 yas arasindaki bebekleri (Liegekrippen) ve 2-3
yaglar1 arasindaki ¢ocuklarin devam ettigi (Laukrippen) okullardir. Cocuklara

bakim hizmeti sunmaktadirlar.

2. Anaokullar (Kindergarten) : 3-6 yaslar arasindaki ¢ocuklara yarim veya tam
giinliik, aile egitimini destekleyici nitelikte egitim veren kurumlardir.

3. Anasmiflar (Schulkindergarten) : Ilkokula hazirlanmasini saglamak amaciyla
6 yasim doldurmus cocuklarin devam ettigi okullardir. {lkokula baslarken okula baslama
olgunluguna erismemis olan ve okula basladiktan sonra ilk iki aylik siirede 6gretmenin
gozlemlerine dayali olarak heniiz beklenilen olgunluga ulasamayan c¢ocuklar bu

anaokullarina devam etmektedir.

4. Ozel anaokullar1 (Sonderkindergarten) : Fiziksel ve zihinsel engelli olan
cocuklarin devam ettigi genellikle 6zel sektor tarafindan desteklenen kurumlardir. Bu
kurumlarin %70’1 sahis,yardim kurumlar1 veya cocuk ve genclere destek kuruluslari
tarafindan isletilmektedir. Bunlarin %30’u ise hiikiimet tarafindan desteklenen, 6zel ve

kamu anaokullarina ve yasal diizenlemelere sahip, devlet tarafindan denetlenen okullardir.



Almanya’da standart egitim programi yoktur. Frobel ve Montessori’nin yaklasim
ve materyalleri kullanilmaktadir. Oyun sayesinde ¢ocuk i¢ diinyasini sergiler. “Oyun
araglar’”, Alman egitiminde halen Onemlidir. Montessori’nin materyalleri, G6gretici

materyaller olarak kullanilmaktadir (Poyraz, Dere, 2003: 173).

1.8.2. Italya

Italya’da, zorunlu egitime baslama yas1 6°dir. Egitim sisteminde, istege baglh kisimda yer
alan okul Oncesi egitim kendi i¢inde ikiye ayrilir. 6 ayliktan 3 yasina kadar olan ¢ocuklar, ¢ocuk
bakim merkezlerine devam etmektedirler. Bu okullar yerel yonetimler tarafindan
desteklenmektedir. 3-6 yas arasindaki gocuklar ise, anaokullarina gitmektedirler. Italya’da bu
kurumlardan baska, Agazzi okullari, Montessori okullari ve Regio Emilio okullart goze
carpmaktadir. Aym zamanda, 1977 ‘de acilan oyuncak kiitiiphaneleri de hizli bir gelisim
gostermistir. Bu hizmetlerin artmasiyla birlikte egitsel ¢alismalarin da kalitesi artmustir. Italya’da
okul Oncesi egitim; ¢ocuklara sadece akademik beceri kazandirmay1 ve ilk okula hazirlamayi
amaglamayan, ayn1 zamanda kendiliginden gelismeyi ve 0zgiir iradeyi gelistirecek bir firsat olarak
da goriilmektedir. Ogretmen, smifta genel miifredat kurallarina uymakta ama 6gretim teknikleri

agisindan tam bir serbestlik i¢cinde bulunmaktadir (Temel ve dig., 1994: 286-287 ).

1.8.3. Amerika Birlesik Devletleri

Amerika’da erken ¢ocukluk egitimi, genelde dogumdan sekiz yasa kadar gegen siire
olarak tanimlanmaktadir. Erken cocukluk egitiminin gerekliliginin yaygin sekilde kabul
gormesi sebebiyle, Goals 2000°de belirtilen ilk ulusal hedef, dogrudan erken cocukluk
egitimine odaklanmis ve “2000 yilina kadar Amerika’da biitiin ¢ocuklarin okula
ogrenmeye hazir olarak baglamalar1” hedeflenmistir. Her asamada daha olgun ve yetenekli
cocuga ulasabilmek temel amagtir. Bu konuda yapilan c¢esitli diizenlemeler ( ¢ocuklarin
anaokullarina kabulu ve yerlestirilmesi i¢in uygulanan testler, anaokuluna baslama yasinin
yiikseltilmesi, anaokul ve ilkokul arasina bir gecis yili eklenmesi gibi) ve uygulanan
miifredatlar tartigmasinda gelinen son nokta; {ilkedeki erken c¢ocukluk egitimi
programlarinin temel odagi olan ¢ocuklara uyum saglamasi i¢in, miifredatin ve okullarin

nasil degistirilebilecekleri tartisilmaktadir.



Amerika’da ulusal bir miifredat programi olmadigi i¢in genel amaglar1 kapsayan bir

kontrol listesi hazirlanmistir. Buna gore anaokullarinin amaci:

1. Fiziksel/ Motor Gelisim; ¢cocuklarin fiziksel ve motor gelisimine yardime1
olacak acik hava oyunlar1 ve arag gerecleri, psikomotor gelisimine yonelik

hareket ¢alismalari, yazmak icin gerekli olan kiigiik kaslarin geligimi.

2. Bilissel Gelisim ;
* Sayailari, sembolleri, mekan iliskilerini anlama,
* Temel yazma becerileri,
* Sosyal diinya bilgisi (iligki,toplum,aile),
* Okuma-yazma geligimi,
* Fotograf tarif etme,
e Tahmin etme,

* Tarif edici ip uglarini tanima.

3. Dil Becerisi Gelisimi ;
o fletisim becerisi,
* Konusma becerisi,
* Sozciik dagarcigimin gelisimi,

* Diisiincelerini sozciiklerle ifade etme.

4. Duygusal ve Sosyal Gelisim ;
* Duygularla basa ¢ikma ve iligkilerinde ifade edebilme,

» Kendini grup icinde idare edebilme.

5.Yaraticihk ;

* Resim, miizik ve ritm gelisimi.

6.Bireysel Farkindalik ;
* Giindelik yasam becerisi,

*  Yemek,



* Giyinme,
e Tuvalet aligkanlig1,
* Giivenli ve giivensiz ortamlar1 tanima,

* Adres yada telefon gibi kisisel bilgilere sahip olma.

Amerika’da ¢ocuklarin egitiminde temel nokta zihinsel ve motor gelisimin

desteklenmesidir.(Poyraz,Dere, 2003: 185)

1.8.4. Ingiltere

Ingiltere’de, 1.Diinya Savasi dncesinde, anaokulu yasimin altindaki ¢ocuklarin grup
egitimi onem kazandi. Londra’daki mahrumiyet bolgelerinde giindiiz bakim kurumlari
acilarak, cocuklarin fiziksel ve zihinsel kosullar1 iyilestirilmeye calisildi. Amag, evde

thmal edilen ¢ocuklara erken okul ve bakim hizmeti sunmakti.

Ingiltere’de 19.yiizyilda 2-7 yas cocuklari icin egitim fikri belirmistir. O donemde
Robert Owen, ilk kresi Lanerk, Iskogya’da agmustir. 7 yasin altindaki ¢ocuklarin, aym
ortamda bulunmalarindan dolayr cocuklar1 olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Sosyo
ekonomik diizeyi diisiik ¢ocuklara verilen egitim, onlara toplumda bir statii saglamistir.
Orta sosyo ekonomik diizeydeki ebeveynlerde yeni egitim sekilleri aramistir. O sirada
Frobel’in etkisi hissedilmeye baslamistir. Egitim kanunun ¢ikartilmasiyla ilkokula baglama
yas1 5 yas olarak belirlenmistir. 19. ylizyilin son 10 yillik déneminde, 2-3 ve 4 yas
gruplarindaki ¢ocuklarin biiytlik bir boliimii, kamu kres ve anaokullarinin olmasi nedeniyle
ilkokullardaki siniflara alinmistir. 1905 yilinda yayinlanan bir raporla egitimciler bu
konuya dikkat cekmisler ve 5 yasin altindaki cocuklar ilkokullardaki simiflardan
cikarilmiglardir (Poyraz,Dere: 174-175).

Ingiltere’de 3 ayhiktan 3 yasina kadar olan ¢ocuklarin devam ettigi, 6zel ve goniillii
sektorlere bagli olan okullarin sartlar1 ¢ok genistir ve aileler iicret dderler. 3 yasindan 5
yasina kadar olan cocuklarin yeri ise eyalet yonetimindeki anaokullar1 ve ilkdgretim
bilinyesindeki siniflar ve yine goniillii ve 6zel kuruluslardir. Devlet, 6nceki yillardan daha

fazla, erken cocukluk egitimi ve ¢ocuk koruma-gozetme gorevini, goniillii ve 6zel sektor



temsilcileriyle esgiidiim icerisinde gelistirme amacina yonelik diizenlemeler yapmaktadir.

(www.eurydice.org)

Ingiltere’de O.0.E., ¢ocuk yuvalari, anaokulu, ilkokul iginde anasmiflari, kabul
smiflari, glindiiz bakimevleri, cocuk bakicilari, nanny’ler, okuldncesi oyun gruplari,

birlesik anaokullar1 ve ebeveyn ve kiiclik cocuk gruplari araciligiyla gerceklesmektedir.

Cocuk Yuvalari: Britanya’da 4 yasin yarisindan fazlasi, 3 yasin 1/5 kadar1 da
cocuk yuvalarinda veya ilkokullardaki ufak c¢ocuklar icin baslangic smiflarinda
egitilmektedirler. Okul 6ncesi egitim temeli ders konular1 olan bir program degil, oyunun
O0grenmenin temelini olusturdugu inanci, anlayisi iizerine kurulmus, iyi diizenlenmis bir
okul Oncesi egitimi yerinde mekan ve degisik oyun malzemesi bulunmaktadir. Bir ¢ok

cocuk her giin sabah 9’dan 6gleden sonra 3:30’a kadar ¢ocuk yuvasina devam ederler.

Anaokulu: 1990’da %26 oraninda ¢ocuk, bu imkandan yararlanmaktaydi. Bu
kurumlar herkese aciktir, ancak bazi kurumlarda usul ve kabul konusunda farkliliklar
gozlenmektedir. Anaokullar1 miidiir tarafindan ydnetilir, hem anaokullar1 hem de “biinye
dahilindeki siniflarda” genellikle 3-4 yas ¢ocuklar1 bulunur. Bazi bolgelerde 2 yasindakiler
de kabul edilir, ¢ocuklarin ¢ogu tam giin devam eder, 9:00- 13:30 veya 13:00 15:30 saatleri
arasinda tam giin gelenler, 68le yemegine kalir, bazi kreslerde hem tam giin hem yarim giin

uygulamasinin her ikisi de mevcuttur.

Ilkokul i¢inde Anasimiflar : flkokul egitiminin entegre bir pargasi olarak 3-5 yas
¢ocuklarma yénelik ayri smmiflardir. Ilkokul biinyesindekilerde kontenjan 40 ile 120 kisi
olabilir. Ogretim siiresi ilkokulundakiyle aynidir, bu kurumlar, kii¢iik cocuklara, 3-5 yasa

hitabeden miifredat ve sakin bir ortam sunar.

Kabul Siniflari: Heniiz zorunlu egitim yasimin diginda olup ilkokulun 1. sinifinda

(kabul smifinda) olan ¢ocuklardir.

Giindiiz Bakim Evleri: Kamu ya da 6zel sektore ait tiim glindiiz bakim evleri yerel
yonetimin sosyal hizmetler dairesine baghdir. Personel, saglik kosullar1 ve diger seyler
denetime tabidir. Gilindiiz bakim evleri tiim y1l boyunca genellikle 08:00 -18:00 saatleri

arasinda aciktir. Gilindiiz bakim evlerine 8-10 haftaliktan 5 yasina kadar olan c¢ocuklar



devam eder, cocuklarin %10’u 1 yasin altindadir. Bu merkezlerin sayis1 azdir ve 6zel
ihtiyaci olan c¢ocuklara Oncelik tanir, bu nedenle c¢alisan anneler 6zel kurumlara

yonelmektedir.

Okul Oncesi Oyun Gruplari: Okul 6ncesi oyun guruplar1 kurumu (PPA) 30 yil
once kurulan ulusal goniillii organizasyonlardir. Ozellikle annelerin gocuklarma oyun
mekan1 ve arkadasi bulma istegini karsilar, birgok gen¢ anne bundan yararlanmistir.
1990°da 18000 oyun grubu Biiylik Britanya’da bulunmaktaydi. Oyun gruplar1 yerel
makamlarca giivenlik ve saglik kosullar1 agisindan denetlenmektedir. Oyun gruplarina 2,5-
4 yas ¢ocuklar1 devam eder, ortalama bir oyun grubu 20-24 ¢ocuktan olusur. 3-5 yetiskin
yonetimden sorumludur (Poyraz ve Dere, 2003: 176-177). Bu kurumlar 5 yasin altindaki
cocuklar i¢in alternatif bir ¢evre yaratmaktadir (Temel ve dig., 1994: 293).

Birlesik Anaokullari: Birlesik Anaokullarinda egitim ve bakim unsurlar1 bir
aradadir, ilk olarak 15 yil once kurulmustur. 1990’da 50°den fazla merkez mevcuttu.
Merkezler tam giin bakim ve egitim sunar. Cocuklar, 0-5 yas arasindadir. Cocuklar 3 yas

civarinda giindiiz bakim ortaminda anaokuluna geger ve ilkokula kadar orada kalir.

Ebeveyn ve Kii¢iik Cocuk Gruplari: Britanya’da 3 yas altindaki ¢ocuklar ve
ebeveynler bu gruplarda bulusmaktadir. Ayrica ilk ¢ocuguna hamile bayanlar, bebek
bakicilari, biiylik anne ve babalar ve yardim etmek isteyen herkes katilabilmektedir. Cogu
grup haftada bir kez, yaklasik iki saatli§ine goriistir. Ebeveynler ve bakicilar goriis alis-
verisi yaparlar, arkadaglik kurar ve ¢ocuklar1 da yani baslarinda oyunlar oynar(Poyraz ve

Dere,2003: 176-177).

1.8.5. Japonya

Okul 6ncesi egitim 3 yas tizerini kapsamaktadir, zorunlu degildir. 2003 yil1 itibariyle
Anaokuluna giden c¢ocuklarin sayisi 1,760,442 (E: 891,721, K: 868,721). Anaokullarinin
sayis1 toplam 14,174 (49 devlet, 5,736 mahalli, 8,389 6zel)’ diir. Anaokullarinin siiresi tam
glin, yarim giin ya da birkag¢ saatlik olabilmektedir ancak yasal olarak 39 haftadan az
olamayacag: belirtilmistir.

Okul 6ncesi egitimin amaglart:



1- Akil ve ruh saghgini gelistirecek; saglikli, giivenli ve mutlu yasamasina yardimci
olacak basit aligkanliklar kazandirmak.

2- Bagimsiz (kendi ayaklar1 iizerinde durabilen) ve isbirligine yatkin, erdemli,
karsilikli giiven duygularina sahip birey olmalarmi saglayacak davranislar
kazandirmak.

3- I¢ diinyas1 zengin (coskulu, heyecan duygular1 olan), cevresine(dogaya) merakla
yaklasan ve dogaya karsi artan ilgi kazandirmak.

4- Konusma ve dinleme aliskanlig1 gelistirmek.

5- Cesitli deneyimlerle duygularini ve yaraticiligini gelistirmek.

Temelde hedeflenen, oyunlarla, danslarla ve sarkilarla “saglik, insan iliskileri,
cevreye duyarlilik, dil gelisimi ve kendini ifade etme” konularinda c¢ocuklarin

egitilmesidir. (www.mext.go.jp/english)

Demirel’e (2000), gore “Okuldncesi egitim, anaokullar1 ve giindiiz bakim evlerinde
verilmektedir. Egitim Bakanligi’nin gozetiminde olan anaokullarinda, 3-5 yaslarindaki
cocuklara giinde 5 saat egitim verilmektedir. Giindiiz bakim evleri (kres) ise, Sosyal
Giivenlik Bakanligi’nda calisan anneler i¢in kurulmus olup, bebeklikten 5 yasina kadar
olan ¢ocuklara glinde 8 saat egitim verilmektedir. Japonya’da ¢ocuklarin biiyiik bir kismi
okul oOncesi egitimi almaktadir. 3 yas grubunun % 40’1, 4-5 yas grubunun %92’si,
anaokullarina veya kreslere devam etmektedir.Anaokulu, yasaya gore zorunlu degil ama
giderek yayginlik kazanmaktadir. Japonya’da okuldncesi diizeyinde okullasma orani % 64
civarindadir.Bu  okullarin  organizasyonu = ve  donatimi  mahalli  kurullarin

sorumlulugundadir.”

1.9. Tiirkiye’de Uygulanan Okul Oncesi Egitim Modelleri

Egitimin en 6nemli amaglarindan biri insanin i¢inde bulundugu ortama dengeli bir
sekilde uyum saglamasimi gergeklestirmesidir. Bu uyumun saglanmasinda okul Oncesi
egitim onemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi

gerekmektedir (Aral ve digerleri, 2002: 44).



Tiirkiye'de OOE’de uygulanan ve yaygmlastirilmasini saglayan okul dncesi egitim
modelleri, kurum merkezli egitim ev merkezli aile egitimi, kurum merkezli aile ve gocuk

egitimi, uzaktan egitim, gezici ana okullar1 ve ¢ocuk ve oyuncak kiitiiphaneleridir.

1.9.1. Kurum Merkezli Egitim

Tirkiye'de okuldncesi egitim yapan kurumlar cesitli yasa ve yonetmeliklerle resmi
ve 0zel kuruluglar tarafindan cesitli adlarla agilmakta ve Milli Egitim Bakanlig1 ile Sosyal
Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu’nun ilgili organlarinca desteklenmektedir. Milli
Egitim Bakanligi’na bagli olanlar; bagimsiz ana okullar, ilkogretim biinyesinde bulunan
ana smiflari, kiz meslek lisesi biinyesindeki uygulama ana okullar1 ve uygulama ana
smiflaridir. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’na bagli olanlar ise ¢ocuk
yuvalari, ¢ocuk bakim evleri, cocuk kuliipleri ve ¢ocuk evleri adlar ile agilmaktadirlar.
Biitiin bunlara c¢esitli tiniversitelerin biinyelerinde yer alan ana okullari, kres ve okul dncesi
egitim merkezleri ile is yerlerinin kendi mensuplari i¢in agmis olduklar1 benzeri kurumlar
da eklenebilir. Bu siniflandirmada da goriildiigii gibi Tiirkiye'de okul dncesi egitim hizmeti
veren kurumlarin hem yonetimsel hem de kurulma amaglari, programlart ve mekan
donanimlar1 yoniinden farkliliklar bulunmaktadir. Tiirkiye'de yaygin bir okul 6ncesi egitim
programi bulunmamaktadir. Mevcut erken c¢ocukluk gelisimi programina bakildiginda
bunlarin yalnizca kurum merkezli okul Oncesi egitim oldugu goriilmektedir. Bu
merkezlerin ¢ogu biiyiikk sehirlerde yogunlagsmis olup {icretlidir. Bunlar amaglar
bakimindan, bakim veren kurumlar ve egitim veren kurumlar olmak {izere iki grupta

incelenmektedir.

Egitim veren kurumlardaki fiziksel diizenlemenin, ¢cocugun ¢ok yonlii gelisimini
destekleyen bir bicimde oldugu, gerekli ara¢ ve gereclerin bulundugu, Ogretmen
davraniglarinin ve programin ¢ok yonlii gelisimi desteklemeyi amagladig1 ve gruplarin ¢ok
kalabalik olmadigir goriilmektedir. Ayrica kurumsal okul Oncesi egitim modeli erken
cocukluk gelisim programlar1 arasinda en pahali ve yayginlagtirilmasi en zor olanidir.
Erken cocukluk egitiminden faydalanacak farkli gruplarin farkli gelisimsel ihtiyaglari
bulunmakta, bunlar bir tek modelin uygulanmasi ile karsilanamamaktadir. Giinlimiizde
okul dncesi egitimde okullagsma oraninin yeterli olmadig: bilinen bir gercektir. Tiirkiye'de
okul oncesi egitimi, kalkinma planlarinda glindeme getirilmis ancak kaynak yetersizligi

nedeni ile bu alanda gelisme ¢ok sinirli kalmistir (Aral ve digerleri, 2002: 44).



Tirkiye’de okul Oncesinde kurum merkezli egitim bes kurulus tarafindan

yiiriitiilmektedir. Bular:

Kresler: Sifir - iki yasarasi ¢ocuklarin daha ¢ok bakim, beslenme ve korunmasina

yonelik hizmetler veren kuruluslardir.

Yuvalar: iki-dért yas aras1 gocuklarin bakim ve egitimlerini saglayan kuruluslardir.

Anaokulu: Uc-alti yas arast cocuklarm bakim ve egitimlerini saglayan

kuruluslardir.

Anasmiflari: {lkdgretime bagh olarak agilan, 6zellikle olumsuz sosyo ekonomik

kosullardan gelen ¢ocuklar1 desteklemek ve ilkogretime hazirlamak amaci olan siniflardir.

Kres ve Giindiiz Bakim Evleri: Bagbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu’na bagli olarak acilan ve sifir-alt1 yas arasinmi kapsayan daha ¢ok
cocuklarin saglikli biiyiime ve bakimini amacglayan kurumlardir. Ayrica 6zel kisi ve
kuruluslar tarafindan Il Sosyal Hizmet Miidiirliigii’nden izin alinarak agilan Ozel Kres ve

Glindiiz Bakim Evleri de bulunmaktadir (Basal, 2005: 14-15).

1.9.2. Ev Merkezli Aile Egitimi

Okul oncesi egitim, 6zelligi geregi yalniz kurumsal olarak degil ayni zamanda
ailede de gergeklestirilebilecek bir egitimdir. Bu agidan o6zellikle annelerin
bilinglendirilmesi ve bilgilendirilmesi ¢ok oOnemlidir. Aile egitim programlar1 ¢ocuga
oldugu kadar anne babalara da yarar saglar. Bu programlarla okul 6ncesi egitim genis bir

kitleye nispeten diislik bir masrafla ulagir.

Aile i¢i egitim, okul Oncesi kurumlarda verilen egitimle desteklendigi zaman
cocugun gelisimi agisindan ¢ok olumlu sonuglar elde edilebilir. Aile egitimi, tim aile
bireylerinin bireysel egitim yolu ile dogal ortamda Ogrenme, dogal materyallerden
yararlanma, gozlem, aninda geri bildirim avantajlarindan yararlanarak cocuklara ev

ortaminda ulagsmay1 hedefleyen ve c¢ok etkili sonuglar1 olan bir yaklasimdir. Programin



erken yaslarda baslamasi, uzun siire devam etmesi ve ebeveynlerin programa katilimlari

ev-kurum baglantisin1 kurmakta, programin etkilerini kalic1 hale getirmektedir.

Ev merkezli erken cocukluk egitimi dogrudan ¢ocuga sunulan bir egitim degildir.
Cocugun tiim gelisimine katkida bulunan, ev ortamini hazirlayan kisilere yonelik olan bu
egitim, anne-baba ve bakiciya evde bireysel olarak verilebilecegi gibi degisik merkezlerde
(ana-¢ocuk sagligr merkezi, halk egitim merkezi, ana okulu ve ana siniflari, ilkogretim
okullarinda) kiiciik gruplar halinde de verilebilir. Aile egitiminde hedef anne-baba-bakici

cocuk etkilesiminin kurulmasina yardimci olacak bir ev ortamini hazirlamaktir.

Tiirkiye'de Gazi Universitesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi ve Okul
Oncesi Egitimi Ana Bilim Dali ve Bogazigi Universitesi’nde kurulan Anne-Cocuk Egitim
Vakfi tarafindan baslatilan Anne-Cocuk Egitim Programi’nin, anne-g¢ocuk iliskileri ve
cocugun gelisimini olumlu yonde etkiledigi saptanmistir. Daha sonralari bu programlar
1993 -1994 yilinda Milli Egitim Bakanligi1 Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Midirligi ve
UNICEF'in is birligi ile yayginlastirilmaya baslanmistir. Anne-Cocuk Egitim Programi adi
altinda yapilan bu c¢alisma, oOzellikle annelerin sifir-altt yasindaki ¢ocuklariyla
gerceklestirebilecekleri (Gazi Universitesi sifir-dort, Bogazi¢i Universitesi bes-alt1 yasinda

cocugu olan annelere yonelik) egitim etkinliklerini icermektedir.

Istanbul Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii’nde baslatilan
ve bugiin ¢esitli kurum ve kuruluslarca siirdiiriilen ana-baba okulu programlari da aile

merkezli egitim i¢in bir 6rnek teskil etmektedir.

Bu tip programlarin ekonomik olmasi, egitimin dogal ortamda gerceklesmesi, tiim ailenin
programa etkin katiliminin saglanmasi kisa siirede genis kitlelere ulagmasi gibi birgok olumlu yonii
bulunmaktadir. Kurumsal okuldncesi egitim olanaklarindan yararlanamayan cocuklar ve aileleri

icin aile egitim programlarimin yararh bir hizmet olabilecegi diisiiniilmektedir.

1.9.3. Kurum Merkezli Aile ve Cocuk Egitimi

Anne-babalar1 grup toplantilar1 yolu ile bir araya getirip egitim verme seklinde
gerceklesmektedir. Bu yontemle yapilan egitim yalnizca aileye verilip aile yolu ile

cocugun egitilmesini hedef alabilecegi gibi, erken c¢ocukluk programlart ile de



birlestirilebilir. Farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin ortama uyumunu saglamak ve ihtiyag
duyduklar1 zengin uyaricilarla karsilagsmalarina firsat hazirlamak amaciyla gociin yogun
oldugu gecekondu bolgelerindeki ¢ocuklara ve sosyal dezavantajli ¢ocuklara halk egitim
merkezlerinde, ana cocuk sagligi merkezlerinde, okullarda, oyun parklarinda, gezici
kuruluslarda kurum merkezli erken c¢ocukluk egitimi verilebilmektedir. Ailelerin egitim
ithtiyaclar1 saptanarak egitim verilmeli ve cocuklar uygun kosullarda egitime dahil

edilmelidir.

1.9.4. Uzaktan Egitim

Baz1 bolgelerde, cografi giigliikler nedeni ile okul Oncesi egitim olanaklarinin
yaygimlastirilmast giic olmaktadir. Bu tlir bolgelerde basili materyaller teyp ve video
kasetleri, bilgisayar, televizyon ve radyo baglantilari ile okul dncesi egitim, cocuklara ve
ailelere ulastirilabilmektedir. Bazi iilkelerden karsilikli etkilesimi (interaktif) saglayan
teknolojik araglar kullanilarak modelin etkinligi arttirilabilmektedir. Tiirkiye'de de cografi
kosullar ve hizmet gotiiriilmesi miimkiin olmayan c¢ok kii¢iikk yerlesim birimlerinde
(mezralar), teknolojik olanaklar yeterli ise televizyon ile eger yeterli degil ise basili

materyaller yolu ile okul 6ncesi egitim hizmetleri gergeklestirilebilir.

Uzaktan egitim modeli ¢ocuklarin egitiminde kullanilacagi gibi anne-babalarin
egitiminde de kullamlabilmektedir. Bu amagla Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii ile
UNICEF tarafindan okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan aileler i¢in ¢ocuk gelisimi ve

egitimi konusunda hazirlanan kasetlerle ailelere bilgi verilmektedir.

1.9.5. Gezici Anaokullar:

Gezici anaokullari, okul oncesi egitim hizmetinden yararlanamayan cocuklara
kalic1 hizmet saglaymncaya kadar egitim vermeyi amaclamaktadir. Uzak bdlgelerdeki
cocuklarin ulasabilecekleri en yakin yere anaokullar1 kurulmakta ve gezici okul Oncesi
ogretmeni tarafindan egitim verilmektedir. Anaokulunun bulundugu yer parasal ve ailesel
nedenlerle gelemeyen cocuklar i¢in diisiintilmiistiir. Belirli bir zaman igerisinde bir egitim
programi uygulayarak hi¢ okul Oncesi egitimi alma sansi olmayan ¢ocuklara boyle bir
firsat sunmakta ve onlart ilkogretime hazirlamaya calismaktadir. Bu hizmetlere dayali

olarak bir otobiis, gezici anaokulu olarak diizenlenebilir. Bu otobiisiin i¢ diizeni ana okulu



kosullarmin tiim 6zelliklerini tasimalidir. Bu tip gezici anaokullar1 kisa siireli okul 6ncesi
egitim programlar (haftada iki ya da {i¢ giin) ile daha ¢ok sayida ¢ocuga hizmet

verebilmek ve okul 6ncesi egitimin tanitilmasi amaci ile kullanilabilmektedir.

Gezici anaokullar1 Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanligi Kiigiik Cekmece Cok Amagh

Okul Oncesi Egitim Merkezi’nde denenmis olup basarili sonuglar elde edilmistir.

1.9.6. Cocuk ve Oyuncak Kiitiiphaneleri

Okul oncesi egitimde kullanilabilecek araglarin fiyatlarinin yiiksek olmasi okul
oncesi araglardan yararlanilmasinda bir engel olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan bir¢ok
calisma hem okul Oncesi egitim kurumlarinin hem de sifir-alt1 yas ¢ocugunun yasadigi
evinin kitap ve oyun araglar1 yoniinden yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Oyuncak
kiitiiphanelerinden okul 6ncesi egitim kurumlar1 yararlanabilecegi gibi aileler ve ¢ocuklar
da bireysel olarak yararlanabilir ve ¢ok sayida c¢ocuga arag-gere¢ yoniinden hizmet
sunulabilir. Ayrica oyuncak kiitliphanelerinde verilen kisa siireli egitimlerle ve cesitli
etkinliklerle (drama ¢alismalari, okuma saatleri, kukla gosterileri, hikaye dinleme saatleri)
okul 6ncesi egitim, anne-babalara ve genis kitlelere tanitilabilir (Aral ve digerleri, 2002:44-

49).

Bu kiitiiphanelerde bulunacak kitap, oyuncak v.b. egitim materyalleri, ¢ocugun,
egitimden en st diizeyde faydalanabilmesi saglamaya yardimci olmalidir. Senemoglu
(2004), "Materyal ogrencilerin 6zelliklerine uygun olmalidir: 6grencilerin psiko-soyal, beden,

psiko-motor ve biligsel gelisim ile 6grenme 6zelliklerine uygun olmali, 68rencinin bir biitiin olarak
tim gelisimlerine yardim edebilmelidir” diyerek, egitim materyallerinin &nemini

vurgulamaistir.

Bir sistemde, egitim programlarinin 6nemi ve yeri agiklamalara dayali olarak
dikkate alindiginda, belli egitim kademelerinde uygulanan programlar da ©nem

kazanmaktadir. Iste bunlardan biri de okul &ncesi diizeyde uygulanan programlardir.



1.10. Okul Oncesi Egitim Programi

Egitim sistemi i¢inde hazirlanan egitim programlar1 dogrultusunda egitim-ogretim
etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Egitim
programlar1 basta idareciler, dgretmenler, dgrenciler ve aileler olmak iizere uygulanan
programla dogrudan ya da dolayl iliskisi olan herkese rehberlik etmek amaciyla
hazirlanmaktadir. Bu noktada, hazirlanan ve uygulamaya konulan programin devamli
gelistirilmesi de gerekmektedir. Ancak program gelistirme yalnizca siire gelen programla
ilgili yazili bir belge hazirlamak anlamima gelmemektedir. Program gelistirme, var olan
programi uygulamada, arastirmaci bir yaklasimla siirekli olarak gelistirmektir. Program

gelistirme devamli, kapsamli ve uygulamali bir siirectir.

Okul oncesi egitim programi, 0-72 aylik cocuklarin kurumlarda okul Oncesi
egitimin amaglarini gerceklestirmek iizere; belirlenen hedefler dogrultusunda kazanilmasi
beklenen davranislara uygun, planli ve sistemli egitim yasantilar1 diizenleyerek sonugta
hedeflere ne Olclide ulasildigini gdsteren degerlendirmeyi de icine alan calismalar

butinudir.

Okul oncesi egitim kurumlarindan ¢ocugun beklenilen diizeyde yararlanilabilmesi
ve Ogretmenin verimli olabilmesi, ancak egitim programinin ¢ok iyi bilinmesi ve

uygulanmasi ile miimkiin olabilir(Aral ve dig., 2002 :60).

Okul 6ncesi egitim programlarinda ¢ocugun 6grenme ve gelisme ilkelerine paralel
olarak gelistirilmis etkinlikler, ilkokul ve daha ileri diizeydeki gelismelere, yaraticiliga ve

ogrenmeye temel olacak niteliktedir (Siikan, 1983:1).

Hangi diizeyde ve nerde olursa olsun egitimde c¢ocugun gelisim durumunu,
ilgilerini, ihtiyaclarmi, yeteneklerini ve icinde bulundugu cevre sartlarimi bilmek ve
karsilastig1 problemler hakkinda fikir sahibi olmak gerekmektedir. Ancak bu durumda

etkili bir egitimden s6z edilebilir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuga gerekli bilgi, beceri tutum ve temel aliskanliklarin

kazandirilmas: ve ¢ocuklarin toplumun deger yargilarin1 68renip, uygulayabilmesi planl



bir egitim ve rehberlik hizmetleriyle saglanabilir. Bu rehberlik gorevi de belli bir "egitim

programi1” dahilinde 6gretmene diismektedir.

Egitim programi basta ¢ocugun yas ve gelisim diizeyine, bulundugu c¢evrenin

ozelliklerine, cocugun ve toplumun ihtiyaglarina gore gesitlenip sekillenmektedir.

Tirk Milli Egitim Sisteminin Genel Amaglar'ma ve Okul Oncesi Egitimin
Amaglari’na ulasmak belli bir egitim programi sayesinde gergeklestirilebilir. Egitim
programlarinda belirlenen hedef ve kazanilmasi beklenen davraniglar bunlarin hangi egitim
durumlar1 yoluyla kazandirilabilecegi ve sonugta nasil bir degerlendirmenin yapilacagi da

bliyiik 6nem tasimaktadir (Aral ve dig., 2002 :60-61).

1.10.1. 36-72 Aylik Cocuklar I¢in Hazirlanan Okul Oncesi Egitim Programi

1994-1995 Egitim Ogretim yilinda denenip gelistirilmek iizere uygulamaya
konulan OOEP’nin uygulanmasinda, yapilan arastirmalar ve uygulamalardan alinan geri
bildirimler sonucu, 6gretmenlerin bu programlart uygularken konu 6gretimine dnem verip,
hedeflere ve kazanilmast beklenen davraniglara yeterince odaklanamadiklarim
gostermistir.Bu nedenle programlarin gelistirilmesi gereksinimi ortaya ¢ikmistir.Gelistirme
caligmalar1 sirasinda 0-36 aylik ¢ocuklara yonelik Kres Programi aynen birakilmis,
anaokulu ve anasmifi programlari “36-72 Ayhk Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim
Programi* olarak yeniden diizenlenmistir (MEB,2002).

Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii’niin 02/10/2001 Tarih ve 2106 Sayil teklifi
ile Talim Terbiye Kurulunda goriisiilerek 31.05.2002 Tarih ve 270 Sayil1 Talim Terbiye
Kurulunun Karar1 ile c¢agimizin degisen kosullarina gore giincellestirilerek yeniden
hazirlanan 36-72 Aylik cocuklar i¢in Okul Oncesi Egitim Programi 2002-2003 Egitim
-Ogretim yilindan itibaren uygulanmak ve denenip gelistirilmek iizere uygulamaya

konulmustur.

Okul Oncesi Egitim Programimi hazirlayanlar; Milli Egitim Bakanlhigindan ilgililer,
Bagbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumundan bir grup, Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Gazi



Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi, Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, Hacettepe Universitesi Ev Ekonomisi Yiiksek
Okulu, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi’nden 6gretim gérevlileri birlikte

caligip bu programi ortaya ¢ikarmislardir (Cicek,2002).

Bu programin hazirlanmasinda cagdas program gelistirme yaklasimlart ve
giiniimiizde kabul géren psikoloji kuramlar1 dikkate alinmustir. Ogretmenlerin daha 6nceki
deneyimleri g6z Oniinde bulundurulmustur. Ayrica c¢ocuklarin insan haklarina,

demokrasiye ve farkl kiiltiirlere duyarlilik kazanmalar1 da amag olarak benimsenmistir.

Program, okul oncesi egitim kurumlarma devam eden 36-72 aylar arasindaki
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin biligsel, dil, psikomotor, sosyal-duygusal gelisimlerinin
desteklenmesi ve 6zbakim becerilerinin kazandirilmasini esas almaktadir. Yaraticilik, tim
gelisim alanlan ile iliskili oldugundan ayrica ele alinmamis, ancak planlanan tiim

etkinliklerde yer almasi gerektigi ongdriilmiistiir (MEB,2002).

1.10.2. Programin Ozellikleri

1. Program, gelisimsel gereksinimleri karsilayip gelisim alanlarimin birbiri ile
dinamik etkilesimini destekleyerek cocugun biitiin gelisim alanlarindaki davranislarini

daha iist diizeye ¢ikarmay1 hedeflemektedir.

2. Programda psikomotor, biligsel, dil, sosyal ve duygusal gelisim alanlarina iliskin
hedeflere ayr1 bagliklar altinda yer verilmistir. Ancak 6zbakima yonelik davraniglar bir
gelisim alam1 olmamakla birlikte bu donemdeki cocuklarin mutlaka kazanmasi gereken

temel becerileri kapsadigindan ayri bir baslik altinda (6zbakim becerileri) yer almistir.

3. Program, cocuklarin kendi ilgi alanlarinin farkina varmasina, beceriler
gelistirmesine, olanak tanimalidir. Bunun yami sira ilgi ve motivasyonlart birbirinden

farkli olan ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerinin gbz Oniine alinmasina da olanak saglamalidir.

4. Program, ozel egitime gereksinim duyan c¢ocuklar i¢in de dgretmen tarafindan

gerekli diizenlemeler yapilarak kullanilir.

5. Ogretmen, egitimi planlarken ve uygularken bu programda yer alan hedeflerden
uygun olanlarint se¢meli ya da g¢ocugun gelisim gereksinimlerine gore ek hedefler

olusturmalidir.



6. Programda verilen 6rnek “Egitim Durumlari” birkag etkinligin birlesmesinden
olusmaktadir. Ogretmen, programimi hazirlarken birden fazla etkinligi bir araya getirerek,

sectigi hedeflerin 15181nda kendi i¢inde biitiinliigii olan Egitim Durumlar1 hazirlamalidir.

7. Etkinlikler, ¢ocuga yalnizca bilgi kazandirmamali, onu arastirmaya, incelemeye,
denemeye yonlendiren Ozelliklere sahip olmalidir. Etkinlikler uygulanirken Ogretmen,

cocukta ilgi ve merak uyandirmali, sezdirerek 6grenme On plana ¢ikarilmalidir.

8. Hedeflerin ve kazanilmasi beklenen davranislarin gelistirilmesinde, higbir

zaman konu merkezli 6gretim benimsenmemelidir.

9. Her hedefin kisa siirede ve bir hedefin her cocuk tarafindan ayni siirede

kazanilamayacagi dikkate alinarak hedefler yil i¢erisinde tekrarlanmalidir.

10. Ogretmen, egitim siiresi i¢inde hedef ve davramslarin kazanilip kazanilmadigin

stirekli gdzlemlemelidir.

11. Ogretmen, her ¢ocuk icin gozledigi davramslar hakkinda &zel notlar tutmals,
daha sonra bu notlar1 Davranis Degerlendirme Formlari’na kaydetmeli, boylece, ¢cocuklarin

gelisim ozellikleri de izlenmis ve degerlendirilmis olmalidir (MEB,2002).

Tiim bu agiklamalar 1s18inda 2002 Okul Oncesi Egitim Programi’nin ne derece
uygulandiginin  6gretmenlerin  goriisleri dogrultusunda degerlendirme ¢abast bu

arastirmanin problemini olusturmaktadir.

1.11. Problem Ciimlesi

Anasinifi ve anaokullarindaki alt1 yas grubu dgretmenlerinin Okul Oncesi Egitim

Programi’nin uygulanmasi konusundaki goriisleri nelerdir?

1.12. Alt Problemler

1. Okul Oncesi Egitim Programi’min uygulanmasi konusunda okul 6ncesi

Ogretmenlerinin gorliglerinin dagilimi nasildir?

2. Okul dncesi 6gretmeninin OOEP n1 uygulama konusundaki goriisleri;

a) en son mezun olduklar1 kurum,

b) mesleki kidem,



¢) okulun bulundugu sosyo-ekonomik ¢evre,
d) sinifta bulunan 6grenci sayilari,

degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

1.13. Simirhliklar

1. Aragtirma, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda, Malatya ili Belediye Sinirlari
icinde bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na bagli, biinyesinde anasinifi
bulunan resmi ve 6zel ilkdgretim kurumlar1 ve alt1 yas grubu bulunan resmi

ve 0zel anaokullarinda gérev yapan 6gretmenlerin goriisleriyle sinirhidir.

2.Arastirma, 36-72 aylik ¢ocuklaricin hazirlanan OOEP ile smirlidir.

1.14. Sayiltilar

1.Anket sorularina d6gretmenler tarafindan verilen tiim cevaplarin gergegi yansittig

varsayilmaktadir.

1.15. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim; sifir-alti yas arasindaki gocuklar icin belli bir program

dahilinde verilen egitimdir.

Okul Oncesi Egitim Programn; Milli Egitim Bakanligi Tlgili birimleri,
iiniversiteler, uzmanlar ve uygulayicilar (okul 6ncesi 6gretmeni ve idareciler) tarafindan
ortak ¢calismalar sonucunda, ¢ocugun gelisim alanlari, kiiltiirel ve sosyal faktorler ve ulusal

egitim amagclar1 dogrultusunda hazirlanan egitim programlaridir.

Okul Oncesi Egitim Kurumu; okul oncesi egitim cagindaki ¢ocuklarm egitim

almak icin, hazirlanan programlar dogrultusunda devam ettigi kurumlardir.

1.16. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Malatya Ili Belediye Smirlari i¢inde bulunan, Milli Egitim

Bakanligi’na bagli, biinyesinde anasinifi olan resmi ve 6zel ilkogretim okullar1 ve alt1 yas



grubu bulunan resmi ve O6zel anaokullarinda goérev yapan Ogretmenlerin, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 2002-2003 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan Okul Oncesi

Egitim Programi’nin uygulanmasi1 konusundaki goriislerini degerlendirmektir.

Bu amag ¢ercevesinde, konu edilen dgretmenlere anket uygulanmis, anket sonrasi

istatistiksel ¢oziimlemeler yapilmis ve elde edilen veriler yorumlanmaya ¢alisilmistir.

1.17. Arastirmanin Onemi

Son yillarda iilkemizde OOE, ¢agdas egitim anlayis1 icinde, diinyadaki drnekleri ve
gelismeler goz Oniine alinarak yayginlastirma ve gelistirme faaliyetlerine konu olmustur.
OOE’in yaygmlastirilmas: ve gelistirilmesi igin kamu, 6zel sektdr ve sivil toplum
kuruluslart temsilcileri tarafindan birgok girisimler ve kampanyalar baglatilmis ve
yiiriitiilmektedir. Bu kampanyalar sonucunda bir ok OOEK hizmete girmis ve girmeye

hazirlanmaktadir.

Kiiciik yaglardan itibaren ¢ocuga egitim vermek,onun i¢inde bulundugu donem
ithtiyaglarim1 karsilamak, anne babalara yardimci olmak ve sonraki egitim basamagina

hazirlamak adina énem tastyan OOEK ’nin énemli 6gelerinden biri de programdir.

OOFE’in niteligini belirleyen 6nemli unsurlardan biri olan OOEP’nin
uygulanmasinin degerlendirilmesi, programin ne derece etkili veya sinirli oldugunun
belirlenmesi, program gelistirme asamalar1 i¢in geri bildirimlerde bulunmasi, Malatya’da

programin ne derece uygulandigi konularinda bilgi edinmek agilarindan 6neme sahiptir.



BOLUM II
ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bdliimde, arastirmanin konusuyla benzerlik gosteren ilgili arastirmalar

incelenmistir.

Kandir (1991) tarafindan yapilan arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dort-alti
yas grubu egitim programlarinin hazirlanmasinda sirliliklar ve giiliikler saptanmaya
caligilmistir. Genis bir 6rnekleme grubuna anket calismasi yapilmig ve bu uygulama
sonucu; okul Oncesi 6gretmenlerinin giinliik, yillik ve iinite planlarinin hazirlanmasinda
glicliikler c¢ektikleri saptanmistir. Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin materyal
eksikligi, Ogrenci sayisinin ¢oklugu nedenleriyle programi uygulamada giicliiklerle
karsilastiklar1 ortaya konmustur. Arastirmaci, egitim programimin hazirlanmasinda
karsilagilan gii¢liiklerin ve smirliliklarin okul oncesi 6gretmenlerine verilecek hizmet igi

egitim seminerleriyle azaltilabilecegi onerisinde bulunmustur.

Parlakyildiz (1998) tarafindan yapilan arasgtirmada, Milli Egitim Bakanligi’nin 1994
yilinda uygulamaya koydugu anasinifi programini uygulamada o6gretmenlerin yeterlilik

dereceleri saptanmaya calisilmistir. Arastirmada su sonuglar elde edilmistir:

1. Egitim diizeyi yiiksek olan 0gretmenlerin, hedefleri belirlemede, egitim diizeyleri
daha diisiik olan Ogretmenlere gore, Oncelikli olarak c¢ocuklarin gelisim

ozelliklerini dikkate aldiklar tespit edilmistir.

2. Okul oncesi Ogretmenlerinin 1994’te uygulamaya konulan anasmifi egitim
programini uygulamadaki goriisleri géz oOniine alindiginda, hedef ve hedef
davraniglart kazanilmasinda konularin ara¢ olmasi, egitimde kullandiklari
materyallerin ¢ocugun gelisim ihtiyacim1 karsilayabilecek nitelikte olmasina
dikkat etmeleri ve etkinlikleri uygularken anne-baba katilimlarina olanak

saglamalar1 konularina verdikleri bilgiler yeterli bulunmustur.

Perihanoglu (2002) tarafindan yapilan arastirmada, Van Ili Merkezi’nde bulunan
okul 6ncesi egitim kurumlarinin egitim hedeflerini gergeklestirme diizeyi belirlenmeye

calisilmistir. Arastirma sonucunda; egitim ortamindaki materyal yetersizliginin ve



eksikliginin biligsel ve dil alanlarindaki beceri gelisimini olumsuz etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Arastirmaci, materyal eksiginin giderilmesinin, yeterli tiirde materyal
edinilmesinin okul oncesi egitim kurumlarmin egitim hedeflerini gergeklestirme diizeyini
artiracagini ifade etmistir. Bu materyallerin temini ve etkin ve islevsel kullanimlar1 i¢in

ogretmenlere hizmet dncesi ve sonrast egitim verilmesi konusunda 6nerilerde bulunmustur.

Caltik’1n (2004), Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokulu ve anasiniflarinda gorev
yapan dgretmenlerin uygulanan okul dncesi egitim programina ve programin kullanimina

iligkin gortislerini inceledigi arastirmada su sonuglara ulagilmigtir:

1. Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin yeni programin tanitim seminerlerine

katilmadiklar1 saptanmigtir.

2. Ogretmenlerin programin uygulanmasinda karsilastiklar: giicliikler; rehberlik
caligmalarinin yetersizligi, fiziksel kosullarin yetersizligi, ¢ocuk sayisinin

fazla olmasi ve arag-gereg yetersizligi olarak ortaya konmustur.

3. Ogretmenlerin 2002 OOE Programimin bundan &nceki yillarda uygulanan
programlarla karsilastirildiginda, yeni programda iinite planinin olmamasini
ve programa aile katiliminin saglanmasini bir farklilik olarak gordiikleri
saptanmigtir. Ayrica Ogretmenlerin iinite planin1 gereksiz bulduklari

belirlenmistir.

4. Ogretmenlerin , anlagilir olma bakimindan program kitabindaki giinliik plan,
yillik plan 6rneklerini ve egitim durumu 6rneklerini yeterli ve kismen yeterli

bulduklar1 sonucuna ulasilmstir.

5. Ogretmenlerin farkli okul dncesi egitim program yaklasimlar: hakkinda bilgi
sahibi olup olmadiklarina iligkin bilgilerine bakildiginda %351.1 nin
Montessori’yi , %37.2’sinin agik okul oncesi yaklagimini, %32.6’s1nin proje
yaklagimini, %21.9’unun  Highscobe, %19.7’sinin Homeschooling,
%12.6’s1min Head start, %10.9’unun Ekolojik yaklasimi, %8’inin de Regio

Emilia yaklagimini tanidiklart belirlenmistir.



6.

Okul oOncesi egitim programlarinin fiziksel kosullarina bakildiginda
%39.7’sinin uygun yap1 kosullar1 goézeterek %60.3’linlin uygun yap1

kosullar1 gézetilmeden insa edildikleri belirlenmistir.

7. Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki siniflarin genel 6zellikleri incelendiginde,

8.

arastirma kapsamindaki okul dncesi egitim kurumlarindaki siniflarin biiytik
bir ¢ogunlugunun yeterince 1sik alip aydinlik oldugu, az bir kismmin da
kismen bu ozelliklere sahip oldugu ortaya konmustur.Ayrica ilkdgretim
okullarinin yaklasik tigte ikisinde ana siniflari i¢in ayrilmis ayrt bir bahgenin
bulunmadigi, bagimsiz ana okullarinin bahgelerinin  de  %26.1°inin

Ogretmenler tarafinda yeterli bulunmadig1 sonuglar tespit edilmistir.

Okul oOncesi egitim kurumlarinda siniflarda bulunan kdéselerin durumu
incelendiginde evcilik ve kitap kdselerinin en yiiksek oranda olusturulan
koseler oldugu, fen-doga ve miizik koselerinin ise daha diisilk oranda
olusturulan  koseler oldugu bulunmustur. Bu kdselerin  yeterliligi
arastirildiginda en yeterli kdsenin evcilik kosesi ve kitap kosesi, yeterligi en
disiik koselerin de fen-doga ve miizik koseleri oldugu sonuglari

bulunmustur.

9. Ogretmenlerin giinliik plam hazirlarken en cok hedefler ve kazanilmasi

10.

1.

beklenen davramiglar ile konular arasinda baglantt kurmada ve

degerlendirmede giigliik ¢ektikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin  yillik plan1 hazirlarken agirhkli olarak hedefler ve
kazanilmasi beklenen davraniglarin yil icindeki dagilimin belirlenmesi, aile
katilimi etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasi sirasinda ve de

degerlendirmenin yapilmasinda giigliik ¢ektikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin yillik plam hazirlarken yararlandiklar1 destek materyallerin
basinda MEB Okul Oncesi Egitim Program kitabinin geldigi, bunu, okul
Oncesi egitim yayinevlerince hazirlatilmig hazir plan O6rnekleri ve okul

oncesi yayimevlerinin rehber kitaplariin izledigi tespit edilmistir.
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

. Ogretmenlerin yaridan fazlasmin giinliik ve yillik planlarini hazirlarken

hazir plan 6rneklerinden yararlandiklar1 bulunmustur.

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun giinliik planda hedef ve kazanilmasi

beklenen davraniglara ulasmada konu se¢iminde bulunduklari saptanmistir.

Ogretmenlerin giinliik plandaki etkinlikleri gergeklestirirken; serbest zaman,
Tiirkge dil, okuma-yazmaya hazirlik, oyun etkinliklerini “her zaman*, miizik

etkinligini  “cogunlukla”,  fen-doga  etkinligini ise ara  swa’

gerceklestirdikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin etkinliklerin uygulanmas1 sirasinda en fazla fen-doga

etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda giigliik ¢ektikleri sonucu bulunmustur.

Ogretmenlerin egitim durumlarinin planlanmasi sirasinda en ¢ok gocuklarin
ilgilerine uygunluk ve hedef ve kazanmilmasi beklenen davraniglara

uygunlugu g6z oniinde bulundurduklari anlasilmistir.

Ogretmenlerin  egitim durumlarmin hazirlanmas1 sirasinda en fazla
karsilagtiklar1 giicliiklerin sirastyla fiziksel kosullarin yetersizligi, cocuk
sayisinin  fazlaliligi,materyal se¢imi ve hazirligi, egitim ortaminin
diizenlenmesi, ailelerin tutumu yontem ve tekniklerin secimi, okul

yoneticilerinin ve miifettiglerin tutumu oldugu belirlenmistir.

Okul oncesi egitim programi hedeflerinin gerceklesme diizeyine iliskin
Ogretmen goriislerine gore programdaki psiko-motor, sosyal-duygusal ve
biligsel gelisim alanlarindaki hedeflerin “tamamen gergeklestigi”, 6z bakim
becerilerindeki hedeflerin “cogunlukla gerceklestigi” yoniinde oldugu

goriilmiistiir.

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun yillik planlarin degerlendirmesini

yaptig1 anlagilmistir.



20. Davranis degerlendirme formunun o6gretmenlerin biiyliik bir boliimiiniin
kullandigi, davranis degerlendirme formunu, “yeterli” ve “kismen yeterli”
bulduklar1 ve 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan bu formun kullanim sikliginin

ayda bir oldugu saptanmaigstir.

21. Ogretmenlerin tamamina yakmin aile katilimmin programm basarisini

arttirdig1 goriisiinde olduklar1 anlasilmistir.

22. Ogretmenlerin programa ailelerin katilmimi saglamada yararlandiklarini
etkinliklerin baslicalarinin; veli toplantilari, bilgilendirme toplantilari, gezi
v.b. etkinliklere katilimin saglanmasi ve ailelerin meslekleri hakkinda sinifa

gelip bilgi vermesi seklinde siralandigi tespit edilmistir.

Vural (2006) tarafindan yapilan arastirmada, okul Oncesi egitim programindaki
duyussal ve sosyal becerilere yonelik hedeflere uygun olarak hazirlanan aile katilimli
sosyal beceri egitimi programinin c¢ocuklarda sosyal becerilerin gelisimine etkisi
belirlenmeye c¢aligilmigtir.

Aragtirmanin sonucunda:

1. Aile Katilimli Sosyal Beceri Egitimi Programi uygulanan grupta yer alan
ailelerin Aile Katillm Olgeginden aldiklar1 son-test puanlarinin kontrol grubunda
yer alan ailelerin ayni Olgekten aldiklar1 son-test puanlarina gore anlamli derecede
artis gosterdigi goriilmiistiir. Deney grubunun 6n test-son test puanlarinin Wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglara gore 6lgegin her boyutu i¢in anlaml fark elde
edilmistir. Ayrica kontrol grubunda yer alan ailelerin 6n test-son test puanlar1 analiz
edildiginde 6l¢egin Okul Temelli Katilim alt Boyutunda anlamli fark bulunurken

diger iki boyutta anlaml farka rastlanmamustir.

2. Aile Katiliml1 Sosyal Beceri Egitimi Programi uygulanan grupta yer alan
cocuklarm Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginin; Kisiler Aras1 iliskiler,
Sozel Aciklama Becerileri, Dinleme Becerileri ve Kendini Kontrol Etme becerileri
alt olceklerinden aldiklar1 son-test puanlarin kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
ayni Olcekten aldiklari son-test puanlarina gore anlamli derecede artig gosterdigi

goriilmiistlir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test-son test puanlarinin



karsilastirilmasi sonucunda 6lgegin her boyutu i¢in anlaml fark elde edilmistir.
Ayrica kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test-son test puanlarinin
karsilastirilmasindan elde edilen sonuca gore 6l¢egin Kendini Kontrol Etme
becerileri alt boyutunda anlamli fark bulunurken diger {i¢ boyutta anlamli farka

rastlanmamustir.

3. Aile Katiliml1 Sosyal Beceri Egitimi Programi uygulanan grupta yer alan
cocuklarin Psikolojik G6zlem Formunun, Psikososyal gelisim alt boyutundan
aldiklar1 son-test puanlarinin kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ayn1 6l¢ekten
aldiklar1 son-test puanlarma gore anlamli derecede artis gosterdigi, yoOniinde
sonuglar elde edilmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin formdan aldiklar1 6n

test-son test puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda anlamli fark elde edilmistir.
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YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, uygulamasi ve verilerin analizi ve tablolarda kullanilan isaretlerin

aciklamalarina yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Ogretmenlerin  Okul Oncesi Egitim Programi’ni  uygulama
konusundaki goriislerini degerlendirmeye yonelik oldugundan betimsel nitelikte bir alan
arastirmasidir. Betimsel model, tarama modeli adiyla da anilmaktadir. Tarama modelleri,
geemiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari

icinde ve oldugu gibi tanmimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2005: 77).

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Malatya Ili Belediye Sinirlari iginde, biinyesinde anasinifi bulunan resmi ve ozel
ilkogretim okullarinda ve biinyesinde alt1 yas grubu bulunan anaokullarinda gorev yapan
Ogretmenler aragtirmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirmada evren lizerinde calisilmig
ve Malatya Ili Belediye Smurlari icinde, biinyesinde anasimifi bulunan 36 resmi ve 6zel
ilkogretim okulu ve yedi anaokulunun alti yas diizeyi smifindaki 63  §gretmene

uygulanmistir.

3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmustir. iki bdliimden olusan
anketin birinci bolimiinde 6gretmenlerin kisisel bilgileri ve demografik bilgileri kapsayan
maddeler; ikinci boliimde ise okul Oncesi egitim programinin uygulanmasi konusunda
ogretmen gorlslerinin belirlenmesine yonelik 45 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin
olusturulmasinda O.O.E.P.’m olusturan o6geler, hedefler, egitim durumlar1 dikkate

alinmustir.



Anketin ikinci boliimiinde besli derecelendirme ( hig, bazen, orta siklikta, ¢ogu
zaman, her zaman) bi¢iminde secenekler yer almaktadir. Ankette besli Olgegin

benimsenme diizeninin sinirlar1 agagidaki gibi belirlenmistir.

Verilen Agirhk Secenekler Sinirlar
1 Hig 1,00 - 1,79
2 Bazen 1,80 - 2,59
3 Orta Siklikta 2,60 - 3,39
4 Cogu Zaman 3,40-4,19
5 Her Zaman 4,20 - 5,00

Anketin gecerliliginde kapsam gegerliligi saglamak amaciyla uzman goriislerine
bagvurularak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Anketin gilivenilirliginin hesaplanmasinda
Crombach Alpha i¢ Tutarhilik Sayis1 goz Oniine alinmis ve 40 dgretmene &n test-son test

uygulamas1 yapilmustir. Istatistiksel analiz sonucu Crombach Alpha = 0,90 ¢ikmustir.

Ic tutarligim dayandigi temel goriis her Olgme aracinin belli bir amaci
gerceklestirmek (biitlinli olusturmak) tizere, birbirinden deneysel olarak bagimsiz
iinitelerden (6rnegin, test maddelerinden, anket sorularindan) olustugu ve bunlarin, biitiin
icinde, bilinen ve birbirlerine esit agirliklara sahip oldugu varsaymudir (Karasar,

2002:150). Bu da hazirlanan ve gelistirilen anketin kullanilabilir oldugunu goéstermistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Anket uygulamas1 yapmak ic¢in gerekli izinler Malatya Valiligi’nden alindiktan
sonra, Malatya ili Belediye smirlar i¢indeki, resmi ve 6zel, biinyesinde anasmifi bulunan
36 ilkogretim okulu ve biinyesinde alt1 yas grubu bulunan yedi anaokulundaki 63 okul
oncesi O0gretmenine uygulanmistir. Uygulama sonunda yapilan degerlendirmeler sonucu
dort 6gretmenin anketleri bazi boliimlerini bos biraktiklart belirlenmis ve bu anketler

istatistiksel analize dahil edilmemistir.



3.5. Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizi SPSS 13.0 paket programiyla yapilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde yiizde, frekans, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Kruskal Wallis test
tekniklerinden yaralanilmistir. Anketteki maddelerin aritmetik ortalamasi standart sapmasi,
F degeri, t degeri ve serbestlik diizeyi belirlenerek elde edilen veriler tablolastirilmistir ve
yorumlanmistir. Maddeler arasinda yapilan homojenlik testi bulgularina dayanarak,
homojenlik degeri 0,05 ‘den kii¢iik olan maddelere Kruskal Wallis testi uygulanmis,
istatistiksel acidan anlamli bir fark goriilen maddeler arasinda ise anlamliligin hangi
degiskenler arasinda oldugunu belirlemek i¢cin Mann Whitney U testi uygulanmustir.
Homojen yapidaki maddeler i¢in ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve coklu
karsilagtirma testlerinden (Post Hoc) LSD testi uygulanmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin kidem ve mezuniyet (en son mezun olduklar1 kurum); okul 6ncesi egitim
kurumlarinin bulundugu sosyo-ekonomik g¢evre (alt -orta-list) ve kurumlardaki 6grenci
say1s1 bagimsiz degiskenler olarak anketin birinci boliimiinde yer almistir. Bu degiskenlere
yer verilmesinin temel nedeni bir programin uygulanmasina iligkin goriislerde fark

yaratabilecek degiskenler olmasidir.

3.6. Tablolarda Kullanilan isaretler
X:  Aritmetik ortalama

Kay kare

sd:  Serbestlik derecesi

N: Toplam say1
Standart sapma

P: Anlamlilik diizeyi

AF.: Anlaml farklilik

Frekans

F: Varyans degeri
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BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde verilmis ve
yorumlar1 yapilmistir. Bu dogrultuda, dnce Ogretmenlerle ve bu Ogretmenlerin gorev
yaptiklar1 okuldncesi kurumlarla ilgili bulgular ; daha sonra da alt problemler ¢ergevesinde

elde edilen bulgular tablolastirilmis ve yorumlanmastir.

4.1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Ait Bulgular

Bu boliimde aragtirmada goriislerine bagvurulan okul 6ncesi 6gretmenlerinin en son
mezun olduklar1 kurum ve mesleki kidem konularindaki bulgular ve yorumlar yer
almaktadir. Yapilan 6n sorgular dogrultusunda, goriisleri alinacak tiim 6gretmenlerin

kadin oldugu saptanmis ve cinsiyet, degisken olarak aragtirmaya dahil edilmemistir.

Tablo 2 Okul 6ncesi 6gretmenlerinin en son mezun olduklar1 kuruma gore

dagihmlan
En son mezun olduklar Frekans | Yiizde (%)
Kurum
Cocuk Gel. ve Egt. 28 47,5
Okul Oncesi Ogrt. 22 37,3
Kiz Meslek Lis. ve A¢ik Ogr. |9 15,3
TOPLAM 59 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi, O0gretmenlerin 28’inin (%47,5) cocuk gelisimi ve
egitimi, 22’sinin (%37,3) okul 6ncesi 6gretmenligi, 9’unun (%15,3) kiz meslek lisesi ve
acik O0gretim mezunu oldugu goriilmektedir. Bu durumda arastirma caligma evrenini
olusturan 6gretmenlerin ¢ogunun ¢ocuk gelisimi ve egitimi ve okul Oncesi 6gretmenligi

mezunu oldugu sdylenebilir.



Tablo 3 Okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki kidem durumlarina gore dagilimlar:

Mesleki Kidemler Frekans | Yiizde (%)
1-5 yil 20 33,9
6-10 y1l 13 22,0
11-15 yil 9 15,3
16 yil ve iizeri 17 28,8
TOPLAM 59 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin 20’sinin (%33,9) 1-5 yil, 13’iiniin
(%22,0) 6-10 yil, 9’unun (%15,3) 11-15 yil, 17’sinin (%28,8) 16 yil ve iizeri mesleki
kideme sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda, arastirmaya katilan 6gretmenlerden
cogunun goreve yeni basglayan ve 16 yil ve lizeri kideme sahip &gretmenler oldugu

sOylenebilir.

4.2. Okul Oncesi Egitim Kurumlari ile Tlgili Bulgular

Bu boliimde, okuldncesi 0gretmenlerinin gorev yaptigi egitim kurumlanyla ilgili

demografik bilgiler tablolar halinde verilmis ve yorumlanmaya calisilmistir.

Tablo 4 Okul Oncesi Egitim Kurumu’nun bulundugu sosyo-ekonomik cevre

durumuna gore dagihhmlar

Sosyo-ekonomik Cevre | Frekans |Yiizde (%)
Alt diizey 4 6,8

Orta diizey 43 72,9

Ust diizey 12 20,3
TOPLAM 59 100

Tablo 4’te goriildiigii gibi, arastirmaya konu edilen okul 6ncesi egitim kurumlarinin
4’{intin (%6,8) alt diizey, 43’iiniin (%72,9) orta diizey, 12’sinin (%20,3) iist diizey sosyo-
ekonomik ¢evrede bulundugu goriilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin goérev yaptigi okul
oncesi egitim kurumlarinin ¢ogunun orta diizey sosyo-ekonomik ¢evrede bulundugu

sOylenebilir.



Tablo 5 Okul Oncesi Egitim Kurumlarr’ndaki simflarda bulunan 6grenci

sayllarinin dagilimi

Ogrenci Sayilar1 | Frekans | Yiizde (%)
10-20 arasi1 22 37,3

21-30 arasi 35 59,3

31 ve lizeri 2 3,4
TOPLAM 59 100

Tablo 5°te goriildiigii gibi, okul oncesi egitim kurumlarmin 22’sinin (%37,3)
siniflarindaki 6grenci sayilarmin 10-20 arasi, 35’inin (%59,3) smiflarindaki 6g8renci
sayilarinin 21-30 arasi, 2’sinin (%3,4) smiflarindaki 6grenci sayilarinin 31 ve iizeri oldugu
goriilmektedir. Bu durumda, arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin gorev yaptigi okul
oncesi egitim kurumlarinin ¢ogunda smiflardaki 6grenci sayilariin 21-30 arasinda oldugu;
ayrica genel olarak bakildiginda siniflardaki 6grenci sayilarinin ¢ok fazla olmadigi

sOylenebilir.

4.3. Okul Oncesi Egitim Programr’nin Uygulanmasi1 Konusundaki Ogretmen

Gériisleri Ile Tlgili Bulgular

Bu béliimde, “Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan hedeflere ne derece
ulagilabildigi ve programin &gelerinin hangilerinin okul dncesi 6gretmenleri tarafindan ne

derece uygulanabildigi”, konusundaki bulgular ve yorumlar yer almaktadir.



Tablo 6 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan programin dgelerinden ve

programdaki hedeflerden hangilerinin okul dncesi 6gretmenleri tarafindan ne derece

uygulanabildigi konusunda 6gretmen goriislerinin dagilimi

Maddeler Hic¢ Bazen Orta sikhikta Cogu zaman Her zaman TOPLAM
f % f % f % f % f % f %

M.1. - - - - - - 11 18,6 48 81,4 59 100
M.2. 4 6,8 6 10,2 8 13,6 15 25,4 26 44,1 59 100
M.3. - - - - 1 1,7 18 30,5 40 67,8 59 100
M4, 1 1,7 - - 1 1,7 14 23,7 43 72,9 59 100
M.5. - - - 1 1,7 16 27,1 42 71,2 59 100
M.6. - - - - - - 16 27,1 43 72,9 59 100
M.7. - - 1 1,7 - - 13 22,0 45 76,3 59 100
M.8. 1 1,7 - - 4 6,8 19 32,2 35 59,3 59 100
M.9. - - 1 1,7 2 34 26 44,1 30 50,8 59 100
M.10. - - 1 1,7 4 6,8 19 32,2 35 59,3 59 100
M.11. - - 2 34 1 1,7 21 35,6 35 59,3 59 100
M.12. - - - - 1 1,7 14 23,7 44 74,6 59 100
M.13. - - - - 2 3.4 19 32,2 38 64,4 59 100
M.14. - - - - 1 1,7 10 16,9 48 81,4 59 100
M.15. - - - 2 3.4 16 27,1 41 69,5 59 100
M.16. - - - - 8 13,6 11 18,6 40 67,8 59 100
M.17. 1 1,7 - - 3 5,1 23 39,0 32 54,2 59 100
M.18. 1 1,7 2 34 2 34 18 30,5 36 61,0 59 100
M.19. - - - - - - 17 28,8 42 71,2 59 100
M.20. - - 1,7 1 1,7 12 20,3 45 76,3 59 100
M.21. - - - - - - 16 27,1 43 72,9 59 100
M.22. - - - - - - 8 13,6 51 86,4 59 100
M.23. - - - - 1 1,7 11 18,6 47 79,7 59 100
M.24. - - - - 1 1,7 18 30,5 40 67,8 59 100
M.25. - - - - - - 24 40,7 35 59.3 59 100
M.26. - - 1 1,7 3 5,1 24 40,7 31 52,5 59 100
M.27. - - - - 2 34 12 20,3 45 76,3 59 100
M.28. - - - - 2 34 5 8,5 52 88,1 59 100
M.29. - - - - 2 34 21 35,6 36 61,0 59 100
M.30. - - 1 1,7 4 6,8 20 33,9 34 57,6 59 100
M.31. - - 1 1,7 2 34 21 35,6 35 59,3 59 100
M.32. 3.4 1 1,7 3 5,1 16 37 37 62,7 59 100
M.33. 16 27,1 3 5,1 3 5,1 6 10,2 31 52,5 59 100
M.34. - - 1 1,7 - - 20 339 38 64,4 59 100
M.35. - - 1 1,7 1 1,7 19 32,2 38 64,4 59 100
M.36. - - 2 34 6 10,2 19 32,2 32 54,2 59 100
M.37. - - - - 1 1,7 18 30,5 40 67,8 59 100
M.38. - - 1 1,7 4 6,8 21 35,6 33 55,9 59 100
M.39. - - - - - - 11 18,6 48 81,4 59 100
M.40. - - 2 34 1 1,7 19 32,2 37 62,7 59 100
M.A41. - - 1 1,7 4 6,8 15 25,4 39 66,1 59 100
M.42. 1 1,7 9 15,3 12 20,3 20 33,9 17 28,8 59 100
M.43. 1 1,7 27 45,8 11 18,6 8 13,6 12 20,3 59 100
M.44. - - 3 5,1 4 6,8 15 25,4 37 62,7 59 100
M.45. - - 7 11,9 10 16,9 15 25,4 27 45,8 59 100

(Maddelerin agiklamalar ekler boliimiinde verilen anket 6rnegindedir.)

Tablo 6 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin; 2., 3.,4.,5.,7.,8.,9., 10., 11,

12,13, 14,15, 16., 17., 18., 20., 23., 24., 26., 27., 28., 29., 30., 31., 32., 33., 34., 35., 36.,

37., 38.,40., 41., 42, 43., 44., 45. maddelere verdikleri cevaplarda homojen ve homojene

yakin bir dagilim; 1., 6., 19., 21., 22., 25., 39. maddelere verdikleri cevaplarda ise bir yone

dogru yi1gilma goriilmektedir.




Egitimi planlarken ve uygularken, Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki hedeflerden
uygun olan1 se¢gme (M.1) konusunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin 48’1 (%81,4) Her
Zaman, 11’1 (%18,6) Cogu Zaman secenegini igaretledigi goriilmektedir. Bu da okul dncesi
ogretmenlerinin tamaminin programi uygulama konusundaki goriislerinin, Madde 1’e
verdikleri cevaplar dogrultusunda, biiyiikk oranda olumlu yonde oldugunu ortaya
koymaktadir.

Ogretmenlerin programin uygulanmasiyla ilgili goriislerine bakildiginda, hedef ve
hedef davranislarin kazanilmasinda arag¢ olarak kullanilan konulart belirlerken konularin
cocugun g¢evresel ve bireysel gereksinimlerini karsilayabilmesine (M6) 43’iiniin (%72,9)

her zaman, 16’s1n1in (%27,1) cogu zaman dikkat ettikleri goriilmiistir.

Bu bulgulardan, ¢ogu zaman ve her zaman cevaplarini verenlerin toplam oran
%100 oldugu goz Oniine alindiginda ogretmenlerin tamaminin egitim durumlarini
planlarken hedef ve hedef davranmiglarin kazanilmasinda arag¢ olarak kullanilan konulari
belirlerken, konularin ¢ocugun cevresel ve bireysel gereksinimlerini karsilayabilmesine

dikkat ettikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim durumlarini planlarken, ¢ocuklarin diizeylerine uygun, onlara aragtirmaya
yonelten, eglendirici, ilgi ¢ekici ve yaraticiliklarii destekleyici etkinliklere yer verme
(M19) konusunda, 6gretmenlerin 42’sinin (%72,2) her zaman, 17’sinin (%28,8) ¢ogu

zaman yOniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Bu bulgulardan, ¢ogu zaman ve her zaman cevaplarin1 verenlerin toplam orant
%100 oldugu g6z Oniine alindiginda Ogretmenlerin tamaminin egitim durumlarin
planlarken, ¢ocuklarin diizeylerine uygun, onlara arastirmaya yonelten, eglendirici, ilgi

cekici ve yaraticiliklarini destekleyici etkinliklere yer verdikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin egitim durumlarini planlarken, aym 6zellikteki etkinlikleri (aktif-
aktif ya da pasif-pasif) ard arda getirmemeye dikkat etme (M21) konusunda 43’iiniin
(%72,9) her zaman, 16’ sinin (%27,1) ¢ogu zaman cevabini vermislerdir

Bu bulgulardan, ¢ogu zaman ve her zaman cevaplarini verenlerin toplam oram

%100 oldugu g6z Oniine alindiginda Ogretmenlerin tamaminin egitim durumlarin



planlarken ayn1 6zellikteki etkinlikleri aktif-aktif yada pasif-pasif) ard arda getirmemeye
dikkat ettikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin ~ programin  uygulanmasiyla ilgili ~ goriislerine  bakildiginda
etkinliklere baslamadan Once gerekli aciklamalari yapma (M.22) konusuna 51’ inin

(%86,4) her zaman, 8’inin (13,6) ¢cogu zaman cevabin verdikleri goriilmiustiir.

Bu bulgulardan, ¢ogu zaman ve her zaman cevaplarini verenlerin toplam oram
%100 oldugu goz Oniine alindiginda Ogretmenlerin tamaminin etkinliklere baslamadan

once gerekli agiklamalar1 yaptiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim etkinlikleri sirasinda, bireysel ¢alismalarla kiigiik-biiylik grup ¢aligmalarina
dengeli olarak yer verme (M.25) konusuna 6gretmenlerin 35’ inin (%59,3) her zaman, 24’

iiniin (%40,7) ¢ogu zaman cevabini verdikleri goriilmiistiir.

Bu bulgulardan, ¢ogu zaman ve her zaman cevaplarini verenlerin toplam oram
%100 oldugu g6z oniine alindiginda 6gretmenlerin tamaminin egitim etkinlikleri sirasinda,
bireysel ¢aligsmalarla kiiclik-biiylik grup caligmalarina dengeli olarak yer verdikleri sonucu

ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin dogru, acgik, yalin ve anlasilir Tiirkge kullanma (39) konusunda 48’

inin (%81,4) her zaman, 11’inin (%18,6) ¢ogu zaman cevaplarini verdikleri goriilmiistiir.

Bu bulgulardan, ¢ogu zaman ve her zaman cevaplarini verenlerin toplam oram
%100 oldugu goz Oniine alindiginda 6gretmenlerin tamaminin dogru agik ve yalin Tiirkce

kullandiklar1 sonucu ortaya ¢cikmaktadir.

4.4. En Son Mezun Olduklar1 Okula Gére, Okul Oncesi Ogretmenlerinin
OOEP’m Uygulama Konusundaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Bu bolimde, en son mezun olduklar1 okula gore (mezuniyet) okul Oncesi
ogretmenlerinin OOEP m1 uygulama konusundaki gériisleri arasinda fark olup olmadigi,

anketteki her bir madde a¢isindan yapilmis; yalnizca 20. maddeye iligkin goriislerde 0,05



manidarlik diizeyinde fark oldugu bulunmus, diger maddelere iligkin goriislerde bir fark

bulunamamistir. Bu maddeye iliskin bulgular Tablo 7°de verilmistir .

Tablo 7
(Kruskal Wallis Testi Sonuclar)
Mezuniyet N | X S Sira sd | x? p A.F.
Ortalamasi
Cocuk Gel. ve Egt. 28 4,75 ,65 31,64 2 6,536 ,0,38% | 2-3
Okul Onc. Ogr. A. 22 14,55 ,60 25,05
Ogr.ve Kiz Mslk. 9 5,00 ,00 37,00
*p< 0,05

Tablo 7’de gorildigi gibi, “Etkinliklere baslamadan once gerekli giivenlik
onlemlerini alinm” maddesine (M.20) iliskin bulgular en son mezun olunan okul
degiskenine gore incelendiginde, en son mezun oldugu okul “Okul Oncesi Ogretmenligi”
olan dgretmenlerle, en son mezun oldugu okul “Agik Ogretim Fakiiltesi ve Kiz Meslek
Lisesi” olan 6gretmenler arasinda, en son mezun oldugu okul “Acik Ogretim Fakiiltesi ve
Kiz Meslek Lisesi” olan dgretmenler lehine bir farklilik bulunmustur. Bu bulgu, en son
mezun oldugu okul “A¢ik Ogretim Fakiiltesi ve Kiz Meslek Lisesi” olan dgretmenlerin, en
son mezun oldugu okul “Okul Oncesi Ogretmenligi” olan 6gretmenlere gore, “Etkinliklere
baslamadan Once gerekli giivenlik Onlemlerini daha fazla aldiklart bigiminde,
yorumlanabilir. Bunun nedeni, Acik Ogretim Fakiiltesi ve Kiz Meslek Lisesi mezunu olan
Ogretmenlerin, usta 0gretici v.b. gibi gegici ¢caligma durumlarindan dolayi, isten atilma ve
gelecek kaygisi olabilir. Okul Oncesi Ogretmenligi mezunu 6gretmenlerin ise kendilerine

olan giivenleri bu maddeyi daha az ger¢eklestirmelerinin nedeni olabilir.

4.5. Mesleki Kidemlerine Goére Okul Oncesi Ogretmenlerinin OOEP’m

Uygulama Konusundaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde, mesleki kidemlerine gore okul &ncesi &gretmenlerinin OOEP n1
uygulama konusundaki goriisleri arasinda fark olup olmadigi, anketteki her bir madde
acisindan yapilmss; 1., 2., 3., 4., 5., 7., 8.,9., 10, 11., 12, 13., 17., 18., 19., 20., 21., 22.,
23.,24.,25.,26.,27.,28.,29.,30.,31.,32,33, 34, 35.,36.,37., 38.,39.,40., 41., 42., 43.,
44., 45. maddelere iliskin goriislerde 0,05 manidarlik diizeyinde bir fark bulunamamus, 6.,




14., 15., 16. maddelerde fark oldugu bulunmustur. Bu maddelerle iliskin bulgular Tablo

8‘de verilmistir .

Tablo 8
(Kruskal Wallis Testi Sonuclar)
Kidem N | X S Sira sd | x? p A.F.
Ortalamasi
1-5 20 |4,85 ,366 33,58 3 8,097 ,044% 1 1-4
6-10 13 14,85 ,376 133,46 2-4
11-15 9 14,78 ,440 131,44
16 ve lizeri 17 1447 515 122,38
*p< 0,05

Tablo 8’de goriildiigii gibi, “Hedef ve hedef davranislarin kazanilmasinda arag olarak
kullanilan konular1 belirlerken, konularin, g¢ocugun c¢evresel ve bireysel gereksinimlerini
karsilayabilmesine dikkat ederim” maddesine (M.6) iliskin bulgular mesleki kidem
degiskenine gore incelendiginde, mesleki kidemi “1-5 yiI” ve “6-10 yil” olan
ogretmenlerle, mesleki kidemi “16 yil ve lizeri” olan 6gretmenler arasinda, mesleki kidemi
“1-5 y11” ve “6-10 y11” olanlar lehine farkliliklar bulunmustur. Bu bulgular, mesleki kidemi
“1-5 y1iI” ve “6-10 yil” olan Ogretmenlerin, mesleki kidemi “16 yil ve iizeri” olan
Ogretmenlere gore, “Hedef ve hedef davraniglarin kazanilmasinda arag olarak kullanilan konular
belirlerken, ¢cocugun gevresel ve bireysel gereksinimlerini karsilayabilmesine daha fazla dikkat
ettikleri” bigiminde, yorumlanabilir. Bunun nedeni, 1-5 yil kidemi olan 6gretmenlerde
meslege yeni baslamanin heyecant ve azmi, 6-10 yil kidemi olan Ogretmenlerde ise
uygulamalarda kazandiklar1 tecriibe ile programin uygulanmasini istii diizeyde
gergeklestirmeleri olabilir. 16 yil ve iizeri ¢alisan 6gretmenlerde ise, Onceki programlara

bagli, yeniliklere kapali tutum sergilemeleri s6z konusu olabilir.




Tablo 9
(Kruskal Wallis Testi Sonuclar)

Kidem N X S Sira sd | x? p A.F.
Ortalamasi

1-5 20 14,80 410 129,70 3 10,725 ,013*% 124

6-10 13 15,00 ,000 135,50 3-4

11-15 9 5,00 ,000 35,50

16 ve lizeri 17 14,52 ,624 123,24

*p<0,05

Tablo 9’da goriildiigi gibi, “Aldiklart sorumluluklari yerine getirmeleri konusunda

desteklerim” maddesine (M.14) iliskin bulgular mesleki kidem degiskenine gore

incelendiginde, mesleki kidemi “6-10 y1I” ve “11-15 yil” olan &gretmenlerle, mesleki

kidemi “16 yil ve lizeri” olan 6gretmenler arasinda, mesleki kidemi “6-10 y1l” ve “11-15

yil”  olanlar lehine farkliliklar bulunmustur. Bu bulgular, mesleki kidemi “6-10 y1l” ve

“11-15 y11” olan 6gretmenlerin, mesleki kidemi 16 yil ve {izeri olan 6gretmenlere gore

ogrencilerin aldiklar1 sorumluluklar1 yerine getirmelerini daha fazla destekledikleri”

biciminde, yorumlanabilir. Bunun nedeni, 6-15 yil arasi ¢alisan 6gretmenlerin kazandiklari

mesleki tecriibelerle, yenilige ve gelisime agik diislince yapilarmi birlestirerek programi

yorumlayip uygulamalari; 16 yil ve iizeri ¢alisanlarda bulunabilecek mesleki yipranmiglik

ve yeniliklere kapalilik olabilir.




Tablo 10
(Kruskal Wallis Testi Sonuclar)

Kidem N X S Sira sd | x? p A.F.
Ortalamasi

1-5 20 14,60 , 502 127,60 3 12,320 ,006% | 1-2

6-10 13 15,00 ,000 139,00 2-4

11-15 9 4,89 ,333 135,83 3-4

16 ve lizeri 17 14,35 ,702 122,85

*p< 0,05

Tablo 10’da goriildiigii gibi, “Sinifta uyulmast gereken kurallar1 ¢ocuklarla birlikte
olustururum” maddesine (M.15) iliskin bulgular mesleki kidem degiskenine gore
incelendiginde, mesleki kidemi “1-5 y1l” olan 6gretmenlerle, mesleki kidemi “6-10 y1l”
olan dgretmenler arasinda, “6-10 yil” arasi ¢alisanlar lehine bir farklilik; mesleki kidemi
“6-10 y1I” ve “11-15 yil” olan &gretmenlerle, mesleki kidemi “16 yil ve iizeri” olan
ogretmenler arasinda,  “6-10 yi1I” ve “11-15 yil” aras1 calisanlar lehine farkliliklar
bulunmugtur. Bu bulgular, “6-10 y1l” aras1 ¢alisan 6gretmenlerin, “1-5 y11” aras1 ¢alisanlara
gore; “6-10 y1I” ve “11-15 yi1l” arast galisan Ogretmenlerin, "16 yil ve iizeri" ¢alisan
Ogretmenlere gore, “Sinifta uyulmasi gereken kurallari ¢ocuklarla birlikte daha fazla
olusturduklar’” biciminde, yorumlanabilir. Goéreve yeni baslayan 1-5 yil kidemli
Ogretmenlerin tecriibesizlikleri ve uygulamadaki eksiklikleri, bu 6geyi 6-10 yil arasi
caligsanlara gore daha az gergeklestirmelerinin nedeni olabilir. 16 yil ve daha fazla ¢alisan
ogretmenlerin ise ilerleyen yaslar1 nedeniyle, bu tarz kararlar1 ¢ocuklarla birlikte almak
yerine daha cok kendilerinin olusturmasi gerektigine inanmalar1 bu 68eyi daha az

gergeklestirmelerinin nedeni olabilir.




Tablo 11
(Kruskal Wallis Testi Sonuclar)

Kidem N X S Sira sd | x? p A.F.
Ortalamasi

1-5 20 14,25 ,850 24,38 3 10,276 ,016% | 1-2

6-10 13 15,00 ,000 139,50 2-4

11-15 9 4,78 ,440 33,83

16 ve lizeri 17 14,41 ,795 127,32

*p< 0,05

Tablo 11°de goriildiigii gibi, “Ozel giinler konusunda (dogum giinii, ayrilik, 6zel
konuklar, ziyaretler v.b.) ¢ocugun bilinglenmesine yardimeir olurum” maddesine (M.16)
iligkin bulgular mesleki kidem degiskenine gore incelendiginde, mesleki kidemi “1-5 yil”
olan 6gretmenlerle, mesleki kidemi “6-10 y1l” olan dgretmenler arasinda, “6-10 y1l” arasi
calisanlar lehine; mesleki kidemi “6-10 y11” olan 6gretmenlerle, mesleki kidemi “16 yil ve
iizeri” olan 6gretmenler arasinda, “6-10 y1l” arasi ¢alisanlar lehine farkliliklar bulunmustur.
Bu bulgular, “6-10 y1l” aras1 ¢alisan dgretmenlerin, “1-5 y1l” arasi ¢alisan 6gretmenlere
gore ve “6-10 y1l” arasi ¢alisan 68retmenlerin, “16 yil ve lizeri” ¢alisan 6gretmenlere gore
“Ozel giinler konusunda ¢ocugun bilinglenmesine daha fazla yardimci olduklar1”
bi¢iminde, yorumlanabilir. 6-10 yil aras1 calisanlarin, 1-5 yil arasi ¢alisanlara gore daha
fazla evlilik gergeklestirmis olmalar1 sonucu, sosyal yasamlar1 icinde bu tarz etkinliklere
faal olarak katilimlar1 s6z konusu olabilir. Bundan dolayr bu 06geyi daha fazla
gergeklestirdikleri sdylenebilir. 16 yil ve iizeri ¢alisanlar i¢in ise hem aile hem de okul
ortaminda, 06zel giinler rutinler haline donlismiis olabileceginden, uzun yillardir
kutlandigindan heyecanin1 yitirmis olabileceginden programin bu 0Ogesini daha az

gerceklestirdikleri sdylenebilir.




4.6. Okulun Bulundugu Sosyo-ekonomik Cevre Diizeyine Gére Okul Oncesi

Ogretmenlerinin OOEP’m Uygulama Konusundaki Gériislerine iliskin Bulgular

Bu béliimde, okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik g¢evre diizeyine gore okul
oncesi dgretmenlerinin OOEP’m1 uygulama konusundaki goriisleri arasinda fark olup
olmadigi, anketteki her bir madde agisindan yapilmss; 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7., 9., 10, 11,
12,13, 14,15, 16.,17., 18., 19., 20., 21., 22., 24., 25., 26., 27., 28., 29., 30., 31., 32., 33.,
34., 35., 36., 37., 38., 39., 40., 41., 42., 44., 45. maddelere iliskin goriislerde 0,05
manidarlik diizeyinde bir fark bulunamamais, yalnizca 8., 23., 43. maddelerde fark oldugu

bulunmustur. Bu maddelere iliskin bulgular Tablo 12°de verilmistir .

Tablo 12
(Kruskal Wallis Testi Sonuclar)

Sosyo-ekonomik N | X S Sira sd | x? p A. F.
Cevre Ortalamasi

Alt Diizey 4 13,50 ,577 37,00 2 110,075 |,006* |1-3
Orta Diizey 43 14,65 ,529 30,26

Ust Diizey 12 14,16 1,193 126,75

*p< 0,05

Tablo 12°de gorildiigii gibi, “Hedefleri segerken, secilen hedefin birden fazla
gelisim alanina hizmet etmesine dikkat ederim” maddesine (M.8)iliskin bulgular Sosyo-
ekonomik cevre degiskenine gore incelendiginde, “Alt diizey” sosyo-ekonomik ¢evredeki
kurumlarda gorev yapan ogretmenlerle , “Ust diizey” sosyo-ekonomik cevredeki
kurumlarda gorev yapan ogretmenler arasinda, “Ust diizey” sosyo-ekonomik cevredeki
okullarda ¢alisan 6gretmenler lehine bir farklilik bulunmustur. Bu bulgu, “Ust diizey”
sosyo-ekonomik cevrede c¢alisan Ogretmenlerin, “Alt diizey” sosyo-ekonomik cevrede
calisan 6gretmenlere gore, “hedefleri segerken, secilen hedefin birden fazla gelisim alanina
hizmet etmesine daha fazla dikkat ettikleri” bi¢ciminde, yorumlanabilir. Bu farkliligin
nedeni, Alt diizey sosyo ekonomik c¢evrede bulunan kurumlarin egitim Ogretim
ortamindaki eksiklikler, yetersizlikler ve Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini

etkileyen etkenler olabilir.




Tablo 13

(Varyans Analizi Sonuclari)

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamhhk
Kaynagi Toplam Ortalamasi (p)
Gruplar Arasi 2,608 2 1,304 7,666 ,001%*
Grup ici 9,527 56 ,170

Toplam 12,136 58

*p< 0,05

Tablo 13’°te goriildiigii gibi, sosyo-ekonomik ¢evre diizeylerine gore, 6gretmenlerin
egitim etkinliklerini uygulamaya baslamadan once, etkinlikte kullanilacak materyallerin
siif i¢inde hazir bulunmasina dikkat etme (M.23) konusundaki goriigleri arasinda 0,05
manidarlik diizeyinde anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkin, hangi sosyo-
ekonomik diizeyde okulu bulunan 6gretmenler arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan

LSD testinden elde edilen bulgular Tablo 14’te verilmistir

Tablo 14
( LSD Testi Sonuclar )
(1) Sosyo- X (J) Sosyo- X Fark Anlamhhk
ekonomik Cevre ekonomik Cevre Ortalamasi p)
Alt Diizey 4,00 Orta Diizey Ust 4,83 ,83721 ,000*
Diizey 4,83 ,00388 ,001*
*p< 0,05

Tablo 14’te goriildigl gibi, okulu “Alt Diizey” sosyo-ekonomik cevrede olan
ogretmenlerin, egitim etkinliklerini uygulamaya baslamadan 6nce, etkinlikte kullanilacak
materyallerin siif i¢inde hazir bulunmasina dikkat etme konusuna iligkin goriisleri, okulu

“OrtaDiizey” ve “Ust Diizey” sosyo-ekonomik cevrede olan dgretmenlerin goriislerinden
farklilik gostermektedir. Bu bulgu, okulu “Orta Diizey” ()? =4,83) ve “Ust Diizey” ()_(

=4,83) sosyo-ckonomik ¢evrede olan 6gretmenlerin, okulu “Alt Diizey” ()_( =4,00) sosyo-
ekonomik ¢evrede olan 6gretmenlere gore, egitim etkinliklerini uygulamaya baslamadan
once, etkinlikte kullanilacak materyallerin sinif i¢inde hazir bulunmasina daha fazla dikkat
ettikleri seklinde yorumlanabilir. Bunun nedeni, Alt diizey sosyo-ekonomik c¢evrede

calisan dgretmenlerin kurumlarinda yeterli sayida materyallerin bulunmamasi olabilir.




Tablo 15
(Kruskal Wallis Testi Sonuclar)

Sosyo-ekonomik N | X S Sira sd | x? p A. F.
Cevre Ortalamasi
Alt Diizey 4 13,00 1,414 |29,38 2 16,224 ,045% 12-3
Orta Diizey 43 13,28 1,279 |32,92
Ust Diizey 12 ]2.25 452 119,75

*p< 0,05

Tablo 15°de goriildiigii gibi, “Ogrencilerin evlerine ziyaretler yaparim” maddesine

(M.43) iliskin bulgular Sosyo-ekonomik cevre degiskenine gore incelendiginde, “Orta

diizey” sosyo-ekonomik c¢evredeki kurumlarda gorev yapan dgretmenlerle , “Ust diizey”

sosyo-ekonomik ¢evredeki kurumlarda gorev yapan 6gretmenler arasinda, “Orta diizey”

sosyo-ekonomik c¢evredeki kurumlarda goérev yapan Ogretmenler lehine bir farklilik

bulunmustur. Bu bulgu, “Orta diizey” sosyo-ekonomik ¢evredeki kurumlarda gérev yapan

ogretmenlerin, “Ust diizey” sosyo-ekonomik cevredeki kurumlarda gorev yapan

ogretmenlere gore, “Ogrencilerin evlerine ziyaretleri daha fazla yaptiklar” bi¢iminde,

yorumlanabilir. Bunun nedeni, 6gretmenlerin sosyo-ekonomik ¢evre olarak orta diizeyde

bulunmalar1 ve benzer ¢evredeki insanlarla daha rahat ve uyumlu iletisime girebileceklerini

diistinmeleri olabilir.




4.7. Smiflarindaki Ogrenci Sayillarina Goére Okul Oncesi Ogretmenlerinin

OOEP’m Uygulama Konusundaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde, smiflarindaki 6grenci sayilarina gore okul Oncesi dgretmenlerinin
OOEP’n1 uygulama konusundaki goriisleri arasinda fark olup olmadigi, anketteki her bir
madde agisindan yapilmis; yalnizca 18. maddede 0,05 manidarlik diizeyinde fark oldugu,
diger maddelere iliskin goriislerde bir fark olmadigi goriilmistiir. Bu maddeye iliskin

bulgular Tablo 16‘da verilmistir .

Tablo 16

(Varyans Analizi Sonuclari)

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamhhk
Kaynag Toplam Ortalamasi p)
Gruplar Arasi 4,940 2 2,470 3,669 ,032%
Grup I¢i 37,704 56 ,673

Toplam 42,644 58

*p< 0,05

Tablo 16’da goriildiigli gibi, siniflarda bulunan 6grenci sayilarina gore, egitim

ortamin1 hazirlarken, sinif disindaki ortamlar1 da g6z oniine alarak planlama yapma (M.18)
konusundaki goriigleri arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde anlamhi bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu farkin, hangi 6grenci sayisina sahip 0gretmenler arasinda oldugunu

belirlemek i¢in yapilan LSD testinden elde edilen bulgular Tablo 17°de verilmistir.



Tablo 17
( LSD Testi Sonuclar)

(1)Ogrenci X (J)Ogrenci X Fark Anlamhihk
Sayilari Sayilari Ortalamasi (p)
10-20 4,09 21-30 4,66 ,56623 ,014%
31 ve lizeri 5,00 ,60601
*p< 0,05

Tablo 17°de gorildiigii gibi, sinifinda “10-20” 6grenci bulunan 6gretmenlerin,
egitim ortamini hazirlarken, sinif disindaki ortamlar1 da géz oniine alarak planlama yapma

konusuna iligkin goriisleri, sinifinda “21-30” 6grenci bulunan 6gretmenlerin goriislerinden
farklilik gdstermektedir. Bu bulgu, sinifinda “21-30” 6grenci bulunan 6gretmenlerin ()_(

=4,66 ), smifinda “10-20” 6grenci bulunan 6gretmenlere ()? =4,09) gore, egitim ortaminin
hazirlanmasinda, planlama yaparken, sinif dis1 ortamlar1 daha fazla goz oniine aldiklar
seklinde, yorumlanabilir. Bu farkliligin nedeni, sinifinda 21-30 Ogrenci bulunan
ogretmenlerin siniflarinin darhigindan dolay1 simif disi etkinliklere daha fazla yer vermeyi

diistinmeleri olabilir..




Tablo 18
(Kruskal Wallis Testi Sonuclar)

Ogrenci Sayilar N | X S Sira sd | x? p A.F.
Ortalamasi
10-20 22 14,50 ,673 124,70 2 7,499 ,024*  11-2
21-30 35 14,88 ,323 133,74
31 ve lizeri 2 4,50 707 122,75
*p< 0,05

Tablo 18°de goriildiigii gibi, “Egitim Etkinliklerini planlarken, ¢ocuklarin bildikleri
ve basarabildiklerinden baslayip, bu dogrultuda gelistirme ve zenginlestirme yaparim”
maddesine (M.27) iligkin bulgular 6grenci sayilart degiskenine gore incelendiginde,
ogrenci sayilart “10-20” olan siniflarin 6gretmenleriyle, 6grenci sayilart “21-30” olan
siniflarin 6gretmenleri arasinda, 6grenci sayilar1 “21-30” olan smiflarin 6gretmenleri lehine
bir farklilik bulunmustur. Bu bulgu, 6grenci sayilar1 “21-30” olan siniflarin 6gretmenlerin,
ogrenci sayilart “10-20” olan smiflarin 6gretmenlerine gore ,“egitim etkinliklerini
planlarken, ¢ocuklarin bildikleri ve basarabildiklerinden baslayip, bu dogrultuda daha fazla
gelistirme ve zenginlestirme yaptiklart bigiminde, yorumlanabilir. Bunun nedeni,
anasimiflarinin agilmasi i¢in e az 10 6grencinin kayit yaptirmis ve devam ediyor olmasi
gozoniine alindiginda, 10-20 Ogrenciye sahip anasiniflarmin yeni ac¢ilmig olabilecegi
diisiiniilebilir. Yeni a¢ilan bu anasimiflarina da yeni mezun, tecriibesiz 6gretmenler veya
usta Ogreticiler istthdam edilmis ve programin bu 6gesinin uygulanmasinda eksiklikler

gorlilmesinin nedeni olmus olabilirler




BOLUM V
SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde, 36-72 Aylik Cocuklar I¢in Hazirlanan (2002) Okul Oncesi Egitim
Programlari’nin uygulanmasinda 6gretmen gortisleriyle ilgili olarak; arastirmadan elde
edilen sonugclar sirasiyla verilmis ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen 6nerilere yer

verilmistir.

5. Sonuclar
5.1.1. Okul 6ncesi 0gretmenleri ile ilgili bulgulara iliskin sonuglar asagida

verilmistir.

a) Malatya Ili Belediye Sinirlari igerisinde c¢alisan okul &ncesi
ogretmenlerinin biliyiik cogunlugunun ¢ocuk gelisimi ve egitimi (%47,5)

ve okul 6ncesi 6gretmenligi (%37,3) mezun olduklar1 ortaya ¢ikmaistir.

b) Malatya ili Belediye Smirlar1 icerisinde bulunan okul 6ncesi egitim
kurumlarinin yiiksek oranda (%72,9) orta diizey sosyo-ekonomik

diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.

¢) Malatya ili Belediye Smmrlari icerisinde bulunan okul &ncesi egitim
kurumlarindaki smiflarda bulunan 6grenci sayilarinin ¢ogunun 10-20
ogrenci (%37,3) arasinda ve 21-30 6grenci (%59,3) arasinda oldugu
ortaya ¢ikmaistir.

5.1.2. Okul oOncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programlarinin
uygulanmast konusundaki goériislerinin dagilimina iligkin sonuglar asagida

verilmistir.

a) Ogretmenlerin tamaminin egitim planlarken ve uygularken okul 6ncesi
egitim programindaki hedeflerden uygun olanlar1 segtikleri, 4/6’sinin
cocugun gelisim gereksinimlerine gore ek hedefler olusturduklari,
ogretmenlerin biiylik cogunlukla hedefleri y1l igersinde tekrarladiklari ve

okul oOncesi egitim programinda verilen maddelerden hedef ve hedef



b)

davraniglar1 secerken kendi g¢ocuklarimi dikkatle gozlemleyip uygun
olanlarim1 segtikleri, ogretmenlerin yliksek oranda bir hedefin yillik
planla alinma sikligina, cocuklarin gelisim Ozellikleri, ilgi ve egitim
gereksinimlerini gbz Oniinde tutarak karar verdikleri, Ogretmenlerin
tamaminin hedef ve hedef davraniglarinin kazanilmasinda arag¢ olarak
kullanilmasinda ara¢ olarak kullanilan konular1 belirlerken ¢ocugun
cevresel ve bireysel gereksinimlerini karsilayabilmesini dikkat ettikleri,
ogretmenlerin bir ¢ogunun materyallerin kolay erisilebilir olmasina
dikkat ettikleri, yaklagik dortte tigiiniin secilen hedefin birden fazla
gelisim alanina hizmet etmesine dikkat ettikleri, biiyiik cogunlugunun
hedefler ve beklenen davranislar tekrarlanirken farkli yontem ve
teknikler kullandiklari, 6gretmenlerin yaklagik yedide alti oraninda
hedefleri kazandirmada giinliik egitim programi igindeki rutin
etkinliklerin yan1 sira degisik etkinliklerde hazirladiklar1 ortaya
cikmustir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin biiyiik g¢ogunlugunun programlarina
hazirlarken birden fazla etkinligi bir araya getirerek sectikleri hedeflerin
1s1ginda kendi i¢inde biitiinliigli olan egitim durumlar hazirladiklar

ortaya ¢ikmaistir.

c¢) Ogretmenlerin yiiksek oranda, sozleriyle, davramslartyla, duygulariyla

d)

cocuklarin varliklarindan mutlu olduklarini hissettirdikleri, ¢ocuklari
sorumluluk  almalarma  uygun ortam  sagladiklari,  aldiklar
sorumluluklart yerine getirmeleri konusunda destekledikleri sinifta
uyulmasi gereken kurallar1 ¢ocuklarla birlikte olusturduklar1 6zel giinler
konusunda c¢ocuklarin bilinglenmesine yardimci olduklar1 sonuglari

ortaya ¢ikmaistir.

Ogretmenlerinin  tamamina yakinmnin ¢ocuklara giinliik program
kapsaminda hangi etkinliklere yoneleceklerine iliskin tercih ve planlama
yapma sansi tanidiklari, egitim ortamina hazirlarken smif disinda
ortamlar1 da goéz Oniine alarak planlama yaptiklari, egitim durumlarini

planlarken, ¢ocuklarin diizeylerine uygun, onlara arastirmaya yonelten,



eglendirici, ilgi cekici ve yaraticiliklarini destekleyici etkinliklere yer

verdikleri sonuglar1 ortaya ¢ikmustir.

e) Ogretmenlerin yiiksek oranda etkinliklere baslamadan once gerekli
giivenlik Onlemlerini aldiklari, aktif-aktif ya da pasif-pasif ilkesini goz
ontinde  bulundurduklari, Ogretmenlerin  tamaminin  etkinliklere
baslamadan o6nce gerekli agiklamalarn yaptiklari, biiyik bir
cogunlugunun etkinlikte kullanilacak materyallerinin simif i¢inde hazir
bulunmasina dikkat ettikleri, egitim etkinliklerine uygularken ¢ocuklarin
aktif katilimlarini saglayarak sorumluluk almalarini destekledikleri,
egitim etkinlikleri sirasinda bireysel calismalarla  kiigiik-biliyiik
caligmalarina dengeli olarak yer verdikleri, secilen egitim etkinliklerini
cocugun  yasantilarindan  yararlanilarak  olusturduklari,  biiyiik
cogunlugunun egitim etkinliklerini planlarken basitten karmasiga
ilkesini goz oniline aldiklar1 ve etkinliklerden sonra ortamin toplanmasi
ve temizlenmesinde c¢ocuklara sorumluluk verdikleri sonuglar1 ortaya

cikmugtir.

f) Ogretmenlerin siirekli ayn1 ¢ocuklarla materyallerle ve oyun kdselerinde
oynayan c¢ocuklar1 farkli c¢ocuklarla, materyallerle ve kdoselerle de

oynamaya biiylik oranda 6zendirdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

g) Ogretmenlerin grupta liderlik 6zelligi tastyan c¢ocuklara kendilerini bu
yonde gelistirebilmeleri igin yiiksek oranda firsat tanidiklar1 ve diger
cocuklarinda liderlik 6zelliklerini gelistirebilmeleri i¢in gerekli kosullart

sagladiklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

h) Ogretmenlerin, ¢ocuklarm kisilere ait farkli &zellikleri ayirt etme ve
kendi gelisimlerini izleme konusunda deneyimler kazanmalari igin
cesitli olanaklar1 yiiksek oranda sagladiklari, istenmeyen davranislar
gozlemlendiginde ceza uygulama etiketleme gibi davraniglara yarisindan
fazlasinin  (yaklasik beste ii¢ oraninda) yoneldigi, bir kisminin
istenmeyen davraniglart yok etmede olumlu davraniglar1 6ne ¢ikarma ve

pekistirme yontemini kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.



i) Ogretmenlerin tamamina yakininim, planladiklar1 ¢alismalarla ¢ocuklarda
merak uyandirdiklari, biiyiik bir ¢ogunlugunun planda yer aldiklar
etkinliklerin siralarin1  degistirebildikleri ve farkli caligmalara yer

verdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

j) Ogretmenlerin, ¢ocuklarin sorduklar1 sorulara gelisim diizeylerine uygun
ve yeterli cevaplar verdikleri, problem durumlarinda ¢ocuklarin kendi
kendilerine ¢6ziim yolu bulmalart i¢in firsat verdikleri, tamaminin
dogru, agik, yalin ve anlasilir Tiirk¢e kullandiklari, biiyiik cogunlugunun
beceri  kazandirmada dogal ortamlardan ve malzemelerden
yararlandiklari, beden egitimi, drama, miizik ve oyunu bir yontem olarak

kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

k) Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (yaklasik beste ii¢ oraninda) aile
katilm c¢alismalarina yer verdikleri, Ogrencilerin evlerine ziyaretler

yaptiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

1) Ogretmenlerin ¢ok azmin (yaklasik beste bir oranda) gezi gozlem

etkinlikleri planladiklar1 sonucu ortaya ¢ikmigtir.

5.1.3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim programinit uygulama
konusundaki goriislerinin, mesleki kidemlerine gore, farklilastigi konulara iliskin

sonuglarda

a) Mesleki kidemi 1-5 yil ve 6-10 yil olan 6gretmenlerin, 16 y1l ve iizeri
olan 6gretmenlere gore hedef ve hedef davramiglarin kazanilmasinda ara¢ olarak
kullanilmasinda konular1 belirlerken, gocugun ¢evresel ve bireysel gereksinimleri

karsilayabilmesini daha fazla dikkat ettikleri sonucu ortaya ¢ikmuistir.

b) Mesleki kidemi 6-10 yi1l ve 11-15 yil olan 6gretmenlerin 16 yil ve {izeri
olan 6gretmenlere gore, dgrencilerinin aldiklart sorumluluklari yerine getirmelerini

daha fazla destekledikleri sonucu ortaya ¢ikmugtir.



c) Mesleki kidemi 6-10 yil olan 6gretmenlerin, 1-5 yil olan gretmenlere
gore; mesleki kidemi 6-10 y1l ve 11-15 yil olan 6gretmenlerin 16 yil ve {izeri olan
Ogretmenlere gore sinifta uyulmasi gereken kurallar1 ¢ocuklarla birlikte daha fazla

olusturduklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

d) Mesleki kidemi 6-10 yil olan 6gretmenlerin, 1-5 yil ve 16 yil ve iizeri
olan 6gretmenlere gore, 6zel giinler konusunda ¢ocugun bilinglenmesine daha fazla

yardimc1 olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

5.1.4. Okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programini
uygulama konusundaki goriislerinin, okulun bulundugu sosyo-ekonomik c¢evre

diizeyine gore, farklilagtig1 konulara iligskin sonuglarda;

a) Ust diizey sosyo-ekonomik c¢evredeki kurumlarda gorev yapan
Ogretmenlerin, alt diizey sosyo-ekonomik cevredeki kurumlardaki 6gretmenlere
gore, hedefleri segerken segilen hedefin birden fazla gelisim alanina hizmet

etmesine daha fazla dikkat ettikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

b) Ortay diizey ve iist diizey sosyo-ekonomik ¢evredeki kurumlarda ¢alisan
Ogretmenlerin  alt diizey sosyo-ekonomik c¢evredeki Ogretmenlere gore, egitim
etkinliklerini uygulamaya baslamadan 6nce etkinliklerde kullanilacak materyallerin

sinif icinde hazir bulunmasina daha fazla dikkat ettikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

c) Orta diizey sosyo-ekonomik ¢evredeki kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin
iist diizey sosyo-ekonomik ¢evredeki kurumlarda ¢alisan 6gretmenlere gore 6grenci

evlerine daha fazla ziyaretler yaptiklari sonucu ortaya ¢ikmistir.

5.1.5. Okul oncesi Ogretmenlerin okul Oncesi egitim programini
uygulama konusundaki goriislerinin kurumlardaki siiflarda bulunan 6grenci sayilarina

gore, farklilastig1 konusuna iliskin sonuclarda;

a) Smifinda 20-30 6grenci bulunan 6gretmenlerin, 10-20 6grenci bulunan
Ogretmenlere gore, planlama yaparken, egitim ortaminin hazirlanmasinda sinif dis1

ortamlar1 daha fazla g6z ontinde aldiklar1 sonucu ortaya ¢ikmuistir.



5.2. Oneriler

36-72 Aylik Cocuklar Igin Hazirlanan Okul Oncesi Egitim Programi’nin (2002)

uygulanmasinda  6gretmen  goriislerinin  degerlendirilmesini  amacglayan  bu

arastirmadan, elde edilen bulgulara dayal1 olarak asagidaki onerilerde bulunulabilir;

1-

Ogretmenlerin  okul &ncesi egitim programim etkin  bir sekilde
uygulayabilmeleri i¢in program tanitimi konusunda seminer v.b. hizmet i¢i

egitim ¢aligmalar1 yapilabilir.

Ogretmenlerin istenmeyen davramglar gdzlemlendiginde g¢ocuklara ceza
uygulama etiketleme gibi davraniglara yonelmemeleri, disiplin kurallarinin
ve bunun yaninda sevginin hakim oldugu bir egitim ortami iginde

cocuklarin egitim almalar1 saglanmalari diisiiniilmelidir.

Ogretmenlerin, ailelerin okul dncesi egitime etkin katilimlarinmn artirilmasi
icin farkli etkinliklere yer vermeleri diisiiniilebilir. Bu aile katilim
caligmalar1 etkin olarak saglanabilirse, 6gretmen-aile arasindaki iletisim
artacagindan, programda yer alan Ogrenci evlerine ziyaretlerin de

artabilecegi diisliniilmelidir.

Egitim materyallerinin egitim etkinliklerinde arag¢ olarak kullanilmasinin
onemi hem Ogrenciler hem de dgretmenler icin biiyliktiir. Bu konuda, okul
oncesi egitim kurumlarinda calisan Ogretmenlerin materyal eksiklerini
giderebilmek icin tiniversitelerin ilgili boliimleriyle iletisime ge¢ip, arag
yapimi, materyal gelistirme gibi derslerde hazirlanan materyalleri

edinmeleri diistiniilmelidir.

Bu aragtirma, 2002 yilinda 36-72 Aylik Cocuklar I¢in Hazirlanan O.0.E. P.’nin
uygulanmasi konusundaki Ogretmen goriislerini degerlendirmeyi amaglamigtir.
Arastirmanin veri toplama caligmalar1 yapildiktan sonra, MEB tarafindan 2002
programi gelistirilerek 2006-2007 yilinda, uygulamaya konulmustur. Gelistirilen

bu yeni programin uygulanmasi ile ilgili ¢alismalar yapmalar1 6nerilir.



KAYNAKCA

- AKSOY, A. (1995). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Y®netim. Ankara: Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi

- AKSU, M. (2002). Egitimde Stratejik Planlama ve Toplam Kalite Y6netimi. Ankara: Ani
Yaymcilik

- ARAL, N. (1997). Fiziksel Istismar ve Cocuk. Ankara: Tekisik Veb Ofset Tesisleri

- ARAL, N, A. KANDIR, M.C. YAFLAR (2002). Okul Oncesi Egitim. Istanbul: Ya-Pa
Yayincilik

- ARAL, N., A. KANDIR, M. C. YASAR (2000). Okul Oncesi Egitim ve Anasinifi
Programlari. Istanbul: Turan Ofset

- AYDIN, M. (1998). Egitim Yonetimi. Ankara: Hatiboglu Yayievi

- BASAL, H. A. (2005) Okul Oncesi Egitimin Ilke ve Y&ntemleri. Istanbul: Morpa
Yaymcilik

- BASARAN, 1.E. (1983). Tiirkiye Egitim Sistemi. Ankara:

- CANPOLAT, N. (2002). Okul Oncesi Egitim. Makale. Kocaeli Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti

- CALTIK, I. (2004). MEB' e Bagli Anaokulu ve Anasmiflarinda Gorev Yapan
Ogretmenlerin Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programina ve Programin Kullanimina
Iliskin Gériislerinin Incelenmesi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilimdali Yiiksek Lisans Tezi.

- CICEK, G.C. (2002). Okul Oncesi Egitim Programinm Incelenmesi ve Tanitim
Toplantisi. http//kirklareli.meb.gov.tr

- DEMIREL, O. (1994). Karsilastirmal1 Egitim. Ankara: Usem Yaymevi

- DEMIREL, O. (2000). Karsilagtirmali Egitim. Ankara: Pagema Yaymcilik

- DOGAN, H. (1982) Analiz ve Program Hazirlama. Ankara: Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Yayinlari

- EKSI, A. (1990). Cocuk Geng Ana Babalar. istanbul: Bilgi Yaymevi

- ERDEN, M. (1998). Egitimde Program Degerlendirme. 3.Baski. Ankara: An1 Yayimcilik
- ERDEN, M., Y. AKMAN (2001). Gelisim ve Ogrenme. Ankara: Arkadas Yaynlar

— ERTURK, S. (1972). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Yelken Tepe Yayinlar



- GURBUZTURK, O. S. Z. GENC (2004). Ogretmen Adaylarmin Ogretmen Meslegine
[liskin Gériisleri. Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Say1 7

- GURKAN, T., E. GOKCE (1999). Tiirkiye ve Cesitli Ulkelerde ilkdgretim. Ankara:
Siyasal Kitabevi

- KANDIR, A. (1991). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda 4-6 Yas Grubu Egitim
Programlarmin Hazirlanmasinda Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Giigliikler. Ankara: Gazi
Universitesi Soyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi

- KANDIR, A. (2001). Cocuk Gelisiminde Okul Oncesi Egitim Kurumlarmin Onemi. Milli
Egitim Dergisi. Say1 151

- KARASAR, N. (2002). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yaynlari

- KARASAR, N. (2005). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yaymlari

- KAYA, A. (2004). Psikolojik Danigma ve Rehberlik. Ankara: An1 Yaymcilik

- KAYA, Y.K. (1996). Egitim Yonetimi. Ankara: Bilim Yayinlari

- KISISEL, E., S. M. YILDIRIM (1983). Bilissel Etkinlikler. istanbul: MEB Matbaas1

- KOCAK, N. (2001): Erken Cocukluk Doneminde Egitim ve Tiirkiye'de Erken Cocukluk
Egitiminin Durumu. Milli Egitim Dergisi. Say1:151

- MEB, (2004). Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yénemeligi

- MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanligi (2002). 36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi
Egitim Programi

- OGUZKAN, S., G. ORAL (1996). Okul Oncesi Egitim. Istanbul: Milli Egitim Basimevi

- OKTAY, A (1999). Yasamun Sihirli Yillar:: Okul Oncesi Dénem. Istanbul: Epsilon
Yayincilik

- PARLAKYILDIZ, B. (1998). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Anasmnifi Programini
Uygulamadaki Yeterlilik Dereceleri. Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi. Bolu:
Abant izzet Baysal Universitesi

- PARLAKYILDIZ, B., F. AYDIN (2004). Okul Oncesi Dénem Fen Egitiminde Fen ve
Doga Kosesinin Kullanimma Yonelik Bir Inceleme. 13. Egitim Bilimleri Kurultay:.
Malatya

- PERIHANOGLU, P. (2002). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Egitim Hedeflerini
Gergeklestirme Diizeyi(Van Ili Ornegi). Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi.
Van: Yiiziincii Y1l Universitesi

- POYRAZ, H., H. DERE (2003). Okul Oncesi Egitimin [lke ve Yontemleri. Ankara: Ant
Yayincilik

- ROBISON, H.F. (1966), Precedents and Promise. New York: Teachers College Press



- RUSSEL, B. (2005). Egitim Uzerine. Cvr: Sebnem Duran. ilya izmir Yaymevi

- SENEMOGLU, N. (2004). Gelisim Ogrenme ve Ogretim. Ankara: Gazi Kitabevi

- SONMEZ, V. (1985). Program Gelistirmede Ogretmen El Kitab1. Ankara: Ogretmen
Yayinlari

- SUKAN, Z. (1983). Okul Oncesi Etkinlikler. Istanbul: MEB Basimevi

- TEMEL, Z.F., N. AVCIL, G. KOC (1994). Bat1 Avrupa Ulkelerinde Okul Oncesi Egitim.
10. Ya-Pa Okul Oncesi Egitimi Yaygimlastirma Semineri. Istanbul: Ya-Pa Yaymlari

- UNAL, M. (2006), Okul Oncesi Ogretmenlerin Fen Egitimine Karsi Gosterdikleri
Tutumlarm Cocuklarin Fen Siireglerini Kullanmalarina Etkisinin Incelenmesi. Yiiksek
Lisans Tezi. Sosyal Bilimler Enstitiisii. Malatya: indnii Universitesi

- USTUNER, M. (2004). Ge¢misten Giiniimiize Tiirk Egitim Sisteminde Ogretmen
Yetistirme ve Giiniimiiz Sorunlar1. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Say1 7
-VARIS, F. (1996). Egitimde Program Gelistirme Teori ve Teknikler. Ankara: Alkim
Yayincilik

- VURAL, D.E. (2006). Okul Oncesi Egitim Programimdaki Duysal ve Sosyal Becerilere
Yonelik Hedeflere Uygun Olarak Hazirlanan Aile Katilimli Sosyal Beceri Egitimi
Programinin Cocuklarda Sosyal Becerilerin Gelisimine Etkisi. Yok Tez Katalogu: 189793
2006

- www.eurydice.org (2006)

- www.eurydice.org/germany (2006)

- www.meb.gov.tr

- www.mext.go.jp/english (2005)

- www.oogm.meb.gov.tr

- YALCIN, A., G. AYTAS (2002). Cocuk Edebiyati. Ankara: Ak¢ag Yayinlari






Saymn Anasmifi Ogretmeni,

Elinizdeki bu anket, “Okuloncesi Egitim Programinin Uygulanmasinda
Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi” adl1 arastirmada veri toplamak amaciyla
hazirlanmustir.

Kisisel bilgileriniz ve okulunuzun durumu ile ilgili 4 soruya ek olarak, Okul Oncesi
Egitim Programinin uygulanmasinda farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in 45 maddelik
bir anket olusturulmustur.

Anketi olusturan maddelerin karsisinda “Her zaman, Cogu zaman, Orta siklikta,
bazen ve hi¢” seklinde secenekler olusturulmustur. Bu seceneklerden goriisiinlize uygun
olanin altindaki kutuya (X) isareti koyunuz.

Ornegin, 13. maddede, “Cocuklarin sorumluluk almalarina uygun ortam saglarim”
eylemini, “cogu zaman” yaparim diye diisiiniiyorsaniz, bu secenegin altindaki kutuya (X)
isareti koyunuz.

Ankette yer alan maddelere gercekei cevaplar vermeniz; higbir maddenin karsiligini
bos birakmamaniz, bu arastirmanin amaglarina ulagmasi yoniinden oldukca 6nemlidir.
Verdiginiz cevaplar bu arastirmanin disinda higbir yerde kullanilmayacaktir.

Ilgi ve yardimlarimz igin ¢ok tesekkiir eder, ¢alismalarinizda basarilar dilerim.

Halil UZUN

I[nonii Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Okul Oncesi Ogretmenligi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

I- Kisisel ve Demografik Bilgiler

2- Mesleki Kideminiz:
1-5 yil 6-10 y1l 11-15 y1l 16 y1l ve lizeri
3- Okulun bulundugu sosyo-ekonomik ¢evrenin diizeyi:
Alt Diizey Orta Diizey  Ust Diizey

4- Anasmifinizdaki OZIenCi SAYISI: ...ouuvnuineiniit it



II- Programin Uygulanmasiyla lgili Goriisler

Maddeler

Her
zaman

Cogu
Zzaman

Orta
sikhikta

Bazen

Hic

1- Egitimi planlarken ve uygularken, Okul Oncesi Egitim
Programi‘ndaki (O.O.E.P.) hedeflerden uygun olanlar1
secerim.

2- Egitimi planlarken ve uygularken, ¢ocugun gelisim
gereksinimlerine gore ek hedefler olustururum.

3- Hedeflerin kisa siirede kazanilmayacagini dikkate alarak
hedefleri yil i¢erisinde tekrarlarim.

4- Egitimciye esneklik ve serbestlik kazandirmak i¢in “36-
72 ay araliginda” alinan Hedef ve Hedef Davraniglari
secerken, kendi ¢cocuklarimi dikkatle gézlemleyip,
0.0.E.P.‘nda verilen maddelerden uygun olanlari segerim.

5- Bir hedefin yillik plana alinma sikligina, ¢cocuklarin
gelisim ozellikleri, ilgi ve egitim gereksinimlerini goz
Oniinde tutarak karar veririm

6- Hedef ve hedef davraniglarin kazanilmasinda arag olarak
kullanilan konulari belirlerken, konularin, ¢ocugun ¢evresel
ve bireysel gereksinimlerini kargilayabilmesine dikkat
ederim.

7- Hedef ve hedef davraniglarin kazanilmasinda ara¢ olarak
kullanilan konular: belirlerken, konularda kullanilacak
materyallerin kolay erisilebilir olmasina dikkat ederim.

8- Hedefleri segerken, segilen hedefin birden fazla gelisim
alanina hizmet etmesine dikkat ederim.

9- Hedefler ve beklenen davranislar tekrarlanirken farkl
yontem ve teknikler kullanirim.

10- Hedefleri kazandirmada giinliik egitim programi
icindeki rutin etkinliklerin yani sira degisik etkinlikler de
(drama, miizik v.b.) hazirlarim.

11- Programinizi hazirlarken birden fazla etkinligi bir araya
getirerek sectigim hedeflerin 15181nda kendi iginde
biitiinliigii olan “Egitim Durumlar1” hazirlarim.

12- Sozlerimle, davranislarimla, duygularimla ¢ocuklarin
varliklarindan mutlu oldugumu hissettiririm.

13- Cocuklarin sorumluluk almalarina uygun ortam
saglarim.

14- Aldiklar1 sorumluluklari yerine getirmeleri konusunda
desteklerim.

15- Siifta uyulmasi gereken kurallar1 ¢cocuklarla birlikte
olustururum.

16- Ozel giinler konusunda (dogum giinii, ayrilik, 6zel
konuklar, ziyaretler v.b.) cocugun bilinglenmesine yardimei
olurum.

17- Cocuklara giinliik program kapsaminda hangi etkinliklere

yoneleceklerine iligkin tercih ve planlama yapma sansi tanirim.

18- Egitim ortamuni hazirlarken, simif digindaki ortamlar1 da
g0z Oniine alarak planlama yaparim.

19- Egitim Durumlarini planlarken, ¢ocuklarin diizeylerine
uygun, onlari arastirmaya yonelten, eglendirici, ilgi ¢ekici ve
yaraticiliklarini destekleyici etkinliklere yer veririm.

20- Etkinliklere baslamadan 6nce gerekli giivenlik dnlemlerini
alirm.




21- Egitim durumlarimi planlarken, ayni 6zellikteki etkinlikleri
(aktif-aktif ya da pasif-pasif) ard arda getirmemeye dikkat
ederim.

22-Etkinliklere baslamadan 6nce gerekli agiklamalart yaparim.

23-Etkinlikleri uygulamaya baglamadan 6nce, etkinlikte
kullanilacak materyallerin sinif i¢cinde hazir bulunmasina
dikkat ederim.

24-Egitim Etkinliklerini uygularken, ¢ocuklarin aktif katilimim
saglayarak, onlarin, okulda arkadaslari, evde ise aileleri ile
birlikte, ortak ama¢ dogrultusunda yonlendirerek sorumluluk
almalarini desteklerim.

25-Egitim Etkinlikleri sirasinda, bireysel ¢aligmalarla, kiiciik-
biiyiik gurup ¢alismalarina dengeli olarak yer veririm.

26- Segilen Egitim Etkinliklerini, cocugun yasantilarindan
yararlanarak olustururum

27- Egitim Etkinliklerini planlarken, ¢ocuklarin bildikleri ve
basarabildiklerinden baslayip, bu dogrultuda gelistirme ve
zenginlestirme yaparim.

28- Etkinliklerden sonra ortamin toplanmasi ve
temizlenmesinde ¢ocuklara sorumluluk veririm.

29- Siirekli ayn1 ¢ocuklarla,materyallerle ve oyun kdselerinde
oynayan c¢ocuklari, farkli ¢ocuklarla, materyallerle ve kdselerle
de oynamaya 6zendiririm.

30- Grupta liderlik 6zelligi tastyan ¢ocuklara kendilerini bu
yonde gelistirebilmeleri i¢in firsat tanirim.

31- Diger ¢ocuklarinda liderlik 6zelliklerini gelistirebilmeleri
icin gerekli kosullari saglarim.

32- Cocuklarin kendilerini tanima, baskas1 ve kendisi
arasindaki benzer ve farkli 6zellikleri ayirt etme, kendi
gelisimlerini izleme konusunda deneyimler kazanmalar1 i¢in
cesitli olanaklar saglarim.

33- Istenmeyen davranislar gdzlendigi durumda ceza
uygulama, etiketleme gibi davraniglara yonelirim.

34- Istenmeyen davranislar1 yok etmede olumlu davranislari
One ¢ikarma ve pekistirme yontemini kullanirim.

35- Planladigim g¢aligsmalarla ¢ocuklarda merak uyandiririm.

36- Planda yer alan etkinliklerin siralarini degistirebilir ve
firsatlar1 degistirerek farkli caligmalara yer veririm.

37- Sorduklar sorulara gelisim diizeylerine uygun ve yeterli
cevaplar veririm.

38- Problem durumlarinda, ¢ocuklarin kendi kendilerine ¢6ziim
yolu bulmalari i¢in firsat veririm.

39- Dogru, acik, yalin ve anlagilir Tiirk¢e kullanirim

40- Beceri kazandirmada dogal ortamlardan ve bu ortamlarda
bulunan malzemelerden yararlanirim.

41- Beden egitimi, drama, miizik ve oyunu bir yontem olarak
kullanirim.

42- Aile katilim ¢aligmalarina her asamada (materyal
hazirlamadan, etkinlik hazirlamaya kadar) yer veririm

43- Ogrencilerin evlerine ziyaretler yaparim

44-Aile ile yapilan goriismede, konugmaya her zaman ¢ocugun
olumlu ve basarili oldugu konudan baglayip daha sonra
cocugun giiclendirilmesi ve desteklenmesi gereken alanlari
ifade edip, bunun igin evde ve okulda neler yapilabilecegini
konusurum

45- Gezi-gozlem etkinlikleri planlarim.










