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ÖZET 

 

Diyalojik Okumanın Beş-Altı Yaş Çocukların Erken Okuryazarlık Becerilerine 

Etkisinin İncelenmesi 

Amaç: Bu araştırmada, diyalojik okumanın, beş-altı yaş çocukların erken 

okuryazarlık becerileri üzerindeki etkisinin ölçülmesi amaçlanmıştır.  

Materyal ve Metot: Araştırmanın çalışma grubunu, Malatya İl Milli Eğitim 

Müdürlüğü’ne bağlı bir anaokulu’na 2018-2019 eğitim öğretim yılında devam etmekte 

olan, yirmisisi deney, yirmisisi kontrol grubunda olmak üzere toplam kırk çocuk 

oluşturmaktadır. Başlangıçta her iki gruba da Kargın, Büyüköztürk, Ergül ve 

Güldenoğlu tarafından geliştirilmiş, geçerlilik ve güvenilirlik çalışmaları 2015 yılında 

yapılmış “Erken Okuryazarlık Becerileri Testi (EROT)” uygulanmıştır ve araştırmacı 

tarafından geliştirilmiş olan “Aile ve Çocuk Tanıma Formu” ile her iki grubun bilgileri 

alınmıştır. Araştırma kapsamında öncelikli olarak deney grubundaki çocukların 

ebeveynlerine (çalışmayı yürütecek olan anne ya da baba) diyalojik okuma yöntemi, 

model oluşturulacak biçimde, okul bünyesinde gerçekleştirilen iki günlük bir seminer 

çalışması ile sunulmuştur. Daha sonra deney grubundaki çocuklara, belirli kriterlere 

göre seçilmiş yetmiş adet resimli çocuk kitabı kullanılarak on hafta süre ile diyalojik 

okuma çalışması yaptırılmıştır. Kontrol grubu ile ise ayrıca bir çalışma yapılmamıştır. 

On haftanın sonunda araştırmanın bağımlı değişkeni olan “erken okuryazarlık 

becerileri” tekrar ölçülmüştür.  

Bulgular: Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda tüm alt testlerin 

puanlarında ve genel test puanında son ölçümde anlamlı bir artış olduğu görülmektedir.  

Sonuç: Diyalojik okuma programına tabi tutulan, deney grubundaki çocukların,  

sözcük bilgisi, ses bilgisel farkındalık, harf bilgisi, dinlediğini anlama ve erken 

okuryazarlık becerileri puan ortalamalarına göre t değerleri tüm bu alt becerilerde ve 

toplam test puanları kapsamında, kontrol grubuna göre çok daha yüksek oranlarda artış 

göstermiştir.  

 

Anahtar Kelimeler: diyalojik okuma, erken okuryazarlık becerileri, resimli çocuk 

kitabı, okuma, yazma. 

  



vii 
 

ABSTRACT 

 

Analysis of the Effect of Dialogical Reading on Early Literacy Skills of Five-

Six Years Old Children 

Objective: In this study, it is aimed to measure the effect of dialogic reading on 

early literacy skills of five-six years old children. 

Material and Method: The working group of the study consists of whole fourty 

children, twenty of whom were in the experimental group and twenty of them were in 

the control group, who were attending a presschool in Malatya Provincial Directorate of 

National Education in 2017-2018 academic year. Initially, "Test of Early Literacy 

(TEL)", which was developed by Kargın, Büyüköztürk, Ergül and Güldenoğlu and its 

validity and reliability studies were conducted in 2015, has been applied to both groups 

and the information of both groups have been obtained with the "Family and Child 

Recognition Form" developed by the researcher. In the scope of the research, firstly, the 

dialogic reading method has been presented to the parents of the children in the 

experimental group (mother or father who will conduct the study) in a way to form a 

model through a two day seminar within the school. After, the children in the 

experimental group have been done dialogic reading study for ten weeks using seventy 

illustrated children's books selected according to certain criteria. A separate study has 

been not conducted with the control group. At the end of ten weeks, "early literacy 

skills", which is the dependent variable of the study, has been re-measured. 

Findings: It is seen that there is a significant increase in the scores of all subtests 

and general test score in both experimental and control groups in the final measurement.  

The Result: According to the point average of vocabulary knowledge, phonetic 

awareness, letter knowledge, listening comprehension and early literacy skills of the 

children in the experimental group, who have been subjected to dialogic reading 

program, T values have increased in all these sub-skills and total test scores at a much 

higher rate than the control group.  

 

Keywords: dialogic reading, early literacy skills, illustrated children’s book, reading, 

writing. 
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SİMGELER VE KISALTMALAR DİZİNİ 

 

EROT  : Erken Okuryazarlık Becerileri Testi 

TEL  : Test of Early Literacy 

  



ix 
 

ŞEKİLLER DİZİNİ 

 

Şekil No                                                                                                               Sayfa No 

Şekil 2.1. Paylaşımlı Okuma Teknikleri ......................................................................... 26 

Şekil 2.2. Kelime bulutu ................................................................................................. 30 

Şekil 2.3. PEER işlemler dizini şematik gösterimi ......................................................... 32 

Şekil 2.4. CROWD teşvik soruları şematik gösterimi .................................................... 34 

 

  



x 
 

TABLOLAR DİZİNİ 

 
Tablo No                                                                                                              Sayfa No 

Tablo 3.1. Resimli çocuk kitapları ................................................................................. 38 

Tablo 3.2. Deney ve kontrol grubundaki çocukların cinsiyete göre dağılımı ................ 42 

Tablo 3.3. Deney ve kontrol grubundaki çocukların aya göre dağılımı ......................... 42 

Tablo 3.4. Deney ve kontrol grubundaki çocukların daha önceden okul öncesi       

eğitim alma durumları. .................................................................................. 43 

Tablo 4.1. Deney grubu sözcük bilgisi bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları .............. 47 

Tablo 4.2. Deney grubu sesbilgisel farkındalık bağımlı örneklemler t-Testi        

sonuçları ........................................................................................................ 48 

Tablo 4.3. Deney grubu harf bilgisi bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları ................... 48 

Tablo 4.4. Deney grubu dinlediğini anlama bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları ...... 48 

Tablo 4.5. Deney grubu erken okuryazarlık becerileri bağımlı örneklemler t-Testi     

sonuçları ........................................................................................................ 49 

Tablo 4.6. Kontrol grubu sözcük bilgisi bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları ............ 49 

Tablo 4.7. Kontrol grubu sesbilgisel farkındalık bağımlı örneklemler t-Testi       

sonuçları ........................................................................................................ 50 

Tablo 4.8. Kontrol grubu harf bilgisi bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları ................. 50 

Tablo 4.9. Kontrol grubu dinlediğini anlama bağımlı örneklemler t-Testi            

sonuçları ........................................................................................................ 50 

Tablo 4.10. Kontrol grubu erken okuryazarlık becerileri bağımlı örneklemler t-Testi    

sonuçları ....................................................................................................... 51 

Tablo 4.11. Deney ve kontrol grubunun puan artışları .................................................. 52 

 

 



1 
 

1. GİRİŞ 

 

Gelişimin en önemli etkenlerinden biri olan çevresel etkileşim doğumla birlikte 

başlar. Çocuğun doğrudan veya dolaylı olarak etkileşimde bulunduğu her türlü etmen 

çevre faktörünün içine girmektedir. Söz gelimi ailenin sosyo-ekonomik durumu, aile 

bireylerinin psikolojik durumları ve çocukla etkileşimleri bu etmenlerdendir. Öyle ki 

yaşama dair ilk deneyimlerin, özellikle ebeveyn-çocuk etkileşimi doğrultusunda 

sağlandığı ve bu etkileşimin çocuğun gelişimini olumlu ya da olumsuz etkileyebileceği, 

diğer bir deyişle ebeveynlerin çocuğun gelişiminde destekleyici veya engelleyici bir rol 

oynayabildiği görülmektedir (1-4). 

Yaşamın ilk yıllarında bu etkileşimler başta dil gelişimi olmak üzere çocuğun 

tüm gelişim alanları üzerinde etkilidir. Daha sonra ki aşamalarda yazılı kaynaklar da bu 

sürece dâhil olarak dilin kullanımına en iyi şekilde aracılık ederler ve çocukların dil 

gelişimine katkı sağlarlar. Bu dönemde dil gelişimini destekleyen ne kadar çok ortam 

sağlanırsa çocuk dil öğreniminden o ölçüde yararlanır (5). Vygotsky çocukların, 

bahsettiğimiz bu çevreyi öğretmenleri ya da anne ve babaları gibi yetişkinler yoluyla 

anlamlandırdıklarını, ebeveynleri ile birlikte okudukça dil gelişimlerinin sosyal ve 

bağlamsal anlamda güçlendiğini, kendi üzerinde inşa olduğunu söylediği bilgiye de 

esasında çocuğun sahip olduğu ön bilgilerin, bu tür deneyimler yoluyla aktifleştirilmesi 

sonucu ulaşıldığını öne sürmektedir (6-9). 

Yerli alan yazında son yıllarda yer bulan erken okuryazarlık kavramının; okuma-

yazma becerisinin, okulöncesi dönemde, çocuğun, çevresinde yer alan yazılı 

kaynakların etkisiyle, kendi içinde, zamana yayılarak ve aşamalı olarak gelişip 

olgunlaşması anlamında kullanıldığı görülmektedir. Burada yazılı kaynaktan kasıt, 

çocuğun yaşam alanı içerisindeki, dergi, gazete, resimli kitaplar, boyama kitapları gibi 

resim, yazı ya da her ikisini de içeren her türlü matbudur; ancak bu yazılı kaynaklar 

planlı bir şekilde, çocuğun erken okuryazarlık becerilerinin gelişimi hedeflenerek 

kullanılmak istendiğinde, kullanılması en uygun olan resimli çocuk kitaplarıdır. 

Özellikle okul öncesi dönemdeki çocuklar için hazırlanmış olan çocuk edebiyatının bu 

ürünleri, zengin görsel sağlaması, durum ya da olayları çocuğun bakış açısıyla ele 

alması, çocukların ilgi düzeylerinde konular içermesi gibi nedenlerden dolayı da diğer 

kaynaklara nispetle tercih edilmelidir (10).  
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Çocuklar ile ebeveynler arasındaki iletişimin sağlıklı gelişiminde önemli bir 

etkiye sahip olduğu düşünülen çocuk kitaplarının, çevresel uyarıcılar kapsamında en 

etkili faktör olarak tanımlandığını birçok araştırmada görmekteyiz (3). Öyle ki resimli 

çocuk kitapları çocukların, okula başlamadan önce edinmesi gereken erken okuryazarlık 

becerilerinin çoğunu sağlamaktadır. Bunun yanında kitaplar, tıpkı yiyecek, barınak ve 

sevgi gibi temel ihtiyaçlardan biri olarak da ifade edilmektedir (11).  

Küçük çocuklara yüksek sesle kitap okuma dil gelişiminde; dinlediğini anlama, 

kelime hazinesini geliştirme, karmaşık cümle yapıları kurma, okumaya ilgiyi artırma 

gibi çeşitli faydalar sağlayan ve uzun yıllardır kabul gören araştırma temelli bir 

uygulamadır. Bu bakımdan erken çocukluk döneminde dil aktivitelerinde ‘hikaye kitabı 

okuma etkinlikleri’  sıklıkla kullanılmaktadır (12-18). Bahsi geçen bu faydaların 

etkilerini belirleyen en önemli faktörlerden biri ise kitabı okuma yöntemidir (3, 19).  

Erken çocuklukta dil gelişimine destek sağlaması hedefleniyor ise, kitabın pasif bir 

şekilde okunması yeterli bulunmuyorken,  farklı teknikler kullanılarak gerçekleştirilen 

okumalar, çocukların dil gelişimini farklı düzeylerde etkileyebilmektedir (3, 9, 19, 21-28). 

Bu ihtiyaçtan beslenerek ortaya çıkan paylaşımlı kitap okuma yöntemleri, yetişkinler ile 

çocuklar arasında gerçekleşen ve kitabın okunduğu tekniğe göre çocuğun bu sürece 

aktif katılımının oranlandığı bir tür sosyal etkinliktir.  

Literatürdeki  “sesli okuma” (read aloud) tanımının yerini alan paylaşımlı kitap 

okumayı, Holdaway,  kitap okuma sırasında kitaptaki metni genişletme yoluyla edebi 

becerileri çocuklara öğretmeyi temel alan bir yaklaşım olarak nitelendirir (29). Her türlü 

Paylaşımlı okuma yöntemi çocukların alıcı ve ifade edici dil gelişimine, erken 

okuryazarlık becerileri açısından anlamlı ölçüde etki ederken, okuma tekniğinin 

etkilerine göre de sesbilgisel farkındalık ve yazı farkındalığı becerilerinin de gelişim 

gösterdiği yapılan çalışmalarla doğrulanmaktadır. 

Erken çocukluk döneminde çocukların dil becerilerinin gelişimine yönelik 

yapılan çalışmalarda paylaşımlı okuma müdahaleleri kapsamında kanıta dayalı olarak 

üç farklı yöntemin araştırmalarda yer aldığını görmekteyiz (30-33). Bunlar; 

1) Yazıyı Referans Gösterme/Print Referencing, 

2) Etkileşimli Paylaşımlı Kitap Okuma/Interactive Shared Book Reading, 

3) Diyalojik Okuma/Dialogical Reading’ dir. 



3 
 

Bu tekniklerden biri olan, kitaptaki karakterlerin tanımlanması, resimlemelerin 

sınıflandırılması, tartışılması, hikâyede geçen olayların çözümlenmesi gibi süreçleri de 

barındıran diyalojik okuma, çocukla yetişkin arasında iletişim içeren bir okuma sürecini 

gerektirir. Etkinlik yetişkin tarafından başlatılsa da, zamanla roller değişir ve daha çok 

çocuğun liderliğinde sürdürülür, yetişkin ise bir yandan aktif bir dinleyici olarak bu 

liderliği takip ederken, çeşitli sorularla liderin konuşmalarını genişletir ve öğrenmeleri 

güçlendirecek tekrarlar yapar (3, 31-33). Çocukların dil becerilerinin gelişimine yönelik 

yapılan çalışmalar kapsamında, erken çocukluk dönemindeki çocuğa okuma esnasında, 

çok fazla aktif rol veren diyalojik okuma, en fazla katkı sağlayan tekniklerden biri 

olarak kabul edilmektedir (6, 7, 9, 24).  

Bu çalışma kapsamında, erken çocukluk dönemindeki resimli çocuk kitapları 

okuma deneyimlerinin, bir paylaşımlı okuma yöntemi olan diyalojik okuma yöntemi ile 

kazanımının, çocuklarda erken okuryazarlık becerileri üzerindeki etkisi, kaynaklara ve 

yapılan deneysel araştırmaya dayandırılarak sunulmaktadır. 

1.1. Problem Durumu 

Birçok araştırma, hikâye kitaplarının okunmasının, çocukların farklı gelişimsel 

alanları üzerinde, önemli öğrenme çıktıları elde edilmesine olanak sağladığını 

göstermektedir. Kitap okuyan çocukların okuryazarlık ve dil sonuçlarının düzenli olarak 

arttığı gözlenmiştir (3, 34-36). Doğumla birlikte başlayan, okuma becerilerinin gelişimi 

sürecinde, ebeveynlerin sıklıkla kullandığı bir aktivite olan hikâye kitabı okuma, küçük 

çocukların ifade edici dil ve okuduğunu anlama becerilerinde gelişim göstermelerini 

sağlar (18, 36). Snow, çocukların hikâye dilleri aracılığıyla, dili öğrendiklerini, kelime 

hazinelerini geliştirdiklerini, kitabın nasıl tutulacağı gibi birçok bilgi ve beceri 

kazandıklarını söylemektedir (3). 

Çocuklara yüksek sesle kitap okumak, gelişimsel açıdan çok ve çeşitli faydalar 

sağlamaktadır, bununla birlikte ebeveynlerin küçük çocukları ile yaptıkları okumalar tek 

tip ve doğrudan yetişkinin yürüttüğü okumalar olursa, bu durum çocuğun ifade edici dil 

becerilerini ve tartışma becerilerini sınırlar. Bu tür okumalarda çocuklar genellikle 

okuma sürecinde pasif birer dinleyicidirler (17). Oysa kitap okuma etkinlikleri 

sırasında, çocukların aktif katılımı, sürdürülen etkinliğin, dil gelişimini ve okuryazarlık 

becerilerini destekleyebilmesi için en önemli faktör olarak kabul edilir (17, 37, 38).  
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Paylaşımlı okuma yöntemleri ise, geleneksel okumaya birer alternatiftir. 

Paylaşımlı okuma sırasında ebeveynler veya öğretmenler çocuklara, kitapla ilgili sorular 

sorarak,  okunan kitap hakkında konuşurlar ve bu yolla çocukların aktif katılımını teşvik 

ederler, bu etkileşim ortamı ise daha fazla ve kalıcı öğrenmelere olanak tanır (17, 31, 

38). Literatürde, paylaşımlı kitap okuma olarak yer bulan bu kavram, çocuğun aktif 

katılımını ve etkileşimini esas alan, çocuğa değil çocukla okuma anlayısışını vurgulayan 

geniş kapsamlı bir kavramdır (39, 40).  

Diyalojik okuma ise paylaşımlı okuma yöntemleri arasında, bu etkileşimli 

sürecin daha planlı ve analitik bir şekilde sürdürüldüğü, yetişkinlerin çocukları daha 

fazlasını söylemeleri için, ilham verici sorularla ve ihtiyatlı tepkilerle teşvik ettiği, 

ayrıca bu sorular ve tepkilerin belirli bir düzeni takip ettiği bir yöntem olarak karşımıza 

çıkmaktadır (41, 42). Diyalojik okumayı diğer yöntemlerden ayıran şey bu soru cevap 

etkileşimi içerisinde zamanla rollerin değişerek çocuğun hikâyenin aktif anlatıcısı haline 

dönüşmesidir (29, 43).  

Son yıllarda sunulan araştırmalar, 2 ila 6 yaş arasındaki çocukları kapsayıcı 

olarak yapılan, diyalojik okuma temelli eğitim çalışmalarının, erken okuryazarlık 

becerileri kapsamında, çocukların kelime bilgisini, ses bilgisel farkındalığını, cümle 

bilgisini, okuduğunu (dinlediğini) anlama becerisini artırdığını, gelişen okuryazarlığın 

temeli olan dil becerilerini olumlu yönde etkilediğini göstermektedir (6, 17, 32, 33, 44-

52). Çocuğun aktif bir anlatıcı olması, etkinlikten elde edilen öğrenme çıktılarının diğer 

tekniklere oranla daha fazla olmasını sağlamaktadır. Whitehurts, oluşumunda öncü 

olduğu diyalojik okumanın bu faydasını şöyle açıklamaktadır; ‘‘Kimse sadece bir 

başkasını dinleyerek piyano çalmayı öğrenemez, aynı şekilde hiç kimse bir başkasının 

okuduğunu dinleyerek okumayı da öğrenemez, çocuklar aktif olarak dâhil oldukları 

zaman kitaplardan çok şey öğrenebilirler.’’(53). 

Kitap okuma deneyimleri edinen çocukların çevresindeki metinlere dikkat 

etmesi, metnin anlamı hakkında sorular sorması ve sonraki okumalarında, etkinlik 

sürecinde daha fazla zaman harcaması daha olasıdır. İlkokul yıllarında yazılı eserlere 

aşina olma durumu, çocukların kendi başlarına daha fazla okuma yapmalarına olanak 

tanır ve okuma becerisi de okul çağındaki çocuklar için başarı göstergesidir (31, 54-56). 

Bu nedenle, birçok araştırmanın sonucuna bakılarak, okuma becerilerini etkileyen 

çalışmaların okul başarısını artırmada önemli bir etken olacağı öngörülmektedir. Okuma 

becerilerini etkileyen faktörler ise çocuğun duygusal ve fiziksel gelişiminin yanında, 
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bilişsel gelişimle iç içe olarak dil gelişimi kapsamında kazandığı, erken okuryazarlık 

becerilerini içermektedir. (57-60). 

Erken çocukluk döneminde edinilen okuryazarlık becerilerinin okul başarısına 

etkisini inceleyen çalışmalar göstermektedir ki, bu beceriler sadece 1.sınıfta, okumayı 

öğrenme sürecinde değil, ilerleyen sınıflarda da okul başarısında, aynı düzeyde etkilidir 

ve ilişki düzeyi değişim göstermemektedir (60-65).  

İleri akademik becerilerin temelini oluşturduğu boylamsal çalışmalarla 

ispatlanan, erken okuryazarlık becerilerinin, planlı, bilinçli ve amaçlı bir faaliyet olarak 

kullanılan diyalojik okuma yöntemiyle, ne ölçüde kazanılabileceğine nicel verilerle 

cevap arayan bu çalışmanın problemi, ‘diyalojik okuma yöntemi, erken okuryazarlık 

becerilerinin kazanımında etkili midir?’ sorusudur. 

1.2. Araştırmanın Amacı 

Bu araştırmada, diyalojik okumanın, beş-altı yaş çocukların erken okuryazarlık 

becerileri üzerindeki etkisinin incelenmesi amaçlanmıştır.  

1.3. Araştırmanın Alt Amaçları 

Araştırmanın ana amacı doğrultusunda aşağıdaki alt amaçlara yanıt aranmıştır.  

diyalojik okuma, kontrol grubuna göre deney grubundaki çocukların; 

1. Alıcı dil ve ifade edici dilde sözcük bilgisini, genel isimlendirme becerisini ve 

işlev bilgisini kapsayan, toplam sözcük bilgisinde, 

2. Harf bilgisinde, 

3. Ses bilgisel farkındalık düzeyinde ve  

4. Dinlediğini anlama becerisinde anlamlı bir fark oluşturmakta mıdır? 

1.4. Araştırmanın Önemi 

Okul öncesi dönem insanoğlunun gelişiminde kritik önem arz eden bir süreçtir, 

öyle ki araştırmalara göre 17 yaşındaki bir bireyin, zihinsel gelişiminin % 50’sini 4 

yaşına, % 30’unu ise 4 yaşından 8 yaşına kadar olan dönemde tamamladığı kabul 

edilmektedir (4). Bu dönemde edinilen davranışların büyük çoğunlukla, yetişkinlikte 

bireyin kişilik özelliklerini ve alışkanlıklarını belirlediği, değer yargılarının ve inanç 

olgusunun zeminini oluşturduğu (66, 67), ayrıca bu dönemde gelişimsel olarak 
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desteklenen çocukların, yetişkinlik dönemlerinde, sosyal yaşamda da akranlarına göre 

daha başarılı oldukları yapılan çalışmalarda ortaya çıkmaktadır (68, 69). Bu sebeple bu 

dönemin nitelikli yaşantılarla geçirilmesi çocuğun ileri yaşlardaki beceri durumlarına 

olumlu yönde etki edecektir. Öyle ki çocuğun nitelikli etkileşimde bulunduğu uyarıcı 

materyallerin, aldığı eğitimin kalitesinin ve tüm sosyal ilişkilerinin, çocuğun kazanacağı 

erken akademik beceriler üzerinde oldukça etkili olduğu ve erken akademik becerilere 

yönelik her türlü eğitimin de çocuğun hazır bulunuşluk düzeyini artırarak ileri akademik 

yaşantılarında başarılı olmasını sağladığı bilinmektedir. (70-73).  

Bu çalışma çocukların ileri akademik becerilerine temel oluşturacak, erken 

okuryazarlık becerilerini çocuklara, ebeveynleri aracılığıyla kazandırmayı hedeflemesi 

açısından, eğitsel olarak önemli bir değerlendirme aracı olmuştur, çocuklarda 

oluşturulan kalıcı davranış değişikliklerinin yanı sıra, ailelerde de gelişen okuryazarlık, 

erken okuryazarlık becerileri, okul başarısı, okul öncesi dönemde çok yönlü uyaranların 

ve eğitsel desteğin önemi gibi konularla ilgili farkındalık yaratmıştır ve diyalojik okuma 

müdahalelerinin yaygınlaştırılmasının daha geniş çevrelerde farkındalık oluşturulmasına 

olanak sağlayacağına kanıt niteliği taşımaktadır. 

Yerli literatürde paylaşımlı okuma ile ilgili çeşitli çalışmalar yer alsa da bu 

tekniklerin tamamını tanımsal olarak içeren çalışmalara rastlanmamaktadır. Bu açıdan 

bu çalışma, resimli çocuk kitapları temel alınarak yapılan, etkinliği kanıtlanmış, 

paylaşımlı okuma esnasında kullanılan 3 farklı tekniğin bir arada sunulduğu bir çalışma 

olarak literatüre kaynak sağlayacaktır. 

Literatüre, uluslararası standartlara göre oluşturulmuş, 70 kitaplık bir resimli 

çocuk kitabı listesi sunan çalışma, ülkemizde son yıllarda artış gösteren erken 

okuryazarlık becerileri, paylaşımlı okuma teknikleri ve diyalojik okuma temelli 

çalışmalar açısından kaynak oluşturacaktır. 

1.5. Varsayımlar 

1) Çalışmanın örneklem grubunun evreni temsil ettiği, 

2) Çalışma kapsamında kullanılan EROT’un çocukların erken okuryazarlık 

becerilerini ölçtüğü, 
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3) Diyalojik okuma programı dâhilinde, velilere sunulan eğitsel seminer 

sonrasında, velilerin tekniği doğru özümseyip, diyalojik okuma etkinliklerini 

doğru yönergelerle, işlevsel bir şekilde yürüttüğü, 

4) Deney grubundaki çocukların program sürecinde okunması istenen kitapların 

tamamını okuduğu varsayılmaktadır. 

1.6. Sınırlılıklar 

Bu araştırma; 

1) 2018-2019 Eğitim-Öğretim yılında, Malatya İl Milli Eğitim Müdürlüğüne 

bağlı bir bağımsız anaokuluna devam eden beş-altı yaş çocuklar ile, 

2) Aile ve çocuk tanıma formunun içerdiği demografik bilgilerle, 

3) Anasınıfı Çocuklarına Yönelik Erken Okuryazarlık Becerileri Testi’nin 

(EROT) ölçtüğü verilerle, 

4) Daha önce hiç diyalojik okuma programına katılmamış ve gönüllü bireylerle 

sınırlıdır. 

1.7. Tanımlar 

Paylaşımlı Okuma: Çeşitli yetişkin davranışları ve değişen oranlarda iletişim içeren 

çocuk-yetişkin birliktelikli kitap okuma etkinliğidir.  

Diyalojik Okuma: Yetişkinlerin kitap okumaları sırasında çocukların konuşmalarını 

teşvik etmek için çeşitli sorular sorarak yönlendirmeler yaptığı, çocuğun bu sorular 

aracılığıyla aktif okuyucu rolüne büründüğü, planlanmış bir paylaşılan okuma 

yöntemidir (51, 74). 

Okuma: Toplumların kendi içlerinde oluşturdukları ve bir sesi temsil ettiğini 

varsaydıkları sembollerin, belirli kurallara göre kodlanmış anlamlı bütününü analiz 

ederek seslendirme becerisidir. 

Yazma: Bireyin düşüncelerini ifade edebilmek için gerekli sembol ve işaretleri 

motorsal olarak kodlayabilme becerisidir (75, 76). 

Erken Okuryazarlık: Okuma-yazma becerisinin, okulöncesi dönemde, çocuğun, 

çevresinde yer alan yazılı kaynakların etkisiyle, kendi içinde, zamana yayılarak ve 

aşamalı olarak gelişip olgunlaşmasıdır (10). 
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Dil: Bir toplumda anlam ve ses bakımından ortak öge ve kurallar kullanılarak, 

duyguların, düşüncelerin ve isteklerin diğer bireylere aktarılmasını sağlayan, çok yönlü 

ve gelişmiş bir dizgidir (77).  
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2. GENEL BİLGİLER 

 

Erken çocukluk döneminin öğrenmeler açısından anlamlı bir parçası olan 

okulöncesi eğitim süreci, çocuğun çok yönlü gelişim kazanımlarını edinmesi 

bakımından hızlı ilerleme kaydettiği bir dönemdir. Özellikle dil gelişimindeki 

ilerlemeler bu dönemde gelişimin en önemli göstergelerindendir (70, 73, 78-80). Ana 

dilin temel yapısının oluştuğu bu dönemde çocuklar, artan kelime bilgisi ile kendilerini 

daha iyi ifade etmeye başlarlar. Dil gelişiminde ki bu ilerlemeler ya da aksi durumlar 

bize çocuğun dil gelişimi ile ilgili bilgiler verdiği gibi anlama ve anlatma aracı olarak 

kullanılan dilin kullanım kapasitesine göre zihinsel ve sosyal gelişimin bir göstergesi 

olduğunu da ispatlar (70,80). 

Kavramsal bir bakış açısıyla, Aksan; dili bir toplumda anlam ve ses bakımından 

ortak öge ve kurallar kullanılarak, duyguların, düşüncelerin ve isteklerin diğer bireylere 

aktarılmasını sağlayan, çok yönlü ve gelişmiş bir dizgi olarak açıklar. Bu tanım 

minvalinde ele alacağımız dil, dilbilgisi diye adlandırdığımız bazı kurallar üzerine inşa 

olur ki; bu kuralların dil öğrenilirken kendiliğinden öğrenildiği kabul edilir. Bu kurallar 

beş başlık altında incelenir (77, 81); 

1) Fonoloji (Ses Bilgisi) : Bir dilde, anlam değişikliğini sağlayabilecek en 

küçük ses birimine fonem (sesbirim) denir. Fonoloji ise, o dilde kullanılan 

seslerin yapılarını, dağılımlarını ve sıralamalarını belirleyen ses sistemi 

kurallarıdır. 

2) Morfoloji (Biçim Bilgisi): Bir dilin anlamlı en küçük birimine morfem 

(biçimbirim) denir. Morfoloji ise kelimelerin köklerini ve eklerini yani 

yapısal özelliklerini belirleyen kurallardır. 

3) Sentaks (Cümle Bilgisi): Bir dilde, cümleler oluşturulurken cümleyi 

oluşturan öğelerin nasıl sıralanacaklarını belirleyen kurallardır. 

4) Semantik (Anlam Bilgisi): Bir dilde kullanılan kelimelerin ya da kelime 

öbeklerinin anlamlarını belirleyen kurallardır. 

5) Pragmatik (kullanım bilgisi): Bir dilin sosyal yaşamda, farklı alanlarda ve 

farklı durumlarda farklı kullanım şekillerini barındıran kurallardır. 
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Gelişim psikolojisi perspektifinden bakacak olursak Yavuzer dili, ‘‘Çocuğu 

egosundan uzaklaştırıp onun sosyal bir kişi olmasını sağlayan kendisini kontrol ve takip 

ettirebilen düşüncelerini duygularını ve davranışlarını yavaş yavaş öğretebilen ve 

kendini güvenli hissetmesine yardım eden bir olgu.’’ olarak tanımlar (82). 

Çocuğun dili doğru ve vaktinde öğrenmesi onun kişisel ve sosyal gelişimi 

açısından da oldukça önemlidir. Bu noktada ebeveynlere, çocuklarına sosyal ve 

bağlamsal destek oluşturmaları bakımından önemli görevler düşer, öyle ki ağırlıklı 

olarak, dinleme ve konuşma tekrarlarını içeren karşılıklı diyaloğa dayalı olan dil 

gelişimi açısından, doğru bir yapılanma oluşturabilmeleri için, etkileşimde 

bulunacakları yetişkinlerin doğru model olmaları özellikle okul öncesi dönemde çok 

önemlidir (73, 83).  

Dil bilimciler, erken çocuklukta dil becerilerinin gelişiminin önemini 

vurgularken, bu dönemde dilin kazanımında yaşanacak aksaklıkların ve gelişimdeki 

geriliğin, çocuğun ileri yaşantılarını olumsuz etkileyeceğini belirtmektedirler (73, 84). 

Bu ehemmiyetle, çocukların doğru ve güzel konuşmalarını sağlamak, okul öncesi 

eğitimin amaçlarından biri olarak karşımıza çıkmaktadır. Okul öncesi eğitimin 

amaçlarından bir diğeri ise çocukları ilkokula hazırlamaktır ki temelde bir önceki amaç 

da bu amaca hizmet eder (85).  

İki eğitim kademesi arasındaki geçiş başta ebeveynler olmak üzere, çocuklar ve 

eğitimciler için de endişe verici bir süreç olarak görülebilmektedir (86, 87).  Endişelerin 

giderilmesi ve eğitimden sağlanacak başarının yüksek olması bakımından, iki kademe 

eğitiminin uyumlu ve bütünleşik olması çok büyük bir önem taşımaktadır (88, 89). Bu 

noktada okul öncesi eğitimin içeriğinin ve kalitesinin, çocuğa olan yansımaları, çocuğun 

ileri akademik yaşantılarına etkileri, oldukça önemsenmektedir. Öyle ki bilim 

insanlarına göre, okul öncesi dönemde, bilinç düzeyi yüksek bir eğitsel ortamda temel 

bilgi ve becerilerini kazanan çocuklar, akranlarına kıyasla, olumsuz koşullara sahip, 

dezavantajlı çocuklar dahi olsalar, ileri akademik yaşantılarında başarılı olabilirler (89, 

90).  

Tüm bu faktörlerin yanında, elbette çocuğun içinde bulunduğu sosyal çevre, bu 

çevredeki bireylerin çocuğa karşı tutum ve davranışları ve bu tutum ve davranışların 

çocuğun duygu durumuna yansımaları da oldukça önemlidir. Clay, olumlu duygu ve 

benlik gelişiminin okul başarısına etkisini şu satırlarla anlatmaktadır; “ Her çocuk 
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kendisinin önemli olduğunu, istenildiğini ve bir şeyler yapabileceğini hissetmelidir. 

Güven ve yeterlik duyguları, başarıda önemli rol oynarlar. Okula kendileri hakkında 

olumlu duygularla başlayan çocuklar şanslıdırlar. Kabul edildiklerini bilirler, nasıl 

başarılı olacaklarını öğrenmişlerdir.” (67, 91) 

Çocuğun ilkokula başlaması, bazı ön bilgi, beceri ve tutumlar bakımından yeterli 

olmasını, aynı zamanda fiziksel olgunlaşmanın da sağlanmış olmasını gerektiren bir 

süreçtir. Toplumsal açıdan da oldukça önemli görülen bu aşamanın, olumlu sosyal 

yaşantılarla geçirilmesi ve çocuğun ileri öğrenme süreçleriyle ilgili özgüven geliştirmesi 

bakımından okul öncesi dönemde, okulda ve ailede aldığı eğitimin niteliği önem 

oluşturmaktadır. Çocuğun, deneyimleri sonucu, birikimini yaptığı bu bilgi, beceri ve 

tutumlar, çocuğun hazırlıklı olma, hazır olma, hazır oluş ya da hazır bulunuşluk diye 

ifade edilen, belirli bir seviyeye ulaşma durumunu oluşturur. 

Haktanır, büyüme ve gelişme düzeyine de bağlı olarak hazır bulunuşluğu 

açıklarken, bir çocuğun okulda eğitim almaya hazır olduğundan söz edilebilmesi için 

öncelikle onun, okul yaşantılarıyla ilgili, ön bilgi, beceri ve tutumları kazanmış 

olmasının gerekliliğini vurgular ve Oktay da yeni öğrenmelere temel olacak bu ön bilgi, 

beceri ve tutumların, okul öncesi dönem kazanıldığını söylemektedir (67, 91).  

Nitekim okula hazır olma durumu için kazanılması gerekli görülen bu beceriler, 

aslında örgün eğitim kurumlarında, okul öncesi eğitim kapsamında kazandırılması 

hedeflenen akademik becerilerdir ve “hazır oluş”, “hazır olma’’, “hazır bulunuşluk’’ 

gibi terimler genellikle okuma-yazma olgunluğu kapsamında kullanılmaktadır. 

Whitehurts ve Lonigan, ‘okuma hazırlığı’ olarak ifade ettiği bu hazır olma 

durumunun, çocukların resmi okuma öğretiminden faydalanabilmeleri için önce hangi 

becerilere sahip olması gerektiğini sorguladığını söylemektedirler. Şimdilerde yerini 

erken okuryazarlık kavramına bırakan bu geleneksel yaklaşıma nazaran, okuryazarlık 

kavramı; okuma, yazma ve konuşma (sözel dil) becerilerinin okuryazarlığın bir bileşeni 

olduğunu, resmi eğitimin olmadığı erken yaşlardan itibaren, çocukların çevreyle 

etkileşimi sonucunda, eş zamanlı ve bütünleşik olarak geliştiğini varsayar. Daha 

geleneksel yaklaşımlar ise genellikle yazmayı, okumaya kıyasla ikincil olarak ele alırlar 

ve çocukların okuma ve yazma yapabilmeleri için gereken resmi öğretime odaklanırlar 

(31).  
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2.1. Okuma-Yazma 

Bireyin sembollerle sesler arasında ilişki kurarak yazılanlardan anlam 

çıkarmasını gerektiren okuma becerisi ile temelde el-göz koordinasyonu gibi motor 

becerilere ve fiziksel gelişime de bağlı olan yazma becerisini bir bütün olarak içeren 

‘okuma-yazma becerisi’; çocuğun, yaşantıları sonucunda edindiği deneyimlerle, sözü 

geçen bu semboller bütününün canlı ya da cansız varlıkları, olayları, durumları, 

duyguları vb. temsil edebildiklerini öğrenmeye başlamasıyla ortaya çıkar ve çocuğun 

aile içinde veya eğitim kurumlarında, kitap okuma faaliyetleri ya da yazı ile ilgili çeşitli 

aktiviteler içeren deneyimler kazanması sonucunda giderek gelişir (73, 92-96). Kitap 

okuma aktiviteleri sırasında çocuklar, konuşma ile kitaptaki yazılı metin arasında bir 

bağlantı olduğunu fark eder ve böylece okuma-yazma öğrenimi, çocukların bir resimli 

çocuk kitabının anneleriyle birlikte okuma girişimleriyle başlar (97, 98). 

Genellikle anlamsal olarak eşdeğer görülen okuma-yazma bilme, okuryazarlık ya 

da okuryazar olma durumu, geleneksel anlamda, verilen bir metni seslendirerek 

okuyabilme ve söylenenleri metinsel olarak yazabilme becerisi olarak görülür. 

Sözgelimi ‘Okuma-yazman var mı?’, ‘Okuryazar mısın?’ soruları günlük hayatta aynı 

şeyi ifade eder. 

Tarihsel gelişimine bakacak olursak, ‘okuryazarlık’ kavramı ‘okuma-yazma’ 

kavramından doğmuştur ancak kavramsal içerik bakımından, okuryazarlık, daha geniş 

bir olgudur. Her iki kavramın da bir diğerinden ayrıştığı temel özellikleri varsa da 

okuma ve yazma becerileri, her ikisinin de bünyesinde barındırdığı ortak kavramlardır. 

Bu sebeple okuma-yazma ve okuryazarlık kavramlarını incelemeden önce okuma ve 

yazma kavramlarını ayrı ayrı anlamak gerekir (95). 

2.1.1. Yazma 

Akyol’a göre (75) yazma, bireyin düşüncelerini ifade edebilmek için gerekli 

sembol ve işaretleri motorsal olarak kodlayabilme becerisidir (76). Ege’ye göre, ise 

okuma becerisinden ayrı tutulması mümkün olmayan ve yalnızca motor bir beceri 

olmaktan öte daha üst düzeyde ve daha karmaşık bir planlama gerektiren, karmaşık bir 

zihinsel eylemdir (94). Koç ve Müftüoğlu’na göre ise (99), yazma becerisi, 

duyduklarımızı, duygularımızı, düşüncelerimizi, tasarladıklarımızı ve yaşadıklarımızı 

yazı ile anlatma yöntemidir (73). 
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Okul öncesi dönemde, yazmaya fiziksel olarak hazır olabilmesi çocuğun el-göz 

koordinasyonunu sağlamış olması, parmak kaslarının yeterli ölçüde gelişmiş olması, 

kalemi doğru tutabilmesi, temel çizgileri çizebilmesi, yazının ve yazı için gerekli 

harflerin yönünün farkında olması gerekir. (76, 100, 101).  

Çocuklar oyuncaklarında, giysilerinde, televizyonda ya da günlük hayat 

içerisinde, herhangi bir nesne üzerinde yazılı ve simgesel birçok öğeye 

rastlayabilmektedir. Saracho’ ya göre (1985), bu yaşantılar sonucunda çocuklar, yazının 

ve kullanım amacının farkına varırlar (97, 98). 

Sulzby (1986), çocuklarda yazma becerisinin gelişiminde bazı aşamalar 

olduğunu ancak bu aşamaların sırasının çocuktan çocuğa farklılık gösterebileceğini 

söylemektedir ve yazma gelişimini altı aşamada incelemiştir (102, 103). Bu aşamalar 

aşağıdaki gibi gelişim göstermektedirler; 

 Resim yoluyla yazma: Çocukların yazıyı ya da resmi birbirinden bağımsız 

birer araç olarak kullanmadığı bu dönemde çocuklar yaptıkları resimleri sanki 

yazılı bir metinmiş gibi seslendirerek okurlar. Yazı ile resim arasında ayrım 

yapamayan çocuk resimleri, yazılı birer ifade aracı olarak kullanır ve bu yolla 

mesajlarını yetişkinlere iletebilir. 

 Karalama yoluyla yazma: Çocuğun yetişkini taklit ederek yazıyormuş gibi 

yaptığı bu aşamada, çocuk artık kalemi model aldığı gibi tutmaya başlar. 

Yazının yönünün de farkına varılan bu aşamada, çocuk yaptığı karalamaları 

yazı olarak isimlendirir.  

 Harf benzeri şekillerle yazma: Basit çizgiler ve karalamalar yerine daha 

planlı çizgilerle harfleri taklit etmeye çalışan çocuk, yazılarında artık harflere 

benzeyen şekiller kullanmaya başlamıştır.  

 (Öğrenilmiş-Ezberlenmiş) Harf ve harf kümelerini kullanarak yazma: 

Çocuk bu aşamada bazı harflerin yazılışını öğrenmiştir, bu harfler genellikle 

çocuğun kendi ismi içerisindeki harflerdir. Kendi ismindeki ya da farklı bir 

kelimedeki harfleri, kelimedeki yerini değiştirerek, rasgele ve uzun bir 

şekilde sıralayarak yazmaya çalışırlar. 

 Heceler kullanarak yazma: Harflerin sembolize ettiği sesleri artık 

öğrenmeye başlayan çocuk yazının boyutunda, harfler ya da kelimeler 
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arasındaki boşlukların ve yazarken kâğıdın kullanımında hatalar yapsa da 

eksik ve yanlış harflerin olduğu bazı kelimeleri yazabilir.  

 Formal yazma: Çocuğun bir yetişkin gibi yazmayı becerebildiği evredir. 

2.1.2. Okuma 

Dilbilimsel açıdan ifade edecek olursak, okuma; toplumların kendi içlerinde 

oluşturdukları ve bir sesi temsil ettiğini varsaydıkları sembollerin, belirli kurallara göre 

kodlanmış anlamlı bütününü analiz ederek seslendirme becerisidir. Çoğunlukla 

sembolleri anlamlandırma işlemi olarak görülen (73, 104, 105) okuma kavramını, 

Sever, yazının ifade ettiği duyguların ve düşüncelerin kavranması, çözümlenmesi ve 

değerlendirilmesi gibi çok yönlü aşamaları olan karmaşık bir süreç olarak tanımlamıştır 

(73, 106). Snow, Burns ve Griffin'e (64) göre, öğrenmenin temeli olan ‘okuma’, 

çocuğun dil ve okuryazarlıkla ilgili çeşitli deneyimlerini de içerir (107). 

Teale ve Sulzby (1986) okuma becerisinin gelişim evrelerini şöyle 

aşamalandırmaktadırlar (10) ; 

 Tanıma ve farkında olma dönemi: Bu dönemde çocuk çevresindeki 

eşyaların kullanım amaçlarının farkına varmaya başlar. Çocuk başlangıçta 

kendisi için bir farklılık oluşturmayan bu nesneleri, yetişkinlerin tepkileri 

doğrultusunda değerlendirerek her birine farklı anlamlar yüklemeye başlar.  

 Yalancı okuma dönemi: Çocuk tüm öğrenmelerde olduğu gibi bu süreçte de 

yetişkini model alarak taklit eder ve yazılı materyalleri, materyalin ya da 

yazının yönüne dikkat etmeksizin, alelade bir biçimde kullanarak okuyormuş 

gibi yapar ve yine yazıyormuş gibi oluşturduğu karalamaları da kendileri için 

ne ifade ediyorsa o şekilde, sanki anlamlı bir metinmiş gibi okurlar. 

 Okuma kurallarını keşfetme: Zamanla çocuk, gözlemleri sonucunda okuma 

işleminin belirli kurallar dâhilinde yapıldığını anlar ve bu aşamaya geldiğinde 

yalancı okuma dönemindeki işlemleri artık kitabı doğru tutarak, sayfa sırasını 

gözeterek ve gözünü soldan sağa hareket ettirip yazının yönünü belirleyerek 

gerçekleştirerek okumalarını yapar.  

 Yazılanlarda anlam arama:  Konuşma ve yazı arasındaki ilişkiyi çözen 

çocuk artık karşılaştığı yazılı her türlü metinde anlam aramaya başlar. 

Çevrede gördüğü yazılı materyaller ve yazılı dokümanların içeriğiyle ilgili 
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sorular sormaya başlayan çocuk, okuma-yazma öğrenmeye de büyük istek 

duyma seviyesindedir. Bu dönem okuma-yazma öğrenme sürecinde önemli 

bir aşamadır. 

 Tahmini okuma: Bu aşama çocuğun yetişkinler tarafından bilinçli olarak 

desteklenmesi sonucunda kazanılan davranışları içerir. Çocuk daha önceden 

annesi ya da babasıyla birlikte okuduğu bir kitabı, daha sonra resimlerine 

bakarak o sayfadaki yazılı metni tahmin etmek suretiyle seslendirir. 

Henüz resmi eğitimin olmadığı okul öncesi dönemde gelişen bu süreçler baz 

alındığında görülmektedir ki, okuma becerisinin temelleri ailede atılmaya 

başlanmaktadır ve çocukların okumaya başlamadan önce, görsel ve işitsel algıya dayalı 

birçok deneyime sahip olması gerekmektedir. Okuryazarlığın önemsendiği, 

deneyimleme açısından çocuklara zengin uyarıcılar sağlayan resimli çocuk kitaplarının 

bulunduğu, paylaşımlı okuma aktivitelerinin yapıldığı aile ortamında büyüyen çocuklar, 

okuma için gerekli ön bilgi, beceri ve tutumlara sahip olarak ilkokula başlarlar. Bu 

beceriler alanyazında erken okuryazarlık becerileri olarak isimlendirilmektedir 

Okuma kavramı tarih boyunca eğitimin konusu olmuşsa da sanatın ve fen 

bilimlerinin de önemli bir öğesi olduğu yadsınamaz bir gerçektir. Nitekim 

okuryazarlıkla ilgili güncel çalışmalar (31), bir harita, otobüs çizelgeleri ya da mağaza 

kuponları gibi görsel öğeler ve şablonlar içeren çevresel uyarıcıları anlamlandırabilme 

becerisini de ‘okuma’ kapsamında ele alan neredeyse sınırsız bir okuryazarlık tanımı 

oluşturmaktadır. Bu yaklaşım literatürde “emergent literacy/ gelişen okuryazarlık” 

olarak yer almaktadır ve bu sınırsız anlayış içerisinde ‘okuma’ kişinin her türlü 

uyarıcıyı anlamlandırabilme becerisidir diyebiliriz. 

2.2. Gelişen Okuryazarlık  

Okuryazarlıkla ilgili çalışmalara bakıldığında yakın tarihe kadar araştırmacıların 

“okuryazarlık” yerine daha çok “okuma ve yazma” terimlerini kullandıkları 

görülmektedir. “Okuryazarlık” terimi yazılı olarak ilk kez 1883’te Oxford İngilizce 

Sözlükte yer almıştır (95).  Durkin (1966), Clay (1969), Read (1970) ve Goodman 

(1976) gibi araştırmacılar okul öncesi çağdaki çocukların okuryazarlıkla ilgili 

davranışlarını bir süredir incelemesine karşın, araştırma alanının resmi tanımı ve 

kullanılan terimler, Teale ve Sulzby'nin (1986) ‘Gelişen Okuryazarlık: Yazma ve 

Okuma’ isimli kitabı ile literatürde yer bulmuştur (31, 108, 109). 
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Çocuklar ilkokula gitmeden önce okuma ve yazma hakkında çok şey öğrenirler. 

Geleneksel anlayış içerisinde çocuklar, kod çözme ve anlama gibi okuma becerisinin 

temelini oluşturan ve yazmanın edinimi ile ilişkili olan bazı temel becerileri edinirler. 

Bir çocuğun geleneksel anlamda okur-yazar olmak için edinmesi gereken bu beceriler 

Gelişen Okuryazarlığın da bileşenleri olarak kabul edilir. Gelişen okuryazarlık, 

geleneksel okuma ve yazma anlayışının temeli olduğu varsayılan beceri, bilgi ve 

tutumları esas almakla birlikte, çoklu yönlü bakış açısı ile daha geniş bir alanı temsil 

eder (31, 110-112).  

Okuryazarlık için gerekli bu ön bilgi ve becerileri, erken okuryazarlık becerileri 

olarak nitelendiren (31) ve okuryazarlık becerilerinin kazanılmasını doğal bir süreç 

içerisinde inceleyen “gelişen okuryazarlık/emergent literacy” yaklaşımı, okuryazarlığın 

doğumla birlikte başlayan bir süreç olduğu düşüncesi benimsemektedir (108, 109). Bu 

anlayış çerçevesinde Mc Laughlin (1998), okuryazarlığı genel olarak, görsel 

sembollerle iletişim kurabilme yeteneği olarak tanımlar (95).  

Gelişen okuryazarlık yaklaşımı, okuryazarlığın farklı alanlardan beslendiğini öne 

sürer. Bu minvalde en az iki farklı etki alanından bahsedilir ki bunlar fonolojik 

farkındalık, harf bilgisi gibi becerileri içeren, içsel (içten gelen) beceriler ve dil, 

kavramsal bilgi gibi öğeleri içeren dışsal (dış etkenlerle beslenen) becerilerdir. “Bu 

farklı alanlar, aynı deneyimlerin ürünü değildir ve okuma edinimi sırasında, zaman 

içinde, farklı noktalarda etkili oldukları görülmektedir. Dışsal beceriler, tipik olarak 

çocukların okuma-yazma ortamları ile ilişkilendirilirken, içsel becerilerin nelerden 

beslendiği ile ilgili kesin bir yargıya varmak mümkün değildir. Bu durumun ispatı 

olarak; erken okuryazarlığı geliştirmek için yapılan araştırmalardan elde edilen 

bulgular, okuma başarısını en üst düzeye çıkarmak için nispeten yoğun ve çok yönlü 

müdahalelerin gerekli olduğunu göstermektedir” (31). 

“Teale ve Sulzby (1992) gelişen okuryazarlık yaklaşımını bazı temel süreçlerle 

açıklarlar. Öyle ki;  

 Okuryazarlık gelişimi, çocuklar formal okul yaşantısına geçmeden önce 

başlar ve çocuklar okuryazarlık davranışlarını ev ve toplumda hazırlıklı ya da 

doğal yollarla kazanırlar. 

 Dinleme, konuşma, okuma ve yazma becerileri sıralı olarak değil, eş zamanlı 

ve birbirleriyle ilişkili bir şekilde gelişir. 
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 Okuryazarlık, gerçek yaşam düzeni ve gerçek yaşam etkinlikleriyle gelişir. 

 Okuryazarlık bilişsel bir süreçtir ve çocuklar doğumdan altı yaşına kadar 

bilişsel gelişimde kritik bir dönemi yaşarlar. 

 Çocuklar yazılı dili aktif katılımla öğrenirler ve yetişkinlerle yazma ve okuma 

durumları içinde sosyal bir etkileşim kurarak, yazıyı keşfederler ve özellikle 

ailelerinin okuryazarlık davranışlarını model alırlar. 

 Çocukların okuma-yazma öğrenmede belirli basamaklardan geçtikleri 

belirtilse de çocuklar bu basamakları farklı yollarla ve yaşlarda da tecrübe 

edebilirler.” (109). 

Sulzby ve Teale ‘ye (111) göre gelişen okuryazarlık bakış açısı, çocuğa kendi 

okuryazarlığının mimarı olabilme niteliğini kazandırmaktadır (10).  

2.3. Erken Okuryazarlık Becerileri  

Erken çocukluk döneminde, gelişen okuryazarlık temelli çalışmalar kapsamında, 

bu dönemde gösterilen okuryazarlık gelişimi ve kazanılması öngörülen okuryazarlık 

becerilerini nitelendiren “early literacy/erken okuryazarlık” kavramı karşımıza çıkar. 

Lerner (2000), erken okuryazarlığı çocuğun; sözcüklerin, dilin, öykülerin, kitapların, 

şiirlerin kapsamlı dünyasına erken dönemde girmesi olarak tanımlar (95).  

Gelişen Okuryazarlık Yaklaşımı çerçevesinde, çocukların daha sonraki yıllardaki 

akademik becerilerinin gelişimine temel oluşturduğu ve okul başarılarını etkilediği 

düşünülen ön bilgi, beceri ve tutumlar da erken okuryazarlık becerileri olarak 

adlandırılmaktadır (31). Erken okuryazarlık becerileri çeşitli gelişim alanları ile 

yakından ilişkilidir ve bu beceriler; sözcük bilgisi, ses bilgisel farkındalık, yazı 

farkındalığı, harf bilgisi ve anlama becerisi olarak adlandırılır (60). 

2.3.1. Sözcük Bilgisi 

Aktan Kerem, sözcükleri, düşünmeyi sağlayan en temel kavramlar olarak 

tanımlarken, bilişsel yeterliliğin bireylerin sözcükleri ve dili kullanma yeteneklerine 

bağlı olduğunu ve çocukların düşünme yeteneklerini, kullanabildikleri sözcük sayısının 

belirlediğini ifade etmektedir. Cole ve Morgan (1975), sözcük bilgisini, bir kişinin 

günlük yaşamında, anlamını verebildiği veya okuduğu ya da dinlediği zaman 
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anlamlandırabildiği, yazdığı ve söylediği cümlelerde kullandığı sözcüklerle ilgili sahip 

olduğu bilgi olarak tanımlamaktadır (113, 114).  

Çocuklar ilk sözcüklerini öğrendikleri zaman, sözcüğün tam anlamını 

kavrayamamış olabilirler ama zaman içerisinde deneyimlerine bağlı olarak, 

somutlaştırırlar ve bu sözcükleri konuşurken kullanmaya başlarlar. Yaklaşık dört yaşına 

geldiklerinde çocuklar artık dilbilgisi kurallarına uygun ve iyi düzenlenmiş, karmaşık 

cümleler kurabilirler. Çocukların sözcük bilgisinin artması, yeni sözcüklerin 

öğrenilmesinin yanında, öğrenilmiş sözcüklerin yeni anlamlarının öğrenilmesine de 

bağlıdır (114, 115). Okul öncesi dönemdeki çocuklar günlük konuşma ortamları 

içerisinde, etkileşimle doğal bir şekilde yeni kelimeler öğrenirler ve daha sonra 

öğrendikleri bu kelimeleri anlamına uygun bir şekilde kendi konuşmalarında kullanırlar 

(109, 116). 

Okuryazarlık edinim sürecinde çocukların farklı dil becerileri, farklı açılardan 

etkin ve önemlidir. Görsel kodları anlamlı bir dile çevirme süreci olan okuma, erken 

aşamalarda, bir alfabetik sistem içerisinde, karşılık gelen seslere göre harflerin kodunu 

çözmeyi ve bu sesleri kelimelere bağlamayı içerir (31). Sözcük bilgisi ise, yazılı metnin 

şifrelerini çözüp seslendirmeden çok anlamlı bir okuma için, büyük önem taşır (31, 117-

119). Dolayısıyla erken okuryazarlığın temel becerilerinden olan sözcük bilgisinin ileri 

okuma becerileri üzerinde kuvvetli bir etkisi vardır. Okuyucunun sahip olduğu yüksek 

sözcük bilgisi, sözcükleri kolayca çözümleyerek daha akıcı bir okuma faaliyeti 

gerçekleştirmesini sağlayarak, daha ileri düzey bir beceri olan okuduğunu anlama 

becerisinin gelişime aracı olur (60).  

McGee ve Morrow,  sözcük dağarcığı ve anlamanın karşılıklı bir şekilde 

geliştiğini belirtirken; yüksek sesle kitap okuma sürecine dâhil olan çocukların daha çok 

yeni sözcük öğrendiğini ve bu yolla karmaşık yapıdaki öyküleri anlayabilecek düzeye 

geldiklerini belirtir. Dinleme becerisi ise onlara öykü kitapları okundukça ve dikkat 

gelişimleriyle birlikte artar (109, 120).  

Paylaşımlı kitap okuma etkinliklerin çocukların kelime hazinelerinin gelişimine 

etkisi büyüktür. Zengin görsel içeren resimli çocuk kitapları, çocuğa kitaptaki metinle 

resimler arasında ilişki kurma imkânı sunar, böylece yeni kelimelerin öğrenimi yalnızca 

anlamsal yönden bir açıklamanın dışında, sembolik olarak ya da kullanım alanı 

yönünden de pekiştirilmiş olur (9, 23, 121-123). 
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2.3.2. Sesbilgisel / Fonolojik Farkındalık 

Fonolojik farkındalık, seslerin benzerliklerini ya da farklılıklarını algılayabilme, 

seslerden sözcükler oluşturabilme ve sözcükleri de seslerine ayırabilme, sözcüklerin 

başlangıcındaki, ortasındaki ya da sonundaki sesleri ayırt edip bunlarla başlayan başka 

sözcükler türetebilme gibi becerileri içeren bir kavramdır. (109, 124). Ott, fonolojik 

farkındalığı, alfabetik kuralların oluşturduğu ses-harf ilişkilerini çözümleyerek, bu 

ilişkiler doğrultusunda sözcüğün oluşumunu anlayabilme becerisi olarak 

tanımlamaktadır (60, 125, 126). 

Hempenstall’ın, sesbilgisel farkındalık kapsamında çocukların kazanabileceğini 

söylediği beceriler şunlardır; (109, 127). 

 Sözcüklerin aynı sesle başlayabileceğini farkında olma, 

 Sözcüklerin aynı sesle bitebileceğinin farkında olma, 

 Sözcük ortalarındaki seslerin aynı olabileceğinin farkında olma, 

 Seslerin sözcükler oluşturabileceğinin farkında olma 

 Sözcüklerin seslere ayrışabileceğinin farkında olma, 

 Sözcüklerden bazı sesler ya da bazı heceler çıkarılarak yeni sözcükler 

oluşabileceğinin farkında olma, 

 Sözcüklerin kafiyeli olabileceğinin farkında olma ve 

 Cümlelerin sözcüklerden oluştuğunun farkında olmadır. 

Araştırmalar göstermektedir ki sesleri ayırt etmekte daha iyi olan çocuklar 

akranlarına göre okumayı öğrenmede daha hızlıdır çünkü bu durum kelimeleri 

çözümleme becerisini etkiler. Bu ilişki, eğitimde etkili olarak görülen, zekâ, hafıza, alıcı 

dil ve sosyo-ekonomik çevre gibi faktörler dâhilinde de varlığını sürdürür. (128-130). 

Dahası, bu ilişki karşılıklıdır. Yani, fonolojik duyarlılığın okumayı öğrenmek için 

önemli olduğu ölçüde, okumayı öğrenme becerisi de fonolojik duyarlılığı arttırır (130, 

131).  

Gelişen okuryazarlık yaklaşımı perspektifinde, dilbilimsel farkındalık üzerine 

yapılan neredeyse tüm araştırmalar, ‘kelimeler seslerden inşa edilmiştir’ gerçeğine 

dayanarak daha yüksek dilbilimsel farkındalık düzeylerinden ziyade fonolojik 
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duyarlılığa odaklanmıştır. Nitekim daha yüksek fonolojik farkındalığı olan çocukların 

okul başarısı da daha yüksektir. (31, 62, 132-135).  

2.3.3. Yazı Farkındalığı 

Yazı farkındalığı, çocuğun yazının sözel dille bağlantısını, kullanım amacını, 

şekilsel özelliklerini anlama becerisidir (109, 136). Genel olarak çocukların yazının 

kurallarını kavrayabilme durumunu temsil eden yazı farkındalığı ilk kez 1960 yılında 

Clay tarafından kavramsallaştırılmıştır (137). Clay’ a göre, yazılı dilin sahip olması 

gereken bazı temel özellikler vardır (138). Öyle ki; yazılı bir dilin belirlenmiş bir okuma 

yönü olmalıdır, yazıdaki sembol ve harfler arasında özel bir uyum olmalıdır ve sözel 

ifadeleri yazılı bir metin haline dönüştürürken gözetilmesi gereken belirli bir sıra ve 

düzen olmalıdır (109). Bu üç temel özelliği baz alacak olursak; yön, uyum ve sıralama 

terimlerinin yazıyla ilişkisi anlaşılabilir. Bu bağlamda yazı farkındalığı bu ilişkiyi 

kavrayabilme durumu olarak tanımlanabilir. 

Yazı farkındalığı daha geniş bir ifadeyle, çocuğun materyali okumaya uygun bir 

şekilde tutabilmesi, yazılı materyalin başlangıç sayfasını algılayabilmesi, sayfaları 

uygun sırayla çevirebilmesi,  yazının yönünün fakına varması ve bu bilinçle yalancı 

okumalarında ( okuyormuş gibi yapma), gözlerini yazının yönüne göre soldan sağa ya 

da yukarıdan aşağıya doğru çevirmesi gibi fiziksel davranışla dışa vurulan becerilerin 

yanında, yazıdaki boşlukların, büyük ve küçük harfleri, noktalama işaretlerinin farklı 

kullanım yerlerinin ve görevleri olduğunun bilincine varma gibi daha gizil davranışları 

içerir. 

Okumayı öğrenmeye temel oluşturan yazı farkındalığının yüksek olması, okul 

öncesi çocukların okula hazır bulunuşluklarını da arttırmaktadır ve bu çocukların 

ilkokula başladıklarında motivasyonları ve dolayısıyla okul başarıları da artmaktadır. 

(60, 139,  140). 

Ezell ve Justice, yazı farkındalığının beş aşamada kazanıldığını öngörmektedir. 

Bu aşamalar aşağıdaki şekilde gelişim göstermektedirler (103, 141); 

1. Aşama; İki yaş döneminde, çocuğun yazıyı yeni keşfetmeye başladığı bu 

aşamada çevredeki her türlü sembolik figürü bir nesne ya da durumla 

ilişkilendirebilirler ve böylece yazının bir anlam içerdiğinin farkına varırlar.  
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2. Aşama; Kitabı yazının kurallarına göre kullanmaya başladığı bu aşamada 

çocuk, yazının yönüne göre kitapta göz gezdirir, yazıların anlamlarının sorar 

ve yazılı metinlere ilgi duyar. 

3. Aşama; Yazının kullanım amacı ve yazının sembolik öğelerinin farkına 

varıldığı bir dönemdir. 

4. Aşama; Çocuğun yazıyı iletişim aracı olarak kullandığı bu dönemde, çocuk 

artık harfleri tanımaya başlamıştır. 

5. Aşama; Fonolojik farkındalığın da arttığı bu dönemde, çocuk aynı sesle 

başlayan kelimelerin yazılırken de aynı harfle başladığını fark eder, Yazı ile 

konuşmayı ilişkilendirir. Bu aşamanın gelişiminde resimli çocuk kitaplarının 

önemi büyüktür.  

2.3.4. Harf Bilgisi 

Harf veya alfabe bilgisi, çocukların içinde bulundukları toplumun alfabesindeki 

harf isimlerini bilmesi ve aynı zamanda harflerin isimleri ile sembollerini birbiriyle 

ilişkilendirebilmesidir. Yani çocuk her harfin bir sese karşılık geldiğini 

anlamlandırırken, okuma gelişiminde, her harfin bir ismi olduğunu ve konuşma dilinde 

de bir sesi olduğunu bilmelidir (109, 142).  

Çocuklar alfabenin harflerini ilkokula başlamadan önce fark etmeye başlarlar. 

Bundan kasıt, çocukların harfleri isimlendirebilmesi değil, çevrelerinde sıkça gördükleri 

simge ve yazılı malzemelere ilgi göstermeleri ve doğru adlandırabilmeleridir. McGee ve 

Morrow ‘ a göre, çocuklar kendi isimlerini yazmayı öğrendiklerinde, kendileri için 

karmaşık görünen bu simgelere “harf” denildiğini fark ederler. Bazı belirli harflere ise 

anlamlar yükleyerek o harfleri tanımaya başlarlar. Örneğin bazı çocuklar “A” harfini 

annenin “A” sı olarak tanımlar. Bu durum; çocukların harfleri tanımadan önce 

kendilerince anlamlandırarak birbirinden ayırt etmesidir. Çocuklar, alfabe kurallarını 

öğrenmeden, geleneksel anlamda okuma ve yazmayı öğrenemezler (109, 120). 

2.3.5. Anlama Becerisi 

Demirel (1999), dinleme becerisini “konuşan kişinin vermek istediği mesajı 

pürüzsüz olarak anlayabilme ve gelen uyarıcıya karşı tepkide bulunabilme” etkinliği 

olarak, Jalongo (1995)  ise “mesaja yoğunlaşmak için işitilenlerden pek çoğunu zihinsel 

bir süzgeçten geçirme, işitmeden çok daha öte bir iş” olarak tanımlamaktadır (114).  
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Okuma etkinliğinde asıl amaç ne okuduğunu anlamadır. Okuduklarımızı ve 

dinlediklerimizi anlamak, süreci anlamlandıran şeydir. Dinleme ve anlama, alıcı dil 

becerileri kapsamında incelenmektedir. Genellikle dinlemekten kasıt da zaten 

dinlediğini anlamadır.  

Dinlediğini anlama becerisi, çocuğun sözcük bilgisiyle doğru orantılıdır. Daha 

açık olarak sözcük bilgisi ve anlama becerisinin gelişimi etkileşimli bir şekilde 

gerçekleşmektedir. Sözgelimi paylaşımlı okuma etkinliğini çocuklar daha fazla yeni 

sözcük öğrenirler ve daha fazla sözcük bilgisi olan çocuklar da daha karmaşık 

hikâyeleri anlayabilirler. Okunan bir öyküyü dinlerken çocukların anladıklarına ilişkin 

gösterdikleri en önemli davranışlar; öyküyle ilgili yorumlar yapmak ya da öğretmene 

sorular sormaktır ve bu durum, ileride okuduğunu anlama becerisinin temelini oluşturur 

(109, 120). 

2.4. Resimli Çocuk Kitaplarının Önemi 

Gelişimin bir bütün olarak gerçekleşmesi faktörünün içerisinde, çocuğun 

doğumdan itibaren karşılaştığı her türlü uyarıcının bu süreçteki rolü tartışılmazdır. 

Çocuk bu uyaranları, duyu organlarının aktif kullanımı ile algılar ve kalıcı öğrenmeyi, 

en fazla sayıda duyuyu aktif kılan öğrenme ortamları sağlamaktadır, bu bağlamda 

resimli çocuk kitapları oldukça elverişli birer öğrenme materyalleridir.  

Gönen’e göre kitaplar çok küçük yaşlardan itibaren çocuklara çok farklı açılarda 

deneyimler kazandırmaktadır (143). Çocuklar kitaplar aracılığıyla renkleri, şekilleri ve 

birçok kavramı öğrenebilir, yazının öğelerinin farkına varabilirler. Kitaplar içerikleriyle 

çocukların düşünme becerilerini derinleştirirken, zengin görselleriyle birçok duyuya 

hitap ederek duygusal gelişimlerine katkıda bulunurlar. Bu süreç ilk zamanlarda sadece 

resimlerin sözel dille olan bağını algılama aracılığıyla çocuğun dil becerilerini 

desteklerken, daha sonraları, daha az resim ve daha çok yazı, son olarak da düz yazıya 

geçiş şeklinde bir gelişme süreci gösterir (144).  

Çocuklara düzenli olarak kitap okumak, onları okumaya karşı olumlu bir tutum 

sergilemeye teşvik ederken, kelime hazinelerini geliştirir, karmaşık cümle yapılarını 

kolayca çözümlemelerini sağlar ve dolayısıyla alıcı ve ifade edici dil becerilerini artırır. 

Dil gelişimindeki bu ilerleyiş,  sosyal ve zihinsel gelişimi de olumlu yönde etkiler. Hall, 

Resimli çocuk kitaplarının, okuryazarlığın okul öncesi ortamdaki önkoşullarını sağlayan 
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aracılar olduğunu ve ileri okuryazarlık becerilerinin kazanımının yalnız bu önkoşulların 

gerçekleştirilmesiyle mümkün olabileceğini vurgulamaktadır (10, 145). 

Anne ve babalar çocuklarına okuma becerisi kazandırmak için onun düzeyine 

uygun kitaplar seçmekle sorumludurlar (146, 147). Erken çocukluk döneminde 

çocuklar, okuma-yazma becerisine sahip olmadıkları için kitaplar genellikle bir yetişkin 

tarafından onlara okunmaktadır. Çocuk kitabın aracılığıyla yeni kavramlar öğrenirken, 

çocukla ebeveyni arasında da hem fiziksel olarak hem de duygusal olarak bir bağ 

oluşur. Sevdiği bir yakınıyla iletişim kurmaktan keyif alan çocuk, bu sürece aracı olan 

kitaplara karşı da olumlu tutumlar geliştirecektir (148). Ayrıca kitap okuma faaliyetleri 

çocukların sözel dil becerilerini de artırır. Cunningham ve Zibulsky (2011),daha iyi 

sözel dil becerilerine sahip çocukların, okuma yazma öğrenme sürecinde diğer 

çocuklara nazaran daha yüksek beceri gösterdiklerini söylemektedirler (149).  

Ailelerin erken yaşlardan itibaren çocuklarına kitap okumaları, çocukların 

kitaplara olan ilgilerini artırmada önemli rolü olan bir sosyal etkinliktir. Bu esnada 

yetişkinin çocukla iletişim şekli de oldukça önemlidir. Diyalojik okuma bu etkinliğin 

yapılandırılmış bir süreç halinde yürütülmesini gerektirir ve bu yapılandırılmış süreç 

kitaplardan en çok verimin alındığı (31) öngörülen yöntemlerdendir.  

Çocuklarla birlikte kitap okuma aktiviteleri bu süreç içindeki yetişkin 

davranışlarına göre farklı isimler alır. Çocuğa kitabı hiçbir müdahale içermeksizin 

okuma yöntemi literatürde sesli okuma ya da geleneksel okuma şeklinde adlandırılırken, 

çeşitli yetişkin davranışları ve değişen oranlarda iletişim içeren okumalar literatürde 

paylaşımlı okuma aktiviteleri olarak karşımıza çıkmaktadır. 

2.5. Paylaşımlı Kitap Okuma 

Yetişkinlerin, birlikte okumalar esnasında kabul görmüş bazı yeni teknikleri 

kullanarak, çocuklara okuma deneyimlerinde aktif bir katılımcı olma fırsatı vermeleri, 

sözgelimi resimler, hikâye ya da baskı hakkında çeşitli sorular sormaları, çocuğu 

hikâyeyi yetişkinle birlikte anlatması için teşvik etmeleri, kitabın müdahalesiz 

okunmasına nazaran daha büyük dil kazanımları sağlar (41, 43, 50). Ayrıca bu tür 

okumalar, çocukların dil becerilerini pratiğe dökmeleri için ideal bir yoldur (6, 9). 

Yetişkin ve çocuk arasında etkileşimi ve iletişimi esas alan bu okumalar literatürde 

paylaşımlı okuma/ paylaşılan okuma (shared book reading) olarak nitelendirilir (150).  
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Paylaşımlı kitap okuma sırasında yapılan, kitaptaki görseller, kavramlar ya da 

olaylarla ilgili diyalogları içeren konuşmalar bağlamsal konuşma, çocuğun kitaptaki 

resim, kavram ya da olaylardan esinlenerek kendi deneyimlerini ya da düşüncelerini 

aktardığı konuşmalar ise bağlam dışı konuşma olarak nitelendirilir ki bu tür 

konuşmaların üst bilişsel beceriler gerektirdiği öngörülmektedir (31). Çocuğun dil 

kazanımlarının, paylaşımlı okuma aktiviteleri sırasında, yetişkin ve çocuk arasındaki bu 

bağlamsal ya da bağlamdışı konuşmaların genişliği ve kalitesiyle doğru orantılı olduğu 

söylenmektedir. Ayrıca bu kazanımlar, etkinliğe dâhil olan çocuk sayısı, yetişkinin 

etkinlik sırasındaki performansı, yetişkinin eğitim düzeyi ve okumanın yapıldığı ortama 

göre de değişkenlik gösterir (7, 29, 151-155). 

Araştırmalar evde yapılan paylaşımlı kitap okuma deneyimlerinin sıklığının da 

okul öncesi çocukların dil becerileri ile ilişkili olduğunu ortaya çıkarmıştır (43, 156-

159). Erken okuryazarlık alt becerilerinin ( sözcük bilgisi, harf ve alfabe bilgisi, ifade 

edici dil becerileri vb.) kazanımı ile ilgili deneysel çalışmalar da bu bulguları 

desteklemektedir (43, 52, 160-167).  

Literatüre sunulan bazı çalışmalar ise ileri okuryazarlık becerileri ve okul 

başarısı ile erken yaşlarda yapılan paylaşımlı kitap okuma deneyimleri arasında doğru 

orantı olduğunu kanıtlar niteliktedir (34, 43, 158, 168, 169). Wells, 1 ile 3 yaş 

arasındaki çocukların hikâye dinledikleri sürenin, 5 yaşında ki dil becerileri ve 7 

yaşındaki okuduğunu anlama becerisi ile anlamlı bir şekilde ilişkili olduğunu 

göstermiştir. Benzer şekilde, Stevenson ve Fredman, ebeveynlerin çocuklarıyla 

geçirdikleri paylaşımlı okuma etkinliklerinin ile çocukların 13 yaşlarındaki okuryazarlık 

becerileri ve IQ puanları arasında anlamlı bir ilişki saptamışlardır (43, 158, 169) ve 

yapılan birçok çalışma okul öncesi çocuklarının dil kazanımlarının, etkileşimli olarak 

yapılan okuma aktiviteleriyle yüksek oranda ilişkili olduğunu göstermektedir (6, 41, 43, 

50, 168, 170, 171). 

Ezell ve Justice, paylaşımlı kitap okumayı,  belirli teknikler kapsamında, kitapla 

ilgili diyaloglar oluşturularak çocuğun katılımının aktif olarak sağlandığı bir ebeveyn-

çocuk okuma etkinliği olarak değerlendirir (31). Paylaşımlı kitap okuma, bir yetişkinin, 

çocuğa ya da çocuklara kitap okurken, kitabın içeriği, resimleri ya da baskısı 

aracılığıyla, çocukla iletişim kurduğu okuma şeklidir. Resimli çocuk kitaplarının ana 

materyal olarak kullanıldığı bu etkinliğin temel amacı çocuğun okuma sırasındaki 
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kazanımlarını en üst düzeye çıkarabilmek ve etkinliği gelişimsel açıdan işlevsel 

kılabilmektir.  

Ezell ve Justice, paylaşımlı okuma sürecini tanımlarken, çocukların erken dil ve 

okuryazarlık başarılarını hızlandırmak için yararlı olduğunu vurguladıkları, 

ebeveynlerin okumalar sırasında periyodik olarak baz alabileceği bazı hedefleri, belirli 

bir sıra yada sistem gözetmeksizin, şöyle belirlemişlerdir (141); 

 Paylaşılan okumaları çocuklar için eğlenceli bir deneyim haline getirin.  

 Çocuklarla okurken, çocuğun dikkatine odaklanın ve ve onun liderliğini takip 

edin. 

 Söylediklerini tekrarlayın, böylece çocukların okuma etkileşimlerine sözel 

katılımını onaylamış olursunuz. 

 Çocukların söylemlerini genişletin, bu durum çocuğa kendi üretiminden biraz 

daha gelişmiş bir dil modeli sunar. 

 Soruları ve yorumları dengeleyin, hem soru hem de yorum sağlamak, 

çocuklar için okumaları daha dengeli tutar.  

 Çocuğun yeterince konuşmasına fırsat verin, bu konuşmalar çocuğun hikayeyi 

işlemesi, kitap konusu ile kendi yaşamı arasında bağlantılar kurması ve olay 

yada durumla ilgili kendi duygularını paylaşması ve sorularını iletmesine 

olanak verir.  

 Kitabı paylaşın yani çocukların kitapları seçmelerine ve okuma sırasında 

sayfaları çevirmelerine izin vererek aktivitenin sahipliğini üstlenmelerine izin 

verin, böylece aktif katılımı teşvik etmiş olursunuz.  

 Çocuklarla okurken hikaye kitabındaki baskı hakkında konuşun. Baskıyı 

işaretleyin, baskıyı izleyin, baskı hakkında sorular sorun, baskı hakkında 

yorum yapın ve çocuklara baskının da kitabın bir parçası olduğunu özümsetin. 

 Kitapta geçen yeni veya yabancı kelimeler hakkında konuşun ve çocuktan 

kelimeyi tekrarlamasını, ne anlama geldiğini açıklamasını isteyin. Ayrıca, 

kelimenin anlamını hikayeyle ilişkilendirin ve kelimeyi birkaç kez kullanın. 
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 Çocuğa ilgi çekici ve motive edici hikaye kitapları seçin ve ona kendi 

kitaplarını seçme fırsatları verin.  

 Aynı kitapları tekrar tekrar okuyun. Çocuklar aynı kitapları bazen haftalar, 

aylar veya yıllar boyunca tekrar tekrar okumaktan zevk alırlar, bu durum yeni 

kelimeler ve kavramları öğrenmeyi kolaylaştırır. 

 

Literatürde karşımıza çıkan ‘Yazıyı Referans Gösterme (baskı referansı)’,  

‘Etkileşimli Paylaşımlı (paylaşılan) Okuma’ ve ‘Diyalojik Okuma/Dialogic Reading’ 

isimli teknikler de çocukla iletişimin farklı uygulamalarla sağlandığı fakat temelde 

yukarıdaki yönlendirmeleri esas alan paylaşımlı okuma teknikleridir. Bu bağlamda 

paylaşımlı okumadan faklı olarak değil de paylaşımlı okuma kapsamında ele alınmaları 

doğru olacaktır. Paylaşımlı okuma yöntemleri Şekil 2.1 ile şemalaştırılmıştır.  

  

                                    

Şekil 2.1. Paylaşımlı Okuma Teknikleri 

2.5.1. Yazıyı Referans Gösterme 

Yazıyı referans gösterme (print referencing); yetişkinlerin yüksek sesle okuduğu 

basılı metnin içeriğindeki öğelerin işlevlerini ve özelliklerini vurgulayarak, çocukların 
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yazıya ilişkin bilgilerini ve ilgilerini artırmak için kullandıkları teknikleri ifade eder 

(172-175). Yazıyı referans gösterme tekniğinde yetişkin, çocuğun sözlü ve yazılı dille 

olan açık ve örtük etkileşimlerini teşvik etmek için kitap okuma esnasında sözlü ve 

sözsüz bazı davranışlar sergiler (30, 175). Bunlar;   

 Sorular; Bu sayfada kaç kelime var? Bu konuşma balonunda bazı kelimeler 

var, sence ne yazıyor olabilir? gibi, 

 İstekler; Lütfen bana sayfayı okumaya nereden başlayacağımı göster, bana 

cümlenin nerede bittiğini gösterir misin? gibi, 

 Yorumlar; Bak bu harf senin isminde var, bu bir ‘A’, bu tabelanın üzerinde 

‘ayıyı beslemeyin’ yazıyor, bak bu ili kelime aynı harfle başlıyor, gibi, 

 Sözsüz teknikler; Yetişkinin okurken yazıyı başıyla soldan sağa/sağdan sola 

yada yukarıdan aşağıya doğru izlemesi, yazıyı parmağıyla işaret etmesi gibi 

davranışlardır. 

2.5.2. Etkileşimli Paylaşımlı Okuma 

Etkileşimli paylaşımlı okuma (interactive shared reading); belirlenen bir kitap 

çerçevesinde, okuma öncesinde, okuma sırasında ve okuma sonrasında çocukların ana 

temaya katılımını için oluşturulan sürecin tamamını ifade eder (107). Sözgelimi yetişkin 

hikayeyi okumadan önce, başlığa işaret edebilir ve çocuklardan hikayenin neyle ilgili 

olabileceğini, hikayede neler yaşanabileceğini tahmin etmelerini isteyebilir. Gerçek 

nesneler kullanarak hikaye temasına ilgiyi sağlayabilir. Etkileşimli paylaşımlı kitap 

okuma sırasında, yetişkin hikaye hakkında yorum yapar ve sorular sorabilir. Bu süreçte 

paylaşımlı okumanın öngördüğü tüm davranışları kullanabilir ve bu bağlamda 

çocukların okumaya aktif katılımı teşvik edilir. Okumadan sonra, yetişkin ve çocuk ya 

da çocuklar hikayeyi tartışıp anlamlı bağlantılar yaparlar. Çocuklar, hikayenin kendi 

dünyaları ve deneyimleriyle nasıl bağlantılı olduğunu düşünmeye sevkedilir (150). 

Okuma faaliyeti sonlandıktan sonra ilgili bir masa etkinliği, drama etkinliği ya da oyun 

etkinliği ile süreç desteklenir (121). 

Etkileşimli paylaşımlı okuma sürecini daha somut olarak betimlemek için örnek 

gösterilebilecek bir çalışma Wasik ve Bond’ un düşük gelirli ailelerin, 4 yaş grubundaki 

çocuklarıyla, sınıf temelli etkileşimli paylaşılan okuma müdahalesi kapsamında yaptığı 

bir çalışmadır. Wasik ve Bond, yaptıkları bir çalışmada çocuklara etkileşimli paylaşılan 

okuma temelli bir program uygularken, öncelikli olarak çalışmayı yürütecek 
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öğretmenleri, kitap okuma sırasında çocuğun aktif katılımını sağlayacak paylaşımlı 

okumanın temel ilkeleri konusunda bilgilendirdiler. Bazı temalar belirleyip (örneğin; 

bahçe işleri, bitki yetiştirme gibi) programda kullanılacak kitapları bu temalara göre 

seçtiler (Henry Cole/Jack'in Bahçesi gibi) ve öğretmenlere bu temalarla ve kitapta geçen 

kelimelerle örtüşen gerçek materyallerin (tohumlar, bir kürek, bir tırmık, bir bahçe 

hortumunun küçük bir versiyonu, bir sulama kabı gibi) bulunduğu kutular vererek, 

öğretmenlerden okuma öncesinde bu nesneleri kullanılarak, ana tema ve kitap 

içeriğindeki yeni sözcük ve kavramları çocuklara tanıtmalarını istediler. Kitaplara ve 

eşyalara ek olarak, öğretmenlere, kitap okunduktan sonra programlanan ilgili bir 

etkinlik (kağıt tabaktan bahçe yapımı, fasülye ya da nohut dikimi gibi) yapmaları için 

materyaller sağladılar (121). Bu önce ve sonra etkinlikleriyle çocukların daha fazla 

nesne yada görselle etkileşim içerisinde bulunması sağlanarak özellikle dil 

kazanımlarının daha fazla olmasını hedeflediler. 

2.5.3. Diyalojik Okuma 

Paylaşımlı okuma kazanımlarına etki eden faktörler göz önüne alındığında, 

Ortam ve çocuk sayısı açısından en yüksek verimin sağlanabileceği diyalojik okuma, 

yapılandırılmış okuma süreci ile deneyimsiz ebeveynlere dahi yol göstererek, en etkili 

tekniklerden biri olarak karşımıza çıkmaktadır. 

Whitehurst ve arkadaşları tarafından 1980’lerde geliştirilmeye başlanan 

‘Diyalojik Okuma (Dialogic Reading)’, ilk defa 1988’de ilgili çalışmalarla literatüre 

sunulmuştur (41, 176). 

Whitehurst ve arkadaşları diyalojik okumanın çocukların dil edinimi üzerinde 

doğrudan ve dolaysız bir etkiye sahip olduğunu bulmuştur. Diyalojik okuma çalışması, 

ebeveynlere, birlikte okuma etkinliği süresince çocukları etkin kılarak, konuşmayı 

çeşitli tekniklerle sürdürmeyi öğretmeyi amaçlamıştır ve diyalojik okuma programı 

kapsamında ebeveynlerin eğitilmesinin, çocukların dil kazanımlarını arttırdığını 

kanıtlamıştır (6, 9). Whitehurst, çalışmasının normal gelişim gösteren çocuklarla 

yapılmasına karşın, diyalojik okuma başarısının dil gecikmeleri olan çocuklar için de 

yararlı olabileceğini belirtmektedir (9, 41).  

Okul öncesi çocuklarla evde ya da öğrenme ortamlarında yapılan çalışmalarla, 

araştırmacılar çocuklara ne sıklıkla okunduğu kadar nasıl okunduğunun da önemli 

olduğunu bulmuşlardır. Birlikte okuma etkinlikleri sırasında kullanılan yöntemlerin 
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çocukların dil becerilerinin gelişimine önemli ölçüde etki ettiği kanıtlanmıştır (41, 177, 

178).  

Diyalojik okuma, çocukların hikâye dinleyicileri yerine hikâye anlatıcıları 

olmalarını sağlayan, tekrarlanan okumalar ve konuşmalar içeren bir yöntemdir. Bu 

yüzden büyük gruplardan ziyade küçük çocuk gruplarla ya da tek çocukla yapılması 

uygundur. Nitekim çocuklar, anlamlı konuşmalar yapma konusunda büyük gruplara 

göre, küçük grup ortamlarında, daha fazla fırsata sahiptirler (32, 51, 178,179). 

Diyalojik okuma, illüstrasyonların etiketlenmesi ve tartışılması ya da hikâyedeki 

karakterlerin tanımlanması ve gerçekleştirdikleri eylemlerin sorgulanması gibi süreçleri 

içerebilir (7, 9). Diyalojik okuma sorular ve yorumlarla genişletilmiş diyaloglar 

sayesinde çocuklarda ayrıntıları değerlendirebilmeyi ve çözüm odaklı düşünebilmeyi 

geliştirir (70, 180). Çocuklar bir kez okumaya aktif katıldıklarında, sonraki okumalarda 

daha fazla diyaloğa gireceklerdir ve kitaplar hakkında daha fazla soru soracaklardır.(32, 

51, 178, 179).  

Diyalojik okuma iletişim becerilerini geliştirmesinin yanında aile içi iletişimi de 

güçlendirir. Çocukla diyalojik okumalar yapan aile üyeleri, bu etkinlik aracılığıyla 

çocuklarıyla uzun sohbetler etme fırsatı bulurlar. Ayrıca bu sohbetler çocuğun yeni 

kelimelerle karşılaşmasını sağlayarak, çocukların okuduğunu anlama ve okuma 

becerilerini kazanmasının temel bir parçası olan sözcük bilgisini geliştirir (18, 181-186). 

Cunningham ve Lee, küçük çocuklarla konuşmanın, dil gelişimi kadar, bilişsel gelişim, 

sosyal beceri gelişimi ve duygusal olgunluk gibi birçok alanda gelişmeyi teşvik ettiğini 

söylemektedirler (18, 187). 

Diyalojik okumayı diğer paylaşımlı okuma yöntemlerinden ayıran en önemli 

özellik, bütün paylaşımlı okuma yöntemlerinin içerdiği, çocukla yetişkin arasındaki 

etkileşimli sürecin, çeşitli tekniklerle yapılandırılmış olmasıdır. Bu yönüyle diyalojik 

okuma yetişkinlere yol gösterici niteliktedir.  

Yerli literatürde bazı kaynaklarda diyalojik okuma kavramının yerine kullanılan 

etkileşimli okuma kavramı, ‘dialogic reading’ tanımını karşılamamaktadır. Diyalojik 

yerine söyleşimsel, diyaloğa dayalı ya da iletişimsel kavramları kullanılması doğru 

olacakken, etkileşimli okuma kavramını, interactive shared reading (107) olarak 

nitelendiririlen teknik karşılamaktadır.  
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Diyalojik okumada okuyucu olan yetişkinle dinleyici olan çocuğun rolleri 

zamanla değişir ve etkinlik daha çok çocuğun liderliğinde sürdürülür, yetişkin ise bir 

yandan aktif bir dinleyici olarak bu liderliği takip ederken, çeşitli sorularla ya da 

yargılarla liderin konuşmalarını teşvik eder, değerlendirir, genişletir ve öğrenmeleri 

güçlendirecek tekrarlar yapar. Diyalojik okumaya etki eden faktörler ve diyalojik 

okuma işlem basamaklarının, kısacası diyalojik okumanın ilintili olduğu kavramlar 

vurgulanmak istendiğinde, Şekil 2.2’deki gibi bir kelime bulutu ortaya çıkmaktadır.   

 

Şekil 2.2. Kelime bulutu 

Zevenbergen ve Whitehurts diyalojik okuma kapsamında yetişkinlerle 

yürüttükleri çalışmalarında, 2-3 yaş grubu ve 4-5 yaş grubu çocuklarla yapılan diyalojik 

okumaların birbirinden kısmen farklı bir ilerleyiş göstermesini öngörmüşlerdir. 2-3 yaş 

grubu için yetişkinlere eğitim iki kademede verilmiştir. İlk kademe aşamaları 2 ya da 3 

hafta sürdürüldükten sonra diyalojik okumalar artık ikinci aşamadaki gibi yürütülür. İlk 

kademede; yetişkinler aşağıdaki sıralamayla şu şekilde yönlendirilmişlerdir (43); 

1) “Çocuklara 5N1K soruları sorun; kitaptaki nesneleri adlandırmalarını, eylemi 

nitelendirmelerini isteme gibi. 
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2) Sorulara verilen cevapları ya da çocuğun eylemlerini takip ederek yeni 

sorular sorun (bir resmi etiketlediğinde o resimle ilgili nitelendirmeler 

yapmasını isteme gibi). 

3)  Çocuğun söylediğini onaylayarak tekrarlayın. 

4) Çocuğa gerektiği gibi yardım edin. Bir çocuğun bir soruya cevap verememesi 

iyi bir öğretim fırsatı sunar. Bilemediği soruları cevaplayın ve cevabı 

tekrarlamasını isteyin. 

5) Çocuğun kitap hakkında konuşma girişimlerini övün ve cesaretlendirin.  

6) Çocuk öykünün bir bölümü veya sayfadaki bir resim hakkında konuşmaya 

başlarsa, ilgi alanlarını takip edin ve onu daha fazla konuşmaya teşvik edin.  

7) Çocuğun eğleniyor olmasını önemseyin. Diyalojik okumada çocukların 

paylaşılan okuma deneyiminden zevk almaları önemli bir amaçtır. Çocuklar, 

yetişkinler oyuna benzer teknikler kullandıklarında diyalektik okumadan 

hoşlanırlar.” 

İkinci kademede; yetişkinler aşağıdaki sıralamayla şu şekilde yönlendirilmişlerdir 

(43); 

1) “Açık uçlu sorular sorun; ilk aşamada çocuğa yönlendirilen kitaptaki 

nesneler, nesnelerin nitelikleri ve öykünün öğeleri ile ilgili sorulardan sonra, 

çocuğa daha açık uçlu sorular sormaya başlayın (Bu sayfada ne görüyorsun?" 

ve "Bana burada neler olduğunu anlatır mısın?" gibi). Birinci bölümde olduğu 

gibi, çocuktan gelen her türlü cevabı cesaretlendirin ve övün ve çocuğa 

gerektiği gibi yardım edin. 

2) Çocuğun söylediklerini genişletin; çocuk kitap hakkında bir şey söylediğinde, 

tekrarlayın ve çocuğun ifadelerine birkaç kelime daha ekleyin. Daha sonra, 

çocuğunuzun söylediklerinizi tekrar etmesini sağlayın (örneğin, çocuğun “Bu 

bir köpek” demesi durumunda yetişkinin “Evet, bu kırmızı büyük bir köpek. 

Sen de söyler misin?’’ demesi gibi). 

3) Eğlenin! Birinci bölümde belirtildiği gibi, çocuğun paylaşımdan zevk alması 

önemlidir.” 

4-5 yaş çocukları için yürütülen aşamalar ise daha üst düzey dil becerilerini 

destekler niteliktedir. Arnold ve Whitehurst, diyalojik okumadaki süreci, yetişkinin rolü 
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bazında şöyle tanımlamışlardır; her iki yaş grubunda da çocuklar yetişkin tarafından 

zaman içinde hikâyenin anlatıcısı olmaya teşvik edilir. Bu bağlamda yetişkinlerin rolü, 

çocuğu sorularla bir yöne doğru yöneltmek, çocuğun sözel ifadelerini genişletmek ve 

çocuğun hikâyeyi anlatmasını ve kitaptaki nesneleri etiketleme çabalarını övmektir (43, 

176, 188). Siegler vd. ise, diyalojik okumada yetişkini, çocuk için sorular soran bir 

dinleyici ve seyirci olarak değerlendirir (40, 189).  

Yetişkinlerin diyalojik okuma sürecini kolaylıkla oluşturabilmeleri için, 

yetişkinin diyaloğu başlatma ya da yeni bir akışa yönlendirmesini sağlayan teşvik 

sorularını ve bu soruları izleyen süreçte, çocukların cevaplarını değerlendirmeyi, 

genişletmeyi ve yapılan tekrarlarla öğrenmeleri etkinleştirmeyi içeren aşamalar 

kodlanarak, yetişkinlere sunulmuştur.  

Diyalojik okuma sürecindeki akışı nitelendiren, yönlendirme, değerlendirme, 

genişletme ve tekrar etme aşamalarını içeren işlemler PEER şeklinde kodlanmıştır (43); 

ve bu işlemler Şekil 2.3 ile görselleştirilmiştir.           

 

Şekil 2.3. PEER işlemler dizini şematik gösterimi 

Whitehurst, Epstein ve diğ., PEER kodunu yetişkinleri, çocuklara özel sorular 

sormaya, çocuğun tepkilerini değerlendirmeye, genişletmeye ve çocuğa genişletilmiş 
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ifadeleri tekrar ettirmeye odaklayan, tek bir ödevle diyalojik okuma tekniklerinin nasıl 

kullanılacağı öğretmeye yarayan bir araç olarak değerlendirir (33, 43, 157).   

PEER işlemler dizisinin diyalojik okuma sırasındaki işleyişi şu şekildedir; 

 Teşvik etme (prompt): Yetişkinin çeşitli sorular sorarak ya da soru zeminli 

boşluklar üretip çocuğun doldurmasını sağlayarak, diyaloğu başlatması, 

yönlendirmesi işlemidir. Bu aşamada yetişkinin çocuğu teşvik etmek için 

kullandığı yöntemler de tıpkı işlem basamakları gibi kodlanmıştır ve 

CROWD koduyla özetlenmiştir. Bu teşvik sorularından ilerleyen kısımlarda 

bahsedilecektir. Örnek bir teşvik ifadesi; ‘Çok uykusu geldiği için Ayşe’nin 

gözleri yavaş yavaş ..! şeklinde bir tamamlama sorusu yada ‘Ayşe dişlerini 

fırçaladıktan sonra ne giymiş olabilir?’ şeklinde bir soru yönergesi olabilir.  

 Değerlendirme (evaluate); Bu aşamayı nitelendiren "değerlendirme" terimi, 

olumlu kadar olumsuz öğeleri de içerebilir ancak yetişkinlerin çocuğun doğru 

yanıtlarını övmesini ve verdiği yanlış cevaplar için de alternatif etiketler ya 

da cevaplar sunmasını ifade eder (43). Çocuk soru ya da sorulara doğru 

cevaplar verirse, yetişkin ‘genişletme’ işleminden yararlanabilir. Şayet çocuk 

soruya yanlış cevap verirse yetişkin, öncelikle düzeltmeler yapar. 

Zevenbergen ve Whitehurts, bu düzeltmelerin, çocuklara yapıcı ve duyarlı bir 

şekilde verilmesi gerekliliğini vurgularlar. PEER işlemler dizisini bağlamsal 

ifadelerle örneklemeye çalışırsak; bu aşamada her iki senaryo için şu işlemler 

yapılabilir. Çocuk doğru cevap verdiğinde; ‘Evet, çok doğru bir yorum, Ayşe 

pijamasını giymiş.’ Değerlendirmesinden sonra genişletme aşamasına 

geçilebilir. Çocuk yanlış bir cevap verdiğinde ise; ‘Eğer dışarı çıkacak 

olsaydı yağmurluk giyerdi belki, ama uyumak için pijamalarını giymiş.’  

Şeklinde bir düzeltmeden sonra tekrar teşvik aşamasına dönülebilir. 

 Genişletme (expand); Çocuğun verdiği cevapların, cevabın niteliğine göre 

genişletilmesidir. Çocuğun teşvik sorularına verdiği doğru cevapların 

onaylandıktan sonra (değerlendirme aşaması), nitelendirilmesini içerir. Bu 

sayede çocuk yeni sözcükleri de deneyimleyebilir. Bu aşama, ‘Evet, 

pijamasını giymiş (değerlendirme), hem de çok sevdiği çizgili, mavi 

pijamasını.’ gibi bir ifadeyle örneklendirilebilir. 
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 Tekrar (repeat); Bu aşamada genişletmede kullanılan ifadelerin çocuk 

tarafından tekrar etmesi sağlanarak öğrenmenin kalıcı olması 

hedeflenmektedir. ‘Ayşe’nin pijaması nasılmış, bana söyleyebilir misin?’ 

ifadesi bu aşama için örnek oluşturabilir. 

Aynı kitabın tekrar okunması, diyalojik okuma sürecinde çocuğun bir önceki 

okumaya göre daha aktif diyalog içinde olmasını sağlar (31, 178, 179). Çünkü çocuk 

kitabı tanıdıkça süreci yönetme oranı artacaktır. Aynı kitap söz konusu ise ilk 

okumalarda yetişkinin rolü sonraki okumalara göre daha fazladır (40, 176, 189).Bu gibi 

tekrarlayan kitap okumalarında PEER işlem basamakları her sayfa için ayrı ayrı yapılır.  

Diyalojik okuma etkinliklerinde, teşvik etme aşamasında çocukları yönlendirmek 

için kullanılan sorular, CROWD koduyla ifade edilmektedir. Bunlar; tamamlama 

soruları, hatırlatma soruları, açık uçlu sorular, 5N1K soruları ve uzaklaştırma sorularıdır 

(43) . Bu sorular Şekil 2.4 ile görselleştirilmiştir.   

 

Şekil 2.4. CROWD teşvik soruları şematik gösterimi 

Diyalojik okumada teşvik aşamasında kullanılan sorular şu şekilde sınıflandırılır; 

 Tamamlama soruları (Completion questions): Esasen soru ifadesi olmasa da 

soru tabanlı bir teşvik etme yöntemidir. Bu yöntemde çocuk, yarım bırakılmış 
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cümlelerle hikâyede geçen olayları ya da durumları tahmin etmesi için teşvik 

edilir. Çocuk, akıl yürüterek cümleleri uygun şekilde tamamlamaya çalışır. 

“Çok uykusu geldiği için Ayşe’nin gözleri yavaş yavaş ……..! şeklinde bir 

soru ile yöntemi örneklendirebiliriz. 

 Hatırlatma soruları (Recall questions): Çocuğa, okunmakta olan bir kitabın 

daha önceki bölümlerinde geçen veya daha önce okunmuş bir kitabın tekrar 

okunması sırasında, hikâyedeki olay, durum ya da nesneleri hatırlatmak 

amacıyla yöneltilen sorular bu kategoriyi oluşturur. “Ayşe pijamasını 

giymeden önce ne yapmıştı?” şeklinde bir soru ile bu yöntemi 

örneklendirebiliriz. 

 Açık uçlu sorular (Open-ended questions): bu sorular yoluyla çocukların, 

kitaptaki görselleri yorumlaması hedeflenir. “Sence Ayşe’nin yüz ifadesi 

nasıl?” şeklinde bir soru ile bu yöntemi örneklendirebiliriz. 

 5N1K soruları (Wh-questions): Çocuklara, ne, nerede, ne zaman, nasıl, neden 

ve kim ifadelerini içeren sorular yöneltilerek, mevcut durumu analiz etme 

becerisini kazandırma yoluyla diyaloğu genişletmeleri beklenir. “Ayşe neden 

üzülmüş olabilir?” şeklinde bir soru ile bu yöntemi örneklendirebiliriz. 

 Uzaklaştırıcı sorular (Distancing questions): Çocukların, hikâyedeki olay ya 

da durumlardan esinlenerek kendi benzer yaşantıları ile bağ kurmalarını ve bu 

yaşantıları diyaloğa taşımalarını sağlayan sorulardır. “Peki, sen uyumadan 

önce ne yaparsın?” şeklinde bir soru ile bu yöntemi örneklendirebiliriz. 

Whitehurst bu soruların, çocukların öğrenme çıktılarının farkında varılması 

açısından belirgin bir biçimde önemli olduğunu söyler (43). Görsel oranı fazla, nispeten 

yazısı az, görselleştirilme kalitesi yüksek düzeyde olan kitaplar bu yöntem ve teknikleri 

kullanmak ve yapılan etkinliğin verimini artırmak için diğerlerine nazaran daha 

elverişlidir. Bu yüzden diyalojik okumalar sırasında kullanılan kitapların niteliği de 

önem arz etmektedir.  
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3. MATERYAL VE METOT 

 

Bu bölümde araştırmanın modeli, evren ve örneklem, veri toplama araçları, 

verilerin toplanması ve verilerin analizine yer verilmiştir. 

3.1. Araştırmanın Modeli 

Bu araştırmada deneysel araştırma yöntemi kullanılmış olup, araştırma tek grup 

ön test-son test desende planlanmıştır. Deneysel araştırmanın diğer araştırma türlerinden 

farkı, araştırmacının bağımsız değişkenleri manipüle edebilmesidir. Deneysel 

araştırmalar, tek denekli ve çok denekli desen olmak üzere ikiye ayrılır. Seçkisiz 

(yansız) atama ya da eşleştirilmiş grupların olmadığı desene zayıf deneysel desen denir 

(190). Bağımlı değişken üzerinde sadece bir bağımsız değişkenin etkisi inceleniyorsa 

çalışma tek denekli desendir. Araştırmanın bağımsız değişkeni, diyalojik okuma; 

bağımlı değişkenleri ise alıcı dilde sözcük bilgisi, ifade edici dilde sözcük bilgisi, genel 

isimlendirme becerisi ve işlev (kullanım amacı) bilgisini içeren toplam sözcük bilgisi, 

harf (alfabe) bilgisi, fonolojik (sesbilgisel) farkındalık düzeyi ve dinlediğini anlama 

becerisidir. 

Araştırmanın ilk aşamasında deney ve kontrol grubundaki çocukların 

durumlarını belirlemek için ön test uygulanması yapılmıştır. Araştırmanın ikinci 

aşamasında 2x3’lük (2 faktörlü) karışık bir desen kullanılmıştır. Desendeki 2 düzeyli 

birinci faktör deneysel işlemi (deney grubundaki çocukların aileleriyle birlikte, on hafta 

sürecek diyalojik okuma temelli paylaşımlı okuma aktıvitelerini sürdürmesi, kontrol 

grubunda ise herhangi bir müdahale olmaksızın sürecin ilerlemesi), desendeki 3 düzeyli 

ikinci faktör ise deneysel işlem öncesi ve sonrası ölçümleri (öntest, ve sontest) 

göstermektedir. 

3.2. Diyalojik Okuma Programı 

Araştırmanın bağımsız değişkeni olan diyalojik okuma kapsamında çocuklara on 

hafta süresince, her hafta yedi kitap olmak üzere ebeveynleri tarafından toplamda 

yetmiş resimli çocuk kitabı, diyalojik okuma yöntemiyle okunmuştur. Diyalojik okuma 

yönteminin eğitimdeki yeri, ileri yaşantılara etkileri ve bu yöntemin çocuklarla nasıl 

uygulanabileceği, araştırma için gerekli örneklem oluşturulduktan sonra, çalışmaya 

katılacak çocukların, çalışmayı yürütecek ebeveynlerine, Malatya İl Milli Eğitim 
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Müdürlüğü’ne bağlı bir bağımsız anaokulunda, 2 günlük seminer kapsamında 

araştırmacı tarafından sunulmuştur. 

Araştırmada kullanılan kitaplar, araştırmacı tarafından, okul öncesi resimli çocuk 

kitapları olarak yayımlanmış, satışa sunulmuş, bandrollü, yazarı ve yayınevi belirtilmiş,  

3 yaş, 4 yaş, 5 yaş, 6 yaş ve üzeri kategorilerinde sınıflandırılmış, 

Uluslar Arası; 

 Hans Christian Andersen Ödülü, 

 Alma  (Astrid Lindgerd’i Anma Ödülü) , 

 Caldecot Madalyası, 

 Bologna Çocuk Kitapları Fuarı Ödülleri, 

 SCBWI Cristal Kite Ödülü, 

 Kate Greenway Madalyası, 

 ALA (Amerikan Kütüphaneler Birliği) Ödülleri, 

 Smarties Kitap Ödülü, 

 Avusturya Çocuk ve Gençlik Kitapları Ödülü, 

 Viyana Çocuk Kitabı Ödülü, 

 Anne Kaz Ödülü, 

 IJB (Uluslararası Gençlik Kütüphanesi) The White Rawens Kataloğu, 

 New York Times Kitap Ödülleri, 

gibi önemli ulusal yada uluslar arası edebiyat ödüllerinden yada bu ödüllerden 

bazılarının taktimini düzenleyen bazı kurum, kuruluş, birlik, dernek yada toplulukların, 

Türkiye temsilcilikleri tarafından taktim edilen ödüllerden, bir ya da birkaçını, bir ya da 

daha fazla dalda almaya hak kazanmış ve ya bu ödüllere çeşitli dallarda aday 

gösterilmiş resimli çocuk kitapları ve söz konusu kitapların yazar ve resimleyenlerine 

ait, toplamda otuziki farklı yayınevinden, yüzyirmiyedi resimli çocuk kitabı arasından, 

uzman görüşüne sunularak, seçilmiş yetmiş adet resimli çocuk kitabından oluşmaktadır. 

İlgili yetmiş adet kitap, Tablo 3.1’de sıralanmaktadır ve aynı zamanda EK 8’de liste 

halinde sunulmuştur.  
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Tablo 3.1. Resimli çocuk kitapları 

             No Kitabın Adı Yazan/Resimleyen Yayınevi/yılı 

1 Bir dakika Somin Ahn ABM 

Yayınevi/2017. 

2 Yüzyüz Leo Lionni Elma Yayınevi/ 

2013 

3 Pezzettino Leo Lionni Elma 

Yayınevi/2012 

4 Yeşil Kuyruklu Fare Leo Lionni Elma 

Yayınevi/2012 

5 Alexander ve 

Oyuncak Fare 

Leo Lionni Elma 

Yayınevi/2017 

6 Frederick Leo Lionni Elma 

Yayınevi/2015 

7 Ufaklık ve Canavar Marcus 

Sauermann/Uwe 

Heidschötter 

Uçanbalık 

Yayıncılık/2016 

8 Bir Fikirle Ne 

Yaparsın? 

Kobi Yamada/Mae 

Besom 

Nar 

Çocuk/2016 

9 Kütüphanedeki Aslan Michelle 

Knudsen/Kevin 

Hawkes 

Uçanbalık 

Yayıncılık/2015 

10 Kral ve Tohum Eric Maddern ve 

Paul Hesse 

Mandolin 

Yayınevi/2011 

11 Norton ve Alfa Kristyna Litten Pearson 

Yayınları/2017 

12 Eyvah Kalbim 

Kırıldı! 

Elif Yemenici Redhouse Kidz 

Yayınları/2016 

13 Yaramaz Fareler Helga Bansch Yapı Kredi 

Yayınları/2014 

14 Suyu Sevmeyen 

Krokodil 

Gemma Merino Pearson 

Yayınları/2016 

15 Ispanaklı Yumurta 

 

Esra Ercan 

Bilgiç/Nurten 

Deliorman 

Final Kültür 

Sanat 

Yayınları/2014 

16 Kâğıt Bebekler  

 

Julia 

Donaldson/Rebecca 

Cobb 

İş Bankası 

Kültür 

Yayınları/2014 

17 Gece Maymunu 

Gündüz Maymunu 

Julia 

Donaldson/Lucy 

Richards 

1001 

Çiçek/2015 

18 İyi Yürekli Dev 

Memo 

Julia 

Donaldson/Axel 

Scheffler 

İş Bankası 

Kültür 

Yayınları/2016 

19 Yayazula Julia 

Donaldson/Axel 

Scheffler 

İş Bankası 

Kültür 

Yayınları/2016 

20 Yayazulanın Çocuğu Julia 

Donaldson/Axel 

Scheffler 

İş Bankası 

Kültür 

Yayınları/2016 

21 Kim Korkar Kırmızı 

Başlıklı Kız'dan? 

Sara Şahinkanat/ 

Ayşe İnan Alican 

Yapı Kredi 

Yayınları/2014 

22 Annemin Çantası Sara Şahinkanat/ 

Ayşe İnan Alican 

Yapı Kredi 

Yayınları/2013 

23 Limon Ağacının 

Şarkısı 

 

Arslan 

Sayman/Deniz 

Üçbaşaran 

Redhouse 

Yayınları/2008 

 

24 Piraye'nin Bir Günü Arslan 

Sayman/Deniz 

Yapı Kredi 

Yayınları/2013 
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Üçbaşaran 

25 Değişimsever Bay 

Flux. 

Kyo Maclear/Matte 

Stephens 

Hep Kitap/2017 

26 Kitapkurdu Lily Gillian 

Shields/Francesca 

Chessa 

Kelime 

Yayınları/2011 

27 Düşünce Okuyan Kız 

Noona 

Orit Gidali/Aya 

Gordon Noy 

1001 

Çiçek/2016 

28 Ay'ı Kim Çaldı? Helen Stratton 

Would/Vlad 

Gerasimov 

Yapı Kredi 

Yayınları/2012 

29 Mini Mini Mualla Emma Chichester 

Clark 

Nesin 

Yayınevi/2010 

30 Ayılar Kitap Okumaz Emma Chichester 

Clark 

1001 

Çiçek/2016 

31 Nasıl Başlar?  Silvana 

Tavano/Elma 

Yapı Kredi 

Yayınları/2016 

32 Masal Battaniyesi  

 

Ferida Wolff, 

Harriet May 

Savitz/Elena 

Odriozola 

Nesin 

Yayınevi/2000 

33 Hiç Hata Yapmayan 

Kız 

Mark Pett , Gary 

Rubinstein/Mark 

Pett 

1001 

Çiçek/2012 

34 Çilli Marisa 

Nunez/Helga 

Bansch 

Redhouse Kidz 

Yayınları/2006 

35 Çikolata Marisa 

Nunez/Helga 

Bansch 

Redhouse Kidz 

Yayınları/2007 

36 Zeynep'in Kırmızı 

Çizmeleri. 

 

Francesca Chessa İş Bankası 

Kültür 

Yayınları/2012 

37 Kim Bu Gelen? 

 

Gökçe İrten Günışığı 

Kitaplığı/2017 

38 Bu Bir Kitap Lane Smith Uçanbalık 

Yayıncılık/2015 

39 Bu Kış Kimse 

Üşümeyecek  

Feridun Oral Yapı Kredi 

Yayınları/2015 

40 Meyveleri Kim 

Yemiş? 

Feridun Oral Yapı Kredi 

Yayınları/2014 

41 Benekli Faremi 

Gördünüz Mü? 

Feridun Oral Yapı Kredi 

Yayınları/2010 

42 Baloncu Dede ve Üç 

Küçük Yaramaz 

Feridun Oral Yapı Kredi 

Yayınları/2010 

43 Ay Ne Zaman 

Gelecek 

Feridun Oral Yapı Kredi 

Yayınları/2014 

44 Böğürtlen Cini ve 

Sarı Gaga 

Feridun Oral Yapı Kredi 

Yayınları/2009 

45 Kırmızı Kanatlı 

Baykuş 

Feridun Oral Yapı Kredi 

Yayınları/2012 

46 Pirinç Lapası ve 

Küçük Ejderha 

Feridun Oral Yapı Kredi 

Yayınları/2011 

47 Guguklu Saatin 

Küçük Kuşu 

Feridun Oral Yapı Kredi 

Yayınları/2017 

48 Babaannem Kime 

Benziyor 

Feridun Oral Yapı Kredi 

Yayınları/2013 

49 Küçük Fare Bidi Feridun Oral Yapı Kredi 

Yayınları/2012 
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50 Farklı Ama Aynı Feridun Oral Yapı Kredi 

Yayınları/2015 

51 Komşu Teyze Heinz Janisch ve 

Helga Bansch 

Yapı Kredi 

Yayınları/2016 

52 Öpücük Ne Renktir? Rocio Bonilla Günışığı 

Kitaplığı/2016 

53 Bremen Mızıkacıları Grimm 

Kardeşler/Seçil 

Çokan 

Yapı Kredi 

Yayınları/2016 

54 Dünyanın En Büyük 

Çiçeği 

Jose 

Saramago/Joao 

Caetano 

Kırmızı Kedi/ 

2014 

55 Utku'nun Kalemi Filiz Özdem/Ayşın 

Delibaş Eroğlu 

Yapı Kredi 

Yayınları/2015 

56 Yolculuk Francesca Sanna Taze 

Kitap/2016 

57 Nil Soru Soruyor Seza Kutlar 

Aksoy/Serap 

Deliorman 

Uçanbalık 

Yayınları, 2015 

58 Kırmızısarısiyahbeyaz Brigitte 

Minne/Carll Cneut 

Sarıgaga 

Yayıncılık/2013 

59 Öğretmenim Bir 

Canavar 

Peter Brown Hep Kitap/2017 

60 Arkadaşım Olacaksın Peter Brown Hep Kitap/2017 

61 Nokta Peter H. Reynolds Altın 

Kitaplar/2014 

62 Arkadaş Akram 

Ghasempour/Nasim 

Azadi 

Eğiten 

Kitap/2004 

63 Bekçi Amos'un 

Hastalandığı Gün 

Philip C. 

Stead/Erin E. Stead 

Yapı Kredi 

Yayınları/2014 

64 Acıkmadım Ki! Rebecca Cobb İş Bankası 

Kültür 

Yayınları/2015 

65 Tombik Ayı 

Uyuyunca 

Karma Wilson/Jane 

Chapman. 

Pearson 

Longman/2012 

66 Madeline Finn ile 

Kütüphane Köpeği 

Lisa Papp Hep Kitap/2017 

67 Yavru Timsah Çipiti Catherine Rayner İş Bankası 

Kültür 

Yayınları/2017. 

68 Mavi Balina'nın Mavi 

Şarkıları 

Peter Carnavas Hep Kitap/2017 

69 Tohumun Rüyası Nalan Özdemir 

Eren/Sahar Bardaie 

Sarıgaga 

Yayıncılık/2014 

70 Sirk Chiara Carrer/ 
Antonio Ventura 

Nesin 

Yayınevi/2017 

 

Bu eğitim süresince kontrol grubundaki çocuklar normal eğitim öğretime devam 

ederken, deney grubundaki çocukların aileleriyle sürekli bir iletişim hali devam 

ettirilerek, çocukların program boyunca gelişimi da takip edilmeye çalışılmıştır. Bu 

iletişim, programı yürüten annelerin de ilgisini hep canlı tutarak farkındalıklarını 

artırmıştır. 
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Diyalojik okumalarda kullanılan yetmiş resimli çocuk kitabı, üçer kitaplık on 

grup ve dörder kitaplık on grup olmak üzere toplamda yirmi gruba ayrılıp, her kitap 

grubu uygun bir kitap çantasına konularak, çantalar içerisindeki kitapların isimleri de 

eklenerek, grup numarasıyla etiketlenmiştir. Daha sonra bu çantalar belirli bir düzene 

göre programın uygulama süresi olan on hafta boyunca, pazartesi ve cuma günleri 

ailelere teslim edilmiş ya da gönderilmiştir. Program öncesinde yapılan eğitim 

seminerlerinde bu akış hakkında bilgilendirilen veliler, program süresince bu akışın 

korunması için gayret göstermişlerdir ve program işleyiş açısından sorunsuzca devam 

etmiştir.  

3.3. Evren ve Örneklem 

Araştırmanın evreni, çalışmanın esas veri toplama aracı olan EROT’un geçerlilik 

bölgesi ve uygulama grubu çerçevesinde, Türkiye’ deki beş-altı yaş aralığındaki, 

ilkokula henüz başlamamış, normal gelişim gösteren çocuklardır. Araştırmanın 

örneklemini ise, örneklem oluşturma yöntemlerinden, “amaçlı çalışma grupları / uygun 

durum çalışma grubu” seçim yöntemi (191) doğrultusunda, çalışmanın verimliliğinin, 

çalışma kapsamında kullanılacak materyalin denekler arasında dönüşümünün 

kolaylığının ve çalışmanın kontrolünün etkin bir biçimde sağlanması bakımından, 

araştırmacının görev yaptığı, Malatya İl Milli Eğitim Müdürlüğü’ne bağlı bağımsız 

anaokulunda, 2018-2019 eğitim-öğretim yılında, eğitim öğrenime devam etmekte olan, 

beş-altı yaş aralığında, yirmisi deney, yirmisi kontrol grubu olmak üzere toplam kırk 

çocuk oluşturmaktadır. Çalışma için gerekli izinler Malatya İl Milli Eğitim 

Müdürlüğü’nden alınmıştır.  

Örneklemin evreni ne ölçüde temsil edebildiği ölçülmek istendiğinde, evren ile 

örneklem arasındaki cinsiyet oranları, yaş dağılımları gibi bilinen bazı özellikler 

karşılaştırılır ve önemli sayılabilecek bir fark yoksa örneklemin evreni temsil ettiği 

kabul edilir (192, 193).  

Bu bağlamda Tablo 3.2’de görüldüğü üzere, çalışmanın örneklemi dâhilindeki 

çocukların cinsiyete göre oranları dengelidir.  
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Tablo 3.2. Deney ve kontrol grubundaki çocukların cinsiyete göre dağılımı 

Cinsiyete göre dağılım     Kız %   Erkek   % Toplam 

Deney Grubu 9 %45 11    %55 20 

Kontrol Grubu 8 %42,1 11    %57,9 19 

Toplam 17 %43,6 22    %56,4 39 

 

Deney grubu toplamda 20 çocuktan oluşmaktadır. Bu çocukların 9’u (%45), kız 

11’i (%55) erkektir. Kontrol grubu toplamda 19 çocuktan oluşmaktadır. Bu çocukların 

8’i (%42,1) kız, 11’i (%57,9) erkektir. 

Tablo 3.3’de görüldüğü gibi deney ve kontrol grubundaki çocukların aya göre 

dağılımı dengelidir. 

Tablo 3.3. Deney ve kontrol grubundaki çocukların aya göre dağılımı 

 

Deney grubu 60 aylık 3, 62 aylık 2, 63 aylık 2, 64 aylık 1, 65 aylık 1, 66 aylık 

1,67 aylık 1, 68 aylık 4, 69 aylık 1, 70 aylık 1 ve 72 aylık 3 çocuktan oluşmaktadır.  



43 
 

Kontrol grubu 60 aylık 1, 63 aylık 1, 64 aylık 2, 65 aylık 1, 68 aylık 4, 69 aylık 

1, 70 aylık 2, 71 aylık 3 ve 72 aylık 4 çocuktan oluşmaktadır. 

Deney ve kontrol grubundaki çocukların, daha önceden okul öncesi eğitim alma 

durumları Tablo 3.4’de sunulmuştur.  

Tablo 3.4. Deney ve kontrol grubundaki çocukların daha önceden okul öncesi eğitim 

alma durumları. 

Daha Önceden 

Okul Öncesi Eğitim 

Alma Durumu 

 

Hiç 

Almamış 

 

1 Yıl 

Almış 

 

2 Yıl 

Almış 

 

3 Yıl 

Almış 

Toplam 

Çocuk 

Sayısı 

Deney  Grubu 10 çocuk 9 çocuk 1 çocuk —     20 

Kontrol Grubu 9 çocuk 4 çocuk 4 çocuk 2 çocuk     19 

 

Deney grubunda 1 çocuk 2 yıl süreyle, 9 çocuk 1 yıl süreyle okul öncesi eğitim 

almıştır ve 10 çocuk daha önce okul öncesi eğitim almamıştır. 

Kontrol grubunda 2 çocuk 3 yıl süreyle, 4 çocuk 2 yıl süreyle, 4 çocuk 1 yıl 

süreyle okul öncesi eğitim almıştır ve 9 çocuk daha önce okul öncesi eğitim almamıştır. 

Tablo 3.4’e göre deney ve kontrol grubundaki çocukların daha önceden okul 

öncesi alıp almama durumları dengelidir. 

3.4. Veri Toplama Araçları 

Çalışma kapsamında çocukların demografik bilgilerini içeren ‘Aile ve Çocuk 

formu’ ve çocukların erken okuryazarlık becerilerini ölçmek için de ‘EROT / Anasınıfı 

Çocuklarına Yönelik Erken Okuryazarlık Testi’ kullanılmıştır.  

3.4.1. Aile ve Çocuk Tanıma Formu 

Araştırma örneklemini oluşturan çocuklar ve aileleriyle ilgili bilgileri derlemek 

amacıyla, anne ve babaların, yaş, eğitim ve gelir durumu, çocukların ise, yaş, cinsiyet, 

kardeş sayısı, doğum sırası ve okul öncesi eğitim alıp almama gibi demografik 

özellikleri gibi bilgiler içerir. ‘Aile ve Çocuk Tanıma Formu’ Ek. 
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3.4.2. EROT / Anasınıfı Çocuklarına Yönelik Erken Okuryazarlık Testi  

“Türk çocuklarının erken okuryazarlık becerilerini geçerli ve güvenilir bir 

şekilde ölçecek kapsamlı bir ölçme aracına duyulan gereksinimle Prof. Dr. Tevhide 

Kargın, Prof. Dr. Şener Büyüköztürk, Doç. Dr. Cevriye Ergül ve Yrd. Doç. Dr. Birkan 

Güldenoğlu tarafından geliştirilmiş, geçerlilik ve güvenilirlik çalışmaları 2015 yılında 

yapılmış “Erken Okuryazarlık Becerileri Testi (EROT)”; alıcı dil testi, ifade edici dil 

testi, genel isimlendirme testi, işlev bilgisi testi, harf bilgisi testi (alıcı dilde harf bilgisi 

ve ifade edici dilde harf bilgisi olmak üzere iki boyuttan oluşmaktadır), sesbilgisel 

farkındalık testi (uyak farkındalığı, ilk ses eşleştirme, son ses eşleştirme, cümleyi 

sözcüklerine ayırma, hece ayırma, hece birleştirme, ilk ses atma, son ses atma olmak 

üzere 8 boyuttan oluşmaktadır) ve dinlediğini anlama testi olmak üzere 7 alt testten ve 

her alt test için farklı sayılarda maddeler olmak üzere, toplamda 101 maddeden 

oluşmaktadır” (60).  

“Yapılan uygulamalar sonucunda, EROT’ un geçerliğine ilişkin olarak kapsam 

geçerliği (hakem paneli), yapı geçerliği (açımlayıcı faktör analizi, doğrulayıcı faktör 

analizi ile SED ve yaşa göre karşılaştırma), ölçüte dayalı geçerlik (alt testler ile ölçüt 

arasındaki korelasyonlar) ve yordama geçerliği (alt testler ile izleme testleri arasındaki 

korelasyonlar) hesaplamaları yapılmıştır. Güvenirlik analizleri için ise iç tutarlılık (KR-

20), iki yarı test güvenirliği (Spearman Brown) ve test tekrar test güvenirliği katsayıları 

hesaplanmıştır. EROT’ un kapsam geçerliğine ilişkin olarak oluşturulan uzman paneli 

EROT’ un her bir alt testinde yer alan maddelerin çocukların ilgili testlerdeki 

yeterliklerini yansıtacağına ilişkin görüş bildirmiştir. Bu açıdan, EROT’ un ölçülmek 

istenen alanları yeterince yansıttığı kabul edilmiştir. EROT’ un yapı geçerliğine ilişkin 

yapılan açımlayıcı ve doğrulayıcı faktör analizlerinden elde edilen bulgular EROT’un 

yedi alt testten oluşan bir yapı olduğunu, her bir alt test içerisinde yer alan boyutlardaki 

maddelerin faktör yük değerlerinin .43 ile .93 arasında değiştiğini ve alt testlerin de 

kendi içlerinde beklenen uyumu verdiğini göstermiştir. Bu sonuçlar temelinde 

EROT’un yapı geçerliğinin yeterli düzeyde olduğu kabul edilmiştir” (60).   

EROT uygulama formu olarak, araştırmacılara dört kitapçık şeklinde 

sunulmaktadır. Bu kitapçıklar; 

 Erken Okuryazarlık Testi El Kitabı, 

 Sözcük Bilgisi, 
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 Sesbilgisel Farkındalık, 

 Harf Bilgisi ve Dinlediğini Anlama kitapçıklarıdır. 

Erken okuryazarlık testi el kitabı, ilgili literatür bilgisi, testin geliştirilme 

çalışması süreci, geçerlik ve güvenilirlik çalışmaları, ve diğer üç kitapçık doğrultusunda 

testin yürütülmesi, puanlanması gibi bilgileri içerir. Sözcük bilgisi, sesbilgisel 

farkındalık ve harf bilgisi ve dinlediğini anlama kitapçıkları ise çocuğa uygulanan test 

içeriğini kapsamaktadır. Her bir kitapçık ilgili test sorularını içerir ve kitapçıklarda her 

alt test başlangıcında çocukların o bölümünde sorulan soruları kavrayabilmeleri 

dolayısıyla soruları sağlıklı cevaplayabilmeleri için oluşturulmuş örnek maddeler vardır. 

Bu maddelere çocuk yanlış cevap verse dahi doğru cevaplar çocukla uygun şekilde 

paylaşılır. Böylece çocuğun testin mantığını anlamamasından dolayı vereceği yanlış 

cevapların önüne geçilmektedir. 

EROT kayıt formu ayrıca araştırmacı tarafından, testin ilerleyişini etkilemeyecek 

şekilde doldurulur. Test kapsamında her doğru cevap bir puan olarak değerlendirilir ve 

çocukların test sonuçları buna göre puanlandırılır. 

3.5. Verilerin Toplanması 

Malatya İl İlli Eğitim Müdürlüğü’nden ve İnönü Üniversitesi Sağlık Bilimleri 

Bilimsel Araştırma ve Yayın Etik Kurulu’ndan alınan izinler kapsamında, verilerin 

toplanması sürecinde, aile ve çocuk tanıma formları, çalışmaya katılacak çocukların 

ebeveynlerine verilerek gerekli bilgileri araştırmacıya iletmeleri sağlandı. Çocukların 

erken okuryazarlık becerilerini ölçmek için öntest ve sontest kapsamında EROT, 

çocuklara araştırmacı tarafından uygulanmıştır. Veriler Malatya Milli Eğitim 

Müdürlüğüne bağlı ilgili anaokulunda alınmıştır. Test her bir çocuğa ayrı ayrı 

uygulanırken, uygulama çocuğun dikkatini toplayabileceği gürültüden uzak bir 

bölümünde yapılmıştır. 

Test uygulamasından önce çocuklarla kısa sohbetler edilerek önce rahatlamaları 

sağlanmıştır, test çocuklara tanıtılırken kitapçıkları ve sayfaları incelemelerine izin 

verilmiştir. Test sırasında, gerektiğinde çocuklar ihtiyaçlarını karşılamak için test 

ortamından ayrılmışlardır. Test esnasında dikkati başka konulara kayan, sohbet etmek 

isteyen çocuklarla kısa sohbetler edilerek, ardından uygun yöntemlerle test 

uygulamasına tekrar devam etmeleri sağlanmıştır. Bu gibi durumlarda bir bölümün orta 
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kısmında kalındıysa, ne yapılacağına dair açıklamalar bölüm başında olduğu gibi 

kapsamlı bir şekilde tekrardan yapılmıştır.  

Çocuklar parlak renkli çok görselli test kitapçıklarını büyük bir ilgiyle takip 

etmişler ve uygulama sürecini oyun olarak değerlendirmişlerdir. Hatalı ya da doğru 

cevap verdiklerinde dönüt verilmeksizin, çocukların teste devamlılığının sağlanmasını 

destekleyecek şekilde, testteki ilerleyişi takdir eden, ‘çok iyi ilerliyorsun’, ‘devam 

ediyorum’, ‘bir bölümü daha bitirdik’, ‘Bütün sorularımı cevapladığın için teşekkür 

ederim, diğer bölüme geçiyorum’ gibi cümlelerle güdülenmeleri sağlanmıştır. Test 

bitiminde çocuklara testi başarıyla bitirdikleri için teşekkür edilmiştir. 

Ön test uygulamaları, 3 hafta sürmüştür. Bu süreçte deney grubundaki çocukların 

ebeveynleriyle, diyalojik okuma programı kapsamında kitapların dönüşümü hakkında 

kısa bir toplantı da yapılmıştır. Daha sonra 10 hafta süreyle program yürütülmüştür. 

Program sonrasında çocukların son test uygulamaları yapılmıştır. 

3.6. Verilerin Analizi 

Araştırmada elde edilen verileri analiz etmek üzere IBM SPSS Statistics 21 paket 

programı kullanılmıştır. Çalışmanın verileri değerlendirilirken, yordamsal istatistiksel 

yöntemlere başvurulmuştur. Araştırmada, toplam puan ortalamalarının hesaplanması ve 

deneyde uygulanan manipülasyonun puanlarda istatistiksel olarak anlamlı bir fark 

oluşturup oluşturmadığının saptanması amaçlandığından, ön test ile son test arasındaki 

ortalamaları karşılaştıran bağımlı örneklemler açısından en uygun test metodu olan t-

Testi, analiz aşamasında tercih edilmiştir.  

Hipotez testleri arasında en yaygın kullanılan testlerden biri olan t-Testi; 

incelenen bir gurubun daha önceden incelenmiş olan başka bir guruba ait olmadığını 

sorgularken, bağımsız iki gurup arasında anlamlı bir farklılık bulunup bulunmadığını 

incelerken ya da incelenen bir gurup değişkenin farklı şartlar altında farklı tepkiler verip 

vermediğini incelerken kullanılan araçlardan biridir (194).  
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4. BULGULAR 

 

Bu bölümde; diyalojik okuma yöntemiyle yapılan paylaşılan okumaların, okul 

öncesi eğitim kurumuna devam eden beş-altı yaş çocukların, erken okuryazarlık 

becerilerine etkisinin incelenmesi amacıyla yapılan araştırmaya ilişkin veriler 

sunulmuştur.  

Deney ve kontrol grubundaki çocukların, ön test ve son test uygulamalarında 

aldıkları, sözcük bilgisi toplam puanlarının, ses bilgisel farkındalık toplam puanlarının, 

harf bilgisi toplam puanlarının, dinlediği anlama becerisi toplam puanlarının ve erken 

okuryazarlık becerileri testi toplam puanlarının ortalamaları arasında, deneydeki 

manipülasyona bağlı olarak anlamlı bir fark olup olmadığını saptamak amacıyla deney 

grubuna ve kontrol grubuna bağımlı örneklemler t-Testi (paired samples t-Test) 

uygulanmıştır. 

Deney grubunun ön test ve son test puanları, farklar ve bağımlı örneklemler t-

Testi sonuçları Tablo 4.1, Tablo 4.2, Tablo 4.3, Tablo 4.4 ve Tablo 4.5’de gösterilmiştir. 

Tablo 4.1. Deney grubu sözcük bilgisi bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları 

Test Türü 
Gruplar n Ort. S. t 

Sözcük Bilgisi Ön-test 20 37.20 5.87  

11.95*** Son-test 20 42.35 5.53 

Fark  5.15 1.93 

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p < .001 

 

Tablo 4.1‘de görüldüğü üzere deney grubunun, sözcük bilgisi alt testi toplam 

puan ortalamaları açısından son test puan ortalaması, ön test puan ortalamasından 

anlamlı olarak yüksektir;  

Fark Ort. = 5.15, fark S. = 1.93, t = 11.95, p = .00  
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Tablo 4.2. Deney grubu sesbilgisel farkındalık bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları 

Test Türü Gruplar n Ort. S. t 

Ses Bilgisel Farkındalık Ön-test 20 14.70 3.54  

7.85*** 
Son-test 20 19.20 3.87 

Fark  4.50 2.56 

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p < .001 

 

Tablo 4.2‘de görüldüğü üzere deney grubunun, ses bilgisel farkındalık alt testi 

toplam puan ortalamaları açısından son test puan ortalaması, ön test puan 

ortalamasından anlamlı olarak yüksektir; 

Fark Ort. = 4.50, fark S. = 2.56, t = 7.85, p = .00 

Tablo 4.3. Deney grubu harf bilgisi bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları 

Test Türü Gruplar n Ort. S. t 

Harf Bilgisi Ön-test 20 3.40 2.62  

6.22*** 
Son-test 20 5.85 3.26 

Fark  2.45 1.76 

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p < .001 

 

Tablo 4.3‘de görüldüğü üzere deney grubunun, harf bilgisi alt testi toplam puan 

ortalamaları açısından son test puan ortalaması, ön test puan ortalamasından anlamlı 

olarak yüksektir;  

Fark Ort. = 2.45, fark S. = 1.76, t = 6.22, p = .00  

Tablo 4.4. Deney grubu dinlediğini anlama bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları 

Test Türü Gruplar n Ort. S. t 

Dinlediğini Anlama Ön-test 20 3.70 1.42  

6.72*** Son-test 20 5.45 1.19 

Fark  1.75 1.16 

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p < .001 
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Tablo 4.4‘de görüldüğü üzere deney grubunun, dinlediğini anlama alt testi 

toplam puan ortalamaları açısından son test puan ortalaması, ön test puan 

ortalamasından anlamlı olarak yüksektir, 

Fark Ort. = 1.75, fark S. = 1.16, t = 6.72, p = .00  

Tablo 4.5. Deney grubu erken okuryazarlık becerileri bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları 

Test Türü Gruplar n Ort. S. t 

Erken Okuryazarlık Becerileri Ön-test 20 59 9.48  

12.12*** 
Son-test 20 72.85 10.30 

Fark  13.85 5.11 

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p < .001 

 

Tablo 4.5‘de görüldüğü üzere deney grubunun, Erken okuryazarlık becerileri 

toplam puan ortalamaları açısından son test puan ortalaması, ön test puan 

ortalamasından anlamlı olarak yüksektir;  

Fark Ort. = 13.85, fark S. = 5.11, t = 12.12, p = .00) 

Kontrol grubunun ön test ve son test puanları, farklar ve bağımlı örneklemler T-

Testi sonuçları Tablo 4.6, Tablo 4.7, Tablo 4.8, Tablo 4.9 ve Tablo 4.10’da gösterilmiştir. 

Tablo 4.6. Kontrol grubu sözcük bilgisi bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları 

Test Türü Gruplar n Ort. S. t 

Sözcük Bilgisi Ön-test 19 36.42 5.35  

4.80*** Son-test 19 38.95 4.87 

Fark  2.53 2.29 

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p < .001, **p < 0.01, *p < 0.05  

 

Tablo 4.6‘de görüldüğü üzere kontrol grubunun, sözcük bilgisi alt testi toplam 

puan ortalamaları açısından son test puan ortalaması, ön test puan ortalamasından 

anlamlı olarak yüksektir;  

Fark Ort. = 2.53, fark S. = 2.29, t = 4.80, p = .00 
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Tablo 4.7. Kontrol grubu sesbilgisel farkındalık bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları 

Test Türü Gruplar n Ort. S. t 

Ses Bilgisel Farkındalık Ön-test 19 13.74 3.28  

3.31** 
Son-test 19 15.05 3.49 

Fark  1.31 1.73 

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p < .001, **p < 0.01, *p < 0.05 

 

Tablo 4.6‘de görüldüğü üzere kontrol grubunun, ses bilgisel farkındalık alt testi 

toplam puan ortalamaları açısından son test puan ortalaması, ön test puan 

ortalamasından anlamlı olarak yüksektir;  

Fark Ort. = 1.31, fark S. = 1.73, t = 3.31, p < .01 

Tablo 4.8. Kontrol grubu harf bilgisi bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları 

Test Türü Gruplar n Ort. S. t 

Harf Bilgisi Ön-test 19 1.90 1.88  

3.68** 
Son-test 19 2.63 2.22 

Fark  0.74 0.87 

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p < .001, **p < 0.01, *p < 0.05 

 

Tablo 4.8‘de görüldüğü üzere kontrol grubunun, harf bilgisi alt testi toplam puan 

ortalamaları açısından son test puan ortalaması, ön test puan ortalamasından anlamlı 

olarak yüksektir, 

Fark Ort. = 0.74, fark S. = 0.87, t = 3.68, p < .01  

Tablo 4.9. Kontrol grubu dinlediğini anlama bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları 

Test Türü Gruplar n Ort. S. t 

Dinlediğini Anlama Ön-test 19 4.58 1.61  

2.11* Son-test 19 4.95 1.51 

Fark  0.37 0.76 

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p < .001, **p < 0.01, *p < 0.05 
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Tablo 4.9’da görüldüğü üzere kontrol grubunun, dinlediğini anlama alt testi 

toplam puan ortalamaları açısından son test puan ortalaması, ön test puan 

ortalamasından anlamlı olarak yüksektir; 

Fark Ort. = 0.37, fark S. = 0.76, t = 2.11, p < .05) 

Tablo 4.10. Kontrol grubu erken okuryazarlık becerileri bağımlı örneklemler t-Testi sonuçları 

Test Türü Gruplar n Ort. S. t 

Erken Okuryazarlık Becerileri Ön-test 19 56.63 9.30  

8.00*** 
Son-test 19 61.58 9.09 

Fark  4.95 2.70 

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p < .001, **p < 0.01, *p < 0.05 

 

Tablo 4.10‘da görüldüğü üzere kontrol grubunun, erken okuryazarlık becerileri 

toplam puan ortalamaları açısından son test puan ortalaması, ön test puan 

ortalamasından anlamlı olarak yüksektir, 

Fark Ort. = 4.95, fark S. = 2.70, t = 8.00, p = .00) 

Tüm analiz sonuçlarına bakıldığında hem deney grubunda hem de kontrol 

grubunda tüm alt testlerin puanlarında ve genel test puanında son ölçümde anlamlı bir 

artış olduğu görülmektedir.  

Araştırmanın manipülasyonunun etkilerini analiz etmek için deney ve kontrol 

grubunun sözcük bilgisi puanlarının, sesbilgisel farkındalık puanlarının, harf bilgisi 

puanlarının, dinlediğini anlama puanlarının ve erken okuryazarlık becerileri toplam 

puanların artışları arasındaki farkları karşılaştırmak uygun olacaktır. Deney ve kontrol 

grubunun sözcük bilgisi puanlarının, sesbilgisel farkındalık puanlarının, harf bilgisi 

puanlarının, dinlediğini anlama puanlarının ve erken okuryazarlık becerileri toplam 

puanların artışları arasındaki farklar Tablo 4.11’de sunulmuştur. 
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Tablo 4.11. Deney ve kontrol grubunun puan artışları 

Test Türü t-deney grubu t-kontrol grubu 

Sözcük Bilgisi 11.95*** 4.80*** 

Ses Bilgisel Farkındalık 7.85*** 3.31** 

Harf Bilgisi 6.22*** 3.68** 

Dinlediğini Anlama 6.72*** 2.11* 

 

Erken Okuryazarlık Becerileri 12.12*** 8.00*** 

 

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p < .001, **p < 0.01, *p < 0.05 

 

Tablo 4.11’ e göre deney ve kontrol gruplarının test skorlarının ortalamalarındaki 

artışlar arasında, araştırmanın savını destekler bir fark görülmektedir. Diyalojik okuma 

programına tabi tutulan, deney grubundaki çocukların,  sözcük bilgisi, ses bilgisel 

farkındalık, Harf Bilgisi, Dinlediğini Anlama ve Erken Okuryazarlık Becerileri puan 

ortalamalarına göre t değerleri tüm bu alt becerilerde ve toplam test puanları 

kapsamında, kontrol grubuna göre daha fazla artış göstermiştir.  
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5. TARTIŞMA 

 

Çocuklara küçük yaşlardan itibaren kitap okumanın faydaları literatürdeki ilgili 

birçok çalışmayla ortaya konmaktadır. Çocuğa kitabı okuyan yetişkinle iletişim halinde 

olması sonucunda çeşitli dil ve iletişim becerilerini geliştiren okuma faaliyetleri, 

çocuğun kitaptaki görseller ya da olaylar aracılığıyla dış dünya ile bağ kurmasına da 

fırsat vermektedir.  

Keleşyılmaz, bireylerin uyarıcıları anlamlandırma sürecini, ‘bildiklerinden, 

öğrendiklerinden, içinde bulundukları kültürden ve koşullardan bağımsız yapmadığını, 

bir şeye karşı yargı oluşturulabilmesi, onun zihinde anlamlı hale gelebilmesi için kişide 

belirli bir birikim oluşmuş olması gerektiğini’ öne sürmektedir (195). Bu bilgi ve 

birikimin edinilmesi bağlamında Garzotto, Paolini ve Sabiescu, çocuklarla okumanın, 

çocuğun farkındalıklarını artırdığını, dünyayı anlamlandırmasına olanak tanıdığını ve 

çocuklara iletişim kurmayı öğrettiğini öne sürerler. Yapılan bazı çalışmalar da bu 

okumaların, çocukların üretkenliğini arttırdığını ve eleştirel düşünme becerilerini 

geliştirdiğini ortaya koymaktadır (23, 196-198).  

Araştırmacılar çocuğun üretme becerisinin uygun yaklaşımlarla ortaya 

çıkarılabileceğini vurgularlar. Kitaplar içerdiği görseller aracılığıyla da işlevsel olarak 

bu becerilerin oluşmasını destekler niteliktedir (89). Sosyo-ekonomik düzeyi düşük 

ailelerin çocuklarıyla yapılan bir çalışmalarında Wasik ve Bond, okuma sırasında 

kitapta adı geçen nesnelerin, çocuklara 3 boyutlu görselleri gösterilerek etkinliğe devam 

edilmesinin, çocukların sözcük bilgisinde artış sağladığı, ayrıca okuma etkinliklerinin 

çocukların alıcı ve ifade edici dil becerilerini de olumlu etkilediği sonucunu ortaya 

koymuşlardır (29, 121). 

Okul öncesi dönemde çocukların sosyal, bilişsel ve dil becerilerinin gelişiminde 

okul öncesi öğrenme ortamlarının etkisi göz ardı edilemez ölçüdedir. Nitekim son 

yıllarda yerli alanyazında yapılan araştırmalar da okul öncesi kurumlarda öğretmenlerin 

dil becerilerinin, kavram gelişiminin ve çeşitli sosyal becerilerin gelişimini desteklemek 

için en fazla Türkçe-dil etkinlikleri kapsamında birlikte okuma etkinliklerini 

kullandıkları görülmektedir (23, 199-201). 

Bütün bu etkilere karşın, son yıllarda okuma ortamını öğrenme çıktılarına 

etkilerinin incelendiği çalışmalarda ev ortamında yürütülen aktivitelerin okul ya da 
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diğer öğrenme ortamlarında yürütülen çalışmalara nazaran daha etkili öğrenme 

ortamları olduğu görülmektedir. En temelde bu etkilerin okuryazarlık becerilerine 

olumlu etkileri Bryant, Burchinal, Lau ve Sparling’in 1994’de, Scarr ve McCartney’in 

1988’de, Schliecker, White, ve Jacobs’un 1991’de yaptığı çalışmalarla ortaya 

konmaktadır (31, 202-204).  

Literatürde çocukların okuryazarlık becerilerinin ev ortamında yetişkinler 

tarafından desteklenmesi bağlamında yapılacak girişimleri ve sonucunda edinilen 

okuryazarlık kazanımlarını ifade etmek için ‘aile okuryazarlığı’ terimi kullanılmıştır. 

Çocukların okuryazarlık becerilerinin yalnızca eğitsel ortamlar aracılığıyla 

edinmelerinin yetersiz olduğu görüşünden doğan ‘aile okuryazarlığı’ kavramının Taylor 

tarafından ilk defa 1983’de kullanılması,  gelişen okuryazarlık yaklaşımının ortaya 

çıkışına paralellik göstermektedir (153). 

Whitehurst, Arnold ve diğ., okulda yapılan birlikte okumaların evde yapılanlara 

göre, okuryazarlık becerileri kapsamında daha etkili olduğunu ve bu nedenle erken 

müdahale kapsamındaki çalışmaların ev merkezli politikalarla desteklenmesinin daha 

faydalı olacağını ilgili çalışmalarına dayanarak öne sürerler (29, 32, 43). 

Araştırmalar çocuklarla birlikte okuma faaliyetlerinin öğrenme çıktıları açısından 

önemli bir etkeninin de okuma sırasında kullanılan yöntem ve teknikler olduğunu 

göstermektedir. Bu görüş Dunning ve Mason’un 1984’te, Green ve Harker’in 1982’de, 

Peterman, Dunning, ve Mason’un 1985’te ve Morrow’un 1988’de, Saracho ve 

Spodek’in 2010’da, Wasik, Hindman ve Snell’in 2016’da, Wesseling, Christmann ve 

Lachmann’ın 2017’de, LaCour, McDonald, Tissingtonb ve Thomason’un 2013’te, 

Sutton, Sofka, Bojczyk ve Curenton’un 2007’deki çalışmalarıyla da belgelenmektedir 

(23, 29, 37, 122,  205-211). 

Dickinson ve Smith, okul öncesi öğretmenlerinin okuma sırasındaki etkileşim 

yöntemlerinin, yirmi beş farklı okul öncesi sınıftaki, iki ile beş yaş arasındaki 

çocuklarının sözcük bilgisi ve hikâye anlama becerileri üzerindeki etkilerini 

incelemişlerdir. Paylaşımlı okuma sırasında, öğretmen ve çocuğun karşılıklı konuşması, 

karakterlerin veya olayların analiz edilmesi, daha sonra neler olabileceğine dair 

tahminlerde bulunulması, okurken fonolojik farkındalığının sağlanması doğrultusunda, 

sözcüklerin fonetik yapılarıyla ilgili açıklamalar yapılması gibi çeşitli yöntemlerin 

kullanılmasının, öğretmen ve çocuk konuşmasının toplam miktarının, okumanın 
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gerçekleştiği ortamın özelliklerinin, yüksek düzeyde kelime bilgisi, baskı kavramları ve 

öykünün anlaşılması ile ilişkili olduğunu bulmuşlardır (31, 168, 212). Crone’nin 

1996’daki çalışması da bu sava tanıklık eder niteliktedir (31, 213). 

Kitap okuma faaliyeti sırasında kullanılan yöntemin etkinliği, okumaya katılan 

çocuk sayısı ile de doğrudan ilişkilidir. Sözgelimi sayıca fazla çocuk gruplarıyla yapılan 

okumalarda, kitabın okunuş yönteminin, öğretmen davranışlarına ya da kitabın 

özelliklerine göre farklılık göstermesi, çocuğun etkinliğe katılım oranıyla ilişkili 

olmasından daha olasıdır. Sayıca fazla çocuk gruplarıyla yapılan okumalar genellikle 

okul öncesi öğrenme ortamlarında yürütülen okuma faaliyetleri olarak karşımıza çıkar 

ki bu ortamlarda etkinlik süresi, sınıf yönetimi gibi faktörler de kullanılacak yöntemin 

kısıtlarıdır. 

Zevenbergen ve Whitehurst’un belgelediği üzere diyalojik okuma müdahale 

programları kapsamında yapılan çalışmalar içinde, programın istenilen düzeyde ilerleme 

kaydedemediği nadir ortamlardan birisinin, çocukların sayıca çok fazla, yetişkinin de 

destek almadığı ortamlar olduğu görülmüştür (43). Morrow ve Smith’in 1990’da ve 

Hindman, Connor, Jewkes ve Morrison’un da 2008’de sundukları çalışmalar da bu 

sonuçla paralel bulgular içermektedir; bu çalışmalarda araştırmacılar, kalabalık çocuk 

gruplarıyla yapılan okumalarda yetişkinin çocukları kontrol etmekte zorluk çektiği, 

çocuklara birebir dönüt sağlama ve çocukları pekiştirme oranının, çocuk sayısı az olan 

gruplara göre daha az olduğu, aktif katılım imkânının her çocuğa tanınamadığı ve 

çocukların zamanla etkinliğe ilgisinin azalarak dikkatlerinin dağıldığı gibi sonuçları 

literatüre sunmaktadırlar (29, 152, 214). 

Kitabı, çocuğu aktif tutarak paylaşımlı bir şekilde okumanın faydaları literatürde, 

yapılan çalışmalarla kanıtlanmıştır. Bu bağlamda paylaşımın sağlandığı okumaların 

çocuğa etkilerinin incelendiği bazı çalışmalar şöyledir; Mason 1980’de, Payne, 

Whitehurst ve Angell 1994’te,  Wells 1985’te yaptıkları çalışmalarla genel olarak, dil 

becerilerine olan etkilerini, Elley 1989’da, Jenkins, Stein ve Wysocki 1984’te, Sénéchal 

ve Cornell, 1993’te,  Sénéchal, Thomas, ve Monker 1995’te; Vivas 1996’da yaptıkları 

çalışmalarla sözcük bilgisine olan etkilerini; McNeill ve Fowler 1999’da, Valdez-

Menchaca ve Whitehurst 1992’de yaptıkları çalışmalarla üst dil becerilerine; Harkins, 

Koch ve Michel 1994’te, Zevenbergen ve Wilson 1996’da yaptıkları çalışmalarla ifade 

edici dil becerilerine etkilerini incelemişlerdir (43, 156-159). 
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Çocuklarla birlikte yapılan kitap okuma faaliyetlerinde öğrenmeye etki eden; 

kitabın okunduğu ortam, aktiviteye katılan çocuk sayısı, çocuğun süreçteki aktif olma 

oranı gibi faktörler araştırma sonuçlarına göre değerlendirildiğinde, ebeveynlere yönelik 

müdahalelerin temel alındığı, evde yapılan birebir okumaların önemini vurgulayan ve 

çocuğa kitap okuma faaliyetleri arasında en yüksek oranda aktif katılım imkanı sunan 

diyalojik okumadır. 

Trivette ve Dunst, çocuğun okuryazarlık becerilerini geliştirmenin en etkili 

yollarından birinin diyalojik kitap okuma olduğunu söylemektedir (107). What Works 

Clearinghouse tarafından 2007’de gerçekleştirilen, insan işlevselliğinin farklı alanlarda, 

öğrenmeye aktif katılımın oranından olumlu bir şekilde etkilendiğini gösteren yaşam 

boyu araştırmalara dayanarak, aktif katılımın sonunu etkileyen bir faktör hipoteziyle 

yürüttüğünü söylediği, okuryazarlık becerilerine farklı okuma yöntemlerinin etkisinin 

incelendiği çalışmanın sonuçlarına göre diyalojik okuma, çocuklarda okuryazarlık 

becerilerinin gelişimini yüksek oranda desteklemektedir (107, 215-217). 

Diyalojik okuma yönteminin erken okuryazarlık becerileri kanalıyla okuma 

öğrenimine sağladığı faydalar da araştırmacılar tarafından incelenmiştir. Evans, 

Williamson ve Pursoo 2008’de yaptıkları çalışmalarıyla diyalojik okumanın çocukların 

tartışma becerileri ve yazı farkındalığının gelişiminde; Hargrave ve Senechal 2000’de, 

Penimonti ve Adalet, 2010’daki çalışmalarıyla diyalojik okumanın kelime bilgisi ve 

dinlediğini anlama becerilerinin gelişiminde; Cunningham ve Zibulsky 2011’de 

yaptıkları çalışmalarıyla diyalojik okumanın çocukların ifade edici dil becerilerinde 

önemli artışlar sağladığını bulgulamışlardır (17, 44-9, 218, 219). 

Bunlara benzer birçok çalışma ile diyalojik okumanın çocukların farklı gelişim 

alanlarına farklı açılardan sağladığı faydalar literatüre sunulmuştur. Bu çalışmalardan 

bazıları; Lonigan, Fischel, Arnold, Lonigan, Whitehurst ve Epstein’in 1994’te; 

Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Smith ve Fischel’in 1994’te; Lacour, McDonald, 

Tissington ve Thomason’un 2013’te; Berthelsen, Walker, Nicholson ve Fileding-

Barnsley’in 2014’te;  Pillinger ve Wood’un 2014’te; Sim ve Berthelsen’in 2014’te 

yaptıkları çalışmalardır (17). 

Araştırmalar okul başarısı ile ebeveynlerin eğitim durumu ve ailenin sosyo-

ekonomik düzeyi arasında bir ilişki olduğunu gösterir. Bu tür çocuklar erken 

dönemlerde destek eğitim almadıkları takdirde, ilerleyen dönemlerde başarılı olma 
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yüzdeleri oldukça düşüktür.  Juel, yaptığı boylamsal bir çalışmanın sonucunda birinci 

sınıfın sonunda okuma başarısı düşük bir çocuğun, dördüncü sınıfın sonunda zayıf bir 

okuyucu olarak kalma olasılığının .88 olduğunu bildirmiştir (31, 62). Yapılan 

araştırmalar sosyo ekonomik düzeyi düşük çocuklara diyalojik okuma müdahaleriyle 

erken okuryazarlık becerilerinin kazandırılmasını ispatlar niteliktedir (121). 

Çocukların okula başladıklarında gösterdikleri okumayı öğrenme başarısı, erken 

çocuklukta edindiği okuryazarlık becerileri ile doğru orantılıdır (31, 220). Cunningham 

ve Stanovich, 1997’de yürüttükleri boylamsal bir çalışmayla, bir grup çocuğu, birinci 

sınıftan on birinci sınıfa kadar takip ettiklerinde çocukların mevcut sözcük bilgileri, 

okuduğunu anlama becerileri ve genel anlamdaki akademik bilgi düzeylerinin, birinci 

sınıftaki okumayı ve yazmayı öğrenme hızlarıyla doğrudan ilişkili olduğunu 

görmüşlerdir (60). 

Literatürdeki benzer çalışmalar da bu ilişkiye kanıt niteliğindedir. Bu 

çalışmalardan bazıları; Dickinson ve Smith’in 1994’de; Stevenson ve Fredman’ın 

1990’da; Wells’in 1985’te; Stevenson ve Fredman’ın 1990’da; Arnold, Lonigan, 

Whitehurst ve Epstein’in 1994’te; Whitehurst ve arkadaşlarının 1988’de;  Crain-

Thoreson ve Dale’nin 1999’da; Haden, Reese, ve Fivish’in 1996’da; Reese ve Cox’un 

1999’da yaptıkları çalışmalardır (43, 52, 160-167). Gelecekteki başarının yordayıcısı 

olarak görülen erken okuryazarlık becerilerinin kazanımını en etkili biçimde sağlayan 

yöntemlerden biri ise diyalojik okuma olarak benimsenmektedir. 

Yabancı literatürde “emergent literacy” olarak yer bulan ve yerli literatürde, çok 

az sayıda kaynağa konu olan, gelişen okuryazarlık kavramı üzerine doğmuş olan yeni 

yaklaşım (gelişen okuryazarlık yaklaşımı), çocuğa kazandırılmasını öngördüğü temel 

beceriler itibariyle, ileri akademik becerileri, dolayısıyla okul başarısı, meslek edinme 

durumu ve hatta yetişkinlikte toplum içerisindeki sosyal konumu dahi 

etkileyebilmektedir. Bu durumun ehemmiyeti, ülkemizde son yıllarda yapılan, yabancı 

literatürde bir yüzyılı aşkın süredir yapılmakta olan çalışmaların sonuçlarına bakılarak 

anlaşılabilir.  

Okul öncesi eğitim sürecinde öğretmenler okuma-yazmaya hazırlık çalışmaları 

kapsamında sıklıkla çocuklara, renk, şekil gibi kavram isimlerini öğretmek için seçim 

yoluyla kavram öğretiminin pekiştirildiği yada benzer yöntemlerin kullanıldığı çalışma 

sayfaları sunarlar. Sesleri öğretmek amacıyla ise, motor beceriler yoluyla sembolik 
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olarak kavrayabilmeleri için çizgi çalışmaları yaptırır yada kavramlar için kullanılan 

çalışma sayfaları benzeri araçlar kullanırlar. Türkçe-dil etkinliği başlığı altında yapılan 

sesli kitap etkinlikleri ise, okuryazarlık becerilerinin kazanımımı için kullanılan bir 

araçtan öte,  eğitim planını anlamlı olarak bölmeye yarayan bir etkinlik olarak süreçte 

yer almaktadır.  

 Okul öncesi sınıflarda sıklıkla kullanılan bir yöntem olan sesli kitap okuma, 

özellikle merkezi bölgelerdeki okul öncesi eğitim kurumlarında yer yer paylaşımlı 

okuma niteliği kazansa da nadiren diyalojik okumalara dönüşebilir. Bu durumu 

etkileyen en önemli faktör sınıflardaki öğrenci sayılarıdır. Kalabalık çocuk gruplarıyla 

yürütülen okuma etkinliklerinde çocukların her birinin okumaya aktif katılımı oldukça 

kısıtlıdır.  

Yüksek gelişim çıktıları sağlayan bu yöntemin etkili bir şekilde sürdürülmesi 

için ev ortamları daha elverişlidir ve birebir okumalarda çocuk sürece en yüksek 

oranlarda aktif olarak katılabilir. Bu nedenle diyalojik okuma yönteminin ebeveynlere 

öğretimi oldukça önemlidir. Amerikan Ulusal Okuryazarlık Enstitüsü, ortak okuma 

etkinliklerini, “yetişkinlerin, küçük çocukların okuryazarlık becerilerini geliştirmek için 

yapabileceği en önemli şey” olarak ifade etmektedir (9, 221). Bu bağlamda resimli 

çocuk kitapları da, kapsam ve işlev olarak, erken okuryazarlık becerilerini destekleyen 

bu okumaların temel materyalleri olarak, gelişen okuryazarlığın en önemli unsurları 

arasındadır. 

Doğal bir ortam içerisinde, normal gelişim gösteren çocukların okul öncesi 

dönemde, okul ya da dış çevreden çok, aile içerisinde daha fazla vakit geçirmesi 

olasıdır. Çocuğun hayatı özümsediği bu süreçte, onun rol modeli ve ilk öğretmenleri, 

anne ve babasıdır. Sözgelimi nitelikli etkileşim içerisinde bulunulacak çevreyi, 

ebeveynler oluşturacak, öğrenme için en uygun ortamı da yine ebeveynler 

sağlayabilecektir. Öyle ise kritik önem arz eden bu dönemde, çocuğun ilgili 

etkileşimlerde bulunabilmesi için anne, baba ya da çocuğa günlük hayatında eşlik eden 

yetişkinler başroldedirler. Bu sebeple, bu konuda ebeveynlerin bilgi sahibi olması, her 

türlü eğitsel proje, program ve politikalarla desteklenmeleri oldukça önemlidir.  

Diyalojik okumanın, ebeveyn çocuk arasındaki iletişimi arttırarak, ebeveyn ve 

çocuk arasında kurulan bağ yoluyla çocukların, sosyal, psikolojik, hatta bilişsel 

gelişimine önemli etkileri olduğu görülmektedir (222). 
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Ebeveynler ve profesyoneller birlikte çalıştıkça, her bir çocuk için mümkün olan 

en iyi öğrenme çıktılarını üretebilirler (9, 223). Bu bağlamda, okul öncesi dönemde, 

erken okuryazarlık becerilerinin kazanılması için evde ve okulda planlı öğrenme 

süreçleri oluşturmak, çocuğun ileri akademik başarıları açısından da büyük önem 

taşımaktadır. 

Bilinç düzeyi düşük ya da deneyimsiz ebeveynler, uygun olmayan kitapları 

seçebilir, kitabı pasif olarak okuyabilir veya çocuklarının paylaşılan kitap okuması 

sırasında iletişim kurmasına izin verecek kadar bekleme süresi sağlamayabilirler. 

Birlikte okumaların etkili olabilmesi diyalojik okuma stratejilerinin ebeveynlere 

öğretilmesinin yanı sıra ebeveynler bu gibi konularda da bilgilendirilmeli, 

yönlendirilmelidirler (6, 9). 

Doğal bir ortam içinde büyüyen yada normal gelişim gösteren çocukların dışında 

yapılan çalışmalarda da diyalojik okumanın faydaları literatüre sunulmuştur. Örneğin; 

Kaiser ve Roberts yaptıkları çalışmayla, diyalojik okumanın, konuşma bozukluğu olan 

çocukların eğitiminde oldukça etkili olduğunu kanıtlamışlardır (9, 224).  

Diyalojik okumanın zorunlu göçe maruz kalmış çocukların yeni bir dili öğrenme 

sürecinde de etkili olduğu, dil öğreniminde en önemli faktör olan sözcük bilgisinin (16, 

18) diyalojik okuma yoluyla etkin bir şekilde edinildiği ve diyalojik okumanın ikinci bir 

dil öğrenen çocukların okuma becerilerini kazanmasını kolaylaştırdığı araştırmalarla 

kanıtlanmıştır (18, 225). 

Bu araştırmada tüm analiz sonuçlarına bakıldığında hem deney grubunda hem de 

kontrol grubunda tüm alt testlerin puanlarında ve genel test puanında son ölçümde 

anlamlı bir artış olduğu görülmektedir. Bu durum araştırmanın etkenleri; katılımcıların 

yaş grubu, gelişim özellikleri, gelişim alanları ve bu alanlar açısından dönemsel olarak 

gelişim hızlarının doğal bir sonucudur. 

Araştırma katılımcıları, okul öncesi öğrenime devam eden, normal gelişim 

gösteren çocuklardan oluşmaktadır. Bu bağlamda okulda okuma ortamları deneyimleme 

fırsatı bulan ve gelişim süreçleri içerisinde doğal bir biçimde çevreyle etkileşimleri olan 

çocukların dil becerilerinde, sadece bu faktörlerin etkisiyle bile artış olması 

kaçınılmazdır. Gelişen okuryazarlık yaklaşımına göre erken okuryazarlık becerileri, 

okul öncesi eğitim sürecinde, evde, sokakta yada herhangi bir çevrede, herhangi bir 

etkileşim sonucunda gelişim gösterebilir (31, 43). 
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Test kapsamındaki bazı kelimelerin, temel okul öncesi müfredatı kapsamında, 

eğitim sürecinde kullanılan ve pekiştirilen kelimeler olması da kaçınılmazdır. Bu 

nedenle bu kelimelerin öğreniminin ve buna bağlı olarak sözcük bilgisi puanlarındaki 

artışın salt programdan kaynaklı olduğunu söylemek oldukça zordur. Bununla beraber 

program kapsamında kullanılan 70 resimli çocuk kitabı aracılığıyla deneyimlenebilecek 

çok sayıdaki yeni sözcüğün bilgisini sınırlı bir içerikle ne denli ölçülebileceği de 

tartışılır.  

Her iki grupta da son test ölçüm puanlarındaki artışın az da olsa bir miktarı, 

devam eden okul öncesi eğitime, çocukların devam eden gelişimlerine ve diğer çeşitli 

çevresel etmenlere bağlı olabileceği gibi, çocukların testi daha önce deneyimlemiş 

olmalarına, bu kurallı oyunu ikinci kez oynamaya daha istekli olmalarına ve test 

sürecini daha çekincesiz olarak sürdürmelerine de bağlı olabilir. 

Sonuçlar karşılaştırıldığında ise diyalojik okuma programına tabi tutulan, deney 

grubundaki çocukların,  sözcük bilgisi, ses bilgisel farkındalık, harf bilgisi, dinlediğini 

anlama, ve erken okuryazarlık becerileri puan ortalamalarına göre t değerleri tüm bu alt 

becerilerde ve topam test puanları kapsamında, kontrol grubuna göre daha fazla  artış 

görtermiştir. Bu da göstermektedir ki diyalojik okuma müdahaleleri cocukların erken 

okuryazarlık becerilerinin gelişiminde kayda değer bir artışa sebep olmaktadır. 

Bu ölçümler sonucunda elde edilen nicel verilerin yanısıra, deney grubundaki 

çocukların bulunduğu sınıfta, araştırmacının örgün eğitim kapsamında görevli 

bulunması, diyalojik okuma müdahale süreci boyunca deney grubundaki çocukların 

gelişimlerini, ailelerinin farkındalık düzeylerini, ilgilerini ve girişimlerini gözlemleme 

ve bu kanularda nitel veriler elde etmesine olanak tanımıştır.  

Bu bağlamda programın uygulanması öncesinde yapılan bilgilendirme çalışması 

kapsamında, velilere test içeriği ile ilgili genel bilgi verildikten ve test örnek sayfaları 

sunulduktan, çalışmanın önemi ile ilgili bilgilendirmeler yapıldıktan, programın 

uygulanma süreci anlatıldıktan ve bu süreç sonrasında çocukların okuryazarlık 

becerilerinde anlamlı farklılıklar oluşmasını beklentisi iletildikten hemen sonra velilerin 

tutum ve davranışlarında büyük ölçülerde değişiklikler olduğu gözlenmiştir.  

Veliler program boyunca çekincelerini, okuma sırasında yaşadıkları problemleri, 

memnuniyetlerini ve hertürlü olumlu görüşlerinini ve programa dair ek çabalarını 

araştırmacıyla paylaşmak suretiyle, araştırmacıyla sürekli iletişim halinde olmuşlardır. 
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Bu süreçte annelerden aktarılan bilgilere göre çocukları başlangıçtaki sürece dahil olma, 

dikkatini toplayabilme ve dinlediğini anlayabilme becerileri çok düşükken, programın 

ilerleyen haftalarında çocukların çoğunluğunda bu sorun büyük ölçüde aşılmıştır.  

Farkındalıkları artan ve bilinçlenen annelerin, test içeriği kapsamında gördükleri 

örnek maddelerini baz alarak çocuklarına, bir eğitime dayanmaksızın, temelde fonolojik 

farkındalık ve harf bilgisi becerilerini artıracak ortamlar sağladıkları görülmüştür. 

Program sonunda çocukların kendilerini artık daha iyi ifade ettikleri, kitaplara karşı 

olumlu tutumlar geliştirdikleri, çevredeki baskıya olan farkındalıklarının arttığı, sık kık 

baskıyla ilgili sorular sordukları birçok anne tarafından araştırmacıya iletilmiştir. 

Ayrıca çocukların günlük konuşmalar esnasında, o anki ortam aracılığıyla 

etkileşim içinde olduğu nesnelerin ya da yapılan eylemlerin isimlerini, fonolojik 

özelliklerine değerlendirmeye başladıkları ve bu bilgiyi yetişkinlere aktarıp 

doğruluğunu teyit ettirdikleri ebeveynlerce araştırmacıya aktarılmıştır. 

Çocuklar okulda dahi, yaşanan herhangi bir olay ya da durumla, okudukları 

kitaplar arasında bağlantılar kurmuşlardır. Çocuklar program sonunda artık bir kitabın, 

bir yazarı ve resimleyeni, basıldığı bir yayınevi olduğunu, bunların kitap üzerinde 

nerede yazdığını bilmekteydiler. Araştırmacı tarafından da tamamı tekrarlarla okunmuş 

olan, programda kullanılan resinli çocuk kitaplarının içerdiği çok sayıda yeni kelimeyi, 

günlük hayatta amacına uygun olarak kullandığı araştırmacı ve anneler tarafından 

gözlemlenmiştir. Diyalojik okumanın çocukların dil çıktılarına olumlu etkisin yanında 

bilişsel ve sosyal açıdan da faydalar sağladığı veli aktarımları ve araştırmacı gözlemleri 

yoluyla görülmüştür. 
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6. SONUÇ VE ÖNERİLER 

 

Araştırmadan elde edilen nicel veriler sonucunda, diyalojik okuma programına 

tabi tutulan, deney grubundaki çocukların,  sözcük bilgisi, ses bilgisel farkındalık, harf 

bilgisi, dinlediğini anlama ve erken okuryazarlık becerileri puan ortalamalarına göre t 

değerleri tüm bu alt becerilerde ve toplam test puanları kapsamında, kontrol grubuna 

göre daha fazla artış görtermiştir.  

Araştırmadan elde edilen nitel veriler kapsamında; çocukların ebeveynlerinin 

bilinçlendiği, çocukların okumalar sonrasında dikkat sürelerinin arttığı, sözel dil 

becerilerinin geliştiği ve özellikle iletişim problemi yaşayan ailelerin dönütleri 

doğrultusunda bu sorunların ortadan kalktığı verileri, ebeveynlerin paylaşımları ve 

araştırmacının gözlemleri sorucunda elde edilmiştir.  

Diyalojik okuma gibi çocukların okuryazarlık becerilerinin kazanımını 

destekleyen gelişen okuryazarlık müdahaleleri ile çocukların başarı sorunları geliştirme 

riski önlenebilir. Boylamsal çalışmalar göstermektedir ki, erken dönemdeki yetersiz 

okuryazarlık becerileri, başarı faktörünü geri dönülmez bir şekilde etkiler. Bu bağlamda, 

okul öncesi dönemde, erken okuryazarlık becerilerinin kazanılması için planlı öğrenme 

süreçleri oluşturmak, ebeveynlere bu müdahalelerin gerekliliği ve uygulanması ile ilgili 

destek vermek eğitsel politikalar açısından büyük önem taşımaktadır. Bu bağlamda 

eğitim-öğretim dahilinde; 

 İleri akademik becerilere etki edecek erken okuryazarlık becerilerinin 

kazanılması bağlamında, ebeveynlere diyalojik okuma stratejileri, okullarda 

öğretmenler aracılığıyla öğretilebilir. 

 Bu kapsamda eğitim verecek öğretmenlere, uzman kişiler aracılığıyla hizmet içi 

eğitim seminerleri verilebilir. 

 Diyalojik okuma müdahaleleri, dil becerileri açısından normal gelişim 

göstermeyen çocukların dil gelişimlerini desteklemek için de kullanılabilir. 

 Diyalojik okuma, zorunlu göçe maruz kalmış çocukların ikinci dil öğrenme 

süreçlerini desteklemek için, risk altındaki bu çocuklara eğitim politikaları 

kapsamında, öğretmenler aracılığıyla uygulanabilir. 
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 Sosyo-ekonomik düzeyi düşük çevrelerde de diyalojik okuma bir müdahale 

programı olarak kullanılabilir. Bu çevrelerdeki çocuklara erken dönemde 

müdahale edilerek başarısız olma durumları önlenebilir.  
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32. Hiç Hata Yapmayan Kız. Mark Pett , Gary Rubinstein (yazan ve resimleyen). 

Mark Pett (resimleyen). 1001 Çiçek, 2012. 

33. Çilli. Marisa Nunez (yazan). Helga Bansch (resimleyen). Redhouse Kidz 

Yayınları, 2006. 

34. Çikolata. Marisa Nunez (yazan). Helga Bansch (resimleyen). Redhouse Kidz 

Yayınları, 2007. 

35. Zeynep'in Kırmızı Çizmeleri. Francesca Chessa (yazan ve resimleyen). İş 

Bankası Kültür Yayınları, 2012. 

36. Kim Bu Gelen?. Gökçe İrten (yazan ve resimleyen). Günışığı Kitaplığı, 2017.  

37. Bu Bir Kitap. Lane Smith (yazan ve resimleyen). Uçanbalık Yayıncılık, 2015. 

38. Bu Kış Kimse Üşümeyecek. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapı Kredi 

Yayınları, 2015. 

39. Meyveleri Kim Yemiş?. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapı Kredi 

Yayınları, 2014. 

40. Benekli Faremi Gördünüz Mü?. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapı Kredi 

Yayınları, 2010. 

41. Baloncu Dede ve Üç Küçük Yaramaz. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapı 

Kredi Yayınları, 2010. 

42. Ay Ne Zaman Gelecek. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapı Kredi 

Yayınları, 2014. 

43. Böğürtlen Cini ve Sarı Gaga. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapı Kredi 

Yayınları, 2009.  

44. Kırmızı Kanatlı Baykuş. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapı Kredi 

Yayınları, 2012. 

45. Pirinç Lapası ve Küçük Ejderha. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapı 

Kredi Yayınları, 2011. 

46. Guguklu Saatin Küçük Kuşu. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapı Kredi 

Yayınları, 2017. 

47. Babaannem Kime Benziyor. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapı Kredi 

Yayınları, 2013. 

48. Küçük Fare Bidi. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapı Kredi Yayınları, 

2012. 



93 
 

49. Farklı Ama Aynı. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapı Kredi Yayınları, 

2015. 

50. Komşu Teyze. Heinz Janisch, Helga Bansch (yazan ve resimleyen). Yapı Kredi 

Yayınları, 2016.  

51. Öpücük Ne Renktir?. Rocio Bonilla (yazan ve resimleyen). Günışığı Kitaplığı, 

2016. 

52. Ayılar Kitap Okumaz. Emma Chichester Clark (yazan ve resimleyen). 1001 

Çiçek, 2016. 

53. Bremen Mızıkacıları. Grimm Kardeşler (yazan). Seçil Çokan (resimleyen). Yapı 

Kredi Yayınları, 2016. 

54. Dünyanın En Büyük Çiçeği. Jose Saramago (yazan). Joao Caetano (resimleyen). 

Kırmızı Kedi, 2014. 

55. Utku'nun Kalemi. Filiz Özdem (yazan). Ayşın Delibaş Eroğlu (resimleyen). 

Yapı Kredi Yayınları, 2015.  

56. Yolculuk. Francesca Sanna (yazan ve resimleyen). Taze Kitap, 2016. 

57. Nil Soru Soruyor. Seza Kutlar Aksoy (yazan). Serap Deliorman (resimleyen). 

Uçanbalık Yayınları, 2015.  

58. Kırmızısarısiyahbeyaz. Brigitte Minne (yazan). Carll Cneut (resimleyen). 

Sarıgaga Yayıncılık, 2013.  

59. Öğretmenim Bir Canavar. Peter Brown (yazan ve resimleyen). Hep Kitap, 2017. 

60. Arkadaşım Olacaksın. Peter Brown (yazan ve resimleyen). Hep Kitap, 2017. 

61. Nokta. Peter H. Reynolds (yazan ve resimleyen). Altın Kitaplar, 2014.  

62. Arkadaş. Akram Ghasempour (yazan). Nasim Azadi (resimleyen). Eğiten Kitap, 

2004. 

63. Bekçi Amos'un Hastalandığı Gün. Philip C. Stead (yazan). Erin E. Stead 

(resimleyen). Yapı Kredi Yayınları, 2014. 

64. Acıkmadım Ki!. Rebecca Cobb (yazan ve resimleyen). İş Bankası Kültür 

Yayınları, 2015. 

65. Tombik Ayı Uyuyunca. Karma Wilson (yazan). Jane Chapman (resimleyen). 

Pearson Longman, 2012. 

66. Madeline Finn ile Kütüphane Köpeği. Lisa Papp (yazan ve resimleyen). Hep 

Kitap, 2017. 

67. Yavru Timsah Çipiti. Catherine Rayner (yazan ve resimleyen). İş Bankası 

Kültür Yayınları, 2017. 

68. Mavi Balina'nın Mavi Şarkıları. Peter Carnavas (yazan ve resimleyen). Hep 

Kitap, 2017. 

69. Tohumun Rüyası. Nalan Özdemir Eren (yazan). Sahar Bardaie (resimleyen). 

Sarıgaga Yayıncılık, 2014. 

70. Sirk. Chiara Carrer (yazan). Antonio Ventura (resimleyen). Nesin Yayınevi, 

2017. 

 




