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ONUR SOZU

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde
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ederim.
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ONSOZ

Insanin mutlu olup hayatinin gayesini gerceklestirmesi Oncelikle kendini
gerceklestirmesi ile miimkiindiir. Bunu saglamak yani insan-1 kamil mertebesine

yiikselmek i¢in insanin kendisini bir biitiin olarak ele almasi1 ve gelistirmesi gerekir.

Sadece biligsel alana yonelerek yapilan egitim daha kurnaz robot insanlarin
yetismesine sebep olmustur. Boyle insanlar ne kendilerine ne de yasadiklari topluma
faydal1 olabilirler. Bu yiizden egitim kurumlar biligsel alana yoneldigi kadar duyussal

alana da yonelmelidir.

Aile yapisinin bozulmasi, su¢ oranlarinin artmasi, mutsuz insanlarin sayisinin
artmas1 gibi sorunlara ¢6ziim degerler egitimidir. Degerler egitiminde ortaya c¢ikan
yaklagimlarin incelendigi bu arastirmada diger yaklagimlar1 harmanlamis olan biitiinciil
yaklagimlardan karakter egitimi lizerinde durulmustur. Karakter egitimi yaklagiminda
kullanilan stratejilerden hareketle belirlenen etkinlikler 6. Sinif diizeyindeki 6grencilere

uygulanmis ve uygulamanin sonuclar1 degerlendirilmistir.

Uzun bir siirecte ortaya ¢ikan bu c¢alismanin hazirlik sathasindan sonuglanmasina
kadar pek c¢ok kisinin emegi ve katkis1 olmustur. Destek olan herkesi burada anmay1 ve
siikranlarim1 sunmay1 bir gorev ve borg olarak goriiyorum. Oncelikle bu ¢alismanin
yiiriitiilmesi sirasinda destegini ve rehberligini esirgemeyen degerli danismanim Dog.
Dr. ibrahim Aslamaci'ya tesekkiir ederim. Ayrica bu siiregte bana her zaman destek
olan annem Emine Yildirim, babam Omer Yildirim, kiz kardesim Merve’ye ve en
bliylik destek¢im, esim Giilabi Bozan ve kizim Ziimra Betiil’e de tesekkiirii bir borg

bilirim.
Aysegiil BOZAN

Adiyaman-2020



OZET

Bu aragtirma, 6. smif din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde karakter egitimi
yaklasimu ile diiriistliik ve sorumluluk degerlerinin egitimi i¢in hazirlanan etkinliklerin
Ogrenciler lizerindeki etkililiginin incelenmesi amaciyla hazirlanmistir. Arastirmada
nicel arastirma yontemlerinden ©On test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 6gretim yilinda Adiyaman ili
Besni ilgesinde bir devlet ortaokulunda 6. sinif diizeyinde 6grenim goren 19’u deney ve
19’u da kontrol grubunda olmak {iizere toplam 38 Ogrenci olusturmustur. Arastirma
kapsaminda hazirlanan karakter egitimi programi 12 hafta boyunca deney grubuna
uygulanirken kontrol grubuna uygulanmamistir. Arastirmada Duygu Sarmusak
tarafindan gelistirilen diiriistliik egilimi 6lgegi ve Alper Yontar tarafindan gelistirilen

sorumluluk 6lcegi kullanilmistir.

Uygulanan calisma Oncesinde ve sonrasinda arastirmaci tarafindan gruplara 6n
test-son test uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna ait 6n test-son test ortalamalarinin
karsilagtirilabilmesi icin Mann Whitney U Testi, gruplarin tekrarli olgiimlerinin
karsilastirilabilmesi i¢in de Wilcoxon Testi uygulanmistir. Analizler sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin belirlenen diiriist olma ve sorumluluk sahibi olma degerlerine
iligkin puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli sekilde daha yiiksek

oldugu belirlenmis, bu sekilde karakter egitimi yonteminin etkililigi ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: degerler egitimi, karakter, ahlak, karakter egitimi, diiriistliik

ve sorumluluk.
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ABSTRACT

This research was prepared with the aim of examining the strategies of character
education in 6th grade religious culture and moral knowledge lessons and the
effectiveness of activities on students which are prepared for the education of honesty,
and responsibility values. Experimental design with pre test-post test control group
which is one of the quantitative research methods was used in research. The working
group of the research is consisted of total 38 students, 19 experimental and 19 control
group students who are studied in a public secondary school 6th grade level in Besni
district of Adiyaman province, in 2018-2019 school year. Character education
programme which was prepared within the scope of the research was implemented to
experimental group during 12 weeks but wasn’t implemented to control group. Honesty
tendency scale which is developed by Duygu Sarmusak and responsibility scale which

is developed by Alper Yontar was used.

Before and after applied study pre test-post test was implemented to the groups by
researcher. Mann Whitney U test was implemented to compare the averages of pre test-
post test which is belong to experimental and control groups, and Wilcoxon test was

implemented to compare repetitive measurement of groups.

As a result of the analyses, the students in experimental group’s points related to
being honest, and responsible were determined significantly higher when compared to
the students in control group, Thus the effectiveness of character education method was

revealed.

Key Words: values education, character, morals, character education, honesty,
and responsibility.
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BIRINCIi BOLUM

GIRIS

Boliim igerisinde; c¢alismanin temeli olan arastirmanin problemi, arastirmanin

amac1 ve onemi, denenceleri ile sinirliliklarina yer verilmis ve tanimlar belirtilmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Insan diger mahliklardan iistiin olarak yaratilmis ve bu diinyaya gonderilmistir.
Bu istiinliigiinii devam ettirebilmesi insan-1 kdmil mertebesine ulagsmak yolunda
sergiledigi tutumlarina baghidir. Bu yiizden insan yetistirme sorunu her zaman igin
onemli bir konuma sahip olmustur. Bunu sistemli hale getirmek i¢in egitim kurumlari
olusturulmustur. Bireyin sahip oldugu zihinsel, duyussal ve bedensel yeteneklerini en
iyi noktalara tasima amacinda olan egitim 19. ve 20. yiizyilda pozitivist, modernist
bakis agilari, sanayilesmenin, somiirgeciligin etkisiyle insani bir robot gibi goriip sadece
biligsel alanini gelistirmis bir biitiin olarak ele alinmas1 gereken insanin diger yonlerini
gormezden gelmistir. Bu da bilgili ama daha kurnaz, bencil ve diger insanlar igin tehlike

olusturabilecek insanlarin ¢ogalmasina sebebiyet vermistir (Camdibi, 2014, s. 39).

UNESCO’ya gore giinlimiizde, ¢evremizin mahvedilip yok olmasi; temel insani
degerlerdeki c¢okiis; aggozliiliigiin sebep oldugu iiretim- tiketim ¢ilgmhigiyla karsi
karsiyayiz. Vicdanin ve merhametin ihmal edilmesi sonucunda ortaya c¢ikan bu

felaketleri engelleyebilmek icin egitimin her alaninda degerler 6n plana ¢ikartilmalidir

(Kaymakcan & Meydan, 2016, s. 3-34).

Hayat boyu devam eden egitim bir terbiye isidir bu terbiye ile insan en istiin
seviyelere ¢ikabilirken yanlis bir egitimle de en asagi seviyelere diisebilir. Kuran’da
insanin en giizel surette yaratildifi ve sonra iyiye veya kotiiye yonelme noktasinda
serbest birakildigindan bahsedilmektedir. Buradan hareketle insan davranislarinin

Ogrenildigi sonucunu ¢ikarabiliriz.

Degerler oOnemsenmeden yapilan egitimde insan yetistirmede problemler

yagsanmis bu da degerler egitimini tekrar glindeme getirmistir. Degerlerin 6nemi



anlasildiktan sonra bu degerlerin nasil aktarilmasi gerektigi, bir degeri aktarma hakkinin
yetiskinlerde olup olmadigi konular1 farkli yaklagimlari giindeme getirmistir. Deger
aktarma yaklasimlar1 belirli degerlerin telkin ile aktarilmasini savunurken deger
gelistirme yaklasimlar1 yetiskinlerin ancak Ogrencilerin degerlerini olusturmada birer
yardimcidir. Bileske model olarak da bilinen biitiinciil yaklasimlar ise bu yaklagimlar

harmanlamis bir yaklagimdir.

Bu calismada degerler egitiminin biitlinciil yaklasimlardan olan karakter egitimi
iizerinde durulmus ve cesitli etkinliklerle ahlaki bir karakter hedeflenmistir. Insanin en
bliyiik serveti olan karakteri bir gelisime tabidir. Okullarda olumlu karakterin gelistigi,
milletine, kendine ve vatanina hayirli bireylerin yetistigi kurumlar olmalidir. Kalbi fakir
kafasi zengin insanlar toplumu olumlu yonde gelistiremezler. Bu yiizden okullardaki

miifredatlarda degerlere yer verilmeli ve karakter egitimi {izerinde durulmalidir.

Bu arastirmanin da problemi; altinct smif din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde
karakter egitimi yaklasimi ile diiriistliik ve sorumluluk degeri i¢in yapilan etkinliklere
katilan ve katilmayan 6grenciler arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik var

midir? seklinde kurulmus ve buna cevap aranmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Degerler egitiminin 6nemi, bu egitim ihmal edildigi zaman yetisen insan tipinde
kendini gostermistir. Bir biitlin olan insan1 her yonden gelistirmeyi amaglayan egitimin
degerler egitimini dnemsememesi miimkiin degildir. Ciinkii degerler egitimi egitimin
omurgasidir. Degerlerden yoksun bir insan bencil, ¢ikarci ve g¢evresine zarar veren

robota dontistir.

Biitiin yetiskinler kasith veya kasitsiz olarak ¢ocuklarin ahlak gelisimini olumlu
veya olumsuz yonde etkilerler. Egitimciler i¢in de ayni durum s6z konusudur. Bu
yiizden karakter egitimi kacinilmazdir ve karakter egitimi okullarda odak noktasi
olmalidir (Berkowitz & Bier, 2005). Bundan dolay1 “degerler egitimi verilmeli midir
verilmemeli midir?” sorusundan ziyade “Degerler egitimi nasil verilmelidir?” sorusuna

cevap aramak bu alanda daha isabetli olacaktir.



Calismada degerler egitiminin nasil verilmesi gerektiine yonelik ortaya cikan
yaklasimlar incelenmis ve degerler egitimi genel baslig1 altinda olan karakter egitimi ile
ilgili stratejilerden hareketle etkinlikler olusturulmustur. Arastirmada altinci sinif din
kiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde karakter egitimi yaklasimiyla diiriistliik ve sorumluluk
degerlerinin egitimi ve bu egitimin etkililiginin arastiritlmas1 amaglanmistir. Buna bagh

olarak arastirmanin alt amaglar1 asagidaki denencelerle belirlenmistir.

1.3. Denenceler

1- Deney grubunun diiriistliik degerine iliskin 6n test puan ortalamasinin kontrol
grubunun diiriistliik degerine iliskin 6n test puan ortalamasindan anlamli bir farklilig

yoktur.

2- Deney grubunun sorumluluk degerine iligkin 6n test puan ortalamasi ile kontrol
grubunun sorumluluk degerine iliskin O6n test puan ortalamasi arasinda anlamli bir

farklilik yoktur.

3- Deney grubunun diiriistliik degerine iliskin son test puan ortalamasi ile kontrol
grubunun diiriistlik degerine iliskin son test puan ortalamasi arasinda anlamli bir

farklilik vardir.

4- Deney grubunun sorumluluk degerine iliskin son test puan ortalamasi ile
kontrol grubunun sorumluluk degerine iligskin son test puan ortalamasi arasinda anlaml
bir farklilik vardir.

5- Deney grubunun diirtistliik degerine iliskin yapilan etkinlikler sonucunda almis

oldugu 6n test ve son test puan ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik vardir.

6- Deney grubunun sorumluluk degerine iliskin yapilan etkinlikler sonucunda
almis oldugu 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.
1.4. Arastirmamin Simirhliklar:

1- Bu calisma 2018-2019 egitim ve Ogretim yili ile Adiyaman ili Besni ilgesi

Atatlirk Ortaokulu altinc1 Sinif 6grencileriyle sinirlidir.

2-Arastirma deney grubuna uygulanan dirtstlik ve sorumluluk degerleriyle

sinirlandirilmastir.



1.5. Tanumlar

Deger: Bir seyin arzu edilebilir veya arzu edilemez oldugu hakkindaki inanca denir
(Glingor, 2018, s. 180).

Ahlak: Bireyin kendisi ve diger biitiin varliklara kars1 gérevini yerine getirebilmesi igin

kendisinde bulunmasi gereken olumlu 6zelliklerin tiimiidiir( Aydin, 2011, s. 20).

Karakter: Kisi veya kisiler ziimresini baskalarindan ayiran, aligkanlik haline gelmis

hareket ve tepki tarzlarinin biitiiniidiir (Topgu, 2014, s. 132).

Karakter Egitimi: Ogrencilerin iyi olan1 bilmeleri, onu arzu etmeleri ve yapmalarini
saglayabilmek amaci ile yapilan kasitli uygulamalar seklinde tanimlanabilir (Lickona,
1991).



IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Tlgili Kavramlar

2.1.1. Deger

Deger kavrami sozliikte; herhangi bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut
ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik ve kiymet (http://www.tdk.gov.tr) anlamina gelmektedir.
Giling6r(2018)’e gore bir seyin arzu edilebilir veya arzu edilemez oldugu hakkindaki
inan¢ olan deger, kisinin herhangi bir birey, varlik, olay vb. karsisinda sergiledigi
duyarlilik seklinde de tamimlanabilir (Yaman, 2016, s. 17). Ahlaki, dini, siyasi,
ekonomik gibi bircok alan i¢in temel kavram olan degerin bir¢cok tanimi vardir.
Davraniglarimiza rehberlik eden kurallar ve inanglar olan degerlerle bir davranisin veya
hedefin digerlerinden iistiin olduguna karar veririz. Diigiince yapimizi olusturan degerler

sayesinde diinyay1 anlamlandiririz (Hokelekli, 2010).

Degerler, kisinin cevresiyle girdigi etkilesim neticesinde igsellestirdigi ve
davraniglarint yon veren standartlardir. Kisinin degeri benimsemesi i¢in o degerin
biligsel, duyussal ve psiko-motor boyutunu kabullenip yasamasi gerekir. Kisi degerin
farkina varip onu kavrayarak nerede kullanacagini bilince biligsel boyutu; bu degere
karst olumlu veya olumsuz, iyi veya kotii yargilar ve duygusal tepkiler vermesiyle
duyussal boyutu; bilissel ve duyussal yonden meydana gelen 6grenmelerini davranisa

dontistiirdigii zaman da psiko-motor boyutu gergeklestirmis olur (Akbas, 2004, s. 45).

Biitiin degerler davranislar1 ayni Olclide etkilemez. Bazi degerler ¢ignendigi
zaman kiside biiyilik bir sugluluga sebep olurken baska degerlerde bdyle bir durum sz
konusu degildir. Degerler etkileme fonksiyonu en diisiik olandan en yiiksek olana gore;
duygusal, yasamsal, ruhsal, kutsal seklinde siralanir. Gelip gegici degerler en diisiik
degerler iken Oncesiz-sonrasiz degerler ise en yiiksek degerlerdir. inang temelli olan

manevi, kutsal degerler en yiiksek degerlerdir (Kaymakcan & Meydan, 2016, s. 26).

Degerlerden bagimsiz bir toplum disiiniilemez. Toplumsal degerlere uyum

saglayan birey toplum tarafindan yiiceltilirken bu degerlerinden bagimsiz birey



toplumca hos karsilanmaz. Degerler baskalarina agildikga ve paylasildikga nesnellik
kazanir. Insanlik degerleri yani erdemler de degerlerin nesnellesmesi ile meydana gelir
(Poyraz, 2004, s. 84). Erdem kavrami “iyi” temelli olmas1 yoniiyle deger kavramindan
ayrilir. Erdemli olmada yalmz iyi degerler varken deger kavraminda olumlu veya
olumsuz degerlerden bahsedilebilir. Erdemler birer deger olabilirken degerlerin hepsini

erdem olarak kabul edemeyiz. Erdem ayn1 zamanda fazilettir (Ersoy, 2013, s. 12).

2.1.2. Ahlak

Ahlak kavrami sozliikte, “Toplumda bireylerin uymak zorunda olduklar1 davranis
bi¢im ve kurallar1” olarak tanimlanir (http://www.tdk.gov.tr). Ahlak sanatini, sanatlarin
en istiinii géren Miskeveyh ahlaki; nefsin disiiniip tasinmadan, fikri bir zorlama
olmaksizin kendi fiillerini ortaya koymasina sebep olan durum olarak tanimlar
(Miskeveyh, 2013, s. 51). Kelime anlamuiyla ise hal, huy ve hareket gibi anlamlara gelen
ahlak, kiside yerlesmis olan bir karakter yapisina isaret eden, Kisilerin iradeli
hareketleriyle ilgilenen bir alandir. Topluma, zamana ve kiiltiire gore degisiklik
gosterebilen davranig yontemlerine karsin ahlak, degismeyen ve zorunlu davranis

kurallarina isaret etmektedir (Kilig, 2012, s. 2).

Ahlakla ilgili birgok tanim yapilmistir. Bazi tanimlar ahlaki sadece igsel bir siireg
olarak ifade ederken bazilar1 da dissal bir siire¢ olarak ifade etmistir. Her iki tanimi
harmanlayip ahlakin hem teorik hem de pratik boyutlu bir sanat oldugunu ifade eden
tanimlar da vardir. Bu tanimlardan hareketle ahlak; bireyin yapip etmelerini, bu yapip
etmelerin kaynag1 olan karakter yapisini; davranislarini yonlendiren toplumsal kurallari;
kiginin iradesiyle yaptig1 fiilleri ilgilendiren teorik ve pratik alan1 ayn1 zamanda ifade
eden kavram seklinde tanimlanabilir (Kaymakcan & Meydan, 2016, s. 16-19). Genel
anlamiyla ahlak, dogruyla yanlis arasinda ayrimi yapan degerler sistemine denir. Ahlaki
ruha yerlesmis bir hal olarak tanimak karaktere es tutmak anlamina gelir. Karakterden
farkli olarak ahlakin toplumsallik ve onaylanmiglik yoni vardir (Meydan, 2012, s. 18).
Ahlakin temel yapisi, iyilige ulasma kotiiliikten de sakinmadir. Insanin insanca
yasamasina yardimcei olan ve insanlar arasi iliskilerin diizene girmesini saglayan ahlak,

ayni zamanda toplumsal hayatin yasanmasi i¢in gerekli olan davraniglar1 da igerir

(Keskin, 2016).



I[slam ahlakgilarina gore ise ahlak; dinin inang ve ibadetten sonra iigiincii
unsurudur. inang ve ibadet kisinin Allah ile olan iletisimini dogrudan saglamasi yoniiyle
insan-Allah iliskisinin, dikey-metafizik boyutuna iliskindir. Ahlak, inang ve ibadet yolu
ile saglanmis olan insan-Allah iliskisinin diinyevi agidan her tiirlii davranis ve tutuma

yansimasi seklinde degerlendirilir (Cebeci, 2005, s. 12).

Dinimizde 6nemli bir yere sahip olan ahlak iizerine birgok ayet ve hadis beyan
edilmistir. Kalem suresinin dordiincii ayetinde de, ‘Gergekten sen pek biiyiik bir ahlak
lizerinesin’ buyrularak ahlaka dikkat ¢ekilmistir. Islam medeniyetinde de ahlak ve

egitimine biiyiik onem verilmis bununla ilgili bir¢ok eser kazandirilmistir.

2.1.3. Karakter

Sozliikte; kisinin kendisine has yapisi, onu bagka bireylerden ayiran temel 6zellik
ve bireyin davranis bicimlerini belirleyen, listiin ana oOzellik, 6z yapi, 1ira, seciye
(http://lwww.tdk.gov.tr) olarak gegen karakter Topgu(2014: 132)’ya gore, kisi veya
kisiler ziimresini baskalarindan ayiran, aligkanlik haline gelmis hareket ve tepki
tarzlarinin biitlinidir. Adler(2019: 193)’e goére ise yasamin meseleleri karsisinda,
kisinin ruhunda meydana gelmis olan ¢esitli ifade sekillerine onun karakteri denir.
Karakter sosyal niteligi olan bir kavramdir. Karakter 6zelliklerinden bahsedilebilmesi

icin kisinin ¢evresiyle iliskisinin géz oniinde tutulmasi gerekir.

Bir diger tanima gore karakter, ruha iyice yerlesmis olan prensip veya maksimler
araciligiyla her iradeli fiilinin kesin ve muayyen olmasi iizerine ruhun istikrar kazanmis

durumudur (Kerschensteiner, 1977, s. 15).

Karakter kavraminin anlasilmas: i¢in kisilik, mizag, sahsiyet ve benlik
kavramlarinin bilinmesi gerekir. Kisilik; bireyin biitiin tutum, ilgi yetenek, konusma
tarzi, dis goriiniis ve ¢evresiyle olan uyum bi¢iminin 6zelliklerini igine alan kendine has
bir biitlin yani kisinin biitliinliinii belirten kavramdir (Hokelekli, 2011, s. 210). Bu
nedenle kisilik karaktere oranla daha karmasik bir yapidir. Karakter daha ziyade
toplumun degerleriyle ortaklasan unsurlarken kisilik bireyin essizligine gonderme yapar

(Kaymakcan & Meydan, 2016, s. 30).



Mizag ise karakterin biyolojik unsurlaridir. Mizag; kisinin, dogustan getirdigi
biyolojik ve fizyolojik 6zellikler bakimindan diger insanlardan farki olarak karsimiza
¢ikar. Giinliik yasam igerisinde karsilasilan ve bireye 6zgii oldukca sinirli olan, belirli
duygusal tepkilerin nicelik ve nitelik bakimindan degismesinden kaynaklanan bu
farklar, sikilgan, sakin, 6fkeli, ice doniik, neseli, disa doniik gibi 6zellikleri igermektedir

(Katilms, 2010, s. 17).

Islam literatiiriinde karaktere en yakin anlamda kullanilan sahsiyet, kisinin 6n
plana ¢ikmis ve kalic1 hale gelmis ahlaki 6zelliklerini ifade igin kullanilir (Kaymakcan
& Meydan, 2016, s. 31).

Kisi ve varliklar hakkindaki bilgi, inan¢ ve tutumlar davranislari belirler. Birey,
dis diinyayr nasil algiliyorsa davranislarini da ona gore ayarlar. Ahlaki davranislar
olusumunda tek etken bagka kisiler veya nesneler degildir. Bir davranisin olusumunda
ayn1 zamanda bireyin kendisi yani bilgi, diislince, inang¢ ve algilar1 da 6nemlidir. Bireyin
kendisi hakkindaki bilgi ve tutumlar1 benlik kavramini meydana getirir (Aydin, 2011, s.
34) . Yani kisinin kendini algilama bigimine benlik denir. Benlik kisiligin distan degil
icten goriintigiidiir. Bu kavram c¢ocugun kendisi ile ilgili olarak kafasinda ¢izdigi
goriintiidiir ve ¢ocugun karakterinin olugsmasindaki en énemli etkendir (Meydan, 2012,
s. 25). Benlik kavrami, insan1 kusursuzluga ve milkemmellige ulastirma yoniinde
giidiileyen evrensel bir potansiyel giictiir. Ne oldugumuz kadar ne olmamiz gerektiginin

bir bilesimidir (Hokelekli, 2011, s. 36).

Ahlaki davraniglar, benlik ile dis diinya arasindaki iligkinin goriintiilerinden
ibarettir. Benlik kavrami bagkalariyla olan iligkilerden dogar. Bundan dolay1 benligin

kazanilmasi sosyal bir olaydir denilebilir (Aydin, 2011, s. 34).

Ahlak egitiminin her seyden Once amaci kisinin ahlaki davranigla ilgilenen
insanlar haline gelmesi ve toplumun ahlaki yapisini gelistirmek icin ¢abalayan kisilerin
oranini arttirmaktir. Bu amacin biitiinleyici pargast ise kisinin ahlaki benligini

gelistirmesi ile ilgili olabilir (Nucci, 2003, s. 196).

Karakter kisinin fiil ve sozleriyle disa vuran degerlerine isaret eder. Karakter bilgi
ve degerlerden kaynaklanan hareketleri ifade ederken deger, egilim ve yonelmeyi ifade

eder. Kisinin karakteri kisisel ozellikleri ve cevresinin deger yargilarindan olusur.



Vahdet ve saglamlik karakterin iki vasfidir. Kisinin i¢giidii ve ihtiyaglarimi tek bir
noktaya yonlendirerek biitlinlik gostermesi, kendi kararlarin1 alip kararlilikla
uygulamasi ise vahdet vasfi iken vahdetin devamli olarak muhafazasi saglamliktir

(Kerschensteiner, 1977, s. 39-41).

Sonug olarak karakter, kisinin uygulamadaki koklesmis degerleri igsellestirmesi
ve bu degerleri ruhuna iyice yerlestirmesi sonucunda olusmus erdemler biitiinii olarak
tanimlanabilir. Karakter ne sadece bilgiye, ne iradeye ne de davranisa indirgenebilir.
Karakter sadece erdemlerle sinirli olmayabilir. Bencillikte bir karakter 6zelligidir ama
egitim acisindan baktigimiz zaman karaktere yerlesen prensiplerin erdemlerden

olugmas1 gerekir ki bu da ahlaki karakter olarak kabul edilir (Meydan, 2012, s. 26).

Egitim vasitasiyla karakter terbiyesi diisiiniililyorsa bu kavramlarin hepsi lizerinde
biitiinciil olarak bir program olusturmak gerekir. Ciinkii mizag 6zellikleri veya benlik
algist tam olarak anlasilmadan bu farkliliklara dikkat edilmeden sablon seklinde

uygulanan programlar ancak bir siireligine davranis degisikligi meydana getirir.

2.2. Degerler Egitimi

Milli, insani, ahlaki, kiltiirel ve manevi degerlerini benimseyip, yiicelten ve
bunlar1 davranis haline getiren bireyler yetistirmek egitimin hedefleridir (Milli Egitim
Bakanligi, 2010, s. 1). Zihin egitimi, duygu egitimi, manevi egitim, beden egitimi
egitimin baglica yonlerindendir. Akil kuvvetlerinin giiclenebilmesi i¢in gereken zihni
egitim, egitimin énemli hedef ve gorevlerindendir. Ama temel amag¢ bu olmamali zihin
egitimine onem verildigi kadar duygu egitimine, manevi egitime énem verilmezse zihin
egitimiyle daha kurnaz hale gelmis daha egoist ve insanlik icin tehlikeli bireyler
yetismis olur. Biitiin ¢alismalarin1 ahlaka yonelten Sokrat “egitimin amaci, karakterin
kuvvetlenmesi olmalidir” diyerek kisinin ruhunu taniyip kabiliyet ve bilgisinin
sinirlarint bilmesi kadar 6nemli bir seyin olmadigimi sdyleyerek devam etmistir

(Camdibi, 2014, s. 39).

Insan bir makine ya da robot degildir zekasimin gelistirildigi kadar duygularinin da
gelistirilmedigi bir egitimde dengeli bireylerden bahsetmek zordur (Kaymakcan &
Meydan, 2016, s. 33). Kalbin fakir olacak kadar zekanin gelismesi topluma faydadan
ziyade zarar saglar (Kerschensteiner, 1977, s. 119).



Geng bireyler her gecen giin siddetten, sosyal problemlerden, birbirlerine ve
cevrelerindeki diinyaya Saygi yoksunlugundan daha fazla etkilenmeye basladi. Bunun
¢oziimii ise egitimde degerler egitimine yer vermekten gecer. Bundan dolay1 ¢ocuk ve

genglere sadece bilmek ve yapmak i¢in degil insan olmak ve insanca bir arada yasamak

i¢in de egitim verilmelidir (UNESCO, 2019).

Egitim tarihindeki en biiylik pedagoglar egitimin gayesinin ahlaki karakter olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu hedefe ulasabilmek icin okullarin yeni neslin degerler
sistemini ve sosyal davraniglarini etkilemeleri gerekmektedir. Daha yasanabilir ve
huzurlu bir diinya i¢in egitimin ruhunda pozitif degerleri barindirip degerler egitimine
daha ¢ok Oncelik vermesi gerekmektedir. Degerler egitimini “Genglerin ve ¢ocuklarin
pozitif degerleri kesfetmeleri, gelistirmeleri ve potansiyelleri dogrultusunda
ilerleyebilmeleri amaciyla yiiriitiilen egitimsel cabalar” seklinde de tanimlayabiliriz

(Meydan, 2014).

Gidecegimiz yonii belirleyen pusulalar olan degerlerin egitimi yalnizca kurallar
aktarmak degildir. Cok yonlii bir 6grenme olan degerler egitimine insanlastirma sanati

da diyebiliriz (Bayram, 2014, s. 53-56).

Ailenin, okulun, toplumun baglica misyonlarindan biri de temel insani degerleri
benimseyen bireyler yetistirmektir. Bu bakis agisindan hareketle okullarin énemli iki
amaciin, akademik yonden basarili olan ve temel degerleri benimseyen bireyler

yetistirmek oldugunu séyleyebiliriz (Eksi, 2003).

Zaman iginde kazanilabilen hem ogretilen hem de Ogrenilen bir olgu olan
degerler, bireylere nasil davranmalar1 gerektigini gosteren Olciitlerdir. Bu ydniiyle
degerler, basli basina egitimin konusunu teskil eder. Bu egitim ise sadece okulla siirli
olan bir stire¢ degil biitlin toplumu i¢ine alan bir siirectir. Degerlerin 6grenilmesi sosyal
bir 6grenme olup ¢ocugun deger sistemini olusturan ilk kurum ailesidir (Parlak, 2011, s.
55).

Degerler egitimin sistemli olarak ilerlemesi i¢in belirli hedeflerinin olmasi ve
dogru hedeflere hizmet etmesi gerekir. Bu hedef ve amaglar ise bireysel, toplumsal ve
evrensel olarak siniflandirilir. Bireysel hedefin, kisinin kendisini tanimlama ve anlama

gibi siireclerden gecerek kabiliyetlerini en {ist diizeye ¢ikartmasi olmalidir. Clinkii insan
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hayatinin gayesi kisinin nefsini tantyip siifli arzularin {istline ¢ikarak insani yonlerini

gelistirmektir. Bu saglanmazsa hayat anlamsiz ve gayesiz olur (Akot, 2013, s. 57-58).

Akil ylriitme, empati, 6zsaygi ve is birligi gelistirme degerler egitiminin
demokratik bir toplumda kapsamasi gereken dort faktordiir. Kisinin aklini1 kullanarak
dogruyu yanlistan ayirt edebilmesini saglama, baskalarin1 diisiinmesi ve baskalarinin
yerine kendini koyabilmesi, kendine ve cevresine saygi duyan ve toplumla bir biitiin
olan is birligi i¢inde olan birey degerler egitimi kapsaminda yetistirilmek istenen kisidir

(Cakmak, 2013, s. 30).

Degerler egitiminin dogasinda baskalarina yardimci olmak vardir. Kisilerin daha
karakterli bir hayat siiriip hayatindan memnun kalmalari, toplumun iyiligine katk1
saglayarak diger bireyler icin 1iyilik ve sefkat istemesi degerler egitiminin

hedeflerindendir (Bazarkulov, 2008, s. 41).

Egitim ve dinin i¢ i¢e oldugu ve egitimin dini bir nitelikte oldugu dénemlerde din,
degerler egitiminin temelini olusturuyordu. Bu dini egitim sdz konusuyken ayri bir
degerler egitimi alan1 yoktu. Ancak batida aydinlanmayla birlikte dinin etki alam
sinirlandirilmis ve pozitivizmin hakim olmasiyla birlikte din etkililigini yitirmistir.
Bunun neticesinde egitimde dini ozellikler degiserek din egitimi bir brans haline
gelmigstir. Pozitivist goriisiin etkisiyle degerlerle ilgili konular egitimden c¢ikarilmig
sadece bilgiye odaklanilarak bilgiyle yetinilmistir. Modernizmin bireyselciligi one
cikartan hiimanist egitim yaklasimi, bireyi egitmeyi bilgi ve beceriyle sinirlandirmis ve
degerler egitimi ihmal edilmistir. Bunlarin neticesinde geleneksel ahlaki degerlerin
yerine kisinin kendi degerler sistemlerini olusturma cabasi 6nemli bir etken olarak
ortaya ¢ikmis ve bireyler kendi degerlerini kendileri olusturmaya baglamiglardir. Bunun
sonucunda okullarin degerler egitimi gibi bir islevinin olamayacag fikri yayginlagsmaya
baglamistir. Teknolojinin de etkisiyle bilgi alis verisi kolaylagip hizlanmis ama insanlar
arasindaki iliskiler zayiflamis ve maddi ¢ikarlar 6n plana ¢ikip degerler egitimi
onemsenmemeye baslanmistir. Teknoloji bilgiyi aktarirken degerleri aktaramamustir.
S6z konusu bu etkiler ekonomiden siyasal yapiya kadar bircok seyi degistirebilecek
seviyeye ulasabilmektedir. Insani kAmil mertebesine ulasmak icin cabalamasi gereken
insan bu gelismelerin etkisiyle degerleri 6nemsemeden yasamaya baslayarak bir robota

donmeye baslamistir. Deger yoksunlugu sug¢ orani arttirmis, intihar olaylar1 artmis ve
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insanlar mutsuz bir sekilde yasamaya baslamislardir. Tiim bunlar degerler egitiminin
insanca yasamak icin gerekli oldugunu goriilmektedir. Degerler egitimi egitim

sisteminin omurgasidir (Bazarkulov, 2008, s. 44-47).

Cocugun ilk ve en 6nemli ahlak 6gretmeni olan ailesi giniimiizde bu etkisini
teknolojik gelismeler, rol model sayisindaki artistan dolayr kismen yitirmistir. Fakat
kisiligin olusumunda etkili olan ilk bes yilda ¢cocuk dis etkilerden ¢ok aileden etkilenir.
Russel ¢ocugun alt1 yasina geldigi zaman ahlak egitiminin asagi yukar1 tamamlandigini
sonraki yaslarda ise gerekli olan erdemlerin bu yasa kadar edinilmis olan 1iyi
aligkanliklarin sonucu olarak kendiliginden gelistigini séyler (Meydan, 2012, s. 56).
Okulda degerler egitiminin gerekliliklerinden biri de ne yazik ki &grencilerin
ailelerinden degerler egitimini yeteri kadar almayisi ve dini kurumlarin da onlarin

hayatlarinda az yer tutmasidir (Bazarkulov, 2008, s. 47).

Degerler toplumlarin dinamikleridir. Toplumun devam etmesi insanlar arasindaki
ortak davranislara ve bu davraniglarin devamlilik kazanmasina baglidir. Giiniimiizde
yasam boyu egitim anlayisiyla degerler egitimi, formal ve informal 6grenmelerin
oldugu her ortamda gergeklesebilir. Yasam boyu 6grenme informal olarak ailede baslar
bu donemde temel 6grenme bicimi gozlem ve taklittir. Formal egitime gegildiginde
degerler egitimi egitim programlarinin igerisinde yerini almaya baglar (Bayram, 2014, s.
57).

2.3. Degerler Egitiminde Yaklasimlar

Egitimsel agidan bakildiginda yaklagim, 6grenme etkinliklerini gergeklestirmek
igin benimsenen genel yol olarak tanimlanmir. Ogrenme-6gretme siirecindeki
yaklagimlart belirlemede birgok degisken olmakla birlikte Oncelikle hedeflerin
belirlenmesi gerekmektedir. Hedeflenen kazanimlara ulagsmada segilen yaklasimlari

uygularken birden fazla yontem ve teknik beraberce kullanilabilir (Keskin, 2016, s. 81).

Degerler egitimi ile ilgili literatlir incelendiginde okullarda nasil bir degerler
Ogretiminin yapilmasi gerektigi konusunda farkli yaklasimlarin oldugu goriilmektedir.
Deger egitimi yaklagimlar1 temelde, dogru olarak kabul goren degerlerin dgrencilere
aktarilmasini hedefleyen timdengelimci deger aktarma yaklasimlariyla &grencinin

degerini kendisinin olusturmasina yardim ederek ve bu yol ile genel dogrulara
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ulastirmayr amaglayan tlimevarimci deger gelistirme yaklasimlari olmak iizere iki
grupta degerlendirilebilir. Bu iki grubu harmanlayip daha biitiinciil yonleri olan
yaklasimlar1 da biitiinciil yaklagimlar olarak ekleyebiliriz (Meydan, 2012, s. 114).
Degerler egitiminde yapilan uygulamalar ilgili olduklar1 ana yapiyla iliskilendirilerek
kendi igerisinde gruplandirildiginda karsimiza ii¢ yaklasim, yedi yontem ¢ikmaktadir
(Keskin, 2016, s. 83).

Deger Telkini
Deger Aktarma
Yaklasimlari
Davranis
Degistirme
Ahlaki
Muhakeme
Degerler Deger
Egitimi Gelistirme Deger Analizi
Yaklagimlari Yaklagimlari
Deger Aciklama
Adil Topluluk
Okullar1
Biitiinciil
Yaklasimlar
Karakter Egitimi

Sekil 2.1. Degerler Egitimi Yaklagimlari

2.3.1. Deger Aktarma Yaklasimlar

Yetiskinlerin ahlaki degerleri ¢ocuklara dogrudan ogretebilme ve cocuklarin

davraniglarin1  sekillendirip iyi aligkanliklar kazandirabilme sorumluluguna sahip
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olduklart inanc1 yaklasimin temelinde yer almaktadir. Otoritenin kuralarina itaat etme

anlayisi, bu deger anlayiginin 6ziinde yer alir (Bayram, 2014, s. 59).

En eski ve geleneksel yaklasim olarak tanimlanan bu yaklagimin 6nemli bir
hususu,  Ogrencilere  degerlerin  aktarilmasi  yoluyla  gelenegin  korunup

mesrulastirilmasidir (Bazarkulov, 2008, s. 74).

Ogretmen merkezli olan bu yaklasim tiimdengelimci bir yapiya sahiptir.
Ogretmenler, dgrencilerden belirli degerleri kabullenmelerini isteyerek dgrencilerin bu
degerleri kabul etmelerini saglayacaklari 6gretim yasantilari olustururlar. Bu yaklasim
daha c¢ok cocuklarin etraflarindaki yetiskinleri taklit ettikleri ve sdylenenleri itiraz
etmeden alma egiliminde olduklar1 ergenlik 6ncesi donemde Onerilen bir uygulamadir

(Meydan, 2012, s. 116).

Yetiskinler temel degerleri belirledikten sonra bu degerleri telkin ve empozeye
dayali bir yaklagim ile efsanevi kahramanlar, tdrensel oyunlar, dykiiler ve kahramanlik
sarkilar1 aracilig1 ile 6gretirler. Bu yaklasim 6gretmen merkezli oldugu icin daha ¢ok
anlatim, alistirma-tekrar yapma, didaktik soru sorma, gosteri yontemlerini igerir
(Keskin, 2016, s. 83).

Degerlerin  korunmasi1 amaclandigindan dolayr degerlerin  mesrulugunun
sorgulanmas1 yasaktir ¢iinkli sorgulamanin neticesinde olusabilecek goreceligin

degerlerin erozyonuna sebep olacagina inanilir (Bazarkulov, 2008, s. 74).

Bu yaklasim 6gretmenin aktif 6grencinin pasif olmasi, Ogrencilerin bireysel
farkliliklarini, degisik yasam tecriibelerini yok saymasi gibi nedenlerle elestirilmektedir.
Degerlerin dogrudan ogretiminde karsimiza iki yontem c¢ikmaktadir. Bunlar: telkin

yoluyla degerler 6gretimi ile davranis degistirme yontemleridir.

2.3.1.1. Telkin Yoluyla Degerler Ogretimi

Yaklasimin asil ¢ikis noktasi, kalic1 ve devamli olan degerlerin dgrencilere telkin
edilerek Ogretilmesi yani asilanmasidir (Yazici, 2006, s. 510). Degerlerin
i¢sellestirilmesi ve istenilen degerlerin yansitilabilmesi i¢in davranislarin degistirilmesi
hedeflenmektedir. Bu yontem, istenilen davranislar i¢in tutarli desteklerin saglanmasini

ve programli etkinliklerin araciligi ile Ogrencilere degerlerin kazandirilmasini
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icermektedir. Bu yonteme en c¢ok ilkdgretimde degerlerin kazandirilmasinda bagvurulur

(Keskin, 2016, s. 86).

Telkin yaklasiminda; olumlu ve olumsuz pekistirme, model olma, azarlama,
kiiciik gorme, tamamlanmamis veya tarafli veriler saglama, alternatifleri diizenleme,
oyun ve benzetimler, bulus yoluyla 6grenme ve rol oynama kullanilmaktadir. Telkin
yoluyla degerler egitimi, Ogrencilerin okuma metinleri ve baska akademik
uygulamalarla kendilerine iletilmis olan birtakim deger ve erdemleri sinif igerisinde
almalartyla gergeklesir. Bu yaklasimda en yaygin ve etkili yontemlerden bir

pekistirmedir (Aydin & Giiler, 2018, s. 70).

Yaklasimin uygulama siirecinde uyulmasi gereken alti basamak vardir. Bunlar

strastyla sunlardir (Dilmag, 2007, s. 36).

Telkin edilecek degerin belirlenmesi

Bu degerin hangi seviyede igsellestirileceginin belirlenmesi
Davranigsal amaglarin belirlenmesi

Uygun olan metotlarin secilmesi

Se¢ilen metotlarin uygulanmasi

2 A

Sonuglarin degerlendirilmesi

Yaklagim, insanlara siirekli neyin iyi, neyin kotii oldugunu tekrar edersen o yonde
davranirlar sayitlisina dayanmaktadir. Yapilan arastirmalar, bu yaklasimin sorgulama,
diisinme ve inanma olmaksizin, degerlerin kabul edilmesi gerektigine dayali
oldugundan dolay1 bu yontemin 6gretmenler igin pek islemedigi yoniindedir (Bayram,

2014, s. 61).

2.3.1.2. Davrams Degistirme Yontemi

Davranig¢1 6grenme kuramina ait ilkelerinin degerler egitimindeki uygulamalarini
yansitan bu yontem kosullanmaya bagli olarak kiside davranis degisikligi meydana

getirmeyi amaglar (Kaymakcan & Meydan, 2016, s. 173).

Davranis¢t 6grenme kuramina gore davranislar, ¢evrenin etkisi ve sartlanmayla
gerceklesir. Bu kurama gore bir davranisin anlasilmasi i¢in Onciiliinli, davranisini ve

sonucunu incelemek gerekir. Davranis¢ilarin  ¢ogu insanlarin  duygularinin,
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diistincelerinin vb. dogrudan gozlenemeyecegini, bundan dolayr bilimsel anlamda
arastirtlamayacagini soylemistir. Bu kuramda organizma kara kutuya benzetilir ve
onlara gore ancak bu kutuya girenler (uyaric1) ve kutudan ¢ikanlar (tepki) 6l¢iilebilir ve
gbzlemlenebilir (Bacanli, 2004, s. 162-171). Bu yiizden bu kuram igsel olaylardan
ziyade davranisa odaklanmigtir. Davraniggr kuramin edimsel kosullanmasinin
uygulandigt bu yontemde, Ogrencilerin istenilen degerlere uygun davranig

gerceklestiginde Odiillendirilerek degerleri benimsemeleri amaglanmaktadir (Keskin,
2016, s. 87).

Bu yaklagimda istenilen degerlere uygun bir davranig gostermesi igin bireye
sirastyla su islemler uygulanir; amag belirleme, 6lgiit belirleme, yontem se¢me; Bu
yontem pozitif davraniglarda 6vgili, olumsuz davranisi engellemek i¢in ikinci tip ceza
olabilir. Yontemi uygulama, degerlendirme ve gerektiginde tekrar seklindedir (Bayram,
2014, s. 62).

Smif icinde istenmeyen davranisin degistirilmesinde; sorun olan davranisi
gbzlemleme, pekistire¢ verme, sondiirme, Ogrencilerle anlasmak, yaklasik istendik
davraniglar1 kabul etmek siiregleri takip edilmektedir. Bu yontem, sorgulama ve
igsellestirme olmaksizin degerlerin kabuliinii ve istenilen davranisin gerceklesmesini
odiille saglamay1 tesvik ettiginden kalici davranigi saglayamayacagi endisesinden

hareket edilerek elestirilmistir (Keskin, 2016, s. 88-89).

2.3.2. Deger Gelistirme/ Gergeklestirme Yaklasimlar:

Deger gelistirme yaklagimi kisinin, inanci, duygusu ve degerlerinin farkinda olup
zaylf ve gii¢lii yonlerini bilerek yasam onuruna sahip olmasini kapsamaktadir. Bu
yaklagimlar, 1960 ve 1980°li yillar araliginda bireylerin kendi duygu, inang ve
degerlerinin farkina varabilmeleri i¢in genis bir sekilde kullanilmistir. Deger gelistirme

yaklasimlar1 yasam becerileri egitimi seklinde de anilir (Akbas, 2008, s.12).

Akl yiiriitme siirecinin 6n planda oldugu bu yaklasim 6gretmenlere, “6grencilerin
kendi degerlerini olusturmasina yardim et” seklinde formiile edilmistir. Bu yaklagimda
bireylerin sahip olduklar1 degerlerden ziyade onlarin degerlerini elde etme yolu

tizerinde durulur. Degismekte olan diinyada bireyin hayatinin tiimiinde ona rehber
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olabilecek bilgileri, becerileri ve duygular1 6grenebilmesine yardim etmektedir (Keskin,
2016, s. 84).

1980’lerden sonra bu yaklasim, okullara bireyselciligi soktugu ve genclerin
umursamaz olmasina sebep oldugu, akademik basariyr diisiirdiigii, okul ve toplumda
disiplin ve siddet olaylarmin artmasina sebep oldugu igin elestirilmistir (Keskin, 2016,
s. 85).

Deger gelistirme yaklasimlari; deger agiklama yaklasimi, deger analizi yaklasimi

ve ahlaki muhakeme yaklasimi olmak iizere ii¢ yaklagimindan olusur.

2.3.2.1. Deger Aciklama/Berraklastirma

Bireylerin hayatlarinda neyin onemli oldugunu, nasil belirledikleri yaklasimin
temelini olusturmaktadir. Bu yaklasim 1966°’da John Dewey’in ¢alismalarindan
etkilenen Raths, Harnin ve Simon tarafindan bir deger kurami adiyla olusturulmustur ve
bireylerin neye deger verip neye deger vermeyecegine baskalarmin telkini ile degil,
alternatif ve muhtemel sonuglarini inceledikten sonra 6zgiirce bireyin kendisinin Karar

vermesi gerektigi esas alinir (Aydin, 2013, s. 5).

Deger agiklama yaklasimina gore bireyler, 6gretmen ve veliler disinda televizyon,
akran gruplari, sinema-sanat diinyasinin yildizlarindan da etkilenmeye baslamislardir.
Model sayisindaki bu artis bireyin karara varma siirecinde bocalamasina ve iyiyi
secebilme siirecini 6grenememesine sebep olmaktadir. Kendi degerlerlerinin bilincine
varamayan gencler karar alirken akran gruplar1 ve propagandanin etkisinde
kalmaktadirlar. Yaklasimin altinda bireylerin degerlerini agik¢a ortaya koyamayacaklari

varsayimi vardir (Akbas, 2008, s. 13).

Deger aciklama yontemi ii¢ asamadan olusmaktadir. Birinci asama olan se¢cme
asamasinda ilk once Ogrencilerin degerlerini 6zgiirce se¢ebilmelerine firsat verilir. Var
olan segeneklerden hareket edilerek alternatifler olusturulur. Bu alternatiflerin
muhtemel sonuglar1 diisiiniildiikten sonra degerlendirme yapilir. Degerlendirmenin
sonucunda se¢im yapilir. Ikinci asama olan o6diillendirme asamasinda ogrencilerin
sectikleri degerlerden tatmin olmasi ve se¢mis oldugu degerleri g¢evresine agik¢a

iletebiliyor olmasi1 gerekir. Ugiincii asama olan hareket asamasinda ise bireyin se¢mis
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oldugu degere uygun davraniglar sergilemesi beklenir ve bu hareket hayatinin tiimiinde

tutarli olarak devam ettirilmelidir (Bayram, 2014, s. 63-64).

Bu yaklasim ahlaki olan ve olmayan degerlerle alakalidir. Bu yoniiyle ahlak
egitiminde kullanilmasi1 bazi sakincalar1 ortaya cikarabilir. Ciinkii deger agiklama
yaklasiminin neticesinde ortaya ¢ikan degerler o toplumun genel ahlaki yapisina veya
dini inancglaria ters diisen degerler olabilir. Yaklasimin amaci ve yontemi geregi
Ogretmenin ortaya ¢ikan degere miidahale etmesi miimkiin degildir. Bu da hedefi
topluma uyumlu bireyler yetistirmek olan egitimin, topluma uyumsuz bireyler

yetistirmesine neden olabilir (Cakmak, 2013, s. 34).

Ozellikle ydntemin uygulama siirecinde zamanla duraganlasma, yanlis
uygulamalar ve yontemin kendisinden kaynaklanan kavramsal hatalar bu yonteme

ilginin zamanla azalmasina sebep olmustur (Keskin, 2016, s. 91).

Bu yaklasim Ogretmen ve ebeveynlere hangi sartta olursa olsun ‘“hi¢birimiz
cocuklara 6zelliklede bagkalarinin ¢ocuklarina bir degerler sistemi 0gretme hakkina

2

sahip degiliz” der fakat bunun basarilabilir bir is olup olmadigi bu yaklasimin
kurucularindan olan Kirschenbaum tarafindan bile sorgulanmistir (Meydan, 2012,

5.122).

Deger agiklama yaklagimi ahlaki degerlerin goreceli oldugunu savunur. Bundan

dolay1 eksik bir yaklasim oldugu iddia edilmistir (Bazarkulov, 2008, s. 80).

2.3.2.2. Ahlaki Muhakeme

Bu yaklasim Kohlberg ve Piaget’in bilissel diisiinme, deger ikilemleri ve karar
verme siiregleriyle ilgili aragtirmalarina dayanmaktadir. Yaklagimin amact bireylere
diisiinme ve muhakeme etme yeteneklerini kazandirarak 6gretimi gergeklestirebilmektir

(Kara, 2017, s. 9).

Kohlberg ahlaki; dogru ile yanlis, iyi ile koti konularinda bilingli yargilamayi,
karar vermeyi ve verdigi bu karara gore davranista bulunabilmeyi kapsayan biligsel bir
yapt olarak tanimlar. Ona gore tek dogru ahlaki ilke adalettir. Ahlaki degerin
kazanilabilmesi, bir baskasi tarafindan degil, bireyin biligsel ahlaki gelisim seviyesine

gore sekillenerek akil yiiriitme neticesinde olusur (Keskin, 2016, s. 93). Onun ahlaki
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gelisimine dair bu kurami, Piaget’nin kuraminin yeniden incelenip anlamlandirilmasidir

(Senemoglu, 2005, s. 64) .

Kohlberg ahlaki gelisim basamaklarin1 gelenek oncesi donem, geleneksel donem
ve gelenek otesi donem olmak iizere ii¢ asama olarak siniflandirmaktadir. ilk asama
olan gelenek oncesi donemde ¢ocuk (4-9 yas), cezadan kagmak ya da o6diil alabilmek
amaciyla kurallara uyar. Geleneksel diizeyde (10-18 yas) kurallara uyma nedenleri
basgkalarindan 6vgii alabilmek ya da diglanmamaktir. Son diizeyde de (19 yas ve Otesi)
baska bireylerin ortak mutlulugu amaciyla evrensel kurallara ve degerlere 6nem verirler
(Bayram, 2014, s. 65).

Bu diizeyler, ¢ocuk veya yetiskin bireylerin “dogru” veya “ahlaki davranis” olarak
neyi algiladiklarina ve bu algiyr nasil belirlediklerine gore siralanmistir. Her asama
kendinden 6nceki doneme dayanak ve kendinden sonrakine ise temel olusturmaktadir.
Fakat ayn1 birey, bazi durum ve zamanlarda bir agsamada davranis gosterebilirken, farkl

bir durum ve zamanda ise baska bir asamada davranis gosterebilmektedir (Senemoglu,
2005, s. 65).

Bu yaklasima gore 68retmen, ahlaki ikilemleri olan 6rnekler vererek dgrencilerin
kendi ¢ikmazlarini ¢ézmeleri noktasinda onlara yardim eder. Bunu yaparken 6grencileri
ahlaki ikilemle karsilastirarak diger dgrencilerin bu olayla ilgili sdylediklerini duyma
imkan1 yaratir (Yazici, 2006, s. 512). Ahlaki ikilem ¢ergevesinde Ogrencilerin akil
yiirlitme seviyelerini gelistirebilmek amaciyla gercgeklestirilen tartismalara ahlaki
tartisma denilir. Bu tartismalarda amag¢ c¢ocuklarin davranislarina rehber olabilecek
ahlak ilkeleri gelistirebilmelerine yardimci olmaktir. Ikilemlerde énemli olan ¢dziim
degil bireyin ¢6ziime nasil ulastigidir. Bu sorulara verilen cevaplar 6grencinin ahlaki

diizeyini ortaya ¢ikartacaktir (Cakmak, 2013, s. 43).

Ahlaki muhakeme yontemi bes asamada hayata gegirilmektedir. Bunlar; Ahlaki
ikilemin bulundugu Orneklerin verilmesi, ikilemin iceriginin agiklanmasi ve gegici
cevaplarin alinmasi, olusturulmus kiigiik gruplarda ikilemle ilgili ahlaki tartigmalarin
yapilmasi, grup sozciilerince goriislerin agiklanmasi, Oneriler lizerine diislinme ve

sonuca varmadir (Keskin, 2016, s. 95).
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Ahlaki muhakeme yontemi sinif igerisinde kolayca uygulanabilecek bir yontem
olmamasindan dolay1 elestirilmistir. Ogretmenlerin iyi yetismis olmamalari, yiiksek akil
diizeyinde cevap verebilen 6grencilerin yeterince ddiillendirilmemesi, ahlaki ikilemlere
farkli boyuttan bakmayip alternatifleri gérememe ve tartismayr genis bir zamana

yayamama bu yontemde elestirilen diger noktalardir ( Meydan, 2012, s. 127).

2.3.2.3. Deger Analizi

Bu yaklasimda degerleri i¢eren problemler tizerinde duygusalliga yer vermeden
akilc1 ve sistematik bir bicimde durulmaktadir. Ogrenciler ¢dziim icin goriis ortaya atar,
degerlendirmeler yapar ve sonuca ulasirlar. Ogrenciler hem 6rnek olaylardan hareket
ederek ahlaki diisinme becerilerini kazanir hem de bilimsel problem ¢ézme yontemini

sosyal problemlere uygulamay 6grenirler (Bayram, 2014, s. 64).

Cocuklar, bu yaklasimda degerlerin neden Onemsenmesi ve onlara uygun
yasanmasit gerektigi noktasinda ikna olurlar. “Bagkalarinin esyalarina zarar
vermemeliyiz” benzeri Ogiitler yerine bdyle davranan ogrencilerin davraniglarinin,
neden dogru oldugu biitiin yonleri ile tartisilir. Bu yaklagim 6grencilere nasil davraniglar
sergilemeleri gerektigi konusunda ogiitler ve talimatlar verilmesine karsi c¢ikar,
karsilagilan problemin bilimsel bilgi dayanak alinarak ve bilimsel aragtirma metotlariyla

analiz edilip ¢6ziilmesini 6ngoriir (Kara, 2017, s. 8).

Deger analizi yaklagiminda biligsel Ogrenme stillerinin  temel almasi ve
ogretmenlerin degerleri acik bir sekilde ifade etmeyip 6grencinin kendisinin degerleri
bulup kendi goriis agisindan 6grenmesi iki 6nemli husustur. Bu yaklagim kapsaminda
ele alinacak sosyal olay veya sorunlarin tespitinde haberler, yerel meseleler veya
bilimsel raporlardan faydalanilir. Belirlenen sorun iizerinde mantiksal tartigma, benzer
durumlart analiz, ilkeleri test etme, miinazara, arastirma yontemleri, bireysel ve grup

calismalari ile ¢oziim tiretilmektedir (Keskin, 2016, s. 92).

Yaklasimin hedefi, ¢cocuklarin toplumsal sorunlar1 arastirip zihinsel diisiince ve
bilimsel islemleri kullanabilmelerine ve degerlerini kavramsallastirarak birbirleriyle

iliski kurarken analitik ve rasyonel siiregleri kullanmalarina yardim etmektir (Bayram,
2014, s. 64).
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Degerler egitiminde duygular 6n plandayken bu yaklasim daha ziyade mantiksal
ve bilimsel siireclere vurgu yapmaktadir. Bu durum bu yaklasimin elestirilmesine neden

olmaktadir. Bir diger elestiri konusu ise yaklagimin uygulama agisindan uzun zaman

almasidir (Meydan, 2012, s. 129).

2.3.3. Biitiinciil Yaklasimlar

Bu yaklasimlar, temel degerleri arastirmak, toplumsal etkilesimi gergeklestirmek,
mantiksal ¢oziimlemeyi tesvik etmek, sorumlulugu esit bir sekilde paylastirmak,
demokratik ortamda rol almay1 saglayabilmek, okul dis1 uygulamalara yer vermek gibi
kaideler lizerine bina edilmektedir (Keskin, 2016, s. 85). Biitiinciil yaklasimlar okulu bir
biitin olarak goriir ve okuldaki faaliyetlerin hepsinde karakter egitiminin

yapilabilecegini soyler (Bayram, 2014, s. 66).

Simdiye kadar bahsi gecen yaklagimlarin tek basina istenilen sonuca ulasabilmesi
miimkiin degildir. Ciinkii deger agiklama yaklasimi, degerler egitimini genel anlamiyla
degerler arasi tercih yapabilme yetenegine indirgemis; ahlaki muhakeme ahlaki
ikilemleri ¢cozmeye adapte olmus; analiz yontemleri ahlaki sorunlart bilimsel meseleler
gibi ele almis ve deger aktarma yaklagimlari ise gencin bireyselligini gormezden gelerek
egitimi telkin ve ornek olmaya indirgemislerdir. Bunlar g6z 6niinde bulundurularak
degerler egitiminde istenilen sonucu elde edebilmek i¢in bu yontemlerin bir biitiinliik
icinde kullanilmasi gerekir. Bundan hareketle adil okul topluluklar1 ve karakter egitimi
belirli etkinlik ve yontemleri birlestirerek bir arada kullanmaktadir. Bu yaklagim deger
odakli ve sistemli bir egitim reformunu vurgulamaktadir (Kaymakcan & Meydan, 2016,
s. 183).

Biitiinciil yaklasim bazi arastirmacilar tarafindan bileske model olarak ifade edilir.
Bu yaklasimda 6gretmenin yargisi, uyulmasi gerekli olan tek kistas olarak degil, farkli

goriislerden biri seklinde sunulur (Keskin, 2016, s. 85).

2.3.3.1. Adil Topluluk Okullar:

Kohlberg’in ahlak egitiminde ikinci egitsel yaklagimidir. Yaklasim temelinde,
okulun yapisi Ogrencilerin karar alma ve yiriitme siirecinde aktif olabilecekleri

dogrultuda demokratiklestirmeyi ve 6grencilere hem demokrasi ilkelerini 6gretip hem
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de uygulama olanaklarimi saglayan bir c¢esit dogrudan demokrasi deneyimi

kazandirmay1 amaglar (Doganay, Seggie, & Caner, 2002, s. 76).

Bu okullarin temelini esitlik, demokrasi ve adalet olusturur (Akbas, 2008, s. 16).
Okullarda kurallar, yaptirimlar ve probleme ait ¢6ziim Onerileri okul toplumunu
olusturan taraflarin katilimiyla ahlaki tartismalar neticesinde alinir. Adil topluluk
okullarinda sistemin kalbi, tiim taraflarin katildigi, okulun yonetim sistemi ve
kurallarmi belirleyen okul meclisleridir (Keskin, 2016, s. 98). Okullarda {i¢ farkl
komite yer almaktadir. Bunlar, haftalik toplantilar, disiplin komitesi ve danigma
grubudur. Bu okullarla ilgili yapilan arastirmalar, okullarda demokratik degerlerin
kazandirilldigi, siddet gibi olaylarin azaldigini ortaya koymustur. Fakat bu okuldaki
ogrencilerin ahlaki diizeylerini tartigmalardan daha fazla yiikseltememistir (Bayram,

2014, s. 67).

Bu okullar, yalmz kiigiik okullarda ve Ogretmenlerin 6zel bir egitimden
gecmeleriyle uygulanabilen bir model oldugu igin elestirilmistir. Ogretmenlerin dgretim

disindaki gorevleri fazlalastigindan dolayr model yaygimlasamamistir (Bazarkulov,
2008, s. 86).

2.4. Karakter Egitimi

2.4.1. Tanmim ve Kapsam

Karakter kavrami degerlerin organize edilmis biitlinii, insanin iradesinin sabit ve
istikrarl1 bir hale gelmesi, kisinin aliskanliklarmin biitiinii seklinde tanimlanmistir
(Akbas, 2008, s. 16). Ortiik ve agik program araciliiyla, yetismekte olan nesle temel
insani degerleri kazandirmak, degerlere kargt duyarlilik olusturarak ve degerleri
davraniga doniistiirme noktasinda yardimei olma c¢abalarinin tamami olarak tanimlanan
karakter egitimi modern anlamda 1ilk olarak Thomas Lickona tarafindan

sistemlestirilmistir (Meydan, 2012, s. 133).

Karakter egitimini; ¢ocuklarin iyi olam1 bilmeleri, onu arzu etmeleri ve
yapmalarint  saglayabilmek amaci ile yapilan kasith uygulamalar seklinde
tanimlayabiliriz (Lickona, 1991). Cocuklarin, sorumlulugunu tasiyabilecekleri yerinde

secimler yapabilmelerini saglayabilecek bilgi, beceri ve yeteneklerinin gelistirilmesi
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seklinde de tamimlanabilen karakter egitiminin amaci, Ogrencilerin yerinde ahlaki
kararlar verebilmeleri, bu kararlarini hiir ve istikrarli davraniglara doniistiirebilmelerini

saglamak i¢in gereken beceri ve degerlerle donatilmasidir (Kenger, 2009, s. 45).

Bu amac1 gergeklestirebilmek igin karakter egitiminin farkli bir program olarak
degerlendirilmeyip, diger ders programlarinin tiimiiyle de harmanlanmas1 gerekir. Sinif
ortami, olumlu karakterin pekistirildigi, modellenip uygulandigi bir mekan olmalidir.
Bundan dolay1 bu program fast-food tarzi bir program olmaktan ¢ok okul yasaminin bir
pargas1 haline gelmelidir (Uysal, 2008, s. 23). Ogretmenler de asil gérevin kendi

omuzlarinda oldugunun bilincinde olmalidir (Eksi, 2003, s. 81).

Karakter egitimi demokratik bir toplum i¢in zorunludur. Lickona’ya gore egitimde
sadece okullarin degil toplumunda sorumluluklari vardir. Bu sorumluluktan dolay1
okullarda 6zellikle iki temel deger etkili bir sekilde kazandirilmasini gerektirir. Bunlar

saygi ve sorumluluktur (Bayram, 2014, s. 67).

Bu egitim okullarda genellikle ahlaki karakter gelistirebilmek i¢in egitimin tim
paydaslarin1  i¢ine alan c¢ok yonli etkinlikler igeren projeler gelistirilerek
uygulanmaktadir. Lickona bu egitimde uygulanacak stratejileri, okul ve simif stratejileri
olmak {izere iki kisma ayirmistir. Bu yaklagim, diger yaklagimlara oranla daha biitiinciil
bir bigimde uygulanan yaklasim olmasi, diger yaklasimlardan faydalanarak ¢ok boyutlu
bir yap1 gelistirmis olmasi, kisinin bilissel, duyussal ve davranissal boyutlarinin hepsine
hitap ediyor olmasi, deger gelistirme ve deger telkini yaklagimlarini birlestirmis olmasi

gibi nedenlerle 6nemli goriilmektedir (Meydan, 2014).

Karakter egitimi ¢ogulcu toplumlarda uygulanmasinin zor oldugu gerekgesiyle de
elestirilmistir (Cakmak, 2013). Bir diger elestiri ise toplumda 6ne ¢ikan degerlerin
toplumun geneline devlet politikasi seklinde tasinmasinin ideolojik tek tiplesmeye sebep
oldugu goriisiidir (Kiroglu, 2009, s. 43). Zaman yetersizligi, personel desteginin
yeterince saglanamamasi, uygulanan programlarin sonuclarmin degerlendirilmesinin

zorlugu da karakter egitiminin zayif noktalarindandir (Meydan, 2012, s. 170-172).

Bu yaklagimlar genel olarak incelendigi zaman verilecek degerlerin Onceden
belirlenmedigi tek yaklagimin deger agiklama yaklasimi oldugu goriiliir. Diger

yaklasimlarda verilecek degerler ebeveynler ve ya egitim sistemi tarafindan 6nceden
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belirlenmektedir. Deger analizi ve ahlaki ikilem yaklagimlarinda 6nceden kurgulanmis
veya yasanmis olaylar iizerinden degerlendirme yapilir. Fakat olaylardaki davranig
kaliplar1 bazi degerleri ifade eder. Telkin yaklasiminda otorite degeri bireye asilar ve
degerin sorgulanmasi s6z konusu degildir. Deger agiklama, deger analizi ve ahlaki
ikilem yaklagimlarinda 6gretmen telkin etmez, rehberlik yapar. Karakter egitiminde ise
kismen de olsa bir telkin vardir. Deger aktarimi hari¢ diger yaklasimlar yapilandirmaci
O0grenme kuramiyla uygunluk i¢indedir. Deger aktariminda ise 6grencinin pasif olmasi
yapilandirmaciliga uymaz. Karakter egitiminde ise igbirlik¢i 6grenme dnemsendiginden

dolay1 yapilandirmaci 6grenme kuramiyla paralellik gosterir (Cakmak, 2013, s. 48).

Arastirma konusu karakter egitimi oldugu i¢in bu yaklagim {izerinde daha fazla
durulmus ve yaklagimin daha iyi anlasilabilmesi icin tarihsel gelisimi, bilesenleri,
amaci, karakter egitimini etkileyen faktorler ve uygulamada kullanilan stratejiler

aciklanmugtir.

2.4.2. Karakter Egitiminin Tarihi

Karakter egitimi kavrami Amerika menseli bir kavram oldugu icin Karakter
egitimi tarihi genel olarak Amerikan tecriibesini yansitir. Amerika okullarindaki
karakter egitimi seriiveni yaklasik olarak 300 yillik bir tecriibedir (Katilmig, 2010, s.
101). Fakat birgok arastirmaci bu egitimin tarihini ilk ¢ag filozoflar1 olan Aristo’ya
Sokrates’e kadar dayandigimi ifade eder. Sokrat, devletin temelinde karakterin ve
kisiligin bulundugunu soyler. Karakter egitiminin baslangict i¢in Antik Yunan milat
olarak alinmaktadir (Ttrkiiresin, 2016, s. 34).

Amerika Birlesik Devletleri egitim sisteminde yer alan karakter egitimi
uygulamalarina devlet kurulusundan bu yana yer verilmistir. Amerika’da egitimin ilk
kurucular bireylere demokratik degerlerin dgretilmesinin mecburi olduguna inanmis ve
ogretmenlerden de cocuklarin karakter gelisimine katkida bulunmalarini istemislerdir

(Lickona, 1993).

Koloni déneminde asir1 tutucu Hiristiyan gruplar kendi dini inan¢ ve tutumlarini
yaymak i¢in bir¢ok kolonide faaliyetlere baslamislardir. Bu donemde okullarda

Ogretilen degerlerde Hiristiyanligin kurallar1 esas almmustir. 1776 yilinda okul
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kitaplarinin tamami dini ve ahlaki igeriklidir. Ebeveynler de ¢ocuklarin bu degerlere siki

bir sekilde sarilip bu dogrultuda yetismelerini talep etmislerdir (Uysal, 2008, s. 30).

Biiyiik Britanya Kralligina karsi verilen miicadele neticesinde Koloni
topluluklarindan federal demokratik ulusa gegis siireci basladi. Bu yeni durum
beraberinde bazi problemleri de dogurdu. Sanayilesme, sehirlerin biiyiimesi, kole
ekonomisinin artan giicli, yeni ulusa farkli yerlerden yasanan yogun gogcler ahlak
egitiminde o zamana kadar kullanilan incili tartisma konusu yapti. Hangi Incil’den
faydalanilacagi konusu tartisilmaya baslaninca kilise ile devlet okullarinin
birbirlerinden ayrilma siireci basladi (Eksi & Katilmig, 2011, s. 45) . Bu tartismalarin
tizerine William McGuffey “McGuffey’s Readers” kitabini yazdi ve bu kitabin ahlak
egitiminde kullanilmasmi 6nerdi. 100 milyondan fazla satan bu kitapta Incil’den
hikayelerin yani sira kahramanlik Oykiilerine, nasihatlere de yer verilmistir. 1900’li

yillarin bagina kadar bu kitap okullarda kullanilmistir (Lickona, 1993).

Mantiki pozitivizm ve ahlaki goreceligin etkisi ile 1930’larda karakter egitimine
gosterilen etki hizli bir diislis yasamis, 1950’11 yillara gelindiginde okullarda karakter
egitimi uygulanmaz olmustu. Bu durum 1960’11 yillarin ilk yarisina kadar devem
etmigtir (Uysal, 2008, s. 31). 1960’l1 yillarda karakter egitimi onemli bir degisim
gecirdi. Bu yillarda gelisen bireyselligin etkisiyle Ogretmenlerin ¢ocuklara deger
empoze etmek yerine ¢ocuklarin kendi degerlerini segmelerine firsat verilmesinin 6nemi
tizerinde duruldu. 1960-70°1i yillarda bireyselligin yiikselmesiyle birlikte deger
ogretiminde benimsen deger agiklama ve ahlaki muhakeme yaklasimlarinin etkisiyle

karakter egitiminin mevzi kaybettigi soylenebilir (Eksi & Katilmisg, 2011, s. 48).

1980’11 yillarin sonuna dogru deger agiklama ve ahlaki muhakeme yaklasimlarina
duyulan 1ilgi azalmistir. Aile kurumundaki bozulmalar, genglerdeki davranis
bozukluklari, ¢aligma ahlakindaki kotliye gidis, erken cinsel gelisim, kendine zarar
verme vb. davraniglardaki artiglarin da etkisiyle 1990’11 yillarin baglarinda karakter
egitiminin tekrar énem kazandigi goriiliir (Lickona, 1993). Bunla beraber karakter
egitimine yonelik cesitli organizasyon faaliyetleri gerceklestirilmistir. 1992’de karakter
egitimine yonelik Aspen Bildirisi ilan edilmistir. Bu bildiriye katilanlar; gilivenirlik,
saygi, sorumluluk, diiriistliik, bagkalarina deger verme ve vatandaslik olmak {izere alt1

ahlaki degeri ortaya ¢ikarmislardir ve bunlari karakteri ayakta tutan alti direk olarak
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gormiislerdir. Daha sora 1996’da Karakter Egitimi Manifestosu ilan edildi. Bu
manifesto, karakter egitimini tanimlayarak yedi yol gdsterici prensibi, 0gretmen ve
velilere sunan reform niteligindeki ilk belge olmustur (Sur1 & Mehmedoglu,
2015,5.126).Giiniimiizde hala ABD’nin yarisindan fazla eyaletinde karakter egitimini

tesvik eden yasalar bulunmaktadir.

ABD’de karakter egitimi olarak karsimiza ¢ikan olumlu kisilik egitimiyle farkli
tilkelerde ahlak egitimi, deger egitimi, etik egitimi ve vatandaglik egitimi gibi bir takim

isimlerle karsilagsmaktayiz.

Karakter egitiminin Ingiltere ve Avustralya’daki adi degerler egitimiyken Avrupa
Birligi literatiiriinde ise daha ziyade vatandaslik egitimi adi altinda yer almaktadir
(Kaymakcan & Meydan, 2016, s. 142). Avrupa iilkelerindeki toplumsal gesitliligin
artist, insan haklart egitimi ve ahlak egitimini belirli Ol¢lide icine alan vatandaslik
egitimi yaklasimlarina olan ilgiyi arttirmistir. Ancak bu artis okulun geneline
yaygilastirilan planl bir uygulamadan ziyade bir ders i¢ine sinirli tutma veya diger
derslerde 6gretmenlerin insiyatifleri dogrultusunda ilgili konularda isleme bi¢iminde ele

almmustir (Yildirim, 2007, s. 51-54) .

Ingiltere’de dgrencilerin duyussal ve davranigsal becerilerini gelistirmek ve
disiplin sorunlarin1 ¢6zmek i¢in 1997 yilindan itibaren Kisisel, Sosyal ve Saglik Egitimi
(PSHE) programi yiiriirliige girmistir. Bu program temelde ogrencilerin ahlaki
gelisimini  saglamayr amaglar ve bunu vatandaslik egitimi, din egitimi, okul
atmosferinin gelistirilmesi, toplu dua ve miifredat tistii etkinliklerle biitiinlesik bir tarzda

gerceklestirmeye ¢alisir (Kaymakcan & Meydan, 2016, s. 145).

Cin’de 2002 yilinda ilkogretim 1-5 sinif seviyelerinde ‘ahlak ve hayat’ ve 6-8
siif seviyelerinde ‘ahlak ve toplum’ adli taslak 6gretim programlari yayimlanmistir.
Cin’in eski ideoloji odakli, geleneksel, miidahaleci, ¢cocuklarin dogasini reddeden ahlaki
ve sosyal c¢aligmalari ile karsilastirildigi zaman bu yeni Ogretim programi, bireyi
egitimin temel faktorii olarak ele almas1 yoniinden 6ne ¢ikmaktadir (Yildirim, 2007, s.

61).

Avustralya ise degerler egitimi c¢alismalarinda devlet destekli bir girisim ve
uygulama olarak dikkatleri ¢ekmektedir. Bu alanda yapilan ¢alismalar 2002 yilinda
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biiyiikk bir ivme kazanmustir (Zengin, 2017). Cocuklara sosyal, duygusal, bilissel ve
fiziksel alanlarda temel ve dengeli bir egitim vermek ilkogretim diizeyindeki genel
egitimin amaci olarak tanimlanmustir (Yildirim, 2007, s. 59). Ulkede 1999 yilinda
yayimlanmis olan Ulusal Egitim Hedefleri ¢ergevesinde 2003 yilinda degerler egitimi
calisma programi baslatilmis ve 2005 yilinda Avustralya Okullar1 Icin Degerler Egitimi
Cercevesi yayinlanmistir. Bu ger¢eve programda; umursama ve merhamet, elden
gelenin en iyisini yapmak, adaletli davranmak, diiriistliik, dogruluk, 6zgiirliik, ictenlik
ve samimiyet, sorumluluk, saygi, hosgorii-anlayls ve kapsayiciligi Avustralya
okullarinin gelistirmesi gereken ortak degerler olarak belirlemistir (Kaymakcan &
Meydan, 2016, s. 145).

Japonya, eski caglardan orta c¢aga kadar Sintoizm, Budizm ve Konfiligyanizm
dinlerinin sekillendirdigi degerler sistemine sahip bir toplumdur. Bu dinlerin sahip
oldugu doga ve ataya saygi; zihinsel ve ruhsal denge; aile faktoriiniin 6nemi gibi
degerler geleneksel Japon egitiminin ahlaki boyutunu desteklemistir. Burada 1958’de
ahlak egitimine yonelik ayri bir ders agilmasi resmi olarak kararlagtirilmistir. Hala okul
miifredatinda yer alan bu derste dort ana tema ¢ergevesinde toplamda yetmisten fazla
deger ve tutumu Ogrencilere kazandirmak amaglanmaktadir (Kaymakcan & Meydan,

2016, s. 145). Bu dort tema sunlardir:

1. Kendimiz hakkinda (6lgtliiliik, ¢aliskanlik, cesaret vb.)

2. Baskalariyla iligkiler (6nem verme ve kibarlik, nezaket, saygi vb.)

3. Dogayla iliskiler (hayata saygi, dogaya saygi, estetik duyarlilik vb.)

4. Toplumla iligkiler (gruba katilim ve sorumluluk, adalet, aile iiyelerine sayg1
vb.)

Bu derse ait yillik planlar, c¢alisma esaslarina gore Ogretmenlerce
hazirlanmaktadir. Dersin islenisi esnasinda kitap kilavuzlari, okuma pargalari,
anekdotlar, televizyondaki egitim amagli  programlar gibi  kaynaklardan
faydalanilmaktadir (Y1ildirim, 2007).

Tiirk egitim tarithine baktigimizda ise dogrudan karakter egitimi tabirinin egitim
sistemi igerisinde kullanmilmadigin1 gérmekteyiz. Bununla beraber karakter egitiminde

odaklanilan sorumluluk, saygi, cesaret, sadakat, sabir, 6zgiiven, diiriistliik ve adil olma
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gibi degerler yetisen nesillere, orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda, Asya Hun
Imparatorlugundan bu yana kazandirilmaya calistlmustir (Katilmis, 2010, s. 111).
Neredeyse her donmede ahlaki bir yasam bigimini tercih eden Tiirkler Islamiyet’in
kabuliinden 6nce de benimsedikleri dini inanglardan dolay1 hirsizlik, 1rza gegme, adam
oldiirme gibi davramislar su¢ kabul edilmistir. Islamiyet’in kabuliinden sonra ahlak ve
karakter egitimine yoOnelik faaliyetler artmigtir. Bu alanda birgok diisiiniir yetismistir.
Anadolu Selguklu Devleti doneminde 6zellikle Mevlana dgretilerinde sevgi temasina
agirlik vermis ve bu degerlerin insanlara kazandirilmasi i¢in calismistir (Tiirkiiresin,

2016, s. 37).

Osmanli Devleti doneminde de karakter egitimi ve ahlak konularmna onem
verilmig, Selguklu geleneginin yansitildigt medreseler yaygin hale getirilmistir.
Tanzimat Déneminden itibaren egitim kurumlarinda , “Ilm-i Ahlak” ve “Ahlak” adinda
dersler verilmeye baslanmistir. Bu donemde bati kiiltiiriinden etkilenildigi i¢in e8itim ve
ogretimde dini temelin bulundugu medreseler terk edilmeye baslanmistir. Cumhuriyetin
baslarinda da egitimle ilgili ¢aligmalar devam etmistir. Bu donemde ¢ikarilan
kanunlarda ve yonetmeliklerde, hazirlanmis olan egitim ve Ogretim programlart ve
egitim suralarinda, belli degerlerin Ogrencilere kazandirilmasinin 6nemi her zaman

vurgulanmistir (Katilmis, 2010, s. 111).

24.3. Ahlaki Karakter ve Gelisimi

Karakter egitiminin amaci, bireyde istenilen ahlaki davranmiglarin yerlesik hale
gelmesidir yani ahlaki karakterdir (Camdibi, 2014, s. 47-48). Bir davranisi,
benimseyerek, inanarak, isteyerek yapmak ahlakli davranmak olarak tanimlanir. Gergek
ahlaki anlayis, toplumsal islev ve faydanin 6n planda oldugu dissal ahlaktan ziyade
kisinin kendi niyet ve hedefini kendisinin koydugu i¢sel ahlak anlayisidir. Bireyler igsel
ahlaka ulasip kendi ahlaklarini bulana kadar digsal ahlakla ilerler (Meydan, 2012, s. 27-
28). Dis ahlakta baslica vasitalar; korku, sevgi ve otorite hissidir. I¢ ahlakta ise sevgi
ve otorite vardir. Korku tamamen aradan c¢ikmistir. Korkunun yerinde diisiince ve

anlayis olur (Kerschensteiner, 1977, s. 120).

Cocugun toplumsallagsmasinin asil gayesi dis etkenlerce yonetilmek yerine kendi

kendini yonetmeyi saglamak yani digsal ahlaktan igsel ahlaka ulasabilmektir. Ahlaki
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karakterin egitimini de kisinin igsel itaate ulagmasi amaciyla erdeme doniismiis olan
degerlerden ahlaki karakter Ozelliklerini kazanmasina destek olma siireci seklinde

tamimlayabiliriz (Meydan, 2012, s. 28).

“Ahlaki bir karakterde hangi erdemler bulunmalidir?” sorusu her ¢agda
sorulmustur. Eski Yunan filozoflarinda 6l¢iiliilik erdemi 6nemli olmustur. Bu noktada
Cicero’nun agikladigi erdemler kurami, her biri ruhta bir yere ve fazilete sahip iig¢
kismin var oldugunu bildiren Eflatun’dan itibaren baslar. Bunlar: ilim, secaat ve iffettir.
Bunlardan ilki olan aklin yeri bastir ve fazileti ilimdir. Ikincisi, en yiiksek diizenin
arzusu(istek), yeri gdgiistiir fazileti ise secaattir. Uciinciisii, asag1 mertebeden olan arzu,
yeri karindir fazileti ise iffettir. Eflatun’a gore aklin emir ve yasaklarina bagli olan ruhta
bu ii¢ kisim arasinda miikemmel bir uyum vardir. Eflatun akilli bireyi musikisinasa
benzetir ve boylece “ili¢ perdenin birlesmesinden ortaya ¢ikan sese ‘tam ahenk’ ” der.
Hem fertlerde hem de hiikiimetlerde bu ahenge “adalet” ismini verir (Bertrand, 2018, s.
38). Bu goriis Islam ahlakgilarina da etki eder. Miskeveyh ve Gazali bu goriisii

gelistirerek eserlerinde yer verirler.

Gazali Thya’sinda ahlak giizelliginin tamamlanmas1 igin dért riikkunun giizel
olmas1 gerektigini soyler. Bu dort riikkun esit olup birbirine uyduklar1 zaman giizel ahlak
tamamlanmis olur. Bu riikunlar ilmin, gazabin, sehvetin ve bu li¢ kuvvet arasinda
adaletin kuvvetidir. Ilimde adalet saglanirsa hikmet meydana gelir. Gazapta adalet
saglanirsa secaat ve sehvette adalet saglanirsa da iffet meydana getirir. Yani ahlakin
dort esas1 vardir bunlar da: hikmet (dogruyu yanlistan ayirmak), secaat (gazabin akla
itaat ederek dengede durmasi), iffet(sehvet kuvvetini ilahi nizam edebiyle
edeplendirmek) ve adalettir (nefsin gazap ve sehvet kuvvetlerini hikmetin istedigi yone

sevk etmesidir.) (Gazali, 2014, s. 130-134).

2.4.4. Ahlaki Karakterin Anatomisi

Ahlaki karaktere sahip bireyler yetistirmek i¢in bir egitimden soz ediyorsak
oncelikle karakter kavramini iyi bilmemiz gereklidir. Karakter denen karmasik yap1 tam
olarak taninmadan yapilan girisimler bizi bir sonuca ulastiramaz o yiizden ahlaki

karakterin bilesenlerini yani anatomisini ve bunlarin nasil gelistigi irdelemek gerekir.
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Karakteri, kisinin ahlaki olarak islev gérme yetenek ve egilimini etkileyen
psikolojik 6zellikler seklinde tanimlayabiliriz yani Karakter bireyin, dogruyu yapmasina
ya da yapmamasina neden olan 6zelliklerden meydana gelmektedir. Ahlakin anatomisi
olan bu psikolojik unsurlar Berkowitz’e gore yedi pargadir. Bunlar: ahlaki degerler,
ahlaki davranig, ahlaki muhakeme, ahlaki kisilik, ahlaki kimlik, ahlaki duygular ve
kurucu o6zelliklerdir. Eger ahlaki bir karakter gelistirilmek isteniyorsa bu bilesenler
dogru bir sekilde yonlendirilmeli, egitilmelidir. Cok yonlii olan karakter bilesenlerinin
her birinin kendi gelisimsel siiregleri vardir. Bir siire¢ iginde asamalar halinde ilerleme
yonelimi olan bu bilesenler her bireyde farkli sekilde ortaya ¢ikar (Berkowitz, 2002, s.
47-50).

Lickona(1991) ise ahlaki karakterin li¢ par¢adan meydana geldigini soyler.
Bunlar: ahlaki bilis, ahlaki duyus ve ahlaki davramistir. lyi karakter de; iyiyi bilmek,

iyiyi istemek ve iyiyi yapmadan olusur.
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Sekil 2.2. Iyi Bir Karakterin Bilesenleri

Kendini tanima ahlaki bilgiyi elde etmenin en zor ¢esididir. Ahlaki bir karaktere
sahip olma, kendi davraniglarint gézden gecirebilme ve Ozelestiri yetenegi gerektirir.
Karakterin duyussal yonii genelde egitimde ihmal edilir fakat aile ve okul tarafindan
gelistirilmeye miisaittir (Lickona, 1991, s. 53-62). Saglikli bir karakter egitimi i¢in bu
lic alanin da iizerinde durulmasi gerekir. Kendini tanimayan bir bireyde davranig
degisikligi beklemek bosuna cabalamaktan 6te bir sey degildir. Bu yiizden e§er bu
noktada bir egitimden s6z ediliyorsa hem bireyin kendisinden hem de egitme isine
girisen egitimcinin bireyin 6zelliklerinden haberdar olmas1 gerekir. Bireysel 6zellikler
tizerinde durulmadan yapilan etkinlikler kalict bir degisim saglamaz egitimcinin bu

noktada yapabilecegi seylerin baginda dgrencilerle birebir gériisme gelmektedir.
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Kerschensteiner’e gore de ahlaki bir karakter gelistirmek i¢in dort unsur tizerinde
durmak gereklidir. Bunlar: ahlaki irade, muhakeme agikligi, ince duygululuk ve
derinden duyma/cezbedir (Kerschensteiner, 1977, s. 52). Karakter egitimi alaninda
onemli ¢alismalara imza atan Lickona’nin da ahlaki karakterin bilesenleri igin “iyi bilip,
lyiyi istemek ve iyiyi yapmak- zihnin aligkanligi, kalbin alisgkanligi ve davranisin
aligkanlig1” tanimlamasim1 yapmasit ve karakter egitimini bu ii¢ unsur iizerine
kurgulamas1 6nemlidir. Boylelikle o da zihin ve duygu egitimine dogrudan, irade ve
derinden duymaya ise aliskanlik egitimi igerisinde dolayli olarak deginmektedir
(Meydan, 2014, s. 36).

2.4.4.1. irade Kuvveti

Bu ylizyilda dis diinya kesfedilirken i¢ diinya ihmal edildi. Bu da daha fazla
endiseye, sarsintiya ve iiziintiiye neden oldu. Kisilik gelisimi ihmal edilerek yetisen
nesil, asil mutluluk kaynagini yani zihni mutluluklar1 bir koseye birakmis oldu. Payot’a
gore bu sikintilar1 ¢6zmek igin ilkokuldan ve ortaokuldan itibaren ¢ocuga iradesine

hakim olmay1 saglayan ahlaki degerler verilmelidir (Payot, 2019, s. 199).

Ahlaki anlamda irade canli organizmalar zincirinin son halkas1 olan insana has bir
kudrettir. Irade ile insan yalniz hayvandan degil, ayn1 zamanda diger insanlardan da
ayrilir. Irade, insanlar arasinda iistiinliik ve asagilik farklari meydana getiren yegane
ruhi kuvvetin adidir. Aklin diisiiniip karar verme ve yapilmasi ayni derecede miimkiin
olan farkli hareket sekillerinden birini begenerek tercih etme kudretidir (Basgil, 2019).
Bir baska sekilde tanimlayacak olursak irade, davranisin gerceklesmesi hususundaki

egilimin bilincinden ibarettir (Bertrand, 2018, s. 59).

Insan bilgisi ve zekasiyla degil, ancak iradesi ile insandir. Tarihin hangi devrine
bakilirsa bakilsin giizel seylere imza atanlar bunu irade silahiyla basarmislardir.
Bilimsel, biiyiikk edebi eserler olaganiistii beyinler sayesinde degil, basarili bir

otokontrol ve kendine hakim olma neticesinde dogar (Payot, 2019, s. 199).

Kalic1 bir iradenin olusabilmesi i¢in giiclii devamlilik arz eden ve en azindan
diizenli olarak duygularla beslenmesi gerekir (Payot, 2019, s. 166). Iradi bir fiilinde dort
ozellik bulunur. Bunlardan ilki istiklaldir, ikincisi karar verme kabiliyeti, iicilinciisii

saglamlik ve dordiinciisii de sebattir. Istiklal ve karar verme kabiliyeti irade fiilinde
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karardan once goriiliir. Eger karar kiginin kendi muhakemesine dayanirsa o zaman irade
fillinde istiklalden bahsedilir. Kararin zamaninda verilmis olmasi karar verme
kabiliyetinin gostergesidir. Verilen karar neticesinde yeniden diisiinmeye ve kendi
kendine miicadeleye lizum duymamak saglamligi, karar aldiktan sonra distan gelen her

tirlii engele kars1 direngli olmak ta sebat1 gosterir (Kerschensteiner, 1977, s. 57-59).

Irade ne kadar kuvvetli olursa kisi kendisine o derece hakim olur. Sahsiyetin esasi
olan iradeyi terbiye etmek i¢in onun hastaliklarini bilmek gerekir (Akseki, 2016, s.
199). Tembellik, kotii arkadaslar ve cinsel diirtiiler bunlardan sayilabilir.

Tiim basarisizliklarin sebebi irade zayifligidir. irade ahlaki karakterin en karmasik
gelistirilmesi zor bilesenlerinden biridir. Ciinkii ahlaki muhakemenin kararina bagh
olarak irade farkli duygularin tesirleri altinda suura soziinii gegirebilmek zorundadir.
Bunun i¢in irade bir yandan ahlaki muhakeme diger yandan ince duygululuk ve
Ozellikle de vicdanin duygusal boyutuyla yakindan ilgili olmakla birlikte ahlaki
karakterde son sozii sdyleyen konumundadir (Meydan, 2012, s.48). Iradesi kuvvetli olan
bir insan, vicdanindaki en kiiciik sesleri dahi duyar. Iste yapilmas: istenen zor bir
mevzuun, dikkatin yardimiyla ayakta tutulmasi, insanin suuruna tesir eder ve suurun bu

haliyle insanin hareket tarzi da degisir (Camdibi, 2014, s. 50).

[rade terbiyesinde eskiden beri kullanilan iki yol vardir. Bunlardan ilki miimarese
ve aligkanlik yoluyla iradenin kendi enerjisini gelistirmektir. Ikincisi ise zekay1 etki
altinda birakip bunun yardimi ile duygu ve duygularn itici kuvvetiyle iradeyi
giiclendirmektir. Bunlardan ilkinde irade disiplin vasitasiyla dogrudan saglanabilirken
ikincide 6gretim vasitasiyla fikirlerin gelistirilmeyle iradeye etki s6z konusudur kiigiik
yaslardan itibaren aligkanlik kazandirmak irade egitimi i¢in dnemlidir (Kerschensteiner,
1977, s. 14-44).

Tiim ahlaki diistintirlerin dogru yolu se¢gmeye karar vermis kisilere ortak tavsiyesi,
eski aligkanliklarin birakilip cesurca bunlardan vazgegilmesi yoniindedir (Payot, 2019,
s. 119). Irade egitiminde ¢ok 6nemli olan sabir ve dayaniklilik Islam’da ibadetler
vasitasiyla saglanmaya galisilmistir. Namaz orug bunlardan bazilaridir. Yine tasavvufa
baktigimiz zaman gelistirilmek istenen bir kisilik i¢in Oncelikle kisinin nefsini

kotiliuklerden arinmasi s6z konusudur.
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Gazali’ye gore temizlenmemis nefisler i¢in ahlakin 1slah yolu miicahade ve
riyaziyattir. Miicahadeden kasit hos karsilanmayan, ifrata giden bir kisilik 6zelliginden
kurtulmak i¢in o sifatin tam ziddin1 yapmaktir. Cimrilik sifatin1 gidermek i¢in birbiri
ardinca harcama yapmak buna 6rnek verilebilir. Riyazat ise kisinin tabiat1 haline gelene

kadar iyi igleri yapmaya kendini zorlamasidir (Camdibi, 2014, s. 248).

Fiziksel etkinlikler irade terbiyesinde basgli basmna bir egitim olarak goriiliir
(Payot, 2019, s. 142). Bu etkinliklerden okullarda faydalanilirsa irade egitiminde yol
alinabilir. iradenin aktif sekli, baski ile gelismez. irade gelistirilmek isteniyorsa siirekli
kesin ve kat1 sistemden ziyade yar1 kesin olan ve 6grencilere segenekler sunabilen bir
sistemi tercih etmek gerekir. Faaliyet sahasinda serbest olmakla ve faaliyet sahalarinin
cesitliligiyle gelistirilebilir. Faaliyet sahalarinin en basiti beden idmanlaridir.

(Kerschensteiner, 1977, s. 111-112).

2.4.4.2. Muhakeme Ac¢ikhgi

Yargilamak, akil siizgecinden gecirmek, diisiinmek gibi anlamlara gelen
muhakeme (http://www.tdk.gov.tr), kisinin yeni bir durum karsisinda deneyimlerinden
ve oOgrendiklerinden hareketle yapilmasi gerekeni yapmasidir. Muhakemesi agik
olmayan birey, aliskin oldugu haller haricinde tutarli harekette bulunamaz
(Kerschensteiner, 1977, s. 62). Karaktere bakan tarafiyla muhakemenin agik olmasi,
karsilasilan durumlara ahlaki ilkeleri uygulayarak, bu durumlarin ahlak ile olan bagini

kurmak i¢in agik bir ahlaki zekaya sahip olmaktir (Meydan, 2012, s. 37).

Ahlaki muhakemeye zihin terbiyesi de denilebilir. Zihnin terbiyesi ancak ilimle
miimkiindiir. Bu konuda yapilmas: gereken ilk sey zihni evham ve hurafelerden
temizlemektir (Akseki, 2016, s. 187). Mantiki terbiye igin olaylarin sadece akil
stizgecinden gecirilmesi yeterli degildir. Kisinin ayn1 zamanda ihtirastan, acelecilikten,
batil inaniglardan ve taraftar olunan bir partinin fikirleri gibi fikirlerin esaretinden
kurtulmasi da lazimdir (Kerschensteiner, 1977, s. 63). Ciinkii viicut igin pislik ne ise
zihin i¢in de evham ve hurafe odur. (Akseki, 2016, s. 187).

Muhakeme agikligt; ahlak degerlerini bilme, ahlaki ikilemler olusturan durumlarin
bilincinde olma, ahlaki muhakeme yapabilme, farkli agilardan bakabilme, kendini

tanima ve karar alabilme gibi durumlari gerekli kilar (Meydan, 2012, s. 38).
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Ogrencilerde zihni gelistirmenin en iist diizeyi akil yiiriitme olayidir. Muhakeme
ve diisiinme tabirleriyle de ifade edilebilen bu giig, sebep-sonug iliskisini kavramaya
dayanmaktadir. Bunun i¢in diistinmeye, kendi 6zellikleri icerisinde olaylari, tecriibe ve
gercekleri belli bir siralamaya tabi tutarak ruhun zihnen islemesi denebilir (Fersahoglu,
1998, s. 46).

Cogu durumda diistinmenin problem ¢dzmeye yonelik oldugunu sdyleyen
Morgan’a gore; problem, beynin bir hedefe ulasabilmede engellenmeyle karsilagtigi bir
catisma halidir. Bu engellenme hedefe ulasabilmeyi giiglestirebilir. Problem ise bdyle
bir durumda engeli asmanin en iyi yolunu bulmaktir. Bunu yaparken de oncelikle
giicliikle karsilagilir. Giicliigi doguran sebepler belirlenip bunu giderecek araglar,
etkililik verimlilik yoniinden karsilastirilarak siraya konur. Coziim i¢in verilen kararin
en dogrusu olup olmadig1 yeni bagtan arastirilarak son karar ulasilir ve uygulanir. Bu da

ancak diisiinme ile miimkiindiir (Sosyal, 2010, s. 104).

Okul sisteminin en Onemli vazifelerinden biri Ogrencilere manevi diislince
aligkanligi ve muhakeme aliskanlhigi kazandirmaktir (Kerschensteiner, 1977, s. 113).
Ogretmenin yapmas1 gereken sey cocuklarin birgok tecriibe yasamasi ya da gdrmesi
sonucunda her seyi kontrolden gegirerek bunlarin en iyi olanin1 muhafaza etme
aligkanligin1 kazanmalarin1 saglamaktir. Ahlaki durumlar hakkinda tecriibe edinerek
bunlar hakkinda yargilamada bulunan ¢ocuklarin olaylarin ahlaki boyutu hakkindaki
diisinme yetenegi gelisir (Meydan, 2012, s. 38).

Egitimin amaci, cocuklarda gii¢lii duygular1 kullanarak diistinme aliskanlig
edinmelerini saglamaktir yani ¢ocugun kafasinda fikirlerle fikirler, fikirlerle duygular
arasinda ve nihayetinde fikirlerle eylemler arasinda bag kurabilmesini ve harekete

gecmesini temin etmektir (Payot, 2019, s. 178).

Ahlaki muhakeme yetenegi bir yoniiyle vicdanla da iliskilidir. Bertrand’a gore
ahlaki muhakeme yetenegi vicdanin iki fonksiyonundan biridir. Vicdana, iyiyi koti

olandan ayirma yeteneginin 6zel adi da denilebilir (Meydan, 2012, s. 39-40).

Lickona’nin(1991)’da ahlaki duyus bilesenin de yer verdigi vicdan, ahlak
egitiminin en etkili araglarindandir. Cilinkii insan vicdani ile kendisini muhakeme eder.

Vicdan insanin i¢inde kurulan bir mahkemedir. Vicdani; bireyi kendi davranislarina dair
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yargida bulunmaya iten, bireyin kendisine ait ahlak degeri hakkinda dolaysiz ve
kendiliginden yargilama yapabilmesini saglayan gii¢ olarak tanimlayabiliriz (imamoglu,

2010, s. 128-129).

Akil, duygu ve iradeden olusan bir tist mekanizma olan vicdanin akilla kurdugu
iliski sonucunda sevgi, pismanlik, merhamet gibi duygular meydana gelmektedir. Bu
yonii ile vicdan bireye sorumluluk yiikleyen onemli bir unsur olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Imamoglu, 2010).

Ahlak egitiminin en etkili araglarindan olan vicdan; isler ve davraniglara dair
bilgi, anlayis ve egilimlerin ve bunlara bagh akil yiiriitmelerin toplamindan baska bir
sey degildir (Aydin, 2011, s. 38). Aym1 zamanda toplum ahlakinin 6ziinii olusturan
sorumluluk duygusunun en 6nemli kaynagini vicdanin saglikli bir bicimde calismast

olusturur (Hokelekli, 2013, s. 61).

Vicdan dogustan mi1 yoksa sonradan ¢evreden mi kaynaklandigi noktasinda farkli
goriigler mevcuttur. Kant, Descartes, Rousseau gibi ahlak¢i filozoflar dogustan
kaynaklandigin1 savunurken, Spencer gibi filozoflar vicdanin sonradan edinildigini
savunmustur (Topgu, 2014, s. 141). Islam dinine gére dogustan var olan vicdanm iyi

veya kotii kararlar verebilmesi almig oldugu egitime, bilgi ve anlayisa baglhdir.

Vicdan ¢ocuklarda dogustan var olan bir yetenektir. Bu yetenegin gelisebilmesi
cocugun her seyden Once c¢evresiyle saglikli bir etkilesim kurmasiyla miimkiindiir.
Boyle bir gelisim, ¢ocugun birtakim objeleri secerek bunlarla kokli iliskiler
kurabilmesine, sevmeyi 6grenebilmesine ve birine baglanma imkanina kavusmasina
baglidir. Sevgi objesi ilkin anne veya anne yerini tutabilen baska bir kisidir daha sonra
bunun yerini baba almaktadir. Fakat ¢ocuk ilerleyen zamanlarda ruhsal yonden olgun
bir seviyeye ulastig1 zaman sevgi objesi, soyut idealler ve Tanr1 olarak segilir (Zulliger,
2005, s. 7).

Bireylerin, aydinlik ve diirlist vicdanli hale gelmeleri ahlaki egitimin amact ve
aract olmalidir. Bunu yaparken 6diil ve cezalandirmada asirililiga gidilmemesi gerekir
clinkii aksi yapilirsa vicdanin rahatlamasimma veya sikilmasina firsat verilmemis,

dolayistyla korlesmesine yol acilmis olur (Aydin, 2011, s. 39).
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Cocuklarda vicdan egitimi, baslangicta ebeveynlerin emirlerinden ve
yasaklarindan ibarettir. Baslangigta kendi akil ve Kalplerinin bir katkis1 olmaz. Ug
yasinda vicdan gelisimi baslar ve ¢ocuklar biiylimeye basladik¢a kendi kalpleri ve kendi
akillarindan emirler almaya baslarlar. Etraflarindaki insanlar1 inceleyen c¢ocuklar,
onlarin sevindigi veya iizlildiigii durumlar gozlerler ve bu gozlemler onlarin kendi iyi
ve kotii anlayiglariin temelini olusturur. Daha sonra kendine veya bagskasina saygi,
kisilik, sorumluluk gibi erdemler yavas yavas gelisim gosterdik¢e vicdanlar1 da gelisir
(Zulliger, 2005).

Ahlaki olarak vicdanin iki fonksiyonu vardir; bunlardan ilki davranigin 6ncesinde
lyi-kotii diye davranis hakkinda insana rehberlik etmesi ikincisi ise, davranigin
sonucunda davranisin ahlakiligi konusunda yargida bulunmasidir. Kuvvetli bir vicdan
gelisimi icin ¢ocugun egitiminde uygulanacak en iyi yol sevgi yoludur (Imamoglu,
2010, s. 135). Cocuklarda muhakeme yeteneginin gelismesi i¢in saglikli bir vicdan
gelisimi sarttir.

2.4.4.3. Ince Duygululuk

Herhangi bir zihin, his, tutku ¢alkantis1 ya da devinimi; herhangi bir siddetli ya da
uyarilmis zihinsel durum olan duygu; bir his ve bu hisse 0zgii belirli diisiinceler,
psikolojik ve biyolojik haller ve bir dizi hareket egilimi olarak tanimlanabilir (Goleman,
2017, s. 373).

Hayat akilla taninip duygularla yasanir. Bilgi ise bir aragtir. Bu arag iyi yonde
kullanilabilecegi gibi kotli yonde de kullanilabilir. Bu da bilgiyi kullanan bireylerin
yiiksek duygularla bezenmis olup olmamasina baghdir. Bu duygularin olmadig
insanlarin zeki ve bilgili olmalar1 sadece tehlikelerini arttirir ¢iinkii duygularimiz ve
heyecanlarimiz davranig ve diislincelerimizin adeta roketi durumundadir (Fersahoglu,
1998, s. 10-15). Davranislarin temelinde yatan duygular1 bilmek kisinin hayatinda her
zaman isabetli kararlar almasini ve kisilik olarak kendi farkina varip kendini

gelistirmesini saglar.

Ahlaki karakterin bilesenlerinden olan ince duygululuk, kisinin esyaya ve olaylara
kars1 ince bir idrak kabiliyetine sahip olmasidir. Ince duygululuk suurludur ve siiratli bir

sekilde meydana gelen diisiince fiili vasitasiyla insanin dis etkenlere karsi aldig
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tavirdir. Bu hal kisinin erken yaslarinda g¢evresi ile ¢esitli miinasebette bulunmasi ile

gelisir (Meydan, 2012, s.41).

Lickona’ya gore karakterin duyussal yonii egitimde genellikle ihmal edilmektedir.
Ahlaki duyusta bulunan vicdan, 6z saygi, empati, iyiyi sevme, 0z kontrol ve
alcakgoniilliilik gibi degerler duygularin saglikli bir sekilde ilerlemesi igin aranan
fonksiyonlardir. Eger bir deger kazandirilmak isteniyorsa bu fonksiyonlar gelistirilerek

saglanabilir.

Ahlakin kokeni olan empati, bir ¢ok agidan ahlaki karar ve davranislarin
temelinde yer almaktadir. Empati, karsimizdaki kisinin yasantilarina bizim agimizdan
degil de karsimizdaki bireyin agisiyla bakmak seklinde tanimlanabilir (Dilmag, 2007, s.
30) .Bebeklik doneminde gelismeye baslayan empati, baska kisilerin hisleri ile alakali
ince sinyallerin algilanip kisinin kendi duygusal beyninde taklit edilebilmesi igin,
yeterince sakin ve algilamaya hazir bir durumda olmayr gerekli kilar. Bugiin insan
iliskilerinde yasanan olumsuzluklarin sebeplerinden biri de empati yoksunlugudur.
Sefkat duygusunun kaynagi olan empati, kalbe en ¢ok zarar veren duygu olan 6tkenin

de merhemidir (Goleman, 2017, s. 77-149).

Bazi ¢ocuklarda goriilen hayvanlara eziyet etme gibi davraniglarin tek sebebi,
kendisi disindaki varliklarin duygulariyla 6zdeslesme giiciinden yoksunluklaridir. Boyle
¢ocuklar ileride toplumun iiyesi olmasini saglayacak gelisimleri agisindan hi¢ bir 6nem
tasimayan nesnelere ilgi duyar, bagkalarin ¢ikarlarim1 umursamadan ve sadece

kendilerini diisiinen bireylere doniisiirler (Adler, 2019, s. 86).

Empati duygusunun kokeni ise 6z bilingtir; insan duygularina ne derece agiksa
hisleri okuyabilmeyi de o kadar iyi becerir. Duygularin farkina varip bunlar
dengeleyebilmek kisiyi depresyon, kaygi gibi ruhsal ¢okiintiilerden kurtarir (Goleman,
2017, s. 77-149).

Hayata konan 6nemli kanunlardan biri de denge duygularimiz i¢in de gegerlidir.
Dengeli bir duygusal hayat olmadiginda bireylerin mutlu olmalar1 s6z konusu olamaz.
Dengeli bir duygusal hayat i¢in duygularin taninmasi gerekir. Olumsuz duygularin

farkina varmak onlar1 degistirmek i¢in atilan en biiyiik adimdir.
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Egitimde yiliksek duygulari kazanmada 6nemli yeri olan ince duygularin elde
edilebilmesi ise genis Olglide iyi davranislar sonucunda olusan kalbin kazandigi hallere
baghdir. Sevgi egitimin i¢ kanunudur. Sevgi ve anlayis olmadan ince duygular
gelismez. Bunun icin egitimci, sevgiyi egitimde ihmal etmemelidir. ince duygular
gelistirebilmenin yolu giizellikleri arama konusunda Ogrencilere zengin tecriibeler
kazandirabilmek ve yaptigi giizel isleri takdir edebilmekten gecer. Cocuklar yaptiklari
davraniglarin takdir edildigini gordiik¢e kendine ve baskasina saygilar1 artar ve daha

giizel islere yonelir (Sosyal, 2010, s. 110-111).

Bir egilim ger¢eklesme firsati buldugu oranda duygu ve heyecan dogurur. Bunun
icin egitimciler, iyi egilim ve ince duygularin ortaya ¢ikmasi i¢in sik sik firsatlar

olusturmalidirlar (Aydin, 2011, s. 73).

frade ve muhakeme terbiyesi muayyen sembollerle etraflica ugrasarak da
saglanabilir fakat ince duygululuk ancak gercekliklerle dogrudan dogruya miinasebette
bulunmakla gelisir. Pratik faaliyetten uzak duran kisi, sahislara ve esyaya kars1 ¢cabuk
sonebilen c¢ok tarafli ince duygululuk kabiliyetini kaybederken yaratici faaliyetler ve
tiretken isler ince duygululuk kabiliyetini yiikseltir. Bunlarla beraber kisinin kendi
kendine hakim olma terbiyesi de ince duygululugu gelistiren bir diger faaliyettir. ince
duygululugun gelisecegi bir karakter, hicbir zaman sert ve catik kash ¢evrede gelismez

(Kerschensteiner, 1977, s. 114-116).

2.4.4.4. Derinden Duyma ve Kavrama

Derinden duyma; kalbin veya ruhun idrak, tasavvur ve kavramlar tarafindan derin,
genis ve devamli olarak tesir altinda kalmasidir. Derinden duyma; ruhun kendisinden
gececek kadar derinden etki altinda kalmasi olayidir. Ahlaki bir karakter i¢in duygularin
yalnmiz derin duyulmasi yeterli olmaz ayni zamanda devamlilik da gerekir
(Kerschensteiner, 1977, s. 75). Bu tanim karsimiza iki kavram g¢ikmaktadir. Bunlar

igsellestirme ve aliskanliktir.

Kisinin kendi deger sistemiyle yeni deger arasindaki iliskiyi fark ederek kendi
biligsel semast ve duygusal biitiinliiglinde yeni degere de yer vermesiyle icsellestirme
gerceklesir. Icsellestirmenin disaridan gelen uyaricilarla tetiklenir fakat tam olarak

gerceklesmesi i¢in kisinin mevcut deger sistemi ve bilissel, duyussal semalari ile yeni
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deger arasindaki iligkiyi kendiliginden kurmasi gerekir (Meydan, 2012, s. 53). Egitimin
yapmast gereken Ogrencileri igsellestirecekleri ylice degerlerle tanistirmak ve bu

noktada yonelimi arttirmaktir.

Aligkanlik ise tekrarlanan hareketleri gittikge daha milkkemmel bir sekilde
yapmaya yarayan, fert tarafindan kazanilmis bir yetidir. Her giin yapilan hareketler,
insan1 iyi veya kotl karakter sahibi yaparlar. Diizenli ve siirekli ¢calisma aligkanlii
insan1 ¢aligkan yaptig1 gibi kotii davranislar da tekrarlana tekrarlana kiside kotii vasiflar
dogmasina neden olur. Koti aliskanliklar, insan1 esir eden en tehlikeli
kuvvetlerdir(Topgu, 2014, s. 117-118). Aliskanliklar1 kuvvetlendirmek, aliskanliklar
tatbik edecek firsatlarla olur ve igsellestirilen degerler aligkanlik haline gelince

karaktere yerlesir.

Kisinin kendisini bir meseleye kaptirma derecesi her bireyde farklilik gosterir.
Bazi ruhlar ¢abuk parlar ve ¢abuk soner. Buna karst nadir alev alan ruhlar vardir ki,
bunlarin kalbindeki hararet gittikce cogalir ve yillarca devam eder. Bu gibi insanlarin
biitiin faaliyetleri kalbi derin tesir altinda birakan ideye gore ayarlanir ve kalbin ayni
harareti muhafaza etmesine yardim eder. Yukaridaki agiklamalara bakinca bu
kabiliyetin hem irade kuvvetinin, hem diisiince kuvvetinin hem de ince duygunun

kokiinii teskil ettigi soylenebilir (Kerschensteiner, 1977, s. 76).

Her istidatta oldugu gibi bu istidatta da 6gretmen en etkili faktorlerden biridir.
Ogrencinin dgretmene duydugu saygi burada énemli rol oynar. Duygu olgunlugunun
geligmesi i¢in 6gretmenin bir¢ok tasavvuru kendi duygu hayatinin hararetiyle 6grenciye
astlamasi lazimdir. Cilinkii duygularin kapsiilii kivilcim ister ve ruhlar ancak ruhlarla

alevlenir (Kerschensteiner, 1977, s. 117-118).

Ahlaki bir karakter elde edilmek isteniyorsa bu dort bilesen bir biitiin halinde ele
alinmalidir. Muhakeme agiklig1 iradeye muayyen bir istikamet verir, ince duygululuk
cesitli faaliyetlere imkan hazirlar ve ruhun derinden tesir altinda kalmasi da irade
faaliyetine stireklilik saglar. Bu dort unsur yeter derecede kuvvetli bulunursa makul

terbiye tedbirleri ile ahlaki karakter gelistirilebilir (Kerschensteiner, 1977).

Yani ¢ocukta zihin ve duygular dogru bir sekilde beslendikten sonra iradesini

zayiflatan seyler ¢evresinden uzaklastirilmalidir. Olumlu davranislarin aligkanlik haline
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gelmesini saglamak i¢in pekistirilmesi gerekir. Bunlar yapilirken ¢ocugun bireysel
farkhiliklar1 g6z oOniinde bulundurulmali ve baski uygulamadan aligkanliklar
kazandirilmalidir. Pekistirmede cezadan ¢ok 6diil tercih edilmeli ve bu noktada denge

gozetilmelidir. Ciinkii fazla 6diil ve ceza vicdanm oldiiriir.

2.4.5. Karakter Egitimi Etkileyen Faktorler

Karakter egitimini etkileyen baslica faktorler aile, okul ve 6gretmendir.

Cocuk bedensel, ruhsal ve sosyal gelisimi bakimindan dengeli ve saglikli olsun
isteniyorsa sevgi dolu sicak bir ortamda yetigsmesi gerekir. Bu ortam1 saglayan ilk ve
temel topluluk ailedir (Eksi & Katilmig, 2011, s. 111). Ailenin en O&nemli
fonksiyonlarindan biri hi¢ siiphesiz egiticilik fonksiyonudur. Bireyin davranis ve
tutumlarinin sekillenmesi, ¢ocukluk déneminde almis oldugu aile egitimiyle baglantili
olup bu egitim bireyin hayatinda onemli bir yere sahiptir (Koyld, 2016, s. 109).
Erikson’a gore g¢ocugun ilk yillarda kazanacagi temel giiven duygusu okuldaki
basarisini etkilemektedir. Yasamin ilk zamanlarindan bagslayarak ebeveynler ve ¢ocuklar
arasindaki duygusal bag, egitimcilerin ¢oguna gore 6grenmenin temel tasidir ( Eksi &
Katilmig, 2011, s. 112). Ciinkii ¢cocuklar ¢ogu seyi ilk olarak ailesinden Ogrenirler ve
yetiskinlik donemindeki ahlaki duygularini temelini de ¢ocukluk doéneminde
ebeveynleri ile kendileri arasinda kurduklar sevgi, saygi, giiven gibi duygulardan alirlar
(Hokelekli, 2011, s. 339).

Aileler ¢ocuklarinin psikolojik ve duygusal ihtiyaglarini karsilamadiklart zaman
cocuklar, okuldaki zihinsel veya ahlaki fonksiyonlara hazir sayilmazlar. Bu yiizden aile
hayati, karakter egitimi i¢in hem gii¢lii bir hazirlik devri hem de bu siirece yon veren en

onemli faktor olarak ele alinabilir ( Meydan, 2012, s. 57).

Cocugun ahlaki gelisiminde sevgi temelli kurulan iligkiler 6nemli bir yere
sahiptir. Yapilan arastirmalar, fiziksel siddetin cocugun ahlaki gelisimini olumsuz
etkiledigini gostermistir. Cocukta olumsuz bir ahlaki gelisimin 6nlenmesi igin onlara
kars1 siddetten kagimilmalidir. Ciinkii ¢ocuga zorla bazi tutum ve tavirlarin kabul
ettirilmeye ¢alisilmasi, cocugun isyan etmesine ve istenilen davranigin tam tersi goriisii

benimsemesine sebep olabilir (Eksi & Katilmuis, 2011, s. 114).
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Cocukta istenilen davranisin ortaya ¢ikma olasiligini arttirmak igin yerinde odiil
ve cezaya bagvurulabilir. Fakat su¢ ne tlirdense ceza da o tiirden olmalidir ve ¢ocuga
niye ceza aldig1 agiklanmalidir. Cocugun giizel bir davranisi insanlar iginde Oviiliip
odillendirilmelidir ¢iinkii miikafat cezadan her zaman daha etkilidir (Camdibi, 2014).
Cocuk eger cezay1 veren kisiye sevgi ve sayglt duymuyorsa cezanin etkililigi daha da

azalir.

Cocuklarin hayatla ilgili tecriibelerini yasadigi en 6énemli kurum olan aile, temel
degerlerin kazandirilmas: yoniinden oncelikli bir role sahiptir. Ailede model alma,
0zdeslesme, ebeveyni taklit etme seklinde baslayan degerler egitimi, okul ve ¢evreden

edinilen tecriibe ve bilgiyle gelisir (Meydan, 2012, s. 58).

Aile ve toplum igerisinde gerceklesen egitimde olumlu davranislarin yaninda
bazen de olumsuz davraniglar kendilerini gosterirler. Toplumda kendiliginden
gerceklesmis egitimin olumsuzluklarindan kagmmmak amaciyla egitim kurumlar
olusturulmustur ve egitimin programli bir sekilde profesyonel egitimciler tarafindan
yapilmasi saglanmistir. Cocuklar okula basladigi zaman o giine kadarki tek sosyallesme
kurumu olan aile ¢evresinin disina ¢ikmis ve yeni sosyallesme ortamlariyla etkilesime

girmis olur (Meydan, 2012, s. 65).

Okuldaki uygulamalarin merkezini degerler olusturur. Okullar iki yolla degerler
egitimini gerceklestirmektedir. ilk olarak okullar medya, aile ve akranlarla birlikte
bireylerin dolaysiyla toplumun degerlerinin gelismesinde 6nemli bir etkiye sahiptir.
Ikinci olarak da okul topluma ait degerleri sekillendirerek yansitir. Egitimle bir yandan
bireylere toplumsal degerler kazandirilmaya calisilirken diger taraftan bu degerlerin

sekillenmesi saglanir (Kara, 2017, s. 10).

Okullarin degerler alanindaki fonksiyonunu etkin bir sekilde yerine getirip
getirmedigi tartigmalidir. Duyugsal alanin biligsel alana oranla her zaman geri planda
kaldig1 egitim sisteminde birey kendini tam olarak gelistirememistir. 1960’11 yillardaki
deger goreceligi fikrinin egitim alaninda etkili olmasi okullarin karakter egitimi
noktasinda sorumluluk alma isteksizligini dogurmustur. Oysa Ogrencilerin karakter
gelisimi konusunda okullarin tarafsiz kalmasi s6z konusu olamaz. Okullarin gorevi

toplumda var olan erdemleri dgrencilere tanitip aktarmaya calisirken dgrencilerin kendi

42



degerlerini bu erdemler iizerine bina etmelerini saglayacak yontemleri uygulamaktir. Bu
saglandigi zaman degerlerin igsellestirilmesi saglanmis olur (Kaymakcan & Meydan,
2016, s. 214-215),

Smif ortaminda degerlerin igsellestirilmesi 6grencinin 08retmenin mesajini
algilayarak bunu kabul veya reddetmesini kapsar. Degerlerin i¢sellestirilmesi 6grencinin
Ogretmene saygisini, yeni degerin Ogrencinin semasina uygun olmasini, yapict bir

disiplini ve tutarl1 bir politika kullanimini gerektirir (Iscan, 2007, s. 64).

Degerlerin 6grenci tarafindan igsellestirilebilmesi icin oOncelikle Ogrencinin
0zdesim kurabilecegi bir model gerektirir. Bundan hareketle Ogretmenin gorevi
ogretimden ileri bir c¢er¢evede tanimlanmis olur. Okulda degerler yoluyla karakteri
gelistirmenin en 6nemli eleman1 6gretmendir. Topgu’nun da dedigi gibi 6gretmenlik
para isi degil ruh isidir. Ogretmen sadece bir memur degil geng bireyleri kendilerine
mahsus manadan bir Orsiin iizerinde doverek isleyen bir demircidir. Sadece genclere
bilmediklerini aktaran bir nakilci degildir. Sevgi isi olan Ogretmenlik kalplerin

cevrildigi yonlerin kurucusudur (Topgu, 2016).

Cocuklarin ruhuna gereken bigimi kazandirmaya calismak ideal 6gretmenlerin
kutsal ve biyileyici roliidiir. Cocugun dersi sevip sevmemesi biiyilk oranda
ogretmeniyle duyacag yakinliga baghdir(Adler, 2019, s. 130-143). Ogrencide ahlaki
bir karakter gelistirmek isteyen 6gretmenin ilk isi 6grencilerle olumlu iletisim kurmak

olmalidir.

Ogretmen  miimkiin  oldugunca cezalandirmadan kagmmalidir.  Ciinkii
cezalandirarak bir ¢ocugu tembelliginden vazgecirecegine inanan Ogretmen, diis
kirikligina ugrar (Adler, 2019, s. 53). Ceza verecekse de muhakkak bunun sebebini
sOylemelidir. Aksi bir durum Ogretmenin karakter gelisimine olan etkisini azaltir

(Berkowitz & Grych, 2000, s. 59).

Okulda etkili bir karakter gelisiminin en etkili unsurlar1 genel olarak okulun agik
ve Ortiik programi ile 6gretmendir. Hokelekli’ye gore degerler egitimi alaninda bilgi
birikimi, donanimi ve tecriibesi olan 6gretmenler yetistirecekleri 6grenciler, kendilerine

ve topluma daha fazla katkilar saglamis olacaklardir (Kara, 2017, s. 12).
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Degerler egitiminin 6zii olan &gretmenler O6grencilerin deger yargilarini da
etkilemektedirler. Ogretmenin dersini islerken kullanmis oldugu yéntem ve teknikler,
degerlerin ¢ocuklar tarafindan Ozlimsenebilmesini kolaylastirmaktadir. Degerler
Ogretimi esnasinda olumlu doniitler alabilmek i¢in Ogretmenin, alintilar ve sozler
kullanmasi, iyi bir model olmasi, vaaz vermekten kaginmasi gerekmektedir (Yazici,

2006, s. 509).

Yapilan aragtirmalar, 6grencinin okula ve sinifina olan duygusal baginin karakter
egitiminin etkinligi konusunda 6nemli bir ara¢ oldugunu belirlemistir. Okul Oncesi
seviyesinde yapilan bir takim arastirmada 6gretmeniyle daha olumlu iletisim ve saglam
bir baglilik olusturan 6grencilerin daha pozitif, daha sosyal ve daha biligsel aktiviteler
sergiledikleri belirlenmistir (Berkowitz & Bier, 2005, s. 74). Ciinkii ahlaki egitimin en
basit sekli karsilasilan davramislar ve muamelelerdir. Ogrenciler &gretmenden

gordiikleri sicak ve ilgili davraniglardan hosnut olurlar (Lickona, 1991).

Karakter egitimini etkileyen bir diger faktor de kisisel farkliliklardir. Egitimden
bir verim bekleniyorsa muhakkak bireysel farkliliklara dikkat edilmelidir. Hz.
Muhammed de bu noktaya dikkat etmis ve herkesin anlayigina ve seviyesine gore hitap
etmistir. Sorulan ayni sorulara soru soranlarin konumlar1 ve kapasitelerine gore farkli
cevaplar vermistir (Gudde, 2014, s. 81-91). Herkes kendi istidadina uygun karakteri
kazanir. Bu yilizden karakter istidadina gelisigiizel bir ahlaki idenin her yiikiimiinii, her
emrini degil de karakter istidadina uygun gelenini telkin edebiliriz. Bu noktada

Ogretmenin yapacagi sey 6grenciyi tanimaktir (Kerschensteiner, 1977, s. 91-105).

2.4.6. Karakter Egitimi Stratejileri ve Yontemleri

Herhangi hedef belirlenince muhakkak ki bu hedefi gergeklestirmek i¢in bazi
karakter egitiminin niye gerekli oldugu, Ozellikleri tizerinde duruldu. Karakter
egitiminin hedefi iyiyi isteyen buna arzu duyan ve bu konuda davranislar sergileyen
ogrenciler yetistirmektir. “Peki, bu hedef nasil gergeklestirilebilir?” sorusu karakter

egitimi yontem ve stratejileri olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Ahlaki erdem ve karakter ozelliklerini detayli bir sekilde tanimlayan Aristoteles

bu oOzelliklerin gitar calmayr Ogrenmek gibi, uygulama yaparak ©grenildigini
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sOylemistir. Ona goére erdemli dogulmaz ama iyi aligkanliklar gelistirilerek erdemli
olunur (Yildirim, 2007, s. 71). Islam anlayisina gore de karakter egitime tabi tutularak
gelistirilebilir. Bu da ahlaki bir karakter gelistirme amacinda secilen metotlarin 6nemini

gosterir. Segilen 1yl metotlar, stratejiler amaca ulasmada kolaylik saglar.

Bu amag¢ dogrultusunda o6zellikle Amerika’daki bir¢ok program igeriginden
faydalanilabilir. Bunlardan biri olan “karakter egitimi ortakligi( the character education
partnership= CEP)” 1993 yilinda kurulmustur. Programin amaci olumlu bir okul iklimi
olusturarak olumsuz Ogrenci davraniglarinin Oniine gegmektir (CEP(The Character
Education Partnership, 2020). Karakter Egitimi Ortakligi, karakter egitimi
programlarina yol gostermek maksadiyla Etkili Karakter Egitiminin On bir Prensibini
ve Karakter Egitimi Kalite Standartlarini agiklamistir (Uysal, 2008, s. 80).

Bir diger program olan ziirafa kahramanlar(giraffe hores) programi ise hikayeler
tizerine yogunlasmis hikaye merkezli bir miifredattir. Programin sayfasinda yer alan

hikayeler ile alana katkida bulunmak amag¢lanmistir (Giraffe Heroes Project, 2020).

Bireyin her yoniiyle gelisebilmesi igin yol gosterici ilke ve araglar1 saglayan bir
diger program da “yasayan degerler egitimi( living values education)” programidir. Kar
amaci giitmeyen bu program yas seviyelerini de dikkate alarak degerlerle ilgili ¢esitli

aktiviteler sunar.

Berkowitz ve Bier (2005), uygulanan 33 programi incelemis ve etkili karakter
egitimi programlar1 girisimlerinden sadece Ahlaki Ikilem Miizakereleri’nin tek stratejili
oldugunu belirtmislerdir. Bu program bile ii¢ strateji ile sarilmigtir. Bunlar; ahlaka
odaklanma, akran etkilesimi ve profesyonel gelisimdir. Bilimsel olarak desteklenmis 33

programin kullandig1 ortalama strateji sayist ise yedidir.

Karakter egitimi hakkinda bir¢ok eser mevcuttur. Bunlardan biri de karakter
egitimini sistematik hale getiren ve bir¢cok programi etkileyen Lickona’dir. Lickona
(1991) ahlaki bir karakter i¢in bazi stratejiler iizerinde durmus ve kaleme aldig1 eserinde
bu stratejileri sinif stratejileri ve okul stratejileri diye iki bolimde incelemistir. Okul
stratejilerini baslig altinda 6grencilerin diger bireylerin de problemlerine karst duyarli

olmalar1 ve okulda olumlu bir ahlak kiiltiiri olusturma konular iizerine yogunlagmis ve

45



karakter egitiminin uzun vadede basar1 elde edebilmesi i¢in okul, aile ve toplumun bir

arada ilerlemesi gerektigini vurgulamistir.

Lickona(1991) sinif stratejileri basligini da on bes alt baslik altinda incelemistir.
Ik baslikta 6gretmenin rolii iizerinde yogunlasmistir. Ogretmenlerin yapabilecekleri en
iyi sey model olmadir. Ogrencilerin davranmalarini istedikleri gibi hareket etmeleri
gerekmektedir (Demir, 2008, s. 11). Ogrencinin egitimi 6gretmenle olan iletisimine
baghdir (Payot, 2019, s. 89).

Ogretmen hem bir model hem de bir kilavuzdur ve Karakter egitiminin en dnemli
faktorlerinden biridir. Fakat siif icerisinde dayanisma, uyum olmadan 6gretmenin
ahlaki etkisi olduk¢a simirli kalir (Lickona, 1991). Lickona (1991)’nin sinifta
uygulanabilecek stratejilerinden biri olan sinifta ahlaki ortam olusturmanin ilk adimi da
bu dayanigma ve uyumu saglayabilmek i¢in 6grencilerin birbirilerini tanimalar1 ve saygi
duymalaridir. Ahlaki bir ortam bashig: altinda gesitli etkinlikler yer alir. Bunlardan biri
haftanin 6grencisini se¢me etkinligidir.  Ahlaki disiplin bashigi altinda ise smf
ortaminda hakim olmas1 gereken disiplinin ahlaki disiplin olduguna vurgu yapmustir.
Ona gore disiplin en iyi saygi ve sevgi ile birlesince meydana gelir. Sinifta ahlaki bir
disiplin saglayabilmek i¢in Ogrencilerle beraber kurallar belirlenmelidir. Ahlak
egitiminde en Onemli nokta diizenli bir sinif igin sorumluluk paylagsma ruhunun
olmasidir. Ona gore kurallara uymada sikint1 ¢ikaran 6grencilerin davraniglarini takip
etmeleri saglanmalidir. Cilinkli sorun ¢ikaran ¢ogu 6grenci davraniglarinin farkina
varamamaktadir. Olumlu davranislar i¢in pekistirecler kullanilmasi da davranis gelisim

planinin 6nemli bir pargasidir. Bunlar yapilirken aileden de destek alinmalidir.

Lickona (1991) ‘nin smif stratejilerindeki bir diger bashigi ise demokratik sinif
ortami olusturmaktir. Bu baslik altinda sinif toplantilarina deginmistir. Bu toplantilar
ogretmen ve Ogrencilerin belirli bir konu veya problemi dersin on dakikalik gibi bir
boliimiinde miizakere etmeleri seklinde gerceklesir. Sinif toplantilar1 karakterin ii¢
parcasini da gelistirir. Bir diger baslikta igbirlik¢i 6grenmeye vurgu yapmis ve isgbirlikei
O0grenmenin sekiz tlirlinli agiklamistir. Bunlardan en basit yolunun 6grenme ortakligi
oldugunu agiklamistir. Ogrenme ortakligi uygulamasinda ogrenciler ikiserli olarak
eslestirilir ve beraber bir is yaparlar. Is vicdani bashginda ise dgrencilere ellerinden

gelenin en 1yisini yapmasi bilincinin kazandirilmasi i¢in baz1 etkinlikler tavsiye edilir.
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Miifredat yoluyla degerlerin egitimi bashigina gore ise karakter egitimi ayr1 bir
ders olarak diislinlilmemelidir. Bu yiizden hangi ders olursa olsun degerlere yer
verilmeli ve ders miifredat1 ile degerler iliskilendirilmelidir. Ornegin deger 6z disiplin
ise resim Ogretmeni biiyiikk ressamlarin hayatlarindan bahsedebilir, beden egitimi
ogretmeni saglikli bir viicut i¢in 6z disiplinin gerekligine deginebilir, tarih 6gretmeni 6z
disiplini kuvvetli insanlarin tarihte iz biraktigindan bahsedebilir. Bir degeri aydinlatmak

i¢cin misafir bir konusmaci davet etmek de uygulanan etkili yontemlerdendir (Lickona,
1991).

Lickona(1991) eserinde ahlaki muhakemenin gelistirilmesi {izerine de
yogunlagmistir. Ona gore biligsel alanin gliglenmesi i¢in ahlaki muhakeme yetenegi
onemlidir. Kohlberg’in ahlaki muhakeme yonteminden faydalanilarak ahlaki muhakeme

gelistirilebilir.

Diger derslerde uygulanan yontemler degerler egitiminde de uygulanabilir. Fakat
degerlerin Ogretiminde is birligine dayali olan grup calismalari, egitsel oyunlar,
dramatizasyon, ¢oklu zeka, drnek olay incelemesi etkili bir sekilde kullanilabilir (Aydin

& Giiler, 2018, s. 92).

Oyun ¢ocugun hayatinda ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Oyunlarda gelecege yonelik
hazirlik 6zelligi kendi agiga vurur ve oyun adeta ¢ocugun mesleki ugrasidir (Adler,
2019, s. 121). Cocugun gelisimi ve kisilik kazaniminda sevgiden sonra en 6nemli faktor
oyundur. Oyun araciligiyla ¢ocuk kabiliyet ve duygularini gelistirir (Fersahoglu, 1998,
S. 61). Egitsel oyun ise toplulugu eglenceye sevk edip katilimcilarina heves ve istek
uyandiran Ogretim faaliyetine denir. Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini saglayan
egitsel oyunlarin en 6nemli Ozelliklerinden biri 6grenmeye ve bir amaca yonelik
uygulanmasidir. Egitsel oyunlar kullanmani bir¢cok faydasi vardir. Bu oyunlar
sayesinde konular zevk verir ve ilgi ¢ekici hale gelir. Ogrencinin siirece aktif katilimi
saglandig1 i¢in Ggrenilecek yeni bilgiler daha kolay &grenilir (Sevim, 2014, s. 10-13).

Bu yontem sayesinde ¢ocuklarin oyun oynama istegi tatmin edilir.

Bir diger yontem olan drama, 6grencinin grup igerisinde bir diislince, konu veya
kavrami yasayarak Ogrenme siirecidir. Degerler egitiminde uygulanabilecek en etkili

tekniktir (Yilmaz, 2014, s. 25). Bu yolla &grenilmis bilgiler 6grencide kalicilik
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saglayarak diger 6grenmeler i¢in zemin hazirlar ve 6grencide kendine saygi ve giiven
duygularinin gelismesini saglar (Uysal, 2008, s. 72). Drama tekniginde oyunun
kurallarina uyan 6grenci zamanla toplumun kurallarina da uyma aligkanligini edinir

(Aydmn & Giiler, 2018, s. 116).

Ogrencilere, olaylar1 baskasinin bakis agisiyla gdrebilme, baskanisin duygusunu
anlayabilme ve baskasini anlamak i¢in gergcege yakin olabilme firsati1 veren 6rnek olay
incelemesi; gercek hayat problemlerinin arastirilmasi ve ¢dziimii i¢in de sahislarin hem
duygusal hem de zihinsel agidan aktif katilimlarini gerekli kilan bir yontemdir (Aydin &
Giiler, 2018, s. 132).

Bireyler bircok zeka yapisina sahiplerdir. Sahislarin kendilerine en yakin
gordiikleri, en ¢ok zevk aldiklar1 yetenek ve ilgi alanlarinin arag¢ olarak kullanilmasini
kapsayan ¢oklu zeka kurami bireysel farkliliklarin gelistirilmesinde 6nemli bir aragtir
(Aydin & Giiler, 2018, 147). Bu teknikten hareketle gorsel yetenegi olan bir 6grenciden
degerle ilgili resim yapmasi istenebilirken ritmik zekasi yiiksek olan 6grencinin ilgisini
¢cekmek icin miiziklerden faydalanmanin egitimi bireyler i¢in daha kalic1 ve zevkli hale

getirecegini soyleyebiliriz.

Degerlerin egitiminde ayni zamanda degerle ilgili filmler izletilebilir, panolar
hazirlatilabilir (Yilmaz, 2014, s. 23). Misafir konusmacilar davet edilebilir ve
hikayelerden faydalanilabilir ¢iinkii hikaye anlatma diinyanin en biiylik ahlak
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu béliimde sirastyla arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari,
calismanin uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesine iliskin agiklamalar

yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, uygulanan karakter egitimi programinin etkililigini sinamak
amaci ile nicel verilerin toplanmasinda gergek deneme modellerinden olan 6n test-son
test ve kontrol gruplu model tercih edilmistir. Modelde 6n testin amaci deney ile kontrol
gruplarinin  benzerliklerinin ~ bilinerek  sonuglarin  daha dogru bir sekilde

degerlendirilmesini saglamaktir (Biiylikoztiirk, 2019).

Deneme modeli ile yapilan arastirmalarda muhakkak bir karsilastirma vardir.
Deneme, bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni etki altinda birakmasi, kontrollii
kosullar saglandiginda sistemli degisikliklerin yapilmast ve bunlarin sonuglarinin

izlenmesi ile olur (Karasar, 2015, s. 88).

Gruplara ayn1 6n test ve son test verilir, bu desende kontrol grubuna, deney
grubuna uygulanan bagimsiz degisken veya degiskenler kullanilmaz. Uygulanan
testlerin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 alinarak bunlar arasinda anlamli bir

degisikligin olup olmadig: tespit edilir (S6onmez & Alacapinar, 2013, s. 60).

Deney oncesinde gruplar arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamasi gerekir.
Deney oOncesinde yapilan Olgmede anlamli bir farkliliin olmasi, yapilacak
karsilastirmanin yorumunu gii¢lestirir (Karasar, 2015, s. 97). Bunlar goéz oniinde
bulundurularak deney- kontrol gruplari arasinda manidar bir farkliliga rastlanmadigr iki

smif arasinda On test- son test ve kontrol gruplu model uygulanmaistir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Adiyaman ili Besni ilgesinde bir devlet okulunda
okuyan 38 6. Sinif 6grencisi olusturmustur. Bu 6grencilerin 19’u deney grubunda, 19’u

ise kontrol grubunda yer almaktadir.

Ikamet durumuna gére okula kayitlar yapildig1 igin deney ve kontrol grubu

arasinda s0Syo- ekonomik yonden bir farklilik bulunmamaktadir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda denklik olabilmesi i¢in cinsiyet ve on test
sonuclarina bakilmig bunlar arasinda denklik aranmistir. Ciinkii yapilan arastirmalar
neticesinde uygulanan programin igsellestirilmesinde cinsiyete gore farkliliklarin

oldugu gozlenmistir.

Tablo3.1. Cinsiyet Degiskeni Bakimindan Deney Ve Kontrol Gruplarinin
Esitlenmesinde Kay-Kare Testi Bulgulari

CINSIYET Toplam
Kiz Erkek
11 8 19
rup Deney Grubu Ojo 52 4 471 50,0
= 10 9 19
Kontrol Grubu % 476 52,9 50,0
= 21 17 38
Toplam % 100 100 100

X?=106,sd=1, p=0,74

Tablo 3.1. incelendigi zaman; deney grubunda yer alan 6grencilerin %52,4 ’inin
kiz, %47,1’inin de erkek oldugu goriilmektedir. Kontrol grubuna bakildiginda ise
kizlarin oraninin %47,6, erkeklerin ise %52,9 oldugu goriilmektedir. Elde edilen
sonuglara bakildiginda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farkliliga rastlanmadigi
anlasiimaktadir.(x%1)=0,74, p>0,05). Bu bulgudan yola ¢ikarak deney ve kontrol
gruplarinin  cinsiyet degiskeni bakimindan birbirilerine denk oldugu sonucu

cikmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada Duygu Sarmusak tarafindan hazirlanan diiriistlik egilim Olgegi ve

Alper Yontar tarafindan gelistirilen sorumluluk 6lgegi kullanilmastir.

13 maddeden olusan diiriistliik egilim 6l¢egi arastirma kapsamina alinmayan bir
okulda 150 6grenciye uygulanmis ve elde edilen bulgular SPSS programina aktarilarak
anlamlandirilmigtir. Tek faktorli Olgegin toplam varyanst 57.60°dir. Maddelerin
puanlandirilmas: dortlii likert tipindedir. Olgegin giivenirlik diizeyi icin arastirmaci
tarafindan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilarina bakilmistir(,8886°dir) (Sarmusak,
2011, s. 58-60).

29 maddeden olusan ¢ocuklar i¢cin sorumluluk 6lgegi dortlii likert tipindedir ve
“kesinlikle katilmiyorum”(1), “katilmiyorum”(2), “ katiliyorum”(2) ve “tamamen
katiliyorum”(4) seklinde derecelendirilmistir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 .953’tiir. Psikolojik testlerde hesaplanilan giivenirlik katsayisinin .70 ve daha

tistli olmasi, test puanlar1 giivenirligi agisindan yeterli goriilmektedir (Yontar, 2013, s.

61).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Okullardaki egitim genellikle Ogrencilerin akademik yonden gelismesine
yoneliktir. Bir biitlin olarak ele alinip gelistirilmeyen sadece bilissel yonden gelistirilen
ogrencilerin hayata ve topluma saglikli bir sekilde adapte olmasi tam olarak
saglanamamaktadir. Bundan hareketle 6grencilerin olumlu kisilik gelistirmeleri icin
karakter egitimine agirlik verilmesi gerektigi saptanmistir. Bu noktada miistakil bir
dersten ziyade miifredata yedirilmis bir program hedeflenmistir. 6. Siif din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi miifredati g6z onilinde bulundurulmus ve donem igerisindeki iki iinitenin
kazanimlarina uygun degerler belirlenmeye calisilmistir. Peygamber ve ilahi kitap
inanct Unitesi ile namaz iinitesinden hareketle diirtistliik ve sorumluluk degerleri
tizerinde durulmustur. Bu degerlerin kazandirilmasi i¢in 6/A ve 6/C siniflarina 6n test
uygulanmis ve smiflar arasinda manidar bir farkliligin olmadig1 saptanmistir. Cinsiyet
yoniinden bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in Kay-kare testi yapilmis ve anlaml
bir farkliligin olmadigr goriilmiistiir. Donem baslamadan 6nce uygulanacak programa

yonelik literatiir taramasi yapilmis ve etkinlikler saptanmistir. 12 hafta uygulanan
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programda ilk hafta smif kurallar1 belirlenip uygulamalar hakkinda bilgi verilmistir.
Ikinci hafta uygulanacak degerler ile miifredat arasindaki baglanti &grencilere
aktarilmistir. Sonraki 10 haftanin 5 haftasi bir diirtistlik degerine son bes haftasi ise
sorumluluk degerine ayrilmistir. Degerler i¢in ilk olarak biligsel alana yonelip, degerler
hakkinda gerekli agiklamalar yapilarak bilgi eksiklikleri giderilmistir. Ornek olaylardan
faydalanilmistir. Sonraki haftalarda duyussal alana yonelik olarak film, drama, egitsel
oyun gibi etkinliklerden faydalanilmistir. Ogrencilere Peygamberimizin hayatindan
ornekler sunulmus ve hikayeler anlatilmistir. Ahlaki davranigi gelistirmek i¢in  “en
degerli hazinem” adli bir kutu hazirlanmis ve 6grencilerden diiriist olan davraniglarini
yazip bu kutuya atmalari istenmistir. Etkinlik sonunda en diirlist 6grenci secilip
odillendirilmistir. Sorumluluk degerine iliskin smf ¢icekligi olusturulmustur.

Ogrencilerin yanls davranislarinin farkina varabilmeleri icin davranis takip gizelgeleri

dagitilmistir. Sorumluluk degeri i¢in sinifa misafir konusmaci davet edilmistir.

Her hafta 6grencileri motive etmek i¢in haftanin 6grencisi secilmis ve o hafta
giizel degerler sergileyen ogrenciler ders basinda odiillendirilerek davraniglarinin
pekistirilmesi amaglanmistir. Her degerle ilgili 6grenci ve Ogretmenle birlikte pano
diizenlemesi yapilmistir. Ayrica ayet ve hadis kosesi olusturulup her hafta belirlenen

degerlerle ilgili ayet ve hadisler buraya yazilmistir.

Oncelikle dgrencilerin kendilerini tanimalarina yonelik etkinlik uygulanmustir.
Smif icinde bir dayamismanin olmadigi smiflarda Ogretmenin etkililigi sirh
kalmaktadir. Sinif i¢i birligi saglamaya yonelik bazi etkinlikler yapilmis ve bu
etkinliklerdeki fotograflar smifin  “bize dair” kosesine asimugtir.  Ogrencilerden
birbirlerini olumsuz etkileyenlerin yerleri degistirilmis ve her Ogrencinin sira
arkadagindan hem akademik hem de ahlaki davranig bakimindan sorumlu oldugu

aciklanmugtir.

Uygulanan program sonrasinda son test uygulanmis deney ve kontrol grubu

arasinda anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Uygulama esnasinda verilerin analizi yapilirken 6grenci isimleri kullanilmamis
grubu belirtilmistir. Her 0Ogrencinin verdigi yanitlar analiz edilmis sonuglari

tablolastirilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS programindan yararlanilmastir.

Aragtirmaya katilan 6grenci sayisinin az olmasindan dolayr parametrik testler
yerine parametrik olmayan test istatistikleri tercih edilmistir. Bu istatistiklerden Mann-
Whitney U testi siralama dlgegindeki verilerle islem yapar. Bu testte iki grubun aldigi
degerler sira sayisina doniistiiriiliir. Bundan hareketle iki grup arasindaki siralamanin
farklt olup olmadigi degerlendirilir (Can, 2019, s. 126). Deney ve kontrol gruplar

arasindaki farkliliklar belirlemek i¢in bu testten faydalanilmistir.

Bir diger test olan Wilcoxon Testi ise iligkili olan iki 6rneklem puanlarmin
dagilimlarinin birbirinden anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek igin

kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2019, s. 173).

Mann-Whitney U testinden gruplarin On test-son test ortalamalarini
karsilastirabilmek i¢in faydalanilmistir. Wilcoxon testinden de her grubun tekrarh

Olctimlerini yapmak icin faydalanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmadan elde edilmis bulgulara ve bunlarin yorumlarina yer

verilmektedir.

4.1. Birinci Denenceye Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci denencesi “Deney grubunun diiriistliik degerine iligskin 6n
test puan ortalamasinin kontrol grubunun diiriistliik degerine iliskin 6n test puan
ortalamasindan anlamli bir farkliligi yoktur.”’seklinde kurulmustur. Bu hipotezi test
etmek i¢in Mann Whitney U testi kullanilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.1’de

verilmigtir.

Tablo 4.1. Diiriistliik Degerine iliskin Deney Ve Kontrol Gruplarmin On Test Puan

Ortalamalar1 Karsilastirmasi

Gruplar N Sira Sira Mann
Ortalamast ~ Toplami  Whitney U
On test Deney 19 18,18 345,50 155,5 0,451
Diiriistliik Kontrol 19 20,82 395,50

Tablo 4.1. incelendigi zaman diriistlik kavramina iliskin deney grubuna ait 6n
test ortalamasi(18,18) ile kontrol grubuna ait 6n test puan ortalamasi(20,82)arasinda
anlamli bir farkliliga rastlanmamistir(U=155,5, p>0,05). Bu bulgudan hareketle
diirtistliik degerine iliskin iki grup arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini yani bu

gruplarin birbirine denk oldugunu sdyleyebiliriz.

4.2. Tkinci Denenceye fliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci denencesi ““ Deney grubunun sorumluluk degerine iligkin 6n
test puan ortalamasi ile kontrol grubunun sorumluluk degerine iliskin On test puan

ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik yoktur.” Seklinde kurulmus olup bu hipotezin
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test edilebilmesi icin Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Sorumluluk Degerine iliskin Deney Ve Kontrol Gruplarmm On Test Puan
Ortalamalart Mann-Whitney U Testi Bulgular1

Gruplar N Sira Sira Mann
P ortalamasit Toplam1  Whitne U
. Deney 19 20,53 390,00 161 0,568
Sorumluluk 6n test
Kontrol 19 18,47 351,00

Tablo 4.2 incelendiginde; sorumluluk degerine iliskin deney grubuna ait on test
ortalamas1 (20,53) ile kontrol grubuna ait sorumluluk degerine iliskin 6n test puan
ortalamasi(18,47) arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamaktadir(U=161, p>0,05). Bu
bulgudan hareketle sorumluluk degerine iliskin iki grup arasinda anlamli bir farkliligin

olmadigi yani bu gruplarin birbirine denk oldugunu séyleyebiliriz.

4.3. Uciincii Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin ii¢lincli denencesi “ Deney grubunun diiriistliikk degerine iliskin son
test puan ortalamasi ile kontrol grubunun diiriistliikk degerine iliskin son test puan
ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik vardir.” Seklinde kurulmus olup bu hipotezin
test edilebilmesi i¢in Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

4.3°de verilmistir.

Tablo 4.3. Diiriistliik Degerine iliskin Deney Ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puan
Ortalamalar1t Mann-Whitney U Testi Bulgulari

Gruplar N Sira Sira Mann
Ortalamast Toplami1  Whitney U
Deney 19 26,84 510,00 41 0,00
Diiriistliik Olgegi kontrol 19 12,16 231,00

Tablo 4.3 incelendigi zaman diiriistliik degerine iliskin deney grubuna ait son test
ortalamasi (26,84) ile kontrol grubuna ait diiriistlik degerine iliskin son test puan

ortalamasi(12,16) arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmistir(U=41, p<0,05). Bu
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bulgudan hareketle diiriistlik degerine iliskin deney grubuna uygulanan programin

olumlu sonug verdigi seklinde yorumlanabilir.

4.4. Dordiincii Denenceye iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii denencesi “ Deney grubunun sorumluluk degerine iliskin
son test puan ortalamasi ile kontrol grubunun sorumluluk degerine iliskin son test puan
ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik vardir.” Seklinde kurulmus olup bu hipotezin
test edilebilmesi i¢in Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

4.4.de verilmistir.

Tablo 4.4. Sorumluluk Degerine Iliskin Deney Ve Kontrol Gruplarmin Son Test Puan
Ortalamalart Mann-Whitney U Testi Bulgulari

N Sira Sira Mann
Gruplar ortalamasi  Toplami1 ~ Whitney U
Deney 19 26,24 498,50 52,500 0,000

S luluk 6lgegi
orumiuluk olgegi - onirol 19 12,76 242,50

Tablo 4.4 incelendigi zaman sorumluluk degerine iligskin deney grubuna ait son
test ortalamasi (26,24) ile kontrol grubuna ait sorumluluk degerine iliskin son test puan
ortalamasi(12,76) arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmistir(U=52,5, p<0,05). Bu
bulgudan hareketle sorumluluk degerine iligkin deney grubuna uygulanan programin

olumlu sonug verdigi seklinde yorumlanabilir.

4.5. Besinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci denencesi “Deney grubunun diiriistlik degerine iliskin
yapilan etkinlikler sonucunda almis oldugu ©6n test ve son test puan ortalamalari

arasinda anlaml bir farklilik vardir.” seklinde kurulmustur.

Hipotezin test edilebilmesi i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 4.5’te sunulmustur.
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Tablo 4.5. Diiriistliik Degerine iliskin Deney Grubunun Etkinliklerden Almis Oldugu
On Test Ve Son Test Puan Ortalamalar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgulari

Sira Sira

Ortalamas1 Toplami1 P
Negatif Sira 2 4,50 9,00 -2,359 0,018
Son test dirtstlik Pozitif Sira 10 6,90 69,00
On test diiriistlik ~ Esit 7
Toplam 19

Tablo 4.5 incelendiginde, diiriistlik degerine iliskin deney grubunun 6n test ve
son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmistir(z=-2,359,
p<0,05). Fark puanlarimin sira toplamlarina dikkat edildigi zaman gozlenen bu farkin
pozitif siralar yani son test lehine oldugu gézlemlenmektedir. Bu bulgulardan hareketle
diirtistlik degerine iliskin uygulanan etkinliklerin bu degerin kazanilmasinda etkili

oldugu soylenebilir.

4.6. Altinc1 Denenceye Iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci denencesi “Deney grubunun sorumluluk degerine iligkin
yapilan etkinlikler sonucunda almis oldugu 6n test ve son test puan ortalamalar

arasinda anlamli bir farklilik vardir.” seklinde kurulmustur.

Hipotezin test edilebilmesi i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir. Elde

edilen bulgular Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6. Sorumluluk Degerine iliskin Deney Grubunun Etkinliklerden Almis Oldugu

On Test Ve Son Test Puan Ortalamalart Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgular

Sira Sira
Ortalamas1 Toplami P

Negatif Sira 5 6,40 32,00 -2,108 0,035
Pozitif Sira 12 10,08 121,00

Esit 2

Toplam 19

Sorumluluk son test
Sorumluluk
On test

Tablo 4.6 incelendiginde, sorumluluk degerine iliskin deney grubunun o6n test ve

son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmistir(z=-2,108,
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p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlarina dikkat edildigi zaman goézlenen bu farkin
pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle
sorumluluk degerine iliskin uygulanan etkinliklerin bu degerin kazanilmasinda etkili

oldugu soylenebilir.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Cagimmizin en bilyiik sikintilardan biri zekaca gelisen insanlarin duygusal boyutta
bunu saglayamamasidir. Egitim kurumlarimiz da bu konuda tam anlamiyla tedbirler
alamamaktadir. Degerler egitimde ihmal edildigi zaman sug¢ oranlar1 artmis aile yapisi
bozulmustur(Lickona, 1991). Yasanan olumsuzluklar degerler egitiminin Onemini

gostermistir. Bu yilizden egitimde degerler egitimine her zaman yer verilmelidir.

Diirtistlik ve sorumluluk degerlerinin egitimi icin degerler egitiminin
yaklagimlarini harmanlamig olan biitlinclil yaklasimlarindan karakter egitimi tercih
edilmistir. Karakter egitiminin amaci insani bir biitiin olarak ele alip gelistirmektir.
Karakterin olumlu veya olumsuz 6zellikleri olabilir bu ylizden egitimin ahlaki karakter
lizerine yogunlasmas1 gerekmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde karaktere yonelik
caligmalar yapmak icin Oncelikle karakterin bilesenlerinin bilinip gelistirilmesi gerektigi
ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencilere empati yaptirilmadan, vicdanlarina seslenmeden ve
ogrencilerin kendilerini tanimalarin1 saglamadan bu noktada yapilan calismalarin

kalicilig1 ¢ok uzun stirmeyecektir.

Iyiyi bilen, onu arzulayan ve bu dogrultuda davramislar sergileyen insanlar
yetistirmek karakter egitiminin hedefidir. Bunu saglamak i¢in karakter egitiminin
bilesenlerinin yeteri kadar beslenmesi gerekir. Bu saglanirsa ahlaki karakter de meydana

gelmis olur.

Bu bilesenlerden ahlaki muhakeme ile neyin dogru neyin yanlis oldugu idrak
edilir. Ince duygululuk duygusal olarak iyiyi isteme eylemidir. — Davranislarin
sergilenebilmesi i¢in irade devreye girer ve davraniglar tekrarlana tekrarlana meleke
kazanilir. Yani ¢ocukta zihin ve duygular dogru bir sekilde beslendikten sonra iradesini
zayiflatan seyler cevresinden uzaklastirilmalidir. Olumlu davraniglarin aliskanlik haline
gelmesini saglamak igin pekistirilmesi gerekir. Bunlar yapilirken ¢ocugun bireysel

farkliliklar1 g6z Onilinde bulundurulmali ve baski uygulamadan aliskanliklar
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kazandirilmalidir. Pekistirmede cezadan ¢ok 6diil tercih edilmeli ve bu noktada denge

gozetilmelidir. Ciinkii fazla 6diil ve ceza vicdani oldiiriir.

Calisma ile ilgili literatiir incelendikten sonra iki deger iizerinde yogunlagilmistir.
Bunlar diirlist olma degeri ve sorumluluk sahibi olma degerleridir. Diirtistliik degeri
Berkowitz ve Grych’in gat1 degerler olarak belirledikleri ve ahlaki karakter gelisimi igin
bireyde bulunmasi gerekli olan sekiz ahlaki 6zellikten biridir (Berkowitz & Bier, 2005,
S. 57). Sorumluluk degeri ise toplum ahlakinin 6ziinli olusturmaktadir. Eger okullar
topluma kars1 bilingli bir vatandas yetistirmek istiyorlarsa saygi ve sorumluluk degerleri

tizerinde durmalar gereklidir (Lickona, 1991).

Bu degerler ayn1 zamanda 6. Sinmif DKAB ders miifredati ile de uyumludur. Dersin
ilk tinitesi olan peygamber ve ilahi kitap inanci tinitesinde peygamberlerin ortak 6zelligi
olarak karsimiza ¢ikan deger diiriistliiktiir. Dersin ikinci {initesi olan namaz {initesi ise
sorumluluk degeri ile iliskilidir. Clinkii dinimizde 6nemli bir yere sahip olan ibadetlerin

insanlara kazandirdig1 en 6nemli degerlerden biri de sorumluluktur.

lgili literatiir arastirilip degerler belirlendikten sonra yapilacak olan etkinlikler
saptanmaya calisilmistir. Etkinlikler saptanirken tek bir yonteme bagli kalmaktan ziyade
farkli yontemler bir arada kullanilmistir. Ogrencilerin kendi davramislarmin farkina
varabilmeleri i¢in davranmis takip cizelgeleri dagitilmistir. Cilinkii sorun c¢ikaran
ogrencilerin ¢ogu davranislarinin farkinda degildir. Onlarin kendi davramiglarini takip
etmelerini saglamak kendi kendilerini kontrol etmelerine katki saglar (Lickona, 1991).
Davranislarin giinliik olarak yazilmasi ayni zamanda c¢ocuklarin kendilerini daha iyi

tanimalarini da saglar (Kerschensteiner, 1977, s. 123).

Ik olarak smifta ahlaki bir disiplinin olmasim saglamak icin smf kurallari
belirlenmistir. Daha sonra degerlerin miifredatla olan bag1 anlatilmis ve deger hakkinda
dogru bilgiler kazandirilmaya calisgilmistir. Karakter egitiminde onemli olan hikaye
anlatimi igin kissalar tercih edilmis, 6grencilerin aktif olarak katilabildikleri drama,
egitsel oyunlar gibi aktivitelerden faydalanmilmistir. Cengelci(2010) sosyal bilgiler
dersinde bu dramanin ogrencilerin en ¢ok ilgi gosterdikleri aktivite oldugunu
belirtmistir. Ipek¢i(2018)’de matematik dersi programi ile biitiinlestirdigi degerler

egitimi programini 18 hafta boyunca uygulamis olup deney grubu lehine sonuglar elde
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etmistir. Miifredat ile birlestirilen bu calisma, degerler egitiminin sadece din kiiltiiri,
sosyal bilgiler, Tiirkce gibi dersler degil her derste uygulanabilecegini gosteren bir

calisma olmustur (Ipekei, 2018, s. 104).

Son siireclerde MEB tarafindan degerler egitimine daha fazla 6nem verilmis olsa
da ders miifredatindaki yogunluk etkinliklerin uygulanmasini zaman agisindan
zorlamigtir. Uygulama yapilirken 6grencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilmeye

calisilmig velilerle her zaman irtibat halinde olunmustur.

Nicel bir arastirma yontemi olan 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
tercih edilmistir. Hazirlanan program deney grubuna uygulanmis, kontrol grubuna ise

herhangi bir miidahalede bulunulmamis ve 12 hafta olarak uygulanmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
kontrol grubunun oOn test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Buna karsin deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
bir farklilik goriilmektedir. Bu bulguya gore uygulanan etkinliklerin belirlenen degerleri
kazandirma hedefine ulastigi tespit edilmistir. Aladag (2009)’in da sorumluluk degerini
baz alarak yaptigi calisma incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir farkliligin

oldugu gozlemlenmistir.

Deney grubu Ogrencileri kendi icinde uygulama Oncesi ve sonrasinda
degerlendirilmistir. Deney grubuna uygulanan diiriist olma ve sorumluluk sahibi olma
degerlerine iliskin uygulanan programin 6n test ve son test puan ortalamalarina

bakildig1 zaman son test lehine anlamli bir farkliligin oldugu gézlemlenmistir.

Degerlere yonelik etkinlikler saptanirken 6grencilerin hem biligsel hem duyugsal
hem de davranigsal boyutlar1 goz 6niinde bulundurulmustur. Diiriistliik degeriyle ilgili
tahta ikiye ayrilmis ve diiriist olundugunda veya olunmadiginda neler olacag: sorularak
ogrencilerin hazir bulunusluk seviyeleri tespit edilerek degere yonelik yanlis bilinenler
diizeltilmigtir. Derse konuyla alakali bir miizikle baslanmis ve degere yonelik olarak
“ejderham nasil izletirsin * adli animasyon izletilmistir (Tillman D. G., 2018). Ornek
olaylardan, dramadan ve kissalardan faydalanarak konu pekistirilmistir. Davranigsal
alana yonelik olarak “En degerli hazinem” etkinligi yapilmistir. Empatinin gelismesini

saglamak amaciyla derse baslarken daha once verilen soz tutulmamistir. Ulasilan
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bulgular bu etkinliklerin &grencilerde degere yonelik olumlu bir farkliligin oldugunu

kanitlamistir.

Belirlenen degerlere iliskin alan yazin incelendiginde, diiriist olma degerine iliskin
yapilan benzer bir ¢alisma Ersoy(2013)’a aittir. Dort asamadan olusan bu arastirma
yedinci smif 6grencilerine uygulanmistir. Aile katilimiyla gelistirilen karakter egitimi
programinin, dgrencilerin akademik basarisin1 ve deger kazanimini olumlu etkiledigi
goriilmiistiir. Dirtstlik degerine ait bulgular ile ilgili ortiisen bir diger g¢alisma
Ipekci(2018)’ye aittir. 6. Simflara degerlere yonelik uygulanan bu programda deney

grubu lehine sonuglar elde edilmistir.

Sorumluluk degeriyle ilgili tahta ikiye ayrilmis ve sorumluluklar yerine
getirildiginde veya getirilmediginde neler olacagr sorularak Ogrencilerin hazir
bulunusluk seviyeleri tespit edilerek degere yonelik yanlis bilinenler diizeltilmistir(
Tillman, 2018). Konuyla ilgili bilgilendirme yapmasi i¢in misafir konusmaci davet
edilmistir (Lickona 1991). Konuyla ilgili egitsel oyun, 6rnek olaylardan faydalanilmig
Peygamberimizin hayatindan Ornekler verilmistir. Elde edilen bulgular uygulanan

etkinliklerin deney grubu lehine sonuclar verdigini gostermistir.

Sorumluluk degerine iliskin bir ¢alisma da Aydm (2008) tarafindan
gerceklestirilmistir. Sorumluluk degeri bulgulariyla paralel sonuglara ulagsmis bu
caligma Yyedinci sinif Ogrencilerine yonelik olarak uygulanmis deney grubu lehine

sonuglar elde edilmistir.

Sorumluluk degerine iliskin bir diger c¢alisma Agir(2017) tarafindan
uygulanmistir. Din kiiltiirli ve ahlak bilgisi dersinde uygulanan bu c¢alismada
ogrencilerin sorumluluk degerine iliskin basar1 testlerinde anlamli bir farkliliga

rastlanmistir.

Sonug olarak benzer arastirmalar da g6z oniinde bulunduruldugunda, uygulanan
karakter egitimi etkinliklerinin ortaokul Ogrencilerinde diristliik ve sorumluluk

degerlerini gelistirdigi sOylenebilir.
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5.2. Oneriler

Altinct smif 6grencilerine uygulanmis bu programin bulgular1 da géz Oniinde

bulunduruldugunda yapilabilecek oneriler sunlardir.

e Bu arasgtirma altinct smif Ogrencileri {izerinde yapilmistir. Bu c¢aligmadan
hareketle ilkdgretim okullarinin diger siniflarinda da benzer calismalar
yapilabilir.

e Baglangicta 6grenciler siire¢ hakkinda bilgilendirilmelidir.

e Ders kitaplarinda degerler egitimine yonelik daha fazla etkinliklere yer verilmeli
ve miifredat hafifletilmelidir. Cilinkii miifredattaki yogunluk degerler egitimine
yonelik etkinliklerin yapilmasini zorlagtirmaktadir.

e Boyle calismalar yapacak olan arastirmacilarin dikkat etmeleri gereken bir diger
onemli husus 6gretmen-6grenci arasindaki iletisimdir. Ciinkii saglikli bir sekilde
kurulmayan iletisimde program ne kadar kaliteli olursa olsun istenilen basari
elde edilemez.

e Opretmen yetistiren lisans programlarinda degerler egitimine yonelik dersler
verilmeli ve gorevdeki Ogretmenlere de bu alana yonelik seminerler
diizenlenmelidir.

e Karakter egitimi uygulanacak siniflarda sinif i¢i iletisimin iyi olmas1 gerekir.
Sinif i¢inde birlik ve biitiinliik olmadiginda bu programlar yeterince etkililigini
gosterememektedir. Bu amaca yonelik olarak sinif rehberlik dersi gibi bir dersin
olmasi siif biitiinliigiinii saglayacak etkinliklerin yapilmasi i¢in 6nemlidir.

e Karakter egitimi programlarinda 6nemli bir faktor olan aileler ihmal edilmemeli

ve onlara yonelik seminerler diizenlenmelidir.
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EKLER

EK: 1 On Test-Son Test Olcekleri
CINSIYETI: KIZ () ERKEK ()  SINIFI:

Sevgili 6grenciler; asagida cesitli durumlarda nasil davrandiginizi belirteceginiz climleler
goreceksiniz. Her maddeyi okuyarak ifadelerin karsilarinda bulunan bosluklardan sizin i¢in
uygun olana “X” isareti koyunuz. Ifadelerin herhangi bir dogru cevabi yoktur. Bu anket bir
arastirma icindir. Anketi cevaplayarak arastirmaya yaptiginiz katkiya tesekkiir ederiz.

DURUST OLMA EGILiMi OLCEGI Her Cogu Cok | Higbir
Zaman | Zaman | Nadir | Zaman

1. Smavlarda kopya ¢ekerim @) @) @) @)

2. Babamin ciizdanindan gizlice para alirim. @) @) @) @)

3. Parkta oynamak istiyorsam ama babamin da

izin vermeyecegini biliyorsam aileme ders uzadi @) @) @) @)

derim yine de parka giderim.

4. Oynadigim oyunlarda (saklambag, satrang, 0 0 0 0

bilgisayar oyunu vb.) kazanmak i¢in hile yaparim.

5. Okula gitmemek i¢in hasta numarasi yaparim @) @) @) O

6. Odevlerimi yapmadigim zaman “yirtild, 0 0 0 0

kayboldu” gibi bahaneler uydururum.

7. Karnemde kotii not varsa, karnemi gérmeyen 0 0 0 0

kisilere notlarimi yiiksek sdylerim

8. Bir dersten yanlislikla karneme yiiksek not 0 0 0 0

yazilirsa durumu 0gretmene sdylerim.

9. Odevimi yapmamissam dgretmene mazeret 0 0 0 0

uydururum
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1 Okula vaktinde gelirim.
2 Onceden calisip derse hazirlikli gelirim.
3 Ders kitabimi, defterimi veya arag-gereglerimi
eksiksiz getiririm.
4 Derste 6gretmenimi ilgiyle dinlerim.
5 Derste soz alarak konugmaya dikkat ederim.
6 Okul arag-gereclerine ve esyalarina zarar
vermem.
7 Ogretmenlerime saygili davranirim.
8 Sinifi kirletmemeye 6zen gosteririm.
9 Elbiselerimi kirletmemeye gayret ederim.
10 Okula uygun kiyafetle gelirim.
11 Ogretmenlerimin verdigi gorevleri vaktinde
yerine getiririm.
12 Esyalarimi temiz tutmaya g¢alisirim.
13 Okul ¢antami kendim hazirlarim.
14 Grup caligmalarinda {izerime diisen gérevi
eksiksiz yerine getiririm.
15 Gergekten hataliysam verilen cezaya razi

olurum.
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16 Diizenli olmaya 6zen gdsteririm.
17 Harcamalarimda tutumlu olmaya ¢alisirim.
18 Diisiik not aldigimda kendi hatam oldugunu
kabul ederim.
19 Gorevlerimi uyarilmadan yerine getiririm.
20 Ogretmenim bir sey anlatirken onu dikkatle
dinlerim.
21 Hastalanip okula gidemedigimde 6devimi
arkadaslarima mutlaka sorarim.
22 Hasta bile olsam, 6devimi tamamlamak i¢in
elimden geleni yaparim.
23 Derste konusmadan 6nce parmak kaldiririm.
24 Yardima ihtiyaci olan arkadaglarima seve seve
yardim ederim.
25 Eve geldigimde ¢ikardigim kiyafetlerimi kendim
asarim.
26 Kimse hatirlatmadan diglerimi diizenli olarak
firgalarim.
27 Sinifi kirleten arkadaglarimi uyaririm.
28 Biiyiiklerim benden yardim istediklerinde onlara
yardim etmek hosuma gider.
29 Okula zamaninda gidebilmek i¢in hazirlanma

stiremi 1yi ayarlarim.

©©Katkilarmiz i¢in tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dilerim. ©©
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EK: 2 Ders Planlar

DURSTLUK, SAYGI VE SORUMLULUK DEGERLERI ETKINLIKLERI
Ders: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Seviye: 6. Sif

Siire: 2 hafta

Egitimsel Metot: soru-cevap, anlatim, tartigsma

Siirec:

1. Hafta

e Ogretmen ogrencilere 12 hafta boyunca diiriistlik ve sorumluluk degerleri
hakkinda uygulanacak etkinliklere dair genel bilgi verir.

e Sinifta ahlaki bir ortam olusturmak, simif biitlinliigiinii saglayabilmek ve siirecin
diizenli bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in neler yapilacagi konusunda konusulur. Bu
biitiinliiglinii saglayabilmek i¢in ¢esitli etkinlikler yapilacagi ve bunlarin da sinifin
“bize dair” kosesine(EK 2.1.) asilacagi soylenir. Diizenli bir sinif i¢in yapilmasi
gerekenler konusulur ve herkes tarafindan onaylanan maddeler tahtaya yazilir. Daha
sonra kagida gecirilerek 6grenciler ve 6gretmen tarafindan imzalanir(EK 2.2.).

e Her hafta gostermis olduklart olumlu tutumlar temel alinarak haftanin 6grencisi
secilecegi duyurulur.

e Herkesin sira arkadasindan sorumlu oldugu ve bu kapsamda hem birbirlerinin
davraniglarint hem de akademik yondeki basarilarini arttirmak igin ¢aba sarf etmeleri
gerektiginden bahsedilir.

e Sorumluluk degerine iliskin olarak ogrencilerden smifa bir saksi cicegi
getirmeleri istenir ve bu ¢igegin bakiminin onlara ait oldugu sdylenerek smif
cicekligi(EK 2.3.) olusturulur.

e Haftanin ayet ve hadisi kosesi olusturulur ve iki Ogrenci konuyla ilgili
gorevlendirilir(EK 2.4.).

e Diiriistliik ve dogruluk degeri i¢in pano 6devi verilir (EK 2.5.).

Ev 6devi: 6grencilere “kimim ben” adli etkinlik(EK 2.6.) .
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2. Hafta: Ogretmen ilk olarak degerler ve miifredat arasindaki baglantiyl
ogrencilere anlatir. Altinct siif birinci iinite olan peygamber ve ilahi kitap inanci
tinitesi ile diirtistliik degerinin iliskisi anlatilir. Peygamberlerin her zaman diiriist oldugu
ve insanlara da diriist olmayr tavsiye ettiklerinden bahsedilir. Biitiin dinlerde
diiriistliigiin dnemli bir yere sahip oldugundan bahsedilir. ikinci iinite olan namaz
tinitesi ile sorumluluk arasindaki baglanti anlatilir. Dinimizdeki ibadetlerin bir sebebinin
de insanlara sorumluluk kazandirmak oldugu ve namazin da bunlar arasinda en énemlisi
oldugundan bahsedilir. Onceki hafta 6dev olarak verilen etkinlik kagidindan hareketle

kendinden bahsetmek isteyen dgrencilere so6z hakki verilerek ders sonlandirilir.

EK 2.1. EK 2.2.
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EK 2.3.

EK 2.4.
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EK 2.5.

a

XV 2 -

",
-,

77



EK 2.6.

ISiM: SOYisiM:

© KiMiM BEN ©

SEVDIGIM KISILIK OZELLIKLERIM:

SEVDIGIM
AKTIVITELER:

BENI EN COK UZEN SEYLER®

o)

SEVMEDIGIM KiSiLIK OZELLIKLERIM:

HAYALLERIM:

D

o)

BENiI EN COK MUTLU EDEN SEYLER:
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DURUSTLUK-DOGRULUK DEGERI
Ders: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Seviye: 6. Stmif

Kazanimlar:

e Diiriist olmanin ne oldugunu anlar.

e Davranislart arasinda diiriist olanlar1 ve olmayanlari belirler.
e Diiriist olmanin 6nemini kavrar.

e Diiriistliigilin insanlar arasi iligkilerdeki 6nemini kavrar.

e Diiriist olmamanin zararlarini kavrar.
Siire: 5 hafta

Ogretme Ogrenme Yontem Ve Teknikleri: ahlaki muhakeme, tartisma, beyin firtinas,

anlatim, video, drama
Siirec:

1.hafta: Ilk olarak diiriistliik kavramu ile ¢ocuklarin bilgileri sinanir. Diiriistliigiin ne
oldugu ve ne olmadigina yonelik beyin firtinas1 yapilir. Diiriistliik kavrami agiklanarak
yanlis bilgiler diizeltilir. Hz. Yusuf kissasi anlatilarak agabeylerinin sdyledikleri yalanin
Hz. Yakup’un kor olmasina sebep oldugundan bahsedilir. Tahta, diiriist olmak ve diiriist
olmamak seklinde ikiye ayrilir. Kisinin kendisine, ailesine, cevresine karsi diiriist
davrandiginda veya davranmadiginda neler olacagi sorulur ve tahtaya yazilir. Ders
sonunda diiriistliige dair yanlis bilinenler diizeltilir. . “En degerli hazinem”(EK 2.7.) adli
kutu smifa getirilir ve 6grencilerden diirlist davraniglarin1 adiyla beraber yazip bu
kutuya atmalar istenir. Etkinlik sonucunda en diiriist kisinin secilecegi ve bu kisinin
odiillendirilecegi sdylenir. Ogrencilere davranis takip cizelgesi(EK 2.8.) dagitilir. Bu
cizelgenin amacinin davraniglarimizin farkina varip yanlis davraniglarimizi diizeltmek

oldugundan bahsedilir

Ev 6devi: Ogrencilerden cevrelerindeki insanlari bir hafta boyunca gdzlemlemeleri ve
diiriist olup olmadiklarini tespit etmeleri istenir ve dgrencilerden diiriist davranmayan

kisilerin bu davranislarinin sebeplerini 6grenmeleri istenir.
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2. hafta: Derse diiriistliikle ilgili bir sarki ile baslanir. Sarkinin ne anlatmak istedigi

sorulur.

Ev 0Odevleri i¢in Ogrenciler dinlenir. Cevaplar tartisilir daha sonra Ogrencilere
“Diirtistim Erdemliyim” adli metin(EK 2.9.) okutulur. Buradaki yanlis davranislarin
tespit edilmesi istenir. Hikdayenin son paragrafi okunmayarak “siz olsaydiniz bundan
sonra ne yapardiniz?” diye bir soru yoneltilir. Verilen cevaplar ilizerine konusulur.

Ogretmen bir sonraki hafta 6gle arasi piknik yapilacagini sdyleyerek dersi bitirir.
Ev 6devi: 6grencilerden diristliikle alakali resim, hikaye veya siir yazmalari istenir.

3. hafta: Ogrencilerin yazdigi hikayelerden bazilar1 dinlenir. Uygun gériilenler panoya
asilir. Ogretmen Onceki hafta verdigi sozii yerine getirmeyecegini ve bdyle bir sz
vermedigini sdyler. Birka¢ dakika bekledikten sonra 6grencilere nasil hissettiklerini
sorar ve kendileri diiriist davranmadiginda karsilarindaki insanlarin da boyle
hissettikleri sdylenir. Daha sonra diiriistliigiin bir peygamber 6zelligi oldugu soylenir
ve peygamberimizin lakabinin “el-emin” oldugu ve bunun sebebinin de onun diirtistliigii
oldugu séylenir. “bizi aldatan bizden degildir.” hadisi tahtaya yazilir. Peygamberimizin
pazar yerinde karsilastigi bugday tiiccar ile aralarinda gecen diyalog anlatilir(EK 2.10.)

ve ogrencilere su sorular yonetilir:

e Diiriist davranmayan bir insanin diger insanlarin goziinde nasil bir yeri vardir?
e Diiriist bir insanin Allah ve insanlar katindaki yeri nasildir?

e Siz olsaydiniz ne yapardiniz?
Bu sorulara verilen cevaplar lizerine konusulur ve ders sonlandirilir.
Ev 6devi: Ogrencilerden diiriistliikle ilgili bir drama hazirlamalari istenir.

4.hafta: Ogrencilere dagitilan davranis gizelgesi kontrol edilir ve yanls davranislarinda
azalma olanlar 6diillendirilir.  Ogrencilerin  hazirladiklar1  drama  canlandirilir.

Canlandirilan yalanci coban dramasi hakkinda 6grencilere su sorular yonlendirilir:

e Sizce insanlar ¢obana niye inanmamislar?
e (Cobanin yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz?

e (obanin insanlarin goziindeki konumu nasildir?
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Bu sorulara verilen cevaplar neticesinde ders sonlandirilir.

Ev oOdevi: 6grencilerden bir arkadas edinecekleri zaman karsilarindaki kiside hangi

ozelliklere dikkat ettiklerini yazmalari istenir.

5.hafta: “Ejderhani nasil egitirsin?” adli animasyon izletilir. Izletilen animasyonun

sonunda dgrencilere su sorular yoneltilir?

e Insanlar ve ejderhalar arasindaki diismanligin sebebi nedir?
e Yanlis bilgiler yiiziinden yasanan bu diismanlik ne gibi sonuglar dogurmustur?
e Sizin g¢evrenizde de sOylenen yalanlar yiiziinden ne gibi magduriyetler

yasanmaktadir?
Sorulara verilen cevaplar tizerine konusularak ders sonlandirilir.

EK2.7.
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EK 2.8.
©DAVRANIS TAKIP CiZELGESI©

Sevgili dgrenciler, asagidaki ¢izelgeye giin igerisindeki diiriist olmayan davranislarinizi
not ediniz. Amacimiz davraniglarinizin farkina varmanizi saglamaktir. ©

Giinler
1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta

Pazartesi

Sah

Carsamba

Persembe

Cuma

Cumartesi

Pazar
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EK 2.9.

DURUSTUM VE ERDEMLIYIM!

Giin, Ahmet i¢in zor gegecek gibiydi. Fen bilimleri dersinden sinavi vardi ve
sinava yeterince hazirlanmamisti. Gece geg saatte uymus Ve bu yiizden uykusunu tam
olarak alamamigsti. Sabah evden kahvaltisini yapmadan ¢ikan Ahmet, okula geldigi
zaman kantine yoneldi. Siray1 umursamadan en 6nde olan arkadasinin yanina gegti ve
bir sandvi¢ aldi. Sinifa ¢ikarak sandvi¢ini yedi ve sandvigin sarili oldugu kagidi yere

firlatti.

Aslinda basarili bir 0Ogrenci olan Ahmet son zamanda derslerini hig
umursamamaya baglamisti. Bunun nedeni ise sosyal medyada ¢ok zaman gecirmeye
baslamis olmastydi. Ug giin dnce kendisini bu konuda uyaran annesine kulak asmamis
hatta ona bagirmisti. Annesi bu halinin devam etmesi durumunda evdeki bilgisayari
kaldiracagint soylediginde ise buna itiraz etmis ve annesinin kalbini kirmis ve

saygisizca kendisinin 6zgiir oldugunu sdylemisti.

Sabah okula geldigi zaman kendisine selam veren arkadaslarinin yiiziine
bakmamis onlar1 gérmezden gelmisti. Matematik smavi iigiincii derste yapilacaktr. ilk
derste bazen siranin iizerine bazen de duvara yaslanarak uyumaya galisti. Ogretmen
kendisini uyardiginda ise hasta oldugunu sdyleyerek olay1 gecistirmeye calisti.
Matematik sinavindan basarisiz olursa anne-babast ve Ogretmeniyle sorunlar
yasayacagini bildigi i¢in kopya ¢ekmeye karar verdi ve kii¢iik kagitlara matematik

formiilerini yazmaya basladi. Siranin iizerine de baz1 bilgileri gegirdi.

Ucgiincii ders gelip catti ve smav basladi. Ahmet siranim iizerindeki bilgilerden
faydalanarak ilk soruyu cevapladi. Cok heyecanlanan Ahmet bir yandan 6gretmeni takip
ederken diger taraftan da titreyen elleriyle cebindeki kagidi cikartip sinav kagidinin
altina koydu. Iki soruyu da bu kagitlardan faydalanarak cevapladi. Ahmet’in tedirgin
hareketleri O6gretmeninin dikkatini ¢ekmisti ve birka¢ dakikadan beri onu takip

ediyordu. Daha sonra Ahmet’in yanina gitti ve kalemi birakmasini ve ayaga kalkmasini

1 Bu hikaye, Yilmaz, Muhammet, Degerler Egitimi ve Okul Etkinlikleri,istanbul,2014,5.148-149’dan
uyarlanmistir.
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istedi. Ahmet itiraz etmeye c¢aligsa da Ggretmenin 1srart iizerine kalemini birakarak
ayaga kalkti. Yiizii kipkirmizi olan Ahmet’in bagindan asagi kaynar sular dokiilmiistii.
Ogretmen yazili kagidim kaldird1 ve siranin iizerindeki kiigiik kagit ortaya ¢ikti. Ahmet
hala onu kendisinin koymadigimi sdyleyerek kendisini savunmaya c¢alistyordu. Ama
O0gretmen Ahmet’in sinav kagidini aldi ve kirmizi kalemle durumu kisaca not etti. kiigiik
kagitlar1 da sinav kagidina ekleyerek kagidi alikoydu. Ahmet hala kendisinin kopya
cekmedigini soyleyerek Ogretmene bagirmaya basladi. Ogretmenin uyarilarmi

dinlemeyen Ahmet siniftan disar1 ¢ikt1 ve kapiyi sert bir sekilde kapatti.

Ogretmen durumu okul yonetimine bildirdi. Bunun iizerine miidiir yardimcisi
Ahmet’i odasma cagirdi ve yaptigi davranisin yanlis oldugunu, hakkinda islem
yapilacagini ve bundan dolayr yarin velisiyle beraber okula gelmesini sdyledi. Ahmet
cok iizgilindii, glinlinii moralsiz ve pisman bir sekilde tamamlayarak evine dondi. Kapiy:
acan annesini gorlince daha fazla dayanamadi ve aglayarak annesine sarildi. Giin
icerisinde olup bitenleri anlatti. Cok pisman oldugunu ve bir daha boyle hatalar
yapmayacagini soyleyerek annesinden 6ziir diledi. Annesi sefkatle ogluna sarildi ve “
Sen hatanin farkina varmis ve donmeye karar vermissin. Hatadan donmek biiyiik bir
erdemdir. Insanlarin en hayirlis1 hatasini kabul edip pisman olan ve af dileyenlerdir. Sen
bu hatalar1 bir daha yapmayacak iradeye sahipsin” diyerek ona teselli verdi. Ahmet
ertesi giin okula gittigi zaman arkadaslarindan ve 6gretmeninden 6ziir diledi, o giinden

sonra ayni hatalar: tekrar etmedi.
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EK 2.10.
PEYGAMBERIMIiZ VE BUGDAY SATICISI?

Peygamberimiz, bir giin arkadaslariyla beraber pazar yerine gider. ihtiyaglarini
karsilamak i¢in Pazar yerinde dolasirken tezgahtaki mallart da inceliyordu. Biraz
ilerideki saticinin 6niindeki bugday ¢uvali dikkatini gekti ve ¢uvala yaklasti. Peygamber
efendimiz bugdaylara bakmak i¢in elini ¢uvala daldirdigi zaman alttaki bugdaylarin
1slak oldugunu fark etti. Cuval bu halde tartilirsa kuruyken oldugu hale oranla ¢ok daha
agir gelirdi. O zaman bugday: alacak kisi, bugdaya normalden ¢ok daha fazla para
odeyecekti. Bu durum ise haksiz bir kazang ve biiyiik bir giinahti. Peygamber Efendimiz

satictya donerek,

- Bu durumun nedir? Diye sorar.

-Adam:, ¢uval yagmur yiiziinden 1Slanmis, cevabini verince Peygamberimiz,

- Islak bugdaylari iiste alip herkesin gorebilmesini saglayamaz miydin? Diye sorar.

Bugday saticisi ¢ok utanir ve yaptigr hatanin farkina varir. Ama olan bir kere olmustur.
Peygamber Efendimiz saticinin bunu bilerek yapmadigini anlamisti. Saticiya dogru ve
diiriist olmanin sosyal hayatta ve 6zellikle de ticaret hayatinda ¢ok dnemli oldugunu
belirtmek i¢in ve onu iyilige yonlendirebilmek igin sdyle buyurdu: “giivenilir olup da
dogruluktan hi¢ ayrilmayan kimseler, ahret hayatinda peygamberler, Allah dostlar1 ve

sehitlerle beraber olacaklardir.”

Bu sozleri duyan bugday saticinin yiiziinde tebessiim belirdi. Cok sevinmisti ve
bir daha boyle bir hataya diigmeyecegine ve Peygamberimizin verdigi bu mijdeyi

kazanacagina dair kendi kendine s6z verdi.

Bu olay gercgeklesirken ¢evrelerinde birgok insan birikmis ve herkes konusulanlar
duymustu. Peygamberimiz oradakilere yonelerek, Su sozii sdyledi: “Bizi aldatan bizden
degildir.” baskalarin1 aldatarak haksiz kazang elde eden kisi, asla iyi bir insan olamaz;

hele bir Miisliiman hi¢ olamazdi.

2 Bu metin, Kenger, Faruk, Peygamber Ahlakini Referans Alan Karakter Egitimi, istanbul, 2009, s.88-
89’dan uyarlanmistir.
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SORUMLULUK DEGERI

Ders: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Seviye: 6. Stmif
Kazanimlar

e Sorumluluklarinin sahibi olmanin neler gerektirdigini kavrar.

e Kendisinin sorumlu oldugu durumlarin farkina varir.

e Sorumluluklarini yerine getirmenin 6nemini kavrar.

e Sorumluluklart yerine getirmenin kendisi ve ¢evresi i¢in énemini kavrar
e Sorumluluklarini yerine getirmeye istekli olur.

e Gelecekle ilgili sorumluluklarinin farkinda olur.
Siire: 5 hafta

Ogretme Ogrenme Yontem Ve Teknikleri: ahlaki muhakeme, tartisma, beyin firtiasi,

anlatim,

Siirec:

1. Hafta: Ilk olarak ¢ocuklara sorumlulugun ne oldugu ve niye 6nemli oldugu
sorulur. Verilen cevaplar dinlenir. Tahta ikiye boliiniir. Bir tarafa sorumluluk diger
tarafa sorumsuzluk yazilir. Kisinin kendisine, ailesine, dogaya, topluma karsi olan
sorumluluklar yerine getirilirse ve ya getirilmezse ne olacagi sorulur verilen cevaplar
yazilir. Cevaplar dogrultusunda eger yasanilabilir bir diinya istiyorsak bazi
sorumluluklarimizin oldugu sdylenir. Daha sonra 6grencilere kendi sorumluluklarindan
bahseden 6gretmen onlara kendi sorumluluklarini da sorar.

-Bu sorumluluklariniz1 yerine getiriyor musunuz?

-Sorumluluklariniz1 yerine getirdiginizde veya getirmediginizde ne hissediyorsunuz?
Sorular1 6grencilere yoneltilir.

Uygulamalarin basindan bu yana sinifta yetistirdikleri ¢igeklerin ne kadar giizel
oldugundan ve simifa giizel bir hava kattigindan bahsedildikten sonra bu ¢icekler sizin
sorumlulugunuzu yerine getirmenizin sonucu eger diger islerinizde de sorumlulugunuzu

yerine getirirseniz boyle sonuglar alirsiniz denilerek ders sonlandirilir.
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Ev 6devi: Ogrencilerden insanlarin sorumsuzluklarmin sebep oldugu seylerle alakali
haberler bulmalart istenir. Beraber pano hazirlanacagi soylenir(EK 2.11.)

2. Hafta: Ogrencilerin bulduklar1 haberler dinlenir. Genellikle kiiresel 1sinma,
doganin tahribati, su savaslar1 gibi herkesi ilgilendiren bu haberlerin sonuglar1 iizerine
konusulur. Eger gelecekte giizel bir diinya isteniyorsa herkesin sorumluluklarini yerine
getirmesinin  gerektigi sOylenir. Sorumluluklar1 yerine getirmemenin kul hakk:
oldugundan bahsedilir. Ogrencilere gecen haftaki konu 6zet bir sekilde anlatildiktan
sonra Peygamberimizin de kendi sorumluluklarini kendisinin yerine getirdigi, kendi
sokiiglinii kendisinin diktigi, ev islerine yardim ettigi, ailesini asla ihmal etmedigi
anlatilir. Dinimizin 6nemli amaglarindan birinin de insanlara sorumluluk kazandirmak
oldugu ve ibadetlerin de bunu gerceklestirme amaglarinin oldugundan bahsedilir.

3. Hafta: Ogrencilere asagidaki drnek olay anlatilir.

Fatma ilkokul sekizinci smifta olan bir 6grencidir. Sinif 6gretmenleri dgrencilerden
yillik 6dev konularini belirlemelerini istemisti.

Fatma’nin amaci bir seyler 6grenebilecegi bir konu segcmekti ama yakin arkadasi ile
konusurken arkadasi Fatma’ya ““ ben dnceden belirlenmis bir 6dev sectim sen de yorma

2

kendini 6nceden hazirlanmig bir O6dev konusu se¢” diye tavsiyede bulundu
(AYDIN,2011).

Bu olay anlatildiktan sonra 6grencilere su sorular yonlendirilir.

- Siz Fatma’nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

- Fatma ve arkadasi 6dev konularini belirlerken nelere dikkat ettiler?

- Fatma hazir bir 6dev konusu belirlemezse yeni yapacagi 6dev ona ne gibi
katkilar saglar?

Cevaplar dinlendikten sonra 6grencilerden iki kisi secilir arka siralardan birine bir obje
birakilir ve bu objenin gézleri baglanan dgrenci tarafindan getirilmesi istenir. Ogrenciye
hangi yone gidecegini diger 6grenci sodyleyecektir. Etkinlik tamamlandiktan sonra
ogrencilere

-Arkadasinizin sorumlulugundayken ne hissettiniz?

Eger sorumlu bir arkadas olmasaydi ne hissederdiniz? Sorular1 yonlendirilir. Herkesin
bir sorumlulugu oldugu ve bunun yerine getirilmesinin sadece kendisini degil diger

insanlar1 da etkilediginden bahsedilerek ders sonlandirilir.
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4, Hafta: ilce miiftiisi namaz ve insanin sorumlulugu konusunu anlatmasi igin
derse davet edilir
5. Hafta: Ilk 6nce &grencilere SEDEP sorumluluk videosu izletilir daha sonra
kiiresel 1sinmay1 anlatan bir video ile devam edilir. Video sonrasinda 6grencilere su
sorular yonlendirilir.

- Dogadaki bu tahribatin sorumlusu kimdir.

- Insanlar1 diger varliklara kars1 sorumlu kilan nedir.

- Dogadaki dengeyi korumak i¢in bizler neler yapmaliy1z.

Ogrencilerin verdigi cevaplar dinlenir ve konu toparlanarak ders sonlandirilir.

EK 2.11.
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