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OZET

[LKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ TURKCE DERSI SOZCUKTE
ANLAM ALT OGRENME ALANINA AIT KAVRAM YANILGILARININ
TESPITINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

CAL, Giilbahar
Yiiksek Lisans, indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Smif Egitimi Bilim Dal1

Tez Danigmani: Prof. Dr. Feridun MERTER
Agustos -2020, X111+236 sayfa

Bu c¢alismanin amaci, ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin Tiirk¢e Dersi
miifredatinda yer alan “Sézciikte Anlam” alt 6grenme alani ile ilgili kavram yanilgilarini
belirlemektir. Nitel arastirma yaklasimlarindan “durum ¢alismasi” deseni kullanilarak
gerceklestirilen aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 6gretim yilinda Gaziantep il
merkezinde yer alan ii¢ ilkokulda gorev yapan 24 kadin 6gretmen ve 16 erkek 6gretmen
olmak iizere toplam 40 oOgretmen olusturmaktadir. Arastirma Vverileri, “yari
yapilandirilmis goriisme formu” kullanilarak elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin analizinde ‘“tema analizi” ve “betimsel analiz” deseni kullanilmuistir.

Arastirmada elde edilen verilerin tema, alt tema ve frekanslar tablolar halinde
gosterilmis, tablolar analiz edilerek yorumlar1 yapilmistir. Arastirmanin bulgularina
dayali olarak ulasilan sonuglara gore; Ogretmenlerimiz kavram yanilgilarinin gesitli
sekillerde tanimlarin1 yapmuslardir. Kiiltiirel yap1 ve sosyal cevre, dil, deneyimler, yas,
dikkat eksikligi, eksik ya da yanlig bilgi, yeterince ¢alismama ve yeterince kitap
okumama gibi faktorleri kavram yanilgilarinin olusum sebepleri arasinda saymislardir.
Kavram yanilgilarinin en ¢ok eyliil- ekim aylarinda ve soyut 6zellik tasiyan konularda
yasandigi sonucuna ulasilmistir. Kavram yanilgilarinin tespitinde bir¢ok arag
kullanilmasimin yaninda en ¢ok Ogrencilerin s6zlii ve yazili anlatimlarindan
faydalanildig1 goriilmiistiir. Kavram yanilgilarinin olusumuna okunan kitap sayisinin,
kullanilan materyal ve gorsel 6gelerin, okul oncesi egitim alma durumunun azaltic1 ve
engelleyici bakimindan etkisinin olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Cinsiyetin ise
kavram yanilgilarinin olusumuna etkisi goriillmemistir.
Anahtar Kelimeler: Tiirkge Dersi, Kavram, Kavram Yanilgisi, Kavram Olusumu,

Kavram Ogretimi.



ABSTRACT

OPINIONS OF THE PRIMARY SCHOOL FOURTH GRADE STUDENTS ON THE
DETERMINATION OF THE MISCONCEPTION OF THE CONCEPT OF SUB-
LEARNING IN THE TURKISH LESSONS

CAL, Giilbahar
Master Thesis, Inonu University Institute of Educational Sciences
Department Of Basic Education
Division Of Primary Education
Thesis Advisor: Professor Doctor Feridun MERTER
August -2020, XI11+236 pages

The aim of this study is to determine misconceptions of fourth grade students of
primary school related to the sub-learning area of “Meaning in Word” in the Turkish
Course curriculum. The study group of the research, which is carried out using a “case
study” pattern, which is one of the qualitative research approaches, consists of 40
teachers, 24 female teachers and 16 male teachers working in three primary schools in
the city center of Gaziantep in the 2019-2020 academic year. The research data were
obtained by using the semi-structured interview form. In the analysis of the data
obtained from the research, "theme analysis™ and "descriptive analysis™ pattern were
used.

The themes, sub-themes and frequencies of the data obtained in the research are
shown in tables, the tables are analyzed and their comments are made. According to the
results reached based on the findings of the research; our teachers have made definitions
of misconceptions in various ways. They considered factors such as cultural structure
and social environment, language, experiences, age, lack of attention, incomplete or
incorrect information, not working enough and not reading enough books among the
reasons for the occurrence of misconceptions. It has been concluded that
misconceptions are mostly experienced in September-October and subjects with abstract
features. In addition to using many tools to detect misconceptions, it was seen that
verbal and written expressions of students were mostly used. It has been observed that
the number of books read, the material and visual elements used in the occurrence of
misconceptions has a positive effect in terms of reducing and preventing the pre-school
education situation. Gender, on the other hand, had no effect on the occurrence of
misconceptions.

Keywords: Turkish Lesson, Concept, Misconception, Concept Formation, Concept

Teaching.
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya ait problem durumu, kavramlar, kavram oOgretimi,
yanlig kavramlar ve kavram yanilgilarinin olusumu, kavram yanilgilarinin olusumunun
engellenmesi i¢in yapilabilecek etkili Ogretim yoOntemleri, arastirmanin amaci,
aragtirmanin 6nemi, problem climlesi, alt problemler, sayiltilar, sirliliklar ve

calismanin anahtar kavramlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ailesinden ve sosyal ¢evresinden isittigi, algiladigr dili kullanmaya baslayan
cocuk, okula basladiginda dili daha etkili ve yeterli bir sekilde konusma becerisi

kazanmaya baslamaktadir.

Dil, insan olmanin biricik 6zelligi olarak diistiniilebilir. Dil, 6ylesine igimize ve
yasantimiza yerlesmistir ki, dili olmayan bir insani, bir toplumu diisiinmek oldukca
zordur. Insanlik tarihi boyunca dil en 6nemli iletisim arac1 olarak kabul gormiistiir.
Gegmisten giiniimiize kadar 6grenilen, duyulan, goriilen cogu sey dil aracilig ile ifade
edilmis ve aktarilmistir. Belli bir toplum ve kiiltiir i¢cinde 6ncelikle aile ve yakin ¢evrede
kazanilan, daha sonra okulda pekistirilen ve gelistirilen dile ana dil denir. Ana dili,

diisiin ve duygu evrenimizi olusturur, gelistirir.

“Dil, diinyada yeri ve degerini bir siireklilik icersinde belirleyen en onemli
iletisim arac1 olarak adlandirilmaktadir. Insanlar tarihsel siire¢ boyunca yasamlarinin
her alaninda gordiikleri, duyduklart ve o6grendikleri her seyi dil yolu ile ifade
etmislerdir” (Kolag, 2008: 64). Bu baglamda dil, “insanlarin diinyadaki yeri ve degerini

belirlemenin yani sira uluslarin kiiltlir aynasi niteligindedir” (Kolag, 2008: 64).

Gramer Terimleri Sozliginde Korkmaz(1992) ana dili, “insanin dogup
biiylidiigli aile ve bagh bulundugu toplum cevresinden edindigi, kendisiyle toplum
arasindaki iliskilerde en gii¢lii bagi olusturan dil” olarak tanimlamistir (Korkmaz, 1992:
8).



Bireyin kendini gerceklestirme ve etkili iletisimci olabilme siirecinde ana dili
Ogretiminin biiyiik 6nemi vardir. O halde, ana dili 6gretiminin temel amaci bireylerin
iletisim ve diisiinme giiclinii gelistirmektir. Bu nedenle ilkdgretimin anasinifindan

itibaren ana dili 6gretimine biiyiikk 6nem verilmesi gerekmektedir

Bu konuda Sever (2002); "Ana dili 6gretimi bir bilgi dersi olmaktan ¢ok, bir
beceri ve aligkanlik kazandirma dersidir; beceriler de uygulama yoluyla kazandirilir.
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde en etkili yol, dgretim

siirecinde 6grenciyi etkin kilacak ve onu uygulamaya yonlendirecek egitsel onlemlerin

alimmasidir” demistir (Sever, 2002: 192).

Egitim ve Ogretim anlayislar1 zaman ve egitimcilere gore degisiklik
gostermektedir. Egitimi, kisinin yasami boyunca, kasith ve bilingli olarak kendi
davraniglarinda meydana getirmis oldugu degisim siireci olarak tanimlayabiliriz.

Asagidaki tanimlar da bu konuda bize fikir vermektedir:

Ertiirk (1998) egitimi, “bireyin davraniglarinda kendi yasantis1t yoluyla kastli
olarak istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlamistir” (Ertiirk, 1998:
12-13). “Bu tanimda dikkat edilmesi gerekenlerden yerlerden birincisi, Ogrenci
davramiglarinin  kendi  yasantilar1  yoluyla degisebilecegidir. Ikincisi, istendik
davraniglardir ve hedeflerin onceden belirlenecegine ve 6grenci davranisina yonelik
olarak ifade edilmesi geregine isaret edilmektedir. Uciinciisii ise, davranis olusturma
stirecidir. Bu siirecte egitimcilerin orgenciyi merkeze alarak istendik davraniglarin
olugmasint saglayacak bir ortam yaratmalarinin geregi vurgulanmaktadir” (Ertiirk,
1998: 12-13).

Okullarda, belirlenmis hedefler dogrultusunda, istendik davranislarin
kazandirilmasi amaciyla diizenlenen, planli ve sistematik olarak yiiriitiilen ve 6gretme

amaci tastyan faaliyetlere 6gretim denilmektedir.

Varis (1994)’a gore ogretim, “Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen

davraniglarin gelismesi i¢in uygulanan siireglerin biitlintidiir” (Varig, 1994: 12).

“Dil 6gretimi ise, yeni bir dil dizgesinin kazanilmasinda 6grenciyi bilgilendirici

ve yonlendirici ¢alismalarin bir biitiinii olarak tanimlanabilir.”*

Etkili bir Tiirkce Ogretiminin saglanabilmesi, bilginin ezber olarak degil
O0grencinin hazir bulunusluk diizeyini dikkate alinarak kavramlar diizeyinde anlaml

ogrenilmesi ile miimkiin olmaktadir. Tiirk¢e dersi 6gretim amacglarinda da gorildigi



gibi amag¢ diisiinen, arastiran ve Ogrendiklerini kullanilabilir hale getiren bireyler

yetistirmektir. Ilkogretim asamasindaki Tiirkge Ogretimi de okudugunu anlayabilen,

yazabilen, diisiindiiklerini s6zlii ve yazili olarak ifade edebilen bireyler yetistirmeyi

amagclamaktadir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin

Genel Amaglart ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim

Programu ile 6grencilerin;

1.

2.

10.

“Dinleme/ izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

Tiirk¢eyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalarinin saglanmasi,

Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, so6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi

gelistirmelerinin saglanmasi,
Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili

olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,
Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi

diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi,

Okuduklarint anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmasi,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere Onem vermelerinin

saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin gili¢lendirilmesi,

Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracilifiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmigtir”?

Glinimiizde amacma uygun ve anlamli  bir kavram Ggretiminin

gerceklestirilebilmesi igin; belirli kavramlarin 6grencilere aktarilmasindan ziyade,

bilgiyi olusturan temel kavramlarin 6grenciler tarafindan 6grenilmesi gerekmektedir.

Eger bu 06grenme anlamli bir sekilde saglanamaz ise bilgiler uzun siire hafizada



kalamaz. Daha sonra karsilasilacak olan bilgiler Onceki bilgiler {izerine
olusturulacagindan, onceki bilgiler bellekte fazla tutulamazsa sonraki Ogrenmeler
anlamli olarak gerceklesemez. Kavramlarin anlamli bir sekilde Ogrenilmesinde ve
Ogretilmesinde Ogrencilerin bilissel yapilarinda var olan ilk kavramlar ve kavram

yanilgilar1 dikkat edilmesi gereken en 6nemli unsurlar arasinda sayilmaktadir.

“Kavramlarin anlamli 6grenilmesinin 6niinde iki unsur vardir. Birincisi,
cocuklarin okula gelmeden sahip olduklar1 ilk kavramlardir. Cocuklar, cocukluk
doneminde baslayan ve zihinlerinde kendi 6grenme yasantilarina gore olusturduklari
bilimsel olmayan kavramlara sahip olmaktadirlar. Bu kavramlarla kendilerine 6zgii bir
yapt olusturarak okula gelirler. Bu acidan ¢ocuklarin sahip olduklari ilk kavramlar ¢ok

onemlidir” (Genger, 2006: 13).

“Kavramlarin anlamli 6grenilmesini engelleyen ikinci unsur ise kavram
yanilgilaridir. Ogrencilerin sahip olduklar1 kavramlar bilimsel kavramlarla uyusmadig
zaman yanlis kavramlar olarak nitelendirilir. Yanlis kavramlar, derslerde konularin
Ogrenci tarafindan yanlis algilanmasi, konu iginde gegen yabanci kelimeler, bilgi
eksikligi, 6gretmenler tarafindan yanlhis Ogretilmesi gibi bir¢cok neden tarafindan

olusturulabilir” (Genger, 2006: 13).

Ogrencinin &nceki 6grenmeleri, yasadigi sosyal cevre gibi dgrenci kaynakli,
ogretmenlerin Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini dikkate almamasi ve kavramlar
somutlagtirmada yetersiz kalmalar1 gibi 6gretmen kaynakli, okulun genel yapisina ve
O0grenci durumuna uygun olamayan Ogretim programindan kaynakli bircok sebep
Ogrencilerde kavram yanilgist olusumuna zemin hazirlamaktadir. Bu yanilgilarin
ilerleyen siif diizeylerine taginmamasi ve diizeltilmesi i¢in de 6gretmenin bu konuda

dikkatli olmasi ve gereken 6nemi gostermesi gerekmektedir.

“Ogrencilerin 6nceden almis olduklar1 egitim, yasadiklar1 gevre, sosyo-
ekonomik durumlari, ailenin ilgi diizeyi, 6gretmenlerin 6grencilerin yeteneklerini 6n
plana ¢ikaric bilgiye sahip olmamalari, 6gretim programini uygulamada okul ve cevre
sartlarinin yetersiz kalmasi gibi etkenlerden dolayr 6gretimin etkili yiiriitiilmesinde
problemler ortaya ¢ikmakta ve bu problemler de Ogrencilerde kavram yanilgilarinin
olusumuna sebep olmaktadir” (Birinci Konur, 2010: 4). “Bu yanilgilar da etkili 6gretim
yontemleriyle diizeltilmedik¢e Ogrenci ile birlikte simiftan simifa aktarilmaktadir.

Kavram yanilgilariin kusaktan kusaga ilerlemesini engellemede oncelik, sorumluluk



tastyan  smmf  ogretmenlerinin - bu konularda daha dikkatli davranmasidir. Oncelikle
ogretmenin kendisinin konuyu dogru bir sekilde bilmesi ve yanilgilar tasimamasi 6nem

arz etmektedir” (Birinci Konur, 2010: 4).

Anlamli 6grenmenin saglanabilmesi i¢in atilacak olan ilk adim, 6grencilerde var
olan kavram yanilgilarinin tespit edilmesi ve bu yanilgilarin uygun yontemlerle
giderilmeye c¢alisilmasidir. Ancak bu sekilde kavramsal degisim siireci sonunda anlamli

O0grenme saglanabilir.

“Ogrencilerin sahip olduklar1 kavramlardan vazgecirilerek dogru kavramlar
ogrenmeleri isteniyorsa; ilk once sahip olduklar1 yanlis kavramlarin tespit edilmesi,
bunlar1 dogru ve bilimsel yollarla degistirme yollarinin bulunmasi, yanlis kavramlarin
tekrar ortaya ¢ikmasinin engellenmesi gerekir. Bu kavramsal degisim siireci saglanamaz

ise anlamli bir 6grenme gerc¢eklesemez” (Genger, 2006: 13).

1.2. Arastirmanin Amaci

Cocuklar giinliikk yasamda televizyon programlar1 ya da ¢esitli iletisim yollar ile
farkli kavramlarla karsilasmaktadirlar. Karsilastiklar: bu kavramlara da kendine gore bir
anlam verirler bu durum bazen kavram karisikligina sebep olabilir. Kavram karigikligini
yasayan c¢ocuklar bu kavramlart 6grenirken de yanlis 6grenebilmektedirler. Yanlig
ogrenmeler sonucu olugan yanilgilarini 6nlemek igin, 6grencilerin Tiirkge dersinde
siklikla hangi kavramlar birbiri ile karigtirdiklarini, hangi kavramlari algilarken sorun

yasadiklarini aragtirmak ve bu yanilgilar1 6nlemek son derece 6nemlidir.

Son zamanlarda kavram yanilgilar1 iizerine birgok c¢alisma yapilmistir. Bu
caligmalar sonucu, Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun okul baslarken kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 ve bu yanilgilarin giderilmesi gerektigi arastirmacilar
tarafindan ileri siiriilmektedir. Bu ¢alismalardan biri; Karamustafaoglu, Ozmen ve
Ayvacr’nin 2004 yilinda yaptiklar Is: Ve Sicaklik Kavramlarinin Ogrencilerin Zihninde
Yapilanmasina Yénelik Bir Ornek Olay Incelemesi adli c¢alismadir. Bu calisma
sonucunda yas grubu itibariyla 6zellikle okul 6ncesi ilkokul 6grencilerin oldukca soyut
olan bu iki kavrami(ist1 ve sicaklik) tam olarak zihinlerinde yapilandiramadiklar

goriilmiistiir (Karamustafaoglu,Ozmen,Ayvac1,2004: 106).

Ancak ilkokul Tiirk¢e dersinde yasanan kavram yanilgilari konusunda yeterli

calisma bulunmamaktadir. Bu arastirmada da ilkokul 6grencilerinin Sézciikte Anlam



konusuna iligskin sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 6gretmen goriislerine gore tespit
edilmeye ¢aligilmistir. Bu bakimdan arastirmamiz bu konuda yapilacak arastirmalar igin
onem tasir niteliktedir. Bu ¢alismanin amaci da ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
Tirkge Dersi miifredatinda yer alan Sozciikte Anlam alt 6grenme alani ile ilgili kavram

yanilgilarini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimlizde egitim Ogretim silireci i¢inde gerceklestirilen ¢ogu etkinlikte
kavramlar kullanilmaktadir. Bundan dolayr okullardaki 6gretim faaliyetlerinde temel
kavramlar daha dikKatli bir sekilde ele alinmalidir. Ogrenme de birikimli olarak olusan
bir siire¢ oldugundan Ogrenilen temel kavramlar da ileriki konular icin bir
hazirbulunusluk olusturacaktir. Bundan dolay1r 6gretim siireci Ogrencilerin gelisim

donemlerine ve bilissel hazirbulunusluk diizeylerine gore olusturulmalidir.

“Insanlar hangi yasta olurlarsa olsunlar &grenme, yasati sonucunda
gerceklesmektedir. Gelisimin ileri donemleri, yasamin ilk yillarindaki deneyimlerin
temelleri iizerine kurulmaktadir. Yasamin her doneminde beyni gerektigi gibi
besleyebilmek, bireyi yasamin ilerleyen yillarinda biligsel gelisimin en iist noktasina
ulagtirmaktadir” (Yavuz, 2005:8). Bu baglamda Tiirkge dersi ile ilgili kavramlarin
ogretilmesinde 6grencilerin 6n bilgilerinin de géz Oniinde bulundurularak onlarin bu
kavramlar1 anlamli bir sekilde Ogrenmelerini saglayacak bir Ogretim siireci

olusturulmalidir.

Kavramlar, ¢evremizi algilamada, diisiindiiklerimizi ifade etmekte ve iletisim
kurmakta kullandigimiz temel yapilardir. Bireylerin kavramlara ortak anlamlar
yiiklemesi hem dogru iletisim kurmaya hem de etkilesimde bulunulan ¢esitli nesne ve

olaylarin dogru anlamlandirilip siniflandirilmasina kolaylik saglamaktadir.

“Insanlar1 diger canlilardan farklilastiran niteliklerin basinda diisiinebilmesi,
diigiindiiklerini ifade edebilmesi ve iletisim kurma becerisi gelmektedir. Bu 6zellikler
ancak kavramlar vasitasiyla yerine getirilebilir. Insanlarin iletisimde kullandig1 vasitalar
kavramlardir. Dogru iletisimin kurulmasimi saglayan, tiim bireylerin kavramlara aym
anlami verebilmesi ve kullanilan kavramin benzer ozellikler tasimasidir” (Ciiceloglu,

2016: 215).

“Bilindigi gibi, kavramlar fiziksel ve sosyal diinyamizi anlamimizi saglar.



Kavram ve terimler sayesinde biz olaylari, olgulari, diislinceleri, maddeleri birbirinden
ayirt ederiz. Tirkce Ogretiminde kavram ve terimler gerek, dersin Ogrencilere
aktariminda gerekse dersin islenisi sirasinda Ogrenciye Ogretilecek kelime gruplarini

yani bilgilerin yapi taslarini olustururlar” (Turan, 2002: 70).

“Ogrenme ve diisiinme siireclerinin temelinde kavramlar yer almaktadir. Ayrica
cok sayida insani, nesneyi, olaylar1 ve olgulari, arabalari, bitkileri, ilkeleri ve
kahramanlar: siniflandirmamiza yardimer olurlar. Bu yiizden kavramlar, bilgi yaratma

sisteminin 6nemli bir unsurudur” (Kilig, 2007: 10).

Kavramlar, diisiincelerimizin dis diinyada sozciikler sayesinde olusmus olan
yapilaridir. Kavram 6gretimi ve 6grenimi dnemli birer siirectir. Bu siireglerde kavramlar
ogretilirken 6grencinin aktifligi ve kullanilan yontem ve materyaller oldukga dnemlidir.
Kavram 6gretiminde kullanilan yontem ve materyaler, kavrama iliskin verilen drnekler
arttikca daha fazla duyu organi 6gretim siirecine dahil edilecektir. Bu da kavrami daha
somut hale getitecek ve anlamli 6grenmeye katki saglayacaktir. Ancak kavramlarin
dogru  sekilde  Ogrenilememesi, Onceki Ogrenilenlerle  sonraki  bilgilerin

iligkilendirilememesi durumunda ise kavram yanilgilari meydana gelir.

“Kavram 0gretiminde uygun yontemin belirlenmesi ve uygulamasi énemli bir
yere sahiptir. Ogrenciler, ¢evrelerini kendi baslarma gozlemler ve bu gozlemler
sonucunda elde ettikleri algilarini,duyumlarini,diisiincelerini ders esnasinda sunulan
kavramlarla biitiinlestiremezlerse, bilim ¢evresince kabul gormeyen yanlis 6grenci
kavramlarinin olusmasina neden olurlar. Iyi 6gretim yapildig: diisiiniilen siiflarda bile,
ogrencilerin kavram yanilgilarina sahip oldugu tespit edilmistir” (Cleminson, 1990:
440).

“Kavram 6gretiminde 6zellikle somut islemler donemindeki 6grencilere 6gretim
stirecinin basinda tanim vermek yerine s6z konusu kavram bol Orneklerle
sezdirilmelidir. Ogretilen kavramlar giinliik yasamla iligkilendirilmeli, gerektiginde
kavramlarin hatirlanmasina yardime1 olabilecek destekleyicilerle birlikte kodlanmalidir”

(Temizkan, 2011: 46).

“Kavram Ogretiminde kavram haritalari, kavram karikatiirleri, calisma
yapraklari, grafik diizenleyiciler vb. gibi gorsel dgretim materyallerine yeterince yer
verilmelidir. Unutulmamalidir ki birden fazla duyu organina hitap eden 6gretim daha

kalic1 ve etkili olmaktadir” (Temizkan, 2011: 46).



Kavram Ogretimi siirecinde gesitli yontem ve materyallerin kullanilmasi ayni
zamanda daha Once olusmus olan kavram yanilgilarinin tespit edilmesinde ve

giderilmesi ¢alismalarinda da kullanilmaktadir.

“Kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve giderilmesinde, kavram 6gretiminde yeni

yontem ve tekniklerin kullanilmasi son derece 6nemlidir” (Temizkan, 2011: 46).

Ogrencilerin eksik ya da yanls dgrenmeleri, kavramlarin ailede ya da okulda
bilimsel anlamindan farkli kullanilmasi gibi sebepler O6grencilerde kavram yanilgisi
olusumunda etkilidir. Ayrica kavram yanilgilar1 olan yetiskinlerin diger bireylere
sunmus olduklar1 agiklamalar da, kavram yanilgilariin 6nemli bir nedeni

olabilmektedir.

“Ogrencilerin olaylar ve nesneler konusunda dnceden sahip olduklar1 degismesi
zor diisiinceleri, yanlis bilgileri, inanclari, yanlis kavramalari, yanlis Ogrenmeleri,
yetiskinlerin ¢ocuklara sunmus olduklari anlatimlari, agiklamalari ve inanislar1 da
kavram yanilgilarinin olusumunu saglar. Kavramlar konusundaki 6n yargilar, bilimsel
olmayan bilgi ve inanislar, 6gretim sorunlarindan kaynaklanan yanlig anlamalar, giinliik
hayatta ve bilimsel alanda kavramlarin farkli anlamlarda kullanilmasi Ogrencilerde

kavram yanilgilarina yol agabilmektedir” (Bal ve Akis, 2010).

1.4. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Arastirmamizin problem ciimlesi “Ilkokul dordiincii sinif grencilerinin Tiirkce
Dersi Sozciikte Anlam alt 6grenme alanina ait kavram yanilgilari var midir?” olarak

belirlenmistir.

1.5. Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirmamizin alt problemleri sunlardir:
1. Ogretmenlere gore kavram yanilgis1 tanimu farklilik gdstermekte midir?

2. Kavram yanilgisinin olusumu &gretmenlere gore farklilik gdstermekte

midir?

3. Kavram yanilgisinin meydana geldigi zaman araliklart 6gretmenlere gore

farklilik gostermekte midir?
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Kavram yanilgisinin  olusum sebepleri Ogretmenlere gore farklilik

gostermekte midir?

Kavram yanilgilarinin tespitinde kullanilan materyaller 6gretmenlere gore

farklilik gostermekte midir?

Sozciikte anlam alt 6grenme alaninda kavram yanilgisinin meydana geldigi

konular 6gretmenlere gore farklilagmakta midir?
Ogretmenlere gore cinsiyet kavram yanilgis1 olusumunu etkilemekte midir?

Ogretmenlere gére okunan kitap sayis1 kavram yanilgist olusumunu

etkilemekte midir?

Ogretmenlere gére okul dncesi egitim alip almama durumu kavram yanilgisi

olusumunu etkilemekte midir?

Ogretmenlere gore kullanilan materyaller ve gorsel 6geler kavram yanilgist

tespitinde etkili midir?

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Arastirmaya katilan Ogretmenler kendilerine uygulanan yari1 yapilandirilmis

goriisme formundaki sorular1 objektif olarak yanitlamiglardir.

2. Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme formunun maddeleri amaca

uygundur.

3. Ogretmenlerin goriisme formuna verdikleri cevaplar dgrencilerin sahip olduklar:

kavram yanilgilarinin gostergesidir.

1.7. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma;

1.

2.

3.

2019- 2020 egitim-6gretim y1l1,

Gaziantep ilinin Sahinbey il¢esindeki ilkokullarda gorev yapmakta olan 4.

siif ogretmenleri,

4. Smif Tiirkge dersi programu,
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4. Ogretmenlerin sdzciikte anlam konusu ile ilgili kavram yamlgilari tespit

etmek i¢in hazirlanan gériisme formu ile sinirhdir.

5. Calismamiz sadece kavram yanilgilarinin tespiti ile sinirhidir.

1.8. Arastirmanin Anahtar Kavramlari ve Tanimlar

Bu aragtirmada gecen bazi temel kavramlarin tanimlart asagida verilmistir.

Tiirk¢e Dersi: Okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma becerileriyle dil bilgisi

ogrenme alanmin bir biitiinliik i¢inde islendigi bir derstir.®

Kavram: “Bazi ortak niteliklere veya Ozelliklere sahip bir nesneler, olaylar veya

durumlar kategorisi, genel bir sinif adidir” (Budak, 2003: 432).

Kavram yamlgisi: “Ogrencilerin 6gretim oncesi ya da gretim siirecinde edindikleri
bilimsel gerceklere aykiri olan bilgiler olarak tanimlanabilir” (Atilboz,

2004:148).

Kavram olusumu: “Kavramlar, nesnelerin ve olaylarin dogrudan ya da dolayli yoldan
gozlenen oOzelliklerinden ve insanlarin yasantilarina bagli olarak olusur”

(Yilmaz ve Colak, 2011: 188).

Kavram 6gretimi: “Kavram 6gretimi, genelleme yoluna giderek kavramin taniminin
aciklanmasi, ortak ve ayirt edici 6zelliklerinin verilmesi ve kavrama iligkin

orneklerin verilmesi seklinde stirdiiriilen siirectir” (Kaptan, 1999: 104).



BOLUM II

KURAMSAL BILGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirma konusu ile ilgili kuramsal bilgiler ve ilgili aragtirmalar

sunulmustur.

2.1. Kuramsal Bilgiler

Aragtirmamizin bu boliimiinde arastirma konusu ile ilgili kuramsal bilgilere yer

verilmistir.

2.1.1. Dil ve Etki Alanlar

Dil, insanlar1 diger canlilardan ayiran, toplumda duygu ve diisiincelerin
paylasilmasini saglayan, insana 6zgii bir sistemdir. Insanlar dili olusturan cesitli ses ve
sOzciikleri kullanarak iletisim kurar, bilgi edinir ve edindikleri bilgiyi aktarirlar. Dil bir

nevi insanlarin paylasimda bulunabilmelerini ve uzlasabilmelerini saglayan bir koddur.

“Dil, insanlar arasinda uzlagsmay1 saglayan dogal bir arag, kendisine has kaideleri
bulunan ve ancak bu kaideler ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen

zamanlara dayanan gizli antlagmalar sistemi, seslerden olusan igtimai bir yap1 olarak

ifade edilmektedir” (Ergin, 2003: 3).

Dil, bir topluma ait olan ortak degerlerin, bireylerin duygu, diisiince ve
isteklerinin, jest ve mimiklerinin diger toplum ve bireylere aktarilmasini saglayan ¢ok
yonlii, gelismis bir sistemdir. Bundan dolay1 dil hem toplum hem de kiiltiir ile yakindan
iligkilidir.

“Belli seslerden ve ses egilimlerinden olusan bir ses sistemi dilin dis
goriiniimiidiir. Bunun yani sira dil, ayni ulustan daha dogrusu ayni dil birligi i¢indeki
kisileri ortak bir evreni anlama ve anlatma yolu kazandiran, insanin zihinde evreni
bigimlendiren bir diisiince sistemi olarak da karsimiza ¢ikar” (Aksan, 2006: 424).
“Insanoglu diliyle birlikte o dili konusan toplumun el ve yiiz hareketlerini, cesit olaylar

karsidaki tepki bi¢imlerini de alir. Kusaktan kusaga, kisiden kisiye aktarilan s6z varligi
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ayni zamanda dilin toplum ile en yakindan iligkili yonii olarak bir ulusun kiiltiiriiniin

aynasi niteligindedir” (Aksan, 2006: 424).

“Humboldt’a goére, her birey bir digeriyle birlikte yasamak zorunda oldugundan
bulunduklar ¢evrede belirli topluluklar olusturup kurallar belirlemislerdir. Bu toplumlar
ve kurallar sonraki toplumlarin belirli kanun ve kurallara uygun yasamasina zemin
olusturmuslardir. Dil de insanlarin bu sekilde birlikte yasamalari icin, ortaya

koyduklar1 kural ve deger ¢ikarmalar1 ile yakindan ilgilidir” (Akarsu, 1998: 44).

Insan iliskilerinin temelinde dil vardir. Ortak dile sahip olmak ve ortak dili
konusmak uzlasmanin, anlasmanin gereklerinden biridir. Insanlar duygu ve
diisincelerini aktarabildikleri kadar anlasilabilir olurlar. Bundan dolay1 toplum-birey

kavga ve karmasalarinin nedeni konusamamaktir.

“Insanlar ve toplumlar aras1 etkilesim ve iletisimin temeli dile dayanmaktadir.
Ortak dili konusmak anlasmanin, uzlasmanin saglanmasiyla 6zdestir. Kendi duygu ve
diistincelerini iyi anlatanlarin karsisindaki insanlar1 ikna etmeleri alt yapisi saglam bir
dil sayesinde olugmaktadir. Birey ve toplum arasindaki kavgalarin nedeni
konusamamaktir. Konusuldugunda iyi bir aktarimla insanlar aralarindaki c¢atismay1 ve
anlasmazliklar ¢ozebilmektedirler” (Kayaalp, 2008: 124). Bir Arap sairinin dedigi gibi
“Insan ancak kalbiyle ve diliyle insandir” (Kayaalp, 2008: 124).

Dilin Ozellikleri

Dil kendine 6zgii sistemler biitiinii oldugundan dolayr bazi temel ozellikleri

vardir:

1. Dil Dogal ve Canh Bir Varhktir: Dil, icerisinde bulundugu kiiltiirden ve
yabanci kiiltiirlerle olan temaslardan etkilenerek degisim gosteren canli bir

varliktir. Dil degise degise gelisir ve dagarcigina yeni kelimeler katar.

“Dil zaman icinde birtakim degisiklikler gdsteren ve kendi iginde
gelismeler saglayan canli bir varliktir. Bu degismeler ve gelisimler ona daima
bliyliyen ve akip giden bir hal kazandirir. Dil kendi kurallar1 cercevesinde
disaridan gelen kendi yapisina uygun miidahaleleri kabul eder ancak kurallarina
aykirt degisim taleplerini benimsemez. Ciinkii dil kendi kural ve kaideleri

dahilinde gelisen dogal ve canli bir varliktir” (Ergin, 2003: 4).
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Dil Edinilen ve Ogrenilen Bir Yetenektir: Insanoglunda dili dgrenebilme
yetisi vardir. Ancak insan, bu yetisini basit bir taklit davranigi olarak gérmekten
¢ok bir toplumun igerisine girip, diger insanlarla etkilesime girdiginde edinir.
Ayrica dilin 6grenimi, basit bir taklit davranisinin aksine sesleri birlestirme ve

ayirma iglemlerimin yapildig1 karmasik bir stirectir.

“Dil edinimini basit bir taklit davranisina indirgemek dogru degildir.
Bireyin dogumundan itibaren kulagina gelen duyum imgelerini taklit yoluyla
edinmesi degil, bu karmakarisik toplami yani ses yiginini siniflandirabildigini
anlamak gerekir. Cilinkii dil bir ses y18in1 degildir. Hatta kelimeler toplam1 ya da
ses dagarcigi demek de dogru degildir” (Kurt, 2004: 9).

Dil Tarihsel Bir Siirectir: Gegmisten bugiine kadar var olan insan topluluklari
dilin tarihini olustururken gec¢misten devraldiklarini {izerine ekleyerek bir

sonraki kusaga aktarmalar1 dilin stirekliligini olusturmaktadir.

“Dilin tarihselligini ve siirekliligini saglayan bizzat insan topluluklaridir.
Insan topluluklarinin devraldiklarini bir sonraki kusaga aktarma kararlilig: ve
1srar1 olmasa; bu tavir, bir topluluga ait olmanin ayirt edici 6zelligi olmasa,

stirekli bir dilden bahsetmemiz miimkiin olmayabilirdi” (Kurt, 2004: 12).

Dil Toplumsaldir: Dilin toplumsalligi, dilin toplum iginde Ogrenilebilmesi
demektir. Birey etkilesim halinde bulundugu, ortak degerlere sahip oldugu
toplumum icinde dili 68renir ve ¢evresindeki bireylerin de katkisi ile gelistirir.
Farkli toplumlarin dili kullanma bigimlerinin farkli olmasindan ziyade ayni
toplum igindeki farkli gruplarin da dili kullanma bigimleri benzerlik

gosterebilmektedir.

“I¢inde bulunulan ayni toplum iginde farkli toplumsal gruplarm dili
kullanma bigimleri degisebilmektedir. Bu nedenle dilin kullanim sekli de
toplumsal bir gosterge olarak diisiiniilebilir. Volosinov, toplum igerisindeki
farkli toplumsal yapilarin farkli ideolojilerini ayni ulusal dil aracilifiyla ifade

ettiklerini belirtmistir” (Volosinov, 1973: 9).

“Birey zihinsel siireci ile kendinin farkina varir ve kendini toplumun
icinde var eder. Humboldt diisiinme sonucunda olusan temsillerin topluma
aktarilmasi, toplum tarafindan onaylanmasi dilin toplumsal olma islevinin

sonucu oldugunu vurgulamistir” (Akarsu, 1998: 20-21).
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5. Dil Degisir: Dil zaman i¢inde toplumlarin ve bireylerin etkilesimi sonucu
degisime ugrar. Politika, savas, go¢, ekonomi, teknoloji gibi etkenler dilin
degisimini tetiklemistir. Dilin degisimi ile olusan ¢ok dillilik ise hem topluma

hem de kiiltiirel yapiya katki saglamaktadir.

“Insanlik tarihi siirekli bir degisim yasamaktadir. Bunun sonucu olarak
da artik bilgi herkesin ulasabildigi bir arag haline gelmistir. Bu durum da
iletisimi biiylik Ol¢lide kolaylastirmistir. Biitiin bu degisim ve gelisimler de
diinya genelinde ¢ok dilliligi giindeme getirmis ve bununla birlikte ¢ok dilliligin
kiiltiirel zenginlige katkida bulunacagi gorlisii benimsenmeye baslanmistir”

(Yiice, 2005; 81-82).

Dilin tanim1 ve Ozelliklerinden hareketle, dilin insana 6zgli bir yap1 olmasi
biiyiik bir liituftur. insanlarin duygu ve diisiincelerini dil araciligiyla ifade etmeleri dili

bilingli ve amacina uygun olarak kullanmalarinin bir sonucudur.

“Insanlarin duygu ve diisiincelerini dil sayesinde aktarabilmesi onu diger
canlilardan farkli kilmaktadir. Bunun sebebi ise insanin dili biling¢li olarak kullanmasi

ve diislincelerinin ifade edilme yolu olmasidir” (Yasar, 2014: 40).

2.1.1.1. Dil- Kiiltiir

Kiiltlir, bir toplumun davranis bigimleridir. Sosyal adetler, orfler, ortak olan
gelenek, gorenek, yasam bi¢imi, giyim tarzi gibi her tiirlii maddi ve manevi tutum ve

davraniglari, teknolojileri, teknik aletleri i¢inde barindiran bir olgudur.

Kafesoglu (1998)’na gore “belirli bir topluluga ait sosyal davranis ve teknik
kuruluslar kiiltiirii meydana getirmektedir” (Kafesoglu,1998:17).

Bir bagka ifade ile kiiltiir,insanlar tarafindan olusturulan, dil ve semboller ile
kusaktan kusaga aktarilan,stirekligi olan Ogrenilmis anlamlar dizgesi veya kiiltiirel

eserler yaratma becerisidir.

D’Andrade (1984) kiiltiirii su sekilde aciklamistir: “Kiiltiir, dogal dil ve diger
sembol sistemleri araciliiyla iletilen 6grenilmis anlamlar sistemi ve belli bir gerceklik

duygusu ve kiiltiirel varliklari yaratma yetenegidir” (D’ Andrade, 1984: 198).

Kiiltiir, bir toplumun sahip oldugu bilgi, aligkanlik, degerler, davranis bigimleri,

diisiince ve zihniyetler gibi maddi ve manevi eserlerin tiimiidiir. Bu maddi ve manevi
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ogeler tiplumdan topluma degisebilir.

Turhan (2002)’a gore; “Kiiltiir, bir cemiyetin sahip oldugu maddi ve manevi
kiymetlerden tesekkiil eden Gyle bir biitlindiir ki, cemiyet i¢inde mevcut her nevi bilgiyi,
alakalari, itiyatlari, kiymet Olgiilerini, umumi atidiit, goriis ve zihniyet ile her nevi
davranig sekillerini i¢ine alir. Biitiin bunlar, birlikte, o cemiyet mensuplarinin
ekserisinde miisterek olan ve onu diger cemiyetlerden ayirt eden hususi bir hayat tarzi

tenin eder”( Turhan, 2002: 48).

Ziya Gokalp, kiltirii sistemli bir sekilde ele almistir. Kiiltiir ve medeniyetin

tanimlarini yapmis benzer ve ayr1 noktalarini incelemistir.

Gokalp’e gore hars(kiiltiir), “halkin an’anelerinden, teamiillerinden, 6rflerinden,
sifahi veya yazilmis edebiyatindan, lisanindan, musikisinden, dininden, ahlakindan

bedii ve iktisadi mahsullerinden ibarettir” (Gokalp, 1966: 109).

Gokalp’e gore, “medeniyet ise beynelmileldir ve yontem vasitasiyla ve ferdi

istemlerle olusan sosyal olgularin toplamidir” (Gokalp, 1976: 25).

“Gokalp, kiiltiir ile medeniyeti bir birinden ayirir. Ona gére medeniyet,
kiiltiirlerin birlesmesi ile meydana gelir. Hars, millidir medeniyet ise beynelmileldir.
Hars sadece bir milletin dinini, ahlakini, hukukunu, muakilevi (akilci), bedii hayat,
iktisadi hayat, fenni hayatin ahenkli bir mecmu'udur. Medeniyet ise aynt mamureye

dahil bircok milletlerin i¢timai hayatlarmmn bir mecmu'udur (toplanmidir).”

“Gokalp, kiiltiir ve medeniyetin birlestikleri noktayi, her ikisininde toplumsal
hayat1 (kiiltiir, din, ahlak, hukuk, akil, estetik, dil) ve dinamikleri kapsamalar1 olarak
belirtirken ayristiklar1 noktaya daha kapsamli deginmistir.”

Kiiltiir birgok farkli unsurdan olustugundan dolayi tek ve par¢alanamaz degildir.
Bu unsurlar birbirleriyle etkilesim halinde olmalarinin yani sira birbirinden de
etkilenmektedir. Egitim, dil, din, aile, ekonomi, hukuk gibi unsurlar ayn1 zamanda
toplumu etkiler ve toplumdan etkilenirler. Bu etkilesimin sonucu olarak bu unsurlarin
toplum ihtiyaclarindan dogdugunu ancak O©nem derecelerinin de toplumlardan
toplumlara farklilik gosterebilecegini soyleyebiliriz. Ayn1 zamanda bu unsurlardan biri
olan dil, kiiltiirliin ge¢misten gilinlimiize biitiin siireglerinde erkilidir ve kiiltiiriin

aktariminda da 6nemli bir aractir.
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“Bir kiiltiir i¢in vazgecilmez bir dnem tasiyan unsurlar vardir ve bu unsurlar
baska bir kiiltiir i¢in o derece dnemli olmayabilir. Toplumlarin ve diinyadaki milletlerin
mozaik halindeki farkli goriinlimleri de genellikle kiiltiir yapilarindaki farkliliklardan

kaynaklanmaktadir” (Ergiin, 2017: 9).

“Kiiltiir, insan1 oteki canlilardan farkli kilan, dolayisiyla da yalnizca insana 6zgii
olan bir ozelliktir. En ilkel topluluklardan en gelismis insan topluluklarina varincaya
kadar, biitiin toplumlarin kendilerine gore kiiltiir yapilarinin bulundugu inkar edilemez
bir durumdur” (Ergiin, 2017: 9). “Ne var ki, toplumlarin hayat karsisindaki tutum ve
davraniglar1 birbirinden farkli oldugu, yasayislarinda, egitim ve diigiince tarzlarinda,
yaraticiliklarinda da birbirini tutmayan farkliliklar bulundugu ic¢in bu farkliliklar,
kiiltiirleri toplumdan topluma degisiklik ve ¢esitli formlarda karsimiza ¢ikarmistir”

(Ergiin, 2017: 9).

“Dilin canli bir varlik olusu, yapisinin da sabit degil de siirekli ve degisen
oldugunu gostermektedir. Dil ve 6geleri de bir ¢agdan oOtekine gecerek geldiginden
gecmisin simdiki zamana olan etkilerini kiiltiiriin biitiin pargalarina kadar isler. Bundan
dolayidir ki kiiltiiriin aktariminda ve igsellestirilmesinde dilin 6nemli bir yeri vardir”

(Akarsu, 1998: 83).

Dil, kiiltire eklenen degerlerle zenginleserek toplumu ileriye gotiirme gorevini
yerine getirirken bazi zorluklarla karsilasabilmektedir. Ayni dile ait kelimelerin dildeki
anlamlarinin ~ farklilasmasi, insanlar  arasinda  anlasilmast  zor  durumlar
yaratabilmektedir. Bunun yaninda farkl: kiiltiire ait ortak kelime gruplarinin uyandirdig

duygu da farklilagabilmektedir.

“Dil, kiiltiiriin bir pargast oldugu i¢in, bir dilden digerine yapilan aktarmalarda
baz1 giicliikklerle karsilagabilmekteyiz. Bununla birlikte, dilde herhangi bir engel
cikmadig1 zaman bile, baz1 seylerin bagka kiiltiirdeki insanlara nakledilmesi veya onlar
tarafindan anlasilabilmesi son derece zor ve belki de imkansizdir. Kelimelerin dildeki
liigat veya isaret anlamlar1 birbirine tipatip uyabilir, ancak degisik kiiltiirlerde ayni

kelimelerin uyandirdig hissiyat ¢ok farkli olabilmektedir” (Glingor, 2003: 9).

Dil, bireylerin yasadiklar1 kiiltiir ile diinya goriisii arasindaki iliskidir. Dil,
kiltlirlere gore farklilik gosterdigi i¢in diinyada konusulan diller de farklidir. Ay
zamanda dil, bireylerin ¢evrelerindeki varliklara, maddi ve manevi eserlere yiikledikleri

bir anlamdir.
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“Dilin yapisinin kiiltlir ve diinya goriisii ile arasindaki iligki dil antropologlarinin
da ilgi alanidir. Diinya’nin ¢esitli yerlerinde yasayan toplumlarin konusmalarinda
farkliliklar g6zlenmektedir. Toplumlarin yasam tarzlar1 incelendiginde de bu
farkliliklarin kiiltiirel farkliliklardan kaynaklandigr goriilmektedir. Kisaca toplumlar
yasadiklar1 ve etkilesim i¢cinde bulunduklart ¢evrelerine nasil bir anlam yiikliiyorlarsa
konusma bigimleri de buna paralel olarak olusmakta ve bu da dil yapilarina

yansimaktadir” (Zillioglu, 2003: 129).

Yeryiiziinde yasayan insan topluluklarin sahip olduklart kiiliirel degerler
birbirinden farklidir. Kiiltiir, sistematik olarak ve bilingli bir sekilde farklilasmaz ancak
toplumlarin farkli yasam tarzlarindan etkilenerek farklilagabilir. Dil de kiiltiir

cergevesinde olustugu i¢in her toplumun dili de farkhidir.

“Insanhigin muhtelif boliimleri arasinda kiiltiirel farkliliklar olmasima karsin,
insan zihninin her yerde bir ve ayni oldugu ve aynmi kapasitelere sahip oldugu,
muhtemelen antropolojik arastirmalarin pek ¢ok sonucundan biridir” (Levi- Strauss,
2013: 53). “Kiiltiirler kendilerini digerlerinden sistematik veya metodik olarak
farklilastirmaya calismazlar. Yiiz binlerce yildir insanligin yeryiiziinde cok kalabalik
olmadig1 goriilmektedir; kiiglik gruplar birbirlerinden ayr1 yasiyorlardi, bundan dolay1
da kendilerine has ozellikler gelistirmeleri ve birbirlerinden farklilasmaya baslamalari

gayet dogaldi1” (Levi- Strauss, 2013: 53).

“Kiiltiir ile dil arasindaki iligki, ulus devletlerin resmi dil sdylemiyle birlikte
kimligin de bir parcasi haline gelmektedir. Kiiltiirlin bir iiriinii olarak sayilan dil, aym
zamanda toplumun genel kiltliriinii yansittigi {tist kimlik degerlerinden biri
konumundadir” (Levi-Strauss 2012: 106-107). “Milli kimlik yaratilmasinda ve
aktarirminda dil, etkili bir faktordiir. Kiiltiirel degerlerin kimlige empoze edilerek
devamliliginin saglanmasi acisindan dilin bir ara¢ olmasi ve kolektif kimligin ortak bir
degeri olmasi, kimligin korunmas1 ve gelistirilmesi agisindan da 6nemli bir faktordiir.
Kolektif kimligin meydana gelis siirecinde, dil-kiltir iliskisi, kolektif kimligi ortaya
¢ikarmak icin en uygun araglardan biri olarak sayilabilir” (ipek, 2019: 77).

Insan iliskileri ve siire¢ acisindan bakildiginda, insanlarin toplum yasamindan
edindikleri kiiltiirel igerik, i¢-ige gecmis, birbiri iizerine insa edilen dort biiylik siirecte

toplanmaktadir:
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. “Bireyin dogumundan 6liimiine kadarki siiregte toplumun istek ve beklentilerine

gore toplum tarafindan etkilenmesi olan Kiiltiirleme kavrami,

Bireyin ya da toplumun diger kiiltiirlerle karsilikli olarak etkilesim halinde

olmasi durumu olan Kiiltiirlesme kavramai,

Bir toplumdaki alt kiiltiiri ya da farkli toplumlardan gelen kisi ya da gruplarin
bulusmasi ve etkilesimi sonucunda genel ya da alt kiiltiirde bulunmayan yeni bir

kiltiirel bilesimin ortaya ¢ikmasi olan Kiiltiirlenme kavrami,

Biitiin kiiltiirel siireglerin ve Kkiiltiirel etkenlerin etkisi ile toplumun bazi
boliimleri ya da biitiin yapisinin degisiklik gostermesi siireci olan Kiiltir

degismesi siireci kavramidir” (Giiveng, 1984, s. 328).

2.1.1.2. Dil- Diisiince

Insan fizyolojik ve nérolojik acidan karmasik bir varliktir. Birgok farkli unsuru

bilinyesinde barindirir ve bu unsurlar belli bir uyum i¢inde ¢alisir. Bu unsurlara komut

veren beyindir ve insan1 bilingli bir varlik haline getiren diisiinme eylemi de beyinde

gerceklesir. Diiglince, bireyin bazen iist diizey becerilerinden olusan bazen de hissetme,

iskillenme gibi zihinsel faaliyetlerinden olusan, bireyi yeni bilgiye ulastiran bilingli bir

siirectir.

“Diisiince, bir bireyin herhangi bir olay ya da durum iizerindeki yargis1 ve ayni

zamanda bireyin kavramlar1 birbiriyle iligkilendirerek yeni bilgiye ulasmasini saglayan

stiregtir” (Cevizci, 1999: 276).

Cevizci’ye gore insan zihninde olusan pek cok diisiince cesidi vardir. Bu

diisiince cesitleri su bagliklar altinda toplanabilir:

1.

2.

“Sadece icsel uyaranlarin etkisiyle olusan sozciik oncesi bir siire¢ olarak
diisiince: Sozii edilen diisiince ¢esidinin en Onemli 6zelligi onun g¢ogunluk
bilingli olmamasidir. Bu tiir bir diislince sozciiklere dokiilmemis ve

sembollestirilmemistir.

Ayni sekilde, ¢cogunluk kisinin istek ve arzularina bagh olarak, dis etkenler, yer,
zaman, sebep-sonug bagintilar géz dniine alinmadan ortaya ¢ikan diisiinceye ise,

“ice yonelik diisiince” ad1 verilir.
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3. Gerceklik ilkesine bagh olarak gelisen diisiince siireci, dis etkenlerin
gercekligini dikkate alir, soze dokiiliir ve dilin kurallariyla mantik gercevesine

girer. Siradan yasam sartlar1 altinda uyum saglamaya yonelik bir gorevi vardir.

4, Mantiksal kural ve oOgelere uygun olmayan diisiince tarzi mantik oncesi

diisiinme siireci diye adlandirilir.

5. Yasanilanlardan yola ¢ikarak bag kurmayr amaglayan akil yiirlitmenin

yonlendirilmis ve yapilandirilmis bicimi mantiksal diisiince c¢esididir.

6. Realist diisiince ise, diisiincelerin bir hedef dogrultusunda bir araya getirilerek
diizenlenmesi ile olusan mantikli diislincedir. Nesneler ve kavramlar arasinda
bag kurma, degerlendirme, problem ¢ézme ve yeni ¢oziim Onerileri olusturma

gibi degisik tiirlerde olabilir” (Cevizci, 1999: 276).

Iletisim kurmak ve diisiince paylasimi yapmak basit bir aktivite degildir. iletisim
kurulmasi ve devaminin saglanmasi igin iletisimde var olan bazi1 6gelerin kullanilmasi

gerekmektedir.
Roman Jakobson (1960)’a gore bu 6geler 6 tanedir:
e Gonderici (s0z sdyleyen)
e fleti (mesaj)
e Kanal (kullanilan dil)
e Alici (dinleyen)
e Doniuit

e Baglam’dir (Roman Jakobson, 1960: 356).

Baglam Gondergesellik [slevi

fleti fslevi

Werici Bildiri Aler
Anlatimsalik Fslevi Cagri Islevi
K anal fliski fslevi
Kod Usidil Fslevi

Sekil 1. Tletisim Modeli (Jakobson, 1960: 356)
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Bu gostergelerden herhangi birinde eksiklik ya da hata oldugu zaman iletigim
kurulamaz veya hatali kurulur. Bu durumda mesajin dogru iletilebilmesi, alici
tarafindan algilanmasi ve anlasilabilmesi i¢in her iki tarafinda ortak olarak bildigi
kodlama sistemi kullanilmalidir. Bu sayede diisiince dogru aktarilabilecek ve dogru
anlamlandirilabilecektir. Iletisimde diisiinceyi aktarma isini genellikle dil yapmaktadir

ve dil ne kadar dogru kullanilirsa diislince aktarimi da o kadar saglikli olacaktir.

Dil-diistince iliskisini dil ag¢isindan ele alan uzmanlar dilin diisiinceye yon
verebilecegini savunurken diisiince agisindan ele alan uzmanlar ise diisiincenin dili

belirleyebilecegini iddia etmektedirler.

“Dil ve diislince alanlarinda ve bu iki unsurun birbiriyle olan iligkisi agisindan
cesitli ¢galismalar yapan Humboldt, dilin bir dis zorunluluk degil insanin dogas1 geregi i¢
ithtiyact oldugunu, insanlarin birbirleri ile etkilesimde bulundukc¢a zihin giiciiniin
gelisebilecegini belirtmistir” (Akarsu, 1998: 20-21). “Humboldt, dil disiince iliskisinin
bireyin zihinsel siirecinde basladigin1 ve sonra toplumsallastigini belirtmistir. Ona gore
kisisel etkinligimiz aracilifiyla bir nesneyi imgeleriz. Dogal haliyle var olan nesne
zihnin i¢ isleyisi ile etkilesime girer ve zihinde onun temsili olusur. Dil toplumsal bir

varliktir ancak dilin zihinsel tasarimi 6znel bir faaliyettir” (Akarsu, 1998: 20-21).

Levi-Strauss’a gore, dil ve diisiince yapisini etkileyen faktorlerden biri mitlerdir.
“Mitler, birden fazla mitin bir araya gelmesiyle olusan, toplumun atalar1 tarafindan yeni
kusaklara birakilmis olan iletiler biitiiniidiir; diger bir ifadeyle o toplumun séylemidir”
(Levi-Staruss, 2013: 26). “Bu iletiler biitiinii, birden fazla olusmasi nedeniyle karmasik
bir yap1 arz etmekte, yapilmasi gereken zihnin ardinda kalmis olan bu karmasik yapiy1
bir dizge haline getirmek suretiyle anlamlandirmaktir. Bu yoniiyle biitliin mitlerin genel
manada karsitliklar icerdigini, karsitliklarin da belirli bir toplumun tavir ve
davraniglarini agiklamaya ¢aligan, diislince ve doga tarafindan icat edilen tabii mesajlari

ilettigini belirtir” (Levi-Staruss, 2013: 26).

Dil ile diisiince arasinda gizli bir bag vardir. Dil ile diisiince arasindaki bu bagin
kurulumunda yasanabilecek herhengi bir aksaklik diisiince olusumunu engellemez ancak
diisiindiiklerimizi ifade etmemizi zorlastirabilir. Bu baglantida yasanabilecek kesintiler ya
da diisiincenin karsilig1 olan sozciigiin bulunamamasi eksik ya da yanlis 6grenmelere sebep
olabilmektedir. Zihinde tasarlanan diisiincenin yanlis ifade edilmesi yani ifade siirecinde

yanlis kavramlarm kullanilmasi bize kavram yanilgis1 yasandigini gosterebilmektedir.
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“Dil ile diisiince arasinda ilging bir bag vardir. Dil olmazsa da diisiince olabilir”
(Aksan, 2006: 42-43). “Bazen insan okurken ya da yazarken zihninde ¢ogu sey
tasarlanmis ve betimlenmis olabilir. Zihninde olasan soyut ya da somut her nasil bir
tasvir ise onu kelimelere dokemez, anlatamaz. Bu durum da kisiyi rahatsiz eder.
Tasarladig1 seyi tam anlamiyla karsilayacak kelimeleri bulamaz. Bu durum diisiinme
aracilifiyla meydana gelen tasarimlarin dil olamadan da olugabilecegini gostermektedir.
Bu da dil ile diisiince arasinda anlik baglanti eksikliginin var olabilecegini

gostermektedir” (Aksan, 2006: 42-43).

2.1.2. Dil Bilgisi Ogretimi

Dil bilgisi, dili olusturan temel 6gelerin birbiri ile iliskisi ve etkilesimi
sonucunda olusan genel oOzellik ve kurallardir. Dil bilgisi 6gretimi bu kural ve
ozelliklerin kiside beceri halini almasini amaglamaktadir. Boylece birey dil bilincini
kazanarak dilini daha iyi tanir. Dogru ve mantiksal diisiinme, okudugunu anlama ve

yorumlama gibi beceriler dil bilgisinin etkili 6grenme ve 6gretimi sonunda ortaya ¢ikar.

Dil bilgisi (gramer), “Bir dili ses, sekil ve ciimle yapilari ile dilin ¢esitli 6geleri
arasindaki anlam iliskileri agisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis
Ozelliklerini ortaya koyan bilimdir. Ses bilgisi, sekil bilgisi, climle bilgisi ve anlam
bilgisi gramerin baslica boliimleridir. Tiir olarak tasvirl gramer, tarihi gramer ve

karsilagtirmali gramer gibi tiirleri vardir” (Korkmaz, 1992: 121).

Dili olusturan ¢esitli bilesenler vardir. Bu bilesenlerden en kiiciigii ses ve sesin
dildeki karsilig1 olan harftir. Alt bilesenler bir araya gelerek {iist bilesenlerin olusumunu
saglamaktadir. Sesler ve harfler birleserek sirasiyla heceleri, kelimeleri, climle ve
metinleri olusturmaktadirlar. Dil bilgisi alandaki bu 6geler tiir, yap1, gorev, isleyis ve
anlam yoniinden incelenip arastirilmakta ve gesitli kurallar olusturulmaktadir. Eskiden
dil bilgisi 6gretimi denildiginde ise akla yalnizca bu kurallarin 6gretimi geliyordu.
Gilinlimiizde ise bu anlayis degismistir. Bireyin zihinsel becerilerini kullanmas1 ve dili
iyi kullanip anlamasi amaciyla dil bilgisi 6gretimi gerceklestirilmektedir. Dil bilgisi

ogretimi sadece dilin kurallarini 6gretmeyi degil dili 6gretmeyi amaclamaktadir.

“Dil ¢esitli Ogelerden olusmaktadir. Bunlar kiiclikten biiylige dogru
siralandiginda dili olusturan en kiiciik 6geler sesler olmaktadir. Sesler tek basina iken

cogu zaman bir anlam1 olmaksizin ancak diger 6gelerle birlesince anlam kazanmaktadir.
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Seslerin yazili dildeki karsiliklar1 ise harflerdir. Sesler ve harfler birleserek sirasi ile
heceleri, kelimeleri ve climleleri olusturmaktadir” (Giines, 2013: 72). “Ciimledeki
kelimelerin dizilisi, islevi, anlami, kelime ve ciimlelerden metin olusturma gibi
durumlar dil bilgisi alanina girmektedir. Dil bilgisi alaninda, bir dili olusturan ses,
kelime, ciimle ve metin gibi Ogeler yapi, tiir, gorev, isleyis ve anlam yoOniiyle

incelenmekte ve gesitli kurallar ortaya konulmaktadir” (Giines, 2013: 72).

Dil 6gretimi okuma, yazma, konusma ve dinleme olmak tizere dort temel beceri
tizerine kurulmustur. Bu beceriler sinif iginde yapilabilecek c¢esitli etkinliklerle bir biitiin
olarak gelistirilebilir. Bu becerilerin yani sira dil 6gretiminde dil bilgisi 6gretimi de
biiyiik onem tasimaktadir. Dil bilgisi, bir dilin harf, kelime, climle ve anlam olarak
cesitli 0zelliklerini kapsamaktadir. Dil bilgisi kural ve konular1 da bu dort beceri alanmi
ile metin i¢inde yeri geldikce verilmelidir. Ayrica ders siiresince bu konulardan en ¢ok

kullanilanlar ve uygulananlara daha fazla yer verilmelidir.

“Dilbilgisi derslerinde okutulacak konularin se¢imi bu dersin Onemli
noktalarindan biridir. Cilinkii dilbilgisinin bilim olarak kapsadigi biitiin konular ilk ve
ortaokullarda ayrintili olarak okutulmaktadir ancak Ogrenciye beklenen yarari
saglamamaktadir. Bu yiizden dilbilgisi 6gretimi programi yapilirken dikkat edilmesi
gereken en onemli ilke, en ¢ok uygulanan kurala en ¢ok yer verilmesidir” (Demirel,
1999: 75).

Tiirkge, ana ders olmasi itibari ile dil bilgisi 6gretimi biiyiik 6nem tagimaktadir.
Bu ders, dort temel beceriyi kazandirmanin yaninda dil bilgisi 6gretimini de
amagclamaktadir. Tiirkge dersi 6gretimi siiresince ogrencilere dil bilgisini alt dallariyla
birlikte detayli olarak 6gretmek ve bu alt dallar arasindaki iligkiyi kurabilme becerisini

kazandirmay1 amaglamaktdir.

Bulut (2014), “dil 6gretiminin merkezinde dil bilgisinin yer aldigini belirtmistir”
(Bulut, 2014: 47). “Dil bilgisi ele aldigi konulara gore farkli alt dallar ayrilir.
Fonetik(ses bilgisi) dile ait sesleri inceler, morfoloji(sekil bilgisi) dilin yapisint inceler,
sentaks(climle bilgisi) s6z dizimini yani ciimleleri inceler, semantik(anlam bilgisi) ise
dili anlam a¢isindan inceler. Dil bu alt dallarin birbirini tamamlamasi ile bir biitiin halini

alir” (Bulut, 2014: 47).

Tiirkge, ilk ve ortaokullarda mihver ders olarak okutulmaktadir. Bu ders okuma,

yazma, konusma ve dinleme gibi temel becerileri kazandirmayi, dil bilgisini ve
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kurallari1 O6gretmeyi ve oOgrencilere dil sevgisi kazandirmayr amaglamaktadir. Dili
kullanmanin ve kurallarini kavramanin yolunu da Tiirk¢e dersi i¢inde yiiriitiilen ¢esitli
caligmalar ve etkinlikler gostermektedir. Ayrica dil bilgisi ve temel becerilerin
kazanilmasinda diger derslerle kurulan baglantilar da Tiirkge dersi amaglarina

ulagmakta atilabilecek bir adimdir.

“fIkokullarda mihver ders olarak okutulan Tiirkce dersi, Ogrencilerimize okuma,
yazma, anlama, anlatma ve dinleme alanlarinda gerekli bilgiler kazandirmak, dil bilgisi
kurallarin1 benimsetmek, onlarin kelime dagarciklarimi gelistirmek ve ogrencilere dil
sevgisi asilamak amagclarini giitmektedir. Okullarimizda Tiirk¢e dersi i¢inde yiiriitiilen
dil bilgisi ¢alismalari, dili kullanmanin dogru ve etkili yollarin1 gostermektedir. Dilde

dogru veya yanlig bir kavram ancak dil bilgisinin kurallar ile dl¢iilebilir” (Arict, 2005:

53).

“Ilkokullarda Tiirkce dersleri ile 6grencilerin dért temel beceri olan okuma,
yazma, konusma ve dinleme alanlarinda gelismelerini saglamak, dil becerisi
kazandirmak agisindan dil bilgisi 6gretimi sadece bir amag¢ degil amaca ulasabilmek i¢in
faydalanilabilecek bir calisma alanmidir” (Oz, 2011: 305-306). “Ancak Tiirkce dersi
siirl bir siire oldugundan dolayr kural ezberletmek yerine yapilan yanlislarin farkina
vardirilmalidir. Dilin kullanimu ile ilgili aligkanliklar ve diizglin konusma, dogru anlama

ve yazma gibi beceriler diger dersler ile iliskilendirilerek kazandirilmalidir” (Oz, 2011:
305-306).

Tiirkce dersi konu kapsami itibari ile kurallardan olusan soyut bir derstir.
Bundan dolayr 6gretilecek kavramlarin ve konularin se¢iminde yas araligir dikkate
alimmali, silire¢ icinde konular1 somutlastirmaya yarayacak c¢esitli materyaller
kullanilmalidir. Etkinlikler yapilirken bilinen konudan ya da metinden yola ¢ikilmali

zamanla soyut kavram ve konulara gecilmelidir.

“Dil bilgisi ogretilirken yas araligi dikkate alinmali ve her tiirli gorsel-isitsel
o0geden faydalanilmalidir. Caligmalar yapilirken metinden yola cikilmali ve metinle
ilgili anlama ve anlatma etkinlikleri yapildiktan sonra daha soyut olan etkinliklere yer
verilmelidir” (Sever, 2006: 27). “Ayrica Tiirk¢e 6gretimi bir biitiin oldugundan dolayi
anlama ve anlatmaya yardimci olan dil bilgisine ait bilgi ve becerilerin daha kolay

kazanilmast i¢in bir etkinlikten diger etkinlige gecilebilir” (Sever, 2006: 27).
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Goglis (1978), dil bilgisi 6gretiminde goz Oniinde bulundurulmasi gereken bazi

ilkelerin oldugunu belirtmistir. Bu ilkelerden bazilar1 su sekildedir:

1. “Dil bilgisi 6gretiminde tiimevarim yontemi uygulanmalidir. Dil, 6grencinin de
kullandig1 bir diizendir. Bu diizene egemen olan bir¢ok kurallar vardir. Dil

bilgisi dersi, bu diizenin kurallarini agiklamalidir.

2. Dil bilgisi kurallar1 sézden ve yazidan ayri olarak hazir kalip sonuglar olarak
Ogretilmez; boyle bir Ogretim ezberlemeye yoneltir, uygulama giicii
kazandirmaz. Ogretmen &nce, dgretecegi sorunu saptar. Bu sorun iizerinde

ornekler bulur.

3. Sadece dil bilgisi kurallarmin 6grenilmesiyle yetinilmez. Bunlarin 6grencide

birer beceri ve aligkanlik durumuna gelmesi i¢in de alistirmalar yaptirilmalidir.

4, Ogretimde baslangic noktasi, 6grencinin karsi karstya kaldigi dil sorunlari
olmalidir; baska bir ifadeyle Ogrenci hangi kurallart bilmiyorsa, bunu ders
konusu yapmamiz gerekir. Sorundan ¢ikis, gorevsel bir 6gretim yoludur”

(Gogiis, 1978: 349).

2.1.3. Kavram

Kavram, bilgi yapilarinin diizenlenmis halidir. Bu baslik altinda kavramin
tanimina, genel Ozellikleri ve tiirlerine, faydalarina, kavram Ogrenimi ve Ogretimine,

kavram yanilgilarina yer verilmistir.

2.1.3.1. Kavram Nedir?

Kavram, giinliik yasam ya da belli bir egitim 6gretim siirecinden sonra olusan,
genel gecer diislincelere uygun olan ve anlamli 6grenmeye katki saglayan bilgi ve
kelime yapilaridir. Kavramlar zihnimizde yapilandirmis oldugumuz diisiince ve
bilgilerin benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirilmis halidir. Bu nedenledir ki
kavramlar zihnimizdeki karmasikligi giderir, bilinmeyeni anlamaya ve aciklamaya

yardimci olur.

Tirk Dil Kurumu Soézlikleri (TDK, 2016) igerisinde “(a) Bir nesnenin veya
diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi, mefhum, fehva, konsept, nosyon (b)

Nesnelerin veya olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan ve bir ortak ad altinda toplayan
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genel tasarim, mefhum, konsept, nosyon.”® seklinde agiklanan kavram, alan yazinda

farkli aragtirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmustir.

Kavramlar, “olay ve olgularin, insanlarin, diisiincelerin ve varliklarin benzer
Ozelliklerine gore gruplandirildiktan sonra bu gruplara verilen isimdir” (Kaptan, 1999:
103). “Deneyimler sonucu iki veya daha fazla nesne ortak Ozelliklerine gore
gruplanarak diger nesnelerden ayirt edilir. Bu grup zihinde bir diislince birimi olarak yer
eder. Iste bu diisiince birimini karsilik gelen sdzciik veya sozciikler birer kavramdir”
(Kaptan, 1999: 103). “Kavramlar somut esya, olay veya nesneler degil onlar1 belirli
gruplar altinda toplayarak olusan soyut diislince birimleridir. Kavramlar ger¢ek diinyada
degil, disiincelerimizde vardir. Ger¢ek diinyada kavramlarin ancak Ornekleri

bulunabilir’ (Kaptan, 1999: 103).

Bilgilerin ana yapilarini kavramlar olusturur. Kavramlar arasi etkilesim ve
iligkilerden de genel gecer bilgiler olusur. Birey c¢ocukluk yaslarindan itibaren
kavramlart ve kavramlarin isim karsiligi olan kelimeleri 6grenmeye baslar. Zamanla
onlar1 gruplandirir ve iligkiler kurarak yeni bilgiler kesfeder. Boylece zihinde var olan

kavramlara yenileri eklenir ve kavram yapilar1 zenginlesir.

“Kavramlar bilgilerin yap1 taglaridir. Kavramlar arasi iliskilerden de bilimsel
bilgiler meydana gelir. Insanlar ¢ocukluktan itibaren kavramlari, onlarmn adlarmi
(sozciikleri) 6grenmeye baslar, onlart siniflandirir ve kavramlar arasi iligski kurarak
bilgileri kesfeder. Biligsel yapida var olan kavramlara yenilerinin eklenmesi,
diizenlenmesi ve yeniden yapilandirilmasi hayat boyu devam eder” (Cayci, Demir,

Basaran ve Demir, 2007: 624).

“Yagant1 siirecindeki deneyimlerimiz sonucunda iki ya da daha fazla objeyi
ortak ozelliklerine gore bir arada gruplayip diger varliklardan ayirt ederek zihnimizde
bir diisiince birimi olarak depolariz. Iste bu diisiince birimlerine kavram denir” (Ayas,
2006: 81). Bu tanima gore, “kavramlar bilgi biitiiniinii olusturan yapi taslaridir.
Kavramlar somut esya, varlik veya durumlar degil onlar1 kategorize ettigimizde
zihnimizde olusturdugumuz soyut diisiince birimleridir. Ger¢ek diinyada kavramlarin
kendileri degil, onlar1 somutlastirmak i¢in kullanilan 6rnekler mevcuttur” (Ayas, 2006:

81).

Kavramlar, herhangi bir varlik veya nesnenin zihinde olusan ilk semasidir. Yani

kavramlar soyut diisiincelerdir ve once zihinde olusur. Daha sonra dis diinya ile
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etkilesimle beraber isimizi kolaylastiran yapilar haline gelirler. Bir varlik, nesne ya da
olayla ilgili kurulan etkilesimler ve gegirilen yagantilar ne kadar fazla ise zihinde onlarla
ilgili olusan sema ve imgeler de o derece genis kapsamlidir ve dis diinyaya yakindir.
Somut, dis diinyada 6rneklendirilebilen kavramlarin yaninda,mutluluk, 6zgiirliik, adalet

gibi soyut olan kavramlar da vardir.

“Herhangi bir varlik ya da nesneden sz edildiginde, onunla ilgili olarak insan
zihninde olusan ilk c¢agrisimlar kavramlardir” (Ayas, 2006: 81-82). “Bu yoniiyle
diisiindiiglimiizde, kavramlarin once zihnimizde olustugunu, yani soyut diisiince
birimleri olduklarini, daha sonra da gercek diinyada yasamimizi kolaylastiracak
orneklerinin var oldugu anlariz. Bir varlik ve ya olayla ilgili olarak gecirilen yasantilar
ne kadar ¢ok ise zihinde onunla ilgili sekillenecek olan fikirler de o derece dogruya
yakindir. Bu durum kavramlar1 olusturmada deneyimlerin ve gézlemlerin son derece

onemli oldugunu gostermektedir” (Ayas, 2006: 81-82).

Kavram; insan zihninde anlam kazanan, farkli nesne, olay ve olgularin benzer
ozelliklerini ve farkli yanlarini ortaya koyan bir bilgi yapisidir. Kavramlar kelime veya
kelime gruplart ile ifade edilir. Ornegin; yaprak sekilleri, kokleri, dallari, yasam
stireleri, meyveleri agisindan farklilik gosteren bitkiler genel olarak bu ortak ozellikleri

tasidiklarindan tek kavram olarak aga¢ diye adlandirilirlar.

“Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli nesne ve olgularin
degisebilen ortak ozelliklerini temsil eden bir bilgi formudur” (Ulgen, 2004: 107).
“Insanlar kavramlarin benzerliklerini ve farkliliklarini birbirinden ayirirlar. Ornegin;
daire, iiggen, dortgen, kosegen gibi formlar degisik bicimdedir ama ortak o6zellikleri
vardir. Bunlar farkli uzunlukta ¢izgilerin birbirini kesmesi ile olusan farkli bicimdeki
diizlemlerdir. Degisik goriinlimdeki bir bu diizlemlere, ortak 6zellikleri nedeniyle, sekil
kavrami denir. Bu kavram da diger kavramlar gibi insanlarin diisiinceleri sonucu

gelistirilmistir” (Ulgen, 2004: 107).

Cevremizde c¢ok sayida nesne, olay ve fikir bulunmaktadir. Bireyin ¢ocuk yastan
itibaren cevresindeki tiim nesneleri ya da olaylar1 bilgisini 6grenebilmesi miimkiin
olmamaktadir. Bundan dolay1 ortak ozellikleri bulunan nesnelere, olaylara ve fikirlere
belirli isimler verilerek bazi kategoriler altinda toplanmustir. Ornegin; metalden ya da
tahtadan yapilmis, kullanim 6mrii bakimindan farkli olan, farkli renkleri bulunan ve yazi

yazmak amaciyla kullanilan objeler vardir ve biz bunlar i¢in kalem kavramini kullaniyoruz.
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“Yasadigimiz diinyada c¢ok c¢esitli olay, obje ve fikir bulunmaktadir. Bunlarin
ozeliklerini ayrintili olarak 6grenmek miimkiin degildir. Bu nedenle benzer 6zelliklere
sahip olay, obje ve diisiincelere birer isim verilerek gruplamalara gidilmistir” (Erden ve
Akman, 1998: 205). “Benzer 6zelliklere sahip olay, obje ve fikirler grubuna kavram
ortak adi verilir” (Erden ve Akman, 1998: 205).

“Kavramlar genel ve 6zel anlamda kullamlabilirler. Oregin; gelisme kavrami
genel anlamiyla olumlu yonde bir artis1 ifade ederken ekonomide gelisme kavrami da
kaynaklarin iiretim ve tiiketimindeki artis1 anlatir yani 6zel kullanimdir. Biyolojideki
gelisme kavrami viicut yapisinin ve organlarin gerekli isi yapabilmesini anlatirken,
davranig bilimlerindeki gelisme kavrami ise bireyin zihinsel, biligsel ve psikomotor

alanlarinda kendinden bekleneni yapabilmesini ifade etmektedir” (Ulgen, 2004: 107).

Kavramlar, kisinin diisiinme isini yapmasina yardimci olan biligsel araclardir.
Kavramlar dig diinyayr anlamamizi ve ¢evremiz ile saglikl iletisim kurmamizi saglar.
Kavramlara sahip olmayan bir birey diislinme siirecini tam olarak gergeklestiremez ve
dis diinyayr duyularn ile algilamakla sinirli kalir. Kavramlar, kapsamli bilgi formlar
oldugundan dolay1 bir kavramin i¢erdigi bilgi, bir toplumda yasayan insanlar tarafindan

bilinir ve benzer sekillerde kullanilir.

“Kavramlar, bireyin diisiinmesini saglayan zihinsel agac¢lardir. Kavramlar,
fiziksel ve sosyal diinyayr anlamlandirmamizi ve anlamli iletisim kurmamizi saglar”
(Senemoglu, 2005: 511). “Kavramlara sahip olmayan bir yetiskinin diigiinmesi bir
bebegin diisiinmesi gibi duyusal algilamalar1 ile smirlidir. Yani kavramlar, diisiinme
stirect i¢in gereklidir. Kavramlar: anlama; temel bilgi yapilarini anlama, problem ¢6zme
ve diinyayr anlama i¢in gereklidir. Kavramlar ¢ok kapsamli bilgileri kullanilabilir
birimler haline getirir. Ornegin; hayvan kavrami c¢ok ¢esitli miktarda bilgi igerir”

(Senemoglu, 2005: 511).

Kavramlar zihinsel siire¢ sonunda olusan yapilardir. Bundan dolayr daha
soyuttur. Ancak kavramlarin sesler yardimi ile disa vurumu olan sozciik haline gelmesi
kavramlari somutlagtirir. Kavrami soyutluktan kismen kurtaran bir diger sey ise
kavramlarin gilinliik hayatla iliskilendirilmesi ve Orneklendirilmesidir. Bu da bir nevi

insanin bilissel yapisinin iist diizey bir 6zelligidir.

“Insan zihni ¢esitli nesne, fikir, davrams ve olaylarin ortak yonlerini bularak

onlan kategorilere ayirir, smiflandirir. Kavramlar, ortak 6zellikleri olan nesne, fikir,
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davranig ve olaylarin olusturdugu smiflamalarin soyut temsilcileridir” (Fidan, 1986:

187).

“Kavramlarin gercek hayatta tam karsiliklar1 yoktur. Kavramlarin ornekleri
vardir. Ornegin sebze bir kavramdir. Yenebilen, farkl: tat araliklar1 olabilen, farkli renk
ve boyutlarda olabilen vyiyeceklerin genel adidir. Sebzenin resminin ¢izilmesi
istendiginde bunu kimse yapamaz. Ciinkii sebze zihin tarafindan gelistirilmis bir
yiyecek kategorisinin bir iiriiniidiir. Oysaki domates, biber gibi yiyeceklerin resimleri

istendiginde cizilebilir. Ciinkii bunlar birer kavram 6rnekleridir” (Fidan, 1986: 187).

2.1.3.1.1. Kavramn Ozellikleri

Kavram alaninda yapilan detayli ¢alismalari inceleyerek kavramlarin genel

Ozelliklerini su sekilde ifade edebiliriz:

1- Kavramlar yapilan c¢aligmalar ve arastirmalar sayesinde siirekli olarak
gelismekte ve glincellenmektedir. Ancak birey bu gelismeleri tam olarak
kavramakta ve hayata gecirmekte zorlanabileceginden kavramlar1 kendi tecriibe

ve algilama bicimlerine gore tanimlarlar.

“Yeni tecriibelerle kavramarin ozellikleri nitelik ve nicelik agisindan

degisir. Boylece kavramlar siirekli yeniden tanimlanirlar” (Ulgen, 2004: 108).

2- Kavramlar kullanilis amag¢ ve yapilarina gére soyut-somut, basit-karmasik gibi
ozellikler gosterirler. Nesne ya da olaylarin fiziksel 6zellikleri onlarin dogrudan
gozlenen somut 6zellikleri iken nesne ve olaylarin anlamlar1 da onlarin dolayl

yani soyut 6zellikleri olarak sayilabilir.

“Dogrudan gozlenen (somut) oOzellikler, obje ya da olaym fiziksel
ozellikleridir. Dolayli gozlenen 6zellikler ise onlarin anlamlaridir(soyut)”

(Ulgen, 2004: 110).

3- Kavramin bireyin diisiincelerindeki ilk meydana gelis siireci kavramin orijinali
olarak kabul edilmektedir. Olusan bu orijinal kavramin kritik 6zellikleri vardir.
Birey zihninde kavrami olusturduktan sonra ona farkli modelleri zihnindeki ile
iliskilendirir, benzerlik ve farkliliklarini karsilastirir. Bu sayede orijinal kavrami

kriter olarak kullanmis olur.
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“Kavramin orijinali, kavramin bireyin diisiincelerindeki ilk olusumudur.

Kavramin kritik 6zelliklerinden olusur” (Ulgen, 2004: 108).

4- Bir oOzellik birden fazla kavrami niteleyen Ozellikler arasinda sayilabilir.
Kavramlar anlam ve yapi olarak agik ve anlasilir olmalidir. Yani kavramlarin
anlamlarinda ortak gorlis birligi saglanmalidir. Ancak bazi konu alanm

kavramlar1 daha karmasik ve goreceli olabilmektedir.

“Ornegin, egitim ve dgrenme iki ayr1 kavramdir. Egitim, bireyin kendi
yasantisi yoluyla davranislarinda istendik degisme meydana getirme siirecidir.
Ogrenme, cevresel degismeler sonucu bireyin davraniglariin degismesidir.

Davranis degismesi iki kavramin ortak 6zelligidir” (Ulgen, 2004: 109).

5- Kavramlar c¢esitli alanlarda farkli amaglarla kullanilabilirler. Ancak kavramlarin
kullanim siklig1 birbirinden farklidir. Bir kavram hangi amacla kullanildigina
bagl olarak bazen merkezde bazen de merkezin gevresinde bulunabilir. Ornegin
Malatya ili merkeze alindiginda ¢evresinde Kahramanmarag, Adiyaman, Elazig,
Sivas gibi illerden s6z edilebilir. Kahramanmaras merkeze alindiginda Malatya
da dahil olmak iizere Gaziantep, Osmaniye, Kayseri gibi iller Kahramanmaras’

n ¢evresinde yer alir.

“Bir kavram konumuna gore, bazen merkezde, bazen de merkezin
cevresinde yer alabilir; hangi esasa/ sayiltiya dayali olarak kullandigimiza

baghdir” (Ulgen, 2004: 110).

6- Kavramlar farkli olgiitlere gore gruplandirlabilirler. Olgiitler nitelik ve
niceliklerine bagl olarak cesitlilik gosterebilirler. Gruplarin 6zellikleri de diger

grubun 6zellikleri ile carpimi kadar artabilir.

“Bir kavram iki ayn 6lgiitle gruplandiginda ¢ok sayida gruplar olusur.
Ornegin, egitimyapildig1 yere ve isgoriisiine gore gruplanabilir. Egitim, okulda,
evde, bir sosyal kurulusta gerceklestirilebilir. Egitimin isgdriisii genelde, bireyin
uyumlu vatandas olmasmi, genel kiiltiir kazanmasini,mesleki yeterlilik
kazanmasini ve gelisen bilgileri izleyebilmesini saglamaktadir” (Ulgen, 2004:
112).

7- Zihinde sema olarak olusan kavram sozciiklerle ifade edilir. Dilin ve kiiltiiriin

iliskisi, zenginligi kavram cesitliligini etkilemektedir. insanlarin duygu, diisiince
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ve degerlerinin zenginligi kavram olusturma ve gelistirme becerisini de olumlu

yonde etkilemektedir.

“Her kavram bie sozciikle ifade edilir. Bir kiiltiirde gelistirilen kavram
cesitliligi ile o kiiltiiriin dil zenginligi arasinda olumlu bir iliski vardir” (Ulgen,

2004: 115).

“Sozciikler, anlamlari toplum tarafindan belirlenmis kabul ve standardize
edilmis kavramlara verilen addir. Bir kavramin adi olan soézciik, ayni dili
konusan bireyler arasinda anlagsmayi; ortak anlamlar olusturmay1 saglar. Kisaca
kavramlar, toplumsal olarak kabul edilmis sozciiklerin anlamidir Toplumsal
olarak kabul edilen sozciiklerin zenginligi de kiiltiirel zenginlikle dogrudan
baglantilidir” (Carroll, 1964: 185).

Bir kavramin oOzellikleri incelendiginde aslinda onlarin da birer kavram
oldugunu gormekteyiz. Ornegin ‘kare’ kavrami Ogretilirken ‘kose, kenar’ gibi
kavramlarin da 6gretimi gergeklestirilir.

“Kavram oOgrenme faaliyetlerinde ilk O©nce, kavramda kullanilan
sozciiklerin iizerinde durulur. Ornegin, davrams degisikligi, 6grenme yasantisi,
istendik davranislar, planli egitim gibi kavramlar egitim kavraminin
Ozellikleridir. Bireyin egitim kavrraminit &grenebilmek ig¢in ilgili sdzciiklerin

anlamini bilmesi gerekir” (Ulgen, 2004: 116).
Kavramin 6zelliklerini Ulgen (2004) su sekilde siralamustir:

1. “Kavramlar, diinyadaki gercek obje olaylarin tecriibemize dayali olarak

algilanan 6zellikleri kadar tanimlanabilmektedir.
2. Kavramlarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir.
3. Kavramin orijinali vardir.

4. Kavramlarin baz1 0Ozellikleri, bazen birden fazla kavramin {iyesi

olabilirler.

5. Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak

gozlenebilen 6zelliklerinden olusurlar.

6. Kavramlar ¢ok boyutludur.
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7. Kavramlar kendi i¢lerinde, oOzelliklerine uygun belli Olciitlere gore

gruplanabilirler.
8. Kavramlar aralarindaki etkilesime dayanarak bir biitiinliik olustururlar.
9. Kavramlar dille ilgilidir.

10. Kavramlarm 6zellikleri de kendi i¢inde birer kavramdir” (Ulgen, 2004:
108).

Alan yazin incelendiginde kavramlarin o6zellikleri su  sekilde de

siralanabilmektedir:
1. “Kavramlar so6zciiklerle ifade edilir.

2. Kavramlar, sozciikler ve bilesik sozciiklerle adlandirilir” (Senemoglu,

2005: 512).
Ayrica kavramlar,
v’ “Ogrenilebilirlik
V' Kullamlabilirlik
v’ Aciklik
v' Genellik

v’ Giigliiliik” 6zelliklerine de sahiptir (Senemoglu, 2005: 512).

2.1.3.1.2. Kavramin Yararlar

Kavramlarin giinlik yasantt ve konusmalarimizda c¢esitli yararlar1 vardir.
Karsimizdaki kisilerle iletisim kurarken, paylasimda bulunurken ve diistindiiklerimizi
anlatirken kavramlar1 kullaniriz. Bu sayede karsilikli olarak ortak paydada bulusmus
oluruz. Anlatmak istediklerimizi anlamli bir sekilde anlatiriz ve dogru sekilde

anlagiliriz.
Fidan’a gore kavramlarin yararlar1 su sekildedir:

1- “Kavramlar ¢evremizde ¢ok sayidaki benzer 6zelliklere sahip nesne ve olaylari
simiflandirmamiz1  saglar. Bunlarin hepsinin 6zelliklerini  bilmek miimkiin

olmadigindan kavramlar bizi gereksiz ayrintilardan kurtarir.
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2- Kavramlar ortak ozelliklere sahip olan nesneleri bir grupta topladigindan dolay1

3-

insanlar arasindaki yanlig anlasilmalari da ortadan kaldirir.

Kavramlar birbirleri ile iliskili olarak olusturulmuslardir. Bu iliskiler ve
etkilesimler sonucunda da ilkeler olusur. Boylece kavramlar ve ilkeler problem

¢ozmede 6nemli rol oynarlar” (Fidan, 1986: 190).

Ayrica kavramlarin yararlar su sekilde de siralanabilir:

1

2.

6.

“Cevrenin karmasikligin1 azaltmada yardimei olur.
Cevredeki nesnelerin taninabilmesini kolaylastirir.

Daha once karsilasilmis olan nesne ve olaylarin sonraki goriislerde taninmasini

ve yeniden 0grenilmesi geregini ortadan kaldirir.
Etkinlikleri planlamaya yardim eder.

Nesne ve olaylart siniflandirmaya ve bu simiflan iligkilendirmeye, siralamaya

yardim eder.

Kisaca kavramlar bireyin diisiinmesini kolaylastirir.”’

Kavramlarin yararlarini Erden ve Akman (1998) su sekilde belirtmistir:

1.

“Kavramlar ¢evremizdeki sayisiz nesne, fikir ve olaylar1 kategorize etmemizi
saglar. Cevremizde temel 6zellikleri agisindan benzer ancak ayrintilari farkli ¢ok
sayida nesne, olay vardir. Bunlarin hepsinin ayrintilarimi bilmek bir uzmanhk
isidir. Kavramlar bizi detaylardan kurtararak cevremizdeki olaylar ve objeleri
daha kolay tanimamiza ve anlamamiza yardim eder” (Erden ve Akman, 1998:
205).

“Kavramlar insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirir. Isteklerimizi ve
mesajlarimizi kavramlarla daha ekonomik olarak aktarabiliriz. Ancak bireyler

arasinda kavram birligi olmadigi durumlarda yanlis anlagilmalara da neden

olabilir’ (Erden ve Akman, 1998: 205).

“Kavramlar bilgilerin sistematik olarak simiflandirilmasini ve orgiitlenmesini
saglar. Kavramlar arasindaki iliskiler ilkeleri olusturur ve kavrayarak problem

¢ozmeye yardimet olur” (Erden ve Akman, 1998: 205).
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4. “Kavramlar bize goreli olarak kalic1 bilgi sistemi saglar. Birey bir kavrami
ogrendigi zaman o kavramin Orneklerini taniyabilir ve sahip oldugu bilgi

sistemini genisletebilir” (Erden ve Akman, 1998: 205).

2.1.3.1.3. Kavram Tiirleri

Bir kavrami tanimlayabilmek ve Ogrenebilmek icin oOncelikle kavramin

Ozelliklerini ve kavrami olusturan alt kategorileri yani tiirlerini tanimak gerekir.

Simsek (2006), kavramlar1 asagidaki bashiklar altinda tiirlerine gore

simiflandirmistir:
1. “Somut Kavramlar - Soyut Kavramlar
2. Nesnesel Kavramlar — iliskisel Kavramlar
3. Ust Kavramlar — Alt Kavramlar — Baglantili Kavramlar
4. Kendiliginden Kavramlar — Kendiliginden Olmayan Kavramlar
5. Giinliik Kavramlar — Bilimsel Kavramlar” (Simsek, 2006: 29).

Somut kavramlar, fiziksel olarak bes duyu organi aracilifi ile algilanabilen ve
anlamlandirilan kavramlardir. Cevremizde gordiigiimiiz kalem, kitap gibi esyalar somut
kavrama Ornek olarak verilebilir. Soyut kavramlar ise, bazi benzer oOzellikleri
tagimasinin yani sira, ¢ogu Ozellikleri diisiinsel ve hisse dayali nitelik gdsteren
kavramlardir. Cevremizdeki insanlara karsi hissettigimiz sevgi, O6fke, adalet gibi

diisiince ve duygularimiz ise soyut kavramlara o6rnek verilebilir.

“Somut kavramlar, gozlenebilen ya da fiziksel olarak algilanabilen 6zellikleri
nedeniyle ayni siniflama i¢inde yer alan kavramlardir” (Simsek, 2006: 29). Saglikli bir
insan i¢in bunlar1 ayirt etmek zor degildir. Ciinkii iki nesnenin benzer ya da farkli
oldugu zaten fark edilebilmektedir. “Soyut kavramlar, benzer bazi 6zellikleri tasimakla
birlikte, sozii edilen 6zellikleri bakimindan diisiinsel ya da tanimsal 6zellik gdsteren
kavramlardir” (Simsek, 2006: 29). “Bunlar1 kolayca ayirt edebilmek i¢in kuramsal
yonden bir tanim yapilmis olmast ve bu tanimin zihinsel ag¢idan kafada
canlandirilabilmesi gerekmektedir. Bu ylizden, soyut kavramlar bazen tamimlanmuis

kavramlar olarak da nitelendirilmektedir” (Simsek, 2006: 29).

“Soyut ve somut kavramlar, kendi aralarinda ii¢ kriter bakimindan farklilik

gosterir. Bunlar; iyelik, dokunulabilirlik ve karmagsiklik olgiitleridir” (Newby ve
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Stepich, 1987: 22).

Kavramlar, nesnesel ve nesnelerin birbirleriyle iligkisini anlatmak i¢in kullanilan
yapilar olarak da kategorize edilebilmektedir. Nesnesel kavramlar genellikle
cevremizdeki maddi 6geleri ifade etmek icin kullanilirken, iliskisel kavramlar isemaddi
Ogeleri ifade eden kavramlar arasinda iliski kurmak icin kullanilir. Sise, bardak gibi
esyalar nesnesel kavramlara ornek verilebilirken; bu nesneler ile yapilan fiziksel

anlamdaki is ve etkilesim ise iliskisel kavramdir. Ornegin bir bardak su getirmek gibi.

Eysenck ve Keane, kavramlari iliskisel ve nesnesel olarak siiflandirmislardir.
“Nesnesel kavramlar, bireylerin kendi ¢evrelerinde bulabilecekleri fiziksel varliklar1 ya
da objeleri adlandirmak igin kullanilan kavramlardir. iliskisel kavramlar ise, nesnel
kavramlar arasindaki iligkileri aciklamak amaciyla kullanilan ve genel olarak sozel

bilgilerden olusan kavramlardir” (Eysenck ve Keane, 2000: 271).

Bir kavramin, aslinda bir¢ok seyin ortak adi olmasinin yaninda, aslinda kendisi
de bagka kavramlarin bir pargasidir. Yani bir kavram kapsam olarak genel bir anlam da
tasiyabilirken daha dar bir anlam da tasiyabilir. Ornegin, masa kavramindan soz
edildigini varsayalim. Burada masa iist kavram, yemek masas: da alt kavram olsun.
Masa ile iliskili oldugu halde ayni kategoride bulunmayan sehpa ise baglantili bir

kavram olarak degerlendirilebilir.

“Kavram yapilandirilmasi i¢inde en tepede olan ve en genis kapsamliligi
gosteren kavramlar tist kavram olarak adlandirilmaktadir” (Simsek, 2006: 30). “Onlarin
bir alt diizeyini, kii¢lik bir boliimiinii ya da 6zel bir parcasini olusturan kavramlar ise alt
kavram olarak tanimlanmaktadir” (Simsek, 2006: 30). “Ayni asamali yapi1 i¢inde yer
almayan ama sagladig1 kosutluk nedeniyle belirli bir kavramla su ya da bu bi¢imde

iligkili olan kavramlara da baglantili kavram denilmektedir” (Simsek, 2006: 30).

Kavramlar ayn1 zamanda kendiliginden ve kendiliginden olmayan kavramlar
olarak da smiflandirilir. Kisinin zihinsel siirecinde olusturdugu diistince yapisini oldugu
gibi ifade eden kavramlar kendiliginden kavramlarken, kisinin ¢evresinden etkilenerek

olusturdugu kavramlar ise kendiliginden olmayan kavramlardir.

“Kendiliginden kavramlar, bireyin diisiindiiklerini oldugu gibi gdz Oniine serer.
Birey diinyay1 nasil algiliyorsa Oyle yorumlar ve kendine gore Ozgiirce aciklamaya
calisir. Ornegin bir ¢ocugun kediye miyav demesi kendiliginden kavramlara 6rnek

verilebilir’ (Simsek, 2006: 30). “Kendiliginden olmayan kavramlar ise, bireyin genelde
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cevresindeki diger bireylerin yonlendirmesi dogrultusunda ortaya koydugu diisiince
yapist sonucu olusur. Cocuk kediye miyav demek yerine ebeveynlerinin 6gretmesiyle

kedi diye seslenmesi kendiliginden olmayan kavramlara 6rnektir” (Simsek, 2006: 30).

Piaget (1964), kavramlar1 olusumunu kendiliginden kavramlar ve kendiliginden
olmayan kavramlar olarak ikili bir siniflama ile ac¢iklamistir. “Kendiliginden kavramlar,
cocugun diisiinme Ozelliklerini dogrudan yansitir. Kendiliginden olmayan kavramlar
ise, ¢ocugun genelde yetiskinlerin istedigi dogrultuda sergiledigi diisiinme bigimini

gosterir” (Piaget, 1964 :3).

Kavramlar giinliik kullanom ve biligsel alanda kullanimma goére de
siiflandirilmigtir.  Giinlik kavramlar c¢ocuklarin c¢evrelerindeki diger bireyler ve
nesneler ile etkilesimi sonucu meydana gelen ve giinlik yasam akisinda gelisen
kavramlardir. Giinliik konusmalarimizda kullandigimiz is kavrami, giinlilk kavramlara
ornek verilebilir. Bilimsel kavramlar ise, belirli bir alanla ilgili olarak egitim
kurumlarinda 6gretilir. Bu kavramlar alanina ve amacina uygun bigimde tanimlanir,
kendilerine has mantiksal yapilari vardir. Fizik alanindaki is kavrami ise bilimsel

kavramlara Ornek verilebilir.

“Kavramlarin olusumunu ele alan Vygotsky, iki tir kavramdan $0z
etmektedir. Giinlik kavramlar, ¢ocuklarin okul disindaki yetiskinlerle etkilesimi
sonucu ortaya ¢ikan ve giinliik yasam baglaminda gelisen kavramlardir” (Vygotsky,
1994: 367). “Bilimsel kavramlar ise, belirli bir bilim daliyla ilgili olarak okulda
ogretilir” (Vygotsky, 1994: 367).

“Vygotsky’e gore gilinlilk kavramlar zamanla bilimsel kavramlara doniisebilir
ancak bakis agisinin da degigsmesinden dolay1 artik birey i¢in onceden algiladigi diinya

s6z konusu degildir ” (Vygotsky, 1994: 367).

Kavramlarin birbirleriyle olan iliskileri dikkate alindiginda, kavramlar bazi

kriterlere gore farklilagmaktadir.

Kavramlarin birbirleriyle olan iliskilerinde farklilasma derecelerini Fidan (1986)

su sekilde belirtmistir:

1. “Soyut Olma Derecesi: Kavramlar tasidiklart &zelliklerin incelenebilmesi
yoniinden somuttan soyuta dogru derecelendirilebilir. Yetenek, adalet gibi
kavramlar gozlenmesi zor olan 6zelliklere sahip olduklarindan dolay1 tahta,

metal gibi kavramlara gore daha soyuttur” (Fidan, 1986: 188).
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. “Karmasikhik Derecesi: Kavramlar sahip olduklar1 6zelliklere gore basitten
karmasiga dogru bir siralama gosterirler. Ornegin, tas, tas ev, kiymetli tag gibi”

(Fidan, 1986 188).

. “Farkhlasma Derecesi: Bazi kavramlar birbiriyle iliskili bir¢ok kavrami igerir.
Araba kavrami farkli kavramlari igeren ve farklilagsan bir kavramdir. Otomobil,
at arabasi, el arabasi araba kavraminin igermis oldugu alt kavramlardir” (Fidan,

1986: 188).

. “Ogzelliklerin Kritik Olusu: Kavramlarin olusumunda en O6nemli nokta
ozelliklerin kritik olup olmamasidir. Kritik 6zelliklere, kavramla dogrudan ilgili
ozellikler denilmektedir. Ornegin kare kavraminim kritik 6zelligi biitiin kenar

uzunluklarinin ve ag1 6lgiilerinin birbirine esit olmasidir” (Fidan, 1986: 188).

“Martorella (1986) kavramalarin ismi, ayirt edici 6zellikleri, ayirt edici olmayan

Ozellikleri ve Ornekleri olmak iizere dort ana oOzelliginin oldugunu belirtmistir”

(Martorella, 1986: Akt.:Doganay, 2002: 232). Martorella’ nin kavramlar1 siniflama

sistemi Tablo 1.’de goriilmektedir:

Tablo 1

Martorella’nin Kavram Siniflamasi

Siniflamanin Temeli

Kavram Cesitleri

Somutluk Derecesine Gore

1-Somut (kalem, kitap vb.)
2-Soyut (adalet, sevgi vb.)

Ogrenildigi Baglara Gore

1-Formal (okul, program vb.)

2-Informal (toplumsallagsma vb.)

Ayirt Edici Ozelliklere Gore

1-Tek Boyutlu (koltuk vb.)
2-Cok Boyutlu (demokrasi vb.)

Ogrenilme Bakimina Gére

1-Eylemsel (futbol oynama vb.)
2-Simgesel (futbol mag1 izleme vb.)
3-Sembolik (futbol hakkinda okuma
vb.)

(Martorella’nin Kavram Siniflamasi, Akt.:Doganay, 2002: 232).
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Turan (2002)’1n aktardigina gore kavramlar algilanan, betimlemeli ve kuramsal
kavram olarak ii¢ kategoride toplanmistir. “Algilanan kavramlar, insanlarin dis
diinyadan duyu organlar ile aldig1 izlenimlerden olusan riizgar, dag gibi kavramlardir”
(Turan, 2002: 70). “Betimlemeli kavramlar, dis diinyadaki olaylarla dogrudan dogruya
etkilesime giren insan, esya ve olaylarin go6zlenebilir niteliklerini 6zetlemeye,
aciklamaya onlara anlam vermeye ¢alisan iklim, kuraklik gibi kavramlardir” (Turan,
2002: 70). “Kuramsal kavramlar, teorilerin olusturdugu veya teorinin agiklanabilmesi

i¢in olusturulan Big Bang gibi kavramlardir” (Turan, 2002: 70).

Kavram Ogretiminde de kavramlarin siniflandirilmis olmast isimizi biiyiik
Ol¢iide kolaylastiracaktir. Bu smiflamalar sayesinde oOgrenilecek ve ogretilecek
kavramlar bilgi yigin1 olmaktan ¢ikip diizenli bilgi haline gelir. Boylece zihnimizde
olusabilecek karmasikligin ve bilgi kirliliginin de 6niine gegilmis olur. Ogretilecek olan
kavramlarin hangi kategoride olduguna, hangi yas gruplart i¢in uygun olduguna ve
kavram 6gretiminde kullanilacak olan yontem ve stratejilerin segiminde dikkat edilmeli
ve Ozen gosterilmelidir. Cilinkii cocuklarin gelisimsel o6zellikleri Ogrenecekleri

kavramlara ve 6gretim yoluna uygun olmalidir.

“Kavramlarin smiflandirilmasi, kavramlarin  6gretiminde Ogretmenin igini
kolaylagtirmaktadir. Secilen kavramin tiirtine gore, 6gretimde kullanilacak olan etkinlik
ve stratejilerinin belirlenmesi gerekir. Ayrica 6grencilerin gelisim 6zellikleri de hangi
tir kavramlarin, belirli yaslarda kazandirilabilecegi konusunda onem tasimaktadir.
Ornegin; soyut diisiinebilme asamasma heniiz gelmemis ¢ocuklara soyut kavramlari

kazandirmak gii¢ olacaktir” (Doganay, 2002: 232).

Kavramlarin gesitlerinin ve kullanim alanlarinin = siniflandirilmas1  6gretim
etkinliklerinin hazirlanmasinda Ogretmene ve Ogrenciye kolaylik saglar. Bdoylece
ogrencilerin gelisimsel ozellikleri de dikkate alinarak kavramin gesidine gore etkili

Ogretim stratejiler gelistirilebilir.

“Kavramlar1 anlamli yapilar haline getirmek icin ¢esitli kategorize islemleri
yapilmistir. Boylece kavramin tiiriine gore 6grenme sekli de zihnimizde daha belirgin
hale gelmektedir. Kavramlarin kategorize edilmelerinde de farkli Oneriler
bulunmaktadir. Kavramlarin bu ve benzeri sekilde kategorize edilmis olmast 6gretim

etkinliklerinin hazirlanmasinda dgretmene kolaylik saglar” (Oktem, 2006: 45- 46).
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2.1.3.2. Kavram Ogrenme

Kavram o6grenme asamalardan ve belirli bir siire¢ sonunda olusur. Kavram

O0grenme 6grenen ve gevresel kaynakli ¢esitli unsurlardan etkilenir.

2.1.3.2.1. Kavramin Ogrenilmesi

Kavram 06grenimi erken yaslarda baglar. Birey oOncelikle c¢evresinden
duyduklarini anlamlandirip beden dili ile karsilik verirken zamanla duyduklarini
anlamlandirip sézciik olarak karsiligini konugarak verir. Yani diisiindiiklerini sdzctiklere
dokerek kavramsallastirmis olur. Bu kavram 6grenme siireci 6grencinin 6grenebilme
seviyesine gore farklilasmaktadir.Bu durum ilerleyen bir siirectir ve ilerleyen yaslarda
cesitli stratejiler kullanilarak karmasik yapidaki kavramlarin 6grenilmesi ile devam

eder.

“Cocuk okul oncesinde kavramlara iligkin birtakim 6n bilgiler edinir ve
kendince ozgiin kavramlar olusturur. Bunlar yetersiz ya da yanlistir. Ornegin; ¢ocuk
dede kavrami, kir sa¢l kisi ile sinirlandirir. Daha koyu renkli saga sahip birinin dede
olusunu kabullenemez” (Nas, 2006: 116). “Kavram Ogrenme, ¢ocugun gelismislik

diizeyi ile ilgilidir ve kavram gelisimi gocugun gelisimini izler” (Nas, 2006: 116).

“Kavram Ogretimi icin 0grencilerin seviyelerine ve algilama diizeylerine gore
stratejiler gelistirilmesi gerekir. Bunun saglanabilmesi de 06grencilerin kavramlar
hakkinda var olan bilgi durumlariin bilinmesine baglidir” (Akdeniz, Bektas ve Yigit,

2000: 6).

Kavrami 6grenme bilissel gelisimin ilk basamaklarindan biridir ve kavram
O0grenme dort asamali bir siireg halinde gerceklesir. Ayn1 kavramin ¢esitli diizeylerde,
farkli yontemlerle, nasil 6grenildigi ve bu kavramlarin nasil kullanildig1 tizerinde

durulur.

Kavram 06grenimi biligsel gelisimin temelini olusturur ve kavram o6grenme

asamali olarak dort diizeyden olusmaktadir (Senemoglu, 2005: 514):

1- “Somut Diizey: Bu diizeyde birey cevresine dikkat etme, ayirt etme, farkli
durumlarda tanima gibi zihinsel siireclerden geger. Ornegin; cocuk silgiyi
gordiiglinde ona dikkat eder. Cevresindeki diger nesnelerden ayirt eder. Daha
sonra ayni silgiyi ayni yer ve durumda gordiiglinde animsar” (Senemoglu, 2005:

514).
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2- “Tamima Diizeyi: Somut diizeyde g¢ocuk sadece nesneyi gorerek kavrami
Ogrenir. Tanima diizeyinde ise nesne ile duyu organlar araciligi ile etkilesime
gecerek kavramin adim dgrenir ve kodlar. Oregin; cocuk somut diizeyde ayn1
yer ve durumda gordiigii silgiyi hatirlayabilirken, tanima diizeyinde ise baska bir
yer ve durumda gordiigii silginin ayni silgi oldugunu fark ederek animsayabilir”

(Senemoglu, 2005: 515).

3- “Swniflama Diizeyi: Bu diizeyde kavram 6grenimi i¢in ¢ocuk kavramin en az iki
Ornegini tanima seviyesinde bilmelidir. Bu diizeyde ¢ocuk iki ya da daha fazla
nesnenin esdeger oldugunu genelleyebilmelidir. Ornegin; cocugun farkl: fiziksel
ozellikteki kitaplar1 esdeger olarak ayni kategoride gormesi, siniflama diizeyinde
kavram 6grenmedir. Yani ¢ocuk bu kitaplarin kullanilis amacini (roman, ders

kitabi gibi) agiklayabilme seviyesindedir” (Senemoglu, 2005: 515).

4- “Soyut Diizey: Cocuk kavram o6zelliklerini dogru tanidiginda, kavramin adini
ogrenme, kavramin kritik 6zelliklerini ayirt etme, kavramin genel gecer tanimini
verme, kavram Orne8i verme ve diger kavram Orneklerinden ayirma gibi
siregleri ~ tamamladiginda bu  diizeyde kavram  Ogrenmis  olarak
sayilabilmektedir” (Senemoglu, 2005: 515). “Ornegin; c¢ocuk silgi olarak
adlandirilan nesneler smifinin genel 6zelliklerinin neler oldugunu ve kavrami
digerlerinden ayiran kritik 6zelliklerini agiklayabiliyorsa silgi kavramini soyut

diizeyde 6grenmis kabul edilmektedir” (Senemoglu, 2005: 515).

“Kavramlarin gogunlugu dort diizeyde &grenilir. Ornegin; hayvanlar, bitkiler,
cansiz varliklar vb. sézel olarak temsil edilen bazi kavramlar da dort diizeyde 6grenilir.

Ornegin; yiizme, daktilo etme, bisiklet siirme gibi” (Senemoglu, 2005: 518).

“Ancak sadece bir 6rnegi olan bazi kavramlar, somut diizeyde, tanima diizeyinde
ve soyut diizeyde Ogrenilmesinin disinda bu kavramlarin siniflama diizeyleri yoktur.
Ciinkii zaten bunlar tek bir kavramdir. Ornegin, diinyamn etrafinda dénen ay kavrama.
Atom, ruh, edebiyat gibi baz1 kavramlar algilama yolu ile edinildiginden gézlenebilir

ornekleri yoktur ve sadece soyut diizeyde dgrenilebilirler” (Senemoglu, 2005: 518).
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-Kavramin drmeklerini tanima ve dimnek
olmayanlars ayirt etme

-Ilkeleri anlama
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-Taksonomik ve diger hiverarsik iliskileri
anlama
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Somut Diizey

-Eavramu basit problem ¢Szmede
lllanma

Sekil 2. Cesitli Asamalarda Ogrenilen Kavramlarin Kullanimlar1 (Senemoglu, 2005:

518).

Kavram Ogrenme siireci ele alindiginda bu siirecin ve 6grenilen kavramlarin

hayata gegirilmesinin zor oldugu goriilmektedir. Bir kavramm tam manasiyla

Ogrenilmesi demek kavramin bilissel olarak 6grenilmesi, genellenebilmesi ve ayni

zamanda davranisa doniistiiriiliip kullanilmasi demektir.

Ulgen(2004), “kavram &grenmeyi, uyaranlarin uygun sekillerde smniflamalar

yapilarak zihinde bilginin olusturulma siireci olarak ifade etmistir. Yani kavram

o0grenme zihinde yapilanma ve yapilandirma islemlerinden olusur. Kavram 6grenmeyi

siirec ve iiriin olarak iki koldan incelemistir” (Ulgen, 2004: 117):

1- Uriin Olarak Kavram Ogrenme: “Ogrenme siireci sonunda meydana gelen

ciktilara davranis¢1 yaklasim penceresinden bakildiginda kavramla alakali olarak

kisinin gozlenebilen davranislari, sdzel ifadeleri on plana gikar” (Ulgen, 2004:

117). “Bilissel yaklagim agisindan bakildiginda ise kavram 6grenme, daha dnce

ogrenilmis olan bilgileri hatirlanip transfer edilerek yeniden yapilandirilmasi ile

olusur. Ogrenme siireci sonunda hem bireyin gdzlenebilen davraniglarinda hem

de bilissel yapilarinda degisiklikler goriiliir” (Ulgen, 2004: 117).

2- Siire¢ Olarak Kavram Ogrenme: “Siire¢ olarak kavram &grenimini davranisci

yaklasim uyarici ile tepki arasindaki bag olarak agiklarken biligsel yaklasim

kavram ile ilgili 6grenilenler arasinda iligski kurarak semalar gelistirme ve ilkeler

olusturma olarak aciklamaktadir” (Ulgen, 2004: 118).
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2.1.3.2.2. Kavram Ogrenme Asamalari

Kavram 6grenme bireyin diinyaya gelisi ile baslar ve hayati boyunca devam
eder. Yasaminin ilk yillarinda basit ve somut kavramlar1 6grenen birey yas ilerledikce
daha karmasik kavramlari da Ogrenir. Yasamin ilk yillarindaki kavram 6grenimi
rastlantisal olarak gerceklesse de kavram 6grenmenin planli ve amacina uygun olarak

Ogrenimi ve 0gretimi egitim 6gretim yasantisi ile olur.

Kavram 0Ogrenme, kavram olusturma ve kavram kazanma olmak iizere iki

asamadan olusmaktadir:

1. Kavram olusturma: Kavram Orneklerinin kritik 6zelliklerinin
dikkate alinarak benzer 6zelliklerinden yola ¢ikarak genellemeler ve tanimlar
yapilmasiyla olusur. Kavram olusturma ¢ocukluk yillarinda daha yogun olmakla

birlikte Omiir boyu devam eder.

“Kavram olusturma, kavramin orneklerinin benzer ve farkli yonlerinin
algilanip benzerliklerinden yola ¢ikarak genellemelere gidilmesi ile olusturulur”
(Ulgen, 2004: 120). “Bu siiregte birey, objelerle ilgili olusturdugu semaya dayali
olarak hatirlama ve objeler arasi iliski kurma islemini yapar. Ornegin; yaklasik
tic aylik bebekler annelerini ya da kendilerine bakan kimseyi gordiikleri zaman
onu tanir ve giiliimserler. Sonra ayn1 tepkiyi diger insanlara genellerler. Insan

kavrami bu sekilde olusmaya baslar” (Ulgen, 2004: 120).

“Okulda egitim ogretime baslayan ¢ocuklar genel olarak kavram
olusturmaya sifir seviyesinden baslamazlar. O kavramin sahip oldugu genel
nitelikler ile ilgili olarak az gok, dogru ya da yanlis fikirleri vardir” (Ulgen,
2004: 120).

2. Kavram kazanma: Kavram olusturma ve Ogrenme kavram kazanmanin On
kosuludur. Kavram kazanma, kavramlar1 kurallarina gore gruplamayi ve

islemsel bilgiyi kullanmay1 gerektirir.

“Kavram kazanma, “olusturulmus olan kavrami uygun oOlgiitlere gore
gruplara ayirma islemidir. Kavram kazanmada mantikl bir gruplama, gelistirilen
sema ile birlikte olusan kavramin niteligine dayalhdir. Birey, algiladigi
ozelliklerin ve onlar arasindaki iligkilerin dogasina uygun mantiksal kurallar ve

dlgiitler secer ve bunlari uygulayarak kavramin ayrigtrmasini yapar” (Ulgen,
2004: 121).
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“Temelde kavram olusturma, farkli Ozelikleri benzerden ayirarak
benzerliklerden genelleme yapma islemine dayanirken, kavram kazanma
ayristirma iglemine dayalidir. Kavram olusturma tanimsal bilgi, kavram

kazanimu ise islemsel bilgi ile ilgilidir” (Ulgen, 2004: 121).

2.1.3.2.3. Kavram Olusturma Siirecleri

Kavramlar genel oOzellikleri itibari ile ¢esitli sekillerde siniflandirilmistir. Bu

siiflamalarin disinda kavramlar 6grenilis yollarina bakilarak da algilanan kavramlar,

betimlemeli kavramlar ve kuramsal kavramlar olmak {izere ii¢ gruba ayrilirlar.

Ogrenilis yollarina bakilarak kavramlar ii¢ grubu ayrilabilir:

1- Algilanan Kavramlar: Duyu organlar1 araciligiyla dis diinya ile etkilesim

sonucunda olusan ve anlamlandirilan sert, yumusak, sicak gibi kavramlardir.
Oysaki a¢ ya da tok olma, agr1 ya da siz1, enerjik olma gibi kavramlar izlenimler

ve algilamalar yolu ile 6grenilir.

“Baz1 kavramlar insanin dis diinyadan duyu organlar ile aldig1 izlenimler
sonucu olusur. Bazi kavramlar ise yine duyu organlarindan gelen izlenimler yolu

ile 6grenilir” (Ayas, 2006: 86).

Betimlemeli Kavramlar: Bireyler g¢evreleri ile birebir ve dogrudan etkilesime
girerler. Bunun sonucunda gordiikkleri ve algiladiklar1 kavramlarm kritik
Ozelliklerini anlamaya ve agiklamaya calisirlar. Bu sayede edinilen kavramlara
betimlemeli kavramlar denilebilir. Birbiri ile karsilastirilan iki kavramin
ozelliklerinin agiklanmasi, birinin digerine gore farkli ve {stlin yOnlerini

ogrenilmesi ise betimlemeli kavram 6grenme olarak ele alinabilir.

“D1s diinyadaki varliklar ve olaylar ile dogrudan dogruya etkilesime
giren insan, etrafindaki esya ve olaylarin gozlenebilir niteliklerini dzetlemeye,
aciklamaya ve onlara anlam vermeye calisir. Bu yolla edinilen kavramlara
betimlemeli kavramlar denir” (Ayas, 2006: 86).

Kuramsal Kavramlar: Bazi kavramlar kisinin cevresi ile irtibat ve iletisimi
sonucu degil diisiinme siireci sonucunda Ogrenilir. Bu silire¢ sonunda ortaya

¢ikan kavramlara kuramsal kavramlardir.
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“Baz1 kavramlar bireyin dis diinya ile dogrudan dogruya etkilesimi ile
degil, zihnin operasyonlar1 ile 6grenilir. Einstein’in izafiyet teorisi kuramsal

kavrama O6rnektir” (Ayas, 2006: 86).

2.1.3.2.4. Kavram Ogrenme Kosullar

Kavram Ogrenme basit bir 6grenme Ogretme siireci olarak degil, 6grenci
merkezli bir yaklasimla ele alindiginda tiim O&gretim yoOntemlerinin ve problem
¢ozmenin bir biitiin olarak kullanildig1 siire¢ olarak goriilebilir. Bu siiercte 6grenmeyi

etkileyen 6grenci kaynakli ve ¢evresel kaynakli pek ¢cok unsur bulunmaktadir.

“Kavram Ogrenme siirecinin kendine gore bazi kosullar1 vardir. Bu kosullar;
zaman, bellek siireci, dikkat ve odaklasma, kavram o6grenme stratejileri, dil, gelisim

diizeyi ve uyarici sunusudur” (Ulgen, 2004: 124).
e Zaman:

Kavram 6grenmede zaman onemli bir degiskendir. Ciinkii sinir sisteminin yeni
bir uyariciya uyum saglamasi i¢in zihnin belirli bir siireye ihtiyaci vardir. Bazi
ogrenciler kavramlar ve kavramin karsiligi olan 6rneklerle karsilastiklarinda hemen
Oziimseyebiliyor ve algilama islemini gerceklestirebilirken bazilar1 da karsilastiklar
ornekleri belirli bir zaman diliminden sonra &ziimseyebilmektedirler. Cilinkii kisa
siireli bellegin kapasitesi zaman agisindan sinirlidir. Birey kisa siireli bellekte belli
bir zaman kesitinde karsilastigi kavramlar1 tanir ve onlar1 islemden gecirir. Eger
ogrenciye kavram sunulduktan sonra diislinme siiresi verilmezse 6grenci bu 6rnegi

tanima siirecini tamamlamadan diger sunulacak olan 6rnegi kaydedemez.

“Ogrenci, bir kavramin &rnekleriyle karsilastiginda onlari tanimak, olusturdugu
kavramin gesitli boyutlarini i¢eren olumlu ya da olumsuz 6rneklerle kiyaslamak, gerekli
bilissel islemleri yapabilmek, 6grendiklerini gézden gegirebilmek icin, ihtiyaci olan siire
taninmalidir. Bundan dolayr 6rnekler &grenciye sirast ve uygun siire araliklart ile
sunulmalidir. Ciinkii kisa stireli bellek de islem siiresi kisiden kisiye ve konudan konuya
gore farklilik gosterebilmektedir” (Ulgen, 2004: 125).

“Ayrica kavramin olusturulmasi ile 6grenimi arasinda belirli bir zaman diliminin

olmasi kavram dgrenimini giliglendirmektedir” (Tennyson, 1983: 280).
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e Bellek:

Kavram 6grenme siirecinde bellek, uzun ve kisa siireli bellegin kapasitesi, bilgi
O0grenme siireci ve kodlanmasi, biligsel kaynaklarin kullanimi, kavram o6grenme

Ogrenilenlerin hatirlanmasi olmak {izere birgok bakimdan énemlidir.

“Ogrenilen verilerin kalicihiginin saglanmasi biiyiik oranda bellekile alakalidir.
Bellek ile dgrenme siirecleri birbirini tamamlamasi agisindan énemlidir. Ogrenilenlerin
hatirlanabilmesi i¢in 6grenilen kavram ya da veri kodlanabilecek hale getirilmelidir. Bu
baglamda etkili 6grenme ve Ogrenilenlerin hatirlanabilmesi icin bellek destekleyicilere

ihtiya¢ vardir” (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007: 103).

“Bellek destekleyicilerin ana gorevi, yeni 6grenilen kavramlarin bireyin uzun
stireli belleklerinde var olan bilgileriyle iliskilendirilmesine yardimci olmaktir. Yeni
kazanilan bilgilerin iliskisi ne kadar saglikli kurulursa, bellekte o kadar uzun siire kalir”

(Mastropier: ve Scruggs, 1998: 207).

e Dikkat ve odaklasma:

Kavram Ogrenme silirecinde uyaricilarin farkinda olunmasi ve  kodlama
yapilmas1 dikkat kapasitesi ile ilgilidir. Bu siirecte, dikkat siiresi simirli oldugundan
cesitli kanallardan gelen uyaricilara bolinmemeli, birey tim dikkatini biligsel

kaynaklar1 inceledigi kavram iizerinde yogunlagtirmalidir.

“Insanlarin dikkat kapasitesinin sinirsiz olmadig1 ve duyusal kayittaki bilgilerin
yalnizca bir miktarinin kisa siireli bellege aktarilabildigi g6z oniine alinmalidir. Yani
uyarict karmasik bir yapida oldugunda st diizey bir disiinme gerektirdiginden

birey yalnizca bir seyi takip edebilmektedir” (Banikowski ve Mehring, 1999: 3).

e Kavram 6grenme stratejisi:

Kavram 6grenme stratejisi, bireyin kavrami dgrenmek i¢in uyguladigi ¢alisma

plani ve izledigi yollar1 kapsar.

“Bireyin bir kavrami 6grenmek icin nasil planl bir sekilde inceleme yaptigina,
inceleme sirasinda kavrami 6grenme ilkelerini nasil olusturduguna dikkat ceker”

(Ulgen, 2004: 129).
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e Dil:

Bireyin ¢evresiyle iliski kurup bu iliskiyi devam ettirebilmesi ve ¢evresinden
yararlanmas1 kurdugu iletisime baghdir. Birey diisiindiik¢ce ve diislincelerini ifade
erttkge dili kullanim bilgisi de artar. Kavramlari niteleyen 6zellikler de gesitli kelimeler
kullanilarak ifade edilir ve kavramlar etkilesim alanlarinda 6grenirler. Bundan dolay1 dil
kavram 6grenmede gerekli ve miithimdir. Karsilasilan kavramlarin sayisi arttikga ve

kapsami genisledikge, dil kavramlarin anlamsal olarak da 6grenilmesini kolaylastirir.

“Dil, diinyay1 yoneten kurallar1 anlama yetenegidir. Dilin kullanim bilgisi,

bireyin anlam gelistirmesine yardime1 olur” (Ulgen, 2004: 132)

e Gelisim dizevi:

Kavram 6grenme siirecinde bireyin 6grenmeye hazir hale gelmesi yani gelisim
olarak uygun diizeyde olmasi 6nemlidir. Kavram 0grenme siirecinde bireyin bilissel
gelisimi tizerinde duruldugunda, kavram Ogrenme stratejisinin gelistirmesi, uygun
ortamin saglanmasi durumunda Ogrenme daha saglikli bir sekilde gerceklesebilir.
Ayrica bireyin etkilesim halinde bulundugu sosyal ve fiziki ¢evresi ne kadar kapsaml
olursa cevresini tanima ve gozlem yapma imkani da o kadar yiiksek olacaktir. Bu durum

da bireyin 6grendigi kavramlarin ¢esitliligini arttiracaktir.

“Birey biligsel gelisim siirecinde ¢evresini tanima, gordiiklerini ve duyduklarini
anlama, anlamlandirma ve O6grenme gayreti icerisindedir. Bu siirecte bireyin iginde
bulundugu sosyal ve fiziki ortam ne kadar kapsamli olursa 6grendigi kavramlarin ve

bilgilerin de o derece ¢esitli oldugu sdylenebilir” (Kol, 2011: 16).

e Uyaricilarin secimi:

Kavram 6gretim siirecinde uyaricilar da olduk¢a 6nemlidir. Ogrenme siireci
icinde kullanilan cesitli teknolojik araglar ve materyaller, kavrami tanimlayici 6rnekler
uyarict niteligindedir ve ogretim siirecine yardimci olan destekleyicilerdir. Ayrica
uyaricilarin 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilmesine ve seviyelerine ytgun olmasina dikkat

edilmelidir.

Demirel (2009), “egitim programlarinin 6nemli ayaklarindan birinin 6grenme
yasantilarinin oldugunu belirtmistir. Ogrenme yasantilar1 diizenlenirken siire¢ icinde
kullanilacak olan materyaller 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilmeli ve onlar1 arastirmaya

yoneltmelidir” (Demirel, 2009: 151).
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“Kavramlarin 6gretiminde kavrammin 6zelliklerini agiklayict 6rneklerden
yararlanilir. Bunlar olumlu ya da olumsuz 6rnekler olabilir. Olumlu 6rnekler kavramin
Ozelliklerini temsil eden Ornekler iken olumsuz ornekler ise kavrami tanimlayayan

ancak 6grenilmesi amaclanan 6zellikleri netlestiren drneklerdir” (Ulgen, 2004: 134).

Ayrica kavram olusturma silirecinde, kavramin &zelliklerine iligkin olarak
verilebilecek uyarici niteliginde olan olumlu ya da olumsuz &rnekler belirlenirken

dikkatli olunmali ve 6rneklerin verilis sirasina 6zen gosterilmelidir.
Kavram olusturmayla ilgili 6rnekler;

» “Olumlu ornekler, 6grenilmesi hedeflenen kavramin bir ya da birden fazla
niteligini karsilayabilir. Ihtiya¢ halinde bir niteligi temsil eden daha fazla 6rnek

kullanilabilir.

» Olumlu oOrnekler, O6grenilmesi amaglanan kavram &zelliklerini kapsayacak

nicelikte olmalidir.
» Olumlu 6rneklerin sayis1 olumsuz 6rneklerin sayisindan az olmamalidir.

» Olumsuz Ornekler, kavramin niteliklerinin kendine benzer kavramlardan

ayrimin yapabilecek sekilde ayarlanmalidir.

» Olumlu ya da olumsuz kullanilan biitiin drnekler, 6grencinin kendi yasamindan

secilmelidir.

» Olumlu ornekler, ogrencinin benzer yonleri fark ederek kavramla ilgili

genellemelere ulasmasini ve kavramin tanimlanmasinmi saglayacak ozellikte ve

sayida olmalidir” (Ulgen, 2004: 135).

2.1.3.3. Kavram Ogretimi

Insanin diisiinebilen bir varlik olmasinin yaninda 6grenme kapasitesinin de
olmasi onu diger canlilardan ayiran 6nemli 6zelliklerdir. Birey, biyolojik ve biligsel
gelisimine paralel olarak ve gevresi ile gecirmis oldugu yasantilar sonucunda 6grenme
kapasitesini arttirabilir. Ogrenme sonucunda bireyde goriilebilir ve fark edilebilir

davranis degisikligi meydana gelmektedir.

“Ogrenme isi, davranista yasantilar ve deneyimler sonucunda zamanla meydana

gelen kalic1 degismeler seklinde tanimlanabilir” (Ozbay, 2004: 133).
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“Ogrenme, yasamin her alani igin gerekli olup insan davramislarmin cogunu

kapsamaktadir” (Ozer ve Sahin, 1996: 78).

Davraniglarimizin biiyiik bir ¢ogunlugu 6grenme sonucu meydana gelmektedir.
Ogrenme durumu ise bireyin gelisiminin bir pargasidir ve dolayisiyla gelisimin
ozellikleri de 6grenme ile iliskilidir. Bireyin 6grenme durumlari, gelisimsel olarak

belirlenen kritik stirecler ile baglantilidir.

Insan gelisiminde bazi temel ve evrensel ilkeler vardir ve insan gelisimi
bahsedilen bu ilkeler dogrultusunda ilerlemektedir. Senemoglu (2005) bu ilkeleri su

sekilde siralamaktadir:
1. “Gelisim, kaliim ve ¢evre etkilesiminin sonucunda meydana gelir.
2. Gelisim siireklidir ve belirli asamalarda gergeklesir.
3. Gelisim nobetlese devam eder.
4. Gelisim bastan ayaga, i¢ten disa dogrudur.
5. Gelisim genelden 6zele dogrudur.
6. Gelisimde kritik donemler vardir.
7. Gelisim bir biitiindiir.
8. Gelisimde bireysel farklar vardir” (Senemoglu, 2005: 6-7).

Bir konunun &gretimi, bireyin o alanda st diizey zihinsel becerileri yerine
getirebilmesini amaclamaktadir. Birey diislinmeden sadece ezberleyerek bilgiyi

ogrenmis olmadig1 gibi o bilgiyi de kullanamaz.

“Bir konunun 6gretilmesi, bireyin o konuda tanimlama, smiflandirma yapma,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilmesini hedefliyorsa onem tasir.
Bunlar tiir etkinlikler diisiinme siirecinin énemli asamalaridir” (Ozden, 1997: 93). “Bu
tiir 0gretimde Ogrenci diisiinmeyi 6grenmeden, sadece ezberleyerek analiz, sentez ve
degerlendirme gibi iist diizey diislincel becerileri ortaya koyamaz. Herhangi bir konuyu
o0grenmek, esya ve olgular1 algilamada 6grencinin zihninde aksiyomlar olusturabildigi

ve ona bir bakis acis1 kazandirabildigi oranda deger tasimaktadir” (Ozden, 1997: 93).

Kavramlar bilginin temeli olarak goriilmektedir. Bir¢ok alanda var olan bilgiler
kavramlardan ve kavramlar arasi iliskilerden meydana gelmektedir. Bundan dolay1

kavram 6grenme ve 08retme birey icin dnemlidir. Kavram 6grenme biligsel yapida var
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olan kavramlara yenilerinin eklenmesi veya yeniden yapilandirilmasi ile olusurken
kavram Ogretimi ise, ilgili kavramin bireyin zihninde olusmasini gergeklestirme
siirecidir. Cocugun zihnine yerlesen her yeni bilgi 6nce karmagikliga neden olsa da
Ogrenilenler adlandirildikca ve kullanildikga karmagsiklik giderilir. Boylece anlamli

O0grenme saglanmis olur.

“Kavram ogretimi, gretim siirecinin ilk ve en onemli adimlarindan biridir.
Ciinkii 6grencinin bilgiyi ne sekilde 6grendigi ve nasil olusturdugu, bilgide gerceklesen
dogru ve yanlis olusumlari iginde bulunduran kavram Ogretimi; anlamli ve etkili
O0grenmenin saglanabilmesi ig¢in ilk basamak olarak sayilabilir” (Donmez, Alaz ve
Aydogan, 2008: 177).

“Kavramlar bilgilerin temel taslaridir ve genel geger bilgiler de bu kavramlar
arasi iliskilerden olusmaktadir. Insanlar, cocuk yastan itibaren kavramlari ve onlarin
dildeki karsiliklarini (sozciikleri) 6grenmeye baslamakta, onlari siniflandirmakta ve
kavramlar arasi iliskileri yani bilgileri kesfetmektedir. Zihinsel yapida var olan
kavramlara, yeni kavramlarin eklenmesi, var olanin diizenlenmesi ya da yeniden
yapilandirilmas1 yasam boyu ilerleyen bir siiregtir” (Cayci, 2007: 91). “Diger taraftan
kavram Ogretimi ise, ilgili kavramin ¢ocugun zihninde olusumasini saglama isidir”

(Cayci, 2007: 91).

Kavram 6gretimi siirecinde karsilasilan zorluklarin biiyiik bir kism1 muhtemeldir
ki soyut anlam 6zelligi gosteren kavramlarin 6gretimi sirasinda yasanmaktadir. Cilinkii
kavramin anlam itibari ile soyut olmasi, sekil ve goriiniis itibari ile dis diinyada duyu
organlari ile algilanamamasi soyut kavramlarin 6gretimi siirecini zorlagtirmaktadir.
Soyut kavramlarin 6gretimi siireci gesitli 6gretim faaliyetleri ile zenginlestirldiginde
basartya ulagmak daha kolay olacaktir. Somut anlam tasiyan kavramlarin ise
algilanmasi ve goriinlis olarak kavranmasi daha kolay oldugundan 6gretimi de daha

kolaydir.

“Somut anlam tasiyan kavramlarin 6gretiminde zorluk ¢ekilmez. Ciinkii 6grenci
gayri ihtiyari hayatinin ¢ogu alaninda mutlaka somut kelimelerle karsilagir ve 6grenir.
Fakat ayni durum soyut anlamli kavramlarin &gretimi igin gegerli degildir” (iscan,

2011: 519).

“Soyut kavramlari, gozlem ve deneyimlerden yararlanma, baglanti kurma,

dramatize etme ve oyun gibi ¢esitli yollarla etkili bir bigimde kazandirmak miimkiindjir.
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Yasant1 durumuna, kitap okuma aliskanligina, gozlem ve deney yapma giiciine gore
soyut kavramlarin 6grenilme durumu farklilik gostermektedir. Ogrencilerin zengin bir
O6grenme ortami i¢inde olmasi, ¢esitli zihinsel faaliyetlerden fazlaca yararlanmasi soyut

kavramlarin 6grenilmesinde dnemli noktalardir” (Ince, 2006: 121).

Kavram o6gretiminde ¢esitli stratejiler kullanilirken bazi ilkeler de goz Oniine
alinmaktadir. Kavram 6gretim siirecinde atilmasi gereken ilk adimlardan biri 6grenciyi
hedeften haberdar etmektir. Daha sonra 6grenciye kavrami en iyi tanimlayan 6rnekler
basitten karmasiga dogru verilir ve kavramin kritik 6zelliklerine ulasilir. Bu siirecte
cesitli yazili ve gorsel materyaller kullanilmalidir ve siire¢ sonunda 6grenme diizeyini

belirlemek amaciyla geri bildirimler verilmelidir.

“Ogrencilere kazandirilmas: amaglanan kavramlar mutlaka onlarin gelisimsel
ozelliklerine uygun olarak belirlenmelidir. Ogrenene gorelik, basitten karmagiga,
somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene gibi ilkeler dikkate alinmalidir” (Senyurt,

2015: 73).

Kavram ogretiminde dikkate alinan bazi ilkeler basariy1 olumlu yonde

etkilemektedir. Bu ilkelerden birka¢i su sekildedir:

1. “En iyi Ornegin secilmesi basartyr arttirir. Kavram Ogretiminde verilen
orneklerin sirasi1 6nem tagimaktadir. Mantikli ve akilct yapilan bir siralama
rastgele yapilmis olan bir siralamadan daha etkilidir. Kavram oOgretiminde
verilecek ilk 6rnek kavramin sahip oldugu tiim o6zelliklerine sahip olmali ve
Ogrenci tarafindan da bilinmelidir. Kavram kazanilmaya baslandiktan sonra

alisilmisin disindaki 6rneklere gegilmelidir.
2. Ogrencilere kavramin kritik dzellikleri mutlaka dgretilmelidir.

3. Ogrencilerin kavramla ilgili verdikleri orneklerin dogrulugu hakkinda
kendilerine bilgi verilmelidir. Diger bir deyisle doniit- diizeltme islemine yer

verilmelidir.

4. Kavramin daha iyi anlasilmasi i¢in grafik, resim, sema, tablo gibi gorsel
araglardan yararlanilmalidir. Bunlar 6grencilerin zihinlerinde imajlar olusturarak
kavramin somutlasmasina ve kavramlar arasindaki iligkilerin kurulmasina

yardimet olurlar” (Erden ve Akman,1998: 209).
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2.1.3.3.1. Kavram Ogretimi Gerekgceleri

Birey dogumundan itibaren ¢esitli sesler duyarak anlamlandirmaya caligsa da
zihinsel ve dilsel olarak belirli bir olgunluga eristikten sonra kavramlarla daha fazla
kars1 karsiya kalacaktir. Bireyin ¢evresi ile etkilesiminin saglikli olmasi, diisiindiiklerini
ifade edebilmesi ve ifade edilenleri anlayabilmesi, okul hayatinda basarili olabilmesi
icin kavram oOgrenmeye ihtiyaci vardir. Kavram oOgretimi siirecinde de belirli
gerekcelere uyuldugunda kavramin Ogrencinin zihninde olusmasi daha kolay

olmaktadir.

Efe (2007)’ye gore kavram Ogretimi, bazi kavramlarin 6grencinin zihninde
olugmasini saglamak amaciyla yapilir. Kavram 6gretiminin gerekceleri asagidaki gibi

siralanabilir:

1. “Gilintimiizde kullanilan 6gretim yaklasimlari kalict 6grenmenin iglemsel degil,

kavramsal oldugunu kabul etmektedirler.

2. Ogrenci o6grendigi bilgi ve kavramlari yeni karsilastigi  durumlara

uygulayabilirse 6grenmis (kavramis) sayilir.

3. Ogrencilerin giinlik deneyim ve yasantilarmdan ya da daha &nceki
yasantilarindan kazandiklar1 bilgiler, daha sonra &grenecekleri bilgiler iizere
ciddi etkiler yapmaktadir. Ozellikle, 6grencilerde yanlis anlamalar varsa,

bunlarin yeni bilgilerin 6grenilmesi iizerine etkileri daha fazla olmaktadir.

4. Bilinen ve arastirmalarin gelismesi neticesinde her giin yeni bilgilere
ulasilmaktadir. Bu gelisme Oylesine hizli olabilmektedir ki bu durum insanin
algt smirmi1 agmaktadir. Bundan dolayi, kavramsal olarak temel bilgileri

kazanmak daha 6nemli hale gelmektedir.

5. Ogrencilerin daha o6nceki yillarda okul yasantisi siirecinden ve gevre ile
etkilesimlerinden kazandiklar1 yanlis anlamalar diizeltilmeden bilimsel olarak

kabul edilebilir bir diizeyde kavramsal 6grenme gerceklesemez.

6. Smifta farkli Ogrenme diizeyinde Ogrenciler bulundugu i¢in, ayni hizla
ogrenemezler. Ogretmen kavram ogretimi {izerinde durarak her diizeye uygun

bir 6gretim plan1 yapmalidir.



51

7. Kavram Ogretiminde basitten karmasaliga, kolaydan zora dogru hiyerarsik bir
sira vardir. Ogretmenin 6grencilerinin bu hiyerarsik yapidaki yerini tespit

ederek, kavram 6gretimini gergeklestirmesi daha etkili olur” (Efe, 2007: 8).

2.1.3.3.2. Kavram Ogretim Asamalari

Belirli kavramlarin 6gretimi i¢in dikkat edilmesi gereken bazi durumlar vardir.
Bunlar; kavrami 6grenecek olan bireyin gelisimsel 6zellikleri, hazirbulunusluk diizeyi,
O0grenme yasantilaridir. Bireyin Ozelliklerinin yan1 sira kavramlarin 6zellikleri ve
siiflandirilmas: da onemlidir. Kavram 6gretimi gergeklestirilirken basitten zora dogru

gidilmesi de 6nemlidir.

“Yasamin ilk yillarinda g¢ocuklarin kavramlari 6grenebilmesi oOncelikle sinir
sisteminin olgunlagmasina baglidir. Ancak sinir sisteminin olgunlagmasi kadar 6 grenme
yasantilart da gereklidir. Daha sonra ayni diizeyde, farkli kavramlari 6grenme, farkli
zamanlarda gergeklesebilir’ (Senemoglu, 2005: 519). “Ornegin; oyuncak ve zaman
kavramlarmni siniflama diizeyinde 6grenilmesi, zaman bakimindan ¢ok farklilik gdsterir.
Somut bir kavram olan oyuncagin smiflama diizeyinde 6grenilmesi, soyut bir kavram
olan zamandan ¢ok daha erken gergeklesir. Son olarak da birey kavrami, alt diizeyde
O0grenmeye basladiktan sonra Ogrenme iist diizeye dogru ilerlemeye devam eder”

(Senemoglu, 2005: 519).
Kavramlar, 6gretim asamalarina gore dort diizeyde gergeklesebilir:

1- Somut Diizey Ve Tamima Diizeyinde Kavram Ogretimi: Birey bu diizeydeki
kavramlar1 once aileden ve sosyal c¢evresinden Ogrenir. Egitim- §gretimin
ileriki yillarinda ise bu tiir kavramlarin 6grenimi devam eder. Ornegin;
ortasinda kavramini 6gretmek icin raftaki biblolarin ortasinda bulunan bir
cigek kitaplarin arasina konabilir. Ya da daha fazla obje dairesel olarak
siralanarak ortasina koyulabilir. Boylece cocuklar ortasinda kavrami ile
degisik formlar halinde tecriibe olusturabilir, gézlem yapabilir. Gozlem
yapan Ogrencinin cevaplarimin dogrulugu ya da yanlishgr hakkinda aninda
doniit verilerek kavramin dogru olarak ogrenilip Ogrenilmedigi tespit
edilebilir.

“Cocuklar, somut ve tanima diizeyindeki birgok kavrami

ailede,komsuda kisaca, informal Ogrenme yasantilar1 yoluyla okula
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baslamadan once &grenirler. Bununla birlikte, baz1 kavramlarin somut ve

tanima diizeyinde Ogrenilmesi ilkokul ve ortaokul yillarinda da siirer”

(Senemoglu, 2005: 520).

Bu diizeyde kavram 6gretiminin bazi ilkeleri vardir:

a)
b)

d)

2-

“Kavramin kendisi(maddesi) ya da bir 6rnegi sinifa getirilir.

Ogrencilere madde verilerek madde ile ad1 arasindaki iliski kurmalari

saglanir.

Maddenin dogru adlandirilmasmin hemen ardindan bilgilendirici

donit verilir.

Madde daha sonra tekrar gosterilerek taninip taninmadigi kontrol

edilir.

Gerekli durumlarda 6nceki basamaklar tekrar edilir” (Senemoglu,
2005: 521).

Stmiflamanin Baslangi¢ Diizeyinde Kavram Ogretimi: Siniflama

diizeyinde kavram 6grenimi ilkokuldan 6nce 6grenilmeye baslanmistir.

“Ilkokula gelmeden ¢ocuklar g¢evrelerinde somut ornegi olan

bircok kavrami smiflama diizeyinde ogrenmistir. Ornegin, meyve

kavraminin kapsaminda yer alan elma, armut, portakal ve liziimleri ayirt

edip siiflayabilirler” (Senemoglu, 2005: 521).

Bu diizeyde kavram 6gretiminin bazi ilkeleri vardir:

a)

b)

f)

“Ogrencilere kavramin en az iki farkli &rnegi ile o6rnek olmayan

kesin bir ya da iki nesne verilir.

Ogrencilerin 6rneklerle kavramim admm iliskilendirmelerine yardim

edilir.
Ogrencilere kavramin kritik dzelliklerini bulmalarina yardim edilir.
Ogrencilerin kavrami tanimlamalarina yardim edilir.

Ogrencilere kavramin yeni &rnekleri ve 6rnek olmayanlari verilerek

onlar, kavrami farkli durumlarda tanimaya siniflamaya yondendirilir.

Ogrencilere bilgilendirici déniit verilir” (Senemoglu, 2005: 521).
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3- Gelismis Simiflama Ve Soyut Diizeyde Kavram Ogretimi: Cocuk 10-12

yaslarindan itibaren soyut diizeyde kavram 6grenmeye baglamaktadir

“Cok dikkatle diizenlenmis baz1 deneysel arastirmalarda, ¢ocuklarin 10-
12yaglarda (dort ve besinci siniflarda) soyut diizeyde kavram Ogrenebildikleri
gozlenmistir. Ancak heniiz bu yaslarda, her kosulda, soyut diizeyde kavram

ogrenmeye hazir olmadiklart da ortaya ¢ikmistir” (Senemoglu, 2005: 523).
Bu diizeyde kavram 6gretiminin bazi ilkeleri vardir:

a) “Ogrenciler kavram dgrenmeye hazirlanir.

b) Ogrencilere kavram drnekleri ve 6rnek olmayan nesneler sunulur.

c¢) Ogrencilerin kavramlara 6rnek olanlari ve olmayanlari tanimalari igin

strateji gelistirmelerine yardimci olunur.
d) Ogrencilerin kavramlarin adi1 ve 6zelliklerini kazanmalar1 saglanir.
e) Ogrencilerin kavrami tam olarak anlamalar1 saglanir.

f) Ogrencilerin kavramlar1 kullanmalar1 saglanir” (Senemoglu, 2005:

523).

Kavram 0Ogrenme siirecinde Ogrencinin, O0grenmeyi gerceklestirebilmesi ve
anlamli hale getirebilmesi igin bilgiyi isleme siirecinde bir takim siniflamalar yapmasi

gerekmektedir.

“Ulgen, Piaget’in ¢alismalarinda bireyin somut ve soyut islemler déneminde
gelistirdigi simiflama yeteneginin Dbirbirinden farkli oldugunu belirtmistir. Bu
farkliliklarin da 6gretmen tarafindan takip edilmesi hem 6grencinin 6grenme diizeyi
hem de 6gretme faaliyetlerinin planlanmasi agisindan 6nemlidir” (Ulgen, 2004: 133

134).
Ulgen (2004), bu siniflamalari sdyle siralamaktadir:
Somut Islemler Diizeyinde Simflama;

1. “Algisal siniflama: Bu diizeyde ¢ocuk tek bir objeyi goriir. Biitliniiyle algisaldir,
zihinsel bir islem yapmaz (2-3 yas).

2. Zihinsel simiflama: Bu basamakta cocuk soyutlamaya baglar Objelerin bazi

sifatlara gore siiflanabilecegini anlar (3-4 yas).
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Coklu simiflama: Cocuk objeleri renklerinin ve sekillerinin farkliliklarina gore

simiflamaya baslar (4-5 yas ).

Farklihiklart  anlayarak simiflama: Cocuk, objelerin farkli 6zelliklerinin

oldugunu zamanla, zihinsel olarak anlar (4-5 yas ).

Kendi icinde simiflama: Cocuk gergek siniflamayr bes- alt1 yaslarinda 6grenir.

Gruplan birbirleriyle karsilastirmaya baslar.

Asamalr siniflama: Yedi-sekiz yaslarindaki ¢ocuklarin ¢ogunlugu, ana grup ve

alt simiflarin farkinda olmaya baslar. Alt siiflar1 biiyiik kiimelere ayirir.

Ayrintili ve ardisik simiflama: Dokuz- on yaslarinda ¢ocuk, algilarmin bir
kismini  ardigiklia  dontstlirebilir.  Zihninde yeniden formiilize eder

(Transformation).

Coklu olgiit gelistirerek siniflama: Cocuklar, daha tist diizey bilissel yeterlilikleri
gerektiren karmasik siniflama sistemi ile ilgili olarak, ol¢iit olusturur ve bu

dlciite gore smiflamalar yapabilir” (Ulgen, 2004: 133).

Soyut islemler Diizeyinde Siniflama:

1.

2.

“Onermelere dayali simiflama: Soyut islemler déneminin bagladigi on bir yas ve
sonrasinda birey, mantik kurallarina dayali Onermelerle, obje ve olaylarin

ozelliklerini siniflama egilimi gosterir.

Cebirsel islemlere dayali siniflama: Birey, onermelere dayali olarak yaptigi
siiflandirmanin yaninda cebirsel islemlere dayali siniflama da yapabilir.

Bilgi birikimine dayali islemler: Ergenlik doneminde ¢ocuk bilgi birikimine
ulasmistir. Igsel uyaranlar sayesinde bu bilgileri inceler” (Ulgen, 2004: 133-
134).

“Iikdgretim ikinci kademeye dogru dgrenciler, somut islemler déneminin sonu,

soyut islemler doneminin basinda olmasindan dolayr soyut kavramlari algilamaya

baglayabilirler. Bu donemden itibaren 6grencilerin genelleme, transfer gibi iist diizey

biligsel islemleri kullanarak, soyut diisiinmeye yoOnlendirilmeleri yerinde olacaktir”

(Erden ve Akman, 1998: 68).
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2.1.3.3.3. Kavram Ogretim Stratejileri ve Yaklasimlar

Kavram 6gretiminde ¢esitli strateji ve yaklasimlar bulunmaktadir. Bu strateji ve
yontemler 0gretilecek olan kavramin 6zelliklerine gore ve 0grencinin hazirbulunusluk

diizeyine, alg1 seviyesine gore degisebilmektedir.

Erden ve Akman(1998) Sunus Yolu Ya Da Kuraldan Ornege Dogru Ogretim Ve
Sorgulama(Bulus Yoluyla) Ya Da Ornekten Kurala Dogru Ogretim olmak iizere iki

temel yaklasimdan sz etmektedir:
1- Sunus Yolu ya da Kuraldan Ornege Dogru Ogretim:

Bu yaklasimda o6gretmen kavramin tanimini ve Ozelliklerini vererek
ogrencilerde kavramla ilgili izlenimi olusturur. Daha sonra 6gretmen kavrama
ornek olan ve oOrnek olmayanlart vererek tanimlama yapar. Daha sonra

ogrencilerden de kavrama ornekler vermelerini ister.

“Bu yaklasim ile kavram 0&gretilirken, ogretmen ilk Once kavramin
tanimini1 ve orneklerini 6grencileri ile paylasir” (Erden ve Akman, 1998: 210).
“Boylece 0grencilerin zihninde kavram ile alakali bir fikir olusturmus olur. Bu
fikir, zihinde var olan kavram ile ilgili yeni karsilasilacak olan bilgilerin 6grenci
tarafindan anlamlandirilmasina yardimci olur. Sonra kavramin 6rneklerini ve
ornek olmayanlarini agiklar. Bunlar sayesinde ilk kurulan bilgi yapisi
zenginlesir. Daha sonra 6grencilerden de 6rnekleri ¢ogaltmalar istenir” (Erden

ve Akman, 1998: 210).
2- Sorgulama(Bulus Yoluyla) ya da Ornekten Kurala Dogru Ogretim:

Bu yaklasimda dgretmen &ncelikler kavram orneklerini verir. Ogrenciler
kavram oOrneklerinden kavramin oOzelliklerini bulmaya c¢alisirken Ogretmen
kavrama ornek olmayanlari verir. Ogrenciler kavrama &rnek olan ve
olmayanlarin 6zelliklerini incelerler ve Orneklerin ortak yOniinii ortaya
cikarmaya caligirlar. Boylece kavramin ogrencilerin zihninde belirginlesmesi

saglanmis olur.

“Bu yaklagimda, 6grenciler 6nce kavramin 6rnekleri ile karsilastirilir.
Ogrenciler verilen drneklerin ortak dzelliklerinin ne olduguna dair hipotezler
kurar ve bunlar1 analiz ederler” (Erden ve Akman, 1998: 210). “Daha sonra

kavramin Ozelliklerini tasimayan Ornekler verilerek, ornekler ile Ornek
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olmayanlarin farkli yonleri 6grenciler tarafindan bulunmaya calisilir. Kavrama
ornek olmayanlar, 6rnek olanlarin ortak yonlerinin ortaya ¢ikarir ve kavrami

6grencinin zihninde belirginlestirir” (Erden ve Akman, 1998: 210).

Kavram 6gretiminde dikkate alinan diger yaklasimlar su sekildedir:

Tennyson, Youngers ve Suebsonthi (1983)’ a gore, kavram §gretiminde 6gretmen,

asagidaki adimlari izlemelidir:

1.

2.

“fIk adim olarak kavramin analizi yapilmaldir,
Kavramin tanimi1 hazirlanmali,
Kavrami temsil eden en iyi 6rnek seg¢ilmeli,

Kavram ornekleri mantikli bigimde siralamalidir” (Tennyson, Youngers ve
Suebsonthi, 1983: 287).

“Ornekler, dgrenilen kavrami degerlendirici 6rneklerle birlikte, akiler bir akis

icinde sunulmalidir. Olumsuz 6rnekler de Ogrencinin bir Onceki asamada Ogrenmis

olduklarmin dogrulugunu kontrol edecek bigimde sunulmalidir” (Tennyson, Youngers

ve Suebsonthi, 1983: 288).

Klausmeier (1992)’a gére, kavram 6gretimi alt1 adimda gergeklestirilebilir:

1.

2.

“lIk asamada 6grenciye kavramin biitiin icindeki yeri gdsterilmelidir.
Bu asamada, kavram kendi ¢ergevesi i¢cinde tanimlanmalidir.

Bu agamada, kritik 6zelliklerle degisebilen 6zellikler belirlenmelidir.
Bu asamada, olumlu 6rnekler ile olumsuz 6rnekler karsilastirilmalidir.

Bu asamada, kavramin gruplanmasinda kullanilacak kritik 6zellikler

niteligindeki ilkeler belirlenmelidir.
Bu agamada, kavram kullanilarak problem ¢6zme denemeleri yapilmalidir.

Bu asamada, kavramin kapsamina giren Ozelliklerin bir listesini yapilmasi

onerilmektedir” (Klausmeier, 1992: 280).

Klausmeier (1992), zamanlama agisindan kavram olusturma ile ilgili

faaliyetlerin ilk derste, siniflandirma ve problem ¢6zme gibi uygulamalarin da diger bir

derste ya da oturumda yapilmasini 6nermektedir” (Klausmeier, 1992: 274).
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Bruner (1985), “kavram 6grenme de kullanilacak yontem konusunda tek bir
yontemin olmadigin1 ve kullanulacak yontemin de Ogrenciye gore degisiklik
gosterebilecegini belirtmistir. Bruner, Ogretmenin Ogrenilecek kavrami, ulasilmasi
gereken hedefi agikga sOylememesi, 0grencilerin ¢esitli olaylardan ya da orneklerden
sezgi yoluyla genellemeler yaparak kurallar gelistirerek Ogrenmesinin daha etkili

olabilecegini ifade etmektedir” (Bruner, 1985: 8).

Bruner (1985), “6grencinin kavramin Ozelliklerini siniflandirarak kodladiktan
sonra, sozle, miimkiinse grafikle ifade etmesi, sonugtan Ogrencinin 6grenme hazzini
duymasi gerektigine inanmaktadir. Daha sonraki faaliyetler i¢in de igsel isteklendirme

olusturabilir” (Bruner, 1985: 8).

Gagne, kavram ogrenmede semalarin gelistirilmesi gerektiginden s6z eder.
Gagne’ye gore (1971), Ogrencinin sema gelistirilmesi icin asagidaki kosullarin

hazirlanmas1 gerektigi belirtilmistir:

e Ogretimden Once: “Olusturulacak ya da yeniden diizenlenecek olan sema
tamimlanmalidir. Ogrenilecek olan yeni bilgilerin yerlestirilecegi genis anlamli
yapt esas almmalidir. Ogretimin ilk asamasinda, daha onceki bilgilerin kisa

stireli bellege geldiginden emin olunmalidir” (Gagne, 1971: 28).

o Sema Gelistirmek Icin Ogretim: “Yeni kavram ya da olaym 6grenilmesinde,
kritik ozelliklerin var olan semaya eklenmesi, bilginin geri gelmesi igin
ipuglarmin diizenlenmesi ve semanin daha iyi bir konuma getirilmesi islemi Ki

bu i¢ icedir” (Gagne, 1971: 28).

e Sema Diizenlenmesi Icin Ogretim: “Bu durumda netlestirilemeyen bir semadan
s6z edilmektedir. Ogretim, bir semayr daha dogru anlamli getirmek ya da

dogrulamak i¢in yapilir” (Gagne, 1971: 28).

e Sema Biitiinlestirmek I¢in Ogretim: “Eger dgretimin semay1 yeniden olusturma
ya da diizenleme gibi bir hedefi var ise, bulus yoluyla 6grenme yontemi

kullanilabilir” (Gagne, 1971: 28).

Ausubel (1963), “kavram Ogrenmenin biitiin olarak ele alinmasi gerektigini
belirtir. Ogrencinin anlayarak 6grenmesini, bunun igin de yeni algilarmni bellekteki daha
once edindigi iligkili bilgileri hatirlayarak biitlinlestirmesini ve kavrami yeniden

yapilandirmasini ifade eder” (Ausubel, 1963: 221). “Ayn1 zamanda alan biitiinligi
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acisindan, kavramlarin belirli ilkelere gore tiimdengelim yoluyla siniflandirilmasi
gerektigi  kanisindadir.  Kavramin  gerektiginde, Ogretmen  tarafindan da
tanimlanabilecegini ileri stirmiistiir. Duruma bu yonden bakildiginda tiimdengelim
yonteminin kullanildigr ifade edilebilir. Ancak, 6grencinin konunun genelini, pargalar
aralasindaki iliskiyi gorerek olusturmasidir. Siirecte hem genelleme hem de ayirt etme

islemleri kullanilabilir” (Ausubel, 1963: 221).

Kavram 6gretimi bir siirectir ve kavram 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bir
diger husus da Ogrenilen kavramlarmn kullanimi ve tekrar edilmesidir. Ogrenilen
kavramlarin glinlik hayatta kullanilmasi, farkli ortamlarda kavramlara 6rnek olan ve
olmayanlarin arastirtlmasit kavram Ogrenmenin ve kavram Ogretiminin anlamli hale
gelmesini saglamaktadir. Genel olarak kavram ogretiminde kullanilabilecek c¢esitli
materyaller vardir. Bunlarin basinda anlam c¢oziimleme tablolari, kavram aglar1 ve
kavram haritalar1 yer almaktadir. Ayrica kavram eslestirme ve kavram bulmacalar1 da

kavram ogretiminde kullanilabilecek diger etkinliklerdir.

> Anlam Céziimleme Tablolari: Ogrenci bu tablolama ydntemini &zellikle yeni
Ogrenecegi kavramin tanimini ve ayirt edici 6zelliklerini 6grenirken kullanabilir.
Yeni ogrendigi kavrami daha oOnce oOgrendigi kavramlarla iligkilendirerek

kavrami anlamli hale getirmis olur.

“Ogrenciler etkinlige katilir, iki boyutlu bir tablo ortaya cikarilir.
Tablonun bir boyutunda ¢6ziimii gerekli kavram ve varliklar vardir. Tablonun
diger kisminda ise varliklarin ozellikleri yer alir. Bu sekilde kavramlar
birbirinden 6zelliklerine gore ayirt edilmis ve 6grenilmis olur” (Temizyiirek,
2003: 82)
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Tablo 2
Anlam Cdziimleme Tablosu Ornegi
UNLU DUZ YUVARLAK
HARFLER INCE KALIN
GENIS DAR GENIS DAR
X X
E X X
I X X
I X X
) X X
O X X
U X X
U X X

>

Kavram Aglari: “Kavram aglari, 6grencinin bildigi kavramlari yazili 6gretim
araglar1 yardimiyla, kavram ve ilkelere uygun bigimde tablo ya da grafik olarak
aciklama yoludur. Kavram aglari, onceki bilgilerden yola cikilarak; yeni
kavramlar gelistirmek, kavramlar arasinda yeni iliskiler kurmak ve diizenlemek

amaciyla yapilir” (Temizyiirek, 2003: 83).

» Kavram Haritalari: Kavram haritast olusturulurken yapilacak ilk is dgretilmesi

hedeflenen konunun kavram listesini olusturmaktir. Kavram haritalar
gereginden fazla sisirilmeden, en 6nemli noktalar1 topluca gosteren bir genel
harita olusturulmalidir. Kavram haritalarinin  olusturulmasindaki amag,
kavramlar arasindaki baglardan faydalanarak bilgiye ulasmaktir. Kavram
haritalarinin dogru olusturulmasi durumunda, egitim- 6gretimin her siirecinde

kullanilabilir.

“Kavram haritast 6gretim tekniklerinden biridir. Kavram haritasinda
kavramlar arasi iligkiler bir bag ile belirtilir. Kavram haritasinda kavramlar arasi
iligkilerin 6nemi, bir kavram diger kavramlara baglaninca ortaya ¢ikar. Kavram
haritasi, bilgi yapisin1 ezberlemek i¢in degil, kavramlar arasi iliskilerden

hareketle bilgi tiretmek i¢in kullanilmalidir” (Soylu, 2004: 101).
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SIFATLAR
I | I
Niteleme Belirtme
Sifatlari Sifatlari
I I | I I
lsaret Say| Belgisiz Soru
Sifatlari Sifatlar Sifatlar Sifatlari

Sekil 3. Kavram Haritas1 Ornegi

> Kavram Eslestirme: Ogrenciler kavram eslestirme etkinligi ile kavramlari siirece
aktif katilarak oyun gibi sikilmadan Ogrenirler ve 6grenme daha etkili hale
gelebilir. Bu etkinlik sonucunda 6grenciler 6grendigi kavramlar1 giinliik hayatla

daha kolay iliskilendirebilirler.

“Kavram ogretiminde kullanilabilecek bir etkinlik olan Kavram
Eslestirme dersin basinda, bilgi ve kavrama diizeylerinde iyi bir kavram analizi
yapildiktan sonra uygulanabilir. Kavram kontrolii etkinligi olarak da
nitelendirilebilir. Dersin basinda, 6grencinin dersle ilgili kavramlardan haberdar
edilmesi  Ogrenmeleri  etkili  kilacagindan,  ogretim  etkinliklerinin
diizenlenmesinde bir 6n kosul etkinlik goérevi yapmaktadir” (Erginer, 2000:
108). “Bu etkinlik sonucunda, &grencilerin kazandiklari kavramlar yasantiyla

bag kurularak daha ¢abuk yasantiya gegirilecektir” (Erginer, 2000: 108).

» Kavram Bulmacalari: Kavram 6gretiminde kullanilabilecek etkinliklerden biri de
kavram bulmacalaridir. Kavram bulmacalari araciligiyla birey eglenirken
ogreneceginden dolay1 kalici ve anlamli 6grenmeyi saglamada 6nemli bir adim

atmis sayilir.

“Kavram bulmacasint hazirlamadan Once o6gretmen temada gecen
kavramlarin listesini belirler. Bu kavramlar1 olusturacagi bulmacanin igine
saklar. Kavramlarin saklanmasinda soldan saga yukaridan asagiya dogru

olmasina dikkat edilir” (Tasli, 2006: 2). “Kavram bulmacalar1 kavramlar
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ogretirken dersi monotonluktan kurtaran 6nemli bir etkinliktir. Ogrencilerin
derse aktif katilimini da saglamaktadir. Kavram bulmacalarinda ayrica
ogrencilerin bulmacadan bulduklar1 kavramlarin tanimlarinin yapilmsi da
beklenebilir’ (Tasli, 2006: 2).

Tablo 3

Kavram Bulmacas1 Ornegi

K S E S G R o)
H F z A K U L
C D H J D A J

U H P A B I F
M A i P R S B
L Y H U [ F C
E S N C L C V

2.1.3.3.4. Kavram Ogretiminin Simirhihklar:

Kavram o6gretimini smirlandiran pek ¢ok durum bulunmaktadir. Bu gerek

ogrenciden ve sosyal ¢evresinden, gerekse 6gretmen, 0gretim ortami ve yontemlerinden

kaynaklanmaktadir.

Kavram &grenmeyi zorlastiran nedenleri Ulgen (2004) su sekilde siralamaktadir;

Ogrenilecek kavramla ilgili én bilgiler: “Ogrencilerin derste Ogrenecekleri
kavramla ilgili, énceden olusturduklari orijinal kavramlar1 vardir. Ogretim
sirasinda, Ogrenci s6z konusu kavramla ilgili bilgileri degerlendirirken, kendi
olusturdugu kavrami &lgiit olarak kullanabilmektedir. Olgiitteki yanlislik
nedeniyle, 6grenci soz konusu kavrami eksik, yanlis ya da iki anlamli olarak

ogrenebilmektedir” (Ulgen, 2004: 143).
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» Kavram kargasasi: Kavram kargasaligi ¢ok olayla ¢ok sozciikten olusan bir
benzerlik olarak goriilmektedir. Bir kavram igin birden fazla sozciik
kullanilirken (sinonim), bazen de bir soOzciik birden fazla kavram ig¢in

kullanilabilmektedir (metanim)” (Ulgen, 2004: 144).

> Ogretim Ortamimn Yetersizligi: “Ogrencinin kavram 6grenmesi ya da yanlis
ogrendigi kavrami diizelterek yeniden 6grenmesi konusunda basarisi, biiylik
dlgiide 6gretmenin 6gretim becerisi ile ilgilidir” (Ulgen, 2004: 145). “Genellikle
okullarda kavramlar 6grencilere anlatimla sunulmaktadir.baz1 6grenciler sunulan
bilgiyi tek bir biitiin olarak gdrmektedirler ve O0gretmenin Onerisiyle kitapta
yazilanlarin dogrulugunu kabul ederler. Boylece sunulan bilgileri 6nce
ogrendikleri bilgilerle semalastiramamaktadirlar. Bu durum &grencilerde

catigmaya yol acabilmektedir” (Ulgen, 2004: 145).

“Cohen, McLaughlin ve Talbert’a gore, 6grenmelerde yeni bilgiler oncekilerin
iizerine eklenerek siirec devam eder” (Ozden, 1997: 26-27). “Yeni bilgiler 6grenciye bir
seyleri agiklayabilme giicii verdigi ve daha onceki bilgilerini genisletebildigi oranda
Ogrenen i¢in anlamli bir hal alacaktir. Aksi halde 6grenme anlamsiz olacak ve bilgi de
ogrenci igin pek bir sey ifade etmeyecektir. Bu yilizden 6gretmen Ogrencilerin 6n
bilgilerinin farkinda olmali ve ona gore davranmali ve slireci ona gore
yonlendirmelidir” (Ozden, 1997: 26-27). Yani 06grencilerin hazir bulunusluk

diizeylerinin bilinmemesi 6grenmeyi olumsuz etkileyen bir unsur olarak goriilebilir.

Ayrica Alkis (2006), “Ogrencilerin on bilgilerindeki eksikliklerin kavram
ogretiminde zorluklara sebep oldugunu belirtmistir. Yeni kavramlar ogretilmeye
baslanmadan 6nce 6grencilerdeki mevcut bilgilerin ve yanilgilarinin ortaya ¢ikarilmasi
gerekmektedir. Ogrencinin zihinsel semalarina ait bilgi ve inamslari ortaya ¢ikarilmali

ayrica kavramlar1 anlama diizeyleri tespit edilmelidir” (Alkis, 2006: 165).

2.1.3.4. Kavram Yanilgisi

Ogrencilerin 6grenmis olduklar1 kavramlar her zaman kabul gormiis bilgi
yapilart ile uyusmayabilir. Bu durum bizde 6grencinin eksik bilgiye ya da yanilgiya
sahip oldugu izlenimini yaratabilir. Ogrencilerin sahip olduklar1 bu yanilgilar sonraki
ogrenmeleri de etkileyecektir. Yeni kavramlarin ya yanlis ya da eksik 6grenilmesine
sebep olacaktir. Bunun sonucu olarak da Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen

kavramlar istenilen siirede ve istenilen diizeyde kazandirilamayacaktir. Kavram
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yanilgilart 6grencide genel gecer bilgiler olarak kabul edilen kavramlara alternatif
olarak olusturduklar1 tanimlamalardir. Bu tanimlamalar 6grencilerin yasantilart sonucu
olusmaktadir. Olusan bu alternatif kavramlar yani yanilgilar yeni kavramlarin
anlamlandirilmasini zorlastirmakta ve ayni zamanda anlamli 6grenmeyi de sekteye

ugratmaktadir.

Kavram yanilgilarin1 Baki (1999), “6grencilerin yanlis inanglart ve tecriibeleri
sonucunda ortaya ¢ikan davraniglar” olarak tanimlamistir (Baki, 1999: Akt: Basarmak
ve Gelibolu, 2010: 250). Cakir ve Yirik (1999) kavram yanilgilarmi, “kisisel
deneyimler sonucu olugsmus bilimsel gergeklere aykiri olan ve bilim tarafindan
gercekligi kanitlanmis kavramlarin 6gretilmesini ve dgrenilmesini engelleyici bilgiler”

olarak tanimlamaktadir (Cakir ve Yiiriik, 1999: Akt: Basarmak ve Gelibolu, 2010: 250).

“Kavram yanilgilar1 6grencilerin bilimsel olarak kabul edilen kavramlara ekstra
secenek olarak gelistirdikleri tanimlamalaridir. Ogrencilerin deneyimleri sonucu
edindikleri bu alternatif kavramlar yani kavram yanilgilar1 yeni konularin kavranmasi
siirecinde zorluk yaratmakta ve anlamli 6grenmeyi 6nemli Slgiide engellemektedir”

(Tekkaya, Capa ve Yilmaz, 2000: 140).

Kavram yanilgist bireyin dogru olarak benimseyip referans olarak kullandig:
yanlis kavramlardir. Kavram yanilgis1 bilimsel gergeklerden ve 6grenme siirecinde
yapilan hatalardan farklidir. Hata yapan birey hatasini kabul edebilirken yanilgiya sahip

olan birey bu konuda daha direnglidir ve bildiginden vazge¢mekte zorlanir.

“Kavram yanilgist bireyin dogru olarak kabul edip ¢ogu beceriyi sergilemede
kaynak olarak kullandigi yanlis kavramlardir” (Meseci, Tekin, Karamustafaoglu, 2013:
20). “Kavram yanilgilari, farkinda olmadan yapilan hatalardan farkli ozellikler
gosterirler. Birey yaptig1 hatayr ufak bir uyar ile fark edebilir ve diizeltebilir. Ancak
belirli bir kavram yanilgisina sahip birey bu sebepten hata yaptiginda ve birisi
tarafindan uyarildiginda oOnce kendini savunmaya geger. Bireyi bildiginin dogru
olmadig1 konusunda ikna edemediginiz siirece bildiginden vazge¢cmez” (Meseci, Tekin,

Karamustafaoglu, 2013: 20).

“Kavram yanilgis1 bilimsel olarak kabul goren bilgilerden farklidir ve sonraki
o0grenmeleri de olumsuz yonde etkiler” (Goncii ve Korur, 2012: 2).
Bireyin giinliik dildeki geligkileri ve edinmis oldugu yanlis bilgiler zihindeki

diger yapilarin gelisimini etkilemektedir. Bundan dolayr 6grencinin sahip oldugu 6n
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kavramlar tespit edilerek egitim-0gretim programlar1 ve silireci buna gore
diizenlenmelidir. Siirecte miimkiin oldugunca Ogretmenin aktifligi en aza indirilerek

materyal kullanimi arttirilmalidir.

“Boylece, basit arag- gereclerle Ogrencilere saglanan ortamlarda Ogretmenin
etkisi en aza indirilerek, dgrencilerin ¢agdas 6grenme kuramlarina gére 6grenmelerine

katki saglayan ortamlar olusturulmalidir” (Calik, 2006: 11).

Ogrencilerin kavram gelistirmekte zorlanmalarinda egitim-6gretim siirecinin
diizenlenmemis olmasi, ders kitaplar1 gibi materyallerdeki ifadelerin yanlis anlasilmaya
sebep olabilecek sekilde olmasi, 6gretmenin kullandigi ifadeler, 6grenciye sunulan
aciklamalarin 6grenci tarafindan yorumlanmasi gibi sebepler neden olabilmektedir.
Bundan dolay1r 6grenmeyi olumsuz etkileyen kavramlar tespit edilmeli ve bunlarin

degistirilmesi i¢in ¢alismalar yapilmalidir.
Ogrencilerin bilimsel kavramlar gelistirememelerinde;
a) “Ogrencilerin 6grenme siirecine birtakim yanlis inanglarla gelmesi,
b) Ogretim etkinliklerinin etkili bir sekilde diizenlenmemesi,

c) Ders kitaplarinda ya da diger 6gretim kaynaklarinda yanlis anlasilmaya sebep

olabilecek ifadelerin olmasi,
d) Ogretmenlerin ders anlatirken yanls ifadeler kullanmast,

e)Ogretim siirecinde tartisilan  alternatif fikirlerin ve sunulan bilimsel

aciklamalarin 6grenci tarafindan yanlis yorumlanmasi,

f)Laboratuarlarda deney yapilmadigi zamanlarda Ogrencilerin = bilgiyi
kendilerinin kesfetmesine imkan sunulmamasi vs. neden gosterilebilir. Nedeni her ne
olursa olsun 6grencilerin daha iist diizey bilgileri ve becerileri 6grenmelerine olumsuz
yonde etki eden alternatif kavramlarin belirlenmesi ve ayni zamanda bunlarin
degistirilmesine yonelik yapilacak calismalar da oldukca 6nemli bir adimdir” (Karsli ve

Ayas, 2013: 288).

Birgok 6gretmen Ogrencilerin zihinlerini temiz bir tahta olarak nitelendirir ve
onu doldurma gorevini iistlenir. Ancak burada dgretmenler tarafindan yanlis anlasilan
sey 0grencilerin zihinlerinin bos oldugudur. Cocuk okula gelmeden de sosyal cevresi ile
etkilesimde bulunarak dogru ya da yanlis baz1 kavramlar edinmistir. Bu 6grenmeler

cocukta yanlis kavramlarin gelistirilmesine yol agmis olabilir. Bundan dolay1 da dogru
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olarak kabul edilen kavramlarin 6gretimi zorlu bir siire¢ olmaktadir.

“Cogu 6gretmen, 0grencilerini temiz zihinsel yazi tahtasi olarak diisiiniir ve bu
bos tahtayr doldurmay1 kendine gorev edinir. Bu yaklasimdaki problem, tahtalarin bos
olmadifi, zaten zihinlerin bazi onyargilar ve sezgiler icerdigidir. Ogrencilerin
deneyimsiz teorileri veya sezgileri kavram yanilgilariin gelistirilmesine sebep olur”
(Yagbasan ve Giilgicek, 2003: 102). “Kavram yanilgisi, bir kisinin bir kavrami anladigi
seklin, ortaklasa kabul edilen bilimsel anlamindan ve kullanimindan 6nemli derecede
farklilik gostermesi seklinde ifade edilebilir. Kavram yanilgilari, 6grenciler i¢in diger
aciklayicr bilgilerden fazla farklilik gostermezler, ayni sekilde diizenlenirler ve yeni

bilgilerin genelinde yer alirlar” (Yagbasan ve Giilgicek, 2003: 102).

“Ogrenciler siif icinde arkadaslari ile okul disinda sosyal cevresi ile etkilesimde
bulunarak bir takim 6n bilgiler, diisiince sistemleri olustururlar. Bu diisiinceler ¢evreyi

gozlemleme, iletisim kurma gibi yollarla olusmaktadir” (Chin, 2001: 72).

Comittee on Undergraduate Science Education (Lisans Fen Egitimi Komitesi)

(1996), kavram yanilgilarini asagidaki gibi siniflandirmistir:

1. “Deneyimsiz kanilar, giinliik hayat tecriibelerinde popiiler sekilde kok salmis
kavramlar1 olusturur. Ornek olarak, cogu kisi yerin altindaki sularin akis
seklinin, yeryliziindeki akarsular gibi olduguna inanmaktadir. Bu sekildeki
kanilar, is1, enerji, ve yercekimi kavramlarinda da yaygmdir” (Comittee on

Undergraduate Science Education, 1996: 29).

2. “Bilimsel olmayan inanglar, farkli bakis agilarini kapsar ve 6grenciler tarafindan
bilimsel egitimden farkli uydurma kaynaklardan 6grenilir. Ornek olarak, bazi
ogrenciler uydurma oOgretimlerle yeryiiziiniin olusumu ve yasam formlarinin
meydana gelmesi ile ilgili bilimsel olmayan kavramlar gelistirirler” (Comittee

on Undergraduate Science Education, 1996: 29).

3. “Kavramsal yanlis anlamalar, bilimsel bilgilerin, Ogrencilerin zihinlerinde
paradokslara engel olacak bir diizende yapilanamamasi sonucu kendilerini
gosterirler. Ogrenciler, bu karisikliklarla bir ¢oziim {iretmek amaciyla yanls ve
zay1f modeller gelistirirler. Bunun bir sonucu olarak, dgrenciler, kavramlar
hakkinda kusku duyarlar” (Comittee on Undergraduate Science Education,
1996: 29).
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4. “Gergek kavram yanilgilar kiiciik yaslarda 6grenilir ve yetiskinlik ¢cagina kadar
kendini muhafaza eder. Orek olarak ayn: yere iki kere yildirim diismez ifadesi
acikca yanlistir ama bu yanlis benimseme, 6grencilerin ve 6gretmenlerin bilgi
birikimlerinde yer almaktadir” (Comittee on Undergraduate Science Education,
1996: 29).

5. “Kullanim dilinden kaynaklanan kavram yanilgilari, bir kelimenin giinliik
hayatta bir anlamda, fen bilimleri literatiiriinde baska bir anlamda kullanilmas1
sonucu artig gosterir” (Comittee on Undergraduate Science Education, 1996:
29).

2.1.3.4.1. Kavram Yanilgis1 Yaklasimlari

Diinyaya yeni gelen bir bebek c¢evresini algilari ile tanimaya calisir ve gelisimi
devam ettikce de 6grenmeye merakli hale gelir. Yetiskin bireyler i¢in bu fazlaca merak
duygusu gereksizdir. Ancak yetigskinler cesitli durum ve olaylar1 tecriibe ederek
O0grenmis ve anlamlandirmiglardir. Cocuk ise diinyanin karsisinda bir¢ok seyi 6grenme
konusunda yolun c¢ok basindadir. Cocuk fiziksel ve sosyal cevresi ile etkilesimde
bulunduk¢a 6grendigi kavramlar ve bu kavramlara iliskin bilgileri artar. Ancak bazen
Ogrenilen her sey dogru olmayabilir. Dogru olmayan bu bilgiler yani kavram yanigilar
fark edilmedigi ve diizeltilmedigi siirece bir y18in gibi artar. Ayrica kavram 6grenme

stirecinde 6grenilemeyen, eksik kalan bilgiler de kavram yanilgilarina sebep olur.

“Piaget’e gore kavram yanilgilari, bir inga gibi birbiri {izerine eklenerek artarlar”
(Rowell, Dawson ve Lyndon, 1990: 168). “Bazi bilgi eksiklikleri insa edilen bu
yapilarda zamanla bosluklar yaratir. Ogretmen tarafindan verilen yanlis bilgiler,
Ogrencilerin onceden var olan eksik bilgileri ve deneyimler birleserek bu bosluklar
doldurur. Bu sekilde doldurulan bosluklar nedeni ile kavram yanilgilar1 ortaya ¢ikar”

(Rowell, Dawson ve Lyndon, 1990: 168).

Moore ve Piaget (1971)’e gore Ogrenme, “Ogrencilerin edinmis olduklar
deneyimleri sonucu sahip olduklar1 eski bilgileri yok sayip bunun yerine yenisini
kullanmak demek degildir. Bunun aksine 6grenci daha 6nce 6grenmis oldugu bilgileri
ile yeni Ogrendigi bilgileri karsilagtirir ve bunlari yeniden yapilandirirsa §grenme
gerceklesir” (Moore ve Piaget, 1971: 113). “Ancak bilgiler, kavramlar olmasi
gerekenden farkli, yanlis veya eksik bir sekilde 6grenilmis ise bu durum yeni konunun

kavramlarini tam olarak algilamay1 ve anlamlandirmaya zorlastirmaktadir” (Moore ve
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Piaget, 1971: 113).

“Piaget’e gore ¢ocuk, bilgiyi ¢evreden edinirken pasif degil aksine aktif bir role
iistlenir. Degisik yas araligindaki g¢ocuklarin diinyalar1 ile yetiskinlerin diinyalari,
algilar1 birbirinden ¢ok farklidir. Piaget cocuklar ve yetiskinler arasindaki bu farkin
sebeplerini incelemis ve bireyin c¢evresini anlamasini saglayan biligsel siiregleri

aciklamistir” (Senemoglu, 2005: 32).

Piaget, biligsel gelisimi biyolojik temellere dayandirarak aciklamistir. Piaget’e

gore bilissel gelisim de 6nemli olan kalitim ve ¢evrenin birbirleriyle olan etkilesimidir.
Piaget biligsel gelisimi etkileyen ilkeleri sOyle siralamistir:

“Olgunlasma,

Yasanti,

Uyum,

Orgiitleme,

YV V VY V V¥V

Dengelemedir” (Erden ve Akman, 1998: 62).

Birey ¢ok sayida refleksle donanimli olarak diinyaya gelir. Birey, bu reflekslerin
yardimiyla c¢evresi ile iliski kurar ve yasanti olusturur.Cocuk ¢evresine uyum saglamaya
baslar, belirli bir olgunluga erisir ve ¢evreyle etkilesime girdik¢e de kazanilan yasantilar

sonucunda biligsel olarak gelismeye devam eder.

“Piaget’e goOre bireyin ¢evresiyle uyumu biligsel gelisimde Onemli bir
basamaktir. Piaget gelisimi, denge - dengesizlik - yeni bir denge siireci olarak tanimlar”

(Bacanli, 1999: 48).

Dengeleme siirecinin dogru bir sekilde isleyebilmesi igin bireyin karsi karsiya
kaldig1 yeni bir varlik, durum veya olaya uyum saglamas1 gerekmektedir. Bu uym
saglama siirecinde bazen denge bozulur. Yeni yasantilar ve bu yasantilara uyum
saglama siireci sonunda ise st diizey denge saglanmig olur. Bireyin gevresine uyum

saglamak i¢in yaptig1 davraniglar gelisim ve 6§renme sonucu olusur.

“Gelisim, alt diizeydeki bir dengeden iist diizeydeki bir dengeye ilerlemedir.
Cocugun biligsel dengesi, yeni karsilastigi olay,obje, durum veya varliklarla bozulur.
Onlarla etkilesimde bulunarak yeni yasantilar kazanir ve yeni obje, olay, varlik ve

duruma uyum saglar. Béylece yeni bir iist diizeyde dengeye ulasilmis olur” (Senemoglu,
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2005: 32). “Cevre ise siirekli degistiginden ve Ogrenilmesi gereken c¢ok sey
bulundugundan dolayr denge siirekli bozulup yeniden kurulacaktir. Bu bozulup yeniden

kurulan dengenin sonucunda da 6grenme ve gelisme meydana gelir” (Senemoglu, 2005:

32).

Piaget, biligsel gelisimi dort doneme ayirmistir. Bu donemleri yas gruplarina
gore isimlendirmis ve her gelisim doneminin kendine has oOzelliklerinin oldugunu,
gelisim donemlerinin degismez bir siras1t oldugunu, bu déonemlerin 6nceki ve sonraki

donemlerle baglantili oldugunu ifade etmistir.

Piaget biligsel gelisimi dort donem iginde ele almis ve incelemistir. Bunlar;
1. “Duyusal-Motor (0-2 Yas),
2. Islem Oncesi (2-7 Yas),
3. Somut Islemler (7-11 yas) ve
4. Soyut Islemler (12 yas ve iizeri) dénemidir” (Erden ve Akman, 1998: 64).
Siralanan bu gelisim donemlerinin dort temel kurali vardir. Bu kurallar;

» “Gelisim donemlerin siras1 kesinlikle degismez. Gelisim belirli bir siray1 takip

ederek ortaya cikar.

» Her donem igerisinde, kendisinden Onceki donem ya da donemlerin

kazanimlarini da barindirmaktadir.

» Geligim siireglerinde bireysel farkliliklar olabilir ve bundan dolayr her birey

farkli bir gelisim siireci gosterir.

» Her donemin kendisine ait kritik gelisimsel 6zellikleri vardir” (Bacanli, 1999:

50).
Piaget’e gore;

» “0-2 yas araligi duyusal- motor donemi olarak adlandirilir. Biitiin bebekler
dogustan emme, avucuna konani yakalama gibi refleksif davraniglara sahiptir.
Davraniglar cocugun zihinde olusan ilk semalaridir. Cocuk zamanla etrafindaki
nesnelerle etkilesime girdik¢e kendisinde var olan semalar1 da yeniden diizenler
ve daha gelismis bilissel yapilar olusturur. Yani ¢ocuk yasanti gecirdikce
refleksif davranislar bilingli davranislara doniistir”(Erden ve Akman, 1998: 65).
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» “2-7 yas araligi islem Oncesi donem olarak adlandirilir. Bu donem de kendi
icinde sembolik ve sezgisel olmak iizere alt donemlere ayrilir. Sembolik
donemde, c¢ocuklarin dili gelisir. Ancak gelistirdikleri degil kavramlar1 ve
sembolleri anlatmak icin yeterli degildir; bu dil kendilerine o6zgiidiir. Bu
donemde cocuk sembolleri kullanarak c¢esitli oyunlar olusturur, yani bu
sembolleri etrafindaki varlik veya kisilermis gibi oyunlastirir” (Senemoglu,

2005: 41).

“Sezgisel donemde ise ¢ocuk mantik kurallarina gore degil sezgilerine
gore akil yiiriitiir ve problemi sezgileriyle ¢ézmeye calisir. Bu donemde ¢ocuk
bir nesnenin dikkat ¢ekici 6zelligine odaklandig i¢in diger 6zelliklerini gdzden
kacirir. Ayrica ¢ocuk bu donemde islemleri tersine ceviremez, tek yonli

diisiiniirler” (Senemoglu, 2005: 41).

Okul 6ncesi donem g¢ocuklar1 Piaget’in Bilissel Gelisim Kuramina gore
islem Oncesi donemde yer almaktadirlar. Cocuklar, okul 6ncesi egitimi siirecinde
konusma ve iletisim kurma becerileri sayesinde bir¢ok deneyim kazanir ve
kavram Ogrenirler. Cocuk, okul Oncesi egitimi boyunca formal bir egitim
programina tabi oldugundan dolay1r bu egitim siiresinde 6grendikleri de daha
sistematik ve ¢ok yonlidiir. Ayrica ilkokula baslamak, cocugun hayatindaki
doniim noktalarindan biridir ve ¢ocugun okul Oncesinde 6grendigi bilgi ve
kavramlar ilkokul siireci i¢in yiiksek hazirbulunugluk diizeyi olacaktir. Okul
Oncesi egitimi alarak ve dogru bilgiye sahip olarak bu kritik siirece baslamak,
cocugun ileriki kademelerde basarili olmasi i¢in alt yap1 niteliginde olacaktir.
Bu durum da ¢ocugun ileriki yaslarda kavram yanilgis1 yasamasi ihtimalini

azaltacaktir.

“Okul Oncesi egitim, egitim sisteminin en Onemli basamaklarindan
biridir. Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun dogumundan ilkokula basladig1 giine kadar
olan yillar1 i¢ine alir ve 6nemi de her gecen giin artmaktadir. Cocuklarin,
hazirlanan zengin uyarict ortamlarla bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
becerilerini gelistirmek, onlarin sosyallesme siirecini hizlandirmak okul 6ncesi

egitim kurumlarinin amaglar1 arasindadir” (Giiler ve Bikmaz, 2002: 251).
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“Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk diizeylerinin,
okul oncesi egitim almayan ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeylerine gére daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir’ (Erkan ve Kirca, 2010: 104).

“Cocuklarda kavram gelisimi onlarin ilerleyen yillardaki akademik

basarilarin1 da yakindan ilgilendirmektedir” (Ultay ve Ultay, 2015: 1050).

“Anaokuluna devam etmis ¢ocuklar, ilkokul birinci sinifta yeni 6gretilen
bilgi ve kavramlar1 6grenmekte daha siiratlidirler. Bu durum da anaokulu
egitiminin, ¢ocugun zeka, fizyolojik gelisim, sosyal gelisim ve psikolojik
gelisiminin iizerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir” (Bilecen, 1995:

Akt:Unutkan, 2003: 242).

“Ilkokul &grencileri, Somut islemler Dénemi (7-11 yas) igersinde yer
almaktadirlar. Cocuklar bu donemde say1 kavramlarini gelistirirler. Problemleri
diistinme yetenekleri gelisir, ancak soyut nesneler ile degil, somut nesneler ile
diisiiniirler. Bu donemdeki c¢ocuklar mantiga dayali semalar olusturur ve

nesneleri belirli kriterler dahilinde siralama ve smiflama yaparlar” (Selcuk,

1997: 79).

“Cocuklar bu donemde daha esnek diisiincelere sahiptirler. Diisiinme
siiregleri artitk daha mantiklidir. Somut islemler doneminde olan ¢ocuk,

birbirleriyle baglantili olan kavramlari ve bu kavramlar arasindaki iliskileri

bilmektedir” (Bayhan ve Artan, 2007).

“Soyut islemler donemi (11 yas +)genellikle ergenlik doneminin basindan
itibaren diisiiniilebilir. Bu donemde birey artik soyut diisiinmeye baglar.
Problemlerin ¢6ziimiinii somut yollarla ya da sezgisel yollarla degil mantiksal
yollarda aramaya baglar. Problemi olusturan degiskenler arasinda iligki kurar ve
¢oziime ulagmak i¢in akil yiiriitiir” (Senemoglu, 2005: 48). “Bu donemde birey
soyut kavramlar1 anlayarak etkili bir sekilde kullanabilir ve kendi fikirlerini,

deger ve inang yargilarini gelistirmeye baslarlar” (Senemoglu, 2005: 48).
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Piaget’nin Bilissel Gelisim Dénemleri ve Ozellikleri

Evreler

Tahmini Yaslar

Erisilen Temel Ozellikler

Duyusal Motor

0-2 yas

*Kendisini dig diinyadan ayirt etme
*Refleksif  davramiglardan  amacgh
davraniglara gegme

*Nesnenin siirekliligini kazanma

Islem Oncesi Dénem

2-7 yas

*Cevresindeki olay ve nesneleri
sembollerle ifade etme

*Tek yonlii siniflandirmalar yapma
*Baglangictaki  ben  merkezlilikte
giderek azalma

Somut Islemler Dénemi

7-11 yas

*Mantiksal ~ diisinme  yeteneginde
gelisme

*Korunum kazanma

*Ust diizeyde siniflama yapma

*Ben merkezlikten hoslanma

*Somut yollarla problem ¢6zme

Soyut Islemler Dénemi

11 yas+

*Soyut diisiinme

*Bilimsel yontemle problem ¢6zme
*Deger ve inang sistemini
yapilandirma

*Fikir  diinyasiyla  aktif  olarak
ilgilenme ve diistincesini etkinliklerine

yansitma

(Piaget’ nin Bilissel Gelisim Donemleri ve Ozellikleri, Senemoglu, 2005: 48).

Vygotsky ise, “kavram gelistirme konusunda ¢ocukluktan ergenlik ¢agina kadar

sinkretik(bagdastirilmasi imkansiz durum ve ilkeleri birbirine baglamak) ve karmasa

(complex) diisiinme bi¢imlerinin yavas yavas geriledigini, gizil kavramlarin giderek

daha az kullanilarak gercek kavramlarin olusmaya basladigini ifade eder. Aslinda

ergenlik ¢aginda da ilkel bigimler tamamen terkedilmez, ara sira kullanilmaya devam
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edilir’ (Vygotsky, 1985: 116). “ Bir kavramin tamamen soyut hale doniistiiriilmesi, yeni
somut durumlara aktarilmasi ve uygulanmasi ergenlik doneminin sonlarina dogru
olusmaktadir. Soyuttan somuta ge¢gme durumu, genglere daha once gergeklestirilen

somuttan soyuta gegcmek kadar gii¢ gelmektedir” (Vygotsky, 1985: 116).

Vygotsky’a gore okul 6gretimi, “her ne kadar toplu 6gretim uygulamalariyla
biraz yumusatilmaya calisiliyor ise de, derslere ayrilarak ve her ders de konulara
ayrilmis sekilde verilmektedir. Oysa biligsel gelisim bir biitiin halinde olmaktadir.
Okulda ogretilen konularin her biri bir digerinin 6grenilmesini kolaylagtirmaktadir,
¢linkii bunlarin uyardig1 psikolojik iglevler birbiriyle baglantili olarak bir siire¢ iginde

gelisirler” (Vygotsky, 1985: 144).

Ausubel, anlamli 6grenmeyi giiclendirmek igin sergileyici ogretim (expository

teaching) modelini gelistirmistir.

“Anlamli  6grenme icin, dersin basinda ©On diizenleyiciler kullanilarak
ogrencilerin dikkati konunun 6nemli yonlerine yogunlastirilmali ve boylece dgrenciler
konuyu kavramaya hazir hale getirilmelidir. Ausubel siniftaki konu 6gretiminden 6nce
Ogretmenlerin mutlaka 6grencilerin mevcut bilgilerinin, kavram yanilgilarinin farkinda
olmalar1 gerektigi iizerinde durmaktadir. Ogrencinin konuyla var olan kavram
yanilgilart o konudaki bilimsel bilgileri anlamli olarak 6grenmesini engellemektedir”
(Cakici, 2010: 96).

“Ausubel’e gore, Ogrenme tiimdengelim, yani genelden o6zele dogru

gelismelidir” (Cakici, 2010: 96).

2.1.3.4.2. Kavram Yamlgisinin Genel Ozellikleri

Kavram yanilgilarinin ileri siiriilen tezlere,kisilere,inang sistemlerine,bireylerin
deneyimlerine,bireylerin sinirsel yapilarina, 6gretim siireclerine gore degisebilme,

yanlis anlasilmadan ve yanlis anlamadan kaynaklanma 6zellikleri vardir.

Fisher (1985) kavram yanilgilarinin belli bash ortak o6zellikleri oldugunu

soylemektedir. Bu ortak 6zellikler:

1. “Alaninda uzman kisiler tarafindan savunulan anlayislara bagli olarak

degismektedir.

2. Tek bir yanilg1 ya da az sayida yanilgidan olusabilir.
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3. Yanlis anlagilmalardan kaynaklanabilmektedir.
4. Kavram yanilgilar1 bazen alternatif inang sistemlerinden meydana gelmektedir.
5. Birey deneyimlerine bagh olarak bazi yanilgilara ¢ok eskiden beri sahip olabilir.
6. Kavram yanilgilar1 asagidakilerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikabilir:
(@) Norolojik veya genetik yapidan
(b) Belirli deneyimlerden
(c) Ogretim siirecinden” (Fisher, 1985: 53- 62).
Kavram yanilgilarinin bireyin hayatinda su sorunlara sebep olabilecegini
sOyleyebiliriz:
e Birey yeni 6grendigi kavrami anlamaya, yorumlamaya c¢alisirken sorunlar
yasar ve 6grenme gecikir.

e Kavram yanilgis1 bireyin kisisel olarak kendi algi bigimlerine gore

gelistiginden bunlar1 ortadan kaldirmak giictiir ve yogun ¢aba gerektirir.

Kavram yanilgilar1 6grencilerin egitim 6gretim hayatlarinda iki 6nemli sorun

yaratir:

1. “Ogrenciler yanilgiya diistiikleri kavramlari kullanarak yeni yasantilari ve
durumlar1 anlamlandirmaya c¢alistiklar1 zamanlarda sorun olur ve Ogrenme

stirecinde aksamalar olur.

2. Cogu durumda bireyler kavram yanilgilarmi kendi algi bigimlerine gore
olusturduklart i¢in bunlar1 6grenme siireci iginde yok etmek ¢ok zor olmakla
birlikte ve yogun c¢aba gerektirmektedir” (Meseci, Tekin, Karamustafaoglu,
2013: 21).

(Cheek, 1992; Driver ve Bell, 1986; Gunstone, 1988; Stepans, 1991; Wandersee,
Mintzes ve Novak, 1994. Akt: Wessel, 1999), kavram yanilgilarinin genel 6zelliklerini

asagidaki gibi siralamstir:

1. “Ogrenciler smifa gesitli kavram yanilgilar ile gelirler. Bu kavramlar, bilimsel

verilerden farklilik gosterirler ve 6grenciler tarafindan farkli agiklanirlar.



74

2. Kavram yanilgilar sosyal ve kiiltiirel cevreden bagimsiz olarak ortaya ¢ikabilir.
Bu yanilgilar1t 6grencilere kabul ettirmek zordur ve geleneksel Ogretim

yontemleri ile degistirilmesi giictiir.

3. Bilimsel verilere uygun kavramlarin 6gretilmesinde basarili olan ve ozellikle
kavramsal degisimi saglamak amaciyla cesitli stratejiler gelistirilmistir. Fakat bu
stratejiler Ogretim siiresince her zaman beklenen degisiklileri saglamazlar.
Kavram yanilgilari, 6grenciler testlerdeki sorular1 dogru cevaplasalar bile var

olamaya devam edebilirler.

4. Bilimsel kavramlar, 6grencilerin bu kavramlar1 hemen 6grendikleri diistiniilerek
sunulur. Ogrencilerin kavram yanilgilari ile yeni sunulan kavramlar dgretim

stiresince etkilesim halinde olurlar ve 6§renme ¢iktilari ortaya cikarirlar.

5. Ogrenciler bazen c¢eliskili kavramlar gelistirirler. Ogrenciler bu ¢eliskileri
smiflarinda sorulara verdikleri cevaplarla ve sinif disindaki giinliikk hayatlarinda

meydana gelen olgular1 agiklayarak sergilerler.

6. Teknolojideki gelismelere ragmen, ¢ogu yetiskin de 6grenciler gibi ayni kavram

yanilgilarina sahiptir.

7. Kavram yanilgilari, Ogrencilerin bireysel deneyimlerine ait karmasik
deneyimlerinden kaynaklanir. Bu durum, ogrencilerin yaptiklart gozlemler,
sahip olduklar1 kiiltiir, kullandiklar1 dil ve aldiklar1 egitim ile iligkilidir. Her
bireyin yasantis1 farklidir ve bundan dolayr her bireyin kavram yanilgisi da

farklidir” (Wessel, 1999: 25).

2.1.3.4.3. Kavram Yanilgisinin Sebepleri

Ogrencilerin mevcut bilgi diizeyi ve becerileri, dgretim yontem ve stratejileri,
Ogrenilen konunun zorluk diizeyi gibi bir¢ok degisken Ogrencilerde olusmus olan
kavram yanilgilarinin nedenleri arasinda sayilabilmektedir. Kavram yanilgisinin ne
sebepten olustugunun bilinmesi hem yanilginin tespit edilmesinde hem de ortadan
kaldirilmasinda oldukc¢a 6nemlidir. Bu durum da 6grencinin sonraki 6grenmelerine 151k

tutar.

“Kavram yanilgilarinin sebebinin bilinmesi 6grenciye daha fazla yardim
edilebilmesini saglar. Ge¢misteki inanglar1 ve yanlis bilgilerinden dolay: anlatilanlar ile

anlasilma diizeyi arasinda farklar olusabilir. Ancak insanlar inanglarinin ve bildiklerinin
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dogru olmadig1 diisiincesine karsi daha direngli bir tavir takinirlar. Bundan dolay:
onceki diisiince ve inaniglarina uygun olan kavram ve bilgiler daha 6nce benimsenirken

onlarla ¢elisen diisiincelere kars1 daha kati tavir takinirlar” (Comins, 1998: 118).

Kavram yanilgilarinin olugsma sebeplerini inceleyen c¢alismalarda olusma
zamanina gore iki tlir yanilgidan bahsedilmektedir: “Birinci tiirlin, kavramla ilgili
Ogretim siirecine girmeden dnce, dgrencilerin siirlt bilgileri ve deneyimleri {izerinden
mantiksal ¢ikarim yapma calismalardan kaynaklanan kavram yanilgilari, ikinci tiiriin ise
okul ya da okul disinda 6grencilerin 6gretim siireci i¢inde yapilandirdiklari kavram

yanilgilar1 oldugu belirtilmektedir” (Borazan, 2008: 17).

Kavram yanilgilarinin olusmasindaki ¢esitli nedenler literatiirde arastirildiginda

karsimiza asagidaki maddeler ¢ikmaktadir:

1. Bireyin giinlik yasamda kullandig1 dilin bilimsel literatiirden farklilik
gostermesi (Akbas, 2008: 15; Bostan, 2008: 4):

“Glinliik hayatin, dilin, kiiltiirin ve ailenin ¢ocuklarin kavramlarin
anlamlarim1 olusturmada biiylik bir etkisi bulunmaktadir. Bu durum, bilimsel
bilginin G6grenciler tarafindan anlamli ve etkili olarak algilanmasini bazen
olumsuz olarak etkilemektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin sadece 6gretecekleri
konu bilgisine ve bu konuyla ilgili 6grencilerde gelistirilecek becerileri bilmeleri

yeterli degildir” (Cakir,2005: 48).

“llk gocukluk ddéneminden itibaren 6grenmeye baslayan birey, formal
egitime gelene kadar ¢evresinde gordiigii bir¢ok varligr ya da bir olayr sosyal
cevresi ile etkilesimi sonucu 6grenmektedir. Bu noktada, sosyal ¢evrenin sahip
oldugu bilgi birikiminin dogrulugu ve dili kullanabilme yetenegi 6n plana
cikmaktadir. Dil, sosyal bir topluluktaki en 6nemli iletisim aract olmasindan
dolayr kavram 6grenimini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir”

(Onen, 2005: 23).

2. Egitim-6gretim siirecinde kullanilan yontem ve materyalin anlatilan konuya

uygun olmamasi (Cakir, 2005: 48):

“Ogretmenler, etkili bir dgretim siireci olusturmak igin, &gretecekleri
konuda 6grencilerin yaygin olan alternatif kavramlarinin bilgisine sahip olmali
ve bu bilgiyi ders planinin hazirlanmasinda ve O&gretim yontemleri ve

materyallerinin se¢iminde goz Oniinde bulundurmalidirlar” (Cakir, 2005: 48).
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“Ogrencilerin kavram yamilgilarmin diizeltilmesine imkan saglamak igin,
ogrencilerin 0gretmen tarafindan sunulan bilimsel bilgiyi pasif olarak almaya
calistifl, O0gretmen merkezli yontemlerin yerine, 6grencilerin derse en aktif
sekilde katilimin1 saglayacak stratejileri derslerinde uygulamaya ¢alismalidirlar”

(Cakar, 2005: 48).

3. Ogrencilerin onbilgilerinde var olan eksiklik ve yanlisliklarin belirlenmeden

derse baglanmasi (Yagbasan ve Giilgicek, 2003: 103):

“Yanlis ve eksik kavramlar, egitim Og8retim siirecinde Ogrenciler ve
ogretmenler i¢in sikinti verici bir meseledir. Bu durum, genellikle soyut yapisi
olan derslerde yogun goriilmektedir” (Yagbasan ve Gilgicek, 2003: 103).
“Ogrenciler okula basladiklarinda ¢ogunlukla tutarsiz kabul edilen sezgi,
onyargl ve hayat tecriibelerini de beraberlerinde getirirler. Boyle bir birlesim,
Ogretim siirecinde kavram Ogretiminin saglanmasinda cesitli giicliiklere neden
olur. Bu nedenledir ki, d6grencilerin egitim 6gretim siirecine katilmadan onceki
bilgi birikimleri ve olgular1 yorumlama sekilleri olduk¢a 6nemlidir” (Yagbasan
ve Giilgicek, 2003: 103). “Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen kavramlarin
anlamlt ve kalici olabilmesi i¢in, yeni 6grenilenler ile sahip olduklar1 kavramlar
arasinda tutarsizlik olmamalidir. Bu ise, 6grencilerin mevcut kavramlarini ortaya
cikarmakla ve bu kavramlarin dogrulugunun tespiti ile dogrudan iliskilidir”

(Yagbasan ve Giilgicek, 2003: 103).

4. Ogrencinin sosyal cevresinden etkilenmesi ve ¢evresindeki yetiskinlerden
kavram yanilgisina sahip olanlarin 6grenciye yanlis bilgilendirmeler yapmasi

(Akbas, 2008 16; Yagbasan ve Giilcicek, 2003: 109):

Birey dogdugu andan itibaren i¢inde bulundugu sosyal cevreden ve
cografyadan etkilenir. Cografyanin genel 6zelikleri ve sosyal ¢evresinin sahip
oldugu deger yargilar1 bireyi etkiler. Birey cevresini algilayarak tanimaya,
O0grenmeye baslar ve zihinsel gelisimi ile birlikte 6grenme kapasitesi de artar.
Ancak birey c¢evresinden her zaman kavramlarin dogru bilgilerini 6grenemez.
Kavram 06grenme siirecinde iletisimde bulundugu okul cevresi, sosyal cevresi,
Ogretmeni ya da ebeveynleri tarafindan bilgi edinme, kavram Ogrenme
asamasinda yanlis yonlendirilebilir. Kavram hakkinda yanilgiya sahip olan

yetisinler 6grenciye kavram 6grenmede yanlis bilgiler verebilir. Bu da 6grencide
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de yanilgi olusumuna sebep olabilir.

5. Ogrencinin bildigi farkli kavramlarin birbirleriyle ve giinliik hayatla

iliskilendirilmemesi (Efe, 2007: 10):

“Ogrenciler karsi karsiya geldikleri kavramlardan kendi bildiklerini
destekler nitelikte olan kavramlar1 kabul ederler digerlerini ise reddederler”

(Demircioglu, Ozmen ve Ayas, 2001: 451).

“Bireyde olusmus olan kavram yanilgilari anlamli bir sekilde 6grenmeyi
olumsuz etkilemektedir. Ausubel, “anlamli 6grenmenin, Ogrencilerin yeni
ogrendikleri kavramlarla dnceden bildikleri kavramlar arasinda dogru bir iliski
kuruldugu zaman gergeklestigini ifade etmistir.” Boylece yeni ve eski bilgilerin
iligkilendirilmesi hem dogru bilgi edinme hem de bilgi birikimini gelistirme

acisindan faydali olmaktadir” (Tekkaya, Capa ve Yilmaz, 2000: 140).

6. Ogretmenin anlatim siirecinde yanlis ifadeler kullanmas1 (Efe, 2007: 15; Akbas,
2008: 15; Costu, Ayas ve Unal, 2007: 131):

“Egitim Ogretim silirecine baglayan bireyin sahip oldugu kavram
yanilgilarnin diizelecegi ya da azalacagi goriis on plana gikmaktadir” (Onen,
2005: 25). “Oysaki, c¢ogunlukla anlatim yonteminin kullanildigi simiflarda
Ogretmenin aktardigi pek ¢ok bilgi 6grenci i¢in anlamsiz sdzciiklerden olusan bir
ifade sekli almakta ve Ogrenci tarafindan ezberlenmektedir. Bu sekilde
stirdiiriilen bir dersin 68renci i¢in higbir yararinin olmamasmin yaninda sahip
oldugu kavram yanilgilarina yenilerini de ekleyecegi goriinen bir gercgektir”

(Onen, 2005: 25).
7. Konu ile alakal bilgi eksikliklerinin olmas1 (Costu, Ayas ve Unal, 2007: 131):

“Kavram yanilgilari, 6grencilerin teorik bilgilerindeki eksiklikleri olarak
tanimlanmaktadir. Yanlis agiklamalar, yanlis sorular ya da asir1 genellemeler
kavram yanilgilarinin nedenleri arasinda gosterilebilir” (Tery, Jones ve Hurford,
1985: 165). “Kavram yanilgilarinin, 6grencilerin  bilimsel kavrayis
yontemlerinde veya genel gecer bilgileri smiflandirma ve iliskilendirme
yontemlerinde meydana gelebilecek eksikliklerden kaynaklanabilecegini ifade

etmistir” (Tery, Jones ve Hurford, 1985: 165).
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8. Ders esnasinda kullanilan kitap gibi cesitli materyallerde yanlis bilgiler ve

9.

10.

aciklamalarin olmasi (Efe, 2007: 15; Akbas, 2008: 15):

“Ders i¢i etkinliklerde kavramlarin ayirt edici oOzellikleri yeterli bir
sekilde vurgulanmalidir. Bu o6zelliklere iliskin ornekler dogru bir sekilde
sunulmadiginda ve konu i¢inde kavramlar arasi iligkileri etkili bir sekilde
kavratilmadiginda yapilan Ogretim faaliyetleri sonunda da yeni kavram

yanilgilarinin olusabilecegi muhtemeldir” (Akbas, 2008: 213).

“Kavram yanilgilarinin  olusmasina neden olan temel Ogrenci
diistincelerinin  belirlenmesi 6grencilerin  herhangi bir kavrami algilama
asamasinda karsilasti1 zorluklar1 ortaya koymakla birlikte gelisimsel ve etkili
egitimsel materyallerin hazirlanmasi i¢in de temel olusturmaktadir” ( Wheatley,

1991: Akt: Epik, Kalem, Kavcar ve Callica, 2002: 64).

Ogrencinin kendi yasantis1 sonucu elde ettigi yanlis kavramlarin olmas: (Efe,

2007: 15):

“Ogrenciler, kavramlar hakkinda genelde yiizeysel bilgilere sahip
olduklarindan dolay1 tam anlamiyla bir kavrayisa sahip degillerdir Bu durum da
temel kavramlarla ilgili yanilgilara yol agmaktadir. Kavram yanilgilari,
ogrenciler icin agiklama igceren diger bilgilerden farklilik gdstermezler, aym
sekilde diizenlenirler ve sonu¢ olarak ortadan kaldirmasi zor olan yanilgilara

sebep olurlar” (Rowell, Dawson ve Lyndon, 1990: 167).

Televizyon, gazete, dergi gibi gorsel ve isitsel araglarin yanls bilgilendirme

yapmasi (Akbas, 2008: 16):

Teknoloji, giinliikk hayatta ve egitim 6gretim hayatimizda isimizi biiylik
Olciide kolaylastirmistir. Kavram o6grenme ve 6gretme siirecinde kullanilan
cesitli teknolojik aletler, okunan kitaplar, gazeteler, dergiler vb. materyaller
dogru kullanildig: siirece bizi amacimiza ulastiracaktir. Ancak bu yazili, gorsel
ve 1igitsel materyallerde yapilan bazi hatalar kullanom aninda dikkat
edilmediginde bireyde bazi yanlis Ogrenmelere yani yanilgilara da sebep

olabilmektedir.

“Teknolojinin olumlu yonlerinin yan1 sira olumsuz yonlerinin de géz ardi
edilmemelidir. Teknolojinin bilingli kullanimi, teknolojik araglarin olumsuz

etkilerini azaltacaktir. Teknolojik araglarin  asir1  kullanilmasit  insam
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tembellestireceginden ihtiya¢ halinde teknolojiye basvurulmasi gerekmektedir”

(Batur ve Uygun, 2012: 86).

Biitiin bu sebeplerin disinda kitap okuma eksikliginin de kavram yanilgilarina
yol agcabilecegini sdyleyebiliriz. Insanlar, deneyimlerini ve fikirlerini kelimeler
yardimiyla ifade ederler. Kelime dagarcigt az olan, kelimeleri uygun yerlerde
kullanmayan insanlar kendilerini ifade etmekte ve okudugunu anlamakta, anlatmakta
zorlanirlar. Kelime dagarciginin azligi ise yeterince kitap okunmamasi durumunun

dogal bir sonucudur.

Cocuklarda okuma aliskanligi olduk¢a 6nemlidir. Okuma aliskanligi ¢cocukta tist
diizey diisiinme becerilerine gelistirdigi gibi kelime dagarcigini da arttirir. Bu durumda
cocuk okuduklarmi ve anlatilanlar1 daha kolay anlamlandirir ve etkili bir 6grenme
gerceklesir. Cocuklarda kelime dagarciginin azligi durumunda ise 6§renme problemleri
yasanmaktadir. Okuduklarini anlamlandiramayan ve kendi disiincelerini ifade
edemeyen ¢ocukta yanlis ya da eksik 6grenmeler meydana gelmekte, bunun sonucunda

da kavram yanilgis1 yasanmaktadir.

“Cocugun kendini daha iyi ve dogru bi¢imde ifade edebilmesine yardim eden
okuma, onun, yaraticiliginin, yeteneklerinin, soyut diisiincelerinin, hayal giiciiniin,
zihinsel ve motor becerilerinin gelismesini saglamaktadir. Okuma gibi temel
aliskanliklarin kazanilmasinda, ¢cocukluk doneminin yasamsal bir 6neme sahip oldugu

belirtilmektedir” (Yilmaz, 1998: 248).
Okuma aligkanlig1 ¢ocugun;

* “zihinsel gelisimine dogrudan katkida bulunur;
+ anadilini dogru ve yeterli bir bigimde kullanmasin1 saglar;
* kelime dagarciginin zenginlesmesine dogrudan yardim eder;
« saglikl1 ve giiclii bir kisilik gelistirmesine katkida bulunur;
« iletisim becerisinin giiclenmesine yardimci olur;
* egitim ve Ogretim basarisini artirir” (Yilmaz, 1998: 248).

Ayrica kavram yanilgilar1 incelendiginde epistemolojik, psikolojik ve pedagojik

nedenlerinin de oldugu goriilmektedir:
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Epistemolojik nedenler: “Ogrencilerde ortaya cikan kavram yanilgilar1 kimi
zaman Ogrenilen kavramin dogasindan veya ozelliklerinden
kaynaklanabilmektedir. Kavramlarin zorluk derecesi ve genel 6zellikleri kavram
yanilgilarinin epistemolojik nedenleri arasinda sayilmaktadir” (Brousseau, 1976
ve Cornu, 1991: Akt:Giiveli, Bulut ve Giiveli, 2018: 419).

Psikolojik nedenler: “Kavram yanilgilarinin psikolojik nedenleri, &grencinin
genel anlamda biyolojik, biligsel ve duyussal gelisimini igeren genel gelisim
durumu ile alakalidir. Yani 6grencinin kavrama yetenegi, becerisi, 6grencinin
hazir bulunusluk diizeyi ve onceki bilgileri gibi faktorler 6grencinin yeni bir
kavrami nasil 6grenecegini etkilemektedir” (Brousseau, 1976 ve Cornu, 1991:
Akt:Giiveli, Bulut ve Giiveli, 2018: 419).

Pedagojik nedenler: “Kavram yanilgilarinin pedagojik nedenleri arasinda
ogretim modelleri, bu modellerin uygulanisi, 6gretmenin kullandigr metafor ve
benzetmeler, ders kitaplar1 ve bagli olunan genel programin etkinligi sayilabilir”

(Brousseau, 1976 ve Cornu, 1991: Akt:Giiveli, Bulut ve Giiveli, 2018: 419).

Onen (2005), calismasinda kavram yanilgilarmin nedenlerini su sekilde

belirtmektedir:

1.

10.

“Ogretmenlerin kullanmis olduklar1 yontemlerin bilimsel anlamda kabul

edilemeyecek durumda olmasi,

Ogretmenlerin kavramlar arasindaki iliskiyi saglikli bir sekilde kuramamast,
Ogretim ortaminda 6grencilerin pasif halde olmast,

Giinliik konusma dilinin bilimsel dilden uzak olmasi,

Soyut kavramlarin somut hale doniistiiriilememesi,

Giinliik yasant1 sonucunda kazanilan yanlis bilgiler,

Sinif ortaminin dgretime uygun olmamasi,

Ogretilen bilgilerle giinliik yasam arasinda iliski kurulamamasi,

Kavram Ogretiminde Ogrencinin gelistirdigi alternatif diisiincelerin yeterince

irdelenememesi” (Onen, 2005: 24),

“Okulda edinilen yanlis kavramlarin sebep oldugu yanilgilar ve yanlis

degerlendirme sonucu olusan hatali diisiinceler” (Sahin ve Oktay, 1996: 208),
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11. “Ogretilen konu ile ilgili zihinlerde tam olgunluga erisilememesi” (Demircioglu

ve arkadasglari, 2001: 451),

12. “Ogrencilerin var olan bilgileri veya yanilgilar1 belirlenmeden derse baslanmas1”

(Cepni ve arkadaslar1,2000: 135),

13. “Ogretimde kullanilan ders kitaplari, materyaller ve bir kavram igin birden fazla

ifadenin kullanilmas1” (Alparslan ve arkadaslari, 2003: 133),

14. “Ogretmenin ve kitabin seviyesinin 6grencinin 6grenme diizeyine uygun

olmayisidir” (Giirdal ve arkadaslar1,2001: 50).

2.1.3.4.4. Kavram Yamilgisinin Tiirleri

Genel olarak kabul edilmis olan kavramlarin Ogretmeninde, bireyin 0On
yasantilar1 ve daha once 6grenmis oldugu kavramlarin 6nemi biiyiiktiir. Ciinkli yeni
kavram ile mevcut kavramlar arasinda yanilgi yaratmamak ve olusmus olan yanilgi
durumlarinin da ortadan kaldirilmasi i¢in kavramlar arasinda bag kurulmalidir. Bazen
bu bagin kurulmasinda aksilikler de yasanabilmektedir. Kavram yanilgilarina sebep

olan ve bag kurmayi zorlastiran bazi1 nedenler vardir.

Gilirbliz (2008), kavram yanilgilarina sebep olan bazi kaynaklart su sekilde

siralamistir:

- “Sozciiklerden (dilden) kaynaklanan yanilgilar.

- Analoji ve metaforlar (mecazlar) dan kaynaklanan yanilgilar.
- Sembollerden kaynaklanan yanilgilar.

- On bilgilerden kaynaklanan yanilgilar.

- Onyargilardan kaynaklanan yamlgilar.

- Bilimsel olmayan inan¢lardan kaynaklanan yanilgilar.

- Kavramlardan kaynaklanan yanilgilar” (Giirbiiz, 2008: 10).

1. Sézciiklerden (dilden) kaynaklanan yamlgilar: Ogrenciler bilgi kaliplarini ve
genellemeleri genellikle kitaplardan 6grenirler. Bundan dolayr kavramin kitabi

tanimini ve 6zelliklerini giinliik hayata gecirmekte zorlanirlar.

“Ogrenciler, kavramlari, ozellik ve tanimlarmi genellikle Kitaplardan

ogrenirler. Kendilerine yoneltilen sorulara aslinda agiklayic1 diizeyde bilgiye
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sahip olmamalarina ragmen yeterli bilgiye sahipmis gibi gosteren bir dil
kullanarak cevap vermeye c¢alisirlar. Ayrica dilden kaynaklanan problemin bir
diger yonii de bir kelimenin anlaminin giinliik konusma i¢inde farkli anlamlarda

ve alanlarda kullanilmasidir” (Giirbiiz,2008: 10).

2. Analoji ve metaforlardan (mecazlardan) kaynaklanan yamilgilar: “iki farkl

3.

nesne ya da olgu arasinda bir Kkarsilastirma yapilmasina analoji adi
verilmektedir” (Giirbiiz,2008:11). Bu karsilastirma sirasinda olaylar ya da
olgularin farkli 6zellikleri géz ardi edilerek ortak noktalar1 tizerinde odaklanilir.
“Bir seyi bagka bir sey ile benzetmeye, kiyaslamaya, anlatmaya yarayan

mecazlara metafor denilmektedir” (Giirbiiz,2008: 11).

“Benzetme ve mecazlarin kavram olusumunu gergeklestirdigi yollar
birbirinden farkli oldugundan dolay1 yanilgiya neden olmaktadirlar. Benzetme
ve mecazlarin kullanilmasi oldukga iyi bir 6grenme araci olabilir, fakat bu ayni
zamanda yanlis kavramlarin da olusmasina sebep olabilmektedir” (Glirbiiz,2008:
11). “Baz1 durumlarda kullanilan benzetmeler agiklanmak istenen konular1 daha
da karmasik hale getirebilmektedir. Bunlarin disinda mecazlar kullanilirken
ogrencilerin yanlis anlamalart ve her olayr mecazlar ile iliskilendirmeye
caligmalar1 da yeni problemlerin ortaya ¢ikmasina sebep olabilir” (Giirbiiz,2008:
11).

Sembollerden kaynaklanan yanilgilar: “Sembolik bilgilerin yanlis bir bicimde
kavrama donistiirtilmesi Ogrencilerde yanilgiya sebep olabilmektedir. Ayrica
sembollerin temsil ettikleri kavramin adiyla iligkili olup olmamas1 da problem

yaratmaktadir” (Giirbiiz,2008: 12).

On bilgilerden kaynaklanan yanilgilar: Ogrencilerde var olan én bilgiler, onlarm
yeni bilgileri olusturmasii saglayan bir aragtir ve eksikligi ya da yanlishgi

yanilgi olusumuna neden olmaktadir.

“Ogrencilerin ~ 6grendikleri  yeni bilgilerini  dayandiracai  6n
bilgilerindeki eksiklikler bilgi bosluklarina neden olabilir ve bu bilgi bosluklari
kafa karisikligina, yanlis mahkemeye veya yanlis bir diisiinceye sebep olabilir.
Bunun sonucunda da yanlis kavramlar olusur ve bu durum da yanilgi olarak

nitelendirilebilir’ (Giirbiiz,2008: 12).
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5. Onyargilardan kaynaklanan yamlgilar: “Ginliik yasantilarindan, olaylari
anlayis ve aciklayis bicimlerinden kaynaklanan on yargilarindan dolay1

insanlarda kavram yanilgilar1 olusabilmektedir” (Giirbiiz,2008: 12).

6. Bilimsel olmayan inanclardan kaynaklanan yamlgilar: “Ogrencilerde bilimsel
bilgilerden ziyade batil inanglarindan dolayr bazi kavram yanilgilar

olusabilmektedir” (Glirbiiz,2008: 12).

7. Kavramlardan kaynaklanan yanilgilar: “Bu durum bireylerin 6n yargiya dayali
yanlis kavramlar1 ve genel bilgi kaliplarin1 kullanmadan sadece bilimsel bilgiyi

diisiinmeleri istendiginde ortaya ¢ikar” (Glirbiiz,2008: 12).

Bu smiflama disinda Graeber ve Johnson (1991), yapmis olduklar1 ¢aligmalar

sonucu kavram yanilgilarin1 dort kategoride ele almaktadirlar:

1. Aswu1 genelleme: “Bazi anlarda belirli bir gruba ait bir kural, teknik veya

kavramin diger gruplarda da kullaniliyormus gibi diisiiniiliip diger gruplara da

uygulanmasidir” (Graeber ve Johnson, 1991: Akt: Baki ve Giig, 2014: 181) .

2. Asirt ozelleme: “Belirli bir gruba ait kural, teknik veya kavramin o grubun
timiine ait olmayan bir Ozelligi temel alarak bir kisitlama konulmasidir”

(Graeber ve Johnson, 1991: Akt: Baki ve Gilig, 2014: 181).

3. Yanhs terciime: “Islem, formiil, sembol, tablo, grafik ve ciimle gibi degisik
yapilar aras1 gegislerde yapilan hatalardir” (Graeber ve Johnson, 1991: Akt: Baki
ve Glg, 2014: 181).

4. “Kisith algilama: Bir kavram kisith yani olmasi gerekenden daha zayif olarak
anlamak kavramin kisith olarak algilanmasina neden olur” (Graeber ve Johnson,

1991: Akt: Baki ve Giig, 2014: 181).

2.1.3.4.5. Kavram Yamlgisinin Tespiti

Kavram yanilgisina sebep olan nedenlerin yaninda dgrenci 6grenmelerine engel
olan kavram yanilgilarinin belirlenmesi de 6nemli bir durumdur. Ciinkii bu durum
dgretim siirecinin verimli olmasi igin bir 6n kosul niteligindedir. Ogrenmenin anlaml
hale gelebilmesi ve yanlis Ogrenilen kavramlarin diger Ogrenmeleri olumsuz
etkilememesi ic¢in kavram yanilgilar1 tespit edilmeli ve Ogretim siireci buna uygun

diizenlenmelidir.
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“Kavram 0Ogretimi ve Ogrenimi siirecinde Ogrenenlerin zihinlerinde var olan
alternatif kavramlar1 O6nemlidir. Bir konudaki alternatif kavram diger konularin
Ogrenilmesi siirecini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu agidan, alternatif kavramlarin
erkenden oniine gegilmesi ve onlarin zamaninda giderilmesi 6nemlidir” (Karslh ve Ayas,
2013: 304). “Ogretmenler, grencilerinin hazirbulunusluk diizeyleri dogrultusunda
Ogretim siireclerini planlamali ve eger Ogrencileri alternatif kavramlara sahipse
zamaninda tedbir almalidir. Bu a¢idan, olumlu yonde kavramsal degisim saglamak igin
kullanilacak gesitli yontem ve materyaller de Ogrencilerde tespit edilen alternatif

kavramlar dikkate alinarak tasarlanabilir” (Karsli ve Ayas, 2013: 304).

“Bireyin biligsel yapisi ve anlama diizeyi duyu organlari ile kolaylikla
Olciilebilecek bir yapida degildir. Bundan dolay1 kavramlarin ne derece 6grenildigi ve
ogrencilerin kavram yanilgilarina sahip olup olmadigini tespit etmek icin farkli dlgme
ara¢g ve yontemlerinden yararlanilmaktadir” (Karatas, Kose ve Costu, 2003: 55).
“Kavram haritalar1 (Novak ve Gowin, 1984), miilakatlar ve anketler (Osborne ve
Gilbert, 1980), kelime iliskilendirme (Gussarsky ve Gorodetsky, 1990), tahmin-gozlem-
aciklama metodu ve Ogrenci ¢izimleri yanilgilar1 belirlemek i¢in kullanilan

yontemlerden birkagidir” (White ve Gunstone, 1992: Akt.: Chin, 2001: 74).

Literatiir incelendiginde kavram yanilgilarini tespit etmede birgok ydntemin

kullanildig1 goriilmektedir. Y1ldirim(2016)’ a gére bu yontemler:
« “Kavram Haritalari,

* Tahmin-Gozlem-Agiklama (TGA),

* Durumlarla ilgili Yapilan Miilakat,

» Olaylarla Ilgili Yapilan Miilakat,

» Kavramlarla Ilgili Yapilan Miilakat,

» Kelime Iliskilendirme ve

* Cizimlerdir” (Yildirim, 2016: 9).

1-Kavram Haritalari: Kavramlar arasi iligkiyr gosteren kavram haritalar1 kavram
yanilgilarin1 belirlemede diger yontemlere gore daha avantajlidir. Cilinkii 68renci
kavram haritalarmi olustururken zihnindeki baglantilar1 kullanir ve ortaya somut bir
iirlin ¢ikarir. Bu yontemle 6grencide farkli konularda var olabilen yanilgilar da ortaya

cikabilir.
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“Kavram haritalarinin 6lgme araci olarak kullanilmasinin yan1 sira 6grenme ve

Ogretme araci olarak da kullanilabilir” (Cildir ve Sen, 2006: 100).

2-Tahmin-Gozlem-A¢iklama(TGA): Bu yontemde ogrencilerin belirlenmis olan olaya
dikkatleri ¢ekilir ve olaym olasi sonucunu tahmin etmeleri istenir. Daha sonra olay
ogrenciler tarafindan gozlemlenir. Bu adimlardan sonra 6grencilerden ilk asamada
yapmis olduklari tahmin ile gozlem sonuglarmni karsilastirip bir agiklama yapmalari
istenir. Boylece 0grenci stiregte aktif kilinarak zihninde var olan yanilgi ve geliskiler

giderilmeye calisilir.

“Bu yontemi bir Orgenciye uygulayabilecegimiz gibi daha fazla 6grenciden
olusan gruplara da uygulayabiliriz. Ister bireysel uygulansin, ister gruba uygulansin
tahminlerin sebepleriyle birlikte aciklanmasindan dolay1 bu yontemin etkili bir yontem

oldugu belirtilmektedir” (Kearney ve Treagust, 2001: 68).

3-Durumlar ve Olaylarla Ilgili Yapilan Miilakatlar: Bu yontemde dgrencilerin kavram
yanilgilar1 onlara verilen gesitli resim ve sekiller aracilifiyla belirlenmeye c¢aligilir.
Ogrencilere sorular sorularak bu resim ve sekilleri yorumlamalari istenir. Ogrenciden
alman cevaplara gore kavramlarin Ogrenilme derecesi tespit edilmeye caligilir.
Ogretmen siire¢ iginde ipucu igermeyen sorular sormaya ve geri bildirimler vermeye

devam eder.

“Bu yontem arastirmaciya oOgrencilerin bir kavrami Ogrenip O6grenmedigini
aragtirma imkan1 sunar. Bu yontemde 6grenciye yapilacak gorlismenin amact soylenir
ve Ogrencinin izni olursa goriismeler bir teyp ile kayit altina alinir. Goriigmeler
gerektiginde 6n ve son gorlismeler olarak da yapilabilir. Yontem, literatlirde
ogrencilerin  diigiincelerinin belirlenmesinde sik¢a kullanilmaktadir” (Mitchell ve

Gunstone, 1984: 78).

4-Kavramlarla Ilgili Yapilan Miilakatlar: Bu yéntemde 6grencilerin zihninde yer alan
kavramlarin ne derece bilindigini, 6zelliklerini, kavramlarin diger kavramlarla olan

iligki diizeyini belirlemek amaclanir.

“Kavramlarla ilgili yapilan miilakat yontemi 6grencilerin kavram yanilgilarini
ortaya ¢ikarmak amaciyla basaril bir sekilde kullanilmaktadir. Ancak bu yontemi biitiin
bir simifa uygulamak c¢ok fazla zaman alabileceginden, en azindan bir konunun
derinlemesine 6grenilip 6grenilmedigini degerlendirmek amaciyla secilen bir 6rnekleme

uygulanabilir (Osborne ve Gilbert, 1980: 312). “Kavramlarla ilgili yapilan miilakat
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yontemi kullanilarak bir 6grencinin bilgisinin diizeyi, derinligi, genisligi, dogruluk
derecesi, zihnindeki diger bilgilerle iliskilendirebilme durumu ve bu bilgiyi olusturan

temeller ortaya ¢ikarilabilmektedir” (Osborne ve Gilbert, 1980: 312).

5-Kelime Iliskilendirme: Ogrencinin alt diizey zihinsel beceri bu ydntemle belirlenir.
Ogrenciler zihinsel yapilarindaki kavramlar arasindaki baglari ¢oziimlemeye ve
anlamlandirmaya caligir. Bu yontemde 6gretmen 6grencilere anahtar kavramlar verir ve

bunlarla ilgili olarak akillarina gelen kavramlar1 yazmalarini ister.

“Ogrenciler kendilerine sorulan biitiin sorular1 yanitladiktan sonra gretmen
dagitigi kagitlart toplar. Cevap kagitlarina puan verilirken 6grencinin kullandigi
kelime sayisi, niteligi ve kelimelerin birbirleriyle baglanti kurulma noktalar1 dikkate
alinir. Ogrencinin anahtar kelimelerin karsisina yazdig1 kelime sayis1 ne kadar fazla ise
ve bu kelimeler anahtar kelime ile ne kadar iliskili ise kisinin anlama diizeyi de o kadar
iyidir diye ¢ikarimda bulunulabilir’ (Yildirim, 2016: 12).

6-Cizimler: Bu yontemde kelimelerin disina ¢ikilarak 6grencilerden ¢izimler yapmalari
istenir. BOylece agiga cikarilmamis olan fikir ve bilgiler agiga cikarilmaya c¢aligilir.
Ancak bu yontemde ¢izimlerin dogru yorumlanabilmesi i¢in Ogrencilerle ¢izimleri

hakkinda karsilikli konugma iginde olmak gerekir.

“Bu yontemde c¢izimlerden kaynaklanan bazi problemler nedeniyle bazi
cizimleri yorumlamada giicliikler yasanabilmektedir. Ciinkii ¢izilenleri yorumlayan kisi,
cizenin ne anlatmak istedigini tam olarak ifade edemeyebilir. Bu durumun Oniine
gecilebilmesi i¢in Ogrencilerin yaptiklart ¢izimler iizerine konugmalar yapilmali ve
cizimler bu sekilde desteklenmelidir. Bu konusmalar sayesinde ¢izimler ile ilgili yapilan
yorumlar deger kazanir” (Harrison ve Treagust, 2000: 376). “Cizimler, 6grencilerin
diisiincelerinin  agiga ¢ikarilmasinda ve kavram yanilgilarimin belirlenmesinde

kullanilmaktadir” (Harrison ve Treagust, 2000: 376).

Kavram yanilgilarinin tespitinde kullamilan bir diger yontem ise testlerdir.
Testlerin bir ¢ok ¢esidinin olmasinin yaninda en ¢ok kullanilan ¢esidi ¢coktan se¢meli
olanlaridir. Testler madde analizinin yapilmasi ve puanlanmasi bakimindan oldukca

kullanishidir.

“Ogrencilerde olusan kavram yanilgilarini belirlemede kullanilan bir diger
yontem de testlerdir” (Karatas, Kése ve Costu, 2003: 56). “Kavram yanilgilarinin

belirlenmesinde kullanilan testlerin de kisa cevapli, dogru-yanhs ve coktan segmeli
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olmak {iizere cesitli tiirleri mevcuttur ve bu testler puanlanirken nesnellige oldukca
dikkat edilir’ (Ozgelik, 2013: 57). “Egitim kurumlarinda bu test cesitlerinden
cogunlukla ¢oktan se¢meli olan tiiri kullanilmaktadir” (Atilgan, Kan ve Dogan, 2006:
282). “Coktan se¢meli testler, hangi maddelerin kolay, hangi maddelerin ise zor oldugu
gibi sorularin yanitlanabilmesini saglayan madde analizinin yapilmasina imkan

saglayan 6lgme araglaridir” (Tamir, 1990: 563).

“Coktan se¢meli testlerin kavram yanilgisinin Ol¢limiinii tam olarak yapip
yapmadig1 konusunda bazi belirsizlikler yasanmaktadir. Fakat ¢cok sayidaki 6rneklemle
yapilan ¢alismalarin analizlerinin kolay yapilabilmesi icin bu testlerden biiytlik 6l¢iide
faydalanilmaktadir. Yanilgilarin 6lglilmesi siirecinde bu testlere alternatif olarak iki

asamali testler 6nerilmistir” (Eryillmaz ve Siirmeli, 2002: 2).

“Testin konu igerigini belirleme asamasinda, 6nerme ciimleleri ve kavram
haritas1 olusturmak, konuya derinlemesine hakim olmak ve ilgili kavramlari ve
kavramlar arasi iligkileri tespit etmek icerik gecerligini saglamak i¢in de Onemlidir”

(Cakir ve Aldemir, 2011: 339).

Ogrencilerin var olan kavram yanilgilarini ve bunlari nedenlerini belirlemede
iki asamal testler de kullamlmaktadir. iki asamali testler kavram yanilgilarmi
belirlemede biiyiik kolayliklar saglayan, gecerlik ve giivenirlik gibi standart 6zelliklere
sahip olan testlerdir. Bu testler, 6grencilerin zihinsel yapilarinda olugmus olan kavram
yanilgilarim1 fazla zaman gerektirmeden ve ekonomik olarak teshis etmek igin

tasarlanmis, gegerligi ve giivenirligi yiiksek bir yontemdir.

Tablo 5

Iki Asamal1 Teshis Testlerinin Tiirleri ve Icerikleri

Iki asamal testlerin tiirleri I. Asama II. Asama
Coktan secmeli Coktan secmeli
1. Coktan se¢meli iki asamali (+Acik Uglu)
testler
Dogru-yanlis Coktan se¢meli
2.  Smiflama  gerektiren iki (+Agik Uglu)

asamali testler

Coktan se¢meli Acik uclu
3. Acik u¢lu iki asamal testler
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“lki asamal1 testler, iki kistmdan olusur. Bu testlerin ilk boliimii bildigimiz
coktan se¢meli ve gruplama gerektiren testlerle aynidir. Yani, soru maddesi, cevap
secenekleri, ¢eldiriciler ile dogru cevap secenegi vardir” (Mann ve Treagust, 1998;
Voska ve Heikkinen, 2000: 55). “iki asamali testleri ¢coktan se¢meli testlerden farki
ikinci kismudir. Ikinci béliimde, 6grenci ilk asamada isaretledigi secenegi, isaretleme
nedenini belirtir. Testin ikinci agsamasi ¢goktan segmeli veya agik uglu-coktan se¢meli bir
formda da olabilmektedir. Ayrica testin ikinci kismi 6grencide aranan kavram yanilgisi
disinda var olan baska yanilgilar1 da tespit etmek amaciyla agik uglu sorulardan olusan
bir formda da diizenlenebilir” (Mann ve Treagust, 1998; Voska ve Heikkinen, 2000:
55).

“Ogrenci testin ilk asamasinda yanlis segenegi secer ve ikinci asamada da bu
secenegi destekleyen bir cevap verirse bu durum 6grencinin kavram yanilgisina sahip

oldugunu gostermektedir” (Tung, Akcam ve Dokme, 2011: 820).

Testlerde soru sayisinin fazla olmasi, puanlamanin objektif olmasi, testlerin
gecerlik ve gilivenirligin yiiksek olmast gibi etkenler testlerin olumlu yanlari iken
testlerde dogru cevabin mevcut segenekler i¢inden secilmesi kavram yanilgisini tam

olarak tespit edip etmedigi konusunda tereddiit yasanmasina sebep olmaktadir.

“Testlerin diger 6lgme araglarinda oldugu gibi bazi tstiinliikleri ve aksakliklar
vardir. Testlerde, belli bir sinav siiresinde ¢ok sayida soru sorulabilir. Bu sorular dersin
hedef davranislari dogrultusunda, planli ve dengeli dagitilarak Ogretilenlerin-
ogrenilenlerin tiimii etkili bir big¢imde sinanabilir. Diger bir ifadeyle, iyi hazirlanmisg
testlerin kapsam gecerlikleri yliksektir. Testlerde cok sayida soru sorulabilmesi,

sorularin agik ve anlasilir olmasi sartiyla giivenirligin de yiiksek olmasini saglar”

(Turgut, 1997: 97-98).

“Bu testlerde soruyu cevaplama, mevcutlar iginden birini segmek oldugundan,
puanlamada cevabin dogruluk derecesini belirleme diye bir sorun s6z konusu degildir.
Puanlama da bu cevaplarin sayilmasi seklinde olacagindan objektiftir yani 6lgmeyi
yapan kisi tarafindan gelecek sistematik hatadan armiktir. Birgok c¢esidi bulunan
testlerin bu tiir hatalardan arinik olmasi onlarin yeterli giivenirlik ve gegerlikle dl¢iim

yapmasina firsat tanimaktadir.” (Turgut, 1997: 97-98)

“Genel olarak bakildiginda se¢meli testlerin 6nemli bir aksaklig1 yoktur. Ancak,

bu testlerde 6grencilerin zamanin biiylik bir kismimi okumaya ayirdiklarindan dolayzi,
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okudugunu anlama giicii bu testlerden elde edilen puani bir dlgiide etkileyebilmektedir.
Bu etkiyi azaltmak icin, bir yandan sorularin agik ve kolay anlasilir bir sekilde ifade
edilmesi, sorularda okuma gii¢liigliniin diisiik tutulmasi ve 6te yandan da okuma icin
yeterli zamanin verilemesi gerekir” (Karatas, Kose ve Costu, 2003: 56). “Bu testlerin
baska bir olumsuz 6zelligi ise bilmeyen 6grencilerin de dogru cevabi verme olasiliginin

yiiksek olmasidir” (Karatas, Kose ve Costu, 2003: 56).

2.1.3.4.6. Kavram Yanilgisinin Onlenmesi

Kavram 0grenme ve 0gretme siirecinde kavram yanilgisi istem dis1 olusan bir
durumdur. Kavram yanilgilar1 6grenme Oncesi diizey olarak goriilse de bu yanilgilar
onemlidir ve ihmal edilmemelidir. Kavram 6grenme siirecinin daha verimli olabilmesi

icin bu yanilgilarin tespit edilmesi ve giderilmesi olduk¢a dnemlidir.

Driver (1985), herhangi bir 6gretim konusunun daha verimli bir bigimde
Ogrenilmesini saglamak ve Ogretilecek olan konuya dair kavram yanilgilarini ortadan

kaldirmak amaciyla asagida siralanan kosullarin yerine getirilmesini 6nermektedirler:

1. “Ogrencilerin konuya dair bilgilerini ortaya ¢ikaracak imkanlar ve ortamlar
diizenlenir. Ogrencilerde konuya iliskin var olan veya olmasi muhtemel kavram
yanilgilar1 6gretmen tarafindan bir degerlendirme siireci sonucunda ortaya
c¢ikarilir. Bu siirecin amacina ulagabilmesi i¢in dgrencilerin ayrintili olarak cevap

vermelerini saglayacak sorularin sorulmasi gerekmektedir” (Driver, 1985: 200).

2. “Ogrencilere konuya iliskin hatali bilgileri (halihazirda var olan veya olmasi
muhtemel) oldugu ispatlanir. Bu adimda Ogrenciler, Ogrendiklerinin hatali
oldugunu gosteren ¢esitli sasirtict materyal ve olaylarla kargilagtirilir. Sasirtict
olay ve materyal kullanimi i¢in 6grencilerin konuya dair bilgileri belirlenmeli ve
sasirtict olay da oOgrencinin konuya iliskin bilgilerini ifade ettigi anda

sunulmalidir” (Driver, 1985: 200).

3. “Sokratik sorgulama igin ortam diizenlenir. Sokratik sorgulama (bilgilerin
sorular sorularak ogretildigi ) ve akran tartisma ortamlar1 yaratilir. Ogrenciler
konuya iligkin alakasiz ve iliskisiz fikirlerinin farkina varirlar. Bdylelikle
birbirlerinden etkilenirler ve tutarl fikirler olusturmalarin1 saglayacak ortamlar

olusturulur” (Driver, 1985: 200).
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4. “Ogrencilerin kendi kavramsal semalarini olusturmalari zendirilir. Ogrencilere,
cevrelerindeki olaylara iligkin kavramsal sema olusturabilme yolunun kendi
aktif caligmalar1 sonucunda olacagt ve dogruyu ancak kendi ¢alismalari

sonucunda bulabilecekleri hissettirilir’ (Driver, 1985: 200).

5. “Ogrenilenlerin farkli bir dizi durumda kullanilmasi saglanir. Arastirmacilar,
caligmalarint ve deneyimlerini genel bilgi yapilarina doniistiirmek igin
kullanabilirken, 6grenciler deneyimin kazanildig: sartlara bagl kalip genel bilgi
yapilarina ulasamayabilirler. Bu noktada 6grencilerin, bu yapilarin sinirlarini

fark etmeleri ve uygulayabilmeleri 6nemlidir” (Driver, 1985: 200).

2.1.3.4.7. Kavram Yanilgisinin Giderilmesi

Kavram hakkindaki bilgiyi ve kavram igerigini dogru 6grenemeyen cocuk sinif
icinde 6grenme acisindan bosluga diisecek ve yeni kavramlart 6grenmede giigliik
cekecektir. Bu sekilde ya zihninde var olan kavramlarin {izerine yenilerini dogru olarak
ekleyemeyecek ya da yanlis olarak ekleyecektir. Bu da sahip oldugu kavram
yamlgilarinin sayisim arttirmaktan baska bir ise yaramayacaktir. Ogrencinin bilgiyi
zihninde yapilandirmasi asamasinda 6gretmenin 6grencinin sahip oldugu yanilgilari

ortaya ¢ikarmast siire¢ i¢cinde dnemli bir durumdur.

“Formal egitimde bireyin sahip oldugu kavram yanilgilarinin giderilecegi ve
azalacagr fikri glindeme gelmektedir. Ancak, cogunlukla geleneksel yo6nteminin
kullanildigr simiflarda 6gretmenin aktardigi pek cok bilgi 6grenci i¢in anlamlandirilmasi
zor soOzciiklerden olusan bir ifade seklini almakta ve Ogrenci tarafindan
ezberlenmektedir” (Onen, 2005: 25). “Bu sekilde vyiiriitiilen bir dersin &grenci igin
faydali olamayacagi, aksine mevcut kavram yanilgilarin1 azaltip ortadan kaldiracagina

yeni yanilgilar1 da bu siirece ekleyecegi goriinen bir gergektir” (Onen, 2005: 25).

Kavram yanilgilarinin ilerleyen zamanlarda diizeltebilmesi miimkiindiir ancak
daha 6nce olugmus bilgiyi degistirmenin olduk¢a zor oldugu da bilinmektedir. Bundan
dolayr kavram yanilgisinin giderilmesi calismalarindan once yapilan etkinliklerin

yanilgi olusumunu 6nleyen sekilde ayarlanmasi gerekmektedir.

“Kavram yanilgilarinin daha sonra diizeltebilme durumu olmakla beraber, daha
once olusmus yapiyr degistirmenin olduk¢a zor oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin

kavram yanilgilarin1 olustugu anda belirlemek zor oldugundan ileriki yasaminda
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degistirilmesi olasilig1 da azalmaktadir. Bu yiizden yapilmasi gereken ilk sey nedenlerin
ortadan kaldirilmasina ¢alismak ve olugsmasini en aza indirgeyebilmektir” (Eyidogan ve

Giineysu, 2002: 2)

Hangi diizeyde olursa olsun 6grencilerde onceki yillarda yerlesmeye baslamis
olan kavram yanilgilarint gidermek olduk¢a zordur. Kavram yanilgilarint gidermek igin
gerceklestirilmesi gereken durumlari dort maddede 6zetlemek miimkiindiir (Posner vd.,

1982):

1. “Hosnutsuzluk (dissatifaction): Ogrenci sahip oldugu kavramdan hosnutsuz
olmalidir. Ogrenciler bilim adamlarinin aksine temel kavram degisikligini daha
az diizeyde bir degisikligin ise yaramayacagini gormedikleri siirece yapmak

istemezler” (Posner vd., 1982: 214).

2. “Anlasilirlik (intelligiblity): Yeni kavramlar, 6grenciler tarafindan kolay anlasilir
olmalidir. Birey, yeni kavramla deneyimlerini nasil agiklayacagini ya da yeni
kavramla ilgili nasil bir uygulamada bulunabilecegini diizenleyebilmelidir”

(Posner vd., 1982: 214).

3. “Mantiklilik (plausibility): Yeni kavramlar, akla yatkin ve mantikli olmalidirlar.
Ogrenilen yeni kavramlar en azindan kendilerinden &nceki kavramlar tarafindan

olusturulan sorunlar1 ¢6zme giiciine sahip olmalidirlar. Kisi yeni kavrama:
- Temel inang ve varsayimlartyla uyumlu bulmali,
- Diger kavram ve bilgilerle uyumlu bulmali,
- Gegmis deneyimleriyle uyumlu bulmali,
- Karsilastigi problemleri ¢6zmede kullanabilmeli,
- Kullanarak uygulamalar olusturabilmelidir” (Posner vd., 1982: 214).

4. “Verimlilik (fruitfullnes): Yeni kavramlar, yeni fikirler iiretimine uygun olmali

yani gelecekte benzer sorunlari ¢6zebilmelidir” (Posner vd., 1982: 214).

Ogrencilere kendi kavramsal yapilarin1 yeniden olusturmalarma yardim etmek
zor bir gorevdir. Bununla birlikte 6grencilerin kavram yanilgilarinin diizeltilmesi ve

giderilmesi i¢in en ¢ok kullanilan yontemler sunlardir:

1-Kavramsal Degisim Yaklagsimi: Kavramsal degisim, Kisinin bilgi yapisindaki meydana

gelen derin degisimler olarak nitelenebilir. Kavramsal degisim kademeli olarak
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gerceklesir. Ogrencinin, yeni Karsilastigi yeni bir kavrami acik ve anlasilir bir sekilde
anlamasi pek miimkiin degildir. Bundan dolayr 6grenci yeni karsilastirgi kavramin

anlamin1 detayl olarak ig¢sellestirmeye ve 6grenmeye calisir.

“Kavramsal degisim, 6grencinin yeni karsilastigi kavramin bazi 6zelliklerini
icsellestirmesi ve daha sonra bu yeni kavramin igeriginin ve anlaminin farkina vardikca
var olan bilgilerini kademeli olarak diizenleme yoluna gitmesi sonucunda, yeni kavrami
o6grenme yolunda attig1 ilk adimdir. Buna goére kavramsal degisim, bilgilerin kademeli
olarak diizenlenmesi olarak da agiklanabilir” (Aydin, 2007: 38). “Bu siire¢ igerisinde
bilgilerde meydana gelen diizenlenme, bir sonraki diizenlenme i¢in 6n kosuldur ve
sonucta mevcut kavramlar ya yeniden diizenlenir ya da yeni olanlartyla degistirilir”

(Aydm, 2007: 38).

2-Kavramsal Degisim Metinleri: “Kavramsal degisim metinleri, Posner’in kavramsal
degisim modelini temele alir ve 6grencileri kavram yanilgilarindan haberdar etmeyi
amaglar. Metinler, 6grencilerin yanilgt seklinde var olan kavramlarini ¢iirlitmek igin
olusturulan durumlar1 igerirler. Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 agiklamalarina
yardimc1 olur ve 6rnek olaylardaki yeni kavramlari yasama gecirmelerine imkan saglar”

(Giirbiiz,2008: 17)

“Ogretim siirecinde kavramsal degisimin etkili bir sekilde ger¢eklesebilmesi i¢in
genellikle 6gretmen-6grenci ve 6grenci-o6grenci etkilesimlerinin ve iligkisinin 6nemi
tizerinde durulmaktadir” (Chambers ve Andre 1997: 109). “Bu tiir yontemler 6zellikle,
ogrenci sayisiin az oldugu smiflarda etkili olmaktadir. Ogrenci sayisinin fazla oldugu
siniflarda ise bu yontemin basarili bir sekilde uygulanmasi daha zor olmaktadir. Bu
yiizden kalabalik siniflarda kavramsal degisime neden olacak bilgileri iceren metinlerin
kullanilmast (kavram degistirme metinleri), bilimsel olarak dogru kabul edilen
kavramlarla daha uyumlu olacak sekilde Ogrencilerin  kendi kavramlarin

yapilandirmalarini kolaylastirabilir” (Chambers ve Andre 1997: 109).

3-Bilgisayar Destekli Ogretim: “Bilgisayar destekli egitimde programlarinda yer alan
bilgilerin bilgisayar destegi ile Ogrencilere sunulmasi amacglanmaktadir. Ayrica bu
sayede Ogrencilere yeni beceri ve kavramlari da kazandirmak da istenmektedir”
(Genger, 2006: 34). “Giinlimiizde, bilgisayar programlar1 6grenciyi arastirip deneyerek
ogrenmeye isteklendirmektedir. Bilgisayar ile 0Ogrenci kendi hizinda etkilesim

kurmaktadir. Ayrica okullarimizda gesitli sebeplerden dolay1 yapilamayan deneyler
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bilgisayar ortaminda izlenebilmektedir. Bilgisayar sayesinde istedigimiz konuyu tekrar
izleyebilir ve istedigimiz kaynaklara ihtiya¢ dahilinde tekrar ulasabiliriz” (Genger,
2006: 34).

2.2. Tlgili Arastirmalar

Konu alani ile ilgili alanyazin incelendiginde yapilan yurt i¢i ve yurt disi

caligmalarin bir boliimii bu baglik altinda toplanmaistir.

2.2.1. Yurt I¢ci Arastirmalar

Uyanik (2019), Ilkokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Kavramlarina Iliskin
Kavram Yamlgilarimin  Belirlenmesi adli ¢alisgmasinda ilkokul dordiincti  siif
ogrencilerinin fen bilimleri kavramlarina iliskin kavram yanilgilarinin belirlenmesi
amaglamistir. Tarama modelinde siirdiiriilen arastirmaya 162 6grenci katilmistir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Kavram Yanilgist Belirleme Testi
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, farkli sosyo-ekonomik
diizeylerde bulunan 6grencilerin bazi fen kavramlarina iliskin kavram yanilgilarinin
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin kavram yanilgisi
belirleme testi puanlari arasinda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigir goriilmiistiir. Elde edilen bulgularin genel incelemesi yapildiginda,
ogrencilerin belirli kavramlara iligkin kavram yanilgilarinin daha fazla oldugu
belirlenmistir. Buna ek olarak, iist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin fen bilimleri

kavramlarina iligskin daha az kavram yanilgisi yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Yildirim (2016), Kavramsal Degisim Metinlerinin Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin
Kavram Yanilgilarimin Giderilmesine Ve Basarisina Etkisi baghikli ¢alisgmasinda ilkokul
4. simf Sosyal Bilgiler Insanlar ve Yénetim tnitesindeki milli egemenlik, milli
bagimsizlik, demokrasi, kamuoyu, yénetim kavramlart ile ilgili yanilgilar1 belirlenmis,
bunlarin giderilmesinde ve akademik basarida kavramsal degisim metinlerinin etkisini
belirlemeyi amaglamigtir. Karma yontemin kullanildig1 ¢caligmada veriler yar1 deneysel
desen ve miilakatlar yardimiyla toplanmistir. Calisma grubunu 95 4.smif 6grencisi (30
deney grubu, 30 kontrol grubu ve 35 nitel ¢alisma grubu) olusturmaktadir. Yapilan
analizler sonucunda hem akademik basar1 hem de kavram yanilgilarimin giderilmesi
noktasinda kavramsal degisim metinlerinin kullanildigi deney gurubu lehine anlaml

farkliliklar tespit edilmistir.
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Aladag ve Yilmaz (2014), Kavramsal Degisim Metinlerinin Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler Dersindeki Kavram Yanilgilarint Gidermeye Etkisi baslikli ¢aligmalarinda
kavramsal degisim metinlerinin o6grencilerin  Sosyal Bilgiler dersindeki kavram
yanilgilarii gidermeye etkisini belirlemeyi amaclamislardir. ilkokul 4. smif Sosyal
Bilgiler Ge¢misimi Ogreniyorum finitesinde yer alan kavramlarm gretimini, kavramsal
degisim metinleri kullanarak gerceklestirmistir. Zayif deneysel desenlerden olan tek
grup On test-son test deseninin kullanildigi arastirmanin ¢alisma grubunu 15 6grenci
olusturmaktadir. Calisma sonucunda ise kavramsal degisim metinlerinin dgrencilerin
sahip olduklar1 kavram yanilgilarm1 ve kavramlar hakkindaki yanlisbilgi ve

tanimlamalarin1 gidermede etkili oldugu goriilmiistiir.

Meseci, Tekin, Karamustafaoglu (2013), Maddenin Tanecikli Yapisiyla Ilgili
Kavram Yanilgilarinin Tespiti adl1 ¢alismasinda maddenin tanecikli yapisi kavram testi
gelistirerek kavram yanilgilarini tespit etmeyi amaclamistir. Bu test 6.sinif diizeyinde
Ogrenim goren 31 6grenciye uygulanmistir. Arastirma sonunda dgrencilerin kavramlara
iliskin bilimsel gergeklere uygun olmayan bilgilerinin oldugu ve 6grencilerin maddenin
tanecikli yapisi konusunda 6zellikle maddenin kiigiik pargalara ayrildik¢a madde olma
ozelligini kaybedecegi yamlgis1 dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerden kati-sivi-gaz maddeleri

cizimle gostermeleri istendiginde en ¢ok siv1 halin yanlis gosterildigi belirlenmistir.

Bodur (2011), ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Ogrenme Tekniklerinin
Kavram Yanilgilarini Gidermeye Etkisi adli ¢aligmasinda yapilandirmaci yaklagim
dogrultusunda hazirlanan Sosyal Bilgiler dersi programinda aktif 6grenme tekniklerinin
kavram yanilgilarimin giderilmesine etkisinin olup olmadigini ortaya koymay1
amagclamistir. Arastirmada “Ulkemiz ve Diinya” Unitesinde gecen kavramlara dayal:
“Ulkemiz ve Diinya Kavram Formu” hazirlanarak n test/ son test olarak uygulanmustir.
Yapilan veri analizlerinden ve istatistiksel ¢dziimlemelerden sonra; “Ulkemiz ve
Diinya” tinitesinin aktif 6grenme teknikleriyle islenmesinin Ogrencilerin kavram
yanilgilarin1 gidermede olumlu etkisinin oldugu ve aktif 6grenme tekniklerine dayal
olarak yiiriitillen egitim etkinlikleri sonucunda deney grubu lehine azalan kavram
yanilgilarinin, cinsiyet degiskeninin etkisinden bagimsiz oldugu, geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigr kontrol grubunda ise kadin cinsiyetindeki 6grenciler lehine

anlaml diizeyde farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Giineyli ve Kiiciikavsar (2011), Tiirkce Ogretmen Adaylarimin Dilbilim Ve
Dilbilgisi Kavramlarmna Iliskin Algilart baslikli galismada &gretmen adaylarmin
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dilbilim ile dilbilgisi kavramlarina iligkin algilarint degerlendirmek ve en temel
diizeydeki bilgi birikimlerini betimlemek hedeflenmistir. Aragtirma nitel durum
calismasina uygun olarak yiiriitilmiis ve Tiirkiye’de bulunan 2 {iiniversitedeki (Bolu
Abant Baysal Universitesi ile Kocaeli Universitesi) Tiirkge Ogretmenligi
boliimlerindeki 4. siniflardaki dgretmen adaylaria ulagilmistir. Ogretmen adaylarinin
hem dilbilim hem de dilbilgisi tanimlarinin eksik, tutarsiz ve yanlis oldugunu ortaya
koymuslardir. Bunun da o6tesinde iki kavramin iligkisi baglaminda arastirma bulgulari
incelendiginde, katilimcilarin dilbilim ve dilbilgisi farkini igsellestiremedikleri ve

ozellikle dilbilimle ilgili nemli dl¢ilide bilgi eksikliklerinin oldugu belirlenmistir.

Temizkan (2011), Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Temel Dil Becerilerinden
Okuma Ile Iigili Kavramlari Ogrenme Diizeyleri Ve Kavram Yamilgilar: adh
arastirmanin amaci Ogretmen adaylarimin temel dil becerilerinden okuma becerisine
iligkin kavramlar1 6grenme diizeylerini ve bu alana iliskin kavram yanilgilarini tespit
etmektir. Bu amacla Okuma Becerisi Ile Ilgili Kavramlar formu hazirlanmis ve
ogretmen adaylarma uygulanmustir. Arastirmaya Mustafa Kemal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkce Egitimi boliimiinden Anlama Teknikleri II: Okuma Egitimi dersini
almig 126 6gretmen aday1 katilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6gretmen
adaylart Okuma ve Temel Kavramlar, Okuma Tiir, Yontem ve Teknikleri, Metin
Tiirlerine Gore Okuma bagliklar1 altinda bulunan kavramlar1 6grenme diizeyi agisindan
yeterli diizeyde degillerdir. Ayrica oOgretmen adaylart bu kavramlart 6grenme

konusunda da kavram yanilgilar1 yagamaktadirlar.

Bal ve Akis (2010), Sosyal Bilgiler Dersi“Insanlar ve Yénetim” Unitesinde
Karsilasilan  Kavram Yamigilar: adli  ¢aligmalarinda ilkogretim 1. kademe
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi 4. sinif programinda yer alan Insanlar ve Yonetim
tinitesinde gegen kavramlar hakkindaki yanilgilarini ve bu yanilgilarin sebeplerini tespit
etmeyi amaglamislardir. Arastirma igin Insanlar ve Yonetim {initesi kavramlarmni igeren
15 sorudan olusan bir test olusturulmustur. Bu test 5. sinifta okuyan 6 farkli subedeki
100 dgrenciye uygulanmistir. Ogrencilerden isaretledikleri seggeneklerin dogru olma
sebeplerini agiklamalar1 da istenmistir. Testten elde edilen veriler analiz edilmis ve
ogrencilerin bu Tlnite de gecen kavramlar hakkinda yanilgilara sahip olduklar

belirlenmistir.

Durmus (2009), [lkégretim Fen Bilgisi Dersinde Kavramsal Degisim

Metinlerinin Ve Deney Yonteminin Akademik Basariya Ve Kavram Yanilgilarim
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Gidermeye Etkisi baglikli calismasinda kavramsal degisim metinleri ve deney
yonteminin kavram yanilgilarimi gidermeye etkisi olup olmadigini arastirmistir.
Calismada 4. smif fen ve teknoloji dersi Madde ve Degisim tinitesine ait baz1 konular
temel alinmistir. Bu amagl dogrultusunda bir ilkdgretim okulunun 4. siniflarindan deney
1, deney 2 ve kontrol grubunu olusturacak olan ii¢ simif tesadiifi olarak segilmistir.
Omeklem grubunu 104 &grenci olusturmustur. Arastirma deneme modelinde olup
uygulamalar 4. simif Madde ve Degisim tnitesi boyunca devam etmistir. Deney 1
grubunda dersler deneyler yapilarak, deney 2 grubunda kavramsal degisim metinleri
kullanilarak iglenmistir. Kontrol grubunda ise dersler geleneksel yonteme dayali olarak
diiz anlatim agirlikli islenmistir. Arastirmada elde edilen veriler 1s1¢inda su bulgulara
ulagilmustir:  [Ikogretim 4. Smif Madde ve Degisim Unitesinin &gretilmesinde,
kaliciliginin saglanmasinda ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde kavramsal degisim
metinleri ve deney yonteminin, geleneksel 6gretim yontemine gore daha fazla basari
sagladig1 goriilmistiir. Ancak, bu iki alternatif Ogretim yontemi arasinda kavram
yanilgilarinin giderilmesi, 6grencilerin basarili olmasi ve 6grendiklerinin kalict olmasi

bakimindan 6nemli bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Borazan (2008), Kavram Yamilgisi Ve Coklu Zeka Alanlarmmin
[liskilendirilmesine Dayali Bir Ogretimin Kavram Yamilgilarimin giderilmesindeki
etkisinin incelenmesi: “Dolasim sistemi” Ornegi adli calismasinda 6gretim siirecini
olumsuz yonde etkileyen degiskenlerden biri olan grenci kavram yanilgilar: ile ayni
ogrencilerin zeka alanlar1 arasinda bir iliski veya paralellik olup olmadigini tespit
etmek, tespit edilen kavram yanilgilarinin bazi zeka alanlarina spesifik olup olmadigini
gostermek ve bu tespitlerin; tasarlanacak 6gretim metoduna transferiyle olusturulacak
yeni bir Ogretim modelini uygulayarak kavram yanilgilarin1 agsmayr amacglamistir.
Arastirma deney grubunu 40 kontrol grubunu 50 6grencinin olusturdugu dort farkli 6.
Smf dgrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere 6n test uygulandiktan bir siire sonra
coklu zeka envanteri uygulanmistir. Buna gore 4 zeka alami tespit edilmis ve son test
uygulamasindan sonra Ogrencilerin zeka alanlarmma gore On test- son test cevaplari
karsilagtirilmistir. Elde edilen veriler 6gretimi olumsuz ydnde etkileyen kavram
yanilgilar1 ile ¢coklu zeka alanlar1 arasinda bir iliski oldugunu gostermistir. Bu iligkiler
dikkate alinarak yapilacak olan etkinliklerle 6grenme- 6gretme ortaminin, genel hatlar

cizilmeye calisilarak bir 6gretim tasarlanmigtir. Tasarlanan bu 6gretim sonucunda ise



97

ogrencilerin 6n bilgilerinde var olan kavram yanilgilarinin bazilarinin giderildigi tespit

edilmistir.

Pesen (2008), Kesirlerin Sayt Dogrusu Uzerindeki Gésteriminde Ogrencilerin
Osrenme Giicliikleri Ve Kavram Yanilgilar: bashikli calismasinda kesirlerin say1
dogrusu iizerindeki gosteriminde ilkogretim 3. Siuf Ogrencilerinin  §grenme
giicliklerini ve ortak yanlislarin altinda yatan kavram yanilgilarini tespit etmeyi
amaclamistir. Arastirma Siirt ilinde bulunan 11 ilkdgretim okulundaki 113 adet 3. simif

Ogrencisi lizerinde alan taramast seklinde teshis (tani) testi yOntemiyle

gerceklestirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore;

1. Ogrencilerin  bazilar1 say1 dogrusu iizerindeki bir biitiinii

pargalara/ es parcalara ayirmada zorluk ¢cekmektedirler.

2. Ogrencilerden bazilar1 kesir sayisim say1r dogrusu iizerinde
gosterirken, 0 ile 1 noktalari arasina paydadaki say1 kadar nota yerlestirme
yoluyla biitiinii olmas1 gerekenden bir fazla sayida pargalara ayirma yanilgisi

icerisinde olmaktadir.

3. Ogrencilerin ¢ogunlugu say1 dogrusu iizerinde belirlenen noktaya

karsilik gelen kesir sayisini yazamamaktadir.

Yenilmez ve Yasa (2008), Ilkogretim Ogrencilerinin Geometrideki Kavram
Yanilgilar: adli ¢alismalarmin amaci ilkogretim 6. simif 6grencilerinin “dogru, dogru
pargasi, 151n” konularindaki kavram yanilgilarini tespit etmek ve bu yanilgilarin
cinsiyet, matematik karne notu, geometri ilgi diizeyi, ayda okunan kitap sayisi, farklh
kaynaklardan yararlanma durumu ve Tiirkce karne notu degiskenleri acgisindan
farklilasip farklilasmadigini belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Bursa’nin
Inegol ilgesindeki Ticaret ve Sanayi Odasi Ilkdgretim Okulu’nda bulunan toplam 103
altinct simif 6grencisi olusturmaktadir. Caligmada Ogrencilerin kavram yanilgilarini
tespit etmek igin bir test, Matematik Kaygis1 Olgegi (MKO) ve dgrencilerin demografik
ozelliklerini belirlemek amaciyla demografik bilgi formu kullanilmigtir. Arastirma
verilerinin sonuglarina goére; matematik karne notu, geometri ilgi diizeyi, farkh
kaynaklardan yararlanma durumu ve Tiirk¢e karne notunu gruplari arasinda kavram
yanilgilarinin olusmasina iligkin farkliliklar oldugu ortaya ¢ikarken; cinsiyet ve ayda
okunan kitap sayist durumlart arasinda kavram yanilgilarinin olusmasi ile ilgili olarak

farklilik bulunmadigi tespit edilmistir. Ayrica kaygi Olcegine gore de; matematik
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kaygis1 yliksek olan 6grencilerin kavram yanilgilarini daha sik yasadiklari, kaygi diizeyi

diisiik olan 6grencilerin ise kavram yanilgilarini daha az yasadiklar1 belirlenmistir.

Pesen (2007), Ogrencilerin Kesirlerle Ilgili Kavram Yanilgilar: bashkl
caligmasini ilkogretim 3. sinif 6grencilerinin kesirlerle ilgili ortak yanlislarinin altinda
yatan kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla ylriitmiistiir. Arastirma 11 ilkdgretim
okulunda 3. Sinifinda 6grenim goren 113 6grenci lizerinde teshis (tani) testi kullanilarak
alan aragtirmasi seklinde gerceklestirilmistir. Teshis testi degerlendirilirken, 6grenci
yanitlar1 0, 1, 2, 3 ve 4 puanlarindan uygun olaniyla eslestirilerek puanlanmistir.
Arastirma sonuglarma gore, biitiiniin es parcalara ayrilmamasinin, par¢a — biitiin
iligkisinin kurulamamasmin Ogrencilerin ortak yanilgist oldugu goriilmiistiir. Ayrica
Ogrencilerin kesir sayilarinin okunusunda ve okunusu verilen kesir sayilarin1 yazmada

zorluk yasadiklar1 gézlenmistir.

Genger (2006), Ilkogretim Ogrencilerinin (6.,7. Ve 8. Smiflar) Hiicre
Konusundaki Kavram Yanilgilarinin Tespiti Uzerine Bir Arastirma adli ¢alismasinin
amaci ilkogretim 6. , 7. ve 8. smif 6grencilerinin, Fen Bilgisi miifredatlarinda yer alan
hiicre konusu ile ilgili kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmaktir. Bu amaca uygun olarak
25 adet sorudan olusan hiicre kavram testi gelistirilmis ve bu kavram testi Kayseri ili
Milli Egitim Miidiirliigiine bagh rasgele segilen ilkogretim okullarinn 6. , 7. ve 8.
siniflarinda okuyan 488 Ogrenciye uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda ilkdgretim 6. , 7. ve 8. smiflarinda okuyan G6grencilerin hiicre konusunda
kavram yanilgilarina sahip olduklar1 ve hiicre konusunun en temel hiicre kavramini

karistirdiklar belirlenmistir.

Oktem (2006), Ilkégretim 4. Ve 5. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Yer Alan Kavramlar: Anlama Ve Kazanma Diizeyleri (Yeni Programin Pilot
Uygulamast Samsun Ili Ornegi) adli ¢alismasinda Yeni ilkogretim Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinda yer alan kavramlarin 4. ve 5. Simf dgrencileri tarafindan anlama
ve kazanma diizeylerinin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirma Samsun ilindeki pilot
ilkogretim okullarinda 2004-2005 6gretim yilinda yapilmis tarama modelinde betimsel
bir ¢alismadir. Arastirmanin evreni Samsun ilindeki pilot okullardir, 6rneklemini ise
Samsun merkez pilot okullarindan random (tesadiif) yontemiyle secilen 4. ve 5. sinif
ogrencileri olusturmustur. Arastirmaci tarafindan 35 sorudan olusan bir anket
hazirlanmis veriler SPSS programu ile analiz edilmistir. Aragtirmaya Katilan 6grencilere

sorulan 30 kavramdan tam Ogrenme alt sinir1 olan %70 ve lizerine 4. siniflarda 6



99

kavramda 5. siniflarda ise 10 kavramda ulagilmistir. Kavramlar1 tanimlamaya yonelik
sorulan kavramlardan anlama diizeyindeki cevaplar 4. siniflarda %9,12; 5. smiflarda

%7,6 olarak tespit edilmistir.

Soylu (2006), Ogrencilerin Degisken Kavramina Vermis Olduklar: Anlamlar ve
Yapilan Hatalar adli bir arastirma yapmistir. Arastirma Ogrencilerin  degisken
kavramindaki 6grenme giicliiklerinin ve hatalarinin tespit edilmesi amaciyla yapilmistir.
Calisma, fen bilgisi 6gretmen adaylarindan 70 adet 2. smif {iniversite Ogrencisine
uygulanmistir. Arastirma icin 6grencilere, denklemlerde kullanilan harflere verdikleri
anlamlar1 ve bu anlamlandirmada yapmis olduklari hatalar1 belirlemek amaciyla 8
sorudan olusan agik uglu sorular sorulmustur. Ogrencilerin vermis olduklar1 yanitlar ve
yapilan miilakatlardan elde edilen veriler ile 0grencilerin degisken kavraminin farkl
kullanimlar1 hakkinda yetersiz ve eksik kavrayisa sahip olduklari, 68rencilerin degisken

ile sabit arasindaki farki algilamada problem yasadiklar1 goriilmiistiir.

Cakir (2005), Ilkégretim Ogrencilerinin Sahip Olduklar: Kavram Yamlgilarinin
Belirlenmesi adli g¢alismasinda ilkdgretim ogrencilerinin - “maddenin  ig¢yapisina
yolculuk™ iinitesine iligkin sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve
onceden belirlenen bu kavram yanilgilarinin yapici (constructivist) dgretim yaklagimi
dikkate alinarak hazirlanan yar1 yapilandirilmig(semi-structured) goriisme ile
giderilmesini amaglamigtir. Gortismeler igin 7. ve 8. sinif 6grencilerinden goniillii olan
ve kavram yanilgilarinin cogunlukta oldugu 10 6grenci se¢ilmis ve ikiser kisilik 6grenci
gruplari olusturulmustur. Son olarak goriisme sonunda oOgrencilerin fikirlerindeki
degisiklikleri gormek amaciyla son test uygulanmistir. Arastirma sonuglari,
ogrencilerde “maddenin i¢ yapisina yolculuk™ {initesine iligkin kavram yanilgilarinin
oldugunu ve bu kavram yanilgilariin giderilmesinde yapict 6gretim yaklasiminin

genelde basarili oldugunu ortaya koyar niteliktedir.

Atilboz (2004), Lise 1. Sinif Ogrencilerinin Mitoz ve Mayoz Béliinme Konular
Ile Iigili Anlama Diizeyleri ve Kavram Yanmilgilar: adli ¢alismasinin amaci lise 1.smif
ogrencilerinin mitoz ve mayoz boliinme konularini anlama diizeylerini ve bu konularla
ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilarini belirlemektir. Bu amagla, mitoz ve mayoz
boliinme konular1 hakkinda 25 agik uglu soru olusturulmus ve 139 lise 1.simif
ogrencisine uygulanmistir. Sonuglar, 6grencilerin DNA, kromozom, kromatit, homolog
kromozom, haploid ve diploid hiicre gibi temel kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki

iligkileri yeterince anlayamadiklarini, bu duruma bagli olarak mitoz ve mayoz bdliinme
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stireclerindeki temel olaylari, kromozom davranislarin1 da anlamakta giicliik ¢ektiklerini

ve kavram yanilgilarina sahip olduklarini1 goz 6niine sermistir.

Baloglu (2003), flkégretim 6. Sinif Ogrencilerinin Diinya Ve Evren Konusu Ile
Ilgili Kavram Yanmlgilarimin Tespiti Ve Bu Kavram Yamilgilari Uzerinde Ogretmen
Tutum Ve Davranislarimin Etkisi adli arastirmasinda; ilkogretim 6. Sinif kademesinde
bulunan &grencilerin Sosyal Bilgiler dersi miifredati igerisinde yer alan Cografya ve
Diinyamiz tinitesinde gegen Diinya ve Evren ile ilgili kavramlarin nasil algiladiklar1 ve
bu kavramlarla ilgili mevcut algilamalarinda 6gretmenlerinin tutum ve davraniglarinin
ne derecede etkili oldugunu belirlemeyi amaglamaktadir. Ankara ilinde egitim
vermekte olan 21 okuldan toplam 831 o6grenci ile 26 Ogretmen c¢aligma kapsami
igerisinde yer almaktadir. Segilen 6grenciler her 6gretmenin ayr1 bir grubu olmak tizere
toplam 26 gruba boliinmiistiir. Calisma 2002-2003 Bahar doneminde uygulanmis ve
elde edilen veriler Sosyal Bilgiler Egitimine saglayacagi katkilar ve Diinya ve Evren ile
ilgili kavramlarin dgretimi acisindan degerlendirilmistir.VI Ogrencilerin “Diinya ve
Evren” konusu ile ilgili yanlis kavramalarinin tespiti i¢in dgrencilere 24 sorudan olusan
bir anket uygulanmistir. Yine bu konunun 6gretimine yonelik dgretmenlerin tutum ve
davraniglarint 6lgmek amaci ile de Ogretmenlere 34 sorudan olusan bir anket
uygulanmistir. Bu ¢alismada 6grencilere Diinya ve Evren konusu ile ilgili yapilan anket
sonuclarina gore 6grencilerin ¢ogu Diinya’ nin doniisiinli, mevsimlerin olusumundan
Diinya ile Giines arasindaki mesafe, evren igerisinde Giines’ in biiyiikligi, Ay’ n
gOriiniimi, gokcisimlerinin Diinya’ya uzakligi, Diinya’ nin kendi ekseni ve Giines’ in
ekseni etrafindaki doniis stirest ve gezegenler ile ilgili konularda yanilgiya

diismektedirler.

Kurt (2002), Fizik Ogretiminde Biitiinlestirici Ogrenme Kuramina Uygun
Calisma Yapraklarinin Gelistirilmesi adli ¢alismasinin amaci lise ikinci sinif diizeyinde
enerji konusunda biitiinlestirici 6grenme kuramina uygun ¢alisma yapraklar: gelistirerek
bunlarin uygulanma siirecini degerlendirmektir. Biitiinlestirici 6grenme kuramina uygun
enerji konusunda bes ¢alisma yaprag: tasarlanmis ve lise ikinci siniftan 23 dgrenci ile
yiiriitiilen uygulamayla veriler elde edilmistir. Uygulama ii¢ haftada grup ve bireysel
caligma yontemleri kullanilarak siirdiiriilmiistiir. Uygulama tamamlandiktan sonra
calisma yapraklarinin yiiriitiilmesi hakkinda ders 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig
miilakat ve rastgele secilen on yedi d6grenci ile grup miilakatlar1 yapilmistir. Ders siireci

izlenerek analizler yapilmis, Ogrenci ve oOgretmen miilakatlarinin ve tamamlanan
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caligma yapraklarinin da incelenmesi sonucunda calisma yapraklar1 gozlem yapmayu,
Ol¢timleri almay1 ve sonuglar ¢ikarmayi aligkanlik haline getirdiginden dolay1 yaparak
yasayarak 6grenmeyi saglamaktadir. Bu sekilde bilgiye 6grencinin kendisini ulagsmasini

gerektirdigi ve 6grenmeyi zevkli hale getirdigi i¢in faydali bulunmustur.

Ozkan, Tekkaya ve Geban (2001), Ekoloji Konularindaki Kavram Yanilgilarinin
Kavramsal Degisim Metinleri Ile Giderilmesi adli ¢alismalarinda kavramsal degisim-
metin-odakli 6gretimin yedinci siif 6grencilerinin ekolojik kavramlari anlamalarina
etkisi arastirilmistir. Goriismeler ve ilgili literatiir yoluyla toplanan veriler kullanilarak,
bir ilkokulun iki smifinda 58 oOgrenciye Ekoloji Kavram Testi gelistirilmis ve
uygulanmustir. Ogrenciler, deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir. Deney grubuna
kavramsal degisim-metinlere yonelik 6gretim, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
uygulanmistir. Bagimsiz t testi analizi sonuglari ise, uygulama sonrasinda deney grubu
lehine ekolojik kavramlar agisindan, 6grencilerin kazanim puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur.

Ozgelik (1988), tarafindan yapilan 3.-11. Suuf (9.-17. Yas) Ogrencilerinde
Goriilen Bi¢imiyle Kavram (S6z Dagarcigr) Geligimi adli ¢alismada, sinif (yas) diizeyi
ile kavram (s6z dagarcigl) zenginligi arasindaki baginti ele alinmistir. Arastirma
sonucunda kavranmig olan sozciiklerle ilgili s6z dagarciginin, daha once G6grenilmis
olan sozciiklerle ilgili s6z dagarcigina oranla daha yavas gelistigi, ayrica, kavranmig
olan sozciiklerle ilgili s6z dagarcigi zenginligindeki artisin, yukari siniflarda azalma
egilimi gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica, dilin kurallarina uymayan, tek anlamli olan,
anlami1 soyut olan, giinliik dil disinda kalmis olan, okul ortaminda 6grenilebilen, yukari
siiflarda 6grenilebilen soézciiklerin kullanilmasinin, bir smif diizeyinden (yas) otekine

degisebilen derecelerde olmak iizere daha yavas oldugu belirlenmistir.
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Yurt icinde yapilan aragtirmalarin amaglart ve sonuglart incelendiginde
ogrencilerin genel bir bolimiiniin farkli ders ve konularda kavram yanilgis
yasadiklarimi  sdyleyebiliriz. Kavramlarin ~ anlamlarimin  bilinmemesi  ve
igsellestirilememesi, anlamli 6grenmenin saglanammasi gibi sebepler kavram yanilgisi
olusumunda oldukca etkilidir. Kavram yanilgilar1 yiiriitilen egitim etkinlikleri ve
O0grenme ortami ile dogrudan ve ters yonlii iliskilidir. Egitim Ogretim siirecinde
yiiriitiilen faaliyetler arttirildikca kavram yanilgisi olusumu da o derece az olacaktir.
Ayrica kavramsal degisim metinleri, deneyler gibi birden fazla ydntem kavram

yanilgilarini belirlemede ve gidermede kullanilmaktadir.

2.2.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Beerenwinkel, Parchmann Ve Grasel (2011), Conceptual Change Texts In
Chemistry Teaching: A Study On The Particle Model Of Matter(Kimya Ogretiminde
Kavramsal Degisim Metnleri: Maddenin Parcacik Modeli Uzerine Bir Calisma) adli
calismasinda Ogrencilerin maddenin tanecikli yapisi hakkindaki yaygin bir bi¢cimde
goriilen kavram yanilgilarina dikkat ¢ekmek amaciyla kavramsal degisim metninin
etkisini aragtirmislardir. Calisma, 214 kisiden olusan deneysel bir grupla yiiriitilmiistiir.
Ogrencilerin 6grenme durumlari 6n test-son test uygulamasi araciligiyla belirlenmistir.
Kavramsal degisim metinlerinin, 6grencilerin maddenin tanecikli yapisina iliskin yaygin

kavram yanilgilar1 hakkindaki farkindaligini artirdigini ve geleneksel metinlere kiyasla

1yi sonuglar verdigini tespit etmislerdir.

Gomez-Zwiep (2008), Elementary Teachers' Understanding of Students' Science
Misconceptions: Implications for Practice and Teacher Education(l/ikégretim
Osretmenlerinin - Ogrencilerinin  Bilim Yamilgilarini  Anlamalari:  Uygulama ve
Osretmenlik Egitiminin Etkileri) bashikli bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Kalifornia’ da 3, 4 ve
5. smiflart okutmus yedi farkli okuldan toplam 300 Ogretmen iizerinde yaptigi
calismada 6grencilerin fen bilgisi dersinde ne tiir kavram yanilgilarina sahip olduklarini
ve bu kavram yanilgilarin giderilmesinde ne tiir 6gretim yontemlerin uygulandiginm
ortaya cikarmayr hedeflemistir. Bu calismada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme
formu teknigine dayanan birebir goriismelerle toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore
ogretmenlerin % 83’ii kavram yanilgisim tanimlayabilmistir. Ogretmenlerin {igte biri
kavram yanilgisina 6rnek verebilmesine ragmen Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram

anilgilarina birer 6rnek verememislerdir. Ogretmenlerin % si Ogrencilerinin
yanilgil b k lerdir. Ogret 1 % 57’ |
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karsilastiklar1 birgok kavram yanilgilarina 6rnek verebilmistir. Ogrencide olusan
kavram yanilgilarin sebepleri; ebeveynlerden, arkadaslardan ve televizyonlardan
aktarilan Oykiiler, kavram yanilgilarinin tanimlanmasmin gii¢ olmasi ve kavramin
bireyin gelisim diizeyinin iistiinde olmasi seklinde ifade edilmistir. Birgok 6gretmen
ogrencilerin kavram yanilgilarimin farkinda olmasina ragmen ogretim asamasinda
bireylerin sahip oldugu kavram yanilgilarin1 ortadan kaldirmak i¢in belli bir stratejiyi

uygulamadiklar1 tespit edilmistir.

Trumper (2006), Teaching Future Teachers Basic Astronomy Concepts-Sun-
Earthmoon Relative Movements-4At A Time Of Reform In Science Education adli
calaigmasinda Ogrencilerin astronomi alanindaki temel kavramlari goz Oniine alarak,
gelecekteki ilkokul ve ortaokul ogretmenleri ile mevsimsel degisikliklerin nedeni ve
Giines ve Diinya’nin g¢esitli 6zellikleri hakkindaki alternatif kavramlari(kavram
yanilgilarini1) degistirmeyi amaglamigtir. Deney ve kontrol gruplari olusturularak
yiriitilen ¢alismaya 138 iiniversite ve O6grencileri ile 19 teknoloji 6gretmeni dahil
edilmistir. Bu c¢aligma dahilindeki konular Giines-Diinya-Ay ve bunlarin  bagil
hareketleri ile ilgilidir. Calisma deney ve kontrol gruplari ile stirdiiriilmistiir. Calismada
deneysel sinif istatistiksel olarak anlamli bir gelisme gdstermistir ve deneysel sinif

alternatif kavramlarin degistirilmesinde 6nemli derecede ilerleme saglamistir.

Edens ve Potter (2003) tarafindan yapilan Using Descriptive Drawings as a
Conceptual Change Strategy in Elementary Science(Tammlayict Cizimlerin Ilkogretim
Biliminde Kavramsal Degisim Stratejisi Olarak Kullaniimasi) adli aragtirmada, 184
ilkogretim 4. ve 5. smif 6grencileri ic gruba ayrilmistir. Enerji korunumu konusuyla
ilgili kavramlarin 6gretilmesinde, bu gruplara farkli 6gretim yontemleri uygulanmigtir.
Buna gore, ilk grupta, 6grencilerin ilgili konularda ne 6greneceklerini agikga belirten ve
bunlari agiklayan metinler kullanilmustir. ikinci grupta, kullanilan bu metinlere énceden
hazirlanmis ¢izimler eklenirken, tigiincii gruba ise 6grencilerin kendi ¢izimlerini i¢eren
metinler uygulanmustir. Ogrencilerin gorsel algilamalarina dayanan bu g¢alismanin
sonuglar; 2. ve 3. gruplarda yer alan 6grencilerin, 1. Grup 6grencilerine gore daha
basarili olduklarin1 goz oniine sermektedir. Ayrica ilgili konu g¢ergevesinde ¢izimlerini
kendileri yapan 0&grencilerin, enerji korunumu ile ilgili kavramlar1 daha kolay

ogrendikleri ve kavram yanilgilarindan kurtulduklari sonucuna da ulagilmistir.

Mikkila-Erdmann (2001) yaptigi Improving Conceptual Change Concerning
Photosynthesis Through Text Design (Zlgili Kavramsal Degisimin lyilestirilmesi- Metin
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Tasarimi Ile Fotosentez) adli calismada kavramsal degisim metninin Ogrencilerin
fotosentez konusundaki kavram yanilgilarin1 gidermedeki etkinligini belirlemeyi
amaclamistir. Yapilan deneysel ¢alismanin ¢alisma grubunu fakli sosyo-Kkiiltiir diizeye
sahip 209 ilkdgretim 5. smif 6grencileri olusturmustur. Ogrenciler rastgele kontrol ve
deney gruplarina ayrilmigtir. Kontrol grubuna fen bilgisi ders kitabinda fotosentez
konusunu igeren metin uygulanmistir. Deney grubuna ise arastirma i¢in hazirlanan
kavramsal degisim metni uygulanmistir. Kavramsal degisim metninde o6grencilerin
sahip olabilecegi kavram yanilgilarina iliskin bilgilere yer verilerek onlarin zihinlerinde
celiski ve ¢atisma yaratmak istenmistir. Ayrica metinde, muhtemel kavram yanilgilarin
bilimsel agiklamalarina da yer verilmistir. Veri toplamak amaciyla arastirmaci
tarafindan 11 sorudan olusan acik uclu kavramsal degisim testi gelistirilmistir. Veri
toplama araci On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Verilerin analizi sonucunda,
kavramsal degisim metninin uygulandigi grubun teste aldig1 ortalama puanin geleneksel
metnin uygulandigi grubun ortalama puanlarindan yiiksek oldugu ve olusan puan

farkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.

Stahly, Krockover ve Shepardson (1999), Third Grade Students’ Ideas about
the Lunar Phases adli ¢aligmasinin amaci, lgiincii smif Ogrencilerinin kavramsal
asamalarin1 tesvik etmek i¢in tasarlanmig 6gretim doneminden onceki ve sonraki ay
evreleri hakkindaki fikirlerini incelemektir. Bir iiniversiteye yakin ilkokuldaki ii¢lincii
simf ogrencileri caligmaya dahil edilmistir. Ogrencilerin aym evreleri hakkindaki
anlayislarin1 belirlemek icin nitel goriisme ve gozlem yontemleri kullanilmistir. Bu
calismanin sonuglarina gore 6grencilerin bilimsel olarak dogru olan bireysel goriislere
sahip olduklarini; ancak bilimsel olarak yanlis olan kavramlara da sahip olduklar

gorilmiistiir.

Callison (1993), The Effect Of Teaching Strategies Using Models On Preservice
Elementary Teachers’ Conceptions About Earth-Sun-Moon Relationship adli ¢alismasi
lic 6zel uygulamali 6gretim stratejisinin 6gretmen adaylarinin diinya-giines-ay iliskileri
ile ilgili kavramlarina ulagsma ve degistirme iizerindeki etkisini arastirmistir. Calisma 76
kisi tlizerinde siirdiiriilmiistiir. Calismanin sonucunda sadece zihinsel modeller kullanan
grup On testten son teste Oonemli bir degisiklik gostermemistir. Fiziksel modelleri
kullanan grup, On testten son teste kadar kategorik olarak Onemli degisim
gostermistir. Mekansal yetenek ile model gelistirme arasinda anlamli bir etkilesim

bulunmamastir.
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Yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde kavram yanilgilarinin genel
olarak Ogrencinin aile, okul ve sosyal ¢evresinden kaynaklandigini gdérmekteyiz.
Kavramlarin tanimlarinin yapilamamasi, kavramin ¢ocugun gelisim dilizeyine uygun
olmamasi1 da kavram yanilgisi olusumuna neden olmaktadir. Kavram yanilgilariin
tespiti ve giderilmesi asamalarinda da kavramsal degisim metinleri ve kavrami

gorsellestirebilecek fiziksel modellerin , materyallerin kullanimi olduk¢a 6nemlidir.



BOLUM |11

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilen toplanmasi, analizi ve

yorumlanmasi sirasinda yararlanilan yontem ve teknikler agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

flkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin Tiirkge dersi Sozciikte Anlam alt grenme
alanindaki kavram yanilgilarinin tespitini iceren bu arastirmada nitel arastirma
yaklagimi benimsenmistir. Nitel arastirma, belirli olgu ve olaylart kendi dogal ortamlari
icerisinde ¢ok yoOnlii ve uzun siireli olarak derinlemesine incelemeye dayanan bir
arastirma tiiriidiir (Saban, 2006). Baska bir ifadeyle nitel arastirma, gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algi ve olaylarin
dogal ortamda gergege dayanan ve biitiinciil bir sekilde agiklanmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2011: 39). Nitel arastirma, kuramlari
test etmek veya onlarin gegerliligini saglamak amaciyla yola ¢ikmaz. Aksine o
kuramlarin bilgisine sahip olarak yeni kavram veya kuram iireterek bilimsel diisiinceye

katkida bulunmay1 amaglar (Bal, 2016: 73).

Creswell’e gore nitel arastirmanin kendine 0zgli bir takim 06zellikleri
bulunmaktadir. Bunlar gergeklestigi zaman gercek anlamda nitel bir caligma ortaya

cikmaktadir:

e Dogal ortamda gergeklesir: Katilimcilarin iizerinde c¢alisilan konu ya da olay
tecriibe ettikleri alandan veriler toplanir.

e Veri toplamada arastirmaciya gilivenilir: Nitel arastirmact dokiimanlari
inceleyerek, davraniglar1 gozlemleyerek ve katilimcilarla goriiserek verileri
bizzat kendisi toplar.

e (Coklu veri toplama teknigi kullanilir: Tek bir veri kaynagina giivenilmez. Coklu
bicimde veriler toparlanir. Go6zlem, miilakat, dokiiman incelemesi gibi
kaynaklardan veriler elde edilir.

e Tiimevarim ve tiimdengelim muhakeme ydntemi birlikte kullanilir: Oriintiiler,

kategori ve temalar asagidan yukariya dogru olusturulur.
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e Katilimcilarin bakis acilarina, yorumlama ve 0Oznel goriislerine odaklidir:
Katilimcilarin sorunla ilgili yaptiklar1 yorumlar bu arastirma tiirtinde 6nemlidir.

e Baglama katilimcinin ortamlarinda yer alir: Baglama, c¢evresel kosullara gore
deger kazanur.

e Onceden siki belirlenmis bir desen yerine zamanla belirlenen ve gelisen bir
desen igerir: Arastirma dersini bastan belirlenmis olsa bile zamanla degisebilir
ve arastirmanin gidisatina gore farkli desenler kullanilabilir.

e Yansiyict ve yorumlayicidir: Arastirmacilarin  biyografilerine ve kisilik
ozelliklerine duyarl bir yontemdir.

e Biitiinciil ve karmasik bir resim sunar: Bu biitlinciil resim farkli bakis acilar1 ve

pek ¢ok faktorii igeren genel bir resim taslagidir (Creswell, 2013: 45-47).

Arastirmamizda nitel arastirma yaklagimlarindan durum c¢aligmasi deseni
kullanilmistir. Durum ¢aligmasi aragtirmanin hem iiriinii hem de nesnesi olabilecek nitel
arastirma icerisindeki desen tiirlerindendir. Bagka bir deyisle durum ¢aligmasi,
arastirmacinin gercek yasam, giincel bir sistem ya da belirli bir zaman i¢indeki ¢oklu
sinirlandirilmis durumlar hakkinda gozlem, goriisme, dokiiman ve raporlar yardimiyla
detayl1 ve derinlemesine bilginin topladigi, durum temalarinin ortaya kondugu nitel bir

yaklagimdir (Creswell, 2013: 97).

Durum ¢alismasi1 yaparken izlenebilecek belli basli asamalar sekiz baglik altinda

siralanabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2011: 281):

Arastirma sorularimin gelistirilmesi: Durum c¢alismalarinda nasil ve nigin
sorular1 esas alinarak arastirma sorularini olusturulabilir, bunun yaninda ne sorusu da
arastirma deseninde kullanilabilir (Yildirirm ve Simsek, 2011: 281). Bu arastirmanin
problem ciimlesi, “Ilkokul Dérdiincii Siif égrencilerinin Tiirkge dersi Sézciikte Anlam

alt 6grenme alanina ait kavram yanilgilar1 var midir?” bi¢ciminde ifade edilebilir.

Arastirmamn alt problemlerinin gelistirilmesi: Aragtirmanin problem ciimlesi
genel bir alana isaret eder. Baz1 arastirma problemlerinde, problem cilimlesi alt alanlara
indirgenmedikge, arastirma problemine iligskin ayrintili cevaplar bulmak da miimkiin
olmamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011: 282). Bu arastirmada, arastirmanin problem

climlesine dayal1 olarak su alt problemler olusturulmustur:

1. Ogretmenlere gore kavram yanilgis1 tanimu farklilik gdstermekte midir?
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2. Kavram yanilgisiin olusumu ogretmenlere gore farklilik gdstermekte
midir?
3. Kavram yanilgisinin meydana geldigi zaman araliklar1 6gretmenlere gore

farklilik gostermekte midir?

4. Kavram yanilgisinin olusum sebepleri Ogretmenlere gore farklilik

gostermekte midir?

5. Kavram yanilgilarinin tespitinde kullanilan materyaller 6gretmenlere gore

farklilik gostermekte midir?

6. Sozciikte anlam alt 6grenme alaninda kavram yanilgisinin meydana geldigi

konular 6gretmenlere gore farklilasmakta midir?
7. Ogretmenlere gore cinsiyet kavram yanilgisi olusumunu etkilemekte midir?

8. Ogretmenlere gdre okunan kitap sayis1 kavram yamlgisi olusumunu

etkilemekte midir?

9. Ogretmenlere gore okul dncesi egitim alip almama durumu kavram yanilgis

olusumunu etkilemekte midir?

10. Ogretmenlere gore kullanilan materyaller ve gorsel dgeler kavram yanilgis

tespitinde etkili midir?

Analiz birimin belirlenmesi: Durum ¢alismalarinda durum bir 6gretmen, bir
birey, basarili bir 6grenci veya bir lider konu olarak belirlenebilir. Bu tarz ¢alismalarda,
calismaya konu olan bireyin kendisi analiz birimini olusturmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2011:283). Bu arastirmanin analiz birimini bir ilkokulun doérdiincii sinifinda

gorev yapan sinif 0gretmenleri olusturmaktadir.

Calisilacak durumun belirlenmesi: Arastirma problemini, bu probleme bagl
olarak alt problemleri ve analiz birimini belirleyen aragtirmacinin, arastirma
problemlerini en 1yi ¢alisabilecegini diisiindiigli durumu veya durumlar tespit etmesidir.
Aragtirmacinin iizerinde ¢alismak istedigi durum, arastirma problemi ile alakali genel
durumu yansitict 6zellikte olmalidir (Yildinnm ve Simsek, 2011: 284). Arastirma
probleminin amaci ve problem durumunun uygunlugu belirlenerek gerekli izinler igin
Milli Egitim Miidiirliigiine bagvurulmustur. Gaziantep Il Milli Egitim Miidiirliigiinden

alinan resmi izin yazis1 EK 1’°de verilmistir.
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Arastirmaya katilacak bireylerin se¢imi: Calisilacak duruma karar verildikten
sonra duruma dahil olacak bireyler belirlenir. Arastirmanin evrenini Gaziantep ilindeki
1585 ilkokul dordiincii sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Bu aragtirmanin orneklemini
ise, Gaziantep il merkezinde bulunan ti¢ devlet ilkokulunda gérev yapan 40 tane
dordiincii sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katilan bireylerin 6zellikleri ile
ilgili bilgiler ayrintili olarak ¢alisma grubu bashig altinda belirtilmigtir. Bunun yaninda

arastirmaya katilan 6gretmenlerden de goniilliiliik izin formu alinmistir (EK 2).

Verinin toplanmas: ve toplanan verinin alt problemlerle iliskilendirilmesi: Veri
toplama yoOntemlerine, aragtirmanin basinda olusturulmus olan alt problemler dikkate
alarak karar verilir. Bdylece arastirmaci, veri toplama siirecinde alt problemlerle
ilgisiz olabilecek verileri toplayarak zaman kaybetmeyecektir (Yildirnm ve Simsek,
2011: 285). Arasgtirmada veri toplama araci olarak yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Aragtirma verilerine yonelik bilgiler “verilerin toplanmasi1” baslig altinda

ayrintili olarak ifade edilmistir.

Verinin analizi ve yorumlanmasi: Arastirmanin verileri arastirmanin alt
problemlerine dayali olarak diizenlenip yorumlanmalidir (Yildirim ve Simsek, 2011:
286). Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde “tema analizi” ve “betimsel analiz”

deseni kullanilmistir.

Durum ¢alismasimin raporlastirilmasi: Durum c¢alismasi raporu arastirmanin
baslangicinda belirlenmis olan problem ve alt problemleri yamitlar vermeli aym
zamanda gereksiz bilgi ve betimlemelerden de kag¢inmalidir (Yildirnm ve Simsek,
2011:287). Arastirma sonunda ulasilan veriler ¢esitli kaynaklardan da yararlanilarak bir

biitiin halinde raporlastirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanmn ¢alisma grubunu, 2019- 2020 &gretim yilinda Gaziantep Ili
merkezinde bulunan {i¢ ilkokulun doérdiincii sinifinda gérev yapan 40 simif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubu amaglhi 6rnekleme yontemlerinden olan
olgiit Ornekleme yontemiyle olusturulmustur. Olgiit &rneklemede temel anlayis,
arastirmaci tarafindan olusturulmus ya da daha 6nceden hazirlanmis bir dizi 6lgiitii veya
Olciitleri karsilayan tiim durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011: 112). Bu
nedenle, okuldaki Ogrencilerin benzer sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel diizeye sahip

olmalar1 ve uygulama yapilacak 6gretmenlerin daha 6nceden dordiincii simif okutma
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deneyimine sahip olmalar1 Olgiit kabul edilerek arastirmanin ¢alisma grubu
belirlenmistir. Calisma yapilacak olan okullar genel olarak bulunduklari yerlesim
yerleri, ailelerin gelir diizeyleri, sosyo-kiiltiirel yapilar1 ve il milli egitim miidiirligi
calisanlarindan alinan verilere gore alt, orta ve tiist sosyo-ekonomik diizeye gore

ayrimstir.

Tablo 8

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin Dagilim

Demografik Ozellikler F %
Kadin 24 60
Cinsiyet Erkek 16 40
Toplam 40
- Hatice Karshgil 18 45
Tkokulu
Gorev  Yapilan - Ayse Mustafa Sevcan 10 25
Okul Ad1 Ilkokulu
- Kasgarli Ilkokulu 12 30
Toplam 40
- 15wyl 3 7.5
Mesleki - 6-10y1l 13 325
Kidem - 11-15yl 19 47.5
- 16- Gstii y1l 5 12.5
Toplam 40
- Hig 3 7.5
- 1kez 12 30
Ilkokulda - 2kez 10 25
Dordiincii Sinif - 3kez 6 15
Okutma - 4 kez 5 12.5
Yili - bSkez 3 7.5
- 6 velsti 1 2.5

Toplam 40
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Tablo 8’de goriildiigii gibi aragtirmanin 6rneklemine, Gaziantep ilindeki g
ilkokulda gorev yapan 40 6gretmen alinmistir. Bu &gretmenlerin 24’1 kadin, 16’s1
erkektir. Mesleki kidem agisindan bakildiginda ise, en az 1-5 yil arasinda 3 6gretmenin
gorev yaptigi, en fazla ise 16- iistii yil kideme sahip 5 6gretmenin oldugu goriilmektedir.
6- 10 y1l meslek kidemine sahip 6gretmen sayis1 13, 11- 15 yil meslek kidemine sahip
Ogretmen sayist 19 dur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dordiincii sinifi okutma
yillarma bakildiginda hi¢ dordiincli simif okutmayan 3 Ogretmenin oldugu, en fazla
dordiincii sinif okutan 6gretmenin ise 6 defadan daha fazla okuttugu goriilmektedir. 2
kez dordiincii sinif okutan 6gretmen sayist 10, 3 kez dordiincii sinif okutan 6gretmen
sayist 6, 4 kez dordiincii sinif okutan 6gretmen sayist 5, 5 kez dordiincii sinif okutan

Ogretmen sayisi 3’ tiir.

3.3. Veri Toplama Araci

Calismanin veri toplama aracini yari yapilandirilmis gorisme formu ve

yapilandirilmis sorular olusturmaktadir.

Yart Yapilandwrilmis Goriisme Formu: Hazirlanmig bir form ile yapilan goriisme
yapilandirilmis goriisme ya da standartlastirilmis gériisme olarak adlandirilmaktadir. Bu
goriisme, goriisiilen kisiler ile bir form ¢ercevesinde, yapilandirilmis sorular araciligiyla
gerceklestirilir. Belirlenmis olan bir konu ya da sorun odakli olan goriisme dnceden
planlanir. Her soru aynen yazildigi gibi ve bu siraya gore sorulur, forma ek soru dahil
edilmez. Her katilimciya ayni sorular soruldugundan dolay1 karsilastirma olanag: saglar

(Bal,2016: 162).

Bu c¢aligmada c¢alisma grubunda yer alan smuf Ogretmenleriyle yari
yapilandirilmis  goriismeler yapilmistir. Bu goériismelerle 6gretmenlerin  siirece ve

kavram yanilgisina yonelik goriisleri alinmstir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi, yari1 yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilen verilere

betimsel analiz ve tema(tematik) analizi yontemleri kullanilarak analiz edilmistir.

Tema(tematik) igerik analizi, bir konu lizerine siirdiiriilen arastirmalarin tema
veya ana kodlar olusturularak sentezlenmesi ve yorumlanmasimi olarak

uygulanmaktadir (Au, 2007: 259).
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Betimsel analizde temelde yapilan iglem, toplanan verilerin, belirlenmis olan
temalara gore Ozetlenip yorumlanmasidir. Elde edilen veriler arastirma sorularinin
ortaya koydugu temalar1 temele alarak diizenlenecegi gibi, goriisme ve gozlem
siireclerinde kullanilan sorular da esas alinarak sunulabilir (Yildirirm ve Simsek, 2011:
224). Bu arastirmada da, goriisme formlar1 kullanilarak kodlamalar yapilmis, yaziya
aktarilmig ve analize uygun hale getirilmistir. Kodlamalar, gézlem formlarindan elde
edilen verilerin karsilastirilarak ayni grupta yer alip anlamli bir biitiin olusturanlar bir
araya getirilerek olusturulmustur. Boylece aragtirma bulgulariin temelini olusturan

temalara ulasilmis olunur.

Betimsel analiz yontemi kullanilan arastirmada dikkate alinan betimsel analiz

yontemi asamalari soyledir (Yildirim ve Simsek, 2011: 224):

Betimsel analiz igin bir c¢erg¢eve olusturma: Arastirmanin probleminden ve alt
problemlerinden yola ¢ikarak kavram yanilgisinin tespiti siirecine yonelik dgretmen
goriigleri ele alinarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulmustur. Bu ¢er¢eve dahilinde

temalar belirlenmis ve diizenlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2011: 224).

Tematik gerceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada gozlem formalar1 ele alinarak
belirlenmis olan ¢er¢eve dahilinde temalar belirlenmis ve diizenlenmistir. Bu agamada
tema ve alt temalar1 desteklemek amagli kullanilacak olan dogrudan alintilar da
se¢ilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011: 224).

Bulgularin tanimlanmasi: Bir onceki asamada olusturulan tema ve alt temalar tekrar
gozden gecirilmis; goriisme formlarindan dogrudan alintilar verilerek bulgular

desteklenmeye calisilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011: 224).

Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgular, olusturulan tema tablolar1 ve dogrudan

alintilar ile iliski kurularak agiklanip yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2011: 224).

3.5. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Gegerlik ve giivenirlik, yapilmis va ya yapilacak olan herhangi bir ¢alismanin
genel hatlarinin olusturulmasi, verilerinin toplanmasi ve verilerinin analiz edilme siireci,
verilerinin  ve bulgularinin  yorumlanmasi  asamalarin1  ilgilendiren  6nemli

kriterlerdendir.

Bilimsel arastirmalarin sonuglarin inandiriciligl agisindan yaygin olarak kabul

goren gecerlik ve gilivenirlik nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan iki ol¢iittiir
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(Yildirim ve Simsek, 2011: 255). Bu arastirmada nitel veri toplama araglariyla elde
edilen verilerin gecerlik ve giivenirligini saglamak i¢in inandiricilik (i¢ gecerlik),

aktarilabilirlik (dis gecerlik) ve tutarlilik (giivenilirlik) kullanilmistir.

Ogretmenler i¢in arastirmanin amacina uygun olarak yari yapilandirilmis ve
yapilandirilmis gdriisme sorulari hazirlanmustir. Sorular, 3 Tiirkge Ogretmeni, indnii
Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi’nden 3 Ogretim Goérevlisi, Egitim Fakiiltesi
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dalindan 1 Yardimci Dogent ve Temel Egitim Anabilim Dalindan
1 Yardimci Dogent tarafindan incelenmis ve uzman goriisleri alindiktan sonra analiz

edilmeye baglanmistir. Alinan uzman goriisleri EK 4’ te verilmistir.

Calismada, 6lgme aracindaki maddelerin kapsam gegerliginin tespiti i¢in, uzman

gortisleri dogrultusunda elde edilen veriler KGO formiiliine gére hesaplanmustir.

KGO, maddelerin 6l¢ekte olmast ya da olmamasina iliskin kapsam gecerligine

dayali bir madde istatistigi olup asagidaki formiile gére hesaplanir (Lawshe, 1975: 567);

Nu — N/2
KGO =
N/2

KGO, -1 (mutlak red) ile +1 (mutlak kabul) arasinda bir degere sahiptir.
Katilimecilarin tamami 6lgekteki herhangi bir maddeyi “Uygun” olarak derecelendirirse
o maddenin KGO degeri 1 olur. Aragtirmanin kapsam gecerliligi i¢in 5 uzmandan elde
edilen veriler dogrultusunda kapsam gegerliligi + yonde olarak hesaplanmistir. Kapsam
gecerliliginin + yonde ¢ikmasi arastirmanin kapsam gegerliliginin yliksek oldugunu

gostermektedir.

Aragtirmada inandiriciligr artirmak amaciyla yapilandirilmis goriisme sorulari
okuyucuya sunulmustur. Olusturulan tema ve alt temalarin miimkiin oldugunca
anlagilabilir olmasma dikkat edilmistir. Ayrica Ogretmen goriislerinden dogrudan
alintilara yer verilmistir. Anlatimin netligini saglamak icin, arastirmanin yaziminda
oldukca sade ve anlagilabilir bir dil kullanilmistir. Arastirmamizda arastirma siireci
boyunca elde edilen veriler tez jiirilerinin inceleyebilmesi igin saklanarak teyit

edilebilirligi saglanmaya caligilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, gorlisme yapilan 6gretmenlerin goériisme sorularina verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgulara ve bulgularin yorumlarina yer verilmistir. Bu boliimde
goriisme formundaki sorular tema ve alt temalara ayrilmis ve her tema tablolar halinde
gosterilerek yorumlanmistir. Ogretmenlere goriisme formunda 10 soru sorulmus ve bu
10 soruya dair temalar olusturulmustur. Bu temalar; kavram yanilgist tanimi, kavram
yanilgisinin olusumu, kavram yanilgisinin yasandigi zaman araligi, kavram yanilgisinin
sebepleri, kavram yanilgisinin tespitinde kullanilan materyaller, kavram yanilgisi
yasanan konular, cinsiyet, okunan kitap sayisi, okul 6ncesi egitim alip almama durumu,

kavram yanilgisinin tespiti asamasinda materyallerin etkisi seklindedir.

Tema ve alt temalara 6gretmen gorlislerinin analizi sonucunda ulasilmaistir.
Ogretmenlerden bazilar1 farkli alt temalara iliskin goriis bildirdikleri icin frekans (f)
degeri 0gretmen sayisini degil, 6gretmen goriis sayisini belirtmektedir. Bu yiizden bazi
temalarda goriisler Ogretmen sayisindan (n=40) fazla olmaktadir. Ayrica
Ogretmenlerden bazilar1 goriis belirtmedikleri i¢in frekanslar toplami Ggretmen

sayisindan (n=40) az olmaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmamizin birinci alt problemi Ogretmenlere gére kavram yanilgisi tanimi
farkhilik gostermekte midir? seklindedir. Verilen cevaplara gore, kavram yanilgisinin
tanimi hakkindaki O0gretmen goriislerine iliskin alt temalar ve frekanslar1 asagidaki

tabloda verilmistir.
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Tablo 9

Kavram Yanilgisinin Tanimina Iliskin Alt Tema ve Frekans Dagilimlar

Kavram Yamlgisinin Tanim F
Kavramin Anlaminin Bilinmemesi 2
Yakin Anlamli Kavramlarla Karistirilmasi 3
Dogru Bilinen Yanlislar 8
Ger¢ek Anlami Disinda Yorumlanmasi 5
Bilimsel Karsiligindan Farkli Olmast 14
Yanlis Kavram Geligtirme 2
Yanlig(Hatalr) Algilama ve Ogrenme 7

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen goriislerine gére Kavram
Yamlgisimin Tanimi temast altinda 7 alt tema olusturulmustur. Kavramin Anlaminin
Bilinmemesi alt temas1 2, Yakin Anlamli Kavramlarla Karistirilmasi alt temasi 3, Dogru
Bilinen Yanlislar alt temast 8, Ger¢ek Anlami Disinda Yorumlanmas: alt temasi 5,
Bilimsel Karsiligindan Farkli Olmas: alt temasi1 14, Yanlis Kavram Gelistirme alt temasi

2, Yanhs(Hatal1) Algilama ve Ogrenme alt temas1 6 frekansa sahiptir.

» Kavram Yamilgisimin Tamimi temasiin alt temalarini destekleyen Ogretmen

goriisleri su sekildedir:
o Kavramin Anlaminin Bilinmemesi alt temasina iligkin goriisler;
O1-E: Anlamini bilmedigi kavramlar: giinliik kullamima gore anlamlandirmaktir.
O14-K: Bir kavramin asil tanimi ve anlamimin tamamen yanlis anlagilmasidir.
o Yakin Anlamh Kavramlarla Karistirilmas: alt temasina iligkin gortsler;

O3-E: Tam anlamiyla 6grenilmemis, yeni duyulmus bir kavramin yakin anlamli olan

diger kavramlarla karistirilmasidir. Ozellikle yakin anlamli kavramlar arasinda olusur.
O6-K: Yakin anlamli kelimelerin arasindaki farki gérememe (is1 ve sicaklik gibi).

033-K: Ogrencinin kavrami baska bir kavram ile karistirmasidir.
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e Dogru Bilinen Yanlglar alt temasina iligskin goriisler;

O4-E: Dogru bilinen yanhslar... Bilimsel olarak ortaya konmus, ortak olarak

anlamlandwrilmis bir kavramin kisiler tarafindan yanhs olarak 6grenilmesidir.

09-K: Kisinin, bir kavrami anladig1 gibi yorumlamasi, dogru zannetmesi ve bu sekilde

kabul etmesidir.

O21-K: Anlamini  bildigini sandigi  kavramin anlaminin  tersi ile karsilasmasi,

bildiginden farkli anlamda olmasidir.

O26-E: Hayatimizda her anlamda ortaya c¢ikabilecek kendi bildigimiz dogrulardir.

Bagskalarimin bu durumu onaylamasi giictiir.
o Gergek Anlami Disinda Yorumlanmast alt temasina iliskin gorisler;
O7-K: Bir kelimenin anlaminin gercek anlami diginda yorumlanmasidir.

09-K: Kisinin, bir kavram: anladigi gibi yorumlamasi, dogru zannetmesi ve boyle kabul

etmesidir.

OI13-E: Bireyin bir kavrami ortak bilinen bilimsel anlamindan farkli bir manada

yorumlamasidir.

O17-K: Bir metinde, soruda, konusmada kastedilenin tam anlayamama, farkli anlama,

yvanlis yorumlama durumudur.
O19-E: Bir kavramu bilinen durumdan farkl anlamak ve farkli yorumlamaktir.
e Bilimsel Karsiligindan Farkli Olmas: alt temasina iliskin goriisler;

OI12-E: Giinliik dilde kullamilan kavramlarin bilimsel karsiligindan uzak olmasiyla

kavram yanilgisi ortaya ¢ikar.

O15-K: Kavramin bilimsel anlaminin disinda ya da kabul edilen anlamimin disinda

algilanmasidir.

OI8-E: Kavramin zihinde yerine oturan tammi ile bilimsel tammnin c¢akismasi

durumudur.

027-K: Bir kavram hakkinda yanlis bir fikre sahip olmak ve kavrami farkli bir anlamda

kullanmaktir.

036-K: Kavramin ortak kabul edilen anlaminda farkli bir anlam géstermesidir. Buda

ogrenme stirecini olumsuz etkiler.
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o Yanhs Kavram Geligtirme alt temasina iligkin goriisler;

022-K: Bir kavram ya da olay hakkinda yanls kavram gelistirme ve bu bilgiyi dogru

sanmadir.

O2-E: Bir kavram hakkinda yanlis bir fikre sahip olmak ve kavrami olusturma sirasinda

vanlis yonlendirilmektir.

e Yanhs(Hatali) Algilama ve Ogrenme alt temasina iliskin goriisler;
023-K: Herhangi bir kavrami yanls 6grenmedir.
025-K: Hatali 6grenmedir.

029-E: Bence, bireyin dogru olarak kabul ettigi aslinda yanhs olan kavramlar ya da

kavramalardwr. Bunlar hatali 6grenmelerle ortaya ¢ikar.
034-K: Herkes tarafindan dogru bilinen bir kavramin yanhs 6grenilmesi.

030-K: Kavram yamlgisi, 6rencinin bir kavram: anladigi sekliyle, kavramin gercek

anlamindan farkly algilanmasidur.
038-K: Bir kavramin farkli bir sekilde algilanmasidir.

Kavram Yanilgisimn Tamimi ana temasinda Ogretmen goriislerinden yola
ciktigimizda kavram yanilgisinin gesitli tanimlarinin yapildigi goériilmektedir. Bu
tanimlarda gegen ortak kavramlar Tablo 9’da verilmistir. Tablo 9’da 6gretmenlere gore
ogrencilerin kavramin tanimini yaparken bilimsel karsiligindan farkli olan ifadeler
kullanmast kavram yanilgis1 olarak degerlendirilmektedir. Ayrica 6grencilerin
yanlig(hatall) 6grenmeleri ve bu O6grenme sonucu olusan yanlig(hatali) bilgiler de

kavram yanilgist olarak nitelendirilmektedir.

4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmamizin ikinci alt problemi Kavram yanilgisinin  olusum siireci
ogretmenlere gore farklilik gostermekte midir? seklindedir. Verilen cevaplara gore,
kavram yanilgisinin olugumu hakkindaki dgretmen goriislerine iliskin alt temalar ve

frekanslar1 agsagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 10

Kavram Yanilgisinin Olusumuna iliskin Alt Tema ve Frekans Dagilimlar

Kavram Yanilgisinin Olusumu F
Yasant1 Eksikligi 3
Eksik Bilgi/ Ogrenme 7

Ogrenme Sorunlari;
Zihinde Yanlis Tasarlama
Hatali/Yanls Ogrenme
Yeterince Okumama
Onceki Ogrenmeler
Materyal Eksikligi
Yanlis Kaynaktan /Cevreden Etkilenme

w o N A M N OO

Yakin Anlamli Kavramlarin Karistirtlmast

Tablo 10 incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmen goriislerine gére Kavram
Yanilgisimn Olusumu temas: altinda 8 alt tema olusturulmustur. Yasanti Eksikligi alt
temas1 3, Eksik Bilgi/ Ogrenme alt temas1 7, Ogrenme Sorunlar: alt temas1 Zihinde
Yanhs Tasarlama ve Hatali/ Yanhs Ogrenme olmak iizere kendi icinde iki gruba
ayrilmugtir. ‘Zihinde Yanlis Tasarlama’ 6 frekansa sahipken ‘Hatali/ Yanlis Ogrenme’ 4
frekansa sahiptir. Yeterince Okumama alt temas1 4, Onceki Ogrenmeler alt temas1 4,
Materyal Eksikligi alt temas1 2, Yanlis Kaynaktan/ Cevreden Etkilenme alt temasi 6,

Yakin Anlamli Kavramlarin Karistirilmas: alt temasi da 3 frekansa sahiptir.

» Kavram Yamlgisimin Olusumu temasinin alt temalarini destekleyen Ogretmen

gorusleri su sekildedir:
o Yasanti Eksikligi alt temasina iliskin gorisler;

O21-K: Yeteri kadar kitap okumama veya bilinmeyen anlam tasiyan kavram hakkinda

yvasanmishigin olmamasindan dolayt olusur.

027-K: Yanls Ogrenme, dil ve agiz farkhiliklar:, deneyim ve yasanmishklar kavram

yanilgisi olusumuna neden olabilir.

029-E: Kavram yamlgilar: insamn giinliik yasamda edindigi deneyimler sonucunda

olusabilir. Kavram yanilgilar: bir bélgeye ya da yoreye gire de degisebilir.
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e Eksik Bilgi/ Ogrenme alt temasina iliskin goriisler;
O7-K: Kelimenin anlaminin tam olarak bilinmemesi sonucunda olusur.

09-K: Dikkat edilip kavram iizerinde durulmadigi ve tam 6grenilemedigi icin olusur.

O14-K: Bilgi eksikligi, gercegi gorememe...

032-K: Kavramin égrenilme asamalarindan birka¢c asama eksik veya hatali olursa

kavram 6grenimini yanlisa dogru siiriikler.
038-K: Eksik veya yanls bilgi sonucu olusur.
e Ogrenme Sorunlar alt temasina iliskin goriisler;
v’ Zihinde Yanhs Tasarlama alt temasina iligskin goriisler;

O2-E: Dogrudan kisinin kendisinin ya da dolayli olarak herhangi bir nesneyi zihninde

hatali, eksik veya yanlis tasarlamasi ile olusur.

O17-K: Konusmacinin kastettigini tam olarak anlatamamasi, dinleyenin kendi
diinyasinda anlamlandirmak istedigi sekilde anlamasi, yazidaki yanhs anlamalar, az

sayida kitap okunuyor olmasi gibi durumlarda olusur.

024-K: Durumlart kendi ¢ikarlarimiza veya isteklerimize gore doniistiirmeye
calistigimizda ve yanhs anlamalarimizi ger¢ek sanarak zihnimize yerlestirdigimiz de

olusur.
028-E: Kavramlarn zihinde yanhs sekilde olusturulmasindan kaynaklidir.

O30-K: Bilgi eksikliginden, 6grencinin kavrami zihinde yanhs semalastirmasindan,
ogretmenin kavrami ya da konuyu yeterince somutlastirmamasindan kaynakl

olusabilir.
v' Hatali/Yanlis Ogrenme alt temasina iliskin goriisler;
O10-E: Hatali 6grenme sonucu olusur. Ortadan kaldirilmaz ise devam eder.

023-K: Bilgiye dogru ulasilamamasi, bilgiyi dogru bir sekilde o6grenememesi sonucu

olusur.
034-K: Yanls 6grenmeler sonucu olusur.
e Yeterince Okumama alt temasina iliskin goriisler;

O3-E: Yeterince okumama, arastirmama sonucu olusur.
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026-E: Sadece kendi yasadiklarina odaklanma sonucu kavram yanilgist olusur. Diger
gortis ve ifadeleri yok sayma, yeterince arastirmama, bilginin kaynagina ulasamama

gibi durumlardan dolayr da kavram yanilgisi olusur.
e Onceki Ogrenmeler alt temasina iliskin goriisler;

O4-E: Sosyal cevre, internet ve kisinin énceki yasamindan edindikleri égrenmeler

yvoluyla olusur.

OI8-E: Yasantilar sonucu iiretilen alternatif diisiinceler yamilg: olusumuna sebep

olabilir.

O31-K: Kisinin daha oénce égrenmis oldugu ve kendi diisiincesiyle kavrami

anlamlandirmaya ¢alismasi sonucu olugabilir.
o Materyal Eksikligi alt temasina iliskin goriisler;

O15-K: Materyal eksikligi, bazi kavramlarin soyut kalmasi, kavramin daha somut

orneklerle anlatilamamast sonucu yanilgi olusabilir.

O16-K: Kavramlar gorsel yolla anlatilamadiginda ve materyal kullaniimadiginda

olusur.
o Yanls Kaynaktan /Cevreden Etkilenme alt temasina iliskin goriisler;

OI2-E: Aileden ya da c¢evreden ogrenilen, dogru kabul edilen fakat bilimsel

literatiirden uzak kalan anlamlar sonucunda olusur.

O13-E: Kulaktan dolma bilgilerle o kavram hakkinda bilgi sahibi olunmas: kavram

vanilgisina neden olmus olabilir.

O19-E: Bilgi eksikliginden, yanls kaynaktan égrenilmesinden ve cevresel faktorlerden

kaynaklanabilir.

O35-E: Aile, cevre, egitim- ogretim siireclerindeki yanhs 6grenmeler insanda kavram
yanilgilarina sebebiyet verebilir. Ozellikle 6gretim siirecindeki yanilgilar asil anlamin

ogrenilmesine de ket vurabilir.

036-K: Kavram yamlgilari okulda, ailede, sokakta hatali égrenmeler sonucunda

olusabilir.
o Yakin Anlaml Kavramlarin Karistirilmast alt temasina iligkin gortsler;

OI-E: Kisinin ¢cevresinde kavramin yanls kullanimi sonucu olusur.
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O5-K: Birbirine yakin olan kavramlarin giinliik hayatta birbiri yerine kullanilmas: ile

olusabilir.

025-K: Ogrencinin bir konuyu égrenirken yanls 6grenmesi sonucu olusur. Birbirine

yakin iki kavrami anlam vb. olarak karistirmasi ve yanlis uygulama yapmasidur.

Kavram Yamlgisimin Olusumu ana temasinda 6gretmen goriislerinden yola
ciktigimizda kavram yanilgisinin olusumuna neden olan c¢esitli faktorler Tablo 8 de alt
temalar olarak goriilmektedir. Tablo 8’ e gore ise bilgilerin zihinde yanlis tasarlanmasi
ve bilgilerin yanlis kaynaktan/ ¢evreden alinmasi kavram yanilgisinin meydana gelme
stireci olarak goriiliirken 6gretmenler kavram yanilgisinin en ¢ok eksik bilgi/ 6grenme

sonucu olustugunu ifade etmislerdir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmamizin {iglincii alt problemi Kavram yanilgisimin meydana geldigi
zaman araliklart ogretmenlere gore farklilik gostermekte midir? seklindedir. Verilen
cevaplara gore, kavram yanilgisinin yasandigi zaman araligi hakkindaki 6gretmen

goriiglerine iliskin zaman araliklar1 ve frekanslari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 11

Kavram Yanmlgismin Yasandigi Zaman Arahigina Iliskin Alt Tema ve Frekans
Dagilimlar

Kavram Yanilgisinin Yasandigi Zaman F
Araliklan

Eyliil — EKim 26

Kasim — Aralik 9

Ocak — Subat 5

Mart — Nisan 4

Mayis — Haziran 8

Tablo 11 incelendiginde kavram yanilgilarinin yasandigi zaman araliklart ikiser
aylik 5 doneme ayrilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmen goriislerine gore kavram
yanilgilarinin Eyliil — EKim aylarinda yasandigini ifade eden kisi sayis1 26, Kasim —
Aralik aylarinda yasandigini ifade eden kisi sayis1 9, Ocak — Subat aylarinda yasandigini

ifade eden kisi sayis1 5, Mart — Nisan aylarinda yasandigini ifade eden kisi sayis1 4 ve
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Mayis — Haziran aylarinda yasandigini ifade eden kisi sayis1 ise 8°dir.

» Kavram Yamlgisimn Yasandigi Zaman Araligi temasmin alt temalarini

destekleyen 6gretmen goriisleri su sekildedir:

e Kavram yanilgilarinin Ey/iil — EKim aylarinda yasandigina iligkin goriisler;

O2-E:
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029-E:

e Kavram yanilgilarinin Kasim — Aralik aylarinda yasandigina iligskin goriisler;




135




136

e Kavram yanilgilarinin Ocak — Subat aylarinda yasandigina iliskin goriisler;

06-K:
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036-K:

e Kavram yanilgilarinin Mart — Nisan aylarinda yasandigina iliskin goriisler;

027-K:

034-K:
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037-E:

e Kavram yanilgilarinin Mayis - Haziran aylarinda yasandigina iligskin gorisler;
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Kavram Yamilgisimin  Yasandigt Zaman Araligi ana temasinda Ogretmen

goriislerinden yola ¢iktigimizda kavram yanilgisinin olusum zaman araliklart Tablo 9’



140

da alt temalar olarak gdriilmektedir. Tablo 9° a gore ise kavram yanilgilar en ¢ok Ey/iil
— Ekim aylarinda yasanmaktadir. Bu ay araliklar1 egitim — &gretimin bagladigi aylar
oldugundan cocuklar okulun ilk aylarinda yeni 6grenmelerde kavram yanilgilarin1 daha

fazla yasiyor diyebiliriz.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmamizin dordiincii alt problemi Kavram yanilgisimin olusum sebepleri
ogretmenlere gore farklilik gostermekte midir? seklindedir. Verilen cevaplara gore,
kavram yanilgisinin sebepleri hakkindaki 6gretmen goriislerine iliskin zaman araliklar

ve frekanslar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 12

Kavram Yanilgisinin Sebeplerine Iliskin Alt Tema ve Frekans Dagilimlari

Kavram Yanilgisinin Sebepleri F
Konusulan Dil ve Kiiltiir 8
Kullanilan Y&ntem ve Materyal 7
Aile Ortam1 Ve Ailenin Egitim Diizeyi 11
Eksik — Hatal1 Bilgi 11
Yas 7
Eksik — Hatal1 Ogrenme 10
Sosyal Cevre 9
Sosyal Medya ve Kitle Iletisim Araglar: 4
Yeterince Kitap Okunmamasi Ve Kelime Dagarciginin Azlig 14

Yeterince Calisilmamasi
Kavramlarin Yanlis Anlagilmasi ve Kullanimi

Onceki Yasantilar

IS I NN N

Dikkatsizlik — Odaklanamama

Tablo 12 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen goriislerine gére kavram
yanilgisinin sebepleri 13 alt tema altinda toplanmistir. Konusulan Dil Ve Kiiltiir alt
temas1 8, Kullanilan Yontem ve Materyal alt temasi 7, Aile Ortami ve Ailenin Egitim

Diizeyi alt temasi 11, Eksik — Hatali Bilgi alt temas1 10, Yay alt temas1 5, Eksik — Hatali
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Ogrenme alt temas1 11, Sosyal Cevre alt temas1 9, Sosyal Medya ve Kitle Iletisim
Araglart alt temast 4, Yeterince Kitap Okunmamasi Ve Kelime Dagarcigimin Azhigr alt
temas1 14, Yeterince Calisilmamas: alt temas1 7, Kavramlarin Yanls Anlasiimas: ve
Kullanimi alt temas1 7, Onceki Yasantilar alt temas1 4, Dikkatsizlik — Odaklanamama

alt temasi 5 frekansa sahiptir.

» “Kavram Yanilgisinin Sebepleri” temasinin alt temalarini destekleyen 6gretmen
gorusleri su sekildedir:
o Konusulan Dil Ve Kiiltiir alt temasina iliskin goriisler;
Ol1-E:
v Gelenek
v' Medya
v’ Kiiltiirel Farklihik

<\

Okuma Kiiltiirii
v Egitim

v' Cevresel Faktorler
v Dil

Ol2-E:

<\

Geleneksel Tutumlar

Ailenin Egitim Diizeyi

AN

Ana Dil Farklilig1

<\

Sosyal Ve Kiiltirel Farkhiliklar

v" Sosyal Medyadaki Yanlig Kullanimlar

v" Agiz Ve Sive Farkliliklar

v' Gogler
O19-E:

v" Osrencinin Yasadig1 Cevre

v" Yoresel Konusmalar




v" Ogrencinin Hayal Diinyas1

v Qgrencinin Kelime Dagarcidi

027-K:

v" Dil Farkliliklar

v" Yanhs Ogrenme

v Kiiltiirel Farkliliklar

Tablo 13

Konusulan Dil ve Kiiltiir Alt Temasinin Igerik Dagilimlar:

Konusulan Dil ve Kiiltiir Alt Temasimin Icerik Maddeleri

Gelenek

Medya

Kiiltiirel Farklilik

Okuma Kiiltiirii / Kelime Dagarcigi
Aile Ortami / Ailenin Egitim Diizeyi
Cevresel Faktorler

Anadil

Gog

Ag1z ve Sive Farkliliklart
Ogrencinin Hayal Diinyasi

Yanlis Ogrenme

P RPN PO NN O DN DNNT

e Kullanilan Yontem ve Materyal alt temasina iliskin gortsler;

O15-K:
v Bilgi Eksikligi
v Soyut Diisiinememe

v" Ogretmedeki Yontem Ve Teknikler

v" Smiflarin Kalabalik Olmasi

v Dar Diisiinme

142
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Ol18-E:

v' Ogretmenin Yanlis Ogretimi

v" Yanlis — Eksik Algilama

v Ailenin Yanlis Ogretimi

v' Kavramlarin Benzerligi
v" Giinlik Olaylarla Bag Kuramama
O026-E:

v" Ogretim Bicimi

Yanlis Miifredat

v
v"Ailenin Etkisi

v' Ozgiiven Yetersizligi

v Okuma Eksikligi
035-E:

v' Aile Ortami

v" Ekonomik Durum

v" Teknolojiyi Kullanamama

v' Materyal Eksikligi

v" Bilgive Ulasmadaki Zorluklar
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Tablo 14

Kullanilan Yontem ve Materyal Alt Temasinin Icerik Dagilimlari

Kullanilan Yontem ve Materyal Alt Temasinin Icerik Maddeleri

Soyut Diistinememe

Ogretmedeki Yontem ve Teknikler
Siniflarin Kalabalik Olmasi

Eksik — Yanlis Ogrenme
Kavramlarin Benzerligi

Aile

Ozgiiven Yetersizligi

Okuma Eksikligi

Ekonomik Durum
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Teknolojiyi Kullanamama

o Aile Ortami Ve Ailenin Egitim Diizeyi alt temasina iliskin goriisler;
O2-E:
v Aile

v Sosyal Ortam

v Kiiltiir

v Ekonomi

v Egitim Diizeyi
v' Televizyon

v Internet

v Kitap Okumamak
v Sosyal Cevre
v Farkli Dil Konusmak

v' Aile Ortami



020-E:

v Ailenin Egitim Diizeyi

v Cevresel Etkenler
v' Yanlis Telaffuzlar
v Dogru Bilinen Yanlislar

v' Sinif I¢i Sebepler

v" Sokak Kiiltiiriinden Etkilenme

028-E:

v' Tiirkgeyi Etkili Kullanamama

v' Yereli Seviyede Kelimenin Olmamasi

v" Ailevi Etkenler

Tablo 15

Aile Ortami Ve Ailenin Egitim Diizeyi Alt Temasinin icerik Dagilimlari

Aile Ortam ve Ailenin Egitim Diizeyi Alt Temasinin Icerik
Maddeleri

Aile

Sosyal Ortam
Kiiltiir

Ekonomi

Medya

Okuma Kiiltiirii
Anadil

Cevresel Etkenler
Yanlig Telaffuzlar
Yanlis Ogrenme

Tiirk¢e’yi Etkili Kullanamama

P R R, N R NN R R oW o
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o Eksik — Hatali Bilgi alt temasina iligkin goriisler;
O16-K:

v" Kesin Olmayan Bilgiler

v" Yanlis Anlamalar

v" Gercekte Yanlis Algilar

v" Dikkatsizlik

v" Kendine Gére Yorumlama

025-K:
v' Birbirine Yakin Ifadeler

v 1lk Ogrenirken Yanlis Ogrenmeleri

v" Bildiklerini Genellemeler

v Az Tekrar

v Onceki Bildikleriyle Sonrakini Karistirma

036-K:
v' Materyal Eksikligi

v Ogrencinin Bilgi Eksikligi

v" Dikkat Dagimiklig
037-E:

v’ Bilgi Diizeylerinin Yetersizligi

v Aktarilan va da Ogrenilen Kavramin Yanlis Anlasilmasi

v" Hazir Bulunuslugun Yetersiz Olmasi
v" Kavramlarin Ogrenilirken Bir Diizende, Sirada Olmamas1

v" Bilgi Kaynaklarindaki Hatalar




Tablo 16

Eksik - Hatal1 Bilgi Alt Temasinin Igerik Dagilimlar

Eksik - Hatah Bilgi Alt Temasinn Icerik Maddeleri

Kesin Olmayan Bilgi
Yanlig Anlamalar
Dikkatsizlik

Kendine Gore Yorumlama
Kavramlarin Benzerligi
Yanlis Ogrenme

Yanlis Genelleme
Yeterince Calismama
Materyal Eksikligi

Eksik Bilgi

Bilgi Kaynaklarindaki Hatalar
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e Yay alt temasina iligkin goriisler;
O4-E:
v' Tiirkgeye Tam Olarak Hakim Olamama

v" Soyut Diisiinceye Gecememe

O15-K:
v Bilgi Eksikligi

Soyut Diisiinememe

v
v Ogretmedeki Yontem Ve Teknikler
v Siniflarin Kalabalik Olmasi
v Dar Diisiinme
O17-K:
v' Konunun Islenmeyisi

v" Konunun Soyut Olma Durumunu
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v" Kavramin Soyut Olma Durumu

v" Konunun Unutulmus Olmasi

v" Konuyu Tam Olarak Kavrayamamis Olmasi

v" Cocuklarin Yas Durumlari

v' Kitap Okuma Azhig1

031-K:

v" Kavramlarin Anlam Olarak Birbirine Yakin Olmasi

v" Yazilislarinin Yakinhigi

v" Zihninde Tam Olusturulamamasi

038-K:
v’ Yas
v' Cevre

v' Alg1 Kapasitesi

Tablo 17

Yas Alt Temasinin Icerik Dagilimlari

Yas Alt Temasmin Icerik Maddeleri

Tiirk¢e’ye Tam Olarak Hakim Olamama
Soyut Diisiinceye Gegememe

Bilgi Eksikligi

Ogretmedeki Yontem ve Teknikler
Siniflarin Kalabalik Olmasi

Konunun islenmemesi

Kavramin Soyut Olmasi

Kavramin Unutulmast

Kitap Okuma Azlig1

Kavramlarin Benzerligi
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e Eksik — Yanlis Ogrenme alt temasina iliskin goriisler;
OI10-E:

v Hatali Ogrenme

v" Anlam Karmasasi

v Onceki Yasantilar
OI3-E:
v Az Kitap Okuma
v Dis Cevreden Cabuk Etkilenme

v" Kulaktan Dolma Bilgi

v" Kendini ifade Edememe
029-E:

v Kavrami Ilk Defa Duyuyor Olmasi

v Daha Once Bilgi Sahibi Olmamasi

v Eksik Ogrenmeler

v" Hazirbulunusluk Yetersizligi

036-K:

v Eksik Ogrenme

<\

Fksik Bag Kurma

Yanlis Ogrenme

AN

Deneyimler — Yasantilar

<\

Yanlis iliskilendirme




Tablo 18

Eksik - Yanlis Ogrenme Alt Temasinin Icerik Dagilimlari

Eksik - Yanhs Ogrenme Alt Temasiin Icerik Maddeleri

Hatali Ogrenme

Onceki Yasantilar

Az Kitap Okuma

D1s Cevreden Etkilenme
Kendini Ifade Edememe

Eksik Ogrenme
Hazirbulunuslugun Yetersizligi

Yanls iliskilendirme
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o Sosyal Cevre alt temasina iligskin goriisler;
O2-E:
v Aile

v’ Sosyal Ortam

<\

Kiiltiir

Ekonomi

AN

Egitim Diizeyi

<\

Televizyon
v Internet
06-K:
v' Sosyal Cevre
v Aile
v Arastirmamak
v Kitap Okumamak

v Farkli Dil Konusmak
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O19-E:
v" Ogrencinin Kelime Dagarcig

v" Ogrencinin Yasadig1 Cevre

v' Yoresel Konusmalar

v" Ogrencinin Hayal Diinyas1
038-K:

v Yas

v Cevre

V' Algi kapasitesi

Tablo 19

Sosyal Cevre Alt Temasinim igerik Dagilimlart

Sosyal Cevre Alt Temasinin Icerik Maddeleri

Aile

Sosyal Ortam

Kiiltiir

Ekonomi

Medya
Arastirmamak

Kitap Okumamak
Farkli Dil Konusmak
Yoresel Konusmalar
Ogrencinin Hayal Diinyasi
Yas
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e Sosyal Medya ve Kitle Iletisim Araclar: alt temasa iliskin goriisler;

OI-E:
v Cevresel Yanls Kullanim
v Ailede Yanlis Kullanim

v' Telaffuz Hatalar1
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v

v

Ol1-E:

v
v
v

v

Ol2-E:

D N NN

<\

Ozensiz Konusma

Sosyal Medya

Aile

Sosyal Ortam
Kiiltiir
Ekonomi
Egitim Diizeyi
Televizyon

Internet

Gelenek

Medya

Kiiltiirel Farklilik
Okuma Kiiltiirii
Egitim

Cevresel Faktorler

Dil

Geleneksel Tutumlar

Ailenin Egitim Diizeyi

Ana Dil Farklilig

Sosyal Ve Kiiltiirel Farkliliklar

Sosyal Medvadaki Yanlis Kullanimlar

Agiz Ve Sive Farkliliklari

Gogler
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Tablo 20

Sosyal Medya ve Kitle Iletisim Araglar1 Alt Temasinin Igerik Dagilimlari

T

Sosyal Medya ve Kitle Iletisim Araclar1 Alt Temasinin I¢erik
Maddeleri

Telaffuz Hatalar1
Sosyal Medya
Aile

Sosyal Ortam
Kiiltiir

Ekonomi

Okuma Kiiltiirii
Cevresel Faktorler
Dil

Gelenek

Agiz ve Sive Farkliliklart
Gog

N =) S T U = e S S U & ) IOV

e Yeterince Kitap Okunmamasi Ve Kelime Dagarciginin Az[1g1 alt temasina iliskin

gortsler;
06-K:

v" Sosyal Cevre

<\

Aile

Arastirmamak

AN

Kitap Okumamak

<\

Farkl1 Dil Konusma

v" Kitap Okumasi

v" Kelime Dagarciginin Azlig1

v" Yeterince Dinlememesi

v Yasanilan Ortam
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09-K:
v" Aile Ortami

v" Ders Dinlememe

v Planli Calismama

v" Kelime Dagarciginin Gelismemesi

v" Kitap Okumamasi

Ol3-E:

v Az Kitap Okuma

v Dis Cevreden Cabuk Etkilenme

v" Kendini ifade Edememe

O14-K:
v Aile
v On Yargi
v' Bilgi Birikiminin Azlig1

<\

Kalip Yargilar
v llgisizlik

v' Kitap Okumama

v" Aktif Dinlememe
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Tablo 21

Yeterince Kitap Okunmamasi Ve Kelime Dagarcigmin Azlig1 Alt Temasinim igerik
Dagilimlar

Yeterince Kitap Okunmamasi Ve Kelime Dagarciginin Azhg Alt F

Temasmin icerik Maddeleri

Sosyal Cevre

Aile

Arastirmamak

Kitap Okumamak
Farkl1 Dil Konusmak
Eksik — Yanlis Bilgi
Kendini Ifade Edememe
Onyargi

Aktif Dinlememe

N PP W, N W

o Yeterince Calisilmamas: alt temasina iliskin goriisler;
09-K:
v Aile Ortami

v" Ders Dinlememe

v" Planl Calismama

v Kelime Dagarcigiin Gelismemesi
v" Kitap Okumamasi
023-K:

v' Tekrar Etmeme

v Dikkatsizlik
v" Odaklanamama
024-K:
v Kavram Haritas1 Olusturamama

v" Eksik Bilgiler
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v' Zamaninda Ve Yeterli Calismama

v Gelisim Bozukluklar
032-K:

v" Tekrar Etmeme

v" Unutma

v" Kullanim Eksikligi

v' Hayatla iliskilendirememe

Tablo 22

Yeterince Calisiimamas1 Alt Temasinim Igerik Dagilimlar

Yeterince Calisiimamasi Alt Temasmin Icerik Maddeleri

Aile

Ders Dinlememe

Planli Calismama

Kelime Dagarciginin Gelismemesi
Dikkatsizlik

Kavram Haritas1 Olusturamama
Eksik — Yanlis Bilgi

Gelisimsel Sorunlar

Kullanim Eksikligi

N R R R NN D T

o Kavramlarin Yanls Anlasiimasi Ve Kullanimi alt temasina iligskin goriisler;
Ol-E:

v" Cevresel Yanlis Kullanim

v" Ailede Yanlis Kullanim

v' Telaffuz Hatalar1

v Ozensiz Konusma

v Sosyal Medya



O3-E:
v
v
v

O17-K:
v

v

AN

<\

020-E:

<\

v
v
v

031-K:

v" Kavramlarin Anlam Olarak Birbirine Yakin Olmasi

v

v

032-K:

Yeterince Kitap Okumama

Kavramlari Tam Anlamama

Yakin Anlamli Kavramlar: Avirt Edememe

Konunun Islenmeyisi

Konunun Soyut Olma Durumunu

Kavramin Soyut Olma Durumu

Konunun Unutulmus Olmasi

Konuyu Tam Olarak Kavrayamamis Olmasi

Cocuklarin Yas Durumlari

Kitap Okuma Azlig1

Ailenin Egitim Diizevi

Yanlis Telaffuzlar

Dogru Bilinen Yanlislar

Simif i¢i Sebepler
Cevresel Etkenler

Sokak Kiiltiirtinden Etkilenme

Yazilislarinin Yakinligi

Zihninde Tam Olusturulamamasi

v" Tekrar Etmeme

v" Unutma
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v" Kullanim Eksikligi

v’ Hayatla lliskilendirememe

Tablo 23

Kavramlarin Yanlis Anlasilmasi ve Kullanimi Alt Temasiin Icerik Dagilimlari

158

Kavramlarin Yanhs Anlasilmasi ve Kullanimi Alt Temasinin F

Icerik Maddeleri

Yanlis Kullanim
Telaffuz Hatalar1

Medya

Yeterince Kitap Okumama
Kavramin Anlasilmamasi
Kavramlarin Benzerligi
Yas

Aile

Yanlis Bilgiler

Cevresel Etkenler

Tekrar Etmeme
Kullanim Eksikligi

N DD WO P P N W NN DN PPN

e Onceki Yasantilar alt temasina iliskin goriisler;
O10-E:

v' Hatali Ogrenme

v Anlam Karmasasi

v Onceki Yasantilar

021-K:
v" Sene Basi Ve Sene Sonunda Karsilagilan Kavramlar
v Kitap Okumama

v" Yasanmisliklarin Olmamasi

v" Dikkat Eksikligi
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036-K:
v' Eksik Ogrenme
v Yanlis Ogrenme

v" Eksik Bag Kurma

v" Deneyimler
v’ Yasantilar
v’ Yanls iliskilendirme
O040-K:
v' Karsilasilan Kavramin Kullandig1 Dildeki Karsiligii Ogrenememesi

v Osrendiklerini Hayata Gecirememesi

v Cevresinde Konusulan Dilin Yapisi

v Ekonomik sebepler

Tablo 24

Onceki Yasantilar Alt Temasinin Igerik Dagilimlar

Onceki Yasantilar Alt Temasinin icerik Maddeleri

Eksik — Hatal1 Ogrenme
Anlam Karmasasi
Onceki Yasantilar
Kitap Okumama
Dikkatsizlik
Iliskilendirememe

Dil

Ekonomi

N e I = VS IOV ) B o

o Dikkatsizlik — Dikkat Eksikligi alt temasina iliskin gorisler;
021-K:
v Sene Basi Ve Sene Sonunda Karsilasilan Kavramlar

v Kitap Okumama
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v Yasanmisliklarin Olmamasi

v" Dikkat Eksikligi

023-K:
v" Tekrar Etmeme
v" Dikkatsizlik

v" Odaklanamama

034-K:
v" Dikkatsizlik
v llgisizlik

v" Odaklanamama

Tablo 25

Dikkatsizlik - Dikkat Eksikligi Alt Temasmin Icerik Dagilimlari

Tekrar Etmeme

Dikkatsizlik - Dikkat Eksikligi Alt Temasinn Icerik F
Maddeleri

Anlam Karmasasi 1
Kitap Okumama 1
Onceki Yasantilar 1
Dikkat Eksikligi 5
1

1

lgisizlik

Kavram yanilgilarinin sebepleri alt temalar ve bu alt temalarin igerik dagilimlar
incelendiginde detaylandirilmis bigimde tablo olusturulmustur. Kavram yanilgilarinin

genel sebepleri ve frekanslar1 su sekildedir:
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Tablo 26

Kavram Yanilgilarinin Genel Sebepleri ve Frekanslari

Kavram Yanilgisinin Genel Sebepleri F
Eksik — Yanlis(Hatal1) Ogrenme 23
Aile Ortami ve Ailenin Egitim Diizeyi 21
Okuma Kiiltiiri ve Kelime Dagarcigi 19
Eksik — Yanlig(Hatal1) Bilgi 18
Tiirkge’yi Etkili Kullanamama 17
Yeterince Caligmama 16
Yas (Soyut Diisiinememe) 15
Anadil, Agiz ve Sive Farkliliklari 13
Geleneksel ve Kiiltiirel Yap1 12
Kitle iletisim Araglar1 ve Medya 12
Cevresel Faktorler 11
Dikkatsizlik ve Odaklanamama 10
Kavramlarin Benzerligi ve Ozellikleri 10

Sosyal Ortam

Kavramlarin Yanls Iliskilendirilmesi
Deneyimler ve Yasantilar
Ogretimdeki Yéntem ve Teknikler
Ekonomik Durum

Teknoloji ve Materyal Kullanmama
Yanlhis Genellemeler

Ogrencinin Hayal Diinyasi

N N W o1 01 N N © ©

Gog

Kavram Yamilgisimin Sebepleri ana temasinda Ogretmen goriislerinden yola
ciktigimizda kavram yanilgisinin sebepleri Tablo 12’°de alt temalar olarak goriilmektedir
ve daha sonra Tablo 26°da alt temalar da igeriklerine gore tablolagtirilmistir. Bireyin
eksik — yanlis bilgisi ve 6grenmeleri, i¢inde yasadigi aile ortami ve ailesinin egitim
diizeyi, okuma kiltlirii, Tirk¢e’nin dogru kullanimi, yas, anadil, afiz ve sive
farkliliklari, kitle iletisim araglar1 ve sosyal medya, kisinin sosyal ¢evresi gibi bir¢ok

faktor kavram yanilginin olusumunun altinda yatan sebeplerdir.
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4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmamizin besinci alt problemi Kavram yanilgilarimin tespitinde kullanilan
materyaller ogretmenlere gore farklilik gostermekte midir? seklindedir. Verilen
cevaplara gore, kavram yanilgisinin tespitinde kullanilan yontemler ve materyaller
hakkindaki Ogretmen gorislerine iliskin yontemler ve materyaller ile frekanslari

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 27

Kavram Yanilgisinin Nasil Anlasildigina Iliskin Alt Tema Ve Frekans Dagilimlari

Kavram Yanilgisinin Nasil Anlasildig: F
Testlerden 0
Calisma Yapraklarindan 2
So6zlii Anlatimlarindan 5
Yazili Anlatimlarindan 3
So6zlii Anlatimlarindan — Yazili Anlatimlarindan 11
Calisma Yapraklarindan — S6zlii Anlatimlarindan 1
Testlerden — Calisma Yapraklarindan — Yazili Anlatimlarindan 1
Testlerden — Calisma Yapraklarindan — S6zli Anlatimlarindan 1
Calisma Yapraklarindan — So6zIlii Anlatimlarindan — Yazili Anlatimlarindan 2

Hepsi 14

Tablo 27 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen goriislerine gore kavram
yanilgilarinin nasil anlagildigina dair gortigler farklilik gostermektedir. Kavram
yanilgilariin anlamak igin ¢esitli yontemlerden ve materyallerden yararlanilmaktadir.
Kullanilan bu yéntemlerden ve materyallerden Testlerden 0, Calisma Yapraklarindan 2,
Sozlii Anlatimlarindan 5, Yazili Anlatimlarindan ise 3 frekansa sahiptir. Bu yontemleri
birlikte kullanan 6gretmenlerimiz de mevcuttur. Birlikte kullanilan bu yontemlerden
Sozlii Anlatimlarindan — Yazili Anlatimlarindan 11, Calisma Yapraklarindan — Sozlii
Anlatimlarindan 1, Testlerden — Calisma Yapraklarindan — Yazili Anlatimlarindan 1,
Testlerden — Calisma Yapraklarindan — Soézli  Anlatimlarindan 1, Calisma
Yapraklarindan — Sozlii Anlatimlarindan — Yazili Anlatimlarindan 2 ve Hepsi ise 14

frekansa sahiptir.
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» Kavram Yamilgisimin Nasil Anlasildigr temasmin alt temalarmi destekleyen

Ogretmen goriisleri su sekildedir:

o (Calisma Yapraklarindan alt temasina iligkin goriisler;

028-E:

o Sozlii Anlatimlarindan alt temasina iliskin goriisler;

Ol-E:
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o Yazili Anlatimlarindan alt temasina iliskin goriisler;

OI10-E:
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O13-E:

020-E:

o Sozlii Anlatimlarindan — Yazili Anlatimlarindan alt temasina iligkin gortisler;

O7-K:
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026-E:

o Calisma Yapraklarindan — Sozlii Anlatimlarindan alt temasina iligkin goriisler;

030-K:
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o Testlerden — Calisma Yapraklarindan — Yazili Anlatimlarindan alt temasina

iligkin goriisler;

0l16-K:

o Testlerden — Calisma Yapraklarindan — Sozlii Anlatimlarindan alt temasina

iligkin goriisler;
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o Calisma Yapraklarindan — Sozlii Anlatimlarindan — Yazili Anlatimlarindan alt

temasina iliskin goriisler;

Ol1-E:

029-E:

e Hepsi alt temasina iliskin goriisler;

025-K:
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039-K:

Kavram Yanilgisinin Nasil Anlasildigi ana temasinda 6gretmen goriislerinden yola
ciktigimizda kavram yanilgisinin tespitinde kullanilan yontemler ve materyaller Tablo
27°de alt temalar olarak gorilmektedir. Tablo 27°den de goriilecegi iizere
Ogretmenlerimiz kavram yanilgisinin tespitinde testler, ¢alisma yapraklari, sozlii ve
yazili anlatim gerektiren c¢esitli yontem ve materyallerin hepsini kullanmaktadirlar.
Ogretmenlerimizin bilyiik cogunlugu sozlii ve yazili anlatim gerektiren yontem ve
materyalleri yogun kullandiklarin1 belirtirken sadece testleri kullanan &gretmen

goriistimiiz bulunmamaktadir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Aragtirmamizin altinct alt problemi Sozciikte anlam alt o6grenme alaninda

kavram yanilgisinin meydana geldigi konular ogretmenlere gore farklilagsmakta midir?
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seklindedir. Verilen cevaplara gore, kavram yanilgisinin en yogun yasandigi konular
hakkindaki o6gretmen goriiglerine iligkin konular ve frekanslari asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 28

Kavram Yanilgisinnn En Cok Yasandigi Konulara Iliskin Alt Tema ve Frekans
Dagilimlari

Kavram Yanilgisinin En Cok Yasandig1 Konular

Es Anlamli Kelimeler
Es Sesli Kelimeler
Mecaz Anlam

Terim Anlam

Nicel Anlam

Soyut Anlam

Atasozleri

o ~N 00 F = 00 O N T

Deyimler

Tablo 28 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen goriislerine gore kavram
yanilgisinin en ¢ok yasandigi konulardan Ey Anlamli Kelimeler 2, Es Sesli Kelimeler 5,
Mecaz Anlam 8, Terim Anlam 1, Nicel Anlam 1, Soyut Anlam 8, Atasézleri 7, Deyimler

ise 8 frekansa sahiptir.

» Kavram Yamlgisimin En Cok Yasandigi Konular temasinin alt temalarini

destekleyen 6gretmen goriisleri su sekildedir:

o Es Anlamli Kelimeler alt temasina iligkin gortsler;
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O7-K:

o FEs Sesli Kelimeler alt temasina iliskin goriisler;

O5-K:
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e Mecaz Anlam alt temasina iligskin gorisler;
O10-E:




e Terim Anlam alt temasina iligkin gortsler;
OI3-E:

e Nicel Anlam alt temasina iligkin gortisler;
OI-E:

173
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e Soyut Anlam alt temasina iliskin goriisler;
O6-K:
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o Atasozleri alt temasina iligkin goriisler;

Ol14-K:

037-E:
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e Deyimler alt temasina iligkin goriisler;
O17-K:
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Kavram Yanilgisimin En Cok Yasandigi Konular ana temasinda Ogretmen
goriislerinden yola ¢iktigimizda kavram yanilgisinin en ¢ok yasandigir konular Tablo
28’de alt temalar olarak goriilmektedir. Tablo 28’de bize kavram yanilgilarinin en fazla
soyut ozellik gosteren, zihinde canlandirmasi ve anlamlandirmasi gii¢ olan konularda
yasandigin1 gostermektedir. Mecaz anlam, soyut anlam, deyimler ve atasozleri gibi
konular giinliik yasamla iligskilendirme agisindan zor oldugu i¢in kavram yanilgilarinin

yasanma ihtimalini de arttirmaktadir.

4.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmamizin yedinci alt problemi Ogretmenlere gore cinsiyet kavram
yanilgist olusumunu etkilemekte midir? seklindedir. Verilen cevaplara gore, kavram
yanilgisinin olusumunda cinsiyetin etkisi hakkindaki 6gretmen goriislerine iliskin alt

temalar ve frekanslar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 29

Kavram Yanilgistmin Olusumuna Cinsiyetin Etkisine Iliskin Alt Tema ve Frekans
Dagilimlart

Kavram Yamlgisimin Olusumuna Cinsiyetin Etkisi F
Etkilidir: 15
Kizlarda Daha Fazla Olusur 6
Erkeklerde Daha Fazla Olusur 9
Etkili Degildir 25

Tablo 29 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen goriislerine gore kavram
yanilgisinin olusumuna cinsiyet faktoriinii Etkilidir seklinde belirten alt tema toplam 15
frekansa sahiptir. Bu etkinin Kizlarda Daha Fazla Olusur alt basamagi 6, Erkeklerde
Daha Fazla Olugur alt basamag1 9 frekansa sahiptir. Etkili Degildir alt temas1 ise 25

frekansa sahiptir.

» Kavram Yamlgisimin Olusumuna Cinsiyetin Etkisi temasinin alt temalari

destekleyen 6gretmen goriisleri su sekildedir:

o Kavram Yanmilgisimin Olusumuna Cinsiyetin Etkisinin Etkili Oldugu alt temasina

iliskin goriisler;

v Kavram Yanilgisinin Kizlarda Daha Fazla Olustugunu Destekleyen Goriisler:
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O11-E: Toplumsal deger yargilar: ve zihinlerde olusan tabular kiz cocuklarinin daha

fazla kavram yanilgisi yasamasina neden oluyor.

OI12-E: Toplumsal tabular etkili olabilivor. Bazi kelime ve kavramlar: erkekler daha
rahat kullamirken kadinlarin kullanmasi ve ogrenmesi ayiplanabiliyor. Ayrica kizlarin
okuma orani ve ¢alisma hayatina katilimi da sinirlanabiliyor. Boylece sézciik ve kavram

bilgisi daha zayif kalabiliyor, yanilgi olusumuna zemin hazirlanmis oluyor.

O14-K: Cinsiyetin etkisinin ¢ok fazla olmasa da etkili oldugunu diisiiniiyorum. Bayanlar

daha ayrintict oldugu i¢in kavram yanilgisi fazla yasiyorlar.

035-E: Bulundugumuz bolgede erkek cocuklarimin kiz cocuklarina gore her acidan
daha degerli goriildiigii bir siireci yasiyoruz. Bu agidan bakildiginda bilgiye ulasmada
erkek ¢ocuklarimin daha ¢ok ozgiivene sahip oldugunu goriiyoruz. Kiz ¢cocuklarinin ise

bildikleri sinirli kelimeleri kullanirken yanilgiya diistiiklerini gérebiliyoruz.

036-K: Cinsiyetin etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ataerkil bir toplumda yasiyoruz ve
artik bu durum minimuma inse de kiz c¢ocuklarinin susturuldu, karistirilmadigi

durumlar olabiliyor. Bu yasanti da kavram ogretiminde az da olsa etki edebiliyor.
v Kavram Yanilgisinin Erkeklerde Daha Fazla Olustugunu Destekleyen Goriisler:

O4-E: Erkek égrencilerde kiz égrencilere gore kavram yamilgisi biraz daha fazla

gortilmektedir.

O7-K: Cinsiyetin etkili oldugunu diisiiniiyorum. Dil geligimi ve kullammi agisindan
kizlar erkeklere gore daha aktiftir. Bundan dolayr kavram yanilgisi erkek ogrencilerde

daha fazla goriilebilmektedir.

O20-E: Tiirkge dersinde kiz ogrenciler daha sosyal olduklar icin sézciikleri dogru

telaffuz etmekte ve daha dogru kullanmaktadirlar.

022-K: Kavram yamlgilart hatali 6grenmelerden kaynaklandigu icin cinsiyet faktorii
dolayli olarak etkilemektedir. Dersi dinleme siirecinde kiz ogrencilerin  dikkat
daginikhigi erkek 6grencilere gére daha azdir. Hatali 6grenme oram kizlarda daha az

olacagindan kavram yanilgisi da kiz ogrencilerde az olacaktir.

024-K: Kiz ogrenciler daha diizenli kitap okuduklar: icin kelime ve kavramlar: daha
kolay ogreniyorlar. Erkek ogrenciler daha az kelimeyle giinliik yasamini stirdiiriiyorlar

ve iliskisiz kavramlar: birbiri yetine kullanabiliyorlar.
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027-K: Kiz c¢ocuklarinda erkek cocuklara nazaran daha az karsilastigimiz bir
durumdur. Erkek cocuklarinda daha ¢ok ortaya ¢ikan bir durumdur. Ciinkii kiz

cocuklarmmin dil gelisimi erkek ¢ocuklardan daha ileridedir.

o Kavram Yamilgisimin Olusumuna Cinsiyetin Etkisinin Etkili Olmadig: alt

temasina iligkin goriisler;
OI-E: Cinsiyetin kavram yanilgisinda etkisinin oldugunu diigiinmiiyorum.
O2-E: Kavram yanilgisinda cinsiyetin énemli oldugunu diisiinmiiyorum.
O3-E: Cinsiyete dayali kavram yanilgisinda herhangi bir ayrim gozetmedim.
O16-K: Ben cinsiyetin ¢ok fazla etkili oldugunu diisiinmiiyorum.
OI18-E: Cinsiyet ile yanilg: olusumu arasinda bir iliski oldugunu diisiinmiiyorum.
028-E: Cinsiyetin kavram yanilgisinda ¢ok giiclii bir etken oldugunu diisiinmiiyorum.

029-E: Bana gore, Tiirkce dersi égretiminde ogrencilerin cinsiyeti yanilg: olusumunda

etkili degildir. Kavram yanilgisi cinsiyetten bagimsiz olarak gerceklesir.
O30-E: Etkili oldugunu diisiinmiiyorum.
034-K: Cinsiyet faktoriiniin etkili oldugunu diisiinmiiyorum.

Kavram Yanilgisimin  Olusumuna Cinsiyetin  Etkisi temasinda &gretmen
goriislerinden yola ¢iktigimizda kavram yanilgisinin olusumuna cinsiyetin etkisi Tablo
29’da alt temalar olarak goriilmektedir. Tablo 29 bize kavram yanilgilarinin
olusumunda cinsiyetin biiylik cogunluk tarafindan etkisinin olmadigini gosteren
frekanslar vermistir. Kavram yanilgilarinin olusumunda cinsiyetin etkili oldugunu
diistinen 6gretmenlerimiz ise bu etkinin kizlarin lehine oldugunu diger bir deyisle

kavram yanilgisinin erkeklerde daha fazla yasandigini belirtmislerdir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmamizin sekizinci alt problemi Ogretmenlere gore okunan kitap sayisi
kavram yanilgist olusumunu etkilemekte midir? seklindedir. Verilen cevaplara gore,
kavram yanilgisinin olusumunda okunan kitap sayisinin etkisi hakkindaki goriislerine

iligkin alt temalar ve frekanslar1 agsagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 30

Kavram Yanilgisinin Olusumuna Okunan Kitap Sayismin Etkisine iliskin Alt Tema ve
Frekans Dagilimlar

Kavram Yanilgisinin Olusumuna Okunan Kitap Sayisinin F
Etkisi

Etkilidir; 10
Algilama 4
Yasamla iliskilendirme 2

Kelime Dagarcigi 12

Cevre 2

Cok Yonlii Diistinme 4

Dikkat ve Basari 3

Dogru Kullanim 3

Etkili Degildir 0

Tablo 30 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen goriislerine gére Kavram
Yamlgisimin Olusumuna Okunan Kitap Sayisimin Etkisi temasina iligkin alt tema ve
frekanslar verilmistir. Bu tabloya goére Etkilidir alt temas1 10 frekansa sahiptir. Etkiler
alt temasin1 destekleyen alt basamaklardan ise Algilama 4, Yasamla Iliskilendirme 2,
Kelime Dagarcigi 12, Cevre 2, Cok Yonlii Diisiinme 4, Dikkat ve Basari 3, Dogru
Kullamim ise 3 frekansa sahiptir. Kavram Yamlgisimin Olusumuna Okunan Kitap

Sayisimin Etkisi temasinin diger alt temasi olan Etkili Degildir ise O frekansa sahiptir.

» Kavram Yanmlgisimin Olusumuna Okunan Kitap Sayisimin Etkisi temasmin alt

temalarini destekleyen 6gretmen goriisleri su sekildedir:

o  Kavram Yanilgisinin Olusumuna Okunan Kitap Sayisinin Etkisinin Etkili Oldugu

alt temasina iliskin goriisler;

O2-E: Kitap sayist ile yanilgt arasinda ters yonlii iliski vardwr. Okunan kitap sayis

arttikca kavram yanilgist azalir.

O3-E: Diizgiin ve anlamli okumanin ve ¢ok kitap okumanmin olumlu yénde etkisi

oldugunu gézlemlerime dayanarak séyleyebilirim.
O5-K: Kitap sayisi arttikca kavram yamilgisinin azaldigini gozlemledim.

O6-K: En cok etki edenler arasindadir.
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O19-E: Kitap okuma sayisi kavram yanilgisini azaltir.
023-K: Ne kadar cok kitap okunursa yanilg: o kadar az olur.
024-K: %70 etkili oldugunu diigiiniiyorum.

040-K: Kitap sayisi ile kavram yanilgisi arasinda ters oranti vardir. Sayi arttik¢a

yvanilgt azalir.
V' Algilama’y1 Destekleyen Goriigler:

OI-E: Okunan kitap sayisi arttikca kavramlarin  algilanma  diizeyi  yiikselir.

Kavramlarin adlandiriimasi daha kolay olur.

022-K: Kitap okumak, kelime dagarcigimi gelistirdiginden ve anlama yetenegini
artirdigindan dolayr anlayarak okunmus kitap sayisi kavram yanilgisi olusumunu

azaltacaktir.
v' Yasamla Iliskilendirmeyi Destekleyen Goriisler:

O4-E: Kitap okumammn say: olarak niceligi degil de niteligi dikkate alindiginda, 6grenci
okudugu kitaplardan yagsamina bir seyler kattiginda kavram 6gretiminde kitap okuma

sayist ¢ok onemlidir.

O08-K: Ogrencilerin kavramlari ciimle iginde okumalart kavram yamlgilarim en aza
indirger. Ogrencinin giinlitk konusma dilinden uzaklasarak kitap okumasi kavram

ogrenimini ve hayatla iliskisini kolaylastirir.
V' Kelime Dagarcigi’ni Destekleyen Gortsler:

O10-E: Kitap okuma ile kavram yanilgisimin azalacagini diisiiniiyorum. Yeni kavramlar
ogrenildikce, kullanilan kelimeler cogaldik¢a zihin haritalarindaki karmasalar son

bulacaktir.

025-K: Ogrenci ne kadar ¢ok kitap okursa kelime hazinesi o kadar gelisecegi icin belki

daha az kelimeyi karigtirabilir.

030-K: Kelime dagarcigi ve hayal giiciiniin gelismesi ogrencinin kavramlar: zihinde

anlamlandirmasini kolaylastirdigindan okunan kitap sayist onemli él¢iide etkilidir.

031-K: Ogrenci ne kadar kitap okursa o kadar fazla kelimeyi goriip tamiyacaktir.

Kisacasi kitap okuma sayist arttik¢a yanilgt da azalacaktir.

033-K: Cok etkilidir. Ciinkii ne kadar kitap okunursa kelime dagarcigi o kadar geligir.
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v' Cevre’yi Destekleyen Goriisler:

O8-K: Kitap okumanin bu yanmilgilar: azaltigim diisiiniiyorum. Yasanilan cevrede
kullanilan kelime sayisini hesaba katarsak, kavram yanilgisina diisme olayr artiyor

maalesef.

09-K: Cok etkilidir. Ogrenci kelimeleri bilmiyor, cevreden duydugu sekilde ogreniyor

ve bu sekilde de yanlis ogrenmeler ¢ogaliyor.
V" Cok Yonlii Diisiinme’yi Destekleyen Gorlsler:

O15-K: Cok kitap okuyan égrencinin anlama becerisi, kelime dagarcig gelistigi icin
daha az kavram yanilgist yasayacagin diistiniiyorum. Cok yonlii diisiinen égrenci de

pek fazla kavram yanilgis1 yasamayacaktir.

O26-E: Aswrt derecede... Cocuk kitap okudukca hayal diinyasi gelisir. Kitap sayis

arttik¢a 6grendigi kavram sayisi da artar, yanilgi sayisi azalir.

030-K: Kelime dagarcigi ve hayal giiciiniin gelismesi égrencinin kavramlar: zihinde

anlamlandirmasini kolaylastirdigindan okunan kitap sayisi onemli ol¢iide etkilidir.
v" Dikkat ve Basari’y1 Destekleyen Goriisler:

O16-K: Okuma sayisi arttikca algilama, dikkat ve kelime hazinesi gelisir. Kendini ifade

etme, ¢ok yonlii diisiinme ve basari da okunan kitap sayist ile artar.

O020-E: Ogrenci ne kadar ¢ok kitap okursa o kadar basarili olur. Buna baglh olarak

giiven ve akademik bagari da artar.

O21-K: Kitap okumalar: hem kelime dagarciklarim gelistirecek hem de dikkat eksikligi

sorununu azaltacagu i¢in 6nemli bir etkendir.
v Dogru Kullanim 1 Destekleyen Goriisler:

O28-E: Okunan kitap sayisi arttikca kelime hazinesi genisler ve kavramlar dogru

sekilde kullanilir.

029-E: Ogrencilerin okudugu kitap sayisi kavram yamilgisini azaltma agisindan
onemlidir. Cocuk ne kadar ¢ok okursa ne kadar ¢ok bilgi sahibi olursa kavram

yvanilgilart en aza inecektir ve kavramlar yerli yerinde kullanilacaktir.

032-K: Her kitapta 6grencilerin ogrendigi farkll kavramlar ile ilgili diisiinceler vardir.

Burada ¢ocuk daha once duydugu veya ogrendigi kavramlarin kullanimlarint goriir ve
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daha ¢ok oziimser. Ne kadar ¢ok kitap o kadar ¢ok kavram kullanimi demektir. Bu da

vanilgilart olabildigince azaltabilir.

Kavram Yamlgisimin Olusumuna Okunan Kitap Sayisvmin Etkisi temasinda
Ogretmen goriislerinden yola ¢iktigimizda kavram yanilgisinin olusumuna okunan Kitap
sayisinin etkisi Tablo 30’da alt temalar olarak goriilmektedir. Tablo 30 bize kavram
yanilginin olusumuna kitap okumanin olumsuz herhangi bir etkisinin olmadigini aksine
biitliin 6gretmenlerimiz tarafindan olumlu yonde etkisinin oldugunu belirten frekanslar
vermistir. Kitap okumak kelime dagarcigini gelistirmenin yaninda 6grenilen kelime ve
kavramlarin kullanimina da rehberlik ettiginden kavram yanilgisi olusumuna engelleyici

ve azaltic1 yonde etki etmektedir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmamzin dokuzuncu alt problemi Ogretmenlere gére okul éncesi egitimi
alip almama durumu kavram yanilgisi olusumunu etkilemekte midir? seklindedir.
Verilen cevaplara gore, kavram yanilgisinin olusumunda okul oncesi egitim alma
durumunun etkisi hakkindaki goriislerine iliskin alt temalar ve frekanslar1 asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 31

Kavram Yanilgisinin Olusumuna Okul Oncesi Egitim Alma Durumunun Etkisine iliskin
Alt Tema ve Frekans Dagilimlart

Kavram Yanilgisinin Olusumuna Okul Oncesi Egitim Alma F

Durumunun Etkisi

Etkilidir; 16

Kavram Bilgisini Gelistirme 4
Kavram Ogrenme 4
Okula Hazirlik 7
Alg1 Gelisimi 4
Sosyallesme 3

2

Ayirt Edici Bir Etkisi Yok

Tablo 31 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmen goriislerine gore Kavram

Yamlgisimn Olusumuna Okul Oncesi Egitim Alma Durumunun Etkisine iliskin tema ve
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frekans dagilimlart tabloda verilmistir. Tabloya gore Etkilidir alt temas: 16 frekansa
sahiptir. Etkiler alt temasini destekleyen alt basamaklardan ise Kavram Bilgisini
Gelistirme 4, Kavram Ogrenme 4, Okula Hazirlik 7, Alg1 Geligimi 4, Sosyallesme 3
frekansa sahiptir. Kavram Yamilgisimn Olusumuna Okul Oncesi Egitim Alma
Durumunun Etkisinin diger alt temasi1 olan Aywt Edici Bir Etkisi Yok ise 2 frekansa
sahiptir.

> Kavram Yamlgisimin Olusumuna Okul Oncesi Egitim Alma Durumunun Etkisi

temasinin alt temalarini1 destekleyen 6gretmen goriisleri su sekildedir:

e Kavram Yamlgisimn Olusumuna Okul Oncesi Egitim Alma Durumunun

Etkisinin Etkili Oldugu alt temasina iliskin goriisler;

O4-E: Okul éncesi egitim alan ogrenciler almayanlara gore daha az yanilgiya diiser

diye diigiiniiyorum.

O6-K: Okul éncesi egitim alanlar almayanlara gére daha az yamlgt yasarlar.

O11-E: Okul éncesi egitimi, kavram olusumunda etkili (pozitif anlamda) oluyor.
O13-E: Okul éncesi egitimi almis 6grencinin kavram yanilgisina diismesi nadir oluyor.
023-K: Okul éncesi egitimi alanlar daha az yanilgi iginde oluyor.

026-E: Cocugun zihinsel, duygusal, sosyal ve bedensel gelisiminin hizli oldugu bir
siirectir. Ileriki yaslardaki davranis ve yanilgi olusumunu mutlak suretle etkileyecek bir

donemdir.
040-K: Kesinlikle etkili oldugunu diisiiniiyorum.
v' Kavram Bilgisini Gelistirmeyi Destekleyen Goriisler:

OI-E: Daha fazla (dogru) okul éncesi egitiminin ¢cocugun kavram bilgisini gelistirmesi

beklenir.

O20-E: Okul oncesi, 6grencinin ézgiiven ve sosyallesmesini saglar. Ayrica égrenciler

kavramlarin bilgisine erkenden ulasirlar.

029-E: Osrenciler okul éncesi egitim aldiklarinda, kavram yanilgilarini o seviyede
goriir ve zihinlerinde dogru kavramlary yerlestirirler. Belki de hi¢ yanlis kavram

edinmeden bilgiyi direkt olarak birinci elden alirlar.

O38-K: Okul éncesi egitimle birlikte gelen bilgi birikimi, kavram yamlgisi yasanmasini

engelleyebilir.
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v' Kavram Ogrenme’yi Destekleyen Goriisler:
OI12-E: Kavramlarla erken tamsmasi temelden kavramlarin dogru ogrenilmesinde
etkilidir.
O16-K: Okul éncesi egitimi, ¢ocugun yasayarak éSrenmesini sagladigindan gelisim
agisindan onemlidir. Kavramlar yasayarak ogrenilir.

025-K: Okul éncesi egitimde kavramlar: dogru sekilde égrenen bir égrenci diger

siniflara da dogru bilgilerle ilerler.
034-K: Basit diizey kavramlarin dogru 6grenilmesini etkileyecegi icin énemlidir.

V' Okula Hazirlik’t Destekleyen Goriisler:

O8-K: Okul éncesi egitim alan 6grenci okula hem gorsel hem de duygusal olarak daha

hazirlikh gelir. Kavram yanilgisi da diger 6grencilere nispeten daha azdir.

O14-K: Okul éncesi egitim aileden sonraki ilk asama oldugu icin etkili bir sekilde

ogrenme oldugunda kavram yanilgilar: azalir, hazirbulunuglugu artar.

O15-K: Tabii ki de okul éncesi egitim cocugun gelisimi icin ¢ok onemlidir. Egitime

erken baslandigi igin olumlu katkisi olacaktir.

OI8-E: Okul éncesi donemde égrencilere bir¢ok kavram égretimi saglanmakta olup
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin ilkokula uygun hale getirildiginden etkili

oldugu kanisindayim.

022-K: Okul éncesi egitimi almis ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri yiiksek

olacagindan kavram yanilgist da az olur.

030-K: Okul éncesi egitimde ogrencilerin ¢ogu seyi somut olarak gériip 6grenmeleri

Tiirkge dersinde kelime ve kavram ogrenimi kolaylastiracagu icin etkilidir.

039-K: Ana simifinda verilecek dogru bir egitim 6gretim ile cocuk zihnindeki semalar
ve hazirbulunuslugu dogru yonde bir artis gosterecektir. Okul oncesi egitimin ciddi bir

degeri ve gerekliligi vardir.
V' Algi Geligimi 'ni Destekleyen Goriisler:

09-K: Okul éncesinde sekil algisi, gorsel algi vs. oldugu i¢in yanilgr azdr.

O21-K: Etkilidir ¢iinkii algilarinin en yiiksek oldugu donemlerden biridir.
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027-K: Okul oncesi egitim almis cocuklarda algi diizeyi daha acik ve kavramlar

verlesmis diizeydedir. Okul oncesi egitim yanilgi diizeyini azaltici etkiye sahiptir.
033-K: Etkisi olabilir. Cocuk daha ¢ok materyal gorecegi icin algisi acilabilir.
v’ Sosyallesme’yi Destekleyen Goriisler:

OI10-E: Cocuk okul oncesinde kavramlar: sosyal cevresi ile etkilesime girerek
ogrenecegi icin kavramlarin kullanimini da ogrenmis olur. Boylece daha az yanilg

yasar.

020-E: Okul oncesi, 6grencinin ozgiiven ve sosyallesmesini saglar. Ayrica ogrenciler

kavramlarin bilgisine erkenden ulasirlar.

O31-K: Egitim ne kadar erken yasta baslarsa o kadar etkili olacaktir muhakkak. En
onemlisi ise o kavrami giinliik hayatta kullanilabilecek ortam ve durumlarin

olusturulmasidur.

e Kavram Yamlgisinin Olusumuna Okul Oncesi Egitim Alma Durumunun

Etkisinin Aywt Edici Bir Etkisi Yok alt temasina iligkin gorisler;

032-K: Ogrenciler iizerinde o kadar farkli etki eden bir durum goriinmemektedir. Okul
oncesi egitim alip almama durumu yanilgr olusumuna azaltici etki gosterebilir fakat
smifimda alan almayan ¢ocuklar var ve aralarinda onemli bir fark yarattigim
soylevemem. Yanilgi olusumunda bence evdeki durum, kiiltiirel zenginlik, sosyo-

ekonomik durum daha onemlidir.

O35-E: Lyi bir okul éncesi egitimi epeyce bir kavram yanilgisimn éniine gecebilir.
Ancak iyi verilmeyen bir okul oncesi egitimi anlami yanhs bilinen kavramlarin daha da

inatlasan bir yanilgiya doniismesi tehlikesini ortaya ¢ikarabilir.

Kavram Yamlgisinin Olusumuna Okul Oncesi Egitim Alma Durumunun Etkisi
temasinda 6gretmen goriislerinden yola ¢iktigimizda kavram yanilgisinin olusumuna
okul Oncesi egitim alma durumunun etkisi Tablo 31’de alt temalar olarak yer
almaktadir. Ogretmenlerimizin biiyiik bir kism1 okul éncesi egitiminin etkili ve énemli
oldugunu diisiiniirken, az bir kismi ise pek bir etkisinin oldugunu diistinmemektedirler.
Okul oncesi egitim 6grenciyi ilkokula hazirladigindan ve hazirbulunusluk diizeyini
arttirdigindan dolayr kavram yanilgis1 siirecinde olusumunun engellenmesi ve

azaltilmasi igin tercih edilmelidir.
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4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmamizin onuncu alt problemi Ogretmenlere gore kullanilan materyaller
ve gorsel dgeler kavram yanilgisi tespitinde etkili midir? seklindedir. Verilen cevaplara
gore, kavram yanilgisinin tespitinde materyaller ve gorsel 6gelerin etkisi hakkindaki

goriiglerine iligkin alt temalar ve frekanslar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 32

Kavram Yanilgisinin Tespitinde Materyaller ve Gorsel Ogelerin Etkisine iliskin Alt
Tema ve Frekans Dagilimlari

Kavram Yamlgisinin Tespitinde Materyaller ve Gorsel Ogelerin F

Etkisi

[EEN
w

Etkilidir;
Somutlastirir
Duyu Organlarin1 Aktiflestirir
Unutmayi Zorlastirir
Gorerek Ogrenmeyi Saglar
Kalicilig1 Arttirir
Konuyu Anlamay1 Kolaylastirir
Dikkati Yogunlastirir

Etkili Degildir

o W oo oo ~ w b~ ©

Tablo 32 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen goriiglerine gore Kavram
Yamlgisimin Tespitinde Materyaller Ve Gérsel Ogelerin Etkisine iliskin alt tema ve
frekans dagilimlar tabloda verilmistir. Tabloya gore Etkilidir alt temas: 13 frekansa
sahiptir. Etkiler alt temasin1 destekleyen alt basamaklardan ise Somutlagtirir 9, Duyu
Organlarim Aktiflestirir 4, Unutmayr Zorlastirir 3, Gérerek Ogrenmeyi Saglar 4,
Kalicilhigr Arttirir 6, Konuyu Anlamayr Kolaylastirir 6, Dikkati Yogunlastirir 3 frekansa
sahiptir. Kavram Yanigisimn Tespitinde Materyaller Ve Gorsel Ogelerin Etkisi alt

temasinin diger alt temasi olan Etkili Degildir ise 0 frekansa sahiptir.

> Kavram Yanilgisinin Tespitinde Materyaller ve Gorsel Ogelerin Etkisi temasinin

alt temalarini destekleyen 6gretmen goriisleri su sekildedir:

e Kavram Yamlgisimn Tespitinde Materyaller Ve Gérsel Ogelerin Etkisinin Etkili

Oldugu alt temasina iliskin gorisler;



188

O14-K: Ilkokul ve okul oncesi asamasinda pozitif etki eder.

O15-K: Cok etkili oldugunu diisiiniiyorum. Kavram yanilgilarini azaltmak icin mutlaka

materyaller, gérseller, somut ornekler ve teknolojiden ¢cok¢a yararlanilmalidir.

027-K: Materyaller ve gérsel égeler egitimin her asamasinda oldugu gibi bu durumda

da oldukga etkili araglardir. Yanilg tespiti konusunda etkili ve gerekli araglardir.

035-E: Ogrenme siirecinde materyallerin énemi bilinmektedir. Anlami yanlis bilinen
kavramlarin anlamlarim dogru 6grenmek icin de materyallerin ve gérsel 6gelerin son

derece onemli oldugunu diistintiyorum.

039-K: Kavramlarin ogretiminde ve yanhs Ogrenilen kavramlarin tespitinde cesitli
materyaller ve gorsel ogeler kullaniimalidir. Bu materyal ve gorsel ogeler ogretmenin

isini kolaylastirmaktadir.

O40-K: Suf icinde kullanilan cesitli materyaller, gorsel 6geler ve teknolojik bazi

trtinler kavram yanilgilarinin tespitinde biiyiik 6nem tasimaktadir.
v Somutlagtirir 1 Destekleyen Goriisler:

OI-E: Kavramlarin somutlagtirilmast ¢ocugun algilamasinda onemli bir etkendir.

Béylece duyu organlari egitime katilmis olur.

O2-E: Cok etkilidir. Kisinin zihninde tasarladigi kavrami somut ya da gorsel olarak dis

diinyada gormek yanilgilar: azaltir.

O10-E: Somut islemler donemindeki ilkokul 6grencileri icin kavramlar somutlastirildig:

icin hem doneme uygun hem de faydali olacaktir.

024-K: Yanmilg: yasanilan kavramin somutlastirilarak diizeltilmesi agisindan ¢ok

onemlidir.

O26-E: Kiiciik yastaki cocuga somut bir diinya sunmak, &gretecegimiz kavramlari
materyal ve gorsen ogelerle desteklemek kavram yanilgisimin ¢ok biiyiik oranda tespit

edilmesini ve diizeltilmesini saglayacaktir.
030-K: Somutlastirma, anlamlandirmay: kolaylastirdigy icin ¢cok etkilidir.

034-K: Iki boyutlu ve ii¢ boyutlu materyaller ifade edilmek istenen seyi somutlastirdigt icin

ogrenme kolaylaswr, dogru 6grenme gerceklesince de kavram yanilgisi ortadan kalkar.

036-K: Somutlastirmak her zaman yanilgilar: azaltan bir durumdur. Bu yiizden derste

fazlaca materyal ve gorsel 6ge kullanirim.
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V" Duyu Organlarim Aktiflestirir i Destekleyen Goriisler:

O3-E: Yamilgiy ortadan kaldirmak icin gérsel materyallerin etkisi fazladir. Ne kadar

fazla duyu organlari ise kosulursa etkisi o kadar fazla olur.

O4-E: Bir kavramin égretiminde ne kadar ¢ok duyu organina hitap edilirse o kadar iyi
bir 6grenme gerceklesmektedir. Tespiti asamasinda ne materyaller ve gérsel ogeler ¢ok

etkilidir.

038-K: Sunifiaki gorsel materyaller, algilama ve dgrenmeyi giiclendirir. Duyu organlarinin

stirece aktif katilumi ile birlikte kavram yanilgisi da ortaya ¢ikarilr, yok edilir.
v Unutmay Zorlasgtirir't Destekleyen Gorlisler:

O06-K: Materyaller ve gorsel 6geler kolaylikla unutulmadig icin, kavram yanilgist daha

azyagsanir.

OI12-E: Arastirma ve internetten araciligiyla olusturulan Ogeler daha etkilidir.
Osrenciler sebep ve siireci kendisi arastirip ogrenirse diizelme daha kolay olur ve kalict

ogrenme gergeklestigi icin unutmak da zorlagir.

O29-E: Gorsel Ogeler ve materyaller zenginlestikce kavram yamlgilari daha aza

inecektir, kavramlar unutulmayacaktir.
v’ Gorerek Ogrenmeyi Saglar1 Destekleyen Goriisler:
O7-K: Gorerek 6grenme ¢ocuklarda cagrisim yapar. Béylece 6grenme kolaylasir.

031-K: Cok etkilidir. Gérsel zekdyla kavrami eslestirmek, zihinde oturtmak yanls

ogrenmelerin tespitinde onemlidir.

033-K: Yazmaktan ¢ok daha etkilidir. Cocuk gordiigii ve yaptigi materyalleri daha
cabuk hatirlar.

O37-E: Tespit asamasinda ve kavram yamlgilarinin giderilmesinde ciddi bir oneme
sahiptir. Gordiigii ile dogru eslestirme yapmasi kavram yanilgilarimin tespitinde,
giderilmesinde ve kabul edip kullaniimasinda (benimsemesinde) ¢ok biiyiik katkist

vardir.
v Kaliciligi Arttirir 't Destekleyen Gortsler:

O8-K: Materyaller ve gérsel dgeler her zaman kalhciligi artirir, Ggrenmeyi

kolaylastirtr. Kavram yanilgisi bu durumda daha az yasanir.
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09-K: Cok etkilidir. Kaliciligi daha uzun siirece yayar.

OI3-E: Materyaller ve gorsel ogelerle desteklenmis kavram tammlamalar: daha
kalicidir. Béylece yanilgi orant daha az olmaktadir ve sonraki 6grenme siirecine de

zemin olusturmaktadir.

025-K: Gorseller ve materyaller diiz anlatima gére grencinin aklinda daha fazla
kalacaktir. Bu durum da hem ogrenilecek kavrami somutlastirir hem de ogrenmeyi

kalici hale getirir.
v’ Konuyu Anlamay: Kolaylastirir’t Destekleyen Goriisler:

O16-K: Materyaller ve gorseller konunun ve kavramlarin daha iyi algilanmasim ve

anlasiimasini saglar. Cocugun dikkatini yogunlagtirir.

O20-E: Kavramlarin materyaller ile desteklenmesi basariyr arttirtr. Kavranmun daha iyi

anlasilmasini saglar.
023-K: Materyal ve gorsel égeler etkili ve anlamli 6grenmeyi olumlu yonde etkiler.
V' Dikkati Yogunlastirir’'t Destekleyen Goriisler:

O21-K: Materyaller ve cesitli araclar kavram yamilgilarimn tespitinde onemlidir.
Ctinkii dikkat eksikliginde ve ilginin 6grenilecek konuya ¢ekilmedigi durumlarda yanilg

olusumu daha fazla yasanmaktadir.

032-K: Kavramdaki yanlishgi ortaya ¢ikarmas: yoniinden materyaller ve gorsellerin
etkisi ¢ok biiyiiktiir. Hatali kavram incelenir, hatali 6grenme kismi agik¢a belirlenebilir.
Buna gore onlemler alinabilir. Kavram yanmilgisinin nedenleri goriilebilir. Biitiin bu

adimlarda 6grencinin siirece katilmasi ve dikkatini yogunlastirmast beklenir.

Kavram Yamlgisimn Tespitinde Materyaller Ve Gorsel Ogelerin Etkisi
temasinda Ogretmen gorislerinden yola ¢iktigimizda kavram yanilgisinin tespitinde
materyaller ve gorsel 6gelerin etkisi Tablo 32’ de alt temalar olarak yer almaktadir.
Kavram yanilgisinin tespitinde materyaller ve gorsel ogelerin olumsuz ydnde bir
etkisinin olduguna dair herhangi bir frekans bulunmamaktadir. Bu da biitiin
ogretmenlerimizin gerektiginde kavram yanilgilarinin tespitinde gerektiginde ise

engellenmesinde materyaller ve gorsel 6geleri kullandiklarini goéstermektedir.



BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmamizin bu béliimiinde bulgulardan yola ¢ikarak vastigimiz sonuglara ve

arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmamizin sonunda on tane temaya ulasilmistir. Bu temalar:

- Kavram Yanilgisinin Tanimi1

- Kavram Yanilgisinin Olusumu

- Kavram Yanilgisinin Yasandigr Zaman Aradiklari

- Kavram Yanilgisinin Sebepleri

- Kavram Yanilgisinin Nasil Anlasildigi

- Kavram Yanilgisinin En Cok Yasandigi Konular

- Kavram Yanilgisinin Olusumuna Cinsiyetin Etkisi

- Kavram Yanilgisinin Olusumuna Okunan Kitap Sayisinin Etkisi

- Kavram Yanilgisinin Olusumuna Okul Oncesi Egitim Alma Durumunun EtKisi

- Kavram Yazisinin Tespitinde Materyaller Ve Gorsel Ogelerin Etkisi seklindedir.
Bu temalar alt temalarla detaylandirilarak sonuglara ulagilmistir.

Birinci temamiz olan Kavram Yanilgisimin Tanimi 7 alt temaya ayrilmistir. Bu
alt temalardan en vyiiksek frekansa sahip olan alt tema Kavramlarin Bilimsel
Karsihigindan Farkli Olmasi’ dir. Bu frekanslar bize kavram yanilgisinin en ¢ok
kavramin literatiideki anlaminin bilinmemesinden kaynaklandigin1 gostermektedir.
Ayrica 6gretmenlerimiz kavram yanilgisini, kavramin anlammin bilinmemesi, yakin
anlamli kavramlarla karistirilmasi, dogru bilinen yanliglar, kavramin ger¢ek anlami
disinda yorumlanmasi, yanlhs kavram gelistirme, yanlig(hatali) algilama ve 6grenme

olarak da degerlendirmislerdir.
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Zembat (2008), kavram yanilgisini, “bir konuda uzmanlarin iizerinde hemfikir
olduklart goriisten uzak kalan alg1 ya da kavrayis” olarak nitelendirmektedir (Zembat,

2008: 2).

Borazan, Kavram Yamilgisi Ve Coklu Zeka Alanlarmin Iliskilendirilmesine
Dayali Bir Ogretimin Kavram Yamilgilarimin Giderilmesindeki Etkisinin Incelenmesi:
Dolagim Sistemi Ornegi adli calismasinda bireylerin zihinlerinde obje ve olaylara iliskin
olusturduklar1 kavramlar, bilimsel olarak kabul goérmiis kavramlardan farklilik

gosteriyorsa bu durumun kavram yanilgisina sebep olacagini belirtmistir.(Borazan,

2008: 14),

Kavram yanilgisi, bireylerin zihnindeki yanlis bir kavrayisin, sistemli bir hatanin

ya da bilissel bir bozuklugun disa vurulmus halidir (Bingdlbali ve Ozmantar, 2009).

Meseci, Tekin, Karamustafaoglu, Maddenin Tanecikli Yapisiyla Ilgili Kavram
Yanmgilarimin Tespiti ¢alismasinda kavram yanilgisini, 6grencilerin yasamis olduklari
ogrenme giigliikklerinden biri olan kavram yanilgisi, bireyin dogru olarak kabul ettigi
bircok beceriyi gostermede kaynak olarak kullanilan kavramlar ya da

kavramlastirmalardir seklinde tanimlamistir (Meseci, Tekin, Karamustafaoglu, 2013).

Yani, kavram yanilgisinin kuramsal olarak tanimlart incelendiginde, alan
yazinda yapilmig olan tanimlar arastirmamiza katilan dgretmenlerin yapmis olduklari
tanimlar ile benzerlik gostermektedir. Kavramlarin, uzmanlarca iizerinde hemfikir
olunan goriisten yani bilimsel anlamindan farkli olarak kullanilmasi1 ve yanlis
ogrenilmis olmasit oOgretmenlerimizin yaptiklart kavram yanilgis1 tanimlar ile
uyusmaktadir. Bu durum da bize ogretmenlerimizin genel olarak kavram yanilgisi

hakkinda bilgi sahibi olduklarini gostermektedir.

Ikinci temamiz olan Kavram Yanilgisimin Olusumu 8 alt temaya ayrilmigtir. Alt
temalardan en yiiksek frekansa sahip olamin Ogrenme Sorunlari olmasi dgrenme
sirecinde kavramin lizerinde tam anlamiyla durulmadigini ya da kavramin cesitli
yonleriyle ele alinmadigini gosterebilmektedir. Bu durum da siire¢ sonunda kavramin ya
yanlis Ogrenilmesine ya da eksik Ogrenilmesine sebep olabilmektedir. Ayrica
ogretmenlerimiz  kavramlarin yasanti eksikligi, eksik bilgi(6grenme), yeterince
okumama, Onceki Ogrenmeler, materyal eksikligi, yanlis kaynaktan(cevreden)
etkilenme, yakia anlamli kavramlarin karistirilmasini da kavram yanilgisinin olusum

sebepleri arasinda gostermislerdir. Bu sebeple ¢alisma grubunu olusturan
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Ogretmenlerimizin kavram yanilgisinin olusumu hakkinda bilgi sahibi olduklar

sOylenebilir.

Atilboz, Lise 1. Simif Ogrencilerinin Mitoz ve Mayoz Bélinme Konulari ile Ilgili
Anlama Diizeyleri ve Kavram Yanilgilari adli ¢alismasinda “Ggrencilerin zihinlerinde
olusan yanlis kavramlar, yeni kavramlarla saglikli baglantilar kurulmasini engelleyerek
anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesini onemli Ol¢lide engellemektedir” diyerek kavram

yanilgisinin olusumunu agiklamistir (Atilboz, 2004: 148).

Ozkan, Tekkaya ve Geban, Ekoloji Konularindaki Kavram Yanigilarmin
Kavramsal Degisim Metinleri Ile Giderilmesi adli ¢aligmasinda kavram yanilgilarmin
daha ¢ok yasantilar sonucu olustugunu, bilimsel ger¢eklere ve diisiincelere aykiri olan
ve anlamli dgrenmeyi engelleyici bilgiler oldugunu ifade etmistir (Ozkan, Tekkaya ve
Geban, 2001).

Bodur, [lkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Ogrenme Tekniklerinin Kavram
Yanmilgilarimi Gidermeye Etkisi adli ¢alismasinda kavram yanilgilari olan yetigkinlerin
bireylere yaptiklari aciklamalarin da, kavram yanilgilarinin 6nemli bir nedeni olarak

sayildigini belirtmistir (Bodur, 2011).

Demir ve Sezek, [lkégretim Sekizinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Genetik
Unitesindeki Kavram Yamlgilarinin Giderilmesinde Grafik Materyallerin Etkisi adh
calismalarinda Ogrencilerin  biligsel yapilarinda olusturduklart kavramlarla bazi
sorunlara ¢6ziim bulabilirken bazilarina bulamadiklarini belirtmislerdir. Bu durumun da
Ogrencilerin yasant1 eksikliginden dolayr kavramlar ve olaylar arasinda baglanti
kuramamalarindan kaynaklandigini ifade etmislerdir. bundan dolayr kavramlar ve
olaylar arasinda iliski kurulamamasi sonucu kavram yanilgilar1 olugmakta ve buna

onlem olarak da cesitli materyallerin, yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigini
belirtmislerdir (Demir Ve Sezek, 2009: 584).

Ogretmenlerimiz  kavram  yanilgisinin ~ olusumunu  agiklarken — gerek
tecriibelerinden gerekse okuduklarindan konu ile ilgili detayl bilgi vermislerdir. Bu
bilgiler de daha once yapilan ¢aligmalarin verileri ile de benzerlik gostermektedir ve

yapilan c¢alismalar bulgumuzu destekler niteliktedir.

Ucgiincii temamiz olan Kavram Yamlgisimn Yasandigi Zaman Aradiklar ikiser ay
siire zarfindan olusan 5 ayr1 doneme ayrilmistir. Ogretmenlerimiz kavram yanilgilarinin

en ¢ok Eyliil — Ekim aylarinda yasandigimi belirtmiglerdir. Ancak o6gretmenlerimiz
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zaman araliklar1 kutucuklarindan farkli dilimleri de isaretledikleri igin kavram

yanilgilart sadece Eyliil — EKim aylarinda yasanir diyemeyiz. Egitim — 6gretim siirecini

biitiin olarak diisiindiigimiizde siirecin tamaminda yani Kasim — Aralik, Ocak — Subat,

Mart — Nisan, Mayis — Haziran aylarinda da yanilgi durumu goriilebilmektedir.

Ogretmenlerimize gore, kavram yanilgilarinin olustifu zaman araliklari

konusunda ogretmenler arasinda bir farklilasma yoktur. Ogretmenlerimiz kavram

yanilgilarinin genellikle egitim- 6gretimin basladig1 Ey/iil — EKim aylarinda olustugunu

ifade etmektedirler. Yine 6gretmenlerimiz kavram yanilgilarinin Eyliil — EKim aylarinda

olugma sebeplerini su sekilde siralamiglardir:

Cocuklar okul yasma gelene kadar ailede ve yakin sosyal cevresinde
konusma,dinleme gibi bir takim dil becerilerini kazanir.Bu sebeple konusma dil
becerileri de aileye benzer sekilde gergeklesir. Ancak okula basladiginda
karsilastig1 sosyal ortam ve konusulan dil yapisi, ailesinin dil yapisindan farkli
oldugu i¢in, kullanilan kavramlar da farklilasmaktadir. Bunun yaninda haziran
aymda tatile giren 6grenciler,kendilerini okul ortamindan uzaklastirdiklarindan
dolay1, konugsma sekilleri de degisebilir. Eyliil — Ekim aylarinda tekrar okula
basladiginda ise okula uyum siirecinde kavram yanilgilarini tekrar yasayabilir.
Iste, cocuklarin tatil doniisinde okula basladiklart donemde c¢ocuklar
alisilagelmis durumlarindan farkli bir durumla karsilastiklarinda, kullanmaya
alistiklart kavramlardan farkli kavramlar o6grendiklerinde ve bu kavramlar
arasinda bag kuramadiklarinda kavram yanilgisinin yaganma ihtimalinin de

oldukca yiiksek olacagi sdylenebilir.

Calismamiza katilan 6gretmenlerimizin bir ¢gok dgrencisinin ailesi yaz aylarinda
il disina mevsimlik is¢i olarak gitmektedir. Calisma grubumuzu olusturan
O0gretmenlerimiz, 6grencilerinin tatil doniislerinde aile igerisinde 6grendikleri
kavramlar ile okulda Ogrendikleri kavramlar arasinda  belirli zamanlarda
catismalar yasadiklarini ifade etmislerdir.. Bu ¢atismalar Eyliil — EKim aylarinda

okula tekrar baslayan 6grencilerde kavram yanilgisina neden olmaktadir.

e Ayrica Gaziantep Ili, gesitli illerden g alan, farkli dillerin konusuldugu sosyal,

kiiltiirel ve dil farkliliklariin yasandig bir sehir oldugundan dolay1, cocuklarin
bu farkliliklardan bir anda kurtulup, okulda konusulan dili anlamalari,

konusmalar1 oldukga zor olmaktadir.Bu sebeple, bu siiregte yasanan 6grenme



195

giicliikleri, onceki kazandiklar1 dil 6grenme deneyimleri ve kazandiklari dil
becerileri  bir ¢ok faktér Ogrencilerde kavram yanilgist olusumuna zemin

hazirlayabilmektedirler

e Diger taraftan 6gretmenlerimizin, dil farklilig1 yasayan 6grencilerimize ana dil
Ogretimi konusunda yeterince deneyimlerinin olmayisi, kavram &gretimi ve
kavramlar1 somutlagtirmada bilgi ve deneyimlerinin istenilen diizeyde olmamasi

gibi faktorler de kavram yanilgilarina sebep olmaktadir..

Ingiliz dilbilimci ve toplumbilimcisi Basil Bernstein’in Eksiklik Kurami,
toplumsal tabakalarin kendilerine 6zgii dil kullanimlarinin oldugu varsayiminda
dayanir. Bu tabakalar1 alt ve orta olarak iki sekilde ele alir. Bernstein alt tabaka
tiyelerinin dili kullanma bigimlerinin orta tabakadakilerden farkli oldugunu ifade eder.
“Eksiklik ise, orta katman konusuculariyla ayni1 toplumsal basariya sahip olmak i¢in alt

katman konusucularinda eksik olan dilsel nitelikler olarak agiklanmaktadir” (Imer,

1980 21).

Dordiincii temamiz olan Kavram Yanilgisinin Sebepleri 11 alt temaya ayrilmstir.
Bu alt temalardan olan Kavramlarin Anlasilamamasi, Yanlis Anlasiimasi Ve Yanlis
Kullanimi en yiiksek frekansa sahiptir. Ayrica alt temalar detaylandirilmis ve kavram
yanilgilariin sebepleri genis bir sekilde belirlenmistir. Eksik — yanlis 6grenme ve bilgi,
aile ortam1 ve ailenin egitim diizeyi, okuma kiiltiirii ve kelime dagarcigi, Tiirkge’yi
dogru kullanamama ve yanlis genelleme yapilmasi, yeterince ¢alismama, yas(soyut
diisinememe), anadil, agiz ve sive farkliliklari, geleneksel yap1 ve kiiltiirel yapi, kitle
iletisim araclart ve medya, ¢evresel faktorler ve sosyal ortam, dikkatsizlik ve
odaklanamama, kavramlarin benzerligi, kavramlarin yanlis iliskilendirilmesi,
deneyimler ve yasantilar, 6gretimdeki yontem ve teknikler, ekonomik durum, teknoloji
ve materyal kullanamama, Ogrencinin hayal diinyas1 ve go¢ kavram yanilgilarinin
sebepleri arasinda sayilmaktadir. Ogretmenlerimiz kavram yanilgilarmin meydana gelis
sebepleri konusunda farkli goriisler ifade etmelerine ragmen genelde ¢alisma grubunu

olusturan 6gretmenlerimiz arasinda bir goriis farkliligi bulunmamaktadir.

Bal ve Akis, Sosyal Bilgiler Dersi “Insanlar ve Yénetim” Unitesinde Karsilasilan
Kavram Yamilgilart adli ¢alismasinda Kavramlar hakkinda olusan 6n yargilarin, bilimsel
olmayan diisiince ve inancglarin, 6gretim sorunlarindan kaynaklanan yanlig anlamalarin,

giinliik hayatta ve bilimsel alanda kavramlarin farkli anlamlarda kullanilmasinin
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bireylerde kavram yanilgilarina sebep olabilecegini belirtmistir (Bal ve Akis, 2010).

Trumper, Teaching Future Teachers Basic Astronomy Concepts-Sun-Earthmoon
Relative Movements-At A Time Of Reform in Science Education adli ¢alismasinda
Ogretmenlerin ve bireyin cevresindeki diger yetiskinlerin cesitli kavram yanilgilar
oldugu i¢in bu konularin okullarda iyi 6gretilmedigi ya da yanlis &gretildigini ileri
stirmektedir. Bu yiizden ogrencilerin de bu konuda yanhis 6grenmeleri meydana

gelmektedir (Trumper, 2006: 88).

Zeilik, Schau ve Matten, Misconceptions and Their Change in University-Level
Astronomy Courses adli ¢alismasinda Ogrencilerin okula bir¢ok kavram yanilgisi ile
geldiklerini belirtmistir. Var olan kavram yanilgilarinin bazilarmin ¢ok zor degisirken,
bazilarinin ise kolay degistigini belirtmislerdir. Ayrica kavram yanilgilarinin
degistirilmesi icin, Ozellikle bu yanilgilarin belirlenip, bu yanilgilarin iizerinde

durulmasi gerektigini sdylemislerdir (Zeilik, Schau ve Matten, 1998).

Yenilmez ve Yasa, /lkégretim Ogrencilerinin Geometrideki Kavram Yanilgilar:
adli calismalarinda kavram yanilgilarinin her bir Ogrencinin ge¢misteki karmasik
yasantilarina  dayandigim1 ifade etmislerdir. Bu yasanti ve deneyimler; diinyay1
gozlemlemek, kisisel kiiltiir ve kullandiklar1 dil olabilecegi gibi kitle iletisim araglari
yoluyla 6grenme ve okulda alinan ders 6gretimi de olabilir (Yenilmez ve Yasa, 2008:

465).

Besinci temamiz olan Kavram Yanilgisimin Nasil Anlasildigi farkli yontemler ve
materyallerin sentezi sonucu alt temalara ayrilmistir. Ogretmenlerimiz bu ydntemlerden
birden fazla kutucugu isaretlediklerinden dolayr kavram yanilgis1 tek bir yontemle
anlasilir diyemeyiz. Ancak en c¢ok frekansa sahip olan Sozlii Anlatimlarindan — Yazili
Anlatimlarindan alt temas1 kavram yanilgisinin anlagilmasi konusunda §gretmenlerimizi
ortak goriis altinda toplamistir. Kavram yanilgisinin tespiti asamasinda sadece testlerden
yaralanabiliriz seklinde goriis bildiren Ogretmenimiz bulunmamaktadir. Ayrica
O0gretmenlerimiz testler, calisma yapraklari, yazili ve s6zli anlatimlarin tiimiiniin

kullanarak kavram yanilgilariin tespitini yapabilecegimizi ifade etmislerdir.

Kurt, Fizik Ogretiminde Biitiinlestirici Ogrenme Kuramina Uygun Calisma
Yapraklarimin  Gelistirilmesi adli tezinde, c¢alisma yapraklarmin 6grencilerin 6n
bilgilerinden ve inamislarindan yola c¢ikilarak, yeni kavramlarin 6grencilerin kendi

zihinlerinde farkli sekillerde olusturulacagini savunan kavramsal degisim yaklasimina
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gore etkili kavram 6gretimi siirecinde 6gretmene yardimci olacak rehber materyallerden
biri oldugunu belirtmistir. Iyi hazirlanmis calisma yapraklarinda, 6grencinin dikkatini
konuya ya da kavrama c¢ekebilmek igin sekillerin, tablolarin, gorsellerin, deney

diizeneginin kurulu seklinin, yonergelerin ve sorularin organizasyonuna dikkat etmek

gerekmektedir (Kurt, 2002: 36).

Ogrencilerin kavram yanilgilarm tespit etmek igin; dgrencilere, sonuca dayali
testler yerine, olaylarin sebebini ve siirecini agiklamaya yonelik sorularin sorulmasi
faydali olabilmektedir. Ayrica simifta bir tartisma ortami yaratilarak Ogrencilerin
kendilerini ifade etmeleri saglanarak da dgrencilerde bulunan kavram yanilgilarini tespit

etmek miimkiindiir (Yenilmez ve Yasa, 2008: 479).

Ayrica kavram yanilgilarinin tespitinde dgretmenlerimizin kullanmis olduklari
tekniklerin disinda kavram haritalari, kavram aglar1 ve karikatiirleri, teshis testleri,

diyagramlar ve kavramsal degisim metinleri gibi ¢ok sayida teknik de kullanilmaktadir.

Temizkan, Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Temel Dil Becerilerinden Okuma Ile
Ilgili Kavramlar: Ogrenme Diizeyleri Ve Kavram Yamlgilar: adh calismasinda kavram
Ogretiminde oOzellikle somut islemler donemindeki Ogrencilere kavramin tanimini
vermek yerine soz konusu kavrami bol Orneklerle sezdirmenin iizerinde durmustur.
Ogretilen kavramlar giinliik yasamla baglanti kurulacak sekilde 6rneklendirilmeli ve
gerektiginde kavramlarin hatirlanmasina yardimcr olabilecek kavram haritalart ve
karikatiirleri, diyagramlar gibi ¢esitli destekleyicilerle birlikte kodlanmalidir (Temizkan,

2011: 46).

Altinc1 temamiz olan Kavram Yanilgisimin En Cok Yasandigi Konular 8 alt
temadan olusmaktadir. Bunlardan mecaz anlam, soyut anlam ve deyimler en yiiksek
frekansa sahiptir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formunda dgretmenlerimize sunulan 12
tane konunun en c¢ok yanilgi yasanma durumuna goére siralamasi istenmistir.
Ogretmenlerimiz soyut 6zellik gdsteren ve anlamlandirmasi zor olan konular1 liste
basinda tutarken(en yiiksek frekansa sahip olanlar) daha somut ve kolay
anlamlandirilabilen zit anlam, ger¢ek anlam gibi  konular1 da listenin sonuna
yerlestirmiglerdir. Ayrica es anlamli kelimeler, es sesli kelimeler, terim anlam, nicel

anlam, atasozleri de en ¢ok yanilg1 yasanan konular arasindadir.

Callison (1993)’e gore ise bazi konular soyut kalmaktadir. Callison, The Effect

of Teaching Strategies Using Models on Preservice Elementary Teachers’ Conceptions
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About Earth-Sun-Moon Relationship adli ¢alismasinda bazi konularin soyut kaldigi igin
ogrenciler tarafindan yeterince 6grenilemedigini ve bu konuda kavram yanilgilarina
sahip olabildiklerini belirtmistir (Callison, 1993: 12).

Stahly, Krockover ve Shepardson, Third Grade Students’ Ideas about the Lunar
Phases adli c¢alismasinda Ogretmenlerin soyut kavram ve olgulart O6grencilerin
seviyesine indirmekte zorlandigini ifade etmistir. Ancak, Ogrencilerinin yanlis
kavramlarmin sebepleri sadece konunun O6gretmenler tarafindan Ogretimiyle ilgili
degildir. Ogrencilerin bireysel gelisim ve hazirbulunuslugu da bu durumda oldukca
etkilidir. Ogrencilerin fikirleri onlarin  &nceki gdzlem ya da tecriibelerinden
etkilenmektedir. S6z konusu tecriibeler ise sinif icerisinde ve sinif disinda 6grencilerin
takip ettikleri ders kitaplar1 ile diger yazili materyaller ve televizyon, bilgisayar ve
internet gibi teknolojik imkanlarin kullanilmasiyla olusmaktadir. Ancak bu kaynaklarin

Ogrenciye dogru bilgiyi aktarimi1 da 6nemlidir (Stahly, Krockover ve Shepardson, 1999).

Oktem, [lkogretim 4. ve 5. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Yer
Alan Kavramlari Anlama Ve Kazanma Diizeyleri (Yeni Programin Pilot Uygulamasi
Samsun Ili Ornegi) adli ¢aligmasinda tanimlanmis ya da soyut kavramlarm istenilen
diizeyde 6grenilebilmesinin zaman alabilecegini ifade etmistir. Dolayisiyla grencilerin

bu kavramlari tam grenemedikleri tespit edilmistir (Oktem, 2006: 142).

Ogrenciler dzellikle soyut kavramlari ezberleme yoluyla galistiklart igin farkli bir
tanimla karsilaginca dogru kavramin ne oldugu konusunda yanilgiya diisebilmektedirler.
Bu da o6grencilerin bilgiyi farkli sekillerde kullanamadiklarimi ortaya ¢ikarmaktadir

(Oktem, 2006 145).

Ogretmenlerimiz yanilgi yasanma durumuna gore kendilerine verilen konulari
siralarken soyut anlam tasiyan kavramlar ilk siralara yerlestirmislerdir. Bu durum da
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, 6grenme durumlari, yasanti ve deneyimleri,
ogretimde kullanilan ¢esitli yontem ve materyaller, konuya verilen 6rnekler gibi gesitli
sebeplerden kaynaklanabilmektedir. Bu konuda yapilan ¢alismalarin bulgulari da

arastirmamizin sonuglarini desteklemektedir.

Yedinci temamiz olan Kavram Yanilgisimin Olusumuna Cinsiyetin Etkisi 2 alt
temaya ayrilmistir. Ogretmenlerimizden 25 tanesi cinsiyetin kavram yanilgist
olusumunda etkisinin olmadigini diisiinmektedir. Ogretmenlerimizden 15 tanesi ise

cinsiyetin etkili oldugu kanmisindadir. Kizlarin dikkat siireleri, dil gelisimleri ve
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kullandiklar1 kelime sayisinin fazlalig1 gibi faktorlerin de etkisiyle kavram yanilgilarinin

erkek 6grencilerde daha fazla yagsandigini belirtmislerdir.

Uyanik, Ilkokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Kavramlarina Iliskin Kavram
Yanilgilarinin Belirlenmesi adl1 ¢galismasinda kiz ve erkek 6grencilerin kavram yanilgisi
belirleme testi ortalama puanlar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olmadig1 belirlemistir. Bu bulgu, 6grencilerin kavram yanilgilari
tizerinde cinsiyet degiskeninin anlamli bir etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir

(Uyanik, 2019: 51).

Yenilmez ve Yasa (2008), yapmis olduklari ¢alismada kavram yanilgilarina
disme bakimindan kiz ve erkek oOgrenciler arasinda anlamli bir farklilik tespit
edememislerdir.Kiz 6grenciler testteki daha ¢ok soruyu dogru cevaplandirmis ve
kavram yanilgilarina daha az diismiis goriinmektedir ancak bu farklilik istatistiksel

olarak anlamli olacak diizeyde degildir (Yenilmez ve Yasa, 2008: 472).

Ogretmenlerimizin biiyiik cogunlugu kavram yamlgilarmin olusumunda
cinsiyeti etkili bir faktdr olarak degerlendirmemislerdir ve bu baglamda yapilan

calismalar da sonucumuzu destekler niteliktedir.

Sekizinci temamiz olan Kavram Yanilgisinin Olusumuna Okunan Kitap Sayisinin
Etkisi biitiin 6gretmenlerimize gére olumlu yondedir. Olumsuz yonde herhangi bir
yorum bulunmamaktadir. Ogretmenlerimiz okunan kitap sayismin kavram yanilgisinin
olusumu ile ters yonlii bir iliski i¢inde oldugunu belrtmislerdir. Ayrica kelime
dagarciginin artmasinin, algilamanin ve ¢ok yonlii diisiinmenin gelismesinin, 6grenilen
kavramlarin dogru kullaniminin kitap okumanin 6nemli ve etkili bir sonucu oldugunu,
bunun da kavram yanilgis1 olusumunu engelleyecegi ya da azaltacagi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ayrica 0Ogrencinin kavramlar1 yasamla iliskilendirmesi, ¢evreyi
algilamasi, dikkatini yogunlastirabilmesi ve kavramlar1 dogru kullanabilmesi de

okunan kitap sayist ile dogrudan iligkilidir.

Kitap okumak Tiirk¢e basarisiyla iliski oldugundan ve okudugunu anlama
kabiliyetini gelistirdiginden hi¢ kuskusuz 6grencilerde kavram yanilgilariin olusumunu
azaltacaktir (Yenilmez ve Yasa, 2008: 478). Yenilmez ve Yasa’nin yapmis olduklari bu

calisma bizim ¢alismamizi desteklemektedir.

Dokuzuncu temamiz olan Kavram Yamilgisimin Olusumuna Okul Oncesi Egitim

Alma Durumunun Etkisi 6gretmenlerimizin bilyiik ¢cogunluguna gore olumlu yondedir.
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Az sayida 6gretmenimiz okul Oncesi egitiminin ayirt edici bir etkisinin olmadigini
diistiniiyor olsa da ¢ogu 6gretmenimiz okul oncesi egitiminin ¢ocugu sosyallestirdigini,
alg1 gelisimine katki sagladigini, kavram 6grenmeye ve kavram bilgisini gelistirmeye
katki sagladigimi ve cocugu ilkokula hazirladigini ifade etmislerdir. Bunun sonucunda
da kavram yanilgisinin olusumunun daha nadir yagsandigini belirtmiglerdir ve bu sonug

da alanla ilgili yapilmis olan ¢alismalarin sonuglari ile yiiksek oranda ortiismektedir.

Hamurcu, Okul Oncesi Egitimde Fen Bilgisi Ogretimi “Proje Yaklasimi” adli
calismasinda erken yaslarda verilen Ogretimle; bireyin cevresinde ve dogada gelisen
olaylar1 tanimasi, iligkileri algilamasi ve anlamlandirmasi, gézlem yapmasi, bilgileri
yorumlamast ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasinin saglandigint belirtmistir

(Hamurcu, 2003: 193).

Giiler ve Bikmaz, Anasimiflarda Fen Etkinliklerinin Gergeklestirilmesine Iliskin
Osretmen Goriisleri adli galismalarinda okul &ncesi donemde, ¢ocuklara bir yandan
cesitli kavramlar kazandirilirken, diger yandan da problem ¢6zme, bilimsel ve ¢ok
yonlii diisiinme gibi hayat boyunca kisiye gerekli olan temel 6zellikler kazandirildiginm
belirtmiglerdir (Giiler ve Bikmaz, 2002: 251). Bu ¢alismalar sonuglar1 itibari ile

arastirmamizi destekler niteliktedirler.

Onuncu temamiz olan Kavram Yazisimn Tespitinde Materyaller ve Gorsel
Ogelerin Etkisi biitiin dgretmenlerimize gore olumlu yondedir. Kavram yanilgilarinda
materyallerin ve gorsel ogelerin etksinin olmadigini ifade eden oOgretmenimiz
bulunmamaktadir. Ogretmenlerimiz materyallerin ve gorsel 6gelerin kavramlari
somutlastirdigini, duyu organlarina hitap ederek aktiflestirdigini, dikkati
yogunlastirdigint ve bunlarin sonucunda da unutmanin zorlastigini, 6grenmenin ise
kalicihigimin ~ arttigimni, gorerek Ogrenmeyi sagladigimi  ve konuyu anlamayi

kolaylastirdigini ifade ederek materyallerin ve gorsel 6gelerin dnemini vurgulamiglardir.

Genger, [lkogretim Ogrencilerinin (6.,7. Ve 8. Swmflar) Hiicre Konusundaki
Kavram Yamlgilarimn Tespiti Uzerine Bir Arastirma adli calismasinda egitim-ogretim
yontemlerini en iyi sekilde kullanmanin, yeni 6gretim yontemlerini ( kavram haritalari,
kavram aglari,...) kullanmanin 6grenmeyi daha kolay ve anlasilir yaptigini belirtmistir.
Derslerde gorsel model kullanimi1 ve deney yapmanin énemi de ¢ok biiyiiktiir. Boylece
derslerde 6grenilen kavramlar giinliik yasamdaki kavramlarla benzer 6zellikte olacaktir.

Ogrenciler okulda ayr1 bir kavram giinliik yasamda ayr1 bir kavram grenmeyecek ve
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kavramlar1 bir biitiinliik iginde gorerek kavram kargasasi yasamayacaktir. Ogrenilen
kavramlar giinliik yasamla iligkilendirilirse kavramlar somutlagtirilmis ve kalict ve
dogru ogretim yapilmis olur (Genger, 2006: 13). Yapilan arastirmanin sonucu bizim

calismamizi destekler niteliktedir.

5.2. Oneriler

Ogrenciler giinliik yasamdaki deneyim ve gdzlemleriyle, ¢evresindeki bireylerle
olan etkilesim ve iletisimleriyle zihinlerinde belirli kavramlar olusturmaktadirlar.
Zihinlerinde olusturmus olduklar1 bu kavramlar onlarin egitim hayatini 6nemli Olgiide
etkilemektedir. Ogrenmis olduklar1 bilgiler ile okulda &grendikleri birbiriyle
uyusmadig1 zaman onceki 6grenilmis olan kavramlar 6grencilerin sonraki 6grenmelerini

olumsuz yonde etkilemekte ve 6grenmeyi zorlastirmaktadir.

5.2.1. Ogretmenlere Yénelik Oneriler

1- Ogretim siirecinde dgrencinin merkezde oldugu ydntemler uygulanmalidir. Bu
sayede dgrencilerin derslere aktif olarak katilimlari saglanir ve 6grenme daha
anlamli, kalici bir sekilde gerceklesir. Ogrenciler de en iyi grenmeyi yaparak ve
yasayarak edinirler. Ogretmenlerin de egitim teknolojilerinden yararlanarak
dersleri islemesi, bilgisayar destekli egitimin yapilmasi, derslerde c¢esitli
materyal ve gorsel oOgelerin kullanilmasi &grencilerde anlamli 6grenmeyi

saglayip yanilgi olusumunu azalttig1 i¢in ¢ok dnemlidir.

2- Ogretmenler dersin uygulanmasi siirecinde, dgrencilerin yanlis dgrenmelerinin
(kavram yanilgilarinin) diizeltilmesi i¢in ilerleyisi ¢ok iyi takip etmeli ve ¢esitli
Ogretim yontemlerini kullanarak kavramlarin dogru bir sekilde ogretimini

saglanmalidir.

3- Ilkokul birinci smiftan dérdiincii sinifa kadar 6grencilerin 6grenim gordiikleri
simif diizeyindeki kavram yanilgilarinin tespit edilip, giderilmesi calismalari
yapilmalidir. Daha sonra kendi simif diizeyindeki kavramlarin 6gretimi ile yeni
kavram yanilgilarinin  olusumunu engellenerek kavram &gretimi  siireci

kolaylastiriimalidir.

4- Ogretmenlerimiz kavram yamlgilarinin tespitinde kullanilabilecek —cesitli

yontem, teknik ve materyaller konusunda kendilerini daha da gelistirmelidirler.
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Bu konuda yapilabilecek ¢alistaylara ve egitimlere katilmalidirlar.

Tiirk¢e derslerinde kavramin yalnizca taniminin verilmesi kavram 6gretimi i¢in
yeterli bir etkinlik degildir. Kavram, O6zellikleri, 6rnekleri ve 6rnek olmayan
ozellikleri ile verilerek Ogrencilerin  derse katilimlar1  saglanmalidir.
Tanimlamalar da 6grencilerle birlikte olusturulursa 6grenmenin daha kalict ve

anlamli olacag1 goriiliir.

5.2.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Arastirmada 6grencilerde var olan kavram yanilgilarinin tespit edilebilmesi
icin 6gretmen gorilislerini almak amaciyla yari yapilandirilmis goriisme formu
gelistirilmistir. Tiirkce dersinin farkli alt 6grenme alanma iliskin kavram

yanilgilarinin tespiti ile ilgili farkli ¢alismalar yapilmalidir.

Bu c¢alismada 6grencilerle goriismeler yapilmamistir. Dolayisiyla 6grencilerle
miilakatlar yapilarak ya da basari testleri uygulanarak 6grencilerin Tiirk¢e dersi
veya diger derslerle ilgili olarak kavram yanilgilar tespit edilmeli, giderilmeye

calisiimalidir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarmin tespiti calismalar1 6gretimin
diger kademelerinde de gergeklestirilip, bir iist sinifa gecildiginde yanilginin

giderilip giderilmedigi arastirilmalhidir.
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EKLER

Arastirmamizin bu bdliimiinde arastirma ile ilgili gerekli olan belgeler

bulunmaktadir. Bu belgeler;

-Arastirma Uygulama Izni
-GOniilliiliik Formu
-Ogretmen Kisisel Bilgi Formu ve Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Sorular

-Uzman Onay1
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EK 1. Gaziantep Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Belgesi

, Ty _ T.C, o
F M"«‘ GAZIANTEP VALILIGH
3 i1 Ml Eitim Mibdr g

g

Smvi rB%EW‘?E-ﬁﬂﬁ.EII-E.]_SId-"IIHI b el 1]
Komw : Arngtema Livpulama i
{Cilbahar CALY
DAGITIM YERLERINE

Indiesi Universitesi Eaitim Hilimleri Ensntliis Temel Egitim Arcebilim Dale Seel Egtimi
Bilim Dah vilksek lissns dgrencilerinden Gilbahar CALw <llksigretin .sund Titkee dersi
sieliikte anlom kanusundaki knveem yarlgilarman tespiti” ve "Aansizleni ve deyimlerin
dgretilmesinde diz anlatim ve giesel broarsg olarak karikatdrlenn Kullanimimnin basanya
elkisinin mechnmest”  konoly amgtmma galismalanyda gl sieg kapsameda Timie,
Sahinbey llpesinde bulunan ckic belinilen okullards girev vapam d@rctnen ve okuldaki
dgrencilere yanelik aragtrrma galuana steim ile il Valilik Makamann 277122018 tankh ve
25102633 sayili olurni yazmiz ckinde gonderilmis olap, kenunun ligenizde balanan okallara
dhnumalmasy husasanda;

Bilgilerinizi we gerefini arerica ederim,

Mlebmme Metin KILICFARLAR
Vali
01 Wil Egitim Mixlar v,

!-Z-Hcr.
lgi Clur ve Ekleri

Lhagitum:

Sahinbey [lge MEM
Hilgi:

ininin Universitesi

Womi Walikk B ras) }Ez D vk jeh in T nakp M Y raNdweet AN TIRTAKIDCLL S i i 4 e bipdrwee fefi Eare YILOIL
Helimeok A  =» s g mnicp mchgeedr D asss § 201 08 Bpdd
[ FRESTTET B S-S PR -y s o Faki (DI 25214 10

Hagerus givob ok im ek rpes ke sugheegds b perdergurndges b sbpesien SO0 01e8=Z 1020000200 1o e i apbdei
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EK 2. Goéniilliiliik Formu

Saymn Eanhmomes,

Fahlacammer o callsma, ... e e e " adiyla,
...................................... marafindan . .......................... ‘;rihlerd aresmds yapilscak
bir areghoea uygulamasadr.

Arsstmmamn Hadefi: e e e e

Aragtrmamn Hedeni: O Bilimsel arsgimma 0 Tez qabsmas
Aragtrms Uygnlamssy: O Anket 0 (Fhriigme
0 Gizlem O S

Arsstoon T.C. Ml Eftim Bsksnh®'mn ve oknlkunmn yonetimimin imi ile
olmaktadr. Calrsmada sizden kimlik helirleyici hj-;]Jh'hﬂ,giiEtmmeuﬂ'tadiI. Cevaplar tamemmayla
gizli tatulacak ve sadece arashrmaclar tarafindsn degerlendirilecektir, Veriler sadace arastrmada
Emillamlacak ve dpmod kisilerle paylanbmeayacakior

Thygulamalar, kisisel rehatsizhk verecek somalar ve dumumlsr icemmemektedir Ancak,
hﬂmmmmmﬂmmgmmmmmﬁmﬂm
15im vands barakabilirsini,

Easthmn onsylamadan Goce sormsk istedifiniz herhamgi bir koon varsa sormsktan
pekinmeyiniz. Calyma bittikten sonra bizlere telafon veya e-posta ile ulagarsk somn sorabilir,
heakbmda bl i I — 1

Aragarmao
Iietisim Bilzileri :
/ﬂhﬂi&gﬂﬂhhmmawhﬂmwm \\\
N S S—
kim-Soyisim Imza:
Kztihmo &d-Soyad
Telefon Mumaras:

\ | %
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EK 3. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu ve Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Sorulari

Sevgili Ogretmenim,

Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Siif Egitimi Anabilim Dali’nda
yiiriitiilen ~ “Ilkokul 4. Siif Tiirkce Dersi Sozciikte Anlam Alt Ogrenme Alanindaki
Kavram Yanilgilarinin Tespiti ” adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda kullanilmak iizere
asagidaki sorular sunulmustur. Diisiincelerinizi acik ve ayrintili bir bi¢imde yazmaniz
calismamiz acisindan son derece onemlidir. Kisisel bilgileriniz hicbir sekilde ¢calismada
aciklanmayacaktir.

Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.
Giilbahar CAL
Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

KiSISEL BiLGILER

1. Cinsiyetinizi belirtiniz. Bayan (') Erkek ()

2. Gorev yaptiginiz okulu yaziniz............cooooiiiiiiiiiiiiii e
3. Mezun oldugunuz bolimil yaziniz.............cooooiiiiiiiiiiiiii e,
4. Daha once ka¢ defa 4. Sinif oKuttunuz?.............cccovvvieeiiiiiiceciee e,

5. Kag yildir 6gretmenlik yap1iyorsunuz? ............ccoviiiiiiiiiiiiiii i

SORULAR
1-Sizce kavram yanilgis1 nedir?
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3-Sizce egitim 6gretim siirecinde hangi aylarda kavram yanilgis1 daha fazla

yasanmaktadir? Isaretleyiniz.

Eylil-Ekim

Kasim-Aralik

Ocak-Subat

Mart-Nisan

Mayis-Haziran

5-Ogrencilerinizin yapmis olduklar1 kavram yanilgilarini nasil anliyorsunuz?

[saretleyiniz.

Testlerden

Calisma yapraklarindan

SozIlu anlatimlarindan

9/0/0l0

Yazili anlatimlarindan




6- Ogrencileriniz sdzciikte anlam konusu kapsaminda olan asagidaki konularin

hangilerinde daha ¢ok kavram yanilgis1 yasamaktadirlar?(En ¢ok yanilgi yasanan

konudan itibaren siraya koyarak numaralandiriniz.)

Zit anlamli kelimeler

Es anlamli kelimeler

Es sesli kelimeler

Gergek anlam

Mecaz anlam

Terim anlam

Nitel anlam

Nicel anlam

Somut anlam

Soyut anlam

Atasozleri

Deyimler

229

7-Tiirkce dersi kavram 6gretiminde 6grencilerin cinsiyeti yanilgi olusumunda ne derece

etkilidir?

8- Tiirkge dersi kavram 6gretiminde 6grencilerin okudugu kitap sayis1 yanilgi

olusumunda ne derece etkilidir?
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9O- Tiirkge dersi kavram 6gretiminde 6grencilerin okul dncesi egitim alma durumu

yanilgi olusumunda ne derece etkilidir?
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EK 1. Uzman Onay1

Sarum Floc=ar
Flamirladafimm gardsnes Sormmunds ywer al=sm sorolamm, tesimbn armacisa gy oo olap
olryeash Syma iligkin deferlendirmeslarini=i, sorulsrm afhsda bahmes “asnsem’ e Suysae deSHET
=epencklerincdarn biri fl= belivtmenizi rica ediyonon Fafinlsamima=dan dalass tegekonr adarinm

Fiilbahasr CCAT .

St EEithred Tezli Yilosel isans SESrencis=i

S evgili OFretmenin
Imdeia Timiversitesi EZitimm Bilimleri Enstitisia Samef ESiticsd Smskbilite Dals mda
rarimaler “Illcokoal <. Samsf Thirloge Diersi Soeoikte Amlasmm Al OhErerame S larend=ic Flavr=aa

Tarmlsilearmars Tespditi 7 adls widkeselc lizanmys ter calisomesangda Enllsaalmasic doere asaiudsic
=arnlar sosmabsaastos. Debsimecelerimiesi aoiks wvwe azrmhbh bir bicimade yasnenm s elasamssses
arr=ndan = dearesa Snermlidar. Flizdi=el il =dbkeriryi= higchir e D cahogrmada
ariklarem gy acaker.

Flattalarmraddiars dolay tepelkololir ederiem.
Griilleahar CCAT

Intwii Trdversitesi E it Bilimmleri Ernssitiei
Wik =alk Lisans OErencisi
KISISEFIL BILGILER
1. Cimsivetinizi belirtinis. Besrram [ ) Eriosic
2. Chbrew vaph S ol L . oo e e e s e s e e s s e s e e h e e e
3. hoflemnm oldhs B bEhaeedi yasmmame . - - - - e
4. Dr=ha Orece koag defa 4. S oloarbarna=T
5. Fiayg wildar SSretmmen Nl wa P O SIIINIET T | L Lo e i
SORLULAR

1- Simce k=wramm yarmlzrel nedic?

- Sizce sEitim SSretim sirecinde hangi aylsrda ksvram yamlgisa dsha fesla
yazanmaktado T Izareteyiniz

Eyvhal-Elam

Fazrm-Sralik

[
D
(v_—:} Ocak-Subat
[
[

Ilexri-Iisan

Ilayis-Haziram

[ Uvzee B Ursme Degil
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4- Size gire GErepciloriniziy vagames olduklarn kavram vamlslannn sebepleri nelerndir?

P e
T B
B B e
DHEET

El Uyzuon [ TUrgan DeEil

5 OEreacilerinizin vaprms obdukdan kevram vamlzilarm nazl snlrrorsarmaz?
Igaresleviniz

Testlerden

Calizma vapraklarosdam

Tazh anlatrmlamndan

(]

C > |

C} Sozht anlatemlaroedars
o

mE Uvzzm [ TUrgam DeEil

G- OErencileriniz sfizcikbe anlarm konosu kspsanmmdas olan agaSadaki kooolarin
hemebleriteds dathas ok kksvram vamlse=l yasamaskmadolarTEn ok wvanilen yagemar
oormmadan ftibaren srara kovarak mmumeralandmrnaz

Zat znlamal kelirmalar
Ez anlamy kelimieler
Esz =zazli kelomealer
Graroals anlarmm
Ileca=z anlam

Terim arlam

Tiatel amlamn

Ticel ankarm

Somoar snlama

Somt amlam
Arssdzleri

T- Tiokge dersi kavram SS&retimminde SErencilerin cinsiveri varmlsn olupmrnnds me deracs
EI‘Jﬂ.I:I.dJI' i i =
. Urzun [ Urgen Dezi
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8- Tirkge dersi kavram d&retirninde S&rencilerin cloaduiu kitap =arsy vanila
ohisunmmwda ne derece stialidicrT™

#- Tirkge dersi kavram d&retiminde dZrencilerin obml Sncesi efitim alms dorunma yamls
ohizunnneda ne derece stlaldor T




Saymm Floc=ym
HazirladiZion gdrasmme forrmumds yer asl=m sorolamn, besimin amacnss aysSooe  obop
olrmadhSrma ilizkin deferlendirreslerini=i, sorslesrm alhnda boahmars “oysemn’ ve Sy san deE61T
=egenciderinder bBirl fl= beliTtmenizd rica edivomnom . Fatknlamnni=mdan dalass tegselkdkonr ederim

CGrilleakbiar AT

Soaf EEitimmi Tezli Ykl Lisans OErencizi

Sevegili OEretmenin
Imdmii TUniversitesi ESition Rilimleri Enstitisia S ESbtiomi Amnabilirn Dals“nda
yarieia bars “Tlookoal 4. Samef Tiisloge Dersi Séeoakbe Amnlam Al OEreerie Alarensd=ic Flavrsmm
Tarmlzilsrman Tespiti 7 =dln yikoseld: lizames tes cslismssireda kbullsailmslc dzere ssasud=kc
sarnlar sopmaboastor. Deigimscelerinisi sk wve syrmmb bir bicimde yesmemrms galismmssmes
arpsirdEn O daress dnesrmlicdir. Flizi=al Bilmilariryi= highir kol cahgrmada

arikl=mnymEsyacaktr

Fattalarmmedarn dolap begalolonbmr ederirm.
Crailloakhar AT
Inédnii Thiversitesi EEitim Bilimleri Ernstiti=sd
Yaksek Lizans OErencisi

EISISEL BILGILER

1. Cimsiyetinisl belivtinis. Bayamn [ ) Erkoedc b
2 Ghiorenw waphEmas oo WESmIEIEE . el
5. Mffezan oddhnEuerns beEhEredi WamEIT . . s e s e e e e e e e e emeanam

= Draha omvee kas defa 4. Seaf alostbasma=T_ .

5. Fl=g vildor SSretmen il wepn orsimies T oo

SORULAFR
1- Simce kswrarn yamlzrsn nedbic?

3- Sizce afirim SEretirn sirecinde hemed sylesrda kevram yeamalsiss dshs ferla
varanmaidado? Izaretlevini=.

Exhal-Elorm

Fazum-Aralik

Ilzxrt-Ilisam

I I=n=s-Hawiran

-
[
(:_:I' Owcak-Subat
2
[

X Uyegun [1 vUrvenn Desil
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4- Sime gire SErencilerinizin vaganus olduklar kavram yvamlsilarmm sebenleri nelerdir?

- . e
B e B e e ear—a———
B e e e
DHEET

X TUyegun [1 Ureun Desil

5- Ofrencilerinizin yapmus obdukdan kevram vamlgilanm nenal snlryorsamaz?
Igaresteviniz

Testlernden

Calizma yaperaklarodan

Zozhi anlatimlaromdan

00PP

Tazh anlatmilarmdan
N Uygun [] TUveun Degl
Omerilen Soru: secemekler semizletilebilir. Smafici etkinliddler (osum b} eklonabilir.
6- OErencileriniz sdmcilcte amlam konosu kepssaumds olan agasadaki kooalarn

henmsilarinds daha ok ksvram vamml=esa vasamektadolarT{En ok vamal = yasEmar

koormadan ftitaren sirava khogyarak momeralamndersmae

Zar amlasml kelivmalar

Esz anl=aymly kelimeler

Esg =a=li kelfmmeler

Grarel anlarm

Ilscax anl=rn

Terim anlam

Thirel amlam

ol anlarm

Somuat anlae

Zoyut anl=om
Atzadzler
IDheryimmaler
M TUygunm [ TUyegun Degil
Omerilen Sormw: _...oo...oeeoom... Saro uwysan ancaic sepeneldends ver alan baza kewvramlsy 4 Saned
E&rencileri  igin  tekrar simden gecirilebiliv. Tindore (Ofretimm  Programas™mida belirtilen
keranpmilarls yuobkends belirttisiniz baza kavramlar oyusmamsktader, Orne Teriom anlam whe

Euarmm igin <4 Samaf Thihrkos Esrarmmm larmms bekymanerss tavsiyse ederin

7T- Tikge dersi kasvram S@retiminde G@remncilerin cinesiveti varlse oleygmronds mwe derace
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8- Thiokce dersi kavram d&retrminde G&rewcilerin olooduge kitap say1s yannl=a
ohizunminda ne derece otiobdr™

ohisunnmda ne derece etlobidirT





