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ONSOZ

Ogrenciler egitim ve dgretim ortaminda planli ve programli olarak resmi prog-
ram dogrultusunda egitilmektedirler. Resmi program, kazandirilmak istenen davranisla-
rin gorilebilir kismmi olusturmaktadir. Ancak, 6grenciler bazen resmi programda ol-
mayan davraniglar kazanmakta, 6gretmenlerin inang, goriis ve davramislarindan farkh
mesajlar almaktadirlar. Ogrencilerin resmi program disinda dgrendikleri bu davranislar
“¢rtiik programmn’® olusturmaktadir. Ortiik program, yazisiz, soyut ve belirginlestiril-
mesi zor olan bir programdir. Ortiik programin egitim ortaminda farkina varilmasi, 6 3-
rencilerin davranislarmi olumlu etkileme agisindan 6nemlidir. Ortiik programm ortaya
cikarilmasi i¢in, farkli bakis agilariyla degerlendirilmeli, teorik temelleri, boyutlari, dii-
zeyleri aci8a c¢ikarilmali ve bu konudaki ¢aligmalar incelenerek kavram netlige kavustu-
rulmalidir. Bu amagla, bu ¢alismada ortiikk programin teorik temelleri, diizeyleri, boyut-
lar1 ve 6geleri arastirilmis, yerli ve yabanci ¢aligmalar incelenmis ve beden egitimi 6 g-
retmenlerinin smif ve okul i¢cindeki davranislar1 6grenci goriislerinden hareket edilerek
O0gretmenin kasith ya da kasitsiz olusturdugu ortiik program, uygulamali olarak arasti-

rilmstir.

Calismalarimda yardimlarini esirgemeyen danisman hocam Yard. Dog. Dr. Yah-
ya DOGAR’a, hususan Prof. Dr. Feridun MERTER ve Yard. Dog. Dr. Celal TASKI-

RAN hocalarima tesekkiirlerimi sunarim.



OZET

MALATYA iLi MERKEZ iLCESi DEVLET iLKOGRETIM
OKULLARINDA OGRENIM GOREN 7. SINIF OGRENCILERININ
DUSUNCELERINE DAYALI OLARAK BEDEN EGIiTiMi
OGRETMENLERININ ORTUK PROGRAMI UYGULAMA

DURUMLARININ TESPITIi

FiLIZ, Bijen

Yiiksek Lisans, indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
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Tez Danismant: Yrd. Dog. Dr. Yahya DOGAR
Haziran- 2011, XXI+ 209 sayfa

Ortiik program, egitim ve dgretim ortaminda dgrenenlerin kasith ya da kasitsiz

olarak agikca bilgilendirilmedikleri durumlar1 kapsar.

Bu arastirmada, Malatya ili merkez ilgedeki devlet ilkogretim okullarinda gorev
yapan beden egitimi 6gretmenlerinin okul i¢i ve okul disindaki davranislari, 6grencilerle
olan iliskileri konularinda 6grencilerin goriislerinden hareketle, 6gretmenlerin kasith ya
da kasitsiz olusturdugu ortiik davraniglari incelenerek, durumun ortaya ¢ikartilmasi
amaglanmustir. Ortiik progranin kavramsal temellerinin incelenmesi ve beden egitimi
ogretmenlerinin ortiik davraniglarinin tespit edilerek, daha etkili egitim ve 6gretim ya-

pilmasinda yardimc1 olmasi bakimidan konu 6nemli bulunmustur.

Aragtirmanin evrenini, Malatya ili merkez ilgedeki devlet okullarinda 6grenim
gormekte olan 72.571 6grenciden, 7. smifta okuyan 6grenciler ve 153 ilkogretim okulu
olugturmustur. Arastirmanin 6rneklemini de, 20 devlet ilkdgretim okulu ve bu okullarin
7. sinifina devam eden 500 6grenci olusturmustur. Evreni temsil edecek 6rneklem segi-

minde *’Basit Tesadiifi Ornekleme Teknigi’” kullanilmustir.
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Bulgularin elde edilmesinde, 6grencilerin goriislerine gore, 6gretmenlerin ortilk
davraniglarinin 6grenci davranislari tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla hazir-
lanan anket uygulanmistir. Ankette, 6grencilerin ortiik olarak “’kurallara uyma, dakik
olma, derse uygun kiyafetle gelme, demokratik davranma, itaat etme, diizenli ve
tertipli olma, sorumluluk alabilme, isbirligi icinde olma, toplumsal degerlere 6nem
verme, milli degerlere 6nem verme’’ gibi becerileri kazanmasiyla ilgili sorular yonel-
tilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin analizi, SPSS 17.00 istatistik paket

programi kullanilarak yapilmistir.

Aragtirma sonucunda beden egitimi 6gretmenlerinin resmi program disindaki et-
kinlikleri, okul i¢i ve okul disindaki davraniglari, ortiik olarak 6grencilerin ¢’derse uy-
gun kiyafetle gelme, kurallara uyma, disiplinli olma, otoriteye itaat etme, dakik
olma, tertipli- diizenli olma, uysal olma, cinsiyet ayrimi yapmama, isbirligi icinde
olma, sorumluluk alma, basarih olma, adil davranma, esit davranma, kendine
onem verme, milli degerlere 6nem verme ve devlet biiyiiklerine saygi duyma’’ gibi

becerileri kazanmasinda etkili oldugu tespit edilmistir.

Beden egitimi 0gretmenleri biiyiik bir ¢ogunlukla smif igerisinde sessiz, uslu,
o0gretmene kars1 gelmeyen, 6gretmenin goriiglerine itiraz etmeyen uysal 6grenciyi sev-
mektedirler. Ogretmenlerin uslu, sessiz, dgretmene itiraz etmeyen, dgretmene karsi
gelmeyen ve uysal olan Ogrencileri ideal 6grenci olarak gdstermeleri ile 0grencilere
“uslu ve sessiz olunuz, 6gretmeninize itiraz etmeyiniz, 6gretmeninize karsi gelme-

yiniz, uysal olunuz’’ mesajlarini vermektedirler.

Beden egitimi 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu Ogrencilerin smavlarina
yaptiklari itirazlar1 olumlu karsilamaktadir. Ogretmenler bu davranislariyla 6grencile-
re Ortlik olarak ¢’adaletli davranma’’ ve ¢’ben size deger veriyorum’’ mesajlarmi

vermektedirler

Beden egitimi 6gretmenleri cogunlukla not verme konusunda sporcu 6grenciler
ile sporcu olmayan Ogrenciler arasinda bir ayrim yapmadan, herkese hak ettigi notu
vermektedirler. Beden egitimi 6gretmenleri bu davraniglariyla, 6grencilere ortiik olarak
“’ben sizlere adil davraniyorum, esit davramyorum’’ mesajin1 vererek dgrencilerde

ortiik olarak adaletli ve esit davranma davraniglarinin kazanilmasini saglamaktadirlar.



Beden egitimi 6gretmenlerin resmi program disindaki egitsel etkinlikleri ve or-
tilk davraniglar1 6grencilerine ‘ben size deger veriyorum, sizi 6nemsiyorum’’ mesajini
vermektedir. Ayrica, beden egitimi dgretmenlerinin Istiklal Mars1 torenlerine saygi
duymalar1, katilmalar1 ve Istiklal Marsmni disiplinli, kurallara uygun bir sekilde soyle-
meleri, 5grencilerde 6rtiik olarak ¢’ Istiklal Marsim saygi ile dinlemeliyiz ve kurallara
uygun olarak soylemeliyiz’’ anlayisini kazandirmakta ve ortiik olarak milli degerlere

Oonem verme mesajini almalarmi saglamaktadir.

Beden egitimi 6gretmenlerinin bazilar1 derse gec¢ kalan 6grencilere, yok yazma,
faaliyet yaptirmama gibi cezalar verip derse almayarak onlara ¢> derse zamaninda ge-
lin’> mesaj1 ile ortiik olarak “’dakik olma’’ davranisini kazandirirken, bazilar1 da geg
kalan 6grencileri hi¢bir sey yapmadan derse alarak ¢’dakik olmasamiz da 6nemli de-

gil’> mesajin1 vermektedirler.

Beden egitimi 6gretmenleri, sportif basar1 saglayan 6grencileri ddiillendirerek
diger O0grencilere Ortiikk anlamda “’siz de basarili olun’’ mesajint vermektedirler. Bu
mesaj1 verirken 6grencilere basarilt olma davranisini kazandirma yaninda, resmi prog-

ramla zitlasan “’rekabet etme’’ davranismin kazandirilmasinda da etkili olmaktadirlar.

Beden egitimi 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu, gosterdigini anlamayan 6gren-
ciye, Uziici, kirici, asagilayici tavirda olumsuz bir tepki vermeden, anlasilmayan konu-
yu tekrar gostermektedir. Dolayisiyla 6gretmen, 6grencilerine ortiik olarak ¢’sizi 6nem-

siyorum, size deger veriyorum’’ mesajini vermektedir.

Beden egitimi 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu hi¢cbir zaman ders esnasin-
da yiyecek, icecek gibi gida maddeleri tilketmemektedir. Boylece dgrencilerine Ortiik
olarak “’dersime ve size deger veriyorum, sizi 6nemsiyorum’’ mesajini iletmektedir-

ler.

Beden egitimi 0gretmenlerinin biiyiikk bir ¢ogunlugu dersini bagka ders ogret-
menlerine vermemektedir. Boylece beden egitimi dgretmeni bu davranisi ile 6grencile-
rine dersinin 6nemli oldugunu gostermekte ve Ortiik olarak 6grencilerine ¢’Size ve der-

sime 6nem veriyorum, deger veriyorum’’ mesajini iletmektedir.

Beden egitimi 6gretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu 6grencilerine liitfen, rica

ederim, tesekkiir ederim gibi kelimeleri sik sik kullanmaktadir. Bdylece beden egitimi
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Ogretmeni 6grencilerine tesekkiir ederim, rica ederim, liitfen gibi kelimeleri kullanirken,

ortiik olarak ¢’size de@er veriyorum, sizi 6nemsiyorum’’ mesajini iletmektedir.

Beden egitimi 6gretmenleri, ders etkinliklerinde kiz ve erkek Ogrencilere ayni

aktiviteleri yaptirarak, ortiik olarak cinsiyet ayrimi yapmamaktadir.

Beden egitimi 6gretmenlerinin biiyiik bir gogunlugu okul bahgesinde saha ¢izi-
mi, oyun alan1 gibi mekanlar olusturmamaktadir. Bu durum, beden egitimi 6gretmenle-
rinin okul alani i¢indeki mekanlarin diizenlenmesini 6nemsemedigini ve 6grencilere
ortiik olarak beden egitimi dersi ile 1lgili mekanlarin olusumunun 6nemli olmadig me-

sajin1 vermektedirler.

Anahtar Kelimeler: Beden Egitimi Ogretmeni, Resmi Program, Ortiik Program

Vi



ABSTRACT

THE EVALUATION OF THE APPLICATION OF THE HIDDEN
CIRRICULUM DEPENDING ON THE IDEAS OF THE 7th GRADE PRIMARY
SCHOOL STUDENTS RECEIVING EDUCATION IN STATE SCHOOLS IN
THE CENTRE COUNTY OF MALATYA

FiLIZ, Bijen

Post Graduate, University Of Inonu The Institute Of Education
Physical Education And Sports Science
Supervisor: Ass. Prof. Dr. Yahya DOGAR
June 2011, XXI+ 209 pages

Hidden cirriculum contains the stuations in which students are not informed

explicitly either intentionally or unintentionally in teaching and education situation.

In this research, it is aimed to make it clear by analysing the behaviours and
relations of the physical education teachers with the students either in school or out of
the school, it is thought important that analysing of basic cognitives in terms of more

effective teaching and education applications.

The research populaiton contains 72.571 students and 153 primary schools in
Malatya. The sample of the research contains 20 primary state schools and 500 students
attending 7th grade. In the choice of sample group, ‘’simple casual sample technic’’ was

used.

The survey has been conducted in order to find the effect of the physical
education teachers hidden behaviours on students behaviours in the survey, the students

have been questioned implicitly about ¢’obeying the rules, being punctual, wearing
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proper uniforms, being democratic, being neat, taking responsibility, being
cooperate, paying attention to national and social values.”” The analysis of the

received data has been done by using the SPSS 17.00 statistic program.

In the result of the research, it is found that the behaviours of physical education
teachers out of the hidden cirriculum in school or out of the school affect the students
behaviours such as “’obeying the rules, being punctual, wearing proper uniforms,
being democratic, being neat, taking responsibility, being cooperate, paying

attention to national and social values.”’

Great majority of the physical aeducation teachers like the students who are
obedient and quiet students in the class. That the teachers shawing the students who are
obedient and quiet in the class as a model gives the message that “’you should be quiet

and obedient in the class.”’

Most of the pysical education teachers tolerate the objections of the student in
the exams. By these toleranse, teachers gives the message like ¢’being fair’> and ’I

care you.”’

Generally, physical education teachers give fair marks by not making any
discrimination between sporty and non- sporty students. By this behaviours physical
education teachers gives the implicit message that ¢’I treat fairly’> which acquire the

students “’being fair and equal.’’

Physical education teachers non- offical activities and hidden behaviours gives
the message that “’I care you and I value you.”” Besides that, respecting for
independence anthem provide the students with the message the <>We should listen to

the independence anthem and we should tell it properly.”’

While some of physical education teachers punishes the students who are late by
making then some activities or making them absent, which gives the implicit message
tat “’being punctual’’, some other physical education teachers do nothing for those

students that gives the message that “’it isn’t impotant to be punctual.”’

By rewarding the successful students, physical education teachers gives the

message that ¢’you need to be successful too.”” This message provide the students with



being successful, becides, it also gives the message that ¢’competition’> which is

contrary to the official curriculum.

Most of the physical education teachers repeats the subject without showing any
harsh or heartbreaking atitude. Thus, the teacher gives the message ¢’I care you’’.

Great mejority of physical education teachers never consumes drinks or foods
during the lesson. So, by this attitude the teacher implicitly gives the message that ¢’I

care my lesson and you.”

Great majority of physical aducation teachers frequently uses the expressions
such as “’please, thank you, you are welcome.”” So, these expressions gives the

message that ¢’I care and value you.”’

Physical education teachers don’t make any implicite sexual discrimination by

making male and female students do the same activities.

Most of the physical education teacher don’t form a play ground or a pitch. This
situation gives the message to the student that physical education teachers don’t pay

attention to the spaces related to the lesson or forming the sites in the school garder.

KEY WORDS: Physical Education Teacher, Official Curriculum, Hidden Curriculum
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BOLUM I

GIRIS

Birinci boliimde arastirmanin problemine, amacina, dnemine, varsayimlarina, si-

nirliliklara ve tanimlarina yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Egitim kurumlarinda iki program uygulanmaktadir. Bunlardan birincisi ‘’acik
program’’, ikincisi de “’ortiik program’’ dir. A¢ik programa resmi program da denilir.
Resmi program ile kazandirilmasi gerekli olan tutum ve davranislarin gergevesi, devle-
tin resmi politikasina uygun yasalarla diizenlenmis olup, uygulanmasi zorunlu olan ko-
nular1 kapsar. Ortiik program ise, resmi programda belirtilmeyen tutum ve davranislarla
ilgilidir. Clinkii ortiik programda okul yonetimi ya da Ogretmen tarafindan, yasalarla
acikca gosterilmemis ve 6grencilere duyurulmamis, ancak; 6grencilere dogrudan ya da
dolayli olarak ulastirilmasi diisiiniilen konulara yer verilir. Bir diger ifadeyle ortiik prog-
ram Ogrencilerin, “kasith ya da kasitsiz olarak acik¢a bilgilendirilmedikleri durumlari
kapsar” (Coladarci, April- 1993). Ortiik programmn kazandirmak istedigi davranislar,
tutumlar ve beceriler bazen resmi programla uyusurken, bazen de resmi programla zitla-
sir. Mesela, beden egitimi 6gretmeni, diizenlemis oldugu sportif miisabakalarla 6grenci-
lere rekabet etme davranigini kazandirir, ancak rekabet etme davranisi resmi programla

uyusmayan bir davranistir.

Agirlikl olarak egitim kurumlarinda 6gretmenler tarafindan yiiriitiilen agik ve
ortiik programlar, beden egitimi 6gretmenleri tarafindan bazen kasith bazen de kasitsiz
olarak uygulanmaktadir. Beden egitimi 6gretmenlerinin 6rtiikk programi uygulama du-
rumlarinin tespit edilerek ortaya ¢ikartilmasi, hem beden egitimi derslerinin daha etkili
ve verimli okutulmasina, hem de daha nitelikli egitim ve 6gretim yapilabilmesine katki-

lar itibariyle arastirilmaya deger bir konudur.

Bu aragtirmada arastirma konusu olan ortiik programin, kuramsal temellerinin
ortaya konulmasi ve bunun derinlemesine ele alarak incelenmesi, ayrica beden egitimi

ogretmenlerinin bu kuramsal temellere uygun olarak uygulama yapip yapmadigi, 6gren-



ci gorlislerine dayanilarak ortaya cikartilmaya ¢alisilmistir. Bu ¢alisma, beden egitimi
ogretmenlerinin, ortiik programi daha etkili ve nitelikli bir sekilde kullanmalarina ve bu

programa uygun egitim ve 0gretim ortami hazirlamalarina katki saglayacaktir.

Boyle bir 6nemli konunun ele alinip incelenmesi igin aragtirmanin problem ciim-

lesi asagidaki sekilde ifade edilmistir.
1.2. Problem Ciimlesi

[Ikogretim 7. Smif Ogrencilerinin Goriiglerine Dayali Olarak Beden Egitimi Og-
retmenlerinin Ortiik Davranislar1 ve Bu Ortiik Davraniglarin Ogrencileri Etkileme Du-

rumlar1 Nedir?
1.3 Alt Problemler

Konuyu arastirmak, gerekli bilgilere ulasmak ve konuyu derinlemesine incele-

mek i¢in agsagidaki sorulara cevaplar aranmustir:
1. Beden egitimi 6gretmeni ders i¢erisindeki davranislar ile 6grenciye Ortiik ola-
rak,

- Otoriteye itaat ve uysal olma,
- Dakik olma,

- Diizenli, tertipli olma,
- Isbirligi iginde olma
- Sorumluluk alma davraniglar1 kazandirmada etkili midir?

2. Beden egitimi 6gretmeni ders igerisindeki davranislar ile 6grenciye Ortiik ola-

rak;
- Toplumsal degerleri kazandirmakta midir?
- Milli degerleri kazandirmakta mdir?

- Davranislari ile 6grenciye 0nem verdigini gdstermekte midir?



1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

- Bu aragtirma birinci olarak, egitimde ¢ok fazla farkina varilmayan ¢’ 6rtiik
program’’ kavraminin uygulamali ve kuramsal ¢aligmalarinin incelenerek agikliga ka-

vusturulmasi,

- Ikinci olarak, ilkdgretim okullarinda, 6grenme- 6gretme faaliyetlerinde, 6gren-
cilerin goriislerinden hareket ederek, beden egitimi 6gretmenlerinin ortiikk davraniglari-

nin saptanmasi,

- Ugiincii olarak, uygulanan ¢’6rtiik programin®’ 6grenci davranislar1 iizerinde-
ki etkisini tespit etmek ve elde edilen sonuglar1 egitim programi alani ile ilgilenenlerin

dikkatine sunulmasi amaglanmustir.

Bu arastirma, beden egitimi d6gretmenlerinin ders i¢i ve ders disinda gercekles-
tirdigi Ortiikk davranislariin, 6g8rencilere ortiik olarak bir takim davraniglar1 kazandir-
madaki etkililik diizeyi tizerine odaklanmistir. Bu nedenle bdyle bir konunun incelen-
mesi ve sonuclarinin ortaya konulmasi, 6zellikle beden egitimi 6gretmenlerinin daha
etkili ve verimli bir egitim ve 6gretim yapabilmelerinde ve nitelikli 6gretmen yetistiril-
mesine katki saglamasi bakimindan onemlidir. Ayrica beden egitimi 6gretmenlerinin
egitim ve Ogretim ortaminda, ortiik olarak 6grencilere ne tiir mesajlar ilettiklerinin anla-

silmas1 bakimimdan da konu 6nemli bulunmustur.
1.5. Arastirmanin Sinirhhiklar

- Arastirma, Malatya ili, merkez ilgedeki devlet okullarinda okuyan ilkogretim

7. smif 6grencilerinden elde edilen verilerle siirhdir.

- Aragtirma Malatya merkezinde bulunan 20 ilkégretim okulu ile sinirli tutul-

mustur.

Arastirma 2010- 2011 egitim- 6gretim yil1 ile sinirhdir.

Aragtirma Ankette sorulan sorulara verilen cevaplarla sinirlidir.

Aragtirma beden egitimi 6gretmenlerinin Ortiik davraniglari ile sinirhdir.



1.6. Arastirmanin Anahtar Kavramlar ve Tanimlan

Beden Egitimi: Beden egitimi, bireyin beden sagligini, ruh saghigini, beden be-
cerilerini gelistirmeye yonelik, gerektiginde ¢evresel kosullara ve katilimcilarin 6zellik-
lerine gore degistirilebilen, esnek kurallara dayali oyuna, jimnastige, spora doniik alis-

tirma ve ¢aligmalarin tiimiinii kapsayan genis tabanli bir etkinliktir (Araci, 2000, s. 9).

Beden egitimi 6@retmeni: Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanan progra-
ma uygun olarak ¢alisma plan1 hazirlayan ve bu plani ders saatlerinde uygulayan, 6§-
rencilere beden egitimi alani ile ilgili bilgi ve beceri kazandiran, 6grencilerin yetenekle-
rini gelistirici sportif faaliyetleri diizenleyen ve kuliip ¢alismalarmi gergeklestiren kisi-

dir (Internet: 12. 04. 2011).

Egitim Programm: Bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢cin
sagladigi milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine yonelik tiim faaliyet-

leri kapsar (Varis, 1997, s.18).

Ortiik Program: Resmi olarak agikca belirtilmeyen, unsurlar1 agik ve belirgin
olmayan, informal olarak 6gretme siireci i¢inde ortaya ¢ikan, yazili olmayan programdir
(Yiksel, 2004, s. 7). Bir bagka tanima gore ortiik program, egitim ve 6gretim ortaminda
Ogretmenler tarafindan farka varilmasi gerekli olan ve her bireyde farkli sekillerde

olusan degerler ve inanglar biitiiniidiir (Mariani, March- 1999).

Resmi Program: Bir egitim kurumu iginde, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in
sagladigi, milli egitim kurum ve amaglarinin gergeklestirilmesine doniik tiim faaliyetleri

kapsamaktadir (Varis, 1996, s. 18).



BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimiin kuramsal a¢iklamalar kisminda, 6rtiik program, resmi program, or-
tiikk programin boyutlari, 6geleri, diizeyleri, yaklasimlari, 6gretmen davranislari, beden
egitimi 0gretmeninin 6zellikleri, ortiik program ile beden egitimi 6gretmeni arasindaki

iliskilere yer verilmistir.

Ilgili aragtirmalar bdliimiinde ise, alanla ilgili yazin taramalar1 yapilms ve 6rtiik

programa ait arastirmalar ele alinmis ve incelenmistir.
2.1. Kuramsal Aciklamalar

Okullarda egitim ¢aligmalarinda genellikle resmi programdan bahsedilmektedir.
Ancak alan ile ilgili yazinlar tarandiginda, ortiik programin da en az agik program kadar

onem tasidigina iliskin bulgulara ulasilmistir.

Asagida, ortiik ve resmi programlar agiklanarak ortiik program ile beden egitimi

O0gretmeni arasindaki iligkilere ait bilgilere yer verilmistir.
2.1.1. Ortiik Programin Tanimlar

Ortiik program tanimlarinin i¢ini doldurmadan énce bu kavramin igerisindeki
“ortiik” kelimesine yiiklenen anlami agiklik getirmede yarar vardir. Buradaki gizli ya
da ortiik kelimesinin kastettigi anlam bazi egitimcilerce tartisilmistir. Martin, iki gesit
gizlilikten bahsetmistir. Bunlardan birincisi, bir seyin gercekten yok oldugu ve sakli
oldugudur. Ikincisi ise; bir seyi, birilerince digerinden saklamak igin gizlendigini ifade
eder. Martin “ Program daha kesfedilmemis midir yoksa biri tarafindan hala sak-
lanmakta midir?” sorusunu ydnelterek, aslinda ortiik programin nerede aranmasi ge-
rektiginin altin1 kalin ¢izgilerle ¢izmis ve bdylece konunun diisiiniilmesi ve farkina va-
rilmasi geregini ortaya koymustur. Bu agiklamalar 1s1ginda Martin ortiik programin
tanimini “bir ortamda, 6grenenlerin kasith ya da kasitsiz olarak agikca bilgilendi-

rilmedikleri durumlar kapsar’’ bigiminde yapmistir (Coladarci, April- 1993).



Ortiik program, 6grenme ve dgretme siireci icerisinde dgretmen ile 6grenci ara-
sinda meydana gelen etkilesimlerde bilingli ya da bilingsiz olarak meydana gelen, yazili
olmayan, 6gretmen davraniglarina ve tutumlarmna bagli olarak, resmi programla birlikte
calisan bir programdir. Ortiik program, “bir dgrenme ortaminda dgrencilerin kasitl ya
da kasitsiz olarak agikga bilgilendirilmedikleri durumlar1 kapsar.” (Coladarci, April-
1993).

Ortiik program, degerlerin ve ahlaki dzelliklerin 6gretmen tarafindan 6gretimi-
dir. Gaikwad, 6gretmenlerin sinif i¢erisindeki ve smif disindaki davranislarmm ve soy-
ledikleri sozlerin 6grencilerin 6grendikleri degerler ve kazandiklar1 ahlaki davranislar
tizerinde kesin bir etkisi oldugunu ileri siirmektedir (Gaikwad, internet, [27.10.2010] ).
Bu sebeple Gaikwad, 6gretmenlerin davraniglarini, 6grencilerden beklenen davranisla-
rin gerceklesmesini veya kazanilmasini saglayacak sekilde diizenlemelerini 6nermekte-
dir. Ogretmenlerin sinif icerisindeki ve smif disindaki davranislari, dgrencilerin dogru
degerleri 6grenmelerini saglayacagi gibi, istenmeyen degerlerin de kazanilmasini sagla-
yabilir. Iste Gaikwad’ a gore ortiik program; “6gretmenlerin toplumsal, ahlaki ve dini
degerleri paylagsmak, 6grencilere kars1 kendi kisisel tavirlarini, tutum ve davraniglarini
gbdzden gecirmek i¢in, resmi miifredattan daha sik kullandiklar1 bir aragtir.”” (Gaikwad,

internet, [27.10.2010] ).

Ogretmen kendi degerler sistemi ile sinif uygulamalar1 arasindaki paralelligi or-

29 %

tiik program araciligiyla olusturabilir. Mariani’ye gore Ortiik program, “egitim ve 6gre-
tim ortaminda 6gretmenler tarafindan farkina varilmasi gerekli olan ve her bireyde fark-
I1 sekillerde olusan degerler ve inanglar biitliniidiir.”” (Mariani, March-1999). Kennedy
de egitim ile ortlik program arasindaki iligkiyi 6n plana ¢ikarmistir. ”Degerlerin, inang-
larin ve imanin 6grencilere sadece resmi programla verilmesinin yeterli olamayacagini,

resmi programdaki bilgilerin 6gretmenlerin davranis ve sdylemleriyle de desteklenmesi

gerektigini belirtir.” (Kennedy, August, 1998).

Anderson, “Revealing The Hidden Curriculum of E-Learning” adli ¢alisma-

sinda ortiik program tanimlarini {i¢ baslik altinda toplamistir (Anderson, 2001, s. 147).

- Ortiik program, sosyal ayricalik saglamay1 amaglayan bir gesit beyin yikama ya

da resmi programla birlikte uygulanan ve 6gretilen 6zel bilgilerdir.

- Formal egitimin gerceklestigi ortamin géze ¢arpmayan ince etkilerini igerir.



- Formal egitim ¢aligmalarmin basarili bir sekilde tamamlanabilmesi i¢in gerekli

olan, belirtilmemis kurallara isaret eder.

Ilgili literatiir incelendiginde 6rtiik program iizerine farkli bakis acilarmdan fark-
I1 tanimlar da yapildig1 goriilmektedir. Portelli’nin dort grupta topladigi bu tanimlar
asagida yer almaktadir (Yiiksel, 2004, s. 9-13):

- Resmi olmayan veya agik¢a belirlenmemis fakat 6grencilerin ulagsmalarinin
beklendigi mesajlar: Jackson tarafindan yapilan bu tanima goére ortiik program okul,
yonetici ve ailelerin 6grencilere kazandirmayr amacladigi deger ve normlardir.
Jackson’a gore, 6grenciler ortiik programin bir parcasi olan okul norm ve degerlerine
uydugu siirece basarili olabilecekler, karsi ¢iktiklar1 takdirde de d6gretmenler tarafindan
sorun ¢ikarict 6grenciler olarak goriileceklerdir. Bu durumda 6grencilerin okul yasanti-

sia motive olamayarak basarisiz olabileceklerdir.

- Beklenmeyen (amag¢lanmayan) 6grenme sonuclari (iirtinleri): Bu goriisii savu-
nan Martin ve Gordon’a gore, Ortiik program ile 6grenciler resmi programda bahse-

dilmemis, hatta istenmeyen amaglara ulagabilirler.

- Egitim sisteminin yapisi nedeniyle ortaya ¢ikan ve agik olmayan mesajlar: Bu
tanima gore ise okul, yonetici ve 6gretmenlerin kontroliinde toplumun egemen oldugu

siyasal goriis ve diisiinceleri 6grenciye kazandirmaya ¢alismaktadir.

- Ogrenci tarafindan ortaya konulan faaliyetler: Snyder tarafindan yapilan bu
tanimda resmi program ile 6gretmen, yonetici ve 0grencilerin beklentileri arasinda bir
uyusmazlik oldugu vurgulanmaktadir. Ogrenciler okulun gercek sartlar1 ile resmi prog-
ram arasindaki uyusmazliklar1 tespit etmekte ve okulun gergek sartlarina uygun faaliyet-
leri yerine getirmektedirler. Snyder’e gore, 6grencilerin okulda basarili olabilmeleri
icin yazili programda yer alan resmi ifadeler yerine, okul ve smif yasantilarmin bir {irii-

nii olan ortiik programin unsurlarini 6grenmeleri ve uygulamalar1 gerekmektedir.

Yukaridaki tanimlara gore ortiikk programin, egitim, 0gretim faaliyetlerinin siir-
diiriildiigli ¢evrenin, Ogrencilerin resmi programlarda belirtilmeyen bazi 6grenmeler
edinmelerine vurgu yaptig1 soylenebilir. Tezcan’a gore ortilk program, “’6grencilerin
giinliik rutinler cercevesinde 6grendikleri, 6ziimsedikleri anlam, inang ve dogrular1 ifade

eden bir programdir.”” (Tezcan, 2003, s. 54).



Tezcan’a gore Ortiikk programin igerigine su etkenler girmektedir: <’Okul iginde
gorev yapan 6gretmen ve yoneticilerin davraniglari, yaklasimlari, inanglari, deger yargi-
lar1, okul atmosferinin niteligi, degerleri, okul i¢i ortamin 6grencilere sagladig: etkile-
sim Orlntlisii, okulun yazili olmayan kurallari, rutinleri, disiplini, otoriteye itaat etme

gibi kiiltiirel tutumlar ve daha birgok kiiltiirel etkenlerdir.” (Tezcan, 2003, s. 53).

Buna gore egitim ortamindaki 6gretmen ve yoneticilerin goriisleri, davranislari,

inanglari, tepkileri ya da hareketleri 6grencilerin 6grenme sekillerini etkileyebilir.

Ortiik program kavram ilk defa Jackson tarafindan kullanilmistir. Jackson, 6r-
tiikk program kavramini, okullarda sadece bilginin bir nesilden digerine aktarilmasi go-
revinin yerine getirilmedigini vurgulamak i¢in kullanmistir. Ona gore egitim, bir sos-
yallesme siirecidir ve sosyal olarak yapilandirihr. Egitim siirecinde, toplumsal ola-
rak kabul edilmis bilgilerin yaninda, yine toplumsal olarak kabul gormiis deger ve
normlar da égrencilere aktarihir. Ogrenciler de okuldaki ve smiftaki etkilesimler so-
nucunda resmi programlarda belirtilmeyen bazi 6grenmeler edinirler (Veznedaroglu,

2007, s. 8).

Jackson’a gore, dgrencilerin Ortiik program kapsaminda 6grenmeler edinmele-

rinde etkili olan ii¢ 6ge bulunmaktadir: “Kalabalik, Ovgii ve Gii¢.”

“Swniftaki Catismalar” 6grencilere kalabalik i¢inde yasamayr 6gre-
tir. Ogrenci, sinifin genel istek, arzu ve beklentilerine uymayi, kendi istek ve
arzularini ertelemeyi, giiclii ve giicsiiz arasindaki farkliliklar: 6grenmekte-
dir. Ovgii ve gii¢ Ogeleri ise 6Sretmenin otoritesini ve giictinii kullanarak
toplumun beklentilerine uygun goriis, inang, norm, kural ve degerleri ovme-
siyle ilgilidir. Boylece ogrenci, toplum tarafindan kabul gérmiis inang, de-
ger, norm, kural, diisiince vb.ni benimser. Ciinkii siniflarda, toplumun biiyiik
kismi tarafindan kabul edilen inang, deger, diisiince, norm vb.den farkh
olanlar reddedilir. Ogrenci, okul ve simf yasantisi siirecinde resmi prog-
ramlarda belirtilenlerin disinda, gercekte kendisinden neler beklendigini

ogrenir.” (Veznedaroglu, 2007, s. 8).

Ferguson ise, ortiik program kavramimin siniftaki iglevi konusunda, Jackson ile
ayni diisiincede degildir. Ferguson ortiik programi 6grencinin toplumsallastirilmasi i¢in

bir ara¢ olarak gormektedir. Ferguson, bilgiye ulasmanmn oldukg¢a kolaylastigi, artik



ogrencinin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu kendisinin aldig1 giiniimiiz bilgi toplu-
munda Jackson’mn Ortiik program yorumlamasini sakincali bulur. Ciinkii Ferguson’a
gore, etkili kullanilmayan bir ortiik program, 6gretmenin ve 6grencilerin davraniglarini
sinirlayabilir ve potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarin1 engelleyebilir. Ferguson,
Jackson’un tam tersi olarak 6grencilerin toplumsallagsmasi i¢in gerekli gordiigii karakter
egitimini olusturan davranig 6zelliklerinin yazili miifredatin bir pargasi olmasi gerekti-
gini savunur. Ferguson’a gore, smiftaki ortiik program, 6grencileri getirilebilecegi en
saydam noktaya getirmelidir. Ferguson, ortiikk programin 6gretmen 6grenci iliskilerinde
Onyargilar olusturmayacak, 68renciyi 6grenme faaliyetlerinde hep 6n planda tutacak bir

diisiinceyle olusturulmasi gerektiginin altini ¢izer (Ferguson, internet, [15.10.2010] ).

Ferguson’un c¢aligmasindan onun oOrtiilk program anlayismnin, 6grencinin 6g-
renme motivasyonunu arttirict olarak kullanilabilen, ¢ok yonlii davramslar kazan-
dirmaya yarayan bir program oldugu anlasgilmaktadir. Ogretmen ve ogrenci ortak
paydalarda bulustugu zaman, resmi program ve ortiik program cakismaz

(Ferguson, internet, [15.10.2010] ).

Mariani ve Gaikwad gibi bazi yazarlar ise, “ortiik program nedir?” sorusuna
degerlerin egitim 6gretim ortamindaki etkisini vurgulayarak cevap vermeye yonelmis-
lerdir. Bu yazarlar, ortiik program aciklamalarini degerlerin ve ahlaki 6zelliklerin 6gre-
timi boyutunda yapmuglardir. Mariani, siniftaki 6gretmen ve 6grenci davraniglarinin
ortaya ¢cikmasima yardimci olan, onlar1 temellendiren ve destekleyen inanglar, degerler
ve tutumlar oldugunu one siirer. Ortiik programin ortaya ¢ikarilmasi, bu degerlerin,
inanglarin ve tutumlarin varligmin kabul edilmesiyle ve belirgin hale getirilmesiyle

miimkiin olabilir (Mariani, March- 1999).

Mariani, bu goriiniir ve goriinmezlik iliskisini buz dagi benzetmesiyle tasvir et-
mistir. Mariani’ye gore, okuldaki egitim programi bir buzdag: seklindedir. Buzdaginin
goriinen kismi, yazih olan resmi programdir. Buzdaginin altindan kalan bélimde ise
degerler, inanglar ve tutumlardan meydana gelen bir értiik program vardir. Mariani,
egitim 0gretim ortaminin elemanlarmni, 6gretmen 6grenci ayrimi yapmaksizin, insanlar
olarak degerlendirir ve bu ortamdaki herkesin farkli kiliklara biiriinebilecegini anlatmak
ister. O’na gore, onemli olan bireylerin bu kiliklara girmesine etki eden diislinceleri ve
etkileri ortaya ¢ikarmanin gerekliligidir. Ortiik programi anlamanin yolu buradan geger.

Bir 6gretmen, dgrencilerine ders anlatirken, 6grencilerin olaylari, kendi bakis acilarinin,
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inanclarinin ve tutumlarmin karisimiyla olusan bir “filtre”den gecirdigini hesaba kat-
malidir ve 6gretmen kendi filtresini 6grencilere yerlestirmeye ¢alismamalidir. Yani,
Mariani, ortiikk miifredatin tanimini agikga belirtmemis ama bu programi, her bireyde
farkl sekillerde olabilecek degerler ve inanglar biitlinii olarak nitelendirmistir ve egitim
ogretim ortamindaki varliginin 6gretmenlerce farkinda olunmasi gerektigini vurgula-

mistir (Mariani, March- 1999).

Degerler ile oOrtik programi ayni ¢ati altinda isleyen bir diger yazar da
Gaikwad’dir. Gaikwad, okullarin bir takim inang ve degerleri 6grencilere kazandirma
konusunda 6n ayak olmas1 gerektiginin oneminden bahsetmis ve “degerler” kavramini,
Mariani gibi i¢i bos bir sekilde birakmamistir. Gaikwad, bu degerleri, 6grencilerin dini
yonden sahip olmasi gereken biitiinliik, sadakat, iman gibi 6zellikleri tasiyan nitelikler
olarak adlandirmistir. Gaikwad, dgretmenlerin sinif iginde ve disinda yaptiklar1 davra-
niglarin, soyledikleri sozlerin 6grencilerin 6grendikleri degerler iizerinde kesin bir etki-
sinin oldugunu savundugu icin, 6gretmenlere davranislarini, 6grencilerden bekledikleri
davraniglarin gergeklesmesini veya kazanilmasmi saglayacak sekilde diizenlemelerini
tavsiye eder. Ogretmenlerin bu davramslari, 6grencilerin dogru degerleri 6grenme-
lerini saglayacag gibi, cesitli yerlerden edindikleri istenmeyen degerlerin de telki-
nini saglayabilir veya istenmeyen davramislarin kazanilmasimi Kkolaylastirir.
Gaikwad’a gore ortiik program; 6gretmenlerin toplumsal, ahlaki ve dini degerleri pay-
lagsmak, 6grencilere karsi kendi kisisel tavirlarmi, tutum ve davraniglarimi gdzden ge-
¢irmek i¢in resmi miifredattan daha sik kullandiklar1 bir aractir. Gaikwad, ¢alismasinda
O0gretmenlerin Ortiik program uygulamalarinda, asagida belirtilen baz1 hususlara dikkat

etmeleri gerektigi konusunda uyarmistir. Bu hususlar: (Gaigwad, internet, [27.10.2010])

- Ogretmenlerin dgrencilerden beklentileri,

- Disiplin de dahil olmak tizere 6gretmenlerin 6grencilerle etkilesimi,

- Okulda, smifta ve oyun alaninda 6grencilere gorevlerin, donanimin ve kay-
naklarin bolistiiriilmesi,

- Ogretmenlerin ve personelin birbirleriyle iliskileri,

- Kaurallar, sirradan yorumlar, pekistirecler ve cezalar.

Gaikwad, “degerleri 6gretmenin” sanildigi kadar karigik ve gizemli bir siireg
olmadigin1 gdstermek icin, Ortiik programimn varliginin anlasilmas: gerektigi iizerinde

fazlasiyla durmus ve bu programi agia c¢ikarmanin, §gretmenin sinifta ne yaptiginin
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farkinda olmasini sagladigini belirtmistir. Gaikwad’a gore, 6gretmenin kendi degerler

sistemi ve sinif uygulamalar1 arasinda paralellikler ortiik program araciligiyla yaratilabi-

lir Gaigwad, internet, [27.10.2010] ).

Atherton, ortiik programa diger yazarlardan daha radikal bir agidan yaklagmis-
tir. Atherton bir értiik program tanimi yapmadan 6nce , “Ortiik Program” kavrammin
tekil bir sekilde yanlis isimlendirildigi ve bunun “her bir derse ve 6gretmene 6zgii
bir¢ok ortiik programlar” seklinde ¢cogul olarak isimlendirilmesi gerektigini belirtir

(Atherton, internet, [22.12.2010] ).

Atherton, bireyler tarafindan okullardaki arag gereglerin, mobilyalarin kalite-
sinden, glivenlik ayarlamalarina, kurs diizenlemelerine, ders saatlerine ve kurumun
icinde yer alan biitiin egitsel faaliyetlere kadar ¢esitli yollarla kodlandigini savunur. Ay-
rica Atherton, ortiik programi ortaya ¢ikarmak igin yapilan 6rnek olay incelemelerini
ve olay arastirmalarmi gereksiz bulur ve 6gretmenlerin kasith ve kasitsiz olarak ogrete-
bilecekleri her seyin nasil 6gretebildigini kendi kendilerine sorgulamalar1 ve farkinda

olmalar1 gerektigini One siirer (Atherton, internet, [01.11.2010] ).

Atherton, ortiik programi “6grencilerin bir 6grenme programinda kazara,
rastgele tam katihm yoluyla 6grendikleri davramslar olarak yorumlar.” Atherton,
bu tanimiyla, yetigkin egitim programi igerisinde var olan gizli mesajlarin ne yonde

oldugunu ortaya ¢ikarmay1 amagladigini belirtmistir (Atherton, internet, [01.11.2010] ).

Kelly, ortiik programdan bahsederken, okullarda 6grenciler igin hazirlanan plan-
lanmis, organize edilmis, materyal destekli 6grenmelerin yaninda, aleni ve plan dahilin-
de olmayan hatta bilingsizce, okul diizeninin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan 6grenmeler

seklinde bahseder ve ortiik programi tanimlama ¢abalarini {i¢ grupta inceler.

Buna gore ilk gruptaki tamimlar ortiik program, cinsiyet rol ve tu-
tumlart basta olmak iizere pek ¢ok sosyal roliin, miispet veya menfi pek ¢ok
tutum ve degerin kolaylikla aktariimasint saglayan bir program olarak ele
almaktadirlar. Ikinci grup icin ortiik program, ogretim programinin bir
parcasidir. Idareci, egitimci hatta politikacilar tarafindan bilinir. Ogrenci
icin ortiiktiir. Burada onemli olan bu tip uygulamalarin yasalliginin tarti-
sulmasidir. Ugiincii grup, ortiik programin varhigina iliskin inan¢lar zayif

olsa da bunu tamamen yok saymayan ve bu ortiik siirecin 6gretmenin sO-
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rumlulugunda oldugunu savunan gruptur. Buna gére, ogretmen ogrencile-
rin ortiik programdan nasil etkilendiklerini takip etmeli, bu siiregte 6grenci-

lerin ozellikle wrk¢ilik ve cinsiyet¢ilik gibi tutumlar kazanmalarina mani ol-

malidir (Kug, 2009, s. 22).

Cornbleth, ortiik programi “okulun misyonunun devletle ilgili yazih ifadele-
rinden ve konunun resmi program ile ilgili ilkelerinden ayn olarak, resmi prog-
ramin disinda egitim kurumunun isleyisiyle ilettigi acik olmayan mesajlar” olarak
ifade eder. Cornbleth de ortiik programi kaleme almis ve diger birgok yazar gibi, oku-
lun hem donanim hem de 6gretmenler araciligiyla gonderdigi tiim mesajlarin; davra-
niglar, degerler, inanglar ve tutumlarla ilgili oldugunu belirtmistir. Cornbleth’e gore;
ortiik programin bu mesajlarimi ¢6zmek igin, bunlar1 iyi yorumlamak yeterlidir. Mesela,
ortliik programin gizli olan mesajlar1 baz1 okullarda okuma ve matematik dersinin en
onemli ilkokul dersi olarak goriilmesinden, bu derslere fizik ya da sosyal bilgiler gibi
derslerden daha ¢ok zaman ayrilmasmdan ve bu derlerin uygulama planinda 6gleden
sonraya birakilmak yerine, sabah saatlerine konulmasindan ve bu derslerde diger dersle-
re nazaran Ogrencilerin daha sik test edilmesinden anlasilabilir (Cornbleth, internet,

[10.12.2010] ).

Cornbleth, bunun gibi gizli iletilen, ama anlasilmasi kolay olan bir¢ok dolayl
mesajin varligindan bahsetmistir. Cornbleth, 6rtiikk programin bir dizi mesajlardan olus-
tugunu belirtilmesine ragmen bu mesajlarin alinip alinmadigi, yorumlanip yorumlanma-
dig1 ve bireyler iizerinde etkilerinin nasil oldugunu ortaya ¢ikarmak icin, yeterli bilgi
olmadigindan yakinir. Cornbleth’e gore, okul veya Ogretmen tarafindan gonderilen
mesajlarin alic1 tarafindan kasith olarak alinmasi ya da yorumlanmamasi zorunlu degil-
dir. Okullar, ortiik program araciligiyla 6grencilere ¢esitli mesajlar yolladiklarinda, 68-
renciler hangi mesaji1 alacaklar1 ve bunlar1 nasil uygulamaya koyacaklar1 konusunda

seceneklere sahiptirler.

Cornbleth, okullarin farkli mesajlarini ne tamamen kabul eden ne
de tamamen reddeden gibi goriinen ogrenci tipinden bahsederek bu gibi
ogrencilerin “okulculuk oyunu” oynadigini belirtir. Bu tip ogrenciler iyi
not almak ya da dgretmenin sevgisini kazanma amaciyla okulun kendileri-
ne gonderdikleri mesajlar: sorgulamadan ya da yorumlamadan kabul eder

gibi goriiniirler. Belirli bir siyasi partinin diisiincesine sahip olan ogret-
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menin sevgisini kazanmak, 6gretmenden iyi not alabilmek igin, bazi ogren-
cilerin sanki o partinin diisiincesini benimsiyor gibi goriinmeleri ve bu
partinin ambleminin tizerinde bulundugu anahtarliklar: kullanmalari, ti-
sortleri giymeleri bu duruma ornek gosterilebilir. Bu ornekten de anlasila-
cagi gibi, ortiik program mesajlari sadece ogretmenden ogrenciye giden
tek yonlii mesajlar degildir. Ogrenciden Ogretmene dogru da giden cift
yonlii mesajlardir. Cornbleth, ortiik programin etkililiginin gézle goriiniir
bir ornegini bulmak icin de, go¢men ¢ocuklarinin kendi kiiltiirlerini kay-
bederek nasil Amerikanlastiriimaya ¢alisildigini incelemek gerektigini be-

lirtir (Cornbleth, internet, [10.12.2010] ).

Osborne, okullarin, toplumsallastirma islevini yerine getirebilmek i¢in, bilgi ve
deneyim aktarimi yapan bir ortiik programa sahip oldugunu vurgular. Osborne’a gore;
ortlik program, 6grencileri toplumsallastirirken onlarin yaraticiliklarini gelistirmelerine,
otonomilerini kullanmalarina ve 6z denetim mekanizmalarini gelistirmelerine zarar ve-
rir. “Cilinkii okullarm 6grencileri toplumsallastirmasindaki temel amaglari; onlar1 6nce-
den var olan bir sisteme uyum saglamalar1 i¢in, tek tip olarak sekillenmelerini sagla-
maktir. Bu durum, 6grencilerde gizil olarak bulunan potansiyel gii¢lerin ortaya ¢ikartil-

masinin ve davranisa doniistiiriilmesinin 6niinii kapamaktir.” (Osborne, 1984, s. 63-83).

Osborne ise, egitimin islevinin ¢ok daha farkli olmas1 gerektiginden bahseder.
Osborne’a gore egitim, bireyin yaraticiligmi, 6zerkligini ve elestirici ruhunu gelistirme-
li ve onda var olan potansiyeli ortaya ¢ikarmasini saglayarak, 6grencilerin gizil giigleri-
ni agiga ¢ikarmalidir. Osborne, okullarin ana amacinin; “bireyin yetenek ve becerilerini
gelistirmekten ziyade 6grencileri sosyallestirmek oldugunu, dolayisiyla okullardaki ah-
laki ve politik degerlerin genelde hatali ve kasith bir bicimde segilerek 6gretilmeye cali-

sildigini belirtir.”” (Osborne, 1984, s. 63-83).

Osborne’a gore okullardaki ortiikk program, 6grencilerin gizil gliglerini ortaya
cikaracak sekilde diizenlenebilir. Bu tamamen 6gretmenin sinif igerisinde gerceklestire-
cegi Ortiikk program etkinlikleriyle gerceklestirilebilir. Okullar; bireye 6gretilecek olan
davranis, bilgi ve becerileri 6grencilere sormadan ve kendi kendilerine karar vererek,
ortiik bir programi olustururlar. Bu 6rtiik program, cogu zaman ahlak egitimi ile es de-

ger olarak yorumlanir. Osborne, ahlak ve degerler egitiminin sadece vatandaslik dersle-
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rinde, kasitli olarak dgretilmesinin islev géremeyecegini drneklerle tasvir etmeye ¢alis-

mistir.

Osborne’a gore iyi bir ahlak egitimi, 6gretmenlerin dersleri nasil 6gret-
tigiyle ilgilidir. Mesela, bir ogretmen ogrencilerine konusma hakki verme-
verek, dersleri sert bir disiplin altinda ders isleyerek, 6grencilerini pasif,
cekingen, uysal ve itaatkdr yaparken, 6grencileriyle dersin isleyisini belirle-
yen, onlara daha ¢ok soz hakki veren, ogrenme — 6gretme siirecinde 6grenci
merkezli faaliyetlere daha ¢ok onem veren bir ogretmen sonugta yaratici,
demokratik, elestirel diisiinebilen ogrenciler yetistirir (Osborne, 1984, s. 63-
83).

Osborne, 6gretmenlerin 6grencilerden kazanmasini istedigi davranislari su se-

kilde siralayarak yer vermistir: (Osborne, 1984, s. 86- 96)

- Diger 6grencilerle 1yi gecinme,
- Zamani 1yi degerlendirme,
- Odevleri tamamlama ve zamaninda teslim etme,

- Sessizce ve bagimsiz calisma,

- Ogretmen otoritesine baglh olma, &gretmenin sinifta gerceklestirdigi etkin-

liklerin disina ¢ikamama, 6gretmenin ilgi ve beklentileri dogrultusunda dav-

ranislar gésterme,
- Isini temiz ve diizenli bir sekilde yapma,

- Elestiriyi ve basarisizlig1 kabul etme.

Osborne, okullarin 6grencilerde gérmek istedigi yukarida siralanan bu 6zellikle-

rin sadece onlar1 toplumsallagtirmaya yonelik oldugunu belirtmistir. Osborne, okullarin

bu islevlerinin tamamen gereksiz olmadigini, ancak bu listede “ézerklik, yaraticihk ve

orijinallik” gibi niteliklerin de olmas1 gerektigini belirtir. Clinkii “egitimin asil misyo-

nunun 6grenciyi birey olarak gelistirmek oldugunu savunur. O’na gore okulun yukarda

belirtilen “herkesi tek bir kaliba sokma” amaci, sadece Ogretmenlerin ders isleme

yontemlerinde ve okulun sozle yaptig1 baskida degil, ders kitaplarinda da mevcuttur.”

(Osborne, 1984, s. 86- 96).
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Osborne, ders kitaplarinda, 6grencileri tek tip diisiinmeye iten, genelde {izerinde
yorum yapip, diisinmeden ziyade hazir cevaplar isteyen bilgi kaliplar1 veya sablonlari
mevcuttur. Kisaca, Osborne ortiik programi, “okullarda yapilan faaliyetlerin nasil
gerceklestirildigini, 6grencilerin kazandig1 davranislarda gorebildigimiz, bir arag¢ olarak

tanimlar.” (Osborne, 1984, s. 86- 96).

Ortiik program kavramindan bahseden bir diger yazar da iwan Illich’tir. Illich’e
gore okullar, kendilerinden beklenen islevi yerine getirememektedirler. Bu yiizden top-
lum, okullardan tamamen temizlenmelidir. lllich, “neden okullarin kaldirilmasi gere-
kir?” sorusuna “‘okullarin ortiik programlarini incelemek ve aciga ¢cikarmak yeter-

lidir” seklinde cevap verecektir.

Ilich, okullarin bilgi ve beceriler gibi nitel degerlerden ¢ok, not ve
diploma gibi maddi degerleri on plana ¢ikardigini, dolayisiyla ogrencilerin
birbirleriyle bilginin niteligini arttirmak icin isbirligi yapmak yerine, daha
¢ok belgeye sahip olmak icin savastiklarint ve yarigtiklarmm belirtir. Bunun
yaminda yoksul olan ogrenciler, orta sinif ve zengin ogrencilerle ayni ¢at
altinda egitim alsalar bile, ayni egitim diizeyine erigemezler. Ciinkii resmi
programda, orta sinif ve iist sinifin ¢tkarlarina hizmet eden ve onlarin ihti-
va¢ duydugu deger ve becerilerin “paketlenip” pazarlandigi bir ortiik prog-
ram vardir. Ortiik program altinda ezilen alt tabakaya mensup yoksul 63-

renciler, egitilmekten ziyade kendilerine yabancilasir ve benliklerini kaybe-

derler (lllich, 2006, s. 5-18).

Illich okullarin kurumlagsmak ve toplumsallastirma islevini yerine getirebilmek
icin Ortiik programi kullandiklarim1 ve bu sayede daha da kok saldiklarmi vurgular.
Illich’e gore “okullar, 6grencilerin bir biitlin icerisinde olaylar1 gérmelerini engelleye-
rek, onlari; kendi arzuladiklari planlar dogrultusunda, pargalar haline bdlerek belli bilgi-
leri 6gretmek igin esir alirlar. Ogrenciler ise, bu kurumda av olduklarindan habersiz,
kendilerinin yerine karar verilerek, kendi ilgi ve ihtiyaclar1 saf dis1 birakilarak tek diize-

lige aligirlar.” (Illich, 2006, s. 5-18).

Iste okullasmanin &rtiik prograninda, ayricalikli olan iist ve orta tabakaya men-
sup kesimi 6n planda tutma, alt tabakay: ise diglama ve boylelikle toplumdaki smnif ay-

rimini daha pekistirme gorevi vardir. Illich’e gore, “okullarda isleyen sey, saf bilgi yiik-
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leyen bir resmi programdan ziyade, toplumun bireylerini siniflandiran, alt smiflar1 asa-
gilayan ve metalastiran bir ortiikk programin varhigidir. Okulun bu ydnde isleyen ortiik
programi var oldugu siirece egitim 6gretim faaliyetlerinin saglikli olmasi beklenemez.”

(Hlich, 2006, s. 5-18).

Okullardaki egitimin islevinin goriindiigiinden ¢ok daha karisik oldugunu iddia
eden bir diger yazar da Apple’dir. Apple da okuldaki egitimin degisen islevini meta-
lasma olarak yorumlar. Apple, Illich gibi okullarin kaldirilmasi seklinde radikal bir
gorlis beyan etmez. Bundan ziyade, okullardaki ortiik programim 6grenciler lizerindeki
etkilerini inceler ve ortiik program kavrammin yapismni ideolojik boyutlarda mikroskop
altinda inceleyerek 6grenciler iizerindeki etkilerini ortaya koyar (Apple, 2006, s. 84-
85).

Apple’ a gore ortilk program, egitimcilerin, egitim-6gretim ortamlarinda
toplumsal iliskileri kurabilmek icin; faaliyetler diizenleme, bu faaliyetleri deger-

lendirme ve anlamlandirma siirecidir (Apple, 2006, s. 84- 85).

Bu siireg igerisindeki karsilikli gonderilen mesajlar1 desifre etmek kolay degildir.
Apple, ortiik programin tizerindeki ortiiniin kaldirilmasiyla, bu programin altindaki so6z-
siiz ve gizli mesajlarin agiklanamayacagini, daha derinlere inilerek goriinen yiiziin de

kazilmasi1 gerektigini belirtir.

Ciinkii gizli program ideolojik baglantilar igerir. Okullarin 6grencilere kazan-
dirmak istedigi davranis kaliplari, devletin korumak istedigi sistemin ve diizenin bir
yansimasidir. Bu durum, resmi programda agikca belirtilmemistir ama Ortiilk program
araciligiyla Ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Apple, ideolojik baglantilar
icerisinde ortiik program ag¢ilimlar1 yapmis ve bu programin 6grenciler tizerindeki etki-

sine iligkin drneklere yer vermistir (Apple, 2006, s. 84- 85).

Apple bir ana okul 6gretmeninin 6grencinin davranisini ve diinyay1 algilamasini
negatif bir sekilde etkiledigi bir durum tasvir eder. Apple’a gore ¢ocuklar kendi duygu-
sal tepkilerini 6gretmen tarafindan uygun goriilenlere uydurmak i¢in diizeltmek zorunda
kalirlar. Ogretmen, gocuklardan smifta her ne olursa olsun sessiz ve tepkisiz olmalarmi
bekler. Cocuklar her zaman sessiz olmakla ve duygularimi ifade edememekle kendilerini

rahat hissetmezler. Apple’ a gore sonucta, bu simiftaki ortiikk program, 6gretmen ve 68-
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renci davranigimi smirlayarak egitimi ¢ikmaza sokar, bireylerin kendilerini gergeklestir-

melerini ve 6zgiiven kazanmalarini engeller (Ferguson, internet, [15.10.2010] ).

Vaughan, politika egitimi ve okul arasindaki iliskide ortiik programin etkisinden
bahsederek, okullarda értiik program égrencilerin otonomilerini, kendi kararlari-
n1 kendilerinin vermelerini engelleyen gii¢ olarak goriir (Vaughan, August, 2001).
Vaughan okullarin 6rtitk programi kullanarak, topluma ait kiiltiirii ve degerleri 6grete-
bilecegini ve gelistirebilecegini savunan birka¢ yazara ¢alismasinda yer vererek onlarin
fikirlerini ¢liriitmek ister. Vaughan, okullarin demokrasi egitiminin yeri olmamasi ge-
rektigini iki nedenden dolay1 kabul etmez. Bunlardan birincisi; 6grencilerinin yaslarmnimn
kiigiik olmasidir. Digeri de, okullardaki “ortitk program”dir. Bu ortiik program, 6g-
rencilere bir gérevi yerine getirme sorumlulugunu ya da politika ile herhangi bir gorevi
yapma aligkanligin1 kazandirir. Ancak 6grenciler, bunlar1 kendi 6zerkliklerini kullana-
rak yapmazlar. Ciinkii 6zerklik ve aliskanlik 6grenmekle olmaz. Ozerklik, icsellestir-

meyle ve miidahale edilmeksizin ger¢eklesebilir (Vaughan, August, 2001).

Vaughan, demokrasi ve politika egitimiyle es anlamli olarak goériinen bir ortiik
programin varliginin, ¢ocuklardaki gelisimi olumsuz yonde etkileyecegini ima eder.
Vaughan ortiik programi, aliskanliklar1 ve rutinleri tstii kapali bir sekilde, kurnazca

asilamaya c¢alisan egitim araci olarak goriir (Vaughan, August, 2001).

Synder, yiiksek 6grenim gatis1 altindaki Ortiik programu ilk kez ortaya g¢ikaran
yazardir. “The Hidden Curriculum” adl kitabinda bir iiniversitede yaptigi ortiik
program ¢alismasimni anlatmistir. Synder, ortiik programu, yiiksek 6grenim 6grencileri-
nin bakis agisindan, onlara kazandirilmasi amaglanan hedefler dogrultusunda ince-
lemis ve Ogrencilerin c¢ok farkli bir Ortilk program olusturduklarmi belirtmistir.
Synder’in inceledigi” yiiksek 6grenim kurumunun ortiik programinda kazandiril-
masi amaclanan beceriler ile 6grencilerin gercekten kazandig: beceriler farkhdir.
Ornegin, dgrenciler basarili olmak icin bilgileri ezberleme, i¢sellestirmeden kabul etme,

sadece Ogretmenin Onem verdigi yerlere ¢aligma gibi yollara basvurmaktadirlar.”

(Mcdowell, 1998, s. 391- 402).

Anderson, ortiik programi, “insanlarin cesitli deneyimler sonucu 6grendikleri
silinemez, sabit ve sozsiiz mesajlardan olusan bilgiler ve davramslar” olarak ta-

nimlar.” (Anderson, 1992, s. 21- 22).
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Anderson’a gore ortiik programin etkisi uzun siirelidir ve etkili kullanilan bir
ortiik program, egitimi olumlu yonde etkileyebilir. Bunu da ortiik program* bilgi kay-
nag1 unutulduktan sonra hatirlanan 6z gibidir” ifadesiyle destekler (Anderson, 1992, s.

21- 22).

Hettich, ortiikk programi, “sinif icine ve disina yayilmis olan 6gretmen ve 6g-
renci davranislarini, becerilerini ve rutinleri, sayisiz aktivite ve iliskileri iceren bir
program tiirii” olarak tammmlar (Hettich, August, 1993). Biitiin bu igerik, 6gretmenle-
rin 0grencilerden yapmalar1 istedigi diizenlemeleri kapsar. Hettich’in ortiilk program
ornekleri su sekilde siralanabilir; 6devleri zamaninda teslim etmek, iyi dinlemek,
diizenli notlar almak, bir not defteri edinmek, amaclara ve hedeflere odaklanmak,
stresle bas etmek, digerleriyle etkili cahsmaktir. Hettich, okullardaki ortiikk progra-
min varhigmin kabul edilmesini, 6grencilerin {iniversite deneyimlerini ger¢ek hayatla
iligkilendirmeleri agisindan onemli sayar. Hettich’e gore, ortiilk program 6grenme sii-
reclerine kars1 0grencilerin motivasyonunu arttirict bir aractir ve ogrencilerin egitim

deneyimlerinin etkisine kars1 farkindaliklarini arttirir (Hettich, August, 1993).

Davidson, ise ortiik programi;” iliskili Program” ve “Farklilasan Program”
seklinde ikiye ayirarak tamimlamustir.” Tliskili program, 6grencilerin ve okul persone-
linin, resmi programin, kendi sosyal yapilar1 ve kimliklerinden farkh olan yonle-

riyle iliski kurmak i¢in edindikleri deneyimleri kapsar.” (Davidson, April, 1992).

Bu programda; 6grenciler, arkadaslariyla, 6gretmenleriyle ve idarecileriyle ilis-
Kiler gelistirirken ve farkli etnik gruplar arasindaki iligskileri deneyim ederken dersler
cikarirlar. Farklilasan program ise, “okulun 6grencilere sosyal yapida bulunmalar1 gere-
ken toplumsal smiflar1 gosteren yonlerine isaret eder. Bu program, d6gretmenlerin 68-
rencilerin “kiiltiirel sermayeleri “géz Oniine alinarak onlarin siniflandirilmasina neden
olur. Dolayisiyla 6grenciler, bulunduklar1 siniflara gére ayni resmi program altinda

farkli bilgi ve beceriler kazanabilirler.” (Davidson, April, 1992).

Coady ve Miller, ortiik programi mesleki etik egitimi agisindan bakarak tanim-
lamislardir. Coady ve Miller’a gore” ortiik program, her sinifta, otorite figiirii ola-
rak adlandirilan 6gretmen ile 6grencileri arasinda, gorevlerin yiiriitiilmesi ve 0g-
rencilere bunlan yiiriitme bicimlerinin 6gretilmesini kapsayan simif uygulamalari-

dir.” (Coady, Miller, 1986, s.11- 12).
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Ogretmenin simfi nasil yapilandirdigi, 6grencileri ne sekilde ddiillendirdigi
ve cezalandirdig1 ya da onlara nasil yaklastig1 da 6grenciye bir¢ok mesaj verir. Bu
mesajlar, 6grencilerin 6gretmen tarafindan deger verilen standartlar1 6grenmelerine yar-
dimc1 olur. Coady ve Miller’a gore “Ogrenilen bu standartlar ise smifin “6rtiik prog-

ramini “ olusturur (Coady, Miller, 1986, s.11- 12).

Glatthorn, “ortiik programi kurumun resmi programinin yaninda dgrencilerin
inanclar1 ve davranislar1 iizerinde 6nemli etki birakan egitim durumlar olarak tanim-

lamistir.” (Kennedy, August, 1998).

Glatthorn, ortiik programim anlasilabilmesi i¢in, degistirilebilen &zellikleri ve
degistirilemeyen Ozellikleri birbirinden ayirmak gerektigini belirtir. Glatthorn, ortiik
programu tek bir sifat ile nitelendirerek kesin bir yargida bulunmaz. Glatthorn, “6rtiik
programin egitim 6gretim faaliyetlerini ve dgrenci kazanimlarini hem iyi hem de koti
yonde etkileyebilecegini, bunu belirleyen etkenin, Ortiik programin okul yonetimi tara-

findan nasil kullanildigina bagh oldugunu vurgular.” (Kennedy, August, 1998).

Ortiik program, okuldaki toplumsallasma siireci aracilifiyla sosyal normlar1 ve
ahlaki degerleri ortiik bir sekilde aktarmaktadir. Robinson, ortiikk programin okulda,
resmi program ve sinavlar disindaki her seyi; 6gretmen tutumlarini, ginliik isleyisi, 8-

renci tutumlarini, tiniformalari, ders dis1 etkinlikleri vb. kapsadigini belirtmektedir (Sar1,

2007, s. 21).

Ogrencilerin yetiskinlerin kontroliinden uzakta olduklari, akranlariyla goreceli
olarak daha giivenli bir ortamda etkilesimde bulunduklar1 ve oyun ve iliskilerinin daha
cok kendi kontrollerinde bulundugu teneffiisler de okuldaki o6rtiik programin agik¢a or-
taya konuldugu zaman dilimleridir (Sar1, 2007, s. 21).

Lavoie, ortiik programin 6grencilerin davraniglari, ilerlemesi, tiretkenligi ve per-
formans: tlizerinde onemli bir etkiye sahip oldugu kadar yapici yoniinii belirtirken ayni

zamanda da kendi i¢inde yok edici oldugunu belirtmistir (Tiiredi, 2008, s. 23).

Tezcan ortiik programi , “bir egitim kurumu icerisinde resmi programin ya-
ninda isleyen toplumsal denetim saglamak icin kullanilabilen, ama¢lanmis ya da
amaclanmamis bir 6grenim sonucu 6grenenlerin acikc¢a bilgilendirilmedigi, tutum

ve ilkelerden olusan bir kavram” olarak tanimlamustir (Tezcan, 2003, s. 53- 59).
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Tezcan, ortiik programi, toplumdaki esitsizlikleri kontrol altina almak amaciyla
kullanildigini vurgular ve 6rtiik programi sosyoloji boyutlarinda inceler (Tezcan, 2003,

s. 53- 59).

Inal da ortiik program hakkinda yorum getiren bir diger yazardir. Inal ortiik
programi, “a¢ik miifredatta eksik ve belirsiz kalan, bilgi ve degerleri daha ayrintih
bir bicimde tamimlayan, egemen siyasal sisteme ve Kkiiltiire hizmet eden, sosyalles-
tirmeyi derinlestiren, 6grenci tipini daha dar kahplar icinde billurlastirmaya cali-
san bir program” olarak tanimlar (Inal, internet, [23.11.2010] ). Inal’in bu tanmindan
hareket ederek, ortiik programin olumsuz yanlarina dikkat ¢ekmeye ¢alistigi ve resmi
programin goériinmeyen islevlerini aydmnlatmay1 amagladigi soylenilebilir. Inal, ortiik
progranmi daha genis ekonomiksel diizeyde yorumlayarak somutlastirmustir (inal, inter-

net, [23.11.2010]).

Ozgiir de, ortiik programim daha genis toplumdaki yankilariyla ilgili bir tanimda
bulunmustur. Ozgiir’e gore ortiik program, “égrencilerin bilgileri sorgulamaksizin
dogru kabul ettikleri bir diizen icerisinde egemen sistemle biitiinlesmesini saglayan

bir aractir.”’ (Ozgiir, 2006, s. 107- 113).

Ortiik programi Paykog, “okulda bilingli ve acik olarak uygulanan programlarin,
kararlarin, ilkelerin disinda kalan okul ortami ve yasami” olarak tanimlamaktadir (Sart,
2007, s. 17).

Yiiksel ise ortiik program kavramini agikliga kavusturmak ve Tiirk egitimcilerini
bu konunun énemi hakkinda bilinglendirmek amaciyla kaleme aldig1 “Ortiik Program:
Egitimde Sakh Uygulamalar” adli ¢alismasinda, ortiik programi, <“okulda resmi
program disinda yapilan tiim etkinlikleri kapsayan, degistirilebilir ve gelistirebilir bir
yaptya sahip olan, smiftaki 6grenme dgretme ortaminda dnemli bir yere konmas1 gere-

ken bir program tiirii olarak ag¢iklamistir.” (Yiiksel, 2004, s. 8- 13).

Cinar, ortiik programi, 6gretmen ve yoneticilerin davraniglari, konusmalari, 6g-
rencilere yaklagimlari, egitimin dayanigmact ya da yarigmaci olmasi, okul ikliminin ni-
teligi, 6gretim siirecinin arastirmaci ya da ezberci olmasi, 6gretim kadrosunun atfettigi
degerler, okulun yarattig1 6grenme ortamlari, kisaca okulda 6grencilere yansiyan tutum-
larla, 6grencilerin karsilikli etkilesimleri sonucu 6grendikleri davranislarda kendini gos-

terdigini ileri stirmiistiir.” (Cimar, 2003, s. 1-5).
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Okul ikliminin ve kiiltiirinlin olusturdugu atmosfer 6grenciler i¢in olumlu sos-
yal yasantilar saglayacagi gibi, yine okul atmosferinden kaynaklanan zorunluluklarin ve
baskilarin demokratik olmayan okul isleyisinin 6grenciyi olumsuz olarak etkilemesi
hatta pasif, korkak ya da saldirgan bireyler olarak yetistirmesi de miimkiindiir (Cinar,
2003, s.1-5).

Bacanl, ortiik programin, resmi programin aksine sadece sinif i¢i et-
kinliklerle degil tiim egitim etkinlikleriyle ilgili oldugunu, tahta, kiirsii, tu-
valet, koridor diizeni, bahge, bahgedeki cicekler, okuldaki hizmetliler, sinif
ogretmeni (ders isleyis bicimi, sinifta olusturdugu ortam, giyim-kusami,
kullandig1 kelimeler vb.), diger sinif 6gretmenleri gibi etkilesime ge¢tigi her
seyle ilgili olarak ortaya ¢ikabilecegini, tutum, tavir, kendine giiven, bagka-
larina saygu gibi daha ziyade duyussal tutumlar tizerindeki etkisiyle kendini

gosterecegini ifade etmektedir (Bacanli, 2006, s. 60).

Demirel’in de belirttigi gibi “6zellikle bireylerin gereksinimlerini ve yaratici ¢a-
lismalarini ortaya cikarici ders disi etkinliklere yer verildigi takdirde ortiik programlarin

normal programlarla biitiinlesmesi saglanabilecektir.” (Demirel, 2004, s. 7).

Tiim bu tanimlar okuldaki 6rtiik programin en az agik program kadar hatta daha
fazla onemli oldugunu gostermektedir. Burada ulasilabilecek sonug¢ sudur; okullarda
resmi programlarin yaninda yazili olmayan programlar da bulunmaktadir. Ortiik olarak
gergceklesen bu programlar alenen izlenemese de sonuglar1 6grenciler i¢in gercektir ve

¢ogu zaman egitimin amacina ulasmasinda yazili programlara oranla daha etkilidir.
2.1.2. Ortiik Programin Onemi

Bacanl’ya gore, oOrtilk program, resmi programla birlikte insana olan saygiyi,
degeri gelistirmeyi amaglar. Fakat ortiik program, bazen bu gibi konularda resmi prog-
ramla zitlagabilir. Bu sebeple ortiik program, davraniglarin 6grenciye kazandirilmasinda,
yerine gore resmi programdan daha dnemlidir. Resmi programin geregi olarak 6grenci-
ler birbirlerine ve 6gretmenlerine karsi olumlu davranis sergilemek zorundadirlar Ancak
bu her zaman bdyle olmayabilir. “Dersin islenisi esnasinda dgrenciler birbirlerine karsi
tahammiilsiiz davranabilirler, sinif ortaminda gerek birbirlerine gerekse 6gretmenlerine

kars1 agirtya kagan davraniglar sergileyebilirler.” (Bacanli, 2006, s. 61).
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Bu durumda da 6gretmenler gereginden fazla otoriter davranarak Ortiik bir se-
kilde ortama hakim olmaya ¢aligmaktadirlar. Diger taraftan okul genelinde 6grenciler,
idarecilerin hizmetlilere karsi saygi sinirini1 asan davraniglarma tanik olmaktadirlar.
Bacanl’ya gore resmi program ne kadar saygiy1 esas alsa da okullarda bu tip bir yasan-
tinin hakim olmas1 amaglananin aksine ortiik olarak insan haklarina saygi duymamayi
Ogretir. “Resmi programla bilgi diizeyinde kazanilmasina caligilan saygi kavrami ortiikk
program ile etkisiz hale getirilmektedir. Bu sunu géstermektedir; resmi program 6gre-
time, ortiik program egitime daha yakindir. Ogretilen bilgiler unutulabilir ama egi-
timin etkileri daha kalicidir. Bu nedenledir ki 6rtiik program, resmi programdan daha
onemlidir.” (Bacanli, 2006, s. 61).

Ortiik programin resmi programdan daha etkili oldugu goriisiinde olan bir baska
isim olan Sahin’e gore “Ogretmenler, dgrencilere sadece soyut icerik aktarmakta, 6g-
renmeyi bir ihtiya¢ hissi haline doniistiirememektedirler. Bunun sonucunda egitim ve-
rimsizlesmekte, 6grenci direng gostermekte, 6gretmen de daha fazla baskiya bagvur-
maktadir. Bu durum da 6grencileri egitimden uzaklastirmakta, yabancilastirmaktadir.”
(Kus, 2009, s. 47). Sahin, bu fikrini su 6rnek {lizerinden agiklamaktadir: “Dort islem
yapma ve problem ¢dzme becerisi diisiik olan bir ¢ocuk okulunu bu sebeplerle terk ede-
bilmekte, ancak ayni gocuk sokakta para kazanmak i¢in ayakkabi boyadiginda veya
simit sattiginda para hesab1 yaparken hi¢ de zorlanmamaktadir.”” (Sahin, 2006, s. 10-
11). Sahin’in bu 6rnekle ulastigi sonug sudur: Okulda resmi siirecte kazanilamayan pek
cok davranig, yasam i¢inde ortiik olarak, kendiliginden kazanilabilmektedir (Kus, 2009,
s. 47).

Ortiik programm 6nemini vurgulayan isimlerden biri olan Mc Neil’e gore,
“program gelistirme uzmanlari, ortiilk programm 6nemini anlamali, onun gerek insani
vasiflarin kazanilmasinda gerekse sosyal adaletin saglanmasinda 6nemli bir ara¢ oldu-
gunun farkma varmalidirlar. Hatta program gelistirme uzmanlari, ortiik programi gorii-
niir kilmakla yetinmeyip, insani vasiflar1 yiikselterek insanligin maneviyatini gelistirme
konusunda bir ara¢ olarak kullanmali, degisen ihtiyaclar dogrultusunda doniistiiriip de-

gistirmeyi de basarabilmelidirler.” (Kus, 2009, s. 47).

Sahin’in ifade ettigi gibi, Ortilk program siireglerinin dnemsenmeyip ihmal
edilmesi egitimin ve egitimcilerin en biiyiik yanilgisidir. Bu siiregler i¢ ige ve birlikte

yiiriimektedir. Ogrenciler ancak bu siireglerin birlikte yonetilmesiyle degerler sistemle-
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rini olusturma ve gelistirme firsat1 bulacaklar, yeri ve zamani geldiginde de bu 6gren-

diklerini ders dis1 ortamlara tastyacaklardir (Sahin, 2006, s. 11).

Yukarda yapilan tanimlara gore ortilk program, bazi yazarlar tarafindan ogret-
menin sinif icerisindeki ahlak ve degerler egitimi gercevesinde, bazi yazarlar tarafindan
okulun 6grencileri adapte etmek istedigi okul iklimi ¢ercevesinde, bazi yazarlar tarafin-
dan da, devletin uzak hedefleri gercevesinde agiklanmistir. Bu farkli diisiincelere sahip
yazarlarin yaptigi tanimlarin ortak noktasi ise, ortiik programim soyut ve yazisiz mesaj-
lardan olugmasidir. Ortiik programin gdnderdigi mesajlar resmi programin mesajlari ile
ortiigebilir, ¢elisebilir ya da zitlagabilir. Resmi program yazilidir; ortiik program ise ya-

zis1zdr.
2.1.3. Ortiik Programin Ozellikleri

Daha once yapilan Ortiik programin tanimlarindan ve Tezcan (2003) ve Yiik-
sel’in (2002, 2004) goriislerinden hareket ederek ortiik programin 6zelliklerini su sekil-
de maddeler halinde siralamak miimkiindiir: Ortiik program;

- Yazili degildir, tasarlanmamustir.

- Acikca sdylenmez. Ustii kapali mesajlar1 icerir.

- Ogeleri agik ve belirgin degildir. Resmi programlarda belirtilmeyen ders i¢i

ve ders dis1 her tirlii 6grenmeleri kapsar.

- Okul diizeni, disiplini, fiziksel, sosyal, psikolojik gevresi ile okuldaki egitim
personelince resmi program dis1 sozlii, sozsiiz verilen biitiin iletilerle olusan

ogrenmeleri kapsar.

- Egitim otoritesi, okul, 6gretmen ve yoneticilerce agikga onaylanmamis he-

defler ve gizli niyetler, kurumsal normlar ve degerleri kapsamaktadir.
- Bilingli olarak ya da farkinda olmadan yapilan uygulamalar sonucu olusur.
- Cogu zaman 6grencileri resmi programlardan daha fazla etkiler.

- Resmi programlarda amag¢lanmamis olumlu ya da olumsuz dgrenmeleri ige-

rir.
- Akademik basariyla yakindan iligkilidir.

- Okuldan okula , 6gretmenden 6gretmene farklilik gosterir..
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- Egitim — 6gretim etkinliklerinin kalitesi tizerine etkiye sahiptir.
- Demokratik toplum idealine katki saglar.

- Resmi programdan daha etkindir.

- Toplumsal yabancilagsmaya sebep olur.

- Ogrencilerin okuldan ayrilmalarina ve kopmalarma sebep olur.
- Belirsiz kavramlara sahiptir.

- Okuldan ¢ikarilma, karamsarlik, kadercilik, okulsuzluga yonelme gibi sonug-

lara neden olur.

- Ogrencilerin toplumsal yasama uyumunu saglamada ve bazi durumlarda egi-

tim programlar1 kadar etkili olmaktadir.

- Mevcut olan toplumsal diizenin cani géniilden kabul edilmesini saglar.

Glatthorn ise ortiik programinin 6zellikleri sabit ve degisken olarak ikiye ayir-

mis ve bu sekilde siralamistir (Kennedy, August, 1998):
Ortiik programin sabit ézellikleri;

- Devletin ideolojisi ve bunun okul iizerindeki etkisi,
- Bakanliklarin hazirladigi ¢ergceve program,

- Toplumsal normlarin kiigiik bir temsili olarak siniflar,
Ortiik programin degisken 6zellikleri;

- Kurumsal Degiskenler, (6grenmeyi etkileyen 6gretmen se¢imi, dgrencilerin
gruplandirilmasi gibi egitim diizenlemelerini yapmak)
- Sosyal Sistem Degiskenleri (pozitif 68renci davranisi ve basarisi ile ilgili

okuldaki personel ve 6grenci gruplar1 arasindaki 6rnek iliskiler)
- Kiiltiirel Degigkenler (inang sistemleri, degerler, bilissel yapilar ve anlamlar)
2.1.4. Ortiik Programin Ogeleri

Ortiik programimn dgeleri, okuldaki bireylerin sahip olduklar1 degerler, inanglar,

tutumlar ile okuldaki isleyisin 6nemli birer pargasi olan norm ve kurallar, téren ve ritii-
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eller ve kisilerarasi iletisimin niteligidir. Ortiik programi olusturan bu dgeleri su sekilde

aciklayabiliriz.
2.1.4.1. inanglar, Tutumlar

Inanglarm, davranislarin nedenine isaret eden Triandis, bir davranisi anlama ve-
ya yorumlamanm, o davranisin nedeni hakkindaki inanglarla iligkili oldugunu belirt-
mektedir. Mariani’ye gore de “inanclar bizimle dis diinya arasinda bir filtre gorevi
gormektedir. Insan, bu filtre yardimiyla dis diinyay1 anlamlandirmaktadir. Okul-
daki ortiikk program da ¢evremizde olup bitenleri yorumlamak i¢in kullandigimiz bir
mercek gibidir. Bu nedenle ortiik program farkli yasantilar, farkli inanglara sahip kisiler
tarafindan ¢ok farkl sekillerde anlasilabilir.” (Sar1, 2007, s. 36). Ogrencilerin, 6gretme-
nin smif i¢i davranislar1 hakkindaki inanglari, onun yaptiklarini ve sdylediklerini anlam-
landirma siirecinde, bir filtre gorevi goriir. Ancak bu filtre gorevi, inanglarin okulda
nasil isledigi ile ilgili sadece ilk adimdir. Insan, inanglari araciligiyla yasantilar: algilar
ve yorumlar (Sari, 2007, s. 36). Fakat bu alg1 ve yorumlamalar yansiz (nétr) degil, duy-
gu ve tepkilerimizi, sevdiklerimizi ya da sevmediklerimizi, kabul ya da reddetmemizi
icinde barindirir. Bunlar, birer degerlendirme ya da yargida bulunma sekli olarak ve
¢ogu zaman birlikte hareket ederek, insanlara ve nesnelere kars1 gelistirdigimiz kisisel
tutumlarimizi sekillendirmektedirler. “Bu tutumlar ise, amag¢ ve kararlarimizi, son
adimda da davranislarimizi etkilemektedir. Ogretmen ve dgrencilerin sinif igerisindeki
gbzle goriilebilen davraniglari, buz daginin sadece tstteki u¢ kismidir. Bunun altinda
ise, tutumlar ve tutumlarin gercek kaynagi olan inanglar dogrultusunda alman kararlar

yatmaktadir.” (Sar1, 2007, s. 36).

Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu
ve davranislarmi diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir (Kagit¢ibasi, 1999, s. 102).
Bu tanima dikkat edildiginde, tutumlarin bireylerin duygu, diisiince ve davranislariyla
yakindan iliskili oldugu gériilmektedir. Inan¢ ve tutumlar, dgretmenin kararlarni ve
dolayisiyla siniftaki eylemlerini etkilerken, bir taraftan da 6grencilerin bilgiyi nasil algi-
ladiklarma, ona nasil miidahale ettiklerine ve sonug olarak bununla ne yaptiklarina etki
etmektedir. “Ogrenciler ayn1 6grenme ortamlarinda bulunsalar bile, farkli inanglara sa-
hip olmalar1 nedeniyle, farkli 6grenme yasantilar1 edinebilmekte ve boylece inanglarin,
ogrencilerin hem formal hem de informal 6grenmeleri ilizerinde 6nemli bir etki yaptig1

gercegi ortaya ¢ikmaktadir.” (Sari, 2007, s. 36).



26

2.1.4.2. Kurallar

Sosyal normlar toplumsal diizeni saglayan, toplum igerisindeki insanlarin hak ve
Ozgiirlikklerini belirleyen, bireyler tarafindan ortak kabul gérmiis olan, ilkeleri ve temel-
leri belli olan kurallardir. ”Sosyal olarak yaratilmis, standartlar olan, olaylar1 yorumla-
maya ve degerlendirmeye yardim eden normlar; toplumda kural olarak benimsenmis,

ilke ya da kanuna uygun olan durumlardir.” (Terzi,2000, s. 47).

Bir baska tanima gore “sosyal kurallar, iliskilerin etkili ve saglikli bir sekilde yii-
rlitiilmesini saglamak amaciyla yapilan veya ortaya konulan yazili ya da yazisiz diizen-
lemelerdir.” (Agaoglu, 2002, s. 10).

Kurallar toplumsal hayat1 diizenledigi gibi toplumsal yasam igerisinde yer alan
sosyal miiesseseleri de diizenler ve bu sosyal miiesseselerin diizgiin bir sekilde isleyisini
saglar. Bu baglamda “okul kurallarini da, toplum hayatinda uyulmas: gereken sosyal
davramis kurallan ile 6grencilerin okula devam durumlari, kihk ve kiyafetleri,
ders diizenleri, verilecek odiil ve cezalar gibi okul hayatim diizenleyen kurallar

olarak ifade etmek miimkiindiir.” (Dogan, 2001, s. 94-95).

Sosyal kurallar, okuldaki isleyisin diizgiin bir sekilde olabilmesi, egitimin amag-
larmin aksamadan gergeklestirilebilmesi i¢in yapilan veya ortaya konulan yazili ve ya-
z1s1z diizenlemelerdir. Mayer ve Leone de “6grenciler tarafindan iyi anlasilmis bir ku-
rallar setinin, okulda daha az diizensizlik yasanmasini sagladigini belirtmektedirler. Ay-
rica, okuldaki isleyisin diizenliligini saglamak ic¢in ise kosulan kurallar, 6grencilerin
kurallarin ger¢ek yasamin bir pargasi oldugunu anlayip kabul etmelerinde de 6nemli bir

rol oynamaktadir.” (Sar1, 2007, s. 37).

Kurallarin etkililigi, bunlarin 6grenciler tarafindan tam olarak anlasilip kabul
edilmesine daha da Gtesi, igsellestirilmesine baghdir. Shore, 6grencilerin okuldaki ku-
rallar1 i¢sellestirip bunlarin gereklerini yerine getirmesinin ancak kurallarin belirlenmesi
stirecine ogrenciler bizzat katildiklarinda miimkiin oldugunu belirtirken, Gottfredson
da 6grenci davranislariyla ilgili kurallarm agik ve anlasilir bir bicimde ifade edilmesinin

onemini dile getirmektedir (Sar1, 2007, s. 38).

Cocuklarin toplumsallastirilmasinda 6nemli rolii olan okullarda, diristlik, di-

gerlerine saygi, itaat, rekabet gibi degerlerin dgrencilere asilanmasi i¢in agik ve Ortiik
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programlar araciligiyla davranis kurallar1 aktarilir. “Cocuklar, basarili olmak i¢in, oku-
lun sadece resmi kurallarina degil, ayni zamanda toplumsallagma siireciyle kendilerine
yoneltilen ortiik kurallara, inanglara ve tutumlara da uyum saglamak zorundadirlar (Sa-

r1, 2007, s. 38).

Ortiik program kavraminm altinda yatan temel fikir, ¢ocuklarm gergekte agik
programda yer almayan seyleri gizli olarak 6grendikleridir. Boylece bu kavram, 6gren-
me siirecinin bilingli bir sekilde ya da bilmeden organize edilen durumlarina isaret et-
mektedir. “Bilingli olarak diizenlenen siireglere okulun kendi fiziksel yapilanmasi (ev-
den uzak bir yer olmasi, bir igyerine benzemesi vb.) ve smiftaki organizasyon (6gretme-
nin smifta siirekli 6n tarafta durmasi, ¢ocuklarm bir askeri diizen i¢inde oturmasi vb.)
ornek verilebilir. Bilmeden ise kosulan 6grenme siireclerine ise, 6gretmenin ¢ocuklarin
davranislari nasil algiladig1 ve bu algilara bagli olarak cocuklara yonelik farkli beklen-

tiler gelistirmesi 6rnek olarak verilebilir.” (Mariani, March, 1999).

Ogrenciler, okul yasantisi siirecinde kurallarin hangilerinin uygulanmasinda
0diin verilmedigini, hangilerinin uygulanmasinda esneklikler oldugunu fark ederler
(Yiksel, 2004, s. 61). Okulun uygulanmasindan 6diin vermedigi kurallarin, ortiik prog-
ramin 6nemli bir unsuru oldugu sdylenebilir. Ciinkii 6diin verilmeyen kurallarm, okulun

onem verdigi normlari, degerleri ve iliski bicimlerini ortaya koydugu séylenebilir.
2.1.4.3. Torenler

Okulun diizenledigi torenler de ortiik programin kapsami i¢inde ele alinmaktadir
(Yiksel, 2004, s. 64). Okulun hangi torenleri diizenledigi, resmi bayramlarla ilgili to-
renlerde nasil bir organizasyon yaptigi, torenlere katilimda taviz verip vermedigi de
ogrencilerin ortiik program araciligiyla 6grenmeler edinmelerini saglamaktadir. Trice
ve Beyer, “torenleri insanlarin iyi bi¢imde tamimlanmis rolleri oynadiklari sosyal
dramalar olarak tanimlamaktadirlar.” (Terzi, 2000, s. 48). Tolan ise, torenlerin ¢ogun-
lukla tarihsel nitelik tagiyan bir olaya toplumun verdigi kiiltiirel agirlig1 siirekli kilmak

icin belirli yer ve zamanlarda diizenlenen toplu davranis tiirii oldugunu belirtmektedir

(Terzi, 2000, s. 48).

Torenleri, dnceden belirlenmis yer ve zamanlarda yapilan ve genellikle 6zel ki-
yafetlerin giyildigi, resmi konusma ve davraniglarin sergilendigi, bir 6diil ve ya plaket-

lerin sunuldugu kolektif etkinlikler olarak tanimlayan Wynne’e gore, “okulda diizenle-
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nen torenler, 6grencilerin yeni degerler edinmelerinde veya hali hazirda sahip olduklar1

degerleri pekistirmelerinde biiyiik 6nem tagimaktadirlar.” (Sari, 2007, s. 39).

Bu nedenle 6gretmen ve yoneticilerin, torenlerin okulun etkililiginde dnemli bir
rol oynadiginin bilincinde olmasi gerektigini belirten Wynne, “torenlerin etkili birer
Ogretmen olabilecegini, insanlarin térenlerde baskalar1 tarafindan da kabul goren deger-

leri dogal bir sekilde 6grenip benimsemelerinin daha kolay oldugunu vurgulamaktadir.’

(Sar1, 2007, s. 39).

Okullarda ritiiel adin1 verdigimiz etkinlikler de sik yapilmaktadir. “Ritiieller,
kiiltiirel kalip ve degerleri giliglendirmek i¢in yapilan térensel eylemlerdir (Terzi, 2000,
S. 49). Trice ve Beyer’e gore ‘“ritlieller, nispeten 6zenli planlanmis faaliyetler seti ve
sosyal etkilesimlerle icra edilen ve sosyal sonuglari olan etkinliklerdir.” (Terzi, 2000, s.

48).

Amerika Birlesik Devletleri’ndeki bircok okulda, ahlak kurallarinin 6grencilere
Ogretilmesinde toren ve ritiiellerin yararl oldugunu belirten McCabe ve Trevino, bu
torenlerin, okulun 6grencilere kazandirmak istedigi degerlerin 6gretilmesinde etkili bi-
rer ara¢ olarak kullanilabilecegini belirtmektedirler. Mullis ve Fincher ise ritiicllerin,
karakter egitiminde 6nemli bir rol oynadigini ve yaratici, destekleyici, demokratik ve
giivenli bir okul kiiltiirii olusturulmasinda ekili bir sekilde kullanilabilecegini vurgula-

maktadirlar (Sar1, 2007, s. 40).
2.1.4.4. iletisim

Ogretmenlerin dgrencilerle iletisimi, dgrencilerin bireysel ve grup igindeki geli-
simleri konusunda kritik adimdir. Ogrenci ve &gretmen arasindaki iliskinin yapis1 ne
kadar olumlu olursa, 6grenme de o kadar piiriizsiiz olmaktadir. (Toremen, 2001, s. 117).
Ayni sekilde 6grencilerin 6gretmenleri disindaki diger bireylerle (diger dgrenciler, yo-
neticiler, calisanlar) olan iletisim tarzlar1 da onlarin okula yonelik algilar1 {izerinde
Oonem tagimaktadir. “Akranlariyla saglkl iletisim kuramayan ¢ocuk, smifta ve siif di-
sinda grup etkinliklerine katilmakta ¢ekingenlik yasayabilir. Bu sosyal beceri yoksunlu-
gu, o6grencinin giderek i¢ine kapanmasina, okula, 6gretmenine ve arkadaslarina yonelik
olumsuz tutumlar gelistirmesine yol agabilir. Benzer sekilde arkadaslar1 tarafindan ren-
cide edilen, kii¢lik diisiiriilen bir 6grenci de iletisim korkular1 yasayabilir.” (Sar1, 2007,

S. 41)
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Ogretmenin dgrencilerini yakindan izleyip, hangi 6grencinin ne tiir gereksinim-
leri oldugunu bilmesi ve buna yonelik dnlemler almasi biiylik 6nem tasidigindan 6gret-
men — ogrenci iletisimi okuldaki kisilerarasi iligkilerde bir kilit noktasi gibi goriilebilir.
(Sar1, 2007, s. 42).

2.1.4.5. Degerler

[Ikogretim Program’inda deger; “bir sosyal grup ve ya toplumun kendi varhk,
birlik, isleyis ve devamim saglamak ve siirdiirmek icin iiyelerinin ¢cogu tarafindan
dogru ve gerekli kabul edilen ortak diisiince, amac, temel ahlaki ilke ya da inanc-

lar” olarak tammlanmaktadir.” (Baysal, 2006, s. 601).

Bir bagka ifade ile deger, bir bireyin bir grup igerisinde veya bir toplum igerisin-
de kendi varligin1 devam ettirebilmesi ve toplumsal yasama uygun davranislarda bulu-
nabilmesi i¢in,toplum tiyeleri tarafindan kabul edilmis olan ortak,inanglar,diisiinceler ve
ahlaki ilkelerdir.”’Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve
devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in liyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir.” (I1kog-
retim Genel Mudirligi, [IOGM], internet, [15.02.2011] )

Degerlerin 6zellikleri su sekilde siralanabilir. (IOGM, internet, [15.02.2011] )

- Toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

- Toplumun sosyal ihtiyaclarii karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna
inanilan ol¢ttlerdir.

- Sadece bilinci degil, duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilardir.

- Bireyin bilincinde yer alan ve davranis1 yonlendiren giidiilerdir.

- Deger, normu igerir. Degerlerin normlardan farki, normlardan daha genel ve

soyut bir nitelik tagimasidir.

Deger kavrami bir fiil olarak kullanildiginda, iist diizeyde bir degerlendirme sz
konusudur. “Insanlar bir nesneye, kisiye, davramisa veya etkinlige deger verdiklerini
soylediklerinde, deger verdikleri seyin onlar i¢in derin bir anlam tasidigmni, onun iyi

olduguna inandiklarini ve kendi kisisel degerleriyle uyumlu oldugunu ifade etmektedir-
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ler. Deger kavrami isim olarak kullanildiginda ise, bu siirecin sonucunu gostermekte-

dir.” (Rohan, 2000, Akt: Sari, 2007, s. 42).

Tural’a gore, toplumdaki “degerler iman, kanaat, bilgi seklinde ortaya gikar.
Kaynagi, ortaya ¢ikis sekli ve yaptirim giicii ne olursa olsun degerler kavramlara yiikle-
nilen anlamlardir. Temel bakis agilar1 veya temel ilkeler degerler tizerinde sekillenirler.”

(Tural, 1988, s. 15).

Kale, degerler problemini insani temel alarak agiklar. Ona gére” insanin degeri
onun diger canlilar arasindaki 6zel yeridir. Bu yerin 6zel olmasi ise, onu diger canlilar-
dan farklh kilan 6zelliklerdir. Yani insana 6zgii etkinlikler ve bunlarin sonucu olan her
seydir. Insanlar; kiiltiirii, toplumlar, bilgi alanlarini, sanat eserlerini, diisiinsel iiriinleri,
teknolojiyi ve farkli dilleri olustururlar. Bunlar insanlarin degerlerini olustururlar.” (Ka-
le, 2004, s. 29).

Kale’ye gore,” bu degerler biitiin insanliga ve tek tek biitiin bireylere aittir. Bun-
lara sahip ¢ikma, koruma ve gelistirme bilinci de biitiin bireylerin sorumlulugundadir.
Bu sorumluluk neticesinde de 6zgiirliik, adalet, sevgi, hosgdrii gibi en temel insan de-

gerler ortaya ¢ikar.” (Kale, 2004, s. 29).

Giingor’e gore,” degerler hayatimizin amaglaridir. Hatta sadece
kendi hayatimizin degil baskalarinin hayati icin de amag¢ olmasint istedigi-
miz seylerdir. Degerleri, bazen sadece bireyleri belirler. Bazen de biitiin bir
toplum belli bir deger profiliyle taninir. Bir kimse sakin bir hayat i¢inde ilim
veya sanatla ugrasmayr amag edinir; bir baskas: diger insanlari kendi be-
gendigi yola ¢ekmeyi kutsal bir gérev sayar, bir baskasi da biitiin huzur ve
mutlulugun ekonomik giicle miimkiin olacagina inanir. Bu sebeple, degerler

birer bagimsiz degiskendirler ve davranislarimiza yon verirler.” (Giingor,

1998, s. 84-85).

Ulusoy’a gore, “deger insanlarin yaptigi iyi, kotii, dogru, yanlis davranislari et-
kileyen bir kriterdir. Degerlerin kapsami igine giren davraniglara gelenek, gorenek ve
tore yoluyla yaptirim uygulanir. Degerler, i¢inde yasanilan toplumu ve tiim insanligi

ilgilendiren davraniglarin nasil olmasi gerektigini belirlerler.” (Ulusoy, 2007, s. 28).
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Mc Gettrick deger kavramini, diisiincelerimiz, davranislarimiz ve etkinlikleri-
mizle dogrudan tutarh ve iligkili olan bir ilkeler biitiinii olarak kullanmaktadir. Bu bag-
lamda “degerler, biligsel bir temele dayandirilmakta ancak bu temel, giinliilk yasamdaki
eylemlerle kendini ortaya koymaktadir. Bu tanimin degerlerin egitimin amaglariyla ya-
kindan iligkili oldugunu belirten Mc Gettrick, bu nedenle degerlerin, egitim girisimle-
rinin temel bir pargasi olarak ele alinmasi gerektigini ve degerlerin yer almadigi bir egi-
timin, bos, sorumsuz ve ger¢ek diinyadan kopuk olacagni vurgulamaktadir.” (Sari,

2007, s. 43).

Ulusoy, degerleri anlamanin en iyi yolunun degerlerin 6zelliklerini anlamak ol-
dugunu ifade ederek, degerlerin ozelliklerini su sekilde siralamistir: (Ulusoy, 2007, s.

25).

- Degerler, inanctir. Ancak tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilms fikir

niteligi tasimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gecerler.

- Degerler, bireyin amaclariyla ve bu amaclara ulasmada etkili olan davra-

nis bicimleriyle (hak bilirlik, yardimseverlik) iliskilidirler.

- Degerler, dzgiir eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin, itaatkarhk

degeri, evde, iste, okulda ve tammadigimiz iliskilerin tiimiinde gecerlidir.

- Degerler, davramslarin, insanlarin ve olaylarin se¢ilmesini ya da degisi-

mini yonlendiren standartlar olarak islev goriirler.

- Degerler tasidiklarn oneme gore kendi aralarinda siralamirlar. Bu sirala-

ma deger onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

- Degerler degisime acik yapilardir. Zaman icinde etkilesim ve ortaya cikan

yeni ihtiyaclarn karsilamak icin deger onceliklerinde degisiklikler olabilir.

Insanlarm bireysel olarak olusturduklar1 degerleri, inanglarmi, davranislarmi ve
diinyay1 algilama bi¢imlerini etkiler. Iinsanlar toplum igerisinde deger verdikleri insanla-
r1 rol-model alarak davranislarmi olustururlarken bu deger verdikleri insanlarin davra-

niglarini temele alirlar.

“Insanlarin kisisel degerler sistemi, diinyayr algilayis tarzlarina etki et-
mektedir. Insanlar tercih ettikleri degerler dogrultusunda davramrlar. De-

gerler, baskalariyla olan olumlu veya olumsuz yasantilar sonucunda hem
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gelistirilebilir hem de dolayli olarak degistirilebilir. Ornegin cocuklarin
beslenme aliskanliklarinin olusumunda ¢evrelerindeki model aldiklar kigi-
lerin beslenme aliskanliklarimin biiyiik onemi vardwr. Cocuklar, deger ver-
dikleri modelin yedigi seyleri yemek istemekte ve yiyeceklerle ilgili yeni de-
gerler olusturmaktadiriar. (Sari, 2007, s. 44).

Istenen tipte vatandas yetistirilmesinde biiyiik 6nem tasiyan okuldaki degerler
sistemi iizerinde okulun yonetim bigiminin, okul igerisindeki bireyler arasindaki iliskile-
rin, okulun orgiit ikliminin, 6grencilerin 6grenme stillerinin, okulda uygulanan resmi ve
ortiik programin, 6gretim ortamlarinin ve 6gretim yontem ve tekniklerinin etkisi vardir.
Bu nedenle yapilacak diizenlemelerin tiim okulu kapsamasi gerekir. “Okulun tipik 6zel-
liginin bireyler arasindaki saygi ve adalet olmasi gerektigini belirten Burkimsher, va-
tandaglik egitiminin de okulun degerler sistemi, iklimi ve kiiltiiriinden ayr1 diistiniileme-
yecegini vurgulamaktadir. Iyi bir vatandas yetistirmede degerlerin tasidig1 6nemi vurgu-
layan Dynesson’a gore de iyi vatandas, formal ve informal degerler dogrultusunda tu-

tarli ve dogru seyler yapan kisidir.” (Sar1, 2007, s. 44).

Demokratik degerlerin esitlik, bagimsizlik, 6zgiirliik, kendine saygi, insan onu-
runa saygi, arkadashik, yardimseverlik, igbirligi, gizlilik, diirtistliik, dogruluk, sorumlu-
luk, adalet, hakkaniyet, ¢esitlilik, hosgorii, cevreye saygi, hukukun tstiinligil, catisma-
lara bariscil ¢ozlimler arama ve uluslararasi insan haklar1 olmak iizere 20 temel deger
altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu degerlerin hepsi, demokratik toplumlarin yetistir-
meyi hedefledigi insan tipinde olmas1 gereken, her biri 6zel bir anlam ve 6nem tasiyan

degerlerdir (Sar1, 2007, s. 45).

Esitlik degerinin, hosgorii, cesitlilik, hukukun stiinliigli, 6zgirliik, bagimsizlik
ve uluslararasi insan haklar1 degerlerini; insan onuruna saygi degerinin ise, kendine
saygl, gizlilik, diristlik, dogruluk, adalet, hakkaniyet ve hosgorii degerlerini kendi
icinde kismen de olsa barindirdigi sylenebilir. ”Cevreye saygi ise, ilkdgretim okulu
programinin genel amaglar kisminda acikga ifade edilen, baz1 derslerin iceriklerinde de
yer alan ve okulda 6gretmen ve diger yetiskinler tarafindan siirekli empoze edilmeye

calisilan bir degerdir.” (Sar1, 2007, s. 45).

Ayrica esitlik, insan onuru ve gevreye saygi, okul ortaminda sinif i¢i ve simif di-

s1 gbzlemlerde dogrudan bireylerin davramslarinda gdzlemlenebilecek degerlerdir. Or-
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negin, 6gretmenin esitlik degerine ne diizeyde sahip oldugu, smif icinde kiz veya erkek,
tembel veya caligkan, zengin veya fakir vb. olmalarma gore 6grencilere nasil davrandigi

gbzlemlenerek incelenebilir. (Sar1, 2007, s. 45).

Insan onuruna saygi degeri, 6gretmenin dgrencilere ceza verip vermedigine, si-
nif oniinde kiiglik diisiiriicii davranislarda bulunup bulunmadigina, 6grencilerin arkadas-
larin1 rencide edecek davraniglarda bulunup bulunmadigma vb. bakilarak incelenebilir.

(Sar1, 2007, s. 45).

Cevreye saygi degeri de aymi sekilde, 6grencilerin kiyafetlerini, ders arag-
gereclerini, sinifi, okul bahgesini ne kadar temiz tuttuklarina, ¢evrelerindekileri rahatsiz
edecek davraniglardan ne kadar kagindiklarina, okuldaki aga¢ ve ¢igekleri ne kadar ko-

ruduklarina vb. bakilarak incelenebilir (Sar1, 2007, s. 45).

Mc Gettrick, okulda yeni kusaklara aktarilmak istenen degerlerin ka-
zandiridmasinda, anlaml etkiye sahip en onemli iki unsurun okulun iklimi ve
degerler sistemi oldugunu belirtirken, Moroz ve Reynolds ise okuldaki de-
ger 6gretiminin, okuldaki tiim zamanlarda her an yapilan bir sey olduguna
ve bunun programa, bazi konularin daha ¢ok/ az onemsenmesine ve ogret-
men— ogrenci arasindaki giinliik etkilesimlere etkide bulunduguna isaret
etmektedirler. Onlara gére okuldaki planlanmamis deneyimlerin olugturdu-
gu ortiik program, ogrencilerin degerlerinin sekillendirilmesinde onemli bir

rol oynamaktadir (Sari, 2007, s. 65).
2.1.4.6. Esitlik

Bedeni, ruhi baskaliklar1 ne olursa olsun, insanlar arasinda toplumsal ve siyasi
haklar yoniinden ayirim yapilmamas: durumu anlamina gelen esitlik, birbirinden birgok
acilardan farklilasan insanoglunun, huzur ve refah iginde yasayabilmesi i¢in uyulmasi

gereken temel degerlerden biridir (Sar1, 2007, s. 46).

1982 yilinda kabul edilen T.C. Anayasanin 10. maddesinde “Herkes, dil, 1rk,
renk, cinsiyet, siyasi diislince, felsefi inang, din, mezhep ve benzeri sebeplerle ayirim
gbzetilmeksizin kanun Oniinde esittir. Kadinlar ve erkekler esit haklara sahiptir. Devlet,
bu esitligin yasama ge¢mesini saglamakla yiikiimlidiir” ibaresi ge¢mektedir.

(T.C.Anayasasi, Madde-10) (Gozler, 2010, s. 4-15)
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Firsat esitligi kavrami, sosyal esitlikte dnemli bir yer tutar. Bu kavram maddi ve
maddi olmayan degerlerin kazanilma sartlarinin, objektif olarak uygulanmasini ifade
eder. Ayrica sinirh olan kaynaklarin dagitiminda toplumda sosyal ve ekonomik yonden
giiclii olanlara, 6nemli toplumsal degerler zarara ugratilarak, imtiyaz ve tistiinliik tanin-

mamasini ifade eder (Sari, 2007, s. 47).

Ozellikle egitimde firsat esitligi biiyiik bir 5Sneme sahiptir. ingiltere’de simif igi
etkilesimleri inceleyen arastirmalarla, gocuklarm toplum iginde yasadiklar: yoksullugun
sinif i¢inde yeniden {iretildigi ortaya konulmus ve ... okullarda resmi miifredatin yan
sira ¢ocuklari, toplumsal denetimlerin, toplumdaki yerlerinin ve esitsizligin dogal ve
kaginilmaz oldugu varsayimini kabul ettirmeye yonelen, gizli bir miifredatin da oldugu
ileri stiriilmiistiir. Boudon’a gore egitimdeki bu firsat esitsizlikleri, ancak tabakali top-
lum yapisindan ya da okul sistemi, smif ayrimciligindan tiimiiyle kurtulursa yok edilebi-
lir.” (Sar1, 2007, s. 47).

Her bireyin gelecegini etkileyen faktorler cok karmasik ve belirsiz yapidadir. Bu
faktorlerin bir kismi bireyin dogumla birlikte kazandig1 6zelliklerle ilgilidir. Dil, ik,
renk, dogum yeri vb. kisinin dogumuyla birlikte kendi istegi disinda sahip oldugu, de-
gistiremeyecegi ozelliklerdendir. Bunlara bireyin anne babasinin kiiltiir diizeyini, eko-
nomik durumunu ve toplumsal statiisiinii de eklemek miimkiindiir. “Dogumla kazanilan
bu 6zelliklerden yola ¢ikarak, toplumdaki bireylerin dogustan avantaj ve dezavantajlara
sahip oldugunu, boylece her bireyin baglama noktasinin ayn: olmadigi sdylenebilir. Bu
baglamda, bireylerin gelecegini sekillendirme gorevi iistlenen egitimin, bireyler arasin-
daki varhg: kaginilmaz olan bu farkliliklar asgari diizeye indirme ve tiim bireylere ge-

lecek agisindan esit olanaklar sunma goérevi vardir.” (Sari, 2007, s. 48).

Egitimdeki temel degerler arasinda en onemlisi, herkesin degerinin esit olarak
goriilmesi ve bir bireyin tiim yonlerinin gelistirilmesidir. (T6remen, 2001, s. 109). Esit-
lik, hi¢bir ayricaligi kendi yapisi iginde barindirmaz. En kiigiik bir ayricalik veya ilgisiz-
lik insan haklarinin esitlik yoniinden yara almasma yol agacaktir (Cegen, 2000, s. 42).
Bu nedenle, kendilerine has farkhhklar ne olursa olsun, bir 6gretmenin tiim 63-
rencilerine esit davranmasi ve bu konuda onlara her zaman model olmaya ¢alis-
masi, onlarn bu degeri kabul edip i¢sellestirmeleri bakimindan biiyiik 6nem tasi-

maktadir.
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2.1.5. Ortiik Programin Boyutlar

Ortiik programin kapsami, resmi programa gore cok daha genistir. Yiiksel, drtiik

programin boyutlarini su sekilde simiflandirmistir: (Yiiksel, 2004, s. 57)
a) OKkulun idari ve Sembolik Arac ve Diizenlemeleri

- Okulun kurallar1

- Okul binasmin mimarisi ve dekorasyonu
- Smiflarin olusturulmasi

- Zaman

- Ders dis1 faaliyetler
b) Okul ve Cevre Arasindaki Etkilesimler

- Toplumsal norm ve degerler
- Ideoloji

- Ders kitaplar1
¢) Smif Tklimi

- Ogretmenlerin goriis ve beklentileri
- Ogretmenlerin dnyargilar:

- Sif kurallar

- Ogretmen davranislar1

- Ogrenci 6zellikleri

- Sinav ve dgrenci basarisi

Bu boyutlardan arastirmamizda kullandigimiz anket sorulariyla ilgili olanlar1 in-

celeyelim:
2.1.5.1. Okulun ve Sinifin Kurallan

Her okulun yazili ve yazili olmayan kurallar1 vardir ve 68rencilerden kurallara

uymalar1 beklenir. Yazili olmayan kurallar 6rtiik program kapsamina girmektedir (Yiik-
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sel, 2004, s. 60). Tezcan da, okul i¢i yazili olmayan kurallarin 6rtiik programin 6gele-
rinden biri oldugunu belirtmistir. Kurallarin bir kismi1 yonetici ve 6gretmenler tarafindan
ogrencilere cesitli zamanlarda duyurulurken, bir kism1 da 6grenciler tarafindan yasanti-

lar ve gozlemler sonucunda 6grenilir (Tezcan, 2003, s. 2)

Kurallarin 6grenilmesi ve bunlara uyulmasi, okulda basarili olmak i¢in 6nemli-
dir. Jackson’a gore, “Ogrenciler basarili olmay1 bekliyorlar ise, sadece okulun resmi
kurallarina degil, sosyallesme siireciyle daimi kilinan informal kurallarina, sosyal norm-
larina ve tutumlarma da uymayi 6grenmelidirler. Cilinkii okulun yazili olmayan kuralla-
r1, okulun Ortiik programi hakkinda 6nemli bilgiler igerir. Bir okulda hiyerarsi, itaat ve
uyumun yer aldigmi sdyleyebilmek icin, 6grencilerin de yonetici ve 6gretmenlerin soy-

lediklerine uymalar1 gerekir.” (Veznedaroglu, 2007, s. 20).

Kurallar 6gretmenden 6gretmene de farkliliklar gosterebilir. Ornegin bir dgret-
men parmak kaldirmadan konusmaya ¢ok kizarken digeri kizmayabilir. Hatta 6§renciler
bu kurallari, yasant1 ve gozlemler sonucu hangi 6gretmenin nasil bir ortiik programa
sahip oldugunu tahmin edebilirler. Ballantine, 6gretmenlerin sinifta en ¢ok tepki ver-
dikleri durumlarin, 6grencilerin basarisizliklarina degil, bekledikleri kurallara uymadik-
lar1 durumlarda ortaya ¢iktigini belirtmistir (Yiiksel, 2004, s. 70). Hargraves de 6gret-
menlerin 6grencileri li¢ gruba ayirdiklarini ifade etmistir. Birinci gruptakiler 6gretmenin
isteklerine ve kurallarina uyan “iyi” 6grenciler, ikinci gruptakiler bu isteklere karsi ¢i-
kan ve kurallara uymayan “kétii” 6grenciler, tiglincii gruptakiler ise uyumlu ya da ay-
kir1 davrandigi anlasilmayan dgrencilerdir (Yiiksel, 2004, s. 70). Ogretmenler, ilk iki
grupta yer alan 6grencilerin isimlerini kisa zamanda 6grenirken {i¢lincii grupta yer alan
ogrencilerin isimlerini daha uzun zamanda O6grenmektedirler. Ayrica, 6gretmenlerin
beklentilerine uygun hareket eden 6grenciler, entelektiiel diizeyleri diisiik ya da

sinifi gecmek icin yeterli notlar1 alamasalar da basarih olabilmektedirler (Yiiksel,
2004, s. 70).

Kurallarin uygulanmasindaki esitlik ve adalet sistemi de, 6grencilerin Ortiik
program araciligiyla ¢esitli 6grenmeler edinmelerine neden olabilir. Smiftaki baz1 6g-
renciler kurallara uymadi diye cezalandiriliyor iken bazilar1 cezalandirilmiyorsa ya da
bazilar1 kurallara uydugu i¢in ddiillendirilirken bazilar1 ddiillendirilmiyorsa dgrencilerin

esitlik, adalet gibi degerleri 6grenmeleri beklenemez.
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Smif yasantisi slirecinde Ogretmenin hangi kurallarin uygulanmasmdan 6diin
verdigi ve hangilerinden 6diin vermedigi de ortiik programla ilgili 6nemli ipuglar1 sag-
layabilir. Ciinkii bunlar, 6gretmenin sinifta gercekte hangi kurallar1 6nemsedigini, han-
gilerini dnemsemedigini ortaya koymak acisindan énemlidir. “Ogretmenin hangi kural-
larin uygulanmasindan 6diin verebildigini 6grenen Ogrenciler, buna uygun davranip
smif yasantisi siirecinde istenmeyen bazi davranislari gosterebilirler. Ornegin dgretmen,
s6z almadan konugsmamay1 bir kural olarak bekledigini belirtmesine ragmen, sinifta bu
davranisa miisaade ediyorsa ya da bu davranis karsisinda tepki géstermiyorsa, 6grenci-
ler bagkalarmin haklarma saygi duymamay1 ve kendilerine s6z verilmese bile konusma-

y1 6grenebilirler.” (Veznedaroglu, 2007, s. 32).
2.1.5.2. Odiil ve Yaptirim

Kurallara uyanlara verilen odiiller ve uymayanlara getirilen yaptirimlar da ortiik
program kapsaminda ele alinabilir. Ancak, ortiik program kapsaminda ele alinan 6diil ya
da yaptirimlarin yazili olmamasi gerekir. “Ovgii ve giic 6gelerinin nasil kullanildigs,
okulda gergeklesen informal iliski bigimlerini ortaya koymasi bakimmdan 6nemlidir.
Ornegin resmi programlarda yer almamasma ragmen bedensel ceza, hakaret, kiifiir ve
azarlamanin okullarimizda uygulandigi bilinmektedir. Kurallara uymayan ogrencilere
fiziksel, s6zel ya da psikolojik siddet uygulayan okullarin ortiik programlarinin baskici,
otoriter, siddet yanlis1 dgeler icerdigi sdylenebilir.” (Veznedaroglu, 2007, s. 21). Og-
retmenlerin 6diil ve yaptirimlar1 nasil ve hangi durumlarda kullandiklarmin, smifta olu-

san Ortiik programi belirlemek bakimindan olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.
2.1.5.3. Kiiltiirel, Sosyal, Sportif ve Bilimsel Etkinlikler

Okulun kiiltiirel, sosyal, sportif ve bilimsel etkinlikler diizenlemesi ve okul di-
sindaki bu tip etkinliklere katilmas1 da ortiik program hakkinda bilgi veren 6nemli 6ge-
lerden biridir (Yiiksel, 2004, s. 64). “Kuliip, dernek etkinliklerinin gergeklestirildigi,
sportif yarigmalarin diizenlendigi, sosyal toplantilarin ve etkinliklerin organize edildigi,
kiiltiirel ve bilimsel etkinliklerin yapildig1 bir okulda 6grencilerin, bdyle etkinliklerin
onemli oldugu ve okulun kendilerinden bunlara katilmalarin1 bekledigi mesajlarmi al-

malar1 olasidir.” (Veznedaroglu, 2007, s. 23).
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2.1.5.4. Yetistirilmek Istenen Ogrenci Tipi

Yetistirilmek istenen 6grenci tipi, okulun ortiikk programi hakkinda nemli bilgi-
ler vermektedir. Wren, “okulun kendine 6zgii vizyon ve misyon ifadelerinin olmasmin
ortilk program kapsamina giren unsurlardan biri oldugunu belirtmistir. Bu vizyon ve

-----

ozellikler hakkinda 6nemli ipuglar1 verebilir.” (Veznedaroglu, 2007, s. 24).

Yiiksel, ogrencilerin topluma uyumlarmi saglamak i¢in toplumun deger ve
normlarinin 6grencilere kazandirilmasi gerektigini, bunun da genellikle ortiik program
aracihigiyla yapildigmi belirtmistir. Ornegin biiyiiklere sayg1 gdsterme, itiraz etmeme,
sessizce sirasini bekleme, otoriteye itaat etme gibi deger ve normlarm okullarda ortiik

program araciliftyla kazandirilmaya ¢alisildig: belirtilmektedir (Yiiksel, 2004, s. 65).

Smifta ortiik programin kalabalik, 6vgii ve gii¢ olmak {izere {i¢ temel unsurun
bulundugunu belirten Jackson, 6grencilere bu unsurlarin kazandirilarak topluma uyum-

larmin saglandigi goriisiindedir (Yiiksel, 2004, s. 65).

Yiiksel, ideolojinin bazi boyutlarinin resmi programlarda yer aldigini; ancak
toplumun bazi kesimlerinin hosuna gitmeyen fikir ve uygulamalarm dogru ve mesru
oldugunun ortiik program aracilifiyla 6grencilere kazandirildigini belirtmistir. Bu an-
lamda, okulun 6grencilere kazandirmaya calistig1 ideoloji, ortiik program hakkinda

onemli ipuglar1 verebilir (Veznedaroglu, 2007, s. 25).

Ogretmenlerin yetistirdikleri dgrencilerde bulunmasmi istedikleri; ancak resmi
programlarda ya da okulun yazili belgelerinde belirtilemeyen 6zellikler de ortiik prog-
ram kapsaminda degerlendirilebilir. Smiftaki 6rtiik programin olusmasinda etkili olan
temel 6gelerden biri dgretmendir. Ogretmenlerin, resmi programlarda belirtilenlere yo-
nelik 6grenciler yetistirmeleri beklenirken programlarda belirtilenlerden farkli 6grenme-
lere sahip dgrenciler yetistigi bilinmektedir. “Ornegin resmi programlarda biitiin 6gren-
cilerin Atatiirk¢ii diisiince sistemini benimsemis ve onu koruyacak bilince ulagmig bir
sekilde yetismelerinin beklendigi belirtilmektedir. Diger yandan, toplumda Atatiirk ve
Atatiirk¢li diislince sistemi karsiti insanlarin bulunmasi, smiflarda 6grencilere resmi

programlarda belirtilenlerden farkli seyler aktarildigmni gostermektedir.” (Veznedaroglu,
2007, s. 34).
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2.1.5.5. lyi ve Kotii Ogrenci Algisi

Okulun beklentileriyle ilgili oldugu diisiiniilen bir bagka 6ge de okulun iyi ve ko-
tii 6grenciyi nasil algiladigidir. Genelde okulun beklentilerine uyan 6grenciler “iyi”,
uymayanlar ise “kétii” olarak nitelendirilmektedir. Okulun iyi ve kot 6grenciyi nasil
tanimladigiyla okulun ger¢ek beklentilerinin ne oldugu arasinda da yakindan bir iligki
oldugu soylenebilir. “Ornegin okul, haklarmi savunan, elestirel, sorgulayic1 bireyler
yetistirmek yoniinde beklentileri oldugunu belirtirken, gercekte ogrencilerden Ogret-
menlerin ve yoneticilerin dediklerine itiraz etmemelerini, onlara itaat etmelerini bekle-
yebilir ve boyle davranan 6grencileri de iyi olarak niteleyebilir. Béyle bir durum, oku-

lun beklentileriyle gercekte iy1 6grenciyi nasil tanimladig1 arasindaki celiskileri ortaya

koyabilir.” (Veznedaroglu, 2007, s. 26).
2.1.5.6. Basarih ve Basarisiz Ogrenci Algist

Okulun beklentilerine uygun davranmayan 6grenciler ¢ogu zaman basarisiz ol-
makta, hatta bazen okul yasamimdan uzaklasabilmektedirler. Ogrencilerden nelerin bek-
lendigi veya neleri yaparsa basarili sayilacagi resmi programda yer almaktadir. ”Fakat
gercekte 0grencilerden resmi programda yer alan unsurlar1 yerine getirmesi beklenme-
mekte, Ortiik programda yer alan unsurlar1 yerine getirmesi istenmektedir.” (Yiiksel,

2004, s. 76).

Bu baglamda ele alindiginda okulun, basarili ve basarisiz 6grencileri nasil tanim-
ladig1 da ortiik program hakkinda 6nemli ipuglar1 verebilir. Ayrica, bu tanimlama, yine
okulun beklentileriyle okulda basarili olmak i¢in yapilmasi gerekenler arasinda bir tu-

tarlilik olup olmadigmin anlagilmasima yardim edebilir (Veznedaroglu, 2007, s. 26).
2.1.5.7. Diger Alanlar

Okullarda beden egitimi dersleri i¢in 68rencilerin kiyafet degisim alanlarmin
olmamasi, saha yetersizliginden dolay1 ayn1 anda futbol, voleybol, basketbol gibi sportif
etkinliklerin yapilamamasi sorun yaratmaktadir. Ogrenciler, bu sorunlarm giderileme-
mesinde, derse karsi ilgisizlik ya da uygulama yapmak istedigi halde, imkansizliklarin
yarattig1 olumsuz durumlardan dolayr 6gretmene karsi sorunlar yaratmaktadirlar. Bu
durum, dgrenciler agisindan, 6gretmen ve okul yonetimi tarafindan, derse gereken one-

min verilmedigi seklinde anlagilmasina neden olabilir. ”Okulda smiflar, yonetici ve 6g-
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retmen odalar1 disinda hangi alanlarin bulundugu da ortiik programin unsurlar1 arasinda
diisiiniilmektedir. Ornegin spor alanlarina, atdlyelere, sanat dersliklerine yer ayrilmama-
st ya da buralarin donanimlarmin ¢ok yetersiz olmasi okulda spor, sanat ve uygulama
etkinliklerine yeterince dnem verilmediginin bir gostergesi olabilir.” (Yiiksel, 2004, s.

61).

Ornegin smiflarda cok fazla eksikleri olan bir okulda, yonetici veya dgretmen
odalarmin genis ve iyi dekore edilmis olmasi, okulda otoriter bir yapmnin oldugunu ve
egitim- 6gretim faaliyetlerine ¢cok fazla 6nem verilmedigini diisiindiirebilir. Okulun ko-
ridorlarinda, duvarlarda ilan panolarinda asilt olan duyuru, resim, sekil, mesaj vb. un-
surlar da ortiik program hakkinda bize fikir vermektedir. Ayrica panolarda asili olan
duyurular bize, o duyurudaki konunun, okulda 6nem arz ettigini gostermektedir (Yiik-
sel, 2004, s. 61).

2.1.5.8. Zaman

Okuldaki derslere ve ders dis1 etkinliklere ayrilan zaman da ortiik programin
onemli bir dgesidir. “Ornegin bazi okullarda gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi gibi
derslere ya ¢cok az zaman ayrilmakta ya da bu dersler hi¢ yapilmayip bunlarin yerine
matematik ve fen gibi dersler fazladan islenmektedir.” (Yiiksel, 2004, s. 64). Boyle bir
uygulama sonucunda da 6grenciler gorsel sanatlar, miizik ve beden egitimi gibi dersle-
rin dnemli olmadig1 sonucuna varabilmektedirler. Diger taraftan derse ayrilan ders saati
de ortiik olarak o derse verilen dnemin ipuglari olabilir. Ornegin, ortadgretim 11 ve 12.
smiflarda beden egitimi dersinin haftada bir ders saati olmasi, dolayl olarak dgrencile-
rin bu derse onem gostermemesi, kiyafet getirmemesi, herhangi bir faaliyet yapmak
istememesi gibi sonuglar dogurmaktadir. Ogrencilerin tepkisi bir ders igin kiyafetleri-
mizi mi degistirecegiz seklinde olmaktadir. Bu durumda genel amaclarin tekrar diizen-
lenerek beden egitimi ders saatlerinin, amaglara uygun bir duruma getirilmesi distiniil-
mektedir. “Hangi derse ne kadar zaman ayrildiginin belirlenmesi, okulun 6nemli gordii-
gii dersler ve bu derslerle kazandirilmasi beklenen 6zellikler hakkinda 6nemli ipuclari
verebilir.” (Veznedaroglu, 2007, s. 29). Tirk Milli Egitiminin genel amaglar1 arasinda
ogrencilerin bedensel olarak dengeli ve saglikli yetistirilmesi yer alirken, beden egitimi
derslerinin haftada siniflara gore bir ya da iki ders saati olmasi, resmi programda dnemli
bir amag olarak yer almasma ragmen, ortiik programda, 6grencilerin bedensel gelisimle-

rine ¢ok fazla onem verilmedigi sdylenebilir (Yiiksel, 2004, s. 64).
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Beden egitimi 6gretmenleri, derslerini baska ders 6gretmenlerine vermeyip ve-
rimli bir sekilde derslerini islerlerse, derslerinde sigara igmeme, yemek yememe, tele-
fonla konugsmama, derslerine zamaninda girme gibi Olgiitlere gereken dnem ve 6zeni
gosterirlerse, 6grenciler iizerinde beden egitimi dersinin 6nemli oldugu mesajini verebi-

lirler.
2.1.5.9. Ders Dis1 Etkinlikler

Okulda diizenlenen ders dis1 etkinlikler de ortiik program kapsaminda degerlen-
dirilmektedir. Ancak egitsel kol faaliyetleri ve ya kuliip faaliyetleri resmi programlarda
yer alan bir unsur oldugundan dolay1 ortiik program kapsamina girmemektedir (Yiiksel,
2004, s. 64). Beden egitimi 6gretmenleri, izcilik, halkoyunlari, egitsel ve sportif oyunlar
gibi faaliyetleri ders dis1 zamanlarda da 6grencilerle birlikte uygular, okuldaki ve ¢evre-
deki saha- tesisleri dgrencilerin kullanimina sunarlarsa, dgrencilere bu etkinliklerin
onemli oldugunu, sportif etkinliklerin kisisel, bedensel ve zihinsel gelisimlerinin sag-
lanmasinda 6nemli bir etki olusturdugu mesajini verebilirler. Okullarda, ders dis1 etkin-
liklere zaman ayilmiyorsa ya da ¢ok az zaman ayriliyorsa, dgrenciler bu etkinliklerin
onemli olmadig1 sonucuna varabilirler. Ayrica, ders dis1 etkinliklerin diizenlenmedigi
okullarda, 6grenciler tarafindan bu etkinlikler araciligiyla gelistirilebilecek bilgi, beceri

ve degerlerin de onemli goriilmedigi sdylenebilir (Veznedaroglu, 2007, s. 29).
2.1.5.10. Diger Arac — Gerecler

Smifta bulunan diger arag- gereclerle 6grencilere hangi mesajlarin verildigi de
ortiik program kapsaminda ele almabilir. Ornegin kitapligin bulundugu ve bunun islev-
sel olarak kullanildig1 bir sinifta 6grenciler, okumanin 6nemli oldugu mesajini alabilir-
ler. “Yine smiftaki panolara asilan yazi, resim, slogan, afis vb. de 6grencilere ¢esitli
mesajlar iletmek i¢in kullanilabilir. Sinifta hangi arag- gereglerin bulundugu ve bunlarla
Ogrencilere hangi mesajlarn iletildigi 6rtiik programi belirlemek acisindan 6nemli kabul

edilebilir.” (Veznedaroglu, 2007, s. 31).

Beden egitimi derslerinde, beden egitimi 6gretmeninin ders ara¢ ve gereglerini,
smifin 6grenci sayisina gore yeterli miktarda ve ¢ok ¢esitlilikte temin etmesi, dersine ve

ogrenciye verdigi onemi gostermektedir.
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2.1.5.11. Ogretmenin inang, Diisiince ve Degerlerini Konulara Yansitmasi

Ogretmenlerin inang, diisiince ve degerleri de ortiik programm olusmasma bii-
yiik katki1 saglamaktadir. Her 6gretmen belli bir goriis, diisiince ve inang sistemine sa-
hiptir. Ogretmenler konular1 oldugu gibi degil, kendi goriis, diisiince ve inanglarmi kata-
rak sunarlar. Bir baska deyisle, farkinda olarak ya da farkinda olmadan 6grencilere ken-
di deger, diisiince, inang sistemleriyle ilgili mesajlar verirler. “Ogretmenin gériisleriyle
resmi program celistigi zaman §gretmenin goriislerinden olusan ortiik program devreye
girer ve Ortiikk program Ogrenciler lizerinde resmi programdan daha etkilidir.” (Yiiksel,
2004, s. 68). Boylelikle 6grenciler, resmi programlarda belirtilenleri degil, 6gretmenle-
rinin kendilerine ilettikleri degerleri 6grenmis olurlar. “Konular1 islerken verilen ve
resmi programlarda belirtilmeyen mesajlar, 6grencilerin beklenenlerden farkli 6grenme-

ler edinmelerinde etkili olabilir. “(Yiiksel, 2004, s. 68).

Ogretmenler, resmi programlarda belirtilen bazi konular iizerinde daha fazla du-
rup bunlar1 daha coskulu bicimde ele alirken bazi konular1 gegistirmekte, bunlar1t mono-
ton bir sekilde anlatmaktadirlar. Bu durum resmi programin kapsami igerisindedir
(Yiiksel, 2004, s. 71). Ogrenciler, bu davramslarindan 8gretmenin neyi onemli, neyi
onemsiz buldugunu ve sinava calisirken hangi konular iizerinde daha ¢ok durmalari
gerektigini 6grenebilirler. “Ornegin “devletcilik” ilkesini benimsemeyen ve &nemli
bulmayan 6gretmen, bu konu tlizerinde gerektigi kadar durmazsa, 6grenciler de bu ilke-
nin énemli olmadig1 seklinde dgrenmelere ulasabilirler.” (Yiiksel, 2004, s. 71). Ogret-
menlerin {lizerinde az ya da ¢ok durdugu konularin ve bunlari iglerken neler yaptiklari-
nin siifta olusan ortiik program 6gelerini ortaya koymak acisindan énemli oldugu séy-

lenebilir (Veznedaroglu, 2007, s. 37).
2.1.5.12. Ogretmenin Uygulamalar ve Beklentileri Arasindaki Tutarhhik

Ogretmenlerin diizenledikleri etkinlikler, kullandiklar1 yontem ve teknikler, sor-
duklar1 sorular gibi smif i¢i uygulamalariyla beklentileri arasindaki tutarlilik da smifta
olusan &rtiik program dgeleri hakkinda énemli ipuglar1 saglayabilir. Ornegin 6gretmen,
ogrencilerden elestirel ve yaratici diistinmelerini bekledigini belirtmesine ragmen, sinif-
ta sadece anlatim yontemini kullaniyorsa, beklentilerle uygulamalar arasindaki bir tutar-

sizliktan s6z edilebilir. Boyle bir uygulama sonucunda da 6grenciler aslinda kendilerin-
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den beklenenlerin elestirel ya da yaratict diisiinme degil, 6gretmenin anlattiklarini din-

leme oldugu mesajini alabilirler (Veznedaroglu, 2007, s. 37).

Osretmen, ogrencilerin isbirligi icinde ¢alismalarini, birbirlerine
saygil ve hosgoriilii davranmalarimi bekledigini belirtip etkinlikleri grup
calismalar seklinde diizenlemiyorsa, beklentilerinin uygulamaya yansima-
digi soylenebilir. Benzer sekilde ogretmen, 6grencilerin tist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmek istedigini belirtmesine ragmen, dersleri iglerken ya
da sinavlarda sordugu sorular genellikle ezbere dayali oluyorsa, 6grencile-
re derslerde anlatilanlar: ezberlemelerinin ve sinavlarda bunlart yazmala-
rimin beklendigi mesajimin iletildigi belirtilebilir. Ogrenciler de dgretmenin
aslinda ne istedigini bir siire sonra anlamakta ve buna uygun davranmaya
baslamaktadwrlar (Veznedaroglu, 2007, s. 37).

2.1.5.13. Ogretmenle Ogrenciler Arasindaki Iletisim Atmosferi

Ogretmenle dgrenciler arasindaki iletisimin nasil bir atmosferde gerceklestigi de
ortiik programm ogeleri arasindadir (Yiiksel, 2004, s. 72). Ogrencilerin, 6gretmenle
iletisim kurmada, diislincelerini agiklamada ya da soru sormada kendilerini rahat hisse-
dip hissetmedikleri, 6gretmenle 6grenciler arasinda olusan iletisimin s6zel, psikolojik ya
da fiziksel siddet icerip igermedigi sinif ikliminin Grtiik programini olusturan 6geler-
dendir. “Ogretmenlerin &grencilerle olan iletisimlerinde otoriter davrandiklari, yeterli
diizeyde demokratik tutumlara sahip olmadiklari, “Otur ve dinle!” mesaji verdikleri,
hatta s6zel ve fiziksel cezalandirmalara basvurabildikleri arastirmalarla ortaya konmus-
tur.” (Veznedaroglu, 2007, s. 38). Boyle davranislarin ve beklentilerin oldugu ortamlar-
da ise O0grencilerin resmi programlarda belirtilen elestirel ve yaratici diisiinme becerile-
rini, demokrasi, saygi, sevgi, hosgorii gibi degerleri kazanmalarindan ¢ok, pasif olma,
itaat etme, sorgulamama, sozel, psikolojik ya da fiziksel siddet kullanma gibi 6grenme-
ler edinmeleri kaginilmazdir. Edinilen 6grenmelerin ise sinifta, resmi programlarda be-
lirtilen amaglarin degil, 6grencilerin farkli 6zellikler edinmelerini saglayan bir ortiik

programin yiiriirliikkte oldugunu gdsterdigi sdylenebilir (Veznedaroglu, 2007, s. 38).
2.1.5.14. Farkh Diisiincelere Kars1 Verilen Tepkiler

Smif ortaminda ortaya ¢ikan farkl diisiincelere karsi gosterilen tepkiler de ortiik

programla ilgili 6nemli ipuglar1 ortaya koyabilir. Tiirkiye’de uygulanan egitim ve 6gre-
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tim programlarinin temel amaclarmdan biri, demokratik degerlerle donanmig bireyler

yetigtirmektir. Okul, demokratik kiiltiiriin gelisimine bir¢ok a¢idan etkide bulunabilir.

Ogrenciler demokratik tutum ve davramslan kazanmada, 6gretmenin simf
icindeki sozlerinden ¢ok, onun sinifta ne derece demokratik, hosgoriilii, esit dav-
randigindan etkilenirler. “Resmi programlarda demokrasiyle ilgili 6zellikler belir-
tilmesine ragmen ogretmen, ogrenciler kendisinden farkh diisiindiiklerinde tepki
gosteriyorsa, kKiziyorsa, onlarin goriislerini kabul etmiyorsa ya da kendi goriisiinii
baskici bir tutumla kabul ettirmeye ¢alisiyorsa ortiik program aracihgiyla 6grenci-
lere iletilen mesajlar, resmi programlarda belirtilenlerden ¢ok farkhdir.”

(Veznedaroglu, 2007, s. 40).

Bu nedenle, siifta 6grenciler, 6gretmenden farkli diisiindiiklerinde 6gretmenin
ve Ogrencilerin gosterdikleri tepkilerin neler oldugu ortiilk programi belirlemede ¢ok
onemli kabul edilebilir. Ogretmen, farkli diisiinceler karsisinda baskici bir tutum sergi-
liyorsa, smif ortaminda antidemokratik bir ortiik programin varligindan s6z edilebilir.
Boyle bir smif ortaminda da resmi programlarda ne yazarsa yazsin, {iriin antidemokratik

insanlar olarak kendini gosterir (Veznedaroglu, 2007, s. 40).

Benzer sekilde 6grencilerin de birbirlerinden farkli diistindiiklerinde sergiledik-
leri davranislar 6rtiik program hakkinda énemli ipuglar1 saglayabilir. Ogrenciler birbir-
lerinin goriislerine saygi duymuyorlarsa ya da kendi goriislerini digerlerine zorla kabul
ettirmeye calisiyorlarsa, resmi programlarda belirtilen demokrasi, saygi, hosgorii vb.

degerlerden baska 6grenmelere sahip olduklar1 belirtilebilir (Veznedaroglu, 2007, s. 40).
2.1.5.15. Cinsiyet, Ad, Sosyoekonomik Diizey, vb.ne Yonelik Onyargilar

Ogretmenlerin, dgrencilerin isimleri, cinsiyetleri, sosyoekonomik diizeyleri
vb.ne yonelik dnyargilar1 olabilmekte ve bunlar 6grencilerin basarilarini etkilemektedir.
Ornegin, kiz dgrencilerin daha basarili ve caliskan oldugunu diisiinen 6gretmenlerin
smiflarinda kiz 6grencilerin, erkek dgrencilerin daha basarili oldugunu diisiinen 6gren-

cilerin siniflarinda ise erkek Ogrencilerin daha basarili olduklari ortaya konmustur

(Yiiksel, 2004, s. 69).

Anyon ve Oakes’in yaptiklari arastirmalarla 6gretmen davraniglarinin 6grenci-

lerin sosyoekonomik diizeylerine gore farklilastigini da belirlemislerdir. Bu goriislerin
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ve arastirma sonuglarinin, dgrencilerin cinsiyet, ad, sosyoekonomik diizeyleri vb. hak-
kindaki 6gretmen Onyargilarinin smnifin ortilk programimin olugsmasinda etkili olan un-
surlardan biri oldugunu gosterdigi sdylenebilir. Ornegin 6gretmen, belirli adlara sahip
Ogrencilerin yaramaz oldugunu diisiiniiyorsa, smifta bu adlara sahip 6grencilere karsi
davraniglar1 farklilasabilir. Yine 6gretmen, smifindaki erkek ya da kiz 6grencilerin daha
basarili oldugunu diisiiniiyorsa, smif yasantist siirecinde erkek ya da kiz 6grencilere

kars1 davranislar1 farklilik gdsterebilir (Veznedaroglu, 2007, s. 41).
2.1.5.16. Simifa ya da Simiftaki Ogrencilerden Bazilarina Yénelik Onyargilar

Ogretmenin sinifin geneline ya da smiftaki baz1 6grencilere kars1 dnyargilar1 da
ortik program hakkinda onemli ipuglar1 ortaya koymaktadir. Yiiksel, Onyargilarin
olusmasinda 6gretmenlerin de birbirlerini etkiledigini belirtmistir. Herhangi bir 6gren-
cinin ya da sinifin yaramaz ya da basarisiz oldugunu o simnifa giren diger arkadaslarina
sOyleyen bir 6gretmen, arkadaslarinda o sinifa ya da dgrenciye karsi 6nyargilar olugsma-
simna neden olabilmektedir. Girdigi siniftaki 6grencilerin yaramaz ya da basarisiz oldu-
gunu diisiinen 6gretmenlerin ders islemesinde ya da davraniglarinda farkliliklar olusa-
bilmektedir. Ornegin smiftaki baz1 dgrencilerin basarisiz oldugunu diisiinen 6gretmen,
bu 6grencilere daha az s6z hakki veriyorsa, Ortiik program araciligryla basarisiz oldugu

diisiiniilen 6grencilerin ¢cok fazla konugmalarinim istenmedigi mesajinin iletildigi soyle-

nebilir (Yiksel, 2004, s. 69- 70).

Ogretmen, yaptirimlarmi agirlikli olarak basarisiz ya da yaramaz oldugunu dii-
stindiigii 6grencilere kullantyorsa, ortiik program araciligiyla basarili ya da uslu olmanin
Ogretmenin bazi yaptirimlarindan uzak kalmayi saglayacagi seklinde mesajlarin iletildi-
gi belirtilebilir. Smiftaki bazi1 6grencilere karsi Onyargilarinin 6gretmenlerin siniftaki
davranislarmi etkiledigi arastirmalarla belirlenmistir. Yiiksek beklenti gelistirilen 68-
rencilerin n sirada oturtulmasi bu davranislardan biridir. Ogretmenlerin yiiksek beklen-
ti gelistirdikleri 6grenciler bundan olumlu, diisiik beklenti gelistirdikleri ise olumsuz

etkilenmektedirler (Veznedaroglu, 2007, s. 42).
2.1.5.17. Smav Sonuclarna itiraz

Ogrencilerin sonuglara itiraz edip etmemeleri ve bunlarin nedenleri de &rtiik
program kapsaminda degerlendirilmektedir (Yiiksel, 2004, s. 76). Ortiik program kap-

saminda yapilan arastirmalar, 6grencilerin smav sonuglar1 hakkinda kendi aralarinda
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konustuklarini; ancak sikayetlerini 6gretmenlere iletmediklerini ve smav sonuglarina
itiraz edilmemesi gerektigini 6grendiklerini ortaya koymustur. Bu durum, resmi prog-
ramda belirtilen 6zelliklerle ¢elismektedir. Ciinkii resmi programlarda 6grencilerden
haklarim bilmeleri ve bunlar kullanmay1 6grenmeleri beklenmektedir. Oysa aras-
tirma sonuglari, 6grencilere ortiik program araciligiyla bu haklarini kullanmamalar1 ge-
rektiginin gretildigini ortaya koymaktadir. Ornegin sinifta demokrasiden bahseden bir
Ogretmen, 6grencilerin sinavlara itiraz etme haklarini engelliyorsa, bu 6gretmenin ortiik
programinda demokrasinin bulunmadig: belirtilebilir. Ogrenciler, eger smav sonuglarmna
itiraz ederlerse Ogretmenin tepkisiyle karsilasabileceklerini 6grenmislerse, bu smifin

ortlik programinda baski ve otoritenin yer aldigi sdylenebilir (Veznedaroglu, 2007, s.
47).

Merter ve Akbulut’a gore Ahola, tiniversitedeki ortiikk programi ortaya cikar-
mak i¢in yaptig1 calismasida, Ogrencilerin yiiksek okul kiiltiiriine adapte olma siirecin-
de yasadiklar1 deneyimleri kategorilestirmistir. Ahola’ya gore ortiik program dort bo-
yutta incelenebilir: (Merter, Akbulut, 2011, s. 64)

- Ogrenmeyi 6grenme

- Meslegi 6grenme
- Uzman olmay1 6grenme

- Oyunu 6grenmedir.

Ahola, “oyunu 6grenme” faktoriiyle, dgrencilerin okulda basarili olmak igin
hangi kurallara uymak, hangi stratejileri gelistirmek ve nasil davranmak gerektigiyle
ilgili 6grenmelerini ortaya koymaya calismistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, Ortiik
programin anlamlarindan biri de basarili olmak i¢in 6grenilmesi ve uygulanmasi gere-
ken “agik¢a belirtilmemis” kural, deger, strateji ve davranis bigimleridir. Oyunu 6g-
renme faktoriiniin, 6grencilerin basarili olmak i¢in 6grendikleri “acik¢a belirtilmemis”
kural, davranis bicimi ve stratejileri ortaya koymak icin oldukca dnemli oldugu soy-

lenebilir (Veznedaroglu, 2007, s. 18).

Ahola, ortikk programin sadece 6grencilerin okul kiiltiirlerini ve profesyonelles-
me siirecini kapsamadigmi, ayni1 zamanda egitim bilimleri ve 6gretim kalitesi gibi et-

menleri de kapsadigint belirtmistir. Ahola, bir iiniversitedeki ortiilk programin ortaya
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c¢ikarilabilmesi i¢in dort boyutun incelenmesi gerektigini one siirmiistiir (Merter, Akbu-

lut, 2011, s. 64).
2.1.6. Ortiik Programda Ogrenciye Kazandirilmas: Beklenen Davramslar

Literatiir taramasinda Kus (2009); Merter, Akbulut (2011); Tezcan (2003); Sar1
(2007); Veznedaroglu (2007) ve Yiiksel (2004)’ e baktigimizda, toplumun istegine uy-
gun goriis, inang, kural ve degerleri benimsemede Ortiik olarak 6grenciye kazandirilmasi

beklenen su davranislar ortaya ¢ikmaktadir:

- Dakiklik

- Tertipli, diizenli olma

- Temizlik

- Kilik- kiyafet tertibi

- Soz alarak konusma

- Otoriteye itaat etme ve saygi gosterme

- Sitkinti karsisinda uysal davranma, boyun egme, pasif kalma
- Siwra bekleme, sessizce beklemeyi ogrenme

- Rekabet etme

- Kendi istek ve beklentilerinden vazge¢me ya da erteleme

- Kurallara uyma (ceza ya da odiil alacaginin bilincinde olma)
- Davramislarda iist kisi ve makama baglilik

- Arkadagslariyla isbirligi icinde olma

- Ogretmen ve arkadaslarina sadakat gésterme

- Acik goriislii olma ve problem ¢ozme yetenegi kazanma

- Bireysel sorumluluk alma

- Baskalarina karsi saygili, nazik davranma

- Uyumlu olma

- Kendini tutmay: (simirlamayt) deneme



48

- Mesguliyetlerini siirdiirme

- Adil olma

- Dostca iliskiler kurabilme

- Yardimlasma

- Ahlakli olma

- Giivenilir olma

- Is tamamlayabilme

- Basarui olma (kendisinden bekleneni bilme)
- Esit davranma

- Hosgoriilii olma

- Ideolojiyi benimseme

- Devlet biiyiiklerine saygi duyma

- Istiklal Marsina, bayraga, vatana- millete saygt duyma

Bu davraniglarin 6gretmenler tarafindan ortiik olarak, 6grencilere kazandirilmasi

beklenmektedir.
2.1.7. Okul Kiiltiirii ve Ortiik Program

Ortiik program bir noktada okulda sosyallesmeyi saglayan, okul kiiltiiriiniin olu-
sumunda etkili olan bir programdir. Okul kiiltiiri bircok faktérden olusur. ‘’Okul ku-
rallari, okul binalarinin yapisi, 6gretmen- 6grenci etkilesimi, 6grencilerin sosyal
tabaka ozellikleri okul Kiiltiiriinii olusturan ogeler arasinda yer ahr (Kalmus,

Paverson, 2002, s. 227- 236).

Jerald, ortiik programi ve okul kiiltiiriinii ayn1 ¢erceve igerisinde tanimlayarak
ogrencilerin, okul kiiltiiriine uyum saglamada zorluk ¢ekmemeleri icin, ortiik
programin da ortilk olmayan resmi akademik program gibi tanimlanip ogretile-

bildigini belirtmistir (Jerald, December, 2006).

Atherton, okulun gonderdigi mesajlarin 6grenim faaliyetlerinde etkisi oldugu

goriisiine ek olarak, bu mesajlarin sadece smiflardaki 6gretmen 6grenci iligkisiyle smirl
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olmadigini, bunun disinda okullardaki ve simniflardaki fiziksel diizenlemelerin de Ortiik

program kapsaminda oldugunu belirtir (Atherton, internet, [22.12.2010] ).

Cimar’a gore, ortiikk program kendini bir¢ok sekilde ele verir. Bunlar 6gretmen
ve yoneticilerin davramislan ve konusmalarn, 6gretmenlerin 6grencilere yaklasim-
lar, egitime hakim olan rekabet¢i, dayamismaci gibi tavirlar, okul ikliminin niteli-
gi, 0gretim siirecindeki arastirmaci, ezberci gibi yontemler, 6gretim kadrosunun
onem atfettigi degerler, okulun yarattig1 6grenme ortamlari, okulda 6grencilere
yansiyan tutumlar, 6grencilerin karsihkh yasadig: etkilesimler ve bunlarin sonu-
cunda ogrendikleri davramslardir. Bahsi gegen durumlarin her biri okul kiiltiirinii
olusturan ve Ortilk programim varligmmi gosteren noktalardir (Cinar, internet,

[15.12.2010] ).

Bacanl, 6rtlik programin, formal programin aksine sadece sinif i¢i etkinliklerle
degil tiim egitim etkinlikleriyle ilgili oldugunu, tahta, kiirsii, tuvalet, koridor diizeni,
bahge, bahgedeki cicekler, okuldaki hizmetliler, siif 6gretmeni (ders isleyis bigimi,
smifta olusturdugu ortam, giyim-kusami, kullandigi kelimeler vb.) diger smif 6gretmen-
leri gibi etkilesime gectigi her seyle ilgili olarak ortaya ¢ikabilecegini, tutum, tavir, ken-
dine giiven, baskalarma saygi gibi daha ziyade duyussal tutumlar tlizerindeki etkisiyle

kendini gosterecegini ifade etmektedir (Bacanl, 2006, s. 60).

Yiiksel’in okul ortaminda ortiik programin kapsamina yonelik ¢izdigi cerce-

ve sOyle 6zetlenebilir: (Yiiksel, 2004, s. 57- 71)

Okulun idari ve orgiitsel ara¢ diizenlemeleri: Bu baslikla ifade edilmek iste-
nen; okulda uygulanan kurallar, okulun imkanlari, okul binasmin mimari 6zellikleri,
O0grenme ortamlarinin dekore edilme bigimleri, dersler ve derslere ayrilan zaman, ders
dis1 faaliyetler ve bunlara ayrilan zaman, smniflarin olusturulmasi ve bu konularda bas-

vurulan 6lgiitlerdir.

Okul- ¢evre arasindaki etkilesimler: Bu baslik, temel islevleri toplumun istek
ve beklentilerini yerine getirebilen uyumlu bireyler yetistirmek olan okullarn, toplum-
sal norm ve degerleri, ideolojileri 6grencilere iletme sekillerini igerir. Ayrica ders kitap-
larinda yer alan bilgileri ve okullarin siyaset, aile, din, ekonomi, niifus gibi diger top-

lumsal kurumlarla iligkisi de bu baslik kapsaminda yer alir.
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Sinif iklimi: Bu baslikta ise ortiik programin kapsamina yonelik unsurlarda, 6 8-
retmenlerin goriis ve beklentileri, siniftaki 6gretmen davranislari, onyargilari, 6grenci

ozellikleri, sinavlar ve 6grencinin basarisiz olma 6dlgiitleri yer almaktadir.

Farkli egitimcilerin birlestigi yukarida ele alinan bu ii¢ temel baslig1 daha kap-
saml1 olarak tek baslik altinda, ‘okul Kiiltiirii’ vurgusuyla Wren agiklamistir. Ona gore
okuldaki kurallar, resmi, dini torenler, gelenek haline getirilmis etkinlikler de ayni
zamanda ortiik program sekillendirmektedir. Wren ortiik programu sekillendiren ve
bir okulu digerinden ayiran bu tip 6zelliklerin egitimciler tarafindan kesfinin 6nemine
deginmektedir. Ciinkii ona gore Ortilk programa gereken onemin verilmesi, okullarin

hedeflerine ulasabilmelerinde 6nemli bir aragtir (Kus, 2009, s. 42).

Wren, ortiik programin varligini tespit etmenin okul kiiltiiriiniin kes-
fiyle miimkiin olabilecegini ifade etmis ve egitimcilerin okul kiiltiiriinii tespit
etmelerine yardimci olacak bir kontrol listesi vermistir. Bu liste iki ana ki-
stmdan olusmaktadir. Buna gore, ilk kisimda egitimciler, okuldaki kurallari,
resmi, dini torenleri, gelenek haline getirilmis etkinlikleri tespit etmelidirler.
Bunlarin tespiti icin su sorulara evet veya hayir seklinde yanit vermelidirler;
(1) Okul i¢i veya okullar arasi yarismalar, toplantilar, seminerler diizenle-
niyor mu? (2) A¢uis torenleri, yilsonu partileri gibi okula 6zgii etkinlikler
gercgeklestiriliyor mu? (3) Okulun bir slogani, logosu, okulu temsil eden
renkler var mi? (3) Okul biinyesinde geziler diizenleniyor mu? (4) Okulun
ogrenci basarilarint odiillendirmede esas aldigi bir degerlendirme sistemi
var mi? (5) Okulun édevler, disiplin ve giivenlikle ilgili esas aldigi prensip-
ler var mi? (Kug, 2009, s. 23).

Wren, listenin ikinci kisminda ise egitimcilerin dokiiman analizi yapmalarini,
bunun igin de su sorulara yanit vermelerini istemektedir; (1) Sadece dgrencilerin erigi-
mine a¢ik dokiiman tipleri var m1? (yillik, rehber, okul gazetesi, okul takvimi gibi). (2)
Sadece okul personelinin erisimine agik dokiiman tipleri var mi1? (rehberler, duyurular,

raporlar, mektuplar vb.) (Kus, 2009, s. 23).

Wren’e gore, bu sorulara verilecek cevaplar sayesinde, egitimciler, okul kiiltiirii
ve ortiik progranu tespit edebileceklerdir. Ortiik programa gereken énemin verilmesi,

okullarin hedeflerine ulasabilmelerinde yardime1 bir unsur olacaktir (Kus, 2009, s. 23).
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Ornstein ve Hunkins de, okul kiiltiiriind, egitimin yeniden yapilandirilmasi sii-

recinde odaklanilmasi gereken ana temalardan biri olarak ele almaktadir.

Ancak, “kiiltiriin inanclar, tutumlari, adetleri, dilleri, sanati, tekno-
lojiyi, ¢esitli gelenekleri ihtiva eden genis ve kapsamli bir kavram oldugunu
ve bu nedenle okul kiiltiiriiniin yeniden kesfinin bir yilda veya on yilda basa-
rilabilecek basit bir is olmadigimi da vurgulamaktadirlar. Diger taraftan
Ornstein ve Hunkins’e gore, ne kadar zaman alirsa alsin okul kiiltiiriiniin
veniden kesfedilmesi énemlidir. Bu sayede dgretmen 6grenci iliskilerinin bi-

lissel, duyussal ve manevi temelleri kuvvet kazanacaktir.” (Kus, 2009, s. 42).
2.1.8. Ogretmenler ve Ortiik Program

Sadker ve Sadker’e gore, “Ogretmenler, egitimde anahtar role sahip olduklar1
halde, egitim {izerinde hi¢bir s6z hakkina sahip olmayan kisilerdir. Siniflardaki 6grenci
sayisi, ders aralari, ders saatleri, teneffiisler, programlar v.b hepsi bagkalar1 tarafindan
hazirlanip, dayatilir. Kagit, kalem, fotokopi v.b olanaklar bile 6gretmenlerin elinde de-
gildir. Okul politikasi, miifredat gibi 6nemli kararlar konusunda da 6gretmenlerin higbir
giicii yoktur. Ulkedeki hakim sinif igin tehdit olusturamazlar.” (Tiiredi, 2008, s. 95).
Kisaca, dgretmenler, itaatkar devlet ¢alisanlar: haline getirilmislerdir. Ogretmenler, ki-
min ne zaman, ne kadar, nasil konusacagina karar vermek zorundadir. Sinifta 6gretme-

nin zamanini alan bazi davranislar sunlardir: (Tiiredi, 2008, s. 96)

- Siifta kimin konusacagina ya da konusmayacagina 6gretmen karar verir.

- Ogretmen, siniftaki arag-gerecin kullanimin1 diizenler. Makasin, mikrofonun

v.b kim tarafindan ne zaman kullanilacagi karar1 6gretmen tarafindan verilir.

- Ogrencilere gorev vermek (projektorii kimin galistiracagi, materyalleri kimin
dagitacagi v.b), bu gorevleri bir diizene koymak, yine 6gretmenin ugraslarmdan-

dir.

Yine Jackson’a gore, 6gretmenin diger bir gorevi de “resmi zamanlayici” ol-

maktrr.

Yani, her seyin zamaninda baslayip, bitmesini saglamak yine 6gret-
menin gorevidir. Konudan konuya gecilmesi, beslenme vakti, lavaboya gitme

v.b her zaman ogretmenin belirledigi vakitlerde yapilir. Baska bir deyisle,
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okuldaki uygulamalar 6grenci istedigi i¢in degil, zamant geldigi icin yapilir.
Osretmene verilen bu sorumluluklarin nedeni simiflarin  kalabahgidir.
Jackson’a gore, eger ogretmen sadece tek bir ogrenciyle ugrassaydi, bu so-
rumluluklara gerek kalmazdi. Bu durumda, ona goére, “Ogrenci sayisinin

coklugu ve “zaman”, 6gretmeni simirlayan iki faktordiir (Tiiredi, 2008, s.

96).

Dennis L.Carlson’a gore, 6gretmenleri incelerken, cinsiyete odaklanmanin ya-
ninda “orta smif” gercegi de bilinmelidir. Ogretmenler genelde orta-smifa dahildirler.
Kendi menfaatleri geregi, okulda olusan ya da olusabilecek direnisi ya da karsitligr yu-
musatirlar. Okulu mesrulastirmaya caligirlar ¢iinkii onlarin dahil oldugu smifin yiiksel-

mek i¢in tek ¢ikar yolu egitimden gegmektedir (Tiredi, 2008, s. 97).

Okul, ¢ocuklarin politik olarak 6gretmenler tarafindan, direkt kontrol edildigi
yerdir. Ona gore “08retme” aktivitesi ise 6gretmenlerin yerine getirdigi politik bir mii-
cadeledir. Freire’e gore “6gretmenler, 6grencilerine sadece ezberleyebilecekleri bilgile-
ri sunarlar. Ogretmen secilmis bilgileri, konular1 6grencilerine kabul ettirir. Orgenciler
de uygular. Ogretmen hareket eder; dgrenci de kendisini hareket ettigini diisiinerek,
hareket eder. Halbuki 6grencinin hareketi sadece 6gretmenin hareketinden ibarettir. Ona
gore 0gretmenler, kapitalin ve devletin birer arac1 ve ayn1 zamanda da bask1 ve sOmiirii-

niin kurbanlaridir.” (Tiiredi, 2008, s. 98).

Tiim bunlarin yaninda, Apple bir diger énemli konuya deginir. Apple’a gore
miifredat, 6gretmenlerin becerilerini koreltmektedir. Ogretimin her yoniinii dikte ede-
rek, standardize eder ve 6gretmeni, baskalar1 tarafindan hazirlanmis ideolojileri ve men-

faatleri 6greten bir kisiye doniistiiriir (Tiiredi, 2008, s. 98).

Yeni 6gretim teknolojileri, programlanmis 6gretim araglari, 6 gretmenin nitelik-

lerini ve yeteneklerini azaltir.

Ogretmen sadece “simif miidiirii” sekline doniisiir. Orgencileri go-
revlendirme, disipline etme, yaptiklar: tiretimleri depolama (sinav, édev vb.)
ile 6gretmen bir fabrika miidiirii gibidir. Bunun yaninda, miifredatin istekle-
ri, testler, sinif yonetim gérevleri, ogretmen igin okul giinlerini tatminden
uzak, hatta sikici yapar. Béylece, 6gretmenin beceri ve yeteneklerini azaltip,

ona daha az énem arz eden gorevler verildikce, o6gretmenin is giicii ucuzla-
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tilmaya ¢alisilir. Zaten, is¢iler gibi 6gretmen maaslarinda da bir diisiis g6z-
lenmektedir. Apple’a gore bu durum okulda verilen hizmetin kalitesinde dii-
stise neden olur (Tiiredi, 2008, s. 99).

Dale, 6gretmenin ortiik programi ve dolayisiyla hakim kiiltiirii destekler nitelik-

teki davraniglarini ti¢ sekilde agiklar: (Tiiredi, 2008, s. 99)

- Bir¢cok ogretmen, zorunlu egitim kanunu geregi, istemeden okula gelen
ogrenci topluluguyla karsi karsiyadir. Bu grup o6grencileri, yonetmek igin,
ogretmenin elinde fazla bir secenek yoktur. Tek yol ortiik programi uygula-

maktir.

- Ogretmen- 6grenci orani bu uygulamalarin 6gretmen tarafindan yapilma-
st konusunda 6nem arz etmektedir. Ogretmen miifredati, kalabalik siniflara
ogretmek zorundadir. Disiplin, sadece ogretmenin bu konulart ogretmesi
icin degildir. Aymi zamanda, 6gretmenin sinifta varligini siirdiirebilmesi icin
de gereklidir. Dale’ye gore dgretmen- égrenci orani, disiplin, otorite ve ita-
at konularinin ogretmene birakilan bir segenek olmasint engellemektedir.
Bunun yaninda, okuldaki ve siniftaki fiziksel sartlar, ogretmeni istemese de
ortiik programi uygulamasina neden olmaktadir. Ogretmenlerin segim sans-

lart kisitlanmigtir.

- Ogretmenin profesyonel bilgisi, hakim kiiltiiriin icinde gelismistir. Bu du-
rumda, hakim kiiltiire meydan okuyan goriislerin gelismesi olduk¢a zordur.
Dale, bu noktada égretmenin sahsina daha yakindan bakmayr uygun bulur.
Ona gore, oncelikle ogretmenin, 6grenciyken yasadigr deneyimler olduk¢a

onemlidir.

Dale ayrica 6gretmenlik mesleginde, usta-¢irak iliskisinin s6z konusu oldugunu

yazar.

Ogretmenlerin, ogrenciyken yasadiklart deneyimler, ona gére, dgretmen-
lik meslegindeki degisimleri oldukca giiclestirir. Ikinci olarak, ogretmenlik
meslegi icin egitilirlerken, tiniversitede ogrenilen liberal fikirler sadece teO-
ride kalir. Universitede de okulda oldugu gibi, uygulamalar hep muhafaza-
kdrdir. Bu durumda, tiniversitede yasanan deneyimler, okulda yasanan de-

neyimlerden pek fazla farklilik arz etmemektedir. Ogretmenler, meslege gir-
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diklerinde, ogrendikleri liberal fikirlerden ziyade, yasadiklart muhafazakar
deneyimleri uygulamayt tercih ederler ve davranmislarin buna gore sekillen-
dirirler. Uciincii olarak da, 6gretmenlerin, dgretmen olarak yasadiklar de-
neyimler, diger yetiskin bireylerden izole olarak mesleklerini icra etmeleri,
kalabalik ogrenci kitleleriyle kagst karsiya kalmalari, onlar tutucu, disiplin-
li yapar. Ortiik programi uygulamaktan baska careleri yoktur. Ogretmenler,
okulda bulunmak istemeyen ogrenci toplulugunun oniinde yalnizdir. Kendi
varligint garanti altina almak igin, otorite, hiyerarsi, itaat 6gretmenin 0g-

renciye ogretecegi ilk kurallardwr (Tiiredi, 2008, s. 100)

Bunlarin yaninda 6gretmenlerin sinif icerisindeki uygulamalarinin, 6grenci tara-

findan nasil algilandi1g1 6nemlidir.

Clinkii sinifin oznesi ogretmen degil, 6grencidir. Kendine gére tiim
ogrencilere esit davrandigini, agir ceza vermedigini belirten bir ogretmen,
acaba ogrencisinin goziinde de 6yle mi goriinmektedir? Arastirmalar ¢cogu
zaman durumun oyle olmadigimi séylemektedir. Ornegin Selkirk ve John-
son’un yaptiklart bir ¢alismada, ogretmenin siniftaki kiz ogrencilere gii-
venmedigini, bu yiizden yarismalarda sonuncu olmalarina yol a¢tigini anla-
tan bir 6grenci, jimnastik dersinde ogretmenin once erkek ogrencilere ne
vapiulacagint anlattigini, daha sonra erkek ogrencilere kiz 6grencileri alip
oyuna baslamalarini séyledigini belirtmistir. Ogrenci goriislerine gére 63-
retmenler, akademik konularda ise kiz 6grencilere daha ¢ok giivenmektedir

(Sari, 2007, s. 83).

Uluslar aras1 Kadm Birligi’nin (1993) Amerika, Ingiltere ve Almanya’da smif

Ogretmenleri lizerinde yaptigi arastirmalarda da benzer sonuglara ulasilmistir: (Sart,

2007, s. 83)

- Erkeklere kizlardan 2 kat daha ¢ok seslenilmekte, isimleri daha ¢ok ¢agrilmak-
tadr.

- Erkekler, kizlardan daha ¢ok oviilmekte ve elestirilmektedir. Bu da pedagojik

dikkatlerin daha ¢ok erkekler iizerinde oldugunu gostermektedir.
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- Erkekler hem bayan hem de erkek 6gretmenler tarafindan zeki, ilgili, yaratici
olarak tanimlanirken, kiz 6grenciler ise vicdanli, temiz, diizenli ve gayretli ola-

rak tanimlanmaktadir.
2.1.9. Resmi Programin Tanimlari

Okullar toplumun alt kurumlaridir. Toplumun okullardan bekledigi bir islev de
onlarin bireylere belli bilgi ve becerileri kazandirmalar1 ve bu dogrultuda kendilerine
toplumda bir yer bulmalarina yardime1 olmalaridir. Bu amagla, okullardaki egitim 6gre-
tim faaliyetleri tesadiifi ya da diizensiz bir sekilde degil de planl ve amagh olarak dii-
zenlenir. “Okullar, 6grencilere kazandiracaklar1 bilgileri ve becerileri belli bir plan dog-
rultusunda hazirlanmis etkinliklerle aktaririlar. Bu da okullarda resmi bir programin
geregini ortaya c¢ikarir. Resmi program,“okulun planh bir sekilde bilgi ve becerileri
secip, diizenleyerek 6grencilere kazandirilacak olan egitim deneyimlerini ortaya

koyan programdir” (Gaigwad, internet, [27.10.2010] ).

Resmi program ya da diger bir ifadeyle formal program kenarlar1 belirgin ¢izgi-
lerle ¢izilebilen, somut bir sekilde ifade edilebilen ve okul amaglarini, 6gretim etkinlik-

lerini ve degerlendirme siirecglerini kapsayan igeriktir.

Portelli, resmi programi iki sekilde ifade eder. Bunlardan bir tanesi, icerik ola-

rak resmi program, ikincisi ise deneyim ya da etkinlikler olarak resmi programdir.

Icerik olarak resmi program, égrencilere konu olarak 6gretilmek is-
tenen bilgi biitiinlerinin siralanmasini icerir. Bu tiir bir resmi program anla-
yist daimiciler ve esasiciler agisindan uygundur. Esasiciler ve Daimiciler bu
tiir resmi bir programi, organize edilmis bir bilginin ardr ardina geleneksel
olarak siralanmast olarak ifade ederler. Program: deneyim olarak ele ald:-
Simizda ise, ogrencilerin okul catisi altindaki etkinliklerle ogrendikleri
bilgililer ve edindikleri deneyimlerdir. Bu tanim ise daha ¢ok ilerlemecile-

rin egitim anlayisin yansitir (Portelli, 1987, s. 354- 367).

Varns resmi programi, “bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskin-
ler icin sagladigl, milli egitimin ve okulun amaclarimin gerceklesmesine doniik tilm

faaliyetler” olarak tanimlamaktadir (Varis, 1996, s. 14).
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Resmi programlar, egitim programlarmda tanimlanmis istendik 6zellikleri, ders-
ler bazinda daha belirgin hale getirir ve bunlarin nasil kazandirilacagina ve dlgililecegine
iliskin somut yontemler, yasantilar ve araglar onerir. Tiirkiye’de resmi programlar, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanir ve iilke ¢capinda uygulanir. Merkezi bicimde ge-

listirilen bu programlar1 resmi nitelik tagir (Veznedaroglu, 2007, s. 8).

Resmi program, tanimlanmis, 6grencilere kazandirilacak hedefler, bu hedefleri
kazandirici tinite ve konular, egitim ve simama durumlari boyutlar agiklanarak yazili bir
dokiim haline getirilmis, egitim otoritesince onaylanarak okullara gonderilmis program-
dir. Bu program egitim felsefesini ve egitim politikalarint yansitir. Okulun ve 6gretmen-
lerin kazandirmasi, 6grencilerin kazanmasi gereken egitim beklentilerini tanimlayan

programdir. Ayrintili ve ideal 6zellikler tasiyan programdir.
2.1.9.1. Resmi Programn Ozellikleri
Yukaridaki tanimlara gore resmi programin ozellikleri su sekilde siralanabilir:

- Yazilidir, kagittadir, dokiimandir.

- Resmidir.

- Teoriktir.

- Tasardr.

- Aciktrr, ilan edilmistir.

- Okulun kasitli egitim araglarin agiklar.
- Standarttir.

- Olgiiliip, degerlendirilebilir.

Ogretmenler bu yazili programdan yola ¢ikarak égrenme 6gretme siirecini plan-

lar ve resmi programdaki ilke ve agiklamalara gére uygulama yaparlar.
2.1.9.2. Resmi Program ile Ortiik Program Arasindaki Farklar

Bir okulun resmi programi egitim §gretim siireci boyunca dgrencilere rehberlik
eden, esgiidiim saglayacak sekilde diizenlenmis bir sistemdir. Peki, bu sistemin igerisin-
de yazili olarak kazandirilmasi amaglanan 6zelliklerle, yazisiz olarak amaclanan arasin-

daki iligkinin boyutu nasil agiklanabilir? Diger bir ifadeyle, resmi program ve ortiik
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program arasindaki fark nasil anlatilabilir? Atherton resmi program ile ortiikk program

arasindaki iligkiyi ti¢ sekilde tasvir eder: (Atherton, internet, [22.12.2010] )

Sekil-1: Resmi programin mesajlari, bazen ortiikk programin mesajlan ile

ortiisebilir.

Resmi programin gonderdigi mesajlar

——>

Ortiik programm gdnderdigi mesajlar

Sekil-1’den de anlagilacagi gibi ortiik program ile resmi programin mesajlar1 ba-

zen Ortlisebilir.

Sekil-2’den de anlagilacagi gibi, resmi programin mesajlar1 bazen ortiik progra-
min mesajlari ile ortiismeyebilir. Bazen de sekil-3’te goriildiigii gibi resmi programin

mesajlar1 ile 6rtiikk programin mesajlar1 zitlasabilir.

Sekil-2: Resmi programin mesajlari, bazen ortiilk programin mesajlan ile

ortiismeyebilir.

Resmi programin mesajlari

—>
44— -

Ortiik programim mesajlar1
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Sekil-3: Resmi programin mesajlari, bazen ortiikk programin mesajlan ile

zitlasabilir.

Resmi programin mesajlari

~

—
/

Ortiik programim mesajlari

Atherton’un da belirttigi gibi resmi program bazen Ortiik programla zitlasabilir,
ayni1 yonlere isaret edebilir ya da ondan farklilasabilir. Resmi programi uygulayanlar,
belli deger ve inanglar1 olan insanlardir. Dolayisiyla ¢cok yonlii bir etkilesim ortami olan

smiflar, bu degerlerin paylasilmasina ya da ¢atismasina tanik olurlar.

Ogretmenlerin sinifta farkinda olarak ya da olmayarak uyguladiklar
ortiik program ve uygulamada olan resmi program ile ortiistiigii zaman
ogrenci i¢in bir problem durumu yaratmaz. Asil problem, her iki progra-
min da cakistigi ya da farklilasugi zamanda ortaya cikar. Iste bu durum-
da, ortiik program, simif ici iligkiler boyutuna inang, degerler ya da dii-
siince sistemini de kattig1 icin, resmi programdan daha etkili olabilir. Ya
da ortiik program her seferinde “tutarli mesajlar ornegi” verdigi i¢cin en

iyi etkiyi gosterebilir (Cornbleth, internet, [10.12.2010] ).

Ornegin, resmi programa gore hazirlanmus bir ders kitabinda, cevreyi te-
miz tutma davranisinin 6grenciye kazandirilmasi gerekirken, bunun tam tersi soy-
lemlerde bulunan bir 6gretmen resmi programa zit bir ortiik program olusturur.
Dolayisiyla, resmi programla ortitk program iki ayr1 mesaj verir. Bu 6gretmen, bu
davramisin dogru oldugunu soyleyip tersi yonde bir harekette bulunursa resmi
programla ¢elisir, dolayisiyla notr bir anlam cikar. Yine ayn1 6gretmen aym dav-
ranis konusunda hem soylemlerinde hem davramslarinda paralellik kurarsa, o

zaman resmi program ve ortitkk program birbirini destekler.
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Ogretmenler, sinif i¢i uygulamalarda siirekli resmi programda yer alan amaglari
gerceklestirmeye calismaktadirlar. Ancak bunu yaparken sinif igerisinde yarattiklari
ortiikk program, 6grenci davranislari iizerinde en az resmi program kadar etkide bulun-
maktadir. Ornegin bir 6gretmen 6grencilerinin demokratik diisiinceli olmalarmi
istiyor ancak sinifinda otoriter bir ortam olusturuyorsa, siniftaki ortiilk program
ogretmenin amaclarinin tam tersi isliyor demektir. Bu durumda égretmen resmi
programin amaclarindan ¢ok kendi deger ve inanclarimi ortaya koymaktadir. Boy-
le bir ortamda da, resmi programin amaglari ne kadar agik olursa olsun, demok-
ratik katihmei bireylerin yetistirilmesi diisiiniilemez. Bu nedenle toplumun bireylere
kazandirmak istedigi degerlerin sadece resmi programda ifade edilmesi yeterli olma-
maktadir. “Degerlerin kazaniminda, resmi programin yaninda, belki de ondan da-
ha etkili faktor, okulun giinliik yasamindan olusan, yazih olmamasina karsin ¢o-

cuklarin davramislarim etkileyen, ortiik programdir.” (Sari, 2007, s. 17).

Ashinda ortiik program resmi programdan ¢ok daha once islemeye
baslar. Ogrenciler derse girmeden once okul binasinin yapisiyla, swralarin
dizilisiyle ya da okula asilan resimlerle gonderilen mesajlart almaya baslar-
lar. Mesela okula yeni baslayan bir ¢cocuk okula giderken tiniforma giyme-
sinden, okulda kendisini karsilayan bir otorite figiiriiniin kiyafet kontrolii
yapmasindan, sinifta susturulmaya ve siralanmaya baslamasindan ¢ikardig
“tek tip olma, diizenli olma, sessiz olma” derslerini harflerden ¢ok daha én-
ce dgrenmeye baslar. Anderson da belirttigi gibi, * ortiik program ders bag-
lamadan ¢ok uzun bir siire once baglar, 1siklar gelene kadar ve gosteri bas-

layana kadar susmaz.’’ (Anderson, 1992, s. 21- 22).

Ryan, resmi program ile ortiik programimn yolunun kesisebilecegini ima eder.
Ryan resmi programi, “okulun planlanan egitim deneyimleri ile miimkiin olan sece-
neklerin diinyasindan bilgi ve becerilerin se¢cimi ve organize edilmesi” olarak ifade

eder (Gaigwad, internet, [27.20.2010] ).

Bu programlar, Gaikwad’a gore “deger yiiklidiir” ve bu degerler 6gretmenler
tarafindan Dbilerek ya da bilmeyerek Ogrencilere aktarilir (Gaigwad, internet,
[27.20.2010] ).
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Ortiik program kavrammin dnciisii olan Jackson da resmi programin ve ortiik

programin birbiriyle iliskili oldugunu belirtir. Ve su sekilde yorumlar;

“Kalabalik, gii¢ ve ovgii birlikte okul hayatina ayri bir tat vermek
igin toplanarak ortiik programi olusturur. Ve her 6grenci eger dégrenim ha-
yatimi tatmin edici bir sekilde tamamlamak istiyorsa bu értiik programi
ogrenmek zorundadr. Sinif hayatinin bu gereksinimleri egitimcilerin gele-
neksel olarak en fazla iizerinde durduklar: resmi programla zit ozellikler ta-
swyabilir. Ama iki programin bazi énemli noktalarda birbirleriyle iliskili ol-

dugunu da sdylemek miimkiindiir.”” (Lorio, internet, [14.12.2010] ).

Jackson ‘kalabalik” kavramu ile simiftaki kalabah@in 6grencileri toplumdaki

kalabahga alistirdigimi kastetmistir.

Ogrenciler simiflardaki kalabalikta, toplum icindeki kalabalikta yasamaya
alistirilmaktadir. Bu kalabalik icerisinde bireyin kendi ilgi, istek ve beklenti-
lerinin bir 6nemi yoktur. Ogrenciler, kendilerinin istekleri ve beklentilerini,
kendilerinden daha “giiclii” olan ogretmenin istek ve beklentilerine gore
daha énemsiz oldugunun farkina varirlar. Boylelikle giigsiiz konumda olan
ogrenciler, kendi istek ve ihtiyaglarini, giiclii (6gretmen) karsisinda ertele-
meyi ogrenirler. “Gii¢” dgretmenin égrencilere kendi isteklerini, beklenti-
lerini, inancglarim, fikirlerini ve degerlerini, otoritesini kullanarak évme-
sidir. “Ovgii” égretmenin verdigi édiil ve cezalarla ilgilidir. Jackson’a go-
re, ogrenciler, 6gretmenlerinden de odiil alabilmeleri i¢cin hem resmi progQ-

ramin esaslarini hem de ortiik programin gerektirdiklerini yerine getirmek

zorundadwr (Yiiksel, 2004, s. 40- 41).

“Kalabalik, giic ve ovgli” ortlik programi 6grencilere kazandirmak i¢in kullani-
lan araclardir. Kalabalik unsuru, 6grencilerin okuldan ayrildiktan sonra karsilasacagi

toplumun en belirgin 6zelligidir.

Eger resmi program dgrenciye kalabalikta nasil yasanacagini ogretmi-
yorsa, ortiik program 6gretir. Eger ¢cocuk siniftaki iligkilerde basarili olmay1
ogrenirse, toplumdaki iliskilerde de basarili olur. Bu iliskilerin nasil kuru-
lacag, hangi davranigin degerli ve dogru oldugu ogretmen tarafindan belir-

lenir. Ogrenci, kendi kendine dogru ve yanlsin farkim bilemez. Ogretmen
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otoriteye sahip oldugu icin giicliidiir ve siniftaki her sey onun kontrolii al-
tindadir. Dolayisiyla ogrenciler, oOgretmenin ovdiigii ve soyledigi her seyin
dogru oldugunu 6grenirler. Ogretmenin degerleri ile 6grencilerin degerleri
zitlagirlarsa, ogrenciler ceza ile karsi karsiya kalirlar. Ogretmen, oOrtiik
programin ii¢ aract olan “kalabalik, ovgii ve gii¢” araciligiyla, resmi prog-
ram araciligiyla kazandiramadigr boyun egme, itaat etme gibi davraniglart

ogrencilere kazanduwrir (Yiiksel, 2004, s. 40- 41).

Yine yukaridaki ifade ile Jackson, sinifta 6gretmenler tarafindan toplumun istek
ve gereksinimleri dogrultusunda olusturulan ve “értiik program “ adi verilen bir prog-

ramin var oldugunu vurgulamaktadir.

Bu program da resmi program gibi ogretilebilmektedir. Tek fark resmi
program yazihdir ve akademik igeriklidir, ortiik program ise yazisizdir ve resmi
programa gore daha esnektir ve sinifin her bir boyutuna sinmistir. Resmi program
ogrenciyi akademik olarak hayata hazirlarken, ortiik program égrencinin toplum-

daki gii¢c ve degerler dengesine uyumunu saglar (Yiksel, 2004, s. 40- 41).

Smif kiiclik bir toplumdur. Siifta en giiclii kisi ise, biitiin otoriteye sahip olan
ogretmendir. Ogretmenin degerleri dgrenciler i¢in dnceliklidir. Ciinkii 6grenciler 6g-
retmene bagimhidir ve 6gretmen ne isterse yapmak zorundadirlar. Toplumda da en gii¢li
insanlar siyasi ve ekonomik ag¢idan {istiin olan insanlardir. “Bu insanlar gii¢lerini kulla-
narak kendi degerlerini gli¢siizlere kabul ettirmeye calisirlar. Giigsiiz insanlar ise eko-
nomik ve siyasi destege ihtiya¢lar1 olduklar1 i¢in, gii¢lii insanlarin degerlerini kabul
ederler. Iste hayat1 siirdiirebilmek icin gerekli olan bu déngii dgretmen tarafindan 6g-

rencilere ortiik program araciligiyla smiflarda 6gretilir.” (Yiksel, 2004, s. 40- 41).

Resmi program ile ortiik program arasindaki farkhhklar su sekilde sirala-

nabilir;

- Resmi program egitimin géz 6niinde bulunan etkinliklerini icerir, ortiik prog-
ram ise egitimin géze ¢arpmayan ince etkinliklerine isaret eder (Ferguson, inter-
net, [15.10.2010] ).

- Resmi program yazili ve planlidir rtiikk program ise yazisizdir, sozle ya da

sOzsiiz olarak uygulanabilir (Ferguson, internet, [15.10.2010] ).
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- Resmi programda tesadiifi 6grenmelere yer verilmez , “istendik” amagclar s6z
konusudur, ortiikk programda ise “tesadiifi 6grenmeler” gerceklesebilir (Grauer,

1985, s. 8-10).

- Resmi programi 6gretmen dgretir, 6grenciler oldugu gibi alir ama ortiik prog-

ramda Ogrenciler bu teorik bilginin altindaki mesajlar1 ve kavramlar1 6grenirler,

diger bir deyisle resmi programda 6grenciye Ogretilir ama ortiik programda 6g-

renci bilgilendirilmeden kendisi 6grenir (Grauer, 1985, s. 8-10).

- Resmi programda zaman ve mekan kisitlamas1 vardir, ortiikk program ise za-
man ve mekandan bagimsizdir. Ogrenciler 6rtiik programla hayatinin her safha-

sinda, her yerde ve her zaman karsilasabilirler (Grauer, 1985, s. 8-10).
2.1.10. Ortiik Programa Iliskin Yaklasimlar

Ortiik programa dair baz1 yaklagimlar gelistiren bilim adamlarmin gériislerinde
farkliliklar goriilmektedir. Ornegin, yapisal- fonksiyonalist yaklasimcilar ortiik progra-
min hem yararli hem de zararl etkileri olabilecegini savunurken, neo- marksist kuram-
cilar ortiilk programin toplumdaki egemen giiclerin istemlerine hizmet ettigini savun-

maktadirlar.
Asagida oOrtlik programa iligkin yaklasimlar ayrmtili bir sekilde a¢iklanmastir.
2.1.10.1. Yapisal- Fonksiyonalist (Islevsel) Yaklasim

Fonksiyonel goriise gore ortiilk program, 6gretmenin 6grencileri topluma ha-
zairlamak icin bir takim davramislar kazandirdig iliskiler biitiiniidiir. Ogretmenler,
ortiik program araciligiyla 6grencilere bir takim mesajlar gonderirler. Ogrenciler bu
mesajlarin pasif alicisidirlar. Ogrenciler, bu mesajlarm ilettigi davraniglar1 hem sinifta
Ogretmenin takdirini almak, hem de toplumda uyumlu bir birey olmak i¢in yerine getir-

mek zorundadirlar ( Merter, Akbulut, 2011, s. 2).

Fonksiyonalist goriis, toplumdaki iliskileri birbirine bagl olarak diisiiniir ve top-
lumdaki kurumlar gorevlerini sorgulamadan ve baskaldirmadan yaptig: siirece, toplum-
daki iliskilerin zarar goérmedigini 6ne siirer. Bu baglamda, toplum kurumlarmin islevi

insan organizmasinin islevine benzetilebilir. Elliot, her sistemin islevi farkli oldugunu
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ve hepsinin bir biitiin olarak insan hayatinin devam edebilmesi igin ¢alistigmi belirtir

(Merter, Akbulut, 2011, s. 2).

Ortiik program alanindaki ilk yaklasim olan yapisal- fonksiyonalist yaklasimi
savunan Jackson, Parsons, Dreeben gibi bilim adamlari, okullarin sosyal diizenin
korunmasindaki ve siirdiiriilmesindeki rolii iizerinde odaklanmis ve okullan top-
lumun var olmasina katkida bulunmak icin gerekli olan sosyal norm, deger ve be-
cerileri cocuklara 6greten kurumlar olarak ele almislardir (Sari, 2007, s. 26). Bu
goriise gore okul, toplum tarafindan gereksinim duyulan bilgi, beceri, goriis ve degerleri

ogrencilerin kabul etmesi i¢in hizmet etmektedir (Tezcan, 2005, s. 177).

Ortiik program terimini “Simiflarda Yasam (Life In Classrooms)’’ adli ¢alis-
masinda ilk defa kullanan kisi olan Jackson, yaptig1 sinif gozlemleri araciligiyla o6gre-
timdeki sosyal iliskilerin 6ziinde yer alan smifin dzelliklerini tanimlamustir. Jackson,
okulda 6grencilere yonelik deger ve beklentiler oldugunu gozlemis ve bunlar araciligiy-
la 6grencilerin kendilerinden beklenilenleri 6grenmelerinin ortiikk programim bir 6zelligi
oldugunu belirtmistir. O’na gore, ortiik program belli baz1 becerileri vurgulamakta ve
ogrenciler bu programla sessizce beklemeyi, kendini geri ¢ekmeyi, bir i1 tamamlamayi,
caligmayi siirdiirmeyi, isbirligini, arkadaslarina ve 6gretmenlerine sadik olmayi, diizenli
ve dakik olmayi, baskalarma kibar davranmay1 vb. 6grenmektedirler (Jackson, 1968,

Akt: Sar1, 2007, s. 27).

Jackson’a gore, 6grenciler sinifta her seyi birlikte yaparlar. Smif ortaminin bu

kalabalik yapisi, 68rencilere toplum icerisinde yasamay1 ogreti.

Ogrenciler, sinifin kalabalik yapisinin etkisiyle, kendi istek ve arzu-
larint inkdr etmeyi, ertelemeyi ve sosyal farkliliklarla bas etmeyi ogrenirler.
Ogrencilerin sinifta ne yaptigi onemlidir. Fakat asil onemli olan baskalari-
min 6grencilerin gosterdigi davramgslar hakkinda ne diisiindiigiidiir. Ogren-
ciler, sinifin ortiik yapisi ile stirekli degerlendirmeyi o6grenirler. Bu deger-
lendirmeler, sadece sinavlar yolu ile degil, ogretmenlerinin tepkileri ve ar-
kadaslarimin sozleri ile de yapilmaktadir. Ogretmenlerin, égrencilerden
yapmaswni bekledigi, kazanmasini talep ettigi beklentiler vardir. Bu beklenti-
ler gerceklesmedikce 6grenciler bagarili sayilmazlar. Ciinkii ogrenciler uy-

gun kazanmimlar elde etmezlerse topluma uyum saglayamazlar. Ayni zaman-
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da, okul toplumdaki giiclii ve gii¢siiz ayrimint 6grencilere 6greten bir kurum
olmalidir. Ogretmenler, 6grencilerden daha giicliidiirler. Ciinkii 6gretmen-
ler sinifta ne yapilacagina ¢ogu zaman karar veren ve otoriteyi saglayan ki-
silerdir. Ogrenciler bu otorite altinda yasamay: égrenerek, Qiiclii ve gii¢siiz
arasindaki ayrimi yaparlar. Béylece, ogrenciler okulda “’kalabalik, gii¢ ve

ovgii”’ yoluyla ogrenirler (Jackson, 1968, Akt: Merter, Akbulut, 2011, s. 2).

Jackson’a gore, okuldaki egitimin dort ana Ozelligi vardir: ( Merter, Akbulut,
2011, s. 3)

Erteleme

Inkar etme

Miidahale etme

Sosyal bozulma

Jackson, bu 6zelliklerin 6grencilere yaraticiliktan ¢ok, tek diizeligi ve benzerligi
ogrettigini savunur. Jackson, okullarda bir ¢’6diil ve ceza’’ iliskisinin oldugunu 6ne
siirer. Ogrenciler, smiftaki 6diil ve ceza sistemiyle dgretmene sadik olma ile dvgii iliski-
sini 6grenirler. Clinkli 6gretmene sadik olmak, evde babaya, okulda yoneticiye, toplum-

da devlet otoritesine sadik olmak demektir.

Jackson’a gore, birbirine benzer olma ve ayni dogrultuda hareket et-
me okul hayatiyla uzlasmaktir ve bu uzlasma bireyleri odiillendirecektir,
okul hayatiyla uzlasmadigr zaman ise bireyler cezalandwrilacaktir. Jackson,
swmiflarin dogasinda var olan dgretmen egemenli, ogrenciyi pasif birey ola-
rak goren toplumcu anlayisa, biitiin insanlar tarafindan uyulmak zorunda
olundugunu, ¢iinkii bunlarin hayatin gercekleri oldugunu one siirer. Ogren-
ciler, okul swralarindan ¢iktiktan sonra kendilerine toplumda yer edinebil-
meleri igin, kendi beklentilerini bastirip, toplumun beklentilerine itaat etmek
zorundadirlar. Siniflar ise, bu beklentileri gergeklestirecek olan ozellikleri

ogrencilere kazandirarak, on hazirlayicilar olarak gérev goriirler (Merter,

Akbulut, 2011, s. 3).

Yiiksel’e gore Jackson, ortiik programi “° dgrencilerin programa baglarken tam

olarak bilemedikleri, yonetici, 6gretmen ve aileler tarafindan dgrencilere kazandirilmasi



65

amaglanmig degerler ve normlar ile kurumun beklentileri’’ olarak tanimlar (Yiiksel,
2004, s. 9). Bu tanimlara gore Jackson, smif i¢i iliskilerde ortiikk programim bir arag ola-
rak kullanildigimi, 6grenci davranislarinin toplumun isteklerine gore sekillendirildigini,

ogrencilerin istek ve gereksinimlerinin arka plana atildigi anlasilmaktadir.

Diger bir yapisal- fonksiyonalist isim de Robert Dreeben’dir. Dreeben okulla-
rin toplumsal kiiltiirii aktarma araci olduklarini ve sinifin sadece bilgi aktarma yeri ola-

rak degil, baz1 sosyal niteliklerin de aktarildigi yer oldugu goriisiinii savunmustur

(Florio, Ruane, 1989, internet, [14.12.2010] ).

Dreeben, ailedeki yasam yapismim ¢ocugu yetiskinlik diinyasina hazirlamakta
yetersiz oldugunu belirtmistir. Dreeben, okul kiiltiiriiniin normlarmi incelemis ve bunla-
rin ¢cocuklara “gecici sosyal iligkiler kurmayi, kisisel 6zelliklerinin ¢ogunu gizli tutmay1

ve kat1 uygulamalarin yasal oldugunu kabul etmeyi” 6grettigini vurgulamistir.

Okulun organizasyonu, 6rnegin 6gretmenin kendisine bir sey 6gretmesini bek-
lemek, bu fikirleri 6grencilere aktarmaktadir ve dolayisiyla bu organizasyon 6grencilere
bazi mesajlarin iletilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. O’na gore formal egitim sa-
dece acik programi degil, dolayli olarak yetiskinlik hayatinda kendilerine gerekli olan
bagimsizlik ve basar1 gibi degerleri de 6gretmektedir. Jackson ve Dreeben okulun ¢o-
cugun sosyallesmesinde 6zel ve merkezi bir rol oynadigini vurgulamiglardir (Sar1, 2007,

s. 27).

Yapisal- fonksiyonalist goriisiin savunucularindan Herbart’a gore egitimin

amaci, ¢ocugu mevcut toplumsal diizen i¢inde yasama hazirlamaktir.

Toplumsal diizen ise toplumun temelini olusturan deger ve normlar
tizerinde genel bir goriis birliginin saglanmasiyla ve bunlarin yeni nesillere
aktarilmasiyla saglanir. Yapisal- fonksiyonalist goriis, okullarin toplumdan
soyutlanmig, farkly birer kurum olmadiklarini ve toplumun ilgi, ihtiya¢ ve
beklentilerinden farkli hareket edemeyeceklerini belirterek ortiik programin
vapisal ozelliklerini basit bir sekilde agiklamaktadwr. Bu goriise gore okul-
lar, ogrencilerin toplumda var olan sisteme uymalart icin toplum tarafindan
gereksinim duyulan bilgi, beceri, goriis, deger ve normlart dgrencilere ka-
zandirmaktadirlar. Kazandirma siirecinde kullanilan araclardan biri de or-

tiik programdur (Sari, 2007, s. 28.)
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Yapisal- fonksiyonalist goriise gore ortiikk program araciligiyla egitim kurumu

icinde toplumsal denetim saglanir. Ornegin okul icinde 6grencilere, toplumsal esitsizlik-

lerin dogal oldugu 6gretilir.

Ortiik program, farkli yetenekteki, sosyoekonomik diizeydeki ve irklar-
daki ogrencileri sosyal diizendeki farkli pozisyonlara hazirlar. Otoriteye
itaat etmeyi saglamak, ortiik programin bir baska islevidir. Bireyler otorite-
ye itaat etmek ve uymak igin yetistirilirler. Boylece toplumsal denetim ile
kiiltiirel yeniden iiretim saglamr. Toplumsal denetim ile mevcut toplumsal
diizenin yeniden kurulmasi ve iiretilmesi amaglanir. Bundan da amaglanan,
toplumsal biitiinlesmenin saglanmasidir. Ortiik program, degerlerin asilan-
masi, siyasal toplumsallagma, itaat ve uyumlu olmaya yonelik yetistirme,
geleneksel simif yapisimn siirdiiviilmesi gibi islevleri yerine getirir. Ortiik
program ile gercgeklestirilen bu islevier genellikle toplumsal denetim olarak
nitelendirilir. Boylece ortiik program, okul i¢cinde ogrencilerin egitilmele-
rinde bir toplumsal denetim islevi gorerek var olan diizenin devaminda

onemli bir rol oynar (Sari, 2007, s. 28).

Ergiin’e gore fonksiyonalistler, biitliin sosyolojik olgular1 ya da bir toplumsal

yasantinin biitiin 6gelerini, biitiin boyutlarin1 gorevsel ¢oziimlemeyle ifade ederler.

Ciinkii fonksiyonalistlerin goziinde toplum bir gorevler biitlintidiir. Bu yaklasim cerce-

vesinde tanimlanan ortiik program kavraminda vurgu sosyal toplumsal uyum, sorumlu-

luklar ve gorevler tizerindedir (Ergiin, 1993, s. 80).

Yapisal- fonksiyonalist goriis agisiyla ilgili yukarida belirtilenlere dayanarak 6r-

tiikk programin islevleri su sekilde toplanabilir. Ortiik program; (Veznedaroglu, 2007, s.

14)

Toplumda kabul gérmiis goriis, inang, norm ve degerlerin yeni nesillere benim-

setilmesini saglar. Boylece bireyi toplumla biitiinlestirmek, toplumu birlestirmek

ve ahlaki degerleri giiclendirmek gibi islevleri yerine getirir.

Toplumun iiyeleri arasinda ortak degerler, inanis ve diisiiniis bigimleri olug-

turulmasina yardimct olur.

Ogrencilerin toplumda var olan mevcut sisteme uyma, otoriteye itaat etme,

uyumlu olma gibi ozellikleri kazanmalarini saglar.
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- Siyasi, kiiltiirel, ekonomik ve toplumsallasmayla ilgili bilgi, beceri, goriis,
inang, deger ve normlarin kazanilmasini saglar. Bu anlamda ortiik prog-
ram; siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve toplumsal kurumlarin beklentilerine uy-

gun insan yetistirmede devreye girer.
- Toplumsal denetimi ve kontrolii saglar.

- Toplumsal deger ve diisiinceleri degistirmede ya da istenmeyen diisiince ve

degerleri ortadan kaldirmada rol oynar.

Yapisal fonksiyonalistlere gore, bir organizmanin bir davranis1 gerceklestirmesi
farkli 6zellikteki organlarinin islevlerini yerine getirmesiyle miimkiindiir. Benzer sekil-
de toplumsal kurum ve uygulamalar da kisinin sosyal olarak yasamsal 6neme sahip ihti-
yaclar1 yerine getirmesine hizmet etmektedirler. Bunun i¢in okullarda 6grencilere bir
yetiskin olduklarinda toplum beklentilerini yerine getirmelerini saglayacak toplumsal
norm, deger ve iliskiler 6gretilir. Yapisal-fonksiyonalist goriise sahip yazarlarin goriisle-

r1 Ortiik programu ilk defa ortaya koymalar1 agisindan 6nemlidir (Kus, 2009, s. 30)
2.1.10.2. Neo- Marksist (Elestirel) Yaklasim

Bu goriisteki distiniirler; egitimin kapitalizmi, toplumdaki sosyal esitsizlikleri,
irk ve cinsiyet esitsizliklerini nasil korumaya ve yeniden tiretmeye imkan verecek sekil-

de islev gordiigiine tepki olarak goriislerini belirtmislerdir.

Neo-Marksistler, toplumdaki bazi hakim gruplarin giicii ellerinde bu-
lundurduklarini ve egitimin islevinin de bu gruplarin beklentileri ve istekleri
dogrultusunda belirlendigini savunurlar. Bu diizen ise kapitalizmin getirdigi
sosyal esitsizIligi stirdiiriir ve yeniden iiretir. Yani, okulda bazi 6grenciler
yiiksek sosyal statiiden geldikleri igin iyi bir konum saglayacak egitim alir-
larken, diisiik sosyal statiiden gelen 6grenciler kendilerini, diisiik maagsh is-
lere yonlendirecek beceriler ile donatilirlar. Iste bu sosyal esitsizliktir ve
kapitalizmin bir handikabidir. Neo-Marksistler buna siddetle karsi ¢ikarlar
ve betimledikleri sinif 6rnekleriyle bunu su yiiziine ¢itkarmaya ¢aligirlar. Ay-
nt zamanda ortaya ¢ikarmak istedikleri sey, okullarin bu ayrimcilikla olus-
turdugu, ogrencilere gizlice benimsetilen bir “ortiitk programdwr (Skelton,
1997, s. 177- 193).
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Neo-Marksistler, toplumsal, siyasi ve ekonomik hayat ile okul arasindaki iligkiye
dikkat ¢ekmislerdir. Toplumsal siniflar ve bazi siniflarin diger siniflar tizerinde kurdugu
baski bu grubun tizerinde durdugu baslica konulardir. Neo-Marksistlere gore okul, siya-
si ve ekonomik hayatta etkin olan inang, deger ve normlar1 6grencilere aktararak kapita-
list diizenin devamini saglar. Ancak bu deger, inan¢ ve normlar resmi programda agik
olarak degil ortiikk program igerisinde 6grencilere verilir. Skelton’a gore, “Neo- Mark-
sistler, sadece ortiik program orneklerini géstermeye ¢alismazlar, ayn1 zamanda bu 6r-
tikligl nasil kaldirip, egitimin islevini diizeltebilecekleri hakkinda dnerilerde bulunur-
lar. Neo- Marksistlerin ¢ikis noktasi Giroux’un ifade ettigi su sorudur: “’Egitim 6gre-
tim siireci, simflar arasindaki hikimiyet, somiirii ve esitsizlik iliskilerini nasil ye-

niden iiretir ve siirdiiriir?’’> ( Merter, Akbulut, 2011, s. 9).

Yiiksel, Neo- Marksist teorisyenleri ikiye aymrmistir. Bunlardan biri, yeniden
iretim teorisyenleri, digeri de direng teorisyenleridir. Yiiksel’ ¢ gore Neo- Marksistler,
toplumsallasma, toplumdaki katmanlasmanin farklilasmaya dayah iliskileri, inan¢
ve degerleri, yeniden iireterek toplumsal adaletsizligi pekistirir. Ayrica bu yaklasim
cergevesinde tanimlanan ortiik program kavraminda ise, vurgunun sosyal, siyasi, eko-
nomik hayatta etkin olan inan¢ ve normlarin 6grencilere ortiik bi¢imde aktarilmasinda

oldugunu ifade etmektedir (Yiiksel, 2004, s. 24).

Neo- Markisizm kurami, 1960’tan itibaren iyice genisleyerek sosyolojide genis
bir alan olusturmustur. “Marksizmin etkisiyle sonradan gelistirilen egitim kuramlari,
okulun kapitalizme ve devlete nasil hizmet ettigi konusunu elestirel bir tutumla ele al-
mis ve sosyal sinif, irk ve cinsiyet gibi esitsizliklerin yeniden liretilmesinin mesrulasti-
rilmasinda okulun aracilik ettigini belirtmislerdir. Bu yaklasimda toplumsallasma siire-
ci, sinifsallagtirma ve tiretim siirecindeki iliskilerde ve ideolojik inang yapisinda “yeni-

den iiretim” (reproduction) terimiyle analiz edilmistir.” (Sar1, 2007, s. 27).

Neo- Marksist goriisiin ortilk programin islevleri konusundaki diisiinceleri

su sekilde toplanabilir. Ortiik program; (Veznedaroglu, 2007, s. 17)

- Toplumdaki egemen giiclerin benimsedigi, goriis, diistince, inang, yasam bi-
¢cimi, deger ve normlari mesrulastirtr ve bunlari sonraki nesillere aktararak

yeniden iiretir.
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- Bireyler arasinda toplumsal ve ekonomik a¢idan farkhiliklar bulundugunun
ve bunun da normal oldugunun kabul edilmesini saglar. Bir baska deyisle,
swmifsal farkliliklarin ve toplumsal esitsizliklerin siirdiiriilmesine ve yeniden

tiretilmesine neden olur.
- Baskin politik ve ekonomik giigleri koruyacak sosyal iliskileri tiretir.

- Ogsrencilerin gelecekteki is rollerine uygun bilgi, beceri, deger ve tutumlar

kazanmalarini saglar.

Fonksiyonalistlerin “ortiik program” terimini pek kullanmayan Ingiliz sosyolog-
lar1, benzer konular1 incelemis ve diisiincelerini 6nceden tartigilan iki kuramsal yaklagim
izerine insa etmislerdir: Bu kuramlar, Althusser, Bowles ve Gintis’in ekonomik yeni-

den iiretim analizi ile Bernstein ve Bourdieu’nun kiiltiirel yeniden iiretim kuramlaridir.
2.1.10.2.1. Ekonomik Yeniden Uretim Teorisyenlerinin Yaklasimi

Neo-Marksist goriisiin 6nemli bir koludur. Bu yazarlara gore kapitalist ekonomi
sistemi toplumun temelidir ve bu sistem toplumda esitsizlik yaratir. Sistem toplumda iki
smif olusturur. Bunlardan birincisi zengin ve gii¢lii olan kapitalist smif, ikincisi giicli ve
yaptirimi olmayan is¢i smifidir. “Kapitalist smif is¢i sinifin1 baski altina almaktadir.
Ancak sadece is¢i sinifi degil okullar da dahil olmak {izere tiim toplumsal kurumlar bu
smifin baskis1 altindadir. Bu sebeple okullardaki faaliyetler de kapitalist sinifin istekleri,

degerleri, ekonomik ve politik goriislerine paralel olarak siirdiiriiliir.” (Veznedaroglu,

2007, s. 16).

Okulun toplumdaki baskin degerleri yeniden {irettigi siirecle ilgili en etkin ince-
leme Bowles ve Gintis’in “Kapitalist Amerika’da Egitim” adli ¢alismalaridir. Bu
ekonomistler, “benzerlik tezi terimiyle adlandirdiklar1 yaklasimla egitimdeki normlarla
kapitalist sistemin siirdiiriilmesi arasindaki iligkiyi ortaya koymus, okullarin acik ve
ortikk programlar: araciligiyla kapitalizmin devami icin gereken, rekabet, hiyerarsik is
boliimii, biirokratik otorite, itaat ve yabancilagtirilmis is diinyasi gibi kiiltiirel iliskileri
yeniden lrettiklerini iddia etmislerdir” (Sar1 2007, s. 28). Onlar, bu becerilerin egitim
sistemi araciligiyla yeniden iretilmesinin gelecegin siifsallastirilmis is rollerine benze-
digini ve 6grencileri buna hazirladigini vurgulamislardir. “’Igerik, simif organizasyonu
ve ogrenci degerlendirmesi, 6grencilere dakiklik, uysallhk, temizlik ve itaat gibi

ozellikleri benimsetip onlar1 bunlara kosullandirmak icin sekle sokulmus birer
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mesajlar sistemidir’> (Sari, 2007, s. 28). Verilen mesaj okulun ¢evresindeki sosyal
smifin yapisina gore degisiklikler gdstermektedir. Orta — iist sosyo ekonomik diizeydeki
okullara giden g¢ocuklar, basariya ulasmanin yollarimi igsellestirmeyle ilgili mesajlar
alirken, is¢i sinift ¢cocuklar: diisiik beceri ve az 6zerklik gerektiren islere uygun davra-

nislar1 6grenmektedirler (Sari, 2007, s. 28).

Bowles ve Gintis i¢in ortiik program, okul yasaminin dogal ve giindelik 6zellik-
leri araciligiyla bu davraniglari asilama siirecidir. Her ne kadar bunlarin analizleri islev-
sel yaklagimcilarin bazi goriigleri {izerine kurulmus olsa da su konuda ayrilmaktadirlar:
Sosyal yeniden liretim siirecinin dogal ve gerekli olarak su yiizeyinde goriinen kismu,
egemen sosyal gruplarin ve daha gii¢lii kurumlarin istemlerine hizmet etmektedir (Sar1,

2007, s. 28).

Yiiksel de, Bowles ve Gintis’in calismalarma dikkat cekmektedir. Yiiksel’e go-
re Bowles ve Gintis, okullarin baskici, kapitalist toplumun nitelik ve degerlerini 6gren-
cilere aktardiginin altin1 ¢izmektedir. Farkli bir ifadeyle yoneten ve yonetilen iki ayri
smifa farkli értiik unsurlar empoze edilmektedir. Ogrenciler, mensubu olduklari smifin
seviyesine uygun tutum ve yeteneklere sahip olacak sekilde toplumsallasacaklar1 bir

ortlik programa maruz birakilmaktadirlar (Yiiksel, 2004, s. 42).

Bowles ve Gintis’in bu diisiincelerinin okul sistemleri ve ekonomi arasindaki
mekanik ve gerekirci (gerekirci) iliskiyi yansittigt One siriilerek yapisal
fonksiyonalistlerin  diisiincelerine ~ benzetilmis  ve  elestirilmistir. ~ “Yapisal
fonksiyonalistler, okullarin toplumsal islevinde 1srar ederken ve bireyleri bu degerlerin
pasif alicis1 olarak kabul ederken; Bowles ve Gintis, egitimin daha ¢ok ekonomik sis-
temi siirdiirmek icin islev gordiigiinii ve bireylerin bu iliskiyi sorgulamadan igsellestir-

digini savunurlar.” ( Merter, Akbulut, 2011, s. 11).

Apple, Anyon, Giroux, McLaren gibi elestirel kuramcilar gergeklestirdikleri
bir proje ile Ingiliz egitim sosyologlarmi etkilemislerdir. Bu projede ortiik program uy-
gulamalarinin farkli smiflardan gelen gocuklara farkl nitelikte egitim formlar1 sundugu
ile ilgili incelemeler yapilmigtir. Apple, “egitim sisteminin sosyal smif, cinsiyet ve irka
gore smifsallastirilmis sosyal diizene nasil hizmet ettigini sorgulamig ve egitimin, bask1
ve sOmiiriiniin hakim oldugu ve bu degerlerin kendilerini yeniden {irettikleri, ancak sii-

recin igerisinde olan bireylerin bunun farkinda olmadig1 bir sistem oldugunu belirtmis-
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tir. Cocuklar okulda, giinliik rutinler ve sosyal iligkileri olusturan kurallar ve uygulama-
lar araciligiyla norm, deger ve inanislarla kars1 karsiya gelmektedirler.” (Sari, 2007, s.

31).

Apple, okullarin gizli programinda, toplumsallagsmaya yer verdiklerini ve bu
toplumsallastirma faaliyetlerinin giiclii ve baskin gruplarin kontroli altinda oldugunu
belirtir. Toplumda makbul olan davranis ¢’uysalhktir’’, okullar gizli programlariyla

bunu sezdirmeden 6grencilere yerlestirmeye baslarlar. (Apple, 2006, s. 64- 65).

Boylece dominant bir kesime kars itaatkar bir is¢i smifi dogar. Bu ise, kapitalist
bir diizen gereksinimidir. Apple’a gore, “okullar, ekonomik iliskiler ile okuldaki sosyal
iligkiler arasinda denge saglayici bilgileri, baskin, gii¢lii sinifin isteklerine gore 6grenci-
lere dagitirlar ve bu bilgileri yeniden liretirler. Ayrica Apple, okullari, sadece bilginin
islendigi yer olarak degil, insanlarin da islendigi bir yer olarak goriir.” (Apple, 2006, s.
64- 65).

Apple, cogu kaynakta yeniden iiretim teorisyenleri arasinda gosterilse de kendi
caligmalarinin bu gergeve iginde yer almadigini belirtir. Apple, “yeniden iiretim teori-
sinden bir adim ileri giderek, gonderilen mesajlarin 6grenciler tarafindan yeniden yo-
rumlandigini, bazi bilgilerin oldugu gibi kabul edilip baz1 bilgilerin anlamlandirilmasin-

da toplumsal siniflar arasinda farkliliklar oldugunu belirtir.” (Apple, 2006, s. 56- 57).

Ortiik programm ¢esitli formlarini incelemeye devam eden Apple’a gore, bu
formlar1 igeren 6grenci etkinlikleri, kurallar, siire¢ veya ¢ikt1 ad1 altinda belirlenerek,
programla biitiinlestirilmis ve mantiga biiriindiiriilmiis bir sekilde bizzat programin ken-

disi tarafindan empoze edilmektedir.

Apple, ABD egitim tarihinin, egitimin planlanmast ve degerlendiril-
mesi i¢cin genel bir ilkeler seti olusturmaya yonelik bir arastirma siirecinden
olustugunu belirtmektedir. Bu ilkeler, piyasalarin istemleri kadar, baskin
gruplarin sosyal, politik ve ekonomik degerlerinin iiriiniidiir. Boylece egi-
tim, piyasalart biiyiitmek, is ve iiretimi kontrol etmek, daha biiyiik yapay ih-
tivaclar yaratmak ve tiiketime bagimlilig1 arttirmak igin gereken teknik ve
vonetimsel bilgilerin iiretimine yardim etmek icin gelistirilmektedir. Egitim-
ciler en etkili yontemleri arastirmakta ve program gittik¢e daha planl, sis-

tematik ve standardize bir hale gelmektedir (Sari, 2007, s. 32).
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Anyon da, okullarda verilen egitimin niteligi ile 6grencilerin sosyoekonomik
statiileri arasinda iligki oldugunu belirtip, bu iligkinin smif esitsizliklerini devam ettirip
yeniden trettigini savunmaktadir.( Merter, Akbulut, 2011, s. 11). Anyon, bu durumun
okullarda ¢ok yaygin oldugunu one siirerek, farkli sosyal siniflardan gelen 6grencilerin
devam ettigi birka¢ ilkdgretim 5. smnift gozlemis ve her bir sinif ortamidaki fiziksel
yap1, program, degerlendirme yaklasimlari, kisiler arasi iligkiler vb. degiskenleri ve bu
degiskenlerin ¢ocuklarin gelisimini nasil etkiledigini incelemis ve bu goriisleri destekle-

yen bulgular elde etmistir (Sar1, 2007, s. 31).

Anyon, alt tabaka ¢ocuklarinin mekanik, tek tip ve ezberci bir egitim aldiklari-
n1, bunun yani sira iist tabaka ¢ocuklarinin liderlik, girisimcilik, yaraticihk gibi beceri-
lerle donatildigini ortaya koymustur (Merter, Akbulut, 2011, s. 15). Bu da alt tabaka
cocuklarinin is¢ilik gibi diisiik maagh islerde, itaatkar bir sekilde ¢alismasina, {ist tabaka
cocuklarmin yoneticilik, doktorluk gibi mesleklere yonlendirilmesine alt yap1 hazirladi-

gin1 gostermektedir.

Ekonomik yeniden iiretim teorisyenleri, egitimin ekonomik islevi iizerinde dura-
rak, okullarda kapitalist sistemin olusturdugu smif ayrimimi yeniden iireterek, sisteme

uygun bir sekilde stirdiiriirler.
2.1.10.2.2. Kiiltiirel Yeniden Uretim Teorisyenlerinin Yaklasimm

Yiiksel’e gore, bazi teorisyenler, ekonomik ve okullarm orgiitsel yapilarindaki
sosyal iliskilerin diizenlenmesinde, kiiltiirel faaliyetlerin rol oynadigini ifade etmisler-
dir. Bourdeu, Bernstein ve Passeron gibi kiiltiirel yeniden tiretim teorisyenleri, kiiltiir-
ler aras1 esitsizliklerin, kapitalist sistemin devamini sagladigini, 6grencilerin ana dil

kazanimlarinda ve kiiltiirel kazanimlara etkili oldugunu belirmislerdir (Yiiksel, 2004, s.

28- 29).

Bourdieu ve Bernstein, kiiltiiriin, dolayisiyla da egitimin, tiretim iliskilerinden
¢ok daha az 6zerk oldugunu ileri siiren yapisalci bir kiiltiirel yeniden {iretim kurami ge-

listirmiglerdir.

Fransiz olan Bourdieu, ¢ocuklarin toplumsallasma siirecinin daha ba-
sinda farklliklar yagad:klar:n: ve okula ait olduklar: sosyal s:n:fin aliskanlikla-

riyla geldiklerini belirtmistir. Aile ortamindan getirilen aliskanliklar, egitsel
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basarya da olanak veren kiiltiirel birikimi icerebildigi gibi icermeyebilir de.
Orta sinif cocuklart avantajlidiv, ¢iinkii okullar bu ¢ocuklarin beraberlerinde
getirdikleri sosyal, ekonomik ve kiiltiirel birikime bir ayricalik tamimaktadiriar.
Bu ¢ocuklar genellikle okul dncesi egitim, piyano ve bilgisayar dersleri vb. al-
mig ve zengin sosyal yasantilara sahip olmakta, tistelik okulda da bu zengin ya-
santilart edinmeye devam etmektedirler. Orta sinif ¢cocuklarinin egemen kiiltiir-
den dgrendikleri bilgi, beceri ve kiiltiirel dil, egitim sisteminde de rahat etmele-
rini saglamaktadir. Okul bu bilgi ve becerileri “Allah vergisi” veya birer zekd
gostergesiymis gibi kabul etmekle, ekonomik sermaye kadar kiiltiirel sermayede
de esit olmayan dagilimlar: siirdiirmektedir. Bu ¢ocuklar, siireg icerisinde ken-
dilerine has bilgiler, ozel konugsma tarzlari, anlayislar, mizaglar ve diinya ba-

kislart gelistirmeyi normal gormektedirler (Sari, 2007, s. 28- 29).

Bernstein, gelinen sosyal siifla, sinifsal esitsizliklerin 6nemli bir kaynagi olan
okul arasinda ailenin aracilik ettigini vurgulamistir. Okullarin orta sinifin giinliik yasa-
minda kullandig1 dille uyumlu bir dil kullandigini belirten Bernstein’in dilsel farklilik-
lar temelindeki sosyal smif incelemeleri, egitim sosyolojisi lizerinde biiytlik etkiler ya-
ratmustir (Sari, 2007, s. 28- 29). Bernstein, alt tabaka ¢ocuklar1 ve orta- {ist tabaka ¢o-
cuklar1 arasidaki kiiltiirel farkliliklar1 ve bu farkliliklarin onlarm egitim deneyimlerine

olan etkilerini “’kod teorisi’’ ile agiklamistir.

Bu kod teorisine gore, insanlar arasinda sosyal sinif farkliliklar: oldugu
gibi, insanlarin iletisim ve anlamlandirma islemlerinde de sosyal sinif fark-
hliklart vardir. Buna gére, okul gizli program araciligiyla esitsizlikleri ye-
niden iireterek ogrencilere dagitir. Bernstein, iki ayri koddan bahseder.
Bunlardan bir tanesi ¢’ ayrintili- ézenilmis kod’’, digeri de “’sinwrlt kod”
tur. Ayrintili kod, orta sumif ¢ocuklart tarafindan kullanmilir. Bunlar, daha
uzun ve karisik ciimlelerden olugur, bir baglamdan bagimsizdir ve evrensel
ozellikler tasir. Bu ¢ocuklar bir¢ok kelimeyi ayni anda kullanip uzun ciimle-
ler kurarlar. Simirli kodu kullananlar ise alt tabaka ya da is¢i sinifi cocukla-
ridr. Bu cocuklar kisa ve basit ciimleler kurarlar, ¢ok az kelime ile konu-
surlar, kullanilan dil bir baglam icerisinde anlamlandiriimaya mecburdur.
Sonug olarak Bernstein, yaptigi gozlemlere gére su sonuglara varmistir:
Okullarda aktarilan bilgi “ekonomik kosullara bagh olan pedagojik uygu-

lamalar’’ ile “’bagumsiz ve otonoma’’ sahip olan sosyal statiiler arasinda
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farklilasmaktadir. Okullardaki egitim, sinif esitsizliklerini yok edecek yerde,
sosyoekonomik statii ve kiiltiirel edinim iliskisini kullanarak, yeniden iiretir.

(Merter, Akbulut, 2011, s. 18- 19).

Weiler, Bourdieu ve Bernstein’in yaklagimlar1 arasinda bir¢ok benzerlikler
gormiistiir: Bourdieu gibi Bernstein i¢in de farkli siniflarin dili ve bilgisi, farkli egitim
slireclerinin gegirilmesine yol agmaktadir. Okullar var olan baskin gruplarm dil ve kiil-
tiiriinii kullanip mesrulastirarak, hali hazirdaki smif yapisinin yeniden tiretimine yonelik
davranmaktadir. Weiler, her iki yazarin egitime yonelik ortiik bir islevsel yaklasim iz-
lediklerini belirtmistir: Smiftaki gercek deneyimler dogrudan sorgulanmamaktadir ve

ogrenci ve 0gretmenler yeniden liretim siirecinin pasif birer alicisidir (Sar1, 2007, s. 29).

Skelton, Passeron ve Bourdieu’nun ‘’habitus’® kavramimdan bahsettiklerini
belirtir. Bu habitus, okuldaki egitim 6gretim faaliyetlerinin 6zel bir goriiniisiinii ifade
eder. Her ¢ocuk, kiiltiirel birikimlerden olusmus ve ailenin bulundugu sosyal konuma
gore farklilik gosteren bir “’habitus’’ ile okula gelir. Okulda ise, verilen egitimin top-
lumda baskin olan gruplarin yani orta ve iist tabaka mensuplarinin ilgilerini, diisiincele-

rini ve algilarini igeren bir ¢’habitus’’ a uygundur (Merter, Akbulut, 2011, s. 19).

Britanya, Kanada, ABD gibi bir¢ok iilkeden feminist yazarlar, bu kuramcilarin
fikirleri dogrultusunda hareket etmis ve 6zellikle hangi gorevlerin annenin rolii oldugu-
nun empoze edilisinin, okullarm kiiltiirel yeniden tiretim siirecindeki en 6nemli etkile-
rinden biri oldugunu vurgulamislardir. Kanada’nin 6nde gelen feminist yazarlarindan
olan Smith, 6zellikle “orta simiftan olan annelerin, kendi siiflarimin Kiiltiiriinii ve

bakis ac¢ilarimi ¢cocuklarina bilerek asiladiklarimi vargulamstir.” (Sari, 2007, s. 30).

Kiiltiirel yeniden iiretim teorisyenleri, genel olarak egitim 6gretim ortaminda
kiiltiirel sermaye ile iliskili bir sinif esitsizliginin altin1 ¢izerler. Onlar kapitalizmin ge-
tirdigi esitsizliklerin, sadece ekonomik durumlarda degil, buna paralel olarak kiiltiirel
birikiminde de etkili oldugunu ifade etmislerdir ve okullardaki egitim ile yeniden iiretim

iliskisini incelemislerdir.
2.1.10.3. Liberal Yaklasim

Liberal yaklasim, fonksiyonel goriisiin tam tersi olarak yorumlanabilir.

Fonksiyonalistler egitimin islevinin, toplumsal degerlerin 6grencilere aktarilmasi ve
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Ogrencilerin pasif bir sekilde bunlar1 almasi olarak yorumlarken, liberal goriisii savunan-
lar 6grencilerin psikolojik yoniinii de goz 6niine alarak buna karsi ¢ikmuslardir. Ogren-
ciler, okullarin aktarmaya calistig1 toplumsal normlarin ve degerlerin pasif birer
alicilan degil, bunlarin aktif birer yaraticilan olarak goriilmelidir. Bu anlayisa go-
re, Ogretmenler ve 6grenciler her zaman birbirine zit tartismaci tablolar iginde gosteri-
lememelidir. Ogretmenler ve dgrenciler hem kendi aralarinda, hem de kurum igerisinde
zaman icinde uzlasmaya gidebilmelidirler. Bu uzlasma gizli olmalidir. Ogretmenlerin
kendi egitim anlayislari ile bulundugu kurumlarin egitim anlayislar1 birbirine uymayabi-
lir. Ogretmenlerin bazilar1 kurumlarmm anlayisin1 kabul eder, bazilar1 ise, “értiik
program” aracilifiyla kendi programini uygular. Ogrenciler ise, baz1 durumlarda &g-
retmen kontroliine uyum saglamak i¢in degisik davramiglar gelistirir. Woods bunlari,
“isyan, uyusmazhk, gruplasma, geri cekilme, orf ve adetlere yonelme” seklinde
tanimlar. Ogrenciler bu yollarla egitim ortamlarinin kendilerine iletmek istedikleri me-
sajlar1 desifre ederler, kendilerine uygun bir sekilde yorumlarlar. Sonucta ise, 6grenci-

ler bir sekilde kendi ortiik programlari olusturarak sinif ortamina uyum saglarlar
(Skelton, 1997, s. 177- 193).

Liberal goriisiin, ortiik programa daha genis bir ¢ergeveden baktigi soylenebilir.
Bu goriis, egitimi, hakim smiflar kendi ¢ikarlarina hizmet eden ve onlar1 koruyan bir
arag olarak diistinmektedir. Neo Marksist yaklasima gore, toplumdaki egemen smif ve
giigler, egitimi Ortiik program araciliiyla etkilerler. Etkileme siirecinde toplumsal esit-
sizlikler mesrulastirilir ve yeniden iiretilir. Bir bagka deyisle okullar, ortiik programlari
aracilifiyla 6grencilerden, toplumsal hayat1 olusturan statii, cinsiyet, irk vb. unsurlarda
farkliliklar bulundugunu ve bunlarin dogal oldugunu kabul etmelerini beklemektedirler.
“Liberal goriise gore okullar, sosyal ve ekonomik hayatta etkin olan inang, deger ve
normlar1 6grencilere aktararak bunlarin siirmesini ve yeniden iiretilmesini saglarlar. Bu
deger, inan¢ ve normlar resmi program i¢inde agikca verilmez, ortiikk program aracili-

giyla aktarilir.” (Veznedaroglu, 2007, s. 16).
2.1.10.4. Direnc¢ Yaklasim

Direng yaklagimini savunanlar, toplumsal smif ayrimmin varligini ve bu ayrimin
ortiik program kanaliyla devam ettirildigini kabul etmektedirler. Ancak esas vurgulari
‘diren¢’ kavramidir. Direnci, isci sinifi ve azinhklar gibi alt simiflardaki toplumsal

gruplardan gelen 6grencilerin, baskin gruplar tarafindan olusturulmus kendileri
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icin hi¢ de adil olmayan okul ideolojisi ve uygulamalarina kars1 koymalan seklinde

tanmimlamaktadirlar.

Diren¢ Kuraminin 6nde gelen temsilcilerinin ortiik program konusundaki fikirle-
rini Sar1 su sekilde aktarmaktadir: Biiylik Britanya ve ABD’deki elestirel kuramcilar
egemen ideolojinin ve uygulamalarmin siddetli bir sekilde derin ¢atismalara dayali ol-
dugunu ortaya koymuslardir. Kiiltiiriin canh ve iiretiliyor olmasi nedeniyle okullar
cocuklarin sadece egitildikleri, organize edildikleri ve baskin gruplarin istemleri
dogrultusunda kontrol edildikleri yerler olarak ele ahnmamahdir. Ogrenciler sade-
ce pasif birer kap degildirler, aksine okulu kaplayan normlara ve diizene uymalar1 bek-
lenen ancak bunlara siklikla ve yaratici bir sekilde karsi koyan bireylerdir. Dolayisiyla
egitimi anlamak i¢in, ¢atigma, uzlagsma ve miicadele konularmin anlagilmasi gerekir

(Sar1, 2007, s. 33).

Giroux, Apple’in goriislerinden hareketle, ortiikk programm hem yeniden {ire-
timle hem de doniistiirmeyle ilgili olmasi gerektigine isaret ederek, ortiikk programin
yapisini liberallesme fikirleriyle iliskilendirmis ve kisisel sayginlik, sosyal adalet gibi
degerleri vurgulamistir. “Okullar baski ve yarigin hakim oldugu yerlerdir. Bu, okullarin
egemen giiclerle ve direnis giicleri arasinda paylasildig1 ya da biitiin direnis hareketleri-
nin radikal bir 6nem tasidigi anlamina gelmemektedir. Bu direnis hareketleri genis fark-
liliklar gosterdiginden, her karsi hareketin bir direng formu olup olmadig: dikkatle ince-

lenmelidir .” (Sar1, 2007, s. 33).

Direng kuramcilari, egitim sistemini, sermayenin mantigiyla ve birer piyon kili-
giyla hareket eden 6gretmen ve 6grencileriyle, kapitalizmin bir yansimasi olarak gor-
meyi istememektedirler. Benzerlik kurami kadar islevsel yaklasim da bu kuramcilar
tarafindan reddedilmistir. Ciinkii onlara gore; bu yaklasimlar, okulu sadece “yeniden
iiretim” acisindan ele almis ve miicadele olanagini inkar etmislerdir. Benzer sekilde
hem solcu hem de sagci islevsel yaklasimcilar, egitimin toplumun sosyal, ekonomik ve
politik diizeni igindeki catigmali dogasmi da inkar etmislerdir. Ornegin, okuma etkin-
likleri hem bir diizen ve somiirii sekli hem de bir direng ya da dayanigsma sekli olabilir.
Bu nedenle Apple, baskin gruplarin egemenlige yonelik kontroliiniin diyalektik oldugu-

nu ve sadece egemen smifin istemlerine indirgenemeyecegini belirtir (Sar1, 2007, s. 33).
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Ortiik program, egitim siirecinde bircok durum ve yerde ortaya ¢ikmaktadir. Bu-
nunla birlikte, programin her iki bi¢cim ve iceriginin (agik ve ortiik) giic ve baski yapisi-
n1 nasil yeniden iirettigi goriilebilir. Ortiik progranu bir ders ya da nesne olarak degil,
stirekli yeniden yapilandirilan sembolik bir materyal ve bir insan ortami olarak gérmek

gerekir.

Elestirel kuramcilar demokrasi ve insan haklarina siirekli olanak tantyacak yolla-
r1 aragtirmalarma ragmen Apple ve Giroux direncin dogasi konusuna siipheyle yaklas-
mislardir. Ornegin Apple, kars1 koyusun celiskili olabilecegini fark etmistir. Bu var
olan gii¢ dinamiklerinin pekistirilmesine ve yeniden liretilmesine hizmet edebilir. Kars1
koyus siireci, eninde sonunda yeniden liretime egilim gosterebilecek celiskili yollara

sapabilir (Sar1, 2007, s. 34)

Weiler, lise 6grencilerinin cinsiyet esitsizlikleri konusunda kendilerine bir biling
kazandirmak isteyen feminist 6gretmenlerin ¢abalarina nasil kars1 koyduklarini gostere-
rek, direncin ig¢inde barindirdigi celiskiler i¢in deneysel bir 6rnek ortaya koymustur.
Burada 6grencilerin karsi koyusu sadece bir inat degil, sinif, ik ve cinsiyet 6zelliklerini
barindiran karmasik bir olgudur. Beyaz ve orta siniftan gelen bayan 6gretmenler,
feminist yaklasimlarin dogrulugunu savunmakla birlikte, beyaz ve orta simiftan
gelen kiz 6grencilerle daha iyi iliskiler kurmakta ve simiftaki erkek ogrencilerle isci
sinifi cocuklarini ihmal etmektedirler. Boylece direnis kacinilmaz olmaktadir (Sar1,

2007, s. 34).
2.1.11. Ortiik Programin Diizeyleri

Ortiik program, resmi program gibi zaman ve yer kisitlamasi olan bir program
degildir. Ortiik programin etkisini sadece sunulan bilgilerle incelemek, onu agikliga

kavusturmak i¢in yeterli degildir.

Bu kavrami tam olarak anlayabilmek i¢in, egitim ortamlarinin somut ve soyut her par-
casmin tanimlanmasi gerekir. Egitim ve 0gretim ortamlarini sadece 6gretmen, 6grenci,
tahta, tebesir olarak algilamamak, bu ortamlarda karsilikli paylasilan duygusal, psikolo-
jik ve kiiltiirel iliskilerin var oldugunu diisiinmek gerekir. Ogrencilerin egitim kazanim-
lar1 sadece 6gretmenden degil, bunun yaninda okulun ve devletin beklentileri de bu ka-
zanimlar1 etkileyebilir. Ortiik program ii¢ diizeyde incelenebilir: (Merter, Akbulut,
2011, s. 41)



78

- Sinif Diizeyinde Ortiik Program
- Okul Diizeyinde Ortiik Program

- Devlet Diizeyinde Ortiik Program
2.1.11.1. Smmf Diizeyinde Ortiik Program

Sinif icindeki her 6grenci, farkh cevrelerden gelmis, farkh degerler ve tu-
tumlara sahip olmus olsa da, 6gretmenleri ile birlikte ortak bir kiiltiir olusturur-
lar. Bu kiiltiir, aym: sinifta bulunup etkilesime girdikce iiretilir ve simif iklimine
yerlesir. Simif ikliminin etkisi ¢ogu arastirmaci tarafindan incelenmistir. Florio-
Ruane’ye gore, bu calismalarin ortak noktalar1 6gretmenlerin ne dgrettiklerinden ¢ok,
nasil ogrettikleri konusu ile 6gretmenlerin tutumlarinin, inanglarinin ve degerlerinin,
smif ortamina yansittig1 davraniglarinda ya da séylemlerinde bulunup bulunmadigi ko-

nusudur (Florio, Ruane, internet, [14.12.2010] ).

Glickman, siniflarda 6rtiikk programin kapsamini belirlemeye ¢alismistir. Aras-

tirmalarindan su sonuglar ¢ikarilabilir: (Glickman, internet, [14.12.2010] )

Ogretmen- 6grenci etkilesiminin niteligi

Ogretmenlerin, dgrenci ve smif iklimi algilar:

Ogretmenlerin bir model olarak dgrenciler iizerindeki etkileri

Ogretmenin 6grencilerden beklentileri

Ogretmen ve dgrencilerin kisisel, sosyoekonomik ve wrksal dzellikleri

Ogretmenler, deneyimlerini kullanarak, resmi bir program olmasma ragmen,
farkli planlama yollaria basvurabilir ve farkli 6gretme yontemleri secebilirler. Boylece,
her 6gretmen smifina girdikten sonra, kendi Ortiikk programini uygulamaya baslar.
Florio- Ruane’ye gore, Clark ve Yinger de su sonuca varmislardir; <*Ogretmenlerin
egitim durumlarini diizenleme agisindan rolleri genelde gizlidir. Gergekte, 6gretmenle-
rin plan yapmasi ve smif ortami diizenlemeleri egitim ve dgretim siirecinin Ortiik bir

pargasini olusturur.”” (Florio, Ruane, internet, [14.12.2010] ).

Siftaki ortiik program kapsamma giren bir faktér de beden dilidir. Ogretmen-

ler, jest, mimik, el ve kol hareketleri ile isteyerek ya da istemeyerek sozsiiz iletisim yol-
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larin1 kullanirlar. Ogretmen, gonderdigi bu sozsiiz mesajlar ile 6grenciye ortiik olarak,

etkili davranis kazandirma yontemini kullanirlar (Merter, Akbulut, 2011, s. 44).

Simiftaki egitim 6gretim siirecini etkileyen mesajlardan biride 6@retmen ve
ogrenci arasindaki hitap sekilleridir. Ogrenciler, 6gretmenlerin kendilerine isimle-
riyle hitap etmesini, 6gretmenler de genelde unvanlariyla hitap edilmek isterler.
Bunun altinda yatan mesaj 6grenci i¢in “’ben seni taniyorum ve 6nemsiyorum’’, 6g-

retmen i¢in ise ¢’bana saygi duyun’’ mesajidir.

Towsend, bir yiikksek 6gretim kurumunda doktora derslerinin ortiik program in-
celemesini yaptigi ¢alismasinda, 6grencilerin hocalarindan yasca daha biiyiik olmalarina
ve hocalarmin kendilerine ilk isimleriyle hitap etmelerine ragmen hocalari, 6grencile-
rinden kendilerine ‘’doktor’” seklinde hitap etmelerini istemektedirler. Bu durum
Towsend’ in de belirttigi gibi, 6gretmenlerin kendileri ile 6grencileri arasinda koymak
istedikleri seviye farkinin smirlarini agikca gostermektedir (Merter, Akbulut, 2011, s.
44).

Ogretmenler, her zaman resmi programla paralel davranislar sergilemeyebilir.
Ornegin, sigaranin ne kadar zararli oldugunu anlatan bir gretmeni sigara icerken goren
ogrenciler, 6gretmenin anlattiklarina inanmayabilirler. Ciinkii bu durum G6grencileri
duyduklar1 ve gozlemledikleri arasinda ikilemde birakir. Bu durum kisaca ¢’senin ne
soylemek istedigin davramislarindan o kadar belli ki, bunun i¢in agzindan ne cikti-
gim1 duymamin bir onemi yok’> durumunu ifade eder (Glickman, internet,
[14.12.2010]).

Makedon da, sinif diizeyinde Ortiik program arastirmasi yaparken “’ne’’ 6gre-
tildiginden cok “’masil’” 6gretildigi lizerinde durulmasi gerektigini vurgulamistir. Bir
Ogretmenin smifta demokratik olmanin 6neminden bahsederken, sinifta alinan kararlara
ogrencileri katmamas1 6grencilerde ikilimler olusturur. Sonugta, akilda kalan nokta, o
Ogretmenin anlattig1 demokrasi dersi degil, onun diktatorliigii olur (Merter, Akbulut,

2011, s. 44).

Sinif iklimini etkileyen bir faktor de 6gretmenler ve 6grenciler arasinda olusabi-

lecek ’6nyargr’’nin varhigidir.
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Bu onyargi daha ¢ok inang ve degerler sistemiyle ilgilidir. Bir¢ok
ogrenci, inanglari ve diistinceleri yiiziinden 6gretmenleri tarafindan ders y1-
It basinda etiketlenerek, belli bir kategoriye sokulur ve arkadaslar: tarafin-
dan farkli bir muamele gérebilir. Bu muamele de, onlarin sinif i¢i perfor-
manslarini ve resmi programin mesajlarini dogru almalarini engelleyebilir.
Tiirkiye’'de yapilan bir arastirmada, ogrencilerin kendi adlariyla, ogretmen
tarafindan hitap edilip edilmeme durumlarinin ve 6grencilerin adlarinin 6g-
retmene ¢ekici gelip gelmeme durumlarimin, akademik basariyi etkiledigi

kanitlanmistir (Merter, Akbulut, 2011, s. 44).

Flourio- Ruane, Philip’in smif iklimi hakkinda yaptig1 bir aragtirmaya yer ver-

mistir.

Bu arastirmaya gore, Philip’in Hindistan daki bir okulda yaptigi ¢a-
lismada, siniftaki Hintli ve Hintli olmayan ¢ocuklar arasinda goriilen farkli-
higin, egitim deneyimlerinde de hissedildigi belirtilmistir. Philip, Hintli ¢o-
cuklarin kendilerine yapilan “’digerleri’’ muamelesiyle sinif iklimine alisa-
madiklart 6gretmenlerin bu tip davramslarinin 6grencilerin diger davranis-
larini da etkiledigini gozlemlemistir. Hintli olmayan ¢ocuklar, sinif igerisin-
de, diger dgrenciler dniinde konusmaya ¢ekinirler, ogretmenlerinin sorula-
rimi cevapsiz birakirlarken aymi zamanda liderlik rolleri almaktan kagin-
maktadirlar. Fakat ders disi aktivitelerde, 6gretmenlerin baslatmadigi akti-
vitelerde, kendilerini biraz daha rahat hissettikleri gozlemlenmistir. Iki du-
rum arasidaki fark bize ogretmen diisiincelerinin ogrencinin 6grenme faa-
livetini nasil etkiledigini gostermektedir (Flourio- Ruane, internet,
[14.12.2010]).

Ferguson, degisik kiiltiirlerin bir araya gelmesinin 6grenme faaliyetlerini olum-
suz etkilemesini dnleyecek Onerilerde bulunur. Ferguson’a gore 6gretmenler, sinif ici
etkilesimi ve biitiinlesmeyi saglamak i¢in 6grencileri grup ¢aligmalarina yonlendirmeli-
dirler. Sinif diizeni, bu ¢alismay1 destekler nitelikte ayarlanmalidir. Ferguson, 6grenci-
lerin sabit siralar yerine, yuvarlak diizenlenmis siralarda oturmalarnin yiiz yiize iletisi-

mi saglamak agisindan yararl olabilecegini belirtir (Ferguson, internet, [15.10.2010] ).
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Smf iklimine yerlesen onyargilar ¢’etnik’’ nitelige sahip oldugu gibi, 6grencile-
rin akademik performanslariyla da ilgili olabilir. Donem basinda zayif almis bir 6grenci,
ogretmenin goziinde hep “’tembel’” olarak kalabilir ve yilsonuna kadar 6gretmeni tara-
findan 6nemsenmeyebilir. Vang, bu konuda Good ve Brophy’nin 2000 yilinda yaptik-

lar1 arastirmalarina yer vermistir.

Bu aragtirma sonucunda, genelde diisiik basarili 6grencilere, yiiksek basarili 6gren-
cilerden daha farkli davranildigini ortaya ¢ikarmistir. Buna gore yirmi farkli davranis 6rnegi
listelemislerdir. Bunlardan bazilar; diisiik basarili 6grencilere cevap vermeleri icin az siire
tanima, daha az doniit verme, onlarin diisiincelerine ¢ok nadir bagvurma, onlar1 daha az
destekleme, onlar1 sinif uygulamalarina daha az katma, onlara daha az pekistire¢ verme,

onlar i¢in daha diisiik beklentiler belirlemedir (Merter, Akbulut, 2011, s. 47).

Bu aciklamalara gore Ogretmen, smif kiiltiirii ve ikliminin olusturulmasinda
onemli bir 6gedir. Davranig bilimleri 6§retmenin tutum ve davraniglarindan 6grencilerin
etkilendigini gostermektedir. Cogu zaman 6grenci, 6gretmeninin ne sdylediginden ¢ok
ne yaptigr ve nasil yaptigi ile ilgilenir. Bu agidan davraniglarin gergeklestigi ortam
Oonemli bir rol oynar. Bu nedenle 6gretmen en azindan egitsel amaglara ulagsmay1 sagla-
yacak verimlilige katkida bulunabilecek bir sinif iklimi ister. ’Temel egitim yillarinda
ogrenciler 6gretmenden daha cok etkilenir, 6gretmeni daha ¢ok model alirlar. Bu neden-
le 6gretmenin ¢aligkanligil, 6zenli ve diizenli olmasi, 6grenci davraniglarimi ve smifin
ogrenme ortamini da etkiler. Ogretmen, smif iklimini 6gretim igin uygun hale getirmek
ve bu iklimi siirdiirmek i¢in, 6grencilerin kendilerini giivende hissettikleri, tehdit, korku

ve kayginin olmadigi bir ortam olusturmalidir’” (D6nmez, 2006, s. 19).
2.1.11.2. Okul Diizeyinde Ortiik Program

“OKkul kiiltiirii’> kavramu ile akillara, sadece okuldaki bireylerin, okula gelir-
ken getirdikleri kiiltiirlerinin etkilesiminden olusan bir biitiin getirilmemelidir. Ya
da okuldaki biitiin kurallarin tam olarak uygulanmasi, kavga ve anlasmazliklarin olma-
mast, okul kiiltliriiniin varligii gostermeyebilir. Okul kiiltiirii, belli bir siire¢ igerisinde
farkli degiskenlerin etkisi ile olugur. Jerald’a gore, Deal ve Peterson, okul kiiltiiriinii
“’vizyon, degerler, inanclar ve farz edilisler, tutumlar, torenler, seremoniler, tarih,
hikayeler ve fiziksel semboller biitiiniiniin cizdigi yol>’ olarak tarif ederler. (Jerald,
December, 2006)
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Yani, her okulun ¢izdigi ayr1 kollar vardir. Okullar, ayr1 kiiltiirlere sahip olsalar da
amaclar1 aynidir. Ciinkii okullar, ayni resmi programi uygularlar. Resmi program, agik
ve yazilidir. Fakat okul kiiltiirii, i¢cin aym sey s6z konusu degildir. Okullar 6grenci-
lerden okul kiiltiiriinde benimsemesini beklerler; ama bunu yazih bir sekilde 6g-
retme yoluna gitmezler. Ogrenciler, genellikle zaman igerisinde, deneyimleri sonucu
ogrenirler. Okul kiiltiirti, okulun yazisiz ve bazen sdzsiiz semboller aracilifiyla gonder-

digi mesajlarindan olustugu i¢in, o okulun “’6rtiik programini’’ olusturur (Jerald,
December, 2006)

Cornbleth, o6rtiik programmin kiiltiirel yoniiniin, okul kuralari, dekor ve deko-
rasyonlari, 6gretmen- 08renci- yonetim arasindaki roller ve iliskiler, 6grenci klikleri,

dini torenler, kutlamalar, 6grenci gruplar1 ve 6gretmen beklentilerinden olustugunu be-
lirtir (Corbleth, internet, [10.12.2010] ).

Wren, okul kiiltiiriinii, okulun, 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan farkinda
olunmas1 gereken bir pargasi oldugunu vurgular. Wren, egitimcilerin okullarindaki 6r-
tiik programi ortaya ¢ikarmasi i¢in ‘’kontrol listesi’> sunmustur. Bu liste, okul i¢cindeki
diizenlenen faaliyetler ve okul belgeleri olmak tizere iki boliimden olusur. (Wren, 1999,

5. 593- 596)
I. Boliim

- Okullarda diizenli olarak okullar aras1 yarigmalar vardir.

- Acilis toplantilari, yilsonu torenleri ve bunun gibi aktiviteler vardir.
- Okul, arma, renk, liniforma gibi 6zelliklere sahiptir.

- Diizenli olarak geziler diizenlenir.

- Ogrenciler, diizenli olarak en iyi davramislar, notlar ve diger basarilar hakkinda

bilgilendirilirler.

- Odevler, disiplin, giivenlik hakkinda okul prosediirleri iyi bilinir ve idare tara-

findan tutarh bir sekilde uygulanir.
II. Boliim

- Belgeler, 6grenci kullanimlar1 i¢in ulasabilirler. (Bunlar, yilliklar, okul gazete-

leri, el kitaplari, okul takvimleri gibi belgeler icerir.)
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- Belgeler, fakiilte ve toplum tarafindan da ulasabilirler. (Bunlar, el kitaplar1, du-
yurular, gorev dagitimlari, gazeteler, okul ya da toplum hizmet projeleri tiiriinde

belgeleri icerir.)

Jerald’a gore, ortiik programini ortaya ¢ikarilip, pozitif yonde islerlik gosterebi-
lecegini ortaya koyan bir ¢alisma, Park Universitesi 6gretim gorevlileri tarafindan ya-
pilmistir. Bu tiniversitenin 6gretim {iyeleri, okulun ortiik program olarak adlandirdiklar
ogrencilerden beklenen davraniglari, benimsemeleri istenen degerleri, donem Oncesi ve
donem boyunca akademik igerik gibi Ogrencilere iletmislerdir. ¢’Kiiltiir programi’’
olarak adlandirilan projede, 6grenciler okula baglamadan 6nce {i¢ haftalik bir hazirhik
donemine katilirlar. Bu siire icerisinde, ogrenciler arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle
tanisma ve kaynagma, okulu tanima imkanlarina sahip olurlar. Okul basladiktan sonra
ise, 6gretmenler 6grencilerden beklentileri hakkinda 6grencilere agikga ve gercekci me-
sajlar iletirler. Ornegin, 6gretmenler dgrencilere okunacak kitaplar listesi verip donem
sonuna kadar okuyacak kitap sayisini belirlemek yerine, her 6grenciye bir kitap vererek
bunu {i¢ haftada bitirmelerini isterler ve bunu diizenleyen listeyi tutarlar. Bu uygula-
mayla vermek istedikleri ’basladigin bir isi bitir’> mesajidir. Park Universitesi 6gre-
tim tiyeleri, “’kiiltiir programi uygulamasinin’’ sonuglarini oldukga etkileyici oldugunu
ve hemen hemen biitiin 68rencilerinin yilsonu istenen davraniglar1 kazandigini belirt-

mislerdir (Merter, Akbulut, 2011, s. 53).
2.1.11.3. Devlet Diizeyinde Ortiik Program

Devlet diizeyindeki ortiik program, devletin gelecekte gerceklestirmek istedigi
ckonomik, siyasi ve kiiltiirel planlari ile ilgilidir. Daha ¢ok devletin uzak amaglari igeri-
sine girer. Devlet, bu uzak amacglarinda bazi ideolojileri benimser. Bu ideolojileri, yer-
lestirmek i¢in en uygun kurumlar ¢’okullar’’ dir. Okullar, devletin ideolojileri ile sekil-
lenmis egitim programlar1 ¢ergevesinde ve belli amaglar dogrultusunda 6grencileri egi-
tirler. Egitim kavraminin taniminda olan bu “’istendik’’ amaglar goriindiigii kadar basit
olarak yorumlanmamalidir. Resmi programin amaglar1 altinda, devletin ideolojisini yan-
sitan Ortlik programin amaglar1 vardir. Programin ideolojik icerikli bu gizli amaglari,
okul uygulamalar1 ve kullanilan materyaller ile 6grencilere benimsetilmeye g¢aligilir.
Apple’n da belirttigi gibi, ¢’ 6rtiik program ideolojik baglantilar igerir. ideolojik baglan-
tilarin smiflarda nasil iglendigini tamamen anlayabilmek i¢in, okullarin bir giinliik ha-

yatlarinda somut olarak neler yasandigma bakmamiz gerekir.”’(Apple, 2006, s. 74- 84).
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Ortiik programm bir anlami da sosyal ayricaliklar1 koruma ¢abasma ydnelik bir
tiir asilama ya da resmi programla birlikte yiiriitiilen baz1 gizli bilgi ya da uygulamalar-
dir (Anderson, 2001, Akt: Veznedaroglu, 2007, s. 11). Ortiik programi bu anlamda ele
alan yazarlara gore iilkenin siyasi, ekonomik ve sosyal hayatta baskin olan yap1 ve go-
rlgleri okul hayatini etkilemekte, okulun ve sinifin ortiik programini sekillendirmekte-
dir. Siyasi, sosyal ve ekonomik hayatta baskin olan gruplarin inang, goriis, deger ve
normlarint  6grencilere aktaran okul, bu diizenin slirmesini saglamaktadir

(Veznedaroglu, 2007, s. 11).

Yiiksel, ortiik programin en 6nemli islevinin 6grencilerin duyussal 6zelliklere

ulagmasi ve topluma uyum saglamasinda oynadigi rol oldugunu belirtmistir.

Yazara gore ortiik program, ogrencilerin siyasi, ekonomik ve sosyal
kurumlarin istek ve beklentilerine uygun duygu, diisiince, deger ve tutum ge-
listirmelerinde biiyiik etkiye sahiptir. Boylece égrenciler, ortiik program
aracihigiyla kendilerine kazandirilan duygu, diisiince, deger ve tutumlar sa-
yesinde iilkedeki etkin kurumlarin taleplerini benimserler. Ortiik programin,
toplumdaki bazi diisiince ve degerleri degistirmede de onemli bir rolii bu-
lunmaktadir. Ozellikle toplumsal degerleri ve diisiinceleri resmi program
yvoluyla degistirmek olduk¢a zordur. Eisner, bunu belli etmeden, ortiik ve
gizli bir sekilde yapmanin bir kurnazlik sekli oldugunu, bu yiizden ortiik
progranun gizli sekilde siyasi, ekonomik ve sosyal kurumlarin istek ve bek-
lentilerine hizmet ettigini vurgulamistir. Ozellikle devletin politika ve ideo-
lojisine uygun olmayan diistincelerin yok edilmesinde ortiik programin

onemli bir islevi vardir (Veznedaroglu, 2007, s. 14).

Devletin ideolojileri bir taraftan 6gretmen tarafindan 6grencilere aktarilirken,
diger taraftan Ogrencilere verilen ders kitaplar1 araciligiyla aktarilir. Egitim- 6gretim
faaliyetlerinin 6grencilere aktarilmasi agisindan en biiyiik kaynak ders kitaplaridir. Tiir-
kiye’de ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanlig: tarafindan takip edilir. “Son yillarda ders
kitaplari, tiim Tiirkiye’de en iicra koselere kadar, 6grencilere licretsiz olarak dagitilarak,
iilkenin her tarafinda ayni kitaplar okutulmaya baslanmistir. Bu kitaplarda devletin ideo-

lojisi de 6grencilere aktarilmaktadir.” (Merter, Akbulut, 2010, s. 59).
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Auerbach ve Burgess’in yaptigi ders kitaplar1 ile ilgili ¢galismada, gé¢men okul-
larinda okuyan dgrencilerin ingilizce kitaplarini incelemisler ve kitap iceriginde goc-
menleri diisiik maasl islerde ¢alisan kisiler olarak gordiiklerini agiklamislaridir. Bu ki-
taplarda devlet onlara, “’siz bizim vatandasimiz degilsiniz, dolayisiyla esit sartlara
sahip degilsiniz’’ mesajini lstii kapali bir sekilde iletmektedir (Merter, Akbulut, 2011,
S. 60).

Ders kitaplarinda bazi rollerin gizli olarak benimsetilmeye ¢aligilmasi baska bir
devlet politikasidir. Aileye iliskin tanimlarda, ¢ekirdek ailenin anne, baba ve ¢ocuktan
olugmasi, annenin ev igerisinde, sadece kocaya es, iyi bir anne roliinde gosterilmesi,
babanin daha genis roller icerisinde tanimlanmasi 6rnek verilebilir (Merter, Akbulut,

2011, s. 60).

Ulkemizde ortiik program kapsamimda benimsetilmek istenen konulardan biri
¢’ Atatiirk¢iiliik’tiir. Cinar, ortiilk programin resmi programdan daha etkili oldugu goéz
Oniine alinarak, Atatiirk¢iiliik ile ilgili konularmn, her ders diizeyine ve safhasma yayil-
maya calisilmas1 gerektigini belirtir (Cmar, 2003, s. 7). Clinkii devletin amaci, sadece
derslerde Atatiirk™ii seven bireyler yetistirmek degil, Atatiirk¢ii olmay1 yasam felsefesi-

ne yerlestiren bireyler yetistirmektir.
2.1.12. iyi Bir Ogretmenin Sahip Olmasi Gereken Ozellikleri

Cagdas 0gretmen, sevecen, kendine ve baska insanlara deger veren, 6grenciler
iizerinde baski kurmayan, 6grenci- 6gretmen iligkilerini ve smif yonetimini 6grencileri
kirmayacak sekilde diizenleyen, ayni zamanda egitimsel amacglardan 6diin vermeyen,

diizenli, liretken ve entelektiiel, biligsel yetenekleri gelismis bir 6gretmendir.

Tiirk toplumunun ¢agin hizla gelisen ve degisen ortamina cevap verebilecek ni-
telikte bir egitime ve ¢agin gerektirdigi yeterliliklere sahip insanlar yetistirebilecek ka-
pasitede, cok iyi egitim almis ¢agdas 6@retmenlere ihtiyaci vardir. Clinkii 6gretmen
egitimin temel 6gesidir. Atatiirk’lin sozlerinde 6gretmende olmasi gereken 6zellikler su

sekilde agiklanmistir: (Atatinal, 2000, s. 52)

- Ogretmen egitimin temel unsurudur. Yeri hicbir sekilde doldurulamaz.
- Ogretmen insan mimari, insan miihendisidir.

- Her giizel, dogru, iyi ve biiyiik degerde 6gretmenin emegi ve payt vardir.
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- Akl bilgi, sevgi, saygi, hak, adalet gibi insanligin en yiice degerleri 6g-

retmenin karakteri ve niteligidir.

- Ogretmen bilgiden de ite, gercekte rehber, yol géostericidir. Ogretmen
bilgi i¢in oldugu gibi heyecan ve sevgi kaynagidir da...

- Ogretmen erdemli insan modelidir.

- Ogretmen demokratik kisi 6rnegidir. Ogrenci ile arasinda sevgi ve saygi-
nmin esas ve iletisim kanallarimin agik oldugu dgretmen davranislari, isteni-

lir demokratik davramslardir. Saghkl davranmslardr.

- Teknoloji maddi giigtiir. Bunun i¢in egitimde teknoloji kullanildig: oranda

ogretmen, kendisine daha fazla gereksinim duyulan kisidir.

- Ogretmen, siradan biri degildir. Ogretmenlik bir uzmanlig1 gerektirir.

Ogretim 6nemli bir ugrastir. Ogrenme igin 6gretmen ve onun davranislar1 5Snem-
lidir. Ogretmen dgrenciler tarafindan, olumlu veya olumsuz tutum ve davranislariyla da
degerlendirilmektedir. Smifta 6gretmenle 6grenci arasindaki iligkilerin iy1 veya koti
olmasi1 simifin 6grenmeye ilgisini belirler. Buna gore siniftaki egitici ortamin 6gretmenin
davranislarma bagl oldugu sdylenebilir. “Ogretmen davranislar1 bir¢ok sekilde tanim-
lanabildigi gibi 6zelliklerine gore genelde iki sekilde ele alinmaktadir. Birincisi sevgi ve
saygiya dayali demokratik yaklasim, ikincisi ise endise, korku ve baskiya dayali
otokratik yaklagimdir. Birinci yondeki davranislar 6grencide sevgi, saygi ve yaklagma
yaratirken, ikinci yondeki davranislar ise endise, korku ve uzaklasma yaratir. Ideal bir

O0gretmen demokratik 6gretmen tanimi iginde yer alir.” (Kiigiikahmet, 1993, s. 85).

Rocchio ve Keanrney’ in arastirmasima gore, okul gilinii i¢cinde 6grencileriyle
daha uzun siire bir arada kalan 6gretmenler, sadece konuyu 6grenip 6grenmedikleriyle
degil, ayn1 zamanda 6grencinin tiim kisiligi ile de ilgilenmektedirler. Della Piana ve
Gagne’ ye gore, 6grenciler, simif ortamimda 6gretmen niteliklerinin yaninda, kendi de-
ger ve ihtiyaglarina da dnem veren 6gretmenlerle kuvvetli duygusal baglar kurmaktalar
ve onlar1 daha ¢ok sevmektedirler. Ogrenci iliskileri iginde korku ve gerginlik yaratan,
ogrencilerin ihtiyaglari, duygular1 ve yeteneklerinden ¢ok, konuyu diisiinen 6gretmenler,
ogrencileriyle 6grenci olarak ilgilenen ve onlarla uyumlu iliskiler siirdiiren 6gretmenlere

oranla daha ¢ok 6grenci birakmaktadirlar (Kiigiikahmet, 1997, s. 191-193).
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D. Ryans’ m yaptig1 arastirmaya gore, iyi bir 6gretmende en az, ii¢ kisilik 6zel-

liginin bulunmasi gerekir: (Biiyiikkaragdz, 1994, s. 282)

- Cana yakin, anlayisli ve arkadas canlisidir.
Karsit1 6gretmen: Soguk, bencil, i¢ine kapaniktir.
- Givenilir, gorev duygulu; dakik, diizenli ve planl ¢alisir.

Karsit1 6gretmen: Sorumluluk yiiklenmekten kagar, plansiz, intizamsiz, dikkat-

sizdir.
- Harekete gecirici, yaraticidir.

Karsit1 6gretmen: Donuk, monotondur.

Acikgoz, iyi bir 6gretmenin 6zelliklerini bes grupta toplamistir: (Acikgoz, 2000,
S. 96)

1. Ogretmenin akademik ve bilissel gelismisligi: Ogretmenin konu alani, bilgisi,
entelektiiel bilgileri, okuma aliskanliklar1 gibi 6zelliklerini kapsamaktadir. Bu grupta

yer alan Ozellikler etkili 6gretim i¢in gereklidir ancak yeterli degildir.

2. Siif ici 6retmen davramslar: Ogretmenin dgretmeyi kolaylastirma amaciyla
etkinlikler diizenlerken gdsterdigi, soru sorma, acgiklama yapma, pekistirme, doniit/ dii-
zeltme, giidiileme, alistirma, 6grencinin dikkatini canli tutma, ipucu verme, dersin akici-
ligim1 saglama vb. davranislar1 bu gruba girmektedir. Bu gruptaki davranislar asil isle-

viyle ilgili oldugu i¢in son derece dnemlidir. (A¢ikgodz, 2000, s. 96)

3. Ogretmen Kkisiligi: Ogretmenin sevecenlik, baskalarma deger verme, 6zsaygi,
benlik kavrami, denetim odagi, giivenirlik, diiriistliik, saydamlik gibi 6zellikleri bu gru-
ba girmektedir. Bu gruptaki 6zellikler diger boyutlar {izerinde belirleyici etkiye sahiptir.
Kiiciikahmet’ in de belirttigi gibi, 6gretmenin kisiligini olusturan 6zelliklerin her biri
Ogrenciler lizerinde etkili olmaktadir. Degisik kisilik 6zelliklerine sahip dgretmenlerin
ogrencilerini degisik bicimlerde etkiledikleri c¢esitli arastirmalarla saptanmustir.
Kiiciikahmet’ e gore 6gretmenin kisiligi olumlu smif atmosferi yaratilmasinda etkili
olmakta ve sinif atmosferi bir kez olusturulduktan sonra dgrenciyi sinif disinda da etki-

lemeye devam etmektedir (A¢ikgdz, 2000, s. 96).
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4. Ogretmen- 6grenci iliskileri: Sinif toplumsal bir ¢evre olarak ele alindiginda
biitiin toplumsal ¢evrelerde oldugu gibi insan iliskilerinin dnemi yadsinamaz. Ogrenci
yakinlik duydugu, kendisine deger veren ve dost¢a davranan bir 6gretmenin sinifinda,
kendisine yakinlik gdstermeyen bir 6gretmenin sinifinda oldugundan ¢ok daha rahat
hissedecektir. Ogretmen ve dgrenci arasinda karsilikh giivene ve saygiya dayali sicak
iliskilerin kuruldugu simiflara iiretkenlik artacak, disiplin sorunlar1 azalacak, egitimsel

amaglara ulagma olasilig1 ylikselecektir. (Ag¢ikgoz, 2000, s. 96)

Smifta 6gretmenle 6grenci arasindaki iliskiler, 6grenmenin ve egitimin temelini
teskil eder. S6z ve eyleme dayali bu iliskiler 1yi1 ise, smifta olumlu bir 6grenme atmosfe-
ri olusur; iliskiler kotii ise, sinifin 6grenme atmosferi giderek bozulur ve egitim amacina
ulagmaz (Ergiin, Duman, 1998, s. 45). Buna gore siniftaki egitici ortamin biiylik 6l¢iide

Ogretmenin davraniglarina bagli oldugu sdylenebilir.

Yapilan bir¢ok arastirma akademik basari ve 68renci davraniglarinin 6grenci-
ogretmen iliskisinin niteliginden etkilendigini gdstermektedir. Ogrenciler sicak ve dost-
ca yaklasan O0gretmenleri tercih ederler. ¢’Nasil bir 6gretmen istiyorsun?’’ sorusuna
ogrencilerin biiyiik bir kismi1 ¢’bizi sevsin saysin, bizimle iyi iletisim kursun’’ yanitini

vermislerdir (Goziitok, 1997, s. 5).

Varis, olumlu bir 6gretmen- 6grenci iligkisi kurabilmek i¢cin 6gretmenlere su
onerilerde bulunmaktadir. (Varis, 1998, s. 169- 170)
- Ogrencilerle agik diyalog olusturmalar
- Ogrencilerle birlikte iliskilerin niteligini gézlemeleri
- Ogrencilerle kisisel konularin goriisiilebilecegi firsatlar yaratmalar:
- Ogrenciler i¢in onemli olan konu ve etkinliklere ilgi gostermeleri

- Beklenti diizeyini yiiksek tutmalari ve bu beklentiye ulasabilmeleri i¢in 6grenci-

leri yiireklendirmeleri
- Bireysel tartismalar icin firsatlar yaratmalari
- Ogrenci énerilerine deger vermeleri

- Okulda ve toplumda cereyan eden olaylara duyarli olmalari ve okula yeni gelen

ogrencileri okuldaki yetiskinlerle tanistirmalart
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Ogretmenin dgrencilerle iliskilerinde gdsterdigi 6zen, dgrencilerin kendi arala-
rinda kurmalar1 beklenen iliskilerin daha saglikli olmasina ve 6grencilerde takim bilin-
cinin olusmasma katki saglayacaktir. Smif i¢inde istenmeyen 6grenci davraniglarinin
onlenmesine de yardimci olan, sinifin etkili bir takima doniistiiriilebilmesi igin, 6grenci-
lerin yonlendirilmeye, giidiilenmeye, bilgiye, kaynaga, desteklenmeye ve degerlendiril-

meye gereksinimleri vardir (Agaoglu, 2003, s. 9-10).

5. Simif yonetimi: Smiftaki diizenin saglanmasi, disiplin sorunlarini dersin akicili-
gin1 bozmadan ve 6grenciyi rencide etmeden ¢oziilmesi ile ilgili davraniglar bu grupta

yer almaktadir.

Smifta 6grenmeyi saglamak iizere diizeni kurmak ve etkili bir ortam olusturmak
amaciyla 6gretmenin kullandig1 her tiir uygulama ve stratejiler simif yonetimi kavrami
icinde diisiiniilmektedir. Smif yonetiminde basarili olmak i¢in asagida siralanan boyutla-
rin, 6gretim ilkeleri cercevesinde diizenlenmesi ve siirdiiriilmesi gerekir: (A¢ikgoz, 2000,
S. 96)

- Sinif alaninin kullanim sekli:
Ogretmenler sinif alanini kullanirlarken;

- Ogrencilerin siif i¢indeki hareket gereksinimlerine dikkat ederek

- Ogretimin tiiriine uygun arag- gere¢ kullanimima ve sunum 6zelliklerine dikkat

edilerek

- Ogretmen ve dgrencilerin birbirlerini rahatlikla gorebilecekleri gibi diizenlen-

melidir.

Sinifin bu kosullara uygun olarak diizenlenmesi okul yonetiminin degil, 6gretmenin
sorumlulugudur ve d6gretmen 6gretim yil1 baglamadan 6nce smif alaninin kullanimi ko-

nusunda diisiinmeli ve Oneriler getirip uygulamaya koymalidir. (A¢ikgdz, 2000, s. 96)

- Smif kurallarinin belirlenmesi ve bunlara uyulmasi: Ogrencilerin birbirleriy-
le, 6gretmen ve yoneticilerle olan etkilesimi, derse hazirlanmalar1 ve ders sirasinda ve
okul igindeki tiim davranislari, belli kurallar cercevesinde siiregelir. Ogretmenlerin ¢ogu
bu kurallar1 belirleme siirecine 6grenciyi katmaz ve bu kurallarin takdim bi¢imi de 6g-

renciyi bu kurallara uymama yolunda kiskirtir. Smif yonetiminde beceri sahibi olan bir
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ogretmen okul kurallar1 dogrultusunda smif kurallarii belirlemede 6grencilerin katili-

mina 6zen gosterir.

- Sinif yonetiminde pekistireclerden yararlamlmasi: Davranigin gdsterilme ola-
sihigint arttirmak tizere sunulan her tiir sozIi ya da sozsiiz mesaj pekistireci olarak kul-
lanilir. Bu amagla 6gretmenler sosyal pekistirecler yani, sozel ifadeler, yiiz ya da beden

hareketlerinin biri ya da birkagini tercih edebilirler.

- Ogrencilerin 6gretim ve degerlendirme siireclerine sorumlu olarak katilma-
si: Smif yonetiminde becerili 6gretmenler, degisik yollar kullanarak 6grencilerini aka-
demik olarak sorumlu kilarlar. Bu yollar bilgilendirme, 6grenci goriisiinden yararlanma,
siirecte dgrenciden yardim alma olabilir. Ogretmen, not verme, degerlendirme &lgiitleri
hazirlama ve gelistirme, 0devler, ¢esitli asamalar, derse devam ve doniit konularinda
ogrencinin sorumluluk almasini sagladiginda smif yonetiminde daha basarili olacaktir

(Varis, 1998, s. 169).

- Zamam etkili kullanma: Zamani etkin kullanmanm en 6nemli kosulu planli ol-
maktir. Iyi bir 8gretmen, tiim dgrenme- 6gretme etkinliklerini dnceden planlayan 6g-
retmendir. Bu nedenle okulda ve 6zellikle de sinifta gecen zamanin akademik 6grenme

etkinlikleriyle gecirilmesine dikkat edilmelidir.

- Rehberlik yapma: Iyi bir 8gretmen, smif i¢inde 6grencileriyle iyi bir iliski kur-
malidir. Ozellikle kendi grubunda bulunan 6grencilerin saglikli ve dengeli bir kisilik
gelistirmelerinde sorumluluk duymalidir. Bu nedenle 6grencilerin bireysel ve grup ihti-
yaclarina duyarl olmali, okuldaki 6grenci kisilik hizmetlerine katkida bulunmay1 amag

edinmelidir (Demirel, 2003, s. 173).

Bazen ogretmenler sinifi yonetme yontemleri nedeniyle gereksiz ye-
re disiplin sorunlar yaratirlar. Ogretmenlerin gosterdigi bu uygunsuz dav-
ranislar, 6gretim hedeflerini agik¢a belirleyememe, zaten 6grenilmis konu-
lart liizumsuz yere tekrar etme ya da ogrenilmesi gereken konulara geregi
kadar zaman ayirmama ve uygun ogretim yontemi secememe, 6grencilerin
vetenek diizeyini dikkate almama gibi 6gretim stiregleri ile ilgili olabilir. Ya
da dgrencileri ayiplama, azarlama, alay etme, tehdit etme, uygunsuz sozciik-
ler kullanma, ceza uygulama ve dayak olabilmektedir. Bu olumsuz davranig-

lart gosteren 6gretmenlerin sunif ortaminda, istenen davraniglarin gelistiri-
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lebileceginden soz edilemeyecegi gibi ofke, nefret, siddet, okul korkusu,
olumsuz benlik olusumu gibi kolaylikla diizeltilemeyecek istenmeyen sonug-

lar ortaya ¢ikabilmektedir (Varis, 1998, s. 170).

Yimaz’a gore iyi bir 68retmen olmak icin 6@retmen aday: su davranislar: gos-
terir: (Yilmaz, 2004, s. 50)

- Daima ogrencilerinde iyi durumlart goriir.

- Ogsrencilerini asla elestirmez ve kinamaz.

- Sorumluluk ve diiriistliikle calisir.

- Ogsrencilerin ihtiyag ve isteklerini anlar.

- Her dersini eglenceli hale getirmeye ¢alisir.

- Dinlemek ve duymak i¢cin zaman ayirir.

- Her zaman geri bildirim verir.

- Ogrencilerin kigilik gelisimini besler.

- Yeni ve heyecan verici aktiviteler gelistirir.

- Her dgrenciyi ogrenme siirecine dahil eder.

- Kiigiik basarilar: fark eder ve yiiceltir.

- Ogrenme igin ogrenciyle ilgili amaclar sunar.

- Ogrencilere dogru yaptiklar: seyleri soyler.

- Kaygi ve gerginligi her zaman anlar ve bunu en aza indirir.

- Ogsrencilerini tamir, onlardan yetenekleri élciisiinde seyler bekler ve

bunlary alir.
- Her ogrencinin 6nemli oldugunu kabul eder ve bunu hissettirir.
- Dersini planlamak ve hazirlamak i¢in zaman ayirir.
- Ogrencinin seviyelerine iner.

- En degerli 6grenmenin 6grenmeyi 6grenmek oldugunu bilir ve bunu ge-

listirmeye caligir.

- Ogrenmeyi giiclendirmek icin ders araclar gelistirir.
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- Alisageldigi yontemin disinda, dersini yontem zenginligi icinde isler.

Burada belirtilmesi gereken bir nokta bu 6zelliklerin birbirinden bagimsiz 6zel-
likler olmadigidir. Ornegin, konu alaninda iyi olan bir 6gretmenin smifinda, agiklamala-
rin belirsizliginden ya da 6grencilerin, 6gretmenin o yondeki zayifligimi hissetmelerin-
den dogan disiplin sorunlar1 olmayacaktir. Ya da 6grencilerle saglikli, demokratik iligki-
ler kurmus bir 6gretmenin sinifinda ¢ikan bir disiplin sorunu karsisinda dgretmenin
lizlintli duymasi, 6grenci i¢in en etkili ceza olacaktir. Bunun gibi, kisiligi gelismis bir
ogretmenin derste hakemlik yapmasi 6grenciyi kirmaz, dolayisiyla 6gretmen- 6grenci
iliskilerinin olumsuz yonde etkilenmesi de beklenemez. Kisacasi, A¢ikgoz’iin belirttigi
gibi etkili 6gretmen, bu boyutlarin tiimiinde birden “’iyi’’ olan 6gretmendir (Agikgdz,

2000, s. 97).
2.1.12.1. Beden Egitimi Ogretmeninin Ozellikleri

Cagdas egitim anlayis1 dogrultusunda gergeklestirilen egitim ve ogretim faaliyet-
lerinde bireylerin zihinsel gelisimlerinin yani sira bedensel, duygusal ve sosyal gelisim-
lerinin de saglanmasi1 6ngoriilmektedir. Bireylerin gelisimlerinin bir biitiin olarak ger-
ceklestirilebilmesi i¢in okullarda cesitli dersler okutulmaktadir. Beden egitimi dersi de

bu derslerden birisidir.

Beden egitimi, kisinin fiziksel hareketlere katilmak sureti ile davraniglarinda ka-
sith olarak beden egitiminin amaglarina uygun (bedensel, duyusal, sosyal ve zihinsel)
degisme meydana getirme siirecidir. Beden egitiminde, egitimin diger alanlarindan fark-
I1 olarak “hareket 6grenme ve hareket yoluyla 6grenme” esas alinmaktadir. Bir baska
deyisle, beden egitimi ¢’fiziksel hareketler yoluyla insanin egitilmesidir’’ (Tamer ve
Pulur, 2001, s. 41).

Egitim programlar1 icersinde yer alan ve genel egitim igerisinde 6nemli bir yeri
olan beden egitimi derslerinin amaglarina ulasabilmesi, bireyde istenilen davranig degi-
sikliklerinin meydana getirilebilmesi, nitelikli, gelisimci, arastirici, yenilik¢i ve yaratici

beden egitimi 6gretmenleriyle miimkiin olmaktadir.

Beden egitimi dgretmenlerinin yetistirilmesinde, 6gretmenlerin diger brans 6 8-
retmenlerinde oldugu gibi gelecekteki mesleki yasamlarina yon verecek ¢agdas prog-

ramlarin izlenmesi biiyiik 6nem tagir. Beden egitimi 6gretmeni; ’bir taraftan toplumsal
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beklentileri yansitirken, diger taraftan 6§rencinin kisisel gelisimini, ¢cagdas egitim ilke-

lerini de g6z 6niinde bulundurarak diizenlemekle yiikiimliidiir’” (Ugur, 2006, s. 84).

Cagdas egitim ve 6gretim anlayis1 dogrultusunda gorev yapan bir beden egitimi
Ogretmeninin sadece dersiyle ilgili 6gretim siirecini gerceklestiren bir kisi olmasinin

otesinde bir takim niteliklere de sahip olmas1 gerekir.

Beden egitimi 6gretmeni dgrenciyle gerek okul igerisinde ve gerekse okul digin-
da stirekli etkilesim igerinde bulunan, egitim, 6gretim programini ve ders planmi uygu-
layan, bu siireci yoneten, hem 6gretimin hem de 6grencinin degerlendirmesini yapan,
okul i¢i ve okul dis1 sportif etkinlikler diizenleyen, okul idaresi, 6grenci velileri ve ¢ev-
resiyle yaptig1 isin geregi olarak siirekli iletisim icerisinde olmasi gereken bir beden

egitimi 6gretmeninin nitelikleri biiyilk 6nem tasimaktadir (Ugur, 2006, s. 35).

Buna gore nitelikli bir beden egitimi 6gretmeni, genel egitimden beklenen kali-
teyl de artirmaktadir. Beden egitimi 6gretmenleri, okullarinda 6grencilerin en fazla ilgi
duyduklari, sevdikleri ve hoslandiklar1 kisilerdir ve 6grencilerin hoslandiklar1 arag ve
gerecleri de yine bu 6gretmenler kullanmaktadirlar. Pehlivan’a gore beden egitimi 6g3-
retmeni, bu durumu degerlendirerek, 6grencilere yaklagsmayi, onlarla isbirligi i¢ine gir-
meyi, kendine baglamay1 ve 6grenciler iizerinde olumlu bir etki birakmay1 saglayarak
istendik davranislar1 6grencilere kazandirmada 6nemli bir rol oynayacaktir (Pehlivan,

1998, s. 8).

Beden Egitimi dersi ve bu derse bagli olarak yapilmasi gereken tiim etkinlikler
hi¢cbir zaman bir bagka derse benzememektedir. Bu goriis dogrultusunda beden egitimi
O0gretmeni de her zaman bir baska brans 6gretmeninden farkli olmak durumundadir.
Clinkii beden egitimi 6gretmenlerinin egitim kurumlarindaki yeri ve dneminin 6zel bir

konumu vardir:

“Ogrencinin, toplumun, 6gretmenlerin géziinde farklidir. Sekliyle, dav-
ranslariyla ilgi odagidir. Dogal liderdir. Egitim biitiinliigii i¢inde teorik ve uy-
gulamal birikimlerini aktaran, beden egitimi ve spor degerlerini kazandiran,
bu dogrultuda ogrencilerin yeteneklerini olusturan, gelistiren egitimcidir, ogre-
ticidir. Beden egitimi ve spor ile ilgili beklentileri olan ogrencilerce, yonetici-
lerce, gencglerce, takim yoneticilerince ilk anda bir umut kaynagi ve kurtarici-

dw. Toplumsal olarak yapisal, duygusal ve sosyal farkliliklar: dengeleyen,
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uyum saglama gorev ve sorumlulugunu iistlenen kisilerdir” (Ozyigit, 1991, s.

11)

Beden egitimi 6gretmeni, ‘’sadece list diizeyde fiziksel beceriye sahip ya da ko-
nusunu iyi bilen kisi degil, ayn1 zamanda bunlar1 6grencilerine aktarabilen, onlarin 6 8-
renmelerini saglayabilen ve davranis alisgkanlig1 da kazandirabilen kisidir. Bunun yanin-
da, 6grencilerine sempatik davranan, onlarin ilgi, ihtiya¢ ve saglik durumlari ile ilgile-

nen kisidir’” (Tamer ve Pulur, 2001, s. 94).

Beden egitimi 6gretmeni, 6grencilerin sadece fiziksel gelisimleri ile degil, biitiin
gelisim boyutlar1 ile ilgilenen, iyi egitilmis kisi olmalidir. Beden egitimi 6gretmeni,
once egitimci sonra beden egitimi 6gretmenidir. ‘’Beden egitiminin, ¢cocugun bir biitiin
olarak (fiziksel, sosyal, ruhsal ve zihinsel) egitilmesi i¢in amac¢ degil, bir ara¢ oldugu
unutulmamalidir. Beden egitimi 6gretmeni her zaman, iyi egitilmis, kiiltiirlii, gorgiilii ve
diger egitimciler ile ayn1 diizeyde olduklarmi gostermelidir’” (Tamer ve Pulur, 2001, s.

25).

Yal¢in’a gore iyi bir beden egitimi 6gretmeni, tagidigi ferdi ve mesleki nitelikle-
riyle ¢evresine 6rnek olmali, beden egitimi ders faaliyetlerinin ¢izdigi hedeflere hangi
yoldan olursa olsun ulasabilmeli, okul idarecileriyle isbirligi yaparak oyun ve spor tesis-
leri kurmali, gerekli ders malzemelerini temin etmeli, bu tesislerin temizlik ve diizenine
O0zen gostermeli, okulun egitsel etkinliklerinden olumlu ve verimli ¢caligmalariyla her

zaman takdir edilen bir egitimci olmalidir (Yal¢in, 1995, s. 117).

Bu agiklamalara gére Tamer ve Pulur, beden egitimi 6gretmenlerinin kisisel,
fiziksel, zihinsel, ruhsal ve sosyal 6zelliklerini su sekilde Ozetlemislerdir: (Tamer ve

Pulur, 2001, s. 18- 20)
2.1.12.1.1. Kisisel Ozellikleri

Ogretmenlerin egitsel yonleri kisilikleriyle yakindan iliskilidir. Ogretmenlerin
kisiligini olusturan 6zellikleri, 6gretmen- 6grenci iliskisi ile anlamli bir sekilde baglanti-
lidir ve 68rencilerin 6grenmesine ve kisiligine genis Ol¢iide etki etmektedir. Buna gore,
Tamer ve Pulur, beden egitimi 6gretmeninde bulunmasi gereken Kkisisel ozellikleri su
sekilde siralamaktadir; (Tamer ve Pulur, 2001, s. 20)
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- Iletisim kurma

- Disiplinli olmak

- Motive edebilmek

- Karakterli olmak

- Ogrencilerine kars1 sevecen olmak
- Istekli olmak

- Kisilikli olmak

- GOriinim
2.1.12.1.2. Fiziksel Ozellikleri

Okul i¢i ve okullar aras1 diizenlenen sportif faaliyetler sirasinda 6grenciler ile
yakin sosyal iliski gelisir. Bu faaliyetler nedeniyle s6z konusu iligkinin ¢ok ¢esitli ve
sayida olmasi beden egitimi 6gretmenlerinin fiziksel goriiniimleri, geng 6grencilerin

onlara saygi duymalar1 ve deger vermeleri bakimindan 6nem tasir.

Ogretmenin biitiin spor kiyafetleri lekesiz, diizgiin, temiz, amaca uygun ve zevk-

li olmalidir, ayrica saglikl ve temiz goriinerek 6grencilere 6rnek olmalidir.

Beden egitimi 6gretmeni, iistiin fiziksel beceri ve yetenege sahip olmalidir. Be-
den egitimi 6gretmeni, hareketlerin gosterilmesi ve 6gretilmesinde birgok bransta iyi
performans gosterebilmedir. Bu onlarin biitiin alanlarda "star" olmasi anlamima gelmez.
Fakat beden egitimi 6gretmenlerinin temel becerileri ve koordinasyonlar1 ortalamanin
cok tizerinde olmalidir. En az bir bransta ¢ok iyi performans gosterebilmelidir. (Tamer

ve Pulur, 2001, s. 20)
2.1.12.1.3. Ruhsal Ozellikleri

Biitiin 6gretmenlerin, mesleklerinde kararli, dengeli, sakin, olgun ve yasama iyi
uyum saglayan kisiler olmasi 6nemlidir. Bu 6zellikler beden egitimi dgretmenleri igin
de gecerlidir. Ciinkii yapilan gorev, kolayca agiklanamayan ruhsal kontrolii gerektir-

mektedir.

Etkili 6gretim ortaminin yaratilabilmesi i¢in 6gretmen, sabirli ve hos goriili, ka-

rarll ve sogukkanli olmalidir. Ogrencilerin yasadiklar1 giinliik kisisel problemlerinin
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(uyumsuzluklar, bahaneler, liziintiiler) hepsine ¢oziim bulabilmek i¢in 6gretmen, onlarin
kisisel problemleri ile samimi olarak ilgilenmeli, onlara sempati ve hosgorii ile yaklas-
malidir. Smuftaki giinliik olaylarm yonetiminde 6gretmen, kararli ve kendine giivenli

davranmalidir.

Beden egitimi 6gretmenleri, yarismalar sonunda karsilasabilecekleri hayal kirik-
liklarini sakin ve kendinden emin bir sekilde karsilamalidir. Okul takimlari ile ilgili yo-
netim ve toplum baskilar1 beden egitimi 6gretimini ihmal edecek kadar gii¢lii duruma
gelmemeli ya da kisisel ilgi 6grencilere verilmesi gereken ilginin yerini almamalidir.
Ogrenciler, daima giiler yiizlii, elestiriye agik, hosgoriilii, gerektiginde espri yapabilen,
adil, dengeli, tarafsiz, diirlist, yardimsever, sevecen ve Onyargili olmayan ozelliklere

sahip 6gretmen gormek isterler (Tamer ve Pulur, 2001, s. 18-19).
2.1.12.1.4. Zihinsel Ozellikleri

Beden egitimi 6gretmeninin bir¢ok zihinsel niteliklere sahip olmasi hem 6gret-
men hem de gengler lizerinde etkili olmalar1 bakimindan oldukg¢a 6nemlidir. Beden egi-
timi 6gretmenleri, verimli bir sekilde organize olmali ve yonetimle ilgili detaylarin dii-
zenini saglayabilmelidirler. Fikir ve diisiinceleri, agik ve net bir sekilde, sozlii ve yazili
olarak ifade edebilmeleri de 6nemlidir. Ogrenciler kendileri i¢in dnemli olan seyleri
ogrenirler. Dolayisiyla konular onlara zekice sunulmalidir. Meslege uygun davranis ve
gOriiniim, meslegin 6grencilerin gbziinde degerini artirir ve bu durum, 6gretmenin Kisi-

liginin 6nemli bir 6zelligini olusturur.

Beden egitimi ogretmeninin, ogrenciler iizerinde etkili olabilmesi igin,
meslek icinde ve disindaki alanlari kapsayan konularla da ilgili olmas: ge-
rekir. Bu durum, farkl konularla ilgilenen ogrencilerle birlikte diigiinceleri
paylasabilmek bakimindan 6nem tasir. Genis anlamda beden egitiminin ya-
sam ile olan iligkisinin ogrencilere sunulmasinda, beden egitimi 6gretmeni-
ne sadece antrenorliik ve mesleki becerileri i¢cin degil, bunlarin disinda ka-
lan ézellikleri icin de saygi duyulmahdir. Ogrencilerin hayata yaklasimlar:
ile ilgili rehberlik roliinde beden egitimi 6gretmeni, saygi duyulacak ve 6r-

nek alinacak degerde ve goriiniiste olmalidir (Tamer ve Pulur, 2001, s. 19).
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2.1.12.1.5. Sosyal Ozellikleri

Beden egitiminin ¢ok sayidaki sosyal amaclan nedeniyle, beden egitimi ogret-
meninin olgun sosyal gelismeyi temsil etmesi dnemlidir. Ogretmen, insanlarla kolayca

tanigabilmeli, onlara uyum saglayabilmeli ve herkese deger vererek saygi gostermelidir.

Ogretmenin, derslerde bu tiir nitelikleri onemsemeleri, 6grencilerin de ayn1 sekilde dav-

ranmalarini saglayacaktir.

Lider olarak 6gretmen, grubu kontrol etmeli, ancak onlar {izerinde hakimiyet
kurmamali ve 6grencilerle birlikte plan yapmalidir. Boylece 6gretmenin liderlik nitelik-
leri, 6grencilere 6rnek olacak sekilde onlara sunulmus olacaktir. (Tamer ve Pulur, 2001,
s. 20)

Ideal olarak beden egitimi 6gretmeni, 6grencilerle dersin konu ile ilgili bilgileri-
ni ve ilgisini paylasan, onlara sempati ve hosgorii ile rehberlik eden ve insan olarak say-
g1 duyan 6rnek bir kisilige sahip olmalidir. Beden egitimi 6gretmeninin ortaya koydugu

kisilik, 6gretilen konu kadar 6nem tasimaktadir (Tamer ve Pulur, 2001, s. 20).

Nitelikli bir beden egitimi 6gretmeninde bulunmasi gereken 6zelliklere yonelik
Arslan ve Pehlivan, 100 ortadgretim 6grencisi tizerinde yaptiklari arastirmada, ilk 12
sirada beden egitimi 6gretmenleri i¢in su 0zellikleri bulmuslardir; (Pehlivan, 1998, s. 9-
10)

- Kisilikli, anlayisl, iyi huylu, hos goriilii, sevecen ve saygili olmali,
- Kiiltiirhi ve bilgili olmals,

- Etkili iletisim kurabilmeli, sosyal olmali,

- Ogretme becerisi ve konugma yetenegi iyi olmali,

- Planli ve programli olmali, ders ortamini iyi diizenlemeli,

- Sportmen olmali,

- Tarafsiz ve adil olmals,

- Disiplinli ve otoriter olmals,

- Opgrencilerle birebir olarak ilgilenmeli,

- Dersini ve sporu sevdirmeli,
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- Ogrenciyi yonlendirmeli ve tesvik etmeli, rehberlik yapmals,

- Organizasyon yetenegi olmali, centilmen kisilikli davraniglar1 6rnek ve arkadas-

ca olmali, meslegini sevmeli, yardimsever, giyim ve kusami diizgiin olmalidir.

Ayrica beden egitimi 6gretmeni, 6gretmenlik mesleginin kutsalligini bilen, Ata-
tiirk ilkeleri ve devrimlerine bagli, Tiirk milli egitim sistemine uygun ders veren, siyasi
propaganda yapmayan, insan haklarma saygili, fanatik diigiinceleri olmayan, bunun ya-

ninda 6zgiir diisiinen ve konusan, dogru ve diirlist davranan kisidir (Ugur, 2006, s. 89).

2.1.12.2. Beden Egitimi Ogretmenlerini Diger Ogretmenlerden Ayiran Ozel-
likler

Beden egitimi 6gretmeninin Ortiik programi uygulama ortamu diger 6gretmenler-
den daha fazladir. Beden egitimi 6gretmeninin sadece sinif i¢i davraniglar1 s6z konusu
degildir, diger 6gretmenlerden farkli olarak izcilik, halkoyunlari, spor miisabakalari,
resmi torenler, kutlamalar gibi okul dis1 faaliyetleri de vardir. Bu 6zelliklerinden dolay1
beden egitimi 6gretmeni okul yonetimi ile siirekli fikir aligverisinde bulunur ve okul

yonetimine en yakin egitimcidir.

Demirhan (2002, s. 9-13), beden egitimi 6gretmeninde bulunmasi gereken nite-
liklerin genel anlamda ifade edilen 6gretmen nitelikleri ile biiyiik oranda Ortiistiiglinii
ancak konu alanmin 6zelliklerinden dolay1 bazi farkliliklar bulunabilecegini belirtmek-

tedir.

“Beden egitimi 6gretmeni, giinliik ders programint yiiriitmek, ders
planlari, tinite ve aktivitelerle ilgili gerekli hazirliklar yapmanin yaninda
okul i¢i ve okullar arasi spor faaliyetleri ile ilgilenmek durumundadir. Ayri-
ca okul ile ilgili toplantilara katilmak, ozel giinler icin (29 Ekim Cumhuriyet
Bayrami, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis Ata-
tirk’ii Anma Genglik ve Spor Bayrami) haftalar veya aylar éncesinden ha-
zirlik yapmak, térenlere katilmak ve torenler icin okul disinda yapilan top-
lanti ve ¢alismalara katilmaktadir. Biitiin bunlarin yaninda mesleki yonden
gelismek ve sporun gelismesine katki saglamak amaci ile yapilan antrenor-
liik ve hakemlikler de beden egitimi 6gretmenine ayri bir yiik ve sorumluluk

getirmektedir’’ (Tamer ve Pulur, 2001, s. 17).
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Beden egitimi 6gretmeninin diger 6gretmenlerden farkli olarak yaptigi caligma-

lar1 ve davraniglar1 5 baslikta toplayabiliriz:

- Beden egitimi dersiyle ilgili calismalar (ders programlan)

- Spor kuliibii ile ilgili calismalar1 ( okul i¢i ve okul dig1)

- 1zcilik faaliyetleri ile ilgili calismalar1 (okul i¢i ve okul dist)
- Halkoyunlar1 ile ilgili calismalari

- Bayram, toren ve kutlamalarla ilgili caligmalari
2.1.12.2.1. Beden Egitimi Dersiyle Ilgili Cahsmalan

Her beden egitimi dgretmeninin; mevsim sartlarina, yer, saha ve malzeme im-
kanlarina, sinif mevcutlarina ve seviyelerine, hareketlerin yapilmasinda basamaklamaya
uyularak, 6gretim programlarinin ana maddeleri ayr1 ayr1 boliimlerde gosterilmek sure-
tiyle hazirlanms, bir yillik ve donem ders dagitim plani bulunmalidir (Milli Egitim Ba-
kanligi [MEB], 1994, s. 137)

Beden egitimi 6gretmeni dersleri; yillik planin ana hatlarini detaylandirarak giin-

lik plana gore uygulamalidir.

Dersler, tekli veya toplu, sistemli hareketler seklinde jimnastik adi al-
tinda yiiriitiilebilir. Dersler oyuna ve spora hazirlayict etkinlikler halinde
(kosma, atma, atlama, tirmanma, voleybol, yakan top v.b.) islenmelidir. Zo-
runlu kalmadik¢a dersler sinifta teorik olarak yapilmamali, sinifta kalmay
gerektiren soguk ve yagisli havalarda sinif jimnastigi ve kiigiik egitsel oyun
uygulamalart yapumalidir. Haftada iki saat beden egitimi dersi olan sinif-
larda bu iki saatin haftalik programda ayni giin ve iist tiste konmamasina
(pedagojik, psikolojik ve biyolojik bakimlardan ayri giinlerde yapilmasina)
dikkat edilmelidir (Cakmakgi, 2001, s. 64- 66)

2.1.12.2.2. Spor Kuliibii Tle Tigili Cahsmalar

Beden egitimi 6gretmeni okutmasi gereken beden egitimi dersi diginda 6grenci-
lerin sportif faaliyetlere katilmalarini temin etmek amaciyla, ders dis1 6 saatlik egzersiz

caligmalarin1 yapmakla ylikiimliidiir. Bu amagla okullarda kurulan spor kuliibii faaliyet-
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lerine de yer vermek durumundadir. “Ders saatleri diginda spor kuliibii faaliyetleri ola-
rak; siniflar, gruplar ve okullar arasi ¢esitli spor karsilasmalarina yer verilmeli, bu ¢a-
lismalarda ders yil1 baslarinda hazirlanacak programda istenilen hedeflere ulasilmaya

caligilmalidir.” (Cakmakg1, 2001, s. 64- 66).

Beden egitimi 6gretmeni okul spor kuliibliniin bagkani olarak, yonetim kurulu
toplantilarina baskanlik eder, spor kuliibiiniin ¢aligma programini hazirlatir, program ve
alinan kararlar1 okul miidiiriine onaylattiktan sonra uygulamaya koyar. “Okullarda ders
dis1 faaliyetlerin diizenli ve sistemli bir sekilde yiiriitiilebilmesi icin MEB tarafindan
hazirlanarak ytirtirliige konan 1.4.1991 giin ve 20832 sayili resmi gazete ile 13.5.1991.
giin ve 2336 sayili tebligler dergisinde, Okul Spor Kollar1 Y6netmeligi’nde gerekli tim
hususlar agiklanmistir.” (Condii, 1999, s. 46)

2.1.12.2.3. izcilik Faaliyetleri Ile Ilgili Calismalar

Beden egitimi 6gretmeninin yapmasi gereken ¢alismalardan birisi de izcilik faa-
liyetleri ile ilgili gahsmalaridir. Izcilik, gocuk ve genglere eglendirici ve 6gretici oyun-
larla Ogretilerek onlarin macera heveslerini kamgilayan, onlar1 kirlara siiriikleyen ve
birbirleriyle en tabii sekilde kaynastiran bir kardeslik teskilatidir (MEB, 2000, s. 79).
Beden egitimi 6gretmeni izcilik faaliyetleri yoluyla 6grencilere iyi karakter, toplum
icinde yapici ruha sahip olma ve kanun nizam, talimat ve emirlere uyma kazanimini
kazandirir. Bagkalarini diisiinen, halka hizmet vermekten zevk duyan bir neslin yetisme-
sine katkida bulunmus olur. “Bu sebeple izcilik faaliyeti, okul ¢alismalarini tamamlayan
ve okul ders programlarinin dolduramadigi bazi1 bosluklar1 dolduracak bir faaliyet ola-
rak sayilabilir. Beden egitimi 68retmenleri izcilik faaliyetlerini goniillii yapabilecekleri
gibi, Okul I¢i Beden Egitimi Spor ve izcilik Dairesi Baskanligmmn agmis oldugu kursla-
ra katilarak “‘cevre izcilig@i’’ ile ilgili faaliyetleri yiiriitiir.” (MEB, 2000, s. 79).

Milli Egitim Bakanlhigmin Okul i¢i Beden Egitimi Spor ve Izcilik Dairesi Bas-
kanhigmin Teskilat Yonetmeliginde Beden Egitimi Ogretmenlerinin izcilik Ile Ilgili

Gorevleri Su Sekilde Siralanmustir. (MEB, 2000, s. 79).

- lzcilik faaliyetlerinin, ilgili yonetmelik yillik ve dénem ¢alisma programlarma
gore yiritiilmesini saglamali, okullardaki kiigiik izci faaliyetleriyle de ilgilen-

melidir.
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- lzcilige ait bilgiler teorik olarak okulda verilmekle beraber, bunlarin yapilacak

gezi, tatbikat ve kamplar sirasinda 6grencilerle benimsetilmesine ¢aligilmalidir.

- Her bakimdan faydasi biiyiik olan, kisa ve uzun siireli kamp faaliyetlerine yer

verilmelidir.

Beden egitimi, spor ve izcilik faaliyetleri yolu ile 6grencilerin bedenen ve ruhen
saglikli bir sekilde gelismelerinin, onlarin milli ve manevi yonden amaclanan vasiflari
tastyan (kiicliklerini seven ve koruyan, biiyiiklerine saygili, vatanini1 ve milletini seven,
basta Atatiirk olmak tizere biitiin Tiirk biiyiiklerini seven ve onlar1 6rnek alan, kendine
giivenen, c¢abuk karar verebilen, davraniglarmi kontrol edebilen, birbirleri ile isbirligi
icinde ¢alisabilen, dogru, temiz, diizenli, cesaret sahibi, disiplinli, bos zamanlarmi ya-
rarli ve zevkli calismalarla degerlendiren vb.) birer vatandas olarak yetismelerinin ge-

rektigi her tiirlii uygulamalar yapilmaktadir. (MEB, 2000, s. 79).

Beden egitimi 6gretmeni, dgrencilerin beden egitimi, spor ve izcilik faaliyetleri
yolu ile yetistirilmelerinin saglanmasi igin, diger d6gretmenler ve yoneticilerle isbirligi
yapmali, imkansizliklar i¢inde olsa bile, yaratic faaliyetleriyle 6grencilerini aktif duru-

ma getirecek bir unsur olmalidir.
2.1.12.2.4. Halkoyunlar ile Tlgili Cahsmalar

Kiiltiiriimiiziin birer iirlinii olan halk oyunlarimizin ve halk miizigimizin yayilip
yasatilmasi, tanitilmasi ve ayni zamanda ¢ocuklarimizin ve gencglerimizin bos zamanla-
rin1 bu olumlu yolla degerlendirmelerini saglamak amaciyla; “Ilkdgretim okullarmin 4.
ve 5. siniflarinda haftada 4’er saat, 6. 7. ve 8. siniflarda ise haftada 3’er saat olmak iize-
re se¢cmeli dersler adi altinda halkoyunlar1 dersi yapilmasi uygun goriilmiistiir (MEB,
2000, s. 146). Secmeli dersleri géz oniinde bulundurarak bir beden egitimi 6gretmenti,

cocuklarm ve genclerin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasinda etkin kisi olmalidir.” (Ilkim,

2006, 5. 14)
2.1.12.2.5. Bayram, Toren ve Kutlamalar ile ilgili Cahymalan

Milli Bayramlar ve mahalli kurtulus gilinleri milletimiz i¢in ¢ok onemli giinler-
dir. Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulmasini saglayan bu zafer giinlerini, 6nemine uygun
olarak anmak ve kutlamak biitiin vatandaslarimiz i¢in milli bir gorevdir. (Ilkim, 2006, s.

14). Valiliklerce milli bayramlarin ve mahalli kurtulus giinlerinin amacmna uygun, daha
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coskulu, birlik ve beraberlik icerisinde kutlanmasi i¢in yonetmelikte belirtilen kutlama
komiteleri ve bu komitelere bagl alt komisyonlar olusturulur. (MEB, 2000, s. 166).
Beden egitimi 6gretmenleri alt komisyona baglh teknik komitelerde gorev alirlar. Bay-
ram torenleri il ve ilgelerde resmi toren alanlar1 olarak belirlenmis olan hipodrom, stad-
yum, saha, okul bahgesi ile sinirli tutulmayarak, mahalle, cadde, sokak ve meydanlara
yayilarak kutlanmaktadir. Teknik komitelerde gorev alan 6gretmenler, bayram ve toren-
lerde gorevli olan okullarin beden egitimi 6gretmenleriyle isbirligi i¢inde olup ¢aligma-

larini suirdiirirler.

Okulun agili, kapanis ve bayrak torenlerinin yapildigi giinlerde, bayram ve kut-
lamalarda ogrencilerin yerlesimi, genel goriintiilerinin iyi olmasi ve yiirliylis diizeni
almalar1 i¢in, beden egitimi 6gretmenleri, daha dnceden 6grencilerle birlikte calisma ve

diizenlemeler yapilmasini saglamalidir.
2.1.12.3. Beden Egitimi Ogretmeninin Davramslar Nasil Olmahdir?

Beden egitimi 6gretmenligi; okul oncesi, ilk ve orta 6gretim kurumlarmin beden
egitimi dersleri ve spor faaliyetlerinin okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerine ait egitim, 6 g-
retim, yonetim ve yOnlendirme gorevini yerine getirmekle yiikiimli 6zel bir ihtisas
meslegidir. Bu itibarla beden egitimi 6gretmeninin niteliklerinin, genel kiiltiir, alan bil-
gisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi agisindan toplumun, alanin ve bireylerin ihtiyaglarini
karsilayabilecek 6zelliklere sahip olmas1 gerekir. Ogretmenin hem kisiligi, hem de dav-

ranis1 6grencilerin davranislarmi etkilemektedir (Yalin, 1996, s. 1).

Bir beden egitimi 6gretmeni Atatiirkgii, vatanperver diisiincelere sahip olmanin
yaninda, Tirk Milli Egitiminin Temel Amaglar1 dogrultusunda davranmali ve kendi
alan1 konusunda yeterli olmalidir. Bir 6gretmende bulunmasi gereken tiim vasiflara sa-

hip olmalidir (Isler, 2002, s. 53).

Beden egitimi ogretmeninin, 6grencinin, okul idaresinin, diger 6g-
retmenlerin, toplumun goziinde ¢ok farkli bir yeri vardir. Davramsiyla, gi-
yvimiyle, insanlar arasi iletisimiyle adeta dogal bir lider goriiniimiindedir.
Okul i¢i ve okul disi organizasyonlardaki etkinlikleriyle herkesin tamdigi bir
kisiliktir. Ogrenciler arasinda en ¢ok izlenen, sevilen, yakin bulunan, giive-
nilen ve model alinan ogretmenlerden biridir, bundan dolayr beden egitimi

ogretmeni konusmastyla, giyimiyle, hareketleriyle, okul i¢i ve disindaki dav-
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ramislariyla, insanlarla iletisim kurma sekliyle ogrencilere uygun bir rol-
model olmall ve okulun diregi tabiriyle, okuldaki térenler, bayramlar, kut-
lamalar, sportif etkinlikler, sosyal etkinlikler gibi faaliyetlerin diizenlenme-
sinde stirekli gorev tistlendigi icin, diger ogretmenlere gore kendisini her

alanda ¢ok iyi yetistirmelidir (Giiray, 2002, s. 30)

Beden egitimi ve spor dersi, bedensel, zihinsel, ruhsal ve sosyal yonlerden birey-
lerin saglikli bir yaprya kavusmalarin1 saglayarak, genel egitimin olusmasinda dnemli
yere sahiptir. Beden egitimi 6gretmenleri de bireylerin yetismesinde rol oynayarak, ye-
teneklerine gore Ogrencileri beden egitimi ve spor aktivitelerinin igerisine ¢ekmede ve
dersini sevdirmede Onciiliik etmeli ve bireylerin bedensel, zihinsel, ruhsal ve sosyal ge-

lisimlerine katkida bulunmalidir.

Klara HEBLING, "Bayanlar Cimnastigi" adli kitabinda, beden egitimi ve
spor Ogretmenlerinin hangi hedef davranislara sahip olmalar1 gerektigini ifade etmistir.

Buna gore; (Kale, 2007, s. 20- 24)

- Beden Egitimi ogretmeni, saglikli, ding ve neseli olmali, ¢cocuk ve genglere

kotii 6rnek olmamalidtr.
- Ogrencisinin karsisinda sigara icmemelidir.

- VYiizlerinden giiliiciikler eksik olmamalidir, neseli gériinen beden egitimciler,
ogrencilerine daha hos ve daha iyi diizeyde bir atmosfer sunarlar. Bu at-

mosfer, ogrencilerin daha basarili olmalarint saglar.

- Kendi performansim korumali, gii¢lii bir yapiya sahip olmali, ideal viicut

Olgiilerini korumali, derste aktif ve canli olmalidir.

- Dersi ¢ok yonlii iglemeli, 1sinma ve sonraki evrelerde de degisik uygulama-

lar yaptirmalidir.

- Ogrencilerine iyi viicut durusunu 6gretmeli, iyi bir viicut durusunun, i¢ or-
ganlarimin daha iyi ve olumlu fonksiyon goérmeleri igin gerektigi bilincini

vermelidir.

- Az konusup ¢ok hareket yaptirmali, ogrencileri motive etme bakimindan

derse ve hareketlere kendiside katilmalidir.
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- Zamamni iyi degerlendirmeli, zaman yonetimini dikkate almali, 6grenmenin

pekistirilmesi igin yeterince egzersiz tekrart yaptirmalidir.

- Ogsrencilere gerekli oldugunda yardim etmelidir. Onlarin hareketi yasama-

larina ve uygulamalarina firsat vermelidir.

- Hareketi yanlis ya da eksik yapanlari, teorik yaklasim ile sessiz bir sekilde
diizeltmeli, hareketi yapabilen diger 6grencilerin dikkatlerinin de dagiima-

sint onlemelidir.

- Ogsrencileri, bir hareketi basarili olarak yaptiklarinda dozu iyi ayarlanmak

kayd ile odiillendirmelidir.

- Egzersizleri, 6grencilerinin performansini hesaplayarak gerektigi kadar uy-

gulamali, dersi ¢ok sik kesmemelidir.
- Esofmanminmin diizgiin ve temiz olmasina dikkat etmelidir.
Beden egitiminde beden bir arag¢ olup, amag tiim kisiligin egitimidir. Kisinin bede-
nini dengeli bir sekilde ¢ok yonlii gelismesini saglamak, kisiyi saglikli, mutlu, giiclii ve ding

kilmak, bos zamanlarin bedensel faaliyetler icerisinde aktif olarak degerlendirmek beden

egitimi 6gretmenlerinin davraniglari igerisinde olmalidir. (Ilkim, 2006, s. 11)
Beden egitimi 6gretmeninin davranislarini 2 baglik altinda ele almak miimkiindiir.
2.1.12.3.1. Beden Egitimi Ogretmeninin Okul i¢i Davramslar

Beden egitimi 6gretmeninin beden egitimi dersinde konu ve 6grencilere yonelik
davraniglarmin nasil olmasi gerektigi hakkinda ilgili mevzuatta su tespitlerde bulunul-

mustur: (Ilkim, 2006, s. 11)
- Beden egitimi ogretmeni derslerini, yillik planin ana hatlarim detaylandiran
giinliik plana gore uygulamalidir.

- Kisilerin bedeninin dengeli bir sekilde ¢ok yonlii gelismesini saglamak, beden

egitimi ogretmeninin okul i¢indeki davraniglar: arasindadir.

- Beden egitimi 6gretmeni biitiin ¢calismalarinda 6grencilerin kurallara uymasi-

nt saglamali, her zaman diiriist davranmayr aligkanlik haline getirmelidir.

- Ozellikle milli bayramlar, anma ve kutlama giinlerinin énemini 6grencilere

kavratmalidir.
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- Beden egitimi ogretmeni okul i¢i ve okul disindaki kiyafeti, tutum ve davranis-

larwyla 6grencilere 6rnek olmalidir.
- Davramslarinda kararl, sogukkanlt ve sabirli olmalidir.

- Ogretmen komut stilinin hassa yapisinin bilincinde olmalidir.

- Ogrencilerin duygusal durumlarin géz éniinde bulundurmalidir.

2.1.12.3.2. Beden Egitimi Ogretmeninin Okul Dis1 Faaliyetleri ile Tlgili Dav-

ranislar

Beden egitimi 6gretmenleri okul disindaki genglerin ve yetigkinlerin beden egi-

timi ve spor faaliyetlerine ve bu faaliyetlerin yapildig1 miiesseselere ilgisiz kalmamali-
dir.

Okuldaki sporcu ruh ve karakterini okul disina da tasiyarak etkili olmali-
dir. Bunun igin, gerekirse ogretmen, 6gretmenlik vasfint her seyin tistiinde
tutarak bilgi, ihtisas ve yeteneklerinden okul disi saha, tesis, ara¢ ve gereg-
lerden gengleri de faydalandirma yoluna gitmeli ve onlari olabilecek birta-
kam zararly aliskanliklardan korumalidir. Ayrica beden egitimi 6gretmeni,
ogrencilerin saglik durumlari bakimindan bir nevi koruyucu doktoru olma-
Ldir. Varsa okul doktoru ile ig birligi yaparak ogrencilerin beden egitimi ve

spor faaliyetleri ile ilgili saglik durumlarini onemle takip etmelidir (Araci,

2001, s. 13- 50)

Iyi bir beden egitimi dgretmeni tasidig1 ferdi ve mesleki nitelikleriyle gevresine
ornek olmali beden egitimi ders faaliyetlerinin ¢izdigi hedeflere hangi yoldan olursa
olsun ulasabilmeli, okul idarecileriyle isbirligi yaparak okul igerisinde oyun ve spor
tesisleri kurmali, gerekli ders malzemelerini temin etmeli, tesislerin temizlik ve diizeni-
ne 6zen gostermeli, okulun egitsel etkinliklerinden olumlu ve verimli ¢aligsmalariyla her

zaman takdir edilen bir egitimci olmalidir (Ilkim, 2006, s. 11).
2.1.12.4. Ortiik Program ve Beden Egitimi Ogretmeni Iliskisi

Beden egitimi 6gretmenlerinin spor salonlarinda veya okul bahgelerinde yapaca-
g1 diizenlemeler, spor malzemelerinin kaliteli olarak temin edilmesi, ders saatlerinde

ogrencilere kuralli bir sekilde oyunlar oynatmasi gibi egitsel faaliyetler, dgrencilere
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“bizlere deger veriliyor, okulumuzu sevmemiz gerekir ve okulumuzun kurallarina
uymamiz gerekir” mesajin1 da vermektedir. Ayrica beden egitimi dgretmeninin okul
icerisinde gerceklestirdigi faaliyetler 6grencilerde kurum kiiltiiriniin gelismesine etki
eder. Atherton, okulun gonderdigi mesajlarin 6grenim faaliyetlerinde etkisi oldugu
goriisiine ek olarak, bu mesajlarin sadece simflardaki 6gretmen- 6grenci iliskisiyle
sinirh olmadi@ini, bunun disinda okullardaki ve simflardaki fiziksel diizenlemele-
rin de ortiik program kapsaminda oldugunu belirtir.”” Atherton, bireyler tarafindan
okullardaki ara¢ gereglerin, mobilyalarn kalitesinden, giivenlik ayarlamalarina, kurs
diizenlemelerine, ders saatlerine ve kurumun iginde yer alan biitiin egitsel faaliyetlere

kadar ¢esitli yollarla kodlandigmni savunur.”” (Atherton, internet, [22.12.2010] ).

Beden egitimi 6gretmenlerinin gerek spor salonlarinda, gerekse okul bahg¢esinde
meydana getirmis oldugu donanimlar, 68rencilere gonderdigi mesajlar ve davranislari
bir takim degerlerin, inanglarm ve tutumlarin, dgrencilere yerlesmesini saglar. Ozellikle
okul programlan icerisinde beden egitimi dersinin ilk saatlere konulmasi 6grenci-
lerde beden egitimi dersinin 6nemli bir ders olarak goriilmesini saglar. Cornbleth
de ortiikk programi kaleme almis ve diger birgok yazar gibi, okulun hem donanim hem
de dgretmenler araciligiyla gonderdigi tiim mesajlarin; davraniglar, degerler, inanglar ve
tutumlarla ilgili oldugunu belirtmistir (Cornbleth, internet, [10.12.2010] ). Cornbleth’e
gore; Ortilk programin bu mesajlarin1 ¢ézmek i¢in, bunlar1 iyi yorumlamak yeterlidir.
Mesela, ortiik programin gizli olan mesajlar1 baz1 okullarda okuma ve matematik
dersinin en onemli ilkokul dersi olarak goriilmesinden, bu derslere fizik ya da sos-
yal bilgiler gibi derslerden daha ¢ok zaman ayrilmasindan ve bu derslerin uygu-
lama planminda 6gleden sonraya birakilmak yerine, sabah saatlerine konulmasin-
dan ve bu derslerde diger derslere nazaran 6grencilerin daha sik test edilmesinden

anlasilabilir (Cornbleth, internet, [10.12.2010] ).

Beden egitimi 6gretmeninin spor odasini, tuvaletleri, koridorlari, spor salonunu
diizenli ve temiz tutmasi, ders igerisinde 6gretmenin spor kiyafetiyle bulunmasi 6grenci-
lerde 6gretmene saygi, kendine giiven gibi duyussal tutumlarin 6rtiik olarak yerlesmesi-
ni saglar. Bacanh, ortiik programin resmi programin aksine, sinif i¢i etkinliklerle degil,
smif dis1 etkinliklerle de bir takim davranis degisikligi meydana getirdigini ifade eder.
Spor salonunda ve okuldaki ’... tahta, kiirsii, tuvalet, koridor diizeni, bahce, bahce-

deki cicekler, okuldaki hizmetliler, sinif 6@retmeni (ders isleyis bicimi, sinifta olus-
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turdugu ortam, giyim-kusami, kullandig1 kelimeler vs. gibi etkinliklerin tutum, ta-
vir, kendine giiven, bagkalara saygi gibi daha ziyade duyussal tutumlar iizerindeki

etkisiyle kendini gosterecegini ifade etmektedir (Bacanli, 2006, s. 60).

Beden egitimi 6gretmenlerinin inanglari, davraniglar1 ortiik olarak 6grenci dav-
ranislarmm olusmasinda son derece 6nemli rol oynar. Ogrencilerin dgretmenin sinifta
yaptiklar1 hakkidaki inanglari, onun yaptiklarini ve sdylediklerini anlamlandirma siire-
cinde bir filtre gérevi goriir. Ancak bu filtre gorevi, inanglarin okulda nasil isledigi ile
ilgili sadece ilk adimdir. “’Insan, inanglar1 aracihigiyla yasantilari algilar ve yorumlar.
Fakat bu alg1 ve yorumlamalar yansiz (nétr) degil, duygu ve tepkilerimizi, sevdiklerimi-
zi ya da sevmediklerimizi, kabul ya da reddetmemizi i¢inde barindirir. Bunlar, birer
degerlendirme ya da yargida bulunma sekli olarak ve ¢ogu zaman birlikte hareket ede-
rek, insanlara ve nesnelere kars1 gelistirdigimiz kisisel tutumlarimizi sekillendirmekte-

dirler’’ (Sar1, 2007, s. 36).

Beden egitimi 68retmeninin 6grencilerin derse devam durumlarini takip etmesi,
beden egitimi dersine uygun kilik ve kiyafetle gelmelerini saglamasi, kurallara uyan
ogrencilere 6diil, uymayan ogrencilere ceza vermesi gibi etkinlikleri, 6grencilere okul
kurallarina uyun mesajmi vermektedir. ’Toplum hayatinda uyulmasi gereken sosyal
davramis kurallan ile 6grencilerin okula devam durumlari, kihk ve kiyafetleri,
ders diizenleri, verilecek 6diil ve cezalar gibi okul hayatim diizenleyen kurallar,

okulun kurallar biitiiniinii olusturur’’> (Dogan, 2001, s. 94- 95).

Beden egitimi 6gretmeninin okul i¢cerisinde veya okul disinda, okul kuralla-
rina uygun olarak hareket etmesi, yani zamaninda derse gelmesi, dersi geregi gibi
islemesi, okul kurallarina uyan o6grencilere fazla not vermesi, 6grencilerde ortiik
olarak “okulun kurallarina uyunuz” mesajimn algilanmasina neden olur.
¢’...okuldaki isleyisin diizenliligini saglamak i¢in ise kosulan kurallar, 6grencilerin ku-
rallarin gergek yasamin bir pargasi oldugunu anlayip kabul etmelerinde de 6nemli bir

rol oynamaktadir’’ (Sari, 2007, s. 37).

Beden egitimi 6gretmeninin 6grencileri askeri bir diizende siraya koymasi,
yoklamay1 yine askeri diizende gerceklestirmesi, 6grenci sirasinin tam ortasinda
durarak ders defterini ve yoklama fislerini imzalamasi, 6gretmenin sinifta siirekli 6n

tarafta durmasi, ¢ocuklarin askeri bir diizen iginde oturmasi, farkina varmadan 6grenci-



108

lerine “’disiplinli ol, kurallara uy’’ mesajin1 vermektedir. Bilmeden ise kosulan 6g-
renme siireclerine ise 0gretmenin ¢ocuklarin davranislarini nasil algiladig1 ve bu algilara
bagh olarak ¢ocuklara yonelik farkli beklentiler gelistirmesi 6rnek olarak verilebilir

(Mariani, March- 1999).

Beden egitimi 6gretmeninin dgrencilerini yakindan izlemesi, ihtiyaglarmi tespit
etmesi ve bu ihtiyaglarin giderilmesi igin 6nlemler almasi, 6grencide ¢’6gretmenim
bana deger veriyor’> duygusunun ortiik olarak olusmasini saglar. Ogretmenin dgrenci-
lerini yakindan izleyip, hangi 6grencinin ne tiir gereksinimleri oldugunu bilmesi ve bu-
na yonelik onlemler almasi bu baglamda da biiyiik 6nem tasidigindan 6gretmen — 6g-
renci iletisimi okuldaki kisilerarasi iliskilerde bir kilit noktasi gibi goriilebilir. Ogrenci-
lerin 6gretmenleri, okul yoneticileri ve diger 6grencilerle iletisim bigimleri okul yasam

kalitesinin de 6nemli degiskenleri arasinda ele alinmaktadir (Sar1, 2007, s. 42).

Beden egitimi 6gretmenlerinin okul icerisinde veya okul disindaki torenlere
katilmasi ve 6grencileri Istiklal Marsi, milli bayramlarin kutlanmasi, 6nemli giin
ve haftalarin kutlanmasi gibi torenlere gotiirmesi, 6grenciye torenler vasitasiyla
ortiik olarak bir takim yeni degerler kazandirir veya eski kazanilmis olan degerle-
rin pekistirilmesini saglar. Torenleri, 6nceden belirlenmis yer ve zamanlarda yapilan
ve genellikle 6zel kiyafetlerin giyildigi, formal konusma ve davranislarin sergilendigi,
bir 6diil ve ya plaketin sunuldugu kollektif etkinlikler olarak tanimlayan Wynne’e gore,
okulda diizenlenen torenler, d6grencilerin yeni degerler edinmelerinde veya hali
hazirda sahip olduklar degerleri pekistirmelerinde biiyiik 6nem tasimaktadir (Sa-

r1, 2007, s. 39).

Beden egitimi 6gretmenlerinin en az ogrencilerin anne ve babalan kadar
yaptiklari, soyledikleri, tutumlarnn davramslari, 68renciye deger verdikleri ya da
vermedikleri bilyiik 6nem tasimaktadir. Ciinkii 6grenciler, gerek okul icerisinde,
gerekse okul disinda beden egitimi 63retmenlerini gozlemektedirler. Ogretmenin
biitiin davranislar1 ve etkinlikleri, 6rtiik olarak dgrencilere ¢’bize 6nem veriliyor’” me-
sajin1 verir. Portelli’ye gore, ’Bu gorevin bilincinde olan bir 6gretmen, okulda ve sinif
icerisinde ¢ocuklara kendilerini glivende hissedecekleri, siddetten uzak bir ortam yarat-
maya c¢alisacaktir. Ogrenciler icin, en az anne babalar1 kadar hatta bazen onlardan da
onemli bir yere sahip olan §gretmenlerinin yaptiklari, sdyledikleri, tutumlari, davranig-

lar1, deger verdikleri ya da vermedikleri biiylik 6nem tagimaktadir (Sar1, 2007, s. 41).
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Yine Frankel’in belirttigi gibi, *’...icerisinde 6gretmenin bulundugu tiim etkinlikler ile
Ogretmenin Onerdigi kitaplar, siniftaki olusturdugu oturma diizeni, segilen tartigma ko-
nular1 ve bunlar1 tartigma bigimi, izletmek i¢in sectigi filmler, 6nerdigi oyunlar vb. 6g-

renciler i¢in digerlerinin 6nerilerinden daha énemlidir.”’ (Sari, 2007, s. 41).

Beden egitimi 6gretmeni ile 6grenci arasindaki iletisim ve etkilesim 6grencilerde
ortiikk olarak, okula yonelik algilarin degismesini, ¢ekingenlik, i¢ine kapaniklik gibi
olumsuz durumlarin nlenmesini saglamustir. <’ Ogretmenlerin 6grencilerle olan iletisimi
ne kadar olumlu ise 6grenme de o kadar piiriizsiiz olacaktir. Ayn1 sekilde 6grencilerin
diger ogrencilerle, yoneticilerle ve ¢alisanlarla olan iletisim tarzlari onlarin okula yone-
lik algilar1 iizerinde 6nemli derecede etkili olmaktadir.”” (Toremen, 2001, s. 117). Ak-
ranlar1 ve 6gretmenleri ile saglikl iletisim kuramayan ¢ocuk, beden egitimi derslerinde-
ki etkinliklere, yine beden egitimi 6gretmeninin okul dis1 grup etkinliklerine katilmakta
cekingenlik yasayabilir. Hatta bu sosyal beceri yoksulu olan 6grenciler giderek icine
kapanirlar. Ogretmenlerine ve arkadaslarina karsi olumsuz tutumlar gelistirebilirler. Iste
beden egitimi 6gretmeni, 6grencilerini yakindan izleyip onlarin iletisim sorunlarini gi-
dermesi, bu olumsuz durumlarm ortadan kalkmasmi saglayacaktir. “Beden egitimi 6g3-
retmeninin Ortiik olarak Ogrencileriyle olan etkilesimi, 6zellikle 6grencilerdeki psiko-
sosyal olumsuz durumlarin giderilmesinde ve 6grencilerin 6gretmen- okul ve yonetici
hakkindaki algilarinin degismesinde son derece etkili olacaktir. Ogrencilerin 6gretmen-
leri, okul yoneticileri ve diger 6grencilerle iletisim bigimleri okul yasam kalitesinin de

onemli degiskenleri arasinda ele alinmaktadir “(Sar1, 2007, s. 42).

Beden egitimi 68retmeninin sinif icerisinde, 6grencinin bagimsiz ve 6zgiir
hareket etmesine izin vermesi, 0grencilerine esit davranmasi, diiriist olmasi, so-
rumluluk sahibi olmasi, adalet, hakkaniyet gibi duygulara 6nem vermesi, 6grenci-
lere hosgoriilii davranmasi, 6grenci catismalarina barisci bir ¢6ziim getirmesi, hu-
kuk kurallarina uygun olarak hareket etmesi ortiik olarak 6grencilerine demokra-

tik toplum degerlerini kazandiracaktir.

Demokratik degerlerin esitlik, bagimsizlik, 6zgiirliik, kendine saygi, in-
san onuruna saygi, arkadaslik, yardimseverlik, isbirligi, gizlilik, diiriistliik,
dogruluk, sorumluluk, adalet, hakkaniyet, cesitlilik, hosgorii, ¢cevreye saygi,
hukukun tistiinliigii, catismalara baris¢il ¢oziimler arama ve uluslararast in-

san haklar: olmak iizere 20 temel deger altinda toplandigi goriilmektedir. Bu
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degerlerin hepsi, demokratik toplumlarin yetistirmeyi hedefledigi insan ti-
pinde olmast gereken, her biri 6zel bir anlam ve énem tasiyan degerlerdir

(Sari, 2007, s. 45).

Beden egitimi 6gretmeninin kendi insan onuruna saygi duymasi, kendine ve
ogrencilerine saygi duymasi, diiriistliik, dogruluk, adalet ve hakkaniyet gibi bir
takim degerleri icerisinde barindirmasi ve bu degerleri siirekli olarak 6grenciye
empoze etmesi, 6grencilerde adalet, hakkaniyet, hosgorii, dogruluk, diiriistliik gibi
degerlerin ortiik olarak kazandirilmasim saglar. “Ogretmenin esitlik, hosgorii, hu-
kukun tstiinliigii, 6zgiirliik, bagimsizlik, insan haklarina saygi gésterme, insan onuruna
saygl, dogruluk diiriistliik, adalet, hakkaniyet gibi siirekli olarak okulda 6grencilerine
empoze etmesi, Ortiik olarak 6grencilere benim sahip oldugum ve size empoze ettigim

degerleri kazanin mesajin1 vermektedir.”” (Sar1, 2007, s. 45).

Beden egitimi 6gretmeninin 6grencilerin kiiciik bir hatasinda onlara kizma-
s1, sinif oniinde kiiciik diisiiriicii davramislarda bulunmasi, arkadaslan icerisinde
onun rencide olmasina sebep olacak hareketlerde bulunmasi, égrenciyi takimdan
ve ya halkoyunlan ekibinden cikartmasi, 6grencide ortiik olarak ¢’bizlere deger ve-
rilmiyor’> mesajini olusturmaktadir. <’Ogretmenin dgrencilerine deger verip vermedigi,
ogrencilerine nasil davrandig1 gozlenerek incelenebilir. Insan onuruna saygi degeri, 63-
retmenin 6grencilere ceza verip vermedigine, smif oniinde kii¢lik diisiiriicti davraniglar-
da bulunup bulunmadigina, 6grencilerin arkadaslarini rencide edecek davraniglarda bu-

lunup bulunmadigina vb. bakilarak incelenebilir.”” (Sar1, 2007, s. 45).

Beden egitimi 6gretmeni ile 68renci arasindaki giinliik etkilesimler, 6grencilere
ortlik olarak degerleri kabul ettirme mesaji vermektedir. Moroz ve Reynolds’a gore,
okuldaki planlanmamis deneyimlerin olusturdugu ortiik program, 6grencilerin degerle-

rinin sekillendirilmesinde dnemli bir rol oynamaktadir (Sar1, 2007, s. 46).

Beden egitimi 6gretmeninin biitiin 68rencilere esit davranmasi ve onlara model
olmaya ¢aligmasi, bir taraftan ortiik olarak 6grenciye 6nem verme ve demokratik deger-
leri igsellestirme mesaji vermektedir. “’Kendilerine has farkhiliklari ne olursa olsun,
bir 6gretmenin tiim 6grencilerine esit davranmasi ve bu konuda onlara her zaman
model olmaya ¢alismasi, onlarin bu degeri kabul edip i¢sellestirmeleri bakimindan
biiyiik 6nem tasimaktadir.”” (Cegen, 2000, s. 42).



111

Beden egitimi 6gretmeninin okul maclarinda, hakemlere itiraz edilmemesi-
ni, onlara saygi gosterilmesini istemekle 6grencilerde ortiik olarak otoriteye itaat
ve toplumsal kurallara uyum davranmisim gerceklestirmek istemektedir. Yiiksel,
“’0grencilerin topluma uyumlarini saglamak i¢in toplumun deger ve normlarinin 6gren-
cilere kazandirilmas: gerektigini, bunun da genellikle ortiik program araciligiyla yapil-
digmi belirtmistir. Ornegin biiyiiklere sayg1 gosterme, itiraz etmeme, sessizce sirasini
bekleme, otoriteye itaat etme gibi deger ve normlarin okullarda értiik program aracili-

giyla kazandirilmaya ¢alisildigi belirtilmektedir.”” (Yiiksel, 2004, s. 65).

Beden egitimi 6gretmenleri derslerini baska 6gretmenlere vermeyip verimli
bir sekilde derslerini islerlerse, derslerde sigara icmez, yemek yemezlerse, telefon
konusmalarn yapmazlar ise, derslerine zamaninda girerlerse ve 6grencilere gere-
ken 0zeni gosterirlerse, ortiik olarak ogrenciler iizerinde beden egitimi dersinin
onemli oldugu mesajim verirler. ’Beden egitimi 6gretmenleri, izcilik, halkoyunlari,
egitsel ve sportif oyunlar gibi faaliyetleri ders dis1 zamanlarda da 6grencilerle birlikte
uygular, okuldaki ve ¢evredeki saha- tesisleri 6grencilerin kullanimina sunarlarsa, 6g-
rencilere bu etkinliklerin 6nemli oldugunu, sportif etkinliklerin kisisel, bedensel ve zi-
hinsel gelisimlerinin saglanmasinda onemli bir etki olusturdugu mesajin1 verebilirler.”’

(Veznedaroglu, 2007, s. 29).

Beden egitimi ogretmeni ders disi etkinliklerine zaman ayirmiyor-
sa, okul spor miisabakalarina katilmiyorsa ve ya gostermelik olarak bir
sene katilip diger seneler katilmiyorsa, kuliip faaliyetlerini gerceklestirmi-
yorsa, izcilik, halkoyunlart ve diger sportif oyunlar gibi ders dist etkinlik-
leri égrencilerle birlikte yapmuyorsa, égrenciler ortiik olarak bu etkinlikle-
rin onemli olmadigr sonucuna varabilirler. Okulda diizenlenen ders disi et-
kinlikler de ortiik program kapsaminda degerlendirilmektedir (Yiiksel, 2004,
S. 64).

Okulda, ders dis1 etkinliklere zaman ayilmiyorsa ya da ¢ok az zaman ayriliyorsa,
ogrenciler bu etkinliklerin 6nemli olmadig1 sonucuna varabilirler. Ayrica, ders dis1 et-
Kinliklerin diizenlenmedigi okullarda, 6grencilerde bunlar araciligiyla gelistirilebilecek
bilgi, beceri ve degerlerin de 6nemli goriilmedigi sdylenebilir (Veznedaroglu, 2007, s.

29).
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Beden egitimi 6gretmeni kendisinden farkh diisiinenlere tepki gosteriyorsa,
baskic1 bir tutum sergiliyorsa, 6grencilerin goriislerine deger vermiyor ve kabul
etmiyorsa, kendisinin goriislerini kabul ettirmeye cahsiyorsa, ortiik olarak simf
icerisinde demokratik olmama, otoriteye korii koriine itaat gibi olumsuz davranis-
larin mesajim veriyor demektir. “Ogretmen, farkl diisiinceler karsisinda baskic1 bir
tutum sergiliyorsa, sinif ortaminda antidemokratik bir ortiik programim varligindan sz
edilebilir. Boyle bir sinif ortaminda da resmi programlarda ne yazarsa yazsin, iiriin anti-

demokratik insanlar olarak kendini gosterir” (Veznedaroglu, 2007, s. 40).

Beden egitimi 6gretmeni, basarisiz fakat uslu olan 6grencilere hak ettigin-
den fazla not veriyorsa, basarih fakat yaramaz olan 6grencilere daha az not veri-
yorsa ortiik olarak 6grenciye “’uslu olursaniz, basarih olursunuz’® mesajimi vermek-
tedir. Ogretmen, yaptirimlarini agirlikli olarak basarisiz ya da yaramaz oldugunu dii-
stindiigii 6grencilere kullantyorsa, ortiik program araciligiyla basarili ya da uslu olmanin
ogretmenin bazi yaptirimlarindan uzak kalmay1 saglayacagi seklinde mesajlarin iletildi-

gi belirtilebilir (Veznedaroglu, 2007, s. 42).

Beden egitimi 6gretmeni 6grencilerin sinavlar itiraz etme haklarim engelli-
yorsa ve sinav sonuclarina itiraz eden ogrencilere tepki veriyorsa, bu é6gretmen
demokrasiden bahsetse de ortiik olarak 6grencilere demokratik degerleri yerlesti-
remez. ¢’...08rencilere ortiik program araciligiyla bu haklarini kullanmamalar1 gerekti-
ginin 6gretildigini ortaya koymaktadir. Ornegin sinifta demokrasiden bahseden bir 6g-
retmen, Ogrencilerin sinavlara itiraz etme haklarin1 engelliyorsa, ortiik programda de-
mokrasinin bulunmadig: belirtilebilir. Ogrenciler, eger smav sonuglarina itiraz ederlerse
O0gretmenin tepkisiyle karsilasabileceklerini 6grenmislerse, bu sinifin 6rtiilk programida

baski ve otoritenin yer aldig1 sdylenebilir.”” (Veznedaroglu, 2007, s. 47).

Ogretmenin kendi isteklerini, beklentilerini, inanglarini, fikirlerini, degerlerini
Ogrencilere benimsetmesi, otoritesini kullanmasi 6grencilere ortiik olarak ¢’ben giiclii-
yiim’’> mesajmi vermektedir. <’ Gii¢, 6gretmenin 6grencilere kendi isteklerini, bek-
lentilerini, inanglarini, fikirlerini ve degerlerini, otoritesini kullanarak, kendi
inanglarin, fikirlerini ve degerlerini 6vmesidir’’ (Yiksel, 2004, s. 40- 41). Bunun
sonucunda dgrenciler, dogru ve yanlisin farkini bilmedikleri i¢in otoriteye sahip ve giic-
lii olan 6gretmenin 6vdiigli ve sdyledigi her seyin dogru oldugunu 6grenirler. Beden

egitimi 0gretmeni, sinif igerisinde kendi inanglarmi, diislincelerini ve fikirlerini dviiyor-
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sa, kendi inan¢ ve fikirlerine sahip olan 6grencileri ddiillendirip diger 6grencileri ceza-
landiriyorsa, Ortiik olarak “’boyun egme, otoriteye itaat etme gibi davraniglarini kazan-

dirma amacm giitmektedir’” (Yiiksel, 2004, s. 40- 41).

Beden egitimi dersi, istenmeyen O0grenci davraniglarina agik olan bir derstir. Bu
sebeple beden egitimi 6gretmeni kendi dersi ile ilgili sinif kurallarini, 6grencilerin to-
renlerde uyacaklari kurallar1 6gretim yilmin basinda benimseterek ortiik olarak ¢’otori-
teye itaat edin ve kurallara uyun’’ mesajin1 vermektedir. Beden egitimi derslerindeki
kurallarin, beklentilerin ve izlenecek yollarin da beden egitimi dersindeki diizenlemeye
uygun olarak olusturulmasi gerekir. Smifta calisilabilir bir sistem olusturulmasi, diizgiin
ve etkili bir uygulama gergeklestirilebilmesi i¢in son derece dnemli olan sinif kurallar1
ve beklentiler, beden egitimi 6gretmeni tarafindan 6zellikle okulun bagladig: ilk giinler-
de dgrencilere benimsetilmelidir (Unlii, 2008, s. 62). Beden egitimi 6gretmeninin ders
alaninin ve tesislerin 6grenciler tarafindan diizgiin bir sekilde kullanilmasim iste-
mesi, 6grencilere bu konuda gorev vermesi onlarda ortiik olarak sorumluluk duy-
gusunun gelisimini saglar. ‘’organizasyonlarm diizenli yapilabilmesi, ders alaninin ve
spor tesislerinin verimli bir sekilde kullanilmasi, bu konuda 6grencilere gérev verilmesi,
gorevlerinin yerine getirmeyen Ogrencilere miidahale edilmesi 6grencilerde sorumluluk

duygusunun gelismesine katkida bulunur’’ (Unlii, 2008, s. 66).

Beden egitimi 6gretmeninin okul takimlar1 kurmasi ve bu takimlarin basinda li-
derlik yapmasi, sadece okul i¢inde degil okul disindan da 6grencilerle de birlikte olma-
s1, miisabaka salonlarinda 6grencilerinin 6zgiir hareket etmesine imkan tanimasi 6gren-
ciye Ortiik olarak size 6nem veriyorum mesajini vermektedir. “Okullarda beden egitimi
ogretmenleri, genellikle sevilen ve model almman bir kisilik olarak 6n plana ¢ikarlar.
Okul takimlarmin basinda liderlik yapmasi, okul disinda da 6grencilerle birlikte olmasi,
smif ortamindan farkli, 68rencilerin 6zgiir hareket ettikleri alanlarda 6gretim yapmasi
onu bu ¢izgiye ¢eken davranislarin sergilemesine neden olabilir.” (Korkmaz ve ark,
2007, s. 83).

Beden egitimi 6gretmeni okul icerisinde ve okul disindaki davramislarina
dikkat etmelidir. Ciinkii 6grenciler 6gretmen davranislarim bir filtreden gecirerek
aynen kabul ederler. Bu sebeple beden egitimi 6gretmenleri kendi davramislarim
ogrencilerden bekledikleri davramislarin kazanilmasini saglayacak sekilde diizen-

lemelidirler. Ogretmenlerin davranislar1 dgrencilerin dogru degerleri 6grenmesini sag-
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layacagi gibi, istenmeyen yanlis davraniglarin da ortaya ¢ikmasini saglayabilir.
Gaikwad, “’6gretmenlerin sinif icinde ve disinda yaptiklar1 davranislarin, séyledik-
leri sozlerin 6grencilerin é6grendikleri degerler iizerinde kesin bir etkisinin oldugu-
nu savundugu icin, 6gretmenlere davranislarini, 6grencilerden bekledikleri davra-
nislarin gerceklesmesini veya kazanilmasimi saglayacak sekilde diizenlemelerini
tavsiye eder.*’ (Gaigwad, [27.10.2010] ). Gaikwad’a gore ortiik program; 6gretmenle-
rin toplumsal, ahlaki ve dini degerleri paylasmak, 6grencilere karsi kendi kisisel tavirla-
rini1, tutum ve davraniglarint gézden gecirmek i¢in resmi miifredattan daha sik kullan-

diklar1 bir aragtir (Gaigwad, internet, [27.10.2010] ).

Beden egitimi ogretmeni, 6grencilerin kisisel yonetim becerilerini ge-
listirmek, sinif icerisinde ve ya sinif disinda uyacaklar: kurallar: 6grencilere
ogretmek, spor takimlarinin nasil organize edilecegi konusunda 6grencilere
bilgi vermek gibi davramslar: gerceklestirmektedir. Ogretmen bu davranis-
lariyla ortiik olarak 6grencilerde diizenlilik ve kurallara uwyum davranisinin
gergeklesmesine yardim eder. Siniftaki ilk giinlerde ogretmen; sinifin kural-
larini, yoklamayi, mazeret durumlarimi, gecikmeleri, arag-gereclerin dagi-
tilmasini ve toplanmasini, takimlarin veya gruplarin nasil organize edilecegi
ve diizene gececegi hususunda bilgiler vermeli, bunlart 6grencilerine hatir-
latmali hatta panoya asmalidir. Bunun yaninda bu kurallarin neden gerekli

oldugu ve nicin kullamldigi da belirtmelidir (Unlii, 2008, s. 66).

Beden egitimi 6gretmenleri, smif i¢erisindeki biitiin 6grencilere esit bir sekilde
davranarak onlar1 derse hazirliksiz gelmemeleri, devamsizlik yapmamalari, sigara ve
alkol kullanmamalari, derste konusmamalar1 gibi konularda uyararak, ortiik olarak 6g-
rencilerin olumsuz davrams kazanmalarim engellemelidir. Beden egitimi 6gretmenle-
ri, 6gretim esnasinda bir takim olumsuz, disiplinsiz 6grenci davranislariyla karsilagabi-
lir. Bu olumsuz, disiplinsiz davraniglar1 kendi davranislariyla 6grenciye model olmak
suretiyle engelleyebilir. “’Disiplinsiz davraniglarin temelinde kalabalik siniflar, fakir
cevre, ilgisiz aileler, zayif ekonomik kosullar ve simarik ¢ocuklar 6nemli rol oynamak-
tadir. Ogrencilerin bazilarinm ilgisiz olma, derse hazirliksiz gelme, devamsizlik yapma,
sigara ve alkol kullanma, 6gretim etkinliklerine katilmama, derste konusma gibi bircok

olumsuz davranista bulunduklar1 bilinmektedir.”” (Tamer ve Pulur, 2001, s. 22).
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Beden egitimi d6gretmenleri, otoritelerini kullanarak, ders disiplinini saglayarak
ortiik olarak akademik 6grenme zamanin arttirmalidirlar. Harrison ve Blakemore’ a
gore 0gretmenlerin etkin bir disiplin olusturma konusunda sorumluluklar1 bulunmakta-
dir. Bu sorumluluklar, verimli bir smif ortami olusturma ve uygun davranislarin 6gre-

tilmesini kapsamaktadir (Unlii, 2008, s. 64).

Beden egitimi 6gretmeni, derslerini daima beden egitimi dersine uygun kiyafetle
gelmelidir ve orttiikk olarak 6grencilerine ‘’beden egitimi dersine uygun kiyafetlerle
geliniz, spor aktivitelerinizi bu kiyafetlerle yapimz’’ mesajlarmi vererek 6grencilerin
olumsuz davranig gelistirmelerini engellemelidir. Harrison ve Blakemore de beden
egitimi derslerinde en sik karsilasilan olumsuz davraniglar olarak; 6grencilerin uygun
olmayan kiyafetlerle beden egitimi dersine katilmalarmi ve aktiviteyi birakmalarini gos-
termektedir. Bunun yaninda; 6gretmenlerin de 6grencilerin olumsuz davraniglarini son-
landirmasini istemeleri de en sik goriilen 6gretmen davraniglar: olarak belirtilmektedir

(Unlii, 2008, s. 64).

Beden egitimi 6gretmenleri ders i¢i ve ders dis1 ¢calismalarinda, 6grencilerle sag-
likl1 bir iletisim ve diyalog kurarak, kati kurallardan kaginarak, onlara sevgi ve hosgd-
riiyle yaklasarak disiplinini sevgi ve saygiya dayandirmali ve dgrencilere ortiik olarak

“’ben size deger veriyorum’’ mesajini vermelidir.

Okullarda beden egitimi ogretmenlerinin ders i¢i ve ders dist ¢alismala-
rinda ogrencilerle saglikli bir iletisim ve diyalog kurulabilmesi i¢in salt kati
kurallardan ka¢inmalar: gerekir. Her ogretmen gibi beden egitimi ogret-
menleri de okul ve sinif icinde ogrencilere sevgi ve hos gorii ile yaklasarak
onlar iizerinde kuracaklar disiplini saygi ve sevgiye dayandirmalilar. An-
cak bundan; 6gretmenin her seyi kabullenen ve tavizkar bir tutum igerisinde

olacagi anlami ¢ikariimamalidr (Tamer ve Pulur, 2001, s. 22).

Beden egitimi 6gretmeni, kendi Kkisili¢inden ve mesleginin gereklerinden ta-
viz vermeden karsihikh saygi, sevgi, hosgoriiye dayal bir disiplin saglamahdir.
Korku, tehdit, siddet, yildirma, not baskis1 ile disiplin saglayacak olursa, ortiik
olarak 6grenciye “’ben size deger vermiyorum, sadece siif icerisinde benim otori-
tem gecerlidir’’ mesajimni vermektedir. Beden egitimi 6gretmeni; kisilik ve dgretmenlik

mesleginin gereklerinden taviz vermeden karsilikli saygi, sevgi ve hosgoriiye dayanan
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bir disiplin saglamalidir. Aksi halde; korku, tehdit, siddet, yildirma, sindirme ve not
baskisi yolu ile saglanan disiplinin kisa siireli bir ¢6ziim saylayacagi ve bunun da egitim

Ogretim amaglariyla bagdagmadigi bilinmelidir (Condii, 1999, s. 134).

Beden egitimi 6gretmeninin okul i¢erisinde sportif etkinlikler diizenlemesi ve bu
etkinliklere 6grencileri katmasi, Ortiik olarak 6grencilerde demokratik toplum anlayisi-
nin gelismesine ve dgrencilerin toplumdaki diger bireylere karsi sorumlu davranmasina
ve sorumluluklarinin bilincine varmasina yardim etmektedir. Boylece sosyal sorumluluk
kazanan 6grenci Ortiik olarak orf, adet ve kanunlara uyma egiliminde olacaktir. “Sportif
etkinlikler, demokratik bir ortamda 6grencilerin sosyal sorumluluklar1 almasimna katkida
bulunur. Hiir toplumlarda kisilerin bagkalarina ve topluma kars1 sorumluluklar1 devamli
artmaktadir. Kisisel sorumluluklarii kabul ederek, sorumluluklarinin bilincine varmali-
dirlar. Sosyal sorumluluk, otoriteye saygidan ote orf, adet ve kanunlara uyma istegi ve

egiliminde olmaktir” (Tamer ve Pulur, 2001, s. 55).

Beden egitimi 6gretmeni, spor etkinlikleri diizenleyerek ve bu spor etkinliklerine
ogrencileri katarak oOrtiik olarak 6grencilerde demokratik davranislarin gelismesini ve
topluma yararli olma bilincini gelistirir. “Sportif etkinlikler sayesinde saldirgan davra-
niglar yararli isler yapmaya ve zorluklar1 yenmeye yoneltilmistir. Boylece dgrencilerin
sorumlu birer vatandas olma ve toplum igerisinde gorevler alarak topluma daha faydali
olabilmelerine yardimci olunur. Yarigsma sporlar1 sayesinde demokratik davraniglarin
gelismesi saglanirken yarismada ama¢ miikemmellige ulasmak olmaktadir” (Tamer ve

Pulur, 2001, s. 55).

Beden egitimi 6gretmeninin diizenledigi sportif etkinlikler, bir taraftan ahlak ve
kisiligin gelismesine yardim ederken Ortiik olarak 6zellikle takim sporlar1 aracilifiyla
kisiler aras1 baghlik, 6gretmen otoritesine ve kurallara sadakat, takim ruhu, igbirligi gibi
olumlu davranislarin kazanilmasi i¢in mesajlar vermektedir. *’..sportif etkinlikler ahlak
ve kisiligin gelismesinde yardimci olur. Takim sporlarinda kisiler arasi siki baghlik,
sadakat, takim ruhu ve isbirligi ¢ok daha belirlidir. Bu 6zellikler, ahlak ve kisilik geli-
simi i¢in 6nemli katkilardir. Takim arkadaslar1 ve rakip takima kars1 olan devamli iliski-
ler, kisisel ve toplumsal uyum bakimindan 6grenciler i¢in birer laboratuar ¢alismasi

olarak nitelendirilebilir.” (Tamer ve Pulur, 2001, s. 55).
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Beden egitimi 6gretmeninin okul i¢erisinde sportif etkinlikler diizenlemesi, oku-
lunu il ve ilgede yapilacak sportif miisabakalara hazirlamasi, bu miisabakalarda basaril
olmas1 ortiik olarak 6grencilerde akademik agidan, “’bende basarili olmaliyim’’ mesa-
jmi1 vermektedir. Coleman tarafindan yapilan bir arastirmaya gore, liseli 6grenciler ara-
sinda sporda basarili olmanin, diger zihinsel basarilardan ¢ok daha énemli oldugu kay-
dedilmektedir. Demokratik bir ortamda yapilan sporun 6grencileri bagarili olmaya yo-

nelttigi agiklanmaktadir (Tamer ve Pulur, 2001, s. 54-55).

Beden egitimi 6gretmenlerinin takim sporlar1 diizenlemesi ve Ogrencileri bu
sporlara katmasi 6grencilerde ortiik olarak hem kendi takim arkadaslarina hem de rakip
takim arkadaslarina saygi gosterme, demokratik bilinci gelistirme siireclerine katkida
bulunur. Beden egitimi dersi, karakter ve kisilik gelisimine katkida bulunur. Takim ar-
kadaslarina, rakibe uyum, toplumsal uyumun saglanmasina etkili olur. Demokratik sii-
reclere katkida bulunur. Sinif etkinliklerinin planlamasi ve yiiriitiilmesinde tiim bireyle-

rin katilim1 gereklidir (Yolcu, 1991, s. 69-70).

Beden egitimi 6gretmeninin ¢ocuklar i¢in oyun diizenlemesi ve bu oyunu kural-
larma gore oynatmasi, 6grencilerde ortiik olarak kurallara uyma, yasalari tanima ve top-
luma uyumlu bir kisi olma davranisini1 gelistirir. “’Cocugun oyun i¢inde, oyun kurallari-
na gore hareket etmesini 6grenmesi, yasalar1 daha kolay tanimasima ve daha uyumlu bir

kisi olarak toplumda yerini almasina ortam hazirlar.”” (Yolcu, 1991, s. 69-70).

Beden egitimi 6gretmeni diizenledigi sportif etkinliklerle hem beden ve ruh ya-
pisin1 gelistirir, hem de oOrtiik olarak 6grencilerde isbirligi, sorumluluk alma, kurallara
uyma, uysal olma gibi davraniglar1 gerceklestirerek bireylerin sosyallesmelerine katkida
bulunur. “Insanm beden ve ruh yapismi gelistirmek ve iradeyi gii¢lii kilmanm yani sira
grup calismasini kolaylastirmak, karsilikli dayanigmayi saglamak, kendine giiveni ger-
ceklestirmek, ferdin toplum iiyeligini kazanmasi olan sosyallesmesinde de spor dnem

tasimaktadir. “(Erkal, 1992, s. 71-72).

Beden egitimi 6gretmeni beden egitimi derslerinde, dgrencilerine gérev ve so-
rumluluk vererek hem ders disiplinini saglamali ama diger taraftan da ortiik olarak ken-
di otoritesine itaati temin etmelidir. Bu nedenle beden egitimi 6gretmeni dgrenci faali-
yetlerini diizenlerken, simif diizenini bozma egilimi gdsteren dgrencilere sorumluluk

vererek kontrol altina almalari en iyi yol olarak goziikmektedir (Sungar, 2000, s. 30).
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Beden egitimi 6gretmeni, okul yonetimini beden egitimi dersinin dnemine ikna

etmelidir.

Sayet okul yonetimi beden egitimi 6gretmeni ve beden egitimi dersine
onem vermezse oOrtiik olarak 6grenci, okul yonetimi beden egitimi ogretme-
nini ve beden egitimi dersini onemsemiyor mesajint alir. Ayni zamanda biz
sportif etkinliklere katiirsak okul idaresi bizim etkinligimize deger vermez
anlayisina sahip olur. ’Okul miidiiriiniin bu dersi hala liizumsuz bir megga-
le gibi gérmesi ders igin gerekli arag ve gerecin teminindeki zorluk, ders disi
etkinliklerdeki olumsuz yaklasim, beden egitimi derslerini verimsiz, ders disi

etkinlikleri de saghksiz kilmaktadwr’” (Ugur, 2006, s. 91).

Bu durum, é6gretmenin goziinde okul miidiirii ve idarenin kendisine ve der-
sine deger vermedigi, 6grencinin goziinde ise 6gretmenin okul yonetimi tarafindan
onemsenmedigi, derse karsi gereken ilginin gosterilmedigi, sporun ve beden egitimi

dersinin 6nemli olmadig1 mesajin almaktadir.

Beden egitimi 6gretmeni okul icerisinde ve okul disinda dgrencilerine arkadasca
davranmali, 6grencilere saygi gostermeli ve 6grencileri smifin igerisinde kiigiik diisiir-
memelidir. Ogretmen bu sekilde davrandig1 zaman &grencilere ortiik olarak ben size
onem veriyorum mesajin1 verir. <’Ogrenciler, simfi sevilebilir ve ya sevilemez kilabilen
ogretmende en hoslandiklar1 6zellikleri, “6grencilere dnem vermesi, arkadasca davran-
masi, kolayca konusulabilir olmasi”, en hoslanmadiklar: 6zellikleri ise “sinifin 6niinde
ogrenciyle alay edip onu kiigiik diisirmesi, baz1 6grencileri kayirmasi, 6grencilere saygi
gostermemesi, kotli huylu olmasi, ¢ok bagirmas: ve birden bire baska bir ruh haline
gegmesidir.” (Sar1, 2007, s. 81).

Beden egitimi 6gretmeninin diizenlemis oldugu torenler, kiiltlirel ve sportif et-
kinlikler ortiik olarak demokratik egilimlerin 6grenci tarafindan benimsenmesi ve 6g-
rencilerin insanlar arasinda din, dil, cins ve etnik farklilik g6zetmemeksizin biitiin insan-
lara esit bir sekilde davranilmasi1 mesajin1 verir. “’Okuldaki sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve
sportif etkinliklerin varligi 6grencilerde demokratik egitimin amagladigi niteliklerin
olusturulmasinda katkida bulunur. Bu etkinliklere katilan 6grenciler, ik, dil, din, cins
ve etnik farklihk gézetmeden her tiir ayrimcihiga karsi bir diinya goriisii gelistirir®’
(Demokratik Egitim Kurultay: [DEK], 2004, s. 260).
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Beden egitimi 6gretmeni smif igerisinde ve smif disinda gergeklestirdigi etkin-
liklerle ortiik olarak Ogrencilere isbirligi, sorumluluk alma, diizenli olma, uysal olma
gibi bir takim degerlerin kazanilmasmi saglar. Holloway, okulda diizenlenen sosyal
etkinliklerin, egitsel agidan bircok onemli sonucu oldugunu belirtmektedir. Ornegin
sosyal etkinliklere katilmak 6grencinin okula ve derse Kkarsi ilgisini arttirmakta, akran
etkilesimini ve isbirligini gii¢lendirmekte ve okulu birakma oranlarini azaltmaktadir
(Sar1, 2007, s. 91). Holloway, sosyal ve sportif etkinliklere katilmanm 6grenciyi okula,
arkadas gruplarina ve okulun degerler sistemine de derinden bagladigina isaret etmekte
ve bu etkinliklerin okuldaki yetiskinler agisindan da tasidigi onemi vurgulayarak, okul
toplumunun tiim tyeleri arasindaki iligkilerin giiglendirilmesini sagladiklarini belirt-

mektedir (Sar1, 2007, s. 91).

Beden egitimi ogretmeni, okul i¢i ve okul disi etkinliklerini, kuralla-
rini ogrenciye ogretmekle ortiik olarak onlara kurallara ve kanunlara uyma,
isbirligi icerisinde ¢calisma, sorumluluk alma ve iyi bir vatandas olma mesaj-
larint vermektedir. Schimmel, kurallarin belirlenmesi siirecinin vatandaglik
egitiminin énemli bir par¢asi oldugunu ve bu siirecte égrencilerin, iyi bir
vatandags:n sahip olmas: gereken kat:l:m, bagkalar:nin goriislerine sayg:, or-
tak sorunlarin ¢oziimii igin ishirligi icinde ¢alisma, kararlarmn:n sorumlulu-
gunu alma, kural ve kanunlarin énemini anlama gibi becerileri de égrendik-
lerini belirtmekte ve kurallarinin belirlenmesi siirecine katilan égrencilerin,
gelecekte de aktif birer vatandas olmaya daha yatkin olduklar:n: vurgula-
maktadu (Sari, 2007, s. 38).

2.2. Ilgili Arastirmalar

Bu baglikta ortiik programa iliskin yapilan arastirmalardan bazi 6rnekler veril-
mistir. Arastirmalar, yurt disinda yapilan arastirmalar ve Tiirkiye’de yapilan arastirma-

lar seklinde smiflandirilmistir.
2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Literatiir taramasinda Tiirkiye genelinde ortiik programa iligkin olarak gergekles-
tirilen arastirmalarin sayica ¢ok az oldugu tespit edilmistir. Kavramin ortaya ¢ikis tari-

hinin 1968 oldugu diisiiniildiiglinde bu siire zarfinda egitim sahasi i¢in bu kadar dnemli
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bir kavramin gereken ilgiyi gérmemis olmasinin énemli bir eksiklik oldugu diistiniil-

mektedir.

Bunlarin birgogu da ortiik programla ilgili unsurlar barmdirmalarina ragmen,
dogrudan ortiik programa géonderme yapmamakta ve nadiren ortiik program terimini

kullanmaktadirlar. Takip eden kisimda bu aragtirmalardan bazilarina yer verilmistir.

Helvacioglu, 1928 — 1994 tarihleri arasindaki dénemde, ilk ve ortaokullarda
okutulan ders kitaplarinin cinsiyet rollerini nasil aktardigini kapsayan nitel bir arastirma
yapmistir. Bu caligsma, ortiikk programin ders kitaplar1 araciligiyla 6grencilere nasil akta-
rildigin1 gostermesi agisindan dnemlidir. Helvacioglu, arastirmasida ders kitaplarinda
yer alan metinleri ve gorsel unsurlar1 (fotograf ve resimleri) analiz etmistir. Caligsmasini
temel egitimle smirlamig, bunu da cinsiyete iliskin rol kaliplarmin agirlikli olarak bu

dénemde verildigi seklinde agiklamistir (Helvacioglu, 1994, s. 88- 103).

Arnkan, okullarda ortiik programin varhigini tespit etmek lizere nitel bir arastir-
ma yapmustir. Arastirmada Malatya inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde yiiksek
lisans yapan iki 68renciyle yiiz yiize goriisme yaparak veri toplamistir. Gorlismeler so-
nucunda toplanan verilere gore nitel analiz uygulamistir. Yiiz yiize yaptig1 gériismelerle
ilk ve orta d6gretimdeki ortiik programin varligina iligkin durumlar1 tespit etmeyi amacg-
lamigtir. Arastirmanin bulgular1 kisaca séyle ifade edilmektedir; ortiik program katilim-
cilara, toplumsal sinif ve cinsiyete iliskin degerleri asilamakta ve bireyler ataerkil ve
smif¢1 degerlerin dayatmasi altinda sorunlar yasayabilmektedir. Okul yoneticilerinin
dini ve ideolojik goriislerinin de katilimcilarin yagamlarini etkiledikleri goriilmektedir ki
bu da laik ve modern degerlerle ¢elismektedir. Bu isleyis egitimciler, planlayicilar ve
ebeveynler tarafindan ciddiyetle sorgulanmali ve demokratik ve uygar yasamin temel

alinmasiyla arastirilmalidir (Arikan, 2004, s. 1- 10).

Doganay ve San tarafindan yapilan arastirmada, tiniversite kampusundaki ya-
samin, Ogrenci algilarina dayali olarak demokratik yasam kiiltiirii ¢ercevesinde deger-
lendirilmesi amaglanmistir. Calismada tarama modelinde, betimsel bir arastirma yapil-
mistir. Arastirmanin drneklemini Cukurova Universitesi Balcali Kampusunda bulunan
tiim fakiiltelerin 6grencilerinden oranli kiime ornekleme yoluyla secilen 454 6grenci
olusturmustur. Ayrica dérneklem i¢inden goniilliiliik ilkesine gore secilen 15 dgrenciyle

iniversitedeki demokratik yasam kiiltlirii hakkindaki algilarma yonelik gériismeler ya-
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pilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin algilarina iligkin en diisiik ortalamalarin
smif ortami ve kararlara katilim, en yiiksek ortalamalarin ise kimlik ve sosyal olanaklar
boyutlarina ait oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda iiniversitelerde, demokrasinin
temel ilkeleri ve degerlerinin bilingli bir sekilde dikkate alindigi ortamlarin olusturul-
masina ve iiniversite ortaminda bulunan tiim bireylerin tam katilimina yonelik 6nlemle-

rin alinmasina gereksinim oldugu da ifade edilmistir (Doganay ve Sar1, 2004, s. 6- 8).

Ortiik progranu konu alan bir calisma da Mediha San tarafindan yapilmustir.
Arastirmasini Adana ili merkez ilgelerindeki diisiik ve yiiksek okul yasam kalitesine
sahip iki ilkégretim okulunda gergeklestiren Sari, demokratik degerlerden olan esitlik,
insan onuruna saygi ve ¢evreye sayginin kazanilmasi siirecinde ortiik programin islevini
ayrintili bir sekilde irdelemistir. Calismasini, yiiksek ve diisiik yasam kalitelerine sahip

birer okulda yiiriiten arastirmaci su sonuglara ulagsmstir: (Sar1, 2007, s. 4- 10)

- En diisiik yasam kalitesi alt sosyoekonomik diizeydeki okullara aittir.

- Yiiksek yasam kalitesine sahip okuldaki 6gretmen, diisiik yasam kalitesindeki
O0gretmene gore esitlik ve insan onuruna saygi degerlerine uygun davraniglari

daha c¢ok sergilemektedir.

- Yiiksek yasam Kkalitesine sahip okuldaki 6grenciler, diisiik yasam kalitesindeki
okuldaki 6grencilere gore esitlik ve insan onuruna saygi degerlerine daha ¢ok

sahiptirler.

- Her iki okulun ortiik programi demokratik degerlerle uyusmayan 6zellikler tasi-
maktadir; ancak bunun dozu diisiik yasam kalitesine sahip okulda daha fazladir.
Buna bagli olarak da bu okuldaki 6grenciler antidemokratik davranislar1 daha sik
sergilemektedirler. Bu durum da okullardaki ortiik programin 6grencilerin temel
demokratik degerleri kazanmalar1 bakimindan 6nemli bir isleve sahip oldugu

seklinde yorumlanmaktadir.

Temiz, 6gretim programlarinin sadece okullarda degil medyada da fark edilebi-
lecegini medyada var olan Ortiik programlarin ¢ocuklarm hayatlarini, davraniglarini hat-
ta hayallerini sekillendirmede okullardaki 6gretim programlarindan daha etkili olabile-
cegini ifade etmektedir. Ona gore, arastirmalar medyadaki ortiik programlara odaklan-
malidir. Bu diislinceden hareketle yaptig1 arastirmada, ‘Sihirli Annem’ adli durum ko-

medisini ihtiya¢ analizi, slire¢ ve sonug degerlendirme olmak {izere {i¢ temel asamada
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incelemeyi amaglamistir. Temiz’in arastirmasi nitel arastirmadir. Veri toplamak igin
acik uclu anketler, goriismeler, gézlemler ve yazili dokiimanlar kullanmis ve elde ettigi
veriler i¢in nitel analiz yapmistir. Aragtirmasinin 6rneklemini 4 - 12 yaslar arasi1 38 ¢o-
cuk ve aileleri; anasmifi — 6. Smif aras1 dokuz 6gretmen ve farkli alanlardan uzmanlar
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda televizyon programinin saf olumlu ya da
olumsuz olmadig1 ve ‘gelistirilmesi’ geregi ortaya c¢ikmistir. Programin olumlu ve

olumsuz boyutlarmin oldugu ve gelistirilebilecegi ifade edilmistir. (Kus, 2009, s. 71).

Ulusoy’un arastirmasmda ‘Lise tarih programinda yer alan geleneksel ve de-
mokratik degerlere yonelik 6grenci tutumlarinin ve goriislerinin ¢esitli degiskenler aci-
sindan degerlendirilmesini konu almistir. Arastirma ortadgretim 9, 10 ve 11. sinif 6 8-
rencilerinin geleneksel ve demokratik deger ile ilgili tutum ve goriislerinin degerlendi-
rilmesine yonelik nicel bir arastirmadir. 1, 2 ve 3. smif 6grencilerinin lise tarih program-
larinda yer alan geleneksel ve demokratik degerlere yonelik tutumlarinin ve goriislerinin
cinsiyete, sinif diizeylerine ve okullara gore degisip degismedigine bakilmistir. Arastir-
mada elde edilen bazi sonuglar sunlardir: Okullarin demokratik degerlere, geleneksel
degere oranla daha fazla katilim gosterdikleri goriilmiistiir. Cinsiyete gore yapilan t-
testi sonucunda kiz 6grencilerin demokratik degerlere erkek 6grencilere gore daha fazla
katilim gosterdigi, erkek 6grencilerin de geleneksel degerlere kiz 6grencilere gore daha
fazla katilim gosterdigi goriilmiistiir. Smiflara gore yapilan karsilasgtirmada 1. smif 6g-
rencilerinin deger ifadelerine diger simniflara gore, olumlu yonde daha fazla katilim gos-

terdigi gorilmiistiir. (Ulusoy, 2007, s. 7- 12).

Evin ve Kafadar tarafindan yapilan arastirmanmn temel amaci, ilk6gretim Sos-
yal Bilgiler Programi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarini, igerdikleri degerler agisindan
incelemektir. Arastirma betimseldir ve tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada verile-
rin toplanmasi i¢in, ulusal ve evrensel degerleri belirten kelime ve ifadeleri saptamada
kullanilan ‘gdzlem formu’ gelistirilmistir. Arastirma bulgularma dayali olarak, birinci
kademe Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ulusal degerlere agirlik verildigi, ulusal ve
evrensel deger kategorilerinin kullanilma siklig1 bakimindan kademeler arasinda anlam-
I farklhiliklar oldugu, ilkogretim Sosyal Bilgiler programinda, ders kitaplarma oranla,
ulusal ve evrensel deger kategorilerinin daha dengeli dagilim gosterdigi sonuglarina

varilmistir (Evin, Kafadar, 2004, s. 1- 13).
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Sen tarafindan yapilan arastirmanin temel amaci, altinci smif Tiirkce ders kitap-
larinda yer alan metinlerin aktardigi degerleri tespit etmek ve bu degerlerin kitaplara
gore dagilimlarini belirlemektir. Aragtirma betimseldir ve tarama modeli uygulanmastir.
Arastirmada bes kitap incelenmistir. Arastirmaci tarafindan ‘Degerler inceleme Formu’
olusturulmustur. Degerler inceleme formu ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi (4-5. ; 6-8.
Siniflar) 6gretim Programi ve Kilavuzunda verilen degerlerden hareketle olusturulmus-
tur ve ders kitaplarindaki metinler bu form aracilifiyla incelenmistir. Bu formda yer
alan degerler: adil olma, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ca-
liskanlik, dayanmigma, duyarhlik, diriistliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, 6zgiirliik,
saglikli olmaya 6nem vermek, saygi, sevgi, sorumluluk temizlik, vatanseverlik, yardim-
severlik olmak iizere toplam 20 tanedir. Arastirmanin sonucunda ders kitaplarindaki
metinlerin en ¢ok sevgi, duyarlilik ve vatanseverlik degerlerini ilettigi, misafirperverlik,
aile birligine 6nem verme ve baris degerlerinin ise en az iletilen degerler oldugu tespit
edilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda altinci smif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
metinlerin belirlenen degerlerin aktariminda yetersiz oldugu ayrica metin ve tema segi-
minde degerlerin iletimi acisindan yerinde se¢imler yapilmadigi goriilmiistir (Sen,

2008, s. 1- 17).

Bagh tarafindan yapilan arastirmada, ilkégretim ders kitaplarindaki kadin ve er-
kek resimlerinin incelenmesi amaclanmistir. Betimsel nitelikte bir igerik analizi arastir-
masidir. Arastirmada 13 adet ilkdgretim 1. simif Abece ve Tiirkge kitab1 incelenmistir.
Kitaplardaki ¢ocuk figiirleri inceleme disinda tutularak, yetisin figiirleri, cinsiyetlerine
gore, dort ana kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler sunlardir: (1) Figiirler, ki-
minle birlikte gdsterilmektedirler? (2) Figiirler, hangi eylemler igerisinde gosterilmekte-
dirler? (3) Figiirler, hangi mekanlar igerisinde gosterilmektedirler? (4) Figiirler, hangi
nesnelerle gosterilmektedirler? Arastirmanin, yiizde ve kay-kare analizleri kullanilmig-
tir. Elde edilen bulgularindan bazilar1 sunlardir: Hem kadin hem erkek figiirler en ¢ok
cocuklarla, ikinci olarak da aileleriyle birlikte gosterilmektedirler. Kadin figiirler en ¢ok
ev ve ev cevresinde, erkek figiirler en ¢ok dis mekanlarda gosterilmislerdir. Kadin figiir-
ler en ¢ok cocuga yonelik; erkek figiirlerse en ¢ok kamu ve is yasamiyla ilgili etkinlikler
icinde resmedilmislerdir. Kadin figiirler 6zel, erkek figiirler ise kamusal nesnelerle daha
fazla gosterilmektedirler. Bu bulgular, geleneksel cinsiyet rollerine iliskin kalip yargila-
rin kitaplara da yansidigini gostermektedir. Arastirma neticesinde kitaplarin cinsiyet¢i

bakis acisini yeniden iirettikleri saptanmustir (Bagli, 2002, s. 1- 12).
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Giindogdu, ilkogretimin birinci kademesinde demokrasi ve insan haklar1 egiti-
minin nasil yapildiginy, nitel yontemler kullanarak aragtirmistir. Ankara’da bir ilkogre-
tim okulunda 1- 5. sinif diizeylerinden 5 sinifta gozlem yapan arastirmaci, bunun yani
sira 6gretmen, Ogrenci, yonetici ve velilerle goriismeler yapmis, ayrica hayat bilgisi,
sosyal bilgiler ve Tiirkge ders kitaplar1 incelenmistir. Okuldaki hem ag¢ik programa, hem
de ortiik programa iliskin irdelemeler yapilmas: amaglanan bu arastirmada, okul toplu-
munu olusturan bireylerin okuldaki demokrasi ve insan haklar1 egitimi hakkindaki algi-
lari, 6gretmenlerin bu egitimi nasil planladiklari, uyguladiklar: ve degerlendirdikleri, bu
egitimi etkileyen okula ait kiiltiirel degerlerin ve okul ikliminin 6zellikleri ve demokrasi
ve insan haklariyla ilgili konularin ders kitaplarinda ne diizeyde yer aldig: incelemistir.
Arastirmada okuldaki ortiik programla ilgili olarak elde edilen sonuglar soyledir: (1)
Okul kokli ve merkezi olmasindan dolay: yogun bir taleple karsi karsiyadir ve bu du-
rum, zaman zaman ogrenciler arasinda ¢atismalar da yasanmasina yol agan heterojen bir
ogrenci profiline yol agmaktadir. (2) Veliler arasindaki sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
farklhiliklar demokrasi ve insan haklar1 egitimi agisindan bir takim dezavantajlar yarati-
yor olmakla birlikte, katilimcilar, bu okulun diger devlet ilkogretim okullarina gore da-
ha demokratik bir atmosfere sahip oldugunu belirtmislerdir. (3) Okulda Atatiirk ilke ve
devrimlerine bagliligin belirgin oldugu bir degerler sistemi vardir. (4) Goriisiilen okul
yOneticisi okulda rahat bir 6gretmen — 6grenci iletisimi ve saghkli bir okul — aile iliskisi
oldugunu belirtirken, kendisi disindaki hi¢bir katilimci, “okulun mevcut degerlerinin ve
var olan kiiltiirel ikliminin demokrasi ve insan haklarinin 6grencilerce ve okul toplumu-
nun diger bireylerince igsellestirilmesine katki saglayip saglamadigr” sorusuna olumlu
yanit vermemistir. (5) Tiim katilimcilara ama 6zellikle de velilere goére okulun aileler ile
olan bagi olduk¢a zayiftir. Bunun nedenleri olarak velilerin yonetici ve 6gretmenlerle
rahat diyalog kuramamalari, 6gretmenler karsisinda kendilerini zayif hissetmeleri, farkl
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel gegmis, yetersiz rehberlik, ailelerin egitimsizligi ve okulun

soguk devlet kurumlarindan biri olarak algilanmasidir (Sari, 2007, s. 105).

Payko¢ ve Giindogdu, “Ilkdgretimde Ortiik Program ve Onemi” baslikl1 aras-
tirmalarinda bir ilkdgretim okulundaki ortiik programla ilgili etkenleri incelemislerdir.
Nitel arastrma yonteminin kullanildigr ve durum caligmasmm yapildigi arastirmada
arastirmacilar okulda yasanan sureci derinlemesine incelemeye calismislardir. Arastir-
mada veri toplama teknikleri olarak {lkdgretim 1- 6. smiflarda gozlem, veli, dgretmen,

ogrenci ve yoneticilerle bire bir ve grupca uygulanan yapilandirilmis ve yapilandiril-
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mamig goriisme ve dokuman incelemesi yapimigtir. Arastirmanin  sonucunda:

(Veznedaroglu, 2007, s. 54)

- Okulun “Otur ve dinle!” mesajin1 verdigi,

- Okul ikliminin olugmasinda yoneticilerin birincil etken oldugu,-

- Okuldaki hiyerarsik yapinin énemli goriildiigii,

- Atatiirkciilik konularmnin yogun bir bi¢cimde islendigi,

- And igme torenlerinde esnek olmayan bir tutum sergilendigi,

- Ders dis1 etkinliklerin son derece sinirli, plansiz ve yetersiz oldugu,
- Simnifin ve okulun i¢inde “yasak bolgeler” bulundugu,

- Ailelerin program dis1 etkinliklerde kararlara katildiklari,

- Ogretmen, veli ve yoneticilerin okul i¢gindeki demokratik atmosferi miikemmel

bulduklari,

- Ogrencilerin, smavlarm bir silah olarak kullanildigin1 diisiindiikleri ve bu neden-

le sinavlarda ¢ikabilecek belli noktalara yogunlastiklar1 belirlenmistir.

Bu arastirmanin sonuglar1 da okullarda resmi programin yaninda bir 6rtiik prog-
ram bulundugunu ve programin, resmi programla bazi agilardan ¢elistigini dogrulamak-
tadir. Ornegin programlarda dgrencilere elestirel diisiinme, sorgulama, yaratic diisiinme
becerilerinin kazandirilmasi beklenirken okulun “Otur ve dinle!” mesajinin vermesi,

ogrencilerin farkl 6grenmeler edinmelerine yol agabilir (Veznedaroglu, 2007, s. 54).

Yiiksel, egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslek derslerine yonelik
diistincelerinde ortiik programin etkilerini belirlemek amaciyla nitel arastirma modelin-
de bir ¢alisma yapmis ve 12 egitim fakiiltesi son simf 6grencisiyle goriismeler yapmis-
tir. Toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde
basarili 6grencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin olumlu diisiincelere sahip oldugu,
orta ve diisiik diizeyde olan 6grencilerin ise 6gretmenlik meslegini 6nemli ve kutsal bir
meslek olarak gormekle birlikte bu meslegi yapmay istemedikleri ortaya ¢ikmustir. (Sa-
r1, 2007, s. 107)

Ortiik program hakkinda yapilan ¢aligmalarda, daha ziyade kavramimi anlamaya

ve tanimlamaya yonelik bir ¢abanin hakim oldugu goriilmektedir. Ayrica, Yiiksel’in de
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ifade ettigi gibi (2004, s. 131), yabanc literatiirde 1968’den beri yer alan bu kav-
ram, Tiirkiye’de ¢ok az arastirmaya konu olabilmistir. Oysa ortiik programin var-
hginin kabul edilmesi, bu programin egitimin hedefleri dogrultusunda planlana-
bilmesi gerekir. Ciinkii bu sayede egitimden en iist seviyede verim alinabilmesi
miimkiindiir. Dolayisiyla bu alanda yapilacak arastirmalar da, artik ortiik prog-
rami tammmlama amacindan bir adim 6ne ¢ikip, ona miidahale etme, degistirme,

doniistiirme ve ihtiyaclar dogrultusunda faydalanabilme yollarina odaklanabilme-

lidir (Kus, 2009, s. 76).
2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Anyon, iki alt, iki orta, iki de {ist sosyo-ekonomik diizeydeki alt1 okulda gozlem
ve Ogretmen ve Ogrencilerle goriisme yaparak, bilgiye ve bilginin edinilmesine iliskin
yaklasimlarm, okuldaki oOrtiik programa goére nasil degisiklikler gosterdigini ortaya
koymustur. Bu arastirma sonuglarinda, is¢i sinifi ¢ocuklarinin ¢ogunlukta oldugu alt
sosyoekonomik diizeydeki okullarda yiiriitiilen etkinliklerin ¢ogunun dnceden belirlenen
prosediirlerin disina ¢ikmadig1 ve ezbere dayali bir 6gretimin hakim oldugu, orta sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarda, 6grencilerin “se¢me” olanagina nispeten daha fazla sa-
hip olduklari, iist sosyo- ekonomik diizeydeki se¢kin okullarda gerceklestirilen etkinlik-
lerin ise, genellikle 6grenciler tarafindan secildigi ve yaratici ¢alismalara dayali oldugu

ortaya konulmustur (Sar1, 2007, s. 101).

0’Grady, dinsel amaglar tastyan bir Protestan ilkdgretim okulunun, ¢ok kiiltiirli
ve anti-irk¢1 bir kurum haline nasil geldigini inceleyen bir vaka galismas: yapmustir.
1990 yilinda gergeklestirilen arastirmada gériisme, gozlem ve dokiiman analizi yontem-
leri kullanilarak, bu amaca ulasma siirecinde okulda gosterilen gabalar, 6gretmenlerin
bu siirece yonelik diisiinceleri ve ¢ok kiiltiirliiliikle ilgili ilkelerin, okulun Protestanlik
degerleriyle nasil bagdastirildigi incelenmistir. Biiyiik bir sehrin alt sosyoekonomik
diizeye sahip ve ¢ok kiiltiirlii bir bolgesinde bulunan bu okulda, égretmenler okulun
Protestanlik, anti-irk¢ilik ve ¢ok kiiltiirliiliikle ilgili amaglarint gergeklestirecek sekilde
se¢ilmekte ve yetistirilmeye ¢alisgiimaktadir. Kimi dinin yasaminin merkezini olusturdu-
gunu, kimi de tanriya inanmadigini belirten 6gretmenlerin ¢ogu goriismelerde, okulun
vizyonuyla hem fikir olduklarini belirtmislerdir. Arastirma bulgularinda okulun
informal yasaminin genel 6zellikleri, 6grencilerin 6gretmenlere ilk adlariyla hitap etme-

leri, kiiltiirel ¢atigmalarda siddetin ortadan kaldirilmasma yonelik cabalar, dgrenciler
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arasinda rekabeti onaylamayan ve onlarda “biz” duygusunun gelistirilmesine yonelik
yaklasimlar, 6grencilere ceza verilmemesi, ailelerin okulun isleyisi konusunda s6z sahi-
bi olmalari, 6gretmenlere okulun amaglarini gerceklestirmede stirekli yardim ve destek
sunulmasi, yonetici ve 6gretmenlerde, tiim ¢abalara ragmen hala yapilacak ¢ok is oldu-
guna ve bunun kisa siirede ¢oziilebilecek bir sorun olmadigina ve sabir gerektirdigine

duyulan inang ve kararlilik olarak belirlenmistir (Sari, 2007, s. 101).

Oakes, “Smifta Sosyal Iliskiler” bashkli arastrmasinda, alt ve iist sosyoekono-
mik diizeylerden gelen 6grencilerin siif icerisindeki sosyal iligkilerini ve 6gretmenlerin
ogrencilere karsi davranislarini incelemistir. Ulasilan bulgular asagida belirtilmistir:

(Veznedaroglu, 2007, s. 48)

- Ust sosyoekonomik diizeyden gelen dgrencilerin olusturdugu siniflara ders veren
ogretmenler, 6grencilerle daha fazla ilgilenmekte ve 6grencileri cezalandirict ha-
reketlerden kaginmaktadirlar. Bu siniflardaki 6grenciler birbirlerine anlayish
davranmakta, ¢alismalarda isbirligi yapmakta ve derse aktif olarak katilmakta-
dirlar. Ogrenciler okul yasantisindan tatmin olmakta ve dgrencilerin gelecege

iliskin beklentileri bulunmaktadir.

- Alt sosyoekonomik diizeyden gelen 6grenciler arasinda uyumsuzluk, tartisma ve
kavga daha sik goriilmektedir. Bu smiflardaki 6grenciler ders siirecinde pasiftir-
ler. Ayrica, okul yasantisindan tatmin olmamaktadirlar ve gelecege yonelik ¢ok

fazla beklentileri yoktur.

Bailey, 1997-98 ogretim yilinda, ilkogretim ikinci kademedeki ogrencilerin
okullarina, 6gretmenlerine ve siniflarma yonelik algilarini incelemek iizere, nitel yon-
temlerle gergeklestirdigi arastirmasinda, 9 okuldan, 5 — 8. sinifa devam eden 85 6gren-
ciyle gorismeler yapmustir. Goriismelerde, Kellough & Kellough tarafindan gelistirilen
ve demografik 6zellikler, okula, 6gretmene ve sinifa yonelik algilar, 6grencinin gelecek
i¢in planlar1 ve rehberlik boyutlariyla ilgili 18 maddelik goriisme formunun, arastirmay-
la ilgili olan 6 maddesi bir form haline getirilerek kullanilmistir. Formda, (1) Bu okulla
ilgili en sevdiginiz sey nedir?, (2) Bu okulla ilgili sevmediginiz seyler nelerdir?, (3)
Ogretmeniniz hakkinda en sevdiginiz sey nedir?, (4) Bu okulda 6gretmenlerinizle ilgili
olarak sevmediginiz herhangi bir sey var mi?, (5) En sevdiginiz ders (sinif) hangisidir,
neden?, (6) En sevmediginiz ders (sinif) hangisidir, neden? Sorular: yer almaktadir. Og-

rencilerle goriismeler tamamlandiktan sonra tematik kodlamalar araciligiyla analizler
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yapilmistir. Sonuglarda, grencilerin okula, 6gretmenlere ve siniflarina kars: giiclii duy-
gular besledikleri ortaya ¢cikmistir. Ogrencilerin okulla ilgili en ¢ok arkadaslarini sev-
dikleri, okulun en sevmedikleri tarafinin ise 6gretmenler oldugunu belirtmislerdir. Og-
renciler bunun nedeni olarak, 6gretmenlerin adil olmayan davraniglarini, kendilerine
sayg: duymamalarini, sinif 6niinde dgrencileri kii¢iik diisiirmelerini ve bazi1 6grencileri
kayirmalarim géstermislerdir. Ogrenciler dgretmenlerinin en sevmedikleri yanlarini,
acik olmamasi, soguk davranmasi, ¢cok bagirmasi ve degisken bir ruh haline sahip olma-
s1 seklinde siralamiglardir. Cocuklar 5. ve 6. sorularda en sevdikleri ve sevmedikleri
dersleri srralamiglardir. Ogrenciler bazi dersleri sevip sevmemelerinin en dnemli nedeni
olarak yine 6gretmeni gostermislerdir. Gortldiigii gibi, 6grencilerin okulu sevip sev-
memelerinde etkili olan faktorler, daha ¢ok ortiik programin 6nemli 6geleri 6gretmen —
ogrenci iletisimi ve 6grenci — 6grenci etkilesimi tizerinde yogunlasmaktadir (Sar1, 2007,
s. 102).

Ahola, yiiksekogretim kurumlarmdaki drtiik programi, Turku Universitesinde tip
fakiiltesi, egitim fakiiltesi ve sosyoloji boliimii &grencileri {izerinde incelemistir. Once-
likle ortiik program kavramsal ¢éziimlemesini yapan arastirmaci, bu kavramm “6gren-
meyi 6grenme, meslegi 6grenme, uzman olmay: 6grenme ve oyunu 6grenme” seklinde
4 alt boyutu oldugunu savunmustur. Agik programda da yer alan ancak bu programda
farkl anlamlar tasiyan bu boyutlar, ortiikk program igerisinde toplumsallagsma siireci ve
sosyal ve kiiltiirel yeniden tiretim agisindan ele alinmistir. 280 6grenciyle yapilan go-
riismelerde ortiik program cesitli agilardan ele alinmistir. Uzerinde yogunlasilan en
onemli konular, bir tiniversite 6grencisi olmay: ve tiniversitede yasamayi 6grenme ile
universitede neler 6grenildigi ile ilgilidir. Arastirma sonuglarinda, yiiksek egitim diize-
yine sahip ve ayn1 zamanda zengin olan ailelerden gelen ¢ocuklarin, tiniversiteye gel-
diklerinde uyum sorunlar1 yasamadiklarini, az egitimli ve diisiik sosyoekonomik diizey-
deki ailelerden gelen 6grencilerin ise tiniversiteye basladiklarinda bir kiiltiir soku yasa-
diklarint belirten Ahola, bu 6grencilerin bir yabanci gibi hissettiklerini ifade etmistir.
Bu bilgiler tiniversitedeki resmi kaynaklardan ¢ok, diger 6grencilerden 6grenilmektedir.
Ogrencilerin {iniversitede en ¢ok dgrendikleri seyler, mesleki yeterlik, 6z denetim, bi-
limsel ¢alisma, taktiksel ¢aligma, sosyal iliskilerin 6nemi, lisede gibi ¢alisma ve erkek
egemenligidir. Egitim ve tip fakiiltelerindeki dgrencilerin ¢ogu tiniversitede bir erkek
egemenliginin oldugunu hig¢ fark etmedigini belirtirken, sosyoloji boliimiindeki 6grenci-

lerin ¢ogu bunu ¢oktan gordiiklerini dile getirmislerdir. Sosyoloji 6grencileri, {iniversi-
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tede sosyal iliskilerin tasidig1 6nemi de daha ¢ok 6grenmislerdir. Ahola tiim bulgularini,
ogrencilerin fakiiltenin 6grenmelerini istedigi seyleri 6grendiklerini belirterek 6zetlemis
ve bunun idealize edilen iiniversiteyle gergek liniversite yasaminin ayirimini ortaya
koydugunu vurgulamistir. Ogrencilerin ideal dgrenme bigimleri iiniversitenin ilk yilinda
hizla yok edilmektedir. (Sari, 2007, s. 103). Arastirmanin sonuglarindan bazilart sunlar-
dir: (Veznedaroglu, 2007, s. 50)

Ortiik program kapsaminda grencilerin;

- Az cabayla sinavlardan nasil gececeklerini,

- Otoriteye uymak gerektigini,

- Ogretim elemanlarmi uzman olarak gérmeyi ve onlarla tartismamay,

- Derslerde bilimsel bir dil kullanilmasinin beklendigini,

- Konu hakkinda ¢ok fikri olmasa da ikna edici konusmanin 6nemli oldugunu,

- Fakiilteyle iyi iliskiler kurmak gerektigini,

- Smnavlarda ¢ikabilecek yerlere iliskin ipuglar1 aramayi,

- Universitede okumanin gecer not almaya ¢alismaktan baska bir sey olmadigni,
- Akademik uzmanhigmn, ger¢cek uzmanlktan farkli oldugunu ve

- Akademik basarinin is yasantisinda 6nemli olmadigmi 6grendikleri belirlenmis-

tir.

Aguirre, gesitli problemleri (basarisizlik, devamsizlik, uyusturucu, yan kesicilik,
cete tyeligi vb.) oldugu i¢in normal liselerden alinip Esperanza Lisesine devam etmek
zorunda kalan 6grencilerin yasantilarini inceledigi bir etnografik vaka g¢alismasi yapmis-
tir. Calismada bu 6grencilerin, kendilerinin “risk altinda” olarak degerlendirilmelerine
iliskin algilari, eski okullarina devamlari i¢in gerekli olan basarilarinin nasil engellendi-
gi ve bu baglamda da geleneksel liselerin nasil isledigi ile geleneksel programa ve uygu-
lamalara kars1 yapilan pasif direnigleri incelenmistir. Caligmada, temel olarak 6grencile-
rin okuldaki deneyimleri, bu deneyimlerin onlar i¢in tagidigi anlam ve bu yasantilarin
gelecekteki yasam sanslarint nasil etkileyecegi hakkindaki algilar: tizerinde odaklanil-
mustir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 40 6grenciyle, kendi gerceklikleri ile ilgili

goriislerini belirlemek iizere yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bunlarin anali-
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zi sonucunda ogrencilerin, okuldaki yasadiklarina ti¢ farkli sekilde tepki gosterdikleri
ortaya ¢ikmustir: (1) Kalacak yer (2) uyum, kaginma ve kars1 koyma (3) direnis. Uyum,
ogrencilerin okulun beklentilerine, 6diillendirme ve ceza sistemine, rutinlere ve otorite-
ye goniillii olarak uymalarini ifade etmektedir. Kaginma, 6grencilerin okul onlar igin
tatsiz seyler ifade etmeye basladiginda okuldaki etkinliklerden uzak durmalarini ifade
etmektedir. Bu durum, ekonomik yetersizlikler, aile desteginin yetersizligi, aile sorum-
luluklari, acimasizca elestirilme ve yerilme, akran baskisi, gebelik, temel becerilerden
yoksunluk, simf sunularindan korkma gibi birgok nedenden kaynaklanmaktadir. Ka-
¢inmann en ¢ok gosterilen sekli devamsizlik yapma seklindedir. Karsi koyma, otoriteye
dogrudan meydan okuma davranislaridir ve okul idaresince derhal cezalandirilmaktadir.
Ogrencilerin en ¢ok meydan okuduklar1 unsurlar, etkinliklerini sinirlayan kurallar, kendi
diizeyleri i¢in ¢ok zor bulduklar1 isler ve bir birey olarak hesaba katilmadiklari durum-
lardir. Direnis, 6grencilerin statiikoya ve sosyal yapinin kendisine karsi dogrudan diren-
dikleri eylemlerdir. Daha sonra &grencilerin risk altinda sayilmalariyla ilgili algilarini
uzun siireli gozlemlerle inceleyen Aguirre, arastirmanin bulgulari sonucunda su sonuca
varmustir: Okullar, 6zellikle ikinci kademeden itibaren, ¢ogunlugun norm ve degerleri,
kat1 politikalar1 ve 6grencinin egemen gii¢lerin emrinde olmasini vurgulayan mesajlara
gore sekillenen sosyal yerlerdir. Kendilerinden daha giiclii olan ekonomik, ideolojik ve

politik baskilar ¢ocuklarin egitim siire¢lerini de etkilemektedir (Sar1, 2007, s. 104)

Smif ortaminda olusan Ortiikk programi belirlemeye yonelik bir ¢calisma Curry
tarafindan gerceklestirilmistir. Monroe Teknik Koleji’nde gé¢men 6grencilerin devam
ettigi Ingilizce yazma derslerini gzlemleyen Curry, ayrica arastirmaya katilan dgret-
men ve O0grencilerle de yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmustir. Arastirma sonucunda
ogrencilerden uysal ve pasif olmalarmin, yiiksek beklentilere sahip olmamalarinin, ki-
barca dinlemelerinin, hiyerarsik yapiya ve toplumsal cinsiyet rollerine uymalarinin,
kendi goriiglerini belirtmemelerinin beklendigi belirlenmistir. Ogrencilerden gramer
hakkinda sorular sormalarinin beklendigi ve soru soranlara olumlu doniitler verildigi de
arastirmada ulasilan sonuglar arasindadir. Okulun misyon ifadesini de analiz eden aras-
tirmaci, bu ifadeyle sinifta olusan Ortilk program arasinda biiyilik ¢eliskiler oldugunu
ortaya koymustur. Elde edilen bulgularin okullarda uygulanan resmi programla ortiik
program arasindaki celiskiyi ortaya koydugu sOylenebilir. Ayrica ulagilan sonuglarin,

okullarda ortiik program araciligtyla 6grencilere otoriteye itaat etme, istek ve beklentile-
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rinden vazgegme, pasif olma gibi 6zelliklerin kazandirildig: yoniindeki goriislere destek

sagladig1 da belirtilebilir (Veznedaroglu, 2007, s. 52)
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama aracinin ge-
listirilmesi, uygulanmasi ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler baglik-

lar halinde verilerek ac¢iklanmustir.
3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim 7. smifta 6grenim gdren dgrencilerin goriislerine gore, beden egitimi
ogretmenlerinin Ortiik davraniglarin1 ortaya ¢ikarabilmek i¢in, arastrmanin yontemi

olarak nicel, modeli olarak da tarama ve betimsel model uygun goriilmiistiir.

Nicel arastirma, ‘’baslangigta belirlenen kesin tanimlamalar tercih edilerek, an-
laml1 6rneklemlerin elde edilebilmesi i¢in segkisiz se¢im yontemlerinin secildigi, sonug-
larin istatistiksel olarak 6zetlendigi bir arastirma tiirtidiir.”” (Akgtin, Biiylikoztiirk, 2008,
s. 205)

Tarama modeli, ’ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle

betimlemeyi arastiran arastirma yaklasimidir.”” (Karasar, 2007, s. 77)

Betimsel arastirmalar olaylarin, objelerin, varliklari, kurumlarin, gruplarin ve
cesitli alanlarin “’ne’ oldugunu betimlemeye, aciklamaya calisan ¢alismalardir. Betim-
leme aragtirmalari, mevcut olaylarin gegmisteki olay ve kosullarla iligkilerini dikkate

alarak, durumlar arasindaki etkilesimi amaglamay1 hedefler (Kaptan, 1998, s. 59).
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Malatya ili, merkez ilceye bagli, devlet ilkdgretim
okullarinda 6grenim gormekte olan 7. smif Ggrencileri olusturmaktadir. 2010- 2011
egitim 6gretim yilinda, Malatya ili, merkez ilgesinde bulunan 153 ilkégretim okulunda

toplam 72.571 6grenciden, sayis1i 9577 olan, 7. siif 6grencisi 6grenim gérmektedir.

Evreni temsil edecek 6rneklem seciminde ‘’Basit Tesadiifi Ornekleme Teknigi”’

kullanilmaistir.
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Basit tesadiifi 6rnekleme tekniginde, her bir 6rneklem se¢imine esit segilme ola-
sihig1 vererek, secilen birimlerin 6rnekleme alindig1 yontemdir. Bu 6rnekleme yonte-
minde evrendeki her bir 6rneklemin esit olasilikli se¢ilme sansi vardir (Cingi, 1994, s.

20- 50).

Arastirmanin 6rneklemini ise, Malatya ili, merkez ilgeye bagl, 20 devlet il-

kogretim okulunda okuyan, 7. smif 6grencileri olusturmaktadir.

Ornekleme almacak &grenci sayis1 veya drneklem biiyiikliigii asagidaki 6rnek-

lem belirleme sayis1 formiiliine gore tespit edilmistir:

n: N.t* p.q

d2.(N-1)+t%(p.q)
N: Evrendeki birey sayisi
n: Ornekleme alinacak birey sayis1
p: Incelenecek olaym goriiliis siklig1 (olasiligr)
q: Incelenecek olaym goriilmeyis siklig1 (1- p)

t: Belirli serbestlik derecesinde ve saptanan yanilma diizeyinde t tablosunda bulunan

teorik deger

d: Olayin goriiliis sikligina gore yapilmak istenen + sapma olarak simgelenmistir. (0,05)

Bu formiil ile 6rnekleme dahil edilecek 6grenci sayis1 335 olarak tespit edilme-
sine ragmen, 500 6grenci 6rneklem olarak alinmistir. Buna gore arastirmanin érnek-
lemini; Malatya ili merkez ilgeye bagl, asagidaki tabloda belirtilen devlet okullarinda,
7. smifta dgrenim goéren, toplam 500 6grenci olusturmaktadir. Orneklem alman okullar

tablo 1° de belirtilmistir:
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Tablo-1: Anket Uygulanan Okullar, Ogretmen ve Ogrenci Sayilari

Okulun Adi Anket Uygulanan Degerlendirilen
Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayis1

Mehmet Emin Bitlis 1.0.0. 25 1

Barbaros 1.0.0. 25 1

Tevfik Memnune 1.0.0. 25 1

Alpaslan 1.0.0. 25 1

Hidayet 1.0.0. 25 1

Hayrettin Sénmezay 1.0.0. 20 1

Gazi 1.0.0. 25 1

Siimer 1.0.0. 30 1

Hasan Varol 1 1.0.0. 25 1

Hasan Varol 2 1.0.0. 25 1

Firat 1.0.0. 20 1

Fatih 1.O.O. 25 1

Tiirkiyem 1.0.0. 30 1

Cengiz Topel 1.0.0. 25 1

Kazim Karabekir 1.0.0. 20 1

Derme 1.0.0. 25 1

Muhittin Ozmumcu 1.0.0. 25 1

Atatiirk 1.0.0. 30 1
Cumhuriyet 20 1

Polis Amca 1.0.0. 30 1
TOPLAM: 20 Ilkdgretim Okulu 500 6grenci 20 6gretmen

Arastirmanin evreni temsil etme yeterliligi, Kaiser Meyer Olkin testine gore 0,77
olarak tespit edilmis ve bu oran Barlett testine gore anlamli bulunmustur. Bu durum
Olgme aracinda yer alan sorularin, faktoér analizine de uygun oldugunu gostermistir.
Arastirmada, Eigenvalue degeri 2 olarak kabul edilmistir. Buna gore faktor analizi so-
nucunda, 6z degeri 2’den biiyiik olan ve toplam varyansin yiizde 21,61 ini agiklayan iki
faktor bulunmustur. Birinci faktor toplam varyansin yiizde 13,06’s1n1, ikinci faktor top-

lam varyansin yiizde 8,55’ini agiklamaktadir. Bu faktorler sunlardir:

1. Faktor: Kurallara uyma, otoriteye itaat ve uysallik, dakiklik, diizenlilik, isbir-
ligi, sorumluluk alma (faktor yiikii: 13,06)

2. Faktor: Toplumsal degerleri kazanma, milli degerleri kazanma, Ogrenciye

onem verme (faktor yiikii: 8,55)
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Faktorler Sekil 4’te yer alan faktor ¢izgisi grafiginde de sunulmustur:

Sekil-4: Faktor Cizgi Grafigi

Scree Plot
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3.3. Veri Toplama Aracimin (Anketin) Gelistirilmesi

Bu arastirmanin verileri; arastirma problemine uygun olarak gelistirilen, Alpha
giivenirlik katsayis1 0,68 olan ve toplam varyansin % 21,61’ini ac¢iklayan “31” soruluk
‘Beden Egitimi Ogretmenlerinin Ortiik Programi Uygulama Durumlarinin Tespiti” an-
keti ile toplanmistir. Bu ankette 6grencilerin goriislerine gore, beden egitimi dgretmen-
lerinin 6rtiik davranislarini, beden egitimi 6gretmenlerinin 6grencilerle olan ortiik ileti-
simini ve okulun fiziksel yapismin 6grenci davranislar1 tizerindeki etkisini ortaya ¢i-
karmak amaclanmistir. Anketin, hazirlanma siirecinde, daha ¢cok 6nceden yapilmis ilgili
arastrmalar incelenmis ve yapilan literatiir taramasi sonucu 6grencilere yoneltilecek
sorularin taslagi hazirlanmistir. Taslak haline getirilmis veri toplama aracinda yer alan
sorulara iliskin uzman goriisli alinmistir. Alinan bilgiler ve karsilikli goriigsmeler sonucu
yapilan diizenlemelerde bazi sorular, anlasilabilir olmas1 i¢in basit ifadelerle tekrar ya-
zilmistir. Taslaga 31 maddeden olusan son hali verilmis ve daha fazla degistirilemeye-

cegi diistincesiyle uygulama asamasina ge¢ilmistir. (Bkz. Anket Formu Ek1)
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Faktorel dagilim olarak, ankette sorulan sorularin sayis1 Tablo-2 de verilmistir:

Tablo-2: On Uygulama Sonrasinda Ankette Yer Alan Sorularin Faktorel Dagihim

Faktor Adi Soru Sayis1
1. Faktor 11
2. Faktor 20
TOPLAM 31

Faktorel dagilima gore, faktorlerde yer alan igerik ve bu icerige gore sorularin

hangi faktore ait oldugu ve bunlarin toplam sayilar1 Tablo-3 te verilmistir:

Tablo-3: Ortiik Davramislart Kazanma Durumlarinin Alt Faktérlere Gore Dagi-

I
Faktor Icerikleri Sorular Toplam Soru
Sayisi
1. Faktor ~ Kurallara uyma, otoriteye 5,6,8,9, 10,11, 12 11
itaat, uysallik, dakiklik, diizenlilik, 13, 14, 15, 16
isbirligi, sorumluluk alma.
2. Faktor  Toplumsal degerler, milli duygular, 7, 17, 18, 19, 20, 21, 22 20
O0grenciye Onem verme. 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29
30, 31, 32, 33, 34, 35
TOPLAM 31

3.4. Veri Toplama Aracimin (Anketin) Uygulanmasi

Hazirlanan anket (Bkz: Ek 1), Malatya Milli Egitim Miidiirliiglinden gerekli
resmi izni (Bkz: Ek 2) alindiktan sonra, 14-25 Mart 2011 tarihleri arasinda, belirlenen

okullarda uygulanmistir. Uygulama, arastirmaci tarafindan dogrudan uygulanmistir.
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Anketin uygulanmasinda, goniilliiliik ilkesi géz oniinde tutularak sorulara verilen cevap-
larin objektifligi ve dogrulugu miimkiin oldugu kadar 6n plana ¢ikartilmaya caligilmis-
tir. Bu nedenle anket, belirlenen okullarin 7. siifinda okuyan goniillii 6grencilere uygu-

lanmustir.

Anket uygulanacak dgrencilerin ve bu 6grencilerin sinif diizeylerinin tespitinde,
cesitli goriisler tartisilmistir. Ancak sorulan sorular1 anlayabilme ve bu sorular1 en ob-
jektif bicimde cevaplayabilme agisindan anketin, 7. smif dgrencilerine uygulanmasina

karar verilmistir.
Anket doldurma stiresi, bir ders saati olarak belirlenmistir.
3.5. Verilerin Analizi ve Kullanilan Istatistiksel Yontemler

Degerlendirmelere esas olan veriler SPSS 17.00 istatistik paket programi kulla-
nilarak toplanmis, her soruya ait olan frekans ve yiizde degerleri hesaplanip tablolasti-

rilmistir. Degerlendirmeler de bu tablolara dayali kalinarak yapilmastir.

Anket araciligi ile toplanan veriler, tablolar haline doniistiiriilerek daha anlasilir

hale getirilmis ve buna dayali olarak da degerlendirmeler yapilmistir.

Verilere dayali olarak degerlendirmeler yapilirken, agirlikli olarak analizler,
“’Bulgular ve Yorumlar’’ boliimiinde yapilmis ve konu daha derinlemesine irdelenmeye

caligilmustir.

Alt problemlere iliskin degerlendirmeler, iki faktor olarak ele alinmis ve basit
tesadiifi 6rnekleme yontemine gore ayristirilan konular kendi igerisinde ve birbirine
bagli olarak incelenmis ve degerlendirilmistir. Sonu¢ boliimiinde ise, bu degerlendirme-

ler genel hatlar1 ile ve 6zelinden uzaklagsmadan 6zet seklinde verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Elde edilen bulgular, her iki alt problemin kendi parametrelerine bagh kalinarak
degerlendirilmis ve yorumlanmustir. Boyle bir siranin takip edilmesiyle, bilgilerin kendi
icinde bir biitlinliik olusturacak sekilde ele alinmasi ve bdylece bulgulara dayali olarak

yorumlarin daha net ve anlasilir bicimde yapilmasi diistiniilmiistiir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt probleme iliskin bulgular, “’beden egitimi 6gretmeni ders icerisindeki
davranislari ile 6grenciye oOrtilik olarak, otoriteye itaat ve uysal olma, dakik olma, diizen-
li, tertipli olma, isbirligi i¢inde olma ve sorumluluk alma davranislar1 kazandirmada

etkili midir’” sorularina dayali olarak toplanmis ve yorumlanmustir.
4.1.1. Otoriteye Itaat ve Uysal Olma

Otoriteye itaat ve uysal olma ile ilgili 6rtiik davranisin belirlenmesi i¢in 5, 6 ve

13. sorular yoneltilmistir.

Tablo-4: Beden egitimi 68retmeninin, derse spor kiyafetiyle gelmeyen ogrenciye

kars1 davrams durumu:

5. Soru f (frekans) % (yiizde)
Derse almaz, yok yazar 28 5,6
Eksi puan olarak degerlendirir 172 34,4
Derse alir, fakat ders faaliyeti yaptirmaz 100 20
Bir dahaki derse getirin, der hi¢cbir sey yapmaz 200 40

TOPLAM 500 100
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Tablo- 4’e gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 5,6’smin derse spor kiyafeti
ile gelmeyen Ogrenciyi yok yazarak derse almadigi, % 34,4’niin eksi puan olarak deger-
lendirdigi, % 20’sinin derse alip ancak ders faaliyeti yaptirmadigi, % 40’ mn da bir da-
haki sefere getirin dedigi goriilmektedir. Bu bulgulara goére beden egitimi 6gretmenleri-
nin bir bolimi (%60), derse spor kiyafetiyle gelmeyen dgrencilere eksi puan verme,
yok yazma, ders faaliyetine almama gibi cezalarla, ortiik olarak ¢’kurallara uyun’’
mesajini sert bir sekilde verdikleri anlagilmaktadir. Buna karsilik beden egitimi 6gret-
menlerinin % 40’inm da “’spor kiyafetlerinizi bir dahaki derse getirin’’ diyerek “kural-
lara uyun” mesajimni 6grencilere daha yumusak bir sekilde verdikleri ortaya ¢ikmakta-
dir. Ogrenciler, beden egitimi dersinde kiyafet getirmemek igin, kiyafetinin yirtik, kirli,
kiigiik ya da yikanmis oldugunu 6ne stirmektedirler. Bu durum, 6gretmenin 6grenciyi
yok yazma, derse almama, ceza verme gibi bir takim uygulamalarda bulunmasina neden
olmaktadir. Boylece dgretmenler, 6grencilere beden egitimi dersine kiyafet getirmenin
bir kural oldugunu, bu tiir 6rtiikk davranislarla kavratmaktadirlar. Bu bulgu, Harrison ve

Blakemore ve Bacanl’nmin yaptig1 arastirma bulgulariyla uyusmaktadir.

Bacanh, okul kurallarma uyma davranisinin 68rencilere sadece resmi programla
degil, ortiik olarak da kazandirilabilecegini ifade etmektedir. Bacanlh’ya gore, okul
ve O6grencinin giyim ve kusamlari ortiik olarak “’kurallara uyun’’ mesajini vermektedir

(Bacanli, 2006, s. 60).

Harrison ve Blakemore ise, beden egitimi derslerinde en sik karsilasilan olum-
suz davraniglar olarak; 6grencilerin uygun olmayan kiyafetlerle beden egitimi dersine

katilmalarin1 ve aktiviteyi birakmalarmi géstermektedir (Unlii, 2008, s. 64).

Tablo-5: Beden egitimi 6gretmeninin, 6grencilere disiplinsiz davramislarindan do-

lay1 ceza verme durumu:

6. Soru f %
Evet 288 57,6
Hayir 212 424

TOPLAM 500 100
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Tablo- 5’e gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 57,6’sinin 6grencilere disip-
linsiz davraniglarindan dolay1 ceza verdigi, % 42,4’niin ise ceza vermedigi goriilmekte-
dir. Dolayisiyla beden egitimi 6gretmenleri, ortiikk olarak dgrencilere, “’otoriteye itaat
ediniz, disiplinli olunuz’’> gibi mesajlar vermektedirler. Bu bulgu, Yiiksel,

Veznedaroglu, Coady ve Miller’in arastirma bulgulariyla 6rtiismektedir.

Yiiksel’e gore, 0grencilere olumsuz mesajlarin verilmesi ve 6grenciye saygi du-
yulmamas1 sonucunda istenen beceri, tutum, davranig ve degerleri kazandirmak olas1
degildir. Ayrica degerlerin kazandirilmasi bir yana, 6gretmenlerin bunlarin aksi yoniin-
de hareket ettikleri de arastirmalarla ortaya konmustur. Ogretmenlerin yeterli diizeyde
demokratik tutumlara sahip olmadiklari, 6grencilerle iliskilerini otoriter bir yapida siir-
diirdiikleri, hatta bedensel ceza, hakaret, kiiflir ve azarlama gibi egitimde olmamasi ge-
reken ve programlarda belirtilmeyen uygulama ve davranislar1 gosterdikleri belirlenmis-
tir. Arastirmalarla ortaya konan bulgular, okullarda 6grencilere 6gretmenler tarafindan
resmi programlarda bulunmayan mesajlar verildigini gostermektedir. Ogrencilerin pasif
ve itaatkir olmalari, 68retmenlerin soylediklerini dogru olarak kabul etmeleri,
ogretmenlerle tartiysmamalar verilen ortilk mesajlara 6rnekler olabilir (Yiksel, 2004,
S. 65).

Veznedaroglu’na gore, ortilk program, okuldan okula ve 6gretmenden Ogret-
mene farklilik gosterebilmektedir. Eger basarili olmak istiyorlarsa 6grenciler, okulun ve
O0gretmenlerin ortiikk programlarini 6grenmek ve bunlara uygun davranmak durumunda-
dirlar. Ortiik programa uygun davranmayan dgrenciler, sozel, psikolojik ve fiziksel sid-
dete kadar varan cezalara maruz kalabilmektedirler (Veznedaroglu, 2007, s. 3). Ogret-
menlerin 6grencilerle olan iletisimlerinde otoriter davrandiklari, yeterli diizeyde demok-
ratik tutumlara sahip olmadiklari, “Otur ve dinle!” mesaj1 verdikleri, hatta sdzel ve

fiziksel cezalandirmalara  bagvurabildikleri arastirmalarla  ortaya konmustur

(Veznedaroglu, 2007, s. 38).

Ogretmen otoriteye sahip oldugu igin giicliidiir ve siniftaki her sey onun kontrolii
altindadir. Dolayistyla 6grenciler, 6gretmenin 6vdiigii ve soyledigi her seyin dogru ol-
dugunu dgrenirler. Ogretmenin degerleri ile dgrencilerin degerleri zitlasirlarsa, dgrenci-
ler ceza ile kars1 karstya kalirlar. Ogretmen, ortiik programin ii¢ araci olan “kalabalik,
ovgil ve gii¢” araciligiyla, resmi program araciligityla kazandiramadigi boyun egme,

itaat etme gibi davranislar1 6grencilere kazandirir (Yiiksel, 2004, s. 40- 41).
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Coady ve Miller’a gore ortiik program, her sinifta, otorite figiirii olarak adlandi-
rilan 6gretmen ile 6grencileri arasinda, gorevlerin yiiriitiilmesi ve dgrencilere bunlar1
yiiriitme bigimlerinin gretilmesini kapsayan smif uygulamalaridir. Ogretmenin smifi
nasil yapilandirdigi, 6grencileri ne sekilde ddiillendirdigi ve cezalandirdigi ya da onlara

nasil yaklastig1 da 6grenciye bircok mesaj verir (Coady, Miller, 1986, s. 11- 12).

Tablo-6: Beden egitimi 6gretmeninin, derste 6grencinin en ¢ok hangi davramsini

begendigi durumu:

13. Soru f %

Uslu, sessiz olma, uysal olma 354 70,8
Ogretmene kars1 gelmeme 73 14,6
Ogretmenin goriislerine itiraz etmeme 73 14,6
TOPLAM 500 100

Tablo- 6’ya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin derste 6grencilerin en ¢ok han-
gi davranigini begendigi sorusuna, 6grencilerin % 70,8’inin uslu, sessiz olma, uysal ol-
ma, % 14,6’smin 6gretmene kars1 gelmeme, % 14,6’smin 6gretmenin goriisiine itiraz
etmeme cevaplarin1 verdikleri anlasilmaktadir. Buna gore, beden egitimi 6gretmenleri
en ¢ok uslu, sessiz, uysal é6grenciyi sevmektedirler. Bu durumda beden egitimi dgret-
menlerinin **> 68retmene kars1 gelmeyin, sessiz olun’’ mesajin1 ortiik olarak verdigi
anlasilmaktadir. Bu bulgu, Apple, Ahola, Aquirre, Curry, Korkmaz ve arkadaslari,

Payko¢ ve Giindogdu’nun arastirma bulgulari ile ortiismektedir.

Apple, okullarin gizli programinda, toplumsallasmaya yer verdiklerini ve bu
toplumsallastirma faaliyetlerinin giiclii ve baskin gruplarin kontrolii altinda oldugunu
belirtir. Toplumda makbul olan davranig ¢’uysalhktir’’, okullar gizli programlariyla
bunu sezdirmeden 6grencilere yerlestirmeye baslarlar (Apple, 2006, s. 64- 65). Yine
Apple’a gore ¢ocuklar kendi duygusal tepkilerini 6gretmen tarafindan uygun goriilenle-
re uydurmak icin diizeltmek zorunda kalrrlar. Ogretmen, ¢ocuklardan smifta her ne

olursa olsun sessiz ve tepkisiz olmalarmi bekler. Cocuklar her zaman sessiz olmakla ve
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duygularin1 ifade edememekle kendilerini rahat hissetmezler (Ferguson, internet,

[15.10.2010] ).

Ahola, ortiik program kapsaminda 6grencilerin otoriteye uymalar1 gerektigini

belirtmistir (Veznedaroglu, 2007, s. 50).

Aguirre, yaptig1 arastirmanin analizi sonucunda 6grencilerin, okuldaki yasadik-
larina ti¢ farkl sekilde tepki gosterdiklerini ortaya ¢ikarmistir: (1) Kalacak yer (2)
uyum, kaginma ve karsi koyma (3) direnis. Uyum, 6grencilerin okulun beklentilerine,
odillendirme ve ceza sistemine, rutinlere ve otoriteye goniillii olarak uymalarini ifade
etmektedir. Kaginma, okulun 6grenciler igin tatsiz seyler ifade etmeye basladiginda,
okuldaki etkinliklerden uzak durmalarin: ifade etmektedir (Akt: Sar1, 2007, s. 104).

Curry’nin yaptig1 arastirma sonucunda Og8rencilerden uysal ve pasif olmalari-
nin, yiiksek beklentilere sahip olmamalarmin, kibarca dinlemelerinin, hiyerarsik yapiya
ve toplumsal cinsiyet rollerine uymalarmin, kendi goriislerini belirtmemelerinin beklen-
digi belirlenmistir. Ayrica ulasilan sonuglarm, okullarda ortiik program araciligiyla 6 g-
rencilere otoriteye itaat etme, istek ve beklentilerinden vazgegme, pasif olma gibi 6zel-
liklerin kazandirildigi yoniindeki gortislere destek sagladigi da belirtilebilir (Akt:
Veznedaroglu, 2007, s. 52)

Korkmaz ve arkadaslan tarafindan yapilan arastirmada, beden egitimi 6gret-
menlerinin 6gretim ortamini bozan davranislar olarak ilk siralarda; izin istemeden ko-
nusma, ders akisin1 bozacak davraniglarda bulunma, asir1 ve rahatsiz edici bi¢imde ko-

nusma gosterilmektedir (Unlii, 2008, s. 64).

Payko¢ ve Giindogdu’nun da yaptiklar1 arastirmayla, okulda hiyerarsinin
onemli goriildiigiinii ve 6grencilerden buna uygun davranmalarmin beklendigini, dola-
yistyla aragtirma yapilan okulun yazili olmayan kurallarinin hiyerarsik yapiy1 korumaya

yonelik oldugunu ortaya koyduklar1 sdylenebilir (Veznedaroglu, 2007, s. 21).
4.1.2. Dakik Olma

Dakik olma ile ilgili 6rtiik davranigin belirlenmesi ig¢in 68rencilere 8. ve 9. soru-

lar yoneltilmigtir.
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Tablo-7: Beden egitimi 6gretmeninin derslere zamaninda baslama durumu:

8. Soru f %
Her zaman 327 65,4
Zaman zaman 172 34,4
Higbir zaman 1 0,2
TOPLAM 500 100

Tablo- 7°ye gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 65,4’liniin her zaman derse
zamaninda basladigi, % 34,4’linlin zaman zaman basladigi, % 0,2’sinin hi¢ bir zaman
zamaninda baslamadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 65,4 oraninda derslerine tam
zamaninda baslamalari, ortilk davranis agisindan onemlidir ve olumlu bir gostergedir.
Bu 6gretmenler, derslerine tam zamaninda baslayarak 6grencilere ortiik olarak ¢’dakik
olma, diizenli olma, kurallara uyma’’ davranislarin1 kazandirmaya ¢alistiklar1 goriil-

mektedir.

Okullarin resmi kurallar1, dersin baslama ve bitis saatlerine uymay1 gerektirir.
Ancak ogrenciler cogunlukla resmi kurallarin disinda 6gretmenlerin davraniglarini 6r-
nek alarak derse zamaninda gelirler ve ortiik olarak ¢’dakiklik’’ davranigin1 kazanirlar.
Arastirmanin Orneklemini olusturan 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu, derslerine
zamaninda girmekle ve zamaninda dersten ¢ikmakla 6grenciye uygun bir rol- model
olmuslar ve 6grencilerine Ortiik olarak “dakik olun” mesajini vermislerdir. Bu bulgu,

Jackson’un aragtirma bulgulari ile ortiismektedir.

Jackson’a gore, 6gretmenin diger bir gorevi de “resmi zamanlayic1” olmaktir.
Yani, her seyin zamaninda baslayip bitmesini saglamak, yine 6gretmenin gorevidir.
Konudan konuya gecilmesi, beslenme vakti, lavaboya gitme gibi faaliyetler, her zaman
Ogretmenin belirledigi vakitlerde yapilir. Baska bir deyisle, okuldaki uygulamalar 6g-
renci istedigi i¢in degil, zamani geldigi i¢in yapilir (Tiredi, 2008, s. 96). Jackson, okul-
da 6grencilere yonelik deger ve beklentiler oldugunu gozlemis ve bunlar aracilifiyla
ogrencilerin kendilerinden beklenilenleri 6grenmelerinin ortiik programimn bir 6zelligi
oldugunu belirtmistir. O’na gore, Ortiik program belli baz1 becerileri vurgulamakta ve
ogrenciler bu programla sessizce beklemeyi, kendini geri cekmeyi, bir isi tamamlamay,

caligmay siirdiirmeyi, isbirligini, arkadaglara ve d6gretmenlerine sadik olmayi, diizenli
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ve dakik olmayi, baskalarina kibar davranmayi1 vb. 6grenmektedirler (Jackson, 1968,
Akt: Sari, 2007, s. 27).

Tablo-8: Beden egitimi 6gretmeninin derse gec gelen 6grenciye kars1 davrams du-

rumu:

9. Soru f %
Geg kaldig1 i¢in derse almaz, yok yazar 21 4,2
Izin kAg1d1 alip derse gelmesini sdyler. 214 42,8
Geg kaldig1 i¢in ceza verir, sonra derse alir. 50 10
Higbir sey yapmaz, sirana geg, der. 215 43
TOPLAM 500 100

Tablo- 8’¢ gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 4,2’sinin ge¢ kaldig1 i¢in 6g-
rencileri derse almadigi, % 42,8’inin izin kagidi alip derse gelmesini sdyledigi, %
10’unun geg kaldig1 icin ceza verip sonra derse aldigi, % 43’iiniin de hicbir sey yapma-
yarak sirana ge¢ dedikleri goriilmektedir. Buna gore, beden egitimi 6gretmenlerinin %
85,81 dgrenciyi derse alarak herhangi bir yaptirimda bulunmamakta ya da 6grenciye
izin kagid1 alip derse gelmesini sdylemektedirler. Bu bulguya gore, beden egitimi 6 g-
retmenlerinin 6nemli bir kismi, derse ge¢ gelen 6grencileri okul idaresinden izin kagidi
aldiktan sonra derse aldiklarin1 gostermektedir. Bu 6gretmenler, 6grencileri okul idare-
sine gondermekle ortiik olarak “siz dakiklik kuralina uymadimz, bunun i¢in ben sizi
derse almak istemiyorum, ancak okul idaresi size izin verirse derse katilabilirsiniz” me-
sajin1 verirken, diger dnemli bir kisim 6gretmen ise, 6grenciye hicbir yaptirim uygula-
madan dogrudan derse almaktadir. Bu 6gretmenler de ortiik olarak “’derse ge¢ gelseniz
de ben sizi derse ahrim’’ mesajini 6grencilere vermek suretiyle, 6grencilerde dakiklik

davranisinin kazanilmamasina sebep olmaktadirlar.

Bu bulgunun bir kismi, Dogan’in arastirma bulgular1 ile uyusmaktadir. Do-
gan’n aragtirmasina gore, “’Toplum hayatinda uyulmas: gereken sosyal davranis kural-
lar1 ile 6grencilerin okula devam durumlar, kilik ve kiyafetleri, ders diizenleri, verile-

cek odiil ve cezalar gibi okul hayatini diizenleyen kurallar, okulun kurallar biitliniinii
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olusturur” (Dogan, 2001, s. 94- 95). Bu durumda 6grenci derse geg geldigi zaman ku-
rallara riayet etmemis olacaktir. Ogretmenler derse ge¢ gelen dgrenciye karsi, ceza ver-

me, derse almama, yok yazma gibi yaptirimlar uygulayabilirler.

Derse geg¢ kalan 6grencilere higbir sey yapmayan diger 6gretmenlerin ortiik dav-
raniglari ise Jackson’un arastirma bulgularna ters diismektedir. Nitekim Jackson ortiik
programi, dgrencilere sessizce beklemeyi, kendini geri ¢ekmeyi, bir isi tamamlamaysi,
calismayi siirdiirmeyi, isbirligini, arkadaslarina ve 6gretmenlerine sadik olmayi, diizenli
ve dakik olmayi, baskalarina kibar davranmay1 vb. 6greten programdir seklinde tanim-

lamistir (Jackson, 1968, Akt: Sar1, 2007, s. 27).
4.1.3. Diizenli ve Tertipli Olma

Ogrencilere diizeni ve tertipli olma aliskanliklarinin kazandirilmasmda, beden
egitimi 6gretmenlerinin Ortiik olarak hangi davraniglar1 gosterdiklerini tespit etmek icin,
ogrencilere 10, 11 ve 12. sorular yoneltilmistir. Elde edilen bulgular tablolar haline do-

niistliriilerek yorumlamaya tabi tutulmustur.

Tablo-9: Beden egitimi 6gretmeninin spor odasini diizenli tutma durumu:

10. Soru f %

Her zaman 379 75,8
Zaman zaman 108 21,6
Hi¢bir zaman 13 2,6
TOPLAM 500 100

Tablo- 9’a gore, 6grencilerin, beden egitimi 6gretmenlerinin spor odasini diizen-
li tutmalart ile ilgili soruya, % 75,8 inin her zaman, % 21,6’ sinin zaman zaman, % 2,6’
siin hicbir zaman cevabini verdikleri anlagilmaktadir. Dolayisiyla beden egitimi 68-
retmenlerinin biiyiik bir cogunlugu odalarmi temiz, diizenli tutarak, 6grencilere tertipli

olma, temiz ve diizenli olma konularinda 6rtiikk mesajlar vermektedirler.
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Bu tablo sonuglarina gore, beden egitimi 6gretmenleri, spor odalarmi diizenli
ve tertipli tutmakla 6grencilere “’diizenli ve tertipli olunuz’’ mesajini1 vermektedirler.
Beden egitimi gretmenlerinin bu olumlu davranislar1 sonucunda 6grenciler, ortiik ola-
rak ¢’diizenlilik ve tertiplilik’> davranisin1 kazanmaktadirlar. Bu bulgu, Anderson’un

ve Hettich’in arastirma bulgulari ile 6rtiismektedir.

Anderson’a gore, okula yeni baglayan bir cocuk okula giderken tiniforma giy-
mesinden, okulda kendisini karsilayan bir otorite figiiriiniin kiyafet kontrolii yapmasin-
dan, tutun da “’diizenli olma, tertipli olma” davraniglarin1 ortiik olarak harflerden ¢ok

daha 6nce 6grenmeye baslar (Anderson, 1992, s. 21- 22).

Hettich ¢’ 6rtiik program ornekleri’> baslikli arastirmasida ortiik program 6r-
neklerini su sekilde siralamaktadir; Odevleri zamaninda teslim etmek, iyi dinlemek,
diizenli notlar almak, bir not defteri edinmek, amaclara ve hedeflere odaklanmak,

stresle bas etmek, digerleriyle etkili cahsmaktir (Hettich, August- 1993).

Tablo-10: Beden egitimi 6gretmeninin ders bittikten sonra el- yiiz yikama ve kiya-

fet degistirme gibi temizlik ve tertip kurallarina 6nem verme durumu:

11. Soru f %
Her zaman 300 60
Zaman zaman 138 27,6
Hi¢bir zaman 62 12,4
TOPLAM 500 100

Tablo- 10°a gore, beden egitimi 6gretmenlerinin ders bittikten sonra el- yiiz yi-
kama, kiyafet degistirme gibi temizlik ve tertip kurallarma % 60’min her zaman dnem
verdigi, % 27,6’sinin zaman zaman dnem verdigi, % 12,4’{ hi¢cbir zaman énem verme-
digi goriilmektedir. Buna gore, beden egitimi Ogretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu,
ders bittikten sonra el- yiiz yikama ve diger temizlik kurallarina uyulmasina 6nem ver-
mektedir. Beden egitimi 6gretmenleri bu davranislar1 ile 6grencilerine *’temiz ve dii-

zenli olma kurallarina uyun’’ mesajin1 vermektedirler. Bu bulgu, Tezcan (2003),
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Yiiksel (2004), Sar1 (2007), Veznedaroglu (2007), Kus (2009) ve Merter, Akbulut
(2011)’ un arastirma bulgulariyla ortiismektedir.

Bu aragtirmalarin ortak sonucunda, ortiik program araciligi ile toplumun istegine
uygun goris, inang, kural ve degerleri benimsemede ortiik olarak 6grenciye kazandiril-
mas1 beklenen dakiklik, tertipli, diizenli olma, temizlik, kihk- kiyafet tertibi, soz

alarak konusma gibi davraniglar ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo-11: Beden egitimi 6gretmeninin spor kuliibii cahsmalarim diizenli bir sekil-

de yapma durumu:

12. Soru f %
Her zaman 315 63
Zaman zaman 150 30
Higbir zaman 35 7
TOPLAM 500 100

Tablo- 11°e gore, beden egitimi 6gretmenlerinin spor kuliibli ¢alismalarini, %
63’iinilin her zaman diizenli yaptig1, % 30’unun zaman zaman diizenli yaptig1, % 7’sinin
hicbir zaman diizenli yapmadigi goriilmektedir. Dolayisiyla, beden egitimi 6gretmenle-
rinin % 63’iiniin spor kuliibii ¢aligmalarmi diizenli bir sekilde yaparak, 6grencilere ortiik

olarak diizenli olma davranisini kazandirmaktadir.

Bu bulgu, Anyon’un, “’Social Class and The Hidden Cirriculum Of The
Work”’ baslikli calismasmin bulgular1 ile uyusmaktadir. Anyon’un caliymasina gore
Ogretmen, masasinin lizerini siirekli temiz ve diizenli tutmakta, ders disi caligmalarini
diizenli olarak yapmaktadir. Boylece, 6grencilere ortiik olarak ¢’diizenli olunuz’” mesa-

jmi vermekte ve diizenli olma davranigini kazandirmaktadir (Anyon, 1980, s. 67- 92).
4.1.4. isbirligi icinde Olma

Ogrencilere igbirligi iginde olma davranislarmin kazandirilmasinda, beden egi-

timi O6gretmenlerinin Ortiikk olarak hangi davraniglar1 gosterdiklerini tespit etmek igin,
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ogrencilere 14 ve 15. sorular yoneltilmistir. Elde edilen bulgular tablolar haline doniis-

tiirlilerek yorumlamaya tabi tutulmustur.

Tablo-12: Beden egitimi 6gretmeninin derste grup ¢calismalarina yer verme duru-

mu:

14. Soru f %
Her zaman 177 35,4
Zaman zaman 254 50,8
Higbir zaman 69 13,8
TOPLAM 500 100

Tablo- 12’ye gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 35,4 tiniin her zaman derste
grup calismalarina yer verdigi, % 50,8’inin zaman zaman yer verdigi, % 13,8 inin hicbir
zaman yer vermedigi anlasilmaktadir. Buna gore, beden egitimi 6gretmenleri genellikle
dersin iglenisinde grup ¢ahsmalarina yer vermektedir. Béylece dgrencilerin ortiik ola-
rak, ¢’isbirligi icinde bulunma, sorumluluk alma davramslar’’’ kazanmalarin1 sag-
lamaktadir. Isbirligi igerisinde ¢alisan 6grenciler bagimsiz hareket etmeyi, liderlik yap-
mayl1, cinsiyet rollerine uygun davranmayi, toplumsal siniflara ait olan davranislar1 6 §-
renmeyi, birbirlerine kars1 saygi duymay1 ve hosgoriilii davranmayi 6grenirler. Bu bul-

gu, Tezcan’in ve Veznedaroglu’nun arastirma bulgulari ile uyusmaktadir.

Tezcan, grup c¢alismalarinda 6grenci, aileden bagimsiz hareket etme, liderlik,
otoriteyi tanima, farkl sosyal siniflara ait davranis kaliplarini 6grenme, cinsiyet rollerini
ogrenme, isbirligi yapma gibi yasantilar kazandigi ve bunun da 6rtiik bir davranis olarak
degerlendirildigini ifade etmektedir (Tezcan, 1997, s. 170- 172).

Beden egitimi dersi de, dersin akisinda, grup ¢aligmalarina bolca yer vererek, bu
yasantilar1 kazandirmada uygun bir zemin olusturmaktadir. Ogretmen, grencilerin is-
birligi i¢inde ¢aligmalarini, birbirlerine saygili ve hosgdriilii davranmalarini bekledigini

belirtip etkinlikleri grup caligmalar1 seklinde diizenlemiyorsa, beklentilerinin uygula-
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maya yansimadigi sdylenebilir (Veznedaroglu, 2007, s. 37). Bu nedenle, beklenen ortiik

davranislarin hayata gecirilmesi gerekli ve dnemlidir.

Tablo-13: Beden egitimi 6gretmeninin 6grencilerle birlikte, okul bahce ve ¢evre

diizenlemesi yapma durumu:

15. Soru f %
Her zaman 126 25,2
Zaman zaman 236 47,2
Higbir zaman 138 27,6
TOPLAM 500 100

Tablo- 13’e gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 25,2’sinin her zaman 6gren-
cilerle birlikte okul bahce ve ¢evre diizenlemesi yaptigi, % 47,2’sinin zaman zaman
yaptigi, % 27,6’smin higbir zaman yapmadigi goriilmektedir. Bu bulgulara gore beden
egitimi 6gretmenlerinin 6grencilerle birlikte zaman zaman bahge ve ¢evre diizenlemele-
ri yapmalar1 Ortiik olarak, 6grencilerde ¢evre bilinci olusturma, ¢evreyi koruma ve
gelistirme, isbirligi icinde bulunma ve sorumluluk alma davranislarini kazandirmak-

tadir. Bu bulgu Goodall’in arastirma bulgulari ile uyusmaktadir.

Goodall, okulun tiim ¢ocuklarinin, ¢evrenin ortak bir miras oldugu ve bu konuda
herkesin sorumluluk tasidig: fikrini benimseme, gevrenin kalitesini koruma ve gelistir-
me, toplumun kaynaklarini tutumlu ve uygun bir sekilde kullanma konusuna duyarh
olmalar1 gibi konularda cesaretlendirilmesi gerektigini belirtmektedir (Goodall, Akt:
Vural, 1999, s. 6). Burada amag, ¢evreye ve problemlerine kars1 bir farkindalik ve du-

yarlilik kazanmak, ¢evreyi korumak ve gelistirmektir.
4.1.5. Sorumluluk Alma

Ogrencilere sorumluluk alma davranislarnm kazandirilmasinda, beden egitimi
ogretmenlerinin Ortiik olarak hangi davraniglar1 gosterdiklerini tespit etmek icin, 6gren-
cilere 16. soru yoneltilmistir. Elde edilen bulgular tablo haline doniistiiriilerek yorum-

lamaya tabi tutulmustur.
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Tablo-14: Beden egitimi 6gretmeninin derste gorev dagihm yapma durumu:

16. Soru f %

Her zaman 189 37,8
Zaman zaman 244 48,8
Higbir zaman 67 13,4
TOPLAM 500 100

Tablo- 14’e gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 37,8’inin her zaman derste
gorev dagilimi yaptigi, % 48,8’inin zaman zaman yaptigi, % 13,4’liniin higbir zaman
yapmadig1 anlagilmaktadir. Buna gore, beden egitimi 6gretmenleri (% 86,6 oraninda)
her zaman ve zaman zaman derste gérev dagilimi yapmakla, ortiikk olarak 6grencilerin
isbirligi icinde bulunmalarimi ve sorumluluk duygularinin gelismesini saglamakta-

dirlar. Bu bulgu, Unlii’niin arastirma bulgusu ile uyusmaktadr.

Smif i¢i grup c¢alismalar1 yaparak, 6grencilerde sorumluluk alma davranisinin
gelistirilebilmesi isteniliyorsa, nelerin yapilacagini, bunlarin kimler tarafindan yapilaca-
g1 ve ne zamanlar yapilacagini, 6gretmenin agik ve anlasilir bir sekilde yazili olarak
ogrencilere duyurmasi 6nemlidir. Unlii’ye gore, smifta 6gretim i¢in kullanilacak zama-
nin gereksiz yere kullanimini 6nlemek igin, derste izlenecek yol, yapilacaklar, dersler-

deki gorev dagilimi1 dnceden belirlenmeli ve gerekirse panoya asilmalidir (Unlii, 2008,
s. 70).

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci alt probleme iliskin bulgular, “’beden egitimi dgretmeni, ders icerisindeki
davranislar1 ile 6grenciye Ortiik olarak, toplumsal degerleri kazandirmakta, milli deger-
leri kazandirmakta, davranislari ile 6grenciye dnem verdigini géstermekte midir’” soru-

larina dayali olarak toplanmig ve yorumlanmustur.
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4.2.1. Toplumsal Degerleri Kazandirma

Ogrencilere toplumsal degerleri kazandirmada, beden egitimi &gretmenlerinin
ortiik olarak hangi davranislar1 gosterdiklerini tespit etmek i¢in, 6grencilere 7, 18, 20,
21 ve 22. sorular yoneltilmistir. Elde edilen bulgular tablolar haline doniistiiriilerek yo-

rumlanmigtir

Tablo-15: Beden egitimi 6gretmeninin sinav sonuclarina itiraz edilmesine iliskin

davrams durumu:

7. Soru f %

Itiraz etme hakkimizi engeller. 194 38,8
Olumlu karsilar. 306 61,2
TOPLAM 500 100

Tablo- 15%e gore, beden egitimi dgretmenlerinin % 38,8’inin 6grencilerin sinav
sonuclarina itiraz hakkini engelledigi, % 61,2°sinin de olumlu karsiladig: goriilmektedir.
Buna gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 61,2’s1, sinav sonuglarma itiraz edilmesini
olumlu karsilayarak, 6grencilerine adaletli davranma mesaji ile birlikte ortiik olarak
“ben sizi ¢cok seviyorum, size deger veriyorum’’ mesajin1 da vermektedir. Bu bulgu,

Veznedaroglu’nun bulgusu ile uyusmamaktadar.

Veznedaroglu’na gore, ortiilk program kapsaminda yapilan arastirmalar, 6gren-
cilerin smav sonuglar1 hakkinda kendi aralarinda konustuklarini; ancak sikayetlerini
Ogretmenlere iletmediklerini ve smav sonuglarma itiraz edilmemesi gerektigini 6gren-
diklerini ortaya koymustur. Bu durum, resmi programda belirtilen 6zelliklerle gelismek-
tedir. Ciinkii resm1 programlarda 6grencilerden haklarmni bilmeleri ve bunlar1 kullanma-
y1 0grenmeleri beklenmektedir. Oysa arastrma sonuglari, dgrencilere Ortiik program
araciligiyla bu haklarim1 kullanmamalar1 gerektiginin 6gretildigini ortaya koymaktadir.
Ornegin smifta demokrasiden bahseden bir dgretmen, dgrencilerin smavlara itiraz etme
haklarmi engelliyorsa, drtiik programda demokrasinin bulunmadig belirtilebilir. Ogren-

ciler, eger sinav sonuclarmna itiraz ederlerse 6gretmenin tepkisiyle karsilasabileceklerini
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ogrenmislerse, bu sinifin ortiikk programinda baski ve otoritenin yer aldig1 sdylenebilir

(Veznedaroglu, 2007, s. 47).

Tablo-16: Beden egitimi 6gretmeninin dersin islenisinde kiz ve erkek ogrencilere

ayr uygulamalar yaptirmasi durumu:

18. Soru f %

Her zaman 128 25,6
Zaman zaman 171 34,2
Hi¢bir zaman 201 40,2
TOPLAM 500 100

Tablo- 16’ya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 25,6’smin dersin islenisin-
de kiz ve erkek 6grencilere her zaman ayr1 uygulamalar yaptirdigi , % 34,2’sinin zaman
zaman yaptirdigi, % 40,2’sinin hicbir zaman yaptirmadigi goriilmektedir. Buna gore,
beden egitimi d6gretmenlerinin % 40,2’sinin derslerde kiz ve erkek 6grencilerin birlikte
uygulayacag@i ¢aligmalar yaptirdigi, cinsiyet ayrimi gézetmeden dersini isledigi anlasil-
maktadir. Bir baska deyisle beden egitimi 6gretmenleri ortiik olarak 6grencilere ¢> he-
pinizi 6nemsiyorum, hepinize deger veriyorum’’ ve ”cinsiyet ayrimi yapmiyorum’’

mesajin1 vermektedirler.

Bu bulgu, beden egitimi 6gretmenlerinin % 40,2’sinin kiz ve erkek dgrencilere
derslerde ayr1 uygulamalar yaptirmamalar1 agisindan Helvacioglu’nun ve Selkirk ve
Johnson’un bulgularmna ters diismekte, % 59,8’inin derslerde her zaman ve zaman za-
man kiz ve erkek Ogrencilere ayri uygulamalar yaptirmalari agisindan da

Helvacioglu’nun ve Selkirk ve Johnson’un bulgular1 ile uyusmaktadir.

Helvacioglu’na gore, 1945 oncesi ders kitaplarinda modern ve sosyal hayatta
s0z sahibi olan kadin 1945 sonrasi kitaplarda eve hapsedilmektedir. Bu tarihten sonra
baba figiirli agir basmakta erkek ailenin reisi ve otorite mekanizmasi olarak kadinmn bir
adim 6niinde gosterilmektedir (Helvacioglu, 1994, s. 88- 103). Ogretmenlerin sinif ice-

risindeki uygulamalarinin, 6grenci tarafindan nasil algilandigi 6nemlidir. Ciinkii sinifin
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Oznesi 6gretmen degil, 6grencidir. Kendine gore tiim 6grencilere esit davrandigini, agir
ceza vermedigini belirten bir 6gretmen, 6grencisinin géziinde farkli gériinebilmektedir.

Arastirmalar ¢cogu zaman durumun 6yle olmadigint soylemektedir.

Selkirk ve Johnson’un yaptiklari bir ¢alismada, ¢ocuklara gore, 6gretmenlerin
cinsiyet ayirimciligi hakkinda 6grenmeleri gereken daha ¢ok sey vardir. Bu arastirmada,
ogretmenin siniftaki kiz 6grencilere giivenmedigini, bu yiizden yarigmalarda sonuncu
olmalaria yol a¢tigini anlatan bir 6grenci, jimnastik dersinde dgretmenin once erkek
ogrencilere ne yapilacagini anlattigini, daha sonra erkek 6grencilere kiz 6grencileri alip
oyuna baslamalarini sdyledigini belirtmistir. Ogrenci goriislerine gore ogretmenler,

akademik konularda da kiz 6grencilere daha ¢ok giivenmektedir (Sari, 2007, s. 83).

Tablo-17: Beden egitimi 6gretmeninin sportif aktivitelerde basarih olan 6grencileri

odiillendirme durumu:

20. Soru f %
Her zaman 111 22,2
Zaman zaman 242 48,4
Hi¢bir zaman 147 29.4
TOPLAM 500 100

Tablo- 17’ye gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 22,2’sinin, sportif aktivite-
lerindeki basarilarindan dolay1 6grencilerini her zaman 6diillendirdikleri, % 48,4 {inlin
zaman zaman Odillendirdikleri ve % 29,4’linlin de hi¢gbir zaman odiillendirmedikleri
goriilmektedir. Bu durumda beden egitimi 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi, zaman za-
man ve her zaman sportif basar1 saglayan 6grencileri ddiillendirerek, diger 6grencilere
’siz de basarih olunuz’> mesajin1 vermektedirler. Bu mesajla 6grenciler, daha basarili
olmaya tesvik edilmektedirler. Ayrica beden egitimi 6gretmenlerinin bu davranisi, 68-
renciler arasinda rekabet ortam da yaratmaktadir. Bu durumda 6grenciler ortiik olarak
“basarihi olma’> mesajinin yaninda, ¢’rekabet etme’” mesajini da baskin olarak almak-
tadirlar. Bu bulgu, Dreeben, Atherton, Kelly ve Melograno’nun bulgularini destek-

lemektedir.
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Dreeben, 6grencilerin okulda rekabet etmeyi 6grendiklerini savunmaktadir. Bu
da okulun resmi programinda kazandirilmasi amacglanmayan bir O6zelliktir (Florio,
Ruane, internet, [14.12.2010] ) Bu bulguda, beden egitimi 6gretmenlerinin sporda basa-
ril1 olan 6grencileri 6diillendirmesi, rekabet ortami yarattigi i¢in, ortiik program ile res-
mi programin zitlagsmasima sebep olmustur. Ciinkii 6gretmenler basarili olmak i¢in ¢a-
lismak becerisini kazandirmak istemelerine ragmen, 6grenciler kasitsiz olarak rekabet

etme mesajini almaktadirlar.

Atherton, “’resmi programin mesajlar1 bazen ortiik programin mesajlari ile ortii-
sebilir, resmi programin mesajlart bazen ortiikk programin mesajlari ile zitlagabilir’> go-
rligiinii belirtmistir (Atherton, internet, [22.12.2010] ). Bu durum da resmi programin
mesajlar ile ortiilk programin mesajlarmin zitlastigi goriisiinii desteklemektedir. Resmi
programda Ogrencilerin rekabet etme davraniglarini kazanmalar1 istenmez iken, Ortiik
program Ogrencilere rekabet etme davranisini kazandirmaktadir. Bu durumda ortiik

program ile resmi program zitlagmaktadir.

Beden egitimi 6gretmeninin smif igerisinde rekabet duygusu yaratma yerine 0 g-
rencinin 0grenmesine ve basarili olmasina yardim etmek olmalidir. Sayet 6gretmen,
ortilik olarak rekabet etme davranigini kazandiracak olursa, bu durum 6gretimin amacina
ters diiser. Nitekim Kelly ve Melograno’ya gore, 6gretimin amaci, 6§rencinin bagarma-
sia yardim etmektir. Beden egitimi dersinin nihai basaris1 6grencilerin ne yaptigi degil,
ogrencilerin buna nasil karsilik verdiklerinin yansimasidir. Ogretimin amacini gercek-
lestirmek i¢in 6gretmenin, gerekli diizeni saglamak, 6grenci uyumunu ve adaptasyonun
kolaylastirmak, basarili olmak i¢in bilgi toplamak ve 6gretim programini ayarlamak gibi
gorevleri bulunurken; 6grencilerin de kendi 6grenme {iriinlerini dikkatle tiretmesi, kav-

ramasi ve ¢aba gdstermesi gerekir (Kelly ve Melograno, 2004, Akt: Unlii, 2008, s. 69).
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Tablo-18: Beden egitimi 6gretmeninin, okul takimlarinin sportif yarismalarda ka-

zandiklarn madalya ve kupalan sergileme durumu:

21. Soru f %
Evet 370 74
Hayir 130 26
TOPLAM 500 100

Tablo- 18’e gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 74 {iniin sportif yarigmalarda
kazanilan madalya ve kupalar1 sergiledigi, % 26’sinm madalya ve kupalar1 sergilemedi-
g1 goriilmektedir. Buna gore, beden egitimi dgretmenlerinin ¢ogunlugu, ogrencilerin
miisabakalarda kazandig1 kupa ve madalyalar1 sergilemektedir. Dolayisiyla beden egi-
timi 6gretmenleri 6grencilere ‘’sizi 6nemsiyorum, size deger veriyorum, basarilari-
nizi destekliyorum”’, “’basarili olmanizi istiyorum’’ mesajlarin1 vermektedirler. Ay-
rica boyle bir davranisla diger 6grencilere ‘’siz de okul takimlarinda yer alip basarih
olursaniz, sizlerin de madalya ve kupalarini sergilerim’> mesajini1 vermekte ve diger
ogrencilerin sportif yarigmalara katilmalarini tesvik etmektedirler. Bu bulgu, Jerald,

Titman ve Cornbleth’in, arastirma bulgular1 ile uyusmaktadir.

Spor alaninda kazanilan madalyalar, kupalar ve plaketler 6grencilerde davranig
degisikligi meydana getirmekte ve okul kiiltiiriiniin olusumuna ve okula aidiyet, basarili
olabilme, iirlin ortaya koyabilme duygusunun gelisimine katkida bulunmaktadir.
Jerald’a gore, okul kiiltiirti, okulun yazisiz ve bazen sdzsiiz semboller araciligiyla gon-

¢

derdigi mesajlarindan olustugu icin, o okulun ’6rtiilk programini’’ olusturur (Jerald,

December, 2006).

Titman’a gore, “’okuldaki fiziksel esyalar ortiikk programin bir parcasidir.”’

(Merter, Akbulut, 2010, s. 225).

Cornbleth, 6rtiik programmin kiiltiirel yoniiniin, okul kurallari, dekor ve deko-
rasyonlar1, 6gretmen- 0grenci- yonetim arasindaki roller ve iligkiler, 6grenci klikleri,
dini torenler, kutlamalar, 6grenci gruplar1 ve 6gretmen beklentilerinden olustugunu be-

lirtir (Corbleth, internet, [10.12.2010] ).
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Tablo-19: Beden egitimi 6gretmeninin not verme durumu:

22. Soru f %
Sporculara daha yiiksek not verir. 77 15,4
Genel ders basaris1 yiiksek olan 54 10,8
Ogrencilere daha yiiksek not verir.

Herkese hak ettigi notu verir. 369 73,8
TOPLAM 500 100

Tablo- 19’a gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 15,4 liniin sporculara daha
yiiksek not verdigi, % 10,8 inin genel ders basaris1 yliksek olan 6grencilere daha yiiksek
not verdigi, % 73,8’inin herkese hak ettigi notu verdigi anlagilmaktadir. Buna gore, be-
den egitimi 6gretmenlerinin % 73,8’1, 6grencilerin sporculuk ve basar1 durumlarina iti-
bar etmeksizin, 6grencilere hak ettikleri notu vermektedirler. Dolayisiyla beden egitimi
ogretmenleri 6grencilere Ortiik olarak,’’ esit ve adaletli davraniyorum’’ mesajin1 ver-
mekte ve toplumun 6n gordiigii degerlerden olan esit ve adaletli olma davranisini 6g3-

rencilere kazandirmaktadirlar.

Hargraves ve Cornbleth, 6gretmenlerin 6grencilere not vermede, 6grencilerin
hak ettikleri notu almanin disinda, not verirken bazi etkenlerin etkili oldugunu savun-
muslardir. Buna gore bu bulgu, Hargraves ve Cornbleth’in arastirma bulgularmna ters

diismekteyken, Cecen ve Toremen’in bulgulariyla ortiismektedir.

Hargraves, o6grencilerin ogretmenler tarafindan degerlendirilmesinde, 6gret-
menlerin beklentilerine uygun hareket eden 6grencilerin entelektiiel diizeyleri diisiik
olsa ya da smnifi gegmek icin yeterli notlar1 alamasalar bile basarili olabildiklerini be-

lirtmistir (Yiiksel, 2004, s. 70).

Cornbleth’e gore, belirli bir siyasi partinin diigiincesine sahip olan 6gretmenin
sevgisini kazanmak, 6gretmenden iyi not alabilmek igin, baz1 6grencilerin sanki o parti-
nin diisiincesini benimsiyor gibi gdriinmeleri ve bu partinin ambleminin iizerinde bu-
lundugu anahtarliklar1 kullanmalari, tigortleri giymeleri bu duruma 6rnek gosterilebilir

(Cornbleth, internet, [10.12.2010])
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Toremen’e gore, egitimdeki temel degerler arasinda en 6nemlisi, herkese esit

olarak davranmadir (T6remen, 2001, s. 109).

Cecen’e gore de, esitlik, higbir ayricaligi kendi yapist i¢inde barindirmaz. En
kiiciik bir ayricalik veya ilgisizlik insan haklarinin esitlik yoniinden yara almasina yol
acacaktir (Cegen, 2000, s. 42). Bu nedenle, kendilerine has farkliliklari ne olursa olsun,
bir 6gretmenin tiim 6grencilerine esit davranmasi, adaletli olmasi ve bu konuda onlara
her zaman model olmaya ¢alismasi, onlarin bu degeri kabul edip igsellestirmeleri baki-

mindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
4.2.2. Milli Degerleri Kazandirma

Ogrencilere milli degerleri kazandirmada, beden egitimi dgretmenlerinin &rtiik
olarak hangi davraniglar1 gosterdiklerini tespit etmek i¢in, 6grencilere 23, 24 ve 25. sO-
rular yoneltilmistir. Elde edilen bulgular tablolar haline doniistiiriilerek yorumlamaya

tabi tutulmustur.

Tablo-20: Beden egitimi 6gretmeninin okul ici Istiklal Mars1 térenlerinde bulunma

durumu:

23. Soru f %

Evet 454 90,8
Hayir 46 9,2
TOPLAM 500 100

Tablo- 20°ye gore, beden egitimi dgretmenlerinin % 90,8’inin Istiklal Mars1 t&-
renlerinde bulundugu, % 9,2’sinin istiklal Mars1 torenlerinde bulunmadigi goriilmekte-
dir. Buna gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 90,81, Istiklal Mars1 torenlerine katila-
rak okul kiiltiiriiniin olusumunda var olan degerlerin 6grenci goziinde pekismesini sag-
lamaktadirlar. Dolayisiyla beden egitimi 6gretmenleri grencilere, ortiik olarak ’Istik-
lal Mars1 6nemlidir’> mesajmi vermekte ve dgrenciler de bu mesaj1 dogru algilayarak
“milli degerlere 6nem verme’’ davranigin1 kazanmaktadirlar. Bu bulgu, Wynne, Mc

Cabe ve Trevino, Mullis ve Fincher ve Wren’in bulgulari ile uyusmaktadir.
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Wynne’e gore, okulda diizenlenen torenler, 6grencilerin yeni degerler edinmele-
rinde veya hali hazirda sahip olduklar1 degerleri pekistirmelerinde biiyiikk 6nem tagimak-
tadir. Bu nedenle 6gretmen ve yoneticilerin, torenlerin okulun etkililiginde 6nemli bir
rol oynadiginin bilincinde olmasi gerektigini belirten Wynne, torenlerin etkili birer 6g-
retmen olabilecegini, insanlarin térenlerde bagkalar: tarafindan da kabul goren degerleri
dogal bir sekilde 6grenip benimsemelerinin daha kolay olabilecegini vurgulamaktadir

(Sar1, 2007, s. 39).

Amerika Birlesik Devletleri’ndeki bir¢ok okulda, ahlak kurallarmin 6grencilere
ogretilmesinde toren ve ritliellerin ise kosuldugunu belirten Mc Cabe ve Trevino, bu
torenlerin, okulun 6grencilere kazandirmak istedigi degerlerin 6gretilmesinde etkili bi-

rer ara¢ olarak kullanilabilecegini belirtmektedirler (Sari, 2007, s. 40).

Mullis ve Fincher de ritiiellerin karakter egitiminde dnemli bir rol oynadigini ve
yaratici, destekleyici, demokratik ve giivenli bir okul kiiltiiri olusturulmasinda etkili bir

sekilde kullanilabilecegini vurgulamaktadirlar (Sar1, 2007, s. 40).

Wren’e gore okuldaki kurallar, resmi, dini torenler, gelenek haline getirilmis et-
kinlikler de ayn1 zamanda ortiik programi sekillendirmektedir. Wren ortiik programi
sekillendiren ve bir okulu digerinden aywran bu tip 6zelliklerin egitimciler tarafindan
kesfinin 6nemine deginmektedir. Cilinkii ona gore ortiik programa gereken dnemin ve-

rilmesi, okullarin hedeflerine ulagsabilmelerinde 6nemli bir aragtir (Kus, 2009, s. 42).

Tablo-21: Beden egitimi 6gretmeninin Istiklal Mars1 torenlerinde kendisine ceki-

diizen verme durumu:

24. Soru f %
Her zaman 404 80,8
Zaman zaman 77 15,4
Higbir zaman 19 3,8

TOPLAM 500 100
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Tablo- 21’e, beden egitimi Ogretmenlerinin Istiklal Mars1 torenlerinde %
80,8’inin her zamani % 15,4’liniin zaman zaman ve % 3,8’inin de hi¢ bir zaman ken-
dilerine ¢eki- diizen vermedikleri anlagilmaktadir. Buna gore beden egitimi 6gretmenle-
rinin % 80,8 gibi 6nemli bir ogunlugunun, Istiklal Mars1 torenlerinde kendilerine geki-
diizen vererek, 6grencilere Istiklal Marsma saygi duymalari igin rol- model olma dav-
ranigii sergilemektedirler. Dolayisiyla beden egitimi 6gretmenleri 6grencilere ortiik
olarak, milli degerlerimizin 6nemli oldugu mesajini iletmektedirler. Bu bulgu, Tolan ve

Glickman’in bulgulari ile uyusmaktadir.

Tolan’a gore, torenlerin, ¢ogunlukla tarihsel nitelik tasiyan bir olaya toplumun
verdigi kiiltiirel agirhg: siirekli kilmak igin belirli yer ve zamanlarda diizenlenen toplu
davranig tiirli veya toren, ritiieller oldugunu belirtmektedir (Terzi, 2000, s. 48). Téren-
lerde 6gretmenlerin ve yoneticilerin hazir ola gegerek, kiyafetlerine ve duruslarma ceki-
diizen vermeleri, Istiklal Mars1 i¢in uygun durumu almalari, dgrencilerin de kendilerine
ceki- diizen vermelerine sebep olacaktir. Toren ve ritiiellerdeki 6gretmen davraniglari,
O0grenme siirecini yakindan etkileyerek 6grencilere yeni davraniglarin kazandirilmasinda

etkili rol oynamaktadir.

Glickman’a gore, 6grenci ve 6gretmen Ozelliklerinin 6grenme siireclerine ‘’na-

sil”’ katildigi, bir biitiin olarak ortilk programi olusturur (Glickman, Internet,

[14.12.2010] ).

Tablo-22: Beden egitimi 68retmeninin derslerde devlet biiyiiklerinin sporla ilgili

gorislerini anlatma durumu:

25. Soru f %

Her zaman 101 20,2
Zaman zaman 248 49,6
Hi¢bir zaman 151 30,2

TOPLAM 500 100
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Tablo- 22°ye gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 20,2’sinin her zaman ders-
lerde devlet biiyiiklerinin sporla ilgili goriislerini anlattiklari, % 49,6’smin zaman zaman
anlattiklari, % 30,2’sinin hi¢bir zaman anlatmadiklar1 goriilmektedir. Buna gore, beden
egitimi 6gretmenleri, devlet biiyliklerinin sporla ilgili goriislerini zaman zaman ya da
nadiren 6grencilere anlattiklar1 goriilmektedir. Beden egitimi dgretmenleri, uygun za-
manlarda 6grencileri, devlet biiyiiklerinin spora verdikleri dnem ve sporla ilgili goriisle-
ri hakkinda bilgilendirmekle, ortiik olarak devlet biiyiiklerine saygi duyma ve onlarin
farkinda olma davranisini 6grencilere kazandirmaktadirlar. Bu bulgu, Titman’in bul-

gusunu desteklemektedir.

Titman’a gore, okul igerisinde dgretmenin lilke biiyiikleri hakkinda yaptig1 ko-
nusmalar, devlet biiyiiklerinin okul duvarlarinda asilt olan resimleri, resmi programla
Ogretilen devlet biiyiiklerine saygi duyma ve onlarin farkinda olma davranigini 6grenci-
lere kazandirmada Ortiik olarak desteklemistir. <’Okuldaki fiziksel esyalarin, iilke bii-
yiikleri hakkinda yapilan tarihsel konusmalarin 6rtiik olarak resmi program ile kazandi-
rilmasi1 gereken kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasinda son derece etkili oldugu

tespit edilmistir’” (Merter, Akbulut, 2010, s. 222).
4.2.3. Ogrenciye Onem Verme

Ogrencilere, dgrenciye dnem verme konusunda, beden egitimi dgretmenlerinin
ortlik olarak hangi davranislar1 gosterdiklerini tespit etmek icin, 17, 19, 26, 27, 28, 29,
30, 31, 32, 33, 34 ve 35. sorular yoneltilmistir. Elde edilen bulgular tablolar haline d6-

niistliriilerek yorumlamaya tabi tutulmustur.

Tablo-23: Beden egitimi 6gretmeninin 6grencilere 6giit verme durumu:

17. Soru f %

Her zaman 189 37,8
Zaman zaman 244 48,8
Higbir zaman 67 13,4

TOPLAM 500 100
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Tablo-23’e gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 37,8’ inin her zaman 6grenci-
lere 6giit verdigi, % 48,8’inin zaman zaman 6giit verdigi, % 13,4 liniin hi¢gbir zaman
ogiit vermedigi goriilmektedir. Buna gdre beden egitimi 6gretmenlerinin % 86,6’s1 gibi
biiyiik bir gogunlugu 6grencilere her zaman ve zaman zaman 6giit vermektedir. Boylece
beden egitimi 6gretmenleri 6giit vermekle, oOrtiikk olarak 6grencilerin sosyallesmelerini
saglamakta, onlara ahlak kurallarin1 6gretmekte ve bir takim degerleri aktarmaktadirlar
Bunu yaparken de 6grencilere ortiik olarak ‘’ben size deger veriyorum, sizi 6nemsiyo-

rum’’ mesajini vermektedirler. Bu bulgu, Durkheim’in bulgusu ile uyusmaktadir.

Durkheim, okullarda ahlak egitiminin verilmesinden bahseder ve ahlak egiti-
minde 6gretilecek olan alanlarin i¢ini, degerler ve tutumlar ile doldurdugunu belirtir ve
bu ahlak egitiminin dgretmenler tarafindan verilmesini dngoriir. ©’Ogretmen, kendine ait
olan deger ve tutumlarin yerine, topluma ait olan nesnel deger ve tutumlar1 6grencileri-

ne aktarmalidir.”” (Tezcan, 2005, s. 18- 19).

Tablo-24: Beden egitimi 6gretmeninin okuldaki etkinliklerde gorev dagihm ya-

parken basarih 68rencilere oncelik verme durumu:

19. Soru f %
Her zaman 100 20
Zaman zaman 194 38,8
Hi¢bir zaman 206 41,2
TOPLAM 500 100

Tablo- 24’e gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 20’sinin her zaman goérev
dagilim yaparken basaril1 6grencilere dncelik verdigi, % 38,8’inin zaman zaman oncelik
verdigi, % 41,2 sinin higbir zaman 6ncelik vermedigi anlagilmaktadir. Buna gére, beden
egitimi 6gretmenlerinin % 58,81 her zaman ve zaman zaman okuldaki sportif etkinlik-
lerde ve ders etkinliklerinde gorev dagilimi yaparken, basarili 6grencilere dncelik ver-
mektedir. Bu davraniglariyla beden egitimi 6gretmenleri, rtiik olarak ’caliskan 6gren-
ciler benim i¢in ¢ok degerlidir’> mesajini vermektedirler. Beden egitimi 6gretmenleri-

nin % 41,2’si de basarili, tembel, kiz, erkek gibi 6grenci aymrimi yapmadan, 6grencileri-
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ne dengeli bir sekilde gorev dagilimi yaparak, tiim dgrencileri basari i¢in tesvik etmek-
tedir. Dolayisiyla ortiik olarak, 6grenciye ‘’hepiniz 6nemlisiniz, degerlisiniz’’ mesajini

vermektedir.

Bu bulgu, tiim 6grencilerin basariya tesvik edilmesi agisindan Bloom’un ve Mil-
li Egitim Bakanh@r’min bulgulariyla uyusurken, basarili 6grencilere dncelik verilmesi

acisindan da Bloom’un ve Milli Egitim Bakanh@i’nin bulgularina ters diismektedir.

Ogrencinin ¢evresinden alacagi olumlu déniitler, kendi basarisina iliskin algis
iizerinde onemli bir etkendir. Bu tiir doniitler, 6grencinin kendine giiveninin artmasina,
sinif i¢ginde ve disinda katilhimci davraniglar sergilemesine ve digerleriyle daha rahat
iletisim kurmasina zemin hazirlayici bir rol oynar. Ayrica 6grenciye yiiksek basar1 bek-
lentisi empoze etmek de olumlu bir 6gretmen davranisi olarak kabul edilmektedir. An-
cak bu beklentinin dozunun 6grencinin potansiyeline gére ayarlanmasi ve gerektiginde
basaris1 kadar basarisizliginin da dogal karsilanmasi gerekir. Bloom’un da belirttigi
gibi, eger 6grencinin okulda basarisizliga ugramakta oldugu seklindeki algis1 agik segik
ve Kkararl ise, bu 6grenci okuldan ve 6grenme iinitelerinden kurtulma yollar1 arayacak;
eger boyle bir kurtulma yolu da géremezse, zorunlu olarak, olumsuz duyussal 6zellik-
lerden olusan bir tutumdan da ileri giderek katihga (duygu yokluguna, ilgisizlige, aldir-
mazhga) itilmis olacaktir (Bloom, Akt: Sari, 2007, s. 84).

Milli Egitim Bakanhg tarafindan hazirlanan beden egitimi dersi (1-8) 6gretim
programinda da beden egitimi 6gretmenlerine sinif yonetimi i¢in oneriler bulunmakta-
dir, buna gére (MEB, 2007, s. 30- 31); Derslerde adil davranilmali ve favori 6grenci/

ogrenciler olmamalidir.

Tablo-25: Beden egitimi 6gretmeninin, donem basinda, dersin islenisi ile ilgili ku-

rallan belirlerken 6grencilerin goriislerini alma durumu:

26. Soru f %
Her zaman 215 43
Zaman zaman 217 43,4
Hi¢bir zaman 68 13,6

TOPLAM 500 100




163

Tablo- 25%e gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 43’{inlin her zaman donem
basinda dersin kurallarin1 belirlerken Ogrencilerin goriislerini aldiklari, % 43,4 tiniin
zaman zaman Ogrencilerin goriislerini aldiklari, % 13,6’smin hi¢gbir zaman 6grencilerin
goriislerini almadiklar1 goriilmektedir. Buna gore, beden egitimi 6gretmenleri gogunluk-
la, donem basinda dersin kurallarini belirlerken 6grencilerin goriislerini almaktadirlar.
Dolayisiyla beden egitimi 6gretmenleri, smif i¢i kurallarin belirlenmesinde 6grencilerin

de goriislerini alarak, 6grencilerine ortilk anlamda *°

siz benim icin 6nemlisiniz, size
deger veriyorum’’ mesajin1 vermekte ve 0grencilerin belirlenmis olan kurallar1 daha
rahat uygulamasini ve istenmeyen davraniglarin ders esnasinda asgariye indirilmesini
saglamis olmaktadirlar. Bu bulgu, Sahin, Cangelosi, MEB ve Merter ve Akbulut’un

goriislerini desteklemektedir.

Sahin’e gore, “’Etkili bir egitim i¢in, uygun bir smif ortami, verimli 6gretmen-
ogrenci iletisimi ve karsilikli belirlenen smif kurallar1 ile meydana getirilmis bir diizen

gerekmektedir’” (Sahin, 2002, s. 343).

Cangelosi’ye gore “’6grenci, smif kurallarinin belirlenmesinde s6z haklarma
sahip olmali, 6diil ve ceza nedeniyle degil, isini yapmanin gercek yararlarini bilerek ve

bunun siireglerine katilarak isine giidiilenmelidir’” (Basar, 1999, s. 67).

Milli Egitim Bakanhg tarafindan hazirlanan beden egitimi dersi (1-8) 6gretim
programinda da beden egitimi 6gretmenlerine sinif yonetimi i¢in oneriler bulunmakta-
dir, buna goére (MEB, 2007, s. 30- 31); Sinif yonetimi etkili planlama gerektirir. Dersler

planlanirken 6grenci goriisleri de dikkate alinmalidir.

Bir 6gretmenin sinifta demokratik olmanin éneminden bahsederken, sinifta ali-
nan kararlara ogrencileri katmamasi grencilerde ikilimler olusturur. Sonugta, akilda
kalan nokta, o Ogretmenin anlattigi demokrasi dersi degil, onun diktatorliigii olur

(Merter, Akbulut, 2011, s. 44).
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Tablo-26: Beden egitimi 6gretmeninin égrencilerini, sporla ilgili konularda, oku-

lun spor panosuna siir, resim, yaz1 vb. gibi faaliyetlerde bulundurma durumu:

27. Soru f %
Her zaman 138 27,6
Zaman zaman 192 38,4
Higbir zaman 170 34
TOPLAM 500 100

Tablo- 26’ya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 27,6’sinin her zaman 6g-
rencilerin spor panosuna yazi, resim, siir yapma- yazma gibi faaliyetlerde bulundurdu-
gu, % 38,4 linlin zaman zaman faaliyette bulundurdugu, % 34’{iniin hi¢bir zaman faali-
yette bulundurmadigi goriilmektedir. Buna gore beden egitimi 6§retmenlerinin ¢ogun-
lugu, her zaman ve zaman zaman beden egitimi ve sporla ilgili konularda, 6grencilere
makale, yazi, siir vb. yazma- arastirma gibi faaliyetlerde bulundurup, bu faaliyetlerin
panoya asilmasini saglayarak, bu 6grencilerin ve okuldaki diger 6grencilerin beden egi-
timi ve spor hakkinda bilgilenmelerini saglamakta ve 6grencilerine, dersine ne derece
onem verdigini gostermektedir. Ayrica beden egitimi ve spor dersinin 6nemini de vur-
gulamig olmaktadir. Dolayisiyla beden egitimi 6gretmeni 6grencilere Ortiik olarak “’ben
size deger veriyorum’’ ve ¢’dersime de énem veriyorum’’ mesajlarin1 vermektedir.

Bu bulgu, Atherton’un bulgusu ile uyusmaktadir.

Atherton, okulun génderdigi mesajlarin 6grenim faaliyetlerinde etkisi oldugu
goriisiine ek olarak, bu mesajlarin sadece siniflardaki 6gretmen 6grenci iliskisiyle sinirli
olmadigini, bunun disinda okullardaki ve smiflardaki fiziksel diizenlemeler de ortiik

programin kapsaminda oldugunu vurgulamaktadir. (Atherton, internet, [22.112.2010] )
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Tablo-27: Beden egitimi 6gretmeninin derste gosterdigini 6grenciler anlamadigin-

da, ogrencilere tepki verme durumu:

28. Soru f %
Gozleriyle sert sert bakar. 61 12,2
Alay eder. (Geri zekali, anlamadin m1 gibi 71 14,2
Normal karsilar, giilimser ve tekrar gosterir. 368 73,6
TOPLAM 500 100

Tablo- 27°ye gore, beden egitimi 6gretmenlerinin, 6grencilerin gosterdigini an-
lamadiginda verdikleri tepki olarak, 6grencilerin cevaplarina gore; % 12,2’sinin gozle-
riyle sert sert baktigi, % 14,2 sinin alay ettigi, % 73,6 sinin normal karsilayip, giilimse-
yip tekrar gosterdigi anlasilmaktadir. Buna gore beden egitimi 68retmenlerinin biiyiik
bir cogunlugu, gosterdigini anlamayan Ogrenciye, iiziicii, kirici, asagilayici tavirda
olumsuz bir tepki vermeden, anlagilmayan konuyu tekrar gostermektedir. Bu davranig
rabilecegi mesajin1 olusturmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenler, 6grencilerine ortiik olarak
“’sizi onemsiyorum, size deger veriyorum’’ mesajin1 vermektedirler. Bu bulgu, Ba-

sar, Condii, Celep ve Erdogan’in bulgular1 ile uyusmaktadir.

Ogretmen — 6grenci iletisiminde sdylenenlerin karsilikli saygiya dayali olmasi
gerektigini vurgulayan Basar (1999, s. 68), sdylenenlerin iiziicti, kiric1 ve asagilayici
olmamasini ve 6grenciye verilen degeri yansitmasi gerektigini belirtmistir. Aksi takdir-
de 6grenci korku ve kaygiya kapilarak, ogretmeniyle ve hatta arkadaslariyla iletisim

sorunlar1 yasamaya baslayacaktir.

Celep ve Erdogan da ogretmenler tarafindan yapilan olumsuz elestirilerin ve
uyarilarm, o6grencilerin kendilerini rahatsiz hissetmelerine ve sonugta da okuldan nefret
etmelerine yol agtigini belirtmektedir. Bu konuda 6gretmenler, elestirel ifadelerin 6g-
renci davranisini gelistirdigi tuzagina diismekte; fakat bilimsel arastirmalar bunun tam

karsitin1 ortaya koymaktadir (Celep ve Erdogan, 2002, s. 13- 22).

Condii’ye gore, okullarda beden egitimi 6gretmenlerinin ders i¢i ve ders dis1 ¢a-

lismalarinda 6grencilerle saglikli bir iletisim ve diyalog kurulabilmesi i¢in salt kat1 ku-
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rallardan kagmmalar1 gerekir. Her 6gretmen gibi beden egitimi 6gretmenleri de okul ve
smif icinde Ogrencilere, kisilik ve dgretmenlik mesleginin gereklerinden taviz verme-
den, karsilikl1 saygi, sevgi ve hosgoriiye dayanan bir disiplin saglamalidir. Korku, teh-
dit, siddet, yildirma, sindirme ve not baskist yolu ile saglanan disiplinin kisa siireli bir
¢Oziim saylayacagi ve bunun da egitim 6gretimin amaglariyla bagdasmadigi bilinmelidir

(Condii, 1999, s. 134).

Tablo-28: Beden egitimi 6gretmeninin ders dis1 bir soru soruldugunda égrenciye

tepki verme durumu:

29. Soru f %
Konumuzla ne alakasi var der, kizar. 118 23,6
Daha oraya gelmedik, sonra anlatirim, der. 174 34,8
Tamam, anlatayim, der. 208 41,6
TOPLAM 500 100

Tablo- 28’e gore, beden egitimi 6gretmenlerinin 6grencilerin ders dis1 bir soru
sordugunda tepki verme durumu ile ilgili, 6grencilerin verdikleri cevaplara gore, %
23,6’smim konumuzla ne alakasi var deyip kizdigi, % 34,8’inin daha oraya gelmedik,
sonra anlatirim, dedigi, % 41,6’smin tamam anlatayim, dedigi anlasilmaktadir. Buna
gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 41,6’s1 hemen, % 34,8’i de daha sonra, 6grenci-
lerin isteklerini g6z Oniine alarak, ders dis1 bir konu sorduklarinda anlatmaya 6zen gos-
termektedir. Dolayisiyla 6gretmen ortiik olarak, 6grencilerine demokratik davranis ser-
gileyerek ¢’Sizi seviyorum, size deger veriyorum’’ mesajin1 vermektedir. Boylece,
beden egitimi 6gretmenlerinin % 41,6’s1, 6grencilerin ders esnasinda her tiirlii konuda
soru sormalarina izin vererek, onlarin daha yaratici, demokratik, aktif, elestirel diisiince-
lerinin gelismesine katkida bulunmaktadir. % 23,6°s1 ise 6grencinin ders esnasinda bas-
ka konularla ilgili soru sormasma kizarak kendi otoritesini gostermeye caligmakta ve
“smif icerisindeki otorite benim, itaat edilecek kisi benim’’ mesajin1 6grencilere
gondermektedir ve ogrenciye vakti geldigi zaman soru yoneltmesi igin Ortilk olarak

“kurallara uyun’’ mesajini da iletmektedir.
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Ders dis1 bir soru soruldugu zaman 6grencilerine kizan, onlara otorite benim me-
sajin1 vererek, 6grencilerin uysal ve itaatkar yetismelerini saglayan dgretmenlere ait
olan bulgu, Osborne’un ve Jackson’un bulgularmi desteklemektedir. Ogrencilerine
ders dis1 bir soru soruldugu zaman, bu soruyu hemen cevaplayan veya gelecekte cevap-
lama egiliminde olan 6gretmenlere ait olan bulgu da Osborne’un diger bir bulgusunu

desteklemektedir.

Osborne’ a gore, bir 6gretmen 6grencilerine konusma hakk: vermeyerek, ders-
leri sert bir disiplin altinda ders isleyerek, 6grencilerini pasif, cekingen, uysal ve itaatkar

yapmaktadir (Osborne, 1984, s. 63- 83).

Jackson, 6gretmenlerin smif igerisinde kullandiklar1 ifadelerle ortiik olarak ¢’si-
nif icerisinde otorite benim, giic benim elimde’” mesajin1 verdigini belirtmistir

(Merter, Akbulut, 2010, s. 180)

Osborne’a gore, 6grencileriyle dersin isleyisini belirleyen, onlara daha ¢ok sz
hakki veren, 6grenme — 6gretme siirecinde 6grenci merkezli faaliyetlere daha ¢cok 6nem
veren bir 6gretmen sonugta yaratici, demokratik, elestirel diisiinebilen 6grenciler yetisti-

rir (Osborne, 1984, s. 63- 83).

Tablo-29: Beden egitimi 6gretmeninin derste yiyecek, icecek gibi gida maddeleri

tiikketme durumu:

30. Soru f %

Her zaman 28 5,6
Zaman zaman 59 11,8
Hi¢bir zaman 413 82,6
TOPLAM 500 100

Tablo- 29’a gore, beden egitimi dgretmenlerinin % 5,6’smimn her zaman derste
yiyecek, icecek gibi gida maddeleri tiikettigi, % 11,8’inin zaman zaman tiikettigi, %

82,6’sin1n hicbir zaman tiiketmedigi goriilmektedir. Buna gore, beden egitimi 6gretmen-
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lerinin biiyiik bir ¢ogunlugu hicbir zaman ders esnasinda yiyecek, icecek gibi gida
maddeleri tiikketmemektedir. Ayrica tim Ogretmenler gibi beden egitimi 6gretmenleri
de, ders esnasinda 6grencilerin yiyecek, igecek gibi gida maddelerini tiiketmelerini ku-
ral geregi istemezler. Kendisi de bu kurala uyarak, 6grencilerine ortiik olarak ¢’dersime

ve size deger veriyorum, sizi 6nemsiyorum’’ mesajini iletmektedir.

Bu bulgu, Glickman ve Titman’m bulgular: ile uyusmaktadir. Buna gore, 6g-
renciler her ne kadar, dgretmenlerin sdzlerine inansalar da, onlarin davraniglarinda bu

sOzlerin uygulandiklarini gérmek isterler.

Titman’a gore, 6gretmenlerin sOylemleri ve davranmiglar1 arasindaki tutarlilik,
ogrencilere bir takim mesajlar vermektedir. Ogretmen davranislar ile 6grenci davranis
ve tutumlar1 arasinda giiglii bir iligki vardir. Bu yiizden 6grencilerin mesajlar1 dogru
algilayabilmesi i¢in, 6gretmenlerin davranis ve tutumlarinda paralellik olmasi gerekir

(Titman, Akt: Merter, Akbulut, 2011, s. 276).

Glickman’a gore, 6gretmenler, her zaman resmi programla paralel davraniglar
sergilemeyebilir. Ornegin, sigaranin ne kadar zararh oldugunu anlatan bir dgretmeni
sigara icerken goren Ogrenciler, 68retmenin anlattiklarma inanmayabilirler. Ciinkii bu
durum 6grencileri duyduklar1 ve gozlemledikleri arasinda ikilemde birakir. Bu durum
kisaca ¢’senin ne soylemek istedigin davramislarindan o kadar belli ki, bunun icin
agzindan ne ¢iktigini duymamin bir 6nemi yok’> durumunu ifade eder (Glickman,
internet, [14.12.2010] ).

Tablo-30: Beden egitimi 6gretmeninin, beden egitimi dersini matematik, cografya

vs. gibi bagka ders 6gretmenlerine tahsis etme durumu:

31. Soru f %
Evet 70 14
Hayir 430 86

TOPLAM 500 100
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Tablo- 30’a gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 14’{iniin dersini baska ders
ogretmenlerine verdigi, % 86’sinin dersini bagka ders dgretmenlerine vermedigi goriil-
mektedir. Buna gore, beden egitimi 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu dersini baska
ders 6gretmenlerine vermemektedir. Boylece beden egitimi 6gretmeni bu davranisi ile
ogrencilerine dersinin 6nemli oldugunu gdstermekte ve ortiik olarak 6grencilerine ¢’Size
ve dersime onem veriyorum, deger veriyorum’’ mesajini iletmektedir. Bu bulgu,

Ugur’un bulgusu ile uyusmaktadir.

Ugur’a gore, Beden egitimi 68retmeni, egitim- ¢gretim ortaminin devamliligini
saglayabilmesi i¢in Oncelikle dersine sahip ¢ikmalidir. Yani kendi dersine ayrilan zama-
n1 bagka 6gretmenlere vererek, 6grencinin gdziinde beden egitimi dersinin degerini dii-
sirmemelidir. Ogretmenin temel gorevlerinden birisi de dersine sahip ¢ikmak ve dersine
ayrilan zaman igerisinde 6grencilerine etkili bir 6gretim ortami olusturarak, bir takim

etkinlikler diizenlemektir (Ugur, 2006, s. 38).

Tablo-31: Beden egitimi 6gretmeninin okul bahgesinde voleybol vb. saha ¢izimi,

oyun cizgileri gibi sportif mekanlar yapma durumu:

32. Soru f %

Her zaman 28 5,6
Zaman zaman 59 11,8
Hi¢bir zaman 413 82,6
TOPLAM 500 100

Tablo- 31’e gore, beden egitimi dgretmenlerinin % 5,6’sinin her zaman okul
bah¢esinde saha ¢izimi, oyun ¢izgileri gibi mekanlar yaptigi, % 11,8’inin zaman zaman
yaptigl, % 82,6 ’smin hi¢bir zaman yapmadig1 anlagilmaktadir. Buna gore beden egitimi
ogretmenlerinin biiyiik bir gogunlugu okul bahgesinde saha ¢izimleri, oyun ¢izgileri gibi
mekanlar olusturmamaktadir. Bu durum, beden egitimi 6gretmenlerinin % 5,6’smnin
okul bahgesinde, dersinin geregi olan saha ¢izimi, oyun ¢izgileri gibi mekanlar olustur-
dugunu gostermekte, bu da genelde beden egitimi 6gretmenlerinin ders faaliyetlerini

cogaltmada istekli olmadigini, dersine o kadar 6nem vermedigini ya da okulun bahge-
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sinde hali hazirda bu tiir ¢izimler olabilecegini gdstermektedir. Bu bulgu, Titman’in

bulgusu ile uyusmamaktadir.

Titman, okul alanlarinm agaglarla donatilmis olmasinin, okul alanlari i¢erisinde
spor alanlarmin, kum sahalarinin, fiskiyeli havuzlarin, ¢6p kutularinin, ¢igceklerin, duvar
yazilarmin bulunmasinin veya bulunmamasinin bu 6zelliklere uygun olarak okul alanla-
rin1 diizenleyen yetigkinlerin gonderdigi mesajlarin 6grencilerin davranislarini olumlu

ya da olumsuz etkiledigini ortaya ¢ikarmistir (Merter, Akbulut, 2010, s. 273).

Titman’a gore, okul alanlar: igerisindeki esyalar, okul binasmin sekli, bunun
yani sira okul alantyla ne sekilde ilgilenildigi, 6grenci gereksinimlerinin ne derece kar-
silandig1, okuldaki gorevlerin nasil yapildig1 ya da yapilmadigi konusunda 6grencilere
bir takim mesajlar gonderir. Bu mesajlar ¢’okul alanlarimin ortiik programimi’’ olus-
turur. Bu ortiik program ile 6grenci davranislar1 arasinda giiglii bir iliski vardir (Merter,

Akbulut, 2010, s. 273).

Tablo-32: Beden egitimi 68retmeninin okul dis1 saha, ara¢ ve gereclerden, 6grenci-

leri yararlandirma durumu:

33. Soru f %
Her zaman 215 43
Zaman zaman 202 40,4
Hi¢bir zaman 83 16,6
TOPLAM 500 100

Tablo- 32’ye gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 43’lniin her zaman okul
dis1 saha, arag¢ ve gereglerden yararlandirdigi, % 40,4 liniin zaman zaman yararlandirdi-
g1, % 16,6’sin1n higbir zaman yararlandirmadig1 goriilmektedir. Buna gore, beden egi-
timi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu 6grencilerini okul dis1 saha, arag ve gereclerden fayda-
landirmaktadir. Boylece 6gretmenler, d8rencilerin spor yapma imkénlarini1 daha genis

tutarak, onlarin sosyal, bedensel ve ruhsal gelisimlerine katkida bulunmaktadirlar. Do-
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layisiyla 6gretmenler 6grencilerine Ortiikk olarak ¢’Sizi 6nemsiyorum, size deger veri-

yorum’’ mesajin1 vermektedirler. Bu bulgu, Cornbleth’in bulgusunu desteklemektedir.

Cornbleth’e gore, ortiik programin kiiltlirel yoniinii olusturan pargalardan biri
de “’okuldaki 6grenci gruplaridir’’. Bizim iilkemizde bu 6grenci gruplarmnin yerini 68-
renci kuliipleri almaktadir. Cornbleth’in de belirttigi gibi, 6grenci kuliipleri gibi 6gren-
cilerin ders diginda yaptig1 faaliyetler Ortiik programin kiiltiirel yoniiniin bir pargasidir

(Cornbleth, internet, [10.12.2010] ).

Buna gore, beden egitimi 6gretmelerinin ders dis1 sportif faaliyetlerde bulunmasi
ve bu faaliyetleri uygularken 6grencilerini okul disinda bulunan saha, ara¢ ve gerecler-
den faydalandirmasi, ortiik olarak okul kiiltiirtiniin olusumuna katki saglamaktadir, Ay-
rica, beden egitimi 6gretmenlerinin 6grencilerini, okul disinda da aktif ve diizenli spor
yasantilarina yonlendirmesi, onlarm derslerindeki aktivite ve davraniglarmi olumlu yon-

de etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Tablo-33: Beden egitimi 63retmeninin 6grencilere hitap etme durumu:

34. Soru f %

Isimlerimizle hitap eder. 226 45,2
Hey, hist gibi kaba kelimelerle ifade eder 33 6,6
Yavrum, kizim, oglum seklinde hitap eder. 241 48,2
TOPLAM 500 100

Tablo- 33’e gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 45,2 sinin 6grencilere isim-
leriyle hitap ettigi, % 6,6’snin1 hey, hist gibi kaba ifadelerle hitap ettigi, % 48,2 sinin
yavrum, kizim, oglum seklinde hitap ettigi goriilmektedir. Buna gore beden egitimi 6 g-
retmenlerinin % 45,2’s1 6grencilere isimleriyle, % 48,2°si de yavrum, kizim, oglum gibi
ifadelerle hitap etmektedir. Dolayisiyla beden egitimi dgretmenleri 0grencilere kaba
sozlerle hitap etmeden, demokratik iletisim formlarmi kullanarak, degerli olduklarini,
onemli olduklarmi onlara hissettirmektedirler. Bu davranisiyla 6gretmen, ortiik olarak

(34

ogrencilere ¢’ size deger veriyorum, sizi 6nemsiyorum ve seviyorum’’ mesajlarini
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vermektedir. Boylece 6grencilerin kendilerini degerli hissederek g¢evrelerindeki insan-
larla saglikli iletisim kurmalarmni saglamaktadir. Bu bulgu, Towsend, Smith ve

Sandhu’nun, Merter ve Akbulut’un bulgularini desteklemektedir.

Ogrenciler, 6gretmenlerin kendilerine isimleriyle hitap etmesini, 6gretmenler de
genelde unvanlariyla hitap edilmek isterler. Bunun altinda yatan mesaj 6grenci igin
“’ben seni taniyorum ve énemsiyorum’’, 6gretmen i¢in ise ‘’bana saygi duyun’’ dur.
Towsend, bir yiiksek 6gretim kurumunda doktora derslerinin 6rtiik program inceleme-
sini yaptig1 calismasinda, 6grencilerin hocalarindan yas¢a daha biiylik olmalarmma ve
hocalarinin kendilerine ilk isimleriyle hitap etmelerine ragmen hocalari, 6grencilerinden
kendilerine “’doktor’’ seklinde hitap etmelerini istemektedirler (Towsend, Akt: Merter,
Akbulut, 2011, s. 44).

Okul i¢inde ve disinda model alinan yetiskinlerin, 6grenciler arasinda esitlik ve
insan onuruna sayginin egemen oldugu iletisim formlarinin yerlesmesinde énemli bir
rolii vardir. Evde, sokakta, okulda kendisine sayg: duydugunu, biricik ve degerli oldu-
gunu hisseden ¢ocuk, ayni1 hisleri ¢evresindekilere de yansitacak ve daha saglikli ileti-
sim kurabilecektir. Okul yoneticisi ve 6gretmenlerin 6grencilere saygili bir sekilde dav-
ranilmasinda 6nemli rolleri oldugunu belirten Smith ve Sandhu’nun da belirttigi gibi,
okulda agresyonun ve antisosyal davranislarin 6nlenmesi, baskalarinin haklarina sayg:
duymayi, olumlu sosyal iliskileri ve Kkisiler arasi ¢atismalar: bariscil yollarla ¢6zmeyi
besleyen bir okul iklimi olusturmakla baslar. Bu nedenle okullarm 6rtiik programinin,
okul toplumunun tiim tiyeleri arasinda, demokratik iletisim formlarinin kiiltiirel bir 6zel-

lik olarak yerlesmesine katki sunacak sekilde diizenlenmesi gerekir (Sar1, 2007, s. 87).

Tirkiye’de yapilan bir arastirmada, 6grencilerin kendi adlariyla, 6gretmen tara-
findan hitap edilip edilmeme durumlarinin ve 6grencilerin adlarnin 6gretmene g¢ekici
gelip gelmeme durumlarmin, akademik basariy etkiledigi kanitlanmustir (Merter, Akbu-
lut, 2011, s. 44).
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Tablo-34: Beden egitimi 6gretmeninin ’liitfen, rica ederim, tesekkiir ederim’’ gibi

kelimeleri kullanma durumu:

35. Soru f %
Her zaman 205 41
Zaman zaman 237 47,4
Higbir zaman 58 11,6
TOPLAM 500 100

Tablo- 34’e gore, beden egitimi 6gretmenlerinin % 41’inin her zaman 6grencile-
rine “’liitfen, tesekkiir ederim, rica ederim’’ gibi kelimeleri kullandigi, % 47,4 liniin
zaman zaman kullandigi, % 11,6 sinm hi¢gbir zaman kullanmadig1 goriilmektedir. Buna
gore, beden egitimi 6gretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu 6grencilerine liitfen, rica ede-
rim, tesekkiir ederim gibi kelimeleri sik sik kullanmaktadir. Bu da 6gretmen ile 6grenci
arasindaki iletisimde, karsilikli giiven, deger verme, saygi ve hosgorii atmosferi olus-
turmaktadir. Ayrica, 6gretmenin smif icinde ve disinda 6grencilerine soyledigi tesekkiir
ederim, rica ederim gibi sozler, 6grencilere de nezaket igerisinde davranma aliskanligi
kazandracaktir. Boylece beden egitimi 6gretmeni dgrencilerine liitfen, tesekkiir ede-
rim, rica ederim gibi kelimeleri kullanirken, 6rtiikk olarak ’size de@er veriyorum, sizi
onemsiyorum’’ mesajini iletmektedir. Bu bulgu, Kepenekg¢i ve Gaikwad’in bulgular

ile uyusmaktadir.

Okuldaki yetiskinlerin ¢ocuklarda bulunmasini istedikleri davraniglar1 sergile-
mesi gerektigini belirten Kepenekgi (2000, s. 98), 6grencilerin kendilerine kars: sergi-
lenen davraniglarla 6gretilen seyler arasinda bir paralellik goreceklerini ve bu nedenle
okullardaki iletisim engellerini kaldirmanin, hosgort, isbirligi ve karsilikl giiven atmos-

feri olusturmanin 6ncelikli nem tasidigini dile getirmektedir.

Gaikwad, dgretmenlerin sunif i¢inde ve disinda yaptiklart davranig-
larn, soyledikleri sozlerin 6grencilerin 6grendikleri degerler iizerinde kesin
bir etkisinin oldugunu savundugu icin, ogretmenlere davranislarini, 6gren-
cilerden bekledikleri davranislarin gerceklesmesini veya kazanilmasini sag-
layacak sekilde diizenlemelerini tavsive eder. Ogretmenlerin bu davramsla-

r1, ogrencilerin dogru degerleri 6grenmelerini saglayacag gibi, cesitli yer-
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lerden edindikleri istenmeyen degerlerin de telkinini saglayabilir veya is-

tenmeyen davramiglarin kazamilmasint kolaylastirr (Gaigwad, internet,
[27.10.2010]).

Gaikwad’a gore Ortiik program; “’6gretmenlerin toplumsal, ahlaki ve dini de-
gerleri paylasmak, O0grencilere karsi kendi kisisel tavirlarmi, tutum ve davraniglarini
gbdzden gegirmek i¢in resmi miifredattan daha sik kullandiklar1 bir aragtir’” (Gaigwad,

inrernet, [27.10.2010] ).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmada elde edilen sonuglara, tartisma ve Onerilere yer veril-

mistir.
5.1. SONUCLAR VE TARTISMALAR

Aragtirmanm sonuglar1 ve bu sonuglara bagh olarak tartigmalari, bulgular ve
yorumlardan elde edilen bilgilere ve konularin sirasina gore basliklar halinde ele alina-
rak yazilmistir. Sonuglar, arastirmanimn alt problemlerine uygun olarak iki ana faktor

halinde ve bu faktorlere baglh alt basliklar seklinde degerlendirilerek agiklanmistir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuglar ve Tartismalar

Birinci alt probleme iliskin sonuglar ve tartigmalar, ’beden egitimi dgretmeni
ders igerisindeki davranislar ile 6grenciye Ortiik olarak, otoriteye itaat ve uysal olma,
dakik olma, diizenli, tertipli olma, igbirligi icinde olma ve sorumluluk alma davranislar1
kazandirmada etkili midir?’’ sorularindan elde edilen bulgulara ve yorumlara dayali

olarak yapilmustir.
5.1.1.1. Otoriteye itaat ve Uysal Olma

Beden egitimi 6gretmenlerinin otoriteye itaat ve uysal olma ile ilgili ortiik dav-
raniglarini tespit etmek igin, 6grencilere 5, 6 ve 13. sorular yoneltilmistir. Bu sorulardan

elde edilen bulgular 15131nda su sonuglara ulagilmistir.

5. soruya gore; beden egitimi 6gretmenleri, beden egitimi derslerine uygun Ki-
yafetle gelmeyen 6grencilere eksi puan verip cezalandirarak, yok yazarak, ders faaliyeti
yaptirmayarak ve sozlii bicimde uyararak “’dersin ve okulun kurallarina uyunuz’’
mesajini ortilk bir bigimde verdikleri anlasilmistir. Bu sonug, Bacanh, Harrison ve

Blakemore’nin arastirma sonuglarini desteklemektedir ( Bkz. s. 139).

Ancak beden egitimi 6gretmenlerinin % 60’1 6grencilere ortiik olarak daha yap-

tirimct ve otoriter bicimde bu uyarilar1 verirken, % 40’1 da 6grencilere ¢’dersin ve oku-
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lun kurallarina uyunuz’’ mesajini ortiik olarak daha yumusak bir tarzda vermektedir-
ler. Bu durum baz1 6grencilerde kuralli davraniglarin ihlal edilmesine sebebiyet verse de
beden egitimi 6gretmenleri Ortiik olarak, 6grencilerine kurallara uymay1 daha demokra-
tik bir sekilde verirlerken, ayn1 zamanda Ogrencilerine “ben size deger veriyorum”
mesajini da iletmektedirler. Beden egitimi 6gretmenlerinin % 5,6’smin, 6grencileri der-
se almayarak yok yazmalari, ortiik olarak 6grencilerine “otorite benim, bana itaat et-

melisiniz” mesajin1 vermektedir.

6. soruya gore; beden egitimi 0gretmenleri disiplinsiz davraniglar1 cezalandir-
mak suretiyle (% 57,6 oraninda) ortiik olarak 6grencilere ¢’68retmenin otoritesine ita-
at ediniz, disiplinli olunuz, 6gretmeninize kars1 gelmeyiniz, ancak bu sekilde basa-
rili olabilirsiniz, aksi halde 6gretmenlerinizin otoritesine itaat etmez ve onlara kar-
s1 gelirseniz cezalandirihrsimiz ve basarsiz olursunuz’® mesajin1 vermislerdir. Bu
sonug, Yiiksel’in, Veznedaroglu’nun, Coady ve Miller’in arastirma sonuglari ile des-

teklenmektedir ( Bkz. s. 140).

Beden egitimi 6gretmenlerinin % 42,4°1, disiplinsiz davranan 6grencilere ceza
vermemektedir. Bu durum, bazi1 6grencilerin disiplinsiz davranislar gdstermelerine ne-
den olsa da 6gretmen, 6grencilerine kars1 duydugu sevgiden dolay1 bir taraftan 6grenci-
lerinde ortiik olarak disiplinli davranmalarini isterken, diger taraftan da onlara deger

verdigini gostermektedir.

13. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin tamaminin ders icerisinde uslu,
sessiz olma, uysal olma, 6gretmene karsi gelmeme ve 08retmenin goriislerine itiraz et-
meme gibi davraniglar1 6rtiik olarak 6grencilere “’uslu ve sessiz olunuz, 6gretmeninize
itiraz etmeyiniz, 6gretmeninize kars1 gelmeyiniz, uysal olunuz’> mesajimi verdigi
anlagilmistir. Beden egitimi Ogretmenlerinin bu mesajlar1 ortiik olarak &grencilerde
“uysal olma’’ davraniginin kazanilmasinda etkili olmaktadir. Bu sonug, Apple, Ahola,
Aquirre, Curry, Korkmaz ve arkadaslan, Payko¢ ve Giindogdu’nun arastirma so-

nuglari ile uyusmaktadir ( Bkz. s. 141).

Beden egitimi 6gretmenlerinin Ortiik olarak dgrencilerinden “uysal olma”, “6g-
retmeninin her dedigini yapma” davranislarini kazandirmasi, 6grencilerin kisilik geli-
simlerini olumsuz ydnde etkileyebilir. Ogrenciler, beden egitimi derslerinde 6gretmenin

ortiik baskis1 sonucunda, 6zgiir davraniglar gosteremeyebilirler. Bu durum, bir taraftan
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ogrencilerde demokratik degerlerin yerlesmesini etkilerken, diger taraftan da 6grencile-
rin akademik ve sportif basarilarini etkileyebilir. Mesela, bir miisabakada antrenor,
sporcularina istedikleri hareketi yapabilme serbestligini tanimaz ise, sporcu- ogrenci,

sportif faaliyetlerinde kendi becerilerini gelistiremez.
5.1.1.2. Dakik olma

Dakik olma ile ilgili 6rtiik davranigin belirlenmesi i¢in 6grencilere 8. ve 9. soru-

lar yoneltilmistir.

8. soruya gore, okullarin resmi kurallari, dersin baslama ve bitis saatlerine uy-
may1 gerektirir. Ancak Ogrenciler cogunlukla resmi kurallarin disinda 6§retmenlerin
davranislarin1 6rnek alarak derse zamaninda gelirler ve ortiik olarak ¢’dakiklik’’ davra-
nisin1 kazanirlar. Arastirmanm Orneklemini olusturan beden egitimi 6gretmenlerinin
biiyiik bir ¢ogunlugu (% 65,4 oraninda) derslerine zamaninda girmekle ve zamaninda
dersten ¢ikmakla 6grencilere uygun bir rol- model olmakta ve 6grencilerine ortiik olarak
“dakik olun’> mesajin1 vermektedirler. Bu sonug, Jackson’un arastirma sonuglari ile

uyusmaktadir ( Bkz. s. 143).

Ancak, beden egitimi dgretmenlerinin % 34,6’s1 zaman zaman ve hi¢bir zaman
derslerine zamaninda girmemekte ve boylece 6grencilerine dakik olma davranisi kazan-

dirmada, uygun bir rol- model olmamaktadir.

9. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin bir kisminin (% 42,8 oraninda)
derse ge¢ giren 6grencileri okul idaresine gondererek izin belgesi aldiktan sonra derse
almalar1 ile ortiik olarak, 6grencilere ‘’derse ge¢ gelmenizi onaylamiyorum, ancak
okul idaresi izin verirse sizi derse alabilirim’> mesajin1 vermekte ve “’dakiklik’’ dav-
ranigini kazandirmaktadirlar. Diger bir kismi ise (% 43 oraninda) derse geg gelen dgren-
ciye hicbir sey yapmadan sirana ge¢ demekle, ortiik olarak 6grencilere ¢’derse gec gel-
seniz de olur’’ mesajin1 vermektedir. Boylece bu grupta yer alan beden egitimi 6gret-
menleri 6grencilere dakiklik davranisini 6rtiik olarak kazandirmakta yetersiz kalmakta-
dirlar. Bu sonucun bir kism1 Dogan’in ve Jackson’un sonuglari ile ortiislirken, diger bir

kism ortiismemektedir ( BKz. s. 144).

Beden egitimi 6gretmenlerinin % 42,8’inin derse ge¢ gelen 6grencilerden, okul

yonetiminden izin belgesi getirmelerini istemeleri, yazili kurallar1 6n plana ¢ikartarak
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onemsediklerini gostermektedir. Bu durum, dgrencilerin okul kurallarina kayitsiz- sart-
siz uymalar1 ve itaat etmeleri anlamina gelebilir. Ancak, 6grencilere ortiik olarak 6gret-

menlerinin kendilerine deger vermedigi mesajini da verebilir.

Beden egitimi 6gretmenlerinin % 43’liniin derse ge¢ gelen 6grencileri, herhangi
bir tepki gostermeden derse almalar1 da, 6grencilerde Ortiik olarak “dakik olma” davra-
niginin kazandirilmasini olumsuz olarak etkileyebilir. Yani 6grenci, ¢’derse ge¢ geldi-
gim zaman 6gretmenim bana herhangi bir tepki gostermiyor, o halde derslere ge¢

gelebilirim’’ diyebilir.
5.1.1.3. Diizenli ve Tertipli Olma

Ogrencilere diizenli ve tertipli olma aliskanliklarmin kazandirilmasinda, beden
egitimi 6gretmenlerinin Ortiik olarak hangi davranislar1 gosterdiklerini tespit etmek igin,

ogrencilere 10, 11 ve 12. sorular yoneltilmistir.

10. soruya gore, arastirmaya konu olan beden egitimi 6gretmenleri (% 75,8 ora-
ninda), gorev yaptiklar1 okullarda spor salonlarmi, spor odalarmi tertipli ve diizenli tut-
maktadirlar. Dolayisiyla, 68retmenler bu davranislar ile 6grencilere ¢’tertipli ve dii-
zenli olunuz’’ mesajmi vermektedirler. Ogretmenler, bu olumlu mesaj sonucunda, 6g-
rencilerin ortiik olarak “’tertiplilik ve diizenlilik’’> davranisini kazanmalarinda etkili
olmaktadirlar. Bu sonug, Anderson ve Hettich’in arastirma sonuglar1 ile uyusmaktadir
(Bkz. s. 146).

Beden egitimi 6gretmenlerinin 24,2’sinin spor odalarini diizenli tutmamalar1 da

ogrencilere ortiik olarak *’tertipli ve diizenli olmayimiz” davraniglarmi kazandirabilir.

11. soruya gore, arastirmanin orneklemini olusturan beden egitimi 6gretmenle-
rinin biliylik bir ¢cogunlugu (% 60 oraninda), spor alanlarinin hijyen kurallarma uygun
olarak diizenlenmesine, sporcularin saglik ve hijyen kurallarma uymasina onem ver-
mektedir. Beden egitimi 6gretmenleri, ders bittikten sonra el- yiiz yikama, kiyafet degis-
tirme gibi temizlik ve tertip kurallarina 6nem vermek suretiyle, 6grencilere, ’temiz ve
tertipli olunuz’’ mesajin1 vermektedirler. Boylece, beden egitimi 6gretmenleri, bu dav-
raniglar1 ile 6grencilerde ‘’temiz ve tertipli olma’’ davranisini kazandirmaktadirlar. Bu
sonug, Tezcan (2003), Yiiksel (2004), Sar1 (2007), Veznedaroglu (2007), Kus (2009)
ve Merter, Akbulut (2011)’un arastirma sonuclartyla ortiismektedir (Bkz. s. 147).
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Beden egitimi dgretmenlerinin % 40’min, ders bittikten sonra dgrencilerin el-
yiiz yikama ve kiyafet degistirme gibi temizlik ve tertip kurallarini uygulamada gerekli
Ozeni gostermemesi, dgrencilere “temiz ve tertipli olma” mesajin1 veremediklerini gos-

termektedir.

12. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢cogunlugu (% 63 ora-
ninda) spor kuliibii caligmalarini diizenli bir sekilde yapmaktadirlar. Bunun sonucunda,
ortiik olarak 6grenciye ¢’diizenli olunuz’’ mesajin1 vermektedirler. Ayni zamanda da bu
mesajlar1 ile 6grencilere Ortiik olarak diizenli olma davranigini kazandirmaktadirlar. Bu
sonug, Anyon’un ¢’Social Class and The Hidden Cirriculum Of The Work’’ baslikl1
calismasinin sonuglariyla uyusmaktadir (Bkz. s. 147).

Beden egitimi 6gretmenlerinin % 37’sinin de spor kuliibii calismalarini diizenli
bir sekilde yapmamasi, 6grencilere “diizenli olma” davranist kazandirmay1 ¢ok 6nemli
gormediklerini gostermektedir. Bir bagka ifadeyle, 6grencilere Ortiik olarak diizenli ol-

ma davranisinin kazandirilmasinda, spor kuliibii calismalar1 6nemli goriilmemektedir.
5.1.1.3. isbirligi icinde Olma

Ogrencilere isbirligi icinde olma davramslarmin kazandirilmasinda, beden egi-
timi O6gretmenlerinin Ortiik olarak hangi davraniglar1 gosterdiklerini tespit etmek icin,

ogrencilere 14 ve 15. sorular yoneltilmistir.

14. soruya gore, arastirmanin 6rneklemini olusturan beden egitimi 6gretmenle-
rinin biiyilik bir ¢ogunlugu (% 86,2 oraninda) her zaman ve zaman zaman grup calisma-
larma yer vererek derslerinde isbirlik¢i 6gretim yontemini uygulamaktadirlar ve bu yon-
teme uygun 6gretim ortami hazirlamaktadirlar. Bunun sonucunda, beden egitimi 6gret-
menleri 6grencilere ortiik olarak; ¢’kendi aranizda yardimlasimz.”’ , “’liderlik ozellik-
lerinizi gelistiriniz.”’, “’sorumluluk alimz.”’, ¢’ birbirinize hosgoriilii ve saygih olu-
nuz.”” mesajlarin1 vermektedirler. Bu mesajlarin sonucunda 6grenciler, ortiik olarak

“grupla ¢alisma’> davranism1  kazanmaktadirlar. Bu sonu¢ Tezcan ve

Veznedaroglu’nun sonuglari ile uyusmaktadir (Bkz. s. 148).

Beden egitimi 6gretmenlerinin % 13,8’inin ders i¢i grup c¢aligmalarma hicbir

zaman yer vermemeleri diisiindiiriicidiir. Ciinkii grup caligmalar1 6zellikle 6grencinin
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kendini gerceklestirmesinde, sosyallesmesinde ve kendine giivenin arttirilmasinda ya-

rarl ve etkilidir.

15. soruya gore, beden egitimi 6gretmenleri, biiyiik bir ¢ogunlukla (% 72,4 ora-
ninda) 6grencilerle birlikte, okul, bahce ve ¢evre diizenlemesi etkinliklerini gercekles-
tirmektedirler. Bu etkinliklerle, beden egitimi 6gretmenleri Ortiik olarak dgrencilerde,
cevre bilinci olusturma, cevreyi koruma ve gelistirme, isbirligi icinde bulunma ve
sorumluluk alma davraniglarinin gelismesini saglamaktadirlar. Bu sonug¢ Goodall’in

arastirma sonuglari ile uyusmaktadir (Bkz. s. 149).

Beden egitimi 6gretmenlerinin % 27,6’smin 6grencilerle birlikte okul bahge ve
cevre diizenlemesi yapmamasi, 6grencilerde cevre bilinci olusturma, cevreyi koruma
ve gelistirme, isbirligi icinde bulunma ve sorumluluk alma davraniglarin1 kazandir-
mada etkisiz oldugunu gostermektedir. Beden egitimi O6gretmenlerinin bu davranisi,
ogrencilere ortiik olarak kazandirmak istedigi “diizenli olma” davranisi ile de uyusma-

maktadir.
5.1.1.4. Sorumluluk Alma

Ogrencilere sorumluluk alma davranislarinin kazandirilmasmda, beden egitimi
o0gretmenlerinin Ortiik olarak hangi davranislar1 gosterdiklerini tespit etmek i¢in, 6gren-

cilere 16. soru yoneltilmistir.

16. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin énemli bir ¢ogunlugu (% 86,6
oraninda), beden egitimi derslerinde ve spor miisabakalarinda, 6grenciler arasinda gorev
dagilimi yapmakla, 6grencilerin ortiik olarak isbirligi icinde bulunma ve sorumluluk
alma davranislarini kazanmalarmi saglamaktadirlar. Bu sonug, Unlii’niin arastrma

sonucu ile uyusmaktadir (Bkz. s. 150).

Beden egitimi 6gretmenlerinin (% 13,4 oraninda) derste gorev dagilimini higbir
zaman yapmamalari, bu 6gretmenlerin, ortiik olarak 6grencilerin isbirligi i¢inde bulun-
ma ve sorumluluk alma davranmiglarini kazanmalarida etkili olmadiklarini ortaya koy-

maktadir.
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5.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartismalar

Ikinci alt probleme iliskin sonuglar ve tartisma “’beden egitimi 6gretmeninin
ders icerisindeki davraniglar1 ile 6grenciye ortiik olarak, toplumsal degerleri kazandir-
makta, milli degerleri kazandirmakta, davranislar1 ile 6grenciye dnem verdigini goster-
mekte midir?’” konularina iligkin sorulardan elde edilen bulgulara dayali olarak yapil-

mistir.
5.1.2.1. Toplumsal Degerleri Kazandirma

Ogrencilere toplumsal degerleri kazandirmada, beden egitimi dgretmenlerinin
ortlik olarak hangi davranislar1 gosterdiklerini tespit etmek i¢in, 6grencilere 7, 18, 20,

21 ve 22. sorular yoneltilmistir.

7. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu (% 61,2
oraninda) dgrencilerin smavlarma yaptiklari itirazlar1 olumlu karsilamaktadirlar. Og-
retmenler ¢’adaletli olma’’ davranisiyla 6grencilere ortiik olarak “’ben size deger veri-
yorum’’ mesajlarint vermektedirler. Bu sonug, Veznedaroglu’nun arastirma sonucu ile

uyusmamaktadir. (Bkz. s. 151).

Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular, 6gretmenin uyguladigi ortiik
program ile resmi programin uyustugunu gostermektedir. Ciinkii resmi programlarda

ogrencilerden haklarini bilmeleri ve bunlar1 kullanmay1 6grenmeleri beklenmektedir

Beden egitimi 6gretmenlerinin % 38,8’inin dgrencinin smav sonuclarna iligkin
itirazin1 kabul etmemeleri, bir anlamda 6grenciye deger vermemenin ifadesi olarak an-
lasilabilir. Iyi bir 6gretmen, her zaman dgrencisine saygi duymalidir. Beden egitimi & 3-
retmenlerinin dgrencilerinin itirazlarin1 kabul etmeme davraniglari, 68renciler iizerinde
ortiik olarak kendi haklarmi arayamayacaklari mesajmi vermektedir. Halbuki her 6g-
retmenin en onemli amaci, 6grencisini dnemseyerek ve onlarin itirazlarini géz Oniine
alarak, ortiik olarak onlara “demokratik davranabilme, adaletli olabilme™ davranislarini

kazandirmak olmalidir.

18. soruya gore, arastirmanin 6rneklemini olusturan beden egitimi 6gretmenle-
rinin % 40,2’si, ders etkinliklerinde kizlara ve erkeklere ayr1 uygulamalar yaptirmaya-
rak cinsiyet ayrimi yapmamakta ve dersin islenisinde “’kiz ve erkek égrenciler arasin-

da hig¢bir fark yoktur” anlayisiyla ortiik olarak dgrencilere ¢’hepinizi 6nemsiyorum,
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hepinize deger veriyorum ve cinsiyet ayrimi yapmiyorum’’ mesajini vermektedirler.
Bu sonug, beden egitimi 6gretmenlerinin % 40,2’sinin kiz ve erkek dgrencilere dersler-
de ayr1 uygulamalar yapmamalar1 agisindan Helvacioglu’nun ve Selkirk ve John-
son’un arastirma sonuclarina ters diiserken, % 59,8’inin derslerde her zaman ve zaman
zaman kiz ve erkek 6grencilere ayr1 uygulamalar yaptirmalar1 da Helvacioglu’nun ve

Selkirk ve Johnson’un arastirma sonuglari ile uyusmaktadir. (Bkz. s. 152).

Kiz ve erkek dgrenci arasinda ayri1 uygulama yapan beden egitimi 6gretmenleri-
nin boyle bir ayirimi gerekli gérmeleri, 6zellikle beden egitimi derslerinde hareketlerin
yer yer kiz ve erkeklere 6zgili olmasindan kaynaklanabilir. Bu durumda beden egitimi
ogretmenlerinin, kiz ve erkek ayrimi yaparken, kizlarin ve erkeklerin yapabilecekleri
hareketleri ayirdiklar1 anlasilmaktadir. Diger taraftan, dersin islenisinde kiz ve erkek
ayrimi yapmanin gerekli olmadigini 6n plana ¢ikartan 6gretmenler de, 6grencilere *’siz-
lere her anlamda esit davranmaya calisiyorum” mesajini vererek adaletli olmay1 vurgu-

lamak isteyebilirler.

20. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi1 (% 70,6 oranin-
da) sportif basar1 saglayan dgrencileri ddiillendirerek, diger 6grencilere ¢’siz de basarih
olunuz’’ mesajini vermislerdir. Bu durum, 6grencilerin daha basarili olmalarinda 6nem-
li bir tesvik olarak kabul edilebilir. Ayrica beden egitimi 6gretmenlerinin, sportif aktivi-
telerde basarili olmayan 6grencilere ‘’basarili olursaniz, sizde ddiillendirilirsiniz’” mesa-
J1, 0grenciler arasinda rekabet ortamm olusturmaktadir. Bu durumda 6grenciler ortiik
olarak “’basarih olma’’ mesajinin yaninda, ‘’rekabet etme’’ mesajin1 da baskin olarak
almaktadirlar. Bu sonug, Dreeben, Atherton, Kelly ve Melograno’nun sonuglarini
desteklemektedir (Bkz. s. 154).

Beden egitimi 6gretmenlerinin % 29,4’linlin sportif etkinliklerde basarili olan
Ogrencileri ddiillendirmemeleri, basarili olan 6grencilerde takdir edilmeme duygusu
olusturabileceginden, bu 6grenciler iizerinde olumsuz bir etki yapabilir. Ayni durum,
Ogrenciler arasinda yarisma duygusunu ortadan kaldirarak, sportif aktivitelerde basarisiz

Olmaya yonlendirebilir.

21. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin ¢ogunlukla (% 74 oraninda) 6g-
rencilerin miisabakalarda kazandigi kupalari, madalyalar1 sergiledigi goriilmektedir.

Dolayisiyla, beden egitimi dgretmenleri 6grencilere ’sizi onemsiyorum, size deger
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veriyorum, basarilarimizi destekliyorum’’, ’basarih olmanizi istiyorum’> mesajla-
rmi1 vermektedirler. Bu sonug, Jerald, Titman ve Cornbleth’in, arastirma sonuglari ile

uyusmaktadir (Bkz. s. 155).

Beden egitimi 6gretmenlerinin % 26’sinin sportif yarigsmalarda kazanilan madal-
ya ve kupalar1 sergilememeleri, okul adina kazanilmis basarilart 6nemsemedigi ve dola-

yistyla okulun kiiltiiriinii olusturan degerlere 6nem vermedigi anlamina gelebilir.

22. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu (% 73,8
oraninda) not verme konusunda sporcu 6grenciler ile sporcu olmayan 6grenciler arasin-
da akademik basariy1 degerlendirme agisindan bir ayrim yapmadan, herkese hak ettigi
notu vermektedirler. Beden egitimi 6gretmenleri bu davranislariyla, 6grencilere ortiik
olarak ¢’ben sizlere adil davraniyorum, esit davraniyorum’’ mesajin1 vererek 6gren-
cilerde ortiik olarak adaletli olma ve insanlara esit davranma davranislarinin kazanimini
saglamaktadirlar. Bu sonug, Hargraves ve Cornbleth’in arastirma sonuglar1 ile uyus-

mamakta, Toremen ve Cecen’in arastirma sonuglari ile uyusmaktadir (Bkz. s. 156).

Beden egitimi 6gretmenlerinin % 15,4’ linlin sporcu olan 6grencilere daha yiik-
sek not vermesi, diger 6g8rencilerle sporcu olan 6grenciler arasinda akademik basariy1
degerlendirmede, sporcu Ogrencilerin lehine, sporcu olmayan 6grencilerin aleyhine bir

ayirim yaptigini gostermektedir.
5.1.2.2. Milli Degerleri Kazandirma

Ogrencilere milli degerleri kazandirmada, beden egitimi dgretmenlerinin drtiik
olarak hangi davranislar1 gosterdiklerini tespit etmek i¢in, 6grencilere 23, 24 ve 25. s0-

rular yoneltilmistir.

23. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin bityiik bir ¢ogunlugu (% 90,8
oraninda) Istiklal Mars1 térenlerine katilmaktadirlar. Demokratik, giivenilir bir okul
kiiltiiriniin olusumunda ve toplum tarafindan kabul gérmiis degerlerin pekistirilmesin-
de, karakter egitiminde ¢ok etkili olan ve etkili bir 6gretmen gibi davranis degistiren,
Istiklal Mars1, milli bayramlar, kurtulus giinleri gibi giinlerde yapilan torenlere ve ritiiel-
lere beden egitimi Ogretmenlerinin katilmasi; hem demokratik bir okul kiiltiiriiniin
olugsmasina, hem toplumsal degerlerin pekistirilmesine, hem de 6grencilerin karakter

egitimlerine Ortiik olarak katki saglamaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan be-
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den egitimi 6gretmenlerinin Istiklal Mars1 torenlerine katilmalar1 6grencilere, ortiik ola-
rak ¢’Istiklal Mars1 6nemlidir’®> mesajin1 vermekte ve dgrenciler de bu mesaji dogru
algilayarak “’milli degerlere 6nem verme’’ davranisini kazanmaktadirlar. Boylece to-
renler, okullardaki ortiik programi sekillendirmektedir. Bu sonug, Wynne, Mc Cabe ve
Trevino, Mullis ve Fincher ve Wren’in sonuglar1 ile uyusmaktadir (Bkz. s. 157).

Beden egitimi 6gretmenlerinin % 9,2’sinin Istiklal Marsina katilmamalari, téren-
lere gereken onemi ve degeri vermedigini gosterebilir. Bu durum, 6gretmenin davranis-
larin1 6rnek alan, sdylediklerini ve yaptiklarinin dogru oldugunu kabul eden biitiin 6 g-
renciler i¢in olumsuz bir rol- model olacagindan, 6grencilerde Istiklal Mars1 torenlerine
katilma ve milli degerlere dnem verme davraniglarinin kazandirilmasinda olumsuz bir

etki yapabilir.

24. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu (% 80,8
oraninda), 6gretme ve 0grenme silirecinde, 6grencilerin istenilen davraniglar1 kazanma-
larmda son derece etkili olan Istiklal Mars1 térenlerinde kendilerine geki- diizen vererek
ogrencilere 6rnek davranig sergilemektedirler. Dolayisiyla beden egitimi 6gretmenleri
ogrencilere Ortiik olarak, milli degerlerimizin 6nemli oldugu mesajini iletmektedirler.

Bu sonug, Tolan ve Glickman’in sonuglar1 ile uyusmaktadir (Bkz. s. 159).

Beden egitimi dgretmenlerinin % 3,8’inin Istiklal Mars1 torenlerinde kendilerine
hi¢bir zaman ¢eki- diizen vermemeleri, etkili bir rol- model olma ac¢isindan dikkate de-
gerdir. Ciinkii Istiklal Mars1 torenlerinde kilik ve kiyafetine, davranislarina ¢eki- diizen
vermeyen 6gretmen, bu davranisi ile 6grencilere Istiklal Mars1 sdylenirken kilik ve ki-
yafete ¢eki- diizen vermenin hi¢ de 6nemli olmadig1 mesajin1 vermektedir. Bu davranisi

gosteren bir 6gretmenin olmasi bile anlamlidir.

25. soruya gore, beden egitimi 6gretmenleri, devlet biiyliklerinin sporla ilgili
gorislerini (% 69,8 oraninda) her zaman ve zaman zaman 6grencilere anlatmaktadirlar.
Beden egitimi 6gretmenleri, uygun zamanlarda devlet biiyiiklerinin spora verdigi 6nem,
sporla ilgili goriisleri hakkinda 6grencileri bilgilendirerek, devlet biiyiiklerine saygi
duyma ve onlarin farkinda olma davranigini 6grencilere kazandirmaktadirlar. Bu so-

nug, Titman’in sonucunu desteklemektedir (Bkz. s. 160).
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Bunun yaninda, beden egitimi 6gretmenlerinin % 30,2’sinin hi¢bir zaman devlet
biiyiiklerinin sporla ilgili goriislerini anlatmamasi 6grenciler iizerinde, “topluma aidiyet

ve devlete baglilik” duygusunun zayiflamasi gibi olumsuz etkiler yapabilir.
5.1.2.3. Ogrenciye Onem Verme

Ogrencilere, 6grenciye dnem verme konusunda, beden egitimi dgretmenlerinin
ortiikk olarak hangi davranislar1 gosterdiklerini tespit etmek icin, 17, 19, 26, 27, 28, 29,
30, 31, 32, 33, 34 ve 35. sorular yoneltilmistir.

17. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin biiyiikk bir ¢cogunlugu (% 86,6
oraninda) 6grencilere 6giit vermektedirler. Boylece beden egitimi 6gretmeni 6giit ver-
mekle, ortiik olarak 6grencilerin sosyallesmelerini saglamakta, onlara ahlak kurallarini
ogretmekte ve bir takim degerleri aktarmaktadir. Bunu yaparken de ’ben size deger
veriyorum, sizi 6nemsiyorum’’ mesajin1 vermektedir. Bu sonu¢, Durkheim’in sonucu

ile uyusmaktadir (Bkz. s. 161).

Ancak, beden egitimi 6gretmenlerinin % 13,4’linlin hicbir zaman 6grencilerine
0giit vermemesi 0grencilere Ortiik olarak, bir taraftan “6gretmen bize dnem vermiyor”
mesajini vermekte, diger taraftan da bu beden egitimi 6gretmenlerinin ahlaki davranigla-
r1 ve sosyal degerleri 6grencilere kazandirmada etkili olmadiklarimi géstermektedir. Ya-
ni bu 6gretmenler, gosterdikleri davranislar ile, 6grencilerin Ortiik olarak bir takim ahla-

ki davraniglara ve toplumsal degerlere sahip olmalarini 6nemsememektedirler.

19. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin yarisindan biraz fazla kismi (%
58,8 oraninda), okuldaki sportif etkinliklerde ve ders etkinliklerinde gérev dagilim ya-
parken, basarili1 6grencilere her zaman ve zaman zaman oncelik vermektedir. Bu davra-
niglariyla beden egitimi 6gretmenleri, Ortiik olarak ‘’caliskan o6grenciler benim icin
cok degerlidir’> mesajin1 verirlerken, yarisindan biraz az (% 41,2 oraninda) beden egi-
timi 6gretmeni de basarili, tembel, kiz- erkek gibi 6grenci ayirimi1 yapmadan, 6grencile-
rine dengeli bir sekilde gorev dagilimi yaparak, tiim 6grencileri basari igin tesvik etmek-
tedir. Dolayisiyla ortiik olarak, 6grenciye “’hepiniz 6nemlisiniz, degerlisiniz’> mesajini
vermektedir. Bu sonug, bir taraftan Bloom’un ve MEB’in sonuglariyla uyusurken, di-

ger taraftan da bu sonuglara ters diismektedir (Bkz. s. 162).
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Ancak, beden egitimi 6gretmenlerinin % 41,2’sinin okul i¢i etkinliklerde gorev
dagilim1 yaparken basarili 6grencilere hi¢cbir zaman dncelik vermemesi, basarili 6gren-
cilerin kendilerine deger verilmedigi ve basarilarindan dolay: kutlanilmadigi mesajlarini
almalarma neden olabilir. Bu durum, o 6grencilerde ¢alisma isteksizligi olusturabilir ve

caligmanin gereksizligi izlenimini verebilir.

26. soruya gore, beden egitimi 6gretmenleri gogunlukla (% 86,4 oraninda) , d6-
nem baginda dersin kurallarini belirlerken 6grencilerin goriiglerini almaktadirlar. Dola-
yistyla beden egitimi 6gretmenleri, sinif i¢i kurallari belirlenmesinde 6grencilerin de
goriislerini alarak, 6grencilerine ortiik anlamda *’siz benim i¢cin 6nemlisiniz, size deger
veriyorum’’ mesajin1 vermektedirler. Bu sonug, Sahin, Cangelosi, MEB ve Merter ve

AKkbulut’un sonuglarini desteklemektedir (Bkz. s. 163).

Ancak, beden egitimi 6gretmenlerinin % 13,6’sinm, kurallarin belirlenmesinde
hicbir zaman 6grenci goriislerini almamasi diistindiiriiciidiir. Bu durum, az da olsa bu
o0gretmenlerin 6grencilerin goriis ve isteklerini dikkate almayarak, onlara ortiik olarak
“size Onem vermiyorum” mesajimi verebilir. Bir anlamda 6gretmen, “6nemli olan benim
goriisiimdiir, sizden tecriibeli ve bilgili birisi olarak, sizlere danigmama gerek yoktur”

gibi otoriter bir 6gretmen davranisi sergilemektedir.

27. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu (% 66 oraninda), be-
den egitimi ve spor ile ilgili konularda, 6grencilerin makale, yazi, siir yazma, arastirma
yapma gibi faaliyetlerde bulunmasini saglayarak, bu faaliyetleri spor panosunda gos-
termektedirler. Bu durum, 6grencilerin beden egitimi ve spor hakkinda bilgilenmelerini
saglamakta ve beden egitimi 6gretmenlerinin 6grencilerine ve dersine ne derece dnem
verdigini gostermektedir. Ayrica beden egitimi ve spor dersinin dnemini de vurgulamis
olmaktadir. Dolayisiyla beden egitimi dgretmeni Ogrencilere ortiik olarak ¢’ben size
deger veriyorum’’ ve “’dersime de onem veriyorum’’ mesajlarint vermektedir. Bu

sonug, Atherton’un sonucu ile uyusmaktadir (Bkz. s. 164).

Ancak, beden egitimi 6gretmenlerinin % 34’liniin d6grencileri hi¢bir zaman bu
tiir faaliyetlere katmamasi, 6grencilerin ortiik olarak “ben size ve dersime gereken one-

mi vermiyorum” mesajmi almalarina neden olabilir.

28. soruya gore, beden egitimi dgretmenlerinin bilyiik ¢cogunlugu (% 73,6 ora-

ninda), gosterdigini anlamayan 6grenciye, liziicii, kirici, asagilayici tavirda olumsuz bir
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tepki vermeden, anlagilmayan konuyu tekrar gostermektedir. Bu davranig 6grencide,
Ogretmen tarafindan 6nemsendigi, 6gretmenle tekrar olumlu bir iletisim kurabilecegi
mesajin1 olusturmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen, 6grencilerine Ortiik olarak ¢’sizi 6nem-
siyorum, size deger veriyorum’’ mesajin1 vermektedir. Bu sonug, Basar, Condii, Ce-

lep ve Erdogan’in sonuglari ile uyusmaktadir (Bkz. s. 165).

Ancak, beden egitimi 6gretmenlerinin % 14,2’sinin konu anlagilmadiginda 6g-
renciyle alay etmesi, 6gretmenin dersine ve Ogrencisine dnem vermedigi, toplumsal

ahlaki degerleri aktarmada yetersiz kaldig1 s6ylenebilir.

29. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin bir kismi hemen (% 41,6 ora-
ninda), bir kismi1 da daha sonra (% 34,8 oraninda), 6grencinin isteklerini géz oniine ala-
rak, 6grencilerin ders dis1 bir konuyla ilgili sorular1 cevaplamaya 6zen gosterdikleri an-
lasilmistir. Dolayisiyla 6gretmen Ortiik olarak, 6grencilerine demokratik davranis sergi-
leyerek ¢’sizi seviyorum, size deger veriyorum’’ mesajin1 vermektedir. Boylece, be-
den egitimi 6gretmenlerinin bir kismi, 6grencilerin ders esnasinda her tiirlii konuda soru
sormalarina izin vererek, onlarin daha yaratici, demokratik, aktif, elestirel diisiinceleri-
nin gelismesine katkida bulunmaktadir. Daha az bir kismi ise (% 23,6 oraninda), 6gren-
cinin ders esnasinda soru sormasina kizarak kendi otoritesini gostermeye ¢alismakta ve
“siif icerisindeki otorite benim, itaat edilecek kisi benim’’ mesajin1 6grencilere
vermektedir. Beden egitimi 6gretmenlerinin, ders dis1 bir soru soruldugu zaman 6gren-
cilerine kizan, onlara otorite benim mesajmn1 vererek, 6grencilerin uysal ve itaatkar ye-
tismelerini saglayan 6gretmenlere ait olan sonug¢, Osborne’un ve Jackson’un sonugla-
rin1 desteklemektedir. Ogrencilerine ders dis1 bir soru soruldugu zaman, bu soruyu he-
men cevaplayan veya gelecekte cevaplama egiliminde olan 6gretmenlere ait olan sonug

da Osborne’un diger bir sonucunu desteklemektedir. (Bkz. s. 167).

30. soruya gore, beden egitimi 0gretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu hicbir
zaman ders esnasinda yiyecek, i¢cecek gibi gida maddeleri tiikketmemektedir. Ayrica tiim
Ogretmenler gibi beden egitimi 6gretmenleri de, ders esnasinda 6grencilerin yiyecek,
icecek gibi gida maddelerini tiiketmelerini kural geregi istemez, kendisi de bu kurala
uyarak, 6grencilerine ortiik olarak ¢’dersime ve size deger veriyorum, sizi 6nemsiyo-
rum’’ mesajini iletmektedir. Bu sonug, Glickman ve Titman’in gorislerini destekler

sonug vermistir (Bkz. s. 168).
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Ancak, beden egitimi Ogretmenlerinin egitim ve Ogretim ortamimnda, %
17,4inilin ders esnasinda yiyecek, igecek tiiketmesi de dnemlidir. Bu 6gretmenler bir
taraftan kendilerine ve derslerine gereken 6nemi vermezler iken, diger taraftan Ortiik
olarak 6grencilere kurallarn ihlal edilebilecegi ve “kurallara uymasaniz da olur” mesaj-
larin1 vermektedirler. Ogretmenlerin dgrencilerden ortiik olarak kurallara uyma davra-
niglarin1 gostermelerini istemeleri i¢in, her seyden 6nce 6gretmenlerin kurallara uygun

davranmalar1 gerekir.

31. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu (% 86 ora-
ninda) dersini bagka ders 0gretmenlerine vermemektedir. Boylece beden egitimi 6gret-
meni bu davranisi ile 6grencilerine dersinin énemli oldugunu gostermekte ve ortiik ola-
rak Ogrencilerine ‘’size ve dersime 6nem veriyorum, deger veriyorum’’ mesajini

iletmektedir. Bu sonug, Ugur’un sonucu ile uyusmaktadir (Bkz. s. 169).

Ancak, beden egitimi 6gretmenlerinin % 14 liniin dersini baska ders 6gretmenle-
rine tahsis etmesi, derslerine gereken 6nemi vermediklerini gostermekte ve dgrencileri-

ne de beden egitimi dersinin pek de dnemli bir ders olmadig1 mesajmn1 vermektedir.

32. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu (% 82,6
oraninda) okul bahgesine saha ¢izimleri, oyun ¢izgileri gibi mekanlar olusturmamakta-

dir. Bu sonug, Titman’in sonucu ile uyusmamaktadir (Bkz. s. 170).

Beden egitimi 6gretmenlerinin % 82,6’smin spor sahalarinin yapimi ve ¢izimleri
ile ilgili herhangi bir davranis gostermemeleri, beden egitimi dersine kars1 duyarsizlikla-
rini1, derslerine ve 6grencilerine gereken onemi vermediklerini gostermektedir. Bu du-
rum, Ogretmenlik mesleginde duyarsizligin bir ifadesidir. Bu iilkede 1940’1 yillarda,
okullarin 6gretmen ve 6grencilerle birlikte insa edildigi bilinmektedir. 2011 yili Tiirki-
ye’sinde beden egitimi 6gretmenlerinin birakin okul binasini yapmayi, spor sahalarmin

cizgilerini bile ¢izmeyisleri anlamlidir.

33. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu (% 83,4 oraninda)
ogrencilerini okul dis1 saha, ara¢ ve gereclerden faydalandirmaktadir. Boylece 6grenci-
lerin spor yapma imkanlarini daha genis tutarak, onlarmn sosyal, bedensel ve ruhsal geli-
simlerine katkida bulunmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen 6grencilerine ortiik olarak ¢’sizi
onemsiyorum, size deger veriyorum’’ mesajini vermektedir. Bu sonug, Cornbleth’in

sonucunu desteklemektedir (Bkz. s. 171).
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Beden egitimi 6gretmenlerinin % 16,6’smin 6grencileri okul dis1 saha, arag ve
gereglerden faydalandirmamasi, 6grencilerin okul disinda etkinlik yapmalarini destek-
lemediginin gostergesi olabilir. Ancak, spor saha ara¢ ve gere¢ agisindan yetersiz olan
okullarda gorev yapan beden egitimi 6gretmenlerinin, okul diginda bulunan diger spor
tesislerinden 6grencilerini yararlandirmasi, 6zellikle kamu tesislerinin daha ekonomik
ve tasarruflu kullanilmas: agisindan énemlidir. Iyi bir beden egitimi &gretmeni, okul
dis1, kamuya ait spor tesislerinden 6grencilerinin de yararlanmasini saglayarak, mevcut
spor sahalarmi en verimli bir sekilde kullandirmakla, ortiik olarak kamuya ait spor tesis-

lerini verimli ve etkili kullanabilme aligkanliklarini gelistirebilirler.

34. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin bir kismi1 (% 45,2 oraninda) 6g-
rencilere isimleriyle, bir kismi da (% 48,2 oraninda) yavrum, kizim, oglum gibi ifadeler-
le hitap etmektedirler. Dolayisiyla beden egitimi 6gretmenleri 6grencilere kaba davran-
madan, demokratik iletisim formlarin1 kullanarak, degerli olduklarini, 6nemli olduklari-
N1 onlara hissettirmektedirler. Bu davranisiyla 6gretmen, ortiik olarak 6grencilere ¢’ size
deger veriyorum, sizi 6nemsiyorum ve seviyorum’’ mesajlarin1 vermektedir. Bu so-
nu¢, Towsend, Smith ve Sandhu’nun, Merter ve Akbulut’un sonuclarmi destekle-

mektedir (Bkz. s. 172).

Ancak, beden egitimi 6gretmenlerinin % 6,6’smin 6grencilere “hey, hist” gibi
kaba kelimelerle hitap etmesi diisiindiiriiciidiir. Bu durum, 6gretmenlerin birey olarak
ogrencilere deger vermediklerini, saygi duymadiklarini ve onlar1 kiigiimsediklerini gos-

termektedir.

35. soruya gore, beden egitimi 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu (% 88,4
oraninda) her zaman ve zaman zaman Ogrencilerine “litfen, rica ederim, tesekkiir ede-
rim” gibi kelimeleri sik¢a kullanmaktadirlar. Bu da 6gretmen ile 6grenci arasinda, karsi-
liklh giiven, deger verme, saygi ve hosgdrii atmosferi olusturmaktadir. Ayrica, 6gret-
menlerin smif iginde ve disinda 6grencilerine soyledikleri tesekkiir ederim, rica ederim
gibi sozler, 6grencilere de nezaket igerisinde davranma aligkanligi kazandiracaktir. Boy-
lece beden egitimi 6gretmeni 6grencilerine “tesekkiir ederim, rica ederim, litfen” gibi
kelimeleri kullanirken, ortiik olarak ¢’size deger veriyorum, sizi 6nemsiyorum’’ mesa-
jmi iletmektedir. Bu sonug, Kepenekgi ve Gaikwad’n sonuglari ile uyusmaktadir (Bkz.
s. 173).
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Bunun yaninda beden egitimi 6gretmenlerinin % 11,6’smin “litfen, rica ederim,
tesekkiir ederim” gibi saygiy1, nezaketi iceren ve dgrenciye deger verdigini gdsteren
sozlii ifadeleri hi¢cbir zaman kullanmamasi da anlamlidir. Hem 6grencilere hem de top-
luma 6rnek ve rehber olmasi gereken 6gretmen, sadece dgretmenlik fonksiyonlarini
okul icerisinde degil, okul disinda da gostermelidir. Toplumda aydin bireyler olarak
bilinen 6gretmenler, 6grencilerine nezaket kurallar1 icerisinde davranarak, onlara, insan-

lara saygili olmay1, hosgoriilii ve demokratik davranmay1 6greten insanlardir.
5.2. ONERILER

- Arastirma, daha ¢ok sayida beden egitimi 6gretmenini kapsayacak sekilde genisletile-

rek ve daha genis bir sekilde yapilmalidir.

- Beden egitimi 6gretmenlerine, zaman zaman Ortiik program konusunda seminerler

verilmelidir.

- Bu arastirma, beden egitimi 6gretmenleri disinda, okul yoneticileri, okul miifettisleri,

diger bransta gorev yapan 6gretmenler ve 6grenci velileri {izerinde de yapilmalidir.

- Bu arastirma, farkli okullarda (devlet okullar1, 6zel okullar, ilkdgretim okullari, orta-
ogretim okullar1 ve {iniversiteler) gérev yapan beden egitimi 6gretmenleri i¢in de ya-

pilmalidir.
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EKLER
EK-1
Beden Egitimi Ogretmenlerinin Ortiik Programn Uygulama Diizeyleri An-
keti (Gecerlilik ve Giivenirlik Sonrasi)
Sevgili 6grenciler,

Cevaplayacagimiz bu sorular bilimsel amach bir arastirmada kullanilacak-
tir. Verdiginiz cevaplar objektif ve dogru olarak kabul edilecektir. Bu ¢calismaya

gosterdiginiz emekten dolayi sizlere tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dilerim.
Bijen FiLiZ

Beden Egitimi Ogretmeni

1. Cinsiyet: 1. Kiz 0 2. Erkek 0
2. Babanin Egitim Diizeyi: 3. Annenin Egitim Diizeyi
1. Okur- Yazar degil 1. Okur- Yazar degil
2. 1lkdgretim Mezunu E 2. [Ikdgretim Mezunu E
3. Ortadgretim Mezunu ] 3. Ortadgretim Mezunu ]
4. Yiiksek Ogretim Mezunu [ 4. Yiiksek Ogretim Mezunu [
4. Ailenizin Ayhk Gelir Diizeyi:
1. 700- 850 tl. aras1 4.1001- 1500 tl. aras1
2. 851- 900 tl. aras1 E 5. 1501- 1800 tl. arast E
3. 901- 1000 tl. aras1 ] 6. 2000+ tl. ]

5. Beden egitimi dgretmeniniz, derse spor kiyafetiyle gelmeyen Ogrencilere karsi

nasil davranir?

Derse almaz, yok yazar.

a.
b. Eksi puan olarak degerlendirir.

o

Derse alir, fakat ders faaliyeti yaptirmaz.

o

Bir dahaki derse getirin der, herhangi bir sey yapmaz.
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6. Beden egitimi 6gretmeniniz, size disiplinsiz davraniglarinizdan dolay: bir ceza ve-

rir mi?
a) evet b) hayir

7. Beden egitimi 6gretmeniniz, size simav sonuglarina itiraz ettiginizde nasil davra-

nir?

a. Itiraz etme hakkimizi engeller.

b. Olumlu karsilar.
8. Beden egitimi 6gretmeniniz, derslere tam zamaninda baslar mi?
a) her zaman b) zaman zaman ¢) hi¢bir zaman
9. Beden egitimi 6gretmeniniz, derse ge¢ gelen dgrenciye karsi nasil davranir?

a. Geg kaldig1 icin derse almaz, yok yazar.
b. Izin kag1d1 alip derse gelmesini sdyler.
c. Geg kaldig1 i¢in ceza verir, sonra derse alir.

d. Higbir sey yapmaz, sirana gec der.
10. Beden egitimi 6gretmeniniz, spor odasini diizenli ve temiz tutar mi?
a) her zaman b) zaman zaman ¢) higbir zaman

11. Beden egitimi 68retmeniniz, ders bittikten sonra el- yliz yikama ve kiyafet de-

gistirme gibi temizlik ve tertip kurallarina ne derece 6nem verir?
a) her zaman b) zaman zaman ¢) higbir zaman

12. Beden egitimi 6gretmeniniz, spor kuliibii ¢calismalarini diizenli bir sekilde yapar

mi?
a) her zaman b) zaman zaman ¢) hi¢gbir zaman

13. Beden egitimi 6gretmeniniz derste 6grencilerin en ¢cok hangi davranismi bege-

nir?

a. Uslu, sessiz olma, uysal olma.
b. Ogretmene karsi gelmeme.

c. Ogretmenin goriislerine itiraz etmeme
14. Beden egitimi 6gretmeniniz, derste grup ¢alismalarma yer verir mi?

a) her zaman b) zaman zaman ¢) hicbir zaman
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15. Beden egitimi 6gretmeniniz, okul bahge ve ¢evre diizenlemesini 6grencilerle bir-

likte yapar nmi1?

a) her zaman b) zaman zaman ¢) hicbir zaman
16. Beden egitimi 6gretmeniniz, derste gorev dagilimi yapar mi?

a) her zaman b) zaman zaman ¢) hicbir zaman
17. Beden egitimi 6gretmeniniz, size hangi siklikta 6giitler verir?

a) her zaman b) zaman zaman ¢) hi¢bir zaman

18. Beden egitimi 6gretmeniniz, dersin isleniginde kiz ve erkek 6grenciler i¢in ayr1

uygulamalar yapar mi?
a) her zaman b) zaman zaman ¢) hi¢bir zaman

19. Beden egitimi 6gretmeniniz, okuldaki etkinliklerde gorev dagilimi yaparken ba-

saril1 6grencilere oncelik verir mi?
a) her zaman b) zaman zaman ¢) hi¢bir zaman

20. Beden egitimi 6gretmeniniz, sportif aktivitelerde basarili olan 6grencileri hangi

siklikta odiillendirir?
a) her zaman b) zaman zaman ¢) higbir zaman

21. Beden egitimi 6gretmeniniz, okul takimlarinin sportif yarigsmalarda kazandigi

madalyalari, kupalar1 sergiler mi?
a) evet b) hayir
22. Beden egitimi 6gretmeniniz, nasil not verir?

a. Sporculara daha yiiksek not verir.
b. Genel ders basaris1 yliksek olan 6grencilere daha yiiksek not verir.

c. Herkese hak ettigi notu verir.
23. Beden egitimi dgretmeniniz, okul i¢i Istiklal Mars1 térenlerinde bulunur mu?
a) evet b) hayir

24. Beden egitimi 6gretmeniniz, Istiklal Mars1 torenlerinde kendisine ceki- diizen

verir mi?

a) her zaman b) zaman zaman
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25. Beden egitimi 6gretmeniniz, derslerde devlet biiyiiklerinin sporla ilgili goriisle-

rini ne diizeyde anlatir?
a) her zaman b) zaman zaman ¢) hicbir zaman

26. Beden egitimi 6gretmeniniz, donem basinda dersin islenisi ile ilgili kurallar1 be-

lirlerken sizin goriislerinizi alir mi1?
a) her zaman b) zaman zaman ¢) hi¢bir zaman

27. Beden egitimi 0gretmeniniz, sporla ilgili konularda, okul spor panosuna siir, re-

sim, yaz1 vb. konularla ilgili faaliyetlerde bulunmanizi ister mi?

a) her zaman b) zaman zaman ¢) hi¢bir zaman

28. Beden egitimi 6gretmeniniz, konuyu anlamadiginizda size nasil tepki verir?

a. Gozleriyle sert sert bakar.
b. Alay eder. (geri zekali, anlamadin m1 gibi)

c. Normal karsilar, giiliimser ve tekrar gosterir.

29. Beden egitimi 6gretmeniniz, ders dis1 bir soru sordugunuzda size nasil tepki ve-

rir?

d. Konumuzla ne alakasi var der, kizar.
e. Daha oraya gelmedik, sonra anlatirim der.

f. Tamam, anlatayim der.

30. Beden egitimi 68retmeniniz, derste yiyecek, icecek gibi gida maddeleri tiiketir

mi?
a) her zaman b) zaman zaman b) higbir zaman

31. Beden egitimi 6gretmeniniz, beden egitimi dersini matematik, cografya vs. gibi

baska ders 6gretmenlerine verir mi?
a) evet b) hayir

32. Beden egitimi 6gretmeniniz, okul bahgesinde voleybol vb. saha ¢izimi, oyun

cizgileri gibi mekanlar yapar mi?

a) her zaman b) zaman zaman ¢) higbir zaman
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33. Beden egitimi 6gretmeniniz, okul dis1 saha, arag ve gereclerden, sizi ne derecede

yararlandirmaktadir?
a) her zaman b) zaman zaman C) hicbir zaman
34. Beden egitimi 6gretmeniniz, size ne sekilde hitap eder?

g. Isimlerimizle hitap eder.
h. Heyt, hist... gibi kaba kelimelerle ifade eder.

I.  “Yavrum, kizim, oglum’’ seklinde hitap eder.

35. Beden egitimi 6gretmeniniz “’litfen, rica ederim, tesekkiir ederim’’ gibi kelime-

leri ne siklikta kullanir?

a) her zaman b) zaman zaman ¢) higbir



EK-2

ANKET UYGULAMA iZIN YAZISI

T.C
MALATYA VALILIGI
i1 Milli Egitim Mudiirliigi

Sayi :B.08.4.MEM.4.44.00.07.328/ gz q_g 11 03- 1

Konu :Anket Uygulama {zin Onay1
INONU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi :04/03/2011 tarih ve 512-923 sayili yaziniz.

flgi yazimz geregince, Egitim Bilimleri Enstitiisi Midiirliigii Beden Egitimi ve Spor
Anadali Beden Egitimi ve Spor Yiksek Dali Yiiksek Lisans dgrencisi Bijen FILIZ bilimsel
calismalarinda kullanmak {izere, Miidiirltigiimiize bagh ilkogretim okullarinda anket ¢aligmast
vapabilmesi igin gerekli izinin verildigine dair onay yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

il Milli Egitim

EKLER:
EK-1 Onay Yazsi (1 sayfa)
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TG,
MALATYA VALILIGI
Il Milli Egitim Mudiirliigii

Sayi : B.08.4MEM.4.44.00.07.328/ &7 0.5 11 03200

Konu : Anket Uygulama {zin Onay1
MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

flgi : a)T.C Inénii Universitesi Rektorliigiiniin 04/03/2011 tarih ve 512-923 sayil yazist.
b)Miidiirligimiiziin 04/08/2010 tarih ve 25032 sayil Valilik Onay yazisi.
¢)Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi

T.C Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Mudiirliigii Beden Egitimi ve Spor
Anadali, Beden Egitimi ve Spor Yiksek Dali yiksek lisans ogrencisi Bijen FILIZ
Miidiirliigiimiize bagl ilkogretim okullarinda dgrencilere yonelik anket uygulamasi icin, ilgi
(a) yazi ve ekindeki dosya, ilgi (b) Valilik onay ile olusturulmus olan “Arastirma
Degerlendirme Komisyonu” tarafindan, ilgi (¢) Yonerge dogruitusunda incelenerek ekte
bulunan Arastirma Degerlendirme Formu (Ek-2) ile anket ¢alismasinin yapilabilmesi i¢in izin
verilmesinin uygun olacag goriisii bildirilmistir.

Makaminizea da uygun goriildiigii takdirde ilgi (a) yaz:da adi gegen aragtirma sahibi
Bijen FILIZ ilgi (b) yonergesinin 13. maddesinde belirtilen hususlara bagl kalmak ve
yonerge ekinde yer alan iki ayr taahhiitnameyi onceden imzalamak kaydiyla, ilimiz
ilk6gretim okullarinda anket yapilmasina izin verilmesi hususunu;

Olurlarimza arz ederim.

OLUR
19./03/2011

11 Milli Egitim Xidiir V.
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