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ONUR SOZU

Prof. Dr. Turan SAGER’in damismanlhiginda doktora tezi olarak hazirladigim
“IIkégretim Ogrencilerine Degerlerin Okul Sarkilan1 Yoluyla Kazandirilmasi” adl
calismanin bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima basvurmaksizin
tarafimdan yazildigim1 ve yararlandigim biitiin yapitlarn hem metin i¢cinde hem de
kaynakcada yontemine uygun bigimde gdsterilenlerden olustugunu belirtir, bunu

onurumla dogrularim.

Betiil KARAGOZ
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ONSOZ

Egitim siirecinin 6nemli degisimlere ugradig: giinlimiizde, egitim sisteminin en
onemli ve ¢ok konusulan dgelerinden biri de "degerler egitimi" olmustur. 18. Milli
Egitim Strasinda giindeme gelerek stra kararlar1 igerisinde ayr1 bir baslik halinde yer
almistir. Degerler egitiminin giindeme gelmesi, hatta artik iilke genelinde okullarin
cogunda bu egitime yonelik uygulamalarin yapilmasi degerler egitimine verilen 6nemi
ve duyulan ihtiyac1 gostermektedir. Ulkemizde ge¢ kalmmis olan bu konunun
amaclarmin dogru olarak belirlenmesi, konuyla ilgili ortak kararlar alinmasi, egitimin
her kademesindeki biitiin alanlarin dahil edilerek sistemli bir caligma ile bu egitimin

benimsenmesi ve devam ettirilmesi i¢in ¢esitli calismalar yapilmalidir.

Ozelde bireyin, genelde ise toplumun, diinyanin mutlulugu ve huzuru icin
degerler egitimi zorunludur. Ciinkii degerlerini kaybetmis bir toplum asla giivenli bir
gelecek vadedemez. Degerlerin farkinda olan, kendi kararlarin1 verebilen, kendine
gilivenen, yaptig1r davranisin sonuglarina katlanabilen, yaptigi isi sonuna kadar devam
ettiren, kurallara uyan, farkliliklara hosgori ile bakan, paylagsmayi bilen, yiiksek benlik
saygisina sahip, doyumlu ve kendini gergeklestirmis bireyler ancak saglam bir egitimle
yetistirilebilir. Sanatin insana verdigi haz ile bu egitim zorunluluktan ¢ikarilip goniillii
bir hale getirilebilir. Bu egitimin severek, isteyerek yapilmasi, ¢ok kiigiik yaslardan
itibaren c¢ocuklarmm deger kazanimina, degerlere yonelik farkindalik diizeylerinin
artmasimna ve kalic1 izli davranislarin olusmasina katki saglayacaktir. Bu degerlerin
cocuklara miizik egitimi yoluyla kazandirilmasi ise 6grenmenin kalicilig1 agisindan

daha etkili olacaktr.

Miizigin toplumsal iligkileri olusturma ve diizenlemede ayricalikli bir yeri
vardrr. Insan iliskilerinden, gocuklarin toplumsal davranislarina kadar bircok sosyal
olusumda etkisi biiyiiktiir. Toplumda dayanisma, paylasim, sorumluluk, hosgorii, sevgi
gibi degerlerin gelismesine katkida bulunur. Bu baglamda, "eglenirken 6grenmek daha
kalici ve daha zevkli olacagindan secilecek olan uygun okul sarkilar1 degerleri
kazandirmada etkili bir ara¢ olacakti" diisiincesinden hareketle yapilan bu c¢alismada
bir ¢cok kisinin emegi ge¢mistir. Arastirma siirecinde ¢alismaya, mesleki deneyim ve
goriiglerini paylasarak katkida bulunan, sabir ve destegini esirgemeyen, emegi gecen

kisileri burada anmak beni mutlu edecektir.
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ILKOGRETIM OGRENCILERINE DEGERLERIN
OKUL SARKILARI YOLUYLA KAZANDIRILMASI

KARAGOZ, Betiil
Doktora Tezi, Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Miizik Ogretmenligi Bilim Dal1

Tez Danismant: Prof. Dr. Turan SAGER
Haziran-2013

Bu arastirmanin amaci, "Paylagim, hosgori, sorumluluk" degerlerinin ilkdgretim
5. smif Ogrencilerine kazandirilmasinda ve o6grencilerin farkindalik diizeylerini

artirmada okul sarkilarmin etkili bir ara¢ olup olmadigini belirlemektir.

Calismada nicel ve nitel yontemlerin bir arada bulundugu karma yontem
kullanilmistir. Arastirmanin nicel kisminin desenini, yar1 deneysel modellerden olan
ontest sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen olusturmaktadir. Nitel kisimda ise nitel

arastirma desenlerinden durum calismasi kullanilmastir.

Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Malatya ili merkez ilge simirlari
icerisinde, ikinci egitim bolgesinde yer alan ve alt sosyo-ekonomik diizeye sahip bir
devlet ilkogretim okulunda gerceklestirilmistir. Arastrmanin deney ve kontrol gruplari,
ozellikleri agisindan birbirine denk iki sinifta 6grenim goren 20°ser Ogrenciden
olusmustur. Veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu, Miizik Dersi Degerler Olcegi,

acik uclu soru formu ve uzman goriisii formu kullanilmistir.

Deney grubuna, aragtirmaci tarafindan hazirlanan degerlerin kazanimina yonelik
program haftada 2 saat olmak iizere toplam 10 hafta siiresince uygulanirken; kontrol
grubunda ise dersler MEB tarafindan 6ngoriilen miizik dersi 6gretim programima uygun
olarak islenmistir. Bu uygulama sonucunda verilen egitimin etkisini belirlemek
amaciyla deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin degerler 6lgeginden aldiklari

puanlar ve acik uclu soru formuna verdikleri yanitlar karsilastirilmastir.



vil

Arastirma sonucunda; nicel verilerden elde edilen sonuglara gore; paylagim,
hosgorii, sorumluluk degerlerini iceren okul sarkilari ile yapilan miizik egitiminin,
cocuklarin bu degerleri kazanmasina yardimci oldugu ve degerlere iliskin farkindalik
diizeylerinin artmasinda etkili oldugu gorilmiistiir. Nitel verilerden elde edilen
sonuglara bakildiginda ise; uygulamanin yapildigi deney grubu &grencilerinin,
uygulama yapilmayan kontrol grubu 6grencilerine oranla, "paylasimin tanimina, nelerin
paylasilabilecegine ve paylasilamayacagina, paylasimci insanlarin 6zelliklerine;
hosgdriiniin tanimina, nelerin hos goriilebilecegine ve hos goriilemeyecegine, hosgoriili
insanlarin  6zelliklerine; sorumlulugun tanimina, sahip olduklar1 sorumluluklara,
sorumlu olduklar1 kisilere, sorumluluk sahibi insanlarin o6zelliklerine" iliskin
goriiglerinde kontrol grubu Ogrencilerine oranla daha tutarli ve zengin ifadeler
kullandiklar1 goriilmiistiir. Sonug olarak nitel ve nicel bulgularin birbiriyle tutarli oldugu
ve cocuk sarkilarmin degerler egitiminde kullanmilmasinin etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, Miizik Egitimi, Okul Sarkilari, Paylagim,

Hosgorii, Sorumluluk.
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ABSTRACT

KARAGOZ, Betiil
PhD. Thesis, Inonu University Institute of Educational Sciences

Music Education Department

Supervisor: Prof. Dr. Turan SAGER
2013 June

TEACHING VALUES TO ELEMENTARY STUDENTS USING SCHOOL SONGS

The aim of this research is to determine whether school songs are effective in
having elementary school 5 class students gain and raise awareness about such values

as sharing, tolerance and responsibility.

A combination of quantitative and qualitative methods is used in the study. The
matching-only pretest-posttest control group design, which is one of the quasi-
experimental models, was used for the quantitative phase of the study. For the

qualitative part, case study design was used.

The research was conducted in a state elementary school with a low socio
economic status located in the second educational region of Malatya province during
2011-2012 school year. The experiment and control groups comprised 20 students each,
who were selected from two classes with similar characteristics. Data were collected
using personal information form, Values in Music Lesson Scale, open-ended

questionnaire form and expert opinion forms.

Researcher implemented a special value-education program in the experiment
group for 2 hours along 10 weeks. The lessons in control group, however, were
conducted in accordance with the official curriculum as specified by the ministry of
national education. At the end of the program, control and experiment group students’

scores from the scale and their answers to the open-ended questionnaire form were
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compared to understand the effect of the special value-education program implemented

in the experiment group.

As a result of the analysis, the quantitative findings indicated that the music
education program, which included school songs about such values as sharing,
tolerance, and responsibility, were more effective in helping the students gain and raise
awareness about these values. The qualitative findings, on the other hand, showed that
compared to control group, students in experiment group had more consistent and richer
views about the "definition of sharing, what can be and cannot shared, characteristics of
a sharing person; definition of tolerance, what can be and cannot tolerated,
characteristics of a tolerant person; definition of responsibility, their responsibilities,
people they are responsible, and characteristics of a responsible person". As a result, it
was concluded that qualitative and quantitative findings were consistent with each

other, and using school songs in values education is effective.

Keywords: Values Education, Music Education, School Songs, Sharing,

Tolerance, Responsibility.
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BOLUM 1

1.GiRiS

Bu boliimde; problem durumu, arastrmanin 6nemi, problem cilimlesi, alt

problemler, sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.

Giliniimiizde toplumun ve bireylerin ihtiyaglar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda

deger 6gretiminin, kazaniminin ve aktariminin 6nemli bir ihtiyac¢ oldugu sdylenebilir.

Tiim diinyada oldugu gibi lilkemizde de son yillarda degerler egitimi 6nemli bir
yer tutmaya baslamistir. Bu 6nem iki acgidan ele alinabilir: birincisi; iilkelerin en
kiymetli hazineleri olan degerlerine sahip ¢ikmak ve bunu koruyarak gelecek nesillere
aktarmak istemeleri; digeri ise giderek deger kaybina ugrayan toplumlarin bir sekilde
degerleri giindeme getirerek iilkeyi ayakta tutma ¢abalaridir. Toplumlarin devamliligi,
kiiltlir erozyonuna ugramadan, cagi takip edip, degisime ve yenilige acik bir sekilde,
kendi 6z degerlerini koruyarak ilerlemelerine baghdir. Bu ilerleme ancak egitimle
gerceklesebilir. Bu egitim ise ¢ocuga dogumundan itibaren dncelikle erken cocukluk
doneminde verilmeye baslanmali ve okul Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim, yiliksek

ogretimle birlikte hayatin her asamasinda devam etmelidir.

Son yillarda degerlerin kazandirilmasinda egitimin rolii giderek artmaya
baslamig ve degerler egitimi, egitimin en giincel konularindan birisi olmustur (Cengelci,
2010:4). Bireye, miiziksel bilgi ve becerilerin yaninda degerlerin de kazandirilmasini
amaglayan bu ¢aligma ayn1 zamanda topluma ait degerlerin kazandirilmasinda da miizik
egitiminin 6nemli bir pargasi olan okul sarkilarmnin etkili bir ara¢ oldugunu gostermeyi

hedeflemektedir.



Tirkiye'de egitim sisteminin asil amaci, llkeyi "modern diinyanin yapici,
yaratict ve seckin iiyelerinden biri haline getirmek i¢in bir taraftan Tiirk milletinin ve
toplumunun refah seviyesini ylikseltirken, diger taraftan da milli birlik ve beraberlikteki
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisimi desteklemek ve hizlandirmaktir." (MEB, 1994:8).
Bu amaca ulasabilmenin en 6nemli yollarindan biri ilerleme kaydederken degerlerimizi
de beraberimizde goOtiirmemiz olacaktir. Amaca ulasmak i¢in gidilen yolda milli-
manevi, ulusal ve evrensel degerlerle birlikte yiirtimek, iilkelerin istikrarli bir sekilde

ilerleme kaydetmesini saglayacaktir.

Toplumun devamliligmni ve siirekliligini saglayan, toplum yasammin temelini
olusturan milli ve manevi degerlerin, erken ¢cocukluk déneminden itibaren kavratilmasi,
toplumun gelecegi icin Onemlidir. Bu nedenle degerlerin okul 6ncesinden itibaren
kazandirilmasi, ilkdgretim ve ortadgretim ile birlikte pekistirilmesi gerekmektedir. Okul
oncesinden yliksek 6gretime kadar egitim-6gretimin her asamasinda degerler egitimine
acik ya da ortlik program dahilinde yer verilmesi degerlerin korunmasina ve aktarimina

yardimci olacaktir.

“Ilkdgretim Ogrencilerine Degerlerin Okul Sarkilar1 Yoluyla Kazandirilmas:”
baslikli bu caligmada, 1-8. sinif miizik dersi 6gretim programinda yer alan "paylagim,
hosgorii, sorumluluk" degerlerinin 6grencilere kazandirilmasinda okul sarkilarinin etkili
bir ara¢ olup olmadigimi ortaya koymak amaclanmistir. Bu arastirmanin miizik
egitiminin yam sira, degerler egitimine de yeni yaklasimlar kazandirmasi agisindan

faydali olacagi diisliniilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Miizik Dersi Ogretimi Programmda (1-8. smif) kazandirilmasi 6ngériilen
degerlerin, hangi yaklasim ve etkinliklerle, hangi materyaller kullanilarak ele alindigi,
degerler egitiminin nasil degerlendirildigi ve degerler egitimine ne Olciide yer verildigi
uzun siireli bir arastirma ile incelenmelidir. Boylece miizik dersinde degerler egitiminin

etkili ve eksik yonleri ortaya ¢ikarilabilir.



Miizik dersinin en dnemli etkinliklerinden biri olan sarki 6gretimi ile Miizik
dersi Ogretim programimda yer alan degerlerin etkili bir bicimde oOgrencilere
kazandirilmas: olduk¢a onemlidir. Bu baglamda miizik derslerinin temelini olusturan
okul sarkilarinin degerlerin kazanimindaki ya da pekistirilmesindeki etkisine iligskin bir
calismanin ve bu calismada nasil bir siireg yasandiginin betimlenmesinin alana katki

saglayacagi sOylenebilir.

Son yillarda degerler egitimi alaninda ¢esitli ¢alismalar yapilmis olmasina
ragmen, konuyla ilgili literatiir incelendiginde Miizik Egitimi alaninda okul sarkilar1 ile
degerlerin kazandirilmasina yonelik herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Tiirkiye’de
yapilmis olan miizik egitimi ile ilgili akademik ¢alismalar incelendiginde; genel miizik
egitimi, mesleki miizik egitimi ve 6zengen miizik egitimi alaninda degerler ile ilgili
calismalarin yok denecek kadar az olmasi gz oniine alindiginda, bu ¢alismanin; hem
miizik egitimine hem degerler egitimine hem de bu alanda ¢aligma yapacak olan

arastirmacilara katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu dogrultuda, yapilmasi planlanan arastirmanin ana problemi ve alt

problemleri asagida belirtilmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Aragtrmanm ana problemi; “Paylasim, hosgorii, sorumluluk degerlerinin

kazandirilmasinda ya da Ogrencilerin bu degerlere yonelik farkindalik diizeylerinin

artirilmasinda okul sarkilar1 etkili midir?” seklinde belirlenmistir.

1.3. Alt Problemler

Calisma kapsaminda miizik dersinde okul sarkilar1 yoluyla degerler egitimi

etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile normal programin uygulandigi

kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi ve sonrasi dl¢iimlerine gore;



. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin paylasim, hosgorii ve sorumluluk

degerlerine yonelik ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Kontrol grubu o6grencilerinin paylasim, hosgérii ve sorumluluk degerlerine

yonelik 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Deney grubu 06grencilerinin paylasim, hosgorii ve sorumluluk degerlerine

yonelik 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin paylasim, hosgorii ve sorumluluk

degerlerine yonelik sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin;

a. paylasimin tanimina,
b. nelerin paylasilabilecegine,
c. nelerin paylasilamayacagina,

d. paylasimci insanlarin 6zelliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin;

a. hosgOriiniin tanimina,
b. nelerin hos goriilebilecegine,
c. nelerin hos goriilemeyecegine,

d. hosgorilii insanlarin 6zelliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin;

a. sorumlulugun tanimina,
b. sahip olduklar1 sorumluluklara,
c. sorumlu olduklari kisilere,

d. sorumluluk sahibi insanlarin 6zelliklerine iliskin goriisleri nelerdir?



1.4. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, miizik dersi igerisinde onemli bir etkinlik olan okul
sarkilarinin 6grencilere "paylagim, hosgorii, sorumluluk" degerlerini kazandirmada ya
da 6grencilerin bu degerlere yonelik farkindalik diizeylerini artrmada ne dl¢iide etkili
oldugunu arastirmak ve Tiirk Milli Egitim Sisteminin amaglar1 dogrultusunda degerlerin

kazandirilmasinda okul sarkilarini da kullanarak alana katki saglamaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Toplumlarin varliklarmi stirdiirebilmeleri sahip olduklar1 degerleri gelecek
nesillere aktarmalar1 ile miimkiin olacaktir. Bu nedenle degerler egitimi toplumsal
acidan biliylik 6nem tasimaktadir. Degerler egitimi ailede baslamali, okul Oncesi,
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlari ile pekistirilmelidir. Bu baglamda okul 6ncesinden
baslanarak Orgiin egitimin temelini olusturan ilk6gretim ve ortadgretim diizeyinde
degerler egitimine iliskin arastrmalar yapilmalidir. Bu alanda yapilan calismalara
iilkemizde son yillarda agirlik verilmeye baslanmistir. Degerler egitimi ile ilgili olarak
miizik egitimi alaninda ¢ok az sayida bilimsel ¢alismaya ulasilmis ancak, lisansiistii tez
calismasi olarak herhangi bir caligmaya rastlanmamistir. Bu baglamda arastirmanin

onemi soyle 6zetlenebilir: Bu ¢alismanin;

e Degerlerin kazandirilmasinda etkili olacag: diisiiniilen okul sarkilarinin bir araya
getirilerek miizik derslerinde (1-8. smnif) kullanilabilecek yeni bir sarki dagarcigi

olusturulmasi ¢alismalaria yon verebilecegi,

e Bu caligmadan elde edilecek bulgular, uygun okul sarkilarinin degerleri
kazandirmadaki etkisine dair veriler sunacaktir. Dolayisiyla bu arastirmanin
sonuglarinin  mevcut programim gelistirilmesine yonelik c¢aligmalara katki

sunabilecegi,

e Paylasim, hosgorii, sorumluluk degerlerinin ¢ocuklara kazandirilmasi ya da
cocuklarin bu degerlere yonelik farkindalik diizeylerinin artirilmasima katkida

bulunabilecegi,



Ilgili konuda yurt ici ve yurt disinda yapilan akademik calismalar taranarak
calismaya katki saglayacak bulgularin siniflandirilmasi, konu ile ilgili akademik

calismalara kaynak olabilecegi ve katkida bulunabilecegi diisiiniilmektedir.

Ayrica bu alanda daha 6nce yapilmis bir arastirmaya rastlanmamasi, dolayisiyla

alaninda yapilan ilk ¢aligma olmasi bakimindan 6nem tasidig: diisiiniilmektedir.

1.6.Varsayimlar

Arastirma i¢in secilen okul sarkilar1 6grencilere degerlerin kazandirilmasi igin

uygundur.

Arastirmaya katilanlarin nitel ve nicel veri toplama araglarma ger¢ek ve samimi

cevaplar verdikleri varsayilmaistir.

1.7. Smmirhhiklar

Bu arastirma,

Miizik Dersi Ogretim Programinda (1-8.siif) yer alan miizik dersi ile
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen degerler ve bu degerleri i¢inde
bulunduran okul sarkilari ile,

Arastirmaya katilan 6grenciler ve miizik 6gretmenleri ile,

Arastirma i¢in gelistirilen nicel ve nitel veri toplama araglari ile sinirhidir.



1.8. Tanimlar

Deger: Davranislar iizerinde diizenleyici bir fonksiyonu olan ve bireyin hem duygusal

hem de sosyal yoniinii yansitan ifadelerdir (Dilmag, 2007).

Deger, 6zel bir davranis1 veya herhangi bir duruma kars1 kisisel veya sosyal tercihlerin

durumunu gosteren inanctir (Rokeach,1973).

Deger, bireyin degisik durumlarda gosterdigi siirekli davraniglara yon veren kokli

tutum ve inanglardir (Demirel, 2005).

Degerler Egitimi: Degerlerin bireylere egitim kurumlarinda, planli ve programl

etkinlikler yoluyla kazandirilmasi sitirecidir.

Sarki: Eski caglardan beri biitiin kiiltiirlerde yer almis, kii¢iik bir s6zIi miizik formu,
insanin kendini ifade etmek i¢in seslendirdigi kisa ve yalin ses miizigi bigcimi”dir (Say,

2002).

Okul Sarkisi: Miizik ders kitaplarinda yer alan ve miizik etkinliklerinde kullanilan

sarkilara denir.



BOLUM 2

2. KURAMSAL BILGILER VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. KURAMSAL BILGILER

2.1.1. Deger Kavram

[k defa Znaniecki tarafindan sosyal bilimlere kazandirilan deger kavramu,
Latince “kiymetli olmak” veya “gii¢lii olmak” anlamlarina gelen “valere” kdkiinden

tiiretilmistir (Aydin, 2003:122).

Deger; “bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinii” (TDK, 2013); “Bir seyin arzu
edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inan¢” (Gilingor, 1993:27) olarak

tanimlanmaktadir.

Theodorson degeri “bir grubun iiyelerinin gliclii duygusal baglariyla olusmus

soyut, genellestirilmis davranis prensipleri” seklinde tanimlamistir (Aydin, 2003:121).

Sabuncuoglu ve Tuz (2003:11) ise degeri, “insanlarm, diger insanlar

degerlendirmede ve yargilamada benimsedikleri oriintiiler” seklinde tanimlamiglardir.

Rokeach degeri, “belirli bir davranig ve varolus amacinin kisisel ve toplumsal
olarak karsitlarma tercih edilmesine dair kalici bir inang; deger sistemini ise, gorece
Oonemi siiresince varolus amaci ya da tercih edilen davranis tarzlari ile ilgili inanglarin

kalic1 bir organizasyonu olarak tanimlamaktadir.” (Imamoglu ve Aygiin, 1999:2).



Rokeach, degerleri; inang, tercih ve standart olarak ele almistir. Demirhan Iscan

(2007:16-17) ise bu siniflandirmayi su sekilde agiklamistir:

- Deger bir inanctir:

e "Dogru ya da yanlis olarak tanimlanan - var olan inanglar,
e lyiya da kétii olarak yargilanabilen - degerlendirilen inanglar,
e Bir eylemin sonunda istenmeye deger ya da istenmeye de§mez olarak

karar verilen tavsiye edilen inanglar."

Deger, "insanm tercihiyle hareket etmesi ilizerine bir inanctir."; degerler de
inanglar gibi biligsel, duyussal ozelliklerle beraber performans gosterme ogelerine

sahiptir.

- Deger bir tercihtir: '"Deger, istenmeye deger bir goristiir, sadece dilek

degildir."

- Degerler standartlardir: "Degerler; nesne ve durumlara karsi tutumlara,
ideolojiye, degerlendirmelere, kararlara, neden gostermeye, kendini digerleriyle
karsilagtirmaya ve digerlerini etkileme girisiminde bulunmaya rehberlik eden, bunlari

belirleyen ¢ok yonlii standartlardir."

Degerler, toplumsal yapiyr ve insan iliskilerini diizenleyen temel kurallari
icermektedir ve kiiltiir ile etkilesim i¢indedir. "Toplumlarin ve kiiltlirlerin degerlerin
tercith edilmesinde biiyiik etkisi vardir." (Yigittir, 2009:15). Degerlerin 6gretilmesinin
ve nesilden nesile aktariminin, her toplumun basta gelen hedeflerinden birisi olmasi,
egitim kurumlarmi degerler egitiminden sorumlu kilmistir. Egitim kurumlarinm
programlarinda ve tiim konu alanlarmin igeriginde degerlere yer verilmistir. Deger
kavrami, egitimin oldugu gibi felsefe ve sosyolojinin de 6nemli konularindan birisi
olmustur. Degerler, bireyin yasantisini, dig diinya ile iliskisini belirleyen 6zelliklerin
tiimiidiir. Bireyin herhangi bir kisiyi, olay1 ya da nesneyi nitelendirmesi, sahip oldugu
degerlere baglidir. Degerlerin farkinda olmak, degerleri serbest olarak se¢mek ve
icsellestirmek bireyin yasam kalitesini artiran 6nemli 6zelliklerden birisidir (Demirtas,

2009:4).
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Degerlerin bazi temel 6zellikleri vardir. Bu 6zellikleri s6yle siralanabilir (MEB,

2005: 44):

Degerler;

Toplu ve bireyler tarafindan benimsenen birlestirici unsurlardir.

o Insanlara fayda saglayan ve toplumun sosyal ihtiyaglarmi karsilayan

olgulardir.

e Yalnizca bilingle ilgili degil duygu, diisiince ve heyecanlarla da ilgilidir.

e Insanlarin davranislarina ydn verir.

e Normlar1 igermekle birlikte, normlara oranla daha genel ve soyuttur.

Rokeach’e gore degerler, “bireylerin ideal davranis tarzlar1 veya yasam amaglar1
hakkindaki inanclar1 olup, davranisa farkli sekillerde rehberlik eden c¢ok yonlii
standartlardir”. Degerlerin olugmasinda ait oldugu toplumun ve kiiltiiriin biytik
etkisinin oldugunu belirten Rokeach, degerleri amagsal ve aragsal degerler olmak iizere
iki grupta ele almaktadir. Amagsal degerleri yasamin temel amaclarinin; aragsal
degerleri ise bu amaclara ulasmak icin basvurulan davranis tarzlarinin olusturdugunu
belirtmis, her bireyin, onem hiyerarsisi i¢inde diizenlenmis, kendi deger sistemini

olusturan amagsal ve aragsal degerlere sahip oldugunu vurgulamistir (Uygug, 2003:93).

Ayrica degerler {izerine bir¢ok ¢alisma yapan Rokeach, bu degerleri temel alan,

uluslararasi literatiirde kabul gérmiis bir 6lcek gelistirmistir.

Kisisel degerler iizerine yapilan ¢alismalarda Rokeach'in degerler Glgegi ile

birlikte genel kabul gormiis {i¢ 6lgek bulunmaktadir (Uzkurt, 2007:244). Bunlar;
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e Rokeach Degerler Sistemi (Rokeach Values System- RVS)

e Degerler ve Yasam Bi¢imi Sistemi(Values Life Style- VALS)

e Degerler Listesi (List of Values- LOV)

Unal ve Ercis (2006:365), calismalarinda bu ii¢ dlgegi su sekilde agiklamislardr:

e Rokeach Degerler Sistemi (Rokeach Values System- RVS): 1973 yilinda
Psikolog Milton Rokeach tarafindan gelistirilmistir. Rokeach, yazdig1 “Insan
Degerlerinin Yapist” baslikli kitabinda tiim insanlarin ¢esitli degerlere sahip
oldugunu ve kisisel degerlerin tutumlardan Once yer alarak tutumlari
etkiledigini belirtmistir. Rokeach, aragsal ve amagsal degerler olarak iki
baslik altinda toplam on sekiz deger belirlemistir. Bu degerler arasindaki

iliskiyi degerler sistemi olarak isimlendirmistir.

e Degerler ve Yasam Bicimi Sistemi (Values Life Styles - VALS): 1978
yilinda Stanford Enstitiisiinde gelistirilmistir. VALS 6lgeginde Maslow’ un

ihtiyaglar hiyerarsisi temel alinmistir.

Iki 1978 yilinda yapilan bu dlgegin Amerikan toplumundaki gelismeler dikkate
almarak ikincisi (VALS 2) 1989 yilinda gelistirilmistir. Bu 6lcekte Amerikan yasam
bicimi ve degerleri dikkate alinarak 8 kategori olusturulmustur. Bu kategoriler;
gerceklestirenler (actualizers), kabul edenler (fulfilleds), basaranlar (achivers),
deneyimliler (experiences), inananlar (believers), gayret edenler (strivers), yapanlar

(makers) ve miicadele edenler (strugglers) dir (Peter ve Olson, 1993:558-559).

o Degerler Listesi (List of Values - LOV) : 1983 yilinda Kahle tarafindan,
Fether’in, Maslow’un ve Rokeach’m c¢alismalar1 temel almarak

gelistirilmistir.

LOV olgeginin kisisel degerleri su sekildedir: aidiyet duygusu (Sense of

belonging), heyecan (excitement), hayattan zevk alma (Fun and enjoyment in life),
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baskalariyla sicak iliskiler kurma (warm relationships with others), kisisel gelisim (self
fulfillment), baskalarindan saygi gérme (being well-respected), basarma duygusu (sense
of accomplishment), giivenlik duygusu (security) ve 6zsaygi (self respect) (Uzkurt,

2007: 244-245)

2.1.2. Degerlerin Simiflandirilmasi

Degerler, daha ¢ok olani1 degil olmas1 gereken hedefleri temsil eder. Bu hedefler
arasinda; saygi, sevgi, basari, diiriistliik, hosgorii, sorumluluk gibi soyut kavramlar yer
almaktadir. Geg¢misten gilinlimiize bircok arastirmaya konu olan degerler, cesitli

sekillerde smiflandirilmistir. Bu siniflandirmalardan bazilar1 sunlardir:

Filiz degerleri; icerik ve islevsel degerler seklinde siniflandirmistir (Keskinoglu,

2008: 11).

Bolay (2007:14) degerleri;

e bilimsel degerler,

e ahlaki degerler,

e estetik degerler,

e dinidegerler,

e hukuki ve iktisadi degerler,

e hiimanist degerler seklinde smiflandirmis, bu degerlerin birbirinin igine
gecmis  durumda oldugunu ve birbirinden kesin  ¢izgilerle

ayrilamayacagini belirtmistir.

Spranger’in deger siniflandirmas;
e sosyal degerler,
e teorik degerler,
e dinidegerler,
e iktisadi degerler,
o cstetik degerler,

e siyasidegerler olmak tizere 6 boliimden olusmustur.
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Allport, Vernon ve Lindzey ¢aligmalarinda degerleri;

e ilmi degerler,

e iktisadi degerler,
e siyasidegerler,

e sosyal degerler,
e dinidegerler,

e estetik degerler seklinde kategorize etmislerdir (Tahiroglu, 2011:51).

Ozlem, felsefe tarihindeki dznelci ve nesnelci bakis agilarina gore farkli deger

siniflandirmalarmi birlestirmis ve degerleri (Sen, 2007: 10);

e hazci (Hedonist) degerler,

e bilgisel degerler veya bilgi degerler,
e ahlaksal degerler,

e estetik degerler,

e dinsel degerler seklinde siniflandirmistir.

Tezcan, Degerleri (Keskinoglu, 2008: 11);

e aile degerleri,

e egitsel degerler,

e ckonomik degerler,

e dinsel degerler,

e siyasal degerler,

e Dbos zamanlar degerleri olmak {izere alt1 kisimda incelemis; bu degerleri
olumlu ve olumsuz olmak {izere iki gruba aywrmistir. Tiirklerin olumlu
degerlerini; kahramanlik, yurtseverlik, mertlik, dindarlik, kanaatkarlik,
tutumluluk, topraga baglilik, konukseverlik, saygi-hiirmet, haywrseverlik,
hosgoriiliik, namus-gereflilik, ciddilik, agirbashlik, algak gonilliilik, i¢

temizlilik olarak belirtmistir.



14

Lalek (2007:12) ise ¢alismasinda degerleri su sekilde siniflandirmistir:

¢ Kurumsal degerler: Kritik ve rasyonel yaklasimlar yoluyla gergekligin
kesfedilmesine biiylik 6nem verirler,

e Ekonomik degerler: Yarar ve pratiklige gore degerleme vurgusu
tasirlar,

e [Estetik degerler: Bicim ve uyumun 6nemine yonelik degerlerdir,

e Sosyal degerler: Insan sevgisi ve iliskilere dair tasinan degerlerdir,

o Politik degerler: Gii¢ kazanma ve etki alanin genisletilmesine 6nem
veren degerlerdir,

o Kutsal degerler: Rasyonel, diinya disindaki olusumlar1 anlamaya ve

aciklamaya yonelik degerlerdir.

Ayrica degerler; amac degerler ve ara¢ degerler; geleneksel degerler, demokratik
degerler, calisma-is degerleri, bilimsel degerler, temel degerler olarak da incelenmistir

(Yaman, Taflan, Colak, 2009:108-109).

Evin ve Kafadar (2004: 296) ise degerleri “Ulusal” ve “Evrensel” degerler

olmak iizere iki kategoride incelemislerdir:

e Ulusal Degerler: Millet, devlet, vatan, ordu, cumhuriyet, ulusal simgeler
(ulusal mars, ulusal anitlar, ulusal bayram, bayrak), kahramanlk, dil,
gelenek ve gorenekler.

e Evrensel Degerler: Demokrasi, insan hak ve ozgirliikleri, uygarlik,

baris, esitlik, bilim ve bilimsel diisiince, sanat, cevre duyarliligi, sevgi.

Schwartz, aralarinda Tiirkiye'nin de bulundugu 601 askin iilkede deger
yoneliminin igerigi ve yapist hakkinda deneysel olarak desteklenen bir teori
gelistirmistir. Bu teori £ 56 tek de8er {iizerine olusturulmustur. Bu modelde,
motivasyonel olarak farkli 10 deger tipi yer almistir. Bu 10 tip, diinya kiiltiirlerinde

kabul edilen temel degerlerin genis bir dagilimimi kapsamaktadir. Schwartz'in 1992
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yilinda belirledigi ve evrensel deger tipleri olarak kabul edilen 10 temel deger ve

icerdikleri alt degerler sunlardir (Mehmedoglu, 2007:799):

Tablo 1: Schwartz'in Evrensel Deger Tipleri

D?ger : Tanmm ve Amac Icerdikleri Tek Degerler
Tipleri : :
Sosval konum wve prestij. Sosval gilic sahibi olmak, otorite sahibi
msanlar wve  kaynaklar olmak zengin olmak toplumdakd gdriintimii
Gug iizerinde denetim veva komuyabilmek [Insanlar tarafindan
kontrol giicii benimsenmek]
B Sosyal standartlarr  temel Basanli olmak, vetkin olmalk, horsh olmalk
Siams alan kisisel basan vonelimi 58z gecen bin olmak [zeki olmak]
Hamciik Zevk ve duyulanm lagisel Zevk hayattan tat almak
ddiillendirmes:
7 — Heyecan, hayata meydan Cesur olmak, defisken bir havat yasamak,
= okuma ve venilik aravisi hevecanl bir vasanti sahibi olmak
Bagimsiz diigiince ve Yaratica olmak merak duyabilmek &zgiir
Oz yénelim evlem fercihi, kesif we olmak  kendi amaclanm — secebilmel

inceleme

bagmmsiz olmak. [Kendine saveis: olmak]

Anlayish, takdir edici wve
hoggorilii olma, insanlarnm
ve tabiatin iyiligFini
gozetme

Evrenselcilik

Acik fikarli olmak erdemili olmak, toplumsal
adalet, esitlik. bans icinde bir dionya
istemelr, glizelliklerle dolu bir diimya.
dogayla biinhik icinde olmak c¢evreyi
komumak, [Ig uyum]

Kisisel temas icinde
bulunulan kimselernin
tyiliFimi gizetme,
gelistirme ve konumna

Iyilikseverlik

Y ardimsever olmak, diurist olmak,
bagislavic: olmak sadik olmak. soruminluk
sahibi olmak [Gergek arkadaslik, olgun
sevgl, manevi bir havat, anlamli bir havat)

Dinin wa da geleneksel
kiltiriin bir takam ddet ve
fikirlerini  kabul etme,
bagflanma ve saym duvma

Gelenek

Alcakgdniillii olmak, dindar olmak, hayatin
bana wverdiklernini kabullenmek. geleneklere
saygih olmak, idimli olmak [Drinyevi
1slerden el-avak cekmek]

Tophunsal patwiniil e
beklentileri  ihlal etme,
baskalarim  rahatsiz  etme
va da krma-varalama gii
fiillere elvensli difii we
edilimlerin simarlanmasi

Eibar olmale, itaatkir olmak, ana-babava ve
waglilara deger vermel, kendim
denetleyebilmek

Toplunmin, iliskilerin  we
i givenliFi, huzur ve istikran

Tusal givenlik, tophimsal diizenin
siirmesini istemek.  femiz  olmak, aile
givenlifi, ivilife karsibhk vermek [baghilik
durvgusu, saghikli olmak].

Daha bir¢ok siniflandirmasi bulunan degerlerin farkli bir siralamasi da su sekilde

yapilabilir:
1. Milli Degerler
Sosyal Degerler

2

3. Evrensel Degerler

4. Siyasi - Iktisadi Degerler
5

[Imi Degerler
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2.1.3. Deger Kuramlan

Maslow'un Deger Kuram

Maslow, insanlarin kullanma ihtiyaci duydugu bazi kapasitelere sahip oldugunu
ve bu kapasitelerin kullanilmasi ile degerlerin sekillendigini belirtmektedir. "Bu
bakimdan Maslow, insanlarin sahip olduklar1 kapasiteleri, onlarin ihtiyaclarini

belirleyen igsel degerleri olarak nitelendirmektedir."(Lalek, 2007:26).

Abraham Maslow, degerlerin olusumundan s6z ederken, bazi degerler tiim insanlar igin
ortak olurken, bazi degerlerin biitiin insan soyu i¢in ayni olmayacagimi vurgulamaktadir.
Maslow’un olusturdugu hiyerarsik yapilanmanin en altinda bulunan temel ihtiyaglarin biitiin
insanlar i¢in ortak oldugu bu yiizden de bunlarin paylasilan ortak degerler oldugunu belirtmistir.
Bireylerdeki temel farkliliklar ise bireyin kendisi, kiiltiirii ve diinyayla kuracag iligki bigimleri
arasinda tercihlerini meydana getirir ki bu da degerleri dogurur. Bir baska sdylemle Maslow, her
insanin kullanmak zorunda oldugu bazi ihtiyaglari igin 6zgiin kapasitelere sahip oldugunu ve
bunlarin kullanilmasi ile de degerlerin sekillendigini belirtmektedir. Bu bakimdan Maslow,
insanlarin sahip olduklar1 kapasiteleri onlarin ihtiyaglarini belirleyen igsel degerleri olarak
nitelendirmektedir. Maslow, insanlarin farkli igsel degerlere sahip olma nedenlerinin farkl
kapasitelere sahip olmalaria baglamaktadir. Kisaca, kapasitelerin farklilastigi oranda degerlerde

goriilen farklilasmalar dogaldir (Maslow, 1959: 231; Akt. Cakmak,2007:34)

Kluckhohn'un Deger Kurami

Kluckhohn, degeri, bireyin ya da bir grubun 6zelligini acik ya da ortiik olarak
belirten, kisinin tercihlerini etkileyen, arzu edilebilen bir kavram olarak tanimlamistir

(Kluckhohn, 1951:395).

Kluckhohn, “degerlerin, insanlarin ortak sorunlarina aradiklar1 ¢oziimlerde
yattigin1 one siirmektedir.” Bu sorunlarin ¢éziimlerinin ise, kiiltiirden kiiltiire toplumdan
topluma farklilik gosterecegini vurgulayarak, bireyin kisiligi ile yasadigi toplumun
kiiltiirel 6geleri ve degerlerinin birebir iliskili oldugunu ve topluluklarin sahip oldugu
yasam tarzinm, bir deger sistemi tarafindan sekillendigini belirtmistir. Bazi evrensel

insan sorunlarinin oldugunu belirten kuramci, bu sorunlarmn ¢6ziimlerinin insan
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davranislarima yon veren ve sorunlarin ¢oziimiinde etkili olan deger ydnelimlerinde

oldugunu vurgulamistir (Lalek, 2007:26).

Allport, Vernon ve Lindzey'in Deger Kurami

Allport, Vernon ve Lindzey, psikolojide ilk defa deger testini kullanan
Spranger'in deger teorisini, deger sistemlerinde egilimleri 6l¢mek i¢in bir 6lgme aracina
dontistiirmiislerdir. Spranger teorisinde, degerleri sahsiyet tiirlerine gore 6 temel gruba
ayirmistir ve herkesin bu deger tiplerinden birine dahil olabilecegini belirtmistir
(Glingo6r,1993:84). Bu deger tipleri; estetik, teorik, ekonomik, siyasi, sosyal ve dini
degerler olarak smiflandirilmistir. Siniflandirmada her degerin kendine 6zgii bir yapisi
bulunmaktadir ve degerlerin 6nem derecesi kisiden kisiye degisiklik gostermektedir.
Buna gore, her insanin sahip oldugu bir deger profili vardir. Bu profilde bir kisi i¢in
bazi degerler ¢ok Onemliyken bazi degerler daha az 6neme sahip olabilir ya da hig
onemli olmayabilir. Bireyin yogun olarak énem verdigi degerler, onun yasam bi¢imini
belirler ve yasamma yon verir (Yaman, 2001; akt. Cakmak, 2007:36). Bu noktadan
hareketle degerler insan yasamina yon veren ve insan yasamin bilyiik Olclide

yonlendiren bir etkiye sahiptir denilebilir.

Milton Rokeach'in Deger Kurami

Rokeach, degerleri, amagsal degerler (rahat bir yasam, gercek dostluk,
giizellikler i¢inde bir diinya, 6zgiirliik, sosyal itibar ve akil gibi) ve bu amaca ulagsmak
icin ara¢ olarak kullanilan davranis bi¢imini yansitan aracsal degerler (bagimsiz,
sevecen, yaratici, hirslt ve cesur olmak gibi) (Rokeach,1973:8) olarak isimlendirmistir.
Bu amagcsal ve aragsal degerler kendi iclerinde ikiye ayrilmaktadir. Amacsal degerler
bireysel ve toplumsal, Aragsal degerler ise; ahlaki degerler ve yeterlilik degerleri olarak

ikiye ayrilmistir.
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DEGERLER
Aracsal Degerler Amagsal Degerler
l |
Davranis Tarzlar Varligm Amaci
/\
Ahlaki Odaklidik Yeterlilik Kisisel Odaklilik Sosval Odaklilik

Sekil 1: Rokeach’1in Deger Simflandirmasi

Kaynak: (Rokeach,1973)

Degerlerin 0Ozelliklerini ortaya koymaya calisan Rokeach iki deger boyutu
belirlemistir. Bu boyutlar, her boyutta 18 deger olmak iizere toplam 36 degerden
olusmustur. Bu kuram Allport, Vernon ve Lindzey'in deger kuramiyla benzerlik
gostermekle birlikte kisiye 0zgii degerleri onem dercesine gore siralandigi bir kuramdir.
Rokeach diger kuramcilardan farkli olarak degerleri, hayatin amacini yansitan amagsal
degerler ve bu amacsal degerlere ulasmak i¢in ara¢ olarak kullanilan aragsal degerler
olarak smiflandirmistir. Bu degerlerde kendi iclerinde gruplara ayrilmistir. Amagsal
degerler bireysel ve toplumsal degerler olmak iizere iki kategoriye ayrimistir.
Bireylerin degerlere verecekleri dnem derecesi farklilik gosterecegi icin bireysel ve
toplumsal degerlere baglhliklar1 da farklilik gosterecektir. Aragsal degerler de ahlaki
degerler ve yeterlilik degerleri olarak iki gruba ayrilmistir. Ahlaki degerler,
davranislarla ilgilidir, 'sadece sosyal odakli ve yanlis yapilmis davranislar veya
tutumlarda sug¢luluk hissi uyandiran' durumlarla ilgilidir. Yeterlilik degerleri ise, sosyal
degil bireysel odaklidir. Daha ¢ok olaylarin ahlaki boyutuyla ilgilidir. "Bu degerlerin
ihlali, yanhs yapmaktan dolay1 su¢luluk duygusundan cok, kisisel yeterlilikle ilgili
utang duygusuna neden olur." (Akt.Rushworth ve Gillin, 2006; Akt. Cakmak,2007: 37).



Tablo 2: Rokeach'in Deger Simflandirmasi

Amacg Degerler Aracg Degerler
Rahat bir hayat Hirsli/tutkulu /ihtirash olmak
Heyecan verici yasam (heyecanli bir Agik fikirli (genis goriislii)
hayat) olmak
Bir seyler basarma hissi Yetenekli / ehil olmak
Baris i¢cinde bir diinya Neseli olmak

Gizel bir diinya (glizellikler diinyasi)

Temiz olmak

Esitlik

Cesur olmak

Aile giivenligi

Affedici/bagislayici olmak

Ozgiirliik (bagimsizlik, serbest se¢im)

Yardimsever olmak

Mutluluk Diiriist olmak
I¢sel ahenk / huzur Hayal giicii kuvvetli olmak
Olgun agk Bagimsiz olmak

Ulusal giivenlik (milli giivenlik)

Mantikli olmak

Zevk, haz

Aydin - miinevver olmak

Kurtulus

Sevgi dolu/sevecen olmak

Kendine saygi

Itaatkar olmak

Sosyal itibar

Kibar olmak

Gergek dostluk

Sorumlu (gilivenilir) olmak

Bilgelik - akillilik

Kendini kontrol edebilmek

Hofstede'nin Deger Kurami

19

Hofstede'ye gore, sosyal bir sistemin varligini stirdiirmesi insan davranislarinin
belli bir diizen iginde olmasina baglidir. Hofstede, "Degerler insan yasamimnin ilk
yillarinda programlanmistir ve rasyonel degildir." goriisiinii belirterek, degerlerin deger
sistemi ve deger hiyerarsisini olusturdugunu vurgulamistir. Ayni zamanda bu sistem

icinde yer alan degerlerin birbiri ile iliskili oldugunu belirtmistir (Ozkul, 2007:19-20).
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Hofstede degerler iizerine Kkiiltiirlerarast kapsamli bir ¢alisma yapmistir. Bu
calismada, Rokeach'm yaptig1 tanimlamaya benzer sekilde, insanlarin benzer
durumlarda ayni tepkiyi gostermesinin nedeninin "duragan bir zihinsel programdan"
kaynaklandigmi 6ne siirmiistiir. Buna gore bireyin olaylar ve durumlar karsisinda hangi
davranis1 gosterecegi ya da ne tiir tepkide bulunabileceginin tahmin edilebilmesi i¢in,
hem bireyin hem de i¢inde bulundugu durumun g6z Oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Hofstede'nin bahsettigi zihinsel programin tanimlanmasmin anahtari,
degerler ve Kkiiltiirdiir. Degerler, hem bireylere hem de topluluklara ait 6zelliklerden
olustugu i¢in, o topluluga ait kiiltiiriin belirleyici 6gesidir. Hofstede'ye gore deger, belli
bir durumu digerine tercih etmektir ve toplumun temel yap1 tasidir. Sahip olunan her
degerin bir yonii vardir. Bu yon olumlu ve olumsuz olabilir. Bireyler ait olduklar1

toplumun deger sisteminden etkilenmektedirler (Yaman, 2001; Akt. Cakmak, 2007:38).

England'in Degerler Kurami

Degerlerin yoneticilerin davranislar1 ile olan iligkileri konusunda kuramsal bir
calisma yapan England, bu modelde degerlerin davranisi etkiledigini savunur. Bireyin
belli durumlarda davranis1 hakkinda kesin karar vermeden once sahip oldugu degerlerle
birlikte diisiinmesini 6ngoriir. Bu model ayn1 zamanda degerlerin davranisi etkileyen iki
yolu oldugunu ileri stirmektedir. Bu yollar; davranig yoniinii degistirme ve algilama
durumunu 6rtmedir. Bu modele gore, bireyin davranislar1 hakkinda kesin yargilarda
bulunmadan 6nce bireyin davranismi etkileyebilecek olan etkenlerin de géz Oniinde
bulundurulmasi gerekir (Lalek, 2007:32-33). Bu baglamda yapilan davranisin nedenini
sorgulamadan kisiler lizerinde kesin yargiya varilmamasi, insanlarin i¢inde bulundugu

durumla birlikte degerlendirilmesi gerektigi sdylenebilir.

McDonald ve Gandz'in Deger Kuram

Mc Donald ve Gandz, nitel yontem kullanarak 32 ayr1 orgiiti kapsayan
arastirmalar1 sonucunda 21 deger boyutu elde etmislerdir. Daha sonra dntestlerden elde
ettikleri verilere dayanarak, bu 21 deger boyutuna otonomi, itaat ve diizenlilik deger

boyutlarini1 da ekleyerek 24 deger boyutu elde etmislerdir. Daha sonra bu 24 deger
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boyutunu; iliski yonelimli degerler, gérev yonelimli degerler, degisimle ilgili degerler
ve statiiko degerleri altinda dort farkli gruba yerlestirmislerdir. Arastirma verilerinden
elde edilen bulgulara gore, orgiitlerin en 6nemli degerlerinin statiiko, degisim, iliski ve

gorev yonelimli degerler oldugu sonucuna varilmistir (Lalek, 2007: 35).

Graves'in Degerler Kuram

Insan degerlerini ve yasam bigimlerini varoluscu bir bicimde ele alan Graves,
hiyerarsik sistemde her basar1 durumunu bir denge olarak agiklamistir (Turan ve Aktan,

2008:228).

Graves (1970), kuraminda {i¢ 6nermeye dayanarak degerleri incelemistir. Bu dnermeler; insan
dogas1 acik bir sistemdir. Insanin dogasi sabit bir diizeyden digerine sigrayarak gelisir. Insanin
tim psikolojisi yeni bir sabit diizeye her gecisinde yeni bir bigim aldigindan degerleri de
sistemden sisteme degisir. Graves’in (1970) soz ettigi hiyerarsik sistemde her basarili diizey bir
denge durumudur. Ve bir diizeyde dengenin basarilmasiyla bu denge durumu artarak devam
edecektir. Birey, denge durumundayken, o duruma ait psikolojiye sahiptir. Onun davranislari,
duygular isteklendirme, ahlaki ve degerleri, diisiinceleri ve tercihleri o diizeye uygundur. Birey,
var olus kosullarinin degisimi sirasinda, yukariya dogru gelisimi saglayacak genetik veya yapisal
donanima sahip olmayabilir. Bazi durumlarda, birey hiyerarsik yapilanmada inisler ¢ikislar
yasayabilir veya bu inisler ¢ikislar olmadan diiz ¢izgide yasayabilir ya da hiyerarsideki
diizeylerin birlesimi ile hayatini siirdiirebilir. Yeni diizeyin ortaya ¢ikisi bireyin hiyerarsik
yapilanmadaki zorunlu ihtiyaglarini kargilamasina ve var olusuyla ilgili sorunlarmni ¢dzmesine

baglidir (Graves, 1970: 131-155; Akt. Cakmak,2007:35).

Denge durumlarina ait psikolojik nitelikler vardir. Bu nitelikler her denge
durumunun kendine Ozgilidiir. Her durumda giidii, degerler, diisiince ve tercihler
mevcuttur. "Diizey degistiginde bireyin karsilastigi yeni diizeye ait olma asamasi,
bireyin yeni duruma uyumunu saglayacak yeni degerleri edinmesini saglar. " (Turan ve

Aktan, 2008:228).

Turan ve Aktan (2008:229), Graves’in belirledigi var olma diizeylerini su

sekilde siralamistir:



22

I. Diizey: Tepkisel Var Olma: insanlarm temel fizyolojik ihtiyaclarim1 gidermeye

calistig diizeydir. Degerlerin tepkilerle belirlendigi diizeydir.

II. Diizey: Geleneksel Var Olma: Bu diizeyde insanlar sadece var olma ihtiyaci

duyarlar. Tek ihtiyag, nesli devam ettirmektir.

III. Diizey: Ben-merkezli Olma: Insan olma olgusunun belirdigi diizeydir. Birey olma
diirtiisti cok giicliidiir. Baskalar1 {izerinde baski kurma ve birey olma giidiisii ¢ok yiiksek

oldugundan, degerler de bu amaca hizmet edecek bigimde sekillenir.

IV. Diizey: Ozverili Var Olma: Aci ve dliimden sonraki yasam igin var olma agirlikli

olan duygudur. Tanri’nin koydugu degerlere yonelme s6z konusudur.

V. Diizey: Materyalist Var Olma: Diinyanm sirlarmi kesfetme ve diinyayr ydnetme
duygusu egemendir. Bu durum, materyalist bir yasam ve degerlerin dne ¢ikmasina

neden olur.

VI. Diizey: Toplumsal Var Olma: Cagcil yasam bigiminin sunmus oldugu rasyonel
degerlerden ¢ok insani degerler 6ne ¢ikar. Diger insanlar onemli héle gelmistir ve

toplum bir biitiin olarak degerlidir.

VII. Diizey: Varolus: Deger sisteminin temeli bilgiye ve evrenle ilgili gergeklige
dayalidir. Insan, kendine giivenir; hayata, bagimsizliga ve toplumun ¢ikarlarma deger

verir. Farkli degerlere hosgorii vardir, otoritenin kontrolsiiz kullanimma karsidir.

Schwartz Deger Kuram

Rokeach'mm hazirladig1 degerler listesini farkli bir yontemle ve kuramsal agidan
ele alan Schwartz, insan degerlerinin bazi temel boyutlar yardimiyla incelenebilecegini
belirtmistir. Bu kuram deger tipleri arsindaki dinamik iligkileri belirlemeye yonelik

olarak kurulmustur (Lalek, 2007:37).
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Sekil 2: Schwartz Deger Kuramundaki Deger Tipleri ve Ana Deger Gruplar Arasindaki
Tliskilerle Tlgili Model

Kaynak: ( Akt. Sagnak.2005)

"Schwartz’in deger kurami, de8er Oncelikleri arasindaki catisma ve
bagdasmalarin evrensel modellerinin iki boyutlu bir yapisi oldugunu ifade etmektedir.
Birinci boyutta degisime agiklik, ikinci boyutta ise kendini gelistirme bulunmaktadir."
(Ozkul, 2007:23-27)

Schwartz’a gore her insan farkli degerlere sahiptir ve bu degerlerin onem
derecesi kisiden kisiye degisebilir. Schwartz Deger Kurami, degerlerin motive edici bir

giicii oldugunu savunur.
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2.1.4. Degerlerin islevleri

"Sosyal degerler belli sosyal sonuglara yol acarlar. Bu sosyal sonuglar literatiirde

sosyal degerlerin islevleri olarak adlandirilmaktadir." (Lalek, 2007:44).

Degerlerin, yasam i¢inde 6nemli 6zellikleri ve bu 6zelliklere bagh olarak cesitli
islevleri vardir. Insanlarin segimlerinde yol gdsterici, belirleyici unsurlardir. Ait
olduklar1 toplumun kimligi niteligindedir (Canatan, 2008:63). Kisilerin sosyal rollerini
se¢cmesinde ve gerceklestirmesinde rehberlik eder, kisileri toplumsal kurallara uymaya

yoneltir.

Toplumsal diizeni saglayan, toplumu yonlendiren ve sekillendiren kisacasi
toplumsal yasamin belirleyicisi niteliginde olan degerlerin genel 6zelliklerini Lalek

(2007:43) su sekilde sistematize etmistir:

e “Sosyal deger, temel secici oryantasyonun standardidir.” Buna gore degerler
bilingli bir sekilde, 6nceden belirlenmis olan davraniglarin genel dlciitiidiir.
Sosyal eylemde bulunan bir kisinin olgu ve istekleri i¢in temel teskil

etmektedir.

o Degerler, kiiltiirle sekillendirilir. Kiiltiir iizerinde yonlendirici bir etkiye
sahiptir. Kiiltiirtin gelisimsel siireci i¢inde sekil alan degerler, kiiltiiriin

temelini olusturmaktadir.

e '"Degerler, insanlarla 0zdeslesmistir. Yani sosyallesme siirecinde, kisi
tarafindan Ogrenilmekte ve Tstlenilmektedir. Bunun sonucu olarak da

degerler kisinin sahsiyetinin bir pargasi olarak goriilmektedir."

e "Degerler, sosyal bir boyuta sahiptirler. Yani hem zihinsel (arzu ve eylem

boyutunu belirten) hem de hissi-duygusal yonii belirten ifadelerdir."
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Degerler tutum ve davraniglarimiza yon veren, hayatimizin her asamasinda var
olan, sosyal yasamimizi diizenleyen, yazili olmayan kurallardir. Hizla degisen
diinyamizda degerler de degisiklige ugramakta, bu da toplum hayatini olumsuz yonde
etkilemektedir. Teknoloji ile birlikte degisen sosyal c¢evre kavrami, bu degisimin en

temel sebeplerinden biri olarak sdylenebilir.

Gilinlimiizde insanlarin sosyal c¢evresinde sadece aile yer almamaktadir.
Televizyon, bilgisayar oyunlari, sinema, dergi, internet, oyuncaklar ve reklamlar
aracilifiyla biitiin diinya cocuklarmin farkli bir c¢evresi olusmustur (Bilgi Biilteni,
2007:2). Bu gesitlilik igerisinde deger kavrami varliginin korunmasi, temeli saglam olan

bir egitimle saglanabilir ve devam ettirilebilir.

2.1.5. Degerlerin Ogretimi

Bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda kazanilan degerler, toplum tarafindan
ortak dogru olarak kabul edilen genellestirilmis davraniglardir. Toplumsal yasamda,
degerlerin birlestirici ve bitilinlestirici rolleri vardw. Toplumun devamliligini,
sirekliligini de saglayan degerler, gelecek kusaklara deger kaybina ugramadan
aktarilmalidir. Bu aktarim ailede baslamali, okul 6ncesi ve ilkogretim kurumlari

aracilifiyla da devam ettirilmelidir.

Deger kazanimma erken yaslardan itibaren baslanmalidir. Aksi takdirde,
cocukluk doneminden sonra degerlerin kazanimi ve benimsenmesi agisindan ciddi
sorunlar ortaya ¢ikabilir. Egitim hayatinin temeli olan ilkdgretimden itibaren derslerde,
Ogretimin yani sira e8itime de agirlik verilmelidir. Giiniimiizde artik 6grenciler smav
odakli calistirilarak, egitim-08retim smavlara yonelik olarak sekillendirilmektedir.
Genel anlamda 6gretim agisindan uygun olan bu sistem, egitimi geri plana atmakta ve

ogrencilere sadece bilgi yiiklemeye ¢aligmaktadir.

Degerler, bireylere ders anlatir gibi anlatilarak kazandimrilamaz. Oncelikle
cocugun etrafindaki bireyler de bu degerlerin farkinda olmali ve degerlerin 6nemli
oldugunu benimsemeli ki ¢cocuklar da ayn1 sekilde 6rnek alabilsin. Yani, hem egitimci

hem de aile cocugun hayatinda rol model oldugu takdirde degerler gelecek nesillere
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bozulmadan aktarilabilir. Kisiliklerinin temelleri ilkogretim ve ortadgretim ile pekisen
ogrencilere degerler kazandirilirken, zevk alacaklar1 sekilde eglenerek 6grenecekleri bir
ortam hazirlanmalidir. Bunun i¢in en etkili ortamlardan biri de orglin egitimin bir
parcasi olan genel miizik egitimi olarak diistiniilebilir. Miizik egitiminin, ¢ocugun tiim
gelisim alanlarina katkida bulunan, 6gretirken eglendiren, ¢ocugun ruh diinyasini1 da
harekete geciren bir egitim oldugu goéz oOniinde bulunduruldugunda, ¢ocuga deger
kazandirmada, degerleri benimsetmede ve degerlere yonelik farkindalik diizeylerini
artrmada, miizik derslerinin etkili olacagi sdylenebilir. Bu egitimin en O6nemli
etkinliklerinden biri olan sarki O6gretimi ise etkili bir sekilde gergeklestirildiginde,
degerler egitimine en biiyiik katkiyr sunan alanlardan biri haline gelebilir. Onceden
belirlenen amaglar ve hedefler dogrultusunda secilecek olan deger icerikli okul sarkilari,

degerlerin kazaniminda etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir.

“Saglikli, huzurlu, kendisiyle ve ¢evresiyle barisik, uyumlu bireyler
yetistirmenin yolu bu bireylerin sahip oldugu degerler ve bu degerlerin ahlaki
yasantilarina olumlu yansimalarimdan ge¢mektedir. Bireyler ahlaki yonden ne kadar
saglikli yetismigse toplum da o kadar yliksek ahlaki degerlere ulasacaktir.” (Keskinoglu,
2008:3).

Cocuga degerlerin kazandirilmasinda oncelikle anne baba, daha sonra da
ogretmen Ornek model olmaktadir. Bu nedenle ailelerin ve 6gretmenlerin de degerleri

1y1 benimsemis bireylerden olusmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Egitim, topluma ait degerleri bireylere kazandirmada onemli rol oynamaktadir
(Tasdemir, 2009:301). Egitim sisteminin amaci, sadece bilgi vermek degil, ayni
zamanda, 0grencilere topluma ait degerleri de kazandirmaktir. Bu sistem i¢inde degerler
egitiminin 6nemli bir yeri vardir. Degerlerin kazandirilmasinda ise, 6gretmenin biiyiik
bir rolii vardwr. Cocuklarin davranislar1 iizerindeki en bilyik etki ve yetki
Ogretmenlerine aittir. Bu nedenle egitimin her asamasinda oldugu gibi degerler
egitiminde de egitimcilerin egitimi olduk¢a Onemlidir. Toplumsal olaylara duyarl,
milli-manevi, bireysel-toplumsal, ulusal-evrensel degerleri benimsemis bireyler

yetistirmek gelecege yapilacak en biiylik yatirim olacaktir.
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"Egitim kavrami, egitim alaninda yapilmis olan zengin yorumlarin iceriginden
cikarilabilir. Bu yorumlardan ilki, bireyin gelisimine ve 6grenmesine etki eden her tiirlii
etkilesimi, kapsamli bir bicimde i¢ine alir. Bu anlamiyla egitim, toplumsallagsma
kavramiyla es anlamli olarak toplumun bilgi, inang,deger yargisi kiiltiirel degerlerin
ogrenilmesi anlamina gelmektedir." Egitimin gérevlerinden biri de topluma ait degerleri
gelecek kusaklara aktarmaktir (Tan, Kayabasi, Erdogan, 2003:1-4). Toplumun
devamlilig1 buna baghdir. Kiiltiir unsurlarimizi yeni kusaklara aktarmak, insanimiza
bilgi toplumunun gerektirdigi donanimlar1 kazandirmak, gengleri Tiirk Milli Egitiminin
temel amaclarina uygun bireyler olarak yetistirmek egitim sistemimizin en temel

gorevidir (Yalin, Hedges, Ozdemir, 1996:3).

"Birinci siif egitim sistemi olmayan bir lilkede miikkemmellik olamaz". Nitelikli
ogretmenlerin olmadig1 egitimde de istenilen basar1 elde edilemez. Ayni sekilde
ogretme isinde de gerekli hazirliklar yapilmadan istenilen diizeye gelinemez. Miifredat
degistirilebilir, daha fazla gere¢ almabilir, fiziksel ¢evre yenilenebilir, okul saatleri
uzatilabilir ~ama  nitelikli  68retmenler olmadan egitimde istenilen etki

yaratilamaz."(Yalin, Hedges, Ozdemir, 1996:3).

Okul, nitelikli bireylerin yetistirilmesinde ve nitelikli toplumun olugmasinda en
onemli kurumlardan biridir (Bilen ve d., 2011:11). Degerlerin 6gretiminde en etkili
kurum okuldur. Okulda en énemli gérev dgretmenlere diismektedir. Ogretmenler bazen
planh olarak, ¢ogu zaman da ortiik program igerisinde dgrencilere deger kazandirmaya
calisirlar.  Gilinlimiizde degerler konusunda yasanan sorunlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda, planli deger G6gretimi etkinliklerine okullarda ve Ozellikle smif
icerisinde yer verilmesi zorunludur. Ogretmenlerin degerler egitimi ile ilgili siif

icerisindeki etkinlikleri su sekilde siralanabilir: (Demirtas,2009: 21)

Kilavuz ve model olma,

e Saygi, sevgi cergevesinde, huzurlu bir siif ortami olusturma,

Demokratik bir smif ortami hazirlama,

Degerleri de egitim programina dahil ederek 6gretme.
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Egitim ailede baslar. Bu nedenle anne ve babalarin sdyledikleri ile yaptiklar
celismemelidir. Ciinkii ¢ocuklar sOylenenlerden degil daha ¢ok yapilanlardan yani
gordiiklerinden etkilenirler. Cocuga kazandirilacak degerler, anne, baba, 6§retmen ve
cevrenin tutumlu davraniglari ile sekillenecektir. Degerler egitimi aile-6grenci-okul
iicgeninde asamal1 ve istikrarl bir sekilde yiirtitiildiiglinde tam anlamiyla gerceklesmis
olacaktir. Degerler, toplumun tiim bireyleri tarafindan kazanildiginda, sorumluluklar

tam anlamiyla yerine getirildiginde sorunsuz, huzurlu, mutlu bir toplum olacaktir.

Literatiirde degerlerin 6gretiminin, degerler egitimi (values education), ahlak
egitimi (moral education) ve karakter egitimi (character education) olarak ele alindigi
goriilmektedir. Bu kavramlar birbirlerinin benzeri gibi goriilse de aralarinda amag,

icerik ve yontem acisindan farkliliklar bulunmaktadir (Demirtas, 2009:6).

Degerler 6gretimi ile ilgili farkli yaklasimlar bulunmaktadir. Bu yaklasimlar

(Dilmag, 2007:34);

1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimy,

2. Degerleri Belirginlestirme Yaklagimu,

3. Deger Analiz Yaklasimi,

4. Biitiinciil Yaklagim (Kolhberg’in Adil Topluluk Okullarr),
5. Degerler Egitiminde Ortiik Program,

6. Karakter Egitimi.

1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi

Dogrudan 6gretim  yaklasiminda "Ogretmen etkin rol oynamaktadir.
Tiimdengelim ilkesine bagl kalarak genelden dzele dogru bir sira izlenir. Ogrenciye
oncelikli olarak genelleme ve kuramlar sunulur, arkasindan ornekler verilerek bu
kurallar pekistirilir Bu yaklagimda Ogretmen, Ogrenciye sunulacak materyallerin
yapilandirilarak asama asama 6grenciye sunulmasi gorevini istlenmektedir. Hedefler ve
hedeflere ulastiracak etkinlikler belli bir zaman dahilinde gerceklestirilirken,
ogrencilerin performansi izlenir, 6grenciye aninda doniit verilerek 6grenci yonlendirilir.

Ogrenci katilimi bu yaklasimda 6nemli bir fonksiyona sahiptir. Degerler 6gretimi
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sirecinde bu yaklasim, Ozellikle ilkdgretim ve ortadgretim Ogrencilerine ahlaki
degerleri Ogretim siirecinde kullanilan bir yontem olarak yer almaktadir (Dilmag,

2007:34).

Dogrudan 6gretim yaklasiminda, toplum tarafindan benimsenen davranmiglarin
ogrenciler tarafindan benimsenmesi amac¢lanmistir. Amaca ulagsmadaki en biiyiik gorev
ise Ogretmenlere diismektedir. Yetigkinler tarafindan 6nceden belirlenen degerler
ogrencilere dogrudan 6gretilir. Bu yaklasimin, degerlerin 6gretimi konusunda, en etkili

ve dnemli yaklagimlardan biri oldugu sylenebilir.

Dogrudan 6gretim yaklasimi, tiim derslerde her 6gretmen tarafindan rahatlikla
kullanilabilecek bir yaklasim olup, gerek programda yer alan degerlerin
kazandirilmasinda gerekse toplumsal degerlerin kazandirilmasinda etkili bir yontem
olarak kullanilabilir. Bu noktadan hareketle, 6rnegin; miizik derslerinde O6nceden
belirlenmis ama¢ ve hedefler dogrultusunda degerlere yonelik olarak hazirlanmis bir
miifredatla ve derslerde telkin yoluyla 6grencilere degerler kazandirilabilir. Burada
onemli olan hem miizik dersinin miiziksel amaclarina ulasmak yani miiziksel bilgi,
beceri ve davranis kazandirmak hem de bu ders ile dgrencilere kazandirilacak olan
degerlerin dgretimini saglamaktir. Ogretim yilmm basindan itibaren yapilacak olan ders
planinin asama asama gerceklestirilmesi, hedeflere uygun ortam ve arag-geregler
sayesinde amacina ulasmis bir miizik dersi gerceklestirilebilir, dogrudan o6gretim

yaklagimi ile degerlerin 6gretilmesine katkida bulunulabilir.

2. Degerleri Belirginlestirme Yaklasimi

Bu yaklasim, Dewey ve hiimanistik kuramdan esinlenilerek 1966 yilinda
gelistirilmistir. Bu yaklasimda 6grencilerin yasamlarindaki degerleri secerken bagimsiz
olarak kendilerinin tercih yapmalar1 esas almir (Dilmag, 2007:37). Ogrenme siirecinde
ogrenci merkez alinir ve 6gretmen Ogrencinin kendi degerini belirlemesine yardimci

olur.
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Degerleri belirginlestirme yaklasiminin temeli, bireyin kendi yasaminda neyin
onemli olduguna kendisinin karar vermesi ilkesine dayanmaktadir. Ogretmen
ogrencilere dogrudan degerleri kazandirmak yerine, Ogrencilerin kisisel davranis
modellerini inceleyerek, kisisel degerlerini tanimlamasina ve netlestirmesine yardimci
olmaktadir. Burada 6nemli olan 6grencinin neye deger verip vermeyecegine degerleri

inceledikten sonra kendisinin 6zgiirce karar vermesidir (Keskin, 2008:25).

3. Deger Analiz Yaklasim

Deger analiz yaklasimi sosyal bilimciler tarafindan gelistirilmistir. Bu

yaklagimin hedefleri (Keskin, 2008:26-39);

Ogrencilerin;

e Deger kavramini degerlendirmeyi 6grenmesini saglamak,
e Degerler hakkinda kalic1 yargilara ulasmasini saglamak,

e Genel deger yargist paylasan bir gruba nasil iiye olabileceklerini

ogretmektir.

Bu yaklasim deger kararlarmi ve degerler yeterliligini esas alir. Ogrencilere bir
deger kavramini degerlendirmeyi 6gretmek ve soz konusu deger hakkinda yargilara
ulasmak gibi hedefleri bulunmaktadir (Dilmag, 2007:40). Amerikan Sosyal Bilgiler
Ulusal Kurulu tarafindan gelistirilen bu yaklasim, 6grencilerin karar verme asamasinda
bilimsel arastirma ve mantiksal diisiinme siirecini kullanabilmelerine yardimci olmay1

amaglamaktadir (Keskinoglu, 2008:26).

Welton ve Mallan (1999) deger analiz yaklagimi siirecinin sekiz asamadan

olustugunu belirtmislerdir. Bu asamalar (Doganay, 2006:272-274);
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1- Deger sorununu belirleme,

2- Karsilasilan deger sorununu agikliga kavusturma,

3- Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama,

4- Bilgi ve kanitlarin uygunlugu ve dogrulugunu degerlendirme,

5- Olas1 ¢oziim yollarini belirleme,

6- Cozlim yollarmnin her birinin olas1 dogrularini belirleme ve degerlendirme,

7- Secenekler arasindan birini se¢me,

8- Secilen 6neri dogrultusunda davranma olarak siralanmastir.

4. Biitiinciil Yaklasim

Ahlaki yargmin insan yasamindaki islevini temel alan Biitiinciil Yaklasim
Kuraminda en 6nemli ahlak yapis1 “adalet ilkesi”dir. "Ahlak egitimi anlayisinda temel
degerleri irdelemek, toplumsal etkilesimi saglamak, mantiksal ¢oziimleme ve akil
yiiriitmeyi glidiilemek, sorumlulugu esit olarak paylastirmak, demokratik bir ortamda
rol almayir saglamak esastir." (Karakavak Ciar, 2006:28). Bu deger 06gretimi
yaklagiminda 6nemli olan diislinme ve muhakeme yapabilme giiciinii kazandirarak

ogretimi gergeklestirmektir.

Kohlberg ahlaki gelisimde; gelenek oncesi, geleneksel ve gelenek sonrasi olmak
iizere li¢ diizey tanimlamistir. Her diizey iki asamadan olusmustur. Asamalar birinci
asamadan altinc1 asamaya dogru gelisimsel bir hiyerarsi ile siralanmistir. Bu asamalar

ve Ozellikleri tabloda gdsterilmistir (Keskin, 2008:30).
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Diizeyler ereler Evrenin Temel Ana Fikri ilgili Birey Ve Ozellikleri
e il Dogru ve yanlis algist heniiz yerles- || Cocuklar. Coduniukla id_ egemen bir
Vle C eia memistir. Tek tip ve yiizeysel bir bakis acisi egemendir. Islem Oncesi
Celenek B dustiniis egemendir. Olgu ve olaylarin | Ddnemin Sembolik evresine giren dzel-
Ohcesi sonuclarina bakarak karar verilir likler garaldr.
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Kaynak: Eggen & Kauchak 2001; akt. Yapici ve Yapici, 2005

Kohlberg'in yaklasimina gore, insanlar bu evrelerde sirali bir sekilde ilerlemek

zorundalar ve bir evreden ge¢meden diger evreye gecmek miimkiin degildir. Ahlaki

gelisim, her insanda farkli boyutlarda ortaya cikabilir. Kimi insan, ilk evreden Gteye

gidemezken bazi insanlar en yliksek evreye ulagabilirler (Keskin, 2008:32).
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5. Degerler Egitiminde Ortiik Program

Ortiik program; “okulda bilingli ve agik olarak uygulanan programlarm,
kararlarin, ilkelerin diginda kalan okul ortami ve yasam1” seklinde tanimlanmistir. Bu
program alanyazinda farkli bi¢cimlerde tanimlanmistir. Bu tanimlardan bazilar1 (Akt.

Keskin, 2008:38);

1. Okulun gizli mesajlarla nakledilen gayri resmi beklentileridir (Jackson 1968).

2. Kasitsiz 6grenme sonuglari veya mesajlaridir (Gordon 1982).

3. Egitimin yapisindan ileri gelen zihni mesajlardir (Ilich 1978).

4. Neticeleri veya 6grenmenin tali sonuglarimni igerir. [...] 6zellikle agik¢a niyet edilmeyen fakat
ogrenilen durumlart ( Martin 1976).

5. Kalicr tutumlarin, begenilen ve begenilmeyen seylerin olusturulmasi yolundaki tali
ogrenmedir(Dewey 1938).

6. Ogrenmenin kabul edilmeyen (normatif) kurala uygun veya “ahlaki” unsurudur (Grene 1983).
7. Kapitalist toplumun mevcut smif yapisin korumada smiflarm hiikkiimranligina fayda saglayan

belli becerileri, tutumlar1 ve degerleri telkin eder (ortak temel goriis).

Bu tanimlarda '6rtiik programin resmi programda belirtilen amag ve faaliyetlerin
disinda, agikca belirtilmemis, yazili olmayan, 6§renme-6gretme siireci igersinde ortaya
cikan bilgi, fikir ve uygulamalardan olusan bir program olmasi' noktalarinda ortaklik

oldugu goriilmektedir (Akt:Dilmag, 2007:42).

Ortiik program kavrami ilk defa 1968 yilinda Jackson tarafindan kullanilmistir. 1930’larda ise
Williams ve Waller tarafindan kullanildig1 goriilmistiir (Eisner, 1985; Akt: Marsh, 1997, 33).
Jackson bu terimle, okuldaki 6grenmelerin genellikle ortiik olan fakat biiyiik dnem tasiyan sosyal
gerekliliklerine isaret etmis ve okulun, bilgileri kusaktan kusaga aktarmayr amac¢ edinen bir
kurumdan ¢ok daha fazla sey ifade ettigine dikkatleri ¢ekmistir. O’na gore egitim bir
toplumsallasma siireci olarak ele almmahdir (Akt:Meighan, 1981). Ortiik programi Paykog
(1995, 53) “okulda bilingli ve agik olarak uygulanan programlarin, kararlarin, ilkelerin disinda
kalan okul ortami ve yagami” olarak tanimlamaktadir. Vallance (1983) ortiik programi okulun
akademik olmayan ancak egitsel olarak anlamh ciktilar1 olarak tanimlamaktadir. Ote yandan
Ginsburg ve Clift (1990, 451) ise ortilk programi daha ¢ok gizli mesajlar anlaminda
kullanmaktadirlar. Blumberg ve Blumberg’e gore de yazili olmayan program “okulda genclerin

giinliik yagamlarinm bir pargasi olan informal ve planl olmayan programdir” (Sar1, 2007:17).
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Mariani, ortiik programi bir buz dagina benzetmis ve Ortiikk programin dagin
goriinmeyen kismi oldugunu belirtmistir. Yani; "6gretmen, 6grenci, aile ve yoneticilerin
inanglari, tutumlari, beklentileri ve motivasyonlart1 dogrultusunda programa ne
kattiklarm1 gdsteren kisim olarak nitelendirmistir." Mariani, su altinda kalan bu
boliimiin ¢ok 6nemli oldugunu ancak gerekli 6zenin gdsterilmedigini belirtmistir (Sari,
2007:19).

/™
J' ¥
Actk Program ——— / i
/ 1
/

Sekil 3: Agik ve Ortiik Program

Kaynak: Mariani, 1999.

Anderson’a (2001) gore egitimciler, ortiik program kavramini li¢ farkli anlamda

kullanmiglardir:

e [Egitim ortaminin 6grenciler lizerindeki etkileri,
e Basarili olmak i¢in okulda uyulmasi gereken “agikca belirtilmemis” kurallar,

e Resmi programla birlikte yiiriitiilen baz1 gizli bilgi ya da uygulamalar.

Istenmeyen diisiince ve degerleri ortadan kaldirmada rol oynayan ortiik program,
ogrenciler iizerinde onemli bir etkiye sahiptir (Ryan, 1993:18). Ortiik program, resmi

programda belirlenen ama¢ ve hedefler disinda 6gretim siirecinde ortaya c¢ikan,
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ogrencilerin kazandiklar1 bilgi, goriis ve degerlerdir. Ogrencilere kazandirilmasi
gereken degerlerin bazen Ortiikk programla verilmesi 6grenci iizerinde daha etkili
olabilir. Egitimin tiim alanlarinda oldugu gibi miizik egitiminde de Ortiikk program
dahilinde 06grencilere kazandirilmas: gereken degerler amaca uygun olarak

kazandirilabilir.

6. Karakter Egitimi

Karakter; “bir bireyin kendine 6zgli yapisi, onu baskalarindan ayiran temel
belirti ve bireyin davranis bi¢imlerini belirleyen, iistiin ana 6zellik, 6z yap1” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2013). "Yasamin biligsel, duygusal ve davranigsal boyutlarini
kapsama, ahlaki degerleri anlama ve onlar hakkinda hassasiyet tagima olarak da
tanimlanmaktadir. Bu yaklasimda 1iyi karakteri sembolize eden temel degerler
saptanmig, bu degerlerin kazandirilmasi i¢in okul ve smifta uygulanmasi gereken

yontemler 6nerilmistir." (Baydar, 2009: 35).

Linkona (1996), Karakter egitiminin temel ilkelerini su sekilde siralamistir

(Baydar, 2009: 35);

1- Karakter egitimi iyi karakterin temeli olarak temel ahlaki degerleri tesvik eder.

2- Karakter diisiinme, duygu ve davranisi igerecek kapsamda tanimlanmalidir.

3- Etkili karakter egitimi okul yasaminin tiim basamaklarinda temel degerleri tesvik eden
maksatli, Gistiinliigii eline alan ve kapsamli bir yaklagimi gerektirir.

4- Okul insancil ve sefkatli bir topluluk olmalidir.

5- Karakter gelistirmek i¢in, 6grenciler ahlaki aksiyon firsatina ihtiyag duyar.

6- Etkili karakter egitimi, 6grencileri merkeze alan ve basarili olmalarma yardimei olan anlaml
ve tesvik edici akademik miifredati igerir.

7- Karakter egitimi 6grencilerde i¢ giidiimlii bir motivasyon gelistirme ¢abasi iginde olmalidir.

8- Tiim okul personeli, karakter egitimi i¢in sorumluluklar1 paylasan ve ayni temel
degerlere bagli bir 6grenme ve ahlak toplulugu olmalidir.

9- Karakter egitimi hem personelden hem de dgrenciden ahlaki liderlik gerektirir.

10- Okul, karakter egitimi ¢abalarinda ebeveynleri ve gevresel imkanlar1 tam bir ortak

olarak gérmelidir.

11- Karakter egitiminin degerlendirilmesi; okulun karakterini, karakter egitimcisi olarak

okul personelinin islevselligini ve Ogrencilerin iyi karakter gdsterme baglamini

igermelidir.
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2.1.6. Deger Ogretiminde Modeller

Bottery, bir toplumda deger egitiminin dort genel siireci kapsadigini
vurguladigini belirtmis, bu siirecleri; "Akil Yiirtitme ve Mantig1 Tesvik Etme, Empati
Gelistirme, Benlik (6z) Saygis1 Gelistirme, Is Birligi Gelistirme" seklinde siralamustir
(Dilmag, 2007:29).

Bireylere deger kazandirmada kullanilabilecek ara¢ ve kurumlarin basinda aile,
okullar, dini kurum ve gruplar, televizyon, akran gruplar1 gelmektedir. Degerlerin
ogrenilmesi sosyal bir 6grenmedir. Cocugun karsilastig1 ilk sosyal kurum aile oldugu
icin, degerler sisteminin olusmasinda aile onemli bir yere sahiptir. Ailede degerler
model alma ve anne babayi taklit etme yoluyla baslar. Cevreden gordiikleri ile de
sekillenir (Bilgi Biilteni, 2007:2). Burada en 6nemli gorev dncelikle aileye, daha sonra
ise Ogretmene diismektedir. Toplumsal yapinin bozulmadan devam etmesi, temeli
saglam atilmis bir degerler egitiminin bireye kazandirilmasi ile miimkiin olacaktir.
Ancak her aile, bu temeli verebilecek nitelikte olmadigi icin, bu egitimin

kazandirilmasinda biiyilik gérev okullara diismektedir.

Demirtas (2009:18), calismasinda deger 6gretimi modellerinde;

- Sosyal 6grenme modeli,

- Bireysel model,

- Iletisim modeli,

- Diizey degisimi modeli,

- Adalet i¢in arastirma modeli,

- Iliskisel model tiirlerinin temel almabilecegini belirtmistir.

1. Sosyal Ogrenme Modeli

Sosyal Ogrenme Modeli Hartshorne ve May tarafindan 1928-1930 yillarinda

tanitilmistir. Bu model, "insanin dogustan iy1 ya da kotii herhangi bir 6zellik

getirmedigi" temeline dayanmaktadir (Uysal, 2008: 39).
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Sosyal 6grenme modeli, davranis¢r 6grenme kuramini ve psikoanalitik teoriyi temele
almaktadir. Bu model temelde ahlaki kararlarin igerigi lizerinde odaklanmaktadir. Bu yaklasima
gore bilginin kaynag: bireyin disinda yer almaktadir. Ogrenme alic1 bir siirectir ve 6gretim tek
yonli gerceklestirilir. Bilgi yetigkinlere ya da diger otoritelere baglidir ve 6grenene aktarilmasi
gerekir. Bu modele gore degerler, dogru tutum ve davraniglarm 6nceden belirlenmis sablonlaridir
ve din, politik ya da sosyal normlar gibi kaynaklardan ortaya g¢ikarlar. Ahlaki gelisim, dogru
davranig sablonlarini, gergek yasanti durumlan ile birlestirmeyi &grenmeye baglidir. Bu
yaklasimda amag, Ogrencilerin dogru degerleri gerekli oldugunda geri ¢agirabilmeleri igin
kazanmalar1 ve igsellestirmeleridir ve 6gretmenin gorevi dogru degerleri 6grenenlere aktarmaktir

(Demirtas, 2009:18).

Sosyal Ogrenme Teorisi (Social Learning Theory) bilissel dgrenme kurami
agirlikhidir. Bu kuram Sosyal Biligsel Teori (Social Cognitive Theory) olarak da
bilinmektedir. Sosyal Ogrenme Teorisinde, baskalarinin davramslar1 ve davranislarin
gdzlenmesine dayali bir 6grenme séz konusudur. Ogrenme siirecinde, 6grenen ve
ogreten etkilesim i¢indedir. Bu etkilesim, 6grenen kisiye 'gézlemleme ile zihinsel
fonksiyonlar gelistirmede katki saglayacaktir.' Bu teoriye gore, "model alma yolu ile
ogrenme, bilgi aktarma islevi yolu" ile gerceklesmektedir. Model alma yolu ile
o0grenme, birbirine bagli dort asamali bir siiregten olugsmaktadir. Bu siirecler (Demirbas

ve Yagbasan, 2005:367);

1. Dikkat siireci (Attention),
2. Hatirda tutma siireci (Retention),
3. Uygulama veya davranisi meydana getirme siireci (Motor Reproduction),

4. Giidiilenme stireci (Motivation)dir.

2. Bireysel Model

Bireysel yaklasim, “kokenini, bireyin kutsalligini temel alan egitimcilerin
goriislerinden almaktadir.” Ogretme-6grenme aktivitelerinin bireyin kendi degerlerini
secebilmesine olanak saglayacak sekilde diizenlenmesini Ongdriir. Bu yaklasim,
degerleri, bireysel igerik durumlar1 olarak tanimlar. Deger se¢gme siirecinde bireyin

tamamen Ozgiir olmasi temeline dayanir. Onemli olan, degerler degil, deger verme
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siirecidir. Ogretmen, bireye kendi degerlerini arastirirken rehberlik eder. Bu yaklasimda

en sik kullanilan yontem deger agiklama yontemidir (Demirtas, 2009: 18).

3. Iletisim Modeli

Iletisim modeli, Kohlberg’in ¢alismalar1 ve Sosyal Ogrenme Yaklasimindan
tiiretilmigtir. Ahlaki kararlarla ilgili olarak biligsel yapmin 6nemini vurgulayan bu
model; 6zellikle biligsel yapilarin gelisimine uygun igerigin sunulmasi bakimidan ¢ok

Onemlidir.

Kolhberg’in ¢alismasinda anahtar noktalardan birisi, “igerik ile deger yapisi
arasindaki iliski ve ayrimdir”. Ogrenme, bilginin disaridan alinarak kazanilmasi ve
i¢sellestirilmesi siireci, 6gretmen ise bilgiyi aktaran kisidir. Iletisim modeline gore
degerler, 6gretmen, lider, toplum ve toplumsal ya da hukuki normlar tarafindan 6nceden

tanimlanmis dogru-yanlis durumlardir (Demirtas, 2009:19).

4. Diizey Degisimi Modeli

Diizey Degisim Modeli, Kohlberg ¢aligmalarini temel almistir. Ahlaki Gelisim
asamalarin anlagilmasina ve arastirilmasina dayanan bu modelde amag, bireyin ahlaki
gelisimini desteklemektir. Gelisimin desteklenmesi igin  6grenme siireci uygun bir
sekilde diizenlenmektedir. Diizey degisim modeli, 'bireyi bir iist ahlaki gelisim diizeyine
cikarma'yr amacglamaktadir. Bu modelde deger, herhangi bir seyin dnemi ve degeri
lizerinde mantikli bir sekilde diisiinmek olarak nitelendirilir. Icerik, deger yapismin

konusu ve degeri kazanma nedeni olmak iizere lic 6geden olusur (Demirtag, 2009:19).

5. Adalet icin Arastirma Modeli

Adalet i¢in arastirma modelinde de Kolhberg’in ¢alismalar1 temel alinmistir. Bu

kurama gore, "en iist diizey ahlaki gelisim diizeyinin temel 6zelligi, ahlak prensibidir.

Buna gore ahlak gelisiminin ve egitiminin temel amaci adalettir." (Demirtas, 2009:20).
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6. lliskisel Model

Iliskisel model, Kohlberg’in kurami ile Piaget’nin Biligsel Gelisim Kuramini
temel alan bir modeldir. Bu modelin temel amaci, bireyin ahlak gelisimi i¢in uygun
ortami saglamaktir. Bu 6grenme ortaminin ii¢ temel 6zelligi tasimas1 gerekmektedir.

Bunlar;

¢ Yeni bilginin sunulmasi,

e Kendinin farkinda olma ya da bireye kendi o6grenme yollar1 hakkinda
farkindaligini artirmasi i¢in olanak saglama,

e Ogrencilere yeni diisiinceler iiretmeleri ve bunlar1 paylasmalar1 igin firsatlar

sunmadir (Demirtas, 2009:21).

Ogrenme-dgretme siirecinde fiziki sartlar 6nemli ve etkilidir. Degerlerin
ogretiminde de uygun bir sinif ortammin yaratilmasi etkili bir degerler egitiminin

gerceklesmesine yardimci olacaktir.

2.1.7. Miizik Egitimi

Miizik egitimi, kisaca “miiziksel davranis kazandirma, miiziksel davranig
degistirme ya da miiziksel davranig gelistirme” siirecidir (Ugan, 2005:15). Bu siireg,
ogrenciye cesitli miiziksel bilgi, beceri, tutum ve degerler edindirmeye yonelik
gergeklestirilen bir siiregtir. Bu egitim siirecinde, Ogrencinin yasantisinda var olan
olgulardan yola c¢ikilarak, diizenli, plan, program ve yontemlerle desteklenerek belirli
hedeflere ulasilir. Bu hedeflere ulasmadaki en kolay ve kisa yolun orgiin 68retimde

verilen okul miizik egitimi ile saglanabilecegi sdylenebilir.
Ucan (1993:18), miizik 6gretiminin temel 6gelerini su sekilde belirtmistir;
e Ogrenci,

e Miizik 6gretimi programi ve 6gretim planlari,

e Miiziksel 6gretme-0grenme ortamu,
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e Miizik 6gretim hizmeti,
e Miizik 6gretimcisi (6gretmeni),

e Fiziki ¢cevre. Bu alt1 6ge ayn1 zamanda miizik 68retiminin temel belirleyicisidir.

Orgiin egitimin okullardaki ¢agdas uygulama alanlarmdan biri olan miizik

egitimi bireyin;

- Miizik yetenegini gelistirmeysi,
- Miizik kiiltiirii kazanmasini,
- Miizikten yararlanabilmeyi 68renmesini gerceklestirmeyi amaglar (Kiigiikdncii,

2006).

Okul 6ncesi egitim kurumlarindan yiiksekogretimin sonuna kadar, her derecede
egitim-0gretim amaciyla yapilan miizik ders ve etkinlikleri “ Okul Miizik Egitimi”
olarak  adlandirilir.  Toplumlarin  miizik  kiltiiri  bakimmdan  gelistirilip,
bicimlendirilmeleri ve ¢agdas diizeyde ulusal miizik zevkinin yaygimlastirilmasi, okul

miizik egitiminin genel amacidir (Sager, 2002:2).

Miizik egitiminde Oncelikli ama¢ duyussal alana yonelik kazanimlar elde
etmektir. Bu kazanimlar devinissel alanla pekistirilip bilissel alana yonelik yliklemelerle
tamamlandiginda cocukta kalici izli davraniglarin olusmasinda biiyiik dlgiide etkili

olacaktir (Gedikli, 2007a:190).

Gilinitimiizde ¢ocuklarin ¢evresinde duyduklar1 miizikler ile okulda 6grendikleri
miizikler arasindaki farkliliklar, cocuklarin ¢ok kiiltiirliiliik icinde kaybolmasina neden
olmaktadir. Bu olumsuzlulugu ortadan kaldiracak en oOnemli segenek okullarda
ogretilecek miiziklerdir. Cocugun seviyesine uygun, hem ses hem de s6z unsuru
acisindan dogru sec¢ilmis sarkilar cocugun miizik kiiltliriine onemli Olciide katki
saglayacaktir. Bu nedenle 6zellikle miizik derslerinde dgretmenlerin sarki seciminde ses
ve s0z Ogesine dikkat ederek nitelikli sarkilar segmeye 6zen gostermeleri gerekmektedir
(Gedikli, 2007b:18-21). "Miizik bir eglence sanat1 degildir. Ilkdgretimin dort elle
sarilmas1 gereken ince ve giiclii bir egitim ve ahlak aracidir. Miizik, insan ve Ozellikle
cocuk ruhunun derinliklerinden kendisine fiskirir. Miizik kalkinca egitimin gergek

yasantis1 ve canliligi kaybolur." (E. Pecaunt) (Gedikli, 2007b:82).
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2.1.8. Genel Miizik Egitimi Icinde Miizik Dersinin Onemi

Miizik egitiminin ¢ocugun egitimi ve gelisimi agisindan biiyiik 6nem tasidigi
herkes tarafindan bilinmektedir. Ilkdgretim kurumlarindaki miizik dersleri Orgiin
egitimdeki miizigin temelini olusturmaktadir (Arapgirlioglu ve Karagdz; 2010:183). Bu
nedenle, miizik egitiminin amaclarina ulagmasinda, okul 6ncesi ve ilkégretim 6nemli bir
basamaktir. Bu basamaklarda saglam temeller atilarak bir iist basamaga yani

ortadgretime uygun zemin hazirlanmalidir.

7-12 yas cocuklarin ¢evreleriyle yogun bir iligski ve etkilesimde oldugu yaslardir.
Bu iletisimde miizik 6nemli bir rol oynar (Gedikli, 2007a:18-19). Miizik egitimi her yas
grubunda ¢ocuga verilebilir. Ancak bu egitim 7-12 yas grubu arasindaki ¢ocuklara
veriliyor ise buradaki ilk amag¢ ¢ocuga biitiin giizellikleri sarkilar yoluyla sevdirmek
olmalidir. Bu da ¢ocuklarin temel miizik egitimi ile bilingli bir sekilde yetistirilmesi ile

miimkiin olacaktir (Sak, 1997:1).

"Miizik dersinde, temel yasam becerilerinin yani sira olumlu kisilik gelisimine
de dikkat edilmeli, diger disiplinler ile de iliskiler kurularak miizigin yasamin bir
parcasi oldugu gercegi her firsatta dile getirilmelidir." (Yasar, Celik, Sendag:2012:12).
Nota okuma becerisi, dogru sarki sdyleme teknigi, ritim ve tempo duyma, toplu miizik
yapabilme yetenekleri bu derste verilmesi gereken temel konulardir. Miizik derslerinde
cocuklara, anadilimizi dogru kullanmayi, milli degerlerimizi, vatan sevgisini (Ozgiil,

2001:1) sarkilar yoluyla 6gretme acisindan da miizik dersleri ayrica 6nem tasimaktadir.

[Ikogretimin amaglar: arasinda yer alan; Tiirk Milli Egitiminin amag ve ilkeleri

dogrultusunda;

e “Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlar1 hayata ve {ist 6grenime

hazirlamak,

e Ogrencilerin ilgi alanlarinmn ve kisilik 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasimni saglamak,

e Ogrencileri derslerde uygulanacak 6gretim yontem ve teknikleriyle sosyal,

kiiltirel ve  egitsel  etkinliklerle  kendilerini  gelistirmelerine  ve
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gergeklestirmelerine yardime1 olmak™ (Resmi Gazete, 2003) basliklarindan yola
cikarak miizik egitiminde c¢ocuklarin ilgili alanlara ydnlendirilmelerinde

ilkdgretimin biiytik rolii oldugu goriilmektedir.

[Ikogretim miizik dersleri miizik egitiminin temelini olusturmakla beraber,
cocuklarin yetenegini gelistirip, onlar1 yonlendirmede 6nemli bir basamaktir. Biligsel,
duyussal, sosyal ve psikomotor 6zelliklerinin bir biitiin olarak ele alinmas1 gereken bir

stirectir (Arapgirlioglu ve Karagoz; 2010:183).

Gokay (2002), miizigin c¢ocuklarin gelisimine etkisini su sekilde

siniflandirmastir:

- Dil gelisimi,
- Duygusal ve Sosyal Geligim,

- Bedensel ve Psikomotor Gelisim.

Miizik, cocuklarin gelisim alanlarmin ¢ogu tlizerinde etkilidir. Bu nedenle, 6rgiin
egitimde miizik egitiminin baglangici sayilan miizik derslerinin ve bu dersleri veren

ogretmenin niteligi oldukc¢a 6nemlidir.

2.1.9. Miizik Dersinin Kapsam

“Ilkdgretim Miizik Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi™ nin vizyonu,
ogrencilerin miizigi etkinlikler araciligiyla yasayarak hayatlarini ayrilmaz bir parcasi

haline getirmek ve miizik yoluyla;

- Kendisi ve ¢evresiyle barisik,

- Ulusal ve uluslararas1 kiiltiirleri tantyan,

- Vatan ve millet sevgisine sahip,

- Cevresindeki olaylara, degisim ve gelismelere duyarli,

- Glizel sanatlarn her tiiriine agik,

- Mutlu, kisilikli ve 6z giiveni olan bireyler olarak yetismelerini saglamaya

yoneliktir (Yasar ve digerleri, 2012:9).
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Ulkemizde miizik dersi 6gretim programi (1-8. Smiflar), genel amaglar, temel
beceriler, 6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler, agiklamalar, O0grenme-0gretme
siregleri ve Olgme degerlendirme boyutlarindan olugmaktadir (Yasar ve digerleri,

2012:9).

(9741

Ogretim
Programi

1 1 1 1
(o] -Ogret
" greneme-Ogretme Blgme
Ogrenme Alanlari Kazanimlar Durumlari Aciklamalar Dederlendirme
(Etkinlik Ornekleri) g

Sekil 4: Miizik Dersi Ogretim Program (1-8. Simiflar)

Miizik Dersi Ogretim Programinda yer alan genel amaglar 6grencilerin (Yasar

ve digerleri, 2012:9);

e Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,

e Duygu, disiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan
saglamak,

e Yaraticilik ve yetenegini miizik liretme yoluyla gelistirmek,

e Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi miizik kiiltiirlerini tanimak,

o Kisilik ve 6zgiliven gelisimlerine katki saglamak,

e Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iligkilerini gelistirmek,

e Bireysel ve toplu olarak, nitelikli degisik tiirlerde sarki dinleme, sdyleme ve
calma etkinliklerine katilimlarini saglamak,

e Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek,

e Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

e Istiklal Mars1 basta olmak {iizere milli marslarimizi 6ziine uygun olarak
seslendirmelerini saglamak,

e Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularim gelistirmek,

e Milli birligimizi, biitiinligiimiizii pekistiren ve diinya ile biitiinlesmemizi

kolaylastiran miizik kiiltiirii ve birikimine sahip olmalarini saglamak,
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e Atatiirk’iin Tirk miiziginin gelismesine iliskin goriislerini kavratmak ve Atatiirk
ilke ve inkilaplarma goniilden bagl, kiltiirli bireyler olarak yetigsmelerini

saglamaktir.

[Ikogretim Miizik Dersi Ogretim Programinin temel yapisinda bulunan miizik
dersi ile dgrencilere kazandirilmasi gereken temel beceriler ve degerler ise su sekilde

belirlenmistir (Yasar ve digerleri, 2012:9):

Temel Beceriler

e Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
e FElestirel diistinme,

e Yaratici diistinme,

e Iletisim Kurma,

e Problem C6zme,

e Arastirma, Girisimcilik,

¢ Bilgi teknolojilerini kullanma,

e Miiziksel algilama ve bilgilenme,

e Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme,
e Miizik okur-yazarlig1 edinebilme,

e Estetik duyarliga sahip olma.

Degerler
e Paylasim,
e Hosgort,

e Sorumluluk.

Hazirlanan program, miizik dersinin tiim yonleriyle ele alinip, ¢ocugun bilissel,
duyussal ve devinigsel davranislarinin bir biitiin olarak gelismesini amaglamaktadir
(Usun, Usun, 1998:2). Programin amaglari icerisinde yer alan “ hosgori, paylasim ve
sorumluluk™ degerlerinin 6grenciye kazandirilmasii hedefleyen bu programda yer alan
okul sarkilar1 ve kazanimlar incelendiginde bu degerlerin kazandirilmasma yonelik

herhangi bir calismaya rastlanmamuistir.
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2.1.10. Okul Sarkilarmin Onemi

Sarkinin miizik s6zligiindeki tanimi, “eski ¢aglardan beri biitiin kiiltiirlerde yer
almis, kiiclik bir sozlii miizik formu, insanin kendini ifade etmek i¢in seslendirdigi kisa
ve yali ses miizigi bigimidir." (Say, 2002:27). Egitsel amag i¢in bestelenmis, okullarda
ogretimi yapilan, sozlii, sozsiiz, eslikli ya da esliksiz, tek sesli veya c¢ok sesli, ¢cocuk
sarkis1 Ozelligini tasiyan sarkilar ise "Okul Sarkisi" olarak tanimlanabilir. Cocuk
sarkilar1 olarak da bilinen okul sarkilarmin bazi 6zellikleri vardir. Gedikli (2007a, 21-

22), bu ozellikleri su sekilde siralamistir:

e Sarkilar kisa, kolay ve tekrarli ezgilerden olusmalidir.

e Sarki sozleri cocuklarin diizeyine uygun olmalidir.

e Sarkilarda taklit ve betimlemelere yer verilmelidir.

e Hem iinitelere hem de giinliik hayata uygun olmalidir.

e Ogretim programimda yer alan amag ve hedeflere uygun olmalidir.
e Ogrenme ve dgretme acisindan uygun olmalidir.

e Bireysel ve toplu sdylemeye uygun olmalidir.

e Ogretilecek miizik tiir ve bigimler cocuga uygun olmalidir.

e Smifin ortak ses alanina uygun sarkilar secilmelidir.

e Ogretimi kolay sarkilar 6gretilmelidir.

e Cocuklar sarkilara dans ve oyunlariyla katilabilmelidirler.

"Okul sarkilarmnin sozleri terbiyeye, cocuk zevk ve psikolojisine uygun olmali,
ayn1 zamanda &gretici (didaktik) olmalidir." (Aktas, 2008:15). IIkdgretim miizik egitimi
siirecinde yer alan sarkilar yapis1 geregi cocuklarda duygusal ¢agrisimlar uyandirir.
Sarkilar, cocuklarda ulusal bir biling ve duygu olusturulmali, onlarin insanligin evrensel
degerlerini sezinlemesine katki saglamalidir (Satwr, 2009:387). Uyumlu seslerin bir
araya gelmesiyle olusturulan sarkilarda, sarkinin konusu egitimi tamamlayict bir

nitelikte olmal1 ve giincel olmalidir.

“Bir sarkiy1 ¢ocuklara sozleri, ezgisi ve tartimiyla dogru olarak O6gretme" ise
sark1 Ogretimidir. Bu Ogretimin amaci sadece sarki Ogretmek degil, ayni zamanda

cocuga miizigi sevdirmek, cocuga miizik egitimi vermek ve mutlu bir birey olarak
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yetismesini saglamaktir." (Sak, 1997:14). "Sarki soylemek iggilidiisel bir eylemdir ve
miizik sarki soylemekle baslar." Sarki sdylemek ruhun en dogal 6zelligi ve yasama
sevincinin ifadesidir (Giiler, 2008:44). Bu ifadenin tam olarak anlam kazanmas1 sarki

seciminin ve 0gretiminin dogru yapilmasi ile yakindan ilgilidir.

Sarki Ogretiminin Asamalar

Miiziksel egitim ve Ogretimin en Onemli boyutlarindan biri sarki sdyleme
etkinligidir. Bu etkinlik uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Ozellikle
orgiin 6gretimde genel miizik egitimi ile cocuklara ogretilen sarkilarda sarki se¢iminin

belirli agamalar1 vardir. Bu agamalar soyle siralanabilir (Sak, 1997:14-19):

1. Ortak ses alani saptamak: Sarki 6gretimine, ¢ocuklarin ses alanlarimi belirlenerek

baslanmalidir.

2. Sarki se¢mek: Sarki secerken, Ogretilecek sarkinin yapisal Ozelliklerini bilmek,
cocugun yasma ve ses alanmma uygun sarkiyr belirlemek, sarki sézlerinin anlamsal
acidan cocuklara uygunlugunu belirlemek, sarkida verilen mesajin ¢ocuk tarafindan

algilanabilir diizeyde olmasina dikkat etmek oldukca 6nem tagimaktadir.

3. Cocuklan hazirlamak: Sarkiya baslamadan 6nce ¢ocuklarin sarkiyr 6grenebilmeleri

icin hem c¢ocuklar hazir hale getirilmeli hem de uygun ortam hazirlanmaldir.

4. Sarkiy1 6gretmek: Sarki 6gretiminde O08retmen, ¢ocuklar i¢in uygun olan sarki

ogretme yontemini belirleyerek sarki 6gretimine baglamalidir.

Gedikli (2007a), yaptig1 ¢alismada sarki ogretimi ile ilgili olarak su hususlara
dikkat ¢ekmistir (s. 24):

e Sarki 6gretimi, genel miizik egitiminin temeli olmakla birlikte bilinen ve

uygulanan ilk yontemdir.

e Sarki 6gretiminde en ¢ok uygulanan yontem kulaktan sarki 6gretimidir.
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e 'Sarki 6gretimi miizik egitiminin odagidir. Cok yonlii ve ¢ok boyutludur.

e SoOz-ezgi-ritim-devinimi igerir.'

e Sarki ogretiminde, sarkinin yapisi, islevselligi ve seviyeye uygunlugu

Onemlidir.

e Sarkilar s6zIi miizigin etkin ve etkili 6rnekleridir.

e 'Bilissel, duyussal, devinissel ve sezgisel davranislarla, miizik zekasi ile

cocuk kendini ifade eder.

e Seviyeye uygun her sarkida ¢ocuk kendini goriir-bulur, yasar, olusturur,

gelistirir ve gergeklestirir.

e Sarki ile dilini, konusmay1; dansiyla, bedenini; dinleme ile diistinmeyi,

dikkat etmeyi ve saygiy1 6grenir.

e Sarkilar c¢ocuga Ozgiiven, sosyallesme, calisma, O0grenme, basarma,

doyum ve yaraticilik kazandirir.'

[Ikdgretim ¢agindaki bir cocuk i¢in sarki sdylemek, oyun oynamak kadar i¢
giidiisel bir davranistir. Sarki soylemek cocugun, psikolojik, fizyolojik, dilsel ve

miiziksel gelisimine 6nemli katkilar saglar (Alkar, 2008:42).

“Cocuk sarkilari, miizik sevgisini asilayan ve miizik becerisini gelistiren, ayni
zamanda toplumsal kurallari, milli degerleri 6greten, kisisel gelisime katkida bulunan,
oyunlara eslik eden, g¢ocuklara mutluluk veren, bireyler arasi iletisimi saglayan,
ozellikle ilk cocukluk yillarinda bilissel gelisime, dil gelisimine katkida bulunan bir
unsurdur.” (Goher, 2006:1). Cocuk sarkilar1 ait oldugu toplumun degerlerini,
ozelliklerini, énem verdigi konular1 yansitir. Bu nedenle bu sarkilarin se¢imi ¢ok
onemlidir. Cocuk sarkilarinin ¢ocuk {izerindeki etkisi gbz Oniine alindiginda, segilen

sarkilar yardimiyla 6grencilerde istenilen davranis degisikliklerine ulasilabilir.
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Miizik egitiminin vazgeg¢ilmez bir unsuru olan okul sarkilar1 amaca uygun olarak
secildiginde degerler egitiminin gerceklestirilmesine, bireylerde milli, evrensel ve etik
degerler bilincinin olusturulmasmna katkida bulunacaktir. Toplum tarafindan kabul
gormiis degerlerin, okul sarkilar1 ile kazandirilmasi ya da 6grencilerin farkindalik
diizeylerinin artirilmasi, 6grencilerde toplumsal degerlerin davranisa doniismesini de

saglayacaktir.

"Ulkemizde ¢ocuk miizigi olarak da adlandirilan okul sarkilari, resmi miizik
egitimi igerisinde yer alan sozlii miizik c¢esidini kapsamaktadir. Tiirkiye’de okul

sarkilar1 formuna bakildiginda bes farkli yap1 ortaya ¢ikmaktadir." (Yore, 2004:2):

1. Marslar,

2. Tiirkce s6z yazilmig yabanci ezgiler,
3. Tiirkii uyarlamalari,

4. Tiirkii yapisinda bestelenen ezgiler,

5. Ozgiin sarkilar.

Bilgin (2009:11) de iilkemizde egitim miizigi alaninda kullanilan g¢ocuk

sarkilarini dort grupta siralamistir. Bunlar;

a) Aktarma Sarkilar
b) Oykiinme Sarkilar
¢) Anonim Sarkilar ( Tekerleme-saymaca-ninni-halk tiirkiileri)

d) Tiirk Okul Sarkilaridir.

a) Aktarma Sarkilar

Sozleri Tiirkge, ezgisi yabanci olan sarkilara aktarma sarkilar denir. Bu sarkilar
yabanci1 bir ezgi alinip bu ezgi tizerine Tiirkce sozler yazilarak olusturulur. Ortaya ¢ikan
sarkinin okullarda kullanimi ile yabanci bir sarki, Tirk okul miizigine girmis olur.
Aktarma sarkilarin ezgileri, genel olarak bazi Avrupa toplumlarinin halk miizigi ve okul

miiziklerinden secilmektedir (Sager, 2002: 8).
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b) Oykiinme Sarkilar

Tirk okul miizigi bestecileri tarafindan olusturulan, kaynagini bagka toplumlarin
miiziklerinden alan okul sarkilarina “6ykiinme sarkilar” denir (Sager, 2002:31). Bat1
miiziginin major-mindr dizileri ve dl¢iileri i¢inde, batili toplumlarinin estetik anlayisina,
begenisine 6zenilerek Tiirk besteciler tarafindan yapilan fakat yapisiyla ve 6ziiyle Tiirk

halkma yabanci olan sarkilardir.

¢) Anonim Sarkilar (Tekerleme-Saymaca-Ninni-Halk Tiirkiileri)

“Halk Tiirkiileri” deyimi ile halkimizin yiizyillar boyunca yarattigi, begenisinin,
zamanin siizgecinden gecirerek yasattigi, dizileri-olgiileri-yapisi-6zii-sozii-duyarligi ve
her seyi ile kendisinin olan tiirkiilerdir. Bolgelere gore horon tiirkiisii, zeybek tiirkiisti,
halay tiirkiisii, bar tiirkiisii, karsilama tiirkiisii, cogu yerde de “tiirki” diye anilir.
Tirkiiler, Tirk halkinin duygu ve diislincelerini yansitan eserlerdir. Halk tiirkiileri
ilkemizde uzun siire okullara girememistir. 1969 yilindan itibaren okul miizik
egitiminde yerini almaya baslayan tiirkiilerimize miifredat programlarinda hala gereken

onem verilmemektedir (Sager, 2002:31).

d) Tiirk Okul Sarkilan

Tirk besteciler tarafindan olusturulan ve kaynagini halk miizigimizden alan okul
sarkilarina “Tirk okul sarkilar1” denir. Tiirk Okul Sarkilari, "Tirk Miizigi dizileri ve
Olgtileri icinde yapilmis, halkimizin begenisine uygun, onu gelistirici, yapisini ve 6ziinii
halk miizigimizden alan, fakat 6zenti ve 0ykiinme olmayan, halka yabanci diismeyen,
Ozgiin yaratmalardir." Tiirk Okul Sarkilar1 6zellikle 1966 yilindan sonra daha fazla

bestelenmeye baslamistir (Satir, 2008:37).

Okul sarkilarinin  konulari, verilen mesajlar agisindan olduk¢a Onem
tasimaktadir. Sager (2002), yaptig1 calismada okul sarkilarinin konularma gore

kullanilma yiizdelerini tablolastirarak sunmustur:
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Tablo 4: Yillara Gore Okul Sarkilarinda islenen Konular ve Kullamlma Yiizdeleri

Konular 1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000
Agac-Cicek 412  3.01 7.45 2.43 3.65 2.96 2.72 3.51
Anne-Baba 3.09 3.0l 1.96 1.62 1.83 1.97 2.12 1.81

Ask 0.75 431 18.11 5.68 12.81 15.53 20.27
Ayrihk 0.75 1.18 1.89 0.61 1.15 0.17 0.23

Calhismak 3.09 0.75 0.39 1.35 1.83 0.82 1.36 1.13

Cocuklar 928 677 471 4.59 3.25 2.30 2.12 2.38

Dostluk 1.03  3.01 1.96 1.62 1.62 3.12 4.07 4.19

Genglik 3.09 3.76 1.18 0.54 1.83 0.99 2.12 1.93
Hayvanlar 13.40 11.28 11.37 7.03 12.58 8.37 5.60 6.34

Koy-Yore 206 376 7.84 4.59 8.92 6.08 7.98 5.55
Meslekler 1.03 526 275 3.24 1.42 1.64 1.61 0.68
Mevsimler 1237 6.02 824 5.41 4.06 4.27 3.48 3.96
Miizik 226 235 1.08 2.23 1.97 2.89 5.89
Nese 0.27 0.41 0.99 1.27 2.04
Okul-Ogretmenler 5.15 226  3.53 2.70 2.23 2.30 3.90 1.93
Oyunlar 1.03  6.77 17.06 15.68 12.17 18.56 3.65 5.66
Ogiinler 6.02 235 1.89 1.62 0.82 0.34 0.45
Saghk-Beslenme 0.75  0.78 3.51 2.84 4.27 2.38 1.93
Tabiat 1546 16.54 11.76 5.68 8.32 11.00 4.24 5.10
Tagit-Trafik 0.75 3.53 2.43 1.62 1.31 1.02 0.91
Turizm 0.27 0.25 0.11
Vatan Sevgisi 25.77 1579 13.73  10.81 19.88 10.02 27.42 18.46
Yabanci 0.41 1.95 4.30
Yas 1.03 075 0.78 1.35 0.61 1.48 1.10 0.79

Yeni Yil 0.78 1.89 0.41 0.82 0.68 0.45

Sager’in yaptig1 tabloda goriildigii gibi okul sarkilarmin konularina
bakildiginda; vatan sevgisi konulu sarkilarin her yil 6n planda oldugu goriilmektedir.
Bu, insanlarimizin devletine ve milletine verdigi degerin 6nemli bir gostergesidir. Ask
konulu sarkilarin son yillarda fazla olmasinin sebebi 1970’11 yillardan sonra Tiirk Halk
Miizigi’nden okul sarkilar1 repertuvarma oldukca fazla eserin girmesidir. Bunlarin da
konusu genelde ask ve hasrettir. Tabloda en fazla gbze ¢arpan konu hayvanlarla ilgili
sarkilarin ¢oklugudur. Bu da canlilara verilen degerden kaynaklanmaktadir. Ancak tablo
incelendiginde paylagim, hosgorii ve sorumluluk degerlerine yonelik okul sarkilarma

dogrudan yer verilmedigi goriilmektedir. Ge¢misten gliniimiize bakildiginda bu icerigin
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pek degismedigi soylenebilir. Yillardir hazirlanan kitaplarda genel olarak ayni sarkilarin
yer aldigi, su anda kullanilan kitaplarda ise miizik dersi 6gretim programinda bulunan

degerleri kazandiracak sarkilara yer verilmedigi goriilmektedir.

Miizik Egitimi, ¢ocuklarin bedensel ve ruhsal gelisimlerine olumlu katkilar
saglar. Miizik dersi, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini destekleyen bir disiplin alanidir.
Miizik kitaplarindaki sarkilar ise, ¢ocugun cevresine ve hayata karsi gelistirdigi bakis
acisimi etkiler (Alkar, 2008). Bu baglamda kitaplardaki okul sarkilar1 iizerinde dnemle
durulmali, sarkilarin miizikal 6zelliklerinin ve anlamlarmin miizik egitimi ilkelerine

uygunluguna dikkat edilmelidir.

Alkar (2008:44), miizik ders kitaplarindaki en o©Onemli sorunun, “sarki
dagarciginin nitel ve nicel anlamda yetersizligi” oldugunu belirtmistir. Oysa sarki,
hedeflenen amaglarin ¢ocuga verilmesi icin bagvurulacak en kolay ve en eglenceli
aractir. Kitaplarda bulunan sarkilar, cogunlukla 6grencilerin seviyesine ve yaslar1 geregi
sahip olduklar1 miizik begenisine uygun degildir. Ayni zamanda degerlerin

kazandirilmasinda da etkili olmadig1 diisiiniilmektedir.

Sager (2002:97), “Cumhuriyetten Giiniimiize Okul Sarkilar1 Uzerine Bir
Inceleme” baslikli doktora tezinde, 1926 yilindan 2001 yilma kadar yaymmlanmis
ilkokul, ortaokul, lise miizik kitaplar1 ile yardime1 miizik kitaplarinin ve bu kitaplarda
yer alan okul sarkilarinin sayilarmi tablolastirarak sunmustur. Buna gore; 1926-2001
arasinda toplam 91 tane miizik kitabini inceleyen Sager, bu kitaplarda toplam 2551 adet

cocuk sarkist bulundugunu belirtmistir.

Alkar (2008:12), Goher’in “IIkdgretimde Kullanilan Miizik Ders Kitaplarmim
Uygulamadaki Islevselligi”’ni konu alan calismasinda, miizik &gretmelerinin ders
kitaplarinda gozlemledikleri eksiklik ve yanlisliklardan birinin, kitaplarda yer alan
sarkilarin, hem miiziksel acidan hem de anlam agisindan c¢ocuklarin yasma uygun

olmadig goriislini belirttigini vurgulamistir.
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"{lkdgretim miizik egitimi siirecinde yer alan sarkilar yapisi geregi cocuklarda duygusal
¢agrisimlar uyandirir. Bunu yaparken yalniz seslerden yararlanmaz, ayn1 zamanda sozciiklerden
ve onun ses Oriintiilerinden de yararlanir. Bu yapi, soyut bir sanat tiirii olan miizigi ¢ocugun
diinyasinda somutlastirir. Cocuk sarkilarinin  soézleri, dil ve anlatim yoniinden g¢ocuk
gergekligiyle, igerdigi sozciik ve ciimle yapilariyla da ¢ocuklarin kavramsal-biligsel gelisim
diizeyleriyle bagdagmali ve bu nitelikteki sarkilar 6zellikle ilkdgretim siirecindeki 6grencilerle
bulusturulmalidir. Sarkilar, g¢ocuklarda ulusal bir biling ve duygu olusturulmali, onlarin
insanligin evrensel degerlerini sezinlemesine katki saglamalidir. S6zlerde, ¢cocuklara ne yapmasi
ya da yapmamasinin sdylenmesinden ¢ok, ne yapmasi ya da yapmamasi gerektigi
diistindiiriilmelidir. Sarki sozlerini yazan besteci/sdz yazari kural ya da kurallar koymaktan,
yaptirimet yargilar olusturmaktan kaginarak o6zellikle ¢ocuklarm gelisim o6zelliklerini de goz
ontinde bulundurmak suretiyle, onlara neden-sonug iligkisiyle anlamlandirabilecekleri yagam

durumlart sunmalidir.”" (Satir, 2009:387-388).

Aristotales, "Duygular1 tam olarak anlatma konusunda hicbir sey ritim ve sarki
sOyleme kadar giiclii degildir. Mademki bu o kadar giiclii bir etkidir, su halde miizik
cocuklarm egitiminde mutlaka kullanilmalidir." sézleri ile egitimde miizigin 6nemli bir
yeri oldugunu belirtmistir (Gtiler, 2008:49). Miizikte en az ses dgesi kadar s6z dgesi de
etkilidir. Duygular1 sekillendirmede, duygulara yon vermede sarki sozlerinin etkisi
bliyiik 0Olciide Onemlidir. Bu nedenle, secilen sarkmin niteli§i olduk¢ca Onem
tasimaktadir. Bu noktada secici dinleyici olma 6zelligi miizik derslerinde kazandirilmasi
gereken bir diger onemli 6zelliktir. Sarki s6zlerinin bu etkileri géz oniline alindiginda
ozellikle okul miizik egitiminde G6gretilen sarkilar bir kez daha 6nem kazanmaktadir.
Belirlenen hedefler dogrultusunda segilen sarkilar ¢ocuklarin tutum ve davranislarini
sekillendirerek onlarin gelecek yasantilarina yon verecektir. Okul miizik egitiminin en
onemli araglarindan biri olan okul sarkilar1 ile ¢ocuklara degerlerin Ozellikle de
ilkdgretim miizik dersi 6gretim programinda belirlenen paylasim, hosgdrii, sorumluluk
degerlerinin kazandirilmas: ya da onlarin degerlere yonelik farkindalik diizeylerinin

artmasinda okul sarkilar1 etkili bir aragtir, denilebilir.
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2.1.11. Miizik Egitimi - Okul Sarkilar - Degerler Egitimi
(Miizik Yoluyla Degerler Egitimi)

Glinlimiizde oOzellikle toplumun ve bireylerin ihtiyaclar1 g6z Oniinde

bulunduruldugunda degerler egitiminin 6nemli bir ihtiyac haline geldigi sdylenebilir.

"Bireyde bireysel, ulusal ve evrensel degerlerin kazandirilmasinda, ¢ok onemli
bir yere sahip olan miizik, yasamin her evresinde etkili bir egitim ve kiiltiirlenme arac1
olarak yerini almaktadir." (Sazak, Akgiil Baris, Oztosun Caydere, Seving, 2011:91). Bu
arac etkili bir sekilde kullanildiginda miizik yolu ile degerlerin 6gretimi, degerler
egitimine biliyiik katki saglayabilir. Asamali olarak genelden 6zele dogru siralanan
ogrenciyi Ogretirken eglendiren, eglendirirken diisiindliren bir yapida hazirlanmas,
onceden belirlenen amag¢ ve hedefler dogrultusunda gelistirilmis bir miizik 6gretim
programi miizik egitimi yoluyla degerlerin Ggretimini gerceklestirmis olacaktir. Bu
asamada, egitim - mizik egitimi (sarki Ogretimi) -degerler egitimi tiggeninde
gergeklestirilecek olan miizik dersleri ile 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen

degerlerin kazanimi gergeklesebilir ve bu kazanimlar davranisa doniistiiriilebilir.

"Egitim, sosyal bir sistem olarak, kisileri toplumdaki genel ve 6zel rolleri i¢in
hazirlarken ayni zamanda yeni bilgiler ve beceriler yaratarak toplumun degisen
kosullara uyum saglamasini1 kolaylastirmaktadir." (Armutguoglu, 1997:89). "Egitim;
"bilim, teknik ve sanat"in her Tlclini de kapsayan bir igerikle diizenlenip
gerceklestirilerek, bireyleri, toplumlar1 bi¢imlendirme, yOnlendirme, degistirme,
gelistirme ve yetkinlestirmede en etkili siire¢ niteligi kazanir." (Ugan, 1992:71). Gokalp
egitimi; toplumun kiiltiiriiniin fertlere asilanmasi seklinde tanimlamistir. Toplumun dil,

din, sanat gibi sosyal kurumlar1 egitime yon veren faktorlerdir (Celkan,1989:73).

Egitimin en 6nemli amaglarindan biri de toplumun deger yargilarimi bir sonraki
nesile aktarmaktir (Keskin, 2008:5). "Bir milletin gelismesini saglayan en Onemli
kaynagi, milli hedeflerine uygun olarak yetistirdigi insanlaridir." (Ekinci, 1989:9). Milli
hedeflere uygun insan yetistirmek de ancak sahip olunan degerlerin korunmasi, varligini
devam ettirmesi ve gelecek nesillere aktarilmasi ile saglanabilir. Bu nedenle degerler
egitimi tiilkelerin gelisimi i¢in gerekli ve zorunludur. Hem ulusal hem de evrensel

degerleri kavramis, benimsemis, hayatmin bir pargasi haline getirmis olan bireylerin
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olusturdugu toplumlar gelisme ve aydinlanmada diger toplumlara oranla daha onde

olacaktir. Saglam adimlarla ilerlemeye devam edecektir.

Ozelde bireyin, genelde ise toplumun, diinyanin mutlulugu ve huzuru icin
degerler egitimi zorunludur. Ciinkii degerlerini kaybetmis bir toplum asla giivenli bir
gelecek vadedemez. Degerlerin farkinda olan, kendi kararlarin1 verebilen, kendine
gilivenen, yaptig1r davranisin sonuglara katlanabilen, yaptigi isi sonuna kadar devam
ettiren, kurallara uyan, farkliliklara hosgori ile bakan, paylagsmayi bilen, yiiksek benlik
saygisina sahip, doyumlu ve kendini gergeklestirmis bireyler ancak saglam bir egitimle
yetistirilebilir. Sanatin insana verdigi haz ile bu egitim zorunluluktan ¢ikarilip goniillii
bir hale getirilebilir. Bu egitimin severek, isteyerek yapilmasi, ¢ok kiigiik yaslardan
itibaren c¢ocuklarmm deger kazanimina, degerlere yonelik farkindalik diizeylerinin

artmasina ve bu egitime yonelik kalic1 izli davranislarin olusmasina neden olacaktur.

"Egitimde telkin 6nemli bir yer tutar." (Celkan,1989:72). Egitimde yonlendirme,
ogrencinin 1ilgi ve kabiliyetlerine gore yetistirilmesi agisindan Onem tasir. Bu
yonlendirmenin erken yaslardan itibaren baslatilmas: istenilen sonuca ulasmada
kolaylik saglayacaktir. Aksi takdirde cocukluk ve ergenlik doneminden  sonra
baslatilacak yonlendirme faaliyetleri istenilen sonucu saglayamayacaktir (Hayit, ?:14).
Mesleki egitim icin 6nemli olan bu yoOnlendirme degerler egitimi agisindan da

gereklidir.

Insan belli bir ¢evrede yasar. Yasadig1 cevre ile siirekli etkilesim ve iletisim
halindedir. Bu ¢evreyi olusturan dogal, toplumsal ve kiiltiirel 6geler arasinda sanatsal
ogelerin  6nemli bir yeri vardir. Insanin gevresi "Sanatsal dgelerden olusan bir ag
gibidir." (Ugan, 1992:71). Bu ag icerisinde miizigin de dnemi biiyiiktiir. Giiniimiizde
neredeyse biitiin insanlara ulasan bir sanatsal dgedir miizik. Insanlar miizigi bazen
isteyerek bazen de istemeyerek dinlemek zorunda kalirlar. Giiniimiizde artik hayatin her
alaninda miizik vardir ve etkilidir. Kitle iletisim araglariyla insanlara ulasan miiziklerin
insanlar iizerinde olumlu ya da olumsuz etkileri bulunmaktadir. Ozellikle ¢ocuklari
etkileyen miiziklerde, insanlar kendilerinden bir seyler bulup miizigi kendilerini
anlatmada ara¢ olarak kullanabilmektedirler. Dinlenilen miiziklerin kaliteli olmasi,
kisilerin isteklerine gore sekillenmektedir. Cocukluk doneminden itibaren alman miizik

egitiminin kisilere "segici dinleyici" 6zelligi kazandirmas: bu noktada biiylik 6nem
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tagimaktadir. Dinlenilen miiziklerde sadece miizik melodi 6gesinin degil, sozlerin de
uygun i¢erikli olmasina dikkat edilmelidir. Genel ahlak kurallarina uymayan, toplumsal
yapiy1 zedeleyici, milli ve manevi degerlerimizi hice sayan s6z Obeklerinden olusan
miiziklerin dinlenilmesi toplumsal yapmin farkinda olmadan bozulmasmma ve
insanlarimizin kiiltiir erozyonuna ugramasina neden olacaktir. Var olan degerlerimizin
korunmasinda, nesilden nesile aktarilmasinda, sanat eserlerinin ve iiriinlerinin katkisi
oldukca Onemlidir. Sanat egitiminin bir alt dgesi olan miizik egitimi ile bu biling
insanlarimiza ilk miizik egitiminin verilmeye baslandig1 ilkogretim kurumlar: ile
kazandirilmali ve asamali olarak devam ettirilmelidir. Miizik egitiminin en Onemli
araclarindan biri olan okul sarkilari, bu bilincin oturmasina katkida bulunacaktir. Uygun
icerikli okul sarkilar1 yani milli ve manevi degerlerimizi igeren sarkilar secilerek daha
kiigiik yaslarda, 6grencilere, dinlenilen ya da sdylenilen sarkilarin melodilerinin oldugu

kadar sozlerinin de 6nemli oldugu bilinci asilanarak 6gretilmelidir.

Cek egitimci Comenius, egitim etkinlikleri igerisinde miizige yer verilmesini
onermis "Miizik cocugun i¢ diinyasmi diizenleyen dénemli bir egitim aracidir. Insani
yumusatir, degistirir daha ahlakli ve diisiinceli kilar." (Giiler, 2008:50) sozleri ile
miizigin ¢ocugun duygularini yonlendiren bir egitim araci oldugunu belirtmistir. Bu
yonlendirme 6zellikle 6rgiin egitimde genel miizik egimi siirecinde bilingli bir sekilde
yapilirsa ¢ocugun istenilen yonde hareket etmesi kagmilmazdir. Bu noktada miizik
egitiminin en Onemli etkinligi sayilan sarki Ogretiminin 6nemi bir kez daha gozler

oniine gelmektedir.

Smif i¢i etkinliklerde sarki 6gretiminde;

e Verilecek mesaja uygun sarki segmek,

e Sarkmin sozleri ile ilgili agiklamalar yapmak ve giinliik hayattan Ornekler
vererek pekistirmek,

e Ogrencilerin sarki sozleri iizerinde tartigmalarini saglamak ve beyin firtmasi
olusturmak, miizik egitimi yoluyla hem degerlerin kazanilmasina hem de bu

degerlere yonelik kalici izli davraniglarin olugsmasina katkida bulunacaktir.
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Stone ve Dyal (1997:22), karakter egitimi programlarinda i¢inde miizigin de yer
aldigt bir program hazirlayarak Ogrencilere her ay bir deger kazandirmayi
amacglamislardir. Boylece Ogrencilere verilmek istenen temel mesajlar eglenceli bir
sekilde verilmeye c¢alisilmistir. Miizik, sanat, beden egitimi gibi derslerin karakter
programlarinda en etkili derslerden biri olabileceginin gosterildigi bu calisma
sonucunda, arastrmaya katilan 22 O6gretmen programimn miikemmel calistigmi ifade
ederken, Ogrenciler de bu ortamda ciddi konularin konusulduunu ama ortamin

eglenceli oldugunu belirtmislerdir.

“Miizigi daha c¢ok kisilik {lizerinde etki yapabilen ve boylelikle, dogru bir
elestirici degerlendirme aligkanligma sahip, yetenekli insanlar yetistirmemiz i¢in bir
uyarict olarak gormemiz gerekir. Duygular1 ictenlikle ifade etme konusunda higbir sey
ritim ve sarki soyleme kadar kuvvetli degildir." Miizigin bu giicii ¢ocuklarin egitimine
dahil edilerek degerlerin kazandirilmasinda etkili bir ara¢ olarak kullanilmaldir.

(Aristotoles, 1975).

“Miizik, bircok dgrenme ¢esidini giiclendirir. Khan (1993)’a gore insan, ruhsal
miikkemmelligini miizik ile saglayabilir. Eger dogru anlasilirsa, miizik, insanin ruhunu
ve ilhammi costurur. Teoriler belirtmektedir ki; sol beyin aktivitelerini iceren yeni bir
konu calisilirken, miizik, sezgiyle ilgili olan sag beyni harekete gecirebilir, boylece
ogrenme tam olarak gerceklesmis olur. Karakter egitimi ve degerlerin ogretimi i¢in
miizigi kullanmak, 6grenci davraniglarini iyilestirerek olumlu yonde gelistirir. Boyle
egitimler sayesinde huzurlu, mutlu nesiller yetiserek gii¢lii toplumlar olusur. Cok eski
zamandan kalma yazilar da huzur, ilham ve iyilesmede miizigin giiclinii belirtir.”

(Uysal, 2008:74).

Insanlar1 mutlu etme, sakinlestirme, olumlu davranislara yoneltme gibi etkileri
oldugu bilinen miizikte s6z 6gesi biiylik 6nem tagimaktadir (Tasal ve Vural, 2011: 251).
Miizik eserlerindeki sozler melodi ve ritim yardimiyla daha kolay ezberlenmekte, daha
¢ok kalic1 olmaktadir (Géher, 2008: 13). Ogretilen okul sarkilarindaki sdzler cocugun
hayal diinyasinda yer edinir, belli bir zaman sonra da ¢ocugun diisiinceleri davranisa
dontistir. Bu nedenle 6gretilen sarkida s6z 6gesi cocugun davranislari iizerinde 6nemli

bir etkiye sahiptir denilebilir.
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"Miizigi seven bir ¢ocukta birlik beraberlik duygulari, insan sevgisi, toplumsal
sevgi ve saygl, yasam sevinci de gelismektedir." (Aktas, 2008:3). Bir ulusu baglayan en
onemli baglardan birisi olan miizik, ortak ulus bilincinin olusmasinda ve iyi vatandaslarin
yetistirilmesinde oldukca etkilidir. "Sanatin bir milletin var olus temelini olusturmasi gibi
gdz ardi edilemeyecek Onemli etkisi nedeniyle, bireylerin iyi vatandaglar olarak
yetistirilmesi konusunda da miizik egitiminden yararlanilmas: gerekmektedir." Gelismis
toplumlara bakildiginda bu iilkelerin c¢ocukluk donemindeki miizik egitimine Onem
verdikleri goriilmektedir. Cocuklar toplumun gelecegidir. Bu nedenle "her ¢cocugun saglikli,
mutlu, kendisiyle barisik, baskalarinin mutlulugunu diisiinen, baskalarinin varlik alanina ve
diisiincelerine deger veren, otekilerin yasamina ve kendi yasamina saygili, i¢cinde bulundugu
toplumun, iiretken ve yaratici bir iiyesi olarak yetismesi son derce onem tasimaktadir."

(Giiler, 2008:51)

Miizigin toplumsal iligkileri olusturma ve diizenlemede ayricalikli bir yeri
vardrr. Insan iliskilerinden, cocuklarin toplumsal davranislarmm olusumuna kadar
bircok sosyal olusumda etkisi biiyiiktiir. Toplumda dayanmigsma, hosgorii, sevgi
degerlerinin olusumuna katkida bulunur (Senocak, 2005:278). Kiiltiiriin var olmas1 ve
devamlilig1 i¢in, miizigimizin Oziine ait temel unsurlar1 biinyesinde barindirmasi

gerekmektedir (Ozdek, 2005:355).

Miizigin insanin biyolojik yapis1 lizerindeki etkisini konu alan arastirmalar
insanin miizigi dogustan algilamaya hazir oldugu sonucunu ortaya c¢ikarmistir (Yore,
2004:1). Cocugun yas1 ilerledikce miiziklerden olumlu ya da olumsuz bir sekilde

etkilenmektedir.

Insana haz veren, bireylerin kendilerini anlatmada etkili bir ara¢ olarak
kullandiklar1 miizigin insan ruhu lizerinde 6nemli bir etkisi vardir. Miizigin psikolojik
bir etkiye sahip oldugu herkes tarafindan bilinen bir gergektir. "psikolojik gelisimi
yansitan en dnemli arac ses ve miiziktir" insanm i¢ diinyasma ulasabilen "Miizik, insan1
once kendisiyle, sonra diger insanlarla, ardindan da evren ile biitiinlestiren en etkili arag

ve en kisa yoldur." (Khan,2004:5-170).
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Miizik araciligi ile pek ¢cok amaca hizmet edilebilir. Miizik; zihinsel gelisimi,
motor gelisimi, dil gelisimini, iletisim ve farkinda olma becerilerinin gelisimini,

yaraticilik ve duygusal gelisimi destekleyen bir alandir (Temiz, 2011: 68).

Bireyler arasinda dayanisma, hosgorii, sevgi ve ig boliimiinii saglayan miizik;
milli duygularin biitiinlesmesini, ulusal ve uluslararas1 etkilesimi saglar (Senocak,

2005:272).

Miizigin insan yasaminda ¢esitli islevleri vardir bu islevleri Ucan (2005:13)
sOyle aciklamistir:

1. Bireysel islevi: Bireyin dengeli, saglikli, basarili, duyarli ve mutlu olmasi icin
biligsel, duyussal ve devinissel yapilar1 tizerinde olumlu etkileri olan miiziksel bi¢imleri

kapsar.

2. Toplumsal islevi: Birey ile toplum arasinda; anlasma, paylasma, isbirligi, birlesme

ve biitlinlesmede miizigin oynadigi rolleri kapsar.

3. Kiiltiirel islevi: Kiltlirii artirict, kiiltiirel 6zellikleri tasiyict ve kusaktan kusaga

aktaric1 miiziksel birikim ve etkinlikleri kapsar.

4. Ekonomik islevi: Sanatsal 6z korunmakla beraber miizigin tiiketim boyutundaki

calisma ve diizenlemeleri kapsar.

5. Egitimsel islevi: Bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik islevlerin diizenli, etkili
ve yararli olmasimi saglamak icin yapilan miiziksel 6grenme-68retme etkinliklerini ve

bu alana yonelik diizenlemeleri kapsar.

Toplumsal siddetin Onlenmesi kigisel ve sosyal duyarlilifa sahip bireylerin
yetismesine baglidir. Bu da ailelerin degerler egitimine dolayisiyla da duyarlilik
egitimine baglhdwr. Siddeti engellemenin en etkili yollarindan biri miizik egitimidir.
"Sanat ve miizikle ugrasan bireyler kendilerine ve bagkalarma zarar vermekten,

duygusal siddeti iceren davranislar sergilemekten uzaktirlar." (Giiler, 2008:53).
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Miizikle ve cocuklarla i¢ ice olan, miizigin giiciinii ve cocuklar tlizerindeki
etkisini birebir géren Gokmen (Dogus Cocuk Senfoni Orkestras1 Sefi) "....Gergek sanat
sevgisi olusmus bir ¢ocugun adam dldirebilecegine ve bir sug isleyecegine
inanmiyorum." sozleri ile miizigin ¢ocuklar lizerindeki olumlu etkisini bir kez daha

gozler Oniine sermistir.

Miizik egitimine 6nem verilen toplumlarda refah seviyesi yiiksektir. Miizigi
seven ¢ocuk, kendini, insani, yasami toplumu ve diinyay1 sever. Cocuklarin ve genglerin
miizik egitimine verilen Onem, iilkelerin egitim diizeyini etkilerken, ¢ocuklarin da

bireysel ve toplumsal gelismesine katkida bulunur (Alkar, 2008:8).

Miizik egitiminde kullanilan sarkilar; miizik hedefleri dogrultusunda, 6grencide
davranis degisikligi olusturmada kullanilan en etkili araclardandir (Bilgin, 2006:327).
Toplumsal ve evrensel degerlerin 6nemini vurgulayan sarkilarla, etkinlige dayali bir
miizik Ogretim programi, degerlerin kazanilmasinda, kalict olmasinda, gelecek

kusaklara aktarilmasinda etkin rol oynayacaktir.

“Cocuk sarkilari, miizik sevgisini asilayan, miizik becerisini gelistiren, ayni
zamanda toplumsal kurallari, milli degerleri 6greten, kisisel gelisime katkida bulunan,
oyunlara eslik eden, g¢ocuklara mutluluk veren, bireyler arasi iletisimi saglayan,
ozellikle ilk cocukluk yillarinda bilissel gelisime, dil gelisimine katkida bulunan bir
unsurdur.”(Gd6her, 2006, 18). Bu 6zellikleri dikkate alindiginda 6zellikle miizik dersi ile
ogrencilere kazandirilmasi gereken "paylasim, hosgorii, sorumluluk” degerleri basta
olmak tizere biitlin degerlerin kazaniminda miizik egitiminin en Onemli alt
boyutlarindan biri olan sarki soyleme ¢aligsmalari ile ¢ocuklara kazandirmak istedigimiz
degerlere yonelik sarkilar1 Ogreterek onlarin deger kazanimma ya da deger

farkindaliklarinin artmasina katkida bulunulabilir.

Miizigin ¢ocugun biligsel, psiko-sosyal ve fiziksel gelisiminde onemli bir etkisi
vardir (Giiler, 2008:68). Miizigin ¢ocuk gelisimi lizerindeki bu olumlu etkileri goz
oniline alindiginda, toplum i¢in 6nem tasiyan degerlerin, miizik egitimi yoluyla bireye
kazandirilmasi olumlu ve etkili olacaktir. Yetenek seviyesi ne olursa olsun, her cocugun

yasaminda miizige yer vardir ve miizigin, cocugun gelisimine etkisi oldukga biiytiktiir.
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Eskioglu (2003), miizik egitiminin ¢ocuk gelisimi {izerindeki etkilerini su

sekilde siniflandirmis ve agiklamistir:

1) Miizigin, Cocugun Duygusal ve Sosyal Gelisimine Etkisi

Cocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri miiziksel bir etkinlik icerisinde yer
almalari, sosyallesmelerinde dnemli bir yer tutmaktadir. Ornegin grupla birlikte sarki
soylemek, onlara sesini dogru ve etkili bir sekilde kullanma, uyum, birlikte hareket
edebilme gibi becerileri kazandiracaktir. Ayrica birlikte sarki sdylemek, ¢ocuklarin
birbirlerini dinlemeyi 6grenmesinde de etkilidir. Spychiger’in arastirmasina gore; miizik
egitimi alan ¢ocuklarin 6gretmenleri ile daha isbirlik¢i, arkadaslar1 ile de daha dostca

davranislar sergiledigi gortilmiistiir (Eskiogu, 2003:118).

"Miizigin ¢ocugun psiko-sosyal gelisimine etkileri konusunda yapilan arastrma sonuglarina
dayanarak; miizik sevgisiyle yasami ve insanlari sevmeyi 0grenmis, kisiligi miizigin estetik
duyarlilig1 ile yogrulmus ¢ocuklarin, kendilerine ve bagkalarina zarar vermekten uzak, saglikli
kisilik 6zelliklerine sahip bireyler olarak yetistikleri sdylenebilir." Miizigin cogskusunu yasayan
ya da ruhunda bu sanatin izlerini bulunan g¢ocuklar sevmeyi &grenir; insanlari sever, toplumu
sever, yasami sever. Miizik etkinlikleri ¢ocugun kendini ifade edebilmesi i¢in 6nemli firsatlar
sunar. Kendini ifade eden ¢ocuk gézlem yapmayi, diisiinmeyi, olaylara ¢ok yonli bakabilmeyi
ve olaylarin nedenini sorgulayabilmeyi, elestirel diigiinme giiclinii kullanmay1 6grenir. Elestirel
diisiinme giiciine sahip bireyler ise hem kendilerine hem iginde bulunduklar1 topluma ¢ok biiyiik
degerler kazandirmaktadirlar. Bu bireyler kendi ¢evrelerinin ve toplumun gelisimi konusunda
onemli rolleri gergeklestiren birer toplum miihendisi olarak aranan sahsiyetleri olustururlar.”

(Giiler, 2008:53-54)

2) Miizigin, Cocugun Bedensel ve Psiko-Motor Gelisimine Etkisi

Bireysel ya da toplu olarak miizik etkinlikleri sirasinda sarki sdylemek, ¢algi
calmak ve devinimlerde bulunmak duyu organlariyla birlikte, biiyiik-kiiciik kaslarin
dolayisiyla da tiim bedenin gelisimine yardimc1 olmaktadir (Yildiz, 2002:9).
Sarkilardaki nefes yerlerine uygun nefes alip verme, ses-nefes egzersizleri, diyafram
calismalari, nefes kontrolii akciger gelisimine biiyiik Olclide katki saglamaktadir.
Bununla birlikte, calgi ¢aliymada, hem biiyiik ve kiiciik kaslarin gelisimine hem de

psiko-motor gelisimine yardimc1 olmaktadir.
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3) Miizigin, Cocukta Dil Gelisimine Etkisi

Sesler, ¢ocugun dis diinya ile ilk iletisim aracidir. Cocugun dil gelisimi, okul
oncesinde baslar. Bu gelisimi, sarkilar ve tekerlemeler destekler. Sozleri, dili, duygular1
gelistirici olan, ezgileri uygun ses araliginda yazilmis, soz-miizik ciimleleri uyumlu
(prozodisi basaril), dogru climleler, dogru vurgulamalarla soyletilen sarkilar ve

tekerlemeler dil gelisimine 6nemli katkida bulunur.

Psikolog Spychiger, okulda daha ¢ok miizik egitimi alan ¢cocuklarin dil 6grenme
yeteneklerinin, normal egitim gorenlere oranla daha cok gelistigini belirtmektedir.
Spychiger’in yaptig1 arastirmada, yaslar1 7 ve 15 arasinda degisen ¢cocuklarin bulundugu
70 kisilik bir smifin yarisina, matematik ve dil derslerinden artan zamanlarda, haftanin 5
giinii fazladan 45 dakika miizik egitimi verilmis, diger yaris1 da miizik derslerini haftada
1-2 saat almayi siirdiirmiistiir. 3 yil sonunda, fazladan ders alan cocuklarin dil

derslerinde daha basarili olduklar1 saptanmistir (Edwards, 1997).

4) Miizik Egitiminin Cocugun Bilissel Becerilerinin Gelisimine Etkileri

“Miizik” ile “beynin erken gelisimi” arasinda 6nemli bir baglant1 vardir. Yapilan
calismalar sonucunda, miizik Ogretimine katilan ya da miizikle zenginlestirilen
ortamlarda yasayan cocuklarin, bu ortamlara katilmayan g¢ocuklardan daha yiiksek

akademik basarilar elde ettikleri goriilmiistiir (Eskioglu,2003:120).

5) Miizik Egitiminin Konsantrasyon Uzerinde Etkisi

"Konsantrasyonu saglamanin en iyi yollarindan biri miizik egitimidir. Cilinki
miizik ciddi bir dikkat yogunlugunu gerektirmekte ve yapisi bakimindan siirekli bir
diizen igermektedir. Miizikle gelisen konsantre olabilme becerisi, gocugun yasamindaki

diger alanlara da olumlu yansimaktadir." (Eskioglu,2003:120).

Miizik egitimi, kapsaminda yapilan sarki soyleme, calgi calma, ritim ¢alismalar1
gibi etkinlikler birlikte hareket etme, uyum ve dikkat gerektirir. Bu da konsantre olma
ile miimkiin olabilir. Bu baglamda miizik etkinlikleri konsantrasyon iizerinde biiyiik

Olciide etkilidir denilebilir.
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6) Miizik Egitiminin Gelismekte Olan Cocugun Gelecekteki Meslek Secimine
Etkileri

Meslek  seciminde dikkate alinmast gereken yeteneklerden “Soyut
Diisiinebilme”, “El-Parmak Becerisi”, “Goz-El Isbirligi”, “Kas Koordinasyonu” ve
“Yaraticihik” gilizel sanatlar alaninin ve Ozellikle miizik dalinin gerektirdigi
becerilerdendir. Ozellikle okul &ncesi ile ilkdgretimde egitimei, cocuklarn egitim
siirecinde miizige olan ilgi ve kabiliyetlerini takip ederek onu erken yasta bu alanla ilgili

bir meslege yonlendirebilir (Eskioglu,2003:121).

Miizigin c¢ok yonlii etkisi dikkate alindiginda, miizik egitiminin, ¢ocugun
neredeyse tlim gelisim alanlarina etki ettigi goriilmektedir. Bu noktadan hareketle,
kaliciligi ve davranisa doniistiirmeyi temel alan degerler egitiminin, miizik egitimi
yoluyla Ogrencilere verilmesi hem bu kazanimlarin kaliciligini artiracaktir hem de

degerlere yonelik kalic1 izli davraniglarin olugsmasini saglayacaktir.

"Miizik duyusal olmakla beraber, cocuk iizerinde en soyut, en zihni tesirler
birakacak imkanlara sahiptir." "Cocuk iizerinde nasil bir etki isteniyorsa, ona uygun
miizikle bu etki elde edilebilir. Miizigin insan1 oynatan, diisiindiiren, aglatan, uyutan,
uyandiran fonksiyonlar1 vardir. Ayni durum cocuklar i¢in de gecerlidir. Onlara uygun

miizikle istenilen sonuglara ulasmak miimkiindiir." (Yasar, 2002).

"Cocuk kendi kiiltiir ve geleneklerini miizigi ve danslariyla tanir, milli duygulari
gelisir." (Sen,2006:338). Ogrencilerimizi; milli, manevi, kiiltiirel, toplumsal ve evrensel
degerlerle donanmis ve bu degerlerle yasamayr yasam bicimi haline getirmis bireyler

olarak yetistirmek temel amacini giitmektedir

Degerler egitiminde amac, giderek kaybolmaya yiiz tutmus olan degerlerin
nesilden nesile aktarilmasidir. Bu da ancak egitimle saglanabilir. Cocuklara ortak
degerlerimizi kazandirmak, onlara kiigiik yaslardan itibaren, saglam bir egitim temeli
hazirlamakla baglar. Degerler, kiiltliriimiiziin bir parcasidir. Toplumlarin kendine 6zgii
ortak degerleri oldugu gibi, her toplumu ilgilendiren evrensel degerleri de
bulunmaktadir. Toplumun dini, milli, sosyal ve ahlaki degerlerinin 6gretildigi; vatan,

millet, bayrak, ana-baba, sevgi, kardeslik vb. duygularinin etkin bir sekilde aktarildigi
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egitim ortamlarmin saglanmasi gelecek i¢cin yapilan en biiylik yatrimlardan biri
olacaktir. Miizik egitimi alaninda da oOzellikle okul sarkilarinin degerleri anlatici,
kavratici ve yansitici nitelik tagimasi, miizik dersi ile 6grencilere degerler egitiminin

kazandirilmasi agisindan 6nemlidir.

Degerler egitimine okul oOncesinden baslanarak egitim-6gretimin  her
kademesinde tiim derslerde ve kiiltiirel faaliyetlerde yer verilmesi, 6gretmen-6grenci-
aile ticgeninde bu egitimin sistemli bir sekilde devam ettirilmesi, degerler egitiminin
istenilen yonde gelismesine firsat verecektir. Miiziksel etkinlik yoluyla da bu
ogrenmenin gerceklesmesi soyut kavramlar olan paylasim, hosgorii, sorumluluk
degerlerine iliskin farkindalik diizeyini artiracak; ogrenciler duygu ve diisiincelerini

miizik yoluyla anlatacaklardir.

Cocugun yasi ilerledik¢e bulundugu ortamlardaki miizikler de onu olumlu ya da
olumsuz olarak etkilemektedir. Bu durum sosyal c¢evre ile miizik iliskisinin ¢ocuk
tizerindeki etkisidir (Yore, 2004:38). Ik gretim ¢cagindaki ¢ocuk icin sarki sdylemek, en
az oyun oynamak kadar iggiidiisel bir davranistir. Sarki sdylemek ¢ocugun, psikolojik,
fizyolojik, dilsel ve miiziksel gelisimine 6nemli katkilar saglar (Alkar, 2008:42). Bu
nedenle ilkogretimde sarki soylemenin onemli bir yeri vardir. Cocuklara degerlerin

kazandirilmasinda da okul sarkilar1 etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir.

Deger icerikli sarkilar, 'konunun daha iyi anlagilmasini, 6gretmenle 6grencilerin
daha iyi kaynasmalarim1 ve dersin daha neseli ge¢mesini saglar.' Sarki 6gretiminde
cocuklar sarkiy1 6grendikten sonra grup halinde defalarca sdylerler. Bu sekilde sarkinin

ezgisi ve sozleri zihinlerine iyice yerlesir ve sarkiy1r duyunca degerle baglant1 kurarlar.

Grup halinde sdylenen sarkilar (IDE,2013);

*Cocuklar1 sakinlestirir, bir seving hali yaratarak morallerini ytikseltir.
* Endise ve korkulardan uzaklastirir.
* Aralarinda isbirligi ve uyumu yaratmak i¢in ideal bir aragtur.

* Hafizay1 giiclendirir, huzur, saygi ve sevgiyi pekistirir.
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"Miizik ve ozellikle de sarki / tiirkii, yani sozlii miizik, toplumlarin yasantilarinin
bir {irtiniidiir ve sozIii ve miiziksel 6gelerinin birlikteliginden olusan kiiltiirel deger
olarak bir gerekliliktir. Insanlardaki olumsuz yonleri olumlu hale getiren miizik,
farkliliklara saygi duyabilme ve onlarla birlikte yasayabilme bilincini gelistirir. Bireyin

topluma, ¢evresine ve kendisine yararli bir insan olmasini amaglar (Gedikli,2007a:8).

Dogru kazandirilmis bir miizik yasantisi, bireylere basarili, mutlu ve dengeli bir
gelecek sunacaktir. Cocugu miizige karsi dogustan var olan ilgisi ¢ocukluk déneminde
etkili bir egitim aract olarak kullanilabilir (Giiler, 2008:49). Bu noktadan hareketle
planl bir sekilde gerceklestirilecek olan miizik egitimi sayesinde hem mutlu hem de
toplumsal degerleri benimsemis bireylerin yetismesi miizik egitiminin bu islevsel yonii

ile gergeklestirilebilir.

"Miizik egitimi, estetik ve miizikal duygularin gelisimine katkida bulundugu
gibi, hayatta basarili olmus sihhatli insanlarin yetismesine de imkan saglar. Japon
Egitimci Shinicki Suzuki, "Nurtured By Love" adli eserinde, konuyla ilgili "Ben sadece
1yl vatandaslar yetistirmek istiyorum. Eger bir cocuk dogumundan itibaren iyi miizigi
dinler ve onu ¢almay1 6grenirse, disiplin, duyarlilik ve hosgorii kazanir, iy1 bir kalbe
sahip olur" diyerek miizigin etki alanini belirlemektedir. Sanat, insanlar1 hayata ve
insanlara karsi daha duyarli olmaya cagirir; miizigin bu baglamdaki etkisi daha
biiyiiktiir."Miizik giliclendirir, genisletir, yankilandirir, duygular1 ayaga kaldirir."
(Lasserre,1996:27-28).

"Miizik egitimi yoluyla c¢ocuklara, iyiyi, dogruyu ve giizeli kavratarak
toplumsallagmasi yolunda kiiglimsenmeyecek mesafeler alinabilir. Cocuk kendi kiiltiir
ve geleneklerini miizigi ve danslariyla tanir, milli duygular1 gelisir." (Sen,2006:338). Bu
gelisimin bir basamagi olarak miizik egitimi dolayisiyla da sarki 6gretimi egitim adina

Onemli bir hizmet alani olarak kullanilabilir.

Glinlimiizde cagdas egitim sistemi igerisinde yeni bir 6gretim yontemi olarak
kullanilan "miizik yolu ile 6gretim" degerler egitiminde de etkili yollardan biri olabilir
(Akgiil Baris ve Oztosun Caydere; 2011:84). Sistemli bir egitim programi ve etkili bir
ogretmenlik ile miizik derlerinde; miiziksel ama¢ ve hedeflerin yani sira degerlerin

kazandirilmasi da miimkin olabilir.
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Genel miizik egitiminde cesitli uygulamalarla ¢ocuklara degerler kazandirilabilir
ya da cocuklarin deger farkindaliklar: artirilabilir. Ogrencilerde miizik yoluyla deger

bilinci olusturma uygulamalar1 s6yle siralanabilir:

Ogrencilere deger icerikli sarkilar dinletilebilir.

e Degerlerle ilgili sarkilar 6gretilebilir.

e Degerleri igeren sarki sozii yazmalari istenebilir.

e Ogretilen sarki sozleri iizerine konusarak smifta beyin firtinas1 olusturulabilir.
Boylece hem ¢ocuk hayal giiciinii kullanmis olur hem de degerle ilgili fikir
sahibi olur. Bu etkinlik sayesinde ¢ocuk o degere yonelik yanlis bir bilgiye
sahipse bu diizeltilir ya da degerlere yonelik daha fazla bilgi sahibi olmasi

saglanabilir.

e Degerlere yonelik proje ve performans ddevleri verilebilir. Bu sayede 6grenci
hayal giiciinii, yaraticiligini kullanarak, miizigi diger disiplinlerle iliskilendirerek
degerleri hem genel hem de miiziksel ac¢idan inceleyebilir. Bu da 6grencilerde

degerlere yonelik kalic1 izli davraniglarin olusmasina neden olabilir.

e Smif icinde ve okulda degerleri konu alan etkinlikler diizenlenebilir. Bu

etkinlikler arasinda sarki yarigmalar1 da yer alabilir.

Miizik dersinin genel amaclar1 arasinda yer alan "Ulusal birlik ve
biitlinliigiimiizii pekistiren, diinya ile biitiinlesmemizi kolaylastiran bir sarki dagarcigina
sahip olabilme." (Gedikli,2007a:2) ilkesinden yola ¢ikarak miizik derslerinde temel
degerlerimizi korumaya ve benimsetmeye yonelik uygun icerikli sarkilarla egitim

yapilmasi degeler egitimine biiylik Olciide katki saglayacaktir.
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2.1.12. TIkégretim Miizik Ogretim Programinda Yer Alan Degerler

Cumbhuriyetten gilinlimiize miizik 6gretim programlart incelendiginde; 1924,
1926, 1936, 1948, 1968, 1994 miizik dersi 6gretim programlarinda degerlerin dogrudan
yer almadig1 goriilmiistiir. 1994 ve daha sonraki programlarin genel amaglar kismimda
"Miizik yoluyla sevgi, paylasma ve sorumluluk duygusunu gelistirebilme" maddesi yer
alirken, 2005 ve daha sonraki Ilkdgretim (1-8) Miizik Dersi Ogretim Programlarinda
"Temel Beceriler ve Degerler" baslhigi altinda degerlere yer verilmistir. Ancak
programlarda degerler bashigi konulmus ve miizik dersi ile 6grencilere kazandirilacak
degerler belirlenmis ama programlarin  igerigindeki  degerlerin  dogrudan
kazandirilmasina yonelik herhangi bir etkinlige rastlanmamaistir. Bununla birlikte miizik

derslerinde dolayli olarak da olsa bir¢ok degerin kazandirilmasi amaglanmaistir.

[Ikogretim miizik dersi 6gretim programinda dgrencilere kazandirilmasi gereken

temel degerler; paylasim, hosgorii, sorumluluk olarak belirlenmistir.

1. PAYLASIM

"Aralarinda boliismek, pay etmek, benimsemek, onaylamak." anlamina

gelmektedir (TDK, 2013).

Paylasim bir degerdir. Bu deger hayatin kurallarindan biridir. Insanlar istese de
istemese de az ya da ¢ok paylasimci olma 6zelligine sahiptir. Bunun farkinda olan
bireyler paylasimci olmay1 davranis haline getirdiklerinde "mutlu birey" olma 6zelligine

kavusacaklardir.

Insanlar arasindaki en biiyiik iletisim ve etkilesim paylasim sayesinde
gerceklesiyor denilebilir. Paylasimin sadece maddi degil manevi boyutlar1t da oldugu
unutulmamaldir. Insanlar; esyalarini, evlerini, paralarini, sirlarini, diisiincelerini,
hayallerini, bilgilerini kisacas1 her seyi paylastiklar1 Sl¢iide ilerleyebilir ve o dlciide

mutlu olabilirler.
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2. HOSGORU

Hosgorii, hos gormek, iyi, giizel gormek, olaylara iyi tarafindan bakmak, koti
diisiinmemek, anlamlarinda kullanilmaktadir (Cakmak, 2007:29). Insanlarla iletisim
kurma esnasinda ortaya cikan, psiko-sosyal boyutlu bir kavram olan hosgoriiniin;
“affetme, kusura bakmama, farkliliklar1 anlayisla karsilama, bireyi daraltip sikistirici
yaklagimlardan uzak durarak dengeyi koruma, medeni olma ve diisiinceleri karsilikli
anlayis icerisinde tartigabilme” gibi anlamlar1 igerdigi soylenebilir (Tatar, 2009:69).
Baska bir deyisle hosgorii, olaylara ve diisiincelere daha olumlu, sabirli bir tavirla
yaklagsmak, farkliliklar1 hos karsilamak, ayriliklara saygili  olmak olarak

nitelendirilebilir.

Hosgorii davranislarin en giizelidir. Cevremizi giizellestiren bakis acisidir. Bakis
acism sekillendiren ise hosgdriidiir. Hosgdrii insani iliskilerin kilit noktasidir. Insanm
sahip oldugu en giizel erdemdir. Severek ve sevilerek yasamanin yani mutlu olmanin
yoludur. Insanin kendisiyle ve cevresiyle barisik olmasmin en dnemli nedenidir. Insani

ozelliklerin en basinda gelen hosgorii gérgii kurallarii da i¢inde barmndirmaktadir.

Hosgort, sadece istenilen davranislar: olumlu karsilamak degil, hayatin geneline
olumlu bakmak, her durumda iyiyi giizeli gérebilmektir. Hosgorii degeri insan1 mutlu

eden, hayat1 sevmeyi ve hayattan zevk almay1 saglayan bir degerdir. Bu deger insanlara;

e Tahammiil etme,

e Kendi goriislerine uymayan goriisleri sabirla ve anlayisla karsilama,

e Bagkalarinin diisiincelerine saygili olma,

e Fikir ayriliklarma saygi gosterme,

e Farkli dil, din, rka sahip olan insanlara olumlu bakma, kardesce, dostca,

arkadas¢a yasamay1 bilme gibi erdemler kazandirir.
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Cakmak (2007), calismasinda "Hosgorii demokrasi ve insan haklarinin en
onemli yardimcisidir. Hosgoriiniin olmamasi demokrasi ve insan haklari i¢in biiyiik bir
tehdittir.", "Cocuklara savas dolu, kavga dolu bir miras birakmak yerine hos goriiyli
birakmali, hosgorii degeri kazandirilmalidir." (s.29) sozleri ile bu degerin hayatin
diizenli, sorunsuz bir sekilde ilerlemesinde son derece etkili ve O6nemli oldugunu

vurgulanmaktadir.

3. SORUMLULUK

Sorumluluk "Kisinin kendi davraniglarmi veya kendi yetki alanina giren
herhangi bir olayin sonuglarini iistlenmesi, sorum, mesuliyet" olarak tanimlanmaktadir

(TDK, 2013).

Sorumluluk kisinin kendisine ve bagkalarmma karsi yerine getirmesi gereken
yiikiimliilik olarak da tanimlanabilir. Ayn1 zamanda kisinin kendisine ve baskalarina

kars1 yiikiimliiliikklerini zamaninda yerine getirme zorunlulugudur.

Sorumluluk bir degerdir. Bu deger sahip oldugu bireylere bazi olumlu 6zellikler

kazandirir. Bu 6zellikler;

e Degerlerin farkinda olma,

e Kendi kararlarini verebilme,

e Kendine giivenme,

e Yaptig1 davranisin sonuglarina katlanabilme,

e Yaptig isi sonuna kadar devam ettirme,

e Kurallara uyma,

e Farkliliklara hosgorii ile bakabilme,

e Paylasmay1 bilme,

e Yiiksek benlik saygisina sahip, doyumlu ve kendini gerceklestirmis

birey olabilme.
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Cocuklarn kisilik gelisiminde degerlerin 6nemli bir yeri vardir. Uygun zamanda
uygun degerler kazandirilmazsa cocuk bu durumdan olumsuz etkilenecektir. Bazi aileler
koruyucu tavirlariyla istemeden cocuklarima zarar verebilmektedirler. Cocuklarmni
korumak adina onlara hi¢bir is yaptirmayan, "o daha cocuk kendi basina karara
veremez" diyen, onlarim yerine her tiir probleme ¢6ziim arayan hatta onlarin yerine
Odevlerini yapan aileler istemeden de olsa ¢cocuklarinin sorumluluk degerinden yoksun
olarak biiyiimelerine neden olmaktadir. Temeli saglam olmayan bir egitimle ideal bir
gelecek plani yapilamaz. Bu nedenle egitimin ailede basladigi, ailenin egitimin tiim
alanlarinda oldugu gibi degerler egitiminde de en 6nemli ve ilk sirada yer alan kurum

oldugu unutulmamalidir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Degerlerin  6grencilere kazandirilmasinda okul sarkilarmin ara¢ olarak
kullanmasi1 bakimindan yeni bir ¢alisma niteligi tasiyan arastirmanmn bu bolimiinde,
tezin konusuyla ve yoOntemiyle dogrudan ya da dolayli olarak ilgisi olabilecegi
diisiiniilen c¢alismalara yer verilmistir. Yapilan literatiir taramasi1 sonucunda "okul
sarkilar1 ve degerler" konusunu dogrudan ele alan bir ¢galismaya rastlanmamistir. Ayrica
degerler egitimi ve miizik egitiminin birlikte ele alindig1 calismalar da yok denecek
kadar azdir. Bu nedenle degerler konusunu ele alan disiplinlerarasi ¢aligmalara yer

verilmistir.

2.2.1. Ulkemizde Yapilan Arastirmalar

Degerler iizerine yapilmis calismalar, cogunlukla sosyal bilimciler tarafindan
yapilmistir. Bunun nedeni degerlerin, insan davranislariin agiklanmasinda ve sosyal
yasamin sekillenmesinde 6nemli bir yere sahip olmasidir. Son yillarda degerler, egitim
bilimcilerinin de konusu olmustur. Siirekli gelisim ve degisim i¢inde olan diinyamizda
da onemli bir yere sahip olmustur. Bircok iilkede degerlerin 6gretimi giderek daha ¢ok

ilgi géormektedir (Cengelci, 2010).
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Tiirkiye’de yapilmis olan caligmalar incelendiginde bu alanda yapilan ¢alismalarin
az olmasi1 goze carpan ilk noktadir. Yerli literatiirde “degerler egitimi” alaninda yapilan

calismalarin son yillarda artis gosterdigi goriilmektedir (Keskin, 2008).

Bu alanda yapilan akademik c¢alismalarin yaninda iilkemizde son yillarda,
Degerler Egitiminin yliksek lisans derslerinde verilmeye baglanmasi, egitim
programlarina dahil edilmesi, bu alanda okullarda c¢esitli faaliyetler yapilmasi, degerler
egitimi projelerinin sayisinin giinden giine artmasi, bu konuyu temel alan
sempozyumlarin diizenlenmesi Degerler Egitimi alaninda yapilan diger caligmalar

arasinda yer almaktadir.

Okul sarkilar1 ile ilgili yapilan caligmalara bakildiginda ise; degerler egitimi

konusunun pek ele alinmadig1 goriilmiistiir.

Goher (2007), "Toplumsal Degerler ve Cocuk Sarkilarinin Konular1" baglikli
calismasinda, toplumsal degerlerin ¢ocuk sarkilarmin konularini nasil ve hangi 6l¢iide
etkiledigini belirlemeyi amaglamistir. Arastrmanm Orneklemini 1000 Tiirk c¢ocuk
sarkis1 olusturmustur. Arastirma sonucunda, okul sarkilarinin genel olarak, 'vatan
sevgisi, dostluk, aile, temizlik, ¢aligkanlik gibi konular {izerinde yazildig1 saptanmistir.
Cocuk sarkilarmin miizik egitiminin 6nemli bir unsuru oldugu, bireye miizik sevgisiyle
birlikte toplumsal kurallar1 6greten, bireyin kisilik gelisimine katkida bulunan, toplumda

deger verilen 6zellikleri yansitan dgeler oldugu belirtilmistir.

Sager ve Karagdz (2011), "Degerler Egitiminde Miizik Egitimini Yeri ve Onemi"
baslikli calismalarinda, miizik egitiminin degerler egitiminde ne Olclide Onemli
oldugunu ve miizigin degerleri kazandirmada etkili bir ara¢ olup olmadigin1 belirlemeyi
amacglamislardir. Arastirmanin sonucunu su sekilde Ozetlemislerdir: "Miizik egitimi,
miizik derslerinin tiim yonleri ile ele alinip, ¢ocugun biligsel, duyussal ve devinissel
davraniglarinin bir biitiin olarak gelismesini amag¢lamaktadir. Bu egitim, cocugun tiim
gelisim alanlarina etki etmektedir. Bu etkiler dikkate alindiginda degerler egitiminin,
miizik egitim yoluyla kazandirilmasi, bu kazanimlarin kaliciligin1 artiracaktir. Miizik
egitimi, amacina uygun olarak islendiginde 6zellikle ilkdgretim Ogrencilerine verilen

mesajlar ve kazandirilmasi gereken degerler agisindan da etkili olacaktir.
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Akgiil Baris ve Oztosun Caydere (2011), "Cumhuriyetten Giiniimiize Miizik
Ogretim Programlarinda Yer Alan Degerler" baslikli calismalarinda Cumhuriyetten
giiniimiize 1lkogretim miizik 6gretim programlari incelenerek, yillara gére programlarda
yer alan degerlerin saptanmasi, ilkdgretim miizik 6gretim programlarmin degerler
acisindan gecirdigi degisim ve gelisim siirecinin ortaya konmasi ve miizik egitiminin

degerler egitimindeki yeri ve 6neminin gozler oniine serilmesi amag¢lanmustir.

Arastirma sonucunda; "Cumbhuriyetin kuruldugu yillardaki ilk ilkégretim
programindan giiniimiize degin, tiim miizik 6gretim programlarinda kiiltiirel ve bireysel
degerlerin Onemli bir yer tuttugu, bunun yam sira, programlarda, 1994’e kadar
Milliyetcilik, Evrensellik, Atatiirk¢iilik gibi kiiltlirel degerler agirliktayken, 1994 ve
2005 programlarinda, bunlara ek olarak sevgi, saygi, hosgorii paylasim, sorumluluk,

dostluk, insanlik, aile gibi bireysel degerlerin de yer aldig1" goriilmiistiir.

Giingdr (1993) tarafindan, hazirlanan “Degerler Psikolojisi Uzerinde Arastirmalar
Ahlak Psikolojisi, Ahlaki Degerler ve Ahlaki Gelisme” baslikli calisma, Tiirkiye’de
degerler egitimi alaninda yapilmis ilk ¢aligmalardan biri olarak nitelendirilebilir. Bu
calismada Giingor; ahlak problemlerini genel olarak ele almis, felsefe, ilim ve psikoloji
alanlarinda ahlak iizerine ¢alismis, ahlak teorileri, ahlaki degerler, degerler hiyerarsisi

gibi basliklar altinda ahlak konusunu incelemistir.

Dilmag (1999), “Ilkégretim Ogrencilerine Insani Degerler Egitimi Verilmesi ve
Ahlaki Olgunluk Olgegi ile Egitimin Smanmas1” baghkli yiiksek lisans tez ¢alismasinda
ilkogretim 4. ve 5. sinif 6grencilerine hazirladigi ahlaki olgunluk 6lcegi ile insani
degerler egitimi vermeyi amaclamistir. Calisma Istanbul ili Kadikdy Ilgesi Cocuk
Esirgeme Kurumunda gergeklestirilmistir. Uygulamada 18 deney, 18 kontrol grubu
olmak iizere toplam 36 kisi yer almistir. Deney grubu 6grencilerine 36 oturum siiren
insani degerler egitimi verilmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise herhangi bir egitim
verilmemistir. Uygulama sonunda; deney grubu 68rencilerinin dntest ve sontest puanlari
arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik oldugu, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
sonuclarina ulagilmistir. Dilmag¢ yaptig1 bu calisma ile, uyguladigi degerler egitimi

programinin 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyini gelistirdigi sonucuna varmustir.
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Ercan (2001), “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programlarinda Ulusal ve Evrensel
Degerler” baslikli yiiksek lisans tez c¢alismasinda, 1998 yilinda hazirlanmis olan
[Ikogretim Sosyal Bilgiler Programm ile Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin ulusal ve
evrensel degerler acisindan nasil bir goriiniim sergiledigini ortaya koymay1
amaglamistir. Arastirma sonunda ilkogretim sosyal bilgiler ders kitaplarinda gozlenen

1414 ulusal ve evrensel deger kategorisini belirlenmistir.

Sar1 (2007), “Demokratik Degerlerin Kazanim Siirecinde Ortiik Program: Diisiik
ve Yiiksek Okul Yasam Kalitesine Sahip iki IIkdgretim Okulunda Nitel Bir Caligma”
baslikl1 doktora tez calismasinda iki ilkdgretim okulunda temel demokratik degerlerden
esitlik, insan onuruna saygi ve cevreye saygi degerlerinin kazanilmasi siirecinde Ortiik

programin islevini irdelemeyi amaglamistir.

Baydar (2009), “Ilkdgretim Besinci Siif Sosyal Bilgiler Programinda Belirlenen
Degerlerin Kazanim Diizeyleri ve Bu Siirecte Yasanilan Sorunlarin Degerlendirilmesi”
baslikl1 yiiksek lisans tezinde, ilkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler programinda yer
alan adil olma, sorumluluk, dayanisma ve tarthsel mirasa duyarlilik degerlerinin
ogrenciler tarafindan kazanilma diizeylerini ve 6grenim diizeylerinin deger kazanma

siirecine etkilerini arastirmstir.

Demirtas (2009), “Cocuk Yuvasinda Kalan Korunmaya Muhta¢ Cocuklarin Deger
Egitiminde Yaratici Dramanin Etkililigi” baslikli doktora tezinde, ¢cocuk yuvasinda
kalan korunmaya muhta¢ cocuklarin deger egitiminde yaratici dramaya dayali olarak
hazirlanmis olan deger egitimi programmin etkilili§ini saptamayr amaclamistir.
Arastirmada nitel ve nicel veri toplama teknikleri bir arada kullanilmistir. Ontest-sontest
kontrol grupsuz deneysel desen kullanilmistir. Deney grubuna, arastirmaci tarafindan
gelistirilen egitimde yaratict dramaya dayali bir deger egitimi programi uygulanmistir.
Program figer saatlik 12 oturumdan olugmustur. Arastrmada arastirmaci tarafindan
gelistirilen agik uclu ve ¢oktan segmeli sorulardan olusan iki adet deger analiz 6lgegi 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda; uygulanan programin
ogrenciler lizerinde olumlu etki yarattig1 sonucuna varilmistir. Ayrica aragtirmada farkli
diizeylerdeki okullar ve kurum bakimi altindaki cocuklar igin degerler egitimi

programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi onerilmistir.
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Demirhan Iscan (2007), “Ilkdgretim Diizeyinde Degerler Egitimi Programinin
Etkililigi” bashikli doktora tez calismasinda; “evrensellik” ve “iyilikseverlik” degerlerini
kazandirmaya yOnelik hazirlanan egitim programinin, 6grencilerin biligsel ve duyussal
ozelliklerine gore, degerleri gosterme diizeylerine etkisini belirlemeyi amacglamistir.
Arastirmada nitel ve nicel arastirma desenlerinin bir arada bulundugu karma desen
kullanilmistir. Ankara ilinde bir devlet okulunda gergeklestirilen arastirmanin caligma

grubunu 4. sinif 6grencilerinde segilen 51 6grenci olusturmaktadir.

Deney grubunda cesitli derslerle biitlinlestirilerek hazirlanan degerler egitimi
programi 17 hafta boyunca uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin degerlere iliskin biligsel davraniglar1 kazanma diizeyleri kontrol grubuna
oranla daha yiiksek bulunmustur. Ayrica arastirmada gozlem calismasi da yapilmistir.
Bu gozlemler sonucunda deney grubu 68rencilerinin kontrol grubu 6grencilerine oranla
programin uygulamasi swrasinda daha fazla olumlu davraniglar sergiledikleri

goriilmiistiir.

Lalek (2007), "Resmi ve Ozel 1lkdgretim Okullarinda Orgiitsel Degerler(Sakarya
Ornegi) baslikli arastirmasinda orgiitsel degerleri; genel degerler, dgretmenin tasidig:
degerler ve yoneticinin tasidigir degerler boyutunda ele almis, cinsiyet, gérev ve okul
tiir degiskenlerine gore incelemistir. Arastrmanm Orneklem grubunu 2006-2007
egitim-6gretim yilinda Sakarya ili resmi ve devlet ilkdgretim okullarinda gérev yapan
394 o6gretmen ve okul yoneticisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmaci
tarafindan olusturulan anket araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda dgretmen ve

yoneticilerin 6nemsedigi degerler ayr1 ayr1 siralanmistir.

Keskin (2008), “Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Degerler
Egitimi: Tarihsel Gelisim, 1998 ve 2004 Programlarmin Etkililiginin Arastirilmast™
baslikli doktora tezinde, nitel ve nicel arastrma yOntemlerini birlikte kullanarak
Tirkiye’de II. Mesrutiyet’ten bu yana uygulanmis olan Sosyal Bilgiler 6gretim
programindaki agik ve ortiik degerleri analiz yoluyla incelemistir. Arastirmada nitel ve
nicel yontemler bir arada kullanmilmistir. Keskin, calismasinda gelistirdigi 6lcegi

ilkdgretim 5. sinif 6grencilerine uygulayarak nicel veriler elde etmistir.



74

Arastirma sonucunda;

e Sosyal bilgiler 6gretim programlarinda dogrudan veya dolayl, az ya da
cok degerlere yer verildigi tespit edilmistir. Bu degerlerde donemlere gore

farkliliklar goriilmiis, degerler tiim programlarda 6nemli goriilmiistiir.

e Sosyal bilgiler 6gretim programlarinin hemen hemen tamaminda ahlak ve

karakter egitimine vurgu yapilmustir.

e Tim programlarda ortak olarak wvurgu yapilan ana degerler;
dayanigma/yardimlasma, duyarlilik, bagimsizlik ve sorumluluktur degerleri

olarak belirlenmistir.

e Yapilan uygulamalar sonucunda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla

deger diizeylerinin daha ytliksek oldugu goriilmiistiir.

¢ Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arttik¢ca 6grencilerin deger diizeylerinin de

yiikseldigi sonucu ¢ikmistir.

Yigittir (2009), "llkdgretim sosyal bilgiler dersi 4 ve 5. smuf degerlerinin
kazanilma diizeyi" baslikli doktora tezinde; Ilkogretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinda yer alan degerlerden random ydntemiyle secilen; saglikli olmaya
onem verme, temizlik, yardimseverlik, bilimsellik, misafirperverlik, doga sevgisi ile 5.
Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan; estetik, tarihsel mirasa
duyarhlik, dayanigsma, ¢aligkanlik, dogal cevreye duyarlilik, akademik diiriistlik
degerlerinin kazanilma diizeyini ve farkli degiskenlerin degerlerin kazanilmasidaki
etkisini tespit etmeyi amacglamistir. Arastirmanin nicel boyutunda Ogrencilere anket
uygulamasi yapilirken nitel boyutunda ise 6gretmenlere goriisme teknigi uygulanmistir.
Aragtrmanm Orneklem grubunu; Ankara merkez il¢elerinden random yontemiyle
secilmis sekiz ilkdgretim okulunun besinci smifindan 1245 ve altinci smifindan 1315
ogrenci ile bir onceki egitim yilinda bu smiflar1 okutmus olan 34 siif 6gretmeni

olusturmaktadir.
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Arastirma sonucunda; 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki
degerlerin kazanilma diizeyi ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda doga sevgisi, temizlik,
yardimseverlik, misafirperverlik, saglikli olmaya 6nem verme, caligkanlik, tarihsel
mirasa duyarlilik, akademik diirtistliik ve estetik degerlerinde kiz 6grencilerin lehine
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ogretmenlerin,"degerler egitimine Sosyal Bilgiler
Ogretim Programu igerisinde yer verilmesini olumlu karsiladiklari; deger 6gretiminde
tartigma, telkin, elestirel yaklasim, gorsel materyal kullanimi ve anlatim tekniklerini
kullandiklar1; deger egitiminde daha ¢ok medya, aile ve toplumun -etkilerinden
kaynaklanan olumsuzluklar yasadiklari, okulda kazandirilmaya ¢alisilan degerlerle
ogrencinin okul disindaki hayatinin birbiriyle uyusmamasi nedeniyle sorun yasadiklari,
ogretmenlerin ders kitaplarinda deger egitimine yeterince yer verilmedigini
diistindiikleri; Uinitelerde dogrudan verilmek {izere se¢ilen degerlerin olumlu ve dogru
tespit edildigini diisiindiikleri; deger egitimi sonrasi1 &grencilerde olumlu davranig
degisiklikleri gozledikleri ve ogretmenlerin deger egitimiyle ilgili farkli istek ve

onerileri oldugu tespit edilmistir."

Cengelci (2010), “Ilkdgretim Besini Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler
Egitiminin Gergeklestirilmesine Iliskin Bir Durum Calismas1” adli doktora tezinde,
ilkogretim besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminin nasil
gerceklestirildigini  ortaya koymayi amaglamigtir. Arastirmada yapilandirilmamis
gozleme dayali durum calismasi deseni kullanilmistir. Calisma grubunu 2008-2009
egitim-6gretim yili bahar déneminde Eskisehir Ahmet Olcay Ilkogretim okulunda
ogrenimine devam etmekte olan 22 besinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Veri
toplama araglar;; Ogretmen Kisisel Bilgi Formu, Ogrenci Kisisel Bilgi Formu,
Yapilandirilmamis Goézlem, Video Kayitlar,, Yar1 Yapilandiridmis Goriisme ve
Arastirmaci Giinliigii bi¢imindedir. Arastirmadan elde edilen veriler tiimevarim analizi

yoluyla ¢oziimlenmistir.

Arastirma sonucunda; ilkdgretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde degerler
egitiminde kullanilan yaklasimlarin; telkin yoluyla degerler egitimi, soru-yanit yoluyla
degerler egitimi, deger belirginlestirme yaklasimi yoluyla degerler egitimi ve Ortiik
program yoluyla degerler egitimi oldugu belirlenmistir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersinin

degerlerin kazandirilmasinda oldukga biiyiik 6nem tasidigini belirtilmistir.
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Basci'nin (2012), "Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Egitiminin
Ogretmen Goriislerine Goére Incelenmesi (Erzurum &rnedi)" baslikli doktora tezinin
amact; besinci siif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitiminin 6gretmen goriislerine gére
incelenmesi seklinde belirtilmistir. Betimsel nitelik tasiyan bu arastirmada tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmada nitel ve nicel yontemlerin bir arada bulundugu karma
yontem kullanilmistir. Arastrmanm nicel kismimin 6rneklemini 2011-2012 egitim-
ogretim yilinda Erzurum il merkezindeki 441 ilkogretim besinci smif 6grencisi
olustururken; nitel kismin 6rneklemini ise, 27 besinci smif dgretmeni olusturmustur.
Arastirmanm nitel verilerini elde etmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilirken; nicele verilerin elde edilmesi i¢in degerler egitimine yonelik goriis dlgegi
kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmis, nicel verilerin

analizinde ise frekans, ylizde, t testi ve tek yonlii varyans analizi yapilmustir.

Arastirma sonucunda;

e FEtkili degerler egitimi, programda deger ve diger alt boyutlarda 6§retmenlerin
degerler egitimine yonelik goriislerinde; bayan 6gretmenlerin, 20-29 yas grubu
ogretmenlerin, 26 yil ve iizer1 gorev yapan Ogretmenlerin, lisans siliresince
degerler egitimine yonelik bilgi alan 6gretmenlerin lehine anlamli bir sonug

cikmustir.

e Ogretmenler degeri, toplum diizenini saglayan, toplum tarafindan onaylanmis
davranis kaliplari, ahlaki kaliplar, gelenek, orf-adet, kiiltiirel 6zellikler olarak

tanimlamiglardir.

e Ogretmenler dgrencilere kazandirilmas: gereken en énemli degerin; diiriistliik,
saygi ve sorumluluk degerleri oldugunu belirtirken, Ogretiminde en ¢ok

zorlanilan degerin ise sorumluluk degeri oldugunu belirtmiglerdir.

e Ogretmenlerin model olma, dfrenme-dgretme siirecini ydnetme ve aile ile

isbirliginde bulunma gibi sorumluluklar1 oldugu belirtilmistir.
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e Arastirmaya katilan ogretmenlerin besinci sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim

programini degerler egitimi agisindan yetersiz bulduklar1 sonucuna ulasilmistir.

e Arastirma sonunda etkili bir degerler egitimi i¢in 6gretmenlere hizmeti¢i egitim,
ailelere seminerler ve okullarda bu egitimle ilgili dersler olmas1 gerektigi onerisi

getirilmistir.

Tirkyilmaz (2012), Genglik romanlarmin okuma becerisine etkisi ve degerler
aktarimi1 bakimindan incelenmesi bashikli doktora tezinde; genclik romanlarinin
okunmasinin okuma tutumuna, okuma stratejisi kullanimina, okuma hizina, okudugunu
anlamaya; degerlere verilen agirliga etkisini tespit etmek ve deneysel siirecte okuma
malzemesi olarak kullanilan genclik romanlarinda aktarilan degerlerin belirlenmesini
amacglamistir. Calismada Ontest sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Kirsehir il merkezinde
bulunan iki liseden se¢ilen 6grenciler olusturmustur. 13 hafta siiren bir egitim siirecinde
deney grubu Ogrencilerine on tane genglik romani okutturulmustur. SBS puanlar1
dikkate almarak belirlenen deney ve kontrol grubu dgrencilerine Okuma Tutum Olgegi,
Okuma Stratejisi Kullanimmi Belirleme Olgegi, Insani Degerler Olgegi, degerlere
verilen Onemi ve agirligi belirmeye dair formlar; 6grencilerin okuma hizlarini
belirlemek icin farkl tiir metinler; ayrica bu metinlere iligkin basar1 testleri dntest olarak
uygulanmistir. Calisma sonrasinda uygulanan bu testler sontest olarak uygulanmistir.
Aragtirmadan elde edilen veriler SPSS ve LISREL programlar1 kullanilarak analiz

edilmistir.

Arastirma sonucunda; deney gruplarinin okumaya yonelik tutumlarinda, okuma
hizlarmda ve okudugunu anlama diizeylerinde olumlu yonde bir artis oldugu
gozlenmistir. Yapilan uygulamanin arastirmaya dahil olan dgrencilere uygulanan Insani
Degerler Olceginden elde ettigi puanlarda belirgin bir farka neden olmadig
goriilmiistiir. Arastirma kapsamma dahil edilen romanlar Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimi
Programimda ortaya konulan deger smiflamasi esas alinarak incelenmistir. incelenen
romanlarda sevgi, diiriistlik, aile birligine 6nem verme, bilimsellik ve hosgdorii
degerlerinin islenme sikliginin daha fazla oldugu; bagimsizlik, vatanseverlik, duyarlilik,

baris, misafirperverlik ve estetik gibi degerlere daha az yer verildigi tespit edilmistir.
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Mazman Budak (2012), "Sosyal Bilgiler dersinde (7.snif) dogal ve kiiltiirel
varliklar aracilig1 ile estetik deger egitimi Tokat Ornegi" bashkli doktora tez
calismasinda degerlerin 6gretilmesinin egitim amaclarimdan biri oldugunu belirterek
ogrencilere kazandirilmas1 gereken degerlerin hangileri oldugunu ve bu degerlerin
ogrencilere nasil bir egitimle verilmesi gerektigi sorularina cevap aramistir. Bu ¢aligma
estetik degerler egitimi ile ilgili uygulamali bir calismadir. Calisma silirecinde
uygulanmak iizere Ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda, disiplin temelli sanat
egitimi yaklasimi dogrultusunda yerel estetik de§er egitimi programi hazirlanmistir.
Hazirlanan egitim haftada iki ders saati olmak iizere on hafta devam etmistir.
Uygulanan programin uygulamaya katilan 6grencilerde herhangi bir degisime neden

olup olmadig1 incelenmistir.

Bu arastirmada nitel ve nicel arastrma yontemleri birlikte kullanilmistir.
Arastirmanin nitel kismida eylem arastirmasi yapilmis, nicel kisminda ise deneysel
arastrma  yontemlerinden kontrolsiiz Ontest - sontest modeli uygulanmistir.
Uygulamanm o6grenciler iizerindeki etkisini géormek amaciyla arastirmaci tarafindan
Sanat ve Estetik Deger Tutum Olgegi gelistirilmistir. Ayrica, arastirmada estetik deger
farkindalig1 gelistiren etkinliklerin G6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarina etki edip etmedigini 6lgmek icin, Yurdakul (2004) tarafindan gelistirilen
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi de kullanilmistir.

Arastirma sonucunda uygulamaya dahil olan deney grubu 6grencilerinin tutum
puanlarinda anlamli bir farklihk bulunmus ve hazirlanan yerel estetik deger
etkinliklerinin 6grencilerde estetik deger farkindaligi yaratmada etkili oldugu
goriilmiistir. Bu uygulamanin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari

iizerinde de olumlu yonde etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Bagc1 (2013), "Cocuk Edebiyat1 Uriinleriyle Cocuklar I¢in Yazilmis Eserlerin
Degerler Egitimi Baglaminda Karsilastirilmasi" bagslikli yiiksek lisans tezinde ¢ocuk
edebiyatinda yer alan eserlerdeki degerleri tespit etmis ve bu degerlerin
karsilagtirmasmi yapmistir. Arastirmada eserlerin hangisinde degerler egitiminin daha

etkili ve kalic1 oldugu tespit edilmistir.
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Tarama modelinde gergeklestirilen arastirmanin 6rneklem grubunu; Kemalettin
Tugcu, Giilten Dayloglu, Muzaffer Izgii, Omer Seyfettin ve Cahit Zarifoglu'nun iiger
tane hikayesi bes ayr1 degerler egitimi hikaye seti olusturmaktadir. Betimsel nitelik
tastyan bu arastrmada okuma, not alma, degerleri tespit etme ve degerlendirme
islemleri her hikaye i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir. Bu ¢alismada degerlerin nasil islendigi ve
hikayelerde degerlerin nasil aktarildigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda deger
icerikli ¢ocuk hikayelerinin egitimde kullanilmasmin degerler egitimine katkida

bulunacag1 goriisii ileri stiriilmistiir.

2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Stone ve Dyal (1997), Florida'da Alimani Ilkdgretim okulu psikolojik
danismanlar1  koordinatorliigiinde 22 Ogretmen ve personelin de katilimi ile
gerceklestirdikleri  ¢alismalarinda  karakter egitimi {izerine odaklanmislardir.
Hazirladiklar1 karakter egitimi programmin Ogrenciler iizerindeki etkisini arastiran
arastrmacilar, her ay belli bir deger iizerinde yogunlasarak o degere yonelik
hazirlanmis olan programa 6grencilerin etkin katilim gerceklestirmesini saglamislardir.

Hazirlanan program aylik biiltenlerle de desteklenmektedir.

Bu calisma okul-6grenci-aile tlicgeninde 1 yil siire ile gerceklestirilmistir.
Projede danigmanlar tarafindan hazirlanan kisa, renkli, canli, miizik ve dansim yer aldigi
bir program uygulanmistir. Bdylece Ogrencilere verilmek istenen temel mesajlar
eglenceli bir sekilde verilmeye c¢alisilmistir. Ogrenciler bu ortamda ciddi konularin
konusuldugunu ama ortamin eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Miizik, sanat, beden
egitimi gibi derslerin karakter programlarinda en etkili derslerden biri olabileceginin
gosterildigi bu calisma sonucunda, Ogretmenlerin tamami programin miikemmel

isledigini ve etkili oldugunu belirtmislerdir.

Francis (1980), “The Role of Values Education in Multicultural Education”
baslikli doktora tezinde, ¢ok kiiltlirlii egitime yonelik bir program gelistirmeyi
amaglanmig ve okullardaki ¢ok kiiltiirlii degerler egitiminin ii¢ ana hedefi tanimlamistir.
Bu ana hedefler; "degerlere iliskin yansiticilik, empati ve psikolojik olgunluk" seklinde

belirlemistir. Kanada'da gergeklestirilen bu calismada Kanada ve Amerika'daki go¢ ve
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kiiltiirel farklhiliklara yonelik politikalar, okul sistemlerindeki ¢ok kiiltiirlii egitimin
gelisimi ve buna yonelik izlenen politikalar incelenmistir. Francis yaptig1 bu ¢alismada
cok kiiltiirliliigiin pesinden gitmeye deger bir ideal oldugunu da vurgulamistir. Caligma
sonucunda ABD ve Kanada'da degerler egitimine, ¢ok kiiltlirliiliige yonelik, artan bir

destek oldugu goriilmiistiir.

Hunt (1981), “Effects of Values Activities on Content Retention and Attitudes of
Students in Junior High Social Studies Classes” baslikl1 doktora tezinde, deger ikilemi
olarak bilinen icerik merkezli degerler ve ahlaki karar verme etkinliklerinin ortaokul
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki performans ve tutumlarina etkisini

incelemistir.

Whitney (1986), “The Statiis of Values Education in The Middle and Junior High
Schools of Tennessee” adl1 doktora ¢alismasinda, Tennessee’de orta §gretim diizeyinde
degerler egitiminin durumunun belirlenmesini amaglamistir. Arastrma 75 okul ve bu
okullarda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleriyle gergeklestirilmistir. Arastirma

kapsaminda gelistirilen anket yoluyla 6gretmen goriislerine bagvurulmustur.

Arastirmadan elde edilen sonuglar;

e Ogretmenlerin cogunun, okul ortaminin dgrencilerin deger yargilari iizerinde etkili

oldugu goriisiine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

e Ders kitaplarinin degerlerin 6gretimine uygun bir zemin hazirlamadigini

disiindiiklerini belirtmislerdir.

e Degerler egitimi programmda en onemli gordiikleri degerleri; diiriistliik, saygi,

sorumluluk olarak belirttikleri goriilmiistiir.

e Ayrica calisma sonucunda Whitney ogretmenlerin degerler egitimi ile ¢ok ilgili
olduklarmi, kendilerini bu alanda yeterli gordiiklerini ancak degerler egitimine

ayrica bir zaman ayirmadiklarmi belirtmistir.
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Tuck ve Albury (1990), “Values Education in he District of Colombia Public
Schools, Reports-Research” adli caligmalarinda, Colombia’da devlet okullarinda
uygulanan deger temelli programlari, Ogretmen, Ogrenci ve aile {i¢geninde

incelemislerdir.

Tarama modelinin kullanildig1 bu arastirmada;

e Degerler egitimi programlarmin 6grenciler tizerinde olumlu etkileri oldugu,

e Aile, 6gretmen ve yoneticilerin degerler egitimini destekledigi,

e Ogretmenlerin diisiincelerinden ¢ok davranislarinin dgrencilerin degerleri iizerinde
etkili oldugu,

e Ogretmenlerin daha ¢ok kiiltiirel, sosyal ve ahlaki degerlere dnem verdigi,

e Ogrencilerin sahip olduklar1 degerlerin akademik basarilar1 iizerinde de etkili

oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Harris (1991), “Identifying Integrated Values Education Approaches in Secondary
Schools.” (Ortaokullarda Birlestirilmis Degerler Egitimi Yaklasimlarim1 Tanimlama)
baslikli ¢alismasini ABD’nin Texas eyaletinde bulunan Westwood ortaokulu ve Hebrew
Akademisinde uygulamistir. Lincoln ve Guba'nin dogal arastirma yontemini kullanan
Harris, her okul i¢in ayr1 bir 6rnek olay incelemesi yapmistir. Degerler egitimine 6nem
veren bu iki okulda, degerler egitimi stratejilerini belirleyerek biitiinlestirilmis degerler
egitimi yaklagimlarinin tanitilmasini amaglamistir.  Arastirmada degerler egitiminin
egitimsel, felsefi ve politik boyutlarina yonelik veriler elde edilmistir. Arastirma
sonucunda degerler egitiminin basarili olmasmnin etkili 6gretmenlere bagli oldugu

belirtilmistir.

Cheek (1992), doktora tezinde, edebi iirlinlerin 6grencilerin degerlerinin gelisimi
iizerindeki etkisini “Building More Statley Mansions: The Impact of Theachers and
Literature on The Development of Sudent Values” bashigi ile incelemistir. Arastirma
10., 11. ve 12. smiflarda 6greniminde devam eden 24 lise 6grencisi ve 6 Ingilizce

ogretmenti iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada gozlem ve goriismeler yapilmastir.
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Uygulama siirecinde ogrencilere bazi edebi eserler Ogretilmis bu eserlerin
ogretimi, Ogrencilerin yaptiklar1 yorumlar sinif ortaminda gozlenmis ve sonrasinda
ogretmen ve Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan
metinlerin analizi 6gretmen ve Ogrenci yorumlariyla karsilastirilmis; Ogretmen ve
ogrencilerin edebi metinlerin ahlak ve degerler egitiminde 6nemli oldugu diisiincesinde

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Mikulics (1998), “A Systematic Classification of Approches in Values / Ethics /
Moral / Character Education” baslikli doktora tezinde, degerler, etik, ahlak ve karakter
egitimindeki yaklagimlar1 sistematik olarak smiflandirmistir. Mikulics, mevcut ahlak
programlarinin analizini yaptig1 bu ¢alismasinda ahlak egitim yaklagimlarindaki fark: ve
programlarin 6zelliklerini belirlemeyi amaglamistir. Yaptigi ¢calisma sonucunda karakter
egitimine yonelik bir sistem gelistirmistir. Amerika'da yapilan bu ¢alisma sonucunda,
ahlak programlarinda yer alan programlarin uzun siireli ve etkili olmasi1 gerektigini

vurgulamigtir.

Taylor (2007), " A Comparison of Charecter Trait Scores for Afjrotc Students
Versus Non- Afjrotc Students" baslikli doktora tez c¢alismasinda Hava Kuvvetleri
Yedek Subay Hazirlik Teskilatinda verilen karakter egitiminin 6grenci davranislari
iizerindeki etkisini belirlemeyi amaclamistir. Bu calisma teskilatta hazirlik egitimi alan
(n=149) ve hazirlik egitimi almayan (n=149) 6grenciler lizerinde gerceklestirilmistir.
Calismada; diirtistlik, sorumluluk, gilivenirlilik, saygi gibi belirlenmis karakter
ozellikleri temel alimustir. Yapilan caligma ile bu egitimi alan ve almayan 6grencilerin
belirlenen bu karakter Ozelliklerinden hangisine sahip olduklar1 belirlenmeye
calisiimistir. Bu calisma sonucunda Taylor, bu egitimi alan 6grencilerin almayan
ogrencilere gore; sorumluluk, giivenirlik, saygi, diriistliik gibi karakter ozelliklerinin
daha baskin oldugu; bu 6grencilerin daha basarili olduklar1 ve daha az ceza aldiklar1

sonuglarina ulagsmistir.

Brand (1999) tarafindan, Amerka'da Kuzey Carolina Universitesinde
gerceklestirilen “Educating for Character in the United States Army: A Study to
Determine the Components for an Effective Curriculum for Values Education in Basic
Training Units.” baglikli ¢alismanin amaci, Amerikan ordusuna verilen temel stajyerlik

egitimi i¢in etkili bir miifredat 6gelerinin belirlenmesidir. Bu oOgeleri belirlerken
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karakter ve degerleri telkin etmek i¢in etkili olacak olan unsurlarin belirlenmesi temel
almmuastir. Brands yaptig1 bu egitim siirecinde; hangi degerler, hangi egitim modelleri ve

hangi degerlendirme metotlar1 kullanilmalidir? sorularinin cevabini aramistur.

Yapilan ¢alismadan ¢ikan bazi sonuclar su sekilde belirtilmistir:

e Egitimde etkilesim 6n planda olmaly,
e Askerlere edindikleri bilgileri uygulama firsati verilmeli,
e Degerlerin etkili olabilmesi i¢in askerlere 6rnek olacak, degerleri benimseyen

subaylar olmalidir.

Rainey (1999), “Perceptions From A Select Sample of Rural, East-Central Illinois,
High School Social Studies Theachers on Their Role As Value Educators” adli doktora
tezinde, ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin deger
egitimcisi olarak rollerine iliskin algilarini belirlemeyi amaglamistir. Halstead ve Taylor
(2000), “Learning and Teaching about Values: a review of recent research” baslikli
calismalarinda, degerler egitimini elestirel agidan incelemis; 6gretmenler, okullar,

miifettisler, 6gretmen egiticileri ve arastirmacilar icin ¢esitli oneriler getirmisleredir.

Germaine (2001), “Values Education Influence on Elementary Students’ Self-
Esteem” baglikli doktora tezi ile, degerler egitiminin ilkdgretim 6grencilerinin benlik
saygist lizerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Amerika'da yapilan bu ¢alismada
deneysel desen kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan olusan ¢alismada kontrol
grubu Ogrencilerine herhangi bir ¢alisma yapilmazken, deney grubu Ogrencilerine
degerler egitimi programi uygulanmistir. Uygulanan egitim sonrasinda deney grubu
ogrencilerinin kendilerine kars1 6z saygi diizeylerinde farklilik olup olmadigma
bakilmustir. Ogrencilerin benlik saygisi diizeylerinin 6lgiilmesi icin Resoner ve Gilbert
tarafindan gelistirilen "Oz saygi envanteri kullamlmustir. Arastirmadan elde edilen
bulgular sonucunda yapilan calismanin deney grubu Ogrencileri {izerinde etkisinin
olmadig1 gorilmiistiir. Calisma sonucunda 6zsaygi ile akademik basari, tutum ve
davranislar arsinda pozitif bir iliski bulundugu, cinsiyet degiskenine gore incelendiginde
ise; erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla daha yiiksek bir 6zgiivene sahip olduklari

goriilmiistiir.
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Thompson (2002) tarafindan gergeklestirilen “The Effects of Character Education
on Student Behaviour” adhi arastrma karakter egitiminin Ogrenci davranislari
iizerindeki etkisini incelemektedir. Amerika'nin Tennessee eyaletinde yapilan bu
calisma, karakter egitiminin dgrencilerin davranislar: tizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Thompson yaptig1 bu ¢alisma sonucunda; karakter egitiminin
miifredatin biitlinlinde var olmas1 gerektigini ve sanat, miizik, beden egitimi de dahil

tiim derslerin kapsaminda yer almasi gerektigini Onermistir.

Lamberta (2004), " A Values Education Intervention Through Therapeutic
Recreation for Adolescants in a Psychiatric Setting" baslikli doktora tezini Amerika'da
bir cocuk psikiyatri merkezinde gergeklestirmistir. Deneysel bir calisma olan bu
arastirmanin ¢alisma grubunu, merkezde uygulanan tedaviye cevap veren 16 6grenci
olusturmaktadir. Calismada deney (n=8) grubu 6grencilerine dort oturumdan olusan ve
12 degerin kazandirilmasina yonelik bir degerler egitimi programi uygulanmis, kontrol

(n=8) grubuna ise degerlere yonelik herhangi bir program uygulanmamastir.

Calisma sonunda uygulanan bu egitim programinin Ogrencilerin tiim degerleri
kazanmasinda ¢ok fazla etkili olmadigini ancak, deney grubu 6grencilerinin "6zgurlik"
degerine yoOnelik bulgularinda calismay1 destekleyecek diizeyde anlamli bir sonuca

ulasildig1 goriilmiistiir.

Yukarida degerler egitimi alaninda yapilmig yerli ve yabaci ¢caligmalarin kisa bir
degerlendirmesi yapilmistir. Konuyla ilgili literatiir incelendiginde Tiirkiye’de yapilan
calismalarin ¢cogunlukla egitim programlarmin ya da ders kitaplarmin incelenmesi ile
ogretmen ve Ogrencilerin degerler egitimine iliskin gorilislerinin alinmasma yonelik
calismalar oldugu; yurt disinda ise daha c¢ok degerler egitiminde uygulanan
yaklagimlarmm, model ve programlar1 etkililigi {lizerine c¢alismalar yapildigi

goriilmektedir.

Ulkemizde yapilmis ¢alismalarda degerler egitimine mutlaka agirlik verilmesi
gerektigi, gencligin giderek degerlerinden uzaklastig1 belirtilmistir. Incelenen yerli ve
yabanci literatiirde bu ¢caligmaya benzer bir ¢alisma olmadigr goriilmiistiir. Bu anlamda
yapilan bu arastrma, degerler egitimi alaninda yapilmis 6zgiin bir ¢alisma olarak

nitelendirilebilir.



85

BOLUM 3

3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi ile
verilerin ¢dziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontemler iizerinde durulmustur.
Arastrmanmm modeli, deney ve kontrol gruplarmin olusturulmasi, veri toplama
araclarinin gelistirilme asamalari, deneysel ¢alismanin uygulanmasi ve veri toplama
araglar1 ile toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yontemler

aciklanmastir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Patton’un (1990) “karma yontem” olarak adlandirdigr nitel ve
nicel arastirma yOntemleri bir arada kullanilmistir. Nicel arastirmalar, olaylar1 ve
olgular1 nesnellestirerek sayisal olarak ifade edilebilir halde sunan arastirmalardir. Nitel
arastirmalar ise olaylarin ve olgularin dogal ortamlarinda gergekei bir sekilde incelenip
yorumlanmasiyla ger¢eklestirilen arastirma tiirleridir. Karma arastirma yontemi ise nicel
sonuclar1 desteklemek amaciyla nitel veriler kullanmak ve nicel veri toplamaya temel
olusturmak {izere nitel veri toplamak olarak tanimlanabilir. Bu tanimlardan da
anlasilacagi tizere se¢ilen bu model ile arastrmanin nicel verileri ile nitel verilerinin
birbirini tamamlayarak daha kapsamli bir sonuca ulagsmasi hedeflenmistir. Demirhan
Demirhan Iscan, (2007:110) &zellikle deneysel ¢alismalarda boyle karma bir yaklasimin

kullanilmasina iliskin gerekceleri su sekilde ifade etmektedir:

Bir programda belirli bir yeniligi, degisikligi deneyimleyen bireylerle, bunu deneyimlemeyen
bireyler arasinda karsilastirma yapilmak istendiginde, secgkisiz atama yoluyla belirlenen
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplari ile bir deney tasarlamak ve ayni zamanda bu

deneklerden acik uglu, nitel veriler toplamak miimkiindiir. Eger arastirmaci gézlemler yaparak,
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programlara katilanlarin agik uglu davranigs ve ifadelerini kaydederek c¢alismanin altindaki
sonuglart en iyi sekilde incelemeye karar vermis ise, deneysel ve yari deneysel arastirma

desenlerini biitiiniiyle nitel tanimlamalarla uyumlu hale getirebilir.

Istekler, duygular, ilgiler, inanclar, goriisler, davranislar, endiseler vb. deger
gostergelerinin sadece Olgek veya anket gibi nicel 6lgme araclartyla dl¢iilmesinin yeterli
olmadig1r i¢in nitel veri toplama araglarindan da faydalanilmasi gerekmektedir
(Tahiroglu, 2011:126). Nicel ve nitel verilerin bu sekilde birbirlerini destekleyerek
kullanilmas1 arastirmanin gecerliligi ve giivenirligini artirmaktadir (Creswell, 2003).
Dolayisiyla arastirmanin niteliginin artmasi ve sonuglarin daha gegerli ve giivenilir hale
gelmesi i¢in bu calismada nicel verileri desteklemek i¢in nitel verilere de ihtiyag

duyulmustur.

3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutunun Modeli

Arastrmanin nicel boyutunda; paylasim, hosgérii ve sorumluluk degerlerinin
ogretimine yonelik hazirlanan program uygulanmistir. Arastirmanin nicel béliimiinde bu
programin (deneysel degisken) uygulandigi 6grencilerle uygulanmadigi 6grencilerin
tutumlar1 arasindaki farki ortaya koymak amaciyla deneysel yontem kullanilmistir.
Deneysel yontem, birbirinden farkli bicimde degisikliklere maruz birakilmig gruplar ya
da bireylerin karsilastirilmasmi igerir (Saxe ve Michelle, 1981). Deneme modelli
arastrmalarda aragtrmacmin kontrolii altinda bagimsiz degiskenlerin, bagimh

degiskeni nasil etkiledigi goriilmeye c¢alisilir (Karasar, 2005).

Arastirmada deney ve kontrol gruplari, 6zellikleri agisindan birbirine denk hazir
iki smiftan se¢ildigi i¢in yar1 deneysel desenlerden Ontest sontest eslestirilmis kontrol
gruplu desen kullanilmistir (Bliytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2011). Bu modelin en temel 6zelligi deneklerin gruplara yansiz atanarak yeni gruplar
olusturmanin giic oldugu durumlarda ger¢cek deneysel modellere iyi bir alternatif
olusturmasidir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2011). Arastirmada kullanilan Ontest sontest

eslestirilmis kontrol gruplu desene ait sema tabloda verilmistir.
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Tablo 5: Ontest-Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen Modeli

Grup Gruplarin belirlenmesi Ontest Islem Sontest

X
Gp M 0, S 03
(Degerler Egitimi Programi)

Gk M 0, Islem yok 0,

Tabloda Gp deney grubunu, Gg kontrol grubunu; M eslestirilmis hazir iki
grubun (sinif) deney ve kontrol grubu olarak yansiz bir sekilde atandigmi; O1 ve O3,
deney grubunun Ontest ve sontest dl¢iimlerini; O2 ve O4, kontrol grubunun 6n test ve
son test Olcimlerini; X deney grubundaki deneklere uygulanan deneysel degiskeni
(Cocuk Sarkilariyla Degerler Egitimi Programi) gostermektedir (Biiylikoztirk ve
digerleri, 2011).

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutunun Modeli

Bu calismada, deney ve kontrol gruplarmin kendi i¢cinde ve aralarinda nicel
verilere dayali karsilastirilmalari ile birlikte deneklerden daha derinlemesine veriler elde
etmek amaciyla karma yontemin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Bununla birlikte
degerlere yonelik yapilan bu ¢alismada, 68rencilerin ele alman degerler hakkindaki
gercek gorlslerini ortaya koyabilmek i¢in nicel verileri destekleyecek olan nitel

verilerin gerekli oldugu diisiiniilmiistiir (Demirhan Iscan, 2007:110).

Arastirmada veri cesitliligini ve zenginligini artirmak, nicel bulgular1 daha 1y1
yorumlayabilmek amaciyla nitel arastrma desenlerinden durum caligmasi
kullanilmistir. Yin durum caligmasimi “giincel bir olgunun gercek yasam baglaminda,
ozellikle baglam ve olgularin smirlarmin kesin olarak belli olmadig1 durumlarda gorgiil

olarak arastirilmasi” seklinde ifade etmektedir (Yin, 1994:13; akt. Merriam, 1998:27).

Biiyiikoztiirk ve digerlerine (2011) gore, durum g¢alismasi, "bilimsel sorulara
cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklasim"dir. (s.21). Durum c¢aligmalarinda bir

veya birden fazla olayin, programin vs. derinlemesine incelenmesi s6z konusudur.
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Mevcut arastirmada incelenen durum, miizik dersinde Ogrencilere paylagim,
hosgorii, ve sorumluluk degerlerinin kazandirilmasi amaciyla c¢ocuk sarkilarinin
kullanimidir. Bu  dogrultuda, degerlerin kazandirilmasina yonelik programin
uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin paylasim, hosgdrii, sorumluluk
kavramlariyla 1ilgili goriisleri ve bu programin uygulanmadigi kontrol grubundaki
ogrencilerin  goriisleri nitel olarak sorgulanip derinlemesine incelenmis ve
karsilagtirilmistir. Calismanin bu boyutunda, aragtirmanin 5., 6. ve 7. alt problemlerine
cevap aranmig, 0grencilerin sahip olduklar1 duyussal 6zellikleri, degerlere iliskin algilar:
ve bunlara yiikledikleri anlamlar1 agik uglu sorularla nitel olarak sorgulanip incelenerek

karsilagtirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma Malatya ili 2. egitim bdlgesinde alt sosyo-ekonomik diizey ailelerin
cocuklarinin egitim gordigli bir devlet okulunda gerceklestirilmisti. Hem
akademisyenlerle hem egitimcilerle hem de Malatya il Milli Egitim Miidiirliigii ile
yapilan goriismeler sonrasinda, okul se¢iminde Ozellikle alt sosyo-ekonomik gelir

diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarinin 6grenim gordiigii bir okul olmasi tercih edilmistir.

Uzmanlar iist sosyo-ekonomik diizeydeki “ailelerin genel olarak ¢ocuklar1 ile
daha bilingli ilgilendikleri ve bir¢ok degeri kazanmalarinda g¢ocuklarina rehberlik
ettikleri”ni belirtmislerdir (Demirhan Iscan,2007:112). Bu nedenle alt sosyo-ekonomik
diizey ailelerinin ¢ocuklarmin egitim gordiigii devlet okullarinda 6grenim goren
ogrencilere, bu calismanmn daha fazla yarar saglayacagi diisiincesi, dezavantajli bir
bolgede olan alt gelir seviyesine sahip bir devlet okulunun secilme sebebi olmustur.
Arastrmanim yapildig1 okulda 6gretmen ve yonetici goriisleri ile 6grencilerin not
ortalamalarina bakilarak denkligi belirlenen 5-B ve 5-C smiflar1 ¢aligmaya dahil
edilmistir. Eslestirilmis bu iki grubun deney ve kontrol grubu olarak belirlenmesinde
yansiz atama yontemi benimsenmis ve kura ¢ekilmistir. Kur'a sonucunda seckisiz olarak
5-B smifi deney grubu, 5-C smifi ise kontrol grubu olarak atanmistir. Calisma grubunu
5-B smifi (n=20) ve 5-C smifindan (n=20) toplam 40 6grenci olusturmustur.

Calisma grubunu olusturan Ogrencilere ait demografik bilgiler, yiizde-frekans deger

tablolar1 ve grafikler seklinde sunulmustur.
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Tablo 6: Cinsiyet Degiskenine Ait Yiizde-Frekans Degerleri

Cinsiyet Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam
f % f % f %
Kiz 10 25 7 17.5 17 425
Erkek 10 25 13 32.5 23 57.5
Toplam 20 50 20 50 40 100

Tabloya bakildiginda uygulamaya dahil olan 06grencilerin; %42.5'in1 kiz

ogrenciler olustururken, % 57.5'ini erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Kiz
% 42,5 O Erkek
% 57,5

Sekil 5: Cinsiyet Degiskenine Ait Frekans Grafigi

Tablo 7: Ogrencilerin Kardes Sayis1 Degiskeni I¢cin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kardes sayisi Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam

f % F % f %

Yok 0 0 0 0 0 0
1 4 10 3 7.5 7 17.5
2 6 15 10 25 16  40.0
3 5 12.5 3 7.5 8 20.0
4 ve lizeri 5 12.5 4 10 9 22.5
Toplam 20 50 20 50 40 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin; %40"min iki kardesi, %22.5'inin 4 ve iizeri
kardesi, %20 sinin ii¢ kardesi ve %17.5"inin ise 1 kardesi bulunmaktadir. Kardesi

olmayan 6grenci yoktur.

4 ve Uzeri
O 1 Kard
kardes % %ajlr7 2§
22,5 F ’

3 Kardes 2 Kardes
% 20 % 40

Sekil 6: Kardes Sayis1 Degiskeni Frekans Grafigi



Tablo 8: Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarina Gére Dagilim

Anne egitim durumu Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam

f % f % f %
Mezun degil 4 10 5 12.5 9 22.5
Ilkokul 15 37.5 12 30 27 67.5
Ortaokul 1 2.5 1 2.5 2 5.0
Lise 0 0 2 5 2 5.0
Universite 0 0 0 0 0 0
Toplam 20 50 20 50 40 100
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin anne egitim diizeylerine bakildiginda; %
67.5'iin ilkokul mezunu, % 22.5'inin herhangi bir kademeden mezun olmadigi,

%5 inin ortaokul, %5 inin ise lise mezunu oldugu goriilmektedir.

8 Mezun
degil
% 22,5

Ortaokul Lise % 5
% 5 )

ilkokul
% 67,5

Sekil 7: Ogrencilerin Anne Egitim Durumu Frekans Grafigi

Tablo 9: Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarina Gore Dagihim

e Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam
Baba egitim durumu f % T % f %
Mezun degil 2 5 3 7.5 5 12.5
Ilkokul 10 25 11 27.5 21 52.5
Ortaokul 4 10 3 7.5 7 17.5
Lise 3 7.5 2 5 5 12.5
Universite 1 2.5 1 2.5 2 5.0
Toplam 20 50 20 50 40 100

Ogrencilerin babalarinin %52.5"1 ilkokul mezunu, %17.5'i ortaokul, %12.5"i

lise, %51 ise iiniversite mezunudur. %12.5'1 ise herhangi bir kademeden mezun

degildir.

Universite

o 0 Mezun
%0 5 degil

Lise % 12,5

ilkokul
% 52,5

Ortaokul
% 17,5

Sekil 8: Ogrencilerin Baba Egitim Durumu Frekans Grafigi
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Tablo 10: Ogrencilerin Anne Meslegine Gére Dagilim

Anne meslegi Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam

f % f % f %
Ev hanimu 20 50 19 47.5 39 97.5
Memur 0 0 0 0 0 0
Isci 0 0 0 0 0 0
Serbest meslek 0 0 0 0 0 0
Diger 0 0 1 2.5 1 2.5
Toplam 20 50 20 50 40 100

Ogrencilerin annelerinin %97.5'i ev hanimi, %2.5"i ise diger meslek gruplarinda
yer almaktadir.

Diger
% 2,5

0 Ev hanimi
Y% 97,5

Sekil 9: Ogrencilerin Anne Meslek Durumu Frekans Grafigi

Tablo 11: Ogrencilerin Baba Meslegine Gore Dagilimi

<. Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam

Baba meslegi f % f % f %
Issiz 0 0 4 10 4 10
Memur 1 2.5 0 0 1 2.5
Isci 4 10 5 12.5 9 22.5
Serbest meslek 9 22.5 9 22.5 18 45.0
Diger 6 15 2 5 8 20.0
Toplam 20 50 20 50 40 100

Ogrencilerin babalarinin %451 serbest meslek sahibi, %22.5" is¢i, %20'si diger

meslek gruplarindan, %10'u issiz ve %2.5°1 ise memurdur.

Diger O Issiz Memur
% 20 % 10 % 2,5

isci
% 22,5

Serbest
meslek
% 45

Sekil 10: Ogrencilerin Baba Meslek Durumu Frekans Grafigi



Tablo 12: Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Gelirler Durumuna Gére Dagihm

S . . Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam

Ailenin aylik geliri f % f % f %
500 TL ve daha az 7 17.5 10 25 17 42.5
501-750 TL 10 25 8 20 18 45
751-1000 TL 2 5 2 5 4 10
1001-1500 TL 0 0 0 0 0 0
1500 TL ve iizeri 1 2.5 0 0 1 2.5
Toplam 20 50 20 50 40 100
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Ogrencilerin ailelerinin %45'i aylik 501-750 TL arasi, %42.5'i 500 TL ve daha
az, %10'u 751-1000 TL aras1 ve %2.5"1de 1500 TL ve iizeri aylik gelire sahiptir.

1500 TL ve = 500 TL

751-1000 O‘/ngré ve daha
TL arasi o< az
% 10 % 42,5

501-750 TL
arasi
% 45

Sekil 11: Ogrencilerin Aile Ayhk Gelir Durumuna Gére Dagilim



93

3.3. Veri Toplama Aracglan

Bu arastirmada nitel ve nicel veri toplama araclari birlikte kullanilmistir. Bu
bolimde de arastirmada kullanilan nitel ve nicel veri toplama araclar1 ile bu araglarin

nasil gelistirildigi agiklanmistir.

Kisisel bilgi formu, Miizik Dersi Degerler Olgegi, acik uclu sorular formu,

uzman goriisii alma formu veri toplama araglar1 arasinda yer almaktadir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclan

Yapilan calismada nicel verilerin elde edilmesi i¢in Ogrencilere kisisel bilgi

formu ve caligmada kullanilmak tizere gelistirilen 6lgek kullanilmistir.

3.3.1.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu (bkz. EK-3), arastirmaya katilan 6grencilere ait demografik
bilgiler elde etmek amaciyla kullanilmistir. Form katilimcilarin cinsiyeti, kardes sayisi,
anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne meslegi, baba meslegi ve ailenin aylik

geliriyle ilgili sorular igermektedir.

3.3.1.2. Miizik Dersi Degerler Olcegi

Miizik Dersi Degerler Olgegi [MDDO], Miizik Dersi Ogretim Programu (1-
8.smif) kapsaminda, 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen “Paylasim, Hosgorii ve
Sorumluluk” degerlerine iligkin 6grenci tutumlarmi 6lgmek amaciyla arastirmaci

tarafindan gelistirilmistir.

Olgek, Miizik Dersi Ogretim Programinda (1-8. Smif) yer alan “Paylasim,
Hosgorii, Sorumluluk™ degerlerine yonelik hazirlanan olumlu ve olumsuz maddelerden

olusmustur (bkz. EK-2). MDDO; paylasim i¢in 9, hosgorii icin 9, sorumluluk igin 7
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ifadede olmak iizere toplam 25 maddeden olusmaktadir. Olgek besli-derecelendirmeli
Likert formatinda hazirlanmistir. [lkdgretim dgrencilerinin deger yargilarini $lgmeyi
amaglayan bu 6lcekteki maddelerin cevap secenekleri olumlu maddeler i¢cin Kesinlikle
Katiliyorum (5) ile Kesinlikle Katilmiyorum (1) arasinda, olumsuz maddeler i¢in ise

Kesinlikle Katiliyorum (1) ile Kesinlikle Katilmiyorum (5) arasinda degismektedir.

Bir arastirmada kullanilan veri toplama araglarmin iki temel 6zelligi tasimasi
gerekir: gecerlik ve giivenirlik. Arastirmalarda, elde edilen verilerin dogru analiz
edilmesinin yan1 sira bu verilerin elde edilmesi i¢in kullanilan 6lgme araglarin niteligi
de cok onemlidir. Bir arastirmada gecerlik ve giivenirlik caligmasi yapilmamis ya da
gecerligi ve giivenirligi diisiik olan 6lgme araclar1 kullanilmis ise bu ¢alismanin biitiin
sonuglar1 bu durumdan olumsuz etkilenecektir. Bu nedenle eger calismada bir 6lgme
aract kullanilacaksa bu aragla elde edilecek Olgme sonuglarinin gecgerligi ve
giivenirliginin tespit edilmesi ile ilgili yeterince bilgiye sahip olunmasi gerekir.
Gegerlik, bir dlgme aracinin 6lgmeyi amagladigi 6zelligi, baska herhangi bir 6zellikle

karistirmadan, dogru olarak dlgebilme derecesidir (Ozgelik, 1998; Baykul, 2000).

Arastirmada kullanilan 6lgegin gelisim asamalari, gecerlik giivenirlik ¢aligmalar1

ve Olcege son seklinin verilmesi asamalar1 asagida ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

1. Olgek Maddelerinin Olusturulmasi

Miizik Dersi Degerler Olgeginin maddeleri hazirlanirken 6ncelikle ilgili
alanyazin taranmigs ve daha 6nce uygulanmis olan veri toplama araglar1 incelenmistir
(Bas¢1, 2012; Cakmak, 2007; Dilmag, 2007; Demirhan Iscan,2007; Keskin, 2008;
Keskinoglu, 2008; Kog, 2007; Ozkartal, 2009; Rokeach, 1973; Sar1, 2007; Tahiroglu,
2011; Turan, Aktan, 2008; Schwartz, 1992; Yigittir, 2009). Inceleme yapilirken genelde
degerler egitimi kapsamina giren tiim degerlerin ele alindig1 calismalar 6zelde ise
paylasim, hosgorii, sorumluluk degerlerine iligkin ¢aligmalardan hareketle bu ii¢ degerin

temel 6zelliklerinin neler oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir.

Literatiir taramasi ve ilgili 6lgme araglarindan elde edilen bilgiler dogrultusunda,
bir grup (n=10) 5. smif 6grencisine paylasim, hosgorii, sorumluluk degerleriyle ilgili

acik uglu sorular yoneltilmistir. Ogrencilerden bu ifadelere hem yazili hem de sozlii
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olarak cevap vermeleri istenmistir. Arastirma boyunca yapilan literatiir taramasi ve
ogrencilerle yapilan goriismeler dogrultusunda paylasim, hosgorii ve sorumluluk
degerleri i¢in 60 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur. Daha sonra benzer ifadeler
ve gereksiz goriilen maddeler c¢ikarilarak Olgek maddeleri 45'e distiriilmiistiir.
Maddelerin olusturulmasinda 5. smif 6grencilerinin yas diizeyleri de dikkate alinarak
kolay, anlasilir ve kisa ifadelere yer verilmistir. Madde havuzu olusturulurken
arastirmanin amacima uygun olarak alt kategoriler belirlenmis, 6lgek 3 temel deger
iizerinden ele alimmistir. Bu degerler paylasim, hosgorii ve sorumluluk olarak
belirlenmistir. Belirlenen temel degerler dogrultusunda hazirlanan maddeler kapsam,
anlasilirhk ve hedef kitleye uygunluk agisindan uzman goriislerine sunulmustur.’
Uzman goriisleri arastirmaci tarafindan hazirlanan uzman goriis formu ile elde
edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda, benzer ifadeler, konuyla ilgisi olmayan
ifadeler ve 6grencilerin seviyelerine uygun olamayan ifadeler ¢ikarilarak madde sayis1
30'a diisiiriilmiistiir. Daha sonra form, anlasilirlik bakimindan bir ilkégretim okulunun 5.
sinifina devam eden 10 68renciye uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda 6grencilerin
goriigleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak, denemelik Ol¢ege son hali

verilmistir.

2. On Uygulama Asamasi

Arastrmanm nicel boyutunda gelistirilen Olcegin gecerlik ve gilivenirlik
calismalarinin yapilabilmesi i¢in, 6n uygulamas1 Malatya 11 Milli Egitim Miidiirliigii
tarafindan belirlenmis olan bes egitim bdlgesinde yer alan ilkogretim okullari, 6zel
okullar ve kdy okullarinda yapilmistir. Buna gore, toplamda 76 devlet okulu ve 3 6zel
okulun bulundugu ilden (Malatya Milli Egitim Miidiirliigii, 2011) Malatya li Merkez
ilge smirlar1 igindeki farkli egitim bolgelerinde, farkl sosyo-ekonomik diizeye sahip 19
devlet okulunda, 1 6zel okulda ve 3 tane de kdy okulunda 6grenim gormekte olan
S.smif Ogrencilerinden 400 Ogrenciye Olcek uygulanmistir. Toplanan formlarin
incelenmesinden sonra doldurulmayan, hatali doldurulan ya da eksik doldurulan 34

form elenmis, 362 form degerlendirmeye almmustir.

! Uzman gorisu icin; Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalindan 2 8gretim Uyesinin, Miizik &gretmenligi
Anabilim Dalindan 3 6gretim Uyesinin, Tirk Dili Anabilim Dalindan 1 6gretim Uyesinin, ilkogretimde
gorev yapan 1 Tirkge Ogretmeninin, 2 sinif dgretmenin ve 3 Mizik Ogretmeninin gériislerine
basvurulmustur.
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On uygulama sonucunda elde edilen verilerin gecerlik calismasi icin faktdr

analizi yapilmistir. Olgegin giivenirlik ¢alismalari i¢in ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik

katsayis1 hesaplanmistir.

Tablo 13: Arastirmaya Dahil Edilen Okullar’

Egitim Bolgesi

OKkul

1. Egitim Bolgesi (Alt SED)

2. Egitim Bolgesi (Alt SED)

3. Egitim Bolgesi (Orta SED)

4. Egitim Bolgesi (Ust SED)

5. Egitim Bolgesi (Orta SED)

6. Ozel Okullar
7. Koy Okulu

Karakavak Ilkégretim Okulu

Mehmet Topsakal Ilkdgretim Okulu
Petrol Ofisi Ilkdgretim Okul
Nihat Tecdelioglu Ik gretim Okulu
Sentepe Ilkdgretim Okulu

Milli Egemenlik I1kdgretim Okulu
Tevfik Memnune Giiltekin I1kogretim Okulu
Yasar Oncan [lkdgretim Okulu
Yesiltepe Ahmet Parlak {lkdgretim Okulu
100. Y1l ilkdgretim Okulu

Inénii Ilkdgretim Okulu

Ozel idare ilkdgretim Okulu

Hasan Varol 2 ilkégretim Okulu
Atatiirk [Ikdgretim Okulu

Fatih ilkdgretim Okulu

Gazi Ikdgretim Okulu
Necatibey I1kogretim Okulu

Rahmi Akinci Ilkdgretim Okulu
Hayrettin Sénmezay I1kogretim Okulu
Ozel Doga Koleji

Dogansehir I1kogretim Okulu

Siirgii Tlkdgretim Okulu

Orduzu Elif Sireli {1kdgretim Okulu

Kaynak: Ozer,2010: 80-82

2 Arastirmaya dahil edilen okullarin sosyo ekonomik diizeyleri Ozer (2010) tarafindan yapilan doktora
tezinden vyararlanilarak, egitim bdlgeleri ise Malatya il Milli Egitim Midirligiinden alinan bilgiler

dogrultusunda belirlenmistir.
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3. Ol¢egin Gecerlik Calismalar

Olgegin gegerlik ¢alismasi igin faktdr analizi yapilmustir. Elde edilen verilerin
faktor analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett's Test of
Sphericity testiyle incelenmistir. Ilgili literatiire gore KMO degeri; 0,60 orta, 0,70 iyi,
0,80 c¢ok 1yi, 0,90 miikemmel olarak kabul edilmektedir (Bryman & Cramer, 1999;
Seker, Deniz ve Gorgen, 2004).

Yapilan analiz sonucunda dlgegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayis1 0.792
cikmustir. Bartlett's Test of Sphericity sonucu ise 0,01 anlamlilik diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu sonuglar 6lgegin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.
Bu asamadan sonra Olgegin yap1 gecerliliginin belirlenmesi i¢in faktér analizi

yapilmistir.

Arastirmac1 tarafindan gelistirilen olcek, 362 Ogrenciye uygulanmistir. Bu
uygulama sonucunda faktor analizi yapilmistir. Bu analizde maddelerin bir faktorde

gosterilebilmesi i¢in en az .30'luk bir faktor ylikiine sahip olmasi sart1 aranmistir.

Yapilan analizler sonrasinda madde yiik degerleri incelendiginde diisiik yiik
degeri alan 5 maddenin dl¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir (5, 15, 18, 19 ve 23.
maddeler). Madde sayis1 30'dan 25'e diismiistiir. Maddeler ¢ikarildiktan sonra dlcek
yeniden faktor analizine tabi tutulmustur. Maddelerin elenmesinden sonra yinelenen

faktor analizi sonucu tablo 14'te verilmistir.



98

Tablo 14: Olgegin Faktor Analizi Sonuclar

Faktorler
1.Faktor 2.Faktor 3 Faktor

Madde 30 818

Madde 24 753

Madde 29 752

Madde 16 729

Madde 9 722

Madde 11 .693

Madde 26 .624

Madde 13 .529

Madde 10 479

Madde 22 734

Madde 3 715

Madde 21 562

Madde 28 .543

Madde 20 490

Madde 14 450

Madde 1 441

Madde 12 425

Madde 6 384

Madde 7 .803
Madde 4 .801
Madde 27 703
Madde 8 .694
Madde 17 .649
Madde 25 .630
Madde 2 555

Not: .30’un altindaki faktor yiikleri tabloda gosterilmemistir.

Yapilan analizler sonucunda 3 faktdr saptanmustir. Ug faktdriin tiimiiniin toplam
varyansin % 42’sini agikladig1r ortaya cikmustir. Buna gore 1. faktdr paylasimin
acikladig1 varyans 17,301; 2. faktor sorumlulugun agikladigi varyans 14,310; 3. faktor
hosgoriiniin agikladig1 varyans 10,972'dir. Bu ti¢ faktoriin toplam varyansin 42,584"inii
acikladigr goriilmektedir. Toplam varyansin %30'un iizerinde olmasi Olgegin yapi
gecerligi icin kabul edilmektedir (Kline,1994). Olgege ait varyans diizeyleri tablo 15'te

gosterilmistir.

Tablo 15: Olgege Ait Varyans Diizeyleri

Faktor Aciklanan Varyans
1 17,301
2 14,310
3 10,972

Toplam 42,584
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4. Olcegin Giivenirlik Cahsmalar:

Arastirma kapsaminda gelistirilen 6lgegin giivenirliginin belirlenmesi icin i¢
tutarlilik kat sayilar1 (Cronbach Alpha) hesaplanmistir. Cronbach Alpha Giivenilirlik

Katsayilar1 her boyut i¢in ayr1 ayri tablo 16'da sunulmustur.

Tablo 16: Cronbach Alpha Giivenilirlik Katsay1

Cronbach's Alpha

Paylasim 0,802
Sorumluluk 0,677
Hosgori 0,824
Toplam 0,762

Tabloya gore; “Paylasim” boyutunun i¢ tutarhlik katsayis1 alfa=0,802,
“Sorumluluk” boyutunun i¢ tutarhilik katsayisi alfa= 0,677, “Hosgori” boyutunun i¢
tutarlilik katsayis1 ise alfa=0,824 olarak hesaplanmistir. Olgegin tamami igin i¢

tutarlilik katsayisi ise alfa=0,762 olarak hesaplanmistir.

5. Olcegin Son Sekli ve Alan Uygulamasi

Yapilan calismalar sonucunda son sekli verilen 6l¢ek; Paylasim (9 madde),
Sorumluluk (9 madde), Hosgorii (7 madde) olmak {izere ii¢ boyut ve 25 maddeden
olugsmustur. Son sekli verilen 6lgek, Malatya ili merkez il¢e sinirlar1 igerisinde, ikinci
egitim bolgesinde yer alan ve alt sosyo-ekonomik diizeye sahip olan Melekbaba

[k gretim Okulunda uygulanmistir.



100

Tablo 17: Ol¢egin Gelistirilme Asamalar

1. Asama et Tarimas 0 0 o o 0 o

2. Asama CosOprencilerleGoniisme = 7 0 o o e b
3. Asama *Madde Havuzunun Olusturulmasi

4. Asama COnOlekHamlammast . 000 00
9 AgpIe) e g
6. Asama

6. Asama

7. Asama

8. Asama ~+Olgege son seklinin verilmesi

-Alanuygulamas1

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada nitel verileri elde etmek amaciyla 6grenciler i¢in, paylagim,
hosgorili, sorumluluk degerlerine yonelik, agik uglu sorulardan olusan formlar
gelistirilmistir (bkz. EK-4). Bu formlardan elde edilen veriler ile 6grencilerin uygulanan
calisma sonucunda degerleri ne Olglide kazandiklarinin ya da degerlere yonelik
farkindalik  diizeylerinin ne Olglide arttiginin  belirlenmesi  hedeflenmektedir.
Ogrencilerin deger diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis
olan formlar, kapsam gecerligi i¢in uzman goriislerine sunulmustur. Uzmanlardan
formlarda yer alan maddelerin ¢alismanin amacma uygunlugunu degerlendirmeleri
istenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenen formlarda, her deger ayri bir

baslik altinda ele alinmis ve bu degerlere yonelik 4'er adet acik uglu soru yer almustir.

Olusturulan formlarla, uygulanan deneysel siire¢ sonunda, yapilan ¢aligmanin
deney grubu Ogrencileri lizerinde ne oOlgiide etkili olup olamadigmin belirlenmesi
amaglanmigtir. Hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen veriler ile

ogrencilerin bu degerlere yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaglanmuistir.
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Tablo 18: Acik Uclu Soru Formunda Yer Alan Sorular

PAYLASIM HOSGORU SORUMLULUK
1  Sizce paylasim nedir? Sizce hosgorii nedir? Sizce sorumluluk nedir?
2 Nelerinizi Neleri hos gorebilirsiniz? ~ Sorumluluklariniz  var
paylasabilirsiniz? midir? Varsa nelerdir?
3 Nelerinizi Neleri hos gormezsiniz? Kimlere kars1
paylagsmazsiniz? sorumluluklariniz
vardir?

4 Sizce paylasimc1  bir Sizce  hosgoriili bir Sizce sorumluluk sahibi
insanda ne gibi Ozellikler insanda hangi Ozellikler bir insanda hangi

bulunur? bulunur? Ozellikler bulunur?

3.3.2.1. 1. Form: Paylasim Degeri Formu

Bu formda O6grencilere paylasim degeri ile ilgili dort adet agik ucglu soru
yoneltilmistir. Ilk olarak "Sizce paylasim nedir?" sorusu ydneltilmistir. Bu soru ile
ogrencilerin paylasim degerinin anlamia neler yiikledikleri belirlenmeye caligilmistir.
Ikinci ve iigiincii sorular "Nelerinizi paylasabilirsiniz?" ve "Nelerinizi paylasmasmiz?"
olarak belirlenmistir. Bu sorularmn sorulmasindaki amac; ogrencilerin, paylasime1 bir
ozellige sahip olup olmadiklarinin, paylasabildikleri ve paylasamadiklar1 kavramlarin
belirlenmesidir. Formda son olarak ise, "Sizce paylasimci bir insanda ne gibi 6zellikler
bulunur?" sorusu yer almistir. Bu soruya aranan cevap ile Ogrencilerin paylasimci

insanlarin 6zellikleri hakkinda ne diistindiiklerinin belirlenmesi amaglanmastir.

3.3.2.2. 2. Form: Hosgorii Degeri Formu

Hosgorli degerine yonelik hazirlanan bu formun ilk sorusu, "Sizce hosgorii
nedir?" olmustur. Bu sorunun sorulmasindaki amag; 6grencilerin hosgorii degerine
yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesidir. Formun ikinci ve tigiincii sorulari
"Neleri hos gorebilirsiniz?" ve "Neleri hos goremezsiniz?" seklinde belirlenmistir.
Ogrencilere yoneltilen sorularla &grencilerin  hosgérii ile karsiladiklar1 ya da

karsilamadiklar1 olaylarin veya kavramlarin neler oldugu belirlenmeye caligilmistir.
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Doérdiincli olarak hosgorii degerine yonelik hazirlanmis olan bu formda "Sizce
hosgoriilii bir insanda ne gibi 6zellikler bulunur?" sorusuna yanit aranmistir. Bu soru ile
de ogrencilerin hosgoriilii insanlara ait 6zellikler hakkindaki diislinceleri dlciilmeye

calisiimastir.

3.3.2.3. 3. Form: Sorumluluk Degeri Formu

Bu formda sorumluluk degeri ile ilgili dort adet agik u¢lu soru yer almaktadir.
Sorulardan ilki "Sizce sorumluluk nedir?" olarak belirlenmistir. Sorunun sorulma amaci
ogrencilerin sorumluluk degeri ile 6zdeslestirdikleri kavramlarin belirlenmesi olmustur.
Ikinci sirada "Sorumluluklarmiz var midir? Varsa nelerdir?" sorusu yer almustir. Soru ile
ogrencilerin sorumluluk diizeyleri, sorumluluklarmmin ne 6l¢iide farkinda olduklar1 ve
sorumluluklarinin neler oldugu belirlenmeye calisilmistir. Formun {iglincii sorusu
"Kimlere kars1 sorumluluklariniz vardir? seklinde yoneltilmistir. Sorulan bu soru ile
ogrencilerin sorumluluk duydugu kisiler belirlenmeye calisilmistir. Son olarak formda
"Sizce sorumluluk sahibi bir insanda ne gibi 6zellikler bulunur?" sorusu yer almistir. Bu
sorunun sorulma amaci ise, 6grencilerin sorumluluk sahibi bir insana yiikledikleri

ozelliklerin neler oldugunun belirlenmesi olmustur.

3.3.3. Diger formlar

3.3.3.1. Uzman Goriis Formu

Yapilan c¢alisma swrasinda uygulanan formlarin gecerligini saptamak ve
calismanin daha saglikli yiiriitiilmesini saglamak amaciyla Uzman Goriisii Alma Formu
diizenlenmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarmin daha gilivenilir ve
kaliteli olmas1 agisindan uzman goriisii alma formlar1 olusturulmus, gelistirilen araglar,
uzman goriislerine sunulmustur. Arastirma i¢in hazirlanan bu araglar uzmanlardan gelen

dontitlerle son seklini aldiktan sonra kullanilmstir.
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3.4. Deneysel Uygulama ve Veri Toplama Siireci

Bu baslhik altinda, arastrmada uygulanan deneysel calisma ve veri toplama

siirecinin agamalar1 yer almaktadir.

e Deneysel uygulama siirecine gecilmeden &nce Indnii Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii aracilig1 ile Malatya Valiligi ve Malatya 11 Milli Egitim
Miidiirligiinden gerekli izinler alinarak veri toplama araglar1 2011-2012
Egitim-6gretim yili ikinci doneminde okullara dagitilmis ve deneysel

uygulama siirecine baglanmustir.

e Degerler egitimi programi yani deger icerikli sarkilarin 6gretimi siireci 10

haftalik bir siireyi kapsamaktadir.

e Birinci hafta uygulamanin yapilacagi okuldaki idareci ve oOgretmenlerle
goriismeler yapilarak, onlara yapilacak olan calismayla ilgili detayli bilgiler

verilmistir. Smif ortamlarinin caligmaya uygunlugu incelenmistir.

e Ikinci hafta uygulama igin 6grenci se¢imi ¢alismalar1 yapilmistir. Gruplar
olusturulmus, gruplarin denkligi tespit edilmis, uygulamaya katilacak

ogrenciler belirlenmistir.

e Ugiincii hafta segilen Ogrencilere calismayla ilgili ayrintili bilgiler
verilmistir. Ogrencilere dnce agik uglu sorular formu sonrasinda ise dntest

uygulamasi yapilmistir.

e Dordiincii ve dokuzuncu haftalar arasinda hem deney hem de kontrol
grubuna her hafta bir sarki 6gretilmis, sarkinin konusu {izerinde beyin
firtinas1 yapilarak sarki sozleri ile ilgili aciklamalar yapilmistir. Deney
grubuna deger icerikli sarkilar Ogretilirken kontrol grubuna herhangi bir
miidahalede bulunulmamis, miifredatta yer alan pargalar 6gretilmistir. Yani
deney grubuna “Miizik Dersi Degerler Egitimi Programi” uygulanirken,
kontrol grubunda geleneksel yolla egitime devam edilmis ve miifredat
dahilindeki sarkilar 6gretilmistir. Deney ve kontrol grubuna 6gretilen sarkilar

asagida tabloda sunulmustur.
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Tablo 19: Uygulama Siirecinde Kullamilan Sarkilar

Sarkilar Deney Grubu Kontrol Grubu
1. Sarka Kalpler Tertemiz Olmali (P) Karga ile Tilki
2. Sarki Yeni Giin (P) Bingdl Halay1
3. Sarki Haydi Cocuklar (H) Sar1 Mendil
4. Sarki Isterim (H) Yemenimde Hare Var
5. Sarki Cok Caliskan Olmaliyiz (S) Manastir Tiirkiist
6. Sarka Mutlu Cocuk (S) Mayadagdan Kalkan Kazlar
P: Paylasim  H: hosgori S: Sorumluluk (bkz. EK-5)

e Onuncu hafta ise, deney ve kontrol grubu Ogrencilerine dnce agik uglu
sorular formu sonra ise sontest formu uygulanmistir. Daha sonra arastirmaya
dahil olan 6grencilere, 6gretmenlere ve idarecilere ¢alismaya katkilarindan

dolay1 tesekkiir edilerek ¢alisma tamamlanmastir.

e Yapilan uygulama siirecinde deney grubunda yapilan calismalar kamera ile

kayit altina alinmistir.

e (Calisma sonucunda eclde edilen nicel ve nitel veriler ¢Oziimlenmis,

yorumlanmis ve raporlastirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu béliimde arastirmadan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan
istatistiki 6l¢iimlere yer verilmistir. Elde edilen veriler, nicel verilerin analizi ve nitel

verilerin analizi seklinde iki baslik altinda ele alinmastir.
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3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanm nicel boyutuyla ilgili elde edilen verilerin analizi i¢cin SPSS
(Statistical Package For Social Sciences) for Windows 20.0  Paket Programi

kullanilmstir.

Analizlerde hangi testlerin kullanilacaginin belirlenmesi i¢in normallik
varsayimlart smanmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigine iliskin
olarak her grup icin Shapiro-Wilk Testi uygulanmis olup sonuglar1 Tablo 20'de

gosterilmistir.

Tablo 20: Dagilimin Normalligine iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuclar

Shapiro-Wilk®

Grup Test Boyut

Istatistik sd P
Kontrol Ontest Paylasim 910 20 .063
Kontrol Ontest Sorumluluk 958 20 .506
Kontrol Ontest Hosgorii 925 20 261
Kontrol Ontest Genel 916 20 .083
Kontrol Sontest Paylasim 925 20 222
Kontrol Sontest Sorumluluk 925 20 221
Kontrol Sontest Hosgori .963 20 .595
Kontrol Sontest Genel 930 20 .280
Deney Ontest Paylasim 909 20 .060
Deney Ontest Sorumluluk .965 20 .657
Deney Ontest Hosgorii 952 20 398
Deney Ontest Genel 920 20 .099
Deney Sontest Paylasim 938 20 215
Deney Sontest Sorumluluk 937 20 .208
Deney Sontest Hosgori 914 20 .075
Deney Sontest Genel 917 20 .088

a. Liliefors anlamlilik diizeltmesi

Tablo 20'ye gore kontrol ve deney gruplarina iligkin Ontest ve sontest
sonuglarinin 6lgegin geneli ve her boyutu i¢in normal dagildigi sdylenebilir (p>.05).

Buna gore verilerin analizinde parametrik testlerden yararlanilmistir.

Kontrol ve deney grubu o6grencilerinin degerlere iliskin algilarmin Ontestte

farklilasma durumunu incelemek amaciyla bagimsiz O6rneklemler t-testi yapilmustir.
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Bagimsiz orneklemler i¢in t-testi, iki grubun bir siirekli degisken {lizerinden aldiklar1

degerlerin karsilastirilmas1 amaciyla kullanilmaktadir (Pallant, 2005).

Kontrol grubu o6grencilerinin degerlere iliskin algilarmin ontest ve sontest
arasinda farklilasma durumu ile deney grubu 6grencilerinin degerlere iliskin algilarinin
ontest ve sontest arasinda farklilasma durumunu incelemek amaciyla bagimli
orneklemler t-testi yapilmistir. Bagimli 6rneklemler i¢in t-testi, genellikle ayni grubun

iki farkli 6l¢timdeki puanlarin karsilastirmak amaciyla kullanilmaktadir (Pallant, 2005).

Kontrol ve deney grubu o6grencilerinin degerlere iliskin algilarmin sontestte
farklilasma durumunu incelemek amaciyla da kovaryans analizi (ANCOVA)
yapilmistir. Kovaryans analizi, varyans analizinin bir bagka tiiriidir. Bagimsiz
degiskenin bagimhi degiskene etkisini incelerken, bagimli degiskeni etkileyebilme
olasilig1 olan bagka bir siirekli degiskenin kontrol edilmesi ile gerceklestirilir (Creswell,
2008). Kovaryans analizi ile dntest-sontest kontrol gruplu arastirma desenlerinde, eger
islemin etkisi iizerine odaklanilmissa, Ontestin ortak etkisi kontrol edilerek, sadece
islemin etkisi ortaya konmaya caligilabilir (Bliyiikoztiirk, 2010). Bu arastirmada da
sadece degerler egitimine iliskin verilen egitimin etkisini ortaya g¢ikarabilmek adina
deney ve kontrol gruplarinin ontest sonuglar1 kontrol edilerek (kovaryete) sontest
sonuclar1 arasindaki fark kovaryans analizi ile hesaplanmistir. Kovaryans analizinin
dogru sonuglar verebilmesi i¢in asagidaki varsayimlarin kargilanmasi gerekmektedir

(Can, 2013):

1. Ortalamalar1 kiyaslanacak gruplar birbirinden bagimsiz olmalidir.

2. Kiyaslanacak gruplarin her birisi i¢in, bagimli degiskene ait puanlar normal
dagilim sergilemeli ve varyanslar1 esit olmalidir.

3. Bagimli degisken ile kontrol degiskeni arasinda dogrusal bir iligki
bulunmalidir.

4. Gruplardaki regresyon katsayilar1 homojen (esit) olmalidir.

5. Kontrol degiskeni ve bagimsiz degisken birbirinden bagimsiz olmalidir.

Bu arastirmada, kovaryans analizi yapilmadan once yukarida belirtilen
varsayimlarin karsilanip karsilanmadigina iliskin gerekli kontroller yapilmis ve su

sonuglar elde edilmistir.
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1. Arastirmada olusturulan kontrol ve deney gruplar1 birbirinden bagimsizdir ve

her birey sadece bir grupta yer almaktadir.

2. Yapilan Shapiro Wilk Testine gore gruplarin her biri ic¢in, bagimlh

degiskenlere ait puanlar normal dagilim sergilemektedir. Varyanslarin

esitligi ise 6lgegin geneli ve her bir boyutu i¢in Levene Testi ile incelenmis

ve sonuglar tablo 21'de gosterilmistir.

Tablo 21: Varyanslarin Esitligine iliskin Levene Testi Sonuglar

Grup Test Boyut F sdl sd2 P
Kontrol-Deney Sontest Paylasim 3.604 1 38 114
Kontrol-Deney Sontest Sorumluluk 5.176 1 38 .065
Kontrol-Deney Sontest Hosgori 6.667 1 38 .052

Genel
Kontrol-Deney Sontest (P.H, S) 5.097 1 38 .068

Tabloya gore gruplarin varyanslar1 arasinda 6lgegin geneli ve her bir boyutu i¢in

anlamli farklilik yoktur (p>0.05). Buna gére gruplarin varyanslar esit kabul edilmistir.

3. Bagimh degiskenler ile kontrol deg§iskeni arasindaki iliskinin dogrusalligi

sacilim grafikleri ile incelenmistir. Sac¢ilim grafiklerine gore de her bir boyut ve

Olcegin geneline iliskin sontest sonuglarinin Ontest sonuglar1 ile dogrusal bir

iligkinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

4. Gruplardaki regresyon katsayilarinin esitligine iliskin degerler tablo 22'de

gosterilmistir:

Tablo 22: Regresyon Katsayilarinin Esitligine Iliskin Test Sonuglar

Tip 11
Kaynak Kareler sd
Toplam
Grup * Paylagim .021 1
Grup * Sorumluluk 115 1
Grup * Hosgori .002 1
Grup * Genel .059 1

Kareler
Ortalamasi

.021
115
.002
.059

110
2,368
.007
.393

742
133
933
535
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Tablo 22'ye gore gruplarin regresyon dogrularinin e§imleri arasinda dlgegin
geneli ve her boyutu i¢in anlamli bir farklilik yoktur (p>0.05). Buna gore regresyon

dogrularinin egimleri homojendir denilebilir.

5. Kontrol degiskeni ile bagimsiz degiskenin birbirinden bagimsiz olup
olmadigmi test etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis olup sonuglar

tablo 23'te gosterilmistir.

Tablo 23: Kontrol Degiskeni ile Bagimsiz Degiskenin Birbirinden Bagimsiz Olma
Durumuna Iliskin Varyans Analizi Sonuclari

Boyut Xz:‘yal}sm Kareler Sd Kareler ¥ p
ynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arasinda .625 1 .625
Paylagim Gruplar iginde 10.412 38 274 2.281 139
Toplam 11.037 39
Gruplar arasinda 1.344 1 1.344
Sorumluluk Gruplar iginde 9.870 38 172 4.491 065
Toplam 10.115 39
Gruplar arasinda 2.686 1 2.686
Hosgorii Gruplar i¢inde 10.860 38 338 5102055
Toplam 102.546 39
Gruplar arasinda .648 1 .648
Genel Gruplar iginde 10.862 38 261 2.138  .130
Toplam 11.657 39

Tablo 23"e gore Olgegin geneli ve her boyutu i¢in kontrol degiskeni ile bagimsiz
degisken birbirinden bagimsizdir (p>0.05). Yapilan incelemeler sonucunda kovaryans
analizi yapabilmek i¢in gerekli olan biitiin varsayimlarin karsilandigi sonucuna

ulagilmistir. Analizlerde 0.05 anlamlilik diizeyi temel alinmistir.



109
3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde icerik analizi yapilmustir. Icerik analizinin amaci,
toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ulagsmaktir. Icerik analizinde birbirine
benzeyen veriler bir araya getirilerek okuyucunun anlayacagi sekilde diizenlenir

(Yildirim ve Simsek, 2006:227).

Bu calismada nitel verilerin gegerlik ve giivenirligini artrmak i¢in Nitel Veri
Analiz Programi olan NVivo programi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda nitel veri
toplama araglarindan elde edilen veriler NVivo 10 programu ile analiz edilmis ve
arastirmaci tarafindan yorumlanmistir. Bu analiz asamasinda, elde edilen veriler bir
araya getirilerek NVivo programu ile sistematik bir bi¢imde diizenlenmistir. Oncelikle
ogrencilerin agik uglu soru formlarinda yer alan sorulara verdikleri cevaplar bilgisayar
ortaminda tek tek yazilmis ve word belgesi olarak kaydedilip bir dosyada toplanmastir.
Kaydedilen veriler NVivo programina aktarilarak icerik analizine tabi tutulmustur.
Analiz siirecinde katilimcilarin paylasim, hosgorii, sorumluluk degerleri hakkinda
verdikleri cevaplar ¢oziimlenmistir. Bu ¢dziimleme sonucunda ortaya ¢ikan veriler, ayri
ayr1 temalar halinde gruplandirilarak analiz edilmistir. Paylagim, Hosgorii ve
Sorumluluk adi altinda ii¢ tema olusturulmus, her temaya formda yer alan sorularmn
sayisinca alt birim eklenmistir. Yani her tema 4 tane alt boyuttan olusmustur. Dosyalar
deney ve kontrol grubu adi altinda ayr1 ayri sistematize edilmistir. Ilerleyen asamada
ogrencilerin verdikleri cevaplar dosyalarda uygun yerlere kodlanarak kategorize
edilmistir. Tiim bu islemlerden sonra veriler yorumlanmis ve tablolastirilarak

sunulmustur.
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BOLUM 4

4. BULGULAR VE YORUM

Arastrmanm bu bolimiinde elde edilen verilerin ¢oziimlenmesiyle ulasilan
bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar lizerinde durulmaktadir. Arastirma kapsaminda
elde edilen bulgular nicel ve nitel olarak ayri ayr1 basliklar altinda ele alinmis ve

yorumlanmustir.

4.1. Nicel Verilere Ait Bulgular ve Yorumlar

Nicel bulgular, arastirmanin alt problemlerinde belirlenen siraya uygun olarak

tablolar halinde gosterilmis ve yorumlanmastir.

4.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
paylasim, hosgorii ve sorumluluk degerlerine yonelik ontest puanlarn arasinda

farkhhik var midir?" seklinde ifade edilmistir.

Arastirmada ilk olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin paylasim, hosgorti,
sorumluluk degerlerine yonelik tutumlar1 arasindaki farki ortaya koymak amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen "Miizik Dersi Degerler Olgegi" deneysel islem

oncesinde Ontest olarak uygulanmaistir.

Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin deger algilar1 arasinda paylasim
boyutunda anlamli bir fark olup olmadigni belirlemeye yonelik olarak bagimsiz

orneklemler t-testi yapilmis olup sonuglar Tablo 24'te gosterilmistir.
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Tablo 24: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Paylasim Alt Boyutuna Iliskin Ontest
Sonuglari

Boyut Grup n X Ss sd T P

Kontrol 20 291 .56
Paylasim 38 -1.510 .139
Deney 20  3.16 48

Tabloya gore kontrol ve deney grubu 6grencilerinin paylasim boyutuna iligkin
puanlar: arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir (tzs=-1,510; p>0,05). Buna gore
kontrol ve deney gruplarinin paylasim degerine iligkin algilarinin 6ntest oncesinde ayni

diizeyde oldugu sdylenebilir.

Kontrol ve deney grubu o6grencilerinin deger algilar1 arasinda sorumluluk
boyutunda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik bagimsiz 6rneklemler t-

testi yapilmis olup sonuglar Tablo 25'te gosterilmistir.

Tablo 25: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Sorumluluk Alt Boyutuna iliskin
Ontest Sonuclari

Boyut Grup n X Ss sd T P

Kontrol 20 2.62 .49
Sorumluluk 38 -2.548  .015
Deney 20 2.98 42

Tabloya gore kontrol ve deney grubu 6grencilerinin sorumluluk boyutuna iligkin
puanlar: arasinda anlamli fark bulunmustur (t;33=-2,548; p<0,05). Buna gore kontrol ve
deney gruplarmin sorumluluk degerine iliskin algilarinda deneysel islemler 6ncesinde
istatistiksel agidan farklilasma oldugu, deney grubunun aritmetik ortalamasmin 2.98,

kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise 2.62 oldugu goriilmiistiir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin deger algilar1 arasinda hosgorii boyutunda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik olarak bagimsiz 6rneklemler t-testi

yapilmis olup sonuglar Tablo 26'da gosterilmistir.

Tablo 26: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Hosgorii Alt Boyutuna iliskin Ontest
Sonuglari

Boyut Grup n X Ss sd t P

Kontrol 20 2.36 .56

Hosgori 38 -3.300 .002
Deney 20 297 .60
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Tablo 26'ya gore kontrol ve deney grubu 6grencilerinin sorumluluk boyutuna
iliskin puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur (tzs)=-3,300; p<0,05). Buna gore
kontrol ve deney gruplarinin hosgorii degerine iliskin algilarinin deneysel islemler
oncesinde istatistiksel acidan anlamli Olgiide farkli oldugu soylenebilir. Kontrol

grubunun aritmetik ortalamasi 2.36 iken deney grubunun aritmetik ortalamasi1 2.97'dir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin deger algilar1 arasinda 6lgegin geneline
iliskin anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik bagimsiz 6rneklemler t-testi

yapilmis olup sonuglar Tablo 27'de gosterilmistir.

Tablo 27: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Olcegin Geneline iliskin Ontest
Sonuglari

Boyut Grup N X Ss Sd t P
Genel Kontrol 20 2.65 49
(P,H,S)  Deney 20 3.04 .46

38 -2.605 .013

Tabloya gore kontrol ve deney grubu ogrencilerinin dlgegin geneline iliskin
puanlar: arasinda anlamli fark bulunmustur (t;33=-2,605; p<0,05). Buna gore kontrol ve
deney gruplarinin 6l¢egin geneline iliskin deger algilariin ontest oncesinde istatistiksel
acidan anlamh olgiide farkli oldugu soylenebilir. Buna gore genel boyutta (paylasim,
hosgorii, sorumluluk), kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 2.65 iken, deney

grubunun aritmetik ortalamasi 3.04'tiir.

Cikan sonuca gore; gruplar arasindaki anlamli farkin arastirma sonucunu
etkilememesi i¢in, gruplarin deneysel arastrmanin basinda esitlenmesini saglamak,
deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarindaki farkin gergekten deneysel
kosullardan kaynaklanip kaynaklanmadigini belirlemek i¢in, dntest puanlarini birlikte
degisen olarak alip sontest puanlariyla kovaryans ¢oziimlenmesi yapilmistir
(Kiictikoglu, Kose, Tasgin, Yimaz, Karademir, 2012:24). Kovaryans (ANCOVA)
analizinde deney ve kontrol gruplarinda 6n test puanlarinin farkliligi, sontest
puanlarindan ayiklanmis olacaktir. Bu sebeple bu teknik Ontest-sontest i¢in son derece

idealdir.
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4.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Yénelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanm ikinci alt problemi “Kontrol grubu ogrencilerinin paylasim,
hosgorii ve sorumluluk degerlerine yonelik ontest ve sontest puanlari arasinda

anlamh bir farkhhik var mdir? ” seklinde ifade edilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin ontest ve sontestleri arasinda paylasim boyutunda
anlamli bir fark olup olmadigimmi belirlemeye yonelik bagimli Orneklemler t-testi

yapilmis olup sonuglar tablo 28'de gosterilmistir.

Tablo 28: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Paylasim Alt Boyutuna iliskin Ontest ve Sontest
Sonuglari

Boyut Test N X Ss sd t P

Ontest 20 291 .56
Paylasim 19 766 453
Sontest 20 2.78 .57

Tabloya gore kontrol grubu 6grencilerinin paylasim boyutuna iliskin Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (t(19y=,766; p>0,05). Buna
gore kontrol grubu oOgrencilerinin paylasim degerine iliskin algilarinin istatistiksel

acidan anlamli 6l¢tide degigsmedigi sdylenebilir.

Kontrol grubu 0&grencilerinin  Ontest ve sontestleri arasinda sorumluluk
boyutunda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik bagimli 6rneklemler t-

testi yapilmis olup sonuglar Tablo 29'da gosterilmistir.

Tablo 29: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sorumluluk Alt Boyutuna iliskin Ontest ve
Sontest Sonuclari

Boyut Test N X Ss sd t P

Ontest 20 2.62 .49
Sorumluluk 19 438 .666
Sontest 20 2.56 .49

Tabloya gore kontrol grubu 6grencilerinin sorumluluk boyutuna iligkin ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik bulunmamustir (t(9y=,438; p>0,05). Buna
gore kontrol grubu o6grencilerinin sorumluluk degerine iligkin algilarinin istatistiksel

acidan anlamli 6l¢lide degigsmedigi sdylenebilir.
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Kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontestleri arasinda hosgorii boyutunda
anlamli bir fark olup olmadigimmi belirlemeye yonelik bagimli 6rneklemler t-testi

yapilmis olup sonuglar Tablo 30°da gosterilmistir.

Tablo 30: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hosgorii Alt Boyutuna iliskin Ontest ve Sontest
Sonuglari

Boyut Test N X Ss sd t P

Ontest 20 236 .56
Hosgorii 19 -359 .724
Sontest 20 2.43 .63

Tabloya gore kontrol grubu 6grencilerinin hosgorii boyutuna iliskin Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir (t(19y=-,359; p>0,05). Buna
gore kontrol grubu 6grencilerinin hosgorii degerine iliskin algilarmin istatistiksel agidan

anlamli 6l¢iide degismedigi sdylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontestleri arasinda Olce§in geneline
iliskin anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemeye yonelik olarak bagimli 6rneklemler

t-testi yapilmis olup sonuclar Tablo 31 de gosterilmistir.

Tablo 31: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Olcegin Geneline iliskin Ontest ve Sontest
Sonuglari

Boyut Test N X Ss sd t P
Genel Ontest 20 2.65 49
(P,H,S) Sontest 20 2.60 .53

19 322 751

Tablo 31'e gore kontrol grubu 6grencilerinin 6lgegin geneline iliskin Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir (t(19y=-,322; p>0,05). Buna
gore kontrol grubu 6grencilerinin 6lgegin geneline iliskin deger algilarmin istatistiksel

acidan anlamli 6l¢lide degigsmedigi sdylenebilir.
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4.1.3. Arastirmanmin Uciincii Alt Problemine Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanim tglincii alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin paylasim,
hosgorii ve sorumluluk degerlerine yonelik ontest ve sontest puanlar1 arasinda

anlamh bir farkhhik var mdir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin Ontest ve sontestleri arasinda paylasim boyutunda
anlamli bir fark olup olmadigmi belirlemeye yonelik bagimli 6rneklemler t-testi

yapilmis olup sonuglar Tablo 32'de gosterilmistir.

Tablo 32: Deney Grubu Ogrencilerinin Paylasim Alt Boyutuna iliskin Ontest ve Sontest
Sonuglari

Boyut Test N X Ss sd t P

Ontest 20 3.16 .49
Paylasim 19 -10.839 .000
Sontest 20 4.16 28

Tabloya gore deney grubu 6grencilerinin paylasim boyutuna iligkin ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlaml farklilik bulunmustur (t(9y=-10,839; p<0,05). Buna
gore deney grubu Ogrencilerinin paylasim degerine iliskin algilarinin deneysel

islemlerle istatistiksel agidan anlamli 6lgiide yilikseldigi soylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin ontest ve sontestleri arasinda sorumluluk boyutunda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik olarak bagimli 6rneklemler t-testi

yapilmis olup sonuglar Tablo 33'te gdsterilmistir.

Tablo 33: Deney Grubu Ogrencilerinin Sorumluluk Alt Boyutuna iliskin Ontest ve Sontest
Sonuglari

Boyut Test n X Ss sd t P

Ontest 20 298 42
Sorumluluk 19 -12.341 .000
Sontest 20 4.38 23

Tabloya gore deney grubu 6grencilerinin sorumluluk boyutuna iliskin dntest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (ti9=-12,341; p>0,05).
Buna gore deney grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine iliskin algilarinin deneysel

islemlerle istatistiksel ag¢idan anlamli 6lclide yiikseldigi sOylenebilir. Deney grubu
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ogrencilerinin sorumluluk boyutunda Ontest aritmetik ortalamasi 2.98 iken, sontest

aritmetik ortalamasi 4.38'dir.

Deney grubu 6grencilerinin Ontest ve sontestleri arasinda paylasim boyutunda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik olarak bagimli 6rneklemler t-testi

yapilmis olup sonuglar Tablo 34 te gosterilmistir.

Tablo 34: Deney Grubu Ogrencilerinin Hosgorii Alt Boyutuna Iliskin Ontest ve Sontest
Sonuglari

Boyut Test N X Ss sd t P

Ontest 20 298 .60
Hosgori 19 -11.144 .000
Sontest 20 4.40 .19

Tablo 34'e gore deney grubu 6grencilerinin hosgorii boyutuna iliskin ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlaml farklilik bulunmustur (t9=-11,144; p<0,05). Buna
gore deney grubu 6grencilerinin hosgorii degerine iliskin algilarmin deneysel islemlerle
istatistiksel acidan anlamli dlciide yiikseldigi sdylenebilir. Hosgdrii boyutunda deney

grubunun Ontest aritmetik ortalamasi 2.98 iken sontest aritmetik ortalamasi 4.40't1r.

Deney grubu 6grencilerinin Ontest ve sontestleri arasinda olgegin geneline iliskin
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik olarak bagimli 6rneklemler t-testi

yapilmis olup sonuglar Tablo 35°te gosterilmistir.

Tablo 35: Deney Grubu Ogrencilerinin Olcegin Geneline iliskin Ontest ve Sontest
Sonuglari

Boyut Test n X Ss sd t P
Genel Ontest 20 3.04 .46
(P,H,S) Sontest 20 430 .15

19 -12.594 .000

Tabloya gore deney grubu Ogrencilerinin Olge§in geneline iliskin Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilhik bulunmustur (t9=-12,594; p<0,05). Deney
grubu Ogrencilerinin 6lgegin geneline iliskin Ontest aritmetik ortalamasi 3.04 iken
sontest aritmetik ortalamasi 4.30'dur. Buna gore deney grubu Ogrencilerinin 6lgegin
geneline iliskin deger algilarinin deneysel islemlerle istatistiksel agidan anlamli 6l¢iide

yiikseldigi sdylenebilir.
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4.1.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastrmanin  dordiincii  alt problemi “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin paylasim, hosgorii ve sorumluluk degerlerine yonelik sontest

puanlar1 arasinda anlamh bir farkhihk var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin sontestlerinde paylagim boyutuna

iligkin ortalama ve diizeltilmis ortalama degerleri tablo 36'da gosterilmistir.

Tablo 36: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Paylasim Boyutuna fliskin Ortalama ve
Diizeltilmis Ortalama Degerleri

Boyut Grup n X  Diizeltilmis Ortalama
Kontrol 20 2.78 2.81
Paylagim
Deney 20 4.16 4.13

Tablo 36'ya gore kontrol grubunun diizeltilmis ortalamasi yiikselirken deney
grubunun diizeltilmis ortalamasi1 diismektedir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
paylasim boyutuna iliskin sontestlerinden elde edilen diizeltilmis ortalama degerleri
arasinda anlaml bir fark olup olmadigin1 belirlemeye yonelik olarak kovaryans analizi

(ANCOVA) yapilmis olup sonuclar tablo 37 de gosterilmistir.

Tablo 37: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Paylasim Alt Boyutuna iliskin Sontest
Sonuglari

Varyansin Kareler S Kareler p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Kontrol edilen
degisken (Ontest) 619 1 619 3.292 078
Grup 16.220 1 16.220 86.253 .000
Hata 6.958 37 188
Toplam 507.889 40

Tabloya gore kontrol ve deney grubu 6grencilerinin paylasim boyutuna iliskin
sontest puanlar1 arasinda anlaml farklilhik bulunmustur (F(;, 37=86,253; p<0,05). Buna
gore deney grubu Ogrencilerinin paylasim degerine iliskin algilarinin kontrol grubu
ogrencilerine gore deneysel islemlerle birlikte istatistiksel ac¢idan anlamli 6lgiide

yiikseldigi sdylenebilir.
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Kontrol ve deney grubu oOgrencilerinin sontestlerinde sorumluluk boyutuna

iligkin ortalama ve diizeltilmis ortalama degerleri tablo 38 de gosterilmistir.

Tablo 38: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Sorumluluk Boyutuna iliskin
Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Degerleri

Boyut Grup n X  Diizeltilmis Ortalama
Kontrol 20 2.56 2.59
Sorumluluk
Deney 20 4.38 4.35

Tablo 38'e gore kontrol grubunun diizeltilmis ortalamas: yiikselirken deney
grubunun diizeltilmis ortalamasi1 diismektedir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
sontestleri arasinda sorumluluk boyutunda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye
yonelik olarak kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmis olup sonuglar Tablo 39'da

gosterilmistir.

Tablo 39: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Sorumluluk Alt Boyutuna Iliskin
Sontest Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplamm > Ortalamasi P
Kontrol edilen
degisken (Ontest) 192 1 192 1.327 257
Grup 26.437 1 26.437 182.489 .000
Hata 5.360 37 145
Toplam 520.037 40

Tablo 39'a gore kontrol ve deney grubu &grencilerinin sorumluluk boyutuna
iliskin son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur (Fq, 37=182,489;
p<0,05). Buna gore deney grubu Ogrencilerinin sorumluluk degerine iliskin algilarmin
kontrol grubu 6grencilerine gore deneysel islemlerle birlikte istatistiksel agidan anlamli

Olciide yiikseldigi soylenebilir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin sontestlerinde hosgorii boyutuna iligkin

ortalama ve diizeltilmis ortalama degerleri Tablo 40'ta gosterilmistir.
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Tablo 40: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Hosgorii Boyutuna iliskin Ortalama ve
Diizeltilmis Ortalama Degerleri

Boyut Grup n X  Diizeltilmis Ortalama
. Kontrol 20 2.43 2.46
Hosgoru
Deney 20 4.40 4.37

Tablo 40'a gore kontrol grubunun diizeltilmis ortalamasi yiikselirken deney
grubunun diizeltilmis ortalamasi1 diismektedir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
sontestleri arasinda hosgorii boyutunda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye
yonelik olarak kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmis olup sonucglar Tablo 41'de

gosterilmistir.

Tablo 41: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Hosgérii Alt Boyutuna iliskin Sontest
Sonuglari

Varyansin Kareler S Kareler p
Kaynag Toplamm Ortalamasi
Kontrol edilen
degisken (Ontest) 1146 1 .146 .663 421
Grup 28.255 1 28.255 128.056  .000
Hata 8.164 37 221
Toplam 513.469 40

Tablo 41'e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hosgorii boyutuna iligskin
son test puanlar: arasinda anlamli farklilik bulunmustur (F(;, 37)=128,056; p<0,05). Buna
gore deney grubu ogrencilerinin hosgorii degerine iliskin algilarinin kontrol grubu
ogrencilerine gore deneysel islemlerle birlikte istatistiksel agidan anlamli Olgiide

yiikseldigi sdylenebilir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin sontestlerinde dlgegin geneline iliskin

ortalama ve diizeltilmis ortalama degerleri tablo 42'de gosterilmistir.

Tablo 42: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Olcegin Geneline iliskin Ortalama ve
Diizeltilmis Ortalama Degerleri

Boyut Grup n X  Diizeltilmis Ortalama
Genel Kontrol 20 2.60 2.64
(P,H,S) Deney 20 430 4.27
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Tablo 42'ye gore kontrol grubunun diizeltilmis ortalamasi yiikselirken deney
grubunun diizeltilmis ortalamasi1 diismektedir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
sontestleri arasinda 6l¢egin geneline iliskin anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye
yonelik olarak kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmis olup sonuglar tablo 43'te

gosterilmistir.

Tablo 43: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Olgegin Geneline Iliskin Sontest
Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplamm Ortalamasi P
Kontrol edilen
degisken (Ontest) 215 1 215 1.454 236
Grup 22.765 1 22.765 154.010 .000
Hata 5.469 37 148
Toplam 511.789 40

Tablo 43'e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6lgegin geneline iliskin
sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur (F(;, 37y=154,010; p<0,05). Buna
gore deney grubu 6grencilerinin dlgegin geneline iliskin deger algilarmin kontrol grubu
ogrencilerine gore deneysel islemlerle birlikte istatistiksel agidan anlamli 6lgiide

yiikseldigi sdylenebilir.

4.2. Nitel Verilere Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmanin nitel verileri olan, dgrencilere uygulanan agik uglu

soru formundan elde edilen veriler degerlendirilmistir. Yani arastirmanin 5., 6, ve 7. alt

problemlerine yanit aranmistir.
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4.2.1. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Yonelik Bulgular ve Yorum

Bu bolimde arastirmanin besinci alt problemi olan “Deney ve kontrol
grubunda yer alan oOgrencilerin; a) paylasimin tamimina, b) nelerin
paylasilabilecegine, c¢) nelerin paylasilamayacagina ve d) paylasimci insanlarin

ozelliklerine iliskin goriisleri nelerdir?” sorularma yanit aranmstir.

a) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin paylasimin tanimina iliskin

goriisleri

Soru formunda paylasim degerine Ogrencilerin yiikledikleri anlamlar1 tespit
etmek amaciyla dgrencilere "Sizce paylasim nedir?" sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin
bu soruya verdikleri cevaplar icerik analizine tabi tutulmus, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin cevaplart NVivo programi ilenin ayr1 ayr1 kategorize edilerek

tablolastirilmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler tablo 44'te gosterilmistir.

Tablo 44: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Sizce paylasim nedir?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarin Icerik Analizi Sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu
CEVAPLAR (n=20) (n=20)

Bazi esyalar1 dagitmak
Odiing vermek

Yardim etmek, paylasimci olmak, comertlik 9
Mutlu olmak 8 0
Gizel bir duygu 6 0
Birbirine bir sey vermek 4 9
Insanlar1 mutlu etmek, iyilik yapmak 3 0
Birliktelik 2 3
Sevgi 2 0
Anlatmak 1 0
Dert dinlemek 1 0
Destek olmak 1 0
Hosgori 1 0
Ortaklik 1 0
Saygi1 1 0
Sir vermek 1 0

0 1

0 1
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Tablo 44 incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin, “Sizce paylasim
nedir?” sorusuna verdikleri cevaplardaki dagilimda; deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin en fazla "Yardim etmek, Paylasimci olmak, Comertlik" ifadeleri lizerinde
yogunlastiklar1 goriilmiistiir. Bu ifadeleri deney grubundan 17, kontrol grubunda ise 9
ogrenci kullanmistir. Ayn1 soruya deney ve kontrol grubu 6grencileri "Birbirine bir sey
vermek" ve "Birliktelik" cevaplarmi da vermislerdir. Bu cevaplarin dagilimina
bakildiginda; "Birbirine bir sey vermek" ifadesinin deney grubundan 4, kontrol
grubundan 9; "Birliktelik" ifadesinin ise deney grubundan 2, kontrol grubundan ise 3
ogrenci tarafindan tercih edildigi gorilmektedir. Bunun disinda deney grubu
ogrencileri; "Mutlu olmak, Giizel bir duygu, Insanlart mutlu etmek, lyilik yapmak,
Sevgi, Anlatmak, Dert dinlemek, Destek olmak, Hosgorii, Ortaklik, Saygi, Sir vermek"
gibi kavramlar iizerinde dururken, kontrol grubu 6grencileri de "Bazi esyalar1 dagitmak,
Odiing vermek" kavramlar: iizerinde durmuslardir. Yapilan ¢alisma sonucunda deney
grubu 6grencilerinin "Mutlu olmak, Giizel bir duygu, Insanlari mutlu etmek, Iyilik
yapmak, Sevgi, Anlatmak, Dert dinlemek, Destek olmak, Hosgorii, Ortaklik, Saygi, Sir
vermek" gibi soyut ifadelere, kontrol grubu 6grencilerinin ise agirlikli olarak paylagimin
maddi boyutunu ele alan kavramlara yer vermeleri, yapilan ¢aligmanin deney grubu
ogrencilerinin diisiinceleri lizerinde olumlu yonde etki biraktigini géstermektedir. Yani
bu c¢alisma; uygulamaya katilan 6grencilerde paylasimin sadece maddi degil, manevi

boyutunun da oldugu diisiincesinin olusmasina katkida bulunmustur.

b) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin nelerin paylasilabilecegine

iliskin goriisleri

Bu boélimde soru formunda paylasim degerine ait olan "Nelerinizi
paylasabilirsiniz?" sorusuna verilen cevaplarin analizi yer almaktadir. Ogrencilerin bu
soruya verdikleri cevaplarin analizinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yanitlari
arasinda yer alan kavramlar ayr1 ayr1 basliklar halinde, 6grencilerin bu kavramlari
kullanma sikliklarina gore smralanmis ve tablolastirilmistir. Bu sorunun analizi

sonucunda elde edilen veriler tablo 45'te gosterilmistir.
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Tablo 45: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Nelerinizi paylasabilirsiniz?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin icerik Analizi Sonuclar

Deney Grubu Kontrol Grubu
CEVAPLAR (n=20) (n=20)

Okul esyalarini, Esyalari, oyuncaklari _ 14
Uziintiiyii 17 1
Sevinci 17 0
Anilary, sirlari, duygulari 12 2
Yiyecekleri 9 5
Her seyi 8 1
Sevgiyi 8 0
Elbiseleri 4 2
Oday1 4 0
Bilgiyi, 6devleri 3 0
Cevreyi, iilkeyi, diinyay1 3 0
Arkadasliklar1, dostluklar1 2 0
Paray1 2 1
Glinii 1 0
Hayati 1 0
Istedigim seyleri 1 2
Olaylar1 1 0
Planlar1 1 0
Riiyay1 1 0
Sakay1 1 0
Hastaliklar1 0 1
Manevi degeri olmayan seyleri, degersiz 0 2
esyalari

Tablo 45'e bakildiginda; “Nelerinizi paylasabilirsiniz?” sorusuna Ogrencilerin
verdikleri cevaplar incelendiginde hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin
birlikte kullandig: ifadeler; "Okul esyalarini, Esyalari, Oyuncaklari, Uziintiiyii, Anilari,
Sirlari, Duygular,, Yiyecekleri, Her seyi, Elbiseleri, Parayi, Istedigim seyleri"
ifadeleridir. Her iki grubunda bu ifadeleri kullanma sikliklar1 sayisal olarak su
sekildedir: “Okul esyalarmi, Esyalari, Oyuncaklar1" ifadelerini deney grubundan 18,
kontrol grubundan 14; "Uziintiiyii" ifadesini deney grubundan 17, kontrol grubundan 1;
"Anilari, Sirlari, Duygular1" ifadelerini deney grubundan 12, kontrol grubundan 2;
"Yiyecekleri" ifadesini deney grubundan 9, kontrol grubundan 5; "Her seyi" ifadesini
deney grubundan 8, kontrol grubundan 1; "Elbiseleri" ifadesini deney grubundan 4,
kontrol grubundan 2; "Paray1" ifadesini deney grubundan 2, kontrol grubundan 1;
"[stedigim seyleri" ifadesini ise deney grubundan 1, kontrol grubundan 2 &grenci
kullanmistir. Ayn1 soru i¢in deney grubu 6grencileri "Sevinci, Sevgiyi, Oday1, Bilgiyi,

Odevleri, Cevreyi, Ulkeyi, Diinyay1, Arkadasliklari, Dostluklari, Giinii, Hayati,
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Olaylar1, Planlari, Riiyay1, Sakay1" kavramlarmi kullanirken, kontrol grubu 6grencileri,
"hastaliklari, manevi degeri olmayan seyleri" kavramlarini kullanmiglardir. Tablo 45
incelendiginde; deney grubu ogrencilerinin "Sevinci, Uziintiiyii, Amilari, Sirlari,
Duygulari, Sevgiyi... vb" ifadelerini agirlikli olarak kullanmalari, yapilan ¢aligmanin bu
ogrencilerde insanlar arasindaki paylasimin sadece maddi degil, manevi sekillerde de
olabilecegi diisiincesini olusturdugu sonucuna varilabilir. Ayrica deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin verdikleri cevaplarin dagilimma, bu cevaplar1 kullanma sikligma
bakildiginda; deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu ogrencilerine oranla daha

paylasimci oldugu sdylenebilir.

¢) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin nelerin paylasilamayacagina

iliskin goriisleri

Bu boliimde soru formunda paylasim degerine ait "Nelerinizi paylasmazsiniz?"
sorusuna verilen cevaplarin analizi yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen verilerin
smiflandirilmasinda birbirine yakin olan cevaplar birlikte ele alinmistir. Veriler deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin kavramlar1 kullanma sikliklarina gore siralanmis ve

tablolastirilmistir. Analiz sonucu tablo 46'da gosterilmistir.

Tablo 46: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Nelerinizi paylasmazsimz?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin i¢erik Analizi Sonuclar

Deney Grubu Kontrol Grubu

CEVAPLAR (n=20) (n=20)

Ozel esyalari 7
Ailevi meseleleri, 6zel olan seyleri, sirlari 7 3
Agizla temas eden esyalari 7 0
Ailemi, sevdiklerimi 5 3
Degerli esyalari, koleksiyonlari 3 1
Elbiseleri 3 1
Bilgiyi, 6devleri 2 5
Alkolii, sigarayi, kotii aliskanliklari, kot 3 0
davraniglari

Kedimi 1 0
Paylagsmayi istemedigim seyleri, utanilacak seyleri 1 2
Vatani 1 0
Bana gerekli olan esyalar1 0 1
Elektronik esyalari 0 1
Oyuncaklari 0 1
Paray1 0 3
Riiyay1 0 1
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Tablo 46'ya gore; yapilan igerik analizinde, “Nelerinizi paylagsmazsimiz?”
sorusuna deney grubundan 12, kontrol grubundan ise 7 6grenci "6zel esyalar1"; deney

"

grubundan 7, kontrol grubundan 3 6grenci " Ailevi meseleleri, Ozel olan seyleri,
Sirlar1"; deney grubundan 5, kontrol grubundan 3 6grenci “Ailemi, Sevdiklerimi”;
deney grubundan 3, kontrol grubundan 1 6grenci “Degerli esyalari, Koleksiyonlar1”;
deney grubundan 3, kontrol grubundan 1 68renci “Elbiseleri”; deney grubundan 2,
kontrol grubundan 5 &grenci “Bilgiyi, Odevleri’; deney grubundan 1, kontrol
grubundan ise 2 Ogrenci ‘“Paylagsmayir istemedigim seyleri, Utanilacak seyleri”
cevaplarint vermislerdir. Ayn1 soruya, deney grubundan 7 6grenci "Agizla temas eden
esyalar1"; 3 Ogrenci “Alkolii, Sigarayi, Kotii aliskanliklari, Kot davraniglart”; 1
Ogrenci “Kedimi”; 1 dgrenci de “Vatanimi” cevabini vermistir. Kontrol grubu ise;

"Bana gerekli olan esyalari, Elektronik esyalari, Oyuncaklari, Parayi, Riiyay1" gibi

cevaplar vermiglerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde; deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore 6zel ve kisisel esyalarin, olumsuz olan

davranislarin paylagilmayacagi konusunda daha bilingli oldugu sonucuna varilabilir.

d) Deney ve kontrol grubunda yer alan oOgrencilerin paylasimci insanlarin

ozelliklerine iliskin goriisleri

Bu boliimde 1. formda yer alan son soruya ait bulgular yer almaktadir.
Ogrencilere yoneltilen " Sizce paylasimci1 bir insanda ne gibi 6zellikler bulunur?"
sorusuna verilen cevaplarin analizinde 6grencilerin paylasimci insan1 6zdeslestirdikleri
kavramlar ile bu kavramlar1 kullanma sikliklar1 deney ve kontrol grubu olarak iki ayr1

tema halinde siralanmistir. Bu soruya ait analiz sonuglar1 tablo 47'de verilmistir.
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Tablo 47: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Sizce paylasime1 bir insanda ne
gibi 6zellikler bulunur?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin icerik Analizi Sonuclar

Deney Grubu  Kontrol Grubu

CEVAPLAR (n=20) (n=20)

Temiz kalpli, 1yi niyetli, sevgi dolu, 10
vatansever, diinyasever

Yardimsever, comert, paylasimci 9
Mutlu, huzurlu 9 2
Saygili 9 1
Baris, dostluk, kardeslik, birliktelik 7 2
duygularma sahip

Sevilen 7 1
Hosgoriilii 6 5
Diiriist, giivenilir 5 5
Affedici, merhametli, sefkatli, fedakar 2 2
Anlayish, duyarly, sabirlt 2 2
Iyi bir dinleyici 2 0
Kimseyi iizmez 1 0
Akilly, bilgili, caligkan 0 3
Esyaya 6nem vermez 0 1
Misafirperver 0 1
Sorumluluk sahibi 0 1

Yapilan igerik analizinde deney grubundan 17, kontrol grubundan ise 10
ogrencinin paylasimci insanlar1 "Temiz kalpli, 1y1 niyetli, sevgi dolu, vatansever, diinya
sever" olarak tanimladig1 goriilmiistir. Benzer sekilde deney grubundan 17, kontrol

"

grubundan ise 9 Ogrenci paylasimci insanlar1 " Yardimsever, Comert, Paylagimc1";
deney grubundan 9, kontrol grubundan 2 6grenci "Mutlu, Huzurlu"; deney grubundan 9,
kontrol grubundan 1 6grenci paylasimei insanlar1 "saygili"; deney grubundan 7, kontrol
grubundan 2 6grenci "Baris, Dostluk, Kardeslik, Birliktelik duygularina sahip"; deney
grubundan 7, kontrol grubundan 1 O68renci "Sevilen"; deney grubundan 6, kontrol
grubundan 5 6g8renci "Hosgoriilii"; deney ve kontrol grubundan S'er 68renci "Diirtist,
Giivenilir"; deney grubundan 2, kontrol grubundan 2 6grenci "Affedici, Merhametli,
Sefkatli, Fedakar"; deney ve kontrol gruplarindan 2'ser 6grenci ise paylasimci insanlari
"anlayisl, duyarli, sabirli" sifatlariyla nitelendirmislerdir. Diger sonuglar incelendiginde
deney grubu dgrencilerinin paylasimci insanlari; "lyi bir dinleyici, Kimseyi iizmez"
seklinde; kontrol grubu oOgrencilerinin ise "Akilli, Bilgili, Caligkan, Esyaya Onem
vermez, Misafirperver, Sorumluluk sahibi" seklinde nitelendirdikleri goériilmektedir.
Buradan hareketle degerler konulu okul sarkilar1 sayesinde deney grubundaki dgrenciler

paylasimc1 insani1 tanimlarken "Temiz kalpli, Iyi niyetli, Sevgi dolu, Vatansever,
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Diinyasever; Yardimsever, Comert, Paylasimci; Barig, Dostluk, Kardeslik, Birliktelik
duygularma sahip" gibi temel O6zelliklerini kontrol grubuna gore daha fazla
vurguladiklar1 sdylenebilir. Buradan hareketle degerler konulu okul sarkilarinim, deney
grubundaki 6grencilerin paylasimct insanin 6zelliklerini daha tutarli ve zengin ifadeler

kullanarak tanimlamasina katkida bulundugu sdylenebilir.
4.2.2. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine Yonelik Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastrmanin altinci alt problemi olan “Deney ve kontrol
grubunda yer alan ogrencilerin; a) hosgoriiniin tanimina, b) nelerin hos
goriilebilecegine, ¢) nelerin hos goriilemeyecegine ve d) hosgoriilii insanlarin

ozelliklerine iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmstir.

a) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin hosgoriiniin tanimina iliskin
goriisleri

Soru formunda yer alan "Sizce hosgorii nedir?" sorusu ile hosgorii degerine
ogrenciler tarafindan yiiklenen anlamlarin tespit edilmesi amaclanmistir. Ogrencilerin
bu soruya verdikleri cevaplar ayr1 ayr1 kategorize edilerek tablolastirilmistir. Analiz

sonucunda elde edilen veriler tablo 48'de gosterilmistir.

Tablo 48: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Sizce hosgorii nedir?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarin Icerik Analizi Sonugclar:

Deney Grubu Kontrol Grubu

CEVAPLAR (n=20) (n=20)

Alttan almak, affedici olmak, hatalar1 affedebilmek,

hatalar1 giiler ylizle karsilamak, kabullenmek, anlayzis, 6
anlayisla karsilamak, her seyi anlamak kotiiliikleri,

kusurlar1 gormemek

Giizel bakmalk, iyilikle bakmak 5 1
Sevgi, insanlar1 sevmek, kardes olmak 4 0
Giizel bir duygu, iyi bir 6zellik 3 1
Insanlar1 kirmamak, iyi davranmak 3 6
Saygi, saygili davranmak 2 3
Baris iginde yasamak 2 0
Sabirli, sakin olmak 2 0
Birliktelik 1 0
Kotiiliiklerin bitmesi 1 0
Bilmiyorum 0 1
Yanliglar1 uyarmak 0 1
Yardim etmek 0 3
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Tablo 48'e gore; "Hosgorii nedir?" sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde; hem deney grubundan (n=17) hem de kontrol grubundan (n=6)
ogrencilerin; "Alttan almak, Affedici olmak, Hatalar1 affedebilmek, Hatalar1 giiler yiizle
karsilamak, Kabullenmek, Anlayis, Anlayisla karsilamak, Her seyi anlamak,
Kotiliikleri, Kusurlart gérmemek" seklinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ayni
soruya deney grubundan 5 d6grencinin, kontrol grubundan 1 6grencinin; "Giizel bakmak,
Iyilikle bakmak", deney grubundan 4 ogrencinin "Sevgi, Insanlar1 sevmek, Kardes

olmak" seklinde cevap verdikleri goriilmektedir.

Diger sonuglar incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin, kontrol
grubundakilere kiyasla "Hosgorii nedir?” sorusuna farkli ve sayica daha fazla olumlu ve
tutarli cevaplar (Giizel bir duygu, iyi bir ozellik, baris i¢inde yasamak, sabirli, sakin
olmak, birliktelik, kotiiliiklerin bitmesi) verdikleri goriilmektedir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin ise bu soruyu "Bilmiyorum, Yanlislar1 uyarmak, Yardim etmek" seklinde 1
ogrencinin ise bu soruya iliskin herhangi bir yorum yapamayip soruyu "Bilmiyorum"
seklinde cevapladigi goriilmiistiir. Tablodan hareketle, yapilan ¢aligmanin deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin verdikleri cevaplar arasinda farkhiliklar olusturdugu bu

farkin da deney grubu lehine daha anlamli oldugu s6ylenebilir.

b) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin nelerin hos goriilebilecegine

iliskin goriisleri

Bu boliimde soru formunda yer alan “Neleri hos gorebilirsiniz?” sorusuna
verilen cevaplarm analizi yer almaktadir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar
ayr1 ve benzer ifadeler olarak siiflandirilmis, veriler ogrencilerin bu kavramlari
kullanma sikliklarina gore siralanarak tablolastirilmistir. Soruya ait analizi sonucu tablo

49'da sunulmustur.
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Tablo 49: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Neleri hos gorebilirsiniz?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin i¢erik Analizi Sonuclar

Deney Grubu Kontrol Grubu

CEVAPLAR (=20) (1220)

Bazi kiiciik hatalari, kusurlari, yanlislari, 4
pismanliklari

Baz1 davranislar, iiziicii davraniglari, bazi 7 5
olumsuz sozleri

(o)}

Sakalar1, yaramazliklar1 1

(9}
—_

Inang, diisiince, fikir ve farkliliklar:
(Yabancilari, bagka dil 6grenmeyi)

Iyi ve giizel olan seyleri

Aile bireylerinin davraniglarini

Misafirin ge¢ gelmesini

Sevilmeyen yemekleri

Unutkanliklar1

Arabalari, elbiseleri

Insanlari, arkadaslari

Oyunu, magi, gol atmay1

Bilmiyorum

Higbir seyi

Istedigim seyleri

SOOI~ |—=|—|Ww
=== =N NIN(—OO(—|N

Paylasimi

Tablo 49 incelendiginde; "Neleri hos gorebilirsiniz?" sorusuna deney grubundan
13, kontrol grubundan ise 4 Ogrencinin "Bazi kii¢iik hatalari, kusurlari, yanlislari,
pismanliklar1"; benzer sekilde deney grubundan 7, kontrol grubundan 5 6grencinin "
Bazi davranislar, liziicii davraniglari, bazi olumsuz sézleri"; deney grubundan 5, kontrol
grubundan 1 dgrencinin Inang, diisiince, fikir ve farklhiliklar1 (Yabancilari, Baska dil
ogrenmeyi); deney grubundan 3, kontrol grubundan 2 dgrencinin “Iyi ve giizel olan
seyler”’; hem deney hem de kontrol grubundan 1’er 68rencinin ise “Aile bireylerinin
Davraniglarini, Unutkanliklar1” seklinde cevap verdikleri goriilmiistiir. Diger cevaplar
incelendiginde; kontrol grubunun; "Arabalari, Elbiseleri, Bilmiyorum, Higbir seyi,
Insanlari, Arkadaslari, Oyunu, Mag1, Gol atmay1, Paylasimi1" seklinde cevaplandirdiklar
goriilmektedir. Verilen cevaplara bakildiginda; yapilan calismanin uygulandigi deney

grubunun cevaplarinin daha tutarli oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin ise verdikleri

cevaplarin sorunun karsiligini tam olarak veremedigi goriilmektedir.
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¢) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin nelerin hos goriilemeyecegine

iliskin goriisleri

Bu boliimde soru formunda hosgorii degerine ait "Nelerinizi hos gormezsiniz?"

sorusuna verilen cevaplarin analizi yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen veriler

smiflandirilirken benzer cevaplar ayni1 kategoride ele almmustir. Veriler deney ve

kontrol grubu Ogrencilerinin kavramlar1 kullanma sikliklarina gore siralanarak

tablolastirilmig, analiz sonuglar1 tablo 50'de gosterilmistir.

Tablo 50: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Neleri hos gérmezsiniz?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin i¢erik Analizi Sonuclar

Deney Grubu Kontrol Grubu

CEVAPLAR (n=20) (n=20)

Kotiiliikleri, kotii insanlar1, kotii sozleri, 6
hakareti, agir sozleri

Ulkeye zarar verenleri, iilkeyi sevmeyenleri 10 0
Alay edenleri 4 2
Izinsiz yapilan davranislari 4 0
Hileyi, yalany, iftiray1 3 1
Esyalara zarar verenleri, okul esyalarina zarar 3 0
verenleri

Can yakanlari, insanlara zarar verenleri, 3 0

insanlar1 tizenleri

Olumsuz davraniglari, mizik¢ilik yapanlari

Biiyiik hatalari, biiyiik suclar1

Kavgayi

Istemedigim seyleri, kizdiranlar:

Ogretmene kars: gelenleri, saygisizligi

Sevgilimi bagkasinin sevmesini

Ailemi sevmeyenleri

Alkol, kumar

Asir1 yaramazliklar

Ayrim yapanlari

Bos yere kizanlari

Ciddiye alinmamay1

Diinyay1 sevmeyenleri

Ihanet edenleri

Sevdiklerimi elimden alanlari

Sirlar1 bagkasina anlatanlar1

Bilmiyorum

Hata yapanlari

Her seyi

Higbir seyi

Paylasmamayi, yardim etmemeyi

OO O == = = | = | = = [ [t | e | = = = DN DN | DN

== = (= [ O (O | OO (OO0 | (=W ==




131

Tablo 50'ye bakildiginda; yapilan icerik analizinde, ‘“Neleri hos gormezsiniz?”
sorusuna hem deney grubundan (n=11) hem de kontrol grubundan (n=6) 6grencilerin
"Kotiiliikleri, kotii insanlari, kotii sozleri, hakareti, agwr sozleri" seklinde cevap
verdikleri goriilmiistiir. Ayn1 soruya deney grubu dgrencileri "Ulkeye zarar verenleri,
iilkeyi sevmeyenleri, izinsiz yapilan davranislari, Insanlara zarar verenleri, insanlari
iizenleri, Okul esyalarma zarar verenleri, Yalan sOyleyenleri, Ailemi
sevmeyenleri,.....vb." cevaplar verirken; kontrol grubu Ogrencileri ise; "Bilmiyorum,
Hata yapanlari, Her seyi, Hicbir seyi, Hileyi, Paylasmamayi, Yardim etmemeyi"

cevaplarini vermislerdir.

Tablodan hareketle deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
oranla daha olumlu, duyarli ve tutarl cevaplar verildigi goriilmektedir. Deney grubu
ogrencilerinin cevaplarinda degerlerin kazanimina yonelik 6gretilen sarkilarin etkili
oldugu ve bu etkinin de verdikleri cevaplarda goriildiigii soylenebilir. Ayrica verilen
cevaplara gore deney grubu 6grencilerini kontrol grubu 6grencilerine oranla daha fazla

cevrelerine kars1 duyarl olduklar1 soylenebilir.

d) Deney ve kontrol grubunda yer alan o6grencilerin hosgoriilii insanlarin

ozelliklerine iliskin goriisleri

Hosgorii formunda yer alan son soruya ait verilerin analizi bu boliimde yer
almaktadir. Ogrencilere yoneltilen " Sizce hosgoriilii bir insanda ne gibi dzellikler
bulunur?" sorusuna verilen cevaplarin analizinde Ogrencilerin paylasimci insani
Ozdeslestirdikleri kavramlar, bu kavramlar1 kullanma sikliklar1 deney ve kontrol grubu
olarak iki ayr1 tema halinde siralanmistir. Bu soruya ait analiz sonuglar1 tablo 51'de

verilmistir.
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Tablo 51: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Sizce hosgoriilii bir insanda ne

gibi 6zellikler bulunur?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin icerik Analizi Sonuclari

Deney Grubu Kontrol Grubu
CEVAPLAR (n=20) (n=20)
Sevgi dolu, sevilen, sevecen 2
Tyi kalpli, iyi 12 8
Saygi1 12 1
Hosgori 5 1
Mutluluk 5 0
Yardimsever, paylasimci, cOmert, 5 1

bencil olmaz

Akill, anlayisli, bilingli, diistinceli

Affedici, hemen kiismez

Arkadasca, arkadasi ¢oktur

Dostluk, baris, kardeslik

Sakin, sabirli

Dogruluk, diiriistlik

Sorumluluk sahibi, sdziinde duran

Yufka yiirekli, sefkatli

Ayrim yapmaz

Caliskan

Degerli

Giler yiizli

Giizellik

Hatalar1 kabullenme

Insanlar faydalidir

Insanlari kiigiik gérmez

Karamsar olmama

Kibar

Mantikl:

Vatansever

Ask

Bilmiyorum

Her seyi sever

Higbir sey

Misafirperver

Terbiyeli

OO O|—= === = = = = = N (RN [ W[ W W W

== = = N [(= (OO OO OO |00 O —= OO (O~

Yapilan igerik analizinde deney grubundan 14, kontrol grubundan ise sadece 2

ogrencinin hosgorii insanlar1 sevgi dolu, sevilen ve sevecen olarak tanimladigi

goriilmiistiir. Benzer sekilde deney grubundan 12, kontrol grubundan ise sadece 1

ogrenci hosgoriilii insanlar1 saygi/i sifatiyla nitelendirmistir. Buradan hareketle degerler

konulu okul sarkilar1 sayesinde deney grubundaki 6grencilerin hosgoriilii insani

tanimlarken iki temel Ozellik olan saygili ve sevgi dolu olma ozelliklerini kontrol



133

grubuna gore daha fazla vurguladiklari soylenebilir. Hem deney grubundan (n=12) hem
de kontrol grubundan (n=8) 6grenciler hosgoriilii insani iyi ya da iyi kalpli gibi olumlu
sifatlarla tantmlamistir. Diger sonuglar incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin,
kontrol grubundakilere kiyasla, hosgorii insanlara farkli ve sayica daha fazla olumlu
sifat (hosgoriilii, mutlu, yardimsever, paylasimci, comert, arkadas¢a, dostane, arkadast
¢cok, baris¢il, sakin, sabwrli, dogru, diiriist, sorumluluk sahibi, soziinde duran, ayrim
yapmayan, bencil olmayan, degerli, giiler yiizlii...) atfettikleri goriilmektedir. Kontrol
grubundaki Ogrencilerin ise hosgoriilii insanlar1 en fazla iyi kalpli, iyi sifatlariyla
tanimladiklari, bunun disindaki tanimlarin ise sayica siirh kaldig1 (sevgi dolu, sevilen,
sevecen, sayguli, hosgoriilii, yardimsever, paylasimci, diiriist, soziinde duran, sefkatli,
her seyi seven, misafirperver ), ya da hosgoriilii olma kavramini yeterince karsilamadigi
(¢aliskanlik, giizellik, terbiyeli olma) goriilmiistiir. Kontrol grubundan {i¢ 6grenci ise
hosgoriilii insana iliskin hicbir 6zellik yazamamistir. Sonug olarak yapilan deneysel
calismanin 6grencilerin hosgoriilii insanin 6zelliklerini daha tutarli ve zengin bir sekilde

tanimlamasini sagladigi soylenebilir.

4.2.3. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Yonelik Bulgular ve Yorum

Bu bélimde arastrmanin yedinci alt problemi olan “Deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin; a) sorumlulugun tanmimina, b) sahip olduklan
sorumluluklara, c¢) sorumlu olduklan Kkisilere ve d) sorumluluk sahibi insanlarin

ozelliklerine iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmstir.

a) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sorumlulugun tanmimina iliskin

goriisleri

Soru formunda yer alan "Sizce sorumluluk nedir?" sorusu ile Ogrencilerin
sorumluluk degerine yiikledikleri anlamlar tespit edilmistir. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri cevaplar ayr1 ayr1 kategorize edilerek tablolastirilmistir. Analiz sonucunda

elde edilen veriler tablo 52'de gosterilmistir.
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Tablo 52: : Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Sizce sorumluluk nedir?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin i¢erik Analizi Sonuclar

Deney Grubu Kontrol Grubu

CEVAPLAR (-20) (1220)

Goreyv, verilen is 8

Bir isi eksiksiz olarak yapmak

Bir is1 zamaninda yapmak

Bir isi tistlenmek

Insana 6zgii davranis

Sorumluluk, sorumluluklarmin olmasi

Yapilmasi gereken igler

Bilmiyorum

Bir 151 yapip kendi isi ¢ikarsa bagkasina devretmek

Bize ait olan her seyi yapmak

Biiyiiklerin yapmasi gereken isler

Isi yapan kisi

Kisinin roli

P |t | et | et | e [ [ [ DN | | D[ [ = | ©
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Sikint1

Tabloya bakildiginda, “Sizce sorumluluk nedir?” sorusuna Ogrencilerin
verdikleri cevaplar incelendiginde; hem deney (n=19) hem de kontrol grubu(n=8)
ogrencilerinin "Gorev, verilen is" cevabini verdigi goriilmektedir. Ayni soruya "Bir isi
zamaninda yapmak" cevabini deney grubu 6grencileri 2, kontrol grubu 6g8rencileri ise 1
defa kodlarken; "Bir isi iistlenmek, Sorumluluk, Sorumluluklarinin olmasi " ifadelerini
deney ve kontrol grubu 6grencileri 1'er defa kodlamuistir. Diger cevaplara bakildiginda;
deney grubu oOgrencileri "Bir isi eksiksiz olarak yapmak (n=2), Insana &zgii

"

davranig(n=1)"; kontrol grubu 6grencileri ise " Bilmiyorum, Bir isi yapip kendi isi
cikarsa baskasma devretmek, Bize ait olan her seyi yapmak, Biiyiiklerin yapmasi
gereken isler, Isi yapan kisi, Kisinin rolii, Sikint1" ifadelerini 1'er defa kullanarak
cevaplandirmiglardir. Cevaplar incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin sorumlulugu
ifade ederken "Sorumluluk" kavrammim tam karsiligi olan bir isi zamaninda yapmak,
eksiksiz yapmak, is, gorev tamimlarim1 kullanmalari, kontrol grubu 6grencilerinin ise
bilmiyorum, sikinti, isi yapan kisi ya da biiylklerin yapmasi gereken isler gibi
kelimenin anlamini karsilamayan ifadeler kullanmalar1 yapilan bu calismanin deney

grubu 6grencilerinin lehine oldugu ve bu kavrami 6grenmelerine ya da pekistirmelerine

yardimc1 oldugu sdylenebilir.
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b) Deney ve kontrol grubunda yer alan o6grencilerin sahip olduklan

sorumluluklara iliskin goriisleri

Bu boliimde soru formunda yer alan “Sorumluluklariniz var mudir? Varsa
nelerdir?” sorusuna verilen cevaplarin analizi yer almaktadir. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri cevaplar ayr1 ve benzer ifadeler olarak siniflandirilmis, veriler 6grencilerin bu
kavramlar1 kullanma sikliklarma gore siralanarak tablolastirilmistir. Soruya ait analiz

sonucu tablo 53'te sunulmustur.

Tablo 53: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Sorumluluklarimz var mdir?
Varsa nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin I¢erik Analizi Sonuclar

Deney Grubu Kontrol Grubu

CEVAPLAR (n=20) (n=20)
Ogretmene, smifa, okula kars1 gorevleri yerine getirmek _ 9
Aileye yardim 12 7
Kisisel esyalar1 toplamak 12 4
Ders dinlemek, ders calismak, ¢aliskan olmak 11 4
Devleti sevmek, iilkeyi sevmek, diinyay1 sevmek 8 0
Cevreyi korumak, temiz tutmak, ¢evreye zarar verenleri 5 0
uyarmak
Insanlara sevgi ile davranmak
Saygili olmak

Biiyiiklere saygili olmak

Bayanlara yer verme, yaslilara, hamilelere yardim

Bagkalarmnin esyalarini izinsiz almamak, izinsiz ig yapmamak

Gorevlerimi yerine getirmek

Kitap okumak

Vatani ve milleti korumak

Yerlere ¢cop atmamak

Anne ve babanm isteklerini yerine getirmek

Asker olmak

Baskalarina zarar vermemek

Dikkatli davranmak

Elbise giyinmek

Esyalarimi korumak

Evi temiz tutmak

Giigliiklerle miicadele etmek

Hayvanlar1 korumak

Misafirleri agirlamak

Mutlu olmak

So6z dinlemek

Tasitlara yol verme

Tasitlara zarar vermemek

Okumak
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Tablo 53 incelendiginde; “Sorumluluklariniz var midw? Varsa nelerdir?”
sorusuna hem deney (n=15) hem de kontrol (n=9) grubu dgrencileri "Ogretmene, smifa,
okula kars1 gorevleri yerine getirmek" cevabini vermistir. Benzer sekilde; "Aileye
yardim" cevabi deney grubundan 12, kontrol grubundan 7, "Kisisel esyalar1 toplamak
cevabr deney grubundan 12, kontrol grubundan 4, "Ders dinlemek, ders caligmak,
caligkan olmak" ifadesi ise deney grubundan 11, kontrol grubundan 4 6grenci tarafindan
kullanilmistir. Diger cevaplara bakildiginda deney grubu 6grencileri; "Devleti sevmek,
iilkeyi sevmek, diinyay1 sevmek; Cevreyi korumak, ¢evreyi temiz tutmak, ¢evreye zarar
verenleri uyarmak; Insanlara sevgi ile davranmak, Saygili olmak, Biiyiiklere saygili
olmak, Bayanlara yer verme, yaslilara yardim, hamilelere yardim, Baskalarinin
esyalarini izinsiz almamak, izinsiz i yapmamak, Gorevlerimi yerine getirmek, Kitap

n

okumak, vb." cevaplar verirken kontrol grubu Ogrencileri ise; "Okumak ve Yok"

seklinde cevaplar vermislerdir.

Verilen cevaplara bakildiginda deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine oranla ¢ok daha fazla ve gesitli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu da
uygulanan c¢alismanm, deney grubu Ogrencileri lehine oldugu ve O&grencilerin
sorumluluklarini bilmeler1 ya da farkinda olmalarina katkida bulundugunun bir

gostergesi olarak kabul edilebilir.

¢) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sorumlu olduklan Kisilere

iliskin goriisleri

Bu boliimde soru formunda sorumluluk degerine ait olan 3. soruya verilen
cevaplarin analizi yer almaktadir. Bu sorudan elde edilen verilerin siniflandirilmasinda
birbirine yakin olan cevaplar birlikte ele alinmistir. Veriler deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kavramlar1 kullanma sikliklarina gore swralanmig ve tablolastirilmastir.

Analiz sonucu tablo 54'te gosterilmistir.
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Tablo 54: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Kimlere karsi sorumluluklarimz
vardir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin icerik Analizi Sonuclar

Deney Grubu Kontrol Grubu

CEVAPLAR (n=20) (n=20)
Aileye (anne, baba, kardes) _ 14
Ogretmene, okul gorevlilerine 14 10
Insanlara (biiyiiklere, kiiciiklere, komsulara) 12 1
Arkadaglara 11 2
Okula, sinifa 10 1
Devlete, iilkeye, diinyaya 10 0
Sokak- mahalle-¢evre-dogaya 10 0
Akrabalara 7 0
Herkese 6 1
Her seye 3 0
Eve 2 2
Hayvanlara 2 0
Hi¢ kimseye 0 2
Kendime 0 1

Yapilan icerik analizinde; “Kimlere kars1 sorumluluklariniz vardir?” sorusuna
deney grubu oOgrencileri; Aileye (n=17), Ogretmene, okul gorevlilerine (n=14),
Insanlara (biiyiiklere, kiiciiklere, komsulara) (n=12), Akrabalara (n=10), Arkadaslara
(n=11), Okula, smifa (n=10), Devlete, iilkeye, diinyaya (n=10), Sokak-mahalle-cevre-
dogaya (n=10), Akrabalara (n=7), Herkese (n=6), Her seye (n=3), Eve (n=2),
Hayvanlara (n=2) seklinde cevaplar verirken kontrol grubu ogrencileri ise; Aileye
(n=14), Ogretmene, okul gorevlilerine (n=10), Insanlara (biiyiiklere, kiiciiklere,
komgulara) (n=1), Arkadaslara (n=2), Okula, smifa (n=1), Herkese (n=1), Eve (n=2),
Hi¢ kimseye (n=2), Kendime (n=1) seklinde cevaplar vermislerdir. Cevaplar
incelendiginde deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine oranla insanlara
ve c¢evrelerine karsi sorumluluklarinin daha fazla bilincinde olduklar1 sonucuna
varilabilir. Bunun ise uygulanan deger icerikli sarkilarin ve uygulanan egitimin bir

sonucu oldugu soylenebilir.

d) Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sorumluluk sahibi insanlarin
ozelliklerine Kisilere iliskin goriisleri

Bu béliimde formda yer alan son soruya ait bulgular yer almaktadir. Ogrencilere
yoneltilen " Sizce sorumluluk sahibi bir insanda ne gibi 6zellikler bulunur?" sorusuna
verilen cevaplarin analizinde 6grencilerin sorumluluk sahibi bir insan1 6zdeslestirdikleri
kavramlar, bu kavramlar1 kullanma sikliklar1 deney ve kontrol grubu olarak iki ayr1

tema halinde siralanmistir. Bu soruya ait analiz sonuglar1 tablo 55'te verilmistir.
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Tablo 55: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Sizce sorumluluk sahibi bir
insanda ne gibi o6zellikler bulunur?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Icerik Analizi
Sonuglari

CEVAPLAR Deney Grubu Kontrol Grubu

(n=20) (n=20)
Diiriist olmak, giivenilir olmak 3
Sevgi dolu olmak 0
Caliskan olmak, tembellik yapmamak, ders ¢aligmak 8 3
Gorevi, sorumlulugu yerine getirmek, basladig isi 8 3
bitirmek
Saygili olmak

Mutlu ve sevingli olmak

Hosgoriilii olmak

Iyi insan olmak, iyiliksever, iyimser olmak

Yardimsever olmak, paylasimei1 olmak

Sorumlu olmak, sorumlugunu yerine getirmek

Akilli, zeki olmak, bilingli olmak

Biitiin islerine zaman ayirmak

Gorevini bilincinde olmak

Herkes tarafindan sevilmek

Soz dinlemek, soz tutmak, sdziinde durmak

Yalan sdylememek

Ailesi, biiyiikleri tarafindan sevilmek

Cevreci olmak

Diizenli olmak

Gorevlerini 6zenerek yapmak

Hayvan sever olmak

Higbir seye kizmaz

Insanlar1 sevmek

Islerini zamaninda yapmak

Kotulikle miicadele etmek

Kurallara uyma

Okula diizenli gitmek

Planli olmak

Sagduyulu olmak

S1r tutmak

Tasitlara zarar vermez

Titiz davranmak

Ulkeyi sevmek

Yaslilara yer vermek

Cesaretli olmak

Karsilik vermemek

Kendine ait olan sorumluluklar1 yapmak

Kendine glivenmez

Sabirli olmak

Sorumluluklar
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Sizce sorumluluk sahibi bir insanda
ne gibi 6zellikler bulunur?” sorusuna verdikleri cevaplarin igerik analizi sonucglarina
bakildiginda, tablo 55'ten de anlasilacagi gibi 6grencilerin ¢ok ¢esitli cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Ancak goze carpan cevaplarin dagilimi su sekilde olmustur: Deney
grubu Ogrencilerinin agirlikli olarak; “Diiriist olmak, giivenilir olmak (n=9), Caliskan
olmak, tembellik yapmamak, ders calismak (n=3), Gorevi, sorumlulugu yerine
getirmek, basladigi isi bitirmek (n=8), Saygili olmak (n=8), Mutlu ve sevingli olmak
(n=7)” seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir. Buna karsilik kontrol grubu
ogrencilerinin ise agirlikli olarak “Diiriist olmak, giivenilir olmak (n=3), Sevgi dolu
olmak (n=9), Caliskan olmak, tembellik yapmamak, ders ¢aligmak (n=8), Gorevi,
sorumlulugu yerine getirmek, basladig1 isi bitirmek (n=3), Sorumlu olmak,
sorumlugunu yerine getirmek (n=3) seklinde cevaplar verdikleri gériilmiistiir. Verilen
cevaplar, cesitliligi ve dogrulugu agisindan bakildiginda deney grubu Ogrencilerinin
kontrol grubu oOgrencilerine oranla daha tutarli ve zengin cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Bu sonucun da yapilan deneysel calismanin olumlu sonuglarindan biri

oldugu soylenebilir.
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BOLUM 5

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Paylagim, hosgorii ve sorumluluk degerlerinin kazandirilmasinda ya da

ogrencilerin bu degerlere iligkin farkindalik diizeylerinin artirilmasinda okul sarkilarinin

etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada ulasilan sonuclar asagida siralanmistir:

Arastirma kapsaminda herhangi bir uygulama yapilmayan, Milli Egitim
Bakanlhig: tarafindan belirlenen Miizik Ogretim Programma bagh
kalinarak derslerin islendigi kontrol grubu 0&grencilerinin paylasim,
hosgorii ve sorumluluk degerlerine yonelik, Slgegin geneline iliskin
ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklihik bulunmamistir
(ta9y=,322; p>0,05). Buna gore kontrol grubu ogrencilerinin 6lgegin
geneline iliskin deger algilarmin istatistiksel acidan anlamli 6lciide

degismedigi,

Uygulama siirecinde paylasim, hosgoéri ve sorumluluk degerlerinin
kazanimina yonelik olarak hazirlanan programim uygulandigi yani bu
degerleri iceren okul sarkilari ile O6gretimin yapildig1 deney grubu
ogrencilerinin 6lgegin geneline iliskin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda
sontest lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (t9=-12,594; p<0,05).
Bu sonuca gore deney grubu 6grencilerinin 6l¢egin geneline iliskin deger
algilarinin  deneysel islemlerle istatistiksel agidan anlamli dlgiide
yiikseldigi goriilmiistiir. Bununla birlikte, degerleri igeren uygun okul
sarkilar1 ile yapilan ¢alismanin 68rencilerin degerleri kazanmasinda ya da

deger farkindalik diizeylerinin artmasinda etkili oldugu,
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Arastirmada hi¢ bir miidahale yapilmadan MEB tarafindan hazirlanan
programa bagl kalmarak derslerin islendigi kontrol grubu 6grencileri ile
degerlere yonelik programin uygulandigi deney grubu oOgrencilerinin
Olcegin geneline iliskin sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml bir farklilhik bulunmustur (F, 37=154,010; p<0,05). Buna gore
deney grubu Ogrencilerinin Olgcegin geneline iliskin deger algilarinin
kontrol grubu 6grencilerine gére deneysel islemlerle birlikte istatistiksel
acidan anlaml 6lgiide yilikseldigi soylenebilir. Cikan sonuglar 151ginda,
yapilan calismanm deney ve kontrol grubu ogrencileri arasinda fark
olusturdugu yani degerlerin kazanimina yonelik okul sarkilar1 ile yapilan

egitimin 6grencilerin deger kazaniminda etkili oldugu,

Nicel verilerden elde edilen sonuglara gore; paylasim, hosgori,
sorumluluk degerlerini iceren okul sarkilar1 ile yapilan miizik egitiminin,
cocuklarin bu degerleri kazanmasina yardimei oldugu ve degerlere iligskin

farkindalik diizeylerinin artmasinda etkili oldugu,

Nitel verilerden elde edilen sonuglara bakildiginda ise; uygulamanin
yapildig1 deney grubu Ogrencilerinin; "paylasimin tanimina, nelerin
paylasilabilecegine ve paylasilamayacagma, paylasimci insanlarin
ozelliklerine; hosgoriinlin tanimina, nelerin hos goriilebilecegine ve hos
goriilemeyecegine, hosgorilii insanlarmm 6zelliklerine; sorumlulugun
tanimina, sahip olduklar1 sorumluluklara, sorumlu olduklar1 kisilere,
sorumluluk sahibi insanlarin 6zelliklerine" iligkin goriislerinde uygulama
yapilmayan kontrol grubu 6grencilerine oranla daha tutarli ve zengin

ifadeler kullandig1,

Uygulanan degerler egitimi programinda nitel verilerden elde edilen
sonuglarda; paylasim, sorumluluk, hosgorii boyutunda deney ve kontrol
grubu arasmnda gozle goriiliir farkliliklar belirlenmistir. Bu noktadan

hareketle, yapilan bu ¢calismanin degerlerin kazaniminda etkili oldugu,
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e Nitel ve nicel bulgularin birbiriyle tutarli oldugu ve deger igerikli ¢ocuk

sarkilarmin degerler egitiminde kullanilmasinim etkili oldugu,

e Arastirmact tarafindan paylasim, hosgorii, sorumluluk degerlerinin
kazanimina yonelik olarak segilen okul sarkilarinin mevcut programda

yer alan okul sarkilarindan daha etkili oldugu goriilmiistiir.

e Yapilan calisma sonucunda degerlerin kazanimimda miizik egitiminin ve
bu egitimin en Onemli etkinliklerinden biri olan sarki Ogretiminin
onemli bir yeri ve etkisinin oldugu gériilmiistiir. Onceden belirlenmis
amaclar dogrultusunda, amaca yonelik olarak segilen okul sarkilarinin
egitimde etkili bir ara¢ oldugu, bu arastirmadan elde edilen bulgulara
dayanarak da, okul sarkilarmin degerler egitiminde etkili bir ara¢ oldugu

sOylenebilir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar 15181nda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Miizik egitiminin ve okul sarkilarinin ara¢ olarak kullanildigi, degerlerin

kazanimina yonelik bu tiir calismalar zenginlestirilmelidir.

Degerler egitimine biitiin iilkelerin her zaman ihtiyac1 vardir. Ulkemizde geg
kalinmis olan bu konunun amaglar1 dogru olarak belirlenmeli, konuyla ilgili
ortak kararlar alinmali, egitimin her kademesindeki biitiin alanlar dahil edilerek
sistemli bir ¢calisma ile bu egitim benimsenmeli, benimsetilmeli ve bu egitimin

siirekliligi i¢in ¢esitli ¢calismalar yapilmalidir.

Degerler egitiminin niteliginin artmas1 bakimindan, 6gretmenlerimize kaliteli
hizmet i¢i egitimler verilmelidir. Egitimciler, bu egitime yonelik alanlarinda

neler yapabilecekleri konusunda bilgilendirilmelidirler.
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Degerler egitimine sadece Sosyal Bilgiler, Tiirkge gibi derslerde degil,
ogrenmeyi zevkli hale getiren ve kalicilig1 artiran miizik dersinde ve diger

derslerde de gerektigi kadar yer verilmelidir.

Miizik dersi, 6grencilere sadece miizigin temel Ogelerini, sdyleme ve g¢alma
yetenegini ya da miiziksel etkinlikleri degil; miizik yoluyla sevgi, paylasim,

hosgorii, sorumluluk gibi duygulari da gelistirebilecek bir ders haline gelmelidir.

Miizik derslerinde degerler egitimine yonelik hedefler belirlenmeli, 6gretim
programlar1 amaca yonelik hazirlanmali, etkili bir 6grenme-Ogretme siirecine

girilmelidir.

Genel miizik egitimi kapsaminda hazirlanan 6gretim programlar: icerisinde yer
alan degerlere, Ogretim etkinliklerinde ve yillik programda yer verilerek

uygulamaya gecilmelidir.

Miizik derslerinde kullanilmak iizere cocuklarin deger kazanimina yardimei
olacak uygun igerikli okul sarkilar1 yazilmali ve egitimin her kademesi i¢in ayr1

ayr1 repertuvar hazirlanmalidir.

Gerek sinif i¢i gerek okul ici gerekse okullar arasinda okul sarkilar1 ve degerler

egitiminin birlikte ele alindig1 ¢esitli etkinlikler diizenlenmelidir.

Miizik dersleri ile; kendisini miizikle ifade edebilen, hosgdriilii bir miizik
anlayisini benimseyerek miizigin evrensel oldugunu kabul eden, kendi kiiltiiriinii
miizik kiiltiiriiyle birlestiren, yerelden evrensele biitiinlesme anlayisiyla dnce
ulusal sonra da evrensel biitiinlesmeyi benimseyen bireylerin yetismesine katki

saglanmalidir.

Bu arastrma ile okul sarkilarmnin, Ogrencilerin deger kazanimina etkisi
belirlenmistir. Yapilacak baska arastirmalar ile miizik egitiminde degerler
egitiminin isleyis siirecini, konuya iligkin Ogretmen ve Ogrenci algilarim

belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
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EK 1: izin Yazsi

TC
MALATYA VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirliigii

Say1 :B.08.4.MEM.0.44.07.00-605.99/ ]Zq_z f 10 -04- 2002

Konu : izin Onayi

INONU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig:

flgi :06/04/2012 tarihli ve 771-1731 sayili yaziniz.

Iigi yazimz geregince, Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali doktora &grencisi Betil KARAGOZ‘iin bilimsel calismalarinda kullanmak iizere,
Midiirliigiimiize bagh resmi ve 6zel ilkdgretim okullarinda uygulama galismast icin gerekli
izinin verildigine dair onay yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

MelynetBULUT
Il Milli Egitim Miidiirii

EKLER:
EK-1 Onay Yazisi (1 sayfa)
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T.C
MALATYA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirlagii

Sayt : B.08.4MEM.0.44.07.00-605.99/ | 2 q 2 (,_ 10 -04- 2012
Konu : Anket Uygulama izin Onay1

MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Ilgi : a)inénii Universitesi Rektorliigiiniin 06/04/2012 tarihli ve 771-1731 sayihi yazisi.
b)Miidiirliigiimiiziin 20/09/2011 tarih ve 29472 sayili Valilik Onay yazist.
¢)Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve

Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Y&nergesi

Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
doktora ogrencisi Betiil KARAGOZ’iin Miidiirliigiimiize bagl resmi ve &zel ilkogretim
“Ilkogretim Ogrencilerine Degerlerin Okul Sarkilari Yoluyla Kazandirilmasi” konulu
uygulama ¢alismas: istegi ile ilgili ilgi (a) yaz1 ve ekindeki dosya, ilgi (b) Valilik onay: ile
olusturulmus olan “Arastirma Degerlendirme Komisyonu™ tarafindan, ilgi (c) Yonerge
dogrultusunda incelenerek ekte bulunan Aragtirma Degerlendirme Formu (Ek-2) ile uygulama
caligmast igin izin verilmesinin uygun olacagi goriisii bildirilmistir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde ilgi (a) yazida ad1 gegen aragtirma sahibi
Betiil KARAGOZ’iin ilgi (c) yonergenin 13. maddesinde belirtilen hususlara bagh kalmak ve
yonerge ekinde yer alan iki ayr1 taahhiitnameyi énceden imzalamak kaydiyla, ilimiz resmi ve
ozel [lkdgretim okulundaki 6grencilere uygulama yapmasina izin verilmesi hususunu;

Olurlariniza arz ederim.

Miidiir Yardimcisi




EK 2: Degerler Olcegi

DEGERLER OLCEGI

Sevgili o6grenci, liitfen asagidaki ifadeleri dikkatlice
okuyarak ifade hakkindaki diisiincenizi sagdaki
kutucuklardan uygun olan birine "X" ile isaretleyiniz.
Vermis oldugunuz icten, dogru cevaplar ve cevapsiz madde
birakmamakta gosterdiginiz 6zen arastirma acisindan ¢ok
onemlidir. Yardim ve katkilarimz icin tesekkiir ederim.

Kesinlikle
Katilhyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum
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Yerine getiremedigim gorevlerimden sorumlu
olmamaliyim.*

Hosgoriilii insan bagkalarmin diisiincelerine saygili olur.

Okul egyalarina zarar veren arkadaglarimi uyaririm.

Tartistigim arkadaslarimi kolay affederim.

Yapmam gercken bir isi baskasina yaptirmak hosuma
gider.*

Benimle ayn1 diisiinmeyen arkadaslarimi sevmem. *

Ulkemize gelen yabancilar1 hosgorii ile karsilamak
zorunda degilim.*

Arkadaslarimla sevincimi paylasmak beni mutlu eder.

Basarili olmak i¢in bildiklerimi kimseye s6ylemem. *

Paylasim hayatin kurallarindan biridir.

Heniiz ¢ocuk oldugum igin sorumluluklarim yoktur.*

Arkadaglarimin {iziintiilerini paylasarak onlara yardim
ederim.

Evdeki igleri sadece anne ve baba yapmalidir.*

Bana ait olan egyalar1 arkadaglarimla paylasirim.

Sadece kendi inancima saygi duyarim, baska inanglara
saygl duymam.*

Simiftan sadece 6gretmen sorumludur.*

Derslerime ¢ok ¢alismak benim en énemli gérevimdir.

Ulkemi sevmek ve korumak gérevimdir.

Karsiligini alamayacagimiz seyleri paylagsmamaliyiz. *

Herkesten 6nce kendimizi diistinmeliyiz. *

Okula  getirdigimiz ~ yiyecekleri  arkadaslarimizla
paylasmaliyiz.

En dogru diigiince benim diisiincemdir. *

Bagladigim isi mutlaka bitiririm.

Mutlu yagamak i¢in paylagimci olmaliyiz.

Paylasmak sadece maddi degil, manevi sekillerde de
olabilir.

*: Olumsuz maddeler
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EK 3: Kisisel Bilgi Toplama Formu

Ogrenci Kisisel Bilgi Toplama Formu

OKUIU: o

AdL SOYAAI: ..o e e e s

Y ASI: oo e e e e eaanes

DoZum Yeri: ......oooovviiiiiiiiieceee e e

Cinsiyeti:

() Kz () Erkek

Kardes Sayisi

() Yok 01 ()2 )3 () 4 ve tlizeri

Anne Egitim Durumu

() Mezun degil () Ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite
Baba Egitim Durumu

() Mezun degil () Ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite
Annenizin meslegi

() Ev hanim () Memur () Isci () Serbest meslek () Diger ........
Babanizin meslegi

() Issiz ()Memur () Isci () Serbest meslek () Diger........
Ailenizin ayhk geliri

() 500 TL ve daha az (') 501-750 TL ()751-1000 TL ()1001-1500 TL () 1500 TL ve
tizeri
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EK 4: Acik Uclu Soru Formlan
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1. FORM
HOSGORU DEGERI
Sevgili Ogrenci, bu form "Hosgoril" degeri ile ilgili goriislerinizi dgrenmek icin

hazirlanmistir. Dersinizin ya da 6devinizin bir parcasi degildir. Diizenlenen bu formdaki
sorularin tamamini samimi olarak doldurunuz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Arastirmaci
Betiil KARAGOZ

Inénii Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Miizik Egitimi Anabilim Dali

Ogrencinin;
Ad1 Soyadi : Numarasi :
Okulu : Sinifi

1. Sizce "Hosgori" nedir?

2. Neleri hos gorebilirsiniz?
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3.Neleri hos gérmezsiniz?

4. Sizce "hosgorilii" bir insanda ne gibi 6zellikler bulunur?
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2. FORM
PAYLASIM DEGERI

Sevgili Ogrenci, bu form "Paylasim" degeri ile ilgili goriislerinizi 6grenmek icin
hazirlanmistir. Dersinizin ya da 6devinizin bir parcasi degildir. Diizenlenen bu formdaki
sorularin tamamini samimi olarak doldurunuz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Arastirmaci
Betiil KARAGOZ

Inonii Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii
Miizik Egitimi Anabilim Dali

Ogrencinin;
Ad1 Soyadi : Numarasi :
Okulu : Sinifi

1. Sizce "paylasim" nedir?

2. Nelerinizi paylasabilirsiniz?
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3.Nelerinizi paylagsmazsiniz?

4. Sizce "Paylagimc1” bir insanda ne gibi 6zellikler bulunur?
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3. FORM
SORUMLULUK DEGERI
Sevgili Ogrenci, bu form "Sorumluluk" degeri ile ilgili goriislerinizi 6grenmek icin

hazirlanmistir. Dersinizin ya da 6devinizin bir parcasi degildir. Diizenlenen bu formdaki
sorularin tamamini samimi olarak doldurunuz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Arastirmaci
Betiil KARAGOZ

Inénii Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Miizik Egitimi Anabilim Dali

Ogrencinin;
Ad1 Soyadi : Numarasi :
Okulu : Sinifi

1. Sizce "sorumluluk" nedir?

2. Sorumluluklariniz var midir? Varsa nelerdir?
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3.Kimlere kars1 sorumluluklariniz vardir?

4. Sizce "sorumluluk" sahibi bir insanda ne gibi 6zellikler bulunur?
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EK 5 : Arastirma Siirecinde Kullanilan Sarkilar
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1. Kontrol Grubu Sarkilari

"Karga ile Tilki"
"Bingd1 Halay1"

" Sar1 Mendil"
"Yemenimde Hare Var"
"Manastir Ttirkiisi"

"Maya Dagdan Kalkan Kazlar"

AN A



Kontrol Grubu Sarki Sozleri

KARGA iLE TILKi

Bir giin bir hirsiz karga.Ha ha ha ha hay.
Bir parca peynir ¢almis. Ha ha ha ha hay.

Konmus bir dalda kalmis. Ha ha ha ha hay.

Etrafi seyre dalmis. Ha ha ha ha hay.

Ordan gecen bir tilki. Ha ha ha ha hay.
Sen sesinle 6t demis. Ha ha ha ha hay.
Aptal karga gak demis. Ha ha ha ha hay.
Peyniri tilki yemis. Ha ha ha ha hay.

BINGOL HALAYI

Bingdl dort dag i¢inde
Deri ley deri ley destane
Dort yani bag icinde
Deri ley deri ley destane

Kim Bing6lii Sorarsa
Deri ley deri ley destane
Bir Yarim Var I¢inde
Deri ley deri ley destane
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SARI MENDIL

Sar1 mendil eldedir yar yar yar aman
Girtin sal1 beldedir gel gel gel aman
Gillerim bagda biter yar yar yar aman

Tiitiiniim dagda tiiter gel gel gel aman

YEMENIMDE HARE VAR

Yemenimde hare var
Yiiregimde yare var
Ne ben 6ldim kurtuldum

Ne bu derde gare var

Of aman aman amman hos dilli
Basinda yazmasi incili
Cirtittiim otuz iki mendili

Bulamadim o yarin dengini



MANASTIR TURKUSU

Manastirin ortasinda var bir havuz, canim havuz
Bu yurdun kizlar1 hepsi de yavuz

Biz calar oynariz

Manastir'in ortasinda var bir ¢cesme, canim ¢esme
Bu yurdun kizlar1 hepsi de segme

Biz calar oynariz

MAYADAGDAN KALKAN KAZLAR

Maya Dagdan Kalkan Kazlar
Al Topuklu Beyaz Kizlar

Yarimin Yiiregi Sizlar

Eglenemem Aldanamam
Ben Bu Yerlerde Duramam
Vardar Ovas1 Vardar Ovasi

Kazanamadim Sila Parasi

Mayadagin Yildiziyim
Ben Annemin Bir Kiziyim

Efendimin Sag Goziiyiim

Eglenemem Aldanamam
Ben Bu Yerlerde Duramam
Vardar Ovas1 Vardar Ovasi

Kazanamadim Sila Parasi
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2. Deney Grubu Sarkilarn

"Cok Caligkan Olmaliy1z"
"Mutlu Cocuk"

" Kalpler Tertemiz Olmal1"
"Yeni Giin"

"Isterim"

"Haydi Cocuklar"

AN
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COK CALISKAN OLMALIYIZ

Cok caligkan olmaliyiz
Cok caligkan olmaliyiz
Bu ulus i¢in, bu vatan i¢in

Cok caligkan olmaliyiz

Tembel tembel durmamali
Giinler hi¢ bos kalmamali
Bu ulus i¢in, bu vatan i¢in

Cok caligkan olmaliyiz

Her is zordur bilmeliyiz
Giigliikleri yenmeliyiz
Bu ulus i¢in, bu vatan i¢in

Cok caligkan olmaliyiz

MUTLU COCUK

Gorevini yapmigsan mutlu olmalisin,
Bugiin ¢aligmissan mutlu olmalisin,
Biiyiiklere saygin varsa mutlu olmalisin,

Kiiciiklere sevgin varsa mutlu olmalisin.

Kotiligii yenmissen mutlu olmalisin,
Iyiligi sevmissen mutlu olmalisin,
Biiyiiklere saygin varsa mutlu olmalisin,

Kiiciiklere sevgin varsa mutlu olmalisin



KALPLER TERTEMiZ OLMALI
Lay lay layla lay (4)

Kalpler tertemiz olmali

Bu giizelim diinyada

Dogru yoldan hi¢ sagsmadan
Yasamali diinyada

Lay lay layla lay (4)

Insan insana muhtactir

Bu giizelim diinyada

Ister seving ister keder

Paylagmali diinyada

Lay lay layla lay (4)

S6z-Miizik: Tayfun ATABEY
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YENIi GUN

Yeni bir giin basliyor
Giines 151k sagiyor
Sevgiyle, umutla,

Yeni bir giin basliyor.

Riizgarin esintisi
Bedenimi oksuyor
Kalbimde bir heyecan
Yeni bir giin basliyor

Gel sende katil bana
Paylas benimle sevgini
Birlikte selamlayalim

Yeni gline merhaba

Deniz bugiin masmavi
Martilar civil civil
Cigekler hep rengarenk
Yapraklar yemyesil.

Haydi uzat elini
Giin dogmakta ufuktan
Her giin yeni bir umutla

Gelelim yeniden diinyaya

Gel sende tut elimi
Paylas benimle sevgimi
Birlikte selamlayalim

Yeni gline merhaba

Merhaba yeni giin.
S6z- Miizik: Stileyman TARMAN
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ISTERIM

Ben kii¢iik bir cocugum
Bilgilenmek isterim
Ben kii¢iik bir cocugum

Hosgorii de beklerim

Diinyanin barisini
Dostlugu, kardesligi
Paylasirim sevgiyi

Isterim bu gercegi

Gozlerimle dogruyu
Gormek isterim seni
Ellerimle sevgiyi

Tutmak isterim

Kulagimla iyiyi,
Duymak isterim seni
Sevgiyi ve sefkati

GOrmek isterim

Isterim, isterim
Dostlugu isterim
Isterim, isterim

Sevgiyi isterim

S6z-Miizik: Giirsan SARAC
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HAYDi COCUKLAR

Iste giin doguyor
Karanlik gidiyor
Diinyanim her yerinde

Sarkilar soyleniyor

Glinesin iistliine dogmali
Yildizlar1 agsmal
Bulutlarin arasindan

Yeryiiziine bakmali

Insanlar sevilmeli
Kardeslik bilinmeli
Dostlukla arkadaghk

Her zaman birlesmeli

Iyilikle gérmeli
Kétiiliikler bitmeli
Tiim diinya ¢ocuklar1

Hep el ele vermeli

Simdi artik zamani
Karamsar olmamali
Temeli insan olan

Degeri korumali

Haydi cocuklar gelin
Kucak agin sizlerde
Hep beraber birlikte
Barisa hosgoriiye
Haydi, ¢ocuklar haydi

S6z-Miizik: Giirsan SARAC
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EK 6 : Uygulama Okulundan Goriintiiler
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