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Egitim ve Bilim ted

Tartismali Konularim Ogretiminin Simf Egitimi Alanina Yansimalari *

Turgay Ontas !, Erdal Yildirim 2, Sule Egiiz 3 Bengisu Kaya *

Oz
Bu arastirmada siif 6gretmenligi egitimi 6gretmen adaylari, Smuf
Egitimi Anabilim Dalinda gorev yapan akademisyenler ve smf
Ogretmenlerinin tartismall konulara iliskin 0gretme-6grenme
edindikleri

diistincelerinin  belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma, nitel

siirecinde deneyim ve pratiklere yonelik
arastirma yaklasimlarindan durum calismasiyla desenlenmistir.
2018-2019 6gretim yili bahar doneminde yiiriitiilen ¢alismada tig
farkli devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi
boliimii {iglincii smifinda 6grenim goérmekte olan 29 6grenci,
MEB’e bagli okullarda gorev yapan 15 simf &gretmeni ve Simif
Egitimi doktorali 5 akademisyen yer almistir. Arastirmada veriler
yar1 yapilandirilmig goriisme formlar ile toplanarak, elde edilen
veriler belirli kod ve kategorilerin tematik sunumu ile analiz
edilmistir.  Arastirma bulgular1 incelendiginde, tartisma
kiltiirtintin 6nemine iliskin bilgi, kiiltiir (sayg1, ¢atisma) ve ortam
kodlarinin siklikla ifade edildigi goriilmektedir.

kiiltiiriine iliskin gerekli ve yeterli bilginin ediniminin, bireylerin

Tartisma

farkli bireylerle ya da platformlarda tartigma siirecini saglikli bir
sekilde yiiriitmeye 6zendirdigine iliskin bulgular dikkat ¢ekicidir.
Tartisma siirecinin verimlili§inde kullanilan tislup, farkl fikirlerin
saygiyla kabulii ve etkin dinleme yetenegi hayatidir. Tartismali
konularin tartisilabilecegi uygun ortamlarin varligini ifade eden
olumlu okul ve smif iklimi bireyler arasinda saygiya dayal tutum
ve davranislarin gelisimine katkida bulunduguna iliskin bulgular
da oldukca Onemlidir. Akademisyenler ve Ogretmenler, ideal
tartisma ortamlarinin olusturulmasindan sorumludur. Ayrica
tartismali konulara iliskin pozitif diisiincelerin olusturulmasi,
bilimsel, adil ve demokratik fikirlerin ifade edilmesini 6zendirmeyi
de gozden kagirmamalidir. Gerek akademisyenler gerekse

ogretmenler 6grencilerle olan iletisimi dogru bir sekilde saglayarak
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ogrencilerine model  olmalidirlar.  Tartismali  konularin
ogretiminde katiimcilar baskidan kaynakli birtakim kaygi ve
endiseler tasimaktadirlar. Bu durumlarin ortadan kaldirilmasi i¢in

yasal diizenlemeler yapilabilir.

Giris

Toplumsal olaylar karmasik ve tartismali bir yap1 icermektedir. Kronik problem haline doniisen
tartismali konular ve olaylarin ¢éziimii {izerine elestirel ve kapsamlibi¢imde diisiinmek gerekmektedir.
Elestirel ve ¢ok yonli diisiinme becerilerinin kazanilabilmesi igin egitim almak gerekebilir. Egitim
sistemi ve okullar, bireylerin gelisiminde diisiinme becerilerini kazandirma gibi bir toplumsal islevi de
yerine getirmektedir (Yazici ve Seg¢gin, 2010). Okullarin, toplumsal sorunlarin bilincinde olan bireylerin
yetistirilmesine yonelik dogrudan hedefleri olmasma ragmen bireylerin genel anlamda apolitik
duruslar ve katilimc1 olmayan davraniglar: ile bu hedeflerin gerceklestiremedigine yonelik bir alg1 da
bulunmaktadir (Hess, 2004). Apolitik durus ve katilimc1 olmama davranislari, konularin ve olaylarin
tartismali yapasi ile iliskili olabilir.

Tartismali konular tizerinde toplumsal ve bilimsel bir uzlasinin olmadig1 bilinmekle beraber
uzlas1 olmasi gerektigine yonelik ifadeler de tartismali olabilir (Ersoy, 2010; Oulton, Dillon ve Grace,
2004). Genel bicimde tartismali konular, toplumsal ve bireysel alanlarda yasanan siyasi, ekonomik, dini,
ahlaki alanlar1 yonlendiren farkli deger, inang, ilgi ve diisiinceleri de konu alan sorunlar1 kapsar (Yazici
ve Secgin, 2010). Bir konuya dair sonuglann tahmin edilemiyor olmas1 ve yargilarin eldeki bilgilerin
sorgulanmasina dayali olarak ortaya konusu, o konuyu tartismal hale getirir (Yilmaz, 2012).

Konularin tartismalilig: belirli 6l¢iitlere dayanmaktadir. Oulton ve digerlerine (2004) gore bu
Olctitler soyledir: (i) Toplumsal anlamda konulara yonelik farkli goriislerin ifade edilmesi. (i) Farkl
bilgi gruplarina dayal1 goriisler ve bu bilgilere dayal1 farkli1 yorumlar. (iii) Diinyay1 farkli anlama ve
algilamaya dayali yorumlar. (iv) Farkli deger sistemlerine dayali farkli diinya goriisleri. (v) Tartismali
konularin her zaman akil, mantik ve deney siizgecinden gegirilememesi. (vi) Tartismali konularm farklh
bilgi alanlarindan beslenilerek ¢oziilebilecegi. Bu ifadelerin yaninda tartigmali konularin ¢éziimiinii
zorlastiran, yerel ya da kiiresel (zorbalik, din, siyaset, kisisel yasam tarzlar1 ve degerler vb.)
dinamiklerin etkililigi de g6z ardi edilmemelidir.

Tartismali konularin 6gretim programina dahil edilmesine yonelik gerekgelerin; elestirel
diisiinen, iletisim kurabilen, 6zgiiven sahibi aktif birer vatandas olan, ¢ogulcu demokratik vatandaglik
degerlerini benimsemis bireylerin yetistirilmesinin amaglandig1 goriilmektedir (Yilmaz, 2012). Ayrica
tartismali konulara dair yapilan goriis alisverisleri, politik katilimm da bir gostergesidir (Hess, 2004,
2008). Politik katilimm 6nceliklerinden olan politik okuryazarligin kullanimiyla giinliik yasama dair
konularin elestirel anlamda bilgi, beceri ve degerlerle ele alinmas: etkili vatandashik 6zelinde sosyal
bilgiler dersinin amacina da hizmet edecektir (Kus ve Tarhan, 2016). Biitiin bu ifadelerin yani sira
tartismali konularin 6gretimi, 6grencilerin siyasal yasama katihimlarinin yaninda sorgulayici beceriler
edinmelerine de ortam saglar (Baloglu-Ugurlu ve Dogan, 2016; Demircioglu, 2016; Ersoy, 2010; Hess,
2008; Kus, 2015; Oulton vd., 2004; Payne ve Gainey, 2010; Yazic1 ve Se¢gin, 2010).

Tartismali konularin ele alinisinda sosyal ve fen bilimleri alanlarinda farkliliklarn oldugu ve
11 farkli akademik disiplinde bu konulara yer verildigi goriilmektedir (Oulton vd., 2004; Payne ve
Gainey, 2010). Ayrica agik ve demokratik toplumlarda fen ve vatandaslik egitimlerinin iliskilendirildigi
ve Ozellikle bilimsel-teknolojik konularin tartisiimasinda, ¢6ziim Onerilerinin bulunulmasinda
vatandaglik becerilerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir (Linhares ve Reis, 2016). Fen bilgisi
derslerinde sosyo-bilimsel konular altinda ifade edilen tartismali konulardan; beyin gécii (brain drain),
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cevre kirliligi, kiiresel 1sinma, genetigi degistirilmis {iriinler, klonlama ve cinsellik egitimi gibi konulara
deginildigi goriilmektedir (Kus, 2015).

Tartismali konulara egitim bilimleri alaninda 6zellikle sosyal bilgiler miifredat: tizerinden
dikkat cekildigi goriilmektedir (Camicia, 2008). Ayrica miifredat ve ideoloji arasindaki iliski, tartismali
konular1 etkilemekle beraber miifredatta verilecek olan egitim konularmi da dogrudan
yonlendirmektedir (Camicia, 2008). Sosyal bilgiler, ideolojik perspektiflerin sergilendigi bir alan
olmanm yaninda (DeLeon, 2008; Leming, 1992), bu alandaki miifredatlar1 yonlendiren liberal ve
muhafazakar ideolojilerle, amaglar1 arasinda yer alan vatandas yetistirmenin de farkhlastig
goriilmektedir (Gainous ve Martens, 2016). ifade edilen degiskenler, egitimcilerin de vatandaslik
egitimi ile ilgili diistincelerini 6nemli oranda farklilagtirdiginin isaretidir (Evans, 2006).

Sosyal bilgiler egitimine yiiklenen iyi vatandas yetistirme misyonunu, sosyal bilgiler egitimine
yonelik {i¢ yaklasimdan biri olan vatandashik bilgisini aktarma yaklasimma dayandirildig:
goriilmektedir. Etkili bir vatandaslik egitimi i¢in 6gretmenin uygun bir sinif ortami saglama ve yasanan
sosyal problemlere deginme sorumlulugu da oldugu unutulmamalidir (Ersoy, 2010). Etkili vatandaslik
egitimine yonelik ihtiya¢larin yonlendirdigi vatandaslhik tiirlerini Westheimer ve Kahne'nin (2004);
kisisel sorumlu vatandas (personally responsible citizen), katilimci vatandas (participatory citizen) ve
adalet yonelimli vatandas (justice-oriented citizen) olarak siraladigl goriilmektedir. Tartismal
konularin demokrasi egitimi i¢cin merkezi bir bilesen olarak kabul edildigi de ifadeler arasindadir
(Camicia, 2008). Ayrica tartismali konular, genel bir demokrasi ihtiyacin1 gozetmenin yaninda okul
temelli demokrasi egitiminin de vazgecilmezlerinden olmustur (Hess, 2004). Tartismali konularin
Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasmin gerekliligi, demokrasi egitiminin etkili ve aktif verilmesine
ortam hazirlamasi, disiplinler arasi bir esneklik igermesi ve konularin toplumun biitiiniine
dokunabilmesi zorunluluguna dayandirildigi unutulmamalidir. Bu nedenle Sosyal bilgiler
egitimcisinin amacmin da yansitia ve elestirel diisiinen etkili vatandas yetistirmenin gerekliligini
vurgulamak oldugu goriilmektedir (Byford, Lennon ve Russell, 2009).

Sinif, toplumun canli bir pargast olmasmin yaninda bir benzeridir. Bu nedenle 6grencilerin
okulun ilk yillarinda tartismali konulari ailelerine dayandirarak ifade edip degerlendirdikleri
goriilmektedir (Yazici ve Seggin, 2010). Tartismali konularin sinif ortamina tasinmasinin planh ya da
plansiz oldugu, siirecin 6gretmenin dogrudan ifadeleriyle oldugu gibi 6grencilerin 6zgiir iradeleriyle
de stirdiiriilebildigi goriilmektedir (Kus, 2015; Yazici ve Seggin, 2010). Ayrica tartismali konularin
seciminde Ogretmen, okul, dissal faktorler ve konu-bazli smirlibklarin etkili oldugu gozden
kacirilmamalidir (Stradling, 1984). Biitiin bu simirliliklara ragmen tartismay1 destekleyici agik bir siuf
iklimi (open classroom climate) etkili vatandaslik bilgisi ve egitiminin siirdiiriilebilirliginin dl¢iitii
olarak da degerlendirilebilir. Ayrica demokratik degerleri ve politik tartismalara katilimi 6nceleyen actk
sinif ortamlari, etkili ve aktif vatandasligin da teminatidir (Gainous ve Martens, 2016; Hess ve Posselt,
2002; Hess, 2004).

Tartismal1 konularin, Tiirkiye'nin tarihsel gelisimi ve sosyal hafizasina bagli olarak {ilke tarihi
acgisindan uzak olmadig belirtilmektedir (Ersoy, 2010). Bu konularin Tiirkiye'nin farkliliklara dayali
zengin kiiltiirdi, tarihsel gelisimi ve hizli anayasal degisim siireclerine dayandirildig: goriilmektedir
(Kus, 2015). Bu degisim ve doniisiim siireclerinin dogrudan etkiledigi vatandaslik anlayisi ve egitimine
dayali farkliliklar II. Mesrutiyet Donemine kadar giderken (Merey, Karatekin ve Kus, 2012) giiniimiizde
bagimsiz bir ders olarak 4. smif diizeyinde Insan Haklari, Yurttaghk ve Demokrasi ad1 altinda ele
alindig1 goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ayrica yakin tarihimizi ifade eden ve
egitim programlarinda biiyiik doniisiimlerin yasandigi 2005 yilindaki degisikliklerle birlikte, Sosyal
Bilgiler Ogretim programma dahil edilen tartismali konularin (Atatiirkgiilitk, basin ozgilirliigi,
demokrasi, laiklik, niifus, diisiince 6zgiirliigii vb.) somutlagtig1 goriilmektedir (Oztiirk, 2017).

Tartismali konularin &gretimine yonelik yapilan arastirmalarda: (i) Terimin tamimi (ii)
Ogretimde kullanilan yontem ve teknikler (iii) Ogretmenlerin algilari (iv) Tartigmali konulari
O0gretiminde 6gretmenlerin yasadiklar: sinirhliklar (v) Tartismali konularnn 6gretilmesinin yararlar: ve
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sakincalarna dikkat ¢ekildigi belirtilmektedir (Abu-Hamdan ve Khader, 2014). Ayrica yapilan baska
arastirmalarda dikkat c¢ekilen konularn kisaca; miifredat gelistiren paydaslara (Camicia, 2008),
ogretmenlerin tutum ve uygulamalarina (Oulton vd., 2004), sinif iklimi ve tartismali konulara (Hahn ve
Tocci, 1990), Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tartismali konular nasil 6gretebileceklerine (Avarogullari,
2015) ve ayrica 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin siiregte yer verdikleri tartismali konulara yonelik
bir¢ok arastirmanin da yer aldig1 goriilmektedir (Baloglu-Ugurlu ve Dogan, 2016; Byford vd., 2009;
Ersoy, 2010; Kus, 2015; Oztiirk, 2017; Yazicl ve Secgin, 2010; Yilmaz, 2012). Bu arastirmada ise Sinuf
Ogretmenligi boliimii 6gretmen adaylarmin tartismali konulara ydnelik grenme deneyimlerini dikkat
alan diisiincelerinin, Siruf Egitimi akademisyenlerinin tartismali konularn ogretimine yonelik
diisiincelerinin ve aktif gorev yapan sinif 6gretmenlerinin tartismali konulara yonelik 6gretim pratikleri
ile stirece dayal1 diisiincelerinin belirlenmesi amaclanmuistir.

Yontem

Arastirmanin Tiirii

Arastirma, nitel aragtirma yaklasimlarindan durum calismasiyla desenlenmistir. Bu yaklasim,
bireylerin dogal ortamlarinda incelenmesini esas alir. Bu esaslarabagli olarak olgu ve olaylarin katilimci
bakis agilariyla degerlendirilmesi ve verilere dayandirilmasi oldukca énemlidir (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu amagla veriler, 6gretmen adaylarindan agik uglu sorulara dayali yapilandirilmis gortisme
formlariyla, siuf 6gretmeni ve 6gretim {iyelerinden ise yar1 yapilandirilmig gériigme formlariyla elde
edilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirmaya 2018-2019 6gretim yilinin Bahar yariyilinda ti¢ farkli devlet tiniversitesinin Egitim
Fakiiltelerinde 6grenim goren 29 {igiincii sinuf 6grencisi, bu ti¢ ilde MEB’e bagli okullarda gorev yapan
15 sinif dgretmeni ile ti¢ farkh devlet tiniversitesinde gorevli Sinif Egitimi doktorali 5 akademisyen yer
almaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubu segilirken arastirmacilarin gorev yaptiklar: {iniversitelerin
bulunduklar illerde yer alan akademisyen, 6gretmen ve Ogrencilerin secilmesine dikkat edilmistir.
Arastirma konusu hakkinda veri toplama siirecinde pilot goriismelerde 6zellikle sinif 6gretmenlerinin
konu hakkinda goriis belirtmesi konusunda istekli olmadiklar: fark edildiginden kap1 aralayicilarin
(gate keeper) bulunduklar okullar tercih edilmistir. Stnuf 6gretmeni adaylarinin 3. sinif 6grencilerinden
olusma gerekgesi, tartismali konularin daha fazla yer aldig1 ve igerik olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi
dersinin ve Okul Deneyimi dersinin bu dénemde almmasidir. Aragtirma siirecinin basinda 6grencilere
tartismali konular ve Ogretimi ile ilgili bilgilendirme sunumu yapilmistir. Bu sunumlar tiim simfa
yapilmigtir. Sonrasinda goniillii 6grenciler ile aragtirma gerceklestirilmistir. Arastirmada yer alabilecek
katilimalar arastirmanin amaci ve siirecine iliskin bilgilendirilerek, katilm goniilliiliik esasina
baglanmistir. Etik ilkeler dikkate alinarak her bir katilimciya rumuz isimler verilmistir. Tablo 1, 2 ve
3’te katilimcilara dair bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1. Aragtirma Grubunda Yer Alan Akademisyenlere {liskin Demografik Veriler

Dogum . . Mesleki Kurum Akademik Goriisme
Mahlas Y%h Cinsiyet Kidemi Kidemi Unvan Alant Deta;larl
Senem 1976 K 21 21 Dog. Tiirkce Egitimi 04.03.2019
Serkan 1979 E 18 18 Dr. Fen Egitimi 04.03.2019
Eylem 1981 K 16 16 Dr. Tiirkge Egitimi 04.03.2019
Sule 1985 K 10 10 Dr.  Sosyal Bilgiler Egitimi 08.03.2019
Nuray 1985 K 12 2 Dr. Tiirkge Egitimi 09.03.2019
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Tablo 2. Aragtirma Grubunda Yer Alan Smif Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerine Iliskin Veriler

o .. Mesleki Kurum Lisansiistii Goriisme
Mahlas  Dogum Yili Cinsiyet Kidemi Kidemi Alam Egitim Detaylar
Fatma 1979 K 17 4 Biyoloji Yok 06.03.2019
Abdullah 1972 E 23 5 Sinif Egitimi Yok 06.03.2019
Ahmet 1968 E 28 5 Sinif Egitimi Yok 06.03.2019
Kemal 1967 E 24 3 Teknik Egitim Yok 05.03.2019
Burak 1988 E 8 1 Sinif Egitimi Yok 05.03.2019
Murat 1980 E 7 1 Sinif Egitimi Yok 05.03.2019
Seda 1977 K 20 4 Program Gelistirme Yok 08.03.2019
Furkan 1973 E 20 4 Fransizca Ogret. Yok 08.03.2019
Celil 1979 E 17 1 Sinif Egitimi Yok 08.03.2019
Ceylan 1981 K 13 1 Sinif Egitimi Yok 08.03.2019
Asiye 1961 K 32 3 Sinif Egitimi Yok 08.03.2019
Cem 1980 K 17 3 Sinif Egitimi Yok 08.03.2019
Ayse 1977 K 20 9 Sinif Egitimi Yok 29.03.2019
Giiven 1974 E 22 4 Sinif Egitimi Yok 28.03.2019
Serpil 1975 K 22 1 Sinif Egitimi Yok 29.03.2019

Tablo 3. Arastirma Grubunda Yer Alan Smif Ogretmeni Adaylarmin Demografik Ozelliklerine Tliskin
Veriler

Mahlas Dogum Yili Cinsiyet Tarih  Mahlas Dogum Yii  Cinsiyet Tarih
Tugge 1998 Kadin 22.02.2019 Elzem 1997 Erkek 13.04.2019
Ecrin 1998 Kadin 01.03.2019 Songiil 1979 Kadin 14.04.2019
Erkin 1998 Erkek 01.03.2019 Tpek 1997 Kadin 14.04.2019
Umay 1998 Kadin 27.02.2019 Adem 1997 Erkek 15.04.2019
Esin 1998 Kadin 28.02.2019 Nur 1996 Kadin 15.04.2019
Tugba 1997 Kadin 22.02.2019 Ali 1993 Erkek 15.04.2019
Enver 1998 Erkek 07.03.2019 Cevat 1998 Erkek 13.04.2019
Nur 1996 Kadin 27.02.2019 Kiirsat 1996 Erkek 14.03.2019
Ulkii 1994 Kadin 22.02.2019 Yagiz 1997 Erkek 13.04.2019
Eda 1998 Kadin 28.02.2019 Sevgi 1998 Kadin 14.04.2019
Fatma 1998 Kadin 29.02.2019 Eda 1998 Kadin 20.03.2019
Seyyale 1997 Kadin 22.02.2019 Elif 1998 Kadin 20.03.2019
Aylin 1998 Kadin 08.03.2019 Mutlu 1998 Kadin 20.03.2019
Bilge 1997 Kadin 22.02.2019 Yusuf 1996 Erkek 20.03.2019
Hilal 1998 Kadin 20.03.2019

Akademisyenlerin cogunlugu Tiirkce egitimi alaninda ¢alismaktadir. Sinif 6gretmenlerinde ise,
ilkokul Ogretmenligi {izerine egitim alanlar ¢ogunluktayken farkli branslarda egitim ahp siuf
ogretmenligi yapanlar da bulunmaktadir. Smif 6gretmeni adaylar1 da benzer yas gruplarindan gelen
ogrencilerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari ve Veri Toplama Siireci

Aragtirmada veriler goriisme formlar1 ile toplanmis, tartismali konulara dayali literatiire
dayanarak formlar hazirlanmigtir. Arasirmada 6gretmen adaylarina yonelik hazirlamp kullanilan
6l¢me araci, tartismali konularin lisans ders igeriklerine ve pedagojik siireclere ne kadar ve nasil
yansidigina yonelik agik uglu sorulardan olusmaktadir. Smif 6gretmenleri ve Sinif Egitimi alanindaki
akademisyenlere yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu ise tartismali konularin 6nemini, amacini,
gerekliligini, pedagojik siireclerde kullanimini ve alinan doniitlerin degerlendirilmesini icermektedir.
Olgme araglarinin gelistirilmesi siireci, alan yazin taramasi ile amaca uygunluk, anlagilabilirlik ve
uygulanabilirlik Olgiitlerinin saglanmasma yonelik ii¢ farkli alan uzmanindan ahnan doniitlerle
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tamamlanmistir. Ogretmen adaylarina, smif 6gretmenlerine ve akademisyenlere asagidaki sorular
yoneltilmistir:

Tablo 4. Aragtirmanin Kullanilan Veri Toplama Araglar:

Sinif Ogretmeni Adaylarinin, Sinif Ogretmenlerinin ve Simif Egitimi Alan1 Akademisyenlerinin
Tartismah Konularin Ogretimi ile ilgili Deneyimleri

Sinif Ogretmeni Aday

Sinif Ogretmeni

Sinif Egitimi Akademisyeni

1.

Derste tartismali konularn ele 1. Derste tartismali konularin ele 1. Derste tartismali konularn ele

alinmas1 hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

Ders miifredatlarmi 2.

diisiindigiintizde sizce hangi
konular tartismali konularin

kapsamina giriyor? Bu 3.

konudaki diisiinceleriniz
nelerdir?

Derslerinizde konular
tartisilirken karsilastigmiz
sorunlar nelerdir?

. Ogretmen tartismali konular
islerken 6grencileri karsisinda 4.

alacag1 pozisyon nasil
olmalidir?
Gelecekteki profesyonel

yasaminizda tartismali 5.

konular ele alir miydiniz?
Nigin?

. Ogretmenler tartismali

konular: neden derslerine

dahil etsinler? 6.

Ogrencilerin tartismali politik
konulara odaklanmasi etkili
bir sekilde katilma

yeteneklerini gelistirir mi? 7.

Oyleyse nasil?

alinmas1 hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

Tartismali meseleleri 2.

tartismaya yonelik endiseniz
var m1?

lkokuldaki ders 3.

miifredatlarini
diistindiigiiniizde sizce hangi
konular tartismali konularin
kapsamina giriyor? Bu
konudaki diisiinceleriniz

nelerdir? 4.

Ogretmen tartismal1 konulari
islerken 6grencileri karsismda
alacag1 pozisyon nasil

olmalidir? 5.

flkokul &grencilerinin
tartismali politik konulara
iliskin deneyimleri nasildir?
Ogrencilerin deneyimlerini

etkileyen faktorler nelerdir? 6.

Ogrenciler sizinle farkh
konular hakkinda
konusabileceklerini

distiniiyorlar m1? 7.

Dersinizde 6grencilerin
tizerinde tartistiklar1 konular
sizin de tercih nedeniniz

midir? Cevabiniz evet ise 8.

lutfen nedenleri ile birlikte
aciklar misiniz?
Ogretmenler tartismali
konular1 derslerine dahil
etmeliler mi?

alinmasi1 hakkinda ne
diisiintiyorsunuz?

Tartismali meseleleri
tartismaya yonelik endiseniz
var mi1?

Ders miifredatlarmi
diigtindiigliniizde sizce hangi
konular tartismali konularin
kapsamina giriyor? Bu
konudaki diistinceleriniz
nelerdir?

Ogretmen tartismali konular1
islerken 6grencileri karsismnda
alacag1 pozisyon nasil
olmalidir?

Ogrencilerin 11k, cinsiyet ve
tercih ettikleri sinif ici iletigim
stilleri tartismal1 politik
konulara iliskin sinif tartisma
deneyimlerini nasil etkiler?
Ogrenciler sizinle farkl
konular hakkinda
konusabileceklerini
diistiniiyorlar m1?

Ortiik miifredat agisindan
tartismali konularin
Ogretimini nasil
degerlendirirsiniz?
Dersinizde 6grencilerin
tzerinde tartistiklar1 konular
sizin de tercih nedeniniz
midir? Cevabiniz evet ise
liitfen nedenleri ile birlikte
aciklar misiniz?

Ogretmenler tartismalt
konular1 derslerine dahil
etmeliler mi?

10. Ogrencilerin tartismali politik

konulara odaklanmas: etkili
bir sekilde katilma
yeteneklerini gelistirir mi?
Oyleyse nasil?
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Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarindan yapilandirilmig goriisme formu ile toplanan veriler igerik analizine tabi
tutularak ve belirli kodlar altinda toplanarak verilmistir. Verilerin kodlanmas: ve kategorilere
ayrilmasini ifade eden tematik sunum, kuramlarm birbirleriyle olan analitik iliskilerine de dayalidir

(Glesne, 2012). Tablo 5'te ana tema ve kodlar verilmistir:

Tablo 5. Tema, Kategori ve Verilen Cevaplara Ornekler

Temalar

Kategori

Ornek ifadeler

Tartisma

Bilgi ve Kiiltiir
Ortamui

Konular keske sayg1 cercevesinde tartisilabilse illa bir sonuca ulasma ¢abast
icerisinde olsalar da konugabilsem. Teorik degil gelistirecek olan bu tiir
konulardur. Is bu sefer dogu-bat ucu sag sol ucuna gidiyor. Bizim
istedigimiz bu mu iizerinde konusuyoruz. Bu konular saygi cercevesinde
konusulabilir.

Ogretim

Ogretim Programi
Endoktrinasyon
(ideoloji)

Tartismalr konularin iistii ortiiliip geri planda kalmast tedavi olmamis bir
yaramun her kasinmasinda kanamasina benzer. Tartismali konular
demokratik simif ortamlarinda gerceklestirildigi siirece 6grencilerin etkin
katilimuini saglayip, toplumun sorunlarina duyarli, problem ¢izme becerisi
gelistiren, diisiince 6zgiirliigiiniin giizelligini yasamak icin esi bulunmaz
mekanlara doniisiir.

Baski

Pozisyon
(tarafsizlik)
Veli/idare baskisi
Kalip yargi

Tartismali meseleleri tartismaya yonelik endiselerim var mi1 derken tabi
hepimiz insamz varz ve cok farkl kesimlerden dgrencilere, cocuklara bir
nevi de ailelerine hitap ediyoruz. Hani ¢ocugun evde neyi ne kadar
anlatacag da ok onemli, dogru anlatip anlatamayacagr da ¢ok énemli.
Mlaki yoktur diyenin de bir endisesi vardir. Ben endiseli miyim bunu
aslinda sinif igerisinde fark etmiyorsunuz ama konugup olup bittikten
sonra ya acaba bunu da ¢ocuklar yanlis mu anlamistir ya da anlayabil misler
midir diye bir endise yasayabilirsiniz.

Ogrenci
gelisimi

Katilim
Ozgiiven
Elestirel diisiinme

Tartismalr konular: dahil edersek eer birgok 6grenmeyi de beraberinde
getirecek. Ornegin giincel bir konuyu tartismalar istendiginde ister
istemez eve gidince haberleri izleyecek ya da arastirma yapacak. Ya da kendi
diisiincelerini ispatlamak icin yapian calismalar: inceleyecek. Bunu
yaparken de bircok alanda kendini gelistirecek. Bunu zincirleme olarak
diisiinebiliriz. Arastiran bireyler yetistivmek istiyorsak tartisabilece§imiz
bir konuyu niye o derse dahil etmeyelim ki?

Mesleki
pratikte
yer verme

Tutum

Toplum icerisinde gizlendigim yerden ve rahatimdan 6diin vermemek igin
islemezdim demek en akillica yawt olaaiktir. Sonugta sunug yolu ile
slayttan ders isleyebilmek gibi bir secenek varken, 63rencilerin birbirleri ile
kavga edebilmesi ve kimi zaman olmasin: diledikleri soylerken yere
vuracaklar sistemi kimi zaman ise olmayan yonleri dile getirerek yerdikleri
sistemin bagima politik yonden dert olabilmesi gibi ihtimaller silsilesi
varken.

Gorligmelerden elde edilen veriler daha sonra transkript edilerek yazili hale doniistiiriilmiistiir.

Verilerin belirli temalar altinda birlestirilme siirecinde verilen dogrudan alintilar ile giivenirligin
artirllmas1 amaclanmis ve veri analizine dayali siireq, alan uzmanindan alnan doniitlerle
sonlandirilmigtir. Nitel arastirmalarda dis diinyadaki gerceklik i¢ gecerlik olarak ifade edilirken,
bulgularin aktarimi ise dis gegerlik olarak ifade edilebilir. Ayrica arastirma siirecinde yapilacak
betimleme ve Orneklem segimleri de gozden kagirilmamalidir (Merriam, 2013). Bu arastirmada elde
edilen verilerin kisa araliklarla kontrol edilmesi ve uzmanlardan alinan déniitler ile giivenirlik; elde
edilen verilerin gesitleme yoluyla toplanmasi ve tiim katilimcilara ait verilerle ilgili katilmci teyidinin
(member check) gerceklestirilmesi ile gegerlik saglanmaya ¢alisilmastr.
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Bulgular

Arastirmanin bulgular1 arastirma sorularina bagh olarak belirlenen temalar, kategoriler ve
kodlar cergevesinde verilmistir. Bu temalar, kategoriler ve kodlar Tablo 6’da ayrintili hale getirilerek
Ozetlenmis, her tema birer baslik olarak ayrintili agiklanmistir. Belirlenen tema, kategori ve kodlar

lizerinde goriis ¢esitliligine yer vermek icin biitiin katilimcilarin goriislerine ayrintili yer verilmeye

calisilmistur.

Tablo 6. Tartismali Konularin Ogretimine Tliskin Tema, Kategori ve Kodlar

Temalar

Kategoriler

Kodlar

Tartisma
Kiltiiria

Bilgi ve Kiiltiir
Ortam1

Sayg1
Catismanin olmadig yer

Bilgiye dayali fikirler

Kiiltiirel yasantilar

Diinyadaki doniisiimler ve fikirsel hareketler

Diger fikirlere aciklik ve hosgorii

Ozgiiven ve fikirsel sorumluluk

Kolektif diistincelerin baskisindan siyrilma

Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanma

Elestirel diisiinme ve dogmatik diisiincelerden siyrilma

Empati

Aktif katilim

Ozgiirliiklerin tanindig1 ve yonlendirmenin olmadig1 smif ortami
Yonlendirici olmayan, rehber olan 6gretmen

Oz degerlendirme ve 6z yargilama yeteneklerinin gelisecegi bir smif
ortami

Tecriibe

Ogretim

Ogretim
Programi ve
Endoktrinasyon

Ideoloji

Cok yonlii diistinme becerisi

Dinamik bir egitim-6gretim stiireci

Ailenin kiiltiir seviyesini ve deneyimlerini dikkate alan ve bunlar1
gelistiren tartismali konularin kullanimi

Demokratik sinif kiiltiirti ve ortami olusturma

Sinif diizeyine uygun tartisma konularmin se¢imi

Cergevesi belirlenmis ve siyasi polemiklere girilmeden
kullanilabilecek tartismali konularmn se¢imi

Tartigmali konularm Sosyal Bilgiler, Insan Haklar1 ve Vatandaglik
dersleriyle sinirli oldugu diisiincesi

Tartismali konularm kullaniminin 6gretmen ve 6grenci 6zellikleri ile
konular algilama farkliigindan etkilendigi

Siirecteki iletisim ve etkilesim problemlerinin tartismal konularm
kullanimin1 smirlandirdig:
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Tartismali konularm kullarulmasinda politik endiseler ile sinif
yonetimde yasanacak problemlerin etkili oldugu

Sinifta paylasilan insan haklarina yonelik konular ile almacak
kararlara aktif katilim vb. bilgilerin ailelerce tepkiyle karsilandig:
Tartismali konulara iliskin 6grencilerdeki 6nbilgi eksikligi

Ulke giindeminde yagananlar ile toplumdaki kutuplagsmalarin

Pozi
ozisyon O0gretmenlerde cekincelere neden oldugu

(tarafsizlik)
Veli/idare baskist
Kalip yargt

Baski1 Cocuklarin bazi konular1 anlayamayacak diizeyde ve yasta
olduklarina yonelik inanislar

Tartismali konularmn 6gretim programinda yer almadig1 ve
islenmesinin zorunlu ve gerekli olmadigma iliskin diisiinceler
Ogretmenlerin objektif, esit ve adil olmas1 gerektigine yonelik
disiinceler

Atatiirk, milli miicadele ve dini konularda okulda verilen bilgiler ile

ailedeki bilgiler arasinda ¢atismalarin yasandig:

Giincel ve tartismali konularin 6grencileri aktif kilacag:
Tartismali konularmn bireylerin sosyal, siyasal, ekonomik, bilimsel ve
teknolojik gelismeleri bir biitiin olarak gérmelerine imkan
Katilim taniyacagi
Ogrenci Ozgiiven Atatiirk, milli miicadele ve dini konularin daha objektif ve dogru
gelisimi Elestirel Ogrenilmesi i¢in tartismali konulara iliskin siirecin etkili olacagt
diisiinme Elestirel diisiinen ve 6zgiiven sahibi bireylerin yetistirilmesi i¢in
tartismali konularmn kullaniminin etkili olacag:
Ogrencilerin farkli diisiincelerle karsilasmasi ve kendi diisiincelerini
gozden gecirmesinde tartismali konularm kullaniminin etkili olacag1

Disariya kars: yalitilmis bireyin, kendi dogrularim sorgulamasmda
tartismal1 konularm etkili olacag:
Akademik bilgilerle donanmanin yaninda elestirel diisiinen ve
Mesleki sorgulayan bireylerin yetistirilmesinde tartismali konularm etkili
pratikte yer ~ Tutum olacag1
verme Toplumsal sorunlarin ¢dziime kavusturmasmda tartismali konularin
kullanilmasi, bir tedavi yontemine benzetildigi
Tartismali konularm kullarulmasi, diistincelerin dayatilmasini degil,
diisiincelere saygiyr amagladig1

Tema 1. Tartisma Kiiltiirii

Tartismali konularin Ogretiminde de kiiltiirel birikimin gerektigine dair kabuller
bulunmaktadir. Tartismali konularin 6gretimi esnasinda ortamm ve kisiler aras1 diyaloglarin niteligi
onemlidir. Kisiler arasi iletisimde bilgi birikimi iletisimin igerigi ve Kkalitesi agisindan belirleyici
olabilmektedir. Ogrencilerin hem birbirleriyle hem de smiftaki pozisyonu degiskenlik gosterse bile
otorite konumunda olan 6gretmenleriyle iliskilerinde kurulan iletisim dili, bilgi ahsverisine dayali
olabilmektedir. Tartisma kiiltiirii agisindan bilgi, diyalogun ne dogrultuda sekillenecegine iliskin
ipuglar1 vermektedir. Tartisma esnasinda bilgi {izerine konusmalar yapilandirildiginda tartismanin
seyri agisindan biitiinciil bir yapida iletisim gelisebilir. Tartisma kiiltiirtinde bilgi birikimine iliskin simf
o0gretmeni aday1 Ecrin ve Aylin’in goriisleri asagidadir:

“Herhangi bir konuyu tartismak insamn seviyesini ortaya ckanr. Eger bir konuda bir
diisiinceyi savunuyorsak yeterince bilgi sahibi olmamiz gerektigini diisiiniiyorum. Bunu biitiin
yasantumiz icin diisiinebiliriz.” Simif Ogretmeni Aday: Ecrin
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“Politik konunun 0grencinin ilgisi ve bilgi birikimine gore katilimina yansiyacagim
diigiiniiyorum. Ben kendi lise hayatimda bazi tartismali konular1 ders esnasinda konusma firsatr
yakalamus birisiyim. Eger bil gim varsa bu konulara etkin katilirdim ve zevk alirdim. Eger bil gim
ve ilgim yoksa dinlemekle yetinirdim.” Sumif Ogretmeni Aday Aylin

Ogretmen adaylari, tartisma kiiltiiriinde bilgi diizeyinin onemli oldugunu, bir fikri
savunabilmek icin yeterli bilgi birikimine sahip olunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Tartisma
esnasinda kisilerin kullanmis olduklari tislup ve birikim, tartismali ve politik konularin 6gretiminin de
atmosferini etkiler. Smif i¢i ya da sinf dis1 ortamlarda bilgi paylasimi sirasmda uyulmas: gereken
nezaket ve gorgii kurallar1 bulunmaktadir. Bu kurallar hem acik hem de 6rtiik miifredat araciligy ile
ogrencilere kazandirilmaya calisilir. Ayrica degerler egitimi kapsaminda yer alan kok degerler aracilig:
ile de tekrarlanir. Ogretmen adaylarinin 6n bilgileri oldugunda konular daha verimli gegmektedir.
Tartismali konularin 6gretiminde arastirma, grup calismalars, sinif tartismalari ve sorgulama gibi farklhh
yontemler kullanilmalidir.

Tartismali konularin 6gretiminde demokratik smif atmosferi gereklidir (Ersoy, 2010). Smuftaki
ortama dair akademisyen Eylem, smif 6gretmeni adayr Ali ve Tugba'nin goriisleri asagidadir:

“Stmfta gerginligin olusmasini istemiyorum. Ogrencilerimiz heniiz o olgunlukta degiller.
Aslinda tartisma olgunlugu olsa belki 6yle yetismis olsalar bu tartismali konular onlar: mesleki
olgunluga da eristirecek. Ama biz o tartismalar: yapacak diizeyde degiliz. Konular keske sayg
cercevesinde tartisilabilse illa bir sonuca ulagma ¢abasi icerisinde olsalar da konusabilsem. Teorik
degil gelistirecek olan bu tiir konulardir. Is bu sefer dogu-bati ucu sag sol ucuna gidiyor. Bizim
istedigimiz bu mu iizerinde konusuyoruz. Bu konular sayg1 cercevesinde konugulabilir. Ama
asla kendim getirmiyorum.” Akademisyen Eylem

“Konuyu kisisel olarak alma ve algilama gibi olumsuz bir huy edinmisiz... Bir taraf olmay
beceremedikleri icin tartisilacak konuda da istenilen verimi alamiyoruz. Bir baska hususta asil
tartisma konusundan uzaklasarak kendisinde yer edinmis fikirleri agiga grkarma gibi bir durum
var. Genel itibariyle Ogrenciler yanlis anlasimaktan veya on yargilanindan dolay: din gibi
tartisma konularinda kendilerini cekme gibi bir egilim g0stereceklerini beyan etmis olayim.”
Sinif Ogretmeni Aday Ali

“Derslerin dgretmen merkezli olmasindan ziyade 6grenci merkezli olmasi 6grencilerin daha aktif
olmasi ve kendilerini daha rahat ifade edebilmelerini saglayabilir. Bu sayede tartismali konularin
ele alinmaswyla birlikte 6grencilerin birbirleriyle bir fikvi ya da olay: tartismasi, birbirlerinin
diisiincelerini dinleyip saygt duymay: 6grenmesi, gerektiginde fikrini deistirmesi ya da kendi
fikrini savunmaya devam etmesi gibi agilardan snemlidir.” Stmif Ogretmeni Aday: Tugba

Sinif egitimi alaninda Tiirkge egitimi konularinda ¢alisan Akademisyen Eylem, Simif Egitimi
alanindaki 0gretmen adaylarinin yeterli olgunlukta olmadiklar: i¢in tartismali konular1 yiiriitecek
diizeyde olmadiklarini diisiiniiyor. Sinif 6gretmeni Furkan da benzer gortisleri ilkokul 6grencileri i¢in
disitinmektedir. Benzer elestirilerin hem ilkokul hem de yiiksekogretim 6grencileri igin dile getirilmesi
tartismali konularm 6gretiminde “yas”, “olgunluk” sorununun altinda farkli nedenler yatabilecegini
diisiindiirtmektedir. Bu nedenler hem 6gretmen kaynakli hem de 6grenci kaynakli sorunlara isaret

edebilir.

“Mesela biz yeri geldiginde tartisamiyoruz 63retmenler odasinda bazen birbirimize sabrimiz
kalmayabiliyor. Yani 6gretmenlerin bile gecmiste tartismadiklarindan dolay: en ufak olayda
bilyiidiigiimiiz zaman bile birbirimize karsi olan toleransimiz yok. Iste yeri geldiginde
birbirimize sesimiz yiikseltebiliyoruz. Ama biz kiiciik yasta cocuklara omlar1 verebilirsek
diisiincelerini 6zgiir bir sekilde soylemelerine miisaade edersek onlar zaten kiiciik yasta onlar
anlayabilirler birbirlerini.” Simf Ogretmeni Murat
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Yetigkinler arasinda tartisma kiiltiiriiniin yeteri kadar olmadigma yonelik hatta bu durumun
o0gretmenler odasindaki tartismalarda da yasanmasi ayrica dikkat gekicidir. Toplumsal manada bir
kutuplasmadan s6z eden akademisyen Senem, bu durumun siniflara yansidigini da belirtmektedir.

Sinifta tartismali konular oldugunda genellikle iki senaryo ile karsilasiriz (Payne ve Gainey,
2010): (i) az sayida Ogrenci goriislerini diger dgrencilere kabul ettirir ya da az sayida 6grenci goriis
beyan eder (ii) Ogrenciler goriiglerini beyan ederken gekimser kalirlar hoca ile gz temasi kurmaktan
kaginirlar. Yas grubu da tartismah konularin smifa getirilmesi agismdan 6nemlidir. 23 yi1llik deneyime
sahip Abdullah Ogretmen ile 7 yillik deneyime sahip Murat Ogretmen’in yani sira 6gretmen Cem,
Ogretmen Asiye ve siif 6gretmeni adaylar1 Yagiz ve Elif'in goriigleri asagidadr:

“Yani sinif seviyesine uygunsa bu cocugun yas ve sinf seviyesine uygunsa bu getirilebilir.
Mesela kendi zamammzla degerlendirdigimiz zaman ¢ocuklar su anda bu tartismali konulara
uzaydaymis gibi bakiyorlar. Yani bu yas grubunun pek oyle bu konuyla ilgili bir seyi yok yani.
Tartismali konular: al gilamak gibi bir problemleri yok. Siz bahsederseniz olaya dahil oluyor.”
Sunif Ogretmeni Abdullah

“Politik konular giincel konulardir. Bu tip konularda herkesin az ¢ok fikri vardir. Bu konularda
cocugun fikirlerinden cok ifade becerisinin gelismesine énem verilmelidir. Bu konularin derste
tartisilmas: 6grencide dogruyu yanlistan ayirt etme becerisini de gelistirir.” Stmf Ogretmeni
Aday Yagiz

“Derste tartismali konularin ele alinmasim, d3rencilerin soyut islemler donemine tam anlamiyla
gecmedigi icin ilkogretimin ilk iki yili dogru bulmuyorum. Daha sonraki donemlerde tartismali
konularin simifta konusulmas: 63rencilerin bakis agsini gelistirece$i icin ve elestirel diisiince
yapilarina sahip olmalarina yardima olacaklar: icin faydali olacaktir. Ogrencileri dogmatik
diigiincelerden uzaklastiracaktir.” Sumf Ogretmeni Aday: ELif

“Cocuklarin seviyesine uygun tartismalar: yapmahilar tabi ki ama bir miinazara olur mesela biz
eskiden ¢ok yapryorduk boyle miinazara konular: 6gretmenlerimiz bize bir konu belirliyorlard:
biz o konu gercevesinde tartisiyorduk. O yiizden oncelikle 6gretmenlerimizin verdigi cocuklarda
aym sekilde 6gretmenleri konu belirler o konuyu tartigabilirler ise tabi ki derslerinde.” Sinf
Ogretmeni Cem

“...cocuklarin kendini ifade etme becerileri, kendisinin kisilikleri ve karakterleri gelisiyor en
dnemli sey bu bence ve Tiirkceyi hemen orda sey yaparim firsat egitimi dedigimiz en eski klise
seydir hani Tiirkceyi giizel ve etkili kullanmalar: konusunda tesvik ederim ve hangi hakli ve
haksiz pozisyonu olabilir eger bu tartisma konusu digerinin empati kurmasin farkindaligim
arttirtr orda hemen ne yapabilirim orda ne yapryorum bagka hosgorii gelistiriyor birbirlerine
karst bu var bu tarz seyler.” Sinif Ogretmeni Asiye

Tartisma esnasinda kisilerin kullanmis olduklar1 iislup ve birikim, tartismali ve politik
konularin oOgretiminde de atmosferi etkiler. Smif egitimi alanindaki ogrencilerin ve ilkokul
ogrencilerinin tartismali konulari tartisabilecek ve yiiriitebilecek durumda olmadiklarina dair farkl
gorlisler bulunmaktadir. Yiiksekogretimdeki Ogrencilerin ilgili olgunlukta olmadigi, ilkokul
ogrencilerinin ise somut islemler doneminde oldugu dile getirilmektedir. Akademisyenler ve simf
Ogretmenleri smifa tartismal konu getirme konusunda inisiyatifi 6grencilere birakmaktan ziyade
kendileri belirlemektedirler. Tartismanin gergevesini de bu dogrultuda yorumlamaktadirlar.

Tartisma konularinin yas ve sinif seviyesine gore ayarlanabilecegi gibi konunun smifa 6grenci
ve Ogretmen tarafindan getirilmesine de bakilabilir. Tartismali konularin tartisilabilecegi uygun
ortamlarm olusturulmasi, olumlu politik tutum ve davranislarin gelisimine katkida bulunur. Olumlu
sinif iklimi, 6grencilerin tartismal konulara iliskin goriislerini ifade etme konusunda onlari tegvik ettigi
gibi, sosyal bilimlerle ilgili daha olumlu duygular gelistirmelerine de yardimci olur. Ogretmen hem
uygun tartisma ortaminin olusmasmi saglamali hem de 6grencilerin tartismanm arka planindaki
diisiinceyi anlamalarina yardimeci olmalidir (Harwood ve Hahn, 1990). Etkili ve verimli bir tartismanin
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gerceklestirilebilmesi i¢in smifta uygun ortam ve disiplin saglandiktan sonra, dgrencilerin baski
hissetmeksizin kendilerini ifade edebilecekleri ortamm hazirlanmasina yonelik diizenlemeler
yapmalidir (Akman ve Bastik, 2016). Smifa tartismali konularin getirilmesi ve ortamla ilgili kosullar igin
sinif 6gretmeni adayi, 6gretmen ve akademisyen goriislerinden bir kismi su sekildedir:

“Pek ¢ok sorunla karsilagilabilir. Bunlar kisisel ve kisisel disi1 sorunlardir. Kisisel sorunlarin en
onemlisi cekingenliktir. Bunun temelinde kisinin 6zdegerlendirme, 0z yargilama, kisisel
saygmligin azalmast gibi psikolojik birtakim davramglar etkilidir. Kisisel disi sorunlar ise
empatik anlayisin olmaysy, bireye saygt anlayisinin az olmasi, tartismay yonetenin kurallara
tam anlamiyla hiakim olamamast gibi sorunlar meveuttur.” Smif Ogretmeni Aday Sevgi

“Cocugun bir kere ozgiivenini gelistirir, simf ortaminda diisiincelerini hiir bir sekilde
agiklayabilmesi demokratik bir ortamda ol dugunu gosterir ve bunu kesintiye ugratmamak lazim
cocuk her tiirlii diisiincesini 6zgiirce, nasil insanlar 6zgiirce ifade edebiliyorlar Tiirkiye'de
diisiincelerini, ¢ocuk da sinmifinda o sumfin bir iiyesi oldugu icin 6zgiirce her seyi ifade edebilmeli
bence.” Stmif Ogretmeni Cem

“Ogretmenler tartismali konular derslerine dahil etmeliler. Ciinkii bu konular sayesinde
ogrencilerin dikkati canly, giidiilenme diizeyi yiiksek, olaylara farkli agilardan bakabilme becerisi
kazamr.” Akademisyen Sule

Sinifa tartismali konular genelde Ogretmenler tarafindan getirilmektedir. Katilimalar
kendilerine yoneltilen “Ogrenciler sizinle farkh konular hakkinda konusabileceklerini diisiiniiyorlar
mi1?” sorusuna ¢ogunlukla konusabiliyorlar derken sinifa tartismali bir konu getirme konusunda ise
cekimser davranmaktadirlar. Smif &gretmeni Burak, akademisyen Senem ve Ahmet Ogretmen’in
goriisleri asagidadir:

“Onlar merak ettikleri seyleri soruyorlar. Ben dyle bir ortam saglyorum agikcas: ¢ocuklara.
Hani ¢ok sert, disiplinli bir tutum sergilemiyorum cocuklarin iste daha 6zgiirce diisiincelerini
ifade etmesi icin. Onlar: daha rahatlatmaya calistyorum. Sorularim da merak ettikleri zaman
bana soruyorlar ama iste 6zel konular konusuna gelirsek orda gekingen davraniyor olabilirler
tabi.” Simif Ogretmeni Burak

“Anadil 6gretimi gibi konularda 63rencilerin tartismasina firsat verecek alanlar birakmiyorum.
Yasalar yonetmelikler ne derse onun iizerinden gidip hic tartismiyoruz. Yasal sinirlar
asmiyorum. Ogrencilerin konunun ¢ok digina gkmasina ve fikir beyan etmesine agik degilim.”
Akademisyen Senem

“Tartismali konular deyince ilk aklima insan haklar: geliyor, cocuk haklar: yani cocuklarinin
haklarim bilmesi, sosyal konularin igerisinde ekonomik seyler, esitlik, din konusu fakat bu
konularin ¢ok detayina girmeden bahsediyorum. Tartismali oldugu wnoktada icerigine
girmiyorum agikcast.” Stmf Ogretmeni Ahmet

Tartisma kiltiirti temasinda bilgi, kiiltiir (sayg1, catisma) ve ortam kodlarma deginilmistir.
Katilimcilar, tartisma siirecinde taraflarin kullandig: iislubun, tartismanin seyrinde 6énemli oldugunu,
fikirlere ve farkliliklara sayginin, tartisma siirecinde birbirini dinlemenin dikkat edilmesi gereken
unsurlar oldugunu belirtmislerdir. Tartismali konularin tartisilabilecegi uygun ortamlarnn
olusturulmasmin, olumlu tutum ve davranislarin gelisimine katkida bulunacagina dair goriisler ortaya
cikmustir. Katihmecilara gore smiflarda uygun tartisma ortami saglanmalidir. Bunun nedeni olarak ise,
olumlu smif ikliminin, 6grencilerin tartismali konulara iliskin goriislerini ifade etme konusunda istekli
olmalarina katk:i saglayacag ifade edilmistir. Boyle bir ortamin saglanmasinda en 6nemli gorevin
ogretmenlere diistiigii, katihmcilarin genel goriisiidiir.
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Tema 2. Ogretim

Tartismali konular bazen planl olarak, bazen de belli bir plana bagli olmaksizin egitim
ortamina tagmmaktadir. Clinkii okul ve igerisinde yer aldig1 toplum siirekli olarak etkilesim halindedir.
Bu nedenle toplumsal yasam igerisinde gerceklesen ve giindemde olan tartismali konularin egitim
ortamma yansimamas! miimkiin degildir. Bu tartismali konular kimi zaman 6grenciler tarafindan, kimi
zaman da 0gretmen tarafindan smifa tasinmaktadir. Ogrencilere elestirel diistinme, analitik diistinme,
karar verme, problem ¢6zme, kendini ifade etme, demokratik degerlerle hareket etme gibi kritik
beceriler kazandiran tartismali konularin egitimsel agidan son derece énemli oldugu sylenebilir.

Ogretim programinda yer alan becerilerden birisi olan elestirel diisiinme becerisini
kazandirmaya yonelik sinif 6gretmeni aday: Tugge ve Ecrin tek bir yarg: izerinden dersleri islemenin
Ogrencilere ¢ok yonlii diisiinme becerisini kazandirma agismdan eksiklikler doguracagmi
belirtmektedirler. Derslerde 6gretim programinin pargasi olarak tartismali konularmn ele alinmasina
iliskin 12 yillik mesleki deneyime sahip akademisyen Nuray, egitim fakiiltelerinde her tiir dersin
akademik 6gretimi ve uygulamasinin tartisma kapsaminda oldugunu ve egitim sisteminin igleyisinin
daima dinamik bir yapida oldugu igin tartismaya agik oldugunu ifade etmektedir. Smif 6gretmeni
Serpil, daha iyisini yakalayabilmek ve 6z elestiri yapabilmek agisindan tartigilmas: gerektigini ailenin
kiiltlir seviyesi ve deneyimini de dikkate alarak tartismali konularm smnifa getirilmesi gerektigini
belirtmektedir. Tartismali konularn 6grencilerin bulunduklar1 6gretim kademesine gore yiiksek
diizeyde kalabilecegine yonelik endiseleri ozellikle dile getirilirken smif 6gretmeni adayr Songiil
konuya farkl agidan yaklasmistir:

“Tartismaly konularin iistii ortiiliip geri planda kalmas: tedavi olmanug bir yaranmin her
kasimmasinda  kanamasina  benzer. Tartismali konular demokratik sumuf ortamlarinda
gerceklestirildigi siirece 0grencilerin etkin katilimini saglayip, toplumun sorunlarina duyarli,
problem ¢ozme becerisi gelistiren, diisiince 6zgiirliigtiniin giizelligini yasamak icin esi bulunmaz
mekinlara doniisiir.”

Songiil, tartismali konularin ilgili zamanda ele alinmadig takdirde iizerinin gegici siireyle
ortiilecegini ama ilerleyen zamanlarda tekrar giin yiiziine ¢ikabilecegini aforizma bigiminde ifade
etmistir. Tartisma becerilerinin diisiik diizeyde olduguna dair goriisler hem ilkokul hem de
yiiksekogretim diizeyinde dile getirilirken sorulmasi gereken su soru agiga ¢ikmaktadir: “Ne zaman
tartismali konulari verebiliriz?”. Ilkokul igin erken yas oldugu, yetiskinler icin ise olgunlasma diizeyinin
yeterli olmadig1 diisiincesi konunun arafta kalmasina yol agabilmektedir.

Teorik yonden diisiiniildiigiinde, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi derslerin egitim
programlarinda yer almasmin nedenini, 6grencileri hayata hazirlamak diislincesi olusturmaktadir.
Bireyin yasamda karsilasabilecegi tiirden karmasik ve degisken sorunlarla karsilastirilmasi, ona
karsilasacagr sorunlar: etkin bi¢cimde ¢dzme becerisini kazandiracaktir. Bu nedenle 6zellikle Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde yasam ile baglantili konu ve sorunlarin ele alinmasi ve 6grencilere
gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirilmasi gerekmektedir (Kabapinar ve Baysal, 2004).
Tartismali konularin her derse uygun olmadigina dair goriisler varken o6gretim derslerini lisans
diizeyinde alan Ecrin rumuzlu sinif 6gretmeni adayr kazanimlar ve 6grenme alanlarini dikkate alarak
konuyu sdyle yorumlamigtir:

“llkokul  diizeyinde baktigimizda Tiirkce G§retim programini inceledigimizde 1.simiftaki
kazammlarda ‘Cercevesi belli bir konu hakkinda konusur” kazammuni gérmekteyiz. Boyle bir
derste 0grencilerin giindemdeki haberlerden veya cevresinde olan olaylarla il gili tartismaya acik
bir konuda 63rencilerin tartismalart saglanabilir. Sosyal Bilgiler 0gretim programin
inceledigimizde 4. sinifta yer alan ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’ 6§renme alamna iliskin pek cok
tartisma yapidabilir.”
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[lkokullarda demokrasi egitimi daha ok Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleriyle biitiinlesik
olarak ve disiplinler aras1 bir yaklasimla gerceklestirilmektedir.

“Tartisma konularmmiz bizim genelde sosyal bilgiler dersinde oluyor o sorumluluklarimiz,
isteklerimiz, ihtiyaglarimiz. Bir de insan haklar: konusu var orda adaletten bahsediyoruz iste
uzlagilardan bahsediyoruz, insan hak ve dzgiirliiklerinden ozellikle o ¢ok dnemli onlar: ben 4.
simif 6rencilerinin dersine girdigim icin hatta az once o dersten ¢iktim simdi uzlas gerektiren
gerektirmeyen davramslar diye. Cocuklarin yags: kiiciik olsa bile yeri geldiginde biz biiyiiklerin
bile diigiinemeyece§i seyleri séylemeleri cok hog oluyor.” Stmf Ogretmeni Kemal

Kemal Ogretlnen, genellikle Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda tartismali konular: ele aldigm
ifade etmistir. Bunun yani sira, okullarda gerceklestirilen kuliip ¢alismalar1 da bu egitime 6nemli bir
katki sunmaktadir. Bu egitimde kritik bir gorev listlenen Sosyal Bilgiler dersinde, demokrasi ile ilgili
bilgilerin ezberletildigi bir ortam yerine, 6grencilere bu degerlerin yaparak yagayarak kazandirildig: bir
ortam olusturulmalidir (Giiven, 2009). Smif Ogretmeni Furkan ve Fen Egitimi alaminda calisan
Akademisyen Serkan ve 6gretmen aday: Kiirsat'in tartismali konulara iliskin goriisleri soyledir:

“Sosyal konular olaaak yardimlasma, sevgi, saygt ondan sonra cevre duyarlilii, kiiresel 1s1nma
gibi daha ¢ok diinyamizi, evrenimizi ilgilendiren konular iizerinde tasarruf mesela bu konular
iizerinde. Suan ki cocuklarin onlara ihtiyact oldugunu diisiiniiyorum. Tabi ki ileriki yas
gruplarinda ortaokul olabilir, lise olabilir. Sosyal bilgiler 63retmenlerinin ilgilendigi alanlar
olabilir bu durumlar: cocuklar bilebilir ama gsuan ki yas grubunda erken oldugunu
diigiiniiyorum.” Sinif Ogretmeni Furkan

“Fen 0gretiminde bir hafta alti sapka ve miinazara teknigi ile sosyo-bilimsel konular1 isliyorum.
Ogrencileri gruplara ayrip olumlu ve olumsuz yonleri ile ilgili arastrma yapmalarim
istiyorum. Tartismali olacak konular GDO, niikleer santraller, kiirtaj, nesli tiikkenen hayvanlar
ile ilgili 6n okumalar yapip geliyorlar stmiflara. Ben isin bilimsellik boyutundayim. Ornegin
evrim konusuyla ilgili de bir sey okumuslar m1 ona bakiyorum. Bilgi sahibi olup olmadiklarim
gozden geciriyorum. Ornegin Tiirkiye'de niikleer santral var m1 diyorum. Stmfin yans: ‘var’
diyor. Iyi mi kétii mii diyorum hepsi kétii diyor. Kulaktan dolma bilgiler oldugu zaman tartisma
olmuyor.” Akademisyen Serkan

“Ders miifredatlarinda Sosyal Bilgiler dersinde oldukca fazla tartismali konular vardir. Ornegin
insan haklari, giincel gevresel sorunlar, savaglar, onemli tarihsel kisilikler ve olaylar tartismali
konular arasindadir. Bu konular her anlamda tartisilabiliv. Bunlar: tartismak bireye, sorqulama
yetenegi, adaleti savunma, gecmisle gelecek arasindaki farkhiliklart gorebilmeyi kazandinr.
Bilimsel wve teknolojik alandaki gelismeler de tartigmali konular arasina givebilir.” Simf
Ogretmeni Aday: Kiirsat

Ogretmen tartigmali konular hakkinda yeterli bilgi birikimine sahip olmadiginda, bu konularin
etkili bir sekilde 6gretilmesi miimkiin degildir. Ancak 6gretmenin bu konular hakkinda bilgi sahibi
olmasy, etkili 6gretim icin tek basma yeterli degildir. Bunun yani sira 6gretmenin 6grencilerle kurdugu
iletisimin niteligi, tartismali konulara iligkin tutumu ve tartisma siirecini nasil yiiriittiigii son derece
onemlidir. Oncelikle 6gretmenin &grenciler arasindaki bireysel farkhliklari daima goz oniinde
bulundurmas: ve farkli goriislere karsi hosgoriilii bir tutum takinmasi gerekmektedir (Deniz, 2018).
Sinif 6gretmeni Abdullah ve akademisyen Senem’in bu konuyla ilgili goriisleri soyledir:

“Tartismali konular islemek icin soyle mesela tartismali konu derken tartismali konunun icerigi
dnemli hayat bil gisi dersinde ya da sosyal bilgiler dersinde konu ne mesela benim iilkem diye bir
konu var mesela iinite var. Ulkemizde biz vatan, millet, bayrak sevgisi iste boyle konular ol dugu
zaman iste tartismali konulara girebiliyoruz. Neden wvatammuzi milletimizi bayragimizi
sevmemiz gerektigini deger vermemiz gerektigini veya iste Tiirk veya Tiirk olmayan unsurlar
nasi degerlendirmemiz gerektigini iilkede nasil yasamamiz gerektigini bu konular: biz
degerlendiriyoruz. Tabii ki aramizda ama cocuklarin bu duygulardan aileden gelen ve benim de
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tabii kendi icimden gelen degerlendirmeler oluyor. Benmim tarafimdan yonlendirmeler de
olabiliyor.” Stmf Ogretmeni Abdullah

“Swmifigi etkilesimin 63renciler arasinda ok giidii olduunu diistinmiiyorum. 3. simifa gelmis
dgrenciler hala birbirlerine giinaydin bile demiyorlar. Oyle tartismalar arasinda tanima firsat
buluyorlar. Zitlasma ya da bu tiinden duygulart gkiyor. Ders uzayacag: icin tartismay
kapatmalart yoniinde tavirlart var. Tartisma uzarsa herkes goriisiinii beyan ederse. Cok da
ogrencilerimiz katilmyorlar. Belli yontemle gidince goriiglerini beyan ediyorlar.” Akademisyen
Senem

Ogretmenin belli bir plana gore tartismali konulari ele almasi, dgretim siirecinin etkililigini
artirir. Ciinkii belli bir plan dogrultusunda hareket etmek, tartismali konularla ilgili 6én hazrlik
yapabilme firsatini dogurur. Boylece 6gretmen derste ele alacag tartismal konu ile ilgili arastirma
yaparak cesitli bilgiler edinir, tartismali konuya uygun olarak derste uygulayacag: strateji, yontem ve
teknikleri belirleme imkanina kavusur (Deniz, 2018). Demokrasi egitim programlarmin ogretiminde
genel olarak i¢ engelden bahsedilmektedir (Hess, 2004): (i) demokrasi egitiminin amaglar1 hakkinda
farklilagan goriisler (ii) 6gretmenlerin, 6grencilerin ya da resmi miifredatm 6grencileri konu hakkinda
0zel bir pozisyona endoktrine edecegi (iii) hangi konuda neyin hakli oldugu noktasinda keskin
tartismalar. Sif 6gretmeni adayr Ulkii, demokratik egitimi benimseyip benimsememe ile ilintili olarak
sunlar1 soylemektedir:

“Giindelik yasam, hayatta kalabilmek diisiinen beyne ihtiya¢ var. Robot olmamak ve takipte
olmak gerekiyor. Bunlar dar diisiincelerle olacak is degil. Bunun icin 6grencilere tartisma ortami
yaratmalupz. Ciinkii elestirel diisiinebilme becerisine sahip kiiltiirel ve diisiinsel farkliliklara
duyarly insanlar yetistirmeyi hedefliyoruz. Bu kaliplasms yargilarla, sabit fikirlerle bu is olmaz.
Tabi bu ne kadar demokratik egitimi benimsedigimize bagl1.”

Endoktrinasyon, egitim siirecindeki bireylerin bilingli secim yapma yetilerini ortadan
kaldirarak totaliteryan rejim propagandasina katilmalarmi ifade eder (Momanu, 2010). Endoktrinasyon
tartisilmaz kabullere dayali icerik (unshakable commitment) ve yontemler ile egitimde kendini
somutlagtirir (Barrow ve Woods, 2006). Ogretimin amaglihg1i, cok boyutlulugu ve dogal gorev ve
sorumluluklara dayali basar1 beklentisi endoktrinasyon ile egitim arasinda kurulacak ilisiklere temel
olusturabilir (Barrow ve Woods, 2006; Crittenden, 2010). Sinifta endoktrinasyon ile iligkili olarak siyaset
bilimi alanin kavramlar1 devreye girmektedir. Derste endoktrinasyon ve propagandaya izin
verilmemesi hususunda simirlarinbelirlenmesine iliskin akademisyenlerden Nuray ve Sule’nin ifadeleri
asagida belirtilmistir:

“Siyaset tartigilabilir fakat simif ortaminda siyaset yapilmamalidir. Propaganda siirecine giren
tartismalara daha ilk dersten miidahale edilerek, bu konudaki kirmizi cizgiler belirlenmelidir.
Aksi halde olumsuz bir sumf iklimi yaratilir ve taraflar yara alabilir.” Akademisyen Nuray

“Endigelerim yok. Bu endisenin olmamasimun sebebi tartisma konusunun simrlarimn dising
akmadan konuya yaklasma yeterliligine sahip olmamdan kaynaklandiim diisiiniiyorum.”
Akademisyen Sule

Tartismali konularin &gretimi temasinda Ogretim programi ve endoktrinasyon kodlarina
deginilmistir. Tartismali konulara 6gretim programinda dogrudan yer alsin ya da yer almasin ortiik
olarak deginilmesinin ogrencilerin cesitli diisiinme becerilerini gelistirecegine dair gortisler ortaya
gitkmistir. Tartismali konulara deginilmeden gecilmesi ya da tartisma acilmadan derslerin
tamamlanmas: sonraki yillarda da farkli simif diizeylerinde cesitli gerekgelerle yer verilmemesi hem
ogrenciler hem de 6gretmenler arasindaki tartisma kiiltiiriiniin olusmamasina neden olabilir.
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Tema 3. Bask1

Okullarda 6gretmen faktorii tartisma kiiltiiriiniin kazandirilmasinda temel faktorlerden
birisidir (Yesil, 2004). Ogrennerﬂer, tartismali konularin 6gretiminde birtakim engellerle karsilasabilir.
Bu engeller 6gretmen veya 6grenci kaynakli olabilir. Ayrica toplumda yerlesik hale gelmis deger ve
inanglardan dolay1 da gesitli bariyerlerle karsilasilabilir. Bunlarm yani sira okul yoneticilerinin tutumu
ve egitim sisteminin yapist da tartismali konularn 6gretiminde dikkate alinmas1 gereken faktorler
olarak karsimiza cikabilir. Baski konusunda pek ¢ok gortis ortaya ¢ikmustr.

“Tartismalr konular, islendigi ders ortaminda simif yonetimi agisindan sorun olusturabilecei
ya da konunun politika ile iliskilendirilebilecegi gibi diisiinceler ile genellikle egitmenlerimiz
tarafindan islemekte cekinilmektedir.” Simf Ogretmeni Aday: Tugce

“Veli geliyor. Hocam diyor insan haklarindan bahsederken cocuk haklarindan bahsederken
benim evde soz hakkim varmuig diyor. Yani aile yonetiminde de cocugun soz hakki olsun ama aile
biitcesi olustururken ¢ocuk ne biliyor ki diyor. Ya ben de diyorum ki cocuk bilmiyor ama gocuk
aile biitesine en azindan tasarruf yaparak katkida bulunacagim biliyor. Oyle deyince ya tamam
diyor ben orasimi diisiinmedim diyor. Gibi diigiincelere sahip olabiliyorlar.” Simf Ogretmeni
Esref

“Son yillarda iilkede olan kutuplasmadan dolay: konular siyasete baglanabiliyor. Oradan farkli
yerlere gidebiliyor. Bununla ilgili olarak bende ilkokul seviyesine uygun degilse agma taraftar:
degilim. Ya da kendimi goriisiimii yuvarlakgn bildirip geciyorum. Kagmiyorum. Kendi
goriisiimii agtklayip gekiliyorum.” Akademisyen Senem

“Ya tartigmali meseleleri tartismaya yonelik endiselerim var mu derken tabi hepimiz insaniz
variz ve ok farkli kesimlerden 6grencilere, cocuklara bir nevi de ailelerine hitap ediyoruz. Hani
cocuun evde neyi ne kadar anlatacagr da ¢ok onemli, dogru anlatip anlatamayacadr da ¢ok
onemli. Mlaki yoktur diyenin de bir endisesi vardir. Ben endiseli miyim bunu aslinda stnif
icerisinde fark etmiyorsunuz ama konugup olup bittikten sonra ya acaba bunu da cocuklar yanlis
mi1 anlamistir ya da anlayabilmisler midir diye bir endise yasayabilirsiniz.” Simf Ogretmeni
Seda

Katilimcilar; tartismali konularin smif yonetimi agisindan sorun olusturabilecegi (Tugce, Eda),
veli baskisinin yaratacagi sorunlar (Esref, Seda, Furkan), tilkedeki atmosferin yarattig1 gerilim (Senem),
¢ocuklarin ailelerine yapilan tartismayr ya da tartisilan konuyu farkli/yanhs aktarmasi (Giiven)
biciminde farkli goriislerini belirtmistir.

Tartismali konularin 6gretiminde yukarida belirtilen c¢esitli baski faktorleri simuf
o0gretmenlerinin tartismali konular1 smniflarinda ele almalarinin oniindeki engeller olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Sinif O6gretmenleri yukarida bahsedilen baski unsurlarmma karsi cesitli pozisyonlar
alabilmektedir.

176



Egitim ve Bilim 2021, Cilt 46, Say1 205, 161-189

T. Onta§, E. Yildirmm, $. Egiiz ve B. Kaya

Tartismali konularda 6gretmenlerin pozisyonunu belirleyebilmek igin Kelly (1986) tarafindan
tanimlanan ve dort pozisyondan olusan Tablo 7 kullanilabilir (aktaran Kus, 2015):

Tablo 7. Tartismali konularda 6gretmenlerin alabilecekleri pozisyonlar

Pozisyon

Davranis

Birinci pozisyon: Tarafsiz (Exclusive neutrality)

Ogretmen olarak, smifa tartismali konulari
iletmem ve ilgili konu hakkinda kendi gortislerimi
aciklamam.

fkinci pozisyon: Sinurli tarafli (Exclusive partiality) Tartismali konu hakkinda 6grencilerimi dogru

Ugiincii pozisyon: Dogal tarafsiz
(Neutral impartiality)

Dordiincii pozisyon: S6zlesmeli tarafsizlik
(Committed impartiality)

pozisyon hakkinda ikna etmeye calisirim.
Ogretmen olarak kisisel goriigiimii 6grencilerin
kabul etmesi i¢in agiklarim.

Sinifta tartigmali konularin tartisilmasini
desteklerim. Tartismali konu hakkinda kisisel
goriislimii belirtmem ama 6grencilerimin kendi
goriislerini aciklamalar: konusunda
cesaretlendiririm.

Sinifta tartigmali konular1 desteklerim; konu
hakkindaki pozisyonumu ve kisisel gortistimii
agiklarim ve 6grencilerimin kisisel goriislerini
aciklamalar1 konusunda cesaretlendiririm.

Tarafs1z pozisyonu savunan sinif 6gretmeni adayr Umay ve akademisyen Serkan, 6grencilerin

not kaygisi gibi nedenlerden 6tiirii 6grencilerin kendi goriislerini agiklayamayacagini diigiinmektedir.

“...tartismaly konularda Ogretmen kesinlikle ama kesinlikle hangi tarafi savundugunu belli

etmemelidir. Ciinkii 63renciler not kaygisi vb. sebeplerden 6tiirii saglikli tartisma

gelistirememektedirler.” Sumf Ogretmeni Aday: Umay

“Ogrenciler can egrisi oldugu icin birbirleriyle bir sey paylasmiyorlar. Gériislerine ve

zitlasmalarina etki ediyorlar. Not gegme sistemi 63rencilerin sosyalliklerini etkiliyor. Nota ¢ok

deger veriyorlar. Bazilar1 cok icine kapanik.” Akademisyen Serkan

Adem, Elif ve Esin de tartismali konular esnasinda tarafsizlik ile birlikte “saygi ve konular

islenirken ki tislupta sinirli olmama” haline vurgu yapmaktadir:

“Bir 6grenci biitiin konular hakkinda olmasa da toplumca tartisilan konular hakkinda bil gi sahibi

olabilmelidir. Cevresindeki insanlarin goriislerini 63renip kendi goriislerini ifade edebilmelidir.

Ogretmenler derslerini anlatirken bunlan anlatmali fakat yanli tutum izlememelidir.

Ogrencilerin ufkunu gelistirmelidirler.” Simf Ogretmeni Aday: Adem

“Ogretmen tiim Ogrencileri tarafsiz, yorum yapmadan dinlemeli, sozlerini bitirmelerine

miisaade etmeli, goriislerini agikladiktan sonra dogru ya da yanlis gibi konusmamals,

dgrencilerin cevaplarina rencide edici bir bicimde karsilik vermemeli. Hepsine aym tutum ve

davramsla yaklagmamalr.” Stmif Ogretmeni Aday: Elif

“Tartismali konularda 6gretmenler elestirel bir bakis agistyla yaklasmalidir. Ogretmenlerin

fikirlerinden farkly fikirler dahi olsa 0Ogrencilerin soylenen diger fikirlerle yiizlesmesi

saglanmalidir. Ogretmen tarafsiz olmalidir. Séylenen fikirler gretmende kisinin kendisi
hakkinda kétii veya iyi bir fikir olusturmalidir”. Sunif Ogretmeni Aday: Esin
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Fatma 6gretmen, taraf olma konusunda tarafsiz kalmaya ¢alistigmi beyan ederken ilging bir
noktaya isaret etmistir:

“Yani tarafsiz olmaya calisiyorum ama bir an Once bitmesini istiyorum tartismarn giinkii baz
konularda cocuklar mesela gok drnek vermek istiyorlar. Hayat Bilgisi dersinde biz mesela, ders
programu bes saatten dort saate indi. Bes saatte ondan girpip qirpip matematik yapryorduk simdi
dort saat yetmiyor. Niye yetmiyor cocuklar cok fazlakonusmak istiyor. Iste haberlerde izledikleri
kazalardan, iste degisik gOstermek istemedigimiz bir seyleri de izleyenler olabiliyor. Bir sekilde
takip ettikleri oluyor. Anlatmak istedikleri cok sey var.” Stmf Ogretmeni Fatma

Daha 6nceki bulgularda 6grencilerin yas seviyesine uygun olmadig1 sinif 6gretmeni adaylari,
sinif 6gretmenleri ve sinif egitimi akademisyenlerince dile getirilirken, Fatma 6gretmen 6grencilerin
ozellikle Hayat Bilgisi dersinde bu konulara ¢ok degindiklerini belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin
tartismali konularn g¢ogunlukla yer aldifi Hayat Bilgisi gibi derslerden zaman alip matematik
islediklerine deginmesi de 6nemlidir.

Abdullah ve Asiye 6gretmen genel olarak tarafsiz kalma egiliminde iken konu se¢imi yaparak
bazi konularda tarafsizhigmni bir kenara birakmaktadir. Ozellikle Abdullah &gretmen milliyetgilik
endeksli konularda endoktrine edici tarzda konular iglemeye 6zen gostermektedir:

“Benim pozisyonum ben taraf olmama taraftariyim ama yine de olaylara miidahale ediyorum.
Taraf olarak miidahale ediyorum. Yani yine de milliyetcilik duygularim bu konuda agir basiyor
etkili oluyorum ben cocuklarin iizerinde daha dogrusu soyle ille milliyetci olmaliyiz degil de
vatana, millete, insanli3a bayraga istiklal marsina cok daha deger vermeliyiz anlaminda yani
glindemimizde iilkemizin her tarafindaki corafyalardan gelen cocuklara da Grnek vererek
anlatiyoruz mesela. Iste onlar vatansiz su anda bizim iilkemize siginmaglar bayraklar: yok istiklal
marslar1 yok iste bu konulara deginerek bu tartismali konulari giindeme getiriyoruz.” Simf
Ogretmeni Abdullah

“Tarafsiz, kesinlikle tarafsiz olmali ama benim kendim belirledigim konularda da toplum
yararina olam desteklemeli. O da nedir yonlendirmeyi cocuga hissettirmemeli yani her iki tarafi
da ne deyim onure etmeli tartismarmn sonunda ama toplum yararina olam da oraya hafif bir
destek vermeli. Artik bu tartismamin ortam psikolojisine gore veya cocuklarin o an ki
tartismalarimn yagadigr ne deyim firsatina gore ama dedigim gibi toplum yarari daha on planda
olmal1.” Sumf Ogretmeni Asiye

Ogretmenin tartismali konulara iligkin tutumu, 6grencileriyle kurdugu iletisimin niteligi ve
benimsedigi disiplin anlayisi tartismah konularm 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Farkli
diisiincelere kars: hosgoriilii olmayan, olaylara farkli perspektiflerden bakma yetisine sahip olmayan,
sinif yonetimi noktasinda yetersiz olan ve pedagojik ilkeler dogrultusunda hareket etmeyen bir
O0gretmenin tartismah konularin 6gretiminde basarili olmasi miimkiin degildir. Ayrica 6gretmenlerin
tartismali konularin 6gretimine yonelik yeterlilik diizeyi de bu konularin 6gretiminde belirleyici bir role
sahiptir. Ogretmen tartismali nitelige sahip konularin etkili bir sekilde ele aliabilmesi i¢in 6grencilerin
goriislerini baski altinda kalmadan ifade edebilecekleri demokratik bir smif ortami olusturmali ve
ogrencileri belli kaliplar icerisinde diisiinmeye zorlamamalidir (Deniz, 2018).

“Ogretmen agsindan diigiindiigiimiizde tartismali konularda tarafsizligim ortaya koymasinin
yam sira elestirel diisiinmeyi saglayip sorular sormasidir. Bir bakima yonlendirmeli ve
moderator olmalidir. Fakat 08rencilerin diisiinmesini engelleyecek, istek kiracak yorumda
bulunmamalidir.” Stf Ogretmeni Aday: Ecrin

“Insanlar cok basit diisiiniiyorlar, velilerden gekincem olabiliyor. Velilere yanlis yapilacagim
insanlarin da her seye cok siyah beyaz bakti§im genis bir yelpazede diisiinemediklerini cok dar
kaliplardan diisiiniip cok rahat sikdyet edilebileceimi diisiindiikleri icin.” Simf Ogretmeni
Ahmet
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“Tartismali konularin ele alinmas: gerektigine katilryorsunuz. Ve ben de bunu yapryorum yani
bazen bazi konularda cocuklarmmn fikirlerini alryorum. Tabii basta bunu séyliiyorum yani
birbirimizin fikirlerini dinleyece§iz herkes fikrini 6zgiir bir sekilde ifade edecek biz sadece
dinleyecegiz ondan sonra biz de kendimize diisen fikrimizi soyleyecegiz en son bakacagiz genel
anlamda hangisi kabul goriiyor onu diizenleyeceiz onu bir ¢erceveye asacagiz onun etrafinda
toplanacagiz.” Simif Ogretmeni Kemal

Ogretmen tartismali konular hakkinda yeterli bilgi birikimine sahip degilse, bu konularin etkili
bir sekilde 6gretilmesi miimkiin degildir. Ancak 6gretmenin bu konular hakkinda bilgi sahibi olmasi,
etkili 6gretim icin tek basma yeterli degildir. Bunun yani sira 6gretmenin 6grencilerle kurdugu
iletisimin niteligi, tartismali konulara iligkin tutumu ve tartisma siirecini nasil yiiriittiigii son derece
onemlidir. Oncelikle 6gretmenin Ogrenciler arasindaki bireysel farkhliklari daima goz &niinde
bulundurmas: ve farkli goriislere kars1 hosgoriilii bir tutum takinmas: gerekmektedir.

Ogretmenlerm tabulara iliskin bakis agilarini ve tutumlarini aleyhte goriis ve diislincelerin
yonlendirdigi goriilmektedir (Yilmaz, 2012). Bu arastirmada ise inang ve ahlaki faktorler ile ideolojik
diisiincelerin tabularin kokeninde etkin rol oynadigi sonucu ¢ikarilabilir. Ayrica tabularn
edinilmesinde biiyiik oranda okul disindaki yasantilardan aile ve medyanin etkin rol aldigma yonelik
ifadeler de s6z konusudur. Bu husus, katihmcilarin goriislerine su sekilde yansimstir:

“ Atatiirk ile ilgili konularin tartismali konular ol dugunu diisiiniiyorum. Hatta bir keresinde bir
koy dgretmeninden Atatiirk ile ilgili bir konuyu isledikten sonra ertesi giin bir veli okula gelip
sen benim ¢ocuguma Atatiirk’ii anlatiyorsun diye tartisma gkardi§im duymustum.” Simif
Ogretmeni Aday: Kiirsat

“Atatiirk, Milli Miicadele, din ile ilgili konular tartismali konulardir. Genellikle bu konularla
il gili 6grenciler ailesindeki goriis ve diisiinceleri benimsemektedirler... Miifredatta yer almayan
ama gergekliginden emin olunan bilgilerde verilebilir. Atatiirk konusunda miifredatin cok yeterli
oldugunu diigiinmiiyorum.” Stmf Ogretmeni Aday: Eda

“Konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadan onyargilt olup yeni 6grenmelere kendimizi
kapatmamiz. Kisi bilgisinin dogrulugunu veya yanlhishgim degil de kendi sahsina yapilan bir
elestiri olarak al gilamas: ve bu nedenle sahip oldugu bil giyi yenilemede ilerleme kaydetmemesi
ve yamilma payim hesaba katmadan diretmesi gibi sorunlarla karsilagilabilir.” Simf Ogretmeni
Aday: Songiil

Baski temasinda; pozisyon (tarafsizlik), veli/idare baskisi ve kalip yargi kodlarina deginilmistir.
Katilimcilar; 6gretmenin tartisma siirecindeki tarafsizliginin, tartismah konulara iliskin tutumunun,
ogrencileriyle kurdugu iletisimin niteliginin tartismali konularin ele alinmasmda 6nemli bir yere sahip
oldugunu belirtmistir. Fakat bir kissm 6gretmen, 6zellikle milliyet¢ilik veya toplum yararma olan
konularla ilgili tartismanin seyrine gore miidahale ettigini ifade etmistir. Katilimcilar, tartismali
konularin 6gretiminde birtakim engellerle karsilastiklarini, 6zellikle okul yoneticilerinin ve velilerin
tartismali konularn 6gretiminde engel teskil eden tutumlari oldugunu belirtmistir. Katilimcilar
tarafindan ¢ogunlukla belirtilen bir diger goriis ise, sinif ortaminda konusulan konularm &grenciler
tarafindan velilerine farkh anlatilabilmesi olmustur. Ayrica siyaset, politika gibi konular1 tartisma
ortamma getirmekten cekindiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilar, tabu olarak nitelendirilebile cek
konulara iliskin 6grencilerin bakis acilarmin ailelerinin benimsedikleri fikirler cergevesinde oldugunu,
bu noktada farkl fikirlere pek agik olmadiklarmi belirtmistir.
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Tema 4. Ogrenci Gelisimi

Sinifta ogrencilerin etkin bi¢imde 6grenme eylemlerine katilmalar1 derse katihm olarak ele
alinabilir (Christenson, Reschly ve Wylie, 2012). Derse katihm duygusal, bilissel ve davranigsal katihm
olmak {izere {ige ayrilabilir. Duygusal katilim derse ilgi duyma, dersten keyif alma olarak belirtilebilir.
Biligsel katilm ise anlamlandirma, strateji kullanimi, konsantrasyon ve meta-bilig siireclerinin ders
esnasinda kullanimidir. Davranigsal katillm da Odevini tamamlama, soru sorma ve takim
calismalarinda aktif olma gibi gozlenebilen davranislardir (Skinner, Kindermann ve Furrer, 2009).
Ogrencilerin gelisimi agisndan tartismali konularin derse katilim ve derse dahil etme agismdan sinif
O0gretmeni adaylari istekli goriinmektedir:

“Tartismalt konular: dahil edersek eger bircok dgrenmeyi de beraberinde getirecek. Ornegin
giincel bir konuyu tartismalar: istendiginde ister istemez eve gidince haberleri izleyecek ya da
aragtirma yapacak. Ya da kendi diisiincelerini ispatlamak icin yapilan calismalar: inceleyecek.
Bunu yaparken de bircok alanda kendini gelistirecek. Bunu zincirleme olarak diisiinebiliriz.
Arastiran bireyler yetistirmek istiyorsak tartisabilece§imiz bir konuyu niye o derse dahil
etmeyelim ki?” Sinif Ogretmeni Aday: Ecrin

“Ogretmenler tartismali konular: derslerine dahil etmeli ciinkii giiniimiizde bireyler siyasal,
ekonomik, sosyal, gevresel, bilimsel ve teknolojik alandaki pek ok karmagik ve tartismali gelisme
ile karst karsiyadir. Dolayistyla bu gelismelere ayak uydurabilecek bireylerin yetistirilebilmesi
icin okul yillarimda bu gerekliligin derslerden saglanmasimin dogru oldugunu diisiiniiyorum.”
Sinif Ogretmeni Adayr Yagiz

“Istedigim meslege gelecek villarda ulasabilirsem tartismali konulara tabii ki de yer verecegim.
Ciinkii tartismali konular Ogrencilerin elestirel bakislarim gelistirmektedir. Hem sosyal
hayatlarinda hem de egitim hayatlarinda bireylerde 0zgiiven durumunun dolayli olarak ortaya
ckmasini saglamaktadir.” Stmf Ogretmeni Aday: Elzem

Bir 6gretmen adayi ise tartismali konulari derse dahil etme noktasindaki endiselerini su sekilde
ifade etmistir:

“Toplum igerisinde gizlendigim yerden ve rahatimdan odiin vermemek icin islemezdim demek
en akillia yamit olaaktir. Sonucta sunug yolu ile slayttan ders igleyebilmek gibi bir secenek
varken, 6grencilerin birbirleri ile kavga edebilmesi ve kimi zaman olmasim diledikleri soylerken
yere vuracaklari sistemi kimi zaman ise olmayan yonleri dile getirerek yerdikleri sistemin bagima
politik yonden dert olabilmesi gibi ihtimaller silsilesi varken.” Simif Ogretmeni Aday: Tugce

Elestirel diistinmeye yonelik becerilerin ilkogretim programlarinda yer almasi, 6gretmenlere
bu becerilerle donanmis bireyler yetistirme ve model olma misyonu yiiklemistir. Bu amaglarla,
Ogretmen yetistirme siirecinin bu bilgi ve becerilerin esas alinarak yapilandirilmasi oldukca 6nemlidir
(Ekinci ve Aybek, 2010). Smuf 6gretmeni adaylar1 Erkin ve Esin’in ifadeleri de bu goriisii destekler
niteliktedir:

“Ogretmenler tartigmali konulart déhil ederse hem 6grencilerin konu hakkindaki diisiincel erimi
ogrenmis olur hem de 6grencilerin diisiincelerini gelistirmesinde ve bakis agilarinin degismesine
yardimer olur.” Simif Ogretmeni Aday: Erkin

“Ogrencilerini hayata hazirlamak istiyorlarsa bu konular: tartismalidir. lleride sosyal sorunlara
daha ilgili, farkli fikirlere acik, toleransli davranmayi, sayg: gostermeyi, korii koriine baglh
diisiincelerden uzaklasmayi, sorgulamay: 6gretmek icin olmalidir.” Suruf Ogretmeni Aday: Esin

Ogretmen adaylarinin tartismali konularin 6gretimine iliskin edindikleri kazanimlari; konulara
farkli pencerelerden bakabilme, bilgiyle donanma, degisik diisiincelere iliskin farkindalik ve saygt
olarak ifade edildigi goriilmektedir (Baloglu-Ugurlu ve Dogan, 2016). Bu kazanimlarin yani sira,
O0gretmen adaylarinin siirecte edindikleri diisiinme becerilerinin ise; problem ¢6zme, yaratici ve elestirel
diiglinme, iletisim ve etkili dinleme ile empati oldugu ifade edilirken smif ortaminda tartismali
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konularin kullanildigr saglikli sinif ortamlarinm olusturulamamasmin 6niindeki en biiyiik engelin
O0gretmen adaylarinin birbirlerine karsi takindiklari olumsuz tutum ve davranislar oldugu ifadeler
arasindadir (Baloglu-Ugurlu ve Dogan, 2016).

égrenci gelisimi temasinda; katilim, farkli bakis agis1 kazanma ve elestirel diisiinme kodlarina
deginilmistir. Bu tema ile ilgili smif 6gretmeni adaylari, smif 6gretmenleri ve akademisyenler; tartisma
siirecinde Ogrencilerin katiliminm, farkli bakis agis1 kazanmanin ve elestirel diisinmenin tartisma
ortamini etkiledigini belirtmislerdir. Katilimcilar, 6grencilerin tartisilan konuya ilgilerini ve dikkatlerini
¢ekmenin, tartisma siirecine etkin katilimlarinin saglanmasi noktasinda biiylik bir 6neme sahip
oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica tartisma siirecine katilmaya istekli olan 6grencilerin buna bagl olarak
konuyla ilgili arastirma yapmaya da hevesli olacagini ifade etmislerdir. Katihmcilarin goriisleri
incelendiginde, 6grencilerin tartismali konularm 6gretiminden edindikleri en 6nemli kazanimlarin
konu ile ilgili farkli bakis agilarinin kazanilmasi, bilgi sahibi olunmasi, farkli diisiinceleri 6grenme ve
saygili olma, konunun farkli bakis acilariyla degerlendirilmesi oldugu goriilmektedir. Katilimcilar,
toplumda saglikli iletisimin gerceklesmesini olgu ve olaylara elestirel ve sorgulayict bir anlayisla
yaklagilmasina bagladiklan dikkat cekmektedir.

Tema 5. Mesleki Pratikte Yer Verme

Ogretmenlik meslegini icra eden bireyin meslegine karsi tutumu, 6gretmen davraniglarmi
belirleyen en 6nemli etkenlerden birisidir (Ustiiner, 2006). Meslege iliskin tutum; bireyin meslegine
iliskin duygularmin, davranislarinin ve meslegine baglhili§inin toplami olarak ifade edilebilir (Hussain,
Ali, Khan, Ramzan ve Qadeer, 2011). Sinif 6gretmeni adayr Tugce 6gretmenin roliine iliskin ilging
sOylemlerde bulunmaktadir:

“...Zihnin anahtarim elinde tutan, 6gretmeni tarafindan cevreye karst yalitilmus bir cam fanus
icerisinde oldugunu fark etmesi, onun zihninin camum derinden kiwrabilecek, kabul ettigi
dogruyu sorgulatacak muhtemel tartisma ortaya gikaracak bir konu olmasindan baska bir sey
degildir.” Sumf Ogretmeni Adayt Tugce

Okullarda yiiriitiilen tartisma egitiminde 6gretmen ve 6grencilerin etkilesimi, 6gretmenlerin
tartisma etkinligine iliskin tutum ve davranislar yoniiyle 6grencilerine iyi 0rnek olusturmasi verilecek
tartisma egitiminin verimliligini onemli Sl¢iide etkiler. Ogretmenin alanindaki konulara hakim olmas,
onun donamumli bir 6gretmen oldugu ve 6grencileri kazanimlara ulastiracag: anlamima gelmez. Ciinkii
herhangi bir konuyu bilmek, o konunun bagkalarina &gretilmesi igin tek bagina yeterli degildir. Ogretim
programlariin uygulayicis1 konumunda olan 6gretmenlerden genel kiiltiir ve genel yetenek bilgilerine
sahip olmalarmin yani sira, 6gretim yontemlerini etkili bir sekilde uygulayabilmesi de beklenir (Deniz,
2018). Ogretim siirecinde etkin iletisim ve 8grenme ortamlarinin varligi, dgretmen-dgrenci arasindaki
kiiltiirel farkindalik ve hoggoriiye de baglidir. Bu amagclarla 6gretmen-6grenci arasindaki iletisim ve
etkilesimin kalitesi, 6grencilerin biitlin farkliklartyla kabulii ve anlagilirhig: ile biitiin farkliklariyla
glivende olusuna baglandig1 gozden kagirilmamalidir (Rengi ve Polat, 2014).

“...yetigtirecegim Ogrenciler sadece akademik anlamda degil evrensel degerler olarak da yeterli
olmalidir. Bununla birlikte sorqulayan ve arastiran bireyler olmalidir. Bu yiizden tartismali
konularda dogrular yanliglar sorgulamal, arastirmalr ve merak etmelidirler.” Sumf Ogretmeni
Aday1 Enver

“Tartismaly konular1 ele alwrdim. Ciinkii ¢bziime kavusmamis olan toplumun sorunlari her
zaman gokyiiziine gikacaktir. Bir problemin ¢oziim asamast o konuya deginmek ele almakla
baslar. Tedavi olmayan her yara kasidikca kanar. Bunun sebebi kasinmamiz degil yaramn
tedavisini bulamayisimzdir.” Simif Ogretmeni Adayi Songiil

“Ogretmenlik hayatumda tartismali konular1 cok fazla ele alaagmmi sanmiyorum. Siyasi
goriisler, iktidar vs. Ortanu gerecek olan bu konulardan ciddi anlamda kaginirim. Kendim de gok
sevmem. Kamndan olsa bile siyasi goriis ayriliklar: yasadigr insana taur alabilen, zarar veren
insanlar su an cevremizde. Bu tarz konulari konusursam eger ki; bir diisiinceyi savunmak ve
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dayatmak amadi degil; saygimin sevginin her seyden onemli oldugunu, bir kisinin
diisiincesinden dolay1 onu yargilayip dislamamak gerektigini anlatmak amacly olurdu.” Simf
Ogretmeni Aday: Bilge

Mesleki pratikte yer verme temasinda, tutum koduna deginilmistir. Katilimcilar, 6gretmenin
sahip oldugu tutumun tartisma ortamini etkiledigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari genel olarak,
meslege basladiklarinda tartismali konulara yer vereceklerini ifade ederken, az sayidaki 6gretmen
aday1 ise siyaset, politika gibi konularda yasanan goriis ayriliklarinin insan iligkilerini olumsuz
etkiledigi diisiincesiyle tartismali konular1 ele almak istemediklerini belirtmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sosyal bilgilerde konu se¢imi uzun yillardir egitim teorisyenleri ve reformculari igin bir endise
kaynag olmustur (Evans, Avery ve Pederson, 1999). Nitekim tarih, cografya ya da siyasetle ilgili
tartismalara ve catismalara karismayan ¢ok az konu bulunmaktadir. Bu baglamda ekonomi, kaynaklar,
mallar ve hizmetler noktasinda kithk ve rekabete odaklanir. Sosyoloji ve antropoloji, gruplarm ve
kiiltiirlerin fikir ayriliklari ve hayatta kalma miicadeleleriyle ilgilenirken; tarih, soykirim ve irkgilik gibi
insani ¢atismalara dair 6nemli ipuglar verir (Philpott, Clabough, McConkey ve Turner, 2011). Bu ve
benzeri konulara yonelik tartismalar bazen ayrintilara odaklansa bile, daha genis anlatilar, diinya
goriigleri ve taraflarin kimliklerine dair merkezi baglantilar igerir ve bu nedenle kimi zaman ¢oziilemez
(Zembylas ve Kambani, 2012). Oysa demokratik bir toplumda tartisma, toplumsal calismalar
tanimlayan bir aracgtir ve tartismali konular muhalefet, cesitlilik ve karar alma gibi kavramlari igerir
(Philpott vd., 2011). Bu arastirmanin “tartisma kiiltiirii” temasinda ise genel olarak katilimcilar
tarafindan bilgi, kiiltiir (sayg, catisma) ve ortam kodlarina deginildigi tespit edilmistir. Bilgi boyutunda
Yilmaz (2012)'nin ¢ahisma grubunu olusturan katilimci 6gretmenlerin, egitim-6gretim ortamlarinda
edinilen bilgiler ile bu ortamlarin disinda edinilen bilgiler arasindaki ¢atisma, 6grencilerin dogru
bilgilere ulasmada tartisma kiiltiiriine bagvurmalari i¢in 6nemli olacagina iliskin ifadeler dikkat cekici
olmakla beraber bu calismadaki tartisma kiiltiirii temasindaki bilgi kategorisinin gerekliligini de
yansitmaktadir. Soley (1996) de tartismali konularnn 6gretiminin, vizyon sahibi ve bilgiyle donanmig
bireylerin yetismesi ig¢in 6nemli oldugu ifade etmektedir. Literatiirde de tartismali konularin
o0gretiminde bilginin 6nemini vurgulayan ¢alismalar mevcuttur (Hess, 2008; Huddleston ve Rowe,
2015). Nitekim katilimcilarda tartisma kiiltiiriinde bilgi diizeyinin 6nemli oldugunu, bir fikri
savunabilmek i¢in yeterli bilgi birikimine sahip olunmas: gerektigini ifade etmislerdir. Dogru bilgiye
ulagma konusunda istekli olma, edinilen bilgileri giincelleme ve genisletmeye yonelik gosterilen ¢aba
tartismali konular ele alnirken odak noktalara etkin bir sekilde yaklasilmasina destek olacaktir. Bu
anlamda basta tartismali konular smifa tasiyan Ogretmenin dgrencilerini dogru tanimasi, bilgi alt
yapilarini tespit etmesi ve toplumla ilgili bilgi sahibi olmasi1 gerekmektedir.

Uslupta birtakim yetersizliklerin olmasi genelde iletisimi, 6zelde ise tartisma becerisini
olumsuz yonde etkileyebilir. Barutcugil (2003), tartisma ortamimnda taraflarin yaklasim tarzlar1 dogru
yonlendirilirse tartisma ortami zarardan ¢ok fayda saglayan, yeni ve dogru ¢oziimlerin bulunmasina
ve birlikte daha ¢ok kazanmaya yardimci olan bir siirece doniigsebileceginin altini ¢izmistir. Katilimcilar
da tartisma siirecinde taraflarin kullandig iislubun, tartismanm seyrinde énemli oldugunu, fikirlere ve
farkliliklara saygimnin, tartisma siirecinde birbirini dinlemenin dikkat edilmesi gereken unsurlar
oldugunu belirtmislerdir. Bu amagla kiiltiirel farkliliklarn oldugu egitim-6gretim ortamlar: olumsuz
algi, diisiince ve davranislarla karsilasma ve bunlara yonelik ¢atismalar1 ¢dziime kavusturma ile siireg
sonunda adalet ve esitligin saglanmasma yonelik somut yagsantilar sunacag: ifade edilmektedir (Rengi
ve Polat, 2014). Nitekim ayn1 cografyada bulunan, farkli yasanti ve inanca sahip insanlarin goksesli bir
diisiince yapisina sahip olmalar1 ve farkli degerleri savunmalari kagimilmazdir (Bagbay ve Bektas, 2009).
Katilimallarin vurguladiklar: dinleme becerisi ise saglikli ve etkili bir tartisma ortamin saglama ve
siirdiirmede 6nemli bir rol iistlenmektedir. Tartisma, dogas1 geregi etkilesimli bir cabadir ve yansitici
diyalog kisiyi ifade edilen fikirleri dinlemeye ve yanitlamaya tesvik eder (Harwood ve Hahn, 1990). Bir
siire¢ igerisinde edinilen farkli bakis agilarinin bircok faktore bagli olusu ve bireyler arasinda
degiskenlik gosterdigi unutulmamalidir. Bu nedenlerle, tartismali konularm saghkli bir sekilde
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kullanildigr smif ortamlari soru sorulmasina, kaygilarin dile getirilmesine ve birbirlerini dinlemeyi
Ogrenen bireylerin yetismesine de ortam hazirlar (Baloglu-Ugurlu ve Dogan, 2016). Shapiro (1997) da
calismasinda, ¢ocuklarin sorunlarla bas etmeleri ve tartisma durumlarinda hislerini dogru bir sekilde
ifade etmeleri i¢in tesvik edilmeleri; bugiin ve ileride dogru iletisim kurmalarina yardim etmek igin
onlara dinleme becerilerinin 6gretilmesi geregini savunmustur.

Aragtirmada tartismali konularnn tartisilabilecegi uygun ortamlarin olusturulmasinin, olumlu
tutum ve davranislarin gelisimine katkida bulunacagina dair goriisler ortaya ¢ikmistir. Bu sonugla
benzer sekilde Othman, Sahamid, Zulkefli, Hashim ve Mohamad (2015) calismalarinda dogru
yapilandirilmis bir tartisma ortaminmn &grencilerin ozellikle elestirel diisiinme becerilerine katki
sagladiginin altini ¢izmistir. Katilimcilara da smniflarda uygun tartisma ortami saglanmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Bunun nedeni olarak ise, olumlu smif ikliminin, 6grencilerin tartismali konulara
iliskin goriislerini ifade etme konusunda istekli olmalarina katki saglamasini géstermislerdir. Boyle bir
ortamin saglanmasmda en dnemli gorevin Ogretmenlere diistiigii, katilimcilarin genel goriisii olarak
tespit edilmistir. Bu anlamda tartismali konulara yonelik 6grenciler arasindaki pozitif diisiinceleri
desteklemesi, daima haklinin ve dogru bilginin yaninda yer almasi, her diislinceye deger vermesi gibi
demokratik Ol¢lideki her tiirlii davranigi desteklemede 6gretmenler 6nemli gorevler iistlenmektedir.
Yine 6gretim ortaminda 6gretmenlerinbiitiin 6grenciler arasinda sosyal etkilesim ortaminin yaratilmasi
icin calismasi, 6grencilerin kiiltiirel gegmislerine deger vermesi, onlarin farkliliklarini kabul etmesi ve
ogrencilerin kendi yasam deneyimlerinden ornekler vermelerini desteklemesi uygun tartisma
ortammin yapilandirilmasi i¢in 6nemli ve gerekli bir ¢aba olarak degerlendirilebilir.

Sosyal bilgiler tarihi boyunca, 6nde gelen bircok diisiiniir, tabu veya tartismali konularin
derinlemesine c¢alisilmasma daha fazla 6nem vererek miifredat reformunu savunmustur (Evans ve
Saxe, 1996; Oliver ve Shaver, 1966). Ciinkii tartismali konular hem resmi hem de resmi olmayan
miifredattaki sayisiz yoldan sinifa girmektedir (King, 2009). Arastirmada tartismali konularin 6gretimi
temasinda ise katilimalar tarafindan 6gretim programi ve endoktrinasyon kodlarmna deginilmistir. Bu
dogrultuda tartismah konulara 6gretim programmda dogrudan yer alsin ya da yer almasin ortiik olarak
deginilmesi Ogrencilerin cesitli diisiinme becerilerini gelistirecegine dair goriisler ortaya g¢ikmuistir.
Tartismali konularin tartisilmasiyla, 6grenciler hipotez olusturma, kanit toplama ve degerlendirme gibi
biligsel beceriler gelistirirler. Nitekim 6grenciler tartismalara katilirken, dikkatli dinleme, empatik bir
sekilde yanit verme, ikna edici konugma ve bir gruptaki diger kisilerle kolayca isbirli§i yapma gibi
onemli tutumlar ve iletisim becerileri de gelistirirler (Harwood ve Hahn, 1990). Yapilan bir¢ok aragstirma
da, tartismali konularin simifa tasinmasmin elestirel diisiinme becerilerinin yani sira sozlii iletisim
becerisinin gelistirilmesi ve siirdiiriilmesi igin yararl bir yaklasim oldugunu gostermektedir (Alasmari
ve Ahmed, 2013; Camp ve Schnader, 2010; Doody ve Condon, 2012; Kennedy, 2009; Omelicheva, 2007;
Paul ve Elder, 2007; Roy ve Macchiette, 2005; Zare ve Othman, 2013). Bir tartismaya katilmaya
hazirlanmak, ayni zamanda aktif 6grenmeyi de tesvik eder. Bu baglamda tartismaya hazirlik, tartisma
konusunu 6nemli ve dogru kavramlarla dile getirme, veri toplama ve kullanma ilkelerini siirdiirme,
bilgiyi kategorilere ayirma ve iletme becerisini gelistirir, anlasilir bir yaklagim ortaya koymaya calisir
ve karsit arglimanlar1 diisliniir, degerlendirir ve yeniden yapilandirir (Rudd, 2007). Ancak Marttunen
(1994) tartisma becerilerini 6l¢mek igin iiniversite 6grencileriyle yapmis oldugu uygulama calismasinda
ogrencilerin bir konuyu tartigirken tartisma becerilerini kullanmakta yetersiz oldugu sonucuna
ulagmistir. Universite &grencilerinin giincel bir tartismali konu baglaminda elestirel diisiinme
becerilerinin degerlendirildigi Doganay, Akbulut-Tas ve Erden’in (2007) calismasinda da ogrencilerin
kendi gortis ve diisiincelerini elestirel diisiinme becerilerini kullanarak tartismakta zayif olduklari tespit
edilmistir.

Aragtirmanin baski temasinda katilimcilar tarafindan “pozisyon (tarafsizlik)”, “veli/idare
baskis1i” ve “kalip yarg1” kodlarina deginilmistir. Katilimcilar; 6gretmenin tartigma siirecindeki
tarafsizligimin, tartismal konulara iliskin tutumunun, Ogrencileriyle kurdugu iletisimin niteliginin
tartismali konularin ele alimmasinda onemli bir yere sahip oldugunu belirtmistir. Fakat bir kisim
O0gretmen, Ozellikle milliyetcilik veya toplum yararima olan konularla ilgili tarismanin seyrine gore
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miidahale ettigini ifade etmistir. Benzer sekilde Kuzey Irlanda'da ulusal ve kiiltiirel kimlik konularmi
ele almakta zorluk ¢ceken 6grenci ve 6gretmenlerin deneyimlerini inceleyen King (2009) de calismasinda
zaman zaman Ogretmenlerin, tartismalarm pozitif yonde ilerlemesi adina miidahaleden ka¢inmadiklar:
sonucuna ulasmistir. Katilimcilar, tartismali konularin 6gretiminde birtakim engellerle karsilastiklarma,
ozellikle okul yoneticilerinin ve velilerin tartismali konularm 6gretiminde engel teskil eden tutumlar
oldugunu belirtmistir. Arastirmanmn bu sonucuyla benzer sonuglara ulasan Stradling, Noctor ve Baines
(1984) tarafindan Ingiltere’de yiiriitiilen calismanmn katilimcilar1 olan 6gretmenler de tartismali
konularin 6gretimi sirasmda okul miidiirlerinin, meslektaslarinm, ebeveynlerin ve niifuzlu yerel
yoneticilerin olas1 tepkilerinden cekindiklerini ifade etmislerdir. Tartismali konularn 6gretiminde
akademik oOzgiirliigiin bir 6n kosul oldugunu ileri siiren Misco ve Patterson (2007) oncelikle
ogretmenlerin Ozgiirliikklerinin farkina vararak, tartismali konulari yaygin ve bilingli bir sekilde
derslerde ele almalan gerektigini savunmuslardir. Bu dogrultuda 6zellikle meslege yeni baslayan
ogretmenler, okuldan, idarecilerden, toplumdan ve diger baglamsal 6zelliklerden bagimsiz olarak
akademik Ozgiirliiklerini ve tartismali konulara yonelik 6gretimin zorunlu olmas: gerektigini agikca
ifade edebilmelidirler (Misco ve Patterson, 2007). Arastirmada katilimalar tarafindan c¢ogunlukla
belirtilen bir diger goriis ise, smif ortaminda konusulan konularin 6grenciler tarafindan velilerine farkl
anlatilabilmesi olmustur. Ayrica siyaset, politika gibi konulari tartisma ortamina getirmekten
¢ekindiklerini ifade etmiglerdir. Katilimcilar, tabu olarak nitelendirilebilecek konulara iligkin
ogrencilerin bakis agilarinin ailelerinin benimsedikleri fikirler ¢ercevesinde oldugunu, bu noktada farkh
fikirlere pek agik olmadiklarmi belirtmislerdir. Literatiirde de Ogretmenlerin velilerden kaynakli
birtakim ¢ekinceler yasadiklari igin bazi tartismali konulari smif ortamina getirmede kararsiz
kaldiklarina yonelik arastirmalar mevcuttur (Dean ve Joldoshaieva, 2007; Giinal ve Kaya, 2016;
McKernan, 1982; Seng ve Jaffar, 2014; Waliaula, 2011; Zembylas ve Kambani, 2012).

Tartismal1 konulari iceren tartismalara katilan 6grenciler, degisimin aracilar: olma yolunda iyi
bir konumdadir. Bu 6grenciler aktif olarak normatif kararlar alabilmekte, bu da gruplar arasinda ve
igindeki cesitliligi tanima, yansitma ve benimseme siirecini gelistirmektedir (Crossa, 2005). Calismanin
Ogrenci gelisimi temasinda; katilim, farkli bakis acisi kazanma ve elestirel diisiinme kodlarina
deginilmistir. Bu tema ile ilgili smif 6gretmeni adaylari, smif 6gretmenleri ve akademisyenler; tartisma
siirecinde Ogrencilerin katiliminm, farkli bakis agis1 kazanmanin ve elestirel diisiinmenin tartisma
ortamimi etkiledigini belirtmislerdir. Tartismali konularin tartisilmasi, demokratik kapasitelerin
gelistirilmesinde gticlii bir aractir, ¢linkii 6grencilere kendi kisisel deneyimleri ve konumlarryla iliskili
olanlarin 6tesinde bilgiye, iddialara ve bakis acilarma erismek ve degerlendirmek i¢in bir forum saglar
(King, 2009). Katilimallar, 6grencilerin tartisilan konuya ilgilerini ve dikkatlerini ¢ekmenin, tartisma
siirecine etkin katilimlarmin saglanmasi noktasinda biiyiik bir 6neme sahip oldugunu belirtmiglerdir.
Nitekim 6gretmenler agisindan bakildiginda tartismali konularin yaratacagi merak duygusu 6grencileri
derse daha giiclii bir sekilde giidiilemede ve etkili 6grenme deneyimleri yasamalarmi saglamada
onemli gortilmektedir (Strauss ve Westlund, 2005). Ayrica tartisma siirecine katilmaya istekli olan
ogrencilerin buna bagh olarak konuyla ilgili arastirma yapmaya da daha hevesli olacagini ifade
etmislerdir. Yalnizca konuya ilgi ve dikkatin yeterli olmayacagini savunan Yilmaz (2012) ise ¢alisma
grubunu olusturan ogretmenlerin, 6grencilerin sosyal ve iletisim becerilerine yonelik yetersizlikleri
duygusal tepkilerin yogunlugunu artirdigni bu nedenle tartisma kiiltiirtinden beslenen saglikhi
kararlarin verilmediginin altmi ¢izdigini belirtmistir. Bu anlamda tartisilan konuya ilgi ve dikkat
¢ekmenin yani sira ayni zamanda bir 6gretmen hem toplumla hem de smif ile etkilesimini miimkiin
kilacak sosyal agidan kabul edilebilir davranislara ve iletisim becerilerine sahip olmak zorundadir. Yine
katilimalarin goriisleri incelendiginde, 6grencilerin tartismah konularm 6gretiminden edindikleri en
onemli kazanimlarin konu ile ilgili farkli bakis acilarinin kazanilmasi, bilgi sahibi olunmasi, farkl
diisiinceleri 6grenme ve saygili olma, konunun farkli bakis acilariyla degerlendirilmesi oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda Zare ve Othman (2015) tartismali konularn sinifa dahil edilmesinin,
diisiinceleri yansitmayi, rasyonel yargilamay: siirdiirmeyi ve ayni zamanda cgesitli bakis agilarmni
dikkate almay1 gerektirdigi igin smif icerisinde &zellikle gelisimsel bir gerginlik ortami yaratilmasini
onermektedir. Arastirmanin katihmcilar da bu 6neriyi destekler nitelikte, toplumda saglhikl iletisimin
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gerceklesmesi ve olaylar1 oldugu gibi kabul etmeyip, elestirel diisiinen, sorgulayan ve aragtiran
bireylerin yetistirilmesinin 6nemli oldugunu, bu sebeple bu kavramlarin egitim programinda yer
almasmin onemini vurgulamislardir.

Calismada “mesleki pratikte yer verme” temasinda, “tutum” koduna deginilmistir.
Katilimailar, 6gretmenin sahip oldugu tutumun tartisma ortamin etkiledigini belirtmiglerdir. Bir eylem
arastirmasi olarak c¢alismasmi dizayn eden Avarogullari (2015) calismasinda, tartismali konularin
Ogretimine yonelik olumsuz tutuma sahip olan &gretmenlere verilen egitim sonrasinda tartismali
catismalarla bas etmeyi 0gretmenin 6nemli oldugu, tartismali konular1 6gretmek icin sistemli bir
hazirhiga gerek duyuldugu, kendilerini bu konuda daha yeterli gordiikleri, egitim sisteminin tartismali
konulara yonelik daha destekleyici sekilde yapilandirilmas: gerektigi ve sadece olgular1 Ogretip
tartismalardan kaginmanin dogru olmadigi gibi diisiincelere sahip olduklari, bu anlamda
ogretmenlerin tutumlarinin olumlu yonde degismesi hi¢ siiphesiz hem tartisma ortamina hem de
tartismali konulara yaklasimlarini pozitif yonde etkileyecegi sonucuna ulagmistir. Dolayisiyla
Ogretmen egitimi, aday Ogretmenlerin tartigmali konulara olan tutumlarmi etkileyeceginden bu
konudaki hizmet 6ncesi egitimleri ayrica 6nem tasmmaktadir. Calismada da dgretmen adaylar1 genel
olarak, meslege basladiklarinda tartismali konulara yer vereceklerini ifade ederken, az sayidaki
Ogretmen aday1 ise siyaset, politika gibi konularda yasanan goriis ayriliklarmin insan iligkilerini
olumsuz etkiledigi diisiincesiyle tartismali konulari ele almak istemediklerini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin egitimlerinde tartismali konulari tecriibe eden 6gretmen adaylarinin da mesleki hayatta bu
tlir konular1 6gretmeye kars: pozitif tutum edindikleri ve kendi 6gretim stratejilerini olusturduklarmi
ortaya koyan Ersoy’un (2010) calismas1 da genel olarak meslege basladiklarinda tartismali konulara yer
vereceklerini ifade eden bu ¢ahsmadaki katilimcilarin goriisleri ile ortiismektedir.

Aragtirmadan elde edilen sonuclardan hareketle birtakim 6neriler sunulabilir. Bunlar;

e Tartismali konularin &gretiminde iletisim becerilerinin 6nemli bir rolii vardir. Gerek
akademisyenler gerekse 6gretmenler 6grencilerle olan iletisimi dogru bir sekilde saglayarak
ogrencilerine model olmalidirlar.

e Tartismali konularda Ogretmenlerin sorumluluklari biiyiiktiir. Dolayisiyla 0gretmenin
yaklagimi Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini desteklemeli, smif ortaminmi farklh
diisiincelere sayg1 ekseninde uygun bir sekilde dizayn edebilmeli, akademik 6zgiirliiklerinin
farkina vararak, tartismali konulara bilingli bir sekilde yaklasmalilardur.

e Tartismali konularin 6gretiminde katilimcilar baskidan kaynakli birtakim kayg: ve endiseler
tasimaktadir. Bu durumlarin ortadan kaldirilmas: igin yasal diizenlemeler yapilabilir.
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