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ONSOZ
Alan arastirmasi seklinde yapilan bu ¢alismada Malatya Il merkez liselerinde gorev

yapan 6gretmenlerin dini tutumlari farkli degiskenler agisindan analiz edilmistir.

Malatya il merkez liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin dini tutumlarinin
arastirilmasi bir¢ok acidan onemlidir. Malatya’da gbérev yapan 6gretmenlerin dini tutumlari
lizerine yaptigimiz bu arastirma, kendi Olgeginde bir ilktir. Yaptigimiz arastirmadan elde
edilen veriler din sosyolojisine bircok acgidan referans olabilecek bilgileri, bulgular
icermektedir. Toplumumuzun yaklasik 75/1° ini olusturan 6gretmenlerin birinci derecede aile
fertleri de dikkate alindiginda (75/4 ortalama olarak), toplum demografisinde goz ardi
edilemeyecek bir orana sahiptir. Haliyle, toplumun entelektiiel bir kesimini olusturan
Ogretmenlerin dini tutumlariyla ilgili bu ¢alismamiz, baska toplumsal kesimler iizerinde
arastirma yapacak bagka din sosyologlari i¢in kiyas yapabilecekleri bir referans olacaktir.

Arastirma temelde ii¢ kisimdan olugsmaktadir.

Giris boliimiinde, arastirmanin konusu, Arastirmanin amaci, Arastirmanin onemi,
Arastirmanin Yontemi ve Teknikleri, Veri Toplama Araclari, Karsilasilan Giigliikkler ve
Kolayliklar gibi konular yer almaktadir. Birinci bdliimde, Kavramsal ve Kuramsal Cergeve
bagligi altinda “din”, “tutum”, “dindarligin boyutlar1”, “din ve mesleki tabakalagsma”,
“Weberyan yaklasim” ele alinmustir. Ikinci béliimde ise, Ogretmenlik Meslegi ve Orneklem
Grubunun Demografik Ozellikleri bashigi altinda “gretmenlik meslegi”, “rneklem grubunun
demografik 6zellikleri” ile ilgili bilgiler verilmektedir. Ugiincii ve son boliimde ise, denekler
Cinsiyet, Yas, Brans, Medeni Durum, Egitim Seviyesi, Anne Egitim Durumu, Baba Egitim
Durumu, Gelir Seviyesi, Calistiklar1 Okul, Brans, Yetistikleri Cografi Bolgeler ve Yetistikleri
Yer, Siyasi Egilimleri, Dindarlik Seviyeleri, Dini Bilgileri Edindikleri Yer gibi degiskenlere
gore Inang, Ibadet, Etki, Bilgi ve Duygu Boyutlar1 incelenmeye alinmis ve bu boyutlarla ilgili

elde edilen istatistiki veriler hakkinda yorumlara yer verilmistir. Sonu¢ Boliimiinde ise

istatistiki verilerden hareketle genel bir degerlendirme yapilmistir.

Tez danismanligim iistlenen, tezimin her asamasinda yakin ilgisini esirgemeyen ve
cok degerli katilariyla her an beni motive eden; balik vermenin degil, balik tutmanin énemini
ispatlayan yaklagimiyla bana rehberlik eden ve boylelikle tez hazirlama siirecinde ciddi
mesafe kat etmeme yardimei olan ¢ok kiymetli hocam Yrd. Dog. Dr. Hakki KARASAHIN’e
ozellikle tesekkiir ediyorum. Ayrica, anket uyguladigimiz okullarda bana yardimci olan okul

miidiirleri ve diger idarecilere ve anketleri dolduran &gretmenlere katkilarindan dolay:



tesekkiir ediyorum. Son olarak, anket sorularini sekilsel olarak hazirlarken bana yardime1 olan

Yrd. Dog. Dr. Sezgin DEMIR e de tesekkiirlerimi bir borg bilirim.
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OZET

TOMAN HASAN, LISELERDE CALISAN OGRETMENLERIN DiNi
TUTUMLARI UZERINE SOSYOLOJIK BiR ARASTIRMA- MALATYA ORNEGI,
YUKSEK LIiSANS TEZI, MALATYA,2015

Bu arastirmada Malatya 11 Merkez Liselerde gdrev yapan dgretmenlerin dini algilayis
bicimleri inang, ibadet, bilgi, etki ve duygu yonleriyle incelenmis ve bazi tespitlerde

bulunulmustur.

Arastirmanin teorik kisminda 6gretmenlerin dini algilayis bi¢imlerini etkileyen
inanma ihtiyaci ile dini hayatin sosyolojik temellerini olusturan: aile, okul ve ¢evre etkisinden
bahsedilmistir. Ait oldugu toplumu degistirmede inkar edilemez bir rolii olan ve ayn1 zamanda
ait oldugu toplumun degerlerinden etkilenen Ogretmenlerin dini tutumlar1 bes boyutuyla
incelemeye tabi tutulmustur. Bes boyut Ibadet, Inang, Duygu, Bilgi ve Etki boyutlar seklinde

ifade edilmekte ve sonuglari arastirmada incelenmekte ve yorumlanmaktadir.

Arastirmanin uygulamali kisminda ise Malatya i1 Merkezde bulunan liselerde gorev
yapan brang dgretmenleri lizerinde anket yapilmistir. Uygulanan anketler degerlendirilmis ve

yorumlanmugtir.

Anahtar Kelimeler: Din Sosyolojisi, Dindarhk, Dindarhgin Boyutlari, Malatya,

Ogretmen



ABSTRACT

TOMAN HASAN, A SOCIOLOGICAL RESEARCH ON RELIGIOUS
ATTITUDES OF TEACHERS WORKING IN HIGH SCHOOL, MALATYA SAMPLE,
POSTGADUATE THESIS, MALATYA,2015

In this study, the perception ways of the high school teachers, working in central
Malatya, about religion have been studied on from the point of belief, religious practice,
knowledge, consequence and sense, and thus, some evaluations regarding the findings have

been made.

In the theoretical part of the study, the effects of the family, school and environment
that constitute the sociological essence of the need to believe and religious life which affects
the ways of perceptions of teachers about religion have been underlined. The attitudes of
teachers who undeniably have a potential role in changing the society and at the same time,
who are prone to be effected by the values of the society they live in have been subjected to
study in five dimensions, which are mentioned as Belief, Practice, Knowledge, Consequence

and Feeling. The obtained results are subjected to analyze and then commented on.

In the practical part of the study, a questionnaire was applied to high schools teachers
belonging to different branches and working in central Malatya. The applied questionnaires

have been evaluated and commented on.

Key Words: Sociology of Religion, Religiosity, Dimension of Religiosity,
Malatya, Teacher

Vi



AU
AUSBE
bkz.
cev.
CUSBE

der.

GUSBE
KMO
MUSBE

SPSS
vb.

KISALTMALAR

: Ankara Universitesi
: Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
: Bakiniz
: Ceviren
: Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
: Derleyen
: Cilt
: Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
: Kaiser Mayer Olkin
: Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
: Say1
: Sayfa
: Statistical Package for Social Sciences

: ve benzeri

Vi



ICINDEKILER
KABUL VE ONAY ....couiirierrsesressssssessssessssssesssssssssssesssssssesssssssessessssessesssssssssessesesss I
ONUR SOZU ..eveererereerrrstnsnssessssssesssssssesssssssssssssssssssesssssssessssssssssssessessssessasssesseses I
ONSOZ .cveererrerrernensssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssassasses I1I
OZET c.oeeeeereetsressesnssessssnssessssssssssssssssssesssssssssssssssssssesssssssessssessassssessasessessesessesseses A%
ABSTRACT ...oeurereensaeesssssessssssessssesssssssesssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssseses VI
KISALTMALAR ...evoeuieeresesressssnssesssssssssssesssssssssssssssssssssssssssessssssssssesssesssssseses VII
GIRIS cvereeeeeceneseseensssesssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssassanes 11
1. ARASTIRMANIN KONUSU VE PROBLEM .........ccccoovviviieiereeeeeceseeeeeen, 11
2. ARASTIRMANIN AMAC T ........oiiiiieeeieeeeeeeeeeeeeee e seseses e, 13
3. ARASTIRMANIN ONEMI ..o, 14
4. ARASTIRMANIN YONTEMI VE TEKNIKLERI..........ccccovvvvviiiieiireiennn, 17
4.1, EVIEN VE OINEKICIN ...ttt ettt 17
o O R AT (< o RO 17
A.1.2. OINEKICIN ...ttt e e een e, 18
4.2. Aragtirmanin HipoteZIeri ..........cccoeviieiiiiiiiiiiiiiiecee e 19
5. VERI TOPLAMA ARACLARI ...c...oooviveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 20
1. Inang DHZEYI OICEHi .....uvuvveveieeeeeeeeeeeeeeeeee e, 23
2.Ibadet DUZEYT OICEET .....c.ouevevveeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 24
3.Etki DUZEYI OIGEET ..vevvvveveceicecveiceeeeeee e, 25
4.Bilgi DUZEYT OIGET ....eveveeeeeceeieeeeeeee e, 27
5.DUYEU DUZEYT OIGEFH ..uvvvoveereeeiceeeeee e 28
5. VERI ALANILIZI VE YORUMU.......ccoiviiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 29
6. KARSILASILAN GUCLUKLER VE KOLAYLIKLAR.......ccccceoviiiieennnn. 29
BIRINCI BOLUM ...uouicrecrncrecnsensensesnessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssasses 31
KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE........uuoiiireenseenesnssssssssessssssessens 31
LI DIN Lot 31
1.2 TUTUM oo esnans 34
1.3. DINDARLIGIN BOYUTLARLI........coovimiiiieieieeeeeeeeeeeeeee e, 36
1.3.1 I08NG BOYUIU.....ovveieeeeceeeeeeeeeeeeeeeee e 38

1.3.2. Thadet BOYULU. ..., 42



1.3.3. Etki BOYULU ..ot 45
1.3.4. Bilgi BOYULU. ....coiiiiiiieie e 49
1.3.5. DUYZU BOYUL....ciiiiiiiiiieeie et 52

1.4. DIN VE MESLEKI TABAKALASMA ........coooooiieeeeeeeeeeeeeeeere e, 56
1.5. WEBERYAN YAKLASIM ..ottt 59
TKINCIE BOLUM u.uuouninninninninniascsnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 65
OGRETMENLIK MESLEGI VE ORNEKLEM GRUBUNUN DEMOGRAFIK
OZELLIKLERI ...ccouuiiiiiiinintineissicsninisssecsssssssssessssssssssessssssssssssssssssssssesssssssssssssess 65
1. OGRETMENLIK MESLEGI .....ctvuiiiiiiiirieiineseiseeseeseiesese oo 65
1.1 OBIEIMEN ...t 65

1.2. Tiirkiye’de OFretmenlik ..........ccocoeveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 67

1.3. Malatya’da OZretmen(lik) ..........cocoevevevereeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 69

2. ORNEKLEM GRUBUNUN DEMOGRAFIK OZELLIKLERI...........ccceeuuuc.. 70
2.1 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi ..................... 70

2.2 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yasa Gore Dagilimi .............cc.c............ 71

2.3 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gore Dagilimi ....... 71

2.4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Anne Egitim Durumuna Gére Dagilimi

............................................................................................................................ 72
2.5. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Baba Egitim Durumuna Gére Dagilini
............................................................................................................................ 72
2.6.Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Medeni Durumuna Gére Dagilimi....... 73
2.7 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Aylik Gelirine Gére Dagilima.............. 73
2.8 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gore Dagilimi....... 74
2.9 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bransina Gore Dagilimi....................... 75

2.10 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistign Okul Tiiriine Gore Dagilimu ...

............................................................................................................................ 76
2.11 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yetistigi Cografi Bolgeye Gore
DaAGIIMI ...t et eenreeeas 77
2.12 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yetistigi Yere Gore Dagilmmi............ 77
2.13 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Siyasi Egilimine Goére Dagilimi........ 78

2.14 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kendilerini Dindar Gérme Diizeyine
GOTE DAZIIMI ...ttt et e et eseaeesbeeennas 79



2.15 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dini Bilgiyi Aldig1 Yere Gére Dagilimi

............................................................................................................................ 79
UCTUNCU BOLUM ..cueecrcrerrnncncsesssssesesessssssssessssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssassens 81
OGRETMENLERIN DiNi TUTUM VE DAVRANISLARL........coeverercrernnes 81

1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “/nan¢ Diizeyi ” ile Ilgili ifadelere Verdigi
Cevaplarin Dagilimlart ........c.ccooeviiiiiiiniiiiic e 81

1.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dindarligin inang Boyutu ile Ilgili Tutum
VE DAVIANISIATT ..ecvvviiiiiiiciee et e 84

1.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “I/badet Diizeyi” ile iligli ifadelere
Verdigi Cevaplarin Dagilimi..........cooceeeiiiiiiiiiiiiiiiieceee e 97

1.2.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dindarligin Ibadet Boyutu ile Ilgili
Tutum ve DavraniSIart .........cc.ococeiiiiiiiieiiieee e 101

1.3 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Etki Diizeyi ” ile Ilgili Ifadelere Verdigi
Cevaplarin Dagilimlart ..........ccceeciieriiiiiiiieeiieceece e 113

1.3.1 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dindarligin Etki Boyutu ile Ilgili
Tutum ve DavraniSIart .........cc.ooeeuviieiiiiieiiicee e 118

1.4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Bilgi Diizeyi” ile Ilgili Ifadelere Verdigi
Cevaplarin Dagilimlart ..........ccceeciieriiiiiiiieeiieceece e 127

1.4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dindarligm Bilgi Boyutu ile Ilgili
Tutum ve DavraniSIarts .........c.ccoovvieeiiiiiiie e 132

b

1.5 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Duygu Diizeyi  ile Ilgili ifadelere

Verdigi Cevaplarin Dagilimlart ...........ccooceeeoiieiiiiiiiieececceeeeee e 142

1.5.1 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dindarligin Duygu Boyutu ile Ilgili
Tutum ve DavraniSlart ...........ooooviiiiiiiiii e 147

1.6. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Dindarlik Diizeylerinin Ortalamalari.... 158

1.7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dini Tutum ve Davranislarin Korelasyon

Analizi ile INCEIENMEST ........coeevevveeececeeeeeeeeeeeeee e, 159
SONUC ettt ettt st e et e et e bt et e s et e beesaeeseeseensesseenseeneeaseensens 161
KAYNAKCA ettt sttt st ettt et e et e st enbeeneenns 168
EKLER < ettt ettt ettt ettt et aeeae e ns 173
CIZELGELER (TABLOLAR) DIZELGESI ...uucuveteieeeeerernieneenesesesssssesesesesssesens
Tablo 1.0rneklem Gruplarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi .......................... 19

Tablo 2. Giivenirlik Testinden Gegemeyen Sorular..........ccceeeeieeiciiencieencie e, 22



Tablo 3. Inang Diizeyi Olgegi FaKtOr YaPIS .....ccoovevevvvieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeveeeveseseeenenans 24
Tablo 4. ibadet Diizeyi Olgedi FaKtr YapISI ......c.ovovvveieeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennenn, 25
Tablo 5. Etki Diizeyi Olgegi FaKtOr YapISL.......coccoveveveveveveeereeereeeeeeeseeesesesesesenesesenenans 26
Tablo 6. Bilgi Diizeyi Olgedi FaKtdr YapISI ........cccovveveveeieeeieeeeeeeeeeeeeeeseeeeeenennenn, 27
Tablo 7. Duygu Diizeyi Olgegi FaKtor YapIS .......cccoovovvvveveieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseseveeennans 28
Tablo 8. Malatya Merkez Liselerde Gorev Yapan Brans Ogretmenleri ile Ilgili
NN R B 21 o] 3 B S 69
Tablo 9. Cinsiyet DaGlimi........ccceeeiiiiiiiiiieiieieeieeeeeee e 70
Tablo 10. Yas DaGilimi........cccoeeiiiiiiiieeiicceccee e 71
Tablo 11. EZItim DUIUMU ....cc.oiiiiiiiiiiiieie et 71
Tablo 12. Anne EZitim DUIrumu .........ccoooviieoiieiiieiieeiecieee et 72
Tablo 13. Baba EZitim DUItUmMU.........cccuiiiiiiiieiiieie e 72
Tablo 14. Medeni DUItUMU ........cooiiiiiieiieieieeee e 73
Tablo 15. AYIIK GEIIT weveeuiiriiiiiiiiiicieceet e 73
Tablo 16. Mesleki KIAemi ......c..cocuiriiriiiiiniiieeiesieiceeeeeee e 74
TablO 17. BIANS ..ooiiiiiiiieeeiieee e e e e e e et e e e eeaaaeeeens 75
Tablo 18. Calistig1 OKul TUIT ...ccveeeiiiiieiiieeeeeeeeee e 76
Tablo 19. Yetistigi Cografi BOIZE .....ccceevueriiriiiiiiiciereeeeeeeceeeeseee 77
Tablo 20. YESHIZE YOI .uvieiuieeiiieiieeieeieeete ettt et e et e sveetaesabeeseeesaeesaeenseenns 77
Tablo 21. Siyasi EGIIMI ..c..oooiiiiiiiiiiiiiicec e 78
Tablo 22. DIndarlik DUZEYI.......cccueeeiiieeiieeiieeceeeee et 79
Tablo 23. Dini Bilgiyl Ald181 YOI ..ceeeeeiiieieeeeee et 79

Tablo 24. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “/nan¢ Diizeyi > 1le ilgili ifadelere
Verdigi Cevaplarin Dagilimlari..........c.c.cocvveeiiieeiiieiiiecieeeee et 81

Tablo 25.Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Inang Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Puan Ortalamalar1 ve t-Testi SONUCIATT............oooiiiiiiiiiiiic e, 84



Tablo 26. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inang Diizeylerinin Yasa Gore Puan
Ortalamalart, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglari...........cccceeeveeeeiienciiicieeeeiee, 85

Tablo 27. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inang Diizeylerinin Egitim Durumuna
Gore Puan Ortalamalart ve t- Testi Sonuglart ...........occoveeviiiiiiiiiiiieeeece e, 85

Tablo 28. Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Inang Diizeylerinin Anne Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonuglart .........cccoeeevveeeiiieeneeennnen. 86

Tablo 29. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Inang Diizeylerinin Baba Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonuglart ..........cccceeeeeveieeneeennnen. 87

Tablo 30. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Inang Diizeylerinin Medeni Duruma
Gore Puan Ortalamalart ve t- Testi SONUGIart..........cceeveveeeeiiieiiiccieeeee e 88

Tablo 31. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Inang Diizeylerinin Aylik Gelire Gore
Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglart ........cccccccoveevveieeierennennn. 88

Tablo 32. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Inang Diizeylerinin Mesleki Kideme
Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglart ........cccceeevveeeiieieiiieeieecee e, 89

Tablo 33. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Inang Diizeylerinin Brans Gruplarina
Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglari..........cccovveeeieeeiiiecciiieeieeeiee e, 90

Tablo 34. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Inang Diizeylerinin Calistigi Okul
Tiirtine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglari .................. 91

Tablo 35. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inang Diizeylerinin Yetistigi Cografi
Bolgeye Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglart .........coccevvveveeniiienieniennene. 92

Tablo 36. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Inang Diizeylerinin Yetistigi Yere Gore
Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglart .........ccccceeveeeviieeieecnnennn. 93

Tablo 37. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Inang Diizeylerinin Sivasi Egilimine
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglart ...........cccceeeeveeneen. 94

Tablo 38. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Inang Diizeylerinin Dindarlik
Diizeyine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglart ............... 95

Tablo 39. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Inang Diizeylerinin Dini Bilinin
Alindigi Yere Gore Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonuglart.........ccecvevienerieneennen. 96

2

Tablo 40. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “/badet Diizeyi  ile llgili Ifadelere
Verdigi Cevaplarin Dagilimlari............ccceeeiiiiiiiiiiinieiiieiiecieee e 97

Tablo 41. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ibadet Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Puan Ortalamalari ve t-testi SONUGIATT .........cccocevviiiiiiiiiiiieieeceeee e, 101



Tablo 42. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ibadet Diizeylerinin Yasa Gére Puan
Ortalamalart, ANOVA ve Post-Hoc-LSD Sonuglart .........cccocevveeeiiiiiiiiicciieceie, 102

Tablo 43. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ibadet Diizeylerinin Egitim Durumuna
Gore Puan Ortalamalari, t-Testi SONUGIATT.........c.ccoeviieiiiieiiicceceeccee e 103

Tablo 44. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ibadet Diizeylerinin Anne Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari, ANOVA Sonuglart ...........cccceeevevieeeieeeennennee, 103

Tablo 45. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ibadet Diizeylerinin Baba Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari, ANOVA Sonuglart ...........cccceeeeevieevcieeeennennnne, 104

Tablo 46. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Medeni
Durumuna Gore Puan Ortalamalari ve t-Testi Sonuglart ...........cccceeeveviiiiiieeecnennee, 105

Tablo 47. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Aylik Gelire Gore
Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglart..........cccccecvvveevieeeneeenneen. 106

Tablo 48. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ibadet Diizeylerinin Mesleki Kideme
Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglart .........cccvveeeieeeciieeiiieciieceee e 106

Tablo 49. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ibadet Diizeylerinin Bransa Gore Puan
Ortalamalart ve ANOVA SONUGIATT.......c.ocooiuiiiiiiiiiiieceieeeeeeee e 107

Tablo 50. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ibadet Diizeylerinin Calistigi Okul
Tiirtine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglari................. 108

Tablo 51. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Yetistigi Cografi
Bdélgeye Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglart.......c.ccceeeevieviienieenieennnnene 108

Tablo 52. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Yetistigi Yere
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglari...........c..cceveeennnn.. 109

Tablo 53. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ibadet Diizeylerinin Siyasi Egilimine
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglart ............ccceeeenne.. 110

Tablo 54. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ibadet Diizeylerinin Dindarlik
Diizeyine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglarrt.............. 111

Tablo 55. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ibadet Diizeylerinin Dini Bilginin
Alindigr Yere Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglari ...... 112

2

Tablo 56. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Etki Diizeyi > ile llgili Ifadelere
Verdigi Cevaplarin Dagilimlari............cccoeeiieiiiiiiiiiiiniecieceecieeee e 113

Tablo 57. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Cinsiyete Gére Puan
Ortalamalart ve t-Testi SONUGIATT..........ccviiiiiiiiiiii e 118



Tablo 58. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Yasa Gore Puan
Ortalamalart, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglart .........ccceeeveeeeiiiiieeceiiecie, 118

Tablo 59. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Egitim Durumuna
Gore Puan Ortalamalart ve t-Testi Sonuglart .........cccoeeveeeiiiiiiieeiiiecee e 119

Tablo 60. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Anne Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonuglart .........cccoeeevveeeiieennennee, 119

Tablo 61. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Baba Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonuglart ..........ccoccveevieiennennee, 120

Tablo 62. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Medeni Duruma
Gore Puan Ortalamalart ve t-Testi Sonuglart ..o, 121

Tablo 63. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Aylik Gelire Gore
Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Testi Sonuglart ...............cccueeee. 121

Tablo 64. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Mesleki Kideme
Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglart ..........ccveeeeeiiiiiieiiiieeccciiee e 122

Tablo 65. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Bransa Gére Puan
Ortalamalart ve ANOVA SONUGIATT ........coocuviiiiiiiiiee e 122

Tablo 66. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Calistigi Okul
Tiirtine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglari ............... 123

Tablo 67. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Yetistigi Cografi
Bolgeye Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglart .........ooceeveeveniininicncennens 123

Tablo 68. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Yetistigi Yere Gore
Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglart..........ccccceevvveevieeeveeenneen. 124

Tablo 69. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Siyasi Egilime Gore
Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglart ............cccocooiiiiiinnnn, 125

Tablo 70. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Dindarlik Diizeyine
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglart .........c.ccccveeenne. 125

Tablo 71. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Dini Bilginin
Alindigi Yere Gére Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglart.......c.cooeecinienennene. 126

2

Tablo 72. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Bilgi Diizeyi ” ile Ilgili Ifadelere
Verdigi Cevaplarin Dagilimlart...........cocooveiiiiiiniiiiniiniiiecccceecece e 127



Tablo 73. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Puan Ortalamalari ve t-testi SONUGIATT ..........cceeeviiieiiiieieeceece e, 132

Tablo 74. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Yasa Gére Puan
Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc-LSD Testi Sonuglart .............cccoeeevveeeieeennnennn. 132

Tablo 75. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Egitim Durumuna
Gore Puan Ortalamalari ve t- Testi SONUGIart ..........cooveevviiieiiiiiiicceeccee e, 133

Tablo 76. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Anne Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonuglart..........c.ccccevveeeieeeennennee, 133

Tablo 77. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Baba Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonuglart..........c.cooeevveeeieeennennee. 134

Tablo 78. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Medeni Duruma
Gore Puan Ortalamalar1 ve t-Testi SONUGlart ..........ccceeevveeiiieeciieecieecee e 134

Tablo 79. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Aylik Gelire Gore
Puan Ortalamalart ve ANOVA SONUGIATT ........coeuviieiiiiiiiiieeeeeeeeeeee e 135

Tablo 80. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Mesleki Kideme
Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglart ..........ccoveeeeieeeciiceiiiceiieceieecee 136

Tablo 81. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Bransa Gore Puan
Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglart..........cccceeveeeeiiiniiieeeiieecenen, 136

Tablo 82. Arasgtirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Calistigi Okul
Tiirtine Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglart ..........ccccceeeeiiieeiieeeennenee, 137

Tablo 83. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Yetistigi Cografi
Bdélgeye Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglart.......c.cecceeeeveerienieenieennnene. 138

Tablo 84. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Yetistigi Yere Gore
Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglart ...........ccceeeeevieeeneenneen. 139

Tablo 85. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Siyasal Egilime
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglart.............ccceeeunee.. 139

Tablo 86. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Dindarlik Diizeyine
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglart..........c...cccueeeunen.. 140

Tablo 87. Arasgtirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Dini Bilginin
Alindigr Yere Gore Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonuglart..........ccoecveveeeiennnen. 141

2

Tablo 88. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Duygu Diizeyi > ile Ilgili Ifadelere
Verdigi Cevaplarin Dagilimlari............cccoeviiiiiiiiiiiieniecicceeeee e 142



Tablo 89. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Puan Ortalamalari ve t-Testi SONUGIArT.........cc.coeviiiiiiiiiiieciecceceee e, 147

Tablo 90. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Yasa Gére Puan
Ortalamalart ve ANOVA SONUGIATT ........ooovuiiiiiiiiiciiiceiie e 148

Tablo 91. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Egitim Durumuna
Gore Puan Ortalamalar1 ve t-Testi SONuGlart ..........ccceeeveeeeiieeciieecieecee e 148

Tablo 92. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Anne Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuclart ........cccceeeeevieeieniniennn, 149

Tablo 93. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Baba Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonuglart ........ccccoeeeevveiiencinnnnn, 149

Tablo 94. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Medeni Duruma
Gore Puan Ortalamalart ve t-Testi Sonuglart ........c.ccoeveeeiiieiiiieiiieeeeceee e 150

Tablo 95. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Aylik Gelire Gore
Puan Ortalamalart ve ANOVA SONUGIATT.........coouviiviiiiiiiiieeeeeceeecee e 150

Tablo 96. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Mesleki Kideme
Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglar ..........ccveeeeeiiiiieiiiiiieeciiee e, 151

Tablo 97. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Bransa Gore
Puan Ortalamalart ve ANOVA SONUGIATT.........coouvieeiiiiiiiiiecieeceeeeeee e 152

Tablo 98. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Calistigi Okul
Tiirtine Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglart .........ccccceeveeeeviiieieeeennenne, 153

Tablo 99. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Yetistigi Cografi
Bdélgeye Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglart.......c.cecceeeeveerienieenieennnene. 154

Tablo 100. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Yetistigi Yere
Gore Puan Ortalamalar1 ve Post-Hoc LSD Testi Sonuglart ..........ccccoeevveeeieeennenn. 154

Tablo 101. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Siyasal Egilime
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Testi Sonuglart..................... 155

Tablo 102. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Dindarlik
Diizeyine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglari............. 156

Tablo 103. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Dini Bilginin
Alindigi Yere Gore Puan Ortalamalart ve ANOVA Sonuglart..........cccoveeeeeeennennee. 157



10

Tablo 104. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dindarlik Diizeylerinin Ortalamalari .
.................................................................................................................................. 158

Tablo 105. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dindarligin Boyutlariyla Ilgili
Tutumlarinin Korelasyon Analizi Sonuglart ...........ccceevvieeeieeeciieiiiieciie e 159



11

GIRIS
1. ARASTIRMANIN KONUSU VE PROBLEM

Arastirmanin  konusunu; teorik diizeyde toplumsal, ekonomik, siyasal,
kiltiirel ve dini yapilarin birbirlerini etkileyerek degistiklerini kabul eden bir
yaklagim cergevesinde, din ve toplumsal yapilar arasindaki iligkilerin kuramsal
temellerinin  incelenmesi, uygulamali  diizeyde ise alan  arastirmasi
(Karasahin,2007:1) neticesinde elde edilen veriler dogrultusunda Malatya ili merkez
liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin dini hayatlarina dair analizler yapip istatistiki
verileri elde etmek ve bu veriler 1s18inda degerlendirmeler yapmak olarak
Ozetleyebiliriz.

Agkin  bir glic olmasmin yani sira sosyal bir fenomen olan
(Karasahin,2007:1) din, toplumlarin ¢ok 6nemli ve vazgecilmez bir parcasidir.
Diinya iizerindeki medeniyetlerin hemen hemen hepsi bir dinden veya dini unsurlari
icinde barindiran bir inan¢ sistemine inanmig ve hayatlarini buna gore tanzim
etmislerdir. Zaman igerisinde din bazen etkisini azaltmis bazen ise yiikseltmistir.
Bundan dolayi, bircok faktor dikkate alindiginda, hayatin diger alanlarinda oldugu
gibi, dini tutum ve davramislarda da degisim yasanmaktadir. Hicbir seyin sabit
kalmayacagini ve mutlaka degisime maruz kalacagimi dikkate alirsak, bugiin
tizerinde ¢alisma yaptigimiz Malatya’daki 6gretmenlerin dini tutum ve algilarinin da

degistigini/degisecegini soylemek miimkiindiir.

Din, egitim, ekonomi, siyaset, sosyal hayat vb. gibi toplumun her alanini
etkiledigi ve ayn1 zamanda bu alanlardan da etkilendigi (Dogan,2007:3) i¢in, din ve

toplum arasindaki iligki her zaman var olmustur.

Diinyada, 6zellikle Bati’da ortaya ¢ikan teknoloji ve sanayi alanlarindaki
hizli gelismeler Tiirk toplumunu da kiiltiirel ve yapisal olarak (Karasahin,2007:4) ¢cok
ciddi bir sekilde etkilemis ve etkilemeye devam etmektedir. Nesiller arasi sosyo-
kiiltiirel degisimler gézlemlendiginde, degisimlerin farkliliklari1 gérmek icin ¢ok

eski zamanlara gitmeye gerek yoktur. Diyebiliriz ki her kusak arasinda ciddi tutum
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ve davranig farkliliklar1 goriilebilmektedir. Bu durum bireylerin yagsam bi¢imlerinde,
inanglarinda kendini farkli seviyede gostermektedir. Her ne kadar bir anne-baba
cocugun tutum ve davranmisinin sekillenmesinde temel etken olsa da,
sosyallesebilmek i¢in, ¢ocuk yetistigi cagin gerceklerine ve toplumun yasam
bicimlerine ayak uydurmaya c¢alisir. Haliyle, cocugun tutum ve davranislari,
ebeveynlerin veya kendisinden yasca sadece birkag yas biiylik olan kisilerin tutum ve

davraniglarindan farkli olabilmektedir.

Diinyadaki birgok iilke gibi Tiirkiye’de sehirlesme hizli bir sosyo-kiiltiirel
degisime maruz kalmaktadir (Karasahin,2007:5). Sehirlesme siireci igerisinde
kiiltiirel ve sosyal degisimler olusmakta ve bireyin sosyallesmesinde 6énemli rol alan
birgok yap1 bireyin karsisina ¢ikmaktadir. Bu yapilar kisiyi olumlu veya olumsuz bir
sekilde etkiler. Bu etkilerden kimisi kiginin dini tutum ve davraniginda, kendini
gosterir ve bundan dolayi, geleneklerle i¢ ice girmis bireyin dini inanis ve pratikler
farklr sekillerdeki yansimalariyla diger bireylere gore farklilasmakta veya kiimeler
halinde benzesmektedir. Edinim yoluyla aileden edinilen bir¢ok tutum ve davranis
10-12 yaslarina kadar somutlagmaz. Bu yastan sonra dini kimligin somut boyutlar
kendini gosterir. Artik ¢ocuk (geng) inang gibi biligsel unsurlar1 dillendirmeye baslar

ve belli dini eylemlerin nedenini sorgular (Johnstone,1992:75).

Toplumun bir pargasi olan ve ayni zamanda toplumsal degerlerin
olugmasinda etkin rolii oldugu diisiiniilen 6gretmenler bagka araglarin yani sira dini
de sosyallesme araci olarak kullanmiglardir. Birey, sosyallesme siirecinde, iginde
bulundugu toplumun inang¢ sistemini, deger yargilarini, ahlaki ve toplumsal
kurallarini, geleneksel kiiltiiriinii, siyasal ve ekonomik yapisin1 68renir (Dogan,
2007:3). Diger tutumlarinin yanmi sira bireyin bu toplumsallagma siirecinde dini
tutumlart gelisir ve degisime maruz kalir ve zaman igerisinde bu tutumlar bireyin

kisiligini olusturur.

Bu nedenle arastirmanin konusunu, hem sosyal degisme hem de
sosyallesme bakimindan toplumda ¢ok 6nemli bir rol oynayan &gretmenlerin dini
tutum ve davraniglar1 olusturmaktadir. Arastirmamizin yapildigr il olan Malatya,

Tirkiye’nin Dogu Anadolu bolgesinde bulunan Dogu ve Bati arasinda bir gegis
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noktas1 olan Malatya cazibe merkezlerinden biridir. Barindirdig: kiiltiirel, dini ve
ekonomik farkliliklariyla, Tirkiye’nin kiiclik bir yansimasi olarak degerlendirilir.
Bundan dolayidir ki, Malatya’da gorev yapan Ogretmenlerin dini tutum ve
davraniglarini, dindarligin ¢ok boyutlu bir olgu oldugunu ilk kesfeden Glock’un
gelistirdigi dinarligin bes boyutu (inang, ibadet, etki, bilgi ve duygu” (Karasahin,
2008, 198) yoniiyle incelemek oldukea ilgi cekici gdziikmektedir. inceleme sonucu
elde edilen bulgular Malatya il merkez liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin dini
tutum ve algilarin1 yorumlamamiza yardimci olacaktir. Arastirmanin konusu
kapsaminda, bir meslek grubu olarak kabul edilen 6gretmenlerin dini tutum ve
davraniglar1 nasildir/nelerdir? gibi temel problem bu arastirmada ¢dziimlenecektir.
Arastirma, degisik toplumsal ve demografik degiskenler ile Ogretmenlerin dini

tutumlar1 arasindaki farklilagma siireglerini temel problem olarak analiz etmektedir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Weber’e gore din sosyolojisi, dinin 6ziinii incelemez, dini inang ve pratikleri
sorgulamaz. Weber din sosyolojisinin din ve dini inanglarin ortaya ¢ikardiklar
davraniglar1 inceledigini ifade etmektedir. Diger bir ifadeyle din sosyolojisinin dini
inang ve degerlerin gercekligi konusunda fikirler yiirtitmek yerine, dini davraniglarin
veya dinden kaynaklanan sosyal davramiglarin  incelenmesi  oldugunu

vurgulamaktadir. (Karasahin,2007:7).

Bu aragtirmada, Charles Y. Glock gelistirdigi dindarligin bes boyutu ile
ilgili Olcegi kullanilarak Malatya il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin dini
tutumlar1 ve davranislart hem istatistiki ve hem de betimsel olarak incelenmistir.
Boylelikle mikro diizeyde din ile toplumumun O6nemli kesimini olusturan
Ogretmenler arasindaki karsilikli etki ve tepkiler, (Karasahin,2007:7) Malatya il
merkezinde c¢alisan Ogretmenler evreninde farkli boyutlariyla derinlemesine

arastirilmasi amaglanmstir.

Genel anlamda, yapilan bu arastirmada Malatya 1 merkez liselerde gorev
yapan Ogretmenlerin dini tutum ve davraniglarinin bazi degiskenlere bagl olarak
farklilagsma diizeylerini kesfetmek hedeflenmistir. Buna gore aragtirmanin alt

amaglar su sekilde belirlenmistir:
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o Cinsiyet, yas, egitim durumu, medeni durum ve ekonomik durum ile
ogretmenlerin dini tutumlar1 arasinda herhangi bir farklilik var midir varsa hangi

seviyededir?

. Aragtirmanin hedef kitlesi olan 6gretmenlerin, ebeveynlerin egitim
durumlarina goére dini tutumlar1 arasinda herhangi bir farklilagsma var midir? Varsa
hangi seviyededir?

. Ogretmenlerin kidemleriyle dindarlik tutumlar1 arasinda bir iligki var
midir? Varsa hangi seviyededir?

o Ogretmenlerin branslartyla dindarlik tutumlar arasinda bir farklilasma
var midir? Varsa hangi seviyededir.

o Ogretmenlerin ¢alistig1 okul tiiriine gére dindarlik tutumlari arasinda
bir farklilasma var midir? Varsa hangi seviyededir?

. Ogretmenlerin yetistikleri bolge ve yerlesim yeri ile dini tutumlari
arasinda her hangi bir farklilasma var midir? Varsa hangi seviyededir?

o Siyasi egilim ile dini tutumlar arasinda bir fark midir? Siyasi
egilimlerin dini tutumlara yansimasi nedir?

Bu calisma kapsaminda, yukaridaki sorularin cevaplarina ulasilmaya
calisilmisg, bu cergevede 6gretmenlerin dini tutumlar1 degerlendirilmistir, genel ve alt
amaclar cercevesinde Malatya 11 Merkezinde gorev yapan oOgretmenlerin dini

tutumlarini betimlemek ve kesfetmek amacglanmistir.

3. ARASTIRMANIN ONEMI

Din toplumlarin dizayninda ve toplumu olusturan bilesenlerin iliskilerini
diizenlemede 6nemli bir géreve haizdir. Din, sadece topluma ait degerlerin, sosyal
iligkilerin ve normlarin sekillenmesinde rol oynamaz, ayni zamanda toplumun
kutsalla iligkilerini diizenlemesinde onemli bir yere sahiptir. Bu yiizden, din,
sosyolojik arastirmalarda kullanilan bir arag¢ olup biiyiik bir titizlikle toplumda ortaya
cikan tezahiirler yoniiyle degerlendirilmesi ve incelenmesi gereken onemli bir

realitedir (Karasahin,2007:8).
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Sosyal bir olgu olan din, bireysel ve toplumsal hayati biitiin yonleriyle
kusatmaktadir. Bundan dolayr din hayatin farkli katmanlarinda kendine bigilen
roliiyle diger unsurlarla etkilesim igerisindedir, haliyle dolayli ve dolaysiz bir sekilde

etki faktoriine sahiptir.

Hayatin gergek bir yiizii olan dinin, bireyler tarafindan nasil algilandiginin
ve hayata nasil yansidiginin tespit etmek 6nemlidir. Bundan dolayi, bu yansimanin
tespiti empirik arastirmalarla miimkiin olabilmektedir. Bu aragtirmalarin sadece bir
doneme ve sadece bir topluma uygulanmasi yeterli degildir. Zaman igerisinde hizla
gelisen ve degisen cagin, Oniimiize koydugu ve karsi koymakta zorlandigimiz

toplumsal degisimler, arastirmalarin devamliligini zorunlu kilmaktadir.

Calismamizin hedef kitlesi olan dgretmenler egitim sektorii dedigimiz bir
alanda mesleklerini icra etmektedir ve dogrudan Ogrencilerin bilissel, duyusal ve
psiko-motor davraniglarini etkilemektedir. Bu ¢ergeveden bakildiginda, 6gretmenlik
toplumun insan kaynaklarinin yetistirilmesinde ¢ok 6nemli bir etki alanina sahiptir.
Birey ve toplum icin ¢ok 6nemli ve genis bir alani1 i¢ine alan egitim sektdrii, bir plan
ve hedefe gore, bireyin ruh ve beden sagligini koruyarak, o bireyi yetistirir ve
gelistirir (Akyiiz & Cap¢10glu,2006:331). Her toplum, egitim, telkin ve taklit gibi
cesitli yollarla kendi kiiltiiriine, degerlerine, sembollerine, gelenek ve goreneklerine
ve kurumlarina uygun diisen davranis modellerini iiyelerine aktarmak suretiyle,
toplum i¢inde yaygin kisilik tipini olustururlar (Giinay,1999:241). Her ne kadar aile
ve baska kurumlarin bireyin kisilik gelisimine etkisi olsa da, bir¢ok farkli altyapilara
sahip olan kisilerin bir araya geldigi egitim sektorii kendisinin ayrilmaz bir bileseni
olan ogretmenlerle kisilik tiplerinin olusturulmasinda etkin rol oynar. Bu nedenle
egitim yoluyla toplumda bireylerin sosyallesmesinde, bireysel ve mesleki gelisme
saglanmasinda, stati. kazanilmasinda, toplumsal kiiltiiriin nesilden nesile
aktarilmasinda ve dini inanglarin yeni kusaklara tutum ve davranis olarak
benimsetilmesinde ve Ogretilmesinde etkin bir rol oynayan Ogretmenlerin dini

tutumlariin ve davraniglarinin arastirilmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Arastirmamiz kapsaminda, farkli sosyal, kiiltiirel ve ekonomik, 6zelliklere

sahip Ogretmenlerin dini tutum ve davraniglarini incelemek ve din sosyolojisi
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perspektifinden bir degerlendirme yapmak bir¢ok agidan 6nemli veriler saglayabilir:
En temelinde, toplumsal, kiiltiirel ve dini gelismelerde énemli bir etkiye sahip olan
Ogretmenlerin dini tutum ve davranislarinin, toplumun diger katmanlarinda veya
meslek gruplarinda bulunan kisilerin dini tutum ve davramiglarindan ne derece
farklilasabilecegi veya etki alaninda bulunan kesimlere bunun yansimasinin ne
sekilde veya ne kadar olduguna dair bir kiyas malzemesi saglayabilmesi bakiminda
onemlidir. Aynt zamanda toplumun her kesimiyle aktif bir sekilde irtibatta olan,
onlardan etkilenen veya onlar1 etkileyen dgretmenler toplumun diisiinsel ve zihinsel
yapilanmasinda onemli rol almaktadirlar. Calismamizda, tutum ve davranislariyla
etkilesim igerisinde oldugu bireylere rol model olan 6gretmenlerin dini tutumlarinin
irdelenmesi, onlarin iginde yasadiklari toplum hakkinda da bizlere bazi doneler

vermesi bakimindan 6nemlidir.

Toplumlarin diislince, yasayis bicimlerinin olusmasinda 6nemli bir yere
sahip olan 6gretmenlerin dini tutumlar1 ve seviyelerin belirlenmesi ile elde edilecek
sonuclar 6gretmenlik meslegini icra eden bu grup hakkinda bizlere birgok agidan
yeni bilgiler verecektir. Sosyolojik a¢idan 6nemli bir degere sahip olacak bilgiler,
toplum icinde goriilmeyen veya {lizerinde disiiniilmeyen baz1 gerceklere 151k

tutacaktir.

Bu ylizden, Malatya’da egitimin basrollerinde gérev yapan 68retmenlerin
dini tutum ve davraniglarini 6lgmek icin yapilan bu c¢alisma ilde yapilan ilk

caligmadir.

Malatya merkez liselerde goérev yapan Ogretmenler iizerine yapilan bu
arastirmada Charles Y. Glock’un gelistirdigi dindarligin bes boyutu olan inang
(belief), ibadet (practice), dini bilgi (knowledege), dini etki (consequence) ve dini
duygu (feeling) boyutlar1 kullanilmistir Bu arastirma ilde Ogretmenler iizerinde
uygulanan ilk anket oldugundan 6gretmenlik mesleginde ¢alisanlarin dini tutumlari

hakkinda sosyolojik bir inceleme ve degerlendirme imkani sunmaktadir.
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4. ARASTIRMANIN YONTEMI VE TEKNIiKLERI

Toplumsal olaylar olarak dini olaylar1 inceleme konusu yapilirken, se¢ilecek
yontemin isabetlilik oranimi goéz Oniline almak olduk¢a Onemlidir. Ydntemler
aragtirmanin yapilacagi ulusal kimlige uygun olacak sekilde belirlenmeli ve bir
toplumun kiilttirel kosullar1 g6z oniine alinarak s6z konusu yontemler gelistirilmis bir
model olmalidir. Bundan dolay1r yontem belirlemede titizlikle iizerinde durulmasi

gereken bir unsurdur (Giinay,1999:40).

Bu arastirmada din sosyolojisi alan aragtirmalarinda uygulana gelen yontem
ve teknikler ile Tiirk toplumunun kiiltiirel kosullar1 ve dini inanglar1 ekseninden bir
yontem ve teknik uygulanmaya calisilmistir. Boylelikle Bati’da din sosyolojisi
alaninda gelistirilmis olan ydntem ve teknikler Tiirk kiiltiiriinii anlamaya ve

aciklamaya yardimci olacak sekilde uyarlanarak kullanilmaya calisilmistir.

Bu arastirma; Malatya ilinde gorev yapan o&gretmenlerin dindarlik

tutumlarinin belirlenmesine yonelik olup, betimsel niteliktedir.

4.1. Evren ve Orneklem

Toplumbilim aragtirmalarinda nesnellik ve konunun sinirlandirilarak
“evren-Orneklem” baglaminda ele alinmasi Onemlidir. Dini sosyal gerceklik
incelenirken, objektiflik ve nesnellik ilkelerine bagli kalinmak durumundadir. Bu
durum, din gibi insan1 son derece derinden etkileme potansiyeline sahip bir olgunun
arastirilmasinda daha da 6nemli bir hale gelmektedir. Din sosyolugu, ¢aligmalarinda
sosyolojinin pozitif niteligine uygun olarak olmasi gerekenle degil olanla
ilgilenmelidir. Din sosyolojisi caligmalarinda, c¢alisma konusu smirlandirilarak
calisma evrenini temsil edebilecek bir orneklem grubundan elde edilen bilgi ve

bulgular 15181nda tespitlerde bulunulur (Akytiz & Capgioglu, 2006:239).

4.1.1. Evren

Arastirma, 2012-2013 Egitim- O6gretim yilinda Biiyiiksehir olan Malatya
ilinde, Malatya il merkezinde bulunan devlet liselerinde gorev yapan Ogretmenler

lizerinde anket calismasi seklinde yapilmigtir. Daha Once Malatya ilinde
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O0gretmenlerin dini tutumlari {izerinde herhangi bir arastirma yapilmamis olmasindan

dolay1, bu arastirma kendi evreni itibariyle ilktir.

Malatya hizla sanayilesen ve kiiltiirel olarak da komsu illere gore daha fazla
atilimlar igerisinde olan biiyiik bir sehirdir. Aldig1 goce ragmen ekonomik olarak
bliytimesinde stirekli bir ilerleme igerisindendir. Ayni zamanda, bulundugu bolgede
(Dogu Anadolu) ve diger yakmn bélgelerde (Giiney Dogu Anadolu, I¢ Anadolu)
bulunan illerden kalic1 go¢ alan bir il olmasi, bu illerden gelip Malatya’da kalici
olarak ikamet edenlerin farkli kiiltiirel ve sosyal yasamlara sahip olmalari, bu farkl
kiltiir ve sosyal yasantilara sahip olanlardan bazilarinin 6gretmenlik mesleginde
istigal etmeleri gibi faktorleri dikkate aldigimizda, Malatya’nin evren olarak

secilmesi bolgede ¢alisan 6gretmenlerle ilgili degisik bulgulari bizlere saglamaktadir.

2013-2014 egitim Ogretim doneminde, Malatya il merkezinde 13 meslek
lisesi, 5 Imam Hatip Lisesi, 1 Fen Lisesi ve 25 Anadolu Lisesi bulunmaktadir. Evren
seciminde okul tiirlerinin sayilar1 yani sira, okullarda ¢alisan 6gretmenlerin niceliksel
biiyiikliigii de dikkate almarak, 4 meslek lisesi, 2 Imam Hatip Lisesi, 1 Fen Lisesi ve
7 Anadolu lisesi arastirmanin evreni olarak belirlenmis ve anket ¢alismalart bu

liselerde gerceklestirilmistir.

4.1.2. Orneklem

Malatya il merkezinde bulunan liseler, okul tiirlerine gére smiflandirilarak

orneklem sec¢imi yapilmustir.

Malatya 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin 2013-2014 istatistiki verilerine gdre
Malatya Il merkezinde farkli okul tiirlerinden toplam 44 lise bulunmaktadir.
Bunlardan 13’{i meslek lisesi, 5’i Imam Hatip Lisesi, 1’i Fen Lisesi ve 25’i ise
Anadolu Lisesi tiiriindendir. Meslek Liselerinde 739, Anadolu Liselerinde 931, Fen
Lisesinde 30, Imam Hatip Liselerinde ise toplam 268 dgretmen goérev almaktadir.

Toplam 1968 6gretmen gorev almaktadir. Bunlarin 1298’1 erkek, 670’1 ise bayandir.

Anket caligmamiza 49’u bayan, 152’1 erkek olmak iizere toplam 201

Ogretmen katilmistir. Malatya merkez liselerde ¢alisan 6gretmenlerin toplam sayisi
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(1968) dikkate alindiginda, genel anlamda anket uygulanan 6gretmenlerin orant %
10,2°dir. Cinsiyet yoniinde degerlendirildiginde ise, ankete katilan bayan
Ogretmenlerin oran1 % 7,3, erkeklerin orani ise % 11,7°dir. Bu oranlar bilimsel
arastirmalarda kullanilan oranlara uygun gelmektedir. Genel olarak, 1968 6gretmen
icerisinde bayanlarin oran1 % 34 ve erkeklerin oran1 % 66 olmasina ragmen, anket
uygulanan 6gretmenler kendi igerisinde degerlendirildiginde, cinsiyet dagilim orani
bakiminda bayanlarin oram1 % 7,3, erkeklerin oranin ise % 11,7 oldugu

goriilmektedir.

Ankete katilan gruplarla ilgili istatistiki bilgiler asagidaki tabloda

gosterilmektedir.

Tablo 1. Orneklem Gruplarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilinm

Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Bayan 49 24,4

Erkek 152 75,6
Toplam 201 100

4.2. Arastirmanin Hipotezleri

Arastirmanin hipotezleri ile ilgili olarak sunlar 6ngoriilmektedir.

1. Cinsiyete gore dindarligin boyutlariyla ilgili tutumlar pozitif yonde
farklilasmaktadir.

2.Yas gruplarma bagl olarak, dindarligin boyutlariyla ilgili tutumlar pozitif
yonde farklilagmaktadir.

3. Egitim durumu ile dindarligin boyutlar1 arasinda pozitif yonde bir

farklilagsma vardir.

4. Anne-babanin 6grenim diizeyi ile dindarligin boyutlar1 arasinda pozitif

yonde bir farklilagsma vardir.

5. Medeni duruma bagl olarak, dindarligin boyutlariyla ilgili tutumlar

pozitif yonde farklilagmaktadir.
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6. Gelir durumu, dindarligin boyutlariyla ilgili tutumlarin pozitif bir sekilde
farklilasmasina neden olmaktadir.
7. Kidem ile dindarligin boyutlarina yonelik tutumlar arasinda pozitif yonde

bir farklilagsma vardir.

8. Brang ile dindarligin boyutlarina yonelik tutumlar arasinda pozitif yonde

bir farklilagsma vardir.

9.Calistig1 okul tiiriine bagh olarak, dindarli§in boyutlar ile ilgili tutumlar
pozitif yonde farklilasmaktadir.

10.Yetisilen bolge ile dindarligin boyutlariyla ilgili tutumlar arasinda pozitif

yonde farklilagsma vardir.

11. Yetisilen yerlesim yerine gore Ogretmenlerin dindarligin boyutlarina

yonelik tutumlar pozitif yonde farklilasmaktadir.

12. Siyasal egilime bagli olarak dindarligin boyutlariyla ilgili tutumlar
pozitif yonde farklilasmaktadir.

13. Dindarlik durumu degiskenine gore dindarligin boyutlarina yonelik
tutumlar pozitif yonde farklilasmaktadir.

14. Dini bilgilerin alindig1 yer ile dindarligin boyutlarina yonelik tutumlar

arasinda pozitif bir farklilagma vardir.

5. VERi TOPLAMA ARACLARI

Oncelikle metodoloji ile aragtirma teknikleri arasindaki ayrim ve iliskiyi
belirlemek yararli olabilir. Metodoloji, arastirmanin arkasinda yatan genel ve
felsefi prensipleri, amaca uygun genel bir strateji, arastirma teknigi ise
arastirmada veri veya bilgi toplamakta kullanilan bir veya daha fazla metodolojik

aractir (Karasahin, 2007:21).

Bu aragtirmada sosyoloji ve din sosyolojisini ilgilendiren metodolojik

eserlerin 15181 altinda bes boyutlu dindarlik 6lgegi veri toplama araci olarak
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arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.  Dindarlik 6lgegi, 5°li likert tipi Olgek
formatinda hazirlanmigtir. Maddelerin hazirlanmasinda falan ile ilgili literatiirler
taranmig ve alan uzmanlarindan goriisler alinmistir. Veri toplama araci olarak anket
teknigi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for

Social Sciences) for Windows 17.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma konusuyla ilgili sosyoloji ve din sosyolojisi nitel ve nicel
caligmalarin yani sira, arastirma alaniyla baglantili kitap, dergi, makale gibi cesitli
kaynaklarin taramasi1 (Karasahin,2007:21) yapilmistir. Buna gore arastirma

verilerinin toplanmasinda kaynak tarama teknigi uygulanmistir.

Arastirma silirecinde kaynak taramalar yapilmig olup, bu taramalar 15181
altinda uzman goriisleri alinarak hazirlanan o6lgekler, SPSS istatistik programi
vasitastyla degerlendirilmistir. 98 madde olarak tasarlanan anket formu 67 kisilik bir
orneklem grubu lizerinde pilot bir arastirma olarak uygulanmistir. Pilot arastirma
neticesinde elde edilen veriler faktor analizi, giivenirlik ve gecerlik testine tabi
tutulmustur. Boylelikle anket formunda yer alan maddelerin giivenirlik ve gegerlik
testinden gecirilerek bir olcek elde edilmistir. Bunun icin pilot arastirmadan elde
edilen veriler, SPSS programinda analiz edilmistir. Soru formunda bulunan maddeler
rekod yapilmistir. Buna gore ilk 57 madde i¢in kullanilan “Her Zaman” 1 degeri
yerine 5, “Sik Sik” 2 degeri yerine 4; “Bazen” 3 degeri yerine 3; “Nadiren” 4 degeri
yerine 2; “Hi¢” 5 degeri yerine 1 ve son maddeler (58-73) i¢in kullanilan “Cok Iyi ”
1 degeri yerine 5, “lyi ” 2 degeri yerine 4; “Orta” 3 degeri yerine 3; “Zayif” 4 degeri

yerine 2; “Hi¢” 5 degeri yerine 1 degerleri girilmistir.

98 maddeden olusan giivenirlik testi icin kullanilan Olgegin 71 ve 77.
Maddeleri olumsuz 6nermeler igerdigi icin Rekod (recode) uygulanmasina tabi

tutulmamustir.

Faktor, gilivenirlik ve gecerlik analizleri yapilmis olup, analiz sonucunda
Olcekte yer alacak maddelerin faktor yiik degerinin 0,30 veya daha yiiksek olmasi
benimsenmistir. Bu degerin (0,30) altinda olan maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir. Bu

kritere gore, 98 maddeli dindarlik 6l¢eginin 25 maddesi giivenirlik ve gegerlik
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testinden gegememistir. Nihai olarak, 73 madde dindarlik 6lgek formunun son halini

olusturmaktadir. Giivenirlik testinden gecemeyen maddeler sunlardir:

Tablo. 2 Giivenirlik Testinden Ge¢cemeyen Sorular

Dua ederim.

Allah’1 zikrederim.

Yoksullara yardim ederim.

Tiirbe ziyaretinde bulunurum.

“Evliya” denilince “ iyi bir insan” aklima gelir.

“Seyh” denilince “ iyi bir insan” aklima gelir.

Muska insanda giiven i¢inde olma hissini artirir.

Hizir’in varligina inanirim.

Sihire inanirim.

Nazara inanirim.

Bir dine inanma ihtiyaci, bireylerin cehaletinden ve irade acziyetinden
kaynaklandigina inanirim.

Dinin yasakladig1 uygulamalarla, toplumda yasaklanan uygulamalarin ortiistiigtine
inanirim.

Miisliiman olmayan iilkelerde, Islam’m yayilmasiyla ilgili faaliyetlerin
misyonerlik faaliyetleri ile ayn1 olduguna inanirim.

Dini iyi yasayan kisiler beni olumlu yonden etkiler.

Din ile devlet iglerinin birbirinden ayr1 olmasi gerektigini diisiinliriim.

Bazi bankalarin “kar payr” adiyla verdiklerinin faiz ile es deger oldugunu
diistiniirtim.

Dini cemaatlere (nurculuk, Siileymancilik vb.) girmenin gerekli oldugunu
diistiniiriim.

Dini tarikatlara (Naksibendi, Menzil, Kadiri vb.) girmenin gerekli oldugunu
diistiniiriim.

Kitle iletisim araglarimin, dini hassasiyetin azalmasinda etkili oldugunu
diistiniirtim.

Dinin, bireylere ne sekilde hareket edeceklerine dair belli davranis modelleri
dayattigini diigiiniirim.

Dini sembollerin toplumsal ayrismaya neden oldugunu diisiiniiriim.

Toplumun, zaman icinde mensup oldugu dinin degisiminde etkili oldugunu
diistiniiriim.

Dinin bireyi pasiflestirdigini diisiiniiriim.

Daha fazla egitim gdrenlerin daha dindar oldugunu diigiiniiriim.

Kur’an’1 Kerim okumasini bilirim.

Dindarligin bes boyutuna yonelik gelistirilen Olgegin giivenirligini
hesaplamak i¢in i¢ tutarlilik katsayisi olan “Cronbach Alpha” hesaplanmistir.
Dindarlik 6lgeginin yap1 gecerliligini ortaya koymak i¢in agiklayicit (agimlayici)

faktor analizi yontemi uygulanmistir. Faktor analizi, aralarinda iliski bulunan ¢ok
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sayida degiskenden olusan bir veri setine ait temel faktorlerin (iliskinin yapisinin)
ortaya cikarilarak arastirmaci tarafindan veri setinde yer alan kavramlar arasindaki
iligkilerin daha kolay anlasilmasina yardimci olur

(http://www.istatistikanaliz.com/faktor_analizi.asp, E.T.  18.08.2012).  Faktor

analizinin test edilebilmesi i¢in 6n varsayimlardan biri olan Barlett testi sonucunda
faktor analizine dahil olan degiskenler arasinda bir iliski olmasi beklenir. Barlett
degerinin p<0.05 durumunda degiskenler arasinda bir iligkinin oldugu kabul edilir
(Biiyiikoztlirk,2009). Faktor analizinin test edilebilmesi i¢in diger bir varsayim ise
KMO (Kaiser Mayer Olkin) testidir. KMO degeri Olgiilen degiskenler i¢in 6rneklem
biiyiikliigiiniin yeterli oldugunu gosteren degerdir. KMO degerinin 0,60’dan biiyiik
olmasi1 durumunda oOrneklem sayisinin yeterli oldugu kabul edilir (Biiytlikoztiirk,
2009). Faktor analizi uygulamasinda varimax yontemi secilerek faktorler arasindaki

iliskinin yapisinin ayni kalmasi saglanmustir.

Bu sekilde faktor analizi, glivenirlik ve gegerlik testi sonucu dindarligin
inang, ibadet, etki, bilgi ve duygu boyutlarina yonelik tek faktorlii bes boyutlu bir
olgek elde edilmistir. Dindarligim bes boyutunu dlgmek igin, 13’i Inang, 15’1 ibadet,
1371 etki, 16’s1 bilgi ve 16’s1 duygu boyutlariyla ilgili toplam 73 maddeden olusan
olgek farkli okul tiirlerinde gorev yapan 201 kisiye uygulanmustir. Olgek kisisel

bilgiler ve dinin bes boyutunu ilgilendiren sorulardan olugsmaktadir.
1. inanc Diizeyi Olcegi

Inang diizeyi 6lcegindeki 13 maddenin genel giivenirligi 0=0,975 olarak
bulunmustur. KMO degerinin 0,920 olmasi, pilot arastirmada anket formunun
uygulandigr 6rneklemden elde edilen verilerin yiliksek diizeyde analiz igin yeterli
oldugunu gostermistir. Bartlett Testinin ise 0,05 ‘den kii¢iik oldugu verilerin ¢ok
degiskenli ve normal dagilimdan geldigi goriilmiistiir. Faktor analizi sonucunda,

Inang diizeyi 6lgeginin agikladigi toplam varyans %78,22 dir.
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Tablo 3. inan¢ Diizeyi Olcegi Faktor Yapisi

Faktorler Maddeler Faktor | Varyans | Cronbach's
Yiikii Orani Alpha
Inang diizeyi | Kitaplara inanirim. 0,943 78,222 0,975
Meleklere inanirim. 0,938
Allah’m emrettigi her 0,928

seyin birey ve toplumun
huzuru i¢in olduguna

inanirim.

Kaza ve kadere inanirim. 0,921
Ahret gliniine inanirim. 0,919
Yaptigimiz her seyin 0,894

melekler tarafindan
kaydedildigine inanirim.

Seytanin varligina 0,884
inanirim.
Oliimden sonra bu 0,873

diinya’da yaptiklarimizin
karsiliginin verilecegine

Inanirim.
Allah’in varligina 0,861
inanirim.
Peygambere inanirim. 0,858
Cinlerin varligina 0,835
inanirim.

Stinnet ibadetlerin gerekli | 0,821
olduguna inanirim.

Kabir azabina inanirim. 0,801

Toplam varyans orani: % 78,22

2.ibadet Diizeyi Olgegi

15 maddeden olusan ibadet diizeyi Olgegini elde edebilmek igin faktor
analizi, giivenirlik ve gegerlik testleri yapilmistir. Yapilan bu testler neticesinde
Olcegin giivenirlik katsayisi, 0=0,907, KMO ve Barlett testinde KMO degerinin
0,857, Barlett degerinin ise 0,05’den kii¢lik oldugu hesaplanmistir. Bu verilere gore
pilot arastirmanin uygulandigi 6rneklem biiyiikliigiinden elde edilen verilerin faktor
analizi testi i¢in uygun oldugu anlasilmaktadir. Ibadet diizeyi dlgeginin agikladig

toplam varyans % 45,29 olarak hesaplanmistir.
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Faktorler | Maddeler Faktor | Varyans | Cronbach's
Yiikii | Oram Alpha

Ibadet Giinliik 5 vakit namaz kilarim. 0,819 45,293 0,907
diizeyi Teravih Namazi kilarim. 0,760

Nafile namazi kilarim. 0,740

Miibarek giin ve gecelerde ibadet 0,739

ederim.

Kuran’1 Kerim okurum (Meali 0,712

dahil).

Ramazan orucu tutarim. 0,705

Yasin-i Serif okurum. 0,700

Fitre veririm. 0,660

Hatim Indiririm. 0,655

Nafile orucu tutarim. 0,654

Kurban Keserim. 0,634

Sadaka veririm. 0,630

Bayram namazi kilarim 0,557

Cuma namazi kilarim. 0,532

Zekat veririm 0,524

Toplam varyans orani: % 45,29

3.Etki Diizeyi Olcegi

Etki diizeyi Olgeginde 13 madde yer almaktadir. Yapilan Kmo ve Barlett

analizi sonucunda KMO degerinin 0,945, Barlett degerinin ise 0,05 den kiigiik ve

faktor analizinin yapilabilir oldugu goriilmistiir. Etki diizeyi faktoriiniin tek basina

acikladig1 varyansin orant %66,44, 6lcegin giivenirlilik katsayisi,

edilmistir.

0=0,951 tespit
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Faktorler Maddeler

Faktor
Yiikii

Varyans
Oram

Cronbach's
Alpha

Etki Din, akrabalar arasi iliskileri
diizeyi olumlu yonde etkiler.

0,924

Din, aile bireyleri arasi iligkileri
olumlu yonde etkiler.

0,921

Din, kusaklar arasi iligkileri
olumlu yonde etkiler.

0,920

Din, komsular arasi iliskileri
olumlu yonde etkiler.

0,895

Dinin, toplumun iktisadi yapisinin
sekillenmesinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu diisiiniirim.

0,861

Dinin, toplumun ahlak hayatini
diizenleyen ve disipline eden
vazgecilmez bir miiessese
oldugunu diisiiniiriim.

0,845

Dinin, toplumun kiiltiirel yapisinin
sekillenmesinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu diisiiniirim.

0,839

Dinin, toplum igerisinde
yardimlagma ve dayanigsma
duygusunu giiclendirdigini
diistindiriim.

0,833

Es se¢iminde, din faktoriiniin
onemli bir etkiye sahip oldugunu
distintirim.

0,829

Dinin, bireyin kilik-kiyafet
tercihinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu diisiintirtim.

0,744

Kitle iletisim araclarinin, dini
hassasiyetin azalmasinda etkili
oldugunu diisiiniirim.

0,647

Dini inanglarim oy verecegim
partiyi belirlemede etkilidir.

0,636

Din, bir¢ok bakimindan kamu
hukukunu etkiledigini diisiiniirim.

0,607

66,441

0,951

Toplam varyans orani: % 66,44
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Bilgi diizeyi olgegindeki 16 maddenin genel giivenirligi a=0,973 olarak

bulunmustur. Yapilan Kmo ve Barlett analizi sonucunda KMO degerinin 0,950

olarak Barlett degerinin ise 0,05 den kiiclik oldugu ve faktor analizinin yapilabilir

oldugu goriilmiistiir. Faktor analizi sonucunda toplam varyanst % 71,823 olan tek

faktorlii bilgi diizeyi 6lgegi elde edilmistir.

Tablo 6. Bilgi Diizeyi Olcegi Faktor Yapisi

Faktorler Maddeler Faktor | Varyans | Cronbach's
Yiikii |Oram1 | Alpha
Bilgi diizeyi Abdesti bozan halleri bilirim. 0,916 | 71,823 0,973
Namazin farzlarmi bilirim. 0911
Orucu bozan halleri bilirim. 0,903
Namazi bozan halleri bilirim. 0,903
Stinnet ibadetlerin ne oldugunu
bilirim. 0,874
Farz ibadetlerin ne oldugunu
bilirim. 0,873
Nafile ibadetlerin ne oldugunu
bilirim. 0,873
Miibarek giin ve gecelerin
mabhiyetini bilirim. 0,863
Nasil namaz kilacagimi bilirim. | 0,858
Her rekatta okuyabilecegim
kadar degisik sureler bilirim. 0,855
Ug biiyiik dini, peygamber
isimleriyle birlikte bilirim. 0,843
Vacip ibadetlerin ne oldugunu
bilirim. 0,830
Dort biiylik melegi, vazifeleriyle
birlikte bilirim. 0,808
Ayet ve sure kavramlarini ayirt
edebilirim. 0,801
Helal ve haram olan halleri ayirt
edebilirim. 0,757
Dini Bilgilerim yeterlidir. 0,649

Toplam varyans orani: % 71,82
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5.Duygu Diizeyi Olcegi

Dindarlik Slgeginde faktor analizi, giivenirlik ve gegerlik testinden gecen 16
maddeli bir duygu boyutu 6l¢egi elde edilmistir. Duygu diizeyi 6l¢eginin KMO
degerinin 0,949, Barlet degerinin, 0,05’den kii¢iik ve giivenirlik katsayisinin
0=0,962, oldugu goriilmektedir. Duygu diizeyi Olgeginin yapilan faktdr analizi

sonucunda olgunun toplam %65,66’sin1 agikladigi anlasilmaktadir.

Tablo 7. Duygu Diizeyi Olcegi Faktor Yapisi

Maddeler Faktor | Varyans | Cronbach's
Faktorler Yiikii | Oram Alpha
Duygu Ibadetlerimi aksattigimda iiziiliiriim. | 0,887 65,657 0,962
Diizeyi Dua edince rahatlarim. 0,883
[badetlerimi aksattigimda huzursuz | 0,872

olurum.
Dini inanglarim bana, “6liime karsi | 0,863
hazir olma” hissini saglar.

Ibadetlerini diizenli yapanlara 0,842
imrenirim.

Allah ismi bende mutlak kudret 0,841
vasfini ¢agristirir.

Caresizlik anlarimda inang¢larim 0,836
bana gii¢ verir.

Cenneti aklima getirince mutlu 0,821
olurum.

Hz. Muhammed’in ismi bende en 0,82
ylice insan duygusunu uyandirir.
Ibadetlerimi aksattigimda korku 0,813
duyarim.

Haram olduguna inandigim bir 0,81
eylemi yaptigimda sikinti duyarim.
Cehennemi aklima getirince ¢cok 0,795
tirkerim.

Cemaatle ibadet yaptigimda daha 0,757
fazla husu i¢inde olurum.
Ibadet ederken huzur duyarim. 0,742
Giybetten rahatsiz olurum. 0,711
Miisliiman olmam bana “ayricalikli | 0,626
olma” duygusunu verir.

Toplam varyans orani: % 65,66




29

5. VERI ALANILiZi VE YORUMU

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) for Windows 17.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verileri
degerlendirilirken tanimlayicr istatistiksel metotlar (Sayi, Yiizde, Ortalama, Standart

sapma) kullanilmigtir.

Niceliksel verilerin karsilastirllmasinda iki grup arasindaki farki t-testi,
ikiden fazla grup durumunda parametrelerin gruplar arasi karsilastirmalarinda, tek
yonlii (One way) Anova testi ve farkliliga neden olan grubun tespitinde ise Tukey

Post Hoc testi kullanilmugtur.

Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri arasindaki iligkiyi Pearson
korelasyon analizi ile test edilmistir. Olcekler arasindaki korelasyon iligkileri

asagidaki kriterlere gore degerlendirilmistir (Kalayci, 2006:116).

R Tliski
0,00-0,25 Cok Zayif
0,26-0,49 Zayif
0,50-0,69 Orta
0,70-0,89 Yiiksek
0,90-1,00 Cok Yiiksek

Elde edilen bulgular %95 giiven aralifinda %5 anlamlilik diizeyinde

degerlendirilmistir.

6. KARSILASILAN GUCLUKLER VE KOLAYLIKLAR

Arastirmanin hedef kitlesi kamu kurumu olan liselerde ¢alisan 6gretmenler
olunca ve arastirma konusu da &gretmenlerin dini tutumlar1 olunca yasal izinlerin
alinmasi zorunlu olmustur. Bundan dolay1, Indnii iiniversitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dalina hitaben yazdigim dilek¢em
lizerine, Inonii Universitesi rektorliigii, Malatya Milli Egitim Miidiirliigii arasinda
yazigsmalar gerceklesmis olup, arastirma konusu ve uygunlugunu belirten yazilar

yazilmisgtir.
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Malatya Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan gorevlendirilen komisyon anket
sorularin1 incelemis, sorularda din ayrimciligini igeren Onermelerin bulundugu
iddiastyla, anket uygulamamin uygun olmayacagi yoniinden olumsuz goris
bildirmislerdir. Itirazzm {izerine, anket sorularrmin Milli Egitim Bakanlifina
gonderilmesi ve bakanligin goriisliniin alinmasi talebinde bulundum. Talebim olumlu
karsiland1 ve Bakanlik izini ile goriisleri beklendi. Bakanligin olumlu goriis beyan
etmesinden sonra anket uygulama siireci basladi. Ama biirokratik islemlerden
kaynaklanan gecikme nedeniyle Haziran 2013’te uygulamayi diisiindiiglim anketi
ancak Eylil 2013’ten sonraki siiregte onceden belirledigim okullar tek tek ziyaret
ederek uygulamaya calistim. Yapilan calisma bilimsel bir ¢alisma olmasina ragmen,
On yargilar ve diger sebeplerden dolay1 bir¢ok 6gretmen anketi doldurmakta isteksiz
davrandiklar1 gozlemlenmistir. Bundan dolay1, kimi 6gretmenleri ya ikna ederek ya
da istekli 6gretmenlere ulasarak anketleri uyguladim. Hem takdir hem de yergilerle
karigik bir siire¢ igerisinde yaklasik 3 ay icerisinde anketlerin uygulamasi miimkiin

olmustur.
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BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

1.1. DIN

Din ne modern toplumlarda ne de ilkel toplumlarda ayni1 anlami tasiyacak
bir kavramdir. Her toplum tarafindan farkli anlamlar yiiklenmistir (Glock,1998:252).
Bu yiizdendir ki din kavrami dinler tarihi, felsefe, psikoloji gibi ¢esitli alanlar
tarafindan farkli sekillerde tarif edilmistir. Fakat bu c¢alismada din tanimini

sosyolojik alanla sinirli tutulacaktir.

Sosyoloji  dinin daha ¢ok objektif yoniine Onem vermektedir
(Demirkan,2003:20). Sosyolojinin alt dallarindan biri olan din sosyolojisi ise dini
tabiatiistii, 6zerk ve toplumdan agkin bir etkinlik olarak gérmeyip, insani bir eylem

olarak degerlendirir.

Din ile ilgili caligmalar yapan sz sahibi kisiler 6ne ¢ikan bir ¢ok tanim
yapmaktadir ama yaptiklar1 tanimlar tam olarak birbirleriyle uyusmamaktadir
(Hamilton,1995:11). Tanim konusunda dinin mahiyetinden kaynaklanan zorluklar
oldugu gibi tarif eden kisiden kaynaklanan sikintilar da olabilmektedir. Bunlari; tarifi
yapan kisinin duygulari, diinya gorlisii ve mesgul oldugu alan olarak vurgulayan
Yaparel, “dinin tarifini; tanimin yapildig1 donemin genel havasi veya o anda hakim
olan sosyal, siyasi ya da iktisadi egilimler de etkilemektedir. Bu da tanimlama isini
ve ortaya c¢ikan tarifini degistirebilmektedir” seklinde degerlendirilmektedir

(Seven,2009:8).

Arapgada din “ceza, yargi, hesap, muhasebe ve miikafat” manalarina gelir
(Karasahin,2007:57). Din kelimesinin Arapg¢adan Tiirkceye girdigi bilinmektedir.
Ancak “din” kelimesi eski Tirkler tarafindan farkli anlamlarda da kullanilmistir.
Eski Tiirkler din kelimesini “nefis bilgisi” ve egitimini anlatmak i¢in ise ‘“den, din,

ten, tin, tin” gibi kelimelerini kullanmislardir (Karasahin, 2007:57).

“Din” kelimesini Islami agidan tammlayacak olursak, din “usul”, “adet”

2 (13

tutulan yol”, “hiikiim”, “ceza”, “itaat” anlamlarina gelmektedir. Din Allah-u Teala
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tarafindan konulmus olan, insanlarin yeryliziindeki yasayislarini diizenleyerek onlar1
hem bu diinyada hem de ahrette mutluluga gotiiren, (Kilavuz, 2011:23), yaratana

nasil ibadet etmesi gerektigini gdsteren bir miiessese olarak bahsedilebilir.

Kilavuza gore ise dinin tanimi sdyledir: “Din, insana, yaratilisindaki hikmet
ve gayeyi, yaratanina ve diger yarattiklarina kars1 vazifelerini bildirir” ve (Kilavuz,
2011:23). Dini fonksiyonu itibariyle degerlendiren Kilavuz, dinin insanlar1 hayirl,
iyl ve giizel seylere yonelten ve bdylelikle insanlara hidayeti ve saadet yollarini

gosteren bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir (Kilavuz, 2011:24).

Johnstone’a gore “din, dini grup iiyeleri tarafindan paylasilan kutsal ve
askin giiclere inanmaya odaklanmis inanglar ve pratikler Dbiitiiniidiir”

(Karasahin, 2008:192).

Mensing, “din, insanin kendi tecriibesiyle kutsala ulagsmasidir ’seklinde tarif
eder. Kehrer, “sosyolojik anlamda din, sosyal baglayicilig1 olan inang¢ sistemidir.”

(Kehrer, 1998: 11) seklinde tarif eder.

Wach, din tanimi konusunda R.Otto’nun “din kutsalin tecriibesidir”
seklindeki tarifin hem ¢ok sade hem de ¢ok anlamli bir tarif oldugunu sdylemektedir

(Wach, 1995:37).

Din fenomeni bu bilim i¢in sadece toplum baglaminda aydinlatict olur. Din
sosyolojisi din ve toplumun karsilikl1 etkilerini kendisine konu edinir. Ona goére din,
ne insani iligkilerde veya toplumda tamamen kaybolabilir, ne de her iki faktérden
tiiretilebilir veya onlarla aciklanabilir. Din, ilke olarak birey ve toplum dnceligi olan
meta sosyal bir fenomendir. Toplumsal diizenin saglanmasi i¢in ilahi bir gii¢
tarafindan ortaya konulan ve zaman igerisinde farkli formlara biiriinse de varligini

hep hissettirir (Dogan, 2007:15).

Din ile ilgili Geertz su tespiti yapmaktadir: “Bir semboller sistemidir ki,
insanlar i¢in giiclii, kapsamli ve uzun silire devam eden ruh halleri ve giidiilenmeleri,
tesis etmek tlizere isler ve bunu genel bir varolus diizeninin kavramlarini formiile

ederek ve bu kavramlart bir olgusallik havasiyla ruh halleri ve giidiilenmelerin
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kendilerine 0zgii bir bicimde gercek¢i goriindiikleri bir havada yapar”

(Dogan, 2007:15).

Durkheim ise din ile ilgili hem 6zsel hem de islevsel yonii olan tarifler
yapmaktadir. Ona gore din, kutsalligina inanilan varliklara nispetle gelistirilen ve
neticede manevi bir birlikteligin olusumunu saglayan inanglar ve uygulamalarin

olusturdugu dayanigsmali bir sistemdir (Yapici, 2007: 15).

Berger, Otto ve Eliade’nin din ile ilgili tespitlerini “dininin, kendisiyle
kutsal bir kozmosun kuruldugu insani bir iliski” oldugunu sdyleyerek aktarmaktadir.
Berger kendisi ise dini su sekilde tarif eder: “Farkli bir deyisle, din, kutsal bir {islup
(mode) igerisinde kozmiklestirmektir. Burada kutsaldan kasit, tecriibe dahilindeki
muayyen nesnelerde yerlestigine inanilan, insanin disinda fakat yine de onunla iligki

halinde olan esrarengiz bir giigtiir.”(Berger, 1993: 55).

Simmel’e gore din ilk etapta tamamen dogal olan ama zaman igerisinde bir
kiiltiire tamamen biiriinene kadar gittikce kutsallasan bir 6zellige sahiptir. Ona gore,
orijinal egilim (dinin orijinal hali) kiiltlirel bir iirin haline gelir; basit bir davranis
seklinden soyut bir realiteye doniisiir ve boylelikle din, dogal bir yapidan kiiltiirel bir
yapiya doniisiir ve “dindarliktan dine giden yola” bir¢ok agidan ayak uydurur
(Cipriani, 2000: 89). Parsons’in din ile ilgili tespiti diger sosyologlara gore farkl
goriinmekte ve ona gore din, insan eyleminin bir tezahiiriidiir, tiim diger tezahtirlerde
oldugu gibi, sosyal, kiiltiirel ve kisisel gelisim siireci igerisinde, din farklilasma

stirecine maruz kalir (Cipriani, 2000:118).

Luckmann ise dini sdyle tanimlamaktadir: “din bir bagdir (bond veya tie).
Tabii ki bu bag, dinin insanlar ve bu insanlarin tarihi dinleri diyebilecegimiz organize
bir seklide bir araya getirilmis ilahi unsurlar arasindaki bagi kastetmez, ziyadesiyle
bir diinya goriisiiyle olan baghiligin1 kasteder (Cipriani,2000:5). Luckman boylelikle,
din tanimin “dogaiisti” (spernatural) ve “kestirme yol” (shortcut) anlamina gelen
dini bir tanim olarak diislinlir ve dinin sosyal bir realitenin belirgin bir pargasi
oldugunu iddia eder. Diger bir ifadeyle, Luckmann dinin bir diinya goriisii olarak

tanimlanabilecegini ifade etmektedir (Cipriani,2000:5-6).
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Dinin genel olarak fonksiyonelligi konusunda; din i¢inde bulundugu
toplumlara gore degisiklik gostermekle birlikte dogum, 6liim, evlenme, yoksullara
yardim, egitim, siyasal otoritelerin goreve baglatilmasi gibi sosyal faaliyetlerde
kendini gostermektedir. Bununla birlikte din, bazi kurumlarin goérevlerini de
pekistirmektedir. Mesela soyun siirdiriilmesi ailesel bir fonksiyondur. Din soyun

stirdiiriilmesini deger boyutuyla ele alarak toplumu buna tesvik eder.

Glock’a gore, biitiin dinler insanlarin varolusuna bir anlam vermektedir.
Dinin hedef ve gayesi aklin yardimiyla kesfedilemeyen bir diinyada, diinya
anlayisindaki bosluklar1 doldurmaktir. Ayni zamanda Glock, dini inancin bir¢ok
mahrumiyet ve hayal kirikliklarini, yalmizligi asmada insana yardim ettigini de

belirtmektedir (Aktay & Koktas, 2008: 259).

Din, insanlarin bilinmeyen sonsuz karsisinda, dogaya karsi ve dogaiistii bir
tutumla olusturduklar1 inang, deger, gelenek ve tapmmma bicimlerinin biitliniidiir

(Tolan,2005:241).

Yapilan tanimlara bakildiginda dinin birbirinden ayri1 iki yonii oldugu
goriilmektedir. Objektif olarak din; kutsalligina inanilan bir takim eylemlerin belirli
araliklarla tekrarlanmasidir. Din, ayinler, yortular, bayramlar gibi dis olaylarla

ilgilidir. Siibjektif bakimindan din; hayatin gizli bir durumunu anlatir.

1.2. TUTUM

Tutum kavrami konusunda bircok sosyolog farkli tanimlar yapmaktadir
Myers’e gore “tutum, herhangi birisinin, bir obje veya insana yonelik inanglari,
duygular1 ve stireklilik arz eden bilingli davraniglarinin sergilenmesidir.” (Myers,

199: 123).

Allport tutumu, “yasanti ve deneyimler sonucu olustugunu, ilgili oldugu
biitiin nesne ve durumlara karsi bireyin davranislari iizerinde yonlendirici ya da
dinamik bir etkiye sahip ruhsal ve sinirsel bir hazirlik durumu” seklinde agiklar
(Dogan,2007: 29). Allporta gore, tutum bireyin yasami siliresince yasadiklari

olaylardan etkilenmesi sonucu kisiliginde olusan zihinsel ve ruhsal degisimlerdir.
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Zihinsel ve ruhsal degisimlerin tezahiir etmesi, bireyin belli davraniglara meyilli

olmasina neden olmaktadir. Boylelikle, belli objelere bakisi, algisi sekillenmistir.

Gilintimiizde yaygin olan diger bir tanim da sOyledir : “Belirli her hangi bir
nesne, fikir, ya da kisiye karsi bir tutum, bilissel ve duygusal 6geleri bulunan ve
davranigsal bir egilim iceren oldukca kalic1 bir sistemdir.” Yazarlara gore bilissel
0ge, tutum nesnesi ile ilgili inanglardan olusur; duygusal 6ge, inanglara baglanmis
heyecansal duygulardan olusur ve davramigsal 6ge belirli bir bigcimde tepki

gostermeye hazirliktir (Dogan, 2007: 30).

Sherif tutumu, “bir tutum, psikolojik bir siirecin her hangi bir deger
damgalanmis bir nesne veya duruma iligkin olarak bireyin olumlu mu yoksa olumsuz
mu duygusal tepki gdsterecegini belirleyen oldukca siirekliligi olan bir hazir olma
durumudur.” seklinde tanimlar. Sherif tutum konusuna giidii kavramini da ekleyip
tutumun biligsel, giidiisel ve davranigsal bir yapisi oldugunu ifade eder ve su sekilde
bir tanim daha yapar: “Tutum, bireyin diinyasindaki bir olaya karsi gidiisel,
duygusal, algisal ve biligsel siireglerin kalici ve stirekli bir Orgiitlenmesidir.”

(Dogan, 2007: 30).

Rokeach, tutumla ilgili olarak “tutum bir nesne ya da durumla ilgili
inanglarin olduk¢a kalici bir bi¢imde Orgiitlenmis halidir” gibi bir aciklamada
bulunur. Bundan dolay1 tutumun bireyi belli tercihlere yonlendirdigini ifade eder.
Rokeach’ye gore tutumlar kisilik icinde bir biitlin halinde degildir, tutumun
ziyadesiyle birbirleri ile iliskili birden ¢ok bilesenden olusur. Bu bilesenler igerisinde
inanglar ya da bilisler, bekleyisler, hipotezler bulunur. Ona goére, tutumlar kalict ve
siireklidir. Ama ayn1 zamanda 6n egilimlerin bir kismi kalicidir. Kalict olan 6n

egilimler zamanla tutum halini alir (Tavsancil, 2002: 68).

Giinlimiizde psikologlar tarafindan kabul goren genel bir tanima goére tutum
bireye 6zgii bir durumdur, bireyin bir nesne/olgu hakkindaki duygu, diisiince ve
davraniglarinin sekillenmesinde rol oynayan temel bir unsurdur. Bireyin tutumunu ilk
etapta gormek, izlemek miimkiin goériinmemektedir, ama davraniglar1 sayesinde

tutumunun ne oldugunu anlamak miimkiindiir. Tutumun ne oldugunu anlamak i¢in o
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kisinin davraniglarini izlemek gerekir ve boylelikle tutumla ilgili bir fikre sahip

olabiliriz.

Genel olarak tutumlarla ilgili baz1 6zellikleri su sekilde toparlamamiz séz

konusu olabilir.

J Tutumlar dogustan gelmez ve sonradan yasant1 yoluyla kazanilir.

o Tutumlar birden bire olusmaz: uzun zaman siirecinde bireyin yetistigi
kiiltiirel] ¢evre iginde sosyallesme yolu ile olusur ve tutumlar gegici
davraniglardan farklidir.

J Tutumlar, bireylerin bir nesne karsisinda olumlu veya olumsuz duygu
ve diigiincelerini yansitir.

. Tutum herhangi bir durum karsisinda bir davranis, olumlu veya
olumsuz bir tepki degildir, ziyadesiyle o durum karisisinda kisinin tepki
egilimi i¢cinde olmasi durumudur. Tutumlarin davranigsal yonii bulunur fakat

tutumlar her zaman davranisa doniismez (Dogan, 2007: 30).

1.3. DINDARLIGIN BOYUTLARI

Dini zihniyet ve bagliliklar1 miimkiin oldugunca kapsamli olarak ortaya
koymak gerekir. Bunun icin insanin genel olarak farkli dindarlik bigimleri
olabilecegi goz Oniine alinmalidir. Genel anlamda, dindarlik boyutlartyla ilgili
yapilan calismalarda uygun formlarin kullaniminin ihmal edildigi goriilmektedir.
Yapilan arastirmalarin ¢ogunda dindarligin bir tezahiirii lizerinde yogunlagilmis ve

diger baz1 tezahiirleri ihmal edilmistir (Glock,2008: 251).

Dindarligin boyutlariyla ilgili farkli din sosyologlar1 tarafindan farkl
boyutlar gelistirilmistir. Bundan dolay1, din sosyologlari, dini tecriibenin bireysel
veya toplumsal hayatta ya da tarihsel ve sosyo-kiiltiirel ortami iginde biiriindiigii
ifade sekillerini cesitli agilardan kategorize etmisler ve din tariflerinde temel aldiklari
kriterlere gore birbirinden farkl: tipolojiler ortaya koymuslardir (Akyiiz& Capgcioglu,
2006:51). Bunlardan en son kabul edilen ve yaygin olarak kullanilan Glock’un bes
boyutlu dindarlik yaklagimidir. Glock’a gore dindarhigin  “inang”(belief),
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“ibadet(ritiiel)”, “etki (consequence)”, “bilgi” (knowledge) ve “duygu” (feeling)
seklinde bes boyutu vardir. Glock daha sonra Stark ile birlikte dindarligin bir ¢ok
boyutunun oldugunu ve dindarligin ancak bu bes boyutla kapsayict bir bigimde

anlagilabilecegini ileri stirmiistiir.

Dindarligin ¢ok boyutlu bir olgu oldugunu ilk kesfeden Glock olmustur
(Karasahin, 2008:198). Glock’a gore din, ister ilkel olsun, isterse modern
toplumlarda olsun degisik anlamlar kazanir. Nitekim din, bir dini gelenege bagh
insanlar icin bile ¢ok farkli anlamlara gelir. Halbuki c¢ogu din sosyolojisi
arastirmalarinda, dindarligin inan¢ problemi inanglarin anlami veya ¢esitli dini
pratikler gibi boyutlarindan birisi iizerinde yogunlasmis ve bu yiizden dindarligin
biitiin tezahiirleri kavranamamistir. Bu nedenle, dini zihniyet ve bagliliklar1 kapsaml
bir sekilde agiklayabilmek i¢in dindarligin farkl ifade sekilleri ve tezahiirleri dikkate
alinmalidir. Glock’a gore her ne kadar cesitli diinya dinlerinin oldukg¢a farkl
tezahiirleri olsa da, bu dinlerde dindarligin ifade edildigi genel boyutlarda bir
uzlagsma gormek miimkiindiir. Diinya dinlerinde ortak olan dindarligin doért boyutunu
belirleyen Glock, daha sonra Stark’la birlikte yaptiklar1 aragtirmada dindarlig1 bes
boyutta agiklamistir. Glock ve Stark, ¢esitli diinya dinlerinde ortak olarak gordiikleri,
“inang, ibadet, tecriibe, bilgi ve etki” seklindeki dindarligin bes boyutunu birbirinden
ayirt etmektedirler. Dini hayat1 daha kapsamli bir sekilde anlamak ve ac¢iklamak i¢in

bu dindarligin bes boyutunu, dindarlig1 6l¢me araglari olarak kullanmiglardir.

Dindarligin bes boyutunu Amerikan dindarlig1 tizerine uygulayan Glock ve
Stark, temel dindarlik boyutlarindan buna uygun bir indeks olusturmuslardir. Bu
indeks igerisine ¢esitli diinya dinlerinde ortak olarak gordiikleri “inang, ibadet,
tecriibe, bilgi ve etki” boyutlarin1 dahil etmislerdir. Bu bes boyutu Amerikan

dindarligini 6lgmek i¢in yaptiklari calismalarda kullanmiglardir.

Ayni zamanda, din sosyolojisi baglamimda dindarligin Slgiilmesiyle ilgili
yapilan c¢aligmalar tartismalara maruz kalmistir. Bu tartismalar 1960’larin baglarina
kadar gelmistir (Karasahin, 2008,195). Karasahin’e gére, Glock ve Stark “Inang
boyutunu, Ortodoks, partikularizm ve ahlak alt boyutlarina, ibadet boyutunu, toplu

ibadetler ve bireysel ibadetler alt boyutlarina ayirarak, tecriibe boyutunu, tabiatiistii
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ile kurulan iliski indeksi, bilgi boyutunu ise Incil bilgi indeksi olusturarak
incelemislerdir”. Glock ve Stark yaptiklar1 ¢aligmalarinda dindarligin etki boyutunu
kullanmamiglardir (Karasahin, 2008:198). Dindarlik 6l¢iimii ile ilgi ilk defa Fichter
tarafindan Paris’te Katoliklik iizerine yapilan bir arastirmada, “niikleer Katolik”,
“sekilci Katolik”, “marjinal Katolik” ve “cansiz Katolik” seklinde dort dindarlik
boyutu kullanmistir. Diger taraftan, sosyolog Lenski ise dindarligi farkli boyutlarda
ele almig ve iki boyutla sinirlandirmistir. Bu iki boyutu “sosyo-dini gurup” ve “dini

yonelim” seklinde ele almistir (Karasahin,2008:195).

Katolik, Protestanlik ve Yahudilik gibi biiyiik dini gruplar arasindaki tutum,
davranis ve diisiince farklilagsmalar1 oldugu i¢in s6z konusu yillardaki bu farkliliklar:
gostermeye calisan sosyologlar istedikleri boyutta bir basar1 yakalayamamislardir.
Ciinkii biiylik dinler kendi igerisinde bile olduk¢a karmasik 6nemli farklilagmalari
barindiran kategorilere sahiptir ve bundan dolayi, 1960 yillarinda bu dinler
arasindaki farkliliklar1 arastiran sosyologlar, tam kapsamli aciklamalar yapmakta
giicliik cekmisglerdir. Bu yilizden farklilagmalar1 sinirlamak ve bu baglamda dini
gruplar arasindaki tutum, davranig ve diisiince farklilagmalarini incelemek gerekir.
Bu gergegi goren Glock ve Stark’1 takip eden bir¢ok sosyolog dindarligin, egitim,
ekonomi, siyaset, etnisite gibi degisik degiskenlerle iliskileri {izerinde yogunlasarak,
arastirma stratejilerini gelistirmeye baslamislardir. Bu yaklagimi ilk kez Protestan
mezhepleri iizerine uygulayan Glock ve Starktir. Glock ve Stark inceledikleri
mezhepler arasinda koklii inang farklilasmasinin oldugunu sonucuna varmig ve
1960’lardan itibaren dindarligin ¢ok boyutlu olarak incelenmesi gerektigi ileri
siriilmiistiir (Karasahin,2008:195). Onlara gore dindarlik diizeyi Inang, Ibadet,
Duygu, Bilgi ve Etki boyutlar1 seklinde ele alinip, arastirmalarda bu boyutlarin

kullanilmas1 6nerilmistir.

1.3.1 inan¢ Boyutu

Dinin inan¢ boyutu, dindar bir kisinin belli bir teolojik goriiniime sahip
olmast ve dini Ogretilerin gercekliligini kabul etmesiyle ilgili beklentilerden
olugmaktadir. Her din, miintesiplerinin dogrulamasi gereken bir dizi inan¢ unsurlarini

kendinde barindirir. Bununla birlikte, inanglarin icerigi ve kapsam alani sadece dinler
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arasinda degil ayn1 zamanda, aymi din gelenegi icerisinde de farkliliklar gosterebilir

(Stark & Glock,1969:253).

Glock’a gore, dini inang ¢esitli sekillerde arastirilabilir. Kurumsallagmis bir
dinin doktrinlerinden veya geleneksel doktrinleri de i¢ine alan bir din tanimindan
hareket edilebilir ve c¢ok basit bir sekilde insanlarin olgusal olarak neye
inandiklarindan da yola ¢ikilabilir. Dini inancin arastirilmasi konusunda ¢ogunlukla

kilise doktrinlerinden hareket edilmistir (Glock,2008: 256).

Stark ve Glock’a gore tiim dinler igin gecerli olan sey, dini inancin kalpte
oldugudur. Insanlar dini inanclarin1 kalplerinde tutarlar. Inang sadece realitenin esas
dogastyla ilgili olan kimi inancin igerisindedir ya da inan¢ dogaiistii olan varliklarin
dogasi ve niyetlerinin igerisinde koklesmistir ve bunlardan dolay1, dinin diger yonleri
uyumlu bir hal alir. Sohbet ve dua gibi ritiieller tapiilacak bir giiclin var olduguna
dair inanci gerektiren bir inan¢ dairesi ¢ercevesinde olmadigi miiddetge anlamls,
anlagilabilir olamazlar. Ayni sekilde, olduk¢a cahil (dini bilgisi yetersiz) olan bir
kisiyi dindar olarak kabul etmek makul bir durum olarak gérmek miimkiindiir. Diger
bir ifadeyle dini bilgisi yeterli olmayan, herhangi bir dini tecriibe ile ilgili bilgisi
olmadan iman eden bir kisiyi dindar olarak gormek zorunda olabiliriz. Ayni
zamanda, dini tecriibeleri olan fakat dini inanglar1 olmayan kisileri de ruhsal
bozukluklu bir kisi (deli), (psychotic) olarak gorebiliriz. Aslina bakarsak, giinliik
olaylar karsisinda inancin1 yagamak s6z konusu oldugunda eski kétii aligkanliklarina
geri donen miimin biri (beliver) yine de dindar olarak tanimlanabilir. Etik yonden bu
kisi ateist olarak tanimlanmaz. Bundan dolayi, inan¢ boyutu kisinin dinine olan
baghligimi gostermede Ozellikle gerekli bir boyuttur ama ayni zamanda tek basina

yeterli olmayan bir boyuttur (Stark & Glock,1969:258).

Tutum ve inang arasinda karsilikli bir iliski vardir. Bir kisinin bir nesneye
yonelik inanglar1 ona karst zihninde olusturmus oldugu tutumlarindan
kaynaklanmaktadir. Inanglar1 kiymetli kilan zihni unsurlardir. inanglar herhangi bir
nesneye olumlu veya olumsuz, arzu edilen veya edilmeyen , “iyi” veya “kotii”
seklinde sifatlar yakistirilmasina yol acar. Zihinde olusturulan unsurlar igerisinde

ayn1 zamanda bireyin bir nesneye karsi olumlu veya olumsuz tepkide bulunma
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inanglar1 da s6z konusudur. Bundan dolay1 zihni unsurlarla hareket egilimlerinin

birbiri ile ¢ok siki bir iliskisi vardir (Dogan,2007:32).

Her dinin inang yapilar1 vardir. Bu yapilardan ilki inang ilkelerdir. Inang
ilkesi, ilahi bir varligin var oldugunu savunur ve onun tabiatin1 belirler. Hiristiyanlik
yoniiyle ele alindiginda inang, Tanri’yla, onun mucizesi olan, bakire Meryem’den
dogma Isa’yla ve benzeri iceriklerle ilgili bir durumdur. Bu inang ilkesini kabul eden
bir kisi sadece Tanriin varligini kabullenmis olmaz, ayn1 zamanda “zati bir Tanrinin
varhigimi” da kabul etmistir. Hiristiyanliktaki inang ilkeleri icerisinde asli giinah,
kurtulus, ahiret giinii, edebi kurtulus ve cezaya iman vardir (Glock,2008: 257).
Islamiyet’te ise Allah’a, Peygamber’e, Meleklere, Kitaplar’a, Ahret’e, Kaza ve
Kadere iman vardir. Her ne kadar farkli dinlere ait inang ilkeleri degisik bigimlerde
tezahiir etse de (Glock,2008: 258) ve ayni zamanda ortak 6zelliklere sahip olsa da,
ayni1 dini sistem i¢inde de kisiye 6zgii inang ilkelerini gérmek miimkiindiir. Ayni1 dini
sistem i¢inde bulunan bireylerin inandiklari objeye hangi seviyede inandiklarin
gorebilmek i¢in ibadete katilma, dini yasanti tarzi, bunlardan birine sahip olma, dini
bilginin varligi, dini bilgilerin uygulamada kullanim1 gibi (Glock,2008: 258)
unsurlari ele almak gerekmektedir. Ciinkii her din, inang ilkelerinden belli bir sistem
kurar ve mensuplarindan bu ilkelere inanmalarini bekler (Glock,1998: 254) ve bunlar

inancin anlamini gostermektedir.

Dini tutumun biligsel 6gesi, bireyin din hakkindaki bilgi ve diisiincesinden
olusur. Din hakkinda edinilen bilgiler, ¢ocukluk doneminden baslar ve bilgi edinim
stireci Oliinceye kadar devam eder. Bununla birlikte, ilk ¢ocukluk ve yetiskinlik
donemlerinde edinilen bilgiler tutumlar {izerinde olduk¢a belirleyici ozellige
sahiptirler. Ama kimi zaman biiyiik bilim adamlarinda da fikri diizeyde degismelerin
olduguna sahit olmaktayiz. Yine de, inanglarin temeli olan tutumlarin biiyiik kismi

cocukluk ve genglik yillarinda olusmaktadir (Arslan, 2006: 63).

Inang kendiliginden olusan bir sey degildir. inancin olusabilmesi i¢in, birbiri
tamamlayan bazi faktorlerin bir arada olmasi gerekir. Bu faktorler igerisinde 6n plana
¢ikan unsur bireyin dini toplumsallagsma (sosyallesme) siirecinde etkilesim igerisinde

oldugu kurumlar ve gruplardir. Bireyin tek basina bir inanca veya bilgiye dogrudan
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sahip olmanin imkansizligini dikkate alarak dini sosyallesme bilesenlerini ele almak
ve degerlendirmek gerekmektedir. Dini toplumsallagsma siirecinde, birey sosyo-dini
bir baglam i¢inde toplumun dini normlarini, inan¢ ve uygulamalarimi 6grenir ve
Oziimser. Dini toplumsallagma tutum ve davranislarin sekillenmesine etki eder ve bu
siirecte, bireyin inancglari, davraniglar1 bir¢ok kaynaktan beslenerek sekillenir. Cocuk
diinyaya geldiginde sosyal kisiligini olustururken, ayni siirecte dini inanglari,
ritiielleri de olusmaya, olgunlasmaya baslar. Ister dini olsun ister ahlaki olsun baz
degerler toplumsallasma siirecinde elde edilir bunlar dogustan gelen degerler
degildir. Bundan dolayidir ki, aym1 dine mensup olmasina ragmen farkh
cografyalarda dogup biiyliyen kisilerin mensup olduklar1 dini bilgi, tutum ve
davraniglarinda farkliliklar gozlenmektedir. Bireye degerleri toplum kazandirir.
Bundan dolayidir ki, bireyin igerisinde yetistigi ¢cevre bireye sundugu modellerle o

bireyin dindarliginin, inan¢larinin olusumunda biiyiik bir etkiye sahiptir.

Modern din psikoloji bireyin dini kabulleri edinmesinde toplumsal
faktorlerin belirleyici oldugunu isaret eder. Cevrenin sundugu kisilik modelleri
bireyin kisilik olusturmasinda, 6zellikle kisiligin gelisim donemlerinde 6nemli bir rol

oynamaktadir (Arslan, 2006: 62).

Aynmi sekilde, din sosyologu olan J. Wach da ¢evrenin etkisinin biiyiik
oldugunu vurgulamakta ve bununla ilgili olarak aile kiiltii igerisinde bir ¢ok dini
faaliyetlerin diizenli olarak yer aldigimi ifade etmektedir. Buna 6rnek olarak, aile
icerisinde en miisterek dini ayinler, ailenin biitiin fertleri tarafindan yerine getirilen
ferdi veya kolloktif adaklar, dualar ve aritma ayinlerini isaret etmektedir
(Wach,1995: 97). Wach c¢esitli kiiltiirlere sahip olan yetiskin insanlarin dini
duygularinin ¢ocukluk c¢aglarinda aile ortaminda edindikleri dini tecriibeler
arasindaki yakin iligkinin 6nemini vurgulamaktadir. Ona gore, ¢ocuk ilk dini
tecriilbesini ailesinden edinmektedir. Bununla birlikte, ailenin dini bilgileri
edinmesindeki 6nemi ¢ocukluk doneminin son bulmasiyla yok olmaz. Ergenlik
donemine giren bireyin hayatinda ailenin etkili bir kurum oldugunu Giinay, Yavuz ve
Mardin tarafindan yapilan c¢alismalar da ortaya koymaktadir. Bu etkinin

modernlesme siirecinde kesintiye ugramadigini ve halen 6nemli bir islevi oldugunu
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gormekteyiz. Ailenin yani sira arkadas grubunun dini sosyallesmesindeki etkisi ve
Oonemi Bati diinyasinda yapilan ¢aligmalarda vurgulanmaktadir. Yine, dini
sosyallesmede diger bir kurumun ise, din egitimi veren kurumlarin oldugu da ayrica

belirtilmektedir (Arslan, 2006: 63).

Bu aciklamay1 desteklemek gerekirse, bir cocugun dine kars1 yaklagimi ve
davranislarina dair O6rnek vermek yerinde olacaktir: Dini bilgilerin ilk olarak
edinildigi kurum olan aile miiessesinde ¢ocuk ilk dini bilgilerini 6grenir. Anne-
babanin dini bilgi seviyesi ve dini yasantilar1 ¢ocugun dini tutumlarinin olusmasinda
temel aktorlerdir. Bu durumda, anne-babanin dini konularda ¢ocuga ne kadar saglikli
bilgi verebildigi dnemlidir. Ayica anne-babanin dini tutumlar1 da ¢ocugun dini bilgi
dagarciginin dinin lehinde veya aleyhinde olmasinda oldukca belirleyici olmaktadir.
Dini inang, tutum ve davraniglari ile anne- baba ¢ocugun din konusunda saglikli bir
zihin ve biling yapisina ulasabilmesi i¢in onu dogru dini bilgilerle donatmalidir.
Cocukluk donemlerinde kendilerine hoslarina gidecek dini kissalar, hikayeler,
masallar, dinin giizellikleri, ahlaki kurallari, din biiyiiklerinin hayatlar1 ve 6rnek
davranislar1 giizel bir sekilde anlatildiginda, ¢ocuklarin dinle ilgili bilgileri, tutumlari
ve anlayislart olumlu sekilde olusacaktir. Boylelikle, dini inang siireci uygun bir yola
konacaktir. Bununla birlikte, zihni bos ve her seyi almaya hazir olan masum bu
beyinlere dinle ilgili olumsuz bilgiler verilmesi ve ebeveynin olumsuz tutum ve
davraniglarinin  olmasi durumunda ¢ocuk, din hakkinda olumsuz bir yaklasim

icerisinde olacaktir.

1.3.2. ibadet Boyutu

Islami literatiirde ibadet, yiice Allah'a karsi gosterilecek saygi, tazim ve
hiirmettir. Miimin bu saygi, tanzim ve hiirmetini ibadetler ve ritiieller ile gosterir.
Dinin ibadet boyutu derken, bir dine inanan kimsenin inandigi dine bagliligini
gostermek i¢in inancini disa yansitir ve bunu bir dizi pratiklerle gergeklestirir. Bunlar
dua, ayin, kutsal kabul edilen davraniglar (Kaya, 1998:47) tapinma ve diger dini
vecibeler olarak goriiliir (Stark & Glock,1969:256). Kutsal kabul edilen davraniglar
ibadet boyutu icerisinde yer bulur. Bundan dolay1, kisaca dini tutumun davranislara

yansimasi olarak da ifade edilebilir (Kaya, 1998: 47).
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Nasil ki toplumdan topluma kiiltiirel farkliliklar mevcutsa, dindarligin ibadet
boyutunda var olan pratikler belirli tapinma, ayin, ritiiel ve ibadet gibi davraniglar
veya icten yonelislerin tezahiirii (Karasahin, 2007:71) seklinde dinden dine
farkliliklar gosterir (Hokelekli, 1996: 74). Bundan dolayi, dindarlik dl¢timlerinden
ibadet diizeyi arastirilirken, arastirmada sorulacak sorular kiginin mensup oldugu

dinin pratiklerine uygun igerikte olmalidir.

Inancin olmadig: yerde ibadetin olmasi s6z konusu degildir. Bununla ilgili
olarak Wach, bir goriis belirtir ve bu goriise gore, dini tecriibenin anlatiminin
birincisi olan inang ile ikincisi olan ibadet arasinda yadsinmayacak bir iligki vardir.
Haliyle, dini tecriibeden kaynakli biitlin pratikler (ibadetler) inanc1 zahiri kilar. Biitiin
dinlerde kutsalin tecriibesi (ibadet) bireyin zihnen belirlemis oldugu ulu bir varliga
kars1 saygi ile gerceklestirdigi fiiliyatlar seklinde gerceklesir. Dinler kapsamli bir
sekilde incelendiginde, ibadet fiillerinin fenomenolojik olarak cesitli oldugu
goriilmektedir. Cesitliligi ispatlamak anlaminda ¢ok 6nemli katkilar sunan Underhil
bu fiilleri dort kategoride ele almistir. Bunlari, “mensekler” (ayin usulleri modeli),

% ¢

“semboller”, “takdis ayinleri” ve “kurbanlar” olarak kategorize etmistir.

Wach, ibadet fiillerinin c¢esitliligi ile ilgili olarak su ornegi vermektedir.
“Yahudilik, Parsilik, Brahmanizm ve Roman ve Dogu Katolik gibi dinlere has
menasikin (rites) karigik ve gelismis modellerini doguranlar ilahlar serefine yapilan
en basit fiiller ve ayinlerdir. Ara sathada olanlar, kutsal zaman ve yer tabularina
riayet ve ibadet fiillerinin kutlanmasi, kdinatin ve ilahi iradenin agiklanmasinin genis
bir sistemine (Japonya Cin, Babilonya, Etriisk, Roma ve Meksika kehanet sistemleri)
dahildirler veya belli bir sonug elde etmek amaciyla yapilan 6zel ayinlerden (aritma
ayin, dua, kurban) ibadetleridir” (Wach,1995:51-53). Bu yoniiyle biitiin bu pratik
anlatim bigimleri, ¢ok iyi organize edilmis, yer, zaman ve kisilere gore degisen bir
ayinler sistemi olarak ya da olduk¢a yumusak ve diizensiz bir bigimde bulunabilir

(Karasahin, 2007: 71-72).

Inancin pratige yansimasi olan ibadet tesadiifii olan bir sonuc degildir.
Ziyadesiyle, ibadet manevi anlamda var olan diisiincenin bireyin maddi diinyasindaki

anlatim bi¢imidir. Her ne kadar baz1 dinlerde ibadet ve inang arasindaki iliski tizerine
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tartismalar varsa da, ibadet fiiliyatta dinle o kadar i¢ ice girmistir ki, ibadetin
inangtan ayr1 olmasini diisiinmek gerceklere aykirt bir durum olarak goriinmektedir

(Wach, 1995:51-52).

Diger taraftan Stark ve Glock dinin ibadet boyutunu iki 6nemli kategoriye
ayirir. Bunu ritiiel ve adanmiglik (devotion) diye ifade eder. Ritiiel derken tiim
dinlerin miintesiplerinden yapmalarin istedigi resmi dini ameller ve kutsal (sacred)
ameller olan bir dizi ayini (rites) kastedebilir. Hiristiyanlikta bu kimi resmi ritiieller,
kimi toplu ibadetler, dini toplantilara katilim, vaftiz ayinleri, diiglinler ve benzeri
topluluk halinde yapilan eylemlerdir. Diger taraftan, dini adanmislik (devotion)
derken ise, kismen ritiiele benzeyen ama tamamen ayni olmayan ritiieller kastedilir.
Her ne kadar adanmigligin rittiel 6zellikleri oldukga formellestirilmis ve genel olarak
halka mal edilmis olsa da, tiim bilinen dinler nispeten spontane olan kisisel ibadetlere
ve tefekkiire O6nem verir. Hiristiyanlar arasindaki dini adanmishk grup icinde
yapilmayan, kisinin tek basma yaptigi dua Incil okuma ve hatta dogaglama ilahi

s0yleme seklinde oldugu goriilmektedir (Stark & Glock,1969:256).

Dindar insan iizerinde arastirmalar yapilirken, onun neye inandig1 dncellenir
ve daha sonra ne yaptig1 konusuna bakilir. Dini ritiiellerin, pratiklerin sekli ve
uygulama siklig1 arastirmaya tabi tutulur ve bu durumda din farkliliklarina baglh
olarak ritiiellerin, pratiklerin de farklilasacag1 gdz dniinde bulundurulmalidir. ibadet
icerisinde ritiieller, kutsal metinleri okuma, dua, namaz, orug, tovbe gibi ibadetler
bulunur. Ibadetler incelenirken, dinler arasindaki farkliliklara ve aymi din icindeki

bireyler aras1 farklilasmaya dikkat edilir (Glock, 1998: 252-254).

Dini tutumun ibadet 6gesi kisiden kisiye farklik gdsterir. Ibadet yogunlugu
kisinin dindarlik egilim seviyesinin bir gdstergesi olarak kabul edilir. Bundan dolay1

da bireysel dindarligi, dindarligin boyutlari bakiminda siniflandirmak s6z konusudur.

Dindarligin ibadet boyutu arastirilirken, aktiflik ve dahil olmanin (inclusion)
bir birinden ayrilmas1 gerekir. Bu durumla ilgili olarak su misali verelim: Pazar giinii
ayinlerine katilan iki kisinin sadece Pazar ayinine gidip gitmedigi yoniiyle sorgulanip

dindarlig1 dlgiilmeye calisilirsa, kendi i¢inde dogru bir tespit yapildigi sonucu ortaya
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cikabilir. Ama bu iki kisiden birinin hafta boyunca da yaptig1 diger ibadetler onun
diger kisiden dindarlik yoniiyle farklilastigini ve ibadet siklig1 yoniiyle 6ne ¢iktigini
gosterecektir. Sadece Pazar ayinlerine dahil olan ve hafta boyunca baska ibadet
etmeyen kisinin tek ibadeti, Pazar giinii katildig1 Pazar ayinidir (Glock,1998:264).
Bundan dolayi, ibadet boyutu yoniiyle yapilacak dindarlik Slgiimlerinde bireysel
dindarligin farkliligin1 belirlemek icin toplu ibadetlere katilimin yami sira, kisinin

ibadet yoniinde aktiflilik derecesi de arastirilmalidir.

1.3.3. Etki Boyutu

Dinin etkileme boyutu, dinin diger dort boyutundan farklhidir. Diger dort
boyuttan farkli olan dinin etkileme boyutu, bireyin gilinlik hayatindaki etkilerini
konu edinir. Bu boyut diger boyutlarin hepsini kapsayan bir ozellige sahiptir ve
insanlarin hangi davranis ve tutumlari dinlerinden dolayr yapmakta oldugunu
oncelikli olarak konu edinir. Dinin etki boyutu, dinin inang, ibadet, bilgi, duygu
boyutlarindan kaynakli olarak kiside olusturdugu davranissal, zihinsel ve ruhsal
(psikolojik) degisim kismi ile ilgilenir. Bundan dolayi, dinin etki boyutu bireyin
Allah’la olan iligkisinden ¢ok dis diinya ile iliskilerini konu edinir (Glock &
Stark,1965: 21).

Dinin inang, ibadet, bilgi ve duygu boyutlarindan farkli bir 6zellige sahip
oldugunu sdyledigimiz dinin etkileme boyutu, diger dort boyutun giinliik hayatta
nasil ve hangi derecede pratige dokiildiigiinli ve inanan bir kimsenin davranislarinda
dinin hangi derecede etkili oldugunu oncelemektedir. Bagka bir ifadeyle, dinden
kaynakli iyi ve glizel diyebilecegimiz davranislarin olugmasinda, kotii davraniglarin
engellenmesinde roliiniin ne oldugunu konu edinir. Dinin bu boyutu, 6zii itibar ile
kisilerin yaptiklar1 uygulamalari, inanglari ve dinsel deneyimleri sonucunda

benimsedikleri davraniglar: kendine konu edinir.

Dinin etki boyutu ile ilgili Glock Hiristiyanligi, “Tanri’nin ev idaresi”
olarak tanimlar ve bireylerin bu evin icerisindeki tiim kurallara uygun davranmalari

gerektigini ifade eder. Glock’a goére Hiristiyan vatandasin ekonomide, siyasette
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sorumlu davranmasi gerekir. Tanr1 tarafindan verilen talimatlar1 somut bir sekilde

kullanma ve yorumlama karari ise bireye kalmistir (Glock, 1998: 270).

Diger bir taraftan, dinin etkileme boyutuyla iligkili olarak, Weber’in 6nemli
eseri olan “Protestan Ahlaki ve Kapitalizmin Ruhu” adli kitabinda dinin iktisadi
hayata yansimasina deginilmis ve bu yoniiyle, Protestan is ahlakinin kapitalizmin

olugsmasina etki ettigi vurgulanmstir.

Freyer yasamin her asamasinda dinin, toplum ve birey yasami {izerindeki
etkisi yakin tarihte fark edilen bir durum olmadigini, insanlik tarihi kadar eski
oldugunu ve insanlarin ilkel toplumlarda bile kiimeler halinde din temelli bir hayat
siirdiirdiigiinii ifade etmektedir. ilkel dénemlerde yasayan insanlar insaniistii bazi
varliklara inanmis, onlarla temasa gegmeye calismig, 6liim sonrasi hayatin nasil
olabilecegi ve onun i¢in neler yapabilecekleri hakkinda tezler iiretmislerdir

(Freyer, 2013: 53-54).

Dinin kiiltiir olusumu {izerindeki etkisi inkar edilemeyecek bir gergektir.
Kiiltiirel degerler, dolayli ve dogrudan dinle baglantilidir. Keskin, dinin insanlarin
anlayis yapilanmasinda c¢ok Onemli bir etkiye sahip oldugunu ve bu etkinin
toplumlarin kiiltiirleri iizerinde kendisini gosterdigini ifade etmektedir. Diger bir
ifadeyle Keskin, dinin toplum yapilanmasinda bir iist sistem oldugunu ifade etmekte
ve buna Ornek olarak da dinin ilkel toplumlarda kiiltiirel anlayislarin olugsmasina olan
etkilerini ve bunun sonucu olarak da toplumun sekillenmesindeki roliine
deginmektedir (Keskin, 2004: 13). Eski Yunanli, Romali ve Misirlilar ve Siimer ve
Hititlerin ¢ok tanrilt inanglari bu kavimlerin kiiltiiri iizerinde ¢ok etkili olmustur.
Freyer, bununla ilgili olarak sdyle demektedir: “Dindarlarin hi¢gbir bayrami yoktur ki,
ayni zamanda dini bir mana ifade etmesin. Hi¢bir mukaveleleri yoktur ki, Tanr1 adina
akdedilmis olmasin. Higbir spor yarigmalar1 yoktur ki, kendisine dini bir ayin eslik
etmesin.” Buna ragmen, kiiltiirii tamamen dini olarak kabul etmek, hatali bir bakis
acisidir. Clinkii dinin, kiiltiirii asan ilahi bir boyutu vardir. Bu farklilik dini, kiiltiiriin

diger unsurlarindan ayirmaktadir (Freyer, 2013: 54).
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Dinden bagimsiz hayatimizin gerceklerinden olan iktisat, hukuk, sanat,
bilim, egitim gibi kurumlar kendi basina bagimsiz ayri bir kiiltiir degildir. S6z
konusu benzer kurumlarin dinin kusatict 6zelliginden etkilenip kendine diisen pay1
almistir. Bununla ilgili olarak Keskin su ifadeyi kullanmaktadir: “Netice itibariyle
din, kiiltiirtin kendisinden ayrilmasi veya tecrit edilmesi kabil olan bir clizii degildir.
Belki o, zihniyetiyle biitiin kiiltlir sahalarina niifuz etmis bulunmaktadir. Sirf diinyevi
davraniglardan dahi bir kimsenin dindar olup olmadigini, hatta hangi dine mensup
oldugunu anlamak kabildir. Dinine bagli bir Budist’in, iktisat, sanat vb. gibi
hadiselere karsi tutumu, ister istemez bir Miisliman veya Hiristiyan’inkinden
farklidir.” Toplumlarda ¢esitli nedenlerden dolayi, cesitli farklhiliklar ortaya
cikmaktadir ve dolayisiyla, toplumun béliinme tehlikesi séz konusudur. iste bu
asamada, dinin toplumun boliinlip parcalanmasinin 6nlenmesinde O6nemli bir rol
oynadig1 goriilmektedir. Toplumlarin kaynasmasinda ve biitiinlesmesinde dinin
kurumsal bir fonksiyonu kendini gostermektedir. Bu yoniiyle, Bacon’un da dedigi
gibi toplumlar1 bir birine baglayan din, cemiyetin en kuvvetli zinciridir. Tabii ki bu
tespit her zaman gecerli olmayabilir. Diger bir ifadeyle, dinin her zaman toplumu
uzlagmaci, biitlinlestirici ve ozgiirliik¢ii bir anlayisla 6rgiitlemedigi ve cemaatlesmeyi

saglamadigini da sdylemek s6z konusudur (Keskin,2004: 13-15).

Her ne kadar dinin toplumun realitelerinden olan iktisat, hukuk, sanat, bilim,
egitim gibi kurumlarimi etkiliyor oldugu ifade edilse de, tersi bir sekilde dinsel
inanglar maddi yasam kosullarin igerisinde iktisadi etkenlerden etkilendigi de bilinen
gerceklerdendir. Bununla ilgili olarak Freyer tarafindan esatiri (mitolojik) halk
dinleri 6rnek olarak gosterilmektedir. Mesela, belli meslekle ugrasan kavimler
mesleklerine uygun Tanirlar iiretmis ve onlara tapimnmiglardir. “Toprak Ana”,
“Ticaret Tanris1”, “Bereket Tanris1” gibi isimlendirilen bu tanirlar dinin iktisadi
hayata yansimasina dair orneklerdir. Mitolojik (esatiri) dinlerde s6z konusu is ile
ilgili organize edilen bayram ve torenlerde yapilan dini ayinler iktisadi hayatin

tizerinde etkisinin oldugunu gostermektedir (Freyer, 2013: 100).

Her varlik bulundugu cevrede birey ve toplum tiizerinde belli derecede bir

etkiye sahiptir. Bu etki boyutu zamana, mekana, bireye ve toplumsal realitelere gore
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degisiklik gosterebilir. Kimi birey ve toplumlarda hi¢bir anlam ifade etmeyen bir
varlik bagka toplumlarda birgok anlama sahip olabilir. Toplumda olusturdugu etki
bakimindan varliklar, kurumlar, ki buna din de dahildir, maddi ve manevi boyutta
toplumsal bir etkiye sahiptir. Bununla birlikte dinin toplumsal etkisinin toplumdan

topluma degiskenlik arz ettigi bir gercektir.

Dinin etkisi ile ilgili Freyer tarafindan ileri siiriilen 6nemli tezlerden biri,
dinin dncelikle bireylerin i¢ diinyasina yerlestigi, daha sonra bireyi asip nesnellestigi
ve boylelikle “bireyden bireye giden bir koprii” oldugudur. Diger bir ifadeyle, din
once bireyde “kutsal olanin yasanmasi” seklinde tezahiir eder ve daha sonra baska
bireylerle etkilesim sonucu “cemaat teskil edici” 6zelligiyle toplumu birlestiren bir

realite olarak goriiliir (Freyer,2013: 55).

Din-toplum arasindaki iliski sadece tek yonlii degil cift yonlii oldugu
yapilan ¢aligmalarda ortaya konulmustur. Bu yoniiyle, din ile toplumsal yap1 arasinda
diyalektik bir iligkisi vardir ve bu ylizden din, sosyo-kiiltiirel ¢evresi iginde
anlasilmalidir. Din, sadece toplumu bir¢ok yonde etkilemez ayni zamanda toplum
tarafindan degisime zorlanir. Bu yoniiyle degerlendirildiginde, ilk asamada ortaya
¢ikan dini normlar, zaman igerisinde toplumsal kurumlar ve kiiltiirel iirlinler
tarafindan etkilenir. Tersi yonden de degerlendirme yapmak s6z konusudur. Bu
yoniiyle din aile, ekonomi, siyaset, medya, teknolojik gelisme, sanat gibi toplumsal
kurumlar ve kiiltiirel iriinler iizerinde Onemli bir etkiye sahiptir
Bu baglamda din sosyologlar1 dinin topluma etkisi ve toplumun dine etkisi yoniiyle
karsilikli etkilerini incelemisler ve aragtirmalari sonucu ortaya ¢ikan verileri ele

almiglardir (Karasahin, 2007: 72).

Sekiilerlesme siireciyle birlikte, dinin insan davranislari lizerindeki kontrolii
ve etkisi azalmis, dini kurumlarin yerini belli basl alanlarda uzmanlagmis kurumlar
almistir. Buna 6rnek vermek gerekirse, eskiden egitim-saglik gibi alanlarda 6nemli
rolii olan dini miiesseselerin yerini devlet tarafindan tesis edilen kurumlar almistir.
Dini kurumlar, 6zellikle sanayilesme siirecine giren toplumlarda, giderek kenarda
kalmistir. Boylelikle, dogal olarak dine belli bash gorev alanlari ¢izilmis, dini hayati

diizenleme simirlar1 olusmus ve bu smmirlar igerisinde din varligini devam



49

ettirmektedir. Tabil ki, bu durum bireylerin, toplumlarin dinden tamamen
uzaklastiklart ve dinin islevini yitirdigi seklinde yorumlanmamalidir. Bununla ilgili
olarak Weber, dini inanglar olmadan bireylerin hayatlarii anlamlandirmalarinin
miimkiin olmayacagini ifade etmektedir. Sanayilesmeyle birlikte, hayatin bir¢cok
alaninda ortaya ¢ikan degisimler dinin islevselliginin degisimine neden olmustur.
Sosyal ve ekonomik hayatta ¢ikan degisimler karsisinda din, yeni sosyal gelisme i¢in
amaglar ve modeller iiretmek zorunda kalmistir. Urettigi amac ve modellerle toplum
ve guruplar arasinda uyum saglama gorevini slrdiirmeye devam etmistir

(Karasahin, 2007: 75-76).

Dini geleneklerin toplumlarda degisimlere neden oldugu bilinen bir
gercektir. Bir dinin mensubu tarafindan yasanilan belirgin dini tecriibe sekillerin
veya dini tutumlarinin olusmasinda, dini geleneklerin yani sira, bilinmeyen veya
kutsal olarak goriilen bir sey hakkinda az ¢ok acik bir sekilde anlatilmis bireysel veya
kolektif tecriibelerin etkili oldugu belirtilmektedir. Ayn1 aile tiyelerinin hepsi ayni
efsaneleri hikaye eder, ayni basit yada karmasik torenleri kutlarlar ve gelenegin ayni
muhafizinin goriislerine ve kilavuzluguna tabi olurlar. Bundan dolayidir ki din, dini
kavramlar ve torenlerin dogal bir grubun ahengine biiyiik ve belki de siirekli bir gii¢

katmaktadir (Wach, 1995: 91).

Sonug¢ olarak, yukarida yapilan aciklamalar ve referans bilgilerden
hareketle, dininin toplum iizerinde ¢ok yonlii etkisinin yani sira, toplumun da din

tizerinde bir¢ok yonde etkisinin oldugunu belirtebiliriz.

1.3.4. Bilgi Boyutu

Dindarligin boyutlar1 lizerinde yaptig1 ¢alismalarla din sosyolojisi alaninin
hakim bir karakteri haline gelen Glock, bilgi boyutu ile ilgili, “Biitiin dinler
taraftarlarindan  inanglar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarmi  bekler” der
(Glock,2008:265). Glock’a gore, farkli dinler tarafindan deger verilen dini bilginin
tarz1 lizerinde dikkate deger farkliliklar bulunmaktadir. Mesela, Konfiicyanizm klasik
bilgiye daha fazla deger verirken, Yahudilik ise Yahudi tarihini ve seriatini bilmeye

daha fazla deger verir. Diger taraftan, Hiristiyanlik ise kutsal metinle miinasebete en
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fazla deger verirken, Hiristiyan inancinin kaynagini ve tarihini bilmeye daha az 6nem
verir. Bundan dolay, sekiiler bilgi ve 6zellikle elestirisel bilginin gelistirici bigimleri
hakkindaki tutum bakimindan dinler arasinda onemli farkliliklar bulunmaktadir

(Glock,2008:265).

Cesitli dinlerin kendi i¢lerinde ve birbirleri arasinda dindar insanlarin neyi
bilmesi gerektigi ve dini bilgisinin kalitesinin nasil saglanabilecegi konusunda biiyiik
farkliliklar bulundugu icin, dini bagliligin gostergesi olarak ne tiir bir bilginin
kullanilacagim1  belirlemek ger¢ekten zor olacagr (Glock,1998:268) konusunda
Glock’un bir tespiti bulunmaktadir. Kural olarak, ateist bir kisi de din ile ilgili
bilgilere sahip olabilir fakat onunla ilgili bir tanim yapmak gerekirse, o kisi bir
ateisttir. Bundan dolayi, arastirmanin oncelikli gorevlerinden biri bir yandan bireysel
bilginin yontem ve igerigi arasindaki iligkileri, diger yandan da dini inang, dini pratik

ve dini yasantinin seklini ortaya koymak olmasidir.

Biitiin dinler dogal olarak miintesiplerinden asgari diizeyde de olsa
bilmelerini istedigi temel inang ilkeleri ve kutsal metinleri (Akyiliz & Capgioglu,
2006:52) hakkinda bilgi sahibi olmalarini ister. Bununla birlikte, farkli dinler
tarafindan verilen dini bilginin tiirlerinde de Onemli farkliliklar bulunabilir.
(Glock,1998:268) Inang kavramiyla ilgili bilgi edinmenin bir inancin kutsal olarak
sayilmasi i¢in gerekli sartlardan birini olusturdugu dikkate alindiginda, bilgi ve inang
arasinda siki bir iligkinin (Glock,1998:255) oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ama
inang, bilginin zorunlu sonucu olmamakla birlikte, her bilginin de dogrudan inangla
bagdastirilacagi sonucu ¢ikarilamaz: Dini bilgilere sahip olan bireylerin inanch

olabilecegi ve inancli olan bireylerin de dini bilgilerinin yeterli oldugu sdylenemez.

Ilkel toplumlar ile gelismis toplumlarda dini bilgi kaynaklarinin birbirinden
farkll oldugunu, cesitlilik arz ettigini gorebilmekteyiz. ilkel toplumlarda gocuklar,
dini bilgilerini genellikle ailelerinden sohbet araciliiyla veya yaslilarinin kendilerine
aktardiklar1 hikdyeler veya menkibeler sayesinde edinirler. Dini pratiklerini de
onlardan gorerek edinirler. Dini bilgilerin edinildigi c¢ekirdek aile, biiyiik akraba

gruplart gibi dogal alt gruplarda, dini pratikler mevcuttur. Bu dini pratikler,
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bireylerin birlikteliklerini teyit etmek, saglamlastirmak i¢indir. Bu tiirden

sosyallesme formlar1 toplum gelistik¢e kaybolmaz.

Iptidai dinlerin her asamasinda sosyallesme ve Ogrenme biiyiikk oranda
gerceklesir. Budist ve Konfiigyan dini sistemlerinde topluca yapilan ibadetlerde
cocuk aile fertlerinin dini aktivitelerini izler, bdylelikle dine dair bilgi ve pratikleri
edinir ve sosyallesmesini bu sekilde saglamis olur. Dine yeni girmis biri de
(neophyte) dini bilgilerini izleyerek edinir (Johnstone,1992:54). Grup mensuplari
dine yeni girmis birini dahil oldugu gruba bagliligin1 saglayacagi eylemler iginde
bulunur. Bu, genellikle neyin ne oldugu hakkinda ¢ok da bilgi vermeden yapar. Buna
ilaveten, bagliligini inga etmenin s1§ bir siireci de bulunur, bu siire¢ igerisinde grubun
normlarini, inanglarini, uygun davranis bigimlerini ve dini ritiiellerini 6gretir. Ayni
zamanda, grup dine yeni girmis birinin tiim bireysel degerlerini etkilemeye calisir ki
bu bir ¢ok sosyologun dinin kapsayici 6zelligi olarak ifade ettikleri ahlak (morality)
boyutudur (Johnstone,1992:55). Bir de dini sosyallesmenin devamini saglamak i¢in
zorlama ve tegvik yonii bulunmaktadir. Dini gruplarin mensuplarini seremonilere,
dini derslere katilimlarini, dinin temel kurallari1 6grendikten sonra hutbeleri
dinlemelerini siirekli hale getirmenin bir nedeni iiye aidiyetini giiglendirmek ve

saglamlagtirmaktir (Johnstone,1992:56).

Dini bilgiler bireyin siki iliskide oldugu grup veya kurumlar araciligiyla
sekillenir. Bundan dolay1, toplumdan topluma, cografyadan cografyaya dini bilginin
edinildigi kaynaklar gesitlilik gdstermektedir. Birey icinde yasadigi toplumun bir
pargasi olabilmek ve uyum igerisinde yasayabilmek i¢in o toplumun deger yargilari,
yasam bi¢imlerine kendini adapte etmek mecburiyetindedir. Din de sosyallesmenin
bir aract kurumu gorevi goérmektedir. Bundan dolayidir ki, birey i¢inde yasadigi
toplumun dini ile ilgili rituelleri, bilgileri bilmesi gerekir. Nasil ki, Miisliiman bir
toplumda yasayan bireyler, o toplumun genel anlamda sahip oldugu bilgileri ve
pratige koyduklar1 rituelleri, Miisliiman bir toplumda yasamayan bireylere gore daha
cok biliyorlarsa, ayni1 sekilde baska dine mensup toplumlarin rituellerine ve sahip
olduklar1 dine dair bilgilerden pek de haberdar degildir. Hatta, bunu daha da

daraltarak bahsedersek, farkli Islami cografyalarda yasayan ve hatta farkli illerde
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yasayan bireylerin dini bilgi ve pratikleri arasinda standart olmayan bir¢ok degisik

farkliliklar vardir.

1.3.5. Duygu Boyutu

Duygu, kisinin kendi i¢ diinyasinda ¢evresel etkilerle dogan ve kisiyi ruhsal

boyutta etkisi altina alan hem karmasik psikolojik hem de fizyolojik bir degisimdir.

Davraniglari, tutumlari en temelde etkileyen unsur duygulardir. Bundan
dolayi, tutumlarda duygusal etkenler mevcuttur. Tutumun igerdigi duygusal
etkenlerden kastedilen sey, objeyle ilgili heyecanlar, hislerdir. Tutuma konu olan
obje kisiye bagli olarak, hosa gidebilir, ayn1 zamanda kisiye bagli olarak s6z konusu
objeden hoslanilmayabilir. Tutumun kiside uyandirdig: his ve heyecan derecesi ona
siireklilik ve devamlilik 6zelligini vermektedir (Dogan,2007:33). Ihtiyaca binaen

kisiden kisiye degisen tutumlar ortaya ¢ikmaktadir.

Dindar insanin inandig1 dinle ilgili duygularinin esaslarini, kisinin hayatinin
herhangi bir doneminde yasadigi olaylar belirler. Cogu kisinin tecriibe edindigi
olaylar dini duygularinin derecesini belirlemede etkin rol oynar. Dini duygu derecesi
kisiden kisiye farklilik gosterebilir. Akyiiz’e gore “dini duygu genellikle korku, vecd
hali, husu hali, mutluluk, ruhsal huzur veya ilahi olanla yogun vuslat gibi durumlarda

gbzlemlenebilir” (Akyliz, Capcioglu, 2006: 52).

Dini duygu ilahi bir kuvvetin ve ilahi bir diinya nizaminin varligindan
kaynaklanan diisiince ve tasavvurlarin yerine gore isteme ve sakinma bigiminde
gelistigi duygulardir. Her din miintesibinden mutlak bir gergege dair siibjektif
bilgilerini, tam olarak ifade edemezse de, dyle veya bdyle bir giin gergeklestirmesini
istedigi belli bash beklentileri vardir. Dogaiistii giice (yaratana) karsi kisa siireli
duygular da olsa bir sekliyle onunla temas kurmasini bekler (Glock,& Stark 1969:
256-257). Bundan dolayi insanlar, iman derecesine bagli olarak, dogatistii glice dair
bazi duygulara sahiptir. Mensubu oldugu dinin 6gretilerinden dolayi, kisi zihninde
manen bir dizi duygular sekillendirir ve bu duygulardan hareketle tutum ve

davranislarini buna uygun bir sekilde dizayn eder.
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Orug’a gore, “insandaki dini duygu, inanca yol agan dini ilgi, istek ve
arayiglart yoneten kaynak ve kapasite olarak tanimlanir. Bunun diger duygularla
karsilikli bir iliski igerisinde oldugu” ifade eder. Yine Orug’a gore “din, daimi bir
sekilde derin duygusal deneyimlerin kaynaginda yer alir. Bu yoniiyle, bir¢cok
duygunun dini yasantiy1 etkilemesi ve belki de daha giiclii bir sekilde dinin duygulari

kontrolii ve duygusal tepkileri diizenlemesi s6z konusu olmaktadir” (Orug, 2010: 77).

Dini duygular diger duygulardan bagimsiz olarak gelismez. Diger duygular
ve dini duygular arasinda karsilikli bir etkilesim mevcuttur. Bununla ilgili olarak
William James, “duygu, dinin ilk ve derin kaynagidir” der. Bununla birlikte, din
duygusunun dogustan insanda yer aldigmi ve bu duygunun sonradan cevresel
sartlardan etkilenerek sekillendigini savunan goriisler de mevcuttur. Miisliiman
diislintirlerin  ¢ogunlugu, W. James, Spanger gibi diisiinlirler din duygusunun
dogustan var oldugunu savunurken, Max Miiller, Dewey, Freud gibi psikologlar da
bu duygunun sonradan, gesitli etkiler sonucu kazanildigini ileri siirmektedir (Peker,

2011: 109-110).

Dini duygunun ne olduguna dair sorular sorulmakta ve dini duygunun tek
bir hali mi yoksa daha fazla halleri mi var, ya da dini duygunun kisiden kisiye gore
degisebilecek bir 6zelligi mi var? konusuyla ilgili olarak bazi aragtirmacilar goriis
beyan etmislerdir. S6z konusu alanda arastirmalar yapan ve goriislerini beyan eden
en dikkat ceken kisi Schleirmacheir’dir. Schleirmacheir’in iddiasina gore, dini
tecrilbenin en ayurt edici 6zelligi onun “mutlak baglilik hissi” seklinde tezahiir
etmesidir. Nihai olarak, din bir baglilik ve teslimiyet duygusu olarak anlagilmaktadir

(Allport, 2004: 23).

Otto’ya gore bireyler kendilerini zayif bir varlik olarak goriirii ve bundan
dolayi, karmasik duygular icerisine girmistir. Bu yilizden, “birey tamamen
kendisinden bagimsiz ama kendisinin bagimli oldugu titretici ve biiyiileyici bir
gizemli realitenin farkindadir”. Haliyle birey, ilahi bir giiciin varligini1 hisseder ve bu
yondeki dini duygunun essiz oldugu ve bu duygunun insan tecriibesinin diger

boliimlerinden tamamen farkli oldugu hissiyati icindedir (Allport,2004:23-24).
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James’a gore, dini duygu “dini korku, dini ask, dini husu, dini zevk™... gibi
farkli formlardan olugmaktadir. Dini korku, dogal bir fenomendir. Dini korku fiziki
varliklarin neden oldugu korkulardan farkhidir. Kisi bu korkuyu i¢ diinyasina
yerlestirdigi ilahi ceza oranimin ne kadar olacagiyla iliskilendirmesiyle baglantilidir.
James’a gore “Dini husu alaca karanlik bir orman i¢inde veya bir ugurum kenarinda
hissettigimiz heyecanla aynidir. Fakat bu his, biz dogatistii iliskiler iizerinde tefekkiir

ettigimiz zaman dini bir 6zellik tagimaktadir”(Allport, 2004:25).

Dini tecriibe boyutu (Religious Experience Dimension) olarak ifade edilen
bu boyutla ilgili tam anlamiyla yeterli ¢aligmalar yapilmamis ve bundan dolayi
kapsamli tanimlar ve veriler mevcut degildir. Genel olarak, ekstrem sayilabilecek bir
kapsamda ihtida tecriibesi, dille anlatma, kutsal ruhla dogrudan karsilagma tecriibesi
(Glock,2008:263) gibi yonleriyle ele alinmaktadir. Tanimlarin net olarak ortaya
konulmamasinin nedenleri arasinda, feonomenlerle ilgili olabilecek ilk kavram ve
anlayisin gelismesine katki verecek ham malzemenin eksik olmasindan kaynakli
sorunlarin var olusunu gosterebiliriz. Yeterli ¢aligmalarin ortaya konulmamasindan
dolay1, Glock’un bu boyutla ilgili olarak tereddiitleri vardir ve bu tereddiitlerini ug
sayilabilecek fenomenler dikkate alinmadan, ilahi olanin tecriibesiyle bireysel dini
duygularin tanimlanmasi durumunda sikintilar yasanabilecegi seklinde ortaya
koymaktadir. Bu alanla ilgili goriislerinin gegici olacagini, zaman igerisinde
yapilacak c¢aligmalar siireci igerisinde bu goriislerinin diizeltilmesi gerektigini de
ifade etmistir. Glock’a gore, dini duygu ve tecriibenin belli bir formun disina ¢gikarak
ifade edilebilecegini ve dortlii bir kavram igerisinde ele alinabilecegini ifade
etmektedir. Bu dortlii kavrami “ihtiya¢”, “idrak”, “tevekkil” (giiven) ve “korku”

olarak vermektedir.

Ihtiyag baglaminda degerlendirildiginde, insanlarin askin bir varlik
hakkinda belli inang 6gretisine sahip olma konusunda farkl: ihtiyaglari oldugunu ve
bu ihtiyaclara gore hareket edilmesi gerektigini sdyleyebiliriz. Insanlar yasadiklari
hayat icerisinde belli bir amaci vardir ve hayati anlamlandirmaya calisir. Bu siireg
icerisinde hayal kirikliklar1 yasarlar. Bu asamada din, yasanilan hayal kirikliklarinin

ve sorunlarin giderilmesinde yardimci bir ara¢ gérevi goriir.
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Idrak yoniiyle degerlendirildiginde, insanlarm kendi varliklar1 disinda ilahi
bir varligin olduguna dair kabulleri vardir. Ilahi bir varligm huzurunda olma, ona
yakin olma ve bdylelikle kurtulusa erme gibi kabuller, baz1 sebeplerden dolay1
yogunluk bakimindan bireylere gore degisiklik gosterir. Kimilerinin ilahi bir varligin
huzurunda olma, ona yakin olma ve kurtulusa erme hisleri o kadar yogun olur ki,

baskalar1 tarafindan ¢ok farkli oldugu gézlemlenebilir (Glock,2008:264).

Tevekkiil veya diger bir ifadeyle giiven yoniiyle degerlendirildiginde,
insanlar askin bir gilicin varligma inanir ve ilahi giicii elinde bulundurdugunu
diisiiniir. Her ne kadar tevekkiill bazi dinlerde bulunmazsa da Hiristiyanlikta
(Glock,2008:264) ve Islamiyet’te dnemli bir yere sahiptir. Din sosyologlarinin bunu
Olemesi zor bir durumdur. Tevekkiilii 6lgmek i¢in inanan insanlara ilahi bir giliciin
kendileriyle yakinen ilgilenip ilgilenmedikleriyle ilgili dolayli sorular sorulabilir.

Olgiim igin olas1 gostergeler korku, endiseden kurtulma ve emniyette olma duygulari

olabilir (Glock,2008:265).

Her din mensubunun agkin duygularla bagli oldugu ilahi giice karsi
korkular1 da wvardir. Bu ilahi giiciin cezalandirici 6zelliginden dolayi, bireyin
mensubu oldugu dini normlara gore hareket etmedigi zaman maruz kalacagi cezayi
hisseder ve bu baglamda korkular1 vardir. Dindarlik o6l¢iimlerinde deneklere
sorulacak soru ilahi olandan korkulup korkulmadigidir. Eger cevap “evet” ise bunun

hangi sekilde oldugu sorulabilir (Glock,2008:265).

Bir¢ok sosyolog din ve duygunun bir birini tamamlayan iki unsur oldugunu
ifade etmektedir. Bu baglamda, cok dnemli duygusalci (emotionalist) teorisyen R.R.
Marett, dinin duygusal bir durumun iiriinii oldugunu (Hamilton,1995:45) ileri
stirmektedir. Ayn1 zamanda, dini aktivitelerin belli duygulardan kaynaklandigini ileri

stirmektedir (Hamilton,1995:47).
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1.4. DIN VE MESLEKi TABAKALASMA

Terminoloji  olarak  tabaka(lasma) kavraminin  kokeni  jeolojiye
dayanmaktadir.  Terimler sosyolojiye  “tabaka”(strata) ve  “tabakalagma”
(stratification) olarak ge¢mislerdir. Bir¢cok sosyal bilim teriminde oldugu gibi
tabakalagma kavrami da analoji sonucunda elde edilmis bir kavramdir

(Giiger:2005:20).

Sosyolojik olarak tanimlandiginda, Arslana gore, ’tabaka” benzer veya ayni
rol ve statiileri paylasan bireylerin olusturdugu hiyerarsik gruplarin bulundugu bir
statii hiyerarsisidir. Bu tabakalarin dogmasini saglayan siire¢ ise tabakalagmadir”

(Arslan,2004:88).

Kisilerin belli bir mesleki ¢evreye mensubiyetinin, dini yasayislar
tizerindeki etkileri biiylik olugu icin kisilerin meslek durumu ile dini yasantisi
arasinda bir iliskinin olduguna dair yaklagimlarin varligimi din sosyolojisinde
ozellikle gorebilmekteyiz. Max Weber bununla ilgili olarak ciftci, asker, tiiccar,
esnaf, kole is¢i ve aydin ziimrelerinin kendine has dini yasayislar1 ve dindarlik

diizeylerinin oldugunu ifade etmistir (Arslan,2004:215).

Her alanda tabakalagsma olabilecegi gibi meslekler arasinda da tabakalagsma
vardir. Toplumun diger calisan gruplarina gore tabakalagmanin olmasi sanayi
toplumlarinda kagimilmaz bir hal almistir. Bunun en iyi gostergelerinden biri de,
mesleki orgiitlerin ortaya ¢ikmasidir. Bundan dolayidir ki, memurlari, is¢ileri temsil
eden konfederasyonlar, sendikalar mevcuttur. Ogretmenleri de temsil eden farkli
orgiitler bulunmaktadir. Bundan dolayi, 6gretmenler de diger meslek gruplarinda
olan memurlar gibi kendi i¢inde bir tabakalagsma formasyonundadir. Farkli kiiltiirel,
inan¢ alt yapilarina sahip olan O6gretmenler, aile, akrabalik ve yas gruplart gibi
unsurlarla varliklarin1 stirdiirmektedirler. Buna ragmen, modern sanayi toplumun
sosyal organizasyonlarina dahil olmus uzmanlasmis ekonomik, siyasi, hukuki, vb
sosyal smiflar, menfaat gruplari, dernekler, sendikalar gibi tesekkiiller igerisine dahil

olmaktadirlar (Giinay,2010:397).
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Luther’e gore, meslek kavrami geleneksel baglantilar icinde kalmustir.
Meslek insanin kendini uydurmak zorunda oldugu ve tanr1 buyrugu olarak kabul
ettigi seydir. Bu ifadeden anlasilmasi gereken sey, meslegin Tanrinin insanlara
verdigi tek 6dev olmasidir (Weber, 2013:75). Bu anlayis Ortodoks Liiterciligin
bliylimesiyle daha da artmistir. Bu anlamda, kapitalizmin gelisim tarihi i¢in de

Kalvenizm’in ve Protestan tarikatlarin 6nemli bir rol oynadig: bilinmektedir (Weber,

2013:77).

Din ve mesleki tabakalagmay1 genel olarak ele aldigimizda, bagka sekillerde
de tahliller yapmak miimkiindiir: Tarih boyunca, imtiyaz ve baskiya ait giiclii
iligkilerin hakim oldugu toplumlarda hakim olan smif, meslek temelli bazi
siiflandirma sistem aracglarini kullandiklari i¢in, ayrimcilik ve baskinin giiclii oldugu
toplumlarda, mesleki tabakalasma genellikle kendini gostermektedir. Mesela,
Amerika Birlesik Devletinde siyahiler tarih boyunca kolelik sonrasinda tilkenin 1rkg¢1

yapisindan dolay1 kotii islerde diisiik ticretlerle ¢alistyorlar.

Zaman igerisinde, gelisen sosyal kiiltiirel, ekonomik ve demokratik yapilar
icerisinde bireylerin sosyal tabakalarinda yukar1 ve/veya asagi hareketlilikleri sz
konusudur. Birey yasadig1 bolgeler ve etkilesim icerisinde oldugu gruplardan dolayi,

meslek tercihlerinde bulunabilmektedirler.

Dini degerler, dini normlar ozetle biitiin dini kiiltiir insanlarin hem
kendilerine hem de diger insanlar1 anlama bigimlerini derinden etkiler. Sosyologlar,
bir taraftan, dinin, insanlarin cinsel yasamlari, siyasi fikirleri, milli kimlikleri, iktisadi
aktiviteleri, yeme-igcme bicimleri, kariyer tercihleri, evlilik iligkileri gibi konulardaki
etkileri; diger taraftan bu tiir unsurlarin insanlarin dini kimliklerini tayin ettigi
tizerinde dururlar (Zuckerman, 2009:58). Zuckerman’in bu tespitinden hareketle
dinin bir¢cok alanda oldugu gibi meslek se¢iminde de Snemli bir rol oynadigini

s0ylemek miimkiindiir.

“Bu yaklagimin yami sira, nasil ki iktisadi hayat iizerinde dinin bir etkisi
varsa, ayni sekilde iktisadi hayatin da din iizerinde bir etkisi vardir. Bununla ilgili en

iyi agiklamay1, sosyolojik yaklagimlariyla tarihi siire¢ icerisinde yetisen sosyologlara
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yon veren fikirleriyle diinya olgeginde 6nemli bir yere sahip olan Ibn Haldun
yapmaktadir. Ona gore, iktisadi sartlar igtimai hadiseler ve bunlarin gelismesinde
biiylik tesir etmektedir. Cemiyetler ve kavimler arasinda goriilen farklarin, onlarin
icinde bulunduklar iktisadi sartlardan ve geg¢imlerini temin ettikleri yollarin degisik
olusundan kaynaklandigini, farkl: telakki, kanaat, fikir, tore, gelenek ve goreneklerin
mengeini burada aramak lazim geldigini, iktisadi sartlar itibariyle birbirine yakin olan
cemiyetlerin, oblir yoOnlerden birbirlerine benzedigini ifade etmektedir”

(Uludag, 2011:116).

Ibn Haldun’un ¢ok &nem verdigi asabiyetin (kitle enerjisi/toplumsal birlik,
baglilik) bile bedevilikteki iktisadi vasatin mahsulii oldugunu belirterek, hadariligin
(yerlesik hayat/ medenilesme) iktisadi sartlar iginde asabiyetin tedrici olarak
zayifladigini ve bunun sonucunda ortadan kalktigini agiklamigtir (Uludag:2011:116).
Bu agiklamalardan da anlasilmaktadir ki, asabiyet bile iktisadi ve maddi sartlar
icerisinde yozlasmakta ve hatta kaybolmaktadir. Hatta maiset kaygis1 kisilerin huyu

ve inanglarinin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Max Webere gore sermaye sahipleri ve igverenler, hatta is¢i sinifinin egitim
gormiis yiiksek tabakasi, 6zellikle ¢agdas is kollarinda yiiksek diizeyde teknik ya da
ticari egitim gérmiis personel, Protestan 6zellikleri tasir. Bu yalnizca, Almanya'nin
dogusunda Almanlar ve Polonyalilar arasinda oldugu gibi, mezhep farklan ile
milliyet farklarinin ve buna bagh olarak kiiltiirel gelismelerin ¢akistig1 durumlar i¢in
gecerli olmayip, gelisme donemindeki kapitalizmin, niifusun gereksinimlerine gore
toplumsal ve mesleki tabakalagsmay1 diizenlemek icin serbest gelisme doneminde

elini uzattig1 her yerde s6z konusudur (Weber, 2013: 29-30).

Yine Weber’e gore gezgin zanaatkarlar iginde Katolikler, kendi zanaat
kollarini korumada daha giiclii bir egilim gosterirler ve goreli bir siklikla usta olurlar;
buna karsilik Protestanlar, yiiksek uzman is¢i basamaklarini ve ydnetici kadrolarimi
doldurmak i¢in fabrikalara akin ederler. Bu durumda, siiphesiz su nedensel iliski
ortaya ¢ikar: Ulkenin dini havasi ve aile ¢evresinin yonlendirdigi egitim ile kazanilan
ruhsal oOzellikler, kiginin meslek se¢imini ve daha sonraki mesleki kaderini

etkilemektedir (Weber, 2013:33).
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Tiurkiye’de farkli siyasi, dini egilimlere sahip olan bireyler miisterek
degerlerine uygun yapilara dahil olup, mesleki orgiitlerinde ayni zamanda dini
etkiden kaynakli birlikteliklerini yasarlar. Aslinda, din ve mesleki tabakalagma
denince, belli mesleklerin dini etkiden dolay1 sekillendigi gibi bir algi olusmaktadir.
Ama, belli bir meslek icerisinde gorev yapan kisilerin, etkilesim icerisinde olduklari
meslektaslarin dini egilimlerinden etkilendikleri goriilmekte ve ¢alisma hayatlarinda
bu etki percinleserek veya korunarak devam etmektedir. Bundan dolayi, din ve
mesleki tabakalagsma arasindaki iliskiyi bu minval lizere degerlendirmek dogru

olacaktir.

Osmanli doneminde, devlet kademelerinde kendilerine goérev verilmeyen
gayri-Mislimler belli meslek gruplarina yogunlasmis ve serbest piyasada etkin olmus
ve ticari siirece yon vermislerdir. Hatta sunu da ilave etmek miimkiindiir ki, bu
durum ileride Osmanlinin gerilemesine ve hatta ¢Okmesine etki yapmustir.
Yahudilerin inanglarina gore, kendilerine Allah tarafindan gonderilen Tevrat’ta
Yahudilerin Allah tarafindan secilmis seckin bir millet olduguna inanilmakta ve
bundan dolayi, toplumlarda 6n plana ¢ikan mesleklerde faaliyet gosterme
egilimindedirler. Bu baglamda en ¢ok sevdikleri meslekler tiiccarlik, bankerlik,
bankacilik, aktorlik, avukatlik, doktorluk, basyazarlik, gazeteciliktir. En
sevmedikleri meslekler ise ciftcilik ve askerliktir (Kisakiirek, 1968).

Bu baglamda degerlendirdigimizde dinsel anlayislarin, insanlarin ve
gruplarin davraniglarini etkileyip etkilemedigi sorusuna yukaridaki bilgiler ve

istatistiki bilgiler cevap vermektedir.

1.5. WEBERYAN YAKLASIM

Sosyal bilimler igerisinde yer alan birgok alanda admi bir sekilde
duydugumuz bir Prusya subay1 ya da iiniversite profesorii olarak yasaminin farkl
dilimlerindeki gorebildigimiz ve sistematik din sosyolojisinin kurucusu olarak kabul
edilen Weber (Akyliz & Capgioglu, 2006:93), oligarsi yanlist olmadan
cumhuriyetcilige, liberal ve milliyet¢i bir tavirdan koyu dindarhi§a kadar uzanan
diisiince diinyasinda da yasamis bir sosyologdur (Swingewood, 1998: 184). Din

sosyolojisinin dini davraniglar ya da dini karakterli sosyal davraniglarin ve gruplarin
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incelenmesini amaclayan bir disiplin haline getiren Weber (Akyliz& Capgioglu,
2006:93) sosyolojik baglamda degerlendirilebilecek bircok konuda goriisleriyle 6n
plana ¢ikmis ve sosyolojik alanlarda c¢aligmalar yapan diger bilim adamlar1 igin
referans kaynagi olmustur. Weber, diger konularin yan sira, teolojik konularda da
arastirmalar yapmis ve bunlarla ilgili olarak bazi goriisler belirtmisti. Din ve iktisadi
iligkileri, birbirilerine olan bagliliklar1 dairesinde ele almistir. Batidaki kapitalist
yapilar1 dinin bir tirlinii olarak ele almistir. Ona gore, hepsi degilse de yeni dogan
kapitalizmin 6nde gelen kahramanlari, degisik Protestan mezheplerine aittir;
kazanclarim1 kutlamalarla, iyi yasamla, sanat koruyuculuguyla harcayan Latin
bankerlerin tersine, inanglarina uygun kati bir aile ve 6zel yasamlar1 vardir. Bunun da
Otesinde, iste kazanilan basari, onlarin géziinde dinsel anlamda bir secilmislige isaret
ediyordu. Biriken karlarinin tadin1 kendi baslarina ¢ikartamayacaklarina gore, onlari
yeniden yatirima doniistiiriip biiylitmekten baska yapacaklar1 bir secenek yoktu.
Boylelikle, kapitalizmin temeli olan fani seylerden nefsini dizginleyip kanaat icinde
yasamaya, cilecilige dogru bir yonelme olacakti: Cilecilik Ortagag’da manastirdaki
kesislerle sinirliydi ve uhrevi bir 6zellige sahipti. Bu diinyadaki kapitalist girisimei,
toplumsal ve ekonomik diinyanin gébeginde kesis gibi yasiyordu. Bu yaklasimlariyla
yasadigl yiizyihin licceyregi boyunca Weber, vahametli tartismalarin yapilmasina

neden olmustur.

Weber’e gore kapitalizm anlayis1 ile Protestanlik anlayisi arasinda
yadsinmayacak bir iliski vardir. Diger bir ifadeyle, ekonomi ve diinya goriisleri
arasinda ruhsal bir iliski mevcuttur. Protestanlik, bu ruhsal iliskiyi saglayan unsurdur.
Bu yoniiyle Protestanligin kapitalizmin ruhuna uygun ruhsal bir yapiya sahip
oldugunu ifade edebiliriz. Max Weber’in kullandig1 “Protestan Ahlaki” kavrami esas
olarak Kalvin’ci bir anlayistir ve 1647 Westminster Bildirisi metninden esinlenen bes

noktada 6zetleniyor:

1) Tanr1 Diinyay1 yaratan ve yonetendir. insanlar Tanrinin mutlak kudretini

ve yiiceligini sinirh akillariyla biitiiniiyle kavrayamaz.

2) Tanr1 mutlak gili¢ sahibidir ve esrarengiz bir yonii vardir. Bu tanr1 her

kulun kurtulusunu ve ayni zamanda lanetlenmesini 6nceden belirlemistir; Bu ylizden



61

ne yaparsak yapalim, Tanrinin onceden belirledigi kararlar1 degistirmemiz miimkiin

degildir.
3) Tanr tinlinii (kudretini) gostermek icin diinyay1 yaratmistir.

4) Insanoglunun goérevi, Tanri’'min {iniinii ve Tanri’'mn kralligini tesis

etmektir.

5) Diinyevi seyler, insanin dogasi, beden; giinah ve 6liime aittir. Tanirinin

rahmeti olmazsa insanoglunun kurtulusu miimkiin degildir (Aron,2014: 379).

Asketik ¢ileciligin en iyi Ornegi olarak Protestan Ahlakini gostermek
miimkiindiir. Protestan Ahlaki yaklasimina gore, birey bu diinyanin nimetlerinden
sakinarak kar elde etmek i¢in akilci bir sekilde calisarak ve calisma sonucunda elde
edilen kar1 harcamadan kapitalizmin gelismesi i¢in yeniden yatirima doniistiirerek
ancak yeryiiziindeki dini gorevlerini yerine getirmis olur. Weber’e gore, Protestan
ahlaki yasamin zevklerinden yararlanmak i¢in birey yasamamali, bilakis birey her
zaman daha fazla tiretmeli bu anlamda bir doyuma ulagmalidir. Max Weber Batidaki
kapitalist bir ekonomik rejimin gelismesinde neden olan unsurlar ile dinsel bir
anlayisla belirlenen ekonomik davranis arasinda bir iliski oldugunu ispatlamaya
calisir (Aron,2014:381-383). Weber’e gore, Protestan Ahlaki anlayisinda yalniz
cileci mezheplerin metodik yasam bicimi, modern kapitalist 6z ahlakin ‘bireyci

ekonomik diirtiilerini mesru ve kutsal kilabilir” (Weber,1993:277).

Weber potestan ahlaki ile kapitalizm anlayis1 arasinda entelektiiel ya da
tinsel bir uygunluk kurmaya calismistir. Max Weber dinsel anlayislarin ekonomik
girisimlerin, anlayislarin bir belirleyicisi oldugunu ileri siirmiis ve bu yoniiyle dinsel
anlayiglarin toplumlarin ekonomik degisimlerinin nedenleri arasinda saymustir.
Kapitalizmin anlayis1 ve Protestan ahlaki arasinda ortaya koydugu incelemesinde, tek
bir kapitalizmin olmadigini, ziyadesiyle kapitalizmlerin oldugunu ileri siirmektedir.
Bir¢ok kapitalizmin var oldugunun iddia ederken, kapitalist toplumlarda bulunan

ozelliklerin toplumdan topluma farkliliklar gosterecegini sdylemek istemektedir.
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Weber’in tespitine gore, glinahlarla dolu olan bu Diinya’da, kisiler Tanr1
i¢in ¢alisirlar. Ama bunu nasil yaptiklariyla ilgili olarak Calvinci mezheplerin degisik
yorumlarini ele alir. Kimi Calvinci mezhepler diinyevi ekonomik basarilarla Tanriya
yaklagmay1 bir yagam tarzi haline getirir. Kisi bu psikolojiyle kendini gii¢li hisseder
ve Tanrn karisisinda yalniz olan birey siirekli ¢alisarak Tanrinin buyruguna boyun
egmistir.  Protestan ahlakina inanan kisiler bu diinyanin nimetlerinden kendini
uzaklagtirmig ve cileci bir yasam tarzin1 benimseyerek kendini ¢alismaya vermistir.
Elde edilen karin yatirima aktarilmasini benimseyen bir Protestan’in tutumu ile
kapitalist tutum arasinda tinsel bir yakinlik oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle,
kapitalist bir anlayis, elde edilen karin biiyiik bir kisminin akiler bir orgiitlenmeyle
tiretim araglarinin gelistirilmesi i¢in biriktirilmesini ve yatirima aktarilmasini ister

(Aron,2014: 379-381).

Max Weber, Almanya’da yasayan dini gruplar igerisinde Incil Kilisesi
olarak da anilan Lutheryanizm ve Kalvinizm gibi Protestan mezhep mensuplarinin
diger dini gruplarla kiyaslanamayacak bir servete ve ekonomik bir giice ulastiklarina
dikkat c¢ekmistir. BoOyle bir tespit beraberinde bireylerin veya gruplarin dini
inaniglarinin ekonomik anlamda basariya sebep olup olmadigi sorusundan ziyade,
dini inaniglarin bireylerin veya gruplarin davraniglarimi yonlendirmeye etkisi olup

olmadig1 sorusunu akla getirmektedir.

Weber’e gore, kapitalizm tarihsel siire¢ igerisinde ¢ileci Protestanligin bir
iriiniidiir ve onun kiiltiirel anlam1 bu ideal kokenlerine baghdir; sonugta, Cileci
Protestan anlayisi kimi bireyleri belli basli rasyonel toplumsal eylemlere
yonlendiren, bu yonde dini temelli motivasyona bagl bir yap1 igerisinde yasamaya
mecbur birakmaktadir (Swingewood,1998:184). Bu baglamda, Protestan mezhepler
icerisinde, meslek nosyonunu kapitalist gelismeye en uygun olan degerlerle
birlestirmeyi basarmis olan Kalvinizm, diinyevi sorumluluklar ya da meslek anlayisi
etrafinda  kurulmus olan, igsel  bir  dinyevi  ¢ilecilik  bigimidir
(Swingewoo0d,1998:187). Ancak boylelikle, yalniz ¢ileci mezheplerin metodik yasam
bi¢imi, modern kapitalist 6z ahlakin “bireyci” ekonomik diirtiilerini mesru ve kutsal

kilabilirdi (Weber,1993:277). Bireyler egemen fikirler sistemini kabul ya da ret
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edecek, liikks ve dogrudan tiiketimi reddedecek, diinyevi zevklerini erteleyip kati bir
cilecilik ugruna “yasamin her tiirlii zevkinden uzak duracak bir sekilde motive

edilmiglerdir (Swingewood,1998:186).

Weber, “Kapitalizmin Ruhu” kavrami kapsaminda Bat1 Avrupa ve Amerika
kapitalizmini degerlendirmeye alir. Bununla ilgili olarak Benjamin Franklin
degerlendirmesinde konu eder. Ona gore, Franklin’in biitiin ahlaki yaklasimlarinin
yararcilik ekseninde oldugunu ve buna gore yararli olmak serefli olmanin bir
gostergesidir. Franklin’e gore dakik, olgiili, ¢aliskan olmayan, kredi saglamayan
tretime katki vermeyen faydali degildir, haliyle serefli degildir. Cok inanch
Kalvinist bir babanin oglu olan ve mezhep olarak kafasi pekte net olmayan Benjamin
Franklin kendisine sorulan “insandan neden para elde edilecektir” sorusuna babasinin
gengliginde kafasma siirekli isledigi incil’den bir alintiyla cevap verir. Ona gore,
mesleginde azimli olan kisiye herkesten daha fazla 6nem verilmesini ve hatta
krallardan daha fazla 6nemli bir konumda goriilmesi gerektigini ifade etmektedir.
Protestan ahlakina gore “daha fazla para kazanma” ve “dogal biitiin zevklerden
kacinma” birlesince, birey tamamen eudaimonist (stirekli mutlu) ya da hedonist
(zevk i¢inde olan kisi) degildir. S6z konusu bireyin mutlulugu ve zevki askin bir

ozellige sahiptir (Weber,2013:45-47).

Yukarida da bahsettigimiz gibi, Protestan ahlakinda, inanana bu diinya
nimetlerinden sakinma ve c¢ileci bir yasam sunulur. Kar elde etmek i¢in rasyonel
bicimde c¢alismak s6z konusuyken Protestan ahlaki, mensuplarina diinyevi
nimetlerden uzak durmayi elde edilen kar1 harcamay1 ve harcanmayan karin siirekli
olarak yeniden yatirima doniistiirmeyi 6giitler. Haliyle, Protestan tutum ile kapitalist
tutum arasindaki ruhsal yakinlik da burada biitlin agikligi ile ortaya c¢ikar
(Aron,2014:381). Bununla ilgili olarak Weber paranin iiretimi giliclendirici verimli
bir yapiya sahip oldugunu; paranin parayr irettigini, bunu misli bir sekilde
biiytimesini sagladigin1 ifade eder. Ornek olarak sunu vermektedir. “Bes silin
katlandiginda alt1 silin, alt1 silin katlandiginda yedi silin olur”. Bu biriktirme mantig1

cer¢evesinde paranin parayr ¢ogaltacagini ve eger temelde sahip olunan bes silini
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katletmenin (harcayip tiiketmenin), onun iiretecegi her seyi Oldiirecegini dile

getirmektedir.

Weber, kapitalizmin dogusunda belirli teologlara ait fikirlerin etkili
olmadigini, ziyadesiyle dinsel inanctan kaynaklanan, pratik davranigi yonlendiren ve
bireyin uyumunu saglayan psikolojik yaptirimlarin etkili oldugunu ifade etmektedir

(Swingewood, 1998:188).

Ayrica, Ekonomi ve Toplum (1978) eserinin din ile ilgili boliimde, Weber
dini inanis ve davranisin en temel formlart olarak gordiigii seylere bakarak analizler
yapmistir. Yaptigi analizlerde kabile hayati siiren toplumlarda din temelli
davraniglarin “bu materyalist diinyada ayakta kalabilme ve daha varlikli bir hayat

siirme” arzusundan daha etkili oldugunu ifade etmektedir (Hamilton,1995:139).
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IKiNCi BOLUM
OGRETMENLIK MESLEGIi VE ORNEKLEM GRUBUNUN
DEMOGRAFIK OZELLIKLERI

1. OGRETMENLIK MESLEGI

1.1. Ogretmen

Bir egitim kurumunda bilgi ve birikimlerini karsisindaki kitleye aktaran
kisiye Ogretmen denir. Ogretmen ¢esitli yontem ve tekniklerden yaralanarak
Ogrencilerin 6grenme siireclerini diizenleyen ve toplumsal 6l¢ekte ortak davraniglarin

olugmasini amaglayan ve bu dogrultuda kendine rol iistlenen kisidir.

"1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 43. Maddesine gore,
ogretmenlik, devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim goérevlerini iizerine
alan Ozel bir ihtisas meslegidir."(MEB mevzuat, Milli Egitim Temel Kanunu(l),cilt
12,) Milli Egitim Bakanligi'nin yonetmeliklerine gére genel anlamda 6gretmenlerin

gorevleri sunlardir:

Kendilerine verilen ve yetkili sayildiklar1 dersleri okutmak, okuttuklari
derslerle ilgili uygulama ve deneyleri yapmak, serbest calisma saatlerinde 6grencileri
gbzetlemek, ders disinda okulun egitim, 6gretim ve yonetim islerine katilmak, kanun,
yonetmelik ve emirlerle tespit edilen 6devleri yapmaktir (MEB mevzuat, Milli Egitim

Temel Kanunu(l),c. 12).

Deneyim ve 6grenme, ahlaki girisim, kiiltiirel degerlendirme ve yorumlama
gibi unsurlarin bir arada yasadigi egitim siirecinin en 6nemli insan kaynagi kuskusuz
ogretmenlerdir. Tirkiye’de 6gretmenlerin ¢ogu farkli kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
ve nispeten farkli dini tutumlar igerisinde bulunan kesimlerden gelmektedir.
Diyebiliriz ki, ekonomik ge¢misi ¢cok parlak olmayan dgretmenler, mesleklerini icra
etmekle yeni bir ekonomik seviyeye ulagmakta ve yasam sekli, ¢evresi nispeten
degismektedir. Bu degisen yeni yasam ve g¢evre etkisiyle, hayatlarinda bazi tutum
degisikliklerine maruz kalabilmektedirler. Maruz kaldiklar1 tutum degisikliklerinden

biri de dini tutumlarinda olan degisikliktir.
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Din, meslek grubu gézetmeksizin insanlarin diinyasinda yerini alir. Ancak,
meslek gruplarina mensup bireylerin bir birleriyle olan siki iligkileri bireyde belli bir
goriis yapilanmasina etki eder. Bu goriis yapilanmasinin temelinde ise dinin etkisi
mevcuttur. Birey i¢inde yasadigt toplumun gerceklerinden, degerlerinden,
kiiltiiriinden bagimsiz bir sekilde yasayamaz. Hatta zamanla onun sadik bir pargasi
olur ve gecmis inang ve kiiltlirleri degisime ugrar ve hatta gegmisinde var olan
egilimlerinden vazgecer. Ayni zaman dilimini ve belli bir toplumsal mekan1 paylasan
toplum tyeleri, genellikle toplumun sosyo-kiiltiirel yapisini bigimlendiren ortak
bilgileri, diisiinceleri, toplumda mevcut olan teorileri, bakis acilarini benimsemis ve

paylasmislaridir (Sinanoglu, 2009:11).

Bundan dolayi, ayn1 meslegi icra eden dgretmenler, bazi1 gruplar ile iletisim
icinde olmalarindan dolayi, zamanla kiiltiirel ve inang etkilesimi igerisine girer ve
tutum degisimlerine ugrarlar. Belli bir sehirde yasayan insan, i¢inde yasadig1 sehrin
degerlerine paralel hareket eder ve o sehrin degerlerine adapte olur. Aslinda ayni
ilahi kaynaktan beslenen Bati ve Dogu sehirlerinde yasayan insanlarin da farkl
tutum ve davranislar igerisinde olduklarin1 goézlemleyebiliriz. Bundan dolayi, iki
farkli cografyada yasayan insanlarin inanglarinda da farkliliklar olmasi s6z
konusudur. Bireylerin yasadiklari1 cografya ve i¢inde yasadig1 toplumun o kisinin dini
tutum ve algisina yon vermesi, o kisinin tutum ve inanglar1t kendi basina
belirleyemeyecegini gosterir. Her toplumun bir merkezi vardir, toplumun yapisinda
bir merkezi kusak vardir. Bu merkezi kusak toplumun iizerinde yer aldig1 ekolojik

bolgede yasayanlari etkiler (Arslan,2007:81).

Bu baghk altinda yaptigim degerlendirmelerden hareketle, kisaca, ayni
meslek gruplarindan olmalarina ragmen, farkli sehirlerde, ortamlarda yasayan
insanlarin dini tutumlarinda farkliliklar olabilir. Bundan dolayi, tez calismamiz
Malatya il merkezi liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin dini tutumlarini

arastirmada onem arz etmektedir.
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1.2. Tiirkiye’de Ogretmenlik

Okul denilen sosyal sistemin en stratejik parcalarindan biri 6gretmendir.
Ogretmenler bir meslegin iiyesi olarak kalmak istiyorlarsa, o meslegin deger

sistemlerine gore davranmalari gerekir (Bursalioglu,1994: 41).

Ogretmenlik mesleginin deger sistemini toplumun temel degerleri
sekillendirir. Okuldaki ydneticiler, 6gretmenlerin bizzat kendileri ve g¢ocuklarin
okula gonderen velilerin beklenti ve diisiinceleri, bu degerlerin olusmasinda énemli
etkilere sahiptir. Giliniimiizde 6gretmenlik meslegi, egitim sektorii ile ilgili olan
sosyal, kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip, alanda 6zel
uzmanlik bilgi ve becerisini temel alan akademik ¢aligma ve mesleki formasyonu

gerektiren, profesyonel statiide ugrasi alanidir (Celikten, 2005: 209).
Oguzkan’a gore 6gretmenligin {i¢ yonii bulunmaktadir:
1. Tiirk toplumunun aydin bir iiyesidir.
2. Diinya toplulugunun uyanik bir iiyesidir.
3. Mesleginin yeterli bir iiyesidir (Celikten, 2005: 209).

Toplumun en 6nemli meslek grubunda olan 6gretmenleri yetistirmek igin
Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihinde farkli uygulamalara rastlanmaktadir. 1982 oncesi
Ogretmen yetistirme Milli Egitim Bakanlig1 uhdesinde gergeklestirilirken, gretmen
yetistirme sorumlulugu 1982 yilinda yapilan bir degisiklikle Milli Egitim
Bakanligi’ndan alinip, tiniversitelere devredilmistir. Bu siire igerisinde, egitim
fakiilteleri, egitim sistemimizin gereksinimi olan nitelikli 6gretmenleri yetistirmede
onemli katkilar saglamiglardir. Ancak, iilkenin gereksinmeleri dogrultusunda bir
yenilesme politikasi izlenmedigi i¢in, 1990’larin sonuna dogru yeniden bir¢ok sorun
yasanmaya baslanmistir. Bu donemde, egitim fakiiltelerinde, lilkenin ihtiya¢ duydugu
alanlar dikkate alinmadan, Ogretim elemanlarinin akademik yonelimleri

dogrultusunda boliimler acilmistir. Boylelikle bazi alanlarda {ilkenin ihtiyacindan
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fazla ogretmenler yetistirilirken, diger bazi alanlarda da oldukg¢a fazla O6gretmen

ithtiyaci ortaya ¢ikmistir (Celikten, 2005: 210).

Hizla biiyiiylip, degisen ve etkilesim alani gittik¢e kiiglilen diinyamizda,
bireyler ve/veya gruplar ve haliyle calisma kitlemiz olan ogretmenler bagka
toplumlarla, kiiltiirlerle tanigsmakta ve bu durum, Ogretmenlerin tutum ve
davraniglarina yansimakta, haliyle, iyi ya da ideal Ogretmen tiplemelerinde de

farkliliklar olusabilmektedir (Celikten, 2005: 209).

Ogretmen sadece yerel degerlerle smirli bilgiye ve ufka sahip olan biri degil
ayn1 zamanda daha evrensel bir ufka sahip ve teknolojik gelismelere paralel olarak
kendini gelistirmesi gereken bir hizmet saglayicidir. Diger meslek gruplarindaki
hizmet saglayan/calisan bireyler gibi, glinlimiiz Tiirkiye’sinde 6gretmenlik meslegini
icra eden bireylerin de hizla degisen ve yeni yaklasimlarin ortaya ¢iktigi egitim-
Ogretim sistemi igerisinde kendilerini giincellenmeleri ve degisime ayak uydurmalari
gerekmektedir. Buna ragmen, yeni uygulamalarin ve anlayislarin bas dondiiriicli bir
hizla ortaya ¢iktig1 bu egitim-6gretim ¢aginda, siirece ayak uydurmada giicliik ¢eken
Ogretmenlerin varligi gozlemlenen bir gergektir. Bundan dolayidir ki, Milli Egitim
Bakanligi, 6gretmenler i¢in yerel veya ulusal diizeyde ¢esitli zamanlarda hizmet i¢i
egitimler dlizenlemektedir. Bu egitimler araciligiyla, Ogretmenlerin mesleki ve

kisisel becerilerini gelistirmelerine olanak saglamaktadir.

MEB verilerine gdre okul oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarini
kapsayan 2012-2013 egitim 6gretim yil1 istatistiklerine gore egitim kurumlarinda 392
bin 258'1 erkek, 440 bin 468’1 kadin olmak {izere toplam 832 bin 726 6gretmen gorev
yapmaktadir  (http://www.aktuelegitim.com/meb-2012-2013-ogretmen-sayisi-832-
bin-726.html).

Devlet memurlar icerisinde en biiylik sayiya sahip olan 6gretmenlerin Tiirk
toplumunun {iniversite mezunu olan kesimin genel 6zelliklerini yansitmasi agisindan

calismamiz farkli bir anlam tasimaktadir.
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1.3. Malatya’da Ogretmen(lik)

2012-2013 yih itibariyle Malatya il genelinde 98 lise bulunmakta ve bu
okullarda toplam 2876 6gretmen ¢alismaktadir. Il merkezinde mevcut olan 43 Lisede
toplam 1968 Ogretmen gorev almaktadir. Branglarmma gore dagilim yaptigimizda,

Malatya’da Liselerde calisan 6gretmenlerin brans ve sayilari tablo 8’de gosterildigi

gibidir:
Tablo 8. Malatya Merkez Liselerde Gorev Yapan Brans Ogretmenleri
ile Ilgili Sayisal Bilgileri _
Brans Ogretmen Sayisi
Arapca 10
Aile ve Tiiketici Hizmetleri 1
Almanca 12
Ingilizce 151
Beden Egitimi 105
Bilisim Teknolojileri 41
Biyoloji 96
Biiro Yonetimi 2
Cografya 92
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 52
IHL Meslek Dersleri 77
El San. Tek./El Sanatlar1, Nakis 7
Elektronik/elektrik 31
Endiistriyel Otomasyon Teknolojileri 3
Sosyoloji & Felsefe 72
Fizik 94
Gida Teknolojisi 1
Kimya/Kimya Teknolojisi 103
Konaklama ve Seyahat Hizmetleri 4
Makine Tek./Makine ve Kalip/Model/ressamligi 21
Matbaa 3
Matematik 271
Metal Teknolojisi/Dokiim 19
Mobilya ve I¢ Mekéan Tasarim 8
Motorlu Araglar Teknolojisi 25
Muhasebe ve Finansman 14
Miizik 41
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri 4
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Radyo-Televizyon

Ray.Sis.Tek./Ray.Sis.Insaat /Isletme 3
Rehber Ogretmen 81
Resim 37
Saglik Bilgisi /Acil Saglik Hizmetleri 37
Sanat Tarihi 2
Tarih 115
Tesisat Teknolojisi ve Iklimlendirme 2
Tirk Dili ve Edebiyati 309
Yiyecek Igecek Hizmetler 3

Calismamiza katilan 6gretmenlerin biiyiilk kism1 Malatya niifusuna kayith
olmasina ragmen diger kalan kesim ise ziyadesiyle Malatya cevresinde bulunan
illerden gelip Malatya’ya yerlesen veya Malatya’da ¢alisan bireylerden olusmaktadir.
Yerellik yontiyle, kiiltiirel olarak birbirine yakin olmalarina ragmen, iginde
barindirdig: farkl: siyasi egilim ve inanislardan dolay1, Malatya farkli dini anlayislara
sahip topluluklar1 barindirmaktadir. Bundan dolayidir ki, Malatya Tiirkiye’nin kiigiik
bir yansimast oldugu ifade edilmektedir. Arastirmamizda, bu farkliliklarin

yansimasinin 6gretmenler iizerinde oldugu goriilmektedir.

2. ORNEKLEM GRUBUNUN DEMOGRAFIK OZELLIKLERI

Bu boliimde, arastirma probleminin ¢6ziimii igin, arastirmaya katilan
ogretmenlerden Olcekler yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar

asagida verilmistir.

2.1 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilim

Tablo 9. Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet Frekans(n) | Yiizde (%)
Bayan 49 24,4
Erkek 152 75,6
Toplam 201 100,0
Tabloda goriilecegi arastirmaya katilan Ogretmenler cinsiyet

degiskenine gore 49'u (%24,4) bayan, 152'si (%75,6) erkek olarak dagilmaktadir.



71

Aragtirma yapilirken anket uygulamak istedigimiz bayan 6gretmenlerden 6nemli bir

kismi1 anket sorularimiza cesitli sebeplerden dolay1 katilmak istememistir.

2.2 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yasa Gore Dagilim

Tablo 10. Yas Dagilim

Yas Frekans(n) | Yiizde (%)
20-30 Yas 15 7,5

31-40 Yas 90 44,8

41-50 Yas 76 37,8

51 Yas ve Uzeri 20 10,0
Toplam 201 100,0

Ogretmenlerin yas degiskenine gore 15' (%7,5) 20-30 yas, 901 (%44,8) 31-
40 yas, 76's1 (%37,8) 41-50 yas, 20'si (%10,0) 51 yas ve lizeri seklinde 6rneklem
grubunda yer aldiklar1 goriilmektedir. Bu degiskene gore, ankete katilan
Ogretmenlerin yas ortalamalar1 agirlikli olarak 31-40 yas arasindadir. (% 44,8).
Merkez liselerde ¢alisan 6gretmenlerin agirlikli olarak 30 yas ve {izeri olmasi, geng
Ogretmenlerin ¢ok azinin liselerde ¢aligmasinin sebebi, atama yonetmenliginin geng
Ogretmenlerin liselerde caligmasina veya diger bir deyisle atanmasima uygun

olmamasidir.

2.3 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gére Dagilim

Tablo 11. Egitim Durumu

Egitim Durumu Frekans(n) | Yiizde (%)
Lisans 169 84,1
Yiiksek Lisans 32 15,9
Toplam 201 100,0

Ogretmenler egitim durumu degiskenine gore 169'u (%84,1) Lisans, 32'si
(%15,9) Yiiksek Lisans olarak dagilmaktadir. Lisans egitimlerini bitiren
ogretmenlerin %15,9 oraninda yiiksek lisans yapmalari aslinda iyi bir oran olarak
ifade edilebilir. Bunun yam sira egitim durumuyla ilgili sorulan doktora degiskeni

icin herhangi bir cevap verilmemistir. Bu veriden hareketle 6rneklem grubunda
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yuksek lisans egitiminden sonra doktora yapan Ogretmen bulunmadig1 ifade
edilebilir.

2.4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Anne Egitim Durumuna Gére Dagihim

Tablo 12. Anne Egitim Durumu

Anne Egitim Durumu Frekans(n) | Yiizde (%)
Okur Yazar Degil 85 42,3

Okur Yazar 42 20,9
Ilkokul 54 26,9

Lise ve uisti 20 10,0
Toplam 201 100,0

2.5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Baba Egitim Durumuna Gére Dagihm

Tablo 13. Baba Egitim Durumu

Baba Egitim Durumu Frekans(n) | Yiizde (%)
Okur Yazar Degil 23 114

Okur Yazar 46 22.9
Ilkokul 74 36,8
Ortaokul 12 6,0

Lise 30 14,9
Universite 16 8,0

Toplam 201 100,0

Ogretmenlerin annesinin egitim durumu degiskenine gore, annelerin
%42,3’line denk gelen 85’1 Okur Yazar degildir. %20,9’una karsilik gelen 42’si Okur
Yazar, %26,9’u olan 54" Ilkokul ve %10,0’u olan 20 kisi Lise ve iistii seklinde
dagilim gosterdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin baba egitim durumu degiskenine
gore ise 23'0 (%11,4) Okur Yazar Degil, 46's1 (%22,9) Okur Yazar, 74" (%36,8)
Ilkokul, 12'si (%6,0) Ortaokul, 30'u (%14,9) Lise, 16's1 (%8,0) Universite olarak
dagilmaktadir.

Bu verilerden anlasilacagi gibi, okuma ve yazma bilgisi olmayan annelerin
oldukga fazla bir oranda oldugu goriilmektedir. Tablo 12 ve 13’°e bakildiginda anne-
babanin okuryazar olmamasi ile ilgili ilging bir veriyle kars1 karsiya kalmaktayiz.
Okuryazar olmayan anne ve baba orani oldukga yiiksek goriilmektedir. Anne Baba

okur-yazarlik durumu kiyaslandiginda, babalarin okur-yazar olma orani anne okur-
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yazarlik oranin yaklasik 4 kat yiiksek oldugu goriilmektedir. Genel anlamda babanin

egitim seviyesi annenin egitim seviyesine gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

2.6.Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Medeni Durumuna Gére Dagihimi

Tablo 14. Medeni Durum

Medeni Durumu Frekans(n) | Yiizde (%)
Bekar 19 9,5

Evli 182 90,5
Toplam 201 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 19'u (%9,5) Bekar, 182'si (%90,5)
evlidir. Bu sonuca goére Orneklem grubundaki 6gretmenlerin biiyiik c¢ogunlugu
evlidir. Bekar o6gretmenlerin oraninin diisiik olmasi ise Tiirkiye’de 6gretmenlik
meslegine baglama yasinin genellikle 24 yas ve sonrasi ve dgretmenlik meslegine

baslayan 6gretmenlerin evlenme egiliminin yiiksek olmasina baglanabilir.

2.7 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Aylik Gelirine Gore Dagihm

Tablo 15. Aylik Geliri

Aylik Geliri Frekans(n) | Yiizde (%)
1800-2500 TL 59 29,4
2501-3000 TL 64 31,8
3001-4000 TL 23 11,4
4001-5000 TL 38 18,9

5000 TL'den Fazla 17 8,5

Toplam 201 100,0

Calismamiza katilan Ogretmenlerin aylik geliri degiskenine gore 59'u
(%29,4) 1800-2500 TL, 64" (%31,8) 2501-3000 TL, 23" (%11,4) 3001-4000 TL,
38' (%18,9) 4001-5000 TL, 17'si (%8,5) 5000 TL'den fazla olarak dagilmaktadir.

Kidem ve ek ders geliri dikkate aldiginda, tek maash bir 6gretmenin aylik
gelirinin, 1800-3300 araliginda olabilecegini ifade etmek miimkiindiir. Aylik gelir
degiskenine gore ¢caligmamiza katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun tek maash
oldugunu sonucu ¢ikmaktadir. Ug kategoride bulunan égretmenlerin katilim yiizdesi

toplamda % 72,6 oldugu goriilmektedir.



74

2.8 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gore Dagilimi

Tablo 16. Mesleki Kidemi

Mesleki Kidemi Frekans(n) | Yiizde (%)
1-5Yil 12 6,0

6-10 Y1l 18 9,0

11-15 Y1l 61 30,3

16-20 Y1l 58 28,9

21 Y1l Ve tizeri 52 259
Toplam 201 100,0

Mesleki kidem degiskenine gore, dgretmenlerin 12'si (%6,0) 1-5 yil, 18"
(%9,0) 6-10 y1l, 61'1 (%30,3) 11-15 y1l, 58' (%28,9) 16-20 y1l, 52'si (%25,9) 21 yil

ve lizeri seklinde 6rneklem grubunda yer almaktadir.

Tablodaki oranlar diger degiskenlerle bir paralellik arz etmektedir. Geng
ogretmenler olarak ilk iki grubu ele alirsak ki bu toplamda % 15’e denk gelmektedir,
10 y1l ve iizeri calisan dgretmenlerin yiizdesi 85°dir. Orneklem grubunu en ¢ok %
30,3 oranla 11-15 yil ¢alisan 6gretmenler olusturmaktadir. Bu orani ikinci sirada %
28,9 ile 16-20 yil calisan O6gretmenler ve sonrasinda ise % 25,9 oraniyla 21 yil ve

lizeri ¢aligan 6gretmenler izlemektedir.
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2.9 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bransina Gére Dagilim

Tablo 17. Brans

Brans Frekans(n) Yiizde (%)

Resim 7 3,5
Miizik 6 3,0
Beden Egitimi 12 6,0
Tarih 11 5,5
Ingilizce 5 2,5
Matematik 30 14,9
Fizik 9 4,5
Rehberlik 12 6,0
Biyoloji 8 4,0
Tirk Dili Ve Edebiyat 37 18,4
Sosyoloji 3 1,5
Felsefe 9 4,5
Cografya 7 3,5
Bilisim Teknolojileri 2 1,0
Kimya/kimya Teknolojileri 14 7,0
Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi 15 7,5
Meslek Dersi (Imam Hatipler i¢in) 3 1,5
Diger 11 5,5
Toplam 201 100,0

Ogretmenlerin brans degiskenine gore 7'si (%3,5) Resim, 6's1 (%3,0) Miizik,
12'si (%6,0) Beden Egitimi, 11'i (%5,5) Tarih, 5'i (%2,5) Ingilizce, 30'u (%14,9)
Matematik, 9'u (%4,5) Fizik, 12'si (%6,0) Rehberlik, 8'1 (%4,0) Biyoloji, 37'si
(%18,4) Tirk Dili ve Edebiyat, 3" (%]1,5) Sosyoloji, 9'u (%4,5) Felsefe, 7'si (%3.,5)
Cografya, 2'si (%1,0) Bilisim Teknolojileri, 14'ii (%7,0) Kimya/Kimya Teknolojileri,
15'1 (%7,5) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 3'ii (%1,5) Meslek Dersi (Imam Hatipler
icin), 11'1 (%5,5) Diger olarak dagilmaktadir. “Diger” kategorisinde bulunan 11
kisiden sadece 3 kisi branslarini belirtmislerdir. Bunlar, insaat teknolojisi, Almanca,
Elektrik 6gretmenligidir. Geriye kalan diger Ogretmenler ise branglarini

belirtmemislerdir.
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Dini Boyutlar ¢er¢evesinde degerlendirme yapilirken, her bir bransin diger
bir brangla karsilagtirllmas1 genel anlamda, anlamli sonuglar vermeyecegi
goriildiigiinden, belli bir kategori icerisinde degerlendirilmistir. Bu kategoriler,
Sosyal, Sayisal, Genel Yetenek ve Diger seklinde ifade edilmistir. Tarih, Ingilizce,
Rehberlik, Tiirk Dili ve Edebiyat, Sosyoloji, Felsefe, Cografya, Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi ve Meslek Dersi (imam hatipler i¢in) Sosyal kategorisine, Matematik,
Fizik, Biyoloji, Bilisim Teknolojileri, Kimya/Kimya teknolojileri Sayisal
kategorisine, Miizik, Resim, Beden Egitimi ise Genel Yetenek kategorisine dahil

edilerek degerlendirme yapilmistir.

2.10 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Calistigi Okul Tiiriine Gore Dagihm

Tablo 18. Cahstig1 Okul Tiirii

Cahstig1 Okul Tiirii Frekans(n) | Yiizde (%)
Anadolu Lisesi 132 65,7
Fen Lisesi 15 7.5
Meslek Lisesi 38 18,9
Imam Hatip Lisesi 16 8,0
Toplam 201 100,0

Ogretmenler calistigi okul tiirii degiskenine gore 132'si (%65,7) Anadolu
Lisesi, 15' (%7,5) Fen Lisesi, 38'i (%18,9) Meslek Lisesi, 16's1 (%8,0) Imam Hatip

Lisesi olarak dagilmaktadir.

2013-2014 egitim Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligmin kurum
tiirleriyle ilgili ¢ikardig1 yasadan itibaren diiz liseler tamamen kaldirilmis olup,

bunlarin ¢ogunlugu Anadolu lisesi veya meslek liselerine doniismiistir.

Mevcut yap igerisinde Anadolu Lisesi tiirlinde olan okullar sayica diger
okul tiirlerinden oldukca fazladir. Bu ylizden ankete katilan &gretmenlerin %65,7
Anadolu lisesinde ¢alisan O0gretmenler olarak goriilmektedir. Fen Lisesinin diisiik

oranda gdriinmesinin sebebi ise Malatya il Merkezinde sadece bir adet olmasidur.



2.11 Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Yetistigi Cografi Bolgeye Gore

Dagilimi
Tablo 19. Yetistigi Cografi Bolge

Yetistigi Cografi Bolge Frekans(n) | Yiizde (%)
Akdeniz 9 4,5
Dogu Anadolu 160 79,6
Ege 5 2,5
Giliney Dogu Anadolu 9 4,5
I¢ Anadolu 9 4,5
Karadeniz 5 2,5
Marmara 4 2,0
Toplam 201 100,0

Tablodan da goriilecegi iizere,

ogretmenler yetistigi
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cografi bolge

degiskenine gore 9'u (%4,5) Akdeniz, 1601 (%79,6) Dogu Anadolu, 5' (%2,5) Ege,
9'u (%4,5) Giiney Dogu Anadolu, 9'u (%4,5) I¢ Anadolu, 5' (%2,5) Karadeniz, 4'ii

(%2,0) Marmara olarak dagilmaktadir.

Tablodan, Ogretmenlerin yetistigi Cografi Bolge olarak en ¢ok Dogu

Anadolu Bolgesi goriilmektedir ki bu durum, Malatya’nin Tirkiye’nin Dogu

Anadolu bolgesinde bulunmasindan dolayi, 6gretmenlerin cogunun Malatya kokenli

ya da bir kisminin ¢evre illerden geldiklerini gostermektedir.

2.12 Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Yetistigi Yere Gore Dagilim

Tablo 20. Yetistigi Yer

Yetistigi Yer Frekans(n) | Yiizde (%)
Biiyiiksehir 63 31,3
Sehir 93 46,3
Ilce 18 9,0
Kasaba 15 7.5
Koy 12 6,0
Toplam 201 100,0

Ogretmenler yetistigi yer degiskenine gore 63'ii (%31,3) Biiyiiksehir, 93'ii
(%46,3) Sehir, 181 (%9,0) ilge, 15'i (%7,5) Kasaba, 12'si (%6,0) Koy olarak

dagilmaktadir.
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Tablo 19’da 6gretmenlerin % 79,6’sinin Dogu Anadolu Bolgesinde yetistigi
goriilmektedir. Bunun i¢in ise 0gretmenlerin il olarak Malatya ve cevre illerden
olduklar1 sonucunu ¢ikartmistik. Tablo 20°de ise bu ¢ikarima uygun goriilmeyen bir
istatistiki bilgi goriilmektedir. Aslinda burada her ne kadar bir tezat goriilse de,
aslinda anormal bir durum goriilmemektedir. Gerekge olarak, anket uygulanma
doneminde Malatya, ¢ikan bir yasayla, heniiz Biiyiik Sehir statiisii kazanmis ama
secimler heniliz yapilmadigi ve resmi siire¢ heniiz baslamadig i¢in, kimi
Ogretmenlerin Malatya’yr Biiylik Sehir kimi O6gretmenlerin ise Malatya’y1r Sehir
olarak degerlendirmelerini gosterebiliriz. Bu iki grubunun oranlarinmi topladigimizda
% 77,6 oldugu goriilmektedir ki bu da her iki tablo arasinda bir tutarlilik oldugunu

gostermektedir.

2.13 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Siyasi Egilimine Gore Dagilim

Tablo 21. Siyasi Egilimi

Siyasi Egilimi Frekans(n) Yiizde (%)
Liberal 13 6,5
Milliyetei 46 22,9
Muhafazakar 100 49,8
Sosyal Demokrat 27 13,4
Diger 15 7,5
Toplam 201 100,0

Ogretmenler siyasi egilimi degiskenine gore ise, 13'i (%6,5) Liberal, 46's1
(%22,9) Milliyetgi, 100 (%49,8) Muhafazakar, 27'si (%13,4) Sosyal Demokrat, 15'i
(%7,5) Diger olarak dagilmaktadir.

Muhafazakar grubunda olan Ogretmelerin oraninin % 49,8 olarak
goriilmesine ragmen Diger grubunda bulunan 6gretmenlerin oraninin da (%7,5)
Muhafazakar grubuna dahil etmek gerekir. Ciinkii “Diger” segenegine yazilan
aciklamalarda Miisliiman, Muhafazakar Miisliiman, Liberal Miisliiman gibi ifadeler
bulunmaktadir. Ogretmenler kendilerini ya iki grupta gdérmek istemektedir ya da
siyasi egilim olarak Muhafazakdr segenegini isaretlemelerini bekledigimiz kisiler

kendilerini Miisliiman olarak gostermek istemislerdir.



2.14 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kendilerini Dindar Gérme Diizeyine

Gore Dagilim

Tablo 22. Dindarhk Diizeyi

Dindarlhik Diizeyi Frekans(n) | Yiizde (%)
Cok Dindarim 18 9,0
Dindarim 129 64,2
Az Dindarim 37 18,4
Hi¢ Dindar Degilim 17 8,5
Toplam 201 100,0
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Ogretmenler dindarhik diizeyi degiskenine gore 18'i (%9,0) Cok dindarim,
129'u (%64,2) Dindarim, 37'si (%18,4) Az dindarim, 17'si (%38,5) Hi¢ dindar degilim
olarak dagilmaktadir.

Arastirmada ortaya c¢ikan verilere gore, kendini muhafazakar olarak
gorenlerin agirlikli olarak kendilerini ya ¢ok dindar ya da dindar olarak niteledikleri
goriilmektedir. Genel olarak, 6gretmenler kendilerini farkli seviyelerde dindar olarak
gormektedirler. “Hi¢ Dindar Degilim” diyenler degerlendirme dis1 birakildiginda,
calismaya katilan 6gretmenlerin % 91,5’inin kendisini Oyle veya bdyle bir sekilde
dindar olarak gérmektedirler. % 64,2 oraniyla “Dindarim” diyenler en yiiksek orana
sahiptir. “Hi¢ Dindar Degilim” (%8,5) ile “Cok Dindarim” (%9,0) diyenlerinin

oranlari birbirlerine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

2.15 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dini Bilgiyi Aldiklar1 Yere Gore
Dagilim

Tablo 23. Dini Bilgiyi Aldig1 Yer

Dini Bilgiyi Aldig1 Yer Frekans(n) | Yiizde (%)
Ailem 97 48,3
Okullarda Aldigim Egitimler 26 12,9
Kur'an Kurslari 14 7,0
Imam Hatip 17 8,5
Arkadas Cevresi 32 15,9
Diger 15 7,5
Toplam 201 100,0

Ogretmenlerin Dini Bilgisini Aldig1 Yer degiskeni kapsaminda, 97'si
(%48,3) Ailem, 26's1 (%12,9) Okullarda aldigim egitimler, 144 (%7,0) Kur'an
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Kurslari, 17'si (%8,5) Imam Hatip, 32'si (%15,9) Arkadas Cevresi ve 15 (%7,5)
Diger olarak dagildig1 goriilmektedir. Diger gruplarla kiyaslandiginda dini bilgilerin
edinildigi yerin agirlikli olarak aile oldugu goriilmektedir. Bunu arkadas ¢evresi ve
okullarda aldiklar1 egitimler takip etmektedir. Caligmaya katilan Ogretmenlerin %
8,5’inin Imam Hatip Okullarinda egitim aldiklari, haliyle gretmenlerin % 8,5’inin

Imam Hatip Lisesi mezunu olduklarini ifade etmek miimkiindiir.

Modern antropoloji icinde anne, baba ve cocuklarin bulundugu aileyi
toplum igerisinde var olan en kii¢iik sosyal bir birlik olarak gormektedir. Lowie “ her
cesit toplumsal teskilatin disinda tek olarak ele alindiginda ailenin, her yerde hazir ve
nazir sosyal bir iinite oldugu sonucunu ¢ikarmak hakkimizdir” der. XIX ylizyilin
ikinci yarisindan itibaren ailenin dinine ait 6nemli bilgi ve belgeler ortaya konulmus
ve antropologlar, tarihgiler, sosyologlar ve filozoflar bunlarla ilgili eserler icra
etmislerdir. Ibraniler tarihi igerisinde peygamberlik gelenegi sayesinde aileye ¢ok
onem verilmis ve bu durum bilginlerin dikkatini ¢ektigi i¢in, diger sami dinleri de
inceleme ihtiyacinda bulunmuslardir (Wach, 1995; 93-95). Diger sosyal iinitelere
gore daha fazla bir etkilesimin gergeklestigi diisliniilen aile, diisiinsel ve davranigsal

ozelliklerin temel olarak gelistigi sosyal bir yap1 olarak diisiiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

OGRETMENLERIN DINi TUTUM VE DAVRANISLARI

Ogretmenlerin dini tutum ve davranislari bes boyutta, sirasiyla Inang,

Ibadet, Bilgi, Duygu, Etki boyutlariyla on bes degisken iizerinde degerlendirilmistir.

1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Inang Diizeyi ” ile Ilgili ifadelere
Verdigi Cevaplarin Dagilimlar:

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin “/nang¢ Diizeyi ” ile ilgili ifadelere verdigi

cevaplarin dagilimlar1 Tablo 24’da goriilmektedir.

Tablo 24. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Jnan¢ Diizeyi > 1le Tigili
ifadelere Verdigi Cevaplarin Dagilimlar

Hig Nadiren | Bazen Sik Sik Her Zaman

N % N % N % [N % N % Ort Ss
Allah’in 4 120 |2 |10 9145 |8 |40 | 178 | 88,6 | 4,760 | 0,757
varligina
Inanirm.
Peygambere 4 12,0 63,0 4120 (6 |3,0 |181 [90,0| 4,760 | 0,802
Inanirm.
Meleklere 8 14,0 10,5 6130 |7 |35 |179 | 89,1 | 4,730 | 0,876
Inanirm.
Kitaplara 9 |45 63,0 1105 |8 |40 | 177 | 88,1 | 4,680 | 0,974
Inanirm.

Ahret Giiniine 7 |35 2|1 1,0 9145 |5 |25 | 178 | 88,6 | 4,720 | 0,880
Inanirim.
Kaza ve Kadere | 7 3,5 5125 9145 |4 |20 176 | 87,6 | 4,680 | 0,938
Inanirim.
Kabir Azabina 15 17,5 4120 8140 | 11|55 |163 |81,1]4,510 | 1,162
Inanirim.
Seytanin 9 |45 2110 [11]55 |8 [40 | 171 |85,1|4,640 | 0,970
Varligina
Inanirim.
Cinlerin 11155 |4 |20 |[10]50 [17]8,5 | 159 | 79,1 | 4,540 | 1,063
Varligina
Inanirim.
OliimdenSonra |9 |45 |7 |35 |5 |25 |7 |35 |173 | 86,1 {4,630 | 1,017
Bu Diinyada
Yaptiklarimizin
Karsiliginin
Verilecegine
Inanirim.
YaptigimizHer |9 |45 |5 (25 |5 |25 | 11|55 | 171 | 851 | 4,640 | 0,985
Seyin Melekler
Tarafindan
Kaydedildigine
Inanirim.
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Allah’in 9 |45 |4 (2,0 |8 |40 [12]6,0 | 168 | 83,6 | 4,620 | 0,988
Emrettigi Her
Seyin Birey Ve
Toplumun
Huzuru I¢in
Olduguna
Inanirm.
Siinnet 13165 |2 | 1,0 |14|7,0 |28 13,9144 | 71,6 | 4,430 | 1,108
Ibadetlerin
Gerekli
Olduguna
Inanirm.

Ogretmenlerin inan¢ boyutlarmi &lgmek icin 13 maddeden olusan soru

2

sorulmustur. Arastirmaya katilan dgretmenlerin “Inang Diizeyi > ile ilgili ifadelere
verdigi cevaplar incelendiginde; “Allah’in  varhgma Inamirim”  ifadesine
ogretmenlerin, %2,0'1 (n=4) hi¢, %1,0" (n=2) nadiren, %4,5'1 (n=9) bazen, %4,0"1
(n=8) sik sik, %88,6's1 (n=178) her zaman cevabini vermis olduklar1 goériilmektedir.
Ogretmenlerin “Allah’m varligma inanirim” ifadesine ¢ok yiiksek (4,760 + 0,757)

diizeyde katildiklar1 goriilmektedir.

“Peygambere inanirim” ifadesine 6gretmenlerin, %2,01 (n=4) hig¢, %3,0
(n=6) nadiren, %2,0'1 (n=4) bazen, %3,0"1 (n=6) sik sik, %90,0'1 (n=181) her zaman
yamitim1  vermistir. Ogretmenlerin  “peygambere inanirim” ifadesine katilma

diizeylerinin ¢ok yiiksek (4,760 + 0,802) oldugu goriilmektedir.

“Meleklere inanirim” ifadesine Ogretmenlerin, %4,0'1 (n=8) hi¢, %0,5'i
(n=1) nadiren, %3,0'1 (n=6) bazen, %3,5'1 (n=7) sik sik, %89,1'1 (n=179) her zaman
seklinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin “meleklere inanmirim.” ifadesine ¢ok

yiiksek (4,730 + 0,876) diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

“Kitaplara inanirim” ifadesine 6gretmenlerin, %4,5'1 (n=9) hig, %3,0'1 (n=6)
nadiren, %0,5'1 (n=1) bazen, %4,0" (n=8) sik sik, %88,1'1 (n=177) her zaman yanitin
verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin “kitaplara inanirim” ifadesine katilim

diizeylerinin yine ¢ok yiiksek (4,680 + 0,974) oldugu saptanmustir.

“Ahret glinline inanirim.” ifadesine 6gretmenlerin, %3,5'i (n=7) hig, %1,0'1

(n=2) nadiren, %4,5'1 (n=9) bazen, %2,5'1 (n=5) sik sik, %88,6's1 (n=178) her zaman
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yanitim vermistir. Ogretmenlerin “ahret giiniine inanirim” ifadesine ¢ok yiiksek

(4,720 + 0,880) diizeyde katildiklar1 goriilmektedir.

“Kaza ve kadere inanirim” ifadesine 6gretmenlerin, %3,5'1 (n=7) hig, %2,5'i
(n=5) nadiren, %4,5'1 (n=9) bazen, %2,0"1 (n=4) sik sik, %87,6's1 (n=176) her zaman
yanitim vermistir. Ogretmenlerin “kaza ve kadere inanirim” ifadesine ¢ok yiiksek

(4,680 + 0,938) diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

“Kabir azabina inanirim” ifadesine 6gretmenlerin, %7,5'1 (n=15) hig, %2,0'1
(n=4) nadiren, %4,0'1 (n=8) bazen, %5,5'1 (n=11) sik sik, %81,1'1 (n=163) her zaman
yanitin1 vermistir. “kabir azabina inanirim” ifadesine ¢ok yiiksek (4,510 = 1,162)

diizeyde bir katilim oldugu goriilmektedir.

“Seytanin  varligina inanirim” ifadesine i¢in verilen cevaplardan
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun ayni goriiste oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle,
ogretmenlerin %4,5'1 (n=9) hig, %1,01 (n=2) nadiren, %5,5'1 (n=11) bazen, %4,0"1
(n=8) sik sik, %85,1'i (n=171) her zaman yamitin1 vermistir. Ogretmenlerin “seytanin
varligina inanirim” ifadesine katiliminin ¢ok yiiksek (4,640 = 0,970) diizeyde oldugu

goriilmektedir.

“Cinlerin varligina inanirim” ifadesine Ogretmenlerin, %35,5'1 (n=11) hig,
%2,0'1 (n=4) nadiren, %5,0'1 (n=10) bazen, %8,5'1 (n=17) sik sik, %79,1'1 (n=159)
her zaman yanitin1 vermistir. Ogretmenlerin “cinlerin varligma inanirim.” ifadesine

cok yiiksek (4,540 + 1,063) diizeyde katildiklar1 goriilmektedir.

“Oliimden sonra bu diinyada yaptiklarrmizin karsihi@min verilecegine
inanirim” ifadesine 6gretmenlerin, %4,5'1 (n=9) hi¢, %3,5'1 (n=7) nadiren, %2,5"
(n=5) bazen, %3,5'1 (n=7) sik sik, %86,1'1 (n=173) her zaman cevabini vermistir.
Onceki maddelerde oldugu gibi Ogretmenlerin “6liimden sonra bu diinyada
yaptiklarimizin karsiliginin verilecegine inanirim.” ifadesine ¢ok yiiksek (4,630 +

1,017) diizeyde katildiklar1 goriilmektedir.

“Yaptigimiz her seyin melekler tarafindan kaydedildigine inanirim”

ifadesine o6gretmenlerin %4,5'1 (n=9) hig, %2,5'1 (n=5) nadiren, %2,5'1 (n=5) bazen,
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%3,5'1 (n=11) sik sik, %85,1'1 (n=171) her zaman yanitin1 vermektedir. Insanlarin
diinyada yaptiklar1 her seyin melekler tarafindan kaydedildigine inanan
ogretmenlerin  katilim diizeylerinin ¢ok yiiksek (4,640 + 0,985) oldugu

goriilmektedir.

“Allah’in emrettigi her seyin birey ve toplumun huzuru i¢in olduguna
inanirim” ifadesine 6gretmenlerin, %4,5't (n=9) hi¢, %2,0'1 (n=4) nadiren, %4,01
(n=8) bazen, %6,0"1 (n=12) sik sik, %83,6's1 (n=168) her zaman yanitin1 vermistir.
Ogretmenlerin “Allah’in emrettigi her seyin birey ve toplumun huzuru i¢in olduguna

inanirim” ifadesine ¢ok yiiksek (4,620 = 0,988) diizeyde katildiklar1 gériilmektedir.

“Stinnet ibadetlerin gerekli olduguna inanirim” ifadesine Ogretmenlerin,
%6,5'1 (n=13) hig, %1,0"1 (n=2) nadiren, %7,0'1 (n=14) bazen, %13,9'u (n=28) sik sik,
%71,6's1 (n=144) her zaman yanitin1 vermistir. Siinnet ibadetlerin gerekli olduguna
inanan Ogretmenlerin katilim diizeylerinin de yiiksek oldugu (4,430 + 1,108)

goriilmektedir.

1.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dindarh@in inang Diizeyi ile lgili
Tutum ve Davramslari

Tablo 25. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inang Diizeylerinin Cinsiyete
Gore Puan Ortalamalari ve t-Testi Sonuclar

Grup N Ort Ss t p
Inang Diizeyi Bayan | 49 4,733 | 0,697 | 0,865| 0,388
Erkek 152 | 4,612 | 0,893

Arastirmaya katilan 201 Ogretmenin inang¢ diizeyi ortalamalar1 cinsiyet
degiskenine gore degerlendirilmis ve yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (t=0,865; p=0.388>0,05).
Cinsiyet degiskenine gore bayanlarin inang diizeyi puan ortalamalari (4,733 + 0,697)

erkelerin inang diizey ortalamalarindan (4,612 + 0,893) daha ytiksektir.
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Tablo 26. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inan¢ Diizeylerinin Yasa Gore
Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuclar

Grup N | Ort Ss F p Fark
nang Diizeyi 20-30 Yas 154,328 | 1,094 | 2,584 | 0,054

31-40 Yas 90 | 4,792 | 0,677

41-50 Yas 76 | 4,494 | 1,027

51 Yas ve lizeri | 20 | 4,762 | 0,342

Inang diizeyi ortalamalarinin yas degiskenini belirlemek igin tek yonlii
varyans analizi (Anova) yapilmistir. Bu tek yonlii varyans analizi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=2,584;

p=0,054>0.05).

Tablodan anlasilacag: iizere, 31-40 yas arasinda olan Ogretmenlerin inang
diizeyleri (4,792 + 0,677) en yiiksektir ve 20-30 yas araliginda olan 6gretmenlerin
inang seviyeleri (4,328 + 1,094) ise en diisiiktiir. 51 yas ve {lizeri olan 6gretmenlerin
dini inang diizeyleri (4,762 + 0,342), 41-50 yas araliginda olan 6gretmenlerin inang
diizeylerinden (4,494 + 1,027) daha yiiksektir.

Tablo 27. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inan¢ Diizeylerinin
Egitim Durumuna Gore Puan Ortalamalari ve t- Testi Sonuglar:

Grup N | Ort Ss t
Inang Diizeyi Lisans 169 | 4,587 | 0,912 | -2,132 | 0,000
Yiksek Lisans | 32 | 4,933 | 0,195

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin inang diizeyi ortalamalarinin egitim
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur(t=-2.132; p=0.000<0,05). Yiiksek lisans mezunu olan
Ogretmenlerin inang diizeyi (x=4,933), lisans mezunu olan 6gretmenlerin inang
diizeyinden (x=4,587) yiiksek bulunmustur. Egitim seviyesi arttik¢a, inang diizeyinde
bir artis oldugu goriilmektedir.
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Tablo 28. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inang Diizeylerinin Anne Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalar: ve ANOVA Sonuclan

Grup N Ort Ss F p
Inang Diizeyi | Okur Yazar Degil | 85| 4,729 | 0,720 | 0,999 | 0,395

Okur Yazar 42| 4,522 0,974

Ilkokul 54| 4,675 | 0,844

Lise ve Ustii 20| 4,435 1,074

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin inang diizeyi, ortalamalarimin annesinin
egitim durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=0,999;

p=0,395>0.05).

Arastirmamizda, Ogretmenlerin anne egitim seviyesini tespit etmek icin
“Okur Yazar Degil”, “Okur Yazar”, “llkokul” “Ortaokul”, “Lise” ve “Universite”
seklinde gruplar Ongoriilmiistii. Fakat elde edilen sonuglara gore, anne egitim
seviyesi “Ortaokul” olan 6gretmen ¢ikmamistir. Bundan dolayi tabloda anne egitim
seviyesini gostermek i¢in “Ortaokul” bir grup olarak dahil edilememistir. Diger
taraftan, anne egitim seviyesi “Universite” olan Ogretmenlerin sayisi da
degerlendirilmeye almacak kadar anlamli bulunmadigindan, “Universite” bir grup
olarak ele degerlendirmeye alinmamis, bunun yerine, “Lise ve iisti” seklinde

gruplama yapilmistir.

(Calismamiza katilan Annesi okuryazar olmayan 6gretmenlerin inang diizeyi
diger grupta olan Ggretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Annesi
ilkokul mezunu olan 6gretmenlerin inang diizeyi ikinci sirada yer almaktadir. Annesi
okuryazar olmayan ve/veya annesi ilkokul mezunu olan d6gretmenlerin inang diizeyi,
annesi okuryazar olan ve/veya Lise ve Ustii okullardan mezun olan &gretmenlere
gore daha yliksektir. Anne egitim diizeyi artik¢a 6gretmenlerin inang diizeyleri puan
ortalamalar1 diigmektedir. Bu durumda Anne egitim diizeyi en yiiksek oranda
bulunan O6gretmenlerin inan¢ diizeyinin diisiik oldugu, anne egitim diizeyi
“Okuryazar Degil” olan ogretmenlerin inang diizeylerinin en yiliksek oldugu

goriilmektedir.
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Anne egitim seviyesi “Okuryazar Degil” olan 6gretmenlerin inang seviyesi
(4,729+ 0,720) , anne egitim seviyesi “Lise ve Ustii” olan 6gretmenlerin inang
seviyesinden (4,522+ 0,974) yiiksektir. Anne egitim seviyesi “Ilkokul” olan
Ogretmenlerin dini inang seviyesi (4,675+ 0,844), anne egitim seviyesi “Okuryazar”

olan 6gretmelerin dini inang seviyesinden (4,522+ 0,974) yliksektir.

Tablo 29. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inanc¢ Diizeylerinin Baba Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonucglari

Grup N Ort Ss F p

Inang Diizeyi Okur Yazar Degil 23 4,686 | 0,625 | 1,657 | 0,147

Okur Yazar 46 4,607 | 0,954
Tlkokul 74 4,704 | 0,795
Ortaokul 12 4,026 | 1,268
Lise 30 4,805 | 0,640
Universite 16 |4,548 0,935

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin inang diizeyi, ortalamalarinin babasinin
egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=1,657;

p=0,147>0.05).

Baba egitim seviyesi “Lise” olan 6gretmenlerin inang seviyesi (4,805 =+
0,640), baba egitim seviyesi “Ilkokul” olan dgretmenlerin inang seviyesinden (4,704
+ 0,795) yiiksektir. Baba egitim seviyesi “Okur Yazar Degil” olan 6gretmenlerin dini
inang seviyesi (4,686 + 0,625), baba egitim seviyesi “Okuryazar” olan d6gretmelerin
dini inang seviyesinden (4,607 + 0,954) yiiksektir. Baba egitim seviyesi Universite
olan Ogretmenlerin dini inang seviyesi (4,548+ 0,935) , baba egitim seviyesi
“Ortaokul” olan 6gretmenlerin dini inan¢ seviyesinden (4,026 + 1,268) daha
yiiksektir. Kisacast “Baba Egitim Durumu” degiskenine gore inang diizeyi en yliksek
olan 6gretmenler, babalar1 lise mezunu olan ve diger taraftan inang¢ diizeyi en diisiik

olan 6gretmenler ise babalar1 ortaokul mezunu olan 6gretmenlerdir.

Anne egitim seviyesiyle baba egitim seviyesi kiyaslandiginda, baba egitim

seviyesinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Grup olarak en ¢ok “Okur Yazar”
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secenegi % 36,8 ile one ¢ikmaktadir. Annede ise Okur Yazar olmayanlarin %42,3
orantyla &ne ¢iktig1 goriilmektedir. Annelerin egitim seviyesi agisinda “Lise ve Ustii”
sadece % 10 olarak goriilmesine ragmen bu oran babalarda % 24’e c¢iktig
goriilmektedir. Bu istatistiki bilgilere gore, Anadolu halkinin bayanlarin egitimine

daha az 6nem verdigi sdylenebilir.

Tablo 30. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inan¢ Diizeylerinin Medeni
Durumuna Gore Puan Ortalamalan ve t- Testi Sonug¢lari

Grup N | Ort Ss T p
Inang Diizeyi Bekar 19 |4,364|1,095|-1,501| 0,135
Evli 182 14,671 | 0,818

Medeni durumu degiskenine gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin inang
diizeyi, grup ortalamalar1 arasinda degerlendirildiginde, ortaya ¢ikan fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamistir (t=-1.501; p=0.135>0,05).

Inang diizeyi yiiksek olanlarin, en ¢ok evli Ogretmenler oldugu
goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin “Bekar” ve “Evli” gruplar nicelik
olarak kiyaslandiginda ortalamalarda ¢ok asir1 bir fark goriilmemekle birlikte, genel
anlamda, evli 6gretmenlerin inang diizeyi (4,671 + 0,818) bekar 6gretmenlerin inang

diizeyinden (4,364 + 1,095) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 31. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inan¢ Diizeylerinin Aylik Gelirine
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglari

Grup N | Ort Ss F p Fark
Inang 1800-2500 TL 59 14,735 0,794 | 0,743 | 0,564
Diizeyi 2501-3000 TL 64 | 4,611 | 0,806

3001-4000 TL 23 14,405 | 1,186
4001-5000 TL 38 (4,719 | 0,750
5000 TL'den Fazla | 17 | 4,584 | 0,899

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin inang¢ diizeyi ortalamalarinin aylik geliri
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki

fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=0,743; p=0,564>0.05).
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Inang diizeyi en diisiik olan dgretmenler 3001-4000 TL geliri olan grupta
oldugu goriilmektedir. Inang diizeyi en yiiksek olanlarin ise gelir seviyesi 1800-2500
grubunda olan 6gretmenler oldugu goriilmektedir. Tabloya gore, gruplar tek tek
degerlendirildiginde, aylik gelirine gore inang diizeyi en yiiksek olan 6gretmenler
(4,735 £ 0,794) aylik geliri 1800-2500 TL olan &gretmenlerdir. Inang diizeyi en
diisiik olan O0gretmenler ise (4,405 + 1,186) aylik geliri 3001-4000 TL arasi olan
ogretmenlerdir. Aylik geliri 4001-5000 TL olan Ogretmenlerin inang diizeyleri
(4,719« 0,750) aylik geliri 5000 TL {izeri olan &gretmenlerin inang diizeyinden
(4,584+ 0,899) yiiksektir.

Tablo 32. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inan¢ Diizeylerinin Mesleki
Kideme Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuglari

Grup N | Ort Ss F p
Inang Diizeyi 1-5 Y1l 12 | 4,468 | 1,016 | 1,689 | 0,154
6-10 Y1l 18 | 4,838 | 0,486
11-15 Y1l 61 | 4,765 | 0,753
16-20 Yil 58 14,430 | 1,114
21 Y1l ve Uzeri | 52 | 4,706 | 0,616

Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda, mesleki kidemi
degiskenine gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin inang dilizeyi ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=1,689; p=0,154>0.05).

Mesleki kidem her ne kadar yas ile paralel bir iliski icerisinde oldugu
diistiniilse de, aslinda mesleki kidem yas ile dogrudan bir iligkisi bulunmamaktadir.
Ciinkii 657 sayili devlet memurlart kanunu 64. Maddesi 3. Fikras1 geregi Malatya’nin
da igerisinde bulundugu dogu illerinde ilk atanmayla caligmaya baslayan
ogretmenlere her iki yilda bir kidem verilmektedir. Eger, bir 6gretmenin ilk atamasi
dogu ili degil de bat1 iline olmugsa ve dgretmen eger zaman igerisinde kendi rizasiyla
dogu ilinde ¢alismak isteyip atanmissa, bu kanun kapsaminda degerlendirilmeden
calismasina devam eder ve diger 6gretmenlere iki yilda bir verilen derece terfiden
faydalanamaz. Bundan dolayi, yas ve kidem arasinda dogrudan bir iliski yoktur. Bu

bilgiler kapsaminda degerlendirildiginde, inang diizeyi en yiiksek olan dgretmenlerin
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6-10 aras1 olmas1 ve bunu sirasiyla, 11-15, 21 ve Uzeri,1-5 ve 16-20 takip etmesi

dogrudan anlamli bir degerlendirme yapilmasini giiclestirmektedir.

Tablodan 32’de, mesleki kideme gore, inan¢ diizeyi en yiiksek olan
Ogretmenlerin (4,838 + 0,486) 6-10 yillik bir mesleki kideme sahip olan 6gretmenler
oldugu goriilmektedir. En diisiik inan¢ diizeyine sahip 6gretmenlerin ise (4,430 +
1,114) 16-20 yillik mesleki kideme sahip dgretmenler oldugu goriilmektedir.11-15
yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerin inang diizeyi (4,765 + 0,753), 21 yil ve
isti mesleki kideme sahip 6gretmenlerin inang diizeyinden (4,706 + 0,616) daha
yuksektir. 1-5 yillik mesleki kideme sahip 08retmenlerin inang¢ diizeyi (4,468 =+
1,016) , mesleki kidemi 16-20 yil arasi olan 6gretmenlerin inang diizeyinden (4,430 +
1,114) ytiksektir.

Tablo 33. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inang Diizeylerinin Brans
Gruplarina Gore Puan Ortalamalar: ve ANOVA Sonuglari

Brang Grubu N | Ort. Ss. F p Fark
Inang Diizeyi | Sosyal 102 | 4,6674 | 0,861 | 0,940 | 0,422

Sayisal 63 | 4,5299 | 0,945

Genel Yetenek | 25 | 4,6769 | 0,708

Diger 11 14,9650 | 0,093

Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda calismamiza katilan
Ogretmenlerin inang diizeyi ortalamalarinin brans degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi belirlenmis ve grup ortalamalari arasindaki fark

istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir (F=0,940; p=0,422>0.05).

Brans degiskeni i¢in ankette verilen 19 bransin sayisal dagilimlar arasinda
anlaml bir tutarlilik olmamasindan dolayi, branslar Sosyal, Sayisal, Genel Yetenek
ve Diger seklinde 4 grupta toplanmis ve bu gruplar kendi aralarinda

degerlendirilmistir.

Brans gruplan degiskenine gore Inang diizeyi en yiiksek olan dgretmenler
(4,9650+ 0,93) “Diger” seceneginde bulunan o6gretmenlerdir. Diger seceneginde
bulunan 6gretmenlerden sonra inang¢ diizeyleri yiiksek olan 6gretmenler (4,6769+

0,708) “Genel Yetenek” bransinda bulunan Ogretmenlerdir. Sosyal bransinda
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bulunan o6gretmenlerin inang diizeyi (4,6674+ 0,861), sayisal bransinda bulunan

Ogretmenlerin inang diizeyinden (4,5299+ 0,945) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablodan da goriilecegi iizere, ¢alisma grubumuzun % 5,5’ine denk gelen
Diger grubunda olan 6gretmenlerin inang diizeyi 4,9650 ortalamasiyla en yiiksek
citkmisgtir.  Sosyal (sézel) ve sayisal Ogretmenlerini  kendi aralarinda
degerlendirdigimizde, sosyal alan Ogretmenlerin inan¢ diizeyleri sayisal alan
Ogretmenlerine gore daha yiiksektir. Genel Yetenek alan 6gretmenlerin de inang
diizeyinin sayisal alan Ogretmenlerinkinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Diger bir ifadeyle, sayisal alan Ogretmenlerinin inan¢ diizeyinin diger alan

Ogretmenlerinin inang diizeyine gore daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 34. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inanc Diizeylerinin Calistigi Okul
Tiiriine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuclari

Grup N | Ort Ss F p Fark
Inang Anadolu Lisesi 132 | 4,580 | 0,879 | 0,787 | 0,503
Diizeyi Fen Lisesi 15 4,841 0,574
Meslek Lisesi 38 14,705 | 0,905
Imam Hatip Lisesi | 16 | 4,813 | 0,649

Ogretmenlerin ¢alistigi okul tiirii degiskenine gore yapilan tek yonlii
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasinda, istatistiksel agidan

anlamli bir fark bulunmamustir (F=0,787; p=0,503>0.05).

Fen Lisesinde g¢alisan Ogretmenlerin inan¢ diizeyinin en yiiksek oldugu
goriilmektedir. Imam hatip Liselerinde ¢alisan 6gretmenlerin inang diizeyi ikinci
sirada yer almakta ve bunu Meslek Lisesi ve Anadolu Lisesinde ¢alisan 6gretmenler

takip etmektedir.

Buna gore, Fen Lisesinde g¢alisan Ogretmenlerin inang diizeyi (4,841 =+
0,574), imam Hatip liselerinde calisan dgretmenlerin inang diizeylerinden (4,813 +

0,649) yiiksektir.
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Tablo 35. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inang Diizeylerinin Yetistigi
Cografi Bolgeye Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuc¢lar

Grup N | Ort. Ss. | F P
Inang Diizeyi | Akdeniz 9 14,966 | 0,078 | 0,806 | 0,566
Dogu Anadolu 160 | 4,577 | 0,935
Ege 5 14,846 | 0,144
Giliney Dogu Anadolu | 9 | 4,778 | 0,382
Ic Anadolu 9 14,872 10,224
Karadeniz 5 15,000 | 0,000
Marmara 4 14962 |0,077

Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda calismamiza katilan
Ogretmenlerin inang¢ diizeyi ortalamalarinin yetistigi cografi bolge degiskenine gore
anlamli1 bir farklilik gosterip gostermedigi belirlenmis ve grup ortalamalar arasindaki

fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=0,806; p=0,566>0.05).

Arastirmada ogretmenlerin “Yetistikleri Cografi Bolge” degiskeninin bir
degisken olarak alinmasinin nedeni, bolgeler arasi cografi, kiiltiirel ve ekonomik
sartlar, bolgelerin sosyokiiltiirel doniisiimlerinin farklilagmasinda 6nemli rol
(Karasahin,2007:163) oynamasi ve ayni zamanda her bolge kendine 6zgii sosyo-

ekonomik ve kiiltiirel yapiya sahip olmasi gergegidir.

“Turkiye’nin c¢esitli bolgeleri arasinda ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
acilardan farkliliklar goriilmektedir ve hatta bu farkliliklar ilge, kasaba veya kdyler
arasinda da goriilebilir” (Karasahin,2007:163) Bireyin sosyallesmesi siireci igerisinde
zihni, davranigsal ve inan¢ yapilanmasinda 6nemli bir rol oynayan bu farkliliklar
birey yasaminmn bir pargasidir. Inan¢ diizeyi Karadeniz bolgesinde yetisen
ogretmenlerde en yiiksek oldugu goriilmektedir. Caligma grubunun ¢ogunlugunun (%
79,6) Dogu Anadolu bolgesinde yetistigi ve bunlarin diger bolgede yetisen
ogretmenlere gore Inang diizeylerinin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Inang
diizeyi en yiiksek ¢ikan Karadeniz Bolgesinde yetisen Ogretmenleri, Akdeniz ve

Marmara bolgesinde yetisen 6gretmenler takip etmektedir.

Yetistigi Cografi Bolge degiskenine gore kiyaslama yaparsak, Karadeniz
bolgesinde yetisen 0gretmenlerin inang diizeyi (5,000 + 0,000), Akdeniz bolgesinde
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yetisen Ogretmelerin inang diizeyinden (4,966 + 0,078) daha yiiksek; Marmara
bolgesinde yetisen dgretmenlerin inang diizeylerinin (4,962 + 0,077) I¢ Anadolu
bolgesinde yetisen d6gretmenlerin inang diizeylerinden (4,872 + 0,224) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Inang¢ diizeyi en diisiik (4,577 £ 0,935),0lan dgretmenlerin
Dogu Anadolu bolgesinde yetisen 6gretmenler oldugu ve bunu Giliney Dogu Anadolu

bolgesinde yetisen dgretmenlerin takip ettigi goriilmektedir.

Tablo 36. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inanc Diizeylerinin Yetistigi Yere
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglar

Grup N | Ort Ss F P Fark
Inang Diizeyi | Biiyliksehir | 63 | 4,361 | 1,089 | 4,690 | 0,001 | 1>5
Sehir 93 | 4,883 | 0,346 2>3
flce 18 | 4,705 | 0,944 3>4
Kasaba 15 | 4,580 | 0,863 4>5
Koy 12 14,224 | 1,401

Tabloda arastirmaya katilan Ogretmenlerin inan¢ diizeyi yetistigi yer
degiskenine gore ele almmis olup, yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur

(F=4,690; p=0,001<0.05).

Farkliliklarin nedenini belirlemek amaciyla tamamlayic1 post-hoc analizi
yapilmistir. Yetistigi yer sehir olan 6gretmenlerin inang diizeyi (4,883 + 0,346),
yetistigi yer biiyliksehir olan 6gretmenlerin inang diizeyinden (4,361 + 1,089) yiiksek
bulunmustur. Yetistigi yer ilge olan dgretmenlerin inang¢ diizeyi (4,705 £+ 0,944),
yetistigi yer kasaba olan 6gretmenin inang diizeyinden (4,580 + 0,863), yiiksek
cikmistir. Yetistigi yer kasaba olan 6gretmenlerin inang diizeyi (4,580 + 0,863),
yetistigi yer kdy olan 6gretmenlerin in inang diizeyinden (4,224 + 1,401) yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Bu istatistiki verilerden de anlagilacag: iizere sosyal ¢evrenin kiiciik veya
bliyiik olmasi ile dindarlik arasinda bir iliski vardir. Glock ve Stark’a gore dindarlik,
yerlesim yerinin biiylikliigiiyle degismektedir (Karasahin,162:2007). Calismamizda
genel olarak su sonug ortaya c¢ikmaktadir: Sehirlerden kdylere dogru gidildikge
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O0gretmenlerin inang diizeyi diigmektedir. Ancak biiyiik sehir kokenli 6gretmenlerin

inang diizeyi puan ortalamalar1 bu genellemeyi sarsmaktadir

Haliyle, bireyin sosyallesme siireci igerisinde zihni, davranigsal ve inang
yapilanmasinda dnemli bir rol oynayan yetisme yerleri olan biiyliksehir, sehir, ilge,
kasaba veya koyler arasinda dini tutum farklibklart  goriilmektedir

(Karasahin,2007:163).

Tablo 37. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Inanc Diizeylerinin Siyasi
Egilimine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuclari

Grup N | Ort Ss F P Fark

Inang Diizeyi | Liberal 13 4450 | 0,874 1|16,439 | 0,000 | 1>4
Milliyetci 46 4,734 | 0,686 2>4
Muhafazakar 100 | 4,860 | 0,379 3>4
Sosyal Demokrat | 27 3,601 | 1,559 5>4
Diger 15 4,944 | 0,122

Yapilan tek yonli varyans analizi (Anova) sonucunda, arastirmaya katilan
O0gretmenlerin inan¢ diizeyi ortalamalarinin siyasi egilim degiskenine gore istatistiki
bilgiler elde edilmis ve grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlaml
bulunmustur (F=16,439; p=0,000<0.05). Siyasi egilimi sosyal demokrat olan
Ogretmenlerin en diisiik inang diizeyine sahip olduklar1 ve bu grubu sirasiyla liberal
ve milliyet¢i siyasi egilime sahip 6gretmenlerin takip ettigi goriilmektedir. Siyasi
egilim olarak kendini “Diger” kategorisinde goren d6gretmenlerin inang diizeyinin en
yiksek oldugu ve bunu kendini muhafazakar siyasi egilimde tanimlayan

ogretmenlerin takip ettigi goriilmektedir.

Farkliliklarin  kaynaklarimi belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc
analizi yapilmistir. Siyasi egilimi liberal olan dgretmenlerin inang diizeyi (4,450 +
0,874), siyasi egilimi sosyal demokrat olan 6gretmenlerin inang diizeyinden (3,601 +
1,559) yiiksek bulunmustur. Siyasi egilimi milliyet¢i olan 6gretmenlerin inang diizeyi
(4,734 + 0,686), siyasi egilimi sosyal demokrat olan 6gretmenlerin inang diizeyinden
(3,601 + 1,559) yiiksek bulunmustur. Siyasi egilimi muhafazakar olan 6gretmenlerin
inan¢ diizeyi (4,860 + 0,379), siyasi egilimi sosyal demokrat olan dgretmenlerin

inang diizeyinden (3,601 + 1,559) yiiksek bulunmustur. Siyasi egilimi diger olan



95

Ogretmenlerin inang diizeyi (4,944 £ 0,122), siyasi egilimi sosyal demokrat olan
Ogretmenlerin inang diizeyinden (3,601 + 1,559) yiiksek bulunmustur. Tablodan da
anlagilacag1 gibi calismaya katilan oOgretmenlerin siyasal egilimleriyle dini
bagliliklarinin siddeti arasinda bir iliskinin oldugu disiiniilebilir (Giinay,230:1999).
Kendini muhafazakar olarak gorenlerin diger siyasi egilim grubunda olan

Ogretmenlere gore inang diizeyi en yliksek ¢ikmasi bu iligskinin bir gostergesidir.

Tablo 38. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin inan¢ Diizeylerinin Dindarlik
Diizeyine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglari

Grup N | Ort Ss F p Fark

Inang Cok dindarim 18 | 4,786 | 0,498 | 26,557 | 0,000 | 2>3
Diizeyi Dindarim 129 | 4,869 | 0,345 1>4
Az Dindarim 37 |4,414 1,033 2>4

Hi¢ Dindar Degilim | 17 | 3,258 | 1,675 3>4

Ogretmenlerin dindarlik diizeyi degiskeni icin tek yonlii varyans analizi
(Anova) yapilmistir. Bu analize gore grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli  bulunmustur (F=26,557; p=0,000<0.05). Dindarhik diizeyi
degiskenine gore elde edilen puanlara bakildiginda, kendini “dindar” goéren
Ogretmenlerin puan ortalamalarinin en yiiksek oldugu ve bunu sirasiyla, “cok

29 ¢

dindarim”, “az dindarim” ve “ hi¢ dindar degilim” takip etmektedir.

Farkliliklarin  kaynaklarini  belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc
analizi yapilmistir. Dindarlik diizeyi Dindar olan dgretmenlerin inang diizeyi (4,869
+ 0,345), dindarlik diizeyi az dindar olan 6gretmenlerin inan¢ diizeyinden (4,414 +
1,033) yiiksek bulunmustur. Dindarlik diizeyi ¢ok dindar olan 6gretmenlerin inang
diizeyi (4,786 + 0,498), dindarlik diizeyi Hi¢ dindar olmayan &gretmenlerin inang
diizeyinden (3,258 + 1,675) yliksek bulunmustur. Dindarlik diizeyi Dindar olan
Ogretmenlerin inang diizeyi (4,869 £+ 0,345), dindarlik diizeyi Hi¢ dindar olmayan
Ogretmenlerin inang¢ diizeyinden (3,258 + 1,675) yiiksek bulunmustur. Dindarlik
diizeyi az dindar olan 6gretmenlerin inang diizeyi (4,414 + 1,033), dindarlik diizeyi
Hi¢ dindar olmayan o&gretmenlerin inang diizeyinden (3,258 =+ 1,675) yiiksek

bulunmustur.
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Tablo 39. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Inan¢ Diizeylerinin Dini Bilginin
Alindigr Yere Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuclar: Ortalamalar:

Grup N | Ort Ss | F p
Inang Ailem 97 | 4,572 10,908 | 0,711 | 0,616
Diizeyi Okullarda Aldigim Egitimler | 6 | 4,722 | 0,687
Kur'an Kurslari 14 | 4,692 | 1,066
Imam Hatip 17 | 4,624 | 0,993
Arkadas Cevresi 32 14,856 | 0,425
Diger 15 4,472 | 1,020

Dini bilginin alindig1 yer degiskenine gore inang diizeyi ortalamalar tek
yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda elde edilmis ve grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=0,711; p=0,616>0.05).

Tabloda verilen istatistiki rakamlara bakildiginda, arkadas cevresinde dini
bilgilerini edinen o6gretmenlerin inang diizeyi en yiiksek oldugu goriilmektedir.
Okullarda dini bilgileri edinen 6gretmenlerin inang diizeyleri Kur’an Kurslarinda ve
Imam Hatip Okullarinda dini bilgilerini edinen 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Aile, inan¢ diizeyinin olusmasinda diger ortamlara gore pek de etkili
olmadig1 goriilmektedir. “Dini Bilginin Alindig1 Yer” degiskenine gore, “Arkadas
Cevresi’nden dini bilgilerini alan 6gretmenlerin inang diizeyi (4,856 + 0,425),
“Okullardan Aldigim Egitimler” diyen 6gretmenlerin inang diizeylerinden (4,722 +
0,687) daha yiiksek cikmistir. “Kur’an Kurslarindan dini bilgilerini edinen
ogretmenlerin dini inang diizeyleri (4,692 + 1,066), dini bilgilerini “Imam
Hatip”lerden Ogrenen Ogretmenlerin inang¢ diizeylerinden (4,8624+ 0,993) daha
yuksektir. Dini bilgilerini ailesinden 6grenen 6gretmenlerin inang diizeyleri (4,572 +
0,908), diger segenegini isaretleyen Ogretmenlerin inang¢ diizeylerinden (4,472 +

1,020) daha yiiksektir.
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1.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “ibadet Diizeyi ” ile Tlgili ifadelere
Verdigi Cevaplarin Dagilimlar

2

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin “/badet Diizeyi > ile ilgili ifadelere

verdigi cevaplarin dagilimlar1 Tablo 40°da goriilmektedir.

Tablo 40. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Ibadet Diizeyi > ile lgili
ifadelere Verdigi Cevaplarin Dagilimlari

Hic¢ Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman

N | % N | % N % F | % N % Ort | Ss
Giinliik 5 22 1109 | 11 | 5,5 | 38 189 | 40 | 19,9 | 90 44,8 | 3,82 | 1,348
Vakit Namaz
Kilarim.

Cuma Namaz1 |49 | 244 |4 |2,0 |15 7,5 |23 | 11,4 | 110 | 54,7 | 3,70 | 1,679
Kilarim.
Zekat Veririm | 17 [ 85 | 15|75 | 15 7,5 (351174119 | 592 |4,11 ] 1,312
Ramazan 17185 |4 |20 |12 6,0 | 19]9,5 | 149 | 74,1 | 439 | 1,224
Orucu

Tutarim.
Nafile Namaz1 | 38 | 18,9 | 37 | 18,4 | 64 31,8 | 14 | 7,0 | 48 23,9 2,99 | 1,405
Kilarim.
Bayram 49 | 244 | 11 | 5,5 14 70 |24 11,9103 | 51,2 3,60 | 1,688
Namazi
Kilarim.
Teravih 24 | 11,9 | 24 | 119 | 50 249 |43 | 214 | 60 29,9 | 3,45 | 1,345
Namazi

Kilarim.
Miibarek Giin | 14 | 7,0 | 22 | 10,9 | 40 199 | 50 | 24,9 | 75 37,3 | 3,75 | 1,257
Ve Gecelerde
Ibadet Ederim.
Kurban 3 1,5 |8 |40 |23 11,4 | 30 | 149 | 137 | 68,2 | 4,44 | 0,948
Keserim.
Fitre Veririm. |5 |25 |8 |40 |21 10,4 | 20 | 10,0 | 147 | 73,1 | 4,47 | 1,000
Sadaka 6 |30 |7 |35 |37 184140 | 19,9 | 111 | 552 | 4,21 | 1,052
Veririm.
Kurani Kerim | 16 | 8,0 | 20 | 10,0 | 61 30,3 | 40 | 19,9 | 64 31,8 | 3,58 | 1,251
Okurum(meali
Dahil).

Yasin-i Serif 32 1159 |33 | 16,4 | 47 234 133|164 | 56 279 | 3,24 | 1,426
Okurum.
Hatim 69 | 34,3 | 33 | 16,4 | 45 2241221109 | 32 159 | 2,58 | 1,454
Indiririm.
Nafile Orucu 40 | 19,9 | 43 | 214 | 55 274 123 | 11,4 | 40 19,9 | 2,90 | 1,386
Tutarim.
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Ogretmenlerin ibadet diizeyini 6l¢gmek igin 15 maddeden olusan &lcek
gelistirilmistir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin “/badet Diizeyi” ile ilgili verdikleri
cevaplar incelendiginde; “Giinliik 5 vakit namaz kilarim ” ifadesine 6gretmenlerin,
%10,9'u (n=22) hig, %5,5'1 (n=11) nadiren, %18,9'u (n=38) bazen, %19,9'u (n=40)
sik sik, %44,8'1 (n=90) her zaman yanitin1 vermistir. Ogretmenlerin “giinliik 5 vakit

namaz kilarim” ifadesine yiiksek (3,820 + 1,348) diizeyde katildiklar1 gériilmektedir.

Yukaridaki tablodan da goriildiigii iizere Ogretmenlerin, %24,4'iiniin (n=49)
hi¢ Cuma namazi kilmadig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte 6rneklem
grubundaki 6gretmelerin %2,0'si (n=4) nadiren, %7,5'1 (n=15) bazen, %11,4'i (n=23)
sik sik, %54,7'si (n=110) her zaman Cuma namazi kildigini ifade etmektedir. “Cuma
namazi kilarim” ifadesine oOgretmenlerin yiiksek bir oranda (3,700 + 1,679)

katildiklar1 goriilmektedir.

Orneklem grubunun, %8,5'i (n=17) hi¢ zekat vermedigini, %7,5'1 (n=15)
nadiren, %7,5'1 (n=15) bazen, %17,4'i (n=35) sik sik, %59,2'si (n=119) her zaman
zekat verdigini belirtmistir. Bu yiizdeliklere bakildiginda &gretmenlerin “zekat

veririm” ifadesine katilimi1 ytiksek (4,110 = 1,312) diizeyde oldugu goriilmektedir.

Diger bir madde olan “Ramazan orucu tutarim” ifadesine Ogretmenlerin
verdikleri cevaplara gore, ramazan orucunu tutan &gretmenlerin yiiksek diizeyde
(4,390 + 1,224) oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin, % 8,5’inin (n=17) hig
ramazan orucu tutmadigi, %2,0'sinin (n=4) nadiren, %6,0'sinin (n=12) bazen,

%9,5'inin (n=19) sik sik, %74,1'inin (n=149) her zaman orug tuttugu anlagilmaktadir.

“Nafile namaz1 kilarim” ifadesine cevap veren dgretmenlerin, %18,9'unun
(n=38) hi¢ nafile namaz kilmadiklari, %18,4'liniin (n=37) nadiren nafile namaz
kildiklari, %31,8'inin (n=64) bazen nafile namaz kildiklar1, %7,0'sinin (n=14) sik sik
nafile namaz kildiklar1 ve %23,9'unun (n=48) ise her zaman nafile namaz kildiklar
tespit edilmistir. “Nafile namazi kilarim” maddesine verilen cevaplara gore,
Ogretmenlerin nafile namaz kilma ortalamasi (2,990 + 1,405) orta diizeyde oldugu

goriilmektedir.
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“Bayram namazi kilarim” ifadesine Ogretmenlerin, %24,4'i (n=49) hig,
%5,5'1 (n=11) nadiren, %7,0'1 (n=14) bazen, %11,9'u (n=24) sik sik, %51,2'si
(n=103) her zaman seklinde yanit vermistir. Ogretmenlerin “bayram namaz kilarim”

ifadesine yiiksek (3,600 + 1,688) diizeyde katildiklar1 anlagilmaktadir.

“Teravih namazi kilarim” ifadesine katilim diizeyi yiiksek (3,450 + 1,345)
oldugu goriilmektedir. Soyle ki; 6gretmenlerin, %29,9'u (n=60) her zaman, %?21,4'0
(n=43) sik sik, %24,9'u (n=50) bazen, %11,9'u (n=24) nadiren teravih namazi kildig1

ve %11,9'u (n=24) hig teravih namaz1 kilmadig1 goriilmektedir.

“Miibarek giin ve gecelerde ibadet ederim” ifadesine 6gretmenlerin, %7,0
(n=14) hig, %10,9'u (n=22) nadiren, %19,9'u (n=40) bazen, %24,9'u (n=50) sik sik,
%37,3'0 (n=75) her zaman yanitin1 vermistir. Bu yiizdeliklerden 6gretmenlerin
“miibarek giin ve gecelerde ibadet ederim” ifadesine yiiksek (3,750 + 1,257) diizeyde
katildiklar1 anlagilmaktadir.

“Kurban keserim” ifadesi ile ilgili 6gretmenlerin verdigi cevaplara gore,
Ogretmenlerin, %1,5'1t (n=3) hi¢, %4,0'1 (n=8) nadiren, %11,4'i (n=23) bazen,
%14,9'u (n=30) sik sik, %68,2'si (n=137) her zaman kurban kestikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin “Kurban keserim” ifadesine ¢ok yiiksek (4,440 + 0,948) diizeyde
katildiklar1 goriilmektedir.

“Fitre veririm” ifadesine O6gretmenlerin verdikleri cevaplardan ¢ok yiiksek
diizeyde fitre verildigi ve fitre verme diizeyinin 4,470 + 1,000 oldugu goriilmektedir.
Verilen cevaplarm dagilim yiizdeleri su sekildedir: Ogretmenlerin %2,5'i (n=5) hig,
%4,0't (n=8) nadiren, %10,4'i (n=21) bazen, %10,0'u(n=20) sik sik, %73,1'1 (n=147)

her zaman fitre vermektedir.

“Sadaka veririm” ifadesine 6gretmenlerin, %3,0i (n=6) hig¢, %3,5'1 (n=7)
nadiren, %18,4'i (n=37) bazen, %19,9'u (n=40) sik sik, %55,2'si (n=111) her zaman
seklinde katildiklar1 ve bu cevaplara gore, 6gretmenlerin sadaka verme diizeyinin ¢ok

yiiksek (4,210 £+ 1,052) oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenlerin “Kuran1 Kerim okurum (meali dahil)” ifadesine verdikleri
yanitlara gore oOgretmenlerin, %8,0'1 (n=16) meal dahil hi¢ Kuran-1 Kerim
okumadiklari, %10,0'unun (n=20) nadiren, %30,3"iniin (n=61) bazen, %19,9'unun
(n=40) sik sik, %31,8'inin ise (n=64) her zaman (meal dahil) Kuran-1 Kerim
okuduklar1 saptanmustir. Yukaridaki yiizdeliklerden, ogretmenlerin yiiksek bir
diizeyde (3,580 + 1,251) kuran1 kerim okuduklar1 (meal dahi) anlasilmaktadir.

“Yasin-i serif okurum” ifadesine 6gretmenlerin, %15,9'u (n=32) hi¢ Yasin-i
serif okumadigt ve  %16,4Uniin (n=33) nadiren, %?23,4'liniin (n=47) bazen,
%16,4'linlin (n=33) sik sik, %27,9'unun ise (n=56) her zaman Yasin-i serif okudugu
sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu yanitlara gére Ogretmenlerin “Yasin-i serif okurum”

ifadesine orta (3,240 + 1,426) diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

Ogretmenlerin “Hatim indiririm” ifadesine katilim durumu ile ilgili olarak
yapilan degerlendirmede, 6gretmenlerin, %34,3'liniin (n=69) hi¢ hatim indirmedigi,
%16,4"linlin (n=33) nadiren, %22,4"liniin (n=45) bazen, %10,9'unun (n=22) sik sik,
%15,9'u (n=32) her zaman hatim indirdigi tespiti yapilmistir. Genel olarak
ogretmenlerin “hatim indiririm.” ifadesine zayif (2,580 + 1,454) diizeyde katildiklar

goriilmektedir.

“Nafile orucu tutup tutmadiklartyla ilgili sorulan soruya oOgretmenlerin,
%19,9'u (n=40) hig, %21,4"i (n=43) nadiren, %27,4'i (n=55) bazen, %11,4'i (n=23)
sik sik, %19,9'u (n=40) her zaman yanitin1 vermistir. Ogretmenlerin “nafile orucu

tutarim” ifadesine orta (2,900 + 1,386) diizeyde katilmislardir.

Genel bir degerlendirme yapildiginda, ibadetle ilgili sorulara verilen
cevaplardan, Islam’in bes sartindan olan “orug tutma” ve zekat verme, yine Islam’in
bes sartindan biri olan “namaz kilma” ibadetine gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Elde edilen verilere gore “namaz kilma” %44,8, “orug tutma” %74,1
ve zekat verme % 59,2 oldugu ve diger farz ibadetler icerisinde en c¢ok yapilan
ibadetin ramazan orucu tutmak oldugu goriilmektedir. “Giinliikk 5 Vakit Namaz
Kilarim” ifadesine “hi¢” diye cevap verenlerin oranmi 10,9 olmasi, diger taraftan

“Cuma Namazi Kilarim” ifadesine “hi¢” diye cevap verenlerin oranin ise % 24,4’de
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olmasi, “5 Vakit Namaz Kilarim” ifadesi i¢in katilimcilarin % 44,8’inin “Her
Zaman” diye cevap vermeleri, diger taraftan “Cuma Namazi Kilarim” ifadesi i¢in
katimcilarin % 54,7 “Her Zaman” diye cevap vermeleri istatistiksel agidan
yorumlanmaya ihtiya¢ duymaktadir. Genel anlamda Tiirk toplumunda erkelerin
Cuma namazma ve bayram namazina diger bes vakit namaza gore daha fazla
gittikleri ve kadinlarin ¢ogunun ise Cuma ve bayram namazina gitmedikleri
bilinmektedir. Yukarida Cuma Namazi i¢in yaptigimiz agiklamalara bakildiginda,
her iki ibadet igin istatistiki bilgiler bir birinden ¢ok farkli degildir. Maddi ibadetlere
kapsaminda degerlendirebildigimiz Zekat vermek (% 59,2) , Fitre Vermek (% 73,1)
ve Sadaka Vermek (% 55,2) gibi fiili ibadetlerin yliksek ¢ikmasindan, 6gretmenlerin
maddi yardim yapmaya nem verdikleri anlasiimaktadir. ibadet dlgegi icerisinde en
az ilgi gosterilen ibadetler % 34,3’liikk yiizdelikle hatim indirmek,% 15,9’luk
yilizdelikle Yasin’i serif okumak ve ,%19,9’luk yiizdelikle nafile orucu tutmaktir.
Hatim indirmek ve Yasin’i Serif okumak ibadetleri ile ilgili olarak, Olgekte
kullandigimiz diger segeneklerden “Nadiren”, “Bazen”, “Sik Sik” ve “Her Zaman”
degerlendirildiginde, Ogretmenlerin ekseriyetinin Kur’an okumasimi bildigi ama
diizenli hatim indirmedikleri ve diizenli Yasin’i Serif okumadiklar1 sonucu
c¢ikarilabilir. Bedenen yapilan ibadetlerden biri olan nafile orucu tutma ibadetini ifa
eden Ogretmenlerin oraninin genel anlamda orta seviyede oldugu; sik sik ve her
zaman cevabi1 veren Ogretmenlerin toplam oranlarmin % 31,3 oldugu

goriilmektedir.

1.2.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dindarhgin ibadet Diizeyi Ile Tlgili

Tutum ve Davramslar

Tablo 41. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Cinsiyete
Gore Puan Ortalamalan ve t-testi Sonuclari

Grup N Ort Ss T p

Ibadet Diizeyi Bayan | 49 3,444 | 0,795 | -2,201 | 0,029

Erkek | 152 | 3,759 | 0,895

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ibadet diizeyi ortalamalarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml



102

bulunmustur (t=-2.201; p=0.029<0,05). Buna gore, erkek Ogretmenlerin ibadet
diizeyi (x=3,759), bayan Ogretmenlerin ibadet diizeyinden (x=3,444) yiiksek

bulunmustur.

Cinsiyet degiskenine gore, inan¢ diizeyinde ortaya c¢ikan sonucun bir
benzeri ibadet boyutunda kendini gdstermektedir: Malatya merkez liselerde gorev
yapan bayan 6gretmenlerin inang¢ diizeyinde oldugu gibi ibadet diizeyi de (3,444 +
0,795) erkek oOgretmenlerin ibadet diizeyinden (3,759 + 0,895), diisik oldugu

goriilmektedir.

Tablo 42. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Yasa Gore
Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc-LSD Sonuglari

Grup N | Ort Ss F P Fark
Ibadet Diizeyi | 20-30 Yas 15| 3,387 | 0,751 | 0,884 | 0,450

31-40 Yas 90 | 3,728 | 0,800

41-50 Yas 76 | 3,646 | 1,006

51 Yas Ve tizeri | 20 | 3,833 | 0,798

Ogretmenlerin ibadet diizeyi ortalamalarmin yas degiskeni icin tek yonlii
varyans analizi (Anova) yapilmistir. Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda, ankete katilan Ogretmenlerin grup ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=0,884; p=0,450>0.05).

Tablodan anlasilacag1 lizere yas arttikga ibadet diizeyinde genel olarak
yiikselme oldugu gériilmektedir. Ibadet diizeyinin en yiiksek oldugu yas grubu
denekler icin belirledigimiz 51 Yas ve Uzeri kategorisidir. Yas degiskenine gore
ibadet diizeyi en diigiik (3,387 + 0,751), olan 6gretmenler 20-30 yas araliginda olan
ogretmenlerdir. 31-40 yas grubunda olanlarin ibadet diizeyleri (3,728 + 0,800), 41-50
yas grubundaki Ogretmenlere gore ibadet diizeyleri (3,833 + 1,000), fazla ¢iktigi

goriilmektedir.
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Tablo 43. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ibadet Diizeylerinin Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari, t-Testi Sonuclari

Grup N Ort Ss T p
Ibadet Diizeyi | Lisans 169 | 3,675| 0,939 |-0,272 | 0,675
Yiksek Lisans | 32 3,721 | 0,468

Ibadet diizeyini egitim durumu degiskenine gore grup ortalamalar yapilan t-
testi sonucunda elde edilmis ve grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan

anlamli bulunmamistir(t=-0.272; p=0.675>0,05).

Egitim seviyesi Yiiksek Lisans olan 0gretmenlerin ibadet diizeyi (3,721 +
0,468), Lisans mezunu olan Ogretmenlerin ibadet diizeyinden (3,675 + 0,939)

yiiksektir.

Tablo 44. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Anne Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari, ANOVA Sonuclar

Grup N | Ort Ss F p
Ibadet Diizeyi Okur Yazar Degil | 85 | 3,808 | 0,889 | 1,108 | 0,347

Okur Yazar 42 13,530 | 0,979

Ilkokul 54 | 3,627 | 0,765

Lise ve Ustii 20 |3,613 | 0,907

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ibadet diizeyi, ortalamalarinin annesinin
egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklhilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=1,108;

p=0,347>0.05).

Anne egitim seviyesi “Lise ve iistii olan” olan d6gretmenlerin ibadet diizeyi
(3,613+ 0,907), anne egitim seviyesi “Okuryazar Degil” olan 6gretmenlerin ibadet
diizeyinden (3,808 =+ 0,889) diisiiktiir. Anne egitim seviyesi “Ilkokul” olan
ogretmenlerin ibadet diizeyi (3,627+ 0,765), anne egitim seviyesi “Lise ve Ustii”
olan Ogretmelerin ibadet diizeylerinden (3,613+ 0,907) ve anne egitim seviyesi
“Okur Yazar” olan 6gretmenlerin ibadet diizeylerinden (3,530+ 0,979) yiiksektir. En

diisiik ibadet diizeyine (3,530+ 0,979) sahip olan 6gretmenler anne egitim seviyesi
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“Okuryazar” olan Ogretmenlerdir. Bununla birlikte, en yiliksek ibadet diizeyine
(3,808+0,889) sahip olan dgretmenler anne egitim seviyesi “Okur Yazar Degil” olan

ogretmenler oldugu tespit edilmistir.

“Annesi okuryazar olmayan” ogretmenlerin sayist (85 kisi) en yakin
grubunda bulunan “annesi okuryazar” grubunda bulunan 6gretmenlerin (42 kisi) iki
katindan biraz daha fazla oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
ekseriyetinin Dogu Anadolu bolgesinde oldugu dikkate alinirsa, Dogu Anadolu’da

kadin egitimine 6nem verilmedigi sonucuna varilabilir.

Tablo 45. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Baba Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari, ANOVA sonuclan

Grup N | Ort Ss F p
Ibadet Diizeyi Okur Yazar Degil | 23 | 3,699 | 0,984 | 0,943 | 0,454

Okur Yazar 46 | 3,722 | 0,977

[lkokul 74 | 3,751 | 0,813

Ortaokul 12 | 3,461 | 1,115

Lise 30 | 3,738 | 0,776

Universite 16 | 3,283 0,717

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ibadet diizeyi ortalamalarinin baba egitim
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=0,943; p=0,454>0.05).

Baba egitim diizeyiyle anne egitim diizeyi kiyaslandiginda, babanin egitim
diizeyi anne egitim diizeyi arasinda ciddi farkliliklar oldugu goriilmektedir. Baba
egitim diizeyi her ne kadar genel olarak Tiirkiye ortalamasinin altindaysa da, anne
egitim diizeyinden okuryazar olmama agisindan yaklasik dort kat daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Baba egitim diizeyi en yiiksek (Universite) olan 6gretmenlerin
ibadet diizeyi en diislik oldugu goriilmektedir. Fakat baba egitim diizeyi lise olan
Ogretmenlerin ibadet diizeyi, anne egitim diizeyinde de oldugu gibi, yiiksek oldugu
goriilmektedir. Babasi okuryazar olan veya ilkokul mezunu olan 6gretmenlerin

ibadet diizeyleri bir birine yakin oldugu goriilmektedir.
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Baba egitim seviyesi “Lise” olan dgretmenlerin ibadet diizeyi (3,738 +
0,776, Baba egitim seviyesi “Ilkokul” olan 6gretmenlerin ibadet diizeyinden (3,751
+ 0,813) daha ytiksektir ve baba egitim seviyesi “Okuryazar” olan &gretmenlerin
ibadet diizeyi (3,722 + 0,889), baba egitim seviyesi “Okuryazar Degil” olan
dgretmenlerin ibadet diizeyinden (3,699 + 0,984) daha yiiksektir. Ibadet diizeyi en
diisiik (3,283 + 0,717) olan gretmenler baba egitim seviyesi “Universite” olan

Ogretmenlerdir.

Tablo 46. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Medeni
Duruma Gore Puan Ortalamalar ve t-Testi Sonuglar:

Grup N Ort Ss t p

Ibadet Diizeyi | Bekar | 19 3,239 | 0,865 -2,333 | 0,021
Evli 182 | 3,728 | 0,871

Medeni durum degiskenine gore dgretmenlerin ibadet diizeyi ortalamalari
cikartilmistir. Ortalamalarin alinmasinda t-testi yapilmis ve yapilan t-testi sonucunda
grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(t=-2.333;
p=0.021<0,05). Buna gore evli Ogretmenlerin ibadet diizeyi (x=3,728), bekar

O0gretmenlerin ibadet diizeyinden (x=3,239) yiiksek bulunmustur.

Daha diizenli bir yasama dahil olan evli bireylerin aldiklar1 sorumluluklar ve
Odevler g¢esitlenmekte ve bu onlarin daha diizenli ve 6zenli olmalarini zorlamaktadir.
Ozellikle, ¢alismamiza katilan &gretmenlerin biiyiik bir kismmm 30 yas ve lizeri
olmas1 ve ayn1 zamanda evli olmalar1 onlarin aile bireyleri i¢in rol model olmalari
siirecine dahil etmistir. Haliyle ¢alismamiza katilan Ogretmenlerin genel olarak
muhafazakar olduklar1 ve ayni zamanda dindar veya ¢ok dindar olduklar1 istatistiki
verilerden anlagilmaktadir. Bu yoniiyle degerlendirildiginde, rol model olma
istekleri, daha diizenli bir hayat siirmeleri ibadet diizeylerinin yiiksek olmasina

gerekce olarak gosterilebilir.
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Tablo 47. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ibadet Diizeylerinin Aylik Gelire
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuclari
Grup N | Ort Ss F p Fark
Ibadet Diizeyi | 1800-2500 TL 59 3,785 0,830 | 2,635 | 0,035 | 2>3
2501-3000 TL 64 3,864 | 0,922
3001-4000 TL 23 3,270 | 0,963
4001-5000 TL 38 3,519 | 0,777
5000 TL'den Fazla | 17 3,561 | 0,824

Tek yonlii varyans analizine gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ibadet
diizeyi ortalamalar1 aylik gelire degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur(F=2,635; p=0,035<0.05). Gruplar aras1 farkliliklar1 degerlendirmek i¢in
tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Buna gore, aylik geliri 2501-3000 TL olan
Ogretmenlerin ibadet diizeyi (3,864 = 0,922), aylik geliri 3001-4000 TL olan
Ogretmenlerin ibadet diizeyinden (3,270 £ 0,963) yiiksek bulunmustur. Aylik geliri
5000 TL’den daha yiiksek olan 6gretmenlerin ibadet diizeyi (3,561 + 0,824), aylik
geliri 4001-5000 TL olan 6gretmenlerin ibadet diizeyinden (3,519 £ 0,777) yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Tablo 48. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Mesleki
Kideme Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonug¢lari

Grup N | Ort Ss F p
Ibadet Diizeyi 1-5 Y1l 12 {3,517 | 0,837 | 0,928 | 0,449
6-10 Y1l 18 | 3,585 | 0,506
11-15 Yil 61 |3,715] 0,854
16-20 Y1l 58 |3,561 | 1,031
21 Y1l Ve tizeri | 52 | 3,850 | 0,835

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ibadet diizeyi ortalamalarinin mesleki
kidemi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=0,928; p=0,449>0.05).

21 yil ve iizeri mesleki kidem grubunda olan 6gretmenlerin ibadet diizeyi

(3,850 £ 0,835) en yiiksek oldugu goriilmektedir ve 16-20 yil mesleki kidem
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grubunda olan 6gretmenlerin ibadet diizeyinden (3,561 + 1,031) yiiksektir. 1-5 yil
mesleki kidem grubunda olan 6gretmenlerin ibadet diizeyi (3,517 + 0,837) en diisiik

oldugu goriilmektedir.

Tablo 49. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Bransa Gire
Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonuclar

Grup N |Ort. |Ss. F p Fark
Ibadet Diizeyi Sosyal 102 | 3,811 | 0,898 | 2,047 | 0,109

Sayisal 63 |3,480 | 0,934

Genel Yetenek | 25 | 3,597 | 0,623

Diger 11 |3,836 (0,734

Ogretmenler, bransa gére 18 gruba ayrilmis ama calismaya katilan
ogretmenlerle ilgili daha nitelikli degerlendirme yapabilmek igin, branglar Sosyal
(sozel), Sayisal, Genel Yetenek ve Diger olarak gruplanmistir. Gruplandirma
yapilirken Tiirk Dili ve Edebiyat, Sosyoloji, Felsefe, Tarih, Cografya, Ingilizce
Din Kiiltliri ve Ahlak bilgisi, Meslek Dersi (imam hatipler icin), Rehberlik gibi
branglar “sosyal grup” olarak; Matematik, Fizik, Biyoloji, Bilisim Teknolojileri,
Kimya/Kimya Teknolojisi gibi branglar “sayisal grup” olarak, Resim, Miizik, Beden
Egitimi gibi branslar yetenek “grup” olarak ve “diger” degiskeni yine “diger” olarak
tasnif edilmistir. Yapilan tek yonli varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=2,047;

p=0,109>0.05).

Sosyal grubunda degerlendirilen Ogretmenlerin ibadet diizeyi (3,811 +
0,898), genel yetenek grubunda bulunan 6gretmenlerin ibadet diizeyinden (3,597 +
0,623) ve sayisal yetenek grubunda bulunan 6gretmenlerin ibadet diizeyinden (3,480
+ 0,934) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger grubunda bulunan 6gretmenlerin
ibadet diizeyinin (3,836 = 0,734) yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 50. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ibadet Diizeylerinin Calistig1
Okul Tiiriine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuclari

Grup N | Ort Ss F P Fark
Ibadet Diizeyi | Anadolu Lisesi 132 | 3,624 | 0,891 | 2,689 | 0,048 | 4>1

Fen Lisesi 15 13,693 | 0,372

Meslek Lisesi 38 |3,632 10,960

Imam Hatip Lisesi | 16 | 4,271 | 0,770

Ibadet diizeyi ortalamalarinin ¢alistig1 okul tiirii degiskenine gdre anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
(Anova) yapilmis ve analizden elde edilen verilere gore grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur(F=2,689; p=0,048<0.05). Ayrica,
farkliliklarin  kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi
yapilmistir. Buna gore, calistig1 okul tiiri imam hatip lisesi olan 6gretmenlerin ibadet
diizeyi (4,271 £+ 0,770), calistig1 okul tiirli Anadolu lisesi olan 6gretmenlerin ibadet
diizeyinden (3,624 =+ 0,891) vyiiksek bulunmustur. Fen Lisesinde c¢alisan
Ogretmenlerin ibadet diizeyi (3,693 =+ 0,372), Anadolu Lisesinde ¢alisan
Ogretmenlerin ibadet diizeyinden (3,624 + 0,891) ve Meslek Lisesinde calisan
ogretmenlerin ibadet diizeyinden (3,632 + 0,960) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 51. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Yetistigi
Cografi Bolgeye Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuclari

Grup N | Ort. |Ss. F p
Ibadet Diizeyi | Akdeniz 9 3,904 | 0,703 | 0,994 | 0,430
Dogu Anadolu 160 | 3,678 | 0,933
Ege 5 3,320 | 0,698
Giiney Dogu Anadolu | 9 3,748 | 0,292
Ic Anadolu 9 13,237 0,555
Karadeniz 5 4,173 | 0,553
Marmara 4 4,033 | 0,743

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ibadet diizeyi ortalamalart Yetistigi
Cografi Bolge degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (Anova) kullanilarak
istatistiki veriler elde edilmis ve bu verilere gore grup ortalamalar1 arasinda,

istatistiksel acidan, anlamli bir fark bulunmamistir (F=0,994; p=0,430>0.05).
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Tablo 51°deki verilere gore, ibadet diizeyi en yiiksek (4,173 = 0,5533) olan
Ogretmenlerin Karadeniz bolgesinde yetisen Ogretmenler oldugu goriilmektedir.
Bunu sirasiyla Marmara (4,033 + 0,743), Akdeniz (3,904 £+ 0,703), Gilineydogu
Anadolu (3,748 £ 0698), Dogu Anadolu (3,678 + 0,933), Ege (3,320 + 0,698) ve i¢
Anadolu (3,237 £+ 0,555) takip etmektedir. Yetistigi cografi bolge acisinda, en
yiiksek ibadet diizeyine sahip dgretmenlerin Karadeniz, en diisiik ibadet diizeyine

sahip 6gretmenlerin ise ¢ Anadolu’da yetistiklerine dair veriler elde edilmistir.

Tablo 52. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Yefistigi Yere
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglari

Grup N [ Ort Ss F p Fark
Ibadet Diizeyi Biiyiiksehir | 63 | 3,607 | 0,922 | 4,905 | 0,001 | 1>4
Sehir 93 | 3,889 | 0,726 2>4

Ilce 18 | 3,600 | 0,710

Kasaba 152,884 | 0,919

Koy 12 | 3,589 | 1,321

Malatya merkez liselerde ¢alisan ve arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin
ibadet diizeyi ortalamalarinin yetistigi yer degiskenine gore degerlendirilmis ve
anlaml bir farkliligin olup olmadigmi tespit etmek icin tek yonlii varyans analizi
(Anova) yapilmistir. Elde edilen verilere gore, grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (F=4,905; p=0,001<0.05). Farkliliklarin
kaynaklarii belirlemek i¢in tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Yetistigi yer
biiyliksehir olan 6gretmenlerin ibadet diizeyi (3,607 + 0,922), yetistigi yer kasaba
olan 6gretmenlerin ibadet diizeyinden (2,884 + 0,919) yiiksek bulunmustur. Yetistigi
yer sehir olan 6gretmenlerin ibadet diizeyi (3,889 + 0,726), yetistigi yer kasaba olan
Ogretmenlerin ibadet diizeyinden (2,884 + 0,919) yiiksek bulunmustur.

Sehir yagaminda modern hayatin sundugu degerlere egitim yoluyla ulagsan
ve bu degerleri hayata gecirmede ciddi engellemelerle karsilagsmayan bireyler
arasinda din ve dindarlik anlayislar1 agisinda derin farkliliklar olusturmaktadir.
Bununla birlikte, grup, cemaat veya farkl yapilarla etkilesim i¢inde olan bireyler din
anlayisini sekillendirirken geleneksel inangtan uzaklasarak farkli din ve dindarlik

anlayislarina sahip olmaktadir. Bu durum zihinde daha net anlayislarin olusmasina
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katki vermektedir ve bu durum dini pratikler {izerinde bir etkiye sahiptir.
Ogretmenlerin yetistigi yer degiskeninde ortaya ¢ikan sonuglar buna isaret

etmektedir.

Tablo 53. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Siyasi
Egilimine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuclar:

Grup N | Ort Ss F P Fark

Ibadet Diizeyi | Liberal 13 | 3,180 | 0,896 | 29,499 | 0,000 | 3>1
Milliyetci 46 | 3,671 | 0,749 3>2

Muhafazakar 100 | 4,059 | 0,592 1>4

Sosyal Demokrat | 27 | 2,459 | 0,964 2>4

Diger 15 | 3,840 | 0,458 3>4

5>4

Siyasi egilimlerin dini tutumlar iizerinde bir etkiye sahip oldugunu ve
bundan dolay1 siyasi olaylarin fertler arasi sosyallesmeyi saglayacak yerde,
se¢cmenlerin egitim diizeyi, gelir durumu ve diinya goriisii bakimindan farkli katlarda
yasamakta olmalar1 nedeniyle, kiiltiir unsurlarinin ahenkli bir biitiinlesmesine izin
vermeyen yapisal bozukluklar ve toplumsal yarilmalar ortaya koymaktadir. Boylesi
yapisal bozukluklarin ve toplumsal yarilmalarin oldugu bir ortamda dinin siyasal

davranis tlizerinde etkileri olduguna kusku yoktur (Giinay,1999:229).

Yaptigimiz caligmada, siyasetin din iizerinde bir etkisinin oldugunu
gostermektedir. Bundan dolayi, din ile siyaset arasinda karsilikli bir iligki vardir.
Dinin insanlarin oy tercihleri ve davranislar1 iizerinde etkili olduguna dair genel
kabul edilmis goriisler bulunmaktadir. ABD’deki hiikiimet se¢imleri i¢in yapilan her
seviyedeki kampanyalarda, insanlarin “Katolik oyu”, “Yahudi oyu” ya da “Baptist
oyu” veya son giinlerde genel olarak duyulan “Evangelist oyu” diyen destekleyicileri

duyabiliyoruz (Johnstone,1992:138).

Yukarida bazi sosyologlarin da tespitlerinden hareketle, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ibadet diizeyi ortalamalarinin siyasi egilimi degiskenine gore anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan

anlamli  bulunmustur(F=29,499; p=0,000<0.05). Farkliliklarin = kaynaklarin
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belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Siyasi egilimi
muhafazakar olan 6gretmenlerin ibadet diizeyi (4,059 + 0,592), siyasi egilimi liberal
olan 6gretmenlerin ibadet diizeyinden (3,180 + 0,896) yiiksek bulunmustur. Siyasi
egilimi muhafazakar olan 6gretmenlerin ibadet diizeyi (4,059 + 0,592), siyasi egilimi
milliyet¢i olan Ogretmenlerin ibadet diizeyinden (3,671 =+ 0,749) yiiksek
bulunmustur. Siyasi egilimi liberal olan 6gretmenlerin ibadet diizeyi (3,180 + 0,896),
siyasi egilimi sosyal demokrat olan d6gretmenlerin ibadet diizeyinden (2,459 + 0,964)
yiiksek bulunmustur. Siyasi egilimi milliyet¢i olan Ogretmenlerin ibadet diizeyi
(3,671 £0,749), siyasi egilimi sosyal demokrat olan 6gretmenlerin ibadet diizeyinden
(2,459 £ 0,964) yiiksek bulunmustur. Siyasi egilimi muhafazakar olan 6gretmenlerin
ibadet diizeyi (4,059 + 0,592), siyasi egilimi sosyal demokrat olan §gretmenlerin
ibadet diizeyinden (2,459 + 0,964) yiiksek bulunmustur. Siyasi egilimi diger olan
Ogretmenlerin ibadet diizeyi (3,840 £ 0,458), siyasi egilimi sosyal demokrat olan

Ogretmenlerin ibadet diizeyinden (2,459 + 0,964) yiiksek bulunmustur.

Tablo 54. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Dindarlik
Diizeyine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglari

Grup N | Ort Ss F P Fark
[badet Diizeyi | Cok Dindarim 18 | 4,378 | 0,555 | 46,833 | 0,000 | 1>3
Dindarim 129 | 3,950 | 0,596 2>3
Az Dindarim 37 |3,025|0.,816 1>4
Hig Dindar Degilim | 17 | 2,341 | 0,992 2>4
3>4

Ogretmenlerin kendilerini dindar olarak hangi seviyede gordiikleriyle ilgili
sorulan soru diger sorular gibi 5 diizeyde degerlendirilmis ve ibadet diizeyi ile ilgili
nasil bir iligkisi oldugunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (Anova)
uygulanmustir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ibadet diizeyi ortalamalarinin
dindarlik diizeyi degiskenine gore grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (F=46,833; p=0,000<0.05). Farkliliklar1 belirlemek i¢in
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Dindarlik diizeyi ¢ok dindar olan
Ogretmenlerin ibadet diizeyi (4,378 = 0,555), dindarlik diizeyi az dindar olan
Ogretmenlerin ibadet diizeyinden (3,025 + 0,816) yiiksek bulunmustur. Dindarlik
diizeyi dindar olan 6gretmenlerin ibadet diizeyi (3,950 + 0,596), dindarlik diizeyi az
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dindar olan 6gretmenlerin ibadet diizeyinden (3,025 + 0,816) yiiksek bulunmustur.
Dindarlik diizeyi ¢ok dindar olan 6gretmenlerin ibadet diizeyi (4,378 + 0,555),
dindarlik diizeyi Hi¢ dindar olmayan Ogretmenlerin ibadet diizeyinden (2,341 +
0,992) yiiksek bulunmustur. Dindarlik diizeyi Dindar olan 6gretmenlerin ibadet
diizeyi (3,950 £ 0,596), dindarlik diizeyi hi¢ dindar olmayan 6gretmenlerin ibadet
diizeyinden (2,341 £+ 0,992) yiiksek bulunmustur. Dindarlik diizeyi az dindar olan
Ogretmenlerin ibadet diizeyi (3,025 + 0,816), dindarlik diizeyi Hi¢ dindar olmayan
Ogretmenlerin ibadet diizeyinden (2,341 + 0,992) yiiksek bulunmustur.

Tablo 55. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ibadet Diizeylerinin Dini Bilginin
Alindig1 Yere Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc sd Sonuglari

Grup N | Ort Ss F p
Ibadet Diizeyi | Ailem 97 13,616 | 0,863 | 1,571 | 0,170

Okullarda Aldigim Egitimler | 26 | 3,680 | 0,808

Kur'an Kurslari 141 3,376 | 0,974

Imam Hatip 17 | 3,898 | 1,215

Arkadas Cevresi 32 13,988 | 0,502

Diger 153,502 | 1,110

Bireyin dini bilgilerinin sekillenmesinde bir¢ok etken mevcuttur. Bunlardan
en Onemlileri oldugunu diislindiigiimiiz 5 degisken ele alinmis ve ayn1 zamanda
“Diger” secenegiyle bagka faktorlerin ankete katilan Ogretmenler tarafindan
verilmesi  istenmistir.  Aragtirmaya katilan  O0gretmenlerin  ibadet diizeyi
ortalamalarinin dini bilginin alindig1 yer degiskenine gdre anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamlhi

bulunmamistir (F=1,571; p=0,170>0.05).

Inang diizeyinde oldugu gibi ibadet diizeyinde de, arkadas ¢evresinde dini
bilgilerini edinen dgretmenlerin ibadet diizeyinin (3,988 + 0,502) en yiiksek oldugu
goriilmektedir. Aileden dini bilgilerini edindiklerini sdyleyen 6gretmenlerin ibadet
diizeyi (3,616 = 0,863), okullarda dini bilgilerini alan 6gretmenlerin ibadet
diizeyinden (3,680 + 0,808) daha diistiktiir.
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Kur’an Kurslarindan dini bilgilerini edinen Ogretmenlerin ibadet diizeyi
(3,376 + 0,974) en diisiiktiir. Imam hatip okullarinda dini bilgilerini edinen
Ogretmenlerin ibadet diizeyi (3,898 + 1,215), dini bilgilerini arkadas ¢evresinden
edinen Ogretmenlerin ibadet diizeyinden (3,988 + 0,502) diisiik olup, grup igi
degerlendirildiginde, imam hatip okullarinda dini bilgilerini alan 6gretmenlerin

ibadet diizeyi ikinci sirada yer almaktadir.

1.3 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Etki Diizeyi ” Ile Tlgili ifadelere
Verdigi Cevaplarin Dagilimlar:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Etki Diizeyi ” ile ilgili ifadelere verdigi

cevaplarin dagilimlar1 Tablo 56’da goriilmektedir.

Tablo 56. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Etki Diizeyi > ile ilgili ifadelere
Verdigi Cevaplarin Dagilimlar

Hig Nadiren | Bazen Sik Stk Her
Zaman

N | % n % |N | % N | % n % Ort | Ss

Kitle Tletisim
Araclarinin, Dini
Hassasiyetin
Azalmasinda Etkili
Oldugunu
Diigtintiriim

25 (124 |12 | 6,0 |35 | 174 |52 259 |77 |383]3,72| 1,358

Dini Inanglarim
Oy Verecegim
Partiyi Belirlemede
Etkilidir

42 1209 (15 |75 |31 | 154 |34 [ 169 |79 |393 3,46 | 1,565

Dinin, Toplumun
Ahlak Hayatini
Diizenleyen Ve
Disipline Eden
Vazgegcilmez Bir
Miiessese
Oldugunu

11 | 5,5 4 2,0 [ 13 |65 30 | 14,9 | 143 | 71,1 | 4,44 | 1,076

Diistliniirim

Dinin, Toplumun
Iktisadi Yapismnin
Sekillenmesinde
Onemli Bir Etkiye
Sahip Oldugunu
Diisiiniiriim

16 | 8,0 7 35 |26 | 129 |38 | 18,9 | 114 | 56,7 | 4,13 | 1,242
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Dinin, Toplumun
Kiiltiirel Yapisimnin
Sekillenmesinde
Onemli Bir Etkiye
Sahip Oldugunu
Diistintirim

3,5

3,0

15

7,5

47

23,4

126

62,7

4,39

0,994

Din, Bir¢ok
Bakimindan Kamu
Hukukunu
Etkiledigini
Diigtintiriim

11

5,5

11

55

37

18,4

44

21,9

98

48,8

4,03

1,179

Dinin, Toplum
Icerisinde
Yardimlasma Ve
Dayanigma
Duygusunu
Giiglendirdigini
Diigtintiriim

4,0

2,5

13

6,5

31

15,4

144

71,6

4,48

1,005

Dinin, Bireyin
Kilik-kiyafet
Tercihinde Onemli
Bir Etkiye Sahip
Oldugunu
Diistintirim

12

6,0

10

5,0

24

11,9

40

19,9

115

57,2

4,17

1,185

Es Seciminde, Din
Faktoriiniin
Onemli Bir Etkiye
Sahip Oldugunu
Diisiiniirim

18

9,0

3,5

26

12,9

27

13,4

123

61,2

4,14

1,294

Din, Aile Bireyleri
Aras {liskileri
Olumlu Yo6nde
Etkiler.

10

5,0

3,0

4,5

38

18,9

138

68,7

4,43

1,057

Din, Akrabalar
Arasi Iliskileri
Olumlu Yo6nde
Etkiler

10

5,0

2,5

11

5,5

38

18,9

137

68,2

4,43

1,052

Din, Komsular
Aras {liskileri
Olumlu Yo6nde
Etkiler

4,0

3,0

13

6,5

37

18,4

137

68,2

4,44

1,019

Din, Kusaklar
Arasi Iliskileri
Olumlu Yonde
Etkiler

12

6,0

1,5

13

6,5

37

18,4

136

67,7

4,40

1,087

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Etki Diizeyi ” ile ilgili ifadelere verdigi

cevaplar incelendiginde, “Kitle iletisim araclarinin, dini hassasiyetin azalmasinda
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etkili oldugunu diisliniirim” ifadesine Ogretmenlerin, %12,44 (n=25) “hi¢” diye
cevap verirken %6,0'1 (n=12) nadiren, %17,4'0 (n=35) bazen, %25,9'u (n=52) sik sik,
%38,3"i (n=77) her zaman yanitini vermistir. Ogretmenlerin “kitle iletisim
araglarinin, dini hassasiyetin azalmasinda etkili oldugunu diisiiniirim” ifadesine

yiksek (3,720 £ 1,358) diizeyde katildiklar1 saptanmaistir.

“Dini inanglarim oy verecegim partiyi belirlemede etkilidir” ifadesine
ogretmenler %20,9'u (n=42) hi¢, %7,5'1 (n=15) nadiren, %15,4'0i (n=31) bazen,
%16,9'u (n=34) sik sik, %39,3'i (n=79) her zaman yanitin1 vermistir. Ogretmenlerin
“dini inanglarim oy verecegim partiyi belirlemede etkilidir” ifadesine yiiksek (3,460

+ 1,565) diizeyde katildiklar1 gériilmektedir.

“Dinin, toplumun ahlak hayatin1 diizenleyen ve disipline eden vazgecilmez
bir miiessese oldugunu diiglinliriim” ifadesine O0gretmenlerin, %5,5'i (n=11) “hi¢”,
%2,0'1 (n=4) “nadiren”, %6,5'1 (n=13) “bazen”, %14,9'u (n=30) “sik sik”, %71,1"
(n=143) “her zaman” seklinde katilmislardir. Ogretmenlerin biiyiik bir oran1 (4,440 +
1,076) dinin, toplumun ahlak hayatin1 diizenleyen ve disipline eden vazgecilmez bir

miiessese oldugunu diistinmektedir.

“Dinin, toplumun iktisadi yapisinin sekillenmesinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu diisiiniiriim” ifadesine 6gretmenlerin, %8,0'1 (n=16) , %3,5'1 (n=7) nadiren,
diye goriis bildirmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin %12,9'unun (n=26) bazen,
%18,9'unun (n=38) sik sik, ve %56,7'sinin ise (n=114) her zaman yanitin1 verdikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun (4,130 + 1,242) dinin, toplumun
iktisadi yapisiin sekillenmesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu diistindiigi

goriilmektedir.

Calisma grubu olan o6gretmenlere dinin, toplumun kiiltiirel yapisinin
sekillenmesinde 6nemli bir etkiye sahip olup olmadigina dair bir soru yoneltilmis ve
bu soruyla ilgili goriigleri alinan 6gretmenlerin, %3,5'inin (n=7) bu goriise hic
katilmadiklari, % 3,0'mmin (n=6) bu goriise nadiren katildiklari, % 7,5'inin (n=15) bu
goriise bazen, % 23,4'liniin (n=47) bu goriise sik sik, ve % 62,7'sinin ise (n=126) bu

goriise her zaman katildiklar1 goriilmektedir. Dinin, toplumun kiiltiirel yapisinin
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sekillenmesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu diisinen 6gretmenlerin oraninin

cok yiiksek (4,390 + 0,994) oldugu goriilmektedir.

Diger bir soru olan “Din, bircok bakimdan kamu hukukunu etkiledigini
diistiniirim.” ifadesine Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore, Ogretmenlerin
% 5,5'inin bu (n=11) bu goriise hi¢ katilmadiklar1 goriilmektedir. Bunun yani sira, bu
gorlise Ogretmenlerin, % 5,5'inin (n=11) nadiren, % 18,4'liniin (n=37) bazen,
% 21,9'unun (n=44) sik sik ve % 48,8'inin ise (n=98) her zaman katildiklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin “din, bircok bakimdan kamu hukukunu etkiledigini

diisiiniiriim” ifadesine yiiksek (4,030 + 1,179) diizeyde katildiklar1 goriilmektedir.

“Dinin, toplum icerisinde yardimlasma ve dayanisma duygusunu
giiclendirdigini diiglintirim”  ifadesine o6gretmenlerin, % 4,0'!min  (n=8) hig
katilmadiklari, % 2,5'inin (n=5) nadiren, % 6,5'inin (n=13) bazen, % 15,4'linlin
(n=31) sik sik, ve % 71,6'sinin ise (n=144) her zaman katildiklar1 goriilmektedir.
Dinin, toplum igerisinde yardimlagsma ve dayanisma duygusunu giiclendirdigini
gorilisine katilan Ogretmenlerin ¢ok yiiksek (4,480 =+ 1,005) diizeyde oldugu

saptanmistir.

“Dinin, bireyin kilik-kiyafet tercihinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
diisiiniirim.” ifadesine 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin yiizdelik dagilimlarinin ,
%6,0 (n=12) hi¢, %5,0 (n=10) nadiren, %11,9 (n=24) bazen, %19,9 (n=40) sik sik,
ve %57,2 (n=115) oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin “dinin, bireyin kilik-kiyafet
tercihinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu diisiiniiriim.” Ifadesine yiiksek (4,170 +
1,185) diizeyde katildiklar1 goriilmektedir.

“Es se¢iminde, din faktoriiniin Onemli bir etkiye sahip oldugunu
diisiiniirim” ifadesine 6gretmenlerin, %9,0"1 (n=18) hi¢ katilmadiklari, %3,5'i (n=7)
nadiren, %12,9'u (n=26) bazen, %13,4"i (n=27) sik sik, %61,2'si (n=123) her zaman
katildiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin “es segiminde, din faktdriiniin énemli bir
etkiye sahip oldugunu diisiiniirim” ifadesine yliksek (4,140 = 1,294) diizeyde
katildiklar1 saptanmustir.
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“Din, aile bireyleri arasi iliskileri olumlu yonde etkiler” ifadesine katilip
katilmadiklar1 sorulan 6gretmenlerin, %5 'in (n=10) dinin aile bireyleri arasindaki
iligkileri olumlu yonde hig etkilemedigini ve %3,0'iin ise (n=6) nadiren etkiledigini
ifade etmiglerdir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin %4,5'inin (n=9) dinin aile bireyleri
arasindaki iligkileri olumlu yonde bazen etkiledigini, %18,9'unun (n=38) ise siklikla
etkiledigini ve % 68,7'si (n=138) her zaman etkiledigini diisiinmektedir. Genel
anlamda degerlendirildiginde, 6gretmenlerin “din, aile bireyleri arasi iligkileri olumlu
yonde etkiler” ifadesine ¢ok yiiksek (4,430 + 1,057) diizeyde katildiklar1 tespit

edilmistir.

“Din, akrabalar arast iliskileri olumlu yonde etkiler” ifadesine
ogretmenlerin, %5,0'mnin (n=10) hi¢ katilmadiklari, %2,5'inin (n=5) nadiren, %5,5'i
(n=11) bazen, %]18,9'unun (n=38) sik sik, %68,2'sinin (n=137) ise her zaman
katildiklar1 saptanmistir. “Din, akrabalar arasi iligkileri olumlu yonde etkiler.”
ifadesine Ogretmenlerin ¢ok yiiksek (4,430 + 1,052) diizeyde katildiklari

goriilmektedir.

“Din, komsular arasi iligkileri olumlu yonde etkiler” ifadesine katilip
katilmadiklar1 sorulan 6gretmenlerin, %4,0'1 (n=8) hi¢, %3,0'1 (n=6) nadiren, %6,5'
(n=13) bazen, %18,4'li (n=37) sik sik, %68,2'si (n=137) her zaman yanitin1 vermistir.
Elde edinilen bu verilere gore 6gretmenler “din, komsular arasi iliskileri olumlu

yonde etkiler” ifadesine ¢ok yiiksek (4,440 + 1,019) diizeyde katilmaktadar.

Anketimizin dinin etki boyutu ile ilgili sorulan son sorusu olan “Din,
kusaklar arasi iligkileri olumlu yonde etkiler” ifadesine 6gretmenlerin ¢ok yiiksek
(4,400 + 1,087) diizeyde katildiklar1 goriilmektedir. S6z konusu soruyla ilgili olarak,
ogretmenlerin %6,0" (n=12) hig, %1,5'1 (n=3) nadiren, %6,5'i (n=13) bazen, %18,4'i
(n=37) sik sik, %67,7'si (n=136) her zaman seklinde yanitlar vermislerdir.
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1.3.1 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dindarhgmn Etki Diizeyi ile ilgili
Tutum ve Davramslar

Tablo 57. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Puan Ortalamalari ve t-Testi Sonuclar:

Grup N Ort Ss T p

Etki Diizeyi Bayan 49 4,148 0,846 | -0,500 | 0,618

Erkek 152 4,224 0,958

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin etki diizeyi ortalamalarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-
testi uygulanmis ve uygulama sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli  bulunmamistir (t=-0,500; p=0.618>0,05). Erkek
o0gretmenlerin etki diizeyi (x=4,224), bayan ogretmenlerin etki diizeyinden (x=4,148)

yiiksek bulunmustur.

Dinin etki diizeyi ile ilgili sorulan 13 soruya erkek dgretmenlerin verdikleri
cevaplara gore, bayan Ogretmenlere kiyasen, erkek oOgretmenler hayatin bir¢ok
noktasinda dinin etkisinin daha yiliksek oldugunu belirtmislerdir. Cinsiyet
degiskenine gore, dinin etkisine yonelik bayan ogretmelerin dinin etki diizey
ortalamasi (4,148 + 0,846), erkeklerin dinin etki diizeyi ortalamasindan (4,224 +
0,958) daha diistiktiir.

Tablo 58. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Yasa Gore
Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuclar

Grup N | Ort Ss F P Fark
Etki 20-30 Yas 15 3,682 0,797 | 2,684 |0,048 |2>1
Diizeyi 31-40 Yas 90 |4,338 0,751 4>1

41-50 Yas 76 | 4,112 1,103

51 Yas Vetlizeri |20 | 4,358 0,921

Yas degiskenine gore arastirmaya katilan ogretmenlerin etki diizeyi
ortalamalar1 yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda alinmis ve grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan yas degiskenine goére anlamli
bulunmustur(F=2,684; p=0,048<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek
amaciyla tamamlayic1 post-hoc analizi yapilmistir. 31-40 yas araligindaki

ogretmenlerin etki diizeyi (4,338 + 0,751), 20-30 yas araligindaki 6gretmenlerin etki
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diizeyinden (3,682 + 0,797) yiiksek bulunmustur. 51 ve daha biiyiik yastaki
ogretmenlerin etki diizeyi (4,358 + 0,921), 20-30 yas araligindaki 6gretmenlerin etki
diizeyinden (3,682 + 0,797) yiiksek bulunmustur.

Tablo 59. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari ve t-Testi Sonuclari

Grup N Ort Ss T p
Etki Diizeyi Lisans 169 4,197 0,969 |-0,310 | 0,757

Yiiksek 32 4,252 0,709

Lisans

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin egitim durumu degiskenine gore etki
diizeyi ortalamalarimin anlamli bir farklilhik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamastir (t=-0.310; p=0.757>0,05).

Yiiksek lisans egitimi alan dgretmenler lizerinde dinin etki diizeyi (4,252 +
0,709), lisans mezunu 6gretmenler lizerinde dini etki diizeyine (4,197 + 0,969), gore

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 60. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Anne Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari, ANOVA Sonuclari

Grup N | Ort Ss F P
Etki Diizeyi Okur Yazar Degil | 85 | 4,329 | 0,910 | 1,419 | 0,238

Okur Yazar 42 14,095 1,012

[lkokul 54 14,211 | 0,839

Lise Ve iistii 20 13,900 | 1,046

Dinin aragtirmaya katilan 68retmenler iizerindeki etki diizeyi, anne egitim
durumu degiskenine gore degerlendirilmisi ve anlamli bir fark olup olmadigimni
Olgmek icin tek yonlii varyans analizi (Anova) uygulanmistir. Yapilan analiz
sonucunda annesinin egitim durumu degiskenine gore grup ortalamalar1 arasindaki

fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=1,419; p=0,238>0.05).

Annesi okuryazar olmayan Ogretmenlerin dinin etki diizeyi ile ilgili goriis
ortalamalar1 (4,329 + 0,910) en yiiksek oldugu goriilmektedir. Dinin etki diizeyi ile

ilgili tutumlart diisiik olan (3,900 + 1,046) Ogretmenler ise anneleri Lise ve {izeri



120

okullardan mezun olanlardir. Anneleri ilkokul mezunu olan 6gretmenlerin dinin
etkisi ile ilgili oranlar1 (4,338 + 0,751), anneleri okuryazar olan Ogretmenlerin

oranindan (4,095 + 1,012) daha yiiksektir.

Tablo 61. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Baba Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonuclan

Grup N Ort Ss F P
Etki Diizeyi Okur Yazar Degil | 23 | 4,070 | 1,194 | 1,154 | 0,334

Okur Yazar 46 | 4,413 | 1,012

flkokul 74 | 4,228 | 0,837

Ortaokul 12 | 3,769 | 0,695

Lise 30| 4,174 | 0,832

Universite 16 | 4,087 | 0,979

Baba egitim durumu degiskenine gore dinin etki diizeyi ile ilgili goriisleri
alinan ogretmenlerin ortalamalar1 yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) ile elde
edilmis ve alinan istatistiki veriler neticesinde grup ortalamalar1 arasindaki fark

anlamli bulunmamistir (F=1,154; p=0,334>0.05).

Babas1 “Okuryazar” olan 6gretmenlerin dinin etki diizeyi ile ilgili goriis
ortalamalar1 (4,413 + 1,012) en yiiksek oldugu goriilmektedir. Baba egitimi ortaokul
olan dgretmenlerin dinin etki diizeyine yonelik tutumlart diger gruplara gore daha

zayiftir.

Anket sorularinda Ol¢iilmeye calisilan “dinin etkisi” hakkinda goriigleri
alman Ogretmenlerden, babalar1 ilkokul mezunu olan &gretmenlerin  puan
ortalamalar1 (4,228 + 0,837), anneleri okuryazar olan 6gretmenlerin ortalamasindan
4,095 + 1,012) daha yiiksektir. Baba egitimi lise mezunu olan 6gretmenlerin dinin
etki diizeyine yonelik tutum ortalamalar1 (4,174 + 0,832), baba egitimi {iniversite
mezunu olan 6gretmenlerin dinin etki diizeyine yonelik tutum ortalamalarina gore

(4,087 + 0,979) daha yiiksektir.
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Tablo 62. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Medeni
Duruma Gore Puan Ortalamalari ve t-Testi Sonuclari

Grup N Ort Ss t p
Etki Diizeyi Bekar 19 | 3,870 | 1,080 |-1,656 | 0,099
Evli 182 | 4,241 | 0,910

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin etki diizeyi ortalamalarinin medeni
durum degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (t=-1.656; p=0.099>0,05). Dinin etki diizeyinin evli

ogretmenler tizerinde daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 63. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Aylik Gelire
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuclari

Grup N | Ort Ss F P Fark

Etki Diizeyi 1800-2500 TL 59 | 4,308 | 0,869 | 1,807 | 0,129
2501-3000 TL 64 | 4,325 | 0,883
3001-4000 TL 23| 3,769 | 1,354
4001-5000 TL 38 | 4,126 | 0,725
5000 TL'den Fazla | 17 | 4,172 | 0,949

Arastirmaya katilan 0gretmenlerin etki diizeyi ortalamalarmin aylik gelir
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki

fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=1,807; p=0,129>0.05).

Yukaridaki tabloda verilen istatistiki bilgilerden de goriilecegi ilizere, ankette
verilen sorular ¢ergevesinde dinin etkisine yonelimleri en az olan 6gretmenler (4,126
+ 1,354) aylik gelir diizeyi 3001-4000 TL arasinda olanlardir. Aylik gelir diizeyi
2501-3000 arasi olan Ogretmenlerin ortalamasi (4,325 + 0,883), aylik geliri 1800-
2500 arasinda olan 6gretmenlerin ortalamasindan (4,308 + 0,869) daha yiiksektir.
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Tablo 64. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Mesleki
Kideme Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuglari

Grup N | Ort Ss F p
Etki Diizeyi 1-5 Y1l 12 | 4,071 | 0,926 | 0,621 | 0,648
6-10 Yil 18 | 4,081 | 0,717
11-15 Y1l 61| 4,306 | 0,810
16-20 Y1l 58 14,094 | 1,133
21 Yil Ve tizeri | 52 | 4,286 | 0,891

Ogretmenlerin etki diizeyi ile ilgili verdigi goriislere, dinin etki diizeyi
mesleki kidem degiskenine gore degerlendirilmis ve degerlendirme tek yonlii
varyans analiz (Anova) kullanilarak yapilmistir. Yapilan analiz sonunda ortaya ¢ikan
istatistiki bilgilerinden elde edilen verilere gore dinin etki diizeyi grup ortalamalarina
gbre anlaml bir fark ortaya koymamistir (F=0,621; p=0,648>0.05). Dinin etki diizeyi
en ¢ok (4,360 = 0,810) 11-15 yillik mesleki kideme sahip 0gretmenler tarafindan
ifade edildigi goriilmektedir. 1-5 yillik kideme sahip 6gretmenlere gore ise dinin etki
diizeyi (4,071 = 0,926) en disiktir. 21 yil ve lizeri mesleki kideme sahip
Ogretmenlerin dinin etkisi ile ilgili goriis ortalamasi (4,360 + 0,810), 16-20 yil
mesleki kideme sahip Ogretmenlerin dinin etkisi ile ilgili goriis ortalamasindan

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 65. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Bransa Gore
Puan Ortalamalar:i ve ANOVA Sonuclari

Grup N | Ort. | Ss. F P Fark
Etki Diizeyi Sosyal 102 | 4,305 | 0,877 | 1,508 | 0,214
Sayisal 63 |4,088 | 1,092
Genel Yetenek | 25 | 3,982 | 0,795
Diger 11 |4,469 | 0,522

Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda ¢alismamiza katilan
Ogretmenlerin dini etki diizeyi ile ilgili goriislerinin ortalamalarinin brans
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi belirlenmis ve grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir(F=1,508;
p=0,214>0.05). “Diger” grupta olan Ogretmenlerin dinin etki diizeyi ortalamasi
(4,469 + 0,522), “Sosyal” grubunda bulunan 6gretmenlerin etki diizeyinden (4,305 +

0,877) daha yiiksektir. “Sayisal” grubunda olan 6gretmenlerin dinin etki diizeyiyle
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ilgili goriis ortalamalar1 (4,088 =+ 1,092), “Genel Yetenek” grubunda olan
ogretmenlerin dinin etki diizeyiyle ilgili goriis ortalamasindan (3,982 + 0,795) daha
yiiksektir.

Tablo 66. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Calistig1 Okul
Tiiriine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglar

Grup N | Ort Ss F p | Fark
Etki Diizeyi Anadolu Lisesi | 132 | 4,174 | 0,930 | 0,436 | 0,728
Fen Lisesi 15 | 4,297 | 0,655

Meslek Lisesi 38 4,182 | 1,080
Imam Hatip Lisesi | 16 | 4,438 | 0,801

Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda ¢alismamiza katilan
ogretmenlerin dini etki diizeyi ile ilgili goriislerinin ortalamalariin “Calistigi Okul
Tiirti” degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi belirlenmis ve
grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamli bulunmamigtir
(F=0,436; p=0,728>0.05). “Imam Hatip Lisesi” grubunda bulunan &gretmenlerin
dinin etki diizeyi ortalamasi (4,438 + 0,080), “ Fen Lisesi” grubunda bulunan
Ogretmenlerin etki diizeyi ortalamasindan (4,297 + 0,655) daha yiiksektir. “Meslek
Lisesi” grubunda olan Ogretmenlerin dinin etki diizeyiyle ilgili goriis ortalamalari
(4,182 + 1,080), “Anadolu Lisesi” grubunda olan 6gretmenlerin dinin etki diizeyiyle
ilgili tutum ortalamasindan (4,174 + 0,930) daha yiiksektir.

Tablo 67. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Yetistigi
Cografi Bolgeye Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuclari

Grup N Ort. | Ss. F p
Etki Diizeyi | Akdeniz 9 4,205 | 0,820 | 0,283 | 0,944
Dogu Anadolu 160 | 4,204 | 0,977
Ege 5 4,446 | 0,333
Giliney Dogu Anadolu | 9 4,368 | 0,683
Ic Anadolu 9 13,880 0,779
Karadeniz 5 4,277 | 0,856
Marmara 4 4231|0917

Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda ¢alismamiza katilan
ogretmenlerin dinin etki diizeyi ile ilgili tutumlarinin ortalamasi “Yetistigi Cografi

Bolge” degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigi belirlenmis ve
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grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir

(F=0,283; p=0,944>0.05).

Yetistigi Cografi Bolge degiskenine gore, “Ege Bolgesi” grubunda bulunan
Ogretmenlerin dinin etki diizeyi ortalamasi (4,446 = 0,333), “ Giiney Dogu Anadolu
Bolgesi” grubunda bulunan 6gretmenlerin dinin etki diizeyi ortalamasindan (4,368 +
0,683) daha yiiksektir. “Karadeniz Bolgesi” grubunda olan 6gretmenlerin dinin etki
diizeyiyle ilgili puan ortalamalar1 (4,277 + 856), “Marmara Bolgesi” grubunda olan
Ogretmenlerin dinin etki diizeyiyle ilgili puan ortalamasindan (4,231 + 0,917) daha
yuksektir. “Akdeniz Bolgesi” grubunda olan 6gretmenlerin dinin etki diizeyiyle ilgili
puan ortalamalar1 (4,205 + 0977), “Dogu Anadolu Bolgesi” grubunda olan
ogretmenlerin dinin etki diizeyiyle ilgili puan ortalamasindan (4,204 + 0,977) daha
yiiksektir. En diisiik ortalama (3,880 £ 0,779) “I¢ Anadolu Bélgesinde” yetisen

O0gretmenlere ait oldugu goriilmektedir.

Tablo 68. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Yetistigi Yere
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuclari

Grup N | Ort Ss F P Fark
Etki Diizeyi Biiyiiksehir | 63 | 3,982 | 1,040 | 5,368 | 0,000 | 2> 1

Sehir 93 | 4,460 | 0,682 2>4

Iice 18 | 4,150 | 0,870

Kasaba 153,497 | 1,229

Koy 12 14,378 | 1,060

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin dinin etki diizeyiyle ilgili goriislerinin
ortalamalar1 yetistigi yer degiskenine gore anlamli bir farklihik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur
(F=5,368; p=0,000<0.05). Farklhiliklarin kaynaklarmi belirlemek amaciyla
tamamlayict post-hoc analizi yapilmistir. Yetistigi yer sehir olan 6gretmenlerin etki
diizeyi (4,460 + 0,682), yetistigi yer biiyiiksehir (3,982 + 1,040) ve kasaba (4,460 +
0,682) olan 6gretmenlerin etki diizeyinden yiiksektir.
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Tablo 69. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Siyasi Egilime
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuclar:

Grup N | Ort Ss F P Fark
Etki Diizeyi | Liberal 13 | 3,669 | 0,858 | 28,040 | 0,000 | 3>1
Milliyetci 46 |4,23910,718 1>4
Muhafazakar 100 | 4,584 | 0,492 2>4
Sosyal Demokrat | 27 | 2,920 | 1,384 3>4
Diger 15 |4,359 | 0,561 5>4

Siyasal egilim degiskenine gore calismamiza katilan 6gretmenlerin dinin
etki diizeyi ile ilgili goriisleri yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda,
grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=28,040;
p=0,000<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-
hoc analizi yapilmistir. Siyasal egilimi muhafazakar olan 6gretmenlerin etki diizeyi
(4,584 + 0,492), siyasi egilimi liberal olan 6gretmenlerin etki diizeyinden (3,669 +
0,858) yiiksektir. Siyasi egilimi liberal olan 6gretmenlerin etki diizeyi (3,669 +
0,858), siyasi egilimi sosyal demokrat olan §gretmenlerin etki diizeyinden (2,920 +
1,384) yiiksek bulunmustur. Siyasi egilimi milliyet¢i olan dgretmenlerin etki diizeyi
(4,239 £ 0,718), siyasi egilimi sosyal demokrat olan 6gretmenlerin etki diizeyinden
(2,920 + 1,384) yiiksek oldugu goriilmektedir. Siyasi egilimi muhafazakar olan
Ogretmenlerin etki diizeyi (4,584 + 0,492), siyasi egilimi sosyal demokrat olan
ogretmenlerin etki diizeyinden (2,920 + 1,384) yiiksek ¢ikmistir. Siyasi egilimi diger
olan 6gretmenlerin etki diizeyi (4,359 + 0,561), siyasi egilimi sosyal demokrat olan

ogretmenlerin etki diizeyinden (2,920 + 1,384) yiiksek bulunmustur.

Tablo 70. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Dindarlik
Diizeyine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglari

Grup N | Ort Ss F P Fark

Etki Diizeyi | Cok Dindarim 18 | 4,594 | 0,606 | 28,197 | 0,000 | 1>3
Dinarim 129 | 4,477 | 0,578 2>3

Az Dindarim 37 13,674 | 1,047 1>4

Hig¢ Dindar Degilim | 17 | 2,891 | 1,433 2>4

3>4
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Arastirmaya katilan O0gretmenlerin etki diizeyi ortalamalarinin dindarlik
diizeyi degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=28,197; p=0,000<0.05).
Farkliliklarin  kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi
yapilmistir. Dindarlik diizeyi “cok dindar” olan dgretmenlerin etki diizeyi (4,594 +
0,606), dindarlik diizeyi “az dindar” olan 0gretmenlerin etki diizeyinden (3,674 +
1,047) yiiksek oldugu goriilmektedir. Dindarlik diizeyi “dindar” olan 6gretmenlerin
etki diizeyi (4,477 £ 0,578), dindarlik diizeyi az “dindar” olan 6gretmenlerin etki
diizeyine (3,674 £+ 1,047) gore yiiksek ¢ikmaktadir. Dindarlik diizeyi “¢cok dindar”
olan 6gretmenlerin etki diizeyi (4,594 + 0,606), dindarlik diizeyi hi¢ dindar olmayan
Ogretmenlerin etki diizeyinden (2,891 + 1,433) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Dindarlik diizeyi dindar olan 6gretmenlerin etki diizeyi (4,477 + 0,578), dindarlik
diizeyi hi¢c dindar olmayan Ogretmenlerin etki diizeyinden (2,891 + 1,433) yiiksek
bulunmustur. Dindarlik diizeyi az dindar olan 6gretmenlerin etki diizeyi (3,674 +
1,047), dindarlik diizeyi hi¢ dindar olmayan 6gretmenlerin etki diizeyine gore (2,891
+ 1,433) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 71. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etki Diizeylerinin Dini Bilginin
Alindig1 Yere Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuclari

Grup N | Ort Ss F p
Etki Diizeyi | Ailem 97 | 4,119 | 0,933 | 2,136 | 0,063

Okullarda Aldigim Egitimler | 26 | 4,290 | 0,744

Kur'an Kurslari 14 | 4,011 | 0,989

Imam Hatip 17 | 4,226 | 1,290

Arkadas Cevresi 324,632 | 0,456

Diger 15 | 3,867 | 1,228

Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda arastirmaya katilan
ogretmenlerin dini etki diizeyi ile ilgili goriislerinin ortalamalarinin “Dini bilginin
alindig1 yer” degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi belirlenmis
ve grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamstir
(F=2,136; p=0,063>0.05). Dini bilginin alind1g1 yer degiskenine gore, dini bilgilerimi

“Arkadas Cevresi”’den aldim diyen ve bu grupta bulunan 6gretmenlerin dinin etki



127

diizeyi ile ilgili tutum ortalamasi (4,632 + 0,456), “ Okullarda Aldigim Egitimler”
grubunda bulunan 6gretmenlerin dinin etki diizeyi (4,290 + 0,744) ile ilgili tutum
ortalamasindan daha yiiksektir. “Imam Hatip” grubunda olan gretmenlerin dinin
etki diizeyiyle ilgili puan ortalamalar1 (4,226 + 1,290), “Ailem” grubunda bulunan
O0gretmenlerin dinin etki diizeyiyle ilgili puan ortalamasindan (4,199 £+ 0933) daha
yiiksektir. “Kur’an Kurslar1” grubunda olan dgretmenlerin dinin etki diizeyiyle ilgili
tutum ortalamalar1 (4,011 + 0,989), “Diger” grubunda bulunan 6gretmenlerin dinin

etki diizeyiyle ilgili tutum ortalamasindan (3,867 = 1,228) daha yiiksektir.

1.4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Bilgi Diizeyi” ile Ilgili ifadelere
Verdigi Cevaplarin Dagilimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Bilgi Diizeyi ” ile ilgili ifadelere verdigi

cevaplarin dagilimlar1 Tablo 72’de goriilmektedir.

Tablo 72. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Bilgi Diizeyi ” ile Ilgili ifadelere
Verdigi Cevaplarin Dagilimlar:

Hig Zayif Orta Iyi Cok lyi
n| % [N |% |N |% N | % N % Ort Ss
Nasil Namaz 61306 |3,0]10]|50 |67|333]|112]557] 4,360 0,933

Kilacagimi Bilirim.

Farz IbadetlerinNe | 6 [ 3,0 [ 8 |40 | 10|50 |54]269|123|61,2 4,390 | 0,969
Oldugunu Bilirim.

Vacip Ibadetlerin 8140 |12|6,0|21]|104 |56]|279 104 51,7 | 4,170 | 1,093
Ne Oldugunu
Bilirim.

Siinnet Ibadetlerin 7135|8 (4021|104 |63 (31,3102 50,7 | 4,220 | 1,021
Ne Oldugunu
Bilirim.

Nafile Ibadetlerin 6 (30|14 |7,0]|26|129 |62 |308 |93 |463 | 4,100 | 1,065
Ne Oldugunu
Bilirim.

Namazm Farzlarma | 8 [ 4,0 |5 [2,5]10 (5,0 |45 |224 | 133 66,2 | 4,440 | 0,989
Bilirim.

Namazi Bozan 81405 |25|11 |55 |46]22,9 | 131|652 | 4,430 | 0,993
Halleri Bilirim.
Abdesti Bozan 713515 (256 [30 |45]224 | 138 68,7 4,500 | 0,939
Halleri Bilirim.
Orucu Bozan 512515 (259 |45 |41]204 ] 141 70,1 | 4,530 | 0,889

Halleri Bilirim.
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Ug Biiyiik Dini, 512512 | 1,05 |25 |42]209 147 | 73,1 | 4,610 | 0,805
Peygamber
Isimleriyle Birlikte
Bilirim.

Dort Biiyiik Melegi, | 6 | 3,0 |2 | 1,0 | 11|55 |43 ] 21,4139 | 69,2 | 4,530 | 0,883
Vazifeleriyle
Birlikte Bilirim.

Helal Ve Haram 31512 |1,0[10]50 |52)259 134 66,7 | 4,550 | 0,767
Olan Halleri Ayirt
Edebilirim.

Ayet Ve Sure 4120(1216,0|26|129 |37 | 184 | 122 | 60,7 | 4,300 | 1,035
Kavramlarin1 Ayirt
Edebilirim.

Miibarek Giin Ve 81406 |30(21|104 49| 24,4 | 117 | 582 | 4,300 | 1,039
Gecelerin
Mabhiyetini Bilirim.

Her Rekatta 7135(10|50(19]9,5 |48 239|117 | 58,2 | 4,280 | 1,056
Okuyabilecegim
Kadar Degisik
Sureler Bilirim.

Dini Bilgilerim 412011 |55|48239|67|333 |71 |353]|3,950]| 0,996
Yeterlidir.

Yukaridaki tabloya gore 6gretmenlerin %3,0'inin (n=6) namaz kilmay1 hig
bilmedigi anlasilmaktadir. Yine ogretmenlerin %35,0'min (n=10) orta seviyede,
%33,3"linlin (n=67) iyi seviyede ve %55,7'sinin ise (n=112) ¢ok 1iyi seviyede namaz
kilmay1 bildigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. “Nasil namaz kilacagimi bilirim”
ifadesine Ogretmenlerin ¢ok yiiksek (4,360 =+ 0,933) diizeyde katildiklari

goriilmektedir.

Ogretmenlerin, %3,0'{iniin (n=6) farz ibadetlerin ne oldugunu hig
bilmedikleri, %4,0'liniin (n=8) zayif derece bildikleri, %5,0'inin (n=10) orta
seviyede, %26,9'unun (n=54) iyi seviyede, %61,2'sinin ise (n=123) ¢ok iyi derecede
bildikleri goriilmektedir. Farz ibadetlerin ne oldugunu bilen 6gretmenlerin ¢ok

yiiksek (4,390 £ 0,969) seviyede oldugu sonucuna varilmstir.

Ogretmenlerin, %4,0'iniin (n=8) vacip ibadetleri hi¢ bilmedikleri, bununla
birlikte 6gretmenlerin %6,0'min (n=12) zayif derecede, %10,4'linlin (n=21) orta
seviyede, %27,9'unun (n=56) iyi seviyede, %51,7'sinin (n=104) ise ¢ok 1iyi seviyede

vacip ibadetleri bildigi goriilmektedir. Bu verilerden 6gretmenlerin “vacip ibadetlerin
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ne oldugunu bilirim” ifadesine yiiksek (4,170 + 1,093) diizeyde katildiklar

goriilmektedir.

Olgegimizin diger bir sorusu olan “Siinnet ibadetlerin ne oldugunu bilirim”
ifadesine &gretmenlerin katilim oranin ¢ok yiiksek (4,220 + 1,021) oldugu
anlagilmaktadir. Bu sorumuza verilen cevaplara gore Ogretmenlerin %3,5'1 (n=7)
stinnet ibadetlerinin ne oldugunu hi¢ bilmemektedir. Siinnet ibadetlerin ne oldugunu
hi¢ bilmeyen 6gretmenlerin disinda kalan 6gretmenlerin ise siinnet ibadetlerinin ne
oldugunu bildikleri ama bilgi seviyelerinin farkli seviyede oldugu goriilmektedir.
Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin  %4,0'1 (n=8) zayif seviyede, %10,4'0 (n=21) orta
seviyede, %31,3'i (n=63) 1yi seviyede ve %50,7'si (n=102) ise ¢ok iyi seviyede
stinnet ibadetleri bildikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu verilerden hareketle genel
olarak 6gretmenlerin siinnet ibadetlerin ne oldugunu bildikleri ve bu ifadeye katilim

diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.

“Nafile ibadetlerin ne oldugunu bilirim” ifadesine ne diizeyde bildikleri
sorulan 6gretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda, 6gretmenlerin  %3,0"inin
(n=6) nafile ibadetlerin ne oldugunu hi¢ bilmedikleri goriilmektedir. Verilen diger
cevaplara gore, Ogretmenlerin %7,0'sinin (n=14) zayif, %12,9'unun (n=26) orta,
%30,8'inin (n=62) iyi ve %46,3'linlin (n=93) ise ¢ok iyi derecede nafile ibadetleri
bildikleri anlasilmaktadir. Nafile ibadetlerin ne oldugunu bilirim ifadesine

Ogretmenlerin yiiksek diizeyde (4,100 £ 1,065) katildiklar1 saptanmaistir.

Bilgi boyutu ile ilgili 6gretmenlere yoneltilen bir diger anket sorusu
namazin farzlarim bilip bilmedikleri ile ilgilidir. Buna gore, 6gretmenlerin %4,0iiniin
(n=8) namazin farzlarin1 hi¢ bilmemektedir. Verilen yanitlara gore, diger oranlar su
sekilde dagilim gostermektedir: Ogretmenlerin %2,5'1 (n=5) zayif, %5,0'i (n=10)
orta, %22,41 (n=45) iyi ve %066,2'si (n=133) ise namazin farzlarini ¢ok iyi seviyede
bilmektedir. Bu verilere gore, namazin farzlarin1 6gretmenlerin ¢ok yiiksek (4,440 +

0,989) diizeyde bildikleri anlagilmaktadir.

“Namazi bozan halleri bilirim” ifadesine 6gretmenlerin, %4,0i (n=8) hig

cevabimi vermistir. “Hi¢” cevabi veren Ogretmenlerin disinda kalanlarin verdikleri
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yanitlara bakildiginda, 6gretmenlerin %2,5'inin (n=5) zayif, %5,5'inin (n=11) orta,
%22,9'unun (n=46) iyi ve %65,2'sinin ise (n=131) ¢ok iyi derecede namazi bozan
halleri bildikleri tespit edilmistir. Bu verilere gore 6gretmenlerin namazi1 bozan

halleri bilme diizeyi ¢ok yiiksektir (4,430 + 0,993).

Ogretmenlere, asbesti bozan halleri bilip bilmedikleri sorulmustur Buna
gbre Ogretmenlerin %3,5’1 (n=7) abdesti bozan halleri hi¢ bilmedigini belirtmistir.
Ogretmenlerin %2,5'i (n=5) zay1f, %3,0'1 (n=6) orta, %22,4'i (n=45) iyi ve %68,7'si
ise (n=138) ¢ok iyi derecede abdesti bozan halleri bilmektedir. Ogretmenlerin
“abdesti bozan halleri bilirim” ifadesine yonelik tutumlarinin ¢ok yiiksek (4,500 +

0,939) diizeyde oldugu saptanmustir.

“Orucu bozan halleri bilirim” ifadesine 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin
yiizdelik dagilimlart su sekildedir: 6gretmenlerin, %2,5'1 (n=5) namazi1 bozan halleri
hi¢ bilmedigini, %2,5'1 (n=5) zayif, %4,5'i (n=9) orta, %20,4"1i (n=41) iyi, %70,1"
(n=141) ¢ok iyi bildigini ifade etmistir. Bu yanitlara gore, 6gretmenler “orucu bozan

halleri bilirim” ifadesine katilim diizeyi ¢ok ytiksektir (4,530 + 0,889).

“Ug¢ biiyiik dini, peygamber isimleriyle birlikte bilirim” ifadesine
Ogretmenlerin, %2,5'i (n=5) hi¢ bilmem, %1,0'1 (n=2) zayif, %2,5'i (n=5) orta,
%20,9'u (n=42) iyi, %73,1'i (n=147) ¢ok iyi bilirim yanitin1 vermistir. Hi¢ cevabi
veren Ogretmenlerin diginda kalan Ogretmenlerin verdikleri yanitlar dikkate
alindiginda, Ui¢ biiylik dini, peygamber isimleriyle birlikte bilen 6gretmenlerin

katilim diizeyinin ¢ok yiiksek (4,610 + 0,805) oldugu goriilmektedir.

Dort biiylik melegi, vazifeleriyle birlikte bilip bilmedikleriyle ilgili
goriislerine basvurulan o6gretmenlerden, %3,01 (n=6) hi¢ bilmem diye cevap
vermislerdir. S6z konusu soruya 6gretmenlerin %1,0"1 (n=2) “zay1f” seklinde cevap
verirken, %35,5'1 (n=11) ise “orta” seviyede seklinde cevap vermistir. %21,4 (n=43)

(194

Dort bliyiik melegi, vazifeleriyle birlikte “iyi” derecede bilen 6gretmenlerin orani
%21,4 (n=43), “cok iyi” derecede bilen dgretmenlerin oraninin ise %69,2 (n=139)
seklindedir. Dort biiylik melegi, vazifeleriyle birlikte bilirim” ifadesine ¢ok yiiksek

(4,530 + 0,883) katilimin oldugu goriilmektedir.
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“Helal ve haram olan halleri ayirt edip edemedikleri sorulan 6gretmenlerin,
%1,5'inin (n=3) helal ve haram olan halleri hi¢ ayirt edemediklerini, %1,0'1nin (n=2)
“zay1f”, %5,0'min (n=10) “orta”, %25,9'unun (n=52) “iyi” ve %66,7'sinin (n=134)
ise “cok iyi” derece bildiklerini belirtmistir. Bu cevaplara gore 6gretmenlerin “helal
ve haram olan halleri ayirt edebilirim” ifadesine ¢ok yiiksek (4,550 + 0,767) diizeyde
katildiklar1 saptanmistir.

“Ayet ve sure kavramlarimi ayirt edebilirim” ifadesine Ogretmenlerin,
%2,0'nm (n=4) hi¢ diye cevap verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin %6,0"mnin
(n=12) zay1f, %12,9'unun (n=26) orta, %18,4'liniin (n=37) 1y1 ve %60,7'sinin (n=122)
ise ¢ok i1yi derecede ayet ve sure kavramlarini ayirt edebildikleri ve bu verilere gore,
Ogretmenlerin “ayet ve sure kavramlarini ayirt edebilirim” ifadesine ¢ok yliksek

(4,300 + 1,035) diizeyde katildiklart sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

“Miibarek giin ve gecelerin mahiyetini bilirim” diyen Ogretmenlerin
yiizdelikleri su sekildedir: Ogretmenlerin, %4,0'1 (n=8) miibarek giin ve gecelerin
mabhiyetini hi¢ bilmemektedir. Miibarek giin ve gecelerin mahiyetini zayif derecede
bilen &gretmenlerin yiizdesi 3,0’tiir. Ogretmenlerin %10,4'iniin (n=21) orta,
%24.4'lintin (n=49) 1yi, %58,2'sinin (n=117) ¢ok iyi derecede miibarek giin ve
gecelerin mahiyetini bildikleri anlagilmaktadir. Bu verilere gore, O6gretmenlerin
“miibarek giin ve gecelerin mahiyetini bilirim” ifadesine ¢ok yiiksek (4,300 + 1,039)
diizeyde katildiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin “her rekatta okuyabilecegim kadar degisik sureler bilirim”
ifadesine ¢ok yiiksek (4,280 + 1,056) diizeyde katildiklar1 saptanmistir. Bu soruyla
ilgili olarak, d6gretmenlerin, %3,5'inin (n=7) her rekatta okuyabilecegi kadar degisik
sureleri hi¢ bilmedigi goriilmektedir. Ogretmenlerin = %5,01 (n=10) zayif, %9,5"
(n=19) orta, %23,9'u (n=48) iyi ve %58,2'si (n=117) ise ¢ok iyi derece her rekatta
okuyabilecegi kadar degisik sureler bilmektedir.

“Dini bilgilerim yeterlidir” ifadesine 6gretmenlerin, %2,0'1 (n=4) hi¢ diye

cevap verirken, %5,5'1 (n=11) zayif, %23,9'u (n=48) orta, %33,3'i (n=67) iyi,



132

%35,3'i (n=71) ¢ok iyi seklinde yanitlar vermistir. Ogretmenlerin “dini bilgilerim

yeterlidir” ifadesine yiiksek (3,950 + 0,996) diizeyde katildiklar1 goriilmektedir.

1.4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dindarhgin Bilgi Diizeyi ile ilgili
Tutum ve Davramslari

Tablo 73. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Cinsiyete Gire
Puan Ortalamalari ve t-Testi Sonuclari

Grup N Ort Ss t p
Bilgi Diizeyi Bayan 49 14,316 | 0,740 |-0,375 | 0,708
Erkek 152 14,367 | 0,844

Ogretmenlerin dini bilgi diizeyiyle ilgili gériisleri alinmis ve bu goriisler 15
degiskene gore degerlendirilmistir. Bilgi diizeyleri cinsiyet degiskeni agisinda t-testi
kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel acgidan anlamli degildir (t=-0,375; p=0.708>0,05). Erkek
Ogretmenlerin  bilgi diizeyi (x=4,367), bayan Ogretmenlerin bilgi diizeyinden
(x=4,316) yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, cinsiyet degiskenine
gore erkeklerin bilgi diizey ortalamasi (4,367 + 0,844) bayanlarin dini bilgi diizey
ortalamasindan (4,316 = 0,740) yliksek ¢ikmistir.

Tablo 74. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Yasa Gore
Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonugclar

Grup N | Ort Ss F p Fark

Bilgi Diizeyi | 20-30 Yas 15 3,996 | 1,008 | 1,566 | 0,199
31-40 Yas 90 4,421 | 0,628
41-50 Yas 76 4,302 | 0,974
51 Yas ve 20 4,525 | 0,736
tizeri

Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda arastirmaya katilan
Ogretmenlerin bilgi diizeyi ortalamalar1 yas degiskenine gore degerlendirilmis ve elde
edilen istatistiki verilerden anlasilacagi iizere grup ortalamalar1 arasinda anlaml bir

fark ¢ikmamustir (F=1,566; p=0,199>0.05).
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Tablodaki verilerden de anlasilacagi iizere, en geng yas grubunda olan 20-30
yas araligindaki 6gretmenlerin bilgi diizeyi (3,966 + 1,008) diger yas grubunda olan
Ogretmenlere gore daha disiiktiir. En yiiksek yas grubundaki 51 yas ve iizeri olan
ogretmenlerin bilgi diizeyi (5,525 £+ 0,736) ise en yliksektir. Tablodan da anlasilacagi

izere genel olarak yas arttikca 6gretmenlerin dini bilgi diizeyi de artmaktadir.

Tablo 75. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalar ve t-Testi Sonu¢lar:

Grup N Ort Ss t p
Bilgi Diizeyi Lisans 169 | 4,334 | 0,867 | -0,817 | 0,237

Yiiksek 32 4,463 | 0,481

Lisans

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bilgi diizeyi ortalamalarinin egitim
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli degildir. (t =-0.817; p=0.237>0,05).

Inang ve ibadet diizeylerinde oldugu gibi egitim seviyesi Yiiksek Lisans ve
lizeri olan Ogretmenlerin dini bilgi diizeyleri (4,463 + 0,481) Lisans mezunu
Ogretmenlerin dini bilgi diizeyine (4,334 + 0,867) gore daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Tablo 76. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Anne Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuclar

Grup N Ort | Ss F p
Bilgi Diizeyi Okur Yazar Degil | 85 4,425 10,759 | 1,201 | 0,310

Okur Yazar 42 4,314 | 0,966

Ilkokul 54 4,388 | 0,672

Lise Ve st 20 4,050 | 1,048

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bilgi diizeyi, anne egitim durumu
degiskenine gore tek yonli varyans analizi kullanilarak degerlendirilmis ve yapilan
analiz sonucunda, 6gretmenlerin grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamistir(F=1,201; p=0,310>0.05).
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Elde edilen istatistiki verilere gore anne egitim seviyesi “Okuryazar Degil”
olan dgretmenlerin bilgi diizeyinin (4,425 £ 0,759) en yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bilgi diizeyi en diisiik (4,050 + 1,048) olan 6gretmenler anneleri lise ve iistii egitim
seviyesine sahip olan 6gretmenlerdir. Annesi okuryazar olan 6gretmenlerin dini bilgi
diizeyi (4,314 £ 0,966), annesi ilkokul mezunu olan &gretmenlerin dini bilgi

seviyesinden (3,388 + 0,672) daha diistiktiir.

Tablo 77. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Baba Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuclari

Grup N Ort Ss F p
Bilgi Diizeyi Okur Yazar |23 4,258 | 0,865 0,755 | 0,583

Degil

Okur Yazar | 46 4,368 | 0,962

Ilkokul 74 4,447 10,701

Ortaokul 12 4,078 | 0,902

Lise 30 4,402 | 0,780

Universite 16 4,145 | 0,845

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilgi diizeyi, ortalamalariin baba egitim
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=0,755; p=0,583>0.05).

Tabloya bakildiginda, baba egitim seviyesi ilkokul mezunu olan
ogretmenlerin dini bilgi diizeyinin (4,447 + 0,701) en yiiksek oldugu tespit edilmekte
ve baba egitim diizeyi ortaokul olan 6gretmenlerin dini bilgi diizeyinin ise (4,402 +

0,780) en diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 78. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Medeni
Duruma Gore Puan Ortalamalar ve t-Testi Sonuclar:

Grup N Ort Ss t p
Bilgi Diizeyi Bekar 19 3,961 | 0916 |-2,227 | 0,02
Evli 182 4,396 | 0,799 7

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bilgi diizeyi ortalamalarinin medeni

durum degiskenine gdre t-testine tabi tutulmus ve grup ortalamalar1 arasindaki fark
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istatistiksel agidan degerlendirilmis ve anlamli bir fark oldugu sonucu ortaya
cikmistir. (t=-2.227; p=0.027<0,05). Evli 6gretmenlerin bilgi diizeyinin (x=4,396),
bekar 6gretmenlerin bilgi diizeyinden (x=3,961) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Inang ve ibadet boyutunda oldugu gibi evli 6gretmenlerin dini bilgi diizeyi
(4,396 £ 0,799) bekar Ogretmenlerin bilgi diizeyinden (3,961 + 0,916) daha
yiiksektir.

Tablo 79. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Aylik Gelire
Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuclar
Grup N Ort Ss F p Fark
Bilgi Diizeyi 1800-2500 TL | 59 | 4,420 | 0,696 | 1,054 | 0,381
2501-3000 TL |64 | 4,429 | 0,801
3001-4000 TL |23 |4,049 | 1,193
4001-5000 TL | 38 | 4,341 | 0,713
5000 TL'den 17 | 4,294 | 0,882
Fazla

Malatya merkez liselerde brang 6gretmenleri lizerinde yapilan arastirma
kapsaminda 6gretmenlerin bilgi diizeyi ortalamalarinin aylik gelir degiskeniyle bir
iligkisinin olup olmadig1 tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda elde edilmis
ve elde edilen grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml

bulunmamistir (F=1,054; p=0,381>0.05).

Tablodan da goriilecegi gibi, aylik geliri 1800-2500 aras1 olan 6gretmenlerin
bilgi diizeylerinin (4,420 + 0,696) diger gruplara gore en yiiksek oldugu
goriilmektedir. Aylik geliri 2501-3000 aras1 olan &gretmenlerin dini bilgi diizeyi
(4,429 + 0,801), aylik geliri 5000 ve iizeri olan 6gretmenlerin dini bilgi diizeyinden
(4,294 0,882) daha yiiksektir. Diger bir grup olan aylik geliri 4001-5000 aras1 olan
Ogretmenlerin bilgi diizeyi (4,294=+ 0,882), aylik geliri 3001-4000 olan 6gretmenlerin
bilgi diizeyinden (4,049 + 1,193) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 80. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Mesleki
Kideme Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuclari

Grup N Ort Ss F p
Bilgi Diizeyi 1-5 Yil 12 3,912 | 1,085 1,816 | 0,127
6-10 Y1l 18 4,410 | 0,513
11-15 Y1l 61 4,427 10,629
16-20 Y1l 58 4,224 11,015
21 Y1l Ve tizeri 52 4,498 | 0,758

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilgi diizeyi ortalamalar1 mesleki kidem
degiskenine gore degerlendirirken, anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek
icin tek yonlli varyans analizi (Anova) yapilmistir. Analizden edinilen verilere gore,
grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir

(F=1,816; p=0,127>0.05).

Mesleki kidem yoniiyle 1-5 yil kategorisinde bulunan 6gretmenlerin dini
bilgi diizeyi (3,912 £ 1,085) diger grupta bulunan 6gretmenlere gore en diistiktir.
Mesleki kidemi 21 yil ve lizeri olan 68retmenlerin dini bilgi diizeyi (4,498 £ 0,758)
diger grupta olan 6gretmenlere gore en yliksektir. Mesleki kidemi 6-10 y1l arast olan
Ogretmenlerin dini bilgi diizeyi (4,410 + 0,513), mesleki kidemi 11-15 y1l ve 16-20
yil olan O0gretmenlerin dini bilgi diizeyinden (4,427+ 0,629/ 4,224+ 1,015) daha
yuksek ¢cikmistir.

Tablo 81. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Bransa Gore
Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuclar:

Grup N Ort. | Ss. F P Fark
Bilgi Sosyal 102 | 4,509 | 0,733 2,930 0,035 |1>2
Diizeyi Sayisal 63 4,163 | 0,995 1>3

Genel 25 4,168 | 0,597 1>4

Yetenek

Diger 11 4,443 | 0,638

Gruplar arasinda anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla tek
yonlli varyans analizi (Anova) uygulanmistir. Elde edilen istatistiki verilere gore

grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamhidir (F=2,930;
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p=0,035<0.05). Farkliliklarin kaynaklarini tespit etmek i¢in tamamlayict post-hoc
analizi yapilmistir. Bransi sosyal olan dgretmenlerin bilgi diizeyi (4,509 + 0,733),
brang1 diger grubunda olan 6gretmenlerin bilgi diizeyinden (4,443 + 0,638), genel
yetenek grubunda olan 6gretmenlerin bilgi diizeyi (4,168 + 0,597), sayisal grubunda
olan 6gretmenlerin bilgi diizeyinden (4,163 + 0,995) yiiksek bulunmustur.

Diger, inang ve ibadet diizeyinde oldugu gibi, sayisal grubunda olan
Ogretmenlerin bilgi diizeyleri daha diistiktlir. En yiiksek bilgi diizeyine sahip olan
Ogretmenlerin sosyal gruptaki 6gretmenler oldugu goriilmektedir. Buna gore, sosyal
grupta olan 6gretmenlerin brans degiskenine gore bilgi diizeyleri (4,509+ 0,733)
sayisal grupta olan oOgretmenlerin dini bilgi diizeyinden (4,168 0,995) daha
yiiksektir. Genel yetenek grubunda olan 6gretmenlerin brans degiskenine gore bilgi
diizeyleri (4,168+ 0,597), sayisal grupta olan dgretmenlerin dini bilgi diizeyinden
(4,168+ 0,995) daha yiiksektir.

Tablo 82. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Calistigi Okul
Tiiriine Gore Puan Ortalamalar: ve ANOVA Sonuglar

Grup N Ort Ss F p Fark
Bilgi Diizeyi | Anadolu Lisesi | 132 | 4,322 | 0,870 | 2,207 0,089
Fen Lisesi 15 4,263 |0,610

Meslek Lisesi | 38 4,296 | 0,808
Imam Hatip 16 4,852 | 0,261
Lisesi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilgi diizeyi ortalamalarinin ¢alistigi okul
tirii degiskeni i¢in degerlendirme yapilmis ve degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in
tek yoOnlii varyans analizi (Anova) uygulanmigtir. Tek yonlii varyans analizi
(Anova)sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamlhi

bulunmamistir (F=2,207; p=0,089>0.05).

Gruplar arasinda yapilan kiyaslamalara bakildiginda, calisti§i okul
degiskenine gore, imam hatip liselerinde ¢alisan 6gretmenlerin bilgi diizeyinin (4,852
+ 0,261) diger tim gruplarda bulunan O6gretmenlerin dini bilgi diizeyinden daha
yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Anadolu lisesinde ¢alisan 6gretmenlerin bilgi seviyesi

(4,322 + 0870), fen lisesinde c¢alisan Ogretmenlerin bilgi seviyesinden (4,263 +
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0,610) ve meslek lisesinde ¢alisan 6gretmenlerin bilgi seviyesinden (4,296 + 0,808)
daha yiiksektir.

Tablo 83. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Yetistigi
Cografi Bolgeye Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuclari

Grup N Ort. Ss. F p
Bilgi Diizeyi | Akdeniz 9 4,403 0,642 | 0,204 0,975

Dogu Anadolu 160 | 4,357 0,875

Ege 5 4,325 0,441

Gliney Dogu 9 4,458 0,479

Anadolu

Ic Anadolu 9 4,090 0,547

Karadeniz 5 4,488 0,729

Marmara 4 4,359 0,551

Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda ¢alismamiza katilan
Ogretmenlerin bilgi diizeyi ortalamalarmin yetistigi cografi bolge degiskenine gore
anlaml1 bir farklilik gosterip gostermedigi belirlenmis ve grup ortalamalar arasindaki

fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir (F=0,204; p=0,975>0.05).

Yetistigi cografi bolge degiskenine gore Karadeniz cografyasinda yetisen
Ogretmenlerin bilgi diizey ortalamalar1 (4,488 £ 0,729) en yliksek oldugu ve en diisiik
bilgi diizeyine (4,090 + 0,547) sahip olan 6gretmenlerin ise i¢ Anadolu Bélgesinde
yetisen Ogretmenler oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda kiyaslamak yapmak
gerekirse, Giiney Dogu Anadolu bdlgesinde yetisen Ogretmenlerin bilgi diizey
ortalamasi1 (4,458 + 0,479), Karadeniz Bolgesinde yetisen 6gretmenlerin dini bilgi
diizey ortalamasindan (4,488 + 0,729) diigiiktiir. Ama bununla birlikte, diger biitiin
cografi bolgelere gore daha yiiksektir. Akdeniz Bolgesinde yetisen 0gretmenlerin
dini bilgi diizeyi (4,403 + 0,642), Marmara bolgesinde yetisen dgretmenlerin dini
bilgi diizeyinden (4,359 + 0,551), Dogu Anadolu Bolgesinde yetisen 6gretmenlerin
dini bilgi diizeyinden (4,357 £+ 0,875) ve Ege Bolgesinde yetisen 6gretmenlerin dini
bilgi diizeyinden (4,325 + 0,441) yiksektir. Marmara Bdlgesinde yetisen
Ogretmenlerin dini bilgi diizeyi (4,359 + 0,551), Dogu Anadolu Bdlgesinde yetisen
ogretmenlerin dini bilgi diizeyinden (4,357 + 0,875) ve I¢ Anadolu Bélgesinde
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yetisen 6gretmenlerin dini bilgi diizeyinden (4,090 £+ 0,547) daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Tablo 84. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Yetistigi Yere
Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonugclari

Grup N Ort Ss F p Fark
Bilgi Diizeyi Biiytiksehir | 63 4,176 | 1,004 | 4,561 | 0,002 |2>1
Sehir 93 4,548 | 0,546 2>4
flce 18 4,559 | 0,465 3>4
Kasaba 15 3,788 | 0,975
Koy 12 4,193 | 1,190

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilgi diizeyi ortalamalarinin yetistigi yer
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=4,561; p=0,002<0.05). Farkliliklarin
kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi yapilmigtir. Sehirli
ogretmenlerin dini bilgi diizeyleri (4,548 + 0,546), biiyiik sehirli (4,176 + 1,004) ve
kasabali Ogretmenlere gore daha yiiksektir. Bununla birlikte ilge kokenli
Ogretmenlerin dini bilgilerinin (4,559 + 0,465) kasaba kokenlilere (3,788 + 0,975)

gore olumlu yonde farklilastig1 anlagilmaktadir.

Tablo 85. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Siyasal
Egilime Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglar:

Grup N | Ort Ss F p Fark
Bilgi Diizeyi Liberal 13 13,995|0901 | 17,180 | 0,000 | 3>1

Milliyetgi 46 |4,3150,678 2>4

Muhafazakar | 100 | 4,637 | 0,454 3>4

Sosyal 27 |3,410 | 1,307 5>4

Demokrat

Diger 15 | 4,604 | 0,524

Malatya merkez liselerde farkli branglarda goérev yapan dgretmenlerin dini
bilgi diizeyi ortalamalarinin siyasal egilim degiskenine gore degerlendirilmis, tek
yonlii varyans analizi (Anova) uygulanmis ve uygulama sonucunda elde edilen
veriler grup ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel acidan anlamli oldugunu

gostermektedir (F=17,180; p=0,000<0.05). Tek yonlii varyans analizine ilaveten,



140

farkliliklarin nedenini belirlemek icin tamamlayici post-hoc analizi yapilmstir.
Siyasi egilimi muhafazakar olan 6gretmenlerin bilgi diizeyi (4,637 + 0,454), siyasi
egilimi liberal olan Ogretmenlerin bilgi diizeyinden (3,995 + 0,901) yiiksek
bulunmustur. Sosyal demokrat olan Ogretmenlerin dini bilgi diizeyleri (3,410 +
1,307), muhafazakar (4,637 + 0,454), milliyet¢i (4,315 + 0,678), ve diger
grubundaki (4,604 + 0,524), siyasal egilime sahip olan Ogretmenlerin dini bilgi

diizeylerinden daha diistiktiir.

Tablo 86. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Dindarlik
Diizeyine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuglari

Grup N | Ort Ss F P Fark

Bilgi Diizeyi | Cok Dindarim 18 | 4,767 | 0,384 | 34,299 { 0,000 | 1>3
Dinarim 129 | 4,614 | 0,429 2>3

Az Dindarim 37 |3,758 10,970 1>4

Hig¢ Dindar Degilim | 17 | 3,243 | 1,323 2>4

3>4

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin bilgi diizeyi ortalamalarmin dindarlik
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=34,299; p=0,000<0.05).
Farkliliklarin  kaynaklarin1  belirlemek amaciyla tamamlayict post-hoc analizi
yapilmistir. Dindarlik diizeyi ¢ok dindar olan gretmenlerin bilgi diizeyi (4,767 +
0,384), dindarlik diizeyi az dindar olan Ogretmenlerin bilgi diizeyinden (3,758 +
0,970) yiiksek bulunmustur. Dindarlik diizeyi dindar olan 6gretmenlerin bilgi diizeyi
(4,614 + 0,429), dindarlik diizeyi az dindar olan Ggretmenlerin bilgi diizeyinden
(3,758 = 0,970) yiiksek bulunmustur. Dindarlik diizeyi ¢ok dindar olan 6gretmenlerin
bilgi diizeyi (4,767 + 0,384), dindarlik diizeyi Hi¢ dindar olmayan 6gretmenlerin
bilgi diizeyinden (3,243 + 1,323) yiiksek bulunmustur. Dindarlik diizeyi Dindar olan
ogretmenlerin bilgi diizeyi (4,614 + 0,429), dindarlik diizeyi Hi¢ dindar olmayan
Ogretmenlerin bilgi diizeyinden (3,243 + 1,323) yiiksek bulunmustur. Dindarlik
diizeyi az dindar olan 6gretmenlerin bilgi diizeyi (3,758 £ 0,970), dindarlik diizeyi
Hi¢ dindar olmayan ogretmenlerin bilgi diizeyinden (3,243 + 1,323) yiiksek

bulunmustur.
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Tablo 87. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerinin Dini Bilginin
Alindig1 Yere Gore Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonuglar:

Grup N | Ort Ss F p
Bilgi Diizeyi | Ailem 97 | 4,251 0,810 | 1,614 | 0,158

Okullarda Aldigim Egitimler | 26 | 4,478 | 0,744

Kur'an Kurslari 14 | 4,170 | 1,060

Imam Hatip 17 4,456 | 1,130

Arkadas Cevresi 32 | 4,658 | 0,424

Diger 15 (4,217 | 0,893

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilgi diizeyi ortalamalarinin dini bilginin
alindig1 yer degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=1,614; p=0,158>0.05).

Daha onceki kisimlarda inang ve ibadet diizeyleri yoniiyle degerlendirilen
Ogretmenlerin dini bilginin alindig1 yer degiskeninde ortaya ¢ikan benzer sonuglar
bilgi diizeyi i¢in elde edilen sonuglara benzerlikler gostermektedir. Diger bir
ifadeyle, arkadas c¢evresinde dini bilgilerini alan 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin
diger grupta bulunan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir: Dini
bilgilerini arkadas cevresinde alan 6gretmenlerin bilgi seviyesi (4,658+ 0,424), dini
bilgilerini okullarda alan 6gretmenlerin dini bilgi diizeyinden (4,478+ 0,744) daha
yiiksektir. Ailesinde dini bilgilerini edinen dgretmenlerin dini bilgi seviyesi (4,251+
0,810), okullarda dini bilgilerini edinen 6gretmenlerinkinden (4,478+ 0,744) daha
diigiiktiir. Imam hatip okullarinda dini bilgilerini edinen gretmenlerin dini bilgi
seviyesi (4,456 + 1,130), arkadas ¢evresinde dini bilgilerini edinen 6gretmenlerin
dini bilgi seviyesinden (4,658+ 0,424) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ankette
“Diger” olarak belirtilen yerlerde dini bilgilerini edinen &gretmenlerin dini bilgi
seviyesi (4,217+ 0,893), Kur’an kurslarinda dini bilgilerini edinen 6gretmenlerin dini

bilgi seviyesinden (4,170+ 1,060) daha yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmugtir.
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1-5 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Duygu Diizeyi ” ile Tlgili ifadelere
Verdigi Cevaplarin Dagilimlar

2

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Duygu Diizeyi ” ile ilgili ifadelere

verdigi cevaplarin dagilimlar1 Tablo 88’da goriilmektedir.

Tablo 88. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin “Duygu Diizeyi ” ile ilgili
ifadelere Verdigi Cevaplarin Dagilimlari

Hig Nadiren | Bazen Sik Sik Her Zaman
F | % f % F | % f % n % Ort Ss
Ibadet Ederken 14170 |7 |35 |20 10,0 |28 | 13,9 | 132 | 65,7 | 4,280 | 1,205
Huzur Duyarim.
Ibadetlerimi 14170 |12]6,0 |23 | 11,432 159|120 |59,7 | 4,150 | 1,249
Aksattigimda
Huzursuz
Olurum.
Ibadetlerimi 16 | 8,0 | 15|75 |31 15440 19,9 |99 49,3 | 3,950 | 1,291
Aksattigimda
Korku Duyarim.
Ibadetlerimi 12160 | 10|50 |23 | 11,436 179|120 | 59,7 | 4200 | 1,189
Aksattigimda
lzilirim.
Cenneti Aklima | 14 | 7,0 | 11| 5,5 |16 |80 |36 17,9 | 124 | 61,7 | 4,220 | 1,225
Getirince Mutlu
Olurum.
Cehennemi 12160 |9 |45 |24 |11,9 34169 | 122 | 60,7 | 4220 | 1,184
Aklima
Getirince Cok
irkerim.
Allah Ismi 7 (35 |4 |20 [12]6,0 |[14]70 | 164 | 81,6 | 4,610 | 0,948
Bende Mutlak
Kudret Vasfini
Cagnistirir.
Hz. 6 |30 |4 |20 |[14]70 |17 ]85 |160 | 79,6 | 4,600 | 0,928
Muhammed’in
Ismi Bende En
Yiice Insan

Duygusunu
Uyandirir.
Dua Edince 9 |45 |6 |30 |10|50 [30]149 | 146 | 72,6 | 4,480 | 1,035
Rahatlarim.
Dini Inanglarrm | 10 | 50 |9 |45 |17 [8,5 |35 | 17,4 | 130 | 64,7 | 4320 | 1,122
Bana, Oliime
Kars1 Hazir
Olma Hissini
Saglar.
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Miisliiman 29 | 144110 |50 |19 (9,5 |31 | 154|112 | 557 |3,930 | 1,468
Olmam Bana
Ayricalikl
Olma
Duygusunu
Verir.
Caresizlik 1050 |7 |35 |14 |70 |35]|174 | 135 | 67,2 | 4,380 | 1,090
Anlarimda
Inanglarim Bana
Giig Verir.
Cemaatle Tbadet | 14 | 7,0 | 15|75 |23 | 11,4 | 44 | 21,9 | 105 | 52,2 | 4,050 | 1,252
Yaptigimda
Daha Fazla
Husu I¢inde
Olurum
Ibadetlerini 14170 |3 | 1,5 |24 11,931 | 154|129 | 64,2 |4,280 | 1,172
Diizenli
Yapanlara
Imrenirim.
Haram 6 |30 |5 |25 [12]6,0 |25 | 12,4153 | 76,1 | 4,560 | 0,937
Olduguna
Inandigim Bir
Eylemi
Yaptigimda
Sikint1
Duyarim.
Giybetten 7 135 |6 [30 [15]|75 |40 19,9 | 133 | 66,2 | 4,420 | 0,998
Rahatsiz
Olurum.

2

Calismalarimiza katilan 6gretmenlerin “Duygu Diizeyi ” ile ilgili ifadelere
verdigi cevaplar incelendiginde; “Ibadet ederken huzur duyarim” ifadesine
ogretmenlerin, %7,0'min (n=14) hi¢c diye cevap verdigi goriilmektedir. Nadiren
cevab1 veren dgretmenlerin yiizdesi 3,5' (n=7)’tir. Ibadet ederken “bazen” huzur
duyarim diyen Ogretmenlerin % 10,0 (n=20) , sik sik huzur duyarim diyen
ogretmenlerin  %13,9 (n=28) ve her zaman huzur duyarim diyen 6gretmenlerin ise
%65,7 (n=132) oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore, Ogretmenlerin “ibadet

ederken huzur duyarim” ifadesine ¢ok yiiksek (4,280 + 1,205) diizeyde katildiklar

goriilmektedir.

“Ibadetlerimi aksattigimda huzursuz olurum” seklindeki yargiya verilen
cevaplara gore, 6gretmenlerin %7,0'1 (n=14) hi¢ huzursuzluk duymadiklari, %6,0'min

(n=12) nadiren, %11,4'liniin (n=23) bazen, %15,9'unun (n=32) sik sik ve
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%59,7'sinin  (n=120) 1ise her zaman huzursuzluk duydugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin “ibadetlerimi aksattigimda huzursuz olurum” ifadesine yiiksek (4,150

+ 1,249) bir diizeyde katildiklar1 saptanmaigtir.

Ibadetlerimi aksattigimda korku duyup duymadiklar1 sorulan dgretmenlerin
hi¢ korku duymayan 6gretmenlerin yilizdesi 8,0 (n=16)’dir. Nadiren korku duyan
ogretmenlerin %7,5 (n=15), bazen korku duyan 6gretmenlerin %15,4 (n=31), sik
stk korku duyan o&gretmenlerin %19,9 (n=40) ve her zaman korku duyan
ogretmenlerin ise %49,3 (n=99) oldugu saptanmustir. ibadetlerini aksattiginda korku

duyan 6gretmenlerin yiiksek bir diizeyde (3,950 £ 1,291) oldugu goriilmektedir.

“Ibadetlerimi aksattigimda {iziiliiriim” ifadesine &gretmenlerin katilim
diizeyi cok yiiksektir (4,200 + 1,189). Ibadetleri aksattiginda hic iiziilmeyen
ogretmenlerin ~ %6,0 (n=12) oldugu, nadiren {iziilen 6gretmenlerin %5,0 (n=10),
bazen lziilen 6gretmenlerin %11,4 (n=23), sik sik {ziilen 6gretmenlerin %17.,9

(n=36) ve her zaman {iziilen 6gretmenlerin %59,7 (n=120) oldugu saptanmustir.

“Cenneti aklima getirince mutlu olurum” ifadesine 6gretmenlerin, %7,0't
(n=14) hi¢ cevab1 verirken, %5,5'1 (n=11) nadiren, %8,0'1 (n=16) bazen, %17,9'u
(n=36) sik sik, %61,7'si (n=124) her zaman cevabmi vermistir. Ogretmenlerin
“cenneti aklima getirince mutlu olurum.” ifadesine katilim diizeyinin ¢ok yiiksek

(4,220 + 1,225) diizeyde oldugu goriilmektedir.

“Cehennemi aklima getirince ¢ok tirkerim” seklindeki yargiya hi¢ cevabi
veren Ogretmenlerin ylizdesi 6,0 (n=12)’dir. Diger segenekler degerlendirildiginde,
cehennemi akillarina getirdiklerinde, 6gretmenlerin %4,5'1 (n=9) nadiren, %11,9'u
(n=24) bazen, %16,9'u (n=34) sik sik, %60,7'si (n=122) ise her zaman iirkmektedir.
Cehennemi aklina getirince ¢ok iirken 6gretmenlerin ¢ok yiiksek (4,220 + 1,184)

oldugu saptanmuistir.

“Allah ismi bende mutlak kudret vasfini ¢agristirir” seklinde sorulan soruya
verilen cevaplara gore, 6gretmenlerin %3,5'inin (n=7) hig, %2,0'mnin (n=4) nadiren,
%6,0'min (n=12) bazen, %7,0'min (n=14) sik sik ve %81,6'sinin (n=164) her zaman

yaniti verdikleri goriilmektedir. Bu yanitlardan ortaya c¢ikan sonuca gore,
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ogretmenlerin “Allah ismi bende mutlak kudret vasfini ¢agristirir” ifadesine katilim

diizeylerinin ¢ok yiiksek (4,610 £ 0,948) oldugu tespit edilmistir.

“Hz. Muhammed’in ismi bende en yiice insan duygusunu uyandirir”
ifadesine dgretmenlerin yiiksek bir diizeyde katildig1 goriilmektedir (4,600 + 0,928).
Yiizdelik dagilimlarina gore, 6gretmenlerin %3,0'min (n=6) hicbir sekilde Hz.
Muhammed’in isminin kendilerinde en yiice bir insan duygusunu uyarmadigini
goriisiinde olurken, bu duygunun kendilerinde nadiren uyandigimi ifade eden
ogretmenlerin oran1 %2,0 (n=4)’dir. Ilgili soruya 6gretmenlerin  %7,0'inin (n=14)
bazen, %8,5'inin (n=17) sik sik ve %79,6'simnin (n=160) ise her zaman yanitini
verdigi tespit edilmistir. “Hz. Muhammed’in ismi bende en yiice insan duygusunu

uyandirir” ifadesine 6gretmenlerin katilim diizeyi ¢ok yiiksektir (4,600 + 0,928).

Dinin duygu boyutu ile ilgili sorulan bagka bir soru olan “Dua edince
rahatlarim” ifadesine 6gretmenlerin, %4,5'1 (n=9) hi¢, %3,0"1 (n=6) nadiren, %5,0"1
(n=10) bazen, %14,9'u (n=30) sik sik, %72,6's1 (n=146) her zaman diye cevap
verdigi goriilmektedir. Bu yiizdekiler degerlendirildiginde 6gretmenlerin “dua edince

rahatlarim” ifadesine ¢ok yiiksek (4,480 + 1,035) diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

“Dini inanglarim bana, Oliime karst hazir olma hissini saglar” ifadesine
ogretmenlerin, %5,0'1 (n=10) hig, %4,5'1 (n=9) nadiren, %8,5'1 (n=17) bazen, %17,4'i
(n=35) sik sik, %64,7'si (n=130) her zaman yamitim vermistir. Ogretmenlerin “dini
inanglarim bana, Oliime karsi hazir olma hissini saglar” ifadesine verdikleri
cevaplarda elde edilen yiizdelikler degerlendiginde, ilgili ifadeye katilim diizeyinin
cok yiiksek (4,320 £ 1,122) oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Miisliiman olmanin kendilerine ayricalikli olma duygusunu verip vermedigi
sorulan 6gretmenlerin verdikleri cevaplara gore, dgretmenlerin %14,4'i (n=29) hig,
%5,0'1 (n=10) nadiren, %9,5'i (n=19) bazen, %]15,41 (n=31) sik sik, %55,7'si
(n=112) her zaman diye cevap vermistir. “Miislliman olmam bana ayricalikli olma
duygusunu verir.” ifadesine 6gretmenlerin katilim diizeyinin yiiksek (3,930 + 1,468)

oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenlere “Caresizlik anlarimda inanglarim bana giic verir” diye
yoneltilen ifadeye verilen cevaplarin yiizdelik dagilimimin %5,0 (n=10) hig, %3,5
(n=7) nadiren, %7,0 (n=14) bazen, %17,4 (n=35) sik sik ve %67,2 (n=135) her
zaman seklindedir. Bu ylizdelikler degerlendirildiginde 6gretmenlerin bu ifadeye

katilimlar ytiksek (4,380 £+ 1,090) diizeydedir.

“Cemaatle ibadet yaptigimda daha fazla husu ic¢inde olurum” ifadesine
Ogretmenlerin  biiyiik diizeyde katildiklart goriilmektedir (4,050 =+ 1,252).
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar yiizdelik olarak degerlendiginde, 6gretmenlerin
%7,0'1 (n=14) hi¢, %7,5'1 (n=15) nadiren, %11,4'0 (n=23) bazen, %21,9'u (n=44) sik
sik, %52,2's1i (n=105) her zaman seklinde yanit1 verdigi goriilmektedir.

Dinin duygu boyutu ile ilgili sorulan bir diger soru ise Ogretmenlerin,
ibadetlerini  diizenli yapanlara imrenip imrenmedigiydi. Ibadetlerini diizenli
yapanlara imrenirim.” ifadesine verilen cevaplara gore, ogretmenlerin %7,0'inin
(n=14) higbir sekilde imrenmedigi , %1,5'inin (n=3) nadiren, %11,9'unun (n=24)
bazen, %15,4"linlin (n=31) sik sik ve %64,2'sinin (n=129) ise her zaman imrendigi
tespit edilmistir. Bu yanitlardan, Ogretmenlerin “ibadetlerini diizenli yapanlara
imrenirim” ifadesine ¢ok yiiksek (4,280 + 1,172) diizeyde katildiklari

anlasilmaktadir.

“Haram olduguna inandigim bir eylemi yaptigimda sikintt duyarim”
ifadesine 6gretmenlerin, %3,0" (n=6) hi¢ diye cevap verirken, %2,5'i (n=5) nadiren,
%6,0'1 (n=12) bazen, %12,41 (n=25) sik sik, %76,1'1 (n=153) her zaman seklinde
goriis bildirmistir. “Haram olduguna inandigim bir eylemi yaptigimda sikinti

duyarim.” Ifadesine 6gretmenlerin katilim diizeyi ¢ok yiiksektir (4,560 + 0,937).

Dinin duygu boyutu ile ilgili sorulan son soru olan “Giybetten rahatsiz
olurum.” ifadesine 6gretmenlerin, %3,5'1 (n=7) hi¢, %3,0'1 (n=6) nadiren, %7,5'
(n=15) bazen, %19,9'u (n=40) sik sik ve %66,2'si (n=133) her zaman seklinde
yanitlar verdigi goriilmektedir. Bu yanitlar da 6gretmenlerin “giybetten rahatsiz

olurum.” ifadesine ¢ok yiiksek (4,420 + 0,998) diizeyde katildigin1 gostermektedir.
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Duygu boyutuyla ilgili yonelttigimiz “Allah ismi bende mutlak kudret
vasfin1 ¢agristirir” (%81,6)” ve “Hz. Muhammed’in ismi bende en yiice insan
duygusunu uyandirir” (%79,6) ifadeleri en yiiksek oranda ¢ikan duygular olmustur.
Bunlari, “Dua Edince Rahatlarim” (%72,6) ve “Haram Olduguna Inandigim Bir
Eylemi Yaptigimda Sikinti Duyarim” (% 76,1) takip etmektedir.

1.5.1 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dindarhigin Duygu Diizey Ile Ilgili
Tutum ve Davramslari

Tablo 89. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Cinsiyete
Gore Puan Ortalamalari ve t-Testi Sonuclari
Grup N Ort Ss t p

Duygu Diizeyi Bayan | 49 | 4366 0,776 | 0,647 | 0,518
Erkek | 152 4,268 0,964

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin duygu diizeyi ortalamalarin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-
testi uygulanmis ve ortaya ¢ikan verilere gére grup ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli  bulunmamistir (t=0,647; p=0.518>0,05). Erkek
ogretmenlerin duygu diizeyinin (x=4,366), bayan 6gretmenlerin duygu diizeyinden

(x=4,268) diisiik oldugu saptanmistir.

Arastirmaya katilan bayan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine goére inang ve
duygu diizeyleri ibadet ve bilgi diizeylerine gore farklilik olusturdugu goriilmektedir.
Cinsiyet degiskenine gore, erkeklerin ibadet ve bilgi diizeyi bayanlarin ibadet ve
bilgi diizeyine goére daha yiiksek goriilmesine ragmen, inan¢ ve duygu boyutu
yoniiyle degerlendirildiginde, kadinlarin duygu diizeyi erkeklerin duygu diizeyinden
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Duygu diizeyi en yiiksek olan ogretmenlerin (4,366 + 0,776) bayan
Ogretmenler oldugu goriilmektedir. Erkek ogretmenlerin duygu diizeyi (4,268 +
0,964) ise bayan Ogretmenlerin duygu diizeyine gore nispeten daha diisiik oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 90. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Yasa Gore
Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuclari

Grup N | Ort Ss F p Fark
Duygu Diizeyi | 20-30 Yas 15 {4,071 | 0,857 | 1,756 | 0,157
31-40 Yas 90 | 4,406 | 0,785
41-50 Yas 76 | 4,146 | 1,116
51 Yas Veiizeri | 20 | 4,503 | 0,591

Yas degiskenine gore arastirmaya katilan o6gretmenlerin duygu diizeyi
ortalamalar1 incelenmis ve tek yonlii varyans analizi (Anova) kullanilarak istatistiki
veriler elde edilmistir. Istatistiki verilerden goriilecegi iizere grup ortalamalari

arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (F=1,756; p=0,157>0.05).

Yas degiskenine gore, diger boyutlarda (inang, ibadet, bilgi) oldugu gibi 20-
30 yas araliginda olan genc¢ katilimc1 6gretmenlerin diger yas gruplarina gore duygu
diizeyleri (4,071 £ 0,857) daha diisiik oldugu goriilmektedir. 51 yas ve iizeri yas
grubunda olan 6gretmenlerin duygu diizeyi (4,503 £+ 0,591) en yliksektir. 31-40 yas
grubunda olan 6gretmenlerin duygu diizeyi (4,406 £ 0785), 41-50 yas grubunda olan
ogretmenlerin duygu diizeyinden (4,146 + 1,116) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 91. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalan ve t- Testi Sonuglari

Grup N Ort Ss t p

Duygu Diizeyi Lisans 169 | 4,237 |0,979 |-1,944 | 0,001
Yiksek Lisans | 32 4,580 | 0,415

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin duygu diizeyi ortalamalarinin egitim
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmustur (t=-1.944; p=0.001<0,05).

Degerlendirmeye tabi tuttugumuz inang, ibadet ve bilgi diizeyinde oldugu
gibi yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin duygu diizeyi de (x=4,580), lisans

mezunu olan 6gretmenlerin duygu diizeyine gore (x=4,237) yiiksek bulunmustur.
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Ortalama olarak degerlendirdigimizde, yliksek lisans mezunu 6gretmenlerin
duygu diizeyi (4,580 £ 0,415) lisans mezunu 6gretmenlerin duygu diizeyinden (4,237
+ 0,979) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 92. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Anne Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonuclan

Grup N | Ort Ss F p
Duygu Diizeyi Okur Yazar Degil | 85 | 4,384 | 0,891 | 0,947 | 0,419

Okur Yazar 42 14,167 | 0,995

flkokul 54 |4,326 | 0,851

Lise ve Ustii 20 | 4,072 | 1,062

Yapilan tek yonli varyans analizi (Anova) sonucunda, arastirmaya katilan
ogretmenlerin duygu diizeyi ortalamalarimin Annesinin Egitimi durumu degiskenine
gbore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemis ve grup ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=0,947; p=0,419>0.05).

Annesi okuryazar olmayan dgretmenlerin duygu diizeyi (4,384 £+ 0,891) en
yuksek ¢iktigr goriilmektedir. Annesi ilkokul mezunu olan 6gretmenlerin duygu
diizeyi (4,326 + 0,851),annesi okuryazar olan Ogretmenlerin duygu diizeyinden
(4,167 £ 0,995) daha yiiksektir. Annesi Lise ve daha {istii okullardan mezun olan

ogretmenlerin duygu diizeyi ise (4,072 £ 1,062) en diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 93. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Baba Egitim
Durumuna Gore Puan Ortalamalar: ve ANOVA Sonuclan

Grup N | Ort Ss F p
Duygu Diizeyi Okur Yazar Degil | 23 | 4,179 | 0,936 | 1,279 | 0,274

Okur Yazar 46 | 4,372 | 1,047

Tlkokul 74 | 4,350 | 0,853

Ortaokul 12 | 3,740 | 1,153

Lise 30 [ 4,419 | 0,761

Universite 16 | 4,133 | 0,859

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin duygu diizeyi, ortalamalarinin babasinin
egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
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ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=1,279;

p=0,274>0.05).

Babasi ortaokul mezunu olan 6gretmenlerin dini duygu diizeyinin en diisiik
(3,740 + 1,153) oldugu ve babasi lise mezunu olan 6gretmenlerin duygu diizeyinin
ise en yiiksek (4,419 + 0,761) oldugu goriilmektedir. Babasi okuryazar olmayan
ogretmenlerin dini duygu diizeyi (4,179 = 0,936), babasi iiniversite mezunu olan
Ogretmenlerin dini duygu diizeyinden (4,133 £ 0,859) daha ytiksektir. Babasi ilkokul
mezunu olan 6gretmenlerin duygu diizeyi (4,350 = 0,853), babasi orta ortaokulu

mezunu olan 6gretmenlerin dini duygu diizeyinden (3,740 £ 1,153) daha diistiktiir.

Tablo 94. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Medeni
Duruma Gore Puan Ortalamalar ve t-Testi Sonuclar:

Grup N Ort Ss t p
Duygu Diizeyi Bekar 19 3,842 1,040 | -2,261 | 0,025
Evli 182 4,339 0,897

Yapilan t-testi sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin duygu diizeyi
ortalamalarinin medeni durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi belirlenmis ve grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel ac¢idan
anlamli bulunmustur(t=-2.261; p=0.025<0,05). Evli Ogretmenlerin duygu diizeyi
(x=4,339), bekar 6gretmenlerin duygu diizeyinden (x=3,842) yiiksek bulunmustur.

Evli 6gretmenlin dini duygu diizeyleri (4,339 £+ 0,897) diger boyutlarda
(inang, ibadet, bilgi) oldugu gibi bekar O6gretmenlerin dini duygu diizeylerinden

(3,842 + 1,040) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 95. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Aylik Gelire
Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuclar

Grup N | Ort Ss F p Fark
Duygu Diizeyi | 1800-2500 TL 59 |4,3350,807 | 1,133 | 0,342
2501-3000 TL 64 | 4,368 | 0,892
3001-4000 TL 23 13,932 | 1,267
4001-5000 TL 38 [ 4,362 | 0,887
5000 TL'den Fazla | 17 | 4,188 | 0,915
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Aylik gelir degiskenine gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin duygu
diizeyi ortalamalar1 alinmig ve anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) uygulanmistir. Elde edilen
verilerden anlasilacag: iizere, grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan

anlamli bulunmamstir (F=1,133; p=0,342>0.05).

Aylik geliri 3001-4000 TL aras1 olan 6gretmenlerin dini duygu diizeylerinin
(3,932 + 1,267) en disik oldugu ve aylik gelir 2501-3000 TL arast olan
ogretmenlerim dini duygu diizeylerinin (4,368 +0,892)ise en yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ayhik geliri 1800-2500 TL arast olan 6gretmenlerin dini duygu
diizeyleri (4,335 +£0,807) aylik geliri 5000 TL {izeri olan 6gretmenlin dini duygu
diizeylerinden (4,188 £0,915) daha ytiiksek ¢ikmustir.

Tablo 96. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Mesleki
Kideme Gore Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonuglar

Grup N Ort Ss F p
Duygu Diizeyi 1-5 Y1l 12 14,323 | 0,887 (0,719 | 0,580

6-10 Yil 18 14,309 | 0,501

11-15 Y1l 61 |4,344 | 0,787

16-20 Y1l 58 14,125 | 1,219

21 Y1l Ve tizeri | 52 | 4,404 | 0,796

Yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda ¢alismamiza katilan
Ogretmenlerin duygu diizeyi ortalamalarinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigi belirlenmis ve grup ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=0,719; p=0,580>0.05).

Mesleki kidemine gore duygu diizeyi en yiiksek olan 6gretmen grubunun
(4,125 £0,796)arastirmaya katilan en yash 6gretmenler (21 yil ve {lizeri) oldugu
goriilmektedir. 1-5 yillik mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin duygu diizeyi
(4,323 +0,887), mesleki kidemi 6-10 yil arast olan Ogretmenin dini duygu
diizeyinden (4,309 +£0,501) daha yiiksektir. Mesleki kidemi 11-15 yil aras1 olan
Ogretmenlerin dini duygu diizeyleri (4,344 +0,787), mesleki kidemleri 16-20 y1l aras1
olan &gretmenlerin dini duygu diizeylerinden (4,125 +1,219) daha yliksek oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 97. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Bransa Gore
Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuclari

Grup N Ort. | Ss. F p Fark

Duygu Diizeyi | Sosyal 102 | 4,370 | 0,863 | 2,940 | 0,034 | 1>2
Sayisal 63 |4,048 | 1,084 1>3
Genel Yetenek | 25 | 4,368 | 0,751 4>1
Diger 11 |4,790 | 0,255

Brang degiskenine gore, 6gretmenlerin duygu diizeyi Sosyal, Sayisal, Genel
Yetenek ve Diger olmak {iizere 4 (dort) grup halinde degerlendirilmistir.
Degerlendirmelerin  yapilabilmesi i¢in tek yonlii varyans analizi (Anova)
uygulanmistir. Elde edilen veriler neticesinde grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (F=2,940; p=0,034<0.05). Branslarina gore
sosyal branglarda 6gretmen olanlarin puan ortalamasi 4,370, sayisal alanlardakilerin
puan ortalamasi 4,048, genel yetenek alanindakilerin puan ortalamasi 4,368, diger
alanlardakilerin puan ortalamasi ise 4,79 ’dur. Bu puan ortalamalarina gore en diisiik
duygu diizeyine sayisal 6gretmenleri, sonra genel yetenek Ogretmenleri ve daha
sonra sosyal alan 0gretmenleri sahiptir. En yiiksek dindarligin duygu diizeyi puan
ortalamasini ise diger olarak tamimlanan branglarda calisan Ogretmenler almustir.
Aynmi zamanda, farkliliklarin nerede olustugunu belirlemek amaciyla tamamlayici
post-hoc analizi yapilmigtir. Bu analize gore sosyal brans grubunda yer alan
Ogretmenlerin duygu diizeyi (4,370 + 0,863), diger brans grubunda yer alan
ogretmenlerin duygu diizeyinden (4,790 £ 0,255) olumsuz yonde farklilagmustir.
Baska bir ifadeyle sosyal alan 6gretmenlerinin dindarligin duygu diizeyine yonelik
tutumlari, diger grubunda bulunan 6gretmenlere gore daha diistliktlir. Bununla birlikte
sosyal branslardaki 6gretmenlerin dindarligin duygu diizeyi ile ilgili tutumlar1 (4,370
+ 0,863), sayisal (4,048 + 1,084) ve genel yetenek brans gruplarindaki 6gretmenlere
(4,368+ 0,751) gore daha yiiksektir.
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Tablo 98. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Calistigt
Okul Tiiriine Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuclari

Grup N | Ort Ss F p Fark
Duygu Diizeyi | Anadolu Lisesi 132 | 4,238 [ 0,946 | 0,681 | 0,565
Fen Lisesi 15 | 4,438 | 0,676
Meslek Lisesi 38 4,317 | 0,937
Imam Hatip Lisesi | 16 | 4,543 | 0,884

Arastirmaya katilan O0gretmenlerin duygu diizeyi ortalamalarinin calistigi
okul tiiri degiskenine gore ele alimmis ve anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) uygulanmis
ve elde edilen verilere neticesinde grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamustir (F=0,681; p=0,565>0.05).

Calistig1 okul tiirii degiskenine gore degerlendirildiginde, 6gretmenlerin dini
duygu diizeyinde farkliliklar oldugu goriilmektedir. Imam Hatip Lisesinde calisan
ogretmenlerin duygu diizeyi (4,543 + 0,884), Fen Lisesinde calisan 0gretmenlerin
dini duygu diizeyinden (4,438 + 0,676) yiiksek ¢cikmistir. Fen Lisesinde ¢alisan
Ogretmenlerin duygu diizeyinin (4,438 + 0,676) ise Meslek Lisesinde calisan
Ogretmenlerin dini duygu diizeyinden (4,317 £ 0,676) yiiksek oldugu ve Meslek
Lisesinde ¢alisan 6gretmenlerin dini duygu diizeyinin (4,317 + 0,676) Anadolu
lisesinde calisan Ogretmenlerin dini duygu diizeyinden (4,238 + 0,946) yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Duygu diizeyi en yiiksek olan d6gretmenlerin (4,543 + 0,884)
Imam hatip liselerinde c¢alisan ogretmenler, duygu diizeyi en diisiik olan
Ogretmenlerin (4,238 £ 0,946) ise Anadolu lisesinde c¢alisan Ogretmenler oldugu

anlagilmaktadir.
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Tablo 99. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Yetistigi
Cografi Bolgeye Gore Puan Ortalamalar1 ve ANOVA Sonuc¢lar

Grup N | Ort. | Ss. F p
Duygu Diizeyi Akdeniz 9 4,500 | 0,480 | 0,304 | 0,935
Dogu Anadolu 160 | 4,265 | 0,991
Ege 5 4,438 | 0,651
Giiney Dogu Anadolu | 9 4,535 | 0,453
I¢ Anadolu 9 [4208]0,574
Karadeniz 5 14,500 0,557
Marmara 4 4,094 | 0,958

Yetistigi cografi bolge degiskenine gore yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda calismaya katilan 0gretmenlerin duygu diizeyi ortalamalarinin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi belirlenmis ve grup ortalamalar1 arasindaki

fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=0,304; p=0,935>0.05).

Karadeniz (4,500 + 0,557), ve Akdeniz cografyasinda (4,500 £+ 0,480)
yetisen Ogretmenlerin dini duygularmin hemen hemen ayni oldugu ve gruplar
arasinda sadece, Giiney Dogu Anadolu bolgesinde yetisen 6gretmenlerin dini duygu
diizeyinden (4,535 + 0,453) diisiik oldugu goriilmektedir. En diisiik duygu diizeyine
(4,094 + 0,958) sahip olan 6gretmenlerin Marmara bolgesinde yetistigi, bunu I¢
Anadolu Bolgesinde yetisen oOgretmenlerin (4,208« 0,574), Dogu Anadolu
Bolgesinde yetisen Ogretmenlerin (4,265 + 0,991) ve Ege Bolgesinde yetilen
Ogretmenlerin (4,438 + 0,651) takip ettigi goriilmektedir. Dini duygu diizeyi en
yiiksek olan (4,535 + 0,453) oOgretmenlerin Giiney Dogu Anadolu’da yetisen
ogretmenler oldugu ve en diisiik dini duyguya (4,094 = 0,958) sahip 6gretmenlerin

ise Marmara Bolgesinde yetistigi tespit edilmistir.

Tablo 100. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Yetistigi
Yere Gore Puan Ortalamalari ve Post-Hoc LSD Sonuc¢lar:

Grup N | Ort Ss F p Fark
Duygu Diizeyi Biiyiiksehir | 63 | 4,031 | 1,105 | 4,520 | 0,002 | 2 >1
Sehir 93 | 4,554 0,563
flce 18 | 4,382 | 0,881
Kasaba 15 | 3,892 | 1,034
Koy 12 3,995 | 1,420
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin duygu diizeyi ortalamalarmin yetistigi
yer degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur (F=4,520; p=0,002<0.05).
Farkliliklarin  kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi
yapilmistir. Yetistigi yer sehir olan 6gretmenlerin duygu diizeyi (4,554 + 0,563),
yetistigi yer biiyliksehir olan &gretmenlerin duygu diizeyinden (4,031 + 1,105)

yiiksek bulunmustur.

En diisiik dini duygu diizeyine (3,892 + 1,034) sahip olan 6gretmenlerin
kasabada ve en yiiksek dini duygu diizeyine (4,554 + 0,563) sahip olan 6gretmenlerin
ise sehirde yetistikleri goriilmektedir. Ilgede yetisen 6gretmenlerin dini duygu diizeyi
(4,382 + 0,881), kdyde yetisen 6gretmenlerin dini duygu diizeyinden (3,995 + 1,420)
yuksek ¢cikmistir.

Tablo 101. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Siyasi
Egilimine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuclar:

Grup N Ort Ss F p Fark
Duygu Liberal 13 3,750 | 0,723 | 23,453 | 0,000 |2>1
Diizeyi Milliyetei 46 4436 | 0,727 3>1
Muhafazakar | 100 | 4,577 | 0,514 5>1
Sosyal 27 3,069 | 1,473 2>4
Demokrat 3>4
Diger 15 | 4,621 | 0,381 5>4

Tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda, caligmalarimiza katilan
ogretmenlerin duygu diizeyi ortalamalarinin siyasi egilimi degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigi belirlenmis ve yapilan grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(F=23,453; p=0,000<0.05). Farkliliklarin
kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi yapilmistir. Siyasal
egilimi milliyetgi olan Ogretmenlerin duygu diizeyinin (4,436 £+ 0,727), siyasal
egilimi liberal olan 6gretmenlerin duygu diizeyinden (3,750 + 0,723) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Siyasal egilimi muhafazakar olan 6gretmenlerin duygu diizeyi (4,577
+ 0,514), siyasi egilimi liberal olan 6gretmenlerin duygu diizeyinden (3,750 + 0,723)

yiiksek c¢ikmustir. Siyasi egilimi diger olan 6gretmenlerin duygu dizeyi (4,621 +
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0,381), siyasi egilimi liberal olan 6gretmenlerin duygu diizeyinden (3,750 £ 0,723),
Siyasi egilimi milliyet¢i olan 6gretmenlerin duygu diizeyi (4,436 + 0,727), siyasi
egilimi sosyal demokrat olan Ogretmenlerin duygu diizeyinden (3,069 + 1,473)
yiiksek oldugu goriilmektedir. Siyasal egilimi muhafazakar olan 6gretmenlerin duygu
diizeyi (4,577 + 0,514), siyasal egilimi sosyal demokrat olan 6gretmenlerin duygu
diizeyinden (3,069 + 1,473), Siyasal egilimi diger olan &gretmenlerin de duygu
diizeyi (4,621 + 0,381), siyasal egilimi sosyal demokrat olan 6gretmenlerin duygu
diizeyinden (3,069 + 1,473) yiiksek ¢cikmustir.

Tablo 102. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Dindarlik
Diizeyine Gore Puan Ortalamalari, ANOVA ve Post-Hoc LSD Sonuc¢lari

Grup N | Ort Ss F p Fark
Duygu Cok Dindarim 18 [ 4,774 | 0,365 | 35,823 1 0,000 | 1>3
Diizeyi Dinarim 129 | 4,548 | 0,532 2>3
Az Dindarim 37 | 3,877 0,958 1>4
Hi¢ Dindar 17 |2,743 | 1,545 2>4
Degilim 3>4

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin duygu diizeyi ortalamalarinin dindarlik
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova) yapilmis ve yapilan analiz sonucunda
grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur(F=35,823;
p=0,000<0.05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla tamamlayict post-

hoc analizi yapilmstir.

Gruplar arasinda yapilan kiyaslamalara gore, dindarlik diizeyi ¢ok dindar
olan 6gretmenlerin duygu diizeyinin 4,774 + 0,365), dindarlik diizeyi az dindar olan
ogretmenlerin duygu diizeyinden (3,877 £ 0,958) yiiksek oldugu ve dindarlik diizeyi
dindar olan 6gretmenlerin duygu diizeyinin ise (4,548 + 0,532) dindarlik diizeyi az
dindar olan Ogretmenlerin duygu diizeyinden (3,877 + 0,958) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Dindarlik diizeyi ¢ok dindar olan 6gretmenlerin duygu diizeyi (4,774
+ 0,365), dindarlik diizeyi hi¢ dindar olmayan 6gretmenlerin duygu diizeyinden
(2,743 + 1,545) yiiksek bulunmustur. Dindarlik diizeyi dindar olan 6gretmenlerin
duygu diizeyinin (4,548 + 0,532), dindarlik diizeyi hi¢ dindar olmayan 6gretmenlerin
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duygu diizeyinden (2,743 £ 1,545) yiiksek oldugu tespit edilmistir. Dindarlik diizeyi
az dindar olan 6gretmenlerin duygu diizeyi (3,877 £ 0,958), dindarlik diizeyi Hig
dindar olmayan 6gretmenlerin duygu diizeyinden (2,743 + 1,545) yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Tablo 103. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Duygu Diizeylerinin Dini
Bilginin Alindig1 Yere Gore Puan Ortalamalari ve ANOVA Sonug¢lar

Ortalamalar:
Grup N | Ort Ss F p
Duygu Diizeyi | Ailem 97 |4,230 | 0,925 | 1,254 | 0,285
Okullarda Aldigim Egitimler | 26 | 4,226 | 0,809
Kur'an Kurslari 14 | 4,246 | 1,012
Imam Hatip 17 | 4,493 | 1,045
Arkadas Cevresi 32 | 4,586 | 0,569
Diger 15 {3,996 | 1,335

Uygulanan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda “Dini bilginin
alindig1 yer” degiskenine gore dgretmenlerin duygu diizeyi ortalamalari alinmis ve
yapilan degerlendirmeler neticesinde grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan

anlamli bir fark bulunamamustir (F=1,254; p=0,285>0.05).

Tablodan da goriilecegi iizere, inang, Ibadet, Bilgi boyutlarinda da oldugu
gibi (bkz tablo 43, 59, 75) dini bilginin alindig1 yer degiskeni i¢in de en ¢ok verilen
cevabin “Arkadas Cevresi” oldugu goriilmektedir. Buna gore arkadas ¢evresinde dini
bilgilerini alan 6gretmenlerin dini duygu diizeyi (4,586 + 0,569), dini bilgilerini
imam hatip okullarindan alan oOgretmenlin dini duygu diizeyinden (4,493 +
1,045)daha yiiksektir. Dini bilgilerini ailesinden aldigin1 ifade eden Ogretmenlerin
dini duygu diizeyinin (4,230 + 0,925), dini bilgilerini okullardan (imam hatip harig)
alan Ogretmenlerin dini duygu diizeyinden (4,226 + 0,809) daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.



158

1.6. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Dindarhk Diizeylerinin Ortalamalar

Tablo 104. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dindarhk Diizeylerinin

Ortalamalan
N Ort Ss Min. Max.
Inang: Diizeyi 201 4,642 | 0,849 1,000 | 5,000
Ibadet Diizeyi 201 3,682 | 0,880 1,000 | 5,000
Etki Diizeyi 201 4206 | 0,931 1,000 | 5,000
Bilgi Diizeyi 201 | 4,355| 0,818 1,000 | 5,000
Duygu Diizeyi 201 | 4,292 | 0,921 1,000 | 5,000

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin dini tutum diizeylerinin ortalamalar
incelendiginde, “ibadet diizeyi ” ortalamasinin yiiksek (3,682 + 0,880); “duygu
diizeyi ” ortalamasinin ¢ok yiiksek (4,292 + 0,921); “inang¢ diizeyi ” ortalamasinin
cok yiiksek (4,642 £+ 0,849); “etki diizeyi ” ortalamasinin ¢ok yiiksek (4,206 +
0,931); “bilgi diizeyi ” ortalamasinin ¢ok yiiksek (4,355 + 0,818) diizeyde oldugu

goriilmektedir.

ibadet Diizeyi

Bilgi Dizeyi Duygu Dizeyi

== Ort

Etki Duzeyi

4,64

Sekil 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dini Tutum Diizeylerinin

Ortalamalarnr

Sekil 1’de goriildiigli gibi, arastirmaya katilan Malatya il merkez liselerde
calisan 0gretmenlerin inang diizeyi en yiiksek bir ortalamaya sahiptir. Diger taraftan
ibadet diizeyi diger dindarlik boyutlar1 igerisinde en diisiiktiir. Buna gore inang
diizeyinin bilgi diizeyine; bilgi diizeyinin duygu diizeyine; duygu diizeyinin etki
diizeyine ve etki diizeyinin ise ibadet diizeyine goére daha yiiksek oldugu

anlasilmaktadir.



1.7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dini Tutum ve Davramslarin
Korelasyon Analizi ile incelenmesi
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Tablo 105. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dindarhgin Boyutlariyla Tlgili
Tutumlarimin Korelasyon Analizi Sonug¢lar:

Ibadet Duygu Inang Etki Bilgi
Diizeyi Diizeyi Diizeyi Diizeyi Diizeyi
Ibadet r | 1,000
Diizeyi p | 0,000
Duygu r | 0,760%* 1,000
Diizeyi p | 0,000 0,000
Inanc r | 0,638%* 0,865%* 1,000
Diizeyi p | 0,000 0,000 0,000
Etki r | 0,703%* 0,786** 0,720%* 1,000
Diizeyi p | 0,000 0,000 0,000 0,000
Bilgi r | 0,724%* 0,774%** 0,712%* 0,749%* 1,000
Diizeyi p | 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

Duygu diizeyi ile ibadet diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlamli iligki
bulunmustur (r=0.76; p=0,000<0.05). Buna gore duygu diizeyi arttik¢a ibadet diizeyi
artmaktadir.

Inang diizeyi ile ibadet diizeyi arasinda istatistiksel acidan anlamli iliski
bulunmustur (r=0.638; p=0,000<0.05). Buna gore inang diizeyi arttik¢a ibadet diizeyi

artmaktadir.

Inang diizeyi ile duygu diizeyi arasinda istatistiksel acidan anlamli iliski
bulunmustur (r=0.865; p=0,000<0.05). Buna gore inang diizeyi arttik¢ca duygu diizeyi
artmaktadir.

Etki diizeyi ile ibadet diizeyi arasinda istatistiksel ac¢idan anlamli iligki
bulunmustur (r=0.703; p=0,000<0.05). Buna gore etki diizeyi arttik¢a ibadet diizeyi
artmaktadir.

Etki diizeyi ile duygu diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlamli iligki
bulunmustur (r=0.786; p=0,000<0.05). Buna gore etki diizeyi arttikca duygu diizeyi

artmaktadir.
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Etki diizeyi ile inang diizeyi arasinda istatistiksel acidan anlamh iligki
bulunmustur (r=0.72; p=0,000<0.05). Buna gore etki diizeyi arttikca inang¢ diizeyi
artmaktadir.

Bilgi diizeyi ile ibadet diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlamli iligki
bulunmustur (r=0.724; p=0,000<0.05). Buna gore bilgi diizeyi arttik¢a ibadet diizeyi
artmaktadir.

Bilgi diizeyi ile duygu diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlamli iligki
bulunmustur (r=0.774; p=0,000<0.05). Buna gore bilgi diizeyi arttik¢ca duygu diizeyi

artmaktadir.

Bilgi diizeyi ile inan¢ diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlamli iligki
bulunmustur (r=0.712; p=0,000<0.05). Buna gore bilgi diizeyi arttik¢a inang diizeyi

artmaktadir.

Bilgi diizeyi ile etki diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski
bulunmustur (r=0.749; p=0,000<0.05). Buna gore bilgi diizeyi arttik¢a etki diizeyi
artmaktadir.
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SONUC

“Liselerde Calisan Ogretmenlerin Dini Tutumlar1 Uzerine Sosyolojik Bir
Aragtirma  (Malatya Ornegi) isimli ¢aligmamizda, Malatya ili Merkez Liselerde
gbrev yapan dgretmenlerin Inang, Ibadet, Duygu, Bilgi ve Etki boyutlar ile ilgili
tutum ve davranislar aragtirlmistir. Cinsiyet, yas, egitim durumu, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, medeni durum, aile aylik gelir durumu, kidem, brans,
calistig1 okul tiirii, yetistigi bolge, yetistigi yerlesim yeri, siyasal egilim, dini bilgileri
edindigi ortam gibi 15 degisken belirlenmis, bu degiskenlerin dindarligin bes boyutu
(inang, ibadet, etki, bilgi ve duygu) iizerinde bir etkisi oldugu hipotezlerinden
hareketle, toplam 201 bay ve bayan Ogretmene inang, ibadet, duygu, bilgi ve etki
boyutlarinit igeren 73 maddeden olusan bir dindarlik Olcegi gelistirilmis ve
uygulanmistir. 15 degiskene gore aldigimiz verileri su sekilde O6zetlememiz

mumkindiir.

Cinsiyet: Cinsiyet farkliliklar ile dini egilim arasinda bir iliski vardir. Dini
toplumsallasma siirecinde, kadin ve erkeklerin iliskide olduklar1 gruplar, rgiitler ve
kurumlar farkli olabileceginden dolayi, dini bilgi kaynaklar1 gesitlilik gosterebilir.
Bundan dolayi, arastirma hipotezlerimizden ilki olan “Cinsiyete gdre dindarligin
boyutlartyla ilgili tutumlar pozitif yonde farklilagsmaktadir” hipotezi, dinin bes
boyutuna gore degerlendirilmistir. Elde edilen verilere gore, cinsiyetin bazi boyutlar
tizerinde farkliklar gosterdigi goriilmektedir. Cinsiyet degiskenine gore bayan
Ogretmenlerin inang ve duygu diizeyleri erkeklerden, erkek 6gretmenlerin ibadet, etki
ve bilgi diizeyleri ise bayan 6gretmenlerin ibadet, etki ve bilgi diizeylerinden daha
yiiksek ¢cikmistir. Diger bir ifadeyle, bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore

inang ve duygu diizeyleri yliksek, ibadet, etki ve bilgi diizeyleri ise diistiktiir.

Yas: “Yas gruplarina bagli olarak dindarligin boyutlariyla ilgili tutumlar
pozitif yonde farklilagmaktadir” hipotezine yonelik veriler toplanmig ve
degerlendirilmistir. Yas degiskenine gore inang diizeyleri analiz edilen 6gretmenlerin
inan¢ diizeylerinin genel olarak yas ilerledik¢e arttigi goriilmektedir. 20-30 yas
grubunda bulunan 6gretmenlerin dindarligin inang, ibadet, etki, duygu ve bilgi

diizeyine yonelik tutumlari en diisliktiir. Dindarligin inang boyutunda 31-40 yas
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grubundaki 6gretmenler, ibadet, etki, duygu ve bilgi boyutlarinda ise 51 yas ve {lizeri
yas grubundakiler en yiiksek tutuma sahiptir. Ogretmenlerin dindarligin inang,
ibadet, etki, bilgi ve duygu boyutuyla ilgi tutumlar1 20-30 yas grubunda diismekte,
31-40 grubunda yiikselmekte, 41- 50 yas grubunda tekrar bir diisiis gézlenmekte ve
51 ve iizeri yaglarda tekrar ¢ok artmaktadir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin yas
gruplarma gore dindarligin boyutlariyla ilgili tutumlari inisli, ¢ikigl dalgali bir nitelik
kazanmaktadir. Elde edilen bu veriler “Yas gruplarina bagli olarak dindarligin
boyutlartyla ilgili  tutumlar pozitif olarak farklilagmaktadir”  hipotezini

dogrulamaktadir.

Egitim Durumu: Yiiksek lisans egitim seviyesine sahip olan 6gretmenlerin
inang, ibadet, etki, bilgi ve duygu diizeylerinin lisans egitim seviyesindekilere gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen verilere gore, hipotez kisminda ileri
siriilen “Egitim durumu ile dindarligin boyutlar1 arasinda pozitif yonde farklilagsma

vardir” hipotezini destekleyen bir sonuca ulagilmistir.

Anne ve Baba Egitim Durumu: Anne ve baba egitim durumuna gore
kiyasladigimizda, anne egitim diizeyi arttikca 6gretmenlerin inang, ibadet, etki bilgi
ve duygu diizeyleri genel olarak diistiigii ifade edilebilir. Diger bir ifadeyle, anne
egitim durumu okur-yazar olmayan 6gretmenlerin dini tutum diizeylerinin en yiiksek
oldugu, anne egitim seviyesi okur-yazar olan dgretmenlerin dini tutumlarinin, anne
egitim seviyesi ilkokul olan 6gretmenlerin dini tutumlarindan yiiksek oldugu ve anne
egitim seviyesi lise ve {istll olan 6gretmenlerin dini tutumlarinin ise en diisiik oldugu

elde edilen sonuglardan anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan O0gretmenlerin baba egitim durumu ile ilgili verilere
bakildiginda. Baba egitim diizeyi lise olan &gretmenlerin inang diizeyi (4,805 +
0,640), ve duygu diizeyi (4,179 £+ 0,936) en yiiksek ¢ikarken, baba egitim diizeyi
ortaokul olan Ogretmenlerin inang¢ diizeyinin (4,026 + 1,268) ve bilgi diizeyinin
(4,402 + 0,780) en diisiik oldugu goriilmektedir. Diger boyutlar (ibadet, etki, duygu)
icin ise baba egitim seviyelerinin birbiriyle ortiisecek Ozelliklere sahip olmadigi

goriilmektedir.
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Anne ve baba egitim durumu ile ilgili elde edilen verilerin hipotezimiz olan
“Anne-babanin 6grenim diizeyi ile dindarligin boyutlar1 arasinda pozitif yonde

farklilagma vardir” hipoteziyle ortiismedigi sonucu elde edilmistir.

Medeni Durum: Medeni durum bireylerin toplumsal statiisiine dair bir
gostergedir. Bireyin bekar veya evli olmasi, toplumda oynadigi rollerde farkliliginm
ortaya koymaktadir. Evlilik genel anlamda bireylerin yasam aligkanliklarin1 ve
onceliklerini degistirebilmektedir. Dini toplumsallasma ve algilamada da evli
olmanin bir dereceye kadar etkisi vardir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara
bakildiginda evli olan 6gretmenlerin inang, ibadet, etki, bilgi ve duygu boyutlarinin
bekar dgretmenlere gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, hipotez
kisminda ifade edilen “Medeni duruma bagl olarak, dindarligin boyutlariyla ilgili

tutumlar pozitif yonde farklilasmaktadir” ifadesini destekleyen veriler elde edilmistir.

Gelir Seviyesi: Hipotez kisminda ifade edilen “Gelir durumu, dindarhigin
boyutlariyla ilgili tutumlarin pozitif bir sekilde farklilasmasina neden olmaktadir”
ifadesine gore 6gretmenlerin dini tutumlar1 bes boyutuyla degerlendirilmis ve elde
edilen istatistiki verilere gore, aylik geliri en disiik olan ( 1800-2500 TL)
O0gretmenlerin inang diizeyleri en yiiksek ¢ikmistir. Aylik gelire gore en diisiik inang

diizeyine sahip olan 6gretmenler aylik gelirleri 3001- 4000 TL olan 6gretmenlerdir.

Genel olarak aylik geliri 1800-2500 TL olan 6gretmenlerin veya bu gruptan
hemen sonra gelen 2501-3000 TL aylik gelirli 6gretmenlerin inang, ibadet, etki, bilgi
ve duygu diizeyleri en yiiksek ¢ikmistir. Bununla birlikte, yine genel olarak aylik
geliri 3001-4000 TL olan 6gretmenlerin inang, ibadet, etki, bilgi ve duygu diizeyleri
en diistik ¢ikmustir.

Mesleki Kidem: Mesleki kidem degiskenine gore dini tutumlar: arastirilan
ogretmenler igerisinde 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip olan O6gretmenlerin
ibadet, bilgi ve duygu diizeyleri en yiiksek ¢ikmustir. Inang diizeyi en yiiksek ¢ikan
ogretmenlerin 6-10 yillik mesleki kideme sahip oldugu; etki diizeyi en yiiksek ¢ikan

ogretmenlerin ise 11-15 yillik bir mesleki kideme sahip oldugu goriilmektedir.
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Ibadet, bilgi ve etki diizeyleri en diisiik ¢ikan 6gretmenler 1-5 yillik mesleki
kidem grubunda bulunmaktadir. Diger taraftan inan¢ diizeyi en diisiik olan
ogretmenlerin 16-20 yillik mesleki kidem grubunda oldugu ve duygu diizeyi en
diisiik olan 6gretmenlerin ise 21 yil ve lizeri grubundaki 6gretmenler oldugu elde

edilen verilerden anlasilmaktadir.

Brans: Ogretmenler brans degiskenine gére degerlendirilirken, branglari tek
tek ele almak yerine branglar sosyal, sayisal, genel yetenek ve diger olmak iizere 4
ana grupta toplanmistir. Gruplar inang, ibadet, etki, bilgi ve duygu boyutlar
yonleriyle degerlendirilmistir. “Diger” grubunda bulunan Ogretmenlerin inang,
ibadet, etki ve duygu diizeyi sosyal, sayisal ve genel yetenek 6gretmenlerin inang,
ibadet, etki ve duygu diizeyinden yiiksek c¢ikmaktadir. Bununla birlikte, sadece
sosyal grubundaki O6gretmenlerin bilgi diizeyi, diger gruplardaki (sayisal, genel
yetenek ve diger) 6gretmelerin bilgi diizeyinden daha yiiksek ¢ikmustir. En diisiik
inang, ibadet, bilgi ve duygu diizeyine sahip Ogretmenlerin sayisal grubundaki
ogretmenler oldugu ve en diisiik etki diizeyine sahip olan dgretmenlerin ise genel

yetenek grubundaki 6gretmenler oldugu goriilmektedir.

Cahistig1 Okul : “Calistig1 okul tiirine bagli olarak dindarligin boyutlari ile
ilgili tutumlar pozitif yonde farklilasmaktadir” hipotezinden hareketle anket
uygulanan 6gretmenlerin sadece ibadet diizeyi ¢alistig1 okul tiirline gore bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Imam hatip okullarinda calisan &gretmenlerin ibadet
diizeyi etki diizeyi, bilgi diizeyi ve duygu diizeyi diger okul tiirlerinde c¢aligsan
ogretmenlerinkinden, inan¢ diizeyinde ise Fen lisesinde calisan 6gretmenlerin diger

okul tiirlerinde ¢alisan 6gretmenlerden daha yiiksek ¢ikmustir.

Yetistigi Bolge: Kisinin yetistigi, bolge olsun, yetistigi yerlesim yerleri
olsun dini tutumlarin olusumunda veya degisiminde onemli bir etkisi bulunmaktadir.
Kent yasaminda, egitim, meslek ve gelir gibi farkli yasam tarzlar1 olan bireylerde,
degisik hayat anlayislar1 ve farkli kiiltiir alanlar1 ortaya c¢ikmaktadir. Bu farkhi
ortamlar dine yansiyarak, dini yasayislar iizerinde degisik etki ve tepkilerin ortaya
cikmasina sebep olabilmektedir (Gilinay, 1999: 35). Dini yasamin kentin farkli

sosyo-ekonomik ve kiiltiirel ¢evrelerine gore degisebilen ifade bigimlerine sahip
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olmasi, dindarligin boyutlarinin her yerde ayni olmayan onem ve agirliklara sahip

oldugunu gostermektedir (Celik, 2000: 87).

Diger bir hipotezimiz olan “Yetisilen Bolge” ile dindarligin boyutlariyla
ilgili tutumlar arasinda pozitif yonde bir farklilagma vardir” ifadesinin dogrulugunu
test etmek i¢in Ggretmenlere uygulanan ankette, yetisme bdlgesi Karadeniz olan
Ogretmenlerin inang, ibadet, bilgi ve duygu diizeylerinin diger bolgelerde yetisen
Ogretmenlerin inang, ibadet, bilgi ve duygu diizeylerinden yiiksek oldugu sonucu
ortaya ¢ikmustir. Sadece etki diizeyi itibariyle, Ege bolgesinde yetisen 6gretmenlerin
etki diizeyleri diger bolgelerde yetisen 6gretmenlerin etki diizeyinden fazla ¢ikmustir.
Ibadet, etki, bilgi, ve duygu diizeyi en diisiik ¢ikan 6gretmenlerin I¢ Anadolu’da
yetisen 6gretmenler oldugu ve en diisiik inang diizeyine sahip olan 6gretmenlerin ise

Dogu Anadolu bolgesinde yetigen 6gretmenler oldugu goriilmektedir.

Yetistigi Yer: Arastirmamizda, 6gretmenlerin yetistikleri yer degiskeninden
anlasilacag1 tlizere biiyliksehir kokenli 6gretmenlerin kdy kokenlilere, sehirli olan
ogretmenlerin ilgce kokenlilere, ilce kokenli 6gretmenlerin kasaba kokenlilere gore
inang diizeyi tutumlart pozitif yonde farklilasmaktadir. Yerlesim yeri kdy olan
Ogretmenlerin en diisiik, sehirli olan Ogretmenlerin ise en yiiksek inang diizeyi

tutumlara sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

Kasaba dogumlu 6gretmenlerin ibadet diizeyine yonelik tutumlari, sehir ve
biiyliksehir dogumlulara gore negatif yonde farklilastigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Dindarligin ibadet diizeyi ile ilgili tutumlar kasabali 6gretmenlerde en disiik,
sehirlilerde ise en yiiksek seviyededir. Orneklem grubunun ibadet diizeyi tutumlari,
kasabalilar, koy kokenliler, ilgeliler, biiyliksehirleler ve sehirliler seklinde diisiikten

yiiksege dogru siralanmaktadir.

Yetistigi yer degiskenine gore sehirli 6gretmenlerin dindarligin etki diizeyi
ile ilgili tutumlari, kasaba ve biiyiik sehirlilere gore olumlu yonde farklilagmaktadir.
Ogretmenlerin dindarligin etki diizeyi ile ilgili tutumlari sirasiyla kasaba, biiyiiksehir,

ilge, kdy ve sehir kokenlilere dogru artmaktadir.
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Diger farkli bir sonu¢ “Bilgi diizeyi” ile ilgili verilerde karsimiza
cikmaktadir. Yerlesim birimine gore sehirli dgretmenlerin bilgi diizeyine yonelik
tutumlari, biiyilk sehirli ve kasabali Ogretmenlere goére olumlu yonde
farklilasmaktadir. Bagka bir ifadeyle sehirli 6gretmenlerin bilgi diizeyleri, biiyiiksehir
ve kasabali Ogretmenlere gore daha yiiksektir. Bilgi diizeyi en yliksek olan
Ogretmenlerin ilcede yetisen Ogretmenler ve bilgi diizeyi en diisiik olan

Ogretmenlerin ise kasabada yetisen 6gretmenler oldugu verilerden elde edilmistir.

Duygu diizeyi acisinda degerlendirildiginde, genel anlamda biiyiik yerlesim
yerlerinde (Sehir/Biiyiiksehir) yetisen O0gretmenlerin duygu diizeylerinin kdy ve
kasabada yetisen 6gretmenlerin duygu diizeyinden yiiksek ¢ikmistir. Yerlesim birimi
degiskenine gore sehirli 6gretmenlerin dindarligin duygu diizeyi ile ilgili tutumlar,
biiylik sehirli 6gretmenlerden olumlu yonde farklilagtigi anlagilmaktadir. Bununla
birlikte diger gruplar arasindaki puan ortalamalar1 arasindaki farklarin anlaml
olmadig1r sonucuna ulasilmistir. Bu verilere gore “yetisilen yerlesim yerine gore
ogretmenlerin  dindarligin  boyutlarina  yonelik  tutumlar1  pozitif — yonde

farklilagmaktadir” seklindeki hipotezimizin dogrulandigini sdyleyebiliriz.

Siyasal Egilim: Siyasal egilim degiskenine gore dindarligin inang, ibadet,
etki, bilgi ve duygu boyutlarina yonelik tutumlarin anlamli bir sekilde farklilastig
sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Siyasal egilim olarak kendilerini sosyal demokrat gdren
Ogretmenlerin, dindarligin inang, ibadet ve etki boyutlar1 ile ilgili tutumlar
kendilerini liberal, milliyet¢i, muhafazakar ve diger olarak tanimlayan &gretmelere
gore daha dustiiktiir. Yine kendilerini sosyal demokrat olarak tanimlayan
Ogretmenlerin bilgi ve duygu diizeyi tutumlari, kendilerini milliyet¢i, muhafazakar ve
diger siyasal egilim olarak ifade eden Ogretmenlere gore negatif ydnde
farklilagmaktadir. Her iki boyut agisindan sosyal demokrat &gretmenlerle liberal
O0gretmenlerin tutum puan ortalamalar1 arasindaki farklilagsma anlamli bulunmamustir.
Bununla birlikte, kendisini muhafazakar olarak goéren Ogretmenlerin bilgi diizeyi
tutumlari, liberal olanlara gore olumu yonde farklilasmaktadir. Ayni sekilde,
muhafazakar Ogretmenlerin duygu diizeyi tutumlari, milliyet¢i, liberal ve diger

siyasal egilime sahip 6gretmenlere gore olumlu bir sekilde farklilasmaktadir. Bagka
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bir ifadeyle, muhafazakarlarin bilgi diizeyi tutumlar liberal 6gretmenlere, duygu
diizeyi tutumlar1 da liberal, milliyet¢i ve diger siyasal egilimlere gore daha yiiksektir.
Su halde, “siyasal egilime bagli olarak dindarligin boyutlariyla ilgili tutumlar pozitif

yonde farklilagmaktadir” seklindeki hipotezimizin dogrulandigi anlagilmaktadir.

Dindarhk Durumu: Dindarlik durumu degiskeni ile 06gretmenlerin
dindarligin boyutlar1 ile ilgili tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilasma oldugu
sonucuna ulasilmistir. Kendisini hi¢ dindar bulmayan 6gretmenlerin inang, ibadet,
etki, bilgi ve duygu diizeyi tutumlari, cok dindar, dindar ve az dindar olanlara gore
negatif bir sekilde farklilagsmistir. Buna gore, kendisini hi¢ dindar gérmeyen
Ogretmenlerin inang, ibadet, etki, bilgi ve duygu diizeyi tutumlari, kendilerini ¢ok
dindar, dindar ve az dindar gorenlere gore daha diisiiktiir. Bununla birlikte, az dindar
olanlarin inang¢ diizeyi tutumlari, dindar olanlara nazaran daha yiiksektir. Yine, az
dindar olanlarin ibadet, etki, bilgi diizeyi tutumlari, ¢ok dindar ve dindar olanlar
bakimindan daha diisiiktiir. O halde, “dindarlik durumu degiskenine gore dindarligin
boyutlarina yonelik tutumlar pozitif yonde farklilagmaktadir” seklindeki hipotez

dogrulanmustir.

Dini Bilgilerin Alindig1 Yer: Dini bilginin alindig1 yer degiskeni ile
dindarligin boyutlarina yonelik tutum puan ortalamalar1 arasindaki farklilagmalarin
istatistiksel acidan anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore, dini bilginin
alindig1 yer degiskeninin 6gretmenlerin dindarligin inang, ibadet, etki, bilgi ve duygu
ile ilgili tutumlar1 tizerinde etkili bir faktor olmadig ifade edilebilir. Bununla birlikte,
puan ortalamalar1 arasindaki farklardan hareketle, dini bilginin alindig1 yer
degiskenine gore dindarligin inang, ibadet, etki, bilgi ve duygu boyutu ile ilgili en
yiiksek tutuma sahip olan arkadas ¢evresinden dini bilgiyi alan 6gretmenler oldugu

anlasilmaktadir.

Genel olarak, inan¢ diizeyleri kendi igerisinde degerlendirildiginde,
Ogretmenlerin Inang diizeyi diger boyutlara gére en yiiksektir. Bunu sirastyla bilgi,

duygu, etki ve ibadet diizeyi takip etmektedir.
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EKLER

EK-1
ANKET FORMU

“OGRETMENLERIN DIiNi TUTUMLARI” VUZERINE BIiR
INCELEME-MALATYA ORNEGI

Bu aragtirmanin amaci, Ogretmenlerin dini tutumlarinin din sosyolojisi
acisinda degerlendirilmesidir. Bu nedenle siz degerli 6gretmenlerin diigiinceleri ve
tutumlart bizim i¢in son derece Onemlidir. Anketi doldururken her maddeyi
dikkatlice okuyup size en yakin gelen sadece bir secenegi isaretlemeniz
gerekmektedir.  Seceneklerin  Vereceginiz bilgiler sadece bilimsel amacla
kullanilacaktir. GOsterdiginiz sabir ve 6zenden dolay: tesekkiir ederim.

Hasan TOMAN

Yiiksek Lisans Ogrencisi

inonii Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Felsefe ve Din Bilimler Anabilim Dali

htoman2002@hotmail.com
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Kisisel Bilgileriniz

1. Cinsiyetiniz : () Bayan () Erkek

2. Yas Arahginiz :( )20-30 ( )31-40 ( )41-50
()51 veiizeri

3. Egitim Durumunuz : () Lisans () Yiksek Lisans

() Doktora ( )Diger....................

4. Annenizin Egitim Durumu : ( ) Okur-Yazar Degil () Okur-Yazar
() i_!kokul () Ortaokul ( ) Lise

() Universite

5. Babamizin Egitim Durumu : () Okur-Yazar Degil () Okur-Yazar
() llkokul () Ortaokul ( ) Lise
() Universite

6. Medeni durumunuz : () Bekar ( )Evl
() Dul

7. Ailenizin Ayhk Geliri: () 1800-2500 arast () 2501-3000 aras1
( ) 3001-4000 aras1 ( ) 4001-5000 aras1 (1) 5001 iizeri

8. Kideminiz : ( )1-5Yil ( )6-10Yil ( )11-15 ( )16-20
()21 veiizeri

9. Brans : ( ) Resim () Mizik ( ) Beden Egitimi ( ) Tarih

() Ingilizce ( ) Matematik ( ) Fizik ( ) Rehberlik ( ) Biyoloji
( ) Tiirk Dili ve Edebiyat ( ) Sosyoloji () Felsefe ( ) Cografya
() Bilisim Teknolojileri ( ) Kimya/Kimya Teknolojisi

( ) Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi () Meslek Dersi (imam hatipler igin)

10. Cahstigimz Okul Tiirii: ( ) Anadolu Lisesi () Fen Lisesi

() Meslek Lisesi () Imam Hatip Lisesi
11. Yetistiginiz Bolge: () Akdeniz ( ) Dogu Anadolu
() Ege () Giiney Dogu Anadolu () I¢ Anadolu

() Karadeniz () Marmara

12. Yetistiginiz Yerlesim Yeri : ( ) Biiyiiksehir () Sehir ( ) 1lge

( )Kasaba ( ) Koy

13. Kendinizi Siyasal Egilim olarak hangi kategoride degerlendiriyorsunuz?
( ) Liberal () Milliyetei () Muhafazakar
() Sosyal Demokrat () Diger (Liitfen belirtiniz)................c............
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14. Kendinizi Dindarhk baglaminda hangi kategoride goriiyorsunuz?
( ) Cok dindarirm () Dindarim ( ) Az dindarim
( ) Hig dindar degilim

15. Dini Bilgilerinizin olusmasinda en ¢ok hangisi etkili olmustur?

() Ailem () Okullarda aldigim egitimler ( ) Kur’an Kurslar1
( ) Cami ( ) Imam Hatip ( ) Arkadas cevresi
() Diger (liitfen belirtiniz)....................

OGRETMENLERIN DiNi TUTUMLARI iLE
iLGIiLi MADDELER

Her Zaman
Sik Si1k
Bazen

Nadiren

Hic

1. Gunluk 5 vakit namaz kilarim.

2. Cuma namazi kilarim.

3. Zekat veririm.

4. Ramazan orucu tutarim.

5. Nafile namaz kilarim.

6. Bayram namaz kilarim.

7. Teravih Namazi kilarim.

8. Miibarek giin ve gecelerde ibadet ederim.

9. Kurban Keserim.

10. Fitre veririm.

11. Sadaka veririm.

12. Kuran’1 Kerim okurum (Meali dabhil).

13. Yasin-i Serif okurum.

14. Hatim Indiririm.

15. Nafile orucu tutarim.

16. Ibadet ederken huzur duyarim.

17. Ibadetlerimi aksattigimda huzursuz olurum.

18. ibadetlerimi aksattigimda korku duyarim.

19. Ibadetlerimi aksattigimda {iziiliiriim.

20. Cenneti aklima getirince mutlu olurum.

21. Cehennemi aklima getirince ¢ok tirkerim.

22. Allah ismi bende mutlak kudret vasfini ¢agristirir.

23. Hz. Muhammed’in ismi bende en yiice insan
duygusunu uyandirir.

24. Dua edince rahatlarim.
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25. Dini inanc¢larim bana, “6liime karsi hazir olma”
hissini saglar.

26. Miisliiman olmam bana “ayricalikli olma”
duygusunu verir.

27. Caresizlik anlarimda inanglarim bana gii¢ verir.

28. Cemaatle ibadet yaptigimda daha fazla husu i¢inde
olurum

29. ibadetlerini diizenli yapanlara imrenirim.

30. Haram olduguna inandigim bir eylemi yaptigimda
sikint1 duyarim.

31. Grybetten rahatsiz olurum.

32. Allah’n varligina inanirim.

33. Peygambere inanirim.

34. Meleklere inanirim.

35. Kitaplara inanirim.

36. Ahret giliniine inanirim.

37. Kaza ve kader inanirim.

38. Kabir azabina inanirim.

39. Seytanin varliina inanirim.

40. Cinlerin varligina inanirim.

41. Oliimden sonra bu Diinya’da yaptiklarimizin
karsiliginin verilecegine inanirim.

42. Yaptigimiz her seyin melekler tarafindan
kaydedildigine inanirim.

43. Allah’1n emrettigi her seyin birey ve toplumun
huzuru i¢in olduguna inanirim.

44. Siinnet ibadetlerin gerekli olduguna inanirim.

45. Kitle iletisim ara¢larinin, dini hassasiyetin
azalmasinda etkili oldugunu diistintiriim.

46. Dini inanglarim oy verecegim partiyi belirlemede
etkilidir.

47. Dinin, toplumun ahlak hayatin1 diizenleyen ve
disipline eden vazgeg¢ilmez bir miiessese oldugunu
diisiintirtim.

48. Dinin, toplumun iktisadi yapisinin sekillenmesinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu diistiniiriim.

49.Dinin, toplumun kiiltiirel yapisinin sekillenmesinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu diistiniiriim.

50.Din, birgok bakimindan kamu  hukukunu
etkiledigini diisiintirtim.
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51.Dinin, toplum igerisinde yardimlasma ve
dayanisma duygusunu giiclendirdigini diistintiriim.

52.Dininin, bireyin kilik-kiyafet tercihinde énemli bir
etkiye sahip oldugunu diisiiniirim.

53.Es se¢iminde, din faktoriiniin 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu diisiiniirtim.

54.Din, aile bireyleri arasi iligkileri olumlu ydnde
etkiler.

55.Din, akrabalar arasi iligkileri olumlu yonde etkiler.

56.Din, komsular arasi iligkileri olumlu yonde etkiler.

57.Din, kusaklar arasi iligkileri olumlu yonde etkiler.

Cok Iyi

Tyi

Orta

Zayrf

Hic

58.Nasil namaz kilacagim bilirim.

59.Farz ibadetlerin ne oldugunu bilirim.

60.Vacip ibadetlerin ne oldugunu bilirim.

61.Siinnet ibadetlerin ne oldugunu bilirim.

62. Nafile ibadetlerin ne oldugunu bilirim.

63.Namazin farzlarini bilirim.

64. Namaz1 bozan halleri bilirim.

65. Abdesti bozan halleri bilirim.

66. Orucu bozan halleri bilirim.

67. Ug biiyiik dini, peygamber isimleriyle birlikte
bilirim.

68.Dort biiyiik melegi, vazifeleriyle birlikte bilirim.

69.Helal ve haram olan halleri ayirt edebilirim.

70.Ayet ve sure kavramlarini ayirt edebilirim.

71.Miibarek giin ve gecelerin mahiyetini bilirim.

72.Her rekatta okuyabilecegim kadar degisik sureler
bilirim.

73.Dini Bilgilerim yeterlidir.
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EK-2
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iINONU UNIVERSITESI
iLAHIYAT FAKULTESI DEKANLIGI

Felsefe Din Bilimleri Anabilim Dali Baskanligina
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B) Bakanlik Arastirma izin Oluru
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