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OZET
COKLU ORTAM UYGULAMALARINA DAYALI OGRETIMIN 6. SINIF

OGRENCILERININ ANLAMA BECERILERINE VE TURKCE DERSI
TUTUMLARINA ETKISI
(MUS iLI ORNEGI)
AKIN, Erhan

Doktora, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Tiirkge Egitimi Ana Bilim Daly, Tiirkce Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Danismant: Dog. Dr. Mehmet Akif CECEN
Nisan-2015, xiv+272 sayfa

Bu c¢alismada c¢oklu ortam uygulamalarma dayali Ogretimin 6. smif
ogrencilerinin anlama becerilerine ve Tiirkge dersi tutumlarina etkisi belirlenmeye
calisilmistir. Belirlenen amaca ulagsmak icin deneysel, nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin kullanildig1 karma modelden yararlanilmis, deney ve kontrol gruplar1 bu
yolla karsilastirilmastir.

Calisma, MEB’e bagli Mus ili Bulanik ilgesi Turgut Ozal Ortaokulu 6. smif
Tiirkge dersinde yapilmustir. Akademik basarilar1 ve Tiirkge dersi tutumlar1 birbirine en
yakin 2 grup belirlenerek bunlardan 6 C sinifi deney, 6 B smifi da kontrol grubu olmak
iizere iki sinifta uygulama yapilmistir. Bu gruplarda toplamda 49 6grenci vardir.
Uygulama, ortaokul 6. smif Tiirkge ders kitabinin “Toplum Hayat1” ve “Kisisel
Gelisim” temalarmdaki 8 metin islenirken yapilmistir. Bunlardan 2 tanesi dinleme
metnidir. Deney grubunda, Tiirk¢e dersinin islenisi esnasinda bilgisayar, projeksiyon,
cd, ses sistemi gibi ¢oklu ortam araglarindan yararlanilmistir. Bu araglarla video,
animasyon, karikatiir, resim, ¢izgi film, belgesel, miizik vb. materyaller kullanilarak
¢oklu ortam uygulamalarina dayali O6gretim ortami hazirlanmis ve ¢oklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretim yapilmistir. Kontrol grubunda ise dersler, 2014-2015
egitim-6gretim yili Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi dogrultusunda islenmistir.
Her iki grupta da dersler arastirmaci tarafindan islenmistir.

Veri toplama araglar1 olarak; uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunu

belirlemek ve Ogrencilerin okudugunu anlama beceri diizeylerini tespit etmek icin
iv



Tiirkge dersi tutum o6lgegi ve 50 soruluk “Okudugunu Anlama Basari Testi”
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubuna; Tiirk¢e dersi tutum
Olcegi, her bir metnin sonunda 20 sorudan olusan okudugunu ve dinledigini anlama
testleri uygulanmistir. “Toplum Hayat1” temasi uygulamasindan bir ay sonra ise 20
sorudan olusan “Kalicilik Testi” uygulanmustir. Son olarak, deney grubundaki
ogrencilerin ¢oklu ortam uygulamalarina dayali &gretime ve araglarina yonelik
goriiglerini belirlemek i¢in yapilandirilmis goériisme formu uygulanmustir.

Arastirmadan elde edilen veriler; SPSS Windows 21.0 programi kullanilarak
ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlamadaki akademik basarilar1 ile bu
anlamalarindaki kalicilik durumlar1 ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarindaki degisimler
incelenmistir. Veriler degerlendirilirken tanimlayici istatistik metotlar1 (sayi, yiizde,
ortalama, standart sapma) kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretim ve araglarinin kullanimma yonelik sorulara verdikleri
cevaplar betimsel analiz yoluyla incelenmis, analiz sonucunda ulasilan sonuglar
betimsel bir bigimde yorumlanmastir.

Bu incelemeler sonucunda ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim ile ders
islenen deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilari ile okudugunu ve dinledigini
anlamadaki kalicilik durumu ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum seviyelerinin arttigi
goriiliirken, kontrol grubunda anlamli bir degisime rastlanmamistir. Deney ve kontrol
grup ortalamalar1 arasindaki fark deney grubu lehine tiim bulgularda istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur. Ayrica uygulama sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin ¢oklu
ortam uygulamalarma dayali 6gretime ve araglarina yonelik goriisleri, yapilandirilmis
goriisme formuyla elde edilmistir. Ogrencilerin ¢oklu ortam uygulamalarma dayali
ogretim ve araglarindan memnun olduklar1 gozlemlenmistir. Elde edilen bulgular ilgili
literatiir dogrultusunda tartigilmstur.

Anahtar Kelimeler: Tirkce egitimi, ¢oklu ortam, okudugunu anlama,

dinledigini anlama, tutum



ABSTRACT

READING COMPREHENSION SKILLS OF 6 "GRADE STUDENTS WHO
ARE EDUCATED IN MULTIMEDIA-AIDED CLASSES and THEIR
ATTITUDES TOWARDS TURKISH LESSON

(MUS SAMPLE)

AKIN, Erhan
Doctorate, Inonu University- Institute of education sciences
Department of Turkish Language, Turkish Teaching Discipline

Thesis advisor: Dog. Dr. Mehmet Akif CECEN
April-2015, xiv+272 pages

In this study, listening & reading comprehension skills of 6th-grade students
who are educated in multimedia-aided classes and their attitudes towards Turkish
lesson and their opinions about multimedia tools has been studied to be determined.
Mixed model, in which empirical, quantitative and qualitative research methods have
been utilized, has been used to obtain the results having been determined and thus
experimental and control groups have been compared.

The research was carried out in the 6" grade Turkish Lesson in Turgut Ozal
secondary school, which belongs to Ministry of National Education, in the district of
Bulanik in the province of Mus. By determining 2 groups that were similar in terms of
their academic success and their attitudes towards Turkish Lesson, 6 C was chosen as
experimental group and 6 B was chosen as control group and thus the study was realized
on these two classes. There were 49 students in two classes in total.

The study was carried out using “Toplum Hayati (Society Life)” and Kisisel
Gelisim (Personal Development)” from Turkish lesson of 6™ grade class in secondary
school from which a poem and seven texts were selected. Of these are 2 listening texts.
The experimental group used computer, projection apparatus, cd, sound system during
Turkish class. By means of these equipment, a multimedia-aided teaching environment
was prepared using materials such as video, animation, caricature, picture, documentaries,
music etc. and multimedia aided training was carried out. On the other hand, the control
group was subjected to Turkish lesson curriculum of 2014-2015 academic year. The
lessons were taught to both groups by the researcher.

Prior to application, as means of data obtaining, Turkish lesson attitude scale and
vi



“reading comprehension success test”, which consists of 50 questions, were subjected to
the groups to determine experimental group and control group and to determine the
reading comprehension success level. After the application, experimental group and
control group were asked reading and listening comprehension questions consisting of
20 questions after each text as a Turkish lesson attitude scale.

A month after the application of the theme “Toplum Hayati (society life)”,
“Kalicilik Smavi (permanence exam)” consisting of 20 questions was applied. Finally,
semi-structured interview form was applied to determine the opinions of the students in To
see the results, By using the data obtained from the exams and attitude scales subjected to
the experimental and control groups for which SPSS Windows 21.0, Anova, Correlation
analyze and matched groups t-test were used, the students’ academic success in reading
and listening comprehension and the permanence state in these comprehensions and the
changes in the levels of their attitudes towards Turkish lesson have been studied. While
evaluating the data, descriptive statistical methods (digits, percentage, and standard
deviation) have been used. The answers given by the students in experimental group about
use of “multimedia-aided teaching and related tools” have been studied through descriptive
analyze and the results obtained after analysis have been commented on in a descriptive
way. After the analyses, it is seen that the academic successes of students in experimental
group, who were educated in a multimedia- aided environment, and permanence in their
reading and listening comprehension and their attitudes towards Turkish lesson has been
increased and on the other hand, it has also seen that there is no meaningful change in
those who were in control group.

The difference between the experimental and control group has statistically been
found meaningful in all data in favor of the experimental group. Moreover, the opinions of
the students in the experimental group on multimedia- aided education and its tools have
been obtained through semi-structured interview form. It is seen that the students are
satisfied with the multimedia- aided education and its tools. The data obtained have been
discussed in line with the related literature.

Key Words: Turkish language education, multimedia, reading comprehension,

listening comprehension, attitudes
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1. GIRIS

Dil, bireylerin hayatlarmi siirdiirmeleri ve hayattan Ogrendiklerini gelecek
nesillere miras olarak birakmalarini saglayan en biiyiik iletisim aracidir. iletisim araci
olan dilin sistemli bir bicimde 6grenildigi yer dil dersleridir. Dilin biitiin yonleriyle ele
alinip incelendigi ve Ogrenildigi Tiirkge dersi, bir beceri dersidir. Becerileri en iyi
sekilde kazanma yolu uygulama ¢esitliliginin bol oldugu ortamlardir.

Tiirkge dersinde 6grencilerin dil becerilerini etkili bir sekilde kullanmalar1 igin
farkli yontemler kullanilabilir. Kullanilan bu yontemlerin ¢oklu ortam araglariyla
desteklenmesinin uygulama ortamini daha etkili kilacag1 diisiiniilmektedir.

Bilginin katlanarak artmasma paralel olarak bilgiye ulagsma adina Ogretim
yontemleri de degisiklik gostermektedir. Artik bilgiyi Ogretme degil, 6grenmeyi
Ogretme, bilginin nasil elde edilecegini Ogretme, egitimin ana prensipleri haline
gelmektedir. Bunun i¢in 6grencinin, O0gretmen rehberliginde, yaparak ve yasayarak
O0grenmesini saglamayr amaglayan ogretim stratejileri dogmustur (Cegen ve Zorbaz,
2009).

Ogrenciler farkli dgrenme bigimlerine ve ihtiyaclarina sahiptir. Bu nedenle
biitlin 6grenciler, ayn1 6grenme-6gretme etkinliklerinden esit derecede yararlanamazlar.
Ogrencilerden bazilar1 dinleyerek ya da gorerek bazilari okuyarak bazilar1 da bilgiler
farkli arag-gereclerle sunuldugunda daha iyi &grenebilir. Ogretimde kullanilan arag-
gere¢ sayisi arttikca, her bir 6grencinin bireysel 6grenme ihtiyaclarna uygun bir
Ogretim kanalinin bulunmasi ihtimali de artacaktir. Diger yandan arag-gerecler;
O0grenme icerigini Ogrencilerin kolaylikla algilayabilecekleri, kullanabilecekleri ve
Oziimseyebilecekleri miktar, zaman ve sunulus olarak {izerinde kontrole sahip
olabilecekleri bir bigimde sunar (Yalin, 2000).

Hizla gelisen teknolojinin insan hayatmin her alanina hiikmettigi bu cagda,
egitim-6gretimin bundan uzak kalmasi miimkiin degildir. Sadece Tiirk¢e dersinde degil
diger biitiin ders ve alanlarda c¢oklu ortam araglar1 yerini almaya baslamistir. 2005
yilinda Milli Egitim Bakanligmin okullarda kurmaya basladig1 bilgisayar smifi
uygulamalar1 ve su an pilot uygulama asamasinda olan FATIH Projesi, egitimde
teknolojiden faydalanma ¢aligmalarimin onemli basamaklaridir. FATIH Projesinin

hayata gegirilmesiyle birlikte okullarda ¢oklu ortam uygulamalarma dayali 6gretim



yontemlerini kullanmak 6gretmen ve 6grenci i¢in zorunlu olacaktir. Teknolojik alandaki
gelismeler egitim alaninda yapilan ¢alismalar1 da yakindan etkilemistir. Bu gelismeler
sonucunda 6grenme ortam ve materyallerinin kullanilmasinin farklilagsarak ¢esitlendigi
goriilmektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005).

Glinlimiizde sadece okullarda degil hayatin her yerinde teknolojik ara¢ kullanimi1
artmis durumdadir. Ekonomi, siyaset, ticaret gibi bir¢ok alanda halki etkilemek, miisteri
bulmak ve bunun gibi bircok amac¢ i¢in ¢oklu ortam araglarmin imkanlarindan
faydalanilmakta, teknolojinin tiim imkanlar1 seferber edilmektedir. Durum bdyleyken
egitim i¢in bu tir firsatlardan yararlanilmamasi diistiniilemez.

Egitim, bir lilkenin ekonomisi ve siyaseti gibi temel alanlarin iginde en 6nemli
olanlarindandir. Bundan dolay1 herkesin en 1y1 sekilde egitim alma hakki vardir. Egitimi
daha etkili ve verimli kilmak i¢in de teknolojinin biitiin imkanlar1 ise kosulmali,
yapilandirmaci egitimin geregi olarak egitime tabi olanlarin bireysel farklar1 dikkate
alimmal1 ve egitim herkese uygulanabilir hale getirilmelidir.

Bilisim teknolojileri giinliik yasantimizin vazgegilmez bir pargast haline gelmis
olup yeni bilisim teknolojileri biiyiik bir hizda gelisim gostermektedir. Hayatimizi
kolaylastirmak amaciyla pek ¢ok alanda kullandigimiz bilgisayar, Internet, telefon gibi
bilisim araglarinin orani her gegen giin artmaktadir (Bayhan, Olgun ve Yelland, 2002).

Hizla gelisen teknolojiyi egitime uygulamak ¢ok kolay bir is degildir. Egitim
ortami ¢ok hassas bir ortamdir. Bunun i¢in kullanilacak arag-gereclerin biiyiik bir
titizlikle se¢ilmesi, incelenmesi gerekir. Yapilan bir hata telafisi giic durumlar ortaya
¢ikarabilir. Bunun i¢in 6gretmenin bu duruma hazirlikli olmasi ve egitim siirecinin her
asamasina hakim olmas1 gerekir. Fakat bu hakimiyet 6grenciler iizerinde olmaktan ¢ok
siire¢ odakli olmalidir. Ozellikle de dil dersi olan Tiirk¢e dersi i¢in bu durum daha
onemlidir.

Tiirkce dersinde temel dil becerilerinin 6gretiminde, Ogrencilerin bireysel
farkhiliklar1 dikkate almmali ve ders islenisi ona gore yapilmalidir. Ogrenci, sadece
dinleyerek, okuyarak veya yazarak Tirk¢e dersinde istenen seviyeye gelemez.
Ogretmen, dgrencilerin her birini ayr1 ayr1 merkeze alacak, her biri i¢in ideal dgrenme
ortam1 olusturmaya ¢alisacak ve dgrencilerin biitlin duyularma hitap edecek yontemlere
basvurmalidir.

Ogretmenin, dersin merkezinde olmayacag1 ve dgrencilerin siirece yon verecegi
yapilandirmaci sistemin uygulanabilirliginin en {ist diizeyde olacagi ortamin, ¢oklu

ortam ara¢ kullanimindan bagimsiz olmasi zordur. Bu araclarin destegiyle yapilacak



Tiirkge Ogretiminde, dil becerileri 6gretiminin hem zevkli olacagr hem de Ggretimin
daha nitelikli olacagi diistiniilmektedir.

Ogretmen merkezli egitimin yerini alan dgrenci merkezli egitimle birlikte artik
ogrenme ortaminda ogrenciyi etkileyen, 6grencinin daha iyi anlamasini saglayan biitiin
araglar ise kosulmaktadir. Ogrencinin biitiin duyularma hitap eden, onu derste aktif
kilan her araca bagvurulmaktadir. Boylece 6grenme kalict olmakta, 6gretim zevkli hale
gelmektedir. Ogrencinin derse karsi tutumu da olumlu ydnde etkilenmektedir.

Bilimsel arastirma bulgularina gore insanlar 6grendiklerinin % 83’linii gorerek,
% 11’ini isiterek, % 3,5’ini koklayarak, % 1,5’ini dokunarak, % 1’ini tadarak elde
etmektedirler. Ote yandan; okuduklarmmn % 10’unu, isittiklerinin % 20’sini,
gordiiklerinin % 30’unu, hem goriip hem isittiklerinin % 50’sini, sdylediklerinin %
70’1ni, yapip soylediklerinin ise % 90’1 hatirlamaktadirlar (Cilenti, 1988).

Tiirkge Ogretmeni, dersin her asamasini etkili sekilde kullanmali; dersini,
uygulanabilirligini géz oOniinde bulundurarak hayata yonelik olarak islemelidir. Dil
becerilerini  sinifta 6grenen bir Ggrencinin, O6grendiklerini  gercek  hayata
uygulayabilmesi i¢in sinifta buna yonelik ¢oklu ortam araglariyla alistirmalar yapmasi
gereklidir. Coklu ortam araglar1 sayesinde Ogrenci, ger¢ek hayatta karsilasmasi
muhtemel olaylar1 sinif ortaminda gorerek dil becerilerinin 6grenilme ve uygulanma
asamasindaki sikintilar1 daha rahat asacaktir.

Coklu ortam ile gergeklesen 6grenme ortamlar1 birden fazla duyuya hitap eden
ortamlardir. Ogrenme ve 6gretme ortamlarmi daha ¢cok duyuya hitap eden gevreler
haline getirmek, 6grencinin motivasyonunu ve basarisimi arttirmaktadir (Akkoyunlu ve
Yilmaz, 2005).

Ogrenci merkezli egitimle birlikte gretmenin yiikii daha da agirlagmustur.
Ogretmen, bildigini aktaran olmaktan ¢ikip dgrenciye, bilgiye ulasma yolunu gosteren
bir rehber konumuna gelmistir. Bunu da artik geleneksel yollarla degil 6grencilerin
hayatinda 6nemli yer tutan teknolojiden faydalanarak yapmaktadir. Ogretmenin, goklu
ortam araglarin1 sinifa tasimak ve onlar1 kullanarak 6grenciyi derse motive etmek,
basarisini arttirmak i¢in biiylik bir ¢aba sarf etmesi gerekmektedir. Hemen hemen her
evde yerini alan bilgisayar, 6gretmen ve 6grencilerin bilgiye ulasma ve bilgiyi organize
etmelerinin en biiyiik arac1 durumundadir. Onemli olan bu araci egitim ortammda gok
iyi bir sekilde kullanabilme becerisini gdstermektir.

Bilgisayar, okul sistemlerine girerek Ogretim alaninda da kullanilmaya

baslanmustir. Ogrenme-dgretme ortami olusturmak amaciyla diger araglar gibi



bilgisayarlar da genis olgiide kullanilmaktadir. Ogretim siirecinde onemli olan
bilgisayarin segenek olarak degil sistemi tamamlayici, sistemi giiglendirici bir 6ge
olarak kullanilmasidir (Usun, 2004).

Tiirk¢e dersi i¢in en Onemli olan husus bilgisayar destekli 6gretim yoludur.
Tiirkge dersinde bilgisayar ve diger coklu ortam olanaklar1 amag degil birer aragtir.
Ogretmenlerin, bu hususu gdzden kagirmamalar1 gerekir. Ogretmenler bu araglar
kullanarak o6grencilerin hem derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini hem de
okuduklarimi daha 1y1 anlamalarini saglamalidir.

Ogrencilerin okuma ve anlamalarina yardimer olacak her ara¢ Tiirkce dersi ve
okuma becerisi i¢in Oonem tasir. Bu araglar1 kullanacak kisiler oncelikle okuma
becerisini iyi anlamalidir. Cilinkii okuma becerisi ve onemi iyi anlasildigi siirece iyi
araglarla desteklenebilir. “Okuma edimi, bastan sona, Oniimiizdeki metni okuma,
yasantimizin ge¢misi, simdisi, gelecegi arasinda bir etkilesmedir.” (Goktiirk, 1997:
132).

Okuma, sadece bir metni okuyabilme becerisi gostermekle sinirli olamayacak
kadar kapsamli ve amagli bir eylemdir. Okuma siirecinde neden okuma yapildiginin
farkinda olunmali, okunan her seyin bilgi olarak depolanmayacagi bilinmeli,
okunanlardan sonuglar c¢ikarilabilmelidir. Okumay1 sadece yazili metinlerle
smirlandirmak okuma eylemini hafife almak demektir. Okuma eylemi, kisiye bir mesaj
vermeye calisan biitlin araclardan sonuglar ¢ikarabilme ve bu sonuglar1 akil siizgecinden
gecirerek Dbilgileri organize etmeyi de kapsamaktadir. Organize edilen bu bilgiler
sayesinde de okunanin anlasilmasi islemi ger¢eklesmis olacaktir.

Okuma, yazil1 metinler ve gorsel sunumlardaki karakterleri ¢ozmenin Otesinde
metinde verilmek istenen mesaji, duygu ve diislinceleri anlamaktir. Bir metin,
anlagilmak icin okunur. Okuma sonucunda mutlaka anlama gerceklesmelidir. Eger
anlama ve ¢oziimleme gergeklesmemisse okuma, amacina ulagsmamis demektir. Anlama
icin 6grenciye biligsel becerilerin kazandirilmas: gerekir. Bu becerilerden bir veya
birkagin1 kazanamamis bir 6grenci, okudugunu tam olarak anlayamaz. Okudugunu tam
olarak anlayamayan 6grencinin, grenim hayatinda basarili olmasi da zordur (Cift¢i ve
Cecen, 2009).

Her seyin hizli ve koklii bir sekilde degistigi diinyada, sadece okuryazar olmak
yeterli goriilmemektedir. Birey, okumanin yaninda okudugunu g¢ok iyi bir sekilde

anlayip yorumlayabilme ve sonuglar ¢ikarabilme becerisine sahip olmalidur.



Bu durum okul hayatinda daha 6nemli ve gereklidir. Okudugundan sonuglar
cikaramayan ve hayatini ona gore yeniden sekillendiremeyen 6grencinin okul hayatinda
basarili olmas1 zordur. Kendisini gelistirmek isteyen her birey mutlaka okumali ve
okudugunu anlayabilmelidir. Okuma sonucunda insanlar hem bireysel hem de mesleki
olarak gelisme gosterebilirler. Okudugunu anlama, hedef sahibi olan her bir bireyi
hedefine ulastiran en iyi yoldur. Bu yolda olan her bireyin, sonunda hem bireysel hem
de sosyal olarak hak ettigi yere varmasi beklenir.

Egitim, bireyin hayat1 anlama ve ona uyum gosterme ¢abasi sonucunda kendisini
gerceklestirmesidir. Bireyin egitime ulagsma araclarindan en onemlisi “okuma”dir.
Okuma sadece bilgi edinme isi degildir. insan1 biitiiniiyle hem kisisel hem de toplumsal
yonden etkileyen bir deneydir. Bedensel ve ruhsal gelisimin saglikli olmasinda,
diisinme ve duyarligim gelismesinde, kisiligin ve insanligin kurulmasinda en 6nemli
etken etkili okuma becerisi edinmektir (Akgamete ve Giines, 1992).

Okuma becerisi, son zamanlarda {izerinde durulan becerilerin basinda
gelmektedir. Bunun bir yansimasi olarak Milli Egitim Bakanlig1 ortaokullarda “Okuma
Becerileri” adinda se¢meli ders uygulamasi baglatmistir. Bu ders, okumay1 bilmenin
otesinde; okudugunu pesinen kabul ya da reddetme yerine, elestirel okumalar yaparak
okudugunu sorgulamaya ve okudugundan sonuglar ¢ikarmaya yoOnelik caligmalari
icermektedir. Anlamayla sonu¢lanmayan okumanin, bu becerinin disinda olacagi
aciktir. Bunun i¢in okuma eylemi mutlaka anlamayla sonuglanmalidir.

Anlayarak okuma siirecinin ilk asamasi iyi okumak, sonraki agamasi ise okunani
kavramaktir. Yazilan1 anlamak ve kavramak i¢in; yazida ele alinan konuyu belirleme ve
anlami bilinmeyen sézciikler ile anlagilmayan ciimle, paragraflar: belirleme ve yazinin
genel diisiince ve anlatim yapisini ¢ikarma gibi noktalara 6zen gosterilmelidir (Demirel,
2000).

Okuma becerisinde, okudugunu anlayabilmek i¢in ¢esitli durumlara dikkat
edilmesi gerekmektedir. Bu durumlarin basinda hatasiz okuma gelmektedir. Bundan
sonra ise neden okudugunun farkinda olunmasi gerekmektedir. Kisinin okudugunu
anlama farkindalig1 ne kadar yiiksek olursa anlama diizeyi de o derece yiiksek olur.
Farkinda olarak yapilan bir okuma eyleminde sonuglar ¢ikarip yorumlar yapabilme daha
kolay olacaktur.

“Okuyup anlama, harfleri sozciliklere, sozciikleri ciimlelere baglayarak

gerceklesmez. Sozciik sozciik okumanim anlamay1 engelledigi, okumanin birbirini takip



eden sozciikleri tanimayla smirli olmadig1 yapilan caligmalarla ortaya konmustur.”
(Yalgm, 2001: 53-57).

G0z, satir iizerinde belirli noktalara sigramalar yaparak, bu noktalarda belirli
stirelerde duraklayarak ilerler ve sozciik kiimelerini bir biitiin olarak goriir. Zihin, bu
biitiinliik iginde, yaziyla anlatilan mesaji anlamaya calisir. Bu yiizden “okuma’yi,
seslendirme ve anlamadan olusan iki yonlii bir beceri olarak degerlendirmek gerekir.
Okuma becerisinin ger¢eklesebilmesi i¢in yazili ve basili sembollerin ¢éziimlenmesi ve
coziimlenen sembollerin anlamlandirilmas1 gerekmektedir. Sembollerin ¢oziimlenmesi
gorsel ve isitsel algiyla ilgili bir beceridir. Ogrencinin yazili ve basili sembolleri
seslendirebilmesi i¢in isitsel ve gorsel olarak okumaya hazir olmasi gerekir. Anlamanin
kazanmilmasinda ise dil 5nem kazanir. Ogrencinin ¢ziimledigi metni anlayabilmesi i¢in
kendi bilgi ve yasantisiyla metin arasinda iliski kurabilmesi de gerekmektedir. Bunun
yaninda, okumanin bilissel bir etkinlik oldugu diisiiniildiigiinde, okumanin gorsel yanina
ek olarak okuyucunun gerek sosyo-kiiltiirel hayatta ve gerckse daha degisik ugraslari
sonucu 6nceden edinmis oldugu bilgilerinin ve beklentilerinin de anlamada 6nemli bir
pay1 oldugu goriilmektedir (Erman Aslanoglu, 2007; Ozmen, 2001; Yal¢in, 2001;
Yangin, 1999).

Yapilandirmaci egitim sisteminde 6grencilerin ne Kadar hizli okudugu ya da ne
kadar cok bilgiye sahip oldugundan daha Onemlisi, bildiklerinin ne kadarmin
uygulanabilir oldugudur. Bu ger¢ek, okudugunu anlama siireci i¢in daha 6nemlidir.
Okuma siirecinin olumlu sonuglar vermesi i¢in ¢esitli unsurlara dikkat edilmelidir.

Okuma eyleminde temel olarak ii¢ unsur bulunmaktadir. Bunlardan birincisi
yazili veya basili metin, iKincisi duyu organlariyla bu metinlerin algilanmasi, ti¢linciisii
ise okunan metinlerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasidir. Gergek bir okuma ancak
bu ii¢ unsurun eksiksiz bir sekilde bir arada uygulanmasi halinde gergeklesebilir
(Temizkan, 2007).

Okuma sonucunda zihin, metindeki iletiyi bellekte bulunan eski bilgilerle
karsilastirmakta, yeni bilgiyi bellege eklemekte ve anlamay1 gerceklestirmektedir. Bu
slirecte okuyucunun bilgisi, deneyimleri ve problem ¢6zme becerileri okudugunu
anlama siirecini de etkiler. Okudugunu anlama siirecinde metnin yapisini ¢éziimleme,
metnin igerigini anlama ve yorumlama, metni elestirme gibi anlama asamalarinin
izlenmesi gerekir (Balci, 2009).

Okudugunu anlama siirecinde yukarida da belirtildigi gibi ¢esitli durumlarda

degerlendirilmesi gereken hususlarin oldugu anlasilmaktadir. Bu hususlarda basarili



olmanm en o6nemli yollarindan birisi ¢oklu ortam araglarmin okudugunu anlama
stirecine dahil edilmesidir. Boylece okuma siirecinde birden ¢ok duyuya hitap eden
araglar ise kosulmus olacaktir. Bu da okudugunu anlama siirecini olumlu etkileyecektir.

Yapilandirmaci 6gretim yontemlerinin, geleneksel 6gretim yontemlerinin yerini
almasiyla  Ogrencilerin, bilgileri farkli materyallerle kendisinin olusturmasi
hedeflenmektedir. MEB’in egitimde yapmaya calistig1 reformlar, Tiirk¢e dersinin de
yeni anlayisla, yeni yontemler ve Ogretim materyalleriyle diizenlenmesini ve c¢oklu
ortam aracglarindan faydalanilmasini1 kag¢inilmaz kilmaktadir. Boylece Tiirk¢e dersinde
kullanilacak ¢oklu ortam araclari, 6§rencinin bilgiye ulagsma yollarini ¢esitlendirmis ve

okuduklarin1 anlamalar1 i¢in daha ¢ok 6genin ise kosulmasini saglamis olacaktir.

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin gelismesiyle birlikte bircok alanda oldugu gibi egitimde de yeni
tanimlar ve ihtiyaglar meydana gelmistir. Artik geleneksel yontemlerle yapilan egitim
yeterli goriilmemekte ve teknoloji hayatin her alaninda oldugu gibi egitimde de
kendisine yer bulmaktadir. Ogrenciler ve ogretmenler teknolojiyi egitimden ayri
diistinemez durumdadir. Bundan dolay1 da egitim ile teknoloji i¢ ige olmaya baslamistir.
Teknolojik iiriinler, egitimin en biiyiik arac1 haline gelmistir.

“Gorseller ve ¢coklu ortam araglari ile donatilan siniflar, giiniimiiz 6§rencisinin
diinyasma yaklasan, ona hayat1 oldugu sekli ile sunan bir ortam saglar ve bu sekilde
onu, ait oldugu zaman diliminin gereklerine gore egitme sansini egitimcilere sunar.”
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010:290).

Bu durum, diger dersler gibi Tiirkge dersi igin de gegerlidir. Bu ¢alismanin da
temel konusu olan okudugunu anlama becerisi; sadece yazili metinlerden hareket
edilerek yapilan okuma degildir. Okuma, artik dinleme ve izlemeyi de kapsamaktadir.
Glinliik hayatta 6grencilerin ¢evrelerinde var olan gorsel ve isitsel araclardan sonuglar
cikarma, onlar1 yazili herhangi bir isaretler dizini olmadan da okuma bunun en iyi
ornegidir.

Tiirkge Ogretimi programlarinda da yerini alan bu durum, ders islenirken goz
ardi edilmeyecek derecede 6nemlidir. Nitekim ders kitaplarindaki metinler okunmadan
Tiirkce Ogretmenlerinin uyguladigi gorsellerden hareketle metnin igerigi hakkimda

tahminde bulunma etkinlikleri bunun gostergesidir.



Bu durumun ne kadar etkili ve verimli olacagi sorusu bu c¢aligmanin ¢ikis
noktasini olusturmaktadir. Bu ¢alismayla ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin,

anlama becerileri ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum agisindan 6nemi ortaya konulacaktir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastrmanin temel amaci altinct simif Tiirk¢ce dersinde coklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretimin Ggrencilerin anlama becerilerine ve Tiirkge dersi

tutumlarma etkisini belirlemektir.

1.3. Alt Problemler

1. Uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama becerileri hangi
diizeydedir?

2. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin yapildigi deney ve kontrol grubunun
uygulama sonrasinda okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

3. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin yapildigi deney ve kontrol grubunun
dinledigini anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Coklu ortam uygulamalarma dayali 6gretim uygulamasindan 6nce deney ve kontrol
grubunun Tiirkge dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim uygulamasi sonrasinda deney ve kontrol
grubunun Tiirkce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Deney grubunun Tiirkce dersine iliskin tutumunda ¢oklu ortam uygulamalarina dayali
Ogretim Oncesi ile sonrasi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim uygulamasindan sonra deney ve kontrol
grubunun okudugunu anlama kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
8. Deney grubu 6grencilerinin ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim ve araglarina

iliskin goriisleri nelerdir?



1.4. Arastirmanin Onemi

Ogrenciler giiniimiizde bos vakitlerini en ¢ok bilgisayar basinda gecirmektedir.
Ogrencilerin  bu ilgilerini egitim alanina yonlendirmek, hem bos vakitlerin
degerlendirilmesinin  hem de egitimin sevilen araglarla Sunulmasinin getirecegi
faydalardan yararlanilmasmi saglar. Bu baglamda yapilan arastirma, c¢oklu ortam
uygulamalarmin 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki basarilarmin ve Tiirkge dersine yonelik
tutumlarmin  belirlenmesi agisindan dnem kazanmaktadir. Ogrencilerin  Tiirkge
dersindeki basar1 durumu ve derse yonelik ilgileri diger biitiin derslerden once gelir.
Ciinkii Tiirkge dersi dil dersidir. Bu derste kazanilmayan bir beceri diger biitiin dersleri
etkileyecektir.

Dil egitiminde geleneksel 6grenme ortamlarmin artik yeterli olmadigi, bilinen
bir durumdur. Ciinkii geleneksel egitim sistemi ile 6grenci, bilgiyi hi¢c ugragsmadan hazir
bir sekilde almaya ahigmustir. Ogrenci bu durumda bilgileri ezberlemektedir. Bu
durumda etkili ve kalici bir 6grenme olmadigi i¢in O6grencilerin Tiirkce dersindeki
basarilar1 diismekte ve dolayisiyla 6grenciler, derse yonelik olumsuz bir tutum
sergilemektedirler. Yapilan bu arastirma, 6grencilerin aktif bir sekilde 6grenme ve
O0gretme siirecine katildiklar1 ¢oklu ortam uygulamalarina dayali ortamlarda 6grenim
gormelerini sagladigi i¢cin Tiirkge dersindeki basarilarinda artis olup olmadigmin
belirlenmesi agisindan 6nem kazanmaktadir.

Tirkge dersindeki 6grenci basarisinin artacagi ve 0grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglayacagi diisiiniilen bu calismanm, egitim
alaninda ¢oklu ortam ile ilgili yapilacak olan bilimsel ¢alismalara yardimci bir kaynak,
alternatif bir 6rnek olmasi acisindan 6nemli olacagi beklenmektedir. Coklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretimin Tiirk¢e egitimine yeni bir bakis agis1 kazandiracagi,
smiftaki 6grenme-6gretme siirecine olumlu katki saglayacagi umulmaktadir. Ayni
zamanda bulgularin bu alanda yapilacak yeni calismalara 1s1k tutacag: diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin yapildigi bolgede 6grencilerin ¢ogunun Tiirk¢e disinda baska bir
ana dile sahip oldugu bilinmektedir. Bu durumun Tiirk¢e dersinde anlama ve kavramayi
olumsuz etkileme ihtimali diistiniildigiinde; ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim
buradan dogabilecek olumsuzluklari giderebilecegi diistiniilebilir. Diiz anlatimla ya da
program dogrultusunda islenen Tiirk¢e dersinde bazen istenen diizeyde basari elde
edilememektedir. Bu durum MEB’in yaptig1 sinavlarda da agik¢a goriilmektedir. Bunun

icin 68retmene ve dgrenciye yardimci ve bir o kadar da onemli sayilabilecek bir ortam
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olmasi sebebiyle ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim Tiirk¢e egitiminde yerini

almalidr.

1.5. Varsayimlar

Aragtirmada asagida yer alan varsayimlardan hareket edilecektir:
1. Ogrenciler, Tiirk¢e dersine iliskin tutum Slgegini icten bir sekilde yanitlamislardir.
2. Ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama basar: testi puanlari, gercek basar:

diizeylerini yansitmstir.

1.6. Stmirhliklar

1. Uygulama siiresince Tiirke Ogretim Programinm altmci1 simf &grencileri igin

ongordigi kazanimlarla smirlidir.

1.7. Tanimlar
Akademik Basari: Bir kisinin aldig1 belli bir 6gretim veya egitimin sonucu olarak

kazandig1 bilgi/becerilerin dlgiilmesiyle elde edilen degerdir. Basari, okul ortamindaki
belli bir ders ya da akademik programdan bireyin ne derece yararlandigmin bir
gostergesi (Uredi ve Uredi, 2005) ya da dersin hedeflerine ulasma derecesidir.

Anlama: Anlama; dinleme, okuma ve gorsel okuma yoluyla alinan bilgilerin tizerinde
diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bigimidir (Gilines,
2007).

Coklu Ortam: Metin, resim, ses ve/veya animasyon gibi ¢oklu ortam 6gelerinin
biitiinlestirildigi dinamik ¢evrim-i¢i formattir. Bir materyalin resim ve metinle
desteklenerek, birden ¢ok bicimde sunulmasidir (Mayer, 2001).

Yapilandirmaci Ogretim Yaklasimi: Piaget‘nin zihinsel gelisim kuramina dayalidir.
Ogrencinin deneyim kazanmasma ve onun bu deneyimlerini diisiinmesine dayanur.
Ogretmen ogretmek yerine ogrenme ortamu hazirlar. Ogrenme sorumlulugu
ogrencidedir. Bu nedenle 6gretmen deneyimler yasatir (Karaagagli, 2005).

Okudugunu Anlama: Yazili olan seyleri algilama, anlamlandirma ve kavrama isidir.

Bize aktarilmak istenilen bilgi, duygu ve diisiincelerin, oldugu gibi, bir yanhshga yol
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acmadan, kendi akis1 iginde ve higbir siipheli nokta kalmayacak bigimde biitiin boyutlar1

ile kavranmasidir (Kavcar vd. 1997).



2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Dilin Onemi

Dil, insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu,
diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger
yargilarina gore bi¢cimlenmis ortak kurallarinin yardimi ile bagkalarma aktarilmasini
saglayan, seslerden oriilii ok yonlii ve gelismis bir sistemdir (Korkmaz, 2007).

Dil, baz1 ses veya ses gruplarinin o seylerin hayalini uyandirmasi siirecinden
ibarettir, islevi bakimindan dil, vasitadan baska bir sey degildir, manevi bakimdan ise
dil, hayatin aldig1 bir sekildir ve milletin ¢caglar boyunca yasadig tarihin adeta ozetidir
(Kaplan, 2001).

Dil sayesindedir Ki insanogluna ait ne varsa yillardan beri aktarilmistir. Bundan
dolay1 milletler varliklarm siirdiirebilmistir. Insanlig1 diri tutan, insanlarm sosyal ve
kiiltiirel varliklarini siirdiirmelerini saglayan dildir. Ciinkii dil, insanliga ait ne varsa
sonrakilere aktararak bilgi, kiiltiir birikimi saglamis ve saglamaya devam etmektedir.

“Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek igin kelimelerle veya
isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan, zeban” (TDK, 2005: 526) olarak tanimlanan dil,
insan topluluklari i¢inde, duygu ve diisiinceleri anlatmak icin kullanilan en gelismis ve
dogal aragtir (Banguoglu, 2007; Emre, 1945;Ergin, 1997; Gencan, 2001).

Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik acilardan bakinca
baska baska nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de ¢ézemedigimiz biiyiili bir
varliktir. O, insan ve toplumdan ayri diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi
biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayni zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur (Aksan,
2007).

Demirel (2000) dil tanimlarinin ortak o6zelliklerini siralarken dilin seslerden

olusan sistemli bir iletisim Ve diislince araci olmasina dikkati ¢eker.
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Dilin bu kadar 6nemli ve degerli olusunun sebeplerinden biri yukarida da
belirtildigi gibi gelecek nesillere birakilacak en iyi miras ve miras birakma araci
olmasidir. Dil olmadan nesillerin verecegi yasam miicadelesi tecriibesiz ve birikimsiz
olacaktir. Insanoglu, ge¢misinden habersiz kalmak gibi ac1 bir durumla bas basa
kalacaktir.

Dil egitimi her seyden daha ¢ok 6nem arz etmektedir. Ciinkii dil egitimi almayan
bireyler gecmisleriyle yeterince iletisime gecemeyecek, onlarm tecriibelerinden
faydalanamayacaktir. Bu da kisilerle gegmisleri arasinda iletisim kopukluguna sebep
olacaktr.

Bireylere dogru, agik ve etkili bir iletisim gerceklestirebilecek dilsel becerileri
kazandirma; onlarin diisiinme gili¢lerini gelistirme; onlar1 bi¢cimlendirme ve
toplumsallastirma siireclerine katkida bulunma; dil duyarlimmi ve bilincini gelistirme
gibi temel amaglar1 bulunan Tiirkge 6gretim programi, Tiirk Milli Egitimi’nin genel
amaglarinda belirtilen 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde Onemli gorev
istlenmektedir (Sever, 2000).

Dil bu denli 6nemli ve gereklidir ki bitiin ilkeler dil egitimine Onem
vermektedir. Ana dilini iyi bilen birey kendisini ve ge¢misini iyi taniyacak; gelecegini
onun 1s1ginda insa etme gayreti gosterecektir. Bu bilingle yetisen birey iilkesinin
kalkinmas1 icin daha anlamli ve verimli cabalar sarf edecektir. Ulkemizde de bu
anlamda ana dili 6gretimi yapilmakta ve her gecen giin bireylerin ihtiyacina gore egitim
sistemi giincellenmektedir. Tiirk¢e egitimi ile ilgili programlar hazirlanarak bireylerin

ihtiyacina gore yenilenmektedir.

2.1.2. Tiirkce Egitimi ve Ana Dili

Ana dili, kisinin biiyiidiigii aile ya da toplumla birlikte ilk 6grendigi dildir. Ana
dili, bireylerin herhangi bir diizenli egitim ve zorlama olmadan ve ¢ok biiyiik cabalar
sarf etmeden 6grendigi dildir. Birey egitim yasmna varmadan ana diline ait kurallarm
cogunu Ogrenip kullanmaktadir. Egitim ¢agina geldikten sonra bu durum yerini diizenli
egitim ile bilingli 6grenmeye birakir.

Her cocuk ana dilini kazandigina gore her ulus ¢ocuklarma ana dilini 6gretmeyi
hedefler ve buna gore bir 6gretim sistemi gelistirir. Ana dili ediniminde asil sorun, bu

etkinliklerin nasil ve hangi ama¢ dogrultusunda diizenlenecegidir. Cocugun bilissel ve
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duyussal diizeyine gore diizenlenmeyen 6gretim etkinliklerinden istenilen sonuglar elde
edilemez (Erdem ve Celik, 20011).

Boylece planli, programli Tiirk¢e egitimi baglar. Tiirk¢e egitimiyle ana dili
bilinci olusur ve dilin kurallar1 bilingli olarak kullanilmaya baglanir. Bunun igin ¢esitli
programlar hazirlanir. Tiirkge egitimi alaninda 2005 yilinda Milli Egitim Bakanlig1
Talim ve Terbiye Kurulu’nun 6nce 1-5 ve daha sonra da 6-8. siniflarda uygulamaya
basladig1 Tiirkge dersi 6gretim programlar1 hazirlanmustir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi (6,7,8. Smiflar) Ogretim Programi 6grencilere;
Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim
kurma, problem ¢0zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma ve
girisimcilik becerilerini kazandirmayr hedeflemektedir. Ogrencinin bu becerilere
ulasabilmesi i¢in Tiirkce Dersi Ogretim Programu, dinleme/izleme, konusma, okuma,
yazma temel dil becerileri ve dilbilgisi ile bu becerilere yonelik kazanimlar, etkinlik
ornekleri ile agiklamalardan olusturulmustur (MEB, 2006).

2005 Tiirkge Ogretim Programi, yapilandirmaci egitim sisteminden hareketle
hazirlanmistir. Bu modelde 6grenme, bilgilerin yapilandirilmasiyla ilgilidir. Bilginin
yapilandirilmasi ise zihne gelen yeni bilginin daha 6nce edinilmis olan bilgilerle
karsilagtirilmasi, bunlarla iliskilendirilmesi ve ortaya yeni bir bilginin ¢ikmasiyla
ger¢eklesmektedir. Davranis¢it yaklagim; oOgretmen merkezli, yapilandirmaci egitim
sistemi ise Ogrenci merkezlidir. Ogretmen; bilgiyi elde etme yollarmi1 gdsteren,
ogrencinin kesfedici ve yaratici giiclinii harekete gegiren bir rehber konumundadir.
Ogrenmeyi saglayacak olan asil kisi 6grencinin kendisidir. Ogretmen 6n bilgilerin
harekete gecirilmesi, yeni bilgilerin anlasilmasi, bilginin yapilandirilmasi, uygulanmasi
ve son olarak da degerlendirilmesi asamalarin eksiksiz bir sekilde yerine getirilmesine
dikkat etmelidir. Ancak bu sekilde kalici ve etkili bir 6grenme gerceklesebilir
(Temizkan, 2013).

Yapilandirmaci egitim modeline dayanan yeni Tiirkce Ogretim Programi’nin
hedefine basariyla ulasmasinda ve ana dili 6gretiminin saglikli sekilde yiiriitiilmesinde
cesitli etkenlere dikkat edilmesi gerekir. Ciinkii tek basina program hazirlamak yeterli
degildir.

Egitimciler, ana dili egitimi de i¢inde olmak iizere, program yaparken toplumun
egitim felsefesini, toplumda c¢agdas yasamin gereklerini, Ogrenmenin ruhbilimsel
temellerini, ¢ocuklarin yaslarma gore yeteneklerini, alan uzmanlarinm goriislerini, Tiirk

egitim felsefesini, milli ve demokratik yonetimi g6z Oniinde tutmaktadirlar. Ana dili
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egitiminde de bu dogrultularda bir yol tutularak her yurttagin Tiirk¢eyi biitiin bilgi ve
beceri yonleriyle 6§renip kullanabilmesi istenmistir (Gogls, 1983).

Her dersin programinda oldugu gibi Tiirkce Dersi Ogretim Progranunda da Tiirk
Milli Egitimi’nin genel amaglar1 dogrultusunda hedefler belirlenmistir. Bu hedeflerin
basinda ise ana dilini dogru ve etkili sekilde 6grenme ve 6gretme gelmektedir.

Yapilandirmaci egitim sisteminin merkeze alindigi bir Tiirkge egitimiyle hem
ogrencilerin ana dillerini bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalar1 saglanacak hem de diger
derslerde de basariy1 yakalamalarina katkida bulunulacaktir.

Tiirkce Ogretim Programi, 6grenciyi merkeze alan bir yaklagimla hazirlanmis
olup biitiin kazanim ve etkinlikler bu agidan ele almmustir. Programda 6grenme
etkinlikleri bir biitlinlik icinde degerlendirilmis, Ogrencinin katilimini gerektiren
uygulamalara yer verilmistir. Program, 6grencilere Tirkce ile ilgili bilgi ve becerileri
kazandirmanin yaninda, onlarin yeni bilgi ve ¢dzlimler {iretmeyi aligkanlik haline
getirmelerini de amaglamaktadir. Bu nedenle 6grenciler biitiin 6gretim etkinliklerine
etkin olarak katilmaktadir. Ogretmen ise bu siire¢ icinde dgrenciyi yonlendiren, ona
yardimci1 olan ve kendini gelistirmesinde yol gdsteren bir rehber konumundadir. Bu
cercevede; Ogrenciler karsilastiklar1 sorunlara bireysel veya grup olarak yaratici
cOzlimler tretir, bu bilgi ve deneyimlerini gelistirerek sosyal g¢evreleriyle paylasir.
Ogrenme-dgretme  siirecinde, Ogrencilerin etkinliklere istekle katilmalari, ilgi ve
dikkatlerini canli tutmalari, kendilerini tarafsiz goézle degerlendirebilmeleri ancak
ogrendiklerini hayata aktarabilmeleriyle miimkiin olacaktir. Bu nedenle biitiin 6gretim
stireclerinin  hayata doniik olmas1 amaclanmis, degerlendirmede tutum ve

davranislardaki gelismeler de dikkate alinmistir (MEB, 2006).

2.1.3. Dinledigini Anlama

Yapilan arastirmalara gore sinif ortaminda en ¢ok kullanilan becerilerin baginda
dinleme becerisi gelmektedir. Bunun i¢in Tiirk¢e egitiminde dinleme egitiminin yeri
sanilandan ¢ok daha 6nemlidir. Ciinkii dinleme sadece sOylenenleri isitme degildir.
Isitmeden ¢ok daha &te bilingli bir davranistr.

Dinlemeyle isitme arasinda fark vardir. Her isitme dinleme degildir. Dinlemenin
olabilmesi i¢in seslerin psikolojik bir siirecten gegmesi gerekir. Isitme, kisinin iradesiyle

olmayan, insanin kulag1 araciligiyla beynine giden her tiirlii ses unsurudur. Dinlemeyse
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kisinin tercihine bagli olarak, secerek ve isteyerek algiladigi sesler biitiiniidiir. Bu
nedenle “dinleme, ¢aba gerektiren bilingli bir slire¢ olmali ve kulaga gelen sesler
anlasiimaya calisiimalidir” (Ozbay, 2009: 48). Nitekim kisi birgok seyi duyar ancak
istedigini dinler ve anlar. Bu da igitme ve dinlemeyi birbirinden ayiran en onemli
unsurdur.

Dinleme becerisi, Tiirk¢e dersi anlama becerileri iginde okumayla birlikte yer
alir ancak kisinin anne karnindayken dinleme yetisine sahip olmasi onu bu yoniiyle
okumadan daha 6nemli kilmaktadir.

Anlama becerilerinden olan dinleme; konusan ya da sesli okuyan bir kisinin
vermek istedigi mesaji, tam olarak anlayabilme becerisi (Ozbay, 2007); isittigini
anlamak amaciyla dikkat harcamak ve bir sonu¢ ¢ikarmak i¢in konusmayi izlemek
(Gogiis, 1978); isitileni almak ve saklamak ya da isitileni anlamak amaciyla dikkat
harcamak (Sever, 2004) sekillerinde tanimlanmaktadir. Cesitli arastirmacilar tarafindan
farkli yonleri vurgulanan dinleme, iletisim siirecinde isitilen sesleri anlamlandirma ve
bu anlamlandirma sonucunda bir tepkide bulunma seklinde de agiklanabilir. Bu acgidan
ele alindiginda dinleme, kars1 tarafi edilgen bir yapida izleme degil iletisimin tam olarak
gerceklesmesi icin iletiyi almak ve yorumlamak i¢in caba sarf etmeyi gerektirir
(Melanlioglu, 2013).

Dinleme egitimi dikkat gerektiren bir beceridir. Bu dikkat ayni zamanda
konusmaci i¢in de gereklidir. Ciinkii dinleme becerisinde asil amag¢ anlamanin
gerceklesmesidir. Anlama gerceklesmemisse dinleme amacmma ulagsmamistir. Bu
nedenle dinleme egitimi aileden baslayarak okul hayatinin her asamasinda iizerinde
onemle durulmasi gereken bir beceridir.

Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup
verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir.
Gorsel ve isitsel araglarin hayatin her alaninda giderek yayginlagsmasi ve bu araglarin
egitimde kullanilmasi1 etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu
becerinin gelistirilmesiyle, 6grencilerden dinlediklerini/izlediklerini siralama, siniflama,
sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi {ist
becerileri gergeklestirmesi beklenmektedir (MEB, 2006).

Cagimizin iletisim ¢ag1 olmasi dinleme egitimini her zamankinden daha da
onemli kilmaktadir. Iletisimde en kii¢iik bir hata bazen telafisi giic sonuglar ortaya

cikarabilmektedir. Iletisimin gerceklesebilmesi icin dinleme faaliyetinin mutlaka



17

basariya ulagmasi gerekir. Aksi takdirde iletisimden s6z edilemez. Bunun igin bu beceri
iizerinde 6nemle durulmalidir.

Dogum oOncesiyle baslayan ve aile ortaminda gelisen, okulda devam eden ve
hayatin her alaninda kullanilan dinleme becerisi, bir bakima sesleri okuma ve
anlamlandirmadir. Saglikli bir insan diinyaya geldikten sonra farkli duyu organlarini
kullansa da, anne karninda kulaklariyla ¢evresini fark ettigi i¢in (Emiroglu, 2013)

dinlemenin ayr1 bir 6nemi vardir.

2.1.4. Okudugunu Anlama

Anlama (okuma ve dinleme) becerilerinden biri olan okuma, Ogrencilerin
dinleme becerisinden ¢ok sonra 6grendikleri bir beceridir. Ancak bu beceri sayesinde
birey hayat yolunda istediklerini istedigi zaman ve mekanda 6grenebilme yetenegini
kazanmig olur. Bunun i¢in okuma egitimi bilgilenme ve kiiltiirlenmenin en 6nemli
yollarindan biridir.

Okuma; okunanmi anlama, yorumlayabilme ve bu yolla yeni yasantilar
kazanabilme amacindan hareketle gerceklesmesi gereken bir eylemdir. Okumadan
yoksun bir insan ancak gozlemledikleri ve duyduklar1 kadar bilgi sahibi olur; bu da bilgi
cagindaki bireyler i¢in yeterli degildir. Insanoglunun hayatta her seyi tecriibeyle
O0grenme ve ona gore hayatmi diizenleme imkani ve bunun i¢in yeterli zamani yoktur.
Bundan dolay1 insanin okumaya her zaman ve sartta ihtiyaci vardir.

Okuma; bir yazmin, sdzciikler, climleler, noktalama isaretleri ve 6teki ogeleriyle
birlikte duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinlik (Demirel, 2003; Oguzkan vd. 1998;
Sever, 2004; Yalgin, 2002); yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli
kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir (Akyol, 2006).

Okuma becerisi, 0grencinin farkli kaynaklara ulagarak yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle karsilagsmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenmeyi, arastirmayi,
yorumlamayi, tartismayi, elestirel diisinmeyi saglayan bir siireci de igine alir (MEB,
2006).

Okuma, genel anlamiyla okudugunu anlama seklinde tanimlansa da giliniimiizde

okuduklarma iliskin olarak derin anlamlar1 fark etme, ¢ikarimlarda bulunma, elestirme,
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sorgulama, problem ¢ozme bunlardan yeni anlamlar ortaya ¢ikarma gibi becerileri de
kapsayan bir siirectir. Bunun i¢in okuma egitiminde okuryazar olmak hedef degildir.

Asil hedef bireyin okudugunu anlamasidir.

“Okumanin bir¢ok nedeni, bir¢ok amaci olabilir. Nedeni ve amac1 her ne olursa
olsun, elestirel diisiinmeye, ¢ok yonlii bakis acilar1 gelistirmeye, kendini ve diinyay1

anlamaya, yorumlamaya giden en etkili yol okumadir.” (Adali, 2010: 9).

Okuma egitiminde O6grenci okudugunu anliyor ve okuduklarindan sonuglar
cikariyorsa okuma egitiminde belirtilen amacglara ulagilmis sayilir. Okuma sirasinda
stratejik okuyucular bir anlamda yazarla konusmaya baslarlar. Bu asamada, okuyucu
yazarm anlatmak istedigini kavramaya yogunlasir, kendini ve siireci sorgular,
tahminlerde ve ¢ikarimlarda bulunur, gerekirse tekrar okur, soru sorar ve siireci siirekli

kontrol altinda tutar (Ozbay, 2009).

Okuyan, okudugunu sorgulayan bireyler yetistirmek egitimcilerin en biiyiik
amact olmahdir. Okuma etkinligi, gerek ilkdgretimde gerekse daha sonraki 6grenim
hayatinda 6grenciye gerekli olacak, hatta sadece Tiirkge derslerinde degil, Matematik,
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen-Teknoloji dersleri gibi diger derslerde de
O0grencinin basarisina yon verecek belirleyici bir faktordir. Okudugunu anlayan ve
yorumlayan, sozlii ve yazili anlatimi iyi yapabilen 6grencilerin, okul hayatinda da

basarili olmasi beklenir (Cayci ve Demir, 2006).

Son zamanlarda okuma becerileri alaninda sik¢a kullanilan ve okudugunu
anlamaya yonelik olan bir kavram da “istbilissellik” kavramidir. Bu kavramla
o0grencinin okudugunun farkinda olmasi ve okudugunu anlamayla sonug¢landirmasi
kastedilmektedir. Ustbilis, 6grenme i¢in temel bir beceridir ve 8grencinin okudugundan
ya da dinlediginden bir anlam ¢ikarmasmi saglar. Bunu basarmak i¢in 6grenci kendi
diisiinme siiregleri hakkinda diisiinebilmeli, en verimli isleyen 6grenme stratejilerini

fark edebilmeli ve onlar1 bilingli bir sekilde yonetebilmelidir (Akin, 2006).

Okuma egitimi genis bir alandir. Bu alanda okuyucu ve metin ya da gorseller
disinda, okuma faaliyetini etkileyen baska unsurlar mevcuttur. Bu unsurlarin bilinmesi
ve okuma egitimi i¢in uygun ortamlar olusturulmasi, bu alandaki egitimin basariya
ulagmasini birinci derecede etkileyecektir. Okudugunu anlama becerisini edinmis bir
birey okuduklarini kavrar, onlara tepkide bulunur. Bireyin okuduklarmi anlama

becerisinin 6l¢iilmesi de lizerinde durulmasi gereken 6nemli bir husustur. Okudugunu
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anlamanin degerlendirilmesi siirecinde, genelde c¢oktan se¢meli sorulara yer
verilmektedir. Bu da anlama sorularindan ¢ikarilacak tek bir yarginin tanimlanmasini
isaret etiginden, 6grencilerin okuma becerilerinin gelismesine engel olabilir.

Winograd, Paris ve Bridge’de (1991) test uygulamalarmin 6grencilerin ger¢cek okuma

becerisi edinmesinden ziyade yapay okuma stratejileri gelistirmelerine neden oldugunu

vurgulamaktadir. Okuma anlama becerisinin 6lgiilmesinde yazili anlatim gerektiren
sorulara yer vermek, farkli teknikler kullanmak gerekmektedir. Bir bireyin okudugu bir
metni anlaylp anlamadigini ¢esitli yollarla belirleyebiliriz. Ama belirlerken {izerinde
durulan temel sorular vardir. Bu sorular, ana fikir, konu, sonug, yardimci fikirler,
olaylar, karakterler vb. unsurlardan olusturulur. Okudugunu anlama becerisi 6l¢mek
sadece ilgili 6l¢gme aracindan puan elde etmek degildir, ayn1 zamanda okunandan anlam

¢ikarma becerisi gdzlemlemeyi gerekli kilar (Akt. Ileri, 2011: 29).

Her seyin hizli ve kokli bir sekilde degistigi diinyada artik sadece okuryazar
olmak yeterli goériilmemektedir. Okuyan kisinin, okudugunu ¢ok iyi bir sekilde anlayip
yorumlayabilme ve sonuglar ¢ikarabilme becerisine sahip olmasi gerekir. Bu durum
okul hayatinda daha 6nemli ve gereklidir. Okudugundan sonuglar ¢ikaramayan ve
hayatin1 ona gore yeniden sekillendiremeyen 6grencinin okul hayati yeterince basarili
olmamaktadir (Akin ve Cecen, 2014).

Ozellikle arastirmanin yapildig1 bolgede dgrencilerin ¢ogunun ana dillerinin
Tiirkge olmamasi, Tirk¢e Ogretmenlerinin isini daha da zorlastirmaktadir. Okuma
yazma sikintis1 olmayan 6grencilerin bile okuduklarmi anlamada sikint1 g¢ektikleri
gozlemlenmektedir. Ailenin yardim edememesi durumunda 6grenciler okudugunu
anlama ve kavramada biiyiik giicliiklerle karsilagmaktadir.

Anlami bilinmeyen kelimelerin ¢ok oldugu metinlerde 6grencilere bu kelime ve
kavramlar1 farkli yollarla anlatmak veya anlamlarini ¢agristiracak ¢oklu ortam araglarini
ise kosmak farkli ve olumlu sonuglar verebilir. Boylece 6grenci, metin yoluyla
anlayamadig1 bir durumu ilgili araglarm yardimiyla kavrayip anlayabilir.

Okudugunu anlama ve kavramadaki bu tiir sorunlarin giderilmesi ya da en aza

indirilmesi i¢in okudugunu anlama calismalarmin ¢oklu ortam uygulamalarma dayali

bir Tiirk¢e 6gretimiyle desteklenmesi 6nem arz etmektedir.

2.1.4.1. Okuma Egitiminin Unsurlar

Okuma, karmasik bir siire¢ olarak nitelendirilmistir. Gorme ve ses yoni
okumanin fiziki, anlama ve kavramayla zihinsel yonii vurgulanir. Okuma; gdrme,
anlama ve bellek olmak iizere ii¢ alan ile ilgilidir (Giines, 1997). Okuma, gézlerin ve ses

organlarinin gesitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama c¢abasindan olusan
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karmasik bir etkinliktir. Ancak bu hareketlerin uyumlu olmasiyla iyi bir okuma
saglanabilir (Oz, 2001).Okumada basarili olmak icin bu iki siirecin birlikte yiiriitiilmesi,
okuma unsurlarmin iyi bilinmesi gerekir. Okuma unsurlari; fiziksel unsurlar ve zihinsel
unsurlar olarak iki gruba ayrilir (Ozbay, 2007: 10).

Okumanin gercek amaci, okunanlar1 dogru ve hizli kavramaktir. Iyi bir okuma
diizeyine gelmek i¢in zihnin algilama ve diisiinmede belli bir seviyeye gelmis olmasi
gerekir. Goz ve gbz kaslarimin olusturdugu ortam sonucu goziin netlik alan1 igine giren
kelime grubu beynimiz, goriintii merkezi, goriintii tanima merkezi, goriintii yorum alani
ve okuma merkezinde algilamir, degerlendirilir (Ozbay, 2007; Unalan, 2001; Yalgin,
2002).

2.1.4.2. Okuma Tiirleri ve Yontemleri

Okuma tiirleri tizerine yapilan bir¢ok ¢alismada ¢esitli basliklar kullanilmistir.
“Sessiz okuma, ses orgenlerini hareket ettirmeden yalniz gozle yapilan bir okumadir.
Sesli okuma, bir metnin duyulabilecek ve zevkle dinlenilebilecek yiikseklikte bir sesle
okunmasidir.” (Koksal, 1999: 3-4).

Goz atarak okuma, metnin detayma inmeden ana unsurlara dikkat ederek yapilan
okumadir. Ozetleyerek okuma, okuma sirasinda verilmek istenen hususlar sirali olarak
detaya girilmeden takip edilip not edilen okumadir. Not alarak okuma, okuma sirasinda
onemli goriilen yerler daha sonra hatirlamak i¢in bir kenara not almarak yapilan
okumadir. Soru sorarak okuma, okuma yapmadan O6nce veya okuma sirasinda soru
hazirlayarak 6grencilerin veya farkli kimselerin okudugu metin tizerinde diisiinmelerini
saglayan okumadir (Ozbay, 2007).

Okuma tiyatrosu, o6grencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis
ve varlik kadrosunun 6zelliklerini anlamalarmi saglamaktir. S6z korosu, dgrencilerin
okuma ve birlikte g¢alisma becerilerinin gelistirilmesidir. Ezberleme, 6grencilerin
hafizalarmi giiclendirmek, kiiltiirel ve edebi degere sahip metinlerdeki climle yapilarmni
ve sO0z varligmmi kavrayarak Tiirk¢eyi dogru, gilizel ve etkili kullanmalarini saglamak
amaciyla yapilan okumadir. Metinlerle iligkilendirme, 6grencilerin, okuduklart metinle
diger metinler arasinda iliski kurmasmi saglayarak diisiinme becerilerini gelistirmektir.
Tartisarak okuma, Ogrencilerin, metinde islenen konuyla ilgili bilgi, duygu ve

diislincelerini bagkalartyla paylasmalarmi ve onlarin bilgi ve goriislerinden yararlanarak
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farkli bakis agilar1 kazanmalarimi saglamaktir. Elestirel okuma ise, Ogrencilere
okuduklar1 hakkinda soru sorma aligkanli§1 kazandirarak konu hakkinda diistinmelerini
saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis acisiyla
degerlendirerek kendi dogrularin1 buldurmak amaciyla yapilir (MEB, 2006).

Biitiin dil becerilerinin kavratilmasinda etkili oldugu diistiniilen ¢oklu ortam
araglar1 ozellikle de okudugunu anlama agisindan daha biiyiik bir 6nem arz eder. Cilinkii
ogrencinin sadece okudugu metne bagl kalarak anlama ve kavrama ¢aligmasi yapmasi
bazen yeterli gelmemektedir. Ozellikle arastrmanin yapildigi bolgede Tiirkgeyi
sonradan Ogrenen Ogrenciler i¢in sadece metin yeterli degildir. Metnin yaninda onu
gorsel, isitsel agidan destekleyen araglarin olmasi 6nemli katkilar saglayacaktir.

Hi¢ duymadigi bir kelime ya da kavramla karsilasan Ogrenci coklu ortam
araclarinin yardimiyla sonu¢ c¢ikarmada daha basarili olacaktir. Bu da ogrencilerin
Tirkgeyi dogru ve etkili kullanmalarinin 6niinii acacak ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarini da olumlu etkileyecektir.

Coklu ortam araglarmi Tiirk¢e dersinde kullanacak bir 6gretmen, bu araglar
hakkinda fikir sahibi olmali ve kullanimin1 ¢ok iyi bilmelidir. Cilinkii egitimde
kullanilan ¢oklu ortam araglarinin dogru, etkili ve zamaninda ise kosulmasi durumunda
olumlu sonuglar ortaya ¢ikacaktir. Egitimin ve egitim ortammin 6nemi goéz Oniinde

bulundurularak ¢oklu ortam araclar1 ise kosulmalidir.

2.1.5. Coklu Ortam

2.1.5.1. Coklu Ortamn Tanimi

Teknolojinin ilerlemesiyle insanoglu géziinii daha biiyiikk hedeflere ¢evirmistir.
Insanlar daha once basaramadigi bircok seyi simdi daha kisa zamanda ve daha
milkemmel yapma ugrasi vermeye baslamistir. Bu durum egitimde de kendisini hemen
gostermistir. Yapilandirici egitim sisteminin hedefledigi 6grenci merkezli egitimin
vermis oldugu giicle birlikte egitimde teknolojinin imkénlar1 daha genis bi¢imde
kullanilmaya baglanmaistir.

Egitim agisindan coklu ortam; yazi, gorsel, ses, video vb. araglarin sirayla ya da
beraber ise kosularak hedef kitleyi etkileme ve ortama katma isi olarak goriilebilir.

Ogrencilerin egitimden daha fazla faydalanmalarini ve egitim ortamma aktif
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katilmalarini1 saglayacak ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim dersi daha zevkli
ve islenebilir hale getirir.

Ogrenci merkezli egitim sisteminin tam dgrenme modeli dogrultusunda gelisen
ve teorinin yerine yerlesen yaparak yasayarak O6grenme modelinde uygulamanin
gerekliligi iizerinde durulmaktadir. Bunun sonucunda da 6grenci artik sadece dinleyen
degil egitim ve 0gretimde bizzat uygulamada yerini alan birey olmustur. Bundan dolay1
coklu ortam araglar1 sayesinde dgrencinin biitiin duyularina hitap eden egitim-6gretim
programlar: tasarlanmaktadir. Bu araglar sayesinde egitim-6gretim, uygulamaya yonelik
olmakta ve 6grencilerin tiim duyularina hitap etmektedir.

Multimedya (¢oklu ortam), insanin 6grenme ve bilgi edinme yollar1 olan gérme,
isitme, okuma ve merak uyandirici goriintiiler gibi unsurlar1 bir arada ve etkili bir
sekilde sunan bir sistem oldugundan 6grenmeyi ve anlamayi belirgin bir sekilde
arttirabilecegi belirtilmektedir (Cakmak, 1999).

Multimedya kavrami Ingilizce birlesik bir kelime olup “multi” ve “media”
kelimelerinden olusmustur. “Multi” kelimesi; ¢ok, birden fazla ve ¢oklu anlamlarina
gelmektedir. “Media” kelimesi ise; araglar, ortam, basm ve kitle iletisim araglari
anlamlarina gelmektedir.

Multimedya(¢oklu ortam) igin yapilan tamimlar su sekilde siralanabilir: Coklu ortam
bilgisayar tabanli bilginin birden ¢ok ara¢ (metin, grafik goriintiiler, hareketli grafikler,
animasyon, hipermedya, fotograf, video ve ses) vasitasiyla ayn1 zamanda sunulmasidir
(Kahn, 2008). Vaughan’a (2004: 1) gore, ¢coklu ortam metin, imge, ses, animasyon ve
videoyu bilgisayar araciligiyla kontrol edebilmek amaciyla bir araya getirmektir.
Simkins ve digerlerine (2002: 11) gore, ¢oklu ortam metin, grafik, video, animasyon ve
ses gibi medyalar1 bilgi sunmak amaciyla entegre etmektir. Bilgisayara dayali bir ¢oklu
ortam sistemi, en basit anlatimla yazi, grafik, fotograf, hareketli gercek goriinti,
canlandirma, ses ya da miizik bicimindeki farkli bilgileri yaratabilmeyi,
depolayabilmeyi, iletebilmeyi ve gerektiginde bu bilgilere yeniden ulasabilmeyi
olanakli kilan bir teknoloji grubunu nitelemektedir (Akt. Akbaba, 2009: 49)

Coklu ortam kisaca metin, ses grafik, animasyon, goriintii, video gibi sayisal
medya ortamlarinin bir sentezidir (Ding, 2000). Ses, video, goriintii, grafik, yazili metin,
animasyon ve benzerlerinin bir konuyu agiklamak i¢in birlikte kullanilmasiyla olusan
coklu ortam araglar1 degisik veri tiplerinin bir fikri, bir olayi, yeri veya konuyu
aciklamak icin bilgisayar ortaminda kullanilmasi olarak tanimlanmistir (Alkan, Geng,
Tekedere, 2001).

Coklu ortamin etkilesim unsuruna da sahip olmasi gerektigini sdyleyenler

ozellikle bilgilerin sonradan kullanilma durumunu géz 6niinde bulundurmuslardir.
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Tase¢1 (2006) calismasinda, Booz ve Hamilton’in (1997) ¢oklu ortamin tanimini
yaparken etkilesim unsurundan da bahsettiklerini vurgular. Coklu ortam, o6zellikle
bilgisayar, iletisim ve arag¢ olanaklarindan yeni tarz hizmet ve iirlinlerin ¢oklugu icin iist
terim olarak kullanilmaktadir.

Tanimlarda belirtilen ifadelere bakilacak olursa ¢oklu ortam kavramindan, en
genel anlamiyla birden fazla duyuya hitap eden ortamlar kast edilmektedir. Ozellikle ses
ve gOrlntiiniin bir arada olmasini gerekmektedir. Coklu ortam araglarmni egitim
ortamma katan durum, bunlarin birden ¢ok duyuya hitap ediyor olmasidir. Bundan
dolay1 egitimde kullanilacak ¢oklu ortam araglarinin bu 6zellikleri barindirmasi gerekir.

Coklu ortam, bazen anlasilmayan bir konu bazen de anlatilamayan bir olay1 ya
da durumu degisik sekil ve yollarla anlatmay: saglar. Coklu ortamlar, yazinin gorselle,
miizikle, videoyla desteklenmesini saglayarak Ogretmenin igini kolaylastirir. Coklu
ortam, dersi dogru ve etkili anlama ve anlatmada en biiyiik destek yollarindandir. Coklu
ortam araclari, saatlerce anlatilamayan, anlasilamayan bir durumu en kisa siirede
anlatma olanag1 saglayan ve bireylere zaman kazandiran araglardir.

Coklu ortam araglari, 6grencilerin okudugunu sorgulamalarim1 saglayan,
metinlerdeki derin anlami kavramalarina vesile olan araglardir. Bu yonden okumay1
sikict olmaktan cikarir ve anlamayi kolaylastirir. Tiim derslerde kullanilabilen bir
yontem olan c¢oklu ortamlar, Tiirk¢e egitiminde ve okudugunu anlamada en etkili ve

verimli yontemlerdendir.

2.1.5.2.Coklu Ortam Uygulamalarinin Tiirkce Egitimine ve Ogrencilerin

Okudugunu Anlama Becerilerine Katkisi

Egitimin en biiyilk hedefi bireye yeni ve gerekli davranislari saglamay1
Ogretmektir. Bunu saglarken, davranis¢1 kuramdaki gibi tepkisel veya herkeste ayni
davranist olusturmayi hedeflememektedir. Asil amag bireyin kendi kendisine davranis
olusturma becerisini kazandirmaktir. Her birey Ozeldir ve egitimin merkezindedir.
Egitimin bireye kazandiracagi bilgiler ona hayat boyu yetmemektedir. Milli Egitim
Bakanligi’nin tanimma gore egitim, her kusaga gegmisin bilgi ve deneyimlerini diizeyli
bir bi¢imde aktarma ya da kazandirma isidir (MEB, 1999).

Bunun i¢in bireye siirekli bilgilenme ve bilgilerini yenileme firsat1 sunulmalidir.

Bu da ancak birey merkezli olan ve bireye bilgi vermekten ¢ok bireyin bilgiye ulagma
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yollarin1 gdsteren yapilandirmact egitim sistemi ve onunla birlikte kullanilacak c¢oklu
ortam araglariyla saglanir.

Teknolojinin ilerlemesi sadece ekonomi veya ticari alanda etkili olmamistir.
Etkisini en az onlar kadar egitimde de gostermistir. Egitim hi¢bir zaman degisen ve
gelisen teknolojiden kopuk olmamugtir. Bilakis teknolojinin imkanlarmi kullanarak
teknolojinin gelismesine en biiyiik katkty1 sunmustur. Yani egitim teknolojiyle etkilesim
halinde olmustur. Hem etkilemis hem etkilenmistir.

Teknoloji alaninda yasanan siiratli degisim, toplumlar1 yalniz sosyal ve
ekonomik ag¢idan yeniden yapilandirmamis, ayni zamanda egitimin bir iirlinii olan
nitelikli insanda aranan Ozelliklerin de sifirdan tanimlanmasina neden olmustur.
Yeniden tanimlanan bu insan tipinin yetistirilmesinde, yeni metot ve araglarin
gerekliligi, bu ara¢ ve yoOntemlerin en etkin sekilde planlanmasi, gelistirilmesi,
uygulanmas1 ve etkinliginin degerlendirilmesi, yeni bir calisma alan1 olan Ogretim
Teknolojileri’nin dogmasina ve gelismesine yol agmustir (Ilhan, 2010).

Teknolojideki bu degisim okuryazarlikta kagittan ekrana dogru gerceklesen bir
degisime isaret etmektedir. Bu nedenle dijital teknolojilerin su anki ve gelecekteki
nesillerin egitim ve literatiiriinde oynadiklari rolii anlamanin énemli olduguna vurguda
bulunulmustur.

Clemmitt (2008) su agiklamada bulunmaktadir: “Kitap okumak, 20. yiizyilin
okuryazarliginin temelini olustururken; 21. yiizyilda okuryazarligin blog yazmak ve
anlik mesajlasma ile bilgi toplamak i¢in metnin yani sira g¢evrimigi goriintii ve sesleri
hizlica takip etmek anlamina gelmesi olasidir.” Diger bir deyisle, giiniimiizde
okuyucularin geleneksel basima dayali metinlerle ilgili eski okuma aliskanliklarinin
iistesinden gelmeleri, ayn1 zamanda elektronik metinlerin dogasini agiklayan yeni ve
yenilik¢i yaklagimlari kesfedip elde etmeleri gerekmektedir. Dijital okuma eylemi dijital
kiitiiphanelerin artan popiilaritesi dogrultusunda ogrencileri kagit tizerinde siirdiiriilen
okuma eylemi ile ilgili fikirlerini degistirmeye zorlamaktadir (Brown, 2001; Parrot,
2003, Akt. fleri, 2011: 12).

Ileri’ye (2011) gore kullanict ulasmak istedigi elektronik bilgiyi cesitli
baglantilarla saglarken aktif bir haldedir. Geleneksel metinler edilgendir, bireysel
okuyuculara yanit veremez ve elektronik metinler bunlardan farklhidir. Okuyucunun
yanitlarina ya da davranislarina dayanan elektronik metinler okuma eylemi sirasinda
adaptasyonlar ve hizli geribildirimler sunabilmektedir. Hipermetinlerle baglantili olarak
hiper ortamlar, ¢oklu ortamlar ya da etkilesimli ortamlar tartisilmaktadir. Bu tartigilan
ogeler de beraberinde yeni egitim-6gretim tasarim siiregleri ve ekrandan okuma gibi

yeni becerileri glindeme getirir.
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Egitimde yerini alan elektronik metinler ve diger ¢oklu ortam araglariyla birlikte
egitim programlari, planlart ¢oklu ortami yok sayamamistir. Coklu ortam aracglari
egitimde bireyi daha kisa zamanda ve daha ¢ok etkilemek i¢in kullanilir hale gelmistir.
Insanlar yaparak ve yasayarak daha cok sey ogrendikleri icin egitim programlarmin
daha ¢ok duyuya hitap etmesi ve pratik olmasi istenmektedir. Egitim programlarinda
konular buna gore sekillendirilmeli, ders ara¢ ve geregleri buna gore secilmeli ve bu
materyaller ilgili 6gretim metoduyla etkili bir sekilde sunulmalidir. Teknolojinin
gelismesiyle ortaya c¢ikan c¢oklu ortam, igerisinde barindirdig1 arag-gere¢ ve
ekipmanlarla sadece egitimcilerin degil sosyal islerle ugrasan, insanlari etkilemeyi is
edinen herkesin kullandig: bir alan haline gelmistir. Coklu ortam araglari insanlari
etkilemekte, konuyu daha kolay ve anlasilir bir sekilde aktarmakta ve ilgiyi daha kolay
cektigi icin insanlarla olan iletisimi kuvvetlendirmektedir. Bu ve bunun gibi
avantajlarindan dolay1 ¢oklu ortam aracglar1 basta egitim ve is diinyas: olmak iizere
insanin i¢inde oldugu her ortamda kullanilir hale gelmistir (Bayram, 2009).

Egitim artik uygulama iizerine kuruludur. Hemen hemen biitiin derslerde
teorinin az, uygulamanin fazlaca yer aldigi programlar uygulanmaktadir. Bu durum
Tiirkce dersi i¢in daha da 6nem arz etmektedir. Dil dersi olan Tiirkge, bir beceri dersidir
ve uygulamasiz disiiniilemez. Tiirkge dersinde biitiin beceriler uygulama
gerektirmektedir. Bunun da en giizel yolu Tiirk¢e 6gretiminde ¢oklu ortam araglaridan
faydalanmaktir.

Coklu ortamin (araglarinin) egitime yansimasi ve derslerde kullanilmasi -6zelde
Tirkge dersinde-bir¢cok agidan katki sunar. Coklu ortam birebir yasami gergege en
yakin benzesimidir. Birey ¢evresini, renkleri, hareketi goriir; sesleri duyar; nesneleri
bulunduklar1 {i¢ boyutlu ortam i¢inde hareket halinde algilar ve onlarla etkilesir. Bu da
Konularm daha kolay hatirlanmasini saglar. Ciinkii bilgi somutlastirilmistir ve somut bir
sekilde ¢esitlendirilen ve motivasyonu arttiran bu ortamda Ogrenilen bilgiler zihinden
kolay kolay ¢ikmaz. Coklu ortamlar daha kisa zamanda daha ¢ok bilgi verebilir, daha
pratiktir. Mesela, bir diziistii bilgisayarla hedef kitleye rahatlikla sunum yapilabilir
(Usun, 2006).

Coklu ortam uygulamalarina dayali Tiirk¢e egitim ve 6gretiminde dgrenci neyi,
ne zaman ve nasil 6greneceginin bilgisine sahip oldugu i¢in derse hazirlikli olur. Derste
kazanacag1 beceri ile ilgili olarak ya da okuyacagi metnin tasarlanmasinda aktif rol alir.

Sadece yaziya bagh kalmadan okuyacagi metnin yaninda gorseller, uygun seslerle
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karsilasarak dikkatini siirekli diri tutar. Bu da 6grencinin okuduklarinin anlamayla
sonuglanmasia katkida bulunur.

Coklu ortam uygulamalari, 6grencinin aldig1 bilgiyi tam 6grenmeyi saglayacak
sekilde, belli bir diizen igerisinde 6grenmesine ve 6grendiklerini ihtiya¢ duydugu anda
geri cagirmasina imkan tanir (Semerci, 1999).

Coklu ortam uygulamalarima dayali 6gretimle yapilan okuma c¢alismalarinda
gorsellere yer verilerek Ogrencinin okuma sirasinda soyut olan kelimelerin yaninda
somut olan gorsellerini gérecek olmast hem okumay1 zevkli kilar hem de okudugunu
anlamlandirmada basariy1 arttirir. Cilinkii okumadaki gorsel destek bilgilerin daha ¢cabuk
ve iyi yapilanmasini saglayarak bilgilerin kalici olmasmi da etkileyecektir. Gorsel ve
yazilarin birbirini destekleme durumunu ve bu yollarla edinilen bilgilerin depolama isini
Tase1, (2006: 10) Allan Pavio(1971) ve Hasebrook’tan (1995) aktararak ikili kodlama
olarak acgiklar:

Resimler ve yazilarin iki ayri bellek sisteminde depolandigin ileri siiren ikili kodlama
teorisini, Allan Pavio 1971°de formiile etmistir. ikili kodlama sdyle tanimlanmaktadir:
Verbal (kavramsal): Verbal sistem kavramlari duymak ve okumak igin gorevlidir.
Bilgiler “logogen” olarak depolamir ve tutarli olarak islenmektedir. Resimli (gorsel-
yersel): Burada resimli bilgilerin koku, tat, dokunma (hissetme) bilgileri ile islenmesi
basarilmaktadir. Verbal sisteme karsin bakislarla es zamanli islenmektedir. Depolama
islemi “imagen” iginde basarilmaktadir. Somut kavramlar hem resim hem de kelime
olarak, soyut kavramlar yalnizca kelime olarak depolanmaktadir. Soyut terimler i¢in
gorsel bir karsilik yoktur. Pavio’ya gore iki sistemden hangisinin aktiflesecegi 6ncelikle
uyaricinin tiiriine baghdir. Anlama gore diger sisteme de hitap edebilmektedir. “Cicek”
kelimesini okudugumuzda ilk 6nce verbal sistem aktiflesir. Ama ikinci derecede resimli
bir diisiinceyi de baslatir. Pavio, resimli kodlanmig terimlerin en azindan anlik olarak
sadece yazi ile kodlanmig olanlardan daha kolay kavrandigini ortaya koydugu hususunu
dile getirir.

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimle yapilan okuma c¢alismalarinda
elbette sadece gorseller olmayacaktir. Bunun yaninda ¢oklu ortam tanimlarinda da dile
getirildigi gibi ses unsurunun da dnemi géz ardi edilemez. Ekrana yansiyan bir metin ve
metne uygun gorsellerin yaninda bunlarla uyumlu seslerle 6grencinin dikkat seviyesi
daha da yiikselecektir. Dikkatin daha diri oldugu bir okuma ortaminda anlama ve
kavrama seviyesi de yiiksek olacaktir. Ciinkii 6grencinin hem gérme hem duyma
organlar1 ise kosulmus olacaktir. Bu da tam 6grenme yolunu agmis olur. Ogrenenler igin
tasarlanan 6grenme ortamlarma teknolojinin verdigi destek ile beraber birden ¢ok duyu
organma hitap eden uyaricilar, 0grenenin bu uyaricilar ile etkilesimi One c¢ikmis

olacaktir. Ogretim teknolojisi kullamlarak hazirlanan grenme-dgretme ortamlarmi
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daha ¢ok duyuya hitap eden ¢evreler haline getirmek 6grenci motivasyon ve basarisini
artirmaktadir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005).

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimle yapilan okudugunu anlama
becerisi dersinde dikkat ve motivasyonu yiiksek olan bir 6grenci okudugu metindeki
bilgilerle yetinmez. Bu metnin satir aralarmi okuma gayretini gostermeye baslar ve
sonuglar ¢ikarir. Cikardigi sonuglarla bagka sonuglari kiyaslar. Boylece geleneksel bakis
acis1 disinda, sadece kendisine sunulanla yetinmeyen, bilginin ve anlamin pesinde kosan
ogrenciler yetismis olacaktir.

Mevcut 6gretim uygulamalar1 68rencilerin bilgiyi kazanmasinda etkili olmakla
birlikte onlarda bilgiyi islemeleri gerektigi konusunda bir kani olugturmamaktadir. Bu
durum, kisilerin sorgulayiciligini koreltmektedir. Siniflar bilginin aktarildigi1 veya
duyuruldugu ortamlardan ziyade bilginin olusturuldugu ortamlar haline getirilmelidir
(Atasoy, 2004).

Coklu ortam uygulamalarma dayali 6gretimle yapilan Tiirkce egitimi ve dgretimi
sayesinde egitimin birinci hedeflerinden olan firsat ve imkan esitligi saglanmaktadir.
Her bir bireyin gelismis 6grenme yoniine hitap edecek ortamlar olusturulmus olacaktir.
Ogrenci aldig1 bilgi ve beceriyi daha rahat uygulamaya gecirebilecek ve uygulama
esnasinda sadece Ogretmenin sunacagi icerikle sinirli kalmayacaktir. Aldigi bilgi ve
beceriyi kendi kendisine yapilandirabilecek, yeni ortamlar1 kendisine gore
olusturabilecektir.

Boylece okuduguna karst on yargisiz olan ve okudugundan yeni sonuglar
cikaran bir Ogrenci ile karsilagilmis olunacaktr. Bu durumun c¢oklu ortam
uygulamalarma dayali 6gretimle saglanabilecegi diislincesi daha da giiclenmektedir.
Ciinkii okudugunu anlama becerisine yonelik olusturulacak ¢oklu ortam uygulamalarina
dayali O6gretim ortami Ogrenciye bir¢cok alanda firsatlar sunacaktir. Alkan (1998)
calismasinda, ¢oklu ortama dayali 6gretimin egitim ortamina sunacagi katkilar1 soyle
ozetler: Ogrenci ve dgretmen daha serbest galisabilir. Kitapla 6gretim ikinci kaynaktan
bilgiye yoneliktir ve Ogrenmenin zamani konusunda belirleyici degildir. Egitim
teknolojisi sayesinde Ogrenci daha fazla birinci kaynaktan bilgiyle iletisime gecebilir.
Egitim teknolojisi egitimi, iilkenin her yerine tasiyarak zaman ve mekan baskisindan
kurtarir. Ogrencinin ne 6grenecegdi, nasil dgrenecedi, hangi hizla 6grenecegi dgrencinin
secimiyle belirlenir.

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimle yapilan Tiirkce egitimi ve dgretimi

Ogretmenin yiikiinii hafifletecek ve ayn1 zamanda Ogrenciye de sorumluluklar
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yiikleyecektir. Ancak 6gretmendeki bu hafiflik onu pasifize etmeyecek tam tersine daha
etkili ve verimli olmasin1 saglayacaktir. Ogretmen, alacag: kararlara 6grenciyi de ortak
edecektir. Ciinkli hazirlanacak ¢oklu ortam araclarinin bir kisminda 6grenci aktif rol
alacaktr.

Okunacak bir metnin ses ve gorselle desteklenmesi durumunda &grencilerin
degerlendirmeleri alinarak hem 6grenci egitimin aktif bireyi haline getirilir hem de
sonraki egitim ortamlar1 i¢in daha nitelikli araglar meydana ¢ikarma igin dgretmene
onemli avantajlar saglanir. Akkoyunlu (1998) coklu ortama dayali 6gretimin
Ogretmenin etkinligini arttiracagini, 6grenciyi ortamda etkin kilacagi, 6grenmenin daha
nitelikli olacagni belirtir.

Egitim ve Ogretim ortaminda araglarim kullanilmasinin saglayacagi yararlar
hususunda yapilan ¢aligmalar bu ¢alismadaki goriisleri destekler niteliktedir. Demirel ve
Yagct (2001) calismalarinda ¢oklu ortam ya da araglarin egitimde kullanilmasinin
yararlarin1 kisaca soyle siralar: Ogretimi standartlagtirma, 6gretimi daha ilging hale
getirme, O0gretim i¢in gerekli siireyi azaltma, 6grenmenin niteligini arttirma, 6grenilen
bilgileri kolayca hatirlama

Egitim ve Ogretim ortaminda araglarin kullanilmasmin saglayacagi yararlari
Vural (2004) su sekilde agiklar: Ogrenme-dgretme siireclerini daha verimli hale
getirerek, 6grenme-6gretme siireglerini bireysellestirir. Egitim kurumlarini uygulamali
hale déniistiiriir ve egitim programlarinda siirekliligi saglar. Ogrencilerin 6grenirken
kendilerini rahat hissetmelerini saglar. Okullarin tiretim ve etkilerini arttirir.

Bilisim teknolojilerinin dilde yeni iliskileri ve bi¢imleri olusturmasi, farkl
okuryazarlik tiirlerini de gelistirmistir. Gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, bilgi
okuryazarligi, elektronik okuryazarlik yayginlasan bilisim teknolojilerinin etkisiyle
egitimde sik¢a kullanilmaya baglanan kavramlardir. Resim, karikatiir, grafik, sembol
gibi gorsellerin erisim ve ¢esitliligini artiran bilisim teknolojileriyle daha ¢ok 6n plana
cikan gorsel okuryazarlk; goriintiileri kullanma, yorumlama ve anlamlandirma ig¢in
desifre edilmesi gereken mesajlar1 iletmede kullanilan gorintiilerden olusan bir dili
kullanma yeterligi olarak tanimlanir. Medya okuryazarligi en genel anlamda, medya
araglarindan gelen iletileri tiim boyutlariyla anlamlandirmak ve medya iriinleri
olusturabilmektir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Biligim teknolojilerinin yayginlagsmasi giinliikk yasamin her alaninda oldugu gibi
egitim alanmnda da yeni yaklasimlar ortaya c¢ikarmustir. Ogrencinin ihtiyaglari

dogrultusunda egitim sistemine yon vermek, yasam boyu 6grenme ilkesine hizmet ettigi
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gibi bireyi, 6grenmenin her kosuluyla tanisik duruma getirmenin de en etkin yoludur
(Becel, 2013).

Tiim bu agiklamalara bakildiginda Tiirkge egitiminin teknolojiden yoksun
olmayacagi goriisii on plana c¢ikmaktadir. Ciinkii Tiirkge Ogretim programinda
uygulamaya yer verilmesi gerektigi vurgulanir. Ayrica programda sik¢a vurgulanan
iletisim, tartisma, sonug¢ ¢ikarma, bilgiye ulagma gibi kavramlar hep ¢oklu ortamlarda
daha rahat uygulanabilen kavramlardir.

2005 yilinda uygulanan Tiirkce Ogretim Programi’nda, Ofrenme siirecinde
ogrencinin deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢éziimler aramasi ve 6grenme-0gretme
etkinliklerinde ogrencilerin diizeyinin dikkate alinmasi hedeflenmektedir. Bu
yaklagimla Ogrencinin Ogretmen rehberliginde; etkili iletisim kurmasi, grup
calismalarina katilmasi, ogrendiklerini asamali bir bi¢cimde insa etmesi 6n plana
cikmaktadir (Akgay ve Sahin, 2012).

Tiirkce dersi dort temel dil becerini icerisinde barindirmaktadir. Bu becerilerin
ogrencilere ayni1 ders icerisinde kazandirilmasi zordur. Bu konudaki zorluklar1 gidermek
icin modern teknolojiden faydalanmak gerekir. Tiirk¢e derslerine bilgisayarin girmesi
dgretmenin isini kolaylastiracaktir. Ogretmen bilgisayar kullanarak ¢ok sayida etkinlik
yapabilir, derslerinde isledigi konularla ilgili bilgileri egitim-68retim ortamina
aktarabilir. Egitim teknolojisi 1s18inda Tiirkge 6gretiminde genel olarak tekdiize bir
sekilde tahta, tebesir veya kalem, kitap ve defter notlar1 gibi araglarla yapilan
uygulamalarin Otesinde, teknolojinin getirmis oldugu yeniliklerle, daha etkin bir
Ogretimin saglanmasi gerektigi aciktir (Sengiil ve Yalgin, 2003).

Basili kitaplarm yerini artik dijital kitaplar almaya baslamistir. Kisiler bu yolla
artik daha ucuz ve cok sayida esere, calismaya ulasabilir. Bu da okuma egitiminde
yukarida da bahsedilen e-okuma kavrami lizerinde gelismektedir. Hatta son yillarda
akademik alaninda yayin yapan dergilerin ¢ogunlugu elektronik ortamlarda
sunulmaktadir. Biitiin bunlara bakildiginda 6grencinin e-6grenme, e-okuma yollarini
cok 1yi bilmesi ve bunlarla ortaokul ¢aginda karsilasmasi gerekir.

Basili metinlerden ya da dijital metinlerden nasil okunursa okunsun, okuma
baglamindaki teknolojik gelismeler yadsinamaz. Amazon.com, tarihinde ilk kez e-kitap
satiglarinin basili niisha satiglarini geride brraktigimi agikladi. Ayni sekilde dijital
teknoloji hizla yaygin hale gelmektedir. Ozellikle gelismis iilkelerdeki okullarda diziistii
bilgisayarlar, e-kitaplar, basili kitaplarin yerini almistir. Ustelik giinliik yasamda dijital

ortamdan, ekranlardan okuma orani da her gecen giin artmaktadir. insanlarin hayatinin
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her alanma telefon ekranlari, mini dizistiiler, bilgisayarlar girmistir. Dolayisiyla
insanlar, giinlik yasamlarinda dijital okumayir her gecen giin daha fazla
gerceklestirmektedirler. Dijital metinlerin yaygin bigimde kullanildigi ve kullanim
oraninin artacagi ortadadir (Tiirkyilmaz ve Basarmak, 2011).

Egitim programcilarinin ve 6gretmenlerin Tiirkge dersinin dnemini ¢ok iyi
kavramalar1 gerekir. Ciinkii Tiirk¢e dersi biitiin dersleri etkileyen bir derstir. Bunun igin
uygulayicilar, ¢oklu ortamlardan miimkiin oldugu kadar faydalanmali ve ders arag
gereclerini her becerinin dnemine ve durumuna gore segmelidir.

Kisilerin tiim alanlarindaki basarisii etkileyen okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasindaki sorunlar incelendiginde, Tiirkce Ogretimi kapsaminda, ozellikle,
okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde yeni yontemlere ihtiyag
duyulmaktadir. Yapilan calinmalarla, 6grencilerin belirlenen alana iliskin duyusal
durumunu etkileme, yeni bilgiyi se¢me, edinme, Orgiitleme ve biitiinlestirme diizeyini
artrmada O0grenme stratejilerinin 6nemli bir yeri oldugu vurgulanmaktadir. Tiirkce
dersinde 6grencilerin ana dillerine iligkin olumlu tutum olusturabilmeleri i¢in 6gretimde
yeni yaklagimlarin benimsenmesi ve biligsel islemi kolaylastiracak ara¢ ve tekniklerin

sinanmas1 gerekmektedir (Belet ve Yasar, 2007).

2.1.5.3. Coklu Ortam Materyalleri

Tirkge egitiminde coklu ortam arag-gereclerini kullanmak ne kadar onemliyse
bu araclarm se¢imi de 0 kadar onemlidir. Bunun i¢in bu araglarin birinci derecedeki
uygulayicis1 olan O6gretmenlerin degisik tlirdeki materyallerin olumlu ve olumsuz
yonlerini iyi bilmeleri gerekir. Buna dikkat eden bir 6gretmen en etkili materyali
secmede ve kullanmada basaril1 olacaktir. Ciinkii se¢ilecek materyalin, 6grenme ortami
ve hedefleri ile dgrencinin 6zelliklerine uygun olmast ve kullanilmasi ¢oklu ortami
verimli kilar.

Tiirkge Dersi Programi ve okuma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerde
kullanilabilecek arag-gerecler arasinda; calisma kagitlari, dergi ve gazeteler, fotograf,
resim, karikatiir, grafik gibi gorsel unsurlar, ders kitabi, 6grenci ¢aliyma kitab1 ve
Ogretmen kilavuz kitaplari, ders kitabt digindaki okuma kitaplari, Tiirk¢e sozliik,
atasozleri ve deyimler sozliikleri, yazim kilavuzu gibi temel araglar yer almaktadir.

Bunlarin diginda sayilan bazi yontem ve tekniklerin daha saglikli uygulanabilmesi i¢in
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gerekli olan teknolojik 6zelliklere sahip televizyon, miizik seti, dvd ve ved, bilgisayar,
projeksiyon, tepegoz ile cd, kaset gibi arag gerecler de bulunmaktadir (Giin, 2013).

Kimi materyaller gorsel ya da isitsel 6geleri 6n plana ¢ikarirken kimileri ise
etkilesim sunabilmesi ya da ¢ boyutluluklariyla digerlerinden ayrilmaktadir.
Egitimciler oncelikle hangi ortam niteliklerine sahip materyal kullanmasi gerektigine
karar vermelidir. Bu siireci etkileyen etmenler arasinda hi¢ kuskusuz ekonomi ve
gerekli zaman da yer alir (Kaya, 2006).

Egitimde ara¢ ve gerecler hedeflere daha kisa zamanda ulasmay1 ve 6grenmenin
kalic1 1zli olmasini saglamasmdan dolay1 6gretmenlerin cesitli 6gretim materyallerinden
yararlanmalar1 ve sinif i¢inde ¢oklu ortami olusturmalar1 gerekmektedir. Kullanilan
O0gretim materyalleri ile basar1 arasinda dogrusal bir iliski oldugu gézlenmektedir. Bu
nedenle Ogretmenlerin ara¢ ve gere¢ kullanmaya 6zen gostermeleri ve bu araglarm
seciminde itinali olmalar1 beklenmektedir. Tiirk¢ge 6gretiminde kullanilan ara¢ ve gereg
cesidi hayli fazladir. Eskiden ana dili 6gretimi daha ¢ok yazili materyale dayali olarak
yapilirken, ¢agimizda teknolojinin gelismesi sonucu gorsel-isitsel araglar, bilgisayar
teknolojileri 6gretmen ve 6grencilere ¢alismalarinda biiyiik 6lgiide yardimc1 olmaktadir
(Odabas1 ve Namlu, 2008).

Coklu ortamla ilgili yapilan arastirmalar incelendikten sonra, ¢alismanin alanina
da dikkat edilerek ¢oklu ortam uygulamalarina dayali Tiirk¢e egitiminde kullanilacak
arac-gerecler asagidaki gibi maddeler halinde siralanmis ve kisa agiklamalarma yer

verilmistir.

2.1.5.3.1. Yazih Materyaller

Egitim ortaminda 6zellikle de Tiirkce egitiminde en ¢ok kullanilan materyal tiirii
yazili materyallerdir. Clinkii yazili materyaller kolayca elde edilen ve egitim-6gretim
ortamina getirilen, bu ortamda herkes tarafindan rahatlikla kullanilan materyallerdir. Bu
materyallere herkesin ulasmasi daha kolaydir. Ozellikle Milli Egitim Bakanlhg:

tarafindan ticretsiz dagitilan ders kitaplar1 buna en iyi 6rnektir.

2.1.5.3.1.1. Metin

Metin Tiirkce egitiminde en ¢ok kullanilan 6gretim materyalidir. Tiirk¢e egitimi

temel dil becerileri metne dayalidir ve metinden hareketle dgretilir. Tiirkce dersi i¢in
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metin, hem ara¢ hem de amactir. Ogrenciden hem metni ¢dziimlemesi hem de yeni
metinler olusturmasi istenir. Bunun i¢in hangi 6gretim yontemi kullanilirsa kullanilsin
metinsiz bir Tiirk¢e dersi diisiiniilemez.

Yazinin var oldugu andan itibaren insanlik; kendisine gonderilen iletiyi
anlamaya, anlamlandirmaya calismistir. Onceleri taslari, kil tabletleri iletisim, mesaj
gonderme i¢in kullanan insan, ilerleyen zamanlarda hayvan derisini, papirlisii ve
sonugta kagidi yazili iletisim i¢in kullanmistir. Matbaanin icadi ve yayginlasmasi
insanlara kendini ifade etme, kars1 tarafi daha fazla etkileme imkéani sunmustur. Basili
materyallerle bes asir ge¢iren insanlik, hala bu tiir materyalleri yaygin bigimde
kullanmaktadir. Bununla birlikte giliniimiizde, dijital ortamlarda hazirlanmis olan
kopriilii metinler (hypertexts), basili metinlere kars1 bir alternatif olarak sunulmaktadir
(Turkyilmaz ve Basarmak, 2011).

Hangi ¢oklu ortam aract kullanilirsa kullanilsin her tiirli hazirhkta metin en
basta gelir. Coklu ortamda cesitli araglarla desteklenen metin daha da 6nemli hale gelir.
Ogrenci hem metni yazili olarak okur hem de gorsel ve ses destegiyle ¢oziimlemeye
calisir. Bu durumda metnin anlasilmas1 daha kolay olur. Metin iyi anlasilirsa yeni
metinler ortaya ¢ikarma da o kadar kolay olur.

Bunun i¢in metin se¢imine dikkat edilmeli ve 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri i¢in secilecek ve ¢oklu ortamda kullanilacak metinlerin ozelliklerine dikkat
edilmelidir. Ciinkii her metin smif ortaminda kullanilamaz.

Geleneksel yontemlerle islenen Tiirk¢e dersi ile ¢oklu ortam uygulamalarina
dayali Tiirk¢e egitiminde kullanilacak metinler birbirinden farklilik arz eder. Ciinkii her
metin ¢oklu ortamda kullanilmayabilir. Metinlere ¢ogu zaman miidahale gerekir. Bunun
icin ¢oklu ortam uygulamalarina dayali Tiirk¢e egitiminde metinlerin se¢imi kadar
tasarimi da onemli ve gereklidir.

Coklu ortamda kullanilacak metinlerin tasarimi1 hakkinda; Kay L. Orr, Katharine
C. Golas ve KatyYao (1994) su ilkelere uyulmasini gerektigini belirtir:

e Ekrandaki metin miktar1 sinirlandirilmalidir. Ekrandaki bir metni okumak, basili
olana oranla ¢ok daha zordur ve uzun siirer. Insanlar bilgisayar ekranindaki bir
metni kitaptan okuduklarma oranla % 28 daha yavas okurlar.

Metin diizgiin yerlestirilmeli ve sola dayali olmalidir.

Basliklar1 ortalamak ve satir sonunda kesme isareti kullanmamak énemlidir.

Bilgi bloklarini ayirmak i¢in bosluklar birakilabilir.

Bagliklar1 igerigi 6zetlemek ve yon bulma yardimcisi olarak kullanmak gerekir.

Dizi seklinde bir igerigi olan ciimleler liste halinde gosterilmelidir.

Karmasgik bilgileri tablolar halinde organize etmek Ogrencilerin program icerigine
entegre olabilmesini saglar.
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Biiyiik harfler sadece bagliklarda kullanilmalidir.
Aydinlatma ve koyulastirma goriintiiniin %10'u ile sinirli olmalidir.
Italik yaz1 tipi sadece bagliklarda kullanilmalidir.

Ekran bilesenlerini ayirmak i¢in farkli tipte ve biyliklikte fontlar kullamlabilir
(Akt. Yekta, 2004: 25-26).

Yazili materyaller ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimde kullanilan en
onemli araglardandir. Yazili materyaller gorsel materyallere gore ulagilmasi daha kolay,
maliyeti daha ucuz ve cogaltilmasi daha basit oldugu i¢in tercih edilmektedir. Bu
avantajlarinin yaninda, yazili materyallerin bazi kisitlamalar1 da bulunmaktadir.
Oncelikle, yazili materyallerle etkilesime giren 6grenci, dgrenme ortamunda pasif
kalmakta ve materyalle olan etkilesimi diisiik olmaktadir (Yanparve Yildirim, 1999).
“Yazili materyaller, grafik- tasarim, ses, animasyon gibi medyalarla desteklenerek daha
canli ve ¢arpici hale getirilmektedir.” (Akbaba, 2009: 96).

Coklu ortama aktarilan metinleri okumak basili metne gére daha zor ve zaman
alicidir. Fakat bu metinlerin 68renciler iizerinde olumlu etkileri coktur. Bu metinler hem
dikkat ceker hem de dersi daha etkili ve zevkli hale getirir. Boylece 6grencinin ekranda
gordiigii metne bagl kalmasi saglanar.

Teknolojideki bu degisim okuryazarlikta kagittan ekrana dogru gergeklesen bir
degisime isaret etmektedir. Bu nedenle dijital teknolojilerin su anki ve gelecekteki
nesillerin egitim ve literatiiriinde oynadiklar1 rolii anlamanin 6nemli olduguna
inantyorum. Clemmitt (2008) su aciklamada bulunmaktadir: “Kitap okumak, 20.
ylizyillin okuryazarliginin temelini olustururken; 21. yiizyilda okuryazarligin blog
yazmak ve anlik mesajlagma ile bilgi toplamak icin metnin yani1 sira ¢evrimigi goriintii
ve sesleri hizlica takip etmek anlamina gelmesi olasidir.” Diger bir deyisle, giiniimiizde
okuyucularin geleneksel basima dayali metinlerle ilgili eski okuma aliskanliklarinin
istesinden gelmeleri, ayn1 zamanda elektronik metinlerin dogasimi agiklayan yeni ve
yenilik¢i yaklagimlari kesfedip elde etmeleri gerekmektedir. Dijital okuma eylemi dijital
kiitiiphanelerin artan popiilaritesi dogrultusunda ogrencileri kagit tizerinde siirdiiriilen
okuma eylemi ile ilgili fikirlerini degistirmeye zorlamaktadir (Brown, 2001; Parrot,
2003).Giiniimiizde yeni iletisim teknolojileri bas edilemez bir hizda gelisim gostermesi;
sadece okuma yazma egitimlerimizi degil ayrica okuryazar kavramini da etkilemektedir.
Okuma kavramu gelisen teknolojilerle birlikte farkli bir boyut kazanmaktadir. Artik
siradan bir okuma ortami ve okuyucu bulunmamaktadir. Bu degisikliklerin nedeni su an
devam etmekte olan ve geleneksel basima dayanan okuma yazmadan elektronik metin
tiirlerine dogru gergeklesen geciste yatmaktadir (Mckenna, Reinking, Labbo ve Kieffer,
1999). Teknolojilerin egitim ortamlarina gormesiyle birlikte elektronik metin,
elektronik Kitap, dijital metin, hipermetin, ekran okuma, elektronik yazar gibi kavramlar
ortaya ¢ikmaktadir (Akt. ileri, 2011: 11-12).

Yazili materyallerin bu olumlu taraflar1 yaninda egitimde dikkat edilmedigi
zaman olumsuz taraflar1 da mevcuttur. Burada yine en biiyiik gorev 6gretmenlere
diismektedir. Ogretmen bu materyalleri tek bagma kullanmak yerine baska materyallerle

desteklerse bir¢ok olumsuzlugu engellemis olacaktir. ilhan (2010) bu konu ile ilgili



34

yaptig1 caligmasinda benzer hususlara deginir. Yazili materyallerin sakincalarini siralar:
IIk gdze carpan sakincasi, yazili materyaller ile etkilesime giren &grenci, 6grenme
ortaminda pasif kaldigindan dolayr materyallerle olan etkilesimi en aza inmektedir.
Buna ek olarak yazili materyaller, giincellestirilmesi zahmetli ve de zor olan
materyallerdir. Bu sebepten otiirii yazili materyallerin tercihinde ve kullaniminda ilk
olarak yazili materyalin 6gretim ortamina uygunlugu ve giincelligi kontrol edilmelidir.
Ayrica, 6grencinin pedagojik seviyesi dikkate alinmali, bu materyallerde kullanilan dil
ve anlatim sekli, ona gore belirlenmelidir. Yazili materyaller ile yapilan 6gretimde,
Ogrenciye doniit saglamak, yani 6grencinin performansit hakkinda ona bilgi vermek
ogretmenin sorumluluklarinin basinda gelir. Son olarak yazili materyal gorsel
ozelliklere sahip olursa, sadece metinden olusan yazili materyale gore anlatim
boyutunda daha somut ve etkili bir hal alacaktir. Bu bilgilerin 1s1gmda 6gretmenlerin,
yazil1 materyal se¢giminde bu Ozelliklere sahip araglar1 tercih etmeleri ve kullanmalari,

Ogretim siirecini daha etkili bir hale getirecektir.

2.1.5.3.2. Resim ve Grafikler

Cok az emekle ve ucuza mal edilebilen resim ve grafikler 6grencinin
motivasyonunu yiiksek tutacak materyallerdendir. Resimler 6zellikle psiko-motor
davraniglarin  6gretilmesinde sozel ifadelerden daha etkilidir. Resimler 6grencinin
bilgiyi igsellestirmesinde de fayda saglar. Bir pargadaki g¢evre tasvirlerini Saatlerce
anlatmaktansa ilgili bir gorsel lizerinde konu daha kisa siirede ve daha iyi anlatilabilir.
Ogrenci de olaym gectigi yeri gosteren materyali aklma getirerek konuyu gerektiginde
kendi ctimleleri ile anlatabilecektir (Basaran, 2003).

Resim ve grafikler Ogrencinin kavramlart anlamasini, yorumlamasini Ve
kavramlar arasindaki iliskileri fark etmesini saglar. Bunun yamn sira, 6grencilerin derse
olan ilgisini ¢gekmesi ve dikkatini korumasi bakimmdan bu yontem son derece etkilidir.
Bu yontemin bir diger avantaji ise, O0gretmen ya da Ogrenciler tarafindan kolayca
iretilebilmesi ve egitim 6gretim ortamina rahatlikla taginabilmesidir. Ayrica resim ve
grafiklerin yapilirken ¢ogu zaman, gelismis bir teknolojiye ihtiya¢ yoktur. Yazili ve
asetat materyallerin kullanilmasinda oldugu gibi, resim ve grafiklerin kullanilmasinda
da, Ogretmene gorevler diismektedir. Resim ve grafiklerin neler ifade ettigi, yine

Ogretmen tarafindan 6grencilere aktarilmalidir. Resim ve grafiklerin ger¢cege uygunlugu,
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renkli olusu ve gerektiginde yazili agiklamalari icermesi, bu materyalin etkinligini
artiran diger faktorlerdir (ilhan, 2010).

Gorsel araglar Tiirkge egitiminde metinleri destekleyen en Onemli
unsurlardandirlar. Bir metnin daha kolay anlagilmasimi saglar. Bilinmeyen kavramlar
hakkinda fikir verir. Ogrencilerin sadece metne bagh kalmas: engellenir. Artik metnin
yaninda metin ile ilgili bir unsur olarak Tiirk¢e egitiminde yerini almistir. Gorselligin
giinliik hayatin ayrilmaz ve 6nemli bir pargasi olmasi gorsel dilin ¢éziimlenmesine ve
kullanimina egitimin alinmasmi da zorunlu hale getirir (Ozsoy, 2007). Ogretmen,
ogrencilerden metni okumaya baslamadan once, metnin bashigi ve gorsel unsurlardan
hareketle metnin igerigine yonelik tahminlerde bulunmalarini ister. Sesli okuma
sirasinda duraklamalar yaparak “Sizce bundan sonra ne olabilir?”, “Metnin devaminda
olaylarin tahmin ettiginiz gibi gelismesinin sebebi nedir?” gibi sorularla 6grencinin
dikkatini metne yogunlastirr (MEB, 2006).

Tiirkge 6gretmeni dersinde kullanacagi gorsel materyali segerken ¢ok daha titiz
olmalidir. Ciinkii gorsel materyal konunun igerigine uymadigi zaman dersin
anlasilmasina engel olabilir. Bunun i¢in gorsel materyal secilecegi zaman metni iyi
okuyup anlamak gerekir.

Derste kullanilacak olan resimlerin, 6gretilecek konuyla baglantisi agikca ortaya
konmalidir. Konunun hedef ve davraniglarini hangi diizeyde gerceklestirebilecegi agikca
belirtilmelidir. Sadece alt diizey diisiinme becerilerini degil, iist diizey diisiinme
becerilerini de gelistirecek sekilde kullanilmalidir. Ogrencilerin, gdsterimi yapilan
gorseli anlayabilecek ve yorumlayabilecek bilgi ve beceriye sahip olup olmadigi tespit

edilmelidir (Demircioglu, 2005).

2.1.5.3.3. Gerc¢ek Nesneler

Gergcek esyalar veya modelleri ¢oklu ortami i¢cin ¢ok Onemlidir. Soyut
kavramlar1 somutlagtirilmak ic¢in gerekli materyallerdir. Fakat her zaman bu
materyallere ulasmak miimkiin degildir. Coklu ortam araglarina yardimci olacak sekilde
veya ¢oklu ortami olusturmak i¢in gergek esyalar veya gercege yakin model ve maketler
kullanilabilir. Egitim ortamlarinda gergek nesnelerle calismak her zaman daha iyi sonug
verir. Yine model ve maketler de gercege yakin olmalarindan dolay1 kullanilabilirler.

Tiirkge dersinde soyut olan kavramlarm somutlastiriimas: saglanir. Ogrenciler
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dokunarak, yasayarak ogrendikleri i¢in bilgilerin hafizada kalma siiresi fazlalasir ve

kuvvetlenir (Bayram, 2009).

2.1.5.3.4. Televizyon Programlari ve Ved-Dvd

Gergek hayattaki olaylarin ve nesnelerin smif ortamina en gercekei sekilde
taginma araclarindan biri de televizyondur. Televizyon 6grencilere gesitli yasantilar
saglar. Televizyon, cisim, olgu ve olaylar1 sinifa tasiyabilen bir aragtir. Ayni anda
ogrencilerin tiimiiniin ayn1 sekilde tecriibeler yasamasina olanak saglar. Televizyon hem
g6ze hem de kulaga hitap ettigi igin nispeten kalic1 yasantilar saglar (Basaran, 2003).

Gergek diinyadaki kavramlar1 ve olgular1 gorsel ve isitsel olarak sunabildigi i¢in
bu materyaller 6grencilerin sadece biligsel degil duyussal alandaki becerilerinin de
gelismesinde etkilidir. Hatta etkin sekilde tasarlanmis vcd-dvd, psikomotor
davranislarm kazandirilmasinda da biiyiik gorev istlenmekte ve yaygm olarak
kullanilmaktadir. Bunun yani sira, bu tiir materyallerde ilerleme kat edilebilmesi igin,
giinliin teknolojisine ve konunun uzmanlarina bagvurmak gerekir. Televizyon
programlarinin aksine vcd-dvd’lerin diger bir faydasi ise 6gretmenin istedigi yerde
goriintliyli. durdurabilmesi, soru sorabilmesi, 6grencinin katilimini saglayabilmesi ve
doniitler alabilmesidir (ilhan, 2010).

Teknolojik gelisim siirecinin ivme kazanmasinda belki de temel kabul
edebilecegimiz televizyonlar, diinyanin hatta evrenin smif ortamimna tasinmasinda etkili
olmakla birlikte ev ve isyerlerinin hatta ulasim araglarinin da egitim amagh bir smif
ortamina doniistiiriilmesine olanak saglamaktadir. Giinlimiizde agik lise, agik tiniversite
vb. uygulamalarla genis kitlelere egitim imkani1 sunmaktadir (Vural, 2004).

Ogretmenleri yeni bilgilerden ve diinyadan haberdar etmesi, genel kiiltiirlerini
gelistirmesini saglamasi; egitsel mekanlardan tasarruf saglamasi, maliyeti diisiirmesiyle
oldukca faydali bir iglev goren televizyon, okullarda ¢okca kullanilan bir alet olmustur

(Usun, 2006).

2.1.5.3.5. Projeksiyon Makinesi (Video Projektorii)

Bir bilgisayara baglanarak ekranindaki goriintiileri yansitmaya yarar.

Glinlimiizde bilgisayarin kullanildigi her yerde ¢ok sik¢a kullanilmaktadir. Genis bir
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kitleye yapilan sunumlar swrasinda vazgecilmez bir alet olmustur. Okullar, is ve
konferans merkezlerinde ¢ok kullanilan bir alettir. Coklu ortam olusturmada bilgisayar
cok Onemlidir. Fakat bilgisayar ekrani (monitorii) ¢ok fazla sayida kisiye sunum
yapmak i¢in kii¢iik kaldigindan projeksiyon makinesiyle daha biiyiikk bir yiizeye
yansitmak ¢O0ziim saglamaktadir. Konferans projektorii denen ikinci bir g¢esit
projeksiyon makinesiyle kalabalik ortamlarda iki farkli yere ayni anda yansitmayla

sunum yapilabilmektedir (Bayram, 2009).

2.1.5.3.6. Telekonferans

Degisik yerlerdeki en az ii¢ kisi ya da gruplar arasinda iletisim ag1 lizerinden,
sesle veya elektronik olarak, ayni zamanda iletisimi saglamaya yonelik uzaktan
konferans verme yontemine telekonferans denir. Telekonferans sisteminde cografi
olarak birbirinden ¢ok uzak bélgelerde yerlesmis kisilerin ayni ortami paylasiyormus
gibi bilgi aligverisinde bulunmalar1 s6z konusudur. Bu sistem ile ses, goriintii, veri,
¢izim vb. unsurlarin karsilikli olarak paylasilmasi miimkiin olmaktadir. Yaygin olarak
akademik arastirma aglarinda kullanilan ve klasik konferans sistemine gore onemli
avantajlar saglayan telekonferans uygulamalar1 telefon hatlarinin kullanimi yoluyla,
geleneksel televizyon yaymciligi, uydular ve kablo yaymciligi gibi yollarla
gerceklestirilebilmektedir. Fakat teknik sorunlarin ¢ikabilmesi, veri aktarimi sirasinda
sesin belli bir siireligine kesilebilmesi ve cografi mekanlar arasindaki saat ve kiiltiir

farklar1 bu uygulamanin kullanimini sinirlamaktadir (Bayram, 2009).

2.1.5.3.7. Hiper Ortam (Hypermedia)

Coklu ortam imkanlarinin en fazla kullanildigi ortamdir. Hemen hemen her tiirlii
materyal bu ortamlarda konunun anlatiminda kullanmilir. Hiper ortam; metin, grafik,
gercek hareketli goriintii, canlandirma ya da ses bigimindeki farkli bilgi birimleri ile bu
birimler arasmnda kullanicinin kolaylikla hareket edebilmesine elverisli baglanti
imkanlarini i¢eren bilgisayar yazilimlar1 ve donanimlarinin bulundugu ortamdir. Bilgiler
belli boliimler etrafinda toplanarak smiflandirilmistir. Her 6grenciye bir bilgisayar diiser
ve konu diginda baska bir program bu bilgisayarlarda ¢aligmaz; yani ana bilgisayara
bagl olarak hareket ederler. Ogrencilerin hiper ortam iginde not alabilmelerini, konuyu

inceleyebilmelerini, konuyla ilgili grafik, metin, resim gibi verilere ulasabilmelerini
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saglayan bilgisayar yazilimlarina da hiperteks (hypertext) denir. Gelisen teknolojiye
bagli olarak hiper ortamlarda biitlin ¢oklu ortam iirlinlerinin tek bir donanimda
toplanmasi1 saglanmistir. Boylece tiim olasi bilgi temsil bigimleri ortam iginde

kullanilabilir hale gelmistir (Bayram, 2009).

2.1.5.3.8. Bilgisayar

Bilgisayar, giiniimiizde her alanda ve hemen hemen herkes tarafindan kullanilan
ve ¢ogu evde bulunan teknolojinin en biiyiileyici aletlerindendir. Bilgisayar veri olarak
adlandirilan girdilerin bir islem slizgecinden gegirilerek sonuglarmi bildiren bir aygit;
bilgiyi depolayabilen, veri isleyebilen, temel dort igslemin yani sira, karar da verebilen
bir aragtir (Uludogan, 2005). Coklu ortam araci olan bilgisayar ¢oklu ortamda birgok
araci i¢ginde bulundurmasiyla bu ortamin en biiyiik veri hazirlayicis1 ve sunucusudur.
Ayrica 6grenciler en ¢ok dikkatini ¢eken ve motivasyonlarini yiiksek tutan ¢oklu ortam
aracidir.

Egitim ve O6gretim ortaminda giiniimiizde sik¢a kullanilan bilgisayar sadece
ogrencilerin degil ayn1 zamanda 6gretmenlerin de vazgegilmezi olmustur. Ogrenci,
ogretmen ve okul yoneticileri bu ¢oklu ortam araci sayesinde teknolojinin biitiin
nimetlerinden faydalanabilirler. Artik e-okul modiilii sayesinde okulun tiim paydaslarini
kendilerine ait verileri ve bilgileri paylasabilir, aktarabilir. Okulun tiim paydaslar1
bilgisayarla istedigi bircok seyi daha hizli ve etkili bir sekilde hazirlayabilir,
planlayabilir, uygulayabilir. Bu konu hakkinda Seferoglu’nun (2006) belirttikleri 6zetle
sunlardir:

1. Ders ve konu yazilimlarmi kullanarak ders konularinin &gretimini

kolaylastirabilir.

2. Egitsel yazilimlar kullanarak ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirebilir.

Bilimsel paylagimlar yapabilir veya bu ¢aligmalara katilabilir.
Odev ve smavlar1 degerlendirebilir.
Giinliik ve y1illik planlama ¢aligmalarini rahatlikla yapabilir.

Okul yonetimiyle ilgili evrak ve yazigmalari takip edebilir, kaydini tutabilir.

N o g &~ w

Okulun muhasebesiyle ilgili isleri (maas bordrosu, okul-aile birligi vb.)

diizenleyebilir.
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8. Ogrenci ve dgretmenlerle ilgili akademik bilgileri toplayip degerlendirmeler
yapabilir.
9. Egitimle ilgili sayisal verilerin hesabini kolayca yapip kaydini tutabilir.

Geleneksel egitimin yerini alan yapilandirmaci egitim ile birlikte egitim
sisteminin merkezinde yer alan 6grenci olmustur. Ogretmen artik yol gdsteren, rehberlik
eden konumundadir. Bu durumda da 6gretmenin isini en ¢ok kolaylastiran ¢oklu ortam
araci bilgisayardir. Bilgisayarla birlikte 6gretmen 6grenciyle beraber bilgiye ulasmakta
ve bilgiyi beraberce yeniden yapilandirmaktadir. Bu durumda 6grenci, geleneksel
egitime gore ¢ok daha aktif olmaktadrr. Ogrenci, bilgiye, bulguya ulasmak igin
ogretmeni beklememektedir. Artik bilgiye 68retmenin rehberliginde ya da kendi bagina
ulasabilmektedir.

En biiylik coklu ortam araci olan bilgisayar egitimde cok biiyiik reformlarin
yapilmasina vesile olmustur. Gerek ekonomide gerek sosyal hayatta ve gerekse
egitimde ¢ag atlatan bir ara¢ olan bilgisayar, egitimde geleneksel sistemin yerini hakl
olarak almistir.

Tiirkge dersinde, bir 6grencinin okudugunu anlama becerisi ile ilgili bir konuda
bilgisayar, 6gretmenin elini giiclendirmekte ve bircok uygulama ortami dogurmaktadir.
Ozellikle isin igine isitsel ve gorsel unsurlarm dahil edilmesiyle tam anlama yolunda
biiyiik adimlar atilmis olunacaktir.

Ogrenci bir tarafta metni okurken diger tarafta onu destekleyen gorsel ya da
isitsel aciklamalarla karsilastig1 yeni kelimeleri ve kavramlar1 anlamlandirmakta daha
cesur davranacaktir. Egitim sistemimizde yapilandirmaci yaklasim temelinde, program
boyutunda birtakim yeni diizenlemelere gidilmistir. Bu baglamda 2005 yilinda
hazirlanan Tiirkge Ogretim Programiyla birlikte Tiirkge dersinde 6grenci, dgretimin
merkezinde konumlandirilmistir. Bu durum, bilginin yapilandiriimasi, kalict 6gretimin
gerceklestirilmesi adina mevcut 6gretim metotlarmin yaninda yeni yontem, teknik ve
materyaller gelistirilmesi gerekliligini dogurmustur. Konusma, dinleme, okuma ve
yazma gibi ¢ok onemli dil becerileri iizerine kurulan Tiirk¢e dersi, bireyin tiim hayatmi
etkileyen bir konumdadir. Tirkce Ogretimi admna oOzellikle dil bilgisi gibi soyut
konularm kavranilmasinda alternatif yontemlerin ise kosulmasi daha da bir 6nem arz
etmektedir. Ogretimde bilgiyi kavrama ve igsellestirmenin dolayisiyla kalict

O0grenmenin bir yolu da bes duyuyu aktif hale getirmek oldugu tezinden hareketle
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gelistirilen FATIH projesi kapsaminda, pilot okullara etkilesimli tahta ve tablet pc
gonderilmistir. Dersler, tablet pc’ye yiiklenen e-kitaplarla islenmektedir (Balc1, 2013).

Tiirkge 6gretiminde Ogretmenlerin teknolojiden yararlanmalart saglanmalidir.
Ogrencilerin daha onceki deneyimlerinden ve &n bilgilerinden hareketle yeni
kargilastiklart  durumlara anlam  vererek kendi Ogrenmelerini  kendilerinin
olusturduklarmi savunan olusturmaci 6grenme yaklasgiminda 6grencinin aktifligi esas
alimmaktadir. Teknoloji destekli Tiirk¢e 6gretimi bu yaklasima uygun olarak 6grencilere
uygulama imkam tamimakta, bdylece onlar1 aktif hale getirmektedir. Tiirkce
ogretiminde, bilgi teknolojilerinin bilgiyi sesli, goriintiilii ve metin tabanli olarak
sunmas1 sayesinde, Ogrenciler gorerek, duyarak ve uygulayarak Ogrenebilirler. Bu
sayede her 6grenme grubuna mensup Ogrenciye uygun bilgi sunulur ve klasik sinif
ortami egitimlerinde gerceklesen O0grenmeden daha kalici bir 6grenme gergeklesir
(Onkas, 2008).

Tiirkce egitiminde bilgisayarin vazgecilemez oldugu kabul edilen bir durumdur.
Ancak Ogretmenlerin bu derste bilgisayar1 kullanma durumu c¢ok daha Onemlidir.
Bilgisayar Tiirk¢e egitimi i¢in asla amag¢ olmamalidir. Bilgisayarin, Tiirk¢e dersi
amaglarina ulagsmada sadece bir ara¢ oldugu gercegi géz ardi edilmemelidir. Tim
yontem ve araglarda oldugu gibi bilgisayar kullaniminda 6gretmenlerin birikim olarak
yeterli diizeyde olmasi gerekir.

Coklu ortam araci olan bilgisayarm hem kullanicidan hem de kendisinden
kaynakli birtakim sikintilar1 vardir. Bunlarin asilmasi yine dgretmenlerin gosterecegi
gayretle en az diizeye indirilebilir. Bilgisayar destekli egitim, 6grencilere ders ve
konular hakkinda c¢ok cesitli faydalar sagladigi gibi bazi konularda smirli da
kalabilmektedir. Ogrencilere bilgisayarl 6gretimin sagladigi baslica yararlar 6zet olarak
sunlardir Bayram (2009):

1. Etkilesimli ve bireysel bir dgrenme sunar. Ogrencilere sonsuz tekrar imkani

sunar.

2. Smif ortaminda ¢ok gii¢ kullanilabilecek 6gretim yontemleri uygulanabilir

hale gelir.

3. Coklu ortam olanag saglar.

4. Ogrencileri diisiinmeye ve arastirmaya ydnlendirir.

5. Bireyde ozgiliven duygusunu arttirir, sosyal iletisimini de kuvvetlendirir

(grupla calisildiginda).

6. Ogrencilerin devamli kontrol altinda olmasi saglanur.
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7. Bedensel ve zihinsel 6ziirlii 6grenciler bilgisayar ile yapilan egitim sayesinde
kendi 6grenme hizlarina yakin bir 6grenme ortamina kavusurlar.
8. Ogrencilerin kendi iiriinlerini gérmesine yardimci olur ve dgrencilerdeki

yaraticiliklar gelistirir.

2.1.5.3.9. Video

Tirkge Ogretimi i¢in hazirlanan birgok film, video vb. araclar sayesinde
ogrenciler ilgili konu alaninda bu araglardan bilgiler edinir. Bu araglar sayesinde
edindigi bu bilgileri daha iy1 yapilandirabilir ve bilgilerini siirekli yenileyebilir.

Video goriintiileri, durdurma, tekrar oynatma ve istenilen yerden baglama
ozellikleriyle konunun aktariminda en ¢ok tercih edilen medya tiirlerindendir. Gelisen
teknolojiler, video cihazlar1 ve dijital kameralar yardimiyla kaydedilen goriintiilerin
kolaylikla sayisallastirilarak bilgisayar ortamma aktarilmasini saglamaktadir. Bilgisayar
ortamina aktarilan bu goriintiilerin, video ve ses isleme yazilimlar1 yardimiyla kesilip
birlestirilerek montajlasabilmesi ve ¢esitli gorsel efektlerin eklenebilmesi bu medyalarin

etkilesimli ortamda kullanilmasini daha da cazip hale getirmektedir (Sarikaya, 2006).

2.1.5.3.10. Etkilesimli Video

Bilgisayarlarin egitimde yerini almasiyla birlikte video izleyicileri pasif
olmaktan ¢ikip, videoyla etkilesimli hale gelmistir. Izlenilen video gdsterisine istenilen
yerde ara verilebilir ya da video gdsterisin istenilen yeri atlanabilir. Ogretmenler video
gosterisine ara verip konusma, tartisma yaptirp tekrar izletebilir. Boylece video daha
verimli ve Ogrenci daha aktif hale gelmis olur. Bireysel egitim olanagi sunar.
Ogrencilerin beklentilerine dogru bigimde ydneltilebilme kapasitesi vardir ve hiz,
zaman, diizey gibi degiskenlerin kontrolii miimkiindiir. Etkilesimli videonun
ogrencilerin dikkat yogunlagmasi ve hatirlama siirelerinin geleneksel Ogretim ve
bilgisayar destekli Ogretime gore arttigini, anlama siiresinin kisaldigmni gostermistir
(Odabasi ve Namlu, 2008).

Secilecek videolarm hepsi illa birebir dersi anlatmasina gerek yoktur. Bazen
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile ilgili olarak hem dikkatlerini toplamalar1

hem de bu alanla ilgili varsa filimler de izletilebilir. Bu agidan derslerde filmlerin ¢oklu
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ortam araci olarak kullanilmasinin pek ¢ok yarar1 vardir. Ogrencilerin konuya
giidiilenmesini saglar ve ilgi ¢ekicidir. Sinif ortamina getirilmesi miimkiin olmayan arag
ve gereclerin, olay ve olgularin gdsterimini saglar. Gérme ve isitme duyularina hitap

ettigi icin ¢ok etkilidir ve kalic1 ve uzun siireli §grenme saglar (Oztas, 2007).

2.1.5.3.11. internet

Internet, insanlar arasindaki tiim engelleri ortadan kaldiran ve diinyay1 insanlarmn
parmaklarinin ucuna getiren yiizyillm en biiyiik aracidir. Internet, bilgi c¢agi olan
glinlimiizde istenen icerigin, istendigi zaman ve mekanda elde edildigi anlar yasatir.
Sosyal ve siyasi hayatta etkileri oldugu kadar egitim alaninda da Internet’in 6nemli
etkileri olmustur. Internet, bilgileri evlere, okullara tasiyan ve bilgiyi paylasmay1
kolaylastiran bir aractir. Internet {izerinden yazil, sesli ve goriintiilii iletisim ve
etkilesim saglanabilmektedir. Internet olanaklarinin kullanilmasiyla verilen gretime
Internet yoluyla 6gretim ya da Internet’e dayali 8gretim denilmektedir. Internet yoluyla
ogretim, geleneksel siniflarda cogunlukla yetersiz olan etkilesime de katki sunan bir
uygulamadir. Cografi ya da gegici olarak ayrilmis 6grencilere diislince ve bilgi degisimi,
isbirlikli caligma, alternatif yollar1 kesfetme ve kendi 6grenme bicimlerini gelistirme
olanag1 saglamaktadir. Yer ve zamandan bagimsiz olarak saglanan 6gretim Onemli
olanaklar sunmaktadir. internet yoluyla 8gretimde bu olanaklarin sunulmasi etkilesimli

ortamlarla ger¢eklesmektedir (Kaya, 2006).

2.1.5.3.12. Cd-Rom

Genelde her konuda deneyerek 6grenme en etkin ve kalict 6grenme yoludur.
Soyle ki, bazi deneyleri hazirlayabilmenin 6n hazirliklar1 vardir. Béylesi durumlarda
deneyin hedefledigi bilgi ve yetenekleri 6grenmek gerekir. Ciinkii ustalikla
kullanildiginda yasami ve deneyi kolaylastiran gergek donanimlar gerekli egitimi
gérmemisler icin pahali, tehlikeli ve gligliik verici olabilirler (Baykal, 1984). Tiirk¢e
dersinde cd-rom'lar, islenen konuyla ilgili test sorularin1 ¢6zmek, kelime ve kavramlari

aciklamak ya da bir konuya metne hazirlik yapmak i¢in kullanilabilir.
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2.1.5.3.13. Sunu Amach Yazihm Programlan

Sunu amaciyla hazirlanan yazilim programi olan PowerPoint programindan
yararlanarak konuyla baglantili olarak hazirlanan etkinlikler smif ortaminda
kullanilabilir. PowerPoint’te konu tekrar1 ve Ogrenilenleri pekistirmek amaciyla,
ogretmen uygulamalar hazirlayabilir. Ogrenciler bu durumda derse olumlu tutum
gelistirir ve aktif olarak katilir.

“Tzetzis (2000) PowerPoint kullanimi ile ilgili yaptig1 arastirmasinda, power
point'in 6gretim ortamini zenginlestirdigini ve 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde olumlu
etkiye sahip oldugunu belirtmektedir.” (Akt. ilhan, 2010: 21).

PowerPoint sunu programmin &zellikleri, Riza (1998) ve Kablan(2001)
tarafindan kisaca su sekilde agiklanir:

Metin Yazma: PowerPoint sunu programinda farkli karakter ve puntolarda
metinler olusturulabilmektedir. Program ayni1 slayt igerisinde birden fazla farkli punto
ve karakteri kullanilabilmektedir. Metinler miimkiin oldugunca kisa ve 6z ifadeleri
icermelidir. Slayt tizerinde gerekli bilgi ¢ok fazla ayrintili sézel bir sekilde ifade
edilmemelidir. Degisik Renk Kullanimi: Bilgisayar programi igerisinde 256 degisik
renk tonu yer almaktadir. Bir slayt iizerinde birden fazla renk kullanilabilmektedir.
Slaytlarda tercihe bagli olarak c¢esitli arka planlar kullanilabilmektedir Animasyon
Ozellikleri: Slaytlarda yer alan resimlere cesitli canlandirma efektleri verilebilmektedir.
Bu efektler slayt gecislerinde de kullanilabilmektedir. Senkronize Edebilme: Program
slaytlarda yer alan metin, resim ve ses efektleri birlikte kullanilabilecek sekilde
ayarlanabilmektedir PowerPoint sunu programi slaytlarmm ve slaytlarin tizerindeki
metinsel, gorsel uyaranlarin bazi klavyeye bagh diigmeler araciligi ile konutlandirilmasi
ve yonetilmesidir. Bu ayarlamalarin sonucunda kullanict gosteriyi bilgisayar iizerinden

yonetebilmektedir.

2.1.5.4. Coklu Ortamlarda Materyal Secimini Etkileyen Unsurlar

Coklu ortamlarda kullanilacak materyaller se¢ilirken bazi unsurlarin etkisinde
kalnabilir. Etkisinde kalman bu unsurlarm iyi bir sekilde bilinmesi ve 6grenilmesi bu

araglar1 kullananlarin elini gii¢lendirecektir.
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2.1.5.4.1. Ogretmen Faktorii

Egitim ve 0gretimin tiim asamalarinin vazgegilmezi olan 6gretmen, sadece ¢oklu
ortam arag¢ se¢ciminde degil egitimin her asamasina yon veren kisidir.

Yapilandiric1 egitim yaklagimiyla o6gretmenin etkisi zayiflamadan devam

etmektedir. Geleneksel egitim sisteminde tiim bilgilerin aktaricist iken yeni sistemle
beraber 6grencilerin bilgiye ulasmasinda yol gdsterici olmustur.
Yol gosterici olan 6gretmenin egitimdeki etkisi daha da artmistir. Cilinkii o artik tiim
bilgileri bilen degildir. Tam tersine 68renciye bilgi yollariin anahtarini verendir. Bunu
yaparken de cesitli yol, yontem ve araclar kullanir. Ogretmen hedefini iyi bilmeli ve bu
hedef dogrultusunda arag¢ gereglerini segmelidir. Kendisi i¢in en uygun olan degil tam
tersi 6grenciye, derse en uygun araci segmelidir.

Ogretim arag-gereglerinin  egitim-6gretim agisindan biiyiikk 6neme sahip
olmasina karsin, 6gretmenlerin bu arag-gereclerden yeteri kadar yararlanamadiklari
goriilmektedir. Bunun temel nedenleri ise soyle siralanabilir (Birol ve Ergin, 2000):

1. Ogrenci ve dgretmen iletisiminin azalacag diisiincesi,

Ogretmenlerin yeni gdrevler {istlenmek istememesi,

Ogrenme ve gretme siirecinin mekaniklesecegi diisiincesi,

2

3

4. Ogretim arag-gereclerinin dgretmenin yerini alacag: diisiincesi,

5. Ogretmenlerin 6gretim arag-gerecleri kullanimma isteksizligi,

6. Ogretmenlere yardim edecek teknik eleman veya teknik uzmanin olmamas,

7. Ogretmenlerin 6gretim arag-geregleri hakkinda az bilgiye ve kulanim
yetenegine sahip olmamasi,

8. Ogretmenlerin teknolojik 6gretim arag-gereglerini kullanmak istememeleri,

9. Ogretim  arag-geregleri  kullamminm  6gretmenlerin  kisa  siirede
niteliksizlesmesine, bdylece kendilerini kotii hissetmelerine ve islerinde
yabancilagsmalarina sebep olacag diisiincesi,

10. Ogretim arag-gerecleri kullanimi  sonucu &gretmenler ve &grenciler
arasindaki yeni bir iletisim bi¢imi gelistirmenin zorunlu olmasma ve bunun

icin de yeterli kiiltlir olmamas1 nedeni ile siirekli yan sorunlar ortaya

cikabilecegi diisiincesi,
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11. Ogretim arag-gereclerinin  kullanilmasiyla &gretmenlerin; dnemlerinin
azalacagini, islerini kaybedeceklerini ve yeni gorevleri istleneceklerini
distinmeleridir.

Egitimde istenilen hedeflere ulasabilmek i¢in &gretmenlerin bu teknolojileri

dersleriyle nasil biitiinlestirecekleri hakkinda bilgilendirilmeleri ve kendi 6gretim
yontemleri ile bilgi ve iletisim teknolojilerini biitiinlestiremediklerini, bunu saglamak

icin desteklenmeleri ve egitilmeleri gerekir (Glindiiz ve Odabasi, 2004).
2.1.5.4.2. Ogrenci Faktorii

Yeni egitim sisteminde egitimin merkezinde olan &grencidir. Egitimin temel
hedefi onu egitim ortamda daha aktif hale getirmektir. Bu durum ¢oklu ortam
uygulamalarma dayali 6gretimde daha elzemdir. Coklu ortam uygulamalarina dayali
O0gretim ortaminda 6grenci egitimin her asamasinda gorev alarak ortami 6gretmenle
birlikte idare etmelidir. Béylece ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim ortami hem
verimli hem de daha zevkli ve amaca ulasilabilir hale gelmis olur.

Coklu ortam uygulamalarma dayali 6gretim ortaminda 68renci roliinii tam olarak
yerine getirdigi takdirde yapilandirici sistemin istedigi bir egitim ortami saglamis olur.
Tiirkge 6gretimi programinda istenilen amacglara da daha ¢abuk ve daha etkili ulagilmis

olur.
2.1.5.4.3. Dersin Hedefleri

Tirkge dersi biitiin dersleri kapsayan ve ana dilin 6gretildigi ders olmasi
nedeniyle diger derslerden daha ¢ok dikkat ve emek ister. Bu derste basari
saglanamadig1 zaman bu basarisizlik biitiin derslerde kendisini gosterir. Bu kadar 6nem
tastyan ana dili dersi i¢in hazirlanan ¢oklu ortam uygulamalarina dayal 6gretim yontem
ve araclarinin se¢imi de o derece 6nem ve dikkat ister.

Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve
temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinlii§limiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade
etmeleri,

3. Tirkeeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalari,

4. Anlama, siralama, iligki kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz
sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini geligtirmeleri,
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Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltir ve sanat etkinliklerini se¢me,
dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagsmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri,
Yapici, yaratici, akilcl, elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 6grenmeleri, bunlar1 bir
aligkanlik haline getirmeleri,

Bilgiye ulagmada kitle iletisim araclarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen
mesajlara karsi elestirel bakis agis1 kazanmalari ve segici olmalari,

Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligryla milli ve evrensel degerleri
tanimalari,

Hosgortili, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve
¢Oziimler tiretmeleri,

Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve
diistincelerini gliglendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006: 4-5).

Tirkge dersinde ¢oklu ortam uygulamalarma dayali 6gretim yontem ve

araglarini

secerken sadece Ogrencinin kisa vadedeki basarisi ama¢ olmamalidir.

Yukarida programda da belirtildigi gibi hem bireylere saglam kisilik hem de iilkenin

milli menfaatleri icin saglam bir nesil yetistirilmis olur. Ogrencilerin temel dil

becerilerini gelistirmek ve Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmalarinmi saglamak i¢in

coklu ortam o6zel olarak hazirlanmalidir. Coklu ortammn her asamasinda bu biling

asilanmalidir.

Temel beceriler, 6grencilerin dil becerilerindeki gelisimleriyle baglantili, yatay

olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da sekizinci smifin sonunda kazanacaklar1 ve

hayat boyu kullanacaklar1 temel becerilerdir. Tiirkge Ogretim Programi igerdigi

kazanimlarla bu temel becerilerin gelismesini saglayacaktir. Programla ulasilmasi

beklenen temel beceriler sunlardir:

Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Elestirel diisiinme

Yaratici diigiinme

Iletisim kurma

Problem ¢6zme

Arastirma

Karar verme

Bilgi teknolojilerini kullanma
Girisimcilik (MEB, 2006: 4-5).

Ogretmen, dgrenci ve ¢oklu ortam uygulamalarmma dayali 6gretim ydntem ve

araglarin1 hazirlayan herkes bu ortamin kullanma amacina gore hazirlik yapacaktir.

Ciinkii her dersin ve her konunun kendine has 6nemi ve amaci vardir.

Bu ¢alismanin konusu olan, okudugunu anlama becerisi ile ilgili hazirlanacak

coklu ortam araglarinda bu hususlar g6z 6niinde bulundurulmustur. Ciinkii her bir dil

becerisi i¢in ayr1 ayr1 araglar ise kosulmalidir.
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2.1.5.4.4. Ortamn Ozellikleri

Tiirkce egitimde ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim yontem ve
araglarmin secilmesi ve uygulanmasi i¢in smifin fiziki durumu Onem arz eder.
Donanimsiz veya egitime uygun olmayan ortamlar bu egitimin gerceklestirilmesi
oniinde engel olur. Ders 6gretmeni, Tiirk¢e dersinin ¢oklu ortam uygulamalarma dayali
ogretim yontem ve araglariyla isleyecegi ortam hakkinda bilgiye sahip olmali ve
ogrencileri bu ortamlar hakkinda bilgilendirmelidir.

Ana dili 6gretmenin en giizel yollarindan birisinin ¢ocuklarin okuma, dinleme,
konusma ve yazma gereksinimlerini karsilayan zengin bir 6gretme-0grenme ortami
yaratmak oldugunu da hepimiz bilmekteyiz. Boyle bir ortami yaratmak i¢in degisik arag
ve gereglerden faydalanabiliriz. Bu ortamlarin kullanilmasi ana dil 6gretimine farkli bir
zenginlik getirecektir (Odabasi ve Namlu, 2008).

Ana dili egitiminin yapilacagi ortam elbette ¢cok daha fazla emek isteyecektir. Bu
ortamin film izleme ya da bos zaman degerlendirme yeri olarak goriilmesi durumunda
hedeften sasma olur ve dgrenci dersi ikinci plana atar. Ogretmen ders yilinm basinda bu
ortamin kullanma amaci ve kurallarini ortaya koyarak isin ciddiyetini kavratmalidir.
Tirkge egitimi i¢cin gerekli tim malzemeler 6grenciler sinifa ya da ortama gelmeden
hazir edilmeli. Coklu ortam uygulamalarina dayali araglarmin kullanimi ve ortama
sagladig1 yaralar Ogrencilere aktarimalidir. Bu alanla ilgili yapilan calismalara
bakildiginda Tiirk¢e egitimde ¢oklu ortam uygulamalarina dayali Ogretimin ve
araclarinin kullanilacagi ortamlara gereken 6nem verildiginde egitim ortami daha etkili
olur.

Yapilandirmact egitim modeline gore egitim yapilan smiflarla ilgili bir
calismasinda Tok (2010) yeni egitim ortamlarmin bazi Ozelliklerini su sekilde
siralamaktadir: Geleneksel egitimde tamamen ders kitaplarina bagli kalinirken,
yapilandirmaci bir simnifta bunun tersine, ders kitabindan ve alistirma kitabindan ¢ok az
faydalanilir; agirlikli olarak 6gretmen ve Ogrencilerin iirettikleri materyaller kullanilir.
Materyaller bireysel ve smif ihtiyacina uyumludur. Ogretmen, dgrencilerin bulundugu
smifa degil; 6grenciler, 6gretmenin bulundugu smnifa gelmelidir. Yani, okullarda Tiirkge
smifi, matematik smifi gibi smiflar olusturulmali, her smifta ders i¢in gerekli teknik

donanim ve materyal standart olmalidir.
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Tiirkge Ogretim Programi’nin  hedeflerine  ulasilabilmesinde  &grenme
ortamlarinin uygun kosullara getirilmemesinin sakincalari ise sdyle dile getirilmektedir:

Yapilandirmaci yaklasim, smiflarin fiziksel yapisindan, 6gretmenin 6grenme,
ogretim ve smif ici rollerine kadar bircok kokli degisikligin yapilmasmi ister. Bu
yaklasimda smif ¢ok onemlidir. Smif en kolay anlatimla 6gretimin yapildig: yerdir.
Smifin fiziksel diizenlemesi, o siniftaki 6gretme faaliyetinin dinamigini etkileyen bir
unsurdur. Fiziki imkanlar, bilgilerin becerilerin tutum ve anlayislarin kazandirilmasinda
etkili bir 6gretim araci olarak degerlendirilebilir. Ancak okullarda genel olarak tipik
smif diizenlemesi yapilmaktadir. Swalar ve masalar arka arkaya siralanmakta,
ogrencilerin yiiz yiize iletisimlerinin olmadig1 ortamlar olusturulmaktadir. Boylesi bir
ortamda 6gretmen ve dgrencilerin gorevlerini siirdiirmeleri iletisim kopukluguna neden
olur. Dolayisiyla bir smifin planinin hazirlanmasi 6grencilerin aktif ya da pasif olma
durumlarinin da belirleyicisi konumundadir (Saban, 2005).

Tiirkge Ogretim Programi’nin basariya ulasabilmesinin egitim ortamlarmin fiziki
kosullar ve teknolojik arag-geregler agisindan saghkli kullanimina bagli oldugu
sOylenebilir. Yeni programin hedefine ulasilabilmesi i¢in 6ncelikli olumsuz sinif
ortamlarinin uygun hale getirilmesi gerekir.

Tirkge egitiminde coklu ortam uygulamalarma dayali 6gretim yontem ve
araclarinin sec¢ilmesini etkileyen en 6nemli etkenlerin basinda fiziki ortam gelmektedir.
Ciinkii ortamin sartlarma gore yontemler arag, geregler secilir. Zaten bundan dolay1
bakanlik okullarla bilisim smiflar1 olusturmaya c¢alismistir. Bu da gereksinimi
karsilamayinca su an pilot uygulama asamasinda olan yeni projeler gelistirilmeye ve
uygulanmaya calisilmaktadir. Ciinkii fiziki sartlar hem 6grenciyi hem de 6gretmeni her
acidan etkiler. Bu olumsuz olursa egitim de etkilenmis olacaktir. FATIH projesi
kapsaminda okullarimizda alt yap1 ve fiziki eksiklikler ile ilgili sikintilarin asilmasi
durumunda basta Tiirk¢e egitimi ortami sonrasinda ise biitiin derslerin ortami egitime
daha elverisli olacaktir. Bu durumda 6gretmen ve Ogrenciler ortami dersin amaglari

dogrultusunda istedikleri sekilde kullanabilme olanag: elde edeceklerdir.

2.1.5.5. Coklu Ortam Tasarim Ilkeleri

Coklu ortam araglarmin se¢imi gelisi glizel olmamaktadir. Hangi ders veya amag

icin olursa olsun segilecek araglar veya hazirlanacak ortamlarda bazi kurallara ve
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ilkelere uyulmasi gerekmektedir. Etkili ¢oklu ortam tasarlamada uyulmasi gereken
ilkeler hakkinda yapilmig olan caligmalarda geneli ifade eden ilkeler asagida
belirtilmistir (Akkoyunlu ve Yilmaz (2005):

Coklu ortam ilkesi: Ogrenenler, resim ve sdzciiklerin birlikte sunuldugu
Ogrenme ortamlarinda, sadece sozciiklerden olugan 6grenme ortamlarina gore daha iyi
ogrenmektedirler.

Uzamsal yakinlik ilkesi: Ogrenenler, iliskili sézciik ve resimlerin sayfa {izerinde
birbirine yakin oldugu ortamlarda, uzak oldugu ortamlara goére daha iyi
ogrenmektedirler.

Zamansal yakmlik ilkesi: Ogrenenler, birbiriyle iliskili sézciik ve resimlerin ayni
anda sunuldugu ortamlarda, ilgili sozciik ve resimlerin art arda sunuldugu ortamlara
gore daha 1yi 6grenmektedirler.

Tutarhlik ilkesi: Ogrenenler, konu ile ilgisi olmayan sozciik, resim ve seslerin
ortamin diginda tutuldugu durumlarda daha iyi 6grenmektedirler.

Siraya koyma ilkesi: Ogrenenler animasyon ve seslendirilmis sozciiklerden,
anlatim ve yazi ile sunulmus sézciiklere gére daha iyi 6grenmektedirler.

Gereksizlik ilkesi: Ogrenenler, animasyon ve anlatimin birlikte sunuldugu
ortamlarda, animasyon, anlatim ve yazili sozciiklerin birlikte sunuldugu ortamlara gore
daha iy1 6grenmektedirler.

Bireysel farkliliklar ilkesi: Tasarimin etkisi, daha az bilgiye sahip 6grencilerde,
daha ¢ok bilgiye sahip olanlara gore daha yiiksek ayrica, yiiksek uzamsal kavramaya
sahip olanlarda, diisiik uzamsal kavramaya sahip olanlara gore daha fazla olmaktadir.
Ogrenciye bilginin direk olarak, kolay bir sekilde sunulmasindan ¢ok, dgrencinin aktif

olarak arastirmaya katilarak bilgiyi kesfedebilecegi yollar1 bilmesi gerekir.

2.2. Tigili Arastirmalar

Bu béliimde basili olmayan veri tabanlar1 ve basili kaynaklarda yer alan ¢oklu
ortamin, egitim ve Ogretimde kullanimi ile okudugunu anlama konularindaki
arastirmalar taranmistir. Bu taramalar sonucu elde edilen veriler incelenerek ulasilan
sonuglar O6zetlenmis ve ¢oklu ortam kullanimmin 6grenciler {izerindeki etkileri ve

ogrencilerin okuduklarini anlamaya katkis1 ortaya konulmustur.
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Findik Dénmez (2013) tarafindan hazirlanan “Ilkégretim 7. Siuif Ogrencilerinin
Tiirke Ogretiminde Okudugunu Anlama ve Yazma Becerilerinin Gelismesinde
Karikatiiriin Etkisi” baslikli ¢alismada Tiirk¢e 6gretiminde 2005°te yapilan program
degisikligi ve bu programin temel dayanagi olan yapilandirmaci yaklasimin da ilkeleri
g0z Oniine alinarak gorsel okumanin, gorsel diisinmenin ve karikatiir kullaniminin
iizerinde durulmustur. Ayrica ilkogretimde Tiirkge Ogretiminde beceri alanlarindaki
kazanimlara yonelik istendik davranis gelistirmede karikatiir kullaniminin geleneksel
yontemle karsilastirilmasi yapilmis ve sonuglar degerlendirilmistir. Caligma sonucunda,
Tirkge dersinde karikatiir kullanilarak hedeflenen kazanimlara ulagsmada deneysel
gruptaki Ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere oranla okudugunu anlama ve
yazma beceri alanlarinda daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir.

Ercetin (2012) tarafindan hazirlanan “Okudugunu Anlama, Yabanci Dilde
Okudugunu Anlama Yeterliligi, Metinlerdeki Soézciikleri Farkinda Olarak ya da
Farkinda Olmadan Ogrenme Faktorlerinin - Hedef Sozciiklerin - Tanmmasima,
Sézciiklerde Bigim-Anlam Iliskisinin Kurulmasina ve Sozciiklerin Hafizada Kaliciligina
Olan Goreceli Etkisi” bashkli ¢alismada, hedef sozciigii tanimadaki en Onemli
yordayicinin okudugunu anlama (daha az bilinen metinlerde) oldugu goriilmiistiir.
Sozcilikte bigim-anlam iligskisi kurmada en 6nemli yordayicinin okudugunu anlama
(daha cok bilinen metinlerde) oldugu bulunmustur.

Yildirim (2012) tarafindan hazirlanan ”Okudugunu Anlama Basarisiyla Iliskili
Faktorlerin Asamali Dogrusal Modellemeyle Belirlenmesi: PISA 2009 Hollanda, Kore
ve Tirkiye Karsilastirmas1” baslikli c¢alismada amag¢ Uluslararast  Ogrenci
Degerlendirme Programi’nin [Programme for International Student Assessment (PISA)]
2009 uygulamasma Hollanda, Kore ve Tiirkiye’den katilmig 6grencilerin okudugunu
anlama basarilarin1 68renci ve okul diizeyinde etkileyen faktorleri belirlemek, iilkeler
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya koymaktir. Arasgtirmanin sonucuna gore,
Hollanda, Kore ve Tiirkiye’de 6grencilerin okudugunu anlama puanlar1 bakimindan
okullar arasinda farkliliklar vardir. Hollanda ve Tiirkiye’de okudugunu anlama puani
bakimindan ortaya ¢ikan farkin ¢ogunlugu okullar arasi, Kore’de ise dgrenciler arasi
farklardan kaynaklanmaktadir. Ogrenci diizeyi degiskenlerinin okudugunu anlama
puanlar1 iizerindeki etkilerine ait bulgular incelendiginde; dgrencinin, okumaktan zevk
alma diizeyi, okuma sirasinda anlama-hatirlama, 6zetleme stratejilerini kullanma siklig1,
ekonomik, ailesinin sosyal ve kiiltiire] durumu degiskenlerinin benzer olarak Hollanda,

Kore ve Tiirkiye’de okudugunu anlama puanlari tizerinde etkili oldugu belirlenmistir.
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Kanmaz (2012) tarafindan hazirlanan “Okudugunu Anlama Stratejisi
Kullanimmin, Okudugunu Anlama Becerisi, Bilissel Farkindalik, Okumaya Y onelik
Tutum Ve Kaliciliga Etkisi” baslikli ¢alismada, okudugunu anlama stratejisi temel
alinarak yapilan Tiirkge 6gretiminin, dgrencilerin okudugunu anlama basarisina, biligsel
farkindalik  becerilerine, okumaya yonelik tutumlarma ve bu degiskenlerin
kaliciliklarina olan etkisi arastirilmistir. ISOAT okudugunu anlama stratejisinin
uygulandigi deney grubu ile mevcut programa dayali olarak egitim uygulanan kontrol
grubundaki O6grencilerin okumaya yonelik tutum Olcegine iliskin son test puanlari
kontrol edildiginde, gruplarin kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli fark olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

fleri (2011) tarafindan hazirlanan “Ekrandan Okumanin Ilkdgretim 5. Sinif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Okuma Motivasyonu Diizeylerine Etkisinin
Belirlenmesine” yonelik yapilan arastirmada, bilgilendirici metinleri bilgisayar
ekranindan okuyan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri basili materyalden okuyan
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinden istatistiksel olarak anlamli derecede
yiiksek bulunmustur. Bu durum yapilan uygulamanin etkili oldugunu gostermektedir.
Bunun yaninda, dykiileyici metinleri bilgisayar ekranindan okuyan 6grenciler ile basili
materyalden okuyan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Sert (2010) tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim Altinct Smif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerilerinin Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi” baslikli
caligmada; ilkogretim altinc1 smif Tiirkge dersinde 6grencilerinin okuduklarini anlama
diizeyleri ile cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi, ailenin aylik gelir durumu, kitap
okuma aligkanlig, kitap okuma tiirleri betimsel degiskenleri ile dikkat diizeyleri, kaygi
diizeyleri ve bilis Otesi bilgisi degiskenlerinin okudugunu anlama diizeyleri arasinda
anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Kiigiikavsar (2010) tarafindan hazirlanan “Yapilandirmaci Yaklasimin Tiirkge
Egitiminde Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Etkisi” bashkli ¢alismada;
yapilandirmact 6grenme tasariminin uygulandigi deney grubunun basar1 diizeyinin
arttig1 goriilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilere 6grenme siirecinde uygulanan ara
sinavlara ve sormacalara bakildiginda, okudugunu anlama diizeylerinde 6nemli bir
ilerlemenin oldugu sonucuna varilmastir.

Yildinim, Yildiz, Ates, Rasinski (2010) tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim 5.

Smif Ogrencilerinin Metin Tiirlerine Gére Okudugunu ve Dinledigini Anlama
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Diizeyleri” baglikli ¢aligmada, Oykiileyici metinlerde 6grencilerin dinledigini anlama
diizeylerinin okudugu anlamalarindan yiiksek oldugu; bilgi verici metinlerde ise
ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama diizeyleri arasinda herhangi bir fark
olmadig1 sonucuna varilmigtir. Ayrica hem okudugunu anlama hem dinledigini anlama
da oykiileyici metnin bilgilendirici metinden daha iyi anlasildigi sonucuna varilmistir.

Palavuzlar (2009) tarafindan hazirlanan “ilkogretim 5. Smif Diizeyinde
Oykiileyici Metinlerden Hikdye Tiirii ve Bilgilendirici Metinlerden Deneme Tiiriine
Gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarisi” baslikli ¢alismada; herhangi bir
Oykiileyici metni okudugunda anlayabilen bir 6grencinin, benzer diizeyde bilgilendirici
metni okudugunda da ayn1 basariy1 sagladigi belirtilmistir. Hikdye ve deneme tiiriinde
okudugunu anlama basarilar1 karsilastirildiginda kizlarin erkeklerden daha yiiksek
basariya sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Giimiis (2009) tarafindan hazirlanan “Okuma Oncesi Aktivitelerinin
Zamanlamasmin Ogrencinin  Okudugunu Anlamas1 Uzerindeki Etkisi” bashkl
calismada; okuma Oncesi aktiviteleri, par¢ayr okumaya baslamadan hemen once yapan
Ogrencilerin, parcayr okumadan bir giin Once yapan Ogrencilere gore daha iyi
performans gosterdikleri goriilmiistiir. Okuma parcast zor ise, okuma Oncesi
aktivitelerinin, etkili bir bicimde zamanlanmasinin alt diizeydeki 6grenciler agisindan
onemli oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerle yapilan bire bir goriismeler sonucunda ise,
calismanm kullandig1 okuma Oncesi aktivitelerinin 6grencilerin okudugunu anlamasi
tizerinde onemli bir etkisi oldugu ortaya konulmus ve Ogrencilerin okuma Oncesi
aktivitelerinin zamanlamasi konusundaki tutumlarmin karisik oldugu goériilmiistiir.

Akbaba (2009) tarafindan hazirlanan “Coklu Ortam Kullanimmin Ogrencilerin
Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersindeki Akademik Basarilarma, Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihine, Bilgisayara ve Coklu Ortama Y&nelik Tutumlarina Etkisi” bashkl
calismada; deney grubundaki grenciler, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretiminde
coklu ortam kullanimina yonelik 6grencilerin yapmis oldugu degerlendirme sonucunda,
coklu ortamda hazirlanan etkinlikler sayesinde daha iyi 6grendikleri, bilgilerin kalic
oldugunu, derslerin tekdiizelikten kurtuldugu, derse karsi ilgilerinin arttigi, kendi
hizlarma gore ¢aligabildikleri, ders kitabma ve Ogretim elemanina bagimliliklarinin
azaldigi, bilgilerin farkli kaynaklarla desteklenebildigi ve st diizey diislinme
becerilerinin gelistigi gorilmiistiir.

Kozan (2009) tarafindan hazirlanan “Coklu Ortam Modalite Efektinin ve ikinci
Dil Islek Bellek Kapasitesinin ikinci Dilde Okudugunu ve Dinledigini Anlama



53

Basarisma Etkileri” baslikli ¢alismada; modalite prensibinin 6ngoriilerinin ikinci dil
Ogrenicilerinde testin zamanina, islek bellek kapasitesine ve degisik anlama basarisi
tiirlerine gore farklilasabilecegi ileri siiriilmiistiir.

Yildiz (2009) tarafindan hazirlanan “ilkdgretim Birinci Smiflarda Tiirkge
Dersinde Coklu Ortam Aracglarmm Ik Okuma Yazma Ogretiminde Etkililigini
Belirlemeye” yonelik aragtirmada, deney grubu 6grencilerinin okuma yazma becerisini
anlaml1 diizeyde daha kisa siirede kazandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Karacak Deren (2008) tarafindan hazirlanan “Yapilandirmaci Yaklasimin 5E
Modeline Gére Tasarlanan Coklu Ortam Uygulamalarma Dayali Ogrenme Ortamlarmin
Ogrencilerin Akademik Basarilarma ve Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarmna
Etkisi” baglikli deneysel yontemli arastirmada; coklu ortam uygulamalarma dayali
Ogretimin 0grenci basarisina ve Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarina olumlu katkisi
oldugu sonucuna varilmastir.

Ozan (2008) tarafindan hazirlanan “Egitim  Amachh  Coklu ortam
Uygulamalarma Iliskin Bir Degerlendirme Arac1” baslikli ¢alismada; hem gorsel hem
sozel etkilesimin bir arada kullanilmasinin 6grenmeyi daha etkili hale getirdiginden
dolay1 egitim ve 6gretimde ¢oklu ortam araglarina olan ihtiyacin giderek arttigini, bu tiir
¢oklu ortam materyallerinin tasarlanmasinda ¢oklu ortam tasarlama ilkelerine dikkat
edilerek 6grenmenin Oniinde bir engel olusturan asir1 biligsel yiiklenmenin Oniine
gecilebilecegini vurgulamistir.

Tiirk (2007) tarafindan hazirlanan “Coklu Ortam Agiklayic1 Notlarinin Sunu
Modunun Ikinci Dilde Okudugunu Anlama ve Rastlantisal Kelime Ogrenme Uzerine
Etkileri” baslikli ¢alismada, ¢oklu ortam agiklayici notlarinin sunu modunun ikinci dilde
okudugunu anlama ve rastlantisal kelime Ogrenme {izerine etkilerini arastirmayi
amaglamistir. Ogrencilerin iki farkli modda sunulan bilgiyi es zamanli almalarmmn
ogrenmelerine katkida bulundugu sonucuna varmustir.

Kusdemir Kayiran (2007) tarafindan hazirlanan “Coklu Zeka Kurami Destekli
Kubasik Ogrenme Yénteminin [Ikdgretim Altinci Simf Tiirkge Dersinde, Ogrencilerin
Okudugunu Anlamaya Yonelik Akademik Basarilari ve Derse iliskin Tutumlar:
Uzerinde Etkisi” bashikli calismada 6grenciler, ¢oklu zekd destekli kubasik dgrenme
yontemi sayesinde, Tiirkge derslerini daha ¢ok sevdiklerini, derse daha ¢ok katilma
istegi duyduklarint sdylemislerdir. Bu yontemin, Ogrencilerin basarisint arttirdigy,
arkadaslariyla daha iyi kaynasmalarini sagladigi, dayanismayi, paylasmayi ve birlikte

calismay1 6grettigi sonucuna varilmistir.
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Saka ve Akdeniz (2006) tarafindan hazirlanan “Genetik Konusunda Bilgisayar
Destekli Materyal Gelistirilmesi ve S5E Modeline Gore Uygulanmasi” baglikli
calismada; kromozom-DNA-gen kavramlari, genetik ¢aprazlama ve klonlama konulari
ile ilgili animasyon ve simiilasyonlardan olusan bilgisayar destekli 6gretim materyalleri
ile gerceklestirdikleri bitiinlestirici 6grenme ortaminda bilgisayar destekli 6gretimin
kullanilmasmin genetik kavramlarimin dgretiminde basariy1 yiikselten bir etkiye sahip
oldugu sonucuna varilmistir.

Tas¢1 (2006) tarafindan hazirlanan “Biyoloji Ogretiminde Coklu Ortam
Uygulamalarmm Ogrenme Basarisma FEtkisi” baslikli ¢alismada, coklu ortam
uygulamalari, deney grubunun bilgiyi kavrama ve uygulama diizeyindeki davraniglara
ulasma ag¢isindan daha yiiksek bir basar1 sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Kiiciik (2006) tarafindan hazirlana “Ilkogretimde Coklu Ortam ve Bilgisayar
Kullanimimin Gerekliligi” baslikli ¢alismada; egitimde, 6gretmen merkezli klasik ders
isleme yontemlerin yetersizligini goriilmiistiir. Teknoloji paralelinde, 6grenciyi merkez
alan bilgisayar ve coklu ortamin kullanildig1 ders isleme metotlarmin kullanilmasi
gerektigi sonucuna varilmas.

Atik Catak (2006) tarafindan hazirlanan “PowerPoint Sunu Programiyla
Hazirlanan Okuma Materyalinin Egitilebilir Zihin Engelli Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Becerisi Uzerine Etkisi” baslikli arastirmada, PowerPoint sunu programiyla
hazirlanan okuma materyalinin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu
anlama becerisi iizerindeki etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Gorselligin 6n planda
oldugu materyaller sayesinde 6grenci, kelimeyi, ciimleyi ve metni somutlagtirmstir.
Materyalin bu 6zelligi, okunan kelime, climle ve metnin daha iyi anlamlandirilmasini
kolaylastirmistir. PowerPoint sunu programiyla hazirlanan okuma materyalinin egitim-
Ogretim ortamida Ogrencilerin, okudugunu anlama becerilerini gelistirmek amaciyla
kullanilmasmin yararh oldugu, okudugunu anlama becerisini gelistirdigi sonucuna
varmistir.

Ozdemir (2005) tarafindan hazirlanan “Multimedya Temelli Derecelendirilmis
Okuma Kitaplarinm Kelime Ogrenimi ve Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkileri”
baslikli ¢alisgmada amag¢ ¢oklu ortam temelli derecelendirilmis okuma Kkitaplarmin
baslangi¢ diizeyi yabanci dil 6grencilerinin kelime 6grenimi ve okudugunu anlama
diizeyleri iizerindeki etkilerini incelemektir. Calisma sonucunda; multimedya
grubundaki deneklerin son test, ertelenmis son test ve okudugunu anlama testlerinde

diger gruplardan 6nemli oranlarda daha iyi sonuglar elde ettikleri goriilmiistiir. Sonug
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olarak, multimedya grubundaki 6grenciler multimedya agiklayicilarinin yeni kelimeler
ogrenmede ve okuduklar1 hikayeleri anlamalarinda etkili oldugunu belirtmistir.

Akbulut (2005) tarafindan hazirlanan “Multimedya Aciklayict Notlarinin
Ingilizce Ogretmenligi Birinci Simif Ogrencilerinde Rastlantisal Sozciik Ogrenme ve
Okudugunu Anlama Uzerine Etkileri” baslikli ¢alismada farkli multimedya aciklayici
notlarmn ileri diizey ingilizce 6grencilerinde kisa ve uzun vadede sdzciik kazanimi ve
okudugunu anlama {izerindeki etkilerini arastirma amaclanmistir. Sonuglara olarak;
sozciiklerin ayn1 anda hem sozel hem de gorsel sekilde sunulmasi 6grencilerin bu iki
zihinsel model arasinda daha iyi iligkiler kurabilmesine yardimci oldugu i¢in 6grenmeye
katkida bulundugunu s6ylemistir.

Sezgin (2002) tarafindan hazirlanan “ikili Kodlama Kurami’na Dayali Olarak
Hazirlanan Multimedya Ortam Ders Yazilimmin Fen Bilgisi Ogretimindeki Akademik
Basartya, Ogrenme Diizeylerine ve Kalicihiga Etkisi” baslikli calismada; deney ve
kontrol grubu arasinda Ogrencilerin akademik basarilari, 6grenme diizeyleri ve
ogrenmedeki kalicilik diizeyleri acisindan deney gruplari lehine anlamli farkliliklar
oldugu goriilmiistiir. Yapilan kalicilik testi akademik basar1 puanlar1 ve 6grenme diizeyi
puanlar1 arasinda birinci deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmastir.

Altimsik Altun (2001) tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim Yedinci Smif Sosyal
Bilgiler Dersinde, Coklu Ortamm, Ogrenci Basaris1 ve Derse Kars1 Tutumu Uzerindeki
Etkisi” baghkli calismada, coklu ortamin 6grenci basaris1 ve derse karsi tutumu
iizerinde, geleneksel Ogretim ortamma gore bir farklilik yaratmadigini sonucuna
varilmistir.

Tirkmen (2001) tarafindan hazirlanan “Egitim Teknolojisi Kullaniminin
Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” baslkli arastrmada, egitim teknolojisi
kullanilarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun kalicilik
testi puanlarmin ortalamasi ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun
kalicilik testi puanlar1 ortalamasi arasindaki farkin anlamli oldugu ortaya c¢ikmustir.
Egitim teknolojisi kullanilarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubunun bagar1 puanlarmimn ortalamasi ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubunun basar1 puanlarinin ortalamasi arasindaki fark anlamli bulunmustur.

Sahin (2000) tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde
Kullanilan Teknoloji Ara¢ Temelli Multimedyanin Etkisi” baslikli c¢alismada
multimedya araglar1 kullanilan grupla geleneksel yontemin kullanildigi gruptaki

ogrencilerin bagarilari karsilastirilmistir. Calisma sonucunda, ilkdgretim 4. sinif Sosyal
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Bilgiler dersinde multimedya uygulamalarma dayali Ogretim yapan smiftaki
Ogrencilerin basarilarinin geleneksel 6gretim ile egitim géren gruptaki 6grencilere gore

daha ytiksek oldugu sonucuna varilmistir.

2.2.1. Arastirmalarnin Genel Olarak Degerlendirilmesi

Genel amag ve sonuclar1 ele alinan arastirmalar incelendiginde g¢oklu ortam
araclarinin 6gretim yontemlerinde kullanimmin olduk¢a 6nemli ve gerekli oldugu
belirtilmistir. Coklu ortam araglarmin degisik alanlarda kullanildigi, bu kullanimlarda
ogrencilerin akademik basarilarmi, tutumlarini artrmada etkili oldugu ortaya
konulmustur. Okudugunu anlamaya yonelik yapilan ¢alismalarda genel olarak okuma
ortaminda ne kadar cok isitsel ve gorsel ara¢ ise kosulursa anlamanin o derece arttigi
ortaya konulmustur. Ortaokul diizeyinde, ozellikle ¢aligilan 6rneklemde, ¢oklu ortam
uygulamalarma dayali 68retimin &grencilerin anlama becerilerini nasil etkiledigine

iligkin bir aragtirmaya rastlanmamistir. Arastirma bu yoniiyle 6nemlidir.
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3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde, arastrmanin modeline, katilimcilarina, veri toplama araglarina,

uygulama siirecine ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Tiirk¢e dersinde ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin ortaokul altinci
simf 6grencilerinin anlama becerilerine ve Tiirkge dersi tutumlarina etkisi ile goklu
ortam uygulamalarina dayali Ogretim ve araglarina yonelik goriisleri tizerindeki
etkisinin arastirildig1 bu ¢alismada karma yontem kullanilmistir. Karma yontem tek bir
arastirmada ya da bir arastirma dizisinde hem nitel hem nicel verilerin toplanmasi,
analiz edilmesi ve birlestirilmesiyle kullanilan bir arastrma yontemidir (Creswell ve
PlanoClark, 2007). Nicel ve nitel yontemlerin bir araya getirilmesinin nedeni iki
yaklasimin gii¢lii yanlarindan yararlanmak ve zayif yonlerini telafi etmektir (Punch,
2005).

Karma yontem arastirmaciya, aragtirma problemleri ile ilgili farkli arastirma
yontem ve yaklasimlarinin kullanimma olanak saglayarak arastirmayi genisletmesine
olanak verir (Gokgek, 2008). Karma arastirma yonteminin giin gectik¢e daha onemli
hale geldigi bilinmektedir (Cepni, 2010). Ancak karma yontem arastirmalarini yiirtiitmek
bazi zorluklar1 da barmdirir (Creswell ve PlanoClarck, 2007).

Arastirmacilarin nitel ve nicel yaklagimlar ile ilgili bilgi sahibi olmas: ve bu
bilgileri aragtirma siirecinde aktif bir sekilde kullanmasi1 bazi zorluklar igerir. Karma
yontem arastirmalar1 i¢in arastrmacmin hem nitel hem nicel arastirma yontemlerine
hakim olmasi gerekir (Cambazoglu Bilici, 2012; Cepni, 2010).

Genel olarak dort temel karma yontem arastirma deseni tanimlanmustir.
Zenginlestirilmis desen, agiklayici desen, kesfedici desen ve i¢ ice gomiilii desen

(Creswell ve PlanoClark, 2007).
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I¢ ice gomiilii desen; karma yontem arastirmasinim i¢ ice gomiilii deseniyle nicel
veya nitel yontem c¢ergevesinde c¢aligma yiritiilirken, c¢alismanin herhangi bir
boliimiinde ¢alismay1 genisletmek i¢in baska veriler toplanir. I¢ ice gomiilii desende iki
veri tlrii arastirmanin farkli beklentilerini karsilamak i¢in kullanilir (Churchill,
O'NeilGreen ve Garrett, 2008; PlanoClark, VickiHuddleston). Bu ¢alismada nicel
verilerle cevabi aranan problemlerin yaninda nitel verilerin toplanmasini gerektiren
problemler de bulunmaktadir. Bu da arastirmanin karma yontem arastirmasimin i¢ ige
gomiilii deseniyle yiiriitiilecegini gdsterir. I¢ ice gdmiilii desen, nitel verilerin uygulama
oncesi ve sonrasinda veya nitel verilerin uygulama siiresince toplandig1 tek asamali
modeller dogrultusunda yapilandirilabilir (Creswell ve PlanoClark, 2007; Sandelowski,
1996).

Ogrencilerin, ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim ve araglar: ile ilgili
gorislerini belirlemek amaciyla yapilan goriisme sonucunda elde edilen verilerin
analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Bu yaklasima gore, elde edilen veriler
arastirma sorularmin ortaya koydugu temalara gore organize edilebilecegi gibi veri
toplama siireclerinde kullanilan sorular dikkate almarak da sunulabilir (Yildirim ve

Simsek, 2000).

3.2. Arastirmanin Katihmeilan

Bu arastrmanin katilimcilar;; 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda Mus ili
Bulanik ilgesinde bulunan Turgut Ozal Ortaokulu 6. smiflarinda &grenim géren 75
ogrencidir.

Bu arastrmada, ¢oklu ortam uygulamalarma dayali Ogretimin etkililigini
smamak i¢in belirlenen okulun 6 A/B/C smiflarinda 6grenim géren 75 6grenci iginde
arastrmanin deney ve kontrol grubunu belirlemek i¢in hazirlanan ve 6n uygulamasi
yapilan Okudugunu Anlama Basar: Testi ve Tiirkge Dersi Tutum Olgegi uygulanmustir.
Uygulama sonuglar analiz edildikten sonra birbirine en yakin olan 25 kisilik 6 C deney,
24 kisilik 6 B siifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama asamasinda deney
grubundaki bir 6grenci baska okula nakil gittiginden deney grubundaki 6grenci sayis1 da

24 olmustur.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada, veri toplama araglar1 olarak oOnceki yillarda MEB tarafindan
yapilmig 6. sinif SBS, DPYB sinavlarindaki sorularin okudugunu anlama becerileri ile
ilgili olanlarindan olusan bir Okudugunu Anlama Basar1 Testi soru havuzu
hazirlanmistr. Basari Testi Indnii Universitesinden bir 6gretim iiyesi, Bulamk
Stileymanpasa Ortaokulundan iki ve arastirmanin yapildigi okuldan bir Tiirkge
Ogretmeninin goriisiine sunulduktan sonra soru havuzundan okudugunu anlamayi
Olgtiigiine karar verilen 50 soruluk Basar1 Testi hazirlanmistir. Basar1 Testinin Bulanik
Gazi Ortaokulu 6. smiflarinda okuyan 150 6grenciye 6n uygulamasi yapilmis ve Basari
Testi yiiksek gilivenilir ¢ikmustir (KR 20 0,85; KR 21 0,84). Basar1 Testi’nin uygulama
icin kullanilabilir durumda oldugu ortaya c¢ikmustir (EK 3). “Tiirkce Dersine Iliskin
Tutum Olgegi” Deney ve kontrol gruplarina uygulama oncesinde ve sonrasinda
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarini esitlemek amaciyla kisisel bilgiler formu
kullanilmis, sonrasinda ise “Okudugunu Anlama Basari1 Testi” uygulanmistir. Ortaokul
altinct sinif Tiirkge dersinde 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama becerisini
olgmeye iliskin “Okudugunu Anlama Basar1 Testleri” ve “Dinledigini Anlama Basari
Testleri” uygulamanin yapildigi her haftanin son dersinde 6grencilere uygulanmistir.
Daha sonra “Kalicilik Testi” uygulanmustir. Kalicilik Testi igin konu sonu testi
sorularindan olusan bir test hazirlanmistir (Ek 12).

Uygulamanin sonunda deney grubundaki o6grencilerin ¢alisma ile ilgili
goriislerini  belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen ve Indnii
Universitesinden bir 6gretim iiyesi ve Bulanik Siileymanpasa Ortaokulundan iki ve
arastrmanin yapildigi okuldan bir Tiirkce 6gretmeninin goriisii alinip soru sayist
azaltilarak hazirlanan yedi soruluk “Yapilandirilmis Goriisme Formu” (Ek 15)

uygulanmustir.

3.3.1. Okudugunu ve Dinledigini Anlama Basar Testleri

Deney ve kontrol grubunun uygulama oncesi okudugunu anlama diizeyleri
belirlendikten sonra; deney grubunda c¢oklu ortam uygulamalarma dayali 6gretim,
kontrol grubunda ise 2014-2015 Egitim-Ogretim yil1 Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitab1 dogrultusunda yapilan 6gretim uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda dersler

arastirmac: tarafindan islenmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubuna, her hafta
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konu bitiminde Tiirk¢e dersi 0gretim programindaki okuma ve dinleme becerileri
alanindaki kazanimlardan hareketle okudugunu anlama basar: testleri ve dinledigini
anlama basari testleri i¢in her konu sonunda soru havuzu hazirlanmistir. Hazirlanan bu
soru havuzu Indnii Universitesinden bir 6gretim iiyesi, Bulamk Siileymanpasa
Ortaokulundan iki, arastirmanin yapildigi okuldan bir Tiirk¢e 6gretmeni ve aragtirmact
tarafindan kontrol edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda her konu sonu i¢in soru
sayis1 yirmiye indirilmistir.

Hazirlanan okudugunu anlama basari testleri ve dinledigini anlama basari testleri
deney ve kontrol grubuna, her hafta konu bitiminde es zamanli olarak uygulanmistir.
Son olarak 6grencilerin okudugunu anlamalarinda kaliciligi 6lgmek ig¢in “Toplum
Hayat1” temasindaki metinlerin islenmesinden bir ay sonra “Kalicilik Testi”
uygulanmistir. Kalicilik Testi i¢in konu sonu testlerinden olusan bir Test hazirlanmistir.
Bu testlerdeki sorularin hangi kazanimlarla ilgili oldugu belirtke tablolarinda (Tablo 1

ve Tablo 2) belirtilmistir.

Tablo 1. Okudugunu Anlama Test Sorularimin Ait Oldugu Kazanmmlar1 Gosteren
Belirtke Tablosu (TOP’e Gore)

Kazammlar

3. Metin
Sorular:
4. Metin
Sorular:
5. Metin
Sorular:

1. Metin
Sorular:
2. Metin
Sorular:

™| 6, Metin
Sorular1

-
L
©
=
'S
L
-
~
L
-
~
~

1 Metnin baglamindan hareketle kelime ve

kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.

2 Metindeki anahtar kelimeleri belirler. 15 11 14 20 8 15
3 Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 16 12 13 12 9,13
4 Metindeki yardimer fikirleri/duygular belirler.
5 Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler. 9
6 Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve 2,57 6819 13

bunlarla ilgili unsurlar belirler. 8,13
7 Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder. 7 10 7 18 6, 17
8 Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder. 13 10 11
9 Okuduklarindaki o6rtiilii anlamlar1 bulur. 10 6, 14
10  Okuduklarindaki &znel ve nesnel yargilari ayirt

eder.
11  Okuduklarim kendi ciimleleriyle, kronolojik 7 11 3 13

sira ve mantik akist iginde 6zetler.
12 Metne iliskin sorulara cevap verir. 2,3,4, 1,3,4, 9,10, 7,10, 19 6,7, 10, 15, 16, 19

58,12 20 15,16 11, 14, 4,
10, 16

13 Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar. 14 6,7,9 9 19, 20
14 Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve 9

baglantilar: fark eder.
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15 Metindeki sz sanatlarinin anlatima olan 19
katkisim fark eder.

16  Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme 9 12
yollarinin islevlerini agiklar.

17  Metne iliskin karsilastirmalar yapar. 6,11 2,4 8

18  Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine 7,18 20 5 2,4 5,11,18
koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri
yorumlar.

19  Metinde ortaya konan sorunlara farkli 13 14
¢oziimler tretir.

20  Metindeki ipuglarindan hareketle metne 20 1
yonelik tahminlerde bulunur.

21  Metindeki ipuglarindan hareketle metne 20 1
yonelik tahminlerde bulunur.

22 Okuduklarini kendi hayati ve giinliik hayatla 15,16 1,7
karsilastirir.

23 Metinleilgili gorsel 6geleri yorumlar. 18 2 2

24 Metnin basligi ile igerigi arasindaki iliskiyi 1 5 12
ortaya koyar.

25  Okudugu metne farkli basliklar bulur. 17

Tablo 2. Dinledigini Anlama Test Sorularinin Ait Oldugu Kazanimlar1 Gosteren
Belirtke Tablosu (TOP’e Gore)

Kazammlar 1. Metin Sorular1 2. Metin Sorulari
1 Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin 19
anlamlarini ¢ikarir.
2 Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder. 12 14
3 Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. 2 1
4 Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 16 7
5 Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve 10, 18
bunlarla ilgili unsurlar belirler.
6 Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler. 1 16
7 Dinlediklerindeki/izlediklerindeki 6rtiilii anlamlar1 bulur. 13
8 Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorular olusturur. 18, 20
9 Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir. 3,5,7,8,9,11, 14,15 2,4,6,11,12
10  Dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilagtirmalar yapar. 4,6
11  Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, 20
diisiince ve hayalleri yorumlar.
12 Dinlediklerinin/izlediklerinin dncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar. 5,17
13  Dinlediklerinin/izlediklerinin bashigi/adi ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya 8
koyar.
14  Dinledigi/izledigi metne farkli basliklar bulur. 17
15  Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar. 15
16  Siir dilinin farkliligini ayirt eder. 3,13,19
17  Siirin kendisinde uyandirdig1 duygular ifade eder. 9,10
18  Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayat: ve giinliik hayatla karsilastirir. 18
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3.3.1.1. Basan Testlerinin Kodlayicilar Arasindaki Tutarhh@m Belirlemeye

Yonelik Korelasyon Analizi

Basar1 testlerine Ogrenciler tarafindan verilen cevaplarin degerlendirilmesinde
giivenirligi ortaya koymak amaciyla siav kagitlar1 bagimsiz kodlayici yontemiyle iki
Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan objektiflik agisindan degerlendirilmistir. Birinci kodlayict
ile ikinci kodlayicinin sinav kagitlarina verdikleri puanlarin ortalamalar1 alinarak
analizler yapilmistir. Kodlayicilarin puanlari arasindaki benzerligi ve iliskiyi ortaya
koyan korelasyon analizi yapilmistir. Analiz sonrasinda kodlayicilarin birbiri ile tutarh
puanlar verdikleri saptanmig, O6grenci yanitlarimin kodlamasinda yer alan uyum
ylizdeleri gosterilmistir (Tablo 3). Yapilan giivenirlik analizine gore, en diisiik % 84 en
yiiksek ise % 98 uyum yiizdesi tespit edilmistir. Uyum yiizdelerinin % 80’in {izerinde

¢ikmasi arastirmanin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir (Kabapinar, 2003).

Tablo 3. Kodlayicilar Arasindaki Tutarhhigi Belirlemeye Yonelik Korelasyon
Analizi Sonuclari

Konular Kodlayicilar Arasindaki iliski
Komsuluk Metni 0,989**
Dostlugun Degeri Metni 0,982**
Erzurum’u Boyle Savunduk Metni 0,984**
iki Kardes Dinleme Metni 0,976**
Pulsuz Dilekge Metni 0,976**
Kirmizi Pabuglar Metni 0,986**
Ah Su Gengler Metni 0,843**
Gelecek Senin Cocugum Metni 0,942**
Kalicilik 0,935**

3.3.1.2. Deney ve Kontrol Grubunu Belirleme ile Deney ve Kontrol Grubunun
Basan Diizeyleri

Uygulama oOncesi 3 ayr1 smif se¢ilmistir. Homojen iki grup belirlemek {izere

tutum ve basar1 diizeylerinin siniflara gore farklar test edilmistir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun Uygulama Oncesi Basar1 Diizeyi

Grup N Ort Ss f p
6A 26 25,423 8,477 0,662 0,519
Basari 6B 24 28,167 8,504
6C 25 27,280 8,937
28,5 78,167
28
27,5
27
26,5
26
25,5
25 -
24,5 -
24 -

Sekil 1. Deney ve Kontrol Grubunun Uygulama Oncesi Basan Diizeyi

Tablo 4 ve Sekil 1°de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin basari
puanlar1 ortalamalarnin  smif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli bulunmamaistir

(p=0,519>0.05).

3.3.2. Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olgegi

Tutum Ol¢limiinde sonug, bir bireyin duygularmin yogunlugunun tutum
objesinin lehinde mi, aleyhinde mi oldugunu yanstmalidir. Tutum Olgeklerinin

kullanilma amaglar1 asagidaki sekilde 6zetlenebilir:
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1. Tutum Slgekleri bireylerin belirli tutum ve degerlerinin belirlenmesinde,

2. Bireylerin gozlenen tutum ve deger yargilarmi etkileyen aile ve genel cevre
faktorlerinin incelenmesinde,

3. Kisilik dlgekleri ile birlikte davranisi etkileyen 6nemli bir faktor olarak bireyin uyum
problemlerinin teshisinde kullanilabilir (Tavsancil, 2006).

Ilgili literatiir taranmuis ve kullanilan Tiirkge dersine iliskin tutum olgekleri
incelenmistir. Sonunda calisma alanma ve &grencilerin seviyesine en uygun oldugu
diisiiniilen 6l¢ek olarak Kusdemir Kayiran (2009) tarafindan gelistirilen Tiirkge dersine
iliskin tutum 6lgegi se¢ilmistir. Bu dlgegin, birinci alt 6lgek ile ikinci alt 6lgekte kalan
maddeleri incelendiginde; birinci alt dlgekte Tiirkge dersine iligkin olumlu ifade edilen
maddelerin, ikinci alt Olcekte ise olumsuz ifade edilen maddelerin yer aldigi
goriilmiistiir. Iki ayr1 faktdrden elde edilen puanlar, olumlu ve olumsuz maddeler olarak
ayr1 ayr1 degil, tek boyutlu olarak degerlendirilmis ve her iki 6lgegin madde analizi
sonucunda madde toplam puan korelasyonlarmin .43 ile .73 , aritmetik ortalama
degerlerinin 2.92 ile 4.51; standart sapma degerlerinin ise .85 ile 1.66 arasinda degistigi
bulunmustur. Iki alt 6lcegin de Cronbach alfa degerleri yeterli diizeydedir (sirayla .93
ve .90). Bu arastirma i¢in yapilan Cronbach alfa degerinin de yeterli diizeyde oldugu

saptanmustir (.96).

3.3.2.1. Simiflarin Uygulama Oncesi Tiirkce Dersi Tutumlar

Tablo 5. Uygulama Oncesi Tutum Diizeyi Ortalamalari

Grup N Ort Ss F p
6A 26 2,872 0,373 0,008 0,992
Tutum 6B 24 2,859 0,348

6C 25 2,867 0,352
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2,875

2,872

2,87
2,867

2,865 -

2,859

2,86 -

2,855

2,85 -

6B 6C

Sekil 2. Uygulama Oncesi Tutum Diizeyi Ortalamalar

Tablo 5 ve Sekil 2’de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 68rencilerin tutum
puanlar1 ortalamalarmin smif degiskenine goére anlamhi bir farklilk gd6sterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli bulunmamaistir
(p=0,992>0.05).

Bu sonuglara gore 6 C sinifinin deney grubu ve 6 B smifinin kontrol grubu
olarak seg¢ilmesi uygun goriilmiistiir. Bu smiflar ile ilgili demografik 6zelliklerin

dagilimi asagida verilmistir:
3.3.3. Kisisel Bilgiler

Ogrencilerin cinsiyeti, dogum yeri, kardes sayisi, aile biiyiikliigii, oturduklar
evin kendilerine ait olup olmamasi, anne-babanin 6grenim durumu ve meslegi ve diger
durumlar1 ile ilgili bilgi toplamak amaciyla “Kisisel Bilgiler Formu” (Ek 5)
kullanilmistir. Gruplar hakkinda bilgi sahibi olmak, deney ve kontrol gruplarin:
esitleyebilmek amaciyla kullanilan form, 6grenciler tarafindan doldurulmustur. Analiz

sonuglar1 Tablo 6’da agiklanmustir:

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun Demografik Ozellikleri
6B 6C

n % n %

Kiz 13 %542 12 %480
Cinsiyet

Erkek 11 %458 13 %520




Merkez 9 %375 14 %560
Dogum Yeri Koy 6 % 25,0 10 % 40,0
Baska Sehir 9 % 37,5 1 % 4,0
2-3 13 %542 10 %400
Kardes sayist 4-5 7 % 29,2 4 % 16,0
5’ten fazla 4 %167 11 %440
4-6 kisi 16 %66,7 11 %440
Aile biiyiikligi
7 kisi ve ustil 8 %333 14 %560
Anne baba ve kardes Var 8 % 333 3 % 12,0
disinda evde olan kisi Yok 16 % 66,7 22 %880
Tiirkce disinda Evet 15 %625 20 %800
konusulan dil Hayir 9 %375 5 %200
Kendilerine Ait 14 % 58,3 15 %600
Ev sahipligi Kira 10 %417 10 %400
Cok Tyi 4 %167 8 %320
Tyi 12 %500 7 %280
Maddi durum Orta 8 %333 7 %280
Koti 0 % 0,0 2 % 8,0
Cok Kaétii 0 % 0,0 1 % 4,0
Okuryazar Degil 8 % 33,3 18 % 72,0
Okuryazar 2 % 8,3 0 % 0,0
[lkokul 3 %125 6 %240
Anne egitimi
Ortaokul 6 %250 1 % 4,0
Lise 4 %167 O % 0,0
Meslek Lisesi 1 % 4,2 0 % 0,0
Okuryazar Degil 3 % 12,5 2 % 8,0
Okuryazar 0 % 0,0 1 % 4,0
Tlkokul 3 %125 11 %440
Baba egitimi
Ortaokul 5 %208 7 %280
Lise 8 %333 3 %120
Universite 5 % 20,8 1 % 4,0

66
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3.3.4. Ogrencilerin Tiirk¢e Dersinde “Coklu Ortam Uygulamalarina Dayal
Ogretim ve Araclarimin” Kullammina Yénelik Gériisme Formu

Deney grubundaki 6grencilerin, Tiirkge dersinde ¢oklu ortam uygulamalarina
dayali 6gretim ve araglar1 ile ilgili gortslerini belirlemek amaciyla, arastirmaci
tarafindan yapilandirilmis goriisme formu soru havuzu olusturulmustur. Bu soru havuzu
Inénii Universitesinden bir dgretim iiyesi, Bulanik Siileymanpasa Ortaokulundan iki ve
arastrmanin yapildigr okuldan bir Tiirkge O6gretmeni tarafindan incelenmis ve alt1
soruluk goriisme formu (Ek 10) hazirlanmistir. Bu goriisme formu ile 6grencilerin
kullanilan ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim ve araclarmi degerlendirmeleri
istenmistir. Goriismeye deney grubundaki tiim 6grenciler katilmistr.

Goriisme, arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorularm kapsanmasini
giivence altina almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir. Belirli bir forma dayali bir
goriisme, farkli bireylerden daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi elde etmeyi saglar

(Yildirim ve Simsek, 2006).

3.4. Uygulama Siireci

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin 6. smif 6grencilerinin anlama
becerilerine ve Tiirkge dersi tutumlarma etkisinin belirlenmeye c¢alisildigir uygulama
stireci; 20.10.2014 tarihinde baslamis, 31.12.2014 tarihinde sona ermistir. Uygulamalar
okulun bilisim sinifinda gerceklestirilmistir.

20-21/10/2014 tarihleri arasinda deney ve kontrol gruplarmi belirlemek ve
gruplarin uygulama oncesi okuma diizeylerini tespit etmek i¢cin “Okudugunu Anlama
Basar1 Testi” (Ek 3), “Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olgegi” (Ek13) ve “Kisisel Bilgiler
Formu” (EK 14) uygulanmustr.

Daha sonra uygulamaya gegilerek; 03-06/11/2014tarihleri arasinda deney
grubuna ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretime gore, kontrol grubunda ise normal
Ogretime goOre hazirlanan Komsuluk adli metin (Ek 16) islenmis ve sonrasinda
Komguluk metnine yonelik basari testi iki gruba es zamanl olarak uygulanmistir (Ek 4).

10-13/11/2014 tarihleri arasinda deney grubuna coklu ortam uygulamalarina

dayali 6gretime gore, kontrol grubunda ise normal 6gretime gore hazirlanan Dostlugun
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Degeri adli metin (Ek 16) islenmis ve Dostlugun Degeri metnine yonelik basari testi iKi
gruba es zamanli olarak uygulanmustir (Ek 5).

17-20/11/2014 tarihleri arasinda deney grubuna coklu ortam uygulamalarina
dayali 6gretime gore, kontrol grubunda ise normal 6gretime gore hazirlanan Erzurum’u
Boyle Savunduk adli metin (Ek 16) islenmis ve Erzurum’u Béyle Savunduk metnine
yonelik basar1 testi iki gruba es zamanli olarak uygulanmstir (Ek 6).

24-28/11/2014 tarihleri arasinda deney grubuna g¢oklu ortam uygulamalarina
dayali gretime gore, kontrol grubunda ise normal dgretime gore hazirlanan Iki Kardes
adli dinleme metni (Ek 16) islenmis ve sonrasinda ki Kardes dinleme metnine yonelik
basgart testi iki gruba es zamanli olarak uygulanmistir (EK 7).

01-04/12/2014 tarihleri arasinda deney grubuna g¢oklu ortam uygulamalarina
dayali 6gretime gore, kontrol grubunda ise normal Ogretime gore hazirlanan Pulsuz
Dilek¢e adli metin (Ek 16) islenmis ve sonrasinda Pulsuz Dilek¢e metnine yonelik
bagar1 testi iki gruba es zamanli olarak uygulanmistir (Ek 8).

08-11/12/2014 tarihleri arasinda deney grubuna g¢oklu ortam uygulamalarina
dayali 6gretime gore, kontrol grubuna ise normal 6gretime gore hazirlanan Kirmizi
Pabuglar adli metin (Ek 16) islenmis ve sonrasinda Kirmizi Pabuglar metnine yonelik
basar1 testi iki gruba es zamanli olarak uygulanmistir (Ek 9).

15-18/12/2014 tarihleri arasinda deney grubuna coklu ortam uygulamalarina
dayali 6gretime gore, kontrol grubuna ise normal 6gretime gore hazirlanan Ah Su
Gengler adli metin (Ek 16) islenmis ve sonrasinda Ah Su Gengler metnine yonelik
basar1 testi iki gruba es zamanli olarak uygulanmistir (Ek 10).

22-25/12/2014 tarihleri arasinda deney grubuna g¢oklu ortam uygulamalarina
dayali 6gretime gore, kontrol grubuna ise normal &gretime gore hazirlanan Gelecek
Senin Cocugum adli siir (Ek 16) islenmis ve sonrasinda Gelecek Senin Cocugum siirine
(dinleme metni) yonelik basari testi iki gruba es zamanl olarak uygulanmistir (Ek 11).

29/1272014 tarihinde iki gruba es zamanli olarak Kalicilik Testi uygulanmis (Ek
12) ve 30/12/2014 tarihinde iki gruba es zamanl olarak Tiirkce Dersine Iliskin Tutum
Olgegi uygulanmis ve deney grubu 6grencileriyle uygulamaya yonelik goriisme (Ek 15)
yapilmistir.

Bu arastirmada izlenen siire¢ ve kullanilan 6lgme araglar1 asagida (Tablo 7)

gosterilmistir:
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Tablo 7. Arastirmada izlenen Siire¢ ve Kullanilan Ol¢gme Araglan

Gruplar Uygulama Oncesi Uygulama Asamasi Uygulama Sonrasi
“Okudugunu Anlama
“Okudugunu Anlama Basar: Testleri
Basar: Testi Tiirkce Dersi “Dinledigini Anlama
s T Ogretiminde “Coklu Basar1 Testleri”
Deney Grubu Tiirkee Dersine Tliskin Ortam Uygulamalarina

Tutum Olgegi “Kalicilik Testi”

“Tiirkce Dersine iliskin
Tutum Olgegi”
“Yapilandirilmis
Goriisme Formu”

Dayal1 Ogretim”in

“Kisisel Bilgiler Kullanimi

Formu”

“Okudugunu Anlama
“Okudugunu Anlama Basar1 Testleri”

Basar: Testi Tiirkge Dersi

Ogretiminde 2014-2015
Egitim-Ogretim yili
Tiirkge Dersi Ogretmen
Kilavuz Kitabi
Dogrultusunda Yapilan
Ogretimin Kullanimi

“Dinledigini Anlama
Kontrol Grubu “Tiirkge“Dervs.i’I}e Tliskin Basar: Testleri”
Tutum Olgegi
“Kalicilik Testi”
“Kisgisel Bilgiler
Formu” “Tiirkge Dersine Iligkin

Tutum Olgegi”

Calismada deney grubunda ise kosulan c¢oklu ortam uygulamalarma dayali
ogretim ile kontrol gruplarinda ise kosulan 2014-2015 Egitim-Ogretim yih Tiirk¢e Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabi1 dogrultusunda yapilan 6gretimin uygulamasi ile ilgili

asamalar asagida agiklanmistir.

3.4.1. Coklu Ortam Uygulamalarina Dayalh Ogretim

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim dogrultusunda yapilan 6gretimin
ortaokul altinct simf ogrencilerinin okudugunu ve dinledigini anlamaya yo6nelik
akademik basarilar1 ve Tiirkc¢e dersine iliskin tutumlar: tizerindeki etkisi konulu bu
calismanin deneysel uygulamasinda kullanilacak Ogretim materyalinin gelistirilme
stirecinin islem basamaklar1 asagida a¢iklanmistir:

Aragtirmanin deneysel uygulamasinda kullanilacak 6gretim materyali tasarlama
stirecinin ilk agamasinda programa uygun 6gretim materyalinin hazirlanabilmesi igin
Kaplan ve Yildirrm Sen (2014) tarafindan hazirlanan ilkdgretim Tiirkge 6 Ogretmen
Kilavuz Kitab1 dogrultusunda hareket edilmis ve Ogretim materyalleri hazirlanmigtir.
Calisma 6. Smif Tiirkge ders kitabinin “Toplum Hayatr” temasindaki dort ve “Kisisel
Gelisim” temasindaki dort metin olmak iizere toplamda sekiz metni kapsamaktadir.

Konu alam ile ilgili olarak basili, gorsel materyallerden; metin, fotograf, resim,
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karikatiir, animasyon, video, film, vb. ile konunun duygusal boyutuna uygun oldugu
diistiniilen sozsiiz miizikler dijital ortama aktarilmistir. Konu iceriklerine gore tasnif
edilen kaynaklar yazili, gorsel ve isitsel araglarin bir arada uyumlu bir sekilde
kullanilacagi ¢oklu ortam hazirlanmistir. Bu etkinlikler teknik olarak uzman goriisiine
sunulmustur. Arasgtrmanin yapildigi okulun Bilgisayar Ogretmeni ve Ankara Tiirk
Telekom Genel Merkezi’nde ¢alisan bir bilgisayar mithendisinin diizeltmelerinden ve
olumlu goriislerinden sonra etkinlikler Tiirkge egitimi ve okudugunu anlama agisindan;
Inénii Universitesinden bir 8gretim iiyesi, Bulanik Siileymanpasa Ortaokulundan iki ve
arastirmanin yapildigir okuldan bir Tiirkge 6gretmeni tarafindan gozden gegirilip bazi
diizeltmeler yapildiktan sonra son seklini almistir.

Tim bu etkinlikler projeksiyon cihaziyla perdeye yansitilarak ve ses sistemi
uygun hale getirilerek gergeklestirilmistir.

Deney grubunda ise kosulan ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretime gore
yapilan 6gretim asagidaki siralamaya gore gercgeklestirilmistir:
1. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin uygulandigi Tiirk¢e dersi planlanarak
Tiirkge dersi 6gretim programinin altinct sinif 6grencileri igin ongdrdiigii kazanimlar
dogrultusunda olusturulmustur. Hazirlanan ders planlamasinda, okudugunu ve
dinledigini anlama becerilerine yonelik ¢alismalara yer verilmistir.
2. Ogrencilerin Tiirk¢e dersinde okudugunu ve dinledigini anlamaya yonelik akademik
basarilar1 temel hedef olarak ele almmustir. Sonrasinda ise bu beceriler ile ilgili
calismalar hazirlanmistir.
3. Derslere ilk olarak 6grencilerin dikkatlerinin uygun video, resim, miizik, animasyon
vb. araglarla cekilmesi ile baslanmistir. islenecek olan okuma ve dinleme pargasi ile
ilgili olarak hazirlik sorulari sorulmustur. Sonrasinda metin yansitilarak dgrencilerden
hizlica basliga ve gorsellere bakip metinle ilgili tahminde bulunmalar1 istenmistir.

Dersin giidiileme, gbézden gecirme ve gecis boliimlerinde de ¢oklu ortam
uygulamalarma dayali 6gretime uygun olarak gelistirilen etkinlikler kullanilmastir.
Ornegin, dersin giidiileme asamasinda metnin icerigine uygun olan miizikler, videolar,
resimler dinletilip izlettirilerek anlama c¢aligmalarina duygularmi da katarak
glidiilenmeleri saglanmistir. G6zden gecirme asamasinda “odiillii sorular” etkinligi ile
ogrencilerden soruyu bilenlere bir sonraki soruyu sorma ve soruyu cevaplandiracak
Ogrenciyi belirleme gorevi vb. ddiiller verilmistir.

Dersin gelistirme boliimiinde ¢oklu ortam uygulamalarmma dayali §gretime

yonelik gelistirilen etkinliklere yer verilmistir. Okuma ¢alismalarinda “Bireysel Okuma,
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Sesli Okuma, Dénerli Okuma, Ogretmenin Okumast” gibi etkinlikler kullanilmistur.
“Donerli Okuma” ile ¢ok sayida kisinin, slaytlar1 sirayla okumalar1 saglanmustir.
Dinleme calismalarinda, segilen metinle ilgili 6nce video izlettirilmis sonra goérseller
perdeye yansitilarak metin bilgisayardan dinletilmistir. Her konu sonunda metnin
icerigine uygun olan kisa bir video, animasyon, tiyatro gosterisi vb. izlettirilerek
anlamanin pekistirilmesi saglanmaya ¢aligilmistir.
4. Dersin degerlendirme boliimiinde, aragtirmaci tarafindan her konu sonrasinda
ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama becerilerini dlgmeye yonelik testler
hazirlanmistir. Deney grubu ile kontrol grubuna es zamanl olarak, “Okudugunu ve
Dinledigini Anlama Bagar1 Testleri” ve “Toplum Hayat1” temasinin islenmesinden bir
ay sonra ise “Kalicilik Testi” uygulanmistir.

Test sonuglari, iki Tiirkce Ogretmeni tarafindan degerlendirilmis ve 6grenci

basar1 puanlar: hesaplanarak istatistiksel olarak analiz edilmistir.

3.4.2. 2014-2015 Egitim-Ogretim Yih Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab

Dogrultusunda Yapilan Ogretim

Arastirma siiresince, kontrol grubuna 2014-2015 Egitim-Ogretim yili Tiirkge
Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab1 dogrultusunda yapilan égretim uygulanmistir. Dersler
kontrol grubunda da arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Dersler, kontrol grubunda,
Milli Egitim Bakanhg: tarafindan gonderilen Tirk¢e dersi 6gretmen kilavuz Kitabi
dogrultusunda islenmis; kilavuzda yer alan etkinlikler disinda ¢oklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretime yonelik etkinlik kullanilmamustur.

Arastirmact tarafindan her konu sonrasinda Ogrencilerin okudugunu ve
dinledigini anlama becerilerini 6l¢meye yonelik sorular hazirlanmistir. Deney grubu ile
kontrol grubuna es zamanli olarak, “Okudugunu Anlama Basar1 Testleri ve Dinledigini
Anlama Basar1 Testleri” ve “Toplum Hayat1” temasinin islenmesinden bir ay sonra ise
“Kalicilik Testi” uygulanmustur.

Sinav sonuglari, iki Tirkce 6gretmeni tarafindan degerlendirilmis ve 6grenci

basar1 puanlart hesaplanarak istatistiksel olarak analiz edilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, okudugunu, dinledigini anlama ve kalicilik basar: testleri; tutum
Olgegi toplam puanlari, Kisisel bilgiler formundan elde edilen bilgiler, goériisme
formundan elde edilen verilerin analizi asagidaki sirayla yapilmistir.

1. Oncelikle deney ve kontrol grubunu belirlemek ve gruplarin okudugunu anlama
diizeylerini tespit etmek i¢in, “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” uygulanmistir. Deney
ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “Kisisel Bilgiler Formu” dogrultusunda
caligma gruplar1 betimlenmistir.

2. Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for
Windows 21.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Veriler degerlendirilirken
tanimlayici istatistiksel metotlar1 (say1, yiizde, ortalama, standart sapma) kullanilmistir.
Nicel verilerin karsilastirilmasinda iki grup arasindaki farki belirlemek iizere t-testi
uygulanmistir. Gruplarin kendi igerisinde tutum Oncesi ve sonrasi arasindaki farki
belirlemek iizere eslesmis gruplar t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular % 95
giiven araliginda % 5 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

3. Arastrmada, deney grubundaki &grencilerin ¢oklu ortam uygulamalarina dayali
Ogretim ve araglar1 ile ilgili gorislerini belirlemek amaciyla yapilan goriisme
sonucundan elde edilen verilerin analizinde; betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Bu
yaklasima gore elde edilen veriler, arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
organize edilebilecegi gibi veri toplama siire¢lerinde kullanilan sorular dikkate alinarak
da sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2000). Arastirmadan elde edilen veriler sorulara
gore analiz edilmistir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin
gorlislerinden dogrudan alintilar yapilarak veriler betimsel bir sekilde sunulur
(Kiimbetoglu, 2005). Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir. Bu amacla elde edilen veriler, dnce
mantiklt ve anlasilir bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler
yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir (Yildirim ve
Simsek, 2000).

Aragtirma deney grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortam uygulamalarina dayali
Ogretimi ve araglarmin kullanimma yonelik sorulara verdikleri cevaplarin ortaya
koydugu temalara gore kodlanarak tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.
Ogrenci goriisleri alintilarla belirtilmistir. Alntilarm aktarilmasinda dgrenciler; O1, 02,

O3 (8grenci 3)....seklinde verilmistir.



4. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, nicel ve nitel verilere iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Elde edilen bulgular arastirmanin problem climleleri ¢er¢evesinde diizenlenmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim uygulamasindan 6nce deney ve
kontrol gruplarinin okudugunu anlama becerileri hangi diizeydedir?” sorusundan
hareketle yapilan basari testlerine verilen cevaplar incelenmistir. Buna ait bulgu ve

yorumlar Tablo 8 ve Sekil 3°te belirtilmistir:

Tablo 8. Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarmmm Basan Diizeyi

Ortalamalan
Grup N Ort Ss t p
Basari Kontrol grubu 24 28,167 8,504 0,355 0,724
Deney grubu 25 27,280 8,937
28,4
282 28,167
28 -+
27,8
27,6
27,4 - 27,78
27,2 -
27
26,8 T
Kontrol Grubu Deney Grubu

Sekil 3. Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarinin Basan Diizeyi
Ortalamalan
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Tablo 8 ve Sekil 3’te de belirtildigi gibi arastrmaya katilan &grencilerin
uygulama Oncesi basari puanlari ortalamalarinin sinif degiskenine goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir (p=0,724>0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olmamasi, uygulama Oncesinde gruplarin 6n bilgilerinin ayni diizeyde

oldugunu ve dagilimin homojen bir nitelik tasidigini gostermektedir.

4.2. kinci Alt Probleme fliskin Bulgular

“Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin yapildigi deney grubu ile kontrol
grubunun uygulama sonrasinda okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusundan hareketle yapilan basari testlerine verilen cevaplar her
bir metin i¢in ayr1 ayr1 incelenmistir. Buna ait bulgu ve yorumlar Tablo 9 ve Sekil 4’te

belirtilmistir:

Tablo 9. “Komsuluk” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalari

Grup N Ort Ss t p
Komsuluk Metni Kontrol grubu 24 43,417 19,314 -2,190 0,034
Deney grubu 24 57,729 25,528
70
60 57,729
>0 43,417
40
30 -
20 -
10 -
0 - .
Kontrol Grubu Deney Grubu

Sekil 4. “Komsuluk” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalar
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Tablo 9 ve Sekil 4’te de belirtildigi gibi arastrmaya katilan 6grencilerin
Komguluk metnine iliskin puan ortalamalarmin sinif degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur (p=0,034<0,05).
Deney grubunun Komsgsuluk metnine iliskin puanlari, kontrol grubunun puanlarindan

yiiksek bulunmustur.

Tablo 10. “Dostlugun Degeri” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalar

Grup N Ort Ss t p
Dostlugun Degeri Kontrol grubu 24 46,979 24,781 -2,212 0,032

Deney grubu 24 62,708 24,486

70
62,708
60
50 46,979
40 -
30 -
20 -
10 -
0 - |
Kontrol Grubu Deney Grubu

Sekil 5. “Dostlugun Degeri” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalarn

Tablo 10 ve Sekil 5’te de belirtildigi gibi arastrmaya katilan 6grencilerin
Dostlugun Degeri metnine iliskin puan ortalamalarinin sinif degiskenine gére anlaml

bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
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ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p=0,032<0,05).
Deney grubunun Dostlugun Degeri metnine iligkin puanlari, kontrol grubunun

puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Tablo 11. “Erzurum’u Béyle Savunduk” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalari

Grup N Ort Ss t p
Erzurum’u Boyle Savunduk Kontrol grubu 24 47,063 24,089 -3,137 0,003

Deney grubu 24 67,917 21,913

80

70 67,917

60

50 47,063

40 -

30 ~

20

10 +

0 - |

Kontrol Grubu Deney Grubu

Sekil 6. “Erzurum’u Boyle Savunduk” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalarn

Tablo 11 ve Sekil 6°’da da belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin
Erzurum’u Boyle Savunduk metnine iliskin puan ortalamalarinin smif degiskenine gére
anlamli bir farklilk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur
(p=0,003<0,05). Deney grubunun Erzurum’u Bdyle Savunduk metnine iliskin puanlari,

kontrol grubunun puanlarindan yiiksek bulunmustur.



77

Tablo 12. “Pulsuz Dilek¢e” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalari

Grup N Ort Ss t p
Pulsuz Dilekge Kontrol grubu 24 50,938 22,462 -2,630 0,012

Deney grubu 24 67,979 22,434
80
70 67,979
60

50,938
50 -
40 -
30 +
20 +
10 -
0 - |
Kontrol Grubu Deney Grubu

Sekil 7. “Pulsuz Dilek¢e” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalari

Tablo 12 ve Sekil 7°de de belirtildigi gibi aragtirmaya katilan 6grencilerin Pulsuz
Dilek¢e metnine iligkin puan ortalamalarmin simif degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (p=0,012<0,05). Deney
grubunun Pulsuz Dilek¢e metnine iliskin puanlari, kontrol grubunun puanlarindan

yiiksek bulunmustur.

Tablo 13. “Kirmmz1 Pabuglar” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalar

Grup N Ort Ss t p
Kirmizi Pabuglar Kontrol grubu 24 49,792 20,601 -3,576 0,001

Deney grubu 24 71,042 20,571




80

71,042

70

60

49,792

50 -

40

30 ~

10 +

Kontrol Grubu Deney Grubu

Sekil 8. “Kirmizi Pabuglar” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalar
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Tablo 13 ve Sekil 8’de de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin

Kirmizi Pabuglar metnine iliskin puan ortalamalarmin sinif degiskenine gore anlamli bir

farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p=0,001<0,05).

Deney grubunun Kirmizi Pabuglar metnine iligkin puanlari, kontrol grubunun

puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Tablo 14. “Ah Su Gengler” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalari

Grup N Ort Ss t
Ah Su Gengler Kontrol grubu 24 46,979 22,287 -4,178

Deney grubu 24 72,667 20,262

0,000
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80

72,667

70

60

50 46,979

40 -

20 +

10 -

Kontrol Grubu Deney Grubu

Sekil 9. “Ah Su Gengler” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalar

Tablo 14 ve Sekil 9°da da belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin Ah Su
Gengler metnine iliskin puan ortalamalarmin smif degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1
arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamli bulunmustur (p=0,000<0,05). Deney
grubunun Ah Su Gengler metnine iliskin puanlari, kontrol grubunun puanlarindan
yiiksek bulunmustur.

Coklu ortam uygulamalarmma dayali dgretimle 6grenim goren deney grubunun
uygulama sonrasi puan ortalamasinin kontrol grubuna gdre her metin igin yiiksek
olmasi, ¢oklu ortam uygulamalarma dayali 6gretimin okudugunu anlamadaki basariy1

artirdigin1 gostermektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Coklu ortam uygulamalara dayali 6gretimin yapildig1 deney grubu ile kontrol
grubunun dinledigini anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
sorusundan hareketle yapilan basar1 testlerine verilen cevaplar her metin i¢in ayr1 ayri

incelenmistir. Buna iligkin bulgu ve yorumlar asagidaki tablo ve sekillerde belirtilmistir:
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Tablo 15. “Iki Kardes” Dinleme Metni Anlama Diizeyi Ortalamalar

iki Kardes

Grup

Kontrol grubu

Deney grubu

N Ort Ss

24 45,188 21,395

24 69,271 21,246

t P
-3,913 0,000

80

70

60

50

40

30

20

10

69,271

Kontrol Grubu

Deney Grubu

Sekil 10. “Iki Kardes” Dinleme Metni Anlama Diizeyi Ortalamalar

Tablo 15 ve Sekil 10°da da belirtildigi gibi arastirmaya katilan dgrencilerin Iki

Kardes dinleme metnine iligkin puan ortalamalarinin sinif degiskenine gére anlamli bir

farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur (p=0,000<0,05).

Deney grubunun Iki Kardes dinleme metnine iliskin puanlari, kontrol grubunun

puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Tablo 16. “Gelecek Senin Cocugum” Dinleme Metni Anlama Diizeyi Ortalamalar

Gelecek Senin Cocugum

Grup

Kontrol grubu

Deney grubu

N Ort
24 52,396

24 70,167

Ss
20,924

18,163

t p
-3,142 0,003
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Kontrol Grubu Deney Grubu

Sekil 11. “Gelecek Senin Cocugum” Dinleme Metni Anlama Diizeyi Ortalamalar

Tablo 16 ve Sekil 11°de de belirtildigi gibi arastirmaya katilan ogrencilerin
Gelecek Senin Cocugum metnine iliskin puan ortalamalarinin smif degiskenine gore
anlamli bir farklillk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur
(p=0,003<0,05). Deney grubunun Gelecek Senin Cocugum metnine iliskin puanlari,
kontrol grubunun puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Coklu ortam uygulamalarmna dayali dgretimle 6grenim goren deney grubunun
uygulama sonrasi puan ortalamasinin kontrol grubuna gdre her bir metin i¢in yiiksek
olmasi, ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin dinledigini anlamadaki basariy1

artirdigin1 gostermektedir.

4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Coklu ortam uygulamalarma dayali 6gretim uygulamasindan once deney ve
kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik var
midir?” sorusundan hareketle uygulanan Tiirk¢e dersine iliskin tutum Olgeklerine
verilen cevaplar incelenmistir. Buna ait bulgular ve yorum asagidaki tablo ve sekillerde

belirtilmistir:
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Tablo 17. Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarmm Tutum Diizeyi

Ortalamalan
Grup N Ort Ss t p
Tutum Kontrol grubu 24 2,859 0,348 -0,076 0,939
Deney grubu 25 2,867 0,352
2,868 2,867
2,866
2,864
2,862
2,86 2,859
2,858 -~
2,856 ~
2,854 ~ |
Kontrol Grubu Deney Grubu

Sekil 12. Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarimn Tutum Diizeyi

Ortalamalan

Tablo 17 ve Sekil 12°de de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin
uygulama Oncesi tutum puanlar1 ortalamalarinin smif degigskenine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (p=0,939>0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olmamasi, uygulama oncesinde gruplarm Tiirk¢e dersine iliskin
tutumlarmin ayni diizeyde oldugunu ve dagilimm homojen bir nitelik tasidigini

gostermektedir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim uygulamasindan sonra deney ve
kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersine iligkin tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” sorusundan hareketle uygulanan Tiirk¢e dersine iliskin tutum olgeklerine
verilen cevaplar incelenmistir. Buna ait bulgular ve yorum asagidaki tablo, sekil ve

grafiklerde belirtilmistir:

Tablo 18. Uygulama Sonrasi Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Diizeyi

Ortalamalan
Grup N Ort Ss t p
Tutum Kontrol grubu 24 2914 0,355 -4,900 0,000
Deney grubu 24 3,486 0,454
3,6
35 3,486
3,4
3,3
3,2
3,1
3 2,914
2,9 -
2,8 -
2,7
2,6 T
Kontrol Grubu Deney Grubu

Sekil 13. Uygulama Sonrasi1 Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Diizeyi
Ortalamalan
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Grafik 1. Uygulama Sonrasi Deney ve Kontrol Gruplarimin Tutum Diizeyi
Ortalamalan

Tablo 18, Sekil 13 ve Grafik 1’de de belirtildigi gibi arastrmaya katilan
ogrencilerin uygulama sonrasi tutum puanlar1 ortalamalarmin sinif degiskenine gore
anlamli bir farklililk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(p=0,000<0,05). Deney grubunun tutum puanlar1 kontrol grubunun puanlarindan yiiksek
bulunmustur.

Coklu ortam uygulamalarma dayali 6gretimle 6grenim goren deney grubunun
uygulama sonrasi puan ortalamasinin kontrol grubuna gore yiiksek olmasi, ¢oklu ortam
uygulamalarma dayali O6gretimin Ogrencilerin Tiirkge dersine iligkin tutumlarmi

artirdigin1 gostermektedir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

“Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim uygulamasindan sonra deney
grubunun Tiirk¢e dersine iliskin tutumunda uygulama oncesi ile sonrasi arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” sorusundan hareketle uygulanan Tiirk¢e dersine iliskin
tutum olgeklerine verilen cevaplar incelenmistir. Buna ait bulgular ve yorum asagidaki

tablo ve grafikte belirtilmistir.
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Tablo 19. Deney Grubunun Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Tutumlar

Arasindaki Fark
Gruplar N Ort Ss t p
Uygulama 6ncesi 25 2,867 0,352 -4,908 0,000
Uygulama sonrasi 24 3,486 0,454
Deney Grubu
a
3.5 3,486
2,867 /-
3 -—
2,5
2 —i— Deney Grubu
1,5
1
0,5
o]
uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Grafik 2. Deney Grubunun Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonras1 Tutumlari
Arasindaki Fark

Tablo 19 ve Grafik 2’de de belirtildigi gibi deney grubunun uygulama 6ncesi ve
uygulama sonrasi tutum ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis grup t-testi sonucunda, aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p=0,000<0,05). Uygulama
oncesi tutum ortalamasi, uygulama sonrasi tutum ortalamasidan diisiiktiir.

Tablo 19 ve Grafik 2’de de belirtilen sonuglara gore ¢coklu ortam uygulamalarina
dayali Ogretimle yapilan Ogretimin Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlari
tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu ve 6grencilerin Tirk¢eye yonelik tutumlarini olumlu

yonde gelistirdigi sOylenebilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Coklu ortam uygulamalarma dayali 6gretim uygulamasindan sonra deney grubu
ile kontrol grubunun okudugunu anlama kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
var mudir?” sorusundan hareketle yapilan Kalicilik Testi incelenmistir. Buna ait bulgular

ve yorumlar asagidaki Tablo 20 ve Sekil 14’te belirtilmistir:
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Tablo 20. Kahcilik Diizeyi Ortalamalar

Grup N Ort Ss t p
Kalicilik Kontrol grubu 24 41,771 22,965 -2,793 0,008

Deney grubu 24 59,833 21,820

70
59,833
60
50
41,771
40 -
30 +
20 -+
10
0 A T
Kontrol Grubu Deney Grubu

Sekil 14. Kahcilik Diizeyi Ortalamalarn

Tablo 20 ve Sekil 14’te de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin
kalicilik puanlar1 ortalamalarmin smif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar:
arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur (p=0,008<0,05). Deney
grubunun kalicilik puanlari, kontrol grubunun puanlarindan yiiksektir.

Yukaridaki tablo ve sekilde belirtilen sonuglara gore c¢oklu ortam
uygulamalarina dayali dgretimle Ogrenim gdren deney grubunun uygulama sonrasi
kalicilik puan ortalamasinin kontrol grubuna gore yiiksek olmasi, ¢oklu ortam
uygulamalarmna dayali dgretimin 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlamadaki

basarisinin kalic1 oldugunu gostermektedir.
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“Deney grubu o6grencilerinin ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim ve

aracglarina iligkin goriigleri nelerdir?” sorusundan hareketle yapilan yapilandirilmis

goriisme formu uygulanmustir. Buna yoOnelik gorlisler ve bu goriislere yonelik

degerlendirmeler asagida yer almaktadir. Coklu ortam uygulamalaria dayali 6gretim ve

araglartyla gerceklestirilen sekiz haftalik uygulama sonucunda deney grubunda yer alan

ogrencilerin bu uygulamaya yonelik goriisleri agik uglu yedi sorudan olusan bir formla

degerlendirilmistir.

Tablo 21. Ogrencilerin “Coklu Ortam Uygulamalarina Dayah Ogretim” Yoluyla
Islenen Tiirkce Derslerinden Hosnut Olma Durumuna Ait Gériisleri

“Sekiz haftadir Tiirkce derslerini coklu ortam uygulamalarina dayah 6gretim yoluyla (bilgisayar,

projeksiyon, ses sistemi, tv, telefon, cd, vb. araclarim kullanarak) isledik. Dersin bu sekilde

islenmesi hosunuza gidiyor mu? Nedenleriyle birlikte yazimiz.” sorusuna verilen yamtlar

Ornek Ciimleler Kodlar f %
“Bu sekilde islenen dersi anlamayacagimu diisiiniiyordum ama Kalict 6grenme 25 100
izledigim videolar sayesinde biitiin metinler hala aklimdadir. Bu

da ¢ok hosuma gidiyor.”

“Swmufta dersi dinleyemiyordum, metni takip edemiyordum. Bilisim  Motivasyon saglama 19 76
swnifinda hep takip ettim.”

“Daha dnce dersi dinlemeyen bazi arkadaglar, bilisim sinifinda

hep dinlediler ve derse katildilar.”

“izledigimiz videolar sayesinde okuduklarimi daha iyi anliyorum. ~Ogrenmenin 25 100
Swnifta  iglenen derslerde bazen metinlerdeki  kelimeleri kolaylagmasi

anlamazdim. Ancak resim ve videolarla daha iyi anlyyorum.”

“Dinleme metinlerinde resimler ¢ok hosuma gitti ve metinleri Daha iyi anlama ve 17 68
daha iyi anladim.” O0grenme

Tiirkce dersinin bilisim sinifinda islenmesinden ¢ok hoslandim  Sikici olmama 25 100
clinkii derste hi¢ stkilmadim.”

“Coklu ortam uygulamalarina dayali ogretim yoluyla zevkli ve

eglenceli ders isledik.

“Cok hosuma gitti. Animasyonlardan ¢ok hoslandim.” Gorsel isitsel 25 100

1

“Resim ve videolarla daha iyi anliyorum.’

kullanma

Tablo 21°deki verilere gore 6grencilerin (f=25) bu soruya verdikleri cevaplar

“motivasyon saglama, Ogrenmenin kolaylasmasi, kalici 6grenme, gorsel ve isitsel
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kullanma, daha iyi anlama ve sikici olmama” gibi kodlar altinda toplanmistir.

Ogrencilerden bazilar;

“Dinleme metinlerindeki resimler cok hosuma gitti ve metinleri daha iyi anladim.” (O1)
“Cok hosuma gitti. Animasyonlardan ¢ok hoslandim.” (O 12)

“Bu sekilde iglenen dersi anlamayacagimi diisiiniiyordum ama izledigim videolar

sayesinde biitiin metinler hala aklimdadir. Bu da ¢ok hosuma gidiyor.” (O 10)

Tiirk¢e dersinin bilisim sinifinda igslenmesinden ¢ok hoslandim ¢iinkii derste hig

stkilmadim.” (O 7) seklinde gériis belirtmislerdir.

Ogrenciler ¢oklu ortam uygulamalarma dayali 6gretim ve araglar1 yoluyla
okuduklarmi ve dinlediklerini daha iyi anladiklarini, anladiklarinin kalici oldugunu,
bundan dolay1 derslerin daha zevkli ve eglenceli gectigini belirtmislerdir. Bu durumun
da hoslarma gittigini belirtmislerdir. Derslerin bu yolla islenmesinin, 6grencileri derse
kars1 motive ettigi ve dersin sonuna kadar dikkatlerini diri tuttugu goriilmiistiir. Bu
durumda Ogrencilerde derse ve dersin bu sekilde islenmesinden hosnut olduklari

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 22. Ogrencilerin “Coklu Ortam Uygulamalarina Dayah Ogretim” Yoluyla
Islenen Tiirkce Derslerini Anlama Acisindan Degerlendirme iliskin
Goriisleri

“Coklu ortam uygulamalarina dayah 6gretim (bilgisayar, projeksiyon, ses sistemi, tv, telefon, cd, vb.)
ile islenen derslerde metinleri bu sekilde mi daha ¢cabuk ve iyi anliyorsunuz yoksa bunlarin olmadig:

kendi simifimzda mi? Nedenleriyle birlikte yaziniz.” sorusuna verilen yamtlar

Ornek Ciimleler Kodlar f %

B

“Gorselle desteklenen metinleri daha iyi anlyorum.’
“Coklu ortam uygulamalarma dayali ogretim yoluyla izledigimiz videolar Gorsel isitsel 25 100
sayesinde okuduklarimi daha iyi anlyyorum. yolla daha iyi

“Metnin igerigini, ana fikrini daha ¢abuk ve iyi anliyorum.” anlama

“Karagozle Hacivat gésterisini hep izlemek isterim.”

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim yoluyla zevkli ve eglenceli ders  Motivasyon 19 76
isledigimiz icin daha iyi anladim.” saglama

“Dinleme metinlerinde resimler ¢ok hosuma gitti ve metinleri daha iyi

anladim.”

“Gorsel ve isitse araglarla desteklenen metinleri daha iyi ve ¢abuk Ogrenmenin 25 100
anlyorum.” kolaylagsmasi

Eskiden dinleme metinlerini sonuna kadar dinleyemiyordum ama bilisim  Sikict olmama 25 100

swifinda resimlerin sayesinde hem daha iyi dinledim hem de hepsini
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anladim.”

“Swnifta dersi dinleyemiyordum, metni takip edemiyordum. Bilisim sinifinda

hep takip ettim.”

“Isledigimiz tiim metinler akhmdadir.” Kalict 17 68
O0grenme

“Daha dnce dersi dinlemeyen bazi arkadaglar, bilisim sufinda hep Derse aktif 13 52

dinlediler ve derse katildilar.” katilma

Tablo 22’deki verilere gore 6grencilerin (f=25) bu soruya verdikleri cevaplar
“gorsel isitsel yoluyla daha i1yi anlama, motivasyon saglama, 6grenmenin kolaylasmasi,
kalici 6grenme, ve sikict olmama ve derse aktif katilma” gibi kodlar altinda
toplanmistir. Ogrencilerden bazilarr;

“Metnin icerigini, ana fikrini daha cabuk ve iyi anliyorum.” (O 5)

“Sinifta dersi dinleyemiyordum, metni takip edemiyordum. Biligim sinifinda hep takip
ettim.” (0 21)

“Isledigimiz tiim metinler aklimdadir.” (O 19)

“Daha once dersi dinlemeyen bazi arkadaslar, bilisim sinifinda hep dinlediler ve derse
katildilar.” (O 3)

“Gorselle desteklenen metinleri daha iyi anliyorum.” (O 16) seklinde goriis
belirtmislerdir.

Ogrenciler ¢oklu ortam uygulamalarma dayali 6gretim ve araglar1 yoluyla
okuduklarim1 ve dinlediklerini daha iyi anladiklarini, anladiklarinin kalici oldugunu
vurgulamislardir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun ¢oklu ortam uygulamalarina dayali
Ogretim ve araglar1 yoluyla derste okuduklarini1 daha iyi anladiklari tespit edilmistir.
Coklu ortam uygulamalarma dayali 6gretim ve araclar1 ile daha farkli ve eglenceli
Tiirkge dersi islediklerini belirtmeleri, 6grencilerin dersteki anlama becerilerini arttirdigi

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 23. Ogrencilerin “Coklu Ortam Uygulamalarina Dayal égretim” Yoluyla
Islenen Tiirkce Derslerinde En Cok Etkilendikleri Olay ve Araclara
Dair Gorisleri

“Coklu ortam uygulamalarina dayah égretim (Bilgisayar, projeksiyon, ses sistemi, tv, telefon, cd, vb.) ile
islenen derslerde sizi en cok etkileyen olay ve araclar hangileri oldu? Nedenleriyle birlikte yazimz.”

Sorusuna verilen yanitlar

Ornek Cimleler Kodlar f %

“Leyleklerle ilgili ¢izgi filmi hi¢ unutmayacagim.” Cizgi film ve 25 100
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“Komsulukla ilgili animasyondan ¢ok etkilendim.” animasyonlar

“Tiyatro izlerken ses sistemi ¢ok giizeldi.” Ses sistemi 13 52
“Keske diger metinlerde de ses sitemini getirseydiniz.”

“Erzurum’u Bodyle Savunduk metnindeki Nene Hatun beni ¢ok Nene Hatun 9 36
etkiledi.”

“Nene Hatun ¢ok gii¢lii bir kadindir.”

“Kirmuzi pabug¢lardaki kizin pabuglarimi kirmiziya boyamasi ve en  Kirmizi pabuglardaki kiz 23 92
sonunda kendisi yerine babasina ayakkabi almasi beni ¢ok etkiledi.”

“Kirmizi pabuglar oyunu ¢cok hoguma gitti.”

“Iki kardes metnindeki olaydan etkilendim ama sonunda barismalar:  1ki kardesin kavgasi 18 72
¢ok iyi oldu.”

Tablo 23’teki verilere gore ogrencileri