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ONSOZ

Tiirkiye’de ilkokuldan baslayarak tiniversiteye kadar tim egitim-0gretim
kademelerinde yabanci dil 6gretimine 6nem verilmektedir. Ancak verilen bu 6neme ve
harcanan cabaya ragmen istenen verim almamamaktadir. Universite dgrencilerinin
biiyliik ¢cogunlugunun yabanci dil seviyelerinin diisiik olmasi bunun bir gostergesidir.
Bunun sebebinin ise egitim sistemimizde uzun yillar boyunca siirdiiriilen 6grencinin
pasif alict oldugu Ogretmen merkezli geleneksel dil Ogretme yOntemlerinin

kullanilmasinin oldugu diisiiniilmektedir.

Her ne kadar yapilandirmaci yaklagima dayali hazirlanan yeni O6gretim
programlarinda 6grencinin daha aktif olmasinin gerekliligi vurgulansa da uygulamada
eski dil Ogrenme ve Ogretme aligkanliklarindan ¢esitli  sebeplerden dolay1
vazgecilemedigi, bunun sonucunda da istenen basarinin saglanamadigi anlagilmaktadir.
Yabanci dil 6grenmede 6grenilen dilde yogun bir sekilde pratik yapmaya ve konusmaya
ithtiyact olan 6grenciler, geleneksel dgretim yontemleriyle ders islenen sinif ortaminda
yeni dgrendikleri dili kullanmaya yeterli zaman bulamamaktadirlar. Halbuki Isbirlikli
Ogrenme Yoéntemi dgrencilerin smifta daha aktif olmalarii ve 6grendikleri yabanci dili
sinif ortaminda daha etkin bir sekilde kullanmalarini saglayan bir yontem olmasi
nedeniyle yabanci dil 6gretiminde Ozellikle tercih edilmesi gereken yontemlerden
birisidir. Bu baglamda, Isbirlikli &grenme tekniklerinden OTBB’nin iiniversite
Ogrencilerinin tutum ve basarilarina etkisinin belirlenmesi arastirmaya deger

bulunmustur.

Bu arastirma siirecinde her tiirlii destegi ve anlayis1 saglayarak, tecriibe ve bilgi
birikimi ile yol gosterici olan ve ¢aligmanin anlamli bir biitiin haline gelmesini saglayan
tez danismanim sayin Yrd. Do¢. Dr. Ramazan OZBEK’e en igten tesekkiirlerimi

sunarim.
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katkilarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.
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borg biliyorum.

Tez savunma jiirisinde bulunarak ¢alismama degerli katkilarda bulunan sayin

Dog. Dr. Kemal DURUHAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica ¢aligmam siiresince benden yardim ve desteklerini esirgemeyen degerli
arkadaslarim ve meslektaslarim Ars. Gor. Dr. Mustafa ERSOY’a, Ars. Gor. Ismail
SAN’a, Okt. Mustafa OZTURK ’e, Dr. Sevda KOC’a, Okt. Baris ERICOK’a ve doktora
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OZET

ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ OGRENCILERIN INGILiZCE DERSINE
YONELIK TUTUMLARINA VE BASARILARINA ETKILERI
(Nevsehir Universitesi Ornegi)

KARTAL, Sefik
Doktora, Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal1

Tez Danmismani: Yrd. Dog. Dr. Ramazan OZBEK
May1s-2014, XVI1+272 sayfa

Bu arastirmanin amaci Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari-
Bagar1 Boliimleri teknigiyle ders islenmesinin iiniversite dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini saptamak ve dgrencilerin igbirlikli

ogrenmeye iligkin goriislerini belirlemektir.

Arastirma  2012-2013 Egitim-Ogretim Yili Bahar Yariyilinda Nevsehir
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik
Bolimii Alt Orta (Pre-Intermediate) seviyede Ingilizce egitimi alan 2. smf

ogrencilerinden toplam 50 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Arastirmada kontrol gruplu on test-son test deneysel arastirma modeli
uygulanmistir.  Arastirmanin deney desenini bir deney ve bir kontrol grubu
olusturmustur. Calisma kapsamina alinan konular deney grubunda Isbirlikli Ogrenme
Tekniklerinden Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri teknigi ile islenirken, kontrol
grubunda ise geleneksel yontemle (diiz-anlatim, soru-cevap) islenmistir. Calisma,

haftada 5 ders saati olmak iizere 8 hafta stirmiistiir.

Aragtirmada belirlenen alt problemlere iligkin verileri elde etmek amaciyla hem
nicel hem de nitel veri toplama araglar1 kullanilmigtir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“Basar1 Testi” ve “Yabanci Dil Tutum Olgegi” deney ve kontrol gruplarina on test ve
son test olarak uygulanmis, deney grubundaki &grencilerin Isbirlikli Ogrenme
yontemine iligkin goriisleri ile ilgili verileri toplamak icin yine arastirmaci tarafindan

gelistirilen “Acik Uglu Yazilt Anket” kullanilmastir.



Aragtirmada elde edilen nicel verilerin ¢6ziimlenmesinde, SPSS 15.0
programi kullanilmig ve analizlerde p< 0.05 olarak kabul edilmistir. Kisisel bilgilerin
sunulmasinda, yiizde ve frekans degerlerinden yararlanilmistir. Basar1 Testinin deneme
uygulamasi sonrasinda yapilan analizlerde TAP 6 programi kullanilmis; madde giicliik
ve ayirt edicilik indeksleri, varyans, standart sapma, ortalama ve KR-20 hesaplamalari
yapilmustir. Ayrica igbirlikli 6grenme uygulamalar1 hakkindaki 6grenci goriisleri belli

basliklar altinda toplanarak frekans degerleri sunulmustur.

Arastirma sonucunda, OTBB’nin uygulanmas1 sonucunda deney grubunda
bulunan dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinda olumlu ydnde bir gelisme
oldugu, derse iliskin kaygilarinda anlamli bir azalma oldugu, dersi daha ¢ok sevdikleri,

derse yonelik ilgilerinin arttig1 ve derste daha az sikildiklar tespit edilmistir.

Bununla birlikte, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmadigi, derse iligkin kaygilarinda anlaml
bir azalma olmadigi, derse yonelik ilgi ve sevgilerinde anlamli bir artis olmadigi ancak

derste daha az sikildiklar1 sonuglarina ulasilmistir.

On test-son test fark puanlarina ait ortalama puanlar karsilastirildiginda ise
deney grubunda bulunan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin, kontrol

grubunda bulunan 6grencilerin tutumlarindan daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Tutum Olgeginin “Sevme” ve “Iigi” alt boyutlar1 ile ilgili olarak yapilan
karsilagtirmalarda iki grubun On test-son test fark puanlarina ait ortalama puanlar
arasinda deney grubunun lehine anlamli farklilik bulunurken, “Kaygi” ve “Derste

Sikilma” alt boyutlar1 bakimindan anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Yapilan Bagari Testi ile ilgili analizlerden sonra her iki grupta bulunan
ogrencilerin uygulamalar sonucunda basarilarinin anlamli sekilde arttigi, ancak iki
grubun 6n test-son test fark puanlarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada deney grubunda bulunan 25 6grencinin tamamina Isbirlikli
Ogrenme yonteminin OTBB teknigi ile islenen Ingilizce dersi ile ilgili gériislerini almak
tizere “Ac¢ik Uclu Yazili Anket” uygulanmistir.

Ogrencilerin verdikleri yanitlardan Ingilizce dgrenmeye iliskin genel olarak

olumlu tutuma sahip olduklar1 ve Isbirlikli grup calismalarida yapilan etkinliklerin

ogrencilerin derse yonelik tutumlari, akademik basarilart ve kisilerarasi iliskileri
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iizerinde olumlu etkilerinin oldugu anlasilmistir. Ayrica, daha énceki Ingilizce dersleri
ile karsilastirldiginda Isbirlikli 6grenme ydntemiyle yapilan derslerin 6grencilerin derse
yonelik tutum ve akademik basarilar ile kisilerarasi iliskilerine etkileri bakimindan

olumlu farkliliklar olusturdugu tespit edilmistir.

Ogrenciler Ingilizce ders saati geldiginde genel olarak olumlu duygular
hissettiklerini ve isbirlikli 6grenme gruplar iginde c¢alisirken genel olarak derse
katitlmlarmin arttigim belirtmislerdir. Ogrenciler ayrica, bireysel ¢alismaya kiyasla
isbirlikli grup ¢alismalarinda daha c¢ok begendikleri seylerin grup arkadaslarinin
ogrenime katkisi, yapilan etkinlikler, dersin daha zevkli olmasi, dersin daha akilda
kalict olmasi, konu izleme testleri, ozglivenlerinin artmasi, herkesin derse hazirlikli

gelmesi ve herkesin derse katilmasi oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrenciler, isbirlikli grup calismalar1 sayesinde Ingilizce konusurken genellikle
kendilerini rahat hissettiklerini, bu teknik sayesinde konularin daha fazla akilda kalici

oldugunu ve bu teknikle ders islemeye devam etmek istediklerini de ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce Ogretimi, Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi, Ogrenci

Takimlari-Bagar1 Boliimleri Teknigi, Geleneksel Yontem
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING METHOD ON STUDENTS’
ATTITUDES TOWARDS ENGLISH CLASSES AND THEIR ACHIEVEMENTS
(Nevsehir University Sample)

KARTAL, Sefik
PhD., Inénii University, Institute of Educational Sciences
Department of Curriculum and Instruction

Advisor: Assistant Professor Doctor Ramazan OZBEK
May, 2014, XVI11+272 pages

The purpose of this study is to determine the effects of Student Teams-
Achievement Divisions, which is a Cooperative Learning technique, on the attitudes of
university students towards English classes and their academic achievements. It was

also aimed to investigate the students’ opinions concerning cooperative learning.

The research was carried out with 50 students attending Pre-Intermediate level
English classes at the second grade at Nevsehir University Faculty of Economics and
Administrative Sciences, Department of Tourism Business and Hotel Management

during 2012-2013 Academic Year- Spring Semester.

A pre-test post-test experimental design with control group was used in this
research. The experimental design of the study consisted of an experimental and a
control group. The topics covered by the study were taught by using Student Teams-
Achievement Divisions (STAD) method in the experimental group while they were
taught by using the traditional method (straight lecture, question-answer) in the control

group. The study lasted 8 weeks including 5 teaching hours per week.

Both quantitative and qualitative data collection tools were used in order to
obtain the data regarding the identified sub-problems. Researcher-developed
“Achievement Test” and “Foreign Language Attitude Scale” were applied as pre-test
and post-test in both control an experimental groups. An “Open-Ended Written

Questionnaire” that was also developed by the researcher was used in order to gather
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the views of the students in the experimental group related to Cooperative Learning
Method.

SPSS 15.0 software was used to conduct the analyses of the quantitative data
obtained in this study and the significance level was assumed to be p<0.05. Frequencies
and percentages were utilized to report the personal information about the students.
TAP 6 was used to conduct the analyses after the trial application of the Achievement
Test and item difficulty and discrimination indices, variance, standard deviation, mean
and KR-20 calculations were carried out. In addition, students’ opinions about
cooperative learning practices were presented under certain headings in accordance with

their frequencies.

According to the results of the study, it was found out that attitudes of the
students in the experimental group towards English classes increased positively, they
felt less anxious, they liked the class more, their interest increased and they felt less
bored after the application of STAD.

However, it was determined that there wasn’t a significant difference in the
attitudes of the students in the control group towards English classes, they didn’t feel
less anxious, their liking and their interest towards the class didn’t increase but they felt
less bored during the class.

When the average of difference scores between pre-test and post-test
compared, it was seen that the students in the experimental group had more positive

attitudes towards English classes than the students in the control group.

Whilst there was a significant difference between the experimental and the
control group in favour of the experimental group when the average of difference scores
between pre-test and post-test were compared regarding “Liking” and “Interest” sub-
dimensions of Attitude Scale, no significant difference was found in terms of “Anxiety”

and “Getting bored in the class” sub-dimensions.

The results of the analyses of Achievement Test showed that the achievements
of the students in both groups increased significantly, but there wasn’t a significant
difference between the average of difference scores between pre-test and post-test of the

two groups.
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All of the 25 students in the experimental group were administered an Open-
Ended Written Questionnaire in order to get their opinions about English classes that

STAD, a cooperative learning technique, had been used.

It was understood from the responses of the students that they generally had
positive attitudes towards learning English and cooperative group work activities had
positive effects on the students’ attitudes towards the class, their achievements and their
interpersonal relationships. Besides, it was also determined that, when compared with
the previous English classes, using Cooperative Learning Method in English classes
caused positive differences on the students’ attitudes towards the class, academic

achievements and interpersonal relationships.

The students stated that they generally had positive feelings before each class
and their participation increased while they were studying in cooperative learning
groups. The students also expressed that the things they liked more about cooperative
group work are the contributions of their friends to their learning, the activities, greater
enjoyment of the lesson, memorability of the lesson, formative tests, the increase in
self-confidence, everyone’s attending to the class with preparation and everyone’s

participation in the class when compared to individual study.

Additionally, the students stated that they generally felt more comfortable
when speaking in English thanks to cooperative group work, that it was easier to
remember the subjects by the help of this technique and that they wanted to continue

learning English with this technique.

Keywords: English Language Teaching, Cooperative Learning Method, Student

Teams-Achievement Divisions Technique, Traditional Method
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklari,

varsayimlar ve tanimlar sunulmustur.

1.1  Problem Durumu

Toplumlar ge¢misten giiniimiize siirekli kendini yenileme ve gelistirme gabasi
icerisindedir. Bu degisime yon veren en onemli unsur egitim olmusg, egitim hem
degisimi saglamis hem de gelismelerin etkisinde kendisi de degisiklige ugramistir.
Insanlik, ilkel toplumlardan baslayarak bilgi toplumu asamasima gelene kadar hayatin

her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da degisimler gerceklestirmistir.

Toplumsal degismeyi saglayan ¢esitli nedenlerden birisi olan egitim, toplumsal
degisme baglaminda toplumlar arasinda farklilik gostermektedir (Eskicumali, 2003: 15).
Her ne kadar toplumlar arasinda sekil ve sartlar acisindan farkliliklar olsa da biitiin
toplumlarda egitilmek ve 0&gretilmek zorunlulugu duyulmustur. Bu zorunlulugu
Antropolog R. Piddington (akt. Erdentug, 1972: 1) s6yle agiklamaktadir:

Her toplum yapisini devamli sekilde taze insan kaynaklari ile yenilemektedir. insanlar bir
taraftan Oliirken diger yandan yenileri diinyaya gelir. Fakat bunlar baslangicta, gerek kendi
ihtiyaclarini karsilamak igin, gerekse kendilerine ileride 6gretilmesi gereken “kiiltiir gelenegi”
acisindan yardima mubhtagtirlar. Bunun sonucu olarak, her kiiltiir bir tiir egitim sistemine sahiptir
ki bu, en genis anlamu ile toplulugun gelenek, pratik bilgi ve teknik, dil ve ahlak kurallar1 ile iyi
davranislarinin bazi yollarla kusaktan kusaga aktarilmasidir.

Sanayi toplumunda okul insanlarin gelecekteki hayatlarina tutulan bir aynadir.
Bu egitimin en cok elestirilen yan1 ayrim, kisisellestirme yoksunlugu, kati1 yerlesme
sistemi, gruplama, smiflama ve not sistemleri, 6gretmenin otoriter roliidiir (Toffler,
1970/1981: 334). Ogretim kavram ezberletme kavramu ile esdeger hale getirilmistir.
Halbuki 6gretim isi belli bir amaca yonelik olarak bilgi verme isidir. Ezberci dgretim

dedigimiz 6gretim sekli ise bilgilerin istenildigi zaman tekrar edilebilecek sekilde akilda



tutulmasini saglayan 6gretim seklidir. Bu sekilde bir 6gretim yaklagiminda 6grenciye
verilen bilgilerin “mutlak dogru” oldugu diisiiniilmektedir (Sekin, 2008: 212). Boyle bir
egitim Ogrencinin beynini bir bilgi deposu olarak kullanmaktan Ote bir anlam

tastmamaktadir.

Bu egitim anlayisinda 6gretmen sinifin tek ve mutlak hakimidir. Sinifin ve
dersin kontrolii 6gretmenin elindedir. Dersin islenis hizin1 6gretmen belirler ve
Ogrencileri bilgiyle donatma gibi bir gorevi lstlenmistir. Smif denilen belirlenmis bir
ortamda belli bir siire icerisinde kendisine verilen bir programa uygun sekilde bilgileri

aktarmaktadir (Arslan ve Eraslan, 2003).

Geng ve Eryaman’a (2007:94) gore giliniimiiz bilgi toplumunda egitimin yeni
tanimini su sekilde yapabiliriz:

Kiside kendi 6grenme profili hakkinda farkindalik yaratilmasi yoluyla, daha iist zihinsel

yeteneklerini ortaya cikarip gelistirmesi ve bu arada da degisen cevresel kosullara uyum

gosterebilecegi bilgi, beceri ve davranislar siirekli olarak giincelleyebilmesi i¢in uygun 6grenme

ortamlarinin yaratilmasi siireci.

(Cagdas egitim anlayisinda bilgiyi temele alan egitim programlarinin izlenmesi,
cocuklara daha fazla diisiinme, tartisma ve arastirma sanslarim1 verecek Ogrenme
ortamlarinin  hazirlanmasi, serbest diislinen, tartisan, arastiran ve bulduklarini

degerlendirebilen bir toplum yapisinin olusturulmas: gerekmektedir (Ozkan, 2006: 23).

“Bilgi becerileri” kavram ilk defa olarak Zurkowski tarafindan 1974 yilinda
bilgi problemlerini ¢6zmek i¢in ilgili bilgi kaynaklarin1 kullanan ve ilgili teknolojiye
basvuran insanlar i¢in kullanilmistir. Kavram o zamandan bu yana gelismis ve en uygun
tanim1 American Library Association tarafindan “Final Report of the American Library
Association Presidential Committee on Information Literacy” (Amerikan Kiitiiphane
Birligi Baskanlik Kurulu’nun Bilgi Okuryazarligi Uzerine Nihai Raporu)’de su sekilde
yapilmistir (Boekhorst ve Britz, 2004: 64):

Bilgi okuryazar olabilmek igin bir kisi bilgiye ne zaman ihtiyaci oldugunu bilebilmeli ve

gerekli bilgiyi yerine yerlestirme, degerlendirme ve etkili sekilde kullanabilme yetenegine

sahip olabilmelidir.

Bilgi okuryazarliginin bu tanimina dayanarak bilgi okuryazari kisilerin nasil

ogreneceklerini 6grenmis kisiler oldugunu sdyleyebiliriz.



Bilgi okuryazarligir kavrami ilk olarak 1992 yilinda Doyle tarafindan yapilan
bir ¢aligmada oldukga kapsamli olarak ele alinmistir. Doyle (1994: 2-3, akt. Polat ve
Odabas, 2008)’a gore bilgi okuryazari Kisi:

- Dogru ve yeterli bilginin karar verme i¢in temel olusturdugunu bilmektedir.
- Bilgi ihtiyacinin farkindadir.

- Bilgi ihtiyacina gore sorulari formiile eder.

- Bilginin muhtemel kaynaklarini belirler.

- Basarili bir arama stratejisi olusturur.

- Bilgisayar ve diger teknolojilerden faydalanarak bilgi kaynaklarina erisir.

- Bilgiyi degerlendirir.

- Bilgiyi uygulamada kullanacak sekilde diizenler.

- Mevecut bilgi ile yeni bilgiyi birlestirir.

- Elde ettigi bilgiyi elestirel diisiinme ve sorun ¢ézmede kullanir.

Degisim hiz1 daha diisiik olan bir toplumsal hayata gore belirlenmis bir egitim
stirecinden gegen bireyler, icinde bulundugumuz ¢agin yiiksek degisim hizi karsisinda
kendi zihinsel yeteneklerini kullanamayacaklar, iletisim ve enformasyon kanallarini
kendi amaclar1 dogrultusunda kullanma ayricaligina sahip olanlar karsisinda
savunmasiz kalacaklardir (Avci, Tas¢i, Derman, Erdogan ve Kdymen, 1992: 79). Bu
yiizden egitim sistemlerinin ve programlarmin da bu degisim hizina ayak uyduracak
seviyede bireyler yetistirebilmek amaciyla siirekli yenilenmesi ve gilincellenmesi
gerekmektedir. Aksi takdirde diiniin egitim programlar1 ile gelecegin insanini

yetistirmeye caligmak gibi bir hata icerisine diisiilecektir.

Giiniimiizde bir bilgi patlamasi yasanmaktadir ve bu nedenle de okullarin ders
programlarinda, metotlarinda, zamanlamasinda ¢esitli degisikliklerin olmas1 kaginilmaz
hale gelmektedir (Ergiin, 1996: 194; Merter, Kartal ve Caglar, 2012: 44). Ogretim
programlarinin daha esnek, degisken, katilim esasli ve 6zlii ¢ergeve program niteliginde
diizenlenmeleri ve Ogrencilerin bireysel yeteneklerini, iletisim becerilerini, ekiple
caligma yeterligini, sezgi, muhakeme ve hayal giicii yeteneklerini gelistirici ¢aligmalari
icermeleri, 6grenmeyi dgretecek bir sekilde hazirlanmalar1 6nem arz etmektedir (Arslan

ve Eraslan, 2003; Merter ve digerleri, 2012: 44).



Her insanin dogasinda mutlaka yaraticilik vardir. Yaraticiligin bir sinir1 olamaz
ve her insanda farkli alanlardadir. Insanlardaki yaraticilik desteklendigi takdirde gelisir,
desteklenmedigi zaman da korelir. Giinlimiiz egitim anlayisinda en basta gelen konu
Ogrencilerdeki yaraticiligi ortaya c¢ikarmak igin onlara 6zgliven asilamak, hatalarmin
giiven kaybina yol agmasini engellemek ve hatalarin aslinda basariya giden yolda birer
ogrenme adimi oldugunu goérmesini saglamaktir (Geng ve Eryaman, 2007: 98). Bu
ylizden de Ogretim programlart ve yoOntemleri Ogrencilerdeki yaraticiligi ortaya

cikaracak ve gelistirecek sekilde hazirlanmalidir (Arslan ve Eraslan, 2003).

Yeni egitim paradigmasinda Ogrenciler olaylar hakkinda genis boyutlu
diistinebilmeli ve bir alandaki problemi ¢6zmeye ¢alisirken baska alanlardaki bilgilerini
de kullanabilmeli, kendilerine verilen bilgilere elestirel gozle bakabilmelidir. Bunun igin
de konuya odaklanma, tartismalar1 analiz etme, aciklayict ve meydan okuyucu sorular
sorma ve cevaplama, kaynagin giivenirligini sorgulama, verileri yargilama ve sonug
cikarma, tahminleri degerlendirme ve baskalariyla iletisim kurma gibi baz1 6zellikleri
edinmesi gerekmektedir. Ogrenciler farkli fikirleri karsilastirabilme becerisine sahip
olmalidir. Mukayese edilmeyen verilerin tek basina gercekei bilgiler vermekten uzak
oldugu unutulmamalidir. Bir konu ne kadar ¢ok farkli bakis agisindan incelenirse o

kadar ¢ok objektif yorum yapilabilir (Geng ve Eryaman, 2007: 97).

Ogrencilerin kendilerine verilen hazir bilgileri icsellestirebilmeleri ¢ok zordur.
Yapilan calismalarda 6grencilerin derslerde kendilerine anlatilan konularin % 50’sini
birka¢ ay i¢inde unuttuklar1 belirlenmistir. Hatta en i1yi kosullarda dahi 6grencilerin
kendilerine anlatilan konularin en fazla % 42’sini hatirlayabildikleri goriilmiistiir
(Sentiirk, 2008: 496). Ciinkii O6grencilerin bu bilgiyle 1ilgili bir yasantist
bulunmamaktadir. Insanlarin yasadiklari olaylart kolay kolay unutmadiklari ama
kendilerine anlatilan olaylar1 daha kolay unuttuklari herkes tarafindan bilinen bir
gercektir. Bu durumda 6grencilere 6grenecekleri konular ile ilgili gercek hayata uygun
yasantt diizenekleri hazirlamak gerekmektedir. Bunu saglamak icin okullar klasik
gorevleri olan bilgi kazandirma yerine 6grencilerini arastirma yapmaya, dgrendiklerini
simifta arkadaslari ve Ogretmenleri ile paylagsmaya, grup c¢aligmalari yapmaya,
ogrendikleri ile ilgili deneyler, uygulamalar, canlandirmalar yapmaya sevk etmelidir.
Bu sekilde 6grenciler 6grenmeye karsi daha fazla ilgi duyacaklar ve 6grenmeden zevk

almaya baglayacaklardir.



Ogrencilerin  dgretim siireci igerisinde pasif olmalari kabul edilemez.
Ogrenciler mutlaka aktif olarak bu siiregte bulunmak zorundadirlar. Ogrencinin aktif
olmast demek 6grencinin diisiinmesi, sorgulamasi, uygulama yapmasi ve arastirmasi
anlamma gelmektedir. Ogrencilerin aktif olmalar1 igin en iyi faaliyet grup
calismalaridir. Grup c¢alismalart Ogrenciler arasi isbirligini, ekip c¢alismasimni ve
probleme dayali egitimi saglamaktadir. Bu calismalarda 6grenciler Ogrenime aktif
olarak katilacaklarindan zihinsel gelisimleri de hizlanacaktir. Grup ¢alismalari
Ogrencilerin ilgilerinin de artmasina sebep olmakta, kendilerine olan gilivenlerini
artirmakta ve yeni fikirlerin ortaya ¢cikmasina da yardimer olmaktadir. Ogrenciler etkili
sekilde yapilan grup c¢alismalari sayesinde sosyal hayata daha iyi hazirlanabileceklerdir
(Sentiirk, 2008: 496).

Acikgoz (1992: 4) 6grencilerin derse aktif olarak katilmalarini saglamak i¢in
uygulanabilecek grup calismalarindan birisinin de isbirlikli 6grenme oldugunu ancak
her grup calismasma isbirlikli Ogrenme denilemeyecegini belirtmistir. Isbirlikli
O0grenme, dgrenenlerin ortak 0grenme hedeflerini gergeklestirmek icin kiiciik gruplar
halinde birlikte ¢alistig1, birbirlerinin 6grenmesine yardim ettigi ve isbirlikli basarilari
icin ddillendirildikleri 6gretimsel siirecleri betimlemek i¢in kullanilan bir kavramdir

(Ekinci, 2010: 94; Slavin, 1980: 315; Yildiz, 1999: 155).

Son yillarda pek ¢ok egitimcinin ilgisini ¢eken isbirlikli 6grenme etkinlikleri
hem tiim smifa yonelik geleneksel Ogretim yontemlerine hem de bireysel 6gretim
yontemlerine secenek olusturmaktadir (Ekinci, 2010: 94). Gilingor ve Ag¢ikgoz’e (2006:
485) gore isbirlikli 6grenmenin tek etkisi geleneksel egitimdeki gibi akademik
kazanimlar degildir. Geleneksel egitimde ihmal edilen Ogrenme istegi, okuma
aliskanlig1, baskalariyla birlikte ¢alisma, 6z-saygi, liderlik, paylasma, isbirligi yapma

vb. bir¢ok kazanima igbirlikli 6grenmeyle kolayca ulasilabilir.

Bilindigi {izere Tiirkiye’de ilkokuldan iiniversiteye kadar tiim egitim-6gretim
kurumlarinda yabanci dil 6gretimine 6nem verilmektedir. Ancak geleneksel dil 6gretme
aliskanliklari, yabanci dil 6gretmede uygulanan yontemlerin yetersizligi, uygun 6gretme
teknigi kullanilmamasi, materyallerin, etkinliklerin ya da 6lgme ve degerlendirmede
yetersizliklerin veya eksikliklerin olmasi ve bunlarin dogurdugu yontemsel hatalar
nedeniyle yabanci dil dgretiminde istenen diizeye ulagilamamistir (Celebi, 2006: 286;

Gomleksiz ve Elaldi, 2011: 445; Hamurlu ve Murat, 2007: 450).



Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde basarisiz olunmasinin temel nedenlerinden
birisinin ge¢misten giiniimiize kadar devam eden metin ¢oziimlemesi, ezber ve ceviriye
dayanan geleneksel Ogretmen merkezli yabanci dil 6gretim yaklasimi oldugu
belirtilmektedir (Isik, 2008, akt. Sad, 2011: 195). Yabanci dil 6gretiminde dersin
geleneksel yontemle iglenmesi aslinda 6grenilen dilde yogun bir sekilde pratik yapmaya
ve konusmaya ihtiyact olan Ogrencileri bundan alikoymaktadir. Bir¢cok yabanci dil
Ogrencisinin diisiik basar1 sergilemesinin baslica nedeni 6grencilerin yeni 6grendikleri
dili simif ortaminda kullanacak yeterli zaman bulamayiglaridir. Bu nedenle, daha etkili
dil 6grenme ortami olusturabilmek ve bu istenmeyen durumun Oniine geg¢mek igin
isbirlikli 6grenmenin alternatif bir yontem olarak denenebilecegi disiiniilmektedir
(Sahan, 2005: 255-256). Buradan hareketle Isbirlikli 5grenme tekniklerinden OTBB’nin
tiniversite 6grencilerinin tutum ve basarilarina etkisinin belirlenmesi arastirmaya deger

bulunmustur.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, iiniversite 6grencilerine Ingilizce 6gretiminde,
Isbirlikli  Ogrenme  tekniklerinden — Ogrenci  Takimlari-Basar1 ~ Béliimlerinin
kullanilmasmin &grencilerin  Ingilizce dersine yonelik tutumlarma ve akademik
basarilarina etkisini saptamak ve Ogrencilerin isbirlikli 6grenmeye iliskin goriislerini

belirlemektir.

1.2.1 Alt Problemler
1. Geleneksel Ogretim Yontemi ile Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden OTBB’nin
uygulandig1 siiflarda 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarina gére;

a) Deney Grubunun ingilizce dersine ydnelik tutumuna iliskin 6n test ve son

test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Kontrol Grubunun Ingilizce dersine yonelik tutumuna iliskin &n test ve son

test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

c) Deney ve Kontrol Gruplarinin tutum 6lgeginden aldiklari 6n test ve son test

puan farklarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?



2. Geleneksel Ogretim Yontemi ile Isbirlikli Ogrenme Yonteminin OTBB

tekniginin uygulandig1 simiflarda dgrencilerin ingilizce ders basarilara gore;

a) Deney Grubunun Ingilizce 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

b) Kontrol Grubunun Ingilizce 6n test ve son test basar1 puanlar arasinda

anlamli bir fark var midir?

c) Deney ve Kontrol Gruplarinin basari testinden aldiklar1 6n test ve son test

puan farklarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubunda yer alan &grencilerin isbirlikli 6grenme yontemine iligkin

distinceleri nelerdir?

1.3 Arastirmanmn Onemi

Tiirkiye’de Ingilizcenin gretiminde istenen basarinin saglanamadig bilinen
bir gergektir (Celebi, 2006: 286; Gomleksiz ve Elaldi, 2011: 445; Hamurlu ve Murat,
2007: 450). Bu sebeple Ingilizce o6gretimindeki basarisizliga ¢oziim olabilecegi
diisiiniilen yontem ve teknikler {iizerinde cesitli arastirmalar yapilmistir. Bu
aragtirmalarda ¢oklu zekd kurami, igbirlikli 6grenme, tam Ogrenme, beyin temelli
O0grenme, proje tabanli 6grenme gibi bircok yeni yaklasim iizerinde durulmus ve bu

yaklasimlarin yabanci dil 6gretiminde basariya etkisi arastirilmistir.

Yapilan alanyazin taramasmnda Isbirlikli Ogrenme Yoénteminin &grencilerin
Ingilizce dersindeki basari ve tutumlarina olan etkisinin arastirildig1 yurt i¢inde yapilmus
sinirlt sayida caligmaya rastlanilmistir (Batdi, 2013; Bayat, 2004; Cokparlamis, 2010;
Copur, 2011; Onur, 2003; Soylu, 2008; Tonbul, 2001; Yilmaz, 2013). Yapilan bu

caligmalarin genellikle ilkokul ve ortaokul diizeyiyle sinirli oldugu goriilmiistiir.

Isbirlikli Ogrenme Yoénteminin Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri (OTTB)
tekniginin {iniversite Ogrencilerine Ingilizce o6gretiminde kullamldig1 sadece bir
calismanin oldugu, bu calismada da bu teknigin Ogrencilerin dort dil becerisine olan

etkisinin arastirildigr gériilmiistiir.

Bu calisma, Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari-Basari

Béliimleri (OTTB) tekniginin Ingilizce dilbilgisi 6gretiminde iiniversite diizeyinde



uygulandigr bir ¢alisma olmasi, tiniversitelerde yabanci dil 6gretimine yeni bir bakis

acis1 kazandirmasi ve literatiire saglayacagi katkis1 bakimindan énemlidir.

1.4 Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Bu c¢alisma 2012-2013 egitim-08retim yili bahar yariyilinda Nevsehir
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Turizm Isletmeciligi ve
Otelcilik Boliimii (N.O) 2. Smifi A ve B subelerinde Yabanci Dil IV

dersine devam etme zorunlulugu olan 6grencilerle sinirhidir.

2. Arastirma, uygulamanin gergeklestirilecegi siire boyunca islenecek
konularla (Past Perfect Tense, Passives, Present Perfect Continuous Tense,

First Conditional ve Second Conditional) simnirhidir.

3. Arastirma bulgulart deney ve kontrol gruplarma uygulanan Basari
Testinden ve Yabanct Dil Tutum Olgeginden o6grencilerin aldiklari
puanlarla ve deney grubunda bulunan Ogrencilerin Ag¢ik Uglu Yazil

Anket’e verdikleri cevaplarla sinirhidir.

4. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTTB teknigi ve geleneksel yontem ile

sinirhidir.

1.5 Varsaymmlar
1. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda ele alinan dlgiitler yansizlik
acisindan yeterlidir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6grenmeye karst ilgileri ayn

diizeydedir.

3. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrenciler kendilerine verilen O6l¢gme
araclarindaki sorulari igtenlikle ve yansiz olarak cevaplamislardir.
1.6 Tanmmlar

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiiiik gruplar

halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek ¢alismalaridir (A¢ikgoz, 1992: 3).



Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi: Robert E.Slavin tarafindan
gelistirilen sunum, takimlar, sinavlar, bireysel ilerleme puanlari ve takim 6diilii olmak

iizere bes dgreden olusan Isbirlikli 6grenme teknigidir (A¢ikgdz, 1992: 25-26).

Geleneksel Yontem: Ogretmenin siirekli etkin, dgrencinin edilgen oldugu;
biiyiik bir gogunlugu 6gretmenin sdzel anlatimina dayali olarak yiiriitiilen; ipucu, doniit,
diizeltme, 6grnci katilganligi, pekistirec degiskenlerinin yeterli ve diizenli bigimde

kullanilmadigi 6gretim yontemi (Gomleksiz, 1993: 67)

Tutum: Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar

gostermeye iten 6grenilmis egilim (Demirel, 1993: 94).



BOLUM 2

KURAMSAL BILGILER VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, arastirmanin konusuyla ilgili kuramsal bilgilere ve yurt iginde ve

yurt disinda yapilmis ilgili arastirmalarin bulgularina yer verilmistir.

2.1 Kuramsal Bilgiler

2.1.1 [Isbirlikli Ogrenme Yontemi

Ogrencilerin  birbirlerini nasil algiladiklari ve birbirlerini ne sekilde
etkiledikleri egitimin ihmal edilen bir yoniidiir. Ogrenciler &grenme siirecinde
birbirlerini li¢ sekilde etkiler: 1) Kimin en iyi oldugunu gérmek icin yarisirlar. 2)
Digerlerinin ne yaptigina dikkat etmeden bir hedefe yonelik olarak bireysel ¢alisirlar. 3)
Isbirligi igerisinde calisirlar (Acikgdz, 1992: 2; Ekinci, 2010: 93; Johnson ve Johnson,
1994; Marr, 1997: 8; Senemoglu, 2002: 499).

Kisileraras1 yarigmaci 6grenme bir kisinin kazanmasi durumunda digerlerinin
kaybettigi olumsuz amag bagimlilig: ile karakterize edilmektedir. Ogrenciler bir taraftan
kendileri basarili olmaya c¢alisirken bir taraftan da digerlerinin basarili olmasini

engellemeye ¢alisirlar (Agikgdz, 1992: 4; Johnson ve Johnson, 1994).

Johnson ve Johnson’a (1994) gore bireysel 6grenme durumlarinda 6grenciler
birbirlerinden bagimsizdirlar ve basarilar1 kendilerine daha 6nceden verilmis bir dizi
kistas1 yerine getirmedeki kendi performanslarina baglidir. Ogrencilerin basar1 ya da
basarisizliklar1 birbirlerini etkilemez. Isbirlikli 6grenme durumlarinda ise olumlu amag
bagimliligi ve bireysel degerlendirilebilirlik s6z konusudur. Olumlu amag bagimlilig

Ogrencilerin “birlikte yiizecekleri veya birlikte batacaklarina” inanmalarii gerektirir.

Isbirlikli 6grenme, 6grenenlerin ortak grenme hedeflerini gergeklestirmek igin

kiiciik gruplar halinde birlikte calistigi ve igbirlikli basarilart i¢in 6dillendirildikleri
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ogretimsel siiregleri betimlemek i¢in kullanilan bir kavramdir (Ekinci, 2010: 94; Slavin,
1980: 315). isbirlikli 6grenmenin uygulanmasi, yani 6grenciler arasinda isbirliginin
saglanmas1 pek kolay degildir (A¢ikgdz, 1992: 5). Ogrencileri grup icerisinde
calistirmakla ogrenci gruplarimi igbirlikli olarak ¢alisacak sekilde yapilandirmak
arasinda fark vardir (Johnson ve Johnson, 1989: 29; Johnson ve Johnson, 1994; Slavin,
1987a: 9). Etkili isbirlikli 6grenme dikkatli planlamaya ve yiiriitmeye dayalidir; sadece
ogrencileri grup i¢ine koymak Ogrenmeyi garantilemez (Duman, 2007: 272; Slavin,
1989: 52). Aym1 masa etrafinda toplanmis ve kendi islerini yapan, ancak c¢alisirken
birbirleri ile konusmakta serbest olan 6grencilerden olusan bir grup isbirlikli 6grenme
grubu olarak yapilandirilmamistir, ¢linkii bu grup arasinda olumlu bagimlilik yoktur.
Belki buna konusarak bireysel 6grenme adi verilebilir. Bu duruma isbirlikli 6grenme
diyebilmek igin grubun ¢abalari igin ddiillendirilecegi ortak bir amaca sahip olmasi
gerekmektedir. Eger bir 6grenci grubuna bir rapor hazirlama gorevi verilmisse ve
sadece bir dgrenci tiim isi yapiyorsa bu grup da isbirlikli 6grenme grubu degildir.
Isbirlikli 6grenmede dgrenciler bireysel olarak degerlendirileceklerini, bu yiizden de
tiim 6g8rencilerin lizerinde ¢alisilan konuya hakim olmalar1 gerektigini, ancak bu sekilde

grubun basarili olabilecegini bilmeleri gerekmektedir (Johnson and Johnson, 1994).

Bir grup calismasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in gruptaki d6grencilerden
beklenen hem kendilerinin hem de digerlerinin 6grenmesini en {ist diizeye ¢ikarmaya
calismalaridir (A¢ikgoz, 1992: 4; Johnson, Johnson ve Smith, 1991: 5; Sachs, Candlin,
Rose ve Shum, 2003: 338-339; Slavin, 1987a: 8). Bir baska deyisle isbirlikli 6grenme
Oyle diizenlenir ki gruptaki her iiye gruptaki diger iiyeler basarmadan kendisinin de
basaramayacagini bilir ve bu nedenle diger arkadaslarinin 6grenmesine yardimer olur.
Sonunda elde edilen basar1 tek tek bireylerin katkisiyla elde edilmis grup basarisidir
(Acikgoz, 1992: 4; Demirel, 1999: 204; Johnson, Johnson ve Stanne, 2000; Zhang,
2010: 81). Bu yardimlasmalar sonucunda hem yardim eden hem de yardim alanin
faydalanmasi kac¢inilmaz olur. Bu siire¢ igerisindeki yardimlagsmalar 6grencilere yeni

bakis acilar1 kazandirir ve gelistirir (Doymus, Simsek ve Bayrakgeken, 2004: 104).

Isbirlikli 6grenme modelinin dayandigi temel sayiltilar asagidaki gibi ifade

edilmektedir (Demirel, 1999: 202):

1. Isbirlikli beceriler 6grenilebilir. Ogrenciler gruplara ayrilir ayrilmaz

isbirlik¢i tutumu otomatik olarak kazanamazlar, ancak bununla ilgili
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beceriler kolayca 6gretilebilir. Grup ¢alismalarinin baglamasiyla beraber bu

beceriler de 6grenilir.

2. Smifin fiziksel diizeni isbirlikli calismay etkiler. Ogrenciler grup olusturup

birbirleriyle igbirligi yapmaktan, yiiz yiize iletisim kurmaktan zevk alirlar.

3. Grup tyelerinin birbirine katkisi ve grup dinamigi grup calismalarinda
onemlidir. Grup {yelerinin kimi sorumluluklar1 paylasmasi Snemlidir.
Birbirlerine yardimec1  olmalarin1 = 6grenmeleri de ancak birlikte

caligmalariyla miimkiin olabilir.

2.1.2 Isbirlikli Ogrenmenin ilkeleri

Isbirlikli 6grenme daha &nce dgretmen tarafindan sunulan konunun {izerinde
ogrencilerin  derinlemesine ¢alistigi  bir siirec olarak goriilmektedir. Isbirlikli
ogrenmenin grup ¢alismasini kolaylastirdigi soylenen ilkeleri sunlardir; olumlu
bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yliz yiize destekleyici etkilesim, sosyal
beceriler, grup siirecinin degerlendirilmesi ve esit katilim (Ekinci, 2010: 95; Fehling,
2008: 1; Johnson ve Johnson, 1989: 30; Sachs ve digerleri, 2003: 338-339).

Isbirlikli 6grenme biitiin bu ilkeler yerine geldiginde ve dgrenciler birbirlerinin
ogrenmesini desteklemeye tesvik edildiginde basarili olur. Bu durum geleneksel

smiflarin yarismact yontemlerinin tamamen zittidir (Sachs ve digerleri, 2003: 339-340).

2.1.2.1 Olumlu Bagimhhk

Isbirlikli grenme durumlarinda égrencilerin iki sorumlulugu vardir (Johnson
ve Johnson, 1994):

1. Verilen konuyu 6grenmek

2. Gruptaki tiim tiyelerin verilen konuyu 6grenmesini saglamak.

Bu iki yonlii sorumluluga olumlu bagimlilik ad1 verilmektedir.

Johnson ve Johnson’a (1994) gore etkili bir sekilde yapilandirilan igbirlikli
caligmada Ogrenciler birlikte yiizeceklerine ya da birlikte batacaklarina inanirlar.
Olumlu bagimlilik bireylerin ortak amag¢ ve 6diil i¢in ¢abalarini birlestirecekleri bir

durum yaratir (Acgikgdz, 1992: 10). Olumlu bagimlilik 6grencilerin grup arkadaslari
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basarili olmadik¢a kendilerinin de basarili olamayacagi diisiincesine dayanir. Grup
tiyeleri grupla olan bu iliskiyi kavradiklar1 zaman olumlu bir bagimliliktan s6z edilebilir

(Ekinci, 2010: 96).

Isbirlikli 6grenme calismalar1 6grencilerin kendilerine verilen konu iizerinde
calisirken birbirlerine ihtiya¢ duyacaklart sekilde yapilandiriimalidir. Boylece isbirlikli
O0grenmede her Ogrencinin katkisi toplam calismanin bir pargast olacaktir. Yani her
ogrenci kendi bilgisini digerlerine aktarirken ayni zamanda digerlerinden de bir seyler

ogrenecektir (Stenlev, 2003: 36).

Olumlu bagimlilik olumlu iiriin bagimlili1 ve olumlu arag¢ bagimlilig ile elde
edilebilir. Olumlu {riin bagimliligi grup iyelerinin birlikte calistiklar1 takdirde
basarabileceklerine inanmasi anlamindaki amac¢ bagimliligini ve ortak iirline dayali
olarak verilen tek tip 6diil anlamindaki 6diil bagimliligini da igerir (A¢ikgoz, 1992: 10).
Yapilan bir¢ok arastirmada grup amacinin, Ogrencileri grup arkadaslarinin
ogrenmelerini saglamak tiizere aciklama yapmaya, onlara O6grenme stratejilerini
ogretmeye, konu odakli olarak etkilesimde bulunmaya tesvik etmesinin yaninda, diisiik
diizeyli o6grencileri de yardim istemeye Ozendirdigi gdzlenmistir (Senemoglu, 2002:
502). Grup amaci olmadigi durumda ise 6grenciler birbirlerinden yardim isteme veya
birbirlerine yardim teklif etme konusunda utanga¢ davranabilirler (Slavin, 1987a: 9;
Slavin, 1988: 31-32).

Olumlu ara¢ bagimliligi, grubun her iiyesine gorevin tamamlanabilmesi i¢in
gerekli kaynaklarin, bilginin veya materyallerin sadece bir kismi verildiginde ortaya
c¢ikar. Grubun amaglarina ulasabilmesi i¢in bu kaynaklarin bir araya getirilmesi gerekir

(A¢ikgoz, 1992: 10; Johnson ve Johnson, 1994).

2.1.2.2 Bireysel Degerlendirilebilirlik

Bireysel degerlendirilebilirlik isbirlikli 6grenme kuramecilarinin 6zel bir 6nem
verdikleri bir kosuldur. Bu da grup basarisinin tek tek bireylerin 6grenmesine bagl
olmasi durumudur. Ornegin grup basaris1 grup iiyelerinin quiz sonuglarinin toplamima
veya her bir grup liyesinin kendi boliimiinii hazirlamakla sorumlu olduklar1 bir rapora
verilecek nota bagli olabilir (A¢ikgdz, 1992: 11; Slavin, 1987a: 9-10; Slavin, 1989: 52-
53; Slavin, 1991: 73). Bu kosul, grup 6diilii, her bir grup iyesinin ortalama izleme

puanlarma gore verildiginde saglanabilir. Bu durumda da her bir iiyenin ortalama
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puaninin yiiksek olmasi gerekir. Aksi, takdirde gruptaki en iyi bir veya iki dgrenci tiim
sorumlulugu {istlenip isi yapabilir ve gruptaki daha az basarili 6grencilerin 6grenmesi,
soru sormasi veya katkida bulunmasi g6z ardi edilebilir (Senemoglu, 2002: 502; Slavin,
1988: 32). Ayrica grup iiyelerinin “baskalarinin sirtindan geginemeyeceginin” farkinda
olmasi gerekir. Grup lyelerinin katkisin1 belirlemek zor oldugunda, iiyelerin katkisi
anlamsiz goriildiigiinde, grup bagliligi olmadiginda ve {iyelerin iiriinden sorumlu
olmadiklar1 durumlarda 6grenciler bagkalarinin sirtindan geginme ve grubun amacina
ulagsmas1 konusunda katkilarin1 azaltma egiliminde olabilirler (Ekinci, 2010: 97;

Johnson ve Johnson, 2008: 23).

Ogrenciler yapilacak bir quiz veya herhangi bir degerlendirme sinavinda grup
arkadaslarinin yardimi olmadan bireysel olarak basarili olmalar1 gerektigini ve bunun da
grup basarisi i¢in 6nemli oldugunu bildiklerinde konuyu birbirlerine anlatarak grup
arkadaglarinin yapilacak olan smava hazir olmasini saglamaya g¢alisacaklardir (Slavin,
1991: 73). Bu yiizden bireysel degerlendirilebilirligin isbirlikli 6grenmede en fazla
motivasyon saglayici faktorlerden birisi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Stenlev,

2003: 36).

Johnson ve Johnson (1994)’a gore bireysel degerlendirilebilirligi

yapilandirmada asagidaki ilkeler g6z oniinde bulundurulmalidir:

- Gruptaki iiye sayist az olmahdir. Grup ne kadar kiiciik olursa, bireysel

degerlendirilebilirlik o kadar fazla olur.
- Her 6grenciye bireysel sinav uygulanmalidir.

- Gruptaki 6grencilerden tesadiifen secilecek bir 6grenciye grubun calismasini

siifa sunmasi istenebilir. Sunum sonucunda 6grencilere sozlii stnav notu verilir.
- Gruplardaki tiyelerin tek tek grup ¢aligmasina katkilar1 gozlemlenerek not edilir.

- Her gruptan bir 68renciye denet¢i gorevi verilir. Bu 6grenci grubundaki diger

ogrencilerden verdikleri cevaplarin sebeplerini agiklamalarini ister.

- Ogrencilerden dgrendiklerini gruplarindaki diger 6grencilere dgretmeleri istenir.

2.1.2.3 Yiiz yiize Destekleyici Etkilesim

Grup tyelerinin birbirinin ¢abasint 6zendirmesi ve kolaylastirmasidir.

Ogrenciler bunu yardim etme, doniit verme, giivenme, yapilanlar1 tartisma vb.
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davranislarla gerceklestirirler (A¢ikgdz, 1992: 12; Ekinci, 2010: 96). Ogrenciler
problemlerin nasil ¢oziilecegini, 6grenmekte olduklar1 kavram ve stratejilerin dogasini
birbirlerine agiklayarak, bildiklerini birbirlerine Ogreterek, yeni ve eski Ogrenilen
konular arasindaki iligkileri birbirlerine agiklayarak birbirlerinin 6grenmelerini {ist
diizeye c¢ikarirlar (Johnson ve digerleri, 1991: 7). Destekleyici etkilesimde ihtiyag
duyulan kaynaklar karsilikli olarak degistirilir ve 6grenciler birbirlerine etkin ve etkili

yardim saglarlar (Ekinci, 2010: 96-97; Johnson ve Johnson, 1994).

Grup tiyeleri arasinda yiiz yiize etkilesimin artmasi, liyelerin birbirine karsi
sorumluluk duygusunun, akil yiiritme ve sonu¢ ¢ikarma yetilerinin gelismesini ve
sosyal dayanigmanin artmasini beraberinde getirir. Yiiz yiize etkilesim sayesinde sozel

olmayan iletisimin yararlar1 da 6grenme ortamina taginmis olur (Y1ilmaz, 2001).

2.1.2.4 Sosyal Beceriler

Insanlar birbirleri ile nasil etkili iletisim kuracaklarmi icgiidiisel olarak
bilmezler. Sosyal beceriler ihtiya¢ duyuldugunda sihirli bir sekilde ortaya da ¢ikmazlar.
Bu yiizden 6grencilere kisilerarasi iligkilerin nasil olmasi gerektigi 6gretilmeli ve biitiin
ogrencilerin bunlar1 kullanmalar1 6zendirilmelidir (A¢ikgoz, 1992: 12; Johnson ve
Johnson, 1989: 30).

Eger grup tyeleri liderlik, karar verme, giiven olusturma, iletisim kurma ve
catismalar1 yonetmede gerekli olan sosyal becerilerden yoksunlarsa isbirlikli ¢alisma
gruplariin iretici olmasi Ve etkili ¢alismasit miimkiin degildir (Johnson ve Johnson,
1989: 30; Johnson ve digerleri, 1991: 7). Bu nedenle 6gretmenler, sadece ders
konularinin 6grenilmesinden degil liderlik, baskalarina gliven, empatik yaklagim,

uzlagma ve etkili iletisim becerilerini kazandirmakla da kendisini sorumlu hissetmelidir

(Y1ilmaz, 2001).

Miisterek amaglara ulasma ¢abalarini koordine etmek i¢in 6grencilerin (EKinci,

2010: 97; Johnson ve Johnson 2008: 24);
1. Birbirlerini tanimalar1 ve birbirlerine giivenmelert,
2. Dogru ve acik bir sekilde iletisim kurmalari,
3. Birbirlerini kabul etmeleri ve desteklemeleri,

4. Catismalar1 yapici bir sekilde ¢oziimlemeleri gerekmektedir.
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Sosyal beceriler 6grencilere grup ¢alismalart sirasinda birer rol olarak
verilebilir. Ornegin 6gretmen okuyucu, tesvik edici, 6zetleyici ve ayrintilari arayict gibi
rolleri 6grencilere vererek dgrencilerin ¢esitli sosyal becerileri kazanmasini saglayabilir
(Johnson ve Johnson, 1989: 30). Sosyal beceriler daha yiiksek basar1 saglamanin
yaninda, grup tyelerinin daha olumlu iliskiler kurmasina da katkida bulunur (Johnson

ve Johnson, 2008: 25).

2.1.2.5 Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Grup siirecinin degerlendirilmesi grup etkinliginin sonunda, grup iiyelerinin
hangi davramiglarinin  katki getirip getirmediginin, hangi davraniglarin = siirmesi
hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir (Ag¢ikgdz, 1992: 12; Felder ve Brent,
2007: 35; Johnson ve digerleri, 1991: 40). Grup iyelerinin etkinlik bittiginde grup
olarak isbirligini ne seviyede gerceklestirdiklerini ve sonraki isbirlikli ¢alismalarim
daha iyi nasil yapabileceklerini diisiinmeleri gerekmektedir (Wichadee, 2005). Boyle bir
degerlendirme grup tiyelerinin 6grenme etkinliginden maksimum verimi elde etmelerini

saglayacagi gibi, grup bilincini ve birlikte ¢alisma aliskanligin1 da kazandirir (Yilmaz,

2001).

Yeterince zaman vermek, grup siirecini yapilandirmak, olumlu doniitleri
vurgulamak, siirece ya da isleyise 6grenci katilimini saglamak, dgrencilere galisirken
isbirlikli becerileri kullanmalarini hatirlatmak, isleyisin amacini belirlemek, basarili

grup isleyisini saglayan 6geler arasindadir (Ekinci, 2010: 98; Wichadee, 2005).

2.1.2.6 Esit Katilm

Ogrencilerin gruplarina kendi edimlerini gelistirerek katkida bulunmasidir.
Ogrencilerin bagar1 durumuna bakilmaksizin esit derecede gayret etmeleri ve her
ogrencinin katkisinin degerlendirilmesi demektir (A¢ikgdz, 1992: 12). Takimdaki her
tiye, kendilerinin ge¢misteki performanslarint gelistirerek takimin basarisina katkida
bulunma sansina sahip oldugunda, 6grencilerin tiimii yapabildiginin en iyisini yapmak

icin glidiilenmektedir (Senemoglu, 2002: 502).
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2.1.2.7 Grup Odiilii

Her bir grup iiyesinin bireysel basarisina dayali olarak verilen grup odilleri
gruptaki basarili Ogrencilerin sadece grup projesini veya calisma kagidini
tamamlamalarini degil, grup arkadaslarinin konuyu 6grenmeleri i¢in onlara yardim
etmelerini saglayacaktir. Ayrica, bu ddiiller sayesinde az basarili 6grenciler, daha sonra
grup arkadaglarint hayal kirikligina ugratmamak ig¢in, anlamadiklart konularda

arkadaslarindan yardim isteme hakkini kendilerinde bulacaklardir (Graves, 1991: 78).

Basariya ulagmak i¢in bireysel 6grenmenin yaninda grup odiiliiniin olmas1 grup
tiyelerini de tesvik etmektedir (Kocabas, 1995: 17). Slavin (1983, akt. A¢ikgoz, 1992:
10) isbirlikli 6grenme gruplarinda basariya ancak isbirlikli 6diil yapisi ve isbirlikli ig
yapisi ile ulasilabilecegini savunmaktadir. Isbirligini saglamada ve etkili kilmada esas

olan grup 6diiliiniin verilmesi, bir anlamda olumlu 6diil bagimliligidir.

2.1.3 Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Birbirinden farkli birgok isbirlikli 6grenme teknigi bulunmaktadir. Bunlarin
bazilar1 ¢cok somut ve kuralli iken, bazilar1 ise daha kavramsal ve esnektir. Isbirlikli
ogrenme aslinda siif egitimini organize etme ve yonetmede kullanilan gesitli tekniklere
verilen genel bir addir. Bu yiizden hemen hemen her 6gretmenin kendi felsefesine ve
uygulamalarina uygun olan bir isbirlikli 6gretme teknigi bulmasit miimkiindiir (Johnson
ve digerleri, 2000). Tim isbirlikli 6grenme teknikleri, dgrencilerin 6grenme igin
birlikte ¢alisacagi ve kendi 6grenmeleri yaninda takim arkadaglarinin 6grenmelerinden
sorumlu olacaklar diisiincesine dayanir (Ekinci, 2010: 101; Slavin, 1991: 71). Isbirlikli
o0grenme tekniklerinde genellikle Ogretmen tarafindan anlatilan konu {izerinde
Ogrencilere tartisma veya pratik yapma sansi verilirken bazen de 6grencilerin bilgiyi
kendi baslarina bulmalar1 gerekir (Slavin, 1991: 72). Yaygin olarak kullanilan igbirlikli
ogrenme tekniklerinden bazilarinin gelistirildikleri tarih ve teknigi gelistiren

arastirmacilar Tablo 1°de gdsterilmistir.
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Tablo 1. Yaygim Olarak Kullanilan Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Teknigi gelistiren Tarih Yontem
Johnson ve Johnson 1960’larin ortalar1  Birlikte Ogrenme
De Vries ve Edwards  1970’lerin bas1 Takim-Oyun-Turnuva
Sharan ve Sharan 1970’1erin ortalar1 ~ Grup Arastirmast
Johnson ve Johnson 1970’1erin ortalar1  Akademik Celiski
Aronson ve 1970’lerin sonu Birlestirme
arkadaslari
Slavin ve arkadaslar 1970’lerin sonu Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri
Cohen 1980’lerin basi Bulus
Slavin ve arkadaglari 1980’lerin basi Hizlandirilmis Takim Ogretimi
Kagan 1980’lerin ortalar1  Isbirligi-Isbirligi
Stevens, Slavin ve 1980’lerin sonu Birlestirilmis isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
arkadaslari

(Johnson, Johnson ve Stanne, 2000).

2.1.3.1 Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson tarafindan Minnesota Universitesinde gelistirilmistir. Bu
teknikte dort veya bes dgrenciden olusan heterojen gruplara ¢alisma kagitlart verilir ve
ogrencilerin kendilerine verilen konular tizerinde birlikte ¢aligsmalari istenir. Calisma

sonucunda ortaya ¢ikan tiriine 6diil verilir (Slavin, 1991: 75).

[k sekliyle en énemli 6zelligi grup amacinin olmas, diisiince ve malzemelerin
paylasilmasi, is boliimii ve grup odiiliidiir. Birlikte 6grenme tekniginin son sekli ile
uygulamasi sirasinda yer almasi gereken islemler; 6gretimsel hedeflerin belirlenmesi,
grup biiytikliigline karar verme, dgrencilerin gruplara ayrilmasi, Smifin diizenlenmesi,
Ogretim malzemelerinin  bagimlilik yaratacak bigcimde planlanmasi, bagimlilig
saglamak igin grup iyelerine roller verme, akademik isin agiklanmasi, oOlumlu amag
bagimliliginin yaratilmasi, bireysel degerlendirme, gruplar arasinda isbirliginin
saglanmasi, basar1 igin gerekli Olgiitlerin agiklanmasi, istendik davranislarin
belirlenmesi, dgrenci davranislarinin yonlendirilmesi, grup ¢alismasina yardimci olma,
isbirligi becerilerini &gretebilmek igin araya girme, dersi sona erdirme, &grenci
O0grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme, grubun ne kadar iyi c¢alistigini
degerlendirme, akademik ¢eligkiler olusturmadir (A¢ikgdz, 1992: 16; Kocabas, 1995:
20-21).
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2.1.3.2 Akademik Celiski

Akademik celigki teknigi en gii¢lii, dinamik, heyecan verici, katilim saglayici
ancak en az kullanilan 6grenme tekniklerden biridir. Bunun nedenleri; a) celiskinin bir
Ogretim stratejisi olarak nasil uygulanmasi gerektiginin daha Once tanimlanmamis
olmasi, b) buna bagli olarak 6gretmenlerin akademik ¢eliski 6gretim stratejilerinin nasil
uygulanacagi konusunda yetistirilmemis olmalari, c) genel olarak insanlarin ¢eligkiden,

catismadan korkmalaridir (A¢ikgoz, 1992: 21).

Akademik celiski tekniginde 6grenciler Oncelikle dortlii gruplara ayrilirlar,
daha sonra ise bu gruplar da kendi icinde ikiserli gruplara boliiniir ve 6grencilerden
birbirine karsit goriislerde olmalar1 istenir. Ikili gruplar daha sonra a) Kendi
durumlarina en uygun goriisli hazirlarlar, b) Hazirladiklar1 goriisti karsilarindaki gruba
sunarlar ve karsit grubun goriislinii dinlerler, c) Kars1 tarafin goriislerini ¢iiriitmeye
calisirken ayni zamanda kendi goriislerini savunurlar, d) Rolleri degistirerek karsit
goriisii temsil etmeye calisirlar, e) Kendi goriiglerini savunmaktan vazgecip, her iki
goriisii de hesaba katarak, biitlin Ogrencilerin lizerinde anlasacaklar1 bir senteze

ulagmaya ¢alisirlar (Johnson ve Johnson, 2009: 37).

Yukarida goriildiigli izere miinazara adiyla bilinen teknik ile akademik ¢eliski
farklidir. Miinazarada iki taraf birbirine karsit olan goriisleri savunur ve sonunda
goriiglerin sunumu degerlendirilerek bir kazanan secilir. Akademik c¢eliskide bu
yapilmaz. Isbirligi ve yarisma siiregleri birlikte yer alsa bile sonunda kazanan ya da
kaybedenin belirlenmesi degil 6grenmenin gerceklesmesi amaglanmaktadir (A¢ikgdz,
1992: 24). Johnson ve Johnson (2002: 101; 2009: 38) yapici tartismanin, bir kisinin
diislincelerinin, bilgilerinin, hiikiimlerinin ve teorilerinin  bagka birininkilerle
uyusmadig1 ve ikisinin bir anlasmaya varmaya ¢alistiklar1 durumlarda ortaya ¢iktigini

belirtmektedirler.

Akademik celiski, karmasik bir problemi anlamaya c¢alisirken tartigmalarin ve
celiskilerin iyi bir baslangi¢ noktas1 olusturacag: fikrine dayanmaktadir. Ogrenciler bu
sayede yapict ve yenilikci sekilde diisinme becerileri gelistirirler ve karmasik

problemlere ¢6ziim bulurlar (Daniels ve Cajender, 2010: 73).

Johnson ve Johnson (2009: 37)’a gore akademik cgeliski derste uygulandigi
takdirde;
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1. Ogrencilerin dikkati ogrenilecek materyale ve Ogretimsel gorevlere

odaklanir.

2. Ogrencileri dgretimsel gorevleri tamamlamak, yeni bilgiyi arastirmak, daha

sik1 ve daha uzun siire calismak i¢in harekete gegirir.

3. Ogrencileri ders bittikten sonra bile yeni konuyu 6grenmeye devam etmeye

giidiiler.
4. Ogretimsel gorevleri tamamlamada daha yiiksek bilissel muhakeme saglar.
5. Dogrulugu ve goriis alma sikligini artirir.
6. Uzerinde calisilan konuda daha yiiksek seviyede basar1 ve kalicilik saglar.
7. Daha yiiksek seviyede yaraticilik ve farkli diistinme saglar.
8. Ogrencilerin kendilerine olan giivenini artirir.

Akademik ¢eligkinin diger faydalar ise alternatif ¢oziimlerin sunulmasi, yeterli
derecede degerlendirilmesi, siire¢ igerisinde One siiriilen farkli goriisleri dikkate alarak
tatmin edici bir ¢dziime ulasilmast hususunda ¢aba gosterilmesidir (Daniels ve

Cajender, 2010: 74).

2.1.3.3 Ogrenci Takimlar

Ogrenci Takimlar1 teknikleri John Hopkins iiniversitesinde arastirilmis ve
gelistirilmis isbirlikli 6grenme teknikleridir (A¢ikgoz, 1992; 25; Ekinci, 2010: 101;
Slavin, 1977: 1). Ogrenci takimlar1 tekniklerinde &grencilerin birlikte galigmalari ve
kendilerinin oldugu kadar birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmasina ek olarak
takim hedefleri ve takim basarisi vurgulanmaktadir (Slavin, 1991: 73). Takimlarin
basarilar1 daha onceden belirlenmis basar1 kriterlerini karsiladigi takdirde 6grenciler
odiil olarak ¢esitli sertifikalar kazanirlar (Slavin, 1987a: 8). Ogrenci Takimlari
Tekniklerinin temelinde {i¢ kavram yer almaktadir (Ekinci, 2010: 101):

- Takim odiilleri
- Bireysel degerlendirilebilirlik

- Basari i¢in esit firsatlar
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2.1.3.3.1 Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri (OTBB)

Bu teknigin bes 6gesi vardir (Agikgdz, 1992: 25-26; Senemoglu, 2002: 505-
506; Slavin, 1987a: 8-9):

Sunum: Ilk olarak 6grenme malzemesi sinifa sunulur. Sunum genellikle
Ogretmen tarafindan yiiriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartigma bigiminde

yapilir. Gorsel-isitsel araglardan da yararlanilabilir.

Takimlar: Ogrenciler akademik basari, cinsiyet, 1tk ya da etnik kdken agisindan
sinifi temsil edecek bicimde dorder kisilik gruplara ayrilirlar. Her bir takimi olusturan
ogrenciler, birlikte takim masalarina yerlesirler ve kendilerine bir takim adi segerler.
Takimin ana islevi grup iyelerini sinavlarda basarili olacak bi¢cimde hazirlamaktir.
Ogretmen sunumu yaptiktan sonra takimlar galisma yapraklari vb. malzemeler {izerinde
calisirlar. Calisma yapraklarindaki islemler, derste dgretilen kavramlarin, ilkelerin ya da
kurallarin dogrudan uygulamalarii gerektirecek nitelikte olmalidir. Onemli olan nokta,
calisma yapraklarinin doldurulup teslim edilmesi degil, ¢calisma yapraklarindaki konular
tizerinde caligilarak anlasilmasinin saglanmasidir (Senemoglu, 2002: 505). Bu yiizden
calisma yapraklarindaki sorularin cevaplari da verilir ve Ogrencilerden birbirlerine
sorularin cevaplarimi vermekten ziyade konular1 birbirlerine agiklamalari istenir

(Senemoglu, 2002: 505; Slavin, 1987a: 9).

Swinavlar: Takim g¢alismasi1 tamamlandiktan sonra, &grencilerin konuyu ne
derece anladiklarini belirlemek tizere izleme testi verilir (Senemoglu, 2002: 505; Slavin,
1991: 73). Ogrenciler izleme testini bireysel olarak alirlar ve diger testlerde oldugu gibi
bireysel olarak puanlanir. Izleme testi, ¢aligma yapragina paralel olarak hazirlanir

(Senemoglu, 2002: 505).

Bireysel Ilerleme Puanlari: BU bilesenin altinda yatan diisiince her 6grenci igin
ulasabilecegi bir amag saptanmasidir. Ogrenci eger ncekine gore daha iyi bagari
gosterirse puan alabilir. Her 6grenci, grubuna esit derecede katkida bulunma hakkina
sahiptir, ancak bunu Onceki durumuna goére gelisme gOstermezse yapamaz. Her
ogrencinin Onceki sinavlardan elde ettigi puanlara dayali olarak elde edilen bir temel

notu vardir. Ogrenci bu notu asti1 oranda grup puanina katkida bulunabilir.

Slavin (1990, akt. Senemoglu, 2002: 506) ilerleme puanini belirlemede Tablo
2’de verilen Olglitleri onermistir. Ancak her 6gretmen kendi sinifi i¢in farkli oOlgiitler

belirleyebilir.
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Tablo 2. ilerleme Puanini Belirleme Olgiitleri

izleme Testi Puam-Temel Puan ilerleme Puanlar
Izleme testi puani, 6grencinin temel puanindan 10 30
ve daha yukar1 oldugunda
Izleme testi puani, 6grencinin temel puanindan 5- 20
9 puan yukari oldugunda
Izleme testi puani, dgrencinin temel puanindan +4 10
puan farkli oldugunda
Izleme testi puani, dgrencinin temel puanindan 5 0

puan ve daha asagida ise

Slavin (1990, akt. Senemoglu, 2002: 506)

Takim Odiilii: Takim puanlari, takimdaki her iiyenin ilerleme puanlarinmn

ortalamasi alinarak belirlenmekte ve sonuca gore takimlara ¢esitli 6diiller verilmektedir.

Sonug¢ olarak, OTBB tekniginde, takim &diiline esas olarak ilerleme
puanlarmin  kullanilmast tiim Ogrencileri, kendi kendilerini agmalar1 yoniinde
giidiilemektedir. Bu durum da, 6grencilerin birbirleriyle yarigsmasini degil, kendi

kendileriyle yarigmasini ve birbirlerine yardim etmesini gerektirmektedir (Senemoglu,

2002: 507).

Slavin (1991: 73) OTBB tekniginin matematiksel hesaplamalar ve
uygulamalar, dil 6grenimi, cografya ve harita bilgileri, bilimsel kavramlar ve gergekler

gibi tek dogru cevapli konularin 6gretiminde en uygun teknik oldugunu belirtmektedir.

2.1.3.3.2 Takim-Oyun-Turnuva

DeVries ve Slavin tarafindan 1970’lerde gelistirilen bu teknik John Hopkins
Universitesi isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin ilkidir (Ekinci, 2010: 102). Bu
teknikte de OTBB tekniginde oldugu gibi 6gretmen sunumlari ve takim calismalari yer

almaktadir ancak kisa siavlarin yerini haftalik turnuvalar almistir (Slavin, 1991: 73).

Takimlarin basari, cinsiyet, rk gibi dzellikler bakimmdan OTBB tekniginde
oldugu gibi heterojen olmasina dikkat edilir. Takimlarin birinci gorevi {iyelerini
turnuvalarda basarili olacak sekilde hazirlamaktir. Ogretmen tarafindan yapilan konu

anlatimindan sonra Ogrencilere turnuvada sorulacak sorulara benzer sorular igeren
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calisma kagitlarr verilir. Ogrenciler biitiin takim arkadaslarinin konuyu anladigindan

emin olana kadar ¢aligirlar (Slavin, 1980: 319).

Takimlarin ¢aligmalarindan sonra takim iiyelerinin genellikle haftada bir defa
yapilan turnuvalarda oOgrendiklerini gostermeleri gerekmektedir. Turnuvalar igin
ogrenciler ig¢lii turnuva masalarina gegerler. (Slavin, 1980: 319). Bu masalarda
ogrenciler kendi takim puanlarina katkida bulunmak amaciyla diger takimlarin iiyeleri
ile birlikte akademik oyunlar oynarlar. Disiik basarililar diger diisiik basarililarla
oynayarak, yiiksek basarililar diger yliksek basarililarla oynayarak basari i¢in esit firsata
sahip olurlar (Ekinci, 2010: 102). Her turnuva masasinin kazanani kendi takimina ayni
puani kazandirir. OTTB’de oldugu gibi en yiiksek puana sahip olan takimlar cesitli
sertifikalar veya odiiller kazanirlar (Slavin, 1991: 74).

2.1.3.3.3 Takim Destekli Bireysellestirme

Takim destekli bireysellestirme, isbirlikli 6grenme takimlarinda, takim
tiyelerinin bireysel olarak kendi 6devlerini yaparken, diger takim {iyelerinin 6devlerini
yapmalarinda da birbirlerine yardimci olmalar1 esasi iizerine kuruludur (Salend ve
Washin, 1988: 174). Slavin, Leavey ve Madden tarafindan gelistirilmis olan bu teknik
ilk 1ki teknikte oldugu gibi dort iiyeli, farkli yeteneklere sahip 6grenme takimi ve
yiiksek performans gosteren takimi odiillendirme gibi 06zelliklere sahiptir. Bunun
yaninda bu teknik isbirligine dayali 6grenmeyi bireysellestirilmis 6gretimle birlestirerek
farklilagmaktadir. Ilk iki teknik tiim smiflara ve konulara uygulanabilirken, bu teknik
ozellikle 3-6. smf ogrencilerine matematik dersinin dgretimi igin gelistirilmistir
(Ekinci, 2010: 102; Slavin, 1987a: 10; Slavin, 1991: 74).

Takim Destekli Bireysellestirme tekniginin temel unsurlari sdyle siralanabilir

(Slavin, Madden ve Leavey, 1984: 436; Slavin, 1987b: 15):

Takimlar: Ogrenciler dért veya bes dgrenciden olusan, basari, cinsiyet ve etnik
kokenler bakimindan heterojen takimlara yerlestirilirler. Dort haftada bir takimlar

yeniden olusturulur.

Yerlestirme testleri: Ogrencilere programin baginda matematik uygulamalar
lizerine bir On-test uygulanir. Bu testteki performanslarmma gore Ogrenciler

bireysellestirilmis programda uygun bir baglangi¢ noktasina yerlestirilirler.
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Program malzemeleri: Ogrenciler toplama, ¢ikarma, carpma, bélme, kesirler,

cebir gibi bireysellestirilmis program malzemeleri iizerinde ¢alisirlar. Uniteler kitaplar

ve kitapgiklar halinde 6grencilere verilir. Her linitede asagidaki alt béliimler bulunur:

Ogrencilere teknigi nasil uygulayacaklarini agiklayan bir yonerge,

Her birinde 20 adet problem bulunan ¢aligsma yapraklari,

Her birinde 10 adet problem bulunan birbirine paralel iki adet testten olusan
izleme testi,

Final testi

Calisma yapraklari, izleme testi ve final testinin cevap kagitlari

Takim ¢aligsmasi: Yerlestirme testinden sonra her 6grenci i¢in seviyesine uygun

bir baglangic noktasi verilir ve 6grenciler kendi takimlar1 icerisinde bireysel olarak

calisir. Takim ¢alismasi su sekilde yapilir:

1.

2.

Ogrenciler kendi takimlari igerisinde ikili veya iiclii gruplar olustururlar.

Her 6grenci kendi ¢aligma kagidinda bulunan ilk dort problemi ¢ozer ve

arkadasindan cevap kagidina bakarak kontrol etmesini ister.

Eger dort cevab1 da dogru ise baska bir ¢alisma kagidina gecebilir. Eger
yanlist var ise diger dort soruya gecer. Bu asamada Ogrenciler zorlukla
karsilagirlarsa  0gretmenlerinden  yardim  istemeden Once takim

arkadaslarindan yardim isterler.

En son caligma kagidinda da dortlii soru grubunu dogru ¢dzen 6grenci
izleme testine gegebilir. Izleme testini dgrenciler bireysel olarak ¢ozerler.
Test bitince takim arkadaslarindan biri testi cevap anahtarina gore puanlar.
Eger 6grenci 10 sorudan sekiz tanesini dogru olarak ¢ozmiis ise takim
arkadag1 izleme testini imzalar ve Ogrenci final testine gegmeye hak
kazanir. Eger Ogrencinin sekiz adet dogru cevabi yoksa &gretmen
ogrencinin yasadig giicliikleri ¢6zmek tizere yardima c¢agrilir ve daha sonra

kendisine ayni icerikli ve ayn1 giicliikte baska bir izleme testi uygulanir.

Izleme testinde basarili olan 6grenci takim arkadas: tarafindan imzalanarak
onaylanan izleme testini bagka bir gruptan goézlemci olarak

gorevlendirilmis bir arkadasina gotiiriir ve final testini alir. Ogrenci final
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testini tek basina cevaplar ve gdzlemciye puanlamak iizere teslim eder. Her

giin iki veya ti¢ farkli 6grenci gozlemci olarak gorev yapar.

Takim puani: Ogretmen, her haftanin sonunda tamamlanan iinite sayisina ve
final testlerindeki dogru sayisina dayali olarak takimlarin aldiklar1 puani hesaplar.
Takimlara aldiklar1 puanlara gére “Siiper Takim”, “Harika Takim” ve “lyi Takim”

sertifikalar1 verilir.

Ogretim Gruplari: Ogretmen her giin farkli takimlardan ayn1 diizeyde olan
Ogrencilerden olusturdugu kiigiik gruplarla 10-15 dakika ¢alisarak konuyla ilgili ¢esitli
kavramlar1 Ogretir. Ogretmen kiigiik gruplarla calisirken, diger Ogrenciler kendi

takimlarinda kendi bireysel iiniteleri tizerinde ¢alismaya devam ederler.

Olgu testleri: Haftada iki defa liger dakikalik olgu testleri (genellikle carpma
veya bdlme ile ilgili olgular) uygulanir. Ogrencilere bu testlere evde hazirlanmalari

amactyla ¢alisma kagitlar1 verilir.

Biitiin sinif diniteleri: Ug haftada bir 6gretmen bireysellestirilmis 6gretime ara
vererek, bir hafta siireyle geometri, 6lgme, kiimeler ve problem ¢ozme stratejileri

lizerine biitlin sinif 6gretimi yapar.

Yukarida goriildiigli iizere bu teknikte bir takim digerine karsi yarismaz,
takim sadece onceden belirlenen takim standardini asmaya calisir. Ayrica 6gretmen
testleri puanlama ve kaydetme isiyle ilgilenmez. Ogretmen bu ise ayiracagi zamani
gerektiginde 6grencilere bire bir yardim etmek ve grup olarak agiklamalarda bulunmak

tizere kullanir (Senemoglu, 2002: 509).

2.1.3.3.4 Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

Madden, Slavin ve Stevens (1986) tarafindan gelistirilen bu teknik ilkokulun
iist smiflarinda okuma, yazma o&gretimi i¢in uygulanan kapsamli bir programdir
(Acikgdz, 1992: 48; Ekinci, 2010: 102). Geleneksel olarak kullanilan yetenek-temelli

okuma gruplar1 yaklasimini desteklemek tizere gelistirilmistir (Senemoglu, 2002: 508).

Bu teknikte farkli iki okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur.
Ogretmen bir okuma grubu ile ¢alisirken diger gruplardaki &grenciler ikiser kisilik

caligma takimlar1 halinde birbirlerine yiiksek sesle okuma, okuduklar1 hikayenin sonucu
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ile ilgili tahminde bulunma, hikayeleri birbirlerine 6zetleme, ¢éziimleme ve kelime
calismalar1 yaparlar (Slavin, 1987a: 12; Slavin, 1991: 74).

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon ¢alismalarinin amaci yazma
siireci yaklagimina dayali bir program gelistirmektir. Takim tiiyeleri yazma siireci
(planlama, yazma, gézden gecirme ve diizeltme) sirasinda birbirlerine yardim ederler.
Yazma ve okuma becerileri birlestirilerek ogretilir (Ag¢ikgoz, 1992: 49). Takimlar,
okuma ve yazma 6devlerinin tiimiinde, iiyelerin gosterdigi performans ortalamasina
gore Odillendirilirler. Boylece, isbirligine dayali 6grenmenin temel 6zellikleri olan
basar1 igin esit sans, 6grenme igin grup destegi ve en son ortaya konan performansta,

bireysel sorumluluk gerceklestirilmis olur (Senemoglu, 2002: 508).

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyonun baslica bilesenleri sunlardir

(Acikgoz, 1992: 50-51; Uysal, 2010: 28):
a) Okuma gruplari
b) Takimlar
c) Temel etkinlikler
d) Arkadas kontrolii
e) Sinavlar
f) Okudugunu anlamada dolaysiz 6gretim
g) Birlestirilmis dil becerileri ve yazma
h) Bagimsiz okuma ve kitap raporu

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon teknigindeki etkinlikler
sirastyla 6gretmenin konuyu anlatimi, takim uygulamasi, takim 6n degerlendirmesi ve
kisa sinavlardir. Ogrenciler takim arkadaslari hazir olduklarina karar vermeden kisa
simavlara giremezler. Takim tiyelerinin siavlardaki ortalama basarilarma ve biitiin
okuma ve yazma etkinliklerindeki performanslarina dayanarak Ogrencilere cesitli

sertifikalar verilir (Ekinci, 2010: 102; Slavin, 1987a: 12; Slavin, 1991: 75).

2.1.3.4 Grup Arastirmasi

John Dewey tarafindan temelleri atilan bu isbirlikli 6grenme teknigi Sharan ve
Sharan (1976) tarafindan gelistirilmistir (Marr, 1997: 13). Bu teknikte 6grenme isbirlikli
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grup arastirmasi, tartisma ve verilerin Ogrenciler tarafindan toplanmasi yollariyla
gerceklesir (Slavin, 1980: 321; Slavin, 1991: 75). Grup arastirmasinda dgrenciler neye
ve nasil ¢alisacaklarinin planlamasinda aktif rol alirlar. Bir konu i¢inde ortak olarak ilgi
duyduklar1 alt konuya gore isbirlikli 6grenme gruplar kurarlar ve konularini nasil
aragtiracaklarini belirleyen bir plan yaparlar. Daha sonra ise yapilacak isleri kendi
aralarinda paylasirlar ve grubun her iiyesi arastirmanin kendisine ait olan kismini
stirdiiriir. Son olarak da grup, ¢alismasini sentezler, 6zetler ve bu bulgular1 sinifa sunar.
(Acikgoz, 1992: 52; Marr, 1997: 13; Sharan ve Sharan, 1989-1990: 17). Gruplarin
yaptiklari bu sunumlar 6gretmen ve diger 6grenciler tarafindan degerlendirilir (Slavin,
1980: 321).

Grup arastirmasi tekniginin uygulanmasi alti asamali bir siirectir. Bu asamalari
sOyle siralayabiliriz (A¢ikgoz, 1992: 52-53; Sharan, 1980: 250; Sharan ve Sharan, 1989-
1990: 17-20):

1. Arastirilacak konunun belirlenmesi ve Ogrencilerin arastirma gruplarina
atanmast: Ogretmen tarafindan tasvir edilen genel bir sorunla ilgili olarak
ogrenciler belirli alt konulari segerler. Ogretmen burada kendi goriisiinii
ogrencilere kabul ettirmeye calismamalidir. Ogrenciler daha sonra iki ila
altisar kisilik kiigiik gruplar kurarlar. Gruplarin yetenek, cinsiyet ve etnik

bakimlardan heterojen olmasina dikkat edilir.

2. Aragtirmanin planlanmasi: Ogrenciler kendi gruplarina katildiktan sonra
sectikleri alt konuyla ilgili olarak bir eylem plani hazirlarlar. Grup tiyeleri
alt-konunun hangi yoniinii tek baslarina veya ikili gruplar halinde
arastiracaklarina karar verirler. Grup {iyelerinin ayrica siirecin nasil
ilerleyecegine ve arastirmalari i¢in hangi kaynaklardan yararlanacaklarina
karar vermeleri gerekmektedir. Is boliimii 6zellikle olumlu bagimlilik ve

bireysel degerlendirilebilirlik i¢in gereklidir.

3. Arastirmanin yapilmasi: Grup lyeleri gesitli kaynaklardan bilgi toplar,
verileri analiz eder ve degerlendirir, sonuglara ulasir ve yeni bilgilerini
grubun aragtirma konusunun ¢oziimiinde kullanir. Bu basamak en uzun
siiren basamak olabilir. Ogrencilere ¢alismalarin1 bitirebilmeleri icin
gerekli zaman taninir. Ogretmen her grubun ilerlemesini yakindan takip

eder ve gerektiginde yardim teklif eder.
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4. Sonu¢ raporunun hazirlanmasi: Bu asama veri toplama asamasindan
aragtirmanin en 6nemli sonuglarin1 sunma asamasina gecis asamasidir. Bu
asamada grup projesinin ana fikrinin Ozetlenmesi, parcalarin bir biitiin
olusturacak sekilde bir araya getirilmesi ve hem ogretici hem de diger
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek bir sunumun planlanmasi gibi etkinlikler

yapilir.

5. Sonug raporunun sunulmasi: Bu asamada arastirma raporu sinifa sunulur.
Smiftaki gruplarin bazilart ya da tamami simif arkadaglarinin  kendi
caligmalarindan haberdar olmalarin1 ve konu hakkinda genis bir perspektif
elde etmelerini saglamak igin ¢aligtiklart konunun ilgi ¢ekici bir sunumunu

yaparlar. Grup sunumlart 6gretmen tarafindan koordine edilir.

6. Degerlendirme: Grup aragtirmasinda 6grenciler hem grup arkadaslart hem
de O0gretmen tarafindan siirekli olarak degerlendirilirler. Ayrica dgrenciler
diger gruplarin sunumlart ile ilgili doniit vererek degerlendirme siirecine
katilirlar. Ogretmenin degerlendirmesi 6grencilerin edindikleri bilgiyi yeni
problemlere uygulamasi ve c¢ikarilan sonuglarin kullanimima dayalidir.
Ayrica 6gretmen arastirma siirecinin kendisini de degerlendirir. Smavlarda
gruplarin  kendi raporlarina dayali olarak hazirladiklart sorulardan
yararlanilir. Ogrenciler de smavlara galisirken bu sorulari temel alirlar.

Hazirlanma asamasinda yanitlarini diger gruplarla tartisarak gelistirirler.

Acikgoz’e (1992: 52) gore bireylerarasi diyaloga dayali olan bu teknikte
siniftaki 6grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine 6nem verilmektedir. Ogretmen
ogrencilerine 0grendikleri konuyla ilgili ne diislindiikleri ve arastirmacilar olarak daha
etkin c¢alisabilmek icin neler yapmalar1 gerektigiyle ilgili kisa bir 6zet yazmalarini

isteyebilir (Sharan ve Sharan, 1989-1990: 20).

2.1.3.5 (lsbirligi-Isbirligi

Isbirligi-Isbirligi tekniginin ¢alismalarina ilk olarak 1973 yilinda Spencer
Kagan tarafindan California-Riverside ~Universitesinde  Psikoloji ~ derslerinde
baslanmigtir (Kagan ve Kagan, 2009: 4.13). Analiz ve sentez gibi yiiksek seviyeli

diisiinme becerilerini iceren bu teknikte takimlardaki her 6grenci ana konunun alt
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konularin1 (mini konularini) paylasir ve hazirlar, her takim sinifin konusuna farkl
katkilarda bulunur (Kagan, 1989-1990: 13).

Isbirligi-Isbirligi teknigi, bir kisinin ilgi duydugu seylerin pesinden gitmesinin,
kisinin kendisiyle ve diinyayla ilgili algilamalarini degistiren yeni deneyimler
yagsamasinin, bu deneyimlerini arkadaglariyla paylasmasinin dogal olarak tatmin edici

oldugu ve Ogrencileri yapilan etkinliklere katilmak i¢in motive edecek dis oOdiillere

gerek olmadig1 varsayimina dayalidir (Kagan ve Kagan, 2009: 17.9).

Isbirligi-Isbirligi teknigi bir takimda calisan grencilerin diger takimlardaki
Ogrencilerin 6grenmelerine yardimci olacak projeler tiretmesine dayali 10 asamali bir
yapidir (Kagan, 1989-1990: 13). Bu asamalar sunlardir (A¢ikgoz, 1992: 55-58; Kagan
ve Kagan, 2009: 17.10-17.13):

1. Ogrenci Merkezli Smif Tartigmas:: Isbirligi-Isbirligi  yonteminin
kullanilacagr {initenin basinda, 6grenciler iglenen konuya duyduklar ilgiyi
kesfetmek ve agiklamak lizere tesvik edilirler. Sinif tartismasinin amact, o
konuyla ilgili 6grencilerin O6grenmek istediklerini ortaya koymaktir.
Isbirligi-isbirligi tekniginde dgrenme, dgretmenin daha dénceden belirledigi
bir amaca dogru ilerlemek olarak goriilmez, aksine &grencilerin ilgi

duyduklar1 konulara dogru ilerleyen bir siire¢ olarak goriiliir.

2. Ogrenci Takimlarmin Segimi: Ogrenciler siifin amacina goére 6gretmen

tarafindan takimlara atanirlar veya kendi takimlarini kendileri segerler.

3. Takim Olusturma ve Isbirlikli Becerilerin Gelistirilmesi: Eger dgrenciler
daha oOnce birlikte c¢alismamislarsa, takim olusturma ve isbirligini
gelistirme etkinlikleri 6grencilerin birbirlerine takim olarak baglanmalari
ve karsilikli giiven duygusu kazanmalari i¢in gereklidir. Bu etkinlikler
sadece bir defaya mahsus olarak degil siire¢ igerisinde ihtiya¢ duyuldukca
yapilabilir.

4. Takim Konusunun Sec¢imi: Takim konusunun secimi daha onceki simif
tartigmas1 sirasinda biitiin sinifin ilgisine gore olusturulmus olan konu
listesine bakilarak yapilir. Takimlardaki 6grenciler ¢esitli konular arasindan
smifin ve kendilerinin ilgilerine en uygun olan konuyu birbirleriyle

tartisarak se¢meleri konusunda tesvik edilirler. Bu asamada 6gretmen



30

ogrenciler arasinda dolasarak yasanilacak sorunlarin ¢dziimiine yardimci

olur.

Mini Konularin Segimi: Takim i¢inde isbirligini saglayabilmek amaciyla
takimin aldig1 konu daha alt konulara (mini konulara) ayrilir ve takimdaki
her 6grenci mini konulardan birini hazirlamay1 dstlenir. Bazi konular
konunun verildigi 6grencinin seviyesine gore kolay veya zor olabilir veya
verilen konuyla ilgili olarak yeterli kaynak bulmak miimkiin olmayabilir,
bu ylizden Ogrenciler mini konuyu secerlerken Ogretmenin bu asamada

yardimc1 olmasi gerekebilir.

Mini Konularin Hazirlanmasi: Ogrenciler kendi mini konularin1 hazirlarken
bireysel olarak calisirlar. Ogrenciler takim ¢alismasinin énemli bir kisminin
kendi cabalarina bagli oldugunu bilerek sorumluluk bilinci icerisinde
kiitiiphane c¢aligmasi, veri toplama, proje hazirlama, uzmanlarla goriisme

vb. etkinliklerde bulunurlar.

Mini Konularin Sunumu: Isbirligi-isbirligi i¢in son derece énemli olan bu
asamada takim icerisindeki sunum ve tartisma takim iyelerinin konu
hakkinda onunla ilgili tartismalart siirdiirebilecek diizeyde bilgilenmesini
amaclar. Takimlardaki Ogrenciler smif Onilinde basarili bir sunum
yapabilmek i¢in mini konularm bir yapbozun parcalar1 gibi bir biitlin

olusturacak sekilde birlestirilmesi gerektiginin bilincindedirler.

Takimlarin Sunum i¢in Hazirlanmasi: Sunumun sekli sunulacak olan
materyalin igerigine gore belirlenmelidir. Ornedin eger bir grup konu
iizerinde bir fikir birligine ulasamazsa, tartisma seklinde yapilacak bir
sunum en uygun sunum olabilir. Tartigmalar, video gosterimleri, Power-
Point sunumlari, sergiler, gosteriler, grenme merkezleri ve parodiler tegvik
edilir. Smif tahtasi, tepegdz, gorsel-isitsel medya, brosiirler kullanilabilir.
Ogrenciler sunumlarinin daha ilgi cekici ve bilgi verici olmasi i¢in simif

yerlesiminde istedikleri degisiklikleri yapabilirler.

Takim Sunumlari: Sunum sirasinda smifin  kontrolii 6grencilerdedir.
Zamanin, sinifin ve smiftaki kaynaklarin nasil kullanildigindan kendileri

sorumludur. Takimlarin siirelerini agsmamalar1 i¢in siniftan bir &grenci
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zamani kontrol etmekle gorevlendirilir. Takimlar sunum sonrasinda siniftan

gelecek sorular i¢in biraz zaman birakabilir.

10. Degerlendirme: Sunumlar ve bireysel katkilar 6grenciler ve 6gretmen
tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme sirasinda igerik ve sunumun en
gliclii ve en giigsiiz yonleri saptanir. Ayrica, mini konulara ya da bireysel
projelere bakarak bireysel notlar da verilebilir. Boylece hazira konma etkisi

Onlenmis olur.

Isbirligi-Isbirligi tekniginin ilk uygulamalarinda &grencilerin notlar1 takim
sunumlarmin niteligine gore verilmis, teknik iyi islemesine ragmen hemen hemen ayni1
seviyede performans gosteren farkli takimlardaki &grencilerin takim arkadaslarinin
performanslarina dayali olarak farkli notlar almalar1 nedeniyle takim notlarinin adil
olmamasindan rahatsizlik duyulmustur. Takim notlarindaki bu adaletsizligi 6nlemek
amactyla Isbirligi-Isbirligi tekniginde degisiklik yapilmis ve takim sunumlarina not
vermek yerine geribildirim verilmis ogrencilerin ders notlar1 sadece bireysel

performanslarina gore verilmistir (Kagan ve Kagan, 2009: 4.13).

2.1.3.6 Birlestirme

Aronson ve arkadaglar1 (1976) tarafindan gelistirilmis olan bu teknik “saf”
isbirlikli 6grenme tekniklerinden biridir (A¢ikgdz, 1992: 58-59). Sharan’a (1980: 243)
gore Aronson ve arkadaglar bu isbirlikli 6grenme teknigi yoluyla, 6grenilecek olan
konuyu takimdaki 6grenciler arasinda paylastirarak aralarinda dayanisma ve igbirligini
tesvik etmeyi ve Ogrencilerin konuyu birbirlerine anlatmalarin1  saglamay:

amaclamislardir.

Birlestirme tekniginde dgrenciler ayn1t TOT ve OTBB tekniklerinde oldugu
gibi bes veya alt1 kisiden olusan heterojen takimlara ayrilirlar (Senemoglu, 2002: 510;
Slavin: 1980: 320). Daha sonra 6grenilecek olan konu takimlardaki 6grenci sayilarina
gore boliimlere ayrilir (A¢ikgdz, 1992: 59). Ornegin bir iilkeyi ele alan bir iinite ilkenin
tarihi, cografyasi, ekonomisi, kiiltiirii gibi alt bolimlere ayrilabilir (Ekinci, 2010: 103).
Her gruptaki bir {iye konunun belli bir boliimiinii 6grenmek iizere seger. Her iiye kendi
konusunu okur. Ogrenciler kendi takimlarindan ayrilarak diger takimlardaki ayni
konuyu hazirlamakla gorevli 6grencilerle yeni uzmanlik gruplari olustururlar ve konuyu

acikliga kavusturmaya calisirlar. Uzmanlik gruplarindaki 6grenciler, konularini tam
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olarak 6grendikten sonra kendi takimlarina donerler ve konularini takim arkadaslarina
ogretmeye calisirlar. Ogrenciler takim icerisinde iinitenin tiim béliimlerini birbirlerine
ogrettikten sonra iinitenin tamamini kapsayan bir izleme testi alirlar. Izleme testinden
elde edilen puanlar TOT ve OTBB’de oldugu gibi takim skoru olarak degil bireysel
olarak degerlendirilir (Senemoglu, 2002: 510; Slavin, 1980: 320; Slavin, 1991: 75). Bu
baglamda bireysel performanslarin direk olarak grup amacina katkida
bulunmamasindan dolay1 Birlestirme tekniginde gorev bagimliliginin yiiksek, o6diil

bagimliliginin ise diisiik oldugunu séylemek miimkiindiir. (Slavin, 1980: 320).

Gorildiigii gibi her 6grenci hem O6grenen hem de 6greten durumundadir.
Dolayisiyla baz1 6grencilerin dominant olabilecegi bir durum yoktur. Tersine herkesin
katkis1 degerlidir. Birbirinden 6grenmek zorunda olmak, Ogrencilerin 6ne gec¢mek,

herkesten {istiin olmak i¢in ugrasma egilimlerini azaltmaktadir (A¢ikgoz, 1992: 60).

2.1.3.7 Birlestirme II

Birlestirme 1II teknigi, Slavin tarafindan, Aronson ve arkadaglarinin gelistirdigi
Birlestirme tekniginde degisiklikler yapilarak gelistirilmistir (Agikgdz, 1992: 61; Avci
ve Fer, 2004: 63; Senemoglu, 2002: 510; Slavin, 1980: 320; Slavin, 1991: 75). Bu
isbirligi 6grenme tekniginde dgrenciler TOT ve OTBB tekniklerinde oldugu gibi dort
veya bes kisilik takimlar olustururlar. Ogrenciler hemen baslangicta {initenin belli bir
konusunu se¢mek yerine iinitenin tiim konularmi okur, daha sonra uzmanlasacaklari

konuyu segerler (Senemoglu, 2002: 510).

Ayni konular1 segen Ogrenciler orijinal Birlestirme tekniginde oldugu gibi
uzmanlik gruplarinda kelimelerin anlamlari, konuyu agiklayic1 ornekler, anlasilmayan
kisimlar tizerinde tartisirlar, konunun nasil anlatilacagi tizerinde ¢alisirlar. Daha sonra
kendi takimlarma donerek ogrendiklerini takim arkadaslarina anlatirlar. Ogrenciler
konuyu takimlarinda c¢aligtiktan sonra tiim iiniteyi kapsayan izleme testini bireysel
olarak alirlar. Birlestirme II tekniginde 6grencilerin izleme testlerinden aldiklar1 notlar
ogrencilerin bireysel gelisimini hesaplamak igin kullanilir. Aym1 OTBB tekniginde
oldugu gibi takima katki yapan puanlar d6grencilerin bireysel gelisimine bakilarak elde
edilir. Daha onceden belirlenen standartlara ulasan takimlar g¢esitli sertifikalar alirlar.
Boylelikle Aronson ve arkadaslari tarafindan gelistirilen Birlestirme teknigine kiyasla

Birlestirme II tekniginde daha az goérev bagimliligi daha fazla 6dil bagimlilig
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saglanmis olur (A¢ikgdz, 1992: 62; Avci ve Fer, 2004: 63; Kagan ve Kagan, 2009: 17.2;
Senemoglu, 2002: 510; Slavin, 1980: 320-321; Slavin, 1991: 75).

2.1.3.8 Birlikte Sorahm Birlikte Ogrenelim

Acikgoz (1990) tarafindan gelistirilen bu teknik oncelikle isbirlikli 6grenmeyi
uygulamayr amaglamaktadir. Bu nedenle teknigin arastirma amaciyla uygulanmasi
sirasinda hazira konma etkisini ortadan kaldirmaya, yani olumlu bagimlilik, bireysel
degerlendirilebilirlik, grup iirlinii ve o6dili ile yiiz ylize etkilesim ilkelerine 6zel bir
Oonem verilmistir. Daha sonra bu teknige grup siirecinin degerlendirilmesinin eklenmesi

gerekli goriilmiistiir (Agikgoz, 1992: 65; Senol, Bal ve Yildirim, 2007: 212).

BSBO tekniginin uygulanmasi sirasinda su basamaklar yer almaktadir;
gruplarin olusturulmasi, okuma, Ogrenci sorularinin hazirlanmasi, grup sorusunun
hazirlanmasi, grup sorularinin génderilmesi, grup sorularinin yanitlanmasi, yanitlarin
siifa sunulmasi, grup sunumunun degerlendirilmesi, grup siirecinin degerlendirilmesi,
biitiin sinif tartigmasi ve sinamadir. Bu etkinliklerin ger¢eklesmesi i¢in okuma pargalari,
soru-yanit kartlari, temalar yapragi, grup sunumu degerlendirme formu ve sinav

kullanilir (Sucuoglu, 2003: 16).

Acikgoz (1992: 74) BSBO tekniginin her diizeyde ve her konu alaninda
uygulanabilecek esnek bir isbirlikli 6grenme teknigi oldugunu ve gerekli durumlarda
ogretmenlerin kendi olusturduklar stratejileri de kullanarak uygulayabileceklerini

belirtmektedir.

2.1.4 1Isbirlikli Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Geleneksel simiflarda Ogretimde bilgi verici olarak 6gretmen baskindir.
Ogretmenden grenciye tek yonlii bir bilgi akis1 vardir (Sucuoglu, 2003: 13). Isbirlikli
ogrenme yontemi ise dgretmene ¢ok farkli roller yiiklemektedir. Ogretmen artik sinifta
yalnizca bilgi aktaran bir kaynak degildir. Kimi zaman kaynak kisi, kimi zaman
gozlemleyen kisi, kimi zaman uzman, kimi zaman da isleri kolaylastiran kisidir
(Aydogu, 2006: 53-54; Bayat, 2004: 21). Ogretmenin rolii, dgrencileri yonlendirme,
gruplar arasindaki iliskileri diizenleme ve grup icindeki etkilesime ve isbirligine

rehberlik etmektir (Demirel, 1999: 205).
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Geleneksel smiflarda dogrudan denetim uygulayan o6gretmen ile isbirlikli
ogrenme sinifinda destekleyici denetim uygulayan &gretmenin davraniglarinin

karsilastirilmasi Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Dogrudan ve Destekli Denetim Uygulayan Ogretmenlerin Davraniglarinin

Karsilagtirilmasi
Dogrudan Denetim Destekleyici Denetim
Diiz anlatim ve agiklama Doniit verme
Isin nasil yapilacagini anlatma Grubu sorularla yeniden yonlendirme
Disiplin saglama Grubu kendi sorunlarini kendi ¢ézecek
Bir grupla ¢alisma bicimde yonlendirme
Soru-Yanit Etkinlikleri ¢esitlendirme
Alistirma caligsmasini yonetme Diisiinmeyi 6zendirme
Tartismalarda liderlik etme Ogrencileri gbzleme

Kaynaklar1 saglama

(Acikgoz, 1992: 130)

Tablo 3’de goriildiigi tizere isbirlikli 6grenme uygulayan &gretmenin
destekleyici, yonlendirici, kaynak kisi konumunda bulundugu anlasilmaktadir. Zaten,

cagdas egitim alan yazininda da dgretmene yiiklenen rol budur (A¢ikgdz, 1992: 129).

Geleneksel biitiin simif 6gretiminde dgretmen konuyu anlatir, yonergeler verir,
kisa cevapli sorular sorar, disiplini saglar ve genel dvgiilerde bulunur. Isbirlikli 5grenme
yonteminde ise Ogrencileri tesvik eder, Ogrenmelerine yardimci olur, 6grenciler
arasindaki iletisimi  kolaylastirir, Ogrencilerin yerine getirdikleri gorevlerdeki
performanslari ile ilgili geri bildirim saglar ve bireysel ¢abalarini over (Gillies, 2008:
241)

Sharan ve Sharan (1987: 21)’a gore isbirlikli 6grenmede Ogretmenler belli
yonergeleri dgrencilere dikte ettirmezler, daha ¢ok Ogrencileri 6grenme faaliyetlerinde
amaglaria ulastiracak cesitli secenekleri belirlemede 6zgiir birakirlar ve boylece de
ogrenciler bilgiyi edinme siirecinin aktif katilimcilar haline gelirler. Isbirlikli 6grenme
yontemi Ogretmenlerin daha 6grenci merkezli siniflar olusturmalarina ve 6grencilerin

ihtiyaglarina odaklanmalarina olanak tanimaktadir (Bayat, 2004: 20).

Isbirlikli grenme yontemini uygulayan dgretmenlerin, 6grenme etkinliklerini

secmek ve uygulamak, sinifi yonetmek, kurallar koymak, konu alan1 uzmanligi, model
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olma vb. birgok roliinde bir degisiklik olmaz. Ogretmen yine &grenme gevresini
diizenleyen, 6grencilerin 6grenmesinden sorumlu olan kisidir. Farkli olan, 6gretmenin
bu islevini, yetki ve sorumluluklarimi ogrencilerle paylasarak yerine getirmesidir
(Agikgoz, 1992: 128).

Ogretmenlerin isbirlikli grenme calismalarinda yapmalar1 gerekenleri soyle
siralayabiliriz (Johnson ve Johnson, 2002: 99; Johnson ve Johnson, 2008: 26-29; Sachs
ve digerleri, 2003: 346-348):

1. Ogretim oncesi bazi kararlar vermek: Ogretmen dersin akademik ve sosyal
becerilerle ilgili hedeflerini belirlemelidir, grup biiyiikliigiine, 6grencilerin
gruplara nasil atanacagina, O0grencilere verilecek rollere, derste gereken
malzemelere ve smifin nasil diizenlenecegine karar vermelidir. Gruplar
olusturulurken her grubun heterojen olmasina dikkat etmeli, her gruptan
birer Ogrenciye okuyucu, kaydedici, katilimi destekleyici ve anlamayi
kontrol edici gorevleri vermelidir. Ders malzemelerini 6grencilerin “birlikte
yiizecekleri ya da birlikte batacaklar1” mesajin1 verecek sekilde hazirlamali,
gruba sadece bir c¢alisma kagidi vermeli veya grubun her tiyesine

ogrenilecek konunun bir kismini vermelidir.

2. Yapilacak ¢alismayi ve olumlu bagimlilig: agiklamak: Ogretmen ddevi agik
bir sekilde tanimlamali, gerekli kavramlari ve stratejileri 6gretmeli, olumlu
bagimliligt ve bireysel degerlendirilebilirligi ayrintilar1 ile agiklamali,
basari icin kriterleri belirtmeli ve 6grencilerin kullanmas1 hedeflenen sosyal
becerileri agiklamalidir. Olumlu bagimliligi saglamak i¢in dgrencileri ya

birlikte ylizeceklerine ya da birlikte batacaklarina inandirmalidir.

3. Ogrencilerin  dgrenmelerini  gdzlemlemek ve kisilerarast  ve grup
becerilerini artirmak veya gorevleriyle ilgili yardimda bulunmak amaciyla
gruplara miidahale etmek: Ogretmen her grubun ¢alismasmi sistematik
olarak gozlemlemeli ve veri toplamalidir. Ogrencilerin calismalarmin
gozlenmesi bireysel degerlendirilebilirlik igin Onemlidir. Gerekli olan
durumlarda, Ogretmen oOgrencilerin gorevlerini dogru bir sekilde
tamamlamalar1 ve etkili bir sekilde c¢alismalarini saglamak i¢in grup

calismalarina miidahalede bulunmalidir.
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4. Ogrencilerin dgrenmelerini degerlendirmek ve gruplarinin siiregte ne kadar
iyi calistigim degerlendirmelerine yardimei olmak: Ogretmen grencilerin
ogrenmelerini ve performanslarini dikkatli bir sekilde degerlendirmelidir.
Daha sonra Ogrenme gruplarmin tyelerine birlikte ne kadar etkili
calistiklarinin degerlendirmesini ve daha basarili olabilmek igin neler

yapmalari gerektiginin planlamasini yaptirmalidir.

Ogretmen Ogrencilerden beklenen sosyal ve iletisim becerileri igin bir model
rolii de iistlenmelidir. (Sharan and Sharan, 1987: 21). Ogretmen, ayrica grup
calismalariyla gelismesini hedefledigi sosyal becerilerin (yardimlagsma, birbirine s6z
hakki tanima, vs.) yeterince anlagilip anlagilmadigini tespit etmek amaciyla her bir
gruba yapacaklar1 caligma sirasinda nasil yardimlasabilecekleri konusunda sorular
yoneltebilir. Boylece 6gretmen grup calismalar1 sirasinda en fazla sikinti duyulan nokta
olan birbirinin diisiincesine deger verme ve saygi duyma becerisi konusunda
Ogrencilerin ne derece ilerleme kaydettiklerini tespit etme firsatin1 yakalamis olur

(Aydogu, 2006: 54).

2.15 Isbirlikli Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Isbirlikli 6grenme siniflarinda dgrencilerin rolii geleneksel 6gretmen merkezli
siniflardan belirgin bir sekilde farklidir. Isbirlikli 6grenme simiflarinda 6grenciler aktif
bir sekilde 6grenmeyle mesguldiirler. Ogrencinin birinci rolii grubundaki diger
ogrencilerle birlikte igbirligi icerisinde ¢alisarak grubun gdrevini tamamlamaya katkida
bulunmaktir. Grup ¢alismalarini siirdiirmek i¢in ¢aligmalarini nasil organize edecekleri,
kendi 6grenme siireglerini nasil gozlemleyip degerlendirecekleri daha once kendilerine
ogretildiginden, kendi 6grenmelerinin yoneticisi konumunda olurlar (Bayat, 2004: 23).
Geleneksel smiflarda 6grenci yasantilarinin ¢ogu dinleme ve not almayla simirli iken
isbirlikli siniflarda Ogrenciler dinler, yazar, anlatir, inceler, okur, sekille anlatir,

resimlendirir, tekrarlar ve etkilesir (Ekinci, 2010: 99).

Acikgoz’e (1992: 132) gore isbirlikli 6grenmede Ogrenci artik geleneksel
smifta oldugu gibi 6gretmenin sunduklarini edilgen bir bicimde alan, arkadaglarini
geecmeye calisan Ogrenci degildir. Tersine kendinin ve arkadaslarinin 6grenme
sorumlulugunu tasiyan, 6grenme etkinlikleri sirasinda bazen Ggrenci, bazen Ogretici

olan etkin bir 6grencidir.
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2.1.6 Isbirlikli Ogrenmenin Yararlari

Isbirlikli 6grenimin yarismaci ya da bireysel ¢alismalara gore daha fazla basari,
Ogrenciler arasinda daha olumlu iligkiler, 6grenilen konuya yonelik olumlu tutum ve
daha saglikli uyum trettigini arastirmalar gostermistir (Du, Yu ve Olinzock, 2011: 30;
Johnson ve digerleri, 1991: 5; Marr, 1997: 10; Sachs ve digerleri, 2003: 340; Slavin,
1987a: 7; Slavin, 1988: 32; Slavin, 1991: 80; Zhang, 2010: 81). Bircok isbirlikli
O0grenme tekniginin sinandigr bu arastirmalarin ¢ogunda yukarida belirtilenlere ek
olarak benlik saygisi, etnik iliskiler, transfer, 6grenci katilganligi, kaygi, denetim odagi,
giidii gibi duyugsal ¢iktilar {izerinde de olumlu etkileri oldugu ortaya konmustur.
Dolayisiyla egitimde ihmal edilmis olan ve baska yontemlerle gergeklestirilmesi ¢ok
giic ya da olanaksiz olan duyussal oOzelliklerin Ogretilmesi sorununa ¢oziim
getirmektedir (Acikgoz, 1992: 115; Aydin, 2009: 30; Gomleksiz, 1993: 53; Slavin,
1991: 80).

Yapilan aragtirmalar sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak
isbirlikli 6grenme yonteminin yararlari g¢esitli arastirmacilar tarafindan belirtilmistir.

Acikgoz’e (1992: 115-116) gore isbirlikli 6grenmenin yararlart sunlardir:

a) Isbirlikli 6grenmenin bilissel ve duyussal 6grenme iiriinleri iizerinde baska

yontemlere gore daha olumlu etkileri bulunmaktadir.

b) Ogrenciler, isbirlikli 6grenme gruplarinda gegirdikleri yasantilar sayesinde grup
icinde calisma vb. becerileri kazanarak, gelecekteki is ve aile yasamina

hazirlanmaktadir.

c) Isbirlikli 6grenme Ogrencilerin derse katilimii artirarak, dolayisiyla smiftaki
disiplin sorunlarin1 azaltarak, o6dev, alistirma vb. diizeltmelerin Ogrenciler
tarafindan yapilmasin1 olanakli kilarak, smifta hizli ve yavas Ogrenen

ogrencilerle bas etmeyi kolaylastirarak, 6gretmenin yiikiinii hafifletmektedir.

d) Ogretmen, dgrencilerin takildiklar1 noktalarda yardimci olmakta, yani yardima
gereksinim duyan Ogrencilerle ilgilenebilmekte, dolayisiyla 6grenme

giicliiklerini ve eksikliklerini aninda giderme firsatin1 bulabilmektedir.

e) Grup calismast sirasinda her bir liyenin 6grenmesi saglanmaya calisildigindan

bir anlamda 6gretim bireysellestirilmis olmaktadir.



f)

9)
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Isbirlikli 6grenme kullanigh bir yontemdir. Tam 6grenme, bilgisayarli 6gretim
vb. stratejilerde oldugu gibi ek zaman, ek gorevli, ders saatlerinin degistirilmesi
vb. diizenlemeler gerektirmez. Istenirse geleneksel smniflarda, eldeki ders

kitaplari, alistirma kitaplar1 vb. kullanilarak bile uygulanabilir.

Isbirlikli 6grenmenin bilgisayarli 6gretimin sosyal davranislari azaltmasinda

oldugu gibi istenmedik yan {iriinii saptanamamugtir.

Isbirlikli 6grenmenin maliyeti diisiiktiir. Bazi isbirlikli 6grenme teknikleri
calisma yapragi vb. malzemeler gerektirse bile bunlar gelencksel 6gretimde de

kullanilan ya da kullanilmas1 gereken malzemelerdir.

Senemoglu (2002: 500-501) ise isbirlikli 6grenmenin yararlarin1 su sekilde

siralamistir:

a)

b)

d)

9)

h)

Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin 6grenmeye giidiilenmelerine ve dikkatlerini

stirdlirmelerine yardim etmektedir.

Ozellikle, diisiik yetenekli 6grencilere, problem ¢ézme ve iist diizey diisiinme

becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir.

Bireyin, diinyayr diger insanlarin bakis agisindan gérme yetisini
kazandirmaktadir. Boylece dgrencilerde empati kurma becerileri artmakta, 6zel
egitime muhta¢ c¢ocuklar1 daha kolay kabul ederek onlarin gelisimleri igin

rehberlik etmektedirler.

Ogrenciler, bagkalarinin fikirlerine saygili olmay1, hosgoriilii olmayi, tartigmayi

ogrenmektedirler. Kisaca, demokratik yasama aligkanligin1 kazanmaktadirlar.

Ogrenme sirasinda dgrencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona zevk

vermekte, 6grenme-ogretme ortami dgrenciler i¢in eglenceli hale gelmektedir.

Isbirlikli 6grenme, gruptaki her bireyin katkisini gerektirdiginden 6grencilerin

0z saygi1 ve 0z yeterlik duygularini gelistirmelerine yardim etmektedir.

Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek dgretme-

ogrenme siirecine etkin katilimlarini saglamaktadir.
Ogrencilerin “ait olma” gereksinimlerini karsilamalarina yardim etmektedir.

Slavin (1987a: 9; 1991: 79-80; 2006: 262) isbirlikli 6grenmenin basari, olumlu

grup i¢i iliskiler, 6zel egitime muhtag dgrencilerin daha fazla kabulii ve 6z-sayg1 gibi
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yararlarinin yaninda okulu ve arkadaglarini daha fazla sevme, akademik olarak basarili
olabilmek i¢in arkadaslik iligkilerini gelistirme, daha fedakar olma ve okulda kendi
kaderinin kontroliiniin kendi ellerinde oldugunu hissetme gibi O6nemli egitimsel
ciktilarimin da oldugunu belirtmektedir. Ayrica, isbirlikli 6grenmenin Ogrencileri
ellerinden gelenin en iyisini yapmaya motive etmenin yaninda birbirlerinin 6grenmesine
yardim etmeye de motive ettigi, konuyu birbirlerine agiklamaya calisan 6grencilerin

ayni zamanda kendilerinin de 6grendiklerini ifade etmistir.

Marr’a (1997: 10-11) gore isbirlikli 6grenme gruplarindaki Ogrenciler
yarigmaci ve bireysel 6grenme siniflarindaki 6grencilere oranla daha yiiksek nitelikte
sorgulama yapabilmekte, kavramlara ve problemlerin ¢oziimiine daha hizli
odaklanabilmektedirler. Ayrica isbirlikli 6grenen Ogrenciler detaylandirma ve istbilis
stratejilerini daha sik kullanmaktadirlar. Isbirlikli &grenme yoluyla dgrenciler daha
tiretken olmakta ve alternatif perspektifler gelistirmekte, daha yiiksek seviyede diisiinme
becerilerine sahip olmakta, bilgiyi daha iyi akilda tutmakta ve ortaklasa olarak yeni

fikirler ve ¢oziimler tiretmektedirler.

2.1.7 Yabane Dil Ogretiminde isbirlikli Ogrenme

Genellikle 6grenciler tim smifa kars1 konugsma yapmak i¢in hazir degilken,
grup arkadaslar1 ile konusurken kendilerini daha rahat hissederler. Tiim sinifin oniinde
konusmak ¢ogu 6grenci i¢in urkiitiiciidiir. Yabanct dil derslerinde, siniftaki sessizligin
sebebi Ogrencilerin derse gelirken beraberlerinde getirdikleri kaygidir. Huzursuzluk ve
endise duygular1 yabanci dili yanlis kullanma korkusuyla daha da siddetlenmekte ve

ogrencilerin sinifta konugmalarini engellemektedir (Liang, 2002: 25).

Isbirlikli yabanc1 dil 6gretimi, dgrenciler dilin anlamimi ve fonksiyonunu ayni
zamanda Ogrendiklerinde daha etkili olmaktadir. Grup liyeleri arasindaki etkinlikler ve
etkilesim Ogrencilere yeni Ogrendikleri dili farkli durumlarda kullanarak uygulama
imkan1 sunmakta ve iletisimsel becerileri artirmaktadir. Isbirlikli dil &gretimi
Ogrencilerin grup amacina ulagsmak i¢in birbirlerine yardim etmelerini sagladigi gibi,
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari firsatin1 ve yabanci dil 6grenenler i¢in anlamli
olan destekleyici ortam1 da sunmaktadir. Isbirlikli 6grenme etkinlikleri etkin katilimu,
duygusal destegi ve Ogrenciler arasinda daha fazla sosyal etkilesimi sagladigi igin

yabanci dil 6gretiminde kullanilmaktadir. Boyle bir 6grenme ortami yarismaciligi ve
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bireyselligi azaltir, bilginin O6grenciler arasinda etkin bir sekilde yapilandirilmasi
firsatin1 saglar. Ogretmen merkezli yaklasimlar dil 6grenimini yeterli diizeyde
saglayamadigindan, ogrenci merkezli bir yaklasim olan igbirlikli 6grenmede grup
tiyeleri arasindaki etkilesimin Ogrencilere yabanci dil becerilerini farkli durumlarda

uygulama imkan1 sundugu diistiniilmektedir (Wichadee ve Orawiwatnakul, 2012: 94).

Yapilan c¢aligmalarda iletisimsel dil 6gretimine verdigi Onemden dolay1
isbirlikli 6grenmenin yabanci dil siifinda ¢esitli avantajlarinin oldugu belirtilmektedir.
Ornegin, Gillies (2007, akt. Celik, Aytin ve Bayram, 2013: 1854) gruplar icerisinde
konusma pratikleri yapmanin, Ogrencilerin yeni diisiince sablonlar1 gelistirmelerini
saglayarak dilin ¢esitli yapilarin1 kesfetmelerine yardimeci oldugunu One siirmiistiir.
Ayni sekilde Crandall (1999, akt. Celik ve digerleri, 2013: 1854) isbirlikli 6grenmenin
Ogrencinin kaygisini azaltmada, dil 6grenmeye karst olumlu tutumlar gelistirmelerini

saglamada ve 6zsaygi gelistirmelerinde etkili olduguna isaret etmektedir.

Kagan (1995, akt. Liang, 2002: 25-26) isbirlikli 6grenme ile iletisimsel dil
ogretiminin dogal olarak birbirleriyle eslestiklerini belirtmistir. Isbirlikli 6grenme
ozellikle yabanci dil 6gretiminde gelisimsel olarak uygun yollarla, destekleyici ve
motive edici bir ortamda anlasilabilir girdi saglayarak dil &grenimini
kolaylagtirmaktadir (Yahya ve Huie, 2002). Ghaith’e (2002: 265; 2003: 451-452) gore
de isbirlikli 6grenme yabanci dil Ogrenenlerin motivasyonlarint ve psikososyal
uyumlarmi, destekleyici, motive edici ve stresi azaltici bir sinif ortaminda hedef dilde
daha sik ve daha fazla etkilesim saglamaya imkan tanimasi nedeniyle biligsel ve
dilbilimsel gelisimlerini artirmaktadir. Ayn1 sekilde isbirlikli 6grenme, Ogretimin gesitli
esnek yollarla organize edilmesini saglamasi ve dil 6grenimini ¢esitli Ogretimsel
durumlarla birlestirmesi bakimindan 6zellikle yabanci dil 6grenenler icin ¢ok faydali
olabilir. Yine Ghaith’e (2003: 454) gore yabanci dil dgretiminde Isbirlikli Ogrenme,
Ogrenciler arasinda olumlu tutumlar gelistirilmesini, tatmini, grup amacglarinin etkin bir
sekilde gerceklestirilmeye calisilmasint  ve Ozgiiveni saglamakta ve kaygiyi

azaltmaktadir.

Olsen ve Kagan (1992: 5, akt. Sahan, 2005: 257) yaptiklar1 ¢calismada isbirlikli
O0grenmenin yabanci dil 6grenimindeki yararlarina dikkat ¢ekmislerdir. Bu calismada
Ogretmenlerin geleneksel yontemle ders isledikleri simiflarda kendileri daha fazla
konusarak, Ogrencilere ¢ok az konusma siliresi tamidiklarimi ve diisikk basarili

ogrencilerin derse katilma firsatlariin ¢ok az oldugunu, geleneksel 6gretimin aksine,
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isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi siniflarda ders siiresinin % 80’ine yakin bir
kisminin etkinliklere ayrildigini belirtmislerdir. Bunun sonucunda da 6grencilere daha
aktif iletisim imkan1 dogmaktadir. Isbirlikli Ofrenme yonteminin yabanci dil
ogretiminde kullanilmasinin diger yararlarindan bazilarini ise yabanci dilde daha fazla
etkilesim firsat1 saglamasi, yabanci dil yeterliginde artis ve yabanci dil becerilerinin

geligimi olarak siralamislardir.

Geleneksel yontemlerle ders islenen siiflarda Ingilizce yeterlikleri sinirli olan
Ogrenciler 0gretmenleriyle ve arkadaslariyla daha az iletisimde bulunmakta ve bu
iletisim de daha diisiik dilbilimsel ve bilissel seviyede olmaktadir. Isbirlikli 6grenme
yonteminin kullanildigr siiflarda yapilan arastirmalarda ise isbirlikli 6grenmenin
Ogrencilere grup arkadaslariyla iletisimde bulunurken dili daha fazla ve daha karmasik
sekilde kullanma firsati verdigi belirlenmistir. Grup etkinlikleri ayrica Ogrencilere
biligsel olarak daha karmagik olan fikirlere maruz kalma firsat1 da vermektedir. Boylece
daha yiiksek seviyede biligsel gelisim saglanir. Arastirmalar isbirlikli 6grenme
etkinlikleri bakimindan zengin ve bu konuda bilgili bir 6gretmenin oldugu 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin dil ve biligsel gelisimlerinin biiylik oranda arttigini1 gostermistir

(Sachs ve digerleri, 2003: 340-341).

Geleneksel biitiin sinif 6gretiminde dersin kontrolii dilbilgisi konusunu anlatan,
dersin islenis hizini belirleyen, alistirma ¢aligmalar1 yaptiran, soruyu tiim sinifa soran
ogretmenin elindedir. Dersler bu sekilde islendiginde herhangi bir dersin 6gretmeni ders
siiresinin en az yarisini ve siklikla dersin tigte ikisini kendisi konusarak gecirmektedir.
Yabanci dil 6gretiminde dersin geleneksel yontemle islenmesi aslinda 6grenilen dilde
yogun bir sekilde pratik yapmaya ve konusmaya ihtiyact olan Ogrencileri bundan
alikoymaktadir. Bircok yabanci dil 6grencisinin diigiik basar1 sergilemesinin baglica
nedeni Ogrencilerin yeni ogrendikleri dili smif ortaminda kullanacak yeterli zaman
bulamayislaridir. Bu nedenle, daha etkili dil 6§renme ortami olusturabilmek ve bu
istenmeyen durumun oniine gegmek igin isbirlikli 6grenme alternatif bir yontem olarak

denenebilir (Sahan, 2005: 255-256).

2.2 Tlgili Arastirmalar

Isbirlikli 6grenme ydntemiyle ilgili olarak yurt iginde ve yurt disinda yapilmis

¢esitli calismalara rastlanmastir.
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2.2.1 Yurt icinde Yapilmis Calismalar

Yilmaz (2013) ¢alismasinda isbirlikli grenmenin, heterojen bir dil grubundaki
ortaokul Ingilizce grenicilerinin dil dgrenmelerine, Ingilizce’yi yabanci dil olarak
O0grenme giidiilerine ve akademik basarilarina olan etkilerini incelemistir. Calisma
karma arastirma yontemi kullanilarak yiiriitilmiis, Erzincan Nusret Yilmaz
Ortaokulu’ndaki altinc1 ve yedinci sinif seviyesindeki dort siniftan olusan toplamda 100
O0grenci calismanin katilimcilart olmustur. Deney grubu iki ay boyunca, isbirlikli
ogrenmenin Ug-Asamali-Goriisme, Birlikte Ogrenme, ikili Konusma, I¢-Dis Daire ve
Ogrenci-Takim-Basar1 Ayrimi gibi ydntemleriyle Ogretilmistir. Kontrol grubu ise
geleneksel yontemlerden Dilbilgisi-Ceviri ve biraz da Dinle-Konus yaklagimiyla

Ogretilmistir.

Calisma verileri, isbirlikli 6grenmeyle ilgili tutum ve motivasyon anketleri,
yar1 yapilandirilmis miilakatlar ve 6grencilerin aylik basart sinavlarindaki dil puanlari
yoluyla toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina goére deney grubu motivasyon ve sozlii
iletisim becerisinde kontrol grubuna gore Onemli Olgiide daha iyi performans
gostermistir. Ogrencilerin aylik smav sonuglari, deney grubunun akademik basarisinin
kontrol grubunkinden daha yiiksek oldugunu gostermistir. Arastirmadan c¢ikarilan
sonuglara dayanarak, isbirlikli 6grenmenin, Tirkiye’deki egitim reformunun bugiinkii
dalgas1 olan 12 yillik zorunlu egitim programinin bir parcasi olarak, ortaokul Ingilizce
ogretimiyle biitiinlestirilmesi onerilmistir. Isbirlikli dgrenmenin yabanci dil 6gretiminde
uygulanmasinin olasi egitimsel sonuglar1 ve ozellikle isbirlikli 6grenmede Ogretmen

gelisimi i¢in Oneriler ileri stiriilmiistiir.

Oztiirk ve Akkas (2013) calismalarinda Isbirlikli 6grenme etkinliklerinin ¢oklu
seviyeli yetigkin smiflarinda 6grencilerin giidii ve kaygi diizeyleri lizerinde etkisi olup
olmadigimi arastirmiglardir. Arastirmanin katilimecilari 2005 ve 2006’da Usak Halk
Egitim Merkezi tarafindan diizenlenen genel Ingilizce kurslarina devam eden
ogrencilerdir. Arastirmada kontrol gruplu on test-son test deney deseni kullanilmistir.
12 kisiden olusan deney grubunda sekiz hafta boyunca birlestirme ve takim odiili
teknikleri ile 6gretim yapilirken, yine 12 kisiden olusan kontrol grubunda geleneksel
yontemle ders islenmistir. Veriler FLCAS (Yabanci Dil Smifi Kaygi Olcegi) ve FLMQ
(Yabanc1 Dil Giidiisii Anketi) ile toplanmistir. Aragtirma sonuglari her iki degiskenin de

olumlu bir egitim i¢inde olmasina ragmen Isbirlikli Ogrenme etkinliklerinin ¢oklu
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seviyeli yetiskin siiflarinda giidii ve kaygi iizerinde belirgin bir etkisi olmadigini

gostermistir.

Batd1 (2013) calismasinda Ingilizce &gretiminde isbirlikli 6grenme destekli
egitsel eglenceli etkinliklerin Ogrencilerin  6z-yeterlik becerileri, 6z-dlizenleme
stratejileri, {istbilis becerileri, motivasyonlart ve akademik basarilarina etkisini
belirlemeyi amaclamistir. Calismada ayrica, uygulamaya iliskin hem 6grenci gozlemleri
hem de 6gretmenlerin gozlemlerini ortaya koymak amacglanmistir. Arastirma, 2011-
2012 egitim-dgretim yilinda Elazig-Merkez Namik Kemal Ilkogretim Okulunda deney
grubu olan 5/D ve 5/E simiflart ile kontrol grubu olan 5/F ve 5/B simiflarina
uygulanmistir. Arastirma, bir deney ve bir kontrol grubu olmak fiizere iki grupla
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu; deney grubunda 34, kontrol
grubunda da 34 Ogrenci olmak iizere toplam 68 Ogrenci olusturmaktadir. Deney
grubunda, isbirlikli 6grenme destekli egitsel eglenceli etkinliklere dayali uygulama
yapilmis; kontrol grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir. Uygulamalar, besinci
siif Ingilizce dersinde “My Favorite Activities, Farm Life, Cartoon Characters,
Personal Posessions, Health Problems, Fun at the Park ve Help” {initelerinde

gerceklestirilmistir.

Arastirmada hem nicel hem de nitel desenler kullanilmistir. Arastirmanin
verileri basar1 testi, dinleme becerisi degerlendirme testi, yazma becerisi degerlendirme
testi, konugsma becerisi degerlendirme formu ile 6z-yeterlik, 6z-diizenleme, {stbilis ve
motivasyon Olgekleri, gozlem ve goriigme formlariyla elde edilmistir. Arastirmanin
nicel boyutu on test-son test kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak
yiriitilmiistiir. Nitel boyutta ise uygulama sonrasinda deney gruplarinin her birinden
secilen Ogrencilerle ve uygulama Ogretmeniyle goriismeler yapilmistir. Ayrica
uygulama siiresince iki gézlemci ve uygulama 6gretmeni olmak {izere ii¢ gézlemcinin
gozlemlerinden faydalanilmistir. Arasgtirma sonucunda, isbirlikli 6grenme destekli
egitsel eglenceli etkinliklere dayali uygulamalarin yiiriitiildiigi deney grubundaki
ogrencilerin ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin basari
diizeylerinin arttig1 gorlilmiistiir. Fakat deney grubundaki o6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklart sonucuna ulagilmistir. Her iki
grubun basari testinden aldiklar1 erisi ve kalicilik puanlari arasinda da anlamli farklilik
belirlenmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin son test ve kalicilik puanlari arasinda

anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Gruplarin kalicilik testi  sonuglarinin
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karsilastirilmasinda, deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlarinin kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
gruplarin Dinleme becerisi degerlendirme testi, konusma becerisi degerlendirme formu
ve yazma becerisinin degerlendirilmesine iligkin ii¢ degerlendirmenin 6n test-son test
toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmistir. S6z
konusu farkliliklarin her ii¢ test sonucunda da deney grubu Ilehine olduguna

rastlanmustir.

Arastirmanin nitel boyutu iki ana bashk altinda 6grenci gorlismeleri ve
gbzlemci gdzlemlerinden olusan temalardan olusmaktadir. Sarki ve Oyun ile Ingilizce
Ogretimi uygulamasinin faydalari, olusturulan 6grenme ortaminin begenilen yonleri ile
Ingilizce dersinde sarkinin ve oyunun kullanilmasinin bilissel boyuta etkisi ve bu
uygulamanin olumsuz yonlerine iliskin 68renci goriisleri ve gozlemci gozlemleridir.
Arastirma sonucunda elde edilen nicel ve nitel verilerin tutarli ve birbirini destekledigi

sonucu ¢ikarilmistir.

Efe (2011) calismasinda Isbirlikli Ogrenme Yénteminin, Ogrenci Takimlari -
Bagar1 Boliimleri ve Kiime Destekli Bireysellestirme tekniklerinin ilkogretim 7. simif
ogrencilerinin Matematik dersi “Istatistik ve Olasihik” fiinitesindeki basarilarina,

tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini aragtirmistir.

Arastirmanin O6rneklemini; 2010-2011 egitim Ogretim yilinda Antakya ili
Iskenderun ilgesinde bulunan Giiltepe Ilkdgretim Okulundaki ii¢ yedinci sinif subesinde
Ogrenim goren toplam 65 6grenci olusturmaktadir. Subelerden biri birinci Deney Grubu,
biri ikinci Deney Grubu, biri de Kontrol Grubu olarak rastgele kiime 6rnekleme yontemi
ile belirlenmistir. Birinci Deney Grubunda dersler isbirlikli 6grenme yonteminin Kiime
Destekli Bireysellestirme Teknigi, ikinci Deney Grubunda dersler isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrenci Takimlar1 -Basar1 Béliimleri Teknigi, Kontrol Grubunda ise dersler
Geleneksel Yontem ile, soz konusu tekniklerde yeterli bilgiye sahip olan ve ayni
zamanda s0z konusu subelerin matematik Ogretmeni olan Ogretmen tarafindan

islenmistir.

Calisma; tiim gruplarda ilkogretim yedinci simif Matematik dersi 6gretim
programinda yer alan “Istatistik ve Olasilik” iinitesindeki konularda, 20 ders saati

stiresince gergeklestirilmistir.
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Arastirmanin sonucunda; Matematik dersinde uygulanan isbirlikli 6grenme
yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin, Ogrenci Takimlari Basari
Boliimleri Teknigine ve Geleneksel Ogretim Yontemine gore basarryr arttirmada daha
etkili oldugu bulunmustur. Ayrica Matematik dersinde uygulanan isbirlikli 6grenme
yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin, Geleneksel Ogretim
Yontemine gore tutum ve motivasyonu arttirmada da daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Tutum ve motivasyonu arttirma acisindan deney gruplar kendi aralarinda

karsilastirildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.

Istemil (2011) tarafindan yapilan calismada ortadgretim dokuzuncu sinif
Cografya dersinin, Kubasik Ogrenme Y&ntemi yaklasimina uygun olarak islenmesinin
ogrenci basarisini nasil etkiledigi incelenmistir. Bu amagla 2010-2011 Egitim-Ogretim
yilinda S.Urfa ili Siverek Ilgesi Siverek Anadolu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Okullar1 dokuzuncu sinif dgrencilerinden &rneklem grubu belirlenmistir. Orneklem
grubu 71 6grenci arasindan yapilan analiz sonucu benzerlik gosteren iki sube deney ve
kontrol grubu olarak sec¢ilmistir. Calisma On-test— son-test, bir deney- bir kontrol
deneme modeline gore ylriitilmiistiir. Verilerin toplanmas1 asamasinda dokuzuncu sinif
Ogrencilerinin cografya dersi basar1 diizeylerini incelemek amaci ile cografya basari
testi kullamlmistir. Sonug olarak Kubasik Ogrenme Ydontemine dayali 6gretim
yontemleri uygulanarak yapilan Cografya o6gretiminin Ogrencilerin Cografya dersi

basarilarini artirmada etkili oldugu gortilmiistiir.

Yildirrm (2011) c¢alismasinda kubasik  Ogrenmenin  kiime  destekli
bireysellestirme tekniginin ilkogretim altinci simif Ogrencilerinin Matematik dersi

“Kiimeler” konusundaki basarilarina ve tutumlarina etkisi olup olmadigin1 arastirmistir.

Aragtirma, 2010-2011 6gretim yilinin giiz doneminde, Erzurum ili Palandoken
llgesi sinirlar icinde yer alan orta sosyo-ekonomik diizeydeki Alparslan Ilkogretim
Okulunun 56 altinct siif 6grencisi iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada, bir deney
ve bir kontrol grubu kullanilmistir. Kontrol grubuna geleneksel yontem, deney grubuna
kubasik O0grenme yonteminin kiime destekli bireysellestirme teknigi uygulanmistir.
Olgme araglari (Matematik basar1 testi- Matematik tutum 6lcedi) her iki gruba da &n-
test ve son-test olarak verilmistir. Elde edilen veriler, 0,05 anlamlilik diizeyinde bagiml

orneklem ve bagimsiz 6rneklemler t-testi ile analiz edilmistir.



46

Elde edilen bulgular, kubagik 6grenme yonteminin, deney grubu 6grencilerinin
matematik basarisi ve matematik dersine yonelik tutumlar iizerinde ¢ok daha olumlu

etkileri oldugunu gostermistir.

Copur (2011), ¢alismasinda Ingilizce hazirlik smiflarinda isbirligine dayali
ogrenme teknigi OTBB’nin &grencilerin dort dil becerisine etkisi olup olmadigimi

arastirmistir.

Arastirma 2010-2011 o6gretim yili giiz doneminde Ankara ilinde o6zel bir
tiniversitenin Hazirlik Okulu’nda yiiriitiilmustiir. Calisma biri deney (23), digeri kontrol
grubu (23) olmak {izere toplam 46 Ogrenciden olusan iki grup tizerinde
gerceklestirilmistir. Deneysel calisma 18 hafta siirmiistiir. Deney grubunda isbirligine
dayali dgrenme teknigi OTBB ise kosulurken, kontrol grubunda derslere miidahale

edilmemis ve dersler olagan kosullarda gerceklesen dgretimle islenmistir.

Diizey belirleme testi, izleme testleri, 6z degerlendirme formlarindan elde
edilen puanlar agisindan deney ve kontrol grubu arasindaki fark anlamlidir. Bu farkin
deney grubu lehine oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin nicel verilerinden elde
edilen bulgulara gore isbirligine dayali 6grenme teknigi OTBB, dgrencilerin dort dil
becerisi iizerinde etkili olmustur. Gézlem ve goriismelerden elde edilen bulgular da bu

sonucu destekler niteliktedir.

Uysal (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim sosyal bilgiler
ogretiminde isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin erisi, problem ¢dzme becerileri ve
O0grenme stillerine etkisini saptamak ve igbirlikli 6grenme konusundaki Ogrenci

gorlslerini belirlemek amaglanmastir.

Bu amag dogrultusunda izmir ili evreninden segilen 34°ii deney ve 30’u kontrol
grubunda olmak tizere toplam 64, dordiincii simif 6grencisi tlizerinde 10 hafta boyunca
calistlmistir. Arastirmada dérdiincii sif Sosyal Bilgiler dersi “Uretimden Tiiketime” ve
“lyi ki Var” iiniteleri boyunca deney grubunda isbirlikli dgrenme tekniklerinden
akademik c¢eligki, kontrol grubunda 2005 sosyal bilgiler programina uygun olarak

hazirlanmis ders kitabindaki etkinlikler uygulanmistir.

Aragtirmada  On-test-son-test uygulamalar1 icin arastirmaci tarafindan
gelistirilen Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ve Problem C6zme Becerileri Olgegi, Grasha-

Reichmann Ogrenci Ogrenme Stilleri Olgegi; deney grubundaki dgrencilerin goriisleri
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ile ilgili wverileri toplamak i¢in yine aragtirmaci tarafindan gelistirilen Yar

Yapilandirilmus isbirlikli Ogrenmeye Iliskin Ogrenci Goriisme Formu kullanilmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, deney grubu ve kontrol
grubunun deney Oncesi ve sonrasi basari testi ve problem ¢ézme becerileri 6lgeginden
aldiklar1 puanlar arasinda, deney grubu lehine anlamli farklilhik bulunmustur. Bu
sonuclardan yola ¢ikarak, isbirlikli 6grenme tekniklerinden akademik g¢eliskinin,
uygulanmakta olan 6gretim programi etkinliklerine gore, ilkogretim Ogrencilerinin
dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi erisileri ve problem ¢6zme becerileri {izerinde

olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir.

Elde edilen bulgulara gore, isbirlikli 6grenme tekniklerinden akademik
celiskinin 6grencilerin problem ¢ézme becerileri lizerindeki etkisinin ise isbirlikli ve
rekabetci 0grenme stiline sahip 6grencilerde deney grubu lehine olumlu yonde farklilik
gosterdigi fakat Ogrencilerin 6grenme stilleri {lizerinde bir degisiklik yaratmadigi
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ydnteminin etkililigine iligkin

olumlu goriislere sahip oldugu da elde edilen bulgular arasinda yer almaktadir.

Ozkidik (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim yedinci smif fen ve
teknoloji dersinde “Yasamimizdaki Elektrik™ {initesinin sunumunda geleneksel 6gretim
ile igbirlikli 6gretim yontemi arasinda Ogrencilerin basarilari, fen ve teknoloji dersine
kars1 olan tutumlar1 ve 6grenilen bilgilerin hatirda kaliciligr ile ilgili fark olup olmadigi

incelenmistir.

Bu arastirmada nicel arastirma desenlerinden kontrollii 6n ve son test modeli
kullanilmistir. Deney grubunda, isbirlikli 6gretim yonteminin Jigsaw teknigi, kontrol
grubunda ise geleneksel Ogretim yaklagimmin diiz anlatim ve soru-cevap teknigi

kullanilarak uygulama yapilmistir.

Calisma, Istanbul ili, Pendik ilgesi, Ertugrulgazi Ilkdgretim Okulunda 2008—
2009 egitim- ogretim yili II. doneminde 6grenim goren 72 ilkdgretim okulu yedinci
sinif 0grencisiyle yapilmistir. Calismada deney grubu 6grencileri (N=36) ve kontrol
grubu Ogrencileri (N=36) rastgele belirlenmistir. Yapilan bu calisma, dort hafta siiren

bir uygulama siiresini kapsamistir.

Bulgulara gore, ilkogretim yedinci sinif fen ve teknoloji dersi “Yasamimizdaki

Elektrik™ tinitesinde, isbirlikli 6grenme yontemi teknigi olan Jigsaw’un, dgrencilerin
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akademik basarisint ve bilgilerin kaliciligini arttirdii saptanmistir. Jigsaw teknigi,

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi olan tutumlarini degistirmemistir.

Cokparlamis (2010) tarafindan yapilan ¢alismada kubasik 6grenme yonteminin
ilkogretim besinci siniflardaki 6grencilere yabanci dil Ogretimi tizerindeki etkisi ve
yabanci dil derslerindeki algilari incelenmistir. Arastirma i¢in gerekli olan veriler 6n-
son test ve giinliikklerden elde edilmistir. Caligmanin katilimcilart 25°er kisilik iki
siniftan olusmustur. Arastirmaya dahil olan iki sinif, kiime ornekleme yontemiyle
secilmistir. Deney grubuna 12 hafta boyunca Ogrenci Takimlari- Basar1 Béliimleri
teknigi uygulanmis ve kontrol grubunda ise ders kitabinin gereklilikleri takip edilmistir.
Gruplara uygulamanin basinda bir 6n-test verilmis, ayni test uygulama sonunda son-test
olarak verilmistir. Uygulama boyunca katilimcilardan dersler i¢in hissettiklerini anonim
giinliikler halinde tutmalar1 istenmistir. Bu giinliikler igerik bakimindan analiz
edilmistir. Giinliiklerden elde edilen veriler kubasik 6grenmenin olumlu etkilerine isaret
etmektedir. Elde edilen bu veriler goz 6niinde bulunduruldugunda, testlerden ortaya
cikan veriler, deney grubuna yapilan uygulamanin anlamli bir fark olusturdugunu

gostermektedir.

Ozsar1 (2009) calismasinda 6grenci merkezli 6grenme yaklasimlar: igerisinde
yer alan “Probleme Dayali Ogrenme (PDO) ve Ogrenci Takim Basari Béliimleri
(OTBB)” yontemini Ilkdgretim dordiincii smif Ogrencilerine matematik dersinde
uygulamay1 ve Ogrencilerin bu derse olan tutumlar1 ve akademik basarilar1 acisindan

anlamli bir farkliligin olup olmadigini saptamay1 amaglamaistir.

Bu hedef dogrultusunda arastirmada konu edilen yontemler 2008-2009 egitim
ogretim yili birinci yariyilinda Izmir Ozel Bornova Ilkdgretim Okulu’nda okuyan
dordiincii simif 6grencileri iizerine uygulanmustir. Arastirma, iki deney ve bir kontrol

grubu olmak tizere toplam ii¢ sinifin 6grencileriyle sinirl tutulmustur.

Arastirmanin konusu olarak, Ogrencilerin giinlilk yasamlarinda edinmeleri
gereken davramislar igsellestirirken zorlandiklar1 ‘Dogal Sayilar ve Olgme’ secilmistir.
Bu ¢aligmada 6n-test— son-test gruplu yar1 deneysel bir desen kullanilmistir. Uygulama

sonucunda elde edilen verilerin analizi i¢in varyans analizi ve t-testi tercih edilmistir.

Arastirma 72 grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Probleme Dayali Ogrenme
(PDO) birinci deney grubuna, Ogrenci Takimlari- Basari Boliimleri (OTBB) ikinci

deney grubuna ve geleneksel 6gretim yontemi de kontrol grubuna uygulanmastir.
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Uygulama sonrasinda elde edilen veriler 1s18inda 6grenci merkezli §gretim
yontemlerinden olan probleme dayali 6grenme yontemi ve 6grenci takimlari- basari
boliimleri tekniginin, geleneksel yonteme gore Ogrencilerin akademik basarilart ve
tutumlar1 iizerinde oldukca olumlu etkiler biraktig1 yapilan analizlerle ortaya
konmustur. Son olarak 6grencilerin hem akademik basari agisindan hem de derse olan
tutumlar1 agisindan olumlu ydndeki en biiyiik degisimin, Probleme Dayali Ogrenme

yonteminin uygulandigi birinci deney grubunda yasandigi sonucuna ulagilmstir.

Aydin (2009) calismasinda ortadgretim 10. smmf Cografya dersindeki
“Tiirkiye nin Toprak, Su ve Bitki Varlig1i” boliimiiniin 6gretiminde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin ve Ogretmen Merkezli Ogretimin; &grencilerin akademik basarilari,
cografya dersine yonelik tutumlari ve motivasyonlar1 iizerine etkilerini incelemistir.
Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin isbirlikli 6grenme uygulamalari hakkindaki

diisiinceleri incelenmistir.

Bu arastirmaya, 2006-2007 O&gretim yilimin ikinci yariyilinda, Ankara
Abidinpasa Lisesinde o6grenim goéren 10. simif O6grencilerinden toplam 82 6grenci
katilmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test— son test deneysel arastirma modeli
uygulanmustir. Arastirmada deney grubuna Isbirlikli Ogrenme Yontemi, kontrol
grubuna ise Ogretmen Merkezli Ogretim uygulanmistir. Veri toplama araci olarak,
“Bagar1 Testi”, “Tutum Olgegi” ve “Motivasyon Olgegi” 6n-test-son-test olarak

uygulanmis, 6grenci goriislerini belirlemek icin ise agik uglu sorular sorulmustur.

Arastirmanin sonucunda isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney
grubu oOgrencileri ile Ogretmen merkezli Ogretimin uygulandigr kontrol grubu
Ogrencilerinin basari, tutum ve motivasyon puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Aragtirmanin nitel b6liimiiniin sonucunda deney grubu
ogrencileri igbirlikli 6grenme yontemini sevdiklerini, bu yontemle dersi daha iyi
ogrendiklerini, arkadaslariyla iligkilerinde olumlu gelismeler oldugunu ve bir takim

sosyal beceriler kazandiklarini belirtmislerdir.

Aydin ve Alakus (2009) ¢alismalarinda ilkdgretim Gérsel Sanatlar dersinde
isbirligine dayali Ogrenme etkinliklerinin G6grencinin bagarisina ve Ogrenilenlerin
kaliciligina etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Evreni Diyarbakir ili olan aragtirmanin

orneklemi, Sehit Polis Mehmet Ercin ilkdgretim okulu sekizinci simif dgrencileridir.
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Arastirma, deneysel desenin On-test son-test kontrol grup modelinden yararlanilarak

yapilmustir.

Arastirmada Gorsel Sanatlar dersinin “Eser Analizi” iinitesi deney grubunda
Isbirligine Dayali Ogrenme yontemine gore, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim
yontemine gore islenmistir. Bagariy1 6lgmek i¢in gelistirilen basar1 testi 6n test, son test
ve kalicilik testi olarak kullanilmustir. Elde edilen bulgulardan, isbirligine Dayali
Ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu arasinda basari testinin 6n test sonuglart bakimmdan anlamli derecede
farklilik goriilmemesine ragmen 6grencilerin son test sonucglari bakimindan dersteki
basarilar1 arasinda Deney Grubu lehine 6nemli bir fark oldugu anlasilmaktadir. Ayrica
deney grubunda bu yontemle islenmis olan dersin 6grenilenlerin kaliciligini saglamaya
iliskin puanlari, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubuna gore

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Soylu (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim okullarinda yabanci dil
Ogretimi lizerinde isbirlikli Ogrenme yontemi ile geleneksel yontemin etkileri

karsilastirilmistir.

20062007 egitim-0gretim yilinda gergeklestirilen arastirmanin deneklerini;
Nigde ili Bor Ilgesi Mehmet Akif Ersoy Ilkdgretim Okulu’na devam eden 6. simf
ogrencileri olusturmustur. 27’ser kisiden olusan deney ve kontrol gruplarmin
olusturulmasinda, 6grencilerin birinci kademe ders notu ortalamalari ile 6n test puanlari
temel alinmistir. Arastirma, On test — son test kontrol gruplu deneysel desene gore
gerceklestirilirken, deney grubuna isbirlikli 6grenme, kontrol grubuna geleneksel
yontem uygulanmistir. Olgme araci olarak 50 soruluk Ingilizce dilbilgisi testi &n test,

son test ve kalicilik testi olarak kullanilmistir.
Yapilan arastirma sonucunda su sonuglara ulagilmistir:

Deney grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test basari puanlar1 arasinda, son-

test lehine anlamli bir fark goriilmektedir.

Kontrol grubunun on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark

goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test puanlar1 arasinda anlamli fark

yoktur.
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Deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlari arasinda p< 0.05 diizeyinde

anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan kalicilik testinden alinan puanlar

arasinda p< 0.05 diizeyinde anlamli bir fark vardir.

Geng (2007) tarafindan yapilan ¢alismada Ogrencilerin problem ¢ozme
becerilerini gelistirerek, kendilerine giivenlerini saglamada isbirlikli G6grenme
yonteminin etkisi incelenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Edirne ili Kesan ilgesi
Anafartalar Ilkégretim Okulu ikinci kademe sekizinci sinifa devam eden 74 dgrenci
olusturmaktadir. Kontrol ve deney grubu olarak segilen Ogrencilere arastirmaci
tarafindan hazirlanan etkinlikler yaptirilmis ve anketler uygulanmistir. Yapilan
uygulamalarin gegerlilik ve gilivenirlik c¢alismast yapilmis, gruplarin diizeyleri

esitlenmeye calisilmistir.

Kontrol grubundaki dgrencilere “Genetik” ve “Canlilarda Ureme ve Gelisme”
tiniteleri geleneksel yontemle aragtirmaci tarafindan hazirlanan ders plani ile verilmis,
deney grubuna ise ayni liniteler yine arastirmaci tarafindan hazirlanan igbirlikli 6grenme
yontemi ile verilmistir. Uygulamalarin dncesi ve sonrasinda her iki gruba da Fen Bilgisi
Basar1 Testi, Problem C6zme Becerileri Envanteri, Fen Bilgisi Tutum Olgegi ve

Bilisiistli Beceriler Anketi uygulanmustir.

Arasgtirma sonuglarina gore deney grubunda basari, kontrol grubuna gore. 05
manidarlik diizeyinde anlamli miktarda artmistir. Problem ¢dzme becerileri agisindan
ise; deney grubu Ongoriildiigii gibi problem ¢ozme becerilerini arttirmis, kontrol
grubunda ise herhangi bir degisim goriilmemistir. Tiim bunlara ragmen yaklasik 4 ay
stiren uygulamalar sonunda her iki grupta da tutum ve bilisiistii beceriler bakimindan bir

degisim gézlenmemistir.

G.Ural (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada kubasik 6grenmenin ilkdgretim
dordiincii sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinin “Isik ve Ses” ile “Gezegenimiz
Diinya” iinitelerine iliskin akademik basarilar1 ve benlik kavramlari iizerine etkisi

incelenmistir.

Arastirma 2006-2007 Egitim yilinin bahar yariyilinda Aydin il merkezinde
bulunan iki resmi ilkdgretim okulunda yapilmistir. Arastirma iki deney iki kontrol
grubunda bulunan toplam 144 6grenci iizerinde gergeklestirilmistir. Dokuz hafta siiren

aragtirmada, dersler deney gruplarinda kubagik 6grenme yontemi ile kontrol gruplarinda
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ise ilkdgretim dordiincii sinif Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklere
gore islenmistir. Olgme araci olarak deney ve kontrol gruplarma “Fen ve Teknoloji
Dersi Basar1 Testi”, on-test, son-test ve kalicilik testi; “Piers Harris’in Cocuklarda Oz-

Kavrami Olgegi”, dn-test ve son-test olarak uygulanmustir.

Sonug olarak, basari testinden elde edilen, son-test ve kalicilik toplam puanlar
ile bilgi ve kavrama diizeyi puanlart agisindan deney ve kontrol gruplart arasinda
anlaml1 bir fark bulunmamustir. Piers Harris’in Cocuklarda Oz-Kavrami Olgegi, Kaygi
alt Olceginden elde edilen sonuglara gore birinci kontrol ile ikinci kontrol gruplari
arasinda birinci kontrol grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Diger alt 6l¢eklerden

elde edilen bulgulara gore gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

A.Ural (2007) calismasinda dokuzuncu smif dgrencilerinin baginti, fonksiyon
ve islem konularrm Ogrenci-Takimlar1 Basari-Béliimleri teknigiyle dgrenmesi ile
geleneksel 6gretim yontemleriyle 6grenmesinin akademik basar1 ve kalicilik, matematik
ozyeterlilik algis1 ve matematige karsi tutum agisindan yaratacag farklar1 ve nedenlerini

belirlemeyi amaglamistir.

Bu arastirma 2005-2006 o6gretim yilinin birinci déneminde, Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Ankara’da bulunan bir Anadolu Lisesi’'nde 6grenim goren iki
dokuzuncu smifta sekiz hafta siireyle yiiriitiilmiistiir. Isbirlikli 6grenmenin uygulandig
smifta; 14 kiz, 17 erkek ve geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol

grubunda; 13 kiz, 16 erkek 6grenci uygulamada yer almistir.

Arastirmanin deneysel boliimii igin On-test, son-test deney ve kontrol gruplu

desen, nitel boliimii i¢in betimsel yontem kullanilmistir.
Verilerin analizinden elde edilen bulgular sunlardir:

1. Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin matematik bagarisin1 artirmada etkili

olmustur.

2. Matematik basarisinin kalicilig1 ile uygulanan yontem arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunamamustir.

3. Isbirlikli 6grenme yontemi, dgrencilerin matematige karsi tutumlarini ve

matematik 6zyeterlilik algilarini artirmada etkili olmustur.

Albayrak (2006) calismasinda kubasik 6grenme yonteminin Tiirk¢e 6gretimi

tizerindeki etkisi incelenmistir. Sinif ortamindaki uygulamalarla yontemin etkililigini
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ortaya koymak amacglanmistir. Bu amaca yonelik olarak ilkdgretim yedinci sinif Tiirkce
derslerinde bes haftalik bir uygulama yapilmigtir. Ulasilan sonuca goére kubasik
O0grenme yoOnteminin dersin amaglarina ulasma ve Ogrencilere sosyal beceriler

kazandirma agisindan geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Tasdemir ve Sarikaya (2005) tarafindan yapilan calismada Fen Bilgisi
ogretmen adaylarinin ¢ozeltiler kimyasin1 6grenmelerine igbirlikli 6grenme yonteminin
etkileri arastirilmistir. Bu arastirmada, Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanarak, 6grenci basaris1 ve dgrencilerin derse karsi tutumlari
yoniinden yontemlerin etkisi karsilastirilmistir. Uygulama verilerinin analizi sonucunda
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin, Geleneksel Ogrenme yontemine gore ogrencilerin
erisileri bakimmdan daha basarili oldugu belirlenmistir. Ogrenci tutumlarmin
incelenmesinde ise Geleneksel Ogrenme gruplarindaki 6grencilerin laboratuar dersine

kars1 olumsuz yonde tutum gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Sahan (2005) ¢aligmasinda tiniversite birinci sinif 6grencilerinin zorunlu olarak
aldiklar1 Temel Ingilizce dersinde “isbirligiyle 6grenme yontemi” ile “tiim-sinif
Ogretimi yontemi’nin yabanci dil Ogrenimi basarisina etkisini ve bazi duyussal
ozelliklerin etkilerini incelemeyi amaglamistir. Calisma Gazi Universitesi Kastamonu
Hemsirelik Yiiksekokulu birinci siniflarinda 6grenim goren 82 6grenci ile yapilmistir.
Caligma sonucunda deney grubunda uygulanan isbirligiyle 6grenme yonteminin, kontrol
grubunda uygulanan tiim-siif gretimi yontemine gore akademik basari, iletisimsel
yeterlik ve kalicilik bakimmdan daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak
elestirel diisiinme, motivasyon, Ingilizce 6grenmeye ve smif arkadaslarma yonelik
olumlu tutumlar gelistirme bakimlarindan isbirligiyle 6grenme yonteminin tiim-sinif

ogretimi yonteminden daha etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Hevedanli, Oral ve Akbayin (2004) tarafindan yapilan g¢alismada biyoloji
ogretiminde isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6gretim yonteminin 6grencilerin erisileri
ve Ogrendiklerini hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkilerini incelemeyi
amaglamiglardir. Arastirma, Diyarbakir ilinde Ziya Gokalp Lisesi birinci siif
dgrencilerinden olusan iki grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. On-test son-test kontrol gruplu
modelin kullanildig1 aragtirmada kontrol grubunda geleneksel 6gretim, deney grubunda
isbirlikli 6grenme (Birlestirme II) yontemi kullanilarak "Canlilarin Temel Bilesenleri™
tinitesi iki ay siire ile islenmistir. Arastirmanin verileri diizenlenerek istatistik

analizlerden gecirilmistir. Elde edilen bulgulara gére deney grubu ve kontrol grubunun
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On-test ve son-test puanlar1 bakimindan, iki yontem de etkili bulunmustur. Son-test, erisi
ve hatirda tutma testi puanlarina gore deney grubundaki Ogrenciler kontrol

grubundakilerden daha basarili olmuslardir.

Bayat (2004) tarafindan yapilan calismada isbirlikli 6grenme aktivitelerinin
ogrencilerin Ingilizce okuma derslerine ve isbirlikli dgrenmeye yonelik tutumlart
tizerindeki etkilerinin arastirilmasi amacglanmistir. Cinsiyet ve basar1 diizeyinden
kaynaklanabilecek olas1 farkliliklar da arastirilmustir. Calisma Dokuz Eyliil Universitesi
Ingilizce Hazirlik Siniflarinda bir deney ve bir kontrol grubu iizerinde yapilmustir.
Isbirlikli 6grenme aktivitelerinin uygulanmasina yonelik calistaydan sonra ders
Ogretmeni deney grubunda bu aktiviteleri kullanarak ders islemistir. Kontrol grubu,
Ogretmenin Onceden de kullandigi geleneksel 6gretim yontemi ile 6grenmeye devam
etmistir. Dort haftalik uygulama 6ncesi ve sonrasinda her iki gruba anket verilmistir.

Ayrica, 6gretmen ve rastgele secilen 6grenciler ile goriismeler yapilmistir.

Anketlerden toplanan veriler Mesti ve Varyans testi ile analiz edilmistir. Test
sonuglarina gore deney ve kontrol grubu arasinda uygulama sonrasinda Ingilizce
okuma derslerine ve isbirlikli Ogrenmeye yonelik tutumlar bakimindan fark
bulunmamistir. Deney grubunun kendi i¢inde ilk ve son anket sonuglar
karsilastinnldiginda ise Ingilizce okuma derslerine yénelik tutumlarda anlamli bir
farklilik bulunmustur ve bu farklililk olumsuzdur. Cinsiyet ve basar1 diizeyleri
bakimmdan 6grencilerin Ingilizce okuma dersleri ve isbirlikli 6grenmeye yonelik
tutumlarinda anlamli bir farkliik bulunmamistir. Ogretmen ve &grenciler ile yapilan
goriismeler sonucu elde edilen veriler, hem 6gretmenin hem de 6grencilerin isbirlikli
ogrenmeye yonelik olumlu tutum sergilediklerini ve isbirlikli 6grenmenin Ingilizce

okuma dersine yonelik tutumlart olumlu etkiledigini gdstermistir.

Onur (2003) tarafindan yapilan ¢alismada isbirlikli 6grenme yonteminin ve
geleneksel yontemin ilkdgretim okullar1 yedinci simif Ingilizce dersinde dgrenci basarist
tizerindeki etkilerinin karsilagtirilmasi amaglanmistir. Arastirmadaki denekler, 2002-
2003 egitim- 6gretim yilinda Elazig Vali Tevfik Giir Ilkogretim Okulu'nun yedinci
siifina devam eden Ogrencilerdir. Arastirma i¢in her biri 32’°ser kisiden olusan bir
deney bir de kontrol grubu olusturulmustur. Gruplar olusturulurken dort Olgiit goz
oniinde bulundurulmustur. Bunlar 6grencilere ait: Ilkdgretim birinci kademe genel not
ortalamalar1, altinc1 sinif genel not ortalamalari, altinct siif Ingilizce genel not

ortalamalar1, On testten aldiklar1 puanlardir. Arastirma, 6n test- son test kontrol gruplu
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deneysel desene gore planlanmis ve yliriitiilmiistiir. Deney grubuna, isbirlikli 6grenme
yontemi uygulanmig, kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulanmistir.
Arastirmada 6lgme araci olarak 70 sorudan olusan Ingilizce dilbilgisi testi

kullanilmistir. Ayrica bu test 6n test ve son test olarak uygulanmuistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin 6zeti sunlardir: Deney ve kontrol
gruplarinda kullanilan her iki yontem biligsel alanin bilgi ve kavrama basamaklarindaki
Ogrenci basarisini arttirmistir. Son test puanlarina gore, deney grubundaki 6grenciler
kontrol grubundaki Ogrencilere goére daha basarili olmuslardir. Deney grubundaki
Ogrenciler, biligsel alanin bilgi basamagindaki amaglara ulagmakta, kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha basarili olmuslardir. Deney ve kontrol gruplarinin bilissel alanin
kavrama basamagindaki sonuclar karsilastirildiginda, deney grubu, kontrol grubuna
gdre daha basarili bulunmustur. Ogrencilere uygulanan testlerin sonucunda, testin tiimii
icin amaglara ulasmada, deney grubunda yiiriitiillen isbirlikli 6grenme yOnteminin,

kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemden daha etkili oldugu goriilmistiir.

Tonbul (2001) caligsmasinda, isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin ilkdgretim besinci siif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki basarilari,
doyumlar1 ve hatirda tutmalar1 tizerindeki etkileri, basarilari iizerindeki etkilerin cinsiyet
ile iligkilerini ve Isbirlikli 6grenme uygulamalarma iliskin 6grenci goriislerini
incelemektir. Aragtirmada kontrol gruplu 6n test- son test deney deseni uygulanmistir.
Arastirma 62 Ogrenciden olusan bir kontrol grubu, bir deney grubu olmak iizere iki
grupta ylriitiilmustiir. Arastirmada kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri,
deney grubunda ise isbirlikli dgrenme tekniklerinden OTBB uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinda dersler arastirmaci tarafindan yiiritiilmiistiir. Aragtirma verileri,
IDDO, ingilizce Basar1 Testi ve yari yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak ses
kayitlan ile toplanmistir. Arastirma verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma, t Testi, Farklar Aras1 Farkin Onemlilik Testi ve Cift Yonli Varyans
Coziimlemesi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda isbirlikli 68renme yOnteminin
geleneksel dgretime gore, dgrencilerin Ingilizce dersindeki basarilari iizerinde daha
etkili oldugu saptanmustir. Isbirlikli dgrenme ve geleneksel 6gretimin grencilerin
Ingilizce dersindeki basarilari iizerindeki etkilerinin cinsiyete gore onemli farkliliklar
gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Aragtirmada isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin doyumlar1 iizerindeki etkilerinin énemli farkliliklar

gdstermedigi belirlenmistir. Isbirlikli grenmenin geleneksel 6gretime gore dgrencilerin
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Ingilizce dersinde hatirda tutmalart iizerinde daha etkili oldugu bulunmustur. Isbirlikli
o0grenme ¢alismalarinda yer alan ogrenciler isbirlikli 6grenmenin, 6grenme, arkadas
iliskileri, derse katilmayla sosyal becerilerin gelisimi lizerinde olumlu etkilerinin oldugu
gorlsiindedirler ve igbirlikli Ogrenmenin diger derslerde de uygulanmasini

istemektedirler.

Gomleksiz (1993) tarafindan yapilan calismada kubasik 6grenme yontemi ile
geleneksel yontemin demokratik tutumlar ve erisi iizerindeki etkisi arastirilmistir.
Aragtirma, deneme modelinde bir aragtirmadir. Arastirmanin modeli geregi, deney ve
kontrol gruplart belirlenmistir. Gruplar bir deney ve iki kontrol grubu desenine gore
olusturulmustur. Her {i¢ gruba denel islemler baglamadan &nce ve denel islemlerin
bitiminde “Smmf Ortamma Iliskin Demokratik Tutum Olgegi”, deney ve bir kontrol
grubuna “Erisi Testi” verilmistir. Ikinci kontrol grubu, arastirmacmnin tutum ve
davraniglarindan kaynaklanabilecek tutum degisikliklerini denetlemek amaciyla
olusturulmustur. Bu ¢er¢evede, arastirma “on test —son test kontrol gruplu deneme

modeline” gére desenlenmistir.

Arastirmanin evrenini, 1991-1992 egitim yili birinci yariyilinda Cukurova
Universitesi Adana Egitim Yiiksekokulu birinci sinifinda “Egitim Bilimine Giris”
dersini alan 6grenciler olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan toplam 75

ogrenci 6rnekleme alinmistir.

Arastirma bulgulari, kubasik 6grenme yonteminin gerek 6grenci basarisinda,
gerekse demokratik tutumlar acgisindan geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu

gostermistir.

2.2.2 Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Pan ve Wu (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada isbirlikli 6grenme yonteminin
{iniversite birinci smif ogrencilerinin Ingilizce okudugunu anlama ve ogrenme
motivasyonlar1 tizerindeki etkisi arastirilmistir. Calisma haftada iki ders saati olmak
iizere bir ddnem boyunca 78 dgrenciyle siirdiiriilmiistiir. Universitede farkli boliimlerde
okuyan ancak Ingilizce Okuma dersini birlikte alan 6grencilerin 44’{i deney grubuna,
34’1 ise kontrol grubuna atanmistir. Caligmada 6n test-son test karsilagtirma gruplu yar1
deneysel desen kullanilmigtir. Dersler deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemiyle

islenirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretmen merkezli yontemle islenmistir. Her iki
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grupta da ayni 0grenme materyalleri kullanilmig, ayn1 miifredat takip edilmis ve ayni
ogretim eleman: tarafindan ders verilmistir. Iki gruba da {icer adet ingilizce okuma
basari testi ve birer adet Ingilizce dgrenme motivasyonu dlgedi on test ve son test olarak
uygulanmistir. Arastirma sonuglar1 Ingilizce okudugunu anlama basaris1 bakimidan
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu bu farkliligin
Ozellikle orta ve diisiik basar1 seviyelerindeki d6grenciler arasinda oldugunu gostermistir.
Ayrica, isbirlikli 6grenmenin &grencilerin  Ingilizce okuma dersine ydnelik

motivasyonlarina anlamli derecede olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alghamdi ve Gillies (2013) ¢alismalarinda Isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel
ogretimin 6grencilerin Ingilizce dilbilgisi basarilar1 {izerine etkisini arastirmay1
amagclamislardir. Arastirma dort farkli okulda tamami erkek olan 139 onuncu smif
ogrencisi lizerinde yapilmis ve 12 hafta slirmiistiir. Son test sonuglarina gore deney
grubunda yer alan 6grencilerin ortalama puanlarinin kontrol grubunda bulunanlara gore

anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kristiawan (2013) calismasinda Isbirlikli dgrenme ydnteminin &grencilerin
Ingilizce dersindeki basarilarina etkisini ve isbirlikli 6grenme yonteminin giiclii ve zayif
yonlerini aragtirmayr amaglamigtir. Tanimlayici nitel bir aragtirma olarak planlanan bu
calismada gozlem, goriisme ve dokiimantasyon teknikleri kullanilmistir. Calisma Bati
Sumatra’da bir ortaokulun iki farkli simifinda okuyan 60 sekizinci simif 6grencisi ile
yapilmis ve li¢ ay slirmiistiir. Arastirmacinin gézlemlerine ve 6gretmen ve dgrencilerle
yaptig1 goriismelerine gore Isbirlikli 6grenme yOntemi &grencilerin  akademik
basarilarini artirmada etkili olmustur. Isbirlikli 6grenmenin gii¢lii yonlerinin; kullanilan
materyal alt yapisinin iyi olmasi, Ingilizce 6gretmeninin dgrencilerin aktif olarak derse
katilmalarin1 saglamasi, O6grencilerin ¢aligmanin merkezinde olmasi ve Ogretmenin
etkinlikleri yoneten kisi konumunda olmasi oldugu gériilmiistiir. Isbirlikli grenmenin
zayif yonleri ise; 6grenme siirecinde hala geleneksel modelin kullanilmasi, ingilizcenin
kullaniminin maksimum seviyede olmamasi, Ogrenme siirecinin hala Ogretim
programinin gerektirdigi basartya ulasma egiliminde olmasi ve Ogretmenlerin hala

ogrencilerin durumlarini takip ediyor olmasi olarak tespit edilmistir.

Chi (2012) tarafindan yapilan calismada homojen ve heterojen gruplarin
oldugu bir smifta isbirlikli 6grenmenin Ingilizce dinleme ve okuma basarilarina,

O0grenme stratejileri kullanimina ve §grenme motivasyonuna etkisi arastirilmistir. Bu
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deneysel calisma Tayvan’da bir teknoloji enstitiisiinde Isletme egitimi alan 39 grenci

ile yapilmis ve 6n test-son test denk olmayan gruplu desen kullanilmistir.
Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara gore;

a) Isbirlikli &grenme ogrencilerin  dinleme ve okuma becerilerini

gelistirmelerinde faydali olmustur.

b) Hem homojen hem de heterojen gruplarda bulunan &grencilerin grenme

stratejilerini kullanim sikligi anlamli derecede artmaistir.

c) Hem homojen hem de heterojen gruplarda bulunan 6grencilerin 6grenme

motivasayonlari olumlu sekilde artmistir.

d) Goriisme sonuglarina gore 6grenciler isbirlikli 6grenme yontemine yonelik

olumlu tutum ifade etmislerdir.

Baghcheghi, Koohestani ve Rezaei (2011) tarafindan yapilan calismada
isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme yonteminin hemsirelik 6grencilerinin
hastalarla iletisim becerileri ilizerine etkisi arastirtlmistir. Bu deneysel ¢alismaya
programin ikinci ddnemine devam eden 34 hemsirelik 6grencisi katilmistir. Ogrenciler
deney ve kontrol gruplarma tesadiifi olarak dagitilmistir. Ogretim miidahalesi
sonrasinda Ogrencilerin klinik ortamlarda hastalarla iletisim becerileri test edilmistir.
Aragtirma sonuglarma gore iki gruptaki 6grencilerin iletisim becerileri arasinda 6gretim

miidahalesi Oncesinde anlamli bir farklilik yok iken, miidahale sonrasinda deney

grubundaki 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir.

Lin (2010) tarafindan yapilan ¢alismada Isbirlikli 6grenme yénteminin yedinci
sinif dgrencilerinin Ingilizce ders basarilarina ve tutumlarina olan etkisi arastirilmustir.
Deneysel calismaya iki farkli sinifta 6grenim goren toplam 65 yedinci sinif 6grencisi
katilmigtir. Ogrencilerin Ingilizce okuma performansi ve Ingilizce grenmeye ve
isbirlikli 6grenmeye iligkin tutumlar1 On test-son test kontrol gruplu g¢alisma ile
arastinlmistir. Deney grubunda bulunan o6grencilerin Isbirlikli 6grenmeye iliskin

tutumlar1 tanimlayicr istatistikler ve igerik analizi ile analiz edilmistir.

Arastirma bulgularina gore igbilikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney
grubunun basarist anlamli sekilde artmis ve geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubundan daha yiiksek bulunmustur. Deney grubunun Ingilizce 6grenmeye

iliskin tutumlar1 kontrol grubuna gére daha olumlu bulunurken, dgrencilerin Isbirlikli
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O0grenmeyi ortak faydalar elde edebilmek icin grup iiyeleri ile etkilesimde bulunmanin

bir yontemi olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.

Nudee, Chatupote ve Teo (2010) ¢alismalarinda isbirlikli 6grenme ile
geleneksel 6grenmenin Ogrencilerin yabanci dilde yazma becerileri iizerine etkisini
arastirmiglardir. Calismanin 6rneklemini 2009-2010 akademik yilinin birinci doneminde
Hatyaiwittayalai 2 Okulunun 11. smifina devam eden 60 &grenci olusturmustur.
Ogrenciler 30’ar kisilik iki gruba ayrilmis, deney grubu dgrencileri isbirlikli 6grenme
yontemiyle yazma dersine ¢alisirken kontrol grubu ogrencileri geleneksel 6grenme
yontemiyle ¢aligmistir. Her biri 120 dakika siiren dokuz seanslik uygulama yapilmistir.
Arastirmada kullanilan 6lgme aract 6n ve son test yazma sinavi olarak kullanilmistir.
Bulgular hem igbirlikli 6grenme yonteminin, hem de geleneksel 6grenme yonteminin
Ogrencilerin yazma yetenegini gelistirdigini gostermistir. Ancak isbirlikli 6grenme
yontemi ile yazma 6grenenler daha yiiksek seviyede basart gostermislerdir. Yapilan t -
testi sonuglarina gore son- test ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel

olarak anlamli farklilik goriilmiistiir.

Momtaz ve Garner (2010) isbirlikli 6grenmenin bireysel okumaya gore
ogrencilerin Ingilizce okudugunu anlama basarilarii daha fazla artirip artirmadigimi,
eger artirtyorsa hangi siireclerin etkili oldugunu belirlemeyi amaglamislardir.
Arastirmanin ilk sorusunu cevaplamak iizere yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Calisma
[ran’da bir {iniversitede ikinci sinifta grenim goren 36 dgrenci ile yaklagik yedi hafta
siireyle yapilmistir. Birinci haftada 6grencilerin okudugunu anlama basarilarin1 6lgmek
tizere dort okuma pargasini ve bunlarin her biriyle ilgili ayr1 ayr1 10 soruyu i¢eren bir 6n
test uygulanmis ve daha sonra dgrenciler okudugunu anlama becerilerine gore 18’er
ogrenciden olusan iki ayr1 homojen gruba ayrilmislardir. Ikinci haftada &grencilere
okudugunu anlama stratejileri ile ilgili egitim verilmis, lciincli haftadan itibaren
uygulamaya baglanmistir. Her iki grupta olan 6grencilerden okuma parcalarindan ikisini
isbirlikli olarak kiiciik gruplar igerisinde okuyup c¢alismalari, diger ikisini de bireysel
olarak okuyup caligmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda okuma parcalarinin
tamaminda isbirlikli okumanin bireysel olarak okumaya gore daha basarili sonuglar

alimmasini sagladig1 goriilmiistir.

Khan (2008) tarafindan yapilan calismada isbirlikli 6grenme yOnteminin
Ingilizce dersindeki etkililigi degerlendirilmistir. Calismanin odak noktasini isbirlikli

ogrenmenin ve geleneksel grenmenin sekizinci sinif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki
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okuma-anlama ve yazma basarilarina olan etkisinin arastirilmasi olusturmustur.
Caligma, isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme yontemi ile karsilagtirildigt
deneysel bir ¢alismadir. Calisma Rawalpindi Devlet Erkek Meslek Ortaokulunda
gerceklestirilmistir. Orneklem 128 dgrenciden olusmustur. Bu 6grencilerin 64°ii deney
grubuna, 64’1 ise kontrol grubuna atanmiglardir. Caligmada On-test— son-test deseni
kullanilmistir. Deneysel uygulama sekiz hafta sirmistiir. Veri analizlerine gore
deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin okuma-
anlama ve yazma becerileri hemen hemen birbirine esittir. Son-test sonuglarina gore,
deney grubunun kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek basari elde ettigi
goriilmiistir. Bu durumda Ingilizce ogretiminde isbirlikli dgrenme ydnteminin

geleneksel 6grenme yonteminden daha etkili oldugunu sdylemek miimkiindjir.

Huang (2007) calismasinda isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin  Ingilizce
dersindeki basarilarina ve siniftaki 6grenme durumlan ile ilgili algilamalar {izerine
etkisini arastirmay1 amaglamistir. Ayrica, isbirlikli 6grenmenin dil gelisimi, duygusal
gelisim ve sosyal gelisim lizerine etkisi ile ilgili 6grenci goriis ve algilamalarina dair
veriler elde edilmistir. Arastirma 43 altinci sinif 6grencisiyle tek grup olarak 12 hafta
siirdiiriilmiistiir. Isbirlikli grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
(OTBB), Takim-Oyun-Turnuva (TOT) ve Birlikte Ogrenmenin uygulandigi ¢alisma
sonunda Ogrencilerin basarilari basari testinin 6n test-son test olarak uygulanmasi ile
smiftaki 6grenme durumlar ile ilgili algilamalari ise Smif Yagam Olgeginin 6n test-son
test olarak uygulanmasi ile degerlendirilmistir. Ayrica 6grencilerin goriislerini almak

icin anket ve goriisme yapilmistir.
Nicel ve nitel analizler sonucunda ulasilan bulgulara gore;

a) Isbirlikli 5grenme dgrencilerin basarilarini artirmada anlaml derecede etkili

olmustur.

b) Isbirlikli 5grenme dgretmenin sosyal destegdi, akademik 6zsayg1 ve yarismact
o0grenme bakimindan Ogrencilerin smiftaki 6grenme durumlarma iliskin

algilamalarini gelistirmede anlamli derecede etkili olmustur.

¢) Ogrencilerin dil gelisimi, duygusal gelisim ve sosyal gelisim bakimindan

isbirlikli 6grenmenin etkilerine iligkin algilamalari olumlu yondedir.

Yoowiwat (2007) tarafindan Tayland’da yapilan calismada Isbirlikli Ogrenme

tekniklerinden OTBB’nin ilkokul besinci sinif dgrencilerinin Ingilizce derslerindeki
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basarilarma etkisi ve dgrencilerin OTBB teknigine yonelik algilamalar1 arastirilmustir.
Calismaya deney grubunda 33, kontrol grubunda 34 olmak iizere toplam 67 Ogrenci
katilmistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel dilbilgisi-¢eviri yontemiyle islenirken,
deney grubunda OTBB teknigi ile islenmistir. Arastirma verileri 6n test-son test, OTBB
ile islenen derslere ait izleme sinavlari, anketler, goriismeler ve video kayitlari ile
toplanmustir. Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin Ingilizce dersi
akademik basarilari, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basarilarindan anlaml
derecede yiiksek bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin Ingilizce derslerinde
OTBB teknigi ile ders islenmesini olumlu ydnde algiladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler

OTBB teknigini ¢ok faydali, eglenceli, ilging ve uygulamaya deger bulmuslardir.

Shaaban (2006) calismasinda Isbirlikli grenme tekniklerinden Birlestirme 11
teknigi ile biitiin simf 6gretiminin dgrencilerin Ingilizce okudugunu anlama, kelime
bilgisi ve okumaya yonelik motivasyonlari tizerindeki etkisini aragtirmigtir. Calisma 44
ilkokul besinci smif 6grencisiyle ingilizce derslerinde yiiriitiilmiis, haftada 10 ders saati
olmak tizere sekiz hafta stirmiistiir. Calismada son test-tek kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol gruplarina tesadiifen atanmuglardir.
Aragtirma sonuglarina gore Ingilizce okudugunu anlama ve kelime bilgisi bagiml
degiskenleri bakimindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunamamistir. Bununla birlikte, bagimli degiskenlerden okumaya yonelik
motivasyon ve onun boyutlar1 olan okumanin degeri ve okuma benlik kavrami

bakimindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.

Anderson, Mitchell ve Osgood (2005) calismalarinda Biyokimya siniflarinda
isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel diiz-anlatim yonteminin 6grenci performansi
lizerine etkisini aragtirmiglardir. iki farkli yontemin uygulandigi smiflarda 6grenci
performansi, Ogrencilerin igerik bilgisini ve problem ¢6zme becerilerini Olgen
standardize testler ve Ogrencilerin derslerle 1ilgili goriislerine dayali olarak
karsilastirilmistir. Geleneksel diiz-anlatim yonteminin uygulandigi dort sinifta toplam
381 Ogrenci, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigr iki sinifta ise 39 6grenci egitim
gormiistiir. Uygulama sonucunda yapilan testler sonucunda igbirlikli Ogrenme
siniflarinda bulunan o6grenciler igerik bilgisi, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
yetenekleri bakimindan kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerden daha yiiksek notlar

aldiklar1 gibi, 6grenme tecriibeleri agisindan da daha olumlu goriisler belirtmislerdir.
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Wichadee (2005) calismasinda Bangkok Universitesi  birinci  siif
ogrencilerinin Ingilizce okuma becerilerinin gelisimi iizerinde isbirlikli 6grenme
yonteminin etkilerini, dgrencilerin Ingilizce derslerinde kullanilan isbirlikli Ogrenme
tekniklerinden OTBB’ne yonelik tutumlarmi ve &grencilerin isbirlikli 6grenme
davraniglarint arastirmayr amaglamistir. Calismada tek gruplu deneysel desen
kullanilmis ve bu grupta ingilizce okuma dersleri sekiz hafta siireyle OTBB teknigi ile
islenmistir. Arastirmada veri toplama amaciyla okudugunu anlama testi, isbirlikli
O0grenmeye yonelik tutum olcegi, isbirlikli 6grenme davranis degerlendirme formu ve
gdriisme yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin Ingilizce okudugunu
anlama son test sonug¢larinin 6n test sonuglarindan anlamli derecede yiiksek oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ydntemine karsi kismen olumlu
tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica degerlendirme formlar1 &grencilerin iyi

derecede igbirlikli 6grenme davraniglar1 sergilediklerini gostermektedir.

Ghaith (2003) ¢alismasinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlikte Ogrenme
tekniginin 6grencilerin Ingilizce dersinde okudugunu anlama basarisi, akademik 6zsaygi
ve okula yabancilagma hislerini azaltma iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmaya
56 lise 6grencisi katilmigtir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmigtir. Deney grubunda Birlikte Ogrenme teknigi ile ders islenirken kontrol
grubunda ders kitabinin gerekleri yerine getirilmistir. Arastirma sonuglarina gére deney
ve kontrol gruplari arasinda bagimli degiskenler olan akademik 6zsaygi ve okula
yabancilagsma hisleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Ancak,
Ingilizce okudugunu anlama basaris1 degiskeni bakimindan deney grubunun lehine

istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur.

Chen (1999) ¢alismasinda Isbirlikli 8grenme tekniklerinin ve geleneksel biitiin
siif 6gretimi yonteminin Hemsirelik Yiiksekokul birinci sinif dgrencilerinin Ingilizce
ders basarilarina etkisini arastirmistir. Arastirmaya 97 6grenci katilmig, 6grencilerin
49’u deney grubuna 48’1 kontrol grubuna atanmistir. He iki grupta dersler ayni1 6gretim
elemani tarafindan verilmistir. Calisma haftada dort ders saati olmak {izere iki ay
boyunca siirdiiriilmiistiir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak ders
islenirken kontrol grubunda 6gretmen merkezli biitiin sinif 6gretimi ile ders islenmistir.
Ogrencilerin basarilar1 deneysel uygulamanin basinda ve sonunda uygulanan basari testi

ile degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore kiiciik isbirlikli gruplarda g¢alisan
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deney grubundaki ogrenciler, biitiin smif Ogretiminin yapildigi kontrol grubunda

bulunan 6grencilerden anlamli derecede yiiksek notlar almiglardir.

Ghaith ve Yaghi (1998) yaptiklar1 deneysel ¢alismada dgrencilerin Ingilizce
dilbilgisi kurallarim1 ~ 6grenmelerinde isbirlikli 6grenme yoOnteminin etkilerini
arastirmiglardir. Aragtirma dort, bes ve altinct siniflarda 6grenim goren 318 Ogrenci
lizerinde yapilmistir. Aragtirmada her seviyede dorder tane olmak iizere 12 simif
tizerinde calisilmis ve smiflar tesadiifii olarak deney ve kontrol gruplari olarak
belirlenmistir. Deney gruplarinda dersler isbirlikli dgrenme tekniklerinden OTBB
teknigi ile islenirken, kontrol gruplarindaki dersler ders kitaplarindaki alistirmalara
dayal1 olarak bireysel 6gretim yaklasimi ile islenmistir. Ogrencilerin Ingilizce dilbilgisi
kurallan1 ile ilgili bilgileri yapilan 6n test ve son testler ile Ol¢iilmiistiir. Yapilan
analizler sonucunda arastirma siiresince iglenen konularla ilgili olarak yapilan son test
basar1 sinav notlar1 bakimindan deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Ancak, deney gruplarinda bulunan diisiikk basarili 6grencilerin
puanlarinin ayni smiflardaki yliksek basarili 6grencilerin puanlarindan daha fazla artis

gosterdigi gorliilmiistiir.

Bejarano (1987) tarafindan yapilan ¢alismada iki farkli isbirlikli 6grenme
teknigi olan Tartisma Gruplar: ve OTBB teknikleri ile biitiin simf gretim ydnteminin
ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilarma etkileri karsilastiriimistir.
Calisma yedinci simif 6grencileri ile yapilmistir ve uygulamaya 33 farkli siniftan 665
ogrenci katilmistir. Calismaya 18 6gretmen katilmis ve bu 6gretmenler ders verecekleri
deney ve kontrol gruplarma tesadiifi olarak atanmustir. Ogretmenlere ders verecekleri
yontemle ilgili onceden egitim verilmistir. Ogrencilerin basaris1 gézlem ve on test-son
test olarak uygulanan basar testleri yoluyla degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
deney gruplarinda uygulanan her iki isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin toplam
test puanlarinda ve dinledigini anlama O6l¢eginden aldiklar1 puanlarda biitiin sinif
Ogretiminin uygulandigi kontrol gruplarina gére daha biiyiik artis sagladigi sonucuna

ulasilmustir.



BOLUM 3

YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, deneysel islem basamaklari,

veri toplama teknikleri ve verilerin analizi konularinda agiklamalara yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Aragtirmada deneysel modellerden “On test-Son test Kontrol Gruplu Desen”
kullanilmistir. Bu desende katilimcilar deneysel islemden Once ve sonra bagimli
degiskenle ilgili olarak olgtliirler (Biiyiikoztiirk, 2011: 19). Bu galismada bagimsiz
degisken uygulanan yontem, bagimli degiskenler ise bu yonteme bagli olarak degisme
ihtimali olan 6grenci tutumlar1 ve basarilaridir. Arastirmanin deney desenini bir deney
ve bir kontrol grubu olusturmustur. Arastirmanin basinda her iki gruba on test olarak
“Basart Testi” ve “Yabanci Dil Tutum Olgegi” uygulanmistir. Arastirma sonunda ise

ayni test ve Olcek son test olarak uygulanmistir.

Arastirmada ayrica deney grubunda bulunan 25 G&grencinin tamamina
Isbirlikli Ogrenme yonteminin OTBB teknigi ile islenen Ingilizce dersi ile ilgili

goriiglerini almak lizere “A¢ik Uglu Yazili Anket” uygulanmistir.

Arastirmanin deneysel modelinin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir:

Tablo 4. Deneysel Modelin Simgesel Goriintimii

DG R 014 X 01> 03

KG R 0,1 0,

DG: Deney grubu

KG: Kontrol grubu
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R: Katilimeilarin gruplara yansiz atanmasi
X: Deney grubunda yapilan dgretim

011 — 0:,— 043 : Deney grubunun on test - son test - agik uglu yazili anket

Olctimleri

05, — 0,,: Kontrol grubunun 6n test - son test dlgiimleri

3.2 Calisma Grubu

Arastirma, 2012-2013 Egitim-Ogretim Yili Bahar Doneminde Nevsehir
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik
Boliimii Alt-orta (Pre-Intermediate) seviyede Ingilizce egitimi alan ikinci smf
ogrencileri ile yapilmistir. Birbirine denk olmasina dikkat edilerek olusturulan ve
herbirinde 25’er 6grenci bulunan deney ve kontrol gruplarindaki calisma arastirmacinin
kendisi tarafindan verilen derslerde haftada beser ders saati olmak iizere sekiz hafta

surmustir.

3.2.1 Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Ogrencileri yansiz bir sekilde deney ve kontrol gruplarina yerlestirebilmek

amaciyla su sekilde bir yol izlenmistir:

a) Calisma grubunda yer alan 6grenciler ikinci sinif Bahar Doneminde verilen
Ingilizce IV dersini almakta olduklarindan daha énceki ii¢c donemde aldiklari
Ingilizce 1, Ingilizce II ve Ingilizce I1I derslerinden aldiklari basari notlarmin

ortalamas1 alinmaistir.

b) Ogrenciler en yiiksek not ortalamasina sahip olan birinci siraya gelecek, en

diistik not ortalamasina sahip olan son siraya gelecek sekilde listelenmistir.

c) Hazirlanan listede bastan birinci olan ve sondan birinci olan dgrenciler A
subesine (Deney Grubu) yerlestirilmistir. Daha sonra bastan ikinci olan ve
sondan ikinci olan 6grenciler B subesine (Kontrol Grubu) yerlestirilmistir.
Diger ogrencilerin Deney ve Kontrol gruplarina yerlestirilmesi de ayni

sekilde sirayla yapilmis ve 26’sar 6grenciden olusan iki grup olusmustur.
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d) Olusan A subesinde (Deney Grubu) 14 bayan, 12 erkek Ogrenci; B
subesinde  (Kontrol Grubu) ise 7 bayan, 19 erkek Ogrenci oldugu
gorilmiistiir. Bu yiizden subelerdeki erkek ve bayan Ogrenci sayisini

denklestirme yoluna gidilmistir.

e) A subesinde yer alan ii¢ bayan 6grenci ile benzer not ortalamalarina sahip
olan B subesindeki {ii¢ erkek oOgrencinin gruplart karsilikli  olarak
degistirilmistir.

f) Boylece A subesine (Deney Grubu) 11 bayan, 15 erkek 6grenci; B subesine

ise (Kontrol Grubu) 10 bayan, 16 erkek 6grenci atanmustir.

g) Ancak deneysel ¢alismaya baglamadan once her iki gruptan birer 6grencinin
derslere devam etmedikleri goriilmiistiir. Boylece gruplarda 25’er 6grenci ile

deneysel ¢alismaya baslanmistir.

h) Yapilan hesaplamalar sonucunda A subesine (Deney Grubu) atanan
ogrencilerin not ortalamalarmin 51,87, B subesine (Deney Grubu) atanan

ogrencilerin not ortalamalarinin 51,61 oldugu goriilmiistiir.

3.2.2 Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkligine iliskin Bulgular

Deney Grubuna atanan Ogrencilerin not ortalamalar1 ile Kontrol Grubuna
atanan Ogrencilerin not ortalamalarinin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla analizler yapilmasina karar verilmis, grup biiyiikliiklerinin 50°den
kiiclik olmasi nedeniyle (n=25) puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi,
Shapiro-Wilk testi ile smanmistir. Test sonucunda hesaplanan p degerinin p>.05
cikmasi, normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanmistir (Biiyiikoztiirk, 2010: 42).
Shapiro-Wilk testi sonucunda, dagilimin normal olup olmamasina bagli olarak

uygulanacak testlerin parametrik ya da nonparametrik olmasina karar verilmistir.

Eger iki bagimsiz grup arasindaki karsilastirma parametrik ise Bagimsiz
Gruplar t-Testi, nonparametrik ise Mann-Whitney U testi (Alpar, 2012: 211); aym
gruptaki farkli iki 6l¢lim arasindaki farklilik parametrik ise Bagimli Gruplar t-Testi,

nonparametrik ise Wilcoxon igaretli siralar testi kullanilmistir (Alpar, 2012: 265).

Puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini bulmak i¢in yapilan Shapiro-

Wilk testi sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5 incelendiginde yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda Ingilizce I,
Ingilizce II ve Ingilizce 11l derslerinden deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin aldiklar1 notlarin ortalamalarinin dagiliminin normal oldugu (p>.05)

gorilmektedir.

Tablo 5. Ingilizce I, II, III Derslerinden Alinan Notlarm Ortalamalarina Iliskin Shapiro-
Wilk Testi

Shapiro-Wilk
Grup —
Istatistik ~ Sd p
Ingilizce I, 11, 111 derslerinin  Deney 0,958 25 0,38
not ortalamalari Kontrol 0.965 25 0.53

Bu sonuca dayanarak kontrol ve deney gruplari arasinda not ortalamalar
acisindan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla parametrik testlerden
Bagimsiz Gruplar t-Testi yapilmistir. Yapilan t-Testi sonuglari Tablo 6’da

goriilmektedir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarmin Not Ortalamalarma iliskin Bagimsiz Gruplar t-

Testi Sonuglari

N X Ss Sd t p
Deney 25 52,05 14,81
48 0,210 0,83
Kontrol 25 51,22 12,89

Tablo 6 incelendiginde A ve B subelerinin not ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir.(t=0,210, p>0,05).
Bu durum deney ve kontrol gruplarinin denk olarak kabul edilmesinde bir sakinca

olmadig1 anlamina gelmektedir.

Ayrica gruplarin denkligine iliskin olarak deneysel islem Oncesinde tutum
Olgeginden ve basari testinden alinan puanlara Shapiro-Wilk testi uygulanarak verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi tespit edilmistir. Tablo 7’de tutum OSlgegi ve

basari testi On test puanlarina iliskin Shapiro-Wilk testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 7 incelendiginde, yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, dlgekten alinan
toplam puan, kaygi, sevme ve derste sikilma puanlarinin dagiliminin her iki grupta da

normal oldugu (p>.05) goriilmektedir. [lgi faktorii bakimindan ise deney grubu puanlari
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normal dagilim gostermekte (p>.05), kontrol grubu puanlari ise normal dagilim

gostermemektedir (p<.05).

Tablo 7. Tutum Olgegi ve Basar1 Testi On Test Puanlarma Iliskin Shapiro-Wilk Testi

Sonuglari
Grup [statistik ShaSp(iiro-W”k p

Tutum Olgegi (Toplam) Ei?](t?:ﬂ 8’822 gg 8:i;-1
Kaygi Faktorii Ei?](t?g' 8:822 gg 8:?51
Sevme Faktorii Eg?](:r{ﬂ 882; gg 82(13
Derste Sikilma Faktorii Eg:f%l 8:822 gg 8:2;
ilgi Faktorii Egﬂfﬁ;, 8:2523421 32 8:88
Basar1 Testi Eg:?;l 8:24713 gg 8:2?

Bagari testi 0n test puanlarina uygulanan Shapiro Wilk testi sonuglarina gore
ise deney grubu puanlar1 normal dagilim gdstermezken (p<.05), kontrol grubu puanlari

normal dagilim gostermektedir (p>.05).

Bu sonuglara dayanarak deney ve kontrol gruplari arasinda tutum puan
ortalamalar1 agisindan anlamli bir fark olup olmadigint belirlemek amaciyla normal
dagilim gosteren gruplarin karsilastirilmasinda Bagimsiz Gruplar t-Testi kullanilmusgtir.

Yapilan Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.



69

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgegi On Test Puanlarina iliskin

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t p

Tutum Olgegi Deney 25 214,36 31,49
(Toplam) Kontrol 25 21584 31,39
Deney 25 56,08 17,03
Kontrol 25 58,28 17,17
Deney 25 51,80 7,66
Kontrol 25 53,00 11,06
Derste Sikilma Deney 25 25,40 8,08
Faktorii Kontrol 25 24,92 6,29

48 -0,166 0,87
Kaygi Faktori 48 -0,455 0,65
Sevme Faktori 48 -0,446 0,66

48 0,234 0,81

Tablo 8 incelendiginde Deney ve Kontrol grubu arasinda Ingilizce dersi tutum
Olcegi kaygi faktorii, sevme faktorii, derste sitkilma faktorii ve tutum élgegi toplam puani

acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig: goriilmektedir.

Ilgi Faktérii bakimmdan deney ve kontrol gruplarmnin &n test ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim1 arastirmak {izere normal dagilim
gostermeyen gruplarin karsilastirilmasinda kullanilan Mann Whitney U-Testinden

faydalanilmistir. Yapilan Mann Whitney U-Testi sonuglari Tablo 9’da gériilmektedir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarmmn Ingilizce Dersi Tutum Olgeginin Onem Alt
Faktoriinden Aldiklar1 Ontest Puanlarina iliskin Mann Whitney U- Testi Sonuglar

< Sira Sira
Grup N X Ortalamas1 Toplami P
Tgi Faktorii Deney 25 64,04 22,10 552,50 227,50 0,10
Kontrol 25 66,04 28,90 722,50
Toplam 50

Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubu arasinda Ingilizce dersi tutum
Olcegi ilgi faktorii acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig:

goriilmektedir (U=227,50,p>.05).

Basar1 testi bakimindan deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimni arastirmak amaciyla Mann Whitney U-
Testi kullanilmistir. Yapilan Mann Whitney U-Testi sonuglart Tablo 10°da

goriilmektedir.
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Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ingilizce Dersi Basar1 Testinden Aldiklari
Ontest Puanlarina Iliskin Mann Whitney U- Testi Sonuglar1

. Sira Sira
Grup N X Ortalamas1 Toplami P
Basar1 Testi Deney 25 42,36 24,66 616,50 291,50 0,68
Kontrol 25 42,09 26,34 658,50
Toplam 50

Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dersi basari testi 6n test ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi Tablo 10’da goriilmektedir

(U=291,50,p>.05).

Bu sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinin denk olarak kabul edilmesinde

bir sakinca olmadig1 sdylenebilir.

3.2.3 Deney ve Kontrol Gruplarina iliskin Demografik Bilgiler

Bu baslik altinda deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin cinsiyet ve

yaslaria iligkin bilgiler yer almaktadir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin demografik ozelliklerine gore dagilimi

Tablo 11°de goriilmektedir.

Tablo 11. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gore

Dagilimi

N %
Cinsiyet
Kadin 11 44
Erkek 14 56
Yas
19-20 5 20
21-22 16 64
23-24 4 16

Tablo 11°de goriildiigli lizere deney grubunda yer alan Ogrencilerin % 44’
kadin, % 56’s1 erkek 6grencilerden olugsmaktadir. Ayrica 6grencilerin %84 iiniin 22 yas

ve altinda olduklar1 goriilmektedir. Ayrica deney grubunun yas ortalamasinin 21,32
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oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet ve yaslarina gore

dagilimi Tablo 12°de goriilmektedir.

Tablo 12. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gére

Dagilimi

N %
Cinsiyet
Kadin 9 36
Erkek 16 64
Yas
19-20 6 24
21-22 17 68
23-26 2 8

Tablo 12°de goriildiigii tizere kontrol grubunda yer alan dgrencilerin % 36’s1
kadin, % 64’1 erkek 6grencilerden olusmaktadir. Ayrica 6grencilerin %92’sinin 22 yas
ve altinda olduklar1 goriilmektedir. Ayrica kontrol grubunun yas ortalamasinin 21,24

oldugu goriilmiistiir.

3.24 Ogrenci Takimlarimin Olusturulmasi

Deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basar1 ve cinsiyet agisindan

siifl temsil edecek bigimde takimlara ayrilmasi amaciyla su sekilde bir yol izlenmistir:

a) Deney grubunda 25 6grenci bulundugundan dorder dgrenciden olusan bes

takim ve bes d6grenciden olusan bir takim olusturulmasi kararlastirilmustir.

b) Ogrenciler en yiiksek not ortalamasina sahip olan birinci siraya gelecek, en

diisiik not ortalamasina sahip olan son siraya gelecek sekilde listelenmistir.

C) Altt takim olusturulacagi igin alfabenin ilk alti harfi (A,B,C,D,E,F)
olusturulan listedeki ilk altt Ogrenciye verilmistir. Daha sonraki alti
ogrenciye ise harfler tersten yani (F,E,D,C,B,A) verilerek siralamaya devam

edilmistir.

d) Aymi islem listenin sonunda yer alan Ogrenciden baglayarak tekrar

yapilmustir.
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e) En son olarak ortada kalan bir 6grenciye harf verilmemis herhangi bir gruba

tesadiifen atanmstir.

f) Olusan ilk takimlarda kiz ve erkek Ogrencilerin sayisal dagilimi su

sekildedir:
Takim-A: Iki kiz, iki erkek 6grenci
Takim-B: Ug kiz, iki erkek 6grenci
Takim-C: Bir kiz, ii¢ erkek 6grenci
Takim-D: Iki kiz, iki erkek 6grenci
Takim-E: Bir kiz, ti¢ erkek 6grenci
Takim-F: Iki kiz, iki erkek 6grenci

g) Olusan takimlardan B takimindaki kiz Ogrencilerden biri C takimindan
benzer not ortalamasina sahip bir erkek Ogrenciyle yer degistirilmis ve
gruplardaki kiz 6grenci sayist dengelenmeye calisilmistir. Ancak 11 kiz
ogrenci ve alt1 takim olmasindan dolayr E takimina sadece bir kiz 6grenci

atanmistir.
h) Olusan son takimlardaki 6grencilerin not ortalamalari su sekildedir:
Takim-A: 53,67
Takim-B: 51,93
Takim-C: 51,67
Takim-D: 50,86
Takim-E: 51,42

Takim-F: 51,92

3.3 Deneysel islem Basamaklar

Aragtirmanin deneysel islem basamaklar1 asagidaki gibi gerceklestirilmistir.

1. Deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Gruplarin birbirine denk

olmasina dikkat edilmistir.
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Dort hafta boyunca deney grubunda herhangi bir uygulama yapilmamis,

zaman zaman &grencilere isbirlikli calismaya iligkin 6rnekler sunulmustur.

Tutum Olgegi (bkz. EK-2) ve Basar1 Testi (bkz. Ek-3.3) her iki gruba én

test olarak uygulanmistir.

Isbirlikli 6grenme calismalar1 baglamadan bir hafta nce deney grubundaki
ogrencilere igbirlikli takim ¢alismasi rehberi dagitilmis (bkz. Ek-5), rehber
siifa sesli olarak okunmus ve 6grencilerin isbirlikli 6grenme yontemine

iliskin sorular1 cevaplanmustir.

Deney grubundaki 6grenci takimlart olugturulmustur. Takimlarin birbirine

denk olmasina dikkat edilmistir.
Takimlar kendilerine birer isim belirlemistir.

Isbirlikli 6grenme calismalarmin yapilacag: dort iinite haftalara bdliinmiis,
iki haftada bir {inite islenecek sekilde ders planlar1 hazirlanmistir (bkz. Ek-
6).

Dersler ara sinav haftalar1 hari¢ sekiz hafta boyunca haftada bes ders saati
olmak iizere deney grubunda Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden OTBB
teknigi ile islenirken, kontrol grubunda geleneksel yontemle (diiz anlatim-

soru cevap) islenmis, ders kitabinin gerektirdigi etkinliklerin disina

cikilmamustir.
Dersler her iki grupta da arastirmacinin kendisi tarafindan islenmistir.

Iki haftada bir haftanin son ders saatinde deney grubunda bulunan
ogrencilere iinite izleme testleri (bkz. Ek-8) uygulanmustir. Unite bitiminde
verilen bu testler 6grencilerin 6grenme giicliiklerini ortaya ¢ikarmak ve

gerekli diizeltmeleri yapmak i¢in kullanilir (Demirel, 2000: 240).

Ogrencilerin testlere verdikleri cevaplar arastirmacinin kendisi tarafindan
degerlendirilmis ve sonuglar bir sonraki haftanin ilk dersinde 6grencilere
bildirilmistir. Deney grubunda bulunan Ggrencilerin izleme testlerinden

aldiklar1 notlar Ek-9’da verilmistir.

Deney grubunda olusturulan 6grenci takimlarinda bulunan &grencilerin

izleme testlerinden aldiklar1 notlar, 6grencilere daha dnceden verilmis olan
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isbirlikli  takim calismast rehberinde belirtilen kistaslara  gore

degerlendirilmis ve her takimin puan1 ayr1 ayr1 hesaplanmaistir.

13. Her izleme smavi sonunda arastirmaci tarafindan yapilan degerlendirmelere
gére en basarili olan takima basar1 sertifikast verilmis ve simifca

alkiglanmasi istenmistir.

14. Izleme testleri ayrica dgrencilerin eksik 6grenmelerini belirlemek amaciyla
kullanilmis, Ogrenciler tarafindan anlasilmayan konular iizerinde ek

caligmalar yapilmistir.

15. Daha 6nce her iki grupta on test olarak uygulanmis olan Tutum Olgegi ve
Basar1 Testi uygulama sonunda yine her iki grupta son test olarak

uygulanmistir.

16. Deney grubunda bulunan &grencilerin uygulanan Isbirlikli Ogrenme
yontemine iligkin diislincelerini almak iizere 0grencilerin tamamina Acik

Uglu Yazilt Anket (bkz. EK-4) uygulanmustir.

3.4 Veri Toplama Teknikleri

Bu arastirmanin verileri hem nicel hem de nitel veri toplama araglar
kullanilarak toplanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin yabanci dil
dersine yonelik tutumlarimi 6lgmek amaciyla “Yabanct Dil Tutum Olgegi” (bkz. EK-2),
her iki grupta bulunan &grencilerin deneysel uygulama boyunca islenen Ingilizce
dilbilgisi konulartyla ilgili basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla da “Basar: Testi”
(bkz. EK-3.3) arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve deneysel uygulamanin basinda ve
sonunda On test ve son test olarak uygulanmigtir. Ayrica deney grubunda bulunan

ogrencilere Izleme Testleri (bkz. EK-8) yapilmustir.

Arastirmada nitel verilerin toplanmasi1 amaciyla “A¢ik Uglu Yazili Anket
Formu” (bkz. Ek-4) gelistirilmistir. Gelistirilen bu form deneysel ¢alisma sonunda
deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulanan Isbirlikli Ogrenme teknigi OTBB ne
iliskin goriislerini elde etmek iizere kullanilmistir. Asagida veri toplama araglarmin

gelistirilmesi siireci ile gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarina ait bilgiler sunulmustur.
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3.4.1 Yabanci Dil Tutum (")lg:eginin Gelistirilmesi

Olgme araci olarak gelistirilen tutum olcegi olusturulurken asagidaki

asamalardan ge¢mistir:
a) Madde Havuzu
b) Uzman Goriisii
¢) On Deneme
d) Faktor Analizi

e) Giivenirlik Hesaplamasi

a. Madde Havuzu

Veri toplama aracinin hazirlanmasinda oncelikle ilgili alanyazin taranmis ve
benzer galismalarda kullanilmis 6l¢eklerden (Aydoslu, 2005; Celebi, 2009; Gokbayrak,
2008; Gomleksiz, 2003; Gires, 2008; Giliven, 2007; Kara, 2003; Kirkiz, 2010;
Kocakara, 2010; K&k, 2005; Ozgetin, 2010; Samur, 2009; Saktanli, 2007; Yanar, 2008)
faydalanarak 60 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.

b. Uzman Goriisii

Kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla madde havuzunda yer alan maddeler
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dalinda gorev yapan doért 6gretim {iyesinin ve
dort Ingilizce okutmanmin goriisine sunulmustur. Alinan goriisler cergevesinde
havuzdaki maddelerden 27, 40, 42 ve 52. maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmis baz1 maddelerin
ise ifade edilis bicimleri Oneriler dogrultusunda degistirilmistir. Ayrica Oneriler
dogrultusunda olgege 24 yeni madde daha eklenmis ve 80 maddelik bir 6lgek ortaya
cikmustir.

Olcekte bulunan 80 maddenin 41°i istenen durumlart ifade eden olumlu
climlelerden, 39’u ise istenmeyen durumlar1 ifade eden olumsuz -ciimlelerden

olusmustur.

Olgekte yer alan her bir ifade “Hi¢ Katilmiyorum” dan, “Tamamen
Katiliyorum” a kadar bes asamali Likert tipi 6l¢ekle degerlendirilmistir. Bu 6lcekteki
ifadelerin puanlamasi su sekilde yapilmistir: “Hi¢ Katilmiyorum:1”, “Katilmiyorum:2,

“Kismen Katiliyorum:3”, “Katiliyorum:4”, “Tamamen Katiltyorum:5” puandir. Olgekte



76

bulunan olumsuz cilimlelere verilen cevaplar ise ters yonde (reverse coded)

puanlanmustir.
c. On Deneme

Hazirlanmis olan anket formu calisma grubu disinda bulunan 718 6grenciye
uygulanmis, eksik ve hatali dolduruldugu goriilen 36 anket c¢ikarildiktan sonra geriye

kalan 682 anketten elde edilen verilere agimlayici faktor analizi uygulanmistir.
d. Agimlayic1 Faktor Analizi

Faktor analizi, ayn1 yapiyr ya da niteligi Ol¢cen degiskenleri bir araya
toplayarak, 6lgmeyi az sayida faktor ile agiklamayi amaglayan bir istatistiksel tekniktir
(Biiytikoztirk, 2010: 123). Faktor analizi yoluyla verilerin yapisini tanimlamak, verileri
Ozetlemek, sayilarin1 yonetilebilir ve iizerinde ¢alisilmast miimkiin, makul bir sayiya
diisirmek amaglanmaktadir (Nakip, 2003: 403). Hazirlanan veri toplama aracinda

bulunan 80 degiskene bu amagcla faktor analizi uygulanmistir.

Faktor analizi, tim veri yapilari i¢in uygun olmayabilir. Verilerin, faktor
analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist ve Barlett kiiresellik
(sphericity) testi ile incelenebilir. Faktorlestirilebilirlik i¢in KMO’nun 0,60’dan yiiksek
¢ikmas1 beklenir (Biiyiikoztiirk, 2010: 126). Yapilan analiz sonucunda KMO degeri
0,972 bulunmustur. Bu deger orneklem biiyiikliigli acisindan veri yapisinin faktor
analizi yapabilmek icin yeterli oldugunu gostermektedir. Verilerden anlamli faktorler
cikabilecegini gosteren Barlett kiiresellik derecesi de 34416,512; p<0,01 bulunmustur.

Bu sonug Vverilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigini gostermektedir.

Faktor sayisini belirlemede kullanilan, aciklanan toplam varyansin her bir

faktor icin ytizdesi Tablo 13°de verilmistir.



77

Tablo 13. Agiklanan Toplam Varyans

Ozdeger Faktor Yiikleri Kareler Toplam
Bilesen
Toplam % Varyans  Birikimli % Toplam % Varyans  Birikimli %
1 27,710 34,638 34,638 27,710 34,638 34,638
2 6,176 7,720 42,357 6,176 7,720 42,357
3 3,210 4,013 46,370 3,210 4,013 46,370
4 2,370 2,963 49,333 2,370 2,963 49,333
5 1,573 1,966 51,299 1,573 1,966 51,299
6 1,428 1,785 53,084 1,428 1,785 53,084
7 1,375 1,719 54,803 1,375 1,719 54,803
8 1,274 1,593 56,396 1,274 1,593 56,396
9 1,153 1,442 57,837 1,153 1,442 57,837
10 1,073 1,341 59,178 1,073 1,341 59,178
11 1,067 1,333 60,512 1,067 1,333 60,512
12 1,013 1,266 61,778 1,013 1,266 61,778

Ozdeger bir ya da birin iizerinde ise faktdriin kararli olduguna karar
verilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztirk, 2012: 193). Tablo 13
incelendiginde 6zdegeri 1’in {izerinde olan 12 faktor oldugu goriilmektedir. Bu 12
faktoriin varyansa yaptifi toplam katki % 61.778dir. “Ozdeger” béliimiiniin “%
varyans” siitununda faktorlerin ayr1 ayri varyansa yaptiklari katkilara bakildiginda;
dordiincii faktorden sonra katkinin azaldigi ve bunlar arasindaki farkin birbirine ¢ok

yakin oldugu goriilmektedir. Bu durum dort faktor olabilecegini isaret etmektedir.
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Ancak, buna karar vermek icin Yamag Grafigine “Scree Plot” de bakilmistir.
Yamag Grafigi faktor sayisina karar vermek amactyla 6nerilen yardimer bir grafiktir ve
faktor sayisimi 6zdegerlerden daha basarili bir sekilde azaltmaktadir (Cokluk ve
digerleri, 2012: 193-194). Faktor sayisin1 belirlemek ic¢in olusturulan Yamag¢ Grafigi
Sekil 1°de verilmistir.

Sekil 1°’de gorildiigii lizere, besinci noktaya kadar keskin diisiis devam
etmistir. Besinci noktadan sonra ¢izginin egimi yatay bir seyir izlemistir. Besinci
noktaya kadar olan nokta araliklar1 sayildiginda dort aralik oldugu goriilmiistiir. Buna
dayanarak faktor sayisi dort ile sinirlandirilmis ve varimax rotasyonu uygulanarak yeni

bir faktor analizi yapilmistir.

Bir faktorle yiiksek diizeyde iliski veren maddelerin olusturdugu bir kiime var
ise bu bulgu, o maddelerin birlikte bir kavrami-yapiy1-faktorii 6lctiigli anlamina gelir.
Faktor ylik degerinin, 0.45 ya da daha yiikksek olmasi se¢im igin iyi bir ol¢iidiir
(Biiytikoztiirk, 2010: 124).

4 faktore sabitlenerek yapilan faktor analizi sonuglarina gore faktor ylik degeri
0.50’nin altinda olan 17 madde 6l¢ekten cikarilmistir. Bu maddeler sirasiyla 1, 5, 12,
13, 17, 20, 23, 33, 39, 44, 45, 51, 53, 54, 57, 68 ve 78 numarali maddelerdir. 7, 15 ve
25. maddeler ise baska maddeler ile benzer maddeler olduklarindan O6lgekten
cikarilmistir. Boylece 31 tane olumlu 29 tane olumsuz olmak iizere toplam 60 madde
son Olgege alimmistir. Kalan 60 maddenin tamaminin faktor ylik degerleri 0.50’nin
tizerindedir ve binisik madde bulunmamaktadir. 60 maddeyle yapilan analiz sonucuna

gore ortaya ¢ikan boyutlar Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Tutum Olgegine Iliskin Faktdr Analizi Sonuglar

Faktorler 5;:::; Ozdeger  Varyans C':;?]Zm

Faktor 1: Kaygi 20.694 34.490 .940
Ingilizce dersinden korkuyorum. 781

Ingilizce sorulara cevap vermekten korkuyorum. .765

Ingilizce dgrenirken zorlantyorum. 735

Ingilizce dersinde basarisizim. 715

Cok caligsam bile Ingilizce dersinde basarili 639

olamiyorum.

En ¢ok korktugum ders ingilizce dersidir. .684

Ingilizce dersinde konular ilerledikge kendime 670

giivenimi kaybediyorum.



Okuma esnasinda yaptigim hatalar beni olumsuz
yonde etkiler.

Ingilizce konusmaktan kaginirim.

Ingilizce dersi benim i¢in karmasiktir.

Ingilizce dersi sinavi oldugunda gergin olurum.
Ingilizce dersi beni korkutmuyor.

Ingilizce dersinde okuma zorlugu ¢ekiyorum.
Ingilizce 6grenme yetenegine sahip degilim.
Ingilizce 6devlerimi tek basima yapamryorum.
Ingilizce dersi zor bir derstir.

Ingilizce konusmaktan ¢ekinmem.

Ezberim zay1f oldugundan Ingilizce 6grenemiyorum.
Ingilizce dersinde dikkatimi toplayamiyorum.
Faktor 2: Sevme

Serbest zamanimda Ingilizce ¢alismaktan hoslanirim.
Miimkiin olsa her giin Ingilizce calisirim.
Ingilizce ¢ahisirken zaman su gibi akiyor.

Verilen ddevler disinda da Ingilizce calistyorum.
Ingilizce 6devlerini yapmaktan zevk alirim.
Arkadaslarimla Ingilizce konusmay1 severim.
Ingilizce dersine ¢ok zaman ayiririm.
Arkadaslarimla Ingilizce ¢alismay1 severim.
Ingilizce dersinde 6grendiklerimi baskalariyla
paylasmak hosuma gidiyor.

Ingilizce dersinin bitmesini hig istemiyorum.
Ingilizce dersini kagirmak istemiyorum.

Ingilizce dersinde kendimi mutlu hissediyorum.
Ingilizce dersinin oldugu giinii sabirsizlikla
bekliyorum.

Ingilizce dersinde basarili olmak igin elimden gelenin
en iyisini yaptyorum.

Higbir sey beni Ingilizce 6grenmekten vazgeciremez.
Ingilizce ¢ahisirken kendimi rahat hissediyorum.
Faktor 3: gi

Ne kadar zor olursa olsun ingilizce 6gretilmelidir.
Bir iiniversite 6grencisi icin Ingilizce 6grenmek
onemlidir.

Ingilizce 6grenmek icin caba gostermeye deger.
Ingilizce 6grenmek meslegim icin dnemlidir.
Ingilizce dgrenmeyi istiyorum.

Ingilizce konusulan bir {ilkede bir siire yasamak
isterim.

Ingilizce ile ugragmak zaman kaybidir.

Ingilizce dersinde ¢aba gdstermek gerekir.
Ingilizce dersi gelecegim igin gok énemlidir.

Giin gectikce Ingilizcenin 6nemi artmaktadir.
Turistlerle Ingilizce konusmayi ¢ok istiyorum.
Ingilizce dersinde basarili olmak benim igin
Onemlidir.

Ingilizce dersi yararli bir derstir.
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Ingilizce dgrenerek ingiliz arkadaslar edinmek

- 515

istiyorum.

Faktor 4: Derste stkilma 2.109 3.515 .936
Ingilizce dersinde zaman hi¢ gegmiyor. .649

Ingilizce dersinin oldugu giinler okula gitmek 635

istemiyorum.

Ingilizce dersi sikicidir. .616

Ingilizce dersinde canim sikilryor. .581

Ingilizce dersine basladigimizda bagim agrir. .568

Ingilizce derslerinde teneffiisleri merakla bekliyorum. .565

Ingilizce dersine girmek istemiyorum. .565

Ingilizce dersini sevmiyorum. .558

Ingilizceden nefret ediyorum. .553

Ingilizce dersinde kendimi derse veremiyorum. .507

Ingilizce dersi beynimi yoruyor. .501

Aciklanan Toplam Varyans 52,009

Bu noktada olusan KMO degeri .969°dur. Verilerden anlamli faktorler
cikabilecegini gosteren Barlett kiiresellik derecesi de 24739.656; p<0,01 bulunmustur.
Aciklanan toplam varyans ise %52.009 olarak gergeklesmistir. Sosyal bilimlerde ¢ok
faktorlii desenlerde agiklanan varyansin % 40 ile % 60 arasinda olmasi yeterli kabul
edilmektedir (Cokluk ve digerleri, 2012: 193-194). Hair, Black, Babin, Anderson ve
Tatham (2006: 120) ise sosyal bilimlerde agiklanan varyansin % 60’in altinda

olabilecegini belirtmislerdir.

e. Giivenirlik Hesaplamasi

Veri toplama araci olarak kabul goren bir 6lgegin giivenirlik katsayisinin 0.70
ve lizerinde olmasi genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010: 171). Faktor
analizinden sonra son halini alan 6lgegin Cronbach Alpha gilivenirlik katsayisi 0.966

bulunmustur.

Olgegin alt boyutlart icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 ayrica
hesaplanmustir. Kayg alt boyutu icin 0.940, Sevme alt boyutu i¢in 0.932, /lgi alt boyutu
icin 0.885 ve Derste Sikilma alt boyutu i¢in 0.936 olarak bulunmustur.

3.4.2 Basan Testinin Gelistirilmesi

Basar1 testinin hazirlanmasinda ilk olarak deneysel uygulama siiresince

islenecek tinitelerle ilgili kazanim listesi hazirlanmistir. Kazanimlarin bir ders saatlik
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stirede toplam 60 adet soruyla Ol¢iilmesi planlanmistir. Deneysel uygulama siiresinde
dort farkli konu isleneceginden (Past Perfect Tense, Passives, Present Perfect
Continuous Tense, Conditionals) her tiniteyle ilgili 15’er soru hazirlanmasina karar

verilmistir.

Alanla ilgili temel kaynaklardan ve ders kitabinin yardimci materyallerinden
elde edilen sorular kazanimlar gergevesinde teste yerlestirilmistir. Kazanimlarin ve ilgili
sorularin iiniteleri tam olarak kapsadigindan ve her {initeye ayrilacak tahmini siire ile
orantili sayida soruyla Olgiildiiglinden emin olmak i¢in bir test belirtke tablosu
olusturulmustur. Bu tablo aym1 zamanda igerik gecerliligi i¢cin de bir delil
olusturmaktadir. Belirtke tablosunda yer alan sorular ve kazanimlar Bloom
taksonomisine gore diizenlenmistir. Kapsam gecerliligini saglamak amaciyla hazirlanan
sorular ayn1 dersi veren dort Ingilizce okutmanina icerik ve bicim ydniinden
inceletilmistir. Ayrica Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dalindan iki farkli 6gretim

tiyesinin kazanimlarla ilgili goriisleri alinmistir.

Aliman goriisler ¢ercevesinde testte bulunan yedi soru ¢ikartilmis, yerlerine
yine uzman goriigleri alinarak ayni1 kazanimlar1 6l¢en yedi yeni soru yerlestirilmistir.
Ayrica bazi sorularda da alinan goriislere dayanilarak cesitli diizeltmeler yapilmistir.
Uzmanlar, 60 sorudan olusan testin son halinin {initeleri tam olarak temsil ettigini,
kullanilan dilin anlasilir oldugunu, kazanimlar1 6l¢en sorularin uygun oldugunu
belirtmiglerdir. Testin son hali Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii iiciincii
siiflarindan 10 6grenciye uygulanarak, agik olmayan noktalar ve yanlis anlasilmasi
olas1 ifadeler hakkinda bilgi toplanmustir. Ogrenciler testin dilini anlasilir bulduklarini

ve bir ders saatlik siirenin sinav i¢in yeterli oldugunu belirtmislerdir.

Son halini alan test iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi ve Turizm Fakiiltesinde
daha 6nce ayni dersi almis olan 496 6grenciye uygulanmistir. Uygulamalar icin derse
giren Ogretim elemanlarindan birer saatlik siire istenmis ve Ogrenciler sorular1 ders
saatleri igerisinde cevaplamislardir. On uygulamay:1 arastirmaci bizzat derse girerek
gerceklestirmistir. Cevaplarin bilgisayara kodlanmasi sirasinda 22 6grencinin kagidi

problemli bulunarak analiz dis1 birakilmistir.

Analizleri yapmak i¢in TAP 6 (Test Analysis Programme 6) programi
kullanilmistir. Basgar1 testinin ilk hali i¢in hesaplanan gilivenirlik katsayis1 KR20 = 0,887

olarak bulunmustur. Yapilan madde analizi ile testin ortalama madde giicliik endeksi
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0,395, madde ayurt edicilik endeksi 0,398 olarak hesaplanmistir. Maddelerin ayirt
edicilik ve giigliik degerleri Ek-3.4’de yer almaktadir.

Basar testi sonug¢larinin madde analizine dair bazi istatistiki veriler Tablo

15°de gosterilmistir.

Tablo 15. Basar1 Testinin 60 soruluk ilk hali ile ilgili istatistikler

Soru Sayisi 60

Uygulanan kisi sayisi 474

Tam Puan 60

Ortalama 23,711 = 39,5%
Standart sapma 10,101

Medyan (ortanca)

22,000 = 36,7%

Minimum puan

8,000 = 13,3%

Maximum puan

50,000 = 83,3%

Varyans 102,037
Carpiklik 0,578
Basiklik -0,652
KR20 0,887
Ortalama madde giicliigii 0,395
Ortalama madde ayirt ediciligi 0,398

Yapilan analizden sonra ayirt edicilik indeksi ve giigliik indeksi bakimindan
problemli oldugu goriilen 6,11,12,13,16,20,23,24,26,35,39,40,47,55,59 ve 60. sorular
testten ¢ikarilmistir. Bagar1 testinden sorunlu olan 16 madde ¢ikarildiktan sonra yapilan

madde analizine dair baz1 istatistiki veriler Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16. Basar1 Testinin 44 soruluk son hali ile ilgili istatistikler

Soru Sayis1 44

Uygulanan kisi sayis1 474

Tam Puan 44

Ortalama 20,405 = 46,4 %
Standart sapma 9,243

Medyan (ortanca)

19,000 = 43,2 %

Minimum puan

5000 =114%

Maximum puan

42,000 = 95,5 %

Varyans 85,431
Carpiklik 0,448
Basiklik -0,834
KR20 0,898
Ortalama madde giicliigii 0,464
Ortalama madde ayirt ediciligi 0,505
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Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmak {iizere son
halini alan testin giivenirlik katsayist KR20=0,898 olarak bulunmustur. KR-20 elde
edilen test puanlar1 arasindaki i¢ tutarliligi incelemek amaciyla kullanilir. Test
maddelerinin 6l¢tiigii 6zelliklerin, 6rnekledigi davranislarin benzesik olmasi bu tiir
giivenirligi yiikseltecektir (Bliylikoztiirk, 2010: 170). Bu degerin 1’e yaklagsmasi, testin
giivenirliginin yiiksek oldugunu ve i¢ tutarliga sahip oldugunu, 0’a yaklagmasi ise testin
giivenirliginin diisiik oldugunu ve i¢ tutarliga sahip olmadigimi gostermektedir (Kan,
2010: 266-267; Ozgelik, 2010: 113-114). Bulunan giivenirlik katsayisinin bir basari
testi i¢in iyi bir deger oldugu sdylenebilir. Katsayinin 0.898 olmasi, bu testle yapilan

6lgmelerin % 90 oraninda gergegi yansittig1 anlamina gelir.

Bu testten almabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 44°diir.(On test-
Son test i¢in kullanildiginda testteki maddelerin her biri 2,27 puan olarak hesaplanmis
ve 100 tam puan lizerinden istatistiksel iglemler yapilmistir). Bu durumda ranjin
maksimum degeri 44’diir. Test istatistiklerine bakildiginda, testten alinan en diisiik

puanin 5, en yliksek puanin ise 42 oldugu goriilmektedir.

Analizlerde temel olan puanlarin normalden asir1 sapma gostermemesidir.
Standart normal dagilimda basiklik ve carpiklik katsayilari sifirdir. Bu degerlerin +1.0
arasinda kalmasi, dagilimim normalden asir1 sapma gostermediginin bir kanit1 olarak
degerlendirilebilir (Biiyiikoztiirk, 2010: 40; Cokluk ve digerleri, 2012: 16). Bu
calismada Carpiklik Katsayis1 0.448, Basiklik Katsayis1 -0,834 bulunmustur. Bu sonuca

gore puanlar normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermemektedir.

Madde giicliik indekslerinin 0.50 civarinda yani orta diizeyde zorluga sahip
olmasi beklenir (Bayrak¢eken, 2009: 315). Yapilan madde analizi sonucunda testin
madde giicliik indeksi 0,464 olarak hesaplanmistir. Bu degere gore testin orta giicliikte

maddelerden olustugu sdylenebilir.

Madde ayirt edicilik indeksi ise bir test maddesine {ist grupta dogru cevap
verenlerin yiizdesi ile alt grupta dogru cevap verenlerin yiizdesi arasindaki farki ifade
eder. Biiyiikoztiirk (2010: 171) madde ayirt edicilik indeksi 0.30 ve daha yiiksek olan
maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigini, 0.20 ile 0.30 arasinda kalan maddelerin
zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilecegini belirtmistir. Yapilan madde analizi

sonucunda testin madde ayirt edicilik indeksi 0.505 olarak hesaplanmistir. Sorunlu olan
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16 madde atildiktan sonra geriye kalan maddelerin ayirt edicilik ve giicliik degerleri Ek-

3.5’de verilmistir.

Bu sonuglar gelistirilen Basar1 Testi ile gegerli ve giivenilir sonuglara
ulasildigini gostermektedir. Bu analizlerin sonucuna gére madde zorluk ve madde ayirt
edicilik indeksleri kabul edilebilir diizeyde bulunmustur. Analizler sonucunda son halini
alan Basar1 Testi, testin Ol¢tiigii kazanimlar ve teste ait belirtke tablosu Ek-3.2°de

verilmistir.

3.4.3 1lzleme Testlerinin Gelistirilmesi

Her iinitenin sonunda ders kitabina ait Ogretmen Kaynak CD’sinde (Teacher’s
Resource Disc) bulunan o tnite ile ilgili olarak hazirlanmis sorulardan 30-35’er soruluk
birer izleme testi (quiz) hazirlanmistir. Sorular ders kitabi tarafindan Ogretmenlere
verilen kaynak CD’den hazirlandigindan kapsam gegerliliginin saglandig: diigiiniilmekle
birlikte ayrica aymi dersi veren ii¢ farkli Ingilizce okutmanindan da iinitenin dilbilgisi

kazanimlarini kapsayip kapsamadigi konusunda goriigler alinmigtir.

3.4.4 Acik Uclu Yazih Anketin Gelistirilmesi

Calismada deney grubundaki &grencilerin Isbirlikli 6grenme tekniklerinden
OTBB teknigi ile islenen dersler hakkinda goriislerini almak {izere dokuz sorudan
olusan Acik Uc¢lu Yazili Anket kullanilmistir. Ag¢ik uglu anket bir dizi standart soru
setinden olusur ve goriisiilen kisiler bu sorulara istedikleri tarzda ve 6znel olarak yanit

vermekte serbesttir (Yildirim ve Simsek, 2013: 149).

Anket hazirlanirken alan yazin taramasit yapilmis, benzer c¢aligmalarda
(Arisoy, 2011; Aydin, 2009; Bayat, 2004; Copur, 2011; Uysal, 2010) kullanilan
sorulardan faydalanilarak bir madde havuzu olusturulmustur. Daha sonra ise
arastirmada istenen verileri saglamada yeterli oldugu diisiiniilen on iki adet sorudan
olusan bir form hazirlanmis ve Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindan iki 6gretim
iyesinin goriislerine sunulmustur. Uzmanlarin yaptigi degerlendirmeler sonucunda

formda yer alan sorulardan tigii ¢ikarilarak anket formuna son hali verilmistir.
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3.5 Verilerin Analizi

Bu boliimde, elde edilen nicel ve nitel verilerin ¢oziimlenmesine iliskin bilgiler

yer almaktadir.

3.5.1 Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin ¢éziimlenmesinde, SPSS 15.0 programi
kullanilmistir. Kisisel bilgilerin degerlendirilmesinde, ylizde ve frekans degerlerinden

yararlanilmistir.

Basar1 testinin deneme uygulamasi sonrasinda yapilan analizlerde TAP 6
programi kullanilmig; madde giiglik ve ayirt edicilik indeksleri, varyans, standart
sapma, carpiklik, basiklik, ortalama ve KR-20 hesaplamalar1 yapilmustir.

Deney ve kontrol gruplarmin denkligine iliskin olarak yapilan analizlerden
once her iki gruptaki 6grencilerin daha 6nceki donemlerde almis olduklar1 ingilizce LII
ve III derslerinden aldiklar1 notlarin ortalamasi alinmis ve grup biiyiikliikklerinin 50’den
kiicik olmasi nedeniyle (n=25) puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi

Shapiro Wilk testiyle sinanmigtir (Biiytikoztiirk, 2010: 42).

Ayni sekilde, deney ve kontrol gruplarinin denkligine iligkin olarak yapilan
diger bir analizde, deney ve kontrol gruplarina deneysel islem Oncesinde uygulanan
Tutum Olgegine ve Basari Testine ait on test puanlarimin normal dagilim gdsterip
gostermedigi Shapiro Wilk testiyle sinanmigtir. Test sonucunda hesaplanan p degerinin
p>.05 ¢ikmasi, normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanmistir (Biiytikoztiirk, 2010:
42). Shapiro-Wilk testi sonucunda, dagilimin normal olup olmamasina bagli olarak
uygulanacak testlerin parametrik ya da nonparametrik olmasina karar verilmistir.
Dagilimlarin her iki grupta da normal olmasi durumunda Bagimsiz Gruplar t-Testi,

dagilimlarin normal olmamas1 durumunda ise Mann Whitney U-Testi kullanilmistir.

Tutum Olgeginin ve Basar1 Testinin ayn1 gruba ait farkli dlgiimlerine (6n test-
son test) iliskin ortalamalarin karsilastirilmasi igin yapilacak teste karar vermek iizere
oncelikle deney ve kontrol gruplarindaki ayni gruba ait farkli 6l¢timler (6n test-son test)
arasindaki fark degerleri bulunmustur. Bu fark degerlerinin dagilimi normal dagilim
gbsteriyorsa Bagimli Gruplar t-Testi, normal dagilim gostermiyorsa Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi kullanilmistir (Alpar, 2012: 265).
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Ayni sekilde, deneysel islemin etkililigini test etmek tizere iki grubun 6n test-
son test puan farklarina ait ortalamalar kullanilmistir. (Biiylikoztiirk, 2011; 27). Eger her
iki grubun puan farklar1 ayr1 ayr1 normal dagilim gosteriyorsa, iki grubun 6n test-son
test puan farklarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test
etmek amaciyla Bagimsiz Gruplar t-Testi, dagilimlarin normal olmamasi durumunda ise

Mann Whitney U-Testi kullanilmistir (Alpar, 2012: 211).

Deney ve kontrol gruplarimin Tutum Olgeginden ve Basar1 testinden aldiklari
On test ve son test puanlarinin fark degerlerinin dagiliminin normalligine iliskin yapilan

Shapiro Wilk testlerinin sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Tutum Olgegi ve Basar1 Testi On Test-Son Test Puan Farklarna iliskin
Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Gru Shapiro-Wilk

P istatistik Sd D
. Deney 0.918 25 0.047
Tutum Olgegi Genel Kontrol 0.923 25 0.059%
oo Deney 0.963 25 0,488
ve Kontrol 0,967 25 0,580
Sovme Deney 0.959 25 0.397
Kontrol 0.949 25 0.235
Deney 0.922 25 0.058*
Derste Sikilma Kontrol 0.902 25 0,020
iloi Deney 0,896 25 0,015
& Kontrol 0,945 25 0,197
. Deney 0.932 25 0.098
Bagari Testi Kontrol 0.934 25 0,109

* Carpiklik katsayisinin (skewness) standart hatasina boliinmesi ile elde edilen z-degerinin  0=.05 i¢in
+1,96’dan kiigiik ¢ikmasi beklendiginden (Biiylikoztiirk, 2010: 42) puanlarin normal dagilimdan asiri
sapma gosterdigi anlasilmis ve On test-son test karsilastirilmasinda parametrik olmayan testlerden
Wilcoxon Isaretli Siralar testinin kullanilmasina karar verilmistir.

Yapilan testlerin yorumlanmasinda etki biiyiikliigiine de bakilmistir. Etki
blyiikligli orneklemden elde edilen sonuclarin yokluk hipotezinde tanimlanan
beklentilerden sapma diizeyini gosteren istatistiksel degerdir. Istatistiksel anlamlilik,

orneklem sayisindan etkilenirken etki biiyiikligi degeri Orneklem sayisindan

kaynaklanan sonuglar1 ortadan kaldirmaktadir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013: 337).
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Pratikte etki biiyiikliigii dlgtimleri (grup ortalamalar: farkina gore) ve iliski
giicii dlglimleri (hesaplanan varyansa gére) olmak tizere iki kategoride etki biiytkligi
hesaplanmaktadir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013: 337).

Bu arastirmada iki grup ortalamalar1 arasindaki farkin hesaplandigi istatistiksel
yontemler (Bagimsiz Gruplar t-Testi ve Bagimli Gruplar t-Testi) i¢in etki biiyikligii
hesaplanmasinda Cohen’s d formiilii kullanilmistir. Cohen standardize edilmis etki
bliytlikligl olan d degeri karsilastirilan ortalamalarin birbirlerinden kag standart sapma
uzaklastigin1 yorumlama imkan1 verir. Isaretine bakmaksizin d degeri .20, .50 ve .80
olmak iizere sirasiyla kiiciik (small), orta (medium) ve biiylik (large) etki biyikligi
olarak yorumlanir (Biiylikoztiirk, 2010: 44).

Bagimsiz Gruplar t-Testi i¢in Cohen’s d formiilii su sekildedir (Biyiikoztiirk,

2010: 44):
~ /Nl + N,
d=t |5

Bagimli Gruplar t-Testi icin ise Cohen’s d asagidaki formiille hesaplanir

(Biiylikoztiirk, 2010: 69):

2/~

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi i¢in gruplar arasindaki iliski giiciinii tespit
etmek lizere etki biiyiikliigli hesaplanirken asagidaki formiilden faydalanilir (Corder ve
Foreman, 2009: 39):

2=

Bu formiilde;
|z| : mutlak z- degerini
N: analize dahil edilen eslestirilmis ¢iflerin sayisini ifade etmektedir.

Mann Whitney U-Testi i¢in gruplar arasindaki iligki giliclinii tespit etmek iizere
etki biiyiikliigii hesaplanirken asagidaki formiilden faydalanilir (Corder ve Foreman,
2009: 59):
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2l

Bu formiilde;
|z| : mutlak z- degerini
N: toplam gozlem sayisini ifade etmektedir.

Cohen (1988, akt. Corder ve Foreman, 2009: 59) etki biiyiikliigiiniin degerini.
10 i¢in kiictik, .30 i¢in orta, .50 i¢in biiyiik etki biiyiikliigii olarak tanimlamustir.

3.5.2 Nitel Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel analiz ve
icerik analizi kullanilmigtir. Betimsel analizde, elde edilen bulgulart diizenlenmis ve
yorumlanmig bir sekilde okuyucuya sunmak amacglanmaktadir. Bu amagla elde edilen
veriler, sistematik ve ac¢ik bir bi¢imde betimlenerek agiklanir ve yorumlanir (Yildirim
ve Simgek, 2013: 256). Igerik analizinde ise toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulagsmak amaglanmaktadir. Betimsel analizde Ozetlenen ve
yorumlanan veriler, i¢erik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir
yaklagimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Icerik
analizinde yapilan iglem birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde

diizenleyerek yorumlamak olarak 6zetlenebilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259).

Bu baglamda o6grencilerin Ag¢ik Uglu Yazili Ankette bulunan sorulara
verdikleri yanitlardan hareketle kodlamalar ve siiflamalar yapilmistir. Kodlamalarin
ardindan alt temalara ve oradan da temaya ulasilmistir. Bu islemler gerceklestirildikten
bir hafta sonra kodlamalar tekrar gozden gegirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Daha sonra ise ortaya ¢ikan kodlamalar Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindan bir
Ogretim iiyesinin goriisiine sunulmustur. Bu islemlerin ardindan ulasilan temalara ait

kodlama yogunlugu bilgileri tablolastirilarak verilmistir.

Betimsel analizin kullanildig1 bir arastirmada goriisiilen bireylerden dogrudan
alintilara yer vermek ve bunlardan yola ¢ikarak sonuglari agiklamak gecerlik icin
onemlidir (Yidirim ve Simsek, 2013: 291). Bu amagla, tablolarin yorumlanmasinda

ogrencilerin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilmis ve bdylelikle bir dis gegerlilik
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Olciitii olan aktarilabilirlik 6zelligi artirilmaya calisilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013:
304). Dogrudan yapilan alintilarin sonunda alintinin yapildigi 6grenciye verilmis olan
numara ve 6grencininin cinsiyetini belirten harfler (Erkek icin [E], Kadin i¢in [K])

koseli parantez i¢inde verilmistir.

Elde edilen veriler yorumlanirken, ulagilan sonuglarin giivenirligini teyit etmek
amactyla ayni konu tizerinde yapilmis bagka arastirmalarin sonuglariyla karsilastirmalar
yapilmustir (Yildirnm ve Simsek, 2013: 297). Son olarak ulasilan sonuglar, verilerden
cikarilan anlamlar ve yapilan yorumlar 6grencilerle yapilan bir teyit toplantisinda
paylasilmis bunlarin gegerligine iliskin degerlendirme yapmalari istenmistir. Katilimci
teyidinin saglanmasi ile i¢ gegerlik Ol¢iiti olan inandwriciltk O6zelligi artirilmaya

calisilmustir (Yildirim ve Simsek, 2013: 302-303).



BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amaglart dogrultusunda; arastirmada ele alinan
problem ve alt problemlere iligskin olarak toplanan verilerin istatistiksel analizlerinden
elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve bu bulgulara iliskin yorumlar

yapilmustir.
4.1 Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
4.1.1 Deney Grubunun Tutum Olceginden Aldig1 On Test-Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubundaki dgrencilerin Ingilizce dersi tutum 6lgeginden aldiklarr 6n
test ve son test tutum puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar

testi sonuglar1 Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18. Deney Grubunun On Test-Son Test Tutum Puanlarina iliskin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglar

N Sira Sira z p
Ortalamasi Toplami

On test - Son Negatif 6° 5,00 30,00 -3,568 0,00*
test Sira

Poizitif 19° 15,53 295,00

Sira

Esit 0°

Toplam 25
*p<.05

a. Sontest< Ontest
b. Sontest>Ontest

c. Sontest=Ontest
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Tablo 18°de goriildiigii tizere, analiz sonuglari, deney grubundaki 6grencilerin
tutum Ol¢eginden aldiklar1 on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (z =-3,568, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani
lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore deney grubunda uygulanan isbirlikli
ogrenme tekniklerinden OTBB teknigine dayali Ogretimin, ogrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde etkisinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ayrica hesaplanan etki biiyiikliigii degerinin (r=-0.505) oldugu, yani deney grubundaki
Ogretimin “biiyiik” etki biiylikliigiine sahip oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu alanyazinda
Isbirlikli 6grenmenin &grenilen konuya yonelik olumlu tutum gelistirilmesinde etkili
oldugunu belirten calismalarla tutarlilik gostermektedir (A¢ikgdz, 1992: 115; Du ve
digerleri, 2011: 30; Ghaith, 2003: 454; Johnson ve digerleri, 1991: 5; Marr, 1997: 10;
Sachs ve digerleri, 2003: 340; Slavin, 1987a: 7; Slavin, 1988: 32; Slavin, 1991: 80;
Zhang, 2010: 81).

Aydin’in (2009) 10. sinif cografya dersinde yaptig1 calismada ulastig isbirlikli
O0grenme yonteminin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi

seklindeki sonug da bu aragtirmanin bulgulariyla ortiismektedir.

Bu bulgularin aksine, Bayat (2004) tarafindan yapilan calismada isbirlikli
dgrenme yonteminin uygulandig: deney grubunun Ingilizce okuma dersine iliskin tutum
puanlarinin uygulama sonrasinda anlamli sekilde diistiigii, Lin (2010) tarafindan yapilan
calismada ise deney grubundaki &grencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarinda

anlamli bir degisiklik olmadig1 goriilmiistiir.

4.1.1.1 Kayg Faktoriine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubunun ingilizce Dersi Tutum Olgeginin Kayg: Faktériinden aldiklary
On test-son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Bagimli Gruplar t-Testi sonuglari
Tablo 19°da goriilmektedir
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Tablo 19. Deney Grubunun On Test-Son Test Kaygi Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar

t-Testi Sonuglari

N X Ss Sd t p
On test 25 56,08 17,03 24 3,993 0,00*
Son test 25 50,24 15,76

*p<.05

Tablo 19°da goriildiigii lizere deney grubunda yer alan Ogrencilerin deneysel
islem sonrasinda Ingilizce dersine yonelik Kayg: puanlarinda anlamli bir azalma
olmustur (t=3,993, p<.05). Ogrencilerin uygulama 6ncesi Kayg: puanlarmin ortalamasi
X=56,08 iken, uygulama sonrasinda X=50,24’e diismiistiir. Bu boyut icin hesaplanan
Cohen d degeri ortalamalar arasindaki farkin yaklagik .80 standart sapma kadar
oldugunu gostermektedir. Bu degere gore Kayg: boyutu igin deney grubundaki
ogrencilere uygulanan Ogretim “biiyiilk” etki biiytikliigiine sahiptir. Bu bulguya
dayanarak, isbirlikli &grenme yonteminin OTBB teknigine dayali Ogretimin,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik kaygilarini azaltmada énemli bir etkiye sahip

oldugu sdylenebilir.

Bu bulgu Acikgdz’iin (1992: 95) isbirlikli 6grenmenin kaygiyr azalttig
seklindeki goriisiinii destekler niteliktedir. Oztiirk ve Akkas (2013) tarafindan yapilan
caliymada ise isbirlikli 6grenme ydnteminin &grencilerin Ingilizce dersine iligkin

kaygilarin1 azaltmada anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

4.1.1.2 Sevme Faktoriine fliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubunun ingilizce Dersi Tutum Olgeginin Sevme Faktériinden aldiklar:
On test-son test puanlarmna iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari Tablo 20’de

goriilmektedir.

Tablo 20. Deney Grubunun On Test-Son Test Sevme Puanlarina Iliskin Bagiml

Gruplar t-Testi Sonuglari

N X Ss Sd t p
On test 25 51,80 7,66 24 -2,679 0,01*
Son test 25 5584 10,43

*p<.05
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Deney grubunda yer alan dgrencilerin deneysel islem sonrasinda Ingilizce
dersini sevme puanlarinda anlamli bir artis oldugu Tablo 20°de goriilmektedir (t=-2,679,
p<.05). Ogrencilerin uygulama oncesi Sevme puanlarinin ortalamas1 X =51,80 iken,
uygulama sonrasinda X =55,84’¢ yiikselmistir. Bu boyut i¢in hesaplanan Cohen d degeri
ortalamalar arasindaki farkin yaklasitk .53 standart sapma kadar oldugunu
gostermektedir. Hesaplanan bu etki biiylikligii degerine gére Sevme boyutu i¢in deney
grubundaki 6grencilere uygulanan dgretim “orta” etki biiyiikliigline sahiptir. Bu bulguya
dayanarak, Isbirlikli &grenme tekniklerinden OTBB teknigine dayali 6gretimin,
ogrencilerin Ingilizce dersini sevmelerinde anlamli ancak “orta” etki diizeyine sahip

oldugu sodylenebilir.

Pan ve Wu (2013) tarafindan yapilan calismada da Isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubunda bulunan &grencilerin 6n test-son test Sevme
puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda bu boyut bakimindan anlamli farkliligin olmasi

bu arastirmanin bulgularin1 desteklemektedir.

4.1.1.3 Tlgi Faktériine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubunun Ingilizce Dersi Tutum Olgeginin flgi Faktoriinden aldiklar: 6n
test-son test puanlarmin karsilastirilmasma iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

sonuglari Tablo 21°de goriilmektedir.

Tablo 21. Deney Grubunun On Test-Son Test Ilgi Puanlarma Iliskin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Sonuglari

N Sira Sira z p
Ortalamasi Toplam1

On test-Son Negatif 3? 14,50 43,50 -2,303 0,02*
test Sira

Poizitif 17° 9,79 166,50

Sira

Esit 5¢

Toplam 25
*p<.05

a. Sontest< Ontest
b. Sontest>Ontest

c. Sontest=Ontest
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Analiz sonuglarina goére, deney grubundaki dgrencilerin tutum dlgeginin /lgi
Faktoriinden aldiklar deneysel iglem Oncesi ve sonrast puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugu Tablo 21’de goriilmektedir (z =-2,303, p<.05). Fark puanlarinin sira
ortalamas1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son
test puami lehinde oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin son test /lgi puanlarinin 6n test
puanlarindan daha yiiksek olmasi nedeniyle, deney grubunda uygulanan Isbirlikli
ogrenme tekniklerinden OTBB teknigine dayali 6gretimin, ogrencilerin Ingilizce
dersine yonelik ilgilerini artirmada etkisinin oldugu soylenebilir. Hesaplanan etki
biiyiikliigii degerine gore (r=-0.326) deney grubunda uygulanan OTBB teknigine dayali
Ogretim bu boyut igin “orta” etki biiyiikliigline sahiptir.

Bu bulgu mevcut aragtirmalarmn bulgulariyla tutarlilik géstermektedir. Ornegin,
Lin’in (2010) c¢alismasinda deney grubunda bulunan &grencilerin % 68.8’i Isbirlikli
ogrenme yontemi sayesinde Ingilizce 6grenmeye ilgilerinin arttifini belirtmislerdir.
Benzer sekilde, Chi (2012) tarafindan yapilan g¢aligmada da Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu Isbirlikli dgrenme ydntemi sayesinde Ingilizce dersine yonelik ilgi ve

motivasyonlarinin arttigini ifade etmislerdir.

4.1.1.4 Derste Sikilma Faktoriine fliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubundaki &grencilerin Ingilizce dersi tutum 6lgeginin Derste Stkilma
Faktoriinden aldiklar1 6n test-son test puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin Wilcoxon

Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 22°de yer almaktadar.

Tablo 22. Deney Grubunun On Test-Son Test Derste Sikilma Puanlarna Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

N Sira Sira z p
Ortalamasi Toplam1

On test-Son Negatif 18 13,64 245,50 -3,275 0,00*
test Sira

Poizitif 5° 6,10 30,50

Sira

Esit 2°

Toplam 25
*p<.05

a.  Sontest< Ontest
b.  Sontest>Ontest
c. Sontest=Ontest
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Tablo 22°de goriildiigii iizere, analiz sonuglari, deney grubundaki 6grencilerin
tutum Olgeginin Derste Sikilma Faktériinden aldiklart deneysel islem Oncesi ve sonrasi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu goéstermektedir (z =-3,275, p<.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gbzlenen bu farkin negatif
siralar, yani On test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin son test
Derste Sikilma puanlarinin 6n test puanlarindan daha diisiik oldugunun gostergesidir.
Bu sonuglara gore, deney grubunda uygulanan Isbirlikli dgrenme tekniklerinden OTBB
teknigine dayal1 6gretim sonucunda dgrenciler Ingilizce dersinde daha az sikilmislardir
denilebilir. Hesaplanan etki biiyiikliigii degerine gore (r=0.463) deney grubunda
uygulanan OTBB teknigine dayali &gretim bu boyut igin “orta” etki biiyiikliigiine
sahiptir.

4.1.2 Kontrol Grubunun Tutum Ol¢eginden Aldig1 On Test-Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubundaki dgrencilerin Ingilizce dersi tutum 6lgeginden aldiklar1 6n
test-son test tutum puanlarmnin karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi

sonuclar1 Tablo 23°de yer almaktadir.

Tablo 23. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Tutum Puanlarina Iliskin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglari

N Sira Sira z p
Ortalamasi Toplamu

On test-Son Negatif 9? 14,33 129,00 -0,600 0,55
test Sira

Poizitif 15° 11,40 171,00

Sira

Esit 1°

Toplam 25

a. Sontest< Ontest
b.  Sontest>Ontest

c. Sontest=Ontest

Tablo 23°de gorildigi Ttzere, kontrol grubundaki Ogrencilerin tutum
Olceginden aldiklar1 O6n test-son test tutum puanlart arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir (z =-0,600 p>.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
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dikkate alindiginda, pozitif siralar, yani son test puani lehinde bir fark oldugu ancak bu
farkin anlamli olmadigi anlasilmaktadir. Bu sonuglara gore, kontrol grubunda
uygulanan geleneksel yontemin, 6grencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlarinda bir

degisiklik saglamada etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Lin (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise geleneksel yontemin kullanildigi
kontrol grubunun Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinda olumsuz yénde ve istatistiksel

olarak anlamli bir degisiklik oldugu sonucuna ulagilmistir.

4.1.2.1 Kayg Faktoriine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubunun Ingilizce Dersi Tutum Olgeginin Kayg: Faktoriinden
aldiklar1 6n test-son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Bagimli Gruplar t-Testi

sonuglar1 Tablo 24’de goriilmektedir.

Tablo 24. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Kaygi Puanlarma Iliskin Bagimli
Gruplar t-Testi Sonuglari

N X Ss Sd t p
On test 25 58,28 17,17 24 0,829 0,42
Son test 25 56,28 14,24

Tablo 24°de goriildiigi tizere kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yapilan 6n
testte Kayg: puanlarinin ortalamas1 X=58,28 iken, son testte X=56,28’¢ diismiistiir.
Ancak yapilan Bagimli Gruplar t-Testinin sonuglarina gore bu azalma istatistiksel
olarak anlamli degildir (t=0,829, p>.05). Bu bulguya dayanarak kontrol grubunda
uygulanan geleneksel yontemin, Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik kaygilarini
azaltmada etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Bu bulgu Oztiirk ve Akkas (2013) tarafindan
yapilan calismada, geleneksel yontemle ders islenmesinin kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin Ingilizce dersine iligkin kaygilari iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig

bulgusunu destekler niteliktedir.
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4.1.2.2 Sevme Faktoriine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubunun ingilizce Dersi Tutum Olgeginin Sevme Faktériinden
aldiklar1 6n test-son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Bagimli Gruplar t-Testi

sonuglar1 Tablo 25°de goriilmektedir.

Tablo 25. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Sevme Puanlarina Iliskin Bagimli

Gruplar t-Testi Sonuglar

N X Ss Sd t p
On test 25 53,00 11,06 24 1,309 0,20
Son test 25 50,08 7,02

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin yapilan On testte Sevme puanlarinin
ortalamas1  X=53,00 iken, son testte X=50,08’e diistiigii Tablo 25’de goriilmektedir.
Ancak yapilan Bagimli Gruplar t-Testinin sonuglarina gore bu azalma istatistiksel
olarak anlaml degildir (t=1,309, p>.05). Bu sonuglara gére kontrol grubunda uygulanan
geleneksel yontemin, ogrencilerin Ingilizce dersini sevmelerini artirmada etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

Benzer sekilde Pan ve Wu (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da geleneksel
yontemle ders islenen kontrol grubunun 6n test-son test Sevme puanlari arasinda anlaml

bir farkliligin ¢gitkmamis olmasi bu bulguyu desteklemektedir.

4.1.2.3 Tlgi Faktériine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubunun Ingilizce Dersi Tutum Olgeginin Ilgi Faktériinden aldiklar
On test-son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Bagimli Gruplar t-Testi sonuglari

Tablo 26°da goriilmektedir.

Tablo 26. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Ilgi Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar

t-Testi Sonuglari

N X Ss Sd t p

On test 25 66,04 4,04 24 1,618 0,12
Son test 25 6456 3,65
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Kontrol grubunda yer alan ogrencilerin yapilan &n testte /Igi puanlarinin
ortalamas1 X=66,04 iken, son testte X=64,56’ya diistiigii Tablo 26’da goriilmektedir.
Ancak yapilan Bagimli Gruplar t-Testinin sonuglarina gére bu azalma istatistiksel
olarak anlamli1 degildir (t=1,618, p>.05). Bu sonuglara gore kontrol grubunda uygulanan
geleneksel yontemin, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik ilgilerini artirmada etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

4.1.2.4 Derste Sikilma Faktoriine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubunun Ingilizce Dersi Tutum Olgeginin Derste Sikilma
Faktoriinden aldiklar1 6n test-son test puanlarmin karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 27°de yer almaktadir.

Tablo 27. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Derste Sikilma Puanlarmna Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

N Sira Sira z p
Ortalamasi Toplami
On test-Son Negatif 19% 11,95 227,00 -2,204 0,03*
test Sira
Pozitif Sira  5° 14,60 73,00
Esit 1°
Toplam 25
*p<.05

a. Sontest< Ontest
b.  Sontest>Ontest

c.  Sontest=Ontest

Tablo 27°de goriildiigii lizere, analiz sonuglari, kontrol grubundaki 6grencilerin
tutum Olgeginin Derste Sikilma Faktoriinden aldiklart 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z =-2,204 p<.05). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin negatif siralar, yani 6n
test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin son test Derste Sikilma
puanlarinin 6n test puanlarindan daha diisiik oldugunun gostergesidir. Bu sonuglara
gore, kontrol grubunda uygulanan geleneksel ydntem sonucunda dgrenciler Ingilizce

dersinde daha az sikilmislardir denilebilir. Hesaplanan etki biiyiikliigii degerine gore
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(r=0.312) kontrol grubunda uygulanan geleneksel yonteme dayali 6gretim bu boyut icin
“orta” etki bliylikliigiine sahiptir.

4.1.3 Deney ve Kontrol Gruplarmmin Tutum Olceginden Aldiklar1 On Test-Son

Test Fark Puanlarimin Karsilastirlmasina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin Ingilizce dersi tutum
Olgeginden aldiklar1 6n test-son test fark puanlarina ait ortalama puanlar arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglari

Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest-Sontest Fark Puanlarma iliskin Mann

Whitney U- Testi Sonuglari

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami
On Test-Son Deney 25 30,00 750,00 200,00  0,03*
Test Fark Kontrol 25 21,00 525,00
Puanlari Toplam 50

*p<.05

Tablo 28’de gorildigi iizere deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur (U=200.00, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, Isbirlikli
ogrenme tekniklerinden OTBB tekniginin uygulandigi deney grubunda yer alan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarimnin, geleneksel 6gretim yontemiyle ders
islenen kontrol grubunda bulunan ogrencilerin tutumlarindan daha olumlu oldugu
anlasilmaktadir. Bu bulgu Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB teknigi ile ders
islenmesinin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik daha olumlu tutum sergilemelerinde

etkili oldugunu gostermektedir. Hesaplanan etki biyiikligii degerine gore (r=-0,309)

(13 2

ogrencilerin bulunduklar1 grup “orta” etki biiylikliigline sahiptir. Bu bulgularin,

aragtirmanin nitel bulgulariyla da tutarli oldugu goriilmektedir.

Arastirma bulgular1 alanyazindaki kuramsal bilgilerle tutarlilik géstermektedir.
Isbirlikli 6grenmenin grenilen konuya yonelik olumlu tutum gelistirilmesinde etkili
oldugu cesitli calismalarda ifade edilmistir (A¢ikgdz, 1992: 115; Du ve digerleri, 2011:
30; Ghaith, 2003: 454; Johnson ve digerleri, 1991: 5; Marr, 1997: 10; Sachs ve
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digerleri, 2003: 340; Slavin, 1987a: 7; Slavin, 1988: 32; Slavin, 1991: 80; Zhang, 2010:
81).

Isbirlikli 6grenme yonteminin Ingilizce dersine yonelik tutuma etkisinin
arastirildigi  benzer ¢alismalarda (Bas, 2009; Bas, 2012) ulasilan bulgular bu
arastirmanmn  bulgularin1  desteklemektedir. Bu ¢alismalarda, Isbirlikli 6grenme
tekniklerinin ise kosuldugu deney grubu &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin, geleneksel O6gretim yontemlerinin ise kosuldugu kontrol gruplarinda

bulunan 6grencilerin tutumlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bu bulgulardan farkli olarak, Bayat (2004) ve Giires (2008) tarafindan yapilmis
olan calismalarda ise Ingilizce dersine iliskin tutum agisindan deney ve kontrol gruplari

arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Elde edilen bulgular farkli alanlarda yapilan birgok arastirmada ulasilan
isbirligine dayali 6grenmenin geleneksel 6grenmeye gore Ogrencilerin derse iliskin
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi seklindeki bulgular1 destekler niteliktedir (A.Ural,
2007; Aydin, 2009; Corek, 2006; Ozsar1, 2009; Yetkin, 2010; Yildirim, 2011)

4.1.3.1 Kayg Faktoriine liskin Bulgular ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin Ingilizce dersi tutum
Ol¢eginin Kaygi Faktoriinden aldiklari 6n test-son test fark puanlarina ait ortalama
puanlar arasinda anlaml bir farkin olup olmadigina iligskin yapilan Bagimsiz Gruplar t-

Testi sonuglar1 Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kaygi Faktoriinden Aldiklar1 On Test-Son Test

Fark Puanlarma iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Sube N X Ss Sd t p
Deney 25 -5,84 7,31
48 -1,361 0,18
Kontrol 25 -2,00 12,06

Tablo 29’da gériildiigii gibi, Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB
teknigiyle ders islenen deney grubunda yer alan Ogrencilerin kaygilari, geleneksel

Ogretim yontemiyle ders islenen kontrol grubunda bulunan 6grencilerin kaygilarina gore
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daha fazla azalmistir [X (Deney)=-5,84; X (Kontrol)=-2,00]. Ancak bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi (t=-1,361, p>.05) anlasilmaktadir.

Bu arastirmanin bulgularima benzer sekilde Oztirk ve Akkas (2013) ve
Giires’in (2008) yaptiklar1 ¢calismalarda da Kayg: boyutu bakimindan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ancak Uysal (2003) tarafindan
yapilan c¢alismada isbirlikli 0grenme yOnteminin Ogrencilerin kaygilar1 {izerinde
geleneksel Ogretim yontemine gore anlamli derecede etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

4.1.3.2 Sevme Faktoriine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin Ingilizce dersi tutum
Olgeginin Sevme Faktoriinden aldiklari on test-son test fark puanlarina ait ortalama
puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin yapilan Bagimsiz Gruplar t-

Testi sonuclart Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sevme Faktoriinden Aldiklar1 On Test-Son

Test Fark Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Sube N X Ss Sd t p
Deney 25 4,04 7,54
48 2,585 0,01*
Kontrol 25 -2,92 11,15
*p<.05

Tablo 30’da gorildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarinin fark puanlar
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir (t=2,585,p<.05). Isbirlikli &grenme
tekniklerinden OTBB teknigiyle ders islenen deney grubunda yer alan &grencilerin
Ingilizce dersine yonelik Sevme puanlarinin (X=4,04), geleneksel dgretim ydntemiyle
ders islenen kontrol grubunda bulunan &grencilerin puanlarina (X=-2,92) gore daha
olumlu yonde oldugu anlasilmaktadir. Bu boyut i¢in hesaplanan Cohen d degeri
ortalamalar arasindaki farkin yaklasik .73 standart sapma kadar oldugunu
gostermektedir. Hesaplanan bu etki biyiikliigli degerine gore Sevme boyutu igin
ogrencilerin 6grenim gordiikleri grup “orta” etki biiyilikligline sahiptir. Bu sonug,
Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB teknigi ile ders islenmesinin &grencilerin

Ingilizce dersini sevmelerinde daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Pan ve Wu (2013)’nun c¢alismalarinda da Sevme boyutu bakimindan deney ve
kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunun gorilmiis
olmas1 ve etki biiylikliigli degerinin de ayni sekilde “orta™ etki biiyiikliigiinii géstermis

olmas1 bu bulguyu destekler niteliktedir.

4.1.3.3 Tlgi Faktoriine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Ingilizce dersi tutum
dlgeginin [lgi Faktériinden aldiklari 6n test-son test fark puanlarina ait ortalama puanlar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigma iliskin yapilan Mann Whitney-U testi

sonuclar1 Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31. Deney ve Kontrol Gruplarinin lgi Faktoriinden Aldiklart On Test-Son Test
Fark Puanlarina iliskin Mann Whitney U- Testi Sonuglari

Sira Sira
Grup N Ortalamas1  Toplami U P
On Test-Son Deney 25 31,78 794,50 155,50 0,00*
Test Fark Kontrol 25 19,22 480,50
Puanlari Toplam 50
*p<.05

Tablo 31’de verilen bulgulara gore deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik ilgileri arasmnda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (U=155,50,p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, Isbirlikli
ogrenme tekniklerinden OTBB tekniginin uygulandigi deney grubunda yer alan
Ogrencilerin, geleneksel Ogretim yontemiyle ders islenen kontrol grubunda bulunan
ogrencilere gore Ingilizce dersine daha fazla ilgi gosterdikleri anlasilmaktadir. Bu bulgu
Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB teknigi ile ders islenmesinin &grencilerin
Ingilizce dersine daha fazla ilgi gostermelerinde etkili olduguna isaret etmektedir.
Hesaplanan etki biiyiikliigii degerine gore (r=-0,433) 6grencilerin bulunduklar1 grup bu
boyut i¢in “orta” etki biiylikliigiine sahiptir.
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4.1.3.4 Derste Sikilma Faktoriine liskin Bulgular ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin Ingilizce dersi tutum
Ol¢eginin Derste Sikilma Faktoriinden aldiklar1 6n test-son test fark puanlarina ait
ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigna iliskin yapilan Mann

Whitney-U testi sonuglar1 Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32. Deney ve Kontrol Gruplarmin Derste Sikilma Faktoriinden Aldiklar1 On Test-
Son Test Fark Puanlarina Iliskin Mann Whitney U- Testi Sonuglari

Sira Sira
Grup N Ortalamas1  Toplami U P
On Test-Son Deney 25 24 52 613,00 288,00 0,63
Test Fark Kontrol 25 26,48 662,00

Puanlari Toplam 50

Tablo 32’de verilen bulgulara gore, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin Derste Sikilma Faktoriinden aldiklart 6n test-son test fark puanlarina ait

ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir (U=288.00, p>.05).
4.1.4 Basan Testine Iliskin Bulgular ve Yorumlar
4.1.4.1 Deney Grubunun Basar1 Testinden Aldigi1 On Test-Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubunun Ingilizce Dersi Basar1 Testinden aldiklar1 &n test-son test
puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin Bagimli Gruplar t-Testi sonuglar1 Tablo 33’de

gorilmektedir.

Tablo 33. Deney Grubunun On Test-Son Test Basari Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar

t-Testi Sonuglar1

N X Ss Sd t p
On test 25 42,36 10,32 24 -5,692 0,00*
Son test 25 54,63 13,46

*p<.05
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Tablo 33’de goriildiigii iizere deney grubunda yer alan 6grencilerin deneysel
islem sonrasinda Ingilizce dersi Basar1 Testi puanlarinda anlamli bir artis olmustur (t=-
5,692, p<.05). Ogrencilerin uygulama oncesi basar1 puanlarinin ortalamas1 X=42,36
iken, uygulama sonrasinda X=54,63’e yiikselmistir. Hesaplanan Cohen d degeri
ortalamalar arasindaki farkin yaklasitk 1.13 standart sapma kadar oldugunu
gostermektedir. Hesaplanan bu etki buyiikliigli degerine gore 6grencilerin aldiklari
Basar: Puani i¢in deney grubundaki Ogrencilere uygulanan o6gretim “biiyiik” etki
biiyiikliigiine sahiptir. Bu bulguya dayanarak, Isbirlikli grenme tekniklerinden OTBB
teknigine dayali dgretimin, 6grencilerin ingilizce ders basarilarini artirmada dnemli bir

etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Arastirmada ulagilan bu bulgular alanyazindaki kuramsal bilgilerle tutarlilik
gostermektedir. Isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisini artirmada etkili oldugu gesitli
caligmalarda ifade edilmistir (Agikgdz, 1992: 115; Du ve digerleri, 2011: 30; Ghaith,
2003: 454; Johnson ve digerleri, 1991: 5; Marr, 1997: 10; Sachs ve digerleri, 2003: 340;
Slavin, 1987a: 7; Slavin, 1988: 32; Slavin, 1991: 80; Zhang, 2010: 81). A¢ikgoz (1992:
76-77) isbirlikli 6grenmenin ilkdgretimden yetiskin egitimine kadar, biitiin diizeylerde
ve birgok konu alaninda basariy1 artirdigini belirtmistir. Olsen ve Kagan (1992: 5, akt.
Sahan, 2005: 257) da isbirlikli 6grenme yoOnteminin yabancit dil 6gretiminde
kullanilmasiyla yabanci dil yeterliginde artis ve yabanci dil becerilerinde gelisim

saglandigini ifade etmislerdir.

Bu bulgular ingilizce dersinde yurt igi ve yurt disinda yapilmis benzer
arastirmalarin  bulgulariyla da tutarlilik gostermektedir (Batdi, 2013; Chi, 2012;
Cokparlamig, 2010; Kartal, 2012; Kristiawan, 2013; Lin, 2010; Onur, 2003; Soylu,
2008; Wichadee, 2005; Yilmaz, 2013). Bu arastirmalarda Isbirlikli grenme yontemiyle
ders islenen deney gruplarinda bulunan o6grencilerin basarilarinda anlamli bir artis

gerceklesmistir.

4.1.4.2 Kontrol Grubunun Basar1 Testinden Aldig1 On Test-Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubunun Ingilizce Dersi Basar1 Testinden aldiklar1 &n test-son test
puanlarinin karsilastirtlmasina iliskin Bagimli Gruplar t-Testi sonuglar1 Tablo 34°de

goriilmektedir.
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Tablo 34. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Basar1 Puanlarina iliskin Bagiml

Gruplar t-Testi Sonuglari

N X Ss Sd t p
On test 25 42,09 09,75 24 -4,762 0,00*
Son test 25 52,72 13,55

*p<.05

Tablo 34°de goriildiigii iizere kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Ingilizce
dersi Basar1 Testi puanlarinda anlamli bir artis olmustur (t=-4,762, p<.05). Ogrencilerin
yapilan On testte basar1 puanlarinin ortalamasi X=42,09 iken, son testte X=52,72’ye
yiikselmistir. Hesaplanan Cohen d degeri ortalamalar arasindaki farkin yaklagik .95
standart sapma kadar oldugunu gostermektedir. Hesaplanan bu etki biiyiikliigii degerine
gore dgrencilerin aldiklart Basar: Puani igin kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan
ogretim “biiyiik” etki biiyiikligiine sahiptir. Bu sonuglara goére, kontrol grubunda
uygulanan geleneksel ydntemin, Ingilizce ders basarilarini artirmada dnemli bir etkiye

sahip oldugu sdylenebilir.

Bu sonug Ingilizce dgretiminde geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig:
gruplarin akademik basarilarinin arttig1 yoniinde sonuglara ulagan arastirmalarin (Batd,
2013; Cokparlamis, 2010; Onur, 2003; Soylu, 2008) bulgularini desteklemektedir. Ayni
sekilde Kartal (2012) geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi grupta dgrencilerin

kelime 6grenmede olumlu performans sergiledikleri sonucuna ulagmistir.

Yilmaz (2013)’in c¢alismasinda ise geleneksel Ogretim yaklasimiyla ders
islenen kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 puanlarinda anlamli bir artis olmadigi

bulgusuna ulagilmistir.

4.1.4.3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testinden Aldiklar1 On Test-Son

Test Fark Puanlarimin Karsilastirllmasina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin Ingilizce dersi basari
testinden aldiklar1 6n test-son test fark puanlarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigma iliskin yapilan Bagimsiz Gruplar t-Testi sonuglar1 Tablo

35°de verilmistir.
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Tablo 35. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testinden Aldiklar: On Test-Son Test

Fark Puanlarma iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonugclari

N X Ss Sd t p
Deney 25 12,27 10,78
48 0,528 0,60
Kontrol 25 10,63 11,16

Tablo 35°de goriildiigii gibi, Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB
teknigiyle ders islenen deney grubunda yer alan Ogrencilerin basarilari, geleneksel
Ogretim yontemiyle ders islenen kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basarilarina
gore daha fazla artmistir [X (Deney)=12,27; X (Kontrol)=10,63]. Ancak bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olmadig: (t=0,528, p>.05) anlasilmaktadir.

Benzer sekilde Ghaith ve Yaghi (1998) yabanci dil kurallarini edinmede
isbirlikli 6grenmenin basartya etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubunun basarist ile bireysel 6grenme tekniklerinin
kullanildig1 deney grubunun basarisi arasinda anlamli bir fark bulamamiglardir. Ancak
bu c¢alismada diisiik basarili  Ogrencilerin  basarilarinin  yiiksek  basarili

Ogrencilerinkinden daha fazla arttig1 sonucuna da ulasmislardir.

Cokparlamig (2010), Giires (2008), Liang (2002) ve Shaaban (2006)’1n yapmis
olduklar1 calismalarda da Ingilizce Ogretiminde isbirlikli 6grenme tekniklerinin
uygulandig1 deney gruplar ile geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol gruplarinin

akademik basar1 seviyeleri arasinda anlaml farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Bu calismalardan farkli olarak, Ingilizce 6gretiminde isbirlikli 6grenme
tekniklerinin akademik basariya etkisi ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmig
birgok c¢alismada (Alghamdi ve Gillies, 2013; Bas, 2009; Bas, 2012; Batdi, 2013;
Bejarano, 1987; Chen, 1999; Copur, 2011; Ghaith, 2003; Huang, 2007; Kartal, 2012;
Khan, 2008; Lin, 2010; Nudee, Chatupote ve Teo, 2010; Onur, 2003; Pala, 1995; Pan ve
Wu, 2013; Soylu, 2008; Sahan, 2005; Tonbul, 2001; Uysal, 2003; Yilmaz, 2013;
Yoowiwat, 2007) isbirlikli 6grenme tekniklerinin kullanildigi deney gruplarinin
akademik basarilarinin geleneksel yontemlerle ders islenen kontrol gruplarmin

akademik basarilarindan anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Farkli alanlarda yapilan bir¢ok arastirmada da isbirligine dayali 6grenmenin
geleneksel Ogretim yontemlerine gore ogrencilerin basarisini daha fazla artirdigi
goriilmiistir (A.Ural, 2007; A¢ikgoz, 1993; Anderson, Mitchell ve Osgood, 2005;
Aydin, 2009; Aydin ve Alakus, 2009; Corek, 2006; Dotson, 2001; Geng, 2007;
Gomleksiz, 1993; Istemil, 2011; Ozbas, 2006; Ozkidik; 2010; Ozsar1, 2009; Tasdemir
ve Sarikaya, 2005; Uysal, 2010; Yetkin, 2010; Yildirim, 2011).

4.2 Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Deney grubunda yer alan 25 6grencinin A¢ik Uglu Yazili Ankette bulunan
dokuz adet soruya verdikleri yanitlarin betimsel analize ve igerik analizine tabi

tutulmasiyla elde edilen bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

4.2.1 [lsbirlikli Grup Cahsmalarimn Ogrencilerin Ingilizce Ogrenmeye Karsi

Tutumlarim Ne Yénde Etkiledigine iliskin Bulgular

Ogrencilere ilk olarak “Isbirlikli grup calismalar: Ingilizce 6grenmeye karsi
tutumunuzu nasil etkiledi ?” sorusu sorulmustur. Ingilizce dersinin Isbirlikli 6grenme
tekniklerinden OTBB teknigi ile islenmesinin 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye karsi
tutumlarini nasil etkiledigine iliskin goriisleri “Ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum” ana
temast altinda yer almistir. Bu tema igerisinde iki alt temaya ylikleme yapilmistir. Bu

temaya iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilar1 Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36 incelendiginde “Ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum” temasina iliskin
ortaya c¢ikan alt temalarin “Olumlu Tutuma Iliskin Gériigler” ve “Olumsuz Tutuma

liskin Gériigler” oldugu goriilmektedir.
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Tablo 36. Isbirlikli Grup Calismalarmin Ogrencilerin ingilizce Ogrenmeye Karsi

Tutumlarina Etkisine Iliskin Goriisler

Tema f  Alt Temalar f Ogrenci Goriisleri f
Derse ilgim artt1 6
Ozgiiven kazandim 5
Dersi sevmemi sagladi 5
Ders eglenceli geldi 4
Ogrenme istekliligim artt1 3
_(I?LIJL:LT”I:; Derse katilma istegim artt1 3
o iliskin 36 Daha ¢ok calismaya basladim 3
Ipiglllzce Goriisler Derse hazirlanma sorumlulugu 2
Ogrenmeye 38 hissettim
Iliskin Tutum Ders daha kolay geldi 2
Dersi dinleyis tarzim degisti 1
Derse karsi korkum azaldi 1
Daha planli oldum 1
Olumsuz Ogrenmenm iizerinde olumsuz etkisi 1
T p O
Iliskin Herhangi bir degisiklik olmadi 1
Goriigler

“Olumlu Tutuma Iliskin Gériisler” alt temasinda en ¢ok derse ilgim artti,
ozgiiven kazandim, dersi sevmemi sagladi ve ders eglenceli geldi kodlamalarina

yiikleme yapilmistir.
Ogrencilerin derse ilgilerinin artmast ile ilgili goriisleri asagida verilmistir:

“Ingilizceye olan ilgim daha da artti. Ingilizceye bakis acimi olumlu yonde

etkiledi” [4-K]

“Daha eglenceli gectigi icin dersler Ingilizceye olan ilgim daha da arttr.” [11-
K]?’

“.... Baska kisilerle beraber calistigim icin bilmedigim konularda Ingilizce
bilgim arttr. Dolayisiyla Ingilizceye olan ilgim arttr.” [12-E]

“Grup ¢alismast ile birlikte Ingilizce 6grenme merakim daha ¢ok artt.” [14-E]
“Grup ¢alismasiyla, Ingilizce dersine olan ilgim daha da artt1.” [18-K]

“Ingilizce 6grenmeye ¢ok fazla ilgim olmamasina ragmen grup ¢alismasiyla

birlikte ilgim ¢ok daha fazla artt1.” [20-E]
Ogrencilerin 6zgiiven kazanmalari ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Ingilizce dersine karsi bir giiven kazandim.” [1-E]
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“Daha once benim igin imkansiz gibi goriinen bir ders artik benim i¢in farkl
bir boyut kazandi. Bu dersten énce yani bu ¢alismadan énce Ingilizce dersi benim igin
okulun bitmesi i¢in oniimde bir engelken bu ¢alismadan sonra ise sevilen eglenceli ve

basarabilecegimi anladigim bir hal aldr.” [2-E]

“Onceden Ingilizce derslerine korkarak, cekinerek girerdim. Hatta bazen
girmek istemez ders bitsin diye géziimii saatten ayirmazdim. Simdi ise Ingilizce dersine
korkarak degil yapmam gereken, yapabilecegime inandigim bir ders olduguna inanarak

giriyorum.” [5-K]

“Ingilizce dersine karsi kendime giivenim azdi. Ama bu grup c¢alismasi

yapildiktan sonra kendime karsi 6zgiivenim daha da artt1.”’[18-K]

“Arkadaslarimla birlikte grup ¢alismasi yaparak derse daha ozgiivenli geldim
bu da basarimi artirdi.” [25-K]

Ogrencilerin uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin dersi sevmelerini

sagladigini belirten ifadeleri sunlardir:

“Ingilizceye karsi bir anti sempatim, bir ényargim vardi. Ama grubumuzun

koordineli calismasiyla, uyumuyla Ingilizceye olan zithgim kayboldu.” [1-E]

Bu dersten once yani bu ¢alismadan énce Ingilizce dersi benim icin okulun
bitmesi igin oniimde bir engelken bu ¢alismadan sonra ise sevilen eglenceli ve

basarabilecegimi anladigim bir hal ald1.” [2-E]

“Ben okula basladigim giinden beri sevmedigim, sevemedigim tek ders
Ingilizce dersiydi. Grup calismasi, Ingilizce dersine olan bu tutumumu degistirdi ve

Ingilizceyi sevmeye basladim.” [16-E]

“Ozellikle “quiz” sonu¢larina gére haftamin en iyi grubu belirleniyordu. Bu da
benim daha ¢ok ¢alismama ve zamanla Ingilizce dersini sevmeme ve Ingilizce dersinde

bir seyler yapmama yardimci oluyordu.” [17-E]
“Dersi daha ¢ok sevmemi sagladi.” [19-E]

Ogrencilerin uygulanan isbirlikli 6grenme yontemi sayesinde dersin daha

eglenceli hale geldigini belirttikleri diisiinceleri soyledir:
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Bu dersten once yani bu ¢alismadan once Ingilizce dersi benim icin okulun
bitmesi i¢cin oniimde bir engelken bu c¢alismadan sonra ise sevilen eglenceli ve

basarabilecegimi anladigim bir hal aldr.” [2-E]

..... ders daha kolay ve eglenceli olmaya basladr ve sonug itibariyle derse

olan tutumum olumlu yonde ¢ok degisti.” [9-K]

“Daha eglenceli gectigi icin dersler Ingilizceye olan ilgim daha da arttr.” [11-
K]”

13

.. ve zamanla Ingilizce dersi benim icin daha zevkli gecmeye baslad1.” [17-

E]

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde uygulanan isbirlikli 6grenme calismalar
sayesinde, daha onceden pek fazla ilgi duymadiklarini belirttikleri Ingilizce dersine
yonelik ilgilerinde bir artis oldugunu, énceden korkarak, ¢ekinerek geldikleri ingilizce
derslerine yonelik kendilerine bir 6zgiiven geldigini, eskiye oranla dersi daha fazla
sevmeye basladiklarini ve dersin bu sekilde daha eglenceli hale geldigini ifade ettikleri
goriilmektedir. Senemoglu’nun (2002: 501) 6grenme sirasinda dgrencinin akranlariyla
etkilesimde bulunmasinin ona zevk verdigi, 6grenme-6gretme ortamini 6grenciler i¢in
eglenceli hale getirdigini belirtmesi ulasilan bu bulguyu desteklemektedir. Sad (2011)
da c¢aligmasinda oOgrencilerin yabanci dil kaygist duymamalarinin en O6nemli
nedenlerinden birisinin dersteki etkinliklerin eglenceli ve zevkli olmasi oldugunu ve
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun derslerde yapilan zevkli ve eglenceli etkinlikler
sayesinde derse karsi olumlu bir tutum gelistirdiklerini belirlemistir. Momtaz ve Garner
(2010) da calismalarinda isbirlikli 6grenme yontemi sayesinde smifta daha rahat ve
eglenceli bir 6grenme ortami olustugu, bu sayede de dgrencilerin kaygilarinin azaldigi
ve Ozgiivenlerinin arttigt bulgusuna ulasmiglardir. Bu bulgularin, aragtirmanimn nicel

bulgulariyla da tutarli oldugu goriilmektedir.

“Olumsuz Tutuma Iliskin Gériisler” alt temasinda ise sadece iki kodlama
yapilmistir. Bunlar 6grenmem iizerinde olumsuz etkisi oldu ve herhangi bir degisikli

olmad seklindedir.

Isbirlikli 6grenme calismalarinin kendi 6grenmesi iizerinde olumsuz etkisi

oldugunu belirten 6grencinin goriisii su sekildedir:

“ Tek basima yaptigim derse hazirliklarla kiyaslandiginda, grup ¢alismalarinin

ogrenmem iizerinde olumsuz oldugunu diisiiniiyorum. Her derste oldugu gibi Ingilizce
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dersleri icin de bireysel ¢alismalarimin bana daha ¢ok katkisi oldugunu diisiiniiyorum.”

[22-K]

Isbirlikli 6grenme calismalarmimn Ingilizce 6grenmeye karst tutumunda

herhangi bir degisiklik olusturmadigini belirten 6grencinin goriisti soyledir:

“Yaptigimiz ¢alismalar Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumumda herhangi bir
degisiklik olusturmadi. Daha once de kendi basima 6grenme ¢cabam yine ayni devam

etti.” [3-K]

Deney grubu dgrencilerinin isbirlikli 6grenme calismalar1 sonucunda Ingilizce
O0grenmeye yoOnelik tutumlarinin ¢ogunlukla olumlu yonde oldugu goriilmektedir.
Arastirmanin nicel bdliimiinde elde edilen bulgular da deney grubunda bulunan
ogrencilerin uygulama sonrasinda Ingilizce dersine yonelik daha olumlu tutum
gelistirdigini gostermektedir. Bu sonu¢ Copur (2011), Arisoy (2011) ve Lin (2010)
tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglartyla da oOrtlismektedir. Copur (2011)
caligmasinda isbirlikli 6grenmenin gerceklestirildigi deney grubundaki 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum gelistirdiklerine dair bulgular elde etmistir.
Arisoy (2011) da yaptigi ¢alismada isbirlikli 6grenme yontemiyle ders islendikten sonra
ogrencilerin matematik dersine karsi ilgi ve sevgilerinin artti§ini, matematik dersinde
eglendiklerini, bir sonraki dersi sabirsizlikla beklediklerini belirlemistir. Benzer sekilde
Lin’in (2010) calismasinda Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubunda
bulunan dgrencilerin % 68,8’inin Ingilizce 6grenmeye yonelik ilgilerinin arttigi, Chi
(2012) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun Isbirlikli
ogrenme yontemi sayesinde Ingilizce dersine yonelik ilgi ve motivasyonlarinin arttig

bulgularina ulasilmistir.

Aragtirma  bulgular1 alanyazindaki kuramsal bilgilerle de tutarlilik
gostermektedir. Isbirlikli grenmenin &grenilen konuya yonelik olumlu tutum
gelistirilmesinde etkili oldugu cesitli ¢alismalarda ifade edilmistir (Ag¢ikgodz, 1992: 115;
Du ve digerleri, 2011: 30; Ghaith, 2003: 454; Johnson ve digerleri, 1991: 5; Marr, 1997:
10; Sachs ve digerleri, 2003: 340; Slavin, 1987a: 7; Slavin, 1988: 32; Slavin, 1991: 80;
Zhang, 2010: 81).
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4.2.2 lingilizce Dersinde Isbirlikli Grup Cahsmalarinda Yapilan Etkinliklerin

Ogrencilere Kazandirdiklarina fliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere ikinci olarak “Ingilizce derslerinde grupca yaptiginiz etkinlikler
size neler kazandirdi ?” sorusu sorulmustur. Ingilizce dersi Isbirlikli 6grenme
tekniklerinden OTBB teknigi ile islenirken yapilan etkinliklerin &grencilere
kazandirdiklar ile ilgili goriisleri “Yapilan Etkinliklerin Kazandirdiklar1” ana temasi
altinda yer almistir. Bu tema igerisinde ii¢ alt temaya yiikleme yapilmistir. Bu temaya

iliskin kodlamalar ve ylikleme sayilar1 Tablo 37’de verilmistir.

Tablo 37. Isbirlikli Grup Calismalarinda Yapilan Etkinliklerin - Ogrencilere

Kazandirdiklarina Iliskin Goriisler

Tema f AltTemalar f Ogrenci Goriisleri f
Grup calismasinin énemini anladim 6
Arkadaslik iligkilerim gii¢lendi 5
Kigilerarast Konusma konusunda sorunlarim azald1 5
His{(.i l.erd.e 22 Grup i¢inde sorumluluk almay1 6grendim 4
Degisiklik -
Ogretmen-6grenci iletisimini kuvvetlendirdi 1
Farkl: fikirlere kars1 hoggoriilii olma 1
Ozgiivenim artt1 5
Derse katilimim artt1 5
Ingilizceyi sevdirdi 3
Yaplla_n . Derse iliskin Derse hazirlikli gelmenin 6nemini anladim 2
Etkinliklerin 58 Tutum 19 Derse ileim artt 1
Kazandirdiklar degisikligi g
Derste sikilmamaya bagladim 1
Onyargim ortadan kalkt: 1
Ogrenmenin zevkli bir olgu oldugunu 1
6grendim
Dersi daha iyi anladim 8
Derse iliskin Ders daha akilda kalic1 oldu 5
Basar1 17 Basarimi artirdi 2
Degisikligi Kendimi gelistirmemi sagladi 1
Pratik diistinme becerisi sagladi 1

Tablo 37 incelendiginde “Yapilan Etkinliklerin Kazandirdiklarr” temasina
iliskin ortaya cikan alt temalarin “Kisileraras: Iliskilerde Degisiklik, “Derse Iliskin
Tutum Degisikligi” ve “Derse Iliskin Basar: Degisikligi”oldugu goriilmektedir.

“Kigsileraras: Iliskilerde Degigiklik” alt temasiyla ilgili olarak en c¢ok grup

calismasimin 6nemini anladim, arkadashk iliskilerim giiclendi, konusma konusunda
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sorunlarim azaldr ve grup icinde sorumluluk almayr 6grendim kodlamalarina yiikleme

yapildig1 goriilmiistiir.

Yapilan igbirlikli grup calismalar1i sayesinde grup caligmasinin Onemini

anladim seklinde goriis belirten 6grencilerin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Grupga yaptigimiz etkinlikler bize grup¢a c¢alismayr ve grup c¢alismasini
anlayabilmeyi sagladi.” [3-K]

....... arkadaglarimla kaynasmayi, onlara giivenmeyi ve birlik beraberligin

ortak ¢alismanin giictinii ve énemini anlamama yardimci oldu.” [7-E]

“Grup c¢alismasimin ne kadar onemli oldugu ve arkadashik baglarini

gelistirdigini ayni zamanda ... ... ... anladim” [8-E]

13

.. arkadaglarimla bir biitiin olmayr ve onun eksigini kendi eksigimmis gibi

algilamami ve onun da her eksigini tamamlamasina yardimci olmami égretti.” [9-E]

Yapilan isbirlikli grup calismalar sayesinde arkadaslik iliskilerim giiclendi

seklinde goriis belirten dgrencilerin ifadeleri asagida verilmistir:

....... arkadaslarimla kaynasmay:, onlara giivenmeyi ve birlik beraberligin

ortak ¢alismanin giiciinii ve 6nemini anlamama yardimct oldu.” [7-E]

“Grup c¢alismasimin ne kadar onemli oldugu ve arkadashik baglarini

gelistirdigini ayni zamanda ... ... ... anladim” [8-E]

“Yaptigimiz etkinliklerde grup arkadaslarimla kaynasmami, tanmimadigim

arkadagslarla daha samimi vakit gegirmemi sagladi.” [13-E]
“Bu etkinlikler arkadaslarimla kaynasmami sagladi.” [19-E]

“Grup¢a yaptigimiz etkinlikler arkadaslarimla daha sosyal olmami
sagladi. ”’[25-K]
Yapilan isbirlikli grup calismalar1 sayesinde konusma konusunda sorunlarinin

azaldigin1 belirten 6grencilerin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Ingilizce derslerinde konusma konusunda cekingenligim vardi. Grup
calismasinda ¢ekinmeden konusmaya, ciimle kurmaya basladim. Cekingenligim

kayboldu, uzun ciimle kurmaya basladim.” [4-K]

“Grupg¢a yaptigimiz etkinlikler sayesinde konusma esnasinda yasadigim

aksakliklarin ¢cogunu diizeltme firsati kazandim.” [12-E]



114

“Sozlii olarak kendimi ifade etmem, farkli bakis agilarini tanimam diger

arkadagslarimla ortak anlamlar yaratmama yardimct oldu.” [23-K]

Yapilan igbirlikli grup caligmalar1 sayesinde grup iginde sorumluk almayi

Ogrendigini belirten 6grencilerin ifadeleri su sekildedir:

“Insan tek basina calisirken, kendi acimdan sadece gegsem goziiyle bakiyor
ama grup c¢alismast sadece kendimizden sorumlu olmadigimizi ve bir takim

oldugumuzu, ¢calismamiz gerektigini bize asilad:.” [2-E]

“Grup ¢alismast bana dnce sorumluluk almayi, sadece kendini diistinmeyi

degil, sahip oldugum bilgileri arkadaslarimla paylasmayrt ........... ogretti.” [5-K]

“Siirekli bir rekabet halinde olmamiz Ingilizce dersini égrenmeye ve grup

arkadagslarima karst sorumluluklarimi artirdi.” [20-E]

“Sorumluluklarimizi yerine getirmemiz, farkli fikirlere hosgoriilii olma ve

kendimize, fikirlerimize giivenme gibi etkilesimler ortaya ¢ikti.” [23-K]

Ogrencilerin  ifadelerinden isbirlikli grup calismalar1 sayesinde grup
calismasinin  6grenmedeki Onemini fark ettikleri, arkadaslarimin eksiklerini kendi
eksikleri gibi gérmeyi O0grendikleri, arkadaslar1 ile daha ¢ok kaynastiklari, birlik ve
beraberligin Onemini ve birbirlerine giivenmeyi oOgrendikleri, daha Once samimi
olmadiklar1 smif arkadaslar1 ile daha samimi olduklar1 anlasilmaktadir. Bunlara ek
olarak ogrencilerin ders iginde ¢ekinmeden konusmaya, kendilerini ifade etmeye

basladiklar1 ve grup i¢inde sorumluluk bilinci kazandiklar1 goriilmektedir.

“Derse Iliskin Tutum Degisikligi” alt temasiyla ilgili olarak en ¢ok dzgiivenim
artti, derse katilmim artti ve Ingilizceyi sevdirdi kodlamalarma yiikleme yapildig
gorilmistiir.

Yapilan isbirlikli grup ¢alismalar1 sayesinde Ogrencilerin 6zgilivenlerinin

arttigina yonelik ifadeleri sunlardir:

“Ingilizce derslerinde konusma konusunda ¢ekingenligim vardi. Grup
calismasinda ¢ekinmeden konusmaya, ciimle kurmaya basladim. Cekingenligim

kayboldu, uzun ciimle kurmaya basladim.” [4-K]

........ aynt zamanda kendini gelistirme, cesaretlendirme vb. duygular

kazandwrdigint anladim.” [8-E]
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“Hata yaparim diye derse katilmamazitk yapmiyorum” [10-E]
...... kendimize, fikirlerimize giivenme gibi etkilesimler ortaya ¢ikti.” [23-K]

“Grubumda benden daha iyi ve daha kétii arkadaglarim vardi. Bazilarinin

yapamadigi sorulart ben yaptigimda ézgiiven geliyordu.” [24-K]
Ogrencilerin derse katilimlarinin artmasiyla ilgili ifadeleri su sekildedir:

“.... diger gruplarla bir yaris havasimin olmasindan dolayr derse daha ¢ok

katilim sagladik.” [9-K]

“Hata yaparim diye derse katilmamazlik yapmiyorum. Grup ¢alismalarimizda

herkese esit soz hakki verildi ve bu da derse katilimlarimiz artirdi.” [10-E]

“Ben sakin ve ¢ekingen bir yapiya sahip oldugum icin derse gelir bir koseye
oturur dersin bitmesini bekliyordum ama Ingilizce dersi grupca yapildigi icin ben de

grubun bir elemani oldugum igin ve mecburiyetten de olsa derse katildim.” [16-E]

“Etkinliklerde yapilan quizler, oyunlar derse daha ¢ok katilmami sagladi.”
[20-E]

“Herkes o giinkii ders igin konusunu biliyordu, o konusuna hazirlanip

geliyordu. Derse benim katilimim artti ve bir seyler 6grenmem daha kolaylasti.” [21-E]

Yapilan isbirlikli grup calismalarinin 6grencilere Ingilizceyi sevdirdigine dair
gorlsler asagidadir:

“Ingilizcedeki grupla yaptigimiz etkinlikler bana Ingilizceyi daha ¢ok 1sindirdi
ve sevdirdi.” [1-E]

“Grupga yaptigimiz etkinliklerde gerek ben gerekse grup arkadaglarim benim
gozlemledigim kadaryla derse daha da istekli olmaya basladik.” [15-K]

“Grup ¢alismasiyla Ingilizce dersini tekrar sevmeye basladim.” [17-E]

Ogrencilerin kullandiklar1 ifadeler incelendiginde &grencilerin isbirlikli grup
caligmalar1 sonucunda &zgiiven kazandiklari, derste hata yapmaktan korkmadan
konusmaya basladiklar1 ve derse katilimlarinin arttigi, etkinlikler sonucunda derse

1sindiklar1 ve dersi sevmeye basladiklari anlasilmaktadir.

“Derse Iliskin Basar: Degisikligi” alt temasinda en ¢ok “dersi daha iyi anladim

Ve ders daha akilda kalict oldu” kodlamalarina yilikleme yapildigi goriilmiistiir.
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Ogrencilerin dersi daha iyi anladiklarini belirten ifadeleri sunlardr:

“Grupga ¢calisma anlayamadigimiz veya 6grenemedigimiz konulari beraber

ogrenmemizi ve kavramamizi sagladi.” [3-K]

“Grup¢a yaptigimiz ¢alismalarda ders ve konular daha anlasilir bir sekilde

oldu. Konulari anlamamiz daha kolay oldu.” [14-E]
...... Ingilizce dersini daha iyi kavramaya basladim.” [16-E]

“Birbirimizle soru-cevap seklinde ¢calismamiz dersi 6grenmeme katki sagladi.”
[19-E]

“Herkes o giinkii ders i¢in konusunu biliyordu, o konusuna hazirlanip

geliyordu. Derse benim katilimim artti ve bir seyler 6grenmem daha kolaylast1.” [21-E]
Ogrencilerin dersin daha akilda kalic1 olduguna iliskin goriisleri su sekildedir:

“Ders olarak oynadigimiz oyunlar, yaptigimiz etkinlikler bildigim seyleri
pekistirmede bilmediklerimi ise daha kolay 6grenmemi ve kalict olmasint sagladr.” [7-

E]

“Yaptigimiz ~ ¢alismalarda  6grendiklerim  daha  kalict  oldu.  Ciinkii
arkadaslarimla birlikte konusup, tartisarak yaptigimiz icin daha faydali oldugunu
diistintiyorum.” [11-K]

“Daha once lise ya da ortaokulda grup calismasiyla karsilagsmadigim icin
hocamiz boyle bir sey séylediginde ¢ok merakli ve ¢ok istekliydim. Ciinkii hep tartisarak
ogrenmeden yanaydim. Bilgilerin tartisarak daha akilda kalabilecegini diisiiniirdiim.

Grup ¢calismast bu diisiincemde hakli olabilecegimi gosterdi.” [15-K]

“Dersi grupg¢a islememiz konular iizerinde daha ¢ok durulmasiyla konular

daha kalict oluyordu.” [17-E]

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde; dgrencilerin derse hazirlikli geldikleri ve
grupca calisirken anlayamadiklart konular1 birbirlerine sorabildikleri i¢in dersi daha iyi
anladiklarini belirttikleri goriilmektedir. Ogrenciler ayrica, oynanan oyunlarla, yapilan
etkinliklerle ve grup igerisindeki tartismalarla Ogrendiklerinin daha akilda kalici
oldugunu, gruplar arasinda rekabet olmasi, gruplar icinde herkese esit s6z hakki

verilmesi ve hata yapma korkularinin azaldigi gibi olumlu ifadelerde bulunmuslardir.
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Ogrencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgularin Uysal (2010)
tarafindan yapilan caligmada elde edilen bulgularla biiyilk oOlgiide Ortlistigl
gorilmistiir. Uysal’in ¢alismasinda Ogrencilerin isbirlikli 6§renme yontemiyle ders
islenmesinden en ¢ok arkadashik iliskileri ve iletisim konusunda faydalandiklari,
Ozgliven, kibarlik, hosgorli, dayanisma ve yardimlasma gibi kisilik 06zellikleri

kazandiklar1 goriilmiistiir.

Aydin (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin isbirlikli 6grenme
yontemi sayesinde birbirlerini daha iyi tanidiklar1 ve arkadaglariyla daha iyi anlagmaya
basladiklar1 seklindeki goriisleri; Bayat (2004) tarafindan yapilan ¢alismada
ogrencilerin, isbirlikli c¢alismanin sorumluluk ve paylasma bilinci kazandirdigina,
Ozgliven ve rahatlama sagladigina ve bunlarin yanisira birbirlerinin 6grenmelerine
katkida bulunduguna vurgu yapmasi, Lin (2010) tarafindan yapilan c¢alismada
ogrencilerin isbirlikli 6grenmenin grup liyeleri arasinda etkilesimi, yardimlagmay1, grup
uyumunu, sorumluluk bilincini ve takim basarisi i¢in c¢aba gostermeyi sagladigini
belirtmeleri, Chi (2012) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin isbirlikli 6grenme
yontemi sayesinde basarilarinin ve Ozgilivenlerinin arttigini, kisileraras: iliskilerinin

giiclendigini belirtmeleri aragtirmada ulasilan bulgularla uyum gostermektedir.

Ayrica, Arisoy (2011) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin bu yontemle
ders islenmesinin arkadaslik iligkilerini olumlu yonde etkiledigini, birlikte ders ¢alisarak
paylasmayi, dayanismayi, yardimlagmay1 6grendiklerini, birbirlerini motive ettiklerini,
bir biitiin haline geldiklerini, daha once 1yi tanimadiklar1 arkadaslar1 hakkinda cok sey

ogrendiklerini belirtmeleri bu bulgular1 desteklemektedir.

Bu arastimanin bulgularin1 destekler sekilde, ilgili alanyazinda isbirlikli
Ogrenmenin basari, tutum, kalicilik, transfer, dzgiiven, hosgorii, motivasyon, arkadas
iligkileri, derse katilma ve kaygi gibi bir¢ok biligsel ve duyussal ¢iktilar {izerinde olumlu
etkileri oldugu ortaya konmustur (Acikgoz, 1992: 115; Aydin, 2009: 30; Gomleksiz,
1993: 53; Ghaith, 2003: 454; Senemoglu, 2002: 501).

4.2.3 Daha Onceki ingilizce Dersleri ile Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle Yapilan
Dersin Karsilastirlmasina fliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere iigiincii olarak “Daha dnceki Ingilizce dersi ile Isbirlikli ogrenme

yontemiyle yaptigimiz dersi karsilastirdiginizda sizce ne gibi farkliliklar var ?” sorusu
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sorulmustur. Ogrencilerin daha &nceki Ingilizce dersleri ile dersin Isbirlikli grenme
tekniklerinden OTBB teknigi ile islenmesi arasindaki farklara iliskin goriisleri “Isbirlikli
Ogrenme Yontemiyle Ders Islenmesindeki Farkliliklar ” ana temas1 altinda yer almistir.
Bu tema igerisinde ii¢ alt temaya yiikleme yapilmistir. Bu temaya iliskin kodlamalar ve

yiikleme sayilar1 Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38. Daha Onceki Ingilizce Dersleri ile Isbirlikli Ogrenme Yéntemiyle Yapilan

Dersin Karsilastirilmasina liskin Goriisler

Tema f AltTemalar f Ogrenci Goriisler f
Derse katilimimi artirdi 14
Derse daha hazirlikli geldim 6
Tutumla . Derslbu sellzll(li.ek faha eglencellydlh N 3
ilgili Farklar YaP1 an etkinlikler ve zamanin daha iyi 3
degerlendirilmesi
isbirlikli Sinav déneminde stresim daha azd 1
Ogrenme Derse devamim artti 1
Yontemiyle 58 [zleme testlerinin olmasi faydali oldu 5
Ders Ders daha akilda kalici oldu 4
Islenmesindeki Basari ile Basariy1 daha olumlu etkiledi 3
Farkliliklar ST 16 .
Ilgili Farklar Daha diizenli ¢aligma ortami olustu 2
Okudugumu anlamami sagladi 1
Bilmedigimiz kelimeleri daha kolay 6grendik 1
Kisilerarasi Grup ¢aligmast bilinci arttt 9
Mliskilerle 13 o o
ilgili Farklar Arkadaslarla iletisim daha gii¢liiydii 4

Tablo 38 incelendiginde ortaya ¢ikan alt temalarmn “Tutumla Iigili Farklar”,
“Bagsar: ile Iigili Farklar® ve “Kisileraras: Iliskilerle Ilgili Farklar” oldugu

goriilmektedir.

“Tutumla Ilgili Farklar” alt temasinda en ¢ok derse katilimimi artird: ve derse

daha hazirlikl geldim kodlamalarma yiikleme yapildig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin derse katilimlarinin arttigini belirten ifadelerinden bazilari asagida
verilmistir:
“Daha onceki Ingilizce derslerimizde derse katilmak biz égrencilere kalmist.

Oysaki grup ¢alismalarinda dayanisma sonunda derse katilmaktasiniz.” [4-K]

“Daha onceki Ingilizce derslerinde sadece dgretmenimiz gelip dersi anlatirdh,

biz ogrenciler pasifiik ya da sadece birka¢ arkadasimiz derse katilirdi. Isbirlikli
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ogrenme yonteminde ise bizler daha aktiftik ¢iinkii her birimizde ayri bir sorumluluk

yiikliiydii.” [5-K]

“Onceki derslerimizde derse katilim daha azd, simdi ise ¢cok daha fazla katilim

var.” [11-K]

“Dersi normal isledigimizde hocalar konuyu anlatr, ardindan birka¢ ornek
¢cozer ve siniftaki birka¢ arkadasa sorular sorar ve konuyu gegerdi. Ancak grup

calismasiyla siniftaki herkes aktif olarak derse katiliyordu” [17-E]

“Bence arada ¢ok farklar var. Sinifta daha onceleri bes kisi ile ders islenirken

bu sayede herkesin derse katilimi saglandi.”’[21-E]

“Daha onceden derse pek katilmiyordum. Fakat isbirlikli 6grenme yontemiyle

daha ¢ok derslere katildim.” [25-K]

Ogrencilerin derse daha hazirhikli geldiklerini belirten ifadelerinden bazilart

sunlardir:

“Normal sartlarda ben derse hazirlamip giden bir 6grenci degildim. Isbirlikli
ogrenme yontemiyle derslere hazirlanmaya, derse katilmaya o6zen gostermeye

basladim.” [7-E]

“Isbirlikli 6grenmede beni diirtiikleyen ve ders éncesi “calistin mi ?” sorusunu

soran arkadaglarin varligi derse hazirliklt olmami sagladi ve basarimi etkiledi.” [9-K]

“Normalde ben Ingilizce dersine énceden hazirlanan bir 6grenci degilim. .......
Isbirlikli égrenme yontemi sayesinde hazirliksiz gitsem de derse katilabildim. Ben
hazirlanmasam da grup arkadaglarim hazirlikli geldiler. Bir siire sonra ben de onlara

uyum saglamak zorunda hissettim kendimi ve ben de hazirlandim.” [13-E]

“Grup¢a yaptigimiz derslerde derse hazirlanmig bir sekilde gelip anlatilan

konuyu daha iyi anlamamizi, derse katilimin yiiksek olmasint saglyor.” [14-E]

Ogrencilerin ifadelerinden anlasildig: iizere isbirlikli grup ¢alismalarindan 6nce
derse pek fazla katilim gostermeyen 6grenciler uygulanan bu yontem sayesinde derslere
daha aktif olarak katilmiglardir. Bunun sebebinin de grup iginde almis olduklari
sorumluluklar oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler gruptaki arkadaslarina karsi
sorumluluklarint yerine getirebilmek i¢in derse gelmeden once eskiye oranla daha fazla
hazirlandiklar1  goriilmektedir. Bu bulgular Ag¢ikgoz’in  (1992: 116) isbirlikli

ogrenmenin 6grencilerin derse katilimini artirdigi ve Slavin’in (1987a: 9; 1991: 79-80;



120

2006: 262) isbirlikli 6grenmenin 6grencileri ellerinden gelenin en iyisini yapmaya

motive ettigi ve daha fedakar olmalarini sagladigi seklindeki ifadeleri ile ortiismektedir.

“Bagsart ile Ilgili Farklar” alt temasinda en ¢ok izleme testlerinin olmasi faydali

oldu ve ders daha akilda kalici oldu kodlamalarina yiikleme yapildigi goriillmistiir.

Ogrenciler her iinite sonunda yapilan izleme testlerinin faydali oldugunu soyle

ifade etmislerdir:
“Haftalik yapilan quizier diizenli calismami gerekli hale getirdi.” [9-K]

“Onceden yeni bir konu égrendigimizde bunu 6l¢mek icin hemen bir sinav veya

test vs. olmuyordu. Simdi ise hemen ardindan her konuya o6zel sinav yaptigimiz icin

daha etkili ve faydali oluyor.” [11-K]

“Grupla yapilan etkinlikler ve iinite sonunda yaptigimiz kiigiik quizler Ingilizce
dersine olan istegimi daha da arttirdi ve diger 6grenme yonteminden ¢ok daha fazla sey

kattigini gormiis oldum.” [15-K]
“Quizler ve alistirmalar sinavda aklima geldi ve daha kalict oldu.” [20-E]

........ her hafta yapilan sinavlarda gruplar arasinda rekabet ortami
olusturuldu ve bu durum gruplari daha ¢ok hirslandirdi ve ¢alismaya yonlendirdi.” [22-
K]

Dersin Isbirlikli 6grenme ydntemiyle islenmesinin dersin daha akilda kalici

olmasini sagladigini belirten 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Daha énceki Ingilizce dersi tamami ile hocaya bagh bir ders iken Isbirlikli
ogrenmede o6grenciye bagl oluyor. Bu da kisiye bir sorumluluk yiiklediginden tamami

ile 6grenmede ve ogrenilen seyin akilda kalmasinda etkili oluyor.” [7-E]

“Grup ile 6grenilen her sey kalici bir sekilde 6grenmemize yardimct oldu.”

[10-E]

“Isbirlikli 6grenme yonteminde grupla égrenmenin daha kalict oldugunu

diistindiigiim icin derslere devaminmin daha fazla oldugunu gérdiim.” [15-K]
“Quizler ve alistirmalar sinavda aklima geldi ve daha kalici oldu.” [20-E]

Ogrencilerin {inite sonlarinda diizenli olarak yapilan kiigiik konu izleme
smavlarinin kendileri i¢in faydali oldugunu, bu smavlarin gruplar arasinda rekabet

ortami olusturmasiyla daha diizenli ¢alistiklarini, bu sayede de konularin daha cok
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akillarinda kaldigini belirttikleri goriilmektedir. Ulasilan bu bulgularin Arisoy (2011)
tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin konu sinavi etkinliginden memnun olduklari,
konu smavina hazirlanirken birlikte ¢alistiklari, birbirlerine yardim ettikleri ve
arkadaslik iliskilerini gelistirdikleri, sampiyon olmak i¢in daha c¢ok calistiklar
seklindeki bulgularla ortiistiigli goriilmektedir.

“Kisilerarasi Iliskilerle Ilgili Farklar” alt temasinda sadece iki kodlamaya
yiikleme yapildig1 goriilmiistiir. Bu kodlamalar grup c¢alismas: bilinci artti ve

arkadaglarla iletisim daha giicliiydii seklindedir.

Dersin Isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesi sayesinde grup calismasi

bilincinin arttigini belirten 6grenci gorlislerinden bazilar1 sunlardir:

“Stradan ders yonteminde sadece kendimizden sorumlu iken uyguladigimiz

yontemde grup psikolojisini ve sorumluluklar kazandik.” [2-E]

“Ingilizce dersini grupga islememiz ve odevieri grubumuzla birlikte
hazirlamamiz grup arkadaglarimiz arasinda birbirimizin eksik yonlerini gormemize ve

birbirimize bu konuda yardimct olmamizi sagladi.” [17-E]

“Grup c¢alismasinda ortak fikirlerden yola ¢ikarak fikir ¢atismalariyla en
dogru kararlar ortaya ¢ikti. Herkes fikrini agik¢a soyleyebildi.” [20-E]

“Bireysel ¢alismaktan ¢ok grup ¢alismast yapmak daha faydali oldu bence.
Ctinkii hem arkadas iligkilerimizi olumlu etkiledi hem de birbirimizle yardimlasarak

konuyu anlamaya yénelik ¢alismalarimizi ortak yaptik.” [23-K]

Dersin Isbirlikli &grenme yoOntemiyle islenmesi sayesinde arkadaslariyla

iletisimin daha gii¢lii oldugunu belirten 6grencilerin ifadeleri su sekildedir:

...... grup ile olan iletisimimiz yalniz basimiza yaptigimiz teknikten daha
glizeldi.” [1-E]

“Arkadaslarla iletigimi gii¢lendiriyor.” [14-E]

“Bireysel ¢alismaktan ¢ok grup c¢alismast yapmak daha faydali oldu bence.

Clinkii hem arkadas iligkilerimizi olumlu etkiledi hem de birbirimizle yardimlasarak

konuyu anlamaya yénelik ¢alismalarumizi ortak yaptik.” [23-K]

“Arkadaslarimla olan iletisimim artti. Aramizda bir bilgi paylasimi, aktarimi

oldu.” [25-K]
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Yukaridaki ifadelerden anlasildigi {izere isbirlikli grup ¢alismalar1 sayesinde
Ogrenciler grup icindeki sorumluluklarinin bilincinde olarak birbirleriyle daha fazla
yardimlasmis, arkadaslariyla iletisimleri artmis, konular iizerinde yaptiklari tartismalarla
dogru kararlara ulasmis ve grup ¢alismasi bilinci kazanmislardir. Bu bulgu A¢ikgoz’iin
(1992: 115) isbirlikli 6grenme gruplarinda gegirdikleri yasantilar sayesinde 6grencilerin

grup i¢inde ¢alisma becerileri kazanacaklar1 goriisiinii destekler niteliktedir.

Ogrencilerin ifadelerinden yola ¢ikarak ulasilan bulgularin Aydin’m (2009)
caligmasinda Ogrencilerin  dersin daha eglenceli hale geldigi, ders calisma
istekiliklerinin arttig1, derse katilimin arttigi, arkadaslik iligkilerinin ve yardimlagma
duygularinin gelistigi, dersi daha iyi anladiklar1 ve dersi 6grenmelerinin kolaylastigi
yoniindeki goriisleri ile uyumlu oldugu goriilmektedir. Chi (2012) tarafindan yapilan
calismada da ogrenciler isbirlikli 6grenme yontemiyle Ogrenmenin dersleri daha

eglenceli hale getirdigini ifade etmislerdir.

Arisoy (2011) tarafindan yapilan ¢alismada Ogrencilerin bu yontemle ders
islenmesinin arkadaslik iliskilerini olumlu yonde etkiledigini, birlikte ders ¢alisarak
paylagmayi, dayanigsmayi, yardimlagmay1 6grendiklerini, birbirlerini motive ettiklerini,
bir biitiin haline geldiklerini, daha 6nce iyi tanimadiklar1 arkadaslar1 hakkinda ¢ok sey

ogrendiklerini belirtmis olmalar1 bu calismada ulasilan bulgular1 desteklemektedir.

4.2.4 Ogrencilerin Ingilizce Ders Saati Geldiginde Hissettiklerine iliskin Bulgular

ve Yorumlar

Ogrencilere dordiincii olarak “Ingilizce ders saati geldiginde neler hissettiniz ?”
sorusu sorulmustur. Ogrencilerin dersin Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB teknigi
ile iglenmesi siirecinde ders saati geldiginde neler hissettiklerine iligkin goriigleri “Ders
Saati Geldiginde Hissedilen Duygular ” ana temasi altinda yer almistir. Bu ana tema

altinda toplanan kodlamalara yapilan yiikleme sayilar1 Tablo 39°da verilmistir.
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Tablo 39.0grencilerin Ders Saati Geldiginde Hissettiklerine liskin Goriisleri

Derse daha stresli girdim
Farkl1 bir sey hissetmedim

Tema f Ogrenci Goriisleri f
Derse istekli geldim 7

Dersi sabirsizlikla bekledim 5

Ders Saati Derse korkmadan girdim 5
Geldiginde - Heyecan hissettim 3
Hissedilen Rahat ve huzurlu hissettim 3
Duygular Derse hazirlikli gelmek zorunda hissettim 3
1

1

Tablo 39 incelendiginde bu tema altinda toplam sekiz adet kodlama yapildig
goriilmektedir. En ¢ok kodlama yapilan goriisler derse istekli geldim, dersi sabirsizlikla

bekledim ve derse korkmadan girdim seklinde siralanmaktadir.

Derse istekli geldigini belirten G6grencilerden bazilarmin goriisleri asagida

verilmigtir.

“Daha onceleri gitmek istemezdim agik¢ast ama bu teknik bana ilk once derse
gitmeyi sonra benim de basarabilecegimi hissettirdi. Acik¢ast nefret edilen bir boyuttan

isteyerek yaptigim bir is halini ald1.” [2-E]

“Grup c¢aliymasimin etkisiyle hazirlikli oldugum icin derse de daha istekli

geldim. Derse olan istek ve 6n hazirlikla ders saatinin ¢ok ¢abuk doldugunu fark ettim.”

[9-K]
“Daha ¢ok istekli olarak geldim derslere.” [11-K]

“Ders saati geldiginde derse hazirlanmis bir sekilde geldigim i¢in daha istekli,

arzu ve beklenti i¢erisine giriyorum.” [14-E]
“Diger dgrenme yontemiyle Ingilizce ders saati geldiginde hep ‘off bugiin yine
Ingilizce dersi var’ dedigim zamanlar ¢ok olmustu. Ama Isbirlikli 6Srenme yonteminde

boyle bir ciimle kurdugumu hatirlamiyorum. Ciinkii istekli olarak derse gidiyordum.”

[15-K]

Dersi sabirsizlikla bekledigini belirten 6grencilerden bazilarimin goriisleri

sunlardir:

“Bu dersin gelmesi icin olduk¢a sabirsiziantyordum.” [8-E]
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“Ders saati geldiginde grup ¢alismalari sayesinde her sefer baska bir ¢calisma
vapmak veya farkli olarak ders islememiz sayesinde kendimi derse odaklanmami
sagladi. Dolayist ile her ders saatinde dersin islenisini veya grup ¢alismasinda neler

yapacagimizi dort gozle bekledim.” [12-E]

“Bu teknikle islenince zevkli gececegini bildigimiz icin Ingilizce dersini

bekliyorduk. Ctinkii 6gretmenimiz bizimle ayri ayri vakit gegirebiliyordu.” [13-E]
“Ders saatinin bir an dénce gelmesini sabwrsizlikla bekliyorum.” [14-E]

“Yaptigimiz ¢alismanmin dogru olup olmadigini kontrol etmek ve diger grup

arkadaglarimizin ¢alismalarint merak ettigimiz i¢in merakli bir sekilde derse gittik.”

[23-K]
Derse korkmadan girdigini belirten 6grenciler su ifadeleri kullanmiglardir:

“Bagslarda ders saati geldiginde kaygilanirdim. Acaba derse katildigimda
dogru yapacak myyim, ogrendigim bilgiler dogru mu, grup arkadaslarimla sorun yasar
miyim, diye streslenirdim. Iki hafta gectikten sonra grup calismasina alismistim ve daha

rahat hissediyordum.” [5-K]

“Belki de ilk kez derse ¢ekinmeden gidiyordum. Ciinkii kisiligimden dolay:
derste yanls yapmak yahut sorulan bir soru karsisinda cevapsiz kalmak beni

tirkiitiiyordu. Bu da derse katilmamama sessiz kalmama sebep oluyordu.” [7-E]

“Bu ¢ahsma yapilmadan énce Ingilizce dersi geldiginde korkuyordum.
Ingilizce dersinin hi¢ gelmemesini istiyordum. Hocam bana bir sey soracakta, bende
yvanlis cevap verecegim diye korkuyordum. Ama bu ¢alisma yapildiktan sonra yanlis ta

olsa bu dersten korkmamaya basladim.”[18-K]

“Onceden verilen édevler icin hazirlik yapildigi icin dersten korkum olmuyor.

Bir grubun i¢indeyim yalniz degilim.” [24-K]

Ifadelerden Ogrencilerin dersten dnce hazirlanmis olduklarn icin derse daha
istekli ve korkmadan geldikleri, her ders farkli bir etkinlik yapildigindan yapilacak
etkinlikleri merak ettikleri ve dersin bu sekilde daha zevkli gececegini diisiindiikleri i¢in

dersi sabirsizlikla bekledikleri anlasilmaktadir.

Bu bulgular mevcut arastirmalarin bulgulariyla tutarhilik gostermektedir.
Ornegin, Aydin (2009) calismasinda dgrencilerin artik dersi sevmeye basladiklari,

dersin eglenceli gegecegini diislindiikleri ve grup calismasindan dolayi rahatladiklari
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bulgularina ulagmistir. Arisoy (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da ogrenciler bir

sonraki dersi sabirsizlikla beklediklerini belirtmislerdir.

425 Grup Icinde Cahsmanmm Ogrencilerin Derse Katiimlarim Artirip

Artirmadigina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere besinci olarak “Grup icinde calismak derse katiliminiz artirdr mi?
Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin dersin Isbirlikli dgrenme tekniklerinden
OTBB teknigi ile islenmesi siirecinde derse katilimlarinin artip artmadigina iliskin
goriigleri “Derse Katilmin Artip Artmamasit” ana temasi altinda yer almistir.
Ogrencilerden 23’ii derse katilimlarinin arttigini  belirtirken, sadece ikisi derse
katilimlarmimn artmadigini belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleri derse katilimlarinin
nigin arttigi veya nigin artmadigina iligskin olarak iki alt tema altinda toplanmistir. Bu

temaya iligkin kodlamalar ve yilikleme sayilar1 Tablo 40°da verilmistir.

Tablo 40. Opgrencilerin Grup Iginde Calismanin Derse Katilimlarini  Artirip
Artirmadigina iliskin Goriisleri

Tema f Alt Temalar f  Ogrenci Goriisleri f
Gruptaki sorumluluklarimiz 10
nedeniyle
Grupta ortak karar vermenin 7
rahatlig1 nedeniyle
Grup ¢alismasi 6zgilivenimi 7
artirdig1 i¢in

Derse Katilimin Nigin 30 Grup ¢alismasi derse ilgimi 2
Arttigina Iliskin Gorisler artirdig1 i¢in

Derse Katilimin 32 Grup ¢alismasi zevkli oldugu 2

Artip Artmamasi icin
Grup ¢aligmas1 basarimi 1
artirdigt i¢in
Grup calismasi rekabet hirsimi 1
artirdig1 i¢in

. Bireysel ¢aligsmalarim daha 1
Derse Katllm}lp ng:m verimliydi
Artmadigma Iliskin Gorisler Normalde de derse katilirdim 1

“Derse Katilimm Nigin Arttigma Iliskin Goriigler” alt temasinda en cok
gruptaki sorumluluklarimiz nedeniyle, grupta ortak karar vermenin rahatligr nedeniyle
ve grup c¢alismasi ozgiivenimi artirdigt igin kodlamalarma yiikleme yapildig:

goriilmektedir.
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Ogrencilerden derse katilimlarinin gruptaki sorumluluklari nedeniyle arttigin

belirtenlerden bazilarinin goriigleri asagida verilmistir:

“Grup iginde ¢alismak derse katilvmimi artirdr ¢iinkii sorumluluk sahibi bir
insamim. Grubumun diger gruplardan geri kalmasini istemezdim ve onlarin bizi
gecmesine tahammiil edemezdim. O yiizden ilk once derslere bu diisturla geldim.

Sonralart bu bir aliskanlik haline geldi.” [2-E]

13

. swifta iken sadece kendi grubumuza karsi sorumlu degildik, diger

gruplara karst da sorumlulugumuz vardr.” [5-K]

“Grup icinde ¢alismak derse katilimimi gozle goriilebilecek dlgiide artird.
Clinkii bir grup oluyorsunuz ve bu gruptaki bireyler size giiveniyor. Siz de bu giiveni
bosa ¢ikarmama adina verilen gorevi iistiiniize diisenden fazlasiyla yapmaya

calistyorsunuz.” [7-E]

“Ben grup sozciisii oldugumdan herkese soz hakki verme, onlarin katilimini
saglama zorunlulugum vardi. Cekingen arkadaslarimin daha aktif olmasim saglamaya

calistm.” [20-E]

Ogrencilerden derse katilimlarinin grupta ortak karar vermenin rahathig

nedeniyle arttigini belirtenlerden bazilarinin ifadeleri sunlardir:

“Grupla birlikte ¢calismak derse katilimimi artirdr. Ciinkii bir elin nesi var iki

elin sesi var oluyordu. Bilmedigimiz bir cevabi grup sayesinde séylememizi sagladi.”
[1-E]

“Kesinlikle artirdi. Grup ¢alismasinda dayanisma sonrasinda dogru cevaba
erisebiliyorduk. Bunun rahathigi bizde cevabr soyleyip derse katilma istegi

uyandiriyordu.” [4-K]

“Grup icinde c¢aligtigimiz zaman derse katilimim oJnceki derse katilim
oranmindan fazla olugunu diisiiniiyorum. Grup i¢inde ortak alinan kararlar giivenimi
artirdr ve onceki derslerde yalniz cevaplarim “dogru mu acaba?” siiphesini ortadan

kaldird1, arkadaglarimin yanliglarimi diizeltmeleri ayrica beni motive etti.” [9-K]

“Grup i¢inde ¢caliymamiz derse katilimimi artirdr. Ciinkii grupla ¢alistiginiz
icin grup icerisinde yanliglarimizi buldugumuzdan dolayr ders esnasinda kendime

giivenim oluyor ve derse katilmami artirtyor.” [14-E]
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Ogrencilerden &zgiivenlerinin artmasi nedeniyle derse katilimlarmin arttigini

belirtenlerden bazilarinin ifadeleri sunlardir:

“Derse katilimim artti. Daha ¢ok ozgiiven duygusu geldi. Derse katildik¢a daha
basartli oldugumu gérdiim.”[6-E]

“Derse katulvmimi tabii ki de ¢ok artirdi. Kisilik olarak ¢ok utanga¢ ve
heyecanly bir kisilige sahip oldugum igin dogru da yapsam, yanlhs da yapsam derse
katilmaktan pek hoslanmazdim. Grup ¢alismasi heyecanmimi biraz daha yenmeme

yardimct oldu.” [15-K]

“Ben yapim geregi dogru bildigim seyleri de soyleyemem. Sakin sedasiz dersin
bitmesini beklerken, grup arkadaslarim derse katilvyor, birbiriyle tartisiyor, hocayi
cagirip soru soruyorlar. Ister istemez ben de gruptan kalmamak icin derse katiltyordum.
Bu durum tekrarlaninca o sakin yapim yerini daha girisken, yanls yapmaktan

korkmayan bir hal aldi. Derse daha ¢ok katilmami sagladi.” [16-E]

“Kesinlikle artirdi. Ozgiivenim kendime geldi. Rahatca arkadaslarimla birlikte

bilgilerimizi analiz edip diisiincelerimizi soyliiyorduk.” [25-K]

Ogrencilerin ifadelerine gére ogrenciler isbirlikli grup calismalar sirasinda
gruplarmma karst sorumluluk hissetmisler, gruplarim1 yalnmiz birakmamak, grup
arkadaslarinin giivenlerini bosa ¢ikarmamak ve gruplarinin diger gruplardan geri
kalmasin1 6nlemek adina derse daha ¢ok katilmislardir. Bu bulgular A¢ikg6z’tin (1992:
116) isbirlikli 6grenmenin dgrencilerin derse katilimini artirdigt ve Slavin’in (1987a: 9;
1991: 79-80; 2006: 262) isbirlikli 6grenmenin dgrencileri ellerinden gelenin en iyisini
yapmaya motive ettigi ve daha fedakar olmalarin1 sagladig1r seklindeki goriislerini
destekler niteliktedir. Bayat (2004) tarafindan yapilan ¢alismada da isbirlikli 6grenme
yontemiyle ders islenirken ogrencilerin derse daha ¢ok katildiklarmi belirtmeleri bu

bulguyu desteklemektedir.

Ogrenciler ayrica, grup icerisindeki dayanisma sonrasinda dogru cevaba
erisebildiklerinden, birbirlerinin yanliglarin1 bulup diizeltebildiklerinden ve ortaya ¢ikan
cevabin grubun ortak cevabi olmasindan dolayr derse daha rahatlikla katildiklarini
belirtmislerdir. Bunlara ek olarak kisilik olarak utanga¢ yapiya sahip olan, dogru
bildiklerini dahi sdylemeye ¢ekinen ogrencilerin de 0Ozgliven kazandiklar

anlasilmaktadir.
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“Derse Katilimin Nigin Artmadigma Iliskin Goriisler” alt temasinda sadece
bireysel ¢alismalarim daha verimliydi ve normalde de derse katilirdim kodlamalarina

yiikleme yapildig1 goriilmektedir.

Bireysel ¢alismalarinin daha verimli olmasi nedeniyle Isbirlikli yontemle ders
islendiginde derse katiliminin olumsuz yonde etkilendigini belirten dgrencinin gorisii

su sekildedir:

“Derse katilimimi olumsuz yonde etkiledi. Nedeni ise bireysel yaptigim
calismalar grup ¢alismalarindan daha verimli geciyordu. Her derste yaptigim gibi bu
derste de bireysel ¢calismalarimin konuyu anlamamda ve dersin iglenigine hdakim olup

katilvmimi daha olumlu etkiliyordu.” [22-K]
Normalde de derse katildigini belirten 6grenci diistincesini soyle ifade etmistir:

“Ben normalde de derse katildigim i¢in beni pek etkilemedi. Fakat normalde

derse birkag kisi katilirken bu yontemde daha fazla kisi katildigint gordiim.” [11-K]

4.2.6 Ogrencilerin Bireysel Cahsmalarina Kiyasla Grup Calismalarinda Daha
Cok Begendikleri Seylere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere altinci olarak “Bireysel calismaniza kiyasla grup calismasinda
daha ¢ok begendiginiz neler var?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bireysel
calismalarma kiyasla dersin Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB teknigi ile
islenmesi siirecinde yapilan igbirlikli grup ¢aligmalarinda daha ¢ok neleri begendiklerine
iliskin goriisleri “Grup Calismalarinda Begenilenler” ana temas: altinda yer almigtir.

Bu temaya iligskin kodlamalar ve yilikleme sayilar1 Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41. Ogrencilerin Bireysel Calismalarina Kiyasla Grup Calismalarinda Daha Cok
Begendikleri Seylere iliskin Goriisleri

Tema f  Ogrenci Goriisleri f

Grup arkadaglarimin 6grenime katkisi 17
Yapilan etkinlikler
Daha zevkli olmast

Grup Dersin daha akilda kalic1 olmasi
Caligmalarinda 50 . .
Konu izleme testleri

Begenilenler .
Ozglivenimi artirmast

Herkesin derse hazirlikli gelmesi

P W w bk b b

Herkesin derse katilmasi
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Tablo 41 incelendiginde bu tema altinda toplam sekiz adet kodlama yapildigi
goriilmektedir. En ¢ok kodlama yapilan goriislerin grup arkadaslarinin 6grenime katkist

ve yapilan etkinlikler oldugu gériillmiistiir.

Ogrencilerden bireysel ¢alismalarina kiyasla Isbirlikli grup ¢alismalarinda daha
cok begendikleri seyin grup arkadaslarinin 6grenime katkisi oldugunu belirtenlerin

goriiglerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Genel olarak kendi bagsima ¢alisan bir kisi olarak grup ¢alismasinin bana tek
getirisi anlayamadigim, tam olarak kavrayamadigim ve ogrenemedigim yerleri ve

konulari o anda sorabilecek kisiler olmastydi.” [3-K]

“Kendi basima c¢alisirken anlamadigim zamanlar oluyordu. Grup halinde

herkes birbirine destek olup yardimda bulunuyorduk.” [6-E]

“Birey kendi basina ¢alistigi zaman bilmedigi bir seyle karsilasinca bunu
ogrenmesi zaman aliyor. Fakat grup ¢alismasinda boyle bir olay ile karsilasildiginda
grup icerisinde illaki bu konu hakkinda bilgili kigiler oluyor. Bu sayede birey bilmedigi

seyi 6grenmede daha az zaman harciyor ve ekstra ¢cabalardan kaginmis oluyor.” [7-E]

“Grup ¢alismasinda tartisarak bir seyler 6grendik. Yani kendi dogrumu kabul
etmek yerine diger arkadaslarimn da fikriyle daha kalict oldu dgrendiklerimiz.” [13-E]

“Ben kendi basima ¢alistigimda ¢alismaya basladiktan kisa bir siire sonra
stkilyyor ve ¢alismayr birakiyordum. Ve anlamadigim konularda takilip kaliyor ve
yammda soracak kimse olmadigindan o6grenmekte zorlaniyyordum. Ancak grup

calismasiyla anlamadigim yerleri grup arkadaslarima sorabiliyordum.” [17-E]

“Anlayamadigim bir yeri konuyu grup icindeki arkadaslarimla paylasarak
araya hocayr katmadan, dersi bélmeden anlayabiliyordum. Yardim alabilmek giizel.”

[24-K]

Grup calismalarinda daha ¢ok begendikleri seyin derslerde yapilan etkinlikler

oldugunu belirten 6grencilerin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Derste oynadigimiz ogretici oyunlar konunun aklimda daha da yer etmesine

yol a¢ti. Bu agilardan grup ¢alismasint daha ¢ok begeniyorum.” [5-K]

“Farkly etkinlikler vardi. Ozellikle, resim eslestirmeler, degisik oyunlar, her
hafta grup birincisine sertifika verme vb.” [8-E]
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“Bu ¢calismada begendigim seylerden biri, bazi kelime eslestirme gibi kiigiik,

ufak oyunlarla hocamiz konunun daha iyi anlasiimasin sagladi.” [18-K]

“Isbirlikli Ogrenme yontemi daha etkileyiciydi. Birlikte kelime oyunlari
oynadik, quizler yaptik orada kendimizi gormemiz kolaylasti. ....Gruplar arasinda

yarismalar yaptik birinci olan gruba hediyeler verildi.” [21-E]

“Grup ¢alismalarinda begendigim yon, bazi derslerde dersin daha eglenceli ya
da daha cazip geldigi yon olarak diisiindiigiim ufak etkinliklerdi. Ornegin, kiigiik

kdgitlarin kesilip, bunlarin eslestirilmesiyle bir ciimle olusturulmasi.” [22-K]

Ogrenciler grup ¢alismalarinda en gok grup igindeki arkadaslariyla yaptiklari
yardimlasmalar1 ve anlamadiklar1 konularda birbirlerine soru sorabilmeyi sevmislerdir.
Ayrica grupca oynanan kelime oyunlari, resim ve climle eslestirmeleri gibi cesitli
etkinlikler sayesinde dersin daha eglenceli ve cazip hale geldigi, konularin bu sekilde
daha akilda kalic1 oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu Wichadee ve Orawiwatnakul’un
(2012: 94) isbirlikli dil 6gretiminin 6grencilerin grup amacina ulasmak igin birbirlerine
yardim etmelerini sagladig1 ve yabanci dil 6grenenler i¢in anlamli olan destekleyici

ortam1 sundugu goriisiinli destekler niteliktedir.

Bu bulgularin mevcut arastirmalarin  bulgulariyla da tutarli oldugu
goriilmektedir. Ornegin, Aydin’in (2009) ¢alismasinda dgrenciler isbirlikli dgrenme
calismalarinda en c¢ok beraber ders calismak, birbirlerine bilmediklerini 6gretmek ve
grup caligmasi sirasinda verilen etkinliklerden hoslandiklarini belirtmiglerdir. Bayat
(2004) tarafindan yapilan c¢alismada Ogrenciler grup arkadaslarimin  Ogrenime
katkisindan bahsetmigler ve isbirlikli ¢alismayla 6grendiklerinin bireysel caligarak
ogrendiklerinden daha akilda kalict oldugunu belirtmislerdir. Lin (2010) tarafindan
yapilan caligmada Ogrenciler isbirlikli 6grenme c¢alismalar1 sirasinda arkadaglariyla
etkilesimlerinin arttigin1 ve birbirlerine yardim etmeleri sayesinde Ingilizce 8grenmenin
daha kolay hale geldigini ifade etmislerdir. Chi (2012) tarafindan yapilan ¢alismada da
ogrenciler Isbirlikli 6grenme ydntemiyle yaptiklari ¢aligmalarda Ingilizce 6grenirken
kendilerini daha iyi hissettiklerini ¢iinkii bu sekilde ¢alisirken anlamadiklar1 konularda

grup arkadaslarindan yardim alabildiklerini belirtmislerdir.
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4.2.7 Ogrencilerin Grup Icindeki Calsmalarimn Ingilizce Konusurken
Kendilerini Daha Rahat Hissetmelerini Saglayip Saglamadigina Iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere yedinci olarak “Grup iginde ¢alismak Ingilizce konusurken daha
rahat hissetmenizi sagladi mi? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin dersin
Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB teknigi ile islenmesi siirecinde yapilan isbirlikli
grup calismalarinda Ingilizce konusurken kendilerini daha rahat hissedip
hissetmediklerine iliskin goriisleri “Grup Calismalarinin Ingilizce Konusurken Rahat
Hissetmeyi Saglama Durumu” ana temasi altinda yer almistir. Bu temaya iliskin

kodlamalar ve yiikleme sayilar1 Tablo 42’de verilmistir.

Tablo 42. Ogrencilerin Grup I¢indeki Calismalarmin Ingilizce Konusurken Kendilerini

Daha Rahat Hissetmelerini Saglayip Saglamadigima Iliskin Goriisleri

Tema f Alt Temalar f  Ogrenci Goriisleri f

Grup i¢indeki dayanismadan 10
dolay1 rahat hissettim

Herkesin hatalarinin 4
Rahat Hissetmemi 18 olabilecegini gordiigiim i¢in
Grup Calismalarinin Sagladi Ozgilivenim ve motivasyonum 3
Ingilizce Konusurken Rahat arttigi i¢in
Hissetmeyi Saglama Durumu Derse katilimim konusma 1
26 firsat1 sagladi
Zaten rahat¢a konusuyordum 3
Hangi teknikle olursa olsun 2
rahat hissedemiyorum
Rahat Hissetmemi 8 Siire yeterli olmadi
Saglamadi Kendimizi konusmaya 1
yoneltemedik
Bazi arkadaglarm alayc1 1

tavirlar yliziinden

“Rahat Hissetmemi Sagladi” alt temasinda en ¢ok grup i¢indeki dayanigsmadan
dolayt rahat hissettim ve herkesin hatalarinin olabilecegini gordiigiim igin

kodlamalarina yiikleme yapildig: goriilmektedir.

Ogrencilerden Ingilizce konusurken grup igindeki dayanismadan dolay

kendilerini rahat hissettiklerini sdyleyenlerin goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Grup iginde calismak, Ingilizce konusmak benim daha rahat hissetmemi

sagladi. Ciinkii grubum arkamda idi. Takildigim yerlerde grubum bana yardim
ediyordu.” [1-E]
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“Grup icinde herkes Ingilizce bilgisini paylasiyordu. Bu ¢aba bizlere olumlu
sekilde yansiyordu. Ciinkii herkes birbirini tamamliyor, yanhslarin diizeltiyordu. Bu

beni ¢ok rahatlatiyordu.” [4-K]

“Evet, grup icinde c¢alismak Ingilizce konusmami kolaylastirdi ama keske
herkes istedigi kisilerle grup kursaydi ve konusulurken daha rahat hissetmeme yardimci
olurdu. Neden? Hocaya sormaya c¢ekindigim yerlerde arkadaslarima soruyordum
anlatiyorlardi. Takildigimiz yerde hocaya soruyorduk. Daha rahat geciyordu Ingilizce
dersleri.” [16-E]

“Evet, grup icinde calismak Ingilizce konusurken daha rahat hissetmeme
yardimci oldu. Ciinkii derse gelmeden once yaptigim tekrarlar sayesinde ve grup
arkadaslarimla yaptigim paylasimlar sonucunda hem Ingilizce dersine girerken, hem de

konusurken daha rahat olmama yardimci oldu.”[18-K]

“Evet sagladi. Cuinkii bir yanlisim oldugunda hocadan once arkadaslarim
diizeltiyordu. Eksiklerimi tamamlamama grup icindeki arkadaglarim yardimci oluyordu.
Bu da beni rahat, giivenli hissettiriyordu. Telaffuzunu bilmedigim kelimeleri grup iginde

arkadaglarima sorarak oégreniyordum bu da beni daha iyi hissettiriyordu.” [25-K]

Ogrencilerden Ingilizce konusurken herkesin hatalarinin  olabilecegini
gordiikler1 i¢in kendilerini rahat hissettiklerini sdyleyenlerin ifadeleri asagida

verilmistir:

“Bir derecede rahatlamami sagladi. Tek basina ¢alistiginda sadece kendi
telaffuzumun kotii oldugunu benim disimda herkesin iyi konustuguna, konusabilecegine
inaniyordum. Ama grup icinde ¢alistiktan sonra bunun aksinin oldugunu gordiim. Kendi
hatalarimin olabildigi gibi arkadaglarimin da hatalarimin oldugunu gordiim. Ve

bunlarin birbirimizi diizelterek ya da konusa konusa yok olabilecegine inandim.” [5-K]

“Grup icinde ¢alismak Ingilizce konusurken daha rahat hissetmemi sagladi.
Yani bir grubun tiyesi oluyorsunuz buradaki insanlarla, siirekli bir etkinlik ¢aliyma
halindesiniz, hatalar yapiliyor, yeri geldiginde giiliing olaylar yasaniyor, sonugta dogru

bulunuyor....” [7-E]

“Evet, daha rahat hissettirdi. Ciinkii grubumuzdaki kisiler de benim gibiydi.
Bir siire sonra grup arkadaglarima alistiktan sonra birbirimizle daha rahat iletisim

kurduk. Bu sayede aramizda Ingilizce konusurken kendimizi daha rahat hissettik.” [13-

E]
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“Ilk baslarda korkuyordum yanhs yaparim diye. Ama arkadaslara baktigimda
onlarin da benim gibi olduklarini ve Ingilizceyi 6grenmenin konusmasiz olamayacagin
diistindiigiimden zamanla derslerde daha aktif olmaya ve derslerde konusmaya da

basladim.”[17-E]

Ogrencilerin genel olarak gruptaki arkadaslarinin destegini arkalarinda
hissetmeleri, grup igindeki dayanisma, bilmediklerini birbirlerine sorup 6grenebilme
gibi  nedenlerin igbirlikli grup ¢alismalarinda konusurken kendilerini rahat
hissetmelerini sagladigi anlagilmaktadir. Bunlara ek olarak Ogrenciler aslinda diger
arkadaglarinin da kendileri gibi oldugunu, onlarin da hatalarinin olabileceginin farkina
varmis Ve derslerde daha fazla konusarak bu hatalardan kurtulacaklarini anlamislardir.
Alanyazindaki kuramsal bilgilerin bu bulguyu destekledigi goriilmiistiir. Ornegin Ghaith
(2002: 265; 2003: 451-452) isbirlikli O6grenmenin yabancit dil Ogrenenlerin
motivasyonlarini ve psikososyal uyumlarini destekleyici, motive edici ve stresi azaltici
bir sinif ortaminda hedef dilde daha sik ve daha fazla etkilesim saglamaya imkan
tanidigini, bu yilizden de biligsel ve dilbilimsel gelisimlerini artirdigini belirtmistir.
Meng (2010: 703) ise isbirlikli 6grenme yontemi sayesinde konusma aktivitelerinin
daha motive edici olacagini ve 6grencilerin biitiin sinif 6niinde hata yapmaktan korkmak

yerine konusmaya daha istekli olacaklarini ifade etmistir.

“Rahat Hissetmemi Saglamadi” alt temasinda en ¢ok yiikleme yapilan
kodlamalar ise zaten rahat¢a konusuyordum ve hangi teknikle olursa olsun rahat

hissedemiyorum seklindedir.

Ogrencilerden Ingilizceyi zaten rahat konustuklarini ifade edenlerin goriisleri
sOyledir:
“Benim icin bir fark yaratmadi. Onceki derslerimizde de ben zaten rahatca

konugsabiliyordum.”[11-K]

“Haywr, daha rahat hissetmemi saglamadi. Ciinkii genelde rahat

hissediyorum.”[19-E]

“Kendi acimdan bakacak olursam Ingilizce konusurken hicbir sikinti

cekmemigtim.”[20-E]

Hangi teknikle olursa olsun Ingilizce konusurken kendilerini rahat

hissedemediklerini belirten 6grencilerin ifadeleri sunlardir:
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“Daha rahat hissetmemi saglamadi ciinkii Ingilizce konusurken rahat
hissedemiyorum. Isbirlikli 6grenme ya da normal éSrenme teknigiyle de olsa Ingilizce

konusurken rahat hissetmiyorum.” [3-K]

“Ingilizce konusmamda olumlu-olumsuz bir etkisi olmadi ve rahat hissetmemi
de saglamad:. Ciinkii ¢alismalar yapilirken gerek sorulan sorular gerek okunan
metinler olsun, onceligimiz tiim bunlari Tiirkce’ ye ¢evirme diisiincemiz oldu ve bu
mantikla ilerledik ....... ve ders Ingilizce olmasima ragmen Ingilizce konusmaya

yoneltmedik kendimizi, bu durum da konusma iizerinde bir etki saglamadi. ” [22-K]

Bazi ogrenciler zaten Ingilizce derslerinde rahatlikla konustuklarmi bu
yiizden herhangi bir farklihk olmadigmi belirtirken bazilari ise genelde Ingilizce
konusurken rahat hissedemediklerinden hangi teknikle ders islendiginin bir 6nemi

olmadigini belirtmislerdir.

4.2.8 Ogrencilerin Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden OTBB ile Islenen
Konularin Daha Fazla Akilda Kalip Kalmayacag ile Tlgili Goriislerine

iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere sekizinci olarak “Bu teknikle islenen konularin daha fazla akilda
kalabilecegini diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin dersin
Isbirlikli grenme tekniklerinden OTBB teknigi ile islenmesi ile konularin daha fazla
akilda kalip kalamayacagma iliskin goriisleri “Islenen Konularn Daha Fazla Akilda
Kalma Durumu” ana temas1 altinda yer almistir. Bu temaya iliskin kodlamalar ve

yiikleme sayilar1 Tablo 43°te verilmistir.



135

Tablo 43. Ogrencilerin OTBB Teknigi ile Islenen Konularin Daha Fazla Akilda Kalip

Kalmayacagna Iliskin Goriisleri

Tema f Alt Temalar f  Ogrenci Goriisleri f
Grup igi etkinlikler ve oyunlar 14
hatirlamay1 kolaylastirtyor
Yapilan izleme sinavlari sayesinde 8
sik tekrar yaptigim icin

Eiha fzzla akilda 36 Zevkle ve isteyerek yapildig1 igin 6

Islenen Konularin Daha ateyd Gruba kars1 sorumluluklarim 5

Fazla Akilda Kalma Durumu 39 diizenli ¢aligmami sagladig1 igin
Farkli materyaller ve drnekler 3
kullanmildigi i¢in
Bireysel ¢alismalarim olmasa 2

Dabha fazla akilda 3 aklimda kalmazdi
kalic1 degildi Dikkatimi toparlayamadim ve 1

dersten uzaklastim

“Daha Fazla Akilda Kaliciydi” alt temasinda en ¢ok grup ici etkinlikler ve
oyunlar hatirlamayr kolaylastiriyor Ve yapilan izleme sinavlar: sayesinde sik tekrar

vaptigim i¢in kodlamalarina ylikleme yapildig1 goriilmektedir.

Ogrencilerden grup igi etkinlikler ve oyunlar hatirlamay: kolaylastiriyor

seklinde goriis belirtenlerden bazilarinin ifadeleri asagida verilmistir:

“Kesinlikle evet. Hangi etkinlikte, hangi cevap verdiginizi hatirliyorsunuz.
Hangi arkadasinizin ne tiir ciimle kurdugunu unutmuyorsunuz. Herkesten kelime

duyuyor, oyunlar oynuyor, egleniyorsunuz. Bu durumda nasil unutabilirim ki?” [4-K]

“Bu teknikle islenen konularin daha fazla akilda kalabilecegini diistiniiyorum.
Konuyu yeterince acabildigimiz kadar ile igliyoruz, derse hazirlamip geliyoruz, ekstra
alistirmalar, ornekler ¢éziiyoruz, oyunlar oynuyoruz, quizler oluyoruz. Yani kisaca
akilda kalmasi icin gerektiginden fazla sey yapiyoruz ve bunlar da kesinlikle ise
yarwyor.” [7-E]

“Evet diigtintiyorum. Ciinkii arkadas grubumda égrendigim seyler daha ¢ok
aklimda kalwyor. Ayrica etkinlikler veya oyunlarla yaptigimiz dersler daha ¢ok aklimda
kalyor. ’[11-K]

“Bir ders etkinliklerle, oyunlarla, sarkilarla yapiliyorsa daha katilimli ve
akilda kalici olur. Hele ki Ingilizce dersleri hep boyle islenmistir ve bence biz de artik

bu sekilde islemeliyiz.” [13-E]
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...... gerek sinav sirasinda gerekse Ingilizceyle ilgili herhangi bir ¢alisma ya
da etkinlik yapildigi zaman ilk olarak aklima grupta yaptigimiz ¢alisma geldigi igin
dogru olanina karar vermek ¢ok da kolay oluyordu.” [15-K]

“Evet diistintiyorum. Ctiinkii dersler akict ve dolu dolu gegtiginden konular
daha fazla akilda kaldi. Grup icinde yapilan ¢alismalar, kelime, ciimle tamamlama,

yapilan édevler, quizler ¢ok fazla verimli oldu.” [25-K]

Ogrencilerden yapilan izleme sinavlari sayesinde sik tekrar yaptigim igin

hatirlamam kolay oldu seklinde goriis belirtenlerin bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

3

‘... quizler oldugu icin aksatmadan diizenli bir sekilde tekrar yapardim ve

stirekli bilgilerimi pekistirdigim icin de konularin daha fazla kalict oldugunu gérdiim.”

[5-K]

“Evet, kaldi zaten. Konu izleme testleri, sinavlar gerek oynadigimiz oyunlar
kelimelerin, konunun aklimda kalmasim sagladi. Konuya bakilip gelinmesi, ders
ogretmeninin her geyi tekrar etmesi ve yapilan sinavlar tam bir sekilde anlamamiza

yardimct oldu.” [10-E]

“Evet, c¢linkii her tinitenin sonunda takip simaviari yapiliyordu ve ben de
periyodik olarak derse ¢alisiyordum. Bu da daha iyi anlamami ve daha kalict olmasini

saglyordu.” [16-E]

13

.. ve her konunun sonunda yapilan quizlerle konuyu daha da pekistiriyordu.
O quizlerden sonra konuyla ilgili eksiklerimizi goriiyor ve hocamizla birlikte bunu

gidermeye ¢alisiyorduk.” [17-E]

Ogrencilerin derste grupga yapilan gesitli etkinlikler sayesinde konular1 daha
1yi anladiklarini, derslerin daha verimli gegtigini ve bu sekilde konularin daha akilda
kalict oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgu isbirlikli 6grenen O6grencilerin
daha yiiksek seviyede diisiinme becerilerine sahip olduklar1 ve bilgiyi daha iyi akilda
tutabildikleri seklindeki goriisii desteklemektedir (Marr, 1997: 10-11). Ogrenciler
ayrica, her {inite sonunda yapilan konu izleme testleri sayesinde diizenli olarak ders
calismak zorunda kaldiklarin1 bu sayede de konularin daha akilda kalict oldugunu ifade
etmislerdir. Arisoy (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada &grencilerin isbirlikli
calistiklarinda konularin daha akilda kalict oldugu seklindeki ifadeleri de bu bulguyu
desteklemektedir.
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“Daha Fazla Akilda Kalici Degildi” alt temasinda bireysel calismalarim
olmasa aklimda kalmazdr ve dikkatimi toparlayamadim ve dersten uzaklagtim

kodlamalarina yiikleme yapilmistir.
Bu gortigleri belirten 6grencilerin ifadeleri asagidadir:

“Bu teknik konunun igleyisinde ve akilda kalabilirlik olarak bende pek fazla bir
fark yaratmadi. Konu islendikten sonra kendi ¢alismalarim olmasa daha oncekilerde

oldugu gibi yine unuturdum” [3-K]

“Bireysel olan her c¢aliymamin bana katkistmin daha fazla oldugunu
diistintiyorum. Bu teknikle islenen dersler dikkatimi toparlayamama durumu ve dersten

uzaklasmama sebep oldu.” [22-K]

Ifadelerden anlasilacag: iizere Isbirlikli grup calismalarindan memnun
olmayan, derse bireysel olarak calistiklar1 zaman konularin daha cok akillarinda

kaldigin1 belirten 6grenciler de bulunmaktadir.

4.2.9 Ogrencilerin isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden OTBB ile Ders islemeye

Devam Etmek Isteyip Istemediklerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere dokuzuncu olarak “Bu teknikle ders islemeye devam etmek ister
misiniz? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin dersi Isbirlikli 6grenme
tekniklerinden OTBB teknigi ile islemeye devam etmek isteyip istemediklerine iliskin
goriisleri “Bu Teknikle Ders Islemeye Devam Etmeyi isteyip Istememe Durumu” ana
temasi altinda yer almistir. Bu temaya iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilar1 Tablo

44’te verilmistir.
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Tablo 44. Ogrencilerin OTBB Teknigi ile Ders Islemeye Devam Etmek isteyip

Istemediklerine iliskin Gériisleri

Tema f Alt Temalar f  Ogrenci Goriisleri

Konular daha akilda kalic1 oldugu icin
Ilgimi ve motivasyonumu artirdig1 igin
Derse hazirlikli geldigimiz igin
Derslere katilimimi sagladigi i¢in
Ders daha zevkli gectigi i¢in

Diizenli ders ¢alismaya zorladig i¢in
Basarili olmamda etkili oldugu i¢in

A OO NN N © -

. Isterim 59 By sekilde grenmek daha kolay oldugu
Bu Teknikle Ders icin

Islemeye Devam Etmeyi 63 Ozgiiven kazandigim igin

Isteyip Istememe Durumu Ders daha verimli oldugu i¢in

Yeni arkadagliklar kurmami sagladigi i¢in

NN W

Ders ¢alismanin giizel bir sey oldugunu
gosterdigi igin
Kendimi daha rahat ifade edebildigim i¢in

-

Bireysel ¢alistigimda dersi daha iyi 2
6grendigim i¢in

istemem 4  Tamimadigim kisilerle ayn1 grupta olmak 1
bende stres yarattigi i¢in
Izleme testleri bende stres yarattig1 igin 1

“Isterim” alt temasinda en ¢ok konular daha akilda kalict oldugu icin, ilgimi ve
motivasyonumu artirdigt icin, derse hazirlikli geldigimiz icin ve derslere katilimimi

sagladigy i¢in kodlamalarina yilikleme yapildig1 goriilmektedir.

Konularin bu teknikle iglenmesinin akilda kaliciligi sagladigini belirten ve bu
yiizden bu teknikle ders iglemeye devam etmek isteyen Ogrencilerin ifadelerinden

bazilar1 sunlardir:

“Bu teknikle ders islemeye devam etmek isterim. Ciinkii ders daha zevkli
geciyor. Isledigimiz konular, islemler, kelimeler vs. yaptigimiz biitiin ¢calismalar,

teknikler akildan ¢tkmasi zor oluyor.” [1-E]

“Evet isterim. Ciinkii derse katilim daha fazla oluyor. Daha eglenceli ge¢iyor

dersler ve konular daha akilda kalict oluyor.” [11-K]

“Cok daha fazla akilda kalici ve ogrenmenin daha kolay oldugu bir ¢alisma
yontemi bence.” [15-K]
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“Kesinlikle isterim. Ciinkii benim agimdan ¢ok faydali oldugunu diistiniiyorum.

Boylelikle sinavlara hazirlanmam daha kolay oluyordu. Grup c¢alismast yaptigimiz

konular daha kalict oluyordu.” [17-E]

“Evet, devam etmek isterim. Ciinkii bu teknikle bilgi seviyemin arttigin
diigtiiniiyorum. Kendime karsi ozgiivenimi getirdi. Derslerime zamaninda ¢alismama

yardimct oldu. Konularin daha kalict olmasn sagladi.” [18-K]

Konularin bu teknikle islenmesi ilgi ve motivasyonlari artirdifi i¢in bu
teknikle ders islemeye devam etmek isteyen Ogrencilerin ifadelerinden bazilar

sunlardir:

“Ingilizce dersine olan ilgim, alakam, motivasyonum artiyor. Bu yiizden

tekrardan boyle bir ¢caligmanin olmasini iple ¢ekiyorum ve dort gézle bekliyorum.” [1-

E]

“Bu teknikle ders iglemeye devam etmek isterdim. Ciinkii kisiyi motive etme,
cesaretlendirme, tatli rekabet, hirs vb. duygular olunca insan daha ¢ok ¢aliysmak istiyor,

bu da kisinin basarisini olumlu etkiliyor.” [8-E]

“Bu dersin daha anlasilir ve kolay o&grenilmesini sagladigi icin ve dersi

ogrenmeye tesvik ettigi icin bu teknikle ders islemeye devam etmek isterim.” [14-E]

“Kesinlikle isterim. Ciinkii derse olan ilgim artti, arkadaglarimla olan bilgi

aktarmmim kuvvetlendi.” [25-K]

Derslere daha hazirlikli geldikleri i¢in bu teknikle ders islemeye devam etmek

isteyen Ogrencilerin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Elbette isterim. Derste eglenip daha ¢ok ogrenmek varken, daha onceki
Ingilizce derslerine tercih ederim. Derse hazirlikli  geliyorsunuz, simfta  hi¢

konusmadiginiz insanlarla derste birlikte oyun oynuyorsunuz.”[4-K]

“Bence isbirlikli ders ¢alisma teknigi, i¢imizde ders ¢alisma niyeti olmasa bile
derse geldigimiz zaman diger gruplara hatta grup arkadaglarina mahcup olmayi
hi¢birimiz istemeyip ve bu durumda kalmamak icin ister istemez ders g¢alismamizi

saglyordu.” [5-K]

“Kesinlikle isterim. Normalde kendi basima ¢ok ¢alisan bir 6grenci degilimdir.
Bu teknik herseyden once beni ders ¢alismaya tesvik etti. Acik¢ast séylemek gerekirse

bu benim hosuma gitti.” [7-E]
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“Bu teknikle ders islemeye devam etmek isterim. Diger tiirlii zorunlu olmadik¢a

derse hazirlikly gitmiyorum, o zaman ders bana birseyler katmiyor...” [21-E]

Derslere katilimlarin1 sagladigi i¢in bu teknikle ders islemeye devam etmek

isteyen Ogrencilerin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“... Bunun disinda siirekli derste aktif olmak, her hafta yapilan quizlerde
basarili olmak icin de ¢alismami sagladi. Bu teknigi isterim bana ¢ok faydali oldugunu
gordiim.” [5-K]

“Evet ders islemek isterim. Daha ¢ok derse katilacagimdan emin oldugum i¢in,

normal Ingilizce dersinde pek aktif biri degilimdir.”[10-E]

“Evet isterim. Ciinkii derse katilim daha fazla oluyor. Daha eglenceli gegiyor

dersler ve konular daha akilda kalici oluyor.” [11-K]
“Cok isterim. Ciinkii derse katilmayi ¢ok sevdim.”’[13-E]

Ogrenciler isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB ile islenen derslerin ¢ok
daha akilda kalict oldugunu, derse kars1 ilgilerinin arttigini, bu teknik sayesinde derse
hazirlikli gelmek zorunda hissettiklerini ve daha ¢ok derse katildiklarini bu yiizden de
bu teknikle ders islemeye devam etmek istediklerini belirtmislerdir. Arastirmada elde
edilen bu bulgu Arisoy (2011), Lin (2010) ve Pala (1995) tarafindan ulasilan bulgular
desteklemektedir. Arisoy’un (2011) galismasinda bir 6grenci disinda biitiin 6grencilerin
OTBB teknigi ile ders islemeye devam etmek istedikleri goriilmiistiir. Lin’in (2010)
calismasinda kendilerine sorulan agik uc¢lu soruya verdikleri cevapta 6grencilerin %
91’inin Ingilizce derslerini Isbirlikli 6grenme yontemiyle islemeye devam etmek
istedikleri bulgusuna ulasilmistir. Pala’nin (1995) ¢alismasinda da 6grenciler isbirlikli
ogrenme yonteminin daha sonraki Ingilizce derslerinde ve diger derslerde

uygulanmasini istediklerini belirtmislerdir.

“Istemem” alt temasinda bireysel calistigimda dersi daha iyi 6grendigim icin,
tamimadigim kisilerle aynmi grupta olmak bende stres yarattigi icin ve izleme testleri

bende stres yarattigi i¢in kodlamalarina yiikleme yapildig1 gériilmektedir.

Bireysel c¢alistiklarinda dersi daha iyi o6grendiklerini belirten 6grencilerin

goriisleri soyledir:

...... bireysel ¢calistigimda da eksik kalan yerleri tamamlayabilirim.” [3-K]
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“Bu teknikle ders islemeye devam etmek istemem. Bireysel yaptigim
calismalarimda derse ve konuya daha fazla hakim olabildigimi diisiiniiyorum. Grup

calismalarinda konulara kendimi tam olarak hakim hissetmiyorum.” [22-K]

Tanimadig kisilerle ayn1 grupta olmanin ve izleme smavlarmin kendisinde

strese sebep oldugunu belirten 6grencinin goriisii su sekildedir:

“Bu teknikle yapilan derslerde tanmimadigim kisilerle ayni gruptan olmak ve
rahat ders dinleyememek ve her hafta olunan simaviar benim ogrenimimi olumsuz

etkiledi. Bende artan bir stres olusturdu” [3-K]

Bazi1 6grenciler bireysel olarak calistiklarinda daha iyi 6grendiklerini, igbirlikli
grup calismalart sirasinda tanimadiklar kisilerle ayni grupta olmaktan ve her hafta

yapilan sinavlardan dolay: strese girdiklerini belirtmiglerdir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen bulgulara dayali

sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonuglar

Bu boéliimde arastirmadan elde edilen sonuglar alt problemlerdeki sira izlenerek

sunulmustur.

5.1.1 Ogrencilerin ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarina liskin Sonuclar

1. Deney grubundaki 6grencilerin tutum odlgeginden aldiklart 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Deney grubunda uygulanan
isbirlikli 6grenme yonteminin OTBB teknigine dayali 6gretimin, dgrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir gelisme saglamada

etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

a) Deney grubundaki 6grencilerin tutum 6lgeginin Kaygi Faktoriinden aldiklari
on test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Isbirlikli
ogrenme yonteminin OTBB teknigine dayali &gretimin uygulanmasi
sonrasinda deney grubundaki Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik

kaygilarinda anlamli bir azalma oldugu sonucuna ulasilmistir.

b) Deney grubundaki 6grencilerin tutum 6lgeginin Sevme Faktoriinden aldiklari
on test ve son test puanlari arasinda anlaml farklilik bulunmustur. Deney
grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme ydnteminin OTBB teknigine dayal:
ogretimin dgrencilerin Ingilizce dersini daha fazla sevmelerini sagladig

sonucuna ulagilmistir.
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Deney grubundaki 6grencilerin tutum Slgeginin Ilgi Faktdriinden aldiklar1 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Deney
grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin OTBB teknigine dayali
ogretimin &grencilerin Ingilizce dersine olan ilgilerini artirdigi sonucuna

ulagilmistir.

Deney grubundaki Ogrencilerin tutum Olgeginin  Dersten  Sikilma
Faktoriinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Isbirlikli 6grenme yonteminin OTBB teknigine dayali
ogretimin uygulanmas: sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin Ingilizce

dersinde daha az sikildiklar1 sonucuna ulasilmistir.

. Kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6lgeginden aldiklar1 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli farklilik bulunamamastir. Kontrol grubunda uygulanan

geleneksel yontemin, 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda olumlu

yonde bir gelisme saglamada etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

a)

b)

d)

Kontrol grubundaki 6grencilerin tutum Olceginin Kaygi Faktoriinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli farklilik
bulunamamistir. Kontrol grubundaki ogrencilerin uygulanan Geleneksel
Yonteme dayali 6gretim sonrasinda Ingilizce dersine yonelik kaygilarinda

anlaml1 bir azalma olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Kontrol grubundaki Ogrencilerin tutum Olgeginin Sevme Faktoriinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli farklilik
bulunamamistir. Kontrol grubunda uygulanan Gelencksel Yonteme dayali
ogretimin dgrencilerin Ingilizce dersini daha fazla sevmelerini saglamadig

sonucuna ulagilmistir.

Kontrol grubundaki dgrencilerin tutum &lgeginin Ilgi Faktoriinden aldiklari
On test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunamamistir.
Kontrol grubundaki o6grencilerin uygulanan Geleneksel Yonteme dayali
ogretim sonrasinda Ingilizce dersine yonelik ilgilerinde anlamli bir artis

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Kontrol grubundaki Ogrencilerin  tutum Glgeginin  Dersten  Sikilma
Faktoriinden aldiklart 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik

bulunmustur. Kontrol grubunda uygulanan Geleneksel Yonteme dayali
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ogretim sonrasinda ogrencilerin Ingilizce dersinde daha az sikildiklari

sonucuna ulasgilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin Ingilizce dersi tutum

Olgeginden aldiklar1 6n test-son test fark puanlarina ait ortalama puanlar arasinda

anlamli bir farklilk bulunmustur. Isbirlikli 6grenme yonteminin OTBB

tekniginin uygulandig1 deney grubunda yer alan dgrencilerin Ingilizce dersine

yonelik tutumlarinin, geleneksel Ogretim yontemiyle ders islenen kontrol

grubunda bulunan O6grencilerin tutumlarindan daha olumlu oldugu sonucuna

ulagilmistir.

a)

b)

d)

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin Ingilizce dersi tutum
Olgeginin Kaygi Faktoriinden aldiklart on test-son test fark puanlarina ait

ortalama puanlar arasinda anlaml bir farklilik bulunamamustir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin ingilizce dersi tutum
Olgeginin Sevme Faktoriinden aldiklari 6n test-son test fark puanlarma ait
ortalama puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Deney grubunda
yer alan dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin sevme puanlarmin, kontrol
grubunda bulunan G6grencilerin puanlarina gore daha olumlu yonde arttigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Isbirlikli 6grenme yonteminin OTBB
teknigi ile ders islenmesinin dgrencilerin Ingilizce dersini sevmelerinde daha

etkili oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin ingilizce dersi tutum
olgeginin Ilgi Faktdriinden aldiklar1 on test-son test fark puanlarina ait
ortalama puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Deney grubunda
yer alan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik ilgilerinin kontrol grubunda
bulunan O6grencilerin ilgilerine gore daha olumlu yonde arttig1 sonucuna
ulasilmistir. Bu bulgu Isbirlikli 6grenme yonteminin OTBB teknigi ile ders
islenmesinin dgrencilerin Ingilizce dersine daha fazla ilgi gostermelerinde

etkili olduguna igaret etmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin Ingilizce dersi tutum
Olgeginin Dersten Sikilma Faktoriinden aldiklar1 6n test-son test fark

puanlarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamaistir.
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Ogrencilerin Basarilarina iliskin Sonuglar

Deney grubundaki Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin deneysel islem sonrasinda Ingilizce dersi Basar1 Testi puanlarinda

anlaml1 bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 on test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farklililk bulunmustur. Kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin Ingilizce dersi Basar1 Testi puanlarinda anlamli bir artis oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Ingilizce dersi basari
testinden aldiklar1 6n test-son test fark puanlarina ait ortalama puanlar arasinda

anlaml1 bir farklilik bulunamamustir.

Ogrencilerin Isbirlikli Ogrenme Yontemine fliskin Diisiinceleri ile Tlgili

Sonuclar

Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin genel olarak olumlu tutuma sahip

olduklari,

Isbirlikli grup ¢alismalarinda yapilan etkinliklerin &grencilerin derse yonelik

tutumlari, basarilar1 ve kisilerarasi iliskileri tizerinde olumlu etkilerinin oldugu,

Daha o&nceki Ingilizce dersleri ile karsilastirildiginda Isbilikli 6grenme
yontemiyle yapilan derslerin 6grencilerin derse yonelik tutum ve basarilan ile

kisilerarasi iligkilerine etkileri bakimindan farkliliklar oldugu,

Ogrencilerin Ingilizce ders saati geldiginde genel olarak olumlu duygular

hissettikleri,

Isbirlikli grup iginde galismanin &grencilerin genel olarak derse katilimlarimni

artirdigi,

Ogrencilerin bireysel calismaya kiyasla grup ¢alismalarinda daha ¢ok begendigi
seylerin grup arkadaslarinin 6grenime katkisi, yapilan etkinlikler, daha zevkli
olmasi, dersin daha akilda kalici olmasi, konu izleme testleri, dzgiivenlerinin

artmast, herkesin derse hazirlikli gelmesi ve herkesin derse katilmasi oldugu,
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7. Opgrencilerin grup igindeki calismalarinin Ingilizce konusurken genellikle

kendilerini rahat hissetmelerini sagladigi,
8. Bu teknikle ders islenirken konularin daha fazla akilda kalic1 oldugu,

9. Ogrencilerin genel olarak bu teknikle ders islemeye devam etmek istedikleri

sonuclarina ulagilmistir.

5.2  Oneriler

Calisma sonucunda elde edilen bulgulardan yola cikarak uygulayicilar ve

arastirmacilar icin asagidaki oneriler gelistirilmistir:
Uygulayicilar i¢in Oneriler;

1. Bu arastirmada Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden OTBB’nin Ingilizce
dilbilgisi 6gretiminde uygulanmasi {iniversite Ogrencilerinin Ingilizce
dersine iliskin tutumlarmi olumlu bir sekilde etkilemistir. Bu sonug
Isbirlikli Ogrenme yonteminin {iniversite &grencileri {izerinde etkili
oldugunu ve ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini ve
derste daha aktif olmalarimi saglamak i¢in uygulanabilirligini

gostermektedir.

2. Egitim fakiltelerinde ve hizmet i¢i egitim programlarinda isbirlikli
ogrenme teknikleri hakkinda daha kapsamli bilgi verilmeli ve 6gretmenler

bu teknikleri uygulamaya tesvik edilmelidir.

3. Isbirlikli 6grenme tekniklerinin verimli olarak kullanilabilmesi igin
ogrencilere bu tekniklerin tanitilmasi ve Ogrencilerin bu teknikle ders

islemeye hazirlanmasi saglanmalidir.

4. Derslikler Isbirlikli &grenme tekniklerinin uygulanmasi igin uygun
olmadiginda yeterli verim elde etmek zordur. Bu yiizden ilkokuldan
liniversiteye kadar biitlin 6gretim seviyelerinde dersliklerin &grencilerin
isbirlikli grup calismalart  yapabilecekleri  sekilde diizenlenmesi

saglanmalidir.

Aragtirmacilar i¢in Oneriler;
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. Bu calismada isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB’nin 6grencilerin bazi
Ingilizce dilbilgisi konularin1 $grenmedeki basarilarina etkisi arastirilmustir.
Farkli igbirlikli 6grenme tekniklerinin farkli dilbilgisi konularinin

ogrenilmesindeki etkisi arastirilabilir.

. Ingilizce derslerinde Isbirlikli Ogrenme teknikleriyle ders islenmesinin

ogrencilerin yeni kelimeleri 6grenmedeki bagarisina etkisi arastirilabilir.

Ingilizce derslerinde Isbirlikli 6grenme teknikleriyle ders islenmesinin

ogrencilerin dort dil becerisi tlizerindeki etkisi arastirilabilir.

. Diistik ve yiiksek basarili 6grencilerin isbirlikli 6grenme tekniklerinden

ayni derecede fayda saglayip saglamadigina iliski arastirmalar yapilabilir.

. Bu calismada, Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden OTBB deney grubunda iki
ay gibi kisa bir siire uygulanmis ve deney grubu ile geleneksel yontemle
ders islenen kontrol grubunun ingilizce dersindeki basarilar1 arasinda
anlamlt bir fark goriilememistir. Arastirmacilara daha uzun siireli
uygulamalar yaparak Isbirlikli Ogrenme tekniklerinin &grenci basarist

uzerindeki etkilerini incelemeleri onerilebilir.
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Ek-2: Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Size sunulan bu tutum o6lgegi Ingilizce dersi ile ilgili goriis ve diisiincelerinizi
degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Bu Olgekten elde edilecek veriler akademik bir
calismada kullanilacaktir. Asagida verilmis olan ifadeleri dikkatlice okuyup, sizin diislincenizi
en iyi ifade eden kutucugu (X) isareti koyarak belirtiniz. Tiim sorular1 eksiksiz cevaplamaya
0zen gosteriniz. Arastirmaya yapacaginiz katkidan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Okt. Sefik KARTAL
KIiSISEL BILGILER

Boliimiiniiz:

Smfimz: 1() 2() 3() 4()

Cinsiyetiniz: Erkek ( ) Kadin( )

Yasimiz: 17-20 ( ) 21-24 ( ) 25-28 ( ) 29 veiizeri( )

Mezun oldugunuz lise tiirii:

E S
IFADELER g % % é % 5 S
S22 22| 2 €2
1 | Ingilizce dersi yararh bir derstir.
2 | Ingilizce dersinin oldugu giinii sabirsizlikla bekliyorum.
3 | Ingilizce dersi sinavi oldugunda gergin olurum.
4 | En ¢ok korktugum ders Ingilizce dersidir.
5 | Ingilizce dersine ¢ok zaman ayiririm.
6 | Ingilizce dersi zor bir derstir.
7 | Ingilizce dersinde camim sikiliyor.
8 | Ingilizce dersinin bitmesini hi¢ istemiyorum.
9 | Ingilizce dersi gelecegim icin ¢ok dnemlidir.
10 | Ingilizce calisirken zaman su gibi akiyor.
11 | Ingilizceden nefret ediyorum.
12 | Ingilizce dersine girmek istemiyorum.
13 | Ingilizce 6devlerini yapmaktan zevk alirim.
14 | Higbir sey beni Ingilizce 6grenmekten vazgegiremez.
15 | Ingilizce dersinin oldugu giinler okula gitmek istemiyorum.
16 | Ingilizce dersi sikicidir.
17 | Giin gectikge Ingilizce nin énemi artmaktadir.
18 Tngilizce dersi benim i¢in karmasiktir.
19 | Ingilizce dersinden korkuyorum.
20 | Ne kadar zor olursa olsun Ingilizce 6gretilmelidir.
21 Tngilizce konusmaktan ¢ekinmem.
22 1ngilizc_e dersinde konular ilerledik¢e kendime gilivenimi
I_<aybed|yorum.
23 | Ingilizce 6grenmeyi istiyorum.
24 | Bir iiniversite 6grencisi icin Ingilizce 6grenmek énemlidir.
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g g
IFADELER 5 gl E|_E|E| &
SIS IR N
: c2| 2 |23 28 |22
25 | Ingilizce ile ugragsmak zaman kaybidir.
26 | Ingilizce dersinde kendimi derse veremiyorum.
27 | Ingilizce 6grenmek igin ¢aba gdstermeye deger.
28 | Ingilizce calisirken kendimi rahat hissediyorum.
29 | Ingilizce dersi beni korkutmuyor.
30 | Ingilizce dersinde basarili olmak benim icin énemlidir.
31 | Cok caligsam bile Ingilizce dersinde basarili olamryorum.
32 | Ingilizce dersini kagirmak istemiyorum.
33 | Ingilizce 6grenme yetenegine sahip degilim.
34 | Ingilizce 6grenmek meslegim icin énemlidir.
35 Ingilizce dersinde basarili olmak icin elimden gelenin en iyisini
yapiyorum.
36 | Ingilizce derslerinde teneffiisleri merakla bekliyorum.
37 11_1g_ilizce dersinde 6grendiklerimi bagkalariyla paylagsmak hosuma
gldlyor.
38 | Ingilizce dgrenirken zorlaniyorum.
39 | Verilen ddevler disinda da Ingilizce calistyorum.
40 | Serbest zamammda Ingilizce ¢alismaktan hoslanirim.
41 | Ingilizce dersinde kendimi mutlu hissediyorum.
42 1ngilizce dersini sevmiyorum.
43 | Ingilizce dersinde zaman hi¢ ge¢miyor.
44 | Arkadaslarimla Ingilizce ¢aligmay1 severim.
45 | Miimkiin olsa her giin ingilizce galisirim.
46 | Ingilizce konusulan bir iilkede bir siire yasamak isterim.
47 | Ingilizce 6devlerimi tek basima yapamiyorum.
48 | Ingilizce dersinde caba gdstermek gerekir.
49 | Ingilizce dersinde basarisizim.
50 | Ezberim zayif oldugundan ingilizce 6grenemiyorum.
51 | Ingilizce dersinde dikkatimi toplayamiyorum.
52 | Ingilizce konusmaktan kagimrim.
53 | Ingilizce sorulara cevap vermekten korkuyorum.
54 | Okuma esnasinda yaptigim hatalar beni olumsuz yonde etkiler.
55 | Turistlerle Ingilizce konusmayi ¢ok istiyorum.
56 | Ingilizce dersine basladigimizda basim agrir.
57 | Ingilizce dersinde okuma zorlugu cekiyorum.
58 | Arkadaslarimla Ingilizce konusmay1 severim.
59 | Ingilizce dersi beynimi yoruyor.
60 | Ingilizce dgrenerek Ingiliz arkadaslar edinmek istiyorum.
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Ek-3: Basan Testi

Hedef 1: Verilen bir igerikte verilmedikleri kestirebilme.

Davranislar

1. Verilen bir ciimlede bos birakilan yere gelecek fiil ¢ekimini olaylarin kronolojik sirasina
uygun olarak bir dizi se¢enek arasindan secip isaretleme.

2. Verilen bir ciimlede bos birakilan yere gelecek fiil ¢ekimini zaman ve etken-edilgen olma
durumuna uygun olarak bir dizi se¢enek arasindan segip isaretleme.

3. Verilen bir ciimlede bos birakilan yere iliskin bir dizi fiil ¢gekimi arasindan “Present Perfect
Continuous Tense” i secip isaretleme.

4. Verilen bir climlede bos birakilan yere iligkin bir dizi fiil ¢gekimi arasindan, “Present Perfect
Continuous Tense” in kullanilmadigi durumlarda “Present Perfect Simple Tense” i secip
isaretleme

5. Kosul climlecigi verilen bir climleyi tamamlayan ifadeyi bir dizi se¢enek arasindan se¢ip
isaretleme

6. Sonug climlecigi verilen bir ciimleyi tamamlayan ifadeyi bir dizi secenek arasindan segip

isaretleme

Hedef 2: Verilen ciimleleri istenilen anlatim bi¢imine gevirebilme.

Davramslar

1.
2.

Verilen bir ciimlenin Tiirk¢e dengini bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

Verilen aktif bir climlenin pasif halini bir dizi se¢cenek arasindan segip isaretleme.

2. Basari Testine Ait Belirtke Tablosu

BILISSEL ALAN

KONULAR KAVRAMA UYGULAMA TOPLAM
Past Perfect Tense 2(1) [10,11] 1(1) [1,2,3,4,5,6,7,8,9] 11

. . 1(2) [12,13,14,15,16,17,
Passive Voice 2(2) [20,21] 18,19] 10
Present Perfect 2(1) [32,33] 1(3) [22,23,24,25]
Continuous Tense 1(4) [26,27,28,29,30,31] 12

. - 1(5) [34,38]
First Conditional 2(1)[43,44] 1(6) [35,37,42] 7
- 1(5) [40]

Second Conditional 1(6) [ 36,39,41] 4
TOPLAM 8 36 44

Not: Parantez digindaki sayilar hedef numarasini, parantez icindeki sayilar davranig numarasini, koseli
parantez i¢indeki sayilar davranisi 6lcen sorunun numarasini gostermektedir.
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3. Basan Testi

INGILIZCE BASARI TESTI
NAME: 14.03.2013
SURNAME: Thursday
NUMBER:
1. I’'m tired because | to bed after midnight.

A) had gone  B) was going C) went D) will go E) have gone

2. They were hungry because they _anything all day.
A) had eaten B) hadn’teaten C) are eating D) haven't eaten E) were eaten
3. We got to the concert after the music
A) have started B) had started C) was starting D) has started  E) starts
4. We ____ when the doorbell rang.
A) were sleeping B) sleep C) had slept D) has slept E)slept
5. He cleaned his teeth, brushed his hairandthen __ the house.
A) left B) was leaving  C) had left D) will leave E) have left
6. When the plane landed in Hong Kong, my next flight
A)will already take off B) already takes off C) has already taken off
D) had already taken off E) already took off
7. “How did he break his arm?” “He fell off his bike when he home.
A)had cycled  B) cycled C) was cycling D) is cycling E) has cycled
8. The interviewer didn’t recognize me, but ’'msurewe  before.
A)have met B) meet C) hadn’t met D) didn’t meet  E) had met
9. By the time the boss , the secretary typing the report.

A) has arrived / is finishing B) had arrived / finished C) is arriving / finishes
D) arrived / had finished E) arrives / is finishing
10-11. sorularda verilen ciimlenin Tiirkce dengini bulunuz.
10. You didn’t tell me that you had watched the film before.

A) Filmi daha 6nce izlemigsin, bana sdylemedin.
B) Filmi ne zaman izleyecegini bana sdylemedin.
C) Filmi daha 6nce izledigini bana sdylemedin.
D) Filmi izlemek istemedigini bana séylemedin
E) Filmi nerede izleyecegini onceden bana sdylemedin.
11. I didn’t have any money because I had spent it all on clothes.

A) Hig param yoktu ¢ilinkii hepsini kiyafetlere harciyordum.

B) Kiyafetlere harcayacak hi¢ param kalmamisgti.

C) Kiyafetlere ¢ok para harcadigimdan param yoktu.

D) Kiyafetlere ¢ok para harcamasaydim daha fazla param olurdu.
E) Hig param yoktu ¢iinkii hepsini kiyafetlere harcamigtim.
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12. The kidnapped girl two days ago.
A) rescues  B) isrescued C) rescued D) was rescued E) were rescued
13. He was 8 kilos overweightand ___ to go on a diet.
A) is advised B) has been advised C)was advised D) had advised E) advised
14. 1 hate it when my boiled egg properly.
A) not done B) isn’t done C)wasn’tdone D) won’tbe done E)is done
15. | to play chess when | was four.

A) was taught B) am taught C) would be taught D) could taught E) have taught
16.  The transistor in 1948. As a result of this, both the size and the cost of electronic
equipment greatly reduced.

A) was invented/have been  B) had been invented/have been C)was invented/ have had

D) had invented / will be E) is invented / have been
17. The historyexam __ given next Friday.
A) was B) will be C) were D) are E)is
18. The police are making progress with the robbery but no one yet.

A) was arrested  B) arrested C)isarrested D) were arrested  E) has been arrested
19. Very little coffee in this country. We import a lot from abroad.

A) was grown B) will be grown  C) aregrown D) is grown E) were grown
20-21. sorularda verilen aktif ciimlenin pasif halini bulunuz.
20. What sort of clothes do you make in your factory?

A) What sort of clothes were made in your factory?
B) What sort of clothes is made in your factory?
C) What sort of clothes have been made in your factory?
D) What sort of clothes makes your factory?
E) What sort of clothes are made in your factory?
21. People throw a huge amount of plastic away every day.

A) A huge amount of plastic are thrown away every day.
B) A huge amount of plastic is threw away every day.
C) A huge amount of plastic is thrown away every day.
D) A huge amount of plastic throws away every day.

E) A huge amount of plastic is throws away every day.

22. Howlong ___ that book?
A) you have been reading B) you have read C) have you been reading
D) were you reading E) you read
23. For the last two years John his room with his friends.

A) issharing B) shared C) has been sharing D) had shared E) have shared
24. He  in the library since 8 o’clock this morning.
A) would be studying B) will have studied C) has been studied
D) has been studying E) will be studying
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25. His clothes are in a mess because he ___ the house all morning.

A) has been painting B) will be painting C) had been painting

D) will have painted E) hasn’t been painting

26. Ouch. | my finger.

A) will cut B) was cutting C) amcutting D) have been cutting E) have cut
27. | a new car. Do you want to see it?

A) can buy B) will buy  C) have been buying D) have bought E) haven’t bought
28. | you for a long time.

A)haven’t been seeing B) haven’tseen  C) didn’tsee D) was seeing E) am seeing
29. Don’t be angry, but I think the kids your favourite vase.

A) has broken B) have been breaking C) are breaking D) have broken E) were breaking
30. ‘How many biscuits 7’ ‘About 15 and I feel sick now.’

A) have you just eaten B) were you just eating C) are you just eating

D) have you just been eating E) have you just eating

31. “How long John?’ ‘Since we were about six.’

A) do you know B) did you know C) have you known

D) have you been knowing E) were you knowing

32-33. sorularda verilen ciimlenin Tiirk¢e dengini bulunuz,

32. Have you seen my pen anywhere? | have been looking for it for ten minutes.

A)Tiikenmez kalemimi bir yerde gordiin mii? On dakika sonra onu kullanacagim.
B)Tiikenmez kalemimi bir yerde gérmiis miiydiin? On dakikadir onu bulamadim.
C)Tiikenmez kalemimi bir yerde gordiin mii? On dakikadir onu artyorum.
D)Tiikenmez kalemimi bir yerde gorebildin mi? On dakikadir onu artyorum.
E)Tiikenmez kalemimi bir yerde gérdiin mii? On dakika onu aradim.

33. He looks tired. | think he has been working too hard.

A)Yorgun goriiniiyor. Sanirim ¢ok siki ¢alisiyor.
B)Yorgun goriiniir. Sanirim ¢ok siki ¢alistyor.
C)Yorgun bakiyor. Sanirim ¢ok siki ¢aligmis.
D)Yorgun bakiyor. Cok siki calistigini diigiiniiyor.
E)Yorgun goriiniiyor. Cok siki ¢alistt sanirim.

34. If you go to the football match, you there - I’'m going too.

A) Isee B) I'll see C) I’d see D) Iwon’tsee E) I wouldn’t see
35.You’ll be tired all day tomorrow if you to bed now.

A) go B) don’t go C) didn’t go D) won’t go E) will go
36.That cough sounds bad. If I you, I’d go to the doctor as soon as possible.

A) weren’t B) am C) am not D) wasn’t E) were
37.Will you still go for a walk if ?

A) it rains B)itdoesn’train C)itwillrain D) it rained E) it won’t rain
38. If you don’t study hard, you successful.

A) will be B) wouldbe C) won’tbe D) wouldn’t be E) wasn’t be
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39. If you here, where would you be?

A) aren’t B) wouldn’tbe  C) wasn’t D) weren’t E) didn’t use to be
40. If you became President, what laws ?

A) would you pass B) you would pass C) you passed

D) did you pass E) do you pass

41. Ifwe __ in Spain, I’d support Barcelona.

A) live B) would live C) lived D) will live E) used to live
42. Iftheshop  , I’ll buy some fruit.

A) 1isn’t open B) is open C) willopen  D)areopen E) were open

43-44. sorularda verilen ciimlenin Tiirkce dengini bulunuz.
43. If you want to spend the weekend here, you will have to let me know in advance.

A) Hafta sonunu burada gegirebilmen igin dnce beni haberdar etmen gerekirdi.

B) Eger hafta sonunu burada gegirmek istiyorsan, beni dnceden haberdar etmen gerekir.
C) Eger buraya gelecegini 6nceden bilseydim, hafta sonunu seninle gegirebilirdim.

D) Hafta sonunu gegirmek i¢in geldiginde ne olursa olsun beni aramani isterdim.

E) Hafta sonunu gegirmek i¢in burada oldugunu 6grenince hemen geldim.

44. If the rents go up again, very few families will be able to afford them.

A) Yiikselen kiralar1 karsilayabilecek aile sayisi giderek azaliyor.

B) Kiralar arttik¢a daha az sayida aile bunu karsilamak zorunda olacak.

C) Kiralar arttig1 i¢in bazi aileler bunu karsilamakta zorlanabilirler.

D) Kiralar tekrar yiikselirse bunu pek az aile karsilayabilecektir.

E) Kiralar arttig1 takdirde, bunu karsilayabilecek aile bulmak zor olacaktir.
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Maddelerin Ayirt Edicilik ve Giicliik Degerleri (60 Madde)

Quick Item Analysis Results

Number Item Disc. # Correct # Correct Point Ad7j.
Item Key Correct Diff. Index in High Grp in Low Grp Biser. Pt Bis
Item 01 (3 ) 259 0,55 0,48 115 (0,83) 50 (0,35) 0,41 0,37
Item 02 (2 ) 229 0,48 0,72 127 (0,91) 27 (0,19) 0,58 0,55
Item 03 (2 ) 238 0,50 0,74 121 (0,87) 18 (0,13) 0,58 0,55
Item 04 (1) 333 0,70 0,39 131 (0,94) 78 (0,55) 0,33 0,29
Item 05 (1 ) 196 0,41 0,56 101 (0,73) 24 (0,17) 0,48 0,44
Item 06 (5 )# 73 0,15 0,08 31 (0,22) 21 (0,15) 0,09 0,05
Item 07 (4 ) 197 0,42 0,61 107 (0,77) 23 (0,16) 0,53 0,50
Item 08 (3 ) 230 0,49 0,62 115 (0,83) 30 (0,21) 0,51 0,47
Item 09 (5 ) 174 0,37 0,56 91 (0,65) 13 (0,009) 0,49 0,46
Item 10 (4 ) 164 0,35 0,34 73 (0,53) 27 (0,19) 0,30 0,25
ITtem 11 (4 )# 120 0,25 0,08 43 (0,31) 32 (0,23) 0,11 0,06
Item 12 (1 )# 89 0,19 0,36 54 (0,39) 4 (0,03) 0,41 0,38
Item 13 (2 )# 100 0,21 0,22 43 (0,31) 13 (0,009) 0,23 0,19
Item 14 (3 ) 312 0,66 0,40 113 (0,81) 58 (0,41) 0,31 0,26
Item 15 (5 ) 367 0,77 0,42 136 (0,98) 80 (0,56) 0,38 0,34
Item 16 (3 )# 130 0,27 -0,05 33 (0,24) 41 (0,29) -0,01 -0,06
Item 17 (4 ) 202 0,43 0,34 84 (0,60) 37 (0,26) 0,31 0,27
Item 18 (3 ) 175 0,37 0,51 95 (0,68) 25 (0,18) 0,48 0,44
Item 19 (2 ) 199 0,42 0,65 118 (0,85) 28 (0,20) 0,52 0,48
Item 20 (2 )# 102 0,22 0,05 35 (0,25) 28 (0,20) 0,06 0,01
Item 21 (1 ) 189 0,40 0,53 103 (0,74) 30 (0,21) 0,48 0,44
Item 22 (1) 179 0,38 0,42 83 (0,60) 25 (0,18) 0,40 0,36
Item 23 (5 )# 91 0,19 0,14 38 (0,27) 19 (0,13) 0,15 0,12
Item 24 (1 )# 97 0,20 0,12 38 (0,27) 22 (0,15) 0,15 0,11
Item 25 (2 ) 266 0,56 0,42 107 (0,77) 49 (0,35) 0,32 0,27
Item 26 (2 )# 109 0,23 0,10 42 (0,30) 29 (0,20) 0,14 0,10
Item 27 (5 ) 263 0,55 0,66 113 (0,81) 22 (0,15) 0,45 0,41
Item 28 (4 ) 169 0,36 0,29 73 (0,53) 33 (0,23) 0,30 0,26
Item 29 (5 ) 245 0,52 0,73 120 (0,86) 19 (0,13) 0,56 0,53
Item 30 (3 ) 177 0,37 0,46 93 (0,67) 29 (0,20) 0,45 0,41
Item 31 (3 ) 170 0,36 0,45 85 (0,61) 23 (0,16) 0,40 0,36
Item 32 (3 ) 226 0,48 0,67 126 (0,91) 33 (0,23) 0,53 0,49
Item 33 (4 ) 163 0,34 0,32 75 (0,54) 31 (0,22) 0,30 0,25
Item 34 (1) 157 0,33 0,33 72 (0,52) 27 (0,19) 0,29 0,24
Item 35 (5 )# 105 0,22 0,23 51 (0,37) 20 (0,14) 0,23 0,19
Item 36 (5 ) 193 0,41 0,61 98 (0,71) 13 (0,09) 0,49 0,46
Item 37 (4 ) 195 0,41 0,55 101 (0,73) 25 (0,18) 0,46 0,42
Item 38 (2 ) 177 0,37 0,40 91 (0,65) 36 (0,25) 0,43 0,39
Item 39 (3 )# 92 0,19 0,16 41 (0,29) 19 (0,13) 0,18 0,14
Item 40 (3 )# 86 0,18 0,09 35 (0,25) 23 (0,16) 0,12 0,09
Item 41 (4 ) 237 0,50 0,67 113 (0,81) 20 (0,14) 0,57 0,53
Item 42 (1) 234 0,49 0,70 120 (0,86) 23 (0,16) 0,58 0,54
Item 43 (3 ) 229 0,48 0,75 119 (0,86) 15 (0,11) 0,61 0,58
Item 44 (3 ) 347 0,73 0,33 116 (0,83) 71 (0,50) 0,30 0,26
Item 45 (1) 272 0,57 0,50 117 (0,84) 49 (0,35) 0,41 0,37
Item 46 (2 ) 253 0,53 0,32 97 (0,70) 54 (0,38) 0,29 0,24
Item 47 (5 )# 92 0,19 0,25 54 (0,39) 20 (0,14) 0,34 0,30
Item 48 (2 ) 170 0,36 0,55 93 (0,67) 17 (0,12) 0,50 0,46
Item 49 (5 ) 187 0,39 0,51 89 (0,64) 19 (0,13) 0,46 0,42
Item 50 (1 ) 205 0,43 0,40 85 (0,61) 30 (0,21) 0,33 0,29
Item 51 (3 ) 176 0,37 0,41 82 (0,59) 25 (0,18) 0,39 0,35
Item 52 (4 ) 191 0,40 0,39 82 (0,59) 28 (0,20) 0,33 0,29
Item 53 (1) 177 0,37 0,42 80 (0,58) 22 (0,15) 0,40 0,36
Item 54 (3 ) 174 0,37 0,42 93 (0,67) 35 (0,25) 0,38 0,33
Item 55 (5 )# 106 0,22 0,19 51 (0,37) 25 (0,18) 0,25 0,22
Item 56 (2 ) 223 0,47 0,29 84 (0,60) 44 (0,31) 0,27 0,22
Item 57 (2 ) 308 0,65 0,55 127 (0,91) 52 (0,37) 0,43 0,39
Item 58 (4 ) 245 0,52 0,45 104 (0,75) 43 (0,30) 0,37 0,32
Item 59 (3 )# 99 0,21 -0,03 27 (0,19) 32 (0,23) -0,02 -0,06
Item 60 (2 )# 76 0,16 0,03 22 (0,16) 18 (0,13) 0,02 -0,01



174

# Problemli olan maddeler (p<0,2 or
adjpbis<0,2)
These results have been sorted by item number

p>0,8,

D<0, 2,

pbis<0, 2,

Number of Items Excluded =0
Number of Items Analyzed = 60
Mean Item Difficulty = 0,395
Mean Item Discrimination = 0,398
Mean Point Biserial = 0,352
Mean Adj. Point Biserial = 0,313
KR20 (Alpha) = 0,887
KR21 = 0,874
SEM (from KR20) = 3,394
# Potential Problem Items = 16
High Grp Min Score (n=139) = 29,000
Low Grp Max Score (n=142) = 15,000
Number of Examinees = 474

Mean Score = 23,711 = 39,5%

Standard Deviation = 10,101
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Maddelerin Ayirt Edicilik ve Giicliik Degerleri (Problemli 16 Madde
Atildiktan Sonra)

Quick Item Analysis Results

Number Item Disc. # Correct # Correct Point Adj.
Item Key Correct Diff. Index in High Grp in Low Grp Biser. Pt Bis
Item 01 (3 ) 259 0,55 0,50 113 (0,84) 50 (0,34) 0,42 0,38
Item 02 (2 ) 229 0,48 0,74 125 (0,93) 29 (0,20) 0,58 0,55
Item 03 (2 ) 238 0,50 0,72 116 (0,87) 21 (0,14) 0,59 0,56
Item 04 (1) 333 0,70 0,41 128 (0,96) 80 (0,54) 0,36 0,31
Item 05 (1 ) 196 0,41 0,58 99 (0,74) 24 (0,16) 0,48 0,44
Item 07 (4 ) 197 0,42 0,63 105 (0,78) 23 (0,16) 0,52 0,48
Item 08 (3 ) 230 0,49 0,64 115 (0,86) 32 (0,22) 0,52 0,48
Item 09 (5 ) 174 0,37 0,55 86 (0,64) 14 (0,10) 0,51 0,47
Item 10 (4 ) 164 0,35 0,33 70 (0,52) 29 (0,20) 0,31 0,26
Item 14 (3 ) 312 0,66 0,42 112 (0,84) 61 (0,41) 0,32 0,27
Item 15 (5 ) 367 0,77 0,44 133 (0,99) 81 (0,55) 0,40 0,36
Item 17 (4 ) 202 0,43 0,38 85 (0,63) 38 (0,26) 0,30 0,25
Item 18 (3 ) 175 0,37 0,55 96 (0,72) 24 (0,16) 0,47 0,43
Item 19 (2 ) 199 0,42 0,67 114 (0,85) 26 (0,18) 0,51 0,47
Item 21 (1 ) 189 0,40 0,54 100 (0,75) 31 (0,21) 0,47 0,43
Item 22 (1) 179 0,38 0,41 81 (0,60) 29 (0,20) 0,40 0,35
Item 25 (2 ) 266 0,56 0,41 104 (0,78) 54 (0,37) 0,34 0,29
Item 27 (5 ) 263 0,55 0,66 109 (0,81) 22 (0,15) 0,47 0,43
Item 28 (4 ) 169 0,36 0,31 70 (0,52) 31 (0,21) 0,29 0,25
Item 29 (5 ) 245 0,52 0,72 115 (0,86) 21 (0,14) 0,57 0,54
Item 30 (3 ) 177 0,37 0,47 89 (0,66) 29 (0,20) 0,46 0,41
Item 31 (3 ) 170 0,36 0,47 85 (0,63) 24 (0,16) 0,42 0,38
Item 32 (3 ) 226 0,48 0,68 123 (0,92) 35 (0,24) 0,52 0,48
Item 33 (4 ) 163 0,34 0,35 75 (0,56) 31 (0,21) 0,30 0,26
Item 34 (1) 157 0,33 0,30 68 (0,51) 31 (0,21) 0,29 0,24
Item 36 (5 ) 193 0,41 0,62 96 (0,72) 14 (0,10) 0,50 0,46
Item 37 (4 ) 195 0,41 0,53 97 (0,72) 29 (0,20) 0,46 0,42
Item 38 (2 ) 177 0,37 0,41 89 (0,66) 37 (0,25) 0,41 0,37
Item 41 (4 ) 237 0,50 0,68 111 (0,83) 22 (0,15) 0,57 0,53
Item 42 (1) 234 0,49 0,69 115 (0,86) 24 (0,16) 0,58 0,55
Item 43 (3 ) 229 0,48 0,73 113 (0,84) 16 (0,11) 0,61 0,58
Item 44 (3 ) 347 0,73 0,35 113 (0,84) 73 (0,50) 0,32 0,28
Item 45 (1) 272 0,57 0,53 117 (0,87) 51 (0,35) 0,42 0,37
Item 46 (2 ) 253 0,53 0,35 97 (0,72) 55 (0,37) 0,30 0,25
Item 48 (2 ) 170 0,36 0,55 88 (0,66) 16 (0,11) 0,51 0,47
Item 49 (5 ) 187 0,39 0,52 88 (0,66) 20 (0,14) 0,44 0,40
Item 50 (1) 205 0,43 0,39 82 (0,61) 33 (0,22) 0,33 0,29
Item 51 (3 ) 176 0,37 0,40 78 (0,58) 27 (0,18) 0,40 0,35
Item 52 (4 ) 191 0,40 0,41 81 (0,60) 28 (0,19) 0,33 0,28
Item 53 (1 ) 177 0,37 0,45 80 (0,60) 22 (0,15) 0,41 0,37
Item 54 (3 ) 174 0,37 0,44 91 (0,68) 35 (0,24) 0,39 0,34
Item 56 (2 ) 223 0,47 0,31 83 (0,62) 46 (0,31) 0,29 0,24
Item 57 (2 ) 308 0,65 0,54 123 (0,92) 55 (0,37) 0,46 0,41
Item 58 (4 ) 245 0,52 0,45 100 (0,75) 44 (0,30) 0,39 0,34

These results have been sorted by item number

Items Excluded from Analysis: 6, 11, 12, 13, 16, 20, 23, 24, 26, 35,
39, 40, 47, 55, 59, 60

Number of Items Excluded = 16
Number of Items Analyzed = 44
Mean Item Difficulty = 0,464
Mean Item Discrimination = 0,505

Mean Point Biserial = 0,431
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Ek-4: Acik Uclu Yazihh Anket

Sevgili dgrenciler 8 hafta siireyle Ingilizce dersini isbirlikli 6grenme ydnteminin
Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Béliimleri (OTBB) teknigi ile isledik. Size soracagim sorular
bu teknikle islenen dersimizi degerlendirmeye yonelik olarak hazirlanmistir.
Vereceginiz cevaplar isbirlikli 6grenmenin OTBB tekniginin etkililigi hakkinda

yirlittigliim tez ¢alismamda kullanilacaktir. Tesekkiir ederim.

1. Grup galismalari ingilizce dgrenmeye karsi tutumunuzu nasil etkiledi?

2. Ingilizce derslerinde grupca yaptigmiz etkinlikler size neler kazandirdi?

3. Daha onceki Ingilizce dersi ile Isbirlikli Ogrenme yontemiyle yaptigimiz dersi
karsilastirdiginizda sizce ne gibi farkliliklar var?
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4. Bu teknikle ders islenirken Ingilizce ders saati geldiginde neler hissettiniz?

5. Grup i¢inde calismak derse katiliminizi artirdi mi1? Neden?

6. Kendi basina ¢calismaniza kiyasla grup calismasinda daha ¢ok begendiginiz neler
var?
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7. Grup i¢inde calismak Ingilizce konusurken daha rahat hissetmenizi sagladi mi1?
Neden?

8. Bu teknikle islenen konularin daha fazla akilda kalabilecegini diisiiniiyor
musunuz?

9. Bu teknikle ders islemeye devam etmek ister misiniz? Neden?
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Ek-5: Isbirlikli Takim Calismas1 Rehberi
ISBIRLIKLI TAKIM CALISMASI REHBERI

Sevgili 6grenciler,

Ingilizce derslerimizde oniimiizdeki 8 hafta boyunca Isbirlikli Ogrenme
tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB) Teknigine dayali olarak
grup calismasi yapacagiz. Grup c¢alismasi boyunca nasil c¢alisacaginiz asagida
anlatilmistir. Ayrica, grup olarak basarili olmanmiz icin gerekli olan Oneriler de
sunulmustur. Caligmaya baslamadan oOnce bu rehberi dikkatlice okumaniz

gerekmektedir. Rehberde anlamadiginiz yer olursa ¢ekinmeden bana sorabilirsiniz.
Hepinize basarilar dilerim.
Okt.Sefik KARTAL
Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Isbirlikli 6grenme, dgrenenlerin ortak dgrenme hedeflerini gergeklestirmek icin
kiigiikk gruplar halinde birlikte calismalarin1 gerektiren bir yontemdir. Bir grup
caligmasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi igin gruptaki Ogrencilerden beklenen hem
kendilerinin hem de digerlerinin 6grenmesini en iist diizeye ¢ikarmaya caligmalaridir.
Sonunda elde edilen basar1 tek tek bireylerin katkisiyla elde edilmis grup basarisidir. Bu
yiizden grubunuzun tiim lyeleri islenen konuyla ilgili gerekli bilgileri 6grenmedigi

siirece grup calismaniz yerine getirilmis sayillmaz.
Grubunuzun Basarisini1 Nasil Artirabilirsiniz?

Asagida grup olarak basarili olabilmeniz i¢in bazi Oneriler verilmistir. Bu
onerileri dikkate alarak, hem kendinizin hem de grubunuzun basarisini artirmaniz

mumkin olacaktir.

1. Basarili olmak igin birbirinizle isbirligi i¢inde ¢alismaniz gerekmektedir.
“Birimiz hepimiz, hepimiz birimiz i¢in” anlayisiyla c¢alisin. Birbirinizi

destekleyerek, eksiklerinizi tamamlayin.

2. Her tnitenin sonunda islenen dilbilgisi konular ile ilgili olarak sinavlara
gireceksiniz. Sinavlarda bireysel olarak aldiginiz puanlarin sizin oldugu
kadar grubunuzun basaris1 belirleyecegini aklinizdan ¢ikarmayin. Bu
yiizden sinavlarda birbirinizin basarili olabilmesi i¢in ¢aba gdsterin ve grup

arkadaslarinizi bu sinavlara hazirlayn.
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3. Grubunuzdaki tiim arkadaslarinizin derslere ve grup calismalarina diizenli
olarak katilmalarint saglaym. Mazereti olmadan derse gelmeyen
arkadaslariniz o dersteki calismalara katilamadigindan grup basarmizin

diismesine sebep olacaktir.

4. Grubunuzun tiim tyelerinin sinavlara katilmalarini saglayin. Sinavlara

katilmayan arkadaslarinizin grubunuzun basarisini diigiirecegini unutmayin.

5. Grubunuzdaki arkadaslarmizla ders disinda da vakit gegirmeye calisin.
Boylece arkadashik iliskileriniz gelisecek ve bu da grup calismalariniza

olumlu yansiyacaktir.

6. Grup ¢aligmalari sirasinda yiiksek sesle konugsmamaya 6zen gosterin. Diger

gruplarin da sizinle ayn1 anda c¢alistigini unutmayin.

7. Derse gelmeden Once son derste anlatilan konular1 tekrar gézden gecirin.

Grup arkadaslarinizi da derse hazirlanarak gelmeleri konusunda uyarin.

8. Grup calismalarinda amag birbirinize sadece dogruyu sdylemek degildir.
Birbirinize o konuyu aciklayarak calisin ve grupta konuyu anlamayan

arkadasiniz olmadigindan emin olun.

9. Size verilen ¢aligma kagitlariin grup halinde ¢aligmaniz i¢in verildigini
hatiriizdan ¢ikarmayin ve sorulari sizden aksi istenmedikge bireysel olarak

degil grup arkadaslarinizla birlikte cevaplayin.

10. Calismaniz esnasinda grup olarak anlayamadiginiz yerlerde benden

aciklama istemekten ¢ekinmeyin.

11. Grup ¢alismalariniz siiresince birbirinize karst saygili olmaya 06zen

gosterin.
Grup Calismasi Nasil Yapilacak?

Grup ¢aligmasina baslamadan once o hafta islenecek olan konuyu 1-2 ders
siiresince ayrintili bir sekilde anlatacagim. Konuyla ilgili olarak 6rnek sorular1 birlikte
cozecegiz. Sonraki derslerde ise islenen konuyla ilgili ¢alisma yapraklarini (worksheets)
ve cevap anahtarin1 dagitacagim. Birlikte c¢alismaniz i¢in her gruba ikiser adet
verecegim ve bu calisma yapraklarindaki sorulari ikiser ya da iicer kisi birlikte ¢alisarak

cevaplamanizi isteyecegim.



182

Ders kitaplarmizda bulunan alistirmalar veya etkinlikler tizerinde de ayni
sekilde grupca c¢alisacak ve Dbirbirinizin O0grenmesine yardim edeceksiniz.

Anlayamadiginiz yerlerde benden agiklama yapmamui isteyebilirsiniz.

Her iinitenin sonunda, yani iki haftada bir Persembe giinleri son derste konu
izleme sinavina gireceksiniz. Bu sinavlardan bireysel olarak alacaginiz notlarin nasil
degerlendirilecegi, grup basarisint nasil etkileyecegi asagida ayrintili bir sekilde

acgiklanmustir.
Grup Basarimiz Nasil Degerlendirilecek?

Grubunuzdaki her bir iiyenin bundan oénceki ii¢ dénemde aldiklar1 Ingilizce
derslerinin donem sonu notlariin ortalamalar1 hesaplanarak kaydedilmis durumdadir.

Bu notlar grup iiyelerinizin temel puan1 olarak kabul edilecektir.

Birinci {initenin sonunda gireceginiz sinavdan her bir liyenin aldig1 puan o
tiyenin temel puani ile karsilastirilacak ve iki puan arasindaki farka bakilacaktir. Daha
sonraki sinavlarda alinan puanlar ise bir dnceki sinav puaniyla karsilagtirilacaktir. Fark

puanlar1 su sekilde degerlendirilecektir:

a) Bireysel olarak girdiginiz sinav puaniniz, temel puaninizdan 10 ve daha yukari

ise, ilerleme puanimiz: 30

b) Bireysel olarak girdiginiz sinav puaniniz, temel puaninizdan 5-9 puan yukari ise,

ilerleme puaniniz: 20

c) Bireysel olarak girdiginiz sinav puaniniz, temel puaninizdan +/- 4 farkl ise,

ilerleme puaniniz: 10

d) Bireysel olarak girdiginiz sinav puaniniz, temel puaninizdan 5 puan ve daha

asagida ise, ilerleme puaniniz: 0

e) Temel puaniyla ayni puani alsa da, izleme testi puani 95-99 arasinda olan

ogrencilerin ilerleme puani her zaman 20 olur.

f) Temel puani 100 bile olsa, bir 6grenci izleme testinden 100 aliyorsa, bu
ogrencinin ilerleme puani her zaman 30 olarak gecirilir. Izleme testinden 100
alan bir 6grencinin ilerleme puani, temel puani ne olursa olsun, her zaman i¢in

30’dur.

Fark puanlarinin nasil degerlendirilecegi asagidaki 6rnekle anlatilmistir:
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Zeynep, Ismail, Elif ve Mustafa aym1 grupta yer almaktadirlar. Bu 6grencilerin

baslangi¢ puanlar su sekildedir:

Zeynep............ 75
Ismail.............. 70
Elif................ 65
Mustafa............ 75

Aynmi Ogrenciler iinite sonunda bireysel olarak islenen konuyla ilgili sinava

girdiler. Sinavdan 100 {izerinden asagidaki puanlari aldilar:

Zeynep............ 90
Ismail.............. 66
Elif................. 70
Mustafa............ 80

Yukaridaki puanlara goére Zeynep’in izleme sinavindan aldigi puan (90),

baslangi¢ puanindan (75) 15 puan fazladir. Bu durumda;
Zeynep’in ilerleme puani:30

Ismail ’in izleme smavindan aldig1 puan (66), baslangic puanindan (70), 4 puan

azdir. Bu durumda;
Ismail’in ilerleme puani:10

Elif’in izleme sinavindan aldigi puan (70), baslangic puanindan (65) 5 puan

fazladir. Bu durumda;
Elif’in ilerleme puan1:20

Mustafa’nin izleme sinavindan aldigi puan (83), baslangi¢c puanindan (75) 8

puan fazladir. Bu durumda;
Mustafa’nin ilerleme puani:20

Grubun basar1 puanini hesaplamak i¢in grup iiyelerinin her birinin ilerleme

puanlarinin ortalamasi alinir:

30+10+20+20=80/4=20
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ONEMLI UYARI!

Eger grup arkadaslarimizdan biri ya da birka¢i 6nemli bir mazereti olmadan
izleme smavlarina katilmazsa, grup ilerleme puaniniz sinava katilan grup iiyelerinin
ilerleme puanlarinin toplanip yine grup iiye saymiza bdliinmesiyle bulunacaktir.
Dolayisiyla grup basar1 puanmiz diisecektir. Bu ylizden, grup arkadaslarinizin eksiksiz

olarak izleme siavlarina girmelerini saglayiniz.
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Ek-6: Ders Planlari

1. Deney Grubunun Ders Planlar

Ders Plami-1:

A. BICIMSEL BOLUM
Ders: ingilizce
Seviye: Pre-Intermediate
Simif: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif
Unitenin Ad1/ No: TIME FOR A STORY / UNITE 9
Konu: Past Perfect and Narrative Tenses
Siire: 5 ders saati (5x45”)
Hedef 1: Past Perfect Tense ile ilgili kurallar bilgisi.
Davranislar:
1. Past Perfect Tense’in kuralinin had+V3 oldugunu yazma / sdyleme.
Hedef 2: Verilen ciimleleri istenilen anlatim bigimine gevirebilme.
Davranislar:

1. Past Perfect Tense’in kullanildigi olumlu bir ciimleyi, olumsuz ciimle

halinde yazma / sdyleme.

2. Past Perfect Tense’in kullanildigi olumsuz bir ciimleyi, olumlu climle

halinde yazma / sdyleme.

3. Past Perfect Tense’in kullanildig1 olumlu bir ciimleyi, soru ciimlesi halinde

yazma / sOyleme.

4. Past Perfect Tense’in kullanildig: bir soru ciimlesini, olumlu ciimle halinde

yazma / sOyleme.

Hedef 3: Past Perfect Tense ve Past Simple Tense’in birlikte kullanildig:

ciimlelerden olugan bir igerigi anlayabilme.
Davranislar:

1. Verilen bir igerikte zamani yazma / sOyleme.
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2. Verilen bir igerikte olay zincirini yazma / sdyleme.

Hedef 4: Past Perfect Tense’in kullanildigi ciimlelerden olusan bir igerikte

verilmeyenleri kestirebilme.

Davranislar:

1. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gére uygun
sozciikleri yazma / sdyleme.

2. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala goére uygun
sozctkleri bir dizi segcenek arasindan segip isaretleme.

3. Sonu bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarinm
yazma / sOyleme.

4. Sonu bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
bir dizi se¢enek arasindan se¢ip isaretleme.

5. Baslangict bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime
gruplarii yazma / sdyleme.

6. Baslangict bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime

gruplarimi bir dizi segenek arasindan se¢ip isaretleme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),
Ders CD’si (iTools), Calisma kagitlar1 (worksheets), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi,

hoparlér.
Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri:

Isbirligine Dayali Ogrenme Yoéntemi, Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Béliimleri
Teknigi (OTBB)
B. GIRIS BOLUMU
Dikkati cekme: Ogrencilere gegmiste yaptigimiz iki farkli eylemden

hangisinin daha énce oldugunu nasil sdyleyebilecegimiz sorulur. Ogrencilerden gesitli

cevaplar alinir.

Giidiileme: Ogrencilere “YDS sinavlarinda bu konuyla ilgili sorular cikabilir.

Ogrenirseniz bu sorulara dogru yanit verebilirsiniz.” denilir.
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Gozden gecirme: “Bu dersin sonunda sadece Past Simple Tense’e bagl
kalmadan, ge¢miste yapmis oldugumuz eylemlerin hangi sirayla gerceklestiginden

bahsedebileceksiniz.” diyerek derse gegilir.

Derse gecis: Oncelikle tahtaya Past Perfect Tense’in yapisinin had+V3
oldugu yazilir ve yapiya iliskin olumlu, olumsuz ve soru ciimlelerine 6rnekler verilir.

Daha sonra ise asagidaki climleler 6rnek olarak tahtaya yazilir.
When I arrived home, she cooked dinner.
When | arrived home, she was cooking dinner.
When I arrived home, she had cooked dinner.

Ogrencilerden bu ii¢ ciimlede olaylarin olus siralarin1 sdylemeleri istenir.
Ogrencilerden gelen cevaplardan sonra yukarida verilen ciimlelerde olaylarin olus sirasi
aciklanir. Past Perfect Tense kullanilarak sdylenen yemek pisirme eyleminin digerinden
once oldugu belirtilir. Gegmiste gerceklesmis iki eylemden hangisi daha 6nce olmussa
onu belirtmede Past Perfect Tense’in daha sonra olani belirtmede ise Past Simple

Tense’in kullanildig1 bilgisi verilir.
Bir ders saati boyunca cesitli alistirmalar yapilir.
C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:

Ikinci ders saatinde Ogrencilerin daha onceden belirlenmis olan isbirlikli
O0grenme gruplarmi olusturmalar1 istenir. Heterojen yapida olacak sekilde belirlenmis
olan 6 grubun biri 5 6g8renciden digerleri ise 4’er 0grenciden olusmaktadir. Grup
isimleri daha Once oOgrencilerin kendileri tarafindan belirlenmis olan gruplarin
birbirlerinden uzak oturmalar1 ve birbirilerini rahatsiz etmeyecek sekilde ders kitabinin
70’inci sayfasinda bulunan “The Bear and the Travellers” konulu hikdye iizerinde
calismalar1 ve hikdyenin ana fikrini bulmalari istenir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda
Ogrenciler hep birlikte veya ikili, {icli olarak calisirlar. Bu c¢aligma sirasinda

Ogrencilerden gelen sorulara yanlarina giderek cevap verilir.

Calisma sonucunda gruplarin yazicilarindan hikdyenin ana fikrini bir kagida
yazmalar1 ve teslim etmeleri istenir. Daha sonra ise gruplarin sozciilerinden hikayeyi
ozetlemeleri istenir. Hikaye ile ilgili olarak verilmis olan sorular grup iiyelerince birlikte

cevaplanir ve daha sonra sinifla paylasilir.
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Ara dzet: Ogrencilere hikdyenin ana fikrinin ne oldugu sdylenir.

Ara gecis: Ogrencilere ders kitabinin 71. sayfasinda verilmis olan ve Past
Perfect Tense igceren ciimlelerin okumus olduklari hikdyenin igerisinden ¢ikartilmis

ctimleler oldugu sdylenir.
Etkinlikler:

Ogrencilerden gruplarinda birlikte galisarak bu ciimlelerin hikaye icerisindeki
yerlerini bulmalar1 istenir. Ogrenciler gruplarinda calistiktan sonra her gruptan, bir

climlenin hikaye icerisindeki yerini sdylemesi istenir.

Ara ozet: Ogrencilere hikdye igerisine sonradan yerlestirdikleri Past Perfect
Tense igeren ciimlelerin, hikaye icerisinde Past Simple Tense ile sdylenen olaylardan

daha once olan olaylar1 ifade ettikleri hatirlatilir.

Ara gecis: “Konuyu daha iyi anlamaniz i¢in simdi sizlere bir ¢alisma kagidi

verecegim.” denir.
Etkinlikler:

Past Perfect Tense’in daha iyi kavranabilmesi amaciyla 6grencilere “You’d
never believe it” isimli ¢aligma ka&gidi (worksheet) verilir. Her gruba ikiser adet
verilecek olan caligma kagidi iki bolimden olusmaktadir. Her bir ¢alisma kagidi iki
ogrenci igindir ve dgrenciler ¢calisma kagidinin tizerinde belirtilen yerden keserek kagidi
iki parcaya ayirirlar. Boylece dgrencilerin elinde iki farkli hikdyenin bazi boliimlerinin
karisik halde bulundugu kagitlar kalir. Ogrencilerin birinde olan boliim digerinde
yoktur. Oncelikle A &grencisi kendisinde olan boliimii B dgrencisine okur, bu sirada B
ogrencisi kagidindaki bos birakilan béliimlere arkadasinin okuduklarini yazar. Daha
sonra ise B 6grencisi kendisinde olan boliimii A 6grencisine okur, bu sirada A dgrencisi
kagidindaki bos birakilan boéliimlere arkadasinin okuduklarini yazar. Son olarak ise A
ve B 6grencisi birlikte calisarak kagitlarinda bulunan iki farkli hikdyenin karisik olarak
verilmis ciimlelerini dogru siraya koyarlar. Burada se¢ilmis olan hikayelerin 6zelligi

igerisinde Past Perfect Tense’in kullanilmis olmasidir.
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Ornek: “You’d never believe it” isimli ¢alisma kagidi
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Ara ozet: Ogrencilere “Hikdye anlatiminda Past Perfect Tense’in

kullan1lmasinin hikayeyi daha akici hale getirdigi” sOylenir.

Ara gecis: Ogrencilere Past Perfect Tense konusu ile ilgili sorular igeren yeni

calisma kagitlari verilecegi sdylenir
Etkinlikler:

Ogrencilere galisma kagitlar1 verilir. Her 6grenciden sorulari bireysel olarak
cozmeleri istenir. 20 dakikalik siire sonunda 6grencilerden kagitlarini gruplarindaki bir
arkadaslariyla karsilikli olarak degistirmeleri ve birbirlerinin kagitlarini kontrol etmeleri
istenir. Son olarak ise ¢alisma kagitlarinda bulunan sorularin cevaplari 6grencilere
verilir ve kendi kagitlariyla karsilastirmalari istenir. Ogrencilerin anlamadiklar

sorularin agiklamasi 6gretim elemani tarafindan yapilir.
D. SONUC BOLUMU
Son ozet: Past Perfect Tense konusu ile ilgili olarak 6zet bilgiler verilir.

Tekrar giidiileme: Daha 6nce sdyledigim gibi YDS sinavlarinda bu konuyla

ilgili sorular ¢ikabilir. Bu konuyu iyi 6grenirseniz bu sorulara dogru yanit verebilirsiniz.
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Kapamis: Dikkati ¢ekmedeki soru tekrar sorulur. Dogru yanit alinir.
E. DEGERLENDIRME

Bicimlendirme ve yetistirmeye doniik olarak konuyla ilgili bir test yapilir.
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Ders Plan1-2:

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce

Seviye: Pre-Intermediate

Simf: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif

Unitenin Adi/ No: TIME FOR A STORY / UNITE 9

Konu: Past Perfect and Narrative Tenses

Siire: 5 ders saati (5x45°)

Hedef 1: Past Perfect Tense ve Past Simple Tense’in birlikte kullanildigi

ciimlelerden olusan bir igerigi anlayabilme.

Davranislar:

1.

2.

Verilen bir igerikte zamani yazma/ sdyleme.

Verilen bir igerikte olay zincirini yazma / sdyleme.

Hedef 2: Past Perfect Tense’in kullanildigi ciimlelerden olusan bir igerikte

verilmeyenleri kestirebilme.

Davranislar:

1.

Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gore uygun
sozciikleri yazma /s0yleme.

Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gére uygun
sOzciikleri bir dizi secenek arasindan segip isaretleme.

Sonu bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
yazma / sOyleme.

Sonu bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
bir dizi segenek arasindan se¢ip isaretleme.

Baslangicit bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime
gruplarin1 yazma / sOyleme.

Baslangici bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime

gruplarini bir dizi segenek arasindan se¢ip isaretleme.
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Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),
Ders CD’si (iTools), Calisma kagitlar1 (worksheets), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi,

hoparlor.
Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri:
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
Teknigi (OTBB)
B. GIRIS BOLUMU
Dikkati cekme: Ogrencilere ge¢miste yaptigimiz, biri digerinden 6nce olmus
olan iki farkli eylemi olus sirasina goére siralamak ic¢in hangi baglaclardan

faydalanabilecekleri sorulur. Ogrencilerden gesitli cevaplar almir.

Giidiileme: Ogrencilerden gelen cevaplarda genellikle “before” ve “after”
baglaglarmin kullanilacagi cevaplart gelir. Ogrencilere bu iki baglacin yetersiz
olduklari, her zaman bu iki baglacin kullanilamayacagi, bunlarin disinda da baglaglarin

oldugu, bu baglaglarin uzun ciimleler kurmak i¢in 6nemli oldugu belirtilir.

Gozden gecirme: ‘““Bu dersin sonunda bu iki baglacin disinda kullanilabilecek
olan diger baglaglar1 ve bu baglaglarin Past Perfect Tense ve Past Simple Tense
kullanilan iki ayr1 ciimleyi olus sirasina koymada nasil kullanabileceginizi 6grenmis

olacaksiniz” denir.

Derse gecis: Tahtaya “when, after, as soon as, until, although, because, before,
so, but” baglaglar1 yazilir. Daha sonra Past Perfect Tense kullanilarak tek tek her biri ile

ilgili 6rnek ciimleler olusturulur. Ornegin:
| went to bed when | had done my homework.
He had cooked the meal before | arrived home.
They were tired because they had walked a long way.
As soon as she had passed her driving test, she bought a car.

Ogrencilerden bu ciimlelerde olaylarm olus stralarini sdylemeleri istenir,
Ogrencilerden gelen cevaplardan sonra yukarida verilen ciimlelerde olaylarin olus sirast

acgiklanir.
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Daha sonra ise dgrencilerden &rnek ciimleler olusturmalari istenir. Ogrencilerin
sOyledikleri climleler tahtaya yazilir. Ciimlelerde hatali olanlar diizeltilir. Son olarak
bilgisayarda bulunan sorular projeksiyon cihaziyla perdeye aktarilir ve her biri tek tek

¢Oziiliir.
C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:

Bir sonraki derste 6grencilerden ders kitaplarinin 72. sayfasin1 agmalari istenir.
Bu sayfada igerisinde Past Perfect Tense, Past Simple Tense ve Past Continuous Tense
bulunan ciimlelerden olusan “The Boy Who Cried Wolf” isimli hikaye bulunmaktadir.

Hikayenin igerisinde ¢esitli baglaglar segenekli olarak verilmistir.
Ornek: The Boy Who Cried Wolf isimli hikiyeden bir b&liim.

O NCE upon a time there was a shepherd boy who looked
after the sheep in the hills near his village. He thought
his job was very boring. One day, "while / because he was
sitting under a tree, he had an idea. He decided to have some
fun, “'so / but he went down to the village and shouted
“Wolf! Wolf!" at the top of his voice. ¥’ As soon as/ Until the
villagers heard the boy, they stopped work and raced to
the hills to help him. But “when / while they got there, they
saw nothing. They returned to their work. " Before/ Afler
they'd gone, the shepherd boy smiled to himself.

Ogrencilerden hikdyeyi kendi gruplari igerisinde okumalar1 ve dncelikle hangi
Tense’lerin kullanildigin1 bulmalari istenir. Ogrencilerin cevaplari iizerinde siifca
tartisilir. Daha sonra ise Ogrencilerin grup halinde calisarak hikayede verilmis olan
bagla¢ segeneklerinden dogru olanlart bulmalar1 ve grup igerisinde hangisinin dogru
oldugunu sebepleriyle tartigmalart istenir. Sonunda her grup kendi cevaplarint yazili
olarak oOgretim elemanina teslim eder. En fazla dogru cevap bulan grup sinifca

alkislanir. Son olarak hikaye ders CD’sinden dinlenerek tekrar yapilmis olur.

Ara ozet: Bu bolimde calisilan baglaglarin anlamlart ve kullanildiklari

durumlar tekrar soylenir. Bu baglaglarin anlamlarmi ve kullanildigi durumlan

-----
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Ara gecis: “Simdi bu konuyu biraz daha pekistirmek i¢in ¢aligmalarimiza

devam edelim.” denir.
Etkinlikler:

Ogrencilerden ders kitabinin 73. sayfasinda bulunan konuyla ilgili alistirmalar
gruplartyla birlikte calisarak c¢ozmeleri istenir. Ogrencilerin birbirlerine yardimei
olmalari, anlamadiklar1 yerleri birbirlerine agiklamalari, amacin sadece soruyu ¢ozmek
degil sorunun nasil ¢oziildiigiinii grubun her iiyesinin anlamasinin saglanmasi oldugu

sOylenir.

Ogrenciler gruplarinda ¢alistiktan sonra ders kitabinin ilgili sayfas1
projeksiyonla perdeye yansitilir ve her grubun sézciislinden siradaki sorunun cevabini
vermesi beklenir. Her cevaptan sonra dogru cevap perdeye yansitilir. Yanlis cevap
veren gruplar elenerek sorular ¢oziilmeye devam edilir. En basarili olan grup/gruplar

alkislanir.

Tahtaya asagidaki yarim climleler yazilir ve &grencilerin kendi gruplarinda

calisarak bu climlelerin devaminmi Past Perfect Tense kullanarak tamamlamalar istenir.
We enjoyed the holiday although ....
We watched TV until .....
As I sat on the plane, I felt nervous because ......

Ogrenciler ¢alismay1 tamamladiktan sonra gruplarin yazicilarinimn tek tek
tahtaya gelerek kendi gruplarmin cevaplarimi her sorunun altina yazmalar: istenir.

Ciimlelerden dogru olanlar belirlenir ve ¢alisma sona erdirilir.
D. SONUC BOLUMU

Son 6zet: Baglaglarin Past Perfect Tense ile kullanimi konusunda 6zet bilgiler

verilir.
Tekrar giidiilleme: Giristeki giidiileme tekrar vurgulanir.
Kapams: Dikkati gekmedeki soru tekrar sorulur. Dogru yanit alinir.
E. DEGERLENDIRME

Haftanin son dersinde {initede islenen konularla ilgili olarak Ogrencilerin
ogrenme eksiklerini belirlemek ve daha sonra gerekli tamamlamalar1 yapmak amaciyla

bir Izleme Testi uygulanur.
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Ders Plan1-3:

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce

Seviye: Pre-Intermediate

Simf: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif

Unitenin Adi/ No: OUR INTERACTIVE WORLD / UNITE 10

Konu: Passive Voice

Siire: 5 ders saati (5x45°)

Hedef 1: Passive Voice ( Edilgen Yapi) ile ilgili kurallar bilgisi.

Davranslar:

1.

Present Simple Tense’te Edilgen yapinin kuralinin am/is/are +V3 oldugunu

yazma / sOyleme.

Past Simple Tense’te Edilgen yapinin kuralinin was/were +V3 oldugunu

yazma / sdyleme.

Present Perfect Simple Tense’te Edilgen yapinin kuralinin have/has been

+V3 oldugunu yazma / sdyleme.

Future Tense’te Edilgen yapinin kuralinin will be +V3 oldugunu yazma /

sOyleme.

Biitiin Modal yardimei fiillerde Edilgen yapinin kuralinin modal +be +V3

oldugunu yazma / sdyleme.

Etken ciimlenin nesnesinin edilgen ciimlede 6zne yapildigin1 yazma /

sOyleme.

Hedef 2: Verilen climleleri istenilen anlatim bi¢imine ¢evirebilme.

Davranislar:

1.

Verilen etken bir climleyi kuralina uygun olarak edilgen ciimle halinde

yazma / sOyleme.

Verilen edilgen bir ciimleyi kuralina uygun olarak etken ciimle halinde

yazma / sOyleme.
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Hedef 3: Active ve Passive Voice’in birlikte kullanildigi climlelerden olusan

bir igerikte verilmeyenleri kestirebilme.

Davranislar:

1. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, etken veya edilgen olma
durumuna goére uygun sozciikleri yazma / soyleme.

2. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, etken veya edilgen olma
durumuna gore uygun sozclkleri bir dizi secenek arasindan segip

isaretleme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),
Ders CD’si (iTools), Calisma kagitlar1 (worksheets), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi,

hoparlor.
Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri:
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri
Teknigi (OTBB)
B. GIRIS BOLUMU
Dikkati cekme: Ogrencilere Ingilizce olarak “Annem evi temizledi” demek

yerine “Ev temizlendi” climlesinin nasil kurulacagini bilip bilmedikleri, bu iki climlenin

farkmin ne oldugu sorulur. Ogrencilerden gesitli cevaplar almir.

Giidiileme: Ogrencilere bu iki ciimleden birincisinin etken “aktif”, ikincisinin
ise edilgen “pasif” climle oldugu, nesneyi vurgulamak istedigimiz durumlarda edilgen
climleler kurdugumuz sdylenir.  Edilgen ciimlelerin, etken cilimlenin nesnesini

vurgulamak amaciyla kullanildigindan 6nemli oldugu belirtilir.

Gozden gecirme: “Bu dersin sonunda edilgen climle yapilarini, etken

climlelerin nasil edilgen yapilabilecegini 6grenecekleri” sdylenir.

Derse gecis: Tahtaya oncelikle Present Simple Tense’te edilgen yapinin

kuralinin am/is/are +V3 oldugu yazilir. Daha sonra ise agagidaki ciimle yazilir.

My mother cleans the house every weekend.
Subject Object
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Ogrencilere etken(aktif) ciimlenin nesnesinin edilgen (pasif) ciimleye nesne
yapilacag1 ve daha sonra am/is/are + v3 getirilecegi sdylenir ve ciimle edilgen yapiya

cevrilir.
The house is cleaned every weekend.

Daha sonra ise 0grencilere climlede 6znenin yaptig1 eylemden etkilenen bir

nesne olmadiginda ne yapilacagi sorulur. Ornek olarak asagidaki ciimle verilir.
| go to school every day.

Ogrenciler ciimle {izerinde diisiiniitler ve bu ciimlenin edilgen
yapilamayacagina karar verirler. Bu asamada bir ciimlenin edilgen hale getirilebilmesi
icin climlede 6znenin yaptig1 eylemden etkilenen bir nesnenin olmasi gerektigi yani
yiklemin gegisli fiil olmas1 gerektigi belirtilir. Daha sonra ise Present Simple Tense,
Past Simple Tense, Present Perfect Tense, Future Tense ve Modallar ile edilgen ciimle

yapma kurallart 6rneklerle islenir.
C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:

Konu anlatimi bittikten sonra 6grencilerden ders kitabinin 78-79. sayfalarinda
bulunan “A Phone Call that Changed the World” isimli okuma parcasini grupca
okumalari istenir. Bu parcanin 6zelligi igerisinde Passive (Edilgen) climle yapilarina

ornek cuimleler olmasidir.

Ogrenciler gruplar1 igerisinde pargayr sessizce okuduktan sonra parga
igerisinde Present Simple Tense, Past Simple Tense, Present Perfect Simple Tense ve
Future Tense Passive climle drneklerini bulmalar: istenir. Daha sonra ise ders kitabinin
79. sayfasinda bulunan 4. alistirmada verilen aktif (etken) ciimlelerle bu cilimlelerin
parga igerisinde gecen pasif (edilgen) hallerini eslestirmeleri istenir. Her grubun

sozciisiinden eslestirdikleri ciimlelerden bir 6rnek vermesi istenir.

Bir sonraki ¢alisma ise kitabin 78. sayfasinda bulunan parcayla ilgili sorulari
Ogrencilerin gruplar halinde calisarak cevaplamasidir. Grup yazicilari cevaplarint bir
kagida yazarak 6gretim elemanina teslim ederler. En fazla dogru cevap veren grup

alkislanarak ¢alisma bitirilir.
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Ara ozet: Passive ciimle yapisi ile ilgili kisa bir 6zet yapilir. Bu yapida 6nemli
olanin aktif ciimlenin nesnesinin, pasif climlede 6zne yapilarak vurgulanmasi oldugu

hatirlatilir.

Ara gecis: “Konuyu daha iyi anlamaniz i¢in simdi sizlere bir ¢calisma kagidi

verecegim.” denir.
Etkinlikler:

Ogrencilere Passives Quiz isimli ¢alisma kagitlar1 verilir. Calisma kagidi
ortadan ikiye béliinerek her kagit iki 6grenciye paylastirilir. Ogrencilerin kendi gruplar
icerisinde ikili olarak calisacaklari bu c¢alisma kagitlarinda her bir Ogrenci igin
digerinden farkli 10 adet soru ve bu sorulara cevap olarak iiger se¢cenek bulunmaktadir.
Calisma Passives konusu ile ilgili olmakla birlikte genel kiiltiir bilgisini de 6l¢mektedir.
Sorular tam bir ciimle halinde verilmemis, verilen kelimelerden edilgen yapida soru
ciimleleri olusturulmas1 istenmistir. Ogrenciler o6ncelikle bireysel olarak soru
climlelerini olusturmakla gorevlendirilir. Her 6grenci kendi sorularini olusturduktan
sonra esine kendi kagidini verir ve birbirlerinin yanlislarini diizeltirler. Son olarak ise

grupea calisarak sorularin cevaplarini bulmaya calisirlar.

Yaklasik 20 dakikalik bir ¢aligmadan sonra ogretim elemant her grubun
yazicisini tahtaya cagirarak soru climlelerini sirayla tahtaya yazmalarini ister. Toplam
20 soru 6grenciler tarafindan tahtaya yazilir. Sorularda yapilan hatalar birlikte diizeltilir
ve sorularin cevaplart her grubun sozciisiinden istenir. Yanlis cevaplar diizeltilerek

calisma bitirilir.
D. SONUC BOLUMU
Son o6zet: Passive Voice konusu ile ilgili olarak 6zet bilgiler verilir.
Tekrar giidiilleme: Giristeki glidiileme tekrar vurgulanir.
Kapamis: Dikkati ¢cekmedeki soru tekrar sorulur. Dogru yanit alinir.
E. DEGERLENDIRME

Bicimlendirme ve yetistirmeye doniik olarak konuyla ilgili bir test yapilir.
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Ders Plani1-4:

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce

Seviye: Pre-Intermediate

Simf: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif

Unitenin Adi/ No: OUR INTERACTIVE WORLD / UNITE 10

Konu: Passive Voice

Siire: 5 ders saati (5x45°)

Hedef 1: Passive Voice ( Edilgen Yap) ile ilgili kurallar bilgisi.

Davranislar:

1.

Present Simple Tense’te Edilgen yapinin kuralinin am/is/are +V3 oldugunu

yazma / sOyleme.

Past Simple Tense’te Edilgen yapinin kuralinin was/were +V3 oldugunu

yazma / sdyleme.

Present Perfect Simple Tense’te Edilgen yapinin kuralinin have/has been

+V3 oldugunu yazma / sdyleme.

Future Tense’te Edilgen yapinin kuralinin will be +V3 oldugunu yazma /

sOyleme.

Biitiin Modal yardimei fiillerde Edilgen yapinin kuralinin modal +be +V3

oldugunu yazma / sdyleme.

Etken ciimlenin nesnesinin edilgen climlede 6zne yapildigimi yazma /

sOyleme.

Hedef 2: Verilen climleleri istenilen anlatim bi¢imine ¢evirebilme.

Davranislar:

1.

Verilen etken bir climleyi kuralina uygun olarak edilgen ciimle halinde

yazma / sOyleme.

Verilen edilgen bir ciimleyi kuralina uygun olarak etken ciimle halinde

yazma / sOyleme.
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Hedef 3: Active ve Passive Voice’in birlikte kullanildigi cimlelerden olusan

bir igerikte verilmeyenleri kestirebilme.

Davranislar:

1. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, etken veya edilgen olma
durumuna gore uygun sozciikleri yazma / soyleme.

2. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, etken veya edilgen olma
durumuna gore uygun sozclkleri bir dizi secenek arasindan segip

isaretleme.

Kullanmilan Egitim Teknolojileri-Ara¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),
Calisma kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Workbook Fourth Edition), Ders CD’si

(iTools), Calisma kagitlar1 (worksheets), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, hoparlor.
Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri:

Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri

Teknigi (OTBB)
B. GIRIS BOLUMU

Dikkati cekme: Ogrencilere giiniimiizde kullandigimiz cesitli aletlerin ne
zaman ve kimler tarafindan icat edildigini bilip bilmedikleri sorulur. Ogrencilerden
grupca calisarak cevaplarini birer kagida yazmalar1 ve grup postacisinin grubun
cevaplarinin yazili oldugu kagidi 6gretim elemanina teslim etmesi istenir. Gelen
cevaplarda bazi gruplarin etken, baz1 gruplarin ise edilgen climleler kurduklar1 goriiliir.

Gruplara bunun sebebi sorulur ve ¢esitli cevaplar alinir.

Daha sonra ise internetten faydalanilarak gelen cevaplarin dogrulugu sinifca
kontrol edilir. Internet arastirmasinda icatlarla ilgili ciimlelerin genellikle edilgen yapida

olduklar: gériiliir. Ogrencilerle bunun sebebi tartisilir.

Giidiileme: Ogrencilere nesneyi vurgulamak istedigimiz durumlarda edilgen
ciimleler kurdugumuz hatirlatilir. Icat edilen seyleri vurgulamak istedigimiz igin
ciimlelerin genellikle edilgen yapida kurulmasinin dnemli oldugu belirtilir. icatlarla

ilgili olarak Tiirkce’de kurulan ciimlelerden de 6rnekler verilir.
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Gozden gecirme: Ogrencilere dersin sonunda gesitli icatlarla ve genel kiiltiir
konulartyla ilgili bilgiler edinecekleri, edilgen ciimle yapisin1 kullanarak icatlarla ve
cesitli genel kiiltiir konulariyla ilgili olarak soru sormay1 ve cevaplamayi 6grenecekleri

sOylenir.

Derse gecis: Tahtaya cesitli icatlarla ilgili edilgen climleler yazilir.

Ogrencilerden géniillii olanlarin da tahtaya gelerek kendi ciimlelerini yazmalar istenir.
C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:

Ogrencilerden ders kitabinin 80. sayfasinda bulunan “Inventions that changed
the world” bolimiinde bulunan ¢esitli icatlarla bunlarin karigik halde verilen icat edilis
tarihlerini bireysel calisarak eslestirmeleri ve bu icatlarin icat edilis tarihleri ile ilgili

edilgen ciimleler kurmalar1 istenir.

Bir sonraki asamada ise dgrencilerin grup icerisinde cevaplarini birbirlerine
yazili olarak vermeleri ve kontrol ettirmeleri sdylenir. Birbirlerinin cevaplarini kontrol
eden Ogrenciler ayn1 zamanda verilen cevaplarin dogrulugu iizerinde tartisarak bu
icatlarla ilgili ortak bir grup karar1 belirlemeye c¢alisirlar. Grubun son karar1 grup

yazicisi tarafindan kayda gegirilir ve karar 6gretim elemanina yazili olarak sunulur.
Ornek ciimle: We think the telephone was invented in 1901.

Cevaplar her gruptan yazili olarak alindiktan sonra dogru cevaplar CD’den
dinlenir. En fazla dogru cevap veren grup veya gruplar tebrik edilir ve siif¢a alkiglanir.
Ayrica verilen icatlarla ve icat eden kisilerle ilgili diger bilgiler lizerinde gruplara ¢esitli

sorular sorulur.
Ornek sorular:
What nationality were the inventors?
What were their jobs?

Bir sonraki derste 6grencilerden caligma kitaplarinin 69. sayfasindaki “Trevor
Beylis, Inventor of the clockword radio” pargasini bireysel olarak okumalar1 ve parga
icerisinde bog birakilan yerlerde parantez igerisinde verilen fiillerin etken veya edilgen
olarak dogru ¢ekimlerini 10 dakikalik bir siire i¢erisinde yapmalari istenir. Verilen siire

sonunda Ogrenciler gruptan bir arkadaslariyla kitaplarini degistirirler ve birbirlerinin
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cevaplarin1 kontrol ederler. Anlamadiklar1 veya yanlig yaptiklar yerlerde birbirlerinin

goriiglerini alirlar. Bu sirada 6gretim elemani gruplar arasinda dolasarak gruplardan

gelen sorular1 yanitlar.

Calisma sonunda calisma kitabinin ilgili boliimii projeksiyon cihaziyla perdeye

yansitilir ve dogru cevaplar gosterilir.

Ara ozet: Ogrencilere “Gordiigiiniiz gibi icat edilen aleti vurgulama istiyorsak

edilgen ciimle, onu icat eden kisiyi vurgulamak istiyorsaketken ciimle yapisini
kullaniriz.” denir.

Ara gecis: Ogrencilere “Simdi konuyu daha iyi pekistirmek amaciyla benzer
bir ¢alisma yapacagiz.” denir.

Etkinlikler:
Ogrencilerden ders kitaplarinin 80. sayfasinda bulunan “All things online!”

basliklt metni gruplari igerisindeki bir arkadaslariyla birlikte ikili olarak ¢aligsmalar1 ve

bosluklardaki edilgen ¢ekimleri birlikte yapmalari istenir.
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Bundan sonraki asamada ise Ogrenciler metin igerisinde secenekli olarak
verilen say1 ve tarihlerin hangisinin dogru olabilecegini gruplari icerisinde tartigirlar.

Grup sozciileri her climleyle ilgili olarak gruplarinin kararmi smifa sunar ve siifca

tartisilir. Son olarak dogru cevaplar CD’den dinlenir.
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Daha sonra 6grencilerden yukarida ¢alisilan metinde segenekli olarak verilen
say1 ve tarihlerin dogrusunu elde etmeye yonelik olarak nasil sorular sorulabilecegi
lizerinde grupca c¢alismalari istenir ve bu ¢alismay1 yaparken metnin yaninda verilen
ipuclarindan faydalanabilecekleri sOylenir. Her gruptan bir 6grenci segilir ve grubunun
hazirladig1 bir soruyu simif &niinde okur. Ogretim elemam sorulari tahtaya yazar ve

tizerinde sinifca tartigilir. Son olarak dogru cevaplar CD’den dinlenir.
Ornek sorular:
How many films are posted on YouTube every week?
When was the first Twitter message sent?

Konu ¢ercevesinde ders CD’sinde yer alan Ornek alistirmalar projeksiyon

vasitastyla perdeye yansitilarak sinif¢a ¢oziiliir.
D. SONUC BOLUMU
Son 6zet: Passive Voice konusu ile ilgili olarak 6zet bilgiler verilir.
Tekrar giidiileme: Giristeki giidiileme tekrar vurgulanir.
Kapamis: Dikkati ¢gekmedeki soru tekrar sorulur. Dogru yanit alinir.
E. DEGERLENDIRME

Haftanin son dersinde tinitede islenen konularla ilgili olarak o6grencilerin
ogrenme eksiklerini belirlemek ve daha sonra gerekli tamamlamalar1 yapmak amaciyla

bir izleme Testi uygulanir.
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Ders Plami-5:
A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce

Seviye: Pre-Intermediate

Simf: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif

Unitenin Adi/No: LIFE’S WHAT YOU MAKE IT! / UNITE 11
Konu: Present Perfect Continuous Tense

Siire: 5 ders saati (5x45’)

Hedef 1: Present Perfect Continuous Tense ile ilgili kurallar bilgisi.
Davranislar:

1. Present Perfect Continuous Tense’in kuralinin have / has been+V-ing

oldugunu yazma / sdyleme.

2. Present Prefect Continuous Tense’in kullanildigi durumlart yazma /

sOyleme.
Hedef 2: Verilen climleleri istenilen anlatim bigimine gevirebilme.
Davranislar:

1. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildigi olumlu bir ciimleyi,

olumsuz ciimle halinde yazma / sdyleme.

2. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildigi olumsuz bir ciimleyi,

olumlu ciimle halinde yazma / sdyleme.

3. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildigr olumlu bir ciimleyi, soru

climlesi halinde yazma / sdyleme.

4. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildigi bir soru climlesini, olumlu

climle halinde yazma / sdyleme.

Hedef 3: Present Perfect Tense ve Present Perfect Continuous Tense’in birlikte

kullanildig1 ciimlelerden olusan bir icerigi anlayabilme.
Davranislar:

1. Verilen bir igerikte zamani yazma/ sdyleme.
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Hedef 4: Present Perfect Simple Tense ve Present Prefect Continuous Tense’in

kullanildig: climlelerden olusan bir icerikte verilmeyenleri kestirebilme.

Davranislar:

1. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gore uygun
sozciikleri yazma /sdyleme.

2. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gére uygun
sozctkleri bir dizi segcenek arasindan segip isaretleme.

3. Sonu bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
yazma / sOyleme.

4. Sonu bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarimi
bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

5. Baglangic1 bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime
gruplarii yazma / sdyleme.

6. Baslangict bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime

gruplarimi bir dizi segenek arasindan se¢ip isaretleme.

Kullamilan Egitim Teknolojileri-Ara¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),
Ders CD’si (iTools), Calisma kagitlar1 (worksheets), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi,

hoparlor.
Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri:

Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, Ogrenci Takimlar1 Basari Boliimleri
Teknigi (OTBB)
B. GIRIS BOLUMU
Dikkati cekme: Ogrencilerin Present Perfect Tense ile ilgili bilgileri tekrar
edilerek derse giris yapilir. Present Perfect Tense’in yapisi ve kullanildigi durumlar ile

ilgili 6rnek ciimleler tahtaya yazilir. Ogrencilerin Present Perfect Tense yapisini

hatirladiklarindan emin olunduktan sonra asagidaki climle tahtaya yazilir.
She has talked on her phone for ages.

Ogrencilere bu ciimlenin bitmis bir eylemi mi yoksa halen devam eden bir

eylemi mi belirttigi sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplar sinifga tartigilir.
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Daha sonra ise asagidaki climle tahtaya yazilir.
She has been talking on the phone for ages.

Ogrenciler bu ciimlenin yeni bir zaman yapis1 oldugunu anlarlar. Ogrencilere
bu climleden ne anladiklari, iki ciimle arasinda anlam olarak bir farklilik olup olmadigi

sorulur.

Ogrenciler ikinci ciimlenin eylemde siireklilik belirttiginin anlasildigini

soylerler.

Giidiileme: Ogrencilere aslinda iki ciimlenin de ayn1 anlama geldigi ve ikisinin
de siireklilik belirttigi soylenir. Ogrenciler bu cevaptan sonra belirgin bir saskinlik

yasarlar ve “Biz hangi yapiy1 kullanacagimizi nasil bilecegiz?” sorusunu sorarlar.

Gozden gegirme: Ogrencilere bu iinitenin sonunda “Present Perfect Tense”
ve “Present Perfect Continuous Tense” arasindaki kullanim farklarmni 6grenmis

olacaklari sdylenir ve derse gegilir.

Derse gecis: Oncelikle tahtaya Present Perfect Continuous Tense’in yapisinin
have /has been+V-ing oldugu yazilir ve yapiya iliskin olarak olumlu, olumsuz ve soru
climlelerine 6rnekler verilir. Daha sonra ise Present Perfect Simple Tense ve Present
Perfect Continuous Tense’in farkli ve benzer kullanimlarina 6rnekler tahtaya yazilir.
Hangi durumlarda hangi zamanin kullanilmasimin uygun oldugu orneklerle agiklanir.
Ornegin durum bildiren veya bir anlik bir olay bildiren fiillerle Present Perfect
Continuous Tense’in kullanilamayacagi onun yerine Present Perfect Simple Tense’in

kullanilmasinin dogru olacagi asagidaki o6rneklerle agiklanir.
We have known each other for a few weeks.
We have been knowing each other for a few weeks.
| have lost my book.
Have-beenlosing-my-book:
Ders sonuna kadar ¢esitli 6rnekler iizerinde ¢alismalar yapilir.
C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:

Bir sonraki derste dgrencilerden ders kitaplarinin 87. sayfasini agmalar1 miizik

Ogretmeni olan Gareth Malone’un hayatindaki 6nemli olaylar hakkinda hazirlanan
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tabloyu grup arkadaglari ile birlikte incelemeleri istenir. Daha sonra ise kitabin 86.
sayfasindaki Gareth Malone ile ilgili olarak hazirlanmig 8 adet soruyu bireysel olarak
¢cozmeleri istenir. Ogrencilere cevaplarin kisaca degil ciimleler kurarak verilmesi

gerektigi hatirlatilir.

Ogrenciler kendilerine tanman 10 dakikalik siire sonunda yazdiklar1 cevaplar
gruplarindaki bir arkadaslariyla degistirerek birbirlerinin cevaplarini hem anlam hem de
yap1 bakimindan kontrol ederler. Birbirlerinin yanliglarim1 diizelten 6grenciler ayni
zamanda birlikte ¢alisarak konuyu birbirlerine anlatmig olurlar. Bir sonraki alistirmada
ise gruplarinda ikili olarak calisarak verilen sorular1 cevaplarlar. Ogrenciler alistirmalar

bitirdikten sonra ders CD’si sinifca dinlenir ve dogru cevaplar 6grenilmis olur.

Bir sonraki derste 6grencilerden ders kitabinin 88. sayfasindaki “What have
they been doing?” boliimiinii agmalari istenir. Ogrenciler bu béliimde kendi gruplari
icerisinde calisarak verilen resimlerle ilgili olarak birbirlerine sorular sorup cevaplar

veritler. Ornegin;
Soru: Why are the students bored?
Cevap: Because the teacher has been talking for hours.

Ogrenciler gruplar1 igerisinde ¢alisirken dersin Ogretim elemani gruplar
arasinda dolasarak Ogrencilerin sorularina cevap verir. Son olarak cevaplar ders

CD’sinden dinlenerek kontrol edilir.

Ara dzet: Ogrencilere “Present Perfect Continuous Tense’in hangi durumlarda

kullanilabilecegi hangi durumlarda kullanilamayacag kisaca 6zetlenir.

Ara gecis: “Simdi sizlerle ilging bir calisma yapacagiz, bu calismay1 nasil

yapacaginizi size anlatacagim. Beni dikkatlice dinleyin.” denir.
Etkinlikler:

Bu calismada her grubun ikiye bdliinmesi istenir. Gruplar biri hari¢ dorder
kisilik olduklarindan, her grupta ogrenciler ikiserli olarak calisacak sekilde ayrilir. 5

kisiden olusan grupta ise 68renciler {li¢ ve iki kisiden olusan alt gruplar olustururlar.

Ikiye ayrilan gruplarda bulunan alt gruplardan birine ders kitabinin 152,
sayfasinda bulunan “Charlotte Church’s life and career” baslikl1 boliimii acarak parcay1
okumalar1 ve parca igerisindeki eksik birakilan bilgileri bulmaya yonelik sorulari,

verilen soru kelimelerinden faydalanarak hazirlamalar1 gorevi verilir.
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Diger alt gruba ise ders kitabinin 154. sayfasinda bulunan “Charlotte Church’s
life and career” baslikli boliimii agarak pargayr okumalari ve parga igerisindeki eksik
birakilan bilgileri bulmaya yonelik sorulari, verilen soru kelimelerinden faydalanarak

hazirlamalar1 gorevi verilir.

Bu caligmada aslinda her iki sayfadaki okuma parcasi aynidir. Ancak birinde
olan bilgi digerinde yoktur. Yani o kisim bos birakilmistir. Her iki grubun sormasi

gereken sorular da bu yiizden farklidir.

Ikiserli calisan dgrenciler birbirlerinden gériis alisverisinde bulunarak eksik
birakilan yere yonelik sorulmasi gereken sorulari hazirlarlar. Daha sonraki agamada ise
hazirladiklar1 sorular1 gruplarindaki diger alt gruba verirler. Karsilikli olarak yapilan
soru degisiminden sonra, verilen sorularin cevaplarin1 yazmaya sira gelir. Bu defa
birlikte calisan Ogrenciler kendilerine verilen sorulari yazili olarak cevaplarlar. Bu
sirada Ogretim elemant gruplar arasinda dolasarak anlasilmayan noktalarda yardimei

olur.

Son olarak ogretim elemaninin yonlendirmesiyle gruplar sorulart sinifin

duyacag sekilde ve sirayla birbirlerine sorarlar ve cevaplarlar.
D. SONUC BOLUMU

Son ozet: Present Perfect Continuous Tense ile ilgili olarak ozet bilgiler

verilir.

Tekrar giidiileme: Ogrencilere Present Perfect Simple Tense ve Present
Perfect Continuous Tense’in farkin1 iyi Ogrenmelerinin 6nemli oldugu, ileride

girecekleri ¢esitli sinavlarda bu konularla ilgili sorularla karsilasabilecekleri hatirlatilir.

Kapams: Dikkati cekmedeki sorular tekrar sorulur. Ogrencilerin dogru

cevaplar verdikleri goriiliir.
E. DEGERLENDIRME

Bicimlendirme ve yetistirmeye doniik olarak konuyla ilgili bir test yapilir.
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Ders Plani-6
A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce

Seviye: Pre-Intermediate

Simf: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif

Unitenin Adi/No: LIFE’S WHAT YOU MAKE IT! / UNITE 11
Konu: Present Perfect Continuous Tense

Siire: 5 ders saati (5x45’)

Hedef 1: Present Perfect Continuous Tense ile ilgili kurallar bilgisi.
Davranislar:

1. Present Perfect Continuous Tense’in kuralinin have / has beent+V-ing

oldugunu yazma / sdyleme.

2. Present Prefect Continuous Tense’in kullanildigi durumlart yazma /

sOyleme.
Hedef 2: Verilen ciimleleri istenilen anlatim bigimine gevirebilme.
Davranislar:

1. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildigi olumlu bir ciimleyi,

olumsuz ciimle halinde yazma / sdyleme.

2. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildigi olumsuz bir ciimleyi,

olumlu ciimle halinde yazma / sdyleme.

3. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildigr olumlu bir ciimleyi, soru

climlesi halinde yazma / sdyleme.

4. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildigi bir soru climlesini, olumlu

climle halinde yazma / sdyleme.

Hedef 3: Present Perfect Tense ve Present Perfect Continuous Tense’in birlikte

kullanildig1 ciimlelerden olusan bir icerigi anlayabilme.
Davranislar:

1. Verilen bir igerikte zamani yazma/ sdyleme.
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Hedef 4: Present Perfect Simple Tense ve Present Prefect Continuous Tense’in

kullanildigi ciimlelerden olusan bir igerikte verilmeyenleri kestirebilme.

Davranislar:

1. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gore uygun
sozciikleri yazma /sdyleme.

2. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gére uygun
sozctkleri bir dizi segcenek arasindan segip isaretleme.

3. Sonu bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
yazma / sOyleme.

4. Sonu bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarinm
bir dizi segenek arasindan secip isaretleme.

5. Baglangic1 bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime
gruplarii yazma / sdyleme.

6. Baslangict bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime

gruplarimi bir dizi segenek arasindan se¢ip isaretleme.

Kullamlan Egitim Teknolojileri-Ara¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),
Ders CD’si (iTools), Calisma kagitlar1 (worksheets), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi,

hoparlor.
Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri:
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, Ogrenci Takimlar1 Basari Boliimleri
Teknigi (OTBB)
B. GIRIS BOLUMU
Dikkati c¢ekme: Ogrencilerden ¢ocukluk arkadaslarindan bazilariin
isimlerini bir kagida yazmalar1 ve grup icerisindeki arkadaslarina vermeleri istenir.

Grup icerisinde sirayla her bir grup tiyesine ¢ocukluk arkadaslar ile ilgili ¢esitli sorular

sorulmas istenir. Ornegin;

Why were you friends?
Do you still see them?
What do you know about their lives now?
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Bir sonraki ¢alisma olarak 6grencilerden ¢ocukluk arkadaslarindan birisiyle
yillar sonra ilk defa goriigseler neler soracaklarini diisiinmeleri ve bunlart defterlerine

yazmalar1 istenir. Sorulara 6rnek olarak sunlar verilebilir;

Where have you been living?
What have you been doing recently?

How long have you been married?

Daha sonra ise Ogrencilerden gruplarindan bir arkadaslarmi ¢ocukluk
arkadasinin yerine koyarak sorular1 ona sormalar1 ve cevaplar1 almalar1 sdylenir. Burada

Ogrencilerden goniillii olanlarin bu gériismeyi sinif 6nlinde canlandirmalart istenir.

Giidiileme: Ogrencilere ornek diyaloglarda oldugu gibi gegmisten bugiine
kadar siiren eylem ve durumlarla ilgili bir konusmada Present Perfect Simple Tense
veya Present Perfect Continuous Tense’in ayriminin bilinmesinin 6nemli oldugu

belirtilir.

Gozden gecirme: Ogrencilere iinite sonunda bu iki zamandan hangisinin
eylem bildiren durumlarda, hangisinin durum bildiren durumlarda kullanilacagini

Ogrenmis olacaklari sdylenir.

Derse gecis: Tahtaya Present Perfect Simple Tense ve Present Perfect
Continuous Tense’in kullanildig1 6rnek ciimleler yazilir. Ogrencilerle ciimleler iizerinde

tartigilir.
C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:

Ogrencilere ders kitabinin 89. sayfasindaki “Friends” konusunu agmalari
sOylenir. Bu boliimde iki eski arkadas yillar sonra sosyal bir paylasim sitesinde
birbirleriyle iletisim kurmuslardir. Ogrencilerden bu iki eski arkadasin birbirlerine
yazdiklar1 ilk mesajlar1 okumalari istenir. Konuyla ilgili bilgi edinen 6grencilere daha
sonra iki arkadasin (Sophie ve Mike) ilk bulugmalarinda aralarinda gecen konusmanin

birinci boliimii CD’den dinletilir.

Daha sonra, 6grencilere dinledikleri boliimle ilgili kitaplarinda bulunan dogru-
yanlis sorularin1 bireysel olarak cevaplamalari soylenir. Ogrenciler cevaplarini
gruplarindaki bir arkadaglar1 ile degistirirler ve birbirlerinin cevaplarinin dogrulugunu

kontrol ederler.
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Bir sonraki boliimde ise Sophie ve Mike’in konusmalarinin ikinci boliimiinii
kitaplarindan okumalar1 istenir. Bu bolimde Sophie’nin sozleri yazilidir. Ancak
Mike’m Sophie’ye sordugu sorular bos birakilmistir. Ogrencilerden grupca ¢alisarak
oncelikle Sophie’nin sdyledikleri ile ilgili ayn1 sayfada bulunan sorular1 cevaplamalari
istenir. Daha sonra ise Mike’mn hangi sorulari sormus olabilecegini tahmin ederek
bosluklara yazmalar1 istenir. Ogrencilerin grupca yaptiklari calisma bittiginde grup
yazicilarindan cevaplar alinir. Son olarak konusmanin tamami dinlenerek en ¢ok dogru

cevap veren grup tebrik edilir ve sinif¢a alkiglanir.

Ara 6zet: Bu boliimde Mike’in sordugu sorular1 hep birlikte tahmin ettiniz.
Gordiigiiniiz gibi Mike her sorusunda bagka bir zaman yapis1 kullandi. Bu sorular
sayesinde daha once 6grenmis oldugunuz zamanlarla bu {initede 6grendiginiz Present

Perfect Continuous Tense arasindaki farki daha iyi gordiiniiz.

Ara gecis: “Simdi konuyu daha iyi anlamaniz i¢in eglenceli bir etkinlige

geciyoruz.” denir.
Etkinlikler:

Bir sonraki dersten Once, “Present Perfect Picture Race” baslikli calisma
kagidindaki devam etmekte olan ve bitmis olan olaylarla ilgili resim ve bu resimlerle
ilgili Present Perfect Simple ve Present Perfect Continuous Tense yapilarindaki
climleler kesilerek her grup icin ayri1 ayr zarflara konur. Dersin basinda her gruba bir
adet zarf verilir ve gruplardan zarflari ayn1 anda agmalar1 istenir. Ogrencilerden
kendilerine verilen resimlerle, ciimleleri eslestirmeleri istenir. Ciimleleri en 6nce dogru
sekilde eslestiren grubun yarismay1 kazanacagi sdylenir. Ogretim elemani resimleri ve
climleleri en dnce eslestirdigini sdyleyen grubun yanina giderek eslestirmeleri kontrol
eder. Yanlis yapan gruba tekrar kontrol etmelerini sdyler ve kendisini ¢agiran bir baska
grubun yanina gider. En Once dogru eslestirmeleri yapan grup veya gruplar birinci

secilir ve tebrik edilir.
D. SONUC BOLUMU

Son 6zet: Present Perfect Continuous Tense ile ilgili olarak &zet bilgiler

verilir.
Tekrar giidiileme: Giristeki giidiileme tekrar vurgulanir.

Kapamis: Dikkati ¢gekmedeki sorular tekrar sorulur. Dogru yanitlar alinir.
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E. DEGERLENDIRME

Haftanin son dersinde {initede islenen konularla ilgili olarak Ogrencilerin
o0grenme eksiklerini belirlemek ve daha sonra gerekli tamamlamalar1 yapmak amaciyla

bir Izleme Testi uygulanir.
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Ders Plani-7:

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce

Seviye: Pre-Intermediate

Simf: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif

Unitenin Adi/ No: JUST WONDERING / UNITE 12

Konu: First Conditional

Siire: 5 ders saati (5x45°)

Hedef 1: First Conditional yapist ile ilgili kurallar bilgisi.

Davranislar:

1.

First Conditional yapisinin If+present simple, will+V1 oldugunu yazma /

sOyleme.

First Condititonal yapisinin hangi durumlarda kullanildigint yazma /

sOyleme.

Condition Clause (If Clause)’un ciimlenin baginda veya sonunda

olabilecegini yazma / sOyleme.

Condition Clause (If Clause) climle basinda kullanildiginda Condition

Clause ve Result Clause arasinda virgiil kullanilacagini1 yazma / sdyleme.

Hedef 2: Verilen climleleri istenilen anlatim bigimine gevirebilme.

Davranislar:

1.

First Conditional’in kullanildigi olumlu bir cilimleyi, olumsuz ciimle

halinde yazma / sdyleme.

First Conditional’in kullanildigr olumsuz bir climleyi, olumlu ciimle

halinde yazma / sdyleme.

First Conditional’in kullanildig1 olumlu bir climleyi, soru ciimlesi halinde

yazma / sOyleme.

First Conditional’in kullanildig: bir soru climlesini, olumlu ciimle halinde

yazma / sOyleme.
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Hedef 3: First Conditional’in kullanildigi ciimlelerden olusan bir igerikte

verilmeyenleri kestirebilme.

Davranislar:

1. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gore uygun
sozciikleri yazma /sdyleme.

2. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gére uygun
sozctkleri bir dizi segcenek arasindan secip isaretleme.

3. Sonu bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
yazma / sOyleme.

4. Sonu bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarinm
bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

5. Baglangic1 bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime
gruplarii yazma / sdyleme.

6. Baslangict bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime

gruplarimi bir dizi segenek arasindan se¢ip isaretleme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),
Calisma kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Workbook Fourth Edition), Ders CD’si

(iTools), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, hoparlor.
Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri:
Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, Ogrenci Takimlar1 Basari Boliimleri
Teknigi (OTBB)
B. GIRIS BOLUMU
Dikkati cekme: Ogrencilere gelecek hafta sonu ne yapmak istedikleri sorulur.
Ogrencilerden ¢esitli cevaplar almir. Bazilar1 sinemaya gitmek istediklerini, bazilari

piknik yapmak istediklerini, bazilar1 ise arkadaslar1 ile doga yliriiylisii yapmak

istediklerini sOylerler.

Ogrencilere hafta sonu yagmur yagarsa planladiklari bu seyleri yapip
yapamayacaklar1 sorulur. Ogrenciler piknik veya doga yiiriiyiisii yapmanin zor

oldugunu ancak sinemaya gidilebilecegini soylerler.
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Giidiileme: Ogrencilere yapacaklar1 islerin bir kosula bagli oldugunu
belirtebilmeleri icin Kosul Ciimlelerinin (Conditionals) yapisin1 bilmelerinin 6nemli

oldugu soylenir.

Gozden gecirme: Ogrencilere bu {initenin sonunda Kosul Ciimlelerini

(Conditionals) nasil kullanacaklarini 6grenmis olacaklar sdylenir.

Derse gecis: Gelecekte gergeklesmesi bir kosula bagli olan olaylardan
bahsederken First Conditional yapisinin kullanilmasi gerektigi sdylenir ve tahtaya First
Conditional yapisinin If+present simple, will+V1 oldugu yazilir. Daha sonra ise 6rnek

olarak asagidaki ctimleler verilir.
If I work hard, I'll pass my exams.
If we don’t hurry up, we’ll be late.
If you're late, [ won’t wait for you.
What will you do if you don’t go to university?

Ogrencilere “If” ile baslayan ciimlecige “If Clause” veya “Condition Clause”
adir verildigi, virgiilden sonraki boliime ise “Main Clause” veya “Result Clause” adi
verildigi sOylenir. Daha sonra Condition Clause ve Result Clause’un ciimle iginde yer
degistirebildigi, Result Clause’un basa gelebilecegi belirtilir. Ornek olarak su ciimleler
verilir;

We’ll go for a picnic ifit’s sunny.

If'it’s sunny, we’ll go for a picnic.

Ogrencilere iki ciimle arasinda yapisal bir fark oldugu, bunu bulup
bulamayacaklar1 sorulur. Ogrenciler ilk ciimlede virgiil olmadigini sdylerler. Bu cevaba
karsilik bunun bir kural oldugu belirtilir ve ders CD’sinde bulunan aligtirmalarin
perdeye yansitilarak sinifca c¢oziimiine gegilir. Ders sonuna kadar CD’de bulunan

sorularin ¢oziimiine devam edilir.
C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:

Sonraki derste Ogrencilerden ders kitaplarinin 94. sayfasin1 a¢gmalar1 ve

sayfadaki kisa diyalogu sessizce okumalar1 istenir. Ogrenciler diyalogu okuduktan
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sonra bir defa da CD’den dinlenir. Ogrencilere diyalogda gegen “might” yardimci

fiilinin ihtimal bildirilen durumlarda kullanildig1 s6ylenir.

Bir sonraki c¢aligma olarak ogrencilerden kendi gruplarinda g¢alisarak benzer
diyaloglar hazirlamalar1 istenir. Bu diyaloglar1 hazirlarken 94. sayfada verilen
ipuclarindan da faydalanabilecekleri hatirlatilir. Ogrenciler diyaloglari hazirladiktan
sonra her gruptan goniillii iki 6grenci secilerek hazirlanan diyaloglar1 canlandirmalari

istenir.

Ara ozet: “Might” yardimci fillinin hangi durumlarda kullanilacagi kisaca

Ozetlenir.

Ara gecis: “Simdi First Conditional yapisini daha iyi anlamaniza yardimci

olacak bagka bir calismaya ge¢iyoruz.” denir.
Etkinlikler:

Sonraki derste 6grencilere Tara ve Ben arasinda okuldan mezun olduktan sonra
ne yapacaklarmi anlattiklari konugma birkag defa dinletilir. Her grubun birlikte
calisarak konusmay1 yaziya dokmeleri sdylenir. Konusmada gecen ciimlelerin 6zelligi
First Conditional ctimleler igermesidir. Dersin 20 dakikasi bu g¢alismaya ayrilir.
Ogrenciler yazma isini tamamladiklarinda, diyalogu kendi gruplar1 igerisinde
canlandirmalar: istenir. Daha sonra da her gruptan iki 6grenci diyalogu siif oniinde
canlandirir. Canlandirmalar sonunda CD’deki diyaloga en yakin diyalogu hazirlayan

grup alkislanir.

Daha sonraki aktivitede Ben, James ile birlikte seyahate gitmeyi
planlamaktadir ve Tara, bu seyahatte Ben’in yasayabilecegini diisiindiigli sikintilardan

birkagiyla ilgili sorular sormakta ve Ben bu sorulara cevaplar vermektedir.
Ornek:
Tara: What will you do if you don’t have any money?
Ben: I'll get a job, of course.

Ogrenciler 6rnegi okuduktan sonra sayfada verilen ipuglarini da kullanarak
kendi gruplarinda benzer diyaloglar hazirlarlar ve goniillii olanlar sinif Oniinde

canlandirirlar.
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Ara ozet: Yapilan etkinliklerde gordiikleri gibi First Conditional yapisinin
gelecekte gerceklesmesi bir kosula bagli olaylardan bahsederken kullanildig:

Ogrencilere sOylenir.
Ara gecis: “Simdi biraz da ¢alisma kitaplarimizdan calisalim.” denir.
Etkinlikler:

Ogrencilerin calisma kitaplarmin 81. sayfasinda bulunan alistirmalar kendi
gruplarinda birlikte ¢ozmeleri istenir. Ogrenciler alistirmalari tamamladiktan sonra
calisma kitab1 projeksiyonla perdeye yansitilir ve her gruptan birer 6grenciye siradaki
sorunun cevabr sorulur. Ogrenci cevabi verdikten sonra dogru cevap acilir ve

ogrencilere gosterilir. En fazla dogru cevap veren grup tebrik edilir.
D. SONUC BOLUMU

Son 6zet: First Conditional konusu ile ilgili olarak kisa bir tekrar yapilir ve

Ozet bilgiler verilir.
Tekrar giidiilleme: Giristeki giidiileme tekrar vurgulanir.

Kapams: Dikkati ¢ekmedeki sorular tekrar sorulur. Ogrenciler First

Conditional yapisini kullanarak dogru yanitlar verirler.
E. DEGERLENDIRME

Bicimlendirme ve yetistirmeye doniik olarak konuyla ilgili bir test yapilir.
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Ders Plani-8:

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce

Seviye: Pre-Intermediate

Simf: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif

Unitenin Adi/ No: JUST WONDERING / UNITE 12

Konu: Second Conditional

Siire: 5 ders saati (5x45°)

Hedef 1: Second Conditional yapist ile ilgili kurallar bilgisi.

Davranislar:

1.

Second Conditional yapisinin If+past simple, would+V1 oldugunu yazma /

sOyleme.

Second Condititonal yapisinin hangi durumlarda kullanildigini yazma /

sOyleme.

Hedef 2: Verilen climleleri istenilen anlatim bigimine gevirebilme.

Davramslar:

1.

Second Conditional’in kullanildigr olumlu bir climleyi, olumsuz ciimle

halinde yazma / sdyleme.

Second Conditional’in kullanildigr olumsuz bir climleyi, olumlu ciimle

halinde yazma / sdyleme.

Second Conditional’in kullanildigi olumlu bir ciimleyi, soru ciimlesi

halinde yazma / sdyleme.

Second Conditional’in kullanildig1 bir soru ciimlesini, olumlu cilimle

halinde yazma / sdyleme.

Hedef 3: Second Conditional’in kullanildigi ciimlelerden olusan bir igerikte

verilmeyenleri kestirebilme.
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Davramslar:

1. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala goére uygun
sozctikleri yazma / sOyleme.

2. Verilen bir icerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala goére uygun
sOzciikleri bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

3. Sonu bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
yazma / sOyleme.

4. Sonu bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

5. Baslangict bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime
gruplarini yazma / sdyleme.

6. Baslangict bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime

gruplarimi bir dizi segenek arasindan se¢ip isaretleme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),
Ders CD’si (iTools), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, hoparlor.
Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri:

Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Béliimleri
Teknigi (OTBB)
B. GIRIS BOLUMU
Dikkati cekme: Ogrencilerden bir milyoner olsalar neler yapabileceklerini
sdylemeleri istenir. Ogrenciler gesitli cevaplar verirler. Ogrencilerden bu cevaplarmi

Ingilizce olarak sdyleyip sdyleyemeyecekleri sorulur. Bazi o&grenciler sdylemeye

caligirlar ama basaramazlar.

Giidiilleme: Hayali durumlardan bahsedebilmek i¢in Second Conditional

yapisinin bilinmesinin 6énemli oldugu belirtilir.

Gozden gecirme: Ogrencilere bu iinitenin sonunda bu gibi hayali durumlarla

ilgili ctimleler kurabilecekleri sdylenir.

Derse gecis: Hayali durumlarla ilgili cimlelerin Second Conditional yapisi
kullanilarak soylenebilecegi belirtilir ve tahtaya Second Conditional yapisinin If+past
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simple, would+V1 oldugu yazilir. Bu yapida Past Simple Tense kullanilmasinin gegmis
zamandan bahsedildigi anlamina gelmedigi, hayali ve ger¢eklesmesi miimkiin olmayan
bir durumdan bahsedildigi i¢in kullanildigi belirtilir. Daha sonra ise Ornek olarak

asagidaki ciimleler verilir.
If I had more money, I'd (would) buy a new computer.
If she knew the answer, she’d tell us.
If I didn 't like you, I wouldn’t talk to you.
What would you do if you had a year off?
If they had the money, would they buy a new car?

Daha sonra aymi First Conditional yapisinda oldugu gibi bu yapida da
Condition Clause ve Result Clause’un ciimle iginde yer degistirebildigi, Result

Clause’un basa gelebilecegi belirtilir. Ornek olarak su ciimleler verilir;

If I had more time, 1'd help you.

1'd help you if I had more time.

Second Conditional yapisinda “was” yerine siklikla “were” kullanildig:
sOylenir ve asagidaki 6rnekler verilir.

If | were you, 1'd go to bed.

If he were taller, he’d be a policeman.

Bu Orneklerden sonra ders CD’sinde bulunan alistirmalarin  perdeye
yansitilarak smifca ¢ozlimiine gegilir. Ders sonuna kadar CD’de bulunan sorularin

¢Oziimiine devam edilir.
C. GELISTIRME BOLUMU

Etkinlikler:

Sonraki derste 0grencilerden ders kitaplarinin 96. sayfasini agmalari istenir.
Sayfadaki ilk aktivitede Lily adindaki kii¢iik bir kizin dilekleri ve bu dilekleri
gerceklesse neler yapacagi kendi agzindan yazilmustir. Ogrencilerden bu dilekleri

okumalari istenir. Ogrenciler okuduktan sonra bir defa da CD’den dinletilir.
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Bir sonraki ¢alismada ise Ogrencilerin gruplariyla birlikte calisarak Lily ile
ilgili sorular1 cevaplamalari istenir. Ogrenciler sorular1 cevapladiktan sonra her grubun

sOzclsline sorulardan biri sirayla sorulur.

Daha sonra ders kitabinin ayni sayfasinda bulunan diger ¢alismaya gegilir. Bu
calismada Oncelikle Sam ve Annie’nin dilekleri CD’den dinlenir. Daha sonra
ogrencilerden gruplarinda ikili olarak ¢alismalari ve ikili ¢alisan gruplardan birinin Sam
ile ilgili boliimdeki bosluklar1 diger grubun ise Annie ile ilgili boliimdeki bosluklari
doldurmalar1 istenir. Bu ¢alisma sonunda gruplar igerisinde kitaplar degistirilerek
kontrol edilir. Son olarak Sam ve Annie’nin konusmalart CD’den tekrar dinlenir ve

yanliglar varsa diizeltilir.

Ara ozet: Ogrencilere, yapmus olduklar etkinliklerde gordiikleri gibi hayali
durumlarla ilgili ciimlelerin Second Conditional yapisi kullanilarak sdylenebilecegi

hatirlatilir.

Ara gecis: “Simdi de biraz alistirma yapalim. Ders kitabinizin 97. sayfasindaki

alistirmalara geciyoruz.” denir.

Etkinlikler:

Bir sonraki dersin ilk 15 dakikas1 ders kitabinin 97. sayfasindaki ilk iki gramer
aktivitesinin yapilmasma ayrilir. Ogrenciler kitaptaki sorular1 gruplarinda birlikte
caligarak cevaplarlar. Bu arada Ogretim elemani Ogrencilerin arasinda dolagarak
sorularin gercekten birlikte yapilip yapilmadigini, 6grencilerin birbirlerine yardimei
olup olmadiklarin1 her zaman oldugu gibi kontrol eder, 6grencilerden gelen sorular
cevaplandirir veya anlagilmayan yerleri agikliga kavusturur. Calisma sonunda her
gruptan Ogrencilere sirayla s6z hakki vererek sorularin cevaplarini alir. Gereken
yerlerde dgrencilerden soruyu nigin o sekilde cevapladiklarinin agiklamasini yapmasini

isteyebilir.

Ders kitabinin 97. sayfasindaki “He’s not much good at anything!” béliimiinde
Tony’nin babast oglunun sorumsuzlugundan bikmistir. Oglu ile ilgili sikayetleri
CD’den dinletilir. Daha sonra ise Ogrencilerden gruplariyla birlikte calismalar ve
kitapta yer alan ipuglarindan da faydalanarak Tony ile ilgili Second Conditional yapida

ciimleler kurmalari istenir. Ornek olarak su ciimle verilir.

If Tony had a job, he would have Money.
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Ogrenciler gruplar igerisinde calisarak ciimlelerini hazirlarlar. Daha sonra
grup sozciileri gruplarinin hazirladiklart climleleri sesli olarak okurlar. En fazla dogru

climle hazirlayan grup sinifca alkislanir.

Ara ozet: Tony’nin babasinin ciimlelerinde nig¢in Second Conditional yapisini

kullandig1 6grencilere tekrar agiklanir.

Ara gecis: Ogrencilere “Simdi eglenceli bir etkinlik yapacagiz. Ders

kitabinizin 157. sayfasini agin.” denir.
Etkinlikler:

Bu sayfada 6grencilerin iizerinde tartismalart i¢in hazirlanmis 7 adet ikilem
durumu bulunmaktadir. Bolim baginda ise “Bu durumlarda ne yapardiniz?” diye

sorulmaktadir.

Her gruba farkli bir ikilem durumu verilir. Ogrenciler gruplarinda birlikte

tartigarak kendilerine verilen ikilem durumunda ne yapacaklarina dair bir cevap

-----

hatirlatilir.  Ogrenciler ¢aligmalarmi tamamladiklarinda her grubun sézciisiinden
kendilerine verilen ikilem durumu ile ilgili cevaplarini agiklamalari istenir. Gruplarin

cevaplar siifca tartigilir.
D. SONUC BOLUMU

Son 6zet: Second Conditional konusu ile ilgili olarak kisa bir tekrar yapilir ve

Ozet bilgiler verilir.
Tekrar giidiileme: Giristeki giidiileme tekrar vurgulanir.

Kapams: Dikkati cekmedeki sorular tekrar sorulur. Ogrenciler Second

Conditional yapisini kullanarak dogru yanitlar verirler.
E. DEGERLENDIRME

Haftanin son dersinde {initede islenen konularla ilgili olarak Ogrencilerin
ogrenme eksiklerini belirlemek ve daha sonra gerekli tamamlamalar1 yapmak amaciyla

bir Izleme Testi uygulanur.
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2. Kontrol Grubunun Ders Planlari
Ders Plami-1:
A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce
Seviye: Pre-Intermediate
Simif: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif
Unitenin Ad1/ No: TIME FOR A STORY / UNITE 9
Konu: Past Perfect and Narrative Tenses
Siire: 5 ders saati (5x45°)
Hedef 1: Past Perfect Tense ile ilgili kurallar bilgisi.
Davranislar:
1. Past Perfect Tense’in kuralinin had+V3 oldugunu yazma / sdyleme.
Hedef 2: Verilen ciimleleri istenilen anlatim bi¢imine ¢evirebilme.
Davranislar:

1. Past Perfect Tense’in kullanildigi olumlu bir ciimleyi, olumsuz ciimle

halinde yazma / sdyleme.

2. Past Perfect Tense’in kullanildigi olumsuz bir climleyi, olumlu cilimle

halinde yazma / sdyleme.

3. Past Perfect Tense’in kullanildigr olumlu bir ciimleyi, soru ciimlesi halinde

yazma / sOyleme.

4. Past Perfect Tense’in kullanildig: bir soru ciimlesini, olumlu climle halinde

yazma / sOyleme.

Hedef 3: Past Perfect Tense ve Past Simple Tense’in birlikte kullanildigi

climlelerden olusan bir igerigi anlayabilme.
Davranislar:
1. Verilen bir igerikte zamani yazma / sdyleme.

2. Verilen bir igerikte olay zincirini yazma / syleme.
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Hedef 4: Past Perfect Tense’in kullanildigi ciimlelerden olusan bir igerikte

verilmeyenleri kestirebilme.

Davranislar:

1.

Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gére uygun
sozciikleri yazma /sdyleme.

Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gére uygun
sozctkleri bir dizi segcenek arasindan segip isaretleme.

Sonu bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarinmi
yazma / sOyleme.

Sonu bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

Baglangici bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime
gruplarini yazma / sdyleme.

Baslangicit bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime

gruplarimi bir dizi se¢enek arasindan secip isaretleme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),

Ders CD’si (iTools), Calisma kagitlar1 (worksheets), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi,

hoparlor.

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri:

Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Ikili Calisma

B. GIRIS BOLUMU

Dikkati ¢ekme: Ogrencilere gecmiste yaptigimiz iki farkli eylemden

hangisinin daha 6nce oldugunu nasil sdyleyebilecegimiz sorulur. Ogrencilerden gesitli

cevaplar alinir.

Giidiileme: Ogrencilere “YDS sinavlarinda bu konuyla ilgili sorular ¢ikabilir.

Ogrenirseniz bu sorulara dogru yamit verebilirsiniz.” denilir.

Gozden gecirme: “Bu dersin sonunda sadece Past Simple Tense’e bagh

kalmadan, ge¢miste yapmis oldugumuz eylemlerin hangi sirayla gerceklestiginden

bahsedebileceksiniz.” diyerek derse gegilir.
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Derse gecis: Oncelikle tahtaya Past Perfect Tense’in yapisinin had+V3 oldugu
yazilir ve yapiya iligkin olumlu, olumsuz ve soru ciimlelerine drnekler verilir. Daha

sonra ise asagidaki ciimleler 6rnek olarak tahtaya yazilir.
When | arrived home, she cooked dinner.
When I arrived home, she was cooking dinner.
When I arrived home, she had cooked dinner.

Ogrencilerden bu ii¢ ciimlede olaylarin olus siralarmi sdylemeleri istenir.
Ogrencilerden gelen cevaplardan sonra yukarida verilen ciimlelerde olaylarin olus sirasi
aciklanir. Past Perfect Tense kullanilarak séylenen yemek pisirme eyleminin digerinden

once oldugu belirtilir. Bir ders saati boyunca ¢esitli alistirmalar yapilir.
C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:

Ogrencilerden ders kitabinin 70’inci sayfasinda bulunan “The Bear and the
Travellers” konulu hikayeyi okumalar1 ve hikdyenin ana fikrini bulmalari istenir. Bu

caligma sirasinda 6grencilerden gelen sorulara yanlarina giderek cevap verilir.

Ogrencilerden goniillii olanlara hikdyenin ana fikrinin ne oldugu sorulur ve

ogrencilerden yanitlar alinir.

Daha sonra ise hikdyeyi dzetlemek isteyen olup olmadig1 sorulur. Ozetlemek
isteyen Ogrenciler dinlenir, varsa hatalar1 diizeltilir. Bir sonraki c¢alismada ise ders
kitabinda verilmis olan hikaye ile ilgili sorulari bireysel olarak ¢ozmeleri istenir.
Ogrenciler sorularin cevaplarini defterlerine yazdiktan sonra simiftan goniillii olan
Ogrencilerden sozlii olarak cevaplamalar istenir. Yanlis cevaplar diizeltilerek ¢aligma
bitirilir.

Ara dzet: Ogrencilere hikdyenin ana fikrinin ne oldugu sdylenir.

Ara gecis: Ogrencilere ders kitabinin 71. sayfasinda verilmis olan ve Past
Perfect Tense igceren ciimlelerin okumus olduklari hikdyenin igerisinden ¢ikartilmis

climleler oldugu sdylenir.
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Etkinlikler:

Ogrencilerden bu ciimlelerin hikdye icerisindeki yerlerini bulmalar1 istenir.
Ogrenciler calismayr tamamladiklarinda goniillii olan 6grencilerden cevaplar alinir,

yanlis cevaplar diizeltilir.

Ara ozet: Ogrencilere hikdye icerisine sonradan yerlestirdikleri Past Perfect
Tense igeren ciimlelerin, hikaye icerisinde Past Simple Tense ile sdylenen olaylardan

daha 6nce olan olaylar1 ifade ettikleri hatirlatilir.

Ara gecis: “Konuyu daha iyi anlamaniz i¢in simdi sizlere bir ¢alisma kagidi

verecegim.” denir.
Etkinlikler:

Past Perfect Tense’in daha iyi kavranabilmesi amaciyla 6grencilere “You’d
never believe it” isimli ¢aligma kagidi (worksheet) verilir. Calisma kagidi iki boliimden
olugmaktadir. Her bir ¢alisma kagidi iki 6grenci i¢indir ve 6grenciler ¢alisma kagidinin
tizerinde belirtilen yerden keserek kagidi iki pargaya ayirirlar. Boylece 6grencilerin
elinde iki farkli hikayenin bazi boliimlerinin karisik halde bulundugu kagitlar kalir.
Ogrencilerin birinde olan bdliim digerinde yoktur. Oncelikle A 6grencisi kendisinde
olan bolimii B 6grencisine okur, bu sirada B 6grencisi kagidindaki bos birakilan
boliimlere arkadasinin okuduklarini yazar. Daha sonra ise B 6grencisi kendisinde olan
boliimii A 6grencisine okur, bu sirada A dgrencisi kagidindaki bos birakilan boliimlere

arkadasiin okuduklarimi yazar.

Son olarak ise 0grenciler bireysel olarak calisirlar ve kagitlarinda bulunan iki
farkli hikdyenin karisik olarak verilmis ciimlelerini dogru siraya koyarlar. Daha sonra
ise goniillii 6grenciler dogru siraya koyduklari hikayelerini sinifa okurlar. Yanliglar
diizeltilir. Dogru yapan Ogrenciler tebrik edilir. Burada se¢ilmis olan hikayelerin

ozelligi igerisinde Past Perfect Tense’in kullanilmis olmasidir.
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Ornek: “You’d never believe it” isimli ¢alisma kagidi
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Ara ozet: Ogrencilere “Hikdye anlatiminda Past Perfect Tense’in

kullanilmasiin hikayeyi daha akici hale getirdigi” sdylenir.

Ara gegis: Ogrencilere Past Perfect Tense konusu ile ilgili sorular iceren yeni

calisma kagitlar1 verilecegi sOylenir
Etkinlikler:

Ogrencilere Past Perfect Tense konusu ile ilgili sorular igeren ¢alisma kagitlari
verilir. Her 6grenciden sorulari bireysel olarak ¢dzmeleri istenir. 20 dakikalik siire
sonunda Ogrencilerden sorulari cevaplamak isteyenlere soz hakki verilir. Yanlis
cevaplar dgretim elemani tarafindan diizeltilir. Ogrencilerin anlamadiklar sorularin

aciklamasi 6gretim elemani tarafindan yapilir.
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D. SONUC BOLUMU
Son ozet: Past Perfect Tense konusu ile ilgili olarak 6zet bilgiler verilir.

Tekrar giidiileme: Daha 6nce soyledigim gibi YDS sinavlarinda bu konuyla

ilgili sorular ¢ikabilir. Bu konuyu iyi 6grenirseniz bu sorulara dogru yanit verebilirsiniz.
Kapamis: Dikkati ¢ekmedeki soru tekrar sorulur. Dogru yanit alinir.
E. DEGERLENDIRME

Bi¢imlendirme ve yetistirmeye doniik olarak konuyla ilgili bir test yapilir.
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Ders Plani-2:

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce

Seviye: Pre-Intermediate

Simf: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif

Unitenin Adi/ No: TIME FOR A STORY / UNITE 9

Konu: Past Perfect and Narrative Tenses

Siire: 5 ders saati (5x45°)

Hedef 1: Past Perfect Tense ve Past Simple Tense’in birlikte kullanildigi

ciimlelerden olusan bir igerigi anlayabilme.

Davranislar:

1.

2.

Verilen bir igerikte zamani yazma/ sdyleme.

Verilen bir igerikte olay zincirini yazma / sdyleme.

Hedef 2: Past Perfect Tense’in kullanildigi ciimlelerden olusan bir igerikte

verilmeyenleri kestirebilme.

Davranislar:

1.

Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gore uygun
sozciikleri yazma /s0yleme.

Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gore uygun
sOzciikleri bir dizi secenek arasindan segip isaretleme.

Sonu bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
yazma / sOyleme.

Sonu bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
bir dizi segenek arasindan se¢ip isaretleme.

Baglangict bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime
gruplarin1 yazma / sOyleme.

Baslangici bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime

gruplarini bir dizi segenek arasindan secip isaretleme.
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Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),
Ders CD’si (iTools), Calisma kagitlar1 (worksheets), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi,

hoparlor.
Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri:
Diiz Anlatim, Soru-Cevap
B. GIRIS BOLUMU

Dikkati cekme: Ogrencilere ge¢miste yaptigimiz, biri digerinden 6nce olmus
olan iki farkli eylemi olus sirasina gore siralamak i¢in hangi baglaclardan

faydalanabilecekleri sorulur. Ogrencilerden gesitli cevaplar alinir.

Giidiileme: Ogrencilerden gelen cevaplarda genellikle “before” ve “after”
baglaglarmin kullamlacagi cevaplari gelir. Ogrencilere bu iki baglacin yetersiz
olduklari, her zaman bu iki baglacin kullanilamayacagi, bunlarin disinda da baglaglarin

oldugu, bu baglaglarin uzun ctimleler kurmak i¢in dnemli oldugu belirtilir.

Gozden gecirme: “Bu dersin sonunda bu iki baglacin disinda kullanilabilecek
olan diger baglaglart ve bu baglaclarin Past Perfect Tense ve Past Simple Tense
kullanilan iki ayr1 ciimleyi olus sirasina koymada nasil kullanabileceginizi 6grenmis

olacaksiniz” denir.

Derse gecis: Tahtaya “when, after, as soon as, until, although, because, before,
so, but” baglaglar1 yazilir. Daha sonra Past Perfect Tense kullanilarak tek tek her biri ile

ilgili 6rnek ciimleler olusturulur. Ornegin:
| went to bed when | had done my homework.
He had cooked the meal before | arrived home.
They were tired because they had walked a long way.
As soon as she had passed her driving test, she bought a car.

Ogrencilerden bu ciimlelerde olaylarin olus siralarini sdylemeleri istenir.
Ogrencilerden gelen cevaplardan sonra yukarida verilen ciimlelerde olaylarin olus sirasi

acgiklanir.

Daha sonra ise dgrencilerden drnek ciimleler olusturmalart istenir. Ogrencilerin

sOyledikleri ciimleler tahtaya yazilir. Ciimlelerde hatali olanlar diizeltilir. Son olarak
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bilgisayarda bulunan sorular projeksiyon cihaziyla perdeye aktarilir ve her biri tek tek

¢Ozilir.
C. GELISTIRME BOLUMU

Etkinlikler:

Bir sonraki derste 6grencilerden ders kitaplarinin 72. sayfasini agmalari istenir.
Bu sayfada igerisinde Past Perfect Tense, Past Simple Tense ve Past Continuous Tense
bulunan ciimlelerden olusan “The Boy Who Cried Wolf” isimli hikdye bulunmaktadir.

Hikayenin igerisinde ¢esitli baglaglar segenekli olarak verilmistir.
Ornek: The Boy Who Cried Wolf isimli hikiyeden bir béliim.

O NCE upon a time there was a shepherd boy who looked
after the sheep in the hills near his village. He thought
his job was very boring. One day, Vwhile / because he was
sitting under a tree, he had an idea. He decided to have some
fun, “so /but he went down to the village and shouted
“Wolf! Wolf!" at the top of his voice. ¥’ As soon as/ Until the
villagers heard the boy, they stopped work and raced to
the hills to help him. But "“when /while they got there, they
saw nothing. They returned to their work. ' Before/ Afler
they’'d gone, the shepherd boy smiled to himself.

Ogrencilerden hikdyeyi okumalar1 ve 6ncelikle hangi Tense’lerin kullanildigini
bulmalar1 istenir. Ogrencilerin cevaplar1 iizerinde sinif¢a tartigihr. Daha sonra ise
Ogrencilerin bireysel olarak calisarak hikdyede verilmis olan baglac seceneklerinden
dogru olanlar1 bulmalari istenir. Daha sonra 6gretim elemant hikayeyi sesli olarak okur,
baglacin oldugu yerde durur ve dogru cevabi vermek isteyen ogrencilere séz hakki
verir. Dogru cevabr veren Ogrenciler onaylanir. Son olarak hikdye ders CD’sinden

dinlenerek tekrar yapilmis olur.

Ara ozet: Bu boliimde calisilan baglaglarin anlamlar1 ve kullanildiklar:

durumlar tekrar soylenir. Bu baglaglarin anlamlarmi ve kullanildigi durumlari

.....

Ara gecis: “Simdi bu konuyu biraz daha pekistirmek icin ¢alismalarimiza

devam edelim.” denir.
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Etkinlikler:

Ogrencilerden ders kitabmin 73. sayfasinda bulunan konuyla ilgili alistirmalar
bireysel calisarak ¢dzmeleri istenir. Ogrenciler calistiktan sonra ders kitabmnmn ilgili
sayfast projeksiyonla perdeye yansitilir ve siniftan rastgele secilen 6grencilerden
siradaki sorunun cevabini vermesi beklenir. Her cevaptan sonra dogru cevap perdeye

yansitilir. Dogru cevap veren dgrenciler tebrik edilir.

Tahtaya asagidaki yarim cilimleler yazilir ve Ogrencilerden bu ciimlelerin

devamini Past Perfect Tense kullanarak tamamlamalari istenir.
We enjoyed the holiday although ....
We watched TV until .....
As I sat on the plane, I felt nervous because ......

Ogrencilerden goniillii olanlarin tek tek tahtaya gelerek kendi cevaplarini her
sorunun altina yazmalari istenir. Ciimlelerden dogru olanlar belirlenir ve ¢alisma sona

erdirilir.
D. SONUC BOLUMU

Son 6zet: Baglaglarin Past Perfect Tense ile kullanimi konusunda 6zet bilgiler

verilir.
Tekrar giidiileme: Giristeki giidiileme tekrar vurgulanir.
Kapams: Dikkati cekmedeki soru tekrar sorulur. Dogru yanit alinir.
E. DEGERLENDIRME

Bicimlendirme ve yetistirmeye doniik olarak konuyla ilgili bir test yapilir.
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Ders Plani-3:

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce

Seviye: Pre-Intermediate

Simf: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif

Unitenin Adi/ No: OUR INTERACTIVE WORLD / UNITE 10

Konu: Passive Voice

Siire: 5 ders saati (5x45°)

Hedef 1: Passive Voice ( Edilgen Yapi) ile ilgili kurallar bilgisi.

Davranislar:

1.

Present Simple Tense’te Edilgen yapinin kuralinin am/is/are +V3 oldugunu

yazma / sOyleme.

Past Simple Tense’te Edilgen yapiin kuralinin was/were +V3 oldugunu

yazma / sdyleme.

Present Perfect Simple Tense’te Edilgen yapiin kuralinin have/has been

+V3 oldugunu yazma / sdyleme.

Future Tense’te Edilgen yapinin kuralinin will be +V3 oldugunu yazma /

sOyleme.

Biitiin Modal yardimci fiillerde Edilgen yapinin kuralinin modal +be +V3

oldugunu yazma / sdyleme.

Etken ciimlenin nesnesinin edilgen ciimlede 6zne yapildigin1t yazma /

sOyleme.

Hedef 2: Verilen climleleri istenilen anlatim bi¢imine ¢evirebilme.

Davranislar:

1.

Verilen etken bir climleyi kuralina uygun olarak edilgen ciimle halinde

yazma / sOyleme.

Verilen edilgen bir ciimleyi kuralina uygun olarak etken ciimle halinde

yazma / sOyleme.
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Hedef 3: Active ve Passive Voice’in birlikte kullanildigi cimlelerden olusan

bir igerikte verilmeyenleri kestirebilme.

Davranislar:

1. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, etken veya edilgen olma
durumuna gore uygun sozciikleri yazma /sdyleme.

2. Verilen bir icerikte bos birakilan yerlere, etken veya edilgen olma
durumuna gore uygun sozclikleri bir dizi secenek arasindan segip

isaretleme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),
Ders CD’si (iTools), Calisma kagitlar1 (worksheets), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi,

hoparlor.
Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri:
Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Ikili Calisma
B. GIRIS BOLUMU

Dikkati cekme: Ogrencilere Ingilizce olarak “Annem evi temizledi” demek
yerine “Ev temizlendi” climlesinin nasil kurulacagini bilip bilmedikleri, bu iki climlenin

farkmin ne oldugu sorulur. Ogrencilerden gesitli cevaplar almir.

Giidiileme: Ogrencilere bu iki ciimleden birincisinin etken “aktif”, ikincisinin
ise edilgen “pasif” climle oldugu, nesneyi vurgulamak istedigimiz durumlarda edilgen
cimleler kurdugumuz sdylenir. Edilgen ciimlelerin, etken cilimlenin nesnesini

vurgulamak amaciyla kullanildigindan 6nemli oldugu belirtilir.

Gozden gecirme: “Bu dersin sonunda edilgen climle yapilarini, etken

climlelerin nasil edilgen yapilabilecegini 6grenecekleri” sdylenir.

Derse gecis: Tahtaya oncelikle Present Simple Tense’te edilgen yapinin

kuralinin am/is/are +V3 oldugu yazilir. Daha sonra ise agagidaki ciimle yazilir.

My mother cleans the house every weekend.
Subject Object
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Ogrencilere etken(aktif) ciimlenin nesnesinin edilgen (pasif) ciimleye nesne
yapilacag1 ve daha sonra am/is/are + v3 getirilecegi sdylenir ve ciimle edilgen yapiya

cevrilir.
The house is cleaned every weekend.

Daha sonra ise 0grencilere climlede 6znenin yaptig1 eylemden etkilenen bir

nesne olmadiginda ne yapilacagi sorulur. Ornek olarak asagidaki ciimle verilir.
| go to school every day.

Ogrenciler ciimle {izerinde diisiiniitler ve bu ciimlenin edilgen
yapilamayacagina karar verirler. Bu asamada bir ciimlenin edilgen hale getirilebilmesi
icin climlede 6znenin yaptig1 eylemden etkilenen bir nesnenin olmasi gerektigi yani
yiklemin gegisli fiil olmasi gerektigi belirtilir. Daha sonra ise Present Simple Tense,
Past Simple Tense, Present Perfect Tense, Future Tense ve Modallar ile edilgen ciimle

yapma kurallart 6rneklerle islenir.
C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:

Konu anlatimi bittikten sonra 6grencilerden ders kitabinin 78-79. sayfalarinda
bulunan “A Phone Call that Changed the World” isimli okuma parcasint okumalari
istenir. Bu parganin Ozelligi igerisinde Passive (Edilgen) ciimle yapilarina 6rnek

cumleler olmasidir.

Ogrenciler bireysel olarak pargay: sessizce okuduktan sonra parca igerisinde
Present Simple Tense, Past Simple Tense, Present Perfect Simple Tense ve Future
Tense Passive climle orneklerini bulmalari istenir. Daha sonra ise ders kitabinin 79.
sayfasinda bulunan 4. alistirmada verilen aktif (etken) ciimlelerle bu ciimlelerin parga
icerisinde gecen pasif (edilgen) hallerini eslestirmeleri istenir.  Ogrencilerden
eslestirdikleri cilimlelerden bir Ornek vermesi istenir. Goniilli olan 6grenciler

eslestirdikleri climlelerden ornekler verirler.

Bir sonraki ¢aligma ise kitabin 78. sayfasinda bulunan parcayla ilgili sorulari
ogrencilerin  bireysel calisarak cevaplamasidir. Ogrenciler sorular1 defterlerine
cevapladiktan sonra simiftan rastgele secilen Ogrencilerden sorulari cevaplamalar

istenir. Dogru cevaplar onaylanir, yanlis cevaplar ise diizeltilir.
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Ara ozet: Passive ciimle yapisi ile ilgili kisa bir 6zet yapilir. Bu yapida 6nemli
olanin aktif ciimlenin nesnesinin, pasif climlede 6zne yapilarak vurgulanmasi oldugu

hatirlatilir.

Ara gecis: “Konuyu daha iyi anlamaniz i¢in simdi sizlere bir ¢calisma kagidi

verecegim.” denir.
Etkinlikler:

Daha sonra 6grencilere Passives Quiz isimli ¢alisma kagitlar1 verilir. Calisma
kagidi ortadan ikiye béliinerek her kagit iki dgrenciye paylastirilir. Ogrencilerin ikili
olarak ¢alisacaklar1 bu ¢alisma kagitlarinda her bir 6grenci i¢in digerinden farkli 10 adet
soru ve bu sorulara cevap olarak liger secenek bulunmaktadir. Calisma Passives konusu
ile ilgili olmakla birlikte genel kiiltiir bilgisini de dlgmektedir. Sorular tam bir ciimle
halinde verilmemis, verilen kelimelerden edilgen yapida soru cilimleleri olusturulmasi
istenmistir. Ogrenciler o6ncelikle bireysel olarak soru ciimlelerini olusturmakla
gorevlendirilir. Her 6grenci kendi sorularini olusturduktan sonra esine sorular1 ve cevap

siklarin1 okur. Esinden aldig1 yanitlari cevap kagidina isaretler.

Yaklagik 20 dakikalik bir ¢calismadan sonra 6gretim elemani her bir soruyu
farkli Ogrencilere tahtaya yazdirir. Sorularda yapilan hatalar birlikte diizeltilir ve

sorularin cevaplari sinif¢a verilir. Yanhs cevaplar diizeltilerek ¢alisma bitirilir.
D. SONUC BOLUMU
Son o6zet: Passive Voice konusu ile ilgili olarak 6zet bilgiler verilir.
Tekrar giidiileme: Giristeki giidiileme tekrar vurgulanir.
Kapanis: Dikkati gekmedeki soru tekrar sorulur. Dogru yanit alinir.
E. DEGERLENDIRME

Bigimlendirme ve yetistirmeye doniik olarak konuyla ilgili bir test yapilir.
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Ders Plani1-4:

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce

Seviye: Pre-Intermediate

Simf: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif

Unitenin Adi/ No: OUR INTERACTIVE WORLD / UNITE 10

Konu: Passive Voice

Siire: 5 ders saati (5x45°)

Hedef 1: Passive Voice ( Edilgen Yapi) ile ilgili kurallar bilgisi.

Davranislar:

1.

Present Simple Tense’te Edilgen yapinin kuralinin am/is/are +V3 oldugunu

yazma / sOyleme.

Past Simple Tense’te Edilgen yapinin kuralinin was/were +V3 oldugunu

yazma / sdyleme.

Present Perfect Simple Tense’te Edilgen yapiin kuralinin have/has been

+V3 oldugunu yazma / sdyleme.

Future Tense’te Edilgen yapinin kuralinin will be +V3 oldugunu yazma /

sOyleme.

Biitiin Modal yardimei fiillerde Edilgen yapinin kuralinin modal +be +V3

oldugunu yazma / sdyleme.

Etken climlenin nesnesinin edilgen ciimlede 6zne yapildigini yazma /

sOyleme.

Hedef 2: Verilen climleleri istenilen anlatim bi¢imine ¢evirebilme.

Davranislar:

1.

Verilen etken bir climleyi kuralina uygun olarak edilgen ciimle halinde

yazma / sOyleme.

Verilen edilgen bir ciimleyi kuralina uygun olarak etken ciimle halinde

yazma / soyleme.
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Hedef 3: Active ve Passive Voice’in birlikte kullanildigi cimlelerden olusan

bir igerikte verilmeyenleri kestirebilme.

Davranislar:

1. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, etken veya edilgen olma
durumuna gore uygun sozciikleri yazma /sdyleme.

2. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, etken veya edilgen olma
durumuna gore uygun sozclkleri bir dizi secenek arasindan segip

isaretleme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),
Calisma kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Workbook Fourth Edition), Ders CD’si

(iTools), Calisma kagitlar1 (worksheets), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, hoparlor.
Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri:
Diiz Anlatim, Soru-Cevap
B. GIRiS BOLUMU

Dikkati ¢cekme: Ogrencilere giiniimiizde kullandigimiz cesitli aletlerin ne
zaman ve kimler tarafindan icat edildigini bilip bilmedikleri sorulur. Baz1 6grencilerin

cevaplarinda etken, bazilariin ise edilgen ciimleler kurduklari gortliir.

Daha sonra ise internetten faydalanilarak gelen cevaplarin dogrulugu sinifca
kontrol edilir. Internet arastirmasinda icatlarla ilgili ciimlelerin genellikle edilgen yapida

olduklari gériiliir. Ogrencilerle bunun sebebi tartigilir.

Giidiileme: Ogrencilere nesneyi vurgulamak istedigimiz durumlarda edilgen
ciimleler kurdugumuz hatirlatilir. Icat edilen seyleri vurgulamak istedigimiz igin
ciimlelerin genellikle edilgen yapida kurulmasmnin dnemli oldugu belirtilir. icatlarla

ilgili olarak Tiirk¢e’de kurulan ciimlelerden de 6rnekler verilir.

Gozden gecirme: Ogrencilere dersin sonunda cesitli icatlarla ve genel kiiltiir
konulariyla ilgili bilgiler edinecekleri, edilgen ciimle yapisim1 kullanarak icatlarla ve
cesitli genel kiiltiir konulartyla ilgili olarak soru sormay1 ve cevaplamay1 dgrenecekleri

sOylenir.
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Derse gecis: Tahtaya cesitli icatlarla ilgili edilgen climleler yazilir.

Ogrencilerden géniillii olanlarn da tahtaya gelerek kendi ciimlelerini yazmalari istenir.
C. GELISTIRME BOLUMU

Etkinlikler:

Ogrencilerden ders kitabinin 80. sayfasinda bulunan “Inventions that changed
the world” boliimiinde bulunan ¢esitli icatlarla, bunlarin karisik halde verilen icat edilis
tarihlerini bireysel calisarak eslestirmeleri ve bu icatlarin icat edilis tarihleri ile ilgili

edilgen ciimleler kurmalar1 istenir.
Ornek ciimle: | think the telephone was invented in 1901.

Siniftan rastgele secilen Ogrencilere icatlarin icat edilis tarihleri ile ilgili
diisiinceleri sorulur. Ogrencilerden gesitli cevaplar alimir ancak cevaplarin dogrulugu
veya yanlishig1 izerinde bir yorum yapilmaz. Cevaplar alindiktan sonra dogru cevaplar
CD’den dinlenir. Ayrica verilen icatlarla ve icat eden kisilerle ilgili diger bilgiler

tizerinde sinifa gesitli sorular sorulur.
Ornek sorular:
What nationality were the inventors?
What were their jobs?

Bir sonraki derste 6grencilerden ¢alisma kitaplarinin 69. sayfasindaki “Trevor
Beylis, Inventor of the clockwork radio” pargasini bireysel olarak okumalar1 ve parca
icerisinde bog birakilan yerlerde parantez igerisinde verilen fiillerin etken veya edilgen

olarak dogru ¢ekimlerini 10 dakikalik bir siire i¢erisinde yapmalari istenir

Calisma sonunda calisma kitabinin ilgili boliimii projeksiyon cihaziyla perdeye

yansitilir ve dogru cevaplar gosterilir.

Ara ozet: Ogrencilere “Gordiigiiniiz gibi icat edilen aleti vurgulama istiyorsak
edilgen cilimle, onu icat eden kisiyi vurgulamak istiyorsak etken climle yapisini

kullaniriz.” denir.

Ara gecis: Ogrencilere “Simdi konuyu daha iyi pekistirmek amaciyla benzer

bir ¢aligsma yapacagiz.” denir.
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Etkinlikler:

Ogrencilerden ders kitaplarinin 80. sayfasinda bulunan “All things online!”

baslikl1 metin lizerinde ¢alismalar1 ve bosluklardaki edilgen ¢ekimleri yapmalari istenir.
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Bundan sonraki asamada ise &grencilerle metin igerisinde secenekli olarak
verilen sayr ve tarihlerin hangisinin dogru olabilecegi tartigilir. Son olarak dogru

cevaplar CD’den dinlenir.

Daha sonra 6grencilerden yukarida ¢alisilan metinde segenekli olarak verilen
say1 ve tarihlerin dogrusunu elde etmeye yonelik olarak nasil sorular sorulabilecegi
tizerinde bireysel olarak calismalar: istenir ve bu calismay1 yaparken metnin yaninda
verilen ipuglarindan faydalanabilecekleri sdylenir. Ogrencilerden géniillii olanlardan
hazirladiklar1 sorular1 okumalar1 istenir. Ogretim eleman1 sorulari tahtaya yazar ve

tizerinde sinifca tartigilir. Son olarak dogru cevaplar CD’den dinlenir.
Ornek sorular:
How many films are posted on YouTube every week?
When was the first Twitter message sent?

Konu g¢ercevesinde ders CD’sinde yer alan Ornek alistirmalar projeksiyon

vasitastyla perdeye yansitilarak sinif¢a ¢oziliir.



242

D. SONUC BOLUMU
Son 6zet: Passive Voice konusu ile ilgili olarak 6zet bilgiler verilir.
Tekrar giidiileme: Giristeki giidiileme tekrar vurgulanir.
Kapams: Dikkati cekmedeki soru tekrar sorulur. Dogru yanit alinir.
E. DEGERLENDIRME

Bicimlendirme ve yetistirmeye doniik olarak konuyla ilgili bir test yapilir.
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Ders Plami-5:
A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce
Seviye: Pre-Intermediate
Simf: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif
Unitenin Adi/ No: LIFE’S WHAT YOU MAKE IT! / UNITE 11
Konu: Present Perfect Continuous Tense
Siire: 5 ders saati (5x45’)
Hedef 1: Present Perfect Continuous Tense ile ilgili kurallar bilgisi.
Davranislar:

1. Present Perfect Continuous Tense’in kuralinin have / has beent+V-ing

oldugunu yazma / sdyleme.

2. Present Prefect Continuous Tense’in kullanildigi durumlart yazma /

sOyleme.
Hedef 2: Verilen climleleri istenilen anlatim bigimine gevirebilme.
Davranislar:

1. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildigi olumlu bir ciimleyi,

olumsuz ciimle halinde yazma / sdyleme.

2. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildigi olumsuz bir ciimleyi,

olumlu ciimle halinde yazma / sdyleme.

3. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildigr olumlu bir ciimleyi, soru

climlesi halinde yazma / sdyleme.

4. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildig bir soru cimlesini, olumlu

climle halinde yazma / sdyleme.

Hedef 3: Present Perfect Tense ve Present Perfect Continuous Tense’in birlikte

kullanildig1 ciimlelerden olusan bir icerigi anlayabilme.
Davranislar:

1. Verilen bir igerikte zaman1 yazma / sdyleme.
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Hedef 4: Present Perfect Simple Tense ve Present Prefect Continuous Tense’in

kullanildig: climlelerden olusan bir icerikte verilmeyenleri kestirebilme.

Davranislar:

1.

Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gore uygun
sozciikleri yazma /sdyleme.

Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gére uygun
sozctkleri bir dizi segcenek arasindan segip isaretleme.

Sonu bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarinmi
yazma / sdyleme.

Sonu bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

Baglangici bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime
gruplarii yazma / sdyleme.

Baslangic1 bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime

gruplarimi bir dizi segenek arasindan se¢ip isaretleme.

Kullamilan Egitim Teknolojileri-Ara¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),

Ders CD’si (iTools), Calisma kagitlar1 (worksheets), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi,

hoparlor.

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri:

Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Ikili Calisma

B. GIRIS BOLUMU

Dikkati cekme: Ogrencilerin Present Perfect Tense ile ilgili bilgileri tekrar

edilerek derse giris yapilir. Present Perfect Tense’in yapisi ve kullanildigi durumlar ile

ilgili 6rnek ciimleler tahtaya yazilir. Ogrencilerin Present Perfect Tense yapisini

hatirladiklarindan emin olunduktan sonra asagidaki climle tahtaya yazilir.

She has talked on her phone for ages.

Ogrencilere bu ciimlenin bitmis bir eylemi mi yoksa halen devam eden bir

eylemi mi belirttigi sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplar sinifga tartigilir.

Daha sonra ise agsagidaki climle tahtaya yazilir.
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She has been talking on the phone for ages.

Ogrenciler bu ciimlenin yeni bir zaman yapisi oldugunu anlarlar. Ogrencilere
bu climleden ne anladiklari, iki ciimle arasinda anlam olarak bir farklilik olup olmadigi

sorulur.

Ogrenciler ikinci ciimlenin eylemde siireklilik belirttiginin anlasildigini

sOylerler.

Giidiileme: Ogrencilere aslinda iki ciimlenin de ayn1 anlama geldigi ve ikisinin
de siireklilik belirttigi soylenir. Ogrenciler bu cevaptan sonra belirgin bir saskinlik

yasarlar ve “Biz hangi yapry1 kullanacagimizi nasil bilecegiz?” sorusunu sorarlar.

Gozden gecirme: Ogrencilere bu iinitenin sonunda “Present Perfect Tense”
ve “Present Perfect Continuous Tense” arasindaki kullanim farklarmi 6grenmis

olacaklar1 sdylenir ve derse gegilir.

Derse gecis: Oncelikle tahtaya Present Perfect Continuous Tense’in yapisinin
have /has been+V-ing oldugu yazilir ve yapiya iliskin olarak olumlu, olumsuz ve soru
climlelerine 6rnekler verilir. Daha sonra ise Present Perfect Simple Tense ve Present
Perfect Continuous Tense’in farkli ve benzer kullanimlarina 6rnekler tahtaya yazilir.
Hangi durumlarda hangi zamanin kullanilmasinin uygun oldugu orneklerle agiklanir.
Ornegin durum bildiren veya bir anlik bir olay bildiren fiillerle Present Perfect
Continuous Tense’in kullanilamayacagi onun yerine Present Perfect Simple Tense’in

kullanilmasinin dogru olacag: asagidaki 6rneklerle agiklanir.
We have known each other for a few weeks.
We-have-been-knowingeach-otherfor-afevwweeks:
| have lost my book.
1 have been losing my book.
Ders sonuna kadar ¢esitli 6rnekler iizerinde ¢alismalar yapilir.
C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:

Bir sonraki derste dgrencilerden ders kitaplarinin 87. sayfasini agmalar1 miizik
ogretmeni olan Gareth Malone’un hayatindaki onemli olaylar hakkinda hazirlanan

tabloyu incelemeleri istenir. Daha sonra ise kitabin 86. sayfasindaki Gareth Malone ile
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ilgili olarak hazirlanmis sekiz adet soruyu bireysel olarak ¢dzmeleri istenir. Ogrencilere

cevaplarin kisaca degil ciimleler kurarak verilmesi gerektigi hatirlatilir.

Kendilerine tanmman 10 dakikalik siire sonunda &grencilerden goniillii
olanlardan yazdiklar1 cevaplari sinifa okumalar1 istenir. Dogru cevaplar onaylanir,
yanlig cevaplar diizeltilir. Bir sonraki alistirmada ise 6grenciler verilen sorulari bireysel
olarak cevaplarlar. Ogrenciler alistirmalar bitirdikten sonra ders CD’si smifca dinlenir

ve dogru cevaplar 6grenilmis olur.

Bir sonraki derste 6grencilerden ders kitabinin 88. sayfasindaki “What have
they been doing?” béliimiinii agmalari istenir. Ogrenciler bu béliimde bireysel olarak

calisirlar ve verilen resimlerle ilgili olarak sorular sorup cevaplar verirler. Ornegin;
Soru: Why are the students bored?
Cevap: Because the teacher has been talking for hours.
Son olarak cevaplar ders CD’sinden dinlenerek kontrol edilir.

Ara ozet: Ogrencilere Present Perfect Continuous Tense’in hangi durumlarda

kullanilabilecegi hangi durumlarda kullanilamayacagi kisaca 6zetlenir.

Ara gecis: “Simdi sizlerle ilging bir ¢alisma yapacagiz, bu ¢alismay1 nasil

yapacaginizi size anlatacagim. Beni dikkatlice dinleyin.” denir.
Etkinlikler:

Sonraki ¢alismada dgrencilerden ikili olarak galigmalari istenir. Ogrencilerden
birisi ders kitabinin 152. sayfasindaki “Charlotte Church’s life and career” bashkl
boliimii acarak pargayr okur ve parga icerisindeki eksik birakilan bilgileri bulmaya

yonelik sorulari, verilen soru kelimelerinden faydalanarak hazirlar.

Diger 6grenci ise ders kitabinin 154. sayfasinda bulunan “Charlotte Church’s
life and career” baslikli boliimii agarak pargayr okur ve parga igerisindeki eksik
birakilan bilgileri bulmaya yonelik sorulari, verilen soru kelimelerinden faydalanarak

hazirlar.

Bu calismada aslinda her iki sayfadaki okuma pargas: aynmidir. Ancak birinde
olan bilgi digerinde yoktur. Yani o kisim bos birakilmistir. Her iki 6grencinin sormasi
gereken sorular da bu yiizden farklidir. Daha sonra ise her 6grenci kendi hazirladig:

sorular1 esine sorar ve ondan aldig1 cevaplari defterine yazar.



247

Son olarak ogretim elemaninin ydnlendirmesiyle siniftan rastgele secilen

ogrenciler sorulart siifin duyacagi sekilde ve sirayla birbirlerine sorarlar ve cevaplarlar.
D. SONUC BOLUMU
Son 6zet: Present Perfect Continuous Tense ile ilgili olarak 6zet bilgiler verilir.

Tekrar giidiileme: Ogrencilere Present Perfect Simple Tense ve Present
Perfect Continuous Tense’in farkini iyi Ogrenmelerinin 6nemli oldugu, ileride

girecekleri gesitli sinavlarda bu konularla ilgili sorularla karsilasabilecekleri hatirlatilir.

Kapams: Dikkati ¢ekmedeki sorular tekrar sorulur. Ogrencilerin dogru

cevaplar verdikleri goriiliir.
E. DEGERLENDIRME

Bi¢imlendirme ve yetistirmeye doniik olarak konuyla ilgili bir test yapilir.
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Ders Plam-6:
A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce
Seviye: Pre-Intermediate
Simf: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif
Unitenin Adi/No: LIFE’S WHAT YOU MAKE IT! / UNITE 11
Konu: Present Perfect Continuous Tense
Siire: 5 ders saati (5x45’)
Hedef 1: Present Perfect Continuous Tense ile ilgili kurallar bilgisi.
Davranislar:

1. Present Perfect Continuous Tense’in kuralinin have / has beent+V-ing

oldugunu yazma / sdyleme.

2. Present Prefect Continuous Tense’in kullanildigi durumlart yazma /

sOyleme.
Hedef 2: Verilen climleleri istenilen anlatim bigimine gevirebilme.
Davranislar:

1. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildigi olumlu bir ciimleyi,

olumsuz ciimle halinde yazma / sdyleme.

2. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildigi olumsuz bir ciimleyi,

olumlu ciimle halinde yazma / sdyleme.

3. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildigr olumlu bir ciimleyi, soru

climlesi halinde yazma / sdyleme.

4. Present Perfect Continuous Tense’in kullanildig bir soru ctimlesini, olumlu

climle halinde yazma / sdyleme.

Hedef 3: Present Perfect Tense ve Present Perfect Continuous Tense’in birlikte

kullanildig1 ciimlelerden olusan bir icerigi anlayabilme.
Davranislar:

1. Verilen bir igerikte zamani yazma/ sdyleme.
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Hedef 4: Present Perfect Simple Tense ve Present Prefect Continuous Tense’in

kullanildig: climlelerden olusan bir icerikte verilmeyenleri kestirebilme.

Davranislar:

1. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gore uygun
sozciikleri yazma / sdyleme.

2. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gére uygun
sozctkleri bir dizi segcenek arasindan segip isaretleme.

3. Sonu bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
yazma / sOyleme.

4. Sonu bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

5. Baglangic1 bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime
gruplarii yazma / sdyleme.

6. Baslangict bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime

gruplarimi bir dizi se¢enek arasindan secip isaretleme.

Kullamilan Egitim Teknolojileri-Ara¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),
Ders CD’si (iTools), Calisma kagitlar1 (worksheets), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi,

hoparlor.
Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri:
Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Rol Oynama
B. GIRIS BOLUMU

Dikkati cekme: Ogrencilerden gocukluk arkadaslarindan birisiyle yillar sonra
ilk defa goriigseler neler soracaklarini diistinmeleri ve bunlar1 defterlerine yazmalari

istenir. Sorulara 6rnek olarak sunlar verilebilir;

Where have you been living?
What have you been doing recently?

How long have you been married?
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Daha sonra ise O0grencilerden bir arkadaslarini ¢ocukluk arkadaginin yerine
koyarak sorulari ona sormalar1 ve cevaplar1 almalar1 sdylenir. Burada 6grencilerden

gonilli olanlarin bu goriismeyi sinif 6niinde canlandirmalar istenir.

Giidiileme: Ogrencilere 6rnek diyaloglarda oldugu gibi ge¢misten bugiine
kadar siiren eylem ve durumlarla ilgili bir konusmada Present Perfect Simple Tense
veya Present Perfect Continuous Tense’in ayriminin bilinmesinin 6nemli oldugu

belirtilir.

Gozden gecirme: Ogrencilere iinite sonunda bu iki zamandan hangisinin
eylem bildiren durumlarda, hangisinin durum bildiren durumlarda kullanilacagini

Ogrenmis olacaklart sOylenir.

Derse gecis: Tahtaya Present Perfect Simple Tense ve Present Perfect
Continuous Tense 'in kullanildig1 6rnek ciimleler yazilir. Ogrencilerle ciimleler {izerinde

tartigilir.
C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:

Ogrencilere ders kitabinin 89. sayfasindaki “Friends” konusunu agmalari
sOylenir. Bu boliimde iki eski arkadas yillar sonra sosyal bir paylasim sitesinde
birbirleriyle iletisim kurmuslardir. Ogrencilerden bu iki eski arkadasin birbirlerine
yazdiklar1 ilk mesajlar1 okumalari istenir. Konuyla ilgili bilgi edinen 6grencilere daha
sonra iki arkadasin (Sophie ve Mike) ilk bulugsmalarinda aralarinda gecen konugmanin

birinci bolimii CD’den dinletilir.

Daha sonra, 6grencilere dinledikleri boliimle ilgili kitaplarinda bulunan dogru-
yanlis sorularimi bireysel olarak cevaplamalari sdylenir. Ogrencilerden goniillii olanlar
cevaplarin1 6gretim elemanina sdylerler. Yanlis olan cevaplar diizeltilir, dogru olan

cevaplar ise onaylanir.

Bir sonraki boliimde ise Sophie ve Mike’in konugmalarinin ikinci boliimiinii
kitaplarindan okumalar1 istenir. Bu bdliimde Sophie’nin soézleri yazilidir. Ancak
Mike’in Sophie’ye sordugu sorular bos birakilmistir. Ogrencilerden bireysel calisarak
oncelikle Sophie’nin sdyledikleri ile ilgili ayn1 sayfada bulunan sorular1 cevaplamalari

istenir. Daha sonra ise Mike’in hangi sorular1 sormus olabilecegini tahmin ederek
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bosluklara yazmalari istenir. Son olarak konugsmanin tamami dinlenir ve yanliglar

diizeltilir.

Ara ozet: Bu boliimde Mike’in sordugu sorular1 hep birlikte tahmin ettiniz.
Gordiigiinliz gibi Mike her sorusunda bagka bir zaman yapist kullandi. Bu sorular
sayesinde daha Once 6grenmis oldugunuz zamanlarla bu iinitede 6grendiginiz Present

Perfect Continuous Tense arasindaki farki daha iyi gordiiniiz.

Ara gecis: “Simdi konuyu daha iyi anlamaniz igin eglenceli bir etkinlige

geciyoruz.” denir.
Etkinlikler:

Bir sonraki dersten Once, ‘“Present Perfect Picture Race” baslikli ¢alisma
kagidindaki devam etmekte olan ve bitmis olan olaylarla ilgili resim ve bu resimlerle
ilgili Present Perfect Simple ve Present Perfect Continuous Tense yapilarindaki
climleler kesilerek her o6grenci icin ayri ayri zarflara konur. Dersin basinda her
Ogrenciye bir adet zarf verilir ve O6grencilerden zarflar1 ayn1 anda agmalari istenir.
Ogrencilerden kendilerine verilen resimlerle, ciimleleri eslestirmeleri istenir. Ciimleleri
en dnce dogru sekilde eslestiren dgrencinin yarismayr kazanacagi sdylenir. Ogretim
eleman1 resimleri ve ciimleleri en Once eslestirdigini sdyleyen ogrencinin yanina
giderek eslestirmeleri kontrol eder. Yanlis yapan Ogrenciye tekrar kontrol etmesini
sOyler ve kendisini cagiran bir bagka Ogrencinin yanina gider. En Once dogru

eslestirmeleri yapan 6grenci veya 6grenciler birinci segilir ve tebrik edilir.
D. SONUC BOLUMU
Son 6zet: Present Perfect Continuous Tense ile ilgili olarak 6zet bilgiler verilir.
Tekrar giidiilleme: Giristeki glidiileme tekrar vurgulanir.
Kapams: Dikkati ¢gekmedeki sorular tekrar sorulur. Dogru yanitlar alinir.
E. DEGERLENDIRME

Bicimlendirme ve yetistirmeye doniik olarak konuyla ilgili bir test yapilir.
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Ders Plani-7:

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce

Seviye: Pre-Intermediate

Simf: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif

Unitenin Adi/ No: JUST WONDERING / UNITE 12

Konu: First Conditional

Siire: 5 ders saati (5x45°)

Hedef 1: First Conditional yapist ile ilgili kurallar bilgisi.

Davranislar:

1.

First Conditional yapisinin If+present simple, will+V1 oldugunu yazma /

sOyleme.

First Condititonal yapisinin hangi durumlarda kullanildigint yazma /

sOyleme.

Condition Clause (If Clause)’un ciimlenin basinda veya sonunda

olabilecegini yazma / sOyleme.

Condition Clause (If Clause) climle basinda kullanildiginda Condition

Clause ve Result Clause arasinda virgiil kullanilacagini1 yazma / sdyleme.

Hedef 2: Verilen climleleri istenilen anlatim bigimine gevirebilme.

Davranislar:

1.

First Conditional’in kullanildigi olumlu bir cilimleyi, olumsuz ciimle

halinde yazma / sdyleme.

First Conditional’in kullanildigr olumsuz bir climleyi, olumlu ciimle

halinde yazma / sdyleme.

First Conditional’in kullanildig1 olumlu bir ciimleyi, soru ciimlesi halinde

yazma / sOyleme.

First Conditional’in kullanildig: bir soru climlesini, olumlu ciimle halinde

yazma / sOyleme.
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Hedef 3: First Conditional’in kullanildigi ciimlelerden olusan bir igerikte

verilmeyenleri kestirebilme.

Davranislar:

1. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gore uygun
sozciikleri yazma /sdyleme.

2. Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gére uygun
sozctkleri bir dizi segcenek arasindan segip isaretleme.

3. Sonu bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
yazma / sOyleme.

4. Sonu bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarinm
bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

5. Baglangic1 bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime
gruplarii yazma / sdyleme.

6. Baslangict bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime

gruplarimi bir dizi segenek arasindan se¢ip isaretleme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),
Calisma kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Workbook Fourth Edition), Ders CD’si

(iTools), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, hoparlor.
Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri:
Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Rol Oynama
B. GIRIS BOLUMU

Dikkati cekme: Ogrencilere gelecek hafta sonu ne yapmak istedikleri sorulur.
Ogrencilerden gesitli cevaplar alinir. Bazilari sinemaya gitmek istediklerini, bazilari
piknik yapmak istediklerini, bazilar1 ise arkadaslar1 ile doga yliriiylisii yapmak

istediklerini sdylerler.

Ogrencilere hafta sonu yagmur yagarsa planladiklari bu seyleri yapip
yapamayacaklar1 sorulur. Ogrenciler piknik veya doga yiirilyiisii yapmanin zor

oldugunu ancak sinemaya gidilebilecegini soylerler.
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Giidiileme: Ogrencilere yapacaklar1 islerin bir kosula bagli oldugunu
belirtebilmeleri i¢in Kosul Ciimlelerinin (Conditionals) yapisint bilmelerinin 6nemli

oldugu soylenir.

Gozden gecirme: Ogrencilere bu {initenin sonunda Kosul Ciimlelerini

(Conditionals) nasil kullanacaklarini 6grenmis olacaklari soylenir ve derse gegilir.

Derse gecis: Gelecekte gergeklesmesi bir kosula bagli olan olaylardan
bahsederken First Conditional yapisinin kullanilmasi gerektigi sdylenir ve tahtaya First
Conditional yapisinin If+present simple, will+V1 oldugu yazilir. Daha sonra ise 6rnek

olarak asagidaki ctimleler verilir.
If I work hard, I'll pass my exams.
If we don’t hurry up, we’ll be late.
If you're late, [ won’t wait for you.
What will you do if you don’t go to university?

Ogrencilere “If” ile baslayan ciimlecige “If Clause” veya “Condition Clause”
adir verildigi, virgiilden sonraki boliime ise “Main Clause” veya “Result Clause” adi
verildigi sOylenir. Daha sonra Condition Clause ve Result Clause’un ciimle iginde yer
degistirebildigi, Result Clause’un basa gelebilecegi belirtilir. Ornek olarak su ciimleler
verilir;

We’ll go for a picnic ifit’s sunny.

If'it’s sunny, we’ll go for a picnic.

Ogrencilere iki ciimle arasinda yapisal bir fark oldugu, bunu bulup
bulamayacaklar1 sorulur. Ogrenciler ilk ciimlede virgiil olmadigini sdylerler. Bu cevaba
karsilik bunun bir kural oldugu belirtilir ve ders CD’sinde bulunan alistirmalarin
perdeye yansitilarak sinifca c¢oziimiine gegilir. Ders sonuna kadar CD’de bulunan

sorularin ¢oziimiine devam edilir.
C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:

Sonraki derste 0grencilerden ders kitaplarinin 94. sayfasini agmalar istenir.

Sayfadaki kisa diyalogun sessizce okunmasi istenir. Ogrenciler diyalogu okuduktan
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sonra bir defa da CD’den dinlenir. Ogrencilere diyalogda gegen “might” yardimci

fiilinin ihtimal bildirilen durumlarda kullanildig1 sdylenir.

Bir sonraki caligma olarak 6grencilerden bireysel calisarak benzer diyaloglar
hazirlamalan istenir. Bu diyaloglar hazirlarken 94. sayfada verilen ipuglarindan da
faydalanabilecekleri hatirlatilir. Ogrenciler diyaloglari hazirladiktan sonra goniillii

ogrencilerden hazirlanan diyaloglar1 canlandirmalart istenir.

Ara ozet: “Might” yardimci fillinin hangi durumlarda kullanilacagi kisaca

Ozetlenir.

Ara gecis: “Simdi First Conditional yapisini daha iyi anlamaniza yardimci

olacak bagka bir calismaya ge¢iyoruz.” denir.
Etkinlikler:

Sonraki derste 6grencilere Tara ve Ben arasinda okuldan mezun olduktan sonra
ne yapacaklarini anlattiklart konusma birka¢ defa dinletilir. Her 6grencinin bireysel
calisarak konusmay1 yaziya dokmesi sOylenir. Konusmada gegen climlelerin 6zelligi
First Conditional ctimleler igermesidir. Dersin 20 dakikasi bu g¢alismaya ayrilir.
Ogrenciler yazma isini tamamladiklarinda smiftan rastgele segilen dgrenciler diyalogu
sinif oniinde canlandirir. Canlandirmalar sonunda CD’deki diyaloga en yakin diyalogu

hazirlayan 6grenciler tebrik edilir ve alkiglanir.

Daha sonraki aktivitede Ben, James ile birlikte seyahate gitmeyi
planlamaktadir ve Tara, bu seyahatte Ben’in yasayabilecegini diisiindiigii sikintilardan

birkagiyla ilgili sorular sormakta ve Ben bu sorulara cevaplar vermektedir.
Ornek:
Tara: What will you do if you don’t have any money?
Ben: I'll get a job, of course.

Ogrenciler 6rnegi okuduktan sonra sayfada verilen ipuglarin1 da kullanarak

kendileri benzer diyaloglar hazirlarlar ve goniillii olanlar sinif 6niinde canlandirirlar.

Ara ozet: Yapilan etkinliklerde gordiikleri gibi First Conditional yapisinin
gelecekte gerceklesmesi bir kosula bagli olaylardan bahsederken kullanildigt

ogrencilere sdylenir.

Ara gecis: “Simdi biraz da ¢alisma kitaplarimizdan ¢alisalim.” denir.
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Etkinlikler:

Ogrencilerden c¢alisma kitaplarinin  81. sayfasinda bulunan alistirmalar
¢cozmeleri istenir. Ogrenciler alistirmalar1 tamamladiktan sonra calisma kitabi
projeksiyonla perdeye yansitilir ve siniftan rastgele segilen 6grencilere siradaki sorunun
cevab1 sorulur. Ogrenci cevabi verdikten sonra dogru cevap acilir ve ogrencilere

gosterilir.
D. SONUC BOLUMU

Son o6zet: First Conditional konusu ile ilgili olarak kisa bir tekrar yapilir ve

Ozet bilgiler verilir.
Tekrar giidiileme: Giristeki giidiileme tekrar vurgulanir.

Kapams: Dikkati c¢ekmedeki sorular tekrar sorulur. Ogrenciler First

Conditional yapisini kullanarak dogru yanitlar verirler.
E. DEGERLENDIRME

Bi¢imlendirme ve yetistirmeye doniik olarak konuyla ilgili bir test yapilir.



257

Ders Plani-8:

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: ingilizce

Seviye: Pre-Intermediate

Simf: Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii 2. Sinif

Unitenin Adi/ No: JUST WONDERING / UNITE 12

Konu: Second Conditional

Siire: 5 ders saati (5x45°)

Hedef 1: Second Conditional yapist ile ilgili kurallar bilgisi.

Davranislar:

1.

Second Conditional yapisinin If+past simple, would+V1 oldugunu yazma /

sOyleme.

Second Condititonal yapisinin hangi durumlarda kullanildigini yazma /

sOyleme.

Hedef 2: Verilen climleleri istenilen anlatim bi¢imine gevirebilme.

Davranislar:

1.

Second Conditional’in kullanildigr olumlu bir climleyi, olumsuz ciimle

halinde yazma / sdyleme.

Second Conditional’in kullanildigr olumsuz bir climleyi, olumlu ciimle

halinde yazma / sdyleme.

Second Conditional’in kullanildig1 olumlu bir climleyi, soru ciimlesi

halinde yazma / sdyleme.

Second Conditional’in kullanildig1 bir soru ciimlesini, olumlu cilimle

halinde yazma / sdyleme.

Hedef 3: Second Conditional’in kullanildigi ciimlelerden olusan bir igerikte

verilmeyenleri kestirebilme.
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Davramslar:

1.

Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gére uygun
sozctukleri yazma /sOyleme.

Verilen bir igerikte bos birakilan yerlere, belirtilen bir kurala gére uygun
sOzciikleri bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

Sonu bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarini
yazma / sOyleme.

Sonu bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime gruplarinmi
bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

Baslangic1 bos birakilan bir climleyi tamamlayan kelime ya da kelime
gruplarini yazma / sdyleme.

Baglangici bos birakilan bir ciimleyi tamamlayan kelime ya da kelime

gruplarimi bir dizi segenek arasindan se¢ip isaretleme.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag¢ ve Gerecler:

Ders kitab1 (New Headway Pre-Intermediate Student’s Book Fourth Edition),

Ders CD’si (iTools), Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, hoparlor.

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri:

Diiz Anlatim, Soru-Cevap

B. GIRIS BOLUMU

Dikkati ¢ekme: Ogrencilerden bir milyoner olsalar neler yapabileceklerini

sdylemeleri istenir. Ogrenciler gesitli cevaplar verirler. Ogrencilerden bu cevaplarin

Ingilizce olarak sdyleyip sdyleyemeyecekleri sorulur. Bazi &grenciler sdylemeye

calisirlar ama basaramazlar.

Giidiilleme: Hayali durumlardan bahsedebilmek i¢in Second Conditional

yapisinin bilinmesinin 6énemli oldugu belirtilir.

Gozden gecirme: Ogrencilere bu iinitenin sonunda bu gibi hayali durumlarla

ilgili ctimleler kurabilecekleri sdylenir.

Derse gecis: Hayali durumlarla ilgili ctimlelerin Second Conditional yapisi

kullanilarak sOylenebilecegi belirtilir ve tahtaya Second Conditional yapisinin If+past

simple, would+V'1 oldugu yazilir. Bu yapida Past Simple Tense kullanilmasinin gegmis
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zamandan bahsedildigi anlamia gelmedigi, hayali ve ger¢eklesmesi miimkiin olmayan
bir durumdan bahsedildigi i¢in kullanildigi belirtilir. Daha sonra ise Ornek olarak

asagidaki ciimleler verilir.
If I had more money, I'd (would) buy a new computer.
If she knew the answer, she’d tell us.
If [ didn’t like you, I wouldn’t talk to you.
What would you do if you had a year off?
If they had the money, would they buy a new car?

Daha sonra aymi First Conditional yapisinda oldugu gibi bu yapida da
Condition Clause ve Result Clause’un ciimle iginde yer degistirebildigi, Result

Clause’un basa gelebilecegi belirtilir. Ornek olarak su ciimleler verilir;
If I had more time, I’d help you.
1'd help you if I had more time.

Second Conditional yapisinda “was” yerine siklikla “were” kullanildig

sOylenir ve asagidaki 6rnekler verilir.
If [ were you, I'd go to bed.
If he were taller, he’d be a policeman.

Bu oOrneklerden sonra ders CD’sinde bulunan alistirmalarin  perdeye
yansitilarak smifca ¢ozlimiine gegilir. Ders sonuna kadar CD’de bulunan sorularin

¢Oziimiine devam edilir.
C. GELISTIRME BOLUMU
Etkinlikler:

Sonraki derste 0grencilerden ders kitaplarinin 96. sayfasini agmalari istenir.
Sayfadaki ilk aktivitede Lily adindaki kii¢iik bir kizin dilekleri ve bu dilekleri
gerceklesse neler yapacagi kendi agzindan yazilmistir. Ogrencilerden bu dilekleri

okumalari istenir. Ogrenciler okuduktan sonra bir defa da CD’den dinletilir.

Bir sonraki ¢alismada ise Ogrencilerden Lily ile ilgili sorular1 cevaplamalari
istenir. Ogrenciler sorular1 cevapladiktan sonra simiftan rastgele secilen dgrencilere

sorulardan biri sirayla sorulur.
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Daha sonra ders kitabinin ayni sayfasinda bulunan diger ¢alismaya gecilir. Bu
calismada Oncelikle Sam ve Annie’nin dilekleri CD’den dinlenir. Daha sonra
Ogrencilerden Sam ve Annie ile ilgili boliimlerdeki bosluklar1 doldurmalari istenir. Bu
calisma sonunda Ogrencilerden gonillii olanlara bosluklara yazdiklar1 okutulur.
Yanliglart diizeltilir. Son olarak Sam ve Annie’nin konusmalart CD’den tekrar dinlenir

ve kontrol edilir.

Ara ozet: Ogrencilere, yapmus olduklar1 etkinliklerde gordiikleri gibi hayali
durumlarla ilgili ciimlelerin Second Conditional yapisi kullanilarak sdylenebilecegi

hatirlatilir.

Ara gecis: “Simdi de biraz alistirma yapalim. Ders kitabinizin 97. sayfasindaki

alistirmalara geciyoruz.” denir.
Etkinlikler:

Bir sonraki dersin ilk 15 dakikasi ders kitabinin 97. sayfasindaki ilk iki gramer
aktivitesinin yapilmasina ayrilir. Ogrenciler kitaptaki sorular1 bireysel calisarak
cevaplarlar. Bu arada Ogretim elemani1 Ogrencilerin arasinda dolasarak Ogrencilerden
gelen sorulari cevaplandirir veya anlagilmayan yerleri acikliga kavusturur. Calisma
sonunda isteyen Ogrencilere sirayla s6z hakki vererek sorularin cevaplarini alir. Gereken
yerlerde 6grencilerden soruyu ni¢in o sekilde cevapladiklarinin agiklamasini yapmasini

isteyebilir.

Ders kitabinin 97. sayfasindaki “He’s not much good at anything!” boliimiinde
Tony’nin babast oglunun sorumsuzlugundan bikmistir. Oglu ile ilgili sikayetleri
CD’den dinletilir. Daha sonra ise Ogrencilerden kitapta yer alan ipuglarindan da
faydalanarak Tony ile ilgili Second Conditional yapida ciimleler kurmalari istenir.

Ornek olarak su ciimle verilir.
If Tony had a job, he would have money.

Ogrenciler bireysel calisarak ciimlelerini hazirlarlar. Daha sonra isteyen
ogrenciler ciimleleri sesli olarak okurlar. Ogrencilerin dogru cevaplari onaylanir, yanlis

cevaplar diizeltilir.

Ara ozet: Tony’ nin babasinin ciimlelerinde nigin Second Conditional yapisini

kullandig1 6grencilere tekrar agiklanir.
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Ara gecis: Ogrencilere “Simdi eglenceli bir etkinlik yapacagiz. Ders

kitabinizin 157. sayfasini a¢in.” denir.
Etkinlikler:

Bu sayfada 6grencilerin tlizerinde tartismalari i¢in hazirlanmis yedi adet ikilem
durumu bulunmaktadir. Boliim basinda ise “Bu durumlarda ne yapardiniz?” diye

sorulmaktadir.

Her 6grenciden bir ikilem durumunu se¢mesi ve verilen ikilem durumunda ne
yapacagina dair bir cevap hazirlamasi istenir. Cevaplarinda Second Conditional yapisini
kullanmalar1 ~ gerektigi ~ Ogrencilere  hatirlatilir. Ogrenciler  calismalarini
tamamladiklarinda siniftan rastgele secilen 6grencilere, verilen ikilem durumu ile ilgili

cevaplarini agiklamalar istenir. Verilen cevaplar siifca tartisilir.
D. SONUC BOLUMU

Son 6zet: Second Conditional konusu ile ilgili olarak kisa bir tekrar yapilir ve

Ozet bilgiler verilir.
Tekrar giidiilleme: Giristeki glidiileme tekrar vurgulanir.

Kapams: Dikkati ¢ekmedeki sorular tekrar sorulur. Ogrenciler Second

Conditional yapisini kullanarak dogru yanitlar verirler.
E. DEGERLENDIRME

Bi¢imlendirme ve yetistirmeye doniik olarak konuyla ilgili bir test yapilir.
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Ek-7: Calisma Kagitlar1 (Worksheets)

1. “You’d never believe it!” ¢calisma kagidi

1 Work with Student B. Take turns to dictate lines from
the stories.

1 Work with Student A. Take turns to dictate lines from
the stories.

A Polish woman b

couldn't believe it when

her dog came home the police, but T don't think
after being stolen they took it seriously. Edyta

in 1996 after her

children had left. She

left her home because
she was feeling

‘It can make many

people happy instead

of just one; she said.

her dog, Cherry. While

they were walking down

the road, a car suddenly J

stopped and

for Cherry. Then
suddenly she saw the dog

coming up the garden
path. T couldn’t

terrifying. I thought

they were going to

attack me, said Edyta.
‘I reported it to

laptop, and mobile
phone. T can live

without money. I can get

everything I need by

up cash 15 years ago.

Heidemarie Schwermer, a

widow, gave up her home

in Dortmund

|

2 Put the notes in order to make two short stories.

spent five days looking out l

bartering and getting

presents; she said. She has
written a book about her

lifestyle. After

A German grandmother

has said she’s healthier,

wealthier, and happier

since giving J

jumped out. After theyd

three masked men
grabbed the dog, they

drove off. ‘Tt was J

thin, but she had got home.

J believe it. She was a bit

That's all that matters’ l

disillusioned with the

consumer society. She
now travels around with

Just a suitcase, J
(n

Edyta Kowalska had gone

l nearly 50 kilometres away.

to Warsaw for the day with

her publishers had offered

her a cash payment, she
suggested the money went

to charity. J

Put the notes in order to make two short stories.
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“Passives Quiz” calisma kagidi

(/{IKQ

When / the first Harry Potter book / write?

a 1997 b 2001 c 2005

Where / Welsh / speak / outside Wales?

a Peru b Portugal ¢ Patagonia

When / antibiotics / introduce?

a 1920s b 1950s ¢ 1930s

Where / the Olympics / hold / in 2008?

a Tokyo b Beijing ¢ Seoul

When / the credit card / invent?

a 1950 b 1960 ¢ 1970

Where / Yolvo cars / make?

a Switzerland b Slovenia ¢ Sweden

When / the Soviet Union / break up?

a 2001 b 1991 c 1981

Where / ice cream / first / produce?

a China b Italy ¢ the USA

When / the Burj Khalifa / build?

a 1990 b 1999 ¢ 2009

Where / the Internet / first / develop?

a the USA b Russia ¢ the UK

1
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Where / the first underground / build?

a1997 b 2001 ¢ 2005
When / eBay / launch?
a1994 b 1995 ¢ 1996

Where / Ducati motorbikes / make?

a Italy b Spain ¢ Romania

When / the euro / introduce?

a 1999 b 2002 ¢ 2003

Where / The Lord of the Rings / film?

a Iceland b New Zealand ¢ Russia

When / the printing press / invent?

a 1430s b 1530s ¢ 1830s
Where / hagqis / eat?
a Turkey b Poland ¢ Scotland

When / Facebook / create?

a 2004 b 2005 ¢ 2008

Where / World Cup / hold / in 2010?

a Australia b South Africa ¢ Mexico

When / aspirin / first / use?

a 15th century b 17th century ¢ 4th century BC
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“Present Perfect Picture Race” calisma kagidi

3.

W |

he (IR

T L LT
%Pﬂf

ve washed the car.

2 They’

1 They've been washing the car.
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Ek-8: izleme Testleri

NEVSEHIR UNIVERSITY
NEVSEHIR FACULTY OF ECONOMICS AND ADMINISTRATIVE SCIENCES
DEPARTMENT OF TOURISM ADMINISTRATION AND HOTEL MANAGEMENT
2012-2013 ACADEMIC YEAR 2" TERM 157 QUIZ
FOR THE SECOND GRADES (ENGLISH IV)

NAME: 28.03.2013

SURNADME.:
NUMBER:

B- Join the sentences using the

A- Choose the correct options.

As a man and lus son (1) were going / had
gone with their donkey to market, they (2)
were meeting | met a man who said: “Why
(3) aren’t you riding | didn’t you ride your
donkey?” So the man (4) was putting / put
the boy on the donkey and they (5)
continued [ were continuing to walk.

But soon they passed a group of men, and
one said: ‘Look at that lazy boy, who (6)
rides | rode while his father has to (7)
walking / walk.” So the man ordered his boy
to (8) ger / gor off, and got on the donkey
himself.

But they (9) didn’t go / hadn’t gone far
when they passed two women. One said to
the other, “What a terrible father — he makes
his poor liftle son walk’™ So this time the
man (10) was putting / put the boy in front
of him on the donkey.

But people in the town said, “How awful for
the poor donkey to carry both of them!” So
as they (11) had walked /| were walking
across the market bndge, the man
(12) decided | had decided they should carry
the donkey. But the donkey (13) was kicking
[ kicked the boy, who (14) was dropping /
dropped the donkey, and it (15) fell / had
Jfallen over the bridge and (16) had drowned
[ drowned.

Moral: Try and please everybody and you
please nobody.

conjunction. Use one verb in the
Past Perfect.

We didn’t swim. We forgot to take the
towels. (BECAUSE)

The train finally arrived. We got on
it.(S0)

She felt homesick. She wasn’t away from
home for long. (ALTHOUGH)

Everyone said the autobiography was
amazing. Nobody read it. (BUT)

‘We published the book. It became a best-
seller. (AS SOON AS)

He spoke. I didn’t realize he wasn’t
English. (UNTIL)

I just fell sleep. The phone rang (WHEN)

I whispered my secret to her. She swore
not to tell anyone (AFTER)

Iread the letter. I threw it away (WHEN)

| [36]

GOOD LUCK!
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NEVSEHIR UNIVERSITY
NEVSEHIR FACULTY OF ECONOMICS AND ADMINISTRATIVE SCIENCES
DEPARTMENT OF TOURISM ADMINISTRATION AND HOTEL MANAGEMENT
2012-2013 ACADEMIC YEAR 2™ TERM 2*P QUIZ
FOR THE SECOND GRADES (ENGLISH IV)

NAME:
SURNAME:
NUMBER:

1

10

1

2

3

4

5

A- Choose the correct options.

The instructions are wriften | wrofe in
Japanese.
Paper was invented | invent by the
Chinese.
Tickets will be sell / sold on the Internet.

X-ray machines are / have been used for
over a hundred vyears.

Will my laptop be / been repaired?

The electricity supply is / was switched
off yesterday.

The radio wasn’t invented / invent by
John Logie Baird.

Wasn’t | Were these tickets booked
online?

A six-fipure password 1s required [
require to access this website.

All the computers have been | isn’r

mfected with the same virus.
| [30]

B- Find one mistake in each sentence

and correct it.
Mobiles often used to take photos.

When 1s the first text message sent?

My laptop was took from my bag.

Many new recipes have added to my
website.

The lights haven’t be switched off yet.

20

25.04.2013

C- Write the sentences in the passive.

1 Engineers made some nustakes in the

construction of the building.

Researchers haven’t found a cure for
cancer yet.

They predict good weather for this
weekend!

The company will launch a new pocket-
sized mini-computer.

You need a secure password to access
your account.

We announced a deal on 14 March 2010.

30

D- Complete the sentences with the

correct form of the wverbs in
brackets.

Two mullion of these cars
every year. (sell)

Top physicists on the
experiment since 2008. (work)
The boss all employees about

the new arrangements tomorrow. (tell)

Has your house recently?
(decorate)
Did you (throw) away

yesterday’s newspaper?

| [20]

GOOD LUCK!



NEVSEHIR UNIVERSITY
NEVSEHIR FACULTY OF ECONOMICS AND ADMINISTRATIVE SCIENCES
DEPARTMENT OF TOURISM ADMINISTRATION AND HOTEL MANAGEMENT
2012-2013 ACADEMIC YEAR 2™ TERM 3%° QUIZ
FOR THE SECOND GRADES (ENGLISHIV)

NAME.:
SURNADMIE:
NUMBER:

10

11

13

14
15

16

A—Cumplete the sentences with the
Present Perfect Simple or
Continuous form of the verbs in
brackets.

I (s1t) at my desk all morning,
I'm gomg for a walk.

‘How long  she  (talk) on the
phone?” “About an hour so far!’

I (not find) a new girlfriend
yet.

How many emails  you  (send)
today?

You're too late. You (miss)
the train.

She (tramn) for the London

Marathon but she’s still really slow!

You (be) a postgraduate
student for nearly five years now, haven’t
you?

My sister and I (learn) to
drive for a while now.

____ you (have) an accident
before?

How long = Will and James
(be) at boarding school?

I (hope) to catch up with you
all week! How are you?

He (not cope) well at

university. I'm worried about him.
Your cat 15 fat. he (eat) too

much recently?

Howlong  you _ (live) in Dubai?
How long she

(write) short stories?

They (be) fond of each other

for ages.

09.05.2013
17 1 (run) marathons since my
fortieth birthday.
18 He (live) here for six months.
19 You got here finally! It (take) you
hours!
20 he  (have) a heart aftack
before?
B- Choose the correct options.
1 We have been | having been fond of
each other for a long time.
2 How long have you been seeing | seen
patients? It’s time you had a rest!
3 Have vyou known [ been knowing
Romario all your life?
4 Oh look! You've been cutting | cut your
hand!
5 She’s planted | been planting vegetables
all morning and she still hasn’t finished.
6 I haven’t seen / been seeing you for
ages!
7 ‘How long have you and Sarah been
going / gone out?” *Six months so far’
8 “We've sold / been selling our housel’
‘That’s good news!”
9 Abdullah has ger / been getting very
excited about the birth of hus first child.
The baby’s due next month.
10 How much work have you deorne / been
doing so far?
| [20]
GOOD LUCK!
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NEVSEHIR UNIVERSITY
NEVSEHIR FACULTY OF ECONOMICS AND ADMINISTRATIVE SCIENCES
DEPARTMENT OF TOURISM ADMINISTRATION AND HOTEL MANAGEMENT
2012-2013 ACADEMIC YEAR 2°° TERM 4™ QUIZ
FOR THE SECOND GRADES (ENGLISH IV)

NAME:
SURNANME:
NUMEBER:

A- First & Second Conditional

Complete the sentences. Choose the first or
second conditional.

1.You want to eat the chocolates but you're on
a diet.

I/ on a diet / eat / the chocolates.

2 Clive wants to go out this evening but he
wants to do some work first.
Clive / finish / lus work / by 8 o’clock / go out

3 Jackie wants to play tennis tomorrow but it
depends on the weather.
not rain / tomorrow /Jackie/ play tennis

4 Helen wants to go to a party but she hasn’t
got anything to wear.
Helen / something to wear / go / the party.

5.You are at the theatre and would like to meet
the stars after the show.
go backstage / after the show / meet the stars

30

B- Complete the conversations with the

verbs in brackets.

1 AWhat would you do if someone
(give) you a million

dollars?

BI (not spend) it straight
away. I might put it in the bank for a
while.

2 A vyou___ (be)upsetif you had to
eat junk food for every meal?

B No, I (be) delighted. I hate

healthy food!
3 A What would Daniel say if you
(ask) him to marry you?
BHe  probably  (laugh) and
say no.

23.05.2013

4 ATIf spaceships (travel) to
Mars, would you go there?
B No-1I (be) scared that I
would never get back to Earth.
5 AIf I (be) you, I'd stop
playing computer games.
B But if [ (not play) them,

I'd get so bored!
[ [30]

C- Complete the sentences with the verbs
in brackets.

1 If 1t (not rain) today, I

(do) some digging in the

garden.

2 When my girlfriend (come)
home, she (want) to chat.

3 You (hurt) yourself i1f you

(use) that sharp knife.
4 1 (close) the window if you
(get) too cold.

5 If you (look) through the
telescope now, you (see)
Venus.

6 Reza (take) you to the station
if you (be) in a hurry.

7 When we (come) to the
crossroads, we (turn) right.

8 If you (go) to bed now, you

(feel) a lot better in the
morning.

9 Juno’s boss
warning if she

(give) her a
(be) late for

work agam.
10 I (cook) something quickly if
you (be) starving!

EE

GOOD LUCK!
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Ek-9: Deney Grubundaki Ogrencilerin izleme Testlerinden Aldiklar1 Notlar

Ogrenci 9.Unite 10. iinite 11. Unite 12.Unite
1 20 56 74 20
2 40 65 74 51
3 48 66 84 45
4 44 50 70 42
5 48 42 42 3
6 40 39 44 -
7 64 71 88 75
8 32 26 26 22
9 40 54 44 -
10 52 56 80 35
11 40 49 52 49
12 44 - 52 43
13 60 47 52 60
14 56 26 64 27
15 48 49 54 39
16 40 26 44 34
17 44 65 40 52
18 24 29 50 33
19 36 45 34 23
20 52 - 26 37
21 40 69 58 53
22 44 55 68 52
23 56 57 54 9
24 72 84 82 79
25 44 54 - 55

ORT. 45,12 47,2 54,24 37,52
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Ek-10: Isbirlikli Ogrenme Cahsmalarindan Gériintiiler
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