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ONUR SOZU
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gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.
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ON SOZ

Insanlar egitimin hangi kademesinde olursa olsun okuma ve okudugunu anlama
ile her zaman karsilasir. Bazen ¢ok kolay hatta siradan olarak goriilen ve gelisigiizel
yapilan ana fikir ve yardimci fikir bulma aslinda ¢ok dnemli bir anlama adimidir. Metni
anlamak, metinden bir sonug ¢ikarmak sanildig1 kadar kolay bir durum degildir. Daha
iist diisiinmeyi gerekli kilar. Bu amagla orgiitleme stratejileri (Not alma, Ozetleme,
Metinin Ana Hatlarin1 Cikarma, Kavram Haritas1 Hazirlama ve SQ4R) 6grencilerin tist
diizey diisiinme becerilerine olumlu bir katki saglayacagi diisiiniilerek bu stratejilerin
ana fikir ve yardimci fikir bulmaya etkisi arastirilmistir.

Arastirmada emegi olan Oncelikle degerli goriis ve Onerileri ile doktora
egitimimin baglangicindan beri bana destek olan tez danismanlarim Saym Prof. Dr.
Nevzat BATTAL’a ve Dog. Dr. Ilhan ERDEM’e sonsuz sayg1 ve siikranlarimi sunarim.

Goris ve Onerileri ile arastirmayi sekillendiren tez izleme kurulundaki hocalarim
Sayin Prof. Dr. Feridun MERTER e ve Dog. Dr. Nesrin SiS’e en igten duygularimla
tesekkiir ederim.

Aragtirmanin her asamasinda biiyiik yardimlarimi gordiiglim degerli hocalarim
Prof. Dr. Sedat SEVER’e, Do¢. Dr. Ibrahim COSKUN’a, Yrd. Do¢. Dr. Hasan
AYDEMIR e ve Yrd. Dog. Dr. Basak KASAya tesekkiirii bir borg bilirim.

Tez fikrinin ilk ¢iktigr andan son seklini alana kadar siire¢te bana yardim eden,
gorlsleriyle arastirmaya destek veren, katki saglayan tiim hocalarima ve arkadaslarima
tesekkiir ederim.

Arastirmanin uygulama adimlarin1 planlamama yardim eden ve 6grenci c¢alisma
kagitlarin1 benimle birlikte inceleyen kadim dostum Tiirkce Ogretmeni Aysun
CAKIR’a, Tiirkge Ogretmeni Ibrahim CAKIR’a ve akrabasi olmaktan biiyiik gurur
duydugum amcam Siileyman KIRNIK’a biiyiik katkilarindan dolay1 tiim igtenligimle
tesekkiir ederim. Arastirmanin yiritildiigii okulun tiim personeline ve 4. simf
Ogrencilerine sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak bana maddi ve manevi olarak her zaman destek olan iizerimdeki
hakkini asla 6deyemeyecegim canim aileme ve kendini zaman zaman ihmal ettigim,

yeseren dalim, yegenim Hidayet Zehra DEMIR e tesekkiirlerimi sunarim.

Malatya, 2017 Dilek KIRNIK



OZET

ORGUTLEME STRATEJILERININ ANA FiKiR VE YARDIMCI FiKiR BULMAYA
ETKISI

KIRNIK, Dilek
Doktora, Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Ana Bilim Dali Simf Ogretmenligi Bilim Dali
1. Tez Damismani: Prof. Dr. Nevzat BATTAL
2. Tez Danismani: Dog. Dr. ilhan ERDEM
2017, xxi+ 327 sayfa

Bu arasgtirmanin amaci, Orgiitleme stratejilerinin ana fikir ve yardimci fikir
bulmaya etkisini belirlemektir. Ana fikri belirlemek ig¢in metinden sonu¢ ¢ikarmak,
dikkatli okuma yapmak, detayl incelemek ve okudugunu anlamak gerekir. Bu nedenle

ana fikir belirlenirken 6rgiitleme stratejilerini kullanmak 6nemli bir yer tutabilir.

Bu aragtirma, 2015-2016 Egitim-Ogretim yili giiz déneminde Malatya il
merkezinde yer alan bir ilkokulun 4. sinifinda egitim goren Ogrenciler iizerinde

yapilmustir.

Orgiitleme  stratejilerinin ana fikir ve yardimci fikir bulmaya etkisini
belirlemeye yonelik olan bu ¢alismada arastirmaci, 4. smifta orgiitleme stratejilerinin
ana fikir ve yardimer fikir bulmaya etkisinin ne olduguna yonelik biitiinciil bir
yaklasimla aragtirmayr amagcladigt ve s6z konusu durumdan Ogrencilerin nasil
etkilendigi iizerinde, derinlemesine inceleme yapmak istedigi i¢in karma desen modelini

kullanmustir.

Bu c¢alismada arastirmaci, uygulamada ortaya cikan olasi sorun alanlarini, bu
sorunlara neden olan olast etmenleri ve olas1 miidahale yollarini saptama amacinda
oldugu, uygulamay1 gelistirmeye yonelik hem nicel hem de nitel verileri kullanacagi
i¢in karma deseni tercih etmistir.

Arastirmanin kuramsal temelinin olusturulmasi i¢in yerli ve yabanci kaynaklar
incelenmistir. Ulasilan bilgilerle konu uzmanlarinin da goriisleri alinarak arastirmanin
literatiir kismi olusturulmustur. Arastirma, sorunun tespiti ve ¢O0ziim yollarinin
bulunmas1 olarak iki asamada gergeklestirilmis ve her asamada Oykiileyici ve bilgi

verici metinler kullanilmistir.
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Aragtirmanin veri toplama araglarini arastirmaci tarafindan gelistirilen ders
planlari, ders notlari, smif ici etkinlikler i¢in Ogretim materyalleri, Ogrencilerin
orglitleme stratejilerini ne kadar dogru kullandigini belirlemeye yonelik yapilandirilmig
gozlem formlar1 ve yapilan etkinliklerin 68renci agisindan etkilerini belirlemeye yonelik
yart yapilandirilmig goriisme formlari olusturmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin
odevleri, giinliikleri ve arastirma notlar1 da incelenmistir. Ogrencilere ait tiim

dokiimanlar (6grenci video kayitlari, egitim raporlari) toplanmistir.

Arastirma kapsamina giren ¢alisma grubu ile ilgili 6l¢iimler tamamlandiktan
sonra verilerin ¢oziimlenmesine gecilmistir. Elde edilen nitel verileri degerlendirmede,
betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri kullanilmistir. Elde edilen nicel veriler ise

SPSS 15 programina gore analiz edilmistir.

Aragtirma sonucunda, Tiirkce derslerinde oOrgiitleme stratejilerine yonelik
yapilan ¢alismalarin ana fikir ve yardimci fikir bulmaya etkisi belirlenmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda aragtirma bulgularina dayali elde edilen

sonuclar sdyle siralanmaistir:

e ilkokul 4. siif 6grencilerinin, uygulanan ders planlari ile ana fikir ve yardimci
fikir bulma diizeylerinde ilerleme olmustur.

e Ogrencilerin dykiileyici metinlerde metnin ana fikrini bulma diizeylerinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

e Ogrencilerin bilgilendirici metinlerde hem daha ¢ok sayida yardimci fikir
irettikleri hem de metnin konusunu bulma diizeylerinin daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir.

e Ogrencilerin hem bilgilendirici hem de dykiileyici metinlerde en gok konu, ana
fikir, yardimci fikir ve neden sonug iliskisi sorulan sorular1 diizeltmek
istedikleri goriilmiistiir.

e Ogrencilerin not alma stratejisini bilgilendirici metinlerde daha etkili
kullandiklar tespit edilmistir.

e Ogrencilerin metnin ana hatlarin1 ¢ikarma stratejisini dykiileyici metinlerde
daha etkili kullandiklar tespit edilmistir.

e Ogrencilerin  ozetleme stratejisini  dykiileyici metinlerde daha etkili

kullandiklar tespit edilmistir.
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Ogrencilerin  kavram haritas1 olusturma (6nemli fikirlerle) stratejisini
Oykiileyici metinlerde daha etkili kullandiklar1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin anlamimi bilmedigi kelimelerin dykiileyici metinlerde daha fazla
oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin dykiileyici metinlerde metnin béliimlerini daha isabetli tespit
ettikleri goriilmektedir.

Ana fikir ve yardimci fikir bulmaya yonelik hazirlanan akademik basari
testinin On test son test diizeyleri karsilastirildiginda uygulama yapilan sinifta
anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Uygulanan cevabi agik uclu olan bilgilendirici metindeki ana fikir puanlarinin
On test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Uygulanan cevabi agik uclu olan dykiileyici metindeki ana fikir puanlarinin 6n
test- son test puanlar1 anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ana fikir puanlarina yonelik cevabi agik uglu sorulart olan bilgilendirici metne
ait On test ve son test arasindaki fark ile cevabi acik uclu sorular1 olan Gykiileyici
metne ait On test ve son test arasindaki farklar (erisi puanlari) arasindaki anlamlik
durumuna bakilmis ancak anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Yapilan analiz sonucunda gorsel olan ve olmayan metinlerde ana fikir bulma
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Gorsel olmayan
metinlerde 6grencilerin ana fikir bulma diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Uygulama siirecinde bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerdeki gorsel
caligmalara iligkin 0grenci, 6gretmen ve uzmanlarin goriisleri alinmis metinler
ile gorseller arasinda c¢esitli c¢eligkilerin  (gorsellerin ile ana fikri
desteklememesi, gorseller ile metnin akiginin uyumsuzlugu, gorseller ile
metnin igeriginin tutarsizligl) oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler siiregle ilgili olarak orgiitleme stratejilerinden hem en etkili hem
de en zor strateji olarak Ozetleme stratejisini, en eglenceli strateji olarak
kavram haritas1 olusturma stratejisinin se¢mislerdir. Ogrenciler biitiin
stratejileri yararl gormiistiir.

Uygulama oncesi yapilan goriismelerde ana fikir ve yardimer fikir bulma

konusunda zorlandiklarin1 ifade eden Ogrenciler uygulama arasi ve sonrasi
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yapilan goriismelerde ana fikir ve yardimci fikir bulma konusunda kendilerini

basarili bulduklarini ifade etmislerdir.

Bu sonuglarla Tiirk¢e dersinde ana fikir bulma konusunda yasanan zorluklara

kolaylastirict yollar 6nerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Orgiitleme Stratejileri, Ana Fikir, Yardime Fikir, Bilgi
Verici Metin, Oykiileyici Metin



ABSTRACT
THE EFFECT OF ORGANIZING STRATEGIES ON FINDING THE MAIN AND

SUPPORTING IDEA

KIRNIK, Dilek

Doctorate, indnii University Institute of Education Sciences
Department of Primary Education Department of School-Teaching

1. Doctoral Advisor: Professor Nevzat BATTAL
2. Doctoral Advisor: Phd. ilhan ERDEM
2017, xxi+ 327 pages

The purpose of this research is to determine the effect of organizing strategies on
finding the main and the supporting idea. In order to define the main idea, one has to be
able to deduct a conclusion from the text, read carefully, and comprehend what had
been read. Therefore, using organizing strategies might take an important role while
defining the main idea.

This research has been done on 4™ grade students which are studying in an
elementary school located in Malatya city center during 2015-216 Academic Year.

In this research on defining the effect of organizing strategies on finding the
main and the supporting idea, the researcher used the mixed pattern method, for she
aimed to make an in-depth investigation with an integrated approach on the effect of
organizing strategies on finding the main and the supporting idea in 4™ grade, and how
the students are effected regarding the relevant subject.

In this research, the researcher preferred the mixed pattern in order to use both
quantitative and qualitative data for she aims to define the problematic areas which
might rise during the implementation, the factors which causes these problems, the
intervention methods, and for it to be an approach which aims to improve the
implementation.

The data collection tools of the researcher are; the lesson plans which have been
improved by the researcher, teaching materials for in-class activates, observations forms
which are configured to define how accurate the organizing strategies of the students are
used, and interview forms which are half-configured to define the effects of the
activities fulfilled in the students’ eyes. The homework, diaries and the research notes of
the students have been analysed while carrying out the research. All the documents
which belong to the students (video recordings of students, education reports) are

gathered.



After the completion of the evaluation regarding the work-group within the
scope of the research, data analysis process started. Descriptive analysis and content
analysis techniques have been used in analysing the gathered qualitative data. For
analysing the gathered quantitative data, SPSS 15 software has been used.

In consequence of the research, the effect of organizing strategies on finding the
main and the supporting idea in Turkish lessons are determined. The results based on
the findings which are gathered through the research are listed as follows:

e There has been an improvement in finding the main and the supporting idea
with implemented action plan levels of the 4™ grade students.

e [t has been observed that the students’ level of finding the main idea in
narrative texts are higher.

e It has been observed that the students both generated more supporting ideas,
and their level of finding the main idea of text is higher regarding the
informational texts.

e It has been observed that the students mostly demanded to straighten the
questions asking the main idea, the supporting ideas and the cause and the
effect relationship, regarding both the informational texts and the narrative
texts.

e It has been observed that the students use the note-taking strategy more
effectively regarding the informational texts.

e It has been observed that the students use the defining the outlines of the text
strategy more effectively regarding the narrative texts.

e It has been observed that the students use the summarization strategy more
effectively regarding the narrative texts.

e It has been observed that the students use the concept map formation
(concerning important ideas) strategy more effectively regarding the narrative
texts.

e It has been observed that the words which their meanings are unknown to
students are much more in the narrative texts.

¢ It has been observed that the students detect the text categories more accurately
regarding the narrative texts.

e A significant difference has been detected in the class which the
implementation took place regarding the comparison of the pretesting and post-
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testing levels of academic achievement test which is prepared to find the main
and the supporting idea

e A significant difference has been detected between the points of pretesting and
post-testing regarding the main idea points in the informative text which have
questions with open-ended answers.

e A significant difference has been detected between the points of pretesting and
post-testing regarding the main idea points in the narrative text which have
questions with open-ended answers.

e The significance situation has been observed within the differences (gain
scores) between the pretesting and post-testing of the narrative text which have
questions with open-ended answers and the pretesting and post-testing of the
informative text which have questions with open-ended answers, and no
significant difference has been detected.

¢ A ssignificant difference has been detected between finding the main idea levels
of the visual texts and non-visual texts regarding the analysis performed. It has
been observed that the students’ level finding the main idea in non-visual texts
are higher

e The students, regarding the process, elected the summarization strategy as both
the most effective and the most difficult strategy, and the concept map
formation strategy as the most fun strategy among the organizing strategies.
Students found all strategies beneficial.

e The students who expressed that they are having a difficulty in finding the
main and the supporting idea in their interviews before the implementation,
expressed they found themselves successful in finding the main and the
supportive idea in their interviews in between and in the end of the

implementation.

With these results, some methods for easing the difficulties faced regarding

finding the main idea issue in Turkish lesson is introduced.

Key Words: Organizing Strategies, Main Idea, Supporting Idea,
Informational Text, Narrative Text

xii



ICINDEKILER

KABUL ve ONAY SAYFASI ...
ONUR SOZU ..ottt

ABSTRACT ..o
ICINDEKILER .......cccoooiiiiiiiiiie e
TABLOLAR LISTESI ..ot
SEKILLER LISTESI ......ooviiiiiiiiii i
EKLER LISTESI ....cooviiiiii e

I. BOLUM

LGRS o,
1.1. Problem DUIUMU .....ovneeeeeee e

1.1.1. Problem Cimlesi ve Alt Problemleri ..............................

1.2. Arastirmanin Onemi ............cooouiuiieiiii i
1.3. Arasgtirmanin Varsayimlart ..............oooeiiiiiiiiiniininniinn...

1.4. Arastirmanin Sinirlihiklar ...

BT K111 101 U T

II. BOLUM

2.1 ANIAMA o
2.2. Ogrenme Stratefileri .............ccoviiniiiiiiiiiiieiieiiee e,
2.2.1. Ogrenme Stratejilerinin Stmiflandirilmast ........................
2.2.1.1. Orgiitleme Stratejileri ................cccveiineimiiieiieiiaean..,
2.2.1.1.1. Not Alma StratejiSi ..........covviiiiiiiiiiiiiiien
2.2.1.1.2. Ozetleme Stratejisi ............ccoveeeeeneeneieiieeiaieennns
2.2.1.1.3. Uzamsal Temsilciler Kullanma ...........................o..

2.2.1.1.3.1. Metnin Ana Hatlarin1 Olusturma Stratejisi

2.2.1.1.3.2. Kavram Haritas1 Olusturma Stratejisi

xiii

~N o o @~ b

13
15
27
30
37
42
42
43



2.2.1.1.4. SQAR SEFAtJIST .. .virint ettt e e e 51
2.3, ANA FIKIT .. 62
2.3.1. Ana Fikir ve Yardime Fikirlerin Ozellikleri ................cccovinivnuninneann, 64
2.3.2. Ana Fikrin ve Yardime1 Fikrin Metindeki Yeri ........ccoeeiiviiiiiiiniinnnnnn, 65
2.4, Metin TUIIETT ...voi e e et e e e 67
2.4.1. OyKiileyici MEtN .........ivuiieii e 68
2.4.2. Bilgilendirici Metin ... ... 70
2.5. ILGILI ARASTIRMALAR .....ooiiii i, 73
2.5.1. Yurt Igi Arastirmalar ...........oooiiiie i 73
2.52. Yurt D1s1 Arastirmalar ... ..ot 77
III. BOLUM

3. YONTEM oo 86
3.1. Arastirmanin Modeli ..o 86
3.2.Calisma Grubu ..o 91
R I 071 11550 N ) 11 1| B 94
3.4. Verilerin Toplanmast ..........ooiiiiiiiiiiiii e 96
3.4.1. Veri Toplama Araglart ..........oooiiiiiiiii e 97
3.4.1.1. Yan1 Yapilandirilmig GOriismeler ..........ccoovviiiiiiiiiiiiiiiiiee e, 99
3412, GOZICIM .. .oee i e 100
3.4.1.3. Ogrenci GUNIEKIEIT .........ouuieeieii et 100
3.4.1.4. Arastirmact Notlart .........ooiiniiiiii e 101
3.4.1.5. OFrenci UrlinIeri ...........oiiuiineeie e 101
3.4.1.6. Akademik Basart Testi ........ccooiiiiiiiiiii i 101
3.4.1.7. On Test ve Son Test Olarak Uygulanan Metinler .....................ccc...... 103
3.4.1.8. Arastirma Siirecinde Uygulanan Metinler .................cccooiiiiiiiinnn 104
3.5.Vert ANAlizZi ..o.oouiiini i 105
3.6, VeriYorumlama ... 107
3.7. Arastirmanin Gegerliligi ..o 107
3.8. Arastirmanin GUvenirliSi ............oooiiii i 109

Xiv



3.9.

Uygulama Basamaklart ..............ocooiiiiiiiiiiiii e

3.10. Aragtirma Planint Gelistirme .............oooiiiiiiiiiiii e

3.1, Arastirma Planlart ...

3.11.1. Arastirma Planlarina Gére Islenen Derslerin Igerigi .........cc.....oo..oiun..o.

IV. BOLUM
4, BULGULAR VE YORUM ..ot e,

4.1.

4.2.

4.3.

44.

4.5.

4.6.

4.7.

4.8.

Orgiitleme Stratejilerinin Bilgi Verici Metinlerde Ana Fikir ve Yardime1 Fikir
Bulmaya Etkisine iliskin Bulgular .................ccooiiiiiiiiiiiiieie e,
Orgiitleme Stratejilerinin Oykiileyici Metinlerde Ana Fikir ve Yardimei Fikir

Bulmaya Etkisine liskin Bulgular ....................cooeiieiiiiiieieeeieiannn
Orgiitleme Stratejilerinin Akademik Basar1 Testine Gore Ana Fikir ve
Yardimei Fikir Bulmaya Etkisine Iliskin Bulgular ...............c.....ooooo...
Orgiitleme Stratejilerinin Cevab1 A¢ik Uglu Sorular1 Olan Metinlere Gore
Ana Fikir ve Yardime Fikir Bulmaya Etkisine Iliskin Bulgular ...............

Orgiitleme Stratejilerinin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlerdeki Ana
Fikir Bulma Erisi Puanlarina liskin Bulgular ....................cccoeeiinn..
Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlerde Gorsel Caligmalarmin Ana Fikir ve
Yardime1 Fikir Bulma Becerileri Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgular ..........
Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlerdeki Gorsel Calismalara iliskin
Ogrenci, Ogretmen ve Uzman Gériislerine Iliskin Bulgular ..................

Ogrencilerin Ogrenme Siireci Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Bulgular ......

V. BOLUM

5. SONUC V& ONERILER .......eeetioieee e

5.1.
5.2.

SOMUGIAL ...t

(0)115 vl (<

5.2.1. Ogretmene Yonelik Oneriler ...............cooooiviiiiiiiiiiieeiieieenn

5.2.2. Arastirmaciya Yonelik Oneriler .................cccoooviiiiiiiiiiiii,

5.2.3. Kurumlara YOnelik Oneriler ........oovorineeein e,

XV

Sayfa
113
114

115
116

131
131
163
202
202
205
206

210
217

230
230
244
244
244
245
246
260



Tablo

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

TABLOLAR LiSTESI

Okudugunu Anlama Stratejileri ............oceviiiiiiieiiineniiiieeenn,

Not Alma Stratejisi Uygulama Formu ...

Yurt I¢i ve Yurt Dist Calismalar ............ocooeiviiiiiiiiiiiiienan..,

Siiflarin Akademik Basar1 On Test Puanlarinin Karsilastirilmas ...

Ogrencilerin OzelliKIETi .............ovviieiieieie e
Odak Ogrencilerin OzelliKIeri ...............c.cccooveiiiieeiieeiiieeeinne,

Akademik Basar1 Testi Sorularinin Analizi ...............ccoooeiininin.

Uygulama Siirecinde On Test ve Son Test Olarak Kullanilan
Metinlerin OzelliKIEri ..........cooeeeinii e,

Uygulanan Metinler ve OzelliKleri ..................oeveiuiiniiiiinnn,

Bilgilendirici Metin (On Test) Olgeginin Puanlama Giivenirlilik
CalISMAST ..ttt e
Bilgilendirici Metin (Son Test) Olgeginin Puanlama Giivenirlilik
CalISMAST ...ttt
Oykiileyici Metin ( On Test ) Olgeginin Puanlama Giivenirlilik
CalISMAST ..u e
Oykiileyici Metin (Son Test) Olgeginin Puanlama Giivenirlilik
CalISMAST ...

Arastirma Siiresinde Okulda Yapilan Uygulama ve Etkinlikler .........
Ogretim Elemant Ile Yapilan Toplant1 Takvimi ..........................
I. Bilgilendirici Metne Y6nelik Uygulanan Ders Plani .....................
I1. Bilgilendirici Metne Yonelik Uygulanan Ders Plani ...................
I. Oykiileyici Metne Yonelik Uygulanan Ders Plani .................

II. Oykiileyici Metne Yo6nelik Uygulanan Ders Plani .....................

Aragtirma Siirecindeki Uygulama Diizeylerinin Karsilagtirilmast ....

XVi

Sayfa

12

22

83

91

92

93
102
104
105
111
111
112

112
113

115
117
120
123
127

197



Tablo

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

Akademik Basar1 On Test Son Test Puanlar1 Arasindaki Farka
Mliskin Bagimli Gruplar Igin t TeSti ...........oooevviiiiiiieieiinn..,

Bilgilendirici Metnin On test ve Son Test Puanlari ....................

Bilgilendirici Metinde Orgiitleme Stratejileri Kullanmanin Ana
Fikir Puanlar1 Acisindan On Test- Son Test Puanlar1 Arasindaki
Farka Iliskin WilcoXon TeSti .........cuounvieeeeeeeeie e

Oykiileyici Metnin On Test ve Son Test Puanlart ......................

Oykiileyici Metinde Orgiitleme Stratejileri Kullanmanin Ana Fikir
Puanlar1 Acisindan On Test- Son Test Puanlar1 Arasindaki Farka
Tliskin WALCOXON TSt ... evnvneeeeee e

Bilgilendirici ve Oykiileyici Metne Yénelik Erisi Puanlar
Arasindaki Farka Tliskin Wilcoxon Testi ..............cccvvvneinnenn...

Metinlerde Gorsel Calismalarin Olup Olmamasma iliskin Ogrenci
GOTUSIEIT ..ot
Gorsel Calismast Olan Metinler Ile Gérsel Calismasi Olmayan
Metinler Arasinda Ana Fikir Bulma Diizeyine Iliskin Bagimli
Gruplar tTESHE ..o,

Ogrencilerin Gérsel Calismalara Bakarak Metne Y&nelik Tahminleri

Metnin Anlattiklar1 Ile Gorsel Calismalarin Uyumu Hakkinda
Ogrencilerin GOIHSIEIT ... ....o.uiveii e,
Metnin Anlattiklar1 Ile Gorsel Calismalarin Uyumu Hakkinda
Uzmanlarim GOrisleri ... e
Simf Ogretmenlerinin Gorsel Calismalar Bakarak Metne Yonelik
Tahminleri ...
Metnin Anlattiklari Ile Gérsel Calismalarin Uyumu Hakkinda Sinif
Ogretmenlerin GOTTSIEri .............ouveiiiiiie e,

Etkili Orgiitleme Stratejilerine Yonelik Ogrenci Goriisleri .............

Orgiitleme Stratejilerinin Zorluguna Yénelik Ogrenci Gériisleri ......

Orgiitleme ~ Stratejilerinin  Eglenceli Olmasma Yénelik Ogrenci
GOTUSIETT vt e,
Bir Metnin Ana Fikrinin Olup Olmamasina iliskin Ogrenci
GOTUSIETT ... e
Uygulama Oncesinde Konu, Ana Fikir ve Yardimci Fikir
Arasindaki Iliskiye Yénelik Ogrenci Goriisleri .........................

XVii

Sayfa

202
203

203
204

204
205

206

208
211
212
213
214
216
217
218
218
221

224



Tablo Sayfa

Uygulama Sonrasinda Konu, Ana fikir ve Yardimct Fikre Yonelik

39 Kurulan THHSKI . ...ovne e 225
40 Metnin Konusu, Ana Fikri ve Yardimci Fikirlerine Yonelik
Ogrencilerin Metaforlart ...............coveiiiiiiiiii i, 225

XViii



Sekil

N

~N o o A W

10

11

12

13

14

SEKILLER LISTESI

SQ4R / Metinleri Calismak ve Okumak I¢in Altt Adim ...............

Eylem Arastirmast DOngUsti ........ooovviiiiiiiiiiiiie i,
Tek Grup On Test Son Test Desen Ornegi ................c..c..ove.
Arastirmanin AKis Semast ...
Calisma Ortaml .......oooiiiiii e
Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Teknikleri .................

Uygulama Siirecinde Kullanilan Veri Toplama Araglari ..........

Metnin Konusu, Ana Fikri ve Yardimci Fikirleri Arasindaki
Mliskiyi Gosteren Kavram Haritas1 Sablonu .............................

Metinlerde Gérsel Calisma Olmasini Isteyen Ogrenci Goriisleri .......
Metinlerde Gérsel Calisma Olmasini Istemeyen Ogrenci Gériisleri ...
Ogrencilerin Ana fikir le Ilgili Diisiinceleri ..................cccc.. ...

Ogrencilerin Ana fikir Bulma Yollart ..................ccccoeeieeinnn.n.

Ogrencilerin Ana Fikir Bulmada Zorlandig1 Yerler ....................

Ogrencilerin Ana Fikri, Yardimci Fikri Bulmayr ve Orgiitleme
Stratejilerini Ogrenme Sebepleri .................coevviivneiineiiiinns.n,

XiX

Sayfa
59
87
88
90
95

98
99

192
207

207
219
220

223

227



EK

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

EKLER LiSTESI

Sayfa
Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama Izin Belgesi ........................ 260
Veli Onay FOrmu ......oooiiii e 261
2009 Tiirk¢e Ders Programinda Yer Alan Okudugunu Anlama
Alanindaki Hedefler ... 262
“Geleneksel Halk Oyunlarimiz” Metni Dokiimanlart .................. 263
“Kiark Y1l Sirtinda Odun Tastyan Sair” Metni ..........ccoeeeeinnn., 277
“Gozlik Takan Yildizlar” Metni .........cooooiiiiiiiiiiiiiiia, 280
“Yarali Leylek” Metni ........ccooviiiiiiiiiiii e, 283
“Zeytinin Cocugu Zeytinyag1” Metni ............cooeiiiiiiiiininnnn 285
“Bir Efsanedir Amasya” Metni ...........ccovviiiiiiiiiiiiiiniiinnnnn, 287
“Merakli Kaplumbaga Rize’de” Metni .............ccceeiiiiiiiinnnnn, 289
“Safranbolu Evleri” Metni ..........coooiiiiiiiiiiiiiiiiii e 291
Ana Fikir ve Yardimci Fikir Belirlemeye Yonelik (Cevabr Agik 293
Uglu Olan) On Test ve Son Test Olarak Uygulanan Metinler ........
Akademik Basart Testi ........oooviiiiiiiiiiii e 306
Ana Fikir Degerlendirme OIGegi ..........cc.evvviiiiiiiieeaiiiin, 311
Yardimei Fikir Degerlendirme Olgegi ...............ccccvveiineeiinn, 312
Metnin Boliimlerini Degerlendirme Kriterleri ..................ccoeee. 313
Gorsel Calisma Degerlendirme Olgegi ...........oovvviiniiniiniinnn., 314
Arastirmacimin Alan Notlar1 Tutmak I¢in Kullandigi Tablo........... 315
Ana Fikir ve Yardimci1 Fikir Bulmada Diizey Belirleme Kontrol
LESEEST .ot 316
Gortisme Formu ..., 317
Gozlem Formu ... 318

XX



EK

22

23

24

25

26

27

Sayfa
Ogrenci Glinliik FOrmU .............ccooiiiiiiiiiiie e, 319
Ogrenci Kisisel FOIMU ...........coooiiiiiiiiiiiie e, 321
Orgiitleme Stratejileri Degerlendirme OIgegi ........c.....oevvvvnnnn.nn, 322
Temsili Video DOKUMT .........ooeiiiiiiie 324
Video Goriintiileri Kontrol Cizelgesi ..........oovvivieiiiinininininnn, 325
Okudugunu Anlama Becerileri Basar1 Testi ...............cccooviinenne 327

XXi



I. BOLUM
1.GIRIS

1.1. Problem Durumu

Ogrencilerin Tiirkce derslerinde dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerinin gelismesi beklenir. Ancak bu becerilerin yaninda
diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi biligsel agirlikli becerilerin de gelismesi
beklenir. Bu beceriler sayesinde 6grenciler okuduklarii daha kolay anlayarak metnin

ana diislincesine ulasacaklardir.

Zorunlu egitimin ilk basamagi olan ilkokul kademesinde &grencilere
okudugundan anlam ¢ikarma yani ana fikir bulma becerisi kazandirilmaktadir. Ciinkii
verilen metnin ana fikrini bulmak Ogrencilerin daha sonraki &grenmelerine temel

olusturacak bilgileri edinmek i¢in kullanacagi en 6nemli becerilerdendir.

Ana fikir, okunan bir metinden okuyanin ¢ikartacagi sonugtur. Bir bagka ifade
ile ana fikir, bir metnin okuyucuya vermek istedigi kisa ve 6zIi bir mesajdir. Ana fikir
ve yardimci fikirler bir metni anlamlandiran ve okuyucunun anlamli 6grenmesini
saglayan 0zli ciimlelerdir. Akyol’a (2013: 174) gore, verilen bir metinden nasil bir ders
cikarildigini veya ¢ikarilmasi gerektigini belirten ifadedir. Giines’e (2007: 190) gore bir

metnin neden bahsettigini ifade eden ciimledir.

Yiiksel’e (2014: 156) gore, 6grenci bilgiyi anlamli hale getirebilmesi igin yeni
ogrendigi bilgi ile var olan bilgi arasinda bag kurmali ve bilgileri iliskilendirme
siirecinde mantiksal bir ¢ikarim yapmalidir. Ogrenciler okuduklari metinden ya
boliimlerden ¢ikarim yaparak yardimer fikri bulurlar ya da metnin tamamindan ¢ikarim
yaparak ana fikri bulurlar. Bdylece Ogrenciler metinlerin ana fikrini ve yardimeci

fikirlerini bularak anlamli 6grenmeyi saglamis olurlar.

Ana fikir metnin 6ziidiir ya da metnin vermek istedigi mesaj1 ifade eden
climledir. Bir metni daha iyi anlamak i¢in, bilgiyi daha iyi kodlamak ve kolayca
hatirlamak i¢in ya da diistinceleri, duygular verilmek istenilen mesaja gore daha kolay

ve etkili yazmak i¢in ana fikir ve yardimer fikir tespit edilmelidir.



Engin, Calapoglu ve Giirblizoglu’na (2008: 261) gore, 6grencilerin etkili bir
sekilde dgrenebilmesi ve unutmamasi i¢in de uzun siireli bellege bilgileri iyi bir sekilde
kodlamalar1 gerekir. Bir metnin ana fikrini ve yardimei fikirlerini bulmak i¢in 6ncelikle
metnin énemli yerlerini belirleyerek metnin icerigini tespit etmek gerekir. Metindeki
bilgileri var olan bilgilerle, yasantilarla, duygularla ya da diislincelerle karsilagtirmak,
benzerlikleri ve farkliliklart belirlemek gerekir. Elde edilen sonuglara baglh olarak ya
kismi olarak yapilan ¢ikarimlarla (yardimci fikir) ya da genel olarak yapilan ¢ikarimla
(ana fikir) metin bellege kodlanir. Bu siirecte 6grenci metinden anladiklarini kendi
ifadeleriyle belirterek, metin ig¢indeki kavramlar ve fikirler arasindaki iliskiyi kurarak
metni farkli stratejilerle siirekli tekrar eder. BOylece ana fikir ve yardimci fikirler

bilginin kodlanmasini ve hatirlamasini kolaylastirmaktadir.

Ana fikir bulma siirecini daha verimli hale getirmek ve metinden en {ist diizeyde
anlam elde edebilmek icin okuyucunun anlama siirecinin farkli asamalarinda
uygulayabilecegi farkli strateji ve teknikler vardir. En etkili stratejilerden biri de
orgiitleme stratejileridir. Kolaylastirict 6grenme yolu olan oOrgiitleme stratejileri
karmagik bilgilerin anlasilmasini saglar, verilen metinlerden not alarak, metni
Ozetleyerek, bilgileri cizelgelestirerek, metni merak edip okuyarak, metnin Oziinii
bulmaya yarar. Orgiitleme stratejilerinde bilgiler belli 6zelliklerine gére gruplandirilir.
Gruplanan bilgiler, 6grenci tarafindan anlamlandirilarak organize edilir. Karmagik ve
yogun olan konularin 0Ogrenilmesinde kullanilan oOrgiitleme stratejileri, semalar
olusturma, tablolagtirma, konunun ana hatlarmi ¢ikarma gibi stratejileri de igerir.
Senemoglu’na (2012: 556) gore bilgiyi belli bir diizen i¢inde sematizme etme, konunun
ana hatlarim1 ¢ikarma, kavram haritas1 ve agi olusturma etkili olan oOrgiitleme

stratejilerindendir.

Alan yazinda orgiitleme stratejileri; Not Alma Stratejisi, Ozetleme Stratejisi,
Metnin Ana Hatlarmin Cikarilmasi Stratejisi, Kavram Haritasi Olusturma Stratejisi ve
SQ4R Stratejisi basliklarinda incelenmektedir (Senemoglu, 2012: 552-558).

Ogrenciler, metin ile ilgili sorular hazirlayarak, sunulan bilgilerde 6nemli
gordiikleri yeri not alarak, bilgiyi 6zetleyerek, metin akigini alt bagliklar halinde tespit
ederek, metnin konusu ile metindeki 6nemli fikirler arasinda var olan iliskiyi tespit
ederek metni anlamaya calisirlar. Bu siirecte 6grenciler bu 6grenme adimlarini takip

ederek metnin dnemli fikirlerini yani ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulabilirler.



Ana fikir climlesi, yazarin vermek istedigi mesajdir. Yazidaki tim ciimleler
okuyucuyu ana fikre yonlendirir. Cilinkii metnin akisi, ana fikir ciimlesi {izerine kurulur.
Iyi bir ana fikir ciimlesi konu degil, diisiince belirtmelidir. Metinden ¢ikartilan dersi ya
da yazarim verdigi 6giidii ifade etmelidir. Ana fikir ciimlesi 6zlii olmalidir. Ogrenci bir
metni okuduktan sonra agik bir sekilde ana fikri ifade etmelidir. Ana fikir climlesi
anlasilir olmali, degisik yorumlara yol agmamalidir. Ogrenci metinden anladiklarini
herhangi bir yanlis anlasilmaya yer vermeyecek sekilde yorumlamalidir. Ana fikir
cimlesi Orneklerle zenginlestirilebilir olmalidir.  Beishuizen, Asscher, Prinsen ve
Elshout-Mohr (2003) goére, metinlerde orneklerin olmasi olduk¢a onemlidir. Wang’a
(2009) gore, metinlerde yeteri kadar 6rnekler olmali ve ornekler konuyla baglantili
olmalidir. Ciinkii 6grenciler orneklerin verildigi ve ana fikrin acgik olarak ifade edildigi

metinleri daha iyi anlamaktadirlar.

Ana fikir bulmak veya olusturmak kolay degildir. Biligsel alan basamaklarindan
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarini kullanmay1 gerektirir. Akyol’a (2013:
174) gore, ana fikri bulmak i¢in genelde st diizey diisiinme siireglerini (analiz, sentez,
degerlendirme) kullanmak gerekir. Wilawan’a (2012: 52) gore, bir metnin ana fikrini
belirlemek okudugunu anlamada en zor gorevlerden biridir. Cesitli okuma stratejilerinin

uygulanmasini gerekli kilan karmasik bir siirectir.

Ana fikir metnin her yerinde olabilir. Akyol’a (2013: 63) gore, metnin
karmagikligina ve detaylarin ¢okluguna gore ana fikir metnin i¢inde farkli yerlerde

olabilir. Bu nedenle 6grenciler orgiitleme stratejilerini kullanarak ana fikri daha kolay
bulabilir.

Ana fikir bulmada, 6rgiitleme stratejilerinin kullanmas1 kadar, metinlerin yapisi
da onemlidir. Ciinkii metinlerin yapisi, ana fikrin bulunmasini etkiler. Bilgi verici
metinlerde, tanimlama, kronolojik siralama, karsilastirma sebep-sonug iligkisi ve
problem ¢6zme gibi bir¢ok yapi oldugundan ana fikir bulmak kolay degildir. “Bilgi
vermeye dayali metinlerin 6gretimi ve anlasilmasi, yapilarindan dolay: hikaye etmeye
dayali metinlerden daha zordur. Cocuk bu konuda dogrudan ogretim ihtiyaci
igerisindedir. Ogretmen &nce metindeki ana fikri tespit etmelidir. Daha sonra 6nemli
kavramlari, kelimeleri tespit ederek, yardimci ana fikirleri bulmali ve bunlarin asil ana

fikirle ilgisini ortaya koymalidir”(Akyol, 2013: 185).



1.1.1. Arastirmanin Problem Ciimlesi ve Alt Problemleri

Problem Ciimlesi: Ilkokul dordiincii smf Tiirkce dersinde orgiitleme
stratejileri; bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerde 6grencilerin ana fikir ve yardimei
fikir bulmalarina nasil etki etmistir ve On test-son test sonuglarina gore aralarinda

anlamli fark var midir?
Arastiranin Alt Problemleri

flkokul dordiincii sinif Tiirkce dersinde orgiitleme stratejilerinin uygulandig

calisma grubundaki 6grencilerin;

1. Bilgilendirici metinlerdeki ana fikir ve yardimci fikir bulma becerileri tizerindeki

etkisi nedir?

2. Oykiileyici metinlerdeki ana fikir ve yardimei fikir bulma becerileri iizerindeki etkisi

nedir?

3. Ana fikir ve yardime fikir bulma agisindan akademik basari testine gore 6n test son

test arasinda anlamli fark var midir?

4. Ana fikir ve yardimci fikir bulma acisindan cevabi agik uglu sorular1 olan

metinlerdeki On test son test arasinda anlamli fark var midir?

5. Bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerdeki erisi puanlari arasinda anlaml fark var

mudir?

6. Bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerdeki gorsel ¢aligmalar ana fikir ve yardimer fikir

bulma becerilerini etkilemekte midir?

7. Disindaki (calisma grubunda yer almayan) 6grencilerin, sinif 6gretmenlerinin ve
uzmanlarin bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerdeki gorsel calismalara iliskin

goriigleri nelerdir?
8. Ogrenme siireci hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi
Tiirk¢e derslerinde genel olarak 6grencilerin ana fikir bulma konusunda giigliik
cektikleri goriilmektedir. Bu giicliiglin Oniine gegilmesi i¢in ana fikir bulmada

orglitleme stratejilerinin kullanilmasinin etkili olacag: diisiintilmiistiir.



Ana fikir verilen metnin anlagilmasiyla bulunur. Okunanlar1 anlamak i¢in bazi
kolaylagtirict 6grenme yollart yani belli 6grenme stratejileri kullanilabilir. Ciinki
O0grenme stratejileri, metindeki bilgileri birbirleriyle iliskilendirerek genel bir diistinceye
sahip olmay1 saglayabilir. Ogrenme stratejilerinin bir boyutu olan &rgiitleme
stratejilerini kullanan 6grenciler, metindeki bilgileri bir biitiin olarak degerlendirdiginde
metnin ana fikrini ve yardimei fikirlerini daha kolay bulabilir.

Bilgi ¢aginda bilgi edinmenin yollar1 6nemlidir. Ogrenmenin yasam boyu devam
ettigi diistiniildiigiinde orgiitleme stratejisinin kullanimi ile verilen bilgilerden anlam
cikartmak hem daha kisa zamanda hem daha kolay sekilde oldugu sdylenebilir. Bu
nedenle Tirkce dersinde ana fikir bulma becerilerinin gelismesinde oOrgiitleme
stratejilerinin etkisi Onemlidir. Bu arastirma, oOrgiitleme stratejileri ve ana fikir
kavramlarini agiklamasi agisindan oOnemlidir. Ayn1 zamanda arastirma, okudugunu
anlamayi1, ana fikir ve yardimci fikir bulmanin yollarini, oOrgiitleme stratejilerinin
boyutlarini ve orgiitleme stratejilerini kullanarak ana fikir ve yardimci fikir bulmanin

adimlarini belirleme acisindan da 6nemlidir.

Tiirkiye’de ve yurt dist ¢alismalarinda hem Orgiitleme stratejilerinin her bir
basamagmin akademik basariya ve tutuma iliskin etkisini belirlemeye yonelik
arastirmalar yapilmig (Atas (2009), Dikbas (2008), Tunger (2007), Kaya (2006),
Boudah (2013), Schunk ve Rice (1989), Tunger ve Giiven (2007) ve Belet (2005)); hem
de ana fikir bulma ile ilgili arastirmalar (Pilten (2007), Sahin (2012), Rembold ve
Yussen (1983)) yapilmistir. Ancak 6zel olarak orgiitleme stratejilerinin ana fikir ve
yardimcr fikir bulmaya etkisinin karsilagtirmali olarak ele alindigir bir arasgtirmaya
rastlanmamistir. Bu arastirmanin ana fikir bulma gibi zor bir siireci kolaylastirmasi
acisindan oOgrencilere; ana fikir ve yardimer fikir 6gretiminde alternatif bir 6grenme
adimi sunmasi agisindan Ogretmenlere; hem Orgiitleme stratejileri ile ana fikir ve
yardimci fikir konularinda temel bir literatiir olusturmast hem de bu iki degiskenin
birbirlerini etkileme durumlarimin tespit edilmesiyle alanda var olan problemlerin
¢Ozlimii konusunda aragtirmacilara katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu c¢alismada, uygulamada elde edilen hem nitel hem de nicel veriler
incelenmistir. Arastirma sonucunda Orglitleme stratejilerinin ana fikir ve yardimei fikir
bulmaya etkisine iliskin ornekler ve Oneriler sunulmustur. Bu caligma, Orgiitleme

stratejilerinin ¢esitli etkinlik, yontem ve tekniklerle birlikte uygulanarak ana fikir ve



yardimci fikir bulmada etkisini belirlemede, uygulanabilir bir yapida olup olmayacagini

gostermesi acisindan da 6nemlidir.

1.3. Arastirmanin Varsayimlari

1. Ogrenciler ile yiiriitiilen on bes haftalik uygulama siiresinin arasgtirmanin amacina

uygunlugu agisindan yeterli oldugu varsayilmaktadir.

2. Calismanin yapildigi 6rneklem grubu (6grenci) biitlin sorulara igtenlikle cevap

verdigi varsayilmstir.

3. Orgiitleme stratejisinin boyutlarina gére yapilan etkinlikler, drgiitleme stratejilerini

yansitmigtir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:
1. Aragtirma, 2015-2016 Egitim Ogretim yilinda Malatya il merkezindeki bir ilkokulun

4. siif d6grencileri ile siirlandirilmigtir.

2. Ogrenme stratejilerinin boyutlarindan biri olan 6rgiitleme stratejileri ile

sintrlandirilmustir.

3. Ogrencilerin yazili ¢aligmalarmin degerlendirilmesinde arastirmanin giivenirliligi
agisindan yazi giizelligi dikkate alinmamistir. Ogrenci ¢alismalari, icerdigi anlam ve

ifadelerin metinle tutarliligi agilarindan degerlendirilmesi ile sinirlandirilmistir.

4. 4. smf Tirkge dersinde kullanilan Oykiileyici ve bilgilendirici metinlerle

sinirlandirilmastir.

5. “Kavram haritalar1 aym1 zamanda kavram agaclari, Oykii haritalari, bilissel
diizenleyiciler, 6ykii aglari, kavramsal semalar, 6n diizenleyiciler, anlamsal haritalar ve
grafik diizenleyiciler olarak bilinmektedir” (Simsek, 2006: 44). Bu tanima bagh olarak,
bu calismada kavram haritasi, bilgi verici metinler i¢in hem 6nemli kavramlarla kavram
semas1 olusturmak i¢in hem de ana fikir ve yardimei fikirler arasi baglantilari tespit
etmek igin kullanilmistir. Oykiileyici metinlerle ise sadece metne bagh elde edilen ana

fikir ve yardime fikirlerin iliskisini géstermek icin kullanilmistir.



1.5. Tamimlar

Ana Fikir: “Ana diislince, paragrafi olusturan climlenin veya ciimlelerin anlattigi esas
diistincedir” (Yildiz, 2006: 269).

Ogrenme stratejileri: “Ogrencilerin 6grenme-dgretme siireci i¢inde ya da bireysel
hazirliklarinda kendisine sunulan bilgileri zihinsel siireclerinden gegirerek, ona anlam
vermesi ve kendine mal etmesi i¢in gerekli olan cabalar1 ortaya koymasi icin yapilan

etkinliklerdir” (Tay, 2005: 213).

Orgiitleme stratejisi: “Orgiitleme stratejileri de genisletme stratejileri gibi, 6grencinin
yeni materyali anlamlandirma diizeyini yiikseltici stratejilerdir. Bu stratejiler
Ogrenilecek materyalin yeniden yapilandirilarak, organize edilerek anlamlandirilmasini
saglar” ( Senemoglu, 2012: 552).

Konu: “Bu metin ya da paragraf neden ya da kimden bahsediyor?” sorusunun cevabidir

(Giines, 2007: 291).

Yardimaer fikir: “Ana fikri destekleyen detaylardir” (Akyol, 2013: 1 84).



BOLUM I
KURAMSAL BILGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Anlama

Cagdas bir egitimin amaci, 6grencilerin bilgi kaynaklarimi bulmasi, etkili bir
sekilde kullanmas1 ve yeni bilgiler liretmesidir. Bu siiregte 6grenciler edindigi bilgiler
iizerinde diisiiniir, ¢ikarimlarda bulunur ve bir kaniya varir. Ogrencilerin istenen bu
noktaya ulasmasi i¢in en gerekli becerilerden biri anlamadir. Anlama kelime anlami
olarak Tiirk Dil Kurumu’na (2016) gore “Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret
ettigini kavramak”, “Yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug niteliginde bagka
bir bilgi edinmektir.”. Glines’e (2007b: 229) gore anlama; dinleme, okuma ve gorsel
sunu gibi Tirkce dersinin temel alanlari ile edinilen bilgileri analiz etmek ve
degerlendirmektir.

Tirkge dersleri anlama ve anlatma lizerine gerceklestirilir. Anlama olmadan
anlatma olmayacag1 diisiiniildiiglinde anlama etkinliklerinin daha Oncelikli oldugu
diisiiniilebilir. Bu nedenle de Tiirkge 6gretiminin ilk amaci anlama, ikinci amaci anlatma

izerine odakli oldugu sdylenebilir.

Tiirkge 6gretiminin amaci Milli Egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine
uygun olarak (Oz, 2001: 37):

1. Ogrencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak
anlama giicii kazandirmak,

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini,
diisiindiiklerini ve tasarladiklarin1 s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanligin1 kazandirmaktir.

Anlama kavrami, anlatilmak istenen mesaj1 biitiinliyle algilamay1 ifade eder.
Okudugunu ya da dinledigini, anlatim akisini bozmadan saglam yapili ve kesin

yargilarla belirtmek tam ve dogru anlamaktir.

Tam anlama, “Bir duygu veya bir diisiinceyi kendi akis igerisinde
kesintiye ugratmadan anlama” demektir. Dogru anlamak ise “bize
aktarilmak istenen bilgi duygu ve diisiincelerin, oldugu gibi, bir yanlisliga
yol agmadan ve higbir siipheli nokta kalmayacak bigimde biitiin boyutlari ile
kavranilmas1” demektir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997: 4).

Tam anlamada, anlatilan diisiincenin akisini bozmamak 6nemli iken dogru

anlamada anlatilan bilginin ne demek oldugunu agikca belirtmek ve isaret ettiklerini



kavramak 6nemlidir. Dogru anlamak, bir duygu, diisiince, bilgi ve fikirleri oldugu gibi

hataya yer vermeden anlamak demektir.

“Dogru anlamak demek, bize aktarilmak istenen bilgi, duygu, diisiince vb. ni,
oldugu gibi, bir yanlsliga yol agmadan ve hicbir siipheli nokta kalmayacak sekilde
biitiin boyutlarin1 kavramak demektir” (Oz, 2001: 37).

Merter’e (2005: 100) gore anlama, kavramlarla meydana gelen fikirlerin
aciklanmasi ya da kendi diisiinceleri ile baskalarinin diistincelerinin kaynastirilmasidir.
Ciinkii anlama karsilagilan durumlar anlasilir kilmay1 gerektirir. Bu nedenle anlama,
karsilagilan duygulari, diisiinceleri, beklentileri, kiiltiirleri, olgular1 kendisinde var

olanla kiyaslayip anlamli yap1 olusturma siirecidir.

Anlama, edinilen bilgilerden sonug¢ c¢ikartmayr gerektirir. Bu nedenle anlama
diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi belli bilissel siirecleri aktif kilar.
Ogrencilerin tiim bu bilissel becerileri kullanarak 6grendigi bilgilerle var olan bilgiler
arasinda baglantilar kurarak bir sonuca ulagmasiyla anlama gerceklesir.

Anlama, insan hayatinda biiylik bir yer tuttugu i¢in anlamay1 gelistirme,
modellerini, siireglerini belirlemek onemli gorilmiistiir. Gilines’e (2007b: 231) gore
anlama modelleri sunlardir:

a. Geleneksel anlay1s
b. Yapilandirmaci modeller

Geleneksel anlayisa gore bir metni anlamak, anlamlandirmak ve bir baskasina
yazil1 veya sozlii anlatabilmek i¢in metin sik stk okunmalidir. Ciinkii bir metni defalarca
okumak, metni anlamak, anlamlandirmak ve anlatmak acisindan son derece Onemlidir.
Gilines’e (2007b: 231) gore geleneksel anlayis bir metnin anlasilmasi i¢cin metnin
defalarca tekrar okunmasini 6ngoriir.

Yapilandirmaci anlayisa gore kisilerin psikolojik ve kiiltiirel durumu, dil yapisi
farkli oldugu i¢in anlama siirecleri de farklidir. Mokhtari ve Niederhauser’e (2013: 157)
gore 0grencilerin sozciik dagarciklar: ve s6z dizimsel farkindaliklar1 okudugunu anlama

performanslarini etkiler.

Okudugunu anlama bireyin hayatinda ¢ok dnemli bir beceridir. Ciinkii 6grenciler
siirekli bir bilgi y1gin1 ile kars1 karsiyadir. Bu kadar ¢ok miktardaki bilgiyi anlamli hale

getirmek i¢in Ogrenci Once bilgiyi okumali ve sonra anlamalidir. Okuma, cesitli
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sembolleri anlamli hale getirme siireci olarak tanimlanabilir. “Okuma, yazar ile
okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma
siirecidir” (Akyol, 2013: 33). Bu anlam kurma siirecinde Ogrenciler okudugunu
anlamalidir.

Okudugunu anlama egitim Ogretim siirecinin ilk yillarinda ¢cok onemlidir. Bu
nedenle 6gretim programlarinda okudugunu anlama &nemli yer tutar. Ilkokul Tiirkge
ders programinda (2009: 83-83) 4. simif Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama 6grenme
alan1 incelendiginde Ogrencilerin okudugunu anlamasi i¢in Oncelikle 6n bilgilerini
kullanmast gerektigi goriilir. Yilmaz’a (2014: 80) gore okudugunu anlama; daha
onceden Ogrenilmis bilgi ile yeni 6grenilen bilgi arasinda iliski kurularak yeni bilgiye
ulagmadir. Ahmadi’ye (2011: 163) gore okudugunu anlama, karmasik biligsel bir
slirectir ve anlamanin gergeklesmesi i¢in var olan bilgilerle metinden ¢ikardig: bilgileri
birlestirmesi gerekir. Ogrencilerin sdzciik dagarcigini gelistirmesi, metni okumadan
once, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda metne bagli sorular1 cevaplamasi, metnin
boliimlerini ayirt etmesi, metindeki 6nemli ifadeleri tespit etmesi, metindeki baglantilar:
dogru kurmasi, metnin konusunu, ana fikrini, yardime1 fikirlerini bulmasi, metindeki
bilgilerle kendi bilgileri arasinda baglantilar kurmasit ve okudugunu kendine goére
degerlendirmesi gereklidir. Ciinkii anlama kiside var olan bilgilerle yeni edinilen
bilgiler arasinda iliski kurmayr gerektirir. Var olan bilgiyi oldugu gibi almak,
ezberlemektir. Ezberlemek de anlamak degildir. Giines’e (2007a: 113) goére yapilan
arastirmalarda, bir metni anlamaya calisan kisi, metindeki ifadeleri aynen almamaktadir.
Kisi, metni kendine gore algilamaktadir.

“[Ogrenci], okuma siirecinde metni anlamlandirabilmek igin gerekli
olan ve bir bakima da metnin anlamlandirilip anlamlandirilmadigina isaret
eden alt becerileri de sergiler. Bu alt beceriler, taksonomik bir diizen
icinde asagida belirtilmistir” (Ulper, 2010: 6-7):

e Yazi sistemini tanimak,

e Yabanci sozciiklerin anlamim kestirmek,

e Metinde agikc¢a ifade edilmis bilgiyi anlamak,

e Metinde acikca ifade edilmemis bilgiyi anlamak,
e Kavramsal anlami anlamak,

e Tiimcelerin 6nermelerini anlamak,

e Tiimce i¢i bagintilart anlamak,

e Sozciiksel bagdasiklik yoluyla metin béliimleri arasinda kurulan
baglantilar1 anlamak,

e Dilbilgisel bagdasiklik yoluyla metin boliimleri arasinda kurulan
baglantilar1 anlamak,
e Artalan bilgisini kullanarak metni degerlendirmek,
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e Metindeki gostergeleri tamimak/ fark etmek,

e Metindeki 6nemli bilgiyi ya da ana noktay1 bulmak,

e Ana diisiinceyi yardimci diisiincelerden ayirmak,

e Metni 6zetlemede 6nemli ayrintilari metinden almak,

e Metinden konu ile ilgili noktalar1 ¢ikartmak (metne goz atmak),
o Metindeki gerekli bilgileri taramak ve

e Metindeki bilgileri sematik sunuma dontistiirmek.

Okudugunu anlamada, anlamayi kolaylagtirmak amaciyla farkli teknikler
kullanilmaktadir. Bu teknikler; gorselleri inceleme, satirlarin altini ¢izme, anlagilmayan
yerleri belirleme, anlam kaybini 6nlemek i¢in metni kiiclik birimlere ayirma, kendi
kelimeleri ile metni tekrarlama, anlami ac¢iklama, not alma, metnin konusunu belirleme,
metnin ana diigiincesini bulma, yardimci diislinceleri bulma, anlatim yapisini belirleme,
metnin yapisini belirleme, 6grenilen bilgileri diizenleme, ¢ikarim yapma, metnin 6nemli
noktalarin1 belirleme, okuma Oncesi yapilan tahminleri dogrulama, 6n bilgileriyle
okudugu bilgiler arasinda baglar kurma, benzetmelerden yararlanma, siniflama,
siralama, iliskilendirme vb, sorgulama, metni Ozetleme, bilgileri bir kavram semasi,
kavram haritas1 veya grafikle diizenleme, metnin semasini ¢ikarma, tamamlama

semalar1 ve tablolarindan yararlanma vb. olarak siralanabilir (Glines, 2015: 207).

Okumay1 kolaylastiran stratejiler okumadaki siirece gore degisebilir. Ulper’e
(2010: 82- 83) gore okuma Oncesi kullanilan stratejiler, okuma amacini belirleme,
okunacak metnin tirini ve okuma hizim1 belirleme, metnin resimlerini
inceleyerek tahminlerde bulunma, metnin basligina bakma, alt basliklarin1 ve
Ozellikle belirtilmis boliimlerini inceleyerek tahminlerde bulunma, tahminlerini
arkadaslariyla paylasma, metnin boliimlerini inceleme, metnin konusunu tahmin
etme ve anlamini bilmedigi kelimelerin anlamini bulmadir.

Ulper’e (2010: 86) gdre okuma sirasinda kullanilan stratejiler, kelimenin
anlamini tahmin etme, dilbilgisel sunumu tahmin etme, okuma devam ettik¢e baslik,
alt baslik, gorsel ¢izimler vb. 6gelerden hareketle metnin ana fikrini tahmin etme,
metinle ilgili Onceki sorularini tekrar diisiinme, gorseller olusturma, 6nemli
bilgileri segme ve dikkat etme, metinde 6nemli yerleri belirleme, metindeki
Onemli yerlerde imgeler kullanma ve kendini degerlendirmedir.

Ulper’e (2010: 93) gére okuma sonrasinda kullanilan stratejiler ise okuma
oncesindeki diisiincelerini diisiinme ve c¢ikarimda bulunma, okuma sirasinda

metin tlizerine yapilan belirleyicileri tekrar diislinme, metinden anladiklarini ifade
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etme, metin sorularini cevaplama, metindeki anlam iligkisini belirleme ve metni

degerlendirmedir.

Ince’ye (2012: 33) gore okudugunu anlama stratejileri, okuma siireci goz

Oniinde tutularak su sekilde siiflandirilmistir:

Tablo 1
Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma Siirecini Olusturan Asamalar

Okuma Siirecinin Asamalarina Iliskin
Stratejiler

Okuma Oncesi Stratejiler

Beklenti Olusturma Stratejisi
Sema Olusturma Stratejisi

On Bilgilerini Harekete Gegirme
Stratejisi

Tahminde Bulunma Stratejisi

Okuma Sirasinda Kullanilan Stratejiler

Kelimeleri Tanimlama stratejisi
Zihinde Canlandirma Stratejisi
Sorulara Yanit Arama ve Yeni
Sorular sorma Stratejisi
Kelimelerin Degil Diisiincelerin
Takibini Yapma Stratejisi

Okuma Sonras1 Kullanilan Stratejiler

Metni Tekrar Etme Stratejisi
Ozetleme Stratejisi

Sorular1 Yanitlama Stratejisi
Anlamlandirma Stratejisi
Hikaye Haritas1 Stratejisi
SQ3R Stratejisi

Metni Gorsellerle Ifade Etme
Stratejisi

Degerlendirme Stratejisi
Not Alma Stratejisi
GSOYBY Stratejisi (SQ4R )
K-W-L Stratejisi

TIOD Stratejisi

ITS Stratejisi

Tablo 1 incelendiginde okudugunu anlama stratejilerinde, okuma amaci

belirleme, var olan bilgilerle yeni olanlarin iliskilendirilmesi ve kendi kendine ya da

arkadaslarina soru sormak gibi etkinliklerin agirlikta oldugu goriiliir. Hangi stratejiyi

kullaniyor olursa olsun, kendi okuma- anlama siirecini bilen ve bu siireci yonlendiren
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Ogrenciler basarili olabilirler. Cilinkii okuma amacinin belirlenmesi, bilgilerin
iligskilendirilmesi, metin ile ilgili sorular iiretilmesi ve cevaplandirilmasi hem okumadan

duyulan zevki hem de okuma sonrasi olusacak anlamayi arttiracaktir.

Husain, Javed ve Munshi’e (2015: 11) gore 6grenciler metinsel materyalleri
okumada farkl1 stratejiler kullanmaktadir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini
gelistirmede okuma hizin1 ayarlamak, dizgisel 6zelliklere odaklanmak, 6zetlemek,
metni tekrar okumak, not almak, metni gézden gegirmek, dnemli bilgilerin altin1 ¢izmek
ya da metne geri donmek, tablo, sekil, resim ve baglamsal ipuc¢lari kullanmak ve

bilinmeyen kelime veya kelime gruplarinin anlamlarin1 tahmin etmek gibi faktorler

etkilidir.

Wilawan’a (2012: 46) gore, okuma stratejileri temelde iki kategoriye ayrilir.
Bunlar biligsel ve iist biligseldir. Biligsel okuma stratejileri, okuma gorevini basarmak
ve metinden anlam yapilandirmak i¢in okuyuculara olanak saglar. Hem tiimdengelim
hem de tiimevarimsal okuma stratejilerini igerir. Tiimevarim yaklasimi Oncelikle
kelime, gramer yapisi, tliretilen kavramlar, diger kelimelerle iliskisi ve s6z dizimsel
yapist ile iligkilidir. Diger taraftan tiimdengelim yaklasiminda, okuyucular Onceki
bildikleri ile yeni 6grendiklerini iligkilendirerek metin icerigi hakkinda hipotezler ve
tahminler yaparlar. Bu bilgiler metinden anlam ¢ikarma siirecinden énemli rol oynar.
Ana fikri anlamak bilgi kaynaklar1 ve cesitli okuma bilesenleri ile ilgili olan karmasik
bir aktivitedir. Okuyucular tim anlami agiga ¢ikarmak i¢in c¢esitli metin isleme

yeteneklerini biitiinlestirmeye ihtiya¢ duyarlar.
2.2. Ogrenme Stratejisi

Strateji kavrami, bir amaca ulasmak i¢in izlenen yol olarak tanimlanabilir.

Candan’a (2005: 327) gore strateji, 6grenme hedefine ulasmak i¢in yapilan plandir.

“Ogrenme stratejileri, bireylerin kendi kendilerine dgrenmelerini kolaylastiran
tekniklerdir. Bu  stratejiler, Ogrenen  bireylerin, bilgiyi islemelerine ve

yapilandirmalarina yardim eden planlardan ve tekniklerden olusur” (Uysal, 2006: 66).

“Ogrenme stratejileri, dgrencilerin dgrenme-6gretme siireci iginde ya da bireysel
hazirliklarinda kendisine sunulan bilgileri zihinsel siireglerinden gegirerek, ona anlam
vermesi ve kendine mal etmesi icin gerekli olan cabalar1 ortaya koymasi i¢in yapilan

etkinliklerdir” (Tay, 2005: 213).
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“Ogrenme stratejileri, bilginin edinilmesine ve kullanilmasina
doniik zihinsel etkinliklerin biligsel stratejilerle gerceklestirilmesi
nedeniyle, hem “bilisgsel stratejiler” i¢cinde hem de biligsel stratejilerle es
anlamli olarak kullanilir. Bunun yani sira, 6§renme stratejileri 6grencilerin
kendi kendine 6grenmelerini saglamaya doniik etkinlikleri kapsamasindan
dolay1 da “6grenci stratejileri” olarak adlandirilir. Ne ad alirlarsa alsinlar,
O0grenme stratejileri Ogrencilerin 0grenmelerini yalniz bilissel yonden
degil, duyussal yonden de etkileme amacin1 tasir” (Ozer, 1998: 154).

Ogrenme stratejileri genis bir kavram oldugu icin farkli agilardan tanimlar
bulunmaktadir. Bu tanimlar incelediginde Ogrenme stratejilerinin; 6grenmeyi
kolaylastirmasi, bilgiyi igsellestirmesi, zihinsel etkinlikleri icermesi ve Ogrenmede
duyussal yonii olumlu etkilemesi gibi agilarindan katkilarinin oldugu goriilmiistiir.
Ogrenmede 6nemli bir role sahip olan 6grenme stratejilerini kullanmak igin baz1 dnemli

noktalar bulunmaktadir. Bayindir’a (2006: 64) gore 6grenme stratejilerini anlamak ve

etkin kullanmak i¢in agagidaki sorulara cevap vermek gerekir:
1- Ogretmen 6grenme stratejileri hakkinda ne biliyor?

2- Ogretmen dgrenme stratejilerinin 6gretiminde ne yapiyor?
3- Ogrenci 6grenme stratejileri hakkinda ne biliyor?

4- Ogrenci 6grenme stratejilerini dgrenirken ne yapryor?

5- Ogrenci bilgiyi nasil isliyor?

6- Ne 6greniliyor?

7- Ogrenilenler nasil degerlendiriliyor?

Riding ve Rayner’a (2002: 87) gore dgretmenlerin dgretebildigi ve dgrencilerin
siirecinde kolaylik ve kalicilik saglayabilir. Ogrenmenin istenilen diizeyde olmasi
ogrenme siirecine, bireysel farkliliklara ve O6grenme stratejilerinin diizenlenmesine
baghdir. Ogrencilerin  6grenme  sonuglarma bakarak Ogrenme  stratejilerini

diizenlenmedeki basarilar1 ya da basarisizliklar anlagilir.

Protheroe ve Clarke’a (2008) gore 6grenme stratejileri ile ilgili ti¢ 6nemli nokta
bulunmaktadir. Birincisi 6grenme stratejilerini etkili kullanan 6grenciler akademik

basariy1 yakalayabilir. ikincisi baz1 &grenciler bagimsiz olarak ¢ok sayida dgrenme
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stratejilerini kavrayabilir ve uygulayabilir. Ugiinciisii ise bu stratejiler igerik alanmin bir

pargasi olarak 6gretilmelidir.

Egitim-0gretim siirecinde uzun yillar 6gretmen 6greten; 6grenci ise dgretmenden
Ogrenen kisi olarak goriilmiistiir. Ancak giinlimiizde 6grenci artik kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu almis bir bireydir. Ciinkii 6grenciler egitim 6gretim siirecinde pasif alici
degil, aksine bu siirecin etkin ve bagimsiz bir pargasidir. Ogrenciler siirekli artan ve
durmadan degisen bilgilere ulasmali, bu bilgileri diizenleyerek kendi yasantisina
katabilmelidir. Giiven’e (2004: 3) gére 6grenmeyi 0grenen 0grenci, 6grenmesi ile ilgili
tiim sorumluluklar1 {istiine alir, bilgiye ulagsma yollarin bilir, bilgiyi seger, diizenler ve

zihnine yerlestirir.

Eroglu’na (2012: 27) gore 6grenmeyi 6grenen, egitim hayatinda uygun stratejiler
kullanan 6grencilerden, kendi 6grenmelerinin farkinda olmalari, kendi kendilerini
giidiileyebilmeleri, zihinsel yapilarina uygun stratejileri segebilmeleri ve kendi
kendilerini kontrol ederek yonlendirebilmeleri beklenir. Ogrenciler, 6grenmeyi
gerceklestirmek igin farkli yollar denerler. Ornegin; bir okuma materyalinin ana
diistincelerini bulmada, 6zetlemede ve not almada basarili olmak i¢in en uygun

stratejileri kullanirlar.

Ogrencinin cesitli bilgileri 6grenmesi istenilen bir durumdur. Ancak 6grencinin
bu bilgileri nasil 6grenecegi agiklanmaz. Bu durumda 6grenci nasil 6grenecegini, nasil
hatirlayacagini, kendi kendini nasil giidiileyecegini ve kendi 6grenmesini etkili olarak
nasil kontrol edip ydnlendirecegini bilemez. Ogretimin etkili olabilmesi igin dgrencilere
ogrenme stratejileri 6gretilmelidir. Bozkurt’a (2007: 96) gore O6grenme stratejileri,
ogrencinin kendi kendine 6grenebilmesini saglar. Sam ve Rajan’a (2013: 156) gore
ogrencilere metnin igerigini diizenlemede yardimci olundugunda, 6grenciler bir metnin
celiskilerini, karsilastirmalarini, disilincelerini, gergeklerini, ana fikri destekleyen

detaylar1 daha kolay anlayabilir.

2.2.1. Ogrenme Stratejilerinin Siiflandiriimas:

Ogrenme stratejileri kavramini tanmimlamadaki farklilik siniflandirilmasinda da
devam etmektedir. Kavramin birkac alana hitap etmesinden dolay1 fakli siniflamalar

yapilmustir.



16

Yilmaz’a (2011: 38) gore 6grenme stratejileri, bilgiyi isleme kuramina uygun

olarak bes gruba ayrilmistir:

a. Dikkat Stratejileri: Onemli kavramlarin ve fikirlerin altmi ¢izme ve metin kenarma

not alma gibi dikkati ¢eken stratejilerdir.

b. Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Artiran Stratejiler: Kisa siireli bellekte bilginin kalis
stiresini arttirmak i¢in kullanilan zihinsel yineleme, gruplama, grafik ¢izme, anahtar

sozclk ya da ana fikirleri ¢ikarma, ana ve alt bagliklar1 ortaya ¢ikarma gibi stratejilerdir.

c. Kodlamayr Artiran Stratejiler: Bellekte bilgileri kodlamayi kolaylastirmak igin
kullanilan 6zetleme, not tutma, yorumlama, bellek destekleyiciler, benzetimler kurma,
sozel ya da gorsel iliskiler olusturma, not tutma, bilgi haritast olusturma gibi

stratejilerdir.

d. Geri Getirmeyi (Hatirlamay1) Kolaylastiran Stratejiler: Kodlanan bilgileri hatirlamak
icin kullanilan benzetimler, kendi kendine soru sorma, yorumlama, anolojiler, bellek

destekleyiciler, zihinsel canlandirma, not tutma gibi stratejilerdir.

e. Izleme Stratejileri: Ogrencinin kendi 6grenme yollarmin farkinda olmasi ve kendi
O0grenmesini planlamak i¢in kullanilan soru sorma ve kendi kendini test etme gibi

stratejileridir.

Cesur ve Fer’e (2007: 51) gore stratejilerin alt boyutlar1 incelendiginde dogrudan
ya da dolayli olarak birbirleriyle iligkili oldugu goriiliir. Ornegin 6grenci sosyal
stratejileri kullanarak arkadasina soru sorabilir. O sorunun cevabi ic¢in bilgilerini
kullanmas1 ve karsilikli konusarak anlagmasi i¢in yeni ve anlamli bir ciimle kurmasi
gerekecektir. Bu durumda ‘bilissel’ ve ‘bellek’ stratejilerini kullanmis olacaktir. Bu

ornekte goriildiigl gibi stratejiler birbirleriyle ¢ok yakin baglant: i¢indedir.

Gargallo’ya (2009) gore oOgrenme stratejileri duyussal, destek ve kontrol
stratejileri ve biligsel stratejileri olarak ikiye ayrilir. Duyussal destek ve kontrol
stratejileri, motivasyonel, duyussal, icerik, iistbilissel strateji, icerik kontrol- sosyal
etkilesim, kaynaklar1 yonetme stratejisi olmak tizere gruplara ayrilmistir. Biligsel strateji
ise bilgiyi arama, toplama ve se¢me stratejisi, bilgiyi isleme ve kullanma stratejisi

olmak tizere ikiye ayrilir.
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Bir bagka siniflamada Gargallo (2000) 6grenme stratejilerini duyussal ve biligsel
olmak tizere iki gruba ayirmistir (Akt: Gargallo, Suarez-Rodriguez, Perez-Perez, 2009:

3). Bu siniflama asagidaki gibidir:

Duyugsal, destek ve kontrol stratejileri:

e Motivasyonel stratejiler,

e Duyussal bilesenler,

e Ustbilissel stratejiler,

e Baglam kontrolii, sosyal etkilesim ve kaynak yonetim stratejisi.
Bilissel stratejiler

e Bilgi arama, toplama ve strateji se¢imi ve

e Bilgi siireci ve strateji kullanimidir.

Senemoglu (2012: 548-564) O0grenme stratejilerini, bilgiyi isleme kurami ile
iligkilendirerek aciklamistir. Bu stratejiler, dikkat stratejileri, kisa sureli bellekte
depolamay1 artiran stratejiler, anlamlandirmay1 (kodlamayi) artiran stratejiler, geri
getirmeyi (hatirlamay1) artiran stratejiler, giidiilleme stratejileri ve yiiriitiicii bilis

(izleme) stratejileridir.

1. Dikkat Stratejisi

Ogrenciler bilgiyi dgrenirken gesitli 6grenme stratejilerini kullanir. Bu siirecteki
en dnemli nokta, 6grencinin dikkatini konuya ¢ekmektir. Ogrenme dikkat ile baslar.

Dikkat, bir durumu digerlerine gére daha 6nemli gérme isidir.

Karakis ve Celenk’e (2007:30) gore 6grenci dikkat stratejisini kullanarak baslik,
alt baslik, sekil ve grafikleri gbzden gecirebilir ve metinle ilgili hazirlanmis sorulari
inceleyerek onemli kisimlar1 ayirt edebilir, bu yerleri daha belirginlestirmek icin isaret
koyabilir.

Senemoglu’na (2012: 548-549) gore, 6grenci farkli dikkat ¢cekme yontem ve
tekniklerinden birini kullanarak bilgiye ulasabilir. Bu tekniklerden birisi, altin1 ¢izme
teknigidir. Altin1 ¢izme teknigi, 6grencinin dikkatini 6nemli olan noktalara ¢ekmesini
saglamaktadir. Kii¢iik yastaki ¢ocuklar, 6nemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirt etmede

zorlandig icin bu teknigi dogru sekilde kullanamayabilir.
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a. Altim Cizme Teknigi
Satir altin1 ¢izme teknigini 6grenciler onemli bilgiyi se¢mek ve digerlerinden

ayirmak i¢in kullanirlar. Boylece 6grenciler gerekli tekrar1 bu 6nemli bilgiler {izerinde

kolayca yapabilirler.

Candan’a (2005: 329) gore ogrenciler bir metni daha iyi anlamak i¢in metinde
onemli gordiigii yerlerin altin1 ¢izebilir ya da metinle ilgili not alabilir. Stratejilerin
yararli olmasi i¢in metnin énemli olan yerlerinin dogru tespit edilmesi gerekir. Metnin
onemli olan yerlerine karar verme iistbiligsel bir etkinliktir ve siirecin en zor boliimiidiir.

Ogrenciler genellikle neyin 6nemli olduguna karar vermekte zorluk yasarlar.

2. Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Artiran Stratejiler

Kisa sureli bellekte kaydedilen bilgi miktar1 ve bilginin kalig stiresi sinirlidir.
Burada depolanan bilgilerin miktarin1 ve bilginin kalig suresini arttirmak i¢in zihinsel

tekrar ve gruplama stratejileri kullanilmaktadir.

Caligkan’a (2010: 27) gore zihinsel tekrar, bilgiyi sesli ya da sessiz olarak
degistirmeden yeniden sOylenmesidir. Ders islenirken 6gretmenin Onemle belirttigi
boliimlerin tekrar edilmesi, metni aynen okuma, okunan bir metinde 6nemli goriilen
climlelerin tekrar edilmesi, okurken 6dnemli isimlerin, tarihlerin, yerlerin {ist iiste birkag
kez tekrar edilmesi, yeni bir kelime 6grenilirken kelime ve anlaminin tekrar edilmesi,

okuduktan sonra metnin anlatilmasi zihinsel tekrar stratejilerine rnek verilebilir.

Gruplama stratejileri daha c¢ok bilgiyi kisa siireli bellekte tutmayr saglar.
Caliskan’a (2010; 28) gore gruplama stratejisine uygun tekniklere 6rnek olarak; metinde
gecen bilgileri ortak ozelliklerine gore siniflama, olaylart olug sirasimi dikkate alarak
gruplama, bir dizi kelimenin 6grenilmesi gerektiginde ayni harfle baslayan kelimeleri
gruplama, siral1 bilginin bas harflerinden ciimleler olusturma, 6grenilmesi gereken sirali
bilginin ilk harflerinden anlamli ve anlamsiz sozciikler olusturma, énemli bilginin ilk

harflerinden kisaltmalar olusturma teknikleri kullanilabilir.

Bu strateji ile kiigiik bilgi birimlerinin kisa siireli bellekte korumak icin sesli
veya sessiz tekrar edilmesidir. Bu siiregte bilgi, kisa siireli bellekte korunurken uzun
stireli bellege de aktarilabilir. Uysal’a (2006: 17) gore tekrar okuma yaparak, sesli
anlatarak, bilgileri herhangi bir degisiklige ugratmadan oldugu gibi not alarak ve 6nemli

goriilen bilgiler belirlenerek kisa siireli bellekte bilgilere depolanabilir.
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Karmagik o0grenmeler icin farkli yineleme (tekrarlama) stratejileri kullanilir.
Ogrenilecek gerecin bir metin olmasi durumunda, dgrenciler baslica su yineleme

tekniklerinden yararlanabilirler (Ozer, 1998: 154-155):
« Sesli okuma: Metni sesli olarak birkag kez yineleme.

* Degistirmeden yazma: Metni okuduktan sonra gerek duyulan boliimleri bir-kag kez

oldugu gibi yazma.

* Aym sozciiklerle not alma: Metnin kimi yerlerini ayni sdzciikleri kullanarak kisa kisa

yazma.
* Satiralti ¢cizme: Metindeki 6nemli s6zciik, sézcilik 6begi ve ciimlelerin altlarini ¢izme.

3. Anlamlandirmay1 (Kodlama) Giiclendirici Stratejiler

Ogrenciler siirekli cesitli bilgilerle karsilasirlar. Bu bilgileri kendi zihinlerinde
anlamli  kilmak i¢in anlamlandirma stratejilerine ihtiyag duyarlar. Ogrenciler
anlamlandirma  stratejilerini, eskiden 6grendigi ve yeni Ogrendigi bilgileri
iliskilendirmesi sirasinda kullanir. “Anlamlandirma, yeni 6grenilen bilgi ile dnceki bilgi

arasinda bir i¢ baglanti1 kurma siirecidir” (Filcher ve Miller, 2000: 63).

Talu’ya (1997: 17) gore Ogrenci bilgileri kisisel siizgecinden gegirerek
anlamlandirmasi i¢in bilgiler ile kendi istek, ihtiya¢ ve yasantilariyla tiimlenen diger
bilgilerin iliskisini belirlemelidir. Bunun i¢in bir 06grencinin bu tiimlemeyi

gerceklestirmeden Once;

1-On yasantilarma anlam vermesine imkan tanryan 6n bilgilerine ve bunlar arasindaki

giiclii baglara,

2-Bilgi acisindan 6grenme malzemesine anlam vermeyi gerektiren zihinsel faaliyetlere

ve

3-Ona anlamli gelecek, ilgi sahasina giren total amaclarini besleyecek diisiinsel yapisina

dogru yonelmesi gerekmektedir.

Eklemleme stratejisi, bir bilgiyi uzun siireli bellege yerlestirmede kullanilir.
Bilgiyi daha anlamli kilmak i¢in bilgi biitiiniin boliimleri arasindaki iliskiyi gii¢clendirme

stirecidir. Eklemleme, yeni alinan bilgi ile uzun siireli bellekte var olan mevcut bilgi
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arasinda iliski kuruldugu, baginti saglandiginda otomatik olarak meydana gelir. Yeni
bilgiyi anlamlandirmak icin daha 6nceki uzun siireli bellekteki var olan sema kullanilir.
Var olan semadan ihtiya¢ duyulan bilgi hatirlanir, yeni bilgiyle baglantilar kurulup eski
bilginin anlami1 genisletilir. Eklemleme stratejisinde, Onerme aglari, semalar ve
benzetimler de kullanilir. Onerme aglari, birbiriyle iliskili fikirdir. Semalar, fikirler
arasinda iligkilerin uzamsal gosterimidir. “Benzetimler ise yeni bilginin daha dnceden
bilinen eski bilgi kullanilarak, somut olarak agiklanmasina yardimci olur. Karmasik
O0grenme amaclariin gerceklesmesinde kendi kendine Ogrenenler, aciklama ve soru
sorma, yaratici sozel ya da gorsel imajlarla bilinenlerden yeni bilgi i¢in benzetimler
olusturma gibi taktikleri kullanabilirler” (Cerg¢i, 2005: 37). Senemoglu’na (2012: 551)
gore kan dolagimi, daha 6nce 6grenilmis olan bir sehrin su sebekesine benzetilebilir.
Kalp su pompasina; atar ve toplardamarlar da sehrin temiz ve kirli su borularina

benzetilebilir.

Ozer’e (1998: 155-156) gore Ogrencilerin  yararlanabilecekleri  gesitli

anlamlandirma stratejileri vardir. Bunlar:

+ Zihinsel imge olusturma: Bu strateji 6grenilecek bir kelime ile bir bagka kelimeyi
birlikte zihinde canlandirarak 6grenmeyi saglar. Zihinsel imgeler ya zit kelimelerden ya
da uyumlu g¢ift kelimelerden olusur. Ornegin “pilot—ucak” ¢iftli cagrisim dgrenmesinde,
ogrenci zihninde ugag siliren bir pilotu canlandirabilir. Boylece, 6grenci bu sozciik

¢iftini hem daha etkili 6grenebilir hem daha kolay hatirlayabilir.

* Ciimlede kullanma: Bu strateji, anahtar sozciik yontemi ile birlikte yabanci dilde
sOzciik 6grenmede, ¢esitli konularla ilgili kavram ve olgularin 6grenilmesinde kullanilir.
Ornegin, Ingilizcedeki “touch” (dokunmak) sdzciigiinii 6grenmek isteyen bir dgrenci,
bu kelimenin Ingilizce okunusuna yakin “ta¢” kelimesi ile iligkilendirerek bir ciimlede

kullanip 6grenebilir. S6z gelimi “Yeni aldigim Tag perdeye dokunabilirsiniz.

[lkokul ¢agidaki gocuklar bagimsiz olarak zihinsel imge olusturamayabilirler
bu nedenle &gretmenin imgeler 6nermesi gerekir. Ogrenciler cesitli anlamlandirma

stratejileri kullanabilirler. Bunlar:

+ Baska sozciiklerle anlatma: Ogrencinin okudugu metni kendi sozciikleri ile
anlatmasini1 ifade etmektedir. Ornegin “Bizim iilkemizde diinyanin hichbir yerinde

bulunmayan kiyilar, ulasiimaz daglar, peribacalar: gibi dogal giizellikler yaninda
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evleriyle iinlii sirin kasabalarimiz da vardir. Simdi, sizleri geleneksel Tiirk mimarisinin
en giizel ornegi olan Safranbolu evleri ile tamistirmak istiyoruz.” metin ifadesini,
ogrenci  “Yurdumuzun bir¢ok giizel yeri vardwr. Bunlardan bir tanesi Safranbolu’dur.
Safranbolu evlerini yakindan tanmimalryiz.” olarak kendine ait sézciiklerle ifade edebilir.
+ Ozetleme: Okuyucunun okudugu metni, ana ¢izgileriyle ifade etmesidir. Okuyucu,
metindeki ana diisiinceyi belirler, dnemli diislinceleri algilar, diislinceler arasinda
iliskileri belirler ve biitiin bu iliskilerini belirledigi diisiinceleri kendi ciimleleriyle
anlatarak ifade eder. Ornegin “Doktor Namik Bey, Ege’deki tatil kasabalarindan
birinde, tatilini geciriyor. Orada bakiml, giizel bir bahge ile ¢evrili, kiiciik bir evi var.

Bir sabah erkenden yiiriiyiise gitmek tiizere evden c¢ikiyor. Ne var ki bahge
kapisimin oniinde, yere boylu boyunca yatmis, yarali bir leylekle yiiz yiize geliyor.
Leylegin bacag kirik. Koptu kopacak. Doktor, durumu gériince yiiriiyiisten vazgegiyor.
Leylegi eve aliyor. Bacagini sariyor. Bahgede ona bir yer yapiyor.” metin ifadesinden
ogrenci “Doktor Namik Bey bir tatil kasabasinda tatil yaparken bir giin dolasmaya
ctkmig. Orada yarali leylek gormiis. Leylegin bacagt kirikmis. Doktor Namik Bey yarali
leylegi evine gotiirmiis. Bacagini sarmig ve ona bir yuva yapmis.” seklindeki ifadelerle
Ozet yazabilir.

+ Benzetim yaratma: Ogrenilecek olan bilginin dnceden 6grenilmis olan bilgilerle
benzerliklerinin bulunmasidir. Ogrenci, ya kendisinin yaptigi benzetimlerle ya da
Ogretmenin yaptig1 benzetimlerle yeni bilgiyi anlamli duruma getirir ve Ogrenir.
Pilotlarin ucak modelleri ilizerinde ¢alismalar1 ya da sofor adaylarinin 6zel pistlerde
stiriciilik egitimi yapmalar1 benzetim yapmaya ornek verilebilir. Tiirk¢e egitimine
yonelik olarak 6grencinin bir yazar roliinde bir olay1 bizzat yasamasi ve olaym ana
fikrine ve yardimci fikirlerini ifaden eden yazi yazmasi ya da yazmadan konusma
yapmasi benzetim olusturmaya Srnektir.

+ Uretici not alma: Metin ile ilgili diisiinceler arasindaki iliskiyi ifade eden bilgileri
daha anlamli ve kullanigh bigime doniistiirerek yazmaktir.

Candan’a (2005: 327-332) goére anlamlandirma stratejilerinde not alma onemli
bir yer tutar. Clinkii not alma ile okunan bir metinde 6nemli olan bilgiler kaydedilir,
belirtilir. Metnin i¢erigini anlamak i¢in bir plan olusturulmaktadir.

Etkili not tutma i¢in asagidaki gibi bir form kullanilabilir. Formun sol tarafina
baslik, anahtar kelimeler, sorular metnin ana fikri ve yardimer fikirleri yazilir. En alt

kisma ise metnin Ozeti yazilir. Not tutmak i¢in 6zel olarak tasarlanmis bir not defterine
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gerek yoktur. Herhangi bir kdgida bu diizende not tutulabilir. Tablo 2’de buna iliskin bir

ornek yer almaktadir:

Tablo 2

Not Alma Stratejisi Uygulama Formu

Baslik: Tarih:

Anahtar kelimeler:

Sorular (5N1K):

Metnin ana fikri:

Metnin yardime fikirleri:

Ozet

* Soru yanitlama: Metinle ilgili olarak ya kendisinin olusturdugu ya da dgretmenin
sordugu sorulara cevap bulmadir.

Anlamlandirma stratejileri 6grencilerin 6grenecegi ve 6grendigi bilgiler arasinda
bag kurmasmi saglamak amaciyla kullanilmaktadir. Anlamlandirma stratejilerin
kullanilmas1 zaman alic1 olsa da uygun kullanilirsa 6grenciler 6grenmelerinde kalicilig
elde edebilirler. Bozkurt’a (2007: 57) gore anlamlandirma stratejisinin kullanildigi
taktikler asagidaki gibi 6zetlenebilir:

* Materyali ¢agristiracak imgeler bigimlendirme,

* Materyalin ana fikrini ve ana hatlarin1 ortaya koyma,

» Ozet ¢ikarma,

* Metni yorumlayarak kendi climleleriyle not alma,

* Sorular olusturma veya mevcut sorulara cevap verme,

* Mevcut bilgiyi harekete gecirme ve

* Geri getirmeyi kolaylastiracak hatirlaticilar kullanmaktir.

4. Geri Getirmeyi (Hatirlama) Artirici Stratejiler

Bilgiyi isleme kuraminda bilgiler uzun siireli bellege islendikten sonra, islenen
bu bilgi tekrar kullanmak istendiginde uzun siireli bellekten geri getirilmektedir.
Bilginin kaydedildigi uzun siireli bellekten ¢agirilmasi, 6grencinin o bilgiyi 6grenirken

nasil kodladigina ve depoladigina baglhdir.
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Schunk’a (2011:142-144) gore hatirlamayr kolaylastirmak i¢in algilama ve
o0grenme adimlar1 6nemdir. Algillamayr ve oOgrenmeyi kontrol etmek icin fakli

diizenleme ilkeleri belirtilmistir:

e Sekil zemin iligkisi,
e Yakinlik ilkesi,

o Benzerlik ilkesi,

e Ortak yon ilkesi,

e Basitlik ilkesi,

e Kapama (Tamamlama) ilkesi.

Bayindir’a (2006: 81) gore var olan bilgilerin farkli uyaricilarla ¢agirilmasina
hatirlama denir. Hatirlama bilgilerin kodlanmasma baglhdir. Bilgi gilincel olarak ne

kadar ¢ok kullanilirsa o kadar kolay hatirlanir.

Schunk’a (2011:154-156) gore yeni gelen bilginin islenmesi ve uzun siireli
bellekte saklanmasi i¢in bilginin dogru ve etkili kodlanmasi gerekir. Kodlamay1
etkileyen faktorler, orgiitleme, detaylandirma ve semalastirmadir. Orgiitleme, bilgilerin
siiflandirilmasi ya da sistematik bicimde birbirine baglanmasidir. Ciinkii bilgiler iyi bir
sekilde diizenlendiginde 6grenme ve hatirlama kolaylasir. Detaylandirma, yeni bilgiler
ile var olan bilgilerin biitiinlestirilmesi ya da bilgilerin birbirine eklenmesi siirecidir.
Hatirlanacak bilgi ile diger bilgiler iliskilendirildigi i¢in kodlama ve geri getirme
islemleri daha kolay olur. Semalastirma, cok sayidaki bilgileri bir sema {izerinde
anlaml iliskiler ¢er¢evesinde bir biitiine ¢cevirmektir. Semalastirma ile bilgiler siralanir,
simiflandirilir ve diizenlenir. Bilgiler arasindaki iliskiler bulunarak bagdastirilir. Bu

durumda bilgi daha kolay hatirlanir.

5. Giidiileme Stratejileri

Ogrencilerin dgrenme siirecine aktif katilmalari igin istekli olmalar1 gerekir.
Ciinkii 6grenmeye istekli olmayan Ogrencilerin akademik basar1 elde etmeleri
beklenmez.

Tay ve Yangin’a (2008: 75-76) gore 6grenciler 6grenme siireci iginde kullandigi
biligsel stratejiler bazen 6grenmeyi saglamaya yetmez. Bu nedenle 6grenmeyi saglamak
icin 6grenci duygusal ve giidiisel engelleri kendi 6grenme ortamindan uzaklagtirmak

icin duyussal stratejiler ya da giidiileme stratejilerini kullanabilirler.
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Senemoglu’na (2012: 559-560) gore, Ogrenciyi en {iist diizeyde Ogrenmeye
ulagtiracak giidiilenmeyi saglamak icin, 6grencinin agagidaki kosullara dnem vermesi

gerekir:

1. Dikkat,
2. Uygunluk,
3. Giiven,
4. Doyum.

Giidiileme stratejileri, dikkati siirdirmeyi saglayan duyugsal stratejiler,
uygunlugu arttirmaya yardim eden duyussal stratejiler, giliveni arttirmayi saglayan
duyussal stratejiler ve doyum arttirmayr saglayan duyussal stratejiler basliklarinda

incelenmektedir.
5.1. Dikkati siirdiirmeyi saglayan duyussal stratejiler

Calismalarin boliinmesi 6grenmeyi olumsuz etkileyebilir. Calismalar genellikle
disaridan gelen bir uyarici ile bozulur. Ornegin ¢alisma odasina birinin gelmesi ya da
disaridan gelen giiriiltii vb. dikkati stirdiirmeyi saglayan duyussal stratejiler 6grencinin
caliyma sartlarina gore kendini ayarlamasina yardim eder. Ogrencinin kendisi icin
basarisizlik 6n goriisinde bulunmasi 6grenmedeki dikkatini azaltabilir. Bu nedenle
ogrenci kendini olumsuz gormekten vazgecip, kendisi ile ilgili olumlu konusmalar
yapmalidir. Demirel’e (2012: 143) gore Ogrenci, 0grenmeyi kesintiye ugratabilecek
ruhsal durumunu ve duygu yogunlugunu kontrol altinda tutmak i¢in miizik dinleyebilir,
meditasyonla kaygi diizeyin, azaltabilir, kendini odiillendirebilir, olumlu ifadelerle
kendini tesvik edebilir ya da duygularimi bagka kisilerle paylasabilir veya giinliigiine

yazabilir.
5.2. Uygunlugu artirmaya yardim eden duyussal stratejiler

Ogrenci “Nicin bunu 6grenmeliyim?” sorusuna olumlu yanit verdiginde
ogreneceklerini kendine uygun bulmustur. Ogrenecegi konuya kars: ilgisini ve istegini
stirdiirmek isteyen 6grenci konu ile kendi arasindaki uyumu yakalamalidir.

Karakis ve Celenk’e (2007: 32) gore Ogrenciler bilgiyi 6grenmek i¢in uygun
i¢sel ve dissal kosullar1 olusturmalidir. Ogrenci “Ogrendigim bu yeni seyler daha dnce

bildiklerimle nasil biitiinlesir, nasil birbirine uygun hale gelir?” sorusunu kendine
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sorarak yeni 6grendigi bilgi ile yasantis1 haline gelmis var olan bilgisi arasinda iligkiler
kurmalidir. Ogrenci, bu stratejiyi kullanarak yeni 6grendigi bilgiyi kendisi icin uygun

hale getirebilir.

5.3. Giiveni artirmayi saglayan duyussal stratejiler

Ogrenci egitim Ogretim siirecinde kendine giivenmelidir. Basarabilecegine
inanmalidir. Bu stratejiyi kullanan 6grenciler 6grenmek i¢in sabredebilir. Senemoglu’na
(2012: 561) gore Ogrenci testi, projeyi ya da diger odevleri eksik, yanlig, zayif
yaptiginda korkulari, kaygilar1 olabilir ve kendine olan giiveni olumsuz etkilenebilir. Bu
durumda kaygili olacagi icin giidiillenme diizeyi diisebilir ve 6grenmeye devam etmek
istemeyebilir. Ogrencilerin asir1 kaygilarmin iistesinden gelmesi igin birgok yol
bulunmaktadir. Ornegin; rahatlama teknikleri, olumlu 6z-konusma yapma, test alma vb.
Ogrencinin basarabilecegi diizeyden baslamasi, kendine gilivenmesini saglayabilir.
Ayrica dgrenecegi bilgileri kendine gore parcalara ayrrabilir. Ogrenme gergeklestikge

diger parcaya gegebilir ve basarisini gordiik¢e kendine olan giiveni artabilir.

5.4. Doyum artirmayi saglayan duyussal stratejiler

Ogrenciler, 6grenme siirecinde kendilerini degerlendirirler. Beklentileri ile elde
ettikleri sonuglar1 karsilastirirlar. Sonug olarak istenilen bir seviyede olduklarini
gordiiklerinde bir doyum derecesine varirlar. Ogrenciler giidiilenme diizeylerini
artirmak i¢in kendilerine 6diil verebilirler. Bu durumda kendilerine s6z verdikleri 6diile

bir an 6nce ulagmak i¢in calismalarini istekle siirdiiriirler.

Ogrencilerin 6grenmede giidiisel ve duygusal engellerini gidermede kullanilan

en onemli duyussal stratejileri sdyle agiklayabiliriz (Ozer, 1998: 159):

* Dikkat toplasimi: Dikkati 6grenilen konu iizerinde yogunlastirmadir. Dikkat, zihinsel
uyaniklik giiciiniin bir gostergesidir. Ogrencinin etkili 6grenme igin kendini ¢alistig
konuya vermesi, ¢alismasini gereksiz boliinmelerden alikoymasi gereklidir. Bunun i¢in
Ogrenci, calisma ortamini dikkatini dagitmayacak bi¢imde diizenlemeli, calismay1
boliicti dis etkenleri ortadan kaldirmalidir.

* Tutum: Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davraniglar
gdstermeye yonelten davranis egilimleridir. Ogrencinin derse, okula ya da 6grenmeye
kars1 olumsuz tutumlara sahip olmasi, 6grenmesini olumsuz yonde etkiler. Bu nedenle,
bu olumsuzlugun nedenlerini ortadan kaldirarak, basariyr saglayarak ve Ozgiiven
gelistirerek 6grenci 6grenme konusunda olumlu tutumlara sahip olmalidir.
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* Giidiilenme: Bireyi 6grenmesi i¢in harekete geciren giic kaynagidir. Glidiilenmis
Ogrenci, 6grenme sorumlulugu tasir, 6grenmekten tat alir, 6grenmeyi gerceklestirmek
icin siirekli ¢aba gosterir. Ogrenci, giidiilenme diizeyini diisiirmemek icin kendisine
uygun basar1 Olgiitleri belirlemeli, bu Olgiitlere ulasmak i¢in kendini yeterli gormeli,
caba gostermeli ve kendini pekistirmelidir.

Diseth (2011) teorik varsayimlar uyarinca motivasyon ve 0grenme stratejisi
arasindaki iliskiyi irdelemis ve Ogrenme stratejilerinin motive edici oldugunu ifade

etmistir. Ogrenme stratejileri ve motivasyonun birbirleriyle paralel iliskili oldugunu

belirtmistir.

“Biligsel igleme siirecinin etkisi altinda kullanilan 6grenme stratejileri
ogrencilerin motivasyonlarin1 farkli boyutlarda etkileyebilir. Yani 6grenme stratejileri
ve motivasyon boyutlarinin kavramsallastirmalart birbirleri ile Onemli Ortiisme

gostermistir”’(Vermunt ve Vermetten, 2004: 360).

+ Kaygi: Giiglii bir istek ya da diirtlinlin amacma ulagamayacak gibi goziiktiigii
durumlarda beliren tedirgin edici durumdur. Kaygi, en ¢ok derslerde ve sinavlarda
basarili olamama durumuyla ilgili olarak goriiliir. Asir1 kaygi 6grencinin 6grenmesini
engeller, basar1 diizeyini diisiiriir. Ogrenci diizenli calisarak, basari elde ederek ve
Ozgliven gelistirerek kaygidan uzaklagsmalidir.

6. Yiiriitiicii Bilis Stratejileri

Yirtitiicii bilis stratejileri bir 6grencinin kendisi i¢in uygun olan 6grenme
yollarim1 bilmesidir. Subasi’na (2000) gore yiiriitiicii bilis, 6grencilerin kendi bilissel
stiregleri ile ilgili bilgisi, kendileri i¢in uygun gordiikleri belli 6grenme stratejilerini
kullanma durumlarina yonelik kendi diisiinmelerine iligkin diisiindiikleridir. S6nmez’ e
(2008: 371) gore yiiriitiicti bilis bireyin kendi biligsel siireclerinin farkina varmasi ve
nasil 6grendigini bilmesidir.

Tanimlar incelendiginde ylriitiicii bilis stratejilerinin iki unsurdan olustugu
sOylenebilir. Birinci unsur bilgidir. Bilgiden kasit; hem 6grencinin kendisi hakkinda
hem de 6grenme yollar1 hakkindaki bildikleridir. Ikinci unsur ise dgrencinin bildiklerini
degerlendirmesidir. Degerlendirmeden kasit ise; dgrencinin kendine uygun 6grenme

yollarin1 se¢mesi, kullanmasi ve sonuglara gore belli bir diizenleme yapmasidir.

Oxford’a (2003: 12-13) gore iistbilissel (yiiriitiicii bilis) stratejisinin uygulama

adimlar soyledir:

e Bireyler 6grenme ihtiyaglarini belirler,
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e Ogrenme materyallerini toplar ve organize eder,

e (Caligma alanini ve programin diizenler,

e Ogrenme stratejilerinin herhangi bir tiiriinii uygular,

e Sonugta ¢ikan hatalarini gorerek basarisini degerlendirir ve

e Kendi 6grenme stili tercihlerini tanimlar.

Ogrenciler kendi 6grenme yollarin1 tespit etmeli, en kolay en etkili 6grenme
yolunu se¢melidir. Kendi 6grenme siirecinin farkinda olan Ogrenciler bilgileri daha
etkili kodlar ve hatirlar. Ornegin; Tiirkge dersinde isitsel 6grenmede daha basarili olan
ogrenciler yiiksek sesle okunmaya agirlik verirken; gorsel 6grenmede daha basarili olan
Ogrenciler harita, sema, sekil ve diger gorsel araclar kullanilmaya agirlik vereceklerdir.
Boylece yeni bilgiyi anlama ve animsamada kendisi i¢in en iyi yolu se¢mis olacaklardir.
Ogrenciler 6grenilecek durumun dgrenilmesinde en uygun stratejiyi segme, kullanma,

izleme ve degerlendirme, yeniden diizenleme yapma yetenegine de sahip olmalidirlar.

Tiirkge dersinde bir metnin O6grenilmesi i¢in bir metindeki sozciiklerin
anlamlarinin 6grenilmesi, boliimler arasi iligkilerin tespit edilmesi, paragraflar gibi bilgi
Ogeleri arast baglantilarin kurulmasi, metnin konusunun, ana fikrinin ve yardimeci
fikirlerinin tespit edilmesi gerekir. Bilgiyle 6grencilerin yasantilar1 arasinda bir iligki
kuruldugunda ve 6grenci 6grendigi bilgiyi yasantisinda kullanmaya basladiginda o bilgi
kavranmistir.  Yiriitiici  bilis stratejisi, bu Ogrenme silirecinin ve sonucunun
degerlendirilmesinde aktif kullanilir. Bir metnin 6grenme hedefleri ile bu hedeflere
erisilme diizeyini karsilastirir ve istenilen diizeyde hedeflere ulasmak i¢in kullanilan

stratejileri degistirmeyi onermektedir.

2.2.1.1. Orgiitleme Stratejileri

Orgiitleme stratejileri, verilen bir metnin énemli goriilen béliimlerini not alarak,
metni Ozetleyerek, metin icindeki anahtar kavramlarla kavram haritas1 olusturarak,
metnin temel Ggelerini yansitan ana hatlarini ¢ikartarak ve metni merak edip anlaml
olarak okuyup metnin sorularini cevaplayarak kisacasi metin anlasilmasini saglayan
organize edici stratejilerdir. Keskinkilic ve Keskinkili¢c (2005) orgiitleme stratejilerini,
bilginin birgok parcasi arasinda iliskiler kurularak bilgiyi anlamli hale getirmek olarak

tanimlamaktadir.
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Senemoglu’na (2012: 552) gore orgiitleme stratejileri hem bilgilerin yeniden
yapilandirilmasin1 hem de bilgilerin organize edilerek anlamlandirilmasini saglar.
Orgiitleme stratejilerini  kullanan &grenciler bilgileri kendilerine gore yeniden
yapilandirir ve bilgiler arasinda iliskiler kurar. Bu durumda anlama meydana gelir. Belet
(2005: 74-75), orgiitleme stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram haritalarinin
kullanmanin okudugunu anlama ve yazma becerileri iizerinde etkili oldugunu ifade
etmistir.

Orgiitleme stratejilerini  kullanan &grenciler bilgileri grupladign ya da
kategorilere ayirdig1 i¢in bilgiler arasi ¢esitli baglantilar fark eder. Bu baglantilara gore
bilgileri organize ettigi icin bilgileri daha etkili depolar. Daha etkili depolanan bilgiler
daha kolay hatirlanabilir. Dolayisiyla orgiitleme stratejileri bilgilerin hem etkili

depolamasint hem de daha kolay hatirlamasini saglar.

Murphy, Firetto, Wei, Li ve Croninger’e (2016: 2) gore cogu Amerikali 6grenci
hikayenin 6nemli detaylarin1 belirleme, ana fikrini bulma, bilgilerin yerini tespit etme
gibi metnin temel anlama adimlarini uygulamakta zorlanir. Daha fazla 6grenci ise metin
icerisindeki bilgileri elestirel ve analitik olarak yorumlamak ve okuyarak mantikli
kararlar almak gibi karmasik gorevleri yapmaya yeterince hazirlikli degildir.
Ogrencilerin anlama zorluklarmin altinda birgok neden olmasina ragmen daha onceki
calismalarla baglantilar kurularak yeni 6grenmeleri olusturma yaklasimlar1 6grencilerin

kavrayislarini ve elestirel-analitik diistinmeyi tesvik edebilir.

Ogrenciler, ¢ogunlukla okuyarak Ogrenirler. Basili materyallerde yer alan
metinleri anlamaya cahgilar.  Orgiitleme  stratejileri, dgrencilerin  bilgileri
iliskilendirmesini saglayarak oOgrenmelerini kolaylastir ve karmasik metinlerin ana
fikrini ve yardimci fikirlerini belirlemede dgrencilere yardim eder. Ozer’e (1998: 157)
gore Ogrenciler okuduklart metindeki ana fikirleri ve ana fikri destekleyen detaylari

birbirleriyle iligskilendirmede Grgiitleme stratejilerini kullanirlar.

Ogrenciler egitim siirecinde bir¢ok bilgi ile karsilasmaktadir. Bu bilgilerin kendi
icinde farkli bicimde gruplandirilmasi 6grenmeyi kuskusuz olumlu etkiler. Mesela
anlamlarina gore ciimleler konusu “olumlu ciimleler, olumsuz ciimleler, soru ciimleleri,
emir climleleri, inlem ciimleleri, sart climleleri, istek ciimleleri ve gereklilik ciimleleri”
gibi bir¢ok ac¢idan siniflandirilarak islenirse hem daha kolay 6grenilir hem de daha

kolay hatirlanir. Atas’a (2009: 6-7) gore oOrgiitleme stratejileri hem yeni semalar
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olusturarak hem de var olan semalar1 gelistirerek bellegin yiikiinii azaltmanin yaninda

hatirlamaya da katkisindan dolay1 6grenmeyi kolaylastirir.

Orgiitleme stratejileri, 6grenciye sunulan bilgilerin diizenlenmesini gerekli kilar.
Ogrenciler bu diizenlemeden sonra, zihinlerinde bu bilgileri yapilandirarak dgrenirler.
Bilgilerin anlamli olmasi icin Orgiitleme stratejilerini yapilandirma ve anlamlandirma
stirecinde kullanmak gerekir. Bu agidan orgiitleme stratejileri ile anlamlandirma
stratejileri arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir. Uysal’a (2006: 63) gore
anlamlandirma stratejileri ile birlikte kullanilan 6rgiitleme stratejileri, bilgilerin ortak
ozelliklerine gére gruplandirilmasidir. Ozellikle liste halinde ogrenilmesi gereken
bilgiler ortak 6zelliklerine gére kiimelendirilerek &grenilebilir. Ornegin tasit isimleri

kara, hava ve deniz tasitlar1 bicimde kiimelendirilerek kolayca 6grenilebilir.

Orgiitleme stratejilerini kullanan &grenci, eskiden ogrendigi bilgi ile yeni
ogrendigi bilgi arasindaki iliskiyi kendi kurar. Bilgileri uygun yapilar ve bi¢imler i¢inde
orgiitler. Ogrenci kendi bilgi yapisimi aktif olarak kendisi olusturur. Bayimdir’a (2006:
77-78) gore, orgiitleme stratejileri, genis bilgiden 6zele dogru bir siniflama ve siralama
yapmay1 zorunlu kildigr igin iligkili olan bilgileri karsilastirma gibi bilissel becerileri
kullanmak gerekir. Bu nedenle, orgiitleme stratejilerini kullanan &grenci, egitim
siirecinde aktif olur. Ciinkii 6grenci bilgileri yeniden yapilandiracak, yeni uzamsal
temsilciler olusturacak, bilgiyi her Ogrenciye gore faklilasan bir yapida yeniden
diizenleyecektir. Boylece her 6grenci kendi bilgi yapisini olusturacak ve 6grenme

stirecinde etkin olacaktir.

Bilgiyi gruplama ve orgiitleme acisindan 6grencilerin yas gruplart acisindan
onemli farkliliklar vardir. Yas1 biiylik olan 6grenciler bilgileri daha kolay gruplar ve
orgiitlerken, yas1 kiicik olan Ogrenciler bilgiyi kodlamadan, gruplamadan,
orgiitlemeden, bilgiyi ezberlemeyi tercih etmektedirler. Kisacasi yas1 biiyiik olan
Ogrencilerin orgiitleme becerilerini kullanma konusundaki hazirbulunusluk diizeyleri
yas1 kiiclik 6grencilere gore daha yiiksektir. Senemoglu (2012: 299) bilgiyi gruplama ve
organize etmede biiylik O6grencilerin daha az aktif oldugunu, kiicliklerin daha ¢ok
ezberlemeye yoneldigini, genel yetenek diizeyleri diisiik olan 6grencilerin Orgiitleme
stratejilerini daha az kullandiklarini, {ist diizeyde basar1 gosteren 6grencilerin orgiitleme

stratejilerini daha ¢ok kullandiklarimi ifade etmistir. Ogrencilerin yaslari, genel yetenek
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diizeyleri, icinde yasadiklari sosyo-kiiltiirel ¢evreleri orgiitleme strateji kullanimlarin
etkilemektedir.

Kullanilan ya da 6gretilen strateji ve teknikler amaca, hedef kitleye, metin tiiriine
gore degisiklik gosterebilir. Ogrenciye verilen strateji ve teknik dgretiminin onlarin yas
ve seviyesine uygun olmasi goz ardi edilmemelidir (Ari, 2014: 542). Orgiitleme
stratejileri kullanilirken 6grencinin hazir bulunusluk seviyesi, kullanilan metin tiird,
kullanilma amaci1 gibi degiskenler goz oniine alimmalidir. Ozellikle 6grencinin
seviyesine ve derslerin hedeflerine uygun olan stratejiler kullanilirsa daha etkili
sonuglar ortaya ¢ikabilir.

Senemoglu’na (2012: 552-558) gore oOrgiitleme stratejileri su basliklar altinda

incelenebilir:

1. Not Alma Stratejisi,

2. Ozetleme Stratejisi,

3. Uzamsal Temsilciler Kullanma,
a) Metnin Ana Hatlarinin Cikarilmasi Stratejisi,
b) Kavram Haritas1 Olusturma Stratejisi ve

4. SQ4R Stratejisi.

2.2.1.1.1. Not Alma Stratejisi

Not alma, 6grencilerin verilen bir materyalden anladiklarin1 kendi ifadeleri ile
belirtmesidir ya da verilen metin iizerinde belli sembolleri kullanarak Onemli ve
Oonemsiz bilgileri ayirt etmesini saglayan 6grenme yoludur.

Not alma stratejisi, konunun ana hatlar ile belirtilmesi, diger bir ayrintilandirma
yontemi ya da okudugunun amacini ifade eden kisaltmalar ve sembollerdir (Belet, 2005:
31; Schunk, 2011: 223; Giines, 2007: 188).

Yilmaz’a (2014: 86) gore not alma, 6grencinin kendine gore 6nemli olan yerleri
kendisinin anlayacagi bi¢imde kendi ifadeleriyle aciklamasi ya da isaretlerle
belirtmesidir. Not alma stratejisi, verilen metnin 6ziinii ifade ederek metindeki 6nemli
fikirleri vurgulamay1 saglar.

Not alma stratejisi, konularin genel planlarini olusturmada ve hatirlamaya
yardimcr olmada etkili 6grenme yontemlerinden biridir. Not alma stratejisi bilgiyi
Ogrenirken de degerlendirirken de kullanilabilir. Not alma stratejisini etkili kullanan
ogrenci, metni anlamlandirabilir. Sahin, Aydin ve Sevim’e ( 2011: 30) gore bireyin

gelisimini  saglayan not alma hem bilginin kazanilmasinda hem de bilgiyi
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degerlendirmede kullanilabilir. Not alma ayni1 zamanda etkili bir anlamlandirma
stratejisidir.

Normal bir 6grenci 6dev ve rapor hazirlarken bilgi toplama asamasinda not
tutma teknigini sik kullanilir. Not alma stratejisi derslerde 6grenciyi aktif tuttugu igin
ogrencilerin anlama ve yazili anlatimlarin1 gelistirir. Kaya’ya (2006: 71) gore 6grenme
siirecinde bircok sebepten dolayr pasif kalan Ogrenciler not alma stratejisini

kullandiginda aktif hale gelmektedir.

Ogrenciler not alarak hem bilgi bankalar1 olustururlar hem de sahip olduklari
bilgilerle not aldiklar1 bilgileri iliskilendirirler. Var olan bilgilerle yeni 6grenilen
bilgileri biitiinlestirerek yani bilgileri kodlayarak bilgileri kendi bireysel amaglari
dogrultusunda igsellestirirler. Ogrenciler not alarak kendileri icin daha anlamli olan
calisma verileri olusturmaktadir. Schunk’a (2011: 223) gdre O6grenciler not alirken
metinde kendileri i¢in 6nemli olan bilgiler ile diger bilgiler arasinda baglanti kurarak

anladig1 gibi yazarlar. Ciinkii not alma stratejisi, bilgiyi gelistirmek amaciyla yapilir.

Arastirmacilar ders sirasinda not almanin, dgrencilerin bilgileri anlamasin1 ve
hatirlamasin1 gelistirdigini vurgulamaktadir. Ders sirasinda not alan bir &grencinin
dersteki materyallere ilgisi yiliksektir ve etkin olarak 6grenme siireci i¢indedir. Bu
siiregte 6grenci bilgileri yeniden yapilandirir, anlamadig: bilgileri agikli§a kavusturmak
icin yeni yollar arar ve sonu¢ olarak bu Ogrencilerin ders materyaline iligkin test
performansi da yiiksek olur. Not alma, 6grencileri yalnizca derste etkin kilmaz. Aym
zamanda, testlere hazirlanmalar1 amaciyla calisma donemlerinde yazili materyaller
sunar (Boyle ve Weishaar 2001: 1-2). Not alan kisi 6nemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt
eder. Bilgileri diizenler. Bilgileri kisaltabilir. Anahtar kavramlar1 bulur, dolayisiyla daha
etkili bir 6grenme olusur. Not alan 6grenciler derste aktif oldugu i¢in 6grenmeye daha
yatkin olurlar. Not alirken bilgiler arasinda iliski kurduklar1 i¢in bilgileri 6grenmeleri
daha kolay ve unutmalar1 daha zordur. Belet’e (2005: 31) gore not alma &grenciyi aktif
kildig1 icin hem yorucu olabilir hem de dikkat gerektirebilir ancak akademik basarisini
etkiler.

Metin kenarina alinan notlar, yuvarlak i¢ine alinan bilinmeyen sézciikler, 6nemli
fikri belirtmek {izere satirin yanma konulan yildizlar, anlasilmayan ya da tutarh
olmayan ciimlenin ya da paragrafin yanina konan soru isaretleri, paragrafin yanina
konan soru olarak sorulabilecegini belirtmek iizere konan isaretler, paragrafi 6zetleyen

climleyi gosteren isaretler, benzerlik ve farkliliklar1 gosteren notlar gibi isaretler ve
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aciklamalar, O6grencinin dikkatini belirli noktalara yogunlastirmasini, onemli bilgi
tizerinde odaklagsmasini ve hizli bir bicimde tekrar etmesini saglar. Metin yanina yazilan
bu isaretler, 6grenci i¢in bir bakima ikinci okumada paragrafla ilgili bir organize edici
bilgi niteligi de tasir (Senemoglu, 2012: 549). Metin kenarma not alma, hem dikkat
stratejisi hem de Orgiitleme stratejisi olarak bilinir. Ciinkii bilgileri 6nemli ve dnemsiz
olarak ayirmak, ifadelerdeki benzerlik ve farkliligi, anlasilmayan ya da tutarli olmayan
ciimleleri belirlemek dikkat gerektirir. Ayrica not almada kelime kullanmak zorunlu
degildir. Ogrenci kendisine gore anlamli olan semboller de kullanabilir. Bu semboller

Ogrencinin belirttigi boliim ile ilgili bir anlam ¢ikarmasini saglar.

Ister metnin yanna yazilan kisisel ifadeler olsun ister metindeki yazilanlara
iliskin olarak konan ve okuyucu tarafindan anlamli olan ¢esitli simgeler olsun her ikisi
de metnin anlagilmasina yonelik yapilan etkin adimlardir. Not alirken 6grenciler bilingli

olmali, 6nemli ve 6nemsiz bilgileri birbirinden ayirt etmelidir.

Not alirken metnin anlagilmasini saglayan, hatirlamay1 kolaylastiran, kavramlar
ya da olaylar arasi iliskilerin tespit edilmesini gdsteren bazi ipuclar1 vardir. Ogrenciler
metinde not alirken bu ipuclarina dikkat etmelidir. Cetingdz’e (2006: 24-25) gbre not
alirken asagidaki maddelere dikkat edilmelidir:

a) Neden-sonug iligkilerini bulma,
b) Ogrenme malzemesindeki énemli yerleri bulma,
c) Orgiitlenmis bir bigimde yazma,

d) Notlara anahtar ciimle ya da kelime ekleme stratejileri ile destekleme.

a) Neden-sonug iliskilerini bulma: Ister bilgi verici metin olsun ister dykiileyici metin
olsun not alirken metindeki baglantilar arasinda neden sonug iligkisi bulma metni
coziimlemedir. Neden sonug iligkisini bulma ana fikri bulmada da kolaylastirict bir
adim olabilir. Ciinkii metindeki neden-sonug iligkilerini bulma konun biitiiniiniin daha
1yi anlagilmasini saglar.

b) Ogrenme malzemesindeki 6nemli yerleri bulma: Verilen metin iizerinde 6nemli
bilgiyi segmek dnemsiz bilgilerin farkinda oldugunu gosterir. Bunu yapabilen 6grenci
ne dgrenmek istedigini bilir. Ogrenci not alirken sik tekrarlanan kavramlara, tanimlara,
bir olayin akigina, bir nesnenin Ozelliklerine, sorulara, bazi ifadelere (kisacasi, en
gerekli olan nokta) dikkat etmelidir. Mavis’e (2006: 152-154) gore okunan metnin ana

fikrini bulmak i¢in metin i¢inde “6zet olarak”, “sonug¢ olarak™ baglaglarindan sonra
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gelen ciimleye, ana fikri destekleyen “Grnegin” gibi ifadelere, karsilastirma ifadelerine
dikkat etmek gerekir.

¢) Orgiitlenmis bir bicimde yazma: Herhangi bir metnin notlarmi diizenlenmis
bicimde yazmak i¢in O8renci dislindiiklerini, duygularint ve yazma nedenini iyi
diisiinmeli ve organize etmelidir. Ogrencinin hazirladig: 6rgiitlenmis notlar diisiinceler,
bilgiler ve olaylar arasindaki baglantilarin fark edilmesini saglar ve Ogrencinin bu
iliskileri nasil algiladigini gosterir. “Ayrica konunun ana fikrinin ne olduguna dikkat
edilmesini saglayarak ana noktalarinin ve buna bagli ayrintilarin nasil sekillendigini
gosterir. Anlatim siirecinde farkli bilgi biitiinlerine gecildiginde paragraflama yapilarak
konunun belli bdliimlere ayrilmasi ve bilgi biitiinleri arasina baglayici climlelere yer
verilmesi gereklidir ”( Ceting6z, 2006: 24-25).

d) Anahtar ciimle ve kelime ekleme: Metinden not alirken anahtar ciimle ya da
kelimelerin kullanilmasi hem metindeki 6nemli kavramlarin tespit edilmesini hem de bu
kavramlarin daha kolay hatirlanmasini saglar. Anahtar kavramlarin birbirleri ile olan
iligkilerinin de tespitini saglar ki bu durum anlamayi kolaylastirir.

Ogrenciler etkili bicimde not alirlarsa dikkatlerini daha kolay toplayabilirler.
Ogrenciler siirekli dinledikleri ya da okuduklari metne yogunlasacaklar ve not tutma
stiresince aktif bir 6grenen olacaklardir. Not alma 6grencilerin 6grenilmis olan bilgi ile
Ogrenilen yeni bilgi arasinda bag kurmasini saglar. Bu da 6grencinin zihnindeki bilgi
semalarini daha diizenli yapar. Ogrenciler not alirken bilgileri kendilerine gore

diizenlerler. Bu da 6grendiklerini daha kalic1 hale getirir.

Not alma, bazi kurallara gore yapilan bir stratejidir. Bu kurallara uyuldugunda
not alma daha verimli ve etkili olur. Not almada kullanilan ilkeler su sekilde
stralanabilir (Ozgakmak, 2015: 45-46):

1. Derste islenecek olan konu hakkinda fikir sahibi olabilmek i¢in konuya dnceden goz
atilmalidir.

2. Not alma Oncesinde kalem ve yeteri miktarda kagit temin edilmelidir. Bilgisayar
ortaminda not aliniyorsa, gerekli not alma programi agilmali ve hazir hale getirilmelidir.
3. Not almaya kars1 motive olunmali; dikkat, okunacak ya da dinlenecek materyal
tizerinde olmalidir.

4. Ortam dikkati dagitacak unsurlardan arindirilmalidir.

5. Okunacak ya da dinlenecek olan materyale yeterli uzaklikta olunmalidir. Bu uzaklik,
okunacak bir materyal ic¢in yaklasgitk 30 cm; dinlenecek bir materyal iginse rahat
isitilebilecek bir mesafedir.

6. Okunacak ya da dinlenecek materyalin tiirii hakkinda miimkiinse dnceden bilgi sahibi
olunmalidir. Ciinkii farkli metin tiirleri farkli not alma teknikleri gerektirmektedir.
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Metnin tiirli dnceden bilinirse not almayla ilgili fiziksel ve zihinsel hazirlik ona gore
yapilir.

7. Okuma esnasinda metin hizla gézden gecirilmeli baslik ve gorsellere dikkat edilerek
metin hakkinda genel bir diisiince edinilmelidir.

8. Metin okunmali, 6nemli goriilen yerlerin altlar1 ¢izilmelidir.

9. Metin tekrar okunarak, ana diisiince ve onu destekleyen yardimei diisiinceler
saptanmaya caligilmalidir.

10. Not alma sirasinda ana diislinceyi veya onemli bir bilgiyi merkeze alan bir zihin
haritasi olusturulmalidir. Merkeze alinan ana fikir ya da énemli bilginin gevresine diger
bilgi, fikir ve kavramlar 6nem derecesine gore yerlestirilmelidir.

11. Alt1 ¢izilen ve zihin haritasina yerlestirilen kavram ve bilgiler, kisaltmalar yapilarak,
oklar c¢ikarilarak veya 6zel isaretler kullanilarak gosterilebilir. Not alma sirasinda 6zel
isaretler ve kisaltmalardan yararlanilmasi, bireye zamandan tasarruf saglayacaktir.

12. Ayrintilarla fazla ilgilenilmemeli, metnin biitiinii, konunun 6zli kavranmaya
calisiilmalidir.

13. Not alirken yeni bilgiler eski bilgilerle iligskilendirilmeye c¢alisilmalidir.

14. Not alirken, metin aynen yazilmaya calisilmamali, metinde yer alan Onemli
ayrintilar 6zii yitirilmeden kisaca yazilmalidir. Birebir not alma, en az etkili olan not
alma yoludur. Ogrenciler, okuduklar1 her kelimeyi not almalari durumunda, bilgileri
sentezleyemezler.

15. Not alirken dikkat yogunlastirilmali, baska seylerle ugrasilmamali, konu 6ziiniin
kacirilmamasina 6zen gosterilmelidir

16. Dinlenilen metnin basligina dikkat edilmelidir. Baslik, dinlenilen konu hakkinda
bilgi verir.

17. Konugmacinin ses tonuna, vurgulamalarina, jest ve mimiklerine dikkat edilmelidir.
Konusmacinin ses tonu ve bedenini kullanma bi¢imi, konusmanin 6nemli yerleri
hakkinda ipuclar1 verecektir.

18. Onemli bulunan yerler, ipuglarina dayanilarak ve kisaltmalar yapilarak yazilmalidir.
19. Alan notlar gorsellestirilmeli; isaret, ok, sema veya zihin haritas1 kullanilarak
birbirleriyle iliskilendirilmelidir.

20. Metnin plan veya taslagina uygun olarak not alinmalidir

21. Metin sonuna kadar dinlenilmeli ve siirecte notlar alinmalidir.

22. Alinan notlar, iistiinden zaman ge¢gmeden diizenlenmelidir; aksi halde not alirken
kullanilan 6zel 1saret ve kisaltmalar unutulabilir.

23. Notlarda goriilen eksikler tamamlanmali, yanliglar diizeltilmeli ve tekrarlar
cikartilmalidir. Cogu zaman ciimle biciminde olmayan notlar, climlelerle ifade edilerek
metin olusturulmalidir.

24. Alinan notlar agik ve anlasilir bigcimde kisinin kendi ciimleleriyle 6zetlenmelidir.
25.0zetlemede, alinan notlardaki biitiin detaylara yer verilmesi zorunlu degildir.
Gerektiginde metnin aslina uygun bir sekilde ekleme ve ¢ikarmalar yapilabilir.

26. Notlar konularia gore siniflandirilmali ve ilgili dosyalara konulmalidir.

27. Notlarin alindig1 kaynaklar belirtilmeli, notun nereden, kimden ve ne zaman alindig1
gibi bilgiler yazilmalidir.
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28. Metinlerden alinan notlarin kisa olmasina dikkat edilmeli, ifadeler liizumsuz kelime
ve climlelerden temizlenmelidir.

Ogrencilerin dikkatini yogunlastirmasini saglayan not alma stratejisi derste
verilenlerin anlagilmasi, 6nemli ve 6nemsiz bilginin ayirt edilmesi, bilginin islenmesi ve
icsellestirilmesi, notlarin diizenlenmesi ve kaydedilmesi gibi becerilerden olusur. Bu
becerileri gelistirmek i¢in kullanilabilecek not alma teknikleri ise sdyle siralanabilir
(Belet, 2005: 33-34):

Ana fikir teknigi: Notlar1 ana fikirler ¢cevresinde orgiitleme ilkesine dayanan bu
teknikte alinan notlarin tam ciimle olmasi gerekmez. Ana fikirler belirlendikten sonra
tanimlayict bir bicimde kisaca yazilir. Bu teknigin en dnemli stiinliigii, not almada
harcanan zamanin en az diizeye indirilmesidir. Ancak bu teknik okunan materyallerden

not alinmasinda etkili olmayabilir.

Paragraf teknigi: Bu teknik uyarinca notlar 6zet olarak paragraflar ¢evresinde
diizenlenir ve her ana fikir icin ayr1 bir paragraf yazilir. Bu teknigin en 6nemli
tistiinliigii ayrintili notlar almaya olanak tanimasi ve ders sonunda yapilacak ekleme ve
diizeltmeleri en aza indirmesidir. Paragraf teknigi materyallerden not almada rahatlikla

kullanilabilir.

Aynen kaydetme teknigi: Bu teknik aynen kaydetmenin gerekli oldugu
durumlarda kullanilir. Bir listenin ya da olgunun &zelliklerinin tam olarak 6grenilmesi,
tanimlarin, 6rneklerin, tablolarin, tarih ve formiillerin aynen hatirlanmasi gerektiginde,
konu basliklar1 altinda bilgiler madde madde siralanir. Bu teknik hem konu anlatimi

sirasinda hem de yazili materyallerden not alinmasi gerektiginde kullanilabilir.

Grafiksel not alma teknigi: Ogrenilen bilgiler mantiksal bir yap1 igerdiginde ve
bilgiler arasindaki iligkilerin gosterilmesi gerektiginde kullanilan bu teknigin istiinligi
cok sayidaki bilgiyi en kisa ve biitiinciil bir bicimde yansitabilmesidir. Ayrica bu teknik
daha ¢ok gorsel 6ge igerir ve dgrenciye bilgiyi kisa zamanda kaydetme ve 6ziimseme

kolaylig1 saglar.

Cornell not alma teknigi: T not alma sistemi olarak da bilinen Cornell
tekniginde sayfa yukaridan asagiya saga dogru daha fazla bir alan birakilarak, bir ¢izgi
ile ayrilir. Sayfanin sag yarisi ders sirasinda, sol yarisi ise dersten sonra yapilacak

diizeltmeler, yorumlar, 6rnekler ve ana fikirler i¢in kullanilir. Sayfanin alt kismi1 da bir
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cizgi ile ayrilarak daha sonra Ozet yazmak icin kullanilabilir. “Siralanan bu

basamaklarin tam anlamiyla gerceklestirilmesi demek, akademik basarinin 6nemli

Olclide artmas1 demektir. Aktif 6grenme ve elestirel diistinmeyi de destekleyen Cornell

teknigi anlamlandirma siirecinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Kisacasi ana kavram ve

fikirleri ortaya koymada basit ve etkili bir sistem oldugunu ifade etmek gerekir” (Sahin,

Aydin ve Sevim, 2011: 31).

Metinde yazara gore onemli olsa da [okura gore] Gnemsiz ayrintilar
bulunabilir. Bu ayrintilar1 okumak ve not almak zaman kaybina yol acar.
Metnin tamamina géz gezdirmek ve se¢ici davranmak en dogrusudur. Ana
basliklar1 izlemek, alt basliklar1 tarayip 6zel adlara, tarihlere, sekillere,
cizelgelere ve listelere goz atmak, bir paragrafin ilk ve son ciimlelerini
okumak, varsa boliim sonunda yer alan sorulara bakmak, metinden ne
almak istedigimizi unutmadan sadece o konuyla ilgili climleleri okumak,
Onerilebilecek ¢oziim yollar arasindadir (Giindiiz ve Simsek, 2011: 198).

Metinden not almak i¢in, dncelikle 6nemli bilgileri se¢mek gerekir. Bu nedenle

oncelikle metne géz atmali ve metnin ne anlatmak istedigi tespit edilmelidir. Segici

davranmadan tiim metni okumak ya da biitiin ayrintilar1 incelemek zaman kaybina yol

acabilir. Bu nedenle not alirken okuma siireci bilin¢li olarak bir diizen icinde

yapilmadir. Tompkins’e (1998: 92) gore okuma siirecinin anahtar sézctikleri sOyledir:

1.

Asama: Hazirhk

Bu asamada 6grenci kitap seger, ilk bildiklerinden hareket eder, okuma amacini
belirler tahminler yapar, metne goz atar ve bilgiyi tam olarak anlamak ig¢in
icindekileri diistiniir.

Asama: Okuma

Tahmini yap,

Stratejileri ve yetenekleri uygula,

Bagimsiz oku, arkadaginla paylasimla oku, kilavuzlu okuma yap ya da metni
yiiksek sesle oku, dinle,

Gorselleri, tablo ve semalar1 oku,

Metni basindan sonuna tam olarak oku,

Onemli bilgileri grenmek i¢in metni bir ya da daha fazla boliimiinii tekrar oku
ve

Not al.
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Tompkins’e (1998: 92) gore okuma siirecinin ikinci asamasinda (okuma
asamasi) tahmin yapilmali, belli stratejiler uygulanmali, farkli tlirlerde okumalar
yapilmali, eger varsa gesitli ¢izelgeler incelenmeli, metin bir biitlin olarak okunmali,
onemli olan yerler birka¢ kez okunmali ve okurken not alinmalidir. Tompkins

okuma sirasinda not almay1 dnermektedir.

3. Asama: Cevaplama
Bu asamada okuyucu bir deftere tiim sorular1 cevaplar ve sinif i¢i konusmalara
katilir.

4. Asama: Arastirma
Bu asamada okuyucu metni tekrar okuyarak metin hakkinda derinlemesine
diisiiniir, deneyimleriyle iligki kurar, yazarin becerisini inceler, 6nemli bilgileri
belirler ve yeni kelimeler 6grenir.

5. Asama: Genisletme
Bu asamada okuyucu proje gelistirir, igerikteki bilgileri kullanir, ilgili kitaplara

ulagir, yorumlar yansitir ve okuma deneyimini degerli yapar.

2.2.1.1.2. Ozetleme Stratejisi

Ozetleme okuyucunun okudugu metni kendine ait ciimlelerle ifade etmesidir.
Ozetleme aslinda metnin dziinii metnin anlammi ve yapisini bozmadan okuyucunun
kisa ciimleler ile anlatmas1 ya da yazmasidir.

Bulut’a (2013: 15) gore 6zetleme, “okuma sonrasinda okuyucunun metindeki
ana fikri bulmasi, gereksiz ayrintilar1 ¢ikarmasi ve metnin yapisini ve diisiince akisini
bozmadan kendi kelime ve ciimleleriyle metni kisaltmasi,”; Nas’a (2003: 210) gore ise
verilen bir metnin ana g¢izgilerini ve Onemli noktalarii ister sozle ister yaziyla
anlatilmasidir. Kisacast metnin 6ziiniin yansitilmasidir.

Ozetler, yazili ya da sdzlii olabilir. Bu stratejiyi kullanmadaki amag, verilen
bilginin 6ziimsenmesidir. Ozetleme, metindeki kelime ve ciimle sayisin1 azaltmak degil,
metnin Ozlinii ifade etmektir. Metinde gegen ana fikri bulmak ve metinle ilgili
diisiinceleri, olaylari, 6nemli ayrintilar1 ifade etmek, onemli yerleri vurgulamaktir.
Schunk’a (2011: 220) gbre 6zetleme etkin bir tekrar amaciyla kullanilabilir ve 6zetleme
yaparak 0grenciler metinde yer alan ana fikri kendi kurduklari ctimle ile ifade ederler.

Ozetleme stratejisi; dgrencinin bilgiyi anlamlandirmasina ve uzun siireli bellege
anlamli olarak yerlestirilmesine yardim etmektedir. Ders kitaplarinda her konu

anlatimindan sonra verilecek 6zet, 6grenci i¢in 6grenmeyi kolaylastirirct ve hizlandirict
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olabilecektir (Tay, 2005: 217). Ozetleme, metnin anlatmak istediklerini daha kisa
bigimde ve &zetleyen kisinin kendi ciimleleri ile ifade etmesidir. Ozetleme yapmak icin
oncelikle metin okunur, 6ziimsenir daha sonra kisisel ifadelerle 6zet yazilir. Bu siireg
bilginin anlamlandirilmasim gerekli kilar. Ozetler, dgrenmeyi kolaylastirir.

Ozetleme &grencinin daha ¢ok yazma becerilerine (psiko-motor) déniik bir
faaliyet olarak uygulanir. Ancak Ozetleme daha cok biligsel yonii agir basan bir
faaliyettir. Ciinkii 6zetleme yapmak i¢cin hem metni anlamak hem de hatirlamak gerekir.
Tay’a (2004: 5) gore Ozetleme yapan Ogrenciler, hem bilgiyi daha anlamli hale
getirebilirler hem de uzun stireli bellege anlamli olarak yerlestirebilirler.

MEB Tiirk¢e Egitimi Programi (2009: 76)’nda dordiincii siniflar i¢in dinledigini
anlama bolimiinde 29. kazanima bakildiginda (Dinlediklerini 6zetler.); konusma
alaninda 22. kazamima bakildiginda (Konusmasini 0&zetler.); okuma alaninda 30.
kazanima bakildiginda (Okudugunu 6zetler); yazma alaninda 23. kazanima bakildiginda
(Ozet ¢ikarir.) 6zetlemeye verilen 6nem goriilmektedir.

Mevcut programimizda da énemli yer tutan 6zetleme, sinif ortaminda etkili bir
O0grenme yolu oldugundan ve Ogrenilen bilgilerin ifade edilmesini sagladigindan,
eksiklikleri daha net belirttiginden ve yazma becerisini gelistirici bir yan1 oldugundan

sik sik kullanilmaktadir.

Belet’e (2005: 35) gore ogrenciler farkli nedenlerden dolayr 6zet yazmak
isteyebilir. Bunlar:

e Ozet yazma etkili diisiinmeyi ve dgrenmeyi kolaylastirir.

e Ogzetler kalic1 kayitlardir. Unutulan kavramlarin tekrar 6grenilmesini saglar.
e Bilgi eksikligini ortaya ¢ikarir.

e Bilginin yayginlastirilmasini ve paylasilmasini kolaylastirir.

e Yazili sinavlarda bilgilerin orgilitlenmesini kolaylastirir.

Ozetlemede okuyucunun konuyu iyi anlamasi, ana diisiinceleri segmesi ve kendi
kelimeleriyle dzetlemesi onemli olmaktadir. Ozetlemede metindeki énemli anlam ve
bilgiler alinmakta, ayrintilar atilmaktadir. Ozetlerken okuyucu, metnin &nemli
noktalarina bir kez daha dikkat etmekte, metnin ana ve yardimci diisiinceleri yeniden
belirlemektedir. Boylece okuyucunun metni anlamasi ve zihninde yapilandirmasi igin
ikinci bir sans verilmektedir. Ayrica 6zetleme okuyucunun dil ve zihinsel becerilerini

gelistirici olmaktadir (Giines, 2015: 221). Ozetleme, kisinin okudugu metni anlayarak
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zihninde olusturdugu yapry1 ifade etmesidir. Ozetleme siirecinde konu iyi anlasilir,
onemli ve 6nemsiz ifadeler tespit edilir ve metnin ana fikri ve yardime fikri bulunur.
Bu siire¢, okuyucunun hem anlama ve anlatim becerilerini hem de bilissel becerilerini

olumlu etkiler.

Bir 6grenci 6zetleme yaparken metnin ana fikrini bulmalidir. Yardimei fikirlerle
ozetini desteklemelidir. Ozetlerde metne ait fikirler ve kavramlar eksiksiz bulunmalidir.
Bulut’a (2013: 15) gore nitelikli bir dzette ana fikir bulmak ¢ok 6nemlidir. Ozetleme
yaparken hem ana fikir bulunabilir hem de 6grenci 6nemli bilgileri segtigi icin bilis iisti
stratejileri kullanmis olur.

Ozet, metnin 6zii olmalidir. Bu nedenle &zetleme yaparken bazi noktalar
unutulmamalidir. Bu ilkeler dogrultusunda 6zetleme yaparken dgrencilerin yapmalari
gerekli olan 6grenme adimlar1 veya basamaklart su sekilde siralanabilir (Belet, 2005:
36):

* Ana fikrin bulunmasi,

* Anahtar ayrintilar iizerine odaklanilmasi,

» Anahtar so6zciik ve ifadelerin kullanilmasi,

* Biiyiik fikirlerin par¢alanmasi,

* Yalnizca ana noktalar1 tagiyacak kadar 6zet yazilmasi,
* Kisa ancak eksiksiz notlar alinmasi.

Ozetleme calismalarinin ¢agdas yontem, yaklasim ve stratejilerle desteklenmesi
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesini kolaylastirabilir (Kirmizi, 2010: 102).
Ogrencilerin  6zet yapma becerilerini gelistirmek i¢in metnin 6nemli yerleri
vurgulanarak 6grencinin ne anladigi sorulabilir, daha kisa metniler ilizerinde SN1K
calismasi yapilabilir, 6zetlerin daha 6z bir bicimde ifade edilmesine yonelik rehberlik
yapilabilir. Ozetlerin sayfalarca olmasini istemek dgrencileri zorlayabilir. Bu nedenle

Ozetler, belki daha az ama anlamli ciimlelerden olusmalidir.

Smif iginde Ogretim uygulamalart i¢in O6grencilere Ozetlemenin Ogretilmesi
amaciyla kullanilabilecek teknikler soyle siralanabilir (Belet, 2005: 37-38):
» Ogrencilere belli béliimlerinin alt1 ¢izili bir materyal verilir. Ogrencilerin materyali
okuduktan sonra sayfay1 ters cevirmeleri ve anahtar fikirlerle ilgili hatirladiklarina

iligkin 6zet yazmalari istenir.
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+ Tiim &grencilere sirasiyla kisa dzetler yazdirilir. Ogrenciler en 6z ve ilgili bilgiyi
yazincaya kadar yazdiklari kisaltilir ve yeniden diizenlenir. Ogrenciler bir sayfalik
materyalden 6zet yazmaya yarim sayfa ile baslar ve 6zetlerini en son iki ya da ii¢

climleye kadar indirgeyebilir.

» Ogrencilerin 6zetleyecekleri materyal bir telgraf metni bicimine déniistiiriiliir ve her
bir sozciigiin bir degeri oldugu varsayilir. Her sézciigiin maddi bir degeri oldugundan

ogrencilerden olanaklar1 dogrultusunda en etkili 6zeti yazmalari istenir.

+ Ogrenciler, bir materyali, ne, neden, nasil, ne zaman ve kim sorularmi yamitlayarak

Ozetleyebilirler.

Kisacasi 6zet yazilmadan Once 6grenci Oncelikle metni dikkatli olarak okumali
ve anlamalidir. Daha sonra metindeki ana fikri belirlemeli, gereksiz bilgileri ¢ikarmali,
onemli yerleri vurgulamali, metnin disina ¢ikmamali, 6zetini kendi kelime ve ciimleleri
ile hazirlamal1 ve 0zeti orijinal metinden daha kisa olmalidir. Idris ve digerleri (2008:
348-349) oOzetleme yaparken kullanilabilecek yedi tlir strateji onermislerdir. Bunlar;
gereksiz bilgileri atma, ciimle birlestirme, konu ciimlesini se¢me, s6z dizimini

degistirme, baska sozciiklerle yeniden ifade etme, genelleme ve kesfetmedir.

1. Gereksiz bilgileri c¢ikarma: Verilen metinden Onemli goriilmeyen ciimleler
cikartilir. Metinde bulunan agiklamalar, 6rnekler, tekrar eden ciimleler, detaylandirilmis

ifadeler silinir.

2. Ciimle birlestirme: Ciimle birlestirme siirecinde, birden fazla ciimle ile anlatilmaya
calisilan ifadeler bir ciimlede anlatilmaya ¢alisilir. Ozetteki ciimleler kisa ama bilgi
verici olsun diye ciimleler birlestirilirken gereksiz bilgileri silme, genelleme ve baska
kelime ile ifade etme stratejileri ile birlikte kullanilir. Ayni paragrafta yer alan climleler

“clinkii, ve, ama, -e ragmen, -den, -dig1 ve -den dolay1” gibi baglaglarla birlestirilir

3. Konu ciimlesini se¢me: Konu ciimlesi segilirken tiim paragrafin i¢cinde ana fikri
ifade eden yalnizca bir ciimle segilir. Konu ciimlesini se¢mek, ozette ifade edilmek
istenen bilgileri se¢gmek demektir. Konu cilimlesi secilirken ilk ve son paragraf
ciimlesine ayn1 zamanda “Bu sonuca ulasilabilir ”,“Farkedildi ki, “Iddia edilir ki” gibi

ifadelere dikkat edilmelidir.
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4. Soz dizimini degistirme: S6z dizimi degistirilirken kelimelerin ve climlelerin sirasi
degisir, bir ciimledeki s6z dizimsel yap1 doniistiiriiliir. Bu degisim, 6zet metin orijinal

metinle karsilagtirildiginda kelimelerin konumunu etkiler.

5. Bagka sozciiklerle yeniden ifade etme: Baska sozciiklerle yeniden ifade etme
siirecinde orijinal metinde yer alan kelime ve kelime gruplar1 benzer kelimelerle
degistirilerek 6zet metinde yer alir. Bu siirecte es anlamli ya da benzer kelimeler

kullanilir.

6. Genelleme: Genelleme siirecinde kelime ve 6gelerin listesi benzer siniflama igindeki
daha genis anlamli kelimelerle yer degistirilir. Bu siirecte kelimelerin birebir iliskili, bir
yandan iligkili ya da herhangi bir iliskinin olmamasi gibi durumlar1 goz Oniinde

bulundurulur.

7. Kesfetme: Bu siirecte 6zet yapan kisi kendi kelimeleri ile climlenin anlamini yeniden
yapilandirir. Bu durumda, bir 6zet ciimlesinde kullanilan kelimelerin %75°1 6zet yapan
kisiye aitse, climlenin kesfetme stratejisi kullanilarak olusturuldugu sdylenebilir. Kisi
adlari, hastalik adlari, yer adlar1 vb. kelimelerin tek olmasi sebebiyle %75 orani kabul
edilmistir.

Deneme (2008: 88) tarafindan Ingilizce ogretmen adaylarmin 6zetleme
stratejilerini ne sekilde kullandiklarin1 belirlemek amaciyla yapilan c¢alismada,
Ogrencilerin tartigmact metin yapisin1 Ozetleme becerilerini 6l¢gmek amaciyla 14

Ozetleme stratejisi belirlenmistir. Bu stratejiler su sekilde 6zetlenebilir:

—

. Ozet metni kendi sdzciikleriyle yazma,

. Ozet metni uygun uzunlukta yazma,

. Climleler arasinda uygun baglaglar kullanma,

. Ozette 6nemsiz bilgiye yer vermeme,

. Ana fikri 6zet metnin ilk climlesinde ifade etme,

. Ozet boyunca dzgiin metnin yazarina génderme yapma.
. Ozgiin metnin yapisimi dikkate alarak dzetleme,

. Ozgiin metni anlayabilmek i¢in tamamini okuma,
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. Ozgiin metindeki ciimlelerin altini ¢izip bu ciimleleri 6zet metne aynen yazma,
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10. Ozgiin metinden alinan notlardan hareketle 6zet yazma,
11. Ozgiin metindeki ayrintilari da 6zetleme,

12. Ozgiin metindeki biitiin 6rneklere deginme,

13. Ozet metne kendi fikirlerini katma,

14. Okumaya baglar baglamaz 6zet yazmaya baglama.
2.2.1.1.3. Uzamsal Temsilciler Kullanma

Bilgiyi genelden 6zele dogru belli bir sira iginde c¢esitli gorsellerle ifade
edilmesinde uzamsal temsilciler kullanilir. Orgiitleme stratejileri kapsaminda uzamsal
temsilciler, metnin ana hatlarinin ¢ikarilmast ve kavram haritalaridir. Senemoglu’na
(2012: 556) gore bilgiyi belli bir diizen i¢inde sema ile gosterme, ana hatlarinin
cikarilmasi ve kavram haritast olusturma etkili 6grenme stratejilerinden birkagidir.
Yiiksel’e (2014: 157) gore 0grenciler metnin ana hatlarint olusturma ve kavram haritasi
cikarma gibi uzamsal temsilcileri kullanarak bilgileri asamali olarak semalastirabilir.
Boylece bilgileri kendisi igin daha anlamli hale getirebilir. Ogrenciler kavram haritas
kullanarak sema iizerinde bilgiler arasindaki iligkiyi tespit edebilir. Metnin ana hatlarini
olusturarak metni olusturan alt unsurlar1 ya da alt basliklar1 belirleyebilir ve bu basliklar

arasinda anlamsal baglar kurabilir.
2.2.1.1.3.1. Metnin Ana Hatlarim Olusturma Stratejisi

Metnin ana hatlarini olusturma stratejisi, verilen bir metnin igerigini yansitarak
ogrencilerin 6grenecegi bilgi hakkinda tahmin etmesini saglayan ve bilgilerin genelden

0zele dogru iliskilerini belirten kolaylastirict 6grenme yoludur.

Boliimiin, tinitenin, konunun ya da okudugu herhangi bir metnin ana hatlarin
olusturma, o6grencinin o konudaki temel fikir ve yan fikirler arasindaki iligkileri
gormesine yardim eder (Senemoglu, 2012: 556). Ogrencinin, bir konuya ait ana fikir ile
yardimc1 fikirler arasindaki iliskiylr gormesi bakimindan, metnin ana hatlarinin

olusturmasi 6nemlidir.

Sonmez’e (2008: 370) gore 6grenciler ana hatlar olusturarak farkli konu ve
diistinceleri iliskilendirebilir. Cogunlukla kitaplarin ilk sayfasinda yer alan ana hatlar

kisa 6zet olarak da degerlendirilebilir.
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Senemoglu’na (2012: 556) gore 6grenciler ana hatlarini olusturmada baslangicta
yeterli olamayabilirler. Fakat bir metnin ana hatlarint olusturma yolu 6gretmenler
tarafindan Ogrencilere ogretilmelidir. Metnin ana hatlarin1  olusturma 6gretilirken
Ogretmen sesli diisiinerek uygulama adimlarin1 agiklamalidir. Bdoylece o6grenciler,

metindeki temel noktalardan hareket ederek, konunun ana hatlarini ¢ikarabilirler.

“Her seyden dnce yapilmasi gereken, anlagilmayan yerlerin basite indirgenmesi
ve anlagilir kilinmasi1 kaygisiyla hareket etmektir. Bir metnin ana hatlarindan s6z
ederken herkes i¢in nesnel olan bir esasin oldugu varsayilmaktadir. Oysa okuyucunun
amacima gore temel noktalarin belirlenmesinde farkliliklar olabilir” (Simonet ve
Simonet, 2002: 79-80). Metnin ana hatlarini olusturma, metni daha anlasilir yapmak
icin kullanilir. Ogrencinin metne bakis acisi, ilgisi, beklentisi siiphesiz metinden
cikardigi metnin ana hatlarin1 degistirebilir. Ciinkii metnin ana hatlarim1 ¢ikarmada

genel, nesnel bir yap1 yoktur.

Bilgilendirici metinlerin ana hatlar1 ¢ikartilirken bilgilerin genelden 6zele dogru
iliskileri belirlenir. Oykiileyici metinlerin ana hatlar1 ¢ikartilirken ya olaylar olus
sirasina gore yazilir ya olaym akigini degistiren kazanimlar bulunup paragraf

kenarlarina yazilir ya da hikaye ¢oziimlenir.
2.2.1.1.3.2. Kavram Haritas1 Olusturma Stratejisi

Kavram haritas1 bilgiyi daha kolay ve etkili ifade etmeye yarayan,
kavramlar arasindaki iliskileri gosteren grafiksel araglardir. Ogrencilerin anlamli
ogrenmelerini saglayan kavram haritasi, bir kavramin diger kavramlarla iligkilerini

gosteren iki boyutlu semalardir.

Kavram haritalar1 tek bir kavramin ayni1 kategorideki diger kavramlarla iliskisini
belirten somut grafikler, grafik diizenleyicileri, bir metinde yer alan kavram, fikir ve
olaylarin nasil organize edildigini ve birbirleriyle nasil baglandiklarin1 gorsel olarak
sunan araglar, 6grencilerin kavramlar1 nasil algiladigin1 ve sentezledigini anlamada, 6n
kavramlarin1 ve alternatif kavramlarmi belirlemede ayrica kavramsal anlamalarin
degerlendirmede kullanilan iki boyutlu semalar, dnermelerle kavramlarin anlamlarini
baglayabilecegimiz yollar1 bize gosteren bir yol haritasidir (Tay, 2005: 219; Tuncer ve
Kahveci, 2009: 854; Kaya, 2003: 70; Acat, 2003).
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“Kavram haritalar1 6grencilerin 6grenmesi gereken kavramlarin neler oldugunu
ve bu kavramlar arasinda nasil bir bag kurulacagini gosteren planlama diizenekleri
olarak diisiiniilebilir” (Tay, 2005: 219). Kavram haritalari, verilen bir metinde bulunan
onemli kavramlari, kelime gruplarimi ve olaylarin iligkilerini gosteren gorsel bir
cizelgedir. Bu cizelgeler ayni zamanda bir metni Ogrencinin nasil algiladigin1 da
gostermektedir. Kavramlarin anlasilmasi ve bilgilerin zihne kalici olarak yerlesmesi igin
kavram haritas1 gereklidir. Ciinkii kavram haritalari, kavramlari, olaylari, olgulari,
durumlar ve fikirleri daha somut bir sekilde ve aradaki iliskileri de gostererek anlamay1
kolaylastiran iki boyutlu semalardir. Kavram haritalari, kavramlarin dncelik-sonralik ya
da o0zel-genel iliskileri gozetilerek olusturulur. Olusan semalar anlamli §grenmeyi

saglar.

“Kavram haritalar1 ayn1 zamanda kavram agaglari, 6ykii haritalari; biligsel
diizenleyiciler, 6ykii aglari, kavramsal semalar, 6n diizenleyiciler, anlamsal haritalar ve
grafik diizenleyiciler olarak da bilinmektedir” (Simsek, 2006: 44). Schunk’a (2011:
224) gore bir metnin bilgi haritasini ¢ikartmak o metnin yapisinin anlagilmasini saglar.
Onemli kavram ve fikirleri belirlemeyi, siniflandirmay1 ve birbirleri arasindaki iliskileri

gbstermeyi saglar.

“Harita, kavramsal olarak Onerme aglarma benzer. Clinki
haritalama, ilkin ana fikirler ve tist kavramlari, ardindan yardime1 hususlar,
ornekler ve alt kavramlar ile bir hiyerarsi olusturmayi igerir. Ana
hiyerarside konudan uzaklasiliyorsa, eger kavram ilgili diger kavramlarla
karsithk tasiyorsa, ilgili konulara cizgiler c¢izilebilir, eslestirilebilir”
(Schunk, 2011: 224)

“Bireylerin okuduklarmi veya dinlediklerini anlamlandirabilmesi,
¢cOzlimleyebilmesi, yardimc1 ve ana  fikirleri  ¢ikarabilmesi,  kavramlari
iliskilendirebilmesi, kalic1 ve transfer edilebilir anlamli 6grenmelerin gergeklesebilmesi
amaciyla kullanilabilecek tekniklerden biri de kavram haritalaridir”  (Sahin,
Kurudayioglu ve Oztiirk, 2013: 13). Kavram haritalari, belli temalarin iginde yer alan
basliklar1 6gretirken, anahtar kavram ile diger kavramlarin iligkilerini ifade ederken,

Ogrenilenleri test ederken ve eksik Ogrenilenleri tespit ederken kullanilabilir.

Kavramlarin genel iligkileri gosterilerek soyut olan bilgiler daha somut hale gelir.

Kavram haritalari, 6gretimde su amaglarla kullanilabilir (Belet, 2005: 39):
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Bash@in 6gretimi: Kavram haritalarinin yapilandirilmasinda zor kavramlar
sistematik bir sira ile diizenlenir ve acikliga kavusturulur. Ogretim etkinlikleri sirasinda
kavram haritalar1 kullanildiginda, Ogretmenlerin anahtar kavramlarin daha fazla
farkinda olmalar1 saglanir. Temel kavramlarin belirlenmesi, 0gretmenin, basliklarin
genel goriiniimiinii ve 0grencilerle olan iligkisini agikc¢a ortaya koymasini da saglar. Bu
yolla O6nemli kavramlarin kacirilmasi ya da yanlis yorumlanmasi olasili§i ortadan
kalkar.

Anlamm giiclendirme: Kavram haritalar1 kullanildiginda, anahtar kavramlar
daha somut duruma gelir ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin 6zetlenmesine olanak
tanir. Tuncer ve Kahveci’ye (2009: 856) gore 6grenci bir metni okuduktan sonra grafik
diizenleyici olusturdugunda metnin 6zetini de ¢ikarmis olur. Acat’a (2003) gore anlamli
O0grenmeyi saglayan kavram haritalari, zihinde var olan kavramlarla yeni kavramlar
arasinda iligkileri gosterir ve dgrenilenlerin sematik 6zetini sunar. Simsek’e (2006: 44)
gore kavram haritalari, yazili bilgileri 6grenirken, bir bilgiyi kavramaya calisirken ve

sOzciik dagarcigini gelistirirken kullanilir.

Ogrenmeyi kontrol etme ve yanlis kavramsallastirmay tammlama: Kavram
haritalarinin kullanimi 6gretmenin 6gretim siirecini degerlendirmesine yardim eder ayni
zamanda gozden kacan ve yanlis 6grenilen kavramlar1 tanimlayarak 6grenci basarisini

degerlendirir.

“Kavram haritalar1 temel kavramlarin ¢ikartilmasi, kavramlar arasi
iliskilerin kurulmasi, kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve giderilmesi,
on-6grenmelerin saglanmasi, 6gretimin etkililiginin degerlendirilmesi gibi
birgok amagla kullanilmaktadir” (Sahin, Kurudayioglu ve Oztiirk, 2013:

28).

Degerlendirme: Ogrencilerin basarilar1 kavram haritalariyla test edilir. Kavram
haritalar1 egitimde bircok disiplin alaninda farkli arastirmacilar tarafindan farkli
amaglarla kullanilmistir. Bu arastirmalar, kavram haritalarinin ¢esitli  disiplin
alanlarinda G6gretme-6grenme siirecine bir¢ok katkist oldugunu gostermistir. Sahin,
Kurudayioglu ve Oztiirk’e (2013: 24) gore Ogretmenler dgrencilerin ne diizeyde
ogrendiklerini degerlendirmede kavram haritalarim1 bir 6lgme-degerlendirme araci

olarak kullanilabilirler.
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Ogretmen kavram haritasin1 6grencilere tanitmadan dnce bazi noktalara dikkat
etmelidir. Oncelikle hangi kavramlar1 dgretecegine karar vermelidir. Bu kavramlarin
orneklerini belirlemeli ve bu kavramin énemini a¢iklamalidir. Ogretecegi kavrami daha
once Ogrettigi kavramlarla iliskilendirmelidir. Ogretmen kavram haritasin1 tanitirken
ogrencilere rehberlik yapmalidir. Acat’a (2003) gore kelime ya da kelime gruplart ile

yapilan kavram haritalarin1 tanitmak amaciyla izlenecek etkinlikler sunlardir:

Ogrencilerin gdzlerini kapatmalarini isteyin. Kopek, sandalye, yumurta vb. kelimeleri
sOylediginizde gozlerinin Oniinde nasil bir resim geldigini sorun. Baslangigta somut
objeleri ifade eden kelimeler kullanin.

Bu kelimeleri tahtaya yazin ve 6grencilerden daha ¢ok drnek isteyin.

Olay, durum bildiren (yagmur yagmasi, atlama, dikis gibi) kelimelerle devam edin,
ogrencilerden daha ¢ok 6rnek isteyin, bunlar1 tahtaya yazin.

Ogrencilere anlami bilinmeyen birka¢ kelime verin, zihinlerinde bir resim olusup
olugmadigin1 sorun.

Zihinlerinde resimleri canlandirdiklarinda bu kelimelerin bir anlam bildirdiklerini fark
etmeleri konusunda ¢ocuklara yardim edin.

Kelimelerin bir kavram, kavramin bir kelime oldugunu ve bizim bunlar1 bir objeyi bir
olay1 resmi anlamlandirmada kullandigimiz1 agiklayarak tanitin. Baz1 kelimeleri tahtaya
yazin ve bunlari her birinin birer kavram olup olmadigimi ve zihnimizde bir nesneyi
canlandirip canlandirmadigini sorun.

Ile, ve, ya da, gibi kelimeleri tahtaya yazarak bunlarin zihnimizde bir resim canlandirip
canlandirmadigini sorun. Cocuklar bunlarin birer kavram olmadigini gorecektir. Bunlar
baglant1 kelimeleridir.

Kisa climleler i¢ginde iki kavrami ve bir baglaci yapilandirip bir ciimle kurun.

Cocuklara sozciiklerinde bir¢ok kavram bulundugunu agiklayin.

Ozel isimlerin birer kavram olmadigmi ortaya koyun.

Cocuklarin kendi kullandiklar1 kisa ciimle, kavram ve baglaglar1 tahtaya yazmalarim
isteyin.

Bir ¢ocugu tahtaya kaldirarak bir ciimle yazdirin ve bu ciimledeki kavramlarla
baglaclar1 6grencilerin bulmalarini isteyin.

Cocuklara okumanin, kavramlar1 anlamlandirmanin ve zihnimizde canlandirmanin bir

yolu oldugunu aciklayin.
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Belli bir paragraftan 6nemli ciimlelerle yapilan kavram haritasi1 6gretilirken su adimlar
kullanilir (McNeil, 1987):

Bir paragraftaki farkli climlelerin birbirleriyle iligkilerini gostermek igin alt

kategorileri kullan: Ana fikir, 6rnek, karsilastirma, gegici iliski ve alakasizlik.

Bu kategorilerin uygulamasi i¢in 6rnek paragraflar kullan.

Ciimleleri kategorilestirmek ve se¢imlerinin sebeplerini agiklamak igin

ogrencilere rehberlik uygulamalar1 sun.

Ogrencilerin  paragraflar iizerinde bagimsiz olarak ¢alismalarini  sagla.
Ogrenciler bir kez temel becerileri edindiklerinde daha karmasik metinler (¢coklu
paragraflar, Oykiilerden kiigiik pargalar) ve yeni kategoriler (ceviri gibi)

kullanilabilir (Akt: Schunk, 2011: 224).

Kavram haritas1 olusturmak, bir yoOniiyle, bireyin sahip oldugu kavram ve

onermeleri acik bicimde gosterdigi icin Ogretmen ve Ogrencilere belirli bir iligkiyi

ongdren Onermelerin ni¢in dogru ya da gegerli olduguna iliskin goriisleri tartisma

firsat1 vermektedir. Bu yoniiyle, aslinda her kavram haritasi, onu hazirlayanlarin 6znel

yargilarini yansitmaktadir (Hibberd, Jones ve Morris, 2002; Akt: Simsek, 2006: 45).

Metni anlamak i¢in kullanilacak kavram haritas1 hazirlarken dikkat edilmesi

gereken belli hususlar vardir. Bunlar:

1. Asir1 karmasik hale getirilmis kavram haritalar1 olusturmaktan
kacimilmalidir. Harita ¢ok sayida kavrami, 6nermeyi ve ilkeyi iceriyorsa
once en 6nemli kavramlar1 gdsteren genel bir harita, sonra genel haritanin
boliimlerini ayr1 ayr1 gosteren ayrintili haritalar yapilmalidir. Ciinkii ¢ok
fazla baglanti veya c¢izgiden dolayr asir1 karmasik hale gelmis kavram
haritalar1 yanlis 6grenmelere yol acabilir. Ayrica bdyle bir haritanin
Ogretmen tarafindan incelenmesi ve degerlendirilmesi de neredeyse
imkansizdir.

2. Kavramlar arasi iliskileri belirtmek amaciyla uygun baglanti kelimeleri
ve ekleri se¢ilmelidir. Ciinkii bir kavram haritasinda uygun olmayan
baglanti kelimeleri veya ekleri kismi kavramalar1 veya kavram
yanilgilarini igaret eder.

3. Capraz baglantilarin kurulmadigi, zincir kavram haritasina benzeyen
kavram haritalar1 olusturulmamaya calisilmalidir. Cilinkii  kavram
haritasindaki gecerli ve Onemli ¢apraz baglantilarin sayisi, haritayl
hazirlayan kisinin, o konuyla ilgili kavramlari nasil algilladigini ve
biitiinlestirdigini gosteren en 6nemli delildir.
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4. Her kavram haritada yalnizca bir kez yer almali ve en az bir kavramla
iligkilendirilmis olmalidir.

5. Kavramlar arasi iligkilerin yoniinii géstermek i¢in oklar kullanilmalidir (Kaya,

2003: 76).

Kavram haritalarinin egitim 6gretim siirecinde 6nemli olumlu etkileri vardir.
Kavram haritasi; yeni fikirler iirettigi, 6grencilerin 6nceden edindikleri bilgilerle yeni
ogrendikleri arasinda koprii olusturdugu, 6grencilerin zihinlerindeki kavramlari somut
hale getirdigi, kalic1 ve anlamli 6grenmeyi pekistirdigi ve uzun ciimlelerle zorlanmak
yerine tek bir tabloda tiim konuyu 6gretebildigi i¢in yararlidir. Sahin, Kurudayioglu ve
Oztiirk’e (2013: 28) gore kavram haritalari, konuya genel bir bakigi saglar, metinlere
gore daha az kelime ve kavram igerir, soyut kavramlarin O6grenilmesini saglar,
kavramlar aras1 baglantilar kurarak yardimci fikirlerin ve ana fikrin 6grenen tarafindan
ortaya cikarilmasini saglar, 6grenenin biligsel yapisindaki yanilgilart ve karmasalari
Onler, okumay1 kolaylastirir ve 6grenmeyi daha uzun siireli kilarak kalict 6grenmenin
olugmasini saglar. Belet’e (2005; 40) gore kavram haritalari, kavramsal bilginin
degerlendirilmesi, genis kapsamli Odevlerde biligssel degerlendirme aract olmast,
Ogrencilerin  problem ¢6zme  becerilerini  gelistirmesi, Ogrencilerin  eksik

kavramsallastirmalarina iligkin bilgilerin toplanmasi agisindan yararlidir.

Arastirmalar kavramay1 giiclendirme aract olarak haritalarin
etkinligi hakkinda farklt sonuclar vermekteler (Snowman, 1986). Bazi
iliskileri fark etme becerisi kolayca dgrenilebilir (rnegin ana fikir) ama
digerlerini fark etme becerisi (sebep-sonug¢ baglantis1) daha zor kazanilir.
Ogrenciler bazen paragraflar ve boliimler arasindaki fikirleri birlestirirken
bile zorlanabilirler. Ogrencilere harita ¢ikarmayi Ogretirken ilkin her
bolim veya paragraf icin harita ¢ikartmak ve ardindan onlar
iliskilendirmek faydali olacaktir. Harita c¢ikarmak ozellikle fikirleri
birlestirmekte zorlanan 6grencilere yardimci olacaktir (Holley, Dansereau,
McDonald, Garland ve Collins, 1979; Akt: Schunk, 2011: 224)

Kavram haritalar1 dersin degisik diizeylerinde degisik amaglarla kullanilabilir.
Dersin baslangi¢ asamasinda, gelistirme asamasinda ya da degerlendirme asamasinda
kullanilabilir. Kaptan’a (1998: 98) gore bir 6gretim stratejisi olan kavram haritalar bir
konu boyunca baglangic asamasinda, gelisme asamasinda ya da agiklama agsamasinda ve

degerlendirme asamasinda defalarca kullanilabilir.
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Baglangic asamasinda kullanilan kavram haritalari, 6grencilerin derse hazir
bulunusluk seviyelerini belirlemek i¢in yapilir. Bdylece 6grencilerin ders hakkindaki
bilgi diizeyleri belirlenir, yanlis 6grenmeleri tespit edilir ve ders i¢in gerekli hazirlik
yapilir.

Arastirma boliimiinde, eksik birakilan kavram haritalar1 verilerek 6grencilerin
tamamlamasi istenebilir. Boylece 6grenci farkli kavramlari arastirip yeni 6grendigi
kavramlar1 var olan kavramlarla birlestirebilir ve 6grenme alanini gelistirebilir.

Aciklama asamasinda verilen kavram haritalari, karmasik konularin birbiri ile
iligkilerini aciga ¢ikartmak icin iyi bir aragtir. Bu agamada kullanilan kavram haritalari

metni 6zetler gibidir.

[Ogrencilerden] okuduklarindan ve kavramlardan ne anladiklarini
Ozetlemeleri istenip, daha sonra bir kavram haritas1 ¢izmeleri de
istenebilir. Ogrencinin dgrenme sistemine bakarak, not alma ya da taslak
cikarma gibi yontemlere alternatif olarak kullanilan kavram haritas1 da ¢ok
yararl olabilir. Baz1 6grenciler icin taslak c¢ikarmak gii¢ olabilir ve bu
ogrencileri icin kavram haritas1 daha somut bir alternatif olabilir. Ayrica,
eger Ogrenciler daha Onceki bir agamada ayni kavramin bir haritasim
yapmislarsa, bu ikisini karsilastirmak ilging olacaktir (Kaptan, 1998: 99).

Gelistirme asamasinda, 6grenciler bilgilerine bilgi ekler. Arastirma ve aciklama
asamalarinda belirginlesmeye basglayan kavramlar yeni o6grenmelerle devam eder.
Boylece ogrenciler kavram haritalarina yeni eklemeler yapabilir. Daha iist bir 6grenme
durumu gergeklesmis olur.

Kavram haritalar;, degerlendirme amaciyla da kullanilabilir. Ogrencilerin
anlamakta zorlandiklar1 yerin tespiti ya da yanlis veya eksik 6grenmelerin belirlenmesi
i¢in kavram haritalarmin kullanimi en iyi yoldur. Ogrencilerin ilk ¢izdikleri kavram
haritalar1 elestirilmeden incelenirse 6grencilerin hangi kavrami ne kadar iyi anladiklar

tespit edilir ve diizeltme imkani olur.

Ogrencileri kavram haritas1 olusturma calismalarina katmanin bazi
yontemleri vardir. Bu konuda her zaman etkili olan genel bir yol yerine,
ogrencilerin ve konularin ozelliklerine uygun cesitli stratejilerden soz
edilebilir. Basarili bircok uygulamada goriilen ortak 6zelliklerden hareket
ederek, kavram haritas1 olusturmayla ilgili egitsel etkinlikleri ii¢ ana
asamada Ozetlemek olanakhidir. Hazirlik asamasinda, bir kavram haritasi
olusturmaya olanak verecek bilgileri toplamaya, diisiinmeye/islemeye ya da
birlestirmeye doniik cabalar s6z konusudur. Gergeklestirme asamasinda,
ornekler karsilastirilir, 6zelliklere agiklik kazandirilir, 6nermeler kurulur ve
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baglantilar gosterilir.  Degerlendirme asamasinda, olusturulan kavram
haritas1 igerik, derinlik ve iliskisellik bakimindan incelenir. Tim bu
stireclerden gecerek O0gretmenin yonlendirmesi ve
ogrencilerin etkin katilimiyla olusturulan kavram haritalarinin 6grenmeyi
biiyiik 6l¢iide kolaylastirdig: belirtilmektedir (Simsek, 2006: 45)

Kavram haritalar1 kullanilirken bazi zorluklarla karsilasilabilir. Bunlar (Biilbiil,
2014: 187):
1. Karmasik kavram haritalar1 bircok bagmti ve c¢izgi icermesi dolayisiyla
Ogrencilerin zihninde karmasaya yol agabilir.

2. Kisith o6grenme zamanlart olan &gretmenler igin kavram haritalarini
yapilandirmak ve degerlendirmek bir zaman kaybi olarak goriilebilir.

3. Kavram haritasinin uygulanacagi yas grubu onemlidir. Ozellikle kiigiik yas
gruplarinda kavram yanilgilari olusabilir.

4. Kavram haritalar1 6gretmen tarafindan iyi tammlanmamus olabilir. Ogrenciler
Ogrenilmesi istenen 6grenmelere degil de bagka konulara yonelebilir.

5. Ogretmen kavram haritasi ile ilgili olarak yeterli bilgiye sahip olmayabilir. Bu
durum 6grencilerin motivasyonunu azaltabilir.

6. Ogretmen rehber niteligini dogru uygulamayabilir. Ogrencilerin dogru ve
yanliglarina sik stk miidahale ederek 6grencinin kendi yapilandirmasini bozabilir.

7. Tirkiye’de smif mevcutlarinin fazla olmasi kavram haritalar1 i¢in en biiyilik
engellerden birisidir. Kalabalik gruplarda smif i¢i diizenin saglanmasi,
ogretmenlerin 6grencilerdeki davranis degisikliklerini takip etmesi giictiir.

8. Grup i¢i ¢aligmalar sirasinda 6grenciler arasinda bazi anlasmazliklar ¢ikabilir,
baz1 Ogrenciler bilgilerini arkadaslariyla paylasmak istemeyebilir veya bazi
gruplarda birkag caligkan 6grenci tiim grubu yonlendirebilir.

9. Kavram haritalar1 her konuya basariyla uygulanmayabilir. Dolayisiyla
ogretmenlerin farkli konularda farkli stratejileri kullanmalari durumunda, basari
oranlarinin artacag sliphesizdir.
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2.2.1.1.4. SQ4R Stratejisi

SQ4R stratejisi Ozii itibari ile merak ederek okuma ve anlamlandirma siirecidir.
Ogrenci daha 6nce okumadigi bir metni sadece gdzden gegcirerek olusturdugu sorularla
metni merak eder ve kendi olusturdugu sorulara cevap bulma ¢abasina girer. Bu nedenle
etkili bir okuma anlama siirecini ifade eder. Ogrenciler, hem kendi olusturdugu hem de
O0gretmenin olusturdugu sorulara verdikleri cevaplar1 kontrol etmek i¢in metni gozden
gegirir.

SQ4R, okuma Oncesinde O0grencinin On bilgilerini harekete gecirip materyali
sorgulayarak anlasilmasini saglayan amacgl ¢alismalar biitiinti, her bir boliimii daha iyi
anlamak isteyen, bilgileri birbirine zincir gibi baglamak isteyen bir okuyucu igin
okuma/ 6grenme aktivitesinde uygulanan bir sistem, 6grenme materyalini 6grenme ve
anlama oranmini biiyiikk oranda arttiracak sezgisel bir ¢alisma yontemidir (Kaya, 2006:
69; SQ4R Metode-www.mahasiswajenius, 2014; SQ4R- www.brighthubeducation,
2014).

Verimli 6grenmeyi saglayan ve hatirlamay1 kolaylastiran SQ4R stratejisi, yeni
uygulanmaya baslandigi sanilmaktadir. Halbuki bu strateji, egitim Ogretimde g¢ok
onceden beri kullanilmaya baglanmistir. SQ4R stratejisi, 1960’11 yillardan beri
kullanilan hatta 1930’lu yillardan geldigi tespit edilen, 6grenciler iizerindeki olumlu
etkileri olan klasik bir yontemdir. Koklii bir gegmisi olan SQ4R stratejisi uygulanirken
oncelikle metindeki basliklar bulunur, baslik sorgulanir, metnin biitiinii ile baslik
arasinda bag kurulur, basliktan hareket ederek metnin tamamini kapsayan temel fikir

bulunmaya ¢alisilir. Béylece metin 6grenciler tarafindan daha iyi anlagilir.

SQ4R calisma metodu, 1930°lu yillardan gelmistir. Ancak Francis
Pleasant Robinson tarafindan yazilan Etkili Calisma kitabinin oldugu
1940’11 yillarin ortasina kadar popiiler degildi. Boylece “Cornell Not Alma
Sistemi” gibi teknikler bulunduklar1 zaman1 daha da etkin kildirdi. Aslinda
aragtirmacilar hala bu teknikleri gelistirmek i¢in calisiyor. Amag,
metindeki bagliklara bakarak temel fikri bulmaya yardim etmek, tahminler
yaparak kisiyi cesaretlendirmeye tesvik etmek, metni sorgulamak ve
gozden gecirmektir. SQ4R’1mn tiim etkinlikleri gelistiginde bu davraniglar
normal bir aligkanlik olur ve kapali (zor ve karmasik) olan metinlerin
ogrenciler agisindan anlagilmasi ve ifade edilmesi gelisecektir (SQ4R-
www.brighthubeducation.com, 2014).

SQA4R stratejisi, tiim 6grencilere ders kitaplarindan ihtiya¢ duyduklar: bilgileri

almada yardim eden etkili bir stratejidir. Bu strateji ister ilkokul ister yiiksek okulda;
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ogrenme bozuklugu olan ya da iistiin yetenekli olan Ogrencilerde ortalama olarak
faydali olur (SQ4R-www.dearteacher.com, 2014). SQ4R stratejisi 6grencilerin bilgiler
arasinda iliski kurmasini sagladigi icin anlamasini da kolaylastirir. Ogrenciler, smif ve
basar1 seviyeleri ne olursa olsun, SQ4R stratejisini kullanarak almak istedikleri

bilgileri en verimli sekilde 6grenebilirler.

SQ4R stratejisi zor ve karmagik metinlerin anlagilmasini kolaylastirdigi igin
farkli tiirlerde yazilan metinlerin konusunu, ana fikrini ve yardimer fikirlerini bulmaya
calisan Ogrencilere faydali olabilir. Ciinkii SQ4R stratejisinin alt1 uygulama basamagi

metinden ¢ikarim yapmayi kolaylastirmaktadir.

SQ4R stratejisi adini, bu stratejilerin basamaklarindaki ilk harflerden alir.

SQA4R stratejisinin basamaklari sunlardir (Senemoglu, 2012: 557-558):

Survey
Question
Read
Reflect
Recite
Review
Goriildugii gibi bu basamaklar akrostis teknigine gore diisiiniildiigiinde bir S,

o gk wnE

bir Q ve dort tane R harfinden olusmaktadir. Bu nedenle SQ4R stratejisi denir.
Ancak baz1 arastirmacilar bu stratejinin basamaklarimin Tiirkge karsiligini

kullanarak kisaltmiglardir. Stratejinin basamaklar1 Tiirk¢e diline soyle ¢evrilmistir:

Incele

Soru sor

Oku

Yansit

(Bakmadan) cevapla

Gozden gegcir

Tiirkge kisaltmasi olarak ISOYCG, yabanci dilde ki ifadesi ile (SQ4R) stratejisi,

o0k whE

incele, soru sor, oku, yansit, cevapla ve gozden gecir gibi bircok 6grenme yollarindan
meydana geldigi i¢in bu stratejiyi uygulayan ogrencinin verilen metni anlamasina
neredeyse kesin gozle bakilir. Bu nedenle bu stratejiye anlamay1 kolaylastiran okuma
sistemi ve ¢aligma teknigi ya da metni anlamak i¢in kullanish bir yontem denilmektedir.
Kaya (2006: 69) ISOCG (SQ4R) stratejisini, farkli adimlarla materyali daha anlamli bir

sekilde 6grenilmesini saglayan ¢alisma stratejisi olarak ifade etmektedir.
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“SQA4R stratejisi, okunan metni anlayabilme agisindan ne yapilabilecegini 6nerir.
Bu strateji 6grenci i¢in basta sikici ve zor goriinebilir ve sadece gdz atmaktan daha ¢ok
vakit alabilir. Ama bir kere bu disiplin kurulursa, 6grencinin okudugunu anlama
seviyesi biiylik Olgiide yiikselecek ve bu is zamanla daha az vakit alacaktir” (Kaya,
2006: 69). SQ4R stratejisi, bir metnin okunmasi ve okunan metni 6grencilerin anlamasi
icin birtakim yollar Onerir. Bu strateji, metne bir géz atmaktan daha fazla zaman
harcadig1 i¢in yorucu goriinebilir. Ancak SQ4R stratejisi uygulandiginda bu 6n yarginin
gidecegi, 6grencinin okudugunu anlama seviyesini arttirdig1 ve okumanin daha zevkli
bir ise doniistigl goriilebilir. SQ4R stratejisi, metni daha ¢ok hatirlamay1 ve anlamay1

saglayan bir okuma yontemidir.

“ISOCG stratejisi, bilgiyi depolamak ve hatirlamak icin beyin yetenegini
gelistirir. Bu strateji, boliimdeki temel kavramlara odaklanmaya yardim eder ve bdylece
hatirlamay1 kolaylastirir” (Kaya, 2006: 69). SQ4R stratejisi 6grencinin dikkatini metne
yogunlastirdigi igin &grenmede verimliligi arttirir. Ogrenci bu stratejiyi kullanirken
metni birkag kez gozden gecirdigi igin, her bir strateji basamaginda sik sik kendini
degerlendirerek neyi anlayip neyi anlamadigini belirledigi i¢in metin daha iyi anlasilir

ve daha kolay hatirlanir.

Senemoglu (2012: 558) SQA4R stratejisi ile ilgili pek c¢ok arastirmalarin
yapildigin1 ve bu arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunda SQ4R stratejisinin 6grencilerin

okudugunu hatirlama ve anlama diizeyini arttirdigini ifade etmistir.

SQA4R stratejisi, verilen metni daha ¢ok hatirlamay1 ve anlamay1 saglayan farkl
bir okuma yontemidir. SQ4R stratejisi, bilgiyi depolamak ve hatirlamak icin aktif
kullanilabilir ve bilgiyi geri getirmeyi kolaylastirabilir. SQ4R stratejisinin adimlarim
uygulamak, 6grenme verimliligini arttirir. Bu stratejiyi kullanirken, okunacak metinin
birka¢ kez gdzden gecirilmesine, strateji adimlarinin birini tamamlamadan diger bir

adima gecilmemesine dikkat edilmelidir.
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SQ4R Stratejisinin Uygulama Basamaklari

1. inceleme (Survey)

Bu boliimde okuyucu metne olan ilgisini arttirmak i¢cin metni ana hatlartyla
inceler. Okuyucu metne {istlinkorii bakarak metin hakkinda bir fikir edinmek ister ¢linkii
okuyucu metni tanimak ister. Boylece okuyucu kesfetmeye, incelemeye ve arastirmaya

istekli olur.

Bu boliim 5-10 dk siirebilir. inceleme yapilirken kalem ve kagit
hazirlamak tavsiye edilir. Bir vurgulayici (sar1, yesil vb.) ile bazi boliimler
isaretlenebilir.  Onemli  boliimleri isaretlemek ikinci asamada
gergeklestirecek bir soru listesi hazirlama siirecini kolaylastirir (SQ4R
Metode-www.mahasiswajenius.blogspot.com, 2014).

Ogrenciler bir metni okumak isteyip istemedigine ancak metin ile ilgili gerekli
bilgiyi topladiginda karar verir. Ogrenci metni gdzden gegirerek metni okunup
okumayacag konusunda bir fikir edinir. Ogrenci bu bilgilerle zihninde bir cerceve

olusturur.

Kitabin her bir sayfasini agmadan 6nce metni bir tarayin, birkag
dakika icerisinde metnin sunus ve 6nsdz boliimiinii okuyun, igerigi ve
icindekiler tablosuna g6z atin. Bu, kitabin kapsadigi temel konular1 ve
yazarin konuya 6zel yaklasimini (yani muhtemelen alanda onlarca c¢alisma
olmasina ragmen konuyla ilgili bir diger metni nigin yazdigi) ve temel
organizasyon yapisinin ne olacagini sana anlatacaktir. Benzer bir siireg,
her boliim oncesinde tekrarlanir. Biitiin ana basliklar1 ve alt baghklar
okuyun, herhangi bir resim, grafik ve sekil varsa inceleyin ve eger varsa
herhangi bir ¢alisma sorusunu ve bdliim sonlarindaki 6zeti okuyun. Bu
sekilde bir boliimii incelemek, daha sonra tiim detaylar1 elde etmene
yardim edecek ve temel fikirlerin bir ¢ercevesini “biiyiik resmi” sana
verecektir (SQ4R Metode- www.msjc.edu, 2014).

Metnin incelenmesi, SQ4R stratejisinin diger basamaklarinin etkili bir bigimde
gerceklesmesini saglar. Ogrenciler metni inceleyerek metnin dnemli noktalarmi bulur

ve zihinlerinde bir sema olusturur. Bdylece Ogrenciler metni okuduklarinda,

ogrendikleri yeni bilgileri ve eskiden var olan bilgileri 6rgiitleyebilirler.

2. Soru Sorma (Question)

Soru sorma bdliimiinde okuyucudan, metni anlamak i¢in sorular hazirlamalar
istenir. Okuyucu bir yandan sorular1 olustururken bir yandan bu sorulara cevap bulmaya

calisir. Okuyucu konu igerigini anlamak i¢in konu bashigini soruya doniistiirebilir.


http://www.msjc.edu/
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Ayrica metin ile ilgili orta baslik ya da paragraf basliklar1 konu igerigini ifade ettigi i¢in

Ogrenciler tarafindan soru haline doniistiiriilebilir.

“Okumaya baglamadan Once bolimiin alt bagliklarini (ya da bir
paragrafin bir bolimiinii) alin (inceleyin) ve onlart bir soruya cevirin.
Ornegin “Omurilik Fonksiyonlar1” denilen bir boliimii okuyorsan, kendi
kendine “Omurilik fonksiyonlar1 nelerdir?” diye sorabilirsin” (SQ4R
Metode- www.msjc.edu, 2014 ).

SQ4R stratejisinin bu basamaginda 6grencinin dikkatini metne c¢ekmek ig¢in
ogrencilerden metin ile ilgili sorular hazirlamalar1 istenir. Ogrenciler, sorular
hazirlarken zihni siirekli metin ile mesgul olur. Ogrenci bir taraftan sorular olustururken

bir taraftan da olusturdugu sorularin cevaplarint diisiinerek meraklanir. Boylece metin

Ogrencilere daha anlaml gelebilir.

“Sorgulama metni, okuma Oncesi, okuma boyunca ve okuma
sonrasinda metnin icerigi hakkinda olusturulan sorular: igerir. Ogrenciler
cikarimsal (sonug olarak cikarilabilen) sorularin yaninda kendi gercek
sorulari sekillendirdiklerinde ve cevapladiklarinda metni daha anlaml
bulurlar” (Joseph, 2008: 10).

Ogrencilerin olusturduklar1 sorularin tipleri, sayilar1 ve diizeyleri dgrencilere
gdre degisir. Bu konuda belli bir standart yoktur. Ogrencilerin metin ile ilgili daha 6nce
bildikleri, 6grencinin o konuya olan ilgisi, 6grencinin o anki algist ve SQ4R stratejisini

uygulama diizeyi (inceleme basamagimi uygularken dikkatli olmasi) iiretecekleri

sorular1 etkileyebilir.

“Soru sayis1 metnin uzunluguna ve metni anlama yetenegine
baglidir. Calisilan metin 6nceden biliniyorsa sadece bazi inceleme yapmak
yeterlidir. Bunun tersine metin ile ilgili bilgi bilinmiyorsa bu sorular
oldugunca formiile etmek gerekir (SQ4R Metode,
www.mahasiswajenius.blogspot.com.tr, 2014).

3. Okuma (Read)

Bu boéliimde, okuyucu metindeki bilgileri anlamaya ¢alisir. Hazirladig1 sorulara
cevap vermek icin metni okur. Ogrenciler okuma yaparken sadece metindeki kelimelere
bakmamali, o kelimelerin olusturdugu anlama yogunlagsmalidir. Sadece géz gezdirerek
okuma yaparsa ayrintilara dikkat edemez ve bdylece metnin gergek anlamina

ulagamayabilir.


http://www.msjc.edu/
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Bu uygulama basamaginda metni okuyun ancak okumak, gozlerini
kelimelerin iizerinde pasif olarak kaydirarak degil, metinle aktif bir sekilde
mesgul olarak, sorulara cevap bulmaya calisarak okumaktir. Ancak
sorularin cevaplart bulunurken yiizeysel sonuglar olmamasma ve diger
onemli bilgilerin gozden kagirilmamasina dikkat edilmelidir” (SQ4R
Metode- www.msjc.edu, 2014 )

Cevap bulma siireci okuyucuya heyecan verebilir. Boylece okuma sikici bir is
olmaktan ¢ikip aktif ve eglenceli bir siire¢ haline gelir. Okuma siirecinde metnin ana ve

yardimci diislinceleri bulunmaya g¢alisilir. Metin igindeki bilgilerin birbirleriyle iliskileri

de bulunabilir.

4. Yansitma (Reflect)

Bu boélimde okuyucu metni diisiiniir, zihninde canlandirir. Okuyucularin
fikirlerinin netlesmesinde ve odaklandiklari metni anlamasinda yansitma son noktadir.
Ogrenciler okuduklarini  yansitarak, okuma metni hakkindaki daha ©nceki
ogrendiklerine ve su an Ogrendiklerine elestirel gozle bakmis olurlar. Yansitma
boliimiinii dogru yapan okuyucu, bilgileri daha uzun siire hatirda tutabilir. Ciinkii
okuyucu yeni 6grendigi bilgiyi daha onceki 6grendigi bilgi ile karsilastirip baglanti

kurar.

Yeni Ogrenilen bilgilerle daha Onceden zaten bilinen bilgiler
arasinda iliski kuruldugunda o bilgileri hatirlamak daha muhtemeldir.
Bilgileri daha kolay hatirlamak i¢in su onerilere dikkat edilmelidir (SQ4R
Method-www.library.vcc.ca, 2014):

e Zaten bildigin bilgiyle heniiz 6grendigin bilgiyi iliskilendirmelisin.

e Derste 6nceden 6grendigin bilgiyle heniiz okudugun bilgi arasinda nasil
bir baglant1 oldugunu belirlemelisin.

e Boliimle baglantili test sorularini yapmalisin.

e Giindelik hayat deneyiminle bilgileri iliskilendirmelisin (Eger daha once
boyle bir deneyimin varsa).

e Kariyer hedefinle bilgileri iligkilendirmelisin (Bu bilgi meslek se¢ciminde

ni¢in 6nemli olabilir? )


http://www.msjc.edu/
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5. Bakmadan Cevaplama (Recite)

Bu boliimde metin ile ilgili sorulan sorulara, kitaba bagli kalmadan cevap
verilmeye calisilir. Bu bolimiin en 6nemli 6zelligi okunan metne bakmadan kendi

kurdugu climlelerle sorulara cevap vermeye ¢alismaktir.

“Boliimii okuduktan sonra kitabi kapatin ve kendi climlelerinizle ya
kagidin iizerine ya da sozlii olarak sorularimizi cevaplayin. Eger sorulari
cevaplayamazsaniz yapabilene kadar bolimii tekrar okumalisiniz. Eger
birka¢ denemeden sonra cevaplayamiyorsaniz, ge¢mis birkag¢ boliime gidin
her seyin daha netlesecegini goriin. Sorular1 degistirme ihtiyaci
hissedebilirsiniz. Ornegin, Versailles Antlasmas1 bashig igin ilk olarak
“Versailles Antlasmast nedir?” diye soru sorabilirsiniz. Ama bolimi
okuduktan sonra sorunuzu “Versailles Antlagsmasi ni¢in oldu?” gibi bir
sekle dontstiirebilirsiniz. Eger sorularinizi degistirmek agik bir okuma
yapmaniza yardim etmiyorsa Ogretmeninizden veya okuma uzmanindan
yardim almalisiniz.” (SQ4R Metode- www.msjc.edu, 2014).

Ogrenci okudugu metne bakmadan metin ile ilgili sorulara yeterli derecede
dogru cevap veriyorsa okunan metni anlamis demektir. Eger okunan metne bagl olarak

sorulan sorulara cevap veremiyorsa ya metni tekrar okumali ya da bir uzmandan yardim

almalidir.

6. Gozden Gecirme (Review)

Bu béliimde, okuyucu metne tekrar doner ve metin i¢indeki bilgileri gozden
gecirir. Boylece her bir ana temanin agiklamasini ve alt bagliklarin siralamasini yapar.
Metin ile 1ilgili bilgileri organize edebilir ve konunun ana hatlarimi ¢ikarabilir.
Dolayisiyla konunun ana hatlar1 arasinda baglant1 kurulabilir, okunan bdliimiin daha iyi

anlasilmasi saglanabilir.

Tiim metni tekrar inceleyin. Ancak metni incelemek, tekrar
okumak degildir. Sadece anlama ile ilgili biiyiik resme sahip olmak i¢in
basliklari, resimleri, semalari, sorular1 ve diger egitim araglarin1 gézden
gecirmektir (SQ4R Metode-www.mahasiswajenius.blogspot.com.tr, 2014).
Gozden gecirme, metni tekrar okumak degildir. Gozden gegirme, metin

icerisinde metnin anlasilmasini kolaylastiran, anlamlandirma yapmak isteyen bireye
kolaylik saglayan ipucu niteligindeki birka¢ kavrami bellekte tutmak ve bu kavramlar

metni tekrar incelerken kullanilmaktir.


http://www.msjc.edu/
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Gozden gecirme tekrar okuma olmadigma gore Ogrenci bu
uygulama basamagina geldiginde kendi i¢in birka¢ 6nemli noktayr goz
onlinde tutmalidir. Metin gozden gecirilirken su noktalara dikkat
edilmelidir (SQ4R Method-www.library.vcc.ca, 2014):

e Az oOnce cevapladigin sorulari gozden gecir. Notlara bakmadan
cevaplamalisin.
e Notlarim1 gézden gegir ve metni zihnine isleyene kadar metinle ¢alis.
e Metni 6grendiginde ders bitinceye kadar biitiin noktalar1 gézden gegir.
Ogrenci metin ile ilgili sorulara bir énceki uygulama basamaginda dogru cevap
verememisse, sorun yasanan ilgili boliimlere tekrar doner. Var olan yanlig anlamalarini

diizeltir ya da eksik bilgilerini tamamlar.


http://library.vcc.ca/
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SQ4R Stratejisi Basamaklarinin Kullanim Amaglari

1 2 3 4 5 6
. 1 — — —> 1> . .
Incele > Soru sor > Oku Bakmadan cevapla—] Yansit Gozden gegir
Bagslikla ilgili . . . l l
Akt .
Baglk Kim, ne, ne | Ifl sekilde bir Cevaplardaki Anahtar fikirleri
planla -
zaman, nigin, | gergekleri diizenle vurgula Galisma notlarina
nasll, nereye ¢ | , bak |
. sorular
Giris v l l
Sorulara cevap ver
| Zihinden soyle
v * | Ozetle Sorularin cevaplarini bul
| Ana basliklar | * | !
Amaglari soru yap + l
l Ana fikri belirle
' Vurgulamak igin Zihinsel ipuglarini kullan
l isaretle
Gorseller |
Metin sorularini v
incele | Ayrintilari bul
Ana hatlariyla Tekrar et
Bzet belirle \
| v |
Temel fikri
Okuma amacini
edinme belirleme Kavrama Anlama Kisa not alma Zihinde tutma

Sekil 1. SQ4R / Metinleri Cahsmak ve Okumak Icin Alti Adim
(http://www.niagaracollege.ca/content/Portals/3/NiagaraCollege/pdfs/cswd/sq4r_flow_chart.pdf )
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Yukaridaki Sekil 1’de SQ4R stratejisini basamaklarinda neler yapilacagi ve
bunlari yaparken amacin ne olmasi gerektigi belirtilmistir. Ogrenciler inceleme
yaparken, basliga, girise, alt bagliklara, gorsellere ve 6zete bakarak metinde olan temel
fikirlere genel bakis elde etmeyi amagclar. Soru sorarken, baslikla ilgili kim, ne, ne
zaman, nigin, nasil, nereye sorularina, amag¢ sorularina ve metin ile ilgili sorulara
bakarak okuma amacii belirlemeye calisir. Okuma yaparken, aktif sekilde ve bir
planlama yaparak, sorulara cevap vererek, metnin ana fikrini belirleyerek, metnin
ayrintilar1 bularak metni kavrama amacindadir. Bakmadan cevaplarken, cevaplardaki
gercekleri diizenleyerek, zihinden sOyleyerek, metni anlamak amacindadir. Yansitma
yaparken, anahtar fikirleri vurgulayarak, 6zetleme yaparak, metni vurgulamak icin
isaretleme yaparak, metnin ana hatlarin1 belirleyerek, metinle ilgili kisa notlar almak
amacindadir. Gozden gecirirken, ¢alisma notlarina ve sorularin cevaplarina bakarak,
zihinsel ipuclar1 kullanarak ve tekrar ederek metindeki bilgileri zihninde tutmak

amacindadir.

SQ4R stratejisi, Ogrencileri metne yogunlastirdigi icin anlama diizeyini
gelistirir. Ogrenilen bilgileri daha &nceki 6grenmelerle iliskilendirdigi igin bilgilerin
kalic1 bellege kodlanmasmi ve hatirlamanin kolaylasmasmi saglar. Ogrenciler siirekli
soru irettikleri igin soru sorma becerileri gelisir. Metin hakkinda fikir sahibi olmaya
calisirken diisinme giiclerini aktif kullandiklarindan hayal diinyalar1 da gelisir.
Ogrenciler metin ile ilgili sorularma bir cevap aradiklar1 i¢in okuma isi eglenceli bir
etkinlige doniislir ve okuma istegi artar. Bu yararlarinin yaninda birgok farkli yarar

bulunmaktadir. Bunlar (SQ4R Metode-www.mahasiswajenius.blogspot.com.tr, 2014 );

e Bu teknik, 6ze odaklanmak i¢in, okuduklarini daha i1yi anlamak
isteyenlere Onerilebilir. Ciinkii bu teknik mekanik anlamda tatmin
edicidir.

e Bu teknikle 6grenilen herhangi bir bilginin, bir kisinin uzun siireli
belleginde daha uzun siire saklanmas1 beklenmektedir.

e Ogrenciler okuma &ncesinde soru iirettikleri i¢in hayal diinyalari
gelisir.

e Yansitici diislinme yetenegini gelistirir.

e Ogrencilerin ana fikri bulmasini kolaylastirir.


http://www.mahasiswajenius.blogspot.com.tr,/
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e Sorgulayarak okuma becerileri gelisir bu da elestirel diisiinmeyi
saglar.

e Ogrenmede SQ4R stratejisi kullanmmmi  6grencilerin - okuma
yetenegini gelistirir.

e Metin ile ilgili gergekleri 6grenmek daha az zaman alir.

e Onceden belirlediginiz sorularla metni taradigimz i¢in okuma daha
akici olur ve daha eglenceli hale doniisiir.

e Bu metod, cogu 6grencinin 6nceki kullandiklarindan ¢ok farkli bir
yontemdir. Arastirmalar, bu strateji ile bilgilerin pargalarinin ya da
birimlerinin kaybolmadigini1 ve daha dnceki tiim stratejilerden daha
iyi oldugunu gosterir (Studying Effectively-www.chiron.valdosta.
edu, 2014).

Ogrenciler, SQ4R stratejisinin basamaklarin1 uygun sekilde kullandiklarinda
kendilerine verilen 6grenme materyalini daha iyi anlayabilir ve daha net hatirlayabilir.
Cinkii SQ4R  stratejisinin  basamaklar1  O0grencilerin ~ dikkatlerini materyale
yogunlastirmakta, onceki 6grenmelerini hatirlatmakta, bilgiler arasinda iliski kurmak
icin firsat vermektedir. Boylece kalict 6grenme olusmasi ve bilgilerin hatirlanmasi

kolaylagmaktadir.

“SQ4R o6grenme stratejisi ile ilgili pek cok aragtirma yapilmustir.
Bu arastirmalarin biiylik cogunlugu, bu stratejinin 6grencilerin okudugunu
hatirlama ve anlama diizeyini arttirdigin1 gostermektedir. G6z gezdirme ve
okumadan 6nce soru sorma etkinlikleri, dikkati okuma materyali iizerine
cekmekte ve On bilgiler harekete gecmektedir. Ana baslik ve alt basliklar
gbzden gecirme, Ogrenci icin On organize edici bilgi olusturmakta,
ogrencinin materyali orgilitlemesine yardim etmekte ve bilginin kisa siireli
bellekten anlamli bir bi¢gimde uzun siireli bellege aktarilmasini
saglamaktadir. Gerek yansitma gerek bakmadan cevaplama ve gerekse
yeniden gbzden gecirme bilgiyi anlamlandirarak kisa stireli bellekten uzun
stireli bellege gecisini saglamakla birlikte, bilginin kolay bir bigimde geri
getirilmesine de yardim eden 6nemli etkinliklerdir” (Senemoglu, 2012:
558).
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2.3. Ana fikir

Metnin 6zii, verilmek istenen mesaj ya da ana diisiince olarak ifade edilen ana
fikir, metnin olusturulma amacidir. Okuyanin, metni anladiktan sonra ¢ikardigi sonug,

ana fikirdir.

Ana diisiince, paragrafi olusturan climlenin veya ciimlelerin anlattigi esas
diisiince, nasil bir ders cikarilacagini veya ¢ikarilmasi gerektigini belirten genelde iist
diizey diisiinme siireclerinin (analiz, sentez, degerlendirme) kullanilmasiyla elde edilen
mesaj, okunulan metinde ulasilmasi beklenen sonu¢ ya da yazanin okur tarafindan
anlagilmasi istenen tek climlelik ancak kapsayict ve kavrayici olan en 6z mesaj ve

duygudur (Yildiz, 2006: 269-270; Akyol, 2013: 174; Mavis, 2006: 151).

Ana fikir, Hare ve Milligan’a (1984: 198) gore bir metnin ana fikrini tanima
kabiliyeti okudugunu anlama yeteneginin bir anahtari; Wilawan’ a (2012: 46) gore
okuma parcasinin odak noktast ya da merkez diislincesi; Naidu, Briewin ve Embi’ye
(2013: 60-61) gore metnin i¢indeki Onemli ve Onemsiz bilgilerin ayirt edilmesiyle
bulunan metnin i¢indeki tartisilan fikir; Tomitchi’ye (2000: 46) gore zihinsel siirecleri
iceren insan aktivitelerinin bir parcasi; Schelling, Wolters ve Vermunt’a (1996: 356)
gore metni okuma ve anlama konusunda temel beceri ve Roux, Dion ve Barrette’e

(2015: 10) gore ana fikir, paragrafta 6nemli olanin ne oldugunu sdylemektir.

Her yaz1 bir mesaj tasimak zorunda degildir ya da her yazmin bir ana fikri
olmayabilir. Ancak okunan her yazidan sonra kisinin kendine sordugu “ Ne anladim?”
sorusuna bir cevap vermesi gerekebilir. Bu nedenle bazen yazilarin amaci mesaj vermek
bazen de okuyucularin amaci bir yazidan ana fikir bulmak olabilir. Cemiloglu’na (2004:
37) gore dil kullanmanin amacit mesaj iletmektir. Mesajlar, yazarin amaci, hedef

okuyucu kitlesinin konumu ve yazilan yazinin tiiriine gére degisebilir.

Derrida’ya (1992: 101) gore yazar belli bir mantik icinde yazi yazar. Bu yazilari
belli bir bicimde belli bir noktaya kadar kendi yonteminde belli kaliplarda olusturur.
Okuma yapilirken yazarin soyledigi ile sdylemedikleri arasindaki iligki bulunmalidir.
Bu iliskiden kasit elestirel okumanin iiretimidir. Uretmek, okuma ilkelerinin gereklerini
gostermek veya yapisokiimii (deconstruct) yapmaktir. Derrida’nin ifade ettigi
yapisokiim kavrami, metinlerin okunmasina yonelik bir dizi okuma teknigini ifade eder.

Bu teknikler dil ve anlam hakkindaki bir takim felsefi diisiincelerle ilgilidir. Yap1
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sokmek (deconstruct) kavrami bir durumun tutarsizligimi kanitlamak ya da o durumu
elestirmektir. Oncelikle edebi metinlerin yorumlanmasiyla baslanan yapr sokiimii, bir
metnin anlaminin, okurunun onunla yiizlesmesi ile olustugunu iddia eder. Metnin
anlattiklar ile anlatmadiklar1 arasinda anlama ulagsmak hedeflenir. Boylece metin izah
edilmeye, yorumlanmaya calisilir. Bu acidan bakildiginda hermendtik anlayigin
kullanildig1 sdylenebilir.

Hermendétik, metin ve yorum gibi insan varliginin iki temel acilimmi “anlama”™
kavrami baglaminda dogrudan tartisma konusu haline getiren bir disiplindir (ibis, 2012:
32). Ana fikri bulmak i¢in bir metni anlamak ya da yorumlamak gerekir. Ciinkii ancak
anladigimiz bir metnin ana fikrini bulabiliriz. Hermenoétik, metinlerin daha anlagilir
olmasi i¢in bir takim bilimsel yollar 6neren anlama metodudur. Literatiirde hermenotik
olarak gecen, kelime anlamiyla ifade etmek, izah etmek, terciime etmek ve yorumlamak
olan, genel anlami ile metnin yorumlanmasi ya da anlam bilimi olan bu kavramin ana

konusu, tarihsel, dini ve edebi metinleri anlamak ve yorumlamaktir.

Kahraman’a (2011) goére bir anlama metodu olan hermenétik aslinda genel
anlamda kendi tarihimizi ve degerler diinyamizi bir yorumlama ¢abasidir. Hermendtik
bir taraftan metnin dogasini incelerken bir taraftan da metnin yazariyla ve gelenekle
olan iligkisini inceler. Ancak hermenétik i¢in asil mesele, yorumcu ile metnin iligkisidir.

Yani bir metni anlamak i¢in cevaplanmas1 gereken sorular vardir.

Hermendtik alaninin, metni anlamaya yonelik sordugu sorular sunlardir
(Ebu Zeyd, 2014: 240-241):

. Yazar ve metin arasinda nasil bir iliski vardir?

. Edebi metin yazarin zihinsel niyetleri ile birebir Ortilistir mii?

o Eger boyleyse, bu durumda elestirmen ya da yorumcunun edebi
eseri tahlil etmek suretiyle yazarin zihin diinyasina niifuz edebilmesi
muimkiin miidiir?

o Yazarin niyeti ile metin arasindaki Ortiismeyi reddediyorsak, o
zaman bu ikisi (yazarin niyeti ve metin) birbirinden biisbiitiin ayr1 ve
farkli seyler midir, yoksa aralarinda bir sekilde iliski var midir?

. Varsa bu iligki nasildir ve biz bunu nasil degerlendirebilir, nasil
Olcebiliriz?

. Nihayet metin ile elestirmen/yorumcu arasinda nasil bir iliski
vardir?

Ana fikri bulmak, okuyucunun 6n bilgileri ve yasantilar1 ile baglantili olabilir.

Afflerbach’in (1990) yaptig1 arastirmada, konu alani uzmanlar1 kendi alanlart ile ilgili
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metinlerin ana fikrini bulmada farkli, kendi alanlarina uzak olan metinlerin ana fikrini

bulmada farkli metotlar1 kullandiklarini tespit etmistir.

2.3.1. Ana Fikir ve Yardima Fikirlerin Ozellikleri

Bir yazinin ana fikri bulunurken kurulan her ciimle, ana fikir olamaz. Ciinkii ana
fikir, belli sayidaki climle ya da paragraflarin bir araya gelmesi ile olusan biitiine uygun
olmalidir. Ana fikrin nasil olmasi1 gerektigi asagidaki maddelerle belirtilmistir (Yildiz,
2006: 270):

. Agik ve 6zlii bir climle olmalidir.
o Tartismaya ve aciklama yapmaya, drnek vermeye, ispata, sebep sonug
baglantilar1 kurmaya, gelistirilip genisletmeye uygun olmalidir.
o Anlagilir olmali, degisik yorumlara yol agmamalidir.
o Ana fikir climlesi konu degildir. O konu hakkindaki diigiincemizdir.
Oyleyse ana fikir ciimlesi yazanin iletmek istedigi mesaj olmalidir.

Boudah’a (2013: 150) gdre ana fikri tanimak ya da bulmak i¢in belli kritik

tanimlarin anlagilmasi gerekir. Bunlar:

Konu: Paragraf ne hakkindadir?, sorusu bir ciimle ile ya da sadece 1-2 kelime ile

belirlenmelidir.

Detaylar: Konu hakkindaki 6rnekler ve 6zelliklerin belirlenmesidir. Ana fikir, 6nemli

ve acik olan detaylarla agiklamali ve kanitlanmalidir.

Onemli detaylar: Dogrudan konu ile iliskili olan, konu hakkinda 6nemli olan

metindeki ayrintidir.

Aciklanmis detaylar: Onemli detaylar hakkinda daha fazla sdylenebilecek diger

seylerdir. Ancak konu hakkinda 6nemli olan seyler degildir.

Ana Fikir: Konu hakkinda sdylenen en 6nemli seydir. Ana fikir “6z ve biyiik fikir”
ifadeleridir. Paragrafin baslig1 gibidir. “Konu hakkinda sdylenecek temel sey nedir?”
sorusunun cevabidir. Ana fikir climlesi konunun detaylariyla iligkili kelimelerden olusur

( Konu, ana fikir ciimlesinden bahseder).

Ana fikirler, agiklama yapmaya ve 6rnek vermeye uygun olmalidir. Metinlerde

yer alan Ornekler ana fikir bulmada etkilidir ancak belirleyici degildir. Beishuizen,
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Asucher, Prinsen, Mohr-Elshout (2003) yaptig1 ¢alismada metinde verilen orneklerin,
ana fikir bulmada etkili oldugunu ancak belirleyici olmadigin ispatlamistir. Ana fikrin
acikca verilmedigi ancak orneklerin ¢okca verildigi metinlerin daha karmasik oldugu

gorilmiistiir.

Yukarida sayilan ozelliklerin yani sira ana fikirler, yazarin kurdugu ciimlenin
aynisi degil 6grencilerin kendine 6zgii ifadeleri olmalidir. Yanlis veya eksik algilamaya
yer vermeden net anlami igermelidir. Bu sayede 6grencilerin anlatma becerileri de
gelisecektir. Cemiloglu’na (2004: 55) gore ana fikir g¢alismalarinda Ogrencilerin
kurdugu ciimlelerin kendilerine ait olmasina, saglam yapili olmasina, kesin yargilari
icermesine dikkat edilmelidir. Ciinkii 6grencilerin kendine ait olan ciimleleri kullanmasi

anlatima genislik ve iglerlik kazandiracak ve anlamli 6grenmeyi saglayacaktir.

Mavis’e (2006: 151) gore metnin detaylari anlasilabilir oldugunda ana fikir de
anlasilir olur. Bu nedenle ana fikri bulmak i¢in tiim detaylarin anlamli olmasi gerekir.
Ana fikri olusturan yardimci diislinceler anlamli bir biitiin olusturarak ana fikri

belirginlestirir.

Yardimci diisiinceler, yazida ele aldigimiz konuyu genisletmek ya
da acimlamak, belli noktalar1 belirginlestirmek, konunun ¢evresini ¢izmek
icin kullanilir. Yardimcr fikir, ana fikir binasini olusturan tuglalarin
kendisidir. Yardimci fikirler yazinin tiimiinii toparlamaya yetmez, sadece
bir paragrafi kapsar. Ancak ana fikir climleleri dyle degildir (Yildiz, 2006:
270). Ana fikir, paragraflardaki fikirlerin hepsini kapsar. Bir evin yapisi
nasil catisimt desteklerse, paragraftaki ayrintilar da ana fikri destekler
(Finding the Main Idea-www.irsc.edu, 2015). Belli bir uzunluktaki yaziyi
temsil eden ana fikir, yardimci fikirlerin {irlintidiir. Yardimer fikirlerin
hepsi, ana fikri olusturan birer 6gedir. Yardimer fikirler, ana fikrin bir
yoniinii ifade ederler.

2.3.2. Ana Fikrin ve Yardimc1 Fikrin Metindeki Yeri

Ana fikrin metin ig¢indeki yeri, metinden metine gore degisebilir. Ana fikir,
metnin tiiriine, yazarin amacina, metnin detaylarina gore farkli yerlerde ve bazen agik
ifade ile bazen oOrtiik ifade ile bulunabilir. Akyol’a (2013; 63) gore ana fikrin metinde
sabit bir bolgesi yoktur. Ana fikrin metin i¢indeki yeri metnin karmasikligina ve

detaylarina gore bazen agikca bazen ima edilmis sekilde, bazen de hi¢c bahsedilmemis



66

bicimde farkli yerlerde olabilir veya metinde olmayabilir. Okuyucu buldugu ipuclariyla

ana fikirler olusturabilir.

Ana fikir bazen bir ciimle bazen de birka¢ ciimleden olusabilir. Hatta bazen net
bir ciimle olmaz ve okuyucular birkag paragraftan ortak bir nokta yakalamaya
caligabilirler. Ana fikir, tiim paragraflara yayilmis olabilir. Yildiz’a (2006: 269) gore
ana fikir bir ciimle olarak ya da dagimik olarak metinde yer alabilir. Paragraftaki
climleler aslinda ana fikri olusturur. Bu 6zellikteki paragraflarda ana fikir metnin i¢ine
dagitilmistir. Eger ana fikir bir climle halindeyse paragrafin basinda, ortasinda veya
sonunda olabilir. Yazar, okuyucunun dikkatini ¢ekmek i¢in ana fikri paragrafin

ortasinda ya da sonunda verebilir.

Mavis’e (2006: 151) gore ana fikrin anlasilmamasi diger detaylarin da
anlagilabilirligini ortadan kaldirir. Tiim paragraflarin ya da boliimlerin konulari olan ana
fikirler genellikle ilk ya da son ciimlelerde/ paragraflarda bulunur. Ancak bu her zaman

gecerli degildir. Bazen de metin i¢inde herhangi bir yere gizlenmis de olabilir.

Roux, Dion ve Barrette’e (2015: 13) gore metinlerde ana fikirler ortiilii ve soyut
olabilir. Metinler daha agik olan paragraflarla yapilandirildiginda 6grenciler ana fikirleri

belirlemede ustalasabilir.

Ana fikrin metin icerisindeki yeri duruma gore farkliliklar igerebilir. Bu
durumda ana fikrin yeri su sekillerde olabilir (Akyol, 2013: 63-66):
J Ana fikir metnin baslangicinda ve ilk paragrafta olabilir.
. Ana fikir metnin baslangicinda fakat birden ¢ok paragraf icerisinde
olabilir.
J Ana fikir metnin sonunda ve bir paragraf icerisinde olabilir.
o Ana fikir metnin sonunda ve birden fazla paragraf igerisinde olabilir.
. Ana fikir ilk ve son paragrafa dagilmis olabilir.
o Ana fikir metnin baslangicinda ve sonunda fakat birden c¢ok paragraf
igerisinde olabilir.
. Ana fikir metnin ortasinda bir paragrafta olabilir.
o Ana fikir metnin orta kisminda ancak birden ¢ok paragraf icerisinde
olabilir.

o Ana fikir okuyucuya birakilmis olabilir.
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Yardimc1 fikirler, ana fikri destekleyen, tamamlayan ana diisiincenin
aciklanmasin1 saglayan, konuyu gelistiren diisiincelerdir. Ana fikir ¢ogu zaman
yardimer fikirlerin destegiyle netlesir. Yardimci fikirler, ana fikre ulasmak igin
kullanilan ve ana fikir kadar baskin olmayan fikirlerdir. Bir diger deyisle ana fikir bu
yardimct fikirlerin bileskesidir. Yardimer fikirler bir metin i¢inde direk ifade
edilebilecegi gibi metin i¢inde verilen drneklerle, karsilastirma ifadeleri ile sebep sonug

iliskileri ile de verilebilir.

2.4. Metin Tiirleri

Yazarlar fikirlerini ifade etmek icin farkli yapilarda metinler kullanirlar. Metin
kelime olarak “Bir yaziy1 bicim, anlattm ve noktalama o&zellikleriyle olusturan
kelimelerin biitiini, teks” (TDK, 2015) olarak tanimlanabilir ancak genel olarak yazili,
sOzlli ya da gorsel olarak ifade edilen iirlinleri kapsar. Akyol’a (2013:233) gore kitap
kelimesinden farkli olan metin kavrami, bir kitabin i¢indeki kisimlar1 basl basina tek
bir konuyu, makaleyi veya birka¢ paragraftan olusan ve bir ana fikre sahip olan yazilari
anlatmak i¢in kullanilmaktadir. Sidekli’ye (2014: 167) gore metin, birbiriyle iligkili
climlelerden ve c¢esitli uzamsal sekillerden olusan, bilgileri diislinceleri ya da olaylar
belli dil kurallarina gore anlatildig1 anlamli {irtinlerdir. Agskin-Balc1i’ya (2006: 192) gore
bir tlimce dizisinin metin olabilmesi onun bir biitiinliikk i¢inde olmasi ve aktarilan
konunun kendisinden 6nce gelen konularla iligkili olmas1 gerekir.

Metin kavramina yonelik tanimlar incelendiginde hem metnin uzamsal
sekillerden hem de kelimelerden olusan yoniiniin vurgulandig goriilmektedir. Akyol’a
(2013: 233) gore metinler dilsel metin ve semiotik metinler olarak siniflandirilabilir.
Dilsel metinler; hikayeler, kitap boéliimleri, siirler makaleler ve masallardir. Semiotik
(gostergelerin veya isaretlerin anlasilmasina dayanan) ise resimler, fotograflar, filmler,

sarkilar, dramalar, haritalar, gibi yazili olmayan metinlerdir.

Metne yonelik farkli yaklagimlarin olmasi yaninda igerigine gore farkli tiirleri
de bulunmaktadir. Metinler kendi i¢inde genellikle Oykiileyici ve bilgi verici metin
olarak iki tiire ayrilir. Oykiileyici metinde genellikle okuyucuya bir olay icinde mesaj
verilirken bilgi verici metinde okuyucuya neden sonug iliskisi kurma, karsilastirilmalar
yapma ve tanimlar verme gibi siireclerle mesaj verilir. Giines’e (2007b: 217) gore
Oykiileyici bir metin dykiileyici metin yapisinda bilgilendirici metin ise genellikle

neden-sonug¢, olumlu-olumsuz karsilastirmalar, tanimlamalar, siralamalar,
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agiklama, sorun-¢dziim, inceleme, delil sunma yapilarinda olur. Wang’a (2009: 38)
gore bilgilendirici metinler ile dykiileyici metinler niteliksel olarak farklidir. Oykiileyici
metinde 6nemli olan kahramanlarin amaclaridir. Bilgi verici metinlerde ise yazarin

diisiince profili 6nemlidir.

Bir 6grencinin okuyacagi metnin tiiriinii bilmesi 6nemlidir. Cilinkii metnin tiiriine
gore anlama yollar1 ve Ogrencinin metinden beklentileri degisebilir. Bu durumda
metinden anlam ¢ikarmasi yani ana fikri ve yardimer fikri bulmasi kolaylasabilir.
Karatay ve Okur’a (2012: 401) gore okurlarin metin yapilarina goére metinden
beklentileri degismektedir. Ornegin bir haber metni ile ayn1 konuda okudugu bir hikaye
metni i¢in tasidig1 beklentiler birbirinden farklidir. Bu nedenle okuyucu metin tiirlerine
gore okuma amacini belirlemeli ve okuma-anlama siirecini diizenlemelidir. Her ne
kadar metin tiirlerini kesin olarak birbirinden ayirmak zor olsa da metinler yapisal,
anlamsal ve anlatimsal farkliliklarina gore genel olarak bilgilendirici ve Oykiileyici

olarak ikiye ayrilir.

Wang’a (2009: 36) gére metin yapisi hakkinda bildiklerimiz ana fikri bulmamiza
yardim eder. Metin yapilarini bilmek, okuyucularin metni tahmin etmelerine ve bir olay
ya da bir goriisiin yonelimini sezmeye yardim ettigi i¢in metnin anlamini daha ¢ok
genisletmeye olanak tamiyarak anlamayi arttirir. Ornegin, problem/¢dziim metin
yapisina asina olmak, tahmin etmeye, ¢ikarimda bulunmaya ve yazarin soru sorarak
sasirttif1 probleme, yazarin amacladigi ¢oziimii bulmaya yardim eder. Benzer sekilde
metnin igerigini inceleyerek ana basliklara ve alt bagliklara dikkat eden 6grenciler, hem
metnin igerigine goz atmis olur hem de okudugunda cevaplamasi amaciyla sorular
olusturmasi igin bir strateji saglar (Peregoy ve Boyle 2000: 240). Bir §grencinin metnin
tiiriinii bilmesi, metni anlama konusunda atacag: ilk adimdir. Ogrenci tiiriinii bildigi
metin hakkinda daha isabetli tahminlerde bulunabilir, metinden daha etkili ¢ikarimlar

elde edebilir ve metnin ana fikrini ve yardime: fikirlerini daha kolay bulabilir.

2.4.1. Oykiileyici Metin

Oykiileyici metinlerde diisiinceler, olaylar araciligiyla anlatilir. Oykiileyici
metinlerde, olmus ya da olabilecek bir olay olus sirasiyla ve tiim geligsmeleriyle
verilerek metin &grencinin goziinde canlandirilir. Oykiileme metinlerinde olay; kisi,
zaman ve yer Ogelerine baglanarak verilir. Giines’e (2007b: 217) gore Oykiileyici

metin, verilmek istenen mesajlarin temelde bir olayin i¢inde anlatilmasidir. Olaylar
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olus sirasina gore anlatilir ve hep bir hareketlilik vardir. Bu anlatim bi¢iminde kisi,
yer, zaman olay ve hareketlilik gibi temel 6geler bulunur.

Oykii, bir ya da birka¢ kahramanin, belirli bir zaman dilimi igerisinde acik ya da
kapali bir yerde yasadigi olaylar ya da karsilastigi durumlarin baslangig, gelisim ve
sonug baglaminda aktarildig1 bir yazili metin tiiriidiir (Ulper, 2010: 57).

Cemiloglu’na (2004: 37) gore Oykiileyici metinlerin ¢ekirdegi bir olaya
dayandigi i¢in diislinceye bagl olan bilgilendirici metinler gibi verilmek istenen yargiyi,
yani ana fikri dogrudan dogruya aktarmazlar. Oykiileyici metinlerdeki ana fikir
olaylarin gelismesinden c¢ikartilir. Olaylart olus sirasina goére yorumlayip ana fikri
bulmak 6grencilerin bakis agilarina baglidir. Bu nedenle dykiileyici metinlerde bulunan
ana fikirler birbirine yakin ama farkli olabilir.

Genellikle bir 6ykii ilk asamada kahramanin, yerin ve zamanin
aktarilmasiyla baslar. Ardindan Oykiiniin konusuna gore sorun/durum,
yasanabilecek catisma ya da cevrilebilecek bir entrikanin sunumu
gercgeklestirilir. En sonunda ise diigiim boliimiinde zirveye ¢ikan merak
Ogesinin giderilmesi amaciyla, okurun beklentilerini karsilamak igin,
Oykiideki sorunun / durumun, ¢atismanin ya da entrikanin sonucunun
ne oldugu aciklanir. Boylelikle dykii sona erdirilir (Ulper, 2010: 59).

Oykiileyici metinlerde yazar, dogrudan bilgi vermeyi, 6gretmeyi degil; gercege
yakin olay1 okuyucuya yasatmayi amaclar. Bu sebeple Oykiileyici metinlerde verilmek
istenen ana diisiince, ileti okura dogrudan verilmeyebilir. Bunun i¢in okur, 6nce olayin
ne oldugunu, kahramanlarint bulur ve onlar1 olay ve/veya olaylar zinciri ile
iligkilendirir; ardindan bir sonuca ve ana diislinceye ulagmaya calisir. Yani okur,
Oykiileyici metinleri anlamlandirirken c¢ok yonlii diistinmeye, eksiltili ve mecazl
anlatimlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunmaya yonelir (Karatay ve Okur, 2012: 402).
Opykiileyici metinlerde dogrudan bilgi verilmez. Olay, 6grenciye zihninde yasatilir.
Opykiileyici metinlerde anlama, direk 6grenciye ve zihninde canlandirdiklarina
baglidir. Ciinkii bu tiir metinlerde ana fikir dogrudan verilmez 6grenci olaylardan
bir anlam c¢ikartarak bulur.

Akyol’a (2013: 173-174) gore oOykiileyici metinler fakli 6gelerden
olusur. Bunlar:

Sahne: Olayin nerede ve ne zaman gergeklestigi, fiziksel ¢evrenin &zelliklerinin
neler oldugu vb. hakkinda bilgiler verilir. Ana karakterler genel 6zellikleriyle
tanitilir.

Ana ve yardimel karakterler: Hikayenin en 6nemli kahramani ana karakterdir.
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Hikayenin uzunluguna ve olaylarin sayisina ve karmagikliina gore birden fazla
ana karakter olabilir. Hikdyedeki problemin olusmasinda veya ¢oziimiinde en
onemli gorev ana karakterindir. Ana karakter kadar etkin olmayan diger kisiler ve
unsurlar yardimci karakterlerdir.

Baslangic¢ olay1: Problemi baglatan olay veya olaylardir.

Problem: Hikayedeki temel sorundur. C6ziilmesi gereken bilinmezliktir.
Problem cozme tesebbiisleri: Problemi ¢6zmek i¢in basvurulan etkinliklerdir.
Diisiiniis sekilleri ve uygulamalar tesebbiis olarak kabul edilebilir.

Sonug: Problemle dogrudan iliskilidir. Olumlu veya olumsuz olabilir. Bagvurulan
¢Oziim tesebbiislerinin ortaya ne koydugunu bildirir. Sonug, hikayede
anlatilanlarla (olay, sahne, karakterler vb.) tutarli ve inandirici olmalidir. Aynm
zamanda duygusal agidan da tatmin edici bir nitelik tagimalidir.

Ana fikir: Nasil bir ders ¢ikarildigini veya ¢ikarilmasi gerektigini belirtir. Ana
fikir genelde iist diizey diisiinme siireglerinin (analiz, sentez, degerlendirme)
kullanilmasiyla elde edilir. Bazi metinlerde ana fikir acik¢a verilmektedir. Bu
durum belki 1. siniflarda normal olabilir ancak sinif seviyesi ylikseldikce ana fikir
metnin saglayacagi ipuglarinin kullanilmasiyla bulunabilir olmalidir. Ana fikirler
mimkiin oldugunca deyimler ve atasozleriyle verilmemelidir. Ciinkii verilen
deyim ve atasozlerinin de agiklanmasi gerekmektedir. Bunlar, ¢ocuklarin anlama
diizeylerine uygun olmayabilir.

Tepki: Ana karakterin veya okuyucunun olayla ilgili sergiledigi duyussal ve
biligsel davramiglardir. Hikayede tepki iki boyutlu diisiiniilmelidir. Birincisi
hikdyedeki ana karakterin tepkisidir. Hikadyedeki olaylar kahraman agisindan
(genelde) mutlu veya mutsuz sekilde sona ermektedir. Olayin ¢6zliim sekline gore
tepki olumlu veya olumsuz olabilmektedir. Bazen metinde ana karakterin tepkisi
acikca belirtilir. Okuyucuya sadece bunu ifade eden ciimleleri bulmak kalir.
Bazen de tepki agikga verilmez ve okuyucu genel sonugtan hareketle tahminde
bulunur.

2.4.2. Bilgilendirici Metin

Bilgilendirici metinler, 0Ogrenciye belli kuramsal bilgiyi 6gretmeyi ya da
agiklamay1r amaglar. Metnin mesaji, belli bir diizen i¢inde ifade edilen bilgi
siralamas1 ile dogrudan verilir. Metnin anlami Orneklerle, tanimlarla ya da
karsilastirmalarla agiklanir. Ogrenci, organize edilmis bu bilgiler arasinda
baglantilar kurarak ana fikri bulmalidir.

Giines’e (2007b: 218) gore bir konu hakkinda bilgi vermek ya da o konuyu
aciklamak amaciyla yazilan ve ogretici olan bilgilendirici metinler makaleler,
elestiriler, denemeler, gezi yazilari, rOportajlar, giinliikler, anilar, fikralar,

mektuplar, biyografi ve otobiyografi tiirlinde olabilirler. Bilgi verici metinlerde
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konuyu agik¢a ortaya koymak icin yalin ifadelerle 6rnekler, tanimlar, karsilastirma
ifadeleri yer alir.

Bilgi verici metinlerde siislii anlatimlara ya da mecazli ifadelere yer verilmez
(Gtines, 2007b: 218; Karatay ve Okur, 2012: 402). Ciinkii bilgi verici metinler, bilgi ve
haber vermek, ikna etmek, kanilar1 degistirmek, uyarmak, diisiindiirmek, yonlendirmek,
tanitmak gibi amaglarla yazilir. Karatay ve Okur’a (2012: 402) gore bilgilendirici
metinlerde yalin bir anlatimla sunulan bir konu, ana diisiince ve onu destekleyen

yardimei diislinceler vardir.

Ulper’e (2010: 59-65) gore, bilgilendirici metinlerde farkli sematik yapilar
kullanilir. Bilgilendirici metinlerde bir konu sunulup ardindan o konunun tim
detaylar1 veriliyorsa aciklama tiiriinde bilgi verici bir metindir. Eger bilgiler olus
sirasina ya da genelden 6zele dogru bir diizen i¢inde Oncelik sonralik gozetilerek
veriliyorsa siralama tiiriinde bilgi verici bir metindir. Eger bilgiler nedenleri ve
daha sonra sonuglar1 agiklanarak veriliyorsa neden sonug tiiriinde bilgi verici bir
metindir ve metinde “genellikle, ¢linkii bundan dolayi, nedeniyle, bu nedenle,
eger/sonra, bu yiizden, amaciyla, sonu¢ olarak™ gibi baglaglar kullanilir. Eger
bilgiler dnce bir sorun belirlenip ardindan ¢6ziim yollar1 agiklanarak verilirse
problem ¢ézme tiirlinde bilgi verici bir metindir. Eger bilgiler belli durumlar
arasinda benzerlik ve farkliliklar1 agiklamak amaciyla verilmisse karsilastirma
tiiriinde bilgi verici bir metindir.

Bilgi verici metinlerin genel 6zellikleri sunlardir (Sidekli, 2014: 177):

e Bilgi verme amachdir.

o Nesnel bilgilere yer verilir.

e Sozcikler ve climleler gercek anlamlariyla yer alirlar.

e Tanimlar, yer, zaman, miktar gibi somut bilgiler igerir.

e Sunulan somut, sayisal bilgiler grafiklere, cizelgelere, tablolara doniistiirtiliir.
e Anlatict nesnel bir tutum izler.

¢ Anlaticinin izine neredeyse hig rastlanmaz.

e Anlatim sade, ciimleler kisadir.

e Terimler ve teknik kelimeler yogun olarak kullanilir.

e Okur bilgi almaya odaklanir.

e Metnin sonunda yazarin iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar agik ve nettir.

Burada temel hedef bilgilendirici metinlerin kilit noktasi olan ana fikirdir. Clinkii

bilgilendirici metinlerde, ana fikir en dnemli unsurdur. Daha sonra yardimci fikirler
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gelmektedir. Metnin akisi igerisinde en son olarak da ¢ok kiigciik ve 0zel detaylar
gelmektedir. Bilgilendirici metinlerin 6gretiminde, d6gretmen dnce 6nemli kavramlari,
kelimeleri tespit ederek yardimc fikirleri bulmali, daha sonra bunlarin asil ana fikirle
ilgisini ortaya koymalidir. Paragraflarin ana fikirleri, metin igerisindeki yardimeci ana
fikirleri olusturmaktadir (Sidekli, 2014: 185). Giines’e (2007b: 218) gore
bilgilendirici metinlerde 6gretmenler once ana fikri bulmali daha sonra metnindeki
Onemli bilgilerden hareketle yardimci diisiinceleri bulmali ve ana fikir ile yardimci

fikirler arasinda bulunan iliskileri saptamalidir.

Sidekli (2014: 185) ve Giines’e (2007b: 218) gore, bilgi verici metinlerde ana
fikir bulmanin iki farkli yolu vardir. Birincisi metindeki yardimer fikirleri tespit ederek
ana fikri bulmak; ikincisi ana fikri tespit ederek yardimer fikirleri bulmaktir. Elbette bu
durum okuyucuya goére degisebilir. Ancak 6grencilerin bilgilendirici metinlerde 6nemli
fikirleri bulmasi ic¢in Ogrencilere bilgilendirici metinlerin yapisal o6zellikleri
anlatilmalidir. Ulper’e (2010: 12) gore, dgrenciler bilgilendirici metinleri okurken
metin tiirlini bilmelidir, metin tiiriine uygun amag belirlemedir, bilgilendirici
metinlerdeki anlatim O6zelliklerinin ve metnin yapisinin farkina varmalidir ve
metnin konusunu, ana fikrini ve yardimci fikirlerini belirlemeye ¢alismalidir.

Bilgilendirici metinlerde dnemli ve dnemsiz bilgiler belirlenmelidir. Onemli olan
bilgiler arasindaki iligkiler tespit edilerek bilgiler arasinda dncelik sonralik iliskisi ya da
genelden Ozele dogru bir iligki kurulabilir. Bu amagla uzamsal temsilcilerden
yararlanilabilir. Boylece metnin ana fikri ve yardimci fikirleri bulunabilir.

Bu tiir bilgilendirici metinlerin kurmacadan uzak, kendilerine
O0zgii bir yapilaniglar1 vardir. Bu yapilanislarin ayrimina varmanin
okumay1 kolaylastiric1 bir etkisi olacaktir. Bu baglamda bilgilendirici
bir metni okuyan okur, dncelikle metnin konusunu ve yazilis amacini
saptamaya calisir. Sonrasinda metinde konu gelisiminin nasil bir
yapilanisla oriintiilendigine bakar. Ornegin problem-¢dziim &riintiisii
iginde yapilanan bir metnin 6nce problemini, sonra ise ¢dziimiinii
kavramaya  c¢alisir.  Yine  neden-sonu¢  Oriintliisii  icinde
yapilanan bir metnin 6nce nedenini ardindan da sonucunu kavramaya
calisir. Yine karsilastirma yapisina gore Oriintiilenen bir metnin
icinde hangi kavramlarin karsilastirildigimi kavramaya calisir. Bu
arada aktarilan bilgilerin gercekligini ya da inandiriciligini
sorgulamak icin anlatilanlar1 usavurarak degerlendirir, Orneklere,
somutlastirmalara, mantiksal iliskilere bakar (Ulper, 2010: 12).
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2.5. ILGILI ARASTIRMALAR

Ogrenme stratejileri, temelde oOgrencilerin 6grenme yollarmi kolaylastirir.
Ogrenme stratejileri kullanan bir dgrenci, 6grenilecek bilgiye dikkatini yogunlastirir,
kisa siireli belleginde bilgiyi depolar, anlamlandirir, bilgileri orgiitler ve gerektiginde
hatirlar. Ogrenmeye kars1, kendini giidiiler ve dgrenme siireclerini aktif olarak yonetir.
Biitiin bu 6grenme siireglerinde basarili olan &grencilerin, akademik basarilar1 da
artabilir. Ogrencilerin dgrenme stratejilerini kullanmalari ile akademik basarilari, ana
fikir bulma becerileri, tutumlari, kalici 6grenmeleri arasindaki iliskiyi inceleyen ve

farkli metin tiirlerinin anlamaya etkisini arastiran bir¢ok ¢alisma vardir.
2.5.1. Yurt ici Arastirmalar

Aydemir, Oztirk ve Horzum (2013)  “Ekrandan Okumanin 5. Sinf
Ogrencilerinin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metin Tiiriinde Okudugunu Anlama
Diizeylerine Etkisi” adli c¢aligmada, oOntest-sontest kontrol gruplu seckisiz model
kullanmislardir. Calisma grubu 2010-2011 egitim-dgretim yili Sakarya Ili merkez
ilcesinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim goéren 60 Ogrenciden olusmustur.
Calismada kullanilmak tizere toplam alti metin se¢ilmis ve bu metinler kontrol
grubunda basili materyalden, deney grubunda ise bilgisayardan okutulmustur.
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen farkli metin tiirlerine yonelik okudugunu anlama
testi  kullanilmistir.  Bilgilendirici  metinlerin ~ degerlendirilmesinde  alternatif
degerlendirme yaklasimlarindan yapilandirmaci yaklasima uygun olarak SN1K metodu;
Oykiileyici metinlere ait sorular hazirlanirken ise genel bir metinde bulunmasi gereken
hikdye unsurlart kullanilmis ve buna uygun olarak hikdye haritas1 yontemi
hazirlanmistir. Okudugunu anlama puanlarinin analizi metin tiirii gozetilerek ti¢ iliskili
Olciim ile yapilmistir. Bu nedenle iki faktorlii ANOVA tercih edilmis ve anlamlilik
diizeyi .05 olarak alinmistir. Elde edilen bulgulara gore, bilgilendirici metinleri
ekrandan okuyan Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri basili materyalden okuyan
ogrencilerinkinden anlamli derecede yiliksek bulunmustur. Bunun yaninda, dykiileyici
metinleri ekrandan okuyan dgrenciler ile basili materyalden okuyan 6grenciler arasinda
okudugunu anlama diizeyleri ag¢isindan anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski (2010) “Ilkdgretim Besinci Smmif Tiirk
Ogrencilerin Metin Tiirlerine Gére Okudugunu ve Dinledigini Anlama Diizeyleri” adl

calismasi 2008-2009 ogretim yil1 bahar doneminde Ankara ili Sincan ilgesinde bulunan
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bir ilkogretim okulunda besinci simif diizeyinde toplam 180 ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak anlama testi kullanilmistir.
Aragtirmada, Ogrencilerin dinledikleri Oykiileyici metni okuduklarindan daha iyi
anladiklari, 6grencilerin dinledikleri ve okuduklar1 bilgi verici metni anlama diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, hem okumada hem de dinlemede Gykiileyici
metnin bilgi verici metinden daha iyi anlasildig1 ve Tiirk¢e dersi basari puani arttikca
ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama basarilarinin da arttig1 goriilmiistiir.

Atas (2009) “Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejilerinin Kullaniminin I1kdgretim
Okulu Dérdiincii Siif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Oz Yeterlik Algisina ve
Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda 6z diizenleyici 6grenme stratejileri kullaniminin
ilkdgretim okulu dordiincii sinif 6grencilerinin matematik dersindeki 6z yeterlik algisina
ve basarisina etkisini bulmak amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2008-
2009 ogretim yilinda Kecidren'de Kalaba ilkdgretim Okulu ve Baglum ilkogretim
Okulu'nda okuyan 6grencilerden segilen 6grenciler olusturmustur. Deney 2 ve Deney 1
grubu 26 Ogrenciden olusturulmustur. Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasi i¢in
iki tiir veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar; 1. Matematik basar testi, 2. Matematik
0z yeterlik algi ve basar1 testidir. Arastirma sonucunda oz diizenleyici Ogrenme
stratejilerinden kendini degerlendirme ve kendini izleme stratejisinin kullanilmasi
Ogrencilerin matematik dersindeki 6z yeterlik algilarimi anlamli diizeyde arttirdigi,
ogrencilerin matematik 6z yeterlik algi son test puanlar1 deney 2, deney 1 ve kontrol
grubuna gore anlamh bir farklilik gostermedigi, 6z diizenleyici 6grenme stratejilerinden
kendini degerlendirme ve kendini izleme stratejisinin kullanilmasi 6grencilerin
matematik dersindeki basarilarini anlamh diizeyde arttirdig1 ve dgrencilerin matematik
basar1 testi son test puanlar1 deney 2, deney 1 ve kontrol grubuna goére anlamli bir
farklilik gosterdigi, deney 2 ve kontrol grubu matematik basari son test puanlar
arasinda deney 2 grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Dikbas (2008) tarafindan yapilan “Ogrenme Stratejileri Ogretiminin ve Ders
Islenisinde Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Tutumlarina ve
Kaliciliga Etkisi” adli ¢alismasi deneysel arastirma modellerinden 6n test-son test
kontrol gruplu desene gore tasarlanmistir. Arastirma 109 besinci simif 6grencisi ile

(13

yiiriitiilmiistiir. Veriler “ Ogrenme Stratejileri Anketi” , “Sosyal Bilgiler Akademik

13

Bagar1 Testleri “ ve * Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” ile toplanmustir. Veri toplama
araglart deneysel islemden Once Ontest, deneysel islem sonrasinda sontest olarak

kullanilmis, sontestten ii¢ hafta sonra da akademik basarinin kaliciligina bakilmistir.
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Deneysel islem olarak oncelikle 6grenme stratejileri 6gretimi yapilmis ve iinitelerin
Ogretiminde 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalari i¢in ortam olusturulmustur.
Ogrenme stratejileri verileri frekans ve yiizde olarak analiz edilmistir. Ogrencilerin
akademik basar1 ve tutum Ol¢egi Ontest, sontest, kalicilik puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilik olup olmadigina kovaryans analizi (ANCOVA) ile bakilmistir.
Verilerin analizi sonucunda Ogrenme stratejileri Ogretiminin Ogrencilerin §grenme
stratejilerini kullanma diizeylerini, akademik basarisini arttirdigi ve derse yonelik
tutumlara olumlu katki sagladigi belirlenirken, 6grenilenlerin kaliciliginda anlamli bir

fark yaratmadigi ortaya ¢ikmustir.

Pilten (2007) “Ana Fikir Bulma Stratejisi Ogretiminin Ana Fikir Bulma ve
Okudugunu Anlamaya Etkisi” adli ¢aligmasinda, ana fikir bulma stratejileri 6gretiminin,
ana fikir bulma ve okudugunu anlamaya etkisi arastirilmistir. Deney grubu 6grencilerine
uygulanan ana fikir bulma stratejileri 6gretimi ile kontrol grubu 6grencilerine uygulanan
geleneksel yapidaki 6gretimin, &grencilerin okudugunu anlama ve ana fikir bulma
becerilerinin gelisimine etkisi karsilastirilmistir. Bu arastirma, 6n test — son test kontrol
gruplu deneme modelinde bir aragtirmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara il
merkezinde bulunan ve egitim 6gretim hizmetleri Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yiiriitilmekte olan Emin Saglamer [lkdgretim Okulunun 5/A (kontrol grubu) ve 5/B
(deney grubu) siniflar1 olusturmaktadir. Arastirma bulgularina gore; ilkogretim 5. sinif
ogrencilerinden, ana fikir bulma stratejileri 6gretimi yapilan deney grubuyla, geleneksel
Ogretim yapilan kontrol grubu arasinda; metnin ana fikrini bulma becerileri bakimindan
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Metnin konusunu bulma becerileri
bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Okudugunu anlama
becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Metnin
konusunu bulma becerileri bakimindan bilgi verici metinlerde anlamli bir fark
bulunmazken, hikdye edici metinlerde deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Metnin ana fikrini bulma becerileri bakimindan bilgi verici metinlerde anlamli bir fark
bulunmazken, hikaye edici metinlerde deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Okudugunu anlama becerileri bakimimdan hem bilgi verici metinlerde hem de hikaye

edici metinlerde deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Tunger (2007) “Ogretimde Ogrenme Stratejilerinin Kullaniminm Ogrencilerin
Akademik Basarilari, Hatirda Tutma Diizeyleri ve Derse iliskin Tutumlari Uzerindeki

Etkisi” adli caligmasinda 6gretimde 6grenme stratejilerinin kullaniminin 6grencilerin
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akademik bagarilar, hatirda tutma diizeyleri ve derse iliskin tutumlart tizerindeki
etkisini aragtirmistir. Arastirma deneme modellerinden 6ntest — sontest kontrol gruplu
modele uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
[Ikogretim besinci siif “Toplum I¢in Calisanlar” {initesi basar1 testi, Sosyal Bilgiler
dersi tutum 6lgegi, 6grenme stratejilerinin 6gretilmesi amaciyla hazirlanan ders planlart
ve Unite ile ilgili metinler kullanilmistir. Arastirma sonucunda ilkégretim 5. sinif Sosyal
Bilgiler dersinde Ogrenme stratejilerinin  6gretildigi deney grubunda bulunan
Ogrencilerin akademik basarilar1 ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik
basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu, ilkdgretim 5. simif
Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme stratejilerinin 6gretildigi deney grubunda bulunan
Ogrencilerin derse iliskin tutumlart ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin derse
iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olusmadigi, ilkdgretim 5. sinif Sosyal Bilgiler
dersinde 6grenme stratejilerinin 6gretildigi deney grubunda bulunan 6grencilerin hatirda
tutma diizeyleri ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin hatirda tutma diizeyleri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Kaya (2006) “llkdgretim Dordiincii Smf Tiirkge Dersinde Bazi Ogrenme
Stratejilerinin Tutum ve Okudugunu Anlamaya Etkisi” adli calismasinda Ilkdgretim
dordiincii simif Tiirkce dersinde, bazi Ggrenme stratejilerini, geleneksel Ogretmen
merkezli yontemle karsilastirarak bunlarin okudugunu anlama ve Tiirkge dersine karsi
tutumuna etkisini belirleme amaciyla 6n test- son test kontrol gruplu deneme modeli
tasarlamistir. Aragtirmanin 6rneklemini Hatay ili, Altin6zi ilgesine bagli bir alt sosyo-
ekonomik diizey ilkogretim okulunun Ogrencileri olusturmustur. Deney ve kontrol
gruplar1 yansiz olarak belirlenmistir. Arasgtirma deney grubunda bazi 6grenme
stratejilerinin uygulanmasina, kontrol grubunda ise geleneksel-6gretmen merkezli
yontemlere dayali olarak gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler, Tiirkce dersinde
okudugunu anlamaya yonelik basar1 testi ve Tiirkce dersine karsit tutum anketi ile
toplanmistir. Deney grubunda bazi 6grenme stratejilerinin okudugunu anlamaya etkisi
Ol¢iilmiistiir.  Sonug¢ olarak arastirmanin bulgulari, deney grubuyla kontrol grubu
arasinda bazi 6grenme stratejilerinin uygulandigi deney grubu lehine anlamli fark
gortliirken, tutumlarinda herhangi bir fark bulunmamustir.

Belet (2005) “Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Yazma Becerileri
Ile Tiirkce Dersine Iliskin Tutumlara Etkisi” adli calismasinda 6grenme stratejilerinin
okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iliskin tutumlara etkisini

arastirmigtir. Deneme modellerinden kontrollii  Ontest sontest modele gore
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gerceklestirilmistir. Aragtirmaya 2004-2005 6gretim yili gliz doneminde Ahmet Olcay
[Ikogretim Okulu’'na devam eden 5-A ve 5-B smiflarindaki 6grenciler katilmis,
arastirma deney grubunda 22, kontrol grubunda 21 olmak iizere toplam 43 6grenci
tizerinde yiiriitiilmistiir. Arastirmada elde edilen sonucuna gore ilkogretim besinci sinif
Tiirk¢e dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram haritalarinin
kullanildig1 deney grubu ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin; okudugunu anlama becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik
oldugu, yazma becerileri arasinda deney grubu lehine anlamhi farklilik oldugu
bulunmustur. Tiirk¢e dersine iligkin tutumlar1 arasinda deney grubu 6grencileri lehine
anlamlr farklilik tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinde deneysel islem siiresinde,
smif i¢i etkinliklere katilim diizeylerinin yiiksek oldugu; 6grencilerin not alma ve
kavram haritas1 olusturmaya yonelik yapilandirilmis gézlem formlarindaki davraniglar:
kazandiklari; ancak, 6zetleme stratejisine iliskin “okunan materyaldeki basligi bulma”
ve “materyalde anlatilmak istenen ana fikri bulma” davraniglarinin gézlem sistematigi

icinde goreceli olarak daha az kazanildig1 sonucuna ulasilmistir.
2.5.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Boudah (2013) “Ana Fikir Stratejisi: Cikarimsal Diisiinme ile Okudugunu
Anlamay1 Gelistirmek Icin Bir Strateji” adli ¢alismasinda, 22 orta diizeyde okuma
giicliigiine sahip orta ve yiiksek okul dgrencileri yer almistir. Ogretmenler, bir okul
yilinin yaklasik 5 aymda arastirma smiflarina stratejiyi uygulamislardir. Ogrencilerin
anlama performansi test sonrast %15’ten %60’a yiikselmis, sozlii paragraf olciimleri
%28’den %90’a ve anlama sorulari Olgiimlerinde %16’dan %56’a ylikselmistir.
Program temelli Olglimlerde Ogrenciler c¢alisma boyunca biitiin  dlglimlerde
performanslarini durmadan gelistirmislerdir. Ek olarak 6gretmen raporuna dayali olarak
caligmadaki okuma giicliigli olan ortaokul Ogrencilerinin %100’ii metin okuma
durumunu gelistirmistir. Okuma gii¢liigli olan akranlarmin orami sadece %63 iken
onceki yildaki testini gecmistir. Ogretmenler ve &grenciler, stratejinin 6grenci
performansi ve uygulamadaki kolayliginin yani sira inanglari ve sorumlulugu 6gretmeye
ne kadar uygun oldugunu sorgulama yaparak ispat etmislerdir. Bu calismada ana fikir
stratejisinin nasil Ogretilecegi dort boliimliik Ogretimsel adimlara dayali olarak

agiklanmustir:

Ana fikir 6gretmede adimlar:
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e Basla
e 5 adimlik ana fikir 6gretme stratejisi
1. Konuyu 6gren,
2. En az iki 6nemli detay1 vurgula,
3. Acikliga kavusmus detaylar belirt,
4. Onemli detaylarm nasil iliskili olduguna dikkat et,
5. Ana fikri olustur.
e Ana fikir stratejisi uygula

o Ogrencileri test et ve strateji kullanimini genislet.

Yoshida (2012) “L2 Okumada Okuma Tipi, Metin Tiirli ve Yeterliligin Karsilikli
Etkilesimi” adli calismasinda L2 okuma yeterliligi ve metin tipinin L2 okuyucularinin
okuma etkinlikleri {iizerindeki etkilerini arastrmistir. Universitede yabanci dil
dgrencilerinden (103 dgrenci) iki Japon grup (Ingilizce okuma yeterliligi farkli olan) ii¢
ayrt okuma tipi uygulanarak (altin1 ¢izen, gomiilii sorular1 cevaplayan ve sadece
okuyan)  birinde hikaye tarzi ve digerinde aciklama tarzindaki paragraflar
okumuslardir. Ug grubun hepside okumadan hemen hemen bir hafta kadar sonra
yazilanlar1 hatirlamaya ¢aligmislardir. Sonuglar okuma tipiyle ilgili dnemli farkliliklar
gostermistir. Metin tiiri etkisine bagl olarak ana fikir agisindan hikdye tarzi metin,
aciklayici tarzindaki metinden daha kolay hatirlanmustir. Icerik analizi sonuglari, okuma
tiirleri ve mimkiin olan etkilesimler arasinda, okuma tiirii ve metin tlirleri arasinda

istatistiksel farkliliklar oldugunu géstermistir.

Ahmadi (2011) “Eksik Metinleri Anlamak: Bashigin ve Belirsizligin Etkisi” adli
caligmasinda bashigin ve metindeki belirsizlik toleransinin anlama iizerindeki etkisini
arastirmistir. Bu ¢alisma bir metindeki basligin okuyucularin metni anlamasinda 6nemli
bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Bu etki, temelde tutarsiz ve anlamsiz bir metin
gibi okuyucularin yaptig1 bir anlam yapisi olusturmasidir. Caligma ayni zamanda anlam
karmasasi, bagliksiz metinleri uygulamada yeterli bir gerekge olmadigint da
gostermistir. On okumalarin ve okumaya hazirlik ¢alismalarinin okudugunu anlamada
bir etkisinin oldugunu gostermistir. Bir baslik, okumaya 1sinma caligmalar1 ya da 6n
okuma caligmasi1 gibi etkinlikler, okuyucuya baslamak i¢in bazi bilgiler saglar ve
boylece metin ve sema arasinda bir baglant1 olusturarak en zor metinlerde okuyuculara
metnin anlamini kavramaya yardim edecek 6zel semalar1 etkinlestirir. Bu calisma,

ogretmenlere, genelde metnin basliginin olmasi ve 6n okuma yapmanin yiiksek 6neme
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sahip oldugu fikrini ispatlamistir. Fakat calismada kullanilan 6rneklemin, calismay1
genellemek icin kiiciik oldugu goriilmustiir.

Wang (2009). “Kismi ve Biitiin Olarak Ana Fikri Anlamay1 Etkileyen
Faktorler” adli calismasinda ana fikir okuyucularin ana fikri anlamalarimi etkileyen
faktorleri, yardimci fikir ise agik ve kapali olan ana fikri okuyucularin anlamalarini
etkileyen faktorleri aragtirmistir. Bir okulun okuma kursundaki 57 birinci sinif
{iniversite dgrencisi bir agiklayici metin iizerinde anlama testine alinmustir. Istatistiksel
analizler sonucunda, metin yapilarinin okuyucularin ana fikri bulmasi tizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ana fikri ve yardimci fikri anlama arasinda
(0zellikle acik ana fikirlerde) zayif bir iliski vardir. Yardimer fikirleri bulmayi etkileyen
etmenler sunlardir:

e Metinsel 6zellikler,
e Agcik ana fikri tanimlama,
¢ Ciimlenin birgok noktasinda paragrafin pozisyonu ve

e Ciimlenin yapis1 bakimindan Slgiilen acikligin derecesi.

Ortiik ana fikirli metinlerin &zellikleri incelendiginde, ana fikri gdsteren
karmagik orneklerin metnindeki ana fikrin bulunmasini zorlastirdigi goriilmistiir. Bu
calisma ders kitab1 yazma yaninda program ve ogretimde liniversite okumalar1 i¢in bazi
pratik uygulamalar1 6nermistir. Bu calismaya gore iki seviyede ana fikir farklilagir.
Bunlar; metin ya da sdylem diizeyinde biiylik ana fikir ve paragraf diizeyinde yardimc1
fikirdir. Ayrica kismi ana fikir, iki kategoriye ayrilir agik ve ortiik. Oykiileme ve bilgi
verici metin yapisindaki farkliliktan dolayi, bu ¢alisma bilgi verici metin ve bu metin
yapisi lizerine odaklagsmistir. Bu calisma ana fikrin, yardimei fikre ve metin yapisina ne
ol¢iide iligkili oldugunu sinamaktadir. Ayn1 zamanda metinsel 6zellikleri belirleyerek
onlarin aciklik ve &rtiikliikleri agisindan yardimer fikri yakindan ele almistir. Ozellikle

li¢ arastirma sorusu bu ¢alismaya rehberlik etmistir:

1. Ana fikri belirlemek i¢in 6grenci kabiliyetlerini, yardimcer fikir mi yoksa metin
yapisin1t mi daha 1yi tahmin eder ve hesaplayabilir?
2. Ne tiir metin 6zellikleri ana fikri daha anlasilir yapar?

3. Ne tiir metin 6zellikleri ana fikri daha ortiik yapar?

Arastirma sonuglarina gore metin yapisi ana fikir bulmayi etkiler. Basit climle

yapilart metni anlasilir yapar. Ana fikrin miifredatla ilgili bir hedef olarak kaldig1 ve
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okuma kabiliyetlerinin gelismesine ¢alisildigy, iki tiir metin (edebi eser metinleri ve ders
kitab1 metinleri gibi) oldugu ve iki tip okuyucu (estetik okuyucular (zevk i¢in okurlar)
ve baglantili okuyucular (baglanti kurarak anlamak i¢in okurlar)) oldugu belirtilmistir.
Aragtirmada metindeki 6rneklerin yeteri kadar olmasi ve orneklerin konuya baglantili

olmas1 gerektigi vurgulanmaigtir.

Beishuizen, Asscher, Prinsen ve Elshout-Mohr (2003) “Calisma Metinlerinde
Ana Fikir ve Oreklerin Bulunduklar1 Yerler” adl1 ¢alismalarinda, metin i¢inde bulunan
orneklerin hem ana fikir bulmaya etkisi hem de metnin anlasilmaya etkisi
arastirmiglardir. Arastirmanin birinci boliimiinde bir¢ok 06rnegin oldugu somut
metinlerle soyut metinler ana fikirlerinin bulunmasi acisindan karsilastirilmustir. Ikinci
boliimde ise 6rnekten ziyade ana fikrin sunuldugu diisiince merkezli metinlerle, ana
fikirden ziyade Ornegin sunuldugu metinler karsilagtirilmistir. Her iki uygulama da
sosyal bilgiler boliimii lisans 6grencileri lizerinde egitim psikolojisi ile ilgili metinlerle
yapilmistir. Arastirma sonuglarinda bilgi verici metinleri anlamanin zor oldugu ve bu
metinlerde rneklerin olmasmin énemli oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin 6rneklerin
verildigi ve ana fikrin agik olarak ifade edildigi metinleri daha iyi anladigi sonucu

bulunmustur.

Schelling, Wolters ve Vermunt (1996) “Ogretimsel Metinlerde Ana Noktalarin
Tespiti: Gorev Odakli Calismanin Etkileri” adl1 ¢alismasinda, ii¢ tip gérevin, 6gretimsel
metinlerde ana noktalar1 segmedeki derecelerini smamaktadir. Her bir katilimci ii¢
ogretim metni calisir. Her bir metin gorev Oncesinde verilmistir. Dilsel gorevde,
ogrenciler metin yazari tarafindan 6nemli oldugunu diislindiigii metin parcalarinin altin
cizmigtir. Egitimsel goérevde, Ogrenciler uygulayici Ogretmen tarafindan Onemli
oldugunu diislindiigii metnin boliimlerinin altin1 ¢izmis ve ilging gorevde altini ¢izen
Ogrenci tarafindan 6nemli goriilen metin elemanlarinin alt1 ¢izilmistir. Ortalama olarak
gorev tipleri, metnin bdliimlerinin se¢iminde tiirlerini ve sayisini etkilemistir ve
cocuklar arasindaki degisim ¢ok fazladir. Egitimsel gorevde, d6grenciler goreve karsilik
gelen metin boliimlerini se¢mislerdir. Yazarin ana noktalarmin ¢ogu segilmistir.
llginglik gérevinde metnin ilging boliimleri yerine biitiin béliimler secilmistir. Sonug
olarak bu caligma, metnin ana noktalar1 tanimada {i¢ yol oldugunu kavramamizi saglar.
Bu ii¢ yol ana noktalar1 se¢gmede Ogretim programlarina entegre edilmelidir (Dilsel

gorev: Yazara gore ana nokta nedir?, Egitimsel gorev: Ogreticinin sordugu sorulara
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bagl olarak ana nokta nedir?, ilginglik gorevi: Metni okumayan bir arkadasimizi

okumaya ikna etmek i¢in hangi ilging yonleri sdylersiniz?)

Afflerbach (1990) “Uzman Okuyucularin Ana Fikir Olusturma Stratejileri
Uzerinde On Bilgilerinin Etkisi.” adli ¢alismasinda bir uzman okuyucunun ana fikri
bulurken daha onceden sahip oldugu bilgilerinin etkisini arastirmistir. Arastirmada
alanlar1 antropoloji ve kimya olan uzman okuyuculardan kendi alanlariyla ilgili olan ve
olmayan metinleri okumalar1 ve ana fikri bulurken kullandiklart stratejileri sdylemeleri

istenmistir. Bu islem de ti¢ farkl: tiirde ana fikir olusturma stratejisi kullanilmigtir:

. Kendiliginden ana fikir olusturma,
o Taslak olusturma ve Gozden gegirme stratejisi,

. Konuyu yorumlama stratejisi.

Uzman okuyucularin sdylemleri incelendiginde okuma yaptiklari konu ile ilgili
daha 6nceden bilgi sahibi olduklar1 metinlerde, kendiliginden fikir belirleme stratejisini
anlaml diizeyde daha sik kullandiklar1 goriilmektedir. Ancak okuyucularin bilgi sahibi
olmadigi konu ile ilgili daha fazla oranda taslak olusturma ve gozden gegirme
stratejisini kullandiklar1 belirlenmistir. Yazarlar, 6gretim materyallerini tasarlarken ve

ogretimi sekillendirirken bilinenden bilinmeyene dogru dizayn edilmesini 6nermektedir.

Schunk ve Rice (1989) “Ogrenme Hedefleri ve Cocuklarm Okudugunu
Anlamas1” adli ¢alismasinda, okudugunu anlama ve ¢ocuklarin 6z yeterlilik algilarinda
hedef belirlemenin etkisini arastirmistir. Iyi okuyucular, ana fikir bulmada anlama
stratejilerinin uygulandigi 6gretim programina katilmislardir. Bazi deneklerin cevaplari
istenen hedefte oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle digerlerine strateji kullanmalar i¢in
o0grenme hedefleri siireci verilmistir. Program kontrollii olarak devam ettirilmis ve
deneklere verimli ¢alismalar1 sdylenmistir. Kontrol ve deney gruplarinda, arastirmanin
siireci ve sonucu Kkarsilastirildiginda deney grubunun kontrol gruplarma goére 06z
yeterlilik algis1t ve anlama yetenekleri agisindan daha yiiksek olduklar1 goriilmiistiir.
Deney grubu 6grencileri anlamli olarak ¢ogunlukla anlama stratejilerini kullanmiglardir.
Kontrol grubu 06grencilerine gore deney grubu ogrencilerinin daha 1yi olduklar
gorilmiistiir. Bu sonuglara bagl olarak, daha iyi okuyucular i¢in 6grenme siireci ile

ilgili yararli hedefler onerilmistir.
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Memory (1983). “lyi ve Diisiik Ortalamaya Sahip Okuyuculara Ek Yardim
Olarak Ana Fikir On Sorgulamalar1” adli ¢calismasi, neden sonu¢ metinlerinde ana fikri
anlamak i¢in altinct sinif 6grencilerine uygulanmistir. Yazar, her ii¢ uygulama boliimii
boyunca deneysel grupta bulunan 48 orta seviye ve iyi seviyede okuma yapan
ogrencilere, dikkatli bir sekilde okuma yapmalari igin gerekli yonlendirmelerde
bulunmustur. Ogrencilere nigin sorgulama yapmalar1 gerektigi anlatilmis ve takip eden
sorularla paragraf kelimesi kelimesine okunmus ve bulduklar1 ana fikir cevaplar
incelenmistir. Ayni oturumlar boyunca kontrol gruplarindaki 48 6grenciye dikkatli
okumalar1 i¢in tamamlayic1 yonlendirmeler verilmis ama 6n sorgulama yapilmamaigtir.
Iki uygulama oturumlarinin ilkinde her grup aym prosediirii izleyen iki paragraf
okumustur. ikinci uygulamada &grenciler iki ek paragraf okumus ama kontrol grubu,
deney grubu gibi sadece genel yonlendirmeleri almistir. iki uygulamadaki sonugclara
gore On sorgulama yapilmasi, orta seviye okuyucularin hem ana fikri anlamalarini
kolaylastirdigt hem de paragraftaki diger onemli bilgileri 6grenmede karisikliga yol

acmadig1 goriilmiistiir.

Yukarida verilmis olan yurt i¢i ve yurt dis1 calismalar arastirmanin yazari,
yapildig1 yil, konusu, yontemi, 6rneklemi ve sonucu basliklarinda asagidaki sekilde

tablolastirilabilir:
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Yurt I¢i Calismalar
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Yazar Yil Konu Yontem Orneklem Sonug¢
Aydemir, 2013 Ekrandan Okumanin Ontest-sontest flkokul 5. siifta  Bilgilendirici metinleri ekrandan okuyan 6grencilerin
Oztiirk ve farkli Metin Tiirlerinde  kontrol gruplu Ogrenim goren okudugunu anlama diizeyleri basili materyalden okuyan
Horzum Okudugunu Anlama seckisiz model 60 o6grenci ogrencilerinkinden anlamli derecede yiiksek bulunmustur.
Diizeylerine Etkisi
Yildirim, 2010 Metin Tiirlerine Gore Besinci siif Dinledikleri dykiileyici metni okuduklarindan daha iyi
Yildiz, Ates Okudugunu ve diizeyinde anladiklari, dinledikleri ve okuduklar1 bilgi verici metni
ve Rasinski Dinledigini Anlama toplam 180 anlama diizeyleri arasmda anlaml biF farkhhk ol'ma'dlgl,' hem
Diizevleri Sarenci okumada hem de dinlemede 6ykiileyici metnin bilgi verici
Y. g . .. o v e e
metinden daha iyi anlagildig1 goriilmiistiir.
Atag 2009 Oz Diizenleyici Deney kontrol [kogretim Aragtirma sonucunda 6z diizenleyici 6grenme stratejilerinden
Ogrenme Stratejilerinin -~ gruplu &n test son Okulu Dérdiincii  kendini degerlendirme ve kendini izleme stratejisinin
Kullaniminin Matematik  test Smif Ogrencileri  kullanilmas1 &grencilerin matematik dersindeki 6z yeterlik
Dersindeki Oz Yeterlik algilarin1 anlamli diizeyde arttirdig1, 6z diizenleyici 6grenme
Algisma ve Basarisina stratejilerinden kendini degerlendirme ve kendini izleme
Etkisi stratejisinin kullanilmas grencilerin matematik dersindeki
basarilarii anlamli diizeyde arttirdig1 bulunmustur.
Dikbag 2008 Ogrenme Stratejilerini  Deneysel arastirma 109 besinci sif  Ogrenme stratejileri dgretiminin dgrencilerin dgrenme
kullanmanin Akademik  modellerinden 6n Ogrencisi stratejilerini kullanma diizeylerini, akademik bagarisini
Basariya, Tutuma ve test-son test kontrol arttirdig1 ve derse yonelik tutumlarina olumlu katki sagladigi
Kaliciliga Etkisi gruplu desen belirlenirken, 6grenilenlerin kaliciliginda anlamli bir fark
yaratmadig1 ortaya ¢ikmistir
Pilten 2007 Ana Fikir Bulma On test — son test Besinci smif Metnin ana fikrini bulma, konusunu bulma, okudugunu
Stratejisinin Ana Fikir kontrol gruplu ogrencisi anlama becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir
Bulma ve Okudugunu deneme modeli (deney- kontrol  fark bulunmustur. Sonuglarin metin tiirlerine gore degistigi
Anlamaya EtKisi gruplart) tespit edilmistir.
Tunger 2007 Ogrenme Stratejisinin Deneme [Ikdgretim Ogrenme stratejilerinin dgretildigi deney grubunda bulunan

Akademik Basarilarina,
Hatirda Tutma ve Derse
Iliskin Tutumlarina
Etkisi

modellerinden Ontest

— sontest kontrol
gruplu model

besinci sinif

ogrencilerin akademik basarilar1 ile kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin akademik basgarilar1 ve hatirda tutma
diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu; derse iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
olugmadigi bulunmustur.
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Yazar Yil Konu Yontem Orneklem Sonu¢
Kaya 2006 Tiirk¢e Dersinde Baz1 On test- son test Tkdgretim Deney grubuyla kontrol grubu arasinda bazi 6grenme
Ogrenme Stratejilerinin  kontrol gruplu Dérdiineti Simif  stratejilerinin uygulandigi deney grubu lehine anlamli fark
Tutum ve Okudugunu deneme modeli goriiliirken, tutumlarinda herhangi bir fark bulunmamigtir
Anlamaya Etkisi
Belet 2005 Ogrenme Stratejilerinin ~ Deneme Besinci smif Tiirkce dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme
Okudugunu Anlama ve ~ modellerinden ogrencisi (deney  ve kavram haritalarmin kullanildig1 deney grubu ile
Yazma Becerileri ile kontrollii dntest ve kontrol geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki
Tiirkge Dersine Iliskin sontest modeli gruplart) 6grencilerin; okudugunu anlama becerileri ve yazma
Tutumlara Etkisi becerileri arasinda deney grubu lehine anlaml farklilik
oldugu bulunmustur. Tiirk¢e dersine iligkin tutumlari
arasinda deney grubu 6grencileri lehine anlamli farklilik
tespit edilmistir.
Boudah (2013) Ana Fikir Stratejisi Tek gruplu galisma 22 orta diizeyde  Stratejinin 6grenci performansi ve uygulamadaki
okuma kolayliginin yan1 sira inanglari ve sorumlulugu 6gretmeye ne
giicliigline sahip  kadar uygun oldugunu sorgulama yaparak ispat edilmistir.
orta ve yliksek
okul 6grencileri
Yoshida (2012) L2 Okumada Okuma Deneysel yontem Universitede Metin tiirii etkisine bagl olarak ana fikir agisindan hikaye
Tipi, Metin Tiir{i ve yabanci dil tarzi metin, agiklayici tarzindaki metinden daha kolay
Yeterliligin Karsilikli Ogrencileri hatirlanmustir. Igerik analizi sonuglari, okuma tiirleri ve
Etkilesimi miimkiin olan etkilesimler arasinda, okuma tiirii ve metin
tiirleri arasinda istatistiksel farkliliklar oldugunu gdstermistir.
Ahmadi (2011) Eksik Metinleri 45 tiniversite Bir metindeki bashigin okuyucularin metni anlamasinda
Anlamak Ogrencisi onemli bir etkiye sahip oldugu gosterilmistir. On okumalarin
5 ve okumaya hazirlik ¢aligmalarmin okudugunu anlamada bir
Té etkisinin oldugu tespit edilmistir.
,_f Wang 2009 Ana Fikri Anlamay1 57 birinci sinif Metin yapisinin ana fikir bulmayi etkiledigi, basit climle
o Etkileyen Faktorler iiniversite yapilariin metni anlagilir yaptig1 bulunmustur.
g ogrencisi
b=
=
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Yazar Yil Konu Yontem Orneklem Sonu¢
Beishuizen, 2003 Metinlerinde Ana Fikir Sosyal bilgiler Bilgi verici metinleri anlamanin zor oldugu ve bu metinlerde
Asscher, ve Orneklerin boliimil lisans orneklerin olmasimnin énemli oldugu goriilmistiir.
Prinsen ve Bulunduklar Yerler Ogrencileri Ogrencilerin 6rneklerin verildigi ve ana fikrin agik olarak
Elshout- ifade edildigi metinleri daha iyi anladig1 sonucu
Mohr bulunmustur.
Schelling, 1996 Ogretimsel Metinlerde 133 10. sif Metnin ana noktalar1 tanimada ti¢ yol oldugu, bu {i¢ yolun
Wolters ve Ana Noktalarin Tespiti Ogrencisi ana noktalar1 segmede 6gretim programlarina entegre
Vermunt edilmesi gerektigi bulunmustur (Dilsel gorev: Yazara gore
ana nokta nedir?, Egitimsel gorev: Ogreticinin sordugu
sorulara bagli olarak ana nokta nedir?, ilginglik gorevi:
Metni okumayan bir arkadaginizi okumaya ikna etmek icin
hangi ilging yonleri sdylersiniz?)
Afflerbach 1990 Uzman Okuyucularin Alanlar Uzman okuyucularin sdylemleri incelendiginde okuma
Ana Fikir Olusturma antropoloji ve yaptiklari konu ile ilgili daha 6nceden bilgi sahibi olduklart
Stratejileri Uzerinde On kimya olan metinlerde, kendiliginden fikir belirleme stratejisini anlamli
Bilgilerinin Etkisi uzman diizeyde daha sik kullandiklar1 gériilmektedir. Ancak
okuyucular okuyucularin bilgi sahibi olmadigi konu ile ilgili daha fazla
oranda taslak olusturma ve gézden gecirme stratejisini
kullandiklar1 belirlenmistir.
Schunk ve 1989 Ogrenme Hedefleri ve Deneysel yontem Deney ve Deney grubu 6grencileri anlamli olarak ¢ogunlukla anlama
Rice Cocuklarin Okudugunu Kontrol gruplart  stratejilerini kullanmiglardir. Kontrol grubu 6grencilerine
Anlamasi gore deney grubu 6grencilerinin daha iyi olduklart
gOriilmistiir.
Memory 1983 Farkli Diizeylerdeki Orta seviye ve Metnin ana fikrinin 6n sorgulama yapilmasi, orta seviye
Okuyucularin ana Fikri iyi seviyede okuyucularin hem ana fikri anlamalarini kolaylastirdigi hem
On Sorgulama okuma yapan de paragraftaki diger 6nemli bilgileri 6grenmede karisikliga
Yapmalarinin Etkisi Ogrenciler yol agmadig1 goriilmiistiir.
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III. BOLUM

3. YONTEM
Bu boliimde arastirmada kullanilacak olan modele, evren ve dérnekleme, verilerin

toplanmasina ve analizine yonelik agiklamalar yer almaktir.

3.1. Arastirmamin Modeli

Ilkokul dérdiincii simf Tiirkge dersinde orgiitleme stratejilerinin ana fikir ve
yardimei fikir bulmaya etkisini belirlemeye yonelik uygulamalari igeren bu ¢aligsma nitel
boyutta eylem aragtirmasina gore; nicel boyutta ise tek gruplu 6n test son test modeline
gore yapilmistir. Arastirmada nicel ve nitel yontemler bir arada kullanilmistir. Bu
calismada cevabi agik uglu sorularin degerlendirilmesinde, akademik basari testinin 6n
test ve son test uygulamasinin analiz edilmesinde, gorsel ¢alismasi olan ve olmayan
metinlerde ana fikir bulma becerilerinin degerlendirilmesinde nicel yontemden;
hazirlanan ders planlarina gore orgiitleme stratejilerinin uygulanmasi ile ana fikir ve
yardimci fikir bulma siirecinin incelenmesinde, Ogrenci, Ogretmen ve uzmanlarla
yapilan goriismelerde, smif i¢i yapilan gozlemlerde ve Ogrenci (irilinlerinin
degerlendirilmesinde nitel yontemden yararlanilmistir. Hem arastirma problemine
yonelik daha genel bir anlayis ortaya koymak hem de probleme yonelik daha ayrintili
bir anlayisi tespit etmek i¢in karma yontem kullanilmstir.

Karma yontem arastirmasi; arastirmaci veya arastirma ekibinin, anlama ve
dogrulamanin genisligi ve derinligi amaciyla nitel ve nicel arastirma yaklasimlarin
bilesenlerini (6rnek, nitel ve nicel bakis acilari, veri toplama, analiz ve c¢ikarim
tekniklerinin kullanimi1) birlestirdikleri bir arastirma tiirtidiir (Creswell ve Clark,
2011/2015 :4).

Arastirmaci tarafindan veriler, geleneksel nicel ve nitel desenler i¢inde toplanmis
ve ¢oziimlenmistir. Deneysel arastirma gibi nicel bir asama icinde nitel bir asama ya da
eylem arastirmasi gibi nitel bir agsama igerisine nicel bir asama eklendigi i¢in karma
yontem desenlerinden i¢ ice karma desene gore yapilmistir.

Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmasi, Stringer’e (2008: 4) gore egitimciler tarafindan okul
calismalarinda, Ogretmenlerin giinliik rutin derslerini planlama siirecinde ve

diizenli problem ¢6zme c¢aligmalarinda kullanilan eklenerek ilerleyen zor bir
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aragtirma siireci; Mills’e (2003: 5) gore belirli okullarin nasil ¢alistirildig,
Ogretmenlerin nasil Ogrettikleri ve Ogrencilerin nasil daha iyi 6grenecekleri
konusunda bilgi toplamak i¢in 6gretme ve 6grenme cevrelerindeki tiim ilgililerle
yiriitiilen sistematik arastirma; Schmuck’a (2006: 28) gore gelecek eylemler daha
etkili olsun diye kendi eylemleri iizerinde c¢alisilarak kendi kendini giiglendirmek
icin yapilan bir degerlendirme; Giirbliz ve Sahin’e (2014: 333) gore uygulama
siirecinde ortaya ¢ikan ya da zaten var olan bir sorunu anlamak ve ¢6zmek i¢in yapilan
sistematik veri toplama ve analiz etme siireci; Lomax’a (1990: 5) gore kendi
uygulamalarina odaklanan arastirmacilarin basarilarinin en 6nemli gostergesidir.
Eylem arastirmasi daima bir sorun ve hedef tanimlamasiyla baslar;

bilgilerin toplanmasi, taraflarla tartisma ve pratikteki eylemler arasinda bir
sarka¢ gibi karsilikl siirtip gider (Mayring, 2011: 57). Stringer’e (2008: 5) gore
eylem arastirmasi adimlari, sorunlar1 gozlemleyerek, analiz ederek ve var olan
siireci tekrar diizenleyerek sorunlara ¢oziimler bulmak amaciyla istenilen basari
elde edilinceye kadar tekrarli bicimde kullanilir. Bu nedenle bir eylem arastirmasi,
sarmal sekilde tekrarlanarak uygulanir. Bu adimlar sunlardir:

e Veri toplama: Cesitli kaynaklardaki bilgileri kapsar.

e Verileri analiz etme: Arastirma konusunun anahtar Ozelliklerini

belirlemektir.
e [lliskilendirme: Arastirma verileri arasinda baglant1 kurulmasidir.

e Kullanma: Arastirma sorusunun dogru olan ¢dziimiiniin uygulanmasidir.

/ Diizenleme \

Evlem Yanma .
Veri Tonlama

Sonuclar Tliskilendirme Veri Analizi

\/

Sekil 2. Eylem Arastirmasi1 Dongiisii (Stringer, 2008: 5)
Schmuck’a (2006: 28) gore eylem arastirmasinin amaci:
e Profesyonel degerlendirmeyi gelistirmek

e Egitimsel hedefleri daha iyi nasil basarilmas1 konusunda ipucu yakalamak
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e Mevcut uygulamalar1 daha iyi islemlere, daha iyi Ogretici stratejilere ve
daha iyi programlara doniistiirmek

e Eylem arastirmalarinin amaci evrensel dogrular1 kesfetmekten ziyade
durumu gelistirmektir. “Yani aragtirmanin ilk amaci genel olarak egitimsel
durum hakkinda bildiklerine katkida bulunmaktan ziyade 6zel olarak belli

kosullardaki degisimler arasinda ¢alismaktadir” (Lomax, 1990: 42).

Bu arastirmanin nitel boyutta amaci, bir metnin ana fikrini ve yardimci
fikirlerini bulmakta zorlanan Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerini
saglamak, 6gretmenin 6gretim yolunu gozden gecirmesini saglamak, farkli metnin
tiirlerinde ana fikir ve yardimci fikir bulmada daha kolay ve etkili bir §gretim
yolunu kesfetmek ve var olan durumu daha ileriye tagimaktir.

Her arastirmanin oldugu gibi eylem arastirmasinin da belli zorluklari
bulunmaktadir. Mills’e (2003: 137) gore eylem arastirmasi, kaynak bulma zorlugu,
aragtirmanin amact olan degisime engel olan ve 1srar eden sorunlar, Onerilen
uygulamalarin bagkalarina ait olmasindan dolay1 yapmakta isteksizlik olmasi,
gercekleri kabul etmede isteksizlik, 6grenilen seyi paylasmak i¢in bir alan bulma
zorlugu ve eylem arastirmasi uygulamalari i¢in zaman eksikligi agilarindan zordur.

Tek Gruplu On Test Son Test Deseni

Tek gruplu 6n test son test, Bliyiikoztiirk ve digerlerine (2009: 192) gore,
deneysel islem boyunca yapilan uygulamalarin etkisinin tek bir grup iizerinde
yapilan c¢alismalarla belirlenmesidir. Bu c¢alismada uygulama sinifinin bagiml
degiskene (ana fikir ve yardimci fikir bulma diizeyi) iliskin 6l¢timler, uygulama
oncesinde akademik basari testi ve agik u¢lu metinler uygulanarak 6n test olarak,
uygulama sonrasinda ayni denekler ve ayni 6lgme araglart kullanilarak son test
olarak elde edilmistir.

Arastirma siirecindeki tiim uygulamalar sadece bir smifa yapilmistir.
Yapilan etkinliklerin 6grencilerin ana fikir ve yardimci fikir bulma becerileri

tizerindeki etkisi incelenmistir.

Grup On Test Islem Son Test
G 01 X 02
Akademik basari 15 haftalik Akademik basari testi
testi ve cevabi agik  uygulama siireci ve cevabi agik uclu
uclu olan olan bilgilendirici ve
bilgilendirici ve oykiileyici metinler

oykiileyici metinler

Sekil 3. Tek Grup On Test Son Test Desen Ornegi
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Bu arastirmanin nicel boyutta amaci1 uygulama grubunda yeterli goriilmeyen
(metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulma diizeyleri) bir davranisin deneysel
islemle giderilmesini saglamaktir.

Bu arastirmanin da deneklerin Ozelliklerinden kaynaklanan sorunlar,
deneysel islem siirecinin takibi, veri toplama araclarinin kullanimi ile ilgili
sorunlar, arastirmada kontrol grubu olmadig: i¢in sonuglart yorumlama giicligii
gibi belli zorluklar1 bulunmaktadir.

Bu arastirmada Johnson’in (2015: 45-47) ifade ettigi arastirma adimlari
dogrultusunda hazirlanan asagidaki eylem akisina bagh kalimmistir (Sekil 4).
Arastirmanin birinci adimi var olan egitim durumunu belirlemektir. Bu kapsamda
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirkce dersinde ana ve yardimer fikir belirleme
becerilerinin uygulama oOncesi diizeylerini tespit etmek i¢in akademik basari testi ve
cevabi acik uclu sorulart olan metinler (bilgilendirici ve Oykiileyici) uygulanmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama ve bir metnin ana fikrini ve yardimei fikirlerini
belirleme becerilerine iliskin veriler toplanmis, diizenlenmis ve var olan durum
aciklanmustir.

Arastirmanin ikinci énemli adimi degisim siirecini baslatmaktir. Bu amagla
ilkokul 4. smif o6grencileri i¢in Tiirk¢e dersinde ana ve yardimci fikir belirleme
becerilerini gelistirmek amaciyla gorselleri olan ve olmayan hem bilgilendirici hem de
Oykiileyici metinlerde orgiitleme stratejilerinin (SQ4R, not alma, metnin ana hatlarin
¢ikarma, 6zetleme ve kavram haritalar1 olusturma stratejileri ) her bir boyutuna uygun
etkinlikler hazirlanarak degisim siireci baglatilmistir.

Arastirmanin ti¢lincii 6nemli adimi bu degisikliklerin sonucudur. Bu kapsamda
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde ana ve yardimei fikir belirleme becerileri
siire¢ odakl1 olarak izlenmistir. Arastirmanin sonunda akademik basari testi ve cevabi
acik uclu sorular1 olan metinler son test olarak uygulanmistir. On test ve son test
sonuglart karsilagtirilmis ve yapilan uygulamalarin arastirmanin amacina hizmet edip

etmedikleri tespit edilerek aragtirma raporlastirilmistir.



Arastirma Probleminin Belirlenmesi

v

Problemin Ag¢iklanmasi

A 4

Arastirma Yonteminin Belirlenmesi (Karma Y 6ntem)

N

Nicel Bovutta Tek Gruplu On Test- Son Test Modeli Nitel Bovutta Evlem Arastirmasi

!

Verilerin Toplama Araglari

o

Nicel Veri Toplama Araclan
e Cevabi acik uclu sorulari
olan metinler
e Akademik basar testi
e (Gorsel calismasi olan ve
olmayan metinler

Nitel Veri Toplama Araclar:
e (GOriisme

Gozlem

Ogrenme giinliikleri

Arastirmaci notlari

Ogrenci iiriinleri

Video kayitlari

|

Arastirma Probleminin Degismesi

!

Verilerin Diizenlenmesi

|

Verilerin Analizi

/
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Nicel Boyutta Istatistik Program Nitel Boyutta Betimsel ve Igerik Analizi

|

Arastirmanin Gegerliliginin ve Giivenilirliginin Saglanmasi

A 4

Gegerlilik Komitesinin Degisimi izlemesi

A 4

Evlem Planlarinin Diizenlenmesi

A 4

Arastirmanin Raporlastirilmasi

v

Bulgular ve Yorum

v

Sonuc ve Oneriler

Sekil 4. Arastirmanin Akis Semasi
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3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubu nitel aragtirma yaklagimlarindan amach
ornekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme yontemine gore secilmistir. Burada sozii
edilen Olgiit arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Farklt metin tiirlerinde ana fikir ve
yardimci1 fikir bulmada zorlanan Ogrenciler derinlemesine bir nitel arastirma
orneklemini olusturmustur.

Arastirmanin nicel boyutta ¢alisma grubu olasilik temelli Ornekleme
yontemlerinden seckisiz drnekleme yontemine gore secilmistir. Arastirma kapsaminda
akademik basar1 testi ve cevabi acik uclu sorulardan olusan yazili sinavlar tiim
ogrencilere yonelik uygulamalari igerdigi i¢in seckisiz drnekleme kullanilmistir.

Sosyo-ekonomik diizey agisindan orta diizeyde, Ogrenci- Ogretmen sayilar
acisindan normal sinirlarda, veli 6grenim durumu acgisindan kent ortalamasina yakin bir
diizeyde olan bir okul se¢ilmistir. Buradaki amag¢ ortalama durumlari ¢aligarak konu
hakkinda bilgi sahibi olmak ve bu konuda bilgisi olmayanlar1 bu konu hakkinda
bilgilendirmektir. Belli acilardan benzer o6zelliklere sahip bu grubu tamamen tanimak
icin amacl 6rnekleme yontemleri kullanilmistir. Ogrencilerle yapilacak ¢alismalarda
goniilliik ve isteklilik esast uygulanmistir. Uygulanma baslamadan 6nce velilerden izin
alinmistir (Ek 2).

Bu arastirma, 2015-2016 6gretim yili bahar doneminde Malatya il merkezinde
yer alan bir ilkokulun 4. sinifinda egitim gdoren dgrenciler lizerinde yapilmistir. Okulda
bulunan bes subeden biri secilmistir. Bu smif segilirken tiim smiflara uygulanan

akademik basari testinin ortalamasina bakilmaistir.

Tablo 4

Siniflarin Akademik Basar1 On Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Simiflar 4 A 4B 4C 4D 4E
Akademik Basar1 Testi

Sinif Ortalamasi 33,6 351 42,3 48,6 45

Tablo 4’te okuldaki biitiin dordiincii siniflarin akademik basart testi smif
ortalamasi goriilmektedir. Bu sonuglar g6z Oniine alinarak okuldaki dgretmenlerin ve
tiniversitedeki alan uzmanlarmin goriisii dogrultusunda uygulama smifi se¢ilmistir.
Aragtirmaya bir problemle baslanmistir. Ciinkii arastirma, bir soruna ¢ézmek bulmay1
hedeflemistir. Akademik basar1 ortalamasi en diisiik olan 4-A smifinda, okuma yazma
bilmeyen {i¢ 6grenci oldugu icin arastirmanin yoniinii degistirebilecegi diigiiniilerek

secilmemistir. Akademik basari testi not ortalamasina bakilarak 6grencilerin okudugunu
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anlamada, ana fikir ve yardimci fikir bulmada zorlandiklar1 anlasilan bir sonraki simnif
olan 4-B smifi uygulama smifi olarak segilmistir. Ogrencileri daha iyi tanimak igin
tanima formu dagitilmistir (Ek 23). Bu formdaki bilgilere gbre arastirma grubunun

Ozellikleri asagidaki gibidir:

Tablo 5 )

Ogrencilerin Ozellikleri
Ogrencilerin dzellikleri f
Cinsiyet
Kiz 24
Erkek 13
Anne egitim durumlari
Okuma yazma bilmiyor 2
Ilkokul 23
Ortaokul 4
Lise
Baba egitim durumlarn
Okuma yazma bilmiyor 0
Tlkokul 9
Ortaokul 16
Lise 11
Universite 1

Ekonomik durumlari

Diisiik 1
Orta 32
Yiiksek 4
TOPLAM 37

Ogrencilerden 24°ii kiz, 13’ ise erkektir. Uygulama smifi dgrencilerinin
cogunlugu kadindir. Ogrencilerin annelerinin 2’si okuma yazma bilmiyor, 23’ii ilkokul
mezunu, 42’{i ortaokul mezunu ve 8’i lise mezunudur. Ogrencilerin annelerinin gogu
ilkokul mezunudur. Ogrencilerin babalarinin 9’u ilkokul mezunu, 16’s1 ortaokul
mezunu, 11°i lise mezunu ve 1’i iiniversite mezunudur. Ogrencilerin babalarmin ¢ogu
ortaokul mezunudur. Ogrencilerin 1’i diisiik ekonomik diizeye, 32’si orta ekonomik
diizeye ve 4’ii yiiksek ekonomik diizeye sahiptir. Ogrencilerin ¢ogunun ekonomik
diizeyi orta seviyededir. Arastirma i¢in 6grencilerin farkli degiskenlerinin orta diizeyde

olmasi istenmektedir. Bu agidan arastirma i¢in bu uygulama grubu uygundur.
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Ogrencilere arastirmanim konusu, énemi ve uygulanis sekli anlatilmis goniillii
olan 6grencilerin ailelerinden de izin alinmigtir. Arastirma siirecinde 15 odak 6grenci
secilmistir. Bu Ogrenciler hem uygulamanin basinda yapilan teste gore hem de smif
O0gretmeninin Onerilerine gore belirlenmistir. On bes O0grenciden bes’i testten yiiksek

puan alan ve bes’i orta diizeyde puan alanlar ve bes’i diisiik puan alan 6grencilerdir.

Orgiitleme stratejilerinin ana fikir ve yardimei fikir bulmaya etkisini belirlemek
amactyla yapilan uygulama tiim sinifa yoneliktir. Arastirma siirecinde sinifta olan tiim
etkinlikler ve olaylar dikkatle incelenmistir. Ancak goriismelerde, goézlemlerde ve

Ogrenci calismalarinda 6zellikle odak 6grencilere oncelik verilmistir.

Arastirma kapsaminda belirlenen gorsel ¢alismasi olan bilgilendirici metin, gorsel
calismasi olmayan bilgilendirici metin, gorsel ¢alismasi olan dykiilendirici metin ve gorsel
caligmasi olmayan Oykiileyici metinden birer tane olmak iizere toplam dort metin 15
ogrenci ¢alismast ile incelenmistir. Uygulamada ortaya ¢ikan Ogrenci-6gretmen
diyaloglari, arastirmaci notlari, 6grenci gilinliigii ve 6grenci lirtlinleri desteklenerek ayrintili
bir sekilde agiklanmustir.

Arastirmanin etkilerini gorebilmek icin katilimcilarin 6zellikleri tam olarak

tanitilmalidir. Bu amagla, belirlenen 6grencilerin 6zellikleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Odak Ogrencilerin Ozellikleri
Odak Ozellikleri
Ogrenciler
03 Kiz, babas1 Universite mezunu ve 6gretmendir. Annesi ortaokul mezunu

ve ev hamimidir. Ekonomik durumu yiiksek seviyedir. Iki kardesi vardir.
Okumay1 ve yazmay1 ¢cok sevmektedir.

04 Erkek, babasi lise mezunudur ve is¢i olarak calismaktadir. Annesi ilkokul
mezunu ve ev hamimudir. Ekonomik durumu orta seviyedir. Ug kardesi
vardir. Kendini okula ait hissetmemekte, ilgisi genel olarak daginiktir.
Konusmayi ve bildiklerini anlatmay1 sevmektedir.

05 Erkek, babast lise mezunudur ve fayans ustasi olarak ¢alismaktadir. Annesi
ilkokul mezunu ve ev hamimidir. Ekonomik durumu yiiksek seviyedir.
Iki kardesi vardir. Okuduklarindan anlam ¢ikarmay, resimsiz ve uzun
metinleri okumay1 sevmektedir.

06 Kiz, babasi lise mezunudur ve igsizdir. Annesi lise mezunu ve is¢i olarak
calismaktadir. Ekonomik durumu orta seviyedir. Bir kardesi vardir.
Okuduklarimi anlatmakta ¢ekimserdir, yazi yazmay1 sevmemektedir.

09 Kiz, babast lise mezunudur ve is¢i olarak ¢aliymaktadir. Annesi ilkokul
mezunu ve ev hamimidir. Ekonomik durumu orta seviyedir. Iki kardesi
vardir. Okuduklart ile kavram haritasi olusturmaktan hoslanmaktadir.
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Tablo 6- devamm

Odak
Ogrenciler

Ozellikleri

011

Kiz, babasi ilkokul mezunudur ve sofor olarak ¢alismaktadir. Annesi lise
mezunu ve ev hamimidir. Ekonomik durumu orta seviyedir. Iki kardesi
vardir. Okuduklarini hayal etmeyi sevmekte, yazi yazmayi hig
sevmemektedir.

021

Kiz, babasi ortaokul mezunudur ve serbest meslek olarak ¢alismaktadir
Annesi ilkokul mezunu ve ev hamimidir. Ekonomik durumu orta
seviyedir. Iki kardesi vardir. Okumay1 sevmekte, yazi yazmay1 hig
sevmemektedir.

022

Erkek, babasi ilkokul mezunudur ve is¢i olarak ¢alismaktadir. Annesi
ilkokul mezunu ve ev hamimudir. Ekonomik durumu orta seviyedir. Ug
kardesi vardir. Derste etkinliklere katilmak istemez. Yazi yazmay1 ¢ok
sevmektedir.

023

Erkek, babasi ilkokul mezunudur ve is¢i olarak ¢alismaktadir. Annesi
ilkokul mezunu ve ev hamimdir. Ekonomik durumu orta seviyedir. Iki
kardesi vardir. ilgisi daginik genel olarak 6grenmeye isteksizdir.
Yemeklerden konugmayi ¢ok sevmektedir.

024

Erkek, babas ilkokul mezunudur ve isci olarak ¢alismaktadir. Annesi
ortaokul mezunu ve ev hamimidir. Ekonomik durumu orta seviyedir.
Dort kardesi vardir. Okumayi ve test ¢ozmeyi sevmekte yazi yazmayi
sevmemektedir.

025

Erkek, babasi ilkokul mezunudur ve serbest meslek olarak ¢caligmaktadir.
Annesi ilkokul mezunu ve ev hamimidir. Ekonomik durumu orta
seviyedir. Iki kardesi vardir. Okumay1 sevmektedir.

026

Erkek, babasi ortaokul mezunudur ve bekgi olarak ¢alismaktadir. Annesi
okula hi¢ gitmemis ve ev hamimidir. Ekonomik durumu orta seviyedir.
Dort kardesi vardir. Ilgisi dagmiktir.

029

Kiz, babasi ilkokul mezunudur ve serbest meslek olarak ¢alismaktadir.
Annesi ilkokul mezunu ve ev hamimidir. Ekonomik durumu orta
seviyededir. Ug kardesi vardir. Gazete okumay1 ve yazi yazmay1 cok
sevmektedir.

030

Kiz, babasi ortaokul mezunudur ve serbest meslek olarak ¢alismaktadir.
Annesi ilkokul mezunu ve ev hamimidir. Ekonomik durumu orta
seviyedir. Ug kardesi vardir. Okumay1, yazmay1 ve derslerde sorumluluk
almay1 sevmektedir.

034

Kiz, babasi ortaokul mezunudur ve serbest meslek olarak ¢aligmaktadir.
Annesi ilkokul mezunu ve ev hamimidir. Ekonomik durumu orta
seviyedir. Ug kardesi vardir. Cesitli hikaye kitaplar1 okumaktadir.
Okuduklarimi bagkasina anlatmay1 ¢ok sevmektedir.

3.3. Calisma Ortam

Arastirma 4/B sinifinda yapilmistir. Bu siifin yerlesim diizeni, 6grencilerin hem

bireysel hem de bazi uygulamalar i¢in grup olarak rahat¢a oturabilecegi bi¢imde

olusturulmustur. Sinifin oturma plant her giin degismektedir. Bu uygulama ile bir

ogrenci simifin her kdsesinde oturma imkani bulmustur. Ayrica uygulama siirecinde

gruplar olusturularak metindeki bilgiler ile giinliik hayat arasi iliski kurmalarina yonelik

slogan olusturma g¢alismalar1 yapilmistir. Olusturulan gruplarda lic-dort 6grenci yer
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almaktadir. Smifin oturma diizeninin her giin degismesi Ogrencilerin  farklhi
arkadaslariyla grup caligmast yapmasmi saglamistir. 4/B  sinifinin  Orgiitleme
Stratejilerinin Ana Fikir ve Yardimci Fikir Bulmaya Etkisini belirlemek amaciyla

yapilan uygulama boyunca ¢alisma ortami Sekil 5’te verilmistir.

ASKI
[ OGRENCI SIRASI } [ OGRENCI SIRASI } [ OGRENCI SIRASI }
[ OGRENCI SIRASI } [ OGRENCI SIRASI } [ OGRENCI SIRASI }
[ OGRENCI SIRASI } [ OGRENCE SIRASI } [ OGRENCI SIRASI }
v - . A ' ~N v . A
[ OGRENCI SIRASI OGRENCI SIRASI [ OGRENCI SIRASI
J L ) J
. - N p N . - N
(. J L ) (. J
(.. . A ' ~N (.. . A
OGRENCI SIRASI OGRENCI SIRASI OGRENCI SIRASI
(. J L ) (. J
[ OGRETMEN MASASI }
YANSITICI
SINIF KAPI
DOLABI

YAZI TAHTASI :

KAMERA

Sekil 5. Calisma Ortami
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Uygulama sinifinda kullanilacak strateji adimlarinin daha nitelikli olmast ve
calisma kagitlarin1 daha uygulanabilir hale getirmek i¢in pilot uygulama yapilmistir.

Uygulama baslamadan once (22.02.-04.03. 2016 tarihleri arasinda) farkli bir
smifta pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamanin yapilacagi sinif, ayni okulda
bulunan 4. smiflar arasindan segilmistir. Pilot uygulama yapilacak smif, aragtirma
yapilacak smifla hem akademik basar1 testinden alinan puanlar agisindan hem de I.
donem Tiirk¢e dersi karne notlarinin ortalamasi agisindan birbirlerine yakindir. Pilot
uygulama i¢in belirlenen sinifin ders 6gretmeni ile goriisiilmiis ve uygulamanin
yapilacagi zaman ve uygulama siireci hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmaci, bir haftada 4 saat dykiileyici metin 4 saat bilgilendirici metin olmak
lizere 2 hafta boyunca iki Oykiileyici metin ve iki bilgi verici metin ile toplamda 16
saatlik uygulama yapmustir.

Pilot uygulamada Ogrencilerin ¢alisma kagitlarin1 nasil kullandiklari, metne
yonelik hazirlanan sorulari nasil algiladiklari belirlenmis ve uygulanan formlarin
islerligi gbzlenmistir. Elde edilen veriler 1s18inda gerekli diizeltmeler yapilarak
uygulamaya yonelik adimlar netlestirilmistir.

Arastirmanin dokiimanlari ile yapilan 6n calisma sonrasinda elde edilen veriler
1s1g¢inda diizeltmeler yapilarak ana fikir degerlendirme 6lgegi (Ek 14), yardimer fikir
degerlendirme 6lgegi (Ek 15), metnin boliimlerini degerlendirme 6lgegi (Ek 16), gorsel
calismalar ile metni iliskilendirmeye yonelik degerlendirme o6lgegi (Ek 17)
hazirlanmistir. Goriisme I¢in Kodlama Anahtari, Video goriintiilerini degerlendirmek
icin Video Goriintiileri Kontrol Cizelgesi (Ek 26) ve Temsili Video Dokiimii formu (Ek

25) hazirlanmistir.

Hem orgiitleme stratejilerinin 6gretimine yonelik adimlart belirlemek hem de
ogrencilerin Orgiitleme stratejilerini kullanma durumlarimi  goézlemleyebilmek igin
orglitleme stratejilerinin her bir basamagina yonelik formlar hazirlanmistir. Bu formlar

uzman goriisiine sunularak diizenlenmis ve calisma grubuna uygulanmistir (Ek 24).

Ogrencilere yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Bu form
da uzman goriisiine sunularak diizenlenmistir (Ek 20). Arastirma siiresince 4. Simf
Tiirkge dersinde kullanmak iizere hazirlanan ders planlari, uzman goriisiine sunularak

diizenlenmistir.
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Arastirmada Senemoglu’nun (2012: 552-558) belirttigi Orgiitleme stratejileri
(SQ4R, Not Alma, Ozetleme, Metnin Ana Hatlarinin Cikarilmasi ve Kavram Haritasi)
kullanilmistir. Bu stratejilerin her bir adimi1 6grencilere acgiklanmis ve acgiklamalar

igeren pano hazirlanmistir.

Arastirmanin kuramsal temelinin olusturulmasi i¢in yerli ve yabanci kaynaklar
incelenmistir. Ulasilan bilgilerle, konu uzmanlarinin da goriisleri alinarak aragtirmanin
literatiir kism1 olusturulmustur. Orgiitleme Stratejilerinin Ana Fikir ve Yardimei Fikir
Bulmaya Etkisini belirlemek icin orgiitleme stratejilerinin boyutlarina gore etkinlikler
hazirlanmistir. Ana fikir ve yardimci fikir bulmaya yonelik hazirlanan etkinliklerle 6n
uygulama yapilmistir. Arastirmaci tarafindan Orgilitleme stratejileri metin iizerinde
ogrencilere kesfettirilerek anlatilmis ve 6rnek uygulamalar yapilmistir.

Arastirmada, veri toplama araci olarak kullanilan ders planlari, ders notlari,
smif-i¢i etkinlikler i¢in Ogretim materyalleri, 6grencilerin Orgiitleme stratejilerini ne
kadar dogru kullandigini belirlemeye yonelik yapilandirilmis goézlem formlart ve
yapilan etkinliklerin 6grenci goziinde etkilerini belirlemeye yonelik yar1 yapilandiriimis
goriisme formlar1 arastirmaci tarafindan  gelistirilmistir. Ogrencilerin  6devleri,
giinliikleri ve arastirma notlar1 da incelenmis ve Ogrencilere ait tiim dokiimanlar

(6grenci video kayaitlari, egitim raporlar) toplanmistir.

Verilerin toplanmas: ile ilgili olarak aragtirmaya baslamadan Once ne tiir
verilerin, nasil ve ne siklikta toplanacagina karar verilmistir. Arastirmact veri toplarken
ve analiz ederken ortaya cikan temalar1 ve kategorileri belirlemistir. Aragtirma her an
degisebilen dinamik bir siire¢ oldugu i¢in toplanan veriler uygulanan bir orgiitleme
Stratejisinin degigmesine, yeni veri kaynaklarimin eklenmesine ya da arastirmanin

odaginin degismesine neden olabilir.

3.4.1. Veri Toplama Aracglar:

Arastirmalarda toplanacak veriler arastirma problemine gore belirlenir. Tek
bir veri toplama araci ile basarili olmak miimkiin degildir. Coziilmek istenen
probleme goére veri toplama teknikleri, arastirmaci ve calisma grubu tarafindan
belirlenir. Elliott’a (1991: 77-83) gore veri toplama araglar1 Giinliikler,
Ozgegmisler, Dokiiman Analizi, Fotograf Verileri, Video Kayitlar1 ve Video Not
Cizelgeleri, Gozlem, Gortisme, Kontrol Listeleri, Anketler, Envanterler, Hatirlatici

Notlar olabilir.
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Arastirmada kullanilan veri toplama
teknikleri

(3 alanda)

Deneyim Etme Sorgulama Inceleme

(Kayit yazma ve kullanma)

(Gozlem ve alan notlari (Arastirmaci sorular

siiresince) sordugunda)

e Katilimci e Informal goriisme e Arsivsel
go6zlemci (Etkin) Yapilandirilmig dokiimanlar
Ayricalikli goOrlisme e Gilnlik
gozlemci Anketler e Haritalar
Edilgen gozlemci Tutum oOlgekleri e Ses ve gorunti

(likert ve kayitlar
anlamsal e Ogrenci
farklandirma ) calismalart

e Standartlastirilmi e Alan notlari
s testler

Sekil 6. Veri Toplama Teknikleri (Mills, 2003: 71)

Bu arastirmada arastirmacit uygulamalar1 kendisi yaptigi i¢in katilimer
g6zlemci durumundadir. Bu caligmada nicel veri toplama araclari; cevabi acik uglu
metinler, akademik basar1 testi, gorsel ¢alismasi olan ve olmayan metinlerdir. Nitel veri
toplama araclar1 ise; 0grenci, 6gretmen ve uzmanlarla yapilan goériismeler, smif ici

yapilan gozlemler, 6grenci giinliikleri, arastirmact notlar1 ve 6grenci iiriinleridir.
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Arastirma Siiresince kullanilan veri
toplama araglari

(3 alanda)
Deneyim Etme Sorgulama Inceleme
(Arastirmaci sorular (Kayit yazma ve kullanma)
sordugunda)
e Gozlem
o Arsivsel
Goriisme dokiimanlar
Akademik Bagari e Ginlik
testi e Fotograf verileri
e Acik uglu sorulari Ye video kayitlari
olan metinler e Ogrenci
caligmalari
e Alan notlari

Sekil 7. Uygulama Siirecinde Kullanilan Veri Toplama Araclari

Aragtirma amacina uygun olarak Sekil 7°de gosterilen veri toplama araglari,

arastirma boyunca kullanilmistir.

3.4.1.1. Yar Yapilandirilmis Goriismeler

Goriisme metodu, Ekiz’ e (2003; 61-62) gbre dgrencilerin arastirma siiresince
neyi neden diislindiiklerini, duygu tutum ve hislerinin neler oldugu ve davranislarini
etkileyen sebepleri belirlemek icin kullanilan veri toplama araglarindan biridir.
Gorlismeler {i¢ tiirde yapilir. Arastirmacinin onceden hazirladigi sorularla veri
toplamaya calistigi goériisme, yapilandirilmis; 6nceden hazirlanan sorularla ancak
arastirmadaki kisilere gore esneklik saglanarak yapilan goriisme, yar1 yapilandirilmais;
goriismenin tamamen esnek oldugu, sohbet tarzinda yapilan goriisme, yapilandirtlmamis
goriismedir. Bu g¢alismada arastirma konusu ile ilgili derinlemesine bilgi saglamak,
ogrencilerdeki durumu daha iyi belirlemek icin yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmistir

(Ek 20). Arastirmaci uygulama siirecinin baginda ve sonunda tiim dgrencilerle goriigme
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yapmistir. Odak Ogrencilerle ihtiyag duyulduk¢a yar1 yapilandirilmig goriisme
yapilmistir. Boylece 6grencilerin orgiitleme stratejilerine yonelik goriisleri ve kullanim
diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. ik goriismede orgiitleme stratejileri, ana fikir ve
yardimer fikir hakkinda sahip olduklar1 goriisleri ortaya cikarmak amaglanmistir.
Uygulama sonrasindaki goriismelerde orgiitleme stratejileri kullanan 6grencilerin ana
fikir ve yardimer fikir bulmadaki degisimlerini agiga ¢ikarmak amacglanmistir. Hem
uygulama basinda hem de uygulama sonunda ayni sorular sorulmustur.

Goriismeler okulun laboratuvarinda ya da toplantt salonunda yapilmistir.
Gortigmeler ders saati disinda yapilarak hem &grencilerin dersten geri kalmasi

engellenmis hem de goriismeler kesintisiz yapilmistir.
3.4.1.2. Gozlem

Gozlem, Gilirbiiz ve Sahin’e (2014;177) gore aragtirma konusu ile ilgili bilgi
toplamak icin nesneler, olaylar, kisiler ve durumlarin sistematik olarak goz Oniinde
canlanacak bi¢imde, kendine 6zgili yonlerini belirterek anlatmaktir. Arastirma katilimci
gbzlem tiirinde yapilmistir. Arastirmaci arastirilan konunun bulundugu ortama ve
yasama katilmigtir. Gozlem yaparken arastirmanin amacini goz oniine almistir. Gozlem
de ana fikir — yardimci fikir bulma siirecine ve Orgiitleme stratejilerini kullanma
durumlarina dikkat edilmistir (Ek 21). Sinifin fiziksel ortami ve smifin atmosferi
belirtilmistir. Gozlem yapilirken gdézden kacan davranislar olmamasi i¢in yazma
siirecine fazla zaman ayrilmamistir. Gerektiginde video kayitlar1 incelenerek siirece

yonelikler onemli durumlar belirlenmistir.
3.4.1.3. Ogrenci Giinliikleri

Nitel bir arastirmada giinliikler, aragtirmanin tiim adimlar ile ilgili gézlemlerin
ve goruslerin kaydedilmesi ic¢in kullanilir. Bu giinliikler sayesinde ogrenciler,
gozlemlerini, duygu ve diisiincelerini, yorumlarim1 ve agiklamalarimi1 belirtir.
Aragtirmaci bu verileri alir ve arastirma siirecini sekillendirir.

Elliott’a (1991: 77) gore egitim Ogretim siirecinde giinliiklerle 6grencilerden
siirekli olarak bilgi alma 6grenmelere bir temel olusturmada faydalidir. Gilinliikler
Ogrencilerin godzlemlerini, hissettiklerini, tepkilerini, yorumlarini, yansitmalarini,
Onsezilerini, varsayimlarini ve agiklamalarini igeren kisisel ifadeleridir. Bu ¢alismada
arastirmaci, arastirma siireci igerisinde dersten sonra 6grencilere 6gretim siireci ile

ilgili diislincelerini belirten giinliikk tutmalarini istemistir. Bu amacla 6grencilerin
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O0gretim siireci ile ilgili duygularini, tepkilerini, diislincelerini ve yorumlarini daha
sistematik belirtmesi i¢in 6grenci giinliigii formu gelistirilmistir (Ek 22).
3.4.1.4. Arastirmaci Notlari

Johnson’a (2015: 82) gore arastirmaci notlarinda gézlemler, analizler, sekiller,
taslaklar, alintilar, 6grenci yorumlari, smnav sonuglari, diigiinceler hatta duygular ve
izlenimler gibi ¢ok cesitli alintilar kaydedebilir. Bu baglamda arastirmaci alan notlar1
tutarak uygulama siiresince gozlemlerini ve diisiincelerini kayit etmistir. Arastirma
boyunca zaman siralamasina da dikkat edilerek alinan notlar var olan siireci daha
isabetli yorumlanmasini saglamistir.

Arastirmaci notlarini alirken bulundugu giinii, olayi, diisiincelerini ve sonuglarini
belirtmistir (Ek 18). Arastirma siiregleriyle iliskili izlenimlerini ifade etmistir.

Arastirmact uygulama sirasinda kisa notlar almistir. Daha sonra gerek video
kayitlarin1 inceleyerek gerekse var olan durumu tekrar diisiinerek uygulama sonrasi
notlar da almistir.
3.4.1.5. Ogrenci Uriinleri

Ogrenci iiriinleri olarak dgrencilerin metni okumadan olusturduklari sorular1 ve
okuduktan sonra verdikleri cevaplari, anlamini bulmak i¢in belirledikleri kelimeler,
metne bagl c¢ikardiklar1 ana hatlar, metnin boliimleri hakkindaki yazdiklari, metinle
gorsel calisma arasindaki kurduklart iliski, metne bagl yapilan 6zetler, metne bagh
olusturulan kavram haritasi, metin hakkinda O6gretmenin olusturdugu sorulara
O0grencinin verdigi cevaplar ve Ogrencilerin doldurdugu giinliikler incelenmistir.
Bunlarin disinda uygulama 6ncesi yapilan akademik testler ve acik sorulu uygulama
metinleri, grup caligmalari, degerlendirme c¢izelgeleri, bireysel gelisim formlar1 da

incelenmistir.

3.4.1.6. Akademik Basar Testi

Arastirmada oOgrencilerin ana fikir ve yardimci fikir bulma durumlarimi tespit
etmek icin 6l¢gme araci kullanilmistir (Ek 13). Olgme araglarinda kullanilan metinler
2015-2016 dgretim yili i¢inde kullanilmayan ders kitaplarindan alinmustir.

Kullanilan 6lgme araci g¢oktan se¢meli testtir. Hazirlanan sorular uzman
gorlisiine sunulmus uygun olmayan metinler ve sorular c¢ikarilmistir. Bu testin
gecerliligini ve gilivenilirligini saglamak i¢in baglangigcta 40 sorudan olusan bir dlgme
aract uygulama okuluna yakin olan bir ilkokulun toplam 116, 4. siif Ogrencisine

uygulanmis; daha sonra sorular iizerinde gerekli degisiklikler yapilarak 20 soru
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olusturulmustur. Bu test tekrar 36 kisilik bir gruba uygulanmistir. Bu uygulama sonucu
uygun olan maddeler atilmis ve arastirmada kullanilan 20 maddelik 6lgme araci elde
edilmistir. 40 soruluk ol¢ekte dogru cevaplar i¢in 1, yanlis cevaplar i¢cin 0 puan
verilerek her bir 6grenci i¢in basar1 puanlart elde edilmis; Ogrenciler yliksek puan
alanlardan, diisiik puan alanlara dogru siralanmistir. Madde analizi ¢alismalarinda tiim
Ogrenciler arasindan en yiiksek puan alan iist grup ve en diisiikk puan alan alt grup
belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen maddelerin gii¢liik ve ayirt edicilik

indeksi Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7

Akademik Basari Testi Sorularimin Analizi

Sorular  Madde Madde Ayirt
glicligii edicilik
1 0,58 0,61
2 0,50 0,44
3 0,80 0,38
4 0,80 0,38
5 0,33 0,33
6 0,63 0,38
7 0,27 0,33
8 0,27 0,33
9 0,50 0,33
10 0,58 0,38
11 0,41 0,38
12 0,66 0,33
13 0,38 0,55
14 0,69 0,38
15 0,44 0,33
16 0,33 0,55
17 0,36 0,38
18 0,41 0,38
19 0,55 0,77
20 0,30 0,50

Biiyiikoztiirk ve digerlerine (2009: 122) gbére madde ayirt edicilik indeks degeri
asagidaki gibidir:
e .40 ise, madde ¢ok iyi.
e .30 ile .39 arasinda ise madde diizeltme yapmadan olgekte tutulabilir. Ancak
kiiciik gelistirmeler yapilabilir. Iyi madde.
e .20ile .29 arasinda ise maddelerin diizeltilerek gelistirilmesi onerilir.

e .20 ise madde 6l¢ekten cikartilmali ya da biitlinliyle gozden gecirilmelidir.
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Ozgelik’e (1990: 125) gore ayiriciligr 0,20'den daha diisiik maddeler diizeltmeler
yapilarak kullanilmali, madde ayirt edicilik indeksinin eksi oldugu maddeler ise hig

kullanilmamalidir.

Tablo 7 incelendiginde sorularin madde ayirt edicilik indeksinin 0.33 ile 0.77
arasinda bir deger aldig1 goriilmektedir. Bu durumda sorularin iyi veya ¢ok iyi diizeyde
oldugu sdylenebilir.

Biiytikoztiirk ve digerlerine (2009: 122) gére madde giigliiklerinin 0.50 civarinda
olmasi gerekir. Boylece testlerde hem kolay hem de zor olan maddelere de yer verilmis
olur. Ozcelik’e (1990: 123) gore bir maddeyi, cevaplayicilardan biiyiik bir kismi
cevaplanmigsa bu madde kolay bir madde olur ve maddenin gii¢liigii 1,00'e yaklasir.
Tam aksine cevaplayicilardan ¢ok az bir kismimnin dogru cevapladigi bir madde zor bir
madde olur ve maddenin giigliigii 0.00'a yaklasir. Arastirma kapsaminda hazirlanan
sorularin 6zellikleri incelendiginde iki sorunun (3. ve 4) c¢ok kolay, sekiz sorunun (1, 2,
6, 9, 10, 12, 14, 19) kolay, sekiz sorunun (5, 11, 13, 15, 16, 17, 18, 20) zor ve iki

sorunun (7 ve 8) ¢ok zor oldugu goriillmektedir.

3.4.1.7. On Test ve Son Test Olarak Uygulanan Metinler

Arastirmact On test ve son test olarak ana fikir ve yardimer fikir bulma formu
hazirlamistir. Her iki formda Oykiileyici ve bilgi verici metinler bulunmaktadir (Ek 12).
Her iki metindeki sorularda agik ucludur. On test ve son test formlar1 metin ve metne
bagl on sorudan olusmaktadir. On test ve son test metinlerinin esit zorluk derecesinde
olmasina dikkat edilmistir.

Ogrencilerin Tiirkge dersinde ana fikir ve yardimei fikir bulma da zorlandiklar:
tespit edilmistir. Arastirma nitel boyutta eylem arastirma tiiriinde yapildig1 i¢in sorunun
coziilmesi halinde arastirmaya son verilecektir. Ancak eylem arastirmasinin
baslangicinda uygulamanin bitis tarihine yonelik belli bir siire ongoriilememistir. Bu
nedenle 6n test ve son test uygulamasi arasinda kisa bir siire olmasi halinde 6grencilerin
On test metinleri son test uygulamasinda hatirlayabilecekleri diisiiniildiiglinden 6n test
ve son test metinleri farklidir. On test ve son test metinlerinin sorular1 esit sayida (10
soru), benzer yapidadir (SN1K sorulari, metindeki sorunlara kisisel ¢oziim bulma
sorular1, uygun baslik bulma, metnin konusunu, ana fikrini ve yardime fikirlerini bulma

sorulart).
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Tablo 8

Uygulama Siirecinde On Test ve Son Test Olarak Kullanilan Metinlerin Ozellikleri
Ana Fikir ve Yardimal Fikir Ana Fikir ve Yardimal Fikir
Bulma Ontest Olcegi Bulma Sontest Ol¢egi
Ontest 1 Ontest 2 Sontest 1 Sontest 2

Metnin 481 kelime 555 kelime 473 kelime 585 kelime

ozellikleri

Metin kaynagi  Ilkokul 4. Stmf  Ilkokul 4. Stmf  ilkokul 4. Siif  {lkokul 4. Sinif
Ders Kitab1 Ders Kitabi Ders Kitab1 Ders Kitabi

Metin tiirleri Oykiileyici metin  Bilgilendirici Oykiileyici metin  Bilgilendirici

metin metin

Soru tiirleri Metin I¢i ve Metin I¢i ve Metin I¢i ve Metin I¢i ve Metin
Metin Dis1 Metin Dis1 Metin Dis1 Dis1 Sorular
Sorular Sorular Sorular Baglik Bulma
Baslik Bulma Baslik Bulma Baslik Bulma Konu Bulma
Konu Bulma Konu Bulma Konu Bulma Ana Fikir ve
Ana Fikir ve Ana Fikir ve Ana Fikir ve Yardimci Fikir
Yardimci Fikir Yardimci Fikir Yardimci Fikir Bulma
Bulma Bulma Bulma

Uygulama 40 dakika 40 dakika 40 dakika 40 dakika

siiresi

Tablo 8’e gore On test ve son test olarak uygulanan dykiileyici ve bilgilendirici
metinlerin; metnin 6zellikleri, soru tiirleri ve uygulama stireleri bakimindan birbirine
denk oldugu sdylenebilir. Metinler 2015-2016 6gretim yil1 i¢inde okutulmayan MEB ve
Cem Yaymlarindan alinmistir. Metinlere yonelik hazirlanan sorular birbirleri ile
uyumludur. Olgegin hazirlanmasinda iki Tiirkge Ogretmeni ve iki sinif dgretmeni ile
birlikte ¢alistlmistir. Uygulama metinleri hakkinda Inénii  Universitesi Tiirkge

Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda gérev yapan bir uzmandan goriis alinmustir.
3.4.1.8. Arastirma Siirecinde Uygulanan Metinler

Arastirmada 4. sinif Tiirk¢e dersi 6gretim programindaki temalar incelenmis ve

“Degerlerimiz” ve “Giizel Ulkem Tiirkiye” temalar1 uygulama icin secilmistir.

Bu temalara uygun olarak 2015-2016 yilinda kullanilmayan MEB ve Cem
Yayinlarma ait bilgi verici ve dykiileyici metinler belirlenmistir. Uygulama amaglarina

bagl olarak dort tane bilgi verici metin ve dort tane Oykiileyici metin se¢ilmistir (Ek 4,

Ek 5, Ek 6, Ek 7, Ek 8, EK 9, Ek 10, Ek 11).

Secilen temalarda Tiirk¢e dersi 0gretim programina uygun olarak islenmesi

gereken dilbilgisi konular1 tespit edilmis ve uygulama metinlerine dagitilmistir. Secilen
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metinlerin Unitelere gore dagilimi ve dilbilgisi konular1 ile iligkisi Tablo 9’da

gosterilmektedir.

Tablo 9

Uygulanan Metinler ve Ozellikleri

Tema ad1 Metin ad1 Metin ozelligi Tlgili dilbilgisi konusu
Geleneksel Halk Bilgi verici - Anlam Bilgisi
Oyunlarimiz Resimli
Kirk Y1l Sirtinda Opykiileyici - -de ve —ki eki ve baglaci
N Odun Tasiyan Sair  Resimsiz
§ Gozlik Takan Oykiileyici - Noktalama Isaretleri
3 Yildizlar Resimli
) Yarali Leylek Oykiileyici - Diistinmenin Y 6niinii
g3 Resimsiz Degistiren Kelimeler ve
= 5N1K
o Zeytinin Cocugu Bilgi verici - Niteleme On adlar
= Zeytinyagi Resimli
—E Efsanedir Amasya  Bilgi verici — Belirtme On adlar
= Resimsiz
S
= Merakli Oykiileyici - Yapim Ekleri
- Kaplumbaga Resimli
TN) Rize’de
= Safranbolu Evleri Bilgi verici - Cekim Ekleri
O Resimsiz
3.5. Veri Analizi

Veri analizi, arastirmacilarin dogru, giivenilir, inanilir, uygun ve tam

tutumla toplanan verileri sunmayir ve Ozetlemeyi istediklerinde yapilir.
Arastirmacilar arastirma bulgularimi mantikli degerlendirmek i¢in “Ne olmus
yani?” sorusunu cevaplamalar1 ve verileri yorumlamalar1 gerekir (Mills, 2003:
116).

Veri analiz teknikleri, temalar1 tammmlamayi, anket, goriisme ve envanterleri
kodlamayi, anahtar sorular1 sormayi, gruplandirilmis elestirileri (yorumlarr)
yapmay1, kavram haritas1 yapmayi, sonuglar1 ve Onceki problem analizlerinin
istesinden gelmeyi ve bulgular1 géstermeyi icerir (Mills, 2003: 116).

Arastirmanin nitel verileri betimsel ve icerik analizi teknikleri ile nicel
verileri SPSS 15 kullanilarak analiz edilmistir.

Nitel veriler, arastirmanin basinda olusturulan problemler temel alinarak
betimsel analiz ve icerik analizi teknikleri kullanilmistir. “Icerik analizinde temelde

yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belli kavramlar ve temalar c¢ercevesinde bir
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araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek
yorumlamaktir.” (Yildirim ve Simsek, 2013: 259).

Yildirrm ve Simsek'e (2013: 259) gore igerik analizinin amaci verileri
tanimlamak, verilerin iginde sakli olabilecek gergekleri ortaya cikarmaktir. Nitel
arastirma verilerinin analizi, Yildirrm ve Simsek'in (2013: 260) belirtigi gibi dort
asamada yapilmistir:

Verilerin kodlanmasi,

Temalarin bulunmasi,

Kodlarin ve temarin organize edilmesi,
Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi.

Icerik analizinde arastirma sorulari cercevesinde elde edilen veriler diizenlenir,
kategorilere ayrilir, temalar kesfedilir ve veriler yorumlanarak arastirmanin tiim
uygulama siireci rapora aktarilir.

Yildirim ve Simgek'e (2013: 256) gore betimsel analiz, elde edilen verilerin daha
onceden belirlenen temalara gore oOzetlenmesi ve yorumlanmasidir. Arastirmada
betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturulmus, veriler islenmis ve yorumlanmastir.

Aragtirmanin yurt i¢i ve yurt dist kaynaklarina bagli olan saglam bir temeli
oldugu icin betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmada daha 6nce herhangi bir
kaynakta rastlanmayan bulgular1 yorumlamada igerik analizi kullanilmistir. Bu amagcla
yeni temalar olusturulmus 6grenci tiriinleri ile agiklanmustir.

Arastirma kapsamina giren deneklerle ilgili Ol¢limler tamamlandiktan sonra
verilerin ¢oziimlenmesine gecilmistir. Deneklerin puanlari kodlanmadan once teker
teker kontrol edilmis, bu kontrol sonucu elde edilen bilgiler, bilgi formlarina
islenmistir. Calisma gruplarindan uygulama puanlar elde edildikten sonra, gruplarin
puan ortalamalar1 ve dagilimlart hesaplanmistir. Ogrencilerle yapilan galismalardan elde
edilen veriler analiz edilirken galismanin giivenirligini saglamak i¢in arastirma siireci ve
iirinleri analiz baska arastirmacilar tarafindan incelenmistir.

Verilerin analizinde toplam ne kadar kayit tutuldugu, ka¢ tema ve kategori
olusturuldugu ve her bir kategoride ka¢ adet tema bulundugu belirtilmistir. Bulgularin
raporlastirilmas1 asamasinda arastirmaci, arastirma siirecindeki Onemli olaylar1 ve
etkinlikleri ayrintili bir bi¢imde tanimlamis ve her biri ile ilgili érnekler vermistir.
Raporlastirmada elde edilen tanimlarin ve kategorilerin tiirii ile sayisin1 belirtilmistir.

Uygulama neticesinde elde edilen nicel veriler ise kontrol edilip gerekli

diizenlemeler yapildiktan sonra bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin analizi SPSS
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15 ile yapilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak elde edilen verilerin analizinde
ogrencilere yonelik kigisel bilgilerin tablolastirilmasinda frekanstan, uygulama oncesi
ve sonrast puanlarin farklilasip farklilasmadigini tespit etmede aritmetik ortalama, t
testi, z puanindan yararlanilmistir. Baz1 degiskenlerin analizinde veriler normal dagilim
gostermedigi i¢in non parametrik test olan Wilcoxon testi kullanilmastir.

Arastirmaci, elde edilen sonuglar1 ve bunlara iliskin onerileri belirtmistir. ilgili
arastirmalar ve sonuglarla gerekli baglantilar kurulmustur. Son olarak arastirmaci elde
edilen sonug¢ ve Onerilere dayali olarak ne yapilacagina iligskin bir ders plan1 hazirlamis
ve plant uygulanirken ne oldugu ve ne kadar etkili oldugu konusunda
degerlendirmelerde bulunmustur.

3.6. Veri Yorumlama

Veri yorumlama teknikleri artan sorularla analizi genisletmeyi, kisisel
deneyimlerle bulgular1 iliskilendirmeyi, elestiri yapanlardan tavsiye istemeyi,
literatiirde baglamsal bulgular bulmayi ve teoriye donmeyi igerir (Mills, 2003:
116).

Arastirmada Oncelikle arastirmaci neyi arastiracagina karar verir. Bu ¢alismada
4. sif Tiirkge dersinde Orgiitleme stratejilerinin ana fikir ve yardimer fikirleri bulmaya
etkisi aragtirilmistir.

Arastirma amacma uygun olarak uygulama siiresince elde edilen veriler
“Gozlenen ne anlama gelmektedir?” sorusu c¢ercevesinde analiz edilmistir. Bu soru,
yorumlamanin temelini olusturmaktadir. Verileri yorumlamada “anlam” 6nemlidir. Bu
amacla elde edilen bulgular kendi ortami iginde yorumlanmistir. Arastirmaci literatiirii
incelemis, ilgili olan akademik dergilere, kitaplara ve Web kaynaklarina ulagsmigtir.
Konuyla ilgili inceledigi kaynaklarlardan, egitimcilerle yaptigi goriismelerden edindigi
bilgilerle arastirma sorularini iligkilendirmis ve bulgular agiklamistir.

3.7. Arastirmanin Gecerliligi:

Arastirmada gecerlilik amaca uygun verileri toplamak ya da verileri en
gercek sekilde toplamaktir. Bu ¢alismada nitel boyutta eylem arastirmasinin; nicel
boyutta tek gruplu 6n test son test deseninin ve genelde karma deseninin gegerlilik
Olciitleri dikkate alinmistir. Mills’e (2003: 96) gore 6lgmeye calisilan seyi, dogru
Olglip Ol¢mediginin ya da toplanilan verileri dogru bigcimde toplayip
toplayamadiginin bir testi, Johnson’a (2015: 111) gore bir dlgegin dlgmek istedigini
ne derece Olctliglidiir.

Stringer’e (2008: 52) gore eylem arastirmasinin gecerliligi; inanirlilik,
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giivenirlilik, transfer edilebilirlik, uygunluk, katilim derecesi ve yararlilik acisindan
sunulan islemlerle belirlenir. Asagidaki bilgiler gecerliligi gosteren kriterlerdir:
1. Uzun siireli calisma: Arastirma siirecinin siiresidir.
2. Siirekli gozlemler: Gézlem ve goriisme siiresi ve sayisidir.
3. Cesitleme: Diizenli gozlemler, katilimcilarla goériisme ve materyalleri
g6zden gecirmeyi igeren tim veri kaynaklaridir.
4. Katilimcidan bilgi alma: Arastirma islemlerini tekrar gozden gecirme
siirecidir.
5. Negatif vaka analizi: Cesitli yorumlarin arastirilmasini saglayan siire¢lerdir.
6. Cikarsama yeterliligi: Calisma ic¢indeki terminoloji, katilimcinin kullandigi

dil ve kavramlarla ¢alismanin nasil anlasildigidir.

7. Uye onayri: Verilerin dogrulugunu, veri analizi ve raporlastirmanin
uygunlugunu kontrol etme siirecidir.

8. Transfer edilebilirlik (Aktarabilirlik): Katilimcilarin tanitimlarimi = ve
arastirma igeriginin detaylarini igerir.

9. Giivenirlilik: Arastirma siirecinin detayli tanitimlaridir.

10. Uygunluk: Calismay1 detayli gérmek i¢in elde edilen verilerdir.

11. Katilime1: Arastirma siirecine katilan tiim tiyelerdir.

12. Yararlilik: Arastirma siirecindeki kullanisli ¢iktilardir.

Bu calismada arastirmanin nitel boyutta gecgerliligini saglamak i¢in;

Arastirma problemine dayali olarak literatiir taramas1 yapilmis ve bu sorunla
yakindan ilgili olan herkesle gerekli goriismeler yapilmistir. Bu amagla simif
gozlemleri yapilmis, gerek Ogrencilerle gerek uzman ve smif Sgretmenleri ile
gerekli goriismeler yapilarak arastirma problemi daha agik hale getirilmistir.

Arastirma kapsamindaki uygulama smifit tim 6zellikleri ile tamitilmuigtir.
Eylem basamaklari, uygulanan her bir strateji adimlar1 ve ulasilan sonuglar en ince
ayrintisina kadar agiklanmaistir.

Arasgtirmanin bulgular1 gerek dogrudan alint1 yaparak gerek sayisal veriler
arasindaki iliskiler gosterilerek analiz edilmis ve sonuglar kismi yerli ve yabanci
bir¢ok kaynaklarla tartisilarak belirlenmistir.

Arastirmanin sinirliliklart ve varsayimlari net bir sekilde belirlenmistir. Bu
calisma ilkokul 4. sinif Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama, ana fikir ve yardimci
fikir bulma noktasinda sorunlar1 olan bir simfta yapilmistir. Bu sorunlarin

istesinden gelmek icin arastirmada belirtilen etkinlikler belli bir sirada
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uygulanmstir.

Arasgtirma, var olan durumu belirleyecek ve sorunlarin ¢oziilmesini
saglayacak siirede tamamlanmistir. Ayrica arastirma siliresince hem farkli tiirde veri
toplama teknikleri kullanilarak hem birden fazla kisinin uygulama siireci hakkinda
fikirleri alinarak arastirmanin gegerliligi arttirtlmistir.

Bu calismada arastirmanin nicel boyutta gegerliligini saglamak i¢in su
noktalara dikkat edilmistir (Biiylikoztirk ve digerleri, 2009: 119):

Ol¢me sonuglarimn  giivenirligi: Calismada ogrencilerin ana fikir ve
yardimct fikir bulma performanslarini 6lgmek i¢in uygulama yapilmistir.
Ogrencilerin testten elde ettikleri madde puanlarmin toplam test puanlariyla iliskili
oldugu goriilmiistiir.

Ol¢me yontemi ve madde sayisi: Calismada uygulanan dlgme araglarinda
yeterince soru olmasinda dikkat edilmistir. Bunun yaninda hem c¢oktan se¢meli
testler hem de cevabi agik uglu sorularin yer aldig1 yazili sinavlar uygulanmistir.
Olgeklerde soru se¢imi i¢in planli bir yol izlenmis ve kaliteli sorularin segilmesine
0zen gosterilmistir.

Puanlayict yanlhihigr: Ogrencilerin test sonuglarii veya cevabi acik uglu
sorularin yer aldig1 yazili sinavlarin1 puanlandirmada birden fazla puanlayici (iki
Tiirkce 6gretmenti, arastirmaci ve sinif 6gretmeni) siiregte yer almistir. Puanlamada
yazinin giizelligi, 6grencinin smif i¢i performanst gibi arastirma amact disindaki
cesitli faktorler gbz oniinde tutularak eksik veya fazla puan verilmemistir.

Uygulama kogsullari: Uygulama ortamlarinin sessiz olmasina, uygulama
zamanlarinin uygun olmasmna dikkat edilmistir. Istenmedik dis faktdrlerin test
puanlarina etki edilmesine izin verilmemistir.

3.8. Arastirmanin Giivenirligi:

Arastirmada giivenirlilik, calismanin tekrarlanmasit dogrultusunda aym
sonuglar1 elde etme durumudur. Giivenirlilik, Mills’e (2003, 96) gore belli bir
siirede 6l¢meye ¢alisilan dl¢iimlerin tutarliliginin bir 6l¢iisii, Johnson’a (2015, 111)
gore bir calismanin veya deneyin benzer sonuglar ile tekrarlanabilirliginin derecesidir.

Bu calismada arastirmanin nitel boyutta giivenirliligini saglamak i¢in

Johnson’in (2015: 109-110) ifade ettigi kriterlere bagli kalinmistir. Bunlar:

1.Gozlemleri dikkatli ve tam olarak kaydetme: Arastirma kapsaminda uygulanan tiim

etkinlikler video kaydina almmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler ve arastirmaci
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notlar1, dikkatli bir sekilde kaydedilerek arastirma amaci kapsaminda raporlastirilmistir.

2.Veri toplama ve analizinin tiim asamalarimin anlatiimasi: Arastirmanin yontemi,
uygulama grubu, uygulamanin yapildig1 ortam, uygulama siiresi, uygulama adimlari,
veri toplama araglarinin ayrintili agiklanmasi, verilerin analizi ve raporlastirma adimlari

detayli olarak agiklanmustir.

3.0nemli her seyi kaydetme ve raporlastirma: Uygulamaya baslamadan &nce yapilan
literatiir taramas1 ile arastirma problemi net bir sekilde ortaya koyulmustur. Uygulama
sliresince aragtirma yapmaya devam edilmis, giincel ve Onemli olan her nokta not

edilmistir. Uygulama siiresince elde edilen tiim veriler dikkatli sekilde kaydedilmistir.

4. Betimlerken ve yorumlarken nesnel olma: Uygulama toplamda 15 hafta siirmiistiir.
Calisma grubu ile 8 hafta ve haftada 8 ders saati ¢alisilmistir. Aragtirma siirecindeki
etkinlikler ve sonuglar ile ilgili haftalik olarak hem sinif 6gretmenleri ile hem de alan
uzmanlari ile gorligiilmiistiir. Uygulama siireci hakkinda siif 6gretmenlerinden ve alan
uzmanlarindan gelen Oneriler dikkate alinarak uygulama siireci sekillendirilmistir.
Boylece arastirma hem daha nesnel bir bakis agisiyla hem de daha zengin ve farkl

gortislerle yonlendirilmistir.

5. Yeterli veri kaynagi kullanma: Uygulama verileri toplanirken gézlem, goriisme ve
dokiiman incelemesi teknikleri kullanilmistir. Ogrencilerin &rgiitleme  stratejilerini
kullanarak ana fikir ve yardimci fikir bulma siirecine iliskin gézlem notlar1 tutulmustur.
Ogrencilerle yapilan goriismeler kayit altina alinmis ve bu kayitlar yaziya dokiilerek
analiz edilmistir. Farkli veri kaynagin1 kullanmak daha fazla derinlik ve ¢ok boyutluluk
saglar. Bu arastirmada hem farkli tiirde veri toplanmis hem farkli veri kaynaklarini

kullanilmis hem de veriler degisik zamanlarda toplanmaistir.

6. Dogru veri kaynagi tiirlerini kullanma: Ana fikir ve yardimci fikir bulma ile
okudugunu anlama iligkili oldugu i¢in bu arastirmada okudugunu anlama tekniklerine
dayali olan etkinlikler kullanmilmistir. Ogrencilerin bakis acisim1 belirlemek igin
goriismeler yapilmus, siireci iyi analiz etmek ic¢in gézlemler yapilmis, arastirmact saha
notlart tutmus ve Ogrencilerin basart durumlarmi belirlemek icin dékumanlar

incelenmistir.
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7. Yeterince uzun ve derin bakma: Arastirma toplam 15 hafta siirmiistiir. Uygulama 8
hafta strmiistiir. Uygulama boyunca tiim etkinliklere verilen cevaplar ayrintili
incelenmis ve gelisim durumu 6grencilerle paylasiimistir.

Bu calismada arastirmanin nicel boyutta giivenirliligini saglamak i¢in
Biyiikoztiirk ve digerlerinin (2009: 114-115) aktardigi kriterlere bagl kalinmistir.
Bunlar:

Ol¢me aracina iliskin faktorler: Olgeklerde yer alan madde sayisi,
uygulama yonergeleri ve sorularin ifadesi 6grencilere gore uygun olmasina dikkat
edilmistir. Uygulama siireleri, cevaplamanin nasil yapilacagi ve nasil puanlanacagi
hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir.

Giivenirliligin bir bagka boyutu da puanlamanin giivenirliligidir. Bu agidan
uygulama sinifina uygulanan metinler iki Tiirkge uzmani tarafindan incelenmistir. Alan
uzmanlari ve arastirmacinin vermis olduklar1 puanlar karsilastirilmigtir. Arastirmact ve
iki Tiirkce O6gretmeninin vermis olduklari puanlar arasindaki korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Veriler SPSS 15 ile analiz edilmistir. “Aralarindaki iliskinin
sorgulanacagi degisken dizileri, normallik kosullarin1 saglamiyorsa, bu degisken
degerleri siralama Olgeginde islenecek degiskenlere doniistiiriilecek parametrik olmayan
bir istatistiksel islemle korelasyon katsayisi hesaplanabilir. Bu islem Spearmen Sira
Farklar1 Korelasyon Hesab1 olarak adlandirilir.” (Can, 2014: 352). Bu acidan veriler
normal dagilim gostermedigi i¢in non-parametrik yol olan Spearmen sira farklar

korelasyon hesab1 kullanilarak iliski belirlenmistir.

Tablo 10

Bilgilendirici Metin( On Test ) Olgeginin Puanlama Giivenirlilik Calismasi
Tiirkce Ogretmeni 1 Tiirkge Ogretmeni 2

Arastirmaci 0,887 0,945

Tablo 11

Bilgilendirici Metin( Son Test ) Ol¢eginin Puanlama Giivenirlilik Calismasi

Tiirkce Ogretmeni 1 Tiirkge Ogretmeni 2

Aragtirmaci 0,980 0,989
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Tablo 12

Oykiileyici Metin( On Test ) Ol¢eginin Puanlama Giivenirlilik Calismasi
Tiirkge Ogretmeni 1 Tiirkce Ogretmeni 2

Arastirmaci 0,835 0,874

Tablo 13

Oykiileyici Metin( Son Test ) Ol¢eginin Puanlama Giivenirlilik Calismasi
Tiirkge Ogretmeni 1 Tiirkge Ogretmeni 2

Arastirmaci 0,964 0,981

Tablolardaki veriler (Tablo 10-11-12-13) incelendiginde 6gretmenlerin verdigi
puanlarin birbiri ile yiiksek diizeyde iliskili oldugu goriilmiistiir. Bu durum, ¢alismanin
giivenilir oldugunun gostergesidir.

Testi alan birey ve gruba bagh faktérler: Ogrencilerin uygulama
esnasindaki durumlarinin (motivasyonlari, hastaliklari, uykusuzluklari, kaygilari
vb) gercek puanlama yapilmasina engel olmayacak diizeyde olduklar1 goriilmiistiir.

Uygulama kosullar: ve zaman: Uygulama kosullarinin standart olmasina,
uygulama ortalamalarmin fiziksel kosullarinin uygun olmasina, uygulama
siirelerinin her O6grenci icin esit olmasina ve Olgeklerin uygulanmasi esnasinda
olumsuz davraniglarin (6grencilerin smav esnasinda birbirlerinin cevaplarini
gormesi) engellenmesine dikkat edilmistir.

On test ve son test olarak uygulanan olgeklerin aralarindaki zamanin az
olmas1 asinalik etkisini ortaya c¢ikaracagindan arastirmanin giivenirligini
diistirecektir. Bu ¢alismada 6n test ve son test metinlerinin uygulanmasi arasinda
12 haftalik bir zaman dilimi gectigi i¢in arastirmanin giivenirligini olumsuz

etkilememistir.
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3.9. Uygulama Basamaklar

Arastirmada uygulanan etkinlikler ve uygulama tarihleri Tablo 14’te

gOsterilmistir.
Tablo 14
Arastirma Siiresinde Okulda Yapilan Uygulama ve Etkinlikler
Uygulama No Uygulama Tarihi Uygulanan Etkinlikler
1 08 - 12.02.2016 Ders izleminin yapilmasi
2 15-19.02.2016 Akademik basar1 testi uygulanmasi
3 22 - 26.02.2016 Pilot Uygulamalarin yapilmast
29.02 - 04.03.2016
4 07.03.2016 Uygulama sinifinin se¢imi ve 6grencilerle
tanigsma
5 08.03.2016, 10.03.2016 On test bilgilendirici ve dykiileyici metinler
uygulanmasi
6 14 - 18.03.2016 1.hafta uygulama calismasi
7 21 - 25.03.2016 2.hafta uygulama galismasi
8 28.03.2016 — 01.04.2016 3.hafta uygulama caligmasi
9 04 - 08.04.2016 4.hafta uygulama caligmasi
10 11 - 15.04.2016 5.hafta uygulama calismasi
11 18 - 21.04.2016 6.hafta uygulama ¢alismasi
12 25-26.04.2016 7.hafta uygulama ¢alismasi
29.04. 2016
13 27-28.04.2016 Teog sinavindan dolay1 caligma yapilamadi.
14 02.05.2016 7. hafta uygulama caligmasina devam
edilmesi
15 04 - 05 - 06.05.2016 8. hafta uygulama c¢aligmasi
09.05.2016
16 11.05.2016 Uygulama sinifina son test bilgilendirici ve
13.05.2016 oykiileyici metinler uygulanmasi

17 16.05.2016 Akademik basar1 testi uygulanmasi
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Aragtirmanin ilk haftasinda, okulda bulunan bes sinifin Tiirk¢e dersleri
gozlemlenmistir. Okulda arastirmaya en uygun sinifi tespit etmek icin siniflarin Tiirkce
dersi isleme bicimleri tespit edilmistir. Ikinci haftada okuldaki bes tane dérdiincii sinifa
ana fikir ve yardimci fikir bulmaya yonelik akademik basari testi uygulanmistir. Elde
edilen sonuglara gére uygun bir sinif se¢ilmistir. Bu testi uygulamadaki amag, siniflarin
ana fikir ve yardimci fikir bulma durumlarmin tespit etmektir. Ugiincii ve dordiincii
haftada pilot uygulama yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore uygulama adimlari
netlesmistir.  Besinci haftada 6gretmen ve idarecilerle gorlisiilmiis, yapilacak
uygulamalar hakkinda bilgilendirme yapilmig, 6grencilerle tanisilmis ve Ogrencilere
siirec hakkinda gerekli bilgiler verilmistir. Ogrencilerin, cevabi agik uglu soru tipi olan
bir 6l¢ekte ana fikir ve yardimci fikir bulma durumlarini tespit etmek i¢in bilgilendirici
ve Oykiileyici metin tiirlerinde farkli 6l¢ekler uygulanarak durum analiz edilmistir.
Diger sekiz hafta boyunca orgiitleme stratejileri kullanilarak hem Gykiileyici metinlerde
hem de bilgilendirici metinlerde ana fikir ve yardimcir fikir bulma etkinlikleri
uygulanmistir. Uygulamanin 14. haftasinda 6grencilerin cevabi agik uglu soru tipi bir
Olcekte ana fikir ve yardimei fikir bulma durumlarini tespit etmek i¢in bilgilendirici ve
Oykiileyici metinler (farklt metinler kullanilarak) tekrar uygulanmistir. Uygulamanin
son haftasinda okuldaki bes tane dordiincli sinifa ana fikir ve yardimer fikir bulmaya
yonelik akademik basar1 testi son test olarak uygulanmistir. Ayrica Ogretmen ve
ogrencilerle goriismeler yapilarak arastirma siireci dikkatle devam ettirilmistir. Eksik
veriler tamamlanmistir. Arastirmaci 15 haftalik siiregte uygulamay: bitirmistir.

3.10. Arastirma Planim Gelistirme

Aragtirmaci, yapilan arastirma kapsaminda elde ettigi dokiimanlar1 uzmanlarla
paylasmistir. Ogretim elemanlar1 arastirmacinin  uygulama sirasinda  Kkarsilastig
sorunlara ¢oziim bulmaya yonelik gerekli yonlendirmeleri yapmislardir. Arastirmaci
Ogretim elemanlarindan gelen elestirileri dikkate alarak ders planlarini olusturmustur.

Arastirma siirecinde yapilan toplantilarinin takvimini Tablo 15’tedir.
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Tablo 15

Ogretim Elemani ile Yapilan Toplanti Takvimi

1.Gegerlilik komitesi toplantisi 18.03. 2016
2. Gegerlilik komitesi toplantisi 25.03.2016
3. Gegerlilik komitesi toplantisi 01.04.2016
4. Gegerlilik komitesi toplantisi 08.04.2016
5. Gegerlilik komitesi toplantisi 15.04.2016
6. Gegerlilik komitesi toplantisi 21.04.2016
7. Gegerlilik komitesi toplantisi 02.05.2016
8. Gegerlilik komitesi toplantisi 09.05.2016

3.11. Arastirma Planlar:

Tez Izleme Komisyonu tarafindan arastirmanin modelinin nitel boyutta eylem
arastirmasi, nicel boyutta tek gruplu on test- son test olmast Onerilmistir. Bu goriisler
dogrultusunda aragtirmanin modelinin karma desen olmasina karar verilmistir.
Arastirmaci bu tarihten itibaren aragtirma yonteminin uygulama adimlarin1 belirlemeye
calismustir.

Hem arastirmanin kuramsal boyutuna hem de yontem bdliimiine iligskin yerli ve
yabanci bir¢ok kaynaklara ulasilmistir.

Malatya Milli Egitim Mudirliigii’nden tezin uygulanmasina iliskin izin
alabilmek i¢in gerekli yerlere dilekge yazilmis ve gerekli izin belgesi alinmistir (Ek 1).

Aragtirmaci ders planlarinin hazirlanmasi igin Tiirkge dersi 6gretim programinda
yer alan 6grenme alanlar1 ve temalar1 incelemistir. Ogrenme hedefleri olarak 2009 MEB
Tiirkce Ders Programinda Yer Alan Okudugunu Anlama Alanindaki Hedefleri
belirlemistir (Ek 3).

Arastirmact  2015-2016 Egitim ogretim yili bahar doneminin baginda
arastirmanin siirdiiriilecegi ilkokula gitmistir. Arastirmaci, okulda bulunan bes tane
dordiincii sinif 6gretmeni ile goriismiis, okuldaki tiim dordiincii siniflara ana fikir ve
yardimer fikir belirlemeye yonelik akademik basari testi uygulanacagimi ve belli
kriterlere goére uygulama sinifinin secilecegini anlatmistir.

Arastirmaci uygulanan akademik basar1 testi sonunda, diisiik bir puan alan sinif
uygulama sinifi, bu sinifa yakin not alan bir sinifi pilot uygulama siifi olarak se¢mistir.

Iki hafta boyunca pilot uygulama yapmustir. Arastirmaci bu verileri uzmanlarla
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goriiserek uygulama adimlarinda gerekli diizeltmeler yapmistir. Uygulamanin
yapilacagi smifin 6gretmeni ile tekrar goriisme yaparak uygulamayla ilgili bilgi
vermistir.

Okullar ikinci yariyll egitimine 08.02.2016 tarihinde baglamistir. Tiirkge
derslerinin haftanin 4 giinii ikiger saat olarak planlanmis olmasi nedeniyle arastirmact
ilk kez 6grencilerle 07.03.2016 giinii tanigmistir. 08.02 - 12.02.2016 tarihlerinde dersleri
sadece gozlemci olarak izlemistir. Arastirmaci var olan durumu tespit etmek, sorunu
daha net belirlemek i¢in derslere gozlemci olarak katilmistir. Bu derslerde 6grencilerin
ders kitaplarindaki caligmalar1 evlerinde yaptiklar1 okulda ise interaktif 0grenmeye
uygun ¢alismalar yaptiklarini gézlemlemistir. Boylece, aragtirmaci siniflarda orgiitleme
stratejilerinin adimlarini aktif olarak kullanmadiklarini tespit etmistir. Bu gozlemler ve
Ogretmelerle yapilan goriismeler sonucunda
aragtirmanin etkisini belirlemek i¢in veri toplanacak odak 6grenciler de belirlenmistir.

Aragtirmaci 14.03.2016 tarihinde kendi uygulamasina baslamistir. 32 ders saati
siiren “Degerlerimiz” temasi ile uygulama baglatilmigtir. Arastirma kapsaminda ders
planlar1 “Degerlerimiz” ve “Giizel Ulkem Tiirkiye” temalar: boyunca devam etmistir.
Bu uygulamalar siiresince Orgiitleme Stratejilerinin Ana Fikir ve Yardimci Fikir
Bulmaya Etkisi’ni belirlemek icin Tiirk¢e derslerinde orgiitleme stratejilerinin
adimlarinin uygulanmasi i¢in ders planlar1 yapilmis ve ders etkinlikleri bu planlara gére
uygulanmistir. Orgiitleme Stratejilerinin Ana Fikir ve Yardime1 Fikir Bulmaya Etkisi’ni
belirleme amaciyla yapilan arastirma 16.05.2016 tarihinde bitmistir.

Tezin uygulamasinda yapilan video g¢ekimlerinin her bir uygulama adimlarn
aragtirmact tarafindan hazirlanan “video kaydi dokim formu” kullanilarak
belirlenmigtir.  Bu formlara bagli olarak arastirmanin  bulgular  boliimii
sekillendirilmistir.

Bu calismada gecerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in arastirmact diginda dort
alan uzmani daha calismalarda aktif rol almistir. Iki Tiirkge dgretmeni hem kodlayict

olarak hem de uygulamalar1 planlayici olarak gorev almigtir.
3.11.1. Hazirlanan Planlara Gore Islenen Derslerin igerigi

Arastirmada uzman goriisleri alinarak her metin igin ayrintili ders planlar
hazirlanmistir. Ancak bir gorsel calismasi olan bilgilendirici metin, bir gorsel calismasi
olmayan bilgilendirici metin, bir gorsel calismasi olan Oykiileyici metin, bir gorsel

caligmas1 olmayan Oykiileyici metin olmak iizere toplam dort metinin plan Ornegi
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sunulmustur. Goriilen eksikler diizeltilerek siire¢ ig¢inde ¢esitli degisiklikler yapilarak

uygulamaya devam edilmistir.

Bilgilendirici Metinlerin islendigi Ders Siireci

Tablo 16

I. Bilgilendirici Metne Yonelik Uygulanan Ders Plam

DERS

TURKCE

TARIH

11-15.04.2016

TEMA

Giizel Ulkem Tiirkiye

METIN NO- METIN TURU

5. Bilgilendirici Metin/ Gorsel Calismasi var

METIN ADI

Zeytinin Cocugu Zeytinyagi

KAZANIMLAR

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu
anlamlandirir.

2. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil,
ni¢in ve kim (5N 1K) sorularma cevap arar.

3. Okuduklarinin konusunu belirler.

4. Okuduklarinin ana fikrini belirler.

5. Okuduklarinda yardimer fikirleri ve
destekleyici ayrintilar belirler.

6. Baslik ve icerik iligkisini sorgular.

7. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

8. Okuduklartyla ilgili kendi yagantisindan ve
giinliik hayattan 6rnekler verir.

9. Okudugunu 6zetler

10. Yazarin amacini belirler.

11. Okuduklarinda gegen varliklar ve olaylar
siniflandirir.

12. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini
tahmin eder.

13. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden
yararlanir.

14. Bagliktan hareketle okuyacagi metnin
icerigini tahmin eder.

KONU iCIN KAVRAMLAR

Zeytin ve Zeytinyagi

ANA FIKIiR ICIN KAVRAMLAR

Zeytin iilkemizdeki durumu, zeytinin
faydalari, zeytinyagimin Tiirk mutfagindaki
yeri

HAZIRLIK

Ogrencilerin oturma diizeni saglanarak
gerekli arag geregler hazirlanir.
Dikkat cekme: “Her sabah zeytin yer
misiniz?”” sorusu ile dikkat ¢ekilir. Zeytinin
faydalarini bilen var m1? Evinizde ne
siklikta zeytinyagi tiiketiyorsunuz? gibi
sorular sorulur.

Anahtar Kelimelerle ¢alisma: “Zeytin,
zeytinyagi, giizellik, vitamin, baris, Tiirk
mutfag”

Giidiileme: Dersin dgrencilere olan yarar1
anlatilir.

Gozden gecirme: Dersin amaci anlatilir.




118

Tablo 16- devamm

Derse gecis: Dersin islenme adimlari agiklanir.
Ogrencilere metnin tiirii sdylenerek metni
anlamak i¢in metnin tiiriine gore bir yontem
belirlemeleri tavsiye edilir.

ANLAMA

Metni okumadan metne bagli sorular olusturur.
Not alma stratejisini kullanir.

Anlami bilinmeyen kelimelerle ¢alisma yapilir.
Ogrenciler kendi olusturduklari sorulari
cevaplarlar. Ogrenciler cevaplarini inceler ve
eksiklerini belirlerler. Gerek duyduklarinda
metne geri donerler.

Her bir metin boliimii ile ilgili notlarindan
metnin ana hatlarini ¢ikartir

Metnin boliimleriyle (giris, gelisme ve sonug)
ilgili genel bir degerlendirme yapar.

Gorselleri inceler ve metin ile gorsel ¢alismalar
arasindaki iliskiyi kurar.

Metni dzetler.

Metinde 6gretilmesi hedeflenen dilbilgisi
konulari ile metin i¢indeki 6nemli kavramlar ve
fikirler kavram haritasi ile anlatilir.

Ogretmen metne bagl sorular sorar ve
Ogrencilerin cevaplarini inceler.

Metnin ana fikri ve yardimcei fikirleri belirlenir.

METIN ARACILIGI iLE OGRENME

Metin giinliik hayatla iliskilendirilir.

Metin diger derslerle iligkilendirilir.

Metin Atatiirk¢iiliik konulart ile iliskilendirilir.
Arastirma 6devi verilir.

KENDINIi iFADE ETME

On Bilgilerini Harekete Gecirme: Metnin
konusu belirlenir.

Tiir ve Sunu Seklini Belirleme: siif gruplara
ayrilarak metnin konusuna uygun sloganlar
olusturur.

OLCME VE DEGERLENDIRME

Sonug: Ogrencilerin, dagitilan metnin ana
fikrini ve yardimei fikrini bulmasi beklenir.
Degerlendirme: Calisma kagidi, 6grenci
giinliikleri, 6gretim slirecini yansitan video
kayitlar1 ve aragtirmacinin notlart incelenerek
gerekli degerlendirmeler yapilir.

11-15.04.2016 tarihli derslerde Ogrencilere Tablo 16’daki ders planmna gore

uygulama yapilmistir. Hazirlanan etkinliklerde programin esnekliginden yararlanilarak

gerektiginde kazanimlarin yerlerinin degisebilecegi géz 6niine alinmustir.

1.Ders:

Ik derste dgrencilerle kisa sohbet edilerek dokiimanlar dagitildi. Ogrencilerin

dikkatini metne ¢ekmek i¢in metinle alakali sorular soruldu. Anahtar kelimeler sorularak

ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerine bakildi. Uygulamanin amaci anlatilarak

ogrencilerin giidiilenmesi saglandi. Uygulama siireci adim adim agiklanarak derse gecildi.

Ogrencilere metnin tiirii sdylenerek metne uygun bir okuma yontemi se¢meleri ve
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beklentilerini ona gore diizenlemeleri tavsiye edildi.

Ogrencilerden dagitilan metne bir géz gezdirerek metni ayrintili okumadan metinle
alakali soru olusturmalar1 istendi. Ogrencilerin ¢alismalar1 gozlendi ve zorlanan
ogrencilere gerekli yardimlar yapildi. Soru olusturma uygulamasini bitiren dgrencilerden
metni not alarak okumalart istendi. Not alma stratejilerinin adimlar1 aciklandi. Bu
uygulama sonrasinda metinde anlami bilinmeyen kelimeler tespit edildi, sinif tahtasina

yazildi, 6grencilerle anlamlar1 bulundu ve her kelime bir climle i¢inde kullanildi.
2.Ders

Bir 6nceki derste yapilanlar tekrar edildi. Ogrencilerin kendi olusturduklar1 sorulart
cevaplamalar istendi. Ogrenciler metne geri dénerek metnin ana hatlarim ¢ikardilar.

Metnin boltimleri (giris, gelisme, sonug) tespit edildi.
3.Ders

Ogrencilerin onceki iki ders boyunca yaptiklari calisma kagitlari incelenerek
ogrencilere tekrar dagitildi ve her 6grencinin eksiklerini gormesi saglandi. Ogrenciler

metin ile metinde bulunan gorsel ¢caligmalar arasinda iliski kurdular.
4.Ders

Uygulama adimlar tekrar aciklandi. Ogrencilerden metindeki onemli kavramlar
tespit etmeleri istendi. Ogretmen metnin kavram haritasini (6nemli kavramlarla)

hazirlamaya yonelik bir sablon ¢izdi. Ogrencilerin ise o sablonu doldurmalar istedi.
Ogrenciler kurallara uygun sekilde metni 6zetlemeye galistilar.
5.Ders

Uygulamada gelinen noktaya kadar yapilan adimlar tekrar anlatildi. Metne yonelik
yapilan Ozetler ve kavram haritalar1 uzmanlar tarafindan degerlendirildikten sonra
ogrencilere tekrar dagitildi. Boylece dgrenciler hata yaptiklar1 ve dogru yaptiklar: noktalar

g0rmiis oldular. Programa uygun olarak dilbilgisi konulari islendi.
6.Ders

Ogrencilerden islenen metne bagl olarak ana fikir ve yardimci fikirleri belirten

kavram haritalar1 hazirlamalari istendi.
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7.Ders

Dilbilgisi konularina devam edildi. Yapilan dilbilgisi caligma kagidinin cevaplari
Ogretmen tarafindan hazirland1 ve projeksiyondan tahtaya yansitilarak tiim Ogrencilere
aciklandi. Ogrencilerin metnin ana fikrine ve yardimci fikirlerine bagl olarak

hazirladiklar ¢alisma kagitlar incelendi.

Ogrencilere ¢alisma kagitlar1 dagitildi ve anlamadiklar yerler soruldu. Ogrencilere
metinden dogrudan alinan climlelerin, tekrarlayan ifadelerin neden yardimer fikir olmadig,
metnin sadece bir yoniinii anlatan climlelerin neden ana fikir olmadig1; metinde gegen en
sik kelimenin her zaman metnin konusu olmadigi agiklandi.
8.Ders

Ogretmen tarafindan hazirlanan sorularin cevap anahtari, dgretmen tarafindan
aciklandi. Islenen metnin konusu, giinliik hayatla, diger derslerle ve Atatiirkgiiliik konulari
ile iliskilendirildi. Ogrenciler gruplara ayrilarak metnin konusuna uygun sloganlar
hazirladilar. Ogretmen, dgrencilere anlamadig: yerlerde yardimer oldu. Ogrencilerden bu
metin boyunca yapilan tiim etkinliklere yonelik fikirlerini giinliiklerine yazmalari istendi.

Tablo 17
I1. Bilgilendirici Metne Yonelik Uygulanan Ders Plani

DERS TURKCE

TARIH 04-09.05.2016

TEMA Giizel Ulkem Tiirkiye

METIN NO- METIN TURU 8. Bilgilendirici metin / Gorsel Caligmas1 yok

METIN ADI Safranbolu Evleri

KAZANIMLAR 1. On bilgilerini kullanarak okudugunu
anlamlandirir.

2. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil,
ni¢in ve kim (5N 1K) sorularia cevap arar.

3. Okuduklarmin konusunu belirler.

4. Okuduklarinin ana fikrini belirler.

5. Okuduklarinda yardimer fikirleri ve
destekleyici ayritilar belirler.

6. Baslik ve igerik iligkisini sorgular.

7. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

8. Okuduklartyla ilgili kendi yagantisindan ve
giinliik hayattan 6rnekler verir.

9. Okudugunu 6zetler

10. Yazarin amacini belirler.

11. Okuduklarinda gecen varliklar1 ve olaylari
siniflandirr.

12. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini
tahmin eder.

13. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden
yararlanir.

14. Bagliktan hareketle okuyacagi metnin
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Tablo 17- devamm

icerigini tahmin eder.

KONU iCIN KAVRAMLAR Safranbolu ilgesi ve evleri, ilcenin 6zellikleri

ANA FIKIiR ICIN KAVRAMLAR Safranbolu ilcesi ve evleri, tiim ozellikleri,
tanimamiz/gezmemiz/gérmemiz gerektigi

HAZIRLIK Ogrencilerin oturma diizeni saglanarak

gerekli arag geregler hazirlanir.

Dikkat ¢ekme: “Safranbolu Evlerini hig
gordiinliz mii? Karabiik’e gittiniz mi?
Safranbolu Evleri’ni gérdiiniiz mii? Sizce
nasil bir yerdir?” gibi sorular sorulur.
Anahtar kelimelerle ¢calisma: “Safranbolu
Evleri, ¢atisi, boliimleri, yapim malzemeleri,
evin gorlintigi”

Giidiileme: Dersin dgrencilere olan yarar1
anlatilir.

Gozden gecirme: Dersin amaci anlatilir.
Derse gecis: Dersin islenme adimlar1 agiklanir.
Ogrencilere metnin tiirii sdylenerek metni
anlamak i¢in metnin tiirline gore bir yontem
belirlemeleri tavsiye edilir.

ANLAMA Metni okumadan metne bagli sorular olusturur.
Not alma stratejisini kullanir.

Anlami bilinmeyen kelimelerle ¢alisma yapilir.

Ogrenciler kendi olusturduklari sorulari

cevaplarlar. Ogrenciler cevaplarim inceler ve

eksiklerini belirlerler. Gerek duyduklarinda

metne geri donerler.

Her bir metin boliimii ile ilgili notlarindan

metnin ana hatlarini ¢ikartir

Metnin boliimleriyle (giris, gelisme ve sonug)
ilgili genel bir degerlendirme yapar.

Metni ozetler.

Metinde 6gretilmesi hedeflenen dilbilgisi
konulari ile metin igindeki 6nemli kavramlar ve
fikirler kavram haritasi ile anlatilir.

Ogretmen metne bagl sorular sorar ve
ogrencilerin cevaplarini inceler.

Metnin ana fikri ve yardimei fikirleri belirlenir.

METIN ARACILIGI iLE OGRENME Metin giinliik hayatla iliskilendirilir.

Metin diger derslerle iligkilendirilir.

Metin Atatiirk¢iiliikk konulari ile iligkilendirilir.
Aragtirma 6devi verilir.

KENDINI iIFADE ETME On Bilgilerini Harekete Gegirme: Metnin
konusu belirlenir.

Tiir ve Sunu Seklini Belirleme: sinif gruplara
ayrilarak metnin konusuna uygun sloganlar
olusturur.

OLCME VE DEGERLENDIRME Sonuc: Ogrencilerin, dagitilan metnin ana
fikrini ve yardimei fikrini bulmasi beklenir.
Degerlendirme: Calisma kagidi, 6grenci
giinliikleri, 6gretim siirecini yansitan video
kayitlar1 ve aragtirmacinin notlart incelenerek
gerekli degerlendirmeler yapilir.
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04-09.05.2016 tarihli derslerde ogrencilere Tablo 17°deki ders planina gore
uygulama yapilmistir. Hazirlanan etkinliklerde programin esnekliginden yararlanilarak

gerektiginde kazanimlarin yerlerinin degisebilecegi goz Oniine alinmistir.
1.Ders:

Ik derste dgrencilerle kisa sohbet edildi. Kayit baslamadan 6nce dokiimanlar
dagitildi. Ogrencilerin dikkatini metne ¢ekmek igin metinle alakali sorular soruldu.
Anahtar kelimeler sorularak ogrencilerin  hazirbulunusluk seviyelerine bakildi.
Uygulamanin amaci anlatilarak 6grencilerin giidiilenmesi saglandi. Uygulama siireci adim
adim aciklanarak derse gegildi. Ogrencilere metnin tiirii sdylenerek metne uygun bir

okuma yontemi segmeleri ve beklentilerini ona gore diizenlemeleri tavsiye edildi.

Ogrencilerden, dagitilan metne bir géz gezdirerek metni ayrmtili okumadan
metinle alakali soru olusturmalar istendi. Ogrencilerin ¢alismalar1 gdzlendi ve zorlanan
ogrencilere gerekli yardimlar yapildi. Soru olusturma uygulamasini bitiren 6grencilerden,
metni not alarak okumalari istendi. Not alma stratejilerinin adimlari aciklandi. Ogrenciler

metni dikkatli okuduktan sonra kendi olusturduklari sorulara cevap verdiler.
2.Ders

Bir onceki derste yapilan uygulama adimlart tekrarlandi. Metinde anlami
bilinmeyen kelimeler tespit edildi, sinif tahtasina yazildi, 6grencilerle anlamlari bulundu ve
her kelime bir ciimle iginde kullamldi. Ogrenciler metne geri donerek metnin ana hatlarin

cikardilar.
3.Ders

Ogrencilerin onceki iki ders boyunca yaptiklar ¢alisma kagitlar1 incelenerek
ogrencilere tekrar dagitildi ve her 6grencinin eksiklerini gormesi saglandi. Ogrenciler

metnin boliimlerini (giris, gelisme, sonug) tespit ettiler.
4.Ders

Uygulama adimlar1 tekrar aciklandi. Ogrenciler metni 6zetlediler.
5.Ders

Uygulamada gelinen noktaya kadar yapilan adimlar tekrar anlatildi. Metne yonelik
yapilan ozetler incelendi. Ogrencilerden metindeki dnemli kavramlari tespit etmeleri

istendi. Ogretmen metnin kavram haritasim (6nemli kavramlar) belirlemeye yonelik bir
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sablon cizdi. Ogrencilerden o sablonu doldurmalari istendi. Programa uygun olarak

dilbilgisi konulari iglendi.
6.Ders

Kavram haritalar1 uzmanlar tarafindan degerlendirildikten sonra 6grencilere tekrar
dagitildi. Boylece 6grenciler hata yaptiklar1 ve dogru yaptiklari noktalar1 goérmiis oldular.
Ogrencilerden islenen metne bagl olarak ana fikir ve yardimei fikirleri belirten kavram

haritast hazirlamalari istendi.

Metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini belirlemeye yonelik Ogrencilerin

hazirladiklar ¢alisma kagitlar incelendi.
7.Ders

Ogretmen tarafindan hazirlanan sorular dgrenciler tarafindan cevaplandirildi.

Calismalar hakkinda 6grencilerin fikirleri alindi.
8.Ders

Ogretmen tarafindan hazirlanan sorularin cevap anahtari, dgretmen tarafindan
aciklandi. Islenen metnin konusu, giinliik hayatla, diger derslerle ve Atatiirkgiiliik konulari
ile iliskilendirildi. Ogrenciler gruplara ayrilarak metnin konusuna uygun sloganlar
hazirladilar. Ogretmen, dgrencilere anlamadig: yerlerde yardimer oldu. Ogrencilerden bu

metin boyunca yapilan tiim etkinliklere yonelik fikirlerini giinliiklerine yazmalari istendi.

Oykiileyici Metinlerin Islendigi Ders Siireci

Tablo 18

I. Oykiileyici Metne Yonelik Uygulanan Ders Plam

DERS TURKCE

TARIH 28.03-01.04.2016

TEMA Degerlerimiz

METIN NO- METIN TURU 3- Oykiileyici Metin/ Gérsel ¢aligma var

METIN ADI Gozlik Takan Yildizlar

KAZANIMLAR 1. On bilgilerini kullanarak okudugunu
anlamlandirir.

2. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil,
ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.
3. Okuduklarinin konusunu belirler.

4. Okuduklarinin ana fikrini belirler.

5. Okuduklarinda yardime fikirleri ve
destekleyici ayrintilart belirler.

6. Baslik ve igerik iligkisini sorgular.

7. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

8. Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve
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giinliik hayattan 6rnekler verir.

9. Okudugunu 6zetler

10. Yazarm amaci belirler.

11. Okuduklarinda gegen varliklari ve olaylari
siniflandirir.

12. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini
tahmin eder.

13. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden
yararlanir.

14. Basliktan hareketle okuyacagi metnin
icerigini tahmin eder.

KONU ICIN KAVRAMLAR

Aldiklarimizin karsih@y/ iicreti olmasi, almak
isteklerimiz ve parasi

ANA FIKIiR ICIN KAVRAMLAR

Ucret, isteklerimiz, 6demek, satin almak

HAZIRLIK

Ogrencilerin oturma diizeni saglanarak gerekli
ara¢ gerecler hazirlanir,

Dikkat ¢ekme: “ Her zaman istediklerinizin
bedelini 6der misiniz?, Yildizlar giines
gozlugii takar mi1?, Neden?, Yildizlar glines
g6zIiglinii nereden alir? Nasil alir? gibi
sorular sorulur.

Anahtar kelimelerle calisma: : “Riiya, esek,
gozlik, yi1ldizlar, Nasrettin Hoca”
Giidiileme: Dersin 6grencilere olan yarar1
anlatilir.

Gozden gecirme: Dersin amaci anlatilir.
Derse gecis: Dersin islenme adimlar1 agiklanir.
Ogrencilere metnin tiirii sdylenerek metni
anlamak i¢in metnin tiirline gore bir yontem
belirlemeleri tavsiye edilir.

ANLAMA

Metni okumadan metne bagli sorular olusturur.
Not alma stratejisini kullanir.

Anlami bilinmeyen kelimelerle ¢aligma yapilir.
Ogrenciler kendi olusturduklar1 sorular
cevaplarlar. Ogrenciler cevaplarimi inceler ve
eksiklerini belirlerler. Gerek duyduklarinda
metne geri donerler.

Her bir metin boliimii ile ilgili notlarindan
metnin ana hatlarini ¢gikartir

Metnin boliimleriyle (giris, gelisme ve sonug)
ilgili genel bir degerlendirme yapar.

Gorselleri inceler ve metin ile gorsel calismalar
arasindaki iliskiyi kurar.

Metni 6zetler.

Metinde 6gretilmesi hedeflenen dilbilgisi
konulari ile metin i¢indeki 6nemli kavramlar ve
fikirler kavram haritasi ile anlatilir.

Ogretmen metne bagh sorular sorar ve
Ogrencilerin cevaplarini inceler.

Metnin ana fikri ve yardime fikirleri belirlenir.

METIN ARACILIGI iLE OGRENME

Metin giinliik hayatla iliskilendirilir.

Metin diger derslerle iligkilendirilir.

Metin Atatiirk¢iiliikk konulari ile iligkilendirilir.
Aragtirma Odevi verilir.
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KENDINI IFADE ETME On Bilgilerini Harekete Ge¢irme: Metnin
konusu belirlenir.

Tiir ve Sunu Seklini Belirleme: sinif gruplara
ayrilarak metnin konusuna uygun sloganlar
olusturur.

OLCME VE DEGERLENDIRME Sonug: Ogrencilerin, dagitilan metnin ana
fikrini ve yardimei fikrini bulmasi beklenir.
Degerlendirme: Calisma kagidi, 6grenci
giinliikleri, 6gretim siirecini yansitan video
kayitlar1 ve aragtirmacinin notlar1 incelenerek
gerekli degerlendirmeler yapilir.

28.03-01.04.2016 tarihli derslerde Ogrencilere Tablo 18’deki ders planina gore
uygulama yapilmistir. Hazirlanan etkinliklerde programin esnekliginden yararlanilarak

gerektiginde kazanimlarin yerlerinin degisebilecegi goz Oniine alinmistir.
1.Ders:

Kayit baglamadan 6nce dokiimanlar dagitildi. Ik derste 6grencilerle kisa sohbet
edildi. Ogrencilerin dikkatini metne ¢cekmek igin metinle alakalh sorular soruldu. Anahtar
kelimeler sorularak 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine bakildi. Uygulamanin amaci
anlatilarak Ogrencilerin giidiilenmesi saglandi. Uygulama siireci adim adim agiklanarak
derse gecildi. Ogrencilere metnin tiirii sdylenerek metne uygun bir okuma ydntemi

secmeleri ve beklentilerini ona gore diizenlemeleri tavsiye edildi.

Ogrencilerden dagitilan metne bir géz gezdirerek metni ayrintih okumadan metinle
alakali soru olusturmalar1 istendi. Ogrencilerin calismalart gdzlendi ve zorlanan
ogrencilere gerekli yardimlar yapildi. Soru olusturma uygulamasini bitiren dgrencilerden
metni not alarak okumalar1 istendi. Not alma stratejilerinin adimlari agiklandi. Ogrenciler
metni dikkatli okuduktan sonra kendi olusturduklari sorulara cevap verdiler. Metinde
anlami bilinmeyen kelimeler tespit edildi, siif tahtasina yazildi, dgrencilerle anlamlar

bulundu ve her kelime bir ciimle i¢inde kullanildi.
2.Ders

Ogrenciler metne geri donerek metnin ana hatlarmi ¢ikardilar. Ogrenciler metnin

bdliimlerini (giris, gelisme, sonug) tespit ettiler.
3.Ders

Ogrencilerin 6nceki iki derste yaptiklar1 uygulamalar tekrar anlatildi. Onceki
dersler boyunca Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alisma kagitlar1 incelenerek Ogrencilere tekrar

dagitildi. Ogrenciler metin ile gorsel ¢alisma arasinda iliski kurdular.
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4.Ders
Uygulama adimlar tekrar agiklandi. Ogrenciler metni dzetlediler.
5.Ders

Uygulamada gelinen noktaya kadar yapilan adimlar tekrar anlatildi. Onceki dersler
boyunca dgrencilerin yaptiklart caligma kagitlari incelenerek dgrencilere tekrar dagitildi ve
her 6grencinin eksiklerini gérmesi saglandi. Ogrencilerden islenen metne bagli olarak ana

fikir ve yardimci fikirleri tespit etmeleri istendi.
6.Ders

Kavram haritalart uzmanlar tarafindan degerlendirildikten sonra 6grenciler tekrar
dagitildi. Boylece Ogrenciler hata yaptiklari ve dogru yaptiklart noktalar1 gérmiis oldular.

Programa uygun olarak dilbilgisi konular1 islendi.
7.Ders

Incelenen ve iizerinde eksiklikleri belirtilen calisma kagitlar1 6grencilere dagitilds.

Dilbilgisi ¢caligsma kagidinin cevaplari, 6gretmen tarafindan agiklandi.
8.Ders

Ogretmen tarafindan hazirlanan sorular1 grenciler cevaplandirdi.
9.Ders

Yapilan tim uygulama adimlan tekrar agiklandi. Caligma kagitlari 6grencilere
dagitilarak dgrencilerin eksikliklerini gérmeleri saglandi. Ogretmen tarafindan hazirlanan
sorularin cevap anahtari, dgretmen tarafindan agiklandi. Islenen metnin konusu, giinliik
hayatla, diger derslerle ve Atatiirkgiiliik konular ile iliskilendirildi. Ogrenciler gruplara
ayrilarak metnin konusuna uygun sloganlar hazirladilar. Ogrencilerin bulduklari ana
fikirler {izerine degerlendirmeler yapildi. Ogrencilerden bu metin boyunca yapilan tiim

etkinliklere yonelik fikirlerini giinliiklerine yazmalart istendi.
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I1. Oykiileyici Metne Yénelik Uygulanan Ders Plam

DERS

TURKCE

TARIH

04-08.04.2016

TEMA

Degerlerimiz

METIN NO- METIN TURU

4- Oykiileyici Metin/ Gorsel calisma yok

METIN ADI

Yaral Leylek

KAZANIMLAR

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu
anlamlandirir.

2. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil,
ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.

3. Okuduklarinin konusunu belirler.

4. Okuduklarinin ana fikrini belirler.

5. Okuduklarinda yardimce fikirleri ve
destekleyici ayrintilart belirler.

6. Baslik ve igerik iligkisini sorgular.

7. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

8. Okuduklartyla ilgili kendi yagantisindan ve
giinliik hayattan 6rnekler verir.

9. Okudugunu 6zetler

10. Yazarin amacini belirler.

11. Okuduklarinda gecen varliklar1 ve olaylari
siniflandirir.

12. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini
tahmin eder.

13. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden
yararlanir.

14. Bagliktan hareketle okuyacagi metnin
icerigini tahmin eder.

KONU ICIN KAVRAMLAR

Yarah hayvanlar/canlilar, Yardima ihtiyaci
olan canlilar, yardim etme

ANA FIKIiR iICIN KAVRAMLAR

Yarah hayvanlar/canlilar, Yardima ihtiyaci
olan canhlar, yardim etme, dost olma

HAZIRLIK

Ogrencilerin oturma diizeni saglanarak
gerekli arag geregler hazirlanir.
Dikkat ¢ekme: “Yarali hayvanlara yardim
eder misiniz?, Leylek gordiiniiz mii? Yaral
leylek gordiiniiz mii? Yarali bir leylek
gorseniz yardim eder misiniz? Neden?
Nasil? gibi sorular sorulur.
Anahtar kelimelerle calisma: “Yarali leylek,
doktor, tedavi, yardim etmek”
Giidiileme: Dersin 6grencilere olan yarari
anlatilir.
Gozden gecirme: Dersin amaci anlatilir.
Derse gecis: Dersin islenme adimlari agiklanir.
Ogrencilere metnin tiirii sdylenerek metni
anlamak i¢in metnin tiirline gore bir yontem
belirlemeleri tavsiye edilir.

ANLAMA

Metni okumadan metne bagli sorular olusturur.
Not alma stratejisini kullanir.

Anlami bilinmeyen kelimelerle ¢aligma yapilir.
Ogrenciler kendi olusturduklari sorular:




128
Tablo 19 -devam

cevaplarlar. Ogrenciler cevaplarini inceler ve
eksiklerini belirlerler. Gerek duyduklarinda
metne geri donerler.

Her bir metin boliimii ile ilgili notlarindan
metnin ana hatlarini ¢ikartir

Metnin boliimleriyle (giris, gelisme ve sonug)
ilgili genel bir degerlendirme yapar.

Metni dzetler.

Metinde 6gretilmesi hedeflenen dilbilgisi
konulari ile metin i¢indeki énemli kavramlar ve
fikirler kavram haritasi ile anlatilir.

Ogretmen metne bagli sorular sorar ve
Ogrencilerin cevaplarini inceler.

Metnin ana fikri ve yardimei fikirleri belirlenir.

METIN ARACILIGI iLE OGRENME Metin giinliik hayatla iliskilendirilir.

Metin diger derslerle iliskilendirilir.

Metin Atatiirk¢iiliik konulart ile iliskilendirilir.
Arastirma 6devi verilir.

KENDINI IFADE ETME On Bilgilerini Harekete Gecirme: Metnin
konusu belirlenir.

Tiir ve Sunu Seklini Belirleme: sinif gruplara
ayrilarak metnin konusuna uygun sloganlar
olusturur.

OLCME VE DEGERLENDIRME Sonug: Ogrencilerin, dagitilan metnin ana
fikrini ve yardimei fikrini bulmasi beklenir.
Degerlendirme: Caligma kagidi, 6grenci
giinliikleri, 6gretim siirecini yansitan video
kayitlar1 ve aragtirmacinin notlar1 incelenerek
gerekli degerlendirmeler yapilir.

04-08.04.2016 tarihli derslerde ogrencilere Tablo 19°daki ders planina gore
uygulama yapilmistir. Hazirlanan etkinliklerde programin esnekliginden yararlanilarak

gerektiginde kazanimlarin yerlerinin degisebilecegi goz oniine alinmaisgtir.
1.Ders:

Kayit baslamadan dnce dokiimanlar dagitildi. Ogrencilerin dikkatini metne gekmek
icin metinle alakali sorular soruldu. Anahtar kelimeler sorularak ogrencilerin
hazirbulunusluk seviyelerine bakildi. Uygulamanin amaci anlatilarak 6grencilerin
giidiilenmesi saglandi. Uygulama siireci adim adim agiklanarak derse gegildi. Ogrencilere
metnin tiirii sOylenerek metne uygun bir okuma yontemi se¢gmeleri ve beklentilerini ona

gore diizenlemeleri tavsiye edildi.

Ogrencilerden dagitilan metne bir gdz gezdirerek metni ayrintilh okumadan metinle
alakal1 sorular olusturmalar istendi. Calisma kagidinda dgrencilerin hazirladigi sorularin

yazildig1 boliimde bulunan tablo kaldirildi. Boylece 6grenciler istedigi kadar soru yazdilar.

Ogrencilerin ¢alismalar1 gézlendi ve zorlanan &grencilere gerekli yardimlar yapilds.
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Soru olusturma uygulamasini bitiren 6grencilerden metni not alarak okumalar1 istendi. Not
alma stratejilerinin adimlar1 agiklandi. Ogrenciler metni dikkatli okuduktan sonra kendi
olusturduklari sorulara cevap verdiler. Metinde anlami bilinmeyen kelimeler tespit edildi,
smif tahtasina yazildi, 6grencilerle anlamlari bulundu ve her kelime bir ciimle iginde

kullanildi.
2.Ders

Metinde belirlenen anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarmin bulunmasia ve
kelimenin bir ciimle i¢inde kullanilmasina devam edildi. Ogrenciler metne geri dénerek
metnin ana hatlarin1 ¢ikardilar. Ogrenciler metnin béliimlerini (giris, gelisme, sonug) tespit

ettiler.
3.Ders

Ogrencilerin dnceki iki derste yaptiklari uygulamalar tekrar anlatildi. Ogrenciler

metni Ozetlediler.
4.Ders

Uygulama adimlari tekrar agiklandi. Ogrencilerden islenen metne bagl olarak ana

fikir ve yardimex fikirleri tespit etmeleri istendi.
5.Ders

Ogrencilerden islenen metne bagl olarak metindeki olaylardan ana fikir ve
yardimci fikirleri bulmaya devam etmeleri istendi. Programa uygun olarak dilbilgisi

konular islendi.
6.Ders

Ogretmen tarafindan hazirlanan sorular dgrenciler tarafindan cevaplandirildi.
7.Ders

Uygulamada gelinen noktaya kadar yapilan adimlar tekrar anlatildi. Onceki dersler
boyunca 6grencilerin yaptiklari ¢alisma kagitlar incelenerek dgrencilere tekrar dagitildi ve

her 6grencinin eksiklerini gormesi saglandi.
8. Ders.

Ogretmen tarafindan hazirlanan sorularin cevap anahtari, dgretmen tarafindan

aciklandi. islenen metnin konusu, giinliik hayatla, diger derslerle ve Atatiirkgiiliik konulart
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ile iliskilendirildi. Ogrenciler gruplara ayrilarak metnin konusuna uygun sloganlar
hazirladilar. Ogrencilerle uygulama siireci degerlendirildi. Ogrencilerden bu metin

boyunca yapilan tiim etkinliklere yonelik fikirlerini giinliiklerine yazmalar1 istendi.
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IV. BOLUM
4. BULGULAR ve YORUM
Bu boliimde ¢esitli yollarla toplanan verilerin analiz edilmesi sonucu elde edilen

bulgular, arastirmanin amaci ve problemleri goz oniinde tutularak verilmistir.

4.1. Orgiitleme Stratejilerinin Bilgilendirici Metinlerde Ana Fikir ve Yardimci
Fikir Bulmaya Etkisine Iliskin Bulgular

Aragtirmanimn  birinci sorusu olan “ilkokul dérdiincii smif Tiirkge dersinde
Orgiitleme stratejilerinin uygulandig1 calisma grubundaki 6grencilerin bilgilendirici
metinlerdeki ana fikir ve yardimci fikir bulma becerileri iizerindeki etkisi nedir?”
sorusunun yaniti, gecerlilik komitesinde kararlastirilan ders planlarinin uygulanmasi
sonucunda elde edilen sonuglara gore hazirlanmigtir. Sorunun yanitt bilgilendirici
metinlerdeki etkinliklerin betimsel analiziyle elde edilen bulgular temel alinarak
sunulmustur. Bu baglamda uygulama siireci video kayitlar1 ayrintili olarak incelenmis,
Ogrencilerin arkadaglartyla ya da oOgretmeniyle iletisiminden alintilar yapilmastir.

Arastirmacinin tuttugu alan notlar ve 6grenci giinliikleri ile bulgular desteklenmistir.

Tiirkce dersinde oOrgiitleme stratejilerinin ana fikir ve yardimci fikir bulmaya
etkisini belirlemek i¢in bes orglitleme stratejisi (SQ4R stratejisi, not alma stratejisi,
Ozetleme stratejisi, metnin ana hatlarin1 olusturma stratejisi ve kavram haritasi
olusturma stratejisi) sirayla uygulanmigtir. Bu stratejilerin uygulanmasinda yapilan

etkinlikler ayrintili olarak aciklanmstir.
SQ4R stratejisi

Ogrencilerin simf ortaminda uygun sekilde oturmasiyla uygulamaya baslanmustir.
Ogrencilerin dikkatini derse cekmek i¢in metne bagh sorular sorulmustur. Baslik ve hizl
okuma sonrasinda segilen kelimelerin 6grencilerde ne cagristirdigi sorularak anahtar
kelimelerle calisilmistir. Ogrencilere gerekli giidiileme ¢alismalar1 yapilarak calismanin
amaci agiklanmistir. Ogrencilere uygulama metninin tiirii sdylenerek bu metni anlamak
icin metnin tiirline uygun bir yontem belirlemeleri tavsiye edilmistir. Secilen metin,
ogrencilere dagitilmistir. Ogrencilere metnin bagligini, anahtar kelimelerini, metnin giris
ve son ciimlelerini okumalar1 tavsiye edilmistir. Gorsel ¢alismasi olan metnin gorsel
calismalarim incelemeleri sdylenmistir. Ogrenciler metne bir gdz atarak metne baglh
sorular olusturmuslardir. Ogrencilere, hazirladigi sorular1 calisma kagidimin ilgili

boliimiine yazmalar1 soylenmistir. Ogrenciler metinleri not alarak okumus ve kendi
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olusturduklar1 sorulart cevaplamislardir. Ogrencilerle metnin anlama calismalar
yapilarak metin ile &grencilerin ge¢mis bilgilerini birlestirmeleri saglanmistir. Son
olarak Ogrencilerden, Ogretmenin hazirladigi sorulara kendi ctimleleri ile cevap
vermeleri ve cevabindan emin olmadiklar1 sorular1 bir kez daha gézden gegirmeleri

istenmistir.

Tiirkce dersinde gerceklestirilen ana fikir ve yardimer fikir bulmaya yonelik
calismalardan SQ4R stratejisinin uygulanmasi asamasina iligskin yapilan betimsel analizde

asagidaki alt tema basliklar1 olusturulmustur:

e Ogrencilerin farkli diizeyde soru olusturmasi,

e Ogrencilerin kendi hazirladiklar1 sorulari cevaplamalari,

e  Ogretmenin hazirladig1 sorulara dgrencilerin cevap vermeleri,

o Opgrencilerin metni gdzden gecirerek Ogretmenin hazirladigi sorularm

cevaplarini kontrol etmeleri.

Ogrencilerin farkh diizeyde soru olusturmasi

Ogrenciler verilen ilk bilgilendirme metnine yodnelik sorular olustururken
zorlanmiglardir. Hazirladiklart sorulart 6gretmene gostererek teyit beklemislerdir.
Ogretmen 6grencileri soru olusturma konusunda cesaretlendirmistir. 14-18/03/2016

tarthinde 6gretmen ile 6grenci arasinda soyle bir konusma ge¢mistir:

Ogretmen: Metne goz atarak soru olusturacaksimz. Hadi bakalim.
Bakalim nasil sorular ¢ikacak.

Osrenci: Ogretmenim bir tane soru hazirladim ama cevabimi ben de
bilmiyorum. Béyle mi soru olusturacagiz?

Ogretmen: Bu olabilir. Zaten cevabini bilecegin soru olusturman ici
metni okuman gerekirdi. Okumadigin i¢in cevabini bilememen normal.
Sorular  olusturarak metni merak etmelisin. (Geleneksel Halk
Oyunlarimiz, 1. ders)

Ogrencilerin hazirladiklari sorularm diizeyi Ek-27"ye gore incelenmistir. Gorsel
calismasi olan bilgilendirici metne yonelik 6grencilerin hazirladig: sorulara bakildiginda
her 6grencinin farkli sayilarda ve genel olarak basit anlama I. diizeyde soru olusturdugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin derin anlama II. diizeyde daha az soru yazdigi ve anlami
anlagilamayan sorular da olusturduklar1 tespit edilmistir. Gorsel c¢alismast olan
bilgilendirici metinde 6grencilerin genel olarak metnin basligi, yazarin ismi, metindeki
gorsellerle ilgili ve metinde gegen ifadelerin bir 68esi ¢ikartilarak soru olusturduklari

goriilmektedir. Metnin mesajina yonelik sorularin olusturulmasi metnin anlagilmasina
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olumlu etki yapacagi diisliniilmektedir. Bu agidan 6grencilerin genellikle basit anlama 1.
diizeyde soru olusturduklari i¢in metnin konusunu, ana fikrini ve yardimci fikrini

bulmada zorlandiklar séylenebilir.

Ogrencilerin kendi hazirladiklari sorulan cevaplamalari

Ogrenciler sadece metne gdz atarak olusturduklar1 sorulari cevaplamaya
calismislardir. Bu silirecte cevabi metinde olmayan sorular olusturan Ogrenciler
zorlanmigtir. 14-18/03/2016 tarihinde 6gretmen ile 6grenci arasinda sdyle bir konusma
gecmistir:

Ogretmen: Arkadaslar olusturdugunuz sorulari cevaplaymn. Ilk boliimde
kendiniz soru olusturdunuz. Simdi o sorulart cevaplaymn.

Ogrenci: Ben sorumun cevabini bilmiyorum.

Ogretmen: Metni okuyup cevabini buraya yazmalisin. Mesela sen
“Horon nerede oynanir?” diye sormussun. Metni acalim. Bak burada
sorunun cevabt var. Simdi cevaplayabilirsin. Nasil oynandigina yonelik
bir bilgi yok. Eger cevabi yoksa bos birak (Gelencksel Halk Oyunlarimiz,
2. ders).

Ogrenciler gorsel ¢alismasi olan bilgilendirici metne yonelik kendi hazirladig
sorulara dogru cevaplar vermislerdir. Derin anlam II. diizeyde soru olusturarak dogru
cevap veren O-6 ve O- 9 metnin konusunu, O-30 ise metnin ana fikrini bulmustur.

Gorsel calismasi olmayan bilgilendirici metne yonelik Ogrencilerin kendi
hazirladiklar1 sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde O-4, O-9, O-11, 0-23, 0-25,
0-26, 0-30 ve O-34’iin birer sorulara yanlis cevap verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
yanlis cevaplar incelendiginde yazim yanlislar1 yaptigi goriilmektedir (Kag tane
geleneksel ev vardir? sorusuna Ogrenciler 200 cevabini vermislerdir. Halbuki dogru
cevap 2000°dir.) O-6 ve O-30’un cevap vermedikleri sorular oldugu gériilmektedir.
Metnin mesajina yonelik sorularin olusturulmasi metnin anlasilmasina olumlu etki
yapacagi distiniilmektedir. Cilinkii derin anlam II. diizeyde soru olusturarak dogru cevap
veren O-3, O-5, 0-9, 0-24, 0-25, 0-30 ve O- 34 metnin konusunu ve metnin ana
fikrini bulmuslardir.

Ogretmenin hazirladig sorulara égrencilerin cevap vermeleri

Arastirmaci, metinin anlama ¢alismalar1 sonucunda metinle ilgili yedi genel soru,
metnin konusunu igeren bir soru, metnin ana fikrini soran bir soru ve metnin yardimci
fikrini soran bir soru olmak f{izere toplam on sorudan olusan bir calisma kagidi
hazirlamigtir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin genel sorulara (yedi soru) verdikleri

cevaplarin sinif ortalamalarima bakildiginda (I. metnin ortalamasi1 31,4; II. metnin
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ortalamast 50,1; III. metnin ortalamasi 59,1 ve IV. metnin ortalamasi 63,9) orgiitleme
stratejilerinin uygulanmasinin 6grencilerin bilgilendirici metni anlamalarina olumlu katki

sagladig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin metni gozden gecirerek ogretmenin hazirladigi sorularin

cevaplarim kontrol etmeleri

Ogrenciler metne yonelik sorulan sorulara verdikleri cevaplardan emin
olmadiklarinda metne tekrar doner ve metin igindeki bilgileri tekrar gézden gegirirler.
Boylece metin ile ilgili bilgileri organize edebilir, her bir soruya verdikleri cevaplardan
emin olabilirler. Konunun ana hatlari arasinda bagint1 kurulabilir, okunan boliimiin daha
iyi anlasilmasi saglanabilir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde, bilgilendirici metinlerde
SQ4R stratejinin uygulanmasi asamasinda yapilan gozlemlerde dgrencilerin en ¢ok ana
fikir ve yardimc1 fikir bulma sorularinin cevaplarini kontrol ettikleri tespit edilmistir. Bu
durumda Ogrencilerin bilgilendirici metinlerde ana fikir ve yardimer fikir bulmada

zorlandiklar1 sdylenebilir.

Gorsel calismasi olan bilgilendirici metne yonelik iki 6grencinin ¢alismalar
asagidadir:
0-22: Metnin bashgi nedir? Zeytinin cocugu zeytinyag
Metnin yazar1 kimdir? Giilgiin Akbaba

Ogrencinin hazirladig: sorular incelendiginde 2 sorunun basit anlama 1. diizeyde
oldugu goriilmektedir. Hazirlanan tiim sorularin metne bagli oldugu tespit edilmistir.
Sorularin  cevaplar1 incelendiginde oOgrencinin sorulara dogru cevap verdigi

belirlenmistir.

0-34: Metnin bashg1 nedir? Zeytinin cocugu zeytinyag
Metnin yazar1 kimdir? Giilgiin akbaba
Metnin konusu nedir? Zeytin agact
Zeytinyagi nerde yetisir? Marmara Akdeniz
Metin eglenceli midir? Evet
Zeytin agaclarinin 6nemli boliimleri nelerdir? Ege marmara Akdeniz

Ogrencinin hazirladig1 sorular incelendiginde 4 sorunun basit anlama I. diizeyde,
1 sorunun (Metnin konusu nedir?) derin anlama II. diizeyde oldugu goriilmektedir.

Hazirlanan tiim sorularin metne bagl oldugu ancak bir sorunun 6znel bir soru (Metin
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eglenceli midir?) oldugu tespit edilmistir. Sorularin cevaplari incelendiginde 6grencinin
4 soruya dogru cevap verdigi, metnin konusunu soran bir soruya yetersiz cevap verdigi

belirlenmistir.

Gorsel galismasi olmayan bilgilendirici metne yonelik iki 6grencinin ¢aligsmalari
asagidadir:
0-21: Metnin bashig nedir? Safranbolu evleri
Metnin yazari nedir? Y oktur
Safrabani hangi bolgede bulunmaktadir? karadeniz bati
Safrabani hangi sehirdedir? karabiik
Ne kadar Tiirk evi bulunmaktadir? 2000
Safrabani kigin nerde yazin nerde olururlarmig? Sehir, baglik
Sehirdeki yollar nasildir? tag kaph
Sofrabanin evleri nasildir? bahge igindedir
Sofrabanin sokaklar1 nasildir? dar
Safranbolunun neden catilar1 saglam? Yagmura karsi
neden ¢ok sayida pencere bulunmaktadir? Giines gorir
Zemini katina ne isim konulmustur? hayat
Safranbolu merdivenler hangi katta bulunur? orta
Ogrencinin hazirladigs sorular incelendiginde 13 sorunun basit anlama 1.
diizeyde oldugu goriilmektedir. Hazirlanan tiim sorularin metne bagli oldugu tespit

edilmistir. Sorularin cevaplar1 incelendiginde 6grencinin tiim sorulara dogru cevap

verdigi belirlenmistir.

0-30: Metnin baslhig1 nedir? SAFRANBOLU EVLERI

Safranbolu il¢esi hangi bolgede yer alir? Karadeniz bdlgesinde yer alir.
Evleri kag tanesi yasal koruma altindadir? 800 tene koruma altindadir.
Safranbolulular kigin nerde yasarlar? Sehirdeki evlerinde yasarlar
Safranbolulular yazin nerde yasarlar? Baglardaki yazlik evine

Ticaret bolgesi sehrin neresindedir? merkezindedir

Tiim evler ne igindedir? tiim evlere bahge igindedir.

Safranbolu’nun evlerinin ¢atis1 neden saglam yapilir? ¢linkii yagis almas1 nedeniyle
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Evlerin yapiminda neler kullanilir? evlerinin yapiminda tas, kerpic ve ahsap kullanilir.
odalarda ne ad1 verilen oturma guruplar1 vardir? Sedir ad1 verilen oturma gruplaridir.
metin tiirii nedir? Bilgilendirici metin
Ogrencinin hazirladigi sorular incelendiginde 10 sorunun basit anlama 1.
diizeyde, 1 sorunun (metin tiirii nedir?) derin anlama II. diizeyde oldugu goriilmektedir.

Hazirlanan tiim sorularin metne bagli oldugu tespit edilmistir. Sorularin cevaplari

incelendiginde 6grencinin tiim sorulara dogru cevap verdigi belirlenmistir.

Ogrencilerin gorsel calismasi olan bilgilendirici metne yonelik hazirladig
sorular incelendiginde her 6grencinin farkli sayilarda ve genel olarak basit anlama I.
diizeyde soru olusturdugu ancak O-6, 0-9, 0-30 ve O-34 “iin derin anlama II. diizeyde
birer soru yazdiklar1 goriilmiistir. O-4 ve O-23’iin anlami anlagilamayan sorular
olusturduklari tespit edilmistir. O-6 ve O-30’un ise cevap vermedikleri sorular oldugu
goriilmektedir. Gorsel ¢aligmasi olan bilgilendirici metinde Ogrencilerin genel olarak
metnin basligi, yazarin ismi, metindeki gorsellerle ilgili ve metinde gecen ifadelerin bir
0gesi cikartilarak soru olusturduklar1 goriilmektedir. Metnin mesajina yonelik sorularin
olusturulmas1 metnin anlasilmasina olumlu etki yapacagi diisliniilmektedir. Bu agidan
Ogrencilerin genellikle basit anlama 1. diizeyde soru olusturduklari i¢in metnin
konusunu, ana fikrini ve yardimci fikrini bulmada zorlandiklart sdylenebilir. Ciinki
derin anlam II. diizeyde soru olusturarak dogru cevap veren O-6 ve O- 9 metnin

konusunu, O-30 ise metnin ana fikrini bulmustur.

Ogrencilerin gorsel galismasi olmayan bilgilendirici metne ydnelik hazirladig
sorular incelendiginde her 6grencinin farkli sayilarda ve genel olarak basit anlama I.
diizeyde soru olusturdugu ancak O-3, O-5, 0-9, 0-24, 0-25, 0-30 ve O-34 “iin derin
anlama II. diizeyde birer soru yazdiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin hem soru sayilarini
hem de derin anlamaya yonelik soru sayilarim arttirdiklart belirlenmistir. O-4, 0-9, O-
11, 0-23, 0-25, 0-26, 0-30 ve O-34’lin birer sorulara yanlig cevap verdikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin yanlis cevaplari incelendiginde yazim yanlislart yaptig
gorilmektedir (Kag¢ tane geleneksel ev vardir? sorusuna ogrenciler 200 cevabini
vermiglerdir. Halbuki dogru cevap 2000’dir.) O-6’nmn anlami anlasilamayan sorular
olusturdugu tespit edilmistir. O-6 ve O-30’un ise cevap vermedikleri sorular oldugu
goriilmektedir. Gorsel calismasi olmayan bilgilendirici metinde Ogrencilerin genel

olarak metnin bashigi, yazarin ismi, metinde gecen ifadelerin bir 68esi ¢ikartilarak soru
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olusturduklart goriilmektedir. Metnin mesajina yonelik sorularin olusturulmasi metnin
anlasilmasia olumlu etki yapacagi disiiniilmektedir. Ciinkii derin anlam II. diizeyde
soru olusturarak dogru cevap veren O-3, O-5, 0-9, 0-24, 0-25, 0-30 ve O- 34 metnin
konusunu ve metnin ana fikrini bulmuslardir. Ogrencilerin gérsel ¢alismasi olmayan
metinde daha c¢ok soru olusturduklar1 goriilmektedir. Bu durum &grencilerin gorsel
calismast olmayan metinleri anlamak i¢in daha ¢ok caba sarf ettikleri seklinde

yorumlanmustir.

Not alma stratejisi

Ogrenciler not alma stratejisi uygularken verilen metinlerden anladiklarmi metin
tizerinde belli semboller kullanarak ya da kendi ifadeleri ile belirtmeye ¢alismislardir.
Bu uygulamadaki asil amag¢ Ogrencilerin onemli ve 0nemsiz bilgileri ayirt etmesini
saglamaktir. Kisacasi not alma stratejisi, 6grencilerin verilen metnin 6ziinii ifade ederek
metindeki en Onemli fikirleri bulmasina yardim eder. Bu amagla 6grenciler metin
kenarina notlar alarak, yuvarlak icine alinan bilinmeyen sozciikleri belirterek, dnemli
fikirleri belirtmek iizere satirin yanina yildizlar koyarak, anlagilmayan ya da tutarh
olmayan climlelerin ya da paragrafin yanma soru isareti koyarak bu stratejiyi
uygulamislardir. 14-18/03/2016 tarihinde Ogretmen ile Ogrenciler arasinda sdyle bir
konusma ge¢mistir:

Ogretmen: Simdi not alma kurallarina gére not alacagiz. Daha énce not
alma kurallarina gére not almig miydiniz?

Ogrenci: Haywr

Ogretmen: Peki sizce not alarak okuma nasil olur? Nasil olmali? Nasil
oldugunu hayal ediyorsunuz?

Ogrenci: Bir kitaptan bilgi alinz ondan sonra defterden mesela
okumaliyiz.

Osrenci: Diyelim ki bir okuma sayfasi var. Onu okuyup aklimizda kalam
bir yere yazmadir.

Ogretmen: Elinizde bir okuma metini var not alarak okurken...

Osrenci: Onemli yerleri bulmaliyiz.

Ogretmen: Evet arkadasimz hakl.. Not alarak okumadaki amacimiz
onemli ve onemsiz bilgileri birbirinden aywt etmedir. Peki, not alirken
anlamm bilmediginiz kelimeler varsa yuvarlak icine almalisiniz. Eger
saswrdiginiz bir yer varsa iinlem igareti koymalisiniz. Okudugunuz halde
anlamadiginiz yere soru isareti koymalisiniz. Hosunuza giden yerlere tik
isareti atmalisiniz. Ana fikir ve yardimci fikir gibi 6nemli bilgiler varsa
oraya yildiz isareti atmanizi istiyorum. Kagidi elime aldigimda 6grenci
burayr begenmis, burayr anlamamis burada sasirmis demeliyim. Tamm
varsa “T” yazin, érnek varsa “O” yazin. Neden sonug iligkisini ok isareti
ile gosterin. Okun yonii sonucu gostermelidir (Geleneksel Halk
Oyunlarimiz, 1. ders).

Tiirkce dersinde gerceklestirilen ana fikir ve yardimer fikir bulmaya yonelik
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caligmalardan not alma stratejisinin uygulanmasi asamasina iligkin yapilan betimsel

analizde asagidaki alt tema bagliklar1 olusturulmustur:

e Ogrencilerin metnin dnemli boliimlerini belirlemesi
e Ogrencilerin kendi ifadesi ile not almasi
e Ogrencilerin metin iizerinde anlaml isaretler kullanmas1

e Ogrencilerin metnin 6ziinii yansitan sonug yazmasi

Ogrencilerin metnin 6nemli boliimlerini belirlemesi

Bu asamada 6grenciler konuyla ilgili metnin 6nemli yerlerini belirlemeye ¢alismis
ve metnin mesajm bulmaya yaklasmislardir. Ogrencilerin metnin nemli boliimlerini
gorebilmeleri i¢in 6nce metni incelemeleri daha sonra not alarak belirtmeleri istenmistir.
Ogrenciler metin iizerinde ana fikir ve yardime fikirlerle iligkili gordiikleri béliimlere
yildiz ya da tik isareti koymuslardir. Ogrenciler bilgilendirici metinlerde tanimlar, belli
nesnelerin  Ozellikleri, durumlarin sebepleri ve sonuglari, nesneler ya da durumlar
arasindaki farkliliklarin ya da benzerliklerin belirtilmesi gibi bilgi igeren boliimleri 6nemli
olarak belirtmiglerdir. 14-18/03/2016 tarihinde 6gretmen ile 6grenci arasinda soyle bir
konusma gegmistir:

Osrenci: Ogretmenim ben metindeki bu béliimiin hepsini énemli olarak
alabilir miyim?

Ogretmen: Hepsini nasil alabilirsin? Bu paragrafin amact ne olabilir?
Bir diistin bakalim.

Osrenci: Anlatilanlarin icini mi diisiineyim?

Ogretmen: Bir sayfamn tamami ya da birka¢ paragrafin hepsi birden
onemli degildir. Bir ciimle ya da bir kavram énemlidir. Diger ciimleler
onu agiklar. Hepsini segerek onemli ve onemsiz bilgileri ayirt edemeyiz
(Geleneksel Halk Oyunlarimiz, 1. ders).

Ogrencilerin kendi ifadesi ile not almasi

Ogretmen 6grencilere not alirken belli sembolleri kullanmalar1 yaninda kendi
climleleri ile not almalarin1 da onermistir. Bu durumda 6grencilerin metinden ¢ikarim
yapmalar1 saglanmig olacak boylece Ogrencilerin ana fikir ve yardimci fikir climlesini
bulmalar1 kolaylasacaktir. Bilgilendirici metinde 6grenciler kendi ifadeleri ile not almak
yerine genellikle sembolleri kullanmislardir. Bu baglamda bilgilendirici metinlerde kendi

ifadesi ile not alamayan 6grencilerin ana fikir bulmada zorlandiklar sdylenebilir.
Ogrencilerin metin iizerinde anlaml isaretler kullanmasi

Ogrenciler metin iizerinde sasirdiklari ifadeleri {inlem isareti koyarak, begendigi ve

onemli gordiikleri yerleri yildiz ve tik isaretleri koyarak, anlamadiklar1 yerleri soru isareti
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koyarak belirtmiglerdir. Anlamini bilmedikleri kelimeleri ise yuvarlak i¢ine almiglardir.
Ogrencilerin bu isaretleri uygun kullanmalar1 metni anlamalarma olumlu katk1 saglamustir.
Ciinkii 0grenci ¢alismalart incelendiginde gorsel calismasi olan metin lizerinde ¢esitli
sembolleri ¢ok sayida ve anlamsiz kullanan 6grencilerin metnin ana fikrini ve yardimci
fikirlerini bulamadiklari tespit edilmistir. Gorsel ¢alismasi olmayan metin {izerinde de

cesitli sembolleri ¢ok sayida ve anlamsiz kullanan Ogrencilerin metnin ana fikrini ve

yardimci fikirlerini belirleyemedikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin metnin 6ziinii yansitan sonuc yazmasi

Ogrencilerden not alma esnasinda “Metin neden bahsediyor?” sorusunu diisiinerek
metnin konusunu diisiinmeleri, “Metnin mesaji ne olabilir?” sorusu diisliniilerek metnin
ana fikrini diistinmeleri ve “Ana fikre gotiiren diisiinceler ne olabilir?” sorusu diistiniilerek
metnin yardimei fikrini diistinmeleri istenmistir. Calismalar sirasinda not alirken 6grenciler
cikarim yapmamis ancak metindeki bilgiler arasinda neden sonug iliskilerini belirlemeye
calismuglardir.

Gorsel calismasi olan bilgilendirici metne yonelik iki 6grencinin calismalar

asagidadir:
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0-29:
i' — ( “ZEYTININ COCUGU" ZEYTINYAGI
Lantin Eski ¢aglarda yasamis Unli bir
ey distindr, “Saglimizi nasil koruyabilir de
o ’5\'\& yagam sliremizi uzatabiliriz?” sorusuna

soyle yanit veriyor: “Igimizi balla, digimiz:
zeytinyadi ile yikayalim.” Bu climleden
- de anlagilacag: gibi zeytinyagi gegmiste,
oncellkh olarak beslenme amacnyla

" ,3\ a unumuzdeyse zeytinyagi daha ok beslenme amaciyla \
70%‘ Be yemeklerin lezzetine Iezzet katan zeytinyaginin saglik agisindan da gok yararli oldugu |
el biliniyor. igeriginde b VA ﬁgaﬂamlnlen gocuklann saglikh bir sekilde buyumelennej)

] t.
oo\ katkida bulunuyor, Yalniz gocukluk ¢aginda degil her yasta yarar sadlayan bir besin
zeytinyadl. Ancak yine de tiim yararlanna kargin enerji degeri yuléek gbesm oldugundan
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»{(ﬁ\‘\@a o 9ven ve jbarigin simgesi zeytin dali ve) &
Simdpesioln eytin agaci, glinimizden binlerce yil énce | &
wrelichen) :

simgesi olarak kabul etmigler. Bu kabullenis
giinimiizde de siriiyor.
e U 8 metreye kadar uzayabilen zeytin agai \
&N? ;)‘c\:fc sin yapraklarini dékmez. Zeytin agaglarinin émrii |
10w wy| o 500 ila 1000 yil arasindadir. Zeytin agacinin gévdesi
@k o\l /| Glse bile kiigliciik bir kdk pargasi ya da
SWmin, o8 canliiini koruyorsa bunlar agacin tekrar yagsama /.
donisiini saglayabilir. Bu nedenle ona “6limsi
agag” da deniliyor. A
ytin adaglarinin 6nemli bir bélimi“Egé,) |
Lo cacenf Marmara ve Akdeniz kiyilannda bulunmaktadr. '
Wi Sevindirici ofan, Tirkiye'nin zeytin agaci sayisi ve (retimi bakimindan diinya tiretiminde
s6z sahibi (ilkelerden biri olmasidir. Ulkemiz bu konuda diinya besincisi. Dogu Karadeniz
Bolgesi'nden baslayip tim kiyi bolgelerimizi dolasarak Giineydogu Anadolu Bélgesi'ne
kadar pek cok gesitte zeytin yetistiriliyor.

e kel -
eytin ad engin olan tilkemiz bu alanda daha da'ileri gidebilir. Zeytin™.

ons ol
S Lewn

B cGoc i Son
g V2 ora & lomy
: 68,90 oy mes!

%fftég ¢ yetistiriciligi yapan diger Ulkelerde zeytin agacina ayrilan alanlar tﬁmUer"dolmus “{
ea (or s durumdayken Ulkemizde zeytin agacinin yetisebilecegi alanlar gok fazladir. Ulkemiz, |
Lol 6| zeytinyag! tiretimi bakimindan da diinyanin 6nemli tireticilerindendir. Ttim bu olumluluklara |
S \e s karsin Tirk halki zeytinyagini yemeklerinde pek fazla kullanmiyor. J
Bu kadar faydall ve zengin bir yagin Tlirk mutfagindaki hak ettigi yerini al hepimizin
dilegidi AN

Giilgin AKBABA
(Dlizenlenmigtir)

Ogrencinin not alirken metnin énemli bilgilerine yer verdigi, metnin ana fikrini
ve yardimei fikrini belirlemeye yonelik isaretler kullandig1, madde imlerini yeterince ve
uygun yerlerde kullandigi, notlarinda metnin ana fikrini ve yardime fikirlerini belirttigi

gorilmiustir.
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0-25:

TGy
“ZEYTININ COCUGU" ZEYTINYAGI

Eski ¢aglarda yasamig Unli bir [
dugtindr, “Saghmizi nasil koruyabilir de '§

yagam siremizi uzatabiliriz?” sorusuna §
sbyle yantt veriyor: “Igimizi balla, digimizi
zeytinyadi ile yikayalim.” Bu climleden
de anlasllacag';@bi zeytinyadi gegmiste,
dncelikli olarak beslenme amaciyla
kullanilmamus, bir glizellik malzemesi
olmus. Guzelliklerine merakli insanlar
onunla saglarina parlaklik vermisler.
Kahramanlarsa vicutlarini onunla
ovarak parlatmis ve yumusatmiglar.

Apnca yakacak olrak kanilerc de kullanimy:— ,
Glnumiizdeyse zeytinyagl daha gok beslenme amaciyla kuIAIap‘l\Ipyor cine katildigi

y meklenn ezzefine lezzet katan zey inyaginin saghk agisindan k yararl oldugu
biliniyorIgeriginde bulunan A, D ve E vitaminleri gocuklann sagikii bir sekilde bilyiimelerine
katkida bulunuyor. Yalniz gocukluk gaginda degil her yasta yarar saglayan bir besin

zeytinyagdl. Ancak yine de tlim yararlarina karsin enerji dederi yiiksek bir besin oldugundan
zeytinyadinin agin tiketiimemesi gerekiyor. Boylesi olaganisti bir driin olan zeytinyagi
hepimizin bildigi gibi zeytinden elde ediliyor.
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Guven ve barigin simgesi zeytin dali ve FESS
zeytin agaci, ginimizden binlerce yil 6nce g
Anadolu’da yasamlanni yan yana siirdiiren kavimler g
tarafindan bilinen ve kullanilan bir bitkidir. O gliniin
insanlan, bu agacin niteliklerini diigtinerek onu barigin
simgesi olarak kabul etmigler. Bu kabullenis
glnimiizde de siriyor.

Boyu 8 metreye kadar uzayabilen zeytin agaci,
kisin yapraklarini dékmez. Zeytin agaglannin émri
500 ila 1000 yil arasindadir. Zeytin agacinin gévdesi
Olse bile kiglicik bir kdk pargasi ya da strgini
canliiini koruyorsa bunlar agacin tekrar yagsama '
doénusgini saglayabilir. Bu nedenle ona “6limsiiz
agag” da deniliyor.

Zeytin agaglarinin 6nemli bir bélimi Ege,
Marmara ve Akdeniz kiyilarinda bulunmaktadir. ' "
Sevindirici olan, Turkiye'nin zeytin agaci sayisi ve Uretimi bakimindan diinya tretiminde
s6z sahibi ilkelerden biri olmasidir. Ulkemiz bu konuda diinya besincisi. Dogu Karadeniz
Bdlgesi’nden baglayip tim kiy1 bolgelerimizi dolagarak Giineydogu Anadolu Bélgesi'ne
kadar pek gok cesitte zeytin yetistiriliyor.

Zeytin agaci bakimindan zengin olan tlkemiz bu alanda daha da ileri gidebilir. Zeytin
yetistiriciligi yapan diger Ulkelerde zeytin agacina ayrilan alanlar timiyle dolmus
durumdayken (ilkemizde zeytin agacinin yetigebilecegi alanlar gok fazladir. Ulkemiz,
zeytinyad Uretimi bakimindan da diinyanin énemli Ureticilerindendir. Tm bu olumluluklara
karsin Tirk halki zeytinyagini yemeklerinde pek fazla kullanmiyor.

Bu kadar faydali ve zengin bir yagin Tirk mutfagindaki hak ettigi yerini almasi hepimizin
dilegidir.

Glgin AKBABA
(Dizenlenmistir)

Ogrencinin not alirken metnin &nemli bilgilerine yer vermedigi, metnin ana
fikrini ve yardimci fikrini belirlemeye yonelik isaretler kullanmadigi, madde imlerini
yeterince ve uygun yerlerde kullanmadigi, notlarinda metnin ana fikrini ve yardimci

fikirlerini belirtmedigi gériilmiistiir.
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Gorsel calismasi olmayan bilgilendirici metne yonelik iki 6grencinin ¢aligmalari
asagidadir:
O-5:

SAFRANBOLU EVLERI
Sevgili Arkadaglar,

,,A/Blznm iilkemizde diinyanin_higbir yermdc bulunmayan klyllar “ulagilmaz daglar,
perlbacalarl gibi dogal giizellikler yanmda evienyle unlﬂ smn kasabalammz da vardir. §imdi,
sizleri geleneksel Tiirk min mlmansmm en gﬂzel_dmegl olan Safranbgliuﬁe;fe}l ile tamgtirmak
istiyoruz. P 4 N

_Safranbolu evleri yiizlerce yillik bir zamanda olusan Tiirk kent killtiiriiniin giiniimiizde
yasamaya devam eden yapilaridir. Bu nedenle Safranbolu evleri hakkmda yeterli bilgiye sahip
olabnlmclﬁ:m;r;;m ikliminden baglayarak killtiiriinii, ekonomisini ve geleneklerini daha
yakmdan taniyalim.

/ Safranbolu 11c;e51 Bati Karadeniz_Bélgesi’'nde yer a alan Karabuk ilinin_giizel bir

11@es_1duJ¢nn@de 18 ve 19. )gl_lle 20. ). yy. ba@lannda yapt ilmis yaklasik 2000 tane

geleneksel Tiirk evi bul_ufmnWa;k 800 u ise yasal k koruma altmdadlr

;{Zj Evler, Safranbolu’nun iki ayrn boliimiinde gruplanmx§ durumdadir. anc1sn “selnr”
diye bilinen ve kiglik olarak kullanilan bolum lkmc151 “baglar” diye bilinen ve yazlik olarak
kullanilan bir'iimdir.

/X Safranbolu’da yasayan ailelerin Mevleﬁ vardir. Safranbolulular
kigin gehirdeki evlerinde yasarlar, yazin havalarin 1sinmastyla da baglardalq7yazhk evlerine
go¢ ederler. -

Ticaret bolgesi sehrin merkezindedir. Pazzilar bu bélgenin hemen gevresinde; gevreyi
kirletici etkisi olan demirilik, bakircilik, dericilik gibi Ergtim alanlari ice kenar kisimlardadir.

\/ Sehirdeki yollar tag kaplidir. Tag kaplamal it sel sularina karst dayamikh ve agac
koklerinin yeterli su almasina uygun yapidadir.

Goriilmeye deZer bu giize! evler hakkinda daha ayrintili bilgilere ne dersiniz?

Sehir, yonetim merkezinin bulundug@ve aligveris merkeinin bulundugu ¢arsi file
evlezin bulundugu 'semtlerden| ciusmaktadir. Bu odliim iki vadinin igindedir Bu nedenle*
ikiimin olumsuz etkilerine kars1 korunwiaktadir. Evler virbirine yakin, sokaklar ise dardur.
Eaglar olarak aclandirilan bliim ise daha yiiksekie ve genis araziler {izerindedir.

Tiim evler bahge igiadedir. Genellikle 3 katli, 6 ya d= 8 odali, oldukga biiyiik konak
bi¢iminde evlerdir. Safranbolu’nun ¢ok yagis almasi idegiy_l c, ¢atilar saglan: yapili, uzun
sagaklidir. Sagakiar sayes::de yagmur sulari dogruden ﬁqaklardan akmaktadur,

Higbir ev, aiger evin goriisiinii engellemez ve 1 anz.::a ac1ki|r.2u d4 dogaya, insana

ve komsuya sayginin en giizel Srnegini gostermektedir. d
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‘ v Y
Evlerin yaplmmda;é,/ Kerpi¢ ve ahsap kullanilmistir. Evlerin bahgeleri sokaktan tas
( duvarlarla_ayrilmigtir. Her kapinn iizerinde kocaman kilitler, kilitlerin yaninda halkalar,
kapinin ¢alinmast i¢in de “sak sak™ adi verilen demir mandallar bulunmaktadr.

Evlerin giriginde zemin katia “hayat” ad1 verilen genis boliimler vardir. Bu bolum eger

______ 25

tas ka;‘lf?s; “taslik”’ adin1 almaktadir. Zemin katlarda aynca{gh;r[ t, bityik kazan ocaklat ve
’Ta\m/ga_r@ bulunmaktadir. Merdivenlerle orta kata gikilir. Bu katta gerektiginde yatak odast
olarak da kullanilabilen bir mutf#k bulunmaktadir. Yagam daha ok bu katta gegmektedir.
Wcji?kaﬁtﬁls‘e odalarin bulundugu bolimdiir. Odalarda “sedir” adi verilen oturma gruplari
vardur. ¥’ '

Evlerin pencereleri ise dar ve uzundur. Giines 1g1§indan faydalanmakﬁ ¢ok sayida
pencere bulunmaktadir.

Sevgili arkadaglar, mimari yapilariyla, zengin kiiltiiriiyle Safranbolu evlerini yakindan

tamdik. Hepinizin bu giizel yapilart gérmenizi goniilden dilerim.

Bir dergi yazisidur.
(Diizenlenmistir.)
(4. Sif Tiirkge Kitabt Meb Yay. 98-100)

Ogrencinin not alirken metnin énemli bilgilerine yer verdigi, metnin ana fikrini
ve yardimer fikrini belirlemeye yonelik isaretler kullandig1, madde imlerini yeterince ve
uygun yerlerde kullandigi, notlarinda metnin ana fikrini ve yardime fikirlerini belirttigi

gorilmiustir.
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|
SAFRANBOLU EVLERI [/

Bizim iilkemizde diinyanin higbir yerinde bulunmayan kiyilar, ulagilmaz daglar,

Sevgili Arkadaslar,

peribacalar gibi dogal giizellikler yaninda evleriyle {inlii sirin kasabalarimiz da vardir. Simdi,

sizleri geleneksel Tiirk mimarisinin en giizel drnegi olan Safranbolu evleri ile tamgtirmak

afranbolu evleri yiizlerce yillik bir zamanda olugan Tiirk kent killtiiriiniin gliniimiizde
yasamaya devam eden yapilaridir. Bu nedenle Safranbolu evleri hakkinda yeterli bilgiye sahip

.lmj»ig;}in bu ETy‘ﬂinden baglayarak kiiltiiriinii, ekonomisini ve geleneklerini daha
i tariftfi:hm.k

~ Safranbolu ilgesi, Bati Karadeniz Bolgesi’nde yer alan Karabiik ilinin giizel bir
ilgesidir. {lge merkezinde 18 ve 19. yy. ile 20. yy. baslarinda yapilmus yaklagik 2000 tane
eleneksel Tiirk evi bulnnmaltedir. Bu evlerin yaklagik 800’g)8e yasal koruma altindadir.

kullai .lan bﬁlﬁmdﬁ;’%
bolu’da yasayar: ailelerin bir kiglik bir de yazlik evleri vardir. Safranbolulular
('ﬁkﬁnde yasarlar, yazin havalarin 1sinmastyla da baglardaki yazlik evlerine

Ticaret bélgesi sehrin merkezindedit, Pazarlar bu bolgenin hemen gevresinde; gevreyi
‘ ﬁg?&l /e&isi olar: demircilik, bakircilik, dericilik gibi tiretim alenlari ise kenar kisimlardadir.
‘), J) e L &ﬁg{f’irdeki yollar tag kaplidir. Tag M}Wm sel sularina kargi dayamikli ve afag
oklerinin ycterli su almasina uygun yapidadir.
‘Goriiln:eye defer cu giizel evler hakkinda daha ayrintili bilgilcre ne dersiniz?

/ Sehir, yonetim merkezinin bulundugu kale ve aligveris merkezinin bulundugu cﬁrsl ile
/ evlerin bulundugu scmtleiden olusmaktadir. Bu boliim iki vadinin i¢:ndedir. Bu nedenle
@LWV?/ klimin olumsuz etkilerine Fars1 korunmaktadir. Evler virbirine [yakin, sokaklar ise dardir.

f’,aih. &jﬂﬁih&oiarak adlandirilan boliim ise daha yiikskte ve genis araziler iizerindedir.
loa 4 - [ ,y-‘f * Tiim evler baige igindedir. Genellikle 3 katli, + ya da 8 odali, olduch konak
' \\i)ig'iix'tndc e\bergi% Safranbolu’nun gok yag:s almast nedeniyle gatilar sazlam yapili, uzun

, Wﬁoayesinde yagmur sulart dogruaan sayakiarc¢an akmaktadir.

/ ( Higbir ev, diger evin goriigiinii engellem=z ve imanzaia aciktiz, Bu da dogaya, insana |

|

é}‘ve komguya sayginin en giizel 5rnegini g%
\ e ————— )
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Evlerin yapiminda tas, kerpi¢ ve ahsap kullanilmistir. Evlerin bahgeleri sokaktan tag
/ duvarlarla ayrilmigtir. Her kapuun i{izerinde kocaman kilitler, kilitlerin yaminda halkalar,

"tﬁ‘- M kapinin galinmasi igin de “sak sak™ ad1 verilen demir mandallar bulunmaktadir.
%(ﬂ/[ QO Eylerin girisinde zemin katta “hayat” ad1 verilen genis bsliimler vardir. Bu bolum eger

/ ¥y .
/‘{"("C" s {agﬁg;;llysa “taglik” adin1 almaktadir. Zemin katlarda ayrica ahirlar, biiyiik kazan ocaklar1 ve

_ambarlar bulunmaktadir. Merdivenlerle orta kata gikilir. Bu katta gerektifinde yatak odas
/r}ﬁ;k da kullanilabilen bir mutfak bulunmaktadir. Yagam daha ¢ok bu katta gegmektedir.

Ugiincii kat ise odalarin bulundugu boliimdiir. Odalarda @ ad1 verilen oturma gruplar
e vardir.

(A ,’I Lot Evlerin pencereleri ise dar ve uzundur. Giines 1s181indan faydalanmak igin ¢ok sayida
p goll . ,“" vpcnccrc bulunmaktadir.
A\ Sevgili arkadaglar, mimari yapilariyla, zengin kiiltiiriiyle Safranbolu evlerini yakindan

tanidik. Hepinizin bu giizel yapilar1 gérmenizi goniilden dilerim.

Bir dergi yazisidir.
(Diizenlenmistir.)

(4. Simf Tiirkge Kitabt Meb Yay. 98-100)

Ogrencinin not alirken metnin 6nemli bilgilerine yer vermedigi, metnin ana
fikrini ve yardimci fikrini belirlemeye yonelik isaretler kullanmadigi, madde imlerini
yeterince ve uygun yerlerde kullanmadigi, notlarinda metnin ana fikrini ve yardimci

fikirlerini belirtmedigi goriilmiistiir

Ogrencilerin gorselleri olan bilgilendirici metinde ¢aligmalar1 incelendiginde O-
3, 0-5, 0-6, O-11, O-29 ve O-34’iin etkili not aldigt; 0-4,0-9, 0-22, 0-23, O-24, O-25,

0-26 ve O-30’un not almada zorlandiklari goriilmiistiir.

Ogrencilerin ~ gorselleri  olmayan  bilgilendirici  metindeki  ¢aligmalar
incelendiginde O-3, O-4, O0-5, 0-6, 0-9, 0-21,0-24, 0-25, 0-29, 0-30 ve O-34’iin
etkili not aldigr; O-11, 0-22, 0-23 ve O-26’nn etkili not alamadig gériilmiistiir. Not
alma stratejisini dogru kullanamayan ogrencilerin metnin 6nemli yerlerini tespit
edemedigi ve her paragrafa belirli belirsiz isaretler koyduklari, metnin mesajini

belirleyemedikleri goriilmuistiir.

Ozetleme stratejisi
Ana fikir ve yardimci fikir bulmaya yonelik Ozetleme stratejisinin
uygulanmasinda ogrencilerden okudugu metni kendine ait ciimlelerle ifade etmeleri

istenmistir. Ozetleme aslinda okuma sonrasinda Ogrencilerin metindeki ana fikri
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bulmasi, gereksiz ayrintilar1 ¢ikarmasi, metnin yapisin1 ve diigiince akisini bozmadan
kendi kelime ve ciimleleriyle kisaltmasidir. Ogrenciler 6zetleme yaparak verilen
bilgilendirici metinlerin ana ¢izgilerini ve 6nemli noktalarini, metnin 6ziinli yaziyla
ifade etmeye calismislardir. Ogrenciler metnin ana fikrini bulmaya, metinle ilgili
duygularini, diisiincelerini, bilgilerini ifade etmeye ve metnin 6nemli noktalarini
vurgulamaya gayret gostermislerdir. Ozetleme stratejisini dikkatli kullanan dgrenciler
metinde yer alan ana fikri kendi ciimleleri ile ifade etmislerdir.

Ogrencilere 6zet yaparken kendi ciimlelerini kullanma, konunun onemli
kisimlarin1 yazma, konunun 0ziinii verme, tekrardan kaginma, gereksiz aciklamalar
yapmama, bilgi zincirine dikkat etme, metnin girig, gelisme ve sonug¢ bdliimlerine
dikkat etme, orijinal metin ile 6zet arasinda anlam tutarliligin olmasi, yazdiklar1 6zetin
metnin ana temasina uygun olmasi ve zette metnin ana fikrinin ve yardimci fikirlerin

yer almasi konularinda dikkat etmeleri soylenmistir.

Tiirkce dersinde gergeklestirilen ana fikir ve yardimci fikir bulmaya yonelik
calismalardan Ozetleme stratejisinin uygulanmasi asamasima iligkin yapilan betimsel

analizde asagidaki alt tema bagliklar1 olusturulmustur:

e Ogrencilerin kendi ciimleleri ile 6zet yazmasi
e Ogrencilerin metindeki bilgi ve olay zincirine sadik kalmasi
e Ogrencilerin 6nemli bilgilerle metnin 6ziinii vermesi

e Ogrencilerin metinden sonug ¢ikarmasi

Ogrencilerin kendi ciimleleri ile 6zet yazmasi

Ogrenciler metnin tiimiinii bir ciimle ile ifade edilebilecek bir fikir, bir kavram,
bir delil aramiglardir. Ozet yazarken metinden bir fikri en iyi ifade eden ciimleyi arayip
Ozetlerine yazmalar1 yeterli degildir. Ciinkii Ogrencilerin kendi ifadeleri, metni
anladiklarinin bir kanitidir. Bu nedenle 6grencilerin kendi anlatimlariyla metni ifade
etmeleri istenmistir. Ogrencilere 6zet yazmanin daha onceden yazilmis bir metnin,
tekrar yazma, yeniden yazma, daha kisa yazma alistirmast olmadigi, bir anlama
calismasi oldugu ifade edilmistir. 11-15/04/2016 tarihinde islenen “Zeytinin Cocugu
Zeytinyag1” metninin dordiincti dersinde Ogretmen ile O6grenciler arasinda sOyle bir
konusma ge¢mistir

Ogrenci: Ogretmenin yazamiyorum.

Ogretmen: Neden?

Osrenci: Ogretmenin ben metni hatirlyorum. Siz sorsamiz cevaplarim
ama hangi sira ile yazacagimi nerden baslayacagimi bilmiyorum.
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Ogretmen: Metnin béliimlerini diisiinerek yazmayi denesen olur mu?
Ogrenci: Bir deneyeyim.

Bir baska 6grenci ile su konusma yapilmistir:
Osrenci: Ogretmenim burada metindeki laflart karigtirarak yazabilir
miyiz?
Ogretmen: Laflart karistirmak ne demek? (Tiim 6grenciler giiliisiir)
Osrenci: Yani hem kelimeleri hem de sirasini degistirsek dedim
Osretmen: Cocuklar metinler Oniiniizde. Metinde aynen gecen ifadeler
olursa o ciimleler isaretleniyor. Metindeki olan ifadeleri kendi
ctimlelerinle yazmalisin.

Ogrenci calismalar incelendiginde kendi ciimleleri ile 6zet yazan dgrencilerin
ana fikir ve yardimci fikir bulmaya daha yaklastiklar1 tespit edilmistir. Bilgilendirici
metinlere yonelik yazilan 6zetlerde 6grencilerin zorlandiklari, metindeki ifadeleri aynen

yazma egiliminde olduklar1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin metindeki bilgi zincirine sadik kalmasi

Ogrencilere 6zet yazarken her metnin belirli bir yerinde ana fikir oldugu ve
metnin bu mesaj etrafinda sekillendigi soylenmistir. Bu nedenle 6grencilere metindeki
bilgi akigini iyi takip etmeleri tavsiye edilmistir. Bu agidan 6grencilerden, verilen
metnin ana fikrini ve yardimer fikirlerini bulmak i¢in metni uygun sekilde boliimlere
ayirmalar1 ve bilgi zincirini tespit etmeleri istenmistir. Ogrenciler ayirdiklari her
pargada ele alian ve gelistirilen fikri bulmaya ¢alismislardir. Bilgilendirici metinlerde
tanimlama yapilarak, benzerlik ve farkliliklar ifade edilerek ya da aciklama yapilarak
onemli fikirler ifade edilebilir.

Ogrencilere metni okuduktan anlama isini bitirdikten sonra 6zetlenecek metnin
yapisini ve bilgi zincirini yeniden diisiinmeleri ve belirlemeleri sdylenmistir. Ogrenciler,
bilgi akisimni belirlemeden ©zet yazmaya baslamamalari konusunda uyarilmistir.

Ogrencilerin bilgilendirici metinde bilgi akisini takip etmekte zorlandiklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin 6nemli bilgilerle metnin 6ziinii vermesi

Ogrencilerden yazdiklar1 6zette metnin dziinii ifade etmeleri istenmistir. Ciinkii
metnin Oziini tespit etmek, 6grencileri metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini
bulmaya yonlendirecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilere metnin iskeletini cikardiktan
sonra metni tekrar okumalar1 ve temel fikirlerin dogru olarak siralanip siralanmadigini
kontrol etmeleri sdylenmistir. Yardimei fikir gibi goriinen ikinci derecedeki bir fikir, bir

ana fikir olabilir veya yardimei fikirlerden bir ana fikir elde edilebilir. Ogrenciler 6zet
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yazarken metnin énemli unsurlarin1 dogru tespit etmeye ve metni olusturan her ogeyi

hiyerarsik bir sekilde siralamaya ¢alismislardir.

Ogrencilerin metinden sonuc ¢ikarmasi

Ogrenciler metinleri iyi anlamak icin, dikkatle okumuslar ve bilmedikleri
kelimeleri tespit etmislerdir. Ogrencilerden metindeki bilgi akisimi tespit etmeleri,
metindeki bilgi zincirlerini dogru sekilde kurmalar1 ve metnin yapisini anlamalar
istenmistir. Metni 1yl anlamadiklarinda 06zetlerinin anlagilmaz, tutarsiz olacagi
belirtilmistir. Ozet yazarken anlamadiklari boliimleri, metni biraz degistirerek
aktarmanin dogru olmadigi, ozeti degerlendiren kisilerin, bu hatayr hemen fark
edecekleri ve dzetlerinin basarisiz sayilacagi vurgulanmustir. Ozettin sonug kisimlarinda
metne dair ogrencilerin ¢ikarimlarimi yazmalar istenmistir. Ogrencilerin metnin
sonunda belirttikleri kendi ¢ikarimlari, metnin ana fikridir. Bu nedenle 6grencilerin her
metnin Ozetinde bir sonu¢ ciimlesi yazmasi Onemlidir. Bilgilendirici metinlerde
ogrencilerin yazdig1 6zetler incelendiginde ilk uygulamalara oranla daha ¢ok 6grencinin
sonug ciimlesi yazdigi goriilmiistiir.

Gorsel calismasi olan bilgilendirici metne yonelik iki 6grencinin caligmalari
asagidadir:

0O-3: Balla karisms zeytinyag1 gecmiste bir giizellik malzemesidir. Zeytinyag
beslenme amaciyla kullanilir. Ve yakacak olarakta kandillerde kullanilir. Zeytinyaginin
balla karigsmis hale bizim sa¢imiz1 parlatir. Kahramanlar zeytinyagiyla karims bal
viicutlarina siirerler sonra viicutlarim1 yumusacik ve parlatir. Giiniimiizde zeytinyagi

daha cok beslenme amaciyla da kullaniliyor. Zeytin yagmi yemeklerin igine

koydugumuzda yemeklerin daha giizel olabiliyor. Zeytin yaginin vitaminleri A, D ve E
vitaminleri bulunmaktadir. Zeytinyagi ¢ocuklarin biiylimesine ve boyunun uzamasini
saglar. Sadece g¢ocuklar degil her yasta yarar. Zeytinyagi zeytinden elde ediliyor.
Zeytinyag giiven ve barisin simgesini gosterir. Zeytin dali ve zeytin agaci giiniimiizde
binlerce y1l 6nce Anadolu’da yagsamiglardir.

Zeytin agacinin boyu 8 metredir. Zeytin agacit kisin yapraklarimi doékmez. Zeytin
agaclariin boyu 500 ila 1000 arasidir. Zeytin agaci ege Marmara ve Akdeniz kiyilarinda
yetisir. Tirkiyede insanlar fazla yemiyo zeytinyagiin tiirk mutfagina kadar gelmesi
hepimizin dilegidir.

Ogrencinin kendi ciimleleri ile dzet yazdigi ancak metinde alt1 gizili béliimleri
dogrudan metinden aldig1, 6zetin yeteri kadar kapsayici olmadigi, 6zette konunun 6ziinii
verdigi ve gereksiz tekrarlarin olmadigi, 6zet yazarken bilgi zincirine ve metnin

boliimlerine (giris, gelisme, sonug) dikkat ettigi, orijinal metne sadik kalarak oOzet

yazdig1 ancak koyu olarak yazilan yerlerin metinden farkli oldugu (Zeytin yagi ile balin
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karistirildigina dair bir bilgi yoktur. Giiven ve barigin simgesi zeytinyagi degil zeytin
dali ve zeytin agacidir.), 6zette metnin ana fikrine yer verdigi ancak tam dogru bir ifade
olmadig1 (“Tirkiyede insanlar fazla yemiyo zeytinyaginin tiirk mutfagina kadar gelmesi
hepimizin dilegidir.” ifadesinin “Tiirkiye’de insanlar yemeklerinde zeytinyagini
yeterince kullanmiyor umariz zeytinyag Tirk mutfaginda daha c¢ok yer alir.” seklinde

olmast beklenirdi.), metnin yardime fikirlerine yer verdigi goriilmektedir.

0-29: Eski ¢aglarda yasamus bir Ginlii diisiiniir “Saghigimizi nasil koruyup yasamimizi
nasil uzatabiliriz?” sorusuna cevap veriyor: “i¢imizi balla distnzi zeytinyag ile
yikayalim.” Beslenme, giizellik ve yakacak olarak kullanilmistir. Zeytin yagi ile saclaria
insanlar parlaklik vermisler. Saglik acilarindan kullaniliyor. A, D ve E vitaminleriyle
cocuklarin biiylimesine katki sagliyor. Zeytinyagi her yasta kullanilir ve zeytin yagi
zeytinden tiretiliyor.

Zeytin yagimin simgesi giiven ve baristir. Bilinen ve kullanilan bir bitkidir. Barigin
simgesini insanlar niteliklerini diisiinerek kabul etmisler. Ve giiniimiizde de siiriiyor. 8
metre olan zeytin agaci kisin yapraklarini dokmez. Ve 6mrii 500 ila 1000 arasindadir. Bu
ylizden zeytin agacima “Oliimsiiz aga¢”da denilebiliyor. Ve tekrar yasama doniisiinii
saglayabilir. Ege, Marmara ve Akdeniz bélgesinde zeytin agaci yetisir. Zeytinyagi
yemeklerde pek ¢cok kullanilmiyor. Tiirk mutfaginda yerini almasi herkesin dilegidir.

Ogrencinin kendi ciimleleri ile dzet yazdigi ancak metinde alt1 ¢izili béliimleri
dogrudan metinden aldig1, 6zetin yeteri kadar kapsayici oldugu, 6zette konunun 6ziinii
verdigi ve gereksiz tekrarlarin olmadigi, Ozet yazarken bilgi zincirine ve metnin
boliimlerine (giris, gelisme, sonug) dikkat ettigi, orijinal metine sadik kalarak o6zet
yazdig1 ancak koyu olarak yazilan yerlerin metinden farkli oldugu (giiven ve barisin
simgesi zeytin dal1 ve zeytin agacidir.), 6zette metnin ana fikrine agikca yer vermedigi

ancak metnin yardimci fikirlerine yer verdigi goriilmektedir.

Gorsel calismast olmayan bilgilendirici metne yonelik iki 6grencinin ¢aligsmalari
asagidadir:
0-23: sevgili arkadaslar

Tiikeyede (Tiirkiyede) olan saranbolu (Safranbolu) evler ama direr (diger)
tikelerde (iilkelerde) yoktur. savran bolu tiirk kentinin kiiltiirii yasan (yasatmaya)
eden vyapilar. ¢cok yagis alir savranbolu ilecesi bati karadeniz’de Karabiik
ilinidedir. evler Bageli (bahgeli) ve ii¢ katldir. sathanbolu iki ayr1 gurupa ayiristir
ticaret bolgesi ve yonetim merkezdedir. sehrin yollar tas kaplidir tag kaplanma sel
sular karst kormalidir (korumalidir). Safranbolu evleri yapimda tas kerpi¢ ve
ahsap kulanilmistir. evleri girisinde zemin katin (hayat) adi verilen genis boliim
vardir. zemin Kkatlar1 ayirca (ayrica) ahira bulunmaktadir. merdiveleri
(merdivenlerle) orta ¢ikilir. yasam daha c¢ok bu kata gegmelidi (gecmektedir)
evlere giines girsin diye benceresi uzundur savran bolu evlerin mutlaka gelik
(gezip) gdrmemiz gerek
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Ogrencinin kendi ciimleleri ile dzet yazdigi ancak metinde alt1 gizili béliimleri
dogrudan metinden aldig1, 6zetin yeteri kadar kapsayici olmadigi, 6zette konunun 6ziinii
verdigi, 6zet yazarken bilgi zincirine ve metnin boliimlerine (giris, gelisme, sonug) hig
dikkat etmedigi, orijinal metine sadik kalarak 6zet yazdigi, 6zette metnin ana fikrine

acikca yer vermedigi ancak metnin yardimeci fikirlerine yer verdigi gortilmektedir.

0O-24: Tirkiye’de bir ¢ok giizellikler vardir. Bunlardan biride safranbolu’dur. Safran bolu
Tiirk kent kiiltiirinli yansitir. Safranbolu ilgesi bati karadeniz ‘de olan karabiik ilinin
giizel ilcesidir. Safranbolu iki farkli boliime ayrilir. Safranboludaki aileler yazin
baglardaki kisin sehirdeki evlerine giderler. Sehirlerde ticaret bolgesi vardir. Safranbolu
ilcesindeki sokaklar dardir. Safranbolu evleri bahge icindedir. Safranbolu evlerinin
manzarasi agiktir. evlerin yapiminda tas, kerpi¢ ve ahsap malzemeleri vardir. evlerin giris
boliimiinde hayat ad1 verilen genis boliimler vardir. Safran bolu evlerinin pencereleri dar
ve uzundur. Safran bolu evlerini tanidik.

Ogrencinin kendi ciimleleri ile &zet yazdigi, ozetin yeteri kadar kapsayici
oldugu, 6zette konunun 6ziinii verdigi ve gereksiz tekrarlarin olmadigi, 6zet yazarken
bilgi zincirine ve metnin boliimlerine (giris, gelisme, sonug) dikkat ettigi, orijinal
metine sadik kalarak 6zet yazdigi, 6zette metnin ana fikrine ve yardimer fikirlerine yer

verdigi goriilmektedir.

Ogrencilerin gorselleri olan metindeki c¢alismalari incelendiginde; O-3 ve O-
29’un metinden dogrudan alint1 yaptiklari; O-4, 0-6, 0-9, O-11, 0-21, 0-22, 0-23, O-
24, 0-25, 0-26 ve O-34’iin yeteri kadar kapsayici bir 6zet yazmadiklari; O-4, O-6, O-
11, 0-21, 0-22, 0-23, 0-24, 0-25, O-26 ve O-34’iin metnin boliimlerine dikkat ederek
ozet yazmadiklar; O-3, O-4, 0-6, 0-9, 0-21, 0-25, 0-26, 0-29 ve O-30’un metinde
gecmeyen (yanlis) ifadelerle 6zet yazdiklar; O-3, O-4, O-5, 0-6, 0-9, O-11, O-21, O-
22, 0-23, 0-24, 0-25, 0-26, 0-29 ve O-34’iin yazdiklar1 6zette metnin ana fikrine yer
vermedikleri goriilmiistiir. Gorsel ¢alismasi olan bilgilendirici metinde dgrencilerin 6zet
yazmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu zorlugun bilgilendirici metin olmasindan

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Ogrencilerin gorselleri olmayan metindeki ¢alismasi incelendiginde; O-23 ve O-
26’nin metinden dogrudan alint1 yaptiklari; O-4, O-22, 0-23 ve O-26’nin yeteri kadar
kapsayic1 bir 6zet yazmadiklari; O4 ve O-6’nin gereksiz tekrarlar yaparak ozet
yazdiklart; O-6, 0-9, O-11, 0-21, 0-22, 0-23, O-25 ve O-26’nin metnin bilgi zincirine
uygun ozet yazmadiklari; O-4, 0-22, 0-23, 0-25 ve O-26’nin metnin bdliimlerine
dikkat ederek 6zet yazmadiklari; O-11, O-26 ve O-34’{in metinde gecmeyen (yanlis)
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ifadelerle 6zet yazdiklari; O-4, O-11, 0-22, 0-23, 0-25 ve O-26’nin yazdiklar1 dzette
metnin ana fikrine yer vermedikleri gorilmiistiir. Gorsel c¢alismasi olmayan
bilgilendirici metinde 6grencilerin bilgi akisini takip etmekte zorlandiklar1 ve metnin
boliimlerine dikkat etmedikleri goriilmiistiir. Bilgilendirici metinlerde yasanan

zorluklarin metnin tiiriine bagl oldugu soylenebilir.

Metnin ana hatlar ¢ikarma stratejisi

Metnin ana hatlarini ¢ikarma stratejisi, metnin ana ¢izgileri belirlemek amaciyla
kullanilir. Bu strateji, metnin bazi boliimlerinden yardimci diislincelerin, metnin
timiinde ana fikrin sdézclik ve sozcliik Obekleri bi¢iminde ifade edilmesini
kolaylastirmaktadir. Ogrenciler bu stratejiyi uygularken bir metnin igerigini ana ve alt
basgliklar halinde c¢ikarmiglar ve bunlar arasinda iliskileri kurmaya; ana hatlar
olusturarak yardimci fikirleri iliskilendirip ana fikre ulasmaya ¢alismislardir. Yardimei

fikirler arasinda asamali bir yap1 olusturarak nedensellik iliskileri kurmak istemislerdir.

Tiirkce dersinde gerceklestirilen ana fikir ve yardimecr fikir bulmaya yonelik
calismalardan Metnin Ana Hatlar1 Cikarma stratejisinin uygulanmasi asamasina iligkin

yapilan betimsel analizde asagidaki alt tema basliklar olugturulmustur:

e Ogrencilerin metni uygun sekilde boliimlere ayirmasi

e Opgrencilerin metnin béliimlerinden sonu¢ ¢ikarmasi (alt basliklar
belirlemesi)

e Ogrencilerin alt basliklar arasindaki iliskileri tespit etmesi

e Ogrencilerin alt basliklardan genel sonug ¢ikarmasi

Ogrencilerin metni uygun sekilde béliimlere ayirmasi

Ogrencilere metnin ana hatlari1 ¢ikarirken metnin belirli béliimlerinden
edindikleri fikirleri yazmalar1 sdylenmistir. Metnin boliimlerini  belirlerken bilgi
biitlinliigiinli bozmamalar1, metindeki bilgi akisina uymalari da tavsiye edilmistir.

11-15/04/2016 tarihinde Ogretmen ile Ogrenci arasinda soyle bir konugsma
gecmistir

Osrenci: Ogretmenim olaylar olmadigi icin bilgilendirici metinlerin
Ozetini (ana hattini) ¢ikarmada zorlanyyorum. (Nereyi yazayim, ne
yazayim?)

Ogretmen: Metnin girigi nasil yapilmigti?

Osrenci: Eski caglarda yasamis bir diisiiniir....(metnin ilk paragrafini
ogrenci okur) ( Zeytinin Cocugu Zeytinyagi, 2. ders)
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Metnin boliimleri 6grencilere okutularak kendilerine ait genel ifadelerle, metnin
ana hattinin nasil ¢ikartilacagi agiklanmistir.

Osrenci: Hepsinin ana hattini ¢ikartacak miyiz?
Ogretmen: Metnin hepsi bir biitiindiir hepsini ¢ikartmaliyiz.
Osrenci: Ama bu iki paragrafi ayirt edemiyorum.
Osretmen: O zaman bu iki paragraftan ortak bir ¢ikarim yapmalisin
(Geleneksel Halk Oyunlarimiz, 2. ders)
Her bir paragraftaki farkliligi tespit edemeyen ya da bilgi biitiinliigii agisindan

ard arda gelen paragraflar1 bolmek istemeyen 6grencilere iki ya da daha fazla paragrafa

yonelik bir ¢ikarimda bulunarak ana hat ¢ikarmalar1 soylenmistir.

Ogrencilerin metnin  béliimlerinden sonu¢c c¢ikarmasi (alt bashklan

belirlemesi)

Ogrencilere, verilen bilgilendirici metnin ana fikrini ve yardimei fikirlerini
bulmaya yonelik olarak metni uygun sekilde boliimlere ayirmalar1 ve bilgi zincirini
tespit etmeleri sdylenmistir. Ogrenciler ayirdiklar1 her pargada ele alman ve gelistirilen
fikri bulmak igin ¢alismislardir. Ogrencilerin metnin her béliimiinden tespit etkileri
sonuglar, metnin yardimci fikirlerdir. Bu nedenle 6grencilerin bulduklari ifadelerin
metne uyumlu olmasi gerektigi aciklanmistir. 14-18/03/2016 tarihinde 6gretmen ile
Ogrenciler arasinda soyle bir konugma gegmistir:

Ogretmen: Her bir paragrafin ne anlattigini bir ciimle ile yamna
yazmamizi yani metnin ana hattini ¢ikarmamizi  istivorum (Ornek
uygulama ile gosterilir.).

Osrenci: Metne bakmadan mi yapacagiz?

Ogretmen: Bakmadan asla yapamazsin. Elbette bakacaksiniz.

Ogrenci: Buraya ne yazacagim?( Geleneksel Halk Oyunlarimiz, 2. ders)

Ogrenciye 6rnek uygulama yapilarak metnin alt basliklarin1 nasil belirlenecegi
anlatilmistir. Ogrenciler paragrafin ana hattin1 ¢ikarmada zorlanmislardir. Paragrafin
ana hattim1 ¢ikarmak yerine paragrafin dzetini yazdiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerden
Ozetten ziyade paragrafi daha kisa ve daha genel climle ile ifade etmeleri istenmistir.
Ogrenciler bi