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OZET
UZAKTAN OGRETIM MODELININ KEMAN OGRENIMINE ETKIiSI
OKAN, Soner
Doktora Tezi, Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Miizik Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigmani: Prof. Dr. Hasan Arapgirlioglu

Haziran-2017, XX1+140

Bu arastirmada, uzaktan Ogretim modelinin keman G6grenimine etkisinin
belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada deneysel arastirma modellerinden biri
olan oOntest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin g¢alisma
grubunu Dicle Universitesi Devlet Konservatuvart ogrencileri (n=20) ve
Diyarbakir Yenisehir Giizel Sanatlar Lisesi Ogrencileri (n=4) olusturmustur.
Deney ve kontrol gruplarinda baslangi¢ seviyesinde 12; orta seviyede 12 6grenci
yer almistir. Keman dersleri, kontrol gruplari ile 8 hafta siireyle yiiz yiize; deney

gruplart ile dersler 8 hafta siireyle uzaktan 6gretim seklinde yapilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak baslangic ve orta seviyelerde ayr1 ayri
hazirlanan Ogrenci Akademik Basari Degerlendirme Formu kullamlmistir.
Arastirmacinin  uzaktan keman Ogretimi i¢in hazirladifi materyallerin
degerlendirilmesinde Basili Materyalleri Degerlendirme Formu, Gorsel Tasarim
Big¢imsel Yapiyr Degerlendirme Formu ile Video ve Filmleri Degerlendirme

Formu kullanilmastir.

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) for Windows 22.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel yontemleri olarak ylizde, ortalama,
standart sapma kullanilmistir. Iki bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli
verilerin karsilastirilmasinda Man Whitney-u testi kullanilmistir. Grup ici
degisimlerin karsilastirilmasinda Wilcoxon testi uygulanmistir. Elde edilen
bulgular %95 giiven araliginda ve %5 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda baglangi¢ seviyesi deney grubunun oOntest-sontest

puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu farkin sontest lehine oldugu
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goriilmiistiir. Baslangi¢ seviyesi kontrol grubunun ontest-sontest puanlari arasinda
sontest lehine anlamli fark bulunmustur. Ancak baslangig¢ seviyesi deney ve
kontrol gruplarinin ontest puanlar1 arasinda ve sontest puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. Bu sonug yiiz yiize 6gretim modeli ile uzaktan 6gretim
modeli arasinda 6grenciye temel becerileri kazandirma baglaminda bir farklilasma
olmadigin1 gostermistir. Orta diizey deney grubunun Ontest ile sontest ortalamalari
arasinda sontest lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Orta
seviye kontrol grubunun ontest ile sontest ortalamalar1 arasinda da istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmustur. Bu fark sontest lehinedir. Ayrica orta diizey
deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalari grup
degiskenine gore anlamli bir fark gostermemektedir. Bu sonug yiiz yilize 6gretim
ile uzaktan O6gretim arasinda Ogrenciye orta seviyedeki becerileri kazandirma
baglaminda bir farklilagma olmadigin1 gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Uzaktan Ogretim Modeli, Keman

Egitimi, Uzaktan Keman Ogretimi.

viii



ABSTRACT
THE EFFECT OF DISTANCE TEACHING MODEL ON VIOLIN LEARNING
OKAN, Soner

Phd, Inonu University - the Institute of Education Sciences — The Department of
the Education of Fine Arts — the Department of Music Teaching

Thesis Advisor: Prof. Dr. Hasan ARAPGIRLIOGLU

June-2017, XXI+140

In this research, the effect of distance teaching on violin learning is tried to
be determined. In the research, pretest-posttest controlled group model, which is
one of the experimental research models, has been used. The study group consists
of students from Dicle University State Conservatory (n=20) and Diyarbakir
Yenisehir of Fine Arts High School (n=4). In both elementary and intermediate
levels, 12 students took place in the experiment and control groups. Violin lessons
were performed by face to face on control groups for 8 weeks, and the lessons

were performed by distance education on experiment groups for 8 weeks.

Student Academic Achievement Assessment Form was used as the data
collection tool which was prepared separately in both elementary and intermediate
levels. Printed Materials Evaluation Form, Visual Design Formative Evaluation
Form, and Video and Film Evaluation Form were used for evaluating the

materials utilized during distance education.

The data obtained from the research was analyzed by using SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) for Windows 22.0 program. While
evaluating the data, percentage, average and standard deviation were used as
descriptive statistical methods. The Man Whitney-u test was used for comparison
of quantitative continuous data between the two independent groups. The
Wilcoxon test was used for comparison of in-group variations. The obtained data

has been evaluated at 95% confidence interval and 5% significance level.

As a result of the research, significant difference has been found between
the pretest and posttest scores of the elementary experiment group. This difference

was found to be in favor of the posttest. Significant difference was found in favor
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of the post-test when analyzing the elementary experiment group’s pre-test and
post-test scores. However, no significant difference has been found between the
pretest marks of elementary and intermediate experiment groups. This result puts
forth that there has not been a difference between face to face teaching and
distance teaching in the context of making the students get the basic skills. A
significant difference has been determined between the pretest-posttest averages
of intermediate experiment group and between the pretest-posttest averages of
intermediate control group. Also the average of intermediate experiment and
control groups’ pretest-posttest marks has not indicated a difference considering
the group change. This result shows that no difference has occurred between face
to face teaching and distance teaching in the context of intermediate skills

acquisition to the student.

Key words: Distance Education, Distance Teaching Model, Violin Education,
Distance Violin Teaching.
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1. BOLUM
GIRIS

Teknoloji, bilimsel bilginin hayati kolaylastirmak ve yasam sartlarini
iyilestirmek i¢in ortaya koydugu c¢oziimlerdir. Tarihin her doneminde farkli
bicimlerde insan hayatina giren teknoloji giiniimiizde bilgisayar, iletisim sistemleri,
internet, vb. olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Teknoloji, her tiirlii hizmetin insanlara
daha hizli ve etkili bigimde sunulmasimi saglayarak niteligini arttirmaktadir. Bu
hizmetlerin en 6nemlilerinden biri kuskusuz egitim hizmetleridir. Cepni (2004),
cagimiz teknoloji ¢ag1 olduguna gore egitimde kaliteyi arttirarak ileri egitim
diizeyine ulasabilmek icin teknolojiden biiyiik 6lciide faydalanmak gerektigini
belirtmektedir (Akt: Aktas, 2013: 1). Glniimiizde teknolojinin egitime olan
katkilar1 gozetilmeden bir 6gretim programinin olusturulmasi diistiniilemez. Ciinkii
teknolojinin egitime, zaman esnekligi/tasarrufu, bilginin kaynagi ile &6grenci
arasindaki mesafenin kisaltilmasi, egitime harcanan maliyetlerin disiiriilmesi,
verimin arttirilmast gibi 6nemli katkilar1 bulunmaktadir. Bu nedenlerle iginde
bulundugumuz yiizyilda egitimi teknolojiden bagimsiz disilinlip algilamamak

gerekir.

Teknolojik unsurlar hayatimiza ¢ok hizli girmekte ve insanlar bu hiza ¢ok
kolay uyum saglamaktadirlar. Ihtiyag duyuldugu anda bilgiye ulasip kullanabilme
bilgiyi daha degerli kilar. Uzaktan 6gretim, e-6grenme, bilgisayar destekli 6gretim
gibi olanaklar diistintildiigiinde, 6gretim faaliyetlerinde sadece klasik yontemlerin
kullanilmasimin bireyin bilgiyle bulusma hizin1 diisiirdiigii sdylenebilir. Bilginin
tretilme- yaygnlastirilma-kullanilma dongiisiindeki hizin toplumlarda gelismisligi
belirleyen en onemli faktorlerden biri olmasinin  yaninda, egitim-6gretim
faaliyetlerine biiylik etkisi vardir. Alkan (2011: 9), “Cagdas egitim politikasi
teknolojik gelismelere dayanmadigi siirece hem toplumsal hem de bireysel
gereksinimlere gerekli bicimde yanit veremez” demektedir. Ciinkii insanoglu
bilgiye ulasan en kisa yolu arayip durmaktadir. Giiniimiizde bu yol teknoloji
sayesinde kisaltilabilmektedir. Teknolojik unsurlar, egitim-6gretim faaliyetlerinde

kullanilabilecek en etkili araglardir.

Egitimde teknolojinin kullanilmasi, bireyin 6grenmesinde gerekli olan

olumlu kosullart saglamaktadir. “Teknoloji, 6gretim etkinliklerinin ayrilmaz bir



pargast haline gelerek bireyin yetistirilmesine 6nemli katkilar sunmaktadir” (Aktas,
2013: 1). Egitim-6gretim hizmetlerinin okul, siif gibi fiziki ortamlarin digina
tasmasiyla birlikte birey, O0grenimini istedigi zaman istedigi yerde siirdiirme

Ozgiirliigiine kavugmaktadir.

Egitimde teknoloji kullanimin1 zorunlu kilan faktorlerden biri de niifus
artigidir. Ciinkii niifus artig1 ile birlikte egitimden yararlanmak isteyen birey sayisi
artmaktadir. Birey sayisi ile birlikte egitim talebi artmakta bu da egitime yapilan
yatirnmlart arttirmaktadir. “Egitim sistemleri bu talebi karsilamada demokratik
ogrenme-ogretme siiregleri, bireysel 6grenme, herkes i¢in egitim diisiincesi gibi
fikirler tretmekte; egitim hizmetini genis Kkitlelere ulagtirabilecek modeller
aramaktadir” (Yurdakul, 2015: 271). Devlet o6gretim saglamak igin biiyiik
miktarlarda yatirrm yapmakta ve bunun sonucunda topluma katkida bulunacak
bireylerin yetismesi beklenmektedir (Burma, 2008: 15). Tiirk egitim sistemi bir
yandan hizla artan niifusun egitim gereksinimini karsilamaya c¢aligirken, diger
yandan artan niifusun en etkin sekilde egitim gérmesi konusunda titizlik gostermek
zorundadir (Kaya, 2002: 5). Niifus artisina paralel olarak egitim ihtiyacinin
arttiginin  glinimiize ait bir tespit olmadigi; giinlimiizden ¢ok Onceleri
gozlemlendigi Eurich’in 1963°de sdyledigi su s6zden anlagilmaktadir:

“Yiiksekogretim geleneksel bigimdeki Ogretimine devam ederse, gelecek on bes yil

igerisinde ge¢mis tarih boyunca kurulmus olan yiiksekdgretim kurumlarindan daha fazlasini

insa etmek gerekecektir. Bu durumda mevcut olanaklarimizin daha verimli bigimde

kullanilabilme olanaklarim dikkate almak zorundayiz” (Akt: Alkan: 1977: 10).

Toplumlarin mevcut egitim ihtiyaci diisiiniildiigiinde Eurich’in 6ngdriisiinde
hakli oldugu goriilmektedir. Hatta 6grenciler yalnizca okulda gordiikleri 6grenimle
yetinmemekte; daha iyi bir egitim, daha iyi bir gelecek gibi amaglarla 6grenimlerini

okul disinda siirdiirebilecegi segeneklere yonelmektedir.

Alkan (2011: 10), artan egitim taleplerini geleneksel metotlarla, daha fazla
okul inga ederek karsilama olanagmin bulunmadigini belirtmektedir. Sahan (2015:
239), okullardaki 6grenci sayisinin artmasi, dgretmen sayisinin Yyetersizligi, bilgi
miktarindaki artis, bireysel farkliliklarin 6nem kazanmasi gibi sebeplerin egitimde
alternatif yollar kullanilmasimi zorunlu kildigini sdylemistir. Bu yollardan biri
1970°li yillarda ortaya atilan Mega Universite kavramidir. Buna gore geng diinya

niifusunu egitimle tamistirmak icin klasik yerel {iniversitelerin yetersiz kalan



kapasiteleri yerine iilke capinda hatta kiiresel olarak hizmet verebilecek sekilde
tasarlanmis Ogrenci sayilart 500.000-700.000 gibi rakamlarla ifade edilen
iiniversitelerin olusturulmasi giindeme gelmistir. “Boylece 6zellikle gelismekte olan
iilkelerde goriilen yiiksek gen¢ niifus oranini topluma verimli olacak sekilde
yetistirebilmek, onlara igsiz kalmayacaklar1 diizeyde bir egitim verebilmek, toplum
diizenine, ahlak kurallarima uyan sorumlu vatandaglar yetistirmek gibi amaglara
ulagmak hedeflenmistir” (Siit¢ii ve Akyazi, 2002: 266). Bu amaglar dogrultusunda
Mega Universite yaklasimi biiyiik yapilar yerine egitimde teknolojiyi kullanma
iizerine dizayn edilmistir. Kiiresel Universite olarak da adlandirilan bu okullar
1970’11 yillardan sonra ¢ogalmaya baslamistir. Pek ¢ok iilkede 6rnegine rastlanilan
Mega Universitelerin bazilarinin  &grenci sayis1 bir milyonun iizerindedir.
Hindistan’da 1985 yilinda kurulan Indira Gandhi Ulusal Agik Universitesi 2.8
milyon Ogrenciye hizmet vermistir (http://www.ignou.ac.in). 1.3 milyon
ogrencisinin egitim ihtiyaglarma cevap veren Allama Igbal Agik Universitesi
Pakistan’da bulunmaktadir (http://www.aiou.edu.pk). Ingiltere’de 1969 yilindan
beri faaliyetlerine devam eden Agik Universite, 1,89 milyon &grenciye egitim
imkani sunmustur. Bodur (2016: 71), 2015-2016 6gretim yilinda Anadolu
Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi’ne kayitli bir buguk milyonun iizerinde aktif
ogrenci bulundugunu belirtmistir. Bu kadar ¢ok sayida ogrenciyi okullarda bir
araya getirmenin zorlugu disiiniildiigiinde, teknolojinin bu sorunun ¢éziimiinde

etkili bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Egitim sorunu sadece 6grenci sayisi ile sinirhi degildir.  Alkan (2011: 9)

giinlimiiziin en 6nemli egitim sorunlarini su sekilde siralamigtir:

e Biiyiik kitlelere egitim hizmeti gotiirmek,

e insan kaynaklarin1 daha verimli hale getirmek,
e Yiiksek kalitede egitim saglamak,

o Bireysel farkliliklara gore 6gretim yapabilmek,
e Toplumun egitim taleplerini karsilamak,

e Egitimde sosyal adaleti saglamak,

e [Egitimde olanak esitligini gerceklestirmek,

e Egitim uygulamalarinin etkenligini arttirmak,

e Verimi yiikseltip maliyeti digiirmek,

e Var olan kaynaklardan en iyi bicimde yararlanmak.
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Yukaridaki sorunlarin ¢6ziimii i¢in bir organizasyona ihtiya¢ vardir. Bu
organizasyonun, teknolojik olanaklardan faydalanmadan sadece insan giiciine
dayali olarak saglanmaya c¢alisilmast bu sorunlari ¢dzmeye Yyetmemektedir.
Egitimden sorumlu devlet organlari bu sorunlara ¢oziim iiretmede teknolojik
gelismeleri goz Oniine alarak planlama yapmalidirlar. Ciinkii yukarida deginildigi
gibi okul sayisin arttirarak dgrencinin egitim kurumlarina gelmesini beklemek bir
¢oziimden ¢ok sorunun boyutlarinin daha da artmasina sebep olmaktadir. Tuncer ve
Tagpinar (2008: 142), teknoloji kullanimiyla beraber;

e Egitimin yaygimlastirilacagini,

e Firsat esitsizliklerinin giderilebilecegini,

e Kaynaklarin verimli kullanilabilecegini,

e Arz talep dengesinin saglanacagini,

e Egitimin islevsel kilinacagini,

e Egitimin niteliginin artacagini,

e Egitimde belirli standartlarin olusacagini belirterek giiniimiiziin en

onemli egitim sorunlarina ¢6ziim olabileceginin altini ¢izmektedir.

Egitimde teknoloji kullanimi, 6gretimde sagladigi kolayliklar yaninda
egitimin alanin1 genisletmekte, cografi sinir tanimaksizin fiziksel olarak ulasilmasi
zor olan Kkitlelere ¢ok kisa zamanda ulasmay1 saglamaktadir. Teknolojik altyapi
iyilesmekte, veri aktarimindaki hiz gilin gegtikce artmakta, buna bagli olarak
iletisimde yasanan sorunlar azalmaktadir. Ilk zamanlarda maliyeti yiiksek olan
altyap1 giderleri teknolojik ilerlemeler sayesinde diisiis gostermektedir. Egitimde
teknolojik altyap1 bir defaya mahsus kurulduktan sonra bu yondeki harcamalar
onemli Ol¢lide azalmaktadir. Bu harcama egilimi egitime maliyet agisindan olumlu

yonde etki etmektedir.

Teknoloji kullanimi, her alanda oldugu gibi miizik egitimini de etkilemis,
miizik 6gretiminde yeni yaklagim, yontem ve tekniklerin gelistirilmesine neden
olmustur. Juvonen ve Ruismaki (2009: 98), cagdas miizik egitiminin ilkokuldan
tiniversiteye kadar olan bir siirecte giderek artmakta oldugunu ifade etmislerdir.
Bilgisayarlar ve internet kullaniminin, miizik egitimi alanin1 daha da genisletmekte
oldugunu belirterek gelistirilen bircok farkli bilgisayar programi ve yaziliminin,
miizik yapimi, kompozisyon ve eslik etme, uygulama ve dogaclamay1 daha kolay
ve daha anlamli hale getirdigini dolayisiyla miizik egitiminin giderek okul disina
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ciktigini vurgulamiglardir. Levendoglu (2004: 2) benzer bir tespitte bulunarak bu
degisimi sOyle ifade etmektedir:
“Egitim teknolojilerinde son yillarda yasanan hizli gelismeler, diger egitim alanlarinda
oldugu gibi miizik egitimi alanini da sarmalamakta, ¢ehresini radikal bir degisime dogru
stiriiklemektedir. Gerek miiziksel bilgiyi 6gretmede, gerekse miizik yaratmada kullanilan
teknolojilerin zenginligi, miizik egitimindeki bu degisimi hizlandirmaktadir”.
Diinyada bazi egitim kurumlar1 miizik egitimindeki bu degisimi géz Oniine
alarak yeni uygulamalara olanak saglamiglardir. Giinlimiizde uzaktan egitim
yoluyla miizik egitimi olanagi saglayan iiniversitelerden bazilar1 asagida

siralanmustir:

e Boston Universitesi: Analiz teknikleri, caz, popiiler miizik
diizenlemeleri, miizik tarihi, miizik felsefesi alanlarinda uzaktan yiiksek
lisans egitimi,

e Tennessee State Universitesi: Miizik 6gretimi,

e Duquesne Universitesi: Miizik egitimi, miizik teknolojisi, elektronik
miizik kompozisyonu alanlarinda uzaktan egitim,

e Hawai-Monao Univeritesi: Miizik egitimi yiiksek lisans programinda
miizik egitiminde arastirma, miizik psikolojisi dersleri,

e Newcastle Universitesi: Miizik teknolojisi alaninda uzaktan egitim,

e Ottowa Universitesi: Piyano pedagojisi ile piyano pedagojisi
arastirmalar1 alaninda uzaktan egitim,

e Sheffield Universitesi: Performans, miizik psikolojisi, miizik teknolojisi
alanlarinda (Sager, Eden ve Salliel, 2014: 73),

e Berklee Miizik Koleji: Miizik yapimciligi, gitar, miizik teorisi, armoni,
kulak egitimi, bestecilik, miizik sektorii, ses, piyano, keybord,
diizenleme, bas, orkestrasyon dersleri ile ilgili uzaktan egitim
faaliyetleri yapilmaktadir (Okan, 2015: 3).

Goriildugii gibi uzaktan egitim veren tiniversiteler biligsel alani ilgilendiren
dersler yaninda, hem bilissel hem de devinissel becerilerin 6n planda oldugu bir
sanat dali olan miizigin farkli disiplinlerle birlestirildigi derslerde de faaliyet
gostermektedirler. Bu durum calgi egitimi gibi ¢ogunlukla bilissel ve devinigsel

beceriye dayali derslerin uzaktan egitimle gergeklesemeyecegi inancini yikmustir.



Uzaktan egitimde 6nemli olan dersin amagclarim1 gergeklestirmeye doniik 6gretim

yontemlerini secerek bunlart etkili bigimde kullanmaktir.

1.1. Problem Durumu

Teknolojik gelismeler yasamin her alanini etkiledigi gibi egitimde de hizl
bir dontlistimii gerceklestirmistir. Teknolojinin imkanlar1 dogrultusunda 6grenme;
dort duvar arasinda belli yas araligindaki bireylere yonelik olarak yapilan bir
faaliyet olmaktan Oteye giderek bilgiye her yerden ulagsmanin miimkiin oldugu,
O0grenmenin her yasta gerekli bir ihtiya¢ oldugu yasam boyu 6grenme eksenine
kaymistir. Gelisen bu anlayisa paralel olarak 6grenme ihtiyacindaki artis yogun bir
sekilde hissedilmektedir. Artan 6grenci sayisina paralel olarak gereksinim duyulan

nitelikli 6gretim elemani sayis1 da artmaktadir.

Calg1 egitimi, miizik egitiminin en Onemli boyutlarindan biridir. Calgi
egitiminde gerekli kazanimlar1 elde edebilmek i¢in, her olanagin kullanilmas: bir
zorunluluktur. Giiniimiizde bu olanaklar i¢ine teknolojik unsurlari da (bilgisayar,
internet, uzaktan egitim, ¢evrimi¢i 6grenme, video konferans vb.) dahil etmek
gerekmektedir. Calgi egitiminin bir kolu olan keman egitimi de sadece geleneksel
ogretim yontemleriyle degil, egitim teknolojilerindeki gelismelerden faydalanilarak
yiiriitiilmeli, yeniden yapilandirilmalidir. Teknoloji destegi miizik egitiminin biitiin

boyutlarinda kullanilabilir hale getirilmelidir.

Keman dersi, bireysel ¢algi dersi kapsaminda olmasina ragmen, 6grenci
sayisinin fazla olmasi ve buna cevap verebilecek o6gretim elemani sayisinin
yetersizligi sebebiyle toplu bir ders haline gelmektedir. Keman dersi alan
ogrencilerin en 6nemli sorunlarindan biri ders saatinin yetersiz olmasidir. Taninmis
(2013: 713) ogrencilerin biiylik c¢ogunlugunun Ogretim elemanindan yardim
aldiklarin1 belirtmistir ancak Ogretim elemanimin ders Saatleri disinda biitin
ogrencilerin  sorunlarint  ¢ézmesi ¢ok zordur. Sever (2014: 29) egitim
kurumlarindaki bireysel galgi dersinin istenilen diizeyde ger¢eklesmesi i¢in mevcut
haftalik ders saatinin 6grenciler tarafindan yeterli bulunmadigini, bu yetersizlikten
dolay1 baska sorunlarin da ortaya c¢iktigini belirtmistir. Ders saatinin arttirilmast,
sorunu kismen ¢ézme yollarindan biri gibi goriinse bile 6grenci sayisi arttik¢a yine
yeterli olmayacaktir. Ciinkii yeni binalara, smiflara ve personellere ihtiyag

duyulacaktir.



“Her bir keman 6grencisi farkli bir kavrama yetenegine sahip olacagi gibi, keman calmaya
iligkin fiziksel yatkinlig1 farkliliklar gésterebilir. Diger taraftan kavrama giicii yiiksek bir
keman 6grencisinin daha az bir fiziksel yatkinliga sahip olmasi, daha az fiziksel yatkinliga
sahip olan bir 6grencinin ise daha yiiksek bir kavrama giiciine sahip olmas1 miimkiindiir. Bu
acidan, keman 6gretimi, so6z konusu bu farkliliklarin dengeli bicimde yonetilebilecegi bir
icerikte olmalidir” (Tarkum, 2006: 170).

Tarkum’un yukarida belirttigi gibi her 6grencinin 6grenme hiz1 birbirinden
farklidir. Baz1 6grenciler igin az sayida tekrar yeterli olurken; baz1 dgrenciler igin
cok daha uzun siire ¢alismaya hatta dersin tekrarlanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu da mevcut sistem igerisinde, mevcut ders saatleri iginde ¢oziimlenebilecek bir
sorun olarak goziikmemektedir. Bu haliyle keman dersleri hedef kitlenin

ihtiya¢larini karsilamamaktadir.

Sendurur’a (2001:162) gore miizikte yetenekli olmak, calgisinda kolay
yapabilirlige sahip olmak elbette ¢ok 6nemli bir 6zelliktir. Ancak bu o6zellik tek
basina bir sey ifade etmemektedir. Her seviyedeki 6grencinin ders disi ¢alisma
zamanlarini verimli bir sekilde kullanmasi gereklidir Mevcut keman egitiminde,
ogrencinin ders disinda 6grenimini siirdiirmek i¢in yazili materyallerden farkl
olarak yararlanabilecegi video, ses kayitlar1 gibi materyaller bulunsa da keman
ogretim programina ¢ogunlukla dahil edilememektedir. Ciinkii bu tiirdeki materyal
cesitliligi ¢cok fazla oldugundan kontrollii bir sekilde kullanilmasi zordur. Bu
materyaller 6gretmen tarafindan 6zenle segilmeli, belli bir plan dahilinde 6grenciye
sunulmalidir. Ogrencinin keman dersinde gordiiklerini hatirlamaya calisarak
bireysel calismasini siirdiirmesi, yanlis teknik aliskanliklar edinmesine sebep
olabilmektedir. Ders saatleri disindaki ¢alismalarda bu yanlis kazanimlar

pekistirilerek diizelmesi ¢ok zor bir hal alabilir.

Pek cok ogrenci saglikli bir sanat egitiminden mahrum biiylimektedir.
Ulasim, Ogretmen sayisi, maliyet gibi faktorler bireyin sanatla bulusmasini
zorlagtirmaktadir. Uzun yillar boyunca bireyin sanatsal bir faaliyet i¢inde olma
durumunu yasadigi yer belirlemekteydi. Internetin yayginlasmasiyla beraber bir
calgr calmak isteyen ancak bu olanaktan mahrum birey icin bilgisayar ekrani bir
smif islevi gormektedir. Keman 6grenimi ile ilgili gelistirilecek bir uzaktan 6gretim
modeli toplumun tiim bireylerine sanatla bulusma imkani verebilir. Keman
Ogrenimi goren Ogrenciler ise bu yolla 6grenimlerini ders disinda siirdiirebilir.
Teknolojinin keman O6greniminde nasil kullanilabileceginin yollar1 aranarak,

ogrenciye 0zgiir 6grenme ortamlari yaratilabilir.



Uzaktan ogretim modeli, keman egitimindeki sorunlara ¢6ziim iireten,
bireysel 6grenmeyi saglayan, hatta bunu saglamada tek basina yeterli olacagi

diistiniilen bir ¢6ziim olarak goriilmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi
Aragtirmanin problem ciimlesi “Uzaktan 6gretim modelinin keman 6grenimi

tizerindeki etkililik diizeyi nedir?” seklinde diizenlenmistir.

1.3. Arastirmanin Hipotezleri
Arastirmanin hipotezleri su sekildedir:

1. Ho: Baglangi¢ seviyesi deney grubunun Ontest-sontest puanlari arasinda

anlamli bir fark yoktur.

H.: Baslangi¢ seviyesi deney grubunun Ontest-sontest puanlari arasinda

anlamli bir fark vardir.

2. Ho: Baglangig seviyesi kontrol grubunun ontest-sontest puanlari arasinda

anlamli bir fark yoktur.

H.:: Baslangi¢ seviyesi Kontrol grubunun Ontest-sontest puanlari arasinda

anlamli bir fark vardir.

3. Ho: Baslangic seviyesi deney ile kontrol gruplarinin ontest-sontest

ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hi: Baslangigc seviyesi deney ile kontrol gruplarinin Ontest-sontest

ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

4. Ho: Orta seviye deney grubunun Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli

bir fark yoktur.

H:: Orta seviye deney grubunun Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli

bir fark vardir.

5. Ho: Orta seviyesi kontrol grubunun Ontest-sontest puanlari arasinda

anlamli bir fark yoktur.

H:: Orta seviye kontrol grubunun 6ntest-sontest puanlari arasinda anlamli

bir fark vardir.

6. Ho: Orta seviye deney ile kontrol grubunun Ontest-sontest ortalama

puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.



Hi: Orta seviye deney ile kontrol grubunun Ontest-sontest ortalama

puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

1. 4. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmada hedeflenen amag, keman egitiminde;
e Uzaktan ogretimin uygulandigi gruplar ile vyiiz ylize O6gretimin
uygulandigi gruplar arasinda anlamli farkliligin bulunup bulunmadigini

saptamak,
e Uzaktan 6gretimin 6grenci basarisina etkisini ortaya koymak,

e Uzaktan 6gretim programi ile keman 6gretimine katki saglamaktir.

1. 5. Arastirmanin Onemi
Bu arastirma,;
1. Uzaktan 6gretim modeli ile 6grenim goren keman dgrencilerinin;
e Ogrenmede daha fazla sorumluluk alarak sorumluluk duygularinin
gelismesi,
e Uzaktan Ogretim amaciyla hazirlanan materyalleri  kullanarak
ogrenimlerini ders disinda da stirdiirebilmesi,
e Kendi kendine 6grenme becerilerinin gelismesi,
e Ogrenmeyi Ogrenerek yasam boyu oOgrenme becerisini kazanmalari
bakimindan énem tasimaktadir.
2. Bu kazanimlarin yani sira;
e Ogrencilere zengin dgretim ortamlart sunarak daha kalict 6grenmeler
saglamak,
e Ulasim, personel, kirtasiye gibi 6gretim maliyetlerini azaltmak,
e Uzaktan Ogretim sayesinde zamanin daha verimli kullanilmasim
saglamak,
e Ozellikle iilkemizde keman egitiminde yeni bir 6gretim modeli sunarak
teknolojik imkanlardan en iist diizeyde yararlanmay1 saglamak agisindan

onemli goriilmektedir.



1. 6. Arastirmanin Sinirhhiklar:
Bu arastirma,;

e 2016-2017 dgretim yilinda Dicle Universitesi Devlet Konservatuvarinda
Ogrenim goren Ogrencilerle ve bu kurumda keman calan 6grenci sayist
yeterli olmadigindan ¢alisma grubuna alinan Diyarbakir Yenisehir Giizel

Sanatlar Lisesi 6grencileriyle,

e Dicle Universitesi Devlet Konservatuvarinda ileri diizeyde keman

calabilen 6grenci bulunmamasi sebebiyle baslangi¢ ve orta seviyelerle,
e Deneysel islem olarak 8 haftalik egitim siireciyle,

e Arastirma konusu ile ilgili ulasilan yazili kaynaklarla smirhidir.

1. 7. Varsayimlar
e Arastirma konusu ile ilgili yapilan literatlir taramanin, arastirmanin

gergevesi icin uygun oldugu,

e Ontest-sontest performans kayitlarmnin, dgrencilerin 6grenme diizeylerini

temsil eder nitelikte oldugu,

e Alaninda uzman kisilerin goriisii alinarak hazirlanan akademik basari

degerlendirme formunun, gergegi yansitir nitelikte oldugu varsayilmistir.

1. 8. Tamimlar

Uzaktan Egitim: Uzaktan egitim, fiziksel olarak 6grencilerin 6gretmen ile
aynt mekanda olmasini gerektirmeden, teknolojik imkanlarindan yararlanilarak,
eszamanlt ya da eszamanli olmadan degisik sekillerde ders isledikleri, planl bir

ogretim seklidir.
E-Ogrenme: Elektronik grenme anlamima gelmektedir.

Video-Konferans: iki veya daha fazla yerle es zamanli olarak hem
goriintiilii  hem de sesli konusmaya imkan taniyan bir telekomiinikasyon

teknolojisidir.

Es Zamanh (Senkron) [Iletisim: Uzaktan egitimde dgretmen ile
ogrencinin farkli mekéanlarda ancak ayni1 zamanda iletisim teknolojilerini kullanarak

etkilesime girmesidir.

10


http://tr.wikipedia.org/wiki/Telekom%C3%BCnikasyon
http://tr.wikipedia.org/wiki/Uzaktan_e%C4%9Fitim
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%96%C4%9Frenci

Es Zamanli Olmayan (Asenkron) Iletisim: Uzaktan egitimde 6grencinin
iletisim teknolojilerini kullanarak 6nceden hazirlanmis ders igerigi ile etkilesime

girmesidir.
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2. BOLUM
KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1 Kuramsal Bilgiler
2.1.1. Teknoloji

Teknolojinin glinlimiize kadar pek ¢ok tanimi yapilmistir. Bu tanimlardan

bazilar1 agagidadir:
1.Teknoloji;

a.Bir sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan arag-gerecleri,
aletleri, bunlarin kullanim bigimlerini kapsayan uygulama bilgisi/uygulayim
bilimidir.

b.Insanin maddi cevresini denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi

ara¢ gereclerle bunlara iligkin bilgilerin tiimiidir (TDK, 2011: 2307).

2.Alkan (1987) teknolojiyi, bilimin hizmet, tiretim, ulasim vb. alanlardaki

sorunlara uygulanmasi olarak tanimlamaistir.

3.Simon’a (1983) gore teknoloji, insanin bilimi kullanarak dogaya iistiinliik

kurmak i¢in tasarladigi rasyonel bir disiplindir.

4 Sistemler, islemler, yonetim ve kontrol mekanizmalariyla hem insanlardan
hem de esyada kaynaklanan sorunlara, bu sorunlarin zorluk derecesine teknik
¢ozliim olasiliklarina ve ekonomik degerlerine uygun ¢oziim iiretebilmek i¢in bir

bakis agisidir (Finn, 1960; 10’dan akt: Demirel ve Yagci, 2014: 10).

Teknoloji, bilimsel bilginin hayati kolaylastirmak, desteklemek ve
tyilestirmek icin ortaya koydugu ¢oziimlerdir. Bu ¢oziimlerin temelinde bilimsel
aragtirmalar yatmaktadir. Bilgi yOnetim ve organizasyon biitiinligii iginde
yayginlasip toplumlar tarafindan kullanilir. Teknolojik ¢oziimler hayatimizin her
doneminde farkli bicimde ve Ozellikte karsimiza c¢ikar. Teknolojik ¢oziimler
arasinda yer alan cep telefonlari, bilgisayar, isletim sistemleri, internet aglar1 vb.
toplumlar icin hayati oneme sahip durumdadir. Egitim acisindan bakildiginda
ogretmen g¢esitli teknolojik araglar yardimi ile 6gretimi daha etkin siirdiirebilir.
Ancak teknoloji, egitimde amag haline getirilmemeli, 6grenmeyi kolaylastiran bir

arag olarak kullanilmalidir.
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2.1.2. Egitim Teknolojisi

Teknolojinin egitimle olan etkilesiminden dolayr artik sadece egitimden
degil; egitim teknolojisinden de bahsetmek gerekmektedir. Egitim teknolojisinin
temel amact Ogrenenin bilgiye ulasimini  hizlandirmak ve Ogrenmeyi
kolaylagtirmaktir. Egitimde kaynaklari verimli bir sekilde kullanarak amaca
erisgmek egitim teknolojisi ile miimkiindiir. Alkan (2011: 13) egitim teknolojisini,
genelde egitime, 6zelde 6grenme durumuna egemen olabilmek i¢in ilgili bilgi ve
becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme ya da egitim siireglerinin islevsel olarak
yapilastirilmasi, diger bir deyisle, 6grenme-Ogretme siireglerinin tasarimlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi olarak tanimlamigtir. Egitim
teknolojisi denilince akla sadece bilgisayar ve internet gibi araglar akla
gelmemelidir. Bu kavram 6gretimde kullanilan ara¢ ve gerecler yaninda egitimin
planlanmasindan degerlendirilmesine kadar gecen siirecte kullanilan program,
tasarim, yontemler, materyal ve kaynaklarin tiimiinii icerir. Dolayisiyla egitim
teknolojisi programin bir kismi1 ya da bir konusu ile sinirli olmayip tiimii ile
ilgilidir.

Son yillarda iilkemizde egitim teknolojilerinin gelistirilmesi ve kullanilmasi
konusunda 6nemli kararlar alinmigtir. 1983 yilinda kurulan Bilim ve Teknoloji
Yiiksek Kurulu'nun 7 Agustos 2012 tarihindeki 24. toplantisinda teknolojinin
ogretimde kullanilmasi vurgulanmistir. Alinan kararlarda ilk ve ortadgretimde
egitim miifredatina uygun dijital iceriklerin gelistirilmesi ve erisime sunulmasi ile
ilgili maddelere yer verilmistir. Digeri ise lisans diizeyinde dijital ders iceriklerinin
gelistirilmesinin tesvik edilmesi ve erisime sunulmasi ile ilgilidir (tubitak.gov.tr).
Ozellikle internet teknolojilerinin 1990°dan sonra hizli bigimde yayginlasmasi ve
diinyada uzaktan egitimde kat edilen mesafe gbz Oniine alindiginda, belirtilen

kararlarin daha onceki yillarda alinmig ve yirirliige konulmus olmasi gerekirdi.

2.1.3. Ogretim Teknolojisi
Ogretim teknolojisi, grenme ve Ogretme siireciyle ilgili bir kavramdir.
Egitim teknolojisi daha genel bir kavram olarak karsimiza g¢ikarken, 6gretim
teknolojisi, 0gretim programi ya da bir boliimii ile ilgili olabilir. Usun (2006: 3)
ogretim teknolojisini, 0grenme-6gretme siireclerinin tasarlanmasi, gelistirilmesi,
gelistirilen materyal, arag, ortam, teknoloji ve sistemlerin 0grenme ortaminda

kullanilmasi, siire¢ ve sistemin yonetimi ve degerlendirilmesi asamalarindan olusan
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sistematik ve tiimlesik bir siire¢ olarak tanimlamistir. Ogretim teknolojisi
ogrenmenin saglanmasi i¢in kullanilan her tiirlii materyali, ara¢ ve geregleri ifade
eder. Ogretim teknolojisi, bir derse, bir {inite ya da bir konuya 6zgii olabildigi igin,

egitim teknolojisi kavrami kapsaminda degerlendirmek gerekir.

Kalelioglu (2013) 6gretim teknolojisini, 6grenci ve 6gretmenin, 6grenmeyi
desteklemesi amaciyla gesitli araglari ve teknikleri bilmesi ve kullanmasi olarak
tammlamustir. Ogretim teknolojileri belli amaglar igin iiretilir ve 6grenme ortamina
dahil edilir. Bu teknolojiler dogru ve etkin kullanilmazlarsa amacina ulagsmayabilir.
Hatta yanlis kullanimdan kaynaklanan yanlis 6grenmeler olusabilir. Bu araglardan
yeteri kadar faydalanabilmek igin etkin kullanim temel sarttir. Ogretim teknolojileri

Ogretmen ve 6grenciye su olanaklari saglamaktadir:
1. Ogrenciye ¢oklu ortamlar vasitasiyla tercih hakki tanimaktadir.

2. Ogrencinin bilissel, duyussal ve devinissel becerilerinin gelisimine katki

saglamaktadir.

3. Ogrenciye maksimum diizeyde 6grenme imkani vermekte ve basariy1

arttirmaktadir.
4. Daha hizli ve daha iyi bir 6grenme gergeklesmektedir (Usun, 2006: 2-5).

5. Ogrencide kendi kendine ogrenme becerisi gelismektedir. Ogretim

teknolojilerinde bireysel kullanima 6nem verilmektedir.
6. Ogrenci 6grenmede sorumluluk almaktadir.
7. Isbirlikli 6grenmeyi desteklemektedir.

Ogretim teknolojileri, dgrenci merkezli yaklasimlara 6gretim agisindan
destek saglayan en onemli unsurlardan biri olarak goriilmektedir. Ogretmenin
rehber, 6grencinin bilginin aktif yapilandiricis1 olarak goriildiigii bu yaklagimlar
icin en kullanish materyaller 6gretim teknolojilerinden faydalanilarak tasarlanabilir.
Boylece 0Ogrenme yasantisi saglama baglaminda Ogrencinin hareket alani
genisletilebilir. Ogretim teknolojileri sadece bireysel 6grenmeyi degil isbirlikli
ogrenmeyi de desteklemektedir. Ogrenciler ogretim teknolojileri araciliiyla

birlikte yaparak, yasayarak 6grenme sansi1 yakalarlar.
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2.1.4. Uzaktan Egitim Nedir?

Uzaktan egitim, fiziksel olarak ayr1 mekéanlarda olan ogretmen ve
ogrencilerin, ¢esitli teknolojik araglari kullanarak senkron ya da asenkron olarak
Ogretme-o6grenme faaliyetlerini  yiirtttiikleri bir sistemdir. Uluyol, Cakir ve
Eryilmaz (2014: 442) uzaktan egitimde 6gretmen ve O6grenciler farkli mekanlarda
oldugundan, yiiz yiize 6gretim yontemleri disinda kalan tiim yontemlerin uzaktan
egitim kavrami igerisinde yer aldigini belirtmislerdir. Bu yontemler, mektupla
Ogretim yonteminden ¢evrimi¢i Ogrenmeye, web tabanli Ogretimden mobil

ogrenmeye kadar oldukca genis bir alan1 kapsamaktadir.

Cagdas egitim sistemlerinde, teknolojinin etkin kullanimiyla kitlelerin
egitilmesi ve egitimin bireysellestirmesi, egitimin iki yonl olarak dikkat
cekmektedir. Egitim sistemleri teknolojiden yararlanarak kitle egitimini
gerceklestirmeyi hedeflemektedir. Ikinci olarak da 6grenme-dgretme etkinliklerini
bireysellestirerek, 6grenmeyi 6grenmeye, yasam boyu 6grenmeye ve kendi kendine
O0grenmeye olanak saglamaktadir. Kitle egitimi ve kendi kendine oOgrenme
ozelliklerini i¢inde barindiran uzaktan egitim, farkli kiiltiirlere sahip, degisik yasam
ve calisma kosullar1 i¢inde bulunan bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilamak i¢in
¢oziimler iiretebilmektedir. Ogretimin bireysellestirilmesi, bireyin dzelliklerine ve
icinde bulundugu kosullara uygun Ogrenme ve Ogretme siireglerinin
tasarimlanmasidir. Yurdakul, (2015: 273-274) uzaktan egitimi; egitim merkezinin
ogrenciyle dgretmenin ayn: zaman ve mekanda olmasint gerektirmeden Ogretim
sireclerini  tasarimlamasi, uygulamasi, degerlendirmesi ve  gelistirmesi;
ogrenenlerin ise kendilerine sunulan uzaktan 6gretim siireglerinden yararlanmasini
saglayan bir sistem olarak tanimlamistir. Egitim merkezi ders ile ilgili materyalleri
bilgisayar teknolojisinin ve uzaktan egitimin sundugu imkanlarla Ggrenciye
ulastirir. Ogrenci, bu imkénlara internet, bilgisayar, ses ve video araglar1 sayesinde
ulagarak materyallerle etkilesime girer. Yalcinalp (2013: 140) ogrenci-igerik
etkilesimi sayesinde Ogrencide yeni Ogrenmeler meydana geldigini belirterek,
iletisim ve Ogretme-6grenme etkinliklerinin siirdiiriilebilmesi i¢in 6gretmenin bu
teknolojilere 06zgii kullanim ozelliklerini bilmesi gerektigini vurgulamistir.
Ogrencinin de icerige nasil ulasacagini ve sistemi nasil kullanacagini iyi bilmesi
gerekir. Burada iki kavramdan soz etmek gerekir. Birincisi uzaktan egitimde

ogrenci rolleridir. Uzaktan egitim kapsamindaki Ogrenciden beklenenler, sinif
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ortamindaki beklentilerden farklidir. Bu farklilik 6§rencinin uzaktan egitim i¢indeki
roliinii belirler. Yiiz yiize egitim siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerle uzaktan
egitim siirecinde tercih edilen yontem ve tekniklerin farkli olmasi da Ogrenci
roliinlin farklilagsmasini saglamistir. Sif i¢inde 6grencinin daha ¢ok 6gretmeniyle
etkilesime girdigi sOylenebilir. Uzaktan egitim ortaminda ise Ogrenci bazen hig
ogretmeniyle etkilesime girmeyebilir. Ogrencinin hedeflenen kazanimlar1 elde
etmesi i¢in uzaktan egitim i¢in tasarlanan 6grenme araglariyla etkilesime girmesi
beklenir. Etkilesim yoluyla 6grenci kendi kendine 6grenebilir. Uzaktan egitimde
ogrenci daha fazla sorumluluk almak durumdadir. Ciinkii yliz yiize egitimde oldugu
gibi onu siirekli denetleyen bir dgretmen ya da mekanizma bulunmamaktadir.
Dolayisiyla 6grenci kendi 6grenmelerinden sorumludur. ikinci bir kavram, uzaktan
egitimde oOgretmen rolleridir. Ogretmenin siif igindeki sorumluluklarr ve
gorevlerine uzaktan egitimde daha farkli roller eklenir. Ogretmen her seyden dnce
ogretimde kullanilabilecek teknolojik ara¢ gereglerden haberdar olmali ve bunlari
etkin sekilde kullanmayr bilmelidir. Egitim siiresince Ogrencilere kilavuzluk
yapabilmelidir. Materyal iiretip bunlari uzaktan egitim ortaminda sunabilmelidir.

Uzaktan 6grenme ortamlar1 yaratabilmelidir.

Uzaktan egitimin temel hipotezleri su sekilde siralanabilir (Yurdakul, 2015:
276; Usun, 2006: 16-17):

e Orgiitlenmis Ogrenme, bir Ogretmen ya da Ogretici bulunmaksizin

gerceklesebilir.
e Icsel giidiilenme, grenmede ¢ok énemli kosullardan biridir.

e Konular, 6grenenlerin var olan biligsel yapilarina uygun hale getirildiginde

ogrenme desteklenir.

e Calismalara duygusal katilim hedeflere ulagsmayir ve derin 6grenmeyi

destekler.

e Ogreticilere, danismanlara ve destekleyici orgiitle dostca iliski hisleri,
genellikle hem calisma keyfini hem de calisma gilidiisiinii destekler ve

giiclendirir.
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e Katilim; calismanin hedeflerine ulasmasi i¢in sorumluluk {istlenmeyle,
ogrenmek icin kisisel kararlarin 6zendirildigi c¢alisma planlanyla ve

hedeflerin g6z dniinde bulundurulmasiyla gergeklesir.

e Ogrenme, siklikla ¢alisma sirasinda digerlerinin merakii uyandiran
yardimci iletisim sayesinde desteklenir. Olgunluk; giidiisel dengeyi,
olasiliktan ¢ok egilimlerle ya da isteklerle ortiismeyen temel zorlularin

iistesinden gelme giiciinii ve bagimsiz olma yetenegini yaratir.

Uzaktan 6gretim ile ilgili baz1 alt kavramlar bulunmaktadir. Bu kavram ve

uygulamalar asagida tanimlanmistir:

Mektupla Ogretim: Uzaktan egitimin ilk defa mektupla o6gretimle
baglamistir. Bu modelde 6gretim, yazili materyaller Ogrencilere ulastirilarak

saglanmaya calisilmistir.

Bilgisayar Tabanli Ogretim: Bilgisayar programlar kullanilarak internete

ihtiya¢ duyulmadan da yapilabilen bir 6gretim seklidir.

Cevrimigi Ogretim: Internet ve bilgisayarlar arasinda 6zel aglar

olusturularak yapilan 6gretimdir.

Coklu Ortamla Ogretim: Internet ve etkilesimli teknolojiler dahil, bilgisayar,
ses ve goriintli teknolojileri ve diger elektronik unsurlarin bir arada kullanildigi

ogretim seklidir.

Elektronik Ogretim: Elektronik medya araglarinin kullamldigr 6gretim

yontemidir.

Acik Ogretim: Agik dgretim, egitim programinin dgretimin smif disinda ve

her tiirlii iletisim olanagi kullanilarak yiiriitiilmesidir.

Etkilesim diizeyi ve iletisime gore uzaktan egitim modelleri ise tek yonlii ve

cift yonlii olmak tizere ikiye ayrilmaktadir:

a) Tek yonlii iletisim modelleri (Etkilesimsiz Modeller): Ogretmen ve
ogrenciler arasinda etkilesimin olmadigi bu modelde, 6grenciler ve 6gretmenler
kendi aralarinda ¢evrim ig¢i soru sormazlar veya sorduklari sorulara aninda yanit
alamazlar. Tek yonlii etkilesimsiz modeller iletisim modelleri i¢inde; mektupla
dagitim modeli, tek yonlii radyo ile dagitim modeli, tek yonlii televizyon ile dagitim

modeli yer almaktadir.
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b) Iki yonlii iletisim modeli (Etkilesimli modeller): Ogretmen ve
ogrencilerin etkilesimli olarak sesli ve goriintiilii iki yonlii iletisim kurduklar
modellerdir. iki yonlii etkilesim gesitli iletisim teknolojileri kullanilarak konferansa
dayali olarak yapilir. Sesli, etkilesimli televizyon ve bilgisayar ortamli video-

konferansa dayali modeller bu smiftaki egitim modelleri arasinda sayilabilir.

Uzaktan egitim zaman ve mekanin kullanimina gore eszamanli (senkron) ve

es zamanli olmayan (asenkron) iki modeli igerir:

a) Es zamanh (senkron) iletisim modeli: Ogretmen ve Ogrencinin ayni
zamanda Ogretme-0grenme etkinliklerini siirdiirdiikleri modeldir. Bu modelde,
ogrenci ve O0gretmen ders saatinde teknolojik imkanlarla etkilesime gegerler. Bu
imkanlara, video konferans sistemleri, bilgisayar programlari, telekonferans

sistemleri 6rnek gosterilebilir.

b) Es zamanli olmayan (asenkron) iletisim modeli: Bu modelde 6gretmen
ders ile ilgili materyalleri 6grenciye ulastirir. Ogrenci, kendinin belirledigi saatte bu
materyallere ulasarak Ggrenimini siirdiiriir. Bu materyallere ses kayitlari, video

kayitlari ve ders igerigi ile ilgili e-postalar 6rnek verilebilir.

2.1.5. Uzaktan Egitimi Gerekli Kilan Nedenler

Teknolojik gelismeler insanlarin ihtiyaglarimi karsilayabilmek icin yapilan
arastirmalarin {rlinleri ile somutlasir. Yani her teknolojik {irlin insan hayatinda bir
eksikligi giderir ya da bir igin yapilmasini kolaylastirir. Uzaktan egitim dnceden de
vurgulandigi gibi 6nemli ihtiyaglar sonucu ortaya ¢ikmistir. Her bireye esit egitim
sunma ihtiyaci, uzaktan egitimi gerekli kilan nedenlerden biridir. “Blyth, egitim
teknolojisinin saglayacagi olanaklarla ¢esitli yetenek, zenginlik, dil, kiiltiir, itk ve
inanca sahip her bireye ayn1 bilgi ve yanitlar verileceginden; ayrica, sosyal adalet
ve esitlik ilkeleri ile uyumlu ve bunlar1 destekleyici oldugundan uygulamalarin
demokratik ideallerin ger¢eklesmesine yardimer olacagini ileri siirmektedir” (Akt:
Alkan, 2011: 10). Elbette bir toplumu olusturan bireylerin esit derecede egitilmesi
cok zordur. Ciinkii insanlar imkanlari, ihtiyaclari, oncelikleri ve tercihleri Ol¢tisiinde
egitim alirlar. Ancak her bireye esit Olclide egitim imkani saglamak, toplumun
egitiminden sorumlu organ ve aglarinin en temel gorevlerinden biridir. Glinlimiizde
esit egitim hakki saglamak kolaylagmistir. Bireyin 6grenimi i¢in gerekli tiim

bilgiler, icerik ve materyaller ¢esitli yollarla insanlara ulastirilabilir. Egitim
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bilimleri ve teknolojideki tiim gelismeler sayesinde bu yollar uzaktan egitim adi
altinda birlesmistir. Uzaktan egitimle genis bir cografyada ve uzakta olan Kitlelere
egitim hizmeti ulastirilarak ayni anda bir siniftakinden ¢ok daha fazla bireye egitim
imkan1 saglanabilir. Zaten bilgi toplumunda egitim sansinin tim bireylere

ulagtirabilmesi i¢in “fiziki sinif” kavraminin disina ¢ikilmasi gerekmektedir.

Giliniimiizde internet erisiminin ulastig1 her mekani ayni zamanda uzaktan
egitime hazir bir smif olarak diisinmek miimkiindiir. Ciinkii uzaktan egitim
sayesinde Ogrenci, 0grenimini geleneksel siniflarda siirdiirmek zorunda degildir.
Diledigi yerde 06grenimini siirdiirme Ozgiirliigiine sahiptir. Uzaktan egitim
imkaniyla bulundugu yer fark etmeksizin 6grenmek istedigi konunun uzmani ile
baglant1 kurabilir ve ondan faydalanabilir. Ogrenci kendine uygun olan kosullarda
ornegin evde ¢alisma odasinda ya da is yerinde 6grenme etkinligini siirdiirebilir.

Uzaktan egitim bu yoniiyle mekan acisindan bir esneklige sahiptir.

Uzaktan egitimi zorunlu kilan nedenlerden biri zaman kavramidir. Egitimde
zaman konusunu iki boyutlu olarak diigiinmek gerekir. Birinci boyut dgrencinin
kendine uygun ya da istedigi zaman diliminde egitimini siirdiirme ihtiyacidir.
Belirli zaman dilimlerindeki derslere, etkinliklere katilamayan bir 6grenci igin
¢Oziim uzaktan egitim olmaktadir. Uzaktan egitim sitemleri i¢inde var olan
modeller ile 6grenci, 6grenimini siirdiirmek i¢in kendine uygun olan zamani
secebilir. Zaman konusunun ikinci boyutu ise bireylerin 6grenme hizlarmin,
kavrama ve uygulama becerilerinin birbirinden farkli olmasidir. Bu noktada
devreye uzaktan egitim sokulabilir. Ciinkii uzaktan egitimde 6grenci kendi 6grenme
hizina gore Ogrenebilmekte, yiiz yiize egitimde tekrart miimkiin olmayan
etkinlikleri, dersin video kayitlar1 ve konu ile ilgili gorseller aracilifiyla kendine
uygun bir zamanda tekrar edebilmektedir. Boylece uzaktan egitim §grenciye zaman
konusunda bir esneklik saglamaktadir. Oral, (2014: 174) “bilgiye miimkiin
olabilecek en kisa zamanda, istenilen yer ve zamanda ulasma gereksiniminin
sonucu olarak ortaya c¢ikan wuzaktan egitim, Orglin Ogretimi destekleyici,
tamamlayict ve ¢ogunlukla da orgiin 6gretim yerine kullanilabilecek bir 6gretim
yaklagimi segenegi ve bir egitim firsati olarak karsimiza cikmaktadir” diyerek
uzaktan egitimin esit egitim hakki, mekan ve zaman esnekligi konularindaki
ithtiyaclardan dogdugunu ve bu ihtiyaglar1 karsilamada bir firsat olarak goriildiiglinii

ifade etmistir.
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Toplumlarda orgiin egitim firsatin1 kagirmis olan ve egitim talebinde
bulunan bireyler bulunmaktadir. Bu bireylerin 6grenimlerini siirdiirebilmeleri ve
egitim hayatlariyla ilgili hedeflerine ulasabilmeleri i¢in ¢6ziim iiretmek Yyine
uzaktan egitimle miimkiin olmaktadir. Uzaktan egitim 6zellikle yetiskin egitiminde
cok onemsenmekte ve kanuni olarak egitim ¢agi disina ¢ikmis ev hanimlar ya da
calisan bireyler gibi Orgiin egitime katilmasi imkansiz olanlara egitim sansi

vermektedir.

2.1.6. Uzaktan Egitimin Yararlar
Gegmisten glinlimiize uzaktan egitimin yararlari, sinirliliklari, avantajlar ve
dezavantajlar1 tartisilmakta, teknoloji gelistikce ve egitimde kullanilabilirligi
arttikca fikirler de olumlu yonde degismektedir. Uzaktan egitimin yararlart su

sekilde siralanabilir:

1. Geleneksel egitim uygulamalarinin yeterli olmadigi durumlarda 6grenci,

uzaktan egitim yoluyla 6grenimini siirdiirebilir.
2. Ogrencilere, 6grenmek igin yer ve zaman secenekleri sunar.

3. Sosyal etkilesim ortamlarindan Dbireyin dislanma engelini ortadan

kaldirabilmektedir.

4. Egitimi daha genis kitlelere ulastirmada, egitim hakkindan biitiin
bireylerin esit 0Olglide yararlanabilmelerini saglamada Onemli bir gorev

ustlenmektedir.

5. Egitimde yasanan firsat esitSizligini gidermede etkili bir arag

olabilmektedir.

6. Kitle egitimi ve bireysel Ogrenme sorunlarina ¢ozliim getirebilmekte,
biiyiik kitlelere ulastirilan egitim olanaklar1 bireysel gereksinimlere uygun hale
getirilebilmektedir.

7. Her bireyin Kkiiltiirline, yasina ve gereksinimlerine uygun oOgretim
programi olusturulabilmektedir. Uzaktan egitim 6grenciyi sinif ortamindan alarak
bireysel olarak egitilebilecegi bir konuma tasir. Bu sistemde kurumsal 6grenmenin
yerini bireylere gore 6zellestirilmis 6grenme alir (Giilbahar, 2012: 29). Ogretim her

ogrencinin ilgi ve yetenegine gore planlanabilir.
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8. Hem uzaktan egitim hem de yiiz yiize egitim birlikte kullanilarak ¢ok
yonlii, ¢ok boyutlu bir 6gretme-6grenme ortami saglanabilmektedir. Geleneksel

egitime destek olarak kullanildiginda, 6gretim etkinliklerini zenginlestirmektedir.

9. Ogretim ¢ag1 iginde bu haktan yararlanamamis, var olan egitim
modelleriyle 6grenme-6gretme  siirecini  tamamlayamamis olan  bireylere,

gereksinim duydugu 6grenimi gérme olanagi verilebilmektedir.

10. Saglik, ulasim, maddi sorunlar gibi nedenlerle oOrgiin egitime

katilamayan bireylerin egitim almalarin1 saglamaktadir.

11. Cok degisik program tiirleri ile 68renenlerin oldukga genis ilgi, istek,

gereksinim ve beklentilerine yanit verebilmektedir.
12. Ogretim programlari daha standart hale getirilebilmektedir.

13. Egitim hizmetlerinin saglanmasinda yasanan sorunlara oldukca
ekonomik ¢ozlimler sunabilmektedir. Altyap1 ¢aligmalar1 ve ilk harcamalar masrafl
gibi goriinse de uzaktan egitimde birey basina diisen birim maliyet, orgilin egitime

oranla daha diisiik olabilmektedir. Kirtasiye masraflar1 azalmaktadir.

14. Ogrencide karar verme, ogrenmeden iist diizeyde sorumlu olma,
girisimcilik, problem ¢dzme, girisimcilik ve 6grenmeyi 6grenme gibi yetenekler
gelistirilebilmektedir. Kendi kendine Ogrenme ve yasam boyu Ogrenme

yeteneklerini de desteklemektedir (Yurdakul, 2015: 277).
15. Alaninda uzman kisilere ulasma ve yararlanma imkani1 sunmaktadir.

16. Teknolojinin giin gegtikce artan olanaklar1 sayesinde zengin bir 6gretim

ortam1 sunmaktadir. Boylece 6grenilenlerin kaliciligr arttirilmaktadir.

2.1.7. Uzaktan Egitimin Simirhiliklar:

Uzaktan egitimin yararlarinin yaninda smrhiliklart da bulunmaktadir.

Bunlar su sekilde siralanabilir:

1.Uzaktan egitimde yiiz yiize iletisim ya smirlidir ya da yoktur. Yiiz yiize
ogretim ortamina alismis olan 6grencilerin uzaktan 6gretim faaliyetlerine ilk etapta

uyum saglamasi gii¢ olabilir.

2.Uzaktan egitimde yiliz yiize bir 6grenme ortaminin olmamasi 6grencinin

sosyal yoniinli olumsuz etkileyebilir.
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3.Birey kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu i¢in bu sorumlulugu yerine

getirmemesi basarisizliga yol acabilir.

4 Birey, kendini giidiilemesi icin siirekli bir 6gretmene ihtiyag duyuyorsa

O0grenmede sorunlar yasayabilir.

5. Ozellikle internet iizerinden siirdiiriilen iletisimin kalitesinde ve hizinda
diistikliik yasanirsa egitim siireci kesintiye ugrayabilir. Bu sebeple alt yapi

hizmetinin sorunsuz ¢alistyor olmasi gerekmektedir.

6.Ders calisma aliskanligi kazanmamis olan Ggrenciler igin iist diizeyde

etkili olmayabilir.

7.0grencinin ders calisma esnasinda karsilastign bir sorun asenkron

iletisimle ¢dziilemeyebilir. Ogrenci senkron iletisime ihtiya¢ duyabilir.

2.1.8. Yiiz Yiize Egitim Ile Uzaktan Egitimin Karsilastirilmasi
Yiiz ylize egitim ve uzaktan egitim karsilastirildiginda ortaya ¢ikan durum

asagida maddeler halinde siralanmistir:

1. Uzaktan egitim, uygun teknolojiler secildiinde yiiz yiize egitim kadar
etkili olabilmektedir.

2. Uzaktan egitimde en 6nemli konulardan biri maliyettir. Uzaktan egitimin
onemli avantajlarindan biri maliyetin geleneksel egitime gore daha az olmasidir
(Holmberg, 1989: 196). Uzaktan egitimde Ogrenci sayisi arttitkga maliyet

diismekteyken; geleneksel egitimde 68renci sayis1 arttikca maliyet ylikselmektedir.

3. Uzaktan egitimde Ogrencilerin  yararlandigi bilgileri  diizeltmek,
degistirmek ve gilincellemek mimkiindiir. Yeni materyaller istenildigi zaman

eklenebilir ve 6grenciler bu degisiklikleri aninda gorebilir.

4. Yiuz yilize egitimde birey sinif arkadaslarinin hizina gore ilerlemek

zorunda kalmaktadir. Uzaktan egitim her bireyin hizina gore siirdiiriilebilmektedir.

5. Ailevi ve mesleki sorumluluklar1 bulunanlarin, sorumluluklarini bir

tarafa birakip, yiiz yiize egitime katilmalar1 giicliikler dogurmaktadir.
6. Kagirilan yiiz yiize 6gretim etkinliklerine yeniden katilmak olanaksizdir.
7. Uzaktan egitim sistemi siirekli egitim olanag: saglamada etkili bir aractir

(Usun, 2006: 127).
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8. Yiiz yiize egitimde 6grenci sayist arttikca 6gretmen, okul ve sinif ihtiyact
artmaktadir. Uzaktan egitimde 6grenci sayisi artsa da sinif, okul ya da 6gretmen

sayisinin arttirllmasina gerek yoktur.

2.1.9. Diinyada Uzaktan Egitim
Uzaktan egitimin tarihi 18. yilizyila dayanmaktadir. Bu yiizyildan itibaren
cesitli asamalardan gecen uzaktan egitim faaliyetleri ilk olarak posta hizmetleri ile
gerceklestirilirken, glinimiizde bilgisayar tabanli sistemlerden akilli, esnek
o0grenme modellerine kadar c¢ok g¢esitli ve ileri teknolojik yapilarla
gerceklestirilmektedir. Isman’a (2011) gére uzaktan egitimde 18. yiizyildan itibaren

yasanan gelismeler bes asamada degerlendirilmektedir. Bu asamalar;

e Mektupla 6gretimden onceki donem,

Mektupla 6gretim dénemi

Tek yonlii radyo ve televizyon donemi

Cift yonlii radyo ve televizyon donemi

Uydu ve gelecek teknolojiler donemidir.
Taylor (2001) uzaktan egitimi bes evreye ayirmistir. Bu evreler;

e Mektupla ogretim: Posta hizmetlerinin ve yazili basinin kullanildig:

birinci evre,

e Coklu medya modeli: Basili kaynaklar yaninda, video-kaset ve

bilgisayarin kullanilmaya baslandig: ikinci evre,

o Tele 6grenme modeli: Egitimde televizyon ve radyonun kullanilmaya

baslandigi tigiincii evre,

e Esnek Ogrenme modeli: Bilgisayar ve internete dayali teknolojilerin

olusturdugu dordiincti evre ve

o Ileri (akill) esnek &grenme modelleri: Zeki dgretim sistemleri, sanal
ogrenme gibi ileri diizey egitim teknolojilerinin kullanildig1 besinci evre
olmak {izere bes grupta toplanmistir.

Moore ve Kearsley (2005) ise uzaktan egitimin gelisim siirecini, iletisim

teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak bes kategoride incelemektedir. Bunlar:
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e Mektupla 6gretim donemi,

e Radyo ve TV yaymlart donemi,

e Acik 6gretim kurumlar1 donemi,

e Telekonferans-tele 6grenme donemi ve

e Internet ve Web esnek dgrenme dénemidir (Akt: Tekedere, 2014: 453).

Diinyada ilk mektupla &gretim uygulamasinin 1728 yilinda Isveg’te
gerceklestigi  bilinmektedir. 20 Mart 1728 tarihli Boston gazetesinde “steno
dersleri” verilecegi ilan1 yer almistir. 1833 tarihli bir Isve¢ gazetesinde mektupla
kompozisyon dersleri verileceginden bahsedilir. Bu yiizyilda Amerika, Fransa ve
Ingiltere’de mektupla dgretime baslanmistir. 1840 yilinda Ingiltere’de bir stenograf
olan Sir Isaac Pitman, mektupla steno dersleri vermistir (Tekedere, 2014:453). Bu
doénem igerisinde steno derslerinin yani sira 6zel olarak daktilo, kompozisyon ve
yabanci dil egitimi verilmistir (Giilbahar, 2012: 26). Mektupla dgretimde tek yonli
bir iletisim kullanilmaktadir ve ogretmen-6grenci etkilesimi Yyoktur. Uzaktan
egitimin bu ilk seklinde materyaller ve sinavla ilgili dokiimanlar 6grencilere posta
yoluyla ulagtirtliyordu. Ogrenciler bu materyalleri kullanarak 6grenimlerini
gergeklestiriyorlar ve sinav sorularini yazili olarak yanitlayip G6gretmene

postaliyorlardi.

Ozel derslerle baslayan uzaktan egitim 19. yiizyilda kurumsallasmaya
baglamig ve okullara taginmistir. 1856°da Berlin’de uzaktan egitim yoluyla yabanci
dil dersleri veren bir okul acilmistir. 1886°da Pennysylvania Devlet Universitesi,
1890°da Avustralya Queenland Universitesi, 1892°’de Chicago Universitesi acik
ogretim ve mektupla 6gretim yapmislardir (Bulurman, 2002). Holmberg (2005),
Amerika’da uzaktan egitim alaninda ilk ¢alismalar1 yapan bilim adamlarindan birisi
olan William Harper’in Chicago Universitesi’nde ilk mektupla dgretim derslerini
veren ve diinyada ilk olarak uzaktan egitim {iniversite programini gelistiren kisi
oldugu belirtir (Akt: Yal¢inalp, 2013:143). 1900°1i yillara gelindiginde mektupla
Ogretimin yaninda egitim amacl olarak radyo yaymnlart da kullanilmaya
baslanmustir. Ilk egitsel igerikli radyo yaymnlar1 1919°da Amerika’da baslamistir.
Egitim amagli radyo yaymlarina 1940°da televizyonun eklenmesiyle birlikte
uzaktan egitimde kisa zamanda 6nemli agamalar kaydedilmis, kitle egitiminde bir

devrim gerceklesmistir. Radyo ve televizyon, uzun yillar boyu kitle egitiminin
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temel unsurlar1 olarak kullanilmaya devam etmistir. Ciinkii kayit altina alinabilen
yayinlar uzaktan egitimde zaman bagimsizligini arttirmistir. Egitim daha fazla
insana ulagtirilabilir olmus ve egitim masraflarinin azalmasi saglanmistir. Ayrica
kolay kayit altina alinabilme, tekrar izlenebilme ve diger sistemlerle uyumlu olmasi
radyo ve televizyonu uzaktan egitimin Onemli bir araci haline getirmistir. Bu
donemde radyo ve televizyon yoluyla yapilan egitim, mektupla 6gretim gibi tek

yonlidiir.

1960°da Ingiltere’de The University of Air, Londra Universitesi ve 1971°de
Acik Universite Ingiltere’de agik 6gretim faaliyetlerine baslamislardir. Uzaktan
egitim Cin, Hindistan, isve¢, Norveg, irlanda, Kanada, Japonya, Kore, Rusya ve

Tiirkiye gibi pek ¢ok iilkede kisa siirede yayginlagsmuistir.

1990’1ardaki teknolojik gelismeler ve masaiistii bilgisayarlar uzaktan
egitime yeni bir boyut kazandirmistir. Telekonferans, video-konferans gibi ses ve
goriintli iletiminin mimkiin oldugu etkilesimli modeller, eszamanli 6grenme
modelinin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Etkilesimde ses ve goriintii kalitesi arttik¢a
yiiz yiize egitime yakin bir egitim miimkiin hale gelmistir. Internet teknolojisinin
yayginlagmasi ile birlikte uzaktan egitim derinlik kazanmaya baslamis, 6gretmen-
ogrenci etkilesimi artmig ve eszamanli olmayan egitim modelleri de giindeme
gelmeye baslamigtir. Web uygulamalartyla beraber cd, televizyon gibi donanimlara
ihtiya¢ duyulmadan yalnizca internet baglantisiyla egitim yapilabilir olmus, boylece

egitim daha esnek hale gelmistir.

Glinlimiizde Ogrencinin neyi, ne zaman, nasil ve nerede Ogrenecegine
kendisinin karar verdigi, 6gretmene ihtiya¢ duyulmayan sanal ortamlar, sosyal
aglar, e-6grenme ve e-kampiis olanaklari, yiliz yiize 6gretime gerek duyulmadan
lisans ve yiiksek lisans Ogrenimi yapmaya imkan tanimaktadir. E-materyaller
sayesinde Ogrencinin kirtasiye masraflari en aza inmekte, zaman ve ulasim
sorunlar1 ortadan kalkmaktadir. Asagidaki tabloda 1728 yilindan itibaren diinyada
onemli uzaktan egitim faaliyetleri listelenmistir (Usun, 2006: 215-217):

Tablo 1. Diinya’da Uzaktan Egitimin Genel Goriiniimii.

TARIH ULKE OLAY

20 Mart  Isveg Boston Gazetesinde mektupla steno dersleri verilecegi ilan1 yer almusgtir.
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1728

1840 Ingiltere Stenograf olan Pitman 1840°da Bath’ da mektupla steno 6gretmeye basladi.

1856 Almanya (Berlin) Uzaktan egitim alaninda Orgiitli girisimler basladi. Uzaktan egitim
uygulayan Dil Okulu kuruldu.

1870 ABD Illionis Wesleyan Universitesi bir evde 6grenim program baslatti.

1873 ABD Amerika Mektuplagma ¢aligmasinin annesi olarak kabul edilen Anina Eliot
Ticknor tarafindan “Evde Calismayir Destekleme Dernegi” kuruldu. Bu
dernek ABD’deki ilk uzaktan egitim girisimlerinden birisi olarak kabul
edilmektedir.

1873 Giiney Afrika Umit Burnu Universitesi kuruldu.

1882 ABD (Newyork) William Rainey Harper Chautauqua, bir mektupla Ogretim programi
gelistirdi.

1883 ABD  (Newyork) “Mektupla Ogretim Universitesi” kuruldu.

Ithaca

1884 Almanya (Berlin) Ogrencileri iiniversite giris sinavina hazirlayan Rustinehes Uzaktan Ogretim
Okulu agildi.

1886 ABD Pennsylvania Devlet Universitesi, uzaktan egitimi organize yapida ilk defa
sunan ve ilk uzaktan 6grenme agini kuran iiniversitelerden biri oldu.

1890 ABD Foster’in baslattigi evde 6grenim kurslart “Mektupla Ogrenim Okullar1”
durumuna geldi.

1891 ABD Pennsylvania’da yaymnlanan bir gazete, yaymladigi brosiirle “madencilik
yontemlerini ve maden ocaklarinda ortaya c¢ikan kazalara karsi alinmasi
gereken oOnlemleri 6gretmeye basladi. Winconsin Universitesi yonetim
kurulu uzaktan egitim derslerinin yayginlastirilmas: konusunda karar aldi.

1892 ABD Chicago Universitesi’nde uzaktan egitim baliimii kuruldu.

1894 Ingiltere Disaridan Ogretmenlik sertifikasi almaya hazirlanan 6grenciler, kendi
aralarinda bilgi aligverisinde bulundular.

1898 Isveg Hang Hermod kendi adiyla anilan ve uzaktan egitim (mektupla 6gretim)
uygulamasi yapan liseyi kurdu.

1910 Avustralya Ik uzaktan egitim yiiksekégretim basamaginda baslatildi. Bu uygulamada,
iiniversitenin yiiz ylize 6grenim goren Ogrencilerine uygulanan standartlar,
uzaktan egitim 6grencileri i¢in de uygulandi.

1914 ABD Cikartilan bir yasa ile mektupla 6grenim yayginlastirildi.

1915 ABD Madison, okullarinin mektupla 6grenim kurslarmi idare etmek {izere,
Wisconsin’de ulusal yiiksekdgrenim birligini (NUCEA) kurdu. NUCEA
kolej diizeyinde evde dgrenim kurslar1 bagladi.

1920 ABD 1920’de Avusturya’da da uygulanan “kampiis disinda acgik Ogretim
programi” Columbia Universitesi tarafindan da gergeklestirildi.

1920 Ingiltere BBC okul radyosu programlar basladi.

1922 Yeni Zelanda Mektupla Ogrenim Okulu agildi.

1922 Kanada; Italya;  Ornek uzaktan egitim projeleri gelistirilip uygulandi.

Ispanya; Polonya;
Hindistan; Israil
1926 ABD Bir mektupla 6grenim kurumu olan “Ulusal Evde Ogrenim Konseyi”
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kuruldu.

1939 Fransa 1907°de atilan ilk adimlar neticesinde resmi nitelikte bir “Uzaktan Egitim
Merkezi” kuruldu.

1939 Rusya Uzaktan egitimin halk egitimi boyutundaki uygulamalar baslatildi.

1948 Japonya Egitim yasasi ¢ergevesinde, okuldan uzakta bulunanlara, askerlere egitim
olanag1 saglamak {izere gelistirilen uzaktan egitim sistemi, ortaokul, lise ve
yiiksekokullar1 tamamen kapsamina alindi.

1949 Avustralya Universiteye kaydolmus uzaktan egitim goren dgrencilerin ders programlar
ve yonetim isleriyle ilgilenmek iizere “Universite Dis1 Ogretim fakiiltesi”
kuruldu.

1950’ler ABD Askeri amagli uzaktan egitim uygulamalari yapildi.

1950 Cin Uzaktan egitim “Mektupla Egitim” ad1 ile baglad.

1960 Ingiltere Harold Wilson y&netimindeki Ingiliz Hiikiimeti Air Universitesi’ni (The
University of Air) kurdu. (Bu iiniversite daha sonra Acik Universite
olmustur.

1963 Japonya, Malezya, Mektupla egitim programlari tiim diizeylerde egitime agildi.

Hindistan

1964 Zambiya Mektupla Egitim Kurumu kuruldu.

1966- Polonya Deneme niteliginde uzaktan egitim caligmalart basladi. Gece kurslarina

1968 devam eden 6grencilere televizyondan 6grenme olanaklart saglandi.

1970 Cin Ulke capinda radyo/Tv iiniversite ve kolejleri kuruldu.

1971 Ingiltere Acik Universite kuruldu.

1972 Ispanya Ulusal Uzaktan Ogretim {iniversitesi kuruldu.

1974 Ingiltere National College (NEC) kuruldu. (Bugiinkii A¢ik Universite’nin ¢ekirdegini
olusturur.

1978 Tayland 1978 yilinda kurulan STOU, finansal, cografik veya akademik nedenlerle
okuyamayan ogrencilere (veya kendi yeteneklerini arttirmak isteyen
ogrencilere) bilgi bilimi alaninda uzaktan egitim yolu ile master, bakalorya
ve sertifika diizeyinde {i¢ tr derece vermistir.

1978 Nijerya Mektupla egitim kurumu kuruldu.

1984 Hollanda Hollanda Agik Universitesi ilk 6grencilerini 1984 yilinin Eyliil ayinda kabul
etti.

1989 Hindistan Hindistan, ulusal yiiksek6gretimi halka ulastirmak i¢in Ag¢ik Okulu (Open
School) kurdu. 1989 yilinda bu kurum Ulusal A¢ik Okul (National Open
Shool) haline geldi.

1992 Yeni Zelanda Mektupla Ogretim Okulu kuruldu.

Uzaktan  egitim  yOntemlerinin  yayginlasmasiin,  teknolojideki

gelismelerle dogru orantili olarak arttig1 tablodan anlasilmaktadir. Tablo.1’de
goriildiigii gibi 1920’lere kadar Amerika ve Avrupa’da gelisme goOsteren uzaktan
egitim faaliyetleri 1922 yilindan itibaren baska kitalardaki iilkelerde de egitimin
giindemine alinmis ve mektupla 6gretim faaliyetleri baglamistir. Hatta bazi Avrupa

tilkelerinde radyo ve televizyonlar uzaktan egitim aract olarak kullanilmaya
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basladiginda, Asya ve Afrika iilkelerinde ilk defa mektupla 6gretime gecildigi

goriilmektedir.

2.1.10. Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Gelisimi

Uzaktan egitim seriiveni diger ilkelerde oldugu gibi Tirkiye’de de
mektupla 6gretime dayanmaktadir. Ulkemizde uzaktan egitim fikrinin olusmasi
Tanzimat Do6nemi’ne (1839-1876) kadar uzanmaktadir. Bu donemde ders
kitaplarinin basimi ve dagitiminin  giigliigii sebebiyle dergiler de egitimde
kullanilmigtir. 1860’larin basinda “halkin egitimi” anlayistyla halka acgik dersler
verilmeye baglanmigtir. Baz1 derslerin bir gazete aracilifiyla halka ulastirilmasi
uzaktan egitimin Tirkiye’deki ilk fikri sayilabilir (Goktas, Gedik, Karoglu ve
Cagiltay, 2009: 81). Tiirkiye’de uzaktan egitimin baslangict bu yoniiyle diinyadaki
diger orneklerle benzesmektedir.

1924 yilinda iilkemize gelerek incelemelerde bulunan John Dewey,
hazirladign “Ogretmen Egitimi Raporu” ile &gretmenlerin egitiminde mektupla
ogretimden yararlanmay1 onermistir. Ayrica 1927 yilinda, ¢ok diisiik olan okuma-
yazma oranini arttirmayi hedefleyen “Muhabere Yoluyla Tedrisat” (Mektupla
Ogretim) uygulamas1 Onerilmistir. 1959°da Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi
Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii tarafindan mektupla 6gretim ile
uygulamalar gerceklestirilmistir. 1960 yilinda Milli Egitim Bakanligi Mesleki ve
Teknik Egitim Miistesarligi, bazi teknik konular1 6gretmek ve orta dereceli meslek
okulu mezunlarina yiiksekdgretim olanag sunmak iizere “Istatistik ve Yaymm
Miidiirliigii” biinyesinde uzaktan egitim yapmayi amaglayan “Mektupla Ogretim
Merkezi Kurulu’nu kurmustur. (Yalgmalp, 2013: 146). 1966 yilinda bu ¢alismalar
genel midirlik diizeyinde orgiitlenerek yayginlagsmistir (Alkan, 1996: 21). Bu
kurum 1974 yilindan itibaren “Mektupla Yiiksekdgretim Merkezi” olarak gorev
istlenmistir. Temel amaci ¢agdas bir uzaktan egitim sistemi gelistirmek olan
“Egitim Teknolojisi Strateji ve Yontem Komitesi” olusturulmus, pilot kurum olarak
“Deneme Yiiksekogretim Okulu” a¢ilmistir. Bu kurumlar yerini Yaygin
Yiiksekogretim Kurumuna (YAYKUR) birakmistir. 1978 yilinda “Acik Universite”
kurumunun yiiksekogretimde kurulmasi girisimi MEB tarafindan baslatilmis ancak
yasalasamamistir (Alakus, 2003). Yaykur’un uzaktan egitim ¢alismalarini Film-

Radyo Televizyon ile Egitim Merkezi tarafindan yapilan TV programlari izlemistir.

28



1983 yilinda agilan Ag¢ik Ogretim Fakiiltesi ve 1992°de kurulan Agik
Ogretim Lisesi iilkemizde uzaktan egitim acisindan déniim noktasidir. 6 Kasim
1981 tarih ve 2547 sayili kanunun 5 ve 12. maddeleri ile {iniversitelere agik 6gretim
yapma hakk1 taninmistir. Bu gorev 20 Temmuz 1982°de ¢ikartilan 41 sayili kanun
hiikmiinde kararname ile Anadolu Universitesi’ne verilmistir. 1993 yilinda uzaktan
egitim sistemi, 496 sayili kanun hiikmiinde kararname ile giiniin egitim
gereksinimlerine gore yeniden yapilandirilarak dort yillik igletme ve iktisat
fakiiltelerine doniistiiriilmiistiir. 1999 yilinda “Internet Tabanli Deneme Siavlar1”
uygulamas1 ve uydu baglantili olarak video konferans destegi baslamistir (AOF,
2015).

1999 tarihinde Yiiksekogretim Kurulu'nun aldigi karar ile Enformatik
Milli Komitesi kurulmustur. “Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Dayali Yiiksek
Ogretim” ile uygulamasina baslanan uzaktan egitim, gelisen teknolojiyle beraber
giiniimiize kadar degisim gostermistir. Tiubitak-Bilten ile Milli Egitim Bakanlig1
arasinda, “Diinyada ve Tiirkiye’de Uzaktan Egitim Uygulamalar1 ve Modern
Iletisim Teknolojilerinin Uzaktan Egitimde Kullanilmas1 Arastirmasi”, “Etkilesimli
Uzaktan egitimde Kablo yaymciligi ve Uygulamalart Projesi” ve “Ogrenme
Merkezleri” arastirma calismalar1 yiiriitiilmiistiir. Ulkemizdeki {iniversitelerde
internete dayali uzaktan egitim galismalar1 1997 yilinda sertifika programlari ve
kampiis ici dersler olarak baslamistir. Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU)
Bilgisayar Miihendisligi Béliimii tarafindan Mayis 1998°de Internete Dayali
Egitim-Asenkron (IDEA) Bilgi Teknolojileri Sertifika Programi,  ODTU
Enformatik Enstitiisii tarafindan 1. siniflar i¢in hazirlanan, ofis uygulamalarini
tanitan, IS100 Bilgi Teknolojilerine ve Uygulamalarina Giris dersi ve Web tabanh
egitim yonetim sistemi NET-Class gelistirilerek METU-Online sistemi tizerinden
kampiis tabanli dersler verilmeye baslanmistir (Tirkiye 2. Bilisim Surasi Taslak
Raporu, 2004: 31-32).

Gilinlimiizde yiiksekogretim kurumlarinda uzaktan Ogretim ile ilgili
uygulamalara yonelik diizenlemeler “Yiiksek Ogretim Kurumlarinda Uzaktan
Ogretime liskin Usul ve Esaslar” ile hiikiim altina almmistir (YOK, 2013). 2014
itibariyle iilkemizdeki tiniversitelerin 41 farkli egitim programinda toplam 86
uzaktan egitim On lisans programi bulunmaktadir. Bu egitim programlarinin
dagilimma bakildiginda isletme, bilgisayar programciligi, saglikla ilgili alanlar,

bilgi yonetimi ve muhasebe programlarinin en fazla agilan programlar oldugu goze
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carpmaktadir. Uzaktan egitim lisans programlarma bakildiginda ¢ok farkli
programlarda uzaktan egitim boliimleri bulunmaktadir. Bunlar arasinda; Isletme,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Endiistri Miihendisligi, Tiirk Dili ve
Edebiyati boliimleri mevcut olup bunlarin disinda, ekonomi, tarih, cografya, iktisat,
matematik gibi sosyal ve fen bilimleri alanlarinda farkli bdliimler de
bulunmaktadir. Uzaktan Egitim lisansiistii programlar incelendiginde 2014 yili
itibariyle 60 farkli program icin 82 uzaktan egitim yiiksek lisans programinin
oldugu belirlenebilmistir (Tekedere, 2014: 459).

Ozellikle son yillarda iilkemizde bilgi toplumu yaratmanm ve egitimde
teknolojinin agirlikli olarak kullanilmasinin hedeflendigi goriilmektedir. Son
yillardaki kalkinma planlarinda;

1. Egitimde yeni teknolojilerin kullanilmast ve yayginlastirilmasinda
ilkogretimden baglamak iizere egitimin her kademesinde bilgisayarli egitime
gecilmesi, her okula internet erisiminin saglanmasi ve miifredat programlarinin
yazilim programlari olarak tiretilmesi,

2. Egitimin her kademesinde teknolojinin sagladigi imkanlardan o6zellikle
bilgisayar teknolojisinden azami o6lgiide yararlanilmasi, uzaktan egitim ve ileri
teknolojileri kullanan yeni egitim yontemlerinin uygulamaya konulmast,

3. Toplumda yasam boyu egitim anlayisinin benimsenmesi amaciyla e-
ogrenme dahil, yaygimn egitim imkanlar1 gelistirilmesi, egitim ¢agi disina ¢ikmig
kisilerin agik Ogretim firsatlarindan yararlanmalarinin = saglanmasi, beceri
kazandirma ve meslek edindirme faaliyetlerinin arttirilmasi amaglanmigtir

(www.kalkinma.gov.tr).

2.1.11. Egitimde Firsat Esitligi ve Uzaktan Egitim

Egitimde firsat esitligi, bireylerin egitimden ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda yararlanma olanagina sahip olmalari demektir. 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanununun Tiirk Milli Egitimi’'nin Ilkeleri b&liimiiniin 8.
maddesinde “Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi
imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar
ogrenim gormelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve bagka
yollarla gerekli yardimlar yapilir.” denilerek egitimde firsat esitliginin
saglanmasinda devletin sorumluluklarina yer verilmistir (Alpay, 2015: 132). Her

birey egitim olanaklarina ayn1 mesafede degildir. Bu olanaklar bazilarinin hemen
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yan1 basindayken, bazilar1 i¢in Onemli Ol¢lide zaman ve emek harcamayi
gerektirmektedir. Bilgisayar ve internet agmin yayginlagsmast ile birlikte, bu
olanaklarin kullanimini da igeren Ogretme-6grenme etkinlikleri egitimde firsat

esitligi ilkesinin yerine getirilmesine katki saglar.

2.1.12. Yasam Boyu Ogrenme ve Uzaktan Egitim

Bireylerin gengliklerinde ogrendiklerini yasamlarinin sonuna kadar
kullanabilmeleri miimkiin degildir. Goérevlerini eksiksiz bigimde yerine getirmek
isteyen c¢alisanlar degisimlere ayak uydurabilmek icin yeniden egitime ihtiyag
duyarlar. Bu noktada yasam boyu egitim, bireyin kisisel, sosyal ve mesleki
alanlarda gelisimini amaglayan, tiim yasam siiresince devam eden ¢ok genis bir
kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Siirekli egitim, (devamli egitim ya da yasam boyu egitim) ¢agdas egitimin
temel ilkelerinden biridir. “Hizla ilerleyen teknolojiye ayak uydurabilmek igin
biitiin diinyada, devamli egitim, yasam boyu egitim deyimleri ile belirtilen
iiniversite sonrasi egitim, her alan icin giderek artan bir hizla kurumsallasmaktadir”
(Kanl1, 2001: 30). Ogrenmenin belli bir siireyle sinirlandirilmadan yasam boyunca
devam etmesi, degisimlere uyum saglamak ve nitelikli bir birey olmayi siirdiirmek
acisindan Onemlidir. Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisiklikler 6grenilen
bilgilerin siirekli yenilenmesini gerektirmektedir.

Uzaktan egitimde Ogretmen yonlendirici ve danigman konumunda
oldugundan, 6grenme siireglerinden, biiyiik oranda 6grencinin kendisi sorumludur.
Uzaktan egitim bir yoniiyle bireye kendi kendine 6grenme yetenegini kazandirarak,
onun ihtiya¢ duydugu anda yeni 6grenmeler meydana getirmesine katkida bulunur.
Yasam boyu o6grenme mekadn ve zamandan bagimsiz olarak ¢esitli teknolojik
araclar yoluyla (bilgisayar, video, ses, vb.) gerceklestirilebilir. Ogretim
kaynaklarina; bir okula, sinifa ya da 6gretmene bagimli olmadan, istenen yerde ve
zamanda ulagabilme olanagi, bireye kendi 6grenmelerini kontrol etme sorumlulugu
vermektedir. Uzaktan egitimde birey, sorumlulugunu yerine getirmek ve bilgiye
ulagmak i¢in kisisel caba gosterir. Bu cabalar1 davranisa doniistiirerek gerektigi
zaman bilgi kaynaklarina ulasabilir ve Ogrenimini siirdiirebilir. Dolayisiyla
herhangi bir 6rgilin egitim kurumuna egitim siiresi yoniinden bagl kalmadan yasam

boyu 6grenme imkanina sahip olabilir.
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2.1.13. Kendi Kendine Ogrenme ve Uzaktan Egitim

Knowles (1975) kendi kendine o6grenmeyi, bireylerin kendi Ogrenme
ve materyal kaynaklarim1 tanimladigi, uygun Ogrenme stratejilerini se¢gme ve
O0grenme TUriinlerini degerlendirmede baskalarinin yardimiyla ya da yardimi
olmadan yetkiyi ele aldig1 bir siire¢ olarak tanimlamaktadir (Akt: Atacanli, 2007:
6). Kendi kendine Ogrenmede Ogrenci Ogrenmeyi planlama, uygulama ve
degerlendirme siireglerinden sorumludur. Kendi kendine 6grenme becerisi gelismis
bir birey o6grenme etkinliklerinin zamanimi kendi belirler. Siire¢ iginde
problemlerini ¢ozebilir, kendini denetleyebilir ve 6gretim programinda yer alan
hedeflere ulasabilir. Boylece 0grenme konusunda bagimsizlik kazanir. Tuncer ve
Tagpinar da (2008: 127) egitimde internetin kullanilmasiyla bireyin kendi bilgi ve
becerilerini okul egitimlerinden bagimsiz olarak kazanabilmelerinin miimkiin hale
geldigini belirtmislerdir.

Yasam boyu Ogrenmenin saglanabilmesi i¢in 0grenenler kendi kendine
O0grenme becerisini gelistirmeli, 6grenme siirecinde sorumluluk alabilmelidir.
Yasam boyu 06grenmeyi etkili bir bigimde gerceklestirebilmek i¢in bireylerin 6z-
denetim becerileri gelistirilmelidir. Ciinkii Erdamar’in da (2015: 224) belirttigi gibi
0z-denetimli bireyler, kendi Ogrenme gereksinimlerini belirleyerek girisimde
bulunabilirler.

Ogretimin bireysellestirilmesi kisaca, &grenen ozelliklerine ve onlarm
bulunduklari kosullara uygun dgrenme ve 6gretme siireglerinin tasarlanmasi olarak
degerlendirilebilir (Yurdakul, 2015: 273). Cagdas egitim sistemleri teknolojiden
yararlanarak, Ogrenme-0gretme etkinliklerinin bireysellestirilmesini yani kendi
kendine 6grenmeyi desteklemektedir. Kitle egitimi ve kendi kendine 6grenme
ozelliklerini i¢inde barindiran uzaktan egitim, degisik ilgi ve yeteneklere sahip,
cesitli yasam ve calisma kosullar1 icinde bulunan bireylerin egitim gereksinimlerini

karsilama sorunlarina ¢oziimler olusturabilmektedir.

2.1.14. E-Ogrenme
E-6grenme; “bireyin zaman, mekan ve 6grenme konusunda tercih hakkini
kullanmas1” disiincesinden yola cikarak, bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin
kullanilmastyla, egitim-ogretim siirecinde 6gretmen ve dgrenciye fiziksel olarak

ihtiya¢ duyulmadigr bir egitim yontemidir. Kisilerin zaman, mekan ve bir siif
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ortami zorunlulugundan bagimsiz olarak bilgiye ulasmasinin saglanmasi, internet
cagimin egitim sektdriinii ¢ok iyi yonde etkilediginin bir gdstergesidir. E-0grenme,
daha hizli ve etkin 6grenmeyi, ayrica 6grenme odagini 6gretmenden Ogrenciye
cevirerek 6grencinin kendi egitimlerinden kendilerinin sorumlu tutulmasini, daha
az ig yiikii ile daha fazla kisiye ulasma imkani vererek maliyet agisindan da
avantajlt bir yasam boyu egitimden yararlanma olanagi saglamaktadir (Aytag,
2003).

Cantoni, Cellario ve Porta (2004: 336) e-6grenmenin, igerigi (resimler,
sesler, yaz1 ¢alismalari) c¢esitlendirerek, dikkati canli tutan etkilesimler yaratarak,
hizli geribildirim saglayarak ve diger e-Ogrenenlerle ve e-Ogretenlerle etkilesimi
tesvik ederek (sohbet odalari, tartisma tahtasi, e-mail) bilgilerin zihinde tutulma
oranint arttirdigin1 ifade etmislerdir. Bu ortamlarda etkilesimli web sayfalari,
elektronik posta, dosya transferi, tartisma ve haber gruplari, sohbet odalar1 gibi
internet hizmetleri aracilifiyla 6grenciler ve egitimciler arasinda eszamanli ya da
eszamanli olmayan bi¢imde iletisim kurulabilmektedir (Demirli, 2002: 27). Bu
sekilde bireyler arasinda yiliz yiize ders ortaminda oldugu gibi 6grenci-6grenci,
ogrenci-ogretmen etkilesimi saglanarak, grup calismasi, beyin firtinasi, tartigmalar

ve oyunlarla 6grenme saglanabilir.

E-6grenme uzaktan egitimin %80’ini olusturmaktadir (Altiparmak, Kurt ve
Kapidere, 2011: 326). Bu sebeple uzaktan egitim denince akla oncelikle e-6grenme
gelmektedir. Gegmiste teknolojik olanaklardan yoksun olarak sadece posta
hizmetleriyle yapilan uzaktan egitim yerini bilgisayar ve internet ortamina
birakmistir. Yakin bir gelecekte e-6grenme ve ¢evrimigi 6grenme gibi tekniklerin
uzaktan egitimin tamamini kapsayacagi ve bu tekniklere yenilerinin eklenecegi

ongoriilmektedir.

E-6grenmen egitimi bireysellestirmekte ve ¢oklu 6grenme ortamina zemin
hazirlamaktadir. Ogretim programlarinin ve ders igeriginin siirekli olarak sanal
ortamda bulunmasi ile dersin siirekli tekrar edilebilmesine olanak tanidig:
bilinmektedir. Ayrica igerik siirekli kontrol edilebilir ve gerek duyuldugunda
degistirilip Ogrenciye en kisa zamanda ulastirilabilir. E-O6grenmenin 6grenme

stirecine kattigi artilar su sekilde siralanabilir (Kayri ve Gokdas, 2005: 6-7):
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Toplumun her kesimine, her yerden, her veriye ulasma olanag:
verilmektedir. Bu olanaklar, bilisim teknolojilerindeki gelisime paralel
olarak gittikce artmakta ve g¢esitlenmektedir. E-6grenme kapsaminda
egitim alan bireylere kendi zamanlarini yonetme olanagi sunulmaktadir.
Bireysel oOgretimi desteklemekte ve grupla Ogrenmenin getirdigi
psikolojik baskiy1 ortadan kaldirmaya yardim etmektedir.

Ogrenci geleneksel egitimde cogunlukla kendi kiiltiirinden ya da
ortamindan bireylerle sosyal etkilesime gecerken; e-0grenme diinyanin
farkli bolgelerindeki insanlar1 tanima sans1 vermektedir.

Geleneksel egitimde 6gretmenin ders saati boyunca bir siniftaki biitiin
ogrencilerle etkilesime ge¢gmesi sinif mevcuduna bagli olarak zorlasirken;
e-0grenmede ders i¢cinde veya ders disinda 6gretmen ve Ogrenciler
bireysel ya da grup halinde etkilesime gegebilir.

Birey, o6grenmek icin sadece tek bir kaynaga bagimli degildir. Kendi
tercihlerine gore farkli web sitelerinden konu ile ilgili ¢esitli materyallere

erisebilme sansina sahiptir.

Ayrica e-0grenme amaci ile yapilan yatirnmlar i¢in harcanan hizmet

giderleri kurulum asamasinda yiiksek olsa da; uzun vadede bu harcamalarin 6rgiin

egitim i¢in yapilan harcamalardan ¢ok daha az oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.Geleneksel Ogretim ile E-Ogrenmenin Karsilagtirilmasi.

Faktor Geleneksel 6gretim E-6grenim

Zaman Bagimls, siireli Bagimsiz, yasam boyu
Mekan Bagiml, kisith Bagimsiz, teorik sinirsiz
Transfer Teknolojiye bagimli degil Teknolojiye bagiml

Hiz Yavas Hizli

("){;renim Kontrol altinda, kuralli, yiiz-yiize, Kontrolsiiz, kuralsiz, 6grenci
ortami stire sinirl Ogreticiden

uzakta, siire sinirsiz

Yetenek-kalite

Ogretmenin dgretim yetenegi,
bilgi ve beceri diizeyine;

Ogrencinin 6grenme hizina

Ogretim ve 6grenim yetenegine
bagimli degil, en degerli

materyal herkese saglanabilir

bagimli
Esneklik Esnek degil, yeniden Esnek, kisiye, zamana, amaca
yapilandirilamaz bagli olarak
yeniden yapilandirilabilir.
Etkinlik Durum ve kosula bagl Durum ve kosula bagl
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Ol¢eklendirme Cogunlukla hayir Evet, 1-1000 arasinda fark yok

Yararlanma Kisitly, belirli sayida 6grenci Teorik olarak sonsuz, yaygin

Yatirinm Pahali (binalar, maaslar, yonetim) Goreceli ucuz (¢alisma yapmali)

Isletim Pahali/Ucuz Ucuz (30 dgrenci/dgretim
elemant)

Bu tablo Altiparmak, Kurt ve Kapidere’den (2011: 323) alinmustir.

Tablo 2.de gortldigii gibi geleneksel Ogretimle kiyaslandiginda, e-
O0grenmenin zaman Ve mekan esnekligi, hiz, 6grenme ortami, bireysel farkliliklar ve
maliyet gibi agilardan pek ¢ok avantaji bulunmaktadir. Geleneksel 6gretim smirlt
sayida Ogrenci ile yiiz yiize yapilirken uzaktan egitimde bu sinir ortadan

kalkmaktadir.

Giilbahar (2012: 2-3) e-6grenme ile geleneksel dgretim arasinda ortaya ¢ikan

farkliliklarin ne gibi degisikliklere yol agtigini sdyle dile getirmektedir:

“Ogretimin sanal ortamlarda gerceklesmesi ile birlikte sanal okul, sanal kampiis gibi
terimler ortaya ¢ikmistir. Egitim kurumlarina ait binalar, derslikler, laboratuvarlar gibi somut
ortamlar yerlerini sohbet odalari, forumlar ve tartisma listeleri gibi soyut ortamlara
birakmistir. Bireylerin sosyallesmesi ve bilgi aligverisi, teknoloji destegi ile birlikte
elektronik ortamlarda ger¢eklesmektedir. Ancak bu ortamlarda sosyallesme kadar, kendi
kendine 6grenme becerisi de 6nem tasimaktadir. Diger egitim ortamlarinda oldugu gibi sanal
ortamlart egitim amaclh kullanmanin da bir bedeli vardir. Teknoloji destegi ile etkilesimi en
iist diizeye tasiyabilmek ancak yazilim, donanim, altyap1 ve insan giicline yapilacak finansal
yatirimlarla gergeklesebilmektedir.”

E-6grenmede zaman agisindan iki tiirlii iletisim sekli vardir. Bunlar eszamanl

(senkron) iletisim ve eszamanli olmayan (asenkron) iletisimdir.

Eszamanli Iletisim: Bireylerin cesitli iletisim teknolojileri araciligiyla farkli
yerlerde ancak ayni anda etkilesim igerisinde bulunmasina eszamanli iletisim denir.
Eszamanli iletisimde mekan bagimsizdir. Ancak zaman bagimsizligr s6z konusu
degildir. lletisim kurulacak zaman dilimi 6nceden belirlenir. Bireyler bu

zamanlamaya gore hareket ederler.

Eszamanli Olmayan iletisim: Bireylerin farkli yer ve zamanlarda ¢esitli
teknolojik araglar yoluyla (e-posta, web tarayicilari, ses-goriintii kayitlari, vb.)
iletisim kurmalar1 asenkron iletisim olarak adlandirilir. Asenkron iletisimde bireyler

hem mekan hem de zaman agisindan bagimsiz olarak iletisime gegerler.

2.1.15. Keman Egitimi ve Uzaktan Egitim
Keman egitimi ile bireyin bedensel, devinissel, duyussal ve biligsel

yapilariyla, yonleriyle dengeli birer biitiin halinde en uygun ve ileri diizeyde

yetistirilmeleri amaglanir. Ugan (1994) keman 6gretimini, “6grenciyi, kendisi i¢in
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hazirlanmis olan ¢evrenin Ogeleriyle etkilestirerek, davramisinda kemanla ilgili
istendik degismeyi gerceklestirmeye yonelik 6grenme yasantist olusturma siireci”
olarak tanimlamustir (Akt: Dalkiran, 2006: 126). Ogrenme yasantilar1 olusturmak
icin, dgrenme cevrelerini iyi bir bigimde organize etmek gerekir. Iyi tasarlanmamis
ogrenme ¢evrelerinde bilginin aktariminda sorunlar yasanabilir. Bu goriis hem yiiz
yiize yapilacak 6gretim hem de uzaktan &gretim igin gecerlidir. Oyleyse her iki
durumda da ortak olan faktorlerden biri 6grenci igin &grencinin davranisinda
kemanla ilgili istendik degismeyi gerceklestirmeye yonelik 6grenme yasantilar
saglayabilmektir. Ogrenme siirecinin gerceklesebilmesi icin oncelikle iyi bir
planlama ve analiz gerekmektedir. Bu konu “Ogretim Tasarimi” bashg altinda
detayli bir sekilde sunulmustur.

Ulkemizde keman egitimi profesyonel ve amatdr keman egitimi olarak ikiye
ayrilir. Profesyonel keman egitimi, Giizel Sanatlar Liselerinde, Egitim Fakiiltelerine
baghh Miizik Ogretmenligi Boliimlerinde, Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin Miizik
Boliimlerinde ve Konservatuvarlarda verilmektedir. Amator keman egitimi ise hobi
amagli olarak bu okullar disinda verilmektedir. Keman egitimi gegmisten
giiniimiize kadar yiiz ylize yapilmakla beraber, kisa sayilabilecek bir donem i¢inde
uzaktan egitim calismasi yapilmistir. Ancak belli donemlerde, uzaktan egitimin
etkilerini gorebilmek ve olusan sorunlar1 gidermek i¢in yiiz yiize goriismeler de
yapilmistir.

Yurdumuzda keman egitimi ile ilgili uzaktan egitim ¢aligmalar1 1975 yilina
uzanmaktadir. Mektupla Yiiksekogretim Merkezinde pek ¢ok ders ile ilgili oldugu
gibi keman egitimi i¢in de ¢aligmalar yiritilmistir. Yiiz yiize egitim imkan
olmayan bireyler i¢in uzaktan egitimin miizik egitiminde de kullanilabilecegi
diistincesinden hareketle Egitim Enstitiileri Miizik Boliimleri i¢in Edip Giinay ve
Ali Ugan tarafindan “Mektupla Keman Ogretimi” metotlar1 hazirlanmis ve 1974-
1975 dgretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur. ik mektupta miizik ve
miizik egitiminin 0nemi, kemanin se¢imi, kemanin bakimi ve durus- tutus gibi
temel konular ele alinmis ve konu ile ilgili uzun agiklamalara yer verilmistir.
Toplam on iki kitaptan olusan bu metotlardaki ¢aligmalar kolaydan zora, yakindan
uzaga, ¢evreden evrene ilkelerine gore siralanmistir. Tirk Halk Miizigi’nden ve
Tiirk bestecilerin eserlerinden genis Olgiide yararlanilmistir (K&yiistiin, 1994: 58-
59). Mektuplarin tamami bir miizik okulunda bir y1l boyunca yapilmasi éngériilen

calisma ve uygulamalarin yer aldigi bir 6gretim programi niteligindedir. Ayrica
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mektuplarin yazari olan &gretici ile 6grenci arasinda sozel ifadelerle bir bag kurma
cabasi goze carpmaktadir. Verilen 6rneklerle 6grencinin diisiince diinyasinda veya
hayal giicii ile zaman zaman bir sesi diisiinmesi kendi kendini degerlendirmesi,
sorular sormasi ve bu sorulara anlamli cevaplar iireterek kavram ve bdliimler
arasinda bag kurmasi beklenmektedir (Canbay ve Nacakg1, 2011: 148). Bu ¢abanin,
daha o yillarda, giiniimiiz egitim anlayisinin en énemli ilkelerinden biri olan kendi
kendine 6grenmeyi tesvik eden ¢ok 6nemli bir adim oldugu goriilmektedir. Ancak
teknoloji ve bilgisayarin sundugu olanaklar hizla artarken, uzaktan keman egitimi,
mektupla 6gretim adiminin ilerisine gegmemistir. Miizik yazilimlari, ses kaydi, nota
yazma programlari konusunda énemli dlgiide kullanilan teknoloji destegi ozellikle
yurdumuzda keman 6gretimine sistemli bicimde yansitilmamistir. Diinyada uzaktan
calgi Ogretiminin son yillarda artarak devam ettigi yadsinamaz bir gergektir.
Internet ortaminda yapilacak kiiciik bir arastirma bile uzaktan keman dgretimi ile
ilgili  6nemli  egilimler  oldugunu  (violinlab.com,  violinonline.com,
musiclessonsonline.com, violinschool.org, vb.) gostermektedir. Uzaktan calgi
egitimi iddiasinda bulunan web sitelerinin, bu silirecte kullanilan yontem ve
tekniklerin etkililigi her zaman bir tartisma konusu olmustur. Etkili bir uzaktan
ogretim modeli ortaya koymak bilimsel esaslar ¢ercevesinde yapilacak tasarim ve

uygulamalarla miimkiin olabilir.

2.2. Ogretimin Tasarim
Ogretim siirecindeki etkinliklerin belli bir plan, sistem ve diizen igerisinde

olmas1 gerekir. Aksi halde asir1 zaman kaybir ve yiiksek maliyetle karsilasilabilir.
Ogretimin basindan itibaren plansiz hareket etmek siirecin aksamasmna ve
sonuglandirilamamasina neden olacaktir. Siire¢ sonunda hedeflere ulagsmanin
verdigi haz yerine 6gretmenin ya da O6grencinin basarisizligindan séz edilebilir.
Kotii senaryolarla karsilagma ihtimalini en aza indirmek i¢in bilgilerin belli bir plan
cergevesinde organize edilmesi ve sunulmasi gerekmektedir. Ogretim siirecinin her
asamas1 ayrintili olarak planlanip analiz edilerek uygulamaya gegilirse 6gretim
faaliyetlerini hatasiz ve etkili bir sekilde siirdiirmek miimkiin olur. Bu sebeple
Ogretim uygulamalarina baslamadan once “6gretim tasarimi” kavrami iizerinde
onemle durmak gerekmektedir. Smith ve Ragan (1999) 6gretim tasarimini,
ogretme-6grenme ilkelerinin, 6gretim materyal ve etkinliklerine donistiiriilmesini

saglayan sistematik siire¢ olarak tanimlamislardir. Isman’a (2011: 406) gore
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Ogretim tasarimi yeni bir ortam igin bilgilerin planlanmasi, organize edilmesi ve
uygulanmasidir. Ogretim tasarlanirken sistem yaklasimi kullamlmaktadir. Bu
yaklagima gore 0gretim tasariminin her bir asamasi sistemi olusturan 6gelerdir. Bu
Ogelerden herhangi birinin isleyisindeki aksaklik, sistemin diger Ogelerinin
isleyisini  olumsuz yonde etkilemektedir. Bu Ogelerden biri sistemden
cikartildiginda ya da sorunla karsilastiginda bu durumdan biitiin sistem
etkilenmektedir. Bu nedenle sistem yaklagimi tasarim faaliyetinin temelini
olusturur. Sahin (2004: 535) sistemi, belirli par¢alardan olusan, bu parcalar arasinda
belirli iligkiler bulunan, pargalarin ayni zamanda dis ¢evre ile iliskisi oldugu,
birlesik bir yap1 olarak tanimlamigtir. Sistem yaklagiminin temel amaglari sunlardir:

1. Ogretme-6grenme faaliyetlerinin hedef ve kazanimlara gore organize
edilmesi.

2. Uygulama sonuclariin degerlendirilmesi.

3. Degerlendirme faaliyetlerinde meydana gelen hatalar1 belirleyip ortadan
kaldirmak icin tekrar dgretim faaliyetleri sisteminin igine koyulmas1 (Isman ve
Eskicumali, 2001).

Sistem  yaklagimi,  Ogretim  tasariminin  uygulama  sonuglarinin
degerlendirilmesi ve diizeltme isleminin yapilmasiyla siirekli gelisim ve degisim
dongiisii olusturur. Bu dongii her seferinde daha iyi bir 6gretim siirecinin elde
edilmesini saglar. Burada doniit (geri bildirim) kavraminin iizerinde durmak
gerekir. Stirecin saglikli islemesi i¢in Oncelikle aksayan yanlarin ortaya koyulmasi
gerekir. Mesajin aliciya ulasip ulagsmadiginin kontrol edilmesi ve ulasimi
engelleyen faktorlerin tespit edilmesi, bir sonraki planlama, uygulama ve
degerlendirme siireci icin tasarimciya yol gosterir. Iyi calisan bir doniit sistemi,

hatalarin en aza indirilerek amacin gerceklestirilmesine katkida bulunur.

2.3. Uzaktan Egitimde Ogretimin Tasarim (ADDIE Modeli)
Uzaktan egitimde ogretim tasarimi yapilirken gelistirilmis 6gretim tasarimi

modellerinden faydalanilir. Tiiziin (2001), var olan derslerin uzaktan egitim yolu ile
verilmesi i¢in doniistiirme siirecinde tasarimcilarin  belirli bir model takip
etmedigini bundan dolayr zaman ve kaynak kaybi1 yasadiklarimi belirtmistir.
Gilintimiizde gecerliligini koruyan pek ¢ok tasarim modeli bulunmaktadir. Uzaktan
egitimde bu modellerden birinin secilerek kullanilmasi uzaktan egitim sisteminin

saglikli calismasi acisindan biiylik onem tasimaktadir. Giiniimiizde en yaygin
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kullanima sahip olan modellerden biri ADDIE modelidir. Goksu ve arkadaslarinin
(2013) yaptig1 bir arastirmanin sonucuna gore Tiirkiye’de 2003-2012 yillart
arasinda yapilan ¢alismalarda en fazla tercih edilen 6gretim tasarim sistemi ADDIE
modelidir. ADDIE “analyze” (analiz), ‘“design” (tasarim), ‘“development”
(gelistirme), “implement” (uygulama) ve “evaluate” (degerlendirme) kelimelerinin
bas harflerinden olusmaktadir. “Dick ve Carey Modeli”, “Keller Motivasyon
tasarim Modeli”, “Morrison, Ross ve Kemp Modeli” gibi 0gretim tasarim
modellerinin ¢ekirdeginde ADDIE modeli yatmaktadir. Bu nedenle ADDIE modeli

temel bir tasarim modeli olarak goriilmektedir.

2.4. ADDIE’nin Basamaklar
Analiz basamaginda ihtiyaglar belirlenir. Yapilacak is ve gevre ile ilgili

problemler tanimlanir.

Tasarim basamaginda amaglar yazilir. Amaglara ulagsmak i¢in 6grencilerin
edinmesi gereken kazanimlar detayli bigimde ortaya konmalidir. Ogrenme-6gretme
etkinliklerinin neler olacagi acik¢a belirtilir. Kullanilacak materyaller de bu

asamada belirlenir.

Gelistirme basamagi materyallerin gelistirildigi ve se¢ildigi basamaktir. Bu
basamakta yazili olan (basili materyaller, Kitaplar, vb.) ve olmayan materyaller (ses,
video, vb.) hedeflere uygun olarak hazirlanir. Uygulamaya hazir olup olmadiklar

kontrol edilir.

Uygulama basamaginda tasarimi yapilan 6grenme ortaminda Ggrenme-
ogretme durumlar1  gergeklestirilir.  Planlanan etkinlikler bu basamakta
gerceklestirilir. Gelistirme basamaginda hazirlanan materyallerin  kullanimina

gegilir.

Degerlendirme basamaginda iki tiir degerlendirme yapilir. Bunlardan biri
formatif degerlendirmedir. Egitim silirecinde diizeltmeler yapmaya ihtiyag
duyulabilir. Bu diizeltmelerin neler olmasi gerektigine, formatif degerlendirme
asamasinda toplanan veriler yol gosterir. Diger degerlendirme tiirii ise summatif
degerlendirmedir. Bu degerlendirme genel bir degerlendirme yapmak i¢in veri

toplamay1 ve degerlendirmeyi igerir.
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Sekil 1. ADDIE’nin Basamaklari

2.4.1. Analiz Basamag
Ogretim tasarimi yapilirken, hedefler belirlenmeden &nce hedef kitlenin

analiz edilmesi gerekir. Ogretim faaliyetlerinin amacina ulagmasi igin 6grencilerin
ilgileri, yetenekleri, onceden sahip oldugu bilgiler ve beceriler goz Oniine
alinmalidir. Ogrenci 6zellikleri dikkate alinmadan hazirlanan bir 6gretim programi
kimi Ogrenciler i¢in ulagilmasi ¢ok zor olan hedefler igerebilir. Zorluklarin
iistesinden gelemeyen Ogrencinin 6zgiliveni zarar gorebilir. Bu durumun tam tersi
diistiniildiigiinde, kolay hedefler igeren bir 6gretim programi, derslerin 6grenciye
sikict ya da anlamsiz gelmesine neden olabilir. Bu sebeple 6grencinin analizi;
Ogretimin planlamasini, uygulama yapilirken segilecek yoOntemleri, materyal
secimini dogrudan etkileyen bir agsamadir.

Sekil 2. Analiz Basamag

Analiz
N|

Mevcut durum kontrol edilip bir ihtiya¢ analizi yapilarak uzaktan egitim
siiresince hangi donanim ve yazilimlara, hangi ara¢ ve gereclere ihtiya¢ duyuldugu
belirtilmelidir. Ogretim siiresince kullanilacak teknolojik arag-gereclerin bir analizi

yapilir. Siireci kesintiye ugratacak olumsuzluklar giderilmeye caligilir.
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2.4.2. Ogretimin Tasarim ve Gelistirme Basamag

Tasarim basamagi ayni zamanda tiim &gretim etkinliklerinin planladig
basamaktir. Ogretim tasarimi yaparken &gretim ilkeleri ve 6grenme kuramlar1 goz
Oniine alinir. Gelistirme basamaginda hedefler dogrultusunda materyaller hazirlanir
ve uygulama basamagma gegcilir. “Ogretimin Tasarmmi ve Gelistirme” bashg
altinda 6gretim ilkeleri, 6gretim kuramlari, hedefler ve kazanimlarin belirlenmesi,
materyal tasarimi ve se¢imi gibi konular detayli bicimde agiklanmaya ¢aligilmistir.

Sekil 3. Tasarim ve Gelistirme Basamaklari

2.4.2.1. Ogretim Ilkeleri
Egitim ve Ogretimde amaca ulagmak igin 6gretim ilkelerine gore hareket

edilmelidir. Belli bash 6gretim ilkeleri sunlardir:

1. Ogrenciye Gorelik Ilkesi: Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin odaginda
ogrenci bulunmaktadir. Bu faaliyetler diizenlenirken 6grencinin gelisim 6zellikleri,
sahip oldugu bilgi ve becerileri, ilgileri ve ihtiyaglari g6z Oniine alinmalidir.
Ogretim ortaminda ogrencinin  6grenmesini  zorlastiran, dikkatini dagitan,
motivasyonunu engelleyen olumsuz durumlar tespit edilmeye ¢aligilmalidir.
Ogrenciye 6gretim siirecinin her aninda rehberlik edilmelidir.

2. Yakindan Uzaga Ilkesi: Birey, toplumun bir parcasi olarak diinyaya gelir.
[k bilgileri pargast oldugu toplumun bireylerinden ve yakin gevresi ile etkilesimi
sonucu edinir. Baslangigta ders i¢inde verilecek ornekler bireyin yakin gevresinden
ve yasadigr toplumdan secilerek verilmelidir. Daha sonra uzak Orneklere
gecilmelidir.

3. Bilinenden Bilinmeyene Ilkesi: Yeni bilgiler, bilinenlerden yola ¢ikilarak

verilmelidir. Bu ilke dgrencinin hazirbulunusluk seviyesinin 6gretmen tarafindan

41



tespit edilmesine vurgu yapmaktadir. Yeni bir iiniteye baslanmadan 6nce onceki
dersin tekrar1 ve o derste kazanilan bilgilerle bag kurulmas: 6grenilecek olan yeni
bilgilerin kaliciligin1 arttiracaktir.

4. Aciklik ilkesi: Bu ilkeye gore;

* Bilginin dogada var olan asillarim1 Ornekleyen esya ve modellerle
sunulmasi,

* Doganin kendisinden faydalanilmasi ya da sinif ortamina getirilmesi,

 Konunun genis bir bilgi, 6rnek, Oykii ve sozciiklerle islenmesi
gerekmektedir (Kiigiikahmet, 2009: 52).

5. Somuttan soyuta ilkesi: Ogretim esnasinda ne kadar ¢ok duyu organi ise
koyulursa Ogrenme o derece kalici olur. Ogretim somuttan soyuta dogru
yapilmalidir. Ogretilecek konular somutlastirilmali ve canlandirilmalidir. Bunun
icin 0gretim teknolojilerinden ve materyallerden genis dlcilide yararlanilmalidir.

6. Ekonomiklik ilkesi: Ogretimde maliyet en énemli konularn basinda gelir.
Zaten uzaktan egitimin avantajlarindan biri de egitimde maliyeti diisirmesidir.
Ogretimde ekonomiklik ilkesi, dgretimin bastan sona planlanmasini ve organize
edilmesini gerektirir. Ayrica dgrenciye zamanini ve enerjisini nasil daha verimli

kullanabileceginin yollar1 gosterilmelidir.

2.4.2.2. Uzaktan Egitim ve Ogrenme Kuramlari

Biiyiikkaragdz ve Civi (1994: 23) 6grenmeyi, bireyin cevresiyle etkilesimi
sonucunda olusan kalici-izli davranis degisligi olarak tanimlamigslardir. Birey
dogumundan oliimiine kadar ¢evresiyle etkilesim halindedir. Bu etkilesim sonucu
bireyde siirekli davranis degisikligi meydana gelmektedir. Bu davranis
degisiklikleri bireyin yasadigi ¢cevreye uyum saglama etkinligi olarak agiklanabilir.
Ogrenmenin ve davranis degisikliginin nasil meydana geldiginin agiklanmaya
caligilmas1 6grenme kuramlarini dogurmustur. “Kuram, dogrulugu denencelerle
kanitlanmis bilgiler, tanimlar, ilkeler biitiiniidiir” (Isman, 2011: 155). Ogrenme
kuram1 da o6grenmenin nasil meydana geldigini agiklayan bilgiler, tanimlar ve
ilkeler biitiinii olarak tanimlanabilir. Isman (2011: 152) uzaktan egitimde en iyi
ogrenmenin, Ogretim yontemlerinin egitim teknolojileri ile harmanlanarak

uygulanmasiyla gerceklestigini belirterek uzaktan egitim siirecinde 6grenme

kuramlarindan faydalanilmasi gerektigini vurgulamustir.
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Thomas D. Balloy “Diiniin yontemleriyle bugiiniin sorununu gelecege yonelik
bir amagla ¢oziimleyemeyiz” demektedir (Akt: Alkan, 2011: 10). Her alanda
oldugu gibi egitimde de siirekli bir degisim s6z konusudur. Amaca ulasmak igin
yeni yontem ve teknikler denenmekte, bilgiyi 6grenciyle bulusturan yeni araglar
kesfedilmekte ve yeni yaklasimlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu yeniliklere bagli olarak
ogrenci ve Ogretmenin rolii ve sorumluluklar1 degismektedir. Ogretme-6grenme
yaklagimlarinda nesnel yapidan 6znel bir yapiya dogru gecis so6z konusudur.
Ogrenci merkezli olan bu yaklasimlarda bireye daha ¢cok 6nem verilmekte dgrenci
merkeze alinmaktadir. Ogretmenin bilgiyi sunan degil; bireyi bilgiye ulastiracak
yollar1 gosteren bir araci-yonlendirici konumunda oldugu savunulmaktadir. Bu
durum o&grenciden beklentileri degistirmektedir. Ogrenciye farkli sorumluluklar

yiikleyen 6grenci merkezlilik, teknoloji kullaniminin 6nemi daha da arttirmastir.

2.4.2.3. Uzaktan Keman Ogretiminde Hedeflerin Belirlenmesi
Analiz  basamagi  gergeklestirildikten  sonra  ogretimin  hedefleri

belirlenmelidir. Ogretim igin yapilacak planlar, belirlenen hedeflere ve bu
hedeflerin analiz sonuglarma gore yapilir. Ogretimin sadece planlanmasinda degil;
secilecek Ogretim yontem ve teknikleri, kullanilacak materyaller ve degerlendirme
asamasi i¢in de hedeflerin belirlenmis ve siniflandirilmis olmasi gerekir. “Hedefler,
planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi kararlastirilan,
davranis degisikligi ya da davranis olarak ifade edilmeye uygun olan 6zelliklerdir”
(Ertiirk, 1972: 25).

“Hedeflerin analizi ogrencilerin bu hedeflere ulagmalar1 igin hangi bilgi ve becerileri
ogrenmeleri gerektigini saptamak yaninda, bu bilgi ve becerilerin nasil kazandirilacagi, nasil
degerlendirilecegi, hangi arag-gereglere ihtiyag duyulacagi konularinda ipuglari saglar”
(Yalin, 2009: 26).

Bu sebeple, saptanan hedeflerin siniflandirilmasi gerekmektedir.

“Hedef ifadelerinin bir diizen ve sira iginde siralanmasi i¢in Bloom Taksonomisi adi verilen
siiflama sisteminden yararlanilir. Bu smiflamada belli bir alan kapsaminda olan hedefler
kolaydan zora, basitten karmasiga dogru siralanir” (Demirel, 2015: 96).

Dolayistyla bir 6gretim programinin hedefleri belirlendikten sonra bu
hedefler mutlaka kolaydan zora, basitten karmasiga dogru giden bir siralamaya

koyulmalidir.

“Hedefler ii¢ alanda siniflandirilmaktadir. Bu alanlar biligsel alan, duyussal alan ve devinigsel
(psikomotor) alandir. Biligsel alan, zihinsel 6grenmelerin ¢ogunlukta oldugu ve zihinsel
yetilerin gelistirildigi alandir. Bu alanin alt basamaklar1 bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve uygulamadir. Duyussal alan sevgi, korku, ilgi, tutum gibi duyussal yonlerin baskin
oldugu alandir. Bu alanda bireysel 6zellikler 6n plandadir. Bu alan alma, tepkide bulunda,
deger verme, orgilitleme ve kisilik haline getirme basamaklarindan olusur. Devinigsel alan
zihin ve kas koordinasyonunu gerektiren becerilerin baskin oldugu alandir. Bu alanda
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beceriler 6n plandadir. Devinissel alanin alt basamaklar1 algilama, kurulma, kilavuz yapma,
mekaniklesme, beceri haline getirme, uyum ve yaratmadir” (Karthwohl, 1964 ve Grobman,
1970°den akt: Demirel, 2015: 96).

Keman o6gretiminde bu ii¢ alanla ilgili hedefler bulunmaktadir. Ancak
devinissel alanla ilgili hedefler diger alanlara gore daha fazladir. Ciinkii keman
calma, zihin ve kas koordinasyonunu gerektiren becerilerin 6n planda oldugu

eylemler biitiiniinii igerir.

Uzaktan keman oOgretiminde hedefler belirlendikten sonra her bir hedefin
hangi alana girdigi belirlenmelidir. Hedefin alanina gdre materyal, arag-gerec,
yontem ve teknik se¢imi yapmak daha saglikli sonuglar verir. Ormegin devinissel
alana giren bir hedef i¢in sadece basili materyaller 6grenmeyi saglamayabilir. Bu

nedenle ses ve video i¢eren materyaller kullanmak daha yararl olabilir.

2.4.2.4. Uzaktan Keman Ogretiminde Hedeflerin Kazamim ifadelerine
Doniistiiriilmesi
Ogretim sonunda hedeflere ne olgiide ulasildiginin  degerlendirilmesi

gerekmektedir. Olgiilemeyen ve gdzlemlenemeyen sey hakkinda yargrya varmak
miimkiin degildir. Hedefler, kazanim olarak ifade edilmeye uygun olan
ozelliklerdir. “Bu ifadeler Bloom taksonomisine gore basitten karmasiga dogru

siralanmistir” (Demirel, 2015: 96).

“Taksonominin {ist diizeyindeki kazanimlar, bunlar i¢in 6n kosul olan alt diizey
kazanimlardan daha karmagik olup, herhangi bir diizeydeki kazanimi elde etmek bir alt
diizeydeki kazanimin edinilmis olmasina, bu da doniisimlii olarak sonraki alt diizey
kazanimin elde edilmesine baglidir” (Yalin: 2009: 27).

Bu nedenle, hedeflerin kazanim ifadelerine donistiiriilerek Olgiilebilir,
gozlemlenebilir hale getirilmesi gerekir. Ciinkii hedefin  gergeklestigini

sOyleyebilmek i¢in 6grencide gézlenmesi sarttir.

2.4.2.4.1. Uzaktan Keman Ogretiminin Hedefleri ve Kazanmimlan
Uzaktan keman o6gretiminin hedefleri Dbelirlenirken o6gretimin siiresi ve

uzaktan egitim ortaminin yapisi goz Oniine alinir. Buna gore olusturulan hedefler
analiz edilirr. Hedefler alanlarma gore ayristirilarak olgiilebilir gozlemlenebilir
kazanim ifadelerine doniistiiriiliir. Bu iglemler 6gretimin seviyesine gore i¢in ayri
ayr1 gergeklestirilir. Tablo 3’te baslangi¢ seviyesindeki uzaktan keman 6gretiminin

hedefleri ve kazanimlar1 goriilmektedir:
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Tablo 3. Baslangic Seviyesi Uzaktan Keman Ogretiminin Hedefleri ve Kazammlan

Alan Hedefler Kazanimlar
Kemani olusturan pargalarin 1. Kemani olusturan parcalarin adini1 sdyleme
bilgisi 2. Gosterilen parganin adini sdyleme
3. Adi verilen pargay1 keman iizerinde gosterme
<Z: Yay1 olusturan pargalarin bilgisi 1. Yay1 olusturan pargalarin adini sdyleme
j 2. Gosterilen parganin adint syleme
d 3. Adi verilen parcay1 yay iizerinde gosterme
721
U
o—
d 1. Yayin bdliimlerini agiklama
=] Yayin bolimleri bilgisi
2. Boliimleri yay iizerinde gosterme
Yastig1 kullanabilme 1. Yastig1 kemana takma
2. Yastig1 kemandan s6kme
3. Yastig1 boyun yapisina gore ayarlama.
Recineyi kullanabilme 1. Recineyi yayin killarina siirme
2. Siiriilecek reginenin miktarini ayarlama
Akort cihazini kullanabilme 1. Akort cihazini1 agma/kapama
2. Akort cihazindan sesleri agma
4
5
< Metronomu kullanabilme 1. Cihazi metronom konumuna getirme
d 2. Tempo ayarini diigiirme ve yiikseltme
721 ..
@ 3. Olgii birimi se¢gme
Z
o—
>
g Kemanin ve yaym bakimmi 1. Kemanimin ve yayinin agag¢ kisimlarini, her

ilme. ullanimdan dnce ve sonra yumusak bir bezle silme
apabilme kull d yumusak bir bezle sil
2. Yayinin reginesini kontrol etme
3. Keman lizerinde regine tozlarinin birikmesini

Onleme

Ayakta dogru bi¢imde durabilme 1. Dik durma

2. Ayaklar1 omuz hizasinda agma
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DUYUSSAL

ALAN

Yay1 dogru bigimde tutabilme

Kemani dogru bigimde tutabilme

Yay1 dogru bigimde kullanabilme

belirli

kullanabilme

Yay1 boliimlerde

Parmaklarin1 1. Konumda dogru

yerlere yerlestirebilme.

Notalar1 detase yay teknigi ile

¢alabilme

Notalar1 legato yay teknigi ile

calabilme

Birinci konumun temel konum

oldugunun farkinda olus.

1. Yay1 topuk kismindan tutma

2. Topuk kismina parmaklarini dogru yerlestirme

1. Kemani bas ve sol omuz arasina yerlestirme
2. Kemani yere paralel olarak tutma

3. Kemant sol yone dogru biraz agik bicimde tutma

1. Yay1 koprii ve tuse arasina yerlestirme

2. Yay1 kemana dik bigimde ¢ekip-itme

3. Yay1 kopriiye paralel bicimde hareket ettirme
4. Yayi cekip iterken bilegini dogru kullanma
5. Cekip itme siiresince sag kolunu dogru agida
bulundurma

6. Diizgiin ve dolgun ses iiretme

1. Yayi orta yarim yayda ¢ekip itme
2. Yayi {ist yarim yayda cekip itme
3. Yay1 alt yarim yayda cekip itme
4. Biitiin yayda g¢ekip itme

1. Birinci parmagi tuse iizerinde dogru yere
yerlestirme

2. Ikinci parmag: tuse iizerinde dogru yere
yerlestirme

3. Ugiincii parmag tuse iizerinde dogru yere
yerlestirme

4. Dordiincii parmagi tuse lizerinde dogru yere

yerlestirme

1. Notalar1 ayr1 yaylarda ¢calma
2. Yayi ¢ekip-iterken siirekliligi saglama

1. Notalar1 bagli bigimde ¢alma
2. Bagli notalar1 ¢alarken sesler arasindaki kesintiyi

Onleme

1. Birinci konumun temel konum oldugunu
sOyleme

2. Birinci konumda dogru sesler basilmadigi
takdirde diger konumlara saglikli gegilemeyecegini

sOyleme
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Tablo 4’de orta seviye i¢in hazirlanan keman 6gretim programinda yer alan

hedefler ve kazanimlar yer almaktadir.

Tablo 4. Orta Seviye Uzaktan Keman Ogretiminin Hedefleri ve Kazanimlari

Kazanimlar

Alan Hedefler
1. Nihavent Makami

Z Dizisinin Bilgisi

< g

]

<

-

=

7))

23

o

-

o

/M
1. Nihavent makami1
dizisini detase ¢alabilme.
2. Nihavent makami
dizisini legato calabilme.

Z .

< 3. Nihavent makaminda

-

< etiit calabilme.

-

=

wn

1723

o

4

o

>

2
4. Nihavent makaminda
eser calabilme.

B 1. Nihavent makami

ﬁ = dizisindeki altere seslerin

g .. . ..

E :(l makam i¢indeki 6nemini

g farkedebilme.

1. Nihavent makamu dizisinin aldig1 degistirici isaretleri fark
etme

2. Nihavent makamu dizisinin aldig1 degistirici isaretlerin
adin1 sdyleme

3. Nihavent makanmu dizisinin aldig1 degistirici igaretleri

keman tizerinde gosterme

1. Nihavent makam dizisindeki sesleri ayr1 yaylarda calma

2. Legato calarken sesler arasinda siirekliligi saglama

1. Nihavent makamu dizisindeki sesleri bagl bicimde ¢calma

2. Bagli notalar1 ¢alarken sesler arasindaki kesintiyi 6nleme

1. Etiitteki notalar siireleriyle okuma

2. Etiitteki notalar1 kemaniyla calma

3. Notalari galarken parmaklarini dogru yerlere basma

4. Etidd, i¢inde gecen yay tekniklerine (legato ve detase)

gore calma

1. Eserdeki notalar1 siireleriyle okuma

2. Eserdeki notalar1 kemaniyla ¢alma

3. Notalari ¢alarken parmaklarimi dogru yerlere basma

4. Eseri, i¢cinde gegen yay tekniklerine (legato ve detase) gore
calma

5. Eseri giizel ve etkili bir tavirla ¢galma

1. Nihavent makamu dizisindeki araliklar1 elde etmek igin si
bemol ve mi bemol seslerinin gerekli oldugunu séyleme

2. Dizideki si bemol ve mi bemol seslerini kullanmadan

nihavent makam dizisini duyuramayacagini belirtme

2.4.2.4.2. Keman Ogretim Programi
Bir dersle ilgili olarak belirlenen hedef ve kazanimlar 6gretim programi igin

gerekli ancak yeterli degildir. Cilinkii 6gretim programi, okul ya da okul disinda

bireye kazandirilmasit planlanan bir dersin O6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri
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kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2015: 6). Yiiz yilize yapilan keman
ogretimi ile uzaktan keman o6gretimi hedefler ve kazanimlar bakimimdan benzer
olsa da etkinlikler bakimindan farklilasmaktadir. Uzaktan keman Ogretiminin
kendine 6zgii etkinlikleri teknolojiyi yogun olarak kullanmay1 gerektirir. Bilgisayar,
internet, bilgisayar programlari, ¢esitli multimedya araglar1 ve ara yiizler; 6grenci-
Ogretmen, Ogrenci-Ogrenci ve Ogrenci icerik etkilesimini saglayan kopriilerdir.
Uzaktan keman egitiminin etkinliklerinde kullanilacak bu kopriiler konuya, {initeye,

hedeflere ya da kazanimlara bagh olarak farklilagabilir.

2.4.2.5. Materyallerin Tasarim ve Secimi

Materyal kullannminin amaci 6grenmeyi kolaylastirmak ve Ogrenilenlerin
kalicihgini  saglamaktir.  Ogretimde  kullanilacak ~ materyaller ~ 6gretim
teknolojilerinden faydalanilarak tasarlanir. Materyalin etkili olabilmesi igin
teknolojik imkanlarin etkin kullanimi1 gerekir. Materyal tasarimini ve se¢imini
etkileyen pek cok unsur bulunmaktadir. Bu sebeple materyal gelistirmeden once
hangi bilgilere sahip olunmasi gerektigi arastirilmalidir. Oncelikle hedef ve
kazanimlar belirlenmis olmalidir. Ciinkii 6gretim programina uygun olarak, icerige
gore ve gereksinimler dogrultusunda materyal tasarimi yapilir. Hedef kitlenin
ozellikleri ve ilgi alanlar1 materyal tasariminda/se¢iminde onemli bir unsurdur.

Ogretmenin dgrenci dzelliklerini iyi gdzlemlemis olmasi gerekir.

2.4.2.5.1 Uzaktan Egitim Materyallerinin Sahip Olmasi Gereken Ozellikler
Uzaktan egitim materyallerinin etkililigini sahip olduklar1 &zellikler belirler.
Materyaller bazi ilkeler goz oniine alinarak gelistirilir. Bir materyal yapisina ve
amacina gore bu ozelliklerin bazilarin1 ya da tamaminmi barindirmalidir. Bu ilkeler
uyum, sunum, biitiinliik, denge, vurgu, hizalama, yakinlik, etkilesim ve isbirligidir.
Bir uzaktan egitim materyalinin sahip olmasi gereken ozellikler asagida

siralanmustir:

e Uyum: Uyum, materyalin kullanimindaki sadelik, rahatlik,
anlasilabilirlik ve agiklikla ilgilidir. Baz1 materyaller karmasik yapisindan dolayi
kullanilamaz ve amacina ulagsamaz. Materyaldeki bilgilerin karmasiklig1 ve sikligi,
Ogrencinin yazilar ve resimler arasinda kaybolmasina neden olabilir. Bunu 6nlemek
icin bir sayfa diizenine ihtiya¢ vardir. Ogrenci bu diizen iginde gezinti yaparken

nerede oldugunu bilmeli, bir sonraki adimdan haberdar olmalidir. Kitaplarda
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bulunan igindekiler kism1 gibi sayfaya yerlestirilen bir site haritasi 6grenciye bu
konuda yardime1 olur. Unitenin ad1 ve igerigi, konularin basliklar1 ve alt baslhiklari
bir sira icerisinde sayfaya yerlestirilebilir. Ogrencinin farkliliklar1 ayirt etmesine
yardimel olmak i¢in sayfalar arasinda asirtya kagmamak sartiyla farkli diizenler
kullanilabilir.

Gorseller miimkiin oldugunca yalin olmalidir. Cok fazla ayrinti ya da
gercege yakinlik Ogrenmeyi gliglestirmekle kalmaz, nelerin 6nemli oldugu
noktasinda 6grencinin dikkatini dagitabilir. Gorsel materyalde mesajla direkt ilgisi
bulunmayan ve Onemsiz unsurlar ¢ikartilmalidir. Gorsellerde metin  miktari
siirlandirilmalidir. Cilink{i metin miktari arttikga 6grenme zorlagir. Sadece anahtar
kelimelerden olusan 6z metinler kullanilmalidir (Yalin, 2009: 119). Materyalin
nasil kullanilacagi, amaci ve 6grencinin bu materyallerle neleri kavrayacagi acik ve
kisa ctimlelerle belirtilmelidir.

e Sunum: Ogzellikle yazili materyallerde zemin rengi, yazi tipi, yazi tipi
boyutu ve rengine dikkat edilmelidir. Yazi tipi gorseldeki diger ogelerle uyum
icinde olmalidir. Heinich ve arkadaslar1 (1999) yansitilan gorseller i¢in “helvetica”,
basili materyaller icin ise “palatino” yazi tipini 6nermektedirler (Akt: Seferoglu,
2011: 31). Baz1 arastirmalar bircok metnin en iyi, “sans-serif”, “serif”, “macintosh
geneva” veya “New York” fontlarinda okunabildigini ortaya koymustur. Bu fontlar
diistik ¢Oziiniirlik igin tasarlanmis oldugundan okunmasi kolaydir. Sayfalarda
yalinlig1 ve sadeligi saglamak i¢in en fazla iki farkli yazim stili kullamilmalidir
(Karadeniz vd., 2004). Zemin renginin yazi tipi rengi ile zitlik olusturmasi tercih
edilir. Boylece yazi daha ¢ok fark edilir hale gelir. Bagliklarda koyu renk tercih
edilmelidir. Onemli bilgiler i¢in koyu renk tercih edilir ve alt1 ¢izilebilir. Yaz tipi
boyutunun 30 puntodan kiiciik olmasi okumayr kolaylastirmaktadir. Okumay1
kolaylastiran diger bir unsur kiiglik harf kullanimidir. Stirekli biiylik harf kullanimi
okuma hizin1 diisiirdiigiinden kiigiik harf kullanilmasi 6nerilmistir.

e Biitiinliik: Materyaldeki dgeler bir araya gelerek bir biitlinii olustururlar.
Materyali olusturan dgelerin biitiinliigli anlamay1 daha kolay hale getirir. Ancak
biitiinliigi bozan unsurlar kolayca dikkat ¢eker ve diger ogelerden ayri olarak
algilanabilir. Bu da dikkatin dagilmasina ve materyalin amacina ulagmamasina
neden olabilir. Materyalde biitiinliigiin saglanmasi i¢in 6gelerin, birbirleriyle olan
iliskilerine ve belli bir siraya gore yerlestirilmesi gerekir. Birbiriyle iliskisi olan
ogeler acikca belirtilirse materyal amacina ulasir.
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e Denge: Gorsel bir materyalde denge materyalde bulunan &gelerin
algilanan agirlig ile ilgilidir. Denge 6gelerin yatay ve dikey eksenin her iki tarafina
esit olarak dagitilmas ile olusur. iki tiir denge vardir: Bunlar formal ve informal
dengelerdir. Bir gorsel merkezden ikiye boliindiigiinde, tasarim her iki tarafta da
birbirinin yansimasi ise denge simetrik veya formaldir. Informal denge asimetriktir.
Informal denge daha dinamik ve izleyenin dikkatini gdrsele daha ¢ok ¢eken bir
diizenlemedir. Agirlik yaklasik her iki tarafta da esit olmakla beraber, her iki tarafta
da farkli 6geler kullanilir. Dengenin olmadig: bir gorselde dgeler birbiri iistiine ve
bir tarafa yigilmis olarak goriiliir (Yalin, 2009: 115).

e Onem sirasi: Materyaldeki her bilgi, metin ya da gorsel ayni agirlikta
oneme sahip degildir. Baz1 bilgiler daha oncelikli ve 6nemli olabilir. Daha énemli
goriilen bilgiler gorsel olarak daha belirgin hale getirilmelidir. Vurgulanmak istenen
kavramlarin alt1 gizilebilir. Bunlar igin daha koyu tonlar tercih edilebilir. Onemli
resimler ¢er¢eve igine alinabilir.

e Hizalama: Belli bir hizada olmayan 6geler diizensiz bir yap1 olarak
karsimiza ¢ikar. Bu diizensizlik i¢inde 6grencinin bilgiyi ayiklamaya ¢aligmasi ve
Ogelerin sirasini tespit etmeye calismasit hem zaman kaybina yol acar hem de
materyalin etkisini kaybetmesine neden olur.

e Yakinlik: Yakinlik ilkesi 6gelerin birbirleriyle olan iliskilerini kavramada
biiyilk dneme sahiptir. Clinkii 6grenci materyale baktiginda birbirine yakin olan
ogeler arasinda bir iliski kuracaktir. Aralarinda iligki bulunmayan 6geler farkli
noktalar, birbirleriyle ilgili olan 6geler ise daha yakin noktalara yerlestirilmelidir.

o FEtkilegsim: Bilgisayarlar bilgiye ulagsmak i¢in bir aragtir. Birey bilgisayar
araciligiyla yazi, video, ses, resim vb. ile etkilesime girer. Etkilesim yoluyla,
materyaller araciligiyla sunulan bilgiler, daha 6nceden bilinenlerle iliskilendirilir.
Bu iliskilendirme ¢ok 6nemlidir ¢iinkii Campbell’a (1999) gore bu iligkilendirme
sonucu ortaya yeni ve kisisel anlamlar ¢ikar (Akt: Yalin, 2009: 119). Boylece aktif
ogrenme gerceklesmis olur.

o Ishirligi: Uzaktan egitim materyalinin grup calismasini destekliyor
olmasi, 6grencinin isbirligi i¢inde 6grenmesini saglar. Uzaktan egitim sayfasinda
yer alan beyaz tahta uygulamasi, toplu dersler, e-posta, forum gibi hizmetler de

isbirligini arttiric1 unsurlardir.
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Uzaktan egitim materyalleri sadece metin, resim, grafik gibi Ogelerden
olusmaz. Bilgiyi somutlastirmasi acisindan 6zellikle ses ve video gibi segeneklere
de yonelmek gerekir. Uzaktan egitimde kullanilacak ses ve videolarn hazirlanip
sunulmasinda da dikkat edilmesi gereken o6zellikler bulunmaktadir (Yeniad, 2006).

Bu 6zellikler su sekilde siralanabilir:

e Bu tiir materyallere uzaktan egitim ortaminda ulagsmak kolay olmalidir.

e Kullanict herhangi bir istekte bulunmadan dosya otomatik olarak
yliklenmemelidir.

e Video ve ses dosyalarinin biiyiikliigiine dikkat edilmelidir. Agilmasi,
indirmesi ve kullanilmas: uzun zaman alan materyaller kiigiik boyutlara
indirgenerek sunulmalidir.

e (Goriintii ve ses dosyalari, tiim platformlara uyum saglayabilmeleri
acisindan standart bir formatta sunulmali ve ilgili sayfada dosyanin hangi
platformda veya platformlarda calisabilecegine iliskin bilgi yer almalidir

(Yigit ve Ozden, 2000: 170).

Materyallerin  bigimsel oOzelliklerin yan1 sira  Ogretimsel degeri de
incelenmesi gereken ayri bir konudur. Bi¢im yOniinden hi¢bir kusuru olmayan
materyalin  6gretim hedefleri gozetilmeden hazirlanmis olmasi, &gretimsel
degerini yitirmesine neden olur. Buna karsin bir materyalin 6gretim i¢in uygun
olup olmadigina bakilirken bi¢imsel 6zellikleri de degerlendirilir. Materyal
kullanilmaya baslanmadan 6nce Ogretimsel degeri saptanmalidir. Bununla ilgili
olarak materyalin yapisina uygun degerlendirme formlari olusturulup alan
uzmanlarinin ~ goriistine  bagvurulabilir. Bu  konuya “Uzaktan Egitim
Materyallerinin Degerlendirilmesi” baslig1 altinda deginilecektir. Bir materyalin

kullanima hazir olmasi i¢in asagidaki 6zellikleri tagimasi gerekir:

e Materyal, 6gretim programinda yer alan hedeflere uygun olmalidir.

e Materyal hedef kitlenin oOzelliklerine (yas, hazirbulunusluk, gelisim
ozellikleri, vb.) uygun olmalidir.

e Materyal kolay kullanima sahip ve anlasilir olmalidir.

e Materyal ilgi uyandirict olmalidir.

e Materyal mesaj1 iletmede etkili olmalidir.

e Materyal yukarida agiklanmis olan bigimsel 6zelliklere uygun olmalidir.
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Materyal 6grencinin  gergek hayatiyla  ortiismelidir.  Ogrencinin
tanimlayamadig1 ve ¢6zemedigi 6geler barindirmamalidir.

Ogrenciye uygulama yapma imkan1 saglamalidir.

Materyal hazirlanirken bes duyunun Ogrenmedeki Onemi goéz Oniine

alinmalidir. Bes duyunun 6grenmeye etkisi soyledir (Yalin: 2009: 21):

Gorme %83,
[sitme %11,
Koklama %3,5,
Dokunma %1,5 ve

Tat alma %!1.

Ayrica bir birey zaman sabit tutulmak {izere;

Okuduklarinin %10’unu,

Duyduklarinin %20’sini,

Gordiiklerinin %30 unu,

Hem goriip hem duyduklarinin %50’sini,

Soylediklerinin %70’ini,

Hem yapip hem sdylediklerinin %90’1n1 hatirlamaktadirlar (Cilenti,
1991: 36).

Bu oranlar, materyalin kullanim 6zelliklerinin 6grencinin 6grenmesini

etkileme giiclinii gostermektedir. Ses ve goriintii gibi uzaktan egitim materyalleri

uzaktan Ogretim i¢in hazirlama ilkelerine ne kadar uygun olursa, bilgiyi

somutlastirma ve oOgreticilik 6zelligi o 6lgiide artacaktir. Ozellikle devinissel

becerilerin kazandirilmasinda yapma, uygulama ve alistirma olanagi veren,

kazanimlarin kaliciligini arttirmaya yonelik materyaller gelistirilmelidir.

2.4.2.5.2. Uzaktan Egitim Materyallerinin Degerlendirilmesi

Bicimlendirici (Formative) Degerlendirme

Uzaktan egitim materyallerinin degerlendirilmesi iki evrede ele alabilir.

Bu evrelerin ilki materyalin hazirlanilmast ve gelistirilmesi ile ilgili uygulama

oncesi yapilan bigimlendirici (formative) degerlendirmedir. Bu degerlendirmenin

amact materyalin kullanima hazir olup olmadiginin belirlenmesidir. Formatif

degerlendirme 6gretim materyallerinin yeterlik ve etkililiklerini arttirmak tizere veri
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elde etme islemidir (Dick ve Carey, 1988). Bu degerlendirme ii¢ asamadan olusur.
Birinci asamada 6grenciler ile birlikte bir degerlendirme yapilir. Hedef kitle iginden
tesadiifi 5rnekleme ydntemiyle secilen ii¢ dgrenciye uygulanir. Ogretmen materyal
hakkinda 6grencilerin goriislerini alir. Bu goriisler 1s18inda gerekli diizeltmeler
yapilir. Ikinci asamada, dgretim materyalleri 10-20 kisilik tesadiifi 6rnekleme
yontemiyle segilen gruba uygulanarak goriisleri alinir ve gerekli diizeltmeler
yapilir. Son asamada materyaller, “alan degerlendirmesi” ad1 verilen daha biiyiik bir
gruba uygulanarak, o6gretim materyali hakkinda toplanan verilere dayanarak

materyale son sekli verilir (Usun, 2006: 299).

Bir baska bigimlendirici degerlendirme yolu, materyaller i¢in 6zel olarak
hazirlanmis degerlendirme formlarini kullanmaktir. Hazirlanan biitiin materyaller
oncelikle gorsel tasarim ve bicimsel yap1 agisindan degerlendirilmelidir. Daha sonra
materyalin 6zelligine gore farkli olgiitlerle olusturulmus degerlendirme formlari
kullanilmalidir (Cabi, 2013: 230). Degerlendirilmesi istenen materyal ve materyalin
degerlendirilecegi form alan uzmanlarina gonderilir. Uzmanlar, formda yer alan
maddelere gbére materyalin yeterli ve yetersiz yonlerini belirterek, materyalin
diizeltilmesini isteyebilirler. Bu degerlendirmeden sonra yapilacak diizeltmelerle

birlikte materyal kullanima hazir hale gelir.
Diizey Belirleyici (Summative) Degerlendirme

Degerlendirmenin  ikinci  evresi diizey belirleyici  (Summative)
degerlendirmedir. Bu evrede materyal gelistirilip kullanildiktan sonra, Ogretim

materyalinin ne 6l¢giide ise yaradiginin tespit edilmesi amaglanir.

2.4.3. Uygulama
Bu baglik altinda uzaktan egitimde kullanilan modeller, 6gretim yonetim

sistemi ve kullanimi, 6grenci ve Ogretmenin uzaktan egitim ortamindaki rolleri

kapsamli olarak ele alinmaya calisilmistir.
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Sekil 4. Uygulama Basamag

2.4.3.1. Egitim Ortamina Gore Uzaktan Egitim Modelleri
Uzaktan egitimde mesajin alicitya ulagmasini saglamak i¢in pek c¢ok yol

kullanilir. Bu yollar “ortam” kavramiyla ifade edilmektedir. Uzaktan egitimde
ortam kavrami, mesajin aliciya sunulmasidir. Zaman igerisinde mesajin sunum
sekline gére modeller olusmustur. Bu modeller asagida acgiklanmaistir:

e Yazili ve Basili Materyale Dayali Modeller: Bu model mektupla
Ogretimden giiniimiize kadar gelen siirecte siirekli ve etkin sekilde
kullanilmistir. Uzaktan egitim merkezleri tarafindan basilan ders
materyalleri 6grenciye posta yolu ile ya da uzaktan egitim ortaminda
sunulan ders kitaplarii kapsar. Glinimiizde agik 6gretim yapan
iiniversiteler bu modeli de kullanmaktadir.

e Sese Dayali Modeller: Bu modelin baglangict radyo yoluyla yapilan
uzaktan egitime uzanmaktadir. Ders igeriklerinin ses kasetleriyle
birlikte verilmesi kalicilig1 arttiran bir unsur olarak diistiniilmiistiir.

e Goriintitye Dayali Modeller: Resimler, grafikler, televizyon ve video
kayitlar1 bu model iginde sik¢a kullamilir. Ozellikle uygulamali
calismalarda kilavuz gerektiren durumlar icin ¢ok uygun bir
modeldir. Uzaktan keman 6gretimi i¢in hazirlanan videolarin 2 ya da
3 dakika gibi kisa siireli olmasina, olabildigince yalin ve 6z olmasina
0zen gosterilmistir. Ciinkli ¢ok uzun videolar dikkat daginikligina
sebep olabilmektedir. Ogrencinin uzun videolardan sikilmamasi ve
bir video ile sinirli sayida kazanimin hedeflenmesi sebebiyle siirenin
kisa tutulmasi uygun goriilmiistiir. Kisa videolar daha sik ve fazla

saylda tekrar yapilmasini olanakli hale getirmektedir. Genellikle her
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kazanim i¢in bir video hazirlanmistir. Videonun baginda ilgili
materyal ile neyin amagclandig1 bilgisi verilmistir. Once neyin nasil
yapilacagi sozel olarak ifade edilmis ardindan uygulamaya
gecilmistir.

e Bilgisayara Dayali Modeller: Ogrenci ve ogretmenin bilgisayar
araciligiyla iletisim sagladigi, Ogrenci-6grenci, Ogrenci-igerik
ve/veya Ogrenci dgretmen etkilesimine dayanan modeldir. Bu model
kapsaminda pek ¢ok ortam barindirmaktadir. Beyaz tahta
uygulamasi, video-konferans ve sohbet odalar1 bu model kapsamina
girmektedir.

Konunun, hedefin, mesajin ve Ogrencinin Ozelliklerine gore secilecek
ortamlar farklilasabilir. Biligsel bir hedef i¢in yazili ya da gorsel materyale dayali
model kullanilabilecegi gibi, devinissel alan ile ilgili mesajlar i¢in goriintiiye
dayali modeller ile sunulabilir. Hatta bu modellerin hepsini birden kullanmak da
miimkiindiir. Bu durumda mesajin alicitya ulasmasinda “coklu ortam” kavrami
karsimiza ¢ikar. Gereken durumlarda hedefe ulagsmak i¢in ¢oklu ortamlardan

faydalaniimalidir.

2.4.3.2. Video-Konferans
Uzaktan 6gretim programinda agirlikli olarak devinigsel hedeflerin olmasi

durumunda en ¢ok tercih edilen sistemlerden biri video-konferans olmaktadir. Bu
nedenle video-konferans sistemi ayri bir baslik olarak ele alinmistir. Devinigsel
hedeflerin yogunlukta oldugu bir ders i¢in video-konferans hayati 6neme sahiptir.
Ogrencinin neyi nasil yapacagmi sadece okuyup isiterek anlamasini beklemek
dogru olmaz. Uzaktan egitim ortaminda sunulmus olan videolar, yaparak ve model
alarak 0grenmeyi desteklemektedir. Ancak burada 6grenci-igerik etkilesimi video-
konferansa gore smirlidir. Ogretmen-6grenci etkilesimi, dgrenci-igerik etkilesimini
daha etkin bir bi¢imde siirdiirmek i¢in video-konferansa yani senkron iletisime

ithtiyag vardir.

Farkli yerlerde bulunan bireyler arasinda video ve ses iletimi saglanarak
baglanti kurulmasi ve etkilesime gecilmesi olarak tanimlanan video konferans
uzaktan egitimde en temel unsurlardan biri haline gelmistir. Video konferans ile
yapilan uzaktan egitim, etkilesimli uzaktan egitimde bir doniim noktasidir. Ciinkii

ozellikle gilinlimiizde teknolojideki ilerlemeler sayesinde yiiksek c¢oziintirliikte
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gorlintii ve ses iletimini saglanmasi, etkilesimi yliz yiize Ogretime yakin bir
seviyeye cikartmistir. Video konferans sistemleri sadece video ve ses ile etkilesimi
saglamamakta; video, ses, resim gibi dosya paylasimimi da miimkiin hale
getirmektedir. Ayrica dersin bastan sona veya istenen boliimlerinin kaydedilmesi
sayesinde, 6grenci dersi istedigi zaman tekrar edebilir ve 6gretme-6grenme siirecini

asenkron olarak yiiriitebilir.

Video konferans sistemi genellikle yazilimlardan olusur ancak kimi o6zel
sistemlerde goriintii ve ses igin fazladan elektronik cihazlar yer alabilir. Bu cihazlar

asagida siralanmaistir:

e Video Girisi: Video ya da web kamera,

¢ Video Cikisi: Bilgisayar, televizyon veya yansitma cihazi,

e Ses Girisi: Mikrofon,

e Ses Cikist: Genellikle goriintli cihazi ile biitiinlesik olan hoparlor ya da
telefon,

e Veri Aligverisi: Analog ya da dijital telefon agi, yerel alan ag1 (LAN) ya da
internet (Sonmez: 2010: 1). Giiniimiizde bu cihazlar1 ayr1 ayr1 temin etme
gereksinimi ortadan kalkmaktadir. Artik iiretilen bilgisayarlarda mikrofon
ve kamera sistemi kullanilmaya hazir bigimde sunulmaktadir.

Video konferansin diger uzaktan egitim uygulamalarina gore giiclii yoni
sagladig1 gorsellik ve iki yonlii iletisimdir. Bu sayede gergek sinif ortamina benzer
bir egitim ortami saglayan video konferans teknolojileri, uzaktan egitimin diger
uygulama sekillerinin eksik kaldigi noktalar1 tamamlayarak daha etkili bir egitim
verilmesine imkan sunmaktadir (Turgut, 2011: 11). Uzaktan egitim denilince web
tabanli Ogretim sistemlerinin yaninda video-konferans sistemlerinin de yogun

olarak kullanildig: bilinmektedir.

Video konferans sisteminde iki yonlii ses iletimine ek olarak, tek yonlii
hareketli goriintli iletimi de yapilabilmektedir. Kimi sistemler iki yonlii goriintii
iletisimine de olanak vermektedir. Ulkemizde de video telekonferans ydnteminden
ozellikle haber biiltenlerinde sikilikla yararlanilmaya baglanmistir. Ayrica,
lniversitelerde  uzaktan egitim amaghi video telekonferans  kullanimi
yayginlasmaktadir (Usun, 2006: 73). Ulkemizde pek ¢ok iiniversitede uzaktan
egitimin sistemlestigi ve bu amagla uzaktan egitim merkezlerinin kuruldugu

goriilmektedir.
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Video konferansin avantajlari su sekilde siralanabilir:

1. Cift yonli etkilesim gilinlimiizde teknolojinin de gelismesiyle, yiiz yiize
yapilan etkilesime yakin bir etkilesim saglayabilmektedir.

2. Uzak mesafelerde bulunanlarin katilimiyla biiyiik bir sinif ortami ortaya
cikmaktadir.

3. Video konferans sistemlerinin sundugu kayit yapabilme, dosya
paylagabilme gibi Ozellikler, eszamanli O6gretim yaninda eszamanl
olmayan 6gretimi de saglar.

4. Bir defaya mahsus kurulan bu sistem, egitim i¢in harcanacak yol
giderlerini, bina, 6gretmen ve kirtasiye masraflarini en aza indirmektedir.

5. Kendi kendine 6grenme, yasam boyu 6grenme ve egitimde firsat esitligi
ilkelerini destekleyen bir sistemdir.

Iki tip video konferans vardir. Bunlar oda tipi video konferans ve masaiistii
video konferanstir: Oda tipi video konferans igin gerekli bilesenler, genellikle
uzaktan kumandali video kamera gibi bir cihazin igerisinde bulunur. Bu sistemler
pahalidir ve cok fazla kullanilmamaktadir. Masaiistii video konferans igin
bilgisayar, video-konferans i¢in kullanilacak programin kurulu olmasi ve internet

baglantis1 yeterlidir. Oda tipi video konferansa gore maliyeti olduk¢a ucuzdur.

Video konferans sistemlerinde yapilan goriismelerin verimli olabilmesi igin
katilimcilarin  kullanilan programlara yeterince hakim olmasi, kamera ve ses
paylasimi icin yeterli internet hizina ve yeterli donanima sahip olmalar1 ve
kullanilacak diger materyalleri 6nceden hazirlamis olmasi1 gerekir (Ersoy, 2013:
135). Ciinkii veri aktarimindaki diizensizlik ve ¢esitli nedenlerle olusan
yavaglamalar ve ayrica donanim eksikligi video konferansin ger¢eklesmesini

engelleyebilir.

2.4.3.3. Ogrenme Yénetim Sistemi (OYS)
Uzaktan egitim, kesintisiz ve sorunsuz islemesi gereken dgeler biitiiniidiir.
Bu ogelerden birinin isleyisindeki aksaklik &grenme-6gretme faaliyetlerini
basarisizliga ugratabilir. Cok sayida 6genin diizenli ¢alismasi icin bir yonetim
sistemine ihtiya¢ vardir. Uzaktan egitim dgelerinin birbirleriyle uyumlu ve disiplin
icinde iglemesi iyi yonetilmesine baglidir.
Ogrenme Yonetim Sistemi (Learning Management System), dgrenci ve

ogretmenin sisteme kaydedilmesi, giris yapilmasi, igerigin yiiklenmesi, icerige
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ulagilmasi, 6grencilerin takibi, anket uygulama, sohbet, etkilesim ve daha birgok
islemin kolayca yerine getirilmesini saglar.

Ogretime gecilmeden Once sisteme katilacak ogretmen ve o&grencilere
sistemin kullanimi hakkinda bilgiler verilmesi gerekir. Arayiiziin O6zellikleri,
meniilerin kullanimi, uygulamaya giris-¢ikis, dosya indirme-yiikleme gibi konular
ornekleriyle sunulmali ve ogrencilere bu becerileri kazanma sansi verilmelidir.
Uygulama 6ncesi yapilacak bu uyum egitimi, 6grencilerin ve 6gretmenin Sistemin

kullanimu ile ilgili ileride ortaya ¢ikabilecek sorunlari ¢ozebilmelerinde etkili olur.

2.4.3.4. Arayiiz ve Kullanimi
Universiteler uzaktan egitimde OYS olarak cesitli arayiizlerden
faydalamirlar. Bu bashk altinda Dicle Universitesi Uzaktan Egitim Merkezinde
kullanilan arayiiz kullanim1 ve uygulamalar a¢iklanmistir.
1. Sisteme Kayit: Ogrencilerin sistemden faydalanmalar1 igin 6ncelikle

sisteme kaydolmalar1 gerekmektedir (Resim 1).

Resim 1. Kayit Sayfas.

Dicle Universitesi
Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merke;
On Kayit Sayfasi

Program Seciniz: |Keman v
TEs
Adi:
Soyadi:
E-Mail:
Telefon:

Kaydet

2. Sisteme Girig: Kayittan asamasindan sonra kullanicilara kullanict kodu
ve parolalar tanimlanir. Kullanicilar bu bilgilerle sisteme giris

yapabilirler (Resim 2).
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Resim 2. Giris Sayfasi.

Girig Sayfasi

Beni Hatirla

3. Menii: Sisteme giristen sonra acilan sayfada aldigim dersler, 6devler,
smav mesajlar, duyurular ve aktiviteleri goriintiile gibi segenekler
mevcuttur (Resim 3).

Resim 3. Sistem Meniisii.

B Aldigim Dersler ™ Odevler B4 Mesajlarim w Duyurular

4. Ders Bilgileri Sayfasi: Bu sayfa keman dersleri ile ilgili genel bilgiler,
ders icerikleri, egitmen bilgileri, ders tarih bilgileri gibi secenekleri

icermektedir (Resim 4).
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Resim 4. Ders Bilgileri Sayfasi.

KEMAN - KEMAN EGITIMI

Hakkinda Ders Icerigi Ogrenciler  Etkilesimli igerik Duyurular

Ders Tarih Bilgileri 4
Egitmen Bilgileri 4
Ders Detay Bilgileri ’

5. Ders igerigi: Bu sayfada, her dersin igerigini olusturan konular,
sanal derler &devler sekmeleri bulunmaktadir. Ogrenci ders igegi
seceneginde hafta hafta neler 0grenecegini gorebilir. Belirlenen giin ve
saatte sanal derse katilabilir. Ders disinda “tiim igerikler” sekmesine
tiklayarak materyallere ulasabilir. Ayrica “sanal dersler” sekmesine ders
saati disinda da girerek Onceden yapilan dersleri izleyebilir. Kaynak olarak

yiiklenen belgelere ulasarak bunlar1 kullanabilir (Resim 5).

Resim 5. Ders Icerigi Sayfasi.

ANASAYFA

KEMAN - KEMAN EGITIMI

Hakkinda Ders Icendi Ogrenciler Etkilesimii Icenk Duyurular

Ders Tarih Bilgileri 4

Egitmen Bilgileri ’ Halta 3 Hata 3

Hafta 4 Hafla 4

Ders Detay Bilgilen ’

6. Sanal Sinif Oturum Kayitlari: En 6nemli sayfalardan biridir. Bu

sayfada dnceki derslerin kayitlar1 bulunmaktadir. Ogrenci diledigi zaman bu
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arsive girip dersi tekrar izleyebilir. Senkron iletisim disinda eksiklerini

tamamlayip 6grenimine asenkron olarak devam edebilir (Resim 6).

Resim 6. Sanal Simif Oturum Kayitlari.

Sanal Sinif Bilgileri

Sanal Ders Adi Baslangig Tarihi Baglangig Saati

keman orta 21.11.2016 00:00:00 16:31:00 Sanal sinif oturumu bitiriligtir.

Bilgilendirme Mesaji

Sanal Sinifa katiimak igin *Sinifa Katil' butonuna tiklayiniz. Sanal sinifa ait videolar asagida listelenmektedir.

Sanal Sinif Videolar!

Ders Adi Baglangig Tarihi Bitig Tarihi Dersi izlemek i;in
KEMAN_ali {1. Kayit ) 2016-11-21 18:39 2016-11-21 18:54
KEMAN_mahsun (2. Kayit ) 2018-11-2119:09 2018-11-2119:36 Tiklayiniz
KEMAN_ORTA (3. Kayit ) 2016-11-21 16:07 2016-11-21 16:29
KEMAN_OSMAN (4. Kayit ) 2016-11-21 16:41 2016-11-21 17:00
KEMAN_serhat (5. Kayit ) 2016-11-21 19:50 2016-11-2120:17 Tikisyiniz

7. Sanal Ders Sayfasi: Belirlenen giin ve saatte sisteme giren 6gretmen ve

ogrenciler asenkron iletisim kurar (Resim 7-8-9 ve 10).

Resim 7. Orta Seviye Keman Dersi.

intikler Dizini ¥ Bu video dosyasini indir _J|

[ Paylepim [0:00:00]

SONER OKAN MAHSUN GUNES
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Resim 8. Kemanin Tanitilmasi.

» [ Paylapm [0:00:00]

» [ Paylagim (0:00:00)

W 0:01:48/0:27:18 | w———@

[LJ> Bu video dosyasini indir ] 2%

» [ Paylagm [0:00:00]

2.4.3.5. Uzaktan Egitimde Ogrenci
Uzaktan egitim dgrenciyi merkeze alir. Ogrenci zaman, mekan, tercihler ve

ogrenme siiresi acisindan bagimsizdir. Ogrenmeden bizzat kendi sorumludur. Ilgi
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ve ihtiyaglar1 konusunda kendini sorgulamis, tanimlamis olmasi ve Ogrenme

ortamindaki

tercihlerini bu dogrultuda yapmas: Ogrenmesini kolaylastiracaktir.

Ogrenme-gretme siirecinde siirekli komut alan degil, kendini yénlendiren ve karar

veren bir yapidadir.

Ogrenci, uzaktan egitim icin gereken yazilim ve donanmmi kullanmada

yeterli beceriye sahip olmalidir. Bu yeterlilige sahip olan 6grenci;

Iletisimi saglayan bilgisayar, ses ve video araglarini kullanir.
Arayiiziin 6zelliklerini bilir.

Mentiye ulasabilir ve segcenekler arasinda tercihler yapabilir.
Dersin bilgilerine, materyallere, kaynaklara ulasabilir.

Bu igerikleri nasil kullanmasi gerektigini bilir.

Ogretmeni ve diger 6grencilerle iletisim kurabilir.

Sistemle ilgili sorun yasayan arkadagslarina yardim edebilir.

Cevrimici ortamdaki etkinliklere katilabilir.

Isman (2011: 327) rollerin bireyin gdstermesi beklenen kazanim kiimeleri

oldugunu belirterek, uzaktan egitimde ogrenci konusuyla ilgili yapilan

arastirmalarda 12 adet 6grenci roliiniin tanimladigini (2011: 376) belirtmistir. Bu

roller,

O 00 9 &N »n b~ W DN

. Psikolog,

. Ogretici,

. Teknoloji uzamant,

. Teknisyen,

. Site egitment,

. Sosyallesme uzmani,
. Arastirmaci,

. Lider,

. Sistem uzmani,

10. Uzaktan egitim uzmani ve

11. Motivasyon saglayici rolleridir.

Psikolog roliinde 6grenci, oncelikle 6grenme sorumlulugunun farkindadir.

Bu sorumluluk bilinciyle gérevlerini yerine getirirken, motivasyonel olsun ya da

kisisel olsun, bir takim sorunlarla karsilasabilir. Kendinin veya arkadasinin
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karsilagtig1 bu tlirden sorunlarla bas etmede, 6grenci-6grenci etkilesimi biiylik 6nem
tasir. Bu sayede Ogrenci arkadasindan yardim alabilir ya da arkadasina yardim
edebilir. Ogrenci, uzaktan egitimle kazandigi bilgilerin yeterli olup olmadigini,
ogrenme hizini, kendisinin ve diger 6grencilerin ne asamada oldugunu bilmek ister.
Bunu degerlendirebilmek i¢in mutlaka diger dgrencilerle iletisime gecer. Ogrenciler
aras1 degerlendirmeler hem sosyallesme hem de motivasyon agisindan olumlu
sonuclar dogurur. Bu ortamlarda etkin olan Ogrenci Sosyallesme uzmani ve
motivasyon saglayict rollerindedir.

Ogretici roliinde &grenci, diger Ogrencilerle isbirligi yaparken, onlarin
ogrenmelerine katkida bulunabilir. Cevrimici sohbetlerde eksik ya da yanlig
gordiigii noktalar belirterek, kendi deneyimlerini arkadaslarina aktararak bu roliinii
yerine getirir.

Teknoloji uzmani roliinde 6grenci, kesfettigi teknolojik unsurlar1 6grenme
ortaminda nasil kullanilmas1 gerektigini deneyimler ve ¢alismalarinda etkin olarak
kullanabilir. Ogrenci, karsilastizi donanim ya da yazilim sorunlarmni ¢dzme
becerisine sahiptir. Ayn1 zamanda bu tiir bir problemle karsilasan arkadasina
yardim edebilir. Bu durum 6grencinin teknisyen roliinii tanimlamaktadir. Bilgisayar
teknolojilerinin ¢ok yaygm kullanildig1 giintimiizde, 6zellikle geng kullanicilarin
teknolojik sorunlari tanimlama ve ¢6zme konusunda ¢ok da zorlanmadiklar1 bilinen
bir gercektir. Uzaktan egitim sistemi olduk¢a kullanigli ve kolaydir. Bu sistemin
isleyisi ile ilgili ve dgretim siiresince ortaya ¢ikan aksakliklar 6grenciye yansidigi
i¢in, 6grencinin bunlart gozlemleyerek ¢ézlimiin bir parcasi olabilmesi 6grencinin
sistem uzmani Ve uzaktan egitim uzmani rolline 6rnektir.

Bireyler, ilk kez kullanmaya basladiklar1 bir sistemi (yeni bir bilgisayar
programi, cep telefonu, uygulamalar, vb.) deneme yanilma yoluyla da olsa taniyip
sorunsuz bir bi¢imde kullanabilir hale gelebilirler. Site egitmeni roliinde 6grenci,
site igerigini kullanma becerilerini uzaktan egitim ortamlarinda diger 6grencilere
aktarabilir ve onlarin da sorunlarini ¢6zmelerine yardimet olurlar.

Aciklanan rollerin hepsini yerine getirebilen bir 6grenci, deneyimleri,
aksakliklara getirdigi ¢oziim ve Onerileri sayesinde uzaktan 6grenme ortaminda
liderlik roliine kavusabilir.

Bu roller OYS’nin ve uzaktan &grenme ortamlarinin etkin kullanimiyla
belirgin hale gelir. Bdylece Ogrenci, yasam boyu O6grenme ve kendi kendine

Ogrenme becerilerinin gelisimi i¢in de firsat yakalanmis olur.
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2.4.3.6. Uzaktan Egitimde Ogretmen

Uzaktan egitimde Ogretmen bilgiyi Ogrenciye hazirlaylp sunan degil,
ogrencilerin 6grenmeleri i¢in gerekli ortami saglayan bir rehber ve yonlendirici
olarak goriilmektedir. Ogretmen, ogrencinin bilgiye ulasmasi igin kaynaklara
ulastiran ipuclarmi verir. Ogrencinin beceri kazanmasi igin 6grenme ortamina
uygulamali 6rnekler sunar. Ciinkii devinigsel becerilerin iist diizeyde oldugu keman
derslerinde Ogrencinin istenilen kazanimlara sahip olmasi i¢in ¢ogu zaman
Ogretmenini taklit etmesi, onun gibi yapmaya calismasi, defalarca izlemesi,
gérmesi, 6gretmeninin verdigi yonergeleri dikkatle ve Ozenle yerine getirmesi
gerekir. Bu sebeple keman dersi ile ilgili materyalleri ¢ogunlukla videolar
olusturmaktadir. Bunun yani sira ders igeriklerinin hazirlanmasindan, hangi
formatta nasil sunulacagina, O&grencinin sistem iizerindeki etkinliklerinin
izlenmesinden Ogretim sonunda yapilacak degerlendirmeye kadar biitiin
asamalardan 6gretmen sorumludur.

Senkron ve asenkron olarak siirdiiriilen 6gretim siirecinde 6grenciyi takip
etmek, sorunlarmin ¢oziimiinde danismanlik yapmak gibi gorevler de 6gretmenin
gorevleri arasindadir. Ogretmen, dgrencilerin birbirleriyle ve igerikle etkilesime
gegmeleri i¢in firsatlar yaratir.

Uzaktan egitimde etkin 6gretmen, ortama, dgrencinin ilgisini canli tutacak
materyaller, farkli teknolojiler, programlar, araglar yliklemeyi bilen ve bunlari
kullanabilen bir 6gretmendir. Bu gorevler hayata gecirilirken kisilerarasi farkliliklar
dikkate alinmalidir. Uzaktan egitim sistemi Ogretmene Ogrencinin istegine,
mesajina ya da sorusuna aninda cevap verme (geri bildirim) sansi1 verir. Bu sans
etkin olarak kullanilirsa zaman kayb1 engellenir.

Berge (2008), uzaktan egitim 6gretmeninin pedagojik, sosyal, yonetimsel ve
teknik olmak iizere dort farkli roliiniin oldugunu belirtmistir. Ogretmenin egitsel
durumlarla ilgili gorevi pedagojik roldiir. Sosyal rol ise 6gretmenin Ogrenci-
ogretmen ve Ogrenci-ogrenci etkilesimini saglayip, saglikli bigimde siirdiiriilmesi
icin gerekli tedbirleri aldig1 rol olarak karsimiza ¢ikar. Bu rol ¢ok 6nemlidir. Ciinkii
uzaktan egitimde sadece igerikle bas basa kalan bir 6grenci tek basina kalma
riskiyle kars1 karsiyadir. Bu da uzaktan egitimde kabul edilebilir bir durum degildir.
Ogretmen &grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmalidir. Bunun i¢in hazirlanacak
ortamlardan ve yapilacak etkinliklerin saglikli siirdiiriilmesinden sorumludur.

Ogretmen yonetimsel roliiyle bu sorumlulugu yerine getirir. Uzaktan egitim sistemi
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icinde karsilasilan sorunlarda ilk miiracaat edilen kisi &gretmen olmaktadir.
Donanim ve yazilim araglarinda ortaya ¢ikabilecek sorunlari zaman kaybetmeden
giderme becerileri 6gretmenin teknik roliinii gostermektedir.

Bu rollerin yaninda isman (2011: 334-335) uzaktan egitimde &gretmenler
icin psikolog, 6gretici, 6gretim tasarimcisi, teknoloji uzmani, teknisyen, yonetici,
site egitmeni, editdr, grafik tasarimcisi, sosyallesme uzmani, danigsman, arastirmact,
lider, materyal Ttretici, 6lgme degerlendirme uzmani, sistem yoneticisi, proje
yoneticisi, iletisim uzmani, motivasyon saglayici, uzaktan egitim uzmani ve igerik
tasarimcist olmak iizere 21 tane rol tanimlamistir. Bu rollerden en dikkat
cekicilerinden biri editérliik roliidiir. Ogretmenler bazen kestirme yollar kullanip
internet yoluyla bulduklar1 dokiimanlar1 6grenciler i¢in uygun olup olmadigini
denetlemeden uzaktan egitim ortamimma koyabilmektedir. Editér roliindeki
ogretmen, metin iceriklerini dil bilgisi yapist ve hedef kitleye uygunluk gibi

hususlara dikkat ederek diizenler ve ortama koyar.

2.4.3.7. Uzaktan Keman Ogretimi Nasil Yapilir?
Uzaktan keman 6gretiminin saglikl yiiriitiilebilmesi i¢in senkron ve asenkron

iletisim ¢esitleri birlikte kullanilmalidir. Sadece senkron iletisim 6grencinin
kazanimlar1 elde etmesi i¢in yeterli olmayabilir. Ders dist etkinliklerin, 6zellikle
ders tekrarini ve kazanimlarla ilgili uygulamalari igeren videolarla desteklenmesi
gerekir. Ogrenci ve ogretmen bilgisayar yoluyla karsilikli gerceklestirdikleri
derslerde yeterince uygulama imkani bulamayabilir. Bu videolar 6grencinin yeteri
kadar tekrar yapmasini tesvik eder. Bunun yaninda dgrenilenlerin pekistirilmesini
saglar. Ogrenci dnceki derslerini izleyerek eksiklerini tamamlar ve hedefe ulasmak
kolaylasir. Her 6grencinin kendi kendine ne kadar siirede bir hedefe ulasacagini
tahmin etmek cok gii¢ olacagindan ya 6grenciler hakkinda bilgi toplanarak her biri
icin ayr1 ayri Ogretim programi tasarlanmalidir ya da konular uzun siirelere
yayilarak her 6grencinin bu siire sonunda hedefe ulasmalar1 beklenmelidir. Dersler
asenkron olarak yani 6grencinin kemaniyla ve bilgisayarla bas basa kaldigi bir
durumda vyiiriitildiginde, sorumluluk tamamen 6grencide olacaktir. Bu sebeple
ogrenme, materyallerin niteligi ve 6gretme giicii dl¢ilisiinde gerceklesir. Dolayisiyla
asenkron keman oOgreniminde materyal cesitliligi ve niteligi ¢ok Onemlidir.
Materyal hazirlama, Ogretim tasariminin gelistirme basamagi oldugundan bu

basamakta harcanan siire ve enerji, yiliz yiize 6gretim yoluyla yapilacak 6gretim

66



tasarimlarinin gelistirme basamaginda harcanan zaman ve enerjiden daha fazla
olacaktir.

Ozellikle fiziksel beceri gerektiren derslerde asenkron iletisim goz Oniine
almarak yapilacak oOgretim tasarimimin zorlugu disiniildiigiinde, tek basina
asenkron iletisimin degil karma iletisim (senkron ve asenkron) yolu kullanilarak
yapilmast daha iyi bir segcenek olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ayrica bu segim
yapilirken O6gretmenin yonlendiriciligi ve Ogrenciyi kontrol edebilme 06zelligi;
Ogrencinin de 6grenimi boyunca yalnizca kendine kars1 degil 6gretmenine karsi da
sorumluluk bilinciyle hareket edecegi diisiincesi en Onemli ve temel hareket
noktasini olusturmaktadir. Uzaktan 6gretimde belli araliklarla yapilan 6gretmen-
Ogrenci goriismelerinin (senkron iletigim) Ogrencinin dersler yiiriitiilirken daha
kontrollii hareket etmesi ve ¢alismalarini planh bir sekilde yiiriitmesi i¢in faydali
olabilir. Keman 6gretiminde bir hedefin gergeklesmesi o hedefe yonelik fiziksel
tekrarlarla ve belli bir zaman diliminde miimkiindiir. Ornegin “la telinde
parmaklarini tuse iizerinde dogru yerlere basabilme” hedefine ulagsmak icin tuse
iizerinde parmak yerlerini gostermek ya da sdylemek yeterli degildir. Sirasiyla
birinci, ikinci, liglincii ve dordiincli parmaklarin ayr1 ayri calisilmasi; dogru ve
temiz sesler iiretilmesi igin yeterli miktarda tekrar yapilmasi ve bunun i¢in de bir
zaman gecmesi gerekecektir. Dolayisiyla uzaktan keman Ogretiminde zamanin
verimli kullanilmasi ve 6gretimin hedeflerine ulasilabilmesi i¢in, yonlendirici ve
kontrol mekanizmasinin etkili bir 6gesi olarak 6gretmen 6nemli bir faktordiir.

Geleneksel miizigimizde calgi 6gretiminin usta ¢irak iligkisi i¢inde siirdiigi
distintiliirse, uzaktan egitimde senkron iletisimin bu 6grenim sekline gore de
yuriitiilebileceginin miimkiin oldugu disiiniilmektedir. Zaten uzaktan keman
egitiminin amaglarindan biri de 6gretimi teknoloji yardimiyla, yliz yiize 6gretim
kadar etkili bir bicimde genis kitlelere yaymak; orgiin egitim kurumlarina ya da
keman Ogretmenine ulasma imkani olmayan ancak keman Ogrenmeye istekli
ogrencilere bu hizmeti ulastirmaktir. Uzaktan keman 6gretiminin “yiiz yiize 6gretim
kadar etkili” olmasi i¢in yliz ylize keman O6gretiminin nasil yapildigr iyi analiz
edilmelidir.

Yiiz ylize yapilan derslerde dikkat ¢cekme, giidiileme, hedeften haberdar etme,
on bilgileri hatirlama gibi giris etkinlikleri uzaktan 6gretimde senkron iletisim

yoluyla rahat bigimde yerine getirilebilmektedir.
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Gelistirme etkinlikleri olan Ogrencinin kazanimlari elde etmesine yonelik
etkinlikler olarak, ders iginde materyaller kullanilmasi, 6rnek icralar, tekrarlar,
sayilabilir. Ders dis1 etkinliklere ise O6grencinin ders sonrasinda asenkron iletisim
yoluyla materyallere ulasmasi ve ders kayitlarini izlemesi 6rnek verilebilir. Yiiz
yiize Ogretimde miimkiin olan ogrencinin yayr tutarken kullandigi sag el
parmaklarini, sesleri basarken kullandigi sol el parmaklarini ya da kolunu
dokunarak diizeltme imkani uzaktan egitimde miimkiin olmamaktadir. Keman
ogretiminde bunun yerini daha detayli anlatimlar, yiiz yiize egitimden daha fazla
saylda tekrar ve Ogretici niteligi yiiksek materyaller almaktadir. Uzaktan keman
ogretiminin senkron iletisim kismi 6grenci ve 6gretmen agisindan daha fazla sabir
gerektirmektedir. Ogretmen ogrencide kazanimin gerceklesmesi icin acele
etmemeli sabirla dersin sonuna kadar bekleyebilmelidir. Senkron iletisimde bir
baska 6nemli husus sunulacak gorselin, belgenin ya da notanin 6nceden sunuma
hazir olmast ve zaman kaybina sebebiyet vermeden 6grenci ile paylagilmasidir.
Ogretmen kullanacag: belge ve dosyalarin yerini 6nceden kontrol ederek bu zaman
kaybinin ve derste olusabilecek bir kesintinin 6niine gegebilir.

Senkron iletisimde Ogrenci, bilgisayar ekraninda kamera sayesinde hem
kendini hem de Ogretmenini ayni anda ve yan yana karelerde gorebilir. Boylece
kendisinden beklenen davraniglari, kendini ve 6gretmenini ayni anda izleyerek
gerceklestirebilir. Bu imkan ders siiresince dgrencinin durusunu, keman tutusunu,
yay cekisini kontrol etmesini saglayarak teknik becerilerin daha hizli kazanilmasini
saglayabilir.

Sonug etkinlikleri olarak dersin 6zeti ve tekrar yapma etkinlikleri de yine
senkron iletisimle miimkiin olabilmektedir. Keman dersindeki etkinliklerin bir
ornegi ders plani ¢ercevesinde Ekler boliimiinde verilmistir.

Giliniimilizde teknolojik cihazlarin glindelik hayatimizi siirdiirme noktasinda
hayati bir Ooneme sahip oldugu ortadadir. Cep telefonu olmayan bir birey,
bilgisayarsiz bir ev neredeyse yok gibidir. Teknolojinin bu yayginlifina ragmen
hala keman 0grenimi gérmek isteyen ancak bu tiir imkdn1 bulunmayan bireyler
bulunmaktadir. Bu bireyler kendilerine en yakin internet ve bilgisayar bulunan bir
ortama giderek derslerini yiiriitebilirler. Ancak bu ortamin 6nceden
degerlendirilmis ve derse hazir hale getirilmis olmasi derste yasanabilecek

aksakliklarin 6niine gecebilir.
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Uzaktan Ogretme-0grenme Siiresince web kameranin c¢oziinlirliigli, veri
aktariminin hizi ve mikrofon iletisimin kalitesini etkilemektedir. Ogretmen ve
ogrencinin senkron iletisim siiresi i¢inde nadiren de olsa meydana gelebilen elektrik
kesintisi dersin yarida kalmasina sebep olabilmektedir. Bu durumda 6grenci ders

sonrasinda asenkron olarak materyallere ulasip 6grenimini devam ettirebilir.

2.4.4. Degerlendirme
Ogretim tasarimi siirecinin son asamasi degerlendirmedir. Uzaktan egitimde
iki temel degerlendirme bigimi s6z konusudur. Bunlar bigimlendirici degerlendirme

ve diizey belirleyici degerlendirmedir (Usun, 2012: 155).

Sekil 5. Degerlendirme Basamag

Bicimlendirici  degerlendirme,  gelistirilen  0gretim  programi Ve
materyallerinin uygulama oncesinde aksayan yonlerini tespit etmek icin yapilir. Bu
amagcla;

e Analiz asamasinda belirlenen amaglarin dogru ve noksansiz tespit
edilip edilemedigi,

e Gelistirilen hedeflerin icerigi yansitip yansitmadigi,

e Tasarim ve gelistirme asamasinda gelistirilen 6lgme araglarinin
amaglarda belirlenen kazanimlari 6lgecek nitelikte olup olmadigi,

e Gelistirilen materyallerin  6gretim  hedeflerinin  kazanilmasini
saglayacak nitelikte olup olmadigi degerlendirilir (Materyallerin

bi¢imlendirici degerlendirilmesi).

Bu amaglarla uygulama Oncesinde olusturulan baslangic ve orta seviye
keman o6gretim programlari, baslangi¢ seviyesinde galinacak eser ve hazirlanan
biitiin materyaller farkl iiniversitelerde gorev yapmakta olan {i¢ uzman egitimcinin

goriisleri dogrultusunda diizenlenmistir.
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Ogretim programi uygulandiktan sonra programin etkililigini ortaya koymak
ve programin daha etkili hale getirilebilmesi icin gerekli verileri elde etmek diizey
belirleyici degerlendirme ile yapilir. Bu asamada amaglara ulasilip ulagilmadigi ya
da ne &lgiide ulasildig tespit edilir. Uriin degerlendirilmesi ile programin zayif ve
istiin yanlar1 agiga ¢ikarilarak bir dahaki uygulamanin daha verimli olmasi

saglanabilir.

2.5. Ilgili Arastirmalar

Topalak (2016), yiiz yiize 6grenme ile elektronik veya uzaktan 6grenmeyi
biitiinlestirme faaliyeti olarak tanimlanan harmanlanmis 6grenme modellerinden
biri olan c¢evrilmis 6grenme modelinin piyano 6grenimine etkisini arastirmustir.
Aragtirma sonuglarina gore, dogru nota ¢alabilme, dogru ritimle ¢alabilme, kabul
edilebilir bir tempoda ¢alma, climleleme, niians dinamik, parca biitiinligi ve
teknik davraniglar boyutlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmaktadir.

Yavuz (2015), uzaktan ve yiiz yilize hizmet i¢i egitimi, 6grenenlerin basarisi
ve Ogrenmenin kaliciligl agisindan karsilagtirmistir. Uygulamis oldugu 6gretim
programi sonunda uzaktan ve yliz yiize hizmet i¢i egitime katilan &grencilerin
egitim programina, egitmene, derse ve Ogretim materyaline iligkin puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda yliz yiize hizmet i¢i egitim grubu puan
ortalamalarinin uzaktan hizmet i¢i egitim grubu puan ortalamalarina gore biraz

yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Sever (2014), bireysel keman dersi alan ve saglik sorunlari nedeniyle derse
devam edemeyen S. A. igin ¢evrilmis Ogrenme yoOntemini kullanmistir. Bu
kapsamda hazirladig1 videoyu e-posta yoluyla &grencisine ulagtirmistir. Boylece
ogrenci ¢alismalarin1 kendi kendine devam ettirmistir. Caligmanin sonucunda
bireysel calgi keman derslerinde ¢evrilmis 6grenme yonteminin zaman kaybini
onledigi, 6gretimin daha kapsamli ve planl hale geldigi, performans kaygisini
azaltarak 6grencinin kendini ‘rahat’ hissetmesine ve video sonrasi derste {ist diizey

becerilere odaklanilmasini saglayarak dersin daha verimli hale geldigi belirtilmistir.

Drioli, Allocchio ve Buso (2013), LOLA adin verdikleri yiiksek performansl
ag alt yapilan tizerinde ¢aligmak iizere tasarlanmig, gecikme riski en aza indirilmis
ses, video ve veri aktarimi saglayan, entegrasyon ve optimizasyona dayanan bir
sistem gelistirmislerdir. Bu sistem uzaktan miizik egitimi i¢in kullanilmistir.

Arastirmada, iletilen verilerin gidis doniisiindeki gecikmenin oldukca diistik
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olmasinin, uzaktan miizik egitimini gercek zamanl miizikal performanslar ve sahne
sanatlar1 i¢in uygun bir sistem haline getirdigi belirtilmistir. Arastirma  sonucunda
3500 km. uzakliga kadar olan cografi mesafelerde profesyonel miizisyenler ve
miizik 6grenimi géren Ogrencilerle yiiriitiilen deneyin, uzaktan miizik etkilesimi
icin oldukga etkili oldugu gosterilmistir.

Kavrat (2013), “Cevrimi¢i Uzaktan Egitimde Ogretici Yeterliliklerinin
Belirlenmesi” adli tezinde, “Cevrimigi Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi” kullanarak
ogreticilerin konu alanina yonelik yeterliliklere daha iyi sahip olduklarini ve egitsel
yazilim gelistirmeye yonelik yeterliliklere ise yeteri kadar sahip olmadiklarini tespit

etmistir.

Alberich-Artal ve Sangra (2012), yaptiklari arastirmada miizikte sanal
ogrenme ortamlarinin kullanimini gosteren bir vaka ¢alismasinin bulgularini analiz
etmislerdir. ConservatorioVirtual.com sitesinin detayli bir incelemesini yaparak
sitedeki olumsuz ve olumlu 6zellikleri siralamiglardir. Sitede islevsiz bazi 6zellikler
bulundugunun alt1 ¢izilmistir. Program ve igerik arasindaki uyumsuzluga
deginilmistir. Son yillarda Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin gelisiminin (BIT),
miizik egitimi alaninda ve sanal 0grenme ortamlarinda birgok ilging girisimin
olusmasina katki sagladigi belirtilmistir. Ancak sanal 6grenme ortamlarini kullanan
miizik egitimi girisimlerinde, BIT’nin bireysel 6grenmeye yeterince katki
saglamadigi bu sebeple geleneksel model tekrar edildigi ve siirdiiriilmeye devam
ettigi vurgulanmustir.

Basaric1 (2012), internet tabanli uzaktan egitim programlarinda 6grenimlerini
stirdiiren 6grencilerin, 6grenme stratejilerini hangi diizeyde kullandiklarin1 ve web
ortamlarinin, 6grencileri, 6grenme stratejilerini kullanmaya ne 6lciide tesvik ettigini
belirlemeye ¢aligmistir. Arastirma bulgularina gore oOgrencilerin  0grenme
stratejilerini kullanma diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski
saptanmigtir. Ogrenme stratejilerini daha fazla kullanan 6grencilerin akademik

basarilarun daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Brandstrom, Wiklund ve Lundstrom (2012), Vi r Music ad1 verilen uzaktan
egitim projesinde elektrogitar Ogretimini  ve ustalik sinift  c¢aligmasini
incelemislerdir. Uzaktan egitim seklinde yapilan derslerin faydalarini, eksikliklerini
ve yiiz yiize egitim ile farkliliklarim1 ortaya koymuslardir. Bu calismada caz

miiziginde uzmanlagmis bir gitar Ogretmeni, ii¢ Ogrencisine uzaktan egitim
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vermistir. Ayrica 11 ustalik smifi dersi uzaktan egitim bigiminde yiiriitiilmiistiir.
Uzaktan egitimin gerceklesmesinde video konferans sistemi, mikrofon, hoparlor ve
50-52”’ biiytikliigiinde televizyon ekrani kullanilmistir. Arastirmanin verileri nitel
gorlisme yoluyla elde edilmistir. Goriismede elde edilen verilere gore kullanicilar
uzaktan egitimi yiliz yiize egitimin bir tamamlayicis1 olarak gordiiklerini
belirtmislerdir. Iletisimde yasanan gecikmeler sebebiyle birlikte calarken ritim
sorunu ortaya c¢ikmugtir. Kursu yiriiten 6gretmen, ustalik smifindaki keman
caligmalar1 siiresince ses iletiminde gecikmeler oldugunu bildirmistir. Ayrica video
konferans ile 6gretimin yiiz yiize 6gretime gore daha yogun oldugunu ve kapsaml

bir planlama gerektirdigi vurgulanmaistir.

Turgut (2011), video konferans yoluyla verilen derslerde verimlilige etki eden
faktorleri tespit etmeye calismistir. Arastirma sonuglarina gore, video konferans
yoluyla gerceklesen uzaktan egitimde verimlilige etki eden faktorler, bant genisligi,
ses kesilmesi, baglanti kopmasi, goriintiiniin netligi, kameralarin ozellikleri ve
cekim alani, video konferans teknolojileri gibi teknik unsurlar, 6grenci profili,
asistanin varlifi, uzmanlara erisim, 6gretmeni tanima, ortama aligkin olma, sinif
ortaminin diizeni, géz temasi kuramama, jest ve mimiklerin anlagilmamasi,
ogretmenin derse tesvik eden tavri, ders disi iletisim imkani olmamasi, 6gretmenin
kullandig1 arag-gerecler, yontem ve teknikler ile ders materyalleri olarak

siralanmustir.

Canbay ve Nacakct (2011), 1974 yilinda Mektupla Yiiksekogretim
kapsaminda yiiriitilen Mektupla Keman Ogretimi uygulamasina yonelik igerik
analizinde, sekiz mektup incelenmis ve bu mektuplarin yazarlarindan biri olan Ali
Ucan ile goriisme yapilmistir. Arastirma sonucglarina gore; bu mektuplarda
Tiirkge’ nin zengin anlatip olanaklarindan faydalanilmis ve olabildigince 6grencinin
hayal diinyast kullanilarak Ogretmen ve Ogrenci arasinda bag kurulmaya
calisilmistir. Bu arastirma sonunda uzaktan 6gretimin, gliniimiiz teknolojilerinden
de faydalanilarak gerceklestirilmesi ve bu konuda arastirma-gelistirme faaliyetleri,

caligma komisyonlar1 kurulmasi 6nerilmistir.

Kangasluoma (2010), derslerin dikkatle hazirlandig1, teknik donanimin dogru
ve iyi ¢alistigi zaman uzaktan keman 6gretiminde sorun ¢ikmadigini belirtmistir.
Ogretimin baginda dogru teknik kazanmanm hayati dneme sahip oldugunu

vurgulayan Kangasluoma, bu asamada yiiz yilize rehberlige ihtiya¢ oldugunu hatta
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ogrencinin birka¢ yillik birikiminden sonra uzaktan Ogretimin temel model

olabilecegini belirtmistir.

Orman ve Whitaker (2010), birlikte yaptiklar1 ¢alismada, miizik egitiminde
cesitli degiskenler acisindan yiiz yiize egitim ve uzaktan egitim arasindaki
farkliliklar tespit etmeye ¢alismiglardir. Calisma bir saksafon ve iki tuba 6grencisi
iizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismada 28800°den fazla video goriintiisii ve biitiin
derslerdeki konusmalara ait dokiimanlar; 6gretmenin talimatlari, performans, goz
temas1 ve diger bedensel hareketler harcanan zaman agisindan analiz edilmistir.
Elde edilen bulgulara goére yiiz yiize dersler siiresince 6gretmenin 6rnek olarak
Ogrenciye gosterdigi davranislar uzaktan egitime gore %28’den daha fazladir.
Bunun yaninda yiiz yiize derslerde 6gretmenin ders disi davraniglari uzaktan

egitime gore %36’dan daha fazla ger¢eklesmistir.

Shoemaker ve Stam (2010), e-6grenmenin canliligini test etme amaciyla,
Kuzey Amerika'daki bir 6gretmen ile Zambiya kirsalindaki iki 0grenci arasinda
yapilan piyano derslerini degerlendirmislerdir. Caligma, dijital piyano klavyesi,
bilgisayar, internet erisimi, web kameralar1 ve video konferans yazilimi araciligiyla
gerceklestirilmistir. iletisim kalitesinin yiiksek oldugu durumlarda g¢evrimigi
goriismelerin ¢ok faydali oldugu ifade edilmistir. Calismada ayrica, senkron ve
asenkron iletisim sekillerinin birlestirilmesinin etkililigi arastirilmistir. Uygulanan
piyano egitimi yoluyla e-6grenmenin canliligi dogrulanmistir. Katilimcilar uzaktan
yapilan piyano derslerinin islevsel oldugunu belirterek, giivenilir bir internet
baglantis1 ile giiclendigini tespit etmislerdir. Senkron ve asenkron Ogrenme
araclarmin birlikte kullanildigi durumlarda 6grenmenin etkili bigimde gergeklestigi

gosterilmistir.

Dammers (2009), Midwest olarak tanimlanan Amerika’nin orta-bati
eyaletlerinden birinin dogu sahilindeki bir kolejde trompet profesorii olan Jeremy
ile sekizinci simif trompet 6grencisi Kate arasindaki dokuz derslik ¢evrimigi
uygulamali bir miizik dersi lizerine bir aragtirma yapmustir. Bu derslerde kisisel
bilgisayarlar, web kameralar ve Skype video konferans yazilimi kullanilarak temel
seviyede bir video konferans yaklagimi izlenmistir. Arastirma sonucunda bu
cevrimici derslerin temel diizeyde islevsel oldugunu gostermistir. Egitimci faydal
bir geri bildirim saglayabilmis ve Kate trompet derslerinde ilerleme gostermistir.

Ancak bazen ders esnasinda videoda gecikme sorunlar1 yasanmistir. Aragtirmada
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¢evrimigi derslerin baz1 6zgiin 6zellikleri ele alinmistir ve gelecekteki uygulamalar

icin tavsiyelerde bulunulmustur.

Keast (2009), yapilandirmaci yaklagima gore uzaktan miizik Ggretiminin
genel bir degerlendirmesini yaparak, teknoloji se¢imini, uygulamalarin gesitlerini,
bilesenlerini ve degerlendirmenin nasil olabilecegini detayli bir sekilde aktarmistir.
Buna gore 6gretim uygulamalarindaki en 6nemli sorun “kotii yapilandirilmis” bir
programdir. Uzaktan miizik egitimindeki sorunlardan biri de Ggretmenin egitim
siiresince Ogrencinin kendi yeteneklerini fark etmesini saglamada yasadigi
sikintilardir. Keast uzaktan miizik egitiminde yasanabilecek sikintilar1 asmak ve bu

tiir faaliyetleri gelistirmek amaciyla 6rnek uygulamalar sunmustur.

Gillies ve Sgm (2008), pedagojik formasyon egitimi programina kayitli
ogrencilerin video konferans yoluyla aldiklar1 derslere yonelik bir arastirma
yapmiglardir. Arastirmada veri toplamak amaciyla acik uglu sorudan olusan bir
anket kullanilmigtir. Arastirma sonuclarina gore, iletisim kurma ve kiiciik gruplar
halinde ¢alisma, es zamanli yapilan soru-cevap calismalari, 6grencilerin olumlu
buldugu etkinlikler olarak kaydedilmistir. Ogrencilerin dgretmenle belli zamanlarda
gortisebilmesi, baglantidaki kesintiler, 6grencilerin kimi zaman birbirinin sézlerini

kesmelerini olumsuzluk olarak goriilmektedir.

Doggett (2008), video-konferans yoluyla verilen derslere yonelik 6grenci
goriislerini  ortaya ¢ikarmaya calismistir. Ogretmenin video konferans
teknolojilerini dogru kullanmasi, dgrencileri soru sormaya tesvik etmesi, materyal
kullanim1 ve video konferansin anlagilir bir teknoloji olmasi ve ders disinda da
ogrenmeyi  desteklemesi sebebiyle Ogrenciler uzaktan egitime olumlu
bakmaktadirlar. Ogrenciler derslerde baglanti kopmalari, seste kesilmeler,
goriintlinlin net olmamasi sorunlarini yasarken bu ortama yabanciliklar: 6gretmenle
etkilesimine engel olmakta ve etkilesimi azaltmaktadir. Ayrica grenciler video
konferans derslerinde 6gretmene odaklanildig: i¢in smif i¢i etkilesimin azaldiginm
dile getirmislerdir. Video konferans yoluyla verilen egitim ve yiiz yiize yapilan

egitimdeki 6grenci basarilar arasinda bir fark bulunmamaistir.

Percivall (2008) tarafindan hazirlanan “Egzersizlerle Bilgisayar Destekli
Calg1 Dersi” baglikli tezde, 6grencinin performansini da degerlendirecek bir sisteme

sahip olan MEAWS adli bir program gelistirilmistir. Cesitli egzersizler tireten bu
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sistemde, yanlis calinan notalar i¢in uyar1 verilmekte ve 6grenci hatalarini goriip
diizeltebilmektedir. Bu programin baslangi¢ seviyesindeki dgrenciler igin islevsel

oldugu degerlendirilmistir.

Parlakkili¢ (2007), “Etkilesimli Video Konferans Sisteminin ve Web Destekli
Ders Tekrarmm Tip Ogretiminde Etkililiginin Degerlendirilmesi” adli doktora
tezinde web destekli video konferans 6gretim yontemi ile web destekli yiiz yiize
Ogretim yOnteminin Ogrenci basarisina ve basarisinin  kaliciligina  etkisini
arastirmistir. Arastirma sonuglarina gore web destekli yiiz yiize 6gretim yontemi ve
web destekli video konferans yontemiyle egitim alan deneklerin ders tekrar1 sonrasi
final ve kalicilik sinavlarindaki basarilari arasinda fark bulunmamis fakat video
konferans grubunun yiiz ylize grubuna gore 20 dakika daha fazla ders tekrari
yaptig1 tespit edilmistir. Ders tekrar siiresinin, final ve kalicilik basarisinda not

yiikseltici bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Yin, Wang ve Hsu (2005), “Dijital Keman Ogretmeni” adli ¢alismalarinda
ogretmenin mevcut olmadig1 durumlarda 6grencilere yardimer olabilmek igin, farkl
gorsellestirme yontemleri (video, 2 boyutlu klavye, animasyon ve 3 boyutlu
animasyonlar) kullanarak bir program gelistirmislerdir. Bu programla daha etkili ve
pratik bir keman 6grenimi saglamay1 amaglamislardir. Geri bildirimin 6nemini géz
Oniine alarak, ¢alinan parganin ses Kaydi gorsellestirilmis ve miizik bilgisi az olan
insanlar tarafindan bile kolayca anlasilir hale getirilmeye ¢alisilmigtir. Kaydin hizli,
dogru ve giiriiltiiye karst direncli olmasina 6zen gosterilmistir. Kullanicilar

tarafindan denenen bu sistem ¢ok olumlu bir degerlendirme almstir.

MacLaughlin, Supernaw ve Howard (2004), ilag tedavisi dersini uzaktan
egitim ve geleneksel egitimle alan eczacilik Ogrencilerin akademik basarilar
arasindaki farkliligi arastirmistir. Uzaktan ve yiiz yiize derslere katilan dgrencilerin

basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Musgrove ve Musgrove (2004), Florida Sanal Okulu’nca diizenlenen web
tabanli bir egitimi incelemislerdir. Incelenen bu ¢alisma sdyle gergeklesmistir.
Jolene Long tarafindan Florida Atlantik {iniversitesi nde 3. 4. ve 5. Sinif blokfliit
ogrencilerine (8-11 yas arasi) yonelik ¢evrimi¢i miizik sinifi olusturulmustur. Bu
sinifa Recorder-101 adi verilmistir. Igerik olusturma ve sunmada bir uzaktan

egitim yazilimi olan WebCT kullanilmigtir. Tiim ders materyalleri WebCT’ye
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yiiklenmistir. Siire¢ sonunda 6grencilere bir anket uygulanmis ve 6grenciler %98
oraninda olumlu goriis bildirmislerdir. Tamamen ¢evrimigi bir 6grenme ortaminin
lise ve tiniversite 6grencileri i¢in tatmin edici olabilecegi ancak daha kii¢lik yastaki
Ogrenciler i¢in uygun olmayabilece8i belirtilmistir. Kiiclik yastaki Ogrencilere
yonelik bir program olusturmadan 6nce ciddi bir pilot uygulama yapilmasi gerektigi
vurgulanmugtir.

Ryder (2004), 237 koro Ogrencisi ile yiriittigli internet temelli Ses
Anatomisi, Fonksiyonu ve Saglig1 dersinde Ogrencilerin Ontest-sontest tutum ve

basar1 puanlari arasinda olumlu yonde anlamli farklilik oldugu sonucuna varmaistir.

(Akt: Webster, 2007: 4).

Barry (2003), miizik 6grenimi goéren lisansiistii 6grencilerine web temelli
kaynaklarla desteklenmis bir egitim vermistir. Arastirma sonucunda Ogrenciler
aldiklar1 egitimin gelisimlerine katkida bulundugunu belirtmislerdir. Ayrica
ogrencilerin web temelli egitime yonelik tutumlarinin pozitif yonde oldugu

sonucuna varilmistir.

Bauer’in (2001) Ball Devlet Universitesinde dgrenim gormekte olan 12
miizik 6gretmeni aday1 iizerinde yliriittiigli arastirmada, 6gretmen adaylarinin web
tabanli egitime yonelik tutumlarinin pozitif yonde oldugu, bazi &grencilerin
egitmenle interneti kullanarak yaptiklart goriismelerde kendilerini daha iyi ifade
ettigi ve baska derslerde de web tabanli egitimi talep ettikleri ortaya ¢ikmustir.
Arastirmada yer alan Onerilere gore miizik 6gretmeni adaylarinin egitimi giiniin
sadece belli bir zamaniyla ve fiziksel smif ortamiyla sinirlandirilmamalidir. Internet
ve internetin sagladigi olanaklarla donatilmig bir egitimin miizik 6gretmeni

adaylarina bagaril1 bir mesleki yasanti sunacagi belirtilmistir.

Maki’nin (2001) yaptig bir aragtirmada ISDN-video konferans ad1 verilen bir
sistemle Finlandiya’da bulunan Oulu Universitesi Egitim Bilimleri ve Ogretmen
Egitimi Boliimii tarafindan Norve¢ smirina yakin olan kirsal alanlarda bulunan
miizik egitimi Ogrencilerine ders verildigi belirtilmistir. Bu derslerin  kirsal
kesimdeki egitim sorununu énemli dl¢iide azalttigr ifade edilmistir. iki yonlii video
konferans siiresince hayati dneme sahip olan ses ve resim iletimiyle ilgili biiyiik
sorunlar yaganmigstir. Ses iletiminde 0,5 saniyelik gecikmeler meydana gelmistir.
Miizik tarihi ya da Miizik teorisi 6gretiminde uzaktan egitim ile yiiz yiize egitim

arasinda bir farklilik goriilmemistir. Uzaktan egitimde en kritik noktalardan birinin
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planlamanin ¢ok iyi olmasi gerektigi belirtilmistir. Dersi yiiriiten 6gretmenin “siiper
Ogretmen” olmasi gerektigi ve ¢cok sayida iletisim yolunu (eposta, faks, telefon, vb.)

iyi derecede kullanmasi gerektigi ifade edilmistir.

Carville ve Mitchell (2000), c¢alismalarinda uzaktan egitimde video
konferansin etkililigini degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda O6grencilerin
biliyilk ¢ogunlugunun uzaktan egitime pozitif baktiklart belirlenmistir. Ancak
iletisimde kopmalar yasadiklarini da dile getirmislerdir. Ders siiresince 6grencilerle
ayni ortamda bulunan ve onlara eslik eden asistanin O0grencilerin ¢alismalarina

olumlu etkileri oldugu da yine bu arastirmanin sonuglarindan biridir.

Atic1 (2000), “Bilgisayar Destekli Asenkron Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Smif Yénetimi Dersinde Ogrenci Basarisa Etkisi (Firat Universitesi Teknik
Egitim Fakiiltesi Ornegi)” adli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, bilgisayar destekli
isbirlikli 6grenme ile geleneksel yontemi karsilastirmistir. Arastirmanin deseni
ontest-sontest kontrol grup modelinden yararlanilarak olusturulmustur. Arastirma
sonucunda bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel yonteme

gore 0grenci basarisi agisindan daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Lim-Fernandes (2000), “Cevrimi¢i Egitimin Etkililiginin Degerlendirilmesi”
adli arastirmasinda, iiniversite mezunu bireylere yonelik olarak hazirlanan
cevrimi¢i ders programinin etkililigini degerlendirmistir. Arastirma sonucunda
cevrimi¢i derslerin dgrenci motivasyonu agisindan olumlu yonde etkileri oldugu

goriilmistiir (Akt: Dinger, 2007: 52).

Young ve Fujinaga (1999), ustalik smiflarinda uzaktan piyano Ogretimini
olanakli kilmak amaciyla bir proje hazirlamislardir. Sistem, bir ag baglantisinin her
iki ucundaki MIDI piyanolarla ¢aligmaktadir. Canli ses dalgalari ne kadar kaliteli
olursa olsun, mikrofonlarin ve hoparlorler uygun sekilde diizenlenmedigi takdirde,
akustik bir piyano kadar dogru ve iyi bir ses iiretilemeyecegi belirtilmistir. Ayrica
projenin gelistirilmesi i¢in ¢alismalarin siirdiigii ifade edilmistir.

Deverich (1998), hazirladig1 doktora tezinde yetigkinler i¢in uzaktan keman
egitimi tasarimi yapmistir. Bu tasarimin keman egitimine saglayacagi yararlar,
ogrencilere sunacag firsatlar genis bir bi¢imde ele alinmistir.

Gouzouasis (1994), “Okul Oncesi Cocuklarla Video Konferans: Miizik

Egitiminde Kitle Iletisim Araglar” adli calismada, Avustralya ve Kanada'dan video
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konferans yoluyla iletisime gegen 3 ile 5 yas arasi ¢ocuklarla miizik dersi
gerceklestirmistir. Bu ¢aligmaya her sehirden sekizer 6grenci katilmistir. Derslerde
ses iletimi ile ilgili sorunlar yasandig1 belirtilmigtir. Buna ragmen, dgrenci-6grenci
etkilesiminde sorun goriilmemistir. Video konferansin etkin bigimde kullanilmasi

gerektigi savunulmustur.

Literatiirde yer alan ilgili arastirmalar, uzaktan egitimin egitim
teknolojisindeki en 6nemli gelismelerden birisi olarak kabul edildigini, bu yontemin
uzaktan egitim siireglerinde; stireklilik, etkilesim, yayginlik, esneklik,
isteklendirme, arttiricilik, bireysellik, bagimsizlik ve hizlilik gibi birgok yarar
sagladigini ortaya koymustur. (Steinberg, 1992 ve Cooper, 1993’den aktaran: Usun,
2006).
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3. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, kontrol ve deney gruplarinin
belirlenmesi, 6gretim programinin hazirlanmasi, veri toplama araglar1 ve verilerin

analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Bir aragtirmada, degiskenleri 6lgmek ve bu degiskenler arasindaki sebep-

sonug iligkilerini ortaya c¢ikarmak icin genelde deneysel yontem kullanilir. Bir
arastirmanin amaci sebep-sonug iligkisini incelemekse kullanilabilecek en uygun
aragtirma yontemi deneysel yontemdir. Deneysel yontemde kontrol ve deney grubu
olarak adlandirilan esdeger gruplar secilir. Deney siiresince deney grubuna 6zel
davranimlar yapilirken kontrol grubuna herhangi bir 6zel davranimda bulunulmaz.
Uygulama 6ncesinde yapilan on-test ve uygulama sonunda yapilan son-testle deney
grubunda kullanilan teknigin deney grubu iizerindeki etkililigi arastirilir (Cepni,
2009: 113).

Bu arastirma uzaktan Ogretim modelinin keman O6grenimine etkisini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen dntest-sontest kontrol gruplu yari-deneysel bir
caligmadir.

Uzaktan keman 6gretiminin etkilerini belirlemek amaciyla baslangig seviyesi
ve orta seviyedeki Ogrenciler ile iki ayr1 caligma tasarlanmistir. Baslangig
seviyesindeki ogrenciler ve orta seviyedeki dgrenciler iizerinde deney ve kontrol
gruplar1 belirlenerek ontest ve sontest degerlendirmeleri yapilmaktadir. Arastirmaya
yonelik izlenen yontem ve deneysel tasarim Tablo. 5’de sunulmustur.

Tablo 5.Arastirmaya Yonelik Deneysel Tasarim (Baslangic ve Orta Seviye).

Grup Yansizhk Ontest islem Sontest
Deney Grubu (n=6) Rastlantisal X Uzaktan 6gretim X
o (Tesadiifi)
e
g3
&R =
B é Kontrol Grubu (n=6) Rastlantisal X Yiiz yiize X
~ (Tesadiifi) Ogretim
o Deney Grubu (n=6) Rastlantisal X Uzaktan 6gretim X
> .
S (Tesadiifi)
5]
n
< Kontrol Grubu (n=6) Rastlantisal X Yiiz ylize X
5 (Tesadiifi) Ogretim
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3.2. Calisma Grubu
Bu aragtirmada amacli ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu o6rnekleme

yonteminin tercih edilmesinin nedeni, baslangi¢ seviyesi ve orta seviyedeki uzaktan
keman Ogretim modelinin etKililigini incelemektir. Patton’a (2002) gore nitel
arastirmacilar ne rastgele secimi anlamli kilacak kadar biiyiik gruplarla ¢alisirlar ne
de genelleme yapmayr amaglarlar. “Yorumlamaci aragtirmacilar, her bir durumu
amagli olarak secerler. Amagl 6rneklem, derinlikli ¢aligmalar i¢in bilgi agisindan
zengin durumlarin segilebilmesine olanak verir” (Glesne, 2014’den aktaran:
Topalak, 2016: 56).

Arastirmanin ¢alisma grubunu Dicle Universitesi Devlet Konservatuvari’nda
ogrenim goren 20 ogrenci ile Diyarbakir Yenisehir Giizel Sanatlar Lisesi’nde
Ogrenim goren 4 O0grenci olusturmaktadir. Daha 6nce keman 6grenimi gérmemis
ogrenciler baslangi¢ seviyesi kontrol ve deney gruplarinda; basit makamlarda ve
birinci pozisyonda Tiirk Miizigi saz eseri ¢alma becerisine sahip olan 6grenciler ise
orta seviye kontrol ve deney gruplarinda yer almislardir. Dicle Universitesi Devlet
Konservatuvarinda 6grenim goren ve keman ¢alan orta seviyedeki 6grenci sayisi
orta seviye kontrol ve deney gruplarini olusturmak igin yeterli olmadigi igin
Diyarbakir Yenisehir Glizel Sanatlar Lisesi 3. ve 4. siiflarinda 6grenim goren 4
ogrenci ¢aligma grubuna dahil edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda baslangic
seviyesinde ve orta seviyede 12’ser dgrenci yer almistir. Keman dersleri, kontrol
gruplar ile 8 hafta siireyle yiiz ylize 6gretim; deney gruplar ile dersler 8 hafta

stireyle uzaktan 6gretim seklinde yapilmigtir.

3.3. Kontrol ve Deney Gruplarinin Belirlenmesi
Ogrencilerin deney ve kontrol gruplari olarak belirlenmesinde, beceri puanlar

benzer gruplar olusturularak degisimlerin yorumlanabilir olmasi dikkate alinmuistir.
Ogrencilerin 6ntest beceri puanlari hesaplandiktan sonra beceri puanlari siraya
dizilerek bir deney bir kontrol olmak tizere gruplar olusturulmustur. Baslangic
seviyesindeki gruplarda yer alan 6grencilerin 6n test puanlarinin deney ve kontrol
grubuna gore farklilik durumu Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Baslangic Seviyesi Ontest Beceri Puanlari

Deney Kontrol MW p
) Ort Ss Ort Ss
Durus Ve Tutus Ontest 9,389 5,272 10,278 4,828 14,500 0,575
Sag El Ve Sol El Teknigi 1,833 2,373 1,167 1,090 16,000 0,746

Ontest
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Performans Ontest 0,000 0,000 0,000 0,000 18,000 1,000
Miizikalite Ontest 0,000 0,000 0,000 0,000 18,000 1,000
Toplam Ontest 11,222 7,536 11,444 5,447 16,000 0,749

Ogrencilerin durus ve tutus ontest, sag el ve sol el teknigi dntest, performans
ontest, miizikalite ontest ve toplam Ontest puanlari ortalamalarinin grup degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamistir (p>0,05).

Orta seviye gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test puanlarinin deney ve

kontrol grubuna gore farklilik durumu Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Orta Seviye Ontest Beceri Puanlar

Deney Kontrol MW p
. Ort Ss Ort Ss
Durus Ve Tutus Ontest 11,222 2,722 11,556 1,985 16,000 0,747
Sag El Ve Sol El Teknigi Ontest 7,944 2,760 7444 2456 15,000 0,630
Performans Ontest 2,167 1,630 2,111 1,425 18,000 1,000
Miizikalite Ontest 0,556 0,272 1,389 1,482 15,000 0,618
Toplam Ontest 21,889 6,937 22500 6,239 16,500 0,810

Ogrencilerin durus ve tutus ontest, sag el ve sol el teknigi dntest, performans
ontest, miizikalite ontest ve toplam Ontest puanlari ortalamalarinin grup degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmamistir (p>0,05). Dolayistyla gruplar denktir.

Tablo 8. Baslangi¢ Seviyesi Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Puanlara iliskin
Normal Dagilim Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Durus ve tutus ontest deney ,166 6 ,200 ,943 6 ,680
kontrol ,180 6 ,200 ,909 6 433
Sag el ve sol el teknigi deney ,304 6 ,088 ,804 6 ,064
ontest kontrol 191 6 200" 847 6  ,148
Toplam 6ntest deney ,166 6 ,200" ,925 6 541
kontrol ,202 6 ,200" ,900 6 372

Tablo 8’e gore baslangic seviyesi deney ve kontrol gruplarinin durus ve
tutus ontest, sag el ve sol el teknigi oOntest ve toplam ontest puanlarinin gruplara

gore normal dagilim gosterdigi saptanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
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ogrenci sayilarinin kisitli olmasi sebebiyle (n=6) arastirmada parametrik olmayan

yontemler kullanilmstir.

Tablo 9. Orta Seviye Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Puanlara iliskin
Normal Dagilim Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic  df Sig. Statistic  df  Sig.
Durus ve tutug deney ,202 6 ,200° ,935 6 ,623
Ontest kontrol ,173 6 ,200° ,965 6 854
Sag el ve sol el deney ,175 6 ,200° ,962 6 ,837
teknigi ontest kontrol 174 6 ,200° ,926 6 548
Performans ontest deney 374 6 ,009 179 6 ,038
kontrol ,305 6 ,086 ,818 6 ,085
Miizikalite ontest deney ,293 6 ,117 ,822 6 ,091
kontrol 262 6 2007 876 6 249
Toplam ontest deney ,126 6 200" ,995 6 ,997
kontrol ,144 6 ,200° ,969 6 ,885

Tablo 9’a gore orta seviye deney ve kontrol gruplarmin durus ve tutus
ontest, sag el ve sol el teknigi Ontest, miizikalite 6ntest Ve toplam ontest puanlarinin
gruplara gore normal dagilim gosterdigi saptanmistir. Ancak deney grubunun
performans oOntest puanmmin gruplara goére normal dagilim gostermedigi
goriilmektedir (p<0,05). Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilarmin kisith

olmasi sebebiyle (n=6) arastirmada parametrik olmayan yontemler kullanilmistir.

3.4. Ogretim Programimin Hazirlanmasi
Ogretim  Programlart  hazirlamrken  Dicle  Universitesi  Devlet

Konservatuvar: Temel Bilimler Bolimii Calgi I (Keman) ve Calgt VII (Keman)
ogretim programlarindan ve Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Tiirk ve Bat1i Miizigi
Calgilar1 Dersi (Keman) Ogretim Programindan yararlamlmistir (EK-1 ve Ek-2).
Ogretim programinin hazirlanma asamasinda iki gesit Ogretim Programi
Uzman Goriisii Alma Formu olusturulmustur. Formlar 8’er maddeden olusmakta
olup 5°1i likert tipindedir. Bu formlar uzaktan keman 6grenimi géren dgrenciler igin
hazirlanan Uzaktan Keman Ogretim Programi’nin uygulamaya hazir olup
olmadigini tespit etmek amactyla hazirlanmistir. Formlardan biri baglangic seviyesi
uzaktan keman Ogretim programi, digeri ise orta Seviye uzaktan keman Ogretim
programi igin goriis almada kullanilmistir (Ek-3 ve Ek-4). Goériisiine basvurulan

uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda, formlarda yer alan her madde igin
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“Kapsam Gegerlilik Indeksi” hesaplanmis ve tiim maddeler icin 0,90’ iizerinde
oldugu goriilmistiir. Bu sebeple o6gretim programlar1 iizerinde herhangi bir
degisiklik yapilmasina gerek duyulmamistir. Ogretim programina bagli olarak
uygulamada kullanilan eserler Ek-5’de verilmistir. Arastirmada kullanilacak
eserlerin 6gretim programindaki kazanimlar1 kapsayip kapsamadigini belirlemek
icin Eser Icin Goriis Alma Formu olusturulmustur. Bu form yoluyla alaninda
uzman keman egitimcilerinden goriis alinmistir. Uzmanlarin yaptigi degerlendirme

sonucunda “Kapsam Gegerlilik Indeksi” tiim maddeler igin 0,90’1n iizerindedir.

3.5. Veri Toplama Araclar:

3.5.1 Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu (OABDF)

Aragtirmada On test ve son test basarilarmin degerlendirilmesi igin keman
alaninda ii¢ ayr1 uzman belirlenmistir. Ogrenci basarisinin belirlenmesinde {i¢ ayr1
uzmanin puanlart ile degerlendirme hatalar1 en aza indirilmektedir. Uzmanlarin
akademik basar1 degerlendirme formundaki olgiitlere gore verdikleri puanlar iig
uzmana gore ortalama alinarak degerlendirilmektedir. Ogrenci Akademik Basar1
Degerlendirme Formlar1 hazirlanirken Giizel Sanatlar Liseleri Tiirk ve Bati Miizigi
Calgilar: Keman Ogretim Programi’ndan ve Doger (2016) tarafindan hazirlanan
Keman Dersi Performans Degerlendirme Formu’ndan faydalamlmistir. Ogrenci
Akademik Basart Degerlendirme Formlar: iki seviyede hazirlanmistir. Bu
seviyelerden biri baslangig seviyesidir. Bu seviyedeki form 4 boyuttan ve toplam 19
maddeden olusmaktadir. Bu boyutlar durus ve tutus (5 madde), sag el-sol el teknigi
(6 madde), performans (5 madde) ve miizikalite (3 madde) boyutlaridir. Orta seviye
icin hazirlanan gbézlem formu ise 4 boyuttan ve 21 maddeden olugmaktadir. Bu
boyutlar durus ve tutus (5 madde), sag el-sol el teknigi (6 madde), performans (5
madde) ve miizikalite (5 madde) boyutlaridir (Ek-6 ve EK-7).

Formlar ii¢ uzmamn goriisic alinip yeniden diizenlenmistir. “Kapsam
gecerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman goriisiine
bagvurmaktir. Uzmandan beklenilen, testin taslak formunda yer alan maddelerin
kapsam gecerligi bakimindan degerlendirmesidir” (Biiylikoztirk, 2011:168).
Uzman Gorisi Alma Formu Nacak¢’'nin  (2006:133-134) doktora tez
calismasinda gelistirmis oldugu Uzman Kamsi Alma Formu’ndan Ozaltunoglu
(2011: 85-121) tarafindan uyarlanmistir. Uzman goriisii alma formunda besli

derecelendirme olgegi kullamlmistir (Kaya, 2011: 102). Form arastirmact
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tarafindan yeniden gbézden gegcirilerek baslangic ve orta olmak tizere iki ayri
seviyede diizenlenmistir (Ek-8 ve EK-9). Uzmanlarin yaptigi degerlendirmede
Kapsam Gegerlilik Indeksi tiim maddeler igin 0,90’dan biiyiiktir. Bu nedenle
OABDF iizerinde herhangi bir degisiklik yapilmasina gerek duyulmamustir.

3.5.2. Basih Materyalleri Degerlendirme Formu
Materyallerin bigimlendirici (formative) degerlendirmesini yapmak igin

kullanilan Basili Materyalleri Degerlendirme Formu Seferoglu (2011) tarafindan
olusturulmustur. Bu form arastirmaci tarafindan yeniden gézden gecirilerek uzaktan
keman Ogretiminde kullanilacak materyallerin amag¢ ve Ozelliklerine gore
yapilandirilmistir. Uglii likert tipinde olan form yanitlarm daha agiklayici olmasi
amaciyla besli likert tipi seklinde diizenlenmistir. 12 maddeden olusan forma, biri
materyal gelistirme alaninda olmak {izere ii¢ uzmanin goriisleri alinarak son sekli
verilmistir. Goriisli alinan uzmanlar ¢esitli tiniversitelerde dogent doktor, yardimci
dogent doktor ve dgretim gorevlisi olarak gorev yapmaktadirlar. Uzmanlarin yaptigi
degerlendirmede Kapsam Gegerlilik Indeksi’nin tiim maddeler i¢in 0,90°dan biiyiik
oldugu gorilmistiir. Formda yer alan “materyalin giiglii oldugu noktalar” ve
“materyalin zayif oldugu noktalar” ve “Onerilen islemler” ile ilgili bolim

katilimeinin daha agiklayict yanitlar vermesini saglamaktadir (Ek-10).

3.5.3. Gorsel Tasarim ve Bicimsel Yapiy1 Degerlendirme Formu
Basili Materyalleri Degerlendirme Formunun kullanildigi materyaller igin

ayrica Gorsel Tasarim ve Bigimsel Yapiyr Degerlendirme Formu kullanilmigtir.
Cinkii pdf formatinda hazirlanan materyaller gorsel tasarim ilkelerine gore
hazirlanmistir. Boylece iki farkli agidan degerlendirilmesi saglanarak kullanima
hazir hale getirilmesi amaclanmistir. Gorsel Tasarim ve Bigcimsel Yapuy
Degerlendirme Formu Seferoglu (2011) tarafindan olusturulmustur. Formun
kullanima hazir olup olmadigim1 belirlemek amaciyla biri materyal gelistirme ve
ogretim teknolojileri alaninda olmak iizere {ic uzmanin gorisii alinmstir.
Uzmanlarin yaptig1 degerlendirmede Kapsam Gegerlilik Indeksi tiim maddeler igin
0,90°dan biiyiiktiir. Form dort boyuttan olugmaktadir. Bu boyutlar materyalin “bir
biitlin olarak” degerlendirilmesini, ayrica “diizenlemeler”, “sdzel unsurlar” ve
“destekleyici unsurlar” agisindan degerlendirilmesini saglayan toplam 14 maddeyi
kapsamaktadir (Ek-11).
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3.5.4. Video ve Filmleri Degerlendirme Formu
Uzaktan keman 6gretiminde dgrencinin senkron iletisim diginda 6grenimini

stirdiirebilmesi i¢in hazirlanan videolar Video ve Filmleri Degerlendirme Formu ile
degerlendirilmistir. Bu form 11 maddeden olusmaktadir. Formda, uzmanin
materyallerin gii¢lii ya da zayif yonlerini ve Onerilerini belirtebilecegi bir bolim
bulunmaktadir. Formun kullanmaya hazir olup olmadigini belirlemek icin biri
materyal gelistirme alaninda olmak iizere {i¢ uzmanin goriisi alinmistir.
Uzmanlarin yaptig1 degerlendirmede Kapsam Gegerlilik Indeksi tiim maddeler igin
0,90’dan biyiiktiir (Ek-12).

3.5. Verilerin Analizi
Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social

Sciences) for Windows 22.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde tanimlayicr istatistiksel yontemleri olarak yiizde, ortalama ve
standart sapma kullanilmigtir. Gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov  ve Shapiro-Wilk testleri
uygulanmistir. Gruplardaki 6grenci sayilarinin yetersiz olmasi nedeniyle (n=6)
parametrik olmayan testler secilmistir. Iki bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli
verilerin karsilastirilmasinda Man Whitney-u testi  kullanilmigtir. Grup igi
degisimlerin karsilastirilmasinda Wilcoxon testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular

%095 gliven araliginda ve %5 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, arastirmanin problemine yanit aramak amaciyla, 6lgme araglari
ile elde edilen veriler, istatistiksel teknikler kullanilarak ¢6ziimlenmis, bulgular,

tablolar ve sekiller halinde agiklanmis ve yorumlanmustir.

4.1. Arastirmanin Birinci Hipotezine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Baslangi¢ seviyesi deney grubunun ontest ve sontest ortalamalart durus ve
tutus, sag el ve sol el teknigi, performans ve miizikalite boyutlarinda ayr1 ayri
hesaplanmis ardindan toplam puanlarin Ontest ve sontest degisimleri tablo halinde

sunulmustur.

Tablo 10. Baslangi¢ Seviyesi Deney Grubu Durus ve Tutus Puanlarimin Ontest
ve Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N z p
Ort Ss Ort Ss
Durus ve tutus 9,389 5,272 23,667 1,229 6 -2,201 0,028

Tablo 10°’da goriildiigii gibi baslangic seviyesi deney grubunun durus ve
tutus ontest ile durus ve tutus sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gésterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi
sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (Z=-2,201; p=0,028<0,05). Durus ve tutug 6ntest ortalamasi (x=9,389)

durus ve tutug sontest ortalamasindan (x=23,667) dustktiir.

Daha once keman egitimi almamig olan &grencilerin durus ve tutus
puanlarinin deney siireci sonunda sontest lehine farklilasmasi, uzaktan keman
Ogretiminin, 6grencilerin durug ve tutug boyutuna ait kazanimlari elde etmelerinde
etkili oldugunu gostermektedir. Ancak bu etkinin derecesi, yiiz yiize egitimle
kiyaslandiginda ortaya c¢ikartilabilir. Yine de Ogrencinin, Ogretmenin fiziksel
miidahalesi olmadan durus ve tutus ile ilgili kazanimlari elde etmis olmasi 6nemli

goriilmektedir.
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Tablo 11. Baslangi¢ Seviyesi Deney Grubu Sag El ve Sol El Teknigi
Puanlarimin Ontest ve Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N z p
Ort Ss Ort Ss
Sag el ve sol el teknigi 1,833 2,373 24,222 2,810 6 -2,201 0,028

Tablo 11°de goriildiigii gibi baslangi¢ seviyesi deney grubunun sag el ve
sol el teknigi ontest ile sag el ve sol el teknigi sontest ortalamalarinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar
icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (Z=-2,201; p=0,028<0,05). Sag el ve sol el teknigi
Ontest ortalamasi (x=1,833) sag el ve sol el teknigi sontest ortalamasindan

(x=24,222) dustktiir.

Ogrencilerin sag el ve sol el teknigi puanlarinin deney siireci sonunda
sontest lehine farklilasmasi, Ogretme-6grenme etkinliklerinin  ve asenkron
ogrenimin, sag el ve sol el teknigi boyutuna ait kazanimlar1 elde etmelerinde etkili
oldugunu gostermektedir. Ciinkii sag el ve sol el teknigi sadece bir derste
kazanilacak bir beceri degildir. Ogrencinin ders disinda materyallerle 6grenimini
stirdiirmesi ve bol tekrar yapmasi gerekir. Bu boyut 6grencinin keman 6grenimini
iyl bir temel iizerine yapilandirmasi agisindan ¢ok oOnemlidir. Dolayisiyla bu

boyuttaki farklilasma dikkate degerdir.

Tablo 12. Baslangi¢ Seviyesi Deney Grubu Performans Puanlarimin Ontest ve
Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N z p

Ort Ss Ort Ss
Performans 0,000 0,000 19,444 1,544 6 -2,207 0,027

Tablo 12°de goriildiigl gibi baglangic seviyesi deney grubunun performans
ontest ile performans sontest ortalamalarmm anlamli bir farkliik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in yapilan
Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (Z=-2,207; p=0,027<0,05). Performans ontest ortalamasi

(x=0,000) performans sontest ortalamasindan (x=19,444) diistiktiir.

Performans boyutunun, uzaktan egitimin etkilerinin daha iyi anlagilmasi

acisindan iizerinde durulmasi gereken bir boyut oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii
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esasen kemandan duymak istenilen sesler, eserin biitlinliigii, tempo, vb. kazanimlar
bu boyutta iyice agiga ¢ikmaktadir. Bu sebeple performans boyutundaki farklilagma

uzaktan 6gretimin etkisinin anlasilmasi agisindan 6nemlidir.

Tablo 13. Baslangic Seviyesi Deney Grubu Miizikalite Puanlarinin Ontest ve
Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N Z p
Ort Ss Ort Ss
Miizikalite 0,000 0,000 13,778 1,721 6 -2,207 0,027

Tablo 13’¢ goére baslangi¢ seviyesi deney grubunun miizikalite Ontest ile
miizikalite sontest ortalamalarmin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda,
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-
2,207; p=0,027<0,05). Miizikalite ontest ortalamasi (x=0,000) miizikalite sontest

ortalamasindan (x=13,778) diisiiktiir.

Miizikalite ¢algr egitiminin en 6nemli konularindan biridir. Miizisyen igin
iyi bir miizikaliteye sahip olmak ¢ok uzun ve zorlu bir siire¢ gerektirir. Baslangig
seviyesinde miizikalite boyutunda elde edilmek istenen kazanimlar sinirh tutulmus

olsa da bu boyuttaki degisim 6nemli goriilmektedir.

Tablo 14. Baslangi¢ Seviyesi Deney Grubu Toplam Puanlarinin Ontest ve
Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N z P
Ort Ss Ort Ss
Toplam 11,222 7536 20,278 1,729 6 -1,992 0,046

Tablo 14’e goriildigi gibi deney grubunun toplam ontest ile toplam sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar i¢in yapilan Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-1,992;
p=0,046<0,05). Toplam ontest ortalamasi (x=11,222) toplam sontest
ortalamasindan (x=20,278) diistiktiir.

Deney grubunun toplam oOntest ile toplam sontest ortalamalarina
bakildiginda arastirmanin birinci hipotezi olan “Ho: Baslangig seviyesi deney

grubunun Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.” reddedilmis;
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“Hi: Baslangi¢ seviyesi deney grubunun ontest-sontest puanlari arasinda anlamli
farklilik vardir.” hipotezi kabul edilmistir. Bu fark biitiin boyutlarda goriilmekte
olup, uzaktan 6gretim seklinde yapilan keman derslerinin baslangic seviyesinde

belirlenen hedeflere ulasmada etkisi oldugu seklinde yorumlanmustir.

4.2. Arastirmamn Ikinci Hipotezine Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Tablo 15. Baslangi¢ Seviyesi Kontrol Grubunun Durus ve Tutus Puanlari

Ontest Sontest N z p

Ort Ss Ort Ss
Durus ve tutus 10,278 4,828 23,667 1,033 6 -2,201 0,028

Tablo 15’e goére kontrol grubu durus ve tutus ontest ile durus ve tutus
sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-2,201;
p=0,028<0,05). Durus ve tutus ontest ortalamasi (x=10,278) durus ve tutus sontest
ortalamasindan (x=23,667) diistiktiir.

Tablo 16. Baslangi¢ Seviyesi Kontrol Grubunun Sag El ve Sol El Teknigi
Puanlarn

Ontest Sontest N z p
Ort Ss Ort Ss
Sag el ve sol el teknig@i 1,167 1,090 24833 2681 6 -2,201 0,028

Tablo 16’ya gore kontrol grubunun sag el ve sol el teknigi ontest ile sag el
ve sol el teknigi sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢cin Wilcoxon testi sonucunda,
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-
2,201; p=0,028<0,05). Sag el ve sol el teknigi ontest ortalamasi (x=1,167) sag el ve

sol el teknigi sontest ortalamasindan (x=24,833) diisiiktiir.

Tablo 17. Baslangi¢ Seviyesi Kontrol Grubunun Performans Puanlar:

Ontest Sontest N z p

Ort Ss Ort Ss
Performans 0,000 0,000 19,222 1,695 6 -2,201 0,028

Tablo 17°ye gore baslangig seviyesi kontrol grubunun performans ontest
ile performans sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda,
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aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur(Z=-
2,201; p=0,028<0,05). Performans ontest ortalamasi (x=0,000) performans

sontest ortalamasindan (x=19,222) diistiktiir.

Tablo 18. Baslangic Seviyesi Kontrol Grubu Miizikalite Puanlarinin Ontest
ve Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N z p

Ort Ss Ort Ss
Miizikalite 0,000 0,000 13,833 0,937 6 -2,226 0,026

Tablo 18’¢ gore baslangi¢ seviyesi kontrol grubunun miizikalite ontest ile
miizikalite sontest puanlar1 ortalamalarinin anlamhi bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon
testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (Z=-2,226; p=0,026<0,05). Miizikalite 6ntest ortalamasi (x=0,000)
miizikalite sontest ortalamasindan (x=13,833) diisiiktiir.

Tablo 19. Baslangi¢ Seviyesi Kontrol Grubu Toplam Puanlarinin Ontest ve
Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N z p

Ort Ss Ort Ss
Toplam 11,444 5,447 20,389 1,524 6 -2,201 0,028

Tablo 19°da goriildiigii gibi baslangi¢ seviyesi kontrol grubunun toplam
ontest ile toplam sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon
testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur(Z=-2,201; p=0,028<0,05). Toplam ontest ortalamasi (x=11,444)
toplam sontest ortalamasindan (x=20,389) diisiiktiir.

Yiiz ylize yapilan keman derslerinde, durus ve tutus, sag el ve sol el
teknigi, performans, miizikalite boyutlar ile toplamda sontest lehine ortaya ¢ikan

farklilik beklenen bir durumdur.

Baslangig seviyesi kontrol grubunun toplam ontest ile toplam sontest
ortalamalari goz Oniine alindiginda “Ho: Baslangig seviyesi kontrol grubunun
Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.” hipotezi reddedilmis;
“Hi: Baslangic¢ seviyesi kontrol grubunun ontest-sontest puanlari arasinda anlamli

farklilik vardir.” hipotezi kabul edilmistir.
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4.3 Arastirmamn Uciincii Hipotezine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 20. Baslangic Seviyesi Durus ve Tutus Ontest ve Sontest Puanlarinin
Gruplara Gore Ortalamalan

Gruplar Deney Kontrol MW p
Ort Ss Ort Ss
Durus ve tutus ontest 9,389 5,272 10,278 4,828 14,500 0,575
Durus ve tutus sontest 23,667 1,229 23,667 1,033 18,000 1,000

Tablo 20’ye gére o6grencilerin durus ve tutus ontest ile durug ve tutus sontest
puanlar1 ortalamalarimin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamaistir (p>0,05).

Sekil 6. Baslangic Seviyesi Deney ve Kontrol Gruplarinda Durus ve Tutus
Ontest ve Sontest Puanlarina Iliskin Diyagram

25,000 23,667

/ 23,667
20,000 /
15,000
/ ——Deney
10,000 10,278 == Kontrol

9,389

5,000

0,000

Durug Ve Tutus Ontest Durus Ve Tutus Sontest

Sekil 6’da goriildiigii gibi iki grubun durus ve tutus boyutuna ait aldiklari
sontest puanlari esittir. Bu duruma gore baslangi¢ seviyesinde durus ve tutus ile
ilgili kazanimlan elde etmede uzaktan 6gretim ile yiiz ylize o6gretim arasinda bir

fark olmadig1 yorumu yapilabilir.

Tablo 21. Baslangi¢ Seviyesi Sag El ve Sol El Teknigi Ontest ve Sontest
Puanlarimin Gruplara Gore Ortalamalari

Deney Kontrol MW p
Ort Ss Ort Ss
Sag el ve sol el teknigi 6ntest 1,833 2,373 1,167 1,090 16,000 0,746
Sag el ve sol el teknigi sontest 24,222 2,810 24,833 2,681 15,000 0,630

Tablo 21°de goriildiigii gibi 6grencilerin sag el ve sol el teknigi ontest, sag
el ve sol el teknigi sontest puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U
testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli

bulunmamaistir (p>0,05).
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Gruplarin sag el ve sol el teknigi sontest puanlarinin ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun sag el ve sol el teknigi sontest puani biraz diisiik
olsa da istatistiksel acidan anlamli degildir. Bu durum uzaktan 6gretimin baslangi¢
seviyesinde sag el ve sol el teknigi ile ilgili kazanimlar1 6grenciye kazandirmada
yliz yiize Ogretimle hemen hemen aymi etkiye sahip oldugu seklinde

yorumlanmigtir.

Sekil 7. Baslangi¢ Seviyesi Deney ve Kontrol Gruplarinda Sag El ve Sol El
Teknigi Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Diyagram

30,000

24,222

25,000 / 24.833

20,000 /

15,000 / = Deney
10,000 / —#—Kontrol
5,000

1,167 /

0,000 1833 :
Sag El Ve Sol El Teknigi Sag El Ve Sol El Teknigi
Ontest Sontest

Tablo 22. Baslangi¢ Seviyesi Performans Ontest ve Sontest Puanlarimin
Gruplara Gore Ortalamalari

Deney Kontrol MW p
Ort Ss Oort Ss
Performans Ontest 0,000 0,000 0,000 0,000 18,000 1,000
Performans Sontest 19,444 1,544 19,222 1,695 16,000 0,746

Tablo 22’ye gore baslangi¢c seviyesi Ogrencilerinin performans ontest ve
performans sontest puanlari ortalamalarmin grup degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U
testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamistir (p>0,05). Uzaktan 6grenim géren dgrenciler ile yiiz yiize 6grenim
goren Ogrencilerin silire¢ sonunda birbirine ¢ok yakin performanslar gostermis

olmalar1 uzaktan dgretimin keman grenimine etkisi oldugunun bir gostergesidir.
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Sekil 8. Baslangi¢ Seviyesi Deney ve Kontrol Gruplarinda Performans Ontest
ve Sontest Puanlarina iliskin Diyagram

25,000

20,000 19,444
19,222

15,000 /

10,000 /

5,000
0,000 0,000 A

Performans Ontest

——Deney

—@—Kontrol

Performans Sontest

Tablo 23. Baslangi¢ Seviyesi Miizikalite Ontest ve Sontest Puanlarinin
Gruplara Gore Ortalamalari

Deney Kontrol MW p
Ort Ss Ort Ss
Miizikalite ontest 0,000 0,000 0,000 0,000 18,000 1,000
Miizikalite sontest 13,778 1,721 13,833 0,937 18,000 1,000

Tablo 23’e gore baslangi¢ seviyesi keman 6grencilerinin miizikalite ontest,
miizikalite sontest puanlari ortalamalarinin grup degiskenine goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U
testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml

bulunmamuistir (p>0,05).

Sekil 9. Baslangi¢ Seviyesi Deney ve Kontrol Gruplarinda Miizikalite Ontest
ve Sontest Puanlarina iliskin Diyagram

16,000

13,833
14,000 -

8,000
6,000
4,000
2,000

0,000

12,000 /
10,000

/

/

/

/
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Miizikalite Ontest Miizikalite Sontest

—i—Deney

—@—Kontrol

Tablo 24. Baslangi¢ Seviyesi Toplam Ontest ve Sontest Puanlarimin Gruplara

Gore Ortalamalan

Toplam Ontest
Toplam Sontest

Deney Kontrol MW p
Ort Ss Ort Ss
11,222 7,536 11,444 5,447 16,000 0,749
20,278 1,729 20,389 1,524 17,000 0,873
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Tablo 24’de baslangi¢ seviyesi toplam ontest ve sontest puanlarinin gruplara
gore ortalamalar1 goriilmektedir. Baslangic seviyesi keman Ogrencilerinin toplam
ontest ve toplam sontest puanlari ortalamalarinin grup degiskenine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U
testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmamistir (p>0,05). Bu durum uzaktan Ogretim siiresince Senkron dersler
yaninda, 0grencilerin asenkron c¢alismalarinin ve materyallerin 6grenmede etkili

oldugunu diistindiirmektedir.

Sekil 10. Baslangic Seviyesi Deney ve Kontrol Gruplarinda Toplam Ontest ve
Sontest Toplam Puanlarina iliskin Diyagram

25,000

20,389
- / 20,278

15,000

11,444/ —@—Deney

10,000 11, —@—Kontrol

5,000

0,000

Toplam Ontest Toplam Sontest

Baslangi¢ seviyesi keman o6grencilerinin toplam ontest ve toplam sontest
puanlar1 ortalamalarina bakildiginda “Ho: Baslangic seviyesi deney ile kontrol
gruplarinin  Ontest-sontest ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.”
hipotezinin dogrulandig1 goriilmektedir. Bu bulgular baslangi¢ seviyesi keman
ogrencilerine yonelik yapilan her iki 6gretimin de birbirine ¢ok yakin diizeylerde

etkili oldugu seklinde yorumlanmustir.

4.4, Arastirmanin Dérdiincii Hipotezine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 25. Orta Seviye Deney Grubu Durus ve Tutus Puanlarinin Ontest ve
Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N z P
Ort Ss Ort Ss
Durus ve tutus 11,222 2,722 20,111 0,720 6 -2,201 0,028

Tablo 25’¢ gore orta seviye deney grubu durus ve tutus ontest ile durus ve
tutus sontest ortalamalarinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur(Z=-2,201;

p=0,028<0,05). Durus ve tutus ontest ortalamasi (x=11,222) durus ve tutus sontest
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ortalamasindan (x=20,111) distiktiir. Bu bulgu, uzaktan 6gretimin, 6grencilerin
durus ve tutug boyutundaki kazanimlar1 elde etmelerinde etkili oldugu seklinde

yorumlanmigtir.

Tablo 26. Orta Seviye Deney Grubu Sag El ve Sol El Teknigi Puanlarinin
Ontest ve Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N z p
Ort Ss Ort Ss
Sag el ve sol el teknigi 7944 2,760 25389 1,182 6 -2,201 0,028

Tablo 26’ya gore orta seviye deney grubu sag el ve sol el teknigi 6ntest ile
sag el ve sol el teknigi sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi
sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur(Z=-2,201; p=0,028<0,05). Sag el ve sol el teknigi ontest ortalamasi
(X=7,944) sag el ve sol el teknigi sontest ortalamasindan (x=25,389) diisiiktiir. Bu
noktada uzaktan Ogretimin orta seviye deney grubu Ogrencilerinin teknik
becerilerini olumlu ydnde etkiledigi sOylenebilir. Ciinkii 6grenci, kazanmasi
gereken becerilerin hemen hemen hepsini ayni anda bilgisayar ekraninda bir biitiin
halinde gorebilmektedir. Bu durum gorsel olarak Ogrenciye bir kolaylik
saglamaktadir. Videolarin tekrar tekrar izlenebiliyor olmasi 6grencinin tekrar ve

taklit yoluyla 6grenmesini desteklemektedir.

Tablo 27. Orta Seviye Deney Grubu Performans Puanlarimin Ontest ve Sontest
Degisimleri

Ontest Sontest N z p

Ort Ss Ort Ss
Performans 2,167 1,630 21,667 0,919 6 -2,201 0,028

Tablo 27°de orta seviye deney grubu performans puanlar1 6ntest ve sontest
degisimleri goriilmektedir. Orta seviye deney grubu performans ontest ile
performans sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda,
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur(Z=-
2,201; p=0,028<0,05). Performans ontest ortalamasi (x=2,167) performans sontest
ortalamasindan (x=21,667) diistiktiir.

Ogrencinin konu ile ilgili videolar1 izleyip yapmaya calisarak ya da
bilgisayar ekraninda Ogretmeninden gordiklerini tekrar ve taklit ederek
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uygulamaya calismast icra performansini olumlu yonde etkilemektedir. Deney
grubunun performans boyutundaki oOntest ve sontest puanlarinin ortalamalari,
uzaktan 6gretim etkinliklerinin 6grencinin performansini olumlu yonde etkiledigi

seklinde yorumlanmustir.

Tablo 28. Orta Seviye Deney Grubu Miizikalite Puanlariin Ontest ve Sontest
Degisimleri

Ontest Sontest N z p

Ort Ss Ort Ss
Miizikalite 0,556 0,272 11,500 1,006 6 -2,201 0,028

Tablo 28’de goriildiigii gibi orta seviye deney grubu miizikalite ontest ile
miizikalite sontest ortalamalarimin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda,
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur(Z=-
2,201; p=0,028<0,05). Miizikalite ontest ortalamasi (x=0,556) miizikalite sontest
ortalamasindan (x=11,500) dusiiktiir.

Orta seviyedeki miizikalite boyutu, eseri bir bitiinlik iginde, miizik
ciimlelerine dikkat ederek, sahip oldugu 6zelliklere gore, yumusak, piiriizsiiz, giizel
ve etkili bir tavirla ¢calma kazanimlarini icermektedir. Uzaktan 6gretimin dgrencinin
bu kazanimlar1 elde etmede olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir. Uzaktan keman
Ogretiminin miizikalite boyutundaki bu etkisi ¢ok onemli goriilmektedir. Ciinkii
eserin icra Ozellikleri, miizikal ifadeler, tavir, vb. kazanimlar 6grenciye uzaktan

iletilebilmistir.

Tablo 29. Orta Seviye Deney Grubu Toplam Puanlarinin Ontest ve Sontest
Degisimleri

Ontest Sontest N z P

Ort Ss Ort Ss
Toplam 21,889 6,937 78,667 3,218 6 -2,201 0,028

Tablo 29’a gore orta seviye deney grubu toplam ontest ile toplam sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur(Z=-2,201; p=0,028<0,05).
Toplam ontest ortalamasi (x=21,889) toplam sontest ortalamasindan (x=78,667)
diisiiktiir. Uzaktan ogretimin Ogrencinin keman O6grenimine etkisi oldugu bu

verilerden agik¢a anlasilmaktadir.
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Orta seviye deney grubunun toplam ontest ile toplam sontest ortalamalari
g6z Oniine alindiginda “Ho: Orta seviye deney grubunun Ontest-sontest puanlari
arasinda anlamli farklilik yoktur.” hipotezi reddedilmistir. “Hi: Orta seviye deney
grubunun Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.” hipotezi kabul

edilmistir.
4.5. Arastirmanin Besinci Hipotezine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 30. Orta Seviye Kontrol Grubu Durus ve Tutus Puanlarinin Ontest ve
Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N z p
Ort Ss Ort Ss
Durus ve tutus 11,556 1,985 20,611 0,743 6 -2,201 0,028

Tablo 30’a gore orta seviye kontrol grubu durus ve tutus ontest ile durus ve
tutus sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-2,201;
p=0,028<0,05). Durus ve tutus ontest ortalamasi (x=11,556) durus ve tutus sontest
ortalamasindan (x=20,611) dusiiktiir.

Tablo 31. Orta Seviye Kontrol Grubu Sag El ve Sol E1 Teknigi Puanlarimnin
Ontest ve Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N z p
Ort Ss Ort Ss
Sag el ve sol el teknigi 7,444 2,456 25500 1,773 6 -2,201 0,028

Tablo 31°de goriildiigii gibi orta seviye kontrol grubu sag el ve sol el teknigi
ontest ile sag el ve sol el teknigi sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin
Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (Z=-2,201; p=0,028<0,05). Sag El Ve Sol El Teknigi Ontest
ortalamasi (x=7,444) sag el ve sol el teknigi sontest ortalamasindan (x=25,500)
diistiktiir.

Tablo 32. Orta Seviye Kontrol Grubu Performans Puanlarimin Ontest ve
Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N z p

Ort Ss Ort Ss
Performans 2,111 1,425 21,167 1,394 6 -2,207 0,027
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Tablo 32’de orta seviye kontrol grubu performans puanlar1 ontest ve sontest
degisimleri verilmistir. Orta seviye kontrol grubunun performans ontest ile
performans sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda,
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-
2,207; p=0,027<0,05). Performans ontest ortalamasi (x=2,111) performans sontest
ortalamasindan (x=21,167) diisiiktiir.

Tablo 33. Orta Seviye Kontrol Grubu Miizikalite Puanlarinin Ontest ve
Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N z p

Ort Ss Ort Ss
Miizikalite 1,389 1,482 11,333 1,350 6 -2,201 0,028

Tablo 33’e gore orta seviye kontrol grubu miizikalite ontest ile miizikalite
sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur(Z=-2,201,
p=0,028<0,05). Miizikalite Oontest ortalamasi (x=1,389), miizikalite sontest
ortalamasindan (x=11,333) dusiiktiir.

Tablo 34. Orta Seviye Kontrol Grubu Toplam Puanlarinm Ontest ve Sontest
Degisimleri

Ontest Sontest N z p

Ort Ss Ort Ss
Toplam 22,500 6,239 78,611 4,343 6 -2,201 0,028

Tablo 34’de orta seviye kontrol grubu toplam puanlart ontest ve sontest
degisimleri verilmistir. Buna gore orta seviye kontrol grubu toplam ontest ile
toplam sontest ortalamalarimin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda,
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur(Z=-
2,201; p=0,028<0,05). Toplam ontest ortalamasi (x=22,500) toplam sontest
ortalamasindan (x=78,611) diisiiktiir.

Kontrol grubu derslerinin yiiz yiize Ogretim seklinde gerceklestigi goz

Online alindiginda, toplam sontest puanlarinin ortalamasinin toplam Ontest

puanlarindan yiiksek olmasi beklenen bir durumdur.
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Orta seviye kontrol grubunun toplam ontest ile toplam sontest ortalamalari
g6z Oniline alindiginda “Ho: Orta seviye kontrol grubunun Ontest-sontest puanlari
arasinda anlamli farklilik yoktur.” hipotezi reddedilmis; “Hi: Orta seviye kontrol
grubunun ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.” hipotezi kabul

edilmistir.
4.6. Arastirmanin Altinc1 Hipotezine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 35. Orta Seviye Durus ve Tutus Ontest ve Sontest Puanlarinin Gruplara
Gore Ortalamalar:

Deney Kontrol MW p
Ort Ss Ort Ss
Durus ve tutus éntest 11,222 2,722 11,556 1,985 16,000 0,747
Durus ve tutus sontest 20,111 0,720 20,611 0,743 12,000 0,327

Tablo 35’e gore orta seviye 6grencilerin durug ve tutug ontest, durug ve tutus
sontest puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamstir (p>0,05). Bu
bulgular uzaktan keman ogretiminin Ogrencilerin durus ve tutus becerilerini

gelistirmelerinde etkili oldugu seklinde yorumlanmustir.

Sekil 11. Orta Seviye Deney ve Kontrol Gruplarinda Durus ve Tutus Ontest ve
Sontest Puanlarina Iliskin Diyagram
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) / 204t
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T
Durug Ve Tutug Ontest Durug Ve Tutug Sontest

Tablo 36. Orta Seviye Sag El ve Sol El Teknigi Ontest ve Sontest Puanlarinin
Gruplara Gore Ortalamalari

Deney Kontrol MW p
Ort Ss Ort Ss
Sag el ve sol el teknigi ontest 7,944 2,760 7,444 2,456 15,000 0,630
Sag el ve sol el teknigi sontest 25,389 1,182 25500 1,773 15,000 0,629
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Tablo 36’ya gore orta seviye o6grencilerin sag el ve sol el teknigi Ontest, sag
el ve sol el teknigi sontest puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U
testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamistir (p>0,05). Uzaktan keman Ogretiminin, &grencilerin teknik

becerilerini gelistirmelerinde etkili oldugu soylenebilir.

Sekil 12. Orta Seviye Deney ve Kontrol Gruplarinda Sag El ve Sol El Teknigi
Ontest ve Sontest Puanlarina lIliskin Diyagram
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Tablo 37. Orta Seviye Performans Ontest ve Sontest Puanlarinin Gruplara
Gore Ortalamalan

Deney Kontrol MW p
Ort Ss Ort Ss
Performans ontest 2,167 1,630 2,111 1,425 18,000 1,000
Performans sontest 21,667 0,919 21,167 1,394 12500 0,373

Tablo 37°de orta seviye performans ontest ve sontest puanlarinin gruplara
gore ortalamalar1 verilmistir. Buna gore orta seviyedeki 6grencilerin performans
ontest, performans sontest puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U
testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli
bulunmamistir  (p>0,05). Bu durum wuzaktan Ogretimin, &grencilerin
performanslarini gelistirmelerinde etkili oldugunu, bu boyuta ait kazanimlar elde
etmelerine katki sagladigin1 gostermektedir. Bunu saglamada tek etkenin senkron
dersler olmadigi, 6grencinin senkron derslerde gordiiklerini videolar yoluyla tekrar

etmesinin de etkili oldugu diigiiniilmektedir.
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Sekil 13. Orta Seviye Deney ve Kontrol Gruplarinda Performans Ontest ve
Sontest Puanlarina Iliskin Diyagram

25,000

21,667
20,000 / 21,167

15,000
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10,000 / == Kontrol

5,000
2,111 /

0,000 2,167

Performans Ontest Performans Sontest

Tablo 38. Orta Seviye Miizikalite Ontest ve Sontest Puanlarinin Gruplara
Gore Ortalamalan

Deney Kontrol MW p
Ort Ss Ort Ss
Miizikalite 6ntest 0,556 0,272 1,389 1,482 15,000 0,618
Miizikalite sontest 11,500 1,006 11,333 1,350 17,000 0,872

Tablo 38’de orta seviye miizikalite Ontest ve sontest puanlarinin gruplara
gore ortalamalar1 goriilmektedir. Buna gore orta seviye ogrencilerin miizikalite
ontest, miizikalite sontest puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U
testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

bulunmamaistir (p>0,05).

Miizikalite, ¢alinacak eserle ilgili temel becerileri edindikten sonra ayrica
iizerinde durulmasi gereken bir konu oldugu i¢in daha fazla ¢alisma, dinleme ve
izlemeye dayalidir. Haftada bir yapilan senkron dersler belki miizikaliteyi
gelistirmede yeterli olmayabilir. Konu ile ilgili materyallerin, 6grencinin eseri
glizel, etkili bir tavirla ve bir biitiinliik iginde icra etmesinde etken oldugu
distiniilmektedir. Dolayisiyla uzaktan Ogretimin, senkron ve asenkron iletisim

seceneklerinin birlikte kullanilmasiyla daha biiytik etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
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Sekil 14. Orta Seviye Deney ve Kontrol Gruplarinda Miizikalite Ontest ve
Sontest Puanlarina Iliskin Diyagram
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Tablo 39. Orta Seviye Toplam Ontest ve Sontest Puanlarimin Gruplara Gore
Ortalamalari

Deney Kontrol MW p
Ort Ss Ort Ss
Toplam 6ntest 21,889 6,937 22,500 6,239 16,500 0,810
Toplam sontest 78,667 3,218 78,611 4,343 17,000 0,872

Tablo 39°da goriildiigii gibi, orta seviye 6grencilerin toplam ontest, toplam
sontest puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir (p>0,05).

Sekil 15. Orta Seviye Deney ve Kontrol Gruplarinda Miizikalite Ontest ve
Sontest Toplam Puanlarina iliskin Diyagram
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Orta seviye dgrencilerinin toplam o6ntest ile toplam sontest ortalamalar1 goz
oniline alindiginda “Ho: Orta seviye 6grencilerinin Ontest-sontest puanlar1 arasinda
anlamli farklilik yoktur.” hipotezi kabul edilmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak orta
seviye Ogrencileri ile gergeklestirilen uzaktan Ogretimin etkili oldugu yorumu

yapilabilir.
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5. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Uzaktan Ogretim modelinin 6grencilerin keman Ogrenimine etkisinin

arastirildig1 bu calismada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara

ulasilmistir:

Baglangi¢ seviyesi deney grubunun Ontest ve sontest puanlart arasinda
sontest lehine (x=20,278) anlamli fark bulunmustur (p=0,046<0,05).
Baslangi¢ seviyesi kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda
anlamli fark bulunmustur (p=0,028<0,05). Bu fark sontest lehinedir
(x=20,389).

Baslangi¢ seviyesi deney ve kontrol gruplart ntest puanlarinin gruplara
gore ortalamalart arasinda (p=0,749) ve sontest puanlarinin gruplara gore
ortalamalar1 arasinda (p=0,873) anlamli bir fark bulunmamaistir. Bu sonug
yiiz ylize 0gretim ile uzaktan ogretim arasinda d6grenciye temel becerileri
kazandirma baglaminda bir farklilasma olmadigin1 gostermektedir.

Orta seviye deney grubunun ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli
farklilik bulunmustur. Bu fark sontest lehinedir (x=78,667).

Orta seviye kontrol grubunun oOntest ve sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (p=0,028<0,05). Bu fark
sontest lehinedir (x=78,611).

Orta seviye deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest puanlarinin
ortalamalar1 grup degiskenine gore anlamli bir fark gostermemektedir. Bu
fark ontest puan ortalamalari i¢in (p=0,810), sontest puan ortalamalari igin
(p=0,872) olarak belirlenmistir. Bu sonug yiiz yiize 6gretim modeli ile
uzaktan Ogretim modeli arasinda Ogrenciye orta seviyedeki becerileri

kazandirma baglaminda bir farklilasma olmadigini1 gostermistir.
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5.2. Tartisma
Uzaktan egitim ile ilgili pek ¢ok aragtirma yapilmistir. Bazi arastirmalarda

uzaktan egitimin etkililigi g6zlemlenirken, bazi ¢aligmalarda yiiz yilize egitim lehine
sonuglar ¢ikmistir. Bu bolimde uzaktan keman Ogretimi ile ilgili yapilan bu
arastirmanin sonuglar1 ile wuzaktan egitimi konu alan diger arastirmalar

karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Yavuz (2015)’un yaptig1 ¢alismada uzaktan egitime katilan Ogrencilerin
derse ve 6gretim materyaline iliskin puan ortalamalar1 karsilastirildiginda; yliz yiize
hizmet i¢i egitim grubu puan ortalamalarinin uzaktan hizmet i¢i egitim grubu puan
ortalamalarina gore biraz yiiksek oldugu goriilse de arada onemli farkliliklar
bulunmamistir. Ayrica Alberich-Artal ve Sangra (2012), bilgi ve iletisim
teknolojilerinin bireysel Ogrenmeye yeterince katki saglamadigini bu sebeple
geleneksel modelin tekrar edildigini ve siirdiiriilmeye devam ettigini belirtmis olsa
da Dammers (2009), cevrimi¢i trompet derslerinin temel diizeyde islevsel
oldugunu gostermistir. Doggett (2008)’in video konferans yoluyla 6gretim ile yiiz
ylize Ogretimi karsilastirdigi aragtirmanin sonuglart da bu arastirma sonucuyla
benzerlik gostermektedir. Doggett’in arastirmasinin sonucunda video konferans
yontemiyle yapilan 0Ogretim ile yliz yiize Ogretim arasinda anlamli fark
bulunmamustir. MacLaughlin, Supernaw ve Howard (2004), uzaktan ve yiiz yilize
derslere katilan Ogrencilerin basarilar1 arasinda herhangi bir fark tespit
etmemiglerdir. Barry (2003) web temelli kaynaklarla desteklenmis egitimin
ogrencilerin gelisimlerine katkida bulundugunu belirtmistir. Shoemaker ve Stam
(2010), senkron ve asenkron dgrenme modellerinin birlikte kullanildigir durumlarda
ogrenmenin etkili bigimde gergeklestigini gostermislerdir. Uzaktan keman 6gretimi
icin tasarlanan bu arastirmada da senkron ve asenkron iletisim birlikte kullanilarak
uzaktan egitimin etkililigi ortaya konulmustur. Dolayisiyla Shomaker ve Stam’in
arastirma sonuglar1 keman 6grencileriyle gergeklestirilen bu arastirmanin sonuglari
ile benzerlik gostermektedir. Kangasluoma (2010), derslerin dikkatle hazirlandigi,
teknik donanimin dogru ve iyi c¢alistigt zaman uzaktan keman 6gretiminde sorun
cikmadigimi belirtmistir. Percivall (2008), uzaktan keman Ogretimi kapsaminda
gelistirdigi MEAWS adli programin baslangi¢ seviyesindeki 6grenciler igin islevsel
oldugunu ortaya koymustur. Ote yandan Maki (2001), yapti§1 arastirmada uzaktan
egitim siiresince ses ve resim iletimi ile ilgili sorunlar yasandigini ifade etmistir.

Ancak Miizik Tarihi ve Miizik Teorisi gibi derslerde uzaktan egitim ile yliz yiiz
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egitim arasinda bir farklilik olmadigini 6grenci ve 6gretmen goriislerine dayanarak
belirtmektedir. Genel olarak bakildiginda; Yavuz (2015), Alberich-Artal ve Sangra
(2012), Shoemaker ve Stam (2010), Kangasluoma (2010), Dammers (2009),
Doggett (2008), Percivall (2008), MacLaughlin, Supernaw ve Howard (2004) ve
Barry’nin (2003) arastirma sonuglarinin bu arastirmanin sonuglarini destekledigi
sOylenebilir.

Literatiirde uzaktan 6gretimin yiiz ylize 6gretime gore daha etkili oldugunu
gosteren calismalar da mevcuttur. Sever (2014), Ryder (2004), Atic1 (2000), Lim-
Fernandes (2000)’in arastirmalarinda uzaktan yapilan 6gretim, yiiz ylize ogretime
gore daha etkili bulunmustur. Topalak’in (2016) arastirma sonuglarina bakildiginda
cevrilmis 6grenme ve yliz yiize dersler arasinda dogru nota ¢alabilme, dogru ritimle
calabilme, kabul edilebilir bir tempoda ¢alma, climleleme, niians dinamik, par¢a
biitiinltigli ve teknik davranislar boyutlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Ancak uzaktan keman 6gretiminde 6grencinin elde ettigi kazanimlara
bakildiginda higbir boyutta anlaml farklilik bulunmamistir. Bu sebeple Topalak’in
(2016) arastirma sonuglari, uzaktan keman 6gretiminin etkilerinin arastirildigr bu
caligmanin sonuglariyla ortiismemektedir. Bu arastirmanin sonuglarina gére, keman
ogreniminin hi¢bir boyutunda uzaktan egitim ile yliz yiize egitim arasinda farklilik
tespit edilmese de uzaktan keman Ogretiminin Ogrencinin keman &grenimine

olumlu etkisi oldugu gosterilmistir.

Brandstrom, Wiklund ve Lundstrom (2012), video konferans ile 6gretimin
yiiz yiize 6gretime gore daha yogun ve kapsamli bir planlama gerektirdigi belirterek
uzaktan egitimin ancak yiliz yiize egitimin tamamlayicisi olabilecegini
belirtmislerdir. Ciinkii senkron iletisimdeki gecikmelerden dolayr ses iletiminin
saglikli iletilememesi sebebiyle iyi bir egitim gergeklesmemistir. Senkron
iletisimde iletisimin kalitesi cesitli sebeplerle azalabilmektedir. Ogrencilerin kendi
caligmalarini asenkron olarak saglikli siirdiirmeleri amaciyla hazirlanan videolar,
senkron iletisimde yasanan sorunlarin Ogrencinin Ogrenimine yansimamasi

acisindan 6nemli goriilmektedir.

Uzaktan egitim arastirmalar1 sadece uzaktan egitim ve yiiz ylize e8itimin
kiyaslandig1 calismalardan ibaret degildir. Uzaktan egitimde kullanilan farkli
teknolojilerin incelendigi arastirmalar da vardir. Riley, MacLeod ve Libera
(2014), gelistirdikleri LOLA (Low Latency Audio Video) adli platform yaninda
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Polycom ve Skype platformlarin1 da kullanilarak, klasik bir masterclass, caz dersi
ve keman dersi isleyip bu ii¢ platformdan hangisinin daha etkili oldugunu
arastirmiglardir. Sonug¢ta LOLA’nin diger iki platformdan daha etkili oldugu
ortaya ¢ikmuistir.

Uzaktan egitim kapsamindaki arastirmalarda sonuglarin ¢ok cesitli
olmasiin, sadece 0gretim programu ile ilgili degil, teknolojik alt yapi, cografi
kosullar, ¢calisma grubunun ozelliklerinden kaynaklanan nedenler gibi pek c¢ok
faktor ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Uzaktan egitim c¢alismalarinin teknoloji
ilerledik¢e daha saglikl yiiriitiildiigii bir gercektir. Internet ve veri aktarimimdaki
hizin her gecen giin arttif1 ve sanal gerceklik gibi yeni teknolojilerin gelistigi
diistiniiliirse yakin zamanda uzaktan egitimle ilgili daha olumlu sonuglar elde

edilebilecektir.

5.3. Oneriler
Elde edilen sonuglar g6z Oniline alinarak asagidaki Onerilere yer

verilmistir:

e C(Cevresel, bolgesel ve bireysel sartlar goz Oniine alinarak uzaktan egitim
ile yiiz yiize egitim gerektiginde birbiri yerine kullanilabilir. Boylece
bireyler arasinda firsat esitligi saglanabilir.

e Bu tiir arastirmalarin daha biiyiik calisma gruplariyla gerceklestirilmesi,
hem daha saglikli hem de uzaktan egitim lehine daha olumlu sonuclar
verebilir.

e Diger calgilarla ilgili uzaktan 6gretim modelleri gelistirilebilir.

e Bu calisma baslangi¢ ve orta seviyeleri kapsamaktadir. Ileri seviyede

uzaktan keman 6gretim programi gelistirilebilir ve uygulanabilir.
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EK-1. Baslangi¢ Seviyesi Ogretim Programi

UZAKTAN OGRETIM PROGRAMI (BASLANGIC SEVIYESi)

1.1.4. Akort Cihaznmn ve Metronomun Kullany

8a. Kemaninin ve yay min agag kisimlarini, her

kullanimdan 6nce ve sonra yumusak bir bezle silme.

8b. Yaynn reginesini kontrol etme.
8c. Keman iizerinde regine tozlarmin birikmesini
onleme.

8. Ogrencinin ¢aligmalarini asenkron olarak nasil
siirdlireceginin tartigilmasi.

OGRENME OLCME VE
ALANI UNITELER KONULAR HEDEFLER KAZANIMLAR ETKINLIKLER DEGERLENDIRME
= la. Kemani olusturan pargalarin adin1 sdy leme
;_E 1b. Gosterilen parganin adim soyleme
2 Ic. Adi verilen pargay1 keman tizerinde gdsterme
5 2a. Yay1 olusturan parcalarin adini sy leme
) 1.1.1. Kemanm ve Yaym Yapist 2b. Gosterilen parcanin admni soy leme
A 1L S . .
— = 2¢. Adi verilen pargay1 yay iizerinde gosterme 1. Video konferansa kat.llan Ogrenciye kemani ve yay1
5 g 3a. Yayn bolimlerini agiklama olusturan pargalar, re¢ine ve yastig1 tanitan gorsel
:]] 2 3b. Béliimleri yay tizerinde gosterme ma't'eryallerln sunulmasi.
E = 1. Kemani1 olusturan pargalarm bilgisi. 4a. Yastiz kemana takma 2. Ogrencinin gordiigii materyalleri yorumlamasi.
E ﬁ 1.1.2. Keman ve Yaym Bolimleri 2. Yay1olusturan pargalarm bilgisi. 4b. Yastig kemandan sokme 3. Kemanm bakimmimn ve korunmasmm dneminin
Z g 3. Yaymn boliimleri bilgisi. 4c. Yastign boyun yapisina gore ayarlama. belirtilmesi.
Z - S 4. Yastig1 kullanabilme. Sa. Regineyi yaym killarina siirme 4. Regine, metronom ve akort cihazinmn kullanimni
g g f 5. Regineyi kullanabilme 5b. Siiriilecek reginenin miktarini ayarlama gdsterilmesi
é = 113, Yastik ve Recine Kullanum 6. Akort cihazini kullanabilme. 6a. Akort cihazin agma/kapama 5. Ogrencinin regine, metronom ve akort cihazmmn
LZ)‘ 5 — ¢ - 7. Metronomu kullanabilme. 6b. Akort cihazindan sesleri agma kullanmmini rneklemesi.
< Z 8. Keman ve yaym bakimini yapabilme. 7a. Cihaz1 mc"om’m"k?““m““a %c“"“c' 6. Ders boyu yapilan etkinliklerin tekrar edilmesi.
é % ;b' glem};(’ ayarmi disiirme ve yiikseltme 7. Ogrenciye izlemesi gereken videolar bildirilmesi.
= c. Olgii birimi segme.
o
>
=
=)
<
=]
L5
N

1.1.5. Keman ve Yaym Bakim
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KEMAN CALMANIN TEMELLERI

1.2. Keman Calmada Durus ve Tutus (2

Hafta)

1.2.1. Kemanda durug

1.2.2. Yay Tutusu.

1.2.3. Keman Tutusu.

1. Ayakta dogru bigimde durabilme.
2. Yay1dogru bigimde tutabilme.
3. Kemani dogru bigimde tutabilme.

1a. Dik durma

1b. Ayaklar omuz hizasinda agma

2a. Yay1topuk kismindan tutma

2b. Topuk kismina parmaklarini dogru yerlestirme
2c. Kemani bag ve sol omuz arasima yerlestirme
3a. Kemani yere paralel olarak tutma

3b. Kemani sol yone dogru biraz agik bigimde
tutma

1. Ogrencinin izledigi videolarmn tartigiimas1.

2. Ogrencinin ayakta nasil durulmas1 gerektigini
gostermesi.

3. Ogretmenin ayakta durusu 6rneklemesi.

4. Omeklerin karsilastirilarak hatalarin giderilmesi.
5. Ogrencinin yay tutusunu gostermesi.

6. Ogretmenin yay tutusunu 6rneklemesi.

7. Omeklerin karsilagtirilarak hatalarm giderilmesi.
8. Ogrencinin keman tutusunu gdstermesi.

9. Ogretmenin keman tutusu drmeklemesi.

10. Yapilan etkinliklerin tekrar1.

11. Ogrenciye izlemesi gereken videolarm bildirilmesi.

1. 3. Yayin Teller Uzerinde

Kullanimi (3. Hafta)

1.3.1. Yaym Teldeki Konumu

1.3.2. Yayi Tele Siirtiis

1.3.3. Kemandan Ses Uretis

1.3.4. Belirli Siirelerle Yay Cekis ve itis

1. Yay1 keman tizerinde dogru bigimde
kullanabilme.

la. Yay1 koprii ve tuge arasma yerlestirme

1b. Yay1 kemana dik bigimde ¢ekme

1c. Yay1 kemana dik bigimde itme

1d. Yay1 kopriiye paralel gekip-itme

le. Yay1 gekip iterken bilegini dogru kullanma
1f. Cekip itme siiresince sag kolunu dogru agida
bulundurma

1g. Kemanda diizgiin ve dolgun ses iiretme.

le. Yaym ortasinda belirli siirelerle cekme-itme
hareketi yapma.

1. Ogrencinin izledigi videolarmn tartigiimas1.

2. Ogrencinin yaym tel iizerindeki konumunu gostermesi.
3. Ogretmenin yaym teller {izerindeki konumunu
orneklemesi.

4. Ogrencinin yay cekis ve itisini gostermesi.

5. Ogretmenin yay ¢ekis ve itisini drneklemesi.

6. Yapilan etkinliklerin tekrar1.

7. Ogrencinin izlemesi gereken videolarm bildirilmesi.

1.4. Keman Calmada
Yayin Boliniimii ve Cesit

Yay Sekilleri (4. Hafta)

1.4.1. Yaym Boliimleri

1.4.2. Yarim Yaylarmn Kullanim

1.4.3. Biitiin Yay Kullanmu

1. Yay1 belirli boliimlerde kullanabilme.

la. Yay1 orta yarim yayda cekip itme.

1b. Yay1 iist yanim yayda ¢ekip itme.

lc. Yayi alt yarim yayda ¢ekip itme.

1d. Biitiin yayda g¢ekis-itis hareketini yapma.

1. Ogrencinin izledigi videolarmn tartigilmas1.

2. Yaym boliimlerini ve kullanimmin gosterilmesi.

3. Gerekli kontrollerin yapilarak hatalarn giderilmesi.

4. Ogrencinin yay1 orta-iist-alt yarisinda ve biitiiniinde
¢ekis-itiginin materyallerle ve 6gretmenin 6rneklemesiyle
kargilagtirmasi.

S. Yapilan etkinliklerin tekrar1.

6. Ogrencinin izlemesi gereken videolarm bildirilmesi.
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la. Birinci parmag1 tuge tlizerinde dogru yere
yerlestirme.
1b. Ikinci parmag1 parmag1 tuse iizerinde dogru

3.1.4. Legato Tekniginde Uygulamalar

3b. Etiidii dogru seslerle ¢alma.
3c. Etiidii uygun yay teknikleriyle ¢alma.

karsilagtirilmasi.
9. Ogrencinin izlemesi gereken videolarm bildirilmesi.

5
<
&
14 o .
g I yere yerlestirme. . .. S
5l < lc. Ugiincii parmag tuse iizerinde dogru yere 1.L klonumun Oneminin tartigilmas1 ve gerekli bilgilerin
% E o 1. Parmaklarini birinci konumda dogru yerlegtirme. ;ulmlx(mas;nd ki Kverlerinin video kort vl
g = 2.1.1. Birinci Konumda Parmak Durumlan yerlere yerlestirebilme. 1d. Dérdiincii parmag1 tuse {izerinde dogru yere -t 0:;']3 .a I parmak yerlerinin video konferans yoluyla
< g 2. Birinci konumun temel konumoldugunu |yerlestirme. goCs)Frl . i Smeklerinin Karslas trlma
% X farkedebilme. 2a. Birinci konumun temel konumoldugunu 3. Ogrencive _og.rem.lenm omeklerinin kargilagtiriimas1.
< S Syl 4. Yapilan etkinliklerin tekrari.
s £ Soyeme 5. Ogrencinin izlemesi gereken videolarm bildirilmesi
g Z 2b. Birinci konumda dogru sesler basilmadig1 - Dgrencinin iziemes1 gereken videolarin bridiriimest.
- takdirde diger konumlara saglikli gegilemeyecegini
o sdyleme
2.1.3. Birinci Konumun Onemi
=
= 1. Ogrenci ve dgretmenin det him teknigini
5 la. Detase yay tekniginin genel dzelliklerini fark | .. srenct \{e ogretmenin detase calimteknigint
" = o o etme on}lcklcmcs i
m g 3.1.1. Detase Tekniginin Genel Ozellikleri . 2. Ogrenci ve dgretmenin éreklerinin kargilagtiriimasi.
v, O] 1b. Notalar1 ayn yaylarda galma o L . .
= == Lo A 3. Ogrenci ve 6gretmenin legato calim teknigini
Z > & . . lc. Yay1 gekip-iterken stirekliligi saglama . .
v S5 1. Notalar1 detase yay teknigi ile ¢alabilme. 2a. Lezato tekniginin gencl ézolliklorini fark etme omeklemesi.
& LR 3.1.2. Detage Tekniginde Uygulamalar 2. Notalar legato yay teknigi ile ¢alabilme. L8 _g n & " |4. Ogrencinin ve gretmenin calminm karsilagtiriimas1
s T Sy ... |2b. Notalari bagh bigimde ¢alma i o . .
< e 3. Detase ve legato tekniklerini igeren etiit N . 5. Ogrencinin etiidii desifre etmesi.
2 g« . 2c. Baghnotalan alarken sesler arasidaki i e
<Z,: o 2 calabilme. Kesintiyi 6nleme 6. Qgrencmm etiidii dogru seslerle ¢almasi.
p= > 3.1.3. LegatoTekniginin Genel Ozellikleri Ao . 7. Ogrencinin etiidii uygun yay teknikleriyle ¢almasi.
o 2y 3a. Etudii desifre etme. oy L ..
v 8 8. Ogretmenin etiidii ¢almas1 ve her iki ¢alimin
8
“

Ogrenci Akademik Basan Degerlendirme Formu
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EK-2. Orta Seviye Ogretim Program

UZAKTAN OGRETIM PROGRAMI (ORTA SEVIYE)

giderilmesi.

10. Ogrenciye izlemesi gereken videolarm bildirilmesi.

11. Ogrencinin galiymalarini asenkron olarak nasil siirdiireceginin
tartigilmas1.

1.1.3. Nihavent M akaminda Eserler

1. Nihavent makaminda eser galabilme.

la. Eserdeki notalar siireleriyle okuma.

1. Video konferans yoluyla nihavent saz semaisinin gorselinin

OGRENME OLCME VE
ALANI UNITE KONULAR HEDEFLER KAZANIMLAR ETKINLIKLER DEGERLENDIRME
1.1.1. Nihavent M akami Dizisinde Degisik 1. Nihavent Makam Dizisinin Bilgisi  [la. Nihavent makanu dizisinin aldig1 degistirici 1. Video konferans yoluyla nihavent makamu dizisinin sunulmas1.
Yay Sekilleri 2. Nihavent makanu dizisini detase isaretleri fark etme 2. Ogrencinin nihavent makanu dizisindeki, karar sesini, giiglii sesini
calabilme. 1b. Nihavent makamu dizisinin aldig1 degistirici ve degistirici igaret alan sesleri farketmesi.
3. Nihavent makamu dizisini legato isaretlerin admn1 sGyleme 3. Gorseldeki notalarn nasil ¢almacagmnmn tartigiimas1.
¢alabilme. Ic. Nihavent makanu dizisindeki si bemol ve mi bemol |4. Ogrencinin diziyi desifre etmesi.
4. Nihavent makamu dizisindeki altere  |perdelerini kemaniyla seslendirme. 5. Dizinin 6gretmen tarafindan 6rneklenmesi.
seslerin makam i¢indeki 6nemini 2a. Nihavent makam dizisindeki sesleri ayri yaylarda |6. Dizinin ¢alum ile ilgili hatalarin giderilmesi.
farkedebilme. ¢alma. 7. Ogrencinin degisik yay teknikleriyle nihavent makam dizilerini
2b. Legato galarken sesler arasinda siirekliligi ¢almas1.
saglama. 8. Ogretmenin nihavent makami dizilerini drneklemesi.
3a. Nihavent makam dizisindeki sesleri bagh bicimde |9. Ogrenci ve gretmenin galimlarmin karsilastiriimas1 ve hatalarmn
¢alma. giderilmesi.
3b. Baglinotalan galarken sesler arasindaki kesintiyi |10. Konular hakkinda genel tekrar yapilmas1.
onleme. 11. Ogrenciye izlemesi ve uygulamasi gereken videolarmn bilgdirilmesi.
4a. Nihavent makam dizisindeki araliklari elde etmek ~ |12. Ogrencinin galigmalarini asenkron olarak nasil siirdiirebileceginin
i¢in si bemol ve mi bemol perdelerinin gerekli tartigilmas1. 5
oldugunu soyleme g
o 4b. Sol dizisinde, si bemol ve mi bemol perdelerini LE
o kullanmadan nihavent makanu dizisini I5)
:.'J duyuramayacagmi belirtme g
B 1.1.2. Nihavent M akaminda Etiitler 1. Nihavent makaminda etiit ¢alabilme. [la. Etiitteki notalar siireleriyle okuma. 1. Video konferans yoluyla nihavent etiidiin gorselinin sunulmasi. 2
E 1b. Etiitteki notalarn kemaniyla ¢alma. 2. l?tﬁdi.'m icerdigi yay tekniklerinin 6grenci tarafindan farkedilmesi 'j‘:_;
o a 1c. Notalar ¢alarken parmaklarini dogru yerlere 3. Ogrencinin etiidii desifre yapmas1. 20
E g basma. 4. Etiidiin 6gretmen tarafindan 6rneklenmesi. (=)
= Z 1d. Etiidi, i¢inde gegen yay tekniklerine (legato ve 5. Ogrencinin performansinm tartisilmas1 ve hatalarm giderilmesi E
E E detage) gore galma. 7. Ogrencinin etiidii istenen yay tekniklerine gére galmast. Eg
IS ﬁ 8. ?)grctmcnin etiitteki yay tekniklerini drneklemesi. ~
a E 9. Ogrencinin ve 6gretmenin ¢almlarmmn karsilagtirilarak hatalarn GE)
g 3
£ =
:
= 5
Q

1b. Eserdeki notalar kemaniyla ¢alma.

1c. Notalar ¢alarken parmaklarini dogru yerlere
basma.

1d. Eseri iginde gegen yay tekniklerine (legato ve
detage) gore galma.

le. Eseri Tiirk Miizigi iislup ve tavrina gore galma.

sunulmasi.

2. Eserin dzellikleri ve ¢alimi hakkinda genel bilgilerin sunulmas1.
3. Ogrencinin eseri desifre yapmast.

4. Eserin 6gretmen tarafindan 6rmeklenmesi.

5. Ogrencinin performansinmn tartisilmas1 ve hatalarmn giderilmesi
7. Ogrencinin eseri istenen yay tekniklerine gére galmast.

8. Ogretmenin etiitteki yay tekniklerini orneklemesi.

9. Ogrencinin ve 6gretmenin gahmlarnmn karsilastirilarak hatalarmn
giderilmesi.

10. Tiirk Miiziginde iislup ve tavir hakkinda bilgiler ve 6rneklerin
sunulmasi.

11. Ogrencinin eseri Tiirk Miizigindeki iislup ve tavira gore galmas1.
12. Ogretmenin eseri iisliip ve tavirla Greklemesi.

13. Ogrenci ve 6gretmenin calimlarnmn karsilastirlmas1.

14. Ogrenciye izlemesi gereken videolarm bildirilmesi.

15. Ogrencinin ¢alismalarini asenkron olarak nasil siirdiireceginin
tartigilmas1.
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EK-3. Uzman Goriisii Alma Formu (Baslangi¢ Seviyesi Ogretim Programi)
Bu form, uzaktan keman 6grenimi goren ogrenciler i¢in hazirlanan Uzaktan Ogretim
Programinin (Baslangi¢c Seviyesi) uygulamaya hazir olup olmadigini tespit etmek
amaciyla hazirlanmistir.

Soner Okan

Inénii Uni. Egitim Bilimleri Ens.
Miizik Ogretmenligi

Doktora Prg. Ogrencisi

S =
zZ S| =
@ El 2l §
g g Y 2 g
= O M| O &
1. | Uzaktan Keman Ogretim Programi 8 haftalik egitim siireci
icin uygulanabilirdir.
2. | Uzaktan Keman Ogretim Programindaki konular 8 haftalik

egitim siireci i¢in yeterlidir.

3. | Uzaktan Keman Ogretim Programinda yer alan iinite ve
konular birbirleriyle uyumludur.

4. | Uzaktan Keman Ogretim Programinda yer alan konular ve
hedefler birbirleriyle uyumludur.

5. | Uzaktan Keman Ogretim Programinda yer alan hedefler ve
davraniglar birbirleriyle uyumludur.

6. | Uzaktan Keman Ogretim Programinda yer alan davramislar ve
etkinlikler birbirleriyle uyumludur.

7. | Uzaktan Keman Ogretim Programinda yer alan etkinlikler
uygulanabilirdir.

8. | Uzaktan Keman Ogretim Programi 6lgme ve degerlendirme
yaklasimi agisindan uygulanabilirdir.

Uzmanin Adi;

Imza:
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EK-4. Uzman Gériisii Alma Formu (Orta Seviye Ogretim Programi)
Bu form, uzaktan keman 6grenimi goren dgrenciler i¢in hazirlanan Uzaktan Ogretim
Programimin (Orta Seviye) uygulamaya hazir olup olmadigimi tespit etmek amaciyla
hazirlanmistir.

Soner Okan

Inonii Uni. Egitim Bilimleri Ens.

Miizik Ogretmenligi
Doktora Prg.Ogrencisi
S =
Z S| =
@ €l g & N
3 S 2 gl S
3 El & 2 & o
= O M| O &
1. | Uzaktan Keman Ogretim Progranu 8 haftalik egitim siireci
icin uygulanabilirdir.
2. | Uzaktan Keman Ogretim Programindaki konular 8 haftalik

egitim siireci i¢in yeterlidir.

3. | Uzaktan Keman Ogretim Programinda yer alan iinite ve
konular birbirleriyle uyumludur.

4. | Uzaktan Keman Ogretim Programinda yer alan konular ve
hedefler birbirleriyle uyumludur.

5. | Uzaktan Keman Ogretim Programinda yer alan hedefler ve
davraniglar birbirleriyle uyumludur.

6. | Uzaktan Keman Ogretim Programinda yer alan davramslar ve
etkinlikler birbirleriyle uyumludur.

7. | Uzaktan Keman Ogretim Programinda yer alan etkinlikler
uygulanabilirdir.

8. | Uzaktan Keman Ogretim Programi 6lgme ve degerlendirme
yaklagimi ag¢isindan uygulanabilirdir.

Uzmanin Adi:

Imza:
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EK-5. Uygulamada Kullanilan Eserler
(Baslangic Seviyesinde Kullanilan Eser)

Kemanim
=l
ﬁ E H .Ill.l i T I I T | I I |H=
Violin S - —— — 1 1  — — - = T
B e L S i B
mf S
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(Orta Seviyede Kullanilan Eser)

Nihavend Saz Semaisi

omlitmii il Ormer Alug
— Gonliimiin Melili i
o HECm VBN Y e My VA ; 4
A || RN Lt LT PR R

'-_:-"-.-— —-_-- --:---'r

L T 1 ™ g
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EK-6. Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu (Baslangic Seviyesi)

BOYUT KAZANIMLAR PUAN
Durus ve Tutus 25
Ayaklart omuz hizasinda agma ve dik durma. 5
Kemani bas ile ¢ene arasinda, yere paralel ve hafif sola 5
dogru agik tutma.
Sol elini kemanda dogru yere yerlestirme. 5
Yayi1 dogru sekilde tutma. 5
Yayi koprii ile tuse arasinda dogru yere yerlestirme. 5
Sag el ve Sol el 30
Teknigi
Sag ve sol elini esgiidiim iginde hareket ettirme. 5
Cekis itis esnasinda yay1 kopriiye paralel kullanma. 5
Sol bilegini dogru bigimde kullanma 5
Sag kolunu dogru agida bulundurma 5
Sag bilegini dogru bigimde kullanma 5
Eser/etiitteki yay tekniklerini dogru uygulama 5
Performans 25
Eser/etiidii bagtan sona kadar sabit tempoda ¢alma 5
Eser/etiitteki notalar1 dogru ¢alma. 5
Notalari tartimlarina uygun ¢alma. 5
Eser/etiidii hiz ve giirliik terimlerine uygun ¢alma 5
Yay1 eser/etiidiin gerektirdigi boliiniimlerde kullanma. | 5
Miizikalite 20
Eseri/etiidii bir biitiinliik i¢inde ¢alma. 10
Yumusak ve piiriizsiiz calma. 5
Eseri/etiidii giizel ve etkili bir ton i¢inde ¢alma. 5
100
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EK-7. Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu (Orta Seviye)

DAVRANISLAR PUAN
BOYUT
Durus ve Tutus 20
6. Ayaklari omuz hizasinda agma ve dik durma. 4
7. Kemani bas ile ¢ene arasinda, yere paralel ve hafif sola
dogru agik tutma.
8. Sol elini kemanda dogru yere yerlestirme 4
9. Yayi dogru sekilde tutma. 4
10. Yay1 koprii ile tuge arasinda dogru yere yerlestirme 4
Sag el ve Sol el 30
Teknigi
7. Sag ve sol elini esgiidiim i¢inde hareket ettirme. 5
8. Cekis itig esnasinda yay1 kopriiye paralel kullanma. 5
9. Sol bilegini dogru bigimde kullanma 5
10. Sag kolunu dogru agida bulundurma 5
11. Sag bilegini dogru bigimde kullanma 5
12. Eserdeki yay tekniklerini (detase ve legato) dogru uygulama | 5
Icra Performansi 25
6. Eseri bastan sona kadar sabit tempoda ¢calma 5
7. Eserdeki perdeleri dogru ¢alma 5
8. Perdeleri tartimlaria uygun calma 5
9. Eseri belirtilen usule uygun ¢alma 5
10. Yayi eserin gerektirdigi boliiniimlerde kullanma 5
Miizikalite 25
4. Eseri bir biitiinliik i¢inde ¢alma 5
5. Eseri miizik ciimlelerine dikkat ederek ¢alma 5
6. Eseri sahip oldugu 6zelliklere gére calma 5
7. Yumusak ve piiriizsiiz ¢alma 5
8. Eseri giizel ve etkili bir tavirla calma 5
100
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EK-8. OABDF Gériis Alma Formu (Baslangi¢ Seviyesi)
Bu form “Uzaktan Ogretim Modelinin Keman Ogrenimine Etkisi” baslkli
doktora tezinde kullanilmas1 diisiiniilen Ogrenci Akademik Basar: Degerlendirme Formu
(Baslangig seviyesi) gegerliligini saptamak amaciyla hazirlanmigtir.

Soner Okan
Inénii Universitesi
Egitim Bilimler Enstitiisii
GSE Anabilim Dal1
Miizik Egitimi Bilim Dali
Doktora Ogrencisi

Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu;

Tamamen
Biiyiik Olgiide
Kismen
Cok az
Hig

Boyutlar bakimindan gegerlidir.

Her boyutta yer alan kazanimlar bakimindan gegerlidir.

Boyutlara verilen puanlar bakimindan gecerlidir.

Kazanimlara verilen puanlar bakimindan gegerlidir.

Genel puanlama bakimindan gegerlidir.

Anlagilabilirlik bakimindan gecerlidir.

Kullanighilik bakimindan gegcerlidir.

Objektif 6zellikler tasimasi bakimidan gegerlidir.

O 0o N[ O] O | W| N|

Ogretim Programina uygunlugu bakimindan gegerlidir.

Uzmanin Adi Soyadi

Imza
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EK-9. OABDF Gériis Alma Formu (Orta Seviye)
Bu form “Uzaktan Ogretim Modelinin Keman Ogrenimine Etkisi” baslkli
doktora tezinde kullanilmas: diisiiniilen Ogrenci Akademik Basar: Degerlendirme
Formunun (Orta Seviye) gegerliligini saptamak amaciyla hazirlanmistir.

Soner Okan
Inénii Universitesi
Egitim Bilimler Enstitiisii
GSE Anabilim Dal1
Miizik Egitimi Bilim Dali
Doktora Ogrencisi

Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu;

Tamamen
Biiyiik Olgiide
Kismen
Cok az
Hig

Boyutlar bakimindan gegerlidir.

Her boyutta yer alan kazanimlar bakimindan gegerlidir.

Boyutlara verilen puanlar bakimindan gecerlidir.

Kazanimlara verilen puanlar bakimindan gegerlidir.

Genel puanlama bakimindan gegerlidir.

Anlagilabilirlik bakimindan gecerlidir.

Kullanighilik bakimindan gegcerlidir.

Objektif 6zellikler tasimasi bakimidan gegerlidir.

O 0o N[ O] O | W| N|

Ogretim Programina uygunlugu bakimindan gegerlidir.

Uzmanin Adi Soyadi

Imza
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EK 10. Basihh Materyalleri Degerlendirme Formu
Materyalin Adi/Baglhigt:

Hazirlayan:

Konu Alant: Hedef Kitle: Uzunlugu:

Materyalin Ozellikleri:

Maddeler
Gy

- = S
AREEEIE
O |2 | XW N | O

Programla (Hedeflerle) uyumu

Dogrulugu ve giincelligi

Dilin agik, 6z ve anlasilirlig

Gtdiileyici olmasi/dikkati canli tutmasi

Katilimi tesvik etmesi

Teknik kalitesi

Etkililik derecesi

Onyargilardan arindirilmis olmasi

Kullanici kilavuzu

Okuma diizeyinin uygunlugu

Diizenlemenin agiklig1

Icindekiler/dizin

Giclii oldugu
noktalar:

Zay1f oldugu
noktalar:

Onerilen Islem:

Degerlendiren:
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EK 11. Gorsel Tasarim Bicimsel Yapiy1 Degerlendirme Formu

Materyalin Adi/Bashgr:

Maddeler

Cok iyi

Iyi

Kabul

Edilebilir

Zayif

Cok Zayif

Bir biitiin olarak:

Hizalama

Sekil

Denge

Bi¢imlendirme

Renk diizeni ve rengin ¢ekiciligi

Diizenlemeler:

Yakinlik

YoOnlendirmeler

Arka alan ve 0n alan renk zitliklari

Uyumluluk

Sozel unsurlar:

Yazi tipi

Yazi tipi boyutu ve bosluklar

Cekicilik (destekleyici unsurlar):

Dikkat ¢ekici

Desen

Etkilesim

Giiclii oldugu
noktalar:

Zay1f oldugu
noktalar:

Onerilen Islem:

Degerlendiren:
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EK 12. Video ve Filmleri Degerlendirme Formu
Materyalin Adi/Basligi:

Hazirlayan: Tarihi: Maliyeti:
Konu Alan: Hedef Kitle: Uzunlugu:
Materyalin Ozellikleri:
= | &
S5 2| E| 2| &
=2 8|z 3| &z2
ZE = | 2| E|TE
YEE|2 || 3
NAR: 5| 2

Programla (Hedeflerle) uyumludur

Verilen bilgiler dogru ve giinceldir

Kullanilan dil acik, 6z ve anlasilirdir

Ogrenciyi giidiileyicidir

Dikkati canli tutar

Katilimi tesvik eder

Teknik acidan kalitelidir

Ogretme-dgrenmede etkilidir

Kullanici1 kilavuzu bulunmaktadir

Ogrencileri seviyesine uygundur

Biligsel ve devinissel 6grenme teknikleri kullanilmistir

Giicli oldugu
noktalar:

Zay1f oldugu
noktalar:

Onerilen Islem:

Degerlendiren:
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EK-13: Ornek Ders Plami (Baslangic Seviyesi I¢in).

(1. Hafta)

Boliim 1

Ogrenme Alam: Keman Calmanin Temelleri

Unite: Kemanin Ve Yayin Yapisi ile Diger Unsurlar
Konular: 1. Kemanin ve Yayin Yapisi.

2. Keman ve Yayin Boliimleri.

3. Akort Cihazinin ve Metronomun Kullanima.

4. Keman ve Yaymn Bakimi.

Onerilen Siire: 40 dakika.

Boliim 2

Hedefler ve Kazanimlar

Hedef 1: Kemani olusturan pargalarin bilgisi
Kazanimlar: a. Kemani olugturan parcalarin adin1 sdyleme
b. Gosterilen parganin adin1 sdyleme.

c. Ad1 verilen parcay1 keman iizerinde gosterme.

Hedef 2: Yayi olusturan pargalarin bilgisi

Kazanimlar: a. Yayi olusturan pargalarin adini sdyleme.
b. Gosterilen parcanin adini sOyleme.

c. Adi1 verilen parcgayi yay lizerinde gosterme.

Hedef 3: Yayin boliimleri bilgisi.

Kazamimlar: a. Yayin boliimlerini agiklama.

b. Boliimleri yay iizerinde gosterme.
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Hedef 4: Yastig1 kullanabilme.

Kazanmimlar: a. Yastig1 kemana takma.

b. yastig1 kemandan s6kme.

c. Yastig1 boyun yapisina gore ayarlama.

Hedef 5: Regineyi kullanabilme.

Kazamimlar: a. Regineyi yayin killarina stirme.
b. Siiriilecek re¢inenin miktarini ayarlama.
Hedef 6: Akort cihazini kullanabilme.
Kazanmimlar: a. Akort cihazini agma.

b. Akort cihazindan sesleri agma.

c. Akort cihazini kapatma.

Hedef 7: Metronomu kullanabilme.
Kazanimlar: a. Cihazi metronom konumuna getirme.
b. Metronomu istenilen tempoya ayarlama.

c. Olcii birimi se¢me.

Hedef 8: Kemanin bakimini yapabilme.

Kazanimlar: a. Kemanin ve yayin aga¢ kisimlarini kullanimdan 6nce ve sonra yumusak

bezle silme.

b. Yaymnin re¢inesini kontrol etme.

c. Kemanin {izerinde reg¢ine tozlariin birikmesini énleme.

Ogretme/Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Uzaktan ogretim, anlatim, tartisma,

gostererek yaptirma, soru-cevap, uygulama.

Kullanilan Arag¢ ve Gerecler: Bilgisayar, web kamerasi, mikrofon, kemanin ve yayin

yapist ve tanitim ile ilgili pdf formatinda gorsel materyal, Akort cihazi ve metronomun
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tanittm1 ve kullanimi ile ilgili pdf formatinda goérsel materyal, keman, akort cihazi

(metronom ozellikli).
Etkinlikler:

a. Giris Etkinlikleri: Ogretmen ve 6grenci tarafindan belirlenen giin ve saatte Ogretim
Yénetim Sistemi (OYS)’ne kullanici ve parola ile giris yapilir. Tanimlanmis olan derse
giris yapilir. Ogretmenin dgrenciye yetki vermesiyle birlikte kameralar ve mikrofonlar
acilarak senkron iletisim kurulur. Iletisimin kalitesi kontrol edilerek aksakliklar giderilir
ve derse gegilir. Dersin basinda 6gretmen toplantiyi kaydet butonunu tiklayarak
ogrencinin dersin tekrarini izleyerek 0grenimini kendi basina siirdiirebilmesi ve gerek
duydugunda ulasabilmesi igin dersin kaydedilmesini saglar. Ogretmen bu derste nelerin

ogrenilecegini kisaca 6zetleyerek ders sonunda 6grenciden beklentilerini belirtir.

b. Gelistirme Etkinlikleri: Birinci hedef ile ilgili etkinlige gegilir. Ogretmen kemanin
tanitimin1 iceren gorseli sistem tlizerinde agar ve Ogrenciden gordiiklerini anlatmasini
ister. Kemanin parcalarini keman tizerinde gostererek ogrenciden tekrarlamasini ister.
Ikinci hedef ile ilgili etkinlige gegilir. Ogretmen sistem iizerinde acik bulunan yayin
tanitim1 ile ilgili materyali 6grencinin yorumlamasini ister. Yayi olusturan parcalar
gosterilir. Ugiincii hedef ile ilgili etkinlige gegilir. Ogrenciye yaym boliimleri ile ilgili
gorsel sunularak yay tlizerinde bu boliimleri fark etmesi saglanir. Dordiincii hedef ile ilgili
etkinlige gecilir. Keman yastig ile ilgili gorsel sunularak 6grenciden gorseli yorumlamasi
istenir. Ogrencinin kendine ait keman yastig1 iizerinde gorseldeki bilgileri tatbik etmesi
istenir. Besinci hedef ile ilgili etkinlige gecilir. Recine ile ilgili materyal sunulur.
Ogrenciden bu materyali yorumlamasi istenir. Ogrenciden materyaldeki bilgilere
dayanarak recinenin nasil kullanilacagini orneklemesi istenir. Altinci hedef ile ilgili
etkinlige gecilir. Akort cihazinin tanitimi ve kullaniminmi igeren materyal sunularak
ogrenciden gordiiklerini  yorumlamasi ve Orneklemesi istenir. Akort cihazini
acma/kapama, sesleri gosteren harflerin anlami ve akordun hangi harflere gore yapilacagi
gosterip yaptirma ve tekrarlama yoluyla tatbik edilerek 6grenciden hedefe ait kazanimlari
edinmesi beklenir. Yedinci hedef ile ilgili etkinlige gecilir. Metronomun tanitimi ve
kullanimin1 iceren materyal sunularak Ogrenciden gordiiklerini yorumlamasi ve
orneklemesi istenir. Ogrenciden metronomu farkli hizlara ayarlamasi istenir. Sekizinci

hedef ile ilgili etkinlige gegilir. Kemanin ve yayin bakiminin nasil yapilacag: gosterilerek
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ogrenciden tekrarlamasi istenir. Keman bakimimi ihmal edilirse ne gibi sorunlarla

karsilagilabilecegi tartisilir. Keman ve yay bakiminin 6nemi vurgulanir.

c. Sonuc Etkinlikleri: Dersin genel tekrari yapilir. Ogrencinin kazanimlar1 elde edip
etmedigi hakkinda fikir sahibi olmak i¢in baz1 sorular sorulur ve yanitlar degerlendirilir.
Ogrencinin bir sonraki derse kadar izleyecegi videolar ve uygulamalar hakkinda bilgi

verildikten sonra sistemden ¢ikis yapilarak ders sona erdirilir.
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EK-14. Degerlendirme Formlar1 Kullanim Izni

Re: Materyal degerlendirme formlari
S. Sadi SEFEROGLU <sadi.seferoglu@gmail.com>

26.5.2016 (Per) 17:14

Kime:

Soner OKAN (sonerokan@hotmail.com)

Merhaba,

Oncelikle calismalarinizda kolayliklar diliyorum.

Kitabimdan birilerinin yararlaniyor olmasi tabii ki memnuniyet vericidir.
Bu durum herseyden dnce harcanan cabalarin bosa gitmedigini gosterir.
Bu konuyla ilgili duygularinizi paylastiginiz igin tesekkir ederim.

Kullanmak istediginiz degerlendirme formlariyla ilgili olarak egitim fakdltesinden bir
dl¢me uzmaniyla gérigsmenizi éneririm.

Bu formlarla elde ettiginiz/edecegdiniz verilerle ne yapacaginiza (yapilacak analizlere)
gore kullanma sekliniz de degisebilir.

Veya birtakim degisiklikler yapmaniz gerekebilir.

"Basili Materyalleri Degerlendirme Formu" baslikli formun "Puanlama" bélimiinde
"Yuksek Orta Disuk Agiklamalar" seklinde bir degerlendirme 6lgegi var.

Bu bolima "1-2-3-4-5" seklinde bes stituna ayirarak degerlendirmeyi yapan kisiden
ilgili degerlendirme maddesine gére "1=En Dusuk", "5=En Yiksek" seklinde bir
puanlama yapmasi istenebilir.

Ayni islem diger form (Gorsel Tasarim Bicimsel Yapiyr Degerlendirme Formu) icin de
yapilabilir.

lyi calismalar dilerim

S. Sadi SEFEROGLU

I:flsan/ar onlara ne soylediginizi unutabilirfer..
Insaniar onlara ne yaptiginizi da unutabilirier..
Ama Insanlar onlara kendilerini nasil hissettirdiginizi asla unutmazlar.

Dr. Siileyman S@di SEFEROGLU

Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimii
06800, Beytepe-ANKARA
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