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OZET

Bu arastirmanin amaci, Imam Hatip Ortaokulundan mezun olup farkli lise
tiirlerinde dgretimlerine devam eden dgrencilerin Imam Hatip Liselerini tercih etmeme
nedenlerinin  6grenci  goriisleri  dogrultusunda arastirilmasidir.  Arastirmamizda
derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla nitel arastirma yontemi tercih edilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu Malatya ilinin merkez ilgeleri olan Yesilyurt ve
Battalgazi’deki dort ayr lisede okuyan Imam Hatip Ortaokulu mezunu 32 6grencidir.
Arastirma slirecinde veri toplama aracit olarak goriisme teknigi kullanilmistir.
Arastirmada  verilerin  toplanmasinda arastirmaci tarafindan  gelistirilen  yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Veriler 6grencilerle yiiz ylize yapilan
goriismelerle toplanmistir. Toplanan veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel
analiz yontemiyle ¢coziimlenen veriler 15181inda arastirmada elde edilen bazi sonuglar su
sekildedir: Katilimcilarin lise tercihlerinde etkili olan temel faktorler ortadgretime
geciste uygulanan sistemden kaynakli olarak LGS puani ile ortaokul basari puanidir. Bu
iki faktor diginda daha iyi bir genel egitim alma, ilgi alani, yeni agilan okul, eve
yakinlik, meslek Ogrenme ve mezuniyetten sonra is bulma kaygisi gibi etkenler
katilimeilarin lise tercihlerinde etkili olan diger faktorlerdir. Imam Hatip Liselerinin
tercih edilmemesinde baglica nedenler ise, lisede mesleki alanla ilgili derslerin zor
olacag diisiincesi ile ders sayisinin fazla olmasidir. Bunlara ek olarak karma egitimin
olmamasi, LGS puani ile 6grenci kabul eden AIHL disindaki Imam Hatip Liselerinin
akademik acidan basarili goriilmemesi, meslek derslerinin diger derslere caligmaya
engel olabilecegi diislincesi, farkl ilgi alanlar1 ile Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

gibi diger lise mezunlarinin istihdam agisindan daha avantajli oldugu diisiincesidir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Imam Hatip Lisesi, okul tercihi, okul tercih

nedenleri, Imam Hatip Lisesi Tercih Nedenleri, Tercih Etmeme Nedenleri

Vi



ABSTRACT

The aim of this study is to examine the reasons why students who graduated from
Imam Hatip Secondary School do not prefer Imam Hatip High School in line with
students' opinions. In this study, qualitative research method was preferred in order to
obtain in-depth information. The study group of the research consists of 32 students
gratuated from different four Imam Hatip High School in Yesilyurt and Battalgazi, the
central districts of Malatya. In the study pricess, Interview technique method was used
as a data collection method. A semi-structured interview form developed by the
surveyor was used to collect data in the study. Data were collected through face-to-face
interviewed with students. The collected data were subjected to descriptive analysis. In
the light of the data analyzed by the descriptive analysis method, some of the results
obtained in the study are as follows: The main factors that affect the high school
preferences of the participants are the LGS score and the secondary school success
score due to the system applied in the transition to high school education. Apart from
these two factors, factors such as getting a better general education, area of interest,
newly opened school, being close to home, learning a profession and finding a job after
graduation are other factors that affect high school preferences. The most effective
reasons why Imam Hatip High Schools are not preferred is the high number of lessons,
with the thought that vocational lessons will be difficult. In addition to these, the lack of
coeducation, the fact that Imam Hatip High Schools other than the AIHL, which accept
students with LGS score, are not considered academically successful, the thought that
vocational courses may prevent them from studying for other courses, and the thought
that Vocational and Technical Anatolian High School graduates with different interests

are more advantageous in terms of employment.

Keywords: Religious Education, Imam Hatip High School, school choice, reasons
for choosing school, Reasons for Preferring Imam Hatip High School, Reasons for not

preferring imam Hatip High School
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BOLUM I: GIRIS
1.1. Arastirmanin Konusu ve Problemi

Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillarinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
egitim sisteminde ©onemli degisiklikler gerceklestirilmistir. Bu kanunla; tim ilmi
miiesseselerin Milli Egitim Bakanligina baglanmasina, Ser'iye ve Evkaf Vekaleti’nden
mektep ve medreselere ayrilan biitgenin Milli Egitim Bakanlig1 biitgcesine aktarilmasina,
bir ilahiyat fakiiltesi ile din hizmetlerini yiiriitecek memurlarin yetistirilecegi okullarin
acilmasimna karar verilmistir (Tevhid-i Tedrisat Kanunu, 1924). Ancak kanunun
yiirlirliige girmesinden c¢ok kisa bir siire sonra kanunda yer almamasina ragmen
medreseler kapatilmistir. Bu kanunda imam-hatip yetistirmek iizere bazi okullarin
acilmasi yoniinde alian karara istinaden Imam ve Hatip Mektebi Okullar1 agilmistir.
Ancak agilisinin iizerinden heniiz birka¢ yi1l ge¢gmeden kapatilmaya baglanmistir.
Tevhid-i Tedrisat Kanununda agilmasi ile ilgili karar alinarak agilan ve bdylece
iilkemizin en koklii egitim ve Ogretim kurumlarmdan olan Imam-Hatip okullari
kurulusundan giiniimiize kadar {izerinde ¢ok tartisilan, bir¢ok kez kapatilan ve ¢ok kere
de kapatilma tesebbiisleri ile karsilasan egitim kurumlaridir. 3 Mart 1924°te ilk
acildiginda ilkokula dayali bir orta mektep olarak agilan imam Hatip Okullar1; agiliginin
daha birinci yilinda 5 tanesi, ikinci yilin sonunda 8 tanesi, ti¢lincii yilin sonunda ise
Istanbul ve Kiitahya’da bulunanlarin disinda hepsi kapatilmistir. Bu iki okul ise 1929-
1930 egitim-6gretim yilinda kapatilmis ve son mezunlarin1 1932°de vermistir (Dinger,
1998, s. 57). Tek Partili yillarda tamamen kapatilan bu okullar 1951°de Demokrat Parti
iktidart ile yeniden acilmistir. 1990’11 yillara kadar onemli kazanimlar elde eden bu
okullar halk arasinda 28 Subat siireci olarak anilan donemde elde ettigi kazanimlari
kaybederek kapanma siirecine girmistir. 1997°den AK Parti’nin iktidara geldigi doneme
kadar sancili bir siire¢ geg¢irmis, iiniversite sinavinda katsayr farki uygulanmaya
baslanmis, orta kisimlar1 kapatilmis ve bu sekilde 6grenci sayilarinda ciddi diisiisler
yasatilarak tamamen kapatilmaya yiiz tutulmustur. AK Parti iktidariyla Imam Hatip
okullar1 hem niteliksel hem de niceliksel olarak gelismis, orta kismi yeniden agilmus,
iniversiteye giriste uygulanan katsay: farki kaldirilmis, mezunlaria saglanan istihdam

olanaklar1 gelistirilmistir. Milli Egitim Bakanliginin 2020-2021 egitim-6gretim yili
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istatistiklerine gore ortaokul ve lise kademelerinde toplam 5.100 imam-hatip okulu
(miistakil THO 2.758, IHL biinyesinde 669 IHO, 1672 IHL ve 1 agik dgretim {HL) ve bu
okullarda okuyan 1,381,260 &grenci (714.297 THO 6grencisi, 91.642’si agik dgretim
IHL olmak iizere 666.963 IHL dgrencisi) vardir (MEB, 2021a). Imam hatip ortaokuluna
devam eden Ogrencilerin, ortaokul 6grencileri igerisindeki orant 2012’de %1,69 iken
2020-2021 6gretim yilina gelindiginde %13,70’e ulagsmistir. Ancak bu artisin 2018’den
beridir durakladig1 %13 bandinda seyrettigi goriilmektedir. iImam hatip lisesine devam
eden Ogrencilerin, lise 6grencileri igerisindeki oram1 2012°de %7,62 iken 2020-2021
Ogretim yilina gelindiginde %10,55’¢ ulagsmistir. Her ne kadar 2012’den giliniimiize
degin %2,93’lik bir artig gorliniiyor olsada 2015-2019’yillar1 arasinda bir disiis
trendinin yasandigi, son donmelerde ise bir duraklama donemine girdigi MEB
istatistiklerinden anlasilmaktadir. Yapilan c¢alismalar ve MEB istatistiklerinden
hareketle oOzellikle son donemlerde imam hatiplere yonelimin azaldigi ortaya
cikmaktadir  (Karateke, 2021). Bizim c¢aligmamizin temel amact Imam Hatip
Ortaokulundan mezun olup farkl lise tiirlerinde 6gretimlerine devam eden 6grencilerin

Imam Hatip Liselerini tercih etmeme nedenlerini aragtirmaktir.

Imam Hatip Okullari, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nda kendine yer bulmasi ve bu
kanunun yiriirliige girmesinden kisa bir siire sonra agilmasi itibariyle tilkemizin en
koklii egitim kurumlarindan olmustur. Osmanli imparatorlugunun dagilmasindan sonra
kurulan yeni rejimin egitime bakisin1 yansitan bu kanun ile acilan Imam Hatip Okullar1
tarthi siirecte Onemli bircok esikten gecmistir. Acildiktan kisa bir siire sonra
kapatilmaya baglanan bu okullar yillar i¢inde cesitli engellemeler ve baskilar sonucunda
ogrenci ve okul sayis1 agisindan biiyiik kayiplar yasamistir. Son tahlilde 2002 yilinda
baslayan AK Parti iktidariyla 6nemli kazanimlar elde ederek hem okul hem de 68renci
sayist acisindan Onemli gelismeler yasamistir. 2010 yilinda {niversiteye giriste
uygulanan Katsay: farki kaldirtlmig, 2012 yilinda 4+4+4 12 yillik zorunlu ve kademeli
egitim sisteminin getirilmesiyle birlikte bu okullarin daha dnce kapatilan orta kisimlari

yeniden ac¢ilmis, program cesitliligi ve zenginligine kavusmustur.

Toplumda biiyiik bir ilgi géren Imam Hatip Ortaokullar1 ile Imam Hatip
Liselerinde, Milli Egitim Bakanliginin 2020-2021 egitim-6gretim yili igin yaymladigi
istatistiklere gore orgiin egitimde toplam 1,289,318 dgrenci devam etmektedir. Bunlara

ek olarak A¢ik 8gretim imam Hatip Lisesinde 91,942 6grenci ve yabanci uyruklular igin
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acilan Anadolu Imam Hatip Liselerinde ise 1,167 6grenci kayitlidir. Okul sayis1 olarak,
1673 THL varken, ortaokulda miistakil imam Hatip Ortaokulu sayisi1 2.758, imam Hatip
Lisesi biinyesinde kurulan IHO sayis1 ise 669 ‘dir (MEB, 2021a). Bu sekilde hem okul
hem 6grenci hem de fiziki imkanlar agisindan 6nemli kazanimlar elde etmesine ragmen,
ozellikle son yillarda imam Hatip Ortaokulunu tercih edip bu okuldan mezun olan
dgrencilerden bir kismi lise grenimlerine imam Hatip Lisesi disindaki okullarda devam
etmektedir. Arastirma kapsaminda ziyaret ettigimiz genel Anadolu Liselerindeki ¢ogu
smifta Imam Hatip Ortaokulundan gelen dgrencilerin oldugunu hatta bazi simiflarda bu
sayinin 5-6’ya kadar ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu sayilar Imam Hatip Ortaokulunda okuyan
ogrencilerin bazi1 sebeplerle lise dgrenimleri i¢in imam Hatip Liseleri disindaki liselere
yoneldigini gdstermektedir. Ancak bunun nedenlerinin incelendigi herhangi bir bilimsel
calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu arastirmada Imam Hatip Ortaokulundan
mezun olup farkl lise tiirlerinde 6gretimlerine devam eden &grencilerin imam Hatip
Liselerini tercih etmeme nedenlerinin 6grenci goriisleri ¢ergevesinde incelenmesi
hedeflenmistir. Bu noktada ortaokul seviyesindeki IHO dgrencilerinin bir iist grenim
asamasina yoOnlendirme ve rehberlik konusunda herhangi bir eksiklik yasayip
yasamadiklar1 anlagilmaya calisilmistir. Bu cercevede arastirmanin problemi kendi
goriisleri dogrultusunda Imam Hatip Ortaokulundan mezun olup farkli lise tiirlerinde
ogretimlerine devam eden 6grencilerin imam Hatip Liselerini tercih etmeme nedenleri
nelerdir? seklinde belirlenmistir. Calismada bu problem ¢ergevesinde asagidaki sorulara

yanit aranmigtir:
[lkokuldan sonra 6grencileri IHOya yonlendireren etkenler nelerdir?

Imam hatip ortaokulundan mezun olan ogrencilerin bu okullardan memnun

kaldiklar1 ve kalmadiklart hususlar nelerdir?

Imam hatip ortaokulu mezunlarmin bu okullardan beklentileri karsilanmadig igin

mi bagska tiirdeki liselere yonelmislerdir?

Imam hatip ortaokulu mezunlarini diger lise tiirlerine ydnelten sebepler, IHO’daki

tecriibeleri mi yoksa diger etkenler midir? Hangisi daha fazla etkilidir?

Imam hatip ortaokulu mezunlarmnin lise tercih siirecleri nasil gerceklesmekte ve

kimler/neler etkili olmaktadir?
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Imam hatip ortaokulundayken Ogrencilere yapilan rehberlik ve ydneltme

faaliyetleri yeterli midir?
Imam hatip ortaokulu mezunlar1 neden Imam Hatip Lisesini tercih etmemistir?

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci; Imam Hatip Ortaokulundan mezun olup farkl lise tiirlerinde
ogretimlerine devam eden dgrencilerin imam Hatip Liselerini tercih etmeme nedenlerini
inceleyerek bu okullarda varsa yanlis giden uygulamalarin, eksik yapilan rehberlik ve
yonlendirme faaliyetlerinin ve 6grencilerde bu okullara ve okuldaki derslere yonelik
olusan algilarin tespit edilmesidir. Elde edilen verilerle bu okullarin hem orta hem de
lise kisimlarinin 6grencilere dogru bir sekilde tanitilmasi, ortadgretime gegiste dogru ve
etkin bir yonlendirmenin yapilabilmesi icin yol gostermek hedeflenmistir. IHO
ogrencilerinin diger ortaokul dgrencilerine gore THL’lerde okutulan miifredata daha
hazir olmalari hasebiyle IHL nin basaris1 IHO’dan mezun olup gelen, nispeten yetismis
ve alt yapisi olan dgrencilerle dogrudan ilintilidir. Bu agidan IHO mezunlarinin neden
[HL tercih etmediginin tespit edilmesi ve buradan hareketle dogru ve etkin bir
rehberlikle ortadgretime yonlendirmenin yapilmasi énem arz etmektedir. Bu amagcla
aragtirma kapsaminda konunun dogrudan muhataplar1 olan ilgili 68renci goriisleri
dogrultusunda tercih etmeme nedenleri tespit edilmeye calisilmistir. lgili literatiirde
Imam Hatip Okullarinin tercih edilme nedenlerine ve bu okullardan beklentilere yonelik
cok sayida c¢alisma yapilmisken, tercih edilmeme nedenlerinin arastirildigr higbir
calismaya rastlanmamistir. Bu agidan arastirmanin ilgili literatiire katki saglamasi da

umit edilmektedir.

Tarafimizca yiiriitiilen arastirmanin verilerine ge¢gmeden &nce literatiirde Imam
Hatip Okullarinin tercih edilmesi ve bu okullardan beklentilerle ilgili yapilan bazi
calismalardan elde edilen verilere deginilecektir. S6z konusu caligmalarda 6grenci ve
velilerin bu okullar tercih etmesinin nedenleri ile bu okullardan beklentilerin neler
oldugu arastirilmistir. Bu beklenti ve tercih nedenleri ile bizim ¢alismamizin sonucunda

ortaya ¢ikan veriler arasinda iligkiler kurulabilir ve analizlerde bulunulabilir.

1.3. Arastirmanin Sayiltilari

Aragtirmanin sayithilar su sekildedir:
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-Aragtirmaya katilan Ggrenciler kendilerine sorulan sorular1 igtenlikle

yanitlamiglardir.

-Arastirma i¢in kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmanin

konusu hakkinda veri toplamak i¢in yeterlidir.
-Arastirmaya katilan 6grenci sayisi dogru verilere ulasma agisindan yeterlidir.

1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

Arastirma bulgulart 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Malatya ilinde bulunan
dort ayr lisede 6grenim goren 32 Ogrenci ile yapilan goriismeler ile sinirlidir. Bu
nedenle nitel arastirmalarin dogas1 geregi elde edilen bulgulart genellemek miimkiin

degildir.

1.5. ilgili Arastirmalar

Literatiirii tararken giiniimiize kadar yapilan calismalarda genel olarak Imam
Hatip okullarinin tercih edilme nedenleri ile 6grenci ve velilerin bu okullardan
beklentileri tizerine galigmalar yapildigi goriilmiistiir. Bu ¢alismaya fikir vermesi igin,
konumuzla ilgili olabilecegi diisiiniilen, Imam Hatip Okullarinin tercih edilme nedenleri
ve bu okullardan beklentiler iizerine yapilan galismalardan ulasilabilenler incelenmistir.
Daha o6nce yapilan arastirmalarda konumuzla ilgili elde edilen verileri gérmek bizim
calismamizin verileri ile onlar1 karsilastirp degerlendirme imkani saglayacaktir. imam
Hatip Okullarinin tercih edilme nedenleri ile bu okullardan beklentiler iizerine yapilan

caligmalar ve ulasilan sonuglardan bazilar1 asagida verilmistir.

Diindar (2008) tarafindan 30 veli ile gergeklestirilen nitel bir ¢alismada bu

okullarin tercih edilme nedenlerine dair ulasilan sonuglar su sekildedir;

-Kirsal bélgede yasayan velilerin bir kism1 IHL lerin fiziki ve sosyal kosullarin,
Ozellikle pansiyon imkanini, kendi ¢cocuklari i¢in yeterli gérmekte, ¢evrenin de etkisi ve

yonlendirmesiyle bu okullara 6grencilerini gondermektedir.

-Baz1 ebeveynler kizlarin1 bu okullara bagortiisii serbest oldugu i¢in gondermis,
kiz1 basini 6rtmese de arkadaslarindan etkilenip ortecegini diisiinmiis ve bu okullarin iyi

bir anne ve es olmaya yardimci olacagi i¢in tercih etmislerdir.

16



-Ogrencisi akademik olarak basarili olmayan kimi velilerin, g¢ocuklarmin
yiiksekdgrenime gidemeyecegini varsayarak en azindan “iyi ve ahlakli” kimseler olarak

yetisebilmeleri i¢in THL leri tercih etmislerdir (Diindar, 2008, s. 66-70)

Karateke (2010) tarafindan yapilan c¢alismada, G6grencilerin bu okullar1 kendi
istegiyle din egitimi almak igin tercih ettigi, basarisizliklarin1 programin yogunluguna
bagladiklari, en ¢ok zorlandiklar1 dersin Kuran’t Kerim oldugu sonucuna ulasilmistir
(Karateke, Imam-Hatip Lisesi Ogrencilerinin Sorun ve Beklentileri (Batman Ili Ornegi),
2010, s. 89-93). Karateke (2021) MEB istatistiklerine dayali olarak gergeklestirdigi
caligmasinda imam hatip okullarina son donemlerde &grenci yoneliminin azaldigini
ifade etmektedir (Karateke, 2021). Heniiz ¢ok yeni olan bu c¢alismadan elde edilen

veriler bizim arastirma konumuzu destekler niteliktedir.

Karateke ve Ozdemir’in (2017) IHO Ogrencileri iizerine gergeklestirdigi
calismada grencilerin %49°u lise icin IHL tercih etmeyecegini ifade etmis ve bunun
nedeni olarak derslerin zor ve fazla olmasi, daha iyi bir liseye gitmek istegi, lise
ortaminin iyi olmamasi, puanin diisiik olmasi, baska bir meslek lisesinde okuma istegi,
hocalarin iyi olmamasi, hafizlik yapma istegi, fiziki sartlarin iyi olmamasi gibi sebepler

belirtilmistir (Karateke & Ozdemir, 2017).

Korkmaz’mn (2013) 380 IHL ogrencisi iizerinde yaptigi arastirmasinda,
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun bu okulu kendi istekleri ve c¢evrelerinin
yonlendirmesiyle tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir (Korkmaz, 2013, s. 12-38). Ates
(2016) calismasinda Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlukla kendi tercihleriyle dini bilgileri
daha iyi 6grenmek i¢in bu okullara geldigi ve aileleri ile gevrelerinin de desteklerini
aldiklar1 sonucuna ulagmistir. Kendi tercihleriyle bu okulu gelen dgrencilerden 6zellikle
kizlar THL lerin cinsiyetleri i¢in daha uygun oldugunu diisiinmektedirler. Arastirmaya
katilan 6grencilerin ¢ogunun tercih siirecinde bu okullarla ilgili bir arastirma yapmadigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica s6z konusu ¢aligmanin yapildigi ildeki ulagim zorlugu ile
yatili pansiyon yetersizliginin dgrencileri evlerine yakin olan IHL’yi tercih etmek

durumunda birakmistir (Ates, 2016, s. 56-57).

Aslamactr’nmin (2017) ylriittiigii arastirmada ulasilan sonuglar su sekildedir;
ogrencilerin THL’de okuma tercihlerinde en fazla kendi istekleri ve aile istekleri etkili

olmustur. Calismaya katilan dgrencilerin %55,2’si okudugu THL’den memnun ancak
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Ogrencilerin yarisina yakini okul idaresinden memnun degildir (Aslamaci, 2017b, s.

127-156).

Caliskanoglu’nun (2018) c¢alismasinda IHL’ye gelen 6grencilerin  yaridan
fazlasiin genel ortaokul mezunu oldugu, 6grencilerin bu okuldan 6grenim gormekten
memnun kaldigi ve memnuniyeti artiran nedenlerin ise din egitimi almak ve arkadas
cevresinin iyi olmasi oldugu tespit edilmistir. Bu okulda 6grenim gérmekten memnun
olmayanlarin memnuniyetsizliklerinin en onemli sebebi ise meslek derslerinin zor
olmasidir (Caliskanoglu, 2018, s. 82-85).

Ozdemir ve Karateke tarafindan 600 IHL 6grencisi {izerine yapilan aragtirmada
ulasilan sonuglar su sekildedir; IHL leri tercih etmede ortadgretime gecis icin yapilan
TEOG smav sonucu etkilidir. Ogrencilerin % 62,3’ii puan1 agiklandiktan sonra bu
okullar1 tercih etmeye karar vermistir. Ogrencilerin yarisina yakim lise tercih siirecinde
ailesiyle goriis ayriligr icinde olduklarini belirtmisler ve Ogrencilerin %56’sinin ilk
tercihleri olan farkli lise tiiriine yerlesemedikleri igin imam Hatip Lisesine yerlesmistir.
Bu arastirmada bizim de arastirma konumuzla ilgili 6nemli bir veri elde edilmistir. Bu
onemli veri ise Imam Hatip Ortaokulunda okumanin, imam Hatip Lisesini tercihte etkili
olmadigidir. Ogrenciler bu okulu dinini daha iyi dgrenmek ve yasamak icin tercih
etmistir. Bu arastirmanm yiiriitiildiigii proje IHL’lerin tercih edilmesinde dJgretmen
kalitesi, daha iyi bir egitim alma ve iyi bir iiniversite kazanmak gibi faktorler etkiliyken
diiz IHL lerde dini daha iyi 6grenme ve yasama faktorlerinin etkili oldugu goriilmiistiir

(Ozdemir & Karateke, 2018, s. 28-31).

Zurnaci (2019) tarafindan 40 veli iizerine yapilan ¢alismada ulasilan sonuclar su
sekildedir; bu arastirmaya katilan velilerin % 87 gibi biiyiik bir cogunlugu ¢ocuklarinin
iyi bir din egitimi almas1 i¢in bu okullar: tercih etmistir. Ancak arastirmada elde edilen
verilere gore velilerin %30 gibi biiyiik bir cogunlugu bu okullarla ilgili beklentilerinin

karsilanmadigi belirtmistir (Zurnaci, 2019, s. 71-73).

Unald1 (2019) tarafindan yapilan c¢alismada ulasilan sonuglar su sekildedir; Bu
okullarda okuyan 6grencilerin %88,4’1i kendi istekleriyle bu okullari tercih etmistir. Bu
okulu tercih etmede dini bilgileri 6grenmek belirleyici bir rol oynamistir. Ayrica ahlakl
insanlar olarak yetismek, Kuran’1 kurallarina uygun okumak, namazi devamli kilmak ve

hadisleri 6grenmek gibi sebepler de etkili olmustur. Bu okullardan mezun olan
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kisilerden duyduklar1 olumlu seyler etkili de olmustur. Ogrencilerin bu okullar1 tercih
etmesinde dini beklentinin egitsel beklentiden once geldigi goriilmiistiir (Unaldi, 2019,

5. 73-76).

Satir (2019) tarafindan yapilan arastirmada ulasilan sonuclar su sekildedir;
ogrencilerin okul tercihlerindeki en 6nemli gerekce %44,2 ile okullarin din egitimi
agirlikli olmasidir. Okula gelen 6grencilerin %64°1 kendi istekleri ile bu okulu tercih
ettikleri, kendi istekleriyle gelmeyenlerin (%34,9) ise %?20,7’si ailelerinin istekleri
tizerine bu okulu tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca ragmen 6grencilerin
%359,9’u ortadgretime gegis i¢in yapilan sinavda daha yiiksek puan almalar1 halinde bu

okullar1 tercih etmeyeceklerini belirtmistir (Satir, 2019, s. 100-105).

Altundas (2019) tarafindan yapilan calismada ulasilan sonuglar su sekildedir;
Ogrencilerin ¢ogunlugunun ilkogretimden ortadgretime gecis amaciyla yapilan smavda
(TEOG) Fen ve Anadolu lisesini kazanmaya yetecek puan alamadigi i¢in bu okullari
tercih ettikleri disiiniilmektedir. Ailelerin lise tercih siirecinde belirleyici bir rol
iistlenmis olmalariyla birlikte 6grencilerden tercihi bu yonde olanlarin oraninin oldukg¢a

yiiksek oldugu goriilmiistiir (Altundas, 2019, s. 56-59).

19



BOLUM II: KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE
2.1 Egitimin Evrensellesmesi ve Artan Egitim Talebi

Diinyada yasanan degisim ve gelismelerle birlikte egitimin konusunda da
degisimler yasanmistir. insanligin nispeten ilk dénemlerinde egitimin konusu kisinin
hayatin1 siirdiirmesi i¢in sahip olmasi gereken bilgilerin aktarilmasi iken sonraki
donemlerde ise bireyin sosyal sisteme uygun hale gelmesini saglamak olmustur.
Gilintimiiz teknoloji ¢aginda ise egitimin konusu ¢ok daha karmasik bilgi ve becerilerin
ogretildigi, sistemli ve kapsamli bir hal almistir (Aslan, 2004). Modern ¢agda egitimin
amaci, miifredati, kullanilan yontemler, ¢iktilar1 ve degerlendirilmesinde yasanan
farklilasma ve gelisme ayn1 zamanda egitilmesine ihtiya¢ duyulan kitleyi de
degistirmistir. Bilgi toplumuyla egitimden beklenenler degismis, egitim artik sadece
toplumun ve devletin gelecegi icin degil, bireylerin de en {iist diizeyde gelismesi igin
gerekli ve zorunlu goriillmeye baglanmistir (Goksoy, 2013, s. 31). Bilgi ¢aginda yeni is
alanlar1 olusmus ve dolayisiyla bu is alanlarinda istihdam edilecek nitelikli is giliciine
ihtiya¢ dogurmustur (Karaman , 2010, s. 133-134). Modern hayatin igindeki insan
egitim almakla birlikte calismak ve liretime katki sunmak mecburiyetinde kalmistir.
Uretime katki sunamayan, diploma sahibi olmayan modern insanin yasamini devam
ettirmesi zorlasmistir (Cakioglu, 2019, s. 10). Egitimden elde edilen iiriin diger bir¢cok
alana gore ¢ok daha uzun siiregte elde edilebildigi i¢in egitim uzun siireli bir yatirim
araci olarak diigiiniilmektedir. Ancak egitim iilkelerin hem ekonomik hem de sosyal
olarak kalkinmasini saglayacak olan insan giiciinii yetistirdigi i¢in her gegen gilin 6nemi

artmakta ve temel yatirim alani haline gelmektedir (Gediklioglu, 2005, s. 69).

Modern ¢agda iilkelerin ihtiya¢ duydugu nitelikteki insanlarin ancak egitimle
yetistirilebilecegi goriisii 6nem kazanmis ve egitime her donemde oldugundan fazla
talep artmistir. Egitim sistemi onceki donemlerde oldugu gibi sadece soylularin aldig:
bir hizmet olmaktan ¢ikmis toplumun biiyilik kesimlerince talep edilmeye baslanmistir.
Egitime olan talebi toplumun tiimiine yayan bu gelismeler otoriteleri yeni miifredat
programlar1 yapmak ve egitimin hedeflerini yeniden yapilandirmak zorunda birakmuistir
(Kellner, 2002°den aktaran Cakioglu, 2019, s.11). Bu sekilde egitim planli, programli ve
kademelere ayrilan bir hal kazanmistir. Ayn1 zamanda topumun tiim kesimlerince talep

edilen bir hizmet kolu haline gelmistir. Bu sekilde cok talep goren egitimin bazi
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kademelerinde basvuranlar arasinda seg¢ime dayali bir sistem gelistirilme ihtiyaci

dogmus ve ihtiya¢ se¢ime dayali gegis sistemlerini ortaya ¢ikarmistir.
2.2. Egitimde Kademeler Arasi Gegis Sistemi

Bireysel ve toplumsal ihtiyaglarin farklilagmasiyla egitimin amaglari, miifredati,
yontemi ve ¢iktilar1 da degisime ugramistir. Bu agidan egitim sistemlerinin de dinamik
bir yapiya sahip olmasi ve kendisini yenileyerek siirekli bir iyilesme ve degisim i¢inde
olmast gerekir. Giiniimiiz diinyasinda egitim artik daha Once {retilmis bilgilerin
aktarilmasi veya Ogretilmesi olmaktan ¢ikmuis, bireylerin bilgiyi bulma, yenisini iiretme,
arastirma ve bilgiyi karsilastigi sorunlara ¢oziim iiretebilmek i¢in kullanma arzu ve
yetenegine evrilmistir (Kogel, 2003, s. 47). Gliniimiiz insan1 ve insaninin olusturdugu
modern toplum diger devirlere oranla ¢ok daha hizli degismekte ve degisimle birlikte
ihtiyag duyulan egitimin miifredatinin, iriiniinin ve yonteminin de yenilenmek
mecburiyetini dogurmustur. Egitim sisteminin 6grencisine 6gretmek istedigi duygu ve
davraniglarin, onlarin gelisimlerine uygun ve belli bir mantik siras1 takip edilerek
sistemli bir sekilde kazandirilmasi ¢abasi egitimde kademelesmeyi ortaya g¢ikarmistir
(Cakioglu, 2019, s. 13). Ergiin’e (2014) gore egitimin dgretmen, ogrenci, program ve
okul formatlar1 Antik Yunan uygarliginda meydana gelmis ve okutulacak ders kitab,
mezunlara verilecek belge, siniflar, yatili-burslu sistemleri ise Ortacagin medreselerinde
ve iiniversitelerinde olusmustu. Ancak bu donemde heniiz sinif sistemi olusmamais, ders
veya kitap gegme seklinde bir sira izlenerek ogrencileri okuldan mezun edilecek bir
sistem takip edilmistir. Sonraki donemlerde din adami yetistirmek iizere okullar agilmis
ancak bunlar da bir sistem haline gelememistir. Glinlimiizdeki gibi farkli okullarin
siralanarak  birbirine baglanmas1 ve aralarindaki gegisleri diizenleme 16-17.

yiizyillarinda gergeklesmistir (Ergiin, 2014, s. 2).

Egitim ve Ogretim Onceleri ayr1 ayri kurulan birbirinden bagimsiz okullarda
gerceklesmekteydi. Zamanla bu bagimsiz okullar birbirine baglanmis ve yatay veya
dikey sirali bir sistem haline getirilmistir. Bu calismalar esnasinda okullar okuttuklari
programlar1 diizenleyerek dersleri isim ve igeriklerine gore kademelere uygun olarak
planlamiglardilar. Boylece olusan yeni sistemde {ist iiste sirali okullar arasinda dikey
gecisler ve yan yana konulmus okullar arasinda yatay gecisler yapilmaya baslanmistir.

Bu yeni sistemde yan yana kurulan okullar arasindaki gegislerde genel anlamda 6n
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sartlar yerine getirilerek, uyum programlartyla gegis saglanmistir. Ancak dikey gegisler
bu kadar kolay olmamis gecmiste ve giliniimiizde hala iizerinde c¢okca tartisilan
konulardan olmustur. Bu anlamda kademeler arasi1 gegisi diizenleyen mekanizmalarin
genel olarak eleme-se¢gme sinavlar1 oldugu goriilmektedir. Bazi durumlarda 6grencilerin
bulunduklar1 okulun bitirme siavlarindan gegmeleri bir iist kademeye kaydolabilmeleri
icin yeterli goriliirken, 6grenci sayisinin ¢ok fazla oldugu durumlarda ise mecburen
basvuranlar arasindan se¢gmeye yonelik sinavlar yapilagelmistir. Ust kademeye geciste
uygulanan diger sistemler, yonlendirme ¢alismalar1 ve adaylarin 6gretim sirasindaki

performanslari, notlari, sosyal faaliyetleriyle sinavin karmasidir (Ergiin, 2014, s. 22).

Egitimde kademeler aras1 gecis sistemi {ilkeden {ilkeye farklilik
gdsterebilmektedir. Ornegin, Almanya’da ortadgretime kademesine gegis genel
anlamiyla ilkokuldaki degerlendirmelere gore yapilmaktadir. Bu degerlendirmeler ise
okul notlari, 6gretmen gozlem ve goriisleri ile veli goriislerinden olusmaktadir. Bu
degerlendirmelere gore yonlendirmeler yapilmaktadir ( Eurydice, 2018’den aktaran
Cakioglu, 2019, s. 18-19). Almanya egitim sisteminde zorunlu egitim siiresi 12 yil
olarak belirlenmistir. Alman egitim sisteminde zorunlu egitime 6 ve 10 yaslarn
arasindaki ogrencileri kapsayan 4 yil ilkokul (grundschule) siireci ile adim atilmaktadir.
10 yasindan sonra o&grenciler ISCED 2 (ortaokul) seviyesine gegerek burada
orientierungsstufe ismiyle anilan 2 yil siiren yonlendirme agamasindan ge¢mektedir.
Yonlendirme agsamasinda 6grenciler ilkokuldaki aldiklar1 not puanlari, 6gretmen gozlem
ve gorisleri dogrultusunda gére gymnasium, realschule veya hauptschule okullarindan
birisine yerlestirilmektedir. Gymnasium; ilkokuldan sonra iistiin basarili 6grencilerin
yonlendirildigi 3-4 yillik 6gretim siiresi olan okullardir. Realschule; bu okullar hem
meslek hem de genel egitimin yapildig1 orta diizeyde basar1 gésteren 68rencilerin gittigi
Ogretim siiresi 4 yil olan okullardir. Bu okul tiiriinde yani Realschule’de basar1 gosteren
ogrenciler isterlerse 11. smiftan itibaren Gymnasium’a ge¢me hakkina sahiplerdir.
Hauptschule ise, diisiik basar1 gosteren ogrencilerin meslek egitimine hazirlandigi 4
yilllik bir okuldur. ISCED 2 seviyesini tamamlayan égrenciler liseye yani ISCED 3
seviyesine yonlendirilmektedir. Ortaokulda ayristirilan 6grenciler lise seviyesinde de
mezun olduklar1 ortaokullara gore farkli okullara yonlendirilmektedir (Bal & Basar,

2014).
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Ingiltere’de zorunlu egitim siiresi 11 yil olarak belirlenmistir. Ingiltere’de zorunlu
egitime baslama yas1 5’tir. Ilkokul 5 ve 11 yaslar1 arasindaki 6grencileri kapsayarak 2
yil (key stage 1) ve 4 yil (key stage 2) olmak {izere 6 yil olarak belirlenmistir. Bu
seviyeden sonra alt ortaokul egitimi diyebilecegimiz 11 ve 14 yas araligindaki
ogrencilerin devam ettigi 3 yillik bir 6grenim vardir. Key stage 4 seviyesi 2 yil zorunlu
ve 2 yil yar1 zamanli zorunlu (is yerinde egitim) olarak belirlenmistir. Ulkemiz igin
ortadgretim olarak ifade edebilecegimiz key stage 4 seviyesine gegis i¢in uygulanmakta
olan ulusal bir sinav bulunmamaktadir. Genel anlamda 6gretmen goriisleri 6n plandadir.
Ogrenciler genel ve mesleki liseler olmak iizere iki farkli lise tiiriine

yonlendirilmektedir (Cakioglu, 2019, s. 22).

Finlandiya egitim sisteminde zorunlu egitim siiresi 10 yil olarak belirlenmistir.
Finlandiya egitim sisteminde 1 yillik zorunlu okul Oncesi egitim bulunmaktadir.
Zorunlu egitime baslama yas1 6 olarak belirlenmistir. 6 yasindaki zorunlu okul &ncesi
egitimden oOnce istege bagli 5 yillik devlet sorumlulugunda okul oncesi egitim
bulunmaktadir. Tekli bir yapidan olusan 6 yillik ilkokul, 3 yillik ortaokul seviyesinde
bir egitim sistemi yer almaktadir. Bu seviyeye giris i¢in herhangi bir 6n kosul yer
almamakta ve her tiir lise egitimi i¢in yeterlilik saglamaktadir. Bu seviyeden sonra
mesleki ve genel lise tiirlerine gecis yapilmaktadir. Lise seviyesine gecis sisteminde
ogrencilerin girdigi iilke genelinde yapilan bir sinav bulunmamaktadir. Ogrenciler
okullara bagvuru yapmakta ve okul kabullerinde temel egitim siirecinde aldiklar1 notlar
etkili olurken bazen liselere giriste sinav ve yetenek testleri kullanilabilmektedir. Ayrica
ogrencilerin yaptigt hobi ve aktiviteler liseye giriste kendilerine ekstra puan
getirebilmektedir (Bal & Basar, 2014).

2.3. Tiirkiye’de Orta6gretime Gegis

20. yiizyilda egitim, tiim vatandaslarin almasi1 gereken bir hizmet kolunu ifade
etmeye bagladigi igin zorunlu egitimin kapilarini aralamistir. Zorunlu egitim, her
iilkenin vatandaslarina belirli siire ve yas araliginda verdigi, cocugun belirtilen yasa
girince egitime baglamasini zorunlu kilan kavrama verilen isimdir. Egitim hem ulusal
kanunlarda, Anayasa ve 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu, hem de uluslararasi
anlagmalarla, Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar

Uluslararas1 Sozlesmesi, Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, Kadinlara Karsi Her Tiirli
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Ayrimeiligin Onlenmesi Sozlesmesi, Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi ve Avrupa
Sosyal Sarti’inda, temel bir insani hak olarak ele alinmistir (Kepenekgi, 2014).
Giiniimiiz diinyasinda egitim hem bireysel ve toplumsal hayat i¢in hem de ekonomik
kalkinma igin iilkelerin 6nemle iizerinde durdugu ve egitimi tiim vatandaslarina
ulagtirmakla kendilerini yiikiimlii gordiikleri bir hizmet koludur. Bu anlayisla egitim gok
genis kitlelere hitap etmeye baslamistir. Dolayisiyla yogun talep goren bazi egitim
kademelerinde kurumlarin basvuranlar arasinda kapasiteleri kadar o6grenci segmek
zorunda kaldiklar1 goriilmiis ve bu durum sinavla 6grencilerin se¢ildigi kademeler arasi

gecis sistemlerini dogurmustur.

Sinavla Ogrenci se¢imi diinyanin her yerinde oldugu gibi Tirkiye’de de
goriilmektedir. Gilinlimiiz okul sisteminde okullar arasi gecisin en sancili oldugu yer
ortadgretime gegis ile yliksekogretime geciste yasanmaktadir. Bu sorunlar tiim diinyada
kendini gostermekte ancak tlilkemizde daha sancili bir siire¢ yasanmaktadir. Tiirkiye’de
ortadgretim kurumlarina geciste sinav yapilmasi ve bu simavlardan elde edilen sonuglara
gore 0grenci kabul edilme tarthi Osmanli’ya kadar dayanmaktadir. Osmanli doneminde
ortadgretim kurumlarina yerlesmek isteyen Ogrencilerin Oniinde medreselerin orta
kisimlari, Tanzimat okullari (idadi ve sultani) ve yabanci dilde egitim veren okullar gibi

alternatifler mevcuttu (D6nmez, 2005, s. 256-257).

Tirkiye’de kademeler arasi gecis sistemi ve sinav sistemleri iizerine stirekli bir
arayis vardir. Cumhuriyet’in ilk donemlerinde liselere geciste sinavsiz bir uygulama
yapilmis ve liselerin orta kisimlardan mezun olanlar bir {ist kademeye herhangi bir
sinava tabi tutulmadan yerlesmistir. Bu donem Riistiyelerin ii¢ yillik ortaokul, idadilerin
ise ti¢ yillik liseler haline geldigi donemdir. Maarif Kongresi’yle baslayan ¢agdas bir
egitim sistemi kurma g¢abalar1, Maarif Vekaletine bagli bir birim olarak kurulan Heyet-i
[lmiye Toplantilari ile bir iist seviyeye ulasmistir (MEB, 2017). 1923 tarihli ilk Heyet-i
[lmiye toplantisinda Sultanilerin isimleri lise olarak degistirilme karar1 alinmis ve
ortadgretim iki kademe seklinde diizenlenmistir. 1 Eylil 1924 yilindan itibaren tek
devreli liseler “orta mektep” ismini almistir. Boylelikle ortaokul liseden ayr1 bir egitim
kademesi olarak belirlenmis ve liseler ortaokul kademesi iizerine egitim yapan ve
yiiksekogrenime hazirlayan bir kademe haline getirilmistir (Cicioglu, 1982, s. 133-134).

1926 yilinda ¢ikarilan 789 sayili Maarif Kanunu ile ortadgretim okullarinin siiresi 3 yil
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olarak belirlenmis, 1952 yilinda 4 yila ¢ikarilmis, 1955 yilinda ise tekrar 3 yila
indirilmistir (Binbasioglu, 2015).

Tirkiye Cumhuriyeti egitim tarihi agisindan 1955 yili ortadgretimin gelisimi ve
doniistimii agisindan olduk¢a Onemli gelismelerin yasandigi bir yildir. Bu yillarda
yabanci dilde egitim yapan kolejler agilmistir. 1955°te sinavla 6grenci segcmeye dayali
kademeler aras1 gegisin yapildigr ilk devlet okulu Maarif Kolejleridir. Maarif
Kolejlerinin ismi 1975 yilinda Anadolu Lisesi olarak degistirilerek gilinlimiize kadar
egitim-0gretime devam etmistir (Giiven, 2010). Anadolu liselerine 6grenciler 1999
yilina kadar ilkokuldan sonra yapilan merkezi bir sinavla se¢ilmistir. Bu okullarda
ortaokula baslamadan 6nce bir yillik hazirlik sinifi uygulanmaktaydi. 8 yillik kesintisiz
zorunlu egitimin 16.08.1997 tarihinde 4306 sayili kanun ile yiiriirlige girmesiyle bu
okullarin orta kisimlar1 kapatilmistir. Orta boliimleri kapatilan bu okullar 1 yil hazirhik
art1 3 yillik egitim seklinde diizenlenmis ve 6grenciler 8. sinifta bu okullara girebilmek
i¢in merkezi bir sinava girmislerdir. Ogrencilerini siavla alan kurumlar agisindan ikinci
onemli gelisme 1964 yilindan itibaren Fen Liselerinin agilmasi olmustur. Ayrica bu
okullar model alinarak ilk sosyal bilimler lisesi 2003 yilinda agilmistir. Bu okullara da
sinavla 6grenci kabul edilmekteydi. Yine sinavla 6grenci kaydi alan okullardan birisi de
Anadolu 6gretmen liseleri ise 1990 yilinda kurulmustur (Giir, Celik, & Coskun, 2013,
S. 5). Fen liselerine 1964’ten sonra, Anadolu imam hatip liselerine 1985°’ten sonra ve
Anadolu 06gretmen liselerine 1990°dan sonra 6grenci kabulleri merkezi smavlarla
yapilmaya baglanmistir. Anadolu Liseleri 1976 yilinda merkezi simnavla 6grenci alan,
baz1 derslerin yabanci dilde 6gretimi yapilan devlet okulu olarak belirlenmistir (Aykac

& Atar, 2014).

1997 yilinda gegilen 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim ile birlikte 1999 yilinda ilk
kez 8. Simif Ogrencilerine merkezi sinav yapilmistir. 8. Sinif 6grencileri fen liseleri,
askeri liseler, Anadolu liseleri ve mesleki ve teknik lise tiirlerinin bazi boliimlerine
merkezi simavdan aldiklar1 puanlarla yerlesirken diger liseler smavsiz 6grenci
almislardir. Bu donemde genel liselerin biinyesinde siiper lise siniflart agilmistir (Aykag
& Atar, 2014). 8. Smuf 6grencilerinin girdigi liselere giris sinavi (LGS) 2004 yilina
kadar devam etmis ve dgrenciler LGS puanlariyla fen, sosyal bilimler, Anadolu teknik
ve meslek, Anadolu 6gretmen, Anadolu imam hatip, Anadolu saglik meslek, adalet

meslek, Anadolu tapu ve kadastro meslek, Anadolu tarim meslek ve tarim meslek
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liselerine yerlesmistir. 2005-2008 yillarinda Ortadgretim kurumlart se¢me ve
yerlestirme smavi (OKS) ile 0&grencilerin ortadgretim kurumlarma secilmesi
saglanmistir. Sonraki yillarda, 2009-2013 yillar1 arasi, sinav sistemi degistirilerek
ortaokuldaki her smif diizeyinde girilecek seviye belirleme sinavi (SBS) getirilmistir.
Ancak sinav stresinin her siif diizeyinde yapilacak sinavlarla 6grenci lizerinde olumsuz
etkisinin artacagi gerekcesiyle SBS’nin 6. ve 7. smiflarda yapilmamasi
kararlagtirllmistir. 2012’de ise 4+4+4 12 wyillik zorunlu Kkesintili egitim sistemine
gecilmesiyle SBS’den vazgegilerek Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
sinaviyla ortadgretime gegisler saglanmaya baslanmustir (Zayimoglu Oztiirk & Aksoy,
2014, s. 219). Tim O6grencilerin merkezi simavla liseye yerlesmesinin olumsuz etkileri
nedeniyle bu sistemden de vazgegilerek 2018 yilindan itibaren baslayan ve halen devam

eden Liselere Gegis Sistemi (LGS) uygulanmaya baslanmustir.

Tiirkiye’de orta ortadgretime gegis i¢in kullanilan merkezi sinav sistemlerinde pek
cok uygulama denenerek degisiklige gidilmistir. Bu degisiklikler olumlu veya olumsuz
olarak degerlendirmekle birlikte egitim sistemine yenilikler getirmistir. Ortadgretim
kurumlarina 6grenci segmek amaciyla Ortadgretim Kurumlari: Sinavi (OKS), 2004-2008
yillar1 arasinda; ortaokul basari puaninin ortalamasinin esas alindig ve ortaokuldaki her
sinif diizeyinde yapilmasi planlanan bir sinav sistemi olan SBS, 2008-2013 yillart
arasinda; ortaokullarin 8. Siniflarinda uygulanan temel egitimden ortadgretime gegis

(TEOG) sistemi 2013-2017 yillar1 arasinda uygulanmustir.

Ortadgretim Kurumlart Sinavi (OKS); ortadgretim kurumlarina 6grenci se¢mek
amaciyla 2004-2008 yillar1 arasinda MEB tarafindan yapilan, 8. smiflara uygulanan
merkezi bir smavdir. Bu sinavda 6grencilerin ilkogretim okul basari puanlari da
yerlesme puanlarina eklenmis ve bu agidan olumlu karsilanmistir (Cakioglu, 2019, s.
26-27). Bu sinav dgrencilerin telafisi olmayan tek bir siav ile kars1 karsiya kalmalari,
onlar1 6zel kurs ve derslere yonlendirerek aileye ek yiik getirmesi agisindan elestirilmis
ve daha sonra kaldirilarak yerine ortaokul basari puaninin ortalamasinin esas alindig1 ve
ortaokuldaki her smif diizeyinde yapilmasi planlanan bir smav sistemi (SBS)
getirilmistir (Gtir, Celik, & Coskun, 2013, s. 10).

Ortadgretime gegis sistemi (OGES); 6, 7 ve 8’inci simiflarda hesaplanan sinif

puanlarinin, belirlenen oranlarindan elde edilen ortadgretime yerlestirme puanina (OYP)
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gore merkezi yerlestirmenin yapilacagi yeni bir sistemdir. Bu yeni sistem seviye
belirleme sinavi puani (SBS), davranis puan1 (DP) ve yilsonu basar1 puanindan (YBP)
elde edilen simif puanlart (SP) esas alinarak ortadgretime yerlestirme yapilmasi
planlanan bir sistemdir. Bu sistemin getirilme gerekgesi 6grencinin ¢ok yonlii olarak
6lgme ve degerlendirmesinin yapilmasidir (MEB, 2009, s. 3). Sistem 2008 yilinda 6. ve
7. siiflara uygulanirken ayni yil 8. smiflara OKS uygulanmistir. 2009-2010 yillarinda
SBS ortaokuldaki tiim smif diizeylerine uygulanabilmistir. Ancak 2011 yilina
gelindiginde beklenenin aksine 6grencilerde sinav odakli bir hayata sebep oldugu, sinav
stresini 3 yila yaydigi, sinava hazirlik nedeniyle okullarda rehberlik etkinlikleri, sanatsal
ve sportif ¢aligmalar ile kullip ¢caligmalarin etkinligini kaybettigi gerekgesiyle ortaokul
kademesinin her diizeyinde uygulanan SBS’nin kademeli olarak kaldirilacag: ifade
edilmistir (Cakioglu, 2019, s. 27; Soysal & Argon, 2012, s. 468-469; Pura, 2020, s.
121).

Temel egitimden ortadgretime gegis (TEOQG) sistemi; Ortaokullarin 8. siniflarinda
Tiirkce, matematik, fen ve teknoloji, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi, T.C. inkilap tarihi ve
Atatiirkciiliik, yabanct dil dersleri i¢in donemsel olarak yapilan bir sinavdir. Bu sinav
belirlenen bu alt1 dersten iki yazilis1 olanlarin ilki, li¢ yazilis1 olanlar iginse ikincisi
olarak uygulanmistir (MEB, 2013b, s. 4). Bu sistem ogrencilerin kendi okullarinda
siava girmeleri, sinavin bir yazili notu yerine gegmesi, sinava herhangi kabul edilebilir
herhangi bir mazeretten dolay1 giremeyenler igin bir mazeret sinavi yapilmasi, birden
fazla smav yapilmasindan kaynakli sinav kaygisinin azalmasi, 6zel ders almadan veya
kurslara gitmeden de iyi puanlar alinabilmesi agisindan olumlu goriilmustiir (Pura,
2020, s. 83-86). Bu sistemde yanlig cevaplarin dogrular1 gétiirmemesinin sans faktoriinii
artirdigl, smav siirelerinin ve dinlenme aralarinin ¢ok uzun olmasi, sistemin Ozel
kurslara yonelimi azaltmadigi, tiim Ogrencilerin merkezi sinavla liseye yerlesmesinin
dogru olmadig1 yoniinden olumsuz karsilanmistir. Bunlara ek olarak tiim okullarin bu
simav sonucuna gore basarilarina gére siralanmasi neticesinde, gorece basarisiz okula
kayit olan 6grencilerin ve okullarin basarisiz olarak etiketlenmesi ve bunun sonucunda
hem 6grencilerin hem idarecilerin hem de 6gretmenlerin motivasyon ve moral agisindan
olumsuz etkilenmesine neden oldugu ifade edilmistir (Taskin, 2016, s. 83; Pura, 2020, s.
123).
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LGS 8. sinif 6grencilerine, 8. sinif Tiirkge, matematik, fen ve teknoloji, din
kiiltiirti ve ahlak bilgisi, T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliikk ve yabanci dil derslerinden
sorularin soruldugu smavdir. Sinav, ayni giin iki oturum halinde uygulanmakta, ¢coktan
segmeli 90 soru sorulmaktadir. Birinci oturum 50 soruluk sozel alandan olusup sinav
stiresi 75 dakika; ikinci oturum 40 soruluk sayisal alandan olusup 80 dakika seklinde
planlanmistir (MEB, 2022b). 2018 yilinda ilk uygulanmaya baslandiginda sayisal alan
60 dakika seklinde uygulanmistir. Daha sonra sayisal alanla ilgili siire 20 dakika
artirilmistir (MEB, 2018b). Yeni ortadgretime gegis sistemine gore yerlestirme islemleri
yerel ve merkezi yerlestirme olarak yapilmaktadir. Merkezi yerlestirme, merkezi sinavla
ogrenci alan fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, 6zel program ve proje uygulayan egitim
kurumlari/proje okullar1 ile mesleki ve teknik Anadolu liselerinin Anadolu teknik
programlarina tercihler dogrultusunda Merkezi Sinav Puani stiinliigline gore
yerlestirme yapilmasidir. Yerel yerlestirme ise okullarin tiirii, kontenjan1 ve
bulunduklar1 yere gore olusturulan ortadgretim kayit alani ile O6grencilerin ikamet
adresleri ve okul basar1 puanlart gibi kistaslar goz 6nlinde bulundurularak yapilmasidir
(MEB, 2020, s. 4). Merkezi sinav puanlart ilan edildikten sonra tercih islemleri
yapilmaya baglanmaktadir. Sinava giren veya girmeyen tiim 6grenciler yerel yerlestirme
ile okul tercih etmek zorundadir. Ogrenciler tercih asamasinda dncelikle 5 tane yerel
yerlestirme ile 6grenci alan okul tercih etmektedir. Tercih ettikleri okullardan en fazla
lic tanesi aym tiirden (AIHL, MTAL ve AL) olabilir. Bu bes okuldan {i¢ tanesi kayit
alan1 icerisinde olmak zorunda iken diger ikisi ise de komsu kayit alan1 veya diger kayit
alanlarindan olabilmektedir. Yerel yerlestirme tercihinde bulunmayanlarin merkezi
smavla Ogrenci alan okullar1 tercih etmesine sistemsel olarak izin verilmemektedir.
Yerel yerlestirme tercihinde bulunan ve merkezi smnav puani olan &grenciler on (10)
tane merkezi smav puantyla 6grenci alan okul tercih edebilmektedir. Isterlerse 5 tane de
pansiyonlu okul tercih edebilirler. Dolayisiyla toplam 20 okul tercihinde
bulunmaktadirlar (MEB, 2021b).

LGS’de sorularin 8. sinif konularmi kapsamasi 6gretmenler tarafindan olumlu
karsilanmistir. Ancak smavin ders yikiinii artirdigi, 6gretmenler acisindan konulari
yetistirememe kaygisina neden oldugu, 6grenciler acisindan ise baski-stres olusturdugu
(Kizkapan & Oguzhan Nacaroglu, 2019). Ogrenciler agisindan LGS’ nin sinav kaygisini

azaltmadigi, bu smavin korku ve kaygiya sebep oldugu ilgili caligmalarda ortaya
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konulmustur (Bas & Kivileim, 2019). LGS sorularinin TEOG sinavinda sorulan
sorulardan farkli bir nitelige sahip oldugu gorilmiistiir. TEOG smavinda sorulan
sorularin daha ¢ok bilgi ile kavrama seviyesinde oldugu goriilmiisken LGS’de daha iist

diizey diisiinme becerilere sahip olmay1 gerektiren sorular soruldugu anlasilmaktadir.

Genel anlamda ortadgretime gecis sistemleri aileye ek yiik getirdigi, ¢cocuklar
sinav odakli ve test ¢ozmeye dayali bir yasam siirmeye yonelttigi i¢in elestirilmis ve
yenilerine gecilmistir. Ancak gecilen yeni sistemde de ayni sikdyetler devam etmis ve

bu agidan bakildiginda 6nemli bir mesafe kaydedilememistir.

2.4. Ogrenci Basarisim ve Ortabgretime Gegisi Etkileyen Etmenler

Ogrenci bagarisi etkileyen pek gok faktér vardir. Ilgili literatiir incelendiginde
anne ve babanin meslegi ile egitimi, ailenin ekonomik durumu ve kardes sayisinin
Ogrenci basarisin1 dogrudan etkiledigi goriilmiistiir (Arslanargun, Bozkurt, & Sarioglu,
2016; Kose, 1990; Okuyucu Akdas, 2014; Karaagag, 2019). Gerek iilkemiz egitim
sistemi gerek iilke kosullari, yogun 6grenci niifusu, 6grencilerin heniiz kii¢iik yaslardan
itibaren akranlar1 ile rekabete dayali bir egitim-6gretim siirecine girmelerine neden
olmaktadir. Tiurkiye geneli yapilan merkezi sinav uygulamalar1 6grencilerin hem okul
hem de okul sonrasi hayatlarini etkileyen ana unsurlar haline gelmistir. 1970’11 yillara
kadar iilkemizde ortadgretime geciste herhangi bir rekabet s6z konusu degildi. Ancak
tiniversite egitimine olan talep artinca ortadgretim kurumlarinin bu okullara 6grenci
yerlestirme basarilar1 dikkate alinmaya baslanmis, bu konuda daha basarili olan
ortadgretim kurumlaria talep artmis ve buna bagl olarak farkli isim ve uygulamalarla
ortadgretime giris sinavlar1 yapilmaya baslanmistir. Bu durumun sonucunda bazi liseler
ogrenciler tarafindan yogun talep goriip nitelikli okul olarak siniflandirilirken digerleri
niteliksiz olarak goriillmeye baslanmistir. Dolayisiyla bu okullara yerlesme 6grenci ve

veliler i¢in hayati bir konu haline gelmistir (Pura, 2020, s. 129).

Ailenin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statiisiiniin 68rencilerin tercih ettigi okullar
ve bu okuldaki basarilarin etkiledigi yapilan ¢aligmalarda ortaya konulmustur. Cocugun
geldigi sosyo-ekonomik seviyenin akademik basarisini, dolayisiyla ortadgretime gecis
icin yapilan merkezi sinav puanlarini etkiledigi goriilmektedir. Alt sosyo-ekonomik
statiiden gelenlerin iist sosyo-ekonomik statiiden gelenlere oranla merkezi sinav

puanlarinin daha diisik oldugu tespit edilmistir (Karaagag, 2019, s. 135-136).
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Ulkemizde 6grencilerin  akademik basarilarinin  sosyo-ekonomik 6zelliklerinden
etkilenme orani1 Tiirkiye’yi OECD iilkeleri arasinda basari ile sosyo-ekonomik diizeyin
arasinda iliskinin en net gorildiigi tilkeler arasina koymaktadir (Arslanargun, Bozkurt,
& Sarioglu, 2016). Hatta sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumun g¢ocuklarin okuma
olgunluklarimi yani okuma ve yazmaya hazir oluglarim1 dahi etkiledigi yapilan
calismalarda goriilmiistiir. Sosyo-ekonomik a¢idan daha avantajli ailelerden gelen
cocuklarin okuma ve yazma becerilerinin digerlerine oranla daha ¢ok gelistigi, daha

hazir olarak okula bagladiklar1 anlagilmistir (Okuyucu Akdas, 2014, s. 61-62).

Tarihi siiregte Tiirkiye’de birgok kademeler arasi gecis modeli uygulanmistir. Bu
modeller cesitli kesimlerce elestirilere maruz kalmis ve yenilerine gecilmis ancak
tizerinde uzun yillarca mutabik kalinan, siireklilik arz eden bir gecis sisteminde karar
kilmmamamistir. Ayn1 zamanda mesleki ve teknik lise mezunlarina yeterince istihdam
imkani saglanamadigi i¢in bu okullarin tercih edilme oranlari azalmis, 6grencilerin
akademik olarak iyi bir lise okuma gayesi glitmesine sebep olarak akademik liselere
olan talebi artirmistir. Bu durum da 6grencilerin ortaokuldan liseye gegerken biiytik bir
yarls igine girmelerine neden olmustur (Pura, 2020, s. 113). Ortadgretimi gecisi
etkileyen etmenleri ele alan alanyazin incelendiginde genel olarak merkezi sinavlarin ve
sinav uygulamalarinin odaga alinarak ¢aligmalar yapildig1 goriilmistiir. Cakioglu (2019)
caligmasinda ortadgretime gecis sistemini etkileyen etmenleri sayarken teknolojik
altyapinin gelistirilmesi ile destekleme ve yetistirme kurslarinin ortadgretime gegiste
olumlu etkiler yaptig1 sonucuna ulagmistir. Bu ¢aligmada Fatih Projesi kapsaminda
okullarin teknolojik altyapisinin yenilenmesi ve akilli tahtalarin kurulmasi sayesinde
daha fazla e-igerik iiretilmis ve bunlarin kullanilma orani artmis, bu durumun ise
Ogrenci 6grenmesine katki sagladigr ifade edilmistir. Ayrica 6grencilere destekleme ve
yetistirme kurslariyla destek saglanmasi firsat ve imkan esitligine olumlu katki sundugu
belirtilmistir. S6z konusu c¢alismada sinav sisteminin olumlu yanlar1 disinda olumsuz
taraflar1 da su sekildedir; siirekli degisen gecis sistemlerine karsi olusan olumsuz
yaklasim, ezberci, rekabet ve sinav odakli sistem, niifus yogunlugu, zorunlu egitim ve

ogretmen eksikligi ve fiziki alt yap1 problemleridir (Cakioglu, 2019, s. 43-57).

Ebeveyn egitim seviyesi, ailedeki cocuk sayisi ve sirasinin da okul tercihlerinde
etkili oldugu yapilan calismalarda goriilmiistiir. Bu caligmalar ebeveyn egitim

seviyesinin artmasiyla akademik/genel liselere devam etme oranin, ¢ocuk sayisinin
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artmasiyla da meslek lisesi tercih etme oranin arttigin1 gostermektedir (Arslan, 2016, s.
V). Egitim diizeyi yiiksek ailelerden gelen ¢ocuklarin ortadgretime gegis i¢in yapilan
sinavlardaki basarilar1 egitim diizeyi diisiik ailelerden gelen ¢ocuklardan fazla oldugu

goriilmiistiir (Metin, 2013, s. 79).
2.4. imam Hatip Okullarinin Tarihsel Siireci

Imam Hatip okullarinin fikri temelleri ile uygulamaya ydnelik boyutlari
Cumbhuriyet 6ncesi donemde sekillenmistir. Bu okul modelinin fikri temelleri Osmanl
Devleti’nin baslatmis oldugu modernlesmeyle birlikte 6zellikle Tanzimat’tan itibaren
yasadigr entelektiiel donlisim esnasinda modern olan ile geleneksel olanin
uyumlastirilmasi ¢abasini igerir. S6z konusu modelin uygulamaya doniik tarafini ise
geleneksel medreseler ile yeni agilan bat1 tarz1 mektepler arasinda yasanan etkilesim ile
yine medreselerin 1slah edilmesi i¢in yapilan ¢alismalar olusturmustur (Aslamaci, 2014,

S. 25).

Osmanlinin son doneminden itibaren baglayan modern ile geleneksel olani
baristirma cabasinin egitim alanindaki ilk somut &rnegi aym1 zamanda Imam Hatip
okullar1 modelinin baslangic1 kabul edilebilecek okullar Tiirk Miitesebbisler tarafindan
1880’lerden itibaren agilmaya baglanan 6zel mektepler olmustur. Bu mekteplerin
miifredat programinda Islami ilimlerle modern ilimler birlikte yer almistir. Bu acidan
1slah ¢alismalar1 kapsaminda programlari yeniden diizenlenecek olan medreseler i¢in
ornek teskil etmistir. Bu caligmalar sonucu Il. Mesrutiyet doneminde tesekkiil eden
Daru’l Hilafe Medreseleri; programlari, orgiitlenmesi ve egitim tarzi itibariyle bat1 tarzi
mekteplere benzetilmis ve Cumhuriyet déneminde agilan Imam Hatip okullarmin

onciileri olmustur (Zengin, 2002, s.94-95)

2.4.1. imam ve Hatip Mektepleri (1924-1930)

Cumbhuriyetin ilanina dogru giderken egitimi yeniden ele almak, Osmanli mirasi
ve farkli zihinleri temsil eden egitim kurumlarmi yapilandirma arayislarina milli
miicadele yillarinda baglanmistir. Bu arayislar igerisinde egitim sisteminin yeniden insa
edilmesine yonelik yapilan ¢alismalarin igcerinde dnemli bir yer tutan tartisma, 6gretim
birliginin saglanmasi olmustur. Elbette ki bu birlikten kastedilen sey ¢esitli kesimlerce

farkli algilanmistir. Kimi g¢evrelerce 6gretimde birlik, programlarda birlik, bazilarinca
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ise kurumlarin idari anlamda tek elden yonetilmesiyle elde edilecek birlik seklinde

anlagilmistir (Dogan, 1999, s. 231).

Tevhid-i Tedrisat Kanununun uygulanma asamasinda o sirada Maarif Vekili olan
Vasif Cinar, 11 Mart 1924 tarihli bir genelge ile sayilar1 465°i bulan Medaris-i Ilmiye
Medreselerini kapatmistir. Yine bu genelge ile Daru’l-Hilafe Medreselerinin ise Ibtida-i
Hari¢ ve Ibtida-i Dahil kisimlar1 din hizmetlerini yiiriitecek memurlari yetistirmek iizere
Imam ve Hatip Mekteplerine doniistiiriilmiistiir. S6z konusu genelge ile Daru’l-Hilafe
Medreseleri bulunduklar1 29 merkezde kapatilmamis ve 4 yillik 6gretim siiresi olan
Imam ve Hatip mekteplerine doniistiiriilmiistiir. (Ayhan, 1999, s. 29; Parmaksizoglu,
1996, s. 25). 29 Temmuz 1924 tarihinde “imam Hatip Mektepleri Talimatnamesi”
isminde bir yonetmelik yaymnlanmistir. Bu ydnetmenlige gére Imam Hatip
Mekteplerine; bes yillik ilkokul mezunu, 12 ila 15 yas araligindaki erkek Ogrenciler
simavsiz kaydedebilecektir. Diger orta dereceli okullardan bu okullara kayit yapmak
isteyenler ilk smiftan itibaren okutulan derslerden sinava girecek basarilarina gore
uygun smifa alinacaklardir. Bu sekilde Imam Hatip Mektepleri ilkokula dayali orta
mektep hiiviyetine sahip olmustur (Zengin Z. S., 2002b, s. 90-91).

Ancak ilk acildiklar1 1924 yilinda sayilar1 29 olan Imam Hatip Mektepleri
acilisinin {izerinden heniiz bir y1l gegmeden kapatilmaya baslanmis ve birkag yil i¢inde
de tamamen kapatilmistir. 1924 yilinda 29 yerde agilan bu okullarin 5 tanesi agilisinin
ilk senesinin sonunda kapatilmis ve iki yeni yerde yenileri agilmistir. Ikinci senenin
sonunda 8 tanesi kapatilmis ve 2 farkli yerde yenileri agilmistir. Ugiin senenin sonunda
ise Istanbul ve Kiitahya illerindekiler hari¢ digerleri kapatilmistir. 1926-1927 dgretim
yilinda Imam Hatip Mektebi sayis1 2’ye diismiistiir. Bu ikisi de 1929-1930 egitim-
ogretim yilinda kapatilarak son mezunlarin1 1932 yilinda vermis ve Imam Hatip okullar:
bu sekilde agilisinin {izerinden heniiz ¢ok kisa bir siire gegmisken tamamen kapatilmistir
(Dinger, 1998, s. 57). Imam Hatip okullarinin kapatilmasinin nedenleri cesitli sekilde
gerekcelendirilmistir. Bu gerekcelerden resmi olarak dile getirilen, s6z konusu okullarin
acilma amaglarin1 gergeklestirmeyerek devlet biit¢esine yiik olduklaridir (Zengin,
2002b, s. 95). Ayrica donemin Milli Egitim Bakani Banguoglu bu mekteplerin
kapanmasinin nedeninin ragbet gormemek oldugunu belirmistir (Dinger, 1998). Ancak
yapilan ¢esitli arastirmalara gére bu mekteplerin kapanmasinda etkili olan 6grenci

ilgisizligi veya ac¢ilis amacinin yerine getirilemeyisinden ziyade donemin yonetici
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iradesinin bu okullara hayat hakki tanimamasi ve kapatilmasi i¢in ¢esitli uygulamalara
basvurmasidir. Ozellikle 6grenci sayisinin azaltilmasi icin bu okullarin dort yillik orta
mektep seviyesinde tutularak lise kistmlarinin agilmamasi, mezunlarinin ilahiyat
Fakiiltesine devam edememesi ve bu okulu bitirenlere istihdam saglanmamasi gibi

uygulamalar 6rnek verilebilir (Aslamaci, 2017c¢, s. 45).

2.4.2. imam Hatip Kurslar1 (1949-1951)

Din egitiminde kesintili yillar olarak ifade edilen 1931-1949’lu yillardan sonra
hem {ilke i¢cinde hem de diinyada yasanan gesitli gelismelerin etkisiyle lilkemizde dine
ve din egitimine kars1 takinan kati, baskici tavirda nispeten bir yumusama goriilmiistiir.
Demokrat Parti’nin din egitimi ve din Ozgiirliigiinii savunmas1 ve halkin destegini
almasi, iktidardaki CHP’y1 etkilemis halk destegini almak, oy kaybetmenin Oniine
geemek Ve iilke diginda yasanan gelismelere bir nevi ayak uydurmak i¢in en bastan beri
uyguladigi kat1 laiklik anlayisinda bir nevi yumusama olarak yorumlanabilecek din
egitiminin serbest olmasi i¢in bazi adimlar atmistir. Ancak din egitiminde politika
degisikliginin tek nedeni buna indirgenemez. Bunlara ek olarak, toplumdaki din
hizmetine olan ihtiyacin son raddeye gelmesi, komiinizm tehdidine karsi dinin bir
panzehir olarak kullanilmak istenmesi, din egitiminin devlet tarafindan yasaklanmasi
ve devlet eliyle yapilmamasi sonucunda halk i¢inde kontrolsiiz, gii¢lii ve kuralsiz
mekanizmalarin din egitimi yapmaya baslamasi iktidar1 daha denetlenebilir ve devlet
eliyle bir din egitimi yapmaya yoneltmistir (Karpat, 1996, s. 229). Yasanan tiim bu
gelismeler 15181inda 16 Ocak 1947 yilinda toplanan CHP kurultayinda partinin laiklik
anlayisi ile din ve devlet iliskisi yeniden ele alinarak goriisiilmiis ve toplumsal bir talep
olan din hizmetleri ihtiyacinin dikkate alinmasi gerektigi belirtilmistir. Din egitimi
alaninda ¢alisma yapilmasi karar1 alinarak ilgili bir komisyon kurulmustur. Bu
komisyon toplumda din egitimine olan ihtiyacin dikkate alinmasi gerektigini belirtmis,
din hizmetini gorecek elemanlar1 yetistirmek icin okullar agilmasini talep etmistir.
Ayrica din egitiminin devlet eliyle yapilmasini ve laiklik ilkesinin de gozetilmesi
gerektigi yoniinde goriis bildirmistir. Komisyon raporunda hiikiimete Islam Ilahiyat
Fakiiltesi ile Imam Hatip okullarinin tekrar a¢ilmasi ve okullara din dersinin yeniden

konulmasi yoniinde teklifler sunulmustur (Dinger, 1998, s. 89).

Imam Hatip okullarmin yeniden acilmasi ile ilgili yapilan teklif Hasan Saka

hiikiimeti tarafindan degerlendirilmistir. Ancak Bagbakan Hasan Saka’nin teklifi izerine
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yeniden degerlendirilerek Imam Hatip Okulu yerine 20 Mayis 1948’de 10 aylik imam-
Hatip kurslarinin agilmasi karart alimmistir (Ayhan, 1999a, s. 158). CHP ydneticilerinin
laiklik ilkesini teminat altina alarak yiiriirliige koyduklar1 din egitimi uygulamalar1 dini
Ozgiirlik anlaminda daha kapsamli haklar ve Ozgiirliiklerle ilgili beklentisi olanlari

hayal kirikligina ugratmistir (Gokeati, 2005, s. 178-179).

2.4.3 imam Hatip Okullar1 (1951-1972)

Demokrat Parti iktidar1 ile toplumsal talepler daha fazla dikkate alinarak
Tiirkiye’de pek ¢ok alanda degisim yasanmaya baslanmigtir. Tiim diinyada etkisi
goriilen komiinizm tehdidine yonelik kaygilar ile Tiirkiye’nin 1952 yilinda NATO’ya
iiye olmasi ile ABD ile artan iligkiler DP’nin politikalarinin sekillenmesinde etkili
olmustur. Liberal diinya goriisii, ABD ile iliskiler, komiinizm tehdidi, toplumda artis
gosteren din hizmeti talepleri yeni iktidar partisinin din ve din egitimi politikasini

kendinden 6nceki Tek Parti Rejiminden farklilagtirmistir (Karpat, 1996, s. 229).

Toplumun din hizmeti ihtiyacim gidermek iizere agilan Imam-Hatip kurslarmdan
istenilen verimin elde edilemedigi goriilmiistiir. Bu kurslarin din hizmeti yapacak
kisileri yetistirmede yetersiz oldugunu bizzat tecriibe eden Istanbul Imam-Hatip Kursu
Miidiirii Celalettin Okten (Celal Hoca), donemin Milli Egitim Bakani, ayn1 zamanda
ogrencisi olan Tevfik Ileri ve diger bircok kisi ile goriiserek kurslarin yerine bir okul
acilmasi i¢in girisimlerde bulunmustur (Karaman, 2009, cilt I, s. 90). Devam ettirilen bu
caligmalar neticesini vermis ve 13 Ekim 1951 tarih ve 601 sayili Miidiirler Komisyonu
karar1 ile Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na dayanilarak din hizmetlerinin ifasim1 saglayacak
kisileri yetistirmek iizere ilkokula dayali birinci kademesi 4, ikinci kademesi ise 3 yillik
olan Imam-Hatip okullarmm kurulmasina karar verilmistir. Karar alindiktan kisa bir
siire sonra Adana, Ankara, Isparta, Istanbul, Kayseri, Konya ve Kahramanmaras
illerinde olmak iizere 7 adet imam Hatip Okulu agilmistir (Dinger, 1998, s. 97; Ocal,
1994, s. 52).

Halkin yogun talebi ve destekleri sonucu 1951 yilinda tekrar 6gretime baslayan bu
okullar statiileri agisindan 1950°li yillarin sonlarinda ciddi bir sekilde tartisilmaya
baslanmistir. Bu okullar1 elestiren laik kesimlerce laiklige tehdit olarak algilanmis ve
egitim sisteminde ikilige yol actigi gerekcesiyle elestirilmistir. Bu elestirilerin ilk

onemli ve resmi olarak ifade edilmis hali Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Tiirk milli
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egitiminin giincel durumunu belirlemek i¢in kurulun “Tirk Egitim Milli Komisyonu”
tarafindan hazirlanan rapordur. Bu raporda bu okullarin toplumdaki bir ihtiyaci
karsilamaya matuf olarak agilmis meslek okullar1 olmasina ragmen sayilarindaki hizh
artisla bir genel okul olarak islev gordiikleri, mezunlarinin din adami olarak gorev
almadiklari, meslek dersi hocalarin medrese kokenli olduklar elestirilerek bu okullarin
statlisiniin ortaokula dayali bir meslek okulu olarak yapilandirilmas:t gerektigi
onerilmistir (Tiirkiye Egitim Komisyonu Milli Raporu, 1960, s. 108-113). Ozellikle o
donemde iilke genelindeki tiim ortaokullarin tek tip program uygulayan okullara
doniistiiriilmesi konusu tartisiliyordu. Bu sekilde imam Hatip okullar1 da dahil olmak
tizere tim mesleki ve teknik okullarin orta kisimlarinin kapatilarak genel ortaokula
dontistiiriilmesi egitim alaninda tartisilan 6nemli giindem maddeleri arasindadir. Bu
tartismalara paralel olarak Imam Hatip Okullarinin ilkokula dayali olmasi cesitli
platformlarda tarigilmis ve orta kisimlarinin kapatilmasina yonelik girisler bu donemde

yogunlagmistir (Aslamaci, 2017c, s. 48-49).

Imam Hatip okullari igin diger énemli bir tarih 12 Mart 1971°dir. Bu tarihte
askeri muhtira verilmis ve hiikiimette olan Siileyman Demirel istifa ettirilerek yerine
Nihat Erim hiikiimeti kurdurulmustur. Bu hiikiimetin sundugu programda Atatiirk’{in
tedrisatta tevhid ilkesine bagli kalinacagi vurgulanarak bu ilkeye aykir1 olan
uygulamalara son verilecegi ve imam Hatip Okullarinin ortadgretime uyacak sekilde
yeniden yapilandirilacag: belirtilmistir (Kaplan, 2005, s. 237). Hiikiimet programinda
yer alan bu plana uygun olarak 4 Agustos 1971 tarih ve 225 sayili Talim Terbiye
Kurulu karariyla Imam Hatip okullar1 ortaokul iizerinde egitim veren 4 yil siireli
mesleki egitim ve 6gretim kurumu haline getirilmistir. Boylece orta kisimlar1 kapatilmis
ve 3 yil olan ikinci devresi ise 4 yila ¢ikarilmistir (Ayhan, 1999a, s. 192). Bu karara
paralel olarak genel ortaokul programi yeniden yapilandirilarak siiresi 3 yila indirilmis
ve bu sekliyle Imam Hatip okullar1 biinyesinde devam etmistir. Ancak programindaki
meslek dersleri ¢ikarilarak genel Ogretim yapan ortaokullara doniistiiriilmiis fiilen
kapatilmamis olsa da uygulamada Imam Hatip Okullarmin ilk kademesi kapatilmistir
(Unsiir, 2005, s. 184).Yapilan bu uygulamalardan &nce imam hatip ortaokulu sayis1 72
iken, 1973-1974 egitim ve dgretim yilinda 58’e diismiistiir. Sayisal olarak yasanan bu
diisiis Imam Hatip Ortaokullarinin fiili olarak kapatilmaya calisildigini gdstermektedir
(Aslamaci, 2017c, s. 52). imam Hatip Okullartyla ilgili alman bu kararlar sonrasinda 22
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Mayis 1972 tarihli resmi gazetede imam-Hatip Okulu Idare Yonetmeligi yiiriirliige
konulmustur (Resmi Gazete, 1972/14193). Boylelikle 1951 yilinda tekrar acilan imam
Hatip Okullari, 1971 yilindaki muhtira sonrasi1 alinan orta kisimlarinin kapatilmasi ve
kizlarin kayitlarinin durdurulmasi ile yasadiklar1 kisa siireli olumsuz gelismelere
ragmen bu dénemde onemli kazanmimlar elde edilmistir. Bu yillarda Imam Hatip
Okullar1 agisindan sayisal olarak biiyiik bir ilerleme kaydedilmistir. Imam Hatip
modelinin lise statiisii kazanmasi 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel

kanunu ile baglamistir (Aslamaci, 2014, s. 116).

2.4.4. imam Hatip Liseleri (1973-1997)

1973 yilinda Naim Talu Hiikiimeti doneminde Milli Egitim Temel Kanunu
yiirlirliige girmistir. Bu kanunun 32. maddesinde Imam Hatip Liseleri su sekilde
tammlanmustir: “Imam-Hatip Liseleri, Imamlik, hatiplik ve Kur’an Kursu ogreticiligi
gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlar: yetistirmek tizere Milli
Egitim Bakanhginca acilan ortaogretim sistemi i¢inde hem meslege, hem
yiiksekdgrenime hazirlayict programlar uygulayan dgretim kurumlaridir.” (Resmi
Gazete, 24.06.1973/14574). ITHL mezunlari bu kanunun yiiriirlige girmesiyle
tiniversitelerin sozel/sosyal puanla 6grenci alan boliimlerine girme hakki kazanmis
oldular. Ancak bu kanun vyiiriirliige girdiginde Imam Hatip Lisesine devam eden
ogrencilerin bu haklardan faydalanmasinin oniine bir genelge ile gecilmistir. 1973’te
Imam Hatip Lisesine kayit yaptiranlar mezun oldugunda, 1976-1977 &gretim yilinda,
“Lise ve Imam-Hatip Lisesi diplomas1” aldiktan sonra iiniversitenin farkli boliimlerine

girmeye hak kazanmus oldular (Ocal, 2018, s. 242-243).

1973 ile 1977 wyillarinda yapilan se¢imlerde hicbir partinin tek basina iktidar
olamamas1 tlizerine 12 Eylil 1980 ihtilali donemine kadar bes koalisyon hiikiimeti
kuruldu. 26 Ocak 1974 yilinda kurulan CHP ve MSP koalisyon hiikiimeti donemimde,
Imam Hatip Liseleri icin olumlu gelismeler yasanmustir. 1. Ecevit Hiikiimeti
programinda, meslek okullarinin  orta kisimlarimin  acilacagi, mezunlarina
yiiksekdgrenime gidebilmek icin smnavlara girme hakki tanmacagi, halkin yaptirdigi
okullarin amaglarina uygun olarak acgilacag: ifade edilmistir. Bu koalisyon hiikiimeti
doneminde Talim ve Terbiye Kurulu’nun 26 Agustos 1974 tarihli ve 394 sayili karartyla
Imam Hatip Liseleri biinyesinde yer alan ortaokullarda segmeli dersler yerine Kur’an’1

Kerim, Arapca ve Din derslerinin eklenmesi kararlastirilmistir. Alinan bu kararla, 1972
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yilinda Imam Hatip Okullarinin ortaokula dayali bir okul oldugu yoniinde ¢ikarilan
yonetmenlikle kapatilan Imam Hatip Ortaokullar1 kismen de olsa agilmistir (Aslamaci,

2014, s. 118).

12 Eyliil 1980 askeri darbesi doneminde bir siire yeni Imam Hatip Lisesi
acilmasina izin verilmemis ve hali hazirda agik olanlar da kapatilmamistir. Bu donemde
yeni okul acgilmasina izin verilmemesine ragmen bu okullarin statiilerinde degisiklige
gidilmemistir. 1982 yilinda hazirlanan yeni anayasa c¢ercevesinde yeniden 16.06.1983
tarihinde diizenlenen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda 32. madde aynen
korunmustur. Bu kanunun 31. maddesinde “yetistirildikleri yonde” ibaresi ¢ikarilarak,
“Lise veya dengi okullar bitirenler, yiiksekogretim kurumlarina girmek igin aday
olmaya hak kazamir.” seklinde degistirilmistir. Bdylece Imam Hatip Lisesi mezunlar
yiiksekdgretimde diledikleri fakiilte ve boliimii tercih etme hakkina sahip olmuslardir.
1980 ile 1984 yillar1 arasinda yeni imam Hatip Lisesi agilmamis ancak mevcut okullarin
pek cogunda subeler acarak bu okullarin iilke genelinde yayginlagmasina gayret

edilmistir (Ocal, 2011, s. 275-276).

Imam Hatipliler agisindan yasanan olumlu gelismelerden rahatsiz olan
cevrelerden olan TUSIAD, Zekai Balogluna 1990 yilinda bir egitim raporu
hazirlatmistir. S6z konusu raporda IHL’lerin niteliksel déniisiimiine dikkat cekilerek
kuruluglarindaki amaglarindan farkli olarak bu okullarin genel egitim sistemine
dontstiirtildiigii ve bunun ikinci bir genel egitim kanalinin olusmasina yol actig1 ifade
edilmistir. Bunu 6nlemek i¢in Baloglu, bu okullarin acilis amacina uygun olarak temel
egitime dayali ve ayr1 meslek okullar1 olarak diizenlenmesi ve 6grenci sayilarinin da
istihdam kapasitesi ile sinirlandirilmasini tavsiye etmistir (Baloglu, 1990, s. 131-137).
Bu rapora benzer raporlar, 1990 yilinda Istanbul Ticaret Odas1 ve 1991 yilinda Tiirkiye
Isveren Sendikalar1 Konfederasyonu tarafindan hazirlanmistir. Bunlara ek olarak gerek
basin ve yaymnda gerekse resmi kurumlar tarafindan hazirlanan metinlerde IHL liler,
kurulu rejime bir tehdit olarak sunulmustur. 1996 tarihinde toplanan 15. Milli Egitim
Surasinda illerden ve bolgelerden gelen tekliflerin ¢ogunda zorunlu egitimin kesintili
veya belli smiflarda yonlendirilmeye dayali olmasi yoniinde oldugu halde stirada
olusturulan “Ilkégretim ve Yonlendirme Komisyonu” temel egitimin 8 yila ¢ikartiimasi
meselesinde il ve bolgelerden gelen raporlar1 yok saymistir. Zorunlu egitimle ilgili

genel kanaatin, kesintili veya yonlendirmeli olmasi yoniinde oldugu halde komisyon,
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raporlar {izerinde hi¢ tartismamis hatta konusma dahi yapmayarak konuyu yeni bastan
ele almistir. Sonucta 15 Mayis 1996 Carsamba giinii genel kurula il ve bolge
raporlarinin aksine “8 yillik kesintisiz zorunlu egitim” teklifi sevk edilmistir. Genel
kurulda buna ragmen 5+3=8 yillik kesintili zorunlu egitimin kabul edilme ihtimali
yiikksek goriildiigii i¢in bakanlik yetkililerince sura salonuna iiye olmayan kisiler
alarak oy kullandirilmis ve 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim teklifi kabul edilmistir
(Ocal, 2011, s. 287). Bu kararlara ek olarak yine bu surada meslek lisesi mezunlarimin
kendi alanlarindaki boliimlere gitmesinin saglanmasi yoniinde tavsiye karart alinmistir
(MEB, 15. Milli Egitim Suras1, 1996). Imam Hatip Okullarina ve mezunlarma ydnelik
bu amaglar, orta kisimlarinin kapatilmasi, Ogrenci sayisinin distlriilmesi ve
mezunlarinin sadece kendi alanlarina yonelik yliksekogretim kurumlarina gidebilmesi

28 Subat Siireci’nde hayata gecirilmistir.

2.4.5. 28 Subat Siirecinde imam Hatip Liseleri (1997-2002)

28 Subat 1997 tarihinde yapilan Milli Giivenlik Kurulu toplantisinda alinan bazi
kararlar ve bu kararlarin uygulanma agamasinda yaganan gelismeler ve degisimlere “28
Subat siireci” denilmistir. Bu donemde dindarlagsma ile dinin sosyal ve kiiltiirel alanda
gorliniirliigli icin yapilan caligmalar ve dindarhigin evin disinda goriilmesi irtica olarak
degerlendirilmistir (Karaman, 2009, cilt 2, s. 304). Bu sekilde sistem din konusunu
toplumsal hayattan uzakta bireysel ve vicdani bir mesele olarak anlamaya geri
donmiistiir. 28 Subat siirecinin hem siyasi hem de askeri bir arka plan1 vardir. Bu
siirecte birgok alanda 6nemli degisim ve doniisiimler yasanmis ise de bunlar i¢inde en
koklii degisim ve donilisiim egitim alaninda yaganmistir. Goriiniirde dogrudan askeri bir
darbe olmamis ancak bu siireci baslatan irade miidahalenin hem halk {lizerinde hem de
sistem lizerinde etkili olabilmesi icin etkili bir silah olarak gordiikleri egitim alanini
tercih etmiglerdir. Bu alanda yapacaklari degisim ve doniisiimiin halkin ve sistemin
tizerinde daha etkili olacaklarini diistinmiislerdi (Bahgekapili, 2012, s. 33). Dogrudan
askeri bir miidahalenin olmadig1 bu darbenin temel gerekgesi “Irtica Tehdidi” olarak
yansitilmig, din egitim ve 6gretim kurumlart hedef haline getirilerek din egitiminin en
aza indirilmesine gayret edilmistir. Bu amacin gerceklestirilmesine yonelik olarak MGK
toplantisinda alinan kararlarin ¢ogu bu amaca hizmet etmistir. Bu siire zarfinda din
egitimi alaninda ¢ok partili sisteme gegisten beridir elde edilen kazanimlar ortadan

kaldirilmaya galisilmistir (Aslamaci, 2014, s. 135-136).
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Imam Hatiplerin niteliksel doniisiimii neticesinde bu okul mezunlari toplumda,
siyasi ve i§ hayatinin ¢esitli alanlarinda kendini géstermeye baslamistir. 28 Subat iradesi
toplumdaki dindarlasmay1 ve muhafazakarlasmayr durdurmak i¢in bu okullar1 hedef
haline getirmistir. MGK toplantisinda alinan kararlarda dogrudan IHL’ler gegmese de
alinan kararlar bu okullarin statiilerinde 6nemli degisikliklere yol agiyordu. Ozellikle
“kesintisiz sekiz yullik zorunlu egitim” ile “din adami yetistiren Milli Egitim
kurumlarimin Tevhid’i Tedrisat Kanunu ' nun 6ziine uygun ihtiya¢ diizeyinde tutulmast”
ifadeleri IHL’lere yonelik yapilmak istenenleri ortaya koymustur. MGK toplantisinda
alman bu kararlar 5-6 ay sonra koalisyon hiikiimeti tarafindan ¢ikarilan kanunlarla

uygulamaya konulmustur.

Anasol-D hiikiimeti doneminde 16 Agustos 1997 tarihinde ¢ikarilan 8 yillik
kesintisiz zorunlu egitim yasas1 ile Imam Hatiplerin orta kisimlar1 kapatilmistir (Resmi
Gazete, 1997/23084). Yasadan ii¢ giin sonra ise 174 sayili MEB Talim ve Terbiye
Kurulu’nun karari ile IHL’ler bir yili hazirlik ii¢ yili normal egitim olmak iizere dort
yillik liseler haline déniistiiriilmiistiir. Ayrica Yiiksekogretim Kurulunun (YOK) 30
Temmuz 1998 tarihli toplantisinda aldigi kararla iiniversiteye giriste meslek lisesi
mezunlarma katsay1 farki uygulanmaya baslanmustir.  Bu kararla IHL mezunlarinin
[lahiyat disindaki fakiilte ve boliimlere girisleri neredeyse imkansiz hale gelmistir. Buna
ek olarak Ilahiyat Fakiiltesi kontenjanlar1 da azaltilmis, ilahiyatin ikinci 6gretimi ile
[lahiyat Meslek Yiiksekokullaria 6grenci alimi durdurulmustur. Tiim bu uygulamalarla
[HL mezunlarinin iiniversiteye girmesi biiyiik dlciide engellenmis ve dgrenci sayisinda
cok biiyiik diisiislere neden olmustur. 1996-1997 yillarinda imam Hatip Okullariin orta
ve lise kademelerinde toplam 511, 502 6grenci varken, bu sayr 2002-2003 &gretim
yilinda yaklasik 8 kat azalarak 64,534 ‘e kadar gerilemistir (Aslamaci, 2014, s. 136-
138). Bu sancili siirecin 6grenci profiline de etkisi biiyilkk olmustur. Genel olarak
{iniversite hayali olmayan veya sadece Ilahiyat fakiiltesine girme amaci olan, akademik
anlamda daha az basarili ve kiz 6grencilerin yogunlukta oldugu bir dgrenci grubu imam

Hatip Liselerine kayit yaptiriyordu (Cebeci, 2005, s. 200).

28 Subat siireci ¢ok partili hayata gectikten sonra din egitimi adina elde edilen
kazanimlarin kaybedildigi ve bu alanmn smirlandirildigi bir dénem olmustur. Bu
donemde manevi baski ve yikimlar, basortiisii sorunu, Katsayr problemi, basta IHLler

olmak iizere din egitimi yapan kurumlarin belli bir g¢erceveye hapsedilmesi gibi
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goriinenin diginda derin tahribatlara yol agmistir. Resmi olarak yapilan din egitimi
kurumlarinin kapatilmasit ve bazilarmin sinirlandirilmasi, ¢ocuguna din egitimi vermek
isteyen kimseleri farkli yollar aramaya sevk etmistir. Resmi olmayan yollarla yliriitiilen
0zel din egitimi dersleri ve kurslar1 bu ihtiyaci karsilamanin yolu olarak tercih
edilmistir. Ayrica bu dénemde kimi goniillii vakif ve dernekler imam Hatip Okullarini
yasatmak i¢in gayret etmis, bu okullardan mezun olan basarili 6grencileri yurt disindaki
iiniversitelere, dzellikle Avusturya Viyana Universitesi, gdndererek onlara yurt disinda

okuma imkani sunmuslardir (Aslamaci, 2014, s. 142).

2.4.6. AK Parti Iktidar1 Donemi imam Hatip Okullar1 (2003-)

AK parti 2002 yilinda yapilan genel secimlerde iktidara gelmis ve IHL’ler
canlanmaya baslamistir. AK Parti genel baskani ile bircok parti kurucusu ve
milletvekilinin bu okul mezunu olmasi Imam Hatip okullar1 ile ilgili yasanan
olumsuzluklarin giderilebilecegine dair tmitleri yesertmistir (Cakir, Bozan, & Talu,
2004, s. 140). AK Parti Hiikiimet programinda katsay1 probleminin ¢oziilecegi, egitimin
her kademesinde imkan ve firsat esitligi saglanacagi, kademeler arasi yatay ve dikey
gecis imkanlarinin saglanacag: ifade edilmistir. Yasanan bu gelismeler sonrasinda Imam
Hatip Liselerine ragbet artarak devam etmis ve kisa siire igerisinde 6grenci sayisinda
kayda deger artislar goriilmiistiir (Unsiir, 2005, s. 69-70). Ornegin, 2003-2004 6gretim
yilinda IHL’lerde 84,898 &grenci kayithiyken 2011-2012 6gretim yilinda bu say:
268,245’e yiikselmistir. Ak Parti’nin iktidarda oldugu 2002-2012 yillarn1 arasinda okul
sayisinda c¢ok bliyiik degisim olmadigi halde 68renci sayisinda 3 kat artis gostermistir
(Meb Istatistikleri, 2003-2012). 2005-2006 dgretim yilinda, liselerin hazirlik smiflari
kaldirilarak 4 yil &grenim yapan okullar haline getirilmistir. Bu sekilde [HL’lerde
hazirlik siniflart kaldirilmis oldu ve 4 yillik lise haline getirildi.

Ak Parti iktidarlari, tiim meslek liseleriyle beraber Imam Hatip Liselerini de
ilgilendiren katsay1 farki uygulamasini kaldirmak icin pek ¢ok denemede bulundular.

Bunlar;

-llk girisim, 2003 yilinda meslek liseleriyle ilgili meclise bir kanun tasarisi

sunuldu. Bu tasar1 kamuoyundan gelen tepkiler iizerine glindemden diistiriildii.

-Mayis 2004’te Ak Parti iktidar1 yeni YOK kanun tasaris1 ¢ikarmak suretiyle

tiniversiteye giristeki katsayr adaletsizligi ¢ozmek istemis ancak Genel Kurmay
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Baskanligi, bazi sivil toplum kuruluslari, tiniversite rektorleri tarafindan yine tepkiyle
karsilanmistir. Biitiin bu tepki ve engellemelere ragmen tasar1 28 Mayis 2004 tarihinde
meclisten ge¢mis ancak Cumhurbaskan1 Ahmet Necdet Sezer tarafindan IHL lerle ilgili

maddeler nedeniyle veto edilmistir.

-Diger bir girisim ise Milli Egitim Bakanligi, ¢ikardigi bir yonetmenlikle imam
Hatip ve meslek lisesi mezunlarinin fark dersleri vermek kosuluyla acik 6gretim lisesi
diplomasi vermek istemistir. Bu ¢aba da YOK ’iin yiiriitmeyi durdurmak i¢in Damistay’a
yaptig1 bagvuru neticesinde 7 Subat 2006’da ilgili maddelerin yiiriitiilmesi

durdurulmustur.

-YOK bagkanmin 2007°de degismesi sonucu tavirda degisiklige gidilmis ve
YOK’iin kendisi katsayr adaletsizligini kaldirmak igin basvurularda bulunmustur. Bu
girisimler de Istanbul Barosunun Danistay’a yaptig1 basvurulardan dolayr IHL’ler ile

meslek liseleri aleyhine neticelenmistir.

-YOK ile Danmistay arasinda yasananlar devam ederken Milli Egitim Bakanlig
20.07.2010 tarihli ve 76 sayili Talim Terbiye Kurulu Karar1 ile ilkdgretim ve
ortabgretim kurumlarinin ders ¢izelgelerini diizenlemis ve ortadgretimde uygulanan
“Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler, Tiirkce-Matematik ve Yabanci Dil” alanlarimi
kaldirmistir. Ders gruplart ortak ve secmeli dersler seklinde ayrilmistir. Bu gelismeler
lizerine YOK, 1 Aralik 2011 tarihinde yaptigi toplantida {iniversiteye giristeki
ortadgretim bagar1 puani hesaplanmasinda kullanilan katsayiyr her 6grenci icin 0,12

olarak belirlemistir (Aslamaci, 2014, s. 147-148).

Yine Ak Parti iktidar1 doneminde IHL’ler i¢in 6nemli bir gelisme olan yabanci
uyruklu &grencilerin egitim gordiigii AIHL lerin acilmasi olmustur. Ilki Kayseri’de
Mustafa Germirli IHL dir. Bu okul 2006-2007 egitim-6gretim yilinda yabanci uyruklu
ogrencilerin egitim gordiigli bir okul haline getirilmistir. Daha sonra Istanbul ve
Konya’da da AIHL’ler agilmistir. Ak Parti hiikiimetinin egitim sistemini yeniden
yapilandirmak icin yaptigi ok énemli bir ¢aligma IHL leri de yakindan ilgilendiriyordu.
Egitim sistemi i¢in bu kokli degisim 11 Nisan 2012 tarihli 28261 sayili resmi gazetede
yaymlanarak yiiriirliige girmistir. Yiiriirliige giren bu “Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile
Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile uygulanmakta olan 8 yillik

kesintisiz zorunlu egitim yerine, 12 yillik zorunlu kademeli egitim getirilerek 12 yillik
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bu zorunlu egitim siiresi li¢ kademeye ayrilmistir. Birinci kademe 4 yil siireli ilkokul,
ikinci kademe 4 yil siireli ortaokul ve figiincii kademe 4 yil siireli lise olarak
yapilandirilmistir. 1739 sayili kanunda da degisikligi gidilerek Imam Hatip
Ortaokullarinin agilmasina zemin hazirlanmistir (Aslamaci, 2014, s. 148-149). Bu
sekilde 3 Kasim 2002’de baslayan ve halen devam eden Ak Parti hiikiimeti iktidari, din
egitimi ve Ogretimi ile dini hayatin sosyal hayatta goriiniirliigiiniin artirtlmasi ve
isteyenin dinini 6zgiirce yasayabilmesi adina biiyiik kazanimlarin elde edildigi yillar

olmustur.

2.4.7. imam Hatip Okullar1 Miifredat:

Tiirk Milli Egitim Sisteminin bir parcasi olan Imam Hatip Okullar1 miifredat
programlari, haftalik ders saati ve c¢izelgeleri Milli Egitim Bakanliginin ilgili
birimlerince merkezi olarak hazirlanmaktadir. Bu okuldaki mesleki alanla ilgili
derslerin dgretim programlar1 ise Din Ogretimi Genel Miidiirliigiince hazirlanarak
bakanligin Talim Terbiye Kurulunun onayma sunulmaktadir. Bu okullarla birlikte diger
ayni kademedeki okullarda okutulan genel kiiltiir dersleri ise ilgili bakanligin
komisyonlarinca hazirlanarak Talim Terbiye Kurulunun onaymndan gecerek okutulma
karar1 alinmaktadir. Boylece bu okul miifradatlar1 merkezi olarak hazirlanmakta tim
ilke genelinde ortak olarak okutulmakta ve milli egitim bakanliginin tasarrufu diginda

herhangi bir kurum veya kurulusun etkisi bulunmamaktadir.

Imam Hatip Okullarmin 6gretim programlari yetistirilmek istenen 6grenci
profiline uygun olarak genel kiiltir dersleri ile mesleki alanla ilgili dersler birlikte
okutulmaktadir. Tarihsel siiregte bu okullar i¢in hazirlanan miifredat programlarinda
genel olarak %40 mesleki alan, %60 ise genel kiiltiir derslerine ayrilmistir. Bu oranin

stire¢ icerisinde korundugu yapilan programlarda goriilmektedir.

THO Miifredat:

Ak Parti hiikiimetinin egitim sistemini yeniden yapilandirma ¢alismalari
kapsaminda 2012 yilinda yaptig: degisiklikle IHO’lar tekrar agilmistir. Bu okullarda
okutulacak haftalik ders saati gizelgeleri siireg igerisinde degisiklige ugramistir. En son
degisiklik 23.12.2021 tarih ve 50 sayili Talim Terbiye Kurulu Karar ile 2022-2023
ogretim yilinda okutulmak tiizere yapilmistir. Kabul edilen ¢izelge tablo 2.1° deki
gibidir.
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Tablo 2. 1: IHO Haftalik Ders Saati Cizelgesi

T.C. MiLL] EGITIM BAKANLIGI iIMAM HATIP ORTAOKULLARI HAFTALIK DERS CiZELGESI

DERSLER

Tiirkce
Matematik
Fen Bilimleri

Sosyal Bilgiler

T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik

Yabanc1 Dil

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi

ZORUNLU Gorsel Sanatlar
DERSLER  Miizik

Beden Egitimi ve Spor

Teknoloji ve Tasarim

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim

Rehberlik ve Kariyer Planlama

Kur’an-1 Kerim
Arapca
Peygamberimizin Hayat1

Temel Dini Bilgiler
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI
Din, Ahlak ve Degerler

Dil ve Anlatim

Yabanci Dil

Fen Bilimleri ve Matematik

SECMELI
DERSLER

Sanat ve Spor

Sosyal Bilimler

SECMELI DERS SAATI TOPLAMI

TOPLAM DERS SAATI

Kur’an-1 Kerim (4)

Okuma Becerileri (1)

Yazarlik ve Yazma Becerileri (4)

Yasayan Diller ve Lehgeler (4)

fletisim ve Sunum Becerileri (1)

Yabanci Dil (Bakanlar Kurulu Karari ile Kabul Edilen Diller) (4)
Bilim Uygulamalari (4)

Matematik Uygulamalar: (4)

Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi (1)

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (2)

Gorsel Sanatlar (Resim, Geleneksel Sanatlar, Plastik Sanatlar vb.) (2)
Miizik (4)

Spor ve Fiziki Etkinlikler (Alanlara Gére Modiiller Olusturulacaktir) (4)
Drama (2)

Zeka Oyunlari (2)

Satrang (1)

Halk Kiiltiirii (4)

“Sehrimiz...” (1)

Medya Okuryazarlig: (1)

Hukuk ve Adalet (1)

Diistinme Egitimi (2)

Kaynak: Talim Terbiye Kurulu 23.12.2021 tarih ve 50 sayil1 karari
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Cizelgede de goriildiigii lizere IHO’da dersler zorunlu ve se¢meli olarak ikiye
ayrilmaktadir. Bu okullar i¢in belirlenen zorunlu 17 dersten 5’i din alaniyla ilgili iken
12’si sosyal ve fen alanlarma yonelik derslerden olusmaktadir. IHO’da zorunlu olarak
okutulan din alanina ait dersler genel ortaokullarda segmeleli olarak okutulmaktadir.
Kuran’t Kerim, Arap¢a ve Peygamberimizin Hayati dersleri ortaokuldaki her sinif
diizeyinde zorunlu ders iken Temel Dini Bilgiler dersi 6. ve 7. smif diizeylerinde

zorunlu dersler arasinda yer almaktadir.

Se¢meli derslerler alaninda 6grencilere; din, ahlak ve degerler, dil ve anlatim,
yabanci dil, fen bilimleri ve matematik, sanat ve spor, sosyal bilimler olmak {izere 6
farkli alanda 21 farkli ders segenegi sunularak genis bir tercih imkani saglanmistir. Bu
derslerin yani se¢meli derslerin ka¢ kez alinabilecegi dersin adinin yaninda parantez
icinde, kag saat alinabilecegi ise tabloda rakamlarla ifade edilmistir. Ogrenciler 5., 6. ve
7. simiflarda 35 saat zorunlu 1 saat se¢meli, 8. siniflarda 34 saat zorunlu 2 saat se¢meli
olmak tizere toplamda haftalik 36 ders saati olmus olmaktadir. Din, ahlak ve degerler
alanina ait segmeli dersler arasinda sadece Kuran’1 Kerim dersi yer almakta ve 5., 6. ve

7. simiflarda haftada birer saat, 8. siniflarda ise haftada 1 veya 2 saat okutulabilmektedir.

Imam Hatip Liseleri Miifredat:

[HL’ye iliskin ders cizelgeleri ve Ogretim programlari giiniin ihtiyaglari ve
degisen sartlara paralel olarak farkli zamanlarda yenilenerek gelistirilmistir. imam Hatip
Liselerinde okutulacak haftalik dersler ile saatleri en son degisiklikle, Talim Terbiye
Kurulunun 01/11/2021 tarihli ve 45 sayili karariyla, hazirlik sinifi bulunan anadolu
imam hatip lisesi ve anadolu imam hatip lisesi haftalik ders c¢izelgesi seklinde
yaymlanmistir. Haftalik ders cizelgelerinde “Ortak Dersler”, “Meslek Dersleri” ve
“Se¢meli Dersler” boliimleri yer almaktadir. Ortak Dersler, tiim ortadgretim
kurumlarindaki 6grencilerin zorunlu olarak almasi gereken derslerdir. Se¢meli dersler
ise A grubu ve B grubu se¢meli ders tablolar1 seklinde yaymlanmistir (MEB, 2022a).
Kabul edilen ¢izelgeler tablo 2.2, 2.3 ve 2.4’deki gibidir.
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Tablo 2. 2: AIHL Haftalik Ders Saati Cizelgesi

T.C. MILLI EGITIM BAKANLIGI HAZIRLIK SINIFI BULUNAN ANADOLU IMAM HATIP
LiSESi VE ANADOLU iMAM HATIP LISESi HAFTALIK DERS CiZELGESI

HAZIRLIK
DERSLER 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF
SINIFI (%)
HAZIRLIK SINIFI TURK DiLi VE EDEBIYATI 3 = = = =
TURK DiLi VE EDEBIYATI - 5 5 5 5
TARIH = 2 2 2 =
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK - - - - 2
COGRAFYA = 2 2 = =
5 MATEMATIK 3 6 6 - -
= .
%) FizZiK - 2 2 - -
&
a KiMYA - 2 2 - -
N4 . .
< BiYOLOJi - 2 2 - =
v
% FELSEFE - - 2 2 .
YABANCI DiL 20 5 2 2 2
BEDEN EGITIMi VE SPOR / GORSEL SANATLAR / 2 2 1 1 1
MUZIK
SAGLIK BILGISi VE TRAFIK KULTURU s 1 = = =
ARAPCA - 4 3 - -
IKINCI YABANCI DIL (**) 7 = - - -
ORTAK DERSLER TOPLAMI 35 33 29 12 10
KUR’AN-I KERIM 4 5 4 4 3
MESLEKI ARAPCA - - - 3 3
TEMEL DIiNI BILGILER = 1 = = =
SIYER - - 2 - -
FIKIH = = 2 = =
o s
% #& TEFSIR - - - 2 -
g
[ | IHi - - - -
@ &£ DINLER TARIHI 2
= R ;
A HADIS - - 2 - -
AKAID - - - 1 -
KELAM - - - - 2
HITABET VE MESLEKi UYGULAMA - - - 2 -
ISLAM KULTUR VE MEDENIYETI - - - - 2
OSMANLI TURKCESI - - 1 = -
MESLEK DERSLERI TOPLAMI 4 6 11 12 12
SECMELI DERSLER TOPLAMI = = = 16 18
REHBERLIK VE YONLENDIRME 1 1 - - -
TOPLAM DERS SAATI 40 40 40 40 40

Kaynak: Talim Terbiye Kurulunun 01/11/2021 tarih ve 45 sayili karari
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Tablo 2. 3: A Grubu ATHL Se¢meli Dersler Cizelgesi

HAZIRLIK SINIFI BULUNAN ANADOLU IMAM HATIP LiSESi VE ANADOLU iIMAM HATIP LiSESi SECMELI DERSLER(A GRUBU)

TEMEL iSLAM BILIMLERI

TURK iSLAM SANATLARI

DIL VE ANLATIM

MATEMATIK VE FEN BILIMLERI

SOSYAL BILIMLER

YABANCI DIiLLER VE EDEBIYATI

SPOR VE SOSYAL
ETKINLIK

GUZEL SANATLAR

BILiSIM

DERSLER LS
AHLAK VE TASAVVUF KULTURU (1)

ARAPCA (METIN-MUKALEME) (2)

FIKIH OKUMALARI (1)

HADIS METINLERI (1)

ISLAM AHLAKI (1)

ISLAM BILIM TARIHI (1)

ISLAM FELSEFES (1)

ISLAM TARIHI (1)

KUR' AN OKUMA TEKNIKLERI (2)

KUR'AN'IN ANA KONULARI (2)

MESLEKI UYGULAMA (1)

TEFSIR OKUMALARI (1)

DINI MUSIKI (1)

EBRU (1)

HUSN-i HAT (1)

TEZHIP (1)

DIKSIYON VE HIiTABET (1)

OSMANLI TURKGES (3) O1e)

TURK DILI VE EDEBIYATI (2)

ORTAK TURK EDEBIYATI

ASTRONOMI VE UZAY BILIMLERI (1) ()
FEN BILIMLERI TARIHI VE UYGULAMALARI (3) )
MATEMATIK TARIHI VE UYGULAMALARI (3) @
SECMELI BIYOLOJI (2)

SECMELI FiZIK (2)

SECMELI KIMYA (2)

SECMELI MATEMATIK (2)

SECMELI TEMEL MATEMATIK (2)

BILGI KURAMI (1)

CAGDAS TURK VE DUNYA TARIHI (1)
DEMOKRASI VE INSAN HAKLARI (1)
EKONOMI (1)

GIRISIMCILIK (1)

ISLETME (1)

MANTIK (1)

PSIKOLOYJI (1)

SECMELI COGRAFYA (2)

SECMELI TARIH (1)

SOSYAL BILIM CALISMALARI (3) 1)@
SOSYOLOJI (2)

TURK KULTUR VE MEDENIYET TARIHI (1)
ULUSLARARASI ILISKILER (1)

YONETIM BILIMI (1)

ORTAK TURK TARIHI

TURK DUNYASI COGRAFYASI

FARSCA (2)

SECMELI BIRINCI YABANCI DiL (3) @
SECMELI IKINCI YABANCIDIL (4) )}

YABANCI DIL EDEBIYATLARI (2)

SECMELI BEDEN EGITIMI VE SPOR (2)

SOSYAL ETKINLIK (2)

DRAMA (3) (O]
SANAT TARIHI (1)

SEGCMELI GORSEL SANATLAR (3) 10©
SECMELI MUZIK (3) )
MUZE EGITIMI

BILGISAYAR BILIMI (2)

PROJE HAZIRLAMA (1)

Kaynak: Talim Terbiye Kurulunun 01/11/2021 tarih ve 45 sayili karar1
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Tablo 2. 4: B Grubu ATHL Se¢meli Dersler Cizelgesi

HAZIRLIK SINIFI BULUNAN ANADOLU iMAM HATIP LiSESI VE ANADOLU iMAM HATIP LiSESi SECMELI DERSLER (B

GRUBU)
DERSLER H“;IZ;,II{FLIIK 9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF
ATLETIZM (2) - = = ()] @
ANTRENMAN BILGISI - - - - @)
ANTRENORLUK EGITIMI - - = g @
ARTISTIK JIMNASTIK - - - - @
BEDEN EGITIMI VE SPOR TARIHI - - - - @
BIREYSEL SPORLAR (3) - (03] (6] 206)
EGITSEL OYUNLAR = o - - -
GELENEKSEL SPORLAR (ATA SPORLARI) (3) - - [O)e)] ) @
GENEL JIMNASTIK (2) - = (03] ()]
SPOR PROGR AMI/PRO]ESi SPOR ANATOMISi VE FiZYOLOJisi (1) - - - (e (e
DERSLERI SPOR PSIKOLOJiSi VE SOSYOLOJiSt - - - ° @
SPOR UYGULAMALARI (3) - - M@ @ G) (6]
SPOR VE BESLENME (1) - > = 1@ (e
SPORCU SAGLICGI (1) - - - [ee] (e
SPOR YONETIMI VE ORGANIZASYONU - - = g @
TAKIM SPORLARI (4) - )] @ [£1C) (6]
TEMEL SPOR EGITiMI = o - - -
BATI MUZIGI TEORI VE UYGULAMASI (2) - 1)) )] (03]
BIREYSEL SES EGITiMi (1) - - (1) 1)
BILISIM DESTEKLI MUZIK - - - @
CALGI EGITiMI (3) = (W] 1@ [O)e) MHE)
DINI MUSIKI (3) - (3] 1@ Mm@ e 1)) e
L . MUZIK KULTURU = - = - (1]
MUSIKI PROGRAMWRO]ESI PIYANO R ) _ _
DERSLERI TURK HALK MUZIGi TEORI VE UYGULAMASI (3) - (V)] 1)) 1@ 1)@
TURK MUSIKISI, NAZARIYATI VE USULLERI (3) - - 1@ [BIE) 1)@
TURK MUZIGI TARIHI (1) - = = @ e
TURK SANAT MUZIGI TEORI VE UYGULAMASI (3) - (43 0@ 1@ 1@
DESEN (4) - @ 0) @6 (6))
DIJITAL GRAFIK (1) - - 1)@ @) @
EBRU (4) = @ (B)e) HEE) 0@ e
ESTETIK - - @) -
FOTOGRATF (1) - - @ @ @
GELENEKSEL TURK SANATLARI MINYATUR (3) - - 1@ 1)) ) 1@ e
GRAFIK TASARIM = > g @6 -
HUSN-i HAT (4) - [0i] 1@ M@ e 1)) E)
HUSN-i HAT YAZI CESITLERI (2) - @ 1@ @ -
GELENEKSEL VE CA CDA$ GORSEL SANATLAR iKi BOYUTLU.SANAT ATOLYE (2) - - 2) (3) @) @)
PROGRAMI/PROJESI IMGESEL RESIM (3) - - @ @ @
DERSLERI KALIGRAFi - - - - 1@
MUZE EGITIMI = = e - me
PALEOGRAFYA (1) - - @ @)@ e
TEMEL SANAT EGITiMi - @ - - -
TEZHIP (4) - @ D@ Mm@ e 1)) E)
TURK ISLAM SANATI TARIHI (1) - - - 0@ 1@
UG BOYUTLU SANAT ATOLYE (2) - s 2 @3) @6 @)
AHLAK VE TASAVVUF KULTURU (1) - > = 1 @
ARAPCA (SARF, NAHIV VE KLASIK METINLER) (4) - ™ @) ™ @) 1) (2) m@)
DINI MUSIKI (4) - @ @ 0@ [()e)
FIKIH OKUMALARI (1) - - - @ @
HADIS METINLERI (1) - - = @) @
HUSN-I HAT (4) - 1)) 1)@ 1@ 1@
ISLAM AHLAKI (1) = - = 1) @
. . . ISLAM BILIM TARIHI (1) 1@ e
ILAHIYAT ODAKLI HAFIZLIK I’R_OGRAMI/PRO]ESI ) . . B 0 ne
DERSLERI
ISLAM TARIHi (1) - - - 1)@ 1@
KUR'AN'IN ANA KONULARI (4) - @) @) 1@ 1@
KUR'AN OKUMA TEKNIKLERI (3) - 1@ 1)@ (e -
MESLEKi UYGULAMA (2) - > = 1@ (e
TEFSIR OKUMALARI (1) [ee] e
BILGISAYARLI TASARIM UYGULAMALARI (***) (b3 - - -
ROBOTIK VE KODLAMA (2) (**) @ @ @ -
NESNELERIN iNTERNET] () = @ = S
MOBIL UGULAMALAR (**) - 1@
WEB TABANLI UYGULAMA GELISTIRME (1) (%) - ()] ()] -
SIBER GUVENLIK TEMELLERI (2) (**) - - )] @
NANO TEKNOLOJi VE MALZEME BiLiMi - - - @)
ACIK KAYNAK ISLETIM SISTEMI (1) (=) - - - (03] @)
AG PROJESI (1) (%) - = = (b (0]
BLOK ZINCIR (1) () - - - @ (]
FEN VE TEKNOLOJi PROGRAMI/PROJESI OYUN PROGRAMLAMA (1) () . . . @ @
DERSLERI WEB TABANLI iGERIK YONETIMI (1) () - - - @ (]
DIJITAL TASARIM (1) - = = @ @
YAPAY ZEKA VE MAKINE OGRENMESI (2) (***) - - - (O] (6]
HAVACILIK VE UZAY TEKNOLOJILERI - > = @6 @6
SOSYAL MEDYA (***) - - - @)
ENERJi TEKNOLOJILER] - - = g @@
PROJE HAZIRLAMA - - - - 20

Kaynak: Talim Terbiye Kurulunun 01/11/2021 tarih ve 45 sayili karari

47



[HL’lerde ortak dersler diger okul tiirlerinde de okutulan dersler olusurken,
meslek dersleri imam hatip liselerinde okutulan mesleki alanla ilgili zorunlu dersleri
olusturmaktadir. Bu derslerden ortak dersler 15, mesleki alanla ilgili dersler ise 13
olarak belirlenmistir. Smif diizeyine gore goriilen ortak ders saati ile mesleki ders
saatleri farklilik arz etmektedir. imam Hatip Liselerinde haftalik toplam 40 ders saati
bulunmaktadir. 9. ve 10. smiflarda 1’er saat rehberlik ve ydnlendirme dersi yer
almaktadir. Hazirlik simifinda ortak ders saati 35 iken meslek ders saati 4, 9. sinifta
ortak ders saati 33, meslek ders saati 6, 10. sinifta ortak ders saati 29, meslek ders saati
11, 11. smufta ortak ders saati 12, meslek ders saati 12, segmeli ders saati ise 16’dir. 12.
smifta ise ortak ders saati 10, meslek ders saati 12, segmeli ders saati ise 18’dir. Burada
smif diizeyi yiikseldik¢e ortak ders saatinin azaldigini yonlenilen programa uygun

olarak se¢meli ders saatlerinin ve meslek ders saatinin artig1 goriilmektedir.

Secmeli dersler i¢in ayr iki gizelge, A ve B grubu seklinde verilmistir. Iki ayri
ders grubu seklinde verilmesinin nedeni dgrencinin okudugu imam hatip programina
uygun olarak verilen ders paketinden se¢im yapabilmesinin saglanmasidir. A grubu
se¢meli ders ¢izelgesinde 9 alanda 58 ders yer alirken, B grubu se¢meli ders
cizelgesinde ise 5 alanda 78 farkli ders yer almaktadir. Burada &grencilere ilgi
alanlarina ve okuduklart imam hatip programinin gereklerine uygun olarak tercih
edebilecekleri genis bir ders segeneginin sunuldugu goriilmektedir. “Imam Hatip
Program1”, “Fen ve Sosyal Bilimler Programi/Projesi” ve “Yabanci Dil Hazirlik
Programi/Projesi” uygulayan Anadolu imam hatip liselerinde 6grenim gdéren 6grenciler
sadece A grubundaki se¢meli derslerden ders se¢imi yapabilmektedir. A grubu se¢meli
ders c¢izelgesinde Ogrencilerin  yiiksekdgrenime gitme hedefleri goz Oniinde
bulundurularak matematik, fen, sosyal ve edebiyat bilimleri gibi iiniversite sinavinda
karsilasacaklari derslere yer verildigi goriilmektedir. Ayrica temel Islam ilimleri, Tiirk
Islam sanatlar1, yabanci dil, spor ve sosyal etkinlikler, giizel sanatlar ve bilisim alaninda
derslere yer verilmistir. “Fen ve Sosyal Bilimler Programi/Projesi” uygulayan Anadolu
imam hatip liselerinde 9. simmiftan itibaren Matematik, Fizik, Kimya ve Biyoloji
derslerinde fen liseleri i¢in hazirlanan Ogretim programlart ve ders kitaplar

okutulabilmektedir.

“lahiyat Odakli Hafizlik Programi/Projesi”, “Sanat ve Spor Programi/Projesi”,

“Fen ve Teknoloji Programi/Projesi” uygulayan Anadolu imam hatip liselerinde
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O0grenim goren Ogrenciler ise A ve B grubundaki se¢meli derslerden ders secimi
yapabilir. B grubu segmeli ders ¢izelgesinde; spor programi/projesi dersleri, musiki
programi/projesi dersleri, gelencksel ve ¢agdas gorsel sanatlar programi/projesi dersleri,
ilahiyat odakli hafizlik programi/projesi dersleri, fen ve teknoloji programi/projesi
dersleri yer almaktadir. Bu ders grubunda yer alan dersler 6grencinin okudugu
programa uygun olarak segebilecegi derslerden olusmaktadir. Burada 6grencilere yine
okuduklar1 imam hatip programina uygun olarak genis bir se¢meli ders secenegi
sunulmaktadir. Ogrenciler hem ilahiyat ve hafizlik odakli hem de sanat, spor, musiki,
gorsel sanatlar gibi alanlardan se¢meli dersler tercih edebilmektedir. Segmeli derslerin
ka¢ kez alinabilecegi dersin adinin yaninda parantez iginde, ka¢ saat alinabilecegi ise

tabloda rakamlarla ifade edilmistir.
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BOLUM III: YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Calismamiz nitel arastirma metodolojisine gore tasarlanmustir. Nitel arastirma,
gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir. Bu arastirmamizda bir
olguyu kendi gercekligi icinde derinlemesine incelemek amaglandigindan nitel
arastirma yonteminin daha uygun oldugu diisliniilmiis ve arastirmada olgubilim deseni
tercih edilmistir. Nitel arastirma desenlerinden olan olgubilim (fenomonoloji) deseni,
farkinda olunan ancak hakkinda derinlemesine ve ayrintili bilgi sahibi olmadigimiz

olgulara odaklanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2018, s. 37, 69).

3.2. Calisma Grubu ve Demografik Ozellikler

Aragtirmanin katilimcilari, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Malatya ili merkez
ilgelerindeki 4 ayr1 lisede okuyan 32 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin daha genis
kesimleri temsil etmesi i¢in 2 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (MTAL) ile 2 genel
Anadolu Lisesi dgrencileriyle miilakatlar gergeklestirilmistir. Ogrenciler hem kent
merkezinden hem de nispeten daha uzak mahallelerdeki ayr1 okullardan secilmistir.
Okullarm belirlenmesi asamasinda IHO mezunu &grencilerin daha fazla sayida
bulundugu okullar tercih edilmistir. Calismamiza katilacak 6grenciler belirlenirken nitel
arastirmalarda yogun olarak kullanilan amagli o6rnekleme yontemlerinden olan
maksimum c¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme yontemi
zengin bilgi sahibi oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak
vermekte, olgu ve olaylarin ortaya cikarilmasinda ve agiklanmasinda yarali oldugu
diistiniilmektedir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesinde amag calisilan problemin tarafi
olan kisilerin ¢esitliligini en yiiksek seviyede yansitmaktir. (Patton, 1987’den aktaran
Yildinm & Simsek, 2018, s. 118-119). Arastirma kapsaminda goriisme yapilan
ogrencilerin Ozellikleri ve verilerin analizinde kendilerini temsil eden kodlara Tablo

3.1°de yer verilmistir.
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Tablo 3. 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

2 & = 2 :

Y.E1l Erkek 94 386 9 Emekli Ev Hanimi
Y. K1 Kiz 95 393 9 Ayakkabici Ev Hanimu
Y. K2 Kiz 95 330 9 Memur Isci

Y. E2 Erkek 94 380 9 Kaynake1 Ev Hanimi
Y. K3 Kiz 94 350 9 Isci Ev Hanimm
Y.E3 Erkek 95 330 9 Ogretmen Ev Hanimi
Y. E4 Erkek 96 368 9 Demirci Ev Hanim
Y. K4 Kiz 94 365 9 Isci Ev Hanimm
Y. K5 Kiz 96 354 9 Okul Midiiri Ev Hanimu
Y. ES Erkek 95 360 9 Kasap Ev Hanimi
H. El Erkek 75 245 9 Isci Ev Hanimi
H. E2 Erkek 75 255 9 Isci Ev Hanimi
H. K1 Kiz 78 280 9 Esnaf Ev Haninmu
H. K2 Kiz 73 296 9 Esnaf Ev Hanimi
0. E1l: Erkek 95 270 9 Isci Ev Hanimi
0. E2: Erkek 60 210 9 Boyac1 Ev Hanimu
0. E3: Erkek 79 253 9 Elektrik Ev Haninmu

Teknisyeni
0. E4: Erkek 68 297 9 Emekli Ev Hanimi
0. E5: Erkek 70 209 9 Ayri(bilmiyor)  Ev Hanimi
0. E6: Erkek 80 230 9 Esnaf Ev Hanimi
0. ET: Erkek 83 309 10 Ogretmen Saglik
Memuru
0.ES8: Erkek 70 328 10 Vefat Saglik
Memuru

S. E1: Erkek 88 340 10 Emekli Ev Haninmu
S.K1: Kiz 90 350 10 Esnaf Ev Haninmu
S. E2: Erkek - 250 10 Esnaf Ev Haninmu
S. K2: Kiz - 222 10 Asci Ev Hanim
S. Ka3: Kiz 88 370 10 Memur Ev Hanimu
S. K4: Kiz 89 380 10 Memur Ev Hanimu
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S. K5: Kiz 92 280 10 Magaza Isci

Sorumlusu
S. K6: Kiz 91 320 9 Belediye Iscisi ~ Ev Hanimi
S. K7: Kiz 82 314 10 Memur Ev Hanimu
S. E3: Erkek 84 250 10 Kasap Ev Hanimu

Tablo 3.1’e gore goriisme yapilan 9. ve 10. sinifa devam eden 32 6grenciden 14° i
kiz 18’si erkektir. Bu 6grencilerden 12°s1 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencisi
iken 20’si Anadolu Lisesi (genel) 6grencisidir. Arastirmamiza katilan 6grencilerin kendi
beyanlarina istinaden OBP (ortaokul basar1 puani) ortalamasi 85,26’iken, Liselere Giris
Smavi (LGS) puan ortalamalart 306,5625’tir. Arastirmaya katilan 6grencilerin LGS
puanlar1 smavla 6grenci alan Anadolu ve Fen Liselerinden herhangi birine yerlesmek
icin yeterli degildir. Genel anlamda LGS puanlarmin diisiik oldugu sdylenebilir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun annesi ev hanimi; babasi ise is¢i, esnaf
veya memurdur. Babasi memur olanlar azinliktadir. Annelerin egitim diizeyleri babalara
oranla diisiiktiir. Arastirma kapsaminda ziyaret ettigimiz okullarda IHO mezunu kiz
ogrencilerden Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerini tercih edenlerin sayisinin ¢ok az
oldugu gériilmiistiir. Bunun i¢in 6rneklemimizde bu okullara devam eden imam Hatip
Ortaokulu mezunu kiz O6grencilerin sayist siirli kalmistir.  Arastirmaya katilan
ogrenciler genel olarak alt ve orta sosyo-ekonomik sinifa ait ailelerden gelmektedir. Bu
veriler ilgili calismalarda elde edilen veriler ile benzer sonuglar icermektedir (Aslamaci,
2017, s. 127; Korkmaz, 2013, s. 13-14; Kuscu, 2016, s. 38-39, Ates, 2016, s. 33-35,
Diindar, 2008, s. 26-29). Velilerle ilgili ulasilan bu benzerlik Imam Hatip Okullarina
ogrencilerini gonderen ebeveynlerin demografik 6zelliklerinin aradan yillar ge¢gmesine

ragmen benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada verilerin toplanmasi, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis goriigme formu araciligiyla olmustur. Katilimeilara gériismelerde 4 soru
sorulmustur. Bunlar; ilkokuldan sonra imam Hatip Ortaokulunda okumaya nasil karar
verdiniz?, Imam Hatip Ortaokulundan memnun oldugunuz ve olmadigmiz unsurlar ve
sebepleri nelerdir?, Hangi liseye gideceginize nasil karar verdiniz? ve Imam Hatip

Liselerine gitmeyi diisiindiiniiz mii?* sorularidir. Sorularda Imam Hatip Lisesini neden
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tercih etmediniz? seklinde bir soruya yer verilmemistir. Bunun temel nedeni goriisiilen
ogrencilerin tercihlerini yargiliyormus veya onlart yonlendiriyormus gibi bir duruma
diismemek i¢in tercih edilmemistir. Bu hassasiyetin korunmas1 gerektigi miilakatlar i¢in
gerekli izinlerin alinmasi siirecinde ilgililer tarafindan da dile getirilmis ve bu sekilde
gdriisme izni resmi olarak almmustir. Dolayli yoldan sorularak katilimcilarin {HL’leri
tercih etmeme nedenleri tespit edilmek istenmistir. ilgili sorular1 iceren gdriisme formu

calismanin ekinde sunulmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci ve Analizi

Bu arasgtirmada elde edilen veriler 2021-2022 egitim 6gretim yilinin Kasim ve
Aralik aylarinda, daha 6nce Malatya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alian izne
istinaden Malatya ilinin Battalgazi ve Yesilyurt il¢elerinde ziyaret edilen 4 ayr1 okulda
toplam 32 o6grenci ile gergeklestirilen goriismelerle elde edilmistir. Bu gorlismeler
katilimcilarin izni ile ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Toplanan verilerin islenmesi
asamasinda, veriler analize ge¢ilmeden, ses kaydina alinan goriigmeler arastirmaci
tarafindan desifre edilerek metne dontistiliriilmiistiir. Veriler yaziya gecirildikten sonra
arastirmact veri asinaligl elde etmek i¢in verileri tekrar tekrar okumus ve iizerinde
distinmiistiir. Arastirmact bu verileri betimsel analiz teknigi ile ¢6ziimlemistir.
Incelenen verilerde 6ne gikan ve énem tagidigi degerlendirilen yonler belirlenerek dnce
kodlar sonra da kategoriler elde edilmistir. Ardindan arastirmaci tarafindan ayri ayri
iiretilen kod ve kategoriler karsilastirilarak kod ve kategoriler netlestirilmis ve ayni
zamanda veri analizi isinin gecerlik ve giivenilirligi arttirnllmaya calisilmistir.
Arastirmada bulgular raporlastirilirken goriisiilen 6grencilerin goriiglerini tam olarak

yansitmak amaciyla tirnak i¢ine yerlestirilen dogrudan alintilara yer verilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM

Aragtirmada elde edilen bulgular arastirma sorularma uygun olarak

basliklandirilarak asagida sunulmustur.

4.1. imam Hatip Ortaokullarimin Tercih Edilme Nedenleri

Arastirma kapsaminda 6ncelikle katilimeilarmn ilkokuldan sonra IHO’ya gitmeye
nasil karar verdiklerini 6grenmek i¢in onlara bu siirecin nasil gerceklestigi sorulmustur.

Elde edilen veriler asagida verilen tablodaki sekliyle kategorilestirilmistir;

Tablo 4. 1: imam Hatip Ortaokullarinin Tercih Edilme Nedenleri

Kategoriler Katihmer Sayis1  Katihmeilar

Daha lyi Egitim Almak 14 Y.E1, Y.K2, Y.E2, Y.E3, Y.K5, O.El, O.ES,
S.E1, S.K1, S.E2, S.K2, S.K5, S.K6, S.K7

Din Egitimi Almak 15 Y.K3, Y.E3, Y.E5, H.E2, O.E1, O.E2, O, E3,
0.E4. O.E6, O.E7, S.K1, S.K2, S.K3, S.K4,
S.E2

Kuran Egitimi Almak 7 Y.E2, Y.K3, Y.E5, 0. E1, O.E2, O.E3, S.K4

Kardeslerin veya Akrabalarmn 7 Y.K3, 0.E1, Y.K4, Y.K5, Y.E5, H.E2, S.K2

Okudugu/Mezun Oldugu Okul

Kendi Talebi 4 Y.K3, H.K1, O.E4, O.E7

ikamet Edilen Eve Yakinhk 5 Y.K1, Y.K2, HE1, O.E2, Y.K4

Aile Yonlendirmesi 3 Y.E1, Y.K1, Y.E4

Arkadaslarin Etkisi 3 Y.E2, O.E4, S.K6

Okulun Fiziki Yapisi 2 Y.E4, Y.K5

Arapca Ogrenme 2 0.E7, O.E8

Tablo 4.1°deki bulgularda goriildiigli gibi goriisme yapilan 6grencilerden 6nemli
bir kism1 ilkokuldan sonra imam Hatip Ortaokulu daha iyi bir genel egitim almak igin
tercih etmistir. Bu veri bize tercihlerde dini beklenti yaninda egitsel beklentinin de
onemli bir rol oynadigin1 gostermektedir. Goriisiilen 6grencilerden 6nemli bir kismi
kayit yaptirmak istedikleri Imam Hatip Ortaokuluna kayit i¢in yogun talep oldugunu ve
bu okullarin sinirli 6grenci alma kapasitelerinden dolay1 sinav yaparak 6grenci aldiklari
belirtilmislerdir. Bu veri bize il icinde bazi IHO’larin iyi egitim veren okul olarak
tanindigin1 ve velilerin bu okullar1 bu yiizden tercih ettiklerini gostermektedir. Konuyla

ilgili baz1 goriisler su sekildedir:
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Y.E1: Ablam énermisti. Ablam ogretmen. Iyi bir okul dedi. Denemeye girdik (okula kayit
yaptirmak i¢in). Ciinkii okula girmek isteyen ¢ok dgrenci vardi. Ben de sinavi kazaninca okula
kayit olabildim.

Y.K2: Pilot okuldu. Egitiminin iyi oldugunu duyuyorduk. Annem de o okula gitmemi istiyordu.

Y.E2: Biraz dini bir okul hem de Kuran egitimi vardi. Arkadaslarim da oradaydi. O zamanlar
egitimi biraz daha iyi gibi diisiiniiliiyordu. Evimize yakin iki ortaokul vardi. Biz TOKI Imam
Hatip Ortaokulun egitiminin biraz daha iyi oldugunu diisiindiik. Bundan dolayr da oray: tercih
ettik.

Y.E3: Ben ortaokulda iki okul degistirdim. Ikisi de Imam Hatip Ortaokuluydu... Ailemle
birlikte karar verdik. Ben de gitmek istiyordum, onlar da hangisine gidecegimi segtiler. Bu
okullart tercih etme sebebimiz daha iyi bir egitim vermeleriydi. Ailem 6yle séyledi. Bu okullara
girerken siava girdim. Ayni zamanda din egitimi verildigi icin de bunlar sectik.

Y.K5: ...Okulu gezdigimde begenmistim. Okula kayit icin ¢ok fazla bagvuru oluyordu. Bundan
dolayr okula kayit icin sinav yapiliyordu. Ben de sinava girdim ve okulu kazandim. Ailem
evimize yakin oldugu i¢in bizim mahalledeki okula gitmemi istedi. Ama sinavi kazaninca oraya
gonderdiler.

0.E6: dilem sey dedi. Okul ézel okul kapasitesinde oldugu icin sectiler. Bir de dinini daha
yakindan ve daha iyi 6grenesin diye gonderdiler. Yani egitimi ¢ok iyi ozel okul gibi dediler.
Ailem de bu sebepten Imam Hatip Ortaokulunda okumamu isted.

O.E1: Okul basaris: yiiksek diye gittim. Yani iyi oldugu icin. Gittigim okul not ortalamasina
gore dgrenci kabul etmigti.

S.K1: Okulu ¢ok éviiyorlardi. Iyi bir okul oldugunu ¢ok soylemislerdi. Bir de dini sebeplerden.
Kendim istedim, ailemle alakali degil. Dini bilgi ogrenmek igin gittim.

S.K2: ... Babam da beni ablamin yanina gondermek isteyince oraya gittim. O okul giizeld;.
Yani egitimi ve binasi giizeldi.

S.E2: [lkokulu bitirdikten sonra oray tavsiye etmislerdi. Iyi bir okul oldugu icin gittim. Ayrica
dini bilgileri icin.

S.K5: Aslinda bulabildigimiz en diizgiin okul. Diizenli, disiplinli bir okuldur. Duydugumuz
giizel seylerden sonra, diizenli egitiminde sikinti olmadigini o6grendik.

S.K6: Giizel bir okul demislerdi, egitimi iyi diye tavsiye etmislerdi. Orada okuyan bir
arkadasim vardi.

Tablo 4.1°deki bulgularda gorildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin dnemli bir
kismu ilkokulu bitirdikten sonra Imam Hatip Ortaokulunu din egitimi almak ve Kuran
ogrenmek igin tercih etmistir. IHO nun tercih edilmesinde ebeveynlerin ¢ocuklarma din
egitim aldirma istegi on plana ¢ikmaktadir. Ayrica tercih ettikleri okullarin hem din
egitimi verdigi hem de genel egitim acisindan iyi oldugu yoniindeki tavsiyeler bu

okullarin tercih edilme oranini artirmistir. Konu ile ilgili baz1 goriisler soyledir:

Y.K3: Ben istedim agik¢ast, akrabalarim da oradaydi. Kuran'i kerim agirlikli diye
istedim...direk Imam Hatibe gectim. Zor yapamazsin dediler Arap¢adan dolayr ama ¢ok da
zorlamadilar.

Y.E3: ...Ayni zamanda din egitimi verildigi i¢in de bunlar: sectik.
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Y.E5: Benim kuzenlerim, ablam oradaydi. Zaten annem de Kuran ve din 6grenmemi istiyordu.

H.E2: Ablam orda okuyordu. Annem miidiirii taniyordu. Beni oraya yolladi. Ben de dinimi
6grenmek icin oraya gitmek istedim.

O.E1: Orda hocalar iyiydi. Dini yonden sey yapmak icin, dini biraz daha iyi 6grenmek icin,
Kuran 6grenmek icin, bir de amcaogullarim oraya gidiyordu. Onerdiler. Bizim koyde baska bir
ortaokul vardi ama ben Imam Hatip Ortaokuluna gitmek istedim.

O.E2: Ev yakinds, bir de dini bir seyler 6grenmek icin Imam Hatip Ortaokuluna gittim. Kuran
okumayt 6grenmek ve namaz kilmak icin gittim. Hala namaz kiliyorum da.

O.E4: Kendi istegimle gittim. Ilkokul arkadaslarimdan ¢ogu oraya gitmisti. Bir de dinle ilgili
bir seyler 6grenmek icin gittim. Bu donemde ailemde dini seyler 6grenmemi istiyordu.

0. E6: Ailem beni Imama Hatip Ortaokuluna dinini daha yakindan ve daha iyi 6grenesin diye
gonderdiler.

O.E7: Normal ortaokuldan farki var imam hatibin. En azindan dini egitimleri ve Arapca
ogrenirim diye hem de ahlak acisindan daha iyi olur diye o okulu segtim.

S.K1: ... Bir de dini sebeplerden gitmistim. Kendim istedim, ailemle alakali degil. Dini bilgi
ogrenmek igin gittim.

S.E2: Ilkokulu bitirdikten sonra oray: tavsiye etmislerdi. ... Ayrica dini bilgileri 6grenmek icin
gittim.

S.K3: Ailem gonderdi... Ayrica dini agidan egitim icin gonderdiler.

S.K4: ... Kuran ogreneyim diye. Bir de dua égretmeye daha agirlik veriyorlar o yiizden.

Tablo 4.1°deki bulgularda goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerinden bir
kismi Imam Hatip Ortaokulunu kardeslerinin veya akrabalarinin devam ettigi okul
oldugu ve tavsiye edildigi icin tercih etmistir. Ancak bunun tek basina bu okullar tercih
etmede etkili oldugunu séylemek gii¢ goziikmektedir. Bu etmenin yaninda bu okullarin
din egitimi veriyor olmasi ile genel egitim acisindan iyi oldugu diisiincesi tercih
edilmesinde etkili olmustur. Nitekim akrabalarin veya kardeslerin neden bu okulu tercih
etmis olabilecegine dair elde edilen veriler incelendiginde, bu okullarda din egitimi
veriliyor olmasmin ve bu okullarin genel egitim agisindan daha basarili olmalar1 6n

plana ¢ikmistir. Bu konuyla ilgili bazi goriisler su sekildedir:

Y.K3: Ben istedim agik¢asi, akrabalarim da oradaydi. Kuran’i Kerim agwrlikly diye istedim...
Y.K4: Abim orada okuyordu...

Y.K5: Ben karar vermedim. Abim oradayd: ilk... O yiizden heveslenmistim. Bir de okulu
gezdigimde begenmistim. Sonra smava girdim. Annemgil bizim mahalledeki okula gitmemi
istedi. Sinavi kazaninca oraya gonderdiler.

Y.ES5: Benim kuzenlerim, ablam oradaydi. Zaten annem de Kuran ve Kuran, din ogrenmemi
istiyordu.

H.E2: Ablam orda okuyordu. Annem miidiirti taniyordu. Beni oraya yolladi. Ben de dinimi
o6grenmek icin oraya gitmek istedim.
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O.E1: ..bir de amcaogullarim oraya gidiyordu. Onerdiler. Bizim kéyde de genel ortaokul
vardi ama ben Imam Hatip Ortaokuluna gitmek istedim.

S.K2: Ablam da ordaydi. Babam da beni ablamin yamina gondermek isteyince oraya gittim. O
okul giizeldi. Yani egitimi ve binasi giizeldi.

Tablo 4.1’deki bulgularda goriildiigli gibi goriisme yapilan 6grencilerin bir kismi
ilkokulu bitirdikten sonra Imam Hatip Ortaokulunu oturduklar1 eve yakin oldugu igin
tercih etmistir. Goriismelerde elde ettigimiz verilere gore dgrencinin oturdugu eve yakin
iki ortaokulunun oldugu durumlarda katilimcilarin THO’yu tercih ettigini goriiyoruz. Bu
tercihte ebeveynlerin c¢ocuklarimin din egitimi almasini istemelerini 6n plana
cikmaktadir. Buna ek olarak g¢ocuklarmin IHO’da genel ortaokullara gore akademik
acidan daha basarili olacaklarint diistinmeleri etkili olmustur. Konu ile ilgili bazi

goriisler soyledir:

Y.K1: ... Okul evimize yakindi. Evimize yakin oldugu icin gidip gelislerim daha kolay olacakti.
Y.K2: Okul evimize yakind, tam karsisindaydi, pilot okuldu.
H.E1: fmam Hatip Ortaokulu daha yakin oldugu icin gittim.

0O.E2: Ev yakindi, bir de dini bir seyler 6grenmek igin: Kuran, namaz gibi. Halen namaz
kilmaya devam ediyorum.

Y.K4: Agabeyim orada okuyordu. Annem de oraya git diyordu... Evimizin orda iki ortaokul
vardi. Biz Imam Hatip Ortaokulunu sectik.

Tablo 4.1°deki bulgularda goriildiigli gibi goriisme yapilan 6grencilerinden bir
kismi Imam Hatip Ortaokulunu gezmis, begenmis, din egitimi almak ve ahlakli
yetismek istemis ve ailesinin onayiyla tercih etmistir. Bulgular 6grencilerden bir
kisminin bu okullar1 dinlerini daha iyi 6grenmek i¢in kendi talepleriyle tercih ettigini
gostermektedir. Hatta ailenin ¢ocuguna Imam Hatip Ortaokulunda zorlanabilecegi
yoniindeki uyarisina ragmen oOgrencilerin bu okula gitmek istedikleri goriilmiistiir.
Ogrenciler evlerinin yakminda genel ortaokul olmasma ragmen IHO’yu bilerek
isteyerek tercih etmistir. Bu okullarin tercih edilme nedenlerinden biri de arkadas
etkisidir. Arkadas etkisi ile din egitimi yapan okul olma 6zellikleri bir araya gelince s6z
konusu okullarin tercih edilmesini kuvvetlendirmistir. Konuyla ilgili bazi gorisler su
sekildedir:

Y.K5: ...Bir de okulu gezdigimde begenmigtim.
Y.E2: ... Arkadaslarim da oradaydi.
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Y.E4: Babamin orda olmast bir etkendi. Babam orda olmasaydi da biiyiik ihtimal oraya
giderdim. Okulu begenmistim...

H.K1: Ben istedim ailem de onayladi.

O.E4: Kendi istegimle gittim. Ilkokul arkadaslarimdan ¢ogu oraya gitmisti. Bir de dinle ilgili
bir seyler 6grenmek icin gittim.

O.E7: ...En azindan dini egitimleri ve Arap¢a ogrenirim diye hem de ahlak agisindan daha iyi
olur diye o okulu sectim.

S.K6: Orada okuyan bir arkadasim vardi.

Tablo 4.1°deki bulgularda goriildiigi gibi goriisme yapilan 6grencilerden bir kismi
Imam Hatip Ortaokulunu yeni bir dil, Arapca, 6grenmek igin tercih etmislerdir. Arapga
o0grenmek i¢in bu okulu tercih edenlerinin orani diger etkenlere gore oldukca azdir.
Yine burada dil 6grenmenin bu okullarin tercih edilmesinde tek basina bir etken
olmadigi, ornegin ahlakli bireyler olarak yetismek gibi sebeplerle bir araya geldigi

goriilmiistiir. Bu konuyla ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

O.E7: ... Arapga égrenirim diye hem de ahlak agisindan daha iyi olur diye o okulu sectim.

0.E8: Oncelikle Arapg¢ay fazla bir dil olarak 6grenmek istemistim. Ekstra olarak yeni bir dil
6grenirim demistim.

4.2. imam Hatip Ortaokulu Mezunu Ogrencilerin Bu Okullardan Memnun

Olduklar1 Unsurlar

Katilimeilara imam Hatip Ortaokulundan memnun kaldiklar1 unsurlarin neler
oldugu sorulmustur. Alinan yanitlar analiz edilerek asagida verilen tabloda belirtildigi

sekilde kategoriler olusmustur.

Tablo 4. 2: imam Hatip Mezunu Ogrencilerin Bu Okullardan Memnun Oldugu Unsurlar

Kategoriler Katihmer Sayis1  Katilimeilar

Ogretmenler 20 Y.ELl, Y.K1, Y. K2, Y.E4, Y.KS5, Y. E5 H. E1, H.
E2, H. K1, H. K2, O.E3, O. E4, 0. E5, O. E8, S.E1,
S.K1,S.K2, S. K4, SK5, S. K7

Okul Ortanm 9 Y.K2, Y.E2, O. E2, O. E8, S.E2, S.K2, S. K3, S. K4,
S.K5

Arkadaslar 9 H. K2, H. K1, Y. K2, O. E2, O. E4, S.E1, S.K1, S.K2,
S.E3

Din Egitimi 6 0.E1, O.E3, 0. E6, S.K1, Y. K5, Y.E4
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idare 6 Y.E1, H.E1, H. K1, H. K2, 0. E4, S. K7

Okulun Fiziki Yapisi 4 Y. K5, S.E1, S.K1, S. K3

Topluca Namaz/Cuma 4 0.E1,0.E3,0.E4,0.E7
Namaz Kilma

Sosyal Etkinlikler 2 S.K1,S. K7

Disiplin 2 S.E3, S.K5

Genel Egitim 2 S.K6,Y. E4

Arapca Ogretimi 1 0.E7

Tablo 4.2’deki bulgularda goriildiigii gibi goriisme yapilan grencilerden biiyiik
cogunlugu imam Hatip Ortaokulunda &gretmenlerinden memnun kaldiklarini ifade
etmislerdir. Ogrenciler dgretmenlerin kendilerine karsi samimi, sefkatli, merhametli ve
sorumluluk sahibi davraniglarda bulunduklarini ifade etmislerdir. Ayrica onlarin egitim
ve Ogretim agisindan kendilerine en iyiyi sunduklari belirtmislerdir. Genel anlamda
ogrencilerin ¢ogu Imam Hatip Ortaokulu dgretmenlerinden memnun kalmislardir. Bu

konuyla ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

Y. E1:Osretmenlerle, idareyle aram iyiydi. Hepsi ¢ok ivi davraniyordu...

Y.E4: Memnun oldugum sey gercekten ogrenmem gereken seyleri bana ogrettiler din olarak...
Hocalarin hepsi gencti. Cok iyi ogretmenlerdi. Hi¢ birinden gram gseyim yoktu. Cok kotii
anlatti bu dersi dedigim hi¢bir hoca yoktu. Kendi dersine gelemese bile kurslar veriyorlardi,
yardimi vardi. Iyisiyle kétiisiiyle bazi Suriyeliler de vardi. Onlarla da anlasmamizi
saglyorlardi. Toplum bilinci kazandirmisti o okulda.

Y.K5: Hocalar iyi davraniyordu, arkadas gibi davraniyorlardi. Bu davramislar: beni motive
ediyordu. Stkinti ¢ikaran hocalar yoktu.

Y.E5: ...Ogretmenleri de ivivdi. Cok fazla deneme yaptilar bu iyiydi. Hatalarimizi bulmamiz
icin.

H.E2: Cok memnundum. Hocalarim ¢ok iyiydi, sinirli degillerdi. Haklarini helal etsinler.
0.E3: Din hocalarim ¢ok iyivdi.

O.E5: Hocalarin davramislart ¢ok iyiydi. Birazcik sorunluydum. Ben dort-bes kere rahat
kolumu kirdim okulda. Her seferinde hocalar beni hastaneye gotirdii kendi arabalariyla.
Sorumlulard yani.

0O.E8: Memnun oldugum yonler ise hocalar ¢ok sicak davraniyordu. Herkese samimi bir
sekilde konusuyordu. Ortam falan ¢ok iyiydi, kimse kimseye karismiyordu, hi¢hir bela yoktu.

S.E1: Ogretmenler ve arkadagslarim genel olarak ivivdi. Coguyla hala gériisiiyorum zaten.

S.K1: Okul ¢evrem ¢ok iyivdi. Ogretmenler arkadagslar ve idare. Arap¢a biraz zordu. Ancak
ogretmenler yardimct oluyordu.

S.K5: Disiplinden memnundum. Ogretmenlerimden ¢ok memnundum. Bizlere c¢ok iyi
davranyorlar, dersler konusunda yardimct oluyorlard.
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S.K7: Hocalarimiz ¢ok anlayishydr. Okul miidiiriimiiz ¢ok ilgiliydi. Cok fazla etkinlik
diizenliyorlardi. Dersler agisindan ¢ok fazla baski altinda degildik. Bizlere ¢ok yakin, samimi
davraniyorlard:. Bizleri sevdiklerini hissedebiliyorduk.

Tablo 4.2°deki bulgularda goriildiigi gibi goriisme yapilan 6grencilerden 6nemli
bir kism1 okul ortamindan memnun kalmislardir. Okul ortaminin egitim ve Ogretimi
destekledigi, fiziki ve sosyal olarak giivenli goriildiigli elde edilen bulgulardandir.
Ogrenciler okul ortaminda kendilerine herhangi bir zorbaligmn yapilmadigmi ve
arkadasliklarinin iyi oldugunu belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili bazi goriisler su

sekildedir:

Y.K2: ...Okul ortamini sevmigtim. Beni rahatsiz edecek bir durum olmamasti.
Y.E2: Arkadaslarum da oraya gelmisti... Ortam kétii olmuyor ...

0.E2: Giizeldi, her seyinden memnundum. Baska da bir sey yok. Arkadaslar ve ortam da
iyiydi.
O.E8: ... Ortam falan ¢ok iyiydi, kimse kimseye karismiyordu, hichbir bela yoktu.

S.K3: Osrencileri samirim, zorbalik yoktu. Temizdi herkes. Okulun ici giizeldi, duvarlardaki
resimler falan...

S.K4: Imam Hatip Ortaokulundaki dort yilim eglenceli gecti, ortam giizeldi.

S.K5: Disiplinden memnundum. Okul ortami giizeldi ...

Tablo 4.2°deki bulgularda goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerden 6nemli
bir kism1 Imam Hatip Ortaokulunda kurduklari arkadasliklardan memnun kaldiklarini
ifade etmislerdir. Elde edilen bu veriler Imam Hatip Ortaokullarinda &grencilerin
birbirleriyle iyi anlastiklarim1i ve bu arkadasliklarini ileriki yillarda da devam
ettirdiklerini gostermektedir. Bu konuyla ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

Y.K2: Imam Hatip Ortaokulunda memnun oldugum seylerden birisi de arkadaslarim ve
cevrem iyiydi. Onlarla iyi anlagiyorduk. Giizel vakit geciyorduk.
H.K1: Memnundum. Arkadagslar ve 6gretmenlerle iyiydim. Herhangi bir stkinti yasamadim.

H.K2: Okuldan memnundum... Ogretmenlerle, idare ve arkadaslarla herhangi bir stkintim
olmad.

0O.E2: Giizeldi. Her seyinden memnundum. Baska da bir sey yok. Arkadaslar ve ortam da
iyiydi. Zaten dini seyler 6grenmek icin gitmistim. Baya ogrendim de. Kuran okuyorum. Ayni
zamanda namazlarimi da kilmaya devam ediyorum.

O.E4: Arkadas ortami ve ogretmenler iyiydi. Ilkokul arkadaslarimla beraber oraya gitmistik.

S.E1: Okul Imam hatip oldugu icin daha derli topluydu. Ogretmenler ve arkadaslarim genel
olarak iyiydi. Coguyla hala goriigiivorum zaten. Imam Hatip Ortaokulunu okul basarist
yiiksekti diye tercih etmistim. Okul ilkokul not ortalamasina gore 6grenci almisti.
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S.K1: Bana dini yénden ¢ok giizel seyler kattigimi diisiiniiyorum. Okulumuz ¢ok yeni ve
giizeldi. Bir siirii yapabilecek sey vardi. Ozellikle kiitiphanelerimiz vardi. Okulumuz ¢ok
biiyiiktii yemekhanemiz vardi. Okul ¢evrem ¢ok iyiydi. Ogretmenler arkadaslar ve idare.
Arap¢a biraz zordu. Ancak o&gretmenler yardimci oluyordu.  Bunun disinda memnun
olmadigim bir sey yoktu.

S.K2: Hocalar ve arkadasglar iyiydi. Ortam iyiydi. Memnun olmadigim hi¢bir konu yok. Ablam
orda okuyordu, okul bina ve fiziki sartlar olarak iyiydi.

S.B3: Ashinda ben ortaokula baska bir okulda (genel ortaokul) baslamistim. Oradaki
arkadaglarimla anlasamiyordum. Cok kavgaciydim. Annem de beni oradan alip Sehit Zekeriya
Bitmez Imam Hatip Ortaokuluna gonderdi. Okul iyiydi. Arkadaslarim ¢ok iyiydi. Diizenli ve
disiplinliydi. Memnun olmadigim hi¢bir konu yoktu.

Tablo 4.2°deki bulgularda goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerden ¢ogu
Imam Hatip Ortaokulundan memnun olduklar1 unsurlarla ilgili soruya din egitimi almak
cevabm vermislerdir. Bu dgrencilerin ¢ogunun Imam Hatip Ortaokullarini din egitimi
almak i¢in tercih ettikleri géz oniinde bulunduruldugunda bu okullarin beklentileri
onemli Ol¢lide karsiladigi sonuca ulasmak miimkiindiir. Ayrica bu 6grencilerden bir
kisminin da okulda birlikte namaz kilmaktan ve Cuma namazlarina gitmekten memnun

kaldiklar goriilmiistiir. Bunlarla ilgili bazi 6grencilerin goriigleri asagidaki gibidir:

0O.E1l: Memnun olmadigim bir sey yoktu. Normal okullarda Kuran'i fazla 6gretmiyorlar ama
orda (IHO) ogretiyorlar. Boyle olmast ¢ok giizel bir seydi. Bizi alip namaza gétiiriiyorlardr bu
¢ok iyiydi. Cumaya gidiyorduk.

0.E3: Memnun oldugum seyler Din hocalarim ¢ok iyiydi. Dini seyler égreniyorduk. Biiyiik
namaz kilma yeri vardi. Kuran okuyorduk birlikte, ilahiler okuyorduk.

0O.E4: Memnun oldugum, toplu Cuma namazi kilinyordu...

0.E6: Memnun oldugum yénler, normal ortaokullara gére din dersleri daha yogun oldugu icin
dinimiz daha agik gorebildik, o faydali oldu. Sevmedigim bir yani Arapg¢a biraz sikintulyydi. Zor
bir dersti yani. Ciinkii ilk defa yeni bir dil goriiyorsunuz. O zor oluyor biraz o yiizden...
Arkadaglarimla iyi anlasiyor ve gretmenlerle aram iyiydi.

O.E7: Imam Hatipten memnun oldugum konu yabanci dilden (Ingilizce) farkli bir dil
ogreniyorsun. Arapea dili de yaygin oldugu igin isimize yarabiliyor. Ogretmenlerimiz iyiydi.
Ibadet ve sure ezberleme agisindan olumlu etkiledi. O okulda oldugumuz icin ibadetlerimizi
yerine getirebiliyorduk. Topluca farz namazlarimizi kiliyorduk. Dil olarak da. Ayni zamanda
imam hatipte okudugunda insan biraz kendini diger normal okullardan farkly hissedebiliyor.
Farkli olma ozelligi kazandirabiliyor.

S.K1: Bana dini yénden ¢ok giizel seyler kattigimi diisiiniiyorum. Din hakkinda ¢ok ayrintili
seyler ogrenmemi sagladi. Okulumuz ¢ok yeni ve giizeldi. Bir siirii yapabilecek sey vard.
Ozellikle kiitiiphanelerimiz vardi. Okulumuz ¢ok biiviiktii yemekhanemiz vardi. Okul ¢evrem
cok iyiydi. Ogretmenler arkadaslar ve idare.

Y.K5: Normalde Kuran okumuyordum. Ama bu okula devam ettigim icin, ders oldugu icin her
hafta ¢alisiyordum, diizenli bir sekilde Kuran okuyabiliyordum. Simdi daha giizel okuyorum, o
giizeldi. Imam Hatip ortaokulu mezunu oldugum icin siniftakilerden daha fazla dini bilgi
biliyorum, giinliik hayatta konusu gegince ben onlardan daha fazla biliyor oluyorum. Bu da
isime yariyor bazen... Hocalar iyi davraniyordu, arkadas gibi davraniyorlardi. Bu davraniglar
beni motive ediyordu. Sikinti ¢ikaran hocalar yoktu.
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Y.E4: Memnun oldugum sey gercekten 6grenmem gereken seyleri bana égrettiler din olarak.
Dini konularda yeterince sey 6grendim.

Tablo 4.2°deki bulgularda goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerden bazilari
Imam Hatip Okullarindaki sosyal etkinliklerden memnun kalmislardir. Okullarinda
yapabilecekleri bir¢ok aktivitenin oldugunu ve bunlar1 yapmaktan keyif aldiklarini
belirmislerdir. Konuyla ilgili baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

S.K1: Okulumuz ¢ok yeni ve giizeldi. Bir siirii yapabilecek sey vardi. Ozellikle

kiitiiphanelerimiz vardi. Okulumuz ¢ok biiyiiktii yemekhanemiz vardi. Okul ¢evrem ¢ok iyiydi.
Ogretmenler, arkadaslar ve idare.

S.K7: ...Cok fazla etkinlik diizenliyorlardi. Dersler agisindan ¢ok fazla baski altinda degildik.

Tablo 4.2°deki bulgularda goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerden bazilari
Imam Hatip Ortaokulunun genel egitiminden memnun kaldiklarim ve akademik
anlamda eksik olduklar1 konularin 6gretmenler tarafindan ek kurslar vasitasiyla

giderildigini belirtmislerdir. Bununla ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

S.K6: Egitimi iyiydi... genel olarak derslerin islenmesinde, anlatiimasinda iyilerdi.

Y.E4: Hocalarin hepsi gencti. Cok iyi ogretmenlerdi. Hi¢ birinden gram seyim yoktu. Cok kotii
anlatti bu dersi dedigim hi¢bir hoca yoktu. Kendi dersine gelemese bile kurslar veriyorlardi,
yardimlart vardi.

4.3. Ogrencilerin imam Hatip Ortaokulundan Memnun Olmadig1 Unsurlar

Aragtirmaya katilan dgrencilere  “Imam Hatip Ortaokulundan Memnun
Olmadigimiz Unsurlar Nelerdir/Neden?” sorusu sorulmustur. Gelen cevaplar bize
katilimcilarin bu okullardan bagka liselere gitmesine neden olacak sebepler hakkinda

veri sunmaktadir. Bulgular Tablo 4.3’de kategoriler halinde sunulmustur.

Tablo 4. 3: Ogrencilerin imam Hatip Ortaokulundan Memnun Olmadig: Unsurlar

Kategoriler Katihhmer Sayis1  Katihmeilar
Arapca Dersinin Zor Olmasi 12 Y.E1l, Y.E2, Y.K1, Y.K2, Y.K4, H.E],
0.E3, O.E4, O.E5, O.E6, S.E1, S.K1
Memnun Olmadigim 11 Y.K3, Y.K5, H.E2, HKI, HK2, O.El, O.E2,
Herhangi Bir Sey Yok S.E1, SK1,S.K2, S.E3

Karma Egitimin Olmamasi Y.E4, S.K3, S.K4, S.K6, S.K7

Ogrenciler Y.K4, 0.E7, S.K5

Ders Sayisinin Fazla Olmasi Y.E1, Y.K1, Y.E3

N W w| o

Kur’an’1 Kerim Dersinin Zor Y.K1, O.E4

Olmasi
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idare 2 0O.ES8, S.E2

Tablo 4.3’deki bulgularda da goriildiigi gibi goriisme yapilan 6grencilerin 6nemli
bir kismi memnun olmadiklar1 hususlarin basinda, Arapga dersinin zor olmasini
saymiglardir. Katilimcilardan bazilart bu dersin zor olmasini dogal karsilamis, dil
derslerinin tabiatinin boyle oldugunu belirtmis ve bu dersi ilk defa bu okullarda
gordiikleri i¢in zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu agidan bu konu hakkinda bilingli
olan 6grencilerin bulundugu sdylenebilir. Ancak 6grencilerin ¢gogunlugu igin boyle bir
bilincin oldugunu sdylemek dogru olmaz. Ayrica katilimecilarin ifadelerinden Arapca
dersi 6gretmenlerinin davraniglari ile dersi islerken kullandiklar1 yontem ve tekniklerin,
kullandiklar1 ara¢ ve gereglerin dgrencilerin derse olan bakislarin1 ve ders basarilarini
ciddi anlamda etkiledigi sonucuna varilmistir. Ayni1 6grencinin Arapca dersine yonelik
fikrinin 6gretmenin degismesiyle farklilastigi gorilmistir. Bu konuyla ilgili bazi
goriisler su sekildedir:

Y. E1: Cok zor oluyordu. Arapca falan. Ekstra dersler zorluyordu ama bir vandan da iyi

oluyordu. Kuran dersi siyer dersi. Dua ezberlenme agisindan iyiydi. Kuran dersi zor degildi.
Arapga dersi zordu. Agikcasi pek de bir sey ogrenemedim. Su an aklimda bir sey yok.

Y. E2: [k hoca kadin bir hocayd, iyi bir hocaydi. Yazililarim 100 oluyordu. Ama son gelen bir
hoca vardi. Okulda ¢ogu kimse sevmiyordu onu. Zaten hoca da ¢ok iyi ders anlatamiyordu,
herkes 70-80 aliyordu. 80 iyiydi. Tabi herkes aymi aliyordu... Belki bilgili bir hocaydi ama
derste olmuyordu. Okuldaki her sinif icin boyleydi.

Y.K2: Ogretmenler de miidiir de iyiydi, arkadaslarim ve cevrem de iyiydi. Okul ortamin
sevmistim. Beni rahatsiz edecek bir durum olmamisti. Sadece Arap¢a zordu. Onu yapmakta
zorlaniyordum.

Y .K4: Arapga dersinden bir sey anlamiyordum. Bana zor geliyordu.

H.E1: Okuldan memnundum. Ogretmenlerden, idarecilerden memnundum. Arap¢a dersi
zorladi. Bu derse ¢alismadim. LGS ’ye ¢calistim.

0O.E3: ... Arap¢a hocasi sinirliydi. Bir iki kisi konustu diye simifin hepsine diisiik verdi. Ders
islemedi herkes diisiik ald.

O.E4: ... Ama Arap¢ada ¢ok zorlaniyordum. Kuran’t Kerim’den de birazcik zorlaniyordum o
kadar degil. Ama Arapga da okuyamadigim igin ceza filan veriyordu. Ondan memnun
degildim...

O.E5: ... Arapga ve din dersinden zorlaniyordum. Arapga dersleri biraz agirdi o yiizden.

0.E6: ... Sevmedigim bir yani Arap¢a biraz sikintiliydr. Zor bir dersti ayni. Ciinkii ilk defa yeni
bir dil goriiyorsunuz. O zor oluyor biraz o yiizden. Bir tek Arap¢a kotiiydii. Arkadaslarimla iyi
anlagiyor ve 6gretmenlerle aram iyiydi.

S.E1: ...Sadece Arapg¢a dersi biraz zordu onun disinda memnun olmadigim bir sey yoktu.

S.K1: ... Arapga biraz zordu. Ancak 6gretmenler yardimct oluyordu. Yani memnun olmadigim
bir sey yoktu.
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Tablo 4.3’deki bulgularda da goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin
nispeten az bir oran1 Kur’an’1 Kerim dersinde zorlandiklarimi ifade etmislerdir. Veriler
analiz edildiginde Ogretmenin ders isleyis yoOnteminin, kullandig1 ceza veya
pekistireglerin  6grencilerin derse bakiglarini etkiledigi, dersten zorlanmalarina ve
akademik basarisizliklarina neden olarak gorildigi anlasilmigtir. Bu dersten
zorlandigmi ifade eden Ogrencilerin bunun nedenini ders Ogretmenleriyle

iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

Y. K1: Okulun &gretmenleri giizeldi. Ama miidiirii sertti, disiplini saglamak i¢indi biiyiik
ihtimal, onu sevemedim. Dersler ¢cok agir. Ekstra dersler agir... Arap¢a ve Kuran...

0.E4: Olmadigim da Arapca ve Kuran'i kerim hocam aymiydi. Hocam ¢ok kiziyordu
okuyamadigim i¢in. Kuran’t Kerimi okuyordum. Ama Arapg¢ada ¢ok zorlaniyordum. Kuran’i
Kerim de birazcik zorlaniyordum o kadar degil. Ama Arap¢a da okuyamadigim icin ceza filan
veriyordu. Ondan memnun degildim.

Tablo 4.3’teki bulgularda da goriildigii gibi goériisme yapilan Ggrencilerden
onemli bir kism1 memnun olmadiklari bir durumun olmadigini belirtmislerdir. Bununla

ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

Y. K3: Yani dedigim gibi kiz erkek ayrimi ¢ok giizel bir seydi. "Koridor hep kizdi. Hep ayriydi
¢cok giizeldi. Ben Arapg¢ayr seviyordum. O yiizden iyiydi. Ogretmenimiz de iyiydi. Diger
ogretmenlerimiz de iyiydi. Cok sorun yasamadim ben. Memnun olmadigim bir konu yoktu yani.

Y. K5: Normalde Kur’an okumuyordum. Ama bu okula devam ettigim igin, ders oldugu i¢in
her hafta ¢alisiyordum, diizenli bir sekilde Kur’an okuyabiliyordum. Simdi daha giizel
okuyorum, o giizeldi. Imam Hatip Ortaokulu mezunu oldugum icin simftakilerden daha fazla
dini bilgi biliyorum, giinliik hayatta konusu gegince ben onlardan daha fazla biliyor oluyorum.
Bu da isime yariyor bazen. Ayrica okulumuzun donanimi iyiydi. Memnun olmadigim bir konu
yoktu.

0. El: Memnun olmadigim bir sey yoktu. Normal okullarda Kur’an’i fazla égretmiyorlar ama
orda (IHO) ogretiyorlar. Boyle olmast ¢ok giizel bir seydi. Bizi alip namaza gétiiriiyorlardr bu
¢ok iyiydi. Cumaya gidiyorduk.

0O.E2: Giizeldi. Her seyinden memnundum. Baska da bir sey yok. Arkadaslar ve ortam da
iyiydi.
S.E1: Okul Imam hatip oldugu icin daha derli topluydu. Ogretmenler ve arkadaslarim genel

olarak iyiydi. Coguyla hala gériisiiyorum zaten. Okul binast yeniydi. Sadece Arapga dersi
biraz zordu onun disinda memnun olmadigim bir sey yoktu.

S.K1: Bana dini yénden ¢ok giizel seyler kattigimi diisiiniiyorum. Din hakkinda ¢ok ayrintili
seyler 6grenmemi sagladi. Okulumuz ¢ok yeni ve giizeldi. Bir siirii yapabilecek sey vardi.
Ozellikle kiitiiphanelerimiz vardi. Okulumuz cok biiyiiktii yemekhanemiz vardi. Okul ¢evrem
cok iyiydi. Ogretmenler arkadagslar ve idare. Arap¢a biraz zordu. Ancak 6gretmenler yardimct
oluyordu. Yani memnun olmadigim bir sey yoktu.

S.E3: Okul iyiydi. Arkadaslarim ¢ok iyiydi. Diizenli ve disiplinliydi. Memnun olmadigim hi¢bir
konu yoktu.
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Tablo 4.3’deki bulgularda goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin bir kismi
Imam Hatip Ortaokulunda karma egitimin olmamasindan memnun olmadiklarin
belirtmislerdir. Ancak kizlarla erkeklerin ayr1 siniflarda egitim gérmesini destekleyen
ve bu sekilde kendisini daha rahat hisseden ve bunu destekleyen &grencilerin de
bulundugunu belirtmek gerekmektedir. Karma egitimin olmamasindan rahatsizliklar
belirten ogrenciler ayni zamanda okullarini ve hocalarint sevdiklerini de dile
getirmislerdir. Bu 6grencilerden bazilari hem okul ortamlarinin eglenceli oldugunu
belirtmis hem de kizlarla erkeklerin ayr1 smifta olmalarimi kabullenememis
goriiniiyorlar. Karma egitimin olmamasindan rahatsiz olan bazi 6grenci goriisleri su

sekildedir:
Y. E4: Memnun oldugum sey gercekten 6grenmem gereken seyleri bana égrettiler din olarak.
Dini konularda yeterince sey ogrendim. Hocalarin hepsi gengti. Cok iyi 6gretmenlerdi. Hig
birinden gram seyim yoktu. Cok kétii anlatti bu dersi dedigim hi¢chbir hoca yoktu. Kendi dersine
gelemese bile kurslar veriyorlardi, yardimlar: vardr. Tek memnun olmadigim sey bizim okulda

kiz erkek ayriydr. Bu durumun beni zor duruma soktugunu diisiiniiyorum. Karma olsaydi béyle
olmayacakti simdi.

S.K4: Cok ayri tutuyorlard: kizlarla erkekleri. Swmiflarimiz ayriydi. Eglenceli gecti, ortami
giizeldi. Hocalarimi falan seviyordum.

S.K6: Ekstra bir sey gormedim. Normal bir ortaokuldu. Kiz erkek ayrimciligr vardr. Egitimi
iyiydi. Hocalarmn bazilari iyiydi. Ama genel olarak derslerin igslenmesinde, anlatilmasinda
iyilerdi.

S.K7: Hocalarimiz ¢ok anlayislydr. Okul miidiiriimiiz ¢ok ilgiliydi. Cok fazla etkinlik
diizenliyorlardi. Dersler agisindan ¢ok fazla baski altinda degildik. Bizlere ¢cok yakin, samimi
davranwyorlardi. Bizleri sevdiklerini hissedebiliyorduk. Memnun olmadigim taraf kiz-erkek
ayrumi ¢ok fazlaydi. Ayri koridorlar ayri kantin swralari, asla bir diyalog gecemez aramizda bu
¢ok sinir bozucuydu aslinda.

Tablo 4.3’deki bulgularda da goriildiigii gibi goriigme yapilan 6grencilerden
bazilar1 okul idarelerinden memnun olmadiklarini belirtmislerdir. Bu konuda
ogrencilerden bazilar1 idarenin tutumundan ziyade sik sik degismesinden sikayet

etmektedir. Bu konuyla ilgili baz1 6grenci gorisleri su sekildedir;

0.E8: Memnun olmadigim miidiir siirekli degisiyordu, o yiizden kurallar siirekli degisip
duruyordu. Onu biraz yarguyordum. Bundan pek memnun degildim.

S.E2: Idareden hi¢c memnun degildim. Bizim sinif, G sumifimin adi ¢cikmisti. Bundan dolay: bilgi,
onem vermiyorlard bize.

Tablo 4.3’deki bulgularda da goriildiigli gibi goriisme yapilan Ogrencilerden
bazilar1 okullarinda bulanan bazi 6grencilerin davranislarindan memnun olmadiklarini
belirtmislerdir. Bu o6grencilerden bazilarinin disiplinsiz davranislart bulundugunu

belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili baz1 6grenci goriisleri su sekildedir;
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Y.K4: Ayrica bazi dgrencilerin kétii aliskanhiklar: vardi. Bundan memnun degildim. Disarida
sigara kullananlar: goriiyordum.

O.E7: ...Olumsuz yonleri de her okulda oldugu gibi, kétii 6grenciler olabiliyor. Yani dersin
akisini bozan, yaramazlik yapan veya igini tam yapmayan idareler olabiliyor bazen.

S.K5: Disiplinden memnundum. Okul ortami giizeldi. Ogretmenlerimden ¢ok memnundum.
Bizlere ¢ok iyi davranwyorlar, dersler konusunda yardimci oluyorlardi. Yani égrencilerin kotii
davramglari vardy... Yani okul diizenini bozacak kotii davramiglarda bulunuyorlardi.

Tablo 4.3’deki bulgularda da goriildigii gibi goriisme yapilan Ogrencilerden
bazilar1 Imam Hatip Ortaokulunda din, ahlak ve degerler egitimi alanina ait ek derslerin
fazlaligindan ve zorlugundan sikayet etmislerdir. Artan ders sayisinin kendilerini
zorladigini ifade etmis ancak bu derslerin LGS’ye hazirlanmada olumsuz bir etkisinin

olmadigini belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

Y. E1: Cok zor oluyordu. Arap¢a falan. Ekstra dersler zorluyordu ama bir yandan da iyi
oluyordu. Kuran dersi siyer dersi. Dua ezberlenme agisindan iyiydi. Kuran dersi zor degildi.
Arapca dersi zordu. Acik¢ast pek de bir sey 6grenemedim. Su an aklimda bir sey yok. Imam
hatipte olmam LGS’ ye calismak konusunda bana olumsuz etkisi olmadi.

Y. K1: ... Dersler ¢cok agir. Ekstra dersler agir; Arap¢a ve Kuran. Imam Hatipteki bu derslerin
LGS’ ye hazirlanmamda olumsuz bir etkisi olmadi.

Y.E3: Cok fazla din dersi vardi...

4.4. Lise Tercihini Etkileyen/Belirleyen Unsurlar

Ogrencilerin okul tercihlerini ve akademik basarilarm etkileyen unsurlar iizerine
yapilan caligmalar incelendiginde ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel statiiniin temel
belirleyiciler oldugu goriilmektedir. Bu temel belirleyicilerin 6grencilerin  okul
basarilarini etkiledigi, mezun olacaklar1 kademeyi belirledigi hatta okuma olgunluklari
tizerinde de onemli etkileri oldugu goriilmistir (Okuyucu Akdas, 2014). Nitekim
Tiirkiye’de merkezi sinav sistemlerine dayali bir ortadgretime gegis sistemi uygulandigi
icin okullar arasinda basari yoniinde hiyerarsik bir siralama olusmaktadir. Bundan
dolayr merkezi sinav puani yiiksek olan 6grenciler daha basarili okullara yerlesirken
daha az basarili 6grenciler diger okullara yerlesmektedir. Sosyo-ekonomik acidan
dezavantajli ¢ocuklarin digerlerine oranla akademik agidan daha az basarili okullara
yerlestikleri goriilmektedir. Ulkemizde merkezi smav puanlarinin sosyoekonomik
ozelliklerden oldukg¢a yiliksek oranda etkilendigi yapilan caligmalarda goriilmektedir
(Kiren Giirler, Turgutlu, Kirci, & Ucdogruk, 2007). LGS den 6nceki sistem olan TEOG
ile ilgili Karaaga¢’in (2019) calismasinda bu sonucu destekleyen bir veri elde edilmistir.

Buna gore alt sosyoekonomik statliden gelen Ogrencilerin puanlar1 ile {st
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sosyoekonomik statiiden gelen Ogrenciler arasinda ciddi anlamda puan fark:
olusmaktadir (Karaagag, 2019, s. 135-136). Farkli sosyoekonomik ailelerden gelen
cocuklarin okuma olgunluklar {lizerine yapilan bir arastirmada yiiksek sosyoekonomik
gruptaki cocuklarin orta ve alt sosyoekonomik gruptaki ¢ocuklara gére okuma
olgunlugu diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur (Okuyucu Akdas, 2014, s. 62).
1990 yilinda yapilan diger bir ¢alismada ise aile sosyoekonomik imkanlari nispeten iyi
olan, 6zel kurs veya ders alan lise Ogrencilerinin lisedeki basarilar1 sosyoekomik
anlamda imkanlar1 daha kotii olan 6grencilerden daha iyi oldugu tespit edilmistir (Kose,
1990, s. 15-16). Metin’in (2013) 6grencilerin SBS smavindaki basarilarini etkileyen
unsurlar lizerine yapti§i caligmasinda anne ve babanin egitim seviyesi ile aylik
gelirlerinin  SBS basaris1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu saptanmistir.
Ebeveynlerin egitim seviyesinin ve aylik gelirinin artmasi 6grencilerin SBS basarisini
artirdig1 tespit edilmistir (Metin, 2013, s. 79-80). Goriildiigii tizere bireylerin aldiklar
egitim tiirii, diizeyi ve bu egitim siirecindeki akademik basarilar1 ile kisilerin sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel yapilar1 arasindaki iliskiyi inceleyen calismalarda bu degiskenler
arasinda anlamli iligkiler oldugu saptanmistir. Bu yonde yapilan c¢aligmalarda genel
anlamda daha avantajli bir altyapidan gelen 6grencilerin okullarinda daha bagarili
olduklari, yoksul ¢cocuklarin ise akademik a¢idan basarisizlik riski ile daha fazla karsi

karsiya olduklar1 ifade edilmistir (Arslanargun, Bozkurt, & Sarioglu, 2016).

Tirkiye akademik basari ile sosyo-ekonomik diizey arasindaki iligkinin en bariz
goriildigii ic OECD iilkesinden birisidir (OECD, 2012’den aktaran Arslanargun,
Bozkurt, & Sarioglu, 2016). Karaagac (2019) calismasinda yine bu yonde bir sonuca
ulagmis, 6grencilerin akademik bagarilarinin sosyoekonomik 6zelliklerinden etkilenme
oranin1 %37 bularak, PISA 2015 sonuglarinin iilkemiz igin gdsterdigi %28 oranindan da
fazla oldugunu ifade etmistir. Arastirmacinin ulastig1 bu bulgu egitim sistemindeki firsat
ve imkan esitsizliginin uluslararasi raporlarin isaret ettiginden de fazla oldugunu
gostermektedir (Karaagag, 2019, s. VI). Tiim bu sonuglar, iilkemizde firsat ve imkan
esitliginin daha adil bir sekilde saglanacagi ve ¢ocuklarin esit kosullarda egitim-6gretim

gorebilecegi politikalarin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymustur.

llgili calismalarda THO mezunu &grencilerin IHL tercih etmesinde aile, sosyal
¢evrenin yonlendirmesi, dini deger ve kurallarin 6grenilmesi, okulun fiziki ve kiiltiirel

ortam1 faktdrlerinin etkili oldugu tespit edilmistir. Genel ortaokul mezunlarmin ise IHL
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tercih etmesinde iki faktoriin; dini deger ve kurallarin 6grenilmesi ile okulun fiziki ve
kiiltiirel ortaminin etkili oldugu goriilmiistiir. Ekonomik seviyesi farkli olan ailelerden
gelen dgrenciler i¢inde ayn1 faktorlerin etkili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Imam
Hatip Okullarini tercih etmeye yonelik tutumlarinda aile, sosyal ¢evre ve okulun fiziki
ve kiiltiirel ortami faktorlerinin etkili oldugu goriilmektedir (Erikoglu, 2019, s. 247-250;
Kuscu, 2016, s. 42-43; Ates, 2016, s. 56; Zengin & Karaman, 2020, s. 425-428).

Aragtirmamiza katilan 6grencilerin Imam Hatip Ortaokuluyla ilgili tecriibeleri
konusulduktan sonra hangi liseye gideceklerine nasil karar verdikleri sorulmustur. Bu
soruyla lise tercih siireci ve lise tercihini etkileyen sebepler tespit edilmek
amaclanmistir. Elde edilen verilerden de goriilecegi iizere lise tercihini etkileyen
belirleyici etmenin ortaggretim kurumlarina giris i¢in yapilan Liselere Giris Sinavi
(LGS) puani oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu veriler imam Hatip Ortaokulu
ogrencilerinin dgrenim hayatlarina neden Imam Hatip Liselerinde devam etmediklerini
ortaya koymaktadir. Goriisiilen 6grencilerin ¢ogu lise tercihlerinde LGS puani vurgusu
yapmustir. Ortadgretime geciste uygulanan sistemden kaynakli olarak 6grencilerin hepsi
LGS puaniyla iliskili olarak okul tercihi yapmaktadir. LGS puaniyla herhangi bir okula
yerlesemeyen Ogrenciler adres alanlarina gore tercih ettikleri okullara OBP ile
yerlesmektedir. Dolayist ile lise tercihlerinde LGS puani ile OBP tercihleri etkileyen
temel etkenlerdendir. Bu iki temel etken disindaki unsurlar bize daha arastirma
konumuzla ilgili daha anlamli veriler sunmaktadir. Gorlisme yapilan 6grencilere hangi
liseye gideceklerine nasil karar verdikleri sorulmus ve alinan cevaplar Tablo 4.4’ deki

gibi kategorilere ayrilmistir.

Tablo 4.4: imam Hatip Ortaokulu Mezunu Ogrencilerin Lise Tercihini Etkileyen Unsurlar

Kategoriler Katilimer Sayisi Katihmcilar

LGS Puam 17 Y. EL Y. K1 Y. K2 Y. K3, Y. E3 Y. E4, Y. K4,
Y.E5, Y. K5, H. K1, H. K2, O. E1, O. E2, O. E7,
S.El, S.K1, S.K6

OBP 9 Y.E1 Y. KL Y. K2, Y.KS3,Y.E3 Y.E4 Y.K4,
S.K4, S.K5

Daha Iyi Egitim Alma 4 S.K1, S.E2, S.K2, S.K6

flgi Alam 4 Y.E2,H.E2, 0. E3, O.E8

Meslek Ogrenme 4 0.E1,0.E2,0.E4,0.E6

is Bulma 3 0.E1,0.E6, 0. E7
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Eve Yakinhk 2 H. El, S.K4

Yeni A¢ilan Okul 2 S.K1, S.K2

Tablo 4.4’deki bulgularda da goriildiigi gibi goriisme yapilan 6grencilerin biiyiik
cogunlugu hangi liseyi tercih edeceklerine karar verirken LGS ve ortaokul basari
puanlarinin (OBP) belirleyici oldugunu ifade etmislerdir. Tiirkiye’de ortadgretime gegis
icin merkezi olarak yapilan bir sinav ve bu simav puamyla Ogrenci alan okullar
oldugundan dogal olarak lise tercihlerini etkileyen temel etken yapilan bu sinav puanlari
olmaktadir. Arastirmamiza katilan Ogrencilerin tamamina yakini nitelikli bir lise
kazanamadigi i¢in okul basari puanmna gore yerel yerlestirme ile okul tercihinde
bulunmustur. Siav sonucunda olusan LGS puaniyla higbir okula yerlesemeyen veya bu
sinava girmeyen Ogrenciler ortadgretim kayit alani igerisinde ortaokul basari1 puanlariyla
tercih ettikleri okullardan birine yerlesmektedir (MEB, 2018a). Milli Egitim
Bakanliginin uygulamakta oldugu bu sistemden dolay1 lise tercihlerinde LGS puani ve
ortaokul basar1 puani belirleyici rol oynamaktadir. Bu konuyla ilgili baz1 gortisler su
sekildedir:

Y.E1l: LGS’de bir puan elde edemedim. Yani okul (merkezi smavla Ogrenci alan)

gelmediginden dolayi, okul puanimla (ortaokul basari puani) bir yere gitmeye karar verdik.
Birkag okul yazdim ikinci tercihim buraydi. Buraya gelmeye hak kazandim, geldim.

Y.K1: Ogretmenlerim yardimct oldu. Ablam da yardimct oldu. LGS puanima gore yerlesmek
istedim ama puamm yetmeyince buraya geldim. Bu okula okul puanimla tercih ettim.

Y. K2: Diploma notumla girdim. Zaten 330’la bir yer gelmiyordu Malatya’da. Ik énce
Kernek Anadolu Lisesini yazdim sonra burayr yazdim. Yani LGS puammla bir okula
gidemeyince ortaokul puanimla (OBP) tercih yaptim. Burasi tercihlerim arasindaydi ve buraya
kaydoldum.

Y. K3: LGS puanmima gore ¢ok bir segenek yoktu. Okul ortalamama (OBP) gore yaptim. Suan
bulundugum okul tercih ettiklerimin arasinda en sondaydi zaten. Digerlerinin kontenjani
dolunca ben buraya geldim. Sonra buranin da iyi oldugunu gordiik.

Y. E3: Ogretmenlere sorduk. Ailemle birlikte karar verdik. Kendi rizamla da karar verdim.
LGS puanimla iyi bir IHL 'ye gitmek istedim ama puanim yetmedigi igin buraya geldim.

Y. E4: Ben ashinda bu sinavla (LGS) alan en iyi dort liseye gittim gittim diyordum. Yani
kafamda o dort lise vardi. O liselerden biri gelirse miikemmeldi. Gelmezse egitim hayatim
sanki bitecekmis gibi kotii hissettim ben o kadar kafaya takmigtim. Onlardan biri gelmeyince
babamla okulu geziyorduk gezerken siz bilirsiniz dedim. En iyi ortalamayla alanlari (OBP)
yazdilar. Ozellikle bu geleyim demedim. Dért lise vardi: Beydagi AL, Kernek A.L, Yusuf
Kenan A.L.

Y. K4: Ashinda ben puanla (LGS) bir liseye gitmeyi diisiiniiyordum. Niyazi Misri Sosyal
Bilimler Lisesine gitmeyi diisiiniiyordum. Sonra Sosyal Bilimler Lisesi oldugu icin ailem fazla
istemedi. Sonra okul puaniyla buraya geldim.
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Y. K5: Hi¢ oturup konusmadik séyle soyle olsun diye. Ciinkii matematikte ¢ok fazla eksigim
vardi ve sey kapatamiyordum. Calissam bile, diger smiflarda, 5. siif falan eksigim oldugu
icin, temelim saglam olmadig: igin kapatamiyordum. O yiizden de ben konusmuyordum pek
hangi liseye gitmek istedigimi. Yani sadece yisonuna kadar eksiklerimi kapatmaya ¢alisip
elimden geleni yaparim diye diisiindiim. Sinav ekstra zor olunca yani benim igin en azindan zor
olunca pek bir lise hedefim yoktu. Sadece kendi aklimda belki giderim diye kurmugstum. Onun
disinda pek. Evimizin hemen asagisinda bir Imam Hatip Lisesi var, Avni Kigili Kiz Imam Hatip
Lisesi. Ona gitmemi istiyordu babamgil. Ama benim arkadasim vardi oraya gidiyordu. Cok
zorlaniyordu orda. Cok fazla ders vardi, Arapg¢a, kuran gibisinden. Ve hani Arap¢a onlarda
gordiigiim benim gordiigiimle hi¢ aym degildi ve ¢ok zordu. O yiizden goziim korktu ve
gitmedim. Baya direttim gitmemek icin, gidebilecegim birka¢ segenek vardi zaten, ben de
burayt segtim.

H.K1: LGS puamm az diye buraya geldim. Yoksa baska bir Anadolu Lisesine gitmek
istiyordum. Ayrica ortaokulda Imam Hatibe gittigim icin lisede gitmek istemedim. Baska bir
okula gitmek istiyordum.

H.K2: LGS puanim diigiiktii.

0O.E1: Biraz puan (LGS) etkiledi. Direk KPSS ile atanilan bélim oldugu icin. Meslek
tizerinden. Rayli sistemlerin direk atamast oldugu icin burayi onerdiler. Ayrica meslek
ogrenmek icin de geldim. Imam Hatibe gitmek istemedim. Ciinkii simdi zaten medresede
kalyorum.

(")..E2: Puan diisiiktii buraya gelebildim. Aslinda ortaokul basart puanimla Muhammed Ikbal
AIHLyi tercih ettim ama gelmedi. Bunun disinda meslek lisesine geldim ¢iinkii meslek lisesi
daha avantajli. Meslek ogreniyorsun bu okullarda. Burast da suan iyidir.

O. ET7: Iik basta fen lisesi istemiyordum, ¢ok sayisal zekdam yoktu. Sosyal Bilimler veya diger
Anadolu Liseleri tercih etmek istiyordum. Sosyal bilimler lisesini biraz puanla kaybedince en
iyi secenek olarak, gelecekte is imkani daha fazla olan rayh sistemleri gériince burayi tercih
ettik.

S.El: LGS puamn: diisiik oldugu igin. Bir de Anadolu Lisesi oldugu icin. Anadolu liselerinin
egitiminin daha iyi oldugunu soyliiyorlardi.

S.K1: LGS puanina bagh olarak tercih yaptim. Anadolu Lisesi okumak istiyordum. Bu okul
veni agilmigti. Egitiminin iyi olacagim diisiindiigiimiiz icin bu okulu tercih ettik. Az siniflar
olacagini séylemiglerdi. Okulun en iist sinifi bizdik.

S.K6: Yani LGS puaniyla bir yere yerlesemeyince ortalamayla okul tercihi yapacaktik. Yine bu
okulu éviiyorlardi. Iyi bir okul demiglerd;.

Tablo 4.4’deki bulgularda da goriildiigii gibi goriisme yapilan &grencilerin bir
kismi1 LGS puaniyla herhangi bir okula yerlesemeyince egitiminin daha iyi oldugunu
disiindiikleri genel Anadolu Liselerini tercih etmislerdir. Lise tercihlerinde tercih
ettikleri okulun akademik agidan basarili olup olmadigini dgrenmek igin Yyeterince
arastirma yapmadiklar1 goriilmiis, akraba ve arkadas tavsiyesi ile yeni agilan ve binasi
yeni olan bir okulun egitiminin daha iyi oldugu sonucuna ulastiklar1 goriilmiistiir.

Bununla ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

S.K1: Anadolu Lisesi okumak istiyordum. Bu okul yeni a¢ilmisti. Az simiflar olacagini
soylemislerdi. Okulun en tist sinifi bizdik.

S.E2: Ben Yesilyurt IHL gelir diye diisiindiim. Amcam buray! tavsiye etti. O da 6gretmen. Bu
lisenin yeni aculdigini egitimin iyi olacagini soyledi.
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S.K2: Ben ashinda Imam Hatibe gidecektim. Bu okulu gordiim sonra. Yeni agildigini duyunca,
hosuma gitti. Tercih ettim geldim. Imam Hatip Ortaokulunu okudugum okulun lisesine (I.H.L)
devam edecektim. Bu okul yeni agildigi i¢in daha iyi olur diye buraya geldim.

S.K6: Yani LGS puaniyla bir yere yerlesemeyince ortalamayla okul tercihi yapacaktik. Yine bu
okulu éviiyorlardi. Iyi bir okul demislerdi.

Tablo 4.4°deki bulgularda da goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin bir
kismu lise tercihlerini ilgi alanlarina gore yapmislardir. Bu konuyla ilgili bazi goriisler
su sekildedir:

Y. E2: Benim ilgi alanlarim var. Merakli oldugum konular var. Bunlar fark ettim, sinif
hocamin da yardimi oldu, fen hocasi. Iste mesela ben fizik videolarint sevdigimi anladim.
Merakliymisim iste. Ogretmenin de merakimin artmasim sagliyordu. Yardim ediyordu bana.
Onun sayesinde o konulara merak saldim. 7. siniftaydim o zamanlar. Osrenmek istiyordum.
Internetten ogreniyordum olabildigince. En son sinava girdikten sonra sey oldu. Ilk basta
girdim. Secerken mesela sosyal bilimleri (lisesini) en basa yazmadik. Ilkler gelmeyince (LGS
puanina gore) sosyal bilimler geldi. O zamanlar sosyal bilimlerde sayisal olmadigini
bilmiyorduk. Bir yil orda hazirlik okuduk. Kétii de olmadi bence. Zaten karantinaya (pandemi)

denk gelmisti. Iste bu yil da nakil aldirdik buraya, burada sayisal vardi onun igin. Sayisal ilgim
oldugu icin geldim.

H.E2: Ben bilgisayarla ilgiliydim. Bu ilgimi rehber 6gretmenin de biliyordu. Dedi ki madem
sen bu derse meraklisin anneme soyledi. Bunu bir bilgisayar lisesine yollayin dedi. Biz de bu
okulda bilgisayarla ilgili bir boliim okumak icin tercih ettik.

0.E3: Ben LGS’ye girmeden once de bu okula gelmeyi diigiiniiyordum. Babam da bu okulda
okumustu. Elektrik miihendisi olmak istiyordum. Elektrik béliimiinde annemim kuzeni vardi.
Rayl sisteme git, orda da elektrik boliimii var hem de daha gelismisi var dedi. Ben de rayli
sisteme gittim.

O.E8: Ben zaten ileride Bilgisayar Miihendisi olmayt istiyordum, baya istiyordum. Bu okulu ve
hemen asagidaki okulu (Haci Hiiseyin Koliik Meslek Lisesi) bilgisayar var diye yazdim. Iki
Anadolu Lisesi daha yazdim. Eger burada bilisim olmasaydi yine gidecektim baska okula.
Bilisim boliimii geldi diye buraya geldim. Gelmeseydi giderdim.

Tablo 4.4°deki bulgularda da goriildiigii gibi goriisme yapilan Ogrencilerin bir
kismu lise tercih ederken meslek 6grenebilecekleri ve okulu bitirince is bulabilecekleri
boliimleri tercih etmislerdir. Bu goriiste olan 6grencilerin dogal olarak Mesleki ve
Teknik Anadolu Liselerine yoneldikleri goriilmiistiir. Ozellikle son dénemlerde popiiler
olan ve is imkani nispeten yliksek olan boliimlerin tercih edildigine dair bulgulara
ulasilmistir. Bu veri IHL’lerin bazi veliler tarafindan mezunlarmmn is bulmalar
acisindan avantajl goriilmedigi sonucuna ulagtirmaktadir. Ziyaret ettigimiz mesleki ve
teknik Anadolu liselerinde Imam Hatip Ortaokulu mezunu erkek dgrencilerin kizlara
oranla ¢ok daha yiiksek oranda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi tercih ettigi
gorilmiistiir. Meslek 6grenme ve is bulma imkaninin daha yiiksek olmasindan kaynakli

tercihlerle ilgili baz1 goriisler su sekildedir:
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O.E1: Direk KPSS ile atamlan béliim oldugu icin. Meslek iizerinden. Rayli sistemlerin direk
atamast oldugu icin burayi énerdiler. Ayrica meslek 6grenmek icin de geldim.

O.E2: Ciinkii meslek lisesi daha avantajli. Meslek 6greniyorsun bu okullarda. Burast da suan

iyi
O.E4: Hocam buraya bir meslek edinmek icin geldim.

O.E6: Babam karar verdi biraz. Normal bir lise okuyup KPSS kapilarinda siiriinecegine,
meslek lisesinde oku dedi. Elinin altinda meslegin olur. Yapmasan bile o kosede durur. En
azindan bir meslegin olur dedi yani.

O.E7: Ik basta Fen Lisesi istemiyordum, ¢ok sayisal zekdm yoktu. Sosyal Bilimler veya diger
Anadolu Liseleri tercih etmek istiyordum. Sosyal bilimler lisesini biraz puanla kaybedince en
iyi secenek olarak, gelecekte is imkani daha fazla olan rayh sistemleri gériince buray tercih
ettik.

Tablo 4.4’deki bulgularda da goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin bazilari
evleri en yakin olan okulu tercih etmislerdir. Bu 6grenciler LGS puaniyla 6grenci alan
okullara yerlesemeyince evlerine yakin olan okulu tercih etmislerdir. Ancak yine bu
sebebin okul tercihlerinde tek basma etkili olmadigmmi diger sebeplerle birlikte
degerlendirildigi goriilmektedir. Bu konuyla ilgili baz1 gériisler su sekildedir:

H.EL: Buraya yakin tasinacagimiz icin bu okulu tercih ettim. Imam Hatip Lisesini ise zor dive
se¢medim. Orada ézellikle Arapca dersinden zorlantyordum.

S.K4: Smav puanmimla bir okul kazanamayinca eve yakin diye yazdik. Okul basart puanimla
geldim.

Tablo 4.4’deki bulgularda da goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin bazilart
yeni acilan, binasi yeni oldugundan hareketle egitiminin de iyi olacagr diisiincesinden
hareketle lise tercihinde bulunmuslardir. Bu 6grencilerden bazilart IHL tercih
edecekken yeni agilan okul oldugu igin diger okulu tercih etmistir. Bu konuyla ilgili
baz1 gorisler su sekildedir:

S.K1: LGS puanina bagh olarak tercih yaptim. Anadolu Lisesi okumak istiyordum. Bu okul
yeni agilmistr. Az siiflar olacagini séylemiglerdi. Okulun en iist sinifi bizdik.

S.K2: Ben aslinda Imam Hatibe gidecektim. Bu okulu gordiim sonra. Yeni agildigim duyunca
hosuma gitti. Tercih ettim geldim... Bu okul yeni a¢ildigi igin daha iyi olur diye buraya geldim.

4.5. imam Hatip Liselerinin Tercih Edilmeme Nedenleri

Arastirmamiza katilan 6grencilerin lise tercih siireci hakkinda veri elde edildikten
sonra onlara Ifmam Hatip Liselerine gitmeyi diisiindiiniiz mii? Neden? sorusu
sorulmustur. Daha 6nce ifade ettigimiz gibi Neden IHL tercih etmediniz? gibi yanlis
anlasilmaya sebep olacak dogrudan bir soru sorulmamistir Dolayli bir sekilde sorulan
soruyla ogrencilerin Imam Hatip Lisesini tercih etmeme nedenleri tespit edilmesi

amaglanmistir. Katilimer goriisleri kategorilendirilerek Tablo 4.5°de verilmistir:
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Tablo 4. 5: imam Hatip Liselerinin Tercih Edilmeme Nedenleri

Kategoriler Katihmer Sayis1  Katilimeilar

Lisede Mesleki Alanla ilgili Derslerin Zor 10 Y. K1, Y. K2, Y. K5, Y. E5, H.

Olacag Diisiincesi El, O. E2, O. E4, O. E6, S.KI1,
S.E3

Karma Egitimin Olmamasi 5 Y. E4, S.K4, S.K5, S.K6, S.K7

LGS Puaniyla Ogrenci Alan ATHL Disindaki 5 Y.E3, 0. E3, S.E1, SK1, S.E2

AIHL’lerin Akademik Basarisinin Diisiik

Oldugu Diisiincesi

AIHL’de Ders Sayisinin Fazla Olmasi 4 Y. K5, Y. E5, O. E6, S.K1

Bildigimiz ATHL’ye Devam Eden 4 0.E7,0.E8,S. E1, S.E2

Ogrencilerin Akademik Basaris1 Diisiik

MTAL’lerin istihdam Ac¢isindan Daha 4 0.E1, 0.E2, O.E6, O.E7

Avantajh Olmasi

Meslek Derslerinin Diger Derslere 2 Y. K2, S.E1

Calismaya Engel Olabilecegi Diisiincesi

Farkl Tiirden Bir Okul Tecriibe Etme Istegi 2 H. K1, H. K2

Tlgi Alam 3 Y.E2, H.E2, O.E3

Tablo 4.5’deki bulgularda da goriildiigii gibi gériisme yapilan 6grencilerin 6nemli
bir kism1 mesleki alanla ilgili derslerin zor olacag diisiincesiyle Imam Hatip Lisesini
tercih etmemistir. Elde edilen verilerden hareketle dgrencilerin énemli bir kismi THO’da
Arapga dersinden, yine kayda deger bir kismi da Kuran’1 Kerim dersinden zorlandiklari
ifade etmislerdir. Ortaokuldayken zorlandiklar1 bu derslerin lisede daha da zor olacagini
diisiindiikleri icin IHL tercih etmediklerini ifade etmislerdir. Ancak bu sekilde
diisiinmelerine ragmen dgrencilerin ¢ogu merkezi sinav puaniyla dgrenci alan Imam
Hatip Liselerini kazanabilmeleri halinde bu okullara gideceklerini ve lise tercihlerinde
bu okullara yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu durumda 6grencilerin merkezi sinav
puaniyla Sgrenci alan AIHL disindaki AIHL’leri akademik agidan basarisiz
gormelerinden tercih etmedikleri anlasilmistir. Yani nitelikli IHL’ler tercih edilirken
digerleri tercih edilmemis ve bunun nedenleri ise farkli nedenlerle gerekgelendirilmistir.
Bu gerekgeler bazen ders sayisinin fazla ve derslerin zor olmasiyla agiklanirken bazen
de sinav puamiyla 6grenci alan IHL’lerin disindakilerin akademik anlamda basarisiz
goriilmesiyle acgiklanmigtir. Mesleki alanla ilgili derslerin zor olacagi diisiincesiyle

tercih etmeyen 6grencilerin bazi goriisleri su sekildedir:
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Y. K1: Annem istedi yine. Ama ben istemedim. Dersler agwr gelir diye istemedim. Arap¢a dersi
ve Kuran dersi i¢in. Ortaokuldayken de dersler agir gelmisti. Ek dersler agir.

Y. K2: [HL’ye gitmeyi hi¢ diisiinmedim. Ortaokulda zordu lisede daha da zor olacagini
diigtiniiyordum. Diger derslere dnem vermem gerekirdi. Ciinkii hedefimde Arap¢a ve Kuran
dersiyle alakali bir meslek yoktu. Matematige daha fazla 6nem vermem gerekiyor. Arap¢a
biraz etkiliyordu. Matematigin girecegim sinavlarda katsayisi en yiiksek.

Y.K5: Evimizin hemen asagisinda bir Imam Hatip Lisesi var, Avni Kigili Kiz Imam Hatip
Lisesi. Babamla annem o okula gitmemi istiyordu. Ama benim arkadasim oraya gidiyordu. Cok
zorlaniyordu orda. Cok fazla ders vardi, Arapga, Kur’'an’t Kerim gibisinden. Ve hani Arapg¢a
onlarda gordiigiim benim gordiigiimle hi¢ ayni degildi ve ¢ok zordu. O yiizden goziim korktu ve
gitmedim. Baya direttim gitmemek icin, gidebilecegim birkac¢ segenek vardi zaten, ben de
burayt segtim.

Y.E5: Ben gitmek istemedim. Ciinkii ablam bir sene Imam Hatip Lisesi nde okudu. Sonra
baska bir Anadolu Lisesine gegti. Imam Hatip Lisesinde fikih, kelam gibi ¢ok fazla ve zor ders
oldugunu séyledi. Meslek derslerine vakit ayirdigindan diger ana derslere vakit ayiramiyordu.

0.E2: Cok zor. Ortaokulda zordu. Lisede daha zor olur diye diigiindiim.

O.E4: Diisiinmedim. Ortaokul arkadaslarim da israr etti. Onlar oraya gitti. Ama ben
istemedim. Hocam Arap¢a ve Kuran derslerinden diisiik not almigtim. En diisiik notlarim
onlardaydi. O yiizden gitmek istemedim bir daha.

O.E6: Yok ben istemedim agik¢ca. Dort sene zor gecti. Derslerin iizerine ka¢ tane ders geldi;
siyer, Arap¢a, Kur'an’t Kerim. Ug tane ders ekstra gelip, zorladigi i¢in. Daha fazla
katlanamam herhalde dedim...

S.K1: Selahattin Eyyiibi AIHL (LGS puaniyla 6grenci alan okul) gelseydi giderdim... Asiinda
IHL yi tercih etmemem bir nedeni de lise de daha fazla ders var. Arap¢ay: falan yetistiremem
diye diisiindiigiim icin gitmemigtim lisede. Ama dedigim gibi Selahattin Eyyiibi gelseydi
giderdim. Ciinkii iyi okullar.

S.E3: Imam Hatip Lisesine gittim. Aslinda ben buraya nakil aldirdim IHL den. Imam Hatip
Lisesine gitmek istemiyordum. Arap¢a dersleri vardi. Dersler zordu. Arap¢a dersi zor diye
naklimi baska yere aldirdim.

Tablo 4.5’deki bulgularda da goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin bazilar
Imam Hatip Liselerini karma egitimin olmamasindan dolay1 tercih etmediklerini ifade
etmislerdir. Ancak bdyle diisiinmelerine ragmen LGS puaniyla 6grenci alan imam Hatip
Lisesi kazanmalar1 durumunda bu okullara gideceklerini belirtmislerdir. ATHL’yi bu
sebeple tercih etmeyen katilimcilarin bazilari tek nedenin bu olmadigi ders yiikiiniin
fazla olmasmin da kendilerini diger okullar1 tercih etmeye yoOnlendirdigini ifade
etmistir. Bu konuyla ilgili goriisler su sekildedir:

Y. E4: Ben IHO da karma olmadig: igin lisede Imam Hatip Lisesine gitmeyi hic diisinmedim.
Selahattin Eyyiibi Imam Hatip Lisesi gelseydi gidebilirdim...

S.K4: Imam Hatip Lisesine gitmeyi diisiinmedim. Ortaokuldaki kiz-erkek ayrimindan dolay:
istemedim. Lisede de aynist olur diye istemedim.

S.K5: fmam Hatip Lisesine gitmeyi diisiinmedim agik¢asi. Yani oradaki bazi kurallar bana
degisik geliyordu. Ornek veriyorum kiz-erkek égrencilerin ayri tutulmasi. Kantinde olsun,
swmiflarda olsun. Merdivenlerimiz de ayriydi.

S.K6: Hayw. Ciinkii erkek dgrencilerle kiz 6grenciler ayri simiflarda egitim gériiyorlardi.
Bence bu kizlarla erkekleri ayri tutmak anlamina geliyor. Ayrica tek neden bu da degil.
Derslerin fazlalhigindan da istemedim.

74



S.K7: Hayir. Babam bana tekrar sormustu Imam Hatibe gitmek ister misin diye. Ben hayir
dedim. Ciinkii ortaokuldaki gibi kiz-erkek ayruimini yasamak istemiyordum.

Tablo 4.5’deki bulgularda da goriildiigii gibi gorliisme yapilan Ogrencilerden
bazilar1, LGS puaniyla dgrenci alan imam Hatip Lisesi disindaki Imam Hatip Liselerine
devam eden Ogrencilerin akademik a¢idan basarisiz oldugunu disiindiikleri i¢in bu
okullar1 tercih etmediklerini ifade etmislerdir. Bu 6grenciler merkezi smav puaniyla
ogrenci alan AIHL lerden birini kazanmalar1 halinde gidecekleri belirtmislerdir. Béyle
diistinen katilimcilarin ortaokuldayken il igindeki diger okullara nispeten akademik
olarak daha basarili oldugunu diisiindiikleri Imam Hatip Ortaokullarini arastirip tercih
ettikleri goriilmiistiir. Bu konuyla ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

Y.E3: Imam Hatip Lisesine gitmeyi diisiindiim. Imam Hatip Lisesine gitmek istedim. Ama
puamim(LGS) yetmedi. Bura daha iyi.

0.E3: Bizim orda IHL vardi. Iyi bir okul degildi. Yaramaz kim varsa oraya gidiyordu. Iyi bir
Anadolu Imam Hatip Lisesi gelseydi giderdim. LGS tercihlerim arasinda da vardi ama
gelmeyince baska okula geldim. Malatya’da baska giizel bir Imam Hatip Lisesi yok. Baska
yerlerde vardi, oralara gitmeye giiciim yetmezdi.

S.E1: Imam Hatip Liselerinde puanlar (kayit yapan dgrencilerin ortaokul basar1 puanlari) ¢ok
diisiik oldugu icin diisinmedim. Ben Anadolu Lisesi okumak istedigim icin Imam Hatibi
se¢medim. Biraz daha iiniversite derslerine agirlik verdiklerini diisiindiigiim i¢cin Anadolu
Lisesi se¢tim. Ders ¢alismak igin geldim... Din dersleri sey oluyor, ¢ok.

S.K1: Selahattin Eyyiibi AIHL. ( LGS puaniyla 6grenci alan okul) gelseydi giderdim. Obiir
okullara bakilirsa bu okulu tercih ettim. Ciinkii puanim geldi agik¢asi(OBP). Ashinda IHL yi
tercih etmememin bir nedeni de lisede daha fazla ders var. Arapgayr falan yetistiremem diye
diistindiigiim igin gitmemistim lisede. Ama dedigim gibi Selahattin Eyyiibi gelseydi giderdim.
Clinkii iyi okullar.

S.E2: Selahattin Eyyiibi Anadolu Imam Hatip Lisesi gelseydi giderdim... Digerlerinde ortam
koti, yani benim bildigim IHL de kotiiydii... Arkadaslar soyledi. Meslek lisesi gibi dediler.
Anadolu Lisesi daha iyi dediler. Bu okul yeni a¢ilmus, egitimi iyidir diye tercih ettik.

Tablo 4.5’deki bulgularda da goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin bir
kismi1 imam Hatip Lisesini ders sayisinin fazla olmasindan dolay: tercih etmediklerini
belirtmislerdir. Katilimcilar ders sayisinin fazla olmasiin diger derslere yeterince vakit
ayiramamaya sebep olup {iiniversite sinavina yeterince c¢aligmaya engel olacagindan

endiselenmektedir. Bu konuyla ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

Y.K5: Evimizin hemen asagisinda bir Imam Hatip Lisesi var, Avni Kigili Kiz Imam Hatip
Lisesi. Ona gitmemi istiyordu babamgil. Ama benim arkadasim vardi oraya gidiyordu. Cok
zorlaniyordu orda. Cok fazla ders vardi, Arapga, Kur’'an Kerim gibisinden ...

Y.E5: Ben de gitmek istemedim. Ciinkii ablam bir sene Avni Kigilh Imam Hatip Lisesi’'nde
okudu. Sonra Beydagi Anadolu Lisesine gegti. O fikih, kelam vb. ¢ok fazia ders oldugunu
soyledi... Meslek derslerine vakit aywdigindan diger ana derslere vakit ayiramiyordu.
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O.E6: ...ben istemedim acik¢a. Dort sene zor gecti. Derslerin iizerine ka¢ tane ders geldi.

Siyer, Arap¢a, Kuran. Ug tane ders ekstra gelip, zorladigi icin. Daha fazla katlanamam
herhalde dedim.

S.K1: ...fmam Hatip Lisesi’'ni tercih etmemem bir nedeni de lise de daha fazla ders var.
Arapg¢ayi falan yetistiremem diye diisiindiigtim icin gitmemigtim lisede...

Tablo 4.5’deki bulgularda da goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin bazilari
cevrelerindeki, hakkinda bilgi sahibi olduklari, IHL’lere devam eden &grencilerin
akademik basarilarinin diisiik oldugunu duyduklar i¢in bu liseleri tercih etmediklerini
ifade etmislerdir. Yine bu Ogrencilerin merkezi sinav puaniyla 6grenci kabul eden
AIHL’leri tercih ettikleri goriilmiistiir. Ancak bu okullara yerlesemeyince is imkaninin
daha yiiksek oldugunu diisiindiikleri Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri ile egitiminin
daha iyi oldugunu diisiindiikleri genel Anadolu Liselerini tercih etmislerdir. Bu konuda
elde edilen veriler bize velilerle dgrencilerin en yakinlarinda bulunan Imam Hatip
Liselerine gore karar verdiklerini gdstermekte ve il i¢i veya disinda gidebilecekleri
baska Imam Hatip Lisesi olup olmadigim yeterince arastirmadiklar1 goriilmiistiir. Bu
konuyla ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

O. E7: ... Aslinda Imam Hatip Lisesine nakil almay: diisiindiik ancak babam Imam Hatip
Lisesi’nin cok iyi olmadigin séyledi. Sonra burada kalmaya karar verdik.

O.E8: Bizim orda... .H.L. vardi. Orada arkadasimin abisi, bir de onlarin arkadaslart mezun
olmustu. O pek giizel bir Imam Hatip Lisesi degil dedi. Bir bildigim Imam Hatip oydu yakinda
olan. Baska Imam Hatiplere hi¢ bakmadim. Etrafimdaki insanlardan bazilart oras: kétii falan
dedi, eski dedi orast.

S. E1: Puanlar (adrese dayali yerlestirmelerde okula yerlesenlerin OBP) ¢ok diisiik oldugu icin
diistinmedim...

S.E2: Ortam kétii, yani benim bildigim... [HL de kétiiydii... Arkadaslar soyledi. Meslek Lisesi
gibi dediler. A.L daha iyi dediler. Bu okul yeni agilms, egitimi iyidir diye tercih ettik.

Tablo 4.5’deki bulgularda da goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin bazilar
Imam Hatip Lisesindeki meslek derslerinin diger derslere ¢alismaya engel olacagini
diisiindiikleri i¢in bu okullar1 tercih etmedikleri belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili bazi
goriigler su sekildedir:

Y.K2: ...Matematige daha fazla dénem vermem gerekiyor. Arap¢a biraz etkiliyordu.
Matematigin girecegi sinavlara (iiniversiteye giris) katsayisi en yiiksek.

S.E1: ...Ben Anadolu Lisesi okumak istedigim icin I.H.L.yi secmedim. Biraz daha iiniversite
derslerine agirlik verdiklerini diisiindiigiim icin. Ders ¢alismak igin geldim... Din dersleri sey
oluyor, ¢ok. Cok oldugu icin diger derslere fazla ¢alisamiyorsun.

Tablo 4.5’deki bulgularda da goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin bazilari
LGS puani diginda bir neden belirtmeksizin, ortaokulda imam Hatipte okudugu igin
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lisede farkli bir liseye gitmek istediklerini belirtmiglerdir. Bu katilimecilar LGS puaniyla
herhangi bir okula yerlesememis ve THO disinda farkl1 bir okul tiiriine gitmek istemistir.
Bu konuyla ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

H.K1: LGS puamm az diye buraya geldim. Yoksa baska bir Anadolu Lisesine gitmek

istiyordum. Ayrica ortaokulda Imam Hatip Lisesine gittigim icin lisede gitmek istemedim.
Baska bir okula gitmek istiyordum.

H.K2: LGS puanim diisiiktii. Ortaokulu orda okudum liseyi orda okumak istemedim.
Tablo 4.5’deki bulgularda da goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin bazilari
lise tercih ederken ilgi alanlarma yonelik tercihte bulunduklarini bundan dolayr imam
Hatip Lisesi tercih etmediklerini belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili baz1 goriisler su

sekildedir:

Y.E2: ... Benim ilgi alanlarim var. Merakli oldugum konular var. Bunlar fark ettim, sinif
hocamin da yardimi oldu fen hocasi... Iste bu yi da nakil aldirdik buraya, burada sayisal
vardi onun i¢in. Sayisal ilgim oldugu igin.

H.E2: Ben bilgisayarla ilgiliydim. Bu ilgimi rehber ogretmenin de biliyordu. Dedi ki madem
sen bu derse meraklisin anneme soyledi. Bunu bir bilgisayar lisesine yollayin dedi. Biz de bu
okulda bilgisayarla ilgili bir boliim okumak icin tercih ettik... Bilgisayarla ilgili oldugum igin,
bu boliimle ilgili bir liseyi tercih ettim.

O.E3: ...Elektrik miihendisi olmak istivordum. Elektrik béliimiinde annemim kuzeni vardi.
Rayly sisteme git, orda da elektrik béliimii var hem de daha gelismisi var dedi ...

Tablo 4.5’deki bulgularda da gorildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin bazilar
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi mezunlarini istihdam agisindan daha avantajh
gordiikleri i¢in bu okullar tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili bazi
goriigler su sekildedir:

O.E1: Direk KPSS atamilan bélim oldugu icin. Meslek iizerinden. Rayli sistemlerin direk
atamast oldugu icin buraytr onerdiler. Ayrica meslek 6grenmek i¢in de geldim. Imam Hatip

Lisesine gitmeyi diisiindiim. Amcamin ogullart da ordaydi. Ama orada ezber ¢ok oluyor, bir de
bura biraz daha avantajh oluyor.

O.E2: Ciinkii Meslek Lisesi daha avantajli. Meslek éreniyorsun bu okullarda.

0.E6: ...Normal bir lise okuyup KPSS kapilarinda siiriinecegine, meslek lisesinde oku. Elinin
altinda meslegin olur. Yapmasan bile o kosede durur. En azindan bir meslegin olur dedi yani.
Imam Hatip Ortaokulu zor gecti...

O.E7: ...Sosyal Bilimler Lisesini biraz puanla kaybedince en iyi segenek olarak, gelecekte is
imkdam daha fazla olan rayli sistemleri goriince burayi tercih ettik. Asim Imam Hatip Lisesine
nakil aldirmak istedik. Ancak babam evimize yakin olan Imam Hatibin iyi olmadigim séyledi.
Sonra burada kalmaya karar verdik.
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tiirkiye egitim tarihi igerisinde okul ve 6grenci sayisi agisindan inigli ¢ikigh yillar
geciren Imam Hatip okullar1 AK Parti iktidarmmn gérevde oldugu yillarda 6nemli
kazanimlar elde etmistir. Imam Hatip okullarinin Oniindeki katsay1 engelinin
kaldirilmas1 ve orta kisimlarinin yeniden agilmasiyla bu okullara yeniden toplum
tarafindan biiyiik bir tevecciih gosterilmistir. Ayrica fen ve sosyal bilimler programlari
uygulayan, dil hazirhk smifi uygulayan, orgiin egitimle birlikte hafizlik projesi
programi uygulayan, giizel sanatlar, musiki ve spor programi uygulayan ve yabanci
dgrencilerin okudugu Uluslararasi okullari ile Imam Hatip Okullar1 program gesitliligi
kazanarak 6grenci ve okul sayisi agisindan artis saglamistir. Milli Egitim Bakanliginin
2020-2021 egitim-6gretim yili istatistiklerine gore; Imam Hatip Okullarinda orgiin
egitimde toplam 1,289,318 6grenci kayithidir (MEB, 2021a).

Yasanan bu olumlu gelismeler ve elde edilen kazanimlar bu okullarin sayisini ve
Ogrenci sayisini artirmaya devam etmektedir. Ancak yasanan tiim bu olumlu gelismelere
ragmen Imam Hatip Ortaokulundan mezun olan 6grencilerden bir kismi lisede imam
Hatip Liselerini tercih etmemektedir. Imam Hatip Ortaokulundan mezun olup farkl lise
tiirlerinde 6gretimlerine devam eden égrencilerin Imam Hatip Liselerini tercih etmeme
nedenlerini 6grenmeyi konu alan arastirmamiz igin okullara gittigimizde genel egitim
yapan Anadolu Liselerinde genellikle her simifta Imam Hatip Ortaokulundan mezun
olan oOgrencilerin oldugu hatta bazi siniflarda bu saymmn 5-6’ya kadar ¢iktig
goriilmistiir. Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde bu saymnin genel Anadolu
Liselerine oranla daha az oldugu gozlemlenmistir. Ancak yine de genel olarak siniflarda
Imam Hatip Ortaokulu mezunu &grencinin oldugunu goriilmiistiir. Bu durum bize imam
Hatip Ortaokulundan mezun olan grencilerden kayda deger bir kisminin baska okullara
yoneldigini gostermektedir. Bu sonug¢ ¢alismamizda birinci elden yani 6grencilerden
alimacak verilerin ¢ok oOnemli oldugunu gostermektedir. Arastirmamizda ulasilan
verilerden hareketle 6grenci kayiplarint 6nlemek veya en aza indirmek igin gerekli
caligmalara fikir vermek, varsa yanlis giden uygulamalari diizeltebilmek igin yol
gostermek amacglanmistir. Bu amagla Malatya ili merkez ilgeleri olan Battalgazi ve
Yesilyurt’ta 4 ayr1 okulda 32 6grenci ile miilakatlar gerceklestirilmistir. Katilimeilarin
alt ve orta sosyo-ekonomik ailelerden geldikleri, 6grencilerin LGS puanlarinin diisiik

oldugu, smav puanmiyla Ogrenci alan genel A.L ve Fen Liselerinden birini
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kazanmadiklari, ailelerin egitim diizeylerinde annelerin babalara goére diisiik oldugu
goriilmiistiir. Bu veriler ilgili arastirmalarda elde edilen verilerle karsilastirildiginda
bliyiik bir benzerlik goriilmektedir (Kuscu, 2016, s. 38-39; Ates, 2016, s. 33; Diindar,
2008, s. 28; Karateke, 2010, s. 44-45; Caliskanoglu, 2018, s. 40-45; Zurnaci, 2019, s.
25-27; Unaldi, 2019, s. 47-48). Bu goriismelerde elde edilen verileri su sekilde

Ozetlemek mimkiindiir:

Arastirma kapsaminda katilimeilara ilkokuldan sonra ortaokulda IHO’ya gitmeye
nasil karar verdikleri sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlar analiz edildiginde, bu
okullarin tercih edilmesinde s6z konusu okullarin din ve Kur’an egitimi veriyor
olmasinin etkili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yaridan fazlasmin bu okullara din
egitimi almak ve Kuran’1 Kerim okumay1 6grenmek i¢in geldigi anlasilmistir. Bu sonug,
ilgili calismalarda da goriilecegi ilizere imam Hatip Okullarinin tercih edilmesinde genel
olarak din egitimi beklentisi 6n plana ¢ikmaktadir. Ates (2016) calismasina katilan
ogrencilerin %70’inin THL’yi dini bilgiler 6grenmek igin tercih ettigini belirtmistir
(Ates, 2016, s. 38). Diindar (2008) calismasinda ebeveynlerin cocuklarin1 IHL’ye
gonderme gerekgelerini arastirmis ve neredeyse tamaminin bu okullar1 din egitimi i¢in
tercih ettigi sonucuna ulagsmistir. S6z konusu veliler bu okullar1 din ilimleri ile fen
ilimlerinin birlikte okutulmasindan dolay: tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica
cocuklarmin tefsir, hadis ve siyer gibi dersleri ancak bu okullarda okuyabilecegini
belirtmislerdir (Diindar, 2008, s. 33). Karateke (2010) IHL &grencilerinin bu okullarla
ilgili beklenti ve sorunlarini ¢alistig1 arastirmasinda, dini derslerin daha iyi 6grenilmesi
ile 6grencilerin 6grendiklerini uygulanabilme alani bulabilmesinin bu okullarn tercih
edilme faktdrlerinden oldugu sonucuna ulasnmustir (Karateke, 2010, s. 81-82). Unald:
(2019) calismasina katilan Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun bu okullar1 tercih
etmesinde dini beklentinin 6n plana ¢iktigini ifade etmistir. Dini beklentinin yaninda
ahlakli bireyler olarak yetismek istemenin de etkili oldugu ifade edilmistir (Unald,
2019, s. 75). Zurnact (2019) cocugunu IHO’ya gonderen veliler iizerine yaptigt
calismada, velilerin ¢ocuklarmi IHO’ya gondermesinde etkili olan temel sebebin bu
okullarda iyi bir din egitimi veriliyor olmasi sonucuna ulasmistir (Zurnaci, 2019, s.38).
Imam Hatip Ortaokulunun tercih edilmesinde genel olarak 6grencilerin rizasinin
alindigr belli bir kisminin da kendisinin talep ettigi anlasilmistir. Katilimeilarin bu

yondeki beklentilerinin  6nemli Ol¢lide karsilandigi  verilerden —anlagilmistir.
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Beklentilerin karsilanmasimna ragmen ogrencilerin lisede farkli tiirdeki okullara
yonelmesi dikkat cekicidir. Bu durumda katilimcilarin IHL tercih etmemesinin
nedenlerini IHO ‘dan ziyade baska sebeplerle iliskili oldugu anlasiimaktadir.
Arastirmamizin diger sorularina verilen yanitlarda ilgili veriler elde edilerek ileriki

boliimlerde yer verilmistir.

Katilimcilarin 6nemli bir kismimin ilkokuldan sonra daha iyi bir genel egitim
almak i¢in THO’lar tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Katilimcilar IHO’larin genel
egitiminin diger ortaokullara nazaran daha iyi oldugunu diisiindiikleri i¢in bu okullar
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu tercihlerini arastirarak ve g¢evrelerindeki insanlarin
tavsiyesi ile yaptiklarin1 ifade etmislerdir. Bu yonde tercih yapan katilimcilarin
bazilarinin okullar1 gezdigi ve begendigi i¢in tercih etti§i sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin daha iyi bir genel egitim i¢in Imam Hatip Ortaokullarim tercih etmis
olmalar1 arastirmamizla ilgili inceledigimiz caligmalarda rastladigimiz bir veri degildir.
Bu veri bize arastirmanin yiriitildigi bolgede veliler ve 6grenciler tarafindan genel
egitiminin iyi oldugu diisiiniilen bazi Imam Hatip Ortaokullarinin oldugunu
gostermektedir. Bu sonucu destekleyecek verilerden bir tanesi de katilimcilarin kayit
yaptirmak icin basvurduklari Imam Hatip Ortaokullarma kabul edilmek igin okulun
yaptig1 bir smava girdiklerini ifade etmeleridir. Bu s6z konusu okullara ¢ok basvuru
oldugunu ve bagvuranlar arasinda okulun kabul edebilecegi sayr kadar 6grencinin
sinavla belirlendigini ortaya ¢ikarmaktadir. Okullarin hem akademik agidan basarili
hem de din egitimi veriyor olmasi toplumun bazi kesimlerinin bu okullara yogun
talebiyle neticelenmistir. Bu noktada bazi ailelerin din egitiminden ziyade bu okullar
genel egitiminin daha iyi olmasindan dolay1 tercih ettikleri goriilmistiir. Nitekim boyle
diisiinen veli ve dolayisiyla 6grenciler lisede akademik agidan basarili gérdiikleri, LGS
puaniyla 6grenci alan AIHL tercih etmis ancak kazanamayinca puansiz dgrenci alan
AIHL’leri akademik agidan basarisiz gordiikleri igin tercih etmemistir. IHO’lara
gosterilen bu yogun talebin ildeki tiim IHO’lar igin oldugunu sdylemek giictiir.
Gortismeler neticesinde il genelinde veli ve Ogrenciler tarafindan akademik agidan
basarili goriilen bazi IHO’larin 6n plana ¢iktig1 gériilmektedir. Aym1 durumun imam
Hatip Liseleri igin gecerli oldugunu sdylemek maalesef gii¢ goriinmektedir. IHO’ya
akademik acidan basarili diyerek giden dgrencilerin sinavla gidilen Imam Hatip Liseleri

disindaki Imam Hatip Liselerine akademik acidan basarisiz diye gitmedikleri
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anlasilmaktadir. Bu durum &grenci kaybimi 6nlemek igin imam Hatip Liselerinin

akademik basarilariin artirilmasi gerektigini gostermektedir.

Imam Hatip Ortaokullarinin tercih edilme nedenlerine iliskin veriler analiz
edildiginde 6grencilerin bir kisminin bu okullar1 kardeslerinin ve akrabalariin okudugu
okul oldugu icin tercih ettikleri goriilmiistiir. Kardeslerin veya akrabalarin bu okullari
neden tercih etmis olabilecekleri dair veriler analiz edildiginde yine din ve Kuran
egitiminin &n plana ¢iktigi goriilmektedir. Ogrencilerin bir kisminin bu okullar1 kendi
talepleri ve ailelerin onayiyla tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bazi 6grencilerin bu
okullar1, evlerine uzak olmasina ve c¢evrelerindeki bazi insanlarin bu okullarin zor
oldugunu telkin etmelerine ragmen, tercihler dncesinde bu okullar1 gezdikten sonra
kayit olduklar1 anlasilmistir. Elde edilen diger bir veri ise baz1 katilimcilarm THOlart
evlerine en yakin ortaokul olmasi hasebiyle tercih etmis olmalaridir. Ancak evlerine
yakin hem genel ortaokul ve hem de IHO olmas1 durumunda &grencilerin IHO’yu hem
genel egitiminin daha iyi oldugunu diisiindiikleri ve hem de din egitimi almak istedikleri

i¢in tercih ettikleri gortilmuistiir.

Katilimeilari Imam Hatip Ortaokulunu tercih etme nedenleri degerlendirildiginde
one ¢ikan diger bir madde de ogrencilerin bu okullara gitmeyi kendilerinin talep
etmesidir. Ogrencilerin bu okullar1 gezdigi, fiziki yapisin1 ve gevresini begendigi ve din
egitimi almak i¢in bu okullar: tercih ettikleri goriilmektedir. Kendi istegiyle gitmesinin
alt nedenlerine bakilinca din egitimi alma ve Arapca O6grenme, okulun gezilip
begenilmesi, arkadaslarin gittigi okul olmasi gibi faktorlerin etkili oldugu goriilmiistiir.
Buradan Ogrencilerin bir kismimin okul tercihlerini yaparken bilingli davrandiklar

sonucuna ulagilmistir.

Goriigiilen katilimeilarin imam Hatip Ortaokulunu tercih etme nedenlerine iliskin
degerlendirmelerinde ortaya ¢ikan diger bir goriis ise yeni bir dil, Arapga 6grenme istegi
olmustur. Bu goriiste olan katilimcilar bu okullarin hem ahlaki gelisimlerine katki
saglayacagini hem de yeni bir dil 6grenmeye firsat taniyacagini belirtmislerdir. Ilk
soruya verilen cevaplar genel anlamda degerlendirildiginde Imam Hatip Ortaokulunun
tercih edilmesinde; daha iyi bir genel egitim ve din egitimi alma beklentileri 6n plana
cikmistir. Bu temel etkenler diger etkenleri de desteklemekte ve onlar1 daha anlamli

kilmaktadir. Ornegin, dgrenci ailesinin ve cevresinin ydnlendirmesiyle bu okulu gezip

81



begendigini ve tercih ettigini belirttiginde, ailesinin veya cevresinin neden bdyle bir
yonlendirme yapmis olabilecegine dair sorulan soruya verilen yanitlarda yine din
egitimi alma istegi on plana ¢ikmaktadir. Bir diger ifadeyle Imam Hatip Ortaokullart
hem genel egitimin daha iyi oldugu hem de din egitimi verilen yerler olmas1 hasebiyle
tercih edilmektedir. Nitekim kendisiyle goriisiilen Imam Hatip Ortaokulu mezunu
ogrencilerin neredeyse tamami smavla ogrenci alan AIHL’leri tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Ancak merkezi smav puaniyla O6grenci kabul eden bu okullar
kazanamayan &grencilerden bir kismu diger AIHL’leri akademik basarilarmin diisiik
oldugu gerekgesiyle tercih etmemislerdir. Nitekim Zurnaci’nin (2019) ve Unaldi’nin
(2019) yiiksek lisans tezlerinde bu okullara devam eden o&grencilerin  biiyilik
cogunlugunun Imam Hatip Ortaokuluna daha din egitimi igin geldikleri sonucuna
varilmistir (Zurnaci, 2019, s. 71; Unaldi, 2019, s. 73). Bu veriye ek ve farkli olarak
cocuklarin genel egitim acisindan da daha iyi egitim almasi i¢in buraya yoneldikleri

gorilmiustir.

Aragtirma kapsaminda kendisiyle goriisiilen Imam Hatip Ortaokulu mezunu
ogrencilere bu okuldan memnun olduklar1 ve olmadiklari unsurlar sorulmustur. Bu
soruya verilen yanitlar analiz edildiginde 6grencilerin yaridan fazlast memnun olduklari
unsurlarin basinda 6gretmenleri zikretmistir. Ogretmenlerden memnun kalma nedenleri
incelendiginde, Ogretmenlerin Ogrencilere sefkatli ve merhametli davranmalar,
anlayisla yaklagsmalari, akademik anlamda gerekli 6zeni ve fedakarligi gostermeleri 6n
plana ¢ikmistir. Bu noktada 6gretmenlerin hem insani Ozellikleri hem de akademik
ozellikleri Ogrenciler tarafindan begenilmistir. Katilimcilarin biliylik ¢ogunlugunun
ogretmenleri ve okulun akademik basarisini begenmesine ragmen lise i¢in farkli okul
tiirlerine ydnelmelerinin sebepleri Imam Hatip Ortaokulu tecriibesi disinda baska
sebeplerin de etkili oldugunu gostermektedir. Cilinkii kendisiyle goriisiilen 6grencilerin
onemli bir ¢ogunlugu okuldan tamamen memnun oldugunu belirtmesine ragmen bagska
liselere yonelmistir. Bu bize imam Hatip Ortaokulu tecriibesi disinda baska etmenlerin

de 6grencilerin diger liselere yonelmesinde etkili oldugunu gostermektedir.

Yine Ogrencilerin bu okuldan memnun oldugu konularin basinda okul ortamu ile
kurduklar1 arkadasliklari gelmistir. Goriisiilen Ogrencilerin ligte birine yakini okul
ortami ile arkadaslarindan memnun kaldiklarmi belirtmislerdir. Bu sonug bize Imam

Hatip Ortaokulu 6grencilerinin birbirleriyle iyi anlastiklarini ve iyi bir okul ortami
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olustugunu gostermektedir. Bunlar okul ortamimin egitim ve &gretimi destekledigi,
ogrencilerin kendilerini okulda giivende hissettikleri sonucunu gostermektedir. Okul
ortamin1 anlatirken O6grenciler okulda disiplinin saglandigini, okul c¢evresinin

begenildigini ifade etmislerdir.

Aragtirmaya katilan Imam Hatip Ortaokulu mezunu &grencilerin Imam Hatip
Ortaokulundan memnun oldugu konulardan bir digeri okulda aldiklar1 din egitimi
olmustur. Ogrenciler okulda aldiklar1 din egitiminin sosyal hayatta islerine yaradigini,
kendilerinin genel ortaokul mezunlarina nispeten dini konularda daha fazla bilgi sahibi
olduklarint ve bu durumun kendilerini memnun ettigini belirtmislerdir. Bu durum
Ogrencilerin din egitimine dair beklentilerinin karsilandiginm1 gostermektedir. Ciinkii
kendisiyle goriisiilen 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu bu okullar1 din egitimi almak i¢in
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan Ogrencilerden gelen veriler
incelendiginde; okulda birlikte namaz kilma ve Cuma namazlarina gitme, okulda
yapilan sosyal etkinlikler, disiplinin saglanmasi, genel egitimin iyi olmast ve Arapga
egitimi Ogrencilerin memnun kaldig1 hususlardan digerleridir. Baz1 katilimcilar
okullarinin fiziki yapisim1 begendiklerini, yemekhane, kiitiiphane vb. yerlerin

olmasindan memnun kaldiklarini belirtmislerdir.

Aragtirma kapsaminda kendisiyle goriisiilen Imam Hatip Ortaokulu mezunu
ogrencilerin Imam Hatip Ortaokulundan memnun olmadiklar1 hususlara iliskin yanitlar:
incelendiginde; {i¢te biri her seyden memnun kaldiklarini, memnun olmadiklar
herhangi bir hususun bulunmadigini belirtmiglerdir. Bu 6grenciler okulun genel
isleyisinden memnun olduklarini, arkadaslarin1 ve 6gretmenlerini sevdiklerini, Kur’an
okumanin ve birlikte namaz kilmanin kendilerine iy1 geldigini, diger okul 6grencilerine
gore daha ¢ok din egitimi almis olmalarindan memnun kaldiklarin1 ifade etmislerdir.
Hatta katilimcilardan bazilar1 diger Ogrencilerin zorlandigi Arapga dersinden de
memnun olduklarini, bu dersi sevdiklerini ifade etmislerdir. Arkadaslik iliskilerinin hala
devam ettigini, okul ortaminin ve ¢evrenin temiz oldugunu belirtmislerdir. Okulundan
memnun olan dgrencilerin bu memnuniyetlerine ragmen baska okullara yoneldiklerini
goriilmektedir. Bu durumun anlasilmasi i¢in goriisme esnasinda sordugumuz son soru
olan imam Hatip Lisesine gitmeyi diisiindiiniiz mii? sorusuna verilen cevaplar ile
memnun olmadigim higbir durum yok diyen 6grencilerin her iki soruya verdigi yanitlar

degerlendirilecektir. Ornegin Y.K3 kodlu katilimc1 imam Hatip Ortaokulunda her
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seyden memnun oldugunu, memnun olmadig1 herhangi bir unsurun olmadigini
belirtmistir. Bu katilimci lisede sayisal alami tercih edecegi icin IHL’ye gitmedigini
ciinkii Imam Hatip Lisesindeki meslek dersleri ile sayisal dersleri birlikte yiiriimekte
zorlanacagim distindiigii i¢in bu liseleri tercih etmedigini ifade etmistir. Y.K5 kodlu
katilime1 ise IHL’ye gitmeme nedenini, IHL’de okuyan arkadaslarmin kendisine
lisedeki mesleki alanla ilgili derslerin, ortaokuldakilere nazaran ¢ok daha zorlastigini
anlatmalarindan dolay1 tercih etmediklerini gerek¢elendirmistir. Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesini tercih eden bir dgrenci ise bilgisayara ilgisi oldugu icin lisede
bilgisayarla ilgili bir béliim okumak istedigini ve bu yiizden IHL’ye gitmedigini ifade
etmistir. Diger bir katilime: ise baska bir neden belirtmeksizin ortaokulda imam Hatip
Okuluna gittigi i¢in lisede farkli bir lise tiriine gitmek istedigi ifade etmistir. Yine
MTAL tercih eden bazi katilimecilar bu okul mezunlarinin is bulma imkaninin diger
liselere oranla fazla olmasindan dolay1 buralar1 tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Zurnact’nin (2019) calismasinda ailelerin gocuklarinin sinavla 6grenci alan bir okul
kazanamamasi durumunda IHL’yi tercih edeceklerini ifade ettiklerini belirtmektedir.
Ciinkii bu okul 6grencilerinin katsayr farki gibi bir adaletsizlikle karsilagsmadiklari,
meslek segiminde diger okullarla ayn1 imkana sahip olduklari, DIB ile diger kurumlarda
genis is alanlaria sahip olmasi gibi durumlardan 6tiirii bu okullarin tercih edildigi ifade
edilmistir (Zurnaci, 2019, s. 72). So6z konusu caligmanin {izerinden ¢ok zaman
gecmedigi ve biiyiik degisiklikler yasanmadigi halde bizim ¢alismamizda elde ettigimiz
veriler baz1 veli ve dgrencilerce giiniimiizde THL’ler meslek edinme ve mezuniyetten
sonrast istihdam acisindan pek avantajli goriilmedigi anlasilmistir. imam Hatip
Ortaokulunda memnun olmadigim higbir sey yok diyen bazi katilimcilar ise, LGS
puantyla 6grenci kabul eden bir Imam Hatip Lisesi kazanmalar1 durumunda bu okullara
gideceklerini ancak diger Imam Hatip Liselerine giden o6grencilerin akademik
basarisinin diisiik oldugu igin bu okullar1 tercih etmediklerini belirtmislerdir. Imam
Hatip Ortaokulundan memnun kalan ancak lisede imam Hatip Lisesini tercih etmeyen
ogrencilerin bu yonelimlerinin nedenleri su sekilde 6zetlenebilir; mesleki alanla ilgili
derslerin lisede daha zor olacagini diisiinmeleri, mesleki alanla ilgili derslerin diger
derslerle birlikte yiiriitiillmesinin zor olacag: diistincesi, farkli ilgi alanina yonelik lise
tercihi, yeni tiirde bir lise tecriibe etme istegi, Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinden

mezun olanlarin istthdam imkanlarinin daha fazla oldugu ve LGS puaniyla 6grenci
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kabul eden AIHL disindaki Imam Hatip Liselerine akademik basaris1 diisiik 6grencilerin

devam ettigi diistinceleridir.

Arastirma kapsaminda kendisiyle goriisilen Imam Hatip Ortaokulu mezunu
ogrencilerin imam Hatip Ortaokulundan memnun olmadiklar hususlara iliskin soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde iigte biri Arapca dersinden zorlandiklarini ifade
etmiglerdir. Goriistiiglimiiz 6grencilerden 6nemli bir kismi1 bu derste zorlandiklarini
ifade ettikten sonra derse yeterince calismak istemediklerini ve simdi Arapga diliyle
ilgili akillarinda bir sey kalmadigini, 6grenemediklerini ifade etmislerdir. Bu noktada
Ogrencilerin genel olarak dil 6grenmenin spesifik olarak ise Arapca 6grenmenin uzun
siireli calisma ve emek istedigi, dil 6grenmede her seyin bir anda Ogrenilebilmesi
miimkiin olmadigmin bilincinde olmadig: goriilmiistiir. Ozellikle Arapga dili gibi
zengin ve koklii bir dil i¢in diislintildiigiinde ise bu durum uzun ugras ve emek isteyen
bir hal kazanmaktadir. Durum bunu gerektirmesine ragmen Ozellikle Arapca
Ogretiminde Ogrencilerin aceleci davrandiklari, Ogrenmek icin c¢ok fazla c¢aba
gostermedikleri, bu dersin kendileri i¢in bir anlam ifade etmemesi ve Onyarg: ile
yaklagtiklar1 gorilmektedir. Bundan dolay1r da ogrenciler bu dersi 6grenilmesi zor
gormekte gostermeleri gereken gayreti gosterememektedir (Kogak, 2019, s. 97-106).
Ucar’mm (2015) galismasinda, Ilahiyat fakiiltesine gelen IHL mezunu &grencilerin
Arapca dersine kargi tutumlarmin diger lise mezunlarina gore daha yiiksek diizeyde
oldugu ifade edilmistir. Bunun nedeni ise IHL mezunu 6grencilerin digerlerine nispeten
hazirbulunusluluk agisindan avantajli olmalar ileri siirtilmiistiir (Ugar, 2015, s. 392). Bu
acidan THO mezunu &grencilerin IHL’deki mesleki alanla ilgili derslerle ilgili
tutumlarmin genel ortaokul mezunlarina gére daha yliksek diizeyde olmas1 beklenebilir.
Arapca dersiyle ilgili yapilan calismalarda; Arapga Ogretiminin belli bir amacinin
olmamasi, 6gretim yontem ve tekniklerinden kaynaklanan sorunlar, ders saatinin ve
hazir bulunusluluk seviyesinin yetersiz olmasi, derse olan ilgisizlik, 6gretmenden
kaynaklanan sorunlar, arag gereglerden kaynaklanan sorunlar gibi sorunlar tespit
edilmistir (Bayram, 2011, s. 55-63). Arapg¢a dgrenirken zorlanma nedenlerini su sekilde;
Arapca dilinin 6grenilmesinin zor olduguna dair algi veya on yargi, nasil ve ni¢in
O0grenilmesi gerektiginin bilinmemesi, 6grenilen dilde iletisim ve pratik yapilmamasi,
motivasyon eksikligi, 6grenmek i¢in 1srar etmemek, egitici egitimindeki eksiklikler,

dilin konusuldugu yerlerde 6grenmemek vb. siralanmistir (Kogak, 2019, s. 44-65).
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Arapca dersinden zorlanan 6grencilerin bazilar1 bu dersi ilk kez gordiiklerini ve yeni bir
dilin 6grenilmesinin zor olmasinin kendileri i¢in dogal oldugunu da ifade etmislerdir.
Katilimcilarin bu dersten zorlanmalar1 onlarin lise tercihlerini de etkilemis, bu dersten
zorlanan Ogrenciler lise tercihlerinde baska okullara yonelmislerdir. Baz1 katilimcilar
ortaokuldayken ogretmenlerinin Arapga derslerinde kendilerini zorlamadigini, onlara
yardimci olduklarini belirtmis ancak yine de lisede bu derslerin daha da zor olacagini
disiindiiklerini ifade etmislerdir. Bazi katilimcilarin bu dersten akademik anlamda
zorlanmalar1, dersi, ders Ogretmenini ve okulunu sevmeme ile neticelenerek lise

tercihlerini dogrudan etkilemistir.

Daha once yapilan bir arastirmada Ogrenciler bu okullarla ilgili
memnuniyetsizliklerini; 6gretmenlerin ileri yasta olmasina, meslek derslerinin zor ve
ezberlerin fazla olmasina, sayisal ve fen derslerin programlarda yetersiz olmasina ve
sosyal aktivitelerin yetersiz olmasina baglamiglardir (Korkmaz, 2013, s. 12-34). Daha
once yapilan c¢alismalarda elde dilen bulgularla bizim elde ettiklerimiz
karsilastirildiginda, bu okullarin orta kisimlarinda meslek derslerinin zor olmasi
disindaki memnuniyetsizlik nedenlerinin ortak olmadig1 goriilmiistiir. Hatta tam tersi
durumlarin  da oldugunu sdylenebilir. Ornegin, 6grencilerin genel anlamda
ogretmenlerden ¢ok memnun oldugu, yeterince sosyal aktivitenin yapildigi ve genel
egitimin begenildigi goriilmektedir. Bu veriler analiz edildiginde IHO’larda genel

olarak bir iyilesmenin oldugu goriilmektedir.

Baz1 katilimcilar THO’da memnun olmadiklar1 konulardan birinin kizlarla
erkeklerin ayr1 siniflarda egitim gormeleri oldugunu belirtmislerdir. Ancak karma
egitim isteyenler oldugu gibi kizlarla erkeklerin ayr1 siniflarda okumasini, tek cinsiyetli
egitimi destekleyen ve kendilerini bu sekilde daha rahat hisseden Ogrencilerin de
bulundugunu belirtmek gerekir. Kiz-erkek ayrimindan rahatsiz olan 6grenciler ayni
zamanda Imam Hatip Ortaokulunu ve dgretmenlerini sevmis, onlardan memnun kalmus
ve ortaokul yillarinin eglenceli gegtigini ifade etmislerdir. Aslamaci’nin (2017)
arastirmasinda da buna benzer bir sonug ortaya ¢ikmistir. Arastirma gergevesinde THL
ogrencilerine karma egitimle ilgili goriisleri sorulmustur. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin %55,51 karma egitime kars1 ¢ikarken %36,4°1 ise karma egitimi destekler
goriis ortaya koymustur (Aslamaci, 2017b, s. 39-40). Bu sonuglar IHL dgrencilerinde
oldugu gibi IHO o6grencilerinde de iki sekildeki egitimi destekleyenlerin oldugunu
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gostermektedir. Kanaatimizce, giiniimiiz sartlarinda sosyal hayatin her alaninda; diger
okullarda, isyerinde, ¢arsida, pazarda, televizyonda, sosyal medyada kadinla erkegin
ayni ortamda bulunmasi, ayni islerde birlikte ¢alismasi, ¢ok rahat sosyal iliski ve
iletisimde bulunmas1 gibi durumlar ogrencilerin iImam Hatip Okullarinda kizlarla
erkeklerin ayri sinifta egitim gormelerini anlamlandirmalarini zorlagtirmaktadir. Her
yerde goriilen bu etkilesimin ve iletisimin gorece okulda sinirlandirilmasi 6grenciler
tarafindan anlamsiz ve baskici bir tutum olarak goriilmekte ve degerlendirilmektedir. Bu
ogrenciler kizlarla erkeklerin ayr1 smiflarda egitim-6gretim gormelerini kendilerine
uygulanmakta olan bir baski unsuru olarak algilamakta ve bunu Ozgiirlikklerine
midahale olarak tanimlamaktadir. Ayni zamanda bu 6grencilerin ergenlik doneminde
olmasi ve karsi cinsi olan ilgisi nedeniyle bu durumu anlamsiz bulmasi da s6z konusu
olabilir. Bu noktada s6z konusu uygulamanin sebeplerinin Ggrencilere yeterince
aciklanmadigi ve yararlarmin aktarilmadigi anlasilmaktadir. Oncelikle bdyle bir
uygulamanin sebeplerinin bilimsel anlamda temellendirilmesi, yararlarinin ortaya
konulmas1 ve bunun 6grencilere anlatilarak onlar tarafindan anlasilip kabul edilmesi
gerekmektedir. Aksi takdirde tek cinsiyetli egitim ve 6gretim ¢agdist bir uygulama, bir
baski ve ayrimcilik olarak algilanmaya devam edilecektir. Cinsiyet farkliligindan
kaynaklanan 6grenme farkliliklarinin oldugu, bunun sebebinin kiz ve erkek beyinlerinin
yapisal, islevsel ve biyokimyasal farkliliklara dayandigini belirtmek gerekmektedir. Bu
ogrenme farkliliklarinin karma egitimden tek cinsiyetli egitime gecis tartigmalarini
baslattig1, cesitli caligmalarla yararlarinin ortaya c¢ikarildigi ve diinyanin ¢esitli

yerlerinde bunun uygulandig1 goriilmiistiir (Ulas & Kirkkilig, 2012).

Arastirma kapsaminda goriislilen 6grencilerden bir kismi okul idarelerinin sik sik
degistigini, bu durumun okul kurallariin da sik sik degismesine neden oldugunu
belirterek bu durumdan memnun kalmadiklarini ifade etmislerdir. Diger bir grup ise
okuldaki baz1 6grencilerden memnun kalmadiklarini, bu 6grencilerin okuldaki diizen ve
disiplini bozacak davraniglarda bulunduklarini ifade etmistir. Goriisiilen 6grencilerden
bir kism1 ise Imam Hatip Ortaokulunda diger okullara gére daha fazla zorunlu dersin
olmasini olumsuzluk olarak ifade etmislerdir. Fazla ders olmasinin kendilerine ekstra
yiik getirdigini ve okulu zorlastirdigini ifade etmislerdir. Ancak bu yonde olumsuz
goriisii olan ayn1 6grencilerin cogu Kuran’it Kerim ve siyer derslerinin olmasini olumlu

degerlendirmistir. Buradan dgrencilerin Imam Hatip Ortaokulunda zorunlu olan din,
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ahlak ve degerler alanina ait derslerden o6zellikle Arapga dersinin zor ve agir oldugu

diisiincesine sahip oldugu anlasilmaktadir.

Arastirma kapsaminda kendisiyle goriisilen Imam Hatip Ortaokulu mezunu
ogrencilerine lise tercih siireglerinin nasil gelistigi, hangi liseye gideceklerine nasil karar
verdikleri sorulmustur. Bu soruyla 6grencilerin lise tercihlerinde rol oynayan etkenleri,
onlar1 bagka tiir liselere yonelten sebepleri ve bu siiregte kimlerin etkili olduguna dair
veri elde etmek hedeflenmistir. Bu noktada ortadgretim kurumlarina yerlestirme
stirecine kisaca deginmekte yarar olacaktir. Ortaokul mezunu 6grenciler genel anlamda
merkezi ve yerel yerlestirme olarak iki sekilde ortadgretim kurumlarina yerlesmektedir.
Birinci asamada ortaokuldan mezun olan Ogrencilerden isteyenler Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yapilan merkezi smmava (LGS) girmektedir. Buradan aldiklar
puanlara gore; merkezi sinavla 6grenci alan fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, 6zel
program ve proje uygulayan egitim kurumlari/proje okullart ile mesleki ve teknik
Anadolu liselerinin Anadolu teknik programlarina tercihleri dogrultusunda Merkezi
stnav puani {istiinliigiine gore yerlestirilmektedir. Ikinci asamada ise merkezi yerlesme
ile herhangi bir okula yerlesemeyen Ogrenciler ikamet adreslerinin oldugu alandaki
okullara tercihleri dogrultusunda okul basari puanlart ile yerlestirilmektedir (MEB,
2018a). Ortadgretime gegiste uygulanmakta olan sistemin dogal sonucu olarak lise
tercihlerinde rol oynayan temel etken LGS puani1 ve ondan sonra ise ortaokul basari
puanidir. Ortaokuldan mezun olan 6grencilerin ¢ok biiyiik cogunlugu liselere giris i¢in
yapilan merkezi smava girmektedir. Dolayisi ile LGS puani ve OBP lise tercihlerini
etkileyen temel etkenlerdendir. Ongériilmesi ¢ok zor olmayan bu iki temel etken
disindaki nedenler bize arastirma konumuz hakkinda veri sunacaktir. Calismamiza
katilan Imam Hatip Ortaokulundan mezun olan &grencilerinden nispeten akademik
acidan basarilt olan ancak LGS puani ile herhangi bir okula yerlesemeyen 6grencilerin

cogu il i¢indeki genel Anadolu Liselerine OBP ile yerlesmislerdir.

Katilimcilarin tamamina yakini lise tercihlerinde LGS puaniyla 6grenci alan
Imam Hatip Liselerine yer vermistir. Ancak merkezi sinav puaniyla dgrenci alan Imam
Hatip Liselerinden herhangi birine yerlesemeyen dgrenciler puansiz girilebilen Imam
Hatip Liselerini tercih etmemistir. Bunun nedeni, 6grencilerin LGS puaniyla 6grenci
alan AIHL disindaki ATHL’leri akademik acidan basarisiz gormeleridir. Bu okullarin

basarisiz oldugu kanaatine nasil ulasildigina dair veriler analiz edildiginde, 6grencilerin
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cevrelerindeki insanlardan, akraba ve arkadaslardan duyduklarindan ve yakinlarinda
bulunan IHL’den hareketle bdyle bir yargiya vardiklarr gériilmiistiir. Ogrencilerin lise
tercihi yaparken c¢ok Onemli bir arastirma yapmadiklar1 akraba ve arkadaslarinin
duyumlarina gore hareket ettikleri hatta yeni agilan ve binasi yeni olan bir Anadolu
Lisesinin egitimin daha iyi olacagii diisiindiikleri i¢in tercih ettikleri goriilmiistir. Bu

durum aslinda lise tercihlerin bilingli bir tercihin s6z konusu olmadigin1 géstermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin lise tercih siirecinde nasil karar aldiklarini,
nelerin etkili oldugunu &grenmek i¢in sordugumuz soruya verilen cevaplar analiz
edildiginde 6grencilerin dnemli bir oraninin egitiminin daha iyi oldugunu disiindiikleri
liseleri tercih ettikleri anlagilmaktadir. Ancak tercih edecekleri okulun egitiminin daha
iyi oldugu kanaatinin verilere dayali, aragtirma sonucu ulasilan bilingli bir tercih
olmadig1 anlasiliyor. Daha 6nce de degindigimiz gibi ortadgretime gegis sisteminin
ikinci agsamasi olan yerel yerlestirmelerde, OBP’ye gore yerlestirmeler gergeklestirildigi
icin en ¢ok tercih edilen okullar dogal olarak akademik ac¢idan daha basarili 6grencileri
kabul etmis olmaktadir. Arastirmay: yiiriittiigiimiiz ilde bu okullarin, sehir merkezinin
nispeten sosyo-ckonomik seviyesi yiiksek ailelerin oturdugu bélgelerde bulundugu
gorilmistir. LGS puaniyla herhangi bir okula yerlesemeyen Ogrenciler yerel
yerlestirmede akademik agidan daha basarili olan okullar1 daha yogun bir sekilde tercih
etmektedir. Verilerden anladisildigi kadariyla LGS puaniyla 6grenci alan okullarin
disinda, ragbet edilen ve OBP vyiiksek 6grencilerin yerlestigi liseler arasinda, herhangi
bir imam Hatip Lisesi bulunmamaktadir. Bu durumun bir arastirma konusu olmasi
gerektigi fikrindeyiz. Ciinkii LGS puaniyla herhangi bir okula yerlesemeyen nispeten
akademik agidan basarili dgrencilerin, gitmek isteyecegi AIHL olmasi énem arz
etmektedir. Boyle okullarin olmas1 dgrencilerin Imam Hatip Okullarina devam etmesini

saglayacaktir.

Aragtirma kapsaminda kendisiyle goriisiilen Imam Hatip Ortaokulu mezunu
Ogrencilerin hangi liseye gideceklerine nasil karar verdiklerine iligskin soruya verdikleri
cevaplar analiz edildiginde 6grencilerin %10’nu kadarinin ilgi alanlarina yonelik tercih
yaptiklar goriilmiistiir. Ilgi alanlarina yonelik tercihte bulunan dgrencilerin cogunlugu
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi tercih etmistir. Bu okullarin Anadolu Teknik
programlarina merkezi yerlestirme ile Ogrenci alindigt ve mezunlarinin istthdam

alanlarinin artmasindan dolay1 bu okullarin tercih edilme oranlar1 son yillarda yiikselmis
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ve akademik basaris1 yliksek Ogrencilerin de bu boliimleri tercih etmeye basladig
goriilmiistiir. Tlgi alanlarina yonelik tercihte bulunan &grencilerin genel olarak Mesleki
ve Teknik Anadolu Liselerinin bilisim teknolojileri, elektrik elektronik teknolojisi, rayli
sistemler teknolojisi ve makine teknolojisi boliimlerini tercih ettikleri goriilmiis ve
Imam Hatip Ortaokulundan bu okullara gelen dgrencilerin cogunlukla erkek oldugu
goriilmiistiir. Calismamizda elde ettigimiz bir diger énemli veri ise, Imam Hatip
Ortaokulu mezunu 6grencilerin liseyi bitirince istihdam alanlari fazla, is bulabilecekleri
ve meslek o6grenebilecekleri alanlarin oldugunu distindiikleri Mesleki ve Teknik
Anadolu Liselerindeki ilgili alanlara yoneldikleri goriilmistiir. Genel liseden mezun
olan 6grencilerin birgogunun is bulamadigini ve Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin
bu acidan daha avantajli oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu okullarin
merkezi yerlestirme ile 6grenci kabul eden Anadolu Teknik programlari hari¢ diger
boliimlerine giden 1.H.O mezunu 6grencilerin énemli bir kismi ders notlarinin diisiik
oldugunu belirterek en azindan bu okullarda meslek 6grenebileceklerini ve bu sekilde
gecimlerini saglayabilecekleri bir meslek icra edebileceklerini ifade etmislerdir. Bu
sekilde diisiinen 6grencilerin AIHL’den mezun olunca imam-Hatiplik veya Kuran
Kursu dgreticiligi gibi is imkanlarindan ¢ok haberdar olmamakla beraber imam Hatip
Liselerinin akademik anlamda zor olacagin1 disiindiiklerini ve dini alanla ilgili bir
meslek diisiinmediklerini ifade etmislerdir. Bu 6grencilerin nispeten akademik agidan
daha az basarili olduklar1 ve bundan dolayr da akademik beceri gerektirmeyecek is
alanlarina, mesleklere yoneldikleri anlagilmaktadir. Diger bir veri ise ogrenciler LGS

puaniyla bir liseye yerlesemeyince evlerine en yakin olan liseyi tercih etmislerdir.

Aragtirma kapsaminda kendisiyle goriisiilen Imam Hatip Ortaokulu mezunu
ogrencilerine  ortaokuldan sonra Imam Hatip Liselerine gitmeyi diisiiniip
diisiinmedikleri sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlar analiz edildiginde 6grencilerin
licte birine yakinnin imam Hatip Liselerini derslerin zor olacagini diisiindiikleri igin
tercih etmedikleri goriilmiistiir. Imam Hatip Lisesinin zor olacagi kanaatinin neden
olustugu analiz edildiginde, 6grencilerin imam Hatip Ortaokulundaki tecriibelerinin ve
Imam Hatip Lisesine devam eden arkadas ve kardeslerin sdylediklerinin etkili oldugu
goriilmektedir. Baz1 6grenciler, agabey veya ablalarmin Imam Hatip Lisesine gittigini
ancak mesleki alanla ilgili derslerden zorlandiklari igin okul degistirdiklerini

belirtmistir. S6z konusu 6grenciler bu durumun kendilerini de etkiledigini ve bu

90



sebepten otiirii Imam Hatip Lisesine gitmediklerini ifade etmislerdir. Imam Hatip
Lisesinin zor olacagi diisiincesiyle tercih etmeyen Ogrencilerden Onemli bir kismi
Arapca dersinden, yine kayda deger bir kismi ise hem Arapga hem Kuran’i Kerim
derslerinden zorlandiklari ifade etmislerdir. Bu 6grenciler 6zellikle Arapga dersinden
diisiik not aldiklarint belirtmislerdir. Ge¢mis yillarda yapilan calismalarda da bizim
ulastigimiz sonuglara benzer olarak IL.H.L 6grencilerinin 6nemli bir kismi ders
yogunlugundan ve Kuran’t Kerim derslerinden zorlandiklarini ifade etmislerdir
(Karateke, 2010, s. 90-91). Diger bir ifadeyle kendisiyle goriistigiimiiz 6grencilerden
bir kismi, genel olarak ITHO’yu spesifik olarak ise Arap¢a ve Kuran’i Kerim dersi igin
“Ortaokulda zordu, lisede daha zor olur diye diisiindiim.” anlayisina sahiptir. Karateke
ve Ozdemir’in (2017) birlikte yiiriittiigii calismada IHO 6grencileri, derslerin fazla ve
zor olmasindan dolay: lisede IHLleri tercih etmeyeceklerini belirtmislerdir (Karateke &
Ozdemir, 2017). Yaman (2016)’1n Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin Arapga 6z
yeterliliklerine yonelik yaptigi caligmasinda; 6grencilerin Kuran dili olmasi hasebiyle
Arapca Ogrenmenin O6nemli oldugunu kabul ettikleri ifade edilmistir. Ancak Arap
alfabesinin Latin alfabesinden farkli olmasi, sagdan sola dogru yazilmasi, hareke
kullaniminin olmasi1 ve Arapcga dersinin diger dersler ile iliskili olmamasindan dolay1 bu
dersin 6grenciler tarafindan Arapga 6grenimine engel olarak goriildiigii ifade edilmistir

(Yaman, 2016, s. 118).

[HO mezunu dgrencilerden bazilari, ortaokuldan sonra kaydini énce Imam Hatip
Lisesine yaptigini ancak derslerin zor olmasindan dolay1 genel Anadolu Lisesine nakil
aldirdiklarin1 ifade etmislerdir. Ayrica ortaokulda akademik basaris1 diisiik olan bazi
ogrencilerin Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerini istihdam agisindan daha avantajli
gormekte ve yiiksekdgretime gitme gibi bir hedefi olmadigi i¢in IHL tercih
etmemektedir. Gegmis donemlerde yapilan bazi galismalarda, akademik basaris1 diisiik
ve yiiksekdgretime gidemeyecegi diisiiniilen bazi1 6grencilerin, velileri tarafindan
[HL’lere iyi ve ahlakli kimseler olarak yetismeleri igin gonderildigi goriilmiistiir
(Diindar, 2008, s. 68). Arastirmamizda ise akademik basaris1 nispeten diisiik,
{iniversiteye gitme kaygisi olmayan bazi IHO mezunu o6grencilerin, istihdam
imkanlarinin daha yiiksek oldugu diisiiniilen MTAL’leri tercih ettigi anlasilmistir. Bu
noktada akla su soru gelmektedir: Ebeveynler, Imam Hatip okullarindan beklenen iyi ve

ahlakli birey yetistirme gayesinin, Imam Hatip Ortaokulu ile karsilandigm diisiinip
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lisede ekonomik kaygilarla bagka tiirdeki liselere mi 6grencilerini yonlendirmekteler?
Arastirma kapsaminda elde edilen verilere gore en azindan bazi veliler i¢in bu soruya

evet cevabi vermenin dogru oldugu anlasiliyor.

Aragtirma kapsaminda kendisiyle goriisiilen dgrencilerden bazilari ATHL’lerde
karma egitimin olmamasindan dolay1 bu okullara gitmek istemediklerini belirtmislerdir.
Daha onceki boliimlerde de ifade ettigimiz gibi giiniimiizde okulda, is hayatinda, sosyal
medyada vb. diger tiim alanlarda kadinla erkegi aym ortamda goren sosyal
iliskilerindeki iletisim ve etkilesime sahit olan ogrenciler Imam Hatip Okullarinda
kizlarla erkeklerin ayri siniflarda, binalarda veya okullarda egitim gormelerini abes
karsilamakta bunun anlamsiz oldugunu diisiinmektedir. Bundan dolay1 bunu bir baski
araci olarak algilamakta ve yanlig bir uygulama oldugunu diisiinmektedirler. Bu sekilde
diistinen 6grencilerin daha ¢ok kiz 6grenciler oldugu, sosyo-ekonomik agidan nispeten
daha yiiksek ailelerden geldikleri goriilmiistiir. Erkek 6grencilerden sadece biri egitim
karma olmamasinin kendisini etkiledigini ve durumun hosuna gitmedigini belirtirken

kizlarda bu say1 daha fazladir.

Arastirma kapsaminda kendisiyle goriisiilen 6grencilerin bir kism1 LGS puaniyla
ogrenci alan AIHL disindaki AIHL’leri akademik basarisinin diisiik oldugunu
diigiindiikleri i¢in gitmek istemediklerini belirtmislerdir. Veriler analiz edildiginde genel
anlamda bu kanaate, arkadas ve akraba g¢evresinin goriis ve fikirlerinin neden oldugu
goriilmektedir. Boyle diistinen katilimcilarin ilkokuldan sonra il igindeki diger okullara
nispeten akademik olarak daha bagarili oldugunu diisiindiikleri Imam Hatip
Ortaokullarmi evine yakin veya uzak olmasina bakmaksizin arastirip tercih ettikleri
gorilmistiir. Zurnact’nin (2019) calismasinda goriistiigii velilerin %42.5°1 ¢cocuklarinin
akademik agidan iyi bir okul kazanamamasi durumunda onlari imam Hatip Lisesine
gonderebileceklerini belirtmislerdir. Bunun nedeni olarak ise IHL’ler igin katsay:
adaletsizliginin kalkmasi, meslek secme agisindan dezavantajinin olmamasi, DIB ve
diger baz1 kurumlardan istihdam imkanlarinin var olmasi belirtilmistir (Zurnaci, 2019, s.
72). Bizim ¢alismamizda ise merkezi sinav puaniyla 6grenci alan bir lise kazanamayan
IHO mezunu &grencilerin bir kisminin baska liselere akademik anlamda daha iyi veya
istihdam acisindan daha avantajli diyerek yoneldikleri gortilmektedir. Bu agidan en
azindan bazi Ogrenciler acisindan Imam Hatip Liselerinin artik daha avantajli

goriilmedigi anlasilmistir. Ilgili ¢alismalarda bazi THO &grencileri daha iyi bir liseye
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gitmek ve puani diisiik oldugu i¢in IHL tercih etmeyeceklerini ifade etmislerdir
(Karateke & Ozdemir, 2017). lgili calismalarla bizim calismamizda elde edilen
verilerden hareketle baz1 &grencilerin lisede akademik endislerden dolayr IHL tercih

etmedigi anlagilmaktadir.

Ayrica bazi katilimcilarin evlerine yakin olan, 6grenci profili hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 Anadolu imam Hatip Liselerinden hareketle genellemede yaparak bu
liseleri tercih etmedikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin bir boliimii ikamet ettikleri evin
yakimindaki Imam Hatip Lisesine devam eden &grencilerin akademik basarilarini
begenmedikleri ve diger Imam Hatip Liselerini de bu bakis agisiyla degerlendirerek
baska okullara yoneldikleri goriilmiistiir. Bu diisiince diger etmenlerle, ders sayisinin
fazla ve zor oldugu diisiincesi, birlesince I.H.O mezunu dgrencilerini baska lise tiirlerine
yonlendirmistir. Bu sekilde diistinen 6grencilerin genel Anadolu Liselerini ve bunlarin
icinde de akademik basarisinin digerlerine gore daha yiiksek oldugunu diistindiikleri
okullar1 tercih ettikleri goriilmistir. Bu noktada LGS puani diginda G6grenci alan
AIHL’lerin akademik basarilarmi arttirmalari séz konusu dgrencilerin ortadgretimde
Imam Hatip Lisesi tercih etmesinde etkili olacaktir. Ciinkii 6grenciler her ne kadar
Imam Hatip Liselerindeki meslek derslerinden zorlandiklarim1 ve bu derslerin
fazlaligindan sikayet ettiklerini belirtseler de LGS puaniyla 6grenci alan ve dolayisiyla
akademik basarisi yiiksek olan AIHL leri gitmeyi istedikleri goriilmektedir. Dolayisiyla
Imam Hatip Ortaokulu mezunu oldugu halde IHL’ye gitmeyen &grencilerin énemli bir
kismi akademik kaygilarla bu okullar tercih etmemekte, hem okulun genel akademik
basarisin1 diisiik gormekte hem de {iniversite sinavinda sorulacak derslerle meslek

derslerini birlikte yiiriitmekte zorlanacagini ifade etmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin Imam Hatip Liselerine gitmeyi diisiiniip
diisinmediklerine iliskin soruya verdikleri yanitlar arasinda bu okullardaki ders
sayisinin fazla olmasindan dolayr bu okullara gitmediklerini ifade eden katilimcilar
olmustur. Bu katilimcilar, ders sayisinin fazla olmasinin kendilerine ekstra yiik
getirecegini ve bunun da diger derslere calismak i¢in yeterince vakit ayiramamaya

neden olacagini ifade etmislerdir.

Arastirma kapsaminda kendisiyle miilakat gergeklestirdigimiz Ogrencilerden az

bir orani, LGS puani disinda herhangi olumlu veya olumsuz bir neden belirtmeksizin
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ortaokulu Imam Hatipte okudugu igin lisede farkli bir okul tiiriine gitmek istedigini
belirtmistir. Bir diger oOgrenci grubu ilgi alanlarina yonelik lise tercihlerinde
bulunduklarini bundan dolay1 AIHL tercih etmediklerini belirtmislerdir. Bu dgrencilerin
onemli bir cogunlugu Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi tercih etmistir. Bir 6grenci ise
lisede sayisal alam tercih edecegini belirterek AIHL’leri din egitimi agirlikli liseler
olmasindan tercih etmedigini belirtmistir. Bu veri Ogrencilerin AIHL hakkinda

yeterince bilgi sahibi olmadigini géstermektedir.

Imam Hatip Lisesinin tercih edilmeme nedenlerinden birisi de baz1 dgrencilerin
Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin istihdam agisindan daha avantajli oldugunu
diistinmeleridir. Mesleki ve Teknik Anadolu liselerini hem meslek 6grenme hem de is
bulma agisindan daha avantajli gordiikleri i¢in bu okullar1 tercih etmislerdir. Bu sekilde
diistinen ogrencilerin bir kismimin LGS’ye girmedigi, akademik acidan nispeten
basarisiz oldugu, yiiksekogretime gitme kaygisinin bulunmadigi gorilmiistiir. Bu

sebeplerden otiirli MTAL leri kendileri i¢in daha avantajli gormektedirler.
Aragtirmada elde edilen sonuglara gore su 6nerilerde bulunmak miimkiindiir:

1. Arastirmada &grencilerin IHO’da &zellikle Arapga dersinden ve kismen de
Kur’an’t Kerim dersinden zorlandiklar1 ve bu durumun Imam Hatip Lisesinin tercih
edilmemesiyle sonuglandig1 goriilmiistiir. Bu durumda 6ncelikle 6grencilerin bu dersleri
sevmelerini ve bu dersten yiiksek notlar almalarin1 saglayacak yeni egitim ve dgretim
tekniklerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ders iginde kullanilacak materyallerin
zenginlestirilmesi, e-igeriklere yer verilmesi, etkilesimli uygulamalarin gelistirilmesi
siirece katki saglayarak Ogrencilerin 6grenme siireclerini daha eglenceli ve faydali

gecirmelerini saglayacaktir.

2. Bazi dgrenciler, Imam Hatip Okullarinda kizlarla erkeklerin ayri siniflarda
egitim-6gretim gormelerini anlamsiz bulmakta ve bunu bir baski unsuru olarak
algilamakta ve neticede lisede Imam Hatip Liselerini tercih etmemektedir. Bu
uygulamanin bir baski unsuru olarak algilanmasinin 6niine gecgilmesi 6nem
arzetmektedir. Bu konu politik/ideolojik diizlemde degil bilimsel veriler ve faydalar
cercevesinde tartisilmali, diinyadaki oOrneklerine atif yapilmali ve Ogrencilerin

anlayacagi sekilde izah edilmelidir.
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3. Imam Hatip Ortaokulundan mezun olan &grencilerin neredeyse tamami
Merkezi smav puaniyla (LGS) 6grenci alan AIHL’leri tercih etmekte ve bu okullart
kazanmalar1 durumunda gideceklerini belirtmektedir. Ancak bu okul disindaki AIHL ler
baz1 6grenciler tarafindan basarisiz goriildiigii i¢in tercih edilmemektedir. Bu noktada
yapilmas1 gerekli olan oncelikli is, sadece merkezi smav puaniyla Ggrenci alan
AIHL’lerin degil tiim AIHL’lerin akademik ag¢idan daha basarili olabilmesi igin gerekli

caligmalar yapmaktir.

4. THO’dan mezun olan bazi grenciler Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerini
istthdam imkanlarinin daha genis olmasindan dolay1 tercih etmektedir. Bu 6grencilerden
bir kisminin AIHL mezunlarinin istihdam edilecegi meslek alanlari ile ilgili yeterli bilgi
sahibi olmadig1 anlagilmistir. Burada THO’dan mezun olacak &grencilere Imam Hatip
Liselerini bitirmeleri halinde istihdam edilecekleri alanlar hakkinda bilgilendirme ve
rehberlik yapilmalidir. Béylece ortaokul kademesindeki 6grencilere yeterli ve saglikli

bir rehberlik ve yonlendirme hizmeti sunulmasina dikkat edilmelidir.

5. Bazi katilimcilar lisede sayisal alan tercih edecekleri icin Imam Hatip Lisesi
tercih etmediklerini belirtmislerdir. Bu noktada IHO’dayken &grencilere ATHL tanitimi
yapilmali, sayisal, sdzel ve esit alan gibi boliimlerin genel Anadolu Liselerinde oldugu
gibi bu okullarda da bulundugu anlatilmalidir. Bu okullarin programlari, egitim
ortamlar, bu okulu bitirenlerin is imkanlari, iiniversiteye yerlesme durumlari gibi
konularda IHO’dayken &grencilere yeterince tanitim, rehberlik ve yonlendirme
faaliyetleri yapilmalidir. Béylelikle 6grencilerin Imam Hatip Liseleri hakkinda yeterince

bilgi sahibi olmalar1 saglanarak tercihlerini bilingli bir sekilde yapmalar1 saglanmalidir.

6. AIHL’lerdeki program ¢esitligi hakkinda Imam Hatip Ortaokulundayken
Ogrencilere yeterince bilgilendirme yapilmali, ¢ocuklarin ilgili olduklar1 alanlara
yonelik imam Hatip programlarinda okuma imkanlarinin bulundugu anlatilmali ve

kendilerine uygun olan program tiirlerinin varligindan haberdar olmalari saglanmalidir.
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EK 1: Nitel Arastirmada Kullanilan Goriisme Formu

VERI TOPLAMA ARACI (YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU)

Merhaba, indnii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri
Ana Bilim Dalinda Din Egitimi Bilim Dalinda “/mam Hatip Ortaokulundan Mezun
Olan Ogrencilerin Imam Hatip Lisesini Tercih Etmeme Nedenleri” bashkli yiiksek
lisans tez galigmasi yiiriitmekteyim. Imam Hatip Ortaokulu sonrasinda lise tercihinizi
nasil belirlediginizi 6grenmek istiyorum. Demografik bilgileriniz ve goriisleriniz sadece
bu arastirma igin kullanilacaktir. Bu bilgileri sadece arastirmaci gorecek ve arastirma
sonuclar1 yaziya gecirilirken isim kullanilmayacak, kod verilecektir. Bu konudaki
goriislerinizi asagidaki sorular araciligiyla paylasmanizi rica ediyorum. Katkilarinizdan

dolay1 tesekkiir ederim.
Muhammet AKDENIZ
Inonii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi & DKAB Ogretmeni
Goriisme Sorular:
Cinsiyet : () Kadm () Erkek

Yas :

Sinif:

Egitim Diizeyi ve Meslek /Anne:

Baba:

1. Tlkokuldan sonra imam Hatip Ortaokulunda okumaya nasil karar verdiniz?

2. Imam Hatip Ortaokulundan memnun oldugun ve olmadigin unsurlar nelerdir?
Neden?

3. Hangi liseye gidecegine nasil karar verdiniz?
4. Imam Hatip Liselerine gitmeyi diisiindiiniiz mii? Neden?

5. Son olarak eklemek istediginiz bir sey var m1?
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EK 2: Goriisme i¢in Ahnan izin Belgesi
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EK 3: Bilimsel Arastirma Etik Kurul Karari
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