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ONSOZ

Erken c¢ocuklukta miizik egitiminin 6nemi diistiniildiigiinde, okul oncesi
Ogretmenlerinin miiziksel donanimlar1 biiylik 6nem tagimaktadir. Bununla ilgili olarak
Okul Oncesi Ogretmenligi Programinda yer alan Erken Cocuklukta Miizik Egitimi
Dersi temel miizik egitiminin verildigi ve okul Oncesi 6gretmen adaylarinin miizik
dagarciginin olusturuldugu bir derstir. Bu dagarcik belirlenirken, ¢ocuklarin yas
grubundaki ses ozelliklerinin yani sira temel miizik bilgi ve becerileri dikkate
alimmaktadir. Kazanilmasi beklenen bu bilgi ve beceriler de ¢ogu zaman geleneksel
ogretim yontemleri kullanilarak 6grencilere aktarilmaktadir. Bu ¢alismada ise, isbirlikli
O0grenme yonteminin, okul oncesi 6gretmen adaylarinin miizik dersi basarilarini, miizik
okuryazarliklarint ve miizik dersi 6z-yeterliklerini ne derece etkiledigi aragtirilmigtir.
Isbirlikli 6grenme, en basit tanimiyla ortak bir ama¢ dogrultusunda az sayida
o0grenciden olusan gruplarin, birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek c¢alismasidir.
Okul oncesi yas grubu i¢in oyun kavrammin 6nemi de gbéz Oniinde alinarak bu
calismada igbirlikli 6grenme yonteminde yer alan takim oyun turnuva tekniginin
kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Yapilan bu arastirma okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin

miizik egitimleri siirecine katki saglayacagi diisiincesiyle 6nem tagimaktadir.

Doktora 6grenimim siirecinde fikirleri ile bana 1s1ik tutan, degerli bilgi ve
deneyimleriyle yol gosteren, hosgoérii ve sabirla yaklasarak her zaman destegini

hissettiren danisman hocam Sayn Prof. Dr. Ersan CIFTCI’ ye tesekkiir ederim.

Aragtirmamin tez izleme kurulunda yer alarak calismanin icerik ve bi¢im
acisindan sekillenmesine katki saglayan Dog¢. Dr. Ali AYHAN’ a ve Dog¢. Dr. Sevim
OZTURK’ e tesekkiir ederim.

Calismama degerli goriisleri ve deneyimleri ile destek veren sayin Dog. Dr.
Engin GURPINAR’ a ve Dr. Ogr. Uyesi Olcay KORKMAZ’ a, Haci Bektas Veli
Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Programi 6gretim iiyeleri ve 2. Simf lisans

ogrencilerine tesekkiirii bir borg bilirim.
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OZET

ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMININ OKUL ONCESi OGRETMEN
ADAYLARININ MUZIK DERSLERINDEKI OZ-YETERLIK, BASARI VE
MUZiK OKURYAZARLIGINA ETKIiSi

KAYA, Ozge
Doktora, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Egitimi Bilim Dali

Tez Danismant: Prof. Dr. Ersan CIFTCI
Mayis 2022, XVV+133 sayfa

Isbirlikli 6grenme yontemi, yalin bir anlatimla az sayida 6grencinin birbirlerine
destek olarak calismasidir. Isbirlikli 6grenme, uzun yillardir ¢alisilan, &grencilerin
akademik basarisinin yani sira tutum ve davraniglari iizerindeki olumlu etkileri de pek
cok kez kanitlanmig bir 6gretim yoOntemidir. Diinya genelinde, bu yOntemin ¢esitli
alanlarda ortaya ¢ikardigr olumlu etkiler gozlemlendigi gibi, miizik egitiminde de
basari, tutum ve sosyal beceri gibi farkli degiskenler iizerinde olumlu sonuglar
dogurdugu, yapilan pekcok arastirma ile ortaya konmustur. Gerek mesleki miizik
egitimi siirecinde, gerekse genel miizik egitimi silirecinde isbirlikli 6grenme yontemi ile
ilgili bir¢ok ¢alisma yapilmis ve sonuglar genellikle olumlu olmustur. Ancak, ilgili alan
yazin incelendiginde, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin miizik egitimleri siirecinde,
isbirlikli 6grenme yontemi uygulamalari ile ilgili bir ¢alismanin yapilmadig: goriilmiis
ve bu durum arastirilmaya deger goriilerek, oncelikle okul dncesi 6gretmen adaylarinin
miizik egitimlerinde igbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasi ile ilgili bir ¢alismanin

yapilmasinin anlamli olacag: diistiniilmiistir.

Bu arastirmada, yontem olarak kontrol gruplu On-test son-test modeli
uygulanmistir. Arastirma toplam 62 kisilik bir ¢alisma grubu ile yapilmis olup her iki
grup 31 kisiden olusmaktadir. Cevrimigi yapilan 10 haftalik ders siirecinde, deney
grubunda isbirlikli 6grenme yontemlerinden takim-oyun-turnuva teknigi ile miizik dersi
yiritiiliirken, kontrol grubu geleneksel ogretim yontemleri ile miizik dersini

islemislerdir. Siire¢ sonunda, isbirlikli 6grenme yontemi ile okul Oncesi Ogretmen



adaylarinin almakta olduklar1 miizik egitimi derslerindeki 6z-yeterlikleri, basarilar1 ve
miizik okuryazarliklarinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda karma
yontem deseni kullanilarak veriler nicel ve nitel olarak toplanmistir. Nicel veriler miizik
okuryazarlig1 6l¢egi, miizik dersi basari testi ve miizik dersi 6z-yeterlik 6l¢eklerinden
elde edilmis olup, nitel veriler okul Oncesi 0gretmen adaylarinin miizik derslerinde
kullanilan igbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili goriislerinin alindigi goriisme

formlarindan elde edilmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore, igbirlikli 6grenme yontemi ile miizik dersi alan
deney grubu Ogrencilerinin miizik dersi basarilar1 ve miizik 6z-yeterlik algilar1 kontrol
grubuna gore anlamli fark gostermekle beraber, miizik okuryazarlig1 degiskeni {izerinde
anlamli fark saptanmanmustir. Ote yandan her iki grubun grup ici dn-test ve son-test
bulgularina goére anlamli diizeyde gelisme gosterdigi bulunmustur. Deneysel siireg
sonunda, deney grubuna uygulanan yari1 yapilandirilmis goriisme formundan ulasilan
verilere gore de, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin miizik dersi basarilarina,
miizik okuryazarliklarina ve miizik 6z-yeterlik algilarina birgok farkli kategoride olumlu

etkileri tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Isbirlikli Ogrenme, Miizik Dersi, Oz-yeterlik, Basari,
Miizik Okur Yazarligi, Okul Oncesi Ogretmenligi



ABSTRACT

THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING METHOD ON PRE-SCHOOL
TEACHER CANDIDATES IN SELF-EFFICACY, SUCCESS AND MUSIC
LITERACY IN MUSIC LESSONS

KAYA, Ozge
PHD, Inonu University, Institute of Educational Sciences
Department of Fine Arts Education

Adviser: Professor Doctor Ersan CIFTCI
May 2022, XVV+133 pages

The cooperative learning method is most simply defined as small groups
working together. Cooperative learning is a teaching method that has been studied for
more than 40 years around the world, and its positive effect on students' academic
achievement and attitudes and behaviors has been demonstrated by numerous studies. It
has been supported by many research results that this method has a positive effect on
many variables such as success, attitude and social skills in music education. Many
studies have been conducted on the cooperative learning method both in the
professional music education process and in the general music education process, and
the results have generally been positive. However, when the relevant literature is
examined, it is seen that there is no study on cooperative learning method practices in
the music education process of pre-school teacher candidates, and this situation is
considered worthy of research, and it would be meaningful to conduct a study on the
use of cooperative learning method in the music education of pre-school teacher
candidates. has been considered.

In this study, pre-test post-test model with control group was used as a method.
The research was conducted with a study group of 62 people in total, and both groups
consisted of 31 people. During the 10-week online course, the experimental group
taught the music lesson with the team-game-tournament technique, which is one of the
cooperative learning methods, while the control group taught the music lesson with the
traditional teaching methods. At the end of the process, it was aimed to examine the

Vi



self-efficacy, achievements and musical literacy of pre-school teacher candidates in the
music education lessons they are taking with the cooperative learning method. For this
purpose, data were collected quantitatively and qualitatively by using mixed method
design. The quantitative data were obtained from the music literacy scale, the music
lesson achievement test and the music lesson self-efficacy scales, and the qualitative
data were obtained from the interview forms in which the opinions of the pre-school
teacher candidates about the cooperative learning method used in music lessons were
taken.

According to the results of the study, although the music lesson achievement and
music self-efficacy perceptions of the experimental group students who took music
lessons with the cooperative learning method showed a significant difference compared
to the control group, no significant difference was found on the musical literacy
variable. On the other hand, it was found that both groups showed significant
improvement according to the in-group pre-test and post-test findings. At the end of the
experimental process, according to the data obtained from the semi-structured interview
form applied to the experimental group, positive reflections of the cooperative learning
method on the music lesson success, music literacy and music self-efficacy perceptions

of the students were determined in many different categories.

Keywords: Cooperative Learning, Music Lesson, Self-Efficacy, Success, Music
Literacy, Pre-school Teaching
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Miizik egitimi silirecinin en énemli basamaklarindan biri okul 6ncesi donemdir.
Okul oncesi donemde c¢ocuklar yeni deneyimler elde etme ve 6grenme konusunda
olduk¢a meraklidirlar. Tiim yasamlarini etkileyecek olan &grenme bu donemde
baslamaktadir. Cocugun beyin gelisiminin olustugu dénem Ki bu; biligsel, dil, motor,
sosyal ve duygusal gelisimine tamamen zemin olusturan ve sinapstik baglantilarin
kurulmasmin en aktif ve hizli yasandigi okul oncesi donemdir. Bu sebeple ¢ocuklar,
yasamin ilk altt yilinda ¢ok hizli gelisirler ve bu yillar okul 6ncesi donem olarak
adlandirilir (Camlibel ve Cakmak, 2014). Ayrica bireylerin yasantilarinda okul 6ncesi
donem 6nemli bir yer tutmaktadir. Cilinkii bu donemde kazanilan her tiirlii davranis ve

aliskanliklar, yasam boyu bireyle varligini siirdiirebilir.

Okul 6ncesi, ¢cocugun ilgi alanlarinin oyun, spor, miizik, dans ve drama gibi
etkinlikler {izerine oldugu, 6grenim yasaminin en kiymetli donemidir. Topluluk halinde
ya da bireysel miizik etkinligi iginde yer alan ¢ocuklar; birlikte is yapabilme aliskanligi
edinmekte; bir grubun {iyesi olma ve aldigi sorumlulugu yerine getirme vasfi
kazanmakta; bireysel olarak ozelliklerini ve yetenegini fark etmekte; tek basma bir
seyler basarma hissinin mutluluguna erismektedir. Buna bagl olarak, duygusal ve
sosyal acidan daha saglikli, giivenli, dengeli ve uyumlu bir gelisim

stirdlirebilmektedirler (Y1ildiz, 2002: 8).

Okul 6ncesi donem, pekgok farkli yetinin temellerinin olusturuldugu 6nemli bir
egitim donemidir. Miizik egitimi de bu kritik donemde verilen birgcok beceriyi i¢inde
barindirmaktadir. Miizigin erken yaglardaki 6nemi okul dncesi 6gretmenlerinin miizigin
birgok alanindaki bilgi ve becerilerinin gelismis olmasini zorunlu kilmaktadir. Okul
oncesi 6gretmen adaylarinin bilgi ve beceriler konusunda donanimli olmasinin yani sira
miizigin farkli alanlarina iliskin algilarinin da olumlu olmasi beklenmektedir. Bunlarin
timii gerekli donanima ve uygulama becerisine sahip, miizik etkinlikleri konusunda
kendini yetistirmis ve ¢ocuk miizik egitiminde kullanilan dagarciga vakif okul &ncesi

ogretmeni profilini gerektirmektedir.

Okul oncesi Ogretmenleri, egitim fakiiltelerinin okul Oncesi 0gretmenligi ana

bilim dallar1 biinyesinde yetistirilmektedir. Okul 6ncesi 68retmeni adaylar1 yeni lisans



programlarinda Erken Cocuklukta Miizik Egitimi dersini almaktadirlar. Bir yariyil siiren
bu derste O6gretmen adaylarina temel miizik bilgisi, miizik kiltiirli, nota okuma, calgi
calma, miizik dinleme ve miiziksel yaraticilik gibi konularin yani sira okul Oncesi
cocuklarinin miizik egitimleri iizerine dersler verilmektedir. Ayrica yine bu ders
kapsaminda kazanilan miizik bilgilerini ve becerilerini kullanma ydntemleri ve dersi
islemedeki uygulama becerilerini gelistirmeye doniik teorik ve uygulamali ¢aligmalar
yapilmaktadir. Egitim siirecinde kazanilan tiim bu yetilerin sinif ortaminda uygulanmasi
s0z konusu oldugunda O6gretmenin 6z-yeterlik inanci 6nem kazanmaktadir. Nitekim

o0gretmenlerin 6z-yeterlik inanclarinin yiiksek olmasi beklenmektedir.

Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini ortaya koymalari, aldiklar1 egitim disinda,
gorev ve sorumluluk bilincinin yiiksek olmasiyla da iliskilidir (Yilmaz, Koseoglu,
Gergek ve Soran, 2004: 805).Gorev ve sorumluluklari basarili bir sekilde sergilemek
i¢in ise bireyin 6z-yeterlik inancimin yiiksek olmasi gerekmektedir. Oz-yeterlik inanci
ilk kez, Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’nda ortaya cikan bir degisken olup,
bireylerin olast durumlarla bas edebilmek i¢in gerekli olan eylemleri ne kadar iyi

yapabileceklerine iliskin kisisel yargilaridir (Bikmaz, 2004).

Ashton  (1984)  Ogretmenlerin  Oz-yeterlik  inanglarmi,  “6grencilerin
performanslarini etkileme kapasitelerine olan inanglar” olarak tanimlarken, 6grenci
basarisi ile 6gretmen iligkisinin bagka higbir sekilde bu kadar saglam bir iliski igerisinde
olmadigin1 vurgulamaktadir (Bikmaz, 2004). Baska bir ifade ile ancak kendine giivenen,
sahip oldugu potansiyelinin farkinda olan ve basarma azmi barindiran bir 6gretmenin,
Ogrencilerini basartya tasiyacak yontem ve teknikleri Ogrenme ve uygulama
motivasyonunu arttiracagl  diisliniilmektedir. Bu baglamda, 06z-yeterligi yiiksek
seviyedeki okul Oncesi Ogretmeni adaylarinin, oncelikle miizigi Ogrencilere dogru
anlatmasi, miizigi sevdirmeyi basarmasi ve ¢ocuk i¢in hem etkin hem de eglenceli bir
dgrenme ortami olusturmasi ile basariy1 yakalayacag: sdylenebilir. Ote yandan Sendurur
ve Barig (2002) ozellikle ¢cocugun farkli seviyelerde okul yasantist boyunca verilecek
dogru, bilingli, sistemli bir miizik egitimin onun biligsel basarisinda ve bununla
baglantili olarak da yasam boyu akademik basarisinda olumlu sonuglari olacagini
belirtmislerdir. Miizik egitiminde basariy1r yakalamanin en 6nemli kosulu, oncelikle
miizik okuryazarligini elde etmis olmaktan geger. Bu noktada miizik okuryazarligi

konusu biiyiik 6nem tagimaktadir.



Ogretmen, diizgiin ve ¢eliskisiz bir miizik yetenegi ya da miizikalite anlayisina
sahip oldugu siirece miizigi dogru anlama, icra etme, yaratma, kullanma egitimi
verebilir; O6grencinin miiziksel yeteneklerini eksiksiz sekillendirebilir, gelistirebilir
(Ugan, 2005). Bu da 6grencinin miizik okuryazarlifinin gelismesine énemli diizeyde
etki eder. Miizik okuryazarhig: ile ilgili ilk tamimlardan birini Wieck (1875) bireyin
miizigi baglangicta kulaktan 6grenme yoluyla tanimasi, devaminda da nota okuyarak bu
yetenegini gelistirmesi olarak yapmustir (akt. Botstein,1992). Levinson (1990) ise miizik
okuryazarligini, bireyin kendisine sunulan geleneksel bir miizigi anlama yetenegi olarak
tanimlamaktadir. Bu baglamda bireyin, miizik alam ile ilgili kuramsal ve uygulamaya
dontik bilgi ve becerilerini sergileme diizeyinin onun miizik okuryazarligini belirledigini
sOylemek yanlis olmaz. Bu bilgi ve becerilerin énemli bir bdliimiiniin ise 6grencinin
okul ortammda kazanmasi beklenmektedir. Nitekim Ogrencinin okulda edindigi
miizikler, miizik zevki ve anlayisi, aile ve toplum iginde yerlesecek, biitiin toplumu
etkileyecektir. Bu sebeple egitsel miizik 6gretimi, bir toplumun miizik yasamimnin ve
miizik geleceginin temelini olusturur (Yonetken vd., 1996). Okul oncesi Ogretmeni
adaylarindan da beklenen, dogru ve tutarli miizik bilgi ve becerilerini kazanmalar1 ve bu
bilgi ve becerileri 6grencilerine etkin bir bigimde aktarmalaridir. Tiim bu bilgi beceriler
aktarilmasi s6z konusu oldugunda dogru yoéntem ve teknigin 6nemi ortaya ¢cikmaktadir.
Ogretim siirecinde kullanilacak uygun yontem ve tekniklerin ders basarisini arttiracagi

gibi 6grenmeyi daha etkin ve verimli kilacag1 sdylenebilir.

Giliniimlizde miizik 6gretimi siirecinde bir¢cok farkli model, yontem ve teknik
kullanilmaktadir. Orff, Kodaly, Dalcroze ve Suzuki yontemleri gibi ekol
diyebilecegimiz yontemlerin yani sira, sarki 6gretimi yoluyla ya da ezginin tartimindan
yola ¢ikarak 6gretim teknigi gibi geleneksel teknikler kullanilarak da miizik 6gretimi
yapmaktayiz. Miizik 6gretimi siirecinde kullandigimiz bu yéntem ve tekniklerin disinda,
giinimiizde diger disiplinlerin de hali hazirda uyguladiklar igbirlikli 6grenme yontemi,
bilgisayar destekli 6gretim yontemi ve modiiler dgretim yontemi gibi yontemlerin
miizik egitiminde de kullanilmaya baglandig1 goriilmektedir. Bu yontem ve tekniklerin
kullaniminin  yayginlasmasiyla 6grenmenin daha etkin ve verimli bir sekilde

gerceklesecegi soylenebilir.

Giiniimiiz egitim alanindaki geligmelere baktigimiz zaman, 6grenmenin Sadece
uyarana bagli tepkisel bir siire¢ olmadigi, bununla beraber, 6grenmenin hem biligsel

hem de karsilikli etkilesime dayali bir yapilandirma siireci oldugu gergegi ortaya



cikmaktadir (Senemoglu, 2005). Miizik Egitimi dersinin 6ziiyle iliskilendirebilecegimiz
bu gercege dayanarak, Ogrencinin aktif katilminin saglandigi pek ¢ok yontem
gelistirilmistir. Bu yontemlerden bir tanesi olan Isbirlikli Ogrenme Yoénteminin
istenileni  karsilamasi1 ve ihtiyaglar dahilinde olmasi1 bakimindan alternatif

yaklagimlardan birisi oldugu sOylenebilir.

Az sayida Ogrencinin gruplar olusturup, belirli bir hedef dogrultusunda
birbirlerinin 6grenmesini tesvik ederek ¢aligsmalar1 olarak tanimlanan isbirlikli 6grenme
(Agikgéz; 1992) bu gruplar arasinda hoslanma duygularini pekistirerek, catisma
duygularini séndiirmekte, bu durum 6grencinin okul ve 6grenme ile ilgili tutumlarini

olumlu yonde etkilemektedir (A¢ikgdz, 1993).

Isbirlikli 6grenme yontemi; dgrencilerin simf ortaminda, az sayida iiyesi olan
calisma gruplart olusturarak (2-6 kisilik) ayn1 hedef iizerinden birbirlerinin
ogrenmelerini destekleyip siire¢ sonunda da 6diillendirildikleri (Slavin, 2006; Johnson
ve Johnson, 1999); “belirli amaglar dogrultusunda ilerleyebilmeleri igin fikir, bilgi ve
kaynaklarmi paylasma yoluyla birlikte calistiklart bir 6gretim stratejisi” (Kaplan ve
Stauffer, 1994: 1) olarak tanimlanmaktadir. Isbirlikli dgrenme yaklasimi, &grenci
merkezlidir. Akran isbirligi ve grup icinde etkilesimi saglayarak fikirlerin
paylasilmasini, Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmesini, ¢alisma planimin birlikte
yapilmasint igerir (Sharan ve Sharan, 1987:21). Ekip tiyeleri birbirlerini destekleyerek
akranlarindan 6grenmeyi gerceklestirirler ve ekibin basarisi yiikselir. Daha yapic1 akran
iliskileri, daha iyi sosyal iligkiler, daha cok sosyal destek ve Ozgiiven kazanirlar.
Ogrenciler smifi ve okulu daha c¢ok sever ve ders konulartyla daha ¢ok ilgilenitler

(Kurtulus, 2001: 3).

Isbirlikli 6grenme yontemi kullamilirken etkili &grenme ortaminin
olusturulabilmesi i¢in aragtirmacilarin bu yonde yiiriittiikleri ¢alismalar dogrultusunda
bazi1 temel ilkeler belirlenmistir. isbirlikli 6grenme alaninda Johnson ve Johnson (1991)
bes temel ilkeden bahseder. Olumlu bagmmlilik, yiiz yiize etkilesim, bireysel
sorumluluk, sosyal beceriler ve grup siireci. Isbirlikli 6grenme alaninda Stahl ise bu
yondeki caligmalarin yazarlar arasinda farklilik gdstermesine ragmen genel anlamda
hepsinin “amacglarin agik diizeni, amacglara odaklanma, gorev yonergelerinin netligi,
heterojen gruplar, basari igin esit firsat, olumlu bagimlilik, yiiz yiize etkilesim, olumlu
sosyal etkilesim, 6grenilmesi gereken bilgiye giris, istenen bilginin tamamlanabilmesi

icin firsatlar, 6grenme i¢in yeterli zaman, bireysel sorumluluk, grup akademik basarisi



icin Odiiller grup c¢alismasi etkileri” ilkelerinde ortak paydada bulustuklarindan
bahsetmistir (Colak, 2006: 28).

Johnson ve Johnson (1994) , isbirligine dayali 6grenme gruplarinda her ne kadar
grup calismasini 6nde tutsa da bireysel sorumlulugun da Onemine dikkat cekerek

bireysel sorumlulugu yapilandirmanin yollarini agagidaki maddelerle agiklamistir:

1. Grup genisligini kiigiik tutulmalidir. Grup genisligi kiigiik oldugu siirece

bireysel sorumluluk da o derece artacaktir.
2. Ogrenciler bireysel olarak sinava tabi tutulmalidir.

3. Ogrencilere kendi gruplarmin ¢alismasini tiim sinifa sunmalar1 sdylenmeli,

Ogrenciler sozIi sinava tabi tutulmalidir.

4. Her grup dikkatli bir sekilde gbzlenmeli, her iiyenin grup calismalarina ne

kadar katkida bulundugu belirlenmelidir.
5. Her grupta bir 6grenciye, grup ¢alismalarini kontrol gorevi verilmelidir.

Bu yaklasimin temel amagclarindan biri de Ogrencilerin baska birinden

ogrendiklerini bagkalarina 6gretmelerini saglamaktir (Johnson ve Johnson, 1994: 36).

Isbirlikli 6grenme ilkeleri kapsaminda bircok teknik gelistirilmistir. Bu
tekniklerin uygulamasinda temel ilkelerine bagli olmasiyla birlikte her birinde 6ne ¢ikan
farkl1 ozellikler bulunmaktadir. Bu yontemler incelendiginde 6ziinde ayni olduklari
goriilmektedir. Ancak sinif diizeni ve uygulanma big¢imleri gibi konularda farklilik
gosterdiklerini gdrmekteyiz. Isbirlikli 6grenme, bireylerin dgrenme ihtiyaglarma gére
uygulanabilen esnek bir dgretim yontemidir. Bu yontem sadece belirli bir tek tip
teknikten ibaret olmayip, kullanilan teknige gore farkli gereksinimleri de karsilayabilen
daha genel bir yaklasimdir. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanacagi bir egitim
ortaminda hangi teknigin kullanilacagini sinifin fiziksel kosullari, 6grencilerin sayisi,
teknigin uygulanacagr ders ve dersin konusu gibi faktorler etkilemektedir. Bu
tekniklerden bazilari; Birlikte Ogrenme Teknigi, Ogrenci Takimlar1 Ogrenme Teknigi,
Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri Teknigi, Takim-Oyun-Turnuva Teknigi, Takim
Destekli Bireysellestirme Teknigi, Ayrilip Birlestirme (Jigsaw) Teknigi, Karsilikli
Sorgulama Teknigi, Kiiciik Grupla Ogretim Teknigi, Grup Arastirmasi Teknigi,
Akademik Celiskim Teknigi, Birlestirme Teknigi, Karmagik Ogretim Teknigi gibi
tekniklerdir.



Bu arastirmada Takim-Oyun-Turnuva Teknigi (TOT) ile Isbirlikli Ogrenme
gerceklestirilmeye calisilacaktir. DeVries ve Edwards (1973) tarafindan gelistirilmis
olan bu teknikte o6gretmen ders sunumunu yaptiktan sonra, Ogrenciler benzerlik
gostermeyecek sekilde gruplar olusturur. Konuyla ilgili sorular1 yanitlamada birbirlerine
yardimci olurlar. Grupta yer alan 6grenciler karsilikli konuyu birbirlerine 6grettikten
sonra, diger gruplardaki Ogrencilerden esit seviyede sayilan iki O6grenci ile turnuva
masasinda yarigma yaparlar. Turnuva masasi ayni seviyede olan ve farkli gruplara
mensup {i¢ 6grenciden olusur ve haftada bir diizenlenir. Turnuva masasindaki 6grenciler
kendi i¢lerinde ¢oziimledikleri probleme benzer sorular1 ¢6zmeye ugrasirlar. Masalarda
kazanan Ogrenciler grubuna alti puan katar. Her hafta yapilan turnuvada kazanan
yarismacilar, sonraki hafta bir list diizeydeki masalarda yarisirlar. Boylece dgrenciler,
kendi i¢lerinde gelisme firsat1 da bulmus olur (Slavin,1990; Aktaran: Senemoglu,2005,
Johnson vd.,1994/2016).

Alan yazinda, isbirlikli 6grenme yoOnteminin miizik egitiminde de
kullanilabilirligine yonelik énemli bilgiler saglayan calismalar vardir. Ozellikle 1990’11
yillarin basinda yapilan bazi teorik c¢alismalar (Friedmann, 1989; Baloche ve
DeLorenzo, 1994; Kaplan ve Stauffer, 1994; Di Natale ve Russel, 1995), isbirlikli
O0grenme yonteminin miizik egitiminde kullanimina dikkat ¢ekmis ve ¢esitli uygulama
ornekleri sunmus; bazi deneysel calismalar ise (Hosterman, 1992; Hwong, Caswell,
Johnson ve Johnson, 1993; Bilen, 1995; Goliger, 1995; Kocabas, 1995; Inzenga, 1999;
Uysal, 2004; Giiven, 2011) uygulamadaki goriinimiinii ortaya koyarak alana katki

saglamistir.

Gerek mesleki miizik egitimi siirecinde, gerekse ilkdgretim diizeyindeki miizik
egitimi siirecinde isbirlikli 6grenme yoOntemi ile ilgili bir¢ok c¢aligma yapilmis ve
sonuclar genellikle olumlu olmustur. Ancak ilgili alan yazin incelendiginde iilkemizdeki
okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik egitimleri siirecinde isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulamalar1 ile ilgili yeterince ¢alisma yapilmadigr gorilmiis ve bu durum
arastirilmaya deger goriilerek oncelikle okul Oncesi Ogretmen adaylarmin miizik
egitimlerinde isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmast ile ilgili bir ¢aligmanin

yapilmasinin anlamli olacag: diistintilmiistir.



1.1. Problem Durumu

Okul Oncesi Ogretmeni adaylarinin tniversite ¢agma gelene kadar almig
olduklar1 miizik egitimleri, miiziksel yeteneklerinin farkliligi, miizik derslerine karsi
tutumlar1 vb. durumlar, miiziksel davranislarin olusturulmas: ve gelistirilmesinde de
degisiklik gosterebilir. Ayrica okul oncesi 6gretmenligi lisans programlarindaki miizik
derslerinin bir donemden olugsmasi ve ders saatlerinin azaltilmis oldugu da
diistiniildiigiinde, bu durumun &gretmen adaylarinin miizik derslerinde yeterli donanima
ulagmalarint  olumsuz  etkileyecegi  sOylenebilir.  Gerekli  donanima  sahip
olamayacaklarin1 diisiinerek mezun edilen okul oncesi dgretmeni adaylarmin mesleki
yasamlarinda, miizik derslerini yiiriitmede bilgi ve uygulama becerisinde sikintilar
yasayabilecekleri de muhtemeldir. Istenilen miizik okuryazarligmi edinmemis bir okul
oncesi Ogretmeni aday1 ezberledigi sarkilarla 6gretim yapar hale gelebilir. Ancak bu
sarkilarin  smirli sayida olacagi veya zamanla unutulup yanlis Ogretilebilecegi
varsayildiginda, bu derslerin 6grencinin miiziksel gelisimine katkisinin az olacagi veya
hi¢ olmayacagi da kuvvetle muhtemeldir. Bu baglamda, okul oOncesi 6gretmen
adaylarinin miizik dersi bilgi ve uygulama becerilerinin en list diizeyde kalic1 ve etkin
olabilmesi i¢in uygun 6gretim yonteminin etkisinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir.
Alternatif bir 6gretim yontemi olarak isbirlikli 6grenme yontemi, miizik derslerinde
kullanilarak dersin verimliligi arttirllmaya c¢alisilmigtir. Bunun i¢in de bu arastirmada
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin miizik dersini basar1 diizeyleri, miizik dersi 6zyeterlik

algilar1 ve miizik okuryazarlig1 seviyelerinin arastirilmasi amacglanmastir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem cilimlesi “igbirlikli 6grenme yOnteminin okul Oncesi
ogretmen adaylarinin miizik derslerindeki 6z-yeterlik, basar1 ve miizik okuryazarligina

etkisi ne diizeydedir?” bi¢iminde olusturulmustur.

1.3. Alt Problemler
Aragtirmanin problemi ¢ercevesinde su alt problemler belirlenmistir:
Isbirlikli 6grenme yénteminin okul dncesi dgretmen adaylarinin;
1- Miizik dersi basarilarina etkisi ne diizeydedir?

2- Miizik okuryazarhklarina etkisi ne diizeydedir?



3- Miizik alanindaki 6z-yeterliklerine etkisi ne diizeydedir?
4- Isbirlikli 6grenme yonteminin;

a- Mizik dersinde kullanilmasina,

b- Miizik dersi basarilarina,

c- Miizik okuryazarliklarina,

d- Mizik dersi o6z-yeterliklerine iligkin okul Oncesi Ogretmen adaylarinin

goriisleri nasildir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Okul oOncesi 6gretmen adaylarinin, mesleki yasamlarinda karsilagsacaklari
gligliikler gbz 6ntline alindiginda, miizik egitimi siirecini daha verimli bir hale getirmek,
ogrencileri yeterli donanima ulasarak mezun edebilmek amaciyla uygun Ogretim
yontem ve tekniklerinin belirlip kullanilmasi 6nem tagimaktadir. Bu arastirmada, okul
oncesi O6gretmen adaylariin, miizik egitimleri siirecinde isbirlikli 6grenme yonteminin,
miizik 6z-yeterlikleri, ders basarilar1 ve miizik okuryazarliklarina etkisinin incelenmesi

amaclanmaktadir.

1.5. Arastirmani Onemi

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarimin tiim mesleki yasamlarinda en aktif olarak
kullanacaklar1 unsurlardan bir tanesi miiziktir. Egitim siireglerinde, miizik dersinde
ulagacaklar1 hedefler, okul oncesi 6gretmen adaylarin1 meslek hayatlarinda belirli bir
noktaya tasiyacaktir. Temel miizik bilgisi, nota okuma, ¢algi ¢calma gibi yetilere ulasan
O0gretmen adayi, miizik dersini islerken pek cok giicliigiin iistesinden gelebilecektir.
Ayrica bu bilgi ve becerilerin uygun 6gretim yontem ve tekniklerle aktarilmasi dersi
daha islevsel kilacaktir. Bu arastirma, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin igbirlikli
O6grenme yontemi ile miizik egitimlerini daha etkin ve verimli gecirmesini saglayacagi

diistincesi ile onem arz etmektedir.

1.6. Arastirmam Simirhliklar

1- Arastirma, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 2020-2021 egitim-6gretim yilinda

O0grenim goren ikinci sinif 6grencileri ile sinirlidir.



Arastirmada uygulanan isbirlikli 6grenmeye dayali miizik egitimi dersleri

10 haftalik ders planini i¢eren bir deney siireciyle sinirlidir.

Aragtirma, yasanan pandemi nedeniyle kontrol ve deney gruplariyla

yuriitiilen uzaktan egitim dersleriyle sinirlidir.

1.7. Sayiltilar

1.

Bu arastirmada kullanilan yontem ve tekniklerin arastirmanin problemini

¢ozmek i¢in uygun oldugu,

Deney ve Kontrol gruplarinin bilgisayar ve internet kullanimu ile ilgili bilgi

ve becerilerinin benzer ve yeterli oldugu,

Kontrol edilemeyen tiim degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini benzer

sekilde etkiledigi,

Arastirmada kullanilan literatiir ile 6l¢me araglarinin gegerli ve giivenilir

oldugu,

Arastirmaya katilan deneklerin 6lgme araglarina samimi cevap verdikleri

varsayilmaktadir.

1.8. Tanimlar

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin, ayn1 6grenme amaci giidiilerek sayica az gruplar

halinde birbirleriyle yardimlagsmada bulunduklari yontemdir (A¢ikgoz, 1992; A¢ikgoz,

2003 )

Oz-yeterlik: Kisinin tasarlanmis bir hedefe ulasmak igin yapmasi gereken isleri

diizenleyebilmesine ve yerine getirebilmesine iligkin sahip oldugu yeterligine olan

inanci.

Miizik Okuryazarhgi: Bireyin, miizik alani ile ilgili kuramsal ve uygulamaya doniik

bilgi ve becerileri sergileme diizeyi.



BOLUM II

KURAMSAL BILGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirma ile ilgili kuramsal bilgilere ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1. Kuramsal Bilgiler

Miizik, insan i¢in yasam boyu var olan, tarihsel silirecte teknolojinin de
gelisimiyle birlikte kendini yenileyen, degisen olgunlasan gii¢lenen, cesitlenen bir
unsurdur. Miizik, insanlarin ¢evresel iligkilerinde, sosyallesme siireclerinde ve
toplumsal gelismislik seviyelerini giiclendirmede katki saglamasi bakimindan etkin bir
gorev ustlenir. Her yas donemini kapsadigi gibi okul 6ncesi ¢ocugunun yasaminda da
bireysel, egitimsel, toplumsal, kiiltiirel, sosyal acidan pek c¢ok olumlu etkiden s6z
edilmektedir. Bu olumlu etkilerin ¢gocugun yasaminin i¢inde yer almasi i¢in miizik
egitimine ihtiyag vardir. Miizik yoluyla ¢ocugun yasamini sekillendirmek, istendik
olumlu etkileri gozlemlemek miimkiindiir. “Toplumu bir biitiin halinde tutan sosyal
baglardan biri olan miizigin, ¢ocuk {izerindeki etkisi &nemlidir. Insan yasaminin
egitime en uygun oldugu ve en hizli 6grendigi ¢aglar ¢ocukluk ¢aglaridir. Bu donem

egitimde biiyiik Snem tasimaktadir” (Oztiirk 1996: 5).

2.1.1. Okul Oncesi Ogretmen Yetistirmede Miizik Egitimi

Egitimin Oncelikli islevi bireylere, toplum olarak beklenen 6zellikleri
kazandirmaktir diyebiliriz. Bu baglamda egitim; en bilinen anlamiyla insanlar1 belli
amaclar dogrultusunda yetistirme, kisiligini gelistirme, kazanilan bilgi, beceri, tutum
ve davraniglarini istendik bir yonde doniistiirme ve ilerletme siirecidir diyebiliriz.
Ayrica unutulmamalidir ki egitimin temel amaci, toplumlarin ihtiyagi olan niteliklere

haiz bireyler yetistirmek ve olusmasi beklenen degisimin gergeklesmesini saglamaktir.

Egitimin ilk adimi olan “okul Oncesi egitim”, ¢ocugun dogumundan temel
egitime basladig:r giine kadar gecen seneleri ifade etmektedir ve ¢ocuklarin ilerleyen
stire¢ icerisinde etkin rol oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve

dil gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide tamamlandigi donemdir. Kisiligin olustugu ve gocugun
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durmaksizin degistigi bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Aral, Yasar ve Kandr,

2002:14).

Insan yasammin &nemli bir evresini olusturan okul oncesi egitim, temelinde

bazi ilkelere dayanmaktadir:

1-  Okul 6ncesi egitim, her ¢ocugun ihtiyaglarina ve bireysel farkliligina gore

olusturulmalidir.

2- Cocugun fiziksel, duygusal ve biligsel gelisimi diislintilerek onlara gore

o0grenme ortamlari diizenlenmelidir.

3- Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden hareket edilmeli ve kesfederek

o6grenmesine imkan saglanmalidir.

4-  Okul 6ncesi donemde oyun, ¢ocuklar i¢in vazgecilmezdir ve tiim etkinlikler

oyun temelli planlanmalidir.

5- Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme yetenekleri,
iletisime ge¢me ve duygularini ifade edebilme davranislar gelistirilmeli ve

bunlar1 ortaya koymalarina firsat verilmelidir. ( MEB, 2013).

Okul 6ncesi donemde sosyal gelisim, bilissel gelisim ve akademik becerilerle el
ele yliriir, sosyal iliskiler erken ¢ocukluk doneminde olduk¢a onemlidir ve bu iliskilerin
niteligi ¢ocuklarin 6grenmelerinde 6nemli rol oynar. Ayrica sosyal ve duygusal
beceriler bilissel ve akademik becerileri artirdigr da gdz Oniine alinmas1 gereken bir
gergektir (Thompson ve Goodman, 2009:164). Cocugun dil, sosyal, duygusal alandaki
gelisimini MEB (2013) su sekilde tanimlamistir; "Miizik faaliyetleri, sozel olarak
kendini ifade edemedigi durumlarda ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimini

destekleyerek 6zgiliven kazanimlarina yardimer olur".

Okul 6ncesi donemi miizik egitiminde sarki 6gretimi 6n plandadir. Cocuklar bu
donemde sarki sOylemekten biiylik keyif alirlar. Sarki sdyleyerek onlara miizigi
sevdirmek, sistemli bir miizik egitimi vermek ¢ocuklar iizerinde olumlu kisilik
gelisimi, sosyallesme, beyin gelisimi gibi pek ¢cok olumlu etki yaratmaktadir Derslerde

kullanilan saymacalar, cocuk sarkilari, tekerlemeler 6zenle secilmelidir.
Cocuk sarkilarinda bulunmasi gereken 6zellikler

1- Ses alan1 ¢ocuklar i¢in uygun olmalidir.
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2- Ezgisel yap1 cocuklar i¢in uygun sec¢ilmeli, ¢ok genis aralik atlamalari
icermemelidir.

3- S0z miizik uyumu (prozodi) kurallarina uygun olmalidir.

4- Sarkilarin sozleri ¢ocuklarin zihinsel ve duygusal gelisimleri dahilinde
olmalidir.

5- Sarkilar akilda kalic1 sozler igermeli, uyakli olmalidir.

6- Saymaca, tekerleme ve g¢ocuk sarkilar1 genellikle bir ya da iki miizik
climlesinden olusmakta, sarki ufak degisikliklerle tekrarlanmasi iizerine
olusturulmalidir.

7- Sarkilardaki ritmik yap1 bedensel gelisimleriyle orantili olmali, ¢ocuklarin

kolaylikla eslik edebilecekleri ritimler tercih edilmelidir.

Miizik egitiminin ¢ocuklarin sosyal, duygusal, biligsel ve akademik becerilerine
sagladiklar katkilar diistiniildiigiinde bu dénemdeki miizik egitiminin niteliginin 6nemi
de ortaya c¢ikmaktadir. Bu noktada okul dncesi 6gretmeninin miizik ile ilgili yeterli
donanima sahip olmas1 6nem arz etmektedir. Ote yandan 1998 yilinda yiiriirliige giren
okul dncesi 6gretmenligi programinda 3. ve 4. yariyillarda Miizik Ogretimi I ve Miizik
Ogretimi I olmak {izere haftada 2 saat teorik ve 2 saat uygulama olmak iizere toplam 4
saat okutulan miizik 6gretimi dersi, 2006 programinda 5. ve 6. yartyillarda Miizik
Egitimi I ve Miizik Egitimi II olarak 5. yariyillda haftada 1 saat teorik iki saat
uygulama, 6. yariyilda ise haftada 2 saat teorik ve 2 saat uygulamali olarak
okutulmustur (Tirkan,2020). 2018 yilindan itibaren gilinlimiizde de uygulanan yeni
programda ise ders sadece 4. yariyilda Erken Cocuklukta Miizik Egitimi adiyla haftada
3 saat teorik olarak okutularak dersin verimliligi onemli dl¢lide kayba ugramistir.
Bunun da 6gretmen adaylarinin kazanmasi beklenen yetilere ulagsmalarinda yetersiz

kalabilecegi diistintilmektedir.

Ogretmen yeterlikleri, dgretmenlerin, 6gretmenlik meslegini etkili ve verimli
bir sekilde uygulayabilmeleri icin sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlardir.
Bununla birlikte o6gretmenlerin temel yeterliklere sahip olmalari, 0Ogrencilerin
basarilarin1 artirmanin ve kisisel gelisimlerini saglamalarinin anahtarlarindan biridir
(MEB,2017). Bu baglamda okul Oncesi Ogretmenlerinin, anaokulu Ogrencilerinin
ihtiya¢ duyduklar1 genel miizik egitimini verebilecek kadar miizik bilgisine, ¢algi
calma ve sarki sdyleme yetisine ulagsmis olmasi, miizik 6gretim yontem ve tekniklerine

vakif olmasi, ayrica tiim bu etkinlikleri gerektiginde ortaya koyabilecek sekilde
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yetismis olmas1 beklenir. Ogretmen adaylarma giiniimiiz programindaki adiyla Erken
Cocuklukta Miizik Egitimi dersinde miizik dersini isleyebilecek teorik bilgi ve gerekli
yontem ve teknikler 6gretildigi zaman miizik dersi basartyla yiritilebilir. Nitekim
2018 programinda dersin icerigi “Okul Oncesi egitimde miizigin Onemi, miizik ve
egitim iligkisi; 0-8 yas ¢ocugunun miizik gelisimi ve miizikal becerileri; okul oncesi
egitim programindaki hedeflere ulasmada miizigin kullanimi ve buna uygun repertuar
olusturma; ¢ocuk sarkilarinin tanitimi ve analizi, ¢ocuk sarkilarinin se¢iminde dikkat
edilecek Olgiitler; okul 6ncesi ¢cocuklarina sarki 6gretme teknikleri; okul dncesi egitim
kurumlarinda miizik egitimi ile ilgili egitim ortami ve donanimin olusturulmasi; miizik
etkinlikleriyle biitiinlestirilmis sarmal egitim modeli” olarak tanimlanmistir

(YOK,2018).

2.1.2. Miizik Egitiminde Kullanilan Bazi Yontem ve Yaklasimlar

Miizik egitiminde en c¢ok kullanilan yontemler sarki Ogretimi {izerinden
gerceklesir. Sarki 6gretimini kisaca kulaktan 6gretim teknigiyle bir sarkinin tartimini,
ezgisini ve sozlerini 6gretmek olarak tanimlayabiliriz. Sarki 6gretimi siirecinde iki
temel yontemden bahsetmek gerekir. Bunlardan ilki “Tiimiiyle Ogretim Y&ntemi”,

digeri “Biitlin-Par¢a-Biitlin Yontemi” dir.
Tiimiiyle Ogretim Yontemi

Bir sarkiy1 bdlmeden, biitiiniiyle 6gretme yontemine Tiimiiyle Ogretim Y®6ntemi
denir. Bu yontemde 6gretmen sarkinin tamamini tekrar tekrar soyler ya da 6grencilere
dinletir. Ogretmen sarkinin 6grenildigini diisiiniirse sarkiy1 cocuklarn sdylemesini ister.
Cocuklar sarkiy1 birkag defa 6gretmen esligine ve kendi baslarma soyler. Ogretmen
sarkinin olmas1 gerektigi gibi O6grenilmedigini diisiinse bile sarkiyr yine biitiiniiyle

ogrencilere sOyleterek 6grenmelerini amagclar (Seyrek,2010).
Biitiin-Par¢a-Biitiin Yontemi

Bir sarkiyr tamamen sOyledikten sonra parc¢a par¢a Ogretmeye Ve sonra tekrar
biitlin olarak 6gretmeye Biitiin-Parga-Biitiin Yontemi denir. Bu yontemde Ogretmen
sarkinin tamamini tekrar tekrar sdyler veya ogrencilere dinletir. Ardindan sarkiyi
climlelere ayirarak sirasiyla sOyler ve Ogrencilere soyletir. Bu esnada 6grenilen her
climle bir 6nce ki climle veya cilimleler ile birlestirilerek tekrar sdylenir. Sarkinin tiim

climleleri 6grenildikten sonra 6gretmen sarkiy1 kesintisiz olarak sdyler ve 6grencilerden
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de aym sekilde sarkiy1 sdylemelerini ister. Boylelikle sarki parca parca kavratildiktan

sonra biitlinliyle sdyletilerek 6grencilere 6gretilmis olur (Seyrek,2010).
Orff Yontemi

Diinyaca taninan Alman besteci ve miizik egitimcisi Carl Orff (1895-1982)’un
adiyla anilan bu yontem dans, hareket ve miizigi bir arada kullanarak, i¢cinde calma,
sOyleme ve eslik etmeyi barindiran, 6grencilerin aktif oldugu bir miizik 6gretimi
yontemidir. Bu yontemde hareketli oyunlar esliginde beden perkiisyonu, ritmik oyunlar,
dogaclamalar, yaratici drama, oyunlu miiziksel etkinlikler gibi Orff c¢algilar
kullanilarak seslendirilen sarkilar, c¢ocuklarin hem miiziksel gelisimleri hem de
yaraticiliklarii gelistirecek aktiviteler olarak kullanilmaktadir. Temelde ritim calgilar
ve ezgi calgilar olarak iki grupta toplanan Orff ¢algilarinda ezgi ¢algilar1 Metalofon,
Ksilofon ve Glockenspiel’dir. Ritim calgilar ise, Kastanyet, Marakas, Tahta Agogo,
Celik Uggen, Zil, Davul, gibi tahta, agag, metal veya deri gibi malzemelerden iiretilmis

calgilardir (Sokezoglu,2010).

Dalcroze Yontemi

Emile Jaques Dalcroze (1865-1950) tarafindan gelistirilen ve Eurhytmics olarak
da bilinen bu yontemde, ritmik jimnastik temelinde beden hareketleri ile miizigin tiim
viicut tarafindan hissedilerek 6grenilmesi amacglanmaktadir. Eurhytmics bedensel
hareketler araciligiyla miizikal 6gelerin kavranmasi olarak tanimlanabilir. Bu yontemde
bedenimiz bir c¢algt olarak kabul edilir ve Oncelikle ritimlerdeki vurgularin
hissettirilmesi amaclanir. Bu yontemde 6grenci duydugu melodi ve ritimleri bedeninde
hisseder ve harekete doniistlirerek yorumlar. Ayrica piyano esliginde yapilan yiiriime
egzersizleriyle, dl¢ililerdeki vuruslarin gii¢lii ve zayif zamanlarin hissedilmesinin yani
sira ritimlerin 6grenilmesi kolaylasir. Piyano veya diger calgilar esliginde, cesitli
bedensel hareketlerle dogaclamalar yapmak yine Dalcroze yontemindeki onemli

uygulamalardandir (Tiirkmen, 2016).
Kodaly Yontemi

Unlii Macar besteci ve miizik egitimcisi Zoltan Kodaly (1882-1967) nin
gelistirdigi, miizik egitiminde ulusal miizik kiiltiirii ve halk ezgilerini kullanmay1 esas
alan bu yontemin temelinde sarki sdyleme ve koro calismalar1 vardir. Bu yontemdeki
ana unsur Ogrencinin ilk calgis1 olan kendi sesidir ve Oncelikle sarki sdylenerek

ogrencilerin seslerini kullanmasi gerektigi savunulur. Tipki Orff yontemindeki gibi
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oyun ile miizigin Ogrenilebilineceginin diisiiniildigli bu yontemde miizik yapmaya
pentatonik ezgiler ile baglanarak yarim tonlar miimkiin oldugunca az kullanilir. Daha
sonra, Yyapilan ¢oksesli caligmalar ile oOgrencilerin birbirlerini dinlemesi ve

entonasyonlarinin giiglenmesi amaglanir.
Suzuki Yontemi

Japon miizik egitimcisi Shinichi Suzuki (1854-1944)’nin yontemi, ¢ocuklarin
tipk1 anadillerini 6grenme yeteneklerinde oldugu gibi calgi calmaya da yetenekleri
oldugu diislincesiyle, bir ¢esit yetenek egitimine dayanmaktadir. Bu yontem, erken
yaslardan itibaren c¢ocuklara bir calgi egitimi vermek, bu siireci aile ile birlikte
yiirtitmek ve galgi egitimi verilirken 6ncelikle geleneksel miiziklerden faydalanmak gibi
birgok prensibe dayanmaktadir (Tecimer,2005). Ayrica Suzuki yontemi, her bir cocuga
verilecek dogru ve iyi bir egitim ile insanlara ve kiiltlirlere saygili nesiller yetistirile

bilinecegi inancin1 tagimaktadir.

2.1.3. Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

Isbirlikli 6grenme ydntemi, egitim literatiiriinde kirk yili askin siiredir kabul
gérmils ve lizerine bircok calisma yapilmis bir yontemidir. Sozlik anlamima gore
igbirligi “ama¢ ve ¢ikarlar1 bir olanlarin olusturduklar1 ¢alisma ortaklig1” olarak
tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu S6z1iigii,2020). Isbirlikli dgrenme ydntemi
O0grenmeyi en iist kademeye cikarmak amaciyla kiiclik gruplarin egitsel igerikli
kullanimi seklinde tanimlanmaktadir (Johnson vd.,1991). Slavin (1990) ise isbirlikli
ogrenme yontemini, 6grencilerin genel olarak 2 ila 6 kisilik kiigiik gruplar olusturup
calistiklar1 ve grup yeterliliginin farkli sekillerde odiillendirildigi yontem olarak
tanimlamaktadir. Ulkemizde isbirlikli 6grenme yontemi ile birgok ¢alismaya imza atan
Acikgoz (1992) isbirlikli 6grenme yontemini, sinifta az sayida 6grenciden olusan
karnisik gruplarin ortak belirlenmis bir hedef icin akademik olarak birbirlerinin
ogrenmesine katki sagladiklari, performanslarinin farkli yontemlerle odiillendirildigi

bir 6grenme yaklasimi olarak tanimlamstir.

Yabanc literatiirde ¢ogunlukla “Cooperative Learning” olarak gecen isbirlikli

2 (13

o0grenme yontemi, “Work Group”, “Collaborative Learning” , “Collective Learning”,

“Team Learning”, “Study Group” veya “Team Work” gibi kelimelerle de karsimiza

¢ikmaktadir. Ulkemizde ise bu ydntem bazi ¢alismalarda “Kubasik Ogrenme” olarak
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da ge¢mektedir. Ancak unutulmamalidir ki igbirlikli 6grenme yOntemi bir kiime

caligsmasi degildir.

Johnson ve Johnson (1987) ’a gore, isbirlikli 6grenme yontemini farkli

yontemlerden ayiran 6zellikleri sunlardir:

1.

2.

Uyeler arasinda olumlu bagimlilik vardir.

Her iiyenin bireysel gorevleri vardir. Ogrenciler bu yiikiimliiliikleri

konusunda hem takim olarak hem de bireysel bir sekilde degerlendirilirler.

Takimlar yetenegi, cinsiyeti, basar1 ve kisisel 0Ozellikleri yOniinden

birbirinden farklilik gosterecek sekilde olusturulur.
Gruplarda tiim iiyeler takimin gorevlerini sirayla yaparlar.

Uyelerin tamami takimin  dgrenmesi ve basarisindan  sorumludur.
Uyelerden her birinin grup paylasimlarina katkis1, basar1 veya basarisizlig
tiim takim iiyeleri tarafindan benimsenmelidir. Takim tiyelerinden onlara
verilen gorevleri yapmalari i¢in karsilikli destek olmasi ve yardimlagsmalari

istenmektedir.

Ogrencilerin hedefleri, iiyelerin tamaminin dgrenmesini en yukari seviyeye
ulastirmak ve birbirleri ile verimli ¢alisma iligkileri olusturup

gelistirmektir.

Sosyal iligkiler ve birlikte is yapmanin gerekliligi 6grencilere direkt olarak
ogretilmektedir. Geleneksel gruplarda bireyler arasi iliskilerde ve kiigiik

gruplarda istenen yetilerin grup bireylerinde bulundugu kabul edilir.

Isbirlikli 6gretim ydntemlerinin kullanildig1 gruplarda egitimci izleyerek
grupta isbirligi igerisinde c¢alisirken var olan sorunlar1 belirler ve rehberlik
yapar. Geleneksel gruplarda ise egitimcinin gézlemi ve rehberligi daha az

gortliir.

Isbirlikli gruplarda egitimcinin gérevi gruplardaki isbirligi ve verimliligin
ylkselmesi  icin  takimlarin = kurulmasindan  takim  iriinlerinin
degerlendirilmesinin ~ yapilmasina kadar olan asamalarin hepsinin

planlanmasini igermektedir (Akt. S6zen, 2012).
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Isbirlikli grenme ydntemi bazi egitim bilimciler tarafindan bir model olarak da
tanimlanmaktadir. Nitekim Demirel (2007), ‘isbirligine dayali 6grenme modeli’ olarak

tanimladigi isbirlikli 6grenme yonteminin niteliklerini soyle belirtmektedir.

1. Gruplar iki ila altt kisiyi kapsar ve Ogrenme kiiciik gruplar halinde

strduriliir.
2. Ogrenmede bireylerin grup iginde birbirleriyle olan iliskileri dnemlidir.
3. Farkli gruplar arasindaki miisabaka daha 6nem tasir.
1. 4 Basar1 ya da basarisizlik sorumlulugunu grup tstlenir.

4. Isbirligine dayali 6grenme smf ortamindaki farkli o6zelliklere sahip

Ogrenciler lizerinde birlestirici rol oynar ve dostluklar1 gelistirir.

5. Ogrenciler ¢ok yonlii olarak, bilissel, duyussal ve sosyal acidan gelisirler

(Demirel, 2007: 139).

2.1.3.1. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Temelleri

Isbirlikli Ogrenme, ortak bir amag ¢ercevesinde, az sayida dgrencinin kiigiik
gruplar halinde, birbirlerinin 6grenmesine katki saglayarak calismalart seklinde
aciklanabilir. Birlikte calisma seriiveninin olumlu etkileri dikkat ¢ekmektedir. Bu
siiregte 6grenciler arasinda birlikte ¢alismaktan keyif alma duygularinin arttig1, catisma
duygularinin azaldigi, buna bagli olarak da bireylerin okula kars1 sempatisinin gelistigi

ve 0grenmeye yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigi gozlemlenmektedir.

Isbirlikli 6grenme Yontemi; dgrencilerin simif icerisinde, az sayida dgrenciden
olusan karma grup veya takimlar kurularak (2-6 kisilik) belirli bir 6grenme/ders hedefi
igin birbirlerine yardim ettikleri ve grup¢a o6diil kazandiklar1 (Slavin, 2006; Johnson ve
Johnson, 1999); “belirli amaglar dogrultusunda ilerleyebilmeleri icin fikir, bilgi ve
kaynaklarini paylasma yoluyla birlikte calistiklar1 bir 6gretim stratejisi” (Kaplan ve
Stauffer, 1994: 1) seklinde tanimlanmaktadir. Isbirlikli 6grenme yaklasimi, dgrenci
merkezlidir. Akran isbirligi ve grup icinde etkilesimi saglayarak fikirlerin
paylasilmasini, Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmesini, calisma planinin birlikte
yapilmasini igerir (Sharan ve Sharan, 1987:21). Ekip tiyeleri birbirlerini destekleyerek
akranlarindan Ogrenmeyi gerceklestirirler ve ekibin basarisi ylikselir. Daha yapici

akran iliskileri, daha iyi sosyal iliskiler, daha ¢ok sosyal destek ve 6zgiiven kazanirlar.
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Ogrenciler sinifi ve okulu daha ¢ok sever ve ders konulariyla daha ¢ok ilgilenirler

(Kurtulus, 2001: 3).

Isbirlikli 6grenme yontemi kullamlirken etkili 6frenme  ortaminin
olusturulabilmesi i¢in aragtirmacilarin bu yonde yaptiklari ¢alismalar onciiliiglinde bazi
ilkeler belirlenmistir. Isbirlikli 6grenme alaninda Johnson ve Johnson bes temel ilke
ortaya koymustur: Olumlu bagimlilik, yiiz yiize etkilesim, bireysel sorumluluk, sosyal
beceriler ve grup siireci. Isbirlikli 6grenme alaninda Stahl ise bu yondeki galigmalarin
yazarlar arasinda degisiklik gostermesine ragmen genel anlamda tiimiiniin“amaglarin
acik diizeni, amaglara odaklanma, gdrev yoOnergelerinin netligi, heterojen gruplar,
basar1 i¢in esit firsat, olumlu bagimlilik, yiiz yiize etkilesim, olumlu sosyal etkilesim,
ogrenilmesi gereken bilgiye giris, istenen bilginin tamamlanabilmesi i¢in firsatlar,
O0grenme i¢in yeterli zaman, bireysel sorumluluk, grup akademik basarist i¢in odiiller
grup calismasi etkileri” ilkeleri konusunda ortak anlayis igerisinde oldugunu

belirtmistir (Colak, 2006: 28).

2.1.3.2. isbirlikli Ogrenme Yonteminde Kullanilan Teknikler

Isbirlikli 6grenme, bireylerin 6grenme ihtiyaglarma yonelik sekillendirilebilen
bir yontemdir. Bu baglamda bu yontem igin sadece belirli tek tip teknikten ibaret
olmayip, ihtiyaca ve kosullara goére farkli gereksinimlere hizmet edecek tekniklerin
kullanilabilecegi genel bir yontemdir diyebiliriz. Bundan dolay1 isbirlikli 6grenme
ilkeleri kapsaminda birgok teknik gelistirilmistir. Bu tekniklerin uygulamasinda temel
ilkelere bagli kalinmasiyla birlikte tekniklerin her birinde ortaya ¢ikan degisik
Ozellikler vardir. Yontem olarak 6ziinde aynidir ancak uygulanma sekli ve simifin

olusturulmasi gibi konularda degisiklik gostermektedir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilacagi bir egitim ortaminda hangi teknigin
uygulanacagim sinifin fiziksel kosullari, 6grenci sayisi, teknigin uygulanacagi ders ve
dersin konusu gibi faktorler belirlemektedir. Bu tekniklerden bazilari; Birlikte
Ogrenme Teknigi, Ogrenci Takimlar1 Ogrenme Teknigi, Ogrenci Takimlari-Basari
Boliimleri Teknigi, Takim-Oyun-Turnuva Teknigi, Takim Destekli Bireysellestirme
Teknigi, Ayrilip Birlestirme (Jigsaw) Teknigi, Karsilikli Sorgulama Teknigi, Grup
Arastirmas1  Teknigi, Isbirligi-Isbirligi Teknigi, Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon Teknigi gibi tekniklerdir. Simdi bu teknikleri detayli inceleyelim.
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Birlikte Ogrenme Teknigi

David ve Roger Johnson tarafindan gelistirilmis olan bu teknikte isbirligi, okul
genelinde yapilan tiim isleri kapsamaktadir. Bu teknikte Formel, Formel Olmayan ve
Isbirligi Temel gruplar birlikte kullanilmaktadir. Formel isbirlikli §grenme gruplarinda,
Ogrenciler bir veya birkag hafta birlikte calisip problem ¢6zme, 6dev yapma veya anket
uygulama gibi belirli 6dev veya isleri yaparlar. Formel olmayan igbirlikli 6grenme
gruplarindaki 6grenciler ise yine belirlenmis bir hedefe ulasmak amaciyla birkag
dakikadan bir ders saatince isbirligi icinde calisirlar. Isbirligi temel gruplarinda ise
ogrenciler heterojen dagilim gostermekle beraber uzun siireligine isbirlikli ¢calismalar

yiriitiirler(Efe vd. 2008:45).
Osrenci Takimlari Ogrenme Teknigi

The Johns Hopkins Universitesi’nde gelistirilmis ve orada fazlaca kullanilmis
olan bu yontemin en belirgin 6zelligi ve amaci 6gretimsel hedeflere tiim takim
iiyelerinin ulasmasi sartiyla elde edilecek olan takim basarisinin vurgulanmasidir. Bu
teknikte takim 6diilii, bireysel degerlendirile bilirlik ve basari i¢in esit firsat taninmasi

gibi 6nemli 6zellikler yer almaktadir (A¢ikg6z,2003:184-185).
Ogrenci Takimlari-Basar: Boliimleri Teknigi

Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri Teknigi, isbirlikli 6grenme teknikleri
icinde en sik kullanilan tekniklerden biridir diyebiliriz. 1983 te Slavin tarafindan
gelistirilmis olan bu teknikte gruplar dort veya bes kisiden olusup, grup tiyeleri farkl
etnik koken, cinsiyet ve akademik basar1 diizeylerinden segilir. Bu teknikte 6gretmen
Once basar1 sirasi yaparak Ogrencileri dort gruba ayirir. Gruplar olusturulurken de
birinci grubun ilk sirasinda yer alan 6grenci ile dordiincii grubun en sonunda bulunan
Ogrenci, ikinci grubun ilk sirasindaki ve iiglincii grubun son sirasinda yer alan
ogrenciyle bir takim kurulur. Daha sonra Ogretmen Ogrencilerin 6nceki puanlarinin
ortalamasiyla temel puan hesaplamasi yapar. Siire¢ i¢inde 6gretmen gelisimi izlemek
icin tekrar puan hesaplamasi yapabilir. Boylece 6grenciler aym takim ic¢inde kendi
kendileriyle de yarigarak gelisimlerini gézlemlerken ayni zamanda takim basarisina

katki saglayip ddiillendirilir (Senemoglu:2005).
Takim Destekli Bireysellestirme Teknigi (TDB)

Slavin ve arkadaslarinin gelistirdigi bu teknikte 6grenciler dorder ya da alti

kisiden olusan farkli yapida gruplar olusturacak sekilde hazirlanir. Her bir 6grenci
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belirledigi diger 6grenciyle programli 6gretim materyalini temel alarak gereken okuma
tarafindan gelistirilmis olan bu teknikte ogrenciler tipki Ogrenci Takimlari-Bagari
Boliimleri tekniginde goriildiigii gibi dort ile altisar kisilik birbirinden farkli 6zelliklere
sahip 6grenciler gruplara ayrilir. Her bir 6grenci oncelikle kendisinin segtigi bir diger
Ogrenci ile programli 6gretim materyali lizerinden gerekli okuma ve calismalarini
yaptiktan sonra iinite kapsaminda bir teste sokulur. Ortak c¢alisan Ogrenciler
birbirlerinin testlerine puan verdikten sonra grup puanlar1 her elamanin o hafta elde
ettigi puanlarin toplamindan olusur. Takim Onceden belirlenmis olan basar1 puanini
yakalar veya gegerse Odiillenir. Bu yontemdeki 6nemli nokta takimlarin birbirleriyle
degil kendi iglerinde yarisarak Onceden belirledikleri basar1 seviyesini ge¢cmeye

cabalamalaridir (Bayrak¢eken vd.,2015:18).
Ayrilip Birlestirme (Jigsaw) Teknigi

Ik kez Elliot Aronson tarafindan ortaya konan ve yine siklikla kullanilan bu
teknikte dort ila alt1 kisiden olusan heterojen nitelikte ana gruplar meydana getirilir.
Daha sonra belirlenen iinite alt konulara boliiniir ve takimdaki her bir iiyeye bir alt
konunun sorumlulugu verilir. Alt konularin1 alan 6grenciler diger gruplardaki ayni
konuyu alan 06grencilerle uzmanlik gruplarinda toplanir ve konularini detayli bir
sekilde c¢alisir. Daha sonra Ogrenciler kendi gruplarina doner ve kazanimlarini grup
arkadaglarina aktararak her alt konuyu tek tek tartisirlar. Son olarak da takim kendi
icinde puanlama yaparak degerlendirmesini gergeklestirir ve elde edilen puanlar takim

puani olarak yazilir. Bu baglamda bu teknikte sirasiyla su asamalar izlenmektedir:
1. Ana gruplarm belirlenerek gruplarin olusturulmast,

2. Uzman gruplarin belirlenmesi i¢in 6gretim programlart gruplari olusturan

Ogrenci sayilarina gore boliinmesi,
3. Uzman gruplarin konularini1 6grenmeleri i¢in toplanmast,

4. Ana gruplarin toplanarak, 6grencilerin konularim1 gruptaki diger iiyelere

ogretmeleri ve ¢aligma kagitlar {izerinden ¢aligmalari,

5. Tim smifin sunumlarimi yaparak basarili gruplarin 6diillendirilmesi (Efe
vd. 2008:22)



21

Karsihkli Sorgulama Teknigi

Woolfolk” un (1990) farkli yas seviyelerinde ve konularda uygulanabilen
Karsilikli  Sorgulama Tekniginde secilmis materyal ve testlere gereksinim
duyulmamaktadir. Bu teknige gore egitmen, kendisinin belirledigi sorularla
Ogrencilerin karsilikli olarak sorular ydneltmesi ve cevaplandirilmasina dayanan
etkinliklerde bulunur. Ogretmen, “Ne sekilde uygulardiniz? Nedenlerini yaziniz.
Artilar1 ve eksileri belirtiniz.” seklinde soru kokleri olusturabilir. Ogrencilere ne
sekild+e sorular yoneltilecegi konusunda rehberlik yapar. Sonu¢ olarak Ogrenciler
kendi sorularimi smifa sorar ve cevaplarini isterler. Digerleri de arkadaglarinin

sorularin1 cevaplandirirlar (Senemoglu, 2005).
Grup Arastirmast Teknigi

Yeal Sharan ve Sholomo Sharan tarafindan gelistirilmis olan bu teknik,
ogrencilerin  yiiksek biligsel gelisimlerinin gelismesine 6nemli Olgiide katki
saglamaktadir. John Dewey’in egitim felsefesine dayanan bu teknikte siireg,
Ogrencilere O0grenmeye yonelik pek cok tecriibbe saglayacak sekilde tasarlanir ve
Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenmelerine imkan saglar. Bu teknigin arastirma, iletisim,
yorumlama ve igsel motivasyon olmak {izere dort temel 6zelligi vardir ve bu dort temel

ozellik teknigin alti adiminda birlesmektedir. Bunlar:

1. Alt konulara smif belirler ve arastirma gruplar1 buna gore hazirlanir.

2. Gruplar arastirma planlari yaparlar.

3. Gruplar arastirmalarini yaparlar.

4. Gruplar sunum planlarini yaparlar.

5.  Gruplar sunumlarini gerceklestirir.

6. Ogretmen ve dgrenciler arastirmalar1 degerlendirir (Efe vd., 2008:35-36).

Isbirligi-Isbirligi Teknigi

Kagan tarafindan gelistirilen bu teknigin 6ziinde egitimin 6grencilerin dogal
merak, zeka ve kabiliyetlerini ortaya cikaracak, bunlar1 gelistirecek bir ortamin
kurulmasi fikri benimsenmistir. Bu anlayis dogrultusunda bu teknikte, 6grencilerin ilk

olarak kendilerini ve yakin cevrelerini anlamalari, daha sonra da arkadaslarina

deneyimlerini ve kazanimlarimi aktarmak suretiyle paylasma hazzim igbirligi i¢inde



22

yasamalar1 hedeflenir ve slire¢ bu anlayisa gore diizenlenir. Bu teknikte siire¢ su

sekildedir:
1. Ogrenci merkezli sinif tartigmasinin yapilmasi
2. Ogrenci takimlarinm kurulmasi
3. Takimlarin konularinin belirlenmesi
4. Takim mensuplari i¢in alt konularin olugturulmasi
5. Alt konularin hazirlanma asamasi
6. Alt konularin sunumunun yapilmasi
7. Takimlarin sunum i¢in hazirlanma siireci
8. Takimlarin sunumunun yapilmasi
9. Degerlendirme (Bayrakg¢eken vd.,2015:21)
Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon Teknigi (BIOK)

Madden, Slavin ve Stevens (1986) tarafindan gelistirilmis olan bu teknik,
ilkdgretimin st siniflarda bulunan 6grencilere okumayi, yazmay1 ve dil becerilerini
ogretmeyi hedefleyen olduk¢a genis cergeveli bir tekniktir. Bu teknikte sinifta bulunan
her okuma grubu iki kisiden olusan takimlar seklinde meydana getirilir. Ogretmen bu
takimlardan biriyle ¢alisirken diger takimlar birlikte calisarak birbirlerine anlamli
okuma ve yazma becerileri kazandirmak i¢in ugrasirlar. Bunu yaparken de 6grenme ile
ilgili ¢esitli etkinlikler, yiiksek sesle okuma, sorular sorma, 6zetleme ve kompozisyon
yazma gibi etkinlikler diizenlerler. Ayrica takimlar testleri yazma, hazirlama,
yazdiklarimi kontrol etme ve diizeltmeler yapmada karsilikli yardimda bulunurlar.
Takimlar siire¢ sonunda okuma ve yazma ile ilgili 6devlerin tamaminda iiyelerin ortaya
koyduklar1  performans ortalamalarina goére odiillendirilirler  (Bayrak¢eken

vd.,2015:18). Bu teknikte asagidaki bilesenlere mutlaka yer verilmelidir:
e  Okuma Gruplar
e Takimlar
e Temel Etkinlikler
e Arkadas Kontrolii

e Sinavlar
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e  Okudugunu Anlamada Dolaysiz Ogretim
e Birlestirilmis Dil Becerileri ve Yazma

e Bagimsiz Okuma ve Kitap Raporu (Ag¢ikgoz, 2003:202).

2.1.3.3. Takim Oyun Turnuva Teknigi

1973 de Edwards ve DeVries’in ortaya koymus oldugu bu teknikte 6gretmen
dersin igerigini Ogrencilere anlattiktan sonra onlar1 farkli yapida gruplandirr.
Gruplardaki 6grenciler konunun i¢inde yer alan sorulari yanitlamada birbirlerine destek
olurlar. Grup i¢inde konunun her iiye tarafindan kavranmasiyla birlikte kars1 gruptaki
Ogrenciler seviyelerin Ortlismesi sartiyla iki kisi turnuva masasinda yarigir. Turnuvalar
iki gruptan 3’er Ogrenci ile haftada 1 diizenlenir. Daha Onceden ¢oziimledikleri
problemlere benzerlerini ¢ozmeye ¢alisirlar. Kazanan Ogrenciler grubuna 6 puan
eklemektedir. Diizenli yapilan bu turnuvalarda kazanan 6grenciler bir sonraki hafta
seviyelerini yukariya tasimis olarak bir iist diizeydeki masalarda yarismaya devam
eder. Bu yontem sayesinde Ogrencilerin bireysel gelisimleri de desteklenir

(Slavin,1990;Akt. Senemoglu, 2005, Johnson vd.,1994/2016).

Bu teknigin uygulanmasi siirecinde belli bir yolun izlenmesi ve izlenecek
adimlarin belirlenmesi 6nem teskil etmektedir. Bu baglamda, bu arastirmada izlenen

adimlar su sekildedir:

1. Amag¢: Ogretilmesi planlanan konularin ve edinilmesi gereken kazanimlarin
belirlendigi asamadir. Ornegin bu arastirmada her hafta temel miizik egitimi ile ilgili

farkli konularin 6gretilmesi ve belli davraniglarin kazanilmasi amag¢lanmaktadir.

2. On Hazirlik: Bu asamada d8retmen, siireg igerisinde kullanacag tiim dgretim
materyallerini, silirecin son asamasinda yapilacak turnuvanin sorularini hazirlar.
Ogrenciler heterojen bir bigimde 3 ila 6 kisilik takimlara ayrilirlar. Ogretmen isterse

takim i¢indeki gorev dagilimini bu asamada yapabilir.

3. Ogretme: Bu asamada Ogretmen ogrencilere dersin icerifinde yer alan
konular hakkinda bilgi verir. Ayrica hazirladigi ders materyallerini de kullanarak
konulart geleneksel 6grenme yonteminde oldugu gibi anlatir ve var ise etkinliklerin

uygulamalarini gosterir.
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4. Takimlarinm Turnuvaya Hazirlanmasi: Bu asamada, Ogretmen sunumu
yaptiktan sonra takimlar, ilgili ders materyallerini de alarak kendilerine verilen gorev
dahilinde ¢alismaya baslarlar. Bu esnada diger arkadaglari ile de etkilesimde olan takim

tiyeleri yardimlagmada bulunurlar.

5. Turnuva Siireci: Her takimdan 3’er 6grenci kendilerine verilen goreve gore
turnuva masasinda diiello yapar gibi yarigir. Tiim takimlarin yarigmacilart verdikleri

dogru cevap sayilarina gore kendilerini puanlandiktan sonra giiniin kazanan takimi ilan

edilir (Johnson vd., 1994, Efe vd.,2008, Gelici ve Bilgin,2011).

Son yillarda Takim-Oyun-Turnuva Tekniginin kullanildigi ve o&zellikle bu
teknigin O6grencilerin akademik basarilarim1  olumlu ydnde etkiledigine iliskin
sonuglarin elde edildigi ¢esitli ¢alismalar (Gelici ve Bilgin, 2011, Cengizhan, 2017,
Caliklar ve Simsek, 2017, Kara ve Baydar,2019, Mutlu, 2020) gormekteyiz. Bu
nedenle ve oyun kavraminin okul dncesi egitiminde sahip oldugu yer gozetilerek,
Takim-Oyun-Turnuva (TOT) Tekniginin bu c¢alisma i¢in uygun bir teknik oldugu

distiniilmustiir.

2.2. Miizik Dersi Oz-yeterlik Iinanci

Bandura’nin yetmisli yillarda sosyal bilissel 6grenme kuraminda ilk kez ortaya
attig1 oz-yeterlik inanci, bireylerin muhtemel durumlarla bas edebilmek igin gerekli
olan eylemleri ne derece iyi yapabilecekleriyle ilgili kisisel yargilart veya inanglari
olarak tanimlanabilir. (Bandura, 1997;Bikmaz, 2004). Bununla birlikte 6z-yeterlik
inanci, kisinin davranig bigimini bigimlendirmede sahip oldugu becerilere olan kanisini
ve kisinin akademik olarak da arzuladigi performansa ulasmadaki algisini
yansitmaktadir (Zimmerman,1995). Pajares (2002) ise bireyin yaptigi ise yonelik 6z-

yeterlik inancinin dort sekilde olustugunu belirtmektedir. Bunlar;
e Bireyin onceki tecriibelerinden edindigi bilgiler dogrultusundaki inanglari,
e Bireyin ayni isi yapan kisileri izleyerek edindikleri inanglart,

e Bireyin yapacag isteki yetkinligi konusunda g¢evresinden edindigi sozlii

donitler,

e Bireyin o isi yaparken sahip oldugu ruh (kaygi, stres vb. ) hali (Akt.
Ozmentes, 2011).
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Ogretmenlik mesleginde 6z-yeterlik inancinin yiiksek olmasi beklenmektedir.
Ashton (1984) Ogretmenlerin 6z-yeterlik inancglarini, “6grencilerin performanslarini
etkileme kapasitelerine olan inanglar” olarak tamimladigi zaman, Ggretmen
Ozelliklerinden higbirinin 6grenci basarisi ile bu derece ortiismedigini belirtmektedir
(Bikmaz, 2004). Baska bir ifade ile ancak kendine giivenen, sahip oldugu
potansiyelinin farkinda olan ve basarma azmi barindiran bir 6gretmenin, 6grencilerini
basariya tasiyacak yontem ve teknikleri 6grenme ve uygulama motivasyonunu
arttiracagi diistinlilmektedir. Bu baglamda, 6z-yeterligi yiiksek seviyedeki okul dncesi
ogretmeni adaylarinin, Oncelikle miizigi Ogrencilere dogru anlatmasi, miizigi
sevdirmeyi basarmasi ve ¢ocuk icin hem etkin hem de eglenceli bir 6§renme ortami
olusturmasi ile basariy1 yakalayacagi sdylenebilir. Nitekim iilkemizde de &zellikle son
yillarda yapilan cesitli caligmalarda, gerek smif Ogretmeni adaylarmin miizik
O0gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclart ( A¢ilmis ve Kayiran, 2021; Tas ve Atilgan,
2022) gerekse okul dncesi 6gretmeni adaylarinin miizik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik

inanglar1 ( Akpinar,2020; Barbaros ve Akbulut,2021) arastirilmaya deger goriilmiistiir.

2.3. Miizik Okuryazarhgi

Okuryazarlik, bir¢ok disiplin tarafindan arastirma konusu olan ve medya
okuryazarligi, sanat okuryazarligi, fen okuryazarligr gibi farkh tiirleri de bulunan bir
kavramdir. Keefe ve Copeland (2011) okuryazarligi, bir bireyin giinlik yasamdaki
kisa, basit ifadeleri anlayarak okuma ve yazma yetenegi olarak tanimlamaktadir (Akt.
Afacan ve Kaya, 2019). Giiniimiizde de belli bir alanda detayli bilgilere sahip ve bu
alanda iyi egitim almis donamimli bir kisiye atifta bulunurken de bu kavram

kullanilmaktadir (Kigsoglu, 2009).

Miizik okuryazarlig ile ilgili ilk tanimlardan birini Wieck (1875) bireyin
miizigi baslangigta kulaktan 6grenme yoluyla tanimasi, devaminda da nota okuyarak
bu yetenegini gelistirmesi olarak yapmistir (Akt. Botstein,1992). Levinson (1990) ise
miizik okuryazarligini, bireyin kendisine sunulan geleneksel bir miizigi anlama
yetenegi olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda bireyin, miizik alani ile ilgili kuramsal
ve uygulamaya doniik bilgi ve becerilerini sergileme diizeyinin onun miizik
okuryazarligmi belirledigi sdylenebilir. Ilgili alan yazin incelendiginde miizik
okuryazarligi iizerine ( Levinson; 1990; Brophy,1996; Arslan, 2010; Arslan ve Deniz
2011; Afacan ve Sentiirk, 2016; Celiktas, 2022) c¢esitli calismalarin yapildigini
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gormekteyiz. Bu calismalarin sonuglarina bakildiginda, o6zellikle etkin bir miizik

egitimi i¢in miizik okuryazarliginin 6nemine vurgu yapildig1 goriilmektedir.

2.4. Miizik Dersi Basarisi

Okul 6ncesi miizik egitimi, ¢esitli biligsel, duyussal ve motor becerilerin erken
cocukluk evresinde kazanilmasindan otiirii 6nem tasimaktadir. Bu baglamda da okul
oncesi 0gretmenlerinin, miizigin bir¢ok alanindaki bilgi ve becerilerinin yeterli olmasi
gerekmektedir. Cilinkii 6gretmen, birtek diizgiin ve dengeli bir miizik yetenegi ya da
miizikalite diisiincesine sahipse miizigi dogru anlama, diizglin icra etme, iiretme,
uygulama egitimi verebilir; 6grencinin miizikle iligkili yeteneklerini eksiksiz ve dengeli
sekillendirebilir, ileri gotiirebilir (Ugan, 2005). Bu nedenle okul Oncesi 6gretmeni
adaylarindan beklenen, dogru ve tutarli miizik bilgi ve becerilerine vakif olmalar1 ve bu
bilgi ve yetileri 6grencilerine etkin bir bigimde aktarmalaridir. Bu da ancak okul 6ncesi

O0gretmeni adayinin iist diizeyde miizik dersi basarisi ile miimkiin olabilir.

Temel egitim boliimlerinin  simif Ogretmeni ve okul Oncesi O6gretmeni
adaylarinin miizik dersi basarilar ile ilgili yapilan bir¢ok arastirmada (Sendurur ve
Akgiil Barig,2002; Altintas, 2007; Afacan,2010; Burak vd., 2015; Koca; 2016; Koksoy
ve Afacan;2020; Yilmaz vd., 2021) bu alanlardaki miizik dersi basarisinin ¢ocuklarin
biligsel, duyussal ve motor becerilerinin gelisimine sagladiklar1 katkinin Gnemi
vurgulanirken, sinif dgretmeni ve okul Oncesi 6gretmeni adaylarinin bu derslerdeki
basarilarinin gesitli degiskenler iizerinden incelendigi goriilmektedir. Nitekim sinif ve
okul Oncesi 6gretmeni adaylarinin temel miizik bilgisi, miizik kiiltiirli, nota okuma,
enstriiman ¢alma, miizik dinleme ve miiziksel yaraticilik gibi konular {izerine aldiklar1
miizik O6gretimi derslerindeki basarilarinin daha iist diizeye tasinmasi amaciyla
derslerin etkinliginin de arttirilmasi yapilan tiim arastirmalarin ortak noktasi olarak

goze ¢arpmaktadir.

2.5. Tlgili Arastirmalar

Alan yazinda, isbirlikli O6grenme yOnteminin miizik egitiminde de
kullanilabilirligine yonelik nemli bilgiler saglayan ¢alismalar vardir. Ozellikle 1990’11
yillarin basinda yapilan bazi teorik ¢alismalar (Friedmann, 1989; Baloche ve
DelLorenzo, 1994; Kaplan ve Stauffer, 1994; Di Natale ve Russel, 1995), isbirlikli

O0grenme yonteminin miizik egitiminde kullanimina deginmis ve farkli uygulama
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ornekleri sunmus; bazi deneysel calismalar ise (Hosterman, 1992; Hwong, Caswell,
Johnson ve Johnson, 1993; Bilen, 1995; Goliger, 1995; Kocabas, 1995; Inzenga, 1999;
Uysal, 2004; Giiven, 2011) uygulamadaki goriiniimiinii ortaya koyarak alana katkida
bulunmustur. Gerek mesleki miizik egitimi siirecinde, gerekse ilkdgretim diizeyindeki
miizik egitimi siirecinde isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili bir¢ok ¢alisma yapilmis ve

sonuclar genellikle olumlu olmustur.

2.5.1. Yurt icinde Yapilmis Arastirmalar

Kurtuldu (2019), yiiksek lisans tez ¢alismasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin
miizik dersindeki uygulanmasina doniik bir arastirma yiiriitmiistiir. Bu calismada, 6rgiin
temel miizik egitimi 6gretim programindan secilen bir kazanima ulagmak i¢in isbirlikli
o0grenme yonteminin belirleyici olup olmadigina bakilmistir. Bu amaca gore "Ortaokul
6. Smif miizik 6gretim programindaki "Yurdumuzdaki Baslica Miizik Tiirlerini Ayirt
Eder' kazanimi c¢alismanin onemli bir belirleyicisi konumundadir. Bu c¢aligmanin
modelinde; nicel veriler i¢in "Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen™ ve nitel
veriler i¢in de "igerik analizi" kullanilmistir. Gruplarin denkligini saptamak ig¢in
arastirmacinin  hazirlamis oldugu seviye belirleme testi kullanilmigtir. Gruplar
ayrildiktan sonra on test, 6 haftalik ¢alisma siirecinin sonunda da son test uygulanarak
veriler kayda alinnmustir. Ogretmen kontrol grubu ile calisirken anlatim, soru-cevap,
dinleme-soyleme gibi geleneksel yontemleri kullanmistir. Deney grubu ile siirdiiriilen
calismalarda ise dersler isbirlikli 6grenme yonteminin tekniklerinden biri olan Jigsaw 1
(ayrilip birlesme) teknigi ile islenmistir. Son-test verileri toplandiktan sonra deney
grubu ile goriisme yapilarak, Ogrencilerden isbirlikli 6grenme yontemi ve bunun
uygulanmasiyla ilgili goriisleri alinmigtir. Yapilan biitiin ¢alisma ve dlglimler
nihayetinde, derslerini isbirlikli 6grenme yontemi ile isleyen deney grubunun, ders
basar1 puanlarinin daha yiiksek olmasi nedeniyle kontrol grubuna gore daha basarili
oldugu sonucu ortaya c¢ikmustir. Bu verilere goére arastirmada, isbirlikli 6grenme
yonteminin, calisma grubu ve seg¢ilmis olan kazanim cercevesinde etkili oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Deney grubunun ¢alismanin bitiminde yapilan uygulamaya ve
miizik dersine iligkin goriisleri dikkat ¢ekecek boyutta olumludur. Bu baglamda
arastirmada, isbirlikli 6grenme yonteminin miizik egitiminde daha genis bir yer

alabilmesine yonelik bir anlayigin olugmasi i¢in 6neriler sunulmustur.
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Erten (2015), ¢evrimigi isbirlikli 6grenme ortaminda e-portfolyo uygulamasinin
Ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina, motivasyonlarina ve kaliciliga olan
etkisini inceledigi doktora tezinde ¢aligma grubunu, 2012-2013 akademik yilinda, Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
boliimiinde dgrenim gdren Isletim Sistemleri ve Uygulamalar1 dersini alan 6grenciler
olusturmaktadir. On-test Son-Test Kontrol Gruplu model uygulandigi arastirma nitel
veriler de kullanildigi i¢in karma modelde desenlenmistir. Cevrimigi isbirlikli yontemi
ile e-portfolyo uygulamalarin1 gergeklestiren deney grubunun siire¢ sonunda akademik
basar1 ve kalicilik puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli farklilik gosterdigi, tutum
ve motivasyon On-test ve son-test puanlarinin ise anlamli fark gostermedigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica aragtirmada toplanan nitel verilerin nicel verileri destekler nitelikte

oldugu da sptanmustir.

Giirpinar (2014), doktora tez galismasinin yonteminde, on-test/son-test kontrol
gruplu tam deneme modelini uygulamistir. Bu arastirmanin c¢aligma grubunu, 2013-
2014 gretim yilinda Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim
Dalr'nda &grenim goren 3. smf dgrencileri (n=22) olusturmustur. Ogrencilere, 10
haftalik deneysel siire¢ boyunca, isbirlikli 6grenme ydnteminde kullanilan "Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Bolimleri" teknigi aracilifiyla coksesli solfej calismalari
uygulanmistir.  Isbirlikli dgrenme yontemi ile coksesli solfej galismalart
uygulamalarindan 6nce ve sonra 6grencilere; dikte, iKi-lig- dort ses aralik ve akor yazma
ile akor tamamlama konularinda basar1 testleri uygulanmistir. Arastirmada toplanan
veriler normal dagilim gosterdigi i¢in analizlerde, iliskili ve iliskisiz 6rneklem gruplari
icin uygulanan t-testleri kullanilmistir. Ayrica verilerin etki biiylikligii hesaplanirken
Cohen's-d formiilii kullanilmistir. Calismanin sonuglarinda isbirlikli 6grenme yontemi
kullanilarak uygulanan ¢oksesli solfej ¢alismalarinin; miiziksel isitme, miiziksel yazma,
coksesli solfej okuma ve koro performans basarilarini olumlu bir sekilde ve yiiksek

seviyede etkiledigi goriilmiistiir.

Kocabas ve Erbil (2013), Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dali'nda 2012-2013 egitim ve dgretim yili bahar yartyilinda 2.
sinifta 6grenim gérmekte olan ve Miizik Ogretimi dersi alan 125 6grenci ile yiiriitmiis
olduklart c¢aligmada, miizik oOgretimi dersinde igbirlikli 6grenme yoOntemi ve
uygulamalarina yonelik olarak uygulamalara yonelik Onerilerin gelistirilmesi amaciyla

O0gretmen adaylarinin goriisleri alinmigtir. Nitel arastirma yontemlerinden igerik
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analizinin kullanildig1 arastirmanin sonucunda veriler anket ve yar1 yapilandirilmig
gorlisme formlar ile toplanmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenmenin miizik
ogretimi  dersinde yaraticiligr arttirdigit  ve baska derslerde de yaraticiligi

gelistirebilecegine iligkin 6grenci goriisleri one ¢ikmustir.

Oztiirk (2012), 2010-2011 Egitim ve Ogretim Yili Bahar Dénemi’nde, bir
tiniversitenin miizik Ogretmenligi lisans programinda O6grenim goéren ve Miiziksel
Isitme-Okuma-Yazma IV (MIOY-1V) dersini alan, toplam 37 lisans 6grencisiyle
gerceklestirdigi doktora calismasinda, &grencileri MIOY-IV dersi basar1 puanlarmin
ortalamalar1 denk gelecek sekilde kontrol ve deney grubu olarak ikiye ayirmis, 8
haftalik deneysel siiregte dersleri kontrol grubuyla geleneksel yontemle, deney grubu ile
de isbirlikli 6grenme ydntemi ile islemistir. On-test/Son-test kontrol gruplu deney
deseninin kullamldig1 arastirmada veriler, “Miiziksel Isitme-Okuma-Yazma Dersi
Kaygi Olgegi”, “Miizik Teorisi Testi”, “Miiziksel Yazma (Dikte) Testi” ile Spielberger
ve ark. (1970) tarafindan gelistirilen “Durumluk Kaygi Olgegi” ile toplanmustir.
Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme ydnteminin MIOY dersinde kaygiy1 azaltacak
seviyede etkili oldugu, ancak ol¢iilen diger degiskenler iizerinde anlamli diizeyde fark

yaratmadig1 saptanmistir.

Isbirlikli grenme ydnteminin miizik egitiminde kullanilmasina ydnelik de son
yillarda birgok lisansiistii tez ve bilimsel ¢alisma yapilmistir. Ornegin, Sézen (2012)’in
doktora tez calismasinda, 2009 - 2010 egitim-6gretim yilinda, Abant izzet Baysal
Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda ilk defa
baglama egitimi gorecek 22 lisans 2. sinif 6grencisi lizerinde uygulanmistir. Kontrol ve
deney gruplari i¢in 11'er 6grenci ayrilmistir. Calismada hem o6n-test / son-test kontrol
gruplu desen hem de son-test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Toplam 5 haftalik
deneysel siiregte, deney grubuyla haftada 2 ders saati isbirlikli 6grenme uygulamali
toplu baglama 6gretimi yapilirken, kontrol grubuyla haftada 2 ders saati siiresince toplu
baglama ogretimi geleneksel 0gretim yontemleriyle siirdiiriilmiistiir. Deney grubunda
isbirlikli 6grenme yonteminin “Birlestirme I” teknigi uygulanmistir. Deneysel siirecte
her iki grup i¢in belirlenmis ortak amaglar gergevesinde, baglamada basparmak
kullanimi, aksak usullerin ¢alinmasi ve transpoze ¢alma konularimi kapsayan 5 tiirki
ogretimi yapilmigtir. Calismaya katilan 6grencilerdeki baglama dersine karsi gelisen
tutumlarin belirlenmesi i¢in, calismanin Oncesinde ve sonrasinda arastirmacinin

gelistirdigi Baglama Dersi Tutum Olgegi yapilmis, baglama performanslarim belirlemek
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icin arastirmanin bitiminde tekrar arastirmacinin gelistirdigi Baglama Performansi
Degerlendirme Formu doldurtulmustur. Sonug olarak, isbirlikli 6grenme ydntemi
kullanilarak ytiriitiilen toplu baglama 6gretimi uygulamalarinda, 6grencilerin baglama
calma performanslarina ve baglama dersine iliskin tutumlarinda anlamli bir fark
yaratmadigi, 6te yandan deney grubunun baglama dersine iliskin tutumlarinda ise

anlamli diizeyde bir fark olusturdugu gézlenmistir.

Bilen (2010), 26 miizik dgretmeni aday1 ile yapmis oldugu caligmada, isbirlikli
ogrenme  yonteminin  Orff-Schulwerk etkinliklerinin  uygulanmasina  etkisini
arastirmistir. Kontrol gruplu deneysel desenin kullanildigi ¢alismanin sonucunda, Orff-
Schulwerk etkinliklerinin uygulanmasinda isbirlikli 6grenme yoOnteminin miizik
ogretmeni adaylarinin yetenekleri iizerinde anlamli bir diizeyde etki yarattigi sonucuna

ulastlmistir.

Kocabas (2000), bir diger arastirmasinda isbirlikli 6grenme yoOntemlerinden
Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri Teknigi ile geleneksel &gretim tekniginin
uygulandigr miizik dersinde Ogrencilerin benlik kavramlarina iliskin degisikligin
bulunup bulunmadigini ortaya koymayi amaglamistir. Bunun igin 6rneklem olarak
Buca-Cakabey ilkdgretim okulunun besinci smifta okuyanlar arasindan 80 kisilik bir
grup sec¢ilmistir. Kontrol gruplu on-test, son-test deseninin kullanildig1 bu aragtirmada
veri toplama araci olarak ilkogretim okullart besinci simif 6grencileri igin gelistirilen,
Miizige iliskin Benlik Kavrami Olgegini kullanilarak verilerin analiz edilmesinde
frekans, aritmetik ortalama, t-testi ve tek yonli varyans analizi kullanilmig, sonuglarda

gruplar arasinda anlamli farkliliklar olustugu ortaya ¢ikmustir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin miizik egitimindeki uygulamalar ile ilgili en
yogun caligmalar1 yapan isimlerden biri de Prof. Dr. Ayfer Kocabag’tir. Kocabas
(1998), calismasinda, isbirlikli ve geleneksel 6grenme yontemlerinin egitimin farkli
alanlarinda oldugu gibi miizik egitimi iizerinde de 6grenci basarisin1 ve performansini
etki eden tutumlar izerindeki etkilerini belirlemek istemistir. Buna bagli olarak
calismanin denek grubu izmir-Dokuz Eyliil Ortaokulu'nda &grenim goren 155 ortaokul
birinci smif 6grencisinden olusmustur. Orneklemi olusturan dgrencilerin 79°u kiz, 76’s1
erkek Ogrencilerden meydana gelmektedir. Kontrol gruplu on-test, son-test deseninin
kullan1ldig1 bu arastirmada iki deney grubu ile iki kontrol grubu kiyaslanmistir. Deney
gruplarinda isbirlikli grenme tekniklerinden Birlestirme-I ve Birlikte Ogrenme, kontrol

gruplarinda ise Ezginin Tartimindan Yola Cikilarak Ogretim Teknigi ve Biitiin-Parca-
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Biitiin Teknigi kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmacinin = gelistirdigi
“Miizige Iliskin Tutum Olgegi" kullamlmstir. Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans,
aritmetik ortalama, standart sapma, varyans c¢ozliimlemesi ve Scheffle Testi
uygulanmustir. Ulagilan verilerin ¢oziimlenmesinde isbirlikli 6grenme tekniklerinin
miizikle ilgili olumlu tutumlarin ¢ogalmasinda geleneksel 6grenme tekniklerine gore

daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

2.5.2. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Egger (2019), miizigin temel akademik konulara entegrasyonunun
uygulanmasinda isbirlikli bir 6grenme ortaminin etkilerini arastirdigi ¢alismasinda yari
deneysel bir tasarim uygulamistir. Katilimcilar ( N= 59) alti hafta boyunca, miizigi
akademik temel derslerine entegre eden bir final projesi lizerinde galistilar. Alt1 haftanin
sonunda, her bir katilimci, miizik entegrasyonu projesinden olusturulan bir dersi
bireysel olarak mikro diizeyde Ogretti. Ayrica katilimcilar, ¢alisma tamamlandiktan
sonra bir ilgi anketi doldurdu. Sonuglar, isbirlikli 6grenme grubundaki katilimcilarin
istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek puan aldigini gosterdi. Bu sonuglar,
isbirlikli 6grenme grubundaki katilimcilarin, kontrol grubundaki katilimcilardan daha
kaliteli isler irettigini ve isbirlikli 6grenme grubunun kendi miizik entegrasyon

projelerine daha yiiksek diizeyde ilgi gosterdigini ortaya koymustur.

Cangro (2013), yapmis oldugu deneysel arastirmasinda, isbirlikli 6grenme
yonteminin enstriiman c¢almaya yeni baslayan Ogrencilerin basarilarina etkisini
incelemistir. 20 hafta siiren ¢aligmada farkli seviyelerdeki 6grencilerin siire¢ igerisinde
akademik basarilarindaki degisimler gézlemlenmistir. Arastirma sonucunda, geleneksel
yontem ile ders islenen kontrol grubu ile igbirlikli yontemle ders islenen deney
grubunun, ii¢ farkli performansta sergiledikleri ii¢c etiitten sadece birinde anlamli

diizeyde basar1 degisimi saptanmuistir.

David ve Hui-Hua (2012) ¢alismalarini, miizik okuma konusunda ¢ok az egitim
almig veya hi¢c egitim almamis lisans Ogrencileriyle bir laboratuvar ortaminda
gerceklestirmistir. Katilimeilar, ilk asamada miizigin nasil okunacagimi ve ikinci
asamada ritmin nasil okunacagimi 6grenmek igin tek baslarina veya c¢iftler halinde
calistilar. Olgulara dayali hatirlama sorulari, anlama sorular1 ve zor transfer
sorularindan olusan her asamanin sonunda (bireysel olarak) bir son test yaptilar.

Katilimeilarin yarisina Asama 1'deki (grup) performanslarina bagli bir 6diil hakkinda
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bilgi verildi. Asama 2'nin baglangicinda, 6diil kosullarindaki katilimcilara bu agsama i¢in
ek bir odiilin mevcut olmadigi sOylendi. Bu ¢alisma, gruplarin 6diilii ortadan
kaldirmanin bireylerde daha az zararli etkileri gosterecegi hipotezini test etti. Sonuglar,
ikililerin 6diil kaldirildiktan sonra performanslarini artirdigini, bireylerin zor transfer

sorularinda diisiis gosterdigi ile ilgli 6nemli bir etkilesim gosterdi.

Cornacchio (2008), doktora tez calismasinda, igbirlikli 6grenme ydnteminin
ilkokul Ogrencilerinin miizigi besteleme, miizikle etkilesim ve miizigi benimseme
boyutlarinda etkisini incelemistir. 26 6grencinin deney grubunda, 27 6grencinin ise
kontrol grubunda yer aldigi, 6n-test son-test kontrol gruplu desenin 5 haftada toplam 7
uygulamanin yapildig1 ¢alismanin verileri bir kompozisyon testi ile Yager vd., (1985)
tarafindan gelistirilmis bir benimseme Olcegi ile toplanmistir. Miizigi benimseme
degiskeninde anlamli bir farkin bulunmadigi ¢alismanin sonucunda miizik besteleme ve
miizikle etkilesim becerilerinde deney grubu lehine anlamli diizeyde fark tespit

edilmistir.

Goliger (1995) calismasinda, igbirlikli 6grenme yonteminin piyano becerileri
edinmede rekabet etkilesimine karsi dayanigsma Tlzerindeki etkisini arastirmistir.
Arastirmaci bu ¢alismada Johnson ve Johnson’un Birlikte Ogrenme, Slavin’in Takim-
Oyun-Turnuva tekniklerini kullanmigtir. Donem sonu sinavina katilan 6grencilerin
teorik, kuramsal ve bilgilendirici bilgilerinin test edildigi bu calismada, isbirlikli
O0grenme grubundaki Ogrencilerin diger 6grencilerden daha yiiksek notlar aldiklari
saptanmistir. Ayrica igbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin derse daha fazla katilim
sagladiklar1 ve sinif i¢cinde daha fazla olumlu davranislar sergiledikleri sonuglar1 da elde

edilmistir.

Graser (1994), ortaokullarda kisitli bir biitge ile alternatif 6gretim yontemleri ile
calg1 derslerinin nasil gelistirilebilecegini aragtirdigi doktora c¢alismasinda 6grencileri
calgilarina ve yeteneklerine gore gruplara ayirmis ve siire¢ sonunda 6grencilerin bu
yontem ile yardimlagma, 6grenme ve problem ¢dzme gibi davranislarinin olumlu yonde

etkilendigi belirlenmistir.

Hwong vd. (1993), calismalarinda isbirlikli ve bireysel O6grenmenin, sinif
O0gretmeni adaylarinin miizik 6gretim yontemleri dersindeki basar1 ve tutumlarina
etkisini incelemiglerdir. Calismada 43 Amerikali iiniversite 6grencisi, onceki miizik

deneyimlerine dayali olarak katmanlara ayrilmis kosullar gozetilerek rastgele atanmaigtir.
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Arastirma sonucunda igbirliginin, bireysel ¢abadan basariy1 daha fazla tesvik ettigi
saptanmakla beraber isbirlikli durumdaki 6grencilerin siirecte daha aktif oldugu ve not

sistemini daha adil bulduklar1 gibi tutumlarina iliskin sonuclara ulasilmistir.



BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda uygulanan
yontem, arastirmanin modeli/deseni, ¢alisma grubu, veri toplama teknikleri ve verilerin

nasil analiz edildigine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin almakta olduklar1 Erken Cocuklukta Miizik
Egitimi dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin etkisini belirlemeyi amaglayan bu
arastirmada karma yontem kullanilmistir. “Karma ydntem, nitel ve nicel arastirma
yaklasiminin basit olarak bir arada uygulanmasindan daha ¢ok, daha zengin igerikli bir
aragtirma i¢in nitel ve nicel yaklasimlarinin birbiriyle oOriintiilendigi ileri diizey bir
yontemdir” (Creswell, 2013:37-38). Karma yontemi kullanan arastirmacilar, karma
yontem ile yapilan arastirmalarin, bilimsel arasgtirma siireglerinde birgcok farkli
avantajinin oldugunu vurgulamaktadirlar. Ciinkii karma yontem hem nitel ya da nicel
aragtirmalarin tek baslarina sunamadiklar1 ¢oziimlerin ortaya koymakta hem de

aragtirma problemlerinin daha iyi anlasilmasina olanak saglayabilmektedir (Bryman,

2007:9).

Karma yontemin uygulandig1 arastirmalarda arastirmanin deseni veya modeli,
arastirma siirecinde toplanan verilerin oncelik durumuna gore siralanir ve verilerin
arastirmadaki agirligina gore siniflandirilarak olusturulur. Bu yontemde veri tipleri
arasinda herhangi bir istiinliiglin olup olmayacagina veya olacaksa hangi tip verinin
once toplanacagina aragtirmaci karar vermektedir. Nitekim bu arastirmanin da deseni
olan Sirali Agiklayict Karma Desende nicel veriler arastirmanin basinda toplanirken
nitel veriler arastirmanin sonunda toplanarak bir yandan nicel verilerin dogrulamasinin
yapilmasi hedeflenmis O6te yandan da daha derinlemesine bir analiz yapmak

amaglanmistir.

Bu arastirmanin deneysel siireci 6n test-son test kontrol gruplu seckisiz desen
(OSKD) kullanilarak 62 okul 6ncesi 6gretmen adayi ile aldiklar1 toplam 10 haftalik
miizik egitimleri siiresince yiiriitiilmiistiir. “OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii ayn1

kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez Olgiiliirler. Bununla birlikte, farkli
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deneklerden olusan deney gruplarina ait 6l¢iimlerin karsilastirilmasi nedeniyle de bu

desen, iliskisizdir. Bundan dolayi, OSKD karistk bir desendir” (Biiyiikoztiirk,

2001:21).

Tablo 1.
Arastirma Deseni
O X1 O3 X3
MDBT-MOO-MEOIO  Isbirlikli Ogrenme MDBT- Miizik
on-test verilerinin Y énteminin MOO- Egitimi
toplanmasi Uygulanmas1 MEOIO son-  Siirecinde
DG R test Isbirlikli
verilerinin Ogrenme
toplanmasi Yontemi ile
flgili
goriisme
siireci
O, X2 Oy
MDBT-MOO-MEOIO Geleneksel MDBT-
KG R on-test verilerinin Ogrenme MOO-
toplanmast Yénteminin MEOIO son-
Uygulanmasi _test. )
verilerinin
toplanmasi

Bu siire¢ igerisinde 31 kisilik deney grubu isbirlikli 6grenme yoOnteminde
kullanilan takim-oyun-turnuva teknigi ile miizik egitimlerini alirken, 31 kisilik kontrol
grubunun aldiklar1 miizik egitimi dersi geleneksel 6gretim yontemleri ve Biitiin-Parga-
Biitiin Yontemi ile yiritilmustiir. Stire¢ sonunda toplanan nicel ve nitel veriler ilgili

istatistiksel analiz yontemleri ile ¢6ziimlenip analiz edilmistir.

3.1.1. Kontrol ve Deney Gruplarinin Ders Siirecleri

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sahip olmalar1 beklenen temel miizik egitimi
yetkinlikleri gz oniline alinarak, arastirmaci tarafindan Tablo 2. deki 10 haftalik ders
plan1 olusturulmus, bu plan Nevsehir Hacibektas Veli Universitesi’nden Dog.Dr. Emre
USTUN, Dog¢.Dr. Ergin ERGINER ve inonii Universitesi'nden Do¢.Dr. Engin
GURPINAR tarafindan incelenip uygun goriisleri alindiktan sonra ¢evrimici ortamda

uygulanmaya baslanmistir. Daha sonra her iki grubun On-test verileri toplanmis ve
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gruplarin istatistiksel olarak birbirlerine denk olduklar1 saptandiktan sonra ¢evrimigci

ders siirecine gecilmistir.

Bilindigi tizere ¢evrimigi ortamlarda geleneksel ders uygulamalari yaygin olarak
kullanilmaktadir. Ote yandan smif ortaminda olusturulan isbirlikli 6grenme ortaminin
bilgisayar araciligi ile sanal ortamlarda uygulanmasi olarak tanimlanan c¢evrimigi
isbirlikli 6grenmenin (Ku vd., 2013), ozellikle son yirmi yilda birgok arastirmaci
tarafindan ¢esitli ¢alismalarda (Atict ve Girol, 2002; Asunka, 2009; Yiicel, 2013;
Erten,2015; Cheng vd., 2016; Ozkara ve Cakir, 2017) uygulandigini gérmekteyiz.
Cevrimi¢i isbirlikli 6grenme ile simif ortaminda kiigiik gruplarin sagladiklar
etkilesimin, sanal ortamlarda sanal takimlar arasinda gergeklestigi sOylenebilir

(Graham ve Misanchuk, 2004).

3.1.1.1. Kontrol Grubu Ders Siireci

10 haftalik ders siirecinde 31 kisilik kontrol grubunun aldiklart miizik egitimi
dersi anlatim ve soru-cevap gibi geleneksel 6gretim yontemleri ile Biitiin-Parga-Biitiin
sarki Ogretim teknigi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Ders oncesinde hazirlanan ders
sunumu, uygulanacak plan gergevesinde, dgretilecek konu ve kavramlar, nota okuma
uygulamalar1 ve 6rnek sarkinin notalart gibi unsurlari igerecek sekilde hazirlanmistir.
Cevrimi¢i ortamda islenen dersler esnasinda sik sik 6grencilerden doniitler alinmus,
tekrarlanmasi istenen yerler tekrarlanmistir. Tiim konular tamamlandiktan sonraki ilk

derste 6grencilerden son-test verileri toplanarak siire¢ tamamlanmustir.

3.1.1.2. Deney Grubu Ders Siireci

10 haftalik ders stirecinde 31 kisilik deney grubu isbirlikli 6grenme yonteminde
kullanilan takim-oyun-turnuva teknigi ile miizik egitimlerini almislardir. Ders
oncesinde hazirlanan ders sunumu, uygulanacak plan ¢ergevesinde, 6gretilecek konu ve
kavramlar, nota okuma uygulamalar1 ve 6rnek sarkinin notalar1 gibi unsurlari igcerecek
sekilde hazirlanmistir. O haftaki ders, bu sunum iizerinden ¢evrimigi ortamda
islendikten sonra oOgrenciler takimlara ayrilmis ve takimlarin, takim liderlerinin
olusturduklar1 sanal odalara baglanarak gorev dagilimlart yapilmistir. Bu gorevler
kavramlar, bona okuma, solfej okuma, melodika ¢alma ve ritim eslikli sarki soyleme
olarak belirlenmistir. Gorevini alan 6grenci, sanal odada takimindaki diger arkadaslari

ile yardimlasarak gorevini en iyi sekilde yerine getirmeye ¢abalamis ve ders sonundaki
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turnuvaya hazirlanmistir. Ders esnasinda Ogretim elemanlar1 tarafindan sanal
odalardaki takimlar, 6grencilerin yardima ihtiya¢ duyduklar1 konularda yardime1 olmak
icin stk sik ziyaret edilmis ve sorulari cevaplanmigtir. Takim c¢alismalari
tamamlandiktan sonra 0grenciler, 6gretim elemaninin actig1 sanal odaya turnuva igin
baglanmis ve takimlardan secilen 3’er Ogrenci ile onlarin gorevleri gergevesinde
karsilikli yarigmalar yapilmistir. Turnuva sonunda turnuvanin birincisi ilan edilerek

ders tamamlanmuistir.

Tablo 2.

Ders Plani Ornegi

Dersin Ad1 ERKEN COCUKLUKTA MUZIK EGITIMI

Sif 2

Unitenin Adi/No Miizikte Temel Kavramlar - 1. Hafta

Konu Miizik-Ses-Nota-Ritim-Vurus-Tartim-Nota Siireleri-Cocuk

Sesleri-Cocuk Sarkilar1 ve Ozellikleri-Orff Yaklasimi

Onerilen Siire 120 Dakika

» Temel miizik kavramlarini ve terimlerini bilir.

» Sol sesi lizerinden ritim ve tartim ¢aligmalar1 yapar.
Amaclar-Kazanimlar > Ikilik, dortliik ve sekizlik siireler ile fa - sol - la seslerini

kullanarak 2/4 6rnek sarkiy1 (ug ug bocegim) bona-solfej ve

melodika ile seslendirir.

» Miizigin taniminin yapilmasi.

» Ses kavrami ve ozellikleri islenmesi

> Ritim, Bona, Solfej ve Tartim kavramlari islenmesi

» Vurus bilgisi 6gretilmesi.

» Notalarin siire degerleri anlatilmasi

» Cocuk seslerinin Ozellikleri ve ses sinirlart anlatilarak
cocuk sarkilarinin ozellikleri ile Orff yaklasimi hakkinda
bilgiler verilmesi.

> Ornek tartim ¢aligmalar1 yapilmas.

Islenis » Ug¢ uc bocegim sarkisinin notalar ile &gretilmesi ve
melodika ile ¢alinisinin gosterilmesi. Sarkiya Orff galgilari ile
eslik edilmesi.

» Konunun iglenmesinin ardindan O6grenciler takimlara
ayrilarak rollerine gore grup ici ¢calismalarina baglanmasi.

» Arastirmaciin, gruplar tek tek ziyaret ederek 6grencilerin
sorularini cevaplamast.

» Gruplardaki 6grenciler toplanarak turnuva yapilmasi.

» Glinlin  kazananmi  belirlendikten sonra dersin  sona
erdirilmesi.




Tablo 2.

Ders Plan1 Ornegi (devami)
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Dersin Ad ERKEN COCUKLUKTA MUZIK EGITIMI

Simif 2

Unitenin Adi/No Miizikte Temel Kavramlar - 1. Hafta

Konu Miizik-Ses-Nota-Ritim-Vurus-Tartim-Nota Siireleri-Cocuk

Sesleri-Cocuk Sarkilari ve Ozellikleri-Orff Yaklasimi

Onerilen Siire

120 Dakika

Ogretme-Ogrenme Yontem ve

Isbirlikli Ogrenme- Takim-Oyun-Turnuva

Teknikleri
Sayisi 3 -6 kisi
Belirlendigi
¢ lf endigt Rastgele atama
Yontem
. Konuyu anlatan- Bona Yapan - Solfej Yapan - Sarkiy1 Riti
Grubun Rolleri . “y P oo J Yapan - Sarkiy1 Ritim
ile Soyleyen - Sarkiy1 Melodika ile Calan
Kull 5 . .
wanacagl Miizik defteri — Tahta gubuk - Melodika
Materyaller
Sinif Diizeni  Altisarli oturma diizeni
Konuyu . . .
Temel miizik kavram ve terimlerini gruba anlatir.
Anlatan
E, Bona Yapan Ug Ug Bocegim sarkisinin notalarinin bonasini yapar
>
5]
g Solfej Yapan Ug U¢ Bocegim sarkisinin notalarinin solfejini yapar
-§ Sarkiyr
= Ritim ile Ug Ug Bocegim sarkisini ritim eslikli sGyler
= Soyleyen
Sarkiy1
Melodika ile  Ug¢ Ug¢ Bbcegim sarkisini melodika ile ¢alar
Calan
Gozlem
. . Formel
Yontemi
Gozlem ve Gozlemci Ogretmen
Miidahale Miidahale Etkinlikteki roliinii ger¢eklestirmede zorluk yasayan
Durumlari Ogrencilere 0gretmen miidahale edebilir.
e Her grubun ayni roldeki iiyesinden 3 kisi turnuva masalarinda bulusur.
Turnuvave e Her 6grenci rolii ile ilgili gdrevini sergiler.
Degerlendirme o Roliiniin gérevini en iyi yaptig1 diisiiniilen 6grenci 6, ikinci 4 figiincii 2

puan alir.

e Her gruptaki 6grencilerin puanlari toplanir ve kazanan grup ilan edilir
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3.2. Cahisma Grubu

Bu calismada nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin bir arada kullanilmasi
sebebiyle arastirmanin ¢alisma grubu belirlenen amag¢ dogrultusunda segilmistir. Bu
baglamda arastirmanin ¢alisma grubu, Nevsehir Haci1 Bektas Veli Universitesi Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dalinda Erken Cocuklukta Miizik
Egitimi dersini alan 62 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grenciler ilgili anabilim dali
tarafindan iki farkli subede yer almaktadir. Bu nedenle ¢alismanin en basinda gruplarin
denk oldugunu tespit etmek icin gruplara On-test verileri lizerinden denklik testi
yapilmis, gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmadig: tespit edildikten sonra siirece
baslanmistir (bkz. Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6). Ciinkii bu ¢alismada da oldugu gibi
on-test/son-test kontrol gruplu deneysel ¢aligsmalar yapilmadan 6nce deney ve kontrol
gruplarinin 6n-test puanlarinin miimkiin oldugu kadar birbirlerine yakin olmasina 6zen

gostermek gerekmektedir (Kaptan, 1998: 85).

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gore Dagilimi
Kadin Erkek Toplam
Gruplar n % n % n %
Kontrol 26 83,87 5 16,13 31 100
Deney 26 83,87 5 16,13 31 100

Tablo 3. te arastirmaya katilan 31 deney ve 31 kontrol grubu &grencisin
cinsiyetlerine gore dagilimlar: goriilmektedir. Buna gore her iki grupta da 26 (%83,87)

Ogrencinin kadin, 5 (%16,13) 6grencinin erkeklerden olustugunu gérmekteyiz.

3.3. Verileri Toplama Araglar:

Bu arastirmanin 6n test ve son test verilerinin elde edilmesi i¢in okul 6ncesi
Ogretmen adaylarina arastirmanin basinda ve sonunda sirasiyla Miizik Dersi Basari
Testi (MDBT), Miizik Okuryazarlik Olgegi (MOO) ve Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarinin  Miizik Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Olgegi (MEOIO) kullanilmustir.
Arastirmanin ikinci asamasinda ise okul dncesi 6gretmen adaylarinin miizik egitiminde

isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasi yoniindeki goriislerine ulagmak igin nitel
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arastirmalarda oldukg¢a sik kullanilan veri toplama tekniklerinden biri olan goériisme
kullanilmistir. Verilerin toplandig: yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda, agik uglu

sorular kullanilmistir.

DiCicco-Bloom ve Crabtree (2006:315)’e gore “yar1 yapilandirilmig goriisme,
onceden hazirlanmis agik uglu sorularla desenlenen ve gorlisme yapan ile katilimcei
arasindaki diyalogun etkilesimiyle ortaya ¢ikan sorularla siirdiiriilen, nitel
aragtirmalarda bire bir ya da grupla yapilan arastirmalarda 30 dakika ila pek ¢ok saat
arasinda siiren bir tekniktir” (Kavrayic1,2019:44). Bu arastirmada da uygulamadaki

esnek yapisi nedeniyle yar1 yapilandirilmig gériisme teknigi tercih edilmistir.

3.3.1. Miizik Dersi Basar Testi

Arastirmanin bir kisim nicel verilerinin elde edilecegi Miizik Dersi Basar1 Testi,
egitim miizigi dagarcigindaki sarkilarda yer alan miiziksel bilgilere yonelik sinif
Ogretmeni adaylarmin bilgi diizeylerini 6lgmek amaci ile Afacan (2010) tarafindan
gelistirilmis olup 37 sorudan olusmaktadir. Yapilan arastirmada gelistirilen basari
testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.81 olarak hesaplanmistir. Bu aragtirmada da testin
On-test ve son-test verileri ilizerinden hesaplanan giivenirlik katsayist .89 olarak
bulunmustur. Arastirmanin On-test ve son-test siire¢lerinde uygulanan bu testten
ulagilan veriler ile gruplarin miizik dersindeki bilissel basarilarina isbirlikli 6grenme

yontemlerinin etkisi saptanmaya ¢alisilmistir.

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin MDBT Puanlarina Iliskin Mann-

Whitney U Analizi On-Test Sonuglari
Bagimh Degisken Grup n =X SS U Z p

Deney 31 11,61 4,97
MDBT 4595 -297 767
Kontrol 31 11,38 3,93

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmistir.



41

MDBT On-Test Sonuglari
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Grafik 1. Kontrol ve Deney Gruplarinin MDBT On-Test Sonuglari

Katilimcilarin ~ 6n-test  verilerine yonelik  yapilan Kolmogorov-Smirnov
normallik testi sonuglarina gore verilerin normal dagilmadigr saptanmis olup
verilerinin analizinde Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Tablo 4 incelendiginde,
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin edinmesi planlanan kazanimlara
iliskin miizik dersi basar1 puan ortalamalar1 arasinda Mann Whitney U Testi
sonuglarina gore istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p<.05).
Buna gore, deney ve kontrol gruplarinin belirlenen miizik dersi konularindaki temel

kavramlar ve konular yoniinden esit olduklar1 varsayilabilir.

3.3.2. Miizik Okuryazarhg Olcegi

Aragtirmanin nicel verilerinin elde edilecegi Olgeklerden biri Miizik
Okuryazarhigi Olgegi’dir. Miizik Okuryazarhigi Olgegi (MOO) 2016 yilinda Afacan ve
Sentiirk  (2016) tarafindan gelistirilmis, Tirkiye’deki {niversitelerin  egitim
fakiiltelerinde ogrenim gdren Okul Oncesi Egitimi ve Simf Egitimi 6gretmen
adaylarinin miizik okuryazarlik diizeylerini belirleyebilecek gecerli ve gilivenilir bir
dlgme aracidir. MOO 5°1i Likert tipinde hazirlanmus, pilot uygulama sonucunda da 32

madde ve 5 faktorden olusarak son hal almistir. Bu faktorlerin isimleri sirasiyla;

1. Faktor, “Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tamima ve Uygulama

Becerisi”;
2. Faktor, “Sarkilarda Yontem-Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi”;
3. Faktor, “Miiziksel Alg1 ve Sesini Kullanma Becerisi”

4. Faktor, “Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi™;



42

5. Faktor “Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilari Uygulama Becerisi”
seklindedir.

Bu faktorlerin her birinin giivenilirlik katsayisi sirasiyla, 0.852, 0.815, 0.785,
0.713 ve 0.859 olup, “Miizik Okuryazarligi Olgegi’nin Cronbach Alpha giivenilirlik
katsayisi ise 0.904 olarak tespit edilmistir. Calismamizda elde edilen 6n-test verileriyle
yapmis oldugumuz giivenirlik testi sonucunda Ol¢egin giivenirlik katsayisi 0=0.94
olarak bulunmustur. Arastirmanin basinda ve sonunda uygulanacak olan bu 6l¢ekten
elde edilen veriler ile gruplarin miizik okuryazarliklarina geleneksel ve isbirlikli

ogrenme yontemlerinin etkisi saptanmaya caligilacaktir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin MOO Puanlaria iliskin Mann-
Whitney U On-Test Sonuglari

Bagimh T
Degisken Grup n X =& . z P
MOO Deney 31 1,26 ,68 419 -,86 ,386

Kontrol 31 1,14 ,62

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmistir.

MOO On-Test Sonuclari
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Grafik 2. Kontrol ve Deney Gruplarnin MOO On-Test Sonuglart

Katilimcilarin ~ 6n-test  verilerine  yonelik  yapilan Kolmogorov-Smirnov
normallik testi sonuglarina gore verilerin normal dagilmadigi saptanmis olup
verilerinin analizinde Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Tablo 5'te goriildiigii tizere
miizik okuryazarliklart gz Oniine alindiginda deney ve kontrol gruplarinin On-test
puanlarinda anlamli farkliliklar olmadig1 goriilmektedir (p<.05). Bu baglamda her iki

grubun da deneysel islem i¢in uygun oldugu diistiniilmektedir.
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3.3.3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylariin Miizik Egitimi Oz-Yeterlik
inanc Olgegi

Aragtirmanin nicel verilerinin elde edilecegi 6lgeklerden bir digeri Okul Oncesi
Ogretmen Adaylarmimn Miizik Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Olgegi’dir. Okul Oncesi
Ogretmen Adaylarinin Miizik Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Olgegi (MEOIO) 2017
yilinda Yildiz (2017) tarafindan Tirkiye’deki {niversitelerin egitim fakiiltelerinde
ogrenim géren Okul Oncesi Egitimi 6gretmen adaylarinin miizik egitimi dz-yeterlik
algilarii 6lgmek amactyla 5°1i likert tipinde gelistirilmistir. Yapilan testler sonucunda
33 maddeye diisen Olcek, tek faktorlii dlgekler i¢in uygun goriilebilir degerdeki varyans
oraninin %30 oldugu dikkate alindiginda, 33 maddelik Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarimin  Miizik Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Olgeginin tek faktorlii olarak
kullanilabilecegi sonucu elde edilmistir. MEOIO’nin Cronbach Alpha giivenilirlik
katsayisi ise 0.94 olarak tespit edilmistir. Calismamizda elde edilen on-test verileriyle
yapmis oldugumuz giivenirlik testi sonucunda da 6lgegin giivenirlik katsayis1 o = 0.91
olarak bulunmustur. Arastirmanin basinda ve sonunda uygulanan bu OGl¢ekten elde
edilen veriler ile gruplarin almis olduklar1 miizik egitimlerine iliskin 6z-yeterlik
inanclarina geleneksel ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin etkisi saptanmaya

calisilmistir.

Tablo 6.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin MEOIO
Puanlarma Iliskin Independent Semples T Testi On-Test Sonuglari

Bagimh Degisken  Grup n o S.S. t f p

o Deney 31 2,90 52
MEOIO -1,37 31 17
Kontrol 31 2,70 ,61

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmistir.
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MEQIO On-Test Sonuclari
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Grafik 3. Kontrol ve Deney Gruplarinin MEOIO On-Test Sonuglari

Katilimcilarin 6n-test verilerine yonelik yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik
testi sonuglarina gore verilerin normal dagildigi saptanmis olup verilerinin analizinde
Independent Semples T Testi kullanilmigtir. Tablo 6'ya gore deney ve kontrol
gruplarmin Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Miizik Egitimi Oz-Yeterlik Inanci
Olgeginden (MEOIO) elde edilen én-test verilerinde anlamli farkliliklar olusmadig1
fark edilmektedir. (p<.05). Bu baglamda her iki grubun da deneysel islem icin uygun

oldugu diisiintilmektedir.

3.3.4. Goriisme Formu

Arastirmanin nitel verilerini toplamak icin arastirmaya katilan deney grubu
Ogrencilerine igbirlikli 6grenme yontemi ile islenmis olan miizik derslerinin kendilerine
etkilerinin nasil oldugunu anlamak igin 6nce bir soru havuzu olusturulmustur. Daha
sonra Nevsehir Hacibektas Veli Universitesi’nden alan uzmanlar1 Do¢.Dr. Emin Erdem
KAYA, Dog.Dr. Ozlem KILINCER ve Dr. Ogr. Uyesi Gérkem KUMTEPE nin
Onerileri dogrultusunda deney grubu Ogrencilerinin goriisleri 4 sorudan olusan yari
yapilandirmig goriisme formu iizerinden alinmak suretiyle deney grubuna asagidaki
sorular yoneltilmistir. “Yar1 yapilandirilmis goriismeler, goriisiilen kisiye kendini
ayrintili bir sekilde ifade etme imkani1 sunarak ilgili alanda derinlemesine bilgi elde
edilmesini saglar” (Biyiikoztiirk vd., 2015:150). Bu nedenle sorular deney grubunun
stire¢ sonrasi isbirlikli 6grenme yontemi ile almis olduklart miizik dersleri ile ilgili
farkli distinceleri olabilecegi varsayimi ile hazirlanmis ve elde edilen yanitlar igerik
analizine tabi tutulmustur. Icerik analizi, bir metinden belirli bir ama¢ dogrultusunda
cikarilan so6zel wverilerin siiflandirilmasi, Ozetlenmesi, belirli degisken veya
kavramlarin 6l¢iilmesi gibi bir dizi islem sonucu ortaya konulan bir arastirma teknigi

olarak tanimlanabilir.
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Aragtirmanin nitel verilerin analizinde ise goriismelerden elde edilen goriisler ilk
once bilgisayar ortamina yazili olarak aktarilmistir. Arastirmanin alt problemleriyle
paralel dort adet tema belirlendikten sonra bilgisayara aktarilmis olan yazili
dokumanlar birka¢ kez okunarak yazim ve imla yanliglart diizeltilmistir. Daha sonra
ayn1 anlami veren veya birbiri ile iliskili ifadelere bir kod verilerek bu kodlar alt
temalarda bir araya getirilmistir. Kodlamalarda kullanilan terimler, ilgili alan yazina

dikkat edilerek belirlenmistir.

Yildirim ve Simsek’e (2016) gore nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligi
saglamak iizere bagvurulan temel stratejiler inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve
teyit edilebilirliktir. Nitekim inandiricilik nicel arastirmalardaki i¢ gegerligin karsiligi
olarak kabul edilebilir. Bu baglamda arastirmanin i¢ gegerliligini ve giivenirliligini
saglayabilmek i¢in siire¢ alan uzmanlar ile yiriitilmis ve veriler de yine uzman
goriisleri dogrultusunda son halini almistir. Aktarilabilirligin saglanabilmesi i¢in
genellemelerden kacinilarak deney grubu o6grencileri ile gergeklesen goriismelerden
toplanan verilerden dogrudan alintilar yapilarak Ornek goriislere yer verilmistir.
Tutarlilik i¢in ham verilerin toplanmasi, diizenlenmesi ve kodlanmasi siiregleri bir alan
uzmani ile ylritilmiistiir. Teyit edilebilirlik i¢in ise kodlamalarin arastirmaci disinda
bir alan uzmani tarafindan da yapilarak kontrolii saglanmistir. Ayrica analiz siirecinde
belirlenen temalar, alt temalar ve kodlamalarin yiizde ve frekans degerleri tablolar
araciligr ile gorsellestirilmis ve yorumlanmistir. Olusturulan tablolardaki temalar, alt
temalar ve kodlarin belirlenmesinde NVIVO programindan faydalanilmistir. Arastirma

kapsaminda 6grencilere sorulan sorular sunlardir:

1- Bu donem almis oldugunuz miizik egitimi dersinin, isbirlikli 6grenme

yontemiyle islenmesi konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?

2- Bu donem almis oldugunuz miizik egitimi dersinin igbirlikli 6grenme
yontemiyle islenmesinin, sizin miizik dersi 6z-yeterlik alginiza ne gibi

etkileri oldu?
3- Bu donem almis oldugunuz miizik egitimi dersinin, isbirlikli §grenme
yontemiyle islenmesinin sizin miizik okuryazarliginiza nasil etkileri oldu?
4- Bu donem almis oldugunuz miizik egitimi dersinin isbirlikli 6grenme
yontemiyle islenmesi, miizik egitiminizin hangi yOnlerinde basaril

oldugunuzu diisiindiirmektedir?
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin toplanmasi i¢in iki farkl dl¢cek ve bir adet ¢oktan
secmeli basari testi uygulanmistir. Elde edilen veriler analiz edilmek iizere SPSS 22
paket programina aktarilmistir. Verilerin Oncelikle giivenirlik testi sonucunda
Cronbach Alpha degerlerine bakilmistir. Giivenilirlikleri tespit edilen verilerin
coziimlenmesi i¢in ilk Once katilimcilarin her bir maddeye verdikleri cevaplarin
ortalama degerleri bulunmustur. Ardindan, 6l¢eklerden ve basari testinden elde edilen
veriler Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gére normallik testine tabi tutulmus ve
verilerin normal dagilip dagilmadigina gore parametrik testlerden Independent Semples
T Testi veya non-parametrik testlerden Mann-Whitney U Testi kullanilarak analizler
gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi p <.05 belirlenmistir.
Yapilan analizler olusturulan tablolarla detayli olarak gosterildikten sonra 6n-test ve
son-test puanlart ile ilgili sonuclarin gorsellestirilmesi i¢in g¢ubuk grafikler

kullanilmistir

Aragtirmanin nitel verileri ise NVivo 11 yazilimi aracilifiyla nitel icerik analiz
kullanilarak analiz edilmistir. “Nitel igerik analizinde amag¢ toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Icerik analizi yoluyla verilerin
tanimlanmasi, veriler icerisindeki sakli olabilecek gergeklerin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmaktadir” (Yildirnm ve Simsek, 2016:242). Igerik analizi asamasinda
timevarimct  yontem kullanilmistir.  “Timevarimci analiz  Onceden belirlenmis
temalarla yola ¢ikilmayan, modellerin ve temalarin veri setinden kesfedildigi bir analiz
yontemidir” (Patton, 2002:453). Bu arastirmada elde edilen nitel veriler, tablolarda
detayli olarak gosterildikten sonra tema, alt tema ve kodlarin birbirleri ile iliskilerini

gorsel olarak sunan grafikler ile sunulmustur.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu bolimiinde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde
edilen nicel ve nitel verilere iliskin bulgular ve bu bulgulara ait tablo, grafik ve

yorumlar bulunmaktadir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Nicel Verilerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu alt bashigi icerisinde, kontrol ve deney gruplarina uygulanan
“Miizik Dersi Basar1 Testi”, “Miizik Okuryazarlig1 Olcegi” ve “Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarinin Miizik Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Olgegi” arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda ulasilan nicel verilerin istatistiksel sonuglari tablolar ve grafikler halinde

aciklamalari ile birlikte sunulmustur.

4.1.1. Isbirlikli Ogrenme Yoénteminin Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin

Miizik Dersi Basarilarina Etkisine Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu alt baslikta, arastirmanin bir numaral alt problemi olan “Isbirlikli 6grenme
yonteminin okul Oncesi Ogretmen adaylarinin miizik dersi basarilarina etkisi ne
diizeydedir?” sorusuna iligkin bulgular sunulmustur. Arastirmada veri toplama
araglarindan Miizik Dersi Basar1 Testi’ne (MDBT) iliskin veriler deney ve kontrol
gruplarmin testteki sorulara verdikleri dogru cevap sayilari iizerinden hesaplandiktan
sonra bu veriler normallik testine tabi tutulmus ve wverilerin normal dagilip
dagilmadigina gore Independent Semples T Testi veya Mann-Whitney U Testi

kullanilmustir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin MDBT
Puanlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Son -Test Sonuglar1

Bagimh Degisken  Grup n p. 4 S.S. U Z p

Deney 31 25,64 3,97
MDBT 2065 -3,86 .00*
Kontrol 31 18,35 8,27

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmistir.
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MDBT Kontrol ve Deney Gruplari On-Test ve Son-Test Sonuglari
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Grafik 4. Kontrol ve Deney Gruplarinin MDBT On-Test (1) ve Son-Test (2) Sonuglari

Katilimcilarin Miizik Dersi Basar1 Testi (MDBT) Son-Test verilerine yonelik
yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuglarina gore verilerin normal
dagilmadig1 saptanmis olup verilerinin analizinde Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.
Tablo 7. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin edinmesi
planlanan kazanimlara iliskin miizik dersi basar1 puan ortalamalari arasinda Mann
Whitney U Testi sonuglarina gore istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (p<.05). Buna gore, deney ve kontrol gruplarinin belirlenen miizik dersi
konularindaki temel kavramlar ve konularin 6grenilmesi agisindan deney grubu lehine
anlamli farklilik olustugu varsayilabilir. Ayrica Tablo 7°ye gore gruplarin MDBT Son-
Test dogru cevap sayilarimin ortalamalari (x=25,64 ve x=18,35) ele alindiginda deney
grubunun kontrol grubundan daha fazla gelisim gosterdiginden bahsedilebilir.

Tablo 8.
Kontrol Grubunda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin MDBT Puanlarina
[liskin Mann-Whitney U Testi On-Test ve Son -Test Sonuglari

Grup Siire¢ n =X S.S. u z P
On-Test 11,38 3,93
KONTROL 31 2295 -3,54 .00*
Son-Test 18,35 8,27

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmistir.

Tablo 8. incelendiginde Kontrol grubunun MDBT On-Test ve Son -Test basari

diizeyinin belirlenen anlamlilik diizeyine gore (p<.05) anlaml o6l¢iide farklilik
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gosterdigi goziikmektedir. Bu baglamda kontrol grubunun MDBT On-Test ve Son -Test
dogru cevap sayilarinin ortalamalar1 (x=11,38 ve x=18,35) ele alindiginda grubun kendi

icinde gelisim gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 9.
Deney Grubunda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin MDBT Puanlarina
[liskin Mann-Whitney U Testi On-Test ve Son -Test Sonuglari

Grup Siirec n ™ SS U V4 p
On-Test 11,61 4,97
DENEY 31 31 -6,34  .00*
Son-Test 25,64 3,97

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmistir.

Tablo 9. incelendiginde deney grubunun MDBT On-Test ve Son -Test basar1
diizeyinin belirlenen anlamlilik diizeyine gore (p<.05) anlamli o6l¢iide farklilik
gosterdigi gdziikmektedir. Bu baglamda deney grubunun MDBT On-Test ve Son -Test
dogru cevap sayilarinin ortalamalar1 (x=11,61 ve x=25,64) ele alindiginda grubun kendi

icinde 6nemli oranda gelisim gosterdigi soylenebilir.

4.1.2. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin
Miizik Okuryazarhklarina Etkisine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu alt baslikta, arastirmanin ikinci alt problemi olan “Isbirlikli 6grenme
yonteminin okul Oncesi Ogretmen adaylarinin miizik okuryazarliklarina etkisi ne
diizeydedir?” sorusuna iligkin bulgular ortaya konulmustur. Arastirmanin veri toplama
araclarinda Miizik Okuryazarhik Olcegi *ne (MOO) iliskin veriler deney ve kontrol
gruplarinin Slgekteki goriislere katilma diizeyleri {izerinden hesaplandiktan sonra bu
verilere normallik testi uygulanmis ve verilerin normal dagilip dagilmadigina gore

Independent Semples T Testi veya Mann-Whitney U Testi kullanilmustir.
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Tablo 10.

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin MOO
Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Son -Test Sonuglari

Bagimh Degisken  Grup n b S.S. u z p

. Deney 31 2,93 57
MOO 3555 -1,76 .078
Kontrol 31 2,69 ,69

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmistir.

MOO Kontrol ve Deney Gruplari On-Test ve Son-Test Sonuglari
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Grafik 5. Kontrol ve Deney Gruplarmin MOO On-Test (1) ve Son-Test (2) Sonuglari

Katilimeilarin Miizik Okuryazarlik Olgegi (MOO) Son-Test verilerine ydnelik
yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucglarina goére verilerin normal
dagilmadigi saptanmis olup verilerinin analizinde Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.
Tablo 10. incelendiginde, kontrol ve deney gruplarinda yer alan &grencilerin miizik
okuryazarliklarma iligkin goriislerinin puan ortalamalari arasinda Mann Whitney U
Testi sonuglarina gore istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir
(p<.05). Ayrica Tablo 10’a gore gruplarn MOO Son-Test yanitlarinin aritmetik
ortalamalar1 (x=2,69 ve x=2,93) ele alindiginda da kontrol ve deney gruplarinin miizik

okuryazarliklari agisindan birbirlerine yakin olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 11.
Kontrol Grubunda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin MOO Puanlarma
[liskin Mann-Whitney U Testi On-Test ve Son -Test Sonuglari

Grup Siire¢ n =X S.S. U z P
On-Test 1,14 62
KONTROL 31 68 -5,81 .00*
Son-Test 2,69 ,69

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmistir.

Tablo 11. incelendiginde Kontrol grubunun MOO On-Test ve Son -Test basar1
diizeyinin belirlenen anlamlilik diizeyine gore (p<.05) anlamli o6l¢iide farklilik
gosterdigi gdziikmektedir. Bu baglamda kontrol grubunun MOO On-Test ve Son -Test
yanitlarinin aritmetik ortalamalar1 (x=1,14 ve x=2,69) da ele alindiginda grubun kendi

icinde gelisim gosterdigi sOylenebilir.

Tablo 12.
Deney Grubunda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin MOO Puanlarina
Iliskin Mann-Whitney U Testi On-Test ve Son -Test Sonuglari

Grup Siirec n = SS U Z p
On-Test 1,26 68
DENEY 31 36 -6,26 .00*
Son-Test 2,93 57

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmistir.

Tablo 12. incelendiginde deney grubunun MOO On-Test ve Son -Test basari
diizeyinin belirlenen anlamlilik diizeyine gore (p<.05) anlamli o&lgiide farklilik
gosterdigi goziikmektedir. Bu baglamda deney grubunun MOO On-Test ve Son -Test
yanitlarinin aritmetik ortalamalar1 (x=1,26 ve x=2,93) ele alindiginda grubun kendi

icinde anlaml1 6l¢iide gelisim gosterdigi sdylenebilir.

4.1.3. Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin
Miizik Alanindaki Oz-Yeterliklerine Etkisine fliskin Bulgular ve Yorum

Bu alt baslkta, arastirmanimn {i¢iincii alt problemi olan “Isbirlikli 6grenme
yonteminin okul dncesi dgretmen adaylarinin miizik alanindaki 6z-yeterliklerine etkisi
ne diizeydedir” sorusuna iligkin bulgular yer almaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak kullanilan Miizik Egitimi Oz-yeterlik Inanc1 Olcegi *ne (MEOIO) iliskin veriler

deney ve kontrol gruplarinin o6lgekteki goriislere katilma diizeyleri {izerinden
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hesaplandiktan sonra bu veriler normallik testine tabi tutulmus ve verilerin normal
dagilip dagilmadigma gore Independent Semples T Testi veya Mann-Whitney U Testi

kullanilmistir.

Tablo 13.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin MEOIO
Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Son -Test Sonuglari

Bagimh Degisken  Grup n = S.S. U Z p

s Deney 31 4,44 .35
MEOIO 120 -5,08 .00*
Kontrol 31 3,54 91

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmistir.

MEQIO Kontrol ve Deney Gruplarinin On-Test ve Son-Test Sonuglari

0 .. lI
1 2

H Kontrol H Deney

w

N

[EEN

Grafik 6. Kontrol ve Deney Gruplarmin MEOIO On-Test (1) ve Son-Test (2) Sonuglart

Katilimeilarin Miizik Egitimi Oz-yeterlik Inanci Olgegi (MEOIO) Son-Test
verilerine yoOnelik yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuglarina gore
verilerin normal dagilmadigi saptanmis olup, verilerinin analizinde Mann-Whitney U
Testi kullanilmigtir. Tablo 13. incelendiginde, kontrol ve deney gruplarinda yer alan
Ogrencilerin miizik 0z-yeterlik inanglarina iligkin gorlislerinin puan ortalamalari
arasinda Mann Whitney U Testi sonuglarina gore istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulundugu goériilmektedir (p<.05). Ayrica Tablo 13’e gére gruplarin MEOIO Son-Test
yanitlarinin aritmetik ortalamalart (x=3,54 ve x=444) ele alindiginda da deney
grubunun kontrol grubuna gore miizik 6z-yeterlik inanclart agisindan énemli diizeyde

farklilastig1 sdylenebilir.
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Tablo 14.
Kontrol Grubunda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin MEOIO Puanlaria
[liskin Mann-Whitney U Testi On-Test ve Son -Test Sonuglari

Grup Siire¢ n =X S.S. U z P
On-Test 2,70 61
KONTROL 31 193 -4,05 .00*
Son-Test 3,54 91

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmistir.

Tablo 14. incelendiginde Kontrol grubunun MEOIO On-Test ve Son -Test basar1
diizeyinin belirlenen anlamlilik diizeyine gore (p<.05) anlamli o6l¢iide farklilik
gosterdigi goziikmektedir. Bu baglamda kontrol grubunun MEOIO On-Test ve Son -
Test yanitlarinin aritmetik ortalamalar1 (x=2,70 ve x=3,54) da ele alindiginda grubun

kendi i¢inde 6nemli oranda gelisim gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 15.
Deney Grubunda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin MEOIO Puanlarina
Iliskin Mann-Whitney U Testi On-Test ve Son -Test Sonuglari

Grup Siirec n = SS U Z p
On-Test 2,90 52
DENEY 31 10 -6,76 .00*
Son-Test 4,44 ,35

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmistir.

Tablo 15. incelendiginde deney grubunun MEOIO On-Test ve Son -Test basari
diizeyinin belirlenen anlamlilik diizeyine gore (p<.05) anlamli o&lgiide farklilik
gosterdigi goziikmektedir. Bu baglamda deney grubunun MEOIO On-Test ve Son -Test
yanitlarinin aritmetik ortalamalar1 (x=2,90 ve x=4,44) ele alindiginda grubun kendi

icinde anlaml1 ve 6nemli 6l¢iide gelisim gosterdigi sdylenebilir.

4.2. Deney Grubunun Nitel Verilerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  bu alt bashig1r igerisinde, arastirmanin 4. alt problemi
dogrultusunda deney grubuna uygulanan yarit yapilandirilmis goériisme formundan
ortaya c¢ikan nitel verilerin sonuglari tablolar halinde agiklamalar1 ile birlikte

sunulmustur.
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Grafik 7. Deney Grubunda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Goriisme

Formlarindan Elde Edilen Veriler

Grafik 7. de, arastirmanin 4. alt problemi dogrultusunda deney grubuna
uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme formundan ortaya ¢ikan nitel verilerin, igbirlikli
O6grenme yonteminin 6grencilerin miizik okuryazarliklarina, miizik 6z-yeterliklerine ve
miizik dersi basarilarina etkileri ile miizik derslerinin isbirlikli 6grenme yontemi ile
islenmesi olmak {izere dort ana tema ve bunlarin alt temalarmma dagilimlan

goriilmektedir.
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4.2.1. Deney Grubunun Miizik Egitimi Dersinin, Isbirlikli Ogrenme

Yontemiyle Islenmesi Konusundaki Diisiincelerine iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 16.

Deney Grubunda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Derslerin Igbirlikli
Ogrenme Yontemi ile islenmesi ile ilgili Kodlamalar1 (n=31)

Tema Alt Tema Kodlar Goriisler n %
Aktif Katilim -
o — O (14, 15,26,30) 4 12,9
Gayret GOstermenin O(19) 1 32
5 . Artmast
Ogrenmede Etkinlik Ogrenmede Kalicilik =
ve Verimlilik S Crtilmoc: O(3,4,26,29) 4 129
oriilmesi
Ogrenmenin Pekistirilmesi O (10, 14, 22, 31) 4 12,9
. 0(3,4,5,8,10, 11, 14, 15,
Verimliligin Artmasi 16, 28,29 11 35,4
Miizik Ogrenmede Motivasyon Saglanmas1 O (27) 3.2
Derslerin Sorumluluk ve Ozen Géstermenin =
isbirlikli Giidiilenme Artmast 0 (21) ! e
Ogrenme Akran Ogrenmesinin 0(1,4,8,18,20,22,23,29
- .. S . 8 25,8
anteml ile O3 d Goriilmesi )
islenmesi srenmede Birliktelik Olugmas 0(7,16,18,21,31) 5 161
Sosyallesme ve -
oy o Rekabet Olusmast 0(19,28) 2 6,4
Ril-letn Sosyallesmenin
Gergeklesmesi T) . a2
Orenmede Siireci Eglenceli Deneyim 0(2,3,4,5,9,17,19, 26, 10 32,2
Zevkli Kil Yasanmasi 27,30)
CVRH S Farklilik Olusmast 0(2,6,9,12,24) 5 161
Ogrenmede Saygili Uyum Saglanmasi 0(6,21) 2 6,4
Olma ve Yardimlagsmanin =
Yardimlagma Yasanmasi Oe) . 82
Aktif Katilim Gergeklesmesi .
Gayret gm,pm‘" ‘4klwd;’%§zi;':’7:;:'z'" Birliktelik Olusmast
Artmast \ ‘
ogmg Kol —————_ /Ruk:zbfz Olugmast
Gorulmesi
’ '//3grenmede Ogrenmede .
Etkinlik ve Sosyallesme ve Sosyallesmenin

Ogrenmenin Pekistirilmesi
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Grafik 8. Deney Grubunda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Derslerin

Isbirlikli Ogrenme Yéntemi ile islenmesi ile flgili Kodlamalar1



56

Tablo 16. ve Grafik 8. incelendiginde, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
derslerin isbirlikli 6grenme ydntemi ile islenmesi ile ilgili goriislerinin, Ogrenmede
Etkinlik ve Verimlilik, Ogrenmede Sorumluluk ve Giidiilenme, Ogrenmede
Sosyallesme ve Etkilesim, Ogrenmede Siireci Zevkli Kilma ve Ogrenmede Saygili
Olma ve Yardimlasma alt temalarinda toplandig1 goriilmektedir. Alt temalar altindaki
kodlar incelendiginde ise Ogrencilerin birbirinden farkli hususlara dikkat cektikleri
goriilmekle beraber, belirtikleri goriisler dikkate alindiginda Ogrencilerin isbirlikli
O0grenme yoOntemi ile isledikleri miizik derslerine yonelik olumlu diisiincelere sahip

olduklar1 sdylenebilir.

Ogrenciler, derslerin isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak islenmesiyle en
cok (%35,4) derslerin verimliligini arttirdigi, derslerin eglenceli hale geldigi (%32,2)
ve akran Ogrenmesinin gelistigi (%25,8) yoniinde goriisler sunmuslardir. Isbirlikli
ogrenme yonteminde verimlilik kodu ile ilgili O11:“Bu donem aldigimiz miizik dersini
arkadaslarla birlikte isbirligi icinde yapmanin 6grenmemizi daha verimli ve etkili hale
getirdigini diisiiniiyvorum.”, eglenceli deneyim kodu ile ilgili O2: “Bu farkli deneyim ilk
baslarda bizi biraz sasirtip, zorlasa da ilerleyen zamanlarda eglenceli bir hal almaya
basladi. Gegen zaman igerisinde miizik dersinde goreviendirmeleri yerine getirirken
zorlanmamaya ve de zevk almaya basladik.” ve akran égrenmesi kodu ile ilgili
O4:“Akran egitimi araciligiyla calisma siiresince eksiklik yasadigim noktalarda, takim
arkadaglarimin doniitleriyle hemen eksiklerimi giderebilme sansi buldum.” diyerek
igbirlikli 6grenme yontemi ile islenen miizik dersinin kendilerinde yarattig1 izlenimden
bahsetmislerdir. Bu goriislerin yan1 sira arastirmaya katilan o6grencilerin isbirlikli

O0grenme yontemi ile islenen miizik derslerine iliskin goriisleri agagidaki gibidir:

O14: “Isbirlikli 6grenme yontemiyle derslerin daha aktif katiimli oldugunu,
gruplarin uygulamalar noktasinda birbirlerine destekleyici tutumlar sergiledikleri igin

derslerin daha verimli gectigini diisiintiyorum.”
O18: “Isbirlikli 6grenme yontemi sayesinde miizik egitimi alirken eksigimizin
oldugu konularda grubumuzla birlikte hareket ederek birbirimizin eksiklerini

tamamlamis olduk.”

O12: Miizik dersini isbirlikli 6grenme yontemiyle isleyerek farkli bir 6grenme

yontemini deneyimleme ve grup arkadagslariyla ¢alisma imkdanim oldu.
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026: “Derste aktif rol oynamak ogrenme ortamimizi daha kalici bilgilerle

olusturmamizi sagladi.”

O31: “..Bu calisma ortami aramizdaki isbirligini arttirdi,  ogrenilenleri

pekistirdi. Etkilegsimin kuvvetli olmasi dersi de daha ilgi ¢ekici hale getirdi.”

019: “Kendi icimizdeki rekabet ortami bizleri kam¢iladi ve sorumlu oldugumuz

her alanda daha ¢ok gayret géstermemizi sagladi.”

021: “Takim ruhuyla hareket ettigimiz miizik egitimi dersinde, isbirlikli
ogrenme yonteminin uygulanmasi bizleri sorumluluklarimiz konusunda daha o6zenli

olmaya sevk etti.”

027: “Arkadagslarimla yaptigim bu calismalarin eglenceli olmasimin yani sira
hocalarimin etkili ve anlasir anlatimlariyla bu derse olan hevesimi ve heyecanimi hep

olumlu yonde etkiledi.”

4.2.2. Deney Grubunun Miizik Egitimi Dersinin, Isbirlikli Ogrenme
Yontemiyle Islenmesinin Miizik Oz-Yeterliklerinde Yarattigi Degisikliklerle Tlgili

Diisiincelerine Iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 17.
Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin Deney Grubunda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarmin Miizik Oz-Yeterliklerine Etkileri ile Ilgili Kodlamalar1 (n=31)

Tema Alt Tema Kodlar Goriisler n %
Bona Okuma 0(2,4,5,6) 4 129
" ) Melodika Calma O(2,4,6,8,24,28) 6 193
"gggé‘rﬁe"ﬁ’ Ritim Okuma 0(2.5,6) 3 96
Solfej Okuma 0(2,4,5,6) 4 12,9
Nota Okuma 0(4,5,6,29) 4 129
Bilgi-Beceri Transferi O (5, 6,15,17) 4 129
. Eksikliklerin 0 (19,20, 22,27, 28,
. ) B;Zi:ﬁz:?sin Belirlenmesi §1 ) g e
Isbirlikli Ogrenme Gelismesi Kendini Geligtirme O (7,28,31) 3 9,6
) Yonteminin Yeni Bilgi/Beceri 0 (8,10, 16, 24, 26, 6 193
Ogrencilerin Miizik Edinme 28) '
Oz-Yeterliklerine Ogrenmede Derse ilginin Artmasi O (8) 1 3,2
Etkdleri Sorumluluk ve Ozgiivenin Artmast O (12,16, 22,31) 4 129
Giidiilenme
Osrenmede Ogrenmenin Kalicilig O (16,23,29) 3 9,6
Etkinlik ve ) O f(ay 1 1L s 15,
verimlilik Olumlu Katki Saglama 16, 17, 18, 20, 21, 22, 15 483
26, 27,29, 31)
Ogrenmede Saygil )
Olma ve Yardimlagma 0 (6,15,18,27) 4 12,9

Yardimlagma
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Bona Okuma .

Bilgi-Beceri Transfert ‘

‘ Eksikliklerin Belirlenmesi
‘ /Ken:(im' Gelistirme
Ogrenme .

Becerilerinin Yeni Bilgi-Beceri Edinme
Gelismesi

Melodika Calma ‘

Ritim Okuma’x .
. / Muzik Dersi
Becerileri

Nota Okuma

Solfej Okuma

Derse Ilginin Artmast

J————
Yardimlasma
Ozguvenin Artmas: Ogrenmede . (“)gr]etg’i'lede
Sorumluluk ve s o aygili Olma ve
Gidiillenme Ogrenmede Yardimlagsma
Etkinlik ve
Verimlilik
Ogrenmenin Kalictlign Olumlu Katk: Saglama

Grafik 9. Isbirlikli Ogrenme Y 6nteminin Deney Grubunda Yer Alan Okul Oncesi
Ogretmen Adaylarmin Miizik Oz-Yeterliklerine Etkileri ile Ilgili Kodlamalart

Tablo 17 ve Grafik 9. incelendiginde, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
derslerin isbirlikli 6grenme yontemi ile islenmesinin miizik dersi 6z-yeterlikleri ile
ilgili goriislerinin  Miizik Dersi Becerileri, Ogrenme Becerilerinin Gelismesi,
Ogrenmede Sorumluluk ve Giidiilenme, Ogrenmede Etkinlik ve Verimlilik ile
Ogrenmede Saygilhi Olma ve Yardimlasma alt temalarinda dagilim gosterdigi
sOylenebilir. Buna ek olarak 6grenciler yapilan kodlamalarda 14 farkl goriis bildirerek,
isbirlikli 6grenme yontemi ile isledikleri miizik derslerinin miizik dersi 6z-yeterlik

inanglarina genel olarak olumlu yonde etkileri oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

Deney grubunda bulunan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, isbirlikli 6grenme
yonteminin miizik 6z-yeterlik inancglarina genel anlamda olumlu katkilar sagladigini
belirten 6grenciler (%48,3) 6ne ¢ikmakla beraber, melodika ¢alma (%19,3), eksiklerin
farkina varma (%19,3) ve yeni bilgi / beceriler edinme (%19,3) kodlarinda 6grencilerin
oz-yeterlik inancina sahip olduklar1 sdylenebilir. Ornegin dersin olumlu katkilar: ile
ilgili O10: ... Ayni zamanda uygulamali bir bicimde gormiis oldugumuz ders ile miizik
oz-yeterligim yok denilecek kadar azken, bu konu hakkinda bir¢ok bilgi edinmenin
kapisini acti.” seklinde goriis bildirmistir. Melodika ¢calma kodu ile ilgili O4: “Rahatca
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nota okuyabiliyor, melodika ¢alabiliyor ve herhangi bir par¢anin bonasini ve solfejini
yapabiliyorum.”, eksiklerin farkina varma kodu ile ilgili O19: “Miizik dersindeki
eksik bilgilerimi kesfettim ve bu konuda dikkat etmem gerekenlere yoneldim.” ve yeni
bilgi / beceriler edinme kodu ile ilgili O24: “Miizik dersiyle ilgili bircok terimin
anlamini égrendim ve bir¢ok ezgiyi melodika ile ¢calma deneyimim oldu.” diyerek
isbirlikli 6grenme yoOntemi ile iglenen miizik dersinin 6z-yeterlik inancglarinda
gerceklestirdigi degisimlerden bahsetmiglerdir. Bu goriislerin yani sira aragtirmaya
katilan Ogrencilerin miizik dersi 0z-yeterlik inanglarina iliskin goriisleri asagidaki
gibidir:

02: “Miizik oz-yeterliligi konusunda teknik bilgiler bende uzun siireli ve kalici
olmasa da melodika ¢calma, bona — solfej yapma, sarkiy ritimle séyleme gibi becerileri

iyi bir sekilde edindim. Artik bu konularda daha iyiyim.”

O5: “Miizikte gordiigiim notalarin, isaretlerin anlamlarini o6grendim, solfej ve
bonayr ogrenerek sarkiyr ritmik bir sekilde séyleyebiliyorum, miizigi, diger

etkinliklerde kullanabilirim.”

06: “Melodika, solfej, bona, ritim olsun hepsini deneyimleyip tecriibe

edindim. ”

029: “Notalarin yerlerine, siirelerine ve vuruslarina daha ¢ok hakimim.

Melodika calma konusunda kendimi ilerlettim.”

O15: “Ogretmenlik hayatimizda miizigi kullanarak etkinlikler tasarlarken ve
kisisel olarak miizigi sadece mesleki hayatinda degil, hayatinin her evresinde yer
edindirmeyi diigiinen biri olarak bu yontemin beni oz-yeterlik anlaminda daha ileri bir
seviyeye tasidigini diistintiyorum.”

031: “Miizik dersinde ¢ok fazla eksigim vardi ancak bu doénem isledigimiz

’

miizik egitimi dersi sayesinde bu eksiklerimi giderdigimi diistiniiyorum.’
023: “... ve yasayarak 6grenme oldugu icin kalict bir 6grenme de saglad.”

022: “...Ogrendigim temel seyleri birlestirerek miizik acisindan daha karmasik

’

gelen problemlerimi ¢ozebildigimde ise artik kendime gercekten giiveniyordum.’

027: “drkadaslarimla yaptigim bu ¢alismalarda, bana hatalarimin séylenmesi
ve hatalarimi diizeltme konusunda bana yardimci olmalart bende daha etkili bir

ogrenme sagladi.
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4.2.3. Deney Grubunun Miizik Egitimi Dersinin Isbirlikli Ogrenme
Yontemiyle islenmesinin Miizik Okuryazarhklarina Sagladigi Katkilara liskin

Bulgular ve Yorum

Tablo 18.
Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin Deney Grubunda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarmin Miizik Okuryazarliklarma Etkileri ile Ilgili Kodlamalar (n=31)

Tema Alt Tema Kodlar Goriisler n %
Ogrenmede )
Sorumluluk ve Motivasyon O(11) 1 3,2
Giidiilenme
0(3,4,5,6,8,12, 14,
Nota Okuma 16, 21, 23, 24, 26,30 ) 13 419
isbirlikli Ogrenme Miizik Dersi Teknik Terimler ve 0(3,4,8, 14, 15, 16, 9 201
Yonteminin Becerileri Kavramlar 24, 29, 31) ’
Ogrencilerin Miizik - - 0(5,6,14, 16, 26, 31
Okuryazarhklarina Sarki Dagarcig: ) 6 19.3
Etkileri Ogrenmede 0(1,2,4,8,9,10, 11,
Etkinlik ve Olumlu Katki Saglama 17, 18, 19, 20, 21, 22, 15 48,3
Verimlilik 25,30)
Ogrenmede -~
Saygili Olma ve Yardimlagma 0(1,7,9,10,12, 15, 8 25,8
16, 27)
Yardimlagma
Teknik Terimler ve .
Kavramlar /
Olumlu Katkr Saglamas:
Sark: I)G_garcr;;_‘—__‘_li_‘*—- .
Miizik Dersi Ogrenmede
Becerileri Etkinlik ve
s o o o e Verimlilik
Isbirlikli Ogrenme
Nota Okuma Yanteminin
Ogrencilerin Muzik
Okuryazarliklarina
Etkileri
Yardimlagma
Motivasyonun Artmast Ogrcnlnedc Ogreumede
Sorumluluk ve Saygili Olma ve
Giidiilenme Yardimlagsma

Grafik 10. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Deney Grubunda Yer Alan Okul Oncesi
Ogretmen Adaylarmin Miizik Okuryazarliklarina Etkileri ile ilgili Kodlamalar

Tablo 18. ve Grafik 10. incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin miizik
derslerinin igbirlikli 6grenme yontemi ile islenmesinde miizik okuryazarliklari ile ilgili

Ogrenmede Sorumluluk ve Giidiilenme, Miizik Dersi Becerileri, Ogrenmede Etkinlik
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ve Verimlilik ile Ogrenmede Saygili Olma ve Yardimlasma olmak iizere 4 alt temada
gorlislerinin  toplandig1r  goriilmektedir. Alt temalar altindaki altt farkli kod
incelendiginde, isbirlikli 6grenme yontemi ile iglenen miizik derslerinin okul Gncesi
Ogretmen adaylarimin miizik okuryazarliklarina genel anlamda olumlu yonde etkileri

oldugu yoniinde goris bildirdikleri goriilmektedir.

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin, isbirlikli 6grenme yoOnteminin miizik
okuryazarliklarina genel anlamda olumlu katkilar sagladigin1 belirten Ogrenciler
(%48,3) one c¢ikmakla beraber, nota okuma (%41,9), teknik terim ve kavramlari
ogrenme (%29,1) ve yardimlagma (%25,8) kodlarinda 6grencilerin miizik okuryazarligi
inancina sahip olduklar1 sdylenebilir. Ornegin isbirlikli 6grenme ydntemi ile islenen
miizik dersinin miizik okuryazarliklarina olumlu katkilar ile ilgili O2: “Alanim okul
oncesi ogretmenligi oldugu icin bu konuda yorum yapmam gerekirse. ilerde ¢ocuklarla
miizik etkinlikleri tasarlarken hatta ¢ok uzaga gitmeye gerek kalmadan o6grencilik
stirecimde de miizik etkinlikleri tasarlarken ve uygularken bu konuda daha bilgi sahibi
ve yetkin olacagim diisiincesini tagiyorum.”, seklinde goriis bildirmistir. Nota okuma
kodu ile ilgili O3: “Miizikte nota okumak kavramlar: miizikle harmanlamak gercgekten
zor. Ozellikle miizik hakkinda bir sey bilmeyenler icin bu dénem bu yéntem sayesinde

>

kendimi gelistirdigimi hissediyorum.”, teknik terimler ve kavramlar kodu ile ilgili
O14: “Temel anlamda miizikteki terimleri ogrenmis ve karsima ¢iktiklarinda
anlamlarint bilir bir hale gelmis oldum. Bir sarkiyt ogrenirken, o sarkinin notalari
ontime geldiginde, gordiigiim terimleri anlayabilecegimi ve wuygun bir sekilde
Okuyabilecegimi diigiiniiyorum. Bu da aldigim miizik egitimi ve bu egitimde kullanilan
isbirlikli 6grenme yontemi sayesinde miimkiin oldu.” ve yardimlagsma kodu ile ilgili
O15:  “Miizik alaminda bir¢ok kavram Ogrendim. Derste oOgrendigim  seyleri
arkadaslarimin da yardimiyla wygulamaya c¢alismak meslegimi yaparken miizik
alaninda onemli bir seyler yapabilecegimi diisiindiirdii.” diyerek isbirlikli 6grenme
yontemi ile islenen miizik derslerinin miizik okuryazarliklarina olan etkilerden
bahsetmislerdir. Bu goriislere ek olarak arastirmaya katilan 6grencilerin isbirlikli
O0grenme yontemi ile islenen miizik derslerinin miizik okuryazarliklarina etkilerine
iligkin goriisleri asagidaki gibidir:

O11: “Miizige olan ilgi ve alakami arttirdi, miizige karst artik daha olumlu ve

’

istekli bakiyyorum.’
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O21: “Nota bilgim gelisti bu sayede her ezgiyi dogru bir sekilde ¢alip séyleme
konusunda kendimi daha yetkin hissediyorum. Isbirlikli 6grenme sayesinde miizik
okuryazarligi konusunda da arkadaslarimizdan destek almamiz 6grenilenleri daha

kalict hale getirdi.”

019: “Isbirlikli ogrenme yontemiyle isledigimiz miizik derslerinde, gecmise
vonelik eksik bilgilerimi belirleme firsati buldum. Miizik okuryazarligi konusunda artik

’

daha fazla bilgi sahibi oldugumu diigiiniiyorum.’

O5: “Isbirlikli 6grenme yontemi ile ¢ocuk sarkilarini 6grenmek, basit sarkilar
calip soyleyebilmek c¢ok giizeldi. Ilerleyen siirecte dégretmenlik hayatimda bunu
kullanabilecegim, hatta bu sarkilarla olusturdugum temeller ile baska ¢ocuk sarkilar:

1

ogrenip miizik repertuarimi genisletip 6grencilerime aktarabilecegim.’

029: “Bu yéntemle isledigimiz dersler sayesinde artik gordiigiim miiziksel
terimlerin ¢ogunu anlayabiliyorum ve hangi amacgla kullanildiklarini biliyorum.

’

Bunlart uygulamada da kendim gerceklestirebilecegimi diistintiyorum.’

027: “Grup ¢alismalarinda arkadaslarimla miizik okuryazarligimi siirekli

pekistirmek ve onlardan dinleyerek kendimde yaptigim hatalar: gormem ¢ok etkiliydi.”
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4.2.4. Deney Grubunun Miizik Egitimi Dersinin isbirlikli Ogrenme

Yontemiyle

Islenmesiyle

Olduklarna iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 19.

Miizik Egitiminin

Hangi Yonlerinde Basarih

Isbirlikli Ogrenme Y®&nteminin Deney Grubunda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarinin Miizik Dersi Basarilarina Etkileri ile I1gili Kodlamalar (n=31)

Tema Alt Tema Kodlar Goriisler n %
Ogrenmede Aktif Katilim 0(6) 1 3.2
'\E/t:r'lr:r'] 'ﬁl e Yaraticilik 0(23) 1 32
Bona Okuma 0(4,9,14,16,24,29) 6 193
0(1,2,4,7,8,9,12, 15,
Enstriiman Calma 16, 17, 19, 23, 24, 26, 28, 17 54,8
29,31)
0(3,4,17,18, 19, 21, 23,
Isbirlikli Ogrenme Miizik Dersi Nota Okuma 29,31) L
Yonteminin Becerileri Ritim Okuma 0(8,10,16,22) 4 12,9
Ogrencilerin Miizik Sesini Kullanma 0(2,26,30) 3 9,6
Dersi I?tzll(siil:::arma Solfej Okuma ;)9? 36,8’3% 14, 16, 19, 24, 10 322
Teknik Terimler ve -
[ o 0(4,14,17,19, 21, 22) 6 19,3
Ogrenmede
Sorumluluk ve Ozgiiven 0(6,27) 2 6,4
Giidiilenme
Ogrenmede
Saygili Olma ve Yardimlagma 0(5,14,16) 3 9,6
Yardimlagma

Ritim Okuma

Solfej Okuma

Nota Okuma

Teknik Terimler ve
Kavramlar

Enstriiman Calma

. .,/,7 uzik Dersi
®

Bona Okuma

o

ecerileri

f
© o

Sesini Kullanma

. —

Ozgiivenin Artmast

Ogrenmede
Sorumluluk ve
Gidiillenme

Yaratictlvk

. //’:;;n_'f Katalim

Ogrenmede
Etkinlik ve
Verimlilik

Yardimlagma

Ogrenmede
Saygih Olma ve
Yardimlasma

Grafik 11. Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin Deney Grubunda Yer Alan Okul Oncesi

Ogretmen Adaylarmin Miizik Dersi Basarilarma Etkileri ile Ilgili Kodlamalar
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Tablo 19 ve Grafik 11. incelendiginde, okul Oncesi Ggretmen adaylarinin
derslerin isbirlikli 6grenme yontemi ile islenmesi ile ilgili goriislerinin Ogrenmede
Etkinlik ve Verimlilik, Miizik Dersi Becerileri, Ogrenmede Sorumluluk ve Giidiilenme
ile Ogrenmede Saygili Olma ve Yardimlasma alt temalarinda toplandig: goriilmektedir.
Ogrencilerin birbirinden farkli 11 miizik dersi basar1 koduna dikkat cektikleri
goriilmekle beraber, belirtikleri goriisler dikkate alindiginda O6grencilerin isbirlikli
O0grenme yoOntemi ile isledikleri miizik derslerinin ders basarilarina olumlu ydnde

etkileri oldugu soylenebilir.

Aragtirmaya katilan deney grubu Ogrencileri, derslerin isbirlikli 6grenme
yontemi kullanilarak islenmesiyle en ¢ok (%54,8) enstriiman c¢alma, nota okuma
(%32,2) ve solfej okuma (%32,2) becerilerinde basar1 gosterdikleri yoniinde goriisler
sunmuslardir. isbirlikli 6grenme yonteminde enstriiman ¢alma Kodu ile ilgili O4:« ...
Bu zamana kadar herhangi bir ¢algt aleti ¢calmayip 32 tuslu melodika ile ince motor
becerilerimin, kabiliyetimin, yetenegimin ne dlgiide oldugunu gordiim. 32 tuslu
melodika ¢aliminda basarili olmam diger calgi aletlerini ¢alma hedeflerinde bana
motive kaynagi oldu.”, nota okuma kodu ile ilgili O19: “Miizik egitiminde nota
bilgisinin onemini kavradik. Bundan sonra bir sarkinin dogru notalarla ¢alinip
soylenmesi gerekliligi konusunda ¢ok daha titiz davranacagim.” ve solfej okuma kodu
ile ilgili O30:* Miizik egitiminin solfej okuma ve sarkiyi seslendirme alanlarinda daha
basaru oldugumu diistiniiyorum.” diyerek isbirlikli 6grenme yontemi ile islenen miizik
dersinin kendilerinin miizik dersi basarilar ile ilgili izlenimlerinden bahsetmislerdir.
Bu goriiglerin yani sira arastirmaya katilan 6grencilerin isbirlikli 6grenme yontemi ile

islenen miizik derslerinin ders basarilarina iliskin goriisleri asagidaki gibidir:

06: “Bir dénem icinde gordiigiim seyler, aldigim egitim bana egitim ogretim
hayatim boyunca verildi. Ama ilk kez bu kadar ¢ok sey ogrendigimi ve miizik dersine

1

bu kadar aktif katildigimi gordiim.’

Ol16: “...Ritim ¢alismas: yapmak, solfej, bona, melodika... Bunlar: tek basima

vapmaya ¢aligsaydim ¢ok zorlanirdim.”

012: “...Melodika c¢almakta basarili oldugumu diisiindiirdii, en cok onu
vaparken keyif aldim. Ders disi zamanlarda farkli parcalara kendim ¢alistim, ¢calmaya

ugrastim.”
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O21: “...Almis oldugumuz miizik egitimi bana nota okumada basarili oldugumu

gosterdi.”

027: *“ Grupta bir lider konumunda olup arkadaslarimi yénlendirmek bende
miizige olan ilgimi ve ozgiivenimi arttirdi. Grup ¢alismalariyla miizikte 6grenmemin
daha etkili ve kolay oldugunu 6grendim.”

022:  “..ritimleri kolayca yakalayabildigimi fark ettim. Ayrica tartim

’

kaliplarini okumakta da fena olmadigim diisiintiyorum.’

02: “Her zaman kotii bir sese sahip oldugumu ve sarki séyleyemeyecegimi
diistintirdiim. Aldigim bu ders sayesinde sesimi kontrol ederek ¢ok iyi bir diizeyde
olmasa da ortalama bir diizeyde sarki séyleyebilecegimi gordiim. Bunlar benim icin

kesinlikle birer arti oldu.”

O14:“...Ozellikle uygulama kisminda solfej, bona yaparken; kavram
ogrenmelerini pekistivirken, melodika ¢alarken birbirimizi duyuyor ve yanlislarimiz

oldugunda birbirimizi uyarryorduk.”

021: “...Temel miizik kavramlarin ve bunlari gerektiginde nasil kullanacagim

>

ogrendim.’
023: “Isbirlikli miizik egitiminde yaraticilik konusunda kendimi gelistirdim.

>

Ozellikle egitim verirken farkll yontemler kesfettim.’

0O5: “...Oncelikle gruplar halinde calisarak, arkadagslar ile giizel bir iletigim
sagladik. Arkadaslarimiz ile ¢alisirken bilmedigimiz veya kavrayamadigimiz konularda
vardimct olarak, miizikte az da olsa bilgimiz oldugu ve bu bilgilere yenilerini eklenerek

’

giin gectikce ilerledigini fark ettim.’



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boéliimiinde, arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar alt
problemlere gore siralanarak, benzer ¢alismalardaki sonuclarla beraber tartigiimis ve

sonuglara iliskin ¢esitli 6neriler sunulmustur.

5.1. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik

Dersi Basarilarina Etkisine iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin bir numaral1 alt problemi kapsaminda ilk olarak, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin MDBT puanlarina iligkin son test
verileri dogrultusunda, belirlenen miizik dersi konularindaki temel kavramlar ve
konularin 6grenilmesi kapsaminda uygulanan basari testi dogru cevap sayilart dikkate
alindiginda, deney grubunun lehinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark tespit
edilmis ve bu bulguya dayanarak deneysel siire¢ sonucunda deney grubunun kontrol
grubuna gére daha basarili oldugu sonucu elde edilmistir. Ote yandan her iki grubun,
kendi iglerindeki MDBT 6n test ve son test puanlar1 arasinda tespit edilen istatistiksel
anlamliliga gore, gruplarin miizik dersi basarilari noktasinda 6nemli diizeyde gelisme

gosterdigi sdylenebilir.

Alan yazin incelendiginde, isbirlikli 6grenmenin miizik dersi basarisina etkisi
lizerine, farkli 6rneklem gruplariyla cesitli ¢aligmalarin yapildigini gérmekteyiz. Oztiirk
ve Kalyoncu (2018) yapmis olduklar1 ¢alismada isbirlikli 6grenme yontemi ile islenen
Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma derslerinden sonra uygulanan miizik teorisi testi
sonucunda gruplar arasinda anlaml farklilik goriilmese de, grup ici 6l¢iimlerde anlaml
fark saptanmistir. Yine benzer bir sekilde, yapilan dikte testi sonucunda deney grubu
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli fark yaratacak sekilde arttigi goriilmiistiir.
Giiven ve Tufan (2010) ise calismalarinda, kaynastirma siiflarinda isbirlikli 6grenme
yontemi ile iglenen miizik derslerinin, 6grencilerin ders basarilarini arttirdigi sonucuna

ulagmustir.

Cangro (2004), isbirlikli 6grenme stratejilerinin enstriimantal miizige yeni
baslayan Ogrencilerin miizik basarist iizerindeki etkilerini inceledigi calismasinda,

deney grubu Ogrencilerinin etiit ¢alma becerilerinde daha yiiksek puanlar aldigini
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belirtmistir. Deniz (2015) miizik 6gretmeni aday1 ii¢ 6grenci ile yiiriittiigli bir eylem
arastirmasinda, isbirlikli 6grenme yontemiyle alt1 el piyano eserinin 6gretiminde, siirekli
ve yliksek seviyeli bir akademik basar1 saglandigini belirtmistir. Sager, Glirpinar ve
Zahal (2015) da Isbirlikli Ogrenme Yontemine Dayali Uygulamalarm Coksesli Solfej
Alan Basarisina Etkisi tizerine yiiriittiikleri bir ¢caligmada, isbirlikli 6grenme yontemine
dayali coksesli solfej okuma uygulamalarmin, 6grencilerin ¢oksesli solfej okuma
basarisint olumlu yonde ve yiliksek diizeyde etkiledigi sonucuna ulagilmislardir.
Gorildiigii tzere, birbirinden farkli 6rneklem gruplariyla ve farkli degiskenler
tizerinden yapilmis, bu calismanin sonuglar1 ile benzer oOzellikler tasiyan g¢esitli
caligmalar bulunmaktadir. Nitekim bu ¢alismalar dogrultusunda, isbirlikli 6grenme
yonteminin miizik dersindeki farkli alanlarin basarisi lizerinde olumlu etkileri oldugu

sOylenebilir.

5.2. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik

Okuryazarliklarina Etkisine iliskin Sonuglar ve Tartisma

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda yine ilk olarak, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan okul dncesi dgretmen adaylarmin MOQ puanlarma iliskin son test
verileri incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore kontrol ve deney gruplarinda yer alan
Ogrencilerin miizik okuryazarliklarina iliskin goriislerinin puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ancak her iki
grubun, kendi iclerindeki MOO &n test ve son test puanlari incelendiginde, tespit edilen
istatistiksel anlamliliga gore, gruplarin miizik okuryazarliklarinin 6nemli diizeyde

gelisim gosterdigi sOylenebilir.

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin igbirlikli 6grenme yontemiyle aldiklar1 miizik
egitimi ile miizik okuryazarliklar1 arasinda dogrudan bir ¢alisma yapilmamis olsa da
alan yazin incelendiginde bize fikir verebilecek calismalara ulasmak miimkiin. Ornegin
Koksoy (2018) 90 smif 6gretmeni adayi ile yapmis oldugu ¢alismada, bu arastirmada
kullanilan 6lgegi uygulamis ve arastirma sonucunda geleneksel yontemlerle miizik
egitimi almig olan simif 6gretmeni adaylarinin, miizik okuryazarlik seviyelerinin yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna ulasmustir. Lowe ve Belcher (2012) Dogrudan Ogretim (DI)
yaklagiminin miizik okuryazarligi {iizerindeki etkisini inceledikleri c¢aligmalarinda
ozellikle ritmik okuryazarlik Olglimlerinde deney grubunda Onemli artiglarin

gerceklestigini ortaya koymuslardir. Kocabas ve Uysal (2006) ise ilkogretim 5. sinif
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ogrencileri ile yapmis olduklar1 ¢alismadaki isbirlikli 6grenme yontemi ile yapilan
miiziksel Ogrenme uygulamalarinin, miizik alan bilgilerini gelistirdigi sonucuna

ulagmistir.

Bulut ve Bulut (2011) ise smif 6gretmeni adaylarinin temel miizik kuramlari
bilgilerini Ol¢tiikleri c¢alismalarinda, ¢ogu temel miizik kavramini disiik diizeyde
bildiklerini saptamiglardir. Bu arastirmanin ve burada tartisilan diger arastirmalarin
sonuclart dikkate alindiginda, arastirmalarda tespit edilen miizik okuryazarlik
diizeylerinin, orneklem gruplarinin farkliliklarindan &tiiri  degiskenlik  gosterdigi
sOylenebilir. Ancak yine de 6zellikle temel egitim kademesinde dgretmenlik yapacak
adaylarin, 6grenimleri siiresince miimkiin olan en iyi diizeyde miizik okuryazarliklarina

sahip olmalari i¢in gerekli diizenlemelerin yapilmasi1 gerekmektedir.

5.3. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Miizik

Alanindaki Oz-Yeterliklerine Etkisine Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin  {liglinci  alt problemi kapsaminda oOnce deney ve kontrol
gruplarinda yer alan okul dncesi 6gretmen adaylarmin MEOIO puanlarina iliskin son
test verileri dogrultusunda uygulanan dlgekten elde edilen veriler dikkate alindiginda,
yine deney grubunun lehinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark tespit edilmis
ve bu bulguya dayanarak deneysel silire¢ sonucunda deney grubunun kontrol grubuna
gore ozyeterlik algisinin daha st diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna ilaveten
her iki grubun, kendi iclerindeki MEOIO 6n test ve son test puanlar1 arasinda tespit
edilen istatistiksel anlamlilifa gore, gruplarin kendi i¢inde miizik dersi Ozyeterlik

algilarinin anlamli ve 6nemli dlgiide artis gosterdigi sdylenebilir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminde, dgrencilerin birbirlerinden dgrendiklerinde daha
iyi performans gostereceklerine inandiklari igin, igbirlikli 6grenme ile artan 6z-yeterlik
inanci1 arasinda pozitif yonlii bir iliskinin oldugu bilinmektedir (Duval,2008; Janes vd.
2000). Koca (2016) geleneksel yontemler ile miizik dersi almis okul oncesi 6gretmen
adaylarmin miizik etkinliklerine yonelik 6zyeterlik algilarini inceledigi caligmasinda
ogrencilerin 6zyeterlik algilarinin yiiksek seviyede oldugu sonucuna ulagmistir. Akpinar
(2021) Istanbul ilinde gorev yapan 324 okul oncesi dgretmeni ile gergeklestirdigi
calismasinda miizik egitimi alma durumlari, bir miizik aleti ¢alma durumlar1 gibi bir¢ok
degiskene gore miizik egitimi 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek oldugunu saptamistir.

Tankiz (2016) da arastirmasinda, birlikte calarak Ogrencilerin 6zgiivenlerinin ve 6z-
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yeterliklerinin artti§1 sonucuna ulasmistir. Burada sergilenen ¢alismalarda da gorildiigi
lizere, sonuclarin cogundaki tutarlilik, isbirlikli 6grenme yonteminin, miizik 6z-yeterlige

fayda sagladig1 yoniinde olup, bu aragtirmanin bulgulari ile de uyugmaktadir.

5.4. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin, Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Miizik
Derslerinin Islenisinde Kullanmilmasina Yoénelik Ogrenci Goriislerine Tliskin

Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda, arastirmaya katilan okul dncesi
Ogretmen adaylarindan deney grubunda yer alan 6grencilere deneysel slire¢ sonunda,
almis olduklart miizik derslerinin igbirlikli 6grenme yontemi ile islenmesine yonelik
goriisleri sorulmustur. Bu baglamda, dersin islendigi yonteme, bu yontemin ders
basarilarina, miizik okuryazarliklarina ve miizik dersi 6z-yeterlik algilarina iligskin 4

soru sorularak verilen cevaplar igerik analizine tabi tutulmustur.

Arastirmaya katilan deney grubu Ogrencileri, miizik derslerinin igbirlikli
O6grenme yontemi kullanilarak islenmesiyle ilgili, en ¢ok derslerin verimliliginin arttigi,
derslerin eglenceli hale geldigi ve akran Ogrenmesinin gelistigi yoOniinde goriisler
sunmuslardir. Ote yandan dgrenciler, derslerin bu yontem ile islenmesinin, grenmede
kaliciligr arttirdigina ve yardimlasma, motivasyonun artmasi, bilginin pekismesi gibi

bir¢ok farkli olumlu etkisinden bahsetmislerdir.

Deney grubundaki okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin igbirlikli 6grenme yontemi
kullanilarak islenen miizik derslerinin, miizik 6z-yeterlik inanglarina genel anlamda
olumlu katkilar sagladigi sOylenebilir. Buna ilave olarak 6grenciler, melodika ¢alma,
eksiklerinin farkina varma ve yeni bilgi / beceriler edinme gibi bir¢ok hususta, 6z-

yeterlik inanglarinin daha iist diizeyde olduklarini belirtmislerdir.

Deney grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmen adaylari, isbirlikli 6grenme
yonteminin miizik okuryazarliklarina genel anlamda olumlu katkilar sagladigini
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler nota okuma, teknik terim ve kavramlar1 6grenme ve
yardimlagma, sarki dagarciklarinin gelismesi gibi bircok alt kategoride miizik

okuryazarliklarinin gelisme gosterdigini belirtmiglerdir.

Aragtirmaya katilan deney grubu Ogrencileri, derslerin isgbirlikli 6grenme
yontemi kullanilarak igslenmesiyle en ¢ok enstriiman ¢alma, nota okuma ve solfej okuma

alanlarinda basar1 gosterdikleri yoniinde goriisler sunmuslardir. Bunlara ilave olarak
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ogrenciler, seslerini kullanma, bona okuma, teknik terim ve kavramlar gibi konularda da

basar1 gosterdiklerini belirtmisglerdir.

Goriildigl tlizere arastirmaya katilan deney grubundaki okul Oncesi 6gretmen
adaylari, isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak islenen miizik derslerinin, miizik dersi
basarilarina, miizik okuryazarliklarima ve miizik dersi 6z-yeterlik algilarina Onemli
olgtide olumlu etkileri oldugundan bahsederek, uygulamanin dgrencilerce benimsendigi

sonucuna ulagsmamizi saglamistir diyebiliriz.

Yine alan yazin incelendiginde, isbirlikli 6grenmenin &grencilere etkilerinin
arastirildigr cesitli nitel arastirmalar1 gérmekteyiz. Kocabas ve Erbil (2013) 125 simif
O0gretmeni adayi ile yapmus olduklar1 nitel bir ¢calismada, isbirlikli 6§renme yonteminin
miizik Ogretimi dersinde basta yaraticilik olmak {iizere birgok farkli yeterliligin
kazanilmasina onemli katkilar saglayacagimi belirtmislerdir. Yine Kocabas (1998)
yapmis oldugu baska bir ¢alismada, isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme
yontemine gore miizige iliskin olumlu tutumlarin artmasinda daha etkili oldugunu
ortaya c¢ikarmustir. S6zen (2012) de isbirlikli 6grenmenin baglama G6gretimine olan
etkilerini inceledigi ¢alismasinin sonucunda deney grubunun baglama dersine iliskin
tutumlarinda anlamli seviyede bir farklilik tespit etmistir. Gilirpmar (2014) miizik
Ogretmeni adaylar ile yaptig1 ¢alismada isbirlikli 6grenme yontemine dayali ¢oksesli
solfej okuma uygulamalarinin miiziksel isitme-yazma, ¢oksesli solfej okuma ve koro
performans basarilari1  yiiksek seviyede ve olumlu yonde etkiledigini ortaya

koymustur.

Harrington (2016), 10 lise Ogrencisinin katilimiyla  gergeklestirdigi
arastirmasinda, isbirlikli 6grenme yoOnteminin miizik dersi tizerindeki etkisini
incelemistir. Calismanin sonuglarina gore, geleneksel 6grenme yontemlerinin karar
verme ve sosyal kalkinma da dahil olmak {izere, 6grenci gelisimini sinirlandirabilecegi
dile getirilmis olmakla birlikte, isbirlikli 6grenme yontemini, grubun heterojen yapisina
bakilmaksizin gesitli 6grenme ortamlarma uyarlamanin, grenmeyi farkli boyutlarda
arttirabilecegi belirtilmistir. Ote yandan Bilen ve Acikgdz (2019) 4. Sinif dgrencileri ile
yapmis olduklar1 calismalarinda, isbirlikli 6grenme yOnteminin nota ile 6grenme ve
kulaktan notal1 6gretim yontemlerine gore, O6grencilerin sarki sdyleme becerilerinin

gelistirilmesinde anlamli diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagmislardir.
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Ozellikle okul oncesi ve ilkogretim kademesine temel egitim diizeyi olarak
baktigimizda, miizik dersi gibi ¢ocuklarin 6zellikle farkli yetenek ve yaraticiliklarini
gelistirebilecek bir dersin temel kuram ve kavramlarinin iyi Ogretilmesi gerektigi
yadsinamaz bir gergektir. Bu baglamda, temel egitim kurumlarina 6gretmen yetistiren
bu birimlerden mezun olacak 6gretmen adaylarinin, miizik okuryazarliklariin, miizik
dersi basarilarinin ve miizik dersi 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek seviyede olmasi i¢in

gereken diizenleme ve uygulamalarin ivedilikle hayata gegirilmesi gerekmektedir.

Sonug olarak, yukaridaki ¢aligmalarda da gortldigi gibi, farkli gruplarla ve
farkl1 amaglar dogrultusunda yapilmis olsa bile, miizik egitiminde isbirlikli 6§renme
yonteminin olumlu etkilerine iliskin sonuglara bir¢ok arastirmada rastlamak miimkiin.
Nitekim bu arastirmada da deney grubu ile yiiriitiilmiis olan miizik derslerinin isbirlikli
O0grenme yontemi ile iglenmesinin dgrencilerin ders basarisina ve 6z-yeterlik algilarina
anlamli diizeyde fayda sagladigi agiktir. Bu arastirmanin sonuglari goz Oniine
alindiginda, isbirlikli 6grenme yonteminin ve bu yontemde kullanilarak basarisi
kanitlanmisg tekniklerin, miizik egitimcilerine ve temel egitim &gretmenlerine

kazandirilmasinin alana 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

5.5. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, ileride yapilacak ¢aligmalara

da 151k tutmasi amaciyla su 6neriler sunulmustur:

e Okul dncesinde sadece bir yariy1l okutulmakta olan miizik egitimi dersinin
etkinliginin ve verimliliginin artmasi i¢in, isbirlikli 6grenme yonteminin
ilgili anabilim dali bagkanliklarinca miizik derslerinde uygulanmasinin

tesvik edilmesi,

e Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin miizik dersi basarilarinin artmasi igin
isbirlikli 6grenme yontemi igindeki farkli tekniklerin kullanilarak yeni

caligmalar ve uygulamalarin gelistirilmesi,

o Isbirlikli 6grenme ydnteminin sadece okul &ncesi dgretmen adaylarinin
miizik derslerinde degil egitim fakiiltesi biinyesindeki sinif 6gretmenligi ve
0zel egitim programlarindaki miizik Ogretimine yonelik derslerde de

kullanilmasi,
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Okul oncesi 6gretmenligi gibi kontenjani yiiksek programlarda 6grenim
gormekte olan Ogrencilerin birbirlerini daha yakindan tanimasi, iletisim
kurmasi ve sosyallesmesi i¢in, isbirlikli 6§renme yonteminin miizik dersleri

disindaki diger derslerde de kullaniminin 6zendirilmesi,

Basta okul 6ncesi 6gretmenligi programi olmak iizere sinif 6gretmenligi ve
0zel egitim programlarinda miizik egitimi dersinin en az bir yartyil daha

arttirilmasi,

Isbirlikli &grenme yontemi ile miizik &gretiminin, g¢ocuk gelisimi

programlarinda ytiriitiillen miizik derslerinde de uygulanmasi,

Isbirlikli dgrenme yontemi ile miizik Ogretiminin basari, dzyeterlik ve
miizik okuryazarlik disinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkl yeterliklerine

olan etkisinin arastirilmasi,

Isbirlikli 6grenme ydnteminin, miizik egitimi siirecinde daha etkin bir
sekilde kullanilabilmesi i¢in miizik egitimcilerine 6zel calistaylar

diizenlenmesi,

Bu aragtirma i¢in belirlenen konular ve gruplar genisletilerek daha kapsaml

bir caligmanin isbirlikli 6grenme yontemi ile uygulanmasi dnerilebilir.
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EK-2. Kurum izin Yazisi
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EK-3. Ol¢ek Kullanimu i¢in izin Yazismalar:
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EK-4. Basar1 Testi

COCUK SARKILARINI BILISSEL COZUMLEMEYE YONELIK BASARI TESTI

— —rg;_A_‘

1. ¢ Sekildeki gibi baglayan bir sarkinin 6lgii sayisi nedir?

a) 24 b)3/4 ) 44 d)5/8 ) 6/8
2. Dizek (Porte) tizerinde 3. ¢izgiye yazilan ses asafidakilerden hangisidir?

a) Re b)Sol ¢) La d)Si e)Mi

bl

Vurulugu yandaki sekildeki gibi olan 6lgii sayis:
Asagiidakilerden hangisidir? /

a) 2/4 b)3/4 c) 44 d)58 ¢)6/8 /'

1 1 . | e |
1 A 1 B 08 | ‘ i |
4 L |
4 1 i |

Yukaridaki sarkinin seslendirilme siras: asagidakilerden hangisidir?

a) A+B+C+A b) A+A+B+C ¢) A+C+B+A+ d) A+B+A+C e) A+B+C+B

5. e ~
Yukaridaki gibi baslayan bir sark: i¢in ne sdylenebilir?
a) Tam 6lgi ile baglamustir b)Olgii sayist bilesik olgiidir ¢)Eksik dlcii ile baglamugtir
d) Olgii belirteci gosterilmemigtir e) Cabuk hizda calinmalhdir
6. Asagidakilerden hangisi giirlik terimidir?

a) Allegro b)Adagio c¢) Forte d) Moderato ¢) Da Capo

ST

Yukaridaki notalarn siireleri toplami agagida gosterilen hangi notanmn siiresine egittir?

a) O b)J ) J- d O+ e)J-
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Yukarida verilen tartim kalibina 3/4 lik dlgulemeye gore okt gizgileri ¢izildigi zaman
kag olgti elde edilir?

a) Ug b)Dort ) Bes d)iki e) Aln
9. Miizikte kullamilan diyez (#) isaretinin anlan nedir?

a) Oniine yazildig notayr iki vurug uzatir.

b) Degisime ugrams sesi dogal haline getirir.

¢) Oniine yazildig: notayr yanim ses kalmlagtirr.
d) Oniine yazildig: notay1 bir vurug uzatir

¢) Oniine yazildig: notay1 yanim ses inceltir

10. Yapisinda ikigerli ve tigerli nota gruplarini bir arada bulunduran 6lgiilere ne denir?
a) Basit Okiiler b) ikiserli Olgiiler c) Bilesik Olgiiler d) Karma Olgiiler ) Ugerli Olgiiler
11. Portede la sesinin tist komgu sesi nereye yazihr?
a) |. Araliga b) 2. Araliga c) 4. Cizgiye d) 3. Cizgiye e) 3. Araliga
12. Olgii sayis1 2/4 olan sarkinm bir digiisiinde en gok kag tane onaltilik nota bulunur?
a) iki b)Dért c¢) Alti d)Sekiz €) On

]
13. Yandaki notanin olgii sayis1 agagidakilerden hangisidir?
a) 78 b)6/R ¢) 5/8 d)8/8 e) 98
14. Notalarm isimleri. streleri ve miziksel sesleri ile okunmasma ne ad verilir?
a) Bona b)Olki «¢) Desifre d)Solfej ) Vurus
15. Asagidakilerden hangisi Orta Hizda Cal/Soyle anlamindadir?
a) Allegro b)Moderato «¢) Ritardando d) Forte e) Andante
16. Melodikada bir oktavda kag siyah tus vardir?
a) Bir b)iki ¢) Ug d)Dért e)Bes

17. Asagidaki tartim kaliplarinin siireleri ile yapilan eglestirmelerden hangisi dogrudur?

,,ﬂ:u " e b)J"o=o c)J"‘J = Jd)dI * ﬁ:’«:-e)J*f'l
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Not: I8 ve 19. Sorulan agagidaki pargaya gore cevaplaymniz

18. Yukardaki ezgide en kalin ve en ince sesler hangileridir?
a) Do-La b)Mi-Sol ¢) Do-Sol d)Re-La e)Fa-La
19. Yukandaki ezginin 6. Olgiisiinde kag tane yarim vurugluk nota kullamlmigtir?
b) Bir b)iki ¢) Ug d)Dért e)Bes
20. Asagidaki segeneklerin hangisinde ince re sesi porte tizerinde dogru yerde gosterilmigtir?

l)—fE b)gﬁ c)gﬁ d)Eg)

21. Asagidaki dizinin ismi hangi gikta yer almaktadr?

&%
9
<
¢
<
¢

O o o

a) Do Dizisi b) Cikici Fa Dizisi ¢) Inici Re Dizisi d) inici Mi Dizisi e) Inici La Dizisi

22, &Y= =" Yandaki notada farkli sesler altinda kullamlan isarete ne ad verilir?
a) Uzatma Bag:  b) Hece Bagi ¢) Natiirel  d) Cogaltma Bagi  e) Senkop

=

23"
Yukanda verilen notamn 2. dlgtisiinde “7" isareti olan yere agagidaki hangi nota yazilirsa
ol¢t dogru tamamlanir?

a) ﬁ b) J c) } d) J e) 2



Not: 24 ve 25. Sorulan asagidaki pargaya gore cevaplaymz

24. Yukandaki parganin &lgii sayis1 nedir?
a) 24 b)3d o) 44 d)5E e) 68

25. Pargada gegen .ﬁ tartim kiimesinin sahip oldugu sire degeri asafidaki notalardan
hangisine esittir?

a) J\ b) j o) J d) J €) J

26. Cok kuvvetli galmip soylenecegini gosteren niians terimi asagwdakilerden hangisidir?
a) P bymf ) F d)FF e)pp
27. Asagdakilerden hangisi nota yazim kurallanndan degildir?

a) Sozlerdeki heceler ait oldugu notamn altma yazihr

b) Hiz terimi notamn sol iist kogesine yazilir

¢} La sesinden sonraki notalarn saplan asag dogru yazihr

d) Pargaya ait ses degistirici isaretler dlgi sayisindan sonra yazilir
€) Besteci ad1 sag ust kogeye yazilir

=

28 v Yandaki olgiiniin bir farkh yazim asagidakilerden hangisindedir?
Tt — — i I et —————
ﬂ] .l_.-_‘l_l.u I]] ﬁﬁﬁ_r. = {] T d-l._..d — II.] -I—l:d—l—l— f} {—r—-:‘—-—

Not: 29, 30 ve 31. Sorulan asagdaki pargaya gore cevaplaymiz.

29. Yukandaki sarkiun olgt sayis: hangisidir?
a) 38 b)5E ) &8 d)TR e)UE
30. Yukandaki sark: hangi hizda calinmahdor?
a) Cabuk b)Yavas «¢) Cok Yavas d) Cok Hzh e) Orta
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31. Yukandaki sarkinin 3. Okiisiinde gegen sesler sirasiyla asagidaki segeneklerden
hangisinde dogru olarak verilmigtir?

a) Do-La-Sol-Fa b) Do-Si-Sol-Mi  ¢) Do-La-Fa-Re d) Si-La-Sol-Fa e) Si-Sol-Mi-Re

32. Bati miiziginin iginde, batili toplumlarmn estetik anlayigina ve begenisine 6zenilerek Turk
besteciler tarafindan yapilan sarkilara ne ad verilir?

a) Aktarma Sark: b) Anonim Halk Ezgisi ¢) Tiirk Okul Sarkist
d) Oykiinme Sarki ¢) Calg: Miizigi

33, 5 5 I Yanda verilen sesler arasindaki uzakliga ne denir?

a) Arpej b)Bona c¢) Akor d)Solfej e) Oktav
B W e W e I Y

Yukandaki notanin 6l¢ti kurulusu hangisidir?
a) 2+43+2+2 b) 3+2+42+2 ¢) 2424342 d) 3+3+2+2 e) 242+243

35, Yanda vurulugu verilen olgii sayisi agagidakilerden . .
: l x / \ U hangisidir?
_— a)3/® b)5R ¢) 6/8 d)7/8 ¢)98

36. ¥ —

Yukaridaki gibi baslayan bir sark: i¢in ne sdylenebilir?

a) Olgii sayist karma dlgiidiir

b) Eksik olgti ile baglamigtir

¢) Uzatma noktasi kullanilmigtir
d) Tam dlgii ile baglamanmustir
e) Hafif giirlikte soylenmelidir

37. © I Dizekte gosterilen nota asagidaki hangi nota ile aym siirededir?
a) J b)J- c)J d)) e) O
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EK-5. Miizik Okuryazarhk Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

94

Hazirlanmis olan bu dlgek, smnif gretmenligi ve okul dncesi 6gretmenligi programlarinda yiiriitiilen Miizik, Miizik
Ogretimi, Miizik 1 ve Miizik II derslerini alns 6gretmen adaylarinin miizik okur-yazarlik becerisini 6l¢mek amaciyla
kullanilacaktir. Liitfen, her maddeyi dikkatle okuyup samimi bir sekilde cevap veriniz. Olgekte yer alan bes

secenekten size uygun olan segenegi (X) ile isaretleyiniz.

Bu ¢alisma sonucunda elde edilen veriler yalnizca bilimsel arastirma i¢in kullanilacaktir.

Katiliminiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Olgege adinizi yazmayimz.

Ozge KAYA

£ £
gl E| g | E s
.. . c = E = o s
OLCEK MADDELERI “E’ 5 o N = >
wn —
sz Z| 5| E E
EE £ | 5| 5| 2%
[ M M T X

i N ™ 3 7}

1.Cocuk sarkilarinda kullanilan notalar: taniyorum.

2.Cocuk sarkilarinda gecen miiziksel isaretleri taniyorum.

3.Cocuk sarkilarini bilgi diizeyinde ¢dziimleyebilirim.

4.Basit ritim kaliplar1 yazabilirim.

5.Basit ritim kaliplarin: ¢alabilirim.

6.0kul sarkilarinda desifre yapabilirim.

7.Cocuk sarkilarinda dogru sekilde miiziksel okuma (solfej) yapabilirim.

8.Sarkilarda sesimi dogru kullanabilirim.

9.0kul sarkilarinda dogru sekilde ritimsel okuma (bona) yapabilirim.

10.Dinledigim bir parcada yapilan hatayi tespit edebilirim.

11.Duydugum miiziksel sesleri incelik-kalinliklarina gore ayirt edebilirim.

12.Cocuk sarkilarini nota yazim kurallarina uygun bir sekilde yazabilirim.

13.Dramatizasyon (canlandirma) yontemini sarki 6gretiminde kullanabilirim.

14.Miiziksel begeniyi gelistirmek icin ne tiir etkinlikler yapacagimi biliyorum.

15.Sarkilarda kullanilan terimleri taniyorum.

16.Sarkilarda kullanilan terimleri ¢algida dogru uygularim.

17.Sarkilarda kullanilan isaretleri dogru uygularim

18.Ses egitimi bilgisine sahibim.

19.11kokul/Okul Oncesi &gretim programindaki miizik dersi konularini biliyorum.

20.Dinledigim basit bir ezgiyi notaya alabilirim.

21 Istiklal Marsimiz1 miizikal olarak dogru sdyleyebilirim.

22.Miizik dgretimi yontem ve tekniklerini biliyorum.

23.Sarki 6gretimi yontem ve tekniklerini biliyorum.

24. Miizik dersi etkinliklerini dogru sekilde gerceklestirebilirim.

25.Sarki dgretimi yontem ve tekniklerini bir parganin dgretiminde uygulayabilirim.

26.0rff yontemi hakkinda bilgi sahibiyim.

27.Cocuk sarkilarina Orff ¢algilar i¢in ritim esligi yazabilirim.

28.Dinledigim bir sarkiya ritmik hareketlerle eglik edebilirim.

29.0kul sarkilarma Orff ¢algilar ile eslik edebilirim.

30.Dinledigim bir ezgiyi dogru seslerle tekrar edebilirim.

31.Nota 6gretim tekniklerini biliyorum.

32. Cocugun miizik egitiminde kullanilan tiirleri tantyorum.
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EK-6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Miizik Egitimi Oz-Yeterlik Inanc
Olgegi

Bu anket, Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dali’'nda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin
“Miizik Egitimi Oz-Yeterlik inanc1” diizeylerini tespit etmek amactyla hazirlanmistir.

Vereceginiz cevaplar bilimsel bir aragtirmada veri olarak kullanilacaktir. Aragtirmanin basariya
ulagmasi, siz degerli 6grencilerimin anketteki sorulara samimi cevaplar vermesiyle miimkiindiir. Elde
edilen bilgiler gizli tutulup, sadece bilimsel arastirmanin amacma uygun olarak degerlendirilecek ve
bagka hig¢ bir amag i¢in kullanilmayacaktir.

Arastirma kendi igerisinde bir biitiinlik arz ettigi i¢in sorularin tamamina cevap vermeniz
gerekmektedir. Bu nedenle liitfen sorularin tiimiinii cevaplandiriniz.

Anket lizerine isim ve adres yazmayiniz. Ankete zaman ayirdiiniz i¢in simdiden tesekkiir
eder, saygilar sunarim.

Ozge KAYA
OLCEK MADDELERI £ =
E| & £ E =
25| | = 2| &%
X5 2| 7| |22
=z E| 5| 2|5
ZEIE| 5| 5|35
¥EI M| M | M| XX
a2l & |+ | w

1. Miizik igaret ve terimlerinin anlamlarimi bilirim.

2. Notalari, sesleri ve siireleriyle okuyabilirim (solfej yapabilirim).

3. Cocuk sarkilarinin solfejini yapabilirim

4. Bir ¢ocuk sarkisini dogru olarak séyleyebilirim.

5. Cocuklara nefes-ses caligmalart yaptirabilirim.

6. Sesleri ayirt etme (ince-kalin, uzun-kisa vb.) ¢alismalar yaptirabilirim.

7. Ritim calgilarini tantyabilirim.

8. Ritim ¢algilarmi kullanabilirim.

9. Cocuklara ritim c¢algilarin1 kullandirabilirim

10. Cocuklara ritim ¢alismalar yaptirabilirim.

11. Miizige uygun bedensel hareketler yapabilirim.

12. Temaya uygun miizikli dykiiler olusturabilirim.

13.Miizik etkinliklerine uygun yaratict hareket, oyun ve dans caligmalar
yaptirabilirim

14. Cocugun miiziksel gelisim Ozelliklerine uygun bir miizik etkinligi
planlayabilirim.

15. Planlanmig bir miizik etkinligini uygulayabilirim.

16 Miizik etkinliklerinin, ¢ocuklarin biligsel gelisimine etkilerini bilirim.

17.  Miizik etkinliklerinin, g¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimine -etkilerini
bilirim.

18. Miizik etkinliklerinin, ¢cocuklarin motor gelisimine etkilerini bilirim.

19. Miizik etkinliklerinin, cocuklarin dil gelisimine etkilerini bilirim.

20. Tiirkge etkinliklerinde sarkilardan etkin olarak yararlanabilirim.

21. Cocuklarin miiziksel gelisim 6zelliklerini bilirim

22. Cocuklarin ilgi ve dikkatini ¢ekmede miizikten yararlanabilirim.

23. Cocuk sarkisi repertuvarim (dagarcigim) genistir.

24. Cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun sarki secebilirim.

25. Sectigim bir sarkiy1 kolaylikla cocuklara dgretebilirim.

26. Programda yer alan kazanim ve gostergeleri mizik etkinlikleriyle
gerceklestirebilirim

27. Cocuklarin, miizik etkinliklerini degisik anlatim bigimlerine (drama, oyun,
dans, dykii vb.) doniistiirmelerini saglayabilirim.

28. Cocuklara dogru ve nitelikli miizikleri dinletebilirim.

29. Meslek yasamimda kullanabilecegim Olciide miiziksel donanima sahip
olduguma inantyorum.

30. Miizik etkinliklerine, ¢ocuklarin etkin katilimini saglayabilirim.

31. Miizik etkinliklerini diger etkinliklerle biitiinlestirebilirim.

32. Smifimda/Okulumda miizik merkezi olusturabilirim.

33. Miizik etkinliklerine uygun materyal hazirlayabilirim.




EK-7. 10 Haftalik Ders Plami
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HAFTA BiLISSEL KAZANIMLAR DEVIiNiSSEL KAZANIMLAR
TEMEL KAVRAMLAR MELODIKANIN TANITILMASI
(MUZIK - SES — RITIM- SOL SESi UZERINDEN RITiM-TARTIM CALISMALARI
SURE-VURUS TARTIM) iKiLIK, DORTLUK VE SEKIZLiK SURELER iLE FA - SOL - LA
1 NOTA SURELERI SESLERINI KULLANARAK 2/4 ORNEK SARKININ (UG UC
COCUK SESLERI BOCEGiM) BONA-SOLFEJ VE MELODIKA iLE
COCUK SARKILARI VE SESLENDIRILMESi
OZELLIKLERI
TEMEL KAVRAMLAR NOTALARIN YERLERi VE DO DIZiSiNi MELODIKA iLE
(PORTE - NOTA -TEKRAR CALMA
ISARETI) DO DiZiSINDE BONA-SOLFEJ CALISMALARI
2 iKiLiK, DORTLUK VE SEKiZLIK SURELER ILE FA - SOL - LA
SESLERINI KULLANARAK 2/4 ORNEK SARKININ (BULUT
OLSAM) BONA-SOLFEJ VE MELODIKA ILE
SESLENDIRILMESI
ANAHTAR VE OLCU DO DIiZISINDE BONA- SOLFEJ CALISMALARI
KAVRAMLARI iKiLiK, DORTLUK VE SEKiZLiK SURELER ILE FA - SOL - LA
3 BASIT OLCULER 2/4 - SESLERINI KULLANARAK 4/4 ORNEK SARKININ (YAG
3/4-4/4 SATARIM) BONA-SOLFEJ VE MELODIKA iLE
SESLENDIRILMESI
DO DIiZiSINDE BONA- SOLFEJ CALISMALARI
BASIT OLCULER 2/4 - iKiLIK, DORTLUK VE SEKiZLiK SURELER iLE RE -Mi - FA -
4 3/4- 4/4 SOL - LA SESLERINi KULLANARAK 4/4 ORNEK SARKININ
UZATMA NOKTASI (IKi EKMEK ALDIM) BONA-SOLFEJ VE MELODIKA iLE
SESLENDIRILMESI
DO DiziSINDE BONA- SOLFEJ CALISMALARI
OLCULERIN VURUSLARI iKiLiK, DORTLUK VE SEKiZLiK SURELER iLE DO -RE -Mi-
5 BASIT OLCULER 2/4 - FA -SOL - LA SESLERINI KULLANARAK 2/4 ORNEK
3/4- 4/4 SARKININ (POSTACI) BONA-SOLFEJ VE MELODIKA iLE
UZATMA BAGI SESLENDIRILMESI
DO DiziSINDE BONA- SOLFEJ CALISMALARI
TEMPO KAVRAMI VE iKiLiK, DORTLUK VE SEKiZLiK SURELER iLE DO -RE -Mi-
6 TEMPO TERIMLERI FA -SOL - LA SESLERINI KULLANARAK 4/4 ORNEK
SARKININ (COK CALISKAN OLMALIYIZ) BONA-SOLFEJ VE
MELODIKA iLE SESLENDIRILMESI
DO DiziSINDE BONA- SOLFEJ CALISMALARI
GURLUK KAVRAMI VE iKiLiK, DORTLUK VE SEKiZLiK SURELER iLE DO -RE -Mi-
TERIMLERI FA -SOL — LA SESLERINI KULLANARAK 3/4 ORNEK
7 SARKININ (BENiM ANNEM) BONA-SOLFEJ VE
MELODIKA iLE SESLENDIRILMESI
DEGISTIRICI ISARETLER - TEK DEGISTIRICI ISARET ALMIS TONLARDA ORNEK
DIYEZ-BEMOL-NATUREL SARKILARIN (ALi BABANIN CiFTLIGi VE MiNi MiNi BiR
8 KAVRAMLARI KUS) BONA-SOLFEJ VE MELODIKA iLE SESLENDIRILMESi
6/8 LiK OLCU
BILESIK OLCU KAVRAMI 6/8 LiK OLCUDE YAZILMIS ORNEK SARKININ (HA BU
9 VE 6/8 LiK OLCU DiYAR) BONA-SOLFEJ VE MELODIKA iLE
SESLENDIRILMESI
5/8 LiK OLCU 5/8 LiK OLCUDE ORNEK OKUL SARKISININ
10 AKSAK OLCU KAVRAMI (YURDUMDA) BONA-SOLFEJ VE MELODIKA iLE

VE 5/8 LIK OLGU

SESLENDIRILMESI




EK-8. 1. Hafta Ders Plani ve Sunumu
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DETAYLI DERS PLANI ORNEGI

Dersin Adi ERKEN COCUKLUKTA MUZIK EGITIMI

Simf 2

Unitenin Ad1/No Miizikte Temel Kavramlar - 1. HAFTA
Miizik-Ses-Nota-Ritim-Vurus-Tartim-Nota

Konu Siireleri-Cocuk Sesleri-Cocuk Sarkilari ve

Ozellikleri-Orff Yaklasimi

Onerilen Siire

120 Dakika

Amaclar-Kazanimlar

» Temel miizik kavramlarini ve terimlerini bilir.

» Sol sesi lizerinden ritim ve tartim calismalari
yapar.

> Ikilik, dortliik ve sekizlik siireler ile fa - sol - la
seslerini kullanarak 2/4 6rnek sarkiy1 (ug ug
bocegim) bona-solfej ve melodika ile
seslendirir.

islenis

» Miizigin taniminin yapilmast.

» Ses kavrami ve 6zellikleri islenmesi

» Ritim, Bona, Solfej ve Tartim kavramlari
islenmesi

» Vurus bilgisi 6gretilmesi.

» Notalarin siire degerleri anlatilmasi

» Cocuk seslerinin ozellikleri ve ses sinirlari
anlatilarak ¢ocuk sarkilarinin 6zellikleri ile
Orff yaklasimi hakkinda bilgiler verilmesi.

> Ornek tartim ¢alismalar1 yapilmas.

» Uc u¢ bocegim sarkisi notalari ile 6gretilir ve
melodika ile calinis1 gdsterilmesi. Sarkiya
Orff calgilari ile eslik edilmesi.

» Konunun islenmesinin ardindan o6grenciler
takimlara ayrilarak rollerine gore grup ici
calismalarina baslanmasi.

» Arastirmacinin, gruplar1 tek tek ziyaret
ederek 6grencilerin sorularini cevaplamas.

» Gruplardaki o6grenciler toplanarak turnuva
yapilmasi.

» Giiniin kazanani belirlendikten sonra dersin
sona erdirilmesi.

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve

Isbirlikli Ogrenme- Takim-Oyun-Turnuva

Teknikleri
Sayisi 3 - 6 kisi
Belirlendigi
Yéntem Rastgele atama
Konuyu anlatan- Bona Yapan - Solfej Yapan -
Grubun Rolleri Sarkiy1 Ritim ile Soyleyen - Sarkiy1 Melodika ile

Calan

Kullanacag Miizik defteri - Tahta cubuk - Melodika

Materyaller

Sinif Diizeni Altisarli oturma diizeni
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Konuyu Anlatan

Temel miizik kavram ve terimlerini gruba
anlatir.

=
]
> Bona Yapan Uc¢ Ug¢ Bocegim sarkisinin notalarinin bonasini
5 yapar
(&) N o s »
= Solfej Yapan Uc¢ Uc¢ Bocegim sarkisinin notalarinin solfejini
5 yapar
= Sarkiy1 Ritim ile I . 1e
é Séyleyen Uc U¢ Bocegim sarkisini ritim eslikli sdyler
Sarkiy1 Melodika I o
ile Calan Ug U¢ Bocegim sarkisini melodika ile calar
Gozlem Yontemi Formel
Gozlem ve Gozlemci Ogretmen
Miidahale inli i roliini '
Miidahale Etkmhkt?lfl roll_mu g?l:gekle§t1rmfede zorluk
Durumlar: yasayan Ogrencilere 6gretmen miidahale
edebilir.
e Her grubun ayni roldeki iiyesinden 3 kisi turnuva masalarinda
Turnuva ve M A &Y
Degerlendirme e Her 6grenci rolii ile ilgili gorevini sergiler.

¢ Roliiniin gérevini en iyi yaptig1 diisiiniilen 6grenci 6, ikinci 4
liclincii 2 puan alir.
e Her gruptaki 6grencilerin puanlari toplanir ve kazanan grup

ilan edilir




Eski Yunan Felsefesinde mizijin etidsl yogun olarak goriidr. Niteldm;
Muslic-muslke-muzika-mizik kellmeler! Yunanca kBkenlidir. Yunan
alfabasinds m-o-u-e-a harflerlyle yazian ve musa diye olkunan perl
anlamindakl kelimenin sonuna gelen =lka veya ~Ika talasi, 0 kallmeys
konugulan dil anlamim kazandinr; Eleniia (Yunanca), Turidka (TOrkge),
Itailka (tatyanca) dmeicerinde oldugu gibl. Musa'ya eklenen -Ika taksi,
perl szcline de perfierin konugtugu dil aniamini verir,( ta muslls )
Mosiklye daha sonralan toplumumuzda lsiim| terimie melekderin dlll
denlimigtir.{Elest bazmi'nin avazesi) Bu durum, milzige esk gafiardan
Htibaren betida da doBuda da tannsal Szellider atfediidi¥n| gsterir.
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MOZIGIN TANIMI

*Mizlk haklanda gok fazia tanim vardre. Heps de kabul edilsbilir
tanimiardir, ancak hapsinl igine aiacak ganel bir tanim yapmak oldukga
zordur. Ancak yine de tarimiamaya paligirsa gdyle diyebiliriz: Mizik,
insaniann hisierini, ddgOncsierini, dogadan aidiidarni ve bazen de sait
doBay anletan, fads eden, ddzerlenmis seslerdlr, En likel caardan berl
var oldugu billnmekdadr.

Mazik; hem bir sanat hem de bir bilimdir. Duygusal olarak algilaniginin
‘yani sira kil lle de kavranabilir. Bu dzellig] lle bireyin ve toplumun duyug
o billg bellriedig) b, v degigimini de
‘saiiayan organik bir yapidr. Sesln en glizel gakil mizlk lie dile gellr.
Reslm, renkierin birlegmesindan; gilr, kellmelarin kaynagmasindan nasil
oluguyorsa; mizlk de seslerin, duygy, ddgnce ve heyoecanimizi enlatmak
Gzera belll bir estetik anlayizina ghre secllip lslenmesinden olusmaktadr.

SES

Bir hava yey olu diy
Insan kulagy 20 ve 20.000 Mh esler Sesin
Gzellikden glyle siralanabilir:

1.Sesin Yilksekiigh: Seslerin tiigini(incellinh ve pesigini (kalinini)

Ifade eder.2

2.Sesin Tines:: Sesin ayirt edlieblime Szelli@l olan rengl-dgliiidir. dmek,

Insan sesl.kaman sesl, plyano ses!

3

45 S Ifa Uzunluk

ve Kisah@ini belirtir.

5.Sesin Vurgusu: fade ve yorum Htibariyle seslerin vurgulanmasidir.

RITIM : Mozt belll bir ve ahenil bir
bigimde siralanmasina denir

BONA: adian yani nota
‘ssaimiz lls okumaya denlr.

SOLFEJ: Notalan adiaryls, ssslertyl K denir.

TARTIM : Beitt bir ritme uygun olarak calinan nota veya nota gruplanna
tartm denir

VURUS

denir. E1, ayak veya bagka
materyallerie uygulanabilir, Bir vurug asagdakd gibl gdsterdir.

NOTA SURELERI

Nota Sekilleri| Sus Sekilleri | Kag Vuruslukl Ritmik Isim
- 4 Vurug Barlik Mota

- 2 Vurug [kilik Mota|

¥ 1 Vurug Ditliik Nota

Vanm Vums | Sekizlik Mota

‘w‘:rt_a_q

¥ Ceyrek vurus | Onaltilik Nota
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BIRLIK NOTANIN VURUSU iKILiK NOTANIN VURUSU

o

J
ol FETETRT I

1. Vurug 2. Vurug 3. Vurug 4. Vurusg LV 5, Wiarng

DORTLUK NOTANIN VURUSU SEKIZLiK NOTANIN VURUSU

J

vess |7 e

(12) (172) (172) (172)
I Vurus
ONALTILIK NOTANIN VURUSU Birlik Sireler ile Yazilns Notalar
) + ) + ) + ) = J : , , %n T i i & 4
T Sal La Si Do
V\m & ‘ * ‘ ‘ * 1 ol Sesi ile Yazimis Omek Bir Tartm Cahymas
14y (@ M) A M s (14 (4 352 — _—_ —
Tarum Kalibi Ornekderi - 1 -
UC UC BOCEGIM SARKISI UG UG BOCEGIM SARKISINA ESLIK EDECEK TARTIM YAZMA
Ug Ug Bicegim
Ug Ug Bocegim P Fi" = S ===t
U5 Ug Bo ce fim ¥a mnodi fin e la ok
i — comes e p—p—fp Tt
%. F s : i
woug Bt fim  Ya o di fin o & cak @ ) | . )
%—-—J—O—J—O—O—J—O—J—O—J—J—O—J—H F—\n nem o @ 0w T Bk o e w s wal
An nem s na ter B pa peg a A i cmlr r |ur |r r \u- ||
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EK-9. 2. Hafta Ders Plani ve Sunumu

Dersin Adi ERKEN COCUKLUKTA MUZIK EGITIMI
Simif 2

Unitenin Ad1/No Miizikte Temel Kavramlar - 2. HAFTA
Konu Porte-Nota-Tekrar Isareti

Onerilen Siire

120 Dakika

Amaglar-Kazanimlar

» Notalarin yerlerini bilir

» Do dizisini melodika ile calar

> Ikilik, dortliik ve sekizlik siireler ile fa - sol
- la seslerini kullanarak 2/4 6rnek sarkiy1
(Bulut Olsam) bona-solfej ve melodika ile
seslendirir.

islenis

> Porte kavrami anlatilmasi

> Nota’nin tanimi yapilarak do dizisi lizerinden
ogrencilere notalar gosterilmesi

> Bitis cizgisi ve tekrar isaretinin ne ise
yaradiklar1 anlatildiktan sonra 6rnek tartim,
bona ve solfej calismasi yapilmasi

> Bulut olsam sarkisinin notalari ile 6gretilmesi
ve melodika ile ¢alinisinin gosterilmesi.

> Sarkiya Orff ¢algilari ile eslik edilmesi

> Konunun islenmesinin ardindan 6grencilerin
takimlara ayrilarak rollerine gore grup ici
calismalarina baslamasi

> Arastirmacinin, gruplari tek tek ziyaret ederek
ogrencilerin sorularini cevaplamasi

> Gruplardaki 6grenciler toplanarak turnuva
yapilmasi

P> Giiniin kazanani belirlendikten sonra dersin
sona erdirilmesi

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve

Isbirlikli Ogrenme- Takim-Oyun-Turnuva

Teknikleri
Sayisi 3 - 6 kisi
Belirlendigi
Yéntem Rastgele atama
Konuyu anlatan- Bona Yapan - Solfej Yapan -
Grubun Rolleri Sarkiy1 Ritim ile Soyleyen - Sarkiy1 Melodika ile
Calan
Kullanacagi Miizik defteri - Tahta ¢ubuk - Melodika
Materyaller
Sinif Diizeni Altisarli oturma diizeni
Konuyu Temel miizik kavram ve terimlerini gruba anlatir.
Anlatan
g &
z 2 Bulut Olsam sarkisinin notalarinin bonasini
v > Bona Yapan
=z 2 yapar
g8
Solfej Yapan Bulut Olsam sarkisinin notalarinin solfejini yapar
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S.arkl..yl Ritim Bulut Olsam sarkisini ritim eslikli sdyler
ile S6yleyen
Sarkiyr
Melodika ile | Bulut Olsam sarkisini melodika ile calar
Calan
Gozlem Formel
Yontemi
Gozlem ve Gozlemci Ogretmen
Miidahale Miidahal Etkinlikteki roliinii gerceklestirmede zorluk
ucanhaze yasayan Ogrencilere 6gretmen miidahale
Durumlari 1
edebilir.
e Her grubun ayni roldeki iiyesinden 3 kisi turnuva
Turnuva ve masalarndabulusur,
Degerlendirme e Her 6grenci rolii ile ilgili gorevini sergiler.
e Roliinilin gdrevini en iyi yaptig1 diistiniilen 6grenci 6, ikinci 4
t¢lincii 2 puan alir.
e Her gruptaki 6grencilerin puanlari toplanir ve kazanan grup
ilan edilir

NOTA : Nota sézciik olarak Latince kékenlidir. Not kayit
anlaminda kullamilir. Sesleri kayit etmekle ilgili bir terimdir.

PORTE

Notalanin Gzerine yazidi®) birbirine paralel beg ¢lzg), dort egit araliktan olian gekde ports ya
da dizek adh verlli Notalar portenin (zerinde akiklan yere gbre birbirinden ayrt edilir

Seslerin yiiksekliklerini ve siirelerini gésteren isaretlere nota
denir. Soyle diisiinebiliriz: Yazidaki harflerin yerine miizikte

Bugiin kullandiimiz evrensel nota dili ve porte 11. yiizyilda
italya’ da bir rahip ve miizik adami olan Guido d'Arezzo
Tarafind. . Notaya isimlerini veren bir ilahinin
her misrasinin ilk hecesidir. Bu siralama daha sonra si
sesinin eklenmesiyle ve 17.yy da De'nun UT kelimesinin
yerini yla sdyle sir : Do, re, mi, fa, sol, la, si.
La sesinin uluslararas: bir da 5
frekansi 440 Hz. olarak saptanmistir. La notasimin temel

nedeni in ilk la sesi
cikarmalaridir.

notalar vardir. Her nota belli bir sesi isaret eder. Nota
okumayi bilen bir kisi, notalara bakarak hem o sesin

(incelik
kadar siireyle devam edecedini (calinacaim ya da
sdylenecegini) anlar.

ayrnimini), hem de o notanin ne



7 adet nota ismi vardir: Do-Re-Mi-Fa-Sol-La-Si.

Bu notalar Ingiliz sistemine gore harflerle de adlandirilir.
Sirasiyla soyledir: Do:C, Re:D, Mi:E, Fa:F, Sol:G, La:A, Si:B
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BITS ¢izaisi
Bir parca ya da eser bittiginde, birl ince birl kalin Iki glzgiden olugan bir

sembolle, parganin bittiZl bellrtli. Bu gizglye de “bitis” ya da “final
lzgisl” denir.

—]

|

1

1

i

\"‘1'

TEKRAR ISARETI

Eger cift cizgi bu sekildeyse, yani solunda bir ince cizgi ve iki
nokta var ise bu, basa doniilmesi gerektigi anlamina gelir.
Bu durumda parca, en basa donerek iki kez calinmis olur.

=l

Bazi durumlarda parcamin ilk tekranyla, ikinci tekrarinin
bitisinin farkh olmasi istenir. Bu durumlarda, "dolap™ denilen
sembolle, parcamin 1. ve 2. Bitisinde calinacak kisimlar
belirlenir. Tekrar isaretinden basa ddindilkten sonra, 2.
calista, 1. dolap es gecilir ve 2. dolaptan itibaren calinarak

bitirilir.
1. 2.
=osoissooa—i=——— i ——=
v ' —
BULUT OLSAM
Bulut Olsam
) I i 4 i 4
LT f S e e — e — |
" HA A DA mlR TOr BUOLUT OL SaM
s
R — e e
v ol e T |

NE GO ZEL A ORA SIZ

“Reprise” ad: verilen bu sembolii eer daha dnceden ters yonlii
olarak gérdilysek, en basa dénmek yerine, gordiigimiiz ilk
yere doneriz.

Nota Okuma Uygulamasi

TARTIM OEUMA

Wv—rn—r——v—n—!—l—n

Be mir Gelibole An kara Vs E wf i Ko man b mie Ve

BONA / SOLFEIOKUMA

RITIM ESLIKLI BULUT OLSAM SARKISI

BULUT OLSAM
4
fe [y
* Ew Bir wp bu ool sam
Comes e —1p ttrr .
P | R — PR S : 1 q
, N s wd mom o do o dim
Casy I 1 i A
L |j _r |' |_|' |' " * a
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EK-10. 3. Hafta Ders Plani ve Sunumu

Dersin Ad1 ERKEN COCUKLUKTA MUZIK EGITIMI
Simif 2

Unitenin Ad1/No Anahtar ve Ol¢ii Kavramlar - 3. HAFTA
Konu Basit Olgiiler

Onerilen Siire 120 Dakika

Amaclar-Kazanimlar

» Anahtarlar bilir

» Do dizisinde bona ve solfej calismalari yapar

> Ikilik, dortliik ve sekizlik siireler ile Fa- sol — la
seslerini kullanarak 4/4 6rnek sarkiy1 (Yag Satarim)
bona-solfej ve melodika ile seslendirir.

islenis

» Miizikte anahtar kavrami islenerek sol, fa ve do
anahtarlari dizek tizerinde gosterilmesi.

> Olgii kavrami ve o6l¢ii cizgileri anlatildiktan sonra basit
Olctler icerisinde yer alan iki, lic ve dort zamanh ol¢iiler
vuruslari ile gosterilmesi.

» Daha sonra oOrnek tartim, bona ve solfej calismalari
yapilmasi.

» Yag satarim sarkisi notalari ile 6gretilmesi ve melodika ile
caliisinin gosterilmesi. Devaminda Orff calgilari ile eslik
edilmesi.

» Konunun islenmesinin ardindan 6grencilerin takimlara
ayrilarak rollerine gore grup ici calismalarina baslamasi.

» Arastirmacinin, gruplar1 tek tek ziyaret ederek
Ogrencilerin sorularini cevaplamasi.

» Daha sonra gruplardaki 6grencilerin toplanarak turnuva
yapilmasi. Giiniin kazanani belirlendikten sonra dersin
sona erdirilmesi.

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Isbirlikli Ogrenme- Takim-Oyun-Turnuva

Sayisi 3 - 6 kisi
Belirlendigi
Yéntem Rastgele atama
Konuyu anlatan- Bona Yapan - Solfej Yapan -
Grubun Rolleri Sarkiy1 Ritim ile S6yleyen - Sarkiy1 Melodika
ile Calan
Kullanacag: Miizik defteri - Tahta cubuk - Melodika
Materyaller
S"1n1f . Altisarli oturma diizeni
Diizeni
Konuyu Temel miizik kavram ve terimlerini gruba
o~ Anlatan anlatir.
B
%] o
> Bona Yapan Yag Satarim sarkisinin notalarinin bonasini
5 yapar
&}
= Solfej Yag Satarim sarkisinin notalarinin solfejini
E Yapan yapar
2 Sarkiyr
e Ritim ile | Yag Satarim sarkisini ritim eslikli soyler

Soyleyen
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Sarkiy1
Melodika | Yag Satarim sarkisini melodika ile calar
ile Calan
Gozlem Formel
Yoéntemi
Gozlem ve Miidahale Gozlemci Ogr.etr-nen N :
Miidahale Etkmhkt?lfl roll_mu g?Egeklestlrm?de zorluk
yasayan Ogrencilere 6gretmen miidahale
Durumlari 1
edebilir.

e Her grubun ayni roldeki iiyesinden 3 kisi turnuva
masalarinda bulusur.

e Her 6grenci rolii ile ilgili gorevini sergiler.

e Roliinilin gdrevini en iyi yaptig1 diistintilen 6grenci 6,
ikinci 4 Ui¢lincii 2 puan alir.

e Her gruptaki 6grencilerin puanlari toplanir ve
kazanan grup ilan edilir

Turnuva ve
Degerlendirme

ANAHTAR

Nota adiamyia bailrtiien keein ses yOksakdikierinin tam olarak bilinsbiimesl, daha bastt bir
deyigie notalann okunablimesl, eyt ediieblimesi igin kesinllide gerekil olan araglardan
bil de anahtardr. Ginkd beginda anahtar gormedifimiz bir dizekts yer alen notalara
Isim 3 gegit - Sol, Fave Do.

Fa Anahtari:

Clzgkden) baglar burada yer alan nota “sol” adini alir. Kalin sesleri gostermek icin . iki
arasindan gecen cizgi portede “Fa” notasini gisterir. Diger

E notalar buna gire isimlendirilir.

_ = ——
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Do Anahtan: Olgii Kavram ve Olgii Cizgileri
Portenin 1., 2., 3. ve 4. gizgilerinden baslayarak yazilmak {izere
disrt tiir vardir. Anahtann ortasindak yerindeki cizgiye Herhangl bir nota yazisina bakuimiz zaman, mazigin gizglerle kendi
“Do" notasi yazilir. Di§er notalar buna gére adlandirilirlar. Iginde bdlamlere aynidigini gdrandz. lgte bu gizgliere, digd glzglsi,
Ik dlgh gizgisi iginde kalan bSimeye de “Gi¢d”" denir. Notalann
E zamana gbre dizenlenmesl igin Glgllere ayirmak gerekdidir.
—_— =

BASIT OLCULER UC ZAMANLI OLCULER
Ikt Zamanih Sigier Miizik icerisinde bir giiclii, iki zayif vurus duyuluyorsa, iic
Birl glgll, I vurug lu En I zamanh Bigh *Iki zamanhhk var demektir. Yine en gok kullamlan iic zamanh
ddrti0k"thr. Vurug sayis: Ostte, sdre birimi olan “dérti0k” lse alta yanlarak gdsterilir, dlcii sekli “iic dortlik"tiir. Ancak, lig birlik, iic ikilik ya da iig
de - g Blgiilere, sik

E=5=5 - .
U T -

degerinde" nota olacairi bellrti, “Kd tane dbrtilk note® kullandmas: gart deli.
Topdami Ikl vurug olacak gekilde notalar gruplanir ve yazilr.

DORT ZAMANLI OLCULER OLCULERIN VURUSLARI
]
Dért zamanlilikta iki vurgulu iki grup vardir, ama birinci : 2';‘.: . ! \ Sirind S A
vurustaki vurgu daha giicliidiir. "Dért dértliige gok sik — o pem
rastlamir. Dért ikilik ve dért sekizlik de kullamilan dért waan : 1 | Ssirchdumn b
1 Derdancis Zaman VUKAR
zamanl Glciilere érnektir. Bazen Glcii zamaninin olmas: \

gereken yerde “C” harfine benzer bir sembol goriiriiz. Bu 3

1
sembol de “Dért dértlilk” yerine kullanilmaktadir. \
Sirind zaman TUKAR

. I A
T I T Ihinl aman BA
% % ) / Ugtines gaman 4344
1

Nota Okuma Uygulamasi-3

TARTIM DKUMA Yag Satanm Bal Satarim
f
%1J e s o e e e o o e e o e e i |
e e e e e e i - e e e e e e e
Ao kamlz mir Geli boln Van E ref li Kara man —  Van Miclodics f e aw g e aa g - PR - —

VAG S4 TA RIM DAL SA TARIM  US TAM OL MOS BEN SA TA KM

Do Dizisinde Bana / Solfej Clouma

s

'y — Y === —r=——-————r———|
= T =T i i Ta T | O

%a ’ i VS TAM 0L DO KUR KD VAR SAT MAM ON BES Ll RA VA

.

#;E — —_—
) " " =" T 1 - o . e - '
EG] VAG SA TARIM  BAL SA TA KM YAG LI CA BAL LI CA BO EEK SATA RIM
b ¥ -
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EK-11. 4. Hafta Ders Plani ve Sunumu

Dersin Ad1 ERKEN COCUKLUKTA MUZIK EGITiMI
Simif 2

Unitenin Adi1/No BASIT ()LCULER - 4. HAFTA

Konu 4 / 4’lik 6l¢li

Onerilen Siire 120 Dakika

Amacglar-Kazanimlar

Basit Olgiileri bilir

Uzatma noktasini bilir

Do dizisinde bona ve solfej ¢alismalari yapar
Ikilik, dortliik ve sekizlik siireler ile Re - Mi -
Fa- Sol — La seslerini kullanarak 4/4 6rnek
sarkiy1 (iki Ekmek Aldim) bona-solfej ve
melodika ile seslendirir.

YVVYVY

islenis

> Dort zamanli basit 6l¢liniin anlatilmasi.
> Uzatma noktasinin islevi 6grencilere aktarildiktan

sonra ornek tartim, bona ve solfej calismalarinin
yapilmasi.

> ki ekmek aldim sarkisinin notalar ile 6gretilmesi

ve melodika ile ¢alinisinin gosterilmesi.

> Devaminda sarkiya Orff ¢algilari ile eslik edilmesi.
> Konunun islenmesinin ardindan 6grencilerin

takimlara ayrilarak rollerine gore grup ici
calismalarina baslamasi.

> Arastirmacinin, gruplart tek tek ziyaret ederek

Ogrencilerin sorularini cevaplamasi.

> Daha sonra gruplardaki 6grencilerin toplanarak

turnuva yapilmasi. Giiniin kazanani belirlendikten
sonra dersin sona erdirilmesi.

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve

Isbirlikli Ogrenme- Takim-Oyun-Turnuva

Teknikleri
Sayisi 3 - 6 kisi
Belirlendigi
Yéntem Rastgele atama
. Konuyu anlatan- Bona Yapan - Solfej Yapan - Sarkiy:
Grubun Rolleri Ritim ile S6yleyen - Sarkiy1 Melodika ile Calan
Kullanacag: Miizik defteri - Tahta ¢ubuk - Melodika
Materyaller
Sinif Diizeni | Altisarli oturma diizeni
Konuyu Temel miizik kavram ve terimlerini gruba anlatur.
= Anlatan
)
> Iki Ekmek Aldim sarkisinin notalarinin bonasini
e Bona Yapan
1) yapar
S
£ .
E Solfej Yapan | Iki Ekmek Aldim sarkisinin notalarinin solfejini yapar
§ Sarkiy1 Ritim

ile S6yleyen

Iki Ekmek Aldim sarkisini ritim eslikli soyler
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Sarkiy1
Melodika ile | iki Ekmek Aldim sarkisini melodika ile ¢alar
Calan
Gozlem Formel
) Yoéntemi
l?a(;iztizll:la‘l,: Gozlemci Ogretmen
Miidahale Etkinlikteki roliinii gerceklestirmede zorluk yasayan
Durumlari ogrencilere 6gretmen miidahale edebilir.
e Her grubun ayni roldeki iiyesinden 3 kisi turnuva masalarinda
Turnuva ve bulusur.
Degerlendirme e Her 6grenci rolii ile ilgili gorevini sergiler.
e Roliinilin gorevini en iyi yaptig1 diisliniilen 6grenci 6, ikinci 4
ti¢lincii 2 puan alir.
e Her gruptaki 6grencilerin puanlari toplanir ve kazanan grup
ilan edilir

DORT ZAMANLI BASIT OLCU

Dért zamanhhikta iki vurgulu iki grup vardir, ama birinci
wvurustaki vurgu daha giigliidiir. "Dort dortliife cok sik
rastlamir. Dort ikilik ve dért sekizlik de kullamilan dért
zamanh Glgiilere Grnektir. Bazen &lcili zamaninin olmasi
gereken yerde "C” harfine benzer bir sembol gériiriiz. Bu
sembol de "Dért dértliik” yerine kullamiimaktadir.

UZATMA NOKTASI Nota Okuma Uygulamasi—4
Herhangl bir notanin “yanina™ konulan nokta, o notayl kendl degerinin yans: kedar TARTIM OKLUMA
uzatr. Ome@in, Ikl vurugluk bir nota kendl degterinin yans: kadar uzayacalh igin 3 :

vurug olarak, bir vurugluk bir nota Ise, bir buguk da oku

Do Dizisinde Boaa / Solfej Okuma

| | TN I N
| I - é’..—-".'!.'...* = .“:-.!.r—-r.!
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IKi EKMEK ALDIM

Iki Ekmek Aldim -
PE— — | KI EKMEK AL DM E VE Gl DI YO RUM
Melodica %‘i . . o = - . . . :: - |
Castanets ‘"—ﬂ—cr—:r—’—r—’-:r—:r—‘—r—{
I Kl EK MEK AL ity E VE ¢ DI YO RUM

i3 b T T L
Ml e o = ——F :: - %—r—————v———n
—
BOROEC el omORC G 2 BB A o s Bl Rl BO YOK BI RI KO COK | Kl EK MEK AL DIM
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EK-12. 5. Hafta Ders Plani ve Sunumu

Dersin Ad1 ERKEN COCUKLUKTA MUZIK EGITIMI
Simif 2

Unitenin Ad1/No BASIT OLCULER - 5. HAFTA

Konu 3 / 4'lik 6lc¢ii calismalari ve uzatma bagi

Onerilen Siire 120 Dakika

> Basit Olgiileri bilir

» Uzatma bagini bilir

» Do dizisinde bona ve solfej calismalar: yapar
Amaclar-Kazanimlar > Ikilik, dortliik ve sekizlik siireler ile Do - Re - Mi

- Fa- Sol — La seslerini kullanarak 2/4 drnek
sarkiy1 (Postaci) bona-solfej ve melodika ile
seslendirir.

islenis

» Uzatma bagl konusu islendikten sonra basit
o6lciilerden 34’liik 6l¢iiye 6rnek olacak tartim, bona
ve solfej calismalarinin yapilmasi.

» Postac1 sarkisinin notalar1 ile o6gretilmesi ve
melodika ile ¢alinisinin gosterilmesi.

» Sarkiya Orff ¢algilari ile eslik edilmesi.

» Konunun islenmesinin ardindan 6&grencilerin
takimlara ayrilarak rollerine gore grup ici
calismalarina baslamasi.

» Arastirmacinin, gruplar1 tek tek ziyaret ederek
6grencilerin sorularini cevaplamasi.

» Daha sonra gruplardaki o6grencilerin toplanarak
turnuva yapilmasi. Giiniin kazanani belirlendikten
sonra dersin sona erdirilmesi.

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve

Isbirlikli Ogrenme- Takim-Oyun-Turnuva

Teknikleri
Sayisi 3 - 6 kisi
Belirlendigi
Yontem Rastgele atama
. Konuyu anlatan- Bona Yapan - Solfej Yapan - Sarkiy1
Grubun Rolleri Ritim ile Soyleyen - Sarkiy1 Melodika ile Calan
Kullanacag Miizik defteri - Tahta cubuk - Melodika
Materyaller
Sinif Diizeni | Altisarli oturma diizeni
Konuyu Temel miizik kavram ve terimlerini gruba anlatir.
Anlatan
E Bona Yapan | Postaci sarkisinin notalarinin bonasini yapar
2
9
S Solfej Yapan | Postaci sarkisinin notalarinin solfejini yapar
=
= o
= S.arkl..yl Ritim Postaci sarkisini ritim eslikli soyler
=) ile S6yleyen
= Sarkiy1
Melodika ile | Postaci sarkisini melodika ile ¢alar

Calan
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Gozlem Formel
Yontemi
Gozlem ve . . .
Miidahale Gozlemci Ogretmen
Miidahale Etkinlikteki roliinii gerceklestirmede zorluk yasayan
Durumlari Ogrencilere 6gretmen miidahale edebilir.
e Her grubun ayni roldeki iiyesinden 3 kisi turnuva masalarinda
Turnuva ve bulwgur.
Degerlendirme Her"og.ren(':.l rol.u llle 11.g1.11 gorevvml"s?rg'lller. - o
e Roliinilin gorevini en iyi yaptig1 diisliniilen 6grenci 6, ikinci 4
ticlinci 2 puan alir.
e Her gruptaki 6grencilerin puanlari toplanir ve kazanan grup
ilan edilir

UZATMA BAGI

Ayma adi tagryan ki notays birbirine baglayan baga “uzatma
g™ denir.

Nota Okuma Uygulamasi-3

TAKTIR CHL A

é 3 e e B i S
!-J'd w4 e srs s s e sess s | memss wms 3
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EK-13. 6. Hafta Ders Plani ve Sunumu

Dersin Adi ERKEN COCUKLUKTA MUZIK EGITIMI
Simif 2

Unitenin Ad1/No MUZIKTE TEMPO - 6. HAFTA

Konu TEMPO KAVRAMI VE TEMPO TERIMLERI

Onerilen Siire

120 Dakika

Amaclar-Kazanimlar

Tempo kavramini bilir

Tempo terimlerini bilir

Do dizisinde bona ve solfej calismalar1 yapar
Ikilik, dortliik ve sekizlik siireler ile Do - Re -
Mi - Fa- Sol — La seslerini kullanarak 4/4 6rnek
sarkiy1 (Cok Caligkan Olmaliyiz) bona-solfej
ve melodika ile seslendirir.

YV VY

islenis

» Tempo kavrami ve hiz terimlerinin anlatilmasi.

> Ornek tartim, bona ve solfej calismalarinin
yapilmasi.

» Cok c¢aliskan olmaliyiz sarkisi notalan ile
ogretilmesi ve melodika ile ¢alinis1 gosterilmesi.

» Sarkiya Orff ¢algilari ile eslik edilmesi.

» Konunun islenmesinin ardindan 06grenciler
takimlara ayrilarak rollerine gore grup ici
calismalarina baslanmasi.

» Arastirmacinin, gruplari tek tek ziyaret ederek
Ogrencilerin sorularini cevaplamasi.

» Daha sonra gruplardaki 6grencilerin toplanarak
turnuva yapilmasi.

» Giiniin kazananinin belirlendikten sonra dersin
sona ermesi.

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve

Isbirlikli Ogrenme- Takim-Oyun-Turnuva

Teknikleri
Sayis1 3 - 6 kisi
Belirlendigi
Yéntem Rastgele atama
. Konuyu anlatan- Bona Yapan - Solfej Yapan - Sarkiyi
Grubun Rolleri Ritim ile Séyleyen - Sarkiy1 Melodika ile Calan

Kullanacag: Miizik defteri - Tahta ¢cubuk - Melodika

Materyaller

Sinif Diizeni Altisarli oturma diizeni

Konuyu Temel miizik kavram ve terimlerini gruba anlatir.

= Anlatan
)
>
< Bona Yapan Cok Calisgkan Olmaliyiz sarkisinin notalarinin
) bonasini yapar
S
s
= . Cok Caliskan Olmaliyiz sarkisinin notalarinin
St
= Solfej Yapan solfejini yapar
S Sarkiy1 Ritim

ile Soyleyen

Cok Caliskan Olmaliy1z sarkisini ritim eslikli sdyler
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Sarkiy1
Melodikaile | Cok Caliskan Olmaliyiz sarkisini melodika ile ¢alar
Calan
Gozlem Formel
) Yontemi
l(\;d(:iztigrl:la‘l,: Gozlemci Ogretmen

Miidahale Etkinlikteki roliinii gerceklestirmede zorluk yasayan
Durumlari 6grencilere 6gretmen miidahale edebilir.

Turnuva ve
Degerlendirme

e Her grubun ayni roldeki iiyesinden 3 kisi turnuva masalarinda
bulusur.

e Her 6grenci rolii ile ilgili gorevini sergiler.

¢ Roliniin gorevini en iyi yaptig1 diisiiniilen 6grenci 6, ikinci 4
ticlincii 2 puan alir.

e Her gruptaki 6grencilerin puanlari toplanir ve kazanan grup
ilan edilir
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TEMPO NEDIR?

Tamgo, pokcy adiies, milxik pergasnn “ha Wi,
by ch sk i clatslr Busss bediriemesk i, mitelk yansnm Ot lassna
B barimier yasibe, Gacsilioe Rabance'den sknan bu terimies, M han
Enliriar,

Allugra non troppe

TEMPO (HiZ) TERIMLERI ‘Smman s marlion ey tum slaruk balirtmek i, metronc defaciert
o ger Mot B Ormekte, ks 20 SO0k gul s istenrmiyt:
[r—— Jel1n
Andunis  Yinlk
Modersts Ot Hode Sren parpa ipinds dalgtim ir. Bursn igin

b parya iginds tampo o ot
:::" :"‘ Sarimier varv: “Fitardarsdc® veys “Faiientando tsrimise, derscs derses
i cont yevegismy ieteric “RAIL" voys “Rsil* yakiinds omsismk olsrse
reste Ok Durscs dereos hoSsndmas: istenivonms, “Aocelsmndo” tarmi, “Aooel.” bigiminde

[y

Nota Okuma Uy gulamasi-6

COK CALISKAN OLMALIYIZ
Nladerain TARTIM CIKUIMA Fluie:
F E—rrisrorisrrrrririo i aroa e L]
- COK A LIS KAN OL MALIYIZ COK CA LIS KAN Ol MALIYIZ
o= T T T o o
Aidughs Do Drinwnde Borm | Solfe Okama
g 3 = — = i g g Fl
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EK-14. 7. Hafta Ders Plani ve Sunumu

Dersin Adi ERKEN COCUKLUKTA MUZIK EGITIMI
Simif 2

Unitenin Ad1/No MUZIKTE GURLUK - 7. HAFTA

Konu GURLUK KAVRAMI VE GURLUK TERIMLERI

Onerilen Siire

120 Dakika

Amacglar-Kazanimlar

Gurlik kavramini bilir

Glrlik terimlerini bilir

Do dizisinde bona ve solfej calismalar1 yapar
Ikilik, dortliik ve sekizlik siireler ile Do - Re -
Mi - Fa- Sol — La seslerini kullanarak 3/4 6rnek
sarkiy1 (Benim Annem) bona-solfej ve
melodika ile seslendirir.

YVVY

islenis

» Girlik kavrami ve giirliik terimleri anlatildiktan
sonra drnek tartim, bona ve solfej calismalarinin
yapilmasi.

» Benim annem sarkisinin notalari ile 6gretilmesi
ve melodika ile gosterilmesi.

» Sarkiya Orff calgilari ile eslik edilmesi.

» Konunun islenmesinin ardindan 6&grencilerin
takimlara ayrilarak rollerine gore grup ici
calismalarina baslamasi.

» Arastirmacinin, gruplar1 tek tek ziyaret ederek
ogrencilerin sorularini cevaplamasi.

» Daha sonra gruplardaki dgrencilerin toplanarak
turnuva yapilmasi.

» Giinlin kazanani belirlendikten sonra dersin sona
erdirilmesi.

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve
Teknikleri

Isbirlikli Ogrenme- Takim-Oyun-Turnuva

Sayisi 3 - 6 kisi
Belirlendigi
Yéntem Rastgele atama
. Konuyu anlatan- Bona Yapan - Solfej Yapan - Sarkiyi
Grubun Rolleri Ritim ile Soyleyen - Sarkiy1 Melodika ile Calan
Kullanacag: Miizik defteri - Tahta ¢ubuk - Melodika
Materyaller
Sinif Diizeni Altisarli oturma diizeni
Konuyu Temel miizik kavram ve terimlerini gruba anlatir.
= Anlatan
2
>
e Bona Yapan Benim Annem sarkisinin notalarinin bonasini yapar
8
=
E Solfej Yapan Benim Annem sarkisinin notalarinin solfejini yapar
§ Sarkiy1 Ritim

ile Séyleyen

Benim Annem sarkisini ritim eslikli soyler
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Sarkiy1
Melodika ile Benim Annem sarkisini melodika ile ¢alar
Calan
Gozlem Formel
) Yontemi
l(\;d(:iztigrl:la‘l,: Gozlemci Ogretmen

Miidahale Etkinlikteki roliint gerceklestirmede zorluk yasayan
Durumlari Ogrencilere 6gretmen miidahale edebilir.

Turnuva ve
Degerlendirme

e Her grubun ayni roldeki iiyesinden 3 kisi turnuva masalarinda
bulusur.

e Her 6grenci rolii ile ilgili gorevini sergiler.

¢ Roliniin gorevini en iyi yaptig1 diisiintilen 6grenci 6, ikinci 4
ticlincii 2 puan alir.

e Her gruptaki 6grencilerin puanlari toplanir ve kazanan grup
ilan edilir




GURLUK TERIMLERI
i ety Fortisshmo Son derecs gls
ff fartissimo Cok giir
r Haribe Gl
mf  mezzoforte Orta gl Gk
Mg merzopiang Haflf giridicte
P pano Hafif
o panissimo Cok hafif
pop  malts planissims  Son derece hafif

Nota Okuma Uygulamasi-7

Cumes
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GURLUK NEDIR?

Girlik, sesin hafifligi ya da yikksekligi ibe iigilidir. En basit

5 ¥ , fissltsl we bagerma
arasindaiki glirilik tezatsn Grmek verebiliriz. Mizikte de idmi
yerde hafif, kimi yerde ylksek bir gliridk istenir.

Allegro non troppo
g Tulti

i el

»

Bazen ses glrid§inin giderek yavas yavag artmas veya
azalmas istenir. Yavas yavag arttrmak igin, "crescendo ™
[cresc. ) ad verilen terim, yavas yavas azaltmak icinse
“decrescendo” (decresc. ) ya da “diminuendo” (dimin. ya da
dilm. ) terimieri kulianibr.

BENIM ANNEM

BEWIM AN MEM G0 ZEL 4N MEM  BE Ml AL

KL LA BRI Ma

A 1 S 1 o e

—_—
f kU CA N Da v wree N My Kl L wiv LE oBA MA

5 A 8 s o
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EK-15. 8. Hafta Ders Plani ve Sunumu

Dersin Adi ERKEN COCUKLUKTA MUZIK EGITIMI

Simif 2

Unitenin Ad1/No MUZIKTE DEGISTIRICI ISARETLER - 8. HAFTA
Konu DIYEZ-BEMOL-NATUREL KAVRAMLARI

Onerilen Siire

120 Dakika

Amaclar-Kazanimlar

» Diyez, Bemol ve Natiirel terimlerini bilir

> Tek Degistirici Isaret Almis Tonlardaki Ornek
Sarkilarin (Ali Babanin Ciftligi ve Mini Mini Bir
Kus) Bona-Solfej ve Melodika ile
Seslendirilmesini yapar

islenis

» Diyez, Bemol ve Natiirel kavramlarinin islenmesi.

» Ali Baba'min Ciftligi sarkisinin notalar1 ile
Ogretilmesi ve melodika ile gdsterilmesi.

» Sarkiya Orff calgilari ile eslik edilmesi.

» Konunun islenmesinin ardindan 6grencilerin
takimlara ayrilarak rollerine gore grup ici
calismalarina baslamasi.

» Arastirmacinin, gruplar1t tek tek ziyaret ederek
6grencilerin sorularini cevaplamasi.

» Daha sonra gruplardaki o6grencilerin toplanarak
turnuva yapilmasi.

» Glniin kazanani belirlendikten sonra dersin sona
erdirilmesi.

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve

Isbirlikli Ogrenme- Takim-Oyun-Turnuva

Teknikleri
Sayisi 3 - 6 kisi
Be‘l(gllli:::gl Rastgele atama
. Konuyu anlatan- Bona Yapan - Solfej Yapan - Sarkiy1
Grubun Rolleri Ritim ile S6yleyen - Sarkiy1 Melodika ile Calan
g‘;ltl::‘;zcl?f; Miizik defteri - Tahta ¢ubuk - Melodika
Sinif Diizeni | Altisarli oturma diizeni
Kg::gz Temel miizik kavram ve terimlerini gruba anlatir.

= Ali Babanin Ciftligi ve Mini Mini Bir Kus sarkilarinin
St
-i; Bona Yapan notalarinin bonasini yapar
5
S
1) . Ali Babanin Ciftligi ve Mini Mini Bir Kug sarkilarinin
c::': Solfej Yapan notalarinin solfejini yapar
o Sarkiy1 Ritim | Ali Babanin Ciftligi ve Mini Mini Bir Kus sarkilarini
2 ile Soyleyen ritim egslikli soyler
= Sarkiyi . ppes P

Melodika ile Ali Babanin Ciftligi ve Mini Mini Bir Kus sarkilarini

Calan melodika ile calar
Gozlem Formel
Gozlem ve Yontemi
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Miidahale Gozlemci Ogretmen
Miidahale Etkinlikteki roliinii gerceklestirmede zorluk yasayan
Durumlari Ogrencilere 6gretmen mudahale edebilir.

e Her grubun ayni roldeki iiyesinden 3 kisi turnuva masalarinda
bulusur.

e Her 6grenci rolii ile ilgili gorevini sergiler.

e Roliiniin gérevini en iyi yaptig1 diisiiniilen 6grenci 6, ikinci 4
tclincii 2 puan alir.

e Her gruptaki 68rencilerin puanlari toplanir ve kazanan grup
ilan edilir

Turnuva ve
Degerlendirme

™
0\3' DEGISTIRIC l$AR£1‘LER
v? Diyez: Onlne geldid| sesi “yanm ses y 3ig izarete diyez
6\\‘2 ¥ adi verilir.
X ==

Bemol: Bemol ise diyezin aksine, onGne geddi§i notay! yanm ses kalnlagtine.
(Pesiestinir.) [
— —
Naturel (Bekar) : Nature! isaret], diyez ya da bemol alarak, dogal hall dedetinlimig
bir notay, tekrar dogal haline dondurmek igin kulanihir.

*Buitin bu defistirici isaretiere (diyez, bemol, naturel) genel olarak “anza® da pof reb
denir.
1 '}
“Do” we "“re” sesleri tam perde Elly “Do” sesinl yanm ses D:) l R.'B
tizlestirerek elde edecegimiz "do¥” sesi daha tiz olan “re” sesine yanm ses daha g ¥
yakiasmus olacaktir. Eger “re” sesini yanm ses Irsek TAM SES
mh:-nl‘t'n-!;nhmmdnhhhldn'b'myu‘pu\h
yakiasmus olurwz. Bu du da tampere edilmés bir gore do diyex ve re
wwman-qhmmwmw 2
> 11 bilgh igin “Tamp X & *Bu ornek, aralannda tam perde bulunan diger sesier ion de gegerbdir.

belirtmek istersek ortaya sdyle bir tablo glar:

ALI BABA'NIN CIFTLIGI MINI MINI BIR KUS
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EK-16. 9. Hafta Ders Plani ve Sunumu

Dersin Ad1 ERKEN COCUKLUKTA MUZIK EGITIMI
Simif 2

Unitenin Adi/No BILESIK OLCU - 9. HAFTA

Konu 6 / 8lik dlcii

Onerilen Siire 120 Dakika

Amaglar-Kazanimlar

» Bilesik dlcii kavramini bilir

» 6/8 lik dlglide yazilmis 6rnek sarkinin (Ha Bu
Diyar) bona-solfej ve melodika ile
seslendirilmesini yapar

islenis

» Bilesik 6l¢cii kavraminin anlatilmasi ve iki, li¢ ve
dort zamanl bilesik dlciilerin tanitilmasi.

» 6/8 ‘lik dlciiniin gosterilmesi.

» Ha Bu Diyar sarkisinin notalari ile 6gretilmesi ve
melodika ile gosterilmesi.

» Sarkiya Orff ¢algilari ile eslik edilmesi.

» Konunun islenmesinin ardindan 6grencilerin
takimlara ayrilarak rollerine goére grup ici
calismalarina baslamasi.

» Arastirmacinin, gruplar tek tek ziyaret ederek
Ogrencilerin sorularini cevaplamasi.

» Daha sonra gruplardaki 6grencilerin toplanarak
turnuva yapilmasi.

» Giiniin kazanani belirlendikten sonra dersin sona
erdirilmesi.

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve

Isbirlikli Ogrenme- Takim-Oyun-Turnuva

Teknikleri
Sayisi 3 - 6 kisi
Belirlendigi
Yéntem Rastgele atama
. Konuyu anlatan- Bona Yapan - Solfej Yapan - Sarkiy:
Grubun Rolleri Ritim ile S6yleyen - Sarkiy1 Melodika ile Calan
Kullanacag: Miizik defteri - Tahta ¢ubuk - Melodika
Materyaller
Sinif Diizeni Altisarli oturma diizeni
Konuyu Temel miizik kavram ve terimlerini gruba anlatir.
Anlatan
E Bona Yapan Ha Bu Diyar sarkisinin notalarinin bonasini yapar
S
9
S Solfej Yapan Ha Bu Diyar sarkisinin notalarinin solfejini yapar
s
= s
= S.arkl..yl Ritim Ha Bu Diyar sarkisini ritim eglikli sdyler
o ile Soyleyen
= Sarkiy1
Melodika ile Ha Bu Diyar sarkisini melodika ile ¢alar
Calan
Gozlem Formel
Gozlem ve Yoéntemi




121

Miidahale Gozlemci Ogretmen
Miidahale Etkinlikteki roliinii gerceklestirmede zorluk yasayan
Durumlari Ogrencilere 6gretmen miidahale edebilir.
e Her grubun ayni roldeki iiyesinden 3 kisi turnuva masalarinda
Turnuva ve . il e5revint cere
Degerlendirme . Her“og.ren(.:.l rol_u .1le 11.g1_11 goreymlus?rg.l_ler. N S
e Roliiniin gérevini en iyi yaptig1 diisiintilen 6grenci 6, ikinci 4
tclincii 2 puan alir.
e Her gruptaki 68rencilerin puanlari toplanir ve kazanan grup
ilan edilir

BILESIK OLCU KAVRAMI
birim g, noktal notalarce Tablo 5 de bieyh Sigcier verimigte. o Pl
BiLESIK OLGILER
Zaman gl ..
zaios gl dde
o Fillll | §ll.d

Tablo 5. Blesik Siciler

6/8LIKOLCU HA BU DIYAR
Bilesik diglilerde yarimig yapitian okurken birim vurug olan nokiali degere vurus yapdmahidir. Omegin: . =
N WA BO B YAR  MA B0 DD YAk WA DU B0OHA BU B0 M BU DI VAR
sm o' (sekizii) yerine . (g sekizik) degere vurug yapiimalidir Comers - : : " 4
g
|' R 0 HE ' P O s s IO ﬁl"i"| = P

= —
oV e B e G ey LE Dik se oKL MAN DOV LE DIR

ettt

z:l

s «
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EK-17. 10. Hafta Ders Plan1 ve Sunumu

Dersin Ad1 ERKEN COCUKLUKTA MUZIK EGITIMI
Simif 2

Unitenin Adi1/No AKSAK ()LCULER -10. HAFTA

Konu 5/8 lik Aksak Olcii

Onerilen Siire 120 Dakika

Amaclar-Kazanimlar

» Aksak 6l¢li kavramini ve temel aksak
Olctileri bilir

» 5/8 lik 6lgilide yazilmig 6rnek sarkinin
(Yurdumda) bona-solfej ve melodika ile
seslendirilmesini yapar

islenis

» Aksak 0l¢li kavraminin anlatilarak temel aksak
Olgiilerin tanitilmasi.

» 5/8 ‘lik aksak oOl¢liniin gosterilmesi.

» Yurdumda sarkisinin notalari ile 6gretilmesi ve
melodika ile gésterilmesi.

» Sarkiya Orff ¢algilari ile eslik edilmesi.

» Konunun islenmesinin ardindan 6grencilerin
takimlara ayrilarak rollerine goére grup ici
¢alismalarina baslamasi.

» Arastirmacinin, gruplar tek tek ziyaret ederek
Ogrencilerin sorularini cevaplamasi.

» Gruplardaki o6grencilerin toplanarak turnuva
yapilmasi.

» Giiniin kazanani belirlendikten sonra dersin sona
erdirilmesi.

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve

Isbirlikli Ogrenme- Takim-Oyun-Turnuva

Teknikleri
Sayisi 3 - 6 kisi
Belirlendigi
Yéntem Rastgele atama
. Konuyu anlatan- Bona Yapan - Solfej Yapan - Sarkiy:
Grubun Rolleri Ritim ile S6yleyen - Sarkiy1 Melodika ile Calan
Kullanacagi Miizik defteri - Tahta ¢cubuk - Melodika
Materyaller
Sinif Diizeni Altisarli oturma diizeni
Konuyu Temel miizik kavram ve terimlerini gruba anlatir.
Anlatan
E_, Bona Yapan Yurdumda sarkisinin notalarinin bonasini yapar
>
9
S Solfej Yapan Yurdumda sarkisinin notalarinin solfejini yapar
=
= -
= S.arkl..yl Ritim Yurdumda sarkisini ritim eslikli sdyler
o ile Soyleyen
= Sarkiy1
Melodika ile | Yurdumda sarkisini melodika ile ¢alar

Calan
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Gozlem Formel
Yontemi
Gozlem ve . . Ao
Miidahale Gozlemci Ogretmen
Miidahale Etkinlikteki roliinii gerceklestirmede zorluk yasayan
Durumlari ogrencilere 6gretmen miidahale edebilir.
e Her grubun ayni roldeki iiyesinden 3 kisi turnuva masalarinda
Turnuva ve bulwgur.
Degerlendirme Her"og:.rengl rol.u llle 11.g1.11 goreylnluse"rglller. - o
e Roliinilin gorevini en iyi yaptig1 diisliniilen 6grenci 6, ikinci 4
ticlinci 2 puan alir.
e Her gruptaki 6grencilerin puanlari toplanir ve kazanan grup
ilan edilir

AKSAK OLCU KAVRAMI

Ik zamania, Gghl zamanin birikde kullanidi@ Gigliere denir. Bir aksak Gigl, hem
basit 3icOn0n hem da bllegik Siginan Grelliiderin yapisinda birlegtinir. Bu nedania
karma SicQ olarak da adiandinkr.

Daha gok gelenakssl Tark mizi@inde ve ¢a@dag sanat mizifinde kullanian akeak
Giglierde birlm vuruglar gofiuniukia seldzlk oimakia birilkte esarn hona gire
dértilk ya da on altilik da olabllir. Hzh eserierds sakizilk ya da on altiik gibl birim
wuruglar kullaniirken metronomu yavag eserlerde ddrtilk birimin kullanikdid

Gmeldere sikga rastianrr. 5/8 - 7/8 ve 8/8 en sik kullamian aksak Sigllerdir.

YURDUMDA

5/ 8 LIK AKSAK OLCU

4
Tablo 1'de ik zamanh aksak dlgllerin, iki vurughy ve g vurughs zamanianmin kurukug cegitler] gosterimigtic Flute ﬁ T E——— T - e i .ﬂ
el

B! T e
T L S

3 b’ z TOHIUMEAR FIDANA  FIDANLAR A GACA  AGACLAROCR MA Na  DONMELIYUR DUM Da
gl 1

B T | T e e _ L

Lzaman 2 zaman 1. zaman

Tablo 1. bi zamani aksak Bkl cegitier

Asajda g "Wk digallerte kuevtl {K), yan kuvvetl (k) ve zayif (Z) zamankar gésterimigtic FI.
. . - — " NU VAR KUS CARA OB TODCR TOP Ra Gn CANVERE X GA YA ORMANLARYUR DOM DA
e e e bt —terrtrr et




EK-18. Uzman Goriisii Formu-1
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Prof. Dr. Ersan CIFTCI damsmanhginda hazirladigim “Isbirlikli Ogrenme Yinteminin Okul Oncesi Ogretmen

Adaylarimin Miizik Derslerindeki Oz-yeterlik, Basart ve Miizik Okuryazarligina Etkisi” bashikli doktora tezim

calismasinda Isbirlikli Ogrenme Yontemi kullamlarak uygulanacak ders planini degerlendirmeyi kabul ettiginiz icin

tesekkiir eder saygilarimi sunarim.

Ozge KAYA

Planlanan 10 haftalik siiveg derslerin igbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak
uygulanmast i¢in uygun mudur?

EVET

HAYIR

Cevabiniz hayw ise nedenini agiklar misiniz?

1. haftada yer alan konular, dersin isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesi igin uygun
mudur?

EVET

HAYIR

Cevabiniz haywr ise nedenini agiklar misiniz?

2. haftada yer alan konular, dersin isbirlikli ogrenme yontemiyle islenmesi i¢in uygun
mudur?

EVET

HAYIR

Cevabiniz hayr ise nedenini agiklar misiniz?

3. haftada yer alan konular, dersin isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesi igin uygun
mudur?

EVET

HAYIR

Cevabiniz hayr ise nedenini agiklar misiniz?

4. haftada yer alan konular, dersin igbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesi i¢in uygun
mudur?

EVET

HAYIR

Cevabiniz hayir ise nedenini agiklar misiniz?

5. haftada yer alan konular, dersin isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesi igin uygun
mudur?

EVET

HAYIR

Cevabiniz hayw ise nedenini agiklar misiniz?

6. haftada yer alan konular, dersin isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesi igin uygun
mudur?

EVET

HAYIR

Cevabniz hayir ise nedenini agiklar misiniz?

7. haftada yer alan konular, dersin isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesi i¢in uygun
mudur?

EVET

HAYIR

Cevabiniz hayr ise nedenini agiklar misiniz?

8. haftada yer alan konular, dersin isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesi igin uygun
mudur?

Cevabiniz hayir ise nedenini agiklar misiniz?

10

9. haftada yer alan konular, dersin isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesi igin uygun
mudur?

EVET

HAYIR

Cevabiniz hayw ise nedenini agiklar misiniz?

11

10. haftada yer alan konular, dersin isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesi i¢in uygun
mudur?

EVET

HAYIR

Cevabmniz hayir ise nedenini agiklar misiniz?

o Yukaridaki maddeler disinda belirtmek istedikleriniz varsa bu alana yazabilirsiniz.
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EK-19. Uzman Goériisii Formu-2

Prof. Dr. Ersan CIFTCI damsmanhginda hazirladigim “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Okul Oncesi
Ogretmen Adaylarumin Miizik Derslerindeki Oz-yeterlik, Basart ve Miizik Okuryazarhgina Etkisi”
bashkli doktora tezi ¢alismasinda deneysel siire¢ sonrasi deney grubu dgrencilerine uygulanmasi
planlanan yari yapilandirilmis gériisme formunu degerlendirmeyi kabul ettiginiz icin tegekkiir eder

saygilarimi sunarim.

Ozge KAYA

Agctklama boliimii yar: yapilandirilmig goriisme formu igin uygun EVET HAYIR
mudur?

Cevabiniz hayir ise nedenini agiklar misiniz?

Goriisme yapilan égrenciye ait kisisel bilgiler boliimii yar EVET HAYIR
yapilandwrilmis gériigme formu i¢in uygun mudur?

Cevabiniz hayir ise nedenini aciklar misiniz?

1. soru ilgili konu ve yart yapilandirilmig goriisme formu igin EVET HAYIR
uygun mudur?

Cevabiniz hayir ise nedenini aciklar misiniz?

2. soru ilgili konu ve yart yapilandirilmis goriisme formu igin EVET HAYIR
uygun mudur?

Cevabiniz hayw ise nedenini agiklar misiniz?

3. soru ilgili konu ve yart yapilandrilmis goriisme formu icin EVET HAYIR
uygun mudur?

Cevabiniz hayir ise nedenini aciklar misiniz?

4. soru ilgili konu ve yari yapilandirilmis gériisme formu icin EVET HAYIR
uygun mudur?

Cevabiniz hayir ise nedenini aciklar misiniz?

o Yukaridaki maddeler disinda belirtmek istedikleriniz varsa bu alana yazabilirsiniz.
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EK-20. Goriisme Formu

“isbirli_kli Ogrenme Yonteminin Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik Derslerindeki
Oz-Yeterlik, Basar1 ve Miizik Okuryazarh@mna Etkisi” isimli Doktora Tezi i¢in
Olusturulmus Goériisme Formu

Degerli Katilimet,

Bu dénem birlikte yiiriitmiis oldugumuz “Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Miizik Dersleri”
hakkindaki goriisleriniz aragtirmamin nitel verilerinin toplanmasi1 agisindan Onem arz
etmektedir. Bu sebeple deneysel siireci de goz oniinde bulundurarak size yo6neltilen asagidaki
sorular1 birkag ciimle ile degerlendirirseniz ¢ok sevinirim. Bu form ile toplanacak veriler sadece

bu arastirma kapsaminda kul cak olup kisisel bilgilerinize yer verilmeyecektir.
Cevaplarimizi adresine bu Word dokiimaninda gonderebilirseniz
memnun olacagimi belirtir sorularima vereceginiz samimi cevaplariniz i¢in simdiden tesekkdir

ederim.

Ozge KAYA

SORULAR

Bu donem almis oldugunuz miizik egitimi dersinin, isbirlikli 6grenme yontemiyle
islenmesi konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?

1
Bu donem almis oldugunuz miizik egitimi dersinin isbirlikli 6grenme yontemiyle
islenmesinin sizin miizik dersi 6z-yeterlik algimiza ne gibi etkileri oldu?

2
Bu donem almis oldugunuz miizik egitimi dersinin isbirlikli 6g¢renme yontemiyle
islenmesi sizin miizik okuryazarhgimza nasil etkileri oldu?

3

Bu donem almis oldugunuz miizik egitimi dersinin isbirlikli 6grenme yontemiyle
islenmesi, miizik egitiminizin hangi yonlerinde basarih oldugunuzu size
diisiindiirmektedir?



mailto:ozgeky14@gmail.com
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EK-21. Deneysel Siireg Ile Ilgili Ekran Gériintiileri
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EK-22. Uzman Onaylarn

















