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OZET

“‘COCUKLAR iCiN FELSEFE (P4C)’ EGITIMIiNIiN DiNi DUSUNCE
GELISIMINE ETKIiSi UZERINE BiR ARASTIRMA
Giliniimiiz toplumu ¢ok kiiltiirlii, cok dinli bir yapiya dogru evrilmistir. Kaginilmaz

olarak farkli kiiltiir ve inangtaki birgok bireyle bir arada yasamak durumunda olan
cagimiz insani, hem kendi hem de diger insanlarin degerlerini diyalojik bakis acistyla
ele almak zorundadir. Diger taraftan bireysel diizlemde yasanmakta olan dinin,
sorgulamaya dayali bir yaklasimla derinlestirilip 6zlimsenmesi otonom bireyler
yetistirmek adina 6nem arzetmektedir. Cocuklar i¢in felsefe egitim programinin séz
konusu kazanimlar1 saglamada etkili bir ara¢ oldugu varsayilmaktadir. Bu nedenle
cocuklar i¢in felsefe egitim programi ile yapilacak din egitiminde felsefi kazanimlarin
neler olabilecegi ile ilgili arastirmalara ihtiya¢ vardir. Oldukg¢a zengin felsefi literatiire
sahip olmamiza ve Islam’m temel kaynaklar1 olan Kur’an ve Siinnetin sorgulamaya,
soru sormaya acik tesvikine ragmen bu alandaki diisiinsel engeller heniiz asilabilmig
degildir. Bu arastirmanin din egitimi arastirmalarina katki saglamasi ve dini diisiincenin
sekillendirilmesinde yeni ufuklar kazandirmas1 umulmaktadir.

Bu arastirmanin amaci dini diisiince gelisiminde Cocuklar igin felsefe egitiminin
etkisini ortaya koymaktir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin
deseni karma yontem arastirmalarinda sikca kullanilan yakinsayan paralel desendir.
Buna bagli olarak aragtirmanin nicel verileri olusturulan bir deney ve bir kontrol
grubuna uygulanan ‘Inang veya Diinya Gériisii Gelisim Olcegi’nden elde edilmistir.
Arastirmanin nitel verileri ise Ogrenci giinliikleri, 6grenci goriisme formlar1 ve
oturumlar boyunca tutulan video kayitlarinin analizinden elde edilmistir. Arastirmanin
nitel ve nicel verilerinden elde edilen bulgular, Cocuklar i¢in felsefe egitim programinin
ogrencilerin dini baghliklarini tahrip etmedigini, aksine gili¢lendirdigini gostermistir.
Ayrica Ogrencilerin anlama, sorgulama (elestirme), farkina varma, giinlik hayatla
iliskilendirme, yorumlama ve diisiincelerini temellendirme becerilerinin gelisimine
katki sagladigi goriilmiistiir. Peygamber kissalarinin uyaran olarak kullanildigi bu
calismada dini metinler {izerinden olusturulan diyalog ve sorgulama ortaminin
ogrencilerin ilgisini ¢ektigi ve dersi daha eglenceli hale getirdigi anlagilmistir.

Anahtar kelimeler: Din egitimi, Dini diisiince gelisimi, Cocuklar i¢in felsefe



ABSTRACT

A STUDY ON THE EFFECT OF 'PHILOSOPHY FOR CHILDREN (P4C)’
EDUCATION ON THE DEVELOPMENT OF RELIGIOUS THINKING
Today's society has evolved into a multicultural, multireligious structure.

Inevitably, our age, which has to live together with many individuals in different culture
and beliefs, has to deal with the values of both its own and other people from a
dialogical perspective. On the other hand, the deepening and assimilation of the religion
that is being experienced in the individual level with a questioning approach is
important to educate autonomous individuals. It is assumed that the philosophy for
children training program is an effective tool in providing these gains. For this reason,
there is a need for researches on what may be philosophical gains in religious education
with the philosophy for children education program. Despite the incentives for us to
have a very rich philosophical literature and to encourage the Qur'an and Sunnah, the
main sources of Islam to questioning and asking questions, the intellectual obstacles in
this field have not yet been instilled. It is hoped that this research will contribute to

religious education research and bring new horizons in shaping religious thought.

The aim of this study is to reveal the effect of philosophy for children education in
religious thinking development. Mixed method was used in the research. The pattern of
the research is the convergent parallel pattern that is frequently used in mixed method
research. Accordingly, the quantitative data of the research was obtained from an
experiment and the ‘Faith or Worldview Development Scale” applied to a control group.
The qualitative data of the study were obtained from the analysis of the video
recordings held during the student diaries, student interview forms and sessions. The
findings from the qualitative and quantitative data of the study have shown that the
philosophy for children education program did not destroy the religious commitment of
students and on the contrary. In addition, students contributed to the development of
comprehension, inquiry, awareness, associating, interpretation and thoughts with daily
life. In this study, where the stories of the Prophet used as a stimulus, it was understood
that the dialogue and inquiry environment created through religious texts attracted the

attention of the students and made the lesson more fun.

Key words: Religious education, Development of religious thinking, Philosophy

for children.
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BOLUM I

1. GIRIS

“Tanri’ya karsi en biiyiik hakaret, onu hi¢ diigiinmemek

degil, onun hakkinda kotii diigiinmek olurdu.” Rousseau.

Bu boéliimde arastirmanin temel dayanaklari olan, problem durumu, amag ve
onem, sinirhiliklar ve ilgili calismalar ele alinacaktir. Her bir bashik ile ilgili baglamin

disina ¢ikilmamaya gayret edilerek temel bilgilere yer verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Insan, diger canlilardan farkli olarak varolusunun amaclarmni gerceklestirmek icin
caba sarf etmek durumundadir. Dogarken belli bir potansiyelle diinyaya gelen insan, bu
potansiyelini egitim vasitasiyla ortaya c¢ikarir ve gelistirir. Zira insan ancak egitim
vasitasiyla insanlasabilir (Kant, 2018: 11). Kisa omriinde bir¢ok sey Ogrenen insan,
bunlardan hangisinin dogru ve gerekli olduguna karar vermelidir. Russel’e (2013: 38)
gore egitim, insana, bilgi olarak kabul ettigimiz seylerin ¢ogunun az ya da ¢ok yanlis
olabilecegini; ama yanlislarin dikkat ve ¢alismayla diizelebilecegi hakkinda bir inanci
astlamalidir. Dolayistyla egitim, bir yandan fikirlerin ve davranislarin yanlis olabilecegi
seklindeki sorgulayict bakis acisin1 kazandirirken, diger yandan insana hakikat
arayisinda Umitsiz olmamay1, dikkatli calistiginda onu elde edebilecegini salik
vermelidir. Egitimin s6z konusu hedefleri gerceklestirebilmesi, etkili 6gretim

yontemlerinin uygulanmasina baghdir.

Egitim programlar siklikla 6grencilerin diisinme becerilerini, yeteneklerini ve
yaratict kapasitelerini gelistirmenin gerekliligini vurgular (Bkz. M.E.B, 2010).
Ogretmenler ise, ogrencilerin diisiinme becerilerini aktif olarak gelistirmeye
calistiklarini belirtirler. Ancak smiflardaki uygulamalar daha yakindan incelendiginde,
ogretmenlerin ¢ogunlukla 6grencilerin 6nceki 6grenmelerini hatirlamalarint veya var
olan iizerinde akil yliriitmelerini istediklerini gostermektedir. Bu yiizden 6grencilere,
analitik veya yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeleri i¢in ya ¢ok az firsat verilir ya

da hi¢ verilmez. Miifredat, genellikle 6gretim hedeflerine odaklandigindan son derece



konuya oOzeldir, elestirel diisiinmeyi veya yeniligi tesvik etmekten ziyade var olani
tekrar etme roliinii icra eder. Ogretmen ise genel olarak zamanin % 70-75'ini konusarak,
ogrencilerin kisa cevaplar verdigi sorular sorarak sinifin mutlak hakimi olur. Bu nedenle
ogrencilerin siniftaki etkinlikler iizerindeki etkisi ¢ok azdir, 6gretmen de Ogrencileri
zihinsel olarak zorlamaktan kag¢inma egilimindedir (Pihlgren, 2013: 3). Egitim
stireglerinde Ogrencileri konular iizerinde diistinmeye zorlamak ve onlarin aktif

katilimin1 saglamak diisiince gelisimi agisindan hayati 6neme sahiptir.

Ogrenmede aktif rol almak, motivasyonun yani sira Ogrencilerin gilivenini de
arttirrr. Ogrencilerin derse katilimi, elestirel diisiinme becerilerini ve derse karsi olumlu
tutumlarimi gelistirir. Ayrica yaratici, elestirel ve yansitict diisiinme, bilgiyi kullanma,
farkli kaynaklardan gelen kanitlar1 degerlendirme ve kendi 6grenmelerine yon verme
becerilerinin gelismesine yardimei olur. Ogrenciler, sorular1 yamtlayarak veya sorunlari
cozerek aktif bir sorumluluk aldiklarinda, onceki 6grenmelerinden destek alirlar ve bu
durum  diisiincelerini  derinlestirmelerini  saglamaktadir.  Arastirmalar, igsel
motivasyonun digsal motivasyondan daha c¢ok, kendi diislincelerine yon vermeyi
destekledigini gostermektedir. Kendi 6grenmelerine yon verme, 6zerklik duygusuyla
oldugu kadar katilim ve basarili olma motivasyonuyla da baglantilidir (Bagshaw, 2014:
360).

Ogretim yontemi, 6grenciyi egitimden beklenen hedeflere ulastirmak icin takip
edilen yoldur. Yontem aracilifiyla belirli 6gretme teknikleri ve araglart kullanilarak
sinif ici etkinlikler bir plana gore diizenlenir ve yiiriitiiliir (Fidan, 1985: 168). Ogretim
yontemleri egitimin niteligini artirmaya, egitim i¢in ayrilan zamanin daha ekonomik ve
etkili olabilmesine yardim eder. Elbette ki tek bir dgretim yontemi egitimden beklenen
biitiin amaglar1 gerceklestirmek icin yeterli degildir. Ancak belli egitim durumlarina
uygulandiginda verimli olabilecegi diisiiniilen yontemler, egitim siireci i¢inde siklikla
kullanilmaktadir. Avrupa'da Sokratik yonteme dayali olarak gelistirilen, hem g¢ocuklar
hem yetigkinler i¢in yaygin olarak kullanilan bazi yaklasimlar vardir. Bunlar; Leonard
Nelson’in Sokratik Yontemi, McCall'in Felsefi Sorgulama Toplulugu ve Matthew
Lipman’in Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) programidir. Odak noktalar1 farkli olsa da bu
dort modelin ortak noktas: diyalogdur (Karadag ve Demirtas, 2018: 20). Ozellikle
Mathew Lipman (1922-2010) onciiliigiinde gelistirilen ‘Cocuklar i¢in Felsefe (P4C)’,

sorgulamaya dayal1 diisiinceyi ¢ocuklarda gelistirmeyi amacglamaktadir. Cocuklar igin



felsefe egitim programi ismindeki ¢agrisima ragmen, sadece felsefe derslerinde degil,
tim derslerde kullanilmak iizere tasarlanmistir.  Lipman, c¢ocuklar i¢in felsefe
programinda kisa hikayeler, 6rnek olaylar, kissalar ve romanlar1 sunarak kurgusal bir
yaklagimla ¢ocuklarin temel kavramlari tartigmasini amacglamaktadir. Bu arastirmada
Lipman’in bu alandaki yaklasimi ¢ergevesinde bir uygulama deseni ortaya konmaya

calisilacaktir.

Cocuklar i¢in felsefe materyalleri gilinlimiizde 24 farkli dile gevrilmistir ve
program giiniimiizde basta Avrupa iilkeleri olmak iizere 63 iilkede uygulanmaktadir
(Turksoy, 2020: 48). Diinyanin farkli bolgelerinde bu alanda okul 6ncesi egitimden
liniversiteye hatta Ogretmen egitimine kadar genis bir c¢er¢evede caligsmalar
yuriitiilmektedir. Bush (2017), Hawai’de bir ilkokul ve bir lisede biitiin derslere entegre
edilerek uygulamaya konulan ¢ocuklar igin felsefe programini 6gretmenler agisindan
degerlendirmis ve yaklagimin 6gretmenler icin felsefe (philosophy for teacher, p4t)
seklinde uyarlandigini belirtmistir. Bu ¢ercevede dgretmenlerin almis olduklar1 hizmet
ici egitimleri takiben Ogretmenlerin dgretmeyi felsefi bir ¢aba ve sorgulama olarak
tanimladiklar1 goriilmis, ayrica bu yaklagimin 6gretimde neseyi, meraki getirmek igin
igbirligine dayali aragtirma ve diisiinme firsatlar1 sundugunu belirtmistir. Van Rossem,
(2006: 49) ¢ocuklar i¢in felsefenin okulda uygulanma imkanini tartistigi ¢alismasinda,
yontemin Avrupa lilkelerinin egitim felsefesine uygun oldugunu ve pratik bir¢ok fayda
saglayacagini sOylemektedir. Zira bir¢cok egitim anlayisinin temel hedefleri arasinda iyi
vatandas yetistirmek vardir ve bu; elestirel, bagimsiz diisiinebilen, baskalarina karsi
saygili, yargilarinda diisiinceli olmay1 o6greten cocuklar icin felsefe yaklasimiyla
miimkiin hale getirilebilir (Van Rossem, 2014: 346). Din egitimi miifredatlarinin yerel
olarak hazirlandig1 Ingiltere’de, Hampshire bolgesinde din egitimi konusunda
danigmanlik yapan Hannam, kendisiyle yaptigimiz goériismede ¢ocuklar icin felsefeyi
din derslerinde uygulamay1 tavsiye ettiklerini, ¢ocuklar i¢in felsefenin ozellikle
demokratik ve toplumsal kavramlarin davranig haline getirilmesinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu belirtmistir. Bu konudaki diislincelerini yaptiklar1 akademik

calismalarda da temellendirmislerdir (Hannam, 2012; 2016).

Her dini inangtaki insan icin, 6zellikle de ¢ogunlugu Miisliiman olan iilkemiz
insant i¢in bireysel diizlemde yasanmakta olan dinin, sorgulamaya dayal1 bir yaklasimla

derinlestirilip 6ziimsenmesi hayati énem arzetmektedir. Islam dininin temel eserleri,



boyle bir yaklasimi desteklemek icin gereken 6zelliklere sahiptir. Zira ¢ocuklar igin
felsefe programinda kullanilacak materyallerin illa Bati1 kaynakli metinlerden segilmesi
gibi bir zorunluluk yoktur. Ornegin Malezya’da Hashim (2009: 656), programin islami
bir baglamda uygulanma imkanmi tartistigi ¢aligmasinda, derslerin Nasreddin Hoca
hikayeleri, Kur’an sureleri ve kavramlari ve yerel bir takim metinlerle
zenginlestirilebileceginden bahsetmistir. Hashim ¢ocuklar i¢in felsefe yaklasiminin
Kur’an’da ifade edilip peygamberimiz tarafindan da tatbik edilen sura (istisare)
kavramina benzedigini, ayrica birlikte hareket etmeyi ve demokratik simif ortaminin
olusmasini tesvik ettigini belirtmistir. Bu durumda g¢ocuklar i¢in felsefe programinin
uygulandig1 derslerde Lipman’in hazirlamis olduklar1 dahil, Bat1 kaynakli eserler ile
birlikte Kur’an metninin bizatihi kendisi ve Islam diisiincesini yansitan diger metinler

Ogretim materyali olarak kullanilabilir (Zengin, 2018: 42).

Ulkemizde 6zellikle 2005 yilindan itibaren 6gretim programlarinin amaglari
arasinda arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinen bireylerin yetistirilmek istendigi
vurgulanmistir (M.E.B, 2005). 2010 yilindaki din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim
programinin amagclar1 arasinda sunlar gosterilmektedir: “Kiiltiirii ve dini dogru anlayan
bireyler yetistirmek, Ogrenciyi arastirmaya ve iiretmeye sevk etmek, Ogrencinin
muhakeme giiciinii artirmak, toplumda olusan yanlis din anlayislarini diizeltmek,
Ogrencinin karar verme giiclinii gelistirerek edinilen dini bilgilerle hayatini
anlamlandirmak” (M.E.B., 2010: 12). Egitimin bu temel amaglara ulasabilmesi, gerek
zorunlu gerekse segmeli dersler araciligiyla verilen din egitiminin dogru Ogretim
metotlariyla desteklenmesine baglidir. Gilinlimiiz egitim uygulamalarina bakildiginda
din derslerinde maalesef genellikle 6grencilerin katkisinin goz ardi edildigi takrir
yonteminin kullanildigr goriilmektedir. Yapilan aragtirmalar Ogrenci yasantisina
dayanmayan, diisiince siireclerinden gecirilmeden ezber yoluyla Ogretilen bilgilerin
kaliciliginin ¢cok az oldugunu gostermektedir. Din egitiminin, hayatla baginin
kurulabilmesi ve kalict olabilmesi i¢in Ogrencilerin diisiincelerini, diyalojik bir
yaklagimla, yapilandirilmis metinlerle ve 0grenci yasantisindan hareketle gelistirmek
gerekmektedir. Bu c¢alismada ¢ocuklar i¢in felsefenin bdyle bir amaca ulasmada etkili
olacagr varsayilmaktadir. Ayrica iilkemizde bu alanda yapilan arastirmalara
bakildiginda okul Oncesi, ilkokul ve ortaokul diizeyinde aragtirmalar goriilmektedir

ancak lise diizeyinde boyle bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu yoniiyle de literatiire katki



saglamas1 umulmaktadir. Yapilacak calisma ile 6zellikle Avrupa’da birgok uygulama
ornegi olan cocuklar igin felsefe egitimi, teorik ve pratik yonleriyle incelenerek, din
egitiminde Ozellikle dini diisiince gelisimine ne tiir katkilar sunabilecegi arastirilacak,

elde edilen veriler bilim insanlarinin ve egitimcilerin istifadesine sunulacaktir.

Gilintimiiz toplumu ¢ok kiiltiirlii, cok dinli bir yapiya dogru evrilmistir. Ka¢inilmaz
olarak farkli kiiltiir ve inangtaki bir¢ok bireyle bir arada yasamak durumunda olan
cagimiz insani, hem kendi hem de diger insanlarin degerlerini diyalojik bakis acisiyla
ele almak zorundadir. Diger taraftan bireysel diizlemde yasanmakta olan dinin,
sorgulamaya dayali bir yaklasimla derinlestirilip Oziimsenmesi otonom bireyler
yetistirmek adina onem arzetmektedir. Bu nedenle ¢ocuklar icin felsefe egitim programi
ile yapilacak din egitiminde felsefi kazanimlarin neler olabilecegi ile ilgili arastirmalara
ihtiyag vardir. Olduk¢a zengin felsefi literatiire sahip olmamiza ve Islam’mn temel
kaynaklar1 olan Kur’an ve Siinnetin sorgulamaya, soru sormaya agik tesvikine ragmen
bu alandaki diisiinsel engeller heniiz asilabilmis degildir. Bu doktora ¢alismasinda sz
konusu yaklasim, din egitimi miifradatlar ile iliskilendirelerek deneysel bir yaklasimla
ele almacaktir. Bu aragtirmanin din egitimi arastirmalarina katki saglamasi ve dini

diisiincenin sekillendirilmesinde yeni ufuklar kazandirmasi umulmaktadir.

1.2. Amag ve Onem

Son donem egitim anlayislari, Ogrencinin bilgiyi yapilandirdigi, anlama
odaklandigi, sorgulayip elestirebildigi egitim Ogretim ortamlarini Snermektedir.
Ogrencinin  pasif bir alict konumunda oldugu ezberci yaklasimlardan da
kacinilmaktadir. Cocuklar i¢in felsefe egitimi, ilhamin1 Sokratik sorgulama anlayisindan
alan, temel amaci diisiinmeyi 6gretmek olan bir yaklasimdir. Egitim siireclerinde
ogrencilerin gelisim 6zellikleri gbz Oniine alinarak iligskilendirilmis metinler araciligiyla
temel kavramlarin ve diisiinme siireglerinin yapilandirilmas: hedeflenmektedir.
Aragtirmamizin amaci, 6grenci etkinligini 6n plana ¢ikaran, cevabi dgrenciye bulduran,
temel amaci diisiinmeyi 0gretmek olan c¢ocuklar i¢in felsefenin din egitiminde dini
diistince gelisimine ne gibi katkilarinin olabilecegini arastirmaktir. Bu ¢ergevede, dini
diisince gelisiminde ¢ocuklar i¢in felsefenin etkisi uygulama yoluyla ortaya konularak,
ogrencilerde diyaloga dayali sorgulama toplulugu anlayisinin dini diisiincede meydana

getirmesi muhtemel sonuglari analiz edilecektir.



Bu ¢alisma din egitimi programlaria bagh kalarak yeni bir 6gretim yonteminin
etkisini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu yiizden ayr1 bir egitim programi
gelistirmeyi Ongoérmemistir. Yontem olarak, bir 6gretim yonteminin ayrintili bir sekilde
incelenmesi, arastirilmasi, uygulama yoluyla test edilmesi ve sonuglarin ulusal literatiire
kazandirilmasi temel amacg olarak belirlenmistir. Arastirma, ¢ocuklar icin felsefe ile
ilgili icerik ve uygulamalar {ilkemiz akademik ve egitim cevrelerine en 1iyi sekilde
tanitmayi, bu yoOntemin dini diislince gelisimine etkisini uygulama yoluyla ortaya
koymay1 oncelik haline getirmistir. Elde edilen verilerin din 6gretimi uygulamalarin

planlamada sahadaki egitimcilere katki saglamasi umulmaktadir.

Ulkemizde c¢ocuklar icin felsefeye artan bir ilgi olmakla birlikte din egitimine
saglayacagi muhtemel katkilar konusundaki arastirmalar yeterli degildir. Bu bakimdan
teorik olarak temel dayanaklari ortaya konmus olan bu yaklasimin, uygulamada nasil bir
etki yaratacag ile ilgili daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alisma din
egitimi alaninda yapilan s6z konusu tespitlerin ve degerlendirmelerin sonucunda ortaya

¢ikmustir.

Bu caligmanin temel problemi cocuklar icin felsefe egitim programinin dini
diisiince gelisimine ne tiir bir etkisi vardir? seklindedir. Bu temel probleme dayali olarak

cevabi aranacak diger alt sorular sunlardir:

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test sonuglari arasinda dini diisiince gelisimi

bakimindan farklilik var midir?

2. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test sonuglar1 arasinda dini diisiince gelisimi

bakimindan farklilik var midir?

3. Deney grubunun On-test ve son-test sonuglar1 arasinda dini diisiince gelisimi

bakimindan farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglari arasinda dini diisiince gelisimi

bakimindan farklilik var midir?

5. Deney grubu 6grencilerinin, ¢ocuklar igin felsefe oturumlarinda entelektiiel

yeteneklerindeki gelisim nasildir?

6. Deney grubu Ogrencilerinin ¢ocuklar icin felsefe oturumlarinda dini

bagliliklarindaki gelisim nasildir?



7. Deney grubu ogrencilerinin gocuklar igin felsefe oturumlarinda soru sorma

becerilerindeki gelisim nasildir?

8. Deney grubundaki ¢ocuklar i¢in felsefe oturumlarinda kullanilan materyallerin

ogrencilerin dini diislincelerinin gelisimine etkisi nasildir?

9. Deney grubundaki ¢ocuklar igin felsefe etkinlikleri 6grencilerin tutumlarini ne

yonde etkilemektedir?

1.3. Simirhiliklar
Bu c¢aligmanin siirliliklart sunlardir:
1. Arastirma, ¢ocuklar i¢in felsefe programinin kullanimiyla siirlandirilmstir.

2. Arastirma 2021-2022 egitim ogretim yilinda Malatya ili Battalgazi ilgesinde
MEB’e bagl bir lisenin 9. sinifindaki toplam 62 grenciyle simirlidir.

3. Arastirmada uygulanan Cocuklar I¢in Felsefe Egitim Programimnin siiresi

yaklasik 40’ar dakika siiren toplam 24 oturumdan olusmakta olup 12 hafta ile sinirhdir.

4. Arastirma, Ok’un (2012) gelistirdigi “Inan¢/Diinya Goriisii Gelisimi Olgegi”,
ogrenci giinliikleri, 6grenci gorlisme formlar1 ve oturumlar boyunca tutulan video

kayitlarinin analizi ile sinirlidir.

1.4. Tlgili Cahsmalar

Cocuklar icin felsefe arastirmalar1 konusunda {iilkemizde artan bir ilgi
goriilmektedir. S6z konusu c¢alismalarin 6nemli bir kismi ana simifi ve ilkokul
diizeyindedir. Ortaokul diizeyinde caligmalar sinirlidir. Lise diizeyinde ise herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Yurt disinda 6zellikle Bati’da, konuyla ilgili olduk¢a genis

bir literatiir mevcuttur. Burada bu ¢alismalardan bir kismina deginilecektir.

1.4.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Aydin, (1993) din egitimi ve 6gretiminde buldurma (Sokrates) yontemi isimli
calismast Cocuklar i¢in Felsefe ilgili olmasa da bu yaklasimin dayandigi temel
yaklagimla benzerlik arz ettiginden deginmekte fayda vardir. Aydin Sokratik yontemi
buldurma yontemi olarak adlandirmakta ve bu yontemi soru cevap yonteminin 6zel bir

sekli olarak ifade etmektedir. Literatiir tarama yontemiyle yapilan bu ¢alisma her ne



kadar din egitimi baslig1 altinda yapilmis olsa da din egitiminden bahsedilmemis, genel
egitim baglaminda konu ele alinmistir. Arastirma sonucunda buldurma yonteminin her
konuya uygulanamayacag: ifade edilmis, iyi planlama ve yonteme uygun konularin
secilmesi halinde 6grencilerin gelisimine katki saglayacagi, dgrenmelerin kaliciligin

artiracag ifade edilmistir.

Okur (2008) ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin alt1 yas grubu ¢ocuklarin atilganlik,
isbirligi ve kendini kontrol becerileri iizerindeki etkisini ele aldigi caligmasinda,
cocuklar i¢in felsefe egitimin s6z konusu becerileri gelistirdigi ancak cinsiyete gore
anlamli bir farkin olusmadigini belirtmistir. Deney ve kontrol gruplu yari deneysel
modelde hazirlanmig olan arastirma verileri, 8 hafta boyunca uygulanan ¢ocuklar i¢in

felsefe oturumlarindan elde edilmistir.

Maz1 (2008) ortaokul Tiirk¢e dersinde g¢ocuklar igin felsefe kuraminin
basamaklarindan biri olan hikayeler yoluyla diisiinmenin okudugunu ve dinledigini
anlamaya etkisini arastirdig1 calismasinda, hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin
kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama agisindan
Ontest-son test puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu sonucuna varmistir. Deney ve

kontrol gruplu yar1 deneysel modelde hazirlanmis olan arastirma 10 hafta siirmiistiir.

Akkocaoglu Cayir (2015) yaptig1 nitel arastirmada, Ogrencilerde biligsel alanda,
felsefe, felsefe sorulari ve filozoflarin 6zelliklerini anlama, kavramlar arasi iliski kurma,
kavramlar1 giinliik hayatla iliskilendirme, diisiinme hatalarin1 kavrama, diisiinmeye
yonelme, farkli agilardan diisiinme gibi degisimler meydana geldigini ifade etmistir.
Aragtirma ilkokul tglincii sinif 6grencilerine uygulanmis ve veriler nitel yontemle elde

edilmistir.

Tas (2017) cocuklar i¢in felsefe egitim programinin 48-72 aylik ¢ocuklarin zihin
kurami ve yaraticiliklarina etkisini ele aldig1 deneysel arastirmada, siire¢ sonunda
cocuklarin s6z konusu becerilerinin olumlu yonde gelistigini belirtmistir. Yar1 deneysel
modelde hazirlanan arastirmada deney ve kontrol grubuna 14 hafta boyunca ¢ocuklar

icin felsefe programi uygulanmistir.

Isiklar (2019) ¢ocuklar i¢in felsefe egitim programinin 5-6 yas cocuklarda felsefi
sorgulama yoluyla elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerine etkisini inceledigi

arastirmasinda elestirel diisiinme becerilerinde gelisim olmasina karsin kontrol grubuna



kiyasla anlamli bir farkliligin olusmadigini, ancak problem ¢dzme becerilerinde deney
grubu lehine anlamli bir fakin oldugunu ortaya koymustur. Deney ve kontrol gruplu yar1

deneysel modelde hazirlanmis olan arastirma, 10 hafta siirmiistiir.

Zengin’in (2019) din egitiminde ‘Cocuklar I¢in Felsefe’ ve Ibn Bacce’nin
miitevahhid insan kavramsallastirmasini karsilastirdigi calismasi, bulgularimiza gore
din egitimi baglaminda iilkemizde yapilmis tek c¢alismadir. Bu calismada Zengin,
bireysel yetkinlesme ve dini diisiincenin derinlestirilmesine sunacagi muhtemel
katkilardan dolayr Cocuklar icin Felsefe yaklasgimmin yeni bir perspektif
kazandirabilecegini, bilhassa Kur’an’da gegen peygamber kissalarinin ¢ocuklarla felsefe
yapmaya uygun bir tarzda yeniden ele alinabilecegini ifade etmistir. Dini metinler
tizerinden olusturacaklar1 felsefi diyalog ortami ve muhteva yoluyla o6grencilerin,
elestirel, yaratici, etik, duygusal, baglamsal, igbirlik¢i ve 6zenli diisiinme becerilerini

gelistirecegi 1ddia edilmistir.

Tirksoy (2020) c¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin ortaokul 6grencilerinin bilimin
dogasina, bilimsel kavramlara, bilimsel arastirmaya yonelik diisiincelerine ve elestirel
diistinme becerilerine etkisini ve 6grencilerin uygulamaya yonelik tutumlarini inceledigi
arastirmasinda, 6grencilerin, kavramsal basarilarinin ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelistigi, ancak bilimsel diistinme siireclerinde anlamli bir farklilik olmadig:1 sonucuna
varmistir. Bu c¢alismada 33’1 deney, 35’1t kontrol grubunda yer alan ortaokul
ogrencilerine  c¢esitli  Olgekler uygulanmistir.  Aragtirma  karma  yOntemle

gerceklestirilmistir.

Kaya (2020) Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi derslerinde ¢ocuklar igin felsefe
egitiminin etkisini ele aldig1 calismasinda, c¢ocuklar i¢in felsefe oturumlarinda soru
cesitliligi, felsefi duyarlilik boyutlarinda nispeten, kavram iizerine diisiinme 06z
farkindalik ve sosyal farkindalik becerilerinin gelisimi boyutlarinda ise olumlu gelisim
gosterdigini belirlemistir. Arastirma ilkokul ikinci ve dordiincii Siniflara devam eden 42
ogrenci ile gergeklestirilmis nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi seklinde

tasarlanmustir.

S6z konusu calismalardan elde edilen sonuglara bakildiginda cocuklar igin
felsefenin ¢ocuklarin biligsel yeteneklerinin gelisiminin yani sira duyussal ve sosyal

becerilerinin sekillenmesine de olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Cocuklar igin



felsefe konusunda iilkemizde yapilan ¢alismalarin daha ¢ok kii¢iik yas grubu iizerinde,
Ozellikle ana smifi ve ilkokul diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir. Yurt disinda
yapilan calismalarda lise diizeyinde ve hatta yetiskin gruplarinda da caligmalar vardir.
Bizim ¢alismamiz lise 6grencilerine yonelik olacagindan bu anlamda literatiire yeni bir

katki saglamay1 hedeflemektedir.

1.4.2. Yurt cisinda Yapilan Calismalar

Barrow (2011), c¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin anasmifi 6grencilerinin diyalog
yoluyla temel demokratik degerlerinin gelisimine etkisini ele aldig1 doktora
calismasinda, 6gretmen ve Ogrenciler arasinda diyaloga dayali konusma siire¢lerinin
ogrencilerin kendini ifade etme, fikirlerini daha rahat ve sik ortaya koyma, bagkalarinin
diisiincelerine saygi duyma gibi becerilerin gelistigini belirlemistir. Ayrica diyalog
siirecinde 6gretmen yeterlilikleri konusunda becerilerin eksik oldugu ve bunun

gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Paine (2012) ¢ocuklar i¢in felsefe egitim programini duyussal acidan ele aldigi
nitel arastirmada, O&grencilerin P4C oturumlarindan hoslanip hoglanmadiklarini,
programin Ogrenci motivasyonuna nasil katki sagladigini incelemistir. Biligsel
becerilerin  Ol¢lilmedigi calismada, Ogrencilerin ne Og8rendiklerine ve nasil
ogrendiklerine odaklanilmistir. Genel olarak oturumlar boyunca O6grencilerin bu
stirecten olumlu doniitler sagladiklarini, 6grencilerin temel gelisim gorevlerine katki

sagladig1 sonucuna ulagilmstir.

Pihlgren (2015) yapilandirilmis diyalog yontemini din egitimi baglaminda ele
aldig1 calismasinda inan¢ ve din ile ilgili sorularin baskalariyla tartisilmasi gerektigini
belirtmistir. Siniflarda ve farkli ortamlarda inang, dini ve teolojik sorular igin
diyaloglarin kullanilabilecegi ve boylece bireye diger insanlarla 6zgiin bir iliski zemini
olusturmasina yardimei olunabilecegi ve bu vesileyle inang konularinda hem kendisi
hem de bagkalar1 {izerinde diislinebilecegi bir zihin durumu olusacagi sonucuna

varilmistir.

Asha Lancaster (2015) 9. Sinifa devam eden 75 6grenciyle din dersinde yaptig
arastirmada, uygulamaya katilan 6grencilerin P4C'nin, hem akranlariyla basarili bir
sekilde etkilesim ve igbirligi yapma yetenekleri hem de kendi duygularini ifade etme

yetenekleri lizerinde anlamli bir etkiye sahip olabildigini belirtmistir. Bulgular P4C’nin
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Ozellikle duygusal ve kisilerarast iletisim sorunlari olan Ogrenciler i¢in smif
arkadagslariyla iligski kurmada basarili bir yOntem olabilecegini gostermektedir.
Ogrencilere sunulan P4C oturumlarinm siiresi ve sikhigmin, igerige dayali derslerle
dengede olmasi, dersin belli bdliimlerinde kullanilmasi Onerilmektedir. Bazi
ogrencilerin daha 'geleneksel' 6gretim yontemlerini tercih etmelerinden dolayr P4C,

'geleneksel' 6grenmeyi tamamlayan bir uygulama olarak kullanilabilecegi belirtilmistir.

Bush (2017) ¢ocuklar i¢in felsefe programi cercevesinde Hawai’de Ogretmen
adaylarina verilen hizmet Oncesi programini inceledigi arastirmada Ogretmenler igin
felsefe (p4t) konusunu ele almistir. Arastirma, Ogretmen egitimi programlarinin
O0gretmenlere 6gretmeyi felsefi bir ¢aba ve sorgulama olarak gérmesi gerektigini ifade
eden, bir Oneriyle sonu¢lanmaktadir. Buna gore 0gretmenler icin felsefe Onerisi (p4t),
Ogretime nese ve meraki getirmek i¢in anlamli, igbirligine dayali, felsefi arastirma ve

diistinme firsatlarini tesvik eder.

Ventista (2019) doktora tezinde 17 okulda 5. smifa devam eden 547 6grenci
tizerinde yaptig1 inceleme sonuglari, P4C'nin genellikle muhakeme becerileri iizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica okuryazarlik ve bazi bilissel
olmayan beceriler lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu ancak, P4C'nin 5. simf
ogrencilerinin elestirel diisiinme veya yaraticiligi lizerinde olumlu bir etkisi sahip

olduguna dair higbir kanit bulunamadigini s6ylemistir.
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BOLUM 11

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde; ¢ocuklar igin felsefe (p4c), ¢ocuklar igin felsefe egitiminin felsefi
temelleri, ¢ocuklar i¢in felsefenin egitime dair temelleri, diyalog, katilim ve egitim,
sorgulama toplulugu (community of inquiry), cocuklar igin felsefe materyalleri/
uyaranlar, cocuklar i¢in felsefe programinin uygulanisi, cocuklar i¢in felsefe egitiminde
Ogretmenin rolii, diinyada ve Tirkiye’de cocuklar igin felsefe, dini diislince, dini
diisiince gelisimi, cocuklar icin felsefe ve dini diisiince gelisimi, din egitiminde
cocuklarla felsefe yapmanin imkani basliklar1 ele alinacaktir. Her bir baslik ile ilgili

konunun disina ¢ikilmadan temel kavramlara ve tartismalara deginilecektir.

2.1. Cocuklar I¢in Felsefe (P4C)

Felsefe, insanin ve diinyanin genel dogasini (ister fiziksel, ister teorik, ister sosyal,
vb. ele alinsin) daha iyi anlamak i¢in kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri
inceleyen, 6zii itibariyle akla dayanan bir disiplin olarak tanimlanabilir (Cevizci, 2010:
222). Felsefe yapma, fikir iretmekle sinirli degildir; ayni zamanda fikirlerin
incelenmesini, dogrulanmasini, detaylandirilmasini ve temellendirilmesini gerektirir.
Herkes herhangi bir sey hakkinda fikir iiretebilir, ancak giizel fikirler liretme ve onlari
organize etmeyi 6grenme sanatt bambaska bir konudur. Felsefi gelenege bir bakilirsa,
felsefenin temellerinin 'iyi diistinmede' bulundugu goriiliir. Sokrates'in katkisiyla insan,
metodolojik olarak sorgulamayi ve evrensel temalari (hakikat, adalet, giizellik, nezaket
vb.) sistematik bir sekilde analiz etmeyi 6grenmistir. Sokrates'in 'ironik' sorgulamasiyla
bilgi, yetiskinlerin bildigi ve onlar tarafindan 6gretilen bir sey degil, 6grenenin kendisi
tarafindan kesfedilmektedir. Aslinda Sokrates felsefe Ogretmemis, felsefe yapmay1
ogretmistir (Daniel ve Auriac, 2011: 138).

“Cocuk felsefesi” kavrami, felsefe literatiirii icerisinde ilk defa 1953 yilinda Karl
Jaspers tarafindan kullanilmistir. Almanca “Kinderphilosophie” veya “Philosophie fiir
Kinder”, Ingilizce “Philosphy for Children” olarak gecen terim; “cocuk™ ve “felsefe”

kelimelerinin birlestirilmesiyle olusturulmustur. Bu kavram Tiirkgeye “cocuk felsefesi”
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veya “cocuklar i¢in felsefe” olarak cevrilebilmektedir. Kavramin dort farkli anlamda

anlasilmas1 miimkiindiir:
1- Biiyiiklerin ¢ocuklar hakkinda yaptiklar felsefe,
2- Cocuklar i¢in yapilan felsefe,
3- Cocukluk felsefesi veya ¢ocukea felsefe,
4- Cocuklarla felsefe yapmak (Karakaya, 2006: 24).

“Cocukluk” kavrami genellikle ergenlige kadar ki zaman dilimi i¢in kullanilmakla
birlikte ¢ocuklar i¢in felsefede bu kavram erken genclik donemi de dahil olmak iizere
ortadgretim caginin tamamini kapsayacak sekilde anlasilmistir. Diger taraftan ¢cocuklar
icin felsefenin uygun bir adlandirma olup olmadig ile ilgili ¢esitli yaklasimlar vardir.
Lipman tarafindan kullanilan c¢ocuklar icin felsefe (p4c), bazilarma gore biiyiiklerin
kiiciikler icin trettigi felsefeyi ¢agristirdigi ig¢in c¢ocuklarla felsefe (philosophy with
children) diye adlandirmanin daha uygun olacag: ifade edilmistir (Tepe, 2015: 78;
Zulkifl, ve Hashim, 2020: 40). Ancak konuyla ilgili literatiir incelendiginde bu
terimlerden herhangi birini kullanmayi tercih eden akademisyenler arasinda 6nemli bir
fark goriilmemektedir. Cocuklarla felsefe daha demokratik ¢agrisimlara sahip olsa da
biz bu ¢aligsmada, ilk defa Lipman tarafindan kullanilan “cocuklar i¢in felsefe (p4c)”

kavramsallastirmasini kullanacagiz.

Avrupa'da yaygin olarak kullanilan, ¢cocuklar ve yetiskinler i¢in Sokratik yonteme
dayal1 olarak gelistirilen bazi yontemler vardir. Bunlar; Leonard Nelson’in Sokratik
yontemi, Catherine McCall'in Felsefi Sorgulama Toplulugu ve Matthew Lipman’in
Cocuklar icin Felsefe programidir. Bu yontemlerin benzerlikleri oldugu gibi 6nemli
farkliliklar1 da vardir. Sokratik yontem genellikle yetiskinlerde uygulanirken, Lipman'in
Cocuklar i¢in Felsefesi programi genellikle ¢ocuklar ve gengler igindir. Felsefi
Sorgulama Toplulugu hem ¢ocuklara hem de yetiskinlere uygulanabilen bir yontemdir.
Felsefi Sorgulama Toplulugu oturumlarinda oturum liderinin gorevi, felsefi diyaloglarin
ortaya ¢ikmast i¢in farkli kosullar yaratmaktir. Bu nedenle, oturum liderinin temel
felsefe ve mantik bilgisine sahip olmasi gerekir (Karadag ve Demirtas, 2018: 23).
Odaklanilan alanlar farkli olsa da temel amag¢ aynidir. Bu modellerin ana amaci

kavramlar1 anlamak, kavramlar ilizerine konusmaktir. Fakat bu dort modelin ortak
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noktas1 diyalogdur. Her bir model sorgulama toplulugunun tiim bireyleri arasinda

olusacak olan diyaloga vurgu yapar (Bahtiyar, 2019).

Diisiinmeyi 6gretmek icin tutarli bir teori ve uygulama programi olusturmaya
yonelik en basarili girisimlerden biri, Profesor Matthew Lipman ve meslektaslari
tarafindan tasarlanan “Cocuklar i¢in Felsefe (P4C)” programi olmustur (Fisher, 1987:
41). New York'taki Columbia Universitesi'nde 1960’larda Felsefe Profesérii olarak
calisan Lipman, lisans 6grencilerinin toplumun gidisatindan rahatsiz olduklarini, ancak
toplumsal meseleler hakkindaki goriislerini desteklemek i¢in saglam gerekceler
olusturmak konusunda yeterli becerilere sahip olmadiklarini fark etmistir (Ventista,
2019: 23). Bu gozlemlerden yola ¢ikarak Lipman, bir 6grencinin etkili akil yiiriitme
kapasitesini gelistirmesinin egitimin temel hedefi olmasi gerektigini ve egitimcilerin
okulun ilk yillarindan itibaren bunu 6grencilerin dogal merak, sevk ve 6grenme diirtiisii

lizerine insa edebileceklerini ileri siirmistiir (Morin, vd., 2005: 16).

Lipman, Cocuklar i¢in Felsefeyi 'akil yiiriitme ve muhakeme konusunda gelismis
ogrenciler yetistirmek amaciyla egitime uygulanan felsefe' olarak tanimlar (Lipman,
1991 den aktaran Fisher, 1987). Cocuklar i¢in felsefe temelde felsefi bilgiyi 6gretmeyi
degil, diisiinme bigimlerini 6greten “disiinme egitimi” olarak anlagilmalidir (Marie,
2007: 423). Ciinkii bu teori diisiinme tizerine vurgu yapar ve diisinme becerilerini
gelistirmeyi amagclar; bu c¢abada felsefe bilgisi ve kiiltiiriiniin verilmesi ikincildir
(Tasdelen, 2014: 565; Tiirksoy, 2020: 38). Cocuklar i¢in felsefenin amacinin ¢ocuklari
kiiciik filozoflar yapmak degil, onlarin su anda disiindiiklerinden daha 1iy1
diistinmelerine yardimci olmak oldugunu vurgulamak gerekir (Zulkifl ve Hashim, 2020:
30). Bununla birlikte, egitimin ¢esitli hedeflerinin gergeklestirilmesinde ¢ocuklar igin
felsefe programlarinin 6nemli avantajlar sagladigi bilinmektedir. Arastirmalar, diistinme
becerilerini gelistiren programlarin akademik basar1 iizerinde olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir. Diinya capinda c¢ok c¢esitli kii¢iik ol¢ekli ¢alismalardan elde edilen
arastirma bulgulari, cocuklar icin felsefe programlarinin c¢ocuklarin akademik

performansini gesitli yonlerden gelistirebilecegini gostermektedir (Fisher, 1998: 9).

Cocuklar i¢in felsefe yaklasimmin ‘P4C’ seklindeki kisaltmasi su dort beceriye
isaret etmektedir: Yaratict diistinme (creating thinking), elestirel diisiinme (critical

thinking), isbirlik¢i diisiinme (collaborative thinking) ve oOzenli diisiinme (caring
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thinking). Cocuklar i¢in felsefenin ilkelerinden biri, egitim uygulamalarinin yukarida
belirtilen 4(C) diistinmeye dayanmasi ve bunlari gelistirmeyi hedeflemesidir. Sorgulama
siirecinde bunlar karsilikli olarak birbirini pekistirirler. {lk iki C, tamamen olmasa da
biiylik 6lciide biligsel alana aittir. Duyussal alani gelistirmeyi hedefleyen ikinci ¢ift,
ozellikle etigi kesfetmede, degerler egitimi alaninda ve sorgulama toplulugunun
ingasinda gegerlidir (Paine, 2012: 22). Bu diistinme becerilerinin gelistirilmesi igin
Lipman, tim 6grencilere, uzun vadeli amaglarla diizenli olarak sorgulama topluluklarina
(community of inquiry) katilma firsat1 verilmesi gerektigini belirtmistir. Cocuklar i¢in
felsefe oturumlarinin temel amaglarinin basinda ¢ok boyutlu diistinmeyi beslemek gelir

ve oturumlarin genel olarak ii¢ tiir amaci vardir:

1. Miifredat amaglari. Ornegin Tiirkge becerilerinin gelistirilmesine yardimci

olmak (6zellikle konusma ve dinleme)

2. Bilissel amaglar. Ornegin sorgulama ve sozlii muhakeme becerilerini

gelistirmek, yaraticilig1 gelistirmek.

3. Ahlaki ve sosyal amaglar. Ornegin, 6nyargi ile miicadele etmek, hosgoriiyii
tesvik etmek, kisisel ve kisileraras1 becerileri gelistirmek, etik anlayisi gelistirmek

(O’Riordan, 2013: 50; Fisher, 1994: 88).

Bu temel amagclara baglh olarak ulasilmaya ¢alisilan hedeflerin bazilar1 ise

sunlardir:

Sorgulama: Cocuklar1 bir grup iginde diisiinmeye, sorular sormaya ve cevaplari

tartismaya tesvik etmek.

Akil yiritme: Goriislerini desteklemek ve haklilandirmak konusunda pratik

kazandirmak

Tartisma: Cocuklart fikirlerini ifade etmeye tesvik etmek, diislincelerini

kelimelere dokmelerine yardimer olmak.

Dinleme: Cocuklar1 dikkatlice dinlemeye ve baskalarina karsilik vermeye motive

etmek.

Agiklama: Cocuklara anlamlar1 tanimlama ve kavramlari genisletme firsatlari

saglamak.
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Dolayisiyla, basarili oldugunda ¢ocuklarla sorgulama yapmanin kisisel, sosyal ve
ahlaki egitime oldugu kadar bilissel gelisime ve anlayisa da katkilar1 vardir (Fisher,
1994: 92). Diger taraftan gocuklarin yetiskinlere sunacagi farkli yaklasimlar goz ardi
edilmemelidir. Cocuklarin yasam, Olim, ahlak ve evren gibi konular hakkindaki
gozlemlerinin derin, mantiksal veya siirsel dogasi cogu kez sasirtict olabilmektedir. Bu
konularda cocuklarin genellikle yetiskinlerin beklentilerini astiklar1 goriiliir.  Bu,
yetigkinlerin ¢ocuklarin bilme ve bakis agis1 kapasitesini hafife alma egiliminden
kaynaklanir (Haynes ve Murris, 2001: 12). Ebeveynler ve 6gretmenler, ¢ocuklara yol
gostermeye, ilham vermeye, onlar1 yonlendirmeye, egitmeye meraklidirlar, oyle ki
cocuklarin yetiskinlere sunabilecegi c¢oziimleri fark etmekten ¢ok uzak kalirlar.
Cocuklarin yetiskinlere sunabilecegi en heyecan verici seylerden biri yeni bakis
acilaridir (Matthews, 2000: 22). Anlam arayisi s6z konusu oldugunda yas her zaman en

onemli faktor olmayabilir.

2.1.1. Cocuklar I¢in Felsefe Egitiminin Felsefi Temelleri

Ogrencilerin daha etkili diisiiniirler olmalarma yardimci olma amaci yeni degildir.
Bilissel becerilerin gelistirilmesi uzun bir siiredir egitimin ana odak noktasi olmustur.
Platon'un diyaloglari, Sokrates'i, egitimsel etkilesimleri yapilandirmanin bir yolu olarak
diyalogun onemini ilk fark eden kisi olarak tanimlar. Bu yaklasima gore, yetkin
muhakeme en iyi sosyal sorgulama ve tartisma siireciyle 6grenilebilir. 'Sokratik diyalog'
araciligiyla 6gretmenler bilgiye elestirel bakisi tesvik ederek 6grencilerin diislincelerini
ifade etmelerine ve kendi kendilerini gelistirmelerine yardimci olabilirler (Fisher, 1987:
38). Bu gelenek hala yasamakta ve egitimde felsefi sorgulamanin kullanimina artan
ilgiye yansimaktadir (Nelson 1949, Lipman 1988, Adler 1990, Paul 1991, Heckman
1993, Splitter ve Sharp 1995).

Lipman'n  egitim paradigmasinin  kokenleri  Sokratik Yontem, sosyal
yapilandirmaci teori ve pragmatik felsefeye dayanmaktadir (O’Riordan, 2013: 52).
Sokrates'e gére, insani sorularim tiim cevaplari insanla birlikte yasamaktadir. insan nihai
gercegi kesfetmeye caligan, disipline edilmis ve diislinlilmiis bir diyaloga katildig:
takdirde tiim cevaplar1 kolayca elde edebilir (Delic ve Becirovic, 2016: 512). Cocuklar
icin felsefe ilhamini Sokratik Yontemden alir. Sokratik Yontem, Yunanistan'in Altin

caginda Atina'da yasayan Yunan filozof Sokrates'ten (M.O. 469-399) adin1 almistir. Bu
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yontem, Sokrates'in, dnceden diizenlenmis bir takim sorularla karsisindakinin zihninde
sakl1 olan dogrular1 agiga ¢ikarma ve bdylelikle ona ger¢egi buldurma temeline dayanan
Ogretim yontemi olarak tanimlanmaktadir (Aydin, 1998: 135). Sokrates bu yontemle
muhataplarina sistematik sorular sorarak, kavramlar iizerinde diisiinmeye, kafasinda
soru isaretleri birakmaya c¢aligmaktadir. Nihayetinde konustugu insanlar kendi yanlis

diisiincelerinin farkina varirlar ve dogru cevabi kendileri bulurlar.

Sokrates’in sdylesilerinde sorularin muhatab1 olan kisi her zaman konunun
icindedir, kendisi de soru sorar ve sorulara cevap verir, reddeder veya onaylar. Segilen
konular onun asina oldugu veya bildigini zannettigi konulardandir. Konunun
anlasilmasina yardimci olmasina yardimci olacak 6rnekler muhatabin giinliik hayatinda
her zaman tanik oldugu seylerdendir. Ornegin en eski dostu Lysis ile konusurken
“Dostluk nedir?” diye sorar. Laches gibi asker kokenli biriyle konusurken cesaretin
dogasini anlama ugrasindadir. Matematikte kendini yetistirmis bir geng¢ olan Theaetetus
ile konusurken bilginin dogasini sorgular (Gross, 2006: 68). Bu agidan Sokratik yontem,
her iki tarafin aktif rol aldig1 dinamik bir yontemdir. Ortak noktalarin fazlaligina
ragmen c¢ocuklar i¢in felsefe uygulamalarinin Sokratik Yontemden bazi temel

farkliliklar1 vardir. Bu farklar agsagida tabloda verilmistir.

Tablo 2.1. Cocuklar i¢in felsefe ve Sokratik Yontem arasindaki farklar

Cocuklar i¢in Felsefe Sokratik Yontem

Baglangi¢ uyarani olarak felsefi hikdye Baglangi¢ uyarani olarak felsefi soru
Araliklarla serbest tartisma yapilir Bir soruya veya soruna odaklanilir

Alternatif bakis acilar1 ortaya konur Fikir birligi hedeflenir

Diyalog yoluyla sorgulama esastir, dayatma yoktur | Diyalog bir iist soylem igerir

Tartismadan 6nce sorular yazilir Tartigma sirasinda sorular veya iddialar yazilir
Tartigma sdzlii olarak incelenir Tartisma yazili olarak incelenir

Faaliyetlerin ve alistirmalarin takibi yapilir. Diyalog devam ettirilir.

Kaynak: Fisher, (1995)

Lipman'in egitime yaklasimi, Dewey'in felsefesinden, demokratik egitim
teorisinden ve Amerika'daki bazi okullarda uygulamaya konulan egitim onerilerinden
cok etkilenmistir (Kennedy, 2012: 39). Dewey, 6grencileri demokratik vatandagliga
hazirlamanin 6nemine inanityordu. Dewey tarafindan sadece politik degil, ayn1 zamanda
sosyal, iletisimsel bir ideal olarak tanimlanan demokrasi, ‘sorgulama toplulugu’ igin

ideal bir konusma sekli ve ahlaki egitim modeli olmanin bir tiir dayanagi olmustur.
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Dewey'i takip eden Lipman, ¢ocuklar i¢in felsefeyi demokrasinin egitimi, hazirlig1 ve
uygulamasi olarak goriir (Paine, 2012: 28). Dewey, dgrencilerin zihinsel donanimini ve
ahlaki karakterini gelistirmeyi amaclayan, bilingli olarak yonlendirilmis egitimin
bireysel gelisim i¢in gerekli oldugunun altini ¢izmistir (Cam, 2014: 1206). Demokratik
egitimde sorgulama, ¢ogu kez bilingsizce kabul edilen veya incelenmemis varsayimlara
dayanan, inanglarin, anlam ve degerlerin farkliligindan ortaya ¢ikan gergek etik
sorunlarint ¢ozmekle ilgilidir (Bleazby, 2011: 448). Felsefeyi, devlet okullarinda
isbirlikei bir yaklagimla epistemolojik, ontolojik, estetik, etik ve ahlaki sorgulama veya
sosyal problemleri ¢ozmede gergekleri bulmaya davet olarak tanitmak, geleneksel
egitiminin merkezine diyalog yontemini koymak ger¢ekten iddiali bir yeniliktir. Felsefi
sorgulama toplulugu, ¢ocuk i¢in oldugu kadar yetiskin i¢in de gegerli, giiglii ve kiiltiirel
olarak yeni bir konugma seklidir ve bu nedenle, Dewey'in egitim teorisinin ima ettigi

ideal okulun merkezi ve temel bir uygulamasidir (Kennedy, 2012: 46).

Lipman {tizerinde Peirce ve Mead gibi 6nde gelen Amerikan filozoflarinin etkisi
de cok oOnemlidir. Peirce, Lipman'a kavramsal analiz ve dogru diisiinme konusunda
ilham vermis, her iki biligsel beceriyi de gelistirmek i¢in bir sorgulama toplulugu
olusturmanin 6nemi hakkinda belirli bir anlayis sunmustur (Lipman, 2003: 98).
“Sorgulama toplulugu” diisiincesinin fikir babasi Peirce’dir. Peirce, daha kapsamli bir
anlayisa dogru ilerlemenin ancak kendi kendini diizelten bir sorgulama topluluguna
katilim yoluyla saglanabilecegini iddia etmektedir (O’Riordan, 2013: 56). Ancak Peirce
yalnizca bilimsel bir sorgulama topluluguna atifta bulunurken, Lipman arastirmanin
diyalojik karakterine ve sorgulamaya oncelik vermistir (Ventista, 2019: 24). Mead'den
ise, egitime yonelik sorgulama toplulugunun temel taglarindan biri olan insan kisiliginin
sosyal boyutu fikrini almistir. Bir bagka ¢ok 6nemli etki, felsefenin temelde giinliik dilin
analizine ve acikliga kavusturulmasina odaklanmasi  gerektigini  savunan
Wittgenstein'dan gelir. Lipman, ¢ogu zaman ¢ocuklarla sinifta yapilan konusmalarda,
cocuklarin giindelik dilindeki ifadelere ve "zaman", "gercek", "giizellik", “dostluk™ gibi

temel felsefi kavramlara odaklanir (Morin, vd., 2005: 16).

2.1.2. Cocuklar Icin Felsefenin Egitime Dair Temelleri

Cocuklar icin felsefe miifredati baslangigta 11 ila 12 yasindan sonrakilere

yonelikti. Zira Piaget’in gelisim agamalarina gore soyut diisiinme becerileri bu yastan
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itibaren gelismekte, sorgulamaya dayali elestirel yaklasim ise c¢okga biligsel beceri
gerektirmektedir. Sonralari, Piaget'in biligsel gelisim yaklasiminin yeni bulgularla
uyusmamasi lizerine, Lipman bu yaklagimi birakarak, ilkokul ve anaokulunda temel
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in yeni materyaller tasarladi. Lipman’a gore sinifta
diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in ¢ocuklarin gelisim agamalarini belirlemekten daha
onemli olan sey, Ogretmenlerin ¢ocuklara bilissel ve duyussal becerilerine uygun
materyaller kullanarak diisiinmeye zorlayict etkinlikler sunmak ve bircok seyi

kesfederek yapmasina firsat vermektir (Morin, vd., 2005: 18).

Cocuklar icin felsefe akil yiiriitme ve muhakeme konusunda ¢ocuklarin geligimini
desteklemek amaciyla olusturulmustur (Lipman, 1991° den akt. Fisher, 1987: 36).
Ancak geleneksel okul egitimine bakildiginda cocugun muhakeme kapasitesini
canlandirmak i¢in ¢ok fazla olanak tanmmmadigr goriiliir. Ona Ornegin matematik,
Ingilizce, sosyal bilgiler, tarih gibi farkli disiplinlerde bazi malumatlar dgretilmektedir.
Ancak ¢ocuk, bagimsiz diisiiniip yargilar olusturmaya, kisisel i¢ goriileriyle kesfetmeye,
kendine ait diyebilecegi bir bakis acisina sahip olmaktan gurur duymaya, akil
yiriitmedeki becerisinden memnun olmaya yeterince tesvik edilmemektedir (Lipman,
1976: 17). Bu durum disiinme aligkanliklarinin ancak, uygulama ve egitim yoluyla
kalic1 hale gelebilecegi veya igsellestirilebilecegi goriigiinii, programimin temel itici

giicli haline getirmistir.

Lipman, Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaci yaklagimindan ¢okca etkilenmistir.
Vygotsky'ye gore sosyal etkilesim, bir ¢ocugun egitiminde merkezi bir role sahiptir
(Vygotsky 1962; 1978). Bir ¢ocugun 6grenme potansiyeli 'bilgili baskalariyla' birlikte
olmakla ortaya cikar. Bu bilgili digerleri herhangi biri olabilir (ebeveynler, kardesler,
arkadaslar, akranlar, 6gretmenler veya diger yetiskinler). Ogrenme ve gelisimin temeli,
isbirligi icinde elde edilen basaridir. Bagkalariyla kendi bagimiza yapabilecegimizden
daha fazlasini yapabilir ve daha fazlasini basarabiliriz. Bagkalar1 araciligiyla elde edilen
bu basarmin temeli, dil ve iletisimdir (Fisher, 1993: 26). Vygotsky'nin teorik ilkelerine
dayanan sosyal yapilandirmacilik, bireylerin bilgilerini dil ve sosyal etkilesim yoluyla
insa ettiklerini varsayar. Sosyo biligsel siiregler, bir kisinin ¢evresiyle siirdiirdiigii
iligkiler yoluyla, iist diizey diisiinme becerilerinin uyarilmasiyla gelisir. Diger bir
deyisle, sosyal etkilesimler bilissel gelisim i¢in en az dilin kendisi kadar 6nemlidir ve

bilgi olusturma siirecinde, diger seylerin yani sira, 6znenin dile dayali etkilesimi
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olmadan gergeklesemez (Marie, 2007). Buna gore yapilandirilmis grup egitiminin,
diisiiniilmiis bir diyalogla desteklenmesi halinde kalic1 ve etkili 6grenmenin saglanacagi

diistiniilmektedir.

Fisher’e (1993: 28) gore grupla birlikte 6grenmenin asagidakileri gelistirmesi

beklenir;

«  Birbirleriyle ¢alisma ve iletisim kurma ile ilgili sosyal beceriler (kisilerarasi

zeka);

*  Aciklamak, anlamlar1 miizakere etmek ve birlikte problemleri ¢6zmeyi i¢eren

bilissel beceriler;

*  Grubun veya her bir grup iiyesinin coskusu tarafindan saglanan motivasyon

ve duygusal destek.

Lipman ve arkadaslarinin varsayimlarina gore, 6gretmenler st diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine ¢ok daha fazla vurgu yapmali ve cocuklarin biligsel
gelisimine miimkiin olan en kisa siirede baslamalidir. Bu yaklagimin temelinde yatan bir
husus da, ¢ocuklarla felsefe yapmanin, bu diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in ¢ok
uygun bir yol oldugudur. Cocuklarin ilgisine ve kisisel gelisim diizeylerine gore
hazirlanmis dogru miifredat araciligiyla yapilacak felsefi sorgulama, cocuklarin biligsel
yeteneklerini gii¢lendirecektir (Morin, vd., 2005: 19). Bilissel yeteneklerin basinda ise

diistinme becerileri gelir.

Diistinme elbette biitiinciil bir faaliyettir ve bir dizi énemli unsuru, beceri ve

tutumu gerektirir. Bunlar soyle siralanabilir:

1. Sorgulama: Konuya odaklanmak i¢in iyi sorular sormak.

2. Akil yiritme: Goriis ve Onerilerin desteklenmesi igin mantikli (veya
bilimsel) olmak.

3. Tanimlama: Baglantilar, ayrimlar ve karsilastirmalar yaparak kavramlari

netlestirmek.

4. Spekiilasyon yapmak: Yaratic1 diisiinme yoluyla fikirler ve alternatif goriisler

uretmek.
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5. Test etmek: Bilgi toplamak, kanitlar1 degerlendirmek, destekleyen 6rnekler ve

kars1 ornekler vermek.

6. Fikirleri genisletmek: Diislince ve tartisma silirecini devam ettirmek ve

genisletmek.

7. Ogzetleme: Bir dizi fikir ve 6rnekten yola ¢ikarak onemli noktalar1 veya

kurallar1 soyutlamak (Fisher, 1994: 92).

Diisiincenin 1iyilestirilmesi yansitict diistinmeyi gerektirir. Yansitict diisiinme,
kendi varsayimlarinin ve ¢ikarimlarinin farkinda olmanin yani sira su veya bu sonucu
destekleyen nedenlerin ve kanitlarin bilincinde olan diistincedir. Yansitict diisiinme,
kendi metodolojisini, kendi siireclerini, kendi bakis agisin1 dikkate alir. Diisiincenin
tyilestirilmesi, onun 6zenli, elestirel ve yaratici boyutlarinin yani sira yansitici yoniiniin
gelistirilmesini gerektirir. Lipman, (2003: 27) diisiincenin gelistirilmesi i¢in okulda
neler yapilmasi gerektigi konusunda, baslangic olarak ilkokul ve ortaokul miifredatina
felsefe dersi eklenmesi gerektigini belirtmistir. Lipman’in burada kastettigi felsefe
dersinden kasit geleneksel olarak tiniversitelerde verilen kuru, akademik bir felsefe dersi
degildir. Bu, 6grencilere diisiinmeyi 6greten bir ders olacaktir ve list diizey diisiinme

egitimi, herkes i¢in kaliteli bir egitimdir (Lipman, 1998: 279).

Felsefe, ozellikle diisinmeye odaklanan bir disiplindir. Bireyin dikkatini kendi
diistinceleri lizerine ¢eker. Bu, yalnizca bazi konular hakkinda dikkatli diisiinmeyi degil,
ayn1 zamanda problemleri yonlendirmek ve iyilestirmek i¢in diisiinmeyi de igerdigi i¢in
yansitict bir uygulamadir. Felsefi diisiinme, diistinme siirecine odaklandigi igin,
diistinene soru sorma, gerekli ayrimlar yapma, verimli baglantilar kurma, karmasik
problemler hakkinda akil yiiriitme, Onermeleri degerlendirme, kavramlari
ayrintilandirma gibi gérevlerde yardimci olacak araglari saglayabilir (Cam, 2014: 1208).
Buna gore, Lipman’in ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin amaci ¢ocuklari filozoflara veya
teorisyenlere doniistirmek degil, daha diisiinceli ve daha makul bireyler olmalarina
yardimci olmaktir. Daha mantikli olmalar1 i¢in yardim edilen ¢ocuklar ne zaman
harekete gegeceklerine veya gegmemeleri gerektigine dair daha iyi bir algiya ve fikre
sahip olurlar (Vansieleghem ve Kennedy, 2011: 175). Ancak bu tek basina yeterli

degildir. Diger disiplinlerde de benzer sekilde diisiince siireglerini gelistirecek
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disiplinler aras1 bir ¢alisma ile elestirel, 6zenli ve yaratici diistinmenin miifredata dahil

edilmesi gerekir.

2.1.3. Diyalog, Katilim ve Egitim

Egitimin bireyin davraniglarinda belli amaclara doniik degisiklik olarak
tanimlanmasi, bu davranis degisikliginin nasil yapilacagi, daha agikcasi neyin nasil
ogretilecegi konusunu 6nemli kilmaktadir. Egitim sisteminde planlanip uygulanan tiim
faaliyetlerin, 6grenmenin olustugu etkilesim ortaminin etkililik derecesini arttirmasi i¢in
yapilmasi beklenir. Smifta davranis degisikliginin istenilen diizeyde gergeklesebilmesi
icin Ogretmen ne yapmali sorusundan ote, 0grenciler ne yapmali sorusunun cevabi
aranmalidir (Fidan, 1985: 2-3). Anlamli 6grenmelerin olusmasi 6grenci yasantilarinin
merkeze alinmasiyla miimkiindiir. Modern egitim anlayis1 6grenci merkezli, bilgiyi
hazir olarak alan degil, kendisi kesfeden, problem ¢ozme becerilerini gelistirmeye

odakli bir yaklagimdir.

Cocuklar icin felsefe teorisi ve uygulamalari, ¢ok boyutlu diisiinme ve daha {ist
biligsel islevleri kazanma ve icsellestirme araci olarak baskalariyla diyalog yoluyla
isbirligine ve anlam olusturmaya bilyilkk onem vermektedir. Ogrenme aktif anlam
olusturma siirecidir ve sinifin tiim tyeleri bilgi ve anlayis1 artirmak i¢in potansiyel bir
kaynak olarak goriiliir (O’Riordan, 2013: 53). Dili etkili bir sekilde kullanmay1 ve
sorunlarin nasil basarili bir sekilde ¢oziilecegini 6grenmek, baskalariyla etkilesime
(diyalog) baghdir. Diyalog, cocuklari birlikte yasamaya, derinlemesine diisiinmeye,
alternatifleri fark etmeye ve ¢esitli zihinsel faaliyetlerde bulunmaya tesvik eder. Basarili
diyalog, ¢ocugun diisiincelerini soru ve yorumlarla ifade etme yetenegini ifade eden
diyalogdur. Cocukla diyalogdan beklenen islevin tam olarak gerceklestirilebilecegi
tiirden bir iligski kurmak her zaman kolay degildir. Basarili diyalog, hem 6gretmene hem

de gocuga saygiy1 iceren iki yonlii bir siirectir (Vansieleghem, 2005: 30).

Diyalog, sohbet ile ayni sey degildir, acik bir sekilde kasithdir. Sorgulama
toplulugu, bu anlamda, ortak ilgi alanlarina odaklanan problem odakli bir topluluktur.
Yine insanlarin sadece tartigmak i¢in de olsa karsit konumlar aldiklar1 miinazara ile de

ayn1 sey degildir. Diyalog tanimi geregi esitlik¢idir. Ozellikle diyalogun hem farkliliga
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saygl duymaya hem de ortak bir zemin bulmaya bagl oldugunu vurgulamak gerekir

(Paine, 2012: 21).
Egitimsel bakis agis1 siifta sunlarin dikkate alinmasini gerektirir:

*  Smuf, bireylerden olusan bir topluluktur.

*  Cocuklarin etkili bir sekilde 6grenmeleri i¢in simf diyaloglarina aktif bir

sekilde katilabilmeleri ve konusmalar1 gerekir.

«  Ogretmenler, cocuklar1 dinlemek ve onlara karsilik vermek igin ¢alismak

zorundadir.

* Sinifta diyalog i¢in uygun yeterli zamana ve uygun ortama ihtiyag¢ vardir
(Haynes, 2007: 19).

Insan zekdsi oncelikle konusma ve dinleme yoluyla gelistirilir. Hayatimizin
kalitesi, diisiinme kalitemize ve baskalariyla iletisim kurma ve tartisma yetenegimize
baghdir. Konugma, okuryazarligin ve bagkalariyla iliski kurma becerimizin Oziidiir.
Hem IQ'mun (sozel zekda) hem de EQ'nun (duygusal zeka) temelidir. Arastirmalar,
cocuklar icin felsefe uygulamasina katilan ¢ocuklarin sézel akil yiirlitme testlerinden
daha yiiksek basari puanlari elde ettiklerini gostermektedir (Morin, vd., 2005: 20).
Ancak bu beceriler tek bagina yeterli degildir. Bunlara eklenmesi gereken sey, bu
becerileri fark yaratmak i¢in ne zaman ve nasil kullanabileceginin bilincinde olmaktir.
Ozenli olmak, kendine ve bagskalarma karsi duyarli olmak, birlikte yasamanm ve

ogrenmenin duygusal yonlerini gozden kagirmamaktir (Fisher, 1998: 11).

Smif ortaminda diyalog konusunda bazi 6nemli kisitlamalar vardir. Bunlar;
ogrencilerin dikkatini ¢cekmek ve siirdiirmek, grubu kontrol etmek, konuya bagli kalmak
ve dengeli katilimi saglamaktir. Etkilesimin etkili ve liretken olmasi icin, diyalogun
yonlendirilmesi ve kontrol edilmesi gerekecektir. Tiim diyaloglar diisiinmeyi tesvik
etmez; bazen diyalog gevezelikten, ayni anda ve dinlemeden konusmaktan ileriye
gitmez. Yaraticiligr gelistirebilmek ve verimliligi artirabilmek i¢in Ogrencilere
bilgilerini derinlestirmeleri i¢in zaman tanminmali ve diisiinceleri iizerinde inceleme,
kesfetme, deneme, gozden gegirme ve diistinme firsat1 sunulmalidir (Pihlgren, 2013: 5).

Belirli kisitlamalar ve agik¢a kabul edilmis yoOnergeler (6rnegin, kimse bir baskasi
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konusurken elini kaldirmamalidir) gereklidir. Iyi bir grup tartismasinin siirdiiriilmesi
yetiskinler arasinda bile kolay degildir. Bununla birlikte, etkili diyalog, c¢ocugun
problem ¢6zme yetenegini gelistirecek, egitim hayatt boyunca ve sonraki yasaminda

ogrenmesini destekleyecek tutumlar ve diisiinme yollar1 6gretecektir (Fisher, 1987: 37).

2.1.4. Sorgulama Toplulugu (Community of inquiry)

Cocuklar i¢in felsefe, kokleri Sokrates'e dayanan ve basgligi Charles Peirce'den
0diing almman "sorgulama toplulugu" adli bir pedagoji kullanmistir. Bireyin kendi
diisiinceleri ve bagkalarinin ne diisiindiigii lizerine dikkatlice diisiinme aligkanlig
edinebilmesi, yeni olasiliklar1 tahmin etme ve degerlendirme yetenegini gelistirebilmesi,
iyi nedenler temelinde fikirlerini degistirme alisgkanligin1 kazanabilmesi ve saglam
yargilar i¢in uygun kriterler olusturarak kullanabilmesi gibi diisiinme becerileri, ancak
sorgulama toplulugunun metodolojisi araciligiyla elde edilebilir (Cam, 2014: 1205).
Lipman (1998), miizakere ve isbirligine dayali olarak sorgulama topluluklarinin,
elestirel, yaratict ve 6zenli diisiinmeyi tesvik etme gibi kabiliyetlere sahip oldugu ve
daha saglam akil yiiriitme, anlayis ve yargilamaya imkan verdigi iddiasindadir. Bu

iddia, giderek artan sayidaki arastirma ve bulgularla desteklenmektedir.

Sorgulama topluluklari, miizakereyi, birbiri ile paylasmayi, okuryazarligi ve
felsefi hayal giiclinii gelistirmeyi, derinlemesine okumay1 ve diyalojik metinlerden keyif
almay1 sembolize eder (Lipman, 2003: 90). Diyalogun 6grenmenin merkezinde oldugu
bir sinif yaklagimidir (Teuben, 2013: 125). Gerekli diizenlemeler yapildiginda akademik
basaris1 diisiik veya suskun 6grenciler bile, sorgulama yeteneginin siradan akademik
yeterliliklerle degil, tecriibe, diisiince ve hayal giictiyle ilgili oldugunu ¢abucak anlarlar.
Boylece kisa silire sonra onlar da fikirlerini paylasmak i¢in birbirleriyle yaris igine
girerler. Diyalog iki yonde ilerler. Bir yandan zihinsel g¢abayla meydana gelen
diisiinceler birbiriyle mantiksal baglantilar olusturur. Ote yandan, bu eylemleri
gerceklestiren dgrenciler bir baskasiyla sosyal iliskiler kurmaya baslar. ilki, anlamin
biitiinliigiine dogru ilerleme kaydeder. Ikincisi kisilerarasi, ortak bir dayanismaya dogru

ilerler (Lipman, 1998: 279).

Gilinimiiz egitim stratejilerinde, diisiinme becerilerini gelistirici yontemler daha
fazla 6nem kazanmaya baglamistir. Bu baglamda elestirel diisiince, problem ¢dzme,

yaratict diigiince, sorgulayarak o6grenme kavramlar1 egitim programlarinda daha fazla
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yer almaktadir. Biitiin bu kavramlarin uygulamaya gecirilmesinde anahtar goérev
sorulara diismektedir. Soru sorma becerilerini gelistirmek ve diisiinceyi harekete
gecirecek ortamlar1 yaratmak onem arz etmektedir. Sorular, her seyden dnce gorevleri
tanimlama, problemleri agiklama ve tartisma konusunu simirlandirma gorevi
gormektedirler. Soru sorma becerilerinin basinda hi¢ kuskusuz diisiinceleri meydana
getiren unsurlar1 kesfetmeye yarayan analitik sorular gelir (Demircioglu, 2018: 75).
Ogretmenlerin etkin soru sormasi, ogrencilerin diisiincelerini aciga ¢ikarmasiyla
beraber, diislinceyi harekete gecirmesi anlamina gelir. Cilinkii soru sormak her tiirlii
ogrenmenin bagidir. Kafasinda herhangi bir konu ile ilgili soru isaretleri olusan 6grenci,
artik konunun farkina varmis, ¢6ziim i¢in harekete gegmis demektir (Biiyiikalan, 2007:
3). Yapilan arastirmalarda egitimde soru sormanin egitimin kalitesini arttirdigi, kalici
o0grenmeye olanak sagladigi gorilmistiir. Budak (2011: 8) tarafindan yapilan
arastirmada soru tiirlerinin 6grenmeyi agiklama giicii %30 ile %53 arasinda olarak
Olclilmiistiir. Bu arastirma sonucuna gore sorular 6grenciyi uyanik tutmakta, 6grencileri
cevaplar1 bulma arayisina itmektedir. Sorular 6grenilenlerin tekrarmi saglamakta, geri
bildirim islevi gormektedir. Sorular daha zevkli bir ders zamaninin olugmasina katki

saglamaktadir.

Dumitru (2012: 242) sorgulama topluluklarimi bir 6gretim yontemi olarak

nitelendiren asagidaki 6zelliklerini siralamigtir:

1) Sorgulama topluluklari, {ist diizey egitimin ayirt edici 6zelliklerine (elestirel,

isbirlikgi, yaratici) sahiptir.

2) Sorgulama topluluklari, 21. yiizyihn st diizey 6grenimi i¢in gerekli ideal

ortami1 (demokratik sinif) temsil eder.

3) Sorgulama topluluklari, derin elestirel yaklasimi ve bilginin yeniden insasini
icsellestirmesi nedeniyle, esas olarak kiiltiirlerarasi duyarliligin artmasina

katkida bulunur.

4) Sorgulama topluluklari, mevcut iletisim kaynaklarina goére daha kapsamli,

etkili ve derinlikli olmas1 nedeniyle bireyler arasi iletisimi kolaylastirir.

Lipman (2003: 95-99) sorgulama topluluklarinin diger bazi 6zelliklerini soyle

stralamastir:
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Kapsayicilik: Topluluklart olusturan katilimeilar farkli inang, milliyet, yas, kiiltiir
gibi ¢ogul Ozelliklere sahip olsun veya olmasin hi¢ kimse yeterli gerekce olmaksizin

faaliyetlerden diglanmaz.

Katilim: Sorgulama topluluklari, katilimcilar1 esit olarak diyaloga katilmaya

tesvik eder ancak bu konuda zorlamada bulunmaz.

Bilginin paylasilmasi: Uzun siireli bir diistinme seansinda, birey eldeki meseleye
niifuz etmeyi ve analiz etmeyi amaclayan bir dizi zihinsel eylemde bulunacaktir.
Boylece kisi merak etme, sorgulama, ¢ikarim yapma, tanimlama, varsayma, hayal etme,

ayirt etme vb. ile mesgul olacaktir

Yiiz yiize iligkiler: Konusmalar genellikle ¢cember seklinde yapildigindan yakin

iligkilere dayal1 bir tanisiklik ve asinalik olusur.

Anlam arayisi: Cocuklar 6grenmeye heveslidirler ve her climleden, her nesneden,

her deneyimden anlam ¢ikarmaya c¢aligirlar.

Sosyal dayanisma duygulari: Sorgulama seanslarinda bazi c¢ocuklarin c¢esitli
sebeplerle yogun ama net olmayan arkadasliklarla birbirlerine baglandiklar1 goriiliir.
Bunlar bazen 6gretmen i¢in sikintili durumlar olustursa da bu grubun etkilesiminin

oniinde bir engel olarak goriilmez.

Uzerinde diisiinme: Tartisma genellikle alternatifleri destekleyen nedenlerin
incelenmesi yoluyla varsayimlarin degerlendirilmesini igerir. Bu siirece nedenlerin ve

alternatiflerin “tartilmas1” denir.

Tarafsizlik: Tarafsiz sorgulama, énemli bir konuyu agik, kendi kendini diizeltici
ve baglamsal bir tarzda arastirir. Tartigma tiim miilahazalar1 ve bakis agilarin1 dikkate

alan bir ¢6zlimle sonuclanmalidir.

Modelleme: Felsefi literatiirdeki ger¢ek ya da kurgusal bazi 6rnekler, felsefi bir

arastirma modeli olarak sinifta bulunan ¢ocuklara sunulabilir.

Empati: Baskalarinin goriislerine saygi duyulmasi gerekir, ancak bunlarin taklit
edilmesi gerekmez. Saglikli bir arastirma toplulugunda, ogrenciler ayni fikirde

olmasalar da birbirlerinin fikirlerini gelistirmeyi 6grenirler.
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Zorlayic1 durumlar: Cocuklar kendi aralarinda tartistiklarinda, bazen oldukga
yogun bir sekilde birbirleriyle zitlastiklar1 goriiliir. Hararetle meydan okumalarinin
sebebi, baska bir tartisma yontemi bilmemelerinden dolayidir. Sorgulama toplulugu
deneyimi onlara meydan okumanin iyi oldugunu ancak sinifi germenin gerekmedigini
Ogretir.

Makulluk: Makul olmak, mantikli bir sekilde rasyonel siiregleri uygulama
kapasitesine sahip olmanin gostergesidir. Kisinin mantiki delillere agik olma ya da

dinleme yetenegini ifade eder.

Okuma: Bir sorgulama toplulugu, sinifin iiyelerinin derinlesmesini tesvik etmeyi
amaglar: derin okuma, derinlemesine sorgulama ve derin tartisma. Bir metni ilk defa
okumak, bir tabloyu ilk kez seyretmeye veya bir miizik pargasini ilk kez dinlemeye
benzer. Bu, ylizeysel okumanin aksine derin okumadir ve ogrencilerin basarmasi
gereken bir hedeftir. Siniftaki ¢ocuklarin metni teker teker yiiksek sesle okumalari

Onemlidir.

Sorgulama: Okuma tamamlandiktan sonra, 6grencilerden, okuduklarini bir soru
seklinde formiile etmeleri istenir. Bu sorular daha sonra tahtaya yazilir, katkida bulunan

kisinin ad1 karsisina yazilir.

Tartigma: Tartisma genellikle toplulugun tartisilmasina karar verdigi soruyu,
soran kisiye doniilerek baslar. Bu Ogrenciden, sorunun nereden c¢ikarildigi, soruyu
sorma nedenleri ve neden onemli gordiigii hakkinda birkag kelime sdylemesi istenir.
Ogrencinin cevabr ile diger oOgrenciler, sdylenenlerle hemfikir olduklar1 veya
katilmadiklar1 noktalar1 agiklamak icin s6z alirlar. Her ihtimalde, okuma ve sorgulama
ogrenciler arasinda cesitli ilgileri uyandirdigindan, birden fazla akil yiirlitme hatti

acilacak ve onlar da bunlar1 takip etmek isteyeceklerdir.

2.1.5. Cocuklar I¢in Felsefe Materyalleri/Uyaranlar

Bilgi, bir sorun, bir aykirilik goriildiigiinde iizerinde diisiiniilerek, soru sorularak
ortaya c¢ikarilir. Bu nedenle cocuklarin soru sormaya yiireklendirilmesi, sorularini
genellestirmeyi  ve  kavramsallastirmayr  Ogrenmesi  gerekir.  Konusmalarimni
gerekcelendirmeyi, baglantili diisiinmeyi, ¢ikarimlarda bulunmayi1 6grenmesi gerekir.

Bunun yolu ¢ocuklarin diinyasini genisletecek olan, sorgulamaya elverigli yazinsal
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metinlere yonelmektir (Direk, 2002: 10). Cocuklar igin felsefedeki olagan model, metin
olarak bir hikdye ve hikdyeye bagli kurgusal bir sorgulama toplulugudur (Lipman,
1998). Metin diisiinmeyi tesvik etmek i¢in bir uyarici gorevi goriir. Hikayeyi sinifta
diisinmek icin bir uyarict olarak kullanmanin baslica faydalarindan biri, iyi bir
hikayenin ¢ocugun ilgisini ve katilimini uyandirmasidir (Fisher, 1994: 89). Bununla
birlikte Fisher (1998: 6), hikaye disinda 6rnegin bir fotograf, miizikli bir slayt gosterisi,
bir kisa film, siir vb. uyaranlarin da kullanilabilecegini belirtmistir. Her durumda
kaynaklar merak uyandirici olmali, derin bir saskinlig1 beslemeli, yanit vermeyi tesvik

etmelidir.

Lipman'in hikayeleri sorgulama ig¢in baglangi¢ gorevi goriir ve baslangigtaki
belirsizligi yaratmaya yardimci olmak i¢in tasarlanmistir. Hikayeler 6grencilerin, merak
ettikleri sorular1 sormay1 tesvik etmeyi amaglarlar. Ogretmen, dgrencilerin sorularini bir
tartisma plani1 dahilinde giindeme getirmelerini saglar ve ardindan, tartismay1 planl bir
sekilde yiiriitmelerine yardimci olur (Ozkan, 2020: 55). Tartisma boyunca dgrenciler
kendi deneyimlerinden ve gegmis bilgilerinden yararlanirlar. Oneriler yaparlar ve
bunlar1 arkadaslariyla test ederler. Birbirlerinin bakis agisindan bakarak alternatif
olasiliklar1 ve farkliliklar1 kesfederler. Soylenenlerin sonuglarini distiniirler. Ayrim
yaparlar, baglantilar kurarlar, kars1 6rnekler ararlar ve teorileri test ederler. Kisacasi, bir
arastirmay1 meydana getiren her tiirlii asamay1 yaparlar ya da yapmayi1 6grenirler (Cam,
2006: 1208).

Cocuklar i¢in felsefe miifredat1 4 ile 18 yaslar1 arasmmi kapsamaktadir: (a) 4
yasindan 12 yasina kadar temel diisiinme becerilerine yonelik bir miifredat ve (b) 12
yasindan itibaren ise, edinilen bu becerileri etik, estetik ve sosyal konulara uygulamak
amaclanmistir. Miifredat, 6grencilerin mantiksal, etik ve estetik boyutlara 6zel dikkat
gostererek, deneyimlerinin felsefi boyutlarim1 kesfetmeye katilmalarini saglamak icgin
tasarlanmistir. Lipman'in miifredat1 6grenciler i¢in hikayelerden ve dgretmenler icin el
kitaplarindan olusur. ilk etapta, cocuklarmn elestirel diisiinme, tartisma ve sorgulamayi
tesvik etmek i¢in Harry Stottlemeier's Discovery adli ¢ocuklara yonelik bir roman
yayinladi. Sonraki yillarda Suki, (1978), Mark (1979), Pixie, (1981), Lisa (1983), Elfie
(1987) gibi daha felsefi gocuk romanlar1 yaymlandi (Zulkifli ve Hashim, 2020: 35).

Hikayelerin diisinme becerilerine ne gibi katkilar1 vardir? Fisher, (1994: 92)

diisiindiirmek i¢in hazirlanan hikayelerin, su becerileri gelistirebilecegini belirtmistir:
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«  Tamdik hikayeler araciligiyla edebiyat sevgisi meydana getirme

« Onemli konular iizerine elestirel diisiinme ve tartisma igin bir baglam

olusturma
*  Sorgulamanin ve deneyimin paylasildigi topluluk bilinci meydana getirme
*  Cok yonlii 6ykii ve kitap miras1 hakkinda farkindalik olusturma
» Hayal giicline, sozlii ve gorsel yaraticiliga tesvik etme
*  Dilin formlar1 ve kullanim1 hakkindaki bilgiye katki saglama
»  Aktif dinleme ve konusma becerilerini uygulama firsati olusturma.

Her hikaye yaklasik 80 sayfa uzunlugundadir ve teknik terminoloji olmaksizin
teorik olmayan bir dille yazilmistir. Her kilavuz yaklasik 400 sayfa uzunlugundadir ve
Ogretmenler i¢in kavramsal acgiklamalarin yami sira Ogrencilerin sorgulamasini
desteklemek icin kullanilabilecek tartisma ydntemlerini ve aktiviteleri igerir. Bu

kilavuzlar diyalojik sorgulama yiiriitmek i¢in vazgegilmezdir (Morin, vd., 2005: 15).

Lipman (2003: 99; Marie, 2007: 420) materyali 6grencilere sunarken {i¢ egitim

adimi Onerir: okuma, soru sorma ve tartisma.

Okuma: Alt1 yasindan itibaren Ogrenciler genellikle kendi baglarina okumaktan
zevk alirlar. Bu nedenle P4C'de 6grenciler felsefi bir romanin bir boliimiinii yiiksek
sesle ve sirayla okurlar (6grenci basina bir ciimle veya bir paragraf). Bu adim, akran
"igbirligini" gelistirmek i¢in Onemlidir. Aslinda, bazen utanga¢ Ogrenciler yalnizca
okurken kendilerini ifade ederler. Yine de, bu eylem 6grenmeye yonelik bir katilimin
baslangicini temsil eder, ¢ilinkii 6grenci artik anlatilanlar1 alan pasif bir alict degil,
ogrenmede aktif bir katilimcidir. Okumaya katilmak ayni zamanda yavas yavas fikir

paylasimina doniisen, akranlariyla ilk diizey s6zlii aligveristir.

Soru sorma (sorgulama): Ilk boliimii okuduktan sonra, dgrenciler tartismak
istedikleri kavramlarla ilgili sorular sormaya davet edilir. Bu, bir soru sorma olasiliginin
ve hakkinin 6gretmene ait oldugu geleneksel pedagojiye aykiri bir 6gretme / 6grenme
yolunu temsil eder. Ancak bu 6grenme yolu, 6grencilerde 6zerk, yaratict ve elestirel

diisinmeyi tesvik etmesi acisindan esastir. Ayrica, bu ikinci adim, Ogrencilere
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sorumluluk verir ve onlar1 kendi 6grenmelerine Onciilik etmelerini saglar. Ciinkii
ogrenciler sorularla tartisma giindemini belirler. Ikinci adim, &grencilerin basit bir
soruyu degil, aym1 zamanda "felsefi" bir soruyu formiile etmeyi Ogrenmelerini

saglamay1 amaglamaktadir.

Tartisma (diyalog): P4C'nin 6zl, "diyalogu" 6grenmede bulunur. Bu iigiincii
adimin amaci, c¢ocuklart rekabetci bir tartismaya yoOnlendirmek degil, isbirligi
perspektifinde diyaloga yonlendirmektir; boylece her bir bireysel katilim, grubun bakis
acisin1 - zenginlestirmeye katkida bulunur. Cocuklar, sorularmin diger c¢ocuklar
tarafindan tartisilmadan yetigkinler tarafindan kesin olarak yanitlanmasini bekleme
egilimindedir. Genellikle uzun bir siire boyunca belirli bir konuya odaklanmaya,
sorular1 sistematik ve siirekli bir sekilde tartismaya veya olaylart cesitli bakis
acilarindan ele almaya alisik degildirler. Ancak bir uyaricilar1 varsa (6rnegin bir
hikaye), o zaman kii¢iik cocuklar bile sorulara felsefi denebilecek sekillerde yanit

verebilirler.

Fakat her hikdye beklenen islevi gérmeyebilir. Iyi bir hikaye, bir tiir arastirma,
diisiinme ve hayal giicii macerasidir. Iyi hikdyelere duygusal énemi ve entelektiiel
maceralar1 nedeniyle yanit verilir. Yetigkin tarafindan ¢ocuk i¢in yazilmis bir hikayenin
ne kadar otantik ve ise yarar oldugunun en az iki gostergesi vardir: Bunlardan ilki,
okuyucuya zor sorular sordurmasi, ikincisi ¢ocuk i¢in eglendirici bir icerige sahip
olmasidir (Mathews, 2000: 129). Tiim hikayelerin diisiiniilmesi, hayal giiciinde yeniden
yaratilmasi1 gerekir. Hikayelere verilen yanit hikdye hakkinda oldugu kadar kisiye
kendisi hakkinda da ¢ok sey anlatir. Her hikaye bilinmeyen bir yolculugun baslangicidir
ve kismen herkesin i¢inde bulundugu yasam yolculugunu yansitir. "Bir zamanlar"
herhangi bir zaman olabilir ve hikaye bizi anlatiyor olabilir. Ogretmen ise, ¢ocuklarin
durup diisiinmelerine ve belki de hikayenin onlar i¢in ne anlama geldigini,

konusmalarina yardimci olacak bir rehber olarak oradadir (Fisher, 1987: 50).

2.1.6. Cocuklar icin Felsefe Programinin Uygulanisi

Glcli anlamiyla diyaloga dayali yaklasim, aktif ve elestirel bir iletisim
yontemidir. Aslinda, diyalog yatay bir iliskiyi (dikey hiyerarsiye kars1), yani ortak bir
sorusturmaya katilan iki veya daha fazla kisi arasinda Ozneler arasi bir iletigimi

varsayar. Bir sorgulama toplulugunda tiim grup tiyeleri ortak bir hedef i¢in, birbirleriyle
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fikir ve bilgi paylasir ve karsilikli elestirilerinde tarafsiz ve objektif olmaya calisir.
Ayrica her iiye, digerlerinin inanglarina ve duygularina ilgi duymaya ve farkli bakis
acilarina sayg1 gostermeye tesvik edilir. Ik basta digsal motivasyonla (uyaranla) sorun
¢oziilmeye c¢aligilir, bu durum yavas yavas ortak sorunu diyalog yoluyla ¢dzmek icin
goniillii olarak hareket eden i¢in i¢sel bir motivasyona doniisiir (Daniel ve Auriac 2011:
142).

Cocuklar icin felsefe egitimi uyarici1 olarak ¢ocuklarin sorgulamalarina yardim
edecek metinlerden yararlanir. Metin ele alinirken ilk yapilmasi gereken sey metnin ele
aldig1 kavram, soru ya da sorunun ne oldugunu saptamaya g¢alismaktir. Boylece konu
siirlandirilmig ve belirginlestirilmis olur. Burada dikkat edilmesi gereken sey metinden
cok uzaklagsmamaktir. Fakat metinde sikisip kalmamak da 6nemlidir. Soru ve kavramlar
belirlendikten sonra yazarin problemi nasil ele aldigina bakilir ve farkli bakis agilarinin
miimkiin olup olmadigi {izerinde ¢6ziim Onerileri alinir. Son olarak ortaya ¢ikan fikirleri
gerekcelendirmek igin 6grenciler deneyimlerini ve on bilgilerini seferber ederler ve

ortaya bir ¢6zlim koyarlar (Direk, 2019: 10-11).
Tipik bir P4C oturumu agagidaki basamaklardan olusur:

«  Ogrencilerle diyalog ve etkilesimin saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in
oturumlar boyunca uyulacak bir dizi temel kural olusturulur ve 6grenciler

o0grenme hedeflerinden haberdar edilir.

*  Bir baslangi¢ uyarani saglanir (6rnegin bir hikaye, bir fotograf, miizikli bir
slayt gosterisi, bir kisa film, siir vb.). Kaynaklar merak uyandirici olmali,

derin bir saskinlig1 beslemeli, yanit vermeyi tesvik etmelidir.

«  Ogrencilere, uyariciya yanit olarak duygu ve diisiincelerini sorulara dokmeleri

ve konu iizerinde diisiinmeleri i¢in bir diisiinme siiresi verilir.

»  Kii¢iik gruplar halinde veya biitiin bir sorgulama toplulugu olarak 6grenciler
bu diisiinceleri, duygulari, sorular1 ikili veya gruplar halinde tartisir ve tiim
simifin tartismasi i¢in farkli sorular gelistirir. Bu siire zarfinda 6gretmen

kolaylastirict roliinti benimser.

31



Ogretmen sorulari ve fikirlerin listesini tahtaya yazar. Ogretmen, 6grencilere
diisiinme, inceleme, kendi sorularinin cevabini takip etme ve diisiincelerini

savunma firsatlar1 sunar.

Ogrenciler hangi soruyu tartismak istediklerine karar verirler ve ardindan
sorgulama toplulugu i¢inde konuyu tartisirlar. Genellikle hangi soru
tartisilacaksa ilk s6z soruyu sorana verilir, sorunun Onemini ve neden

sordugunu birkag ciimle ile 6zetlemesi istenir.

Oturumun sonunda, 6grencilerden varsa son sozlerini sdylemeleri istenir ve
toplulugun farkl fikir ve sorular1 kesfetmede ne kadar etkili olduguna dair
diistincelerin bir 6zeti, gerekirse bir grafik tizerinde gosterilerek tamamlanir

(Haynes, 2007; Trickey ve Topping, 2004; Fisher, 1998).

Cocuklar icin felsefe oturumlarinda soru sormak ve sorularin takibini yapmak

onemlidir. Bu yiizden soru sorma aligkanligina ve yetenegine sahip olmak gerekir.

Fisher (1994: 92) tartismalarda yararli olmasi disiiniilen sorularin o6rneklerini ve

islevlerini agagidaki tabloda formiile etmistir:

Tablo 2.2. Tartigmalarda kullanilabilecek sorular ve islevleri

Sorular Sorularin bilissel islevleri

* Ne diisliniiyorsunuz (¢ocugun adini vererek)? Dikkat Cekme

Bununla ilgili goriigiiniiz / fikriniz nedir?

* Neden 6yle diyorsun? Muhakeme

Bana bir sebep gosterebilir misin?

* Ne demek istiyorsunuz? Tanimlama, agiklama, analiz etme
Kim bunu bize agiklayacak?

* Baska bir fikri / fikri / 6rnegi olan var ni? Alternatif fikirler olugturmak
Bununla ilgili baska kim bir sey soyleyebilir?

* Bunun dogru olup olmadigini nasil anlariz? Dogrulugunu test etmek

Nasil biliyoruz?

* Kim buna katiliyor/ katilmiyor ..? (cocugun adi) Diyalogu /tartismayi stirdiirmek
Neden? Kime / neye katilip katilmadiginizi sdyleyebilir

misiniz?

* Soylediklerimizi kim 6zetleyebilir? Ozetleme

Simdiye kadar sdyledigimiz fikirler / goriisler nelerdir?

Ventista (2019: 29-31), ¢ocuklar i¢in felsefe uygulamalarina bir dizi Onerilerde

bulunmustur. Bu onerilerden biri sorgulama toplulugundaki kurallar ile ilgilidir.

Cocuklar icin felsefe oturumlar1 sirasinda Ogrenciler, komik duruma diiseceklerini
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hissetmeden, fikirlerini ve diislincelerini utanmadan ifade etmeye tesvik edilmelidir.
Benzer sekilde, ¢ocuklar fikir ayriliklar1 konusunda cesaretlendirilmeli, kendilerini
ozgiirce ifade etme konusunda kendilerini rahat hissetmelidirler. O yasaklarin ve
siirlayict kurallarin diyalog ve ifade ozgiirliigiiniin dogasiyla kokten celistigini ileri
siirer. Bir diger Oneri 6grencilerin fikirlerini ifade etmek i¢in ellerini kaldirmalar ile
ilgilidir. Giinlimiizde okul siniflarinda alternatif konusma yollar1 dile getirilmekte ve el
kaldirma geleneginden vazgecilmesi Onerilmektedir. Bu nedenle, 6grenciler diyalogu
bir dereceye kadar kendi kendine diizenlemeye calismalidir. Bir ¢ocuklar i¢in felsefe
oturumunda el kaldirmak, belki oylama disinda, yaygin bir uygulama olmamalidir.
Sadece yogun diyalog anlarinda tartismanin kolaylastiricisi, bir konugmaci segmekten
sorumlu olmalidir. Ogrenciler 6zgiirce konusma ve bagkasmi dinleme konusunda
egitilirse, diyalog daha dogal bir sekilde gerceklesecek ve yanitlar birbirine daha bagl
olacaktir. Son olarak ¢ocuklar igin felsefe belirli bir mekanla sinirlandirilmamali ve
yalnizca sinif temelli bir miidahale olarak sunulmamalidir. Cocuklar i¢in felsefe daha az

geleneksel bir ortamda uygulanabilir (Ornegin bir miizede veya bir yiiriiyiis esnasinda).

2.1.7. Cocuklar icin Felsefe Egitiminde Ogretmenin Rolii

Bilim adamlar1 ve sanatgilar gibi kendi alanlarindaki uzmanlar {izerinde yapilan
arastirmalar, uzmanlarin konularina ve onun var olan bilgi tabanina iliskin zengin bir
deneyime ve anlayisa sahip olduklarini gostermektedir. Egitim kurumlar1 dgrencilerin
bazi alanlarda bilgi sahibi olmasini amaglamakla birlikte 6gretmenler, 6grencilerden bir
uzman gibi disiinmek icin gereken biitiin malumatlar1 ve becerileri 0grenmesini
bekleyemez. Bunun yerine 6gretmenler, 6grencilere iyi zihin aliskanliklar1 edinme ve
uygulama firsati vererek iiretken ve yaratict diisiinmeyi Ogrenmelerine rehberlik
edebilirler. Tyi diisiinme, 6grenmeyi destekler ve iyi diisinmenin tiim okul dénemi
boyunca sistematik olarak desteklenmesi ve uygulanmasi gerekir (Pihlgren, 2013: 6).
Ogrencilere egitim ortamlarinda diisiince siireclerini gelistirmeleri icin sorgulama ve
tartigma firsatlar1 verilmesi énemlidir. Ogretmenlerin uygun biligsel uyaranlar1 sunarak

cocuklarin diisiincesini genisletmesi ve gelistirmesi gerekir.

Ogrencilerin ~ dinlemesini, konusmasin1 ve diisiinmesini gii¢lendiren ve
baskalariyla uyumlu ¢aligma becerilerinin yan sira zihinsel ve duygusal bagimsizligin

destekleyen Ogretim yontemlerine son zamanlarda artan bir ilgi vardir. Bu yontemler

33



O0gretmenin biitlin diisiincelerin ve bilgilerin tek kaynagi olma roliinii birakmasin1 ve
O0grenmenin daha ¢ok kolaylastiricis1 olmasini gerektirir (Direk, 2002: 24). Bu,
dinlemeyi vurgulayan, ¢ocuklarin diistinmesine olanak veren ve smif diyalogunu
derinlestiren zorlu bir roldiir. Ogretmen ¢ocuklarm birbirleriyle diyalogunu desteklerken
ve onlarin birbirlerinin fikirlerini gelistirmelerine yardimci olurken, bir ¢ocugun
yorumuyla veya sorusuyla baglayan bir sorgulamay1 derinlestirmek ve genisletmek igin

belirli soru tiirlerini kullanmalidir. Haynes (2007: 21) bunlar1 sdyle 6rneklendirmistir:

Usule dair sorular icerikle ilgili degildir, ancak daha fazla diisiinmeyi ve anlamay1

tesvik etmeye yardimer olur. Ornegin:

»  Soylediklerinize bir gerekge verebilir misiniz?

»  Sizin fikrinizle Elif'inki arasinda bir baglant1 var m1?

*  Bir 6rnek akliniza geliyor mu?

¢ X,y ile aynm1 m1 yoksa farkli mi1?

*  Ahmet'e katiliyor musunuz yoksa katilmiyor musunuz?

* Ali'yi dinledikten sonra kimse fikrini degistirdi mi?

Agik uglu sorular, fikirlerin igerigine odaklanir ve tartisilan temel kavramlara

dikkat ceker. Ornegin:

¢ Zamanin bir baslangic1 var m1?
*  Prensesin asik oldugunu sdylemekle ne demek istiyorsun?
*  Hirsizin k6tii oldugunu diisiindiiren nedir?

*  Ya higbir kural yoksa?

Ogrencilerin biligsel gelisimi i¢in kullanilan ydntemlerden, siniflardaki uygulama
gbzlemlerinden ve 0gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore genel
olarak 6gretmenler tarafindan dort 6gretim stilinin kullanildig1 anlagilmaktadir. Pihlgren

(2015: 10) bunlar1 soyle tanimlamustir:

1. Ogretmenin, belirli bir bilgi iceriginin anlagilmasimi planlayarak &grenilmesi
gereken seyin igerigini belirledigi ve daha sonra kisa motivasyon unsurlarini kullanarak
yavas yavas giiclendirdigi genel 6gretim tarzi. Diyalog ¢ogu zaman 6gretmen tarafindan
kontrol edilir ve sorular, Ogrencilerin bilgisini veya hafizasin1 degerlendirmeye

odaklanir. (genel dgretim tarzi)

34



2. Ogretmenin konuyu tanitmasindan sonra &grencilerin  etkinliklerine
odaklanarak siirdiirdiigii O6grenci arastirmasmna dayali Ogretim tarzi. Ogretmen
ogrencilere kendi baslarina gelismeleri i¢in ilham verecek bir ortam meydana getirir.

(6grenci arastirma tarzi)

3. Ogretmenin neyin dgretilecegini dnceden belirledigi ve dgrencilerin daha iist
diizey diislince siireglerini harekete gecirecek sekilde planladigi G6gretim tarzi.
Etkinlikler, 6grencilerin farkli bilgi alanlarmin birbiriyle nasil iligkili oldugunu
anlamalarmi kolaylastirir. Ogretmen yeni bilgiler sunar ve ayn1 zamanda dgrencileri
analiz ve {ist diizey genellemeye yonlendiren agik uglu sorular sorar. (Iskele 6gretim

tarzi)

4. Ogretmenin sunumuna ve organizasyonuna dayali olan ahlaki 6gretim tarzi,
bilissel bir hedefe yonelik planlamadan yoksun gibi gériiniir. Ogretmen, dgrencilere
nasil davranacaklarimi 6gretmeye veya Ogrencilerde belirli ahlaki davranislar tesvik

etmeye odaklanmistir. (Ahlaki 6gretim tarzi)

Genel ve ahlaki 6gretim tarzi, cocuklara gergekleri veya kabul edilen toplumsal
degerleri O0gretmek icin daha sik kullanilirken, iskele ve Ogrenci aragtirma tarzi,

ogrencileri bilgi ve degerleri elestirel olarak incelemeye davet etmek i¢in kullanilir.

Lipman ogretmen el kitabinda 6gretmenlerin kolaylastirici olarak almalari
gereken roller icin yonergeler vermistir. Ornegin, &gretmenler otoriter bir rol
istlenmemeli, belirli miktardaki malumati ele alma konusunda veya ezberletme
konusunda endiselenmemelidir. Ogretmenin odak noktas1 dgrenci tarafindan dgrenilen
bilgi miktar1 degil, entelektiiel muhakemesinin gelisimi olmalidir. Bunu tesvik etmek
icin, 6gretmenin yetenekli bir sorgulayici olmast gerekir. O, telkin etmemeli, ¢cocugun
fikirlerine saygi duymali ve gliven uyandirmalidir. Felsefi diistinmeyi kolaylastirmanin
amaci, ¢ocugun Yyeteneklerini gelistirerek yaratict diisiinmesini ve harekete gegmesini
saglamaktir. Bunun olabilecegi bir ortam1 meydana getirmek Ogretmenin

sorumlulugundadir (Bush, 2017: 36).

Ogretmenlerin, simifta diisiinmeyi tesvik edebilmeleri igin, sorgulamaya dayal1 bir
yaklagima asina olmalar1 ¢ok Onemlidir (Cam, 2006: 25). Boyle bir yaklasimda

ogretmen kolaylagtiric1 roliindedir ve soru sorma, konugmayi yonlendirme ve idare
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etme, bir takim materyalleri kullanma konusunda gerekli formasyona sahip olmasi
gerekir. Ogrencilerin 6z denetimini, entelektiiel ve yaratic1 yeteneklerini gelistirmek i¢in
Ogretmenin sistematik olarak 6grencileri aktiflestirmesi ve yavas yavas onlara daha
fazla sorumluluk vermesi gerekir. Cocuklar igin felsefe ¢alismasi ¢ocugun diizeyini
asmamalidir. Ciinkii 6gretmen cocugu izler (Direk, 2002, 11). Kolaylastirici olarak
O0gretmen, arastirilan fikirler ve kavramlar hakkinda hem planli hem de spontane sorular
sormalidir. Onceden planlanmis sorular, katilmcilarin oldukga basit bir diisiince
yapisindan daha derin ve sofistike bir analize ge¢melerine yardimci olmak igin
tasarlanmalidir. Metinler, resimler veya problemler, fikirleri tartisirken 6zneden
uzaklagsmay1 kolaylastirmak i¢in kullanilan daha somut materyaller olarak islev goriir

(Pihlgren, 2015: 9).

Cogu Ogretmen, 6grencileri bilissel olarak neyin gelistirecegine dair bir fikre
sahip olmasina ragmen, bu bilgiyi uygulamaya doniistiirecek yeterlilikten yoksundur.
Ogretmenler, ogrencileri zihinsel olarak gelistirmekten c¢ok neyin ogretilmesi
gerektigine odaklanarak planlama yapma egilimindedirler (Pihlgren, 2013: 7). Egitimin
koordine edilmesinde Ogretmenin Onemi goz Oniine alindiginda, 6gretmenlerin
formasyonunda bodyle bir yaklasimin eksikligi, sorgulamaya dayali egitimin Oniinde
bliylik bir engel teskil etmektedir. Geg¢misteki tecriibeler, siniflar1 sorgulama
topluluklarina doniistirmedeki bagari oranini yiikseltmek igin, Ogretmenlere birkag
glinliikk hizmet i¢i egitimle bu becerileri kazandirmanin oldukg¢a kiiclik bir ihtimal
oldugunu gostermistir. Egitim bakanliklar1 hizmetteki 6gretmenlerin mesleki gelisimine
daha fazla kaynak ayirmadik¢a, bu tiir bi yaklasimin gelecegi biiylik dl¢lide hizmet igi
egitimin saglayacag kiigiik katkilara baghdir (Cam, 2006: 22).

2.1.8. Diinyada ve Tiirkiye’de Cocuklar I¢in Felsefe

Lipman, Columbia tiniversitesinden ayrildiktan sonra New Jersey'deki Montclair
Eyalet Universitesi'ne gitti ve burada 1974'te 'Cocuklar igin Felsefeyi Gelistirme
Enstitlisti'nli (IAPC) kurarak bir P4C programi gelistirmeye bagladi (Fisher, 1987). Bu
enstitlinlin en énemli amaci bilgiyi 6gretmekten ¢ok diisiinmenin egitimde temel amag
olmasin1 saglamakti. Takip eden on yil iginde Lipman'in enstitiisii, felsefenin bir
cocugun egitiminin 6nemli bir parcasi oldugu inanciyla ¢ocuklarda felsefi diyalogu ve

diisinmeyi tesvik etmek igin tasarlanmis materyaller gelistirdi. Materyaller temel
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kavramlar1 tartigmak icin tasarlanmig hikayeler ve 6gretmen kilavuz kitaplarindan
olusmaktadir. Bu ¢ocuk hikayeleri, 6grencilerin giinliilk deneyimleriyle ilgili olabilecek
konulardan olugmaktadir ve giindelik kavramlar1 sorgulamak i¢in bir takim sorular1 ve
problemleri igermektedir. Lipman, 6gretmenler icin egitim kilavuzlar: ve 4 ila 18 yas
aras1 gengler icin felsefi icerikli Elfie, Kio ve Augustine, Pixie, Harry, Lisa, Suki, Marc
isimli ¢ocuk Kkitaplariyla birlikte 6gretmen el kitaplarini yaymlandi ve bu materyaller
birgok arastirmaya konu oldu. Kaynaklar ve ilgili 6gretmen el kitaplari, sistematik ve
kapsamli sorgulama yoluyla ¢ocuklarin kavramlarini gelistirmek ve kesfetmek igin

Sokratik diyaloglar1 kullanmay1 amaglamistir (Marie, 2007: 418).

Cocuklar i¢in felsefe materyalleri 24 farkli dile ¢evrilmistir ve program
giniimiizde 63 iilkede uygulanmaktadir (Tirksoy, 2020: 22). Cocuklar igin felsefe
egitimi Ozellikle birgcok Avrupa iilkesinde egitim miifredatlarinda ¢esitli sekillerde yer
bulmaya baslamistir. Bu konuda dogu Avrupa iilkeleri olan Bulgaristan, Romanya,
Macaristan &nemli adimlar atmuglardir. Fransa, italya ve Ingiltere’de ise giderek
yayginlasmaktadir. Ispanya’da 6-12 yasa kadar se¢meli ders olarak, 12 yasindan sonra
ise herkese zorunlu bir ders olarak miifredata konmustur (Direk, 2002: 12). Yalnizca
Brezilya'da 30.000'den fazla ¢ocuk okuryazarlik standartlarimi yiikseltmeye yardimei
olan P4C programlarina katilmaktadir (Marie, 2007: 430).

Cocuklar igin felsefe, Cocuklar icin Felsefenin Gelisimi Enstitiisi (IAPC),
Uluslararas1 Cocuklarla Felsefi Sorgulama Konseyi (ICPIC), Avrupa Cocuklarla Felsefe
Yapmay1 Gelistirme Vakfi (SOPHIA), Kuzey Amerika Sorusturma Topluluklart Dernegi
(NAACI) dahil olmak tizere cesitli uluslararas1 kuruluglar tarafindan desteklenmektedir.
1992'de, Ingiltere'de P4C uygulamasim tesvik etmek icin Egitimde Felsefi Arastirma ve
Diistinmeyi Gelistirme Dernegi (SAPERE) kurulmustur. Bu hayir kurumu, her yil 2000
ogretmene profesyonel egitim saglamaktadir (O’Riordan, 2013: 48).

Tiirkiye Felsefe Kurumu, 1993 yilinda biinyesinde kurdugu ‘Cocuklar icin Felsefe
Birimi’ ile bu alandaki ¢alismalarimi siirdiirmektedir (Direk, 2002: 15). Baskanlhigini,
kuruldugu giinden beri Nuran Direk yapmaktadir. Tiirkiye’de ¢ok olmasa da bu alanda
baz1 kitaplar yazilmistir. Direk tarafindan yazilan, Kiigiik Prens Uzerine Diisiinmek,
Filozof Cocuk ve Bilgin Cocuk, Cocuklarla Felsefe, Genglerle Felsefe isimli kitaplar bu

alanin ilk kitaplar1 sayilir. Ayrica Pan yaymlarindan ¢ikan Kiiciik Filozoflar dizisi,
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Glinisig1 kitapligindan ¢ikan Citir Citir Felsefe, Tudem yayilarindan ¢ikan Filozof

Cocuk dizisi bu alanin diger yayinlaridir.

Tablo 2.3. Cocuklar i¢in felsefenin gelisimi

Yil Onemli geligsmeler

1974 Cocuk Felsefesini Gelistirme Enstitiisii (The Institute for the Advancement of Philosophy for
Children-IAPC) Montclair Devlet Universitesi’nde kuruldu (simdiki adiyla Montclair State
University). Harry Stottlemeier's Kesfi, IAPC tarafindan yayinlanmistir.

1976 1969°da yazmaya basladigi, Harry Stottlemeier's kesfi’yle birlikte Felsefi Sorgulama
(Philosophical Inquiry) adli egitsel kullanim kilavuzu IAPC tarafindan yayinlanmustir. Lisa,
14-15 yas aralig1 ¢cocuklar i¢in, IAPC tarafindan yayimnlandi

1977 Ahlaki Sorgulama (Ethical Inquiry) adli egitsel kilavuz Lisa’ nin yaninda, IAPC tarafindan
yaymland1. Philosophy in the Classroom (Smif I¢i Felsefe) IAPC tarafindan yayilandi.

1978 Growing up with Philosophy (felsefeyle bilyiimek) Temple Universitesi yaymlari tarafindan
yaymnlandi. Suki (14-15 yas grubu i¢in) IAPC tarafindan yaymlandi. Mark (orta okul igin)
IAPC tarafindan yaymlanmistir.

1979 Thinking: The Journal of Philosophy for Children yayinlandi.

1980 Philosophy in the Classroom ( Sinifta Felsefe) Temple University Press tarafindan yayilandi.
IAPC tarafindan, Writing: How and Why (Yazmak: Nasil Ve Ne I¢in) adli kullanim kilavuzu
Suki’ yi desteklemek amaciyla yayimlandi.

1981 IAPC tarafindan Pixie yayinlandi.

1982 g for Meaning ( Anlami Aramak) adli egitsel kilavuz Pixie’ yi desteklemek amaciyla IAPC
tarafindan yayinlandi. IAPC tarafindan Kio and Gus yaymlandu. 1

1983 Ronald Reed’ in yazmis oldugu Talking with Children ( Cocuklarla Konusmak) adli eser,
Arden Press tarafindan yayinlandi.

1984 IAPC tarafindan New Jersey Test of Reasoning yaymlandi.

1985 Mihael Pritchard tarafindan yazilan Philosophical Adventures with Children (Cocuklarla
Felsefi Maceralar) University Press of America tarafindan yayimlandi. Danimarka’ da ICPIC
kuruldu. Master's Program in Teaching Philosophy to Children (Cocuklara Felsefeyi Ogretmek
I¢in Ustalara Program) Montclair State College’ de basladi.

1986 Wondering at the World (Diinyay1 Merak Etmek) adli egitsel kullanim kilavuzu Kio and Gus’
1 desteklemek amaciyla IAPC tarafindan yayinlanmistir.

1987 IAPC, Elfie (5-6 yas i¢in)’ yi yayinladi.

1988 Getting Our Thoughts Together (Diisiincelerimizi Bir Araya Getirmek) adli egitsel kilavuz,
Elfie’ yi desteklemek iizere IAPC tarafindan yaymlandi. Temple University Press, Philosophy
Goes to School (Felsefe Okulda) adli eseri yayinladi. Montclair State College’ de Institute for
Critical Thinking (Elestirel Diisiinme Enstitiisii) kuruldu.

1990 BBC tarafindan Cocuk Felsefesi lizerine Socrates for Six-Year-Olds (Alt1 Yasindaki Sokratlar)
adiyla, bir saatlik film yaymlanir.

1991 Thinking in Education (Egitimde Diisiinme) Cambridge University Pres tarafindan yayinlandi.
1992 Studies in Philosophy for Children: Harry Stottlemeier's Discovery Temple (Cocuk
Felsefesi Uzerine Caligmalar: Harry Stottlemeier' in Kesif Mabeti), University Press tarafindan
yaymlandi.

1993 Thinking Children and Education (Cocuklar ve Egitim Hakkinda Diisiinme), Kendall/Hunt
tarafindan yaymlandi. Phil Cam tarafindan Thinking Stories Vol. 1 (Hikayeleri Diisiinme-1.
boliim), yayina hazirlandi.

1994 Philip Cam tarafindan Thinking Stories Vol. 2 (Hikayeleri Diigiinme-2. boliim), yayina
hazirlandi. Gareth Matthews’ in The Philosophy of Childhood (Cocukluk Felsefesi) adli kitabi,
Harvard University Pres tarafindan yaymlandi.

1995 Montclair State College, Montclair State University adimi aldi. 1996 Natasha: Vygotskian
Dialogues (Natasha: Vygotski Tarzi Soylesiler), Cambridge University Pres tarafindan
yayinlandi.

Kaynak: (Okur, 2008)
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2.2. Dini Diisiince

Egitimin en temel hedefi diisiinme siireclerini yapilandirarak nitelikli diisiinceyi
meydana getirmektir. Iyi yetismis, cagin ihtiyaglarina cevap verebilen kaliteli bireyler
yetistirmek buna baglidir. Hazirlanan egitim programlari aracilifiyla bu hedeflere
ulasilmaya calisilir. Diisiince sozliikte, ‘insana 6zgii olan diistinme faaliyetinin i¢ ya da
dis uyaranlara yanit olarak gelisen diisiinme ediminin iirlinii; insanin zihinsel faaliyetleri
ile dis uyaranlar arasinda kurdugu baglantinin sonucu olan sey. Kisinin bir konu
tizerindeki yargisi, bir nesnenin fikirle olusturulmus soyut tasarimi; bilingli insan
varliginin kavramlar: birbirine baglamasini ve yeni bilgilere ulagsmasini miimkiin kilan
islemler, siirecler biitiinii’ olarak tanimlanmaktadir (Cevizci, 2010: 160). Tanimdan
anlasildig1 tizere diisiinme ve diislinceyi birbirinden ayirmak zordur. Diigiinme siirece ve
diisiinme eylemine vurgu yaparken, diisiince ise elde edilen iiriine odaklanir. Her ne
kadar diisiinme ediminin sonucunda elde edilen iirlin egitimin ¢iktilar1 agisindan 6nemli
olsa da nasil diisindiigiimiiz, diisiincelerimizi nasil temellendirdigimiz, hangi araglari
kullandigimiz cagimizin ihtiyaglart g6z Oniline alindiginda c¢ok daha Onemli

olabilmektedir.

Dini diislince olarak adlandirabilecegimiz kendine 0zgii bir diisiince tiirii var
midir? Bu soruya gectigimiz yilizyilin ikinci yarisindan itibaren 6zellikle ¢ocuklarin
Tanr1 ve dua kavramlar iizerinde bir dizi aragtirmayla cevap aranmistir (Goldman,
1964; Long, Elkind ve Spilka, 1967; Elkind, 1970). Arastirmalardan elde edilen
bulgular ¢ocugun dini ve manevi diisiincesine iliskin bazi 6nemli malumatlari
saglamigtir. Elkind (1970: 40) arastirmasinda Tanr1 ve dua gibi dini kavramlarin, en
azindan kismen biligsel ihtiyaclardan, kismen de fiziksel veya sosyal gerceklik
arasindaki iligskilerden ortaya ¢ikmis olabilecegini, ancak dini kavramlarin yine de
benzersiz ve insanin temel bazi ihtiyaclarina indirgenemez oldugunu, dini diisiinceyi
meydana getiren unsurlarin kendi i¢inde dini oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde,
Oser, din dis1 psikolojinin varsayimlarina indirgenemez, otantik ve dogal dini bir alanin

varligini yaptig1 arastirmalarla ortaya koymustur (Korniejczuk, 1993: 258).

Dini duygu ve yasayisin bir de diislinsel boyutu vardir. Birey yasadigi hayati
anlamlandirmak, problemlerini ¢6zmek, arzu ve isteklerini gerek¢elendirmek amaciyla

yeri geldikge dini diisiinceye bagvurarak kendine 6zgii bir yonelim gosterebilmektedir.
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Dini anlama hemen her yasta kavramlara baghdir. Kiigiik ¢ocuklar iizerinde yapilan
arastirmalar erken yaslardan itibaren c¢ocuklarin dini kavramlara asina olduklarini,
ozellikle ilk kavramlarin aileden veya ¢evreden edinildigini gostermistir (Yavuz, 1983:
201). Buna gore yasanilan cevredeki dini uyaranlarin ve kavramlarin kullanilma
sikligina bagh olarak ¢ocuklar, Allah, peygamber, cami, Miisliiman, namaz, orug, ezan,
cennet, cehennem gibi O6nemli dini kavramlar1 genellikle tanimaktadirlar. Dini

kavramlarin kazanilmasinda ve sekillenmesinde diger bir onemli faktor egitimdir.

Cocuk acisindan dine dayali diisiincenin nasil kavranarak anlamlandirildigi
onemli olmakla birlikte dinin kendisini nasil ortaya koydugu, muhataplarindan ne
tiirden bir baglilik bekledigi diger bir énemli konudur. Ornegin Kierkegaard (2005),
Hristiyan imanin1 Hz ibrahim’in oglunu kurban etme girisiminden hareketle sagma da
olsa mutlak bir teslimiyetle temellendirmistir. Buna dayali olarak iman1 akli olmaktan
cok akil dis1 bir olgu olarak aciklamistir. Islam dinine bakildiginda her ne kadar dini
bilgi kendini vahiyle ortaya koyuyor olsa da aklin kavrayisina biiyiik 5nem verilir. islam
diisiincesi kendisine 06zgili yapistyla, Kur’an-1 Kerim ve Hadis/Slinnet metinlerinde
gecen diisiinceyi ifade edip kendi iginde biitiinliik olusturan diisiince sistemidir. Insanin;
Allah, evren ve esya ile olan iligkisini nassin anlam alaniyla sinirlayarak, akli bir
temelde ifade eden diisiince biitiiniidiir (Deniz, 2018: 245). Bayrakli’ya gore (1999: 47)
Allah o6nce insani ve aklini yaratmis, vahyi insanin idrakine sunmustur. Dolayisiyla
Kur'an, akil iilkesine misafir olmus, oradan insanlig1 aydinlatmistir. Cesitli boyutlariyla
aklin ve diislincenin egitimi, ayn1 zamanda ilahi siinneti tatbikata koymaktir. Din
egitimi, akla dogmalar1 zorla kabul ettirmek yerine, akla dogru diislinme sanatini
ogretmelidir. Buradan hareketle dinin dayanaklarini ve temellerini dogru kavramak ve

ona gore bir bakis acis1 kazanmak nemlidir.

[slam’in en temel kaynag:i olan Kur’an’da akla, sorgulamaya ve elestirel
diisiinceye verilen deger ile ilgili bircok ayet bulabilmek miimkiindiir. Kuran’da da sik
stk insan, aklim1 kullanmaya ve diisiinmeye cagrilir. Vakia suresinde diyalektik bir
sekilde verilen su oOrnekler diisiinceyi yapilandirmaya yoneliktir: “Sizi biz yarattik.
Tasdik etmeniz gerekmez mi? Soyleyin Oyleyse, (rahimlere) doktiigiiniiz meni nedir?
Onu siz mi yaratiyorsunuz yoksa yaratan biz miyiz?” (Vakia, 56/57-58). “Simdi bana,
ektiginizi haber verin. Onu siz mi bitiriyorsunuz, yoksa bitiren biz miyiz?” (Vakia,

56/63-64). “Ya igtiginiz suya ne dersiniz? Buluttan onu siz mi indirdiniz, yoksa indiren
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biz miyiz?” (Vakia, 56/68-69). Kur’an dogrudan ‘Allah vardir’ gibi bir oOnciille
muhataplarina seslenmez, aksine onlara verdigi ornekler araciligiyla akillarina hitap
ederek buldurur. “Peki, gokleri ve yeri yaratan, gokten size su indiren kim? Biz o suyla,
sizin bir tek agacmi bile bitiremeyeceginiz giizel glizel bahcgeler, baglar
yetistirmekteyiz. Allah’tan baska tanr1 mi?... Peki yeryiiziinii yerlesmeye elverisli kilan,
vadilerinden nehirler akitan, yerde sarsilmaz daglar yaratan, iki deniz arasina engel
koyan kim? Allah’tan baska bir tanr1 m1?... Peki darda kalan kendisine yalvardigi zaman
imdadina yetisen, sikintisin1 gideren ve sizi yeryliziiniin yoneticileri yapan kim?
Allah’tan baska bir tanr1 mi?... Peki karalarin ve denizlerin karanliklar1 i¢inde yol
bulmanizi saglayan kim? Riizgarlar1 rahmetinin 6niinde miijdeci olarak géonderen kim?
Allah’tan bagka bir tanr1 m1?.. Peki ilk bastan yaratan, sonra yaratmayi (durmaksizin)
tekrar eden kim? Size hem gokten hem yerden rizik veren kim? Allah’tan baska bir tanri
mi1? De ki: "Eger dogru soylilyorsaniz kesin delilinizi getirin bakalim!" (Neml, 27/60-
64). O halde insana bunlar iizerinde diisiinmek, tefekkiir etmek, sebepleri sorgulamak
diismektedir. Hz. Ibrahim 6rneginde oldugu gibi akil ve kalp tatmin oluncaya kadar bu

sorgulama devam etmelidir.

2.2.1. Dini Diisiince Gelisimi

Din egitiminin birgok amaci vardir: bilgi vermek, dini bagliliklar1 gelistirmek,
ibadet yeterliligi kazandirmak, toplumsal kiiltiiriin devamliligin1 saglamak ve dini
yasam pratigini tesvik etmek. Din egitimi, bu amaglarin her birine verdikleri 6nem
acisindan farklilik gosterir. Gelistirilmesi gereken belirli bilgi, baglilik, yeterlilik,
topluluk ve deneyim tiirleri hakkindaki yaklasimlarinda daha da farklidir. Din egitimi,
en azindan bir dereceye kadar bunlarin her biriyle az ya da ¢ok ilgilenmektedir. Bununla
birlikte, din egitiminin akademik olarak nispeten az ilgi goren baska bir amaci daha
vardir ki bu da dini diisiinceyi gelistirmektir. Diisiincenin gelistirilmesi, din egitiminin
temel bir amacidir (Gottlieb: 2006: 245). Ancak bu konuda cevaplanmasi gereken bir
dizi soru vardir. Ornegin dini diisiincenin kendine has bir yapisi var nudir? Din egitimi
hangi tlirden disiinceleri gelistirmeyi amaclamaktadir? Dini  diislince nasil
gelistirilebilir? Bu sorulara o6zellikle son yillarda dini gelisim alaninda yapilan

aragtirmalarla cevap verilmeye ¢alisilmigtir.
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Cocuklarda ve ergenlerde dini gelisim, gelisim psikologlari, dini gelisim
teorisyenleri, din egitimcileri ve Ozellikle Hristiyan diinyada din egitimi miifredati
tasarimcilarinin ilgisini ¢eken bir arastirma alanidir. Bununla birlikte, tarihsel olarak
bakildiginda dini gelisim, egitim ve psikolojinin gelismesine paralel olarak yeteri kadar
dikkate alinmamistir. Davraniscilik ve psikanaliz, ateistik varsayimlariyla, Tanr1 ve
dogaiistii fenomenler hakkinda agnostik bir tavir sergileyen bir arastirmaci nesil
meydana getirmistir. Bu nedenle, dini diisiince ve davranis, diger alanlar kadar genis bir
sekilde ele alinmamustir (Korniejczuk, 1993: 265). Ornegin psikanalitik ¢alismalarinda,
dini deneyimler ancak patolojik olaylar olarak incelenmis, davranis¢i yaklasimlar ise

insan davranisin1 mekanik siireclere indirgemistir.

Dini gelisim alanindaki ¢ok az sayida arastirma, ¢ogunlukla yirminci yiizyilin
ikinci yarisinda yapilmistir. Bununla birlikte ¢ocuklarin dini ve manevi gelisimi, egitim
aragtirmalarinda artan bir ilgiye sahiptir (Boyatzis, 2012: 153-155). Tanr1 ve dua
kavramlari, inang, dini kimlik, dini diisiince, dini yargi, inan¢ gelisimi gibi bazi dini
gelisim yapilart arastirmalara konu olmustur. Dini gelisim alaninda 6nemli katkilarda

bulunan bazi arastirmacilar asagida verilmistir.

Tablo 2.4. Dini diisiince alaninda yapilan bazi arastirmalar

Calisma Alani Yazar Kaynak
The Development of Religious Experience in
Dini tecriibe E. Harms .
Children (1944)
Religious thinking from childhood to adolescence
Dini diisiince R. Goldman
(1964)
Tanr1 tasavvuru J. Deconchy The idea of God (1965)
D. Long, D. Elkind, B. ) .
Dua kavrami . The child's conception of prayer (1967)
Spilka
Dini kimlik D. Elkind The child's reality (1978)
Inang J. Fowler Stages of faith (1981)
Teolojik kavramlar | N. Wakefield Children and their theological concepts (1986)
Developmental psychology and spiritual
Manevi geligim L. Steele
development (1986)
Manevi gelisim D. Helminiak Spiritual development (1987)
Dini yargt R. Oser & Gmunder Religious judgement (1991)

Kaynak: (Korniejczuk, 1993: 261)
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Jean Piaget'in bilissel gelisim teorisinin birgok varsayimi giiniimiizde yapilan
arastirmalarla elestirilse de gecti§imiz yiizyilin ikinci yarisinda egitim ve psikoloji
arastirmalarinda olaganiistii bir etkiye sahip olmustur. Bilissel psikolojinin gelisimi,
paralel olarak dini diisiincenin gelisimiyle ilgili olarak din egitimi alaninda benimsenen
ve uygulanan teorik bir ¢erceve olusturmustur (Korniejczuk, 1993: 258). Dini
diisiincenin gelisimiyle ilgili en onemli arastirmalar Piaget'in gelisimsel diisiincesine
dayanmaktadir (Hoge ve Petrillo, 1978: 142). 1960'larda, bilim adamlar1 Piaget’in
teorisini ¢ocuklarin Tanr1 ve dua kavramlarma uyguladilar (Ornegin, Elkind, 1970;
Long, Elkind ve Spilka, 1967; Goldman, 1964). Bu temele bagl olarak ¢ocuklarin dini
gelisim Ozellikleri, 6nemli Slgiide Tanr1 ve dua kavramlar {lizerinde yapilan bir dizi
arastirmaya bagl olarak sekillenmistir. Bu ¢aligmalardan elde edilen en belirgin sonug,
cocuklarin Tanr1 hakkinda antropomorfik terimlerle diisinmeleridir (King ve Boyatzis,
2015: 993).Yine bu aragtirmalarda biligsel gelisimin bazi temel kavramlari ve asamalari
dini gelisim agisindan benzer sekilde ifade edilmistir. Bilissel gelisimin, dini diislinceye
uygulanan birkag ilkesi sunlardir: Belirli bir yas araligina bagl niteliksel olarak farkli
diisinme asamalari, somuttan soyuta dogru ilerleme ve olgunlasmamis diisiinceden
gelismis, soyut ve rasyonel diistincenin olusumuna dogru gelisim (King ve Boyatzis,
2015: 993).

Harms, (1944:2) yaptig1 arastirmalarda her normal bireyin dini gelisimin {i¢
asamasindan gectigini ortaya koymustur: Peri masali agsamasi, gergcekci asama ve bireyci
asama. Buna gore eger cesitli dini gelenekler cocuklar1 dogustan gelen bir egilime gore
egitmek istiyorlarsa, okul oncesi ¢ocuguna, ilkokul ¢ocuguna, ortaokul ¢ocuguna ve
ergenlere yasa 6zgii farkli bir dini egitim vermelidirler. Ornegin okul 6ncesi ¢agdaki
cocuklara din egitimini bir masal tarzinda gerceklestirmek gerekli goriinmektedir. Bu
cagin dogal ozelliginden dolay1 ¢ocuk rasyonel sonuglar1 kavrayamaz, aksine onlara
sakact bir sekilde yaklasir. Harms uygun olmayan egitimsel uygulamalarin, ¢gocugun
dine bakigindaki saglikli gelisimini tahrip edebilecegini belirtir. Bu nedenle, din
egitimini okul egitiminin baslangicina kadar masal diizeyinde tutmak dogru bir
yaklagimdir. Dini yasantiya rasyonel ve gercekci bir yaklasim, ikinci dini gelisim
donemine kadar baslatilmamalidir. Gengler, o6zellikle ergenlik doneminde, ig
diinyalarinda tamamen yalniz olduklarini hissederler. Bu grubun ¢ocuklari, esasen dinin

dogmatik icerigine, hatta ebeveynlerinin ve kendilerinin bagl olduklar1 dine ¢ok ilgi
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duymazlar. Bireysel diisiiniirler ve giinah, erdem, 6liim, sonsuzluk, seving ve keder,
umut ve inan¢ hakkinda bagimsiz fikirlere sahiptirler. Harms’in yaglar1 3 ila 18 arasinda
degisen 5000 kisi iizerinde yaptig1 arastirmay1 degerlendiren Goldman, onu 6rneklem
gurubunun bireysel potansiyeline ve dinsel arka planmna herhangi bir génderme

yapmamakla elestirmistir (Karaca, 2007: 43).

Ozellikle Ronald Goldman’in ¢aligmalari, Piagetci diisiincenin dini diisiince
alaninda yayginlik kazanmasimi saglamistir. Cocuklarin dini konular1 anlama
yetenekleriyle ilgili sorularimi 6n plana ¢ikaran Goldman, dini diisiincenin yap1 ve
yontem olarak din dis1 diislinceden farkli olmadigim1 ve bu nedenle ayni gelisim
asamalarint izledigini savunur. Hatta somut islemlerden soyut islemlere gegiste
genellikle genel diislince gelisimi kapasitenin gerisinde kalir. Goldman, Harms'n
cocugun dini gelisiminin diger alanlarin gelisiminden ¢ok daha yavas bir tempoya sahip
oldugu fikrine katilmaktadir (Hoge ve Petrillo, 1978: 145). Erken ¢ocukluk doneminde,
dine agik bir ilgi olmasina ragmen, ¢ocuklarin herhangi bir sekilde dini konular tizerinde
diistinebileceklerine dair hicbir gdsterge yoktur. Bu bulguya dayanarak Goldman, erken
cocukluk donemini din Oncesi donem olarak nitelendirmistir. Bes ila yedi yasindaki
cocuklarin yanitlarinda, sezgisel diislincenin 6zelliklerini bulmustur. Dokuz yasina
kadar olan ¢ocuklarin diisiincelerinin bir "biiyiilii asama" (magical stage) ile karakterize
edildigini O6ne slirmiistiir. Sonraki asamalar, biiyiilii diisiincede kademeli bir diisiisti ve
kavramlarda ve inanca dayali muhakemede daha “rasyonel” bir artist temsil eder

(Woolley ve Phelps, 2001: 142).

Goldman kii¢iik ¢ocuklarin baz1 konular litreal olarak gordiigiinii ima ederek bu
durumun cocuklara dini konular 6gretilirken harfi harfine 6gretilmesi konusunda bir
dayanak olabilecegini ifade etmistir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin duygusal boyutunu hesaba
katmadig1 ve arastirma sirasinda kullanmis oldugu hikayelerin biiyiikler tarafindan bile
anlasilmaz oldugu seklindeki elestirilere neden olmustur. Peatling arastirmasinda
Goldman’a benzer sekilde soyut diistincede dogrusal bir artisin oldugunu tespit etmis
ancak soyut dini diisiincede evre modeline tam olarak uyup uymadigi konusunda bazi
tereddiitler oldugunu belirtmistir (Karaca, 2007: 58-59). Goldman’in en ¢ok tartisilan
goriislerinden biri de Incil'in yetiskinler i¢in Hristiyanigin ana kaynagi olmasia

ragmen agikca bir ¢cocuk kitab1 olmadigini iddia etmesidir (Korniejczuk, 1993: 270).
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David Elkind 1960'larda, Piaget¢i bilissel gelisim gelenegine bagh kalarak
cocuklarin dine dayali diisiincesi lizerinde bir dizi 6nemli ¢alisma yiiriittii. Elkind’in
cocuklarin dua kavramlar ile ilgili calismast ve teorik degerlendirmeleri o donemin
yaklagiminin Ornek arastirmalaridir. Calismalarinda, cocuklarin dini diisiincelerinin
somut ve egosantrikten daha soyut ve sosyosentrik diisiinceye dogru asamali bir
ilerleme gosterdigine dair teorik bir gergeve ortaya koydu (King ve Boyatzis, 2015:
981). Elkind 5 ile 12 yas ¢ocuklar {izerinde dua drneginden yola ¢ikarak ¢cocugun dini
diisiince gelisimini ele aldig1 calismasinda, dua ve bunlarla iligkili zihinsel faaliyetlerin
goriiniiste ¢eliskili goriinse de yas ilerledikce hem daha nesnel hem de daha 6znel hale
geldigini ortaya koymustur. Clinkii bir yandan, dua kavraminin bi¢imi ile ilgili olarak,
cocugun anlayis1 gittikge farklilagir ve soyutlasir ve kisisel unsurlardan giderek arinir ve
nesnellesir. Bununla birlikte, duanin igerigi giderek daha kisisel hale gelir ve erken
cocukluk déoneminde sahip oldugu basmakalip ve ezberci niteligini kaybeder (Long, vd.,
1967: 108). Elkind, Goldman’a ydneltildigi gibi sert elestirilere maruz kalmamustir.
Bunun sebebi onun teolojik varsayimlardan veya 6n yargilardan kaginmis olmasidir.
Teolojiye yaklasimu literal olan Goldman, konuya belli bir dini perspektiften bakmuistir.
Bu teorilerin sadece ¢cocukluk donemiyle sinirlandirilmis olmasi elestirilse de Elkind ve

Goldman’in caligmalarinin Piaget’in biligsel gelisimini anlamada islevsel olabilecegi

ifade edilmistir (Karaca, 2007: 60-61).

Belki de en kapsamli asama teorisi, James Fowler'n (1981) Inan¢ Gelisimi
Teorisi'dir. Fowler inang gelisimini aciklamak i¢in Erikson, Piaget ve Kohlberg'in
asama teorilerinin bir sentezini yapmustir (King ve Boyatzis, 2015: 982). Fowler inanci
dinamik ve genel bir insan deneyimi olarak gdriir, ancak bu inancin din ile 6zdes oldugu
anlamina gelmez. Fowler, inancin agamal1 olarak gelistigini iddia etmektedir. Teorisinin
ilk dort asamasi, Piaget'in biligsel gelisiminin dort asamasiyla paraleldir. Deneysel
arastirmalarla ortaya konamayan bir 6n asama daha vardir (Korniejczuk, 1993: 269). Bu
baglamda asamalar, biligsel gelisimin yapisal biitiinliglindeki farkliliga gore
birbirlerinden ayrilirlar. Ortaya ¢ikan yedi asama hiyerarsik bir ardigiklik olusturur,
asamalar arasinda gecis ancak bir onceki basamagin asilmasiyla miimkiin olur. Gegis,
her seyden Once insanin yasi ve tecriibelerine bagl olarak gerceklesir. Her bir asama
arasindaki siire kisiden kisiye degisir, ancak yas ve hayat tecriibesiyle dogrudan

baglantilidir. Asamalar arasindaki gecis siiresi 10 yila kadar wvarabilir. Olgunluk
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baglaminda iist agsamalarin 6zellikleri bir 6nceki asmaya gore daha yeterli fakat daha

degerli degildir (Mehmedoglu ve Aygiin, 2006: 123).

Bu c¢alismada nicel bulgular Fowler (1981) tarafindan gelistirilen inang¢ gelisim
teorisi baglaminda Ok’un (2012) Tiirkiye’de yapilan nicel ve nitel verileri ekleyerek
meydana getirdigi, Inang veya Diinya goriisii Gelisim Olgegi kullamlarak elde
edilmistir. Fowler’in ¢alismasi biri inan¢ Oncesi olmak iizere 7 asamadan/diisiinme
bicimlerinden meydana gelmektedir. Ok, {izerinde amprik calisma yapilamamasi
bakimindan ¢ocukluk déneminin ilk yillarina ait birinci asamay1 ve normatif bir
karakter arz eden altinci asamayr disarda birakarak dordii {lizerinde arastirmasini
yapmustir. Ok, caligmasinda elde ettigi bulgularin Fowler’in modeline gore daha
karmasik oldugunu ve bazi boyutlarmin ancak kiiltiirel diizeyde aciklanabilecegini
belirtmistir (Ok, 2012: 123-124). Buna ilave olarak Ok’un c¢aligmalarinda ortaya ¢ikan
ama Fowler’in c¢alismasinda yer almayan iki ayr1 asamadan daha bahsedilmektedir.
Bunlar Yogun inan¢ ve Gerilimli inan¢ olarak ifade edilmistir. Yogun inang, Yapay-
Geleneksel inanca benzemekle birlikte yapt olarak ondan farkli oldugu
diisiiniildiigiinden, Gerilimli Inang ise Fowler’in ¢alismasinda gegici bir durum olarak
ele alinmasina ragmen, Ok’un calismasinda kendinden oOnceki ve sonraki asamalar
arasinda belirgin bir yere sahip oldugu i¢in ayr1 bir asama olarak degerlendirilmistir.
(Ok, 2012: 130-131). Ancak bu ilave agamalarin nitel arastirma bulgularina dayandigini
belirtmekte fayda vardir. Bu ylizden dogrulanmasi i¢in ek ¢aligmalara ihtiya¢ duyuldugu
aciktir. Bu ¢alismada nicel verilerin analizinde Fowler’in inang¢ asamalari teorisi ¢ergeve
olarak belirlenmistir. Fowler’in teorisi birbirini ardisik olarak takip eden yedi asamadan

olusmaktadir. Bu asmalarin 6zellikleri 6zetle asagida verilmistir.

Birinci asama temel inan¢ (primal faith) olarak isimlendirilen anne karninda
baslayip ilk iki yili kapsayan basamak oncesi donemdir. Bu donem Fowler tarafindan
imanin kulucka donemi olarak tanimlanmistir (Fowler, 2000: 93). Bu evre temel bakim,
otonomi, karsiliklilik, gliven, cesaret gibi kavramlar etrafinda sekillenir ve ailenin rolii
onemlidir. Temel inan¢ daha sonraki imanin gidisatin1 etkilemezken, imanin
sekillenmesinde temel olusturur (King ve Boyatzis, 2015: 982; Mehmetoglu ve Aygiin,
2006: 127).
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Sezgisel-yansitic1 inang (Intuitive-projective faith): Ik cocukluk déneminde ¢ocuk
cevresindekileri taklit ederek, o6liim, cinsellik, tabu, gibi kavramlarla tanigir. Kutsalin
farkina varilmaya baglandigi bu donem, ayni zamanda utanma ve sikilmayla birlikte
Ozerklik ve irade arasinda bir denge arayisina denk gelir (Fowler, 2000: 93). Fantezi,
hayal {iriinii olan ile gercek olan1 ayirt edemeyen ¢ocuk, inanci sembollere, goriiniir gii¢

ve cisimlere dayandirir (Fowler ve Dell, 2016: 545; King ve Boyatzis, 2015: 982).

Mitsel-lafzi inang (Mythic-literal faith): Ilkokul ¢ag1 ve sonrasim ifade eden bu
donemde, gergcek olan hayali olandan ayirt edilerek, nedensellik, uzay ve zaman
kavramalar1 kazanilmis olur (Fowler, 2000: 95). Tanrinin hiikkmii ve kontrolii altindaki
evrenin kozmik Oriintlisii olusturulur ve tanr1 sefkatli ve tutarli bir model iizerine
kurgulanir. Bu donem inang {lizerine duygu ve disiincelerin degerlendirilmeye

baslandig1 donemdir (Fowler ve Dell, 2016: 547; King ve Boyatzis, 2015: 982).

Yapay-gelencksel inang (Synthetic-conventional faith): Bu evre karakteristik
olarak soyut islemler donemine denk gelen ilk ergenlik yillarinin basinda sekillenir.
Birey yasamini anlamlandirmak i¢in bu dénemde soyut fikirlere ve anlamlara kapilarini
acar (Fowler, 2000: 97). Akranlarmin ve énemli kisilerin fikirlerini igsellestirerek kendi
inan¢ diinyasin1 bi¢imlendirir. Ergenler lg¢iincii kisilerin bakis agilarindan kendi
degerlerine bakamadiklarindan, kisisel inang ve degerler genellikle elestiriye kapalidir

ve inang ve degerler ideolojik bir hal alir (Mehmetoglu ve Aygiin, 2006: 128).

Bireysel-yansitic1 inang (Individuative-reflective faith): Iki gdsterge bu asamayi
karakterize eder. Birincisi eski inan¢ ve degerlerin elestirel bir sekilde yeniden gézden
gecirilmesi, ikincisi bagimsiz, kendine ait bir bakis acsinin ve deger algisinin
olusumuna yonelik bir miicadele azmi (Fowler ve Dell, 2016: 550). Bu siirecin sonunda
eski inan¢ ve degerler biitiiniiyle terkedilmeyebilir. Ancak kaliyorsa, farkinda olarak,
acik ve kasti olarak kalmalidir. Birey distaki otoriteden icteki otoriteye yoOnelir ve
yonlendirici bir ego meydana getirir. Bu siirecte kutsalla irtibatin araci olan sembol, mit

ve ritliellerin baz1 giiclerine yonelik itibarin yitirilmesi olasidir (Fowler, 2000: 98).

Birlestirici inang (Conjunctive Faith): Bu asamadaki bireyler farkli kiiltiir ve dini
gelenekteki insanlarla ilkeli bir iliski kurmanin kendi inanis ve degerlerine farkli bir
derinlik ve kavrayis katacagina inanirlar. Bu donem ayni zamanda paradokslarla anilir.

Hem yapici hem de isteyerek veya istemeyerek yikici insanlar oldugumuzun farkina
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varilir. Birey ne geng ne yashdir, farkl rollere alisma ve zit kutuplar arasinda bir uzlasi

arama ugrasi icindedir (Fowler ve Dell, 2016: 550).

Evrensellestirici inang (Universalizing faith): Evrensellestirici inang, mitsel-lafzi
evre ile baslayan basit bakis ag¢isinin zamanla merkezden ayrilisin1 temsil eder. Oyle Ki
bu asamada bireyin bakis acist tanrinin bakis acgisiyla 6zdeslesir, ona istirak eder.
Benlik, kimligini ve aslin1 kaybetmeden tanrinin bakisiyla disiiniir ve degerlendirir
(Fowler, 2000: 100). Fowler’a gore bu asamaya ¢ok az sayida insan erisebilmektedir.
Gandi, Rahibe Terasa, Martin Luther King bunlardan bazilaridir (Fowler ve Dell, 2016:
552). Bu insanlar inang¢larini yasamadaki cesaretleriyle diger insanlar i¢in ilham kaynagi

olabildigi gibi tehdit edici de olabilmektedirler.
Fowler, inan¢ asamalarinin {i¢ karakteristik 6zelligini soyle ifade etmistir:

1. Bireyin ig¢inde bulundugu basamak, inancinin olgunlugu, samimiyeti ya da

degeriyle ilgili herhangi bir deger yargisi olusturmaz.

2. Pes pese gelen asamalar her seferinde yeni davranig ve kavram oriintiilerini
ortaya ¢ikarmakta ve her asamada niteliksel olarak yeni ve karmasik islemler

ve durumlar oncekilere eklenmektedir.

3. Bir asamadan digerine gecis kacinilmaz ve zorunlu degildir. Her bir agsamanin
tamamlamasi gereken bazi gorevleri vardir ve bazi bireyler bir agsamada takili
kalabilmektedir. Ya da ¢ocukluk doneminin bazi dini gelisim gorevlerinin
ozellikleri yetiskinlik doneminde goriilebilmektedir (Fowler ve Dell, 2016:
550).

Fowler’in inan¢ asamalarinin evre teorisine gore ardisik bir sekilde gelistigi ve
kisinin ayn1 anda sadece bir gelisim evresinde bulanabilecegi diisiincesi elestirilmistir.
Buna gore kisi i¢cinde bulundugu asamanin ozellikleriyle beraber baska asamalarin
Ozelliklerini gosterebilir veya gecilen bir asamanin bazi 6zellikleri belli sartlarda tekrar
ortaya ¢ikabilir (Ok, 2012: 130). Bir diger elestiri, Fowler’in arastirmasinda 6. asamanin
ozelliklerini gosteren sadece bir denek olmasina ragmen bunun genellenmesidir
(Mehmedoglu ve Aygiin, 2006). Ayrica Fowler’in teorisi diisiinsel olarak zengin

iceriklere sahip olmasina ragmen istatistiksel verilerle desteklenmemis olmasi, ¢ok
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karmasik bir ozellik arz etmesi, kadin ve erkek arasinda cinsiyete dayali veriler

sunmamasi gibi gerekgelerle de elestirilmistir (Karaca, 2007: 198).

Fowler ile hemen hemen ayni donemlerde, karakteristik olarak Fowler’in asama
teorisine benzeyen bir baska dini gelisim yaklagimi Oser tarafindan ortaya konmustur.
Oser Ozellikle dini yargr gelisimini 6lgmeye calismistir. Oser, Kohlberg'in Hans
hikayesine benzer sekilde bir ucak kazasi esnasinda dua eden ve eger kurtulursa
kendisini t¢iincii diinya tlkelerindeki yoksullara adamaya sz veren, geng Doktor
Paul’un hikayesine yer verir. Fakat kaza sonrasinda kurtulan Paul’a iilkesinde kazangl
bir i teklifi sunulur. Oser, bu 6rnek hikayeden hareketle katilimcilara bir takim sorular
sorarak gerekcelendirmelerini ister (Gottlieb, 2012: 277). Oser'in temel amaci, din dist
psikolojinin varsayimlarina indirgenemez, otantik ve dogal bir dini alanin varligim
ortaya koymakti. Oser dini gelisimi tanimlamak, acgiklamak ve tahmin etmek igin
evrensel bir bilissel model gelistirmeye ¢alismistir. Yar1 klinik goriisme ve dini ikilem
metodolojisini kullanan Oser, bes gelisimsel asamaya ilave olarak Kohlberg'in
teorisindeki son asamaya benzer sekilde, bir toplumdaki ¢ok az sayida kisinin

ulasabilecegi bir altinc1 evreden daha bahsetmistir (Levenson vd., 2005: 148).

Yukarida 6zetle verilen yaklasimlarin {izerinde siklikla durduklari konulardan
birisi de dini disiince gelisimini etkileyen faktorlerdir. Dini diisiince geligimini
etkileyen bir¢ok faktérden bahsedilebilir. Goldman (1964: 152), dini diisiince gelisimini

etkileyen muhtemel faktorleri s0yle siralamistir:

1. Farkh disiincelere karsi takinilan negatif duygusal tutum dini diislinceyi
etkiler. Goldman bununla, dini diisiinceyi tehdit edebilecek herhangi bir
elestiriye karst takinilan korumaci tutum ve disiinceleri kastetmektedir.

Temel dini metinlerin otoritesine iliskin 6n kabuller ve inanglar buna 6rnektir.

2. Herhangi bir konu alanina duyulan ilgi veya motivasyon, kisinin harcayacagi
entelektiiel ¢abanin miktarim1 ve dolayisiyla o alandaki disiincesinin

gelisimini etkiler.

3. l¢inde bulunulan grubun dine karsi tutumlari bireyi etkiler. Bu ozellikle

ergenler lizerindeki akran etkileri i¢in cok daha gecerlidir.
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4. Kronolojik yas (zihinsel yastan farkli olarak), daha genis deneyimlerin bir
gostergesi olabilecegi i¢in Onemlidir; onemli olan, yasin kendisi degil,

deneyimlerdir.

5. Kiliseye veya pazar okuluna devam (camiye ve Kur’an kursuna devam diye

uyarlanabilir), motivasyon ve ilgiyi etkileyen bir faktordiir.

6. Ne tir bir din egitiminin verildigi bir baska onemli faktordiir. Goldman,
birgok pazar okulu &gretmeninin, Incil'in tarihsel olma fikrine karsi
direndigini, ¢ilinkii genglerin saf inancim1 bozmaktan korktuklarini

sOylemislerdir.

7. Ebeveynlerin dine karsi tutumlart ¢ocuklarin dine karsi motivasyonu ve

ebeveynin dini isteklerine uymalarini etkiler.
8. Kutsal metinleri okuma ve dua aligkanliklar1 bir diger faktordiir.

9. Dini materyallere asinalik, dini diislincenin kendisinden ziyade motivasyon
tizerindeki etkisinden dolayr muhtemelen bir etkiye sahiptir. Goldman,
cocuklar Incil'deki hikayeleri cok sik duymadik¢a ve bunlardan sikilmadikca,
Incil materyallerine asinaligin genellikle motivasyonu artirdigi sonucuna

varmistir.

Dini diislincede en ¢ok calisilan konu, yukarida deginildigi gibi ¢cocuklarin Tanri
kavramlaridir. Boyatzis (2009: 52-56), son yillarda yapilan ¢aligmalardan Ornekler
vererek c¢ocuklarin Tanr1 kavramiyla ilgili eski disiincelerin yeni bulgularla
ortiismedigini  belirtmistir. Yalmizca c¢ocuklarin Tanr1 hakkinda antropomorfik
diisiincelere sahip oldugu seklindeki eski goriisiin aksine, son arastirmalar, yetiskinlerin
cocuklardan o kadar da farkli olmadigimi gostermektedir. Yetiskinler de, sezgisel halk
psikolojisinin  biligsel Onyargilarina kapilarak Tanri'yr antropomorfizme etme
egilimindedir. Buna ek olarak, cocuklar ve yetiskinler hem dogal hem de dogaiistii
ozelliklere sahip Tanr1 kavramlarina sahiptir. Ozellikle Barrett'n ¢alismasi, ¢cocuklarn
Tanri'nin dogatistii gliclerinden habersiz olduklar1 goriisiine meydan okumaktadir
(Barrett ve Keil, 1996; Barrett ve Richert, 2003). Barrett, ¢ocuklarin erken yasta

kavramsal olarak Tanri'y1 insan gibi degil, benzersiz olarak gérmeye hazir olduklarini
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One silirmistiir. Onun ¢alismalari, okul O6ncesi ¢ocuklarinin Tanri'y1, diger varliklarin
aksine, dogal yasalar tarafindan kisitlanmayan 06zel bir etken olarak gordiiklerini
gostermektedir. Bir ¢aligmasinda, 5 yasindaki c¢ocuklarin, annelerinin resimlerindeki
belirsiz ¢izimleri hemen anlayamayacaklarina, ancak Tanri'nin anlayacagina
inandiklarini belirtmistir. Woolley ve Phelps (2001: 145) benzer sekilde, 5 yas ve lstii
cocuklarin ¢ogunun, Tanri'nin insanlarin onlar1 duymaya gerek kalmadan ne dua ettigini

bildigini hissettiklerini sdylemislerdir.

2.2.2. Cocuklar Icin Felsefe ve Dini Diisiince Gelisimi

Cocugu olgunlasmamis, eksik bir birey veya bos bir levha olarak tanimlayan
yaklagimlarin aksine, sosyal etkiyi de goz ardi etmeden, her ¢ocugun diinyaya gelirken
dini inanca ruhen yetenekli olarak geldigi arastirmalarla ortaya konmustur (Koylii ve
Orug, 2017: 38). Egitim ¢ocugun bu hazir ruh diinyasini sekillendirmede etkili bir
yontemdir. Cocugun yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya c¢alisan nitelikli bir din egitimi,
cocukta var olan bu potansiyeli gelistirebilir. Kendisinde var olan1 agiga ¢ikarabilir.
Cocuk zihni, her ne kadar diinyaya bos gelmiyorsa da kendi haline birakildiginda
tizerinin Ortiilme veya bozulma ihtimali vardir. Hayatin ilk yillarinda kazandirilan bazi
diisiinme becerileri ve aligkanliklar sonraki donemlerde karsilasilacak olumsuzluklarla
bas etmede 6nemli rol oynar. Zamanla zenginlik, san, seref ve haz pesinde kosan insan,
kisisel hedeflerinin, ruhunun varlik amacina uygun olup olmadigina bakmaksizin dylece
yasayip gider. Topluma hakim olan baz1 geleneksel diisiinceler, yanlis dini inanislar bir
takim kotiilikkleri iy1 gosterirler (Cevizei, 2013: 77). Din egitiminden bu yanlis
diisiinceleri diizeltmesi beklenmektedir. Dogru dini diislincenin olugmasinda elestirel ve
yaratici diisiincenin 6nemli yeri vardir (Goziitok, 2019: 41). Dogru diisiince ile birlikte
dogru davranisin kazandirilabilmesi i¢in insanin, kendisi, yaratilis, hayatin amaci

tizerinde derinlemesine tefekkiir etmesi gerekir.

Dini diisiincenin sekillenmesinde diisiinme egitimi ve yapilis sekli onemli bir
etkiye sahiptir. Dligiinme egitiminde en etkili yontemlerin basinda etkilesimsel modeller
gelmektedir. Birey, bilgi ve ortam etkilesimsel 6grenmenin temel bilesenleridir. Birey
diisiinme siirecinin 6znesidir ve kendi diislincelerini 6n bilgilerinden, deneyimlerinden
yola ¢ikarak yapilandirir. Bireyin diisiinme becerilerinin gelismesinde dile dayali

etkilesim etkili olmaktadir. Bilginin sunulug sekli ve yapist diger bir 6nemli bilesendir.
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Bilgiyle birey arasindaki iliski iyi organize edildiginde diisiince siire¢lerinin
yapilandirilmasi kolaylagmaktadir. Bu siirecte metinler ve amaca yonelik sorular 6nem
teskil eder. Son olarak ortamin sorgulamay1 ve diisiinmeyi kolaylastirict bir yapisinin

olmasi, bireyin diisiinmesini kolaylastiran giideleyici bir rol oynar (Giines, 2012: 132).

Son zamanlarda egitim programlarinda yukarida deginilen yaratici, elestirel
diistince ile birlikte baz1 demokratik degerlerin kazandirilmas: konularina daha fazla
deginilmektedir. Ornegin din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinin

amaglari arasinda sunlar ifade edilmistir:
+ Kiiltiirii ve dini dogru anlayan bireyler yetistirmek
«  Ogrenciyi arastirmaya ve iiretmeye sevk etmek
«  Ogrencinin muhakeme giiciinii artirmak
*  Toplumda olusan yanlis din anlayislarini diizeltmek

«  Ogrencinin karar verme giiciinii gelistirmek, edinilen dini bilgilerle hayatin1

anlamlandirmak (M.E.B., 2010: 12).

Dini kavramlarin dogru anlamlarint bulmaya calisan, sorgulayarak ogrenen,
elestirel diisiinceyi 6nemseyen c¢ocuklar i¢in felsefe, din egitiminin s6z konusu
amaglarmi gerceklestirmede onemli katkilar saglayabilir. Din egitiminin amac1 insanlari
dogru diisiince ve dogru davranigsa yonlendirmektir. Din dersinde kullanilan yontemler
ve dini bilgiye yaklasim dersin islenisinde sorgulama pedagojisinin kullanilmasin
belirleyen en énemli unsurlardir. Pihlgren’e (2015: 9) gore din derslerinde dini bilgiye
yaklagim tarzi ve inang sorunlarina karsi gelistirilen tutum, dersin islenisinde dort farkl

yaklagimi ortaya ¢ikarir:

1. Dini bilgiye koktendinci bir yaklagimi besleyen ve belli bir dinin inangla ilgili
sorunlarini ele alan dogmatik dini anlayis. Bu yaklasimda inanglar, gergek
dogmalar ve inanmanin tek dogru yollar1 olarak goriiliir. Belirli bir dine
dayanan ve ahlaki gerceklik olarak kabul edilen sey o6gretilir ve 6gretmen
ogrencilere Onciiliik eder. Smart’in tasnifine gére bu yaklasim “dini 6grenme”

diye isimlendirilmektedir (Ceylan, 2019).
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2. Dini inancin batil, kisisel bir mesele olarak goriildiigli ve ahlakin az ya da ¢ok
toplumsal anlagsmalara dayanan bir dizi temel deger olarak ele alindigi ve

Ogretmen tarafindan 6grencilere 6gretildigi dogmatik ateizm.

3. Dini incelemek, inan¢ ve ahlak sorunlarmin rasyonel, elestirel, teolojik
incelemesini tegvik eden ve diyalog yontemlerini kullanan teolojiyi de iceren
felsefi sorgulama yolu. Bu da Smart’in “dinden 6grenme” yaklasimina

paraleldir (Ceylan, 2019).

4. Bilgiye, 6gretim yontemlerine ve ahlaka yaklasimin 3'deki ile ayni oldugu,
ancak teolojik sorunlarin felsefi incelemenin disinda birakildigi, (dinin kisisel

bir mesele olarak goriildiigli ya da olamayacak bir batil inan¢ olarak

goriildiigii) teolojiyi diglayan felsefi inceleme yolu.

Tablo 2.5. Din egitiminde 6gretim yaklasimlari

Inanc sorunlarina karsi tutum

Bilgiye yaklasim

Inanc¢ sorunlarim ele almak

Inan¢ sorunlarindan kacinmak

Koktenci yaklasim

1. DOGMATIK DIN

INANC: Dini inang, saf bir dogma ve
inanmanin tek dogru yolu olarak
goriiliir.

AHLAK: Belli bir dine dayal1 ahlak
ogretilir.

OGRETIM: Ogretmenin belirledigi
metin ve materyaller 6grencilere yol

gosterir.

2. DOGMATIK ATEIZM

INANC: Dini inang, batil inang veya kisisel bir
mesele olarak goriiliir ve kesfetmeye deger goriilmez.
AHLAK: Toplumsal anlagmalara dayanan bir dizi
temel deger ogretilir.

OGRETIM: Ogretmenin belirledigi metin ve
materyaller 6grencilere yol gosterir. Din egitimi,

farkli dinler hakkinda gercekleri 6gretmeye odaklanir.

Elestirel inceleme yaklasim

3. TEOLOJIYi ICEREN FELSEFI
INCELEME

INANC: Inang sorunlar akilet,
elestirel, teolojik olarak incelenmeye
tesvik edilir.

AHLAK: Ahlaki sorunlar incelenir,
analiz edilir ve tartistlir.

OGRETIM: iskele, diyalog ve
elestirel inceleme yontemleri

kullanilir.

4. TEOLOJIiYi ICERMEYEN FELSEFI
INCELEME

INANC: Din, kisisel bir mesele veya batil bir inang
olarak goriiliir ve analiz edilmez veya tiim goriisler
kabul edilerek rolativist bir tutum takinilir.
AHLAK: Ahlaki sorunlar incelenir, analiz edilir ve
tartistlir.

OGRETIM: iskele, diyalog ve elestirel inceleme
yontemleri kullanilir. Din egitimi, farkli dinler

hakkinda gercekleri 6gretmeye odaklanir.

Kaynak: (Pihlgren, 2015: 9)
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Dini kavramlarin dogru anlamlar iizerine insa edilmesinde, dini tecriibenin
karsilikl olarak paylasilmasinin 6nemi biiyiiktiir. Duygularin, diisiincelerin, yasantilarin
paylasilmasi, farkli tecriibelerden haberdar olmay1 ve farkina varilmayan ayrintilarin
giin yliziine ¢ikmasini sagladig1 gibi yanlis ve eksik 6grenmelerin diizeltilmesine olanak
saglayacaktir. Ogrencilerin yasantilarindan hareketle diizenlenecek bir din egitim
ogretimi, anlamli ve kalict 6grenmeye yardimci olacaktir. Ogretmen ve &grenci
arasinda ortak anlamlarin olusmasinda dilin ve kavramlarin 6nemli rolii vardir
(Akyiirek, 2004: 23). Dini kavramlarin igsellestirilmesi ve 6ziimsenmesi bakimindan
cocuklar icin felsefe kullanigh bir yontemdir. Karakaya (2006: 27), cocuklarin din
egitiminde sorgulama pedagojisi kullanilmanin faydalarmi soyle ifade etmistir:
Oncelikle din derslerinin islenisinde metodik olarak farkliliklara duyarl ve cogulcu bir
yaklagim tarzinin benimsenmesini beraberinde getirecektir. Sonra din dilinin ve
kavramlarin kazanilmasinda faydali olacaktir. Cok yonlii bakis agis1 veya ¢ok yonli
aciklama bi¢imleriyle dini kavram ve imajlarin 6gretilmesi ¢ocuk bilincini
gelistirmektedir. Somut olarak anlasilmasinda giicliik ¢ekilen soyut dini gergekleri ifade
etmede semboller, metaforlar, edebiyat ve sanattan yararlamlabilir. Ozellikle dini
icerikli felsefi konusmalar Allah, ahiret, 6liim, melek, zaman, sonsuzluk, maneviyat,
akil, ruh, ahlak, mutluluk gibi soyut dini ve diinyevi gostergelerin anlasilmasi, agikliga
kavusmasi i¢in son derece uygundur. Burada cocuklar icin felsefenin materyal ve

metotlar1 kullanilabilir.

Din egitiminde iizerinde ¢okca durulan konularindan biri de inanmanin bir tiir
‘teslim olma’ olarak goriilmesi meselesidir. Bu durum felsefi yaklagimin dogasinda yer
alan “yolda olmak” tutumuyla, dinin bir inanca teslim olmak seklindeki hedefinin nasil
oOrtiistiiriilecegi problemini dogurmaktadir. Tasdelen (2021: 110) dinin tanimindaki
teslim olmanin ayni zamanda teslim olmamay1 da beraberinde getirdigini belirterek,
hem din admma ortaya ¢ikabilecek istismarlara engel olmak hem de elestirel bir
yaklasimla bilin¢li olmay1, hemen her duruma teslim olmamay1 saglayacak elestirel bir
yaklagima ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir. Lipman, (2003: 65) inancin bizatihi
kendisinin elestiriye konu olamayacagini belirtmistir. Ciinkili inancta varsayim, hipotez,
sonu¢ ¢ikarma gibi siiregler yoktur. Lipman inancin kendisine degil, inancin bireyde
bulunma durumuna elestiri yoneltilebilecegini ifade ederek sorgulama siirecine vurgu

yapar ve yanlis inanclarin ancak boyle bir siirecte diizeltilebilecegini belirtir. Her ne
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kadar imanin kendisi psikolojik bir tutum olsa da imani olusturan unsurlar tutarlilik
acisindan elestiriye tabi tutulabilir. Ancak bu sekilde 6n yargilardan arinmuis, tutarli bir

inanca ulagsmak miimkiin olabilir.

Din egitimine konu olan kavramlari li¢ guruba ayirmak miimkiindiir: Birinci grup
kavramlar, tiim insan deneyimlerinde ortak olan kavramlardir (6rnegin ask, topluluk,
giizellik, hayirseverlik, adalet, vs.). Dindar ve dindar olmayan insanlar bunlarla benzer
sekilde ilgilenir. Bir diger kavram grubu dinsel kavramlardir. Bunlar dinlerin ¢ogu
tarafindan kullanilir (6rnegin, tanri, kutsal, ibadet, dua, inang). Ugiincii grup kavramlar,
belirli bir dini gelenege 6zgli olanlardir. Bu kavramlar, belirli bir dinin ayirt edici
kavramlaridir (6rnegin, Kabe, namaz, kilise, khalsa, kefaret, teslis, brahman,). Din
egitiminde sorgulama dongiisiiniin her agamasinda 6gretmen, 6grencilerin kavramlarla
ilgili anlayislarim1 derinlestirmek igin felsefi sorgulama tekniklerini kullanabilir.
Kavramsal sorgulama, ogretmenin oOgrencileri cesaretlendirmesiyle ve felsefi

sorgulamay1 ustaca kullanmasiyla desteklenir (Hannam, 2012: 135).

Gregory ve Oliverio (2018: 288-289) din egitimi ile ¢ocuklar i¢in felsefe iliskisini
ele aldig1 calismasinda din egitiminin ¢ocuklarin dini bilgiye dair bilincini gelistirme
amaglart ile cocuklar icin felsefe egitiminin amaclarinin Ortiistiigii noktalar1 sdyle

Ozetlemistir:

* Her seyden Once, felsefe 0grencilere nasil arastirma yapilacagini ve dini
ogretileri kabul etmek veya karsi ¢ikmak i¢in ne tiir nedenler bulmalar
gerektigini Ogretir. Felsefi akil yliriitme, neden arayiginin 6nemli bir yoni
olan varsayimlarin belirlenmesini gerektirir. Basit dini tartismalar genellikle
dini inanglarin dayandigi varsayimlar1 arastirmazken, felsefi bir tartisma

kendi varsayimlarini test etmedikge igerigin dogrulugunu varsayamaz.

* Dini inang, deger ve uygulamalarin degerlendirilmesi, bunlarin bilingli bir
sekilde anlasilmasina baghdir. Felsefi analiz, sahip olduklart inanglara baglh
kalarak Ogrencilerin yiiz ylize kaldigi inang¢ meselelerinin agikliga
kavusturulmast dahil olmak {izere bu tir inanglarin, degerlerin ve

uygulamalarin netlestirilmesini igerir.
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* Herhangi bir inancin analizi, alternatif inanglarin dikkate alinmasini da
gerektirebilir. Nasil ki, bir Allah’a inandigin1 veya inanmadigini iddia eden
cocuklara kendi goriislerine kars1 akla gelebilecek alternatifler oldugunu ileri
stirmek bir telkin degilse, herhangi bir dinin inananina farkli alternatif dini

goriisleri gostermek neden miimkiin olmasin?

*  Mantigin dini inanglara uygulanmasi, bir yandan dini inanglarda ve hatta dini
uygulamalarda ortaya ¢ikan geliskilere isaret edebiliyorken, diger yandan akli
diizlemde tutarli bir dini sistem (bir teoloji ), hakikati arayanin aklina daha

uygun gelebilir ve onu ikna edebilir.

*  Cocuklar i¢in felsefe, gengleri din ve inangla ilgili konularda 6nemli ve
celiskili sorular sormaya tesvik eder. P4C uygulamasi, genclerin sorularin
acikca talep eder. Ogretmenler, bu sorulara zaman aywrarak cocuklari

tartismaya tesvik eder.

« Son olarak, sorgulamaya dayali diyalog pratifi ve yorumlarin
gerekcelendirilerek ortaya konuldugu disiplinli bir tartigma yontemiyle,
cocuklar bir takim yeni fikirle tanisabilir ve bunlart birlikte gelistirebilirler.
Bu, onlarin karmasik kavramlarla kollektif olarak miicadele etmelerine ve

muhtemelen yeni fikirler yaratmalarina yardimci olur.

Zengin (2019: 430), Kur’an metni dahil olmak {izere dini literatiirdeki farkli
metinlerin diyalog temelli yaklagimlar i¢in sorgulamaya tesvik edici igeriklere sahip
oldugunu ve din egitiminde bunlardan yararlanmak gerektigini belirtmistir. Ozellikle
Kur’an’daki peygamber kissalarmin saglam kurgusu, ¢ocuklarin merakini celbeden
gizemli Ogeler igermesi ve gergek hikayelere dayaniyor olmalarindan dolay1 bu tiir bir
islev i¢in elverislidir. Bu metinler tizerinde ¢ocuklar i¢in felsefe yaklasiminda kullanilan
metinlerin igeriklerine uygun diizenlemeler yapilarak hem muhteva iizerinde hem de
bireyin kendi diisiinme siirecleri iizerinde diigiincenin yetkinlestirilmesi miimkiin

olabilir. Boyle bir yetkinlik din egitiminin hedeflerinin basinda gelmektedir.

Asha Lancaster (2015: 180) ortadgretim din egitimi baglaminda Ggrencilerin
duygusal katilimimna katkida bulunmada cocuklar icin felsefenin ne kadar etkili

oldugunu arastirdig1 calismasinda 6grencilerin P4C'nin hem akranlariyla bagarili bir
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sekilde etkilesim ve isbirligi yapma yetenekleri hem de kendi duygularini ifade etme
yetenekleri lizerinde anlamli bir etkiye sahip olabilecegini ortaya koymustur. Elde ettigi
bulgularda P4C’nin, 6zellikle duygusal ve kisilerarasi iletisim sorunlari olan 6grenciler

i¢in sinif arkadaslariyla iliski kurmada basarili bir yontem olabilecegini gostermektedir.

Cocuklar i¢in felsefe egitiminin kazandirmak istedigi beceriler arasinda yaratici
ve elestirel diisiinme Onemli bir yer tutar. Din egitiminin niteligini arttirmak i¢in bu
beceriler 6nemlidir. Dini diisiincedeki farkli yorumlara kars1 dislayiciliga engel olmak
veya farkli kaynaklardan ve ¢cogunlukla ehil olmayan kimselerden gelen bilgilere karsi
daha bilingli olmak bu becerilere baghdir (Karasu, 2019: 25). Diger taraftan Kur’an’in
ovdiigii dinde derin kavrayis sahibi olmak, sorgulamaya dayali anlayisla miimkiin olur
(Tevbe, 9/122). Din egitiminde 6gretmenin tutumu da &nemlidir. Ogretmenin derste
miimkiin oldugu kadar objektif olmasi, herhangi bir dayatmadan kaginmasi gerekir.
Lipman ve arkadaglar1 (1980:107), 6gretmenin herhangi bir belirli dini goriisii dogrudan
elestirmekten kaginmasi gerektigine dikkat ceker. Ogretmenin rolii gocuklarin
inanclarini degistirmek degil, diisiindiikten sonra inanmalar1 i¢in daha iyi ve daha yeterli
nedenler bulmalarina yardimci olmaktir. Ve dahasi, onlarin inandiklari degerlere iliskin

anlayislarini gliglendirmektir.

2.2.3. Din Egitiminde Cocuklarla Felsefe Yapmanin Imkam

Son zamanlarda Ozellikle ¢ocuklar i¢in felsefe programinin Avrupa’da bir¢ok
iilkede basariyla uygulanmasinin etkisiyle, biraz da Piaget¢i diisiince lizerinde yapilan
arastirmalarin ve Almanya’daki bazi kiliselerin ¢ocuklarin bakis agisini degistirme
arzusunun bir sonucu olarak, ‘cocuklarla teolojik konusma’ (theologizing with children)
olarak ifade edilen bazi arastirma ve uygulamalar {izerinde durulmaktadir (Bkz., Dillen,
2007; Biittner, 2007). Bu ¢alismalarin amaci g¢ocuklarin teolojik diislincelerindeki
baslangi¢ noktalarina ve konugma dillerinin hayal giicii acisindan zengin karakterine
yonelik bir farkindalik olusturmaktir (Biittner, 2007:130). Bu yaklasimlarda genellikle
dini metinler baslangi¢ uyaranlari olarak kullanilmaktadir. Dini konularda uygulanacak
diyalog yonteminin saghikli dini diisiincenin olugsmasina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu yaklasim c¢ergevesinde ¢ocuklarin dini kavramlar1 nasil
algiladiklarini tespit etmek, dini diisiincedeki yanlis kavrayislar belirleyerek diizeltmek

gibi konularda diyalojik sorgulama pedagojisine 6nemli rol bi¢ilmektedir.
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Taninmis ¢ocuk filozofu Gareth Matthews, 4 yasindaki kiziyla aralarinda gecen
bir diyalogu soOyle anlatir: Kedileri Fluffy kafasindaki pireleri ¢ikarirken Sarah,
merdivenin basinda bu ilkel ritiieli biiylik bir ilgiyle izliyordu. Bir siire sonra, "Baba,
Flufty nasil pire kapti?" diye sordu. "Cok fazla diislinmeden yanitladim, "Baska bir
kediyle oynarken pire o kediden Fluffy'nin {izerine atlamis olmali." Sarah diisiindii.
"Peki, o kedi nasil pire kapt1?" diye sordu. "O da bagka bir kediyle oynamis olmali,"
diye neseyle yanitladim; “O kediden daha sonra Fluffy'nin oynadigi kedinin iizerine
atlamis olmalilar." Sarah durakladi. "Ama baba," dedi ciddiyetle, "sonsuza kadar boyle
devam edemez; sonsuza kadar boyle devam eden tek sey sayilardir!” (Matthews, 2000:
1). Goruldiigi gibi 4 yasindaki bir ¢ocuk aklin isleyis ilkelerine aykir1 olan, teologlar
tarafindan Tanri’nin varhiginin delilleri arasinda gdsterilen, bir seyin sonsuza kadar geri
gotiiriilemeyecegi mantiki 6nermesini diisiinebilmektedir. Cocuk aradigi cevabi (pirenin
kokeni) sorulartyla takip ederek aklina yatmayan cevaplara itiraz edebilmektedir. Sarah
eger pireler ve sayilarla ilgili sonsuz gerilemeyi diisiinmesinin miikemmel bir

entelektiiel basar1 oldugunu 6grenirse, bu diisiince onda kok salacaktir.

Vermeer’e  (2012: 340) gore din egitimi, Ogrencilerin gerceklik iizerine
diisiintirken elestirel dini diisiince ve akil yiirlitme kapasitelerini arttiracak bilimsel
yontemlere dayali bir dini bakis agis1 kazanmalarina yardimci olmalidir. Bu nedenle, din
egitiminin temel amaci bir dinin dindarini yetistirmekten c¢ok, dini akil yiirlitmeyi
kolaylastirmak olmalidir. Din egitimi eger Ogrencilerin yorum yapma, anlama ve
anlamalarim1  saglayan genel dini kavramlar1 ve  diisiinme  becerilerini
bicimlendirebilirse, Ogrencilerin biligsel gelisimlerine en biiyiikk katkiyr saglamasi
muhtemeldir. Bunu gergeklestirebilmenin en verimli yollarindan biri ¢ocuklara kendi
diisiincelerinin takibini yapabilecekleri diyalojik ortamlar olusturmaktir. Temel dini
metinlerle desteklenen, baglamsal, varolussal sorularin analiz edildigi bdylesi bir

yaklagimin, dini diislinceye kazandirmas1 muhtemel katkilar iizerinde durulmalidir.

Hannam (2012: 130) din egitiminde neden diyalojik sorgulama yapilmasi
gerektigine dair en az iki temel neden oldugunu belirtmistir: John Dewey'e dayandirilan
birinci neden, bu 6grenme seklinin kendisinin i1yi egitim uygulamalarinin merkezinde
yer aldig1 gergegidir. Dewey, sorgulamaya dayali anlayisin her zaman bilgi edinmenin
en temel yolu oldugunu, c¢ilinkii bireyin bilmeme konumundan bilme konumuna

gecerken, bilinmeyenle her zaman zahmetli bir iliski kuracagimi belirtmistir. Ogrenmek,
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ezberden daha fazlasi olacaksa, 6grencinin 6nce orda yeni bir sey olma olasiligina
inanmasi gerekir. Bu, sorgulama dedigimiz belirli bir tiir diisiinmeyi gerektirir. Ikinci
neden, giderek daha ¢ogulcu zamanlarda yasadigimiz ve bunun genclerin yasamlari
tizerinde biiyiikk bir etkisi oldugunu kabul etmemiz gerektigi ile ilgilidir. Cografi
mesafenin giderek anlamsizlastigi, iriinlerin, sermayenin, teknolojinin, bilginin ve
kiltliriin serbest dolagima sokuldugu ¢agimizda, insanin kozmostaki yeri ve Onemi
lizerinde tekrar diisiiniilmesini gerekli kilmaktadir. Insanlar artik her tiirlii inang ve
kiiltiirle farkli tiretimler {izerinden ¢ok rahat bir sekilde karsi karsiya kalmaktadir. Bu
farkliliklar arasindaki baglantilar1 ve bunlarin sonuglarimi anlamak, akil yiirlitme ve

diistinmenin rasyonel bir sekilde gelistirilmesini gerektirir.

Avrupa’da ve Miisliiman diinyada din egitiminin icerigi zamanla ¢agin beklenti ve
ihtiyaglarina gore degismis goriinmektedir. Ornegin Hristiyan diinyada cocuklara
yonelik ¢esitli "Cocuk Incilleri" kitaplarinda ¢ocuklara sunulan Kitab1 Mukaddes
metinleri incelendiginde, hikdyelerin orijinal, karmasik Incil metinlerine kiyasla daha
ahlaki ve c¢ocuklarin manevi ihtiyaglarin1 besleyici bir igerige dogru evrildigi
goriilmektedir (Pihlgren 2015: 10). Benzer sekilde, Kur’an ve Islam din egitiminin
verildigi bircok okul, genellikle 6grencinin dinlemesi ve itaat etmesi gereken otoriter bir
ozellige sahiptir ve 6gretmen, dgrencilerin 6grenmesini ¢cogunlukla yonlendirir. Modern
zamanlarda bu 6gretim yontemi egitim akademisyenleri tarafindan elestirilmistir (Bkz.
Bilgin ve Selguk, 2000; Aydin, 2017; Koylii ve Altas, 2017). Sahin (2005: 164, 180),
Ingiliz Miisliiman ergenler iizerinde yapti1 arastirmada, Miisliiman ergenlerin dini
deneyimlerinden yola ¢ikarak, geleneksel Islami pedagojinin 6gretmen / metin merkezli
egitim anlayisina ampirik bir elestiri yoneltmistir. Sahin, Islam egitim anlayisimin temel
kavramlar1 olan ‘terbiye’ ve ‘Rabb’ kelimelerinin etimolojik kokenleri itibariyle
gelisimsel yaklasimi destekledigini belirtmistir. Buna gore insan odakli gelisimsel
Kur'an egitim modeli, Kur'an'in diislince tizerindeki giiclii vurgusuyla birlikte, elestirel
diyalojik bir siirecin aslinda Islami egitim anlayisinin tam merkezinde oldugu anlasilmis
olur. Séz konusu otoriter uygulamalarin aksine Islam dini i¢inde farkli diisiinceleri
besleyen, felsefeyi kucaklayan genis bir gelenek ve Ozgiirliik alani vardir. Tarihsel
olarak teolojinin odak noktas: ¢ogu kez dogmatik hakikat olmasina ragmen, Islami
gelenekte oldugu gibi diyalog ve elestirel incelemeye imkan veren yorum tiirleri de

vardir. Dini literatiir i¢inde tartismalar, polemikler, farkli yaklasimlar yaygindir ve bu
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memnuniyetle karsilanir. Kur’an'in sorular1 ve yorumlar1 sosyal, politik ve bireysel
baglama gore anlam kazanir. Bu yaklasim, din egitiminde diisiindiiriicii diyalogun
kullanilmasin1 motive edebilir. Bununla birlikte, inan¢ konular1 derinlemesine
diisiinmeye ve elestirel analize acik olmak yerine dogmatik dogrular olarak ele alinirsa,
bu yaklasim sorgulamaya dayali yaklasimi engelleyebilir. Clinkii diyalog genellemelerin

Otesine gecmeye ve diglamalardan kaginmaya calisir (Jawoniyi, 2015: 41).

Cocuklarla dini konularda felsefi sorgulama yapmanin imkani ile ilgili ¢esitli
itirazlar vardir. Bunlardan bir tanesi ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri bakimindan dini ve
ahlaki konular1 analiz etme becerisinden yoksun oldugu diisiincesidir. Bir diger konu
boyle bir sorgulamaya izin verildigi takdirde toplumsal degerlerin ve ahlakin
yozlasacagl seklindeki disiincedir. Pihlgren’e gore (2015: 8), ogrencilerin felsefe
yapmak i¢in ¢ok kiiciik oldugu seklindeki gelisimsel bakis ile ¢ocuklarin toplumsal
ahlaki sorgulamasina izin verilirse toplumun yozlasacagi seklindeki endiseler tartismaya
acik konulardir. Bu bakis acilarinin yanlis oldugu ileri siiriilmektedir. Ciinkii ¢ocuklar

dogal olarak felsefe yaparlar ve bunu demokratik bir ortamda yapmak durumundadirlar.

Wright (2004’den aktaran Pihlgren, 2015: 10), inan¢ konularinda felsefi
tarafsizliga bagvurmanin inancin dogasina aykirt oldugunu ve dini, ahlaki konulara
indirgeyecegini sdylemektedir. Aslinda sorun, inangla ilgili sorular tartismanin veya
sorgulayict diyalog gibi elestirel inceleme yontemlerini kullanmanin miimkiin olup
olmadig1 konusu degildir. Sorun daha ¢ok, bunun topluma, dine veya belirli ahlaki
degerlere yonelik bir tehdit olarak kabul edilip edilmediginde yatmaktadir. Dini ve
ahlaki degerlerin 6grenciye bir otorite tarafindan disaridan dayatilmasi yerine karsilikl
fikir alis verisiyle gelistirilecegi diisiincesi, s6z konusu degerlerin tamamen kisisel bir
mesele haline getirildigi seklinde anlasilmamalidir (Cam, 2014: 1205). Daha once
belirtildigi gibi bircok teolog, elestirel diyalogun sadece saglikli bir teoloji veya inang
icin degil, ayn1 zamanda demokratik ¢ok kiiltiirlii bir toplum i¢in de gerekli oldugunu
savunmaktadir. Ote yandan Lipman, (1980’den aktaran Gregory ve Oliverio, 2018: 284)
cocuklar1 din hakkinda elestirel diisiinmeye tesvik etmenin dini inanca tehdit olusturan
dini ve ahlaki goreceliligin desteklenmesini beraberinde getirecegi fikrine kars
¢ikmaktadir. Ona gore sorgulama pedagojisine katilan 6grencilerin ¢ogunun temel

degerlere bakisi degismemistir.
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Din egitiminde, 6grencilerin varolussal sorular1 konusunda dinin agiklamalarindan
kendileri i¢cin anlam ¢ikarmalarina yardimci olmak gerekmektedir. Genglerin diislince
ve inanglarinda fark yaratmalar1 ve zamanin belirsizlikleriyle yiizlesmeleri igin
giiclendirmek, egitimde bilgi aktarimmin ¢ok oOtesine gegen farkli bir yaklagimi
gerektirir. Tek basina bilgi, ahlaki eylemi ortaya koyabilen 6grencileri yetistirmek i¢in
yetersizdir. Din egitiminde, 6zellikle ortaokul ve lisede, genglerin akranlariyla diyalog
kurabilecegi, akil yiirlitme ve iyi diisiinme becerilerine sahip 6gretmenler tarafindan
kolaylagtirilan miizakere ve sorgulama firsatlar1 yaratilmalidir (Hannam, 2012: 133).
Onceden planlanmis diyaloglarda kullanmilan cocuklar icin felsefe yaklasim ile
ogrencilere bagkalariyla isbirligi icinde kendi inanglar1 hakkinda sorgulama ve yeniden
gozden gecirme firsati verilebilir. Diyalog inang, dini ve teolojik sorularla ilgili
kullanilabilir ve boylelikle bireye inan¢ konularinda derinlemesine diisiinebilmesi ve

inang¢larini temellendirmesi konusunda yardimc1 olunabilir (Phillips, 1970: 256).

Askin boyutuyla dinin sorgulanmasi, sorgulamanin simirlarini zorlasa da dinin
yasayan, tarihsel, yorumsal tarafinin sorgulanmasi gayet tabidir. Yasayan din, dinin
kendisi degildir, insanin ondan anladig1 seydir. Din ile ilgili tutarsizliklar 6zellikle
tarihsel din ile ilgilidir. Burada elestirel bir bakis, dogru din anlayisin1 yakalamada tek
cikar yol olarak goriilmektedir. Din egitiminde ozellikle baglamsal sorular sormak
tarihsel siirecte din olgusunun birey i¢in anlamini yakalamak agisindan Onemlidir
(Zengin, 2018). Diger taraftan dinin kendisi eger milkemmel ise, beseri yorum ona zarar
verebilir. Sorgulama ile dinin beser planindaki eksik ve zayif yonleri tespit edilerek

Allah’1n dinine yardim etmek de miimkiin olabilir (Demir, 2015: 198).

Selguk (1990: 156), din egitiminde ¢ocuklarin bilgi edinmek kadar konusmak,
diyalog kurmak, birbirinden o6grenmek gibi ihtiyaglarinin goz ardi edilmemesi
gerektigini ifade etmistir. Ciinkii ¢ocuklar sozli iletisimi ¢ok severler, sinifta suskun
beklemeyi ise ¢ok beceremezler. Cocuklara ‘susun, beni dinleyin, size sdyliiyorum!’
seklinde ihtarlarda bulunmaktansa, dersin konular1 {izerinde diisiinme ve konusma
firsatlar1 verilmesi hem sinif yonetimi hem de daha kalici 6grenmelerin saglanmasi
konularinda daha olumlu sonuglar dogurur. Anlatim yontemi bilgiyi edinmek igin
vazgecilmez olmakla birlikte, goriislerin genisletilmesi, zihin faaliyetlerinin
kuvvetlendirilmesi, aragtirma giliciiniin kazandirilmasi gibi diislince siireclerinin

islenmesi de 6nemlidir.
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Din egitimin 6nemli bir pargasi olan ahlak egitimi bu baglamda ele alinmasi
gereken bir baska konudur. Ahlaki yarginin nasil olusturulacagi sorusu bu konuda
cevaplanmasi gereken en Onemli sorudur. Sorunun basit cevabi, okullarin sadece
dogrular1 ve yanliglar1 6gretmesi gerektigidir. Ancak ahlak egitimi, bu degerler ne kadar
ovgliye deger olursa olsun, temel degerleri 6gretmekten daha fazlasi olmalidir (Jarvis,
2008: 558). Ciinkii didaktik olarak 6gretilen degerler icsellestirilmeyebilir, ¢ocuklarin
inang ve degerlerinin bir parcasi haline gelmeyebilir. Cocuklarin biitiin ahlaki
eylemlerin nedenleri oldugunu ve karsilagacaklar1 ahlaki ¢atigmalarla basa ¢ikmalarina

yardime1 olacak becerilere ihtiyaglari oldugunu 6grenmeleri gerekir ( Fisher, 1994: 92).

Cam (2014), degerlerin sorgulamaya dayali bir yaklagimla neden ele alinmasi
gerektigini iki faktore baglamistir. Birincisi, isbirlik¢i sorgulama, degerlere yonelik
sorgusuz sualsiz dogmatik geleneksel tutum ile her bireyi kendi ahlaki otoritesi yapan
oznelcilik arasinda orta bir yol saglar. Isbirlik¢i sorgulama yoluyla iyi muhakemenin
gelistirilmesi, gercek bir sosyal zekdya giden yoldur. Ikinci olarak, degerlerin
sorgulanmas1 farkli bakis acilarina baghdir. Tartisilacak bir sey yoksa ve herkes ayni
fikirde ise, o zaman sorgulama i¢in bir motivasyon da yoktur. Sorusturma, bir seyin
belirsiz, kafa karistirici, tartigmali veya bir sekilde sorunlu oldugu durumlarda ortaya
cikar. Isbirlik¢i sorgulama organik, sinerjik, gelisen, demokratik ilkelere dayanan bir tiir
ahlaki pratiktir. Geleneksel din egitiminin ¢ogu, sorgulayan bir toplumun egitim
gereksinimlerinden uzaktir ve eger bdyle bir toplum gelistireceksek, boylesi modasi

geemis bir yaklagim okullarimizda artik yer almamalidir.

Fisher, (1994: 90) sorgulama yoluyla ahlaki egitim konusunu su sekilde

Ozetlemistir:

1. Demokratik idealler, beyin yikamadan kagman ve insanlarin kendi adlarina

yargilama becerilerini destekleyen egitim uygulamalarini gerektirir.

2. Ahlak egitiminde ahlaki yargida bulunmaktan kac¢inilmali ve ¢cocuklarin derin

ahlaki yargilarin1 gelistirmeye odaklanilmalidir.

3. Cocuklarin derin ahlaki yargilarimi gelistirmek, c¢ocuklarin ahlaki konular
hakkinda elestirel ve 6zenli bir sekilde diisiinmeye basladiklar1 bir egitim

programini gerektirir.
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4. Bir sorgulama toplulugu araciligiyla, egitimde diisiinmeyi tesvik etmek igin

felsefe en iyi disiplindir.

5. Bu nedenle ahlaki egitim, sorgulamanin smifca yapildigi bir formu

igermelidir.

Sorgulamaya dayali bir din egitimi yaklagimi, dini anlayis ve davranislarin
amaclar1 bakimindan tutarliligini tespit etmeye olanak saglar. Biitiin davraniglarda
oldugu gibi dine dayali davranisin da yoneldigi bir amag vardir. Bu amacin tespiti ona
nasil ulasilacagi ile ilgili ¢abay1 da beraberinde getirecektir. Bunu yapmanin amaci
nedir? sorusu, insani arastirmaya, soru sormaya, amaclari test etmeye gotiirecektir.
Sorgulanmamis bir dinin kalicilig1 da, derinligi de olamaz. Din egitiminde sorgulama,
One stiriilen goriislerin, Onciillerin tutarliligini test ettiginden diisiincelerin dayaniklilig
artacaktir. Din egitimi uygulamalari, 6grencinin bilgisini arttirdigi ve bilgili bir din
egitimi 6gretmeni ile diyalog yoluyla tecriibelerini genislettigi diyalojik bir ortam
saglandiginda kalic1 6grenme meydana gelir. Ogrenme, 6grenci ve 6gretmen arasindaki
bu dis diyalog 6grenci tarafindan igsellestirildiginde gerceklesir. Sonug¢ olarak dini
pratikler kisisel bir sekilde benimsenir ve dini kimlik olusumu kolaylastirilir (Vermeer,

2012: 340).

Tagdelen, (2021: 112) din egitiminin temel hedeflerinden birini, ‘otonom bireyi
ortaya cikarabilme’ olarak ifade etmistir. “Kendi se¢imini yapabilen; kendisi, ¢evresi ve
giderek tiim insanlik adina sorumluluk duyabilen, belirli degerler ¢cercevesinde yasayan,
kendi degerlerini iiretebilen bir insan tipi, din egitiminin en Onemi hedefidir.”
Geleneksel dini egitim, Ogretmen-metin merkezli yaklasimi ve ezberlemeye dayali
yontemleriyle, dinen otonom bireyler yetistirmeye yardimci olabilir mi? Sahin (2005:
179) bu soruya yaptigi ampirik ¢alisma sonuglarindan yola ¢ikarak hayir cevabin
vermistir. Ancak yukarida ifade edildigi gibi Kuran'daki egitim anlayisina ve insanin
gelisim siirecine kisaca bakildiginda, egitim siirecinin kisinin basta dini otonomlugu

olmak {izere genel kapasitesinin gelistirilmesi ile 6zdeslestirildigi ortaya ¢ikacaktir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirma siireci, veri toplama

araclar1 ve verilerin analizi basliklar1 ele alinacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada son zamanlarda egitim arastirmalarinda giderek daha fazla
yayginlik kazanan karma yontem kullanilmistir. Karma yontem, arastirmacinin
arastirma problemlerini anlamak i¢in hem nicel veriler hem nitel veriler topladig, iki
veri setini birbiriyle biitiinlestirdigi ve daha sonra bu iki veri setini biitlinlestirmenin
avantajlarim1  kullanarak sonuclar ¢ikardigi bir aragtirma yaklasimi olarak
tanimlanmaktadir (Creswell, 2017:2). Karma yontem arastirmalart nitel ve nicel
arastirmalarin zayif yonlerini giderebilecek esnekligi saglar. Ornegin nitel arastirmalar,
sinirlt bir genellenebilirlige sahip olmasi, sadece zayif veriler sunuyor olmasi, birkag
kisi lizerinde ¢aligsma yapilabilmesi, siibjektif olmasi, katilimcilara ¢okga dayali olmasi
ve aragtirmacinin deneyimlerini kullanmay1 sinirlandirmasi gibi dezavantajlara sahiptir.
Diger taraftan kisisel hikadyelere yer vermesi, anlama ve baglama vurgu yapmasi, daha
derin iliskileri ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmasi, istatistiklerin ortaya koydugu verilerin ne
anlama geldigini yordayabilmesi gibi 0Ozelliklerinden dolayr avantajlidir. Nicel
arastirmalar ise nitel aragtirmalarin bu 6zelliklerine sahip olmamakla birlikte baz1 baska
avantajlar saglar. Ornegin nicel arastirmalar, cok genis kitleler iizerinden sonuglar
cikarir. Verileri verimli bir bi¢imde analiz ederek veriler arasindaki iliskileri arastirir.
Muhtemel neden-sonug iliskilerini irdeler. Insanlarin sayisal tercihlerine hitap eder
(Creswell, 2017:5). Karma yontem bir arastirmada nitel veya nicel yontemin tek basina
ortaya koydugundan daha derin veriler orta koyar. Bdylelikle aragtirmacinin bir
yontemle kendisini baglamasindan ortaya c¢ikacak sinirlandirmalardan kendini
kurtararak daha esnek bir aragtirma yapmasi ve ¢cok yonlii verileri elde etmesi saglanmis
olur (Creswell ve Plano Clark, 2020: 12).

Arastirma  desenleri  arastirmacilarin = ¢alismalarinda  hangi  yOntemi
kullanacaklarini belirlemede verecekleri kararlar1 yonlendirmeleri ve arastirma sonunda

hangi mantik ¢er¢evesinde yorumlarini yapacaklarini kararlagtirmalari agisindan yarar
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saglamaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2020: 61). Bu aragtirmanin deseni karma
yontem arastirmalarinda sik¢a kullanilan yakinsayan paralel desendir. Creswell ve
Plano Clark (2020: 85) bu deseni arastirma sirasinda arastirmacinin iki veri setini
birlikte topladigi1 ve analiz ettigi sonrasinda verileri tek bir yorum halinde birlestirdigi
desen olarak tanimlamistir. Yakinsayan paralel desen, arastirma konusunun bir biitiin
olarak anlasilma ihtiyaci s6z konusu oldugunda amaca en iyi hizmet edecek desendir.
Bu desen, arastirmada elde edilen nicel ve nitel verilerin birbiriyle iliskili oldugu
durumlarda kullanima elveriglidir. Verilerin birbirinden ayrik oldugu durumlarda
biitliinlestirme ancak genel degerlendirme kisminda yapilabilmektedir (Teddlie ve
Tashakkori, 2020: 33). Arastirmamizda nicel ve nitel veriler zamanlama olarak birlikte
toplanmis, ayr1 ayr1 ¢oziimlenmis ve elde edilen veriler birbiriyle biitiinlestirilerek

degerlendirilmistir.

Sosyal bilim arastirmalarinda degiskenler arasinda nedensel iligkileri test etmek
icin en giicli yontem deneysel yoOntemdir. Deneysel arastirmalar arastirmaciya
inceledigi bagimsiz degiskenlere miidahale ederek bagimli degisken {iizerindeki
degisimleri mukayese etme imkani verdiginden olgular arasinda sebep-sonug iliskisini
yorumlamak daha kolay yapilabilmektedir (Giirbliz ve Sahin 2018: 109, Biiylikoztiirk
vd. 2020: 202). Fraenkel ve Wallen'a (2006’den aktaran Biiyiikoztirk vd.2020: 203)
gore deneysel arastirma tiim yontemler iginde iki noktada essizdir: Birincisi bir
degiskenin etkilerini gozlemede kullanilabilecek tek yoldur. Ikincisi uygun sekilde
kullanildiginda neden ve sonug iliskilerini test eden en gecerli ve giivenilir yoldur.
Deneysel arastirmayi digerlerinden ayiran temel farkin arasgtirmacinin bagimsiz
degiskenleri manipiile edebilmesi oldugu sdylenebilir. Aragtirmact uygulama siirecine,
neler olacagina, kime uygulanacagina, neyin kapsanacagina kendisi karar verir. Biitiin
deneylerin temel 6zelligi arastirmacinin bagimsiz degiskenlere aktif olarak miidahale
edebilmesidir. Arastirmact en yalin anlatimla bilerek ve direkt olarak bagimsiz
degiskenin hangi bi¢imleri alacagina ve hangi gruba bu bigimlerden hangisinin
uygulanacagina karar verir. Bir¢ok deneysel ¢alisma igin temel 6zelliklerden biri
deneklerin gruplara seckisiz olarak yerlestirilmesidir. Hig¢ siiphesiz seg¢kisiz atamanin
miimkiin olmadig1 ya da boyle bir isleme izin verilmedigi deneyler de olabilir. Egitim
arastirmalarinda genellikle bu durum séz konusudur (Biiyikoztirk vd.2020: 205).

Egitim alaninda yapilan deneysel arastirmalarda, gruplar yansiz ya da rastlantisal bir
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sekilde olusturulamadigindan veya deney ortami tam olarak kontrol edilemediginden
dolay1 yar1 deneysel desenler kullanilmaktadir (Christensen vd. 2020: 316; Giirbiiz ve
Sahin 2018: 380).

Deneysel desenler icin ¢esitli siniflandirmalar yapilmistir. Denek sayisina gore tek
denekli desenler ve ¢ok denekli desenler olarak ikiye ayrilmistir. Cok denekli desenler
ise gercek deneysel desenler yar1 deneysel desenler ve zayif deneysel desenler seklinde
siniflandirilmaktadir. Bu desenlerden sadece gercek deneme desenlerinde deneklerin
deneysel kosullara denek havuzundan seckisiz atanmasi s6z konusudur. Eslestirilmis
gruplarin segkisiz bir sekilde denek gruplar olarak atandigi ¢alismalar yar1 deneysel
desenler olarak kabul edilir (Biiyiikdztiirk vd. 2020: 205). Yar1 deneysel desenler
gruplara birey atamada izlenilen yol agisindan birbirinden ayrilirlar. Her ne kadar
gruplar yansiz atama yontemleri kullanilarak olusturulmamigsa da mevcut bazi okul ve
sinif yapilarinin bu deneysel desenlerde yansizligi nispeten sagladigi yoniindeki
goriislere yol agmistir. Ulkemizde ilk orta ve lise programlarinda bir okulda birden fazla
sinifin bulunmast durumunda bu smiflardan birinin deney digerinin kontrol grubu
olarak atanmasini miimkiin kilmaktadir. Arastirmacilar her ne kadar bu iki grubun denk
oldugunu bilimsel olarak ispatlayamasalar da bu iki grubun bazi digsal degiskenler
acisindan benzer oldugu sdylenebilir. Zira aksi bir durum s6z konusu degilse 6grenciler
bu subelere rastgele atanmaktadir (Tuncer, 2020: 216). Bu arastirma Ontest - sontest
eslestirilmis kontrol gruplu modelde hazirlanmistir. Yansiz atama yapilmadan hazir
gruplardan ikisi belli degiskenler iizerinden eslestirilmeye calisilmistir. Eslestirilen

Ogrenciler gruplarina segkisiz atanmustir.

Aragtirmanin nicel verileri, Ggrencilere uygulanan Ontest — sontest ile elde
edilmistir. Egitim arastirmalarinda tam deneysel desenleri uygulamanin ¢ok miimkiin
olmamasi sebebiyle bu arastirmada yari deneysel desenlerden eslestirilmis kontrol
gruplu desen kullanilmigtir. Bu baglamda biri deney, bir digeri kontrol grubu olmak
iizere iki sinifa, deney Oncesi ve sonrasinda ‘Inan¢/Diinya Gériisii Gelisimi Olgegi’
(IDGO) ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Olgegin kullanimi igin gerekli
yazigsmalar yapilmistir. Deneklerin yas, cinsiyet gibi diger demografik 6zellikleri i¢in
ayrica ‘Kisisel Bilgi Formu’ verilmistir. Arastirma i¢in kurumlardan gerekli izinler
alinmis olup, gerekli planlamalar yapildiktan sonra deneysel uygulama 2021-2022

egitim Ogretim yil1 giiz ddneminde arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
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Arastirmanin nitel veri kaynaklar1 ise oturumlar esnasinda tutulan video kayitlari,
ogrenci giinliikleri ve 6grenci goriisme formlaridir. Oturumlar boyunca meydana gelen
diyaloglar yaziya gegirilmis ve diyaloglarin boyutlari ¢ok yonlii analizlerle ortaya
konmustur. Her oturumdan sonra 6grencilerin o hafta yapilan etkinlikler konusunda
goriislerini yazmalar1 i¢in giinliikler tutturulmustur. Bu giinliikler daha sonra tematik
kodlama yoluyla sadelestirilmistir. Bir diger nitel veri kaynagi Ogrenci goriisme
formudur. Bu goriismelerde 6grencilerin oturumlar esnasinda edindikleri izlenimler ve

kazanimlar degerlendirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Egitim alaninda yapilan deneysel c¢alismalarda segilen Orneklemin evreni
temsiliyeti genellikle 6ngdriilmeyen elemanlar {izerinde yapilir. Karasar’a (2019: 148)
gore boyle durumlarda ‘evren ve orneklem’ basligi yerine ‘calisma grubu’ ifadesini
kullanmak daha dogrudur. Bu tiirden arastirmalarin ¢ogaltilmas1 durumunda, elde edilen
bulgularin daha genis bir evrene genellenmesi saglanabilir. Arastirmamizin deney ve
kontrol grubunu 9. smif 6grencileri olusturmaktadir. 2021-2022 egitim dgretim yilinda
9. sinifa devam eden 5 siif mevcuttur. Sosyal Bilimler Lisesi’nin biitiin kademelerinde
kiz 6grencilerin sayis1 erkek 6grencilere kiyasla daha fazladir. Uygulamanin yapildigi 9.
siniflarda da ayni durum gegerlidir. Bunlar arasindan rastgele iki smif se¢ilmistir. Bu
smiflar 9/C ve 9/D siniflaridir. 9/D sinifi deney grubu 9/C sinifi ise kontrol grubu olarak

belirlenmistir. Ogrencilerin demografik degiskenleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.1. Deney ve kontol grubunun demografik yapisi

ERKEK KIZ

9/C 10 21

9/D 14 17

3.3. Arastirma Siireci

Gerekli yazismalarin yapilmasiin ardindan okullarin agildig: ilk hafta deneysel
calismanin yapilacagi Niyazi Misri Sosyal Bilimler Lisesi’nde ¢alismalara baslanmistir.
Cocuklar i¢in felsefe programlarinda konunun o6zelligine gore farkli materyallerden
faydalanilmaktadir. Bu nedenle din egitiminde 6grencinin ilgisini ve dikkatini ¢cekmede,

bazi temel kavramlari tartismada etkili birer ara¢ olacagini diisiindiiglimiiz peygamber
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hikayeleri bu calismada uyaran olarak kullanilmistir. Zira Kog¢’a (1998: 132) gore
kissalar insana nasil bir yasam tarzi segmesi gerektigi konusunda oldukca zengin
malumatlar verir, manevi destek saglar ve ona sectigi hayat tarzini siirdiirmesinde
yardimci olur. Kur'an'da anlatilan kissalar biiyiik ol¢iide varliga iliskin belirli bir
anlayis1 sergilemektedir. Buna goére bu kissalar fiillen meydana gelmis olaylarin hikayesi
olmus olmaktadir. O halde kissalar dinin vermek istedigi mesaji iletmenin gii¢lii bir
dolayli anlatim sekli olarak goriilebilir. Bu kissalarda insanin kendi tecriibesinin farkli
bir yorumu bulundugu kadar, onun baglilik duygusunu pekistiren, belli bir hayat tarzini
yansitan unsurlart da vardir. Din, tarihte yasanmis olaylar1 anlatirken ayni1 zamanda bu
olaylarin oOtesinde yatan seyin mahiyetine niifuz etmeyi saglamak icin kissa ve
mesellerden yararlanmistir. Bunun en biiyiik nedeni dolayli anlatim sekilleri arasinda

hikayenin ¢cok 6nemli bir yere sahip olmasidir.

Peygamber kissalari/hikayeleri ile ilgili bir¢ok yayin incelenmistir. Bunlar
arasinda pedagojik ilkelere daha yakin bir dil ve yaklasimla yazilmis olduklari igin
diyanet yayinlarindan ¢ikan Ozkan Oze’ye ait Peygamber Hikayeleri tercih edilmistir.
Ancak bu hikayeler kiiclik yas grubu oOgrencilerine gore yazildigi icin dil ve iislup
acisindan tashih edilmistir. Gerekli goriilen yerlerde ekleme ve ¢ikarmalar yapilmistir.
Deneysel c¢aligma icin 12 haftalik bir program hazirlanarak uzman goriisiine
sunulmusgtur. Hazirlanan programi bir din egitimcisi, program gelistirme uzmani, cocuk
edebiyati uzmani ve bir felsefe egitimcisi incelemistir. Cocuklar icin felsefe
programinda kullanilan hikayelerde bulunmasi gereken kriterlere uygun olarak
hazirlanmis bir yonergeye gore peygamber hikayelerini incelemeleri istenmistir (bkz.
Ek 5). Hazirlanan uzman goriisii formuna gore degerlendirmeleri alindiktan sonra son

sekli verilmistir.

Okulun birinci ve ikinci haftas: farkli bir okulda ¢aligmanin pilot uygulamalar
yapilarak hazirlanan materyallerin 68renci seviyesine uygunlugu ve programin eksik
yonleri belirlenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Okul idaresi ve derse giren Din
Kiltiiri ve Ahlak bilgisi 6gretmeni ile yapilan istisareler neticesinde Persembe giinleri
haftada iki ders saati uygulama yapmak {izere belirlenmistir. Deneysel ¢alisma
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Tk hafta 6grencilere on testler verilerek iki
ders saatinde arastirmact gozetiminde doldurmalari saglanmistir. Arastirmada

Ogrencilerin isimleri yerine kendilerine ait ve yalniz kendilerinin bildigi iki harf ve iki
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rakamdan olusan bir kod olusturmalari istenmis, bundan sonraki biitiin ¢alismalarda bu

kodlar kullanilmustir.

Hazirladigimiz programi uygulamaya baslamadan once diisiinme, soru sorma,
felsefi diisiince kavramlar1 tizerinde durulmus, bununla ilgili ilk ders bir sunum
yapilmustir. Boylece siire¢ boyunca 6grencilerin dikkat etmesi gereken temel diisiinme
hatalar1, sorular1 takip etme ve cevabini arama, birbirini dinleme, farkli diisiincelere
saygl gibi konular vurgulanmistir. Oturumlar boyunca uyulmasi gereken kurallar
Ogrencilerin de diislinceleri alinarak belirlenmistir. P4C oturumlarinda 6grencilerin
etkilesimini artirmak i¢in daire veya U diizeninde oturmalar1 gerekmektedir. Ancak sinif
ortaminin elverissiz olmasi ve pandemi siirecinin getirmis oldugu sinirhiliklar bdyle bir

uygulamay1 miimkiin kilmamuistir.

Her hafta bir peygamber hikayesi olacak sekilde, bu hikayelerde ele alinan
kavramlar agsagidaki tabloda gosterilmistir. P4C oturumlarinda olagan uygulama
metinlerin 6grenciler tarafindan okunmasi, ardindan 6grencilerin sorularinin alinmasi ve
bu sorular etrafinda diyalog ortami olusturularak kavramlarin ve konularin
tartistlmasidir. Bu ¢ergevede ilk olarak peygamber hikayeleri 6nce 6grenciler tarafindan
sesli bir sekilde okunmustur. Ardindan Ogrencilerin soru sormalart i¢in kisa bir
diisiinme siiresi taninmistir. Ogrenciler sorularim kendilerine verilen kagitlara yazdiktan
sonra toplanarak bunlardan Ogrencilerin tartisilmasini istedigi sorular birlikte
tartistlmistir. Her uygulama sonunda 6grencilerin degerlendirmesini almak ve degisimi

gozlemleyebilmek adina giinliik tutulmustur.

Tablo 3.2. Arastirmada kullanilan hikayeler ve onlara ait kavramlar

Materyal/Hikaye Kavramlar
Adem Peygamberin Hikéayesi Insanmin  bilgisinin kaynagi, insanin dogasi, yaratihg, kotiilik,
sorumluluk

Siileyman Peygamberin Hikayesi | Istisare, adalet, insanin bilgisinin sinirlar1

Ibrahim Peygamberin Hikayesi | Akil, diisiinme, sorgulama

Isa Peygamberin Hikayesi Stinnetullah, mucize, teblig

Davut Peygamberin Hikayesi Basari, adalet, cesaret

Musa Peygamberin Hikayesi Iman, iman amel iliskisi, iman tasdik iliskisi, kotiiliikkle miicadele
Nuh Peygamberin Hikayesi Iman, iman akil iliskisi, iman bilgi iliskisi

Cibril Hadisi Iman, Islam, ihsan

Ashab-1 Kehf’in Hikayesi Toplumsal degerler, genglik

Yunus Peygamberin Hikayesi Miicadele, iman, peygamberlik, tovbe

Eyyub Peygamberin Hikayesi Sabir, miicadele, imtihan

Yusuf Peygamberin Hikayesi Kiskanglik, riiya, affetmek, iffet, iftira
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Ikinci hafta Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 9. Sinif birinci iinitesinin Islam’da bilgi
kaynaklar1 konu alanina ve dgretim programinin 9.1.1. (islam’da bilginin kaynaklarini
aciklar.) kazammmina uygun olarak hazirlanan Adem peygamberin hikdyesi uyaran
olarak sunulmus ve &grenciler, “1. Insami diger varliklardan iistiin kilan 6zellikleri
nelerdir? 2. Insan neden saf ve aldatilmaya miisait bir varliktir? 3. insan neden kétiiliik
yapar? 4. Insan neden Sliimsiiz olmak Ister? 5. Seytan Adem ve Havva'yr kendisine
nasil inandird1? 6. Allah seytan1 hemen cezalandirmak yerine neden kiyamete kadar
stire verdi?” sorularin1 sormustur. Bu sorular1 6grenciler kendi aralarinda tartigsmislardir.
Bu oturumda 6grencilerin insani; dogasi, bilgisi, zaaflar1 ve yaratilis nedenleri agisindan

cok yonlii olarak incelemeleri amaglanmistir.

Ucgiincii hafta 9.1.1. ve 9.1.2. kazanimlara uygun olarak diizenlenen Siileyman
peygamberin hikayesi istisare, insanin dogal yetenekleri, insanin bilgisinin sinirlari
kavramlar1 etrafinda ele almmistir. Bu oturumda ogrencilerin sordugu, “l1. Istisare
(damgma), problem ¢ézmede neden 6nemlidir? 2. Siileyman Peygamber'in Insanlarin
Allah'a inanmasini saglayan ve onlari ikna eden 6zelligi ne olabilir? 3. Insanlar neden
hi¢cbir seye yaramayan ve bir etkisi olmayan tas heykel ve benzeri varliklari ilah
ediniyorlar? 4. Dinde zorlama yoktur. Neden Hz. Siileyman kraliceyi tehdit ediyor? 5.
Siileyman peygamberin sahip oldugu bu giicler sizde olsaydi neler yapardiniz? 6. Allah
neden peygamberlere sira disi, alisilmigin disinda bazi seyleri yapma imkani vermis
olabilir?” sorular tartisilmistir. Dogru bilgiye ulasmada istisarenin, farkli diisiincelere
acik olmanin neden 6nemli oldugu 6rnekler {izerinden karsilastirilmis, insana verilen
yetenekleri dogru amaglar i¢in kullanmanin bireysel ve toplumsal sonuglari

irdelenmistir.

Dérdiincii hafta 9.1.1. ve 9.1.2. (Islam inancinda imanm mahiyetini arastirir.)
kazanimlara ve konu alanina uygun olarak diizenlenen Ibrahim peygamberin hikayesi
akil, diistinme, sorgulama kavramlar1 etrafinda degerlendirilmistir. Bu oturumda
ogrenciler “1. Putlarin yikildigim ve biiyiik putun kaldigmi, Ibrahim'in atesten sag
¢iktigin1 goéren insanlar neden ona inanmadi? 2. Babil'in Krali Nemrut kendini neden
ilah zannediyordu, ona bu giiveni veren sey neydi? 3. Insanlar neden gordiigii
gerceklere ve mucizelere gore degil de halkin inanglarina gore hareket eder? 4. Ibrahim
neden halkin inanclarma baglanmadi? 5. Ibrahim géziiyle gordiigii giinese ve aya

tapmazken nasil goriinmeyen bir tanr1 olduguna kanaat getirip inanabildi? 6. Siz
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Ibrahim’in yerinde olsaydiniz yaratan1 bulmak igin baska hangi sorular1 sorardimiz?”
sorularin1 sorarak karsilastirma, analiz ve degerlendirme siireglerini calistirmistir.
Diyaloglar araciligiyla dini sorgulama yapmanin saglikli dini diisiincenin olusumundaki

Onemi gosterilmek amaglanmistir.

Besinci hafta 9.1.1. ve 9.1.2. kazanimlara ve konu alanina uygun olarak
diizenlenen Isa peygamberin hikiyesi, tabiat kanunlari, mucize, teblig kavramlari
etrafinda ele alinmistir. Bu oturumda 6grenciler, “1. Tarith boyunca peygamberler, hep
toplumun zengin, iktidar sahibi ileri gelenleri tarafindan hedef alinmistir. Bunu nasil
aciklayabilirsiniz? 2. Meryem neden insanlarin Oniine ¢ikip basindan gecenleri
anlatmadi1? 3. Hz. Isa 6rneginde oldugu gibi Allah topluma, dogaya alisik olmadik
sekilde siirekli miidahale etseydi ne olurdu? 4. Dini saf akla indirgemek, aklin sinirlarini
asan durumlar oldugunda onu sagma gérmek dogru mudur? 5. Peygamberler Allah’in
dinini insanlara gotiirlirken kendilerine yardim eden baska insanlar olmadan ne kadar
basarili olabilirler?” sorularini tartismistir. Ogrenciler insanin ve tabiatin yaratilis
kanunlar1 ile Allah’in kudreti ve iradesini ¢ok boyutlu sorgulama yoluyla analiz

etmistir.

Altinct hafta 9.1.1. ve 9.1.2. kazanimlara ve konu alanina uygun olarak
diizenlenen Davut peygamberin hikayesi, basari, adalet, cesaret kavramlar etrafinda ele
alinmistir. Bu oturumda 6grenciler, “1. Kiicimsenmek ve dislanmak sizce basariya
ulagsmada bir engel midir? Boyle durumlarda ne gibi ¢oziimler lretirsiniz? 2. Basarili
olmada manevi dinamiklere ve Allah’in yardimina inanir misiniz? 3. Basarili olmak igin
sahip olmamiz gereken yetenekler nelerdir? 4. “Nice az topluluklar daha biiyiik
topluluklara galip geldiler” ayeti hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? 5. Hep giigliiler
giiciinden dolay1 zayiflara galip gelseydi bu adil ve insani olur muydu? 6. Hz. Davut
kendisine gelen iki kisiden birini dinleyip digerini dinlemeyerek nasil bir hata yapmis
olabilir? Hz Davud neden Allah’tan af dilemistir?” sorularini diyalojik yaklasim
cercevesinde tartismistir. Ogrenciler biitiinii meydana getiren unsurlar1 cesitli 6rnekler

sunarak degerlendirmistir.

Yedinci hafta 9.1.1. ve 9.1.2. kazanimlara ve konu alanina uygun olarak
diizenlenen Musa peygamberin hikayesi, iman, tasdik, amel, kotiiliikkle miicadele

kavramlari etrafinda ele almmustir. Ogrenciler bu oturumda, “1. Sihirbazlar ve Firavun
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O0lmeden kisa bir siire 6nce iman etmis olmasina ragmen Allah sihirbazlarin imanini
kabul etmis, Firavun’un imanimi kabul etmemistir. Bu iki durum imanin mahiyeti
hakkinda neyi gostermektedir? 2. Sihirbazlar Hz. Musa’nin yaptiginin mucize oldugunu
nerden anladilar? 3. Musa peygamber onlar1 her defasinda felaketlerden kurtardigi halde
neden iman etmiyorlar ve her seferinde neden onlara yardim ediliyor? 4. Insanlarin ikna
olmalari i¢in ne tiir deliller gereklidir? Her insan ayni seylerden ikna olur mu? 5. Iman
sadece “ben inaniyorum” gibi bir ciimleyi sdylemek midir? Iman amel iliskisi
konusunda ne sdylemek istersiniz?” sorularini tartismistir. Iman ve imanin mahiyetini
olusturan kavramlar analiz edilmis, insanin Allah ile iliskisinde ortaya ¢ikan farkli

durumlar degerlendirilmistir.

Sekizinci hafta 9.2.1. (Kaynagi ve unsurlari bakimindan din tanimlarini
karsilastirir.) ve 9.2.2. (Insanin dogasi ile din arasinda iliski kurar.) kazanimlarina
uygun olarak diizenlenen Nuh peygamberin hikdyesi, iman kavrami etrafinda ele
alinmigtir. Ogrenciler bu oturumda, “1. Nuh peygamber kendi 6z oglunu ve karismi
neden ikna edememis olabilir? 2. Iman sadece kisinin bireysel cabasmna mi bagldir
yoksa Allah’in diledigine verdigi bir sey midir? 3. Iman etmek istemeyen birini ikna
etmek miimkiin miidiir? 4. Allah Kur’an’da bir¢ok peygamberin basindan gecen bu
olaylar1 anlatmakla neyi amaclamaktadir? 5. Allah Nuh peygamberin oglu ile ilgili
duasint neden kabul etmedi?” sorularimi tartigmistir. Bdylece bir kavramin farkli

boyutlari etraflica degerlendirilmistir.

Dokuzuncu hafta 9.2.3. (Iman ve Islam kavramlar1 arasindaki iliskiyi fark eder )
kazanimia uygun olarak diizenlenmis olan Cibril hadisi, Islam, iman, ihsan kavramlar:
ile birlikte ele almmustir. Ogrenciler bu oturumda, “1. Iman ve Islam kavramlari
arasinda nasil bir iliski vardir? 2. Iman olmadan Islam (Miisliiman) olunur mu? 3.
Allah’1 goriiyormus gibi ibadet etmek ne demektir? 4. Iman ve islam kavramlarim
tamamlayan bir unsur olarak ihsan kavrami neden 6nemlidir? 5. Peygamber de olsa bazi
konularda bilgi sahibi olmak Allah’in iznine ve takdirine baglidir. Insanmn bilgisinin
kaynag ve bilginin insana faydasi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?” sorularini tartigmistir.
Birbiriyle iligkili olan kavramlari etraflica ele alarak agiklama, tanimlama, karsilastirma

yapmalar1 saglanmistir.

Onuncu hafta 9.2.2. ve 9.2.3. kazanimlarina uygun olarak diizenlenen Ashab-1

Kehf’in hikayesi, toplumsal degerler, genglik ve miicadele kavramlar etrafinda ele
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almmistir.  Ogrenciler bu oturumda, “1. Toplumun biitiin inang¢ ve degerleri dogru
mudur? 2. Insanlar sizi dislasa da dogru olduguna gercekten inandigmiz degerlerinizi
savunur musunuz? 3. Bu genglerin toplumun zengin, elit tabakasindan oldugu
sOylenmektedir. Bu genglerin oliimii gbéze alarak rahatlarindan ve konforlarindan
vazgecmelerini nasil agiklarsiniz? 4. Bir geng olarak sizler rahatsiz oldugunuz, dogru
olmayan buna benzer konularda inisiyatif alarak farkli bir tutum takinir misiniz? 5.
Diisiintin ki toplumda kimse sizinle ayni diisiinmiiyor, basinizda bir lider yok, 15-20
yaslarinda genclersiniz ve kalkip diizene baskaldirtyorsunuz. Size bu giicii ve kararlilig
veren sey nedir? Bu durumu nasil agiklarsiniz?” sorularmi tartisnustir. Ogrenciler farkl
soru tiirlerini kullanarak, empatik yaklasimla gencligin potansiyelinin farkinda olmaya

odaklanmistir.

On birinci hafta 9.2.2. ve 9.2.4. (Islam’mn inan¢ esaslarinin 6zelliklerini analiz
eder.) kazanimlarina uygun olarak hazirlanan Yunus peygamberin hikayesi, miicadele,
iman, peygamberlik, tdvbe kavramlar etrafinda ele alinmistir. Ogrenciler bu oturumda,
“l. Cok calistiginiz halde basarili olmadiginiz oldu mu? 2. Bir iste basarinin dlgiisii
nedir? 3. Bir kisinin inancim1 degistirmesi kolay bir sey midir? 4. Yunus peygamberin
miicadelesinde eksik olan neydi? 5. Peygamber olarak se¢ilen birisinin bu sekilde bir
hata yapmis olmasi, peygamberler hakkindaki diigiincenizi etkiledi mi?” sorularimi
tartismistir.  Ogrenciler verili durumu farkli etkenler agisindan degerlendirerek,

problemin hangi sosyolojik, psikolojik ortamda ortaya ¢iktigini anlamaya ¢aligmistir.

On ikinci hafta 9.2.2. ve 9.2.3. kazanimlarina uygun olarak hazirlanan Eyyub
peygamberin hikayesi, sabir kavrami etrafinda ele almmustir. Ogrenciler bu oturumda
“I1. Sabirl olmak ne demektir? 2. Her durumda sabirli olmak gerekir mi? 3. Hayatta her
zaman her sey istedigimiz gibi mi olur? Istemedigimiz ama elimizden de bir sey
gelmedigi durumlarda ne yapmaliy1z? 4. Eyyub peygamberin yerinde olsaydiniz ne
yapardiniz? 5. Sabretmediginiz i¢in sonradan ¢ok iiziildiigiiniiz bir olay yasadiniz mi1? ”
sorularin1 tartismigtir. Boylece bir kavramin cesitli boyutlar1 ger¢ek hayattaki farkli

durumlar agisindan analiz edilmistir.

On f{giincii hafta 9.2.2. ve 9.2.3. kazanimlarina uygun olarak hazirlanan Yusuf
peygamberin hikayesi, kiskanclik, riiya, affetmek, iffet, iftira kavramlar1 etrafinda ela

almmustir. Ogrenciler bu oturumda “1. Kiskanglik nedir? Bir ebeveynin ¢ocuklarindan
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birini digerlerinden daha fazla sevmesi dogru mudur? 2. insanlar neden kendisinden
bazi yonlerden iistiin 6zelliklere sahip kisileri kiskanir veya zarar vermeye ¢alisir? 3.
Riiyalar hayatimizla ilgili bilgi verebilir mi? Riiya bir bilgi kaynagr mudir? 4.
Anlatilanlara gore Ziileyha ¢ok giizel ve zengin bir kadindir. Yusuf’un onu reddetmesini
neye bagliyorsunuz? 5. Zileyha’nin yalan sdylemesi ve yalanin meydana getirdigi
sonuglar1 nasil degerlendirirsiniz? 6. Yusuf’un yerinde olsaydiniz kardeslerinizi affeder
miydiniz?” sorularin1 tartignugtir.  Ogrenciler verili durumu farkli durumlarla

iligkilendirmeye, sOylenenleri gerek¢elendirmeye odaklanmaistir.

On dordiincii hafta son testler ve Ogrenci goriismeleri yapilarak calisma
sonlandirilmistir. Béylece 9 Eyliil Persembe giinii baslanan uygulama 7 Ocak Persembe
gilinli sona ermistir. Kasim ayindaki bir haftalik tatilde ve 6grencilerin sinav haftasinda

uygulama yapilmamugtir.

3.4. Veri Toplama Araglar:

Bu ¢alisma karma yonteme dayali bir arastirmadir. Bu nedenle nicel ve nitel
veriler birlikte toplanmistir. Bu baglikta s6z konusu verilerin elde edilmesinde

kullanilan araglara deginilecektir.

3.4.1. Nicel Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada nicel veriler, Ok tarafindan Fowler’in inan¢ asamalar1 esas
almarak gelistirilen Olcekler araciligiyla elde edilmistir. Bu Olgekler Tiirkiye
baglaminda yapilan arastirmalar neticesinde elde edilen bulgularin inan¢ asamalari
teorisine eklenmesiyle yeniden degerlendirilmis ve Islami baglamda yeniden
yorumlanmistir. Bu c¢alismada verilerin analizinde Fowler’in inang¢ agmalar1 teorisi

gergeve olarak belirlenmistir.

3.4.1.1. inang veya Diinya Gériisii Gelisim Olcegi

Inang veya diinya goriisii gelisim 6lgegi, Ok (2012) tarafindan Fowler’in (2000)
inan¢ asamalar1 esas alinarak gelistirilmis bir 6lgektir. Ok’un calismasinda Fowler
tarafindan 6 olarak belirlenen asamalardan ilk ¢ocukluk devresini kapsayan birinci
asama ile normatif bulunan son agsama disarda tutularak, diger dort asamanin 6zellikleri

g6z Onilinde bulunduracak sekilde Tirkiye’de yapilan uygulamayla birlestirilerek
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sunulmustur. Olgegin nitel boyutu Tiirkiye’de 91 kisi (yas ranj1 13-67) ile yapilan
miilakatlar sonucunda elde edilmistir. Gériisme icerikleri Islami baglamda bir model
gelistirmek amaciyla yazar tarafindan degerlendirilmis, yapilan analizler sonucunda
inan¢ gelisim ¢izgisinin Fowler’in modelinde ortaya koydugundan daha karmagsik
oldugu, bazi boyutlarinin ancak kiiltiirel olarak agiklanabilecegi ifade edilmistir. Nitel
goriisme verilerinde elde edilen bulgulardan hareketle besli likert formatinda 44
maddeden olusan bir 6lgek olusturulmustur. Bu ¢alismada s6z konusu 6lgegin inang
gelisiminin bilissel boyutunu biitiinciil olarak Glgcecegi yazar tarafindan ifade edilmis
olan boyutlar1 kullanilmistir (Ok, 2012: 148). Gegerlilik ve giivenirlik testleri oldukca
yuksek olarak ol¢iilen Olgek dort alt dlgekten olugmaktadir. Ok tarafindan kesin inang
olarak ifade edilen ilk 6l¢cek 6 madden olusmaktadir. 3 madde gerilimli inang, 3 madde
doniisiim Slcegi ve son 6 madde ise esnek inan¢ asamasini Slgmeye yoneliktir. Olgek
besli likert (Hi¢ katilmiyorum, Az katiltyorum, Yari yariya katiliyorum, Cogunlukla
katiliyorum, Tamamen katiliyorum) formatinda hazirlanmis ve 18 maddeden

olusmaktadir (Bkz. Ek 2).

3.4.2. Nitel Veri Toplama Araclar:

Arastirmamizda nicel ve nitel veriler ayn1 anda toplanmistir. Arastirmanin nitel
verileri her oturumun sonunda Ogrencilerin tuttuklar1 gilinliiklerinden, video

analizlerinden ve 6grenci goriismelerinden elde edilmistir.

3.4.2.1. Ogrenci Giinliikleri

Ogrenci giinliikleri alinan egitimin sonucunda ortaya ¢ikan sonucu gormek icin
faydali olmakla beraber daha ¢ok Ogrenmeyi desteklemek icin kullanilir. Giinliikler
o6grenmenin kaliciligin1 saglamak i¢in etkili araglardir. Bu giinliiklere 6grenme giinligii
denmektedir. Nasil ki diisiinmenin c¢esitli yollar1 varsa ayni sekilde ¢ok sayida 6grenme
glinligli tlird vardir (soru giinliikleri, degisim giinliikleri, transfer giinliikleri, merak
ediyorum giinliikleri, fark ettim ki giinliikleri, karalama giinliikleri, 6zel giinliikler vs.).
Ciinkii diisiinme de tek tip degil ¢cok boyutlu, ¢ok yonliidiir. Yazma, diistinmeyi hem
belgelemek hem de tesvik etmek i¢in giiclii bir stratejidir. Her seviyedeki yazim isi bir
dereceye kadar disiinmeyi gerektirir. Gilinlik tutma Ogrencilerin  0grenimi
kisisellestirmek icin de kullanigh araglardir. Bu ¢alismada degisim gilinligi

kullanilmastir.
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Tim ogrenmeler kisisel ve sosyal degisimle sonuclanmalidir. Degisim giinliigi,
O0grenmeyi yazi aracilifiyla degisim agisindan cerceveler. Bir dersten veya
uygulamadan sonra bireyin bilgileri nasil degisti? Ornegin simdiki durum eskiye
nazaran ne kadar daha biitlinciil, eksiksiz veya kullanigh? Ya da 6grenmelerinin bir
sonucu olarak kendi davramslarindaki degisim nasildir? Yani, Ogrencinin kendi
egilimleri, becerileri veya genel potansiyelleri bir ders, tartisma, proje, iinite sonrasi
nasil farklilagti? Degisim giinliikleri bu sorularin cevaplarint takip etmek igin
kullanighdir.  (Kaynak: https://www.teachthought.com/literacy/20-types-of-learning-
journals-that-help-students-think/, 15.09.2021)

Giinliiklerde 6grencilerden asagidaki sorulara cevap vermeleri istenmistir.
1. Bugiinkii dersimizde ne 6grendin?

2. Bugiinkii dersimizde en ¢ok begendigin sey neydi?

3. Bugiinkii dersimizde eksik olan sey neydi?

4. Bu dersimizde dini diisiincelerindeki olumlu ya da olumsuz degisimi nasil ifade
edersin? (Birden fazla sik isaretlenebilir)

@) Inancimda belirsizlik olustu.

) Inancim1 sorgulamam gerektigini anladim.

®) Inancim daha da giiclendi.

@) Dini konularda daha esnek (hosgoriilii) olmam gerektigini 6grendim.
®) Dinim hakkinda merakim artt1.

®) Inancimla ilgili kafamdaki bazi soru isaretlerinden kurtuldum.

@) Inancim hakkinda daha derin diisiinmem gerektigini anladim.

Olumlu ya da olumsuz herhangi bir degisim olmadi.
3.4.2.2. Video Kayitlar

Arastirma siirecinde 6grencilerdeki degisimleri gézlemleyebilmek ve bunlar1 kayit
altina almak 6nemlidir. Bunu saglamanin c¢esitli yollar1 vardir. Calisma esnasinda kisa
notlar alinacagi gibi, sonra da bazi Ozet bilgiler not edilebilir. Ya da oOnceden
hazirlanmis bir kilavuza gerekli isaretlemeler yapilabilir. Ancak calisma grubunun

tutumuna ve 6zelligine bagl olarak arastirmanin akiciligim1 ve dogalligin1 bozmadan,
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yapilan calismay1r daha sonra gozden gecirmenin en iyi yolu fiziki kayit cihazi
bulundurmaktir. Calisma esnasinda not almanin siirecin akiciligini bozmasi ve bellege
dayal1 not almanin saglikli olmamasindan dolay1 en iyi yol goriintiilii kayit tutmaktir
(Karasar, 2019: 217). Kayit cihazi 6grencilerin yiiziinii gostermeden, yazi tahtasini ve
Ogretmeni karsidan goriir sekilde ayarlanarak oturumlar kayit altina alinmistir. Her hafta
bu kayitlar incelenerek tartisilan konuya iligkin diyaloglar ve tartisma siireci kritik
edilmistir. Boylece hem eksikler varsa tespit edilmis ve bir sonraki haftaya hazirlik
yapilmis hem de tartigmalarin derinligi ve 6grencilerin gelistirdigi argiimanlar tespit

edilmistir.

3.4.2.3. Ogrenci Goriisme Formu

Aragtirmalarda sik kullanilan veri toplama araglarindan birisi de goriismedir.
Goriismede amag, arastirma konusu hakkinda veri toplamaktir. Cok ¢esitli goriisme
tirleri vardir. Yapilan siiflandirmalara bakildiginda ¢ogu zaman goriisme tlizerindeki
kontrol diizeyine gore yapilan siiflandirmanin kabul gordiigli anlasilmaktadir (Giirbiiz
ve Sahin, 2018: 184). Gorlisme siirecte kapali kalan kisimlar1 agiga c¢ikarmak,
mubhatabin diislincelerini meydana getiren nedenleri tespit etmek, anlasilmayan yerlerin
diizeltilmesi acisindan avantajlidir. Ancak muhatabin tam kendini ifade edemedigi,
cekindigi durumlarda dezavantajli olabilmektedir. S6z konusu gerekgelerden dolay1
hazirlanan sorular dgrencilere yazili olarak verilmis ve cevaplamalari i¢in yeterli zaman
saglanmistir. Bu amagla 6grencilerin kendisini rahat hissedecegi sekilde ve sorulara
ictenlikle cevap verecegi bir ortam olusturulmustur. Sorularin anlasilir, cevaplanabilir
ve yansiz olmasina Ozen gosterilmistir. Arastirma sonunda &grencilere yoneltilen

sorular Ek 4’te gosterilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi, aragtirma sorularina veya hipotezlerine yanit aramak icin verileri
incelemeyi gerekli kilmaktadir. Karma yoOntem arastirmalarinda iki veri seti
kullanildigindan nicel ve nitel veriler, kullanilan arastirma desenine bagli olarak veriler
ya ayn1 zamanda ya da farkli zamanlarda toplanarak ayr1 ayr1 analiz edilir, bulgular ya
da yorum kisminda ise birlestirilir (Mertkan, 2015: 91). Verilerin hangi asamada
birlestirilecegi kullanilan arastirma desenine baglidir. Bu arastirmada yakinsayan paralel

desen kullanilmigtir. Buna gore veriler es zamanl olarak toplanmis ve ayr1 ayri analiz
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edilmistir. Bu boliimde 6nce nicel verilerin, daha sonra ise nitel verilerin analiz

siireclerinden bahsedilecektir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi, arastirmanin hipotez veya sorularina dayali olarak verilerin
analiz edilmesi ve bunlara yanit bulmak i¢in uygun istatistiksel testlerin kullanilmasini
gerektirmektedir. Bu istatistiksel testlerin se¢imi, arastirma sorulariin tiiriine, bagiml
ve bagimsiz degisken sayisina, bu degiskenleri 6lgmek i¢in kullanilan 6lgeklerin tiirline
ve verilerin normal olarak dagilip dagilmadigina dayanmaktadir (Creswell ve Planao
Clark, 2020: 221). Arastirmanin nicel verileri Ok (2012) tarafindan hazirlanan Inang
veya Diinya Goériisii Gelisimi Olgegi ile elde edilmistir. Ogrencilerden elde dilen veriler

SPSS statistic 26 versiyon ile analiz edilmistir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarmin ortalama puanlar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek igin, normal dagilim gosteren testler igin t- testi
kullanilmigtir. T testleri tek 6rneklem t-testi, bagimli (iligkili) ve bagimsiz (iliskisiz)
olmak {izere li¢ tiirdiir. Bu ¢alisma iki grubun hem kendi i¢inde ve hem birbiri ile
iliskisini anlamaya c¢alistigindan bagimli  ve bagimsiz Orneklem t-testlerini
kullanilmigtir. Bu gergevede bir grubun kendi iginde On-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini 6l¢mek igin bagimli 6rnekler t- testi ve iki
bagimsiz grubun on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
anlamak icin bagimsiz ornekler t- testi ayr1 ayr1 kullanilmistir. Verilerin normal dagilim
gostermedigi durumlarda t-testleri yerine Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar
testi gibi testler kullanilabilmektedir. Ancak bu ¢aligmada biitiin veriler normal dagilim
gosterdigi i¢in sadece t-testleri kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin verilerine ait

normal dagilim grafikleri asagida verilmistir.

Tablo 3.3. Gruplara uygulanan testlerde elde edilen verilerin normallik testi sonuglari

Kolmogrov-Smirnov Shapiro-Wilk
Gruplara uygulanan testler Statistic df Sig. Statistic Df Sig.
Deney grubu 6n-test ,120 31 ,200 ,975 31 ,679
Deney grubu son-test ,135 31 ,156 ,964 31 ,378
Kontrol grubu 6n-test ,076 31 ,200 | ,981 31 ,835
Kontrol grubu son-test ,126 31 ,200 ,939 31 ,080
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Normallik testlerinden hangisinin tercih edilecegi 6rneklem biiyiikliigiine baglidir.
Kolmogrov-Smirnov testi genellikle 6rneklem grubu 30’dan kiigiik oldugunda tercih
edilmektedir. Normallik degeri olarak standart kabul edilen p < 0,05 anlamlilik degeri
baz alinmaktadir. P degeri 0,05’ten kiiciik oldugunda HO hipotezi reddedilerek
dagilimin normal olmadigi, p degeri 0,05’ten biiyiikk oldugunda ise HO hipotezi kabul
edilerek dagilimin normal oldugu yorumu yapilir (Durmus vd., 2012: 165). Bu nedenle
orneklem biiyiikligii (N<50) goz oniine alinarak iki normallik testinden Shapiro-Wilk
dikkate alinmistir. Bu testler disinda ayrica histogram, ¢arpiklik katsayisi, normal Q-Q
plot ve detrended normal Q-Q grafikleri ¢izilerek de bakilmaktadir. S6z konusu

grafiklerde dagilimin normal oldugu goriilmiistiir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri analizi genel olarak tlimevarimsal bir yaklagimla verilerin Oncelikle
cesitli yontemler kullanarak toplanmasi, ayristirilarak ayiklanmasi, kodlanmasi, temalar
veya Kkategoriler altinda birlestirilmesi, son olarak elde edilen verilerin semalar ve
tablolar halinde sunulmasi siire¢lerinden olusmaktadir (Giirbliz ve Sahin, 2018: 428).

Asagida s6z konusu siireglerden bahsedilecektir.

IIk olarak arastirma siirecinde tutulan video kayitlari, 6grenci giinliikleri ve
gorlisme icgerikleri bilgisayar ortamina aktarilmistir. Biitiin veriler bir defa okunduktan
sonra Maxqda programina yiiklenerek kodlama siirecine gegilmistir. Kodlama nitel
arastirmalarin en 6nemli asamalarindan biridir ve metinleri kii¢lik birimlere ayirmayi,
her bir birime etiketler atamay1 ve olusturulan kodlarin belli bazi temalar altinda
gruplandirmay1 icermektedir (Creswell ve Planao Clark, 2020: 221). Katilimcilarin
belirtmis oldugu kelime ve kavramlar, climleler ve paragraflar bir biitiin olarak dikkate
alinmis en az bir en fazla {i¢ kelime ile kodlanmistir. Kodlama siirecinde arastirmacinin
beklentilerini ve miidahalesini en aza indirgemek adma oOnceden bir kod listesi
olusturulmamig, eksen ve segici kodlama yoluyla kodlar metinden hareketle
olusturulmustur. Buna gore aragtirmanin ¢ergevesi dikkate alinarak kodlar baglama

uygun kategoriler altinda birlestirilmistir.

Nitel verilerin analiz sonucunda ortaya ¢ikan tema ve alt temalara ait grafikler

asagida verilmistir.
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Tablo 3.4. Arastirmadan elde edilen temalara ait grafik ve frekanslari
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3.6. Gegerlilik ve Giivenirlilik

3.6.1. Nicel Boyut

Nicel arastirmalarda gegerlilik 6lgme aracinin O6lgmek istedigi kavrami veya
olguyu dogru 6lgmesini ifade eder (Cristensen vd. 2020: 155). Baska bir deyisle 6lgme
araciin tekrarlanmasi halinde benzer kosullarda ayni sonucu vermesidir. Gegerlilik ile
ilgili farkli tasnifler olmakla birlikte temelde i¢ ve dis gegerlilik diye ikiye
ayrilmaktadir. I¢ gegerlilik gdzlenen degismenin bagimsiz degisken ile agiklanma
derecesini ifade eder (Tutar ve Erdem, 2020: 330). I¢ gecerliligi saglamak icin onu
tehdit eden unsurlari minimize etmek gerekmektedir. Bu amagla 6rneklem grubunu
olusturan Ogrenciler yansiz ve secgkisiz atanmustir. Ogrenciler liseye puanla
yerlestiginden akademik olarak birbirine yakin seviyededir ve benzer sosyo kiiltiirel
cevrelerden gelmektedirler. Deney Oncesi yapilan 6n testten kaynaklanabilecek beklenti
ve kaygiyr en aza indirmek amaciyla 6grencilere bu Olgiimlerin arastirma amaciyla
yapildigi, verilerin gizli tutulacagi, notla degerlendirilmeyecegi ifade edilmis,
isimlerinin yerini tutacak sadece kendilerinin bilebilecegi bir kod olusturmalari
istenmistir. Bu deneysel c¢aligma bir okuldaki iki ayni seviyedeki siniftan birine
uygulanmis digerine uygulanmamaistir. Bu nedenle 6grencilerin etkilesiminden kaynakl
etkiyi gidermek miimkiin olmamistir. Dis gegerlilik ise aragtirma sonuglarinin
orneklemin secildigi evrene genellenebilirligini ifade eder (Tutar ve Erdem, 2020: 330).
Omeklem kiiciikliigiinden dolay1 egitim alanindaki deneysel calismalarin evrene

genellenebilmesi ancak benzer arastirmalarin cogalmasiyla saglanabilir.

Giivenirlik ise 6lgme aracinin hassasiyeti ile ilgilidir. Kisaca sartlar degismedigi
siirece Olgiimlerin de ayni kalmasi, degismemesini ifade eder (Oral ve Coban,
2020:124). Givenirligi etkileyen ¢esitli faktorlerin basinda testin uygulandig1r grubun
homojen olmasi, testin ¢ok uzun olmamasi, yeterince siire verilmesi, testin uygun
sartlarda doldurulmasi, katilimcilarin bedenen ve ruhen optimum bir durumda olmasi
gibi faktorler gelir (Oral ve Coban, 2020:124). Orneklem grubumuz aymi smif
seviyesinden, dolayisiyla aymi yas ve gelisim diizeyindedir. Testler doldurulurken
ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri bir ortam saglanmis ve cevaplamalari i¢in

yeterli siire verilmistir.
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3.6.2. Nitel Boyut

Nitel bir arastirmada gegerlilik, ‘inanirlik’ kavramiyla, glivenirlik ise ‘tutarlilik’
kavramiyla ifade edilir (Tutar ve Erdem, 2020: 333). Arastirmacinin ulagti1 sonuglara
nasil ulastigim1  detayli ve sistematik bir sekilde aciklamasi gerekir. Ayrica
arastirmacinin arastirmadaki konumunun tam olarak ifade edilmesi, arastirmaya kaynak
olan bireylerin detayli olarak tasvir edilmesi, arastirma silirecinin analiz, bulgu ve
sonuglarinin ayrintili bir sekilde ortaya konmasi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2016:
270, 273). Bu amagla veriler grafiklerle gorsellestirilmis, degerlendirme ve bulgular
kisminda sunulmak iizere hazirlanmis, arastirma siireci ve drneklem grubu daha once
detayli olarak anlatilmistir. Ayrica elde edilen sonuglara nasil ulasildigi dogrudan

alintilar yoluyla ortaya konmustur.

Aragtirmanin nitel verilerinin gegerliligini (inandiriciligini) saglamak igin bir
diger 6nemli konu arastirma araglarinin ¢esitlendirilmesidir. Tek bir kaynaktansa birden
cok kaynaktan verilerin teyit edilmesi licgenleme (¢esitleme) olarak ifade edilmektedir
(Yildirrm ve Simsek, 2016: 269). Bu amacgla 6grenci giinliikleri ve her hafta
ogrencilerin sorduklar1 sorular kayit altina alinmis ve analiz edilmistir. Es zamanlh
olarak oturumlarin video kayitlar1 da alinmistir. Oturumlarin sonunda 6grenci goriisme
formu dagitilarak Ogrencilerin deneysel siireci degerlendirmeleri istenmis, sozli
goriismeden dogacak hatalar minimize edilerek, goriislerini daha rahat ve serbest ifade

etmeleri istenmistir.

Nitel arastirmalarda giivenirlik (tutarlilik) ise dlgme araglarinin diger arastirma
sonuglariyla benzer sonuglar vermesini ifade eder. Nitel arastirmalarda istatistiksel
genelleme yapmak miimkiin olmadigindan analitik genelleme yapilir ve ulasilan
kuramin bagka arastirmalarla desteklenmesi halinde sonuclarin tutarli olmasindan
bahsedilebilir (Tutar ve Erdem, 2020: 335). Bu ¢alismada elde edilen bulgular
literatiirdeki diger bulgularla biiyiik oranda ortiismektedir.
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BOLUM 1V

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde aragtirmadan elde edilen bulgulara deginilecektir. Bu kapsamda ilk
olarak aragtirmanin nicel bulgularina, sonra ise nitel bulgulara yer verilecektir. Her bir
basglik ile ilgili bulgular aktarildiktan sonra, bulgulara ilskin kisa bir degerlendirme

yapilacaktir.

4.1. Nicel Bulgular

Bu caligmanin temel problem ve amaclar1 dogrultusunda nicel ve nitel veriler es
zamanlt olarak elde edilmis, ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Bu ¢ergeveye bagli olarak
bulgular ayristirilarak sunulacaktir. Bu boliimde nicel bulgulara ait ortalamalardan elde
edilen verilere ve O0rneklemin degiskenlere ait karsilagtirmali degerlendirmelerine yer

verilecektir. Elde edilen bulgular gorselligi artirmak adina tablolarla desteklenmistir.
Birinci arastirma sorusuna iliskin bulgular ve yorum

1. Arastirma sorusu: Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test sonuglart arasinda dini

diisiince gelisimi bakimindan farklilik var midir?

Islem oncesinde deney ve kontrol gruplarina Inang veya diinya goriisii gelisim
Olgegi verilmistir. Veriler bagimsiz gruplar t-testi ile karsilastirlmistir. Elde edilen

bulgular asagida tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol gruplarmnin 6n-test toplam ve dort alt boyutuna ait

ortalamalara iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi

iDGGO Gruplar N X S sd t P
Toplam Deney 6n-test 31 2,89 0,52

Kontrol 6n-test | 31 2,74 0,75 60 0,874 0,386
Kesin Deney On-test 31 2,88 0,98

Kontrol 6n-test | 31 2,65 1,00 60 0,873 0,386
Gerilimli Deney on-test 31 2,51 0,22

Kontrol 6n-test | 31 2,23 0,24 60 0,852 0,397
Doniisen Deney On-test 31 2,46 1,01

Kontrol 6n-test | 31 2,32 1,34 60 0,452 0,653
Esnek Deney 6n-test 31 3,30 0,16

Kontrol 6n-test | 31 3,30 0,16 60 0,00 1,000
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Tabloda goriildiigii gibi iki grubun aritmetik ortalamalar1 (X) birbirine yakindir.
Olgiim puanlar1 karsilastirildiginda t= 0,874 ve p= 0,386; p>0,05 oldugundan, iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir. Buna gore uygulama
oncesinde deney ve kontrol gruplarmin dini diisiince bakimindan birbirine denk
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Olgegin doért alt boyutuna iliskin veriler
karsilastirildiginda ortalamalarin birbirine yakin oldugu, P degerinin ise biitiin alt
Olgeklerde p>0,05 seklinde olmasi dolayisiyla alt oOlgekler arasinda anlamli bir

farkliligin olmadigi anlagilmaktadr.
Ikinci arastirma sorusuna iliskin bulgular ve yorum

2. Arastirma sorusu: Kontrol grubunun on-test ve son-test sonuclar1 arasinda

dini diislince gelisimi bakimindan farklilik var midir?
Kontrol grubunun Inang veya diinya gériisii gelisim 6lgeginden deney oncesi ve
sonrast aldiklart puanlara iliskin bulgular bagimli gruplar t-testi ile degerlendirilmistir.

Bulgulara iliskin veriler asagida gosterilmistir.

Tablo 4.2. Kontrol grubunun 6n-test son-test ortalamalarina iliskin bagimli 6rneklem t-

testi

IDGGO | Gruplar N X S sd |t P

Toplam | Kontrol 6n-test 31 2,74 0,75

Kontrol son-test | 31 2,80 0,73 30 -0,414 | 0,682

Kesin Kontrol on-test 31 2,65 1,01

Kontrol son-test | 31 2,87 1,03 30 -1,254 | 0,220

Gerilimli | Kontrol 6n-test 31 2,23 1,35

Kontrol son-test | 31 2,09 0,91 30 0,759 | 0,453

Doniisen | Kontrol 6n-test 31 2,32 1,34

Kontrol son-test | 31 2,46 1,37 30 -0,599 | 0,554

Esnek Kontrol on-test 31 3,30 0,92

Kontrol son-test | 31 3,25 0,88 30 0,256 | 0,800

Kontrol grubunun On-test ve son-test ortalamalarina bakildiginda On-test
ortalamasmin X= 2,74, son-test ortalamasinin X= 2,80 oldugu goriilmektedir. iki
Olclimiin verileri karsilastirildiginda t= -0,414 ve p degerinin (0,682) 0,05’ten biiyiik
oldugu, bu nedenle de iki Ol¢lim arasinda artan bir fark olmakla birlikte, bu farkin
anlamli olmadigin1 sdéylemek miimkiindiir. Alt Olgeklere ait Olgiimler gdz Oniine

alindiginda ise iki 6l¢lim arasinda anlamli bir farkin olugsmadigi anlasilmaktadir.
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Uciincii arastirma sorusuna iliskin bulgular ve yorum

3. Arastirma sorusu: Deney grubunun 6n-test ve son-test sonuglar1 arasinda dini

diisiince gelisimi bakimindan farklilik var midir?
Deney grubunun inang veya diinya goriisii gelisim 6lgeginden deney oncesi ve
sonrast aldiklart puanlara iligkin bulgular bagimli gruplar t-testi ile degerlendirilmistir.

Bulgulara iliskin veriler asagida gosterilmistir.

Tablo 4.3. Deney grubunun On-test son-test ortalamalarina iligskin bagimli drneklem t-

testi

IDGGO | Gruplar N £ S sd |t P

Toplam | Deney on-test 31 2,89 0,52

Deney son-test 31 3,17 0,55 30 -2,132 0,041

Kesin Deney On-test 31 2,87 0,98

Deney son-test 31 3,25 0,92 30 -2,278 0,030

Gerilimli | Deney 6n-test 31 2,51 1,23

Deney son-test Sl 2,63 1,08 30 -0,444 | 0,660

Doniisen | Deney On-test 31 2,46 1,08

Deney son-test 31 3,31 1,25 30 -2,568 | 0,015

Esnek Deney 6n-test 31 3,30 0,91

Deney son-test 31 3,29 0,66 30 0,70 0,945

Deney grubunun On-test ve son-test ortalamalarina bakildiginda On-test
ortalamasinin x= 2,89, son-test ortalamasinin x= 3,17 oldugu goriilmektedir. Miidahale
Oncesi ve sonrasi veriler karsilastirildiginda t= -2,132 ve p degerinin (0,041) 0,05’ten
kiigiikk oldugu, bu nedenle de iki Ol¢iim arasinda anlamli bir farkin oldugu
anlagilmaktadir. Deney grubunun alt dlgeklerinin on-test son-test sonuglar1 géz oniine
alindiginda ise kesin inan¢ (p= 0,030), doniisen inang (p= 0,015), alt 6l¢eklerinde iki
6l¢lim arasinda anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir. Gerilimli inang (p= 0,660) ve
esnek inang (p= 0,945) alt dlgeklerinde ise degerlerin bir birine yakin oldugu ve iki

6l¢iim arasinda anlamli bir farkin olusmadigini sdyleyebiliriz.
Dordiincii arastirma sorusuna iliskin bulgular ve yorum

4. Arastirma sorusu: Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglar1 arasinda

dini diisiince gelisimi bakimindan farklilik var midir?
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Islem sonrasinda deney ve kontrol gruplarina inang veya Diinya Gériisii Gelisim
Olgegi verilmistir. Veriler bagimsiz gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen

bulgular agsagida tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol gruplarinin son-test toplam ve dort alt boyutuna ait

ortalamalara iligkin bagimsiz drneklem t-testi

IDGGO | Gruplar N X S sd |t P

Toplam | Deney son-test 31 3,17 0,55

Kontrol son-test | 31 2,80 0,73 60 2,28 0,026

Kesin Deney son-test 31 3,26 0,92

Kontrol son-test | 31 2,87 1,03 60 1,559 0,124

Gerilimli | Deney son-test 31 2,63 0,84

Kontrol son-test | 31 2,09 1,28 60 2,162 0,035

Doniisen | Deney son-test 31 RSl 1,25

Kontrol son-test | 31 2,46 1,37 60 2,56 0,013

Esnek Deney son-test 31 3,29 0,66

Kontrol son-test | 31 3,25 0,88 60 0,191 0,849

Islem sonrasinda iki grubun son-test ortalamalarina bakildiginda deney grubunun
son-test ortalamasinin Xx= 3,17, kontrol grubunun son-test ortalamasinin ise X= 2,80
oldugu goriilmektedir. Tki grubun verileri karsilastirildiginda t= 2,28 ve p degerinin
(0,026) 0,05’ten kiiclik oldugu anlasilmaktadir. Bu veriler 1s1¢inda deney grubunun
kontrol grubuna goére daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugunu deney grubuna
uygulanan programin kontrol grubuyla kiyaslandiginda anlamli bir fark olusturdugunu
soyleyebiliriz. Olgegin alt boyutlarina iliskin veriler karsilastirildiginda, gerilimli inang
(p= 0,035) ve doniisen inang (p= 0,013) alt dlgeklerinde p>0,05 anlamlilik degerine
gore Ol¢limler arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Kesin inang ve esnek

inang dlgeginde ise iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigi anlasilmaktadir.

4.2. Nitel Bulgular

Calismanin nitel bulgular1 oturumlar boyunca tutulan giinliikler, oturumlarin
video analizleri ve 6grenci goriisme formlarindan elde edilmistir. Ham verilerin Maxqda
veri analiz programi araciligiyla kodlanmasindan elde edilen kategoriler ve temalar
aracilifiyla veriler sadelestirilmis ve sistematik hale getirilmistir. Bu bolimde s6z

konusu analizden elde edilen veriler arastirmanin temel problem ve amacina uygun
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olarak arastirma sorulariyla iliskilendirilerek sunulmustur. Elde edilen kategori ve
temalar gorsel araglar kullanilarak ve de her bir temaya iliskin 6rnek ifadeleri

aktarilmak suretiyle siirece iliskin ayrintilar verilmistir.
Besinci arastirma sorusuna iliskin bulgular ve yorum

5. Arastirma sorusu: Deney grubu Ogrencilerinin, ¢ocuklar igin felsefe

oturumlarinda entelektiiel yeteneklerindeki gelisim nasildir?

Deney grubuyla yapilan 12 haftalik PAC oturumlarinda her hafta 6grencilerin
tuttuklart gilinliikler ve oturumlar sonunda yapilan goriismeler neticesinde elde edilen
veriler kodlanarak kategorilere ayrilmis ve belli tema ve alt temalar altinda
birlestirilmistir. Bu Kkategorilerden birisi olan gelisim iki temadan olusmaktadir.
Diisitince gelisimi ve inan¢ gelisim temalarindan diisiince geligimi 0Ogrencilerin
entelektiiel yeteneklerinin oturumlar boyunca nasil gelistigini gdsteren alt temalardan

olugmaktadir. Bu temalar ve frekanslar1 asagida tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.5. Diisiince gelisimi temasina ait grafik

Diislince gelisimi (0)

e /S
/

‘/ ‘//,, ’, 7 ‘ \\‘A

Anlama (30) Sorgulama (23) Farkinavarma (16) Ginliik hayatla Yorumlama (3) Diistincelerini
iliskilendirme (10) temellendirme (7)

Diisiincelerini temellendirme alt temasinda “Goriislerinizi desteklemek ig¢in iyi
nedenler ortaya koydugunuzu diisiinliyor musunuz?” sorusuna Ogrenciler soyle cevap

vermistir:

Evet. Ciinkii cogu goriistimii delillerle, kanitlarla destekledim. — AC20
Kesin ve net bir cevap veremem bu konuda. Bazi seyler kisisel oldugu i¢in kisiden
kisiye degisebiliyor. Ama sordugumuz ve konustugumuz ¢ogu sorularin mantikl

bir aciklamasi ve cevabi vardr. — 25MA
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Genellikle sordugum sorularda kendi gériisiimii de soyledim. Ciinkii soru
sordugum zaman once kendi diisiincemi savunurum, sonra da arkadagslarimin
goritistinti dinler ve onlara saygi duyarim. — 29EG

Pek diigiinmiiyorum. Ileride daha hakli nedenler ortaya koyacagima inantyorum.
-06YD

Her seyin bir sebebi oldugunu 6grendim. — EC26

Goriiglerimi desteklemek icin Kur’an ve hadislerden vb. bir¢ok kaynaktan
ornekler getirdim. — SU31

Goriislerimi kanitlamaya ¢calistim evet. Yasananlar: sebep sonug iliskisine gore
agtklanmast dersin ilgi ¢ekici olmasint saglyyor. — 2604

Bu goriisler degerlendirildiginde O6grencilerin goriislerini temellendirmeye ve

gerekcelendirmeye calistiklart ve bundan zevk aldiklari sdylenebilir.

Oturumlar sonunda tutulan giinliiklerde 6grencilerden konularin ele alinig bigimini
degerlendirmeleri istenmistir. Bu giinliiklerde tizerinde sik¢a durulan konulardan biri de
konularin yorumlanig seklidir. Yorumlama alt temasina iligskin Ogrencilerin goriisleri

sOyledir:

Konularin yorumlanarak konusulmas: giizeldi. — 55EA

Kissalar yoruma agik oldugu i¢in bir¢ok seyi anlayabiliyorum. Gériis alis verisi

vapinca daha da zengin bilgiler edinebiliyorum. — 06YD

Sorularin yorumlar: giizeldi. — 25MA

Sorularla ilgili yorumlar giizeldi, dini konularin da yoruma ac¢ik oldugunu

ogrendim. — EN16

Konu hakkindaki diyalog, yorumlar ve sorular giizeldi. — 1E75

Dersler dini konular hakkinda yorum yapma yetenegimi gelistirdi. — N2U8

Sorularla ilgili farkl yorumlar ilgi ¢ekici. — Y A63

Yorumlama alt temasina iligkin Ogrencilerin goriislerine bakildiginda, genel
olarak oturumlarda konularmm tek bir goriis ve diisiince etrafinda degil de farkli

goriislerle yorumlanarak tartisilmasinin  Ogrencilerin - yorum yapma becerisini

-----

Giinliik hayatla iliskilendirme alt temasinda O6grenciler giinliiklerde ve goriisme

formunda su goriislere yer vermistir:
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Dini konularda merak edilen konularin sorusturulmas: kisiyi aydinliga ulastirir.

Biz de bu oturumlarda merak ettiklerimizi iyisiyle, kotiisiiyle, dogrusuyla

yanlisiyla sorarak bir nevi kendimizi aydinlattik. Ornegin giiniimiizde din adi

altinda yapilan ve insanlig1 kotii etkileyen ¢ogu seyin farkina vardim diyebilirim.

(goriisme formu) — 25MA

Peygamberlerin hayatini ve neler yapmamiz gerektigini 6grendim. (giinliik) —

AC20

Daha ¢ok arastirip sorgulamaya basladim. Ileriki hayatim icin de bana ¢ok giizel

ornek oldular. (gorisme formu) — FS36

Dinimizdeki inan¢ ve degerlerin hayatimizi olumlu ya da olumsuz ydnde

etkileyebilecegine yonelik bazi fikirler kafamda olustu. (giinlik) — GG09

Gelisimim agisindan o kissalara bakarak nasil davranmam gerektigini anladim.

Bana bazi hayat dersleri vermig olabilirler. (goriisme formu) — EN36

Her acidan nasil davranmam gerektigini anladim. Bazi konular kendi agimdan

bazi eksikliklerimi bana hatirlatti. Hz. Eyyiib kissast mesela benim daha da saburl

olmam kanaatine varmama yardimci oldu. (gdriisme formu) — IM45

Genellikle hayatin iginden konular: ele aldigimiz icin ve istisare yaparak

tartismamiz hayatimizi anlamlandirmamizda ¢ok kolayliklar sagladi. (gbriisme

formu) — IS06

Bu alt temaya ait goriisler incelendiginde Ogrencilerin oturumlarda tartistigi
konularin bir kismimi giinliik hayatla iligkilendirdikleri ve kendi bireysel anlam

arayislaria ve sorunlarina cevaplar lirettikleri anlagilmaktadir.

Farkina varma alt temasina iligkin 6grencilerin goriislerinden bazilar1 soyledir:
Toplumun dini diigiinceye etkisini fark ettim. —06YD

Insamin her konuda bilgi sahibi olamayacagini ve bildigimiz kadarimin bazen
daha yararli olacagini 6grendim. — FS36

Farkly agilardan bakinca bazi eksiklerimi fark ettim. — EC26

Konulart farkli agilardan degerlendirince bazi diisiincelerimin eksik yonleri
oldugunu fark ettim. — EN36

Daha fazla arastirma yapmam gerektigini fark ettim. — 1E75

Herkes farkli bir diigiinceye sahipmis. — IM45
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Dinin sadece bir konu etrafinda ele alinmadigint ve ¢ok boyutlu oldugunu

ogrendim. — SAl4

Sorgulamanin  gerekli oldugunu ve toplumun insan yasantisi ve diistincesi

lizerindeki etkisini fark ettim. — SM24

Allah i sonsuz kudretini fark ettim. — Z604

Farkina varma alt temasimna iligkin goriisler, 6grencilerin derste konusulan ve
tartisilan konulara bagli olarak daha once fark etmedikleri bazi konular hakkinda

farkindalik olusturduklari anlagilmaktadir.

Sorgulama alt temasina iliskin Ogrencilerden ¢esitli alanlarda birgok goriis

belirtilmistir. Bu goriislerin bazilar1 sdyledir:

Derslerde iizerinde diisiinerek sordugum sorular benim sorgulamama ve bazi

seyleri arastirmama sebebiyet verdi. — 25MA

Dinimi sorguladigim donemlerde hakkinda bilgi sahibi oldugum kissalardan yola

¢tkarak bazi benzer sorulart diisiiniiyor ve kendimce yorumlamaya ¢calistyordum.

- 29EG

Dini konular hakkinda daha ¢ok diistiniip, sorgulamama ve kendi diisiincelerimi

olusturma yetimi gelistirdi. Farkli bakis a¢ilarindan bakmami sagladi. — A4F3

Derslerde insanlarin  hayati  sorgulamast gerektigini  ogrendim. Dinimizi

sorgulayarak yani soru sorarak 6grenmenin daha kolay oldugunu diistiniiyorum.

- EC26

Bu hikayelerden bir¢ok yeni bilgi ogrendim ve ayrica sorular sayesinde dini biraz

da olsa sorgulayarak égrendik. — EN36

Aklimizla sorgulayarak Allah’ bulabiliriz. — FS36

Dini konulari sorgulamamiz gerektigini anladim. Ve dinime daha siki baglandim.

—1S06

Bildigimiz bilmedigimiz her seyi sorgulamaliyiz. — SA14

Diger insanlarin goriislerine de onem vermek gerekir ama hemen her seye

inanmamak da gerekir. Oncelikle sorgulamak gerekir. — SM24

Sorgulama alt temasina iliskin 6grencilerin goriisleri incelendiginde, 6grenciler
genel olarak dini konular1 sorgulamanin yararli ve gerekli oldugunu belirtmistir.

Oturumlarda temel kavramlarin sorgulamaya dayali bir yaklagimla ele alinmasi
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Ogrencilerin kafasinda bazi soru isaretlerinin olugsmasina sebebiyet vermekle birlikte

dini bagliliklarinda genellikle bir degisim yaratmadigi anlasilmaktadir.

Anlama alt temasina iliskin goriislerde 6grencilerin oturumlar boyunca ele alinan
konulara dair anlama kapasitesine ve yetenegine iligskin ifadeler yer almaktadir. Bu

goriislerin bir kismu soyledir:

Insamin bir diisiinceyi veya baska bir seyi kabul etmesi i¢in sadece aklin onu kabul

etmesi yeterli degildir. Insanin duygular: da 6nemlidir. — 06YD

Kimi insanlarin duygularina yenik diistiigiinii, kiminin de kendini kontrol ettigini

anladim. - 06YD

Ahlak ve iffet hem kadin i¢in hem erkek icin vardir. — 25MA

Basariya ulasmak igin yapilmasi gerekenler ve tevbe etmenin onemini 6grendim.

—-AC20

Yunus peygamberin baligin karnina hata yaptigi icin girdigini ve tévbe ettigi icin

ctktigini 6grendim. - EN36

Tartismalarda Allah in biiyiik 6l¢iide insant sinadigini anladim. — FB44

Insamin dogas: hakkinda daha bilgili oldum. — FS36

Affetmenin ve sabirli olmamn giizel sonuglar dogurdugunu égrendim. — IE75

Peygamberlerin de hata yapabilecegini ogrendim. — KC44

Dogru oldugundan emin oldugumuz seylerin arkasinda durmamiz ve ne kadar zor

olursa olsun hayatimizda degisiklikler yapmamiz gerekir. — N2U8

Bir miicadelenin sonu olumsuz olsa da iiziilmemeyi ogrendim. Ciinkii en azindan

miicadele ettim diyebiliyorum. — SA14

Insanlarin mucizelere ragmen neden hala inanmadiklarimin sebeplerini 6grendim.

— 72604

Anlama alt temasma iliskin goriisler incelendiginde tartisilan konularin
ogrencilerin ¢esitli konularda yeni seyler 6grendikleri veya eski 6grendiklerinin yeni

ogrenmeler 15181nda pekistigi anlagilmaktadir.
Altinci arastirma sorusuna iliskin bulgular ve yorum

6. Arastirma sorusu: Deney grubu oOgrencilerinin c¢ocuklar icin felsefe

oturumlarinda dini baghliklarindaki gelisim nasildir?
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P4C oturumlarinda her hafta yapilan etkinliklerin ardindan O6grencilere “Bu
dersimizde dini diisiincelerindeki olumlu ya da olumsuz degisimi nasil ifade edersin?”
sorusuna yazili olarak cevap verecekleri gilinliikler tutturulmustur. Bu soruya verilen
cevaplar katilimcilarin dini diisiincelerindeki degisimi nicel olarak gérmek adina da
onem arzetmektedir. Yapisi itibariyle nicel bir bulgu olmasina ragmen bu arastirma
sorusuna ait diger bulgularla birlikte ele almak i¢in burada goriilmiistiir. Bu giinliiklerde

Ogrencilerden isaretlemeleri istenen secenek ve bunlara ait frekanslar tabloda

gosterilmistir.

Tablo 4.6. Dini diisiincedeki degisime ait grafik
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art (77) g\ N
Inancim daha da giiclendi ¥ Inancimi sorgulamam Inancimda belirsizlik (@]
1) @1 gerexiginianladim (28) o= OB pinikonularda daha
Inancim hakkinda daha . esnek olmam gerektigini

Inancimla ilgili kafamdaki
bazi soru isaretlerinden
kurtuldum (51)

derin diistinmem
gerektigini anladim (60)

6grendim (15)

Bu siiregte 6grencilerin vermis oldugu cevaplarin frekanslarina bakildiginda en
fazla “Olumlu ya da olumsuz herhangi bir degisim olmad: (126)” segeneginin
isaretlendigi goriilmektedir. Ikinci en fazla isaretlenen secenek “Inancim daha da
giiclendi (91)” seklindedir. En az isaretlenen ise “Inancimi sorgulamam gerektigini
anladim (5)” secenegidir. Bu bulgulardan hareketle Cocuklar icin felsefe oturumlarinin

Ogrencilerin bagliliklarini en azindan olumsuz anlamda etkilemedigi anlasilmaktadir.

Ogrencilerin dini bagliliklarinin gelisim seyrini giinliiklerde ve gériisme formunda
verdikleri cevaplardan da takip etmek miimkiindiir. /nan¢ gelisimi temasi arastirmada
kullanilan 6l¢egin alt dlgeklerinden olugsmaktadir ve dort alt temaya ayrilmistir. Bunlar,

kesin inang, donilisen inang, gerilimli inan¢ ve esnek inan¢ alt temalaridir. Bu alt

temalara iligkin frekanslar tabloda gosterilmistir.
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Tablo 4.7. Inang gelisimi temasina ait grafik

inanc gelisimi (0)

Dénisen inang (18) Kesininang (15) Esnekinang (6)  Gerilimli inang (5)

Inang gelisimi temasina ait bazi drnek ifadeler soyledir:

Dini ¢ok fazla sorgulamanin yanhs oldugunu fark ettim. (kesin inang) — DAO6
Herkesin dini diisiincesi kendine goredir. Onlarin diisiinceleri benim dini
diistincemi degistirmez. Ciinkii dinim hakkinda gerekli bilgileri ogrendim. (Kesin
inang) — DAO6

Dinim hakkinda daha ¢ok sey ogrendim, onun insanligin kurtulusu i¢in ne kadar
dogru bir din oldugunu fark ettim ve dinime daha ¢ok baglandim. (kesin inang) —
EC26

Dinimiz bize dogruyu ve yanlisi gosterir ve bizden bir se¢im yapmamizi ister.
Mucize ile desteklenmesi de bizi ikna eder. Allah dilerse bilimsel kanunlari ve
hayattaki diizeni degistirebilir, bozabilir. (kesin inang) — FS36

Dinimi her yonden tartisarak, onun ne kadar dogru bir din oldugunu gorerek
daha c¢ok baglandim. Mesela bu din i¢in ne zorluklar c¢ekilmis oldugunu
ogrendim. (kesin inang) — GG09

Dini konular: sorgulamayr ve hak din olan Islam’in ne kadar iistiin bir din
oldugunu 6grendim. (kesin inang) 1S06

Dinin el¢ileri olan peygamberlerin hayatint ve bu insanligin kurtulusu igin nasil
fedakdrlik yaptiklarini 6grendim ve beni etkiledi. (kesin inang) — RK87

Din hakkinda sahip olmadigim bilgileri ve yanhs bildigim seylerin dogrusunu
ogrendim.(donilisen inang) — 29EG

Elestirerek diistincelerimi daha kalict hale getirdim ve kendi dogrularimi

bulabildim. (doniisen inang) — GR56
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Sordugum ¢ogu sorumun cevabini buldum ve yeni seyler o6grendim. Dini
bilgilerim genigledi, bazi diigiincelerim yerine oturdu. (doniisen inang) — A4F3
Farkh farkl konular hakkinda sorular oldugundan dolay: dini diisiincemin gelisip
ilerledigini diistintiyorum. Farkli agilardan bakinca bazi eksiklerimi fark ettim.
(dontigen inang) — EC26

Sorgulayarak ve arastirarak bir siirii bilgi ogrendim. Kendi yasadigim hayatin
Islam’a uygun olmadigini gorerek kendimi diizeltmeye ¢alistim. (ddniisen inang)
— FS36

Konularin peygamberlerin hayatlariyla ele alinmast daha etkili ve kalict oldu.
Inancim artti. Daha sabwli (Yusuf) ve daha kararli (Nuh) oldum. Insanlarin
diisiinceleriyle (Isa) hareket etmiyorum. (doniisen inang) — IE75

Bazi seyleri sorgulamam gerektigini diistiniiyorum ve dini konulara merakim artti.
(doniisen inang) KE13

Dini konular hakkindaki merakim artti. Eskiden az da olsa dini sorgularken simdi
bu aza indi. (doniisen inang) — 2604

Bazi  konularda ortaya atilan goriisler kafami karistirdt ve bazi seyleri
sorgulamam gerektigi kamisina vardim. Ornegin peygamber kissalarinda yasanan
mucizeler fazlasiyla olaganiistii ve bu sorgulamami arttirdl. (gerilimli inang) —
KE13

Yanhys bildigim bazi seylerin dogrusunu ogrendim ve din hakkindaki bazi soru
isaretlerinden kurtuldum. (gerilimli inang) — 29EG

Derslerdeki diyaloglar dini diisiincemi pek de degistirmedi ama bazen dinden
ctktigimi falan sandim. Baya sorguladim ¢iinkii. (gerilimli inang) - GR56

Genelde hep kafa karigtirici sorular soruldu ve bence bu sayede dini sorgulayarak
ogrendik. (gerilimli inang) — EN36

Derslerdeki diyaloglar daha esnek ve 6zgiirce diigiinmemi sagladi. Farkli bakis
agilarindan bakan insanlarla empati kurmami sagladi. Dini konular: farkly sekilde
ele almann gerekli olabilecegini gérmemi sagladi. (esnek inang) —A4F3

Her insan baska bir olayi baska bir sebebe baglayabilir. Bu kisiye gore
degisebilir. Mesela Hz. Yunus'un kissasinda bazi arkadaslarim baligin karnminda

nasil yasayabildigini sorgulamasi. (esnek inang) — IM45
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Goriisiimden eminsem arkasinda dururum, emin degilsem ¢ok fazla savunmam.
Insanlara fikrini sorarak bazen ona gore davranmirim. (esnek inang) — KC44
Imamin  sadece insamin  cabaswla  olmayacagini  Ogrendim.  Insanlarin
aliskanliklara bagh kalarak ¢ok kotii sonu¢lara ulasabilecegini, bu yiizden sabit
fikirli olmayip dinimiz hakkinda bize dogrulugunu kanitlayan deliller bulmamiz ve
arastirma yapmamiz gerektigini 6grendim. (esnek inang) — 06YD
Inang gelisimine ait alt temalar incelendiginde derslerde tartisilan konularmn
ogrencilerin bagliliklarin1  genellikle artirdigr goriilmekle birlikte, dini inanglar
hakkindaki diistincelerini gelistirmeye istekli olduklar1 sdylenebilir. Baz1 konulardaki
tartismalarin kafa karisikligina neden oldugu sdylenebilse de bunlarin daha ileri

diizeydeki bir denge durumunda ¢6ziime kavustugu yorumu yapilabilir.
Yedinci arastirma sorusuna iliskin bulgular ve yorum

7. Arastirma sorusu: Deney grubu oOgrencilerinin c¢ocuklar icin felsefe

oturumlarinda soru sorma becerilerindeki gelisim nasildir?

Cocuklar icin felsefe oturumlarinda her hafta dgrencilerden okunan metinlerin
ardindan konuya iligkin fikirlerini birer soruya doniistiirmeleri istenmistir. Cocuklar igin
felsefe programinin bir amact da soru sorma becerilerini gelistirmektir. Bu siiregte
Ogrencilerin soru sorma becerilerinin gelisimini takip etmek i¢in 6grencilerin sorulari
yazili olarak alinmig ve daha sonra analiz etmek lizere saklanmistir. Bu sorular dort
haftalik periyotlara ayrilarak tahlil edilmis ve bu periyotlara ait bazi sorular asagida

verilmistir.
Birinci periyot (1-4. Hafta)

Insan neden éliimsiiz olmak ister?

Insan neden kétiiliik yapar?

Seytan Adem ve Havva 'nin kendisine inanmasini nasil sagladi?

Insan neden diger varliklardan iistiindiir?

Stileyman peygamberin sahip oldugu bu gii¢ler sizde olaydi ne yapardiniz?

Dinde zorlama yoktur. Hz Siileyman neden kraligeyi tehdit ediyor? Eger Belkis
sarayina gelmeseydi Hz. Siileyman savas a¢ar miydi?

Insanlar neden hichir ise yaramayan ve bir etkisi olamayan varliklar: ilah

ediniyorlar?
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Hz. Ibrahim géziiyle gordiigii giinese ve aya tapmazken nasil hemen gormedigi bir
tanrt olduguna kanaat getirip inanabiliyor?

Allah neden Nemrut'u kiigiiciik bir sinekle oldiirmek istedi? Daha biiyiik ve
tirkiitiicii bir ey olamaz miydi?

Insanlar gordiigii bildigi mucizelere inanmayip neden toplumla hareket eder?
Allah neden Meryem’e susmasini emretti?

Hz. Isa’min daha ¢ocukken peygamber olacaginin séylenmesi bir sorumluluk ya
da tehlike yaratmis midir?

Hristiyanlik nasil yayildi? On iki kisiyken nasil tiim diinyaya bu dini duyurdular?
ikinci periyot (5-8. Hafta)

Davut peygamber gelen iki kigiden birini dinleyip digerini dinlemeyerek nasil bir
hata yapti?

Kiictimsenmek ve diglanmak basarida bir engel midir? Boyle durumlarda ne gibi
¢oziimler iiretebilirsiniz?

Sizce sadece giice sahip olanlar mi mutlaka basariy: elde eder?

Allah Hz. Davut’u desteklemeseydi Davut peygamber kazanabilir miydi?

Firavun’ un imani kabul edilmezken neden sihirbazlarin imani kabul edilmis?
Sihirbazlar Musa peygamberin yaptiginin mucize olmadigini nasil anladilar?
Sizce bu olaylar (Hz. Musa kissasi) giintimiizde yasanmis olsaydi insanlar nasil
bir tepki verirdi?

Iman etmek istemeyen birini ikna etmek miimkiin miidiir?

Allah neden insanlara felaket génderiyor, zaten se¢me hakki vermemis mi?
Madem inanmayanlarin hepsi tufanda 6ldii, peki simdiki inanmayanlar nerden
ctkti?

Allah’1 goriiyormus gibi ibadet etmek ne kadar miimkiindiir?

Uciincii periyot (9-12. Hafta)

Inandigimiz seyler icin savasmak her zaman bize iyi gelir mi?

Siz ashabi Kehf genglerinin yerinde olsaydiniz nasil bir tepki verirdiniz?
Toplumun biitiin inang ve degerleri dogru mudur?

Peygamberlerin hatalar: sadece insanin zayif olmasiyla mi ilgilidir, yoksa onlarin
hatalar: da miicadeleleri gibi bizler icin ders midir?

Yunus peygamber baligin karnminda nasil hayatta kaldi?
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Her durumda sabirli olmak gerekir mi?

Sabretmediginiz igin sonradan ¢ok iiziildiigiiniiz bir olay yasadiniz mi?

Insanlar neden kendinden iistiin veya zeki insanlar: kiskanir ve onlara zarar

vermeye ¢alisir?

Yusuf peygamberin kissasi neden kissalarin en giizeldir? Giiniimiizdeki ne gibi

konulara deginir?

Bir ebeveynin bir ¢ocugunu digerlerinden daha ¢ok sevmesi dogru mudur?

Giintimiizde bu ¢ok oluyor.

Siz Yusuf peygamberin yerinde olsaydiniz kardeslerinizi affeder miydiniz?

Yakup peygamber Allah’in elgisi olmasina ragmen ¢ocuklarinin bu denli zalim

olmast hakkinda neler diistintiyorsunuz?

Simif i¢i gbzlemler ve Ogrencilerin sorduklart sorular analiz edildiginde,
oturumlarin baglarinda biligsel alanin daha alt diizeyinde ve baglamin disina ¢ikmayan
ayrintt  sorular soruldugunu sdyleyebiliriz. Ilerleyen haftalarda daha genel ve

karsilagtirmaya dayal1 analitik sorularin giderek ¢ogaldig1 gézlenmektedir.
Sekizinci arastirma sorusuna iliskin bulgular ve yorum

8. Arastirma sorusu: Deney grubundaki cocuklar i¢in felsefe oturumlarinda

kullanilan materyallerin 6grencilerin dini diisiincelerinin gelisimine etkisi nasildir?

Cocuklar i¢in felsefe oturumlarinda, sinif i¢i tartisma ve diyaloglarin gercevesini
ve baglamimi belirlemek i¢in peygamber kissalar1 uyaran olarak kullanilmistir.
Ogrencilerin en fazla goriis belirttikleri konulardan biri de bu metinlerin islevine

yonelik idi. Dini metinler temasina iliskin alt temalar tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.8. Dini metinler temasina ait grafik

]
Dini metinler (0)
/ ..I.'. Ay
/ I:..
/ . .\
» 4 N
©] cn cm

ligiyi cekme (25) Modelleme (23) Kavramay kolaylastirma (18)
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Ilgiyi cekme alt temas1 6grencilerin bu temada en ¢ok goriis belirttikleri alandir.

Bununla ilgili baz1 6grenci goriisleri sdyledir:

Peygamber kissalart bilgi iceren ve kendi yaptiklarimizi sorgulamamiza yarayan

onemli seyler bana goére. Din dersi igin farkl bir etkinlik ve isleme tarzi. Bana

gore yararl ve ilgi ¢ekiciydi. — 25MA

Kissalart seviyorum giizel hikayelerdi ve onlar hakkinda konugsmasi eglenceli ama

gorsellerle desteklense daha iyi olurdu. — GR56

Kissayr okumak ve dinlemek giizeldi. Islam’1 bu vesileyle 6greniyorum. — 06YD

Peygamberlerin hikayelerinden bir¢ok sey 6grendim ve hem kendi sorularimin

hem de arkadaslarimin sorduklar: ve benim merak ettigim sorularin cevaplarini

buldum. — EN36

Kissadan yola ¢ikarak merak ettigimiz sorulari tartismak ¢ok giizel bir yontem. —

SAl4

Daha once duymadigim kissalar: 6grendim. Bana ¢ok iyi geldi. Bu kissalar bana

dini yonden ¢ok faydali oldu. — SM24

Kaynaklar: gayet iyiydi. Ders i¢i etkilesime aracilik ettiler. — 2604

Bu goriislerden yola ¢ikarak peygamber kissalarinin, 6grencilerin ilgisini ¢ektigi,
ele alman konunun sikilmadan eglenceli bir sekilde tartisilmasimi sagladiklari

anlasilmaktadir.

Modelleme alt temasi &grencilerin metinlerde yer alan kahramanlara ydnelik
goriislerini ve onlar1 kendi hayatlarina transfer etmelerine dair ifadeleri icermektedir.

Bunlardan bazilar soyledir:

Peygamberlerin bir konu hakkindaki en degerli 6rnekler oldugunu diistiniiyorum,
bu yiizden konuyu anlamamda bana kolaylik sagladilar. — SA14

Peygamberlerin hayatini ve neler yapmamiz gerektigini ogrendim. — AC20

Hz. Ibrahimin sorgulayisini begendim. — CA24

Peygamberlerin miicadeleleri, yilmadan usanmadan Islam’t yaymas: bana ilham
verdi. — FS36

Ibrahim peygamberin Allah’t nasil buldugunu anladim. Ibrahim peygamber gibi

sorgulamak isterim. — GG09
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Her insan hata yapabilir (Hz Yunus). Onemli olan bu hatalardan ders ¢ikarmamiz
ve bir daha yapmamaktir. — IM45

Davut 'un Calut’u yenmesi hosuma gitti. — KC44

Kissa ile basarili olmanin nasil olacagini ogrendim (Hz. Davut). Bu yontemde
merak ettigim sorulara cevap buluyorum. — MA10

Peygamber kissalarinin yasanmis insan hikayeleri olmasi, oOzellikle dini

bagliliklar1 giiglii olan &grencilerin onlar1 kendilerine rol model olarak gérmelerine yol

actig1 anlasilmaktadir.

Dini metinlerin 6grenciler agisindan faydalarindan biri  6grenmelerini

kilavuzlamalar1 ve kolaylastirmalaridir. Kavramayt kolaylastirma alt temasina ait bazi

Ogrenci gorlsleri ise soyledir:

Kissalarin daha onceden yasanmis olmasi ve somut orneklerle desteklenmesi
konuyu anlamam ag¢isindan kolaylik sagladi. — 29EG

Kaynaklart begendim. Kisa, agik ve anlasilir olmasi anlamamizi kolaylastiriyor ve
bilgilerimin kalici olmasini sagliyor. — 55EA

Peygamber hikayeleri bence ¢ok giizeldi. Bunlar sayesinde konuyu sikilmadan
anladim. — EN36

Kissalar ¢ok sevdim. Yasanmis bir takim olaylari yorumlamak bir konuyu daha
iyi anlamamiza yardimci olur. — 06YD

Kissalar daha ¢ok aklimda kaliyor ve bu sayede severek ogreniyorum. - GR56
Hikayeler giizeldi ama detaylar: ¢ok azdi. Konuyu anlamda ¢ok yardimci oldu. -
A4F3

Peygamber kissalart Islam dinini 6grenmek icin ¢ok egitici kaynaklard: bence.
Birinci elden anlatilan kissalar oldugu i¢cin konunun daha kolay anlasilmasini
sagliyordu. — FS36

Hem okuyup hem de soru sormamiz konuyu anlamamizda ¢ok yardimci oldu. —
MA10

Kissalarda peygamberlerin gonderildigi kavimlerin basindan gegen olaylart
ogrendim. Dinimi ogrenmem agisindan bana ¢ok yararl oldu. — SM24

Peygamber kissalarindan ornekler verilmesi bazi kavramlarin anlasiimasin

kolaylastirdi. — 2604
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Bu goriislerden yola ¢ikarak genel olarak peygamber kissalarinin 6grencilerin dini

kavramlar1 anlamalarinda kolaylik sagladiklar1 soylenebilir.
Dokuzuncu arastirma sorusuna iliskin bulgular ve yorum

9. Arastirma sorusu: Deney grubundaki cocuklar i¢in felsefe etkinlikleri

ogrencilerin tutumlarini ne yonde etkilemektedir?

Cocuklar i¢in felsefe etkinlikleri sirasinda 6grencilerin en fazla goriis belirttikleri
konu bu yontemin sinif iklimine olan etkisiyle ilgilidir. Bu nedenle ana temalardan birisi
swnif iklimi olarak belirlenmistir. Bu ana tema dort alt temadan olusmaktadir. Bunlar:
diyalog, tartisma, soru sorma ve farkli diisiincelerden yararlanma. Bu temaya ait grafik

ve frekans dagilimi asagida gosterilmistir.

Tablo 4.9. Siif iklimi temasina ait grafik

]
Sinif iklimi (0)
e / AN
e / ™,
/ IJ’ \\_\
// 4 \\
y
» ¥ Y
] ] ] ]

Diyalog (62) Tartisma (31) Soru sorma (30)  Farkh disiincelerden
yararlanma (27)

Diyalog bu temanim frekans1 en fazla olan alt temasidir. Ogrenciler her hafta
oturumlar sonunda tutulan giinliiklerde &zellikle bu konuya deginmislerdir. Bu alt

temaya iligkin 6grenci goriislerinden bazilar1 soyledir:

Diyaloglar ¢ok eglenceli gecti, soru sormayi, yorum yapmay: daha etkili hale
getirdi. — AC20

Derslerdeki diyaloglar bence giizeldi. Ciinkii kendi fikirlerimizi belirterek soru
sormamiz ve cevap vermemiz sayesinde yanlis bildiklerimizi diizelttik,
bilmediklerimizi ogrendik ve eglendik. — EC26

Gayet giizel ve akict diyaloglar vardi. Bu yiizden ders daha iyi isleniyordu. —
EN16
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Eger derslerde biraz daha katilim saglansaydi aslinda daha verimli ve eglenceli

gecebilirdi. Ama katildigimiz kadariyla da eglenceliydi. Tabi insamin yiiregine

dokunan geyler de oluyordu. — FS36

Akict ve rahat diyaloglar kuruldugu icin dersi daha iyi anladigimi ve dersten

stkilmadigimi séyleyebilirim. — 1B44

Ogretmenimle bir arkadas gibi konusup tartismak giizel hissettirdi. — IE75

Derslerdeki diyaloglar ogretmen 6grenci arasinda gectigi icin mutluluk duydum.

—1S06

Konular tartismaya agik ve diyalog seklinde gectigi icin verimliydi. — KD14

Hocanin ders anlatiyor gibi degil de bizimle sohbet ediyor gibi davranmas: giizel.

— KE13

Hocamizin ve arkadaslarimizin sorulara verdigi cevaplar gercekten ¢ok iyiydi.

Ogretmen ogrenci arasindaki diyalog yontemiyle ders konular: daha anlasiliyor.

- SU31

Dersteki 6grenci ve 6gretmen arasindaki etkilesim hosuma gitti. — Z604

Derste konu ile ilgili ayrintili sohbet etmemiz ve bilmedigimiz her bir soruya bir

cevap bulabilmemiz giizel. — 06YD

Herkesin kendi diisiincesini 6zgiirce soyleyebilmesini begendim. — 25MA

Giizel ve anlamli diyaloglar kuruldu. Bazen gerecekten giizel konulardan giizel

tartismalar ve diyaloglar oluyor, bu agidan giizel. — A4F3

Ogrenci goriislerine bakildiginda diyalog temelli sinif ikliminin dgrencilerin derse
kars1 ilgisini artirdigi yorumu yapilabilir. Ayrica diyaloglarin 6grenmeyi kalict ve

eglenceli hale getirdigi anlagilmaktadir.

Tartigma, smif iklimi temasinin bir diger alt temasidir. Bu alt temaya iliskin bazi

Ogrenci gorisleri soyledir:

Bana gére sordugum sorular hakkinda kesin cevaplar almadim ama konular
hakkinda tartismayt seviyorum. — GR56

Aklimda soru isareti bulundurdugum konular, tartisilan sorular sayesinde
acikliga kavustu. — 29EG

Swnifca tartisma ve soru cevap yontemini begeniyorum. — EC26

Ogretmenimizin bizimle birlikte konuyu eglenceli bir sekilde tartismas: giizeldi. —

GG09
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Konularin sinifca konusulup tartisilmasi daha kalict ve yararh oldu. — IE75
Konular tartismaya agik ve diyalog seklinde gectigi icin verimliydi. — KD14
Bilgileri ezber vs. yoluyla degil de okuma ve tartisma yoluyla yapmamiz ¢ok
iyiydi, hem kolay hem de akilda kalicrydi. — KE13

Tartisarak bulma yontemi sikilmayr engelliyor ve tartisan kisiler disinda
dinleyenler de konuyu anlayabiliyor. — N2U8

Tartisilan konularin bazilart aklimdaki sorulari cevaplamama yardimct oldu. —
SU31

Tartigma alt temasinda ifade edilen goriisler incelendiginde 6grencilerin konulari

farkli agilardan ele alarak kritik etmekten hoslandiklarini sdylemek miimkiindiir.

Oturumlar boyunca her hafta 6grencilere konuyla ilgili kissay1 dinledikten sonra,
metinde ela alinan kavramlar1 birer soruya doniistiirmeleri i¢in zaman taninmis, sorular
yazili olarak alinmistir. Bu sorulara iliskin 6grencilere ait goriisler soru sorma alt

temasinda birlestirilmistir. Bu goriislerden bazilar1 soyledir:

Sordugum sorularin sorgulayici, merakli tarafim: agiga ¢ikardigini diisiiniiyorum.

—25MA

Konunun sorularla desteklenerek acikliga kavusturulmasi, herkesin konuyla ilgili

kendi sorularint olugturmasi ve tartismast giizeldi. Derslerde bizler tarafindan

sorulan sorular dersi hem eglenceli hale getirdi hem de ogrendiklerimizin kalici

olmasini saglad:. — 29EG

Sorularim uzun uzun tartisildi ve agiklandi. Digerlerinin sorular: genelde mantiga

dayaliydi, bazilar: ¢ok sagmaydi. — AC20

Farkh farkl konular hakkinda sorular oldugundan dolay: dini diisiincemin gelisip

ilerledigini diigiiniiyorum. — EC26

Hem kendi sorularimin hem de arkadaslarimin sorduklar: ve benim merak ettigim

sorularin cevaplarini buldum. — EN36

Genelde psikolojik ¢oziimlemeye dayali oznel sorular sordum. Bence sorular iyi

ve mantikliydi. Aslinda dogru ve giizel anlasilsaydr daha iyiydi. — FS36

Rahat bir sekilde soru sormamiz dersi anlamamizi kolaylastirdi. — 1B44

Soru sorma alt temasindaki goriislerden yola ¢ikarak, dgrencilerin soru sormaktan
zevk aldiklar1, hem kendi sorularina hem de bagkalarinin sorularina verilen cevaplardan

birgok sey 6grendikleri yorumunu yapmak miimkiindiir.
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Farkl diistincelerden yararlanma alt temas1 6grencilerin tartisilan konularla ilgili
arkadaglarinin distincelerine verdikleri tepkileri igermektedir. Bu konudaki 6grenci

goriislerinden bazilar1 soyledir:

Konularin farklh a¢ilardan ele alinmasi hayatta énemli olan ancak kimi zaman
fark edemedigimiz konulart veya yanhislarimizi gormemizi saglar. Bu agidan
dersler faydali oldu. — 06YD

Farkli diisiincelere acik birisiyim. Mesela Islami diisiincelere sahip olmayan bir
felsefecinin felsefi yaklasimini  benimseyebilir ya da bazi diisiincelerine
katilabilirim. — A4F3

Diger insanlarin goriiglerine agigim. Ciinkii dogru bildigim yanlislarimi
diizelttiklerinde o yanlisi bir daha yapmamaya ¢alisirim. — EC26

Bir sey yaparken tek basimiza karar vermek yerine baskalarimin da fikrini
sormalyiz. — GGO9

Diger insanlarin gériislerine saygim var. Ornegin ikilemde kaldigim bir konuda
aileme ve arkadaslarima danisir, fikirlerimiz farkli olsa da saygi duyarim. —
KE13

Onlari dinliyorum ve eger diisiinceleri dogruysa ben de bunun iizerine onlara hak
verebilirim. — MA10

Kendi fikirlerimi soyleyebilmek ve arkadaslarimin fikirlerini duyabilmek giizeldi.
Bir konu hakkinda mutlaka baskalarinin goriislerine de basvurmaliyiz. — SA14
Elestiriye ve diger insanlarin goriiglerine agik biriyim. Elestiri olumsuz ydnde
olursa kendimi diizeltmeye geligtirmeye ¢calisirim. — 2604

Eger bir konu hakkinda bilgiliysem ve bu bilgilerimin dogruluk degeri yiiksekse
baska goriislerle ilgilenmem. Eger bilgi sahibi degilsem de saygiyla dinlerim.
Benim i¢in deger vermedigim insanlarin goriis veya diistinceleri bir énem teskil
etmiyor. — 55EA

Bu goriislerden yola cikarak genel olarak 6grencilerin farkli diislincelere acik

olduklar1 sdylenebilir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgularin degerlendirildigi bu sonug¢ boliimiinde
oncelikle nicel ve nitel bulgular birlestirilerek genel bir yargiya varilmistir. Bu baslikta
ayrica c¢ocuklar i¢in felsefe ve dini bagliliklarin gelisimine, ¢ocuklar i¢in felsefe
programinin soru sorma ve entelektiiel becerilerin gelisimine, ¢ocuklar icin felsefe
programinda kullanilan dini materyallerin kullanimina ve ¢ocuklar i¢in felsefe programi
ve smif ikliminin olusumuna yo6nelik tartismalar ele alinmistir. Her bir baslikla ilgili
tartistlan kavramlarin disina ¢ikilmamaya gayret edilerek arastirmadan elde edilen
bulgulara yer verilmis ve ikincil literatiir baglamindaki tartigmalara da deginilmistir.
Son olarak bu arastirmadan elde edilen sonuglar genel olarak &zetlenmis ve ileride

yapilacak ¢alismalar i¢in onerilerde bulunulmustur.

5.1. Nicel ve Nitel Bulgularin Iliskilendirilmesi

Cocuklar icin felsefe egitim programimin dini diisiince gelisimine etkisinin ele
alindig1 bu calisma, nicel ve nitel verilerin es zamanli olarak toplandigi deneysel bir
arastirmadir. Calisma yakinsayan paralel desende bir karma ydntem arastirmasidir.
Aragtirmanin nicel boyutunda dini diisiince gelisiminde kesinlik, gerilim, doniisiim ve
esneklik alt bagliklar1 iizerinde durulmus ve 12 haftalik deneysel calisma siirecinde
cocuklar i¢in felsefe programinin dini diisiincenin bu boyutlar1 iizerindeki etkisi
incelenmistir. Yapilan t-testi sonucglarina bakildiginda deney grubunun islem sonrasi
elde ettigi ortalamalarin iglem Oncesine gore anlamli bir sekilde arttigi goriilmektedir.
Dolayistyla uygulanan program ogrencilerin  dini diislincelerini  pozitif yonde
etkilemigtir. Kontrol grubuyla kiyaslandiginda deney grubunun daha yiiksek
ortalamalara sahip oldugu ve iki grup arasinda anlamhi bir farkin olustugu
goriilmektedir. Olgeklerin alt boyutlarina iliskin sonuclar degerlendirildiginde ise deney
grubunun kesin ve doniisen inan¢ semalarinda 6n test sonuclarina gore anlamli bir
farklilik olmasina ragmen gerilimli ve esnek inan¢ semalarinda 6nemli bir degisim
olmamustir. Kontrol grubuyla kiyaslandiginda ise deney grubunun gerilimli ve doniisen

inan¢ semalarinda daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu ve aralarinda anlamli bir
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farkin olustugu, ancak kesin ve esnek inang semalarinda bu farkin olusmadigi

goriilmiistiir.

Aragtirmanin nitel bulgulart i¢in veriler kodlanarak temalara ulasilmis ve bu
temalar daha genis kategoriler altinda birlestirilmistir. Bu kodlamalardan elde edilen
temalar ve kategoriler incelendiginde genel olarak ¢ocuklar icin felsefe egitim
programinin dini konular1 ele alirken ¢ok yonlii bir bakis agist kazandirmada etkili
oldugu, anlamay1 kolaylastirdigi, dini konular1 sorgulayarak 6grenmeye tesvik ettigi,
farkindalig1 arttirdigi, giindelik hayatla iligskilendirmeye yardimci oldugu, yorum yapma
becerilerine ve diisiincelerini temellendirmeye katki sagladigi anlagilmaktadir. Ayrica
ogrencileri dini diisiinceleri iizerine diisiinmeye yoOnelttigi, ancak dini bagliliklart
zayiflatmadigr goriilmektedir. Diger taraftan bu yaklasimin diyalog yontemiyle farklh
diisiincelerden yararlanmay1 kolaylastirarak, soru sormaya tesvik ettigi, dolayisiyla sinif
ikliminin olusumuna olumlu katki sagladigi anlasilmaktadir. Son olarak calismada
kullanilan peygamber kissalarinin tartismanin baglamini1 ve yoniinii belirlemede etkili

oldugu, ilgi ¢ekici ve kavramay1 kolaylastirdig: belirtilmelidir.

Aragtirmanin nicel ve nitel verilerinden elde edilen bulgular asagida maddeler

halinde birlestirilerek su yargilara ulasilmistir:

1. Cocuklar i¢in felsefe egitim programinin diisiince gelisimine oldugu kadar dini
diisiincenin gelisimine olumlu katki sagladigi aciktir. Dini kavramlarin elestirel ¢ok
yonlii sorgulanmasi her seyden once dinin dogru anlasilmasina katki saglar. Kiigiik
yaslardan itibaren cesitli kaynaklardan edinilen dini bilgiler, cogu zaman neden dyle
oldugu aragtirilmaksizin dylece kabul edilmektedir. Bu tiir fikirlerin doniismesi, anlasilir
ve tutarlt bir zemine oturmasi i¢in sorgulamaya dayali felsefi yaklasim 6nemli bir
aractir. Felsefi sorgulama dini diisiincelerin temellendirilmesini, yorumlanmasint ve
elestirilmesini kolaylagtirmaktadir. Dini inan¢ her ne kadar teslim olmay1 gerektirse de
olur olmaz her seye teslim olmamayi Ogretecek elestirel, ¢cok yonlii din egitimi

yaklagimi bir¢ok amaca matuftur.

2. Arastirmanin nitel ve nicel verilerinden anlasildig: iizere ¢ocuklar i¢in felsefe
programi dini bagliliklarda olumsuz bir etki meydana getirmemistir. Bu yaklasim bir
diisiince egitimi olarak tasarlanmistir ve temel amaci diisiinceyi egitmektir. Bu nedenle

dini disilinceye yoneltilen elestiriler ve farkli yaklasim, bireylerin dini degerlere
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baglhliklarinda herhangi bir degisim meydana getirmemis, daha ¢ok dini diisiincenin
altindaki nedenlerin kavranmasini saglamistir. Dinde goreceliligi tesvik ettigine dair
bazi sdylemlerin aksine bu tir bir yaklasim dogru nedenleri bulmaya yardimci
olmaktadir. Islam gibi tevhit inancna dayali bir din, hakikati arayana daha saglam
nedenler sunmakta, bir takim teolojik varsayimlar1 daha derli toplu bir sekilde rasyonel

araglarla ortaya koyabilmektedir.

3. Cocuklar i¢in felsefe programi dini diisiince ve yasayista bireysel otonomiyi
tesvik etmekte, bunu rasyonel bir zemine oturtmaktadir. Sorgulama topluluklarinda
diyalog yonteminin kazandirmis oldugu bir takim sosyal becerilerin yaninda, her bir
bireyin biricikligi i¢inde kendisini ve inancini ifade etmesi, bunu savunmasi veya
elestirmesi 6nem arz etmektedir. Bu yoniiyle her bir fikir ve bakis kendi iginde
degerlidir. Din egitiminin de amaci tek tip bireyler yetistirmek, akli dislayarak korkuyu
yaymak degildir. Din egitimi temelini cehalette ve bagnazlikta bulmaz. Aksine bireye
kendi potansiyelini tanitarak degerli oldugunu ona gosterir. Din egitiminde kurulacak
diyalog ortamiyla bireylerin dini tecriibelerini paylagsmasi, ayni tecriibelerin bagkalari
tarafindan da paylasildigini gérmelerine yardimer oldugu kadar bir konudaki farkli
yonlerin goriilmesine de katki saglayacaktir. Her bir katki bireyin kendisini duygu ve

diisiince bakimindan insa etmesinde yeni imkanlar sunacaktir.

4. Son olarak P4C’nin simuf pratigi, glinlimiiz egitiminin ihtiya¢ duydugu
pedagojik ve demokratik degerlere sahiptir. Lipman tarafindan sorgulama toplulugu
olarak ifade edilen diyalog temelli yaklasimin bir takim zihinsel becerilerin yaninda
sosyo iletisimsel bir takim hedefleri de vardir. Hosgorili, saygr ve empati gibi bazi
demokratik degerlerin yaninda, kendini ifade etme, 6z giiven gibi bireysel becerileri de
kazandirmaktadir. Bir takim dini materyallerle desteklenen bu egitim uygulamas: yeterli
donanima sahip egitimciler aracilifiyla uygulandiginda, egitimi daha eglenceli ve
anlasilir kilmaktadir. Genellikle soyut ve buyurgan bir yaklasimla sunulan dini degerler,
ogrencilerde beklenen etkiyi birakmamakta, dini kendisinden ¢ok baskasiyla ilgili bir
olgu olarak gormelerine neden olmaktadir. Dini konular yasanmis hikayeler veya bazi
giincel materyallerle (kisa film, resim vs.) desteklenerek sunuldugunda kalicilik
artmaktadir. Ozellikle bu ¢alismada kullanilan peygamber kissalarmin bu amaca uygun

iceriklere sahip oldugu belirtilmelidir.
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5.2. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin nicel ve nitel verilerinden elde edilen bulgularin ele alindigi bu
boliimde, bulgular bir biitiin olarak birbirini destekleyecek sekilde ele alinmistir. Ayrica
literatiirdeki diger sonu¢ ve tartismalara yer verilerek elde edilen bulgular
karsilastirilmistir. Calismanin temel problemine ve amaglarina uygun olarak arastirma
sorularina yonelik tartismalar sadelestirilerek dort baslik altinda sunulmustur. Buna gére
ilk olarak cocuklar i¢in felsefe ve dini baglhliklarin gelisimine, sonra soru sorma ve
entelektiiel becerilerin gelisimine, daha sonra dini materyallerin kullanimina, son olarak
da sinif ikliminin olusumuna yonelik sonu¢ ve tartigmalara deginilmistir. Yerine gore

gecisler yapilarak diger basliklardaki bulgu ve tartismalara da atif yapilmustir.

5.2.1. Cocuklar icin Felsefe Program ve Dini Baghhiklarin Gelisimine Yonelik

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismanin temel problemlerinden biri 6grencilerin dini bagliliklarindaki
gelisimin ne yonde oldugunu belirlemektir. Uygulanan program dini bagliliklarin
niteliginde ve igeriginde nasil bir degisim meydana getirmistir? Arastirmadan elde
edilen bulgulara bakildiginda deney grubunun inangta kesinlik, gerilim ve doniisiim alt
Olgeklerinden On-testlere gore anlamli skorlar elde ettigi goriilmektedir (Bkz. Tablo 12,
13). Ayrica dini diisiincedeki degisimi ortaya koyan haftalik giinliiklerde dgrenciler en
¢ok dini diistincelerinde herhangi bir degisim olmadigini, en az ise dini diigsiincelerinde
belirsizlik olustugunu ifade etmislerdir (Bkz. Tablo 15). Tematik kodlamada ise inangta
kesinlik ve donilisiim temalarmin en fazla kodlandigi goriilmektedir. Dolayisiyla
arastirma bulgular1 bir yandan 6grencilerin dini baghiliklarinin arttigini ortaya koyarken,

diger taraftan dini bagliliklarin niteliginde bir doniisiimiin oldugunu gostermektedir.

Bu c¢alismada kullanilan alt 6lgeklerden kesin inang 6lgegi Mitsel-literal inang
basamagini, gerilimli ve doniisiim alt 6lcekleri bireysel inang basamagini, esnek diye
isimlendirilen alt dlgek ise birlestirici inan¢ basamagin1 dlgmektedir. Bu dlgeklerden
aliman sonuclarin kendi aralarindaki korelasyonuna dayali olarak bireyin hangi inang
basamaginin ozelliklerini tasidigi belirlenmektedir. Gerilimli inanci 6l¢en maddelerin
yapis1 sorgulamayi, dolayistyla rasyonel olmay1 barindirdigi i¢in ayni zamanda bireysel
yansitici inancin gostergesi de olabilmektedir (Ok, 2012: 130). Gerilimli inangla birlikte

dontigim  Olgeginden yiiksek ortalamalarin  olusmus olmasi da bu veriyi
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desteklemektedir. Ok’a gore (2012: 131) bireysel yansitici diisiince inangta doniistimii
de beraberinde getirmelidir. Inan¢ gelisimini o6l¢tiigii varsayilan bu &lceklerde
Ogrencilerin almis olduklar1 ortalamalarin ilk dlgiime gore daha yiiksek olmasi inang

gelisiminde artig oldugunu gostermektedir.

Literatiirde ¢ocuklar i¢in felsefe programimnin din egitimine uygulanmasina
yonelik caligmalar genellikle teorik bir anlayisla ele alinmis ve bu yaklagimin din
egitimine katacagi muhtemel katkilardan bahsedilmistir (Bkz.; Hannam, 2012; Pihlgren,
2015). Bu durum daha ¢ok Bati’daki arastirmalar i¢in gegerlidir. Diger taraftan Bati’da
yapilan din egitimindeki uygulamali ¢aligmalar, bir dinin inanglarin1 sorgulama konusu
etmekten ¢ok ahlaki bazi kavramlara odaklanmaktadir. Bunun muhtemel sebeplerinden
biri Bati’da hékim olan Hristiyan dini gelenegin yapisi ve digeri ise ¢ogulcu bir
anlayisla yiiriitiilen din egitimi yaklasimdir. Ornegin din egitimi ile P4C konusunda
yapilmis c¢alismalari meta analiz yontemiyle degerlendiren Gregory - Oliverio (2018),
herhangi bir uygulamali ¢aligmaya deginmemis, bazi karsilastirmalardan bahsetmekle
yetinmistir. Cok az sayidaki uygulamali arastirma ise daha ¢ok din dersine kars1 tutum,
iletisim becerileri, isbirligi, duygularini ifade etme becerilerini dlgmeye yoneliktir

(Bkz.; Asha Lancaster, 2015; Thwaites, 2005).

Bu arastirmada elde edilen bulgular Lipman’in P4C yaklasiminin dini
baghiliklarda yikic1 bir etkisinin olmadigi savini desteklemektedir. Lipman’a gore
(1980: 107) felsefi sorgulamaya dayali bir ders, c¢ocuklarin kendi inanglarini
netlestirebilecekleri ve daha saglam nedenler bulabilecekleri bir amaca hizmet etmelidir.
Amagc cocuklarin inanc¢larin1 degistirmek degil, inanglari i¢in daha iyi ve daha yeterli
nedenler bulmalarina yardimci olmaktir. Dahasi, sahip olduklar inanglara bagliliklarini
temellendirmelerine yardimci olacak konularda onlar1 desteklemektir. Bu nedenle
Lipman’a gore, (1980: 108) sorgulama pedagojisine katilan dgrencilerin ¢gogunun temel
degerlere bakisi degismemektedir. Lipman tarafindan ortaya konulan bu durum
arastirmanuzin bulgulariyla paralellik arzetmektedir. Ogrenciler dini diisiincendeki
degisimi nasil ifade edersin? Sorusuna en fazla, ‘herhangi bir degisim olmadi (126)’
cevabini verirken, en az verdikleri cevap ‘inancimda belirsizlik olustu (5)° seklindedir.
Nitel verilerden elde edilen bulgularda ozellikle Ogrenciler sik sik mucizelerden

etkilendiklerini ve inanglarma baglhliklarinin arttiginmi belirtmislerdir. Inang gelisimi
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temasinin alt temalaria bakildiginda inangta kesinlik alt temasinin en fazla kodlanmis

olmas1 bir bagka destekleyici veridir.

Kesin inancin deney grubunda artis gostermesini, kontrol grubunda ise
degismemis olmasini, kontrol grubu 6grencilerinin daha az geliski yasamis olmasina
baglamak da miimkiindiir. Diger taraftan kesin inangta deney grubunun yliksek
ortalamalara sahip olmasi, inangta yasanan bazi ¢eliski ve farkli yorumlarin bireylerin
inanc¢larina daha fazla baglanmasina neden olmasiyla agiklanabilir. Festinger ve
arkadaglar1 (1956: 3) uyumsuzluk teorisi (dissonance theory) olarak adlandirilan bir
yaklasimdan bahsetmektedir. Uyumsuzluk teorisine gore bir birey biitiin kalbiyle bir
seye inanirsa, kendisine inancinin yanlis olduguna dair agik ve yadsinamaz kanitlar
sunulsa bile, birakin inancinin sarsilmasini, aksine inanglarimin gercekligine her
zamankinden daha fazla ikna olacaktir. Bu diisiinceye paralel bir ¢alismada Batson,
(1975: 180, 184) kiliseye bagli bir egitim kurumuna devam eden 6grencilerle soyle bir
deneysel ¢aligma yapar: On-testleri uyguladiktan sonra yeni bir yazma dokiiman
bulundugunu ve burada Incil’in gergekte Allah’in sézii olmadigi, uydurma oldugu,
Isa’nin peygamber olmadifi seklinde bazi agiklamalarda bulunur. Yaptigi son-test
sonucunda s6z konusu olumsuz duruma ragmen Ogrencilerin dini inanglarina baglilik
diizeylerinin On-teste gére daha da arttig1 ortaya ¢ikar. Batson, bu durumu inancina
baglilik diizeyi yiiksek bireylerin, inanci sarsmaya yonelik bu tiir girisimlerin ters tepki
meydana getirmesine, dolayisiyla da onu baslangi¢ pozisyonuna gore daha da atesli bir
sekilde baghliga gotiirmesine yormaktadir. Bu ¢alismada arastirmaci tarafindan
yiiriitiilen uygulama siirecinde, tamami Miisliiman olan 6grencilere Kur’an kissalarinda
gecen kavram ve konular, lizerinde soru sorarak ve farkli agilardan bakmalarini
saglayacak sekilde sunulmustur. Zaman zaman Ogrencilerde kafa karisikligina neden
olacak tartismalar yasansa da bu durum kabul edilebilir sinirlar iginde kalmistir. Bu
nedenle Batson ve digerlerinin ifade ettigi tlirden bir ters soktan bahsedilemez. Ancak
tartisma siirecinde verilen farkli 6rnekler ve diger dinlerle ilgili Kur’an kissalarinin
ortaya koydugu argiimanlarin, 6grencileri kendi inanglarina baglhilik konusunda motive
etmis olabilir. Nitekim nitel verilere bakildiginda kesin inang temasi bu tarz ifadeleri

icermektedir ve bu tema inang gelisimi kategorisinin frekansi en fazla olan temasidir.

Bu caligmanin ilging bulgularindan birisi de bazi 6grencilerin insanin bilgisinin

smirlart ile dini bilginin dogasina iliskin ifadeleridir. Ornegin, “Insamin her konuda

109



bilgi sahibi olamayacagin ve bildigimiz kadarimin bazen daha yararli olacagin
ogrendim. (FS36)” seklindeki bu ifade insanin bilgisinin smirlarina gondermede
bulunurken, “Akli asan durumlarin sagma goriilmeden dinin getirdigi ¢oziime bakilmasi
gerektigini 6grendim ve dini diisiincem gelisti. Dinin yaratiligla ilgili ortaya koydugu
bakis agist ilgimi ¢ekti. (HK07)” diyen bir baska 6grenci, dini bilginin akli asan yoniinii
vurgulamaktadir. Insan aklmin ilerleyemedigi durumlarda kaynagin giivenilir olmasi
gerektigini ifade eden bir diger 6grenci sunu ifade etmistir: “Akli asan durumlarda
dogru kaynak onemlidir. (SM24)”. Bu ifadeler arastirma bulgularinda ortaya ¢ikan dini
bagliliklardaki artisla ortiismektedir. Ogrenciler diisiince boyutunda ortaya ¢ikan
belirsizlikleri ve celiskileri dinden kaynaklanan bir eksiklik olarak goriip ondan

uzaklagsmak yerine dine yonelerek ¢ozme egilimindedir.

Doniisiim ve gerilimli inang 6lgeklerinin ilk Olgiime gore yiliksek ortalamalara
sahip olmasit Ogrencilerin mevcut dini diisiincelerini gézden gegirdikleri, bazi
diistincelerini revize ettikleri anlamina gelmektedir. Bu calismaya katilan 6grencilerin
ergenlik doneminde olmasindan dolay1 donemin karakteristik 6zellikleri de géz oniinde
bulundurulmalidir. Ergenlik donemi dini diisiincede anlam arayisina denk gelmektedir
(Elkind, 1970: 40). Bireyin dini durusuyla ilgili bu se¢cim donemi, Fowler'in inang
gelisimi teorisinde Yapay - Geleneksel Inang asamasia denk gelmektedir (Fowler ve
Dell, 2006). Yapay - Geleneksel inang, orta ¢ocuklukta goriilen Tanri'nin evrende bir
adalet giicii olarak gorildiigii, iyilik yapanlari miikafatlandiran, koétiilik yapanlar
cezalandiran Mitsel - Literal inancin aksine, Tanri'ya iliskin kisisel bir bakis acisina
sahip olmay1 ifade eder. Bu daha kisisel Tanr1 goriisiine gecis, ergenin dini
bagliligindaki degisim olasiliginin yani1 sira kimlik gelisimindeki genel gelisimle
birlestiginde, dindarlikta gelisimsel farkliliklara yol agabilmektedir (Davis ve Kiang,
2016: 533). Dolayisiyla dini diisiincede dylece kabul goren inanglarin giderek daha
bilingli ve bireysel bir yapiya biiriinmesi s6z konusudur. Felsefi sorgulamaya dayali
yaklagimin dini diisiincedeki bu doniisiimii kolaylastirdigi A4F3 tarafindan soyle ifade
edilmistir: “Derslerde konularin ele alinis sekli dini konular hakkinda daha cok
diigtiniip, sorgulamama ve kendi diisiincelerimi olusturma yetimi gelistirdi. Farkli bakig
a¢ilarindan  bakmami sagladi.” Dini  disiincedeki hizli doniisimlerin - ve din
degistirmenin siklikla ergenlik doneminin ortalarindan itibaren gergeklestigi ileri

stiriilmektedir (Levenson vd., 2005:152). Mantigin dini inanglara uygulanmasi, bir
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yandan dini inanglarda ortaya ¢ikan geliskilere isaret edebiliyorken, diger yandan akli
diizlemde tutarli bir dini sistem (bir teoloji ), hakikati arayanin aklina daha uygun
gelebilir ve onu ikna edebilir (Dupuis, 1979: 62-63; Jenkins, 1986: 26). Felsefi
sorgulamaya dayanikli, tutarli bir dini diisiince ergenlerin anlam arayisini
kolaylastirabilir. P4C, Ggrencilerin tutarsiz ve neden Oyle oldugu ile ilgili yeterli
gerekgelere sahip olmadigi inanglarini ayiklamada ve temellendirmede islevseldir. Dini
diistincede meydana gelen bu doniisiim yukarida ifade edildigi gibi bireysel- yansitici
inancin da gostergesi olabilmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklar i¢in felsefe yaklagiminin,
geleneksel inangtan bireysel inanca giden siirecte, bireye 6zgi, kisilik haline getirilmis

bir inanc1 meydana getirmesine yardimci oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ozetle P4C yaklasgiminin dini bagliliklara etkisine yonelik sinirli sayida
caligmadaki tartigmalar ve tarafimizca yapilan c¢alismada ortaya c¢ikan arastirma
bulgularindan hareketle, bireyin dini inancini tahrip etmeyi hedeflemeyen, yani yikici
olmayan felsefi yaklasimin dini baghliklarin icerigini gelistirdigi soylenebilir.
Glintimiizdeki tipik Miisliiman toplumlarinda Miisliimanlarin inang¢larindan siliphe
etmelerine neden olabilecek bir tehdit olarak goriildiigii i¢in asir1 sorgulama Onerilmese
de (Preece ve Juperi, 2014: 32), kendi icinde tutarli bir teolojik sistem olan Islam’in
uygun bir yaklasimla kritik edilmesinde bir sakinca goriilmemektedir. Islam
geleneginde kabul edilebilir ve kabul edilemez sorular arasindaki sinir konusunda
belirsizlik var gibi goériinse de, bu durum samimi bilgi arayis1 iginde soru soran birey
icin bir engel teskil etmemelidir. Bu ¢alismanin nicel ve nitel verilerinin ortaya koydugu
tizere dini konular1 anlamak i¢in 6grencilerin sorduklar1 sorular ve yapilan tartigmalar
dini baglarin zayiflamasina neden olmamis, bilakis inan¢larinin altindaki nedenleri

kavramalarini kolaylagtirmis goriinmektedir.

5.2.2. Cocuklar icin Felsefe Programimin Soru Sorma ve Entelektiiel Becerilerin

Gelisimine Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismanin bir diger alt problemi uygulanan programin &grencilerin soru
sorma ve entelektiiel becerilerindeki gelisimine etkisini ortaya koymaktir. P4C egitim
programinin dgrencilerin anlama, sorgulama (elestirme), farkina varma, giinliik hayatla
iligkilendirme, yorumlama ve diislincelerini temellendirme becerilerinin gelisimine

katki sagladigi anlagilmaktadir (Bkz. Tablo 14). Ogrencilerin oturumlarda sormus
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olduklar1 sorular dort haftalik periyotlara ayrilarak degerlendirilmis, buna gore
ogrencilerin sorduklari sorularda Bloom taksonomisine gore ifade edilirse giderek daha
iist diizey sorular sorduklari goriilmektedir. Tiim bu bulgular g6z 6niine alindiginda
cocuklar icin felsefe egitim programinin entelektiiel becerilerinin gelisimine katki

sagladigi, iist diizey diisiinme becerilerini tesvik ettigi sdylenebilir.

Literatiirde cocuklar icin felsefe yaklasimmin Islam din egitimi ve ahlak
egitiminde kullanimina yonelik bazi ¢alismalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarin biiytlik
bir kism1 Malezya’da, (Bkz., Alias ,2017; Hamzah, 2018; Zulkifli ve Hasim, 2019;
Hussien vd., 2021) bir kism1 da Iran’da (bkz., Marashi, 2008; Naji, 2017) yapilmistir.
Bu calismalardan elde edilen bulgular, arastirmamizdan elde edilen bulgularla biiyiik
oranda Ortiismektedir. Ornegin Juperi (2011), Islam egitiminde felsefi yaklagimin
ortaokul 6grencilerinin sorgulama becerilerinin gelisimine etkileri iizerine bir ¢alisma
yuriitmustiir. Arastirmada Ogrencilerin, Bloom'un analiz etme, sentezleme ve
degerlendirme gibi iist diizey diistinme becerilerini giderek daha fazla kullandiklar1 ve
soru olusturma ve soru sorma yeteneklerinde onemli gelismeler gosterdikleri ortaya
konmustur (Ayrica Bkz. Marashi, 2008; Ventista, 2019). Benzer bir sonu¢ ¢ocuklar igin
felsefe yaklasiminin Malezya’da yerel diizlemde yeniden yapilandirilmast ve
markalastirilmasiyla (Hikmet Pedegojisi) Islam din egiminde ve ahlak egitiminde
uygulanmasindan sonra da elde edilmistir. Zulkifli ve Hasim, (2019: 58) bu programin
uygulanmasinin bir sonucu olarak &grencilerin soru sorma becerilerinin gelistigini,
zamanla daha st diizey sorular sorduklarini belirtmektedir. Soru sorma becerilerinin
gelisimiyle ilgili su ifade bizim ¢alismamiz agisindan 6nemli bir ipucudur: Sordugum
sorularin gittikce daha iyi oldugunu gérmek beni mutlu ediyor (FS36). Alias (2017)
Kur’an kissalarinin kullanimiyla diisiinmeyi 6gretme ve c¢ocuklar icin felsefe iliskisini
nitel yontemle ele aldig1 tezinde, ilk olarak, derslerde Kur'an kissalarim1 kullanmanin
biligsel davranislar olan (a) genel sorgulama becerilerini, (b) a¢ik fikirliligi, (c) akil
yiiriitme becerilerini gelistirip gelistirmedigini aragtirmistir. Alias bu arastirmada,
ogrencilerin oturumlar boyunca baskalarina saygi duyma, acik fikirlilik ve akil yliriitme
becerilerinin gelistigini bulgulamistir. Bulgular ayrica 6grencilerin Kuran'daki kissalari
kendi hayat deneyimlerine uygulayabildiklerini ve iliskilendirebildiklerini
gostermektedir. Hashim ve arkadaslar1 (2014: 119) P4C yaklagimini 7. Siniftan 10. Siif

seviyesine kadarki 6grencilere uygulamistir. Arastirma bulgular1 uygulama sonrasinda

112



P4C yaklasiminin o6grencilerin daha dogru diistinme ve akil yiiriitme becerileri

uzerindeki olumlu etkisini desteklemektedir.

Lipman ve arkadaglari, (1980: 107) dini inang, deger ve uygulamalarin
degerlendirilmesinin, bunlarin bilingli bir sekilde anlagilmasina bagli oldugunu 6ne
stirmektedir. Felsefi analiz, sahip olduklari inanglara bagl kalarak 6grencilerin yiiz ylize
kaldig1 inang meselelerinin agikliga kavusturulmasi dahil olmak iizere bu tiir inanglarin,
degerlerin ve uygulamalarin netlestirilmesini icerir (Gregory ve Oliverio, 2018: 288).
Hamzah, (2018: 272) ergenler tizerinde yapmis oldugu vaka ¢alismasinda dini dgretileri
(akide) daha iyi anlamak i¢in Ogrencilerin, inanglarini savunabilecek, elestirel
incelemeye dayanabilecek kanitlar iiretebilmeleri gerektigini belirtmistir. Hamzah’a
gore etkili dini egitim, dini 6gretileri derinlemesine anlamak i¢in yiiksek mertebeden
diisiinme becerilerini tesvik etmeyi ve gelistirmeyi icermelidir. Bu yaklasim, saglam
diisiince ve bilingli davranmisin temelini olusturur. Hamzah elde ettigi bulgularda,
ogrencilerin arkadagslar1 tarafindan giindeme getirilen sorular ve konular hakkindaki
tartigmalara aktif olarak katildiklarini ve bu oturumlardan keyif aldiklarini belirtmis, bu
durumu felsefi yaklasimin onlar1 yiiksek mertebeden diisiinmeye tesvik etmesine
baglamistir. Daha da Onemlisi, Ogrenciler dersleri iyi anladiklarim1 ifade etmistir.
Sorgulamaya dayal1 diyalog pratigi ve yorumlarin gerekcelendirilerek ortaya konuldugu
disiplinli bir tartigma yontemiyle, ¢ocuklar bir takim yeni fikirle tanisabilir ve bunlar1
birlikte gelistirebilirler. Bu, onlarin karmasik kavramlarla kollektif olarak miicadele
etmelerine ve muhtemelen yeni fikirler iretmelerine yardimer olur (Prescott, 2015: 36).
Zulkifl ve Hashim, (2020: 41) P4C’nin ahlak egitimi derslerinde elestirel diisiinme
becerilerine etkisini ele aldig1 deneysel ¢alismasinda iki 6l¢iim arasinda anlamli bir fark
oldugunu belirtmistir. Buna gore P4C, aktif egitim ve elestirel diisiinmeyi tesvik
etmenin yam sira elestirel diisiinmeyi gelistirmede de Onemli bir etkiye sahiptir.
Arastirma sonucunda P4C ahlak egitiminde uygulanabilen pratik bir yaklasim olarak

ifade edilmistir.

Cocuklar i¢in felsefe yaklagimimin onciilerinden olan Sharp, (1983: 351-352)
egitimin bireye sosyallesme ve 6zerklik (otonomi) diye iki katkist oldugunu, bu nedenle
de egitimin ayn1 zamanda manevi bir boyuta da sahip olmasi gerektigini belirtmistir.
Sharp’a gore giiniimiiz egitim anlayisinin en biyiik tehlikelerinden biri, egitimin

otonom bireyler yetistirme hedefinden vazge¢cmesi ve kendisini sosyallesme aracindan
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baska bir sey olmayan bir aygita doniistiirmesidir. Diger taraftan din egitiminin en
onemli hedeflerinden biri otonom bireyler meydana getirmek oldugu belirtilmelidir
(Tasdelen, 2021:112). Bunu saglamanin yolu, kararlarinda inisiyatif alabilen, kendi
degerlerini lretebilen bireyler yetistirmekten ge¢mektedir. Sahin, (2005:173: 180)
Kuran'daki egitim anlayiginin, egitim siirecinin basta bireyin dini 6znelligi olmak tizere,
genel kapasitesinin gelistirilmesi ile 6zdeslestirildigini ileri siirmektedir. Sahin, yaptigi
aragtirmada Ingiltere’deki Miisliiman ergenlerin, Islam'a giiclii bir duygusal bagliliklari
olmasina ragmen, Islam hakkindaki bilgi ve anlayis diizeylerinin olduk¢a sl
oldugunu ortya koymustur. Bu durumu ise verilen din egitiminin &gretmen-metin
merkezli ve ezberlemeye dayali olmasina baglamaktadir. Buna dayali olarak Sahin, din
egitiminin yeni nesil Miisliimanlarin Islami egitim ihtiyacina yeterince cevap
veremedigini, ancak elestirel ve diyalojik bir yaklagimin bu ihtiyaci karsilayabilecegini
ifade etmistir.” Glaser’e gore (2012: 14) Yahudi din egitiminin hedeflerinden biri, kendi
kendine yeten (otonom) bireyler yetistirmenin yaninda 6grencileri hem aktif katilimcilar
olmasi1 saglamak, hem de pargasi olduklar1 toplumun sorumlulugunu iistlenecek
kisiler olarak egitmektir. Bu nedenle ozerkligin (ve kimligin) bagskalariyla olan
iletisimle gelistirilmesi temel fikrine dayanan sorgulama topluluklari, bu hedefleri
gerceklestirmede oldukga etkilidir. Bir baska arastirmada Thwaites (2005: 5)
anketlerden ve “yari1 yapilandirilmis goriismelerden” elde ettigi verilerde, P4C
yaklagimini derslerde kullanmanin bir sonucu olarak ¢ocuklarin din egitimi algisinda ve
derse karsi tutumunda onemli bir degisiklik oldugunu 6ne siirmektedir. Arastirmada
Ogrenciler din egitimini simdi ¢ok daha kendine yakin gordiiklerini belirtmistir.
Ogrenciler derslerde kendi diisiincelerini paylastiklar1 ve arkadaslarinin katkilarindan
yararlandiklar1 i¢in din egitimini artik diger insanlarla ilgili olmak yerine kendisiyle
ilgili gérmektedir. Hussien vd., (2021: 210) islam din egitimi dersinde 24 &grenci ile
yaptigr vaka calismasinda, P4C yaklagiminin {iist diizey diislinme ve sorgulama
becerilerinin  gelisiminde olumlu degisikliklere yol actigini, bununla birlikte
ogrencilerin kendi diislincelerini meydana getirmede daha bagimsiz hale geldigini
ortaya koymustur. Bu yetkinlikler vesilesiyle Islam hakkinda derin bir anlayis gelistiren
ogrencilerin, 6grendiklerini pratife ¢evirmeleri ve dolayisiyla Islami ilke ve degerleri

icsellestirmeleri umulmaktadir. Benzer bir etki bizim ¢alismamizda SM24 tarafindan

“ Kur’an’da elestirel, diyalojik yaklasima dair daha ayrtili bir calisma igin ayrica bkz., Gok, 2021: 105-
114
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sOyle ifade edilmistir: “Diger insanlarin goriislerine de onem vermek gerekir ama

hemen her seye inanmamak da gerekir. Oncelikle sorgulamak gerekir.”

Sonug olarak, bir diisiinme egitimi olan ¢ocuklar icin felsefe, 6grencilerin soru
sormasini acikca talep eder ve bunu 6nemser. Dogru bilgiye giden siliregte sorularin
ogrencilerden gelmesi, diislinmeye yonlendirdigi kadar ¢oziim arayisma da iter.
Diisilinsel siireglerin stirekli aktif oldugu bdoylesi bir yaklagim c¢esitli entelektiiel
becerilerin  gelisimine  katki  saglayacaktir. ~P4C’nin  g¢esitli  disiplinlerde
uygulanmasindan elde edilen bulgularda onun o6zellikle diisiinceyi gelistirici yoniine
vurgu yapildig: goriilmektedir. Bizim ¢alismamizda ortaya ¢ikan bulgular biiyiik dlctide
literatlirdeki diger sonuglarla Ortlismektedir. Nitel bulgularda 6zellikle dini diisiince

gelisimine iligskin bu verileri gormek miimkiindiir (Bkz. Tablo 14).

5.2.3. Cocuklar icin Felsefe Programinda Kullanilan Dini Materyallerin

Kullanimina Yoénelik Sonug¢ ve Tartisma

Cocuklar i¢in felsefe egitim programinin karakteristik Ozelliklerinden biri
genellikle baglama uygun bir hikdye ile baslamasidir. Bu g¢alismada tartigmalarin
baglamimi sekillendirmede Kur’an kissalarindan yararlanilmistir. Kissalarla ilgili bir
ayette soyle denilmektedir: “Andolsun onlarin kissalarinda akil sahipleri icin ibretler
vardir. Kur’an, uydurulabilecek bir s6z degildir; fakat o, kendinden Oncekiler i¢in onay,
her sey ic¢in detayli agiklama, iman eden toplum igin bir rahmet ve bir hidayettir”
(Yusuf, 12/111). Buna gore Kur’an’daki kissalar yasanmis gercek hikayelerdir. Bu
nedenle de baz1 dini kavramlarin tartisilmasinda ve anlasilmasinda kullanilabilecegi
diistiniilmiistiir. Zengin igerikleri ile bu kissalarin uygulama sirasinda 6grencilerin
ilgisini ¢ektigi, konunun anlasilmasina katki sagladigr ve kissalardaki kahramanlarin
modellendigi anlagilmaktadir (Bkz. Tablo 17). Oturumlar boyunca elde edilen doniitler
ve goriisme bulgularindan hareketle 6grencilerin, kissalardan hoslandiklari, bircogunda

yer alan mucizevi hadiselerin onlarin hayretlerini kamgiladigini séylemek miimkiindiir.

Dini konulardaki tartismalarda ileri siiriilen argiimanlarin, kaynagini s6z konusu
dinin temel kaynaklarindan almasi beklenir. Miisliiman ¢ocuklarin ¢ogu Kur’an
kissalarina aginadir ve bu kissalar bir¢ok dini konunun anlasilmasinda dayanak
olusturur. Ancak bu kissalarda ele alinan kavramlar ve konular iizerinde genellikle

derinlemesine diisiiniilmedigini sdylemek gerekir. Kissalarin P4C oturumlarinda
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kullanilmasimin 6grencilerin dini metinlere asinaligini artirmasi ve biligsel arka planini
giiclendirmesi beklenmektedir. Bir alandaki bilissel durum, daha ¢ok cocugun belirli
icerikteki deneyimlerine, yani alana 6zel arka planina baghdir. Bu durum dini akil
yiirlitmenin niteliginin ayn1 zamanda ¢ocugun dini alanda ne tiir bilgiler edindigine
bagli olmasi anlamina gelir (Biitner, 2007: 138). Bircok Kur’an kissasina asina olan bir
cocuk, yeni okudugu bir Kur’an kissasinda yer alan 6zel bir durum hakkinda kendi
yorumunu yapmanin yani sira, yeni bulgulara ulasma ve kesfetme konusunda tecriibesi
olmayana gore kesinlikle ¢ok daha basarili olacaktir. Goldman’in da (1964: 152)
belirttigi gibi cocuklar sikilmadig siirece dini metinlere asinalik genellikle dini diisiince
gelisimine olumlu katki saglamaktatir. Bu ¢alismada kullanilan kissalar i¢in de benzer
bir durum sdz konusudur. Ogrenciler genel olarak kissalarin derslerde kullanilmasindan
memnun olmakla birlikte, kissalarin dersin bir bdliimiinde kullanilmasinin daha iyi
olacagmi belirtenler de olmustur. Bununla birlikte yukarida belirtildigi gibi dini
konularin kendi baglami icinde, birincil kaynaklardan hareketle ele alinmasi din
hakkinda dogru bilgi edinmenin 6n kosuludur. Hagim'e (2017b: 172) goére, Kur’an’daki
sureleri ve kissalari, P4C yaklasimina uygulamak, elestirel diisiinmeyi, yaratici ve etik
diistinmeyi kolaylastirdig1 kadar, ayn1 zamanda Kuran'in ruhunun anlasilmasina da katki

saglayacaktir.

Hikayeler diistinmek ve soru sormak i¢in gerekli baglami olusturur. Oturumlarda
her bir Ogrenciye soru sormasi i¢in bir siire verilmis, basit de olsa bunlar1 dile
getirmeleri istenmistir. Hamzah (2015), Islam din egitimi alaninda felsefi sorgulama
yaklagiminin kullanilmasinin 6grencilerin felsefi sorular sormalarina yardimer oldugunu
dogrulayan ¢alismasinda 6grencilerin metne atifta bulunarak soru sormak istediklerinde
diistinmeye bagladiklarin1 tespit etmistir. Oturumlarda hikayelerin kullanilmasindaki
amagclardan biri de, hikayedeki kahramanlarin modellenmesi ve 6zdesim kurulmasidir.
Alias (2017) Kuran'daki kissalari uyaran olarak kullandigi benzer bir calismada,
ogrencilerin bu kissalar1 kendi hayat deneyimlerine uygulayabildiklerini ve
iliskilendirebildiklerini tespit etmistir. Bizim caligmamizda nitel bulgulardan elde edilen
modelleme temasi bu ¢aligmadaki bulgularla paralel i¢eriklere sahiptir. Su ifadeler buna
ornektir: “Peygamberlerin miicadeleleri, yilmadan usanmadan Islam’t yaymasi bana
ilham verdi.” — FS36. “Her insan hata yapabilir (Hz Yunus). Onemli olan bu

hatalardan ders ¢ikarmamiz ve bir daha yapmamaktir.” — IM45. “Kissa ile basarili
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olmamin nasil olacagini ogrendim (Hz. Davut). Bu yontemde merak ettigim sorulara

cevap buluyorum.” — MA10.

P4C yaklagimi aynm1 zamanda Yahudi din egitimine de uygulanmistir. Glaser,
(2012: 14) o6grencilerin Tanah'taki hikayelerle etkilesim yoluyla hakikat, anlam ve
adalet gibi kavramlar felsefi bir yaklasimla incelemeleri icin bir yontem gelistirmistir
(Thinking Together: Philosophical Inquiry with Bible). Tanah'la felsefi sorgulama,
cagdas Yahudi yasaminin su zorluklarina cevap vermeyi amaglamaktadir: Hem bireyler
hem de topluluklar olarak nasil yasamamiz gerektigine dair sorularla mesgul olan canli
topluluklar insa etmek. Bu proje, Tevrath temel metin olarak kullanan yeni bir
miifredatin gelistirilmesini, P4C miifredatindan modellenen felsefi tartisma planlar1 ve
alistirmalar1 igermektedir. Bu ¢alismada Tevrat’in bdliimleri 6grencilerle okunarak
miizakere edilmektedir. Ornek bir calismada Tevrat’taki bir kavramm farkli
baglamlardaki anlamlari iizerinde durulmus, 6grencilerin sorularina yer verilmis, ayni
zamanda 6grencilerden bugiin bu kavramin kullanildig1 baglamlara 6rnekler vermeleri
istenmistir (Glaser, 2012: 9, 12). Glaser ve Gregory’e gore (2017: 18) dini metinlerin
analizinden hareket eden hermeneutik din egitimi yaklasimi, dini metinleri 6grencilerin
kimlik insasi i¢in kaynak olarak kullanilabilir hale getirirken, ayn1 zamanda dini
metinlerin de yaratici bir sekilde giiniimiiz meselelerinde yeniden konumlandirilmasina
olanak saglamaktadir. Bizim ¢alismamizin dini metinler kategorisinde yer alan ilgiyi
¢ekme alt temasindaki ifadeler Glaser’in ¢alismasinda elde ettigi bulgularla ortiisen

ieriklere sahiptir. Ornegin:

Peygamber hikayeleri ilgi ¢ekiciydi. Genellikle hayatin i¢inden konular oldugu

icin ve istisare yapmamiz ¢ok kolayliklar sagladi. - 1S06

Konularin peygamberlerin hayatlariyla ele alinmas: daha etkili ve kalici oldu.

Inancim artti. Daha sabuli (Yusuf) ve daha kararli (Nuh) oldum. Insanlarin

diisiinceleriyle (Isa) hareket etmiyorum. - 1E75

Peygamber kissalari bilgi iceren ve kendi yaptiklarimizi sorgulamamiza yarayan

onemli seyler bana gére. Din dersi icin farkl bir etkinlik ve isleme tarzi. Bana

gore yararl ve ilgi ¢ekiciydi. - 25MA

Hem arastirmadan elde edilen bulgular, hem de ikincil literatiirde farkli dini
aidiyetlerle sahip arastirma bulgular1 g6z Oniline alindiginda dini metinler, felsefi

incelemenin baglamini olusturmaya aracilik edebilir ve oldukca kullaniglidir. Dini
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metinlerin muhataplar1 ¢ocuklardan ¢ok yetigkinler olmakla birlikte, oldukca sade ve
anlagilir bir yaklasimla ele alinan Kur’an kissalari, ruhuna ve yapisina miidahale
etmeden pedagojik bir dille yeniden ele alindigi takdirde P4C programinda
kullanilabilir. Dini konularin ger¢cek kaynaklarindan hareketle ele alinmasi bilgi
kirliligini gidermeye katki sagladigi kadar, dini kimlik gelisimine de 6nemli etkileri de
olacaktir. Ayrica kissalar araciligiyla 6zdesim kurma, modelleme ve gilindelik hayatla

iligkilendirme kolaylagmaktadir.

5.2.4. Cocuklar i¢in Felsefe Program ve Simf ikliminin Olusumuna Yénelik Sonu¢

ve Tartisma

Cocuklar i¢in felsefe, Ogretmen ve metin merkezli geleneksel egitim
uygulamalarindan, diyalog temelli bir yaklasim olmasi bakimindan ayrilir. Standart bir
P4C uygulamasi bir uyariciya (genellikle bir hikdye) yonelik olarak, 6grencilerin
sordugu sorularm tartisildigi ve 6gretmenin ise 6grencilere rehberlik ettigi bir egitim
siirecini ifade eder. Bu c¢alismada s6z konusu siireclere uygun olarak peygamber
kissalar1 etrafinda bir diyalog ortami olusturulmustur. Ogrencilerin aktif katilimi igin
gerekli onlem almarak Ggrenciler soru sormaya, tartigmalara dahil olmaya tesvik
edilmistir.  Arastirma bulgular1 6grencilerin P4C  yaklasiminin diyalog temelli
yapisindan hoslandiklarin1 géstermektedir (Bkz. Tablo 18). Tartismalarda her bir
Ogrencinin sordugu sorular ve tartisma ortami dini diisiincenin sekillenmesinde dnemli
katk1 saglamistir. Ozellikle akran etkisinin dini diisiince gelisimindeki oneminin gok
daha belirgin oldugu ergenlik doneminde, bu diyalog ortaminin, ¢ok daha 6nem arz

ettigini vurgulamak gerekir.

PAC yaklasgiminin amaci, grubun bakis agisini zenginlestirmek icin isbirligi
perspektifinde gelisen felsefi diyalog yoluyla diisiincenin gelistirilmesidir (Marie ve
Auriac, 2011: 425). Disiincelerin derinlikli ve dengeli olabilmesinde baskalariyla
diyalog ¢ok onemli bir yere sahiptir. Cilinkii ne kadar alternatif fikir dile getirilirse,
sonu¢ ve dolayisiyla yargi o kadar giivenilir olacaktir. Bununla birlikte ¢ocuklarin dini
ve manevi diisiincesinin statik bir olgu olmadigini da belirtmek gerekir. Cocuklarin
kendisi tarafindan, ancak baskalariyla (ebeveynlerle, 6gretmenlerle, arastirmacilarla ve
akranlarla) diyalog halinde insa edilir (Dillen, 2020: 238). Sorgulama siirecinde
baskalarinin girdisi esastir. (Vansieleghem, 2005: 25). Ozellikle ergenlik déneminden
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itibaren Ogrencilerin akranlariyla birlikte diisiinmesi i¢in olanaklar sunulmalidir.
Ogrenci giinliiklerindeki su ifade bu durumun 6nemini vurgulamaktadir: “Ogretmenimle
bir arkadas gibi konusup tartismak giizel hissettirdi. — 1E75”. “Hocamizin ve
arkadaslarimizin sorulara verdigi cevaplar gercekten cok iyiydi. Ogretmen &grenci
arasindaki diyalog yontemiyle ders konular: daha anlagiliyor. — SU31”. Hannam’a gore
(2012: 129) sorgulama topluluklar1 Ogrencilerin kendi kimlik ve aidiyetlerini
gelistirmeleri konusunda 6zellikle bu donemde 6nemli firsatlar sunmaktadir. Hannam
Ingiltere’deki okullarda din egitiminde P4C yaklasimini kullanmustir ve bu yaklasimin
cok kiiltiirlii ve ¢ok dinli bir yapiya sahip Ingiltere toplumunda islevsel bir egitim
ortaminin olusmasina olanak sagladigini belirtmektedir. Gottlieb (2001: 369, 371, 374)
belli bir dinin egitimini veren okullar, dini 6gretilere bagli bir yasam tarzina uygun
ogrenciler yetistirecekse, 6grencilerine yalnizca kendi dinlerine ait bilgi ve deneyimleri
degil, ayn1 zamanda farkli dini inanc¢lar arasindan akillica se¢gim yapmalarina yardimci
olacak akil yliriitme ve yargilama becerilerini de saglamalar1 gerektigini belirtmektedir.
Diger beceriler gibi bunlar da soyut olarak 6gretilemez, ancak uygulama ve deneyim
yoluyla o&grenilmelidir. Gottlieb yaptigi ampirik calismadan elde ettigi bulgularda
ergenligi, yansitici dini diisiinceyi tesvik etmek icin tasarlanan programlari kullanmanin
etkili olacagi bir dénem olarak ifade etmistir. Ozellikle diyaloga dayali yaklasimlar bu
amaca uygundur. Clinkii simifta diyaloga dayali akran etkilesimleri, yalnizca tartisilan
konunun daha ayritili bir sekilde anlagilmasini degil, ayn1 zamanda daha genel olarak
delillere dayali akil yiirlitme konusundaki beceri ve deneyimlerin artmasini da

saglayacaktir.

Ister bir dine ait din egitiminin verildigi dini okullar olsun, isterse genel egitimin
verildigi okullar olsun yansitict dini diislincenin gelistirilmesi sistematik bir akran
etkilesimi programi ile miimkiindiir (Gottlieb, 2001: 374). Akran etkilesimi dini
diistincenin derinlestirilmesine katki saglarken aynm1 zamanda bir takim sosyal
becerilerin kazanilmasina da olanak saglar. Giinlimiiz 6grencileri, bilgiye g¢evrimigi
olarak kolayca erisilebildiginden, bilgi ile doldurulacak bos kovalar olarak goériilmek
yerine derslere aktif olarak katilma ihtiyaci hissederler. Juperi (2011: 272) 6grencilerin
Islam din dersinde felsefi sorgulama sirasinda keyif aldiklarii, eglendiklerini,
uygulamanin kendilerini harika hissettirdigini  aktarmistir. Ayrica konularin

anlasilmasinda da kolaylik sagladigini eklemistir (ayrica bkz., Paine, 2012). EC26’nin
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uygulama sonrasinda yapilan goriismedeki ifadeleri benzer kazanimlara isaret
etmektedir: “Derslerdeki diyaloglar bence giizeldi. Ciinkii kendi fikirlerimizi belirterek
soru sormamiz ve cevap vermemiz sayesinde yanls bildiklerimizi diizelttik,
bilmediklerimizi ogrendik ve eglendik.” Asha Lancaster (2015: 102) 9. smif
ogrencileriyle din dersinde yaptig1 ¢alismada, uygulamaya katilan 6grencilerin P4C'nin,
hem akranlariyla basarili bir sekilde etkilesim ve isbirligi yapma yetenekleri hem de
kendi duygularini ifade etme yetenekleri {izerinde anlamli bir etkiye sahip olabildigini
belirtmistir (ayrica bkz. Hashim vd., 2014; Alias, 2017; Hamzah, 2018). SAl4,
arkadaslarmin  katkilartyla ilgili su ifadeleri kullanmaktadir: “Kendi fikirlerimi
soyleyebilmek ve arkadaslarimin fikirlerini duyabilmek giizeldi. Bir konu hakkinda
mutlaka baskalarimin goriiglerine de basvurmaliyiz.” Ayrica agik fikirli, saygili ve
hosgoriilii bireyler meydana getirmek igin etkili bir yaklagim oldugu kanitlanmistir
(Hussien vd., 2021: 210; Barrow, 2011). Bu durum O6grencilerin giinliiklerine soyle
yansimistir: “Herkesin kendi diistincesini ézgiirce séyleyebilmesini begendim (25MA).”
Diyaloglar iyi tasarlanip organize edildigi takdirde, bu tiir etkilesimler 6grencilere ¢cok
ihtiya¢ duyulan uygar tartigma modelleri saglar. Bununla birlikte bazi 6grencilerin
akademik kaygilardan dolay1 (liniversiteye hazirlik) geleneksel yontemi tercih ettigi,
bazilariin ise bu yaklagimin dersin bir boliimiinde kullanilmasinin daha iyi olacagina
yonelik bir takim Onerilerde bulundugunu belirtmek gerekir. Bu tiir goriisler ¢ok az

olmakla birlikte g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Sonu¢ olarak Ogrencilerle olusturulacak diyalog ortaminin bir takim sosyal
becerilerin gelistirilmesinin yaninda, dini diigiincenin gelisimine de onemli katkilari
vardir. Dini konularda &grencilerin sorularina ve katkilarina onem verilmelidir.
Ogretmenler, dgrencilerin teolojik sorularmi, hemen bir sonuca baglanip kapatilmasi
gereken sorular olarak gérmek yerine, onlarin dini konularda otonom bireyler haline
gelmesine yardimci olacak firsatlar olarak gdérmelidir (Gottlieb, 2001: 374). Aktif
katilim, soru sorma ve diyalog her seyden once dini konular1 bireyin hayatina dahil eder
ve dini soyut bir olgu olmaktan ¢ikarip bireyin kendisiyle ilgili hale getirerek ona
yaklagtirmis olur. Diger taraftan bireyin 6zel hayatinda 6nemli bir yer teskil eden ama
hicbir sekilde giindeme getirilmeyen konularin diyalog yoluyla paylasilmasi,
digerlerinin katkisina ve baskasindan 6grenme imkanlarina da kapi aralamis olur.

Baskalarinin da kendisiyle benzer duygu ve diisiincelere sahip oldugunu fark etmek,

120



bireyi diislinsel yalnizliktan kurtarir ve birlikte 6§renmeye motive eder. Ayrica giderek
etnik, dini ve kiiltiirel anlamda ¢ogulcu bir diinyada yasadigimiz goéz oOniine alinirsa
demokratik bir toplumun 6nemli gereksinimlerinden olan hosgorii, saygi, empati gibi

beceriler de bu vesileyle gelistirilmis olur.

Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara ve bu ¢ercevede ortaya ¢ikan tartisma
sonuclarma bakildiginda, ¢ogu Miisliiman toplumunda Islam teolojisine meydan
okudugu diistiniilerek terk edilen felsefi yaklasimin, dini diisiince gelisimine, bir takim
sosyal becerilerin gelisimine ve dini metinlerin hermeneutik degerlendirmesine 6nemli
katkilar saglayabildigi anlasilmaktadir. Tarihsel olarak, felsefenin Islam dininde énemli
bir yeri vardir, ancak bu gelenek yiizyillar 6nce kaybolmus goriinmektedir. Misliiman
alimler, fikih, kelam gibi alanlarda felsefi tartismalarla ugrastilar. Bugiin de hemen her
birey cesitli mecralarda dini konulara iliskin bir¢ok tartismaya sahitlik etmekte, bunlari
anlamaya ¢alismaktadir. Miisliimanlarin inanglar1 hakkindaki anlayislarina bakildiginda,
Kur’an ellerinde olmasina ragmen, bircogunun Kur’an’da yer verilen ¢esitli konulardaki
detaylar1 anlayabilmesi i¢in dini otoritelere bagimli oldugu goriilmektedir. Bazilarina
gore, dini kurallar elestirel olmayan bir baglilik gerektirir ve sadece dini otoriteler onlari
yeni durumlar igin yorumlayabilir. Ozellikle de ¢ocuklarin, kendi deneyimleriyle ilgili
dini konular1 dahi yorumlayamayacaklar1 kabul edilir (Glaser ve Gregory, 2017: 3). Her
bir bireyin katkisina 6nem veren, bireyi kendi dini diisiincesinin otoritesi yapan,
diyaloga dayal1 felsefi yaklasimin giiniimiiz egitim anlayisina uygun bir model oldugu
aciktir. Yukarida yer verilen aragtirmamizin bulgulari ve diger arastirma verileri bireyin
dini meseleleri anlamlandirmasinda ve yorumlamasinda P4C’nin egitim anlayis ve
uygulamalarinin faydali olabilecegini ortaya koymaktadir. P4C'nin 6nciileri en basindan
beri dini olgular1 toptan reddeden pozitivist durustan uzak durarak din, maneviyat ve
felsefi pratik arasinda bir takim yakinliklar gérmiislerdir. P4C bilimsel yaklasimdan
ilham alan, ancak bilime yabanci olduklar1 i¢in diger sdylem bicimlerini reddetmekten
de kagiman orta bir yol tutar (Gregory ve Oliverio, 2018: 290). Bu nedenle Lipman ve
arkadaglarinin ortaya koymus oldugu yaklasimin din alanindaki muhtemel katkilarindan

yararlanilmalidir.
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5.3. Oneriler

e P4C'nin muhakeme becerileri tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu
sOyleyebiliriz. Programin birka¢ yil boyunca uygulanmak tizere tasarlandigi
iyi bilinmektedir. Program birka¢ yil uygulanirsa etkisinin hem ¢ok daha
yiiksek hem de kalic1 olacagi tahmin edilmektedir. Bu nedenle arastirmacilara
P4C egitim programinin daha uzun silire uygulamalar1 onerilmektedir. Bu,
uygulama yapilan gruplarin halihazirda gézlemlenenden daha biiyiik bir fark

olusturmasini saglayacaktir.

e Bu tiir aragtirmalar i¢in en giivenilir tasarim, programin uygulanmasindan
once (test) ve sonra (yeniden test) bir deney ve bir kontrol grubuna dayali
deneysel tasarimdir. Bu sekilde, gelisimin etkileri ve gruplar arasindaki
farklar kontrol edilir. Bununla birlikte O6gretmenin P4C'yi uygulama
sirasindaki goriislerini ve deneyimlerini arastirmaya dahil etmek ve duruma
bagli zorluklar1 kesfedebilmek adina vaka g¢aligmalar1 da amaca uygun bir

arastirma deseni olabilir.

e Bu aragtirmada P4C'nin aktif katilima ve sorgulamaya dayali yapisinin her
Ogrenciye hitap etmedigi, bazi Ogrencilerin daha geleneksel Ogretim
yontemlerini tercih etme egiliminde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilere sunulan
P4C oturumlarimin siiresi ve sikliginin, igerige dayali derslerle dengede
olmasi, dersin belli boliimlerinde kullanilmas:t Onerilmektedir. P4C,

geleneksel egitimi tamamlayan bir uygulama olabilir.

e Derslerin sadece bu yaklasimla siirdiiriilmesi, 0Ogrencilerin akademik
beklentilerini karsilayamamaktadir. Konular, {iniversiteye hazirlanacak olan
genglerin kaygilarin1 giderecek bir yapida sunulmalidir. Ozellikle lise

diizeyindeki uygulamalarda bu faktér g6z oniinde bulundurulmalidir.

e Egitimcilerin (6gretmenlerin) P4C uygulamasi1 hakkindaki bilgi ve
becerilerini gelistirmek icin egitimlerine yatirim yapma ihtiyact vardir. Bu
konuda egitim fakiiltelerinde verilecek egitimlerin yaninda hizmet i¢i egitim

programlart ile de 6gretmenler desteklenmelidir.
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Ogrencilerin  programa olan ilgilerini artrmak icin Ogretmenlerin
becerilerinin ve ilgili kaynak materyallerinin yani sira oyunlar, uygulamali

yaratici etkinlikler ve gorsel araclar ile desteklenmelidir.

Din egitiminde kullanmak iizere P4C formatina uygun hazirlanmig
materyallere ihtiya¢ vardir. Temel dini metinlerin yani sira dini kiiltiirel
gelenekte onemli karakterler (Nasreddin Hoca, Hacivat Karagdz) ve eserler

(Hayy bin Yekzan,) bu amaca uygun sekilde yeniden yazilabilir.

Yurt disinda yapilan calismalarda genellikle Lipman’in her seviyede
hazirlamis oldugu kitaplar kullanilmakla birlikte 6rnegin Malezya’da yerel
degerleri de igeren, ozellikle din ve ahlak egitiminde kullanmaya oldukca
miisait materyaller hazirlanmistir. Ornek olmas1 hasebiyle bunlarin ¢evrilmesi
miimkiindiir. Bununla birlikte lilkemizde de buna benzer ¢aligmalar yapilmasi
durumunda bu tiir arastirmalarda ve din egitiminde bunlar1 kullanmak

mumkun olabilir.

Cocuklar icin felsefe dini okuryazarlik i¢in de kullanighdir. Bu yaklasim ile

dini metinleri kritik etmek mimkiindiir.

Basta Bati {ilkelerinde olmak {iizere bu alanda lisansiistii programlari
mevcuttur. Bu alandaki kalifiye egitimci ihtiyacini gidermek icin tilkemizde

lisansiistii programlar agilabilir.

Felsefi yaklasim ile dini diislincenin birbiriyle uyusmadigi seklindeki 6n
yargilt bakisi gidermek i¢in egitimcilere ve akademisyenlere bliylik gorev
diismektedir. Felsefe kelimesinin olumsuz cagrisimlarin1 ortadan kaldirmak

icin bu yaklagimin yeniden isimlendirilmesi onerilebilir.
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EKLER

Ek 1: Arastirmada kullanilan materyaller ve ders planlanlarina iliskin 6rnekler

Ders plam 1
ADEM PEYGAMBER’IN HIKAYESI

Baslangicta sadece Allah vardi, Onunla birlikte hicbir sey yoktu. Sonra Allah insani ve
evreni yaratmay1 diledi. Ve “OL!” dedi. Ciinkii Allah bir seyi yaratmay1 dilediginde,
“OL!” der sadece o da, oluverir... Allah’in insan1 yaratmasi da bu sekilde gerceklesti.
Allah, bu ilk insamin ismini Adem koydu. Allah ona melekler de dahil kendisinden
baska kimsenin bilmedigi seyleri 6gretti. Ona esyanin ismini ve ne i¢in kullanildigini
ogrettikten sonra meleklerin karsisina ¢ikardi. Melekler Adem’in bu yeteneklerini
goriince Onilinde saygiyla egildiler. Ciinkii Allah ona akil denen bir yetenek vermisti. Bu

Ozelligiyle onu herkesten iistiin kilmisti.

Adem onceleri cennetteydi ve cok mutluydu. Ama yalmzdi ve bu yiizden Allah,
Adem’e arkadas ve es olarak Havva’y1 yaratti. Adem ile Havva, birlikte cok giizel vakit
geciriyorlardi. Ciinkii cennet her tiirlii ihtiyaclarin1 yorulmadan giderebilecekleri ¢ok
giizel bir yerdi. Orada canlar1 ne isterse vardi. Gilinesin sicagindan, rlizgarin
sogugundan, her tiirlii ac1 ve kederden uzak bir sekilde yasiyorlardi. Tirlii tiirli
yiyecekler ve bir siirii meyve agaci vardi... Biitlin agaclara ¢ikabilir, biitiin meyvelerden
yiyebilirlerdi. Ama bir tanesi harig! Allah, “Sakin bu agaca yaklagsmayin!” demisti. O

yasak agacti ve meyvesi de yasak meyveydi!

Adem ile Havva cennette ¢ok mutluydu ama seytan bu durumdan hi¢ memnun degildi.
Ciinkii o Adem’den nefret ediyordu. Tabii Havva’y1 da hi¢ sevmiyordu. Nasil olur da
camurdan yapilmis bu ceset pargasi kendisi gibi bunca meziyete sahip birisinden {istiin
tutulurdu? Seytan bunu i¢ine sindiremiyordu. Allah seytani atesten yaratmisti. O bir
melek degildi ama meleklerle birlikteydi. Allah, Ademi yarattiginda, meleklere, Ademe

sayg1 gostermelerini emretti. Melekler bu emri hemen yerine getirdi.

Seytan, “Beni atesten, Adem’i topraktan yarattin!” diye cevap verdi Allah’a. “Ben

ondan {istiinlim! Ona asla saygi géstermem!” dedi. Bu diipediiz Allah’a kars1 gelmekti
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ve de biiyiik bir saygisizlik! Allah, seytana kizdi ve onu huzurundan kovdu. Kiyamet
glinline kadar ona miihlet vererek onu ve dostlarin1 cehennem atesinde yakacagini
sOyledi. Yaptig1 bunca ibadet bosa gitmis, bunca zaman meleklerin arasinda yasamak
ona, meleklere yakisan bir huy kazandirmamis, ilminin faydasini gérememisti. Bu
yiizden seytan, Adem’den nefret ediyordu. Adem’den mutlaka intikam almaliydi. Ama

nasil?

Cennette giizel bir giindii. Seytan bir agacin arkasmna gizlendi. Adem ile Havva’y
izliyordu. “Sunlar1 buradan kovdurmaliyim!” dedi. Ve haince bir plan yapti. “Merhaba
Adem! Merhaba Havva!” diyerek “pat!” diye cikti saklandigi yerden. “Sana da
merhaba!” dedi Adem ile Havva. “Ah sizin i¢in ne kadar iiziilliyorum” dedi seytan.
“Ama ni¢in?” dedi Adem. “Bizim fiiziilecek neyimiz var?” “Yakinda cennetten

"’

c¢ikacaksimiz ya!” dedi seytan. “Cikacak miyiz!” diye cevap verdi Adem. “Uzgiiniim

"’

ama Oyle!” dedi seytan. “Bir gilin Oleceksiniz ve buradan c¢ikacaksiniz!” “Burasi
cennet!” dedi Adem. “Burada 6lmek yok!” “Sen 6yle zannet!” dedi seytan. Adem ¢ok
korkmustu. Havva ise daha cok... “Ama sakin merak etmeyin!” dedi seytan. “Bunun bir
caresi var.” Ve uzaktaki bir agaci gostererek: “O agacin meyvesinden yerseniz asla
6lmezsiniz. Sonsuza kadar cennette kalirsimz!” dedi. “Ama o yasak agag!” dedi Adem.
“Allah ondan yememizi yasakladi!” dedi Havva. Seytan ise, “Vallahi de dogru
sOylityorum! Billahi de dogru soyliiyorum!” diye cevap verdi. Ve daha bir siirii yemin

etti... Seytan boyle yemin edince, Adem ile Havva ona hemen inandi. Zaten yalanin ne

oldugunu hi¢ bilmiyorlardi.

Gittiler ve yasak agacin meyvesinden yediler. “Ha hahahaha!” diye giildii seytan.
“Onlar1 kandirdim! Onlar1 kandirdim!” Oysaki Allah, seytanin kendileri igin bir diisman
oldugunu Adem ve Havva’ya haber vermisti. Ona kars1 dikkatli olmalar1 gerektigini
soylemisti. “Eyvah!” dedi Adem. “Biz ne yaptik! Bu meyve yasak agacin meyvesiydi,
onu asla yememeliydik!” Havva aglamaya basladi. Ikisi de yaptiklarindan ¢ok cok
pismandi. Adem ile Havva, Allah’tan af diledi. Allah onlar1 affetti. Ciinkii Allah

affetmeyi severdi.

Ama artik cennette kalamazlardi. Bu yiizden Allah onlari, diinyaya gonderdi. Adem ile
Havva, diinyada uzun yillar yagadi. Diinyada yasamak pek o kadar kolay degildi. Ama
Allah Adem’e her seyi ogretmisti. Ekin ekmeyi ve ekmek yapmayr mesela! Balik
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tutmayi, elbette ates yakmay: da! Sonra Adem ile Havva’nin pek ¢ok ¢ocuklar oldu.
Allah, Adem’e peygamberlik gorevi verdi. Adem Peygamber, ¢ocuklarina hep Allah’t
anlatti. Ve seytanin onlar1 nasil tuzak kurup kandirdigini... Ve cennetin ne kadar giizel
bir yer oldugunu... Iste her sey boyle basladi. Biz hepimiz, Adem Peygamber’in

cocuklarty1z!
Muhtemel sorular
1. Sayet diinya meleklerin yasadig bir yer olsaydi ne olurdu?

2. Seytanin agik diismanligini bildigi halde ve Adem tekraren seytan konusunda

uyarilmasina ragmen, Adem nasil seytana kanabilmistir?
3. Insan neden kétiiliik yapar?

4. Allah’m Adem’e esyanin isimlerini 6grenme yetenegini vermis olmasi bilgimizin
kaynag1 hakkinda neleri diisiindiirtmektedir? Diisiinme yeteneginin sinirlar1 hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

5. Seytanin “Beni atesten, Adem’i topraktan yarattin! Ben ondan iistinim” seklindeki

ifadesinde haklilik pay1 var midir? Bu ciimleyi nasil yorumlarsiniz?
6. Siz Adem ve Havva’nin yerinde olsaydiniz seytan sizi kandirabilir miydi?
7. Seytanin kandirma yontemlerine karsi insanin elinde bir gii¢ var midir?

8. Allah neden seytanin insan1 aldatmasina, yoldan ¢ikarmasina izin verdi? Isteseydi ona

engel olamaz mryd1?
9. Sizce insanlar neden meleklerden tistiin tutulmustur?

10. Hata yaptiginizda, hatanizdan dolay1 {iziiliir miisiiniiz ve hataniz1 diizeltmek i¢in ne

yaparsiniz?
11. Her hata affedilebilir mi? Hatalarin sonuglar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

12. Allah neden insanlar i¢in bazi sinirlamalar ve kurallar koymustur? Her sey serbest

olsaydi ne olurdu?
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Ders plani 2
IBRAHIM PEYGAMBER'IN HIKAYESI

Cok uzun seneler 6nce Firat Nehri’nin kollar1 arasinda, Babil adinda glizel bir sehir
uzanirdi. Bu meyveleri tatli, ekinleri dolgun, ¢igekleri mis kokulu, topraklar1 bereketli
memleketin bir de Nemrut adinda bir krallar1 vardi. Babil iyi, ama Kral Nemrut ¢ok
kotiiydii. Herkes ondan korkardi, ¢linkii ¢cok acimasiz bir adamdi. Bir giin, sarayin
kahini, Nemrut’a, “Bu sene dogan erkek cocuklardan biri, kralligin1 elinden alacak ve
senin Oliimiin, onun yiiziinden olacak!” dedi. Nemrut korktu, 6fkeden deliye dondii.
“Biitiin erkek bebekleri 6ldiiriin!” dedi. Askerler, Babil’in sokaklarini sardi ve erkek

bebekler, ev ev arandi...

Babil sehrinde, Azer adinda bir adam yasardi. Eskiyen putlar1 tamir eder ve yeni putlar
yapardi. Azer’in karist hamileydi. Yakinda bir bebekleri olacakti! Peki ya bebek erkek
olursa? Azer, onu o6ldiirmelerine seyirci mi kalacakti? Azer bir gece, karisini gizlice
evden ¢ikardi. Onu bir magaraya gotiirdii. “Sakin buradan ¢ikma! Bebegini burada tek
basma dogur!” dedi. Ve bebek dogdu. Bu bir erkekti! Babasi ona, Ibrahim adim verdi.

Azer, sik sik magaraya gidiyor, onlara yiyecek ve su gotiiriiyordu.

Zaman, bulutlarin gegcisi gibi gecip gitti. Ibrahim biiyiidii ve Azer, onlar1 eve gétiirdii.
Ibrahim eve gelince ¢ok sasirdi. Her yerde ¢irkin heykeller ve acayip putlar vardi.
Babasi durmadan yenilerini yapiyordu. Insanlar, putlara ¢ok deger veriyordu.
Ibrahim’in kafas1 bu ise hi¢ yatmadi. Putlar cansiz, tastan ve tahtadan seylerdi. Onlara
neden bu kadar saygi gosteriliyordu? Oysa her sey ne giizeldi! Mavi gokler, bembeyaz
bulutlar, ne giizeldi. Geceleri yildizlar, giindiiz ¢icekler, ne giizeldi. Biitiin bunlarin

elbette bir Yaratani olmaliydi. Yoksa nasil olacakt1? Ama herkes putlara tapiyordu!

Oysa putlar yaratic1 olamazdi! Cilinkii putlar1 babasi yani Azer yapiyordu. Yapmasaydi,
hi¢ put olmazdi! Ibrahim putlar1 hi¢ sevmiyordu. Boyunlarma ip baglyor, yerlerde
stiriikliiyordu. Putlar kor ve sagirdi! Putlar akilsiz ve cansizdi! Azer, oglunun bu
yaptiklarma ¢ok kizdi. “Ibrahim! Putlara saygisizlik etme!” dedi. Ama Ibrahim putlara
asla saygi gostermedi. Onlarin 6niinde egilmedi. Onlardan bir sey istemedi. Onlara

tesekkiir etmedi ve onlardan hi¢ korkmadi!
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Bir gece ibrahim, yildizlar1 seyrediyordu. Yildizlarin iginden en parlak olanma gozii
takildi. “Benim Rabbim, sakin bu olmasin?” dedi. Ama o en parlak yildiz, bir siire sonra
kayboldu. “Hayir! Hayir!” dedi Ibrahim, “Kaybolan seyleri sevmem ben!” Sonra Ay
dogdu. Ay, yildizdan daha parlakti. “Belki de Rabbim Ay’dir!” dedi ibrahim. Ama Ay
da kayboldu. “Hayir hayir!” dedi Ibrahim. “Ay da benim Rabbim olamaz!” Sabah
olunca giines dogdu. Giines, Ay’dan biiyiik ve parlakti. “Iste!” dedi Ibrahim. “Benim
Rabbim bu olmali!” Ama aksama dogru Giines de batt1. “Hayir hayir!” dedi Ibrahim.
“Batanlar1 sevmem!” Ve sonunda Ibrahim, “Benim Rabbim, biitiin bunlar1 yaratandir!”
dedi. O’na iman etti. Allah olarak sadece O’nu bildi. Allah da, ibrahim’e peygamberlik
gorevi verdi. O, artik bir peygamberdi.

Ibrahim peygamber sorularinin pesinden giden, kalbi tatmin oluncaya kadar sorgulayan
birisiydi. Bir giin “Rabbim! Oliileri nasil diriltiyorsun, bana gdster!” deyince, Allah ona
“Yoksa inanmiyor musun?” demisti. O “Hayir inantyorum, fakat kalbim tam kanaat
getirsin diye soruyorum” cevabini verdi. Allah “Kuslardan dort tane al, onlar1 kendine
alistir, sonra parcalayip her bir tepeye onlardan bir parca birak, sonra onlar1 ¢agir,
kosarak sana gelecekler” dedi. Ibrahim peygamber sdylenenleri yapinca bakt ki kuslar

tekrar tek parga halinde gelip yanina kondular. Allah i¢in yaratmak bu kadar basitti.

Babil’de bir bayram giiniiydii. Herkes eglence yerlerine kostu. Bir tek Ibrahim
Peygamber gitmedi! O, tapinaga gitti. Orada bir siirii kii¢iik put ve bir tane de biiyiik put
vardi. Ibrahim Peygamber, balta ile biitiin kiiciik putlari kirdi. Ama biiyiik puta
dokunmadi. Ciinkii bir plan1 vardi. Baltay1 biiyiik putun boynuna asti. Eglenceden
gelenler, putlarin halini goriince, “Kim kirdi bizim sevgili putlarimizi!” dediler. “Kim
olacak!” dedi Ibrahim Peygamber. “Belki su biiyiik put yapti. Ciinkii balta onun
boynunda asili! Isterseniz ona sorun. “Bazilari, “Onlarin konusamayacagini sen de
biliyorsun!” dedi. “Madem 6yle, neden Allah’1 birakip onlara tapiyorsunuz!” diye cevap

verdi Ibrahim Peygamber.

Bu cevap hi¢ hoslarmna gitmedi. Iglerinden biri kosup gitti, olanlar1 Nemrut’a anlatt:.
Nemrut 6fkeden deliye dondii. “Bana hemen Ibrahim’i cagirin dedi!” Ibrahim
Peygamber’e, “Nemrut seni cagiriyor!” dediler. “Aman ne iyi!” dedi Ibrahim
Peygamber. “Ben de ona gidecektim. Ciinkii sdyleyeceklerim var!” Ibrahim

Peygamber’i karsisinda goren Nemrut, “Sen kendine yeni bir tanr1 m1 buldun?” dedi.
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“Ikimizin de Rabbi Allah’tir!” dedi ibrahim Peygamber. “Burada benden baska tanr
yok!” diye bagirdi Nemrut. “Senin ilahin da kimmis!” ibrahim “benim rabbim 6ldiiriir
ve diriltir” dedi. Nemrut iki mahk(im getirmelerini istedi. Onlardan birini oracikta
oldiirttii, digerine ise yiiklii miktarda mal miilk verdi ve serbest birakti. Nemrut “ben de
oldiiriir ve diriltirim” dedi. Ibrahim Peygamber, “Benim Allah’im, Giines’i dogudan
dogurup, batidan batirir. Hadi sen de batidan dogursana?” dedi. Nemrut, sasirdi. Bir

cevap veremedi, 6fkesinden ¢ildirdu.

“Biiyiik bir ates yakin! Ve Ibrahim’i icine atin!” diye bagirdi. Nemrut, o giine kadar
yakilmis en biiylik atesin yakilmasini istiyordu. Herkese odun toplamasini emretti.
Babilliler, giinlerce odun topladi. Kiitiikler, ¢alilar ve dallar, dag gibi yigildi. Ve ates
yakildi. Allah’mm bu ne biiyiik bir atesti. Ve Ibrahim Peygamber’i o atese attilar. Ama

Allah atese emretmisti:

“Ey ates! Ibrahim icin serinlik ve esenlik ol!” Alevler cekildi. ibrahim Peygamber’i
yakmadi. O ates denizinin ortasinda, ¢igekli, serin bir adacik oldu. ibrahim Peygamber,
Allah’a ¢ok stikretti. Zaten o ¢ok siikreden bir kimseydi. Herkes bu mucizeyi gordii.
Nemrut, éfkeden deliye dondii. Ama yine de pek az kimse, Ibrahim Peygamber’in
ogiitlerine kulak verdi. Allah, Ibrahim Peygamber’e Babil’i terk etmesini emretti. Ve

Ibrahim Peygamber, inananlardan birkac kisiyle birlikte, oradan ayrild...

Az zaman sonra, Babil’i sinekler basti, kiigiik kiiciik milyarlarca sinek! Sinekler
yiiziinden kimse nefes bile alamiyordu. Agzini aganin agzina sinekler doluyordu.
Babillileri o ¢ok sevdigi putlar da kurtaramiyordu. Zaten putlar ne ise yarardi ki? Bu
sineklerden biri Nemrut’un burnuna girdi. Ve gide gide ta beynine ulasti. Nemrut’un
bast ¢ok ama c¢ok agrimaya basladi. Agri, sadece basina vurunca geciyordu. Nemrut,
basina vurmalarin1 emretti. Vurdular... Vurdular... Vurdular... “Daha hizli vurun!” dedi
Nemrut. “Daha hizli! Daha hizli! Cok daha hizli!” Ve sonunda olan oldu. Nemrut’un
koca kafasi kirildi. Oysa kisa bir siire once, “Ben tanrtyim!” diyordu. Allah’in minicik

bir sinegi, onu bdyle yere serdi.
Muhtemel sorular
1. Ibrahim peygamber Allah’1 ararken nasil bir yol izlemistir?

2. Aklimiz hakikati bulmak i¢in yeterli midir?
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3. Siz Ibrahim’in yerinde olsaydiniz yaratan1 bulmak igin baska hangi sorular

sorardiniz?
4. Sorgulamak gercegi aramak i¢in neden 6nemlidir?
5. Ibrahim sorgulamasayd: Allah’1 bulabilir miydi?

6. Akil biitiin insanlarda ayni sekilde ¢alistigr halde bazi insanlar neden aklini dogru

kullanamaz?
7. Insan tarihte yasanmis olaylardan ve basina gelen baz1 belalardan neden ibret almaz?
8. Nemrut’un yasadig trajik son bize neyi diistiindiirtiiyor?

9. Atesin yakici oldugunu biliyorsunuz. Ama ibrahim’i yakmamustir. Bu durum bize

tabiat kanunlari ile ilgili neyi 6gretiyor?

10. Giinliik hayatta karsilastiginiz geliskili durumlarda ilk basvurdugunuz kaynaklar

nelerdir? Neden?
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Ek 2: Inang veya diinya goriisii gelisimi dlgegi
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1 | Inancimi veya diinya goriisiimii olusturan 112 |3 |4 5
diisiinceler nettir yorum kabul etmez.
2 | Inancimi veya diinya goriisiimii olusturan degerler |1 |2 |3 |4 5
sabittir, degistirilemezler.
3 | Inancim veya diinya goriisiim asla degismez 112 (3 |4 5
kurallara sahiptir.
4 | Inancim veya diinya goriisiim biitiin insanlar 112 |3 |4 5
tarafindan kabul edilseydi insanlik kurtulurdu.
5 | Inancim veya diinya gériisiim biitiin insanlarin 112 |3 |4 5
takip etmesi gereken en dogru yolu gosterir.
6 | Inang veya diinya goriisiimiin degerleri evrenseldir, |1 [2 |3 |4 5
herkes icin gecerlidir.
7 | Inang veya diinya goriisiimle ilgili nemli 112 |3 |4 5
kaygilarim var
8 | Inang veya diinya goriisiimle ilgili Snemli geligkiler | 1 |2 |3 | 4 5
yaslyorum
9 | Inang veya diinya goriisiimle ilgili kafamda ciddi 112 |3 |4 5
siipheler yagiyorum
10 | Eski inanglarimdan veya diinya goriisiimden 112 |3 |4 5
gittikge koptum.
11 | Galiba zamanla ailemde goriip 6grendigim inang 112 |3 |4 5
veya diinya goriisiinden uzaklagtim.
12 | Zamanla 6nceki inang veya diinya goriisiimden 112 (3 |4 5
ayrilip kendime gore yenilerini gelistirdim.
13 | Hig¢ kimsenin inang veya diinya goriisii 112 (3 |4 5
digerininkinden {istiin tutulmamalidir.
14 | Herkesin kendi diisiincesi veya inanci kendine gére |1 |2 |3 |4 5
dogrudur.
15 | Inang veya diinya goriisiindeki farkliliklarin 112 (3 |4 5
giderilmesi gerekmez, ¢iinkii herkesin ayn1 inanca
veya diinya goriisiine sahip olmasi gerekmez.
16 | Hig bir inang veya diinya goriisii ona inananlara 112 |3 |4 5
sonsuz bir mutluluk garanti edemez.
17 | Her insan kendi inang veya diinya goriislinii 112 |3 |4 5
kendine gore istedigi gibi yorumlayabilmelidir.
18 | Yasam i¢in tek dogru yoktur her inan¢ veyadinya |1 |2 |3 |4 5

goriisii icin farkh farkli dogrular vardir.
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Ek 3: M.E.B uygulama izin onay1
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Ek 4: Ogrenci goriisme formu

1. Grup diyaloglar1 hakkinda ne hissettiginizi anlatabilir misiniz?

2. Oturumlar boyunca hangi sorulari1 sordunuz? Bunlarin iyi sorular oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

3. Bu sorular iizerinde daha 6nce diisiindiiniiz mii? Evet /Hay1r

4. Oturumlar boyunca tartisilan sorular/konular hakkinda neler 6grendiniz? Tartistiginiz
sorularin cevaplarini buldunuz mu?

5. Bu derslerde kullanilan kaynaklar1 (peygamber hikayeleri) begendiniz mi? Konuyu
anlamaniz i¢in nasil kolaylik sagladilar?

6. Bu oturumlarin, din egitiminde gelisiminiz ve ilerlemeniz ac¢isindan nasil faydali
oldugunu anlatabilir misiniz?
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7. Dersler boyunca konularin farkli agilardan ele alinmasi, dini diisiincenizde ne tiir
degisimlere neden oldu? Bazi 6rnekler verebilir misiniz?

8. Bu dersler icinde sordugunuz en iyi soru hangisiydi? Neden en iyi sorunuzdu? Ileride
mutlaka tartismak istediginiz bazi sorular / konular var m1?

9. Gortislerinizi desteklemek i¢in 1yi nedenler ortaya koydugunuzu diisiiniiyor
musunuz? Diger insanlarin goriislerine ac¢ik oldugunuzu gosteren bir 6rnek verebilir
misiniz?

10. Size gore Cocuklar i¢in Felsefe oturumlari daha 1yi nasil gelistirilebilir?
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Ek 5: Uygulamaya iliskin uzman goriisii formu

Tez ¢alismamizda kullanilmak iizere Cocuklar i¢in Felsefe (Philosophy For
Children) egitim programinin dini diisiince gelisimine etkisini O0lgmek amaciyla
uygulama programi hazirlanacaktir. Bu kapsamda Kur’an’da gegen bazi peygamber
kissalari, orneklem olarak secilen 9. smif 6grencileri igin {izerinde bir takim
diizenlemeler yapilarak yeniden yazilmistir. Bu amagla goriislerinize basvurmak iizere
asagidaki tablo hazirlanmistir. Tabloda verilen aciklamalara “evet” ya da ‘“hayir”
seceneklerinden uygun olami secgerek degerlendirmenizi yapabilirsiniz. Ayrica varsa
goriis ve Onerilerinizi asagida ayrilan boliime yazabilirsiniz. En derin saygilarimla...

Evet
Hayir

Peygamber hikayeleri 16 yasindaki ¢ocuklarin seviyesine (kavramlar,
climleler, olaylar vb.) uygundur.

Peygamber hikayeleri 16 yasindaki ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve merak
uyandiricidir.

Peygamber hikayelerinde ele alinan konu, diisiince ya da olaylar
cocuklarin yasantilariyla, deneyimleriyle iliskilidir.

Peygamber hikayeleri lizerinde tartisilabilecek felsefi kavramlari (inang,
erdem, sabir, gerceklik, adalet vb.) icermektedir.

Peygamber hikayeleri cocuklar1 derinlemesine diisiinmeye
yonlendirebilir.

Peygamber hikayelerindeki felsefi kavramlar ¢ocuklarin yasantilartyla
iliskilendirilebilir.

Peygamber hikayeleri ¢ocuklari soru sormaya ve tartismaya tesvik
edebilir.

Peygamber hikayeleri cocuklar1 hayal giiclerini kullanmaya ve yaratici
diisiinmeye yonlendirebilir.

Peygamber hikayelerinde yer alan 6nemli karakterler, 6grenmeye agik,
sorgulama konusunda merakli ve heyecanlidir.

Peygamber hikayeleri ele alinan konu, diisiince ya da kavramlar felsefenin
farkli alanlartyla (etik, bilgi, metafizik, varlik felsefesi) iligkilendirilebilir.

Peygamber hikayeleri felsefi igerikli etkinlikler (soru sorma, miizakere,
tartisma vb.) diizenlemeye uygundur.

Peygamber hikayeleri ¢ocuklar1 yasadiklar1 diinyaya, ¢evrelerine elestirel
bakmaya yonlendirebilir.

Peygamber hikayeleri ¢ocuklarin duyussal 6zelliklerine hitap etmektedir.

Aragtirmaci: Doktora 6grencisi Mehmet SU Danisman: Prof. Dr. Cemil ORUC

Kaynak: Uyarlama: Akkocaoglu Cayir, (2015)

Goriis ve Oneriler:
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Ek 6: Kisisel bilgi formu

Okulun Ad1: Niyazi Misri Sosyal Bilimler Lisesi

Tarih:

Adi-Soyadi:

Dogum Tarihi:

1. Cinsiyet:( 1 ) Kiz ( 2 ) Erkek

2. Annenin egitim durumu: ( 1 ) Okur-yazar degil ( 2 ) ilkokul ( 3 ) Ortaokul ( 4 ) Lise
(5) Universite ( 6 ) Yiiksek lisans

3. Babanin egitim durumu ( 1 ) Okur-yazar degil ( 2 ) Ilkokul (3) Ortaokul (4 ) Lise
(5) Universite ( 6 ) Yiiksek lisans

4, ANNENIN MESIETT ....veeeeiieiiieiieiiecie et

5. Babanin meslegi ......coevveeiiieiiiiiiieieeee e

6. Anne-Babanin medeni durumu: (1) Birlikte (2) Bosanmis (3) Bosanmamis ayri

yastyor

(4) Diger.............. (Aciklayimiz)
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Ek 7: Etik kurul onay raporu

Ewrak Tarih ve Sayise: 17T/062021-E 54841
T.C.
IO UNIVERSITEST
BILIMSEL ARASTIRMA VE ETIK KURLULL
Sasval ve Begerd Bilimler Bilimsel Arastirma Etik Kurula

eo_ERE 269 -
(aurmm Tariki : 17062021 Oterum Saye : 12 Karar Saym : 2021/12.7

Elik A¢adan Uygun

‘Cocuklar i¢in Felsefie (PACY Egitiminin Dind Diganee Gelisimine Etkia Ozerine
Calisma Ada Bir Aragtirn

Dokora Ofrencisi Mehmet Su { Yarabed §
Arastirmacilar Prof Dr. Cermil Orue | Damgman }

Bagkan Kurul Uvesi Prof Dy, Hiseyin Suphi ERDEM
Bagkan Yardimeiss Kl Uyesi Prof De. Mustafa ARSLAN
Kurul Uvesi Prof. Dr. Mehmet GUNGOR

Kurul Uvesi Prof. Dr. Sillevman CALDAK

Kurul Uvesi Prof. Dr. Nesrin SIS

Kurul Cvesi Prof. D, Mehmet USTONER

Kurul Uvesi Prof De. Latfive OFDEMIR

Lekreter Hance CIHAMN

E-lenealadis.

Erik Kurul Bagkam

Hiksevin Suphi ERDEM

Bu bed twenli elcktronik imza ile imzatammagtr,
Evwrak lamam hm:mm.uwr}lbd?lh-mlhmmri“MEﬂﬂ adresinden yamlabilir. (PINCT0213)
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