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ONSOZ

Diisiinme, insanin ontolojik ve epistemolojik bir gercegi, insanin varlik sahasinda
varlig1 bilme ve anlama, kendini ifade etme, varlikla mahiyet diizleminde yatay bir iliski
kurup buradan dikey bir iliski ile Allah’1 tanima ve onun yeryiiziine koydugu diizeni
anlama/anlamlandirma g¢abasidir. Diisiinme, Kur’an epistemolojisinde iizerinde 1srarla
durulan ve tesvik edilen bir husus olarak 6ne ¢ikmaktadir. Diisiinme olgusu, Kur’an’da
farkli diisinme stirecleriyle ifade edilmekte ve insanin Allah-dlem-insan ile bag
kurmasinin araci seklinde belirtilmektedir. Bu yoniiyle Kur’ani diisiinme siiregleri, salt

bilgi diizeyinde olmay1p rasyonel temelli imana davet etme iglevlerine matuftur.

Girig, iki bolim ve sonug-Oneriler kismindan olusan tezin giris boliimiinde
arastirmanin problemi, konusu, amag ve 6nemi, sinirliliklari, yontemi ve ilgili ¢alismalari
hakkinda bilgiler verilmis, arastirmanin genel bir ¢ercevesi c¢izilmistir. Arastirmanin
birinci boliimii, zihinsel/bilissel gelisimle ilgili temel kavramlara, gelisim donemi ve
temel oOzelliklerine, din egitiminde bilissel hedeflere, bilissel/zihinsel 6grenme
kuramlariyla akli diistinme stireglerine ve biligsel gelisimi engelleyen problemlere
ayrilmistir. Bu boliimde diisiinmenin zihinsel/biligsel portresi ¢ikarilmis ve bu boliim,
Kur’ani biligsel kavramlara hazirlik seklinde ele alinmistir. Sonraki boliimde ise
Kur’an’m bilissel/zihinsel kavramlari, din egitiminin biligsel hedefleri ve akli diisiinme
siirecleriyle benzerlik/farklilik, iliskilendirme temelinde ele alinmistir. Sonug-Oneriler
kisminda ise din egitimine bakan yonii referans alinarak 6rgiin ve yaygin din egitiminde

bu Kur’ani bilissel siireglerin kullanilabilecegi yerlere temas edilmistir.

Tezin hazirlanmasi asamasinda Onemli desteklerde bulunan, tenkitleriyle
calismami yonlendiren danisman hocam Dog. Dr. Recep UCAR’a, degerli vakitlerini
ayirip rehberlik eden Prof. Dr. Yusuf BATAR, Prof. Dr. Abdurrahman KASAPOGLU,
Prof. Dr. Cemil ORUC, Dog. Dr. Ibrahim ASLAMACI ve emegi gecen diger hocalarima

tesekkiir ederim.

Sadik TEKINGUR



OZET

Diisiinme, insani diger canlilardan ayiran bir hiiviyete sahiptir. Diigiinme, ilk
insandan beri var olan bir olgu olmakla birlikte Kur’an da bunu islevsel olarak kullanmuis,
diistinme ve tiirevlerini Kur’an epistemolojisinde fonksiyonel olarak tesvik etmistir.
Kur’an’1n varliklar tizerinde bu denli diisiinmeye davet etmesi, diisiinme ediminin iglevsel
olmasina yoneliktir. Kur’an’da akli kullanmaya davet eden, diisiinmeye ¢agiran, olay ve
olgular arasinda nedensellik kurmay1 isteyen ve varliklarin ontolojik gergekligine
epistemolojik yaklagimla ve imana davet eden bir amacla ¢agiran ayetler, diistinmenin
fonksiyonel olmasina dontiktiir.

Kur’an’da diisiinme ve tiirevleri, insanin diisiinme neticesinde alemden Allah’a
gotiiren veya kavli ve fiili olarak imana ¢agiran din egitiminin nihai biligsel hedeflerini
ifade etmektedir. Mikro diizeyde insanin diisiinme edimiyle varlik ve varligin mahiyetini
bireysel anlamda anlama, anlamlandirma, iliskilendirme, bag kurma, sebep-sonug iliskisi
kurma vb. gibi siirecleri miindemi¢ olmakla birlikte; makro diizeyde ise insanin yaratilis
amacina uygun zihinsel farkindaligi yakalamak, Kur’an’in bu bilissel siiregleri suurlu
olmaya ve imana davet, hayatin anlam ve amacini idrak edip toplumsal anlamda bilingli
olmay1 saglamaktir.

Calismanin birinci boliimiinde zihinsel/bilissel terminoloji ve genel ozellikler
tanitilmis, yer yer din egitimiyle iliskisi kurulmus, akli diisiinme siirecleri ve 6grenme
kuramlar1 din egitimi perspektifiyle degerlendirilmistir. Ikinci béliimde Kur’an’m
zihinsel/biligsel siire¢leri olan teakkul, tefekkiir, tedebbiir, tezekkiir, tefakkuh kavramlari,
sozlik ve terim anlamlariyla tahlil edilmis, din egitimiyle iligkisi belirtilmis, din
egitiminin biligsel hedefleri baglaminda degerlendirilmis ve akli diisiinme siirecleriyle
benzerlik/farkliliklar1 ifade edilmistir. Din egitimi perspektifiyle Kur’dn’in maksatlar1 ve
gerceklestirmek istedigi zihinsel doniisiim, ilgili diisiinme siirecleriyle belirtilmistir.
Kur’an’da diisiinmenin nesnesi olan varliklara temas edilerek biligsel hedeflere gotiiren
bir seyir izlenmistir. Sonug-6neriler kisminda ise din egitiminde orgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda bu diisiinme siireclerinin nasil kullanilabilecegi onerilmistir.

Anahtar kelimeler: Din Egitimi, Teakkul, Tefekkiir, Tedebbiir, Tezekkiir,

Tefakkuh, Bilissel gelisim, Kur’ani ve Akli diistinme siiregleri.
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ABSTRACT

Thinking is a feature that distinguishes humans from other living things. Being
existed since the first human being, the phenomenon of thinking is issued by Qur’an and
it has been functionally promoted in the epistemology of the Qur'an. Qur'an's invitation
people to think so much about the creatures is aimed at making the act of thinking
functional. The verses in the Qur'an that invite people to use the mind, call to think, want
to establish causality between events and facts, and which aim to invite to faith with an
epistemological approach to the ontological reality of beings, are intended for thinking to
be functional.

Thinking and its derivatives in the Qur'an is to express the ultimate cognitive goals
of religious education, which leads people to God from the world as a result of thinking
or calls them to faith verbally and behaviorally. These are processes such as
understanding (taakkul), making sense of, associating, linking, establishing a cause-effect
relationship with the human act of thinking at the micro level. At the macro level the aim
of the act of thinking is to catch the mental awareness in accordance with the nature of
the human being and to invite people to be conscious and believe in the Qur'an, to realize
the meaning and purpose of life and to be socially conscious.

In the first chapter of the study, mental-cognitive terminology and general features
are introduced, the relation of mental-cognitive terminology with religious education is
provided and thinking processes and learning theories are evaluated in terms of religious
education. In the second chapter, the mental-cognitive processes of the Qur'an such as
understanding (taakkul), contemplation, considering are analyzed with dictionary and
term meanings, their relationship with religious education is stated, they are evaluated in
the context of the cognitive goals of religious education and their similarities and
differences with thinking processes are expressed. The purposes and the mental change
desired by the Qur'an are indicated by the relevant thinking processes in terms of religious
education. In this study, a path leading to cognitive goals is followed by referring to the
entities that are the object of thinking in the Qur'an. In the conclusion-recommendations
section, it is suggested how these thinking processes can be used in formal and non-formal
education institutions in religious education.

Keywords: Religious Education, Taakkul, Tafakkur, Tadabbur, Tazakkur,
Tafakkuh, Cognitive development, Mental thinking processes about Qur'an.
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GIRIS
1. Cahismamin Problemi

“Kur’an’da Gegen Zihinsel Siireclere Iliskin Temel Kavramlarin Din Egitiminin
Biligsel Hedefleri Agisindan Analizi’’ olan bu ¢aligmanin temel problemi, Kur’an’da
gecen bazi biligsel siire¢lerin modern egitimdeki zihinsel siireglerle uyusup uyusmamasi
sorunudur. Bu zihinsel siire¢lerin modern egitim kavramlariyla benzerlik ve farkliliklar
kurulabilir mi? Kur’ani diistinme siireglerinin birbirleri yerine kullanimlar1 olanakli
olmakla birlikte aralarinda farkliliklar var midir? Calismanin temel alt problemleri

sunlardir:

1.Bilissel 6grenme kuramlarinin Kur’an’la ve din egitimiyle irtibati kurulabilir

mi?

2.Kur’an’da zihinsel siireclerle ilgili temel kavramlar nelerdir ve bu temel

kavramlar ayni anlama m1 gelmektedir?

3.Kur’an’daki zihinsel siireglerle ilgili bu temel kavramlarin kendi aralarinda ne
tiir iligskileri vardir? Teakkul, tefekkiir, tedebbiir, tezekkiir ve tefakkuh

kavramlarinin birbirleriyle zihinsel hedef birliktelikleri kurulabilir mi?

4 Kur’an’daki zihinsel siireglerle ilgili bu temel kavramlarin modern egitim

kavramlartyla benzerlik ve farkliliklari nelerdir?

5.Egitimle ilgili biligsel/zihinsel siireglerin Kur’an’da oOrnekleri var midir?
Egitimde biligsel hedefler ile Kur’an’in zihinsel hedefleri arasinda ortak noktalar

var midir?

2. Calismanin Konusu

Din egitiminin biligsel yonii 6n plana alinarak bu ¢alisma hazirlanmistir. Kur’an ve
egitim perspektifinden zihinsel/biligsel kavramlara odaklanilmis ve konusu din egitimi
calismasi oldugu i¢in Kur’an’in terbiyevi yoniine deginilmistir. Bu ¢aligmada Kur’an’in

egitsel yoniine temas eden siiregleri konu edinilmistir.

Egitimin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlar1 vardir. Bu ¢alismada Kur’an ve

egitimin bilissel boyutu ele alinmistir. Duyussal ve psikomotor alanlara deginilmemis,



calismanin kapsami sadece Kur’an ve egitimle ilgili biligsel siiregler ve bu siiregleri ifade
eden kavramlarin din egitiminin ulagmak istedigi biligsel amaglara yoneliktir. Egitimde
tiimevarimsal, tiimdengelimsel, analojik, elestirel, yaratici ve yansitict diisiinme
siireclerine temas edilmistir. Ayrica Kur’an’da zihinsel kavramlar ¢ok olmakla birlikte
biitiin kavramlara deginilmemis, bunlardan sadece digerlerine gore daha ¢ok 6ne ¢ikan

teakkul, tefekkiir, tedebbiir, tezekkiir ve tefakkuh kavramlar: ele alinmustr.

3. Calismanin Amaci ve Onemi

Insan, diisiinen bir varliktir. Diisinme edimi, kendisini mantiksal akil yiiriitme
stiregleriyle ifade imkani1 bulmaktadir. Bireyin bir dini benimsemesinde diisiinme ve
diisiinme siiregleri 6nem ifade etmektedir. Boylece Kur’an’in ve egitimin diisiinme ve
zihinsel silireglere bakist 6nem arz etmektedir. Kur’an ve egitimdeki zihinsel siirecler ile
ilgili kavramlarin mahiyeti ve din egitimi ile iliskisi bu meyanda arastirilmaya deger bir

konu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Din ve egitim gibi dnemi biiyiik iki alanin {lizerine insa olacagi sacayaklarinin
saglam temellere oturmasi gerekir. Ozellikle bu iki alamin bilissel/zihinsel boyutu,
lokomotif gorevi ifa etmekte ve kendisinden sonra gelen boyutlara da 6n ayak olmaktadir.
Bundan dolay1 zihinsel ve biligsel boyutu arastirmak onem arz etmekte ve bu konunun
arastirilmasina zemin hazirlamaktadir. Bu ¢alismadaki amag, Kur’an ve egitimdeki
diisiinme stirecleri ile ilgili kavramlarin mahiyetini arastirmak, Kur’an’in ve egitimin
diistinme ve zihinsel siiregleri ifade eden kavramlarini tanitmak, bu kavramlar arasindaki
benzerlik ve farkliliklart ortaya koymaktir. Ayrica bu zihinsel siireglerin din egitimiyle
irtibatin1 kurmaya caligmak ve din egitiminin biligsel hedeflerinin ne oldugunu ortaya
koymaktir. Ayrica bilissel/zihinsel 6grenme kuramlarina temas etmek ve bu kuramlar
Kur’an perspektifiyle yeniden ele almaktir. Arastirmada Isldm dininin iizerinde 1srarla
durdugu diistinme ve aklin1 kullanma olgusunu Kur’an’da ele alindigi sekliyle tahlil
etmek, diisiinme neticesinde Kur’an’t daha iyi anlayabilmeyi ifade etmek, dini
akli/rasyonel ve biligsel diizeyde bilmenin 6nemini ve gerekliligini ortaya koymaktir.
Duyussal ve psikomotor alanlar1 harekete gegiren bilissel siireglerin zihinsel hedeflere

gotiiren siireglerini irdelemektir.

Kur’an ve egitim agisindan diisiinme edimini, biligsel siireclerin din egitimi

acisindan nasil anlagildigini, diistinme ile ilgili temel Kur’ani ve egitim kavramlarinin



biligsel alandaki karsiligin1 gostermeye ¢alismak, Kur’an’da gecen diisiinmeyle ilgili
kavramlarin egitim bilimlerindeki diisiinme siirecleriyle benzerlik, farklilik ve
iliskiselligini ortaya koyarak sonuca ulagsmak bu calismada amaglanmaktadir. Ayrica
Kur’ani zihinsel/bilissel siirecleri egitim alaniyla iliskilendirmek, egitimle ilgili
bilissel/zihinsel kavramlari, Kur’an perspektifiyle degerlendirmek ve biligsel/zihinsel
o6grenme kuramlarini din egitimi bakis acgisiyla harmanlayarak Kur’an’la irtibatini ortaya

koymaya ¢alismak temel hedeflerdendir.

Din egitiminin hedef kitlesinin dini duygu boyutuyla birlikte rasyonel bir temele
oturtmasina yardime1 olmak, yasanilan dinin davranis ve duygu boyutuyla birlikte biligsel
bir boyutunun oldugunu ve bdylece dinin iizerine insa oldugu koklerin akli ve Kur’ani
bakis acistyla sekillenmesini saglamaktir. Bundan dolay1 da biligsel hedeflere gotiiren
zihinsel siiregleri Kur’dn ve din egitimi baglaminda degerlendirmektir. Kur’an ve
egitimin disiinme ile ilgili temel kavramlarinin anlagilmasina yardimei olmak, diisiinme
ve siiregleri ile ilgili yapilacak galigmalara katki sunmak, birbirleri yerine kullanilabilen
bu kavramlarin benzer ve farkli yonlerini ortaya koymak hedeflenmistir. Din egitimi ile
ilgili biligsel Kur’ani kavramlar1 egitimde islemek, modern egitim bilimi ile ilgili biligsel
siireclerin Kur’an’la miinasebetini kurmaya calismak temel amaglardandir. Ayrica bu
konunun heniiz yeterince ¢alisiimamis olmasi da bu konunun arastirilmasimni ve sonra

gelecek caligmalara 6n ayak olmasini saglayan faktorlerden biridir.

4. Calismanin Simirhihiklar:

Literatiir tarama yonteminin igerik analizi teknigiyle hazirlanan bu ¢alismada konu,
deneysel-analitik ve alan/saha calismasi seklinde ele alinmamis, temel diizeyde teorik

olarak calisilmis ve arastirmada ulasilan sinirliliklar asagida ifade edilmistir:

1. Bu ¢alismada ifade edilen zihinsel siiregler, Kur’an ve egitimdeki ana/temel

zihinsel siireclerdir. Tiim zihinsel siiregler ele alinmamustir.

2. Arastirmanin Orneklemi, Kur’an’daki temel zihinsel siireclerden teakkul,
tefekkiir, tedebbiir, tezekkiir, tefakkuh siiregleri ile egitimdeki tiimevarimsal,
timdengelimsel, temsil/analoji, elestirel, yaratict ve yansitict diisiinme
kavramlarmin din egitiminin biligsel hedefleri baglaminda arastirilmasi ile

sinirhidir.



3. Arastirma, zihinsel stireclerle ilgili ayetlerin ve dil bilginlerinin bu ayetlerde
gegen kavramlara verdikleri en temel manalarla sinirlidir. Bu kavramlarin farkl
anlamlardaki kullanimlar1 olmakla birlikte en temel ortak manalara

odaklanilmastir.

4. Arastirmada kullanilan biligsel 6grenme kuramlari; Gestalt, bilgiyi isleme,
beyin temelli, ¢coklu zekd ve yapilandirmact 6grenme kuramlari giiniimiiz
egitiminde fonksiyonelligini koruyan kuramlardir. Bu kuramlarla ¢aligma

sinirlandirilmastir.

5. Din egitiminin ulagsmak istedigi hedefler cok olmakla birlikte bu hedeflerin
zihinsel/bilissel alana taalluk eden kisimlarina deginilmistir. Bilissel hedeflerin

disindaki duyussal ve psikomotor hedeflere deginilmemistir.

6. Bu ¢alismada gelisim donemleri, Piaget’in biligsel alandaki dortlii tasnifidir
ve biligsel hedefler de Bloom’un taksonomisindeki bilissel hedef basamaklari ile
smirhidir. Ciinkii gelisim donemleri ve bilissel hedefler alaninda otoritelerin
siklikla referansta bulundugu kisiler, Piaget ve Bloom’dur. Bu ¢alisma, miistakil
bir gelisim ve 6grenme psikolojisi ¢alismast olmadigindan otoritelerin kabul

ettigi ortak sahsiyetlere yer verilmistir.

5. Calismanin Yontemi

Arastirma, literatlir tarama yOnteminin igerik analizi teknigiyle® elde edilen
bulgularmin  yorumlanmasiyla hazirlanmistir.  Arastirma, alan/saha calismasi
olmadigindan ve pratik yonii aragtirma konusu yapilmadigindan sadece teorik boyutu
calisilmigtir. Arastirmada kaynak tarama yontemiyle veriler toplanmig ve bu verilerin
karsilastirma, benzerlik veya iligkilendirme ile ilgileri kurulmus ve sonucunda da

yorumlama yapilmastir.

Bir arastirmanin en énemli asamalarindan olan literatiir taramasi, mevcut kaynak

ve belgeleri inceleyerek veri toplanmasini belirtmektedir.2 Gozlemden ziyade ¢éziimleme

Karagéz, Yalgm, Bilimsel Arastirma Yontemleri ve Yayin Etigi, (3. Baski), Nobel Yay., Ankara 2021, s.
929.
2Karasar, Niyazi, Bilimsel Arastirma Yontemi, (23. Baski), Nobel Yaymcilik, Ankara 2012, s. 183.



teknigi olan igerik analizi, mevcut verileri 6zet seklinde standardize eden, karsilastiran

veya benzerlik ve farkliliklara vurgu yapan bir tekniktir.®

Giliniimiizde ortaya ¢ikan bilimsel gelismeler, kiiresellesmenin getirdigi farkliliklar,
ortaya ¢ikan problemlerin ¢ok yoOnlii olmasi, arastirilacak konularin c¢ok boyutlu
degerlendirilmeye agik olmasi interdisipliner (disiplinlerarasi) c¢aligmalari zorunlu
kilmistir. Bu anlamda bu ¢alismanin egitsel, psikolojik, pedagojik ve Kur’ani yonii
degerlendirildiginde  disiplinleraras1 oldugu goriilmektedir. Arastirma, farklh
disiplinlerden gelen verilere ortaklik teskil edecek bir hiiviyete sahip oldugundan
disiplinlerarasi (interdisipliner) veya birden ¢ok disiplinle ilgili oldugundan ¢ok disiplinli
(multidisipliner) bir nitelik arz etmektedir. Interdisipliner yaklasim, iki veya daha fazla
akademik disiplinin bir araya gelmek suretiyle bir konu veya problem hakkinda ifade
ettikleri ¢éziimlerin birlestirilmesini saglayan bir yaklagimdir. Bu yaklagimda birbiri i¢ine
girmis farkli disiplinlerin ortak olduklart konu veya problem hakkinda ilgili disiplinlerin
sonuglarinin biitiinlinii yansitacak sekilde verilmesi esastir. Bu yontem, giiniimiizde
sosyal ve igtimai eksenli problemlerin ¢6ziimiinde ve bu konularla ilgili birbirleriyle
kesigen iligkilerin belirlenmesinde dogru sonuglar vermektedir. Bu yoniiyle bilginin tek
bir disiplinin tekelinde kalmasi Onlenmis ve farkli disiplinlerden haberdar

akademisyenlerin de yetismesine olanak saglanmis olmaktadir.

Aragtirmanin hem din egitimi hem de tefsir yonii olmasi miinasebetiyle
interdisipliner bir yaklasimla ele alinmasi gerektigi ifade edilebilir. Zira birden fazla
akademik disiplini; egitim/din egitimi, psikoloji/gelisim ve 6grenme psikolojisi ile tefsir
biliminin verilerini kullandigindan interdisipliner bir karakter arz etmektedir. Bu
calismada, Kur’an’daki zihinsel siireclere iligkin kavramlarin igerik analizleri
yapildigindan tefsir ilmini, 6grenmenin dogasi ve mahiyetini aragtirdigindan dolay1
egitim/din egitimini, 6grenmenin biligsel boyutunu, kuram, yaklagimlar: arastirdigindan
psikoloji/6grenme ve gelisim psikolojisini ilgilendirmektedir.

Din egitimi biliminin diger bilim veya disiplinler arasindaki konumu bilim
cevrelerince giiniimiize tartisilagelmektedir. Din egitimi bilimini Hakimiyet modeli

(Dominanz modell) olarak goriip kendisini ilgilendiren konularda hakim olan bilim kabul

3Yildirim, Ali, Simsek, Hasan, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, (11. Baski), Seckin Yay.,
Ankara 2018, s. 242,



edenler, diger bilimleri yardimci bilimler olarak kabul etmektedirler. Birlikte ve yan yana
var olma modeline (Konvergenz modell) gore ise bir konu veya problemin ¢6ziimii igin
farkl1 disiplinler kendi alanini ilgilendiren konularda bilgisini ifade eder ve ortaya farkli
disiplinlerce birbirini takviye eden ve birinin digerinin eksigini gideren bir bilgi ortaya
cikar.* Bu ¢alisma, din egitiminin hakimiyet/dominanz modeli olan bir ¢alisma olmakla
birlikte diger bilim dallarindan 6rnegin psikoloji, pedagoji ve tefsir bilim dallarindan

istifade eden konvergenz/birlikte yan yana var olma modeline uygun bir hiiviyete sahiptir.

Kur’an’da zihinsel siireclerle ilgili kavramlar oncelikle kavramsal diizeyde ve
etimolojik temel anlamlar1 dikkate alinarak degerlendirilmistir. Bu kavramlarin din
egitiminde ve modern egitim bilimlerindeki karsiliklar1 gosterilmeye ¢alisiimistir. Fakat
konuyla ilgili miistakil bir ¢alismanin yapilmamis olmasi, kavramlarin modern egitim
bilimleriyle karsilastirilmasinda giicliiklerle karsilasildigini ifade etmek gerekir. Bu
kavramlarin giiniimiiziin modern egitim kavramlariyla birebir uyusmadiklari, ortak
yonleri ve farkliliklarinin oldugu goriilmektedir. Buna ragmen kismi diizeyde ilgileri

kurulmaya ¢alisilmis ve bu minval iizere arastirma sekillendirilmistir.

Merkezde din egitimi olmakla birlikte Kur’an ayetlerinin nasil anlasildigi,
Kur’an’da gecen zihinsel/biligsel siireglerle ilgili ayetlerin miifessirlerce nasil
yorumlandigi bu ¢alismanin yaklagimini ifade etmektedir. Ayetlerin yorumunda konulu
tefsir yontemi benimsenmistir. Bu ¢alismada ayet ve stre adlari, metin iginde ve iki
parantez arasinda gosterilmigtir. Kavram haritalari, ilgili biligsel siirecin sonuna
birakilmak suretiyle mevcut bilginin somutlagtirilmasina 6zen verilmistir. Kur’ani bilissel
siiregler, genel bir sekilde son kistmda verilmis, arastirmada Diyanet Isleri Baskanliginin

meali referans alinmis olup ilgili ayetlerin mealleri bu kaynaktan saglanmistir.
6. Tlgili Calismalar
6.1. Din Egitiminde ve Egitim Bilimlerinde Yapilan Calismalar
Diisiinme ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogunun felsefe biliminde oldugu, akil ve
vahiy ile ilgili calismalarin ise hem din hem de felsefe ekseninde (din felsefesi) yapildigi,

Kur’ani zihinsel siireglerle ilgili calismalarin tefsir ilmi ekseninde yapildigi ve
linguistik/literal calismalarin ise belagat ve Arap dilinde oldugu ifade edilebilir. Kur’ani

4Tosun, Cemal, Din Egitimi Bilimine Giris, (7. Bask1), Pegem Akademi, Ankara 2012, s. 45-46.



zihinsel stireclerin din egitimi baglaminda ¢alisilmasi ile ilgili tam ve miistakil bir eserin
olmadigi, buna yakin c¢alismalarin oldugu, Kiminin tefsir yOniiniin Kiminin de
etimolojik/dilsel yoniiniin tercih edildigi belirtilebilir. Egitimde bilissel siire¢lerle ilgili
calismalarin oldugu; fakat egitsel hedefler baglaminda Kur’ani sdyleme dayanan zihinsel
stireclerle ilgili tam ve miistakil bir ¢calismanin olmadig1 sdylenebilir. Buna ragmen

asagiya alian ¢aligmalarin konuyla ilgili olduklari ifade edilebilir.

Batar’in “‘Kur’an’da Egitim Kavramlar1’’® adl eseri, normatif/teolojik perspektifle
sekillenen geleneksel yontem ile kutsal metinleri yeniden yorumlamayi gaye edinen ve
gelenek ile glincel arasinda denge kurmay1 ifade eden hermenétik/yorumbilim yontemin
siirliliklarini ifade etmektedir. Sonrasinda glinlimiiziin 6grenciyi merkeze alan deneysel
ve analitik yontemlerin olumlu yanlarinin yani sira kutsal metni ve gelenegi dislama riski
tasidigindan dolayr her ii¢ yaklasimdan birinin yeterli olmadigim1 sdyleyerek her ii¢
yontemin i¢ i¢e gegerek olusturulan diyalektik yontemle eserini meydana getirdigini ifade
etmektedir. Batar, bu c¢alismada Kur’ani egitim kavramlarmin modern egitim
kavramlariyla benzerligine/farkliligina temas etmektedir. Hem egitim hem de teoloji
yonii agir bastigi intibaini uyandiran bu eser; Kur’an’da egitim, 6gretim, 6grenme gibi
kavramlara, bunlarla ilgili yontem, tekniklere ve bilissel, duyusal, duyussal, psikomotor
alanlara ait kavramlarin tahliline ve 6grenme engelleri ile ilgili hususlara din egitimi

perspektifiyle bakmustir.

Fersahoglu'nun ‘‘Kur’an’da Zihin Egitimi’’® adli ¢aligmasi, zihnin egitilmesi ile
ilgili baz1 kavramlara temas etmekte; modern egitim sisteminin yogunlastigi 6grenme,
hafiza, zeka, 6grenme ilke ve stratejileri gibi konulara deginmektedir. Kur’an’in insan
zihnini egitirken kullandig1 baslica metotlara deginmekte, sonrasinda ise Kur’an’in bilgi
edinme yollarini ifade etmekte, ayrica Kur’an’da zihin egitiminin ilkeleri ile ¢aligmasin
sonlandirmaktadir. Bu calismada duygu ve davramis boyutlari kisaca ele alinmus,
calismanin agirlik merkezini ise bilgi boyutu olusturmustur. Calismada giris boliimiinde
insanin yaratilmasinin nihai gayesinin Allah’a kulluk oldugu ifade edilmistir. Birinci

boliimde zihin egitimi ile ilgili kavramlara, ikinci boliimde Kur’dn’in yontemi iizerinde

SBatar, Yusuf, Kur’dn’da Egitim Kavramlari, (1. Bask), T1ahiyat Yayimnlari, Ankara 2014.
®Fersahoglu, Yasar, Kur’dn’da Zihin Egitimi, (3. Bask1), Camlica Yay., Istanbul 2015.



durulmus, tiglincti boliimde Kur’an’in insan zihnini egitirken kabul ettigi ilkelere, sonug

kisminda ise Kur’an egitiminden gegen bir insanin portresine deginilmistir.

Karasu tarafindan kaleme alman ‘‘Din Egitiminde Islevsel Akil’’7 adli eser, akil
yiiriitme metotlar1 ve diisiinme becerilerini ifade etmede onemli bir kaynaktir. Ayrica
Kur’an’da aklin islevsel kullanimiyla ilgili temel kavramlari degerlendiren Karasu, din
egitiminde akli islevsel kilma ile ilgili strateji, yontem ve tekniklere temas ederek
calismasini tamamlamistir. Bu kaynak, Kur’an’in akil ile ilgili islevsel konumuna temas
eden ve bu konuyu din egitimi penceresinden irdeleyen bir ¢alismadir. Kur’an’a konulu
tefsir baglaminda yaklasan kaynaklarin genelde tefsir yonii agir basmakla birlikte bu eser,

din egitimi yonii merkeze alinmak suretiyle yapilmis bir ¢aligmadir.

Miiftiioglu’nun “‘Din Egitimi A¢isindan Kur’an’da Dogru Diisiinme’’8 adl1 doktora
tezi, din egitimi alaninda yapilmis bir ¢alismadir. Miiftiioglu, birinci boliimde diisiinme
ve diisiince kavramlarina deginmekte, ikinci béliimde ise Kur’an’da diisiinme gesitleri ve
alanlarina deginmekte, iigiincii béliimde de din egitimi ve Kur’an’da dogru diisiinme
kismina yer vermekte ve sonug ve Oneriler kismi ile ¢alismasini sonlandirmaktadir. Bu
calismada Miiftiioglu, ikinci boliimde Kur’an’da diisiinme ¢esitleri ve alanlarina temas
etmektedir. Bu boliimde Kur’an’daki zihinsel siireglerle ilgili kavramlar Once
linguistik/literal veya harfi/lafzi kavram diizeyinde tahlil edilmekte, bu zihinsel siirecler
ayetler baglaminda ve ornekliginde islenmekte, tefsir ve Kur’ani bakis agis1 egemen

kilinarak ifade edilmektedir.

Koyli ve Orug, ““Cocukluk Doénemi Din Egitimi’’® adli ¢aligmalariyla teoloji,
psikoloji ve pedagojiyi harmanlayarak gocukluk donemi din egitimini ele almislardir.
Birinci boliimde ¢ocugun biyolojik, bilissel, dilsel, psiko-sosyal ve ahlaki gelisim
donemleri ile genel Gzellikleri verilmis; ikinci boliimde ¢ocukluk dénemi dini gelisim
ozellikleri verilmis; son boliimde ise aile, okul ve medyada ¢ocukluk donemi din egitimi
teolojik, psikolojik ve pedagojik bakis acisiyla calisma sekillendirilmistir. Bu ¢calisma, ii¢

bilim dalinin alanin1 resmetmekte, lilkemizde ilahiyat sahasinda fazla bilimsel ¢alisma

"Karasu, Teceli, Din Egitiminde Islevsel Akil, (1. Baski), Aragtirma Yay., Ankara 2020.

8Miiftiioglu, Mehmet, Din Egitimi Ag¢isindan Kur’én’da Dogru Diisiinme, (doktora tezi), Marmara
Universitesi, Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dals, Istanbul 2015.

°K&ylii, Mustafa, Orug, Cemil, Cocukluk Dénemi Din Egitimi, (1. Basim), Nobel Yay., Ankara 2017.
Ayrica bkz. Koyli, Mustafa, (Ed.) vd., Gelisimsel Basamaklara Gére Din Egitimi, (1. Basim), Nobel Yay.,
Ankara 2010.



yapilmayan ¢ocuk teolojisi konusunda farkli alanlarin bakis agisiyla bakabilmeyi salik
vermektedir. Din egitimi alaninda ¢ocukluk donemi ile ilgili tilkemizde bilimsel ve

akademik caligmalarin eksikligi, bu calismanin degerini géstermesi agisindan 6nemlidir.

Aydm, “Din Ogretiminde Yontemler’’® adli eseriyle dfrenme ve oOgretme
stireglerine deginmekte, 6gretme yollar1 ve diisiinme siireclerine, yaklasimlara, yontem
ve tekniklere, materyal kullanimina temas etmektedir. Arastirmamizi ilgilendiren kismi
ise 6gretme yollar1 ve diisiinme siire¢leridir. Aydin, bu ¢calismasinda diisiinme siireclerini
kavramsal diizeyde tanimlamakta, egitimle ilgisini kurmakta konuyla ilgili 6rnekler

vererek ¢aligmasini tamamlamaktadir.

“Egitim  Psikolojisi ~Gelisim-Ogrenme-Ogretim’’* adli calismayr  yapan
Yesilyaprak, gelisim donemlerine deginmekte; 6grenmenin dogasini ifade etmekte;
yaklagimlara, kuramlara ve modellere temas ederek egitim ile psikoloji biliminin
verilerini kullanmaktadir. Calismamizi ilgilendiren yonii ise biligsel gelisim ve
ozellikleri, 6grenmenin dogasi, 6grenmenin biyolojik temelleri, biligsel kuram ve
modellerdir. Ayrica Selguk’un ““Egitim Psikolojisi’’*? adli eseri ile Yildirim’in ‘“Egitim
Psikolojisi’’*® adl1 caligmalari yukaridaki ¢alismayla benzer 6zellikler tasidigindan buraya
almmamus fakat kaynakca kisminda bu calismalara yer verilmistir. ‘‘Ogrenme ve
Ogretme’’* adl1 galisma da bu anlamda zikredilmeye deger olarak goriilmektedir. Soz
konusu c¢alismada diisiinme edimine deginilmis, calisma zihinsel/bilissel 6grenme kuram
ve yaklagimlari ile diisiinme gesitleri ekseninde sekillenmistir. Ogrenme ve 6gretmenin
merkeze alindig1 bu ¢alismada son donemlerdeki yaklasim ve kuramlara deginilmis ve

diisiinme edimi farkl bir perspektiften degerlendirilmistir.
6.2. Tefsir ve Diger Alanlarda Yapilan Cahsmalar
Bayrakli’nin ““Yeni Bir Anlayisin Isiginda Kur’an Tefsiri’’* adli galismasi, Kur’an

ayetlerinin egitsel boyutu referans alinarak yapilan bir ¢alismadir. Bayrakli, metod olarak

tefsirinde muhkem ve miitesabih ayetleri dikkate aldigini, ayeti ayetle tefsir etme

©Aydin, Mehmet Zeki, Din Ogretiminde Yontemler, (12. Basim), Nobel Yay., Ankara 2018.
Uyesilyaprak, Binnur vd., (Ed.), Egitim Psikolojisi Gelisim-Ogrenme-Ogretim, (7. Bask1), Pegem Akademi
Yay., Ankara 2011.

28elguk, Ziya, Egitim Psikolojisi, (21. Baski), Nobel Yay., Istanbul 2014.

3Y1ldirim, Ibrahim vd., (Ed.), Egitim Psikolojisi, (2. Baski), An1 Yay., Ankara 2010.

4Ozden, Yiiksel, Ogrenme Ogretme, (12. Basim), Pegem Akademi Yay., Ankara 2014.

Bayrakli, Bayraktar, Yeni Bir Anlayisin Isiginda Kur’an Tefsiri, (3. Bastm), Bayrakli Yay., istanbul 2008.



metodunu kullandigini, kimyasal bir metotla ayetlerde tekrar gibi goriinen hususlarin
farkli yerlerde bagka anlamlar tasidigini sdylemektedir. Tefsirinde sebep-sonug iliskisi
metodu, tiimdengelim ve tiimevarim metodu, semantik metodunu kullandigini ve
Kur’adn’da nasih-mensuh olmadig: fikrinden hareket ettigini ifade ederek tefsiri kaleme
aldigin1 belirtmektedir. Felsefe, psikoloji, sosyoloji ve pedagoji gibi ilimlerin Kur’an
tefsirinin anlasilmasina hizmet ettigini ifade ederek bu ilimlerle c¢alismasini
sekillendirdigini beyan etmektedir. Ayrica modern ilimlerle birlikte ayetlerin egitsel,
psikolojik ve sosyolojik yoniinii nazara vermesi, Kur’an tefsirine giincel bir perspektiften

bakilmasina sebep olmaktadir.

Yazir’m ‘‘Hak Dini Kur’an Dili’’*® adli tefsiri, modern donemin oOnemli
tefsirlerinden biridir. Lafiz eksenli tefsirler yerine manayi esas alan bir yaklasimla kaleme
alinan bu eser; ayetler arasindaki miinasebeti, niiziil sebeplerini ifade eden, gereken
yerlerde gerektigi kadar kelime ve terkiplerin dilsel izahlarina 6nem veren bir ¢alismadir.
Ayetlerin bilimsel bir sekilde kendi déneminde mevcut olan fenni ilimler ile tefsir
edilmesini ihtiva eden bu c¢alisma, Kur’an’a farkli bir perspektifle bakilmasin
ongormektedir. Ayrica psikoloji, felsefe, sosyoloji ve egitimsel agidan ayetlerin izahlarin

gormek, tefsire sosyal bilim hiiviyeti de katmistir.

“Tefsir-i Kebir (Mefatihu’l-Gayb)’ adli ¢alisma, tefsir alimlerinden Razi
tarafindan yazilan bir tefsirdir. Eserine de tefsirlerin biiyiigii denilmektedir. Nakli, akli ve
tabiat ilimlerinin verilerinden esinlenerek hazirlanan bu ¢alisma, felsefe ve ¢esitli
ilimlerle de desteklenmistir. Bu ¢alisma, kelam ve felsefe yolunu takip etmekle birlikte
Kur’ani hikmetle yapilmis bir ¢alismadir. Bu tefsirde felsefe ve tabiatcilara kelam ve
felsefenin yoluyla cevaplar verilmistir. Bu ¢alisma; sahih naklin sahih akilla
catisamayacagina, zira ikisinin de ayni kaynaktan ¢iktigina, ikisi arasinda hakiki bir
zith@in olamayacagina dair miifessirin tefsirine uygulamali olarak yansittigi bir
calismadir. Rivayet ve dirayet yonii birlikte olan bu tefsir ¢alismasi, bu tez ile ilgili

ilimleri ihtiva eden bir hiiviyete sahiptir.

8y azir, Elmalili Muhammed Hamdi, ._Hak Dini Kur’dn Dili, Azim Dagitim Yay., (1. Baski), Istanbul 1992.
7Razi, Fahruddin Muhammed b. Omer b. Hiiseyin b. Hasan b. Ali et-Temimi, et-Tefsiru’l-Kebir
(Mefdtihu’l Gayb), (1. Baski), Daru’l-Kiitiibi’l-Ilmiyye, Beyrut 1990.
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““Islam Diisiincesinde Islevsel Akil’’ adli ¢alismay1 yapan Altintas,' bu calismayi
kelam ilmi ve Islam diisiincesi ekseninde tamamlamistir. Bu calismada birinci boliimde
Kur’an’da aklin kavramsal ¢ergevesine deginilmis, aklin anlam alanina giren kavramlar
ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Ozellikle aklin konumuzu ilgilendiren kismu, islevsel akilla
ilgili kavramlar olan teakkul, tefekkiir, tedebbiir, tezekkiir ve tefakkuh boliimleri ayr1 ayri
degerlendirilmis; kelam ve Islam diisiincesi ekseninde aklin fiil edimi iizerine
yogunlasilmistir. Bu ¢alisma, kelam {izerine yapilan bir calisma olmakla birlikte Kur’ani

perspektife gore diisiinmeyle ilgili bir bakis kazandirmasi agisindan énemlidir.

18Altintas, Ramazan, Isldm Diisiincesinde Islevsel Akil, (1. Baski), Pmar Yay., Istanbul 2003.
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BIiRINCi BOLUM

1. ZIHINSEL/BILISSEL GELISIM KAVRAMLARI VE TEMEL

OZELLIKLERI

Din egitimi ve 6gretiminin saglikli bir sekilde yiiriitiillmesi, birtakim bilimlerin
ortak paydasini olusturmaktadir. Dolayisiyla din/teoloji, psikoloji/egitim psikolojisi ve
pedagoji/egitim bilimi birbirleriyle ilintilidir. Bu {i¢ alanin da bilissel/zihinsel, duyussal
ve psikomotor alanlara taalluk ettikleri yonleri vardir. Gelisimin bir biitiin oldugu ve bu
alanlarin birbirinden net sinirlarla ayrilmayacagini, her bir alanin kendine mahsus
yonlerinin oldugunu ifade etmek gerekir. Bundan dolayr 6grenme-6gretme, kavrama-
bilme, analiz ve sentez yapma, diisiinme, iretme, sebep-sonug iliskileri kurma,
problemleri akil stizgecinden gegirerek ¢ozme gibi zihinsel faaliyetler biligsel gelisimle

iligkilidir ve egitim-ogretimde biiyiik bir oneme sahiptir.
1.1. Zihinsel/Bilissel Gelisimle Tlgili Temel Kavramlar

1.1.1. Gelisim (Development)

Gelisim; ‘birbiriyle etkilesim halinde bulunan siireglere bagli olarak bireyde
dollenmeden oOliime kadar olan ve zaman iginde ortaya ¢ikan siirekli ve diizenli
degismeler’’*® seklinde tanimlanmaktadir. Bireyde biyolojik, zihinsel, ahlaki, dilsel ve
psiko-sosyal gelisimin sayiltilar1 olarak biiylime, olgunlagsma ve 6grenme birbirleriyle
iliski igerisindedir. Bir alandaki gelisim, diger alanlar etkiledigi gibi ondan da
etkilenebilir bir 6zellik sergilemektedir. Ozellikle bilissel alandaki gelisimin dil gelisimi
ile dogrudan baglantili olmasi, fiziksel gelisimle birlikte psiko-sosyal alandaki gelisimin

dil ve ahlak gelisimini etkiledigi sdylenilen hususu teyid etmektedir.

9Y1lmaz, M. Taki, <‘Bireyin Gelismesi’’, Egitim Psikolojisi, (Ed. Ibrahim, Yildirim), (2. Bask1), An1 Yay.,
Ankara 2010, s. 20; Koyli, Mustafa, Orug, Cemil, Cocukluk Dénemi Din Egitimi, (1. Basim), Nobel Yay.,
Ankara 2017, s. 1-2. Yukaridaki gelisim alanlarinin temelleri kabul edilen fiziksel, zihinsel ve psiko-sosyal
alanlara deginilmistir. Diger gelisim alanlar1 olan ahldki ve dilsel gelisim ise bu ii¢ alanla irtibati
oldugundan deginilmemis ve genel bir degerlendirmede bulunulmustur. Ayrica gelisim alanlarinin
birbirleriyle etkilesimi icin bkz. Selguk, Ziya, Egitim Psikolojisi, (21. Bask1), Nobel Yay., Istanbul 2014, s.
21; davranislarimizin  ndrobiyolojik temelleri, duyum ve algi siiregleri ile ilgili bkz. Arkonag, Sibel,
Psikoloji Zihin Siire¢leri Bilimi, (4. Bask1), Alfa Yay., Istanbul 2005, s. 27-112; Ulgen, Giilten, Egitim
Psikolojisi, (3. Baski), Alkim Yay., Istanbul 1997, s. 20-21.

12



Bebek, ilk olarak fiziksel gelisim gostermekte, bu gelisim diger gelisim
alanlarindan daha hizli olmakta ve bebegin ilk yilinda daha hizli bir sekilde
gerceklesmektedir. Bebek daha yeni hayata atildiginda refleksleri disinda herhangi
istemli bir davranis gosteremezken yaklasik bir yasinda motor becerilerinden yiiriimeyi
ogrenir.® Bireyin biyolojik gelisimi diger gelisim alanlariyla paralellik gostermekte,
bedensel alanda meydana gelen bir aksaklik diger gelisim alanlarini da etkilemektedir.

Gelisim tanimlamalarinda gelisimin siire¢ igerisinde meydana geldigi, siirekli ve
nizami degisimler sergiledigi, hayatin tiim evrelerini kapsadigi, farkli alanlar ile
biitiinsellik gosterdigi sdylenebilir. Gelisimin ilkeleri vardir. Bunlar: ‘‘Gelisimin kalitim
ve ¢evre etkilesiminin {irtinii oldugu, stirekli ve belli asamalarda gerceklestigi, hizinin her
dénemde ayni1 olmadigi, nobetlese devam ettigi, bastan ayaga, icten disa dogru bir seyir
izledigi, genelden 6zele dogru oldugu, gelisimin bir biitiin oldugu, bireysel farkliliklarin

var oldugu ve kritik donemlere sahip oldugu’’? ifade edilebilir.

Biiylime, kiside meydana gelen hacim ve agirlik artigini belirtmekte bundan dolay:
da olgunlagma kavramiyla karistirilmaktadir. Olgunlagma kavramiyla farklilik arz eden
biiylime, hacim ve kiitlesel bir artis1 ifade etmektedir. Bununla birlikte olgunlagsma ile
biliyiime, birbirini takip eden iki gelisim kavramidir.?? Gelisimi etkileyen etkenler;
ogrenme, yasanti, olgunlasma kavramlari bir 6rnekle soyle ifade edilebilir: ‘Ogrenme;
bir ¢gocugun basketbol topunu nasil tutacagini, bu oyunun kurallarini, topa nasil daha iyi
hakim olabilecegini vs. 6grenmesi; yasanti, arkadaglariyla bildiklerini tecriibe etmesi,
cesitli kurslara gitmesi; olgunlagsma ise genetik programlanmaya bagli olarak ¢ocugun

daha gii¢lii ve biiyiik bir viicuda sahip olmasidir.”’%

2Erden, Miinire, Akman, Yasemin, Egitim Psikolojisi Gelisim-Ogrenme-Ogretme, (24. Baski), Arkadas
Yay., Ankara 2018, s. 44-55.

2Y1lmaz, 2010, s. 22; Aydin, Betiil, ‘‘Gelisimin Dogas1’’, Egitim Psikolojisi Geligim-Ogrenme-Ogretim
(Ed. Binnur, Yesilyaprak), (7. Bask1), Pegem Akademi Yay., Ankara 2011, s. 38-41; Koyli, M., Cemil, O.,
2017, s. 3-5; gelisimin kalitim ve ¢evreyle iligkisi baglaminda bkz. Selguk, 2008, s. 16-18; gelisimin temel
ilkeleri igin bkz. Ulgen, 1997, s. 22-23; Aydin, Ayhan, Egitim Psikolojisi Gelisim-Ogrenme-Ogretim, (14.
Baski1), Pegem Akademi Yay., Ankara 2016, s. 5-6; Erden, M., Yasemin, A., 2018, s. 38-39.

22Selcuk, 2014, s. 15-16; fiziksel gelisim i¢in bkz. Aydin, 2016, s. 19-32.

2Gelcuk, 2014, s. 16.
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1.1.2. Dini Gelisim (Religious Development)

Dini gelisimde biiyiime ve olgunlasma kavramlari, din egitimi baglaminda
degerlendirildiginde fitrat ayeti* ve hadisi®® ile Tanr1 geni veya Tanr1’y1 arama geninin?
dini gelisimin hem dinsel hem de biyolojik altyapisini sekillendirdigi ifade edilebilir. Fitri
ve biyolojik olarak insanda potansiyel olarak var olan cevherin gelisimle giin yiiziine
ciktig1, biiylime ve olgunlagmayla paralel olarak anlasilip benimsendigi, biligsel gelisimin
biyolojik alanla irtibat1 oldugu, bunun da din alani ile iliskisinin oldugu sodylenebilir.
Tanr1’y1 psikolojik bir varsayim olarak goren anlayislarin aksine biyolojik-noro-teolojik
bir ger¢ekliginin oldugunu belirtmek gerekir.?” Bu husus, dini gelisimin biyolojik ve nro-

teolojik beyin fonksiyonlariyla ilgili oldugunu géstermesi agisindan 6nemlidir.

Cocuklarda dini inang¢ gelisimini ifade etmeye c¢alisan pek ¢ok calisma olmakla
birlikte bunlarin teolojik, psikolojik ve biyolojik alanlarda yogunlastigi goriilmektedir.
Bunlardan biri de psiko-analitik yaklasimdir. Bu kuramda Freud, dinin kaynagi olarak
cocugun zihin diinyasinda yiiceltilmis bir baba imajimnin oldugunu ifade etmektedir.?
Tanr’y1 yliceltilmis bir baba imajiyla betimlemeye calisan Freud’a ¢esitli itirazlar
yapilmakla birlikte en gii¢lil itiraz noktasinin baba imajinin Hristiyan teolojisindeki baba-
ogul ve kutsal ruh anlayisindaki teslis inanciin yansimasi oldugu ve diger dinlerin
teolojik Tanr1 kavramini yansitmadigi yoniindedir. Boyle bir Tanri tasavvurunun
antropomorfizme gotiirecegi halbuki Islim’da Tevhid ilkesi geregi boyle bir imajin

miimkiin olmadig ifade edilebilir.

Kur’an, insan1 bir biitiin olarak degerlendirmekle birlikte gelisim donemlerine

uygun bir sekilde ele almaktadir. ““Kur’an’a gore gelisim ¢aglari; anne karninda olan

24¢‘Hakk’a yonelen bir kimse olarak yiiziinii dine ¢evir. Allah’in insanlari iizerinde yarattii fitrata
(insanlarmn yaratilistan getirdigi tevhide yonelme o6zelligi) simsiki tutun. Allah’in yaratmasinda hicbir
degistirme yoktur. Iste bu dosdogru dindir. Fakat insanlarin ¢ogu bilmezler. (Rim, 30/30.)

%<Diinyaya gelen her insan fitrat iizere dogar; sonra anne ve babasi onu Yahudi, Hristiyan veya Mecusi
yapar.”” Miislim, Kader, 22-25.

%Tanr1 geni veya Tanr’’ylr arama geni, insan beyninde Tanr1 deneyimini gergeklestiren bir alan
bulundugunu ileri siiren Hamer, bu alan1 ‘Tanr1 alant’ olarak isimlendirir. Binden fazla kisinin DNA
yapilarini inceleyen Hamer, askin ve manevi alanla ilgili bir genin bulundugunu iddia eder. Ona gore
insanda birden fazla gen, din ve maneviyatla ilgilidir. Dolayisyla insanin maneviyatla ilgili olusu genetik
bir durumdur. Hamer, Dean, The God Gene, Anchor Books, New York 2003, s. (?)’den aktaran Koyli, M.,
Cemil, O., 2017, s. 44.

2K $ylii, M., Cemil, O., 2017, s. 44.

ZFreud, Sigmund, ‘‘Some Reflections on Schoolboy Psychology’’, The Complete Psychological Works of
Sigmund Freud, Hogarth Press and Institute for Psychoanalysis, London 1914, s. 243.
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hayat, bebeklik, cocukluk, genclik, olgunluk, orta yashlik ve ihtiyarlik gibi evrelerdir.’’?
Kur’an, bireyi sadece bir yoniiyle ele almamakta; onu biyolojik, zihinsel ve psikolojik
boyutlariyla beraber ele almaktadir. Kur’an, gelisime uygun bir sekilde bireyi sorumlu
tutmakta ve zihinsel gelisimle sorumluluk yliklemektedir. Dini deneyim gecirebilmek igin

belli bir akli gelisim gosterilmesi ve egitsel agcidan olgunluk diizeyine ulagilmasi gerekir.

Dini deneyim konusunda Harms’in 1944’te gergeklestirdigi bir ¢alismaya gore
ergenler ii¢ egilim gostermislerdir. “Ilk gruptakilerin, dogmatik diisiince sekli oldukga
baskin ¢ikmis ve bunlar dini diisiincelerini mevcut dini kaliplarla ifade etmistir. ikinci
gruptakiler, daha 6zgiin ve yaratici bir dini diisiince sekli ortaya koymustur. Bunlarda dini
deneyimin giiglii bireysel karakteri ve bilinci 6n plandadir. Bu ergenler asir1 bireyselligin
egemen oldugu bu dénemde biiyiik oranda yalnizdirlar. Dogmatik igeriklerle hatta anne
babanin dindarlig: ile bile ilgilenmezler. Temelde kendileri ile ilgili diisiinceleri 6n
plandadir; giinah, degerler, 6liim, sonsuzluk, yas, keder, umut, inang ve hirs konularindan
bagimsiz bir sekilde diisiiniirler. Ugiincii grup ise ebeveynlerin inanglarmi asan daha iist-
soyut bir diizeydedirler ve dini diisiince ile de iliskilendirilebilecek daha 6zgiin ve farkli
yorumlar gelistirmislerdir. Ozellikle manevi konulara ydénelme, Tanri'nin sevgisini &n
plana ¢ikarma ve daha insani konularla ilgili diisiinceler gelistirme, bu gruptakilerin dini

gelisiminin en 6nemli yoniinii temsil etmektedir.’’%

Dini gelisim ilkelerine deginen Koylii ve Orug, bu ilkeleri ¢ocukluk dénemi din
egitimi perspektifinde su sekilde ifade etmektedirler: “‘Dini gelisimin kendine mahsus bir
sira ve diizeni vardir. Dini gelisim, diger gelisim alanlar1 ile bitlinliik igerisinde
gerceklesir. Dini gelisimde erken ¢ocukluk donemi kritik bir 6neme sahiptir. Dini
gelisimde ¢ocuklarin ilgi ve meraklar1 esastir. Dini gelisim, dogal bir dini ortamda
gerceklesir. Dini gelisimde duygular ve hayal giicii 6nemli bir yere sahiptir. Dini
gelisimde din dilinin kazanilmasi esastir.”’3! Bu ilkelerin ¢ocukluk dénemine ait oldugu

ve biyolojik, bilissel, dilsel, psiko-sosyal ve ahlaki gelisimi kapsayacak sekilde genel

PKasapoglu, Abdurrahman, Kur’'dn Psikolojisi Konular: Bilissel Kapasite-Irade-Gelisim Psikolojisi-
Kisilik, (1. Basim), Gece Kitaplig1 Yay., Ankara 2020, s. 36-37.

%Ernest Harms, “The Development of Religious Experience in Children”, American Journal of Sociology,
1944/50, (2): s. 118-119.

81K 6ylii, M., Cemil, O., 2017, s. 47-57. Dini gelisim ilkeleri, cocukluk dénemi dini gelisim olarak ifade
edilmis, yetigkinlerin gelisim ilkeleri bu baglamda ele alinmamigtir. Bununla birlikte genglik donemi dini
gelisim ve ilkeleri ile yaslilik donemi dini gelisim ve ilkeleri i¢in bkz. Koylii vd., 2010, s. 70-96 ile 175-
181.
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oldugunu ifade etmek ve insani bir biitiin kabul edip tiim alanlarda gelisim i¢in ilkeler
oldugunu belirtmek gerekir. Bundan dolayr gelisimin dinsel boyutu oldugu ve din

egitiminin bilissel gelisimi baglaminda birtakim ilkeler oldugu s6yle belirtilebilir:

1.Bireyin biyolojik, sosyal, dilsel ve ahlaki gelisimi zihinsel/bilissel gelisimiyle
dogru orantilidir. Diger gelisim alanlarindaki ilerleme biligsel gelisimi de etkilemektedir.

Bu da dini biligsel gelisime de sirayet etmektedir.

2.Biitiin gelisim alanlar1 bilissel gelisimle biitiinliik arz etmekte, bu da bireyi

algilarken dini biligsel gelisimin hesaba katilmasi gerektigini ifade etmektedir.

3.Bireyin dini biligsel gelisimi; bireyin i¢inde yasadig1 sosyal ve kiiltiirel yapidan,

geldigi gelenekten, i¢inde oldugu din veya mezhepten soyutlanamaz.

4.Bireyin dini bilissel gelisiminde kalitim, sosyo-kiiltiirel ¢evre, aile yapisi, hakim
olan din algis1 belirleyici bir etkiye sahiptir. Algilayan bireyin zihninde dini argiiman,
olay ve olgularin anlamlandiriimasinda ve hayata tatbik edilmesinde kiiltiirel ve sosyal
cevrenin etkisi vardir. Bu da din egitiminin biligsel hedefleri gozetilirken kiiltiirel ve

sosyal ¢evrenin kodlarinin iyi okunmasini zorunlu kilmaktadir.

5.Gelisimin genel ilkeleri, dini biligsel gelisim i¢in de gegerli olmakla birlikte dinin
soyut ve metafizik boyutu ve vahiy karakterli yapisi dini bilissel gelisimin farkli yol ve

yontemlerle siirdiirtilmesine kap1 aralayabilmektedir.

6.Dini gelisim i¢in uygun fiziki, sosyal ve psikolojik kosullar, gerekli zihni alt yapz,
bilgi birikimi, mevcut dinin dogru ve rasyonel algilanig bi¢cimi 6nemlidir.

7.Dini biligsel gelisimde 6grenmenin dogasi, 6grenmenin niteligi, 6grenmenin hizi,

ogrenmeye hitap eden duyu organlarinin ¢coklugu, 6grenmenin yeri ve zamani, algilayan

bireyin kapasitesi, hazir olusu vb. hususlar 6nemlidir.%

3Bilissel gelisim ilkeleri genel olarak gelisim ilkeleri ile paralellik gosterir. Gelisimin ilkeleri, dini
biligsel/zihinsel gelisim agisindan degerlendirilebilir. Gelisimin genel tabiati ile dini bilissel/zihinsel
geligim ortiigmekte bazen de dini biligsel gelisimin kendine ait nitelikleri bulunmaktadir. Yukarida genel
gelisim donemleri perspektifinde dini gelisim ile ilgili ilkeler, sosyal ve kiiltiirel etmenler ile dini hiiviyet
arz eden bir bakis agisiyla harmanlanarak verilmistir. Bununla ilgili bkz. Koyli, M., Cemil, O., 2017, s. 11-
18; Koyld, vd., 2010, s. 17-22; Selcuk, 2014, s. 75-104; Dogan, R., Remziye, E., vd., Din Egitimi, (1.
Baski), Grafiker Yay., Ankara 2012, s. 91-94; Aydin, 2018, s. 8-10; Fersahoglu, Yasar, Kur’dn’'da Zihin
Egitimi, (3. Bask1), Camlica Yay., Istanbul 2015, s. 79-83; 6grenmenin fizyolojik yapist igin bkz. Arkonag,
2005, s. 151-176; bilissel kuramlarin 6gretim ilkeleri igin bkz. Ozden, Yiiksel, Ogrenme ve Ogretme, (12.
Baski), Pegem Akademi Yay., Ankara 2014, s. 26-27.
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Dini karakter arz eden soyut ve metafizik olgularin varligi; olgunlagma kavraminin
goz ard1 edilmemesi gerektigini, olgunlagmayla birlikte bazi kavramlarin ancak
Ogrenilebilecegini, din egitiminde bulunacak kisilerin 6gretirken bu hususlar1 bilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Ayrica yasant1 ve deneyim gegiren bireylerin dini kavram
ve sembollere daha asina olduklari, bunlarin 6grenilmesinin daha kolay oldugu
belirtilebilir. Din egitimi baglaminda ¢ocugun dini kavram, sembol ve ritiiellerle
karsilagsmasi, duyu organlar1 vasitasiyla onlari gérmesi, duymasi ve bunlarla yasanti
gecirmesi, dini biligsel gelisimine katki saglamakta, ilerde karsilasacagi bu kavram,

sembol ve ritiiellerin kolayca 6grenilip i¢sellestirilmesine olanak tanimaktadir.

Karasu ‘‘¢ocugun inanmaya miisait olarak yaratilmasi, ¢evresine oOzellikle de
anneye olan giivenin ileride inan¢ konularina temel olusturmasi, antropomorfist Allah
tasavvurunun din dili sayesinde gercek halini alabilmesi, ¢ocugun inan¢ konularinda
merakl1 ve sorgulayict olmasi, taklit ve 6zdeslesmenin yogun olmasini erken ¢ocuklugun

dini gelisim 6zellikleri’’* olarak ifade etmektedir.

Dini gelisimin genglik donemi, bireyin gelisim asamalarinda onemli bir yere
sahiptir. Cilinkii genglikte gegirilen olumlu ve olumsuz psikolojik ve ruhsal yasantilar,
bireyin tiim yasantisini etkileyebilecek bir hiiviyete sahiptir. Genglik doneminin gelisim
Ozellikleri baglaminda su hususlarin 6nemli oldugu ifade edilmektedir. ‘‘Genglik donemi,
somut diisiinmeden soyut diisiinmeye gecildigi bir donemdir. Genglik donemine yaklasan
cocuk, fiziksel, zihinsel ve duygusal acidan aktif bir doneme girmektedir. Zihin ve
diisiince hayati, derinlik ve genislik yoniinden gelismektedir.”’* Ozellikle dini suurun
uyandigi bu donem, ayn1 zamanda ergenlik ve cinsellik donemidir ve bu da pek ¢ok dint,
ahlaki ve insani problemlerin yasanmasina sebep olmaktadir. Genglik doneminin kimlik
arayisinin ve benlik olusumunun yasandigi donem olmasi miinasebetiyle sorgulama,
diisinme, anlamlandirma, 6z varligina ve diinyaya dair en ciddi sorgulama ve varliga dair

ontolojik sorular bu donemde gencin dini gelisimine etki etmektedir.®

3K arasu, Teceli, ‘‘Erken Cocukluk Dénemi Din Egitimi”’, Isldm Diisiincesi Arastirmalari, (Ed. Abdiilcelil
Bilgin, Yusuf Aydn), (1. Baski), Aragtirma Yay., Ankara 2019, s. 429.

$Hokelekli, Hayati, Cocuk, Geng, Aile Psikolojisi ve Din, (1. Bask1), DEM Yay., Istanbul 2010, s. 267.
BGiindiiz, Turgay, ‘‘Genglik Dénemi Din Egitimi>’, Gelisimsel Basamaklara Gére Din Egitimi, (Ed.
Mustafa Koylii), (1. Basim), Nobel Yay., Ankara 2010, s. 74.
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Genglik donemi din egitiminde birtakim ilkelerin oldugunu ifade eden Giindiiz
“Cocukluk donemi yasantilar1 ve egitimine gereken onemin verilmesi, gencglerin din
egitiminde sosyal ortamlarin ve dini kurumlardan yeterince faydalanmasi gerekir; ayrica
gencin bagimsizlik duygular1 desteklenmeli, saglikli bir 6zgiirlesme siireci yasamasina
yardimct olunmalidir. Genglik donemi din egitimi, dinin ruhuna ve gencin gelisim
ozelliklerine uygun verilmeli, iyi 6zdesim modelleri sunulmali, genclere karsi arkadagca
davranilmali, gencin dogrudan davranislar1 hedef alinmamali, sorulan sorulara verilecek
cevaplarda dikkatli olunmali, iletisim etkili bir sekilde kurulmali ve iletisimi altiist eden
davranig ve ifadelerden kacinilmali, gence 6giit vermek yerine iyi bir dinleyici olunmali,

empati yapilmalidir’’* seklinde belirtmektedir.

Dini gelisim konusunda onemli bir basamagi teskil eden yetiskinlerde cogu
psikolog tarafindan yetiskinlik donemi misyon ve kisilik agisindan problemli goriilse de
din egitimcileri bu konuda genellikle yetiskinin gercek bir “‘ben, i¢ ¢agriya bir cevap, bir
misyon arayist veya Allah’t arayis’’ olarak tarif etmektedirler. Bu donemdeki kisilerle
yapilan miilakatlarda meslek, arkadaslik, evlilik ve toplumsal olaylarla ilgilendikleri ve
dini boyutun kendi hayatlarinin ayrilmaz bir parcasi oldugunu kabul ettikleri ortaya
cikmistir.¥” Yetiskinlik donemi din egitiminin ilkeleri oldugunu ifade eden Koylii:
“Yetiskinlerin genglerden farkli olarak kendi kendilerine bagimsiz olarak 6grenmeyi
daha c¢ok tercih ettikleri, 6grenmeye karsi farkli motivasyonlara sahip olduklari,
yetiskinlere kars1 fiziki ve psikolojik ¢evrenin ve zamanin son derece 6nemli oldugu,
ithtiyag tespiti, planlama ve degerlendirme isinin yetiskinlerle birlikte yapilmas1 gerektigi,
yetigkin din egitiminde yetiskinlerin tecriibesinin énemli oldugu, 6gretmenlerin yetiskin

egitiminde rehberlik yaptigi...”’% vb. gibi hususlar ifade etmektedir.
1.1.3. Zihinsel/Bilissel Gelisim (mental cognitive development)
Insanin bebeklik ¢agindan yetiskinlik evresine kadar algilama, zihinsel yordamada

bulunma, degerlendirme, kendisini, ¢evresini, hayatint ve diinyayr anlama ve

anlamlandirma ve bunlar1 6grenmeyi yerine getiren bilgi kazanma kuvvetine, bilgi elde

%Giindiiz, 2010, s. 86-95.

$"K6ylii, Mustafa, ‘“Yetiskinlik Dénemi Din Egitimi”, Gelisimsel Basamaklara Gére Din Egitimi, (Ed.
Mustafa Koylii), (1. Basim), Nobel Yay., Ankara 2010, s. 130-131.

BA.g.e.,s. 142-148.
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etme siirecine ve biligsel aktivitelerdeki gelisime zihinsel gelisim denilmektedir.®
Zihinsel gelisimin bireyin gelisiminin diger alanlariyla iligkisi oldugu; kalitim, gevre ve
sosyal yasantiyla da yakindan iliskili oldugunu ifade etmek gerekir. Ogrenme-6gretme
stireclerinde birey bir biitiin olarak degerlendirilir ve bilissel,* duyussal ve psikomotor
stireclerle egitim-6gretim faaliyetleri yapilir. Bununla birlikte 6grenme-6gretme

stirecinde bilissel/zihinsel siiregler daha aktif bir gorev ifa etmektedirler.

Biligsel gelisim siirecinin farkli kuramlardan hareketle baz1 temel unsurlarindan
sOylece s0z edilebilir: Biligsel gelisimin ilk asamasi, sinir sistemlerinin olgunlagsmasina
baglidir. Bu bakimdan biyolojik gelisimin tamamlanmasi biligsel gelisim i¢in ilk ve temel
siire¢ olarak goriiliir. Ikinci olarak cevredeki nesneler ve olgularla etkilesim, deneyim
zenginligi saglayarak nesneler hakkinda bilgi ve gorgii kazandirir.* Ugiincii olarak kisinin
entellektiiel gelisimi deneyimlerin tarihi ve kiiltiirel baglamu ile iliskilidir. Dérdiincii ve
son olarak ise gelisim, insanin igerisinde yetistigi bir semboller sistemine baglidir. Ciinkii
kiiltiir; bu semboller sistemi araciligiyla insanlarin diisiinmesine, iletisim kurmasina ve
problem c¢ozmesine yardim eder.”? Bu siirecte gelisim, biyolojik olarak baslamakta,
nesnelerle etkilesim ve fiziksel temas ile devam etmekte, tarihsel ve kiiltiirel baglami
dikkate alarak insanin diisiinme siireclerinin aktive olmasiyla iletisim kurma ve

problemleri ¢ozmeyle islevsel hale gelmektedir.

Biligsel gelisim kavramlarini inceleyen Piaget (m.1896-1980), mesaisinin
cogunlugunu bu alana sarfetmis, gelisim psikolojisi alaninda yapmis oldugu ¢aligmalar
ve bu alana yapmis oldugu katkilar Piaget’i 6n plana ¢ikarmistir. Piaget; bugiin bile
gecerli olan ve biligsel gelisimi anlamaya yardim eden oziimleme, uyma, nesne

stirekliligi, korunum, benmerkezcilik vb. gibi bir¢ok kavram gelistirmistir. Giiniimiizde

$9Senemoglu, Nuray, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, An1 Yay., Ankara 2018, s. 32;
biligsel gelisim i¢in bkz. Gander, Mary J, Harry W, G., Child and Adolescent Development / Cocuk ve
Ergen Geligimi, (Cev. Bekir Onur), (6. Bask1), Imge Kitabevi, Ankara 2007, s. 166-474; Aydin, 2016, s.
35-36, Erden, M., Yasemin, A., 2018, s. 61; bilissel gelisim ile ilgili bkz. Akyiirek, Siileyman, Din
Ogretiminde Kavram Ogretimi, (1. Basim), DEM Yay., Istanbul 2004, s. 54-55.

“OBilis, (Ing. Cognition) entelektiiel bilme eylemini, bilme faaliyetini meydana getiren siireci; diisiinme,
kavrayis, akil yiiriitme tiirlinden etkinlikleri, sembollestirme, inang, problem ¢ézme tiirlinden zihinsel
davramislar1 gosteren semsiye bir kavramdir. Cevizci, Ahmet, Egitim Sozliigi, (1. Baski), Say Yay. Istanbul
2010, s. 76.

“Adams, James F., Ergenligi Anlamak, (Haz. Bekir Onur), (1. Baski), Imge Kitabevi, Ankara 1995, s. 188.
42Slavin, Robert E., Educational Psychology: Theory and Practice, (Cev. Galip Yiiksel), (10. Basim),
Nobel Yay., Ankara 2015, s. 44; Koylii, Mustafa, Orug, Cemil, Genglik Dénemi Din Egitimi, (1. Basim),
Nobel Yay., Ankara 2023, s. 32-33.
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cocuklarin biligsel gelisim ozelliklerini ele alan kitaplarda Piaget’in ve kuraminin
zikredilmesi, onun bu alandaki yetkinligini ifade etmektedir. Bundan dolay1 ¢alismada

biligsel kavramlar, Piaget’e referansla degerlendirilecektir.

1.1.3.1. Semalar (Schemes)

Insanin 6grenme seriiveni birtakim asamalardan gegerek gerceklesmektedir. Birey;
hayata adim atar atmaz giderek zihinsel bir gelisim gostermekte, anlama, anlamlandirma,
kavrama, idrak etme vb. melekeleri de gelismektedir. Bireyin dis diinyadaki nesnelerle
ilgili temasi, onu sema olusturmaya gotiirmektedir. ‘“Semalar, bireyin dis diinyaya ait
uyaricilart zihninde nasil organize ettigini gosteren bilgi yapilari, yeni bilgiyi
anlamlandirma, doniistiirme, yerlestirme kilavuzlaridir. Diinyay1 tanimak igin bebegin
zihninde olusturdugu alg1 ¢ergevesine sema denilmektedir.”’* Cocuklar zihnin disindaki
uyaricilart zaman, mekan, olay-nesne ve nedensellik (determinizm/illiyyet) ile ilgili dis
diinyayla iletisim kurarak, sosyal cevreyle baginti kurarak ve cevreyle etkilesim
sonucunda yapilandirirlar.# Ogrenmenin siire¢ ve mekanda gerceklestigi, nedensellik
baglariyla olustugu, iletisim ve sosyal g¢evreyle etkilesim sonucunda ve zihinsel

yapilandirma ile meydana geldigi belirtilmektedir.

Cocuklarin sema olusturmalari, daha sonraki donemlerde tliimevarimsal diisiinme
(farkl1 nesneleri ayni semaya yerlestirme) ve tiimdengelimsel diisiinme (ayirt etme
becerisi kazanarak farkli nesneleri farkli semalara yerlestirme) becerisi kazanmalarina
olanak saglamaktadir. Ayrica bu semalarin olusturulmalari, ileride dis diinyaya yonelik
nesne ve kavramlarin animsanmasina ve hatirlanmasina bdylece dgrenmelerinin daha

hizl1 ve kolay olmasina zemin hazirlamaktadir.

Din egitiminde semalarla ilgili olarak Koyli, ‘‘dini kavramlarin g¢ocuklara
ogretiminde ¢ocugun sahip oldugu 6n 6grenme birikimlerinin ve semalarinin dikkate

alinmasi1 gerektigini, 6grenilen yeni bilgilerin mevcut olan semalar1 destekleyici ve

“43Piaget, Jean, The Origins of Intelligence in Children, (1 st Edition), International Universities Press, New
York 1952, s. 157-158; Kiiciikkaragoz, Hadiye, ‘‘Biligsel Gelisim ve Dil Gelisimi’’, Egitim Psikolojisi
Gelisim-Ogrenme-Ogretim, (Ed. Binnur Yesilyaprak, (7. Bask1), Pegem Akademi Yay., Ankara 2011, s.
85; Selguk, 2008, s. 86; Bayraktar, Muhammed Mustafa, Jean Piaget’in Bilissel Kuramina Yoneltilen
Elestiriler Baglaminda Tiirkiye 'de Yapilan Din Egitimi Calismalarimin Degerlendirilmesi, (doktora tezi),
Necmettin Erbakan Universitesi, Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dal, Konya 2017, s. 22-24. Erden, M.,
Yasemin, A., 2018, s. 62-63.

#Koylii, M., Cemil, O., 2017, s. 12; Aydin, 2016, s. 37-38.
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gelistirici  6zelliklere sahip olmasi gerektigini belirtmektedir. Cocuklarin gelisim
seviyelerine uymayan yanlis ve tutarsiz bilgilerin, tutum ve davraniglarin ¢ocugun denge
kuramamasi halinde onun istenmeyen dini tutum ve davranig gelistirmesine, dinden

soguyup uzaklasmasina veya ruhsal/psikolojik rahatsizliklara sebep olabilmektedir.’”4

1.1.3.2. Oziimleme (Assimilation)

Cocuk, yeni bir nesne veya olayla karsilasmasi sonucu bu yeni nesne ve olayi
onceki semayi referans alarak anlamaya caligir. ‘“Yeni tanian bir nesnenin var olan
semaya yerlestirilmesine 6ziimleme denir.”’* Cocuk daha once bilmedigi ve daha yeni
asina oldugu nesneyi 6nceden mevcut olan semaya yerlestirmek suretiyle benzerlikten
yararlanmaktadir. Birbirine benzeyen nesnelerin alinmasi, anlagilmasi, kavranmasi ve
anlamlandirilmas1 daha kolaydir. Bundan dolay1 benzerlik, 6grenme olgusu igin
onemlidir. Burada iliskilendirme ile 6nceki bilgiye yeni durumun yerlestirilmesi 6n
plandadir. Sebep-sonu¢ eksenli diisinme edimi, burada iliskilendirme boyutuyla
benzerlik gostermekte fakat ¢ocuk bu siiregte mantiksal baglar kurmak yerine yiizeysel
iliskiler kurmaktadir. Bunun ileride nedensellik ilkesi geregi mantiksal diisiinme edimine

hazirlik oldugu belirtilebilir.

Kur’an’da 6nceki milletlerin hayatlarina bakip da ibret almay1 ifade eden ayetler,
(Bakara, 2/65-66, 214; Ali Imran, 3/10-13, 137-138; En’am, 6/6, 10-11, 42, 45.) din
egitiminde geg¢mis toplumlardan ders alinmasini ve yeni durumun Onceki mirasla
etkilesim halinde olmasini ifade etmektedir. Kur’an’in indigi donemde yeni gelen vahyin
indigi toplumun sosyal, kiiltiirel, ekonomik, siyasal ve dini motifleri iizerinde bir sistem
inga etmesi gostermektedir Ki var olan semaya Kur’an’in yeni bilgi anlayis1 ve diinya
goriisiini yerlestirmek istemesi etkili olmaktadir. Kur’an’in ruhuna uygun olan hususlar,

devam ettirilmis; aykir1 olanlar ise degistirilmis veya ortadan biitiintiyle kaldirilmistir.

1.1.3.3. Uyma (Accommodation)

Cocugun zihninde bulunan ‘‘eski sema, yeni nesne veya olayr anlamada yeterli

degilse cocuk bu semay1 degistirerek diinyaya ait ‘farkli’’ kuramini gelistirir. Semay1 bu

BKoyli, vd., 2010, s. 18.
“Yesilyaprak, 2011, s. 85; Selcuk, 2014, s. 88; Bayraktar, 2017, s. 24; Aydin, 2016, s. 39; Erden, M.,
Yasemin, A., 2018, s. 63.
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sekilde degistirme siirecine uyum saglama (uyma) denir.”’# Mevcut sema ile olay-nesne
arasinda anlamlandirma meydana gelmediginde ¢ocuk alternatiflere odaklanmakta, bu da
semanin degismesine neden olmaktadir. Cocugun daha sonraki dénemlerde sartlarin
farklilagsmasiyla yeni durumlara gore kendini adapte etmesi, ¢ocukluk doéneminde
kazandigr ‘farkl’’ kavrammm bir sonucudur. Ileride lateral diisinme ediminin
kazanilmasinda, olay ve olgulara farkli perspektiften bakilmasina olanak tanimakta,

herkesin baktig1 a¢1 disinda farkli bir agiyla bakilmasini saglamaktadir.

Din egitiminde yeni bir olayin eski olayla miinasebeti kurulabilir. Iliskilendirme
boyutuyla eski sema, yeni semayr anlamak i¢in kullanilabilir fakat zihin eski semadan
yeni olayr anlayamazsa cocuk semayi degistirir veya zihninde ‘‘baska’’ kavramini
gelistirebilir. Byle durumlarda ¢ocugun tlizerine gidilmemesi, zorlanmamasi, baski altina
alinmamas1 gerekir. Cocugun zihninde farkli kavramii gelistirmesi, diisiinmenin
gelismesi agisindan 6nem arz etmekte; alternatiflere yonelmesi tek tip diistinmesini
engellemektedir. Bu da din egitiminde farkli anlayis, mezhep veya dinlere genis bir

perspektiften bakmasina imkan saglamaktadir.

1.1.3.4. Dengeleme (Eguilibrium)

Ogrencinin karsilastig1 ile bildigi arasindaki uyumdur. Dengesizlik ise 6grencinin
karsilastig1 ile bildigi arasindaki uyusmazliktir. Cocuk, eskiden tiim ucan nesneleri kus
zannederken kelebeklerin kus olmadigini 6grenmekle yeni bir diisiince tarzi elde ederek
dengeli, ayrintili ve tutarli olma egilimi gdsterir.* Bireyin 6grenmesi i¢in bilisin dengede
olmas1 gerekir. Kisinin karsilastigi yeni durum, nesne ve olayla onceki dgrenmeleri
arasinda uyusmazlik olursa Ogrenmede problem ortaya ¢ikmast kacinilmazdir.
Dolayisiyla karsilasilan her yeni durum, biliste bir dengesizlik meydana getirse de
Oziimleme ve uyum siirecleriyle bu dengesizlik hali ortadan kaldirilir ve denge yeniden

kurularak 6grenme gergeklesir.

Din egitimi ve 6gretimi ortamlarinda ¢ocugun zihninde gelisim donemlerine uygun

bir sekilde yeni bir bilis meydana getirilmesi, bu dengesizlik ve bocalama déneminden

Y esilyaprak, 2011, s. 85; ayrica bkz. Selguk, 2014, s. 87; Koylii, vd., 2010, s. 18; Bayraktar, 2017, s. 24;
Erden, M., Yasemin, A., 2018, s. 63.

®Yesilyaprak, 2011, s. 87; ayrica bkz. Koylii, M., Cemil, O., 2017, s. 12; Selcuk, 2014, s. 85. Bayraktar,
2017, s. 25; Erden, M., Yasemin, A., 2018, s. 63.

22



sonra Oziimleme ve uyum siiregleriyle bu dengesizlik ortadan kaldirilabilir. Boyle
durumlarda zihin, dengesizlik halinden kurtulmak igin yeni bir sema gelistirir veya
mevcut semayi yeni durumlara uyarlayabilir. Bu gibi hallerde zorlayict olunmamasi ve

hayatin olagan akisi igerisinde bu gibi durumlarin olabilecegi ¢ocuga hissettirilebilir.

1.1.3.5. Deneyim (Experience)

Insanin gevreyle etkilesimi sonucu kendisinde meydana gelen ve gevreyle etkilesim
sonucu ¢evrenin insanda biraktig1 ize yasanti denmektedir. #° Buradaki g¢evre, hem
insanlart hem de insan disindaki her tiir nesne, olay ve olguyu ifade etmektedir. Burada
etkilesim sonucu bizde kalic1 izli bir yasant1 olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Halbuki
gelisigiizel olan ve bir anlik meydana gelen olay ve olgular, bizde herhangi bir 6grenme
olusturmazlar. Ornegin sobaya elimizi yanhslikla degdirdigimizde bir deneyim meydana
gelmis olsa bile bu yasanti, kalici izli olmadigindan ve bizde herhangi bir iz
birakmadigindan 6grenme kapsami igerisinde degerlendirilemez. Bunun igin 6grenmenin

rastgele ve anlik olarak degil; istendik, amagli, siire¢ igerisinde olmas1 gerekir.

Sosyo-kiiltiirel etmenlerin ve gevreyle etkilesimin 6grenme {iizerindeki etkisini
belirten Yesilyaprak soyle demektedir: ‘‘Cocuklar, yasantilar ve ¢evreyle etkilesimleri
sonucunda gelisitler. Ornegin ¢ocugun kelebeklere iliskin bir sema gelistirebilmesi icin
kelebekleri gormesi gerekir. Hemen hemen biitiin yaslarda birey 6grendigi nesne ve
fikirler hakkinda gormek, isitmek, diger yasantilar1 goz Oniine almak veya Piaget’in
deyisiyle onlara iligskin semalar1 gelistirmektedir. Bazi 6grenilen seyler fiziksel deneyler
olmaktan ¢ok diisiinceler iizerine yapilan yararli yansitmalar sonucunda igsel olarak
olusurlar. Boylelikle cocuk daha fazla kus ve kelebek gérmesine gerek kalmadan daha
once gordiiklerini basitce animsayarak bu yeni kavrama uyum saglayabilir.”’*® Egitim-
Ogretim ortamlarinda ¢ocugun cevreyle etkilesimi, 6grenme tizerinde bliyiik bir etkiye
haizdir. Din egitiminde ¢ocugun yetistigi ortamdaki giicli dini sosyo-kiiltiirel dgeler,
cevredeki dinsel olgu ve nesneler, 6grenmesine etki etmektedir. Bu da cocugun yetistigi

cevredeki dini 6gelerin fazla olmasinin din 6gretiminde olumlu katkisini belirtmektedir.

4Y1ldirim, 2010, s. 310; Aydin, 2016, s. 39.
Yesilyaprak, 2011, s. 86.
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1.1.3.6. Olgunlasma (Maturation)

Biligsel gelisimlerin bazilarinin olgunlagma siireciyle gerceklestirildigi, Piaget’e
gore olgunlagsmanin fiziksel biiyiime ile iliskili oldugu; fakat fiziksel olmasa bile
genetiksel gecisle olanlarin da var olabilecegi belirtilmektedir. Piaget’e gore insanlarin

cogunlugunun zekasi ile insanin dil 6§renme yetenegi olgunlagmanin neticesidir.®

Hedef, igerik, egitim durumlari ve smama durumlart gibi program gelistirme
Ogelerinin  O0grenenin olgunlagmasima paralel olarak planlanmasinin gerekliligi,
olgunlagma ile biiyiime arasindaki iliskiyi gostermektedir. Zira her yas grubundaki
kisilere her tiirden bilginin verilmemesi bu kavramla yakindan iliskilidir. Ornegin, bir
¢ocugun yazi yazabilmesi i¢in ellerinde bulunan ince kaslarin geligsmesi, yiiriiyebilmesi
icin de ayak kaslarinin belli bir olgunluk diizeyine ulagmasi gerekir. Din egitiminde soyut
ve metafizik muhteva igeren konularin ilkdgretim diizeyinde verilmemesi, biliylime ve
olgunlagsmanin o konular1 kavrayabilecek duruma gelmedigi ile iliskilidir. Akaid ve

kelam gibi soyut derslerin lise son sinifta verilmesi olgunlagmayla yakindan ilgilidir.

1.2. Zihinsel/Bilissel Gelisim Dénemleri ve Temel Ozellikleri

Biligsel gelisim denilince akla gelen isimlerin basinda Jean Piaget® gelmektedir.
Gelisim psikolojisi alaninda yapmis oldugu ¢aligmalar ve bu alana yapmis oldugu katkilar
Piaget’i akla getiren sebepler olarak diisiiniilebilir. Bundan dolayr biligsel gelisim
donemlerinin ve temel 6zelliklerinin ifade edilecegi bu kisimda, bu donemler Piaget’in

taksimati g6z oniinde tutularak ifade edilmektedir.

““Piaget, 1920’11 yillarin baslarinda caddelerin kdselerine oturup kendi ¢ocugu ve
diger ¢ocuklarla misket ve diger oyunlar oynar. Cocuklara oynadiklar1 her bir oyunun
kuralint sormak, ortaya bir problem atip ¢cocuklara onu ¢oézdiirmek gibi yontemlerle bu

evrelerin gelisimini inceler. Cocuklarin kendilerine yoneltilen sorulara cevap verirken

SlYesilyaprak, 2011, s. 87; Arkonag, 2005, s. 337-343; Aydin, 2016, s. 38.

S2pjaget, Jean, Cocukta Zihinsel Gelisim, (Cev. Hiiseyin Portakal), (2. Bask1), Cem Yay., Istanbul 2000, s.
16-96; Piaget, 1952, s. 15-126; Jean Piaget’in hayat, biligsel gelisim ile ilgili kavramlar ve biligsel gelisim
donemleri i¢in bkz. Karaca, Faruk, Dini Gelisim Teorileri, (1. Baski), DEM Yay., istanbul 2007, s. 30-34;
Celik, Levent, Piaget’in Zihinsel Gelisim Kuramina Gore Ilkégretim Matematik Dersi Programinin
Degerlendirilmesi, (yiiksek lisans tezi), Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyon
1996, s. 17-37; Jean Piaget’in hayati i¢in bkz. Bayraktar, 2017, s. 16-22; Piaget, Ausubel, Gagne ve
Bruner’e gore 6grenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili bkz. Ulgen, 1997, s. 144-150.
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dogru yolda olmalarina ragmen yapmis olduklart yanliglara 6zellikle dikkat eden Piaget,
ayn1 yas grubundan ¢ocuklarin esya hakkindaki akil yiiriitmelerinde gbze ¢arpan garpici
benzerlikleri not eder.”’s® Piaget’in ¢ocuklara yaptigi eylemler, din egitiminde de
kullanilabilir. Ortaya dini bir problemin atilmasi sonucu, ¢ocuklara bu dini problemi
cozecek yol ve yontemlerin kullanilmasiyla problemin nasil ¢oziilecegi Ogretilebilir.
Cocuklarin dini problemi ¢ozerken gdsterdikleri akil yiiriitmeler {izerine ¢ocuk teolojisi

bilissel gelisim temelli dizayn edilebilir.

1.2.1. Duyusal-Motor Dénemi (Sensory-Motor Stage) (0-2 Yas)

Piaget, ‘‘bebegin kesif ¢abasi sirasinda dis diinyayla duyu organlari ve nesnelerle
etkilesim kurdugu ilk déneme duyusal-hareketsel (sensory-motor) asama adini verir.
Biligsel gelisimin asamalarindan birini ¢ocuk, nesnelerin degismezligini (object
constancy) kesfederek basarir. Onceleri bebek, nesne ortadan kaldirilinca nesnenin yok
oldugunu, artik var olmadigini diisiiniir. Fakat bir yasina dogru ¢ocuk nesnenin kalicilig
kavramini anlamaya baslar ve goz oniinden kaldirilan bir nesneyi, etrafina veya masanin
altina bakarak arar.””* Nesnelerin kaliciligi® olarak ifade edilen bu durum, ileride din
egitiminde metafizik ve soyut kavramlarin 6grenilmesinde 6nemli bir islev goriir. Ciinkii
bebeklik ¢aginda nesnenin ortadan kaldirilmasiyla yok olmadigini anlayan ¢ocuk; sonraki
stireclerde Allah, melek, cin gibi soyut olan varliklarin goriinmeseler bile var

olabilecegini anlayabilir.

Bu dénemde bebeklerin 6grenmeleri daha ¢ok duyumlar1 ve bedensel hareketleri
ile dgrendikleri dénemdir. Ozellikle zihinsel faaliyetlerin tam olusmamasi nedeniyle
duyum ve bedensel 6grenme bu dénemde daha etkindir. Ozellikle tutma, tatma ve 1sirma

bu donemdeki bedensel hareketlerle 6grenme faaliyetleri olarak goze carpar.

%Hood, R., V., vd., The Psychology of Religion, (1st Edition), The Guilford Press, London 1996, s. 46-47;
Jean Piaget’in biligsel gelisim kuraminin ortaya ¢ikmasinin arka plani ig¢in bkz. Farid, Nur Rahman,
Kur’dn-1 Kerim’i I¢sellestirmede Tadarruj/Tederruc Kavrami (Muhammed Abid el-Cabiri nin Kronolojik
Yorumu ve Teorisinin Analitik Incelemesi ve Jean Piaget’in Bilissel Gelisim Asamalari), (yiiksek lisans
tezi), Jakarta Universitesi, Kur’an IImi Enstitiisii, Jakarta 2019, s. 98-102.

“4Piaget, 2000, s. 20-30; Yesilyaprak, 2011, s. 90; Selcuk, 2014, s. 92; ayrica bkz. Yildirim, 2010, s. 65-67;
duyusal-motor déneminin ayrintili 6zellikleri i¢in bkz. Bayraktar, 2017, s. 44-50; Celik, 1996, s. 26-29;
Aydin, 2016, s. 43-44; Erden, M., Yasemin, A., 2018, s. 64-65.

%Piaget, Jean, Inhelder, Elisabeth Barbel, Cocuk Psikolojisi, (Cev. Orgun Tiirkay), (3. Baski), Pinhan Yay.,
Istanbul 2019, s. 19.
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Duyusal motor doneminin bir bagka temel niteligi de ¢ocugun belli tiirdeki
hareketleri tekrar etmesidir ki bu tekrara dongiisellik denilmektedir. Cocuk, bazi
hareketleri tekrar etmek suretiyle 6grenebilir. Bu da pekistire¢ ve tekrarin egitimde
onemini gostermesi acgisindan &nemlidir. Ozellikle daha kiiciik yaslarda din ile ilgili
ritiiellere tanik olan ve onlar1 tekrar eden ¢ocuklarin bu ibadetleri daha kolay ve ¢abuk

ogrendikleri belirtilmektedir.

Nesnelerin  kalict  oldugunu, nesnelerle etkilesim igerisinde yasantilar
olusturabilmeyi ve insan davranislarini model alarak taklit edebileceklerini 6grenen
bebekler, daha sonraki donemin temel niteligi olan sembolik diisiinceye hazir hale
gelmektedirler. Bu da bir dénemin elde edilen sonuglarinin baska bir donemin sebepleri
olabilecegini, gelisimin bir biitiin oldugunu, dénemler arasi bir biitiinliik arz ettigini, bir
donemin biitiiniiyle kapanip diger bir donemin baslamayacagini, bir donemde
kazanilamayan biligsel gelisim sonuglarinin diger donemin bilissel gelisimine etki ettigini
gostermektedir. Ayrica bu donemde bir sonraki doneme veri olabilecek malzemenin duyu
organlar vasitastyla toplandigini, ilerideki donemde bu malzemenin kullanilacagini da

ifade etmek gerekir.

Donemin temel zihinsel faaliyetleri: ““...Kendisini nesnelerden ayirt etme, amagh
davraniglar yapmaya baslama, nesne kaliciligi kavramimi edinme, dongiisel tepkiler
ortaya koyma, taklit ve oyunlar yapmadir.”’® Ozellikle ayirt etme ve amag eksenli
zihinsel/biligsel faaliyetlerde bulunma ileriki dénemler i¢in analitik diisiinme, diyalektik
diisiinme, elestirel diisiinme ve yansitict diistinme gibi zihinsel siirecleri tetikleyebilecek

bir hiiviyete sahiptir.

1.2.2. Islem Oncesi Dénem (Intuitive or Preoperational Stage) (2-7 Yas)

Gelisim bir biitiindiir ve bir dnceki donem sonraki donemi etkilemektedir. Bu
donemin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi, bir dnceki donemin saglikli ve dogru
ilerlemesine baglidir. Bundan dolay1 duyusal-motor donemindeki i¢ temsil siiregleri bu

donemi sekillendirmekte ve zihinsel/biligsel gelisime yon vermektedir.

SKiigiikkaragdz, 2011, s. 90; ayrica bkz. Kéylii, M., Cemil, O., 2017, s. 11-14; bu dénemde gocuklarla
nasil oyunlar oynanmasi ve ne tiir aktiviteler yapilmasi ile ilgili bkz. Caci, Muhammed Edib, Edebii’l Etfal
fi’l Manziri’l Islami, (1. Baski), Daru Ammar, Amman 1999, s. 74-75.
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Cocuklukta sembol ile nesne arasindaki iliskinin daha sonraki donemlerde
iliskilendirme basamagina kap1 araladigi ifade edilebilir. Zira ¢ocuk, nesne ile sembolii
eslestirmektedir. ‘‘Cocuk, bu devrede sozciik kullanmaya ve ilkel bir diizeyde ilk olarak
bir sembol ile bu semboliin temsil ettigi nesne arasindaki iligskiyi anlamaya baslar. S6zctik
ile nesne arasindaki iligkiyi anlayan cocuk, Oniine acilan diinyay1 kesfetmeye baslar.
Cocuk i¢ temsilden faydalanarak oyun yasamina yeni zenginlikler getirir.”’S” Bu donemde
bulunan c¢ocuklar, hayali arkadaslar olusturarak onlara hizmet ederler ve bu dénemde
yetiskin insanlar taklit ederek oyunlar oynarlar ve bu da sembolik diisiinmenin kapilarini
aralamalarina sebep olmaktadir. Ozellikle bu dénemde sembolik ve hayali diisiinen
cocuklarin hasta oldugunu diisiinen bazi ailelerin cocuklarini psikologa gotiirdiikleri ifade
edilmektedir.’® Ebeveynlerin bu donemin bir sonraki doneme hazirlik oldugunu, nesne ve
olgularin ¢ocuklarin zihninde yer edinmesinin dil gelisimlerine katkida bulundugunu,
hayali imge ve nesnelerin sekil-renk, biiyiiklik ve kiicliklik algisinin olugsmaya

baslamasinin nesneleri ifade etmesine olanak tanidigin1 bilmeleri gerekir.

Piaget, ‘‘islem terimini mantiksal diisiinme anlaminda kullanmaktadir ve bu
donemde mantiksal diisiinme gelismemistir. Cocugun eylemleri diislinceye dayalidir ama
yetigkinlerde goriillen anlamda bir mantiktan s6z edilemez.”’® Bu donemde
yetigskinlerdeki asamali olan ve belli bir sira ve diizen isteyen bir mantik olmamakla
birlikte cocugun yapmis oldugu fiiller, diisiinceye dayalidir. Sonraki siireclerde diisiinme
edimi, sistematik olmakta, belli bir hiyerarsi ve sira izlemektedir. Bununla birlikte bu
donemde diisiinmenin diizensiz olmas, ileride siniflama ve organize etme eylemlerini

gelistirecek niteliktedir.

Bu donemin bir bagka 6zelligi ise korunum kavraminin dénemin sonlaria dogru

gelisecek olmasidir. Ozellikle bu dénemin ilk yillarinda korunum® gelismediginden

SKiigiikkaragdz, 2011, s. 92; ayrica bkz. Koylii, vd., 2010, s. 14-17; Aydin, 2016, s. 45-47; Erden, M.,
Yasemin, A., 2018, s. 65-67.

8piaget, J., Barbel, 1., 2019, s. 51; Esyay1 dil ve rakamlarla sembolize eden ¢ocuklar, aileye bagimlidir.
Sembolik islemin ortaya ¢ikmasi, gegmis deneyimlerini simdiki durumlara uygulamaya firsat tanimaktadir.
Ancak karmagik mantiksal muhakeme gii¢leri heniiz gelismemis c¢ocuklar, iki degisken arasindaki
iligkilerden sadece birini gorebilmektedir. Bir problemi ¢ok boyutlu agidan ele alamamaktadirlar. Bu konu
ile ilgili bkz. Piaget, 2000, s. 31-49; Kiiglikkaragéz, 2011, s. 92.

9Selguk, 2014, s. 92; islem 6ncesi donemin ayrintili 6zellikleri i¢in bkz. Bayraktar, 2017, s. 50-60; Celik,
1996, s. 29-30.

80K orunum: Herhangi bir nesnenin seklinin, ya da uzayda degisik sekillerde yerlestirilmesinin etkisi altinda
kalmadan o nesnenin ayni kaldigini anlayabilmektir. Selguk, 2008, s. 92.
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dolay1 gercegi hayali bir sekilde resmetme veya gercegin zihinde biraktigi sembollerle
diisiinme etkilidir. Bu da dil gelisiminde 6nemli bir asamadir ve dis diinyadan alinan
resimler, nesneler, sozciikler dil gelisimine paralel olarak ifade edilmekte, yetiskinler gibi

kelime ve ciimlelere doniisebilmektedir.

Bu dénemin bir baska 6zelligi de animizm® ve antropomorfizmdir.6? Koyli ve
Orug, bu donemi su sekilde belirtmektedirler: ‘‘Bu donemin ilk yillarinda (2-4 yas)
cocuklar, canli ile cansiz arasinda bir ayrim yapamadiklart i¢in karmasa yasarlar. Bu
karmasadan kurtulabilmek adina her seye bir can yiiklemesi yaparlar. Cansiz varliklarin
da canlar1t oldugunu disiiniirler. Bu donem cocuklarimin bazi konularda birtakim
simirliliklart da vardir. Bunlardan en Onemlisi ¢ocugun heniiz kendi bakis agisini
digerlerinin bakis a¢isindan ayiramadigi ben-merkezciliktir (egocentric). Cocuk, bu
donemde sen benim gordiiglimii goriirsiin, benim diisiindiigiimii diisiiniirsiin anlayisina
sahiptir. Hatta herhangi bir yere saklanip gozlerini yumdugunda, ayaklar1 ve elleri
goriinse bile kendisinin goriinmedigini diisiiniir. Clinkii kendisi gozlerini kapatmistir ve
herkesin bodyle yaptigini, yani diinyayr kendisi gibi gordiiglinii varsayar.”’®® Bu
benmerkezci-egocentric donem, saglikli ve ¢ocugun gelisimine uygun bir sekilde

atlatilirsa ¢cocugun diistinme ve anlama faaliyetlerinin gelismesine zemin hazirlar.

Cocugun bu donemde tiyatro ve taklit tarzindaki oyunlart oynamasi, Kur’an
kissalarmin taklit ve tiyatroya uyarlanarak cocuga sunulmasi sosyallesmesine katki
sagladigr gibi dil gelisimine ve zihinsel/biligsel gelisimine de pozitif katkilar
saglamaktadir. Ayrica ¢ocugu ben-merkezcilikten arindiracak, paylagsmayi, dayanigmay1
iceren oyunlarin oynatilmasi tesvik edilmelidir. Cocuklarin bu dénemde ¢ok fazla soru
sorduklar1 bilinen bir husustur. Cocuklarin bu sorular1 gecistirilmemeli, gérmezden

gelinmemeli ve gelisim ozellikleri g6z Oniinde tutularak uygun cevaplar verilmelidir.

81 Animizm: Cocugun cansiz nesnelere canlilara davrandig gibi davranmasidir. Yani cocugun canli cansiz
ayrimi yapmadan her seye bir can yiikklemesi ve bu canliligin esyay1 yonettigini diisiinmesidir. Cocuk,
gergek bir kediye karsi nasil davraniyorsa oyuncak kediye de ayni1 sekilde davranir. Koylii, M., Cemil, O.,
2017, s. 15.

82 Antropomorfizm: Cocuk, soyut varliklari insani 6zelliklerle agiklamaya ¢alisir. Cocugun yabanci oldugu,
duyu organlartyla algilayamadigi varliklar bildigi, tanidig1, asina oldugu semalardan hareketle agiklamaya
calismasidir. Melekleri kanatli, beyaz ve disi varliklar olarak diisiinme veya Tanr1’y1 bulutlarin iizerinde
aksakalli bir varlik olarak tasavvur etme buna 6rnek verilebilir. Koylii, M., Cemil, O., 2017, s. 15.
®Danuta Bukatko, Marvin W. Daethler, Child Development: A Thematic Approach, Houghton Mifflin
Company, Boston 2004, s. 272’den aktaran Koylii, M., Cemil, O., 2017, s. 14-15; ayrica bkz. Koyli, vd.,
2010, s. 20-21.
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Ayrica din egitimi baglaminda materyal se¢iminde bulunuldugunda dini-gorsel
materyallerin kullanilmasi, dini igerikli sesli-materyallerin kullanilmasi, ¢ocuga hitap
edilirken din dili ve manevi bir dil kullanilmasi, sdzciiklerin dini 6geler tasimasi, ¢ocugun

daha sonraki siireglerde din ve maneviyata asina olmasina zemin hazirlamaktadir.

1.2.3. Somut Islemsel Dénem (Concrete Operational Stage) (7-11 Yas)

Her donemin kendine ait karakteristik ozellikleri olmakla birlikte bu déonemde
bilissel gelisim acisindan temel farkliliklarin oldugu gériilmektedir. Ozellikle dnceki
donemlerde goriilen benmerkezci diisiince bu donemde degisiklik gostermis, olay ve
olgular baska kisilerin goziinden goriilmeye baslanmistir. ‘‘Hayal ile gercegin ayrimu,
kitlenin degigmezligi, siniflandirma, cinsiyet rolleri’’® bu donemin 6ne ¢ikan 6zellikleri
olarak degerlendirilebilir. Bu dénemde olaylarin somut 6zellikleri 6n plana alinmak
suretiyle temel mantiksal islemler ve olaylarin dis goriintigleri ile ilgilenme, kavram
gelistirebilme, problem ¢ozebilme, iliskiler gelistirebilme® gibi zihinsel aktiviteler
olmakla birlikte bu iliskilerin somut olgular ile gerceklestirilmesi miimkiin olmaktadir.
Zihinsel faaliyetler temel diizeyde somut ve goriinen 6zellikleriyle resmedilmekte, agir
ve mantiksal islemlerin girift ve karmasik yapilari bu donemde yapilamamaktadir. Bu
donemde bireyin mantiksal yeteneklerinin somut, goriinen, duyu organlariyla

algilanabilen nesne ve yasantilar {izerine bina edilmis olmas1 géze ¢arpmaktadir.

Somut islemler donemi, onceki donemden ‘‘diislincede ileri ve geriye dogru
diisiinebilme ve merkeziyetsizlesme yoniiyle ayrilmaktadir. Geriye donebilirlik, cocugun
problem cozerken hem ileri hem de geriye dogru diisiinebilmesidir. Bu donemdeki
cocuklar, 6nceki doneme kiyasla belirli bir merkeze bagli kalmazlar, zira yaptiklari gorev
ve durumun sadece bir yonii lizerinde odaklagsmayip’’® farkli agilardan bakabilmeyi de
kismen kazanirlar. Kur’ani kavramlardan tezekkiir, geriye dogru diistinmeyi ifade
ederken, tedebbiir kavrami ise gelecege doniik diisiinmeyi ifade etmektedir. Bu donemde
geriye ve ileriye dogru diisiinme; animsama, hatirlama ve tedbir almaya dair egzersiz

gorevi gormektedir.

®4Kiigiikkaragdz, 2011, s. 96; ayrica bu dénemin temel 6zellikleri igin bkz. Selguk, 2014, s. 98; Aydin,
2016, s. 48; Erden, M., Yasemin, A., 2018, s. 67-68.

®Hood, 1996, s. 47; Piaget, J., Barbel, 1., 2019, s. 84; Koylii, M., Cemil, O., 2017, s. 16.

®pPiaget, 2000, s. 57-76; Kiiciikkaragoz, 2011, s. 96-97.
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Geriye donebilme ve bir merkeze bagli olmama zihinsel anlamda diisiinme
yeteneginin gelisimine katkida bulunur. Bu zihinsel gelisim, korunum ve ¢oklu siniflama
ozelligi ile kendini gostermektedir. ‘‘Korunum, maddenin gegirebilecegi goriintiisel
degisimlere ragmen sabitligine ve degismezligine olan inangtir. Korunum ilkesi yoluyla
cocuklar diisiincede bazi 6nemli bilesenleri kazanmig olurlar. Bunlar; ayniyet, telafi,
dontigebilirliktir.”’®” Coklu siniflama ise, ‘‘somut islemler doneminde ¢ocuk, bir grup
nesneyi birden fazla 6zellige gdre siiflandirabilme yetenegine sahip olur. Islem dncesi
donemde cocuk siniflama yapabilir fakat tek bir 6zellige gore yapabilir. Hem benzerlik
hem de farklilig1 g6z oniine alarak siniflama yapamaz. Somut iglemler doneminde ¢oklu
smiflama 6zelligi kazanir.”’®® Bu donemde ¢ocuk, teakkul ediminin ifade ettigi ‘‘tefrik
etme’” edimini daha kazanmamis, benzerlik ve farkliliklardan hareket edebilecek ¢oklu

siniflama yapabilecek biligsel bir diizeye daha gelmemistir.

Dénemin bir baska dzelligi ise gegiskenlik kavramudir. Iki nesne arasindaki iliskiyi
liclinci bir nesne ile olan iligkisi dogrultusunda aciklamak olarak ifade edilen
gecisgenlikte ¢ocuk, varsayimsal diisiinmeye 6nemli bir adim atmis olur.®® Ornegin
cocuk, Ahmet’in Ayse’den biiyiik oldugunu, Ayse’nin de Betiil’den biiylik oldugunu
dolayisiyla Ahmet’in  Betiil’den biiylik oldugu c¢ikarimimi aralarindaki iliski
dogrultusunda cikarabilir. Bu da ileride farkli mantiksal problemlerin ¢6ziimii igin

kolaylik saglamaktadir.

Kavramlar1 dogru diisiinebilme, problem ¢dzme ve konular1 somut niteliklerine
gore algilayabilme, sestes kelimeleri ayirt edebilme ve ¢oklu siniflama yaparak kavramlar
arasinda iliski kurabilme, farklilik ve benzerlikleri temel diizeyde saptayabilme dini
gelisim agisindan da 6nemlidir. Ciinkii dinin somut olay, olgu ve kavramlara taalluk eden
yonleri bu donemde kazanilarak bir sonraki soyut islemler doénemi i¢in hazirlik

olusturabilir. Zira somut hususlar bilinmeden soyut ve metafizigin kavranmasi giictiir.

S"Piaget, J., Barbel, 1., 2019, s. 87; Ayniyet: bir sey eklenmedigi ve ¢ikarilmadig1 siirece miktar
degismezligidir. Telafi, bir boyutta olan degisikligin (genislik gibi) bir diger boyutta da (uzunluk gibi)
degisim olusturmasidir. Degisebilirlik, goriintiisel degisikligin tekrar eski haline doniigsebilmesidir. Zira
miktar degil gorilintiiniin degismesidir. Kiigiikkaragoz, 2011, s. 97-98.

®pPiaget, 2000, s. 57-76; Piaget, ., Barbel, 1., 2019, s. 89; Kiiciikkaragoz, 2011, s. 98; Selguk, 2014, s. 99;
Bayraktar, 2017, s. 60-67; Celik, 1996, s. 30-36.

89K ylii, M., Cemil, O., 2017, s. 16.
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Somut iglemler doneminde duyu organlariin aktif bir sekilde kullanilmasi ve dig
diinyadaki verilerin duyu organlar1 vasitasiyla zihne iletilmesi, dini gorsel-materyal
hazirlamanin 6nemi ve ¢ocugu tabiatla yiiz yiize getirmenin ne kadar onemli oldugu
egitim, din ve pedagojinin hedefleri arasinda ifade edilmektedir. Ciinkii 6grenme bu

stirecte model alarak ve yasanilarak gergeklesmektedir.

1.2.4. Soyut Islemsel Dénem (Formal Operational Stage) (11-Sonrasi)

Soyut islemsel doneme bakildiginda bir dnceki donemin somut ve fiziki olarak bes
duyu organiyla algilanabilen nesne algisinin degistigi, bunun yerine nesne olmadan da
algilanabilecegi bir donem oldugu ifade edilebilir. Zira zihin, artik digsa bagimli ve somut
diinyanin argiimanlariyla diistinme yerine icten ve zihinsel siireglerin soyuta dogru egilim
gosterdigi bir doneme gegmekte, soyut ve fizikotesini algilayabilecek bir hiiviyete sahip

olmaktadir.

Piaget, bu donemin genel ozelliklerini su sekilde ifade etmektedir: ‘‘Soyut
problemleri mantiksal yollarla ¢ozebilme, izafi/goreceli ve karsilastirmali diisiinme,
diisiincede tiimdengelim kullanma ve mantiksal ayrimlar yapabilme, ideolojik
soru(n)larla ilgilenme, kendi ahlaki anlayisini gelistirme ugrasina girme, sistematik
diistinebilme, toplumsal olaylara ilgiyi artirma ve kim oldugunu sorgulama’’” bu doneme
ornek olarak verilebilir. Ayrica ‘‘analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde soyutlamalar
yapabilme, hipotezler vasitasiyla diisiinebilme, ulasilan sonuglar hakkinda genellemeler

yapabilme’’" bu donemde yapilabilen bilissel faaliyetlerdir.

Bu donemin en 6nemli kazanimi siiphesiz ‘‘varsayimsal diisiinme’’dir. Bu asamada
cocuklar kendi hayatlar1 hakkinda akil yiirtitebilir, somut olarak algilayamadiklar1 olgular
tizerinde konusabilir, gerceklerin tersi yondeki bazi diisiinceleri tartisabilirler.
Gercekligin sadece bir yoniine odaklanmaktan ziyade farkli yonlerden olaylara bakmaya
baslarlar. Onceki dénemlerden farkli olarak duygularmm daha az hesaba katar, daha
rasyonel diisiiniir, kanitlar getirir ve bu kanitlar1 savunabilirler.” Objektif ve rasyonel

diisiinmenin filizlendigi bu dénem, dini inang i¢in temellendirme yapabilme, sorgulama

Piaget, J., Barbel, 1., 2019, s. 113-114; Hood, 1996, s. 47; Celik, 1996, s. 36-37; Aydm, 2016, s. 49-50;
Erden, M., Yasemin, A., 2018, s. 68.

"IPiaget, 2000, s. 85-89; Selguk, 2014, s. 100; Kiiciikkaragdz, 2011, s. 98-99.

2Slavin, Robert E., Educational Psychology: Theory and Practice, Boston: Pearson 2006, s. 35-37.
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faaliyetinde bulunma ve inanci akli bir temel {izerine insa etme hedeflerini saglayacak

hiiviyete sahiptir.

Bu donemde varsayimsal diisiince ‘‘bireye daha genis diislinebilme olanagi
vermekle birlikte halen ergen kendi diisiinceleri ile baskalarinin diisiinceleri arasinda bir
karmasa yasayabilmektedir. Ornegin diinya baris1 icin bir plan yaparken kendisi
disindakilerin goriisiinii almay1 basaramayabilir.”’”® Zihin, iki islem yapabilecek
potansiyele kavusmus olmakla birlikte bu donemde ergenlik egosantrizmi daha baskin
olmakta ve bagkalarinin goriislerine bagvurma diisiincesi geri planda kalabilmektedir. Bu
donemde kisi; kendisini bagkalarindan farkli ve ayri diisinmekte ve diger insanlardan
zeki, enteresan bulabilmektedir. Sosyallesme ile birlikte baskalarinin fikirlerine deger

vermeyi, bagka insanlarla etkili bir iletisim kurmay1 kazanmaktadir.

Cocuklarin eylemlerinin sadece sonuglarina degil ayn1 zamanda siireglerine
odaklanilmali, 6grenme siirecine aktif katilimlar takdir edilmeli, yetiskinler gibi
diisiinmelerini beklemekten sakinilmali, cocugun akranlariyla is birligi yapmalar: tesvik
edilmeli,” soyut-metafizik olgularla ilgili sorular yliziinden g¢ocuklar yargilanmamalidur.
Cocugun farkli diislinceleri karsisinda negatif bir tavir takinilmamali, bir problem
karsisinda buldugu c¢oziimlerin disinda alternatif ¢oziimlerinin de olabilecegi

hissettirilmelidir.

Piaget, ¢ocukta hem diisiince hem de dil gelisiminin evrelerden gegerek asamali bir
sekilde olustugunu ve bireyin gevresi ile olan iligkileriyle sekillendigini ortaya koy-
mustur. Cocugun zihin diinyasi ile yetiskinin zihin diinyasini birbirinden farkli géren
Piaget, gelisim diizeyi kavramini 6ne siirmesiyle ayrilmigtir. Piaget’in bu teorisi,
insanlarin sabit ve de§ismez bazi agsamalardan gectigini, bu asamalarin niceliksel olarak

oOl¢iilebilir sekilde ayrildigini belirtmektedir.

Piaget, “‘gelisimin yavas ve asamali oldugunu, asamalarin hiyerarsik yapida olup
sonraki evrelerin Oncekilerin kazanimlarin1 da igerdigini, bilissel gelisim konusunda
bireysel farkliliklarin oldugunu ve her bireyin evreleri atlamadan sirayla gectigini, farkl

yaslardaki ¢ocuklarin genel muhakeme diizeylerinin farkli oldugunu ifade etmektedir.”’?

BKiigiikkaragdz, 2011, s. 99.
K 6ylii, M., Cemil, O., 2017, s. 18; Bayraktar, 2017, s. 67-72.
SPiaget, J., Barbel, 1., 2019, s. 131-137; Piaget, 2000, s. 20-30; Karaca, 2007, s. 30.
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Bireysel farkliliklarin 6grenmeye etkisi diislintildiigiinde 6grenmenin biligsel yoniiniin
agir bastigl, yas ve olgunlagsmayla paralellik arz ettigi ifade edilebilir. Piaget’in biligsel
gelisim kurami dort asamada gerceklesmekte ve bu donemlerin temel 6zellikleri 6zet

halinde ve zihne yerlesmesi igin tablo seklinde ifade edilmektedir.

PIAGET’IN BILISSEL GELISIM KURAMI

EVRELER YASLAR TEMEL OZELLIKLER

Kendisini nesnelerden ayirt eder.

Duyusal Amagli davraniglar yapmaya baslar.
Devinimsel 0-2 yas Nesne kaliciligt olusur.
Evre Dongiisel tepkiler yapar.

Taklit oyunlar1 goriiliir.

Dili kullanmay bilir, nesneleri isaret

ederek ve sozciiklerle temsil eder.

Nesneleri tek bir oOzelligine gore

_ siniflar.
Islem 2-7 yas
) Ben-merkeziyetgilik baskindir.
Oncesi
Konugmalarda animizm ve monolog
Evre et
goriiliir.
Siralama ve birebir eslesmeyi
kavrayamaz.
Mantikl diisiinmeye baslar.
Sebep —sonug iliskisi kurar.
Somut Sayi, kitle, agirlik  korunumu
islemler 7-11 yas kavramlarini edinir.
Evresi Simiflama, siralama yapabilir.
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Geriye donebilirlik  ve esitleme

gelisir.

Soyut diistinme gelismeye baglar.

Soyut Degiskenleri birlestirip ayirabilir.
Islemler 11 yas ve ustii Gelecege  yonelik  varsayimlar
Evresi gelistirebilir ve ideolojik sorunlarla
ilgilenebilir.
Ergenlik ben-merkeziyetgiligi
goriiliir.

Tablo 1.1. Piaget’in biligsel gelisim kuramu tablosu

Zihinsel/biligsel gelisim donemleri ve temel 6zelliklerinin incelendigi bu boliimde
Piaget’in taksimatinin ele alindigin1 ve bu dénemlerin temel 6zelliklerinin yansitildigini
ifade etmek gerekir. Ayrica bu donemler arasinda gegislerin yumusak ve esnek oldugunu,
gelisim donemlerinin kat1 kurallarla belirlenemeyecegini, bir donemde olan temel
Ozelliklerin diger donemlerde de olabilecegini, bireysel farklilik, cinsiyet farkliligi,
kiiltiirel farkliliklardan dolay1 her bireyde gelisimin ayni hiz ve oranda olamayacagini
belirtmek gerekir. Piaget’in donemlere konu olan bireylerin kiiltiirel farkliliklarini iyi
incelemedigi, soyut islemsel donemdeki g¢ocuklarn ilk yillarini ele alip sonraki
doénemlerine deginmedigini, duyusal-motor donemdeki bebeklerin fizyolojik ve biyolojik
benzerlikleri oldugu, oysa daha sonraki donemlerin farkli ve karmasik olup net gizgilerle
belirlenemeyecegini de ifade etmek gerekir. Duyusal-motor dénemden sonra gelisimde
farkli etmenlerin siirece dahil oldugu, duyu organlarinin elde ettigi verilerin ¢ocugun

zihninde farkli anlagilabilecegi, bireysel farkliliklarin 6nem kazanmasiyla nesnelere
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yiiklenen anlamin kiiltiirden kiiltiire degisiklik gosterebilecegi gibi hususlar, Piaget’e

yapilabilecek elestiriler olarak ifade edilebilir.

1.3. Din Egitiminde Bilissel Hedefler

1.3.1. Din Egitiminde Bilissel Hedefler

Birey; tabiati geregi ‘arastirma, kesfetme, uyum saglama, 6grenme ihtiyaci
icindedir. Din, bireyin bu ihtiyacin1 ve yetenegini hem gerceklestirmeyi hem de
doyurmay1 hedeflemektedir. Dinde esas olan bireyin diisiinmesi, akil yiiritmesi, aklini
kullanarak askin ve kutsal olan Yaratici fikrine ulasmasi ve bu konuda iyi bir birey
olmasidir.”’”” Kur’an, zihni egitirken temel hedef olarak onu daima somut ve miisahhas
tabiatla bag basa birakarak zinde kalmasini istemektedir. Kur’an’da evrenle ilgili ayetlerin
fazla olmasi ve Kur’an’in birgok yerinde zihinsel siireglere iligskin vurgu yapilmasi, zihnin

somut alemden hareket ederek diisiinme edimine islevsellik katmasi seklinde anlasilabilir.

Kur’an ve siinnetteki Islam egitiminin temel amacinim nitelikli bir insan yetistirmek
oldugunu ifade eden Aydin, ‘‘hem bu diinyada hem de ahirette biitiinliiklii, huzurlu ve
giizel yasam olarak bunu formiile etmekte; fitri/insani potansiyeli biitiin olarak ve akletme
yetenegi gelismis, bilgi ile beslenen, imanla 6zgiirlesmis, salih amel sahibi birey, Kur’an
ve siinnetin hedefledigi bireydir. Allah, kendisi ve gevresiyle barisik, baski ve zorlama
olmadan ahlaken 6zgiir, hayata biitiinciil bakan ve sorumluluk bilinci gii¢lii, ihsan sahibi,
saglam aile, cemiyet ve iimmetin 6znesi bir birey, Kur’an ve siinnetin yetistirmek istedigi

bireydir.”’7®

Kur’an’m zihinsel/egitimsel temel hedefi, Tevhid eksenli iman, salih amel ve giizel
ahlak seklinde ifade edilmektedir. Inang boyutunda bilissel hedef gergeklestikten sonra
salih amel ve giizel ahlak gelmektedir. Inanmanin hem bilissel hem de duyussal boyutu
olmakla birlikte inancin rasyonel bir temel iizere insasi icin biligsel boyut Once
gelmektedir. Zira Hz. Peygamber’in Mekke doneminde =zihinleri Tevhid iizere
sekillendirmesi ve amelin ise zihinsel doniisiimden sonra yerlestirilmek istenmesi, biligsel

hedeflerin 6nce geldigini gostermektedir. Kur’an’in genel hedefi, bu ti¢lii formiilasyonu

Piaget, J., Barbel, 1., 2019, s. 131-135.

""Kizilabdullah, Yildiz, Din Egitimi, (Ed. Recai Dogan, Remziye Ege), (1. Baski), Grafiker Yay., Ankara
2012, s. 53-54.

Aydm, Muhammed Sevki, Din Egitfimi Bilimi, (1. Bask1), Kimlik Yay., Kayseri 2017, s. 119-132.
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yerine getirmekle birlikte bunun yol, yontem, arag-gereg, hedef kitlenin psikolojik ve
pedagojik yapisi, toplumsal yapinin farkliligi gibi etkenler farkli olabilmektedir. Biti,
Kur’an’in egitiminin en 6nemli amacini ise su sekilde ifade ederek tek bir temel amaca
indirgemektedir: ‘‘Kissalariyla, ahkamiyla, inang¢ sistemiyle ve diger konulariyla bir
biitin olan Kur’an, sadece bir tek amagla indirilmistir. Insanlar, Allah’a isteyerek,

goniilden kul olsunlar.”’?

Islam’a gore zihin bilgi iiretim yeridir. IslAm’1n zihni egitmekteki amaci, insanin
inan¢ ve degerlerini batil ideolojilere karst savunmak istemesidir. Ayrica medeni ve
giinliik ihtiyaglarmni gidermede liizumlu olan bilgiye sahip olmasidir.® islam egitiminin
kisa siireli gayelerini aktaran Bayrakli, “*...insandaki gizil giiclerin ortaya ¢ikarilmast, iyi
insan yetistirmek, insanlar1 istikamette tutmak, karanliktan aydinliga c¢ikarmak, taklidi
kaldirmak, s6z ve davranisi birlestirmek, evrensel ahlaka sahip olmak ve Tevhid’i
merkeze almak seklinde ifade etmektedir. Islam egitiminin uzun vadeli gayesini de
ahirete hazirlamak...”’® seklinde beyan ederek egitim sistemlerinin en nihai hedeflerinin

bu olmasi gerektigini soylemektedir.

A b

Bloom taksonomisi ile ifade edilecek olursa Kur’an’in alt diizey biligsel temel
hedefi; vermek istedigi mesaj1 bilgi diizeyinde vermek, bu bilgiyi kavratmak ve idrak
ettirmek, bu bilgiyi bireyin hayatina uygulatmaktir. Kur’an’in st diizey biligsel hedefi
ise bu bilgiyi ve bilesenlerini analiz ederek tek tek ¢oziimletmek, tek tek bilesenlerden
tiimel bir senteze ulastirmak ve nihayetinde bu bilginin verdigi ile bir yargiya ulastirarak
degerlendirmede bulunmasini saglamaktir. Sadece bilgi diizeyinde kalmayip bilme
ediminden imana davet, en st bilissel hedeftir. Kur’an’a muhatap hedef kitlenin zihinsel
kapasitesi ve algilama diizeyi, bu alt ve st diizey biligsel hedeflerin ger¢eklesmesinde

anahtar bir fonksiyon icra etmektedir.
1.3.2. Biligsel Gelisim Taksonomisi Isiginda Din Egitiminde Bilissel Hedefler
Toplumlarin dini-kiiltiirel miras1 kendilerinden sonraki nesillere aktarma ve saglikli

bireyler yetistirme gibi gorevleri vardir. Tiirkiye’de de yapilan 6gretim programlarinda

bu amag bariz bir sekilde ifade edilmektedir. ‘‘Programda din ve ahlakla ilgili temel

Buti, S. Ramazan, Kur 'dn Egitiminin Essiz Metodu, (1. Bask), (Cev. Siikrii Ozen), Istanbul 1987, s. 60.
8Bayrakli, Bayraktar, I[sldm 'da Egitim, (3. Bask1), MUIFV Yay., Istanbul 1989, s. 190.
81Bayrakl1, 1989, s. 270-283.
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kavramlarin 6gretimi, din ve ahlakla ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin olusturulmasi
ve kavramlar arasi iligskilendirmelerin yapilmas1 hedeflenmistir. Boylece 6grencilerin dini
ve ahlaki kavramlar1 yorumlamalar1 ve bazi temel becerileri (arastirma ve sorgulama,
problem ¢6zme, iletisim kurma vb.) gelistirmeleri amaglanmistir. Bu temel felsefeye
uygun olarak gelistirilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Smiflar) Ogretim
Programiyla; 1739 Sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan ‘Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri’ne uygun olarak &grencilerin su hususlara dikkat
etmeleri istenmistir. (1) Dinl ve ahlaki kavramlar1 tanimalari, (2) Dinin sosyal hayat,
kiiltiir ve medeniyet unsurlart iizerindeki etkilerini kavramalari, (3) Farkli inang ve
yorumlart tanimalari ve bunlara saygi duymalaridir. Ayrica (4) cevresindeki dini
davranig, yorum, tutum ve deneyimlerin farkinda olmalari, (5) Ahlaki degerleri tanimalari
ve bunlar igsellestirmeleri, (6) Islim dininin ana kaynaklarmi tanimalari, (7) Hz.
Muhammed’in hayatin1 ve 6rnek ahlakini tanimalari istenmektedir. Bunun disinda (8)
Islam dininin inang, ibadet ve ahlak ilkelerini agiklamalari, (9) Baz1 dua ve strelerin
muhtevasint  ana hatlariyla tanimalari, (10) inan¢ ve ibadetlerin davranislari

giizellestirmedeki olumlu etkisinin farkina varmalari amag¢lanmaktadir.’ 82

“‘Din 6gretiminin 6nemli bir amaci da yetismekte olan nesle din hakkinda dogru
bilgi vermek ve oOgrencileri bilinglendirmektir. Kendilerine sunulan alternatifleri
inceleyebilmeleri i¢in Ogrencilerin bakis acilarmin gelistirilmesine ihtiyag vardir.
Ogrenciler korii kériine uygulayici olmamalidir. Onlar, bilginin hangi amagla, kim igin,
nasil bir diinyada kullanilabilecegini sorgulayacak bigimde yetistirilmelidir. Ogrencilerin
inang ve hayat konusundaki tercihlerini 6zgiir olarak yapabilmeleri din 6gretiminin esas
amacidir. DKAB dersi (4-8. Smiflar) Ogretim Programi’nin Vizyonu: Dinin hayat:
anlamlandirmadaki roliinii fark eden; milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen;

farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmis bireyler yetistirmektir.”’8

Bilginin 6grenilmesinin alanlar1 olarak bilissel, duyussal ve psikomotor alanlar
zikredilebilir. Biligsel/zihinsel alan ile ilgili olarak kastedilen, bilginin ne tiir siireglerden
gecerek elde edildigini ifade etmektir. Bu alanlarin hepsinin kendine ait agamalari

olmakla birlikte burada duyussal ve psikomotor ile ilgili hususlara deginilmemekte,

82Milli Egitim Bakanlig1, /lkdgretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar) Ogretim
Programi ve Kilavuzu, MEB Yay., Ankara 2018, s. 8.
8Ag.e.,s. 9.
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sadece bilissel alanin asamali olarak smiflandirilmasi Bloom un taksonomisi referans
alinarak ifade edilmektedir. Bloom’un ifade ettigi taksonominin kendisinden sonra gelen
taksonomilere referans oldugu, diger tasniflerin kiigiik farklarla birlikte Bloom’a
dayandig1 g6z 6niine alindiginda ve otoritelerin de siklikla Bloom’a atifta bulunmasi, bu

konu tahlil edilirken bu taksonominin alinmasinin gerekgeleri olarak ifade edilebilir.

Bilig,® biligsel terimi ile biligsel siire¢ kavramlari, biligsel alani ifade etmek
acisindan 6nem arz etmektedir. Bu bilissel kavrami, bilgi ve bilgi ile yapilan fonksiyonlari
belirtmek i¢in kullanilmaktadir. Bilgilerin islenmesi bir siireci gerektirmekte; bu siirece
biligsel (zihinsel) siire¢ denmektedir. Bilig, ‘‘dikkat ve dikkati siirdiirme, algilama,
hatirlama, nedensellik iliskileri kurma, sonu¢ kestirme, problem ¢ozme, riiya gorme,
hayal kurma gibi dogrudan gézlenemeyen eylemlerin tiimii bilissel siirecler i¢inde yer
alir.”’® Zihinde gerceklesen siirecler, bilis kavramiyla ilintilidir ve zihnin karmasik
yapisindan dolay1 anlagilmasi ortaya konulan tiriinden olmaktadir. Bundan dolay1 olmali
ki Kur’an’da zihnin kendisine degil, fiil olarak edimlerine vurgu yapilmaktadir. Zira
davranig, gozlenebilen hususlar i¢in gecerlidir. Bilissel siirecler, dogrudan gozlenme
imkanma sahip olmamakla birlikte, giiniimiiz teknolojik gelismelerine bagli olarak
birtakim tekniklerle bilissel siireclerin isaret ettigi gostergelerin izlenmesi miimkiin
olabilmektedir. insan zihninin girift ve karmasik yapisi, bilissel siireclerin dogrudan
gozlenmemesi, bu siire¢lerin iriinlerinin izlenmesini gerekli kilmaktadir. Bu siire¢

tirtinlerinin verilere aktarilmasiyla istatistikler olusturulabilmektedir.

Biligsel alan, genel olarak ‘‘bilginin zihinsel siireglerden gegirilerek elde edilmesi
ve giinliik yasamda kullanilmasimi igeren O6grenme alanidir. Biligsel 6grenme alani,
Bloom’un taksonomisine gore alt1 alt basamaktan olusmaktadir. Bunlar: Bilgi, kavrama,

uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmedir.’’® Biligsel alanin 6grenme agamalarina

84Bilis sdzciigii, icsel zihin siirecini ifade etmektedir. Bilis ¢atis1 altinda; dikkat, algi, bellek, okuma-yazma
ve problem ¢dzme gibi kavramlar yer alir. Bununla ilgili bkz. Bayhan, Pmar, Artan, Ismihan, Cocuk
Gelisimi ve Egitimi, (1. Bask1), Morpa Kiiltiir Yay., Istanbul 2009, s. 38; ayrica bilissel sdzciigii, akil ve
bilgi, bellek, akil yiiriitme, animsama, unutma, sorun ¢dzme, kavramlar ve diisiince gibi zihinsel islevleri
tamimlamaktadir. Kiigiikkaragoz, 2011, s. 83-84.

8Y1ldirim, 2010, s. 296.

%Bloom, Benjamin Samuel, [nsan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, (Cev. Durmus Ali Ozgelik), (3. Baski),
MEB Yayinevi, Istanbul 1998, s. 37-84; Ocak, Giirbiiz, vd., (Ed.), Ogretim Ilke ve Yontemleri, (3. Baski),
Pegem Akademi Yay., Afyonkarahisar 2011, s. 69.
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gecilmeden 6nce bu alanin disindaki duyussal®” ve psikomotor® alanlarin agamalarina
deginmenin faydali oldugu belirtilebilir. Zira bilissel, duyussal ve psikomotor alanlar
birbiriyle biitiinliik arz etmekte; bir alandaki asama diger alandaki asamalarla etkilesim
halinde olabilmektedir. Ayrica biligsel alanin 6grenme asamasindaki bir bilgi, din egitimi
stirecinde hem zihinsel hem duyugsal hem de psikomotor bir hiiviyete sahip
olabilmektedir. Ornegin oru¢ tutmay: bilme bilissel alan, oru¢ tutmaya istekli olma

duyussal alan, niyet getirdikten sonra orug tutma ise psikomotor alanla ilgilidir.

Bloom ve arkadaslari, zihinsel etkinlikleri birbirinden ayirmak amaciyla
birbirinden farkli tiirde alti basamaktan olusan taksonomi ortaya koymuslardir.®® Bu
basamaklar i¢inde ‘bilgi, kavrama, uygulama’ alt diizey; ‘analiz, sentez, degerlendirme’
iist diizey beceriler olarak kabul edilmistir.*® Duyussal alanin asamalari; ‘‘alma, tepkide
bulunma, deger verme, Orgiitleme, bir degerle nitelenmisliktir. Psikomotor alanin
asamalar1 ise algilama, kurulma, kilavuzlanmig faaliyet, mekanizma, beceri haline
getirme, uyum ve yaratmadir.’ % Bireyin psikomotor ile ilgili asamalar1 yapabilmesi i¢in

onceden biligsel ve duyussal alanlarin 6zelliklerini iyi kazanmis olmasi gerekir.

8"Bloom, 1998, s. 85-127; Duyussal alan, bir konuya bir kisiye, bir olaya veya bir duruma kars1 ilgi, tutum,
aligkanlik gelistirme, deger verme, benimseyip benimsememe, kabul edip etmeme vb. gibi duygusal
stirecleri kapsar. Ocak, 2011, s. 77; duyussal davranisla ilgili 6rnekler i¢in bkz. Yildirim, 2010, s. 297-298.
8pPsikomotor alan, bireyin dogustan getirdigi yeteneklerle ve kazanmus oldugu bilgi, beceri ve deneyimlerle
belli bir hareketin yapilmasi, bir isin icra edilmesi veya bir aracin, cihazin kullanilmasiyla ilgili alandir.
Ocak, 2011, s. 78; devinsel davranis ve ilgili 6rnekleri i¢in bkz. Yildirim, 2010, s. 298.

8Bloom, Benjamin Samuel, Taxonomy of Educational Objectives, (1. Baski), David Mckay Company,
Michigan 1956, s. 23-85; Demirel, Ozcan, Ogretim Ilke ve Yontemleri: Ogretme Sanati, (18. Basim), Pegem
Akademi Yay., Ankara 2011, s. 107; Bloom’un bilissel alan diizeyleri icin bkz. Tokatli, Emrah, imam-
Hatip Liselerinde Okutulan Arapga Dersi Yazili Smav Sorularmin Soru Yazma Ilkeleri ve Bloom
Taksonomisine Gére Analizi, (yiiksek lisans tezi), Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara
2016, s. 9.

©Ar1, Asim, Ogretim Ilke ve Yontemleri, (1. Basim), Egitim Yay., Konya 2018, s. 16; Demirel, 2011, s. 30.
910cak, 2011, s. 77-80; bilissel, duyussal, devinissel alanin yanmda sezgisel alanin da oldugunu ifade eden
goriisler icin bkz. Sénmez, Veysel, Ogretim Ilke Yontemleri, (9. Basim), An1 Yay., Ankara 2017, s. 47.
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Bilgi—kavrama-uygulama-analiz-

Biligsel alan .
; sentez-degerlendirme

Alma- tepkide bulunma- deger

Duyussal alan verme- Srgiitleme- kisilik haline

getirme

Algilama- kurulma- kilavuz haline

Psiko-motor alan getirme- mekaniklegsme- beceri

haline getirme- yaratma

Sekil 1.1. Bloom Taksonomisi Alanlari

“‘Biligsel basamaklar arasinda birbirlerinin kosulu olma iliskisi vardir. Kavrama
basamagima c¢ikabilmek icin oOncelikle bilgi basamagina, uygulama basamagi i¢in
kavrama basamagina c¢ikmak gerekir. Her basamak bir oncekine bagli, kendinden
sonrakinin de hazirlayicisidir.”’®? Bilgi basamagindan yukari ¢ikildik¢a zihni aktiviteler
daha girift ve karmasik bir yapiya biirlinmekte, zihin daha karmasik bilissel siireglerle
ugragsmakta bu da degerlendirme basamaginin sanilanin aksine daha iist diizey bilissel

caba gerektirdigini ifade etmektedir.

[Ikogretim DKAB dersi (4-5-6-7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzunda
(2018) belirtilen biligsel gelisim ile ilgili 6grencilerden beklenen kazanimlar, su sekilde
ifade edilmistir: ‘‘Biligsel gelisim siirecinde 6grencileri iist biligsel becerileri kullanmaya
yonlendiren, anlamli ve kalict 6grenmeyi saglayan, saglam ve onceki 0grenmelerle
iligkilendirilmis; diger disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler
cevresinde biitiinlesmis bir 6gretim programlari toplami olusturulmustur. 2010 yilindaki
Ogretim programi ve kilavuzunda ise biligsel gelisimle ilgili su hususlara deginilmistir:
Anlama, siralama, siniflandirma, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-

sentez yapma ve degerlendirme, bilgiyi arastirma, yorumlama ve zihninde yapilandirma,

92Yllm'az, Gamze, Ortaokul Diizeyindeki Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi ‘nin Bilissel Siire¢lerine
Gore Incelenmesi, ( yliksek lisans tezi), Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul
2020, s. 20.
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kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma gibi gesitli ve
iist diizey zihinsel becerileri kazanmalar1 beklenmektedir.’’** DKAB dersinde bu biligsel
kazanimlarin 6grencilerin zihinsel gelisimlerine katkida bulundugu ifade edilmektedir.
Ogretim programinda bilginin zihinsel siireglerden gecirilerek yeniden yapilandirilmasi,
Ogrencinin bilgiyi zihninde aglar kurarak iliskilendirmesi, bilinenden hareketle
bilinmeyene dogru dgrencilerin bilgiyi kesfetmesi ve dgrencinin bilginin aktif bir alicist

bi¢iminde kazanimlar oldugu goriilmektedir.

1.3.2.1. Bilgi Basamag (Information)

Biligsel alanin alt diizey ilk kategorisi olan bilgi basamagyi, {ist diizey karmasik ve
zor zihinsel siire¢ gerektirmeyen bir basamaktir. Bu basamak, daha ¢ok bilginin
ezberlenmesi ve hatirlanmasi ile ilgili zihinsel siireglerin aktif oldugu ve iist diizey biligsel
siiregcler gerektirmeyen bir basamaktir. Bununla birlikte {ist diizey biligsel/zihinsel
slireglere ulagilmasi i¢in bu basamaktan gegilmesi gerekir. Demirel, *‘...bu diizeyde
terimleri, olgulari, ilkeleri hatirlama, betimleme, isimlendirme ve tanima vardir. Bilgi
ezberden sOylenir, herhangi bir yorum getirilmez. Uzun stireli bellekte tutulan bilgilerin
sorunca sOylenmesi, eslestirilmesi veya dogru ya da yanlis oldugunun séylenmesi bu

diizeyin islemleridir’** demektedir.

Bilgi basamagindaki ‘biligsel 6grenmeler, kendi igerisinde 6zel alan bilgisi, bir
alana o6zgili olan anlam ve yoOntemlerin bilgisi ve bir alandaki evrensel dogrular ve
soyutlamalar bilgisi olarak ii¢ alt basamaga ayrilir.”’® Bu basamakta ‘‘bilgiyi geri
cagirma durumunda olan oOgrenciden beklenen davranig, bilgiyi O6grendigi gibi
hatirlamasi,”’® “‘0grenme durumunda, 6grencinin aklinda belirli bilgileri saklamasi

beklenir ve daha sonra 6grenciden beklenen davranis ise bu bilginin hatirlanmasidir.”’®”

%Milli Egitim Bakanligi, 2018, s. 1.

%“Demirel, 2011, s. 173; Ulgen, 1997, s. 205.

%Baki, Adnan, Bilissel, Duyussal ve Devinigsel Ogrenmelerin Ol¢iilmesi, (1. Baski), Celepler Matbaacilik,
Trabzon 2009, s. 61-74.

%0 zgiir Danismaz, Lise Tarih Dersi Sinav Sorularinin Bloom Taksonomisinin Bilissel Alan Basamaklarina
Gore Siniflandiriimasi (Ortahisar Ornegi), (yiiksek lisans tezi), Trabzon Universitesi, Lisansiistii Egitim
Enstitiisii, Trabzon 2019, s. 21

%Bloom, 1956, s. 45; bilginin tekrarlanarak ezberlenmesi egitimde biiyiik bir 6neme sahiptir. Fakat burada
ezberlemek ve ezberledigi bilgiyi yazmak dnemli olmakla birlikte, korii koriine bir ezberleme degil, ¢iinkii
anlamadan yazilmanin olamayacagi, anlamadan ezberlemenin bir yiik oldugu ifade edilmistir. Bu hususla
ilgili bkz. Zerntici, Burhaneddin, 74 limi 'l Miiteallim fi Tariki’t-Te alliim, (1. Bask1), Furkan Yay., Istanbul
trs, s. 25; ayrica hafizanin evreleri olan kodlama, depolama ve geri getirme ve kisa ve uzun siireli bellek
icin bkz. Selguk, 2014, s. 191-196.
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Ozetle bilginin 6grenildigi sekliyle hatirlanmasi, sdylenmesi, taninmasi, yazilmasi,

ezbere tekrar edilmesi ve istenildiginde ifade edilmesidir.

Bloom’un biligsel alan taksonomisi ve bilgi basamagindaki soru diizeyleri ezberden
diistinmeye dogru ve ylizeysel 6grenmeden derinlemesine 6grenmeye dogru bir seyir
izlemektedir. Bilgi basamagi ‘‘ne, nedir, ne zaman, nerede, kim, hangisi, tanimla, ayirt
et, hatirla, yaz, listele, adlandir ve goster’’® gibi soru diizeylerinden olusmaktadir. Bilgi
basamagindaki sorularin niteligi daha derin ve anlamli 6grenmelere kapi aralayacak
cinsten olursa 6grenen bireyler, bilissel iist diizey diisiinme becerileri kazanabilir. Din
egitimi siirecinde eger bilgi basamaginda devamli ayni tiirden ve bilgi gerektiren sorular
Ogrenene sunulursa yiizeysel ve ezbere dayali cevaplar verileceginden anlamli ve
derinlemesine iist biligsel siirecler olan analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari

gelisemediginden 6grenmede biligsel hedefler tam anlamiyla gerceklesmeyebilir.

Konunun islenisi esnasinda bilginin etraflica islenmesi, bilginin ezbere dayanacak
yoniinlin vurgulanmasi, smirlariin ¢izilmesi, bilginin 6grenilmesinde gerekli yol ve
yontemlere gore bilginin hatirlanmasimna doniik faaliyetlerin yapilmasi bu meyanda
onemlidir. Ders etkinliginde dnceki dersin hatirlanmasina doniik aktivitelerin yapilmasi,
bilginin yerlesmesine katkida bulunabilir. Kur’an’da yapilan tekrarlar, bu anlamda
diisiiniilebilir. Zira Kur’an kissalarinda ayn1 konunun farkli yerlerde islenmesi, onceki
ogrenmelerin hatirlanmasi amacina yoneliktir. Asil itibariyla egitimde tekrarin yeri
biiytiktiir. Tekrar, konunun zihne iyice yerlesmesine olanak tanimakta ve ara ara
zamanlarda tekrarla konu hatirlanmaktadir. Kur’an, ana prensiplerini her stirenin igine
serpistirmis ve bdylece ana meseleler canli ve dinamik bir isleyisle insan ufkuna
sunulmustur. Boylece Kur’an’1 okuyan bir kimse hemen hemen her stirede Kur’an’in
temel prensiplerini bulmus olmaktadir. Baz1 stire ve ayetler hakkinda “Bundan bagka
stire, bundan bagka ayet gelmeseydi, bu bile yeterdi” denmistir.®® Rahman stiresinde gecen
ve defalarca tekrarlanan ‘O  halde Rabbinizin  nimetlerinden  hangisini

yalanlayabilirsiniz?’’ (Rahman, 55/13.) ayeti bu anlamda degerlendirilebilir.

%Demirel, 2017, s. 305.
9Cakan, Ismail Liitfi, Ornekleriyle Uygulamali Dini Hitabet, (1. Bask1), Kusak Yay., Ankara 1975, s. 90.
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Razi, bu ayeti ‘‘Tekrarn faydasi, iyice anlatmak, zihinlere yerlestirmektir.
Tekrarlamakla ayetin ihtiva ettigi manay1 pekistirmek, daha iyi kavratmaktir’’1® seklinde
belirtmektedir. Yazir ise soyle demektedir: ‘‘Bu siirede biitiin insanlara dini, diinyevi,
enflisi (ferdi-subjektif), afaki (nesnel-objektif) ¢esitli nimetler hatirlatilarak her birisinin
arkasindan siikiir vazifesinin yerine getirilmemesine karsilik ‘dyleyse Rabbinizin
nimetlerinden hangisini yalanltyorsunuz’ ayeti kinama ile tekrar edilmistir.”’°* Buradaki
tekrarm mefhum-u muhalifi, her nimet zikredildiginde muhatabin siikretmesidir. Odiil ve
cezanin egitimde motivasyonu artiran, disipline eden yonii diisliniildiigiinde buradaki
tekrarlarin 6nemi anlasilmaktadir. Tekrarlar; pekistirme, motive etme, odaklama, olaylar

arasinda neden-sonug iliskileri kurma gibi fonksiyonlar icra etmektedir.

Klasik Islam egitimcilerinden Ibn Cemaa, ‘‘dgrenmenin gergeklesip
gerceklesmedigini, gergeklesme miktarini 6lgmek igin bilgilerin dgrenciler tarafindan
tekrarin1 istemeyi degil de Ogrencilerin anlaylp anlamadiklarini, onlari kullanip
kullanmadiklarmni test etmeyi 6gretmene tavsiye eder. Bu 6l¢iimii de ortaya bir problem
atip onu ¢ozmelerini isteyerek yapmasini sdyler.’’1% Ciinkii problem ¢6zmek, ezberlenen
bilgilerin tekrar edilmesiyle degil, anlamlandirilmis bilgilerin kullanilmasiyla
miimkiindiir. Buradaki bilissel siire¢, daha tist bilissel bir basamaktir ve anlama eksenli

bir 6grenmenin gerekliligi ifade edilmektedir. Bilgi basamagi, ikiye ayrilmaktadir.

Tanima: Kisiye sunulan bilginin uzun siireli bellekteki bilgisiyle uyusup
uyusmadigi bu biligsel siirecte gergeklesir.”’1 Bireye verilen bilgi ile bireyin uzun siireli
bellegindeki bilgi ya aynidir ya da benzer niteliktedir. Birey, uzun siireli bellegindeki bilgi
ile yeni bilgi arasinda karsilastirma yaparak bilgiyli animsamaya, hatirlamaya c¢alisir.
Ozellikle din derslerinde iinite degerlendirme boliimlerinde eslestirme ile ilgili sorular,
dogru ve yanlis sorulari ile dogrudan bilgiyi 6lgmeyi amaglayan test sorulari buna 6rnek

verilebilir.

10RAzi, Fahruddin Muhammed b. Omer b. Hiiseyin b. Hasan b. Ali et-Temimi, et-Tefsiru’l-Kebir
(Mefatihu’l Gayb), (1. Baski), Daru’l-Kiitiibi’l-Ilmiyye, Beyrut 1990, C. 15, s. 75-76.

101y azir, Elmalilh Muhammed Hamdi, Hak Dini Kur’an Dili, Azim Dagitim Yay., (1. Baski), Istanbul
1992, C. 7, s. 361.

192]bn Cemaa, Bedruddin, Islami Gelenekte Egitim Ahldki, (Cev. Aydin, Muhammed Sevki,), (3. Baski),
TDV Yay., Ankara 2012, s. 119.

3Anderson, Lorin, vd., Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile Iigili Bir Siniflama, (Cev. Durmus Ali
Ozgelik), (3. Bask1), Pegem Akademi Yay., Ankara 2001, s. 89.
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Hatirlama: ‘‘Uzun siireli bellekte bulunan bilgiyi aktif bellege ¢agirma siireci olarak
tanimlanmistir. Kisaca bu basamakta kisinin bilgiyi “hatirlamas1” istenir. Bu hatirlama
genellikle soru sorarak gergeklesir. Soru sorma sirasinda 6grenciye ipucu verilebilecegi
gibi verilmemesi de sorun teskil etmez. Soru soruldugunda kisi uzun siireli belleginde
ilgili bilgiyi arayip aktif bellegine getirmeye calisir.””*® Ogrenciye ‘‘Hak Dini Kur’an
Dili adli tefsir ¢aligmas1 hangi miifessire aittir?’’ gibi bir soru, bilgi basamaginin biligsel

stire¢ boyutunun hatirlama kismina 6rnek verilebilir.

Din egitimi baglaminda 6zellikle kavram, tanim, ilkelerin bilgisi, Kur’an ve hadis
ilimlerine ait 6grenilmesi gereken ve zihnin analiz ve sentez yapmay1 gerektirmedigi,
herhangi bir yorum ve degerlendirme hiiviyeti tasimayan bilgilerin ezberlenmesi burada
ifade edilebilir. Kur’an derslerinde siire ezberi yapma, Arapga derslerinde dil kurallarini
ezberleme, hadis dersinde hadis kavramlarini ve hadisleri ezberleme, tefsir ve fikih
derslerinde kavram ve tanim 6grenme, kelam ve akaid derslerinde itikadi mezheplerin
kurucularmin kim oldugunu bilme ve bu mezheplerin temel goriislerini ezberleme, bilgi

basamagini ifade etmektedir.

1.3.2.2. Kavrama Basamagi (Comprehension)

Kavrama basamaginda, ‘‘bilgi diizeyinde kazanilan davranmislarin 6grenciler
tarafindan dziimsenmesi ve anlamin zihinde olusturulmasi séz konusudur.’*% Qgrenciler
bilgi basamaginda herhangi bir yorumlama faaliyetinde bulunmazken ve bilgiyi dogrudan
ifade ederken bu basamakta ise bilgiyi anlama, yorum yapabilme ve sonug ¢ikarabilmeye
uygun hale getirmektedirler. Bu basamakta 6grenciden bilgileri derli toplu bir sekilde ve

kendi ifadeleri ile agiklayabilmeleri beklenmektedir.

‘“‘Kavrama diizeyi, Ssebep-sonug iligkisini ortaya koyma, tahmin etme, nedenini
diisiinme gibi zihinsel becerileri icermektedir. Ozellikle anlamaya dayali olan derslerde
okuma sorulari genelde bu basamak iginde yer almaktadir.”’’% Ozellikle Kur’an
derslerinde konu ile ilgili ayetlerin meallerinin okunmasi veya hadislerin okunmasiyla

ilgili 6grenciye ‘ayet ve hadiste ifade edilmek istenen nedir?”’ sorusu bu diizeyle iliskilidir.

104p.g.e., 5. 90.

10586nmez, 2014, s. 67; Damismaz, 2019, s. 22-23.

6Goger, Ali, Tiirkge Egitiminde Olgme ve Degerlendirme, (1. Basim), Pegem Akademi Yay., Ankara
2014, s. 287.
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Metinde gegen ayet ve hadisin ne demek istedigini 6grencinin 6zetlemesini istemek de

bu diizeyin i¢inde yer almaktadir.

““Bu asama sonucunda Ogrenci; kendini ifade edebilmeli, 6rneklendirebilmeli,
smiflayabilmeli, agiklayabilmeli ve teshis edebilmelidir.’” Egitim kurumlarinda amag
daha ¢ok bilgilerin transferini saglayip 6grencinin yeni bilgiler ile eski bilgiler arasinda
bag kurmasini saglamaktir. Anlama basamaginda bilgiler arasinda bag kurulup bilgi
yorumlanir. Bu bilgi s6zlii, yazili veya gorsel sekilde olabilir. Kisi bu bilgileri sunulan
sekilde almak yerine anlamlandirmak zorundadir. Bu yiizden hatirlama basamagindan
dahaiist seviyededir. “Neden”, “ni¢in”, “nasil” gibi sorular bu basamaktadir.”’1%® Ornegin:
“‘Bedir savasimnin sosyo-kiiltiirel sonuglari nelerdir? veya Mekke nigin ve nasil

fethedildi?’’ gibi sorular, din egitiminde anlama ve kavramaya doniik bilissel sorulardir.

Kavrama basamagindaki o6grenme kazanimlarini belirten ifadeler sunlardir:
““‘Acikla, ornekler ver, doniistiir, tahmin et, yorumla, genellestir, yeniden yaz, ayirt et,
Ozetle vb.”’1® Kavrama basamagina ornek olarak Kur’an’da yeniden dirilmeyle ilgili
miinkirlerin yapmis olduklari itirazlara, Allah’in somut 6rnek vermek suretiyle cevap
verdigi ilgili ayetlerde soyle ifade edilmektedir: ‘‘Dediler ki: Biz bir yigin kemik, bir yigin
ufanti oldugumuz zaman mi yeniden bir yaratiligla diriltilecekmigsiz, biz mi? De ki: (stiphe
mi var?) ister tas olun ister demir! Yahut aklinizca, diriltilmesi daha da imkdnsiz olan
baska bir varlik olun, (vine de diriltileceksiniz.) Diyecekler ki: Peki bizi hayata tekrar kim
dondiirecek? De ki: Sizi ilk defa yaratan. Bunun iizerine baglarini sana (alayh bir tarzda)
sallayacaklar ve ‘ne zamanmis 0?’ diyecekler. De ki: ‘Yakin olsa gerek!’’ (Isra, 17/49-
51.) ““Allah, onlara, ister tas, ister demir, isterse hayatiyeti kabul etmesi bunlardan gok
daha zor olan herhangi bir sey olunuz, sunu biliniz ki size yeni bir hayat vermek imkan
dairesindedir. Onlar: Bize hayat1 kim verecek dediklerinde Allah: ilk defa sizi yoktan var
eden diriltecektir demektedir. Yani yeniden dirilme olgusu, Allah’in biitiin canlilarin
yaratict oldugunu kabul etmeye dayanan ikinci bir meseledir. Halbuki ilk defa yaratmaya

kadir olanin yeniden yaratmaya da kadir olabilmesi gerekir. Bu dogru bir s6z ve giiclii

WiKiigiikahmet, Leyla, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, (3. Basim), Nobel Yayin Dagitim, Ankara
2017, s. 15; Ocak, 2011, s. 69-70.

108Tjizel, Sait, vd., ‘“Tiirk¢e Ggretmen Adaylarinin Metin Isleme Siirecine Yonelik Hazirladiklart Sorularin
Revize Edilmis Bloom Taksonomisi Dogrultusunda Incelenmesi’’, The Journal Of Academic Social
Science Studies, 2013/6 (8): s. 1085-1100.

1%9Qcak, 2011, s. 70.
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akli bir delildir.”’*® Bu ayetler, miinkirlerin bilgi olarak kendilerine verilen yeniden
dirilme olgusuna Allah’in somut ve miisahhas bir 6rnek olan ilk defa dirilmeyi 6rnek
gostermesiyle zihnin bu bilgiyi kavramasimi ifade etmektedir. Ayrica verilen bilginin
ornek verilmek ve somutlastirilmak suretiyle zihne iyice yerlesmesi saglanmaktadir.
Yeniden dirilmenin aklen miimkiin olmas1 ve 6zel bir bilgi olmas1 yoniiyle buradan daha
genel olan ahirete imana zihnen intikal vardir. Kavrama basamaginda 6zel ve tikel
onermelerden kiilli ve tliimel Onermelere wulasilmasi ve bilginin agiklanmasi,
orneklendirilmesi, yorumlanmasi, ilk defa yaratma ile ikinci defa yaratmanin tefrik
edilerek ayirt edilmesi gibi kazanimlar vardir. Bu ayetlerde de bununla ilgili hususlar
ifade edilmistir.“°Kavrama basamaginda yorumlama, oOrneklendirme, siniflama,

Ozetleme, karsilagtirma, agiklama, sonug ¢ikarma gibi alt bagliklar vardir.”’

Yorumlama: Bu basamakta ‘‘sunulan bilgi baska temsil bigimleriyle (yazi, gorsel,
grafik vb.) aciklanir. Kelimeleri kelimelerle, gorselleri kelimelerle, sayilar kelimelerle,
kelimeleri sayilarla ifade etme bu diizeyin i¢indedir.”’**? Kur’dn’da dliimden sonra
dirilisin nasil oldugu ile ilgili verilen temsiller ve bu misallerin 6grenciler tarafindan

yorumlanmasi buna 6rnek olarak verilebilir.

Orneklendirme: ‘‘Ogrenci genel bir kavram veya ilkeye uygun drnek veya durum
buldugunda yani bu kavram veya ilkeyi 6zellestirdiginde 6rneklendirme boyutunda islem
yapmis olur.”’*® Ornegin DKAB dersinde adalet konusu islenirken adaletin genel bir
kavram olarak verilip adalete uygun Peygamberimizin hayatindan 6rnekleri 6grencinin

bulmasinin istenmesi buna 6rnek verilebilir.

Smniflama: ‘‘Orneklendirmede genel bir durumdan &zele gidis varken
siniflandirmada ise dzel bir durumdan genele gidis vardir. Ozel canl tiirlerini gruplara
ayirmak buna 6rnek verilebilir. Ogrenciye 6zel bir durum verildikten sonra kavram ve
ilkeye ulagmasi bir smiflama drnegidir.”’*** DKAB derslerinde mezhep {ist ¢atis1 altinda
siyasi, itikadi, fikhi ve tasavvufi olusumlar1 gruplara ayirarak dersi islemek buna 6rnek

verilebilir.

110R47, 1990, C. 10, s. 179-181.

11K avrama basamagim kendi igerisinde gevirme, yorumlama ve dteleme olarak ii¢ alt basamaga ayiranlar
da vardir. Bunun i¢in bkz. Damismaz, 2019, s. 22-23; Anderson, 2001, s. 90.

H12Anderson, 2001, s. 91.

13a ge., 5. 93.

A gee., s. 95.
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Ozetleme: “‘Verilen bilginin, durumun ya da olayin ana hatlariyla anlatilmasidir.
Genelleme ve 6zet ¢ikarma olarak da adlandirilabilir. Ozetleme bir ciimle ile olabilecegi
gibi daha uzun da olabilir. Bu sunulan bilgiye gore degismektedir. Ogrenciden bir hikaye
okuduktan sonra Ozetini yazmasini istemek’*® ya da Kur’an kissalarin1 6grenciye

okuduktan sonra 6grencinin kissaya uygun bir baslik koymasini istemek 6rnek verilebilir.

Karsilastirma: *‘iki veya daha fazla durum arasindaki benzerlik ve farkliliklarin
ortaya konulmasidir. Bu basamakta kisi yeni bir bilgi ile karsilastiginda daha ¢ok asina
oldugu bilgi ile ortak noktalar1 bulmaya ¢alisir.”’**® Kur’an’in ilk inen muhataplarina
cevrelerinde bildigi ve agina oldugu dis dlemden misaller getirmesi ve muhataplarinin da
bildigi ve agina oldugu misallerle bilmedigi bilgi arasinda benzerlik kurmasi buna 6rnek

verilebilir.

Aciklama: “‘Kisiden bilgiler arasinda sebep-sonug iligkisi ortaya koymas: istenir.
Ogrenci bir olaym nedenini sorguladiginda genellikle bu bilissel siirectedir. Akl yiiriitme,
giicliik giderme, yeniden diizenleme, yordama gorevleri verilebilir.”’* Kelam derslerinde
dumanin varliginin atesin varligina deléleti gibi evrendeki gaye ve nizamin da Allah’in

varhigina delil olmasi buna 6rnek verilebilir.

Sonug¢ Cikarma: ‘‘Kisinin kendisine verilen 6zel durumlari inceleyip bu 6zel
durumlar arasinda tekrar eden mantiksal bagi fark etmesini igerir. Kisi, verilen
orneklerden hareketle bir kavram ve ilke bulmaya calisir. Dil bilgisi derslerinde
ogrencilerin verilen orneklerden hareketle kurallar1 bulmasi’’*® din egitimi baglaminda
fikih usali derslerinde tikel 6rneklerden tiimel bir ilkeye ulasilmasiin istenmesi buna

ornek olarak verilebilir.
1.3.2.3. Uygulama Basamagi (Application)
Uygulama basamaginda ‘‘daha 6nceden 6grenilen ilke ve kuramlari uygun yerlerde

kullanma, bunlar1 kullanarak problem ¢6zme ve hesaplama yapma vardir. Bilgi ve

kavrama basamaginda ogrenilen teoriler, ilkeler ve kuramlar bu diizeyde kullanilir;

154, g.e.,8. 95.
16y1lmaz, 2020, s. 40.
A g.e., s. 40.
H18A g.e., s. 40.
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degistirilir ya da farkli durumlara uygulanir.”’**® “‘Kavram ve ilkeleri yeni durumlarda
uygulama, yasa ve kuramlar1 uygulamali ortamlara uygulama, problemleri ¢é6zme, sema
ve grafik olusturma, bir yontem ya da yapmin dogru kullanimini sergileme,’’?° “bir
gorevi yerine getirme, bir dizi kural ve yontemleri kullanma; onerilen bir is planinin
sonuglarini tahmin etme’’*** seklinde ifade edilebilir. Siyer dersinde Hendek Savasi’nda
Miislimanlarin uyguladigi savas stratejisinin planini ¢izerek gosterme buna O6rnek
verilebilir. Kur’an derslerinde tecvidle ilgili 6grencinin 6grendigi teorik bilginin

uygulamali bir sekilde pratize edilmesi de bu basamaga 6rnek verilebilir.

Uygulama basamagindaki 6grenme ¢iktilar1 sunlardir: ‘‘Uygula, goster, dramatize
et, ise koy, calistir, kullan, ¢6z, hesapla, isle, degistir, hazirla, transfer et, organize et
vb.”’*??2 Uygulama basamagmin din egitiminde kullanilmas: ile ilgili hac ibadeti 6rnek
verilebilir. Hac ibadetinin bilgi basamaginda hac menasiki ile ilgili bilginin oldugu gibi
ogrenilmesi, hatirlanmasi; kavrama basamaginda ise bilgiyi anlama, yorum yapabilme ve
sonug cikarabilme yapilabilmesi; uygulama basamaginda ise bu bilginin uygulanmasi,

gosterilmesi, kullanilmas1 yapilmaktadir.

Kur’an’da yeterli bilgi ve kavrama bilgisine sahip olan bilginlerin Allah’in yoluna
nasil davet etmeleri gerektigi ile ilgili ayetler bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesinde
Allah, soyle buyurmaktadir: “‘(Ey Muhammed!) Rabbinin yoluna hikmetle, giizel 6giitle
cagir ve onlarla en giizel sekilde miicadele et...”” (Nahl, 16/125.) Bu ayette islam’a davet
metoduyla ilgili hususlar ifade edilmektedir. Bu da delillerle olmaktadir. Delilleri ilgili

3

ayet baglaminda kendi arasinda lige ayiran Razi, *‘...birincisini kesin inanci ifade eden
kat’1 delil (hikmet), ikincisini zanni ipuglar1 ve iknai deliller (gilizel 6giit), sonuncusu ise
ortaya konulus amaci hasmi ilzam edip susturmaya doniik olan delillerdir (cedel).””'%
“‘Derece olarak insanlarin en tstiiniinii, hakiki hikmet ehli olan hiikema teskil eder. Orta
sirada olanlar ise genis halk olusturur ki bunlar yaratildiklar fitrat {izeredirler. Bu

kimseler ¢cogunlugu olusturmaktadir. En alt seviyeyi ise miindzara ve miinakasa etme

19K jiciikahmet, 2017, s. 15.

120K 1lig, Derya, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Tarih Konulari ile Iigili Soru Sorma Becerilerinin Bloom
Taksonomisine Gére Degerlendirilmesi, (yiiksek lisans tezi), Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul 2010, s. 39.

21y alin, Halil ibrahim, Ozdemir, Servet, Her Yoniiyle Ogretmenlik Meslegi, Nobel Yay., Ankara 1998, s.
32.

122Qcak, 2011, s. 70.

123Ra7, 1990, C. 10, s. 111.
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fitratinda olan kimseler teskil ederler. Bu dyetin manasi, kamil ve giiclii kimseleri, hak
olan dine hikmetle, yani kat’1 ve yakini delillerle; avam halki giizel dgiitle, yani yakint,
iknai ve zanni delillerle davet et; giiriiltii ¢ikaranlar ile de en giizel ve en miikemmel cedel
yoluyla konus demektir.”’?* Dine davet eden kimselerin bilgi ile miicehhez olduktan ve
o bilgiyi kavrayip iyice belledikten sonra uygulama sahasina dokmesi gerekir. Bu ayette
de Islam’1 teblig eden kimselerin uygulama sahasinda bunu géstermeleri, kullanmalari ve

uygulamalari istenmektedir.

Bilgi ve kavrama basamaginda olan hususlarin zihne iyice yerlesmesi ve giinlitk
hayatta aligilagelmis rutin bir eylem haline gelmesi ancak bununla ilgili 6rneklerin
uygulanmasina baglidir. Uygulama basamagi teorik anlamda biinyesinde hem bilgi hem
de kavrama basamagini barindirmaktadir. Bu bilgi ve kavramanin pekismesi ise teorik

boyutta uygulama basamagi ile miimkiin olmaktadir.

1.3.2.4. Analiz Basamag (Analysis)

Analiz, “‘bir problemin biitiin ya da sistemin organizasyon ve yapisini tanima;
problemi, biitiinli ya da sistemi 68elerine ayirma; bir problem, biitiin ya da sistemin
ogeleri arasindaki iliskileri belirleme; bir problem, biitiin ya da sistemdeki kuram, ilke ve

genellemeleri tanima gibi davranislar igerir.”’%

Ogrenme hedefleri olarak analiz basamaginda ‘ifade edilmeyen goriislerin farkina
varma, sorgulamadaki mantiksal hatalarin farkina varma, olgularla ¢ikarimlar arasinda
aymrim yapma ve veriler arasindaki iliskiyi degerlendirme’’ gibi hususlar mevcuttur.
Ayrica ‘‘pargalara ayir, sekil ciz, ayirim yap, goster, belirle, ¢ikarimda bulun, arastir,
isaret et, se¢ip iliskilendir, alt gruplara ayr, tartis vb. gibi fiiller’’!?® de analiz basamaginda

kullanilmaktadir.

“Biitlinti olusturan 6gelerin, 6geler arasindaki benzerlik ve farkliliklarin tespit
edilmesi, bu benzerlige ve farkliliga sebep olan unsurlarin ortaya konulmasi bu

diizeydedir. Analiz seviyesinde bir bilgiyi anlamli parcalara ayirabilme, olay ve olgulari

124p 9., 8. 112,

125yaln, H. 1, Servet O., 1998, s. 32; Ocak, 2011, s. 70; ¢dziimlemenin tanimi igin ayrica bkz. Alaylioglu,
Rusen, Oguzkan, A. Ferhan, Ansiklopedik Egitim Sozliigii, (1. Baski), Inkilap ve Aka Basimevi, Istanbul
1976, s. 54-55.

126K 1l1g, 2010, s. 40.

49



analiz edip aralarindaki benzerlik ve farkliliga dayali iligkileri belirleyebilme gibi
davraniglar yerine getirilmelidir.”’*?” Analiz basamaginda bilgiler arasinda benzerlik ve
farkliliklarin ortaya c¢ikarilmasi, benzerlik ve farkliliklara sebep olan alt bilginin
muhtevalariin karsilastirilmas1  6nemlidir. Din derslerinde iki bilgi arasindaki
karsilastirma ifadeleri bunu ifade etmektedir. Ornegin Medine Sozlesmesi ile Hudeybiye
Barig Antlagsmasi’nin benzer ve farkli yonlerinin saptanmaya g¢alisilmasi ve saptanan

bilgilerin analiz edilerek karsilastirilmasi buna 6rnek verilebilir.

Kur’an’da insanin yaratilis seriiveni ifade edilirken insanin biyolojik olarak neden
yaratildig1 ifade edilmektedir. “‘fnsani kuru bir ¢amurdan, (Hicr, 15/26-28.)
sekillendirilmis bir balgiktan, (Hicr, 15/28.) nutfeden (bir damla sudan), (Nahl, 16/4.)
oldiikten sonra dirilmekten kuskuda iseniz sizi topraktan, sonra az bir sudan (meniden),
sonra bir ‘alaka’dan, sonra yaratilisi belirsiz bir ‘mudga’dan, (Hac, 22/5.) ¢camurdan
(stiziilmiis) bir 6zden yarattik. (Mi’minGn, 23/12.) Sonra onu az bir su (meni) halinde
saglam bir karargdha (ana rahmine) yerlestirdik. Sonra bu az suyu ‘alaka’ haline
getirdik, ‘alaka’yr da ‘mudga’ yaptik. ‘Mudga’yvi da kemiklere doniistiirdiik ve bu
kemiklere et giydirdik. Nihayet onu bambaska bir yaratik olarak ortaya ¢ikardik.
Yaratanlarin en giizeli olan Allah’in sani ne yiicedir.”” (Mi’minan, 23/12-14.) Bu
ayetlerde insanin biyolojik analizi yapilmakta, insan1 olusturan maddelerin isimleri ifade
edilmekte ve insanin nasil bir siiregten gectigi zikredilmektedir. Insanin fiziksel olarak ilk
yaratilista tahlili yapilarak bir biitlinli olusturan 6gelerin kisimlar1 ifade edilmektedir.
Ayrica bagka ayetlerde (Me’aric, 70/19-21; Fecr, 89/16-20; Nisa, 4/28; Maide, 5/30-31,;
Nahl, 16/4; Enbiya, 21/1-3.) buradakinden farkli olarak insanin ne tiir duygulara sahip
oldugu séylenmek suretiyle duygusal boyutu da ifade edilmektedir.

Insan denilen varhigin biyolojik olarak analiz edilmesi, insan1 olusturan maddelerle
ifade edilmistir. Bu da egitim 6gretim siirecinde bir biitiinlii olugturan kisimlarin tahlil
edilmek suretiyle biitiin hakkinda fikir verebilecegi gergegine gotiirmektedir. Ornegin;
Ogrenci, veli, okul yonetimi, rehberlik, kiiltiir, ¢evre, toplum vb. gibi hususlar, egitimin
bilesenlerini olusturmaktadir. Ogrenci ile ilgili bir problem ortaya ciktigida bu

bilesenlerin analiz edilmek suretiyle problemin ¢oziilmesi veya minimize edilmesi,

27Géger, 2014, s. 265; Colak, Kerem, Tarih Dersi Sinav Sorularinin Bloom Tc_z_ksonomisi ‘nin Biligssel Alan
Diizeyi A¢isindan Suflandiriimasi, (yiksek lisans tezi), Karadeniz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Trabzon 2008, s. 17.
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biitiinii olusturan kisimlarin analiz edilmesinin gerekliligini ve 6nemini ifade etmektedir.

Analiz basamagi iice ayrilmaktadir.

Ogelere Doniik Analiz: “‘Bir biitiinii bozmadan onu &gelerine ayirma isidir. Eger
bu biitiin ayrildiktan sonra tekrar birlestirildiginde onceki 6zelliklerini koruyamazsa
analiz isi tam anlamiyla gerceklesmemis olur.”’*?® Okullarda Tiirk¢e derslerinde bir
climleyi olusturan kelimelerin sozciik tiirleri ve climlenin 6gelerinin ¢oziimlemeye tabi
tutulmasi ve kelimelerden miirekkep anlamin anlagilmasi buna Ornek verilebilir. Bu
basamakta bireylerin 6grenebilmesi i¢in mevceut bilgiyi olusturan pargalarinin boliinmesi,
kisimlara ayristirilmasi yer almaktadir. Bir bilgiyi olusturan parcalarin birbiriyle olan
iligkileri, analiz yoluyla daha dogru anlasilabilir. Din egitiminde ise ‘‘Allah’’ kavraminin
kendisine yiiklenilen anlamlarinin daha dogru anlasilabilmesi igin sifatlarinin analiz
edilerek daha iist kavram olan Allah kavraminin anlasilmaya g¢alisilmasi buna 6rnek

verilebilir.

Iliskilere Déniik Analiz: ‘‘Farkli unsurlarin birbiriyle iliskisini icerir. Bunlar
birbiriyle neden-sonug, oOncelik- sonralik iliskisinde olabilir.”’'? Hicreti olusturan
sebeplerle hicretin sonuglarinin 6ncelik-sonralik ve neden-sonug iliskisi baglaminda

anlasilmas1 buna 6rnek olarak verilebilir.

Orgiitleme Ilkelerine Déniik Analiz: ‘‘Ogelerin biitiiniinii olustururken dayandig1
temel ilke, genelleme ve kuramlarin bilgisidir. Ogeyi olusturan bu ilkelerin
genellemelerinin bilinmesi 6nemlidir. Bu ilke ve genellemeler bilinmeden biitiinii
anlamak tam manasiyla gerceklesmez. Bir edebi yazidaki ana diisiince, doga olaylarini
aciklayan kanunlar bu diizey i¢indedir.”’*** Fikhi hiikiimler verilirken fikhin dayandigi

temel ilkeler, kurallar ve kaynaklar buna 6rnek olarak verilebilir.

Kur’an’da ahiret hayatiyla ilgili ayetlerde anlatilan hususlarin inanilmasin1 temin
etmek maksadiyla diinyadaki somut 6rneklere basvurulmasi, benzerlik ve farkliliklara
isaret etmekle karsilastirma yapilmasi analiz basamagina 6rnek olabilecek bir hiiviyet
tasimaktadir. Ozellikle Yasin stresinde (Yasin, 36/78-79.) ciiriimiis kemiklerin Kim

tarafindan yaratildigini sormakla ilk defa yaratmaya atifta bulunulmasi ve eldeki somut

128S6nmez, 2014, s. 75-76.
129Bloom, 1956, s. 146.
130S6nmez, 2014, s. 79.
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veriyle metafizik alem hakkinda benzerlik kurulmasi, ¢ikarimda bulunulmasi ve

birbirleriyle iliskilendirilmesi bunu ifade etmektedir.

1.3.2.5. Sentez Basamag (Synthesis)

Sentez basamagi, analiz basamaginin kars1 tarafinda yer almakta; parcadan biitline
dogru hareket etmeyi ifade etmektedir. Goger, bilgi basamagini soyle ifade etmektedir:
“‘Bilgi boyutundaki bilgileri ve 6geleri bir araya getirerek yeni, 6zglin biitiinler ve iiriinler
olusturma siireci olarak tanimlanabilir. Bu basamagin en 6nemli 6zelligi 6zgiinliiktiir. Bir
araya getirilerek olusturulan her iiriin sentez basamaginda degildir. Uriiniin &ncelikle
0zglin olmast gerekmektedir. Bir iriiniin taklidini, benzerini veya 0zdesini ortaya
koymak, bu basamak i¢inde yer almaz. Ogrenciden daha 6nce yapilmamis olan1 ortaya
koymasi istenir.”’®* Daha oOnce denenmemis veya olusturulmamis hususlarin
denenmesine ve olusturulmasma firsat taniyan, bireyin yaraticilik ve {ist bilissel
stireglerinin en aktif oldugu siireclerden biridir. Bundan dolay1 en karmasik ve en zor
biligsel siireclerdendir. Bu 6zelliginden dolay1 bireylerin yaraticiliklarin1 destekleyecek,
onlarin kendilerine giivenlerini temin edecek bir ortamin olusturulmasi, psiko-sosyal
ihtiyaglarmin giderilmesi énemlidir. Ozellikle kiigiik yaslarda dzgiinliik ve yaraticiligi

desteklenen bireyler, ileriki yasamlarinda bunu basarilariyla gosterebilmektedirler.

““Yeni bir yap1 olusturmay1 gerektiren hedef ifadeleri bu basamakta yer almaktadir.
Bununla ilgili sorularin sorulmasindaki amag; yeni ve orijinal bir iiriin olusturabilmeyi,
tahmin yiiriiterek ve sira dist iliskiler kurarak sorun ¢dzebilmeyi saglamaktir. Ogrenme
hedefleri ise iyi organize edilmis bir konugma yapma, yazi yazma, yaraticilik 6zelligi
tastyan kisa bir 6ykii yazma, siir yazma, deney i¢in plan hazirlama, nesneleri siniflamak
tizere yeni bir plan hazirlamadir. Sinifla, yarat, birlestir, planla, agikla, iiret, 6ner, degistir,
orgiitle, sentezle, gelistir, sonug ¢ikar, toparla gibi fiiller bu basamakta yer almaktadir.”’*%
Mekke’nin fethiyle ilgili bilgi basamagindaki bilgilere dayanarak fetih gilinlinii anlatan

0zglin bir senaryonun yazilmasi, sentez basamagina 6rnek olarak verilebilir.

BlGoger, 2014, s. 288; Demirel, 2011, s. 177; Colak, 2008, s. 18; sentez diizeyindeki biligsel aktiviteler;
herhangi bir konu iizerinde bireyin kompozisyon, makale ya da kitap yazmasi, tez hazirlamasi, yeni bir
ogretim kurami, yontemi veya teknigi gelistirmesidir. Bununla ilgili bkz. Ocak, 2011, s. 70.

182K1lig, 2010, s. 40; Tokatls, 2016, s. 13-14.
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“‘Hani Ibrahim, ‘Rabbim! Bana éliileri nasil dirilttigini goster’ demisti. (Allah ona)
‘Inanmiyor musun?’ deyince ‘Haywr (inandim) ancak kalbimin tatmin olmast icin’
demigti. ‘Oyleyse dort kus tut. Onlar kendine alistir. Sonra onlari parcalayip her bir
parcasint bir dagin iizerine birak. Sonra da onlart ¢agir. Sana ucarak gelirler. Bil ki,
stiphesiz Allah mutlak gii¢ sahibidir, hiikiim ve hikmet sahibidir.”’ (Bakara, 2/260.) Razi,
bu ayeti sdyle tefsir etmektedir: ‘‘Hz. Ibrahim’in kuslar1 kesip onlar1 pargalayarak, her
dagin tepesine onlarin karisimindan birer par¢a koyup da sonra da onlar1 ¢agirdiginda
karisim icerisindeki her bir ciiz kendi parcasina dogru ugmaya basladi. Bunun {izerine Hz.
Ibrahim’e, her parca kendi pargasina dogru kostugu gibi kiyamet giiniinde de her parga
kendi pargasina dogru ugar. Boylece de bedenler tesekkiil eder ve ruhlar onlarla
birlesir.”’*® Ayette 6liimden sonraki dirilmeye dair pargalardan hareket edilerek biitiine
ulagma gayesi vardir. Tek tek ciiz’1 pargalardan aralarindaki benzerlik nedeniyle dirilme
hakikatine ulagsma ameliyesi mevcuttur. Bu basamakta yeniden dirilmenin somut ve
misahhas olan kus cinsinden ve bu kuslarin da pargalarmin bir araya getirilmesiyle
dirilmeye delil olmasi ifade edilmektedir. Parcalarin birlestirilmesiyle yeni bir hakikate

ulagsma bu basamaga Ornektir. Sentez basamagi kendi arasinda lige ayrilmaktadir.

Ozgiin Bir Iletisim Icerigi Olusturabilme: ‘‘Kisinin 6zdesi veya benzeri olmayan
bir bilgi tiirti olusturabildigi diizeydir. Bu diizey, hem duyussal hem de devinissel alanla
i¢ icedir. Kisi bu {iriinli ortaya koyarken diger alanlardan da yardim alabilmektedir.’”*%
Hz. Peygamber’e sevgisini dile getirmek isteyen bir sairin 6zgiin bir siir yazdiginda
biligsel alanla birlikte duyugsal alani, his ve heyecanlarini da isin i¢ine katarak ortaya

benzeri olmayan bir iiriin koymasi buna 6rnek verilebilir.

Bir Plan veya Islemler Takimi Onerisi Olusturabilme: ‘‘Bir 6nceki basamakta iiriin
olusturma &n plandayken bu basamakta iiriin degil, siire¢ 6n plandadir. izlenecek yol,
islem siras1 bu diizeyde Ozgiinlestirilmektedir. Bu basamakta plana yonelik islemler
yapilir.”’1% Hacla ilgili rittielleri 6nceden yapilan etkinliklerden farkli sekilde planlamak,
onceden izlenecek yol haritalarini belirlemek, siire¢ icerisinde gerekli islemleri 6nceden

0zglin olarak olusturmak buna 6rnek olarak verilebilir.

133Razi, Ebl Abdillah Fahruddin, Muhammed b. Omer b. Hiiseyn et-Taberistani, Tefsir-i Kebir (Mefatihu 'l
Gayb), (1. Baski), Ak¢ag Yay., Ankara 1989, C. 5, s. 468.

134S6nmez, 2014, s. 81.

%A, 9.6, 8. 83.
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Soyut Iliskiler Takimi Olusturma: ‘‘Bu basamak daha ¢ok soyut iliskileri kapsamaktadir.
Uzerinde ¢ahisilan iiriine yonelik denenceler, kuramlar, mantiksal ve matematiksel
modeller bu diizeyde gergeklestirilir.”’**® Allah’in varliginm1 ispat etmek isteyen birinin
bununla ilgili mantiksal ve 6zgiin fikirler tiretmesi, kendi fikirlerine yapilacak elestirileri

bertaraf edecek mantiksal kuram ve yaratici/6zgiin deliller bulmasi buna 6rnek verilebilir.

Sentez basamagi, analiz basamaginin tersi istikamette ifade edilmesidir. Analiz
basamaginda mevcut varlik ve olaylar1 parcalara ayirip tahlil etme, ¢oziimleme islemi 6n
planda iken sentez de ise varlik ve olaylar1 biitiine ulagtirma islemi, pargalar1 bir araya
getirme s6z konusudur.®®” Kur’an’in olusturmak istedigi evrensel ahlak, cesitli ahlaki
ozelliklerden meydana gelmektedir. Ozellikle comertlik, yardimseverlik, iyi huyluluk,
akrabay1 gozetme, diiriistliikk vb. gibi kavramlar’® Kur’an’da tek tek ele alinmaktadir.
Bunlarin bir araya getirilmesi, yani tek tek tikel 6rneklerden tiimel bir anlayisa varilmast,

Kur’an ahlakini olusturmaktadir. Bunda biresim/sentez s6z konusudur.

1.3.2.6. Degerlendirme Basamag (Evaluation)

Degerlendirme, ‘‘6lgme sonuglari bir Olgilitle karsilagtirip karara varma
slirecidir.”’*® Degerlendirme basamagi, ‘‘karar verme, karsilastirma, inceleme, ispat
etme, yanlislar1 belirleme siireglerini icermektedir.’’** Degerlendirme agamasinda 6znel
degerlendirmelerden kaginilmasi gerekir. Degerlendirmede tutarli, objektif, rasyonel,

kapsamli bir bakis tarzi 6znel degerlendirme olasiligin1 minimize etmektedir.

““Metnin mantiksal yapisin1 yargilama, bir ¢calismanin (sanat, miizik, yazi) degerini
dis dlgiitlere gore yargilama, bir ¢alismanin (sanat, miizik, yaz1) degerini i¢ dl¢iitlere gore
yargilama 6grenme hedefleri’’** olarak ifade edilmektedir. ‘‘Karsilastir, sonuca ulas,
benzerlikleri bul, eslestir, tanimla, ayirim yap, acikla, yorumla, iliskilendir, degerlendir,

tercih et, size gore en uygun olan1 se¢iniz, size gére nedenini belirtiniz’**#? gibi eylemler

1%6A.g.e., 5. 85.

13"Maddesel ve zihinsel biresimin tanimi ve bunlarla ilgili 6rnekler igin bkz. Aydm, Mehmet Zeki, Din
Ogretiminde Yontemler, (12. Basim), Nobel Yay., Ankara 2018, s. 37.

18Ahlak esaslarinin dgretimi ciddi bir bilgi ve emek gerektirmektedir. Ozellikle ahlak esaslarinin
6zelliklerinin bilinmesi ve bu esaslarin gelisimsel dénemlere gore verilmesi gerekir. Bununla ilgili bkz.
Ocal, Mustafa, Din Egitimi ve Ogretiminde Metotlar, (2. Baski), TDV Yay., Ankara 1991, s. 132-136.
139S6nmez, 2014, s. 86.

“Demirel, 2017, s. 178; ayrica bkz. Yaln, H. I, Servet O., 1998, s. 32.

141K lg, 2010, s. 41.

92p ge.,s. 41,
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degerlendirme basamagi icin kullanilmaktadir. *“islam dininin ilk dénemlerde uyguladig
hosgorii anlayisinin insanlarin bu dine girmelerinde olumlu yanlarini nedenleriyle birlikte
belirterek yorumlayiniz?”’ gibi climleler degerlendirme basamagina 6rnek olarak

verilebilir.

Degerlendirme basamagi, ‘‘biligsel siirecin en son basamagidir ve analiz, sentez
becerilerini de bireyin kullanmasini gerektirmektedir. Bireyden yaptigi karsilastirmalar,
mantiksal dogrulamalar, genellemeler sonucunda olumlu veya olumsuz yonde karar
vermesi beklenmektedir.”’'* Degerlendirme basamagi ile ilgili 6rnek, Mekke’nin fethinin
IslAm devletinin Arap yarimadasindaki yerini gdstermesi acisindan degerlendirilmesi
veya Kabe’nin Islam toplumu i¢in dneminin belirlenmesi verilebilir. Ozellikle bir veghesi
soyut ve metafizik karakterli olan, rasyonel ve objektif degerlendirme isteyen din gibi bir
alanin bu basamakta mantiksal dogrulama, karar kilma ve benzetmeler yapma gibi

eylemlerden yararlanmas1 ve buna gore degerlendirmede bulunmasi kaginilmazdir.

Kur’an’da Hz. Ibrahim, (r.a) Nemrut’la miicadelesinde delilin gegersizligini ifade
babinda degerlendirmede bulunmaktadir. “‘Allah, kendisine hiikiimdarlik verdi diye
(stmarip bébiirlenerek) Rabbi hakkanda Ibrahim ile tartisani gormedin mi? Hani [brahim,
‘Benim Rabbim diriltir, oldiiriir.” demis; O da, ‘Ben de diriltir, oldiiriiriim’ demisti.
(Bunun iizerine) Ibrahim, ‘Siiphesiz Allah, giinesi dogudan getirir, sen de onu batidan
getir’ deyince kafir sasirip kaldi. Zaten Allah, zalimler toplulugunu hidayete erdirmez.’’
(Bakara, 2/258.) Bu ayette Nemrut’a rasyonel, objektif ve mantiksal bir 6rnek, tabiattan
verilmek suretiyle karsilagtirma ve benzerlikten yararlanilmakta, ayrica zihnin analoji
yapmasiyla olumlu veya olumsuz bir karar verilmesi istenmektedir. Degerlendirme

basamagi, Olgiite gore kendi arasinda ikiye ayrilmaktadir:

Ic Olgiitlerle Degerlendirme: “‘Bu  degerlendirmede kullanilan  6lgiitler,
degerlendirilen bilginin kendi i¢ dogasindan ¢ikarilan ilke ve genellemelere uygunlugu,
tutarlilig1 ile ortaya ¢ikmaktadir.”’** Bunda bilginin i¢ dinamiklerinden kaynaklanan
yapisi, dogasi, karakteri dlgiitiin belirlenmesinde etkili olmakta ve 6lgiitiin bilgiyle ve

ortaya cikan liriinle mutabik ve tutarli olmasi gerekmektedir.

43Goger, 2014, s. 288.
14S6nmez, 2014, s. 87.
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D1s Olgiitlere Gére Degerlendirme: *‘Bu degerlendirmede dlgiitler, degerlendirilen
bilginin i¢yapisindan degil, segilen veya hatirlanan kriterlere gore secilir.”’* Bu
basamaktaki 6l¢iitte ise bilginin dogas1 ve i¢ dinamigi gibi siiregler 6l¢iite etki etmemekte,

bunun yerine olgiite etki edecek dissal veriler 6l¢iitte belirleyici olmaktadir.

Degerlendirme basamagi, ‘‘elestirel diisiinmenin temelinde yatan siirectir. Birey,
sunulan bilgilerin olumlu ve olumsuz yanlarin1 ortaya cikarip karara varir. Carpik
kentlesmeyle ilgili bir ¢ézlimiin yarar1 ve maliyeti ile ilgili olumlu ve olumsuz yanlarini
orta koymak ornek olarak verilebilir.”’*# Din derslerinde kaderci anlayisin getirdigi bir
problemin ¢oziimiinde olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya koymak ve buna gore

degerlendirmede bulunmak 6rnek olarak verilebilir.

Degerlendirme basamagi, elestirel diistinmeyi biinyesinde tasimaktadir. Zira tist
diizey biligsel siire¢ gerektiren bu basamagin denetleme, kontrol etme ve elestirel
diisinme gibi dlciitlerden gegmesi gerekir. Eger bu kriterlerden bilgi gegmezse bilginin
rasyonel, tutarli, objektif ve kapsamli olmasi ger¢eklesemez ve bilginin subjektif/6znel

degerlendirilmesine neden olur.

Bilgi basamaginda ogrencilerin bilgiyi hatirlamalari, kavrama diizeyinde
O0zlimseme, yorumlama ve tahmin etmeleri, uygulama basamaginda belli yontem ve
tekniklerle problemin ¢oziimiinii yapmalart gerekir. Analiz basamaginda muhtevanin
parcalara boliiniip aralarindaki iligkilerin acik-sec¢ik hale gelmesini saglamalari, sentez
basamaginda Ogrencilerin Ogeleri bir araya getirerek bir biitiin olusturmalari,
degerlendirme basamaginda ise Ogrenci ‘‘bir konu ya da sorun hakkinda yargida
bulunma, karar verme, elestirme, savunma, dogrulugunu kanitlama gibi iist diizey zihinsel

aktivitelerde bulunur.>’147

Kur’dn’da namaz, tzerinde 1srar edilen bir konudur. Namaz konusunu din
egitiminin biligsel hedefleri agisindan 6rnek vermek gerekirse namazla ilgili bilginin
ezberlenmesi, istenildiginde tekrar edilmesi bilgi basamagini ifade etmektedir. Namazin
Ozlimsenmesi, kavranmasi, kavrama basamagini olusturmaktadir. Uygulama

basamaginda sekli ve fiili bir sekilde namaz kilinmasi istenmektedir. Analiz basamaginda

145BJloom, 1956, s. 190.

148 Anderson, 2001, s. 110.

147Gzdemir, Soner Mehmet, Ogretim Ilke ve Yontemleri, (Ed. Giirbiiz Ocak), (3. Baski), Pegem Akademi
Yay., Afyonkarahisar 2011, s. 69-70.
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namaz ile ilgili tiim riikGinlerin ve sartlarin ne oldugu ve bunlarin birbirleriyle iligkileri,
bu riikkGnlerin ayrmtilarinin parcalara ayrilarak incelenmesi gerekmektedir. Sentez
basamaginda ise ayrintilarin veya namazin riik(in ve sartlarinin bir araya getirilerek veya
biitlinciil bir sekilde namaz olgusunu tiimiiyle ele almak suretiyle degerlendirilmesi
gerekmektedir. Degerlendirme basamaginda ise Nnamaz hakkinda bir fikre ulagsma, namazi

savunma veya namazin dogrulugunu kanitlama iizerinde karar verme gerceklesmektedir.

Ozetle 6grenciye kazandirilmak istenen biligsel hedeflerden biri de aklini etkili ve
verimli kullanmasini saglamaktir. Saptanan hedef davraniglarin ozelliklerine uygun
olarak akil yiiriitme siireclerinin kullanilmas: gerekir. Ornegin ‘‘bilgi diizeyindeki
hedefler kazandirilirken tiimdengelim; kavrama basamaginda tiimevarim, analojinin ve
diyalektigin; uygulamada ise hipotetik-dediiktifin; analiz ve sentezde retrodiiktif,
fazilojik, aksiyometik, hipotetik-dediiktif; degerlendirmede ise diyalektigin kullanilmasi
etkili olabilmektedir. Hedef davranislarin diizeyiyle akil yiiriitme siirecleri arasinda

anlaml bir iliskinin oldugu ifade edilmektedir.”’43

1.4. Din Egitiminde Bilissel Ogrenme Kuramlari ve Bilissel Diisiinme Siirecleri
1.4.1. Biligsel/Zihinsel Ogrenme Kuramlari

1.4.1.1. Gestalt Ogrenme Kurami

Gestalt 6grenme kurami, davranis¢1 yaklasima bir tepki olarak Alman psikologlari
Wertheimer, Koffka, Kohler, Kurt Levin tarafindan gelistirilmis biligsel bir kuramdir.
Gestalt psikologlarina gore *“biitiin, kendisini meydana getiren parcalardan daha fazla bir
anlam tagimaktadir. Bir melodi, onu olusturan notalardan daha fazla bir seydir veya
yedigimiz bir yemegin tadi, onu olusturan ve icine konan seylerden daha fazladir.”’4
Gestalt kuramima gore, ‘‘insanlar uyaricilar1 biitiin ve eksiksiz olarak algilama
egilimindedirler. Biitiinii olusturan pargalardan ¢ok, bu parcalar arasindaki iliskiler
onemlidir. Kuramda ‘‘algilama’’ iizerinde durulmakta, alginin 6grenme iizerindeki

etkileri ifade edilmektedir.”’** Timevarimsal diisiinmede par¢adan biitiine dogru zihinsel

14835nmez, Veysel, Program Gelistirmede Ogretmen Elkitabi, (10. Bask1), Am Yay., Ankara 2003, s. 163.
149Zeren, S. Gonca, ‘Gestalt Kuramm”’, Egitim Psikolojisi, (Ed. Ibrahim Yildirim), (2. Baski), Am Yay.,
Ankara 2010, s. 528; ayrica bkz. Celen, H. Nermin, Ogrenme Psikolojisi, (3. Bask1), Iimge Kitabevi, Ankara
2017, s. 149-183.

150Zeren, 2010, s. 528.
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bir siire¢ islenirken tiimdengelimsel diisiinmede ise biitiinden parcaya dogru bir siireg
islemektedir. Oysa Gestalt kuraminda biitliine holistik/biitiinciil bir bakis ve biitiinii total
algilama s6z konusudur. Biitiiniin ifade ettigi anlam, tek tek parcalardan miitesekkil

anlamdan daha fazla ve daha farklidir.

“‘Biitiinsel 6grenme konusunda arastirmalar yapan ve algida biitiinsellik {izerine
sistemini insa eden Gestalt yaklagimi, insan1 duygusu, diisiincesi, davranisi, bedeni ve
ithtiyaclar ile bir biitiin olarak ele almaktadir.””*5! Gestalt yaklagimina gore ‘‘insan, bilisler
ya da davraniglara indirgenerek degil ancak duygu, diisiince, davranis ve beden biitlinliigii
icinde anlasilabilir. insan1 sadece davranisi ya da sadece bilisleri baglaminda indirgemeci
tarzda ele almak, karmasik bir makineyi basit, parcalarina ayirarak incelemeye benzer.
Davranis bir yonii ile degil ancak davranisi olusturan biitiin yapisi ile anlasilabilir. Gestalt
psikologlar1 kisinin goriis alanini sekil ve fon iliskisi ile tanimlamakta, insanlarin, gorsel
uyaranlar1 biitiinlestirerek, tamamlayarak algiladiklarini savunmaktadirlar. Insanin
dogasinda var olan ve gelisimin her asamasinda ve her yasta deneyimlenen anlam
olusturma, anlamsal biitiinliige ulasma, kisinin davranislarina aracilik edip organize eden
bir siirectir.”’**? “‘Farkindalig1 organizmanin, duyumlar: ile disaridan aldig1 uyaranlar
organize etmesi, biitiinlestirmesi ve anlam vermesi olarak goriir. Kendilik ise ¢evrede
olanlar1 biitiin olarak anlama, anlam verme siireci yani kendisi ile biitiinlestirmedir.
Cevresel alandan ayr1 olarak ele alinamayan kendilik; anlam verme, dikkat etme, problem
¢ozme, hayal etme, yorumlama, iliski kurma, ihtiya¢ dongiisii ile gerceklestirilir.”’5
Anlam olusturma siirecinin tek tek tikel onerme ile olunamayacagini, olay ve durumlara
timel ve biitiinsel bakilmasimi salik veren Gestalt yaklasimi, Ogretimde anlaml
O0grenmelerin olabilmesi ic¢in parcaci ve atomistik bakis yerine tliimdenci ve

holistik/biitlinciil bakmay1 ifade etmektedir.

Gestalt kuraminin temel goriisleri su sekilde ifade edilmistir: ‘Insanlar
gordiiklerini bir biitiin olarak algilar. Biitiinii olusturan pargalarin aralarindaki iliskiler
algilamada 6nem tasir. Bir nesnenin ya da parcanin algilanisi, onun diger parcalarla olan

iliskisine baglhdir. Insanlar, nesneleri bazi orgiitleyici egilimlere gore algilar ve

B1Bozkurt, Songiil, Temas Bigimleriyle Baglanma Stilleri ve Kisilerarasi Semalar Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi, (doktora tezi), Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara 2006, s. 63.

%2p.g.e., 8. 2-13.

18A. g.e., 5. 12-35.
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cevrelerini bir diizen i¢inde goriirler. Esya ve olaylar, tek baslarina degil; organize edilmis
bir biitiinliik i¢inde anlam kazanirlar. Davranis, kisinin karsilastigi durumu algilamasina
ve durumu kendi amaglar1 agisindan yorumlamasina baglidir. Ogrenme, bu belirtilen alg
ve yorumdaki degismedir. Herhangi bir konunun ve durumun 6geleri birbiriyle ilgilidir
ve bunlarin her biri biitiinliik i¢inde anlam kazanir. Biitiin, onu meydana getiren par¢alarin
toplamindan daha farklidir.”’** Bu grenme yaklagiminda pargalar yok sayilmamakta
fakat biitlin i¢erisinde daha geri planda diisiiniilmektedir. Zira pargalardan olusan anlam,
biitiin icerisinde par¢adaki anlamdan farklidir. Bu anlamda Kur’ani tedebbiir kavramiyla

ilintisi kurulabilecek bir hiiviyet arz etmektedir.

Kur’an baglaminda Gestalt yaklasimi degerlendirilirken herhangi Kur’ani bir
hiikiim verilmeden 6nce Kur’an’1n ifade ettigi maslahat boyutu, biitiinciil bir bakis agis1
ve perspektifiyle; ayrica Kur’an ve siinnetin gergeklestirmek istedigi toplumsal diizen ve
hayat nizami tiimdenci bir anlayisla ifade edilebilir. Gestalt yaklasimi bireyin gevresini
algilamasint ele alan bir yaklasimdir. Kur’an’daki herhangi bir hiikiim veya olay
degerlendirilirken o olay veya hiikmiin verilmesine sebep teskil eden harici /digsal sartlar,
siyak-sibak iligkisi, esbab-1 niizul gibi olay veya hiikmiin verilmesinin daha sahih
anlasilmasina etki edecek durumlarin degerlendirilmesi gerekir. Merkezde o olay veya
hiikiim bulunmakla birlikte diger sartlarin anlasilmasi, o olay veya hiikkmiin anlagilmasina

yardim etmektedir. Bu da Kur’an’a biitlinciil bakmay1 gerektirmektedir.

Gestalt yaklasimi, 6grenmenin biitiinsellik i¢inde oldugunu ifade etmektedir. Bu
yaklagimin temel yasalarina algi yasalari (Pragnanz yasasi) denilmektedir. Bu yasalar
sOyle agiklanmaktadir: ‘‘Bu yaklasimda algi alanimiza giren temel uyaricinin sekil, onu
cevreleyen ortamin da zemin olarak adlandirilmasi sekil-zemin iligkisi; birbirine yakin
olan uyaricilarin algisal alanimizda bir grup seklinde algilanmasi yakinlik yasas;
birbirine benzer 6zellikleri olan uyaricilarin algisal bir biitiinliik kazanmasi ve tek bir grup
gibi algilanmasina benzerlik yasasi denilmektedir. Organizmanin tamamlanmamis
etkinlikleri, sekilleri ve sesleri tamamlayarak algilamasina tamamlama yasasi; ayni yonde

giden noktalar, cizgiler ve birimlerin birlikte gruplanarak birbirinin devamiymis gibi

1%Bilge, Filiz, *‘Gestalt ve Insancil Yaklasimda Ogrenme’’, Egitim Psikolojisi, (Ed. Binnur Yesilyaprak),
(7 Baski), Pegem Akademi Yay., Ankara 2011, s. 245-246; ayrica bkz. Zengin, Mahmut, Din Egitimi ve
Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim, (2. Basim), DEM Yay., Istanbul 2017, s. 36.
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algilanmasina siireklilik yasast; diger unsurlar esit oldugunda bireyin basit ve diizenli bir

bicimde organize edilmis figiirleri algilamasina basitlik yasas1 denilmektedir.’’%

Gestalt yaklagiminin Bloom taksonomisinin bilissel hedefleri ile analiz basamagi
(secip iligkilendir) arasinda iliski vardir. Zira iki bilgi arasinda aralarindaki ortak illetten
dolayr benzerlik kurulmakta ve iliskilendirme yapilmaktadir. Biri hakkinda verilen
hiikiim, ortak bir sebepten dolay1 zihin tarafindan digerine de tesmil edilmekte ve zihin
tamamlama yasasi ile digeri hakkinda ¢ikarimda bulunmaktadir. Bu yaklasim, sentez
basamagindaki eylemlerden ‘sinifla, birlestir ve orgiitle’ edimleriyle ifade edilebilir.
Mevcut olan bilginin yakinlik ve tamamlama yasasiyla siniflanmasi, birlestirilmesi ve

orgiitlenmesi bu kapsamda degerlendirilebilir.

Kur’an’da kendilerine iyilik yapilacaklar siralamasinda Gestalt yaklagiminin hem
yakinlik yasasi hem de tamamlama yasasi 6rnek olarak diistiniilebilir. Kur’an, konuyla
ilgili soyle ifade buyurmustur: “‘Allah’a ibadet edin ve ona hi¢hir seyi ortak kosmayin.
Ana babaya, akrabaya, yetimlere, yoksullara, yakin komsuya, uzak komsuya, yaninizdaki
arkadasa, yolcuya, elinizin altindakilere iyilik edin.’’ (Nisa, 4/36.) Burada birbirine yakin
olan uyaricilar algisal diinyamizda bir grup seklinde algilanmakta (yakinlik yasasi),
uyaricilardan ana baba sOylenmek suretiyle zihnin algisal alanimizdaki boslugu
(tamamlama yasasi) dede nine, kiz erkek torun seklinde tamamlamasi ifade edilmektedir.
Zihin, birbirlerine yakin olan uyaricilari bir grup haline getirerek biitiin seklinde algilama
egilimindedir. Zihne giren uyaricilardan biri noksansa zihin, bu eksik kismi kendisi

doldurmakta ve zihnimizde uyarici tam ve eksiksiz algilanmis olmaktadir.

Kur’an’da evlenilemeyecek kimseler ifade edilirken “*...analariniz, kizlarimiz, kiz
kardesleriniz, Gestalt kuraminda yakinlik yasasi olarak bir grup seklinde; halalariniz,
teyzeleriniz bagka bir grup; erkek kardes kizlari, kiz kardes kizlar1 baska bir grup; sizi
emziren siitanneleriniz, siitkiz kardesleriniz baska bir grup seklinde ifade edilerek haram
kilindig1”” (Nisd, 4/23.) belirtilmektedir. Zihin, birbirine yakin olan hususlar1 gruplayarak

algilama egilimindedir.

Rézi, konuyla ilgili ayette Allah’in on dort sinif kadinin haram oldugunu ifade

ettikten sonra yedi tanesinin nesep yoniiyle haram kilindigini sdylemektedir. Bunlar;

1557eren, 2010, s. 530-534.
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““‘Anneler, kizlar, kiz kardesler, halalar, teyzeler, erkek kardesin kizlar1 ve kiz kardesin
kizlar1. Bunlar digindaki yedisinin ise nesep cihetinden olmadigini, bunlarin siitanneler,
siitkiz kardesler, eslerin analari, zifafa girmis olduklar1 karilarin baska kocadan olan
kizlar1, ogullarin hanimlar1 ve babalarin hanimlari, iki kiz kardesin ayni1 nikah altinda
bulundurmanin haram oldugunu Kur’an, ifade etmektedir.’’** Kur’an, evlenilemeyecek
kadinlar1 gruplayarak ve nesep cihetiyle siniflandirarak daha kolay ve rahat anlasilmasini,

zihne daha rahat yerlesmesini ifade etmektedir.

Gestalt yaklagiminin elestirilecek yonlerinin de oldugunu ifade etmek gerekir. Zira
18. yiizyilin ikinci yarisindan sonra bilimde ihtisaslasma ve bilimler arasindaki sinirlarin
keskin sinirlarla ¢izilmesi, biitiinciil bir bakmay1 zorlastirmakta neredeyse imkansiz hale
getirmektedir. Her yeni bilimin alt dallarina derinlemesine niifuz edilmesi beraberinde
biitiinciil bakmanin sekteye ugramasina sebep olmustur. Ayrica bu yaklasimda total ve
biitiinclil bakmak, ayritilarin farkina varilmamasi riskini de beraberinde getirmekte,
O0grenmede biitlincil bakmak, insan hafizasinin zorlanmasina ve yeterince
o0grenememesine sebep olmaktadir. Giiniimiiz teknoloji ve bilisim ¢ag1 diinyasinda
hafizanin bir¢ok etken sebebiyle biitiin yerine parcaci 6grenmeyi mucip kildigi bilinen bir
husustur. Zira 6grenmeye harflerle baslanmasi, parcaci 6grenmenin gilinlimiizde halen

gecerliligini korudugunu ifade etmektedir.

1.4.1.2. Bilgiyi isleme Kuram

Insanlik tarihi incelendiginde insanlarin dnce avcilik-toplayicilik toplumu, daha
sonra tarim toplumu, sonra sanayi ve endiistri toplumu, daha sonra ise bilgi toplumu
olduklar1 goriilmektedir. Bu anlamda ‘bilginin’ giiniimiiz bilisim ve teknolojik
gelismelerin en 6nemli etkeni oldugu ifade edilebilir. Bilginin zihinde nasil bir siire¢
gecirdigi, hangi agsamalardan gectigi 6nem kazanmakta; bu da birtakim kuramlarin ortaya

¢ikmasina sebep olmaktadir. Bu kuramlardan biri de bilgiyi isleme kuramidir.
Keklik’e gore, ‘‘Bilgiyi isleme kurami, insanin bilgiyi nasil aldigini, zihnin bilgiyi
nasil depoladigini, kaydettigini, bilginin nasil biitiinlestirilip zihin tarafindan entegre

edildigini ve zihnin bilgiyi nasil geri getirdigini, hatirladigini agiklamaya ¢alisan biligsel

1%6R4zi, 1990, C. 10, s. 21; ayrica bu meselenin ayrintilari i¢in bkz. Razi, 1989, C. 7, s. 463.
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bir kuramdir.”’* Bilgiyi isleyen bu kuram, bilgisayarlarin isleyisiyle insan zihni
arasindaki benzerlikten dolay1 6grencinin bilgiyi alma siirecinde aktif olmasini ifade eden

bir kuramdir. Bu kuramin kendine 6zgii birtakim ilkeleri vardir.

Bilgiyi isleme kurammin ilkeleri olarak su hususlar ifade edilmektedir: *‘Insanin
zihinsel sistemi sinirsiz bir kapasitede degildir. Bilginin desifre edilmesi, doniistiiriilmesi,
kaydedilmesi, geri ¢cagrilmasi ve kullanilmasini yoneten ve kontrol eden bir mekanizma
olmalidir. Insan zihninde bilginin akis1 iki yonliidiir. Alinan girdi ile var olanlar arasinda
bu sekilde bir akis olmamasi halinde duyusal bellekle gelen bilginin anlamlandirilmasi
miimkiin olmazdi. insan organizmasi bilgiyi belli sekillerde organize etmek ve islemek
lizere genetik olarak programlanmustir.”’%® Oztiirk, adi1 gegen ilkelere su hususlar1 da
eklemektedir: ‘‘Bazi1 6grenme siiregleri sadece insanlara 6zel olabilir. Bireyler 6grenme
siirecine aktif olarak katilirlar. Ogrenme, mutlaka agik davranis degismelerinde
gozlenmesi gerekmeyen zihinsel ¢agrisim bigimini kapsar. Ogrenme, yeni bilginin
onceden 0grenilmis bilgi ile iliski kurdugu bir stirectir.”’** Coklu zeka kuraminda ifade
edilen ve bireysel farkliliklarin 6nemini ifade eden zeka siirecleri insandan insana
farklilik gosterebilecegi gibi bilgiyi isleme kuraminda da bireysel farkliliklarin oldugunu
ifade etmek gerekir. Zira hafiza kuvveti, bilgiyi saklama ve geri getirme hizi, kisa stireli
bellek ile uzun siireli bellege atilan bilginin islenme hiz1 ve geri getirilme diizeyi, bu
kuramdaki bilginin ne kadarinin 6grenildigi ne kadarinin ise unutuldugu insandan insana
farklilik gosterebilmektedir. Bireysel farkliliklarin 6grenme tizerine etkisi diisiiniilerek

ogrencilerin 6grenme giicliiklerine gore yol, yontem ve tekniklerle 6gretim yapilabilir.

Bilgiyi isleme kuraminin kendine ait biligsel siirecleri, ‘dikkat, algi, tekrar,
gruplama, kodlama ve geri getirme (hatirlama)’ seklinde ifade edilmekte ve bilgiyi isleme
stirecleri su sekilde asamali olarak belirtilmektedir: ‘‘Cevredeki uyaricilarin alicilar
yoluyla alinmasi, duyusal kayitla bilginin kaydedilmesi, bilginin secilerek kisa siireli
bellege gecirilmesi, kisa siireli bellekte zihinsel tekrar edilmesi ve bilginin anlamli
kodlanmasidir. Daha sonra kodlanan bu bilginin uzun siireli bellekte kodlanmasi, isleyen

bellege geri getirilmesi, bilginin gonderilmesi (tepki tiretici), tepki iireticinin bilgiyi

157K eklik, Tbrahim, “Bilgiyi Isleme Kurami’’, Egitim Psikolojisi, (Ed. ibrahim Yildirim), (2. Baski1), An1
Yay., Ankara 2010, s. 486.

18A g.e., s. 487.

1590 ztiirk, Biilent, Kisag, Ibrahim, *’Bilgiyi isleme Modeli’’, Egitim Psikolojisi, (Ed. Binnur Yesilyaprak),
(7. Baski), Pegem Akademi Yay., Ankara 2011, s. 277; Zengin, 2017, s. 37.
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kaslara gondermesi, 6grenenin ¢evresinde performans gostermesi ve yiiriitiicli kontrol

tarafindan tiim bu siireglerin kontrol edilmesini kapsamaktadir.’’*

Bilgiyi isleme kuramindaki anahtar kavramlar ezberleme, ezberleme i¢in tekrar
etme, bilginin anlamlandirilmasi, iki bilgi arasinda iligkili semalar kurma, 6nceden
Ogrenilen bilginin yeni 6grenilen bilginin anlamlandirilmasinda iligski kurulmasi, bilginin
gruplandirilarak Ogrenilmesi, kodlama ve geri getirme (hatirlama) seklinde ifade
edilebilir. Iki bilgi arasinda iliskili semalar kurma, Kur’ani diisiinme siireglerinden
teakkul Kavramini cagristirmaktadir. ileride daha ayrintili deginilecegi iizere akil

kavraminin anlamlarindan biri de iki bilgi arasinda bag kurmak, iliskilerini ifade etmektir.

Yiiksel, bilginin kisa ve uzun bellekte nasil depolandigini soyle agiklamaktadir:
“‘Bilgi depolari, duyusal kayit, ¢alisan kisa siireli hafiza ve uzun siireli hafiza olmak tlizere
bilginin saklandig1 ve muhafaza edildigi yerdir. Disardan alinan uyaricilar, duyu organlari
vasitasiyla ilk olarak duyusal kayit alanina girerler ve burada kaydolurlar. Bu uyaricilar,
ham bilgi seklinde kisa siireligine burada tutulurlar. Bu uyaricilar, dikkat ve algi
stireclerinin yardimiyla kisa siireli hafizaya aktarilirlar. Tekrar ile bilginin kisa siireli
hafizada kalma siiresi uzatilir. Bundan hemen sonra bilgi ya davranisa doniistiiriiliir ya da
anlamli kodlama yapilarak saklanmak amaciyla uzun siireli hafizaya aktarilir. Uzun siireli
hafiza, bilgilerin siirekli olarak saklandigi bilgi deposudur.’’!s! Bu yoniiyle bilginin
hatirlanmasina dontik olan bu siireg, tezekkiir kavramiyla iliskilidir. Zira tezekkiirde

bilginin animsanmasi1 ve unutulmamasi 6n plandadir.

Kur’an kurslarinda tekrar ve hatirlama ile bilginin geri getirilmesi miimkiin olmakla
birlikte kodlama, anlamli 6grenme ve kavrayarak Ogrenme boyutlar1 ihmal
edilebilmektedir. Ezberlenen Arapca Kur’an lafizlarinin manasiyla iliskilendirilerek
ogrenilmesi, anlamli 6grenmeye katki saglayabilir. Ezberlenen lafizlarin farkli bir dil
olmasi sebebiyle giinliik yasamla iliskisinin kurulamamasi, kodlamay:1 zorlastirmakla
birlikte lafizlarin eszamanli olarak anlamiyla birlikte ezberlenmesi, bu riski de elimine
etmekte ve kodlanmasini kolaylastirmaktadir. Gorsel ve isitsel uyaricilarla desteklenecek

Ogrenme ortamlari, anlamiyla beraber iliskilendirme ve kodlayarak 6grenme, ifade edilen

160K eklik, 2010, s. 488.
8lyiiksel, Galip, *’Biligsel Ogrenme Kurami’’, Ogrenme Ogretme Kuram ve Yaklasimlari, (Ed. Sevil
Biiyiikalan Filiz), (3. Baski), Pegem Akademi Yay., Ankara 2014, s. 69.
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riskleri asgariye indirebilir; bu da Kur’an’in istenilen biligsel hedeflerinin

gerceklestirilmesini saglayabilir.

Bilgiyi isleme kuraminda bilginin ge¢irdigi asamalar soyle ifade edilerek anlamli
ve derin 6grenmelerin nasil olabilecegi belirtilmistir: ‘‘Bilgiyi isleme kuraminda biligsel
stirecler, zihinsel eylemler olup bilginin doniistiriildiigli ve hafizadan digerine
aktarilmasini saglayan siireclerdir. Dikkat, tekrar, kodlama ve hatirlama gibi zihinde
gerceklesen icsel siirecleri ifade eder. Bu modelde ham bilgi, dikkat araciligiyla segilir.
Algiyla bu bilgi anlamli hale déniistiiriiliir. Devamli olarak saklanmasi istenen bilgiler,
kisa stireli hafizadan uzun siireli hafizaya aktarilirken tekrar burada etkilidir. Tekrarin
fazlalig1 bilginin uzun siire kalmasinda rol oynar. Bilgi, zihinsel simgelerin olusturulmasi
anlamima gelen kodlamayla uzun siireli hafizaya kaydedilir. Kodlama, yeni bilginin
diizenlenmesi ve uzun siireli bilgilerle iliskilendirilmesiyle yapilir. Bundan dolay1
kodlamanin anlamli olmasi gerekir. Biligsel siirecin son basamagmi geri getirme
(hatirlama) olusturur. Geri getirme, uzun siireli hafizada depolanmis olan bilginin aranip
bulunmasi ve kullanilmak {izere kisa siireli hafizaya aktarilmasidir. Hatirlamanin tam
karsisinda bulunan unutma, bilginin bellekten yok olmasi veya geri getirilememesidir.’ 162
Kur’an’da tekrarin fazlaca yer almasi, konularin sirelere serpistirilerek verilmesine,
iletilmek istenen mesajin zihinlere iyice yerlestirilmesine matuftur. Ayrica Kur’an’daki
tekrarlarin bir baska nedeni de her seferinde olay veya olgunun farkli versiyonlarini

stirecin igerisine katip olay ve olgunun kalic1 olarak 6grenilmesini saglamaktir.

Bilgiyi isleme kuraminda oOnceki oOgrenmelerin  sonraki = Ogrenmeleri
desteklemesiyle bilginin kiimiilatif/yigilgan oldugu soylenebilir. Onceki dgrenmelerin
sonraki 6grenmelerle iliskilendirilmesi, tekrar edilmesi, kodlanmasi ve uzun siireli
bellekten hatirlama ile geri getirilmesi, bilginin anlamli ve kavrayarak 6grenilmesini
gerektirmektedir. Zira bilginin anlamli olarak 6grenilmesi ve sadece ezber boyutunda
birakilmamasi ve bilgiye yakin olan bagka bilgilerle iliskilendirilmesi, mevcut bilgiyle

bagka bilgilerin yapilandirilmasin1 miimkiin hale getirmektedir.

Bilgiyi isleme kuraminda hatirlama ile bilgi basamagi; yeniden yazma ve 6zetleme
ile kavrama basamagi; organize etme ve transfer etme ile uygulama basamagi; secip

iliskilendirme ve alt gruplara ayirma ile analiz basamagi; siiflama ve orgilitleme ile

182A g.e., S. 69.
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sentez basamagi; karsilastirma, benzerlikleri bulma, eslestirme ile degerlendirme

basamagi arasinda iliski kurulabilir.

Kur’an, insan1 egitmek i¢in gorsel, isitsel ve kalbe niifuz edecek arglimanlari
insanin idrakine sunmakta, bu argiimanlardan tevelliid eden anlami yakalayamayan
kisileri de hayvanlara benzetmektedir: “‘Andolsun ki biz, cinler ve insanlardan, kalpleri
olup da bunlarla anlamayan, gozleri olup da bunlarla gormeyen, kulaklar: olup da
bunlarla isitmeyen bircoklarini cehennem icin var ettik. Iste bunlar hayvanlar gibi, hatta
daha da asagidadirlar. Iste bunlar gafillerin ta kendileridir.”” (A’raf, 7/179.) Bu ayet,
insanin zihinsel olarak aktif olmasini, anlama gabasi igerisinde olmasini tavsiye eden bir
yonlendirme olmakla birlikte gorsel ve isitsel uyaricilarla ger¢egin goriilebilecegini ifade
etmektedir. Bu ayette ahlaki bir durus elestirilmekle birlikte insanin anlamasinin
vasitalar1 da ifade edilmektedir. Bayrakli, ‘‘bu ayette gérme olgusunun hakikati okuyup
anlama manasina geldigini, bir seye bakmanin maharet olmadigini, asil maharetin onu
gorebilmek oldugunu soylemekle bakma ile gormenin ayni seyler olmadigini
belirtmektedir. Kalbini kullanip diisiinemeyen, anlayamayan, goniil gozii ile goremeyen
ve can kulagi ile dinlemeyen insanlar, hayvana benzetilmistir. Manen insan1 hayvandan
ayiran sey; diislinen beyin, goren basiret ve dinleyip fehmeden can kulagidir. Allah, boyle
bir benzetmeyi psikolojik agidan yapmaktadir. Kendilerine verilen yetenekleri
kullanamayan insanlar, manen hayvan durumuna diismekte hatta ondan daha asagi

dereceye diisebilmektedir.’”2¢%

Bilgiyi isleme kuraminda g6z, kulak gibi duyu organlarmin digsal uyaricilari alip
duyusal bellege birakmalari, oradan kisa siireli bellege ve oradan da algilama, kodlama,
anlamlandirma 1ile uzun siireli bellege gonderip kalbin anlamasi ve idrak etmesi
saglanmaktadir. Goz, kulak ve kalp, esyanin hakikatini anlamaya miisait bir sekilde
yaratilmistir. Bu organlarin manevi yonden egitilmesi, Kur’an’in istedigi perspektifle

bakilmas1 din egitiminin biligsel hedeflerinden biridir.

1.4.1.3. Beyin Temelli (Nérofizyolojik) Ogrenme Kuram

Biligsel 6grenme kuramlarinin dayandigi temel nokta, beynin veya zihnin 6grenme

icin en temel referans merkezi oldugu, tiim 6grenme aktivitelerinin zihinsel bir asamadan

163Bayrakli, 2007, C. 8, s. 421-423; Yazir, 1992, C. 4, s. 178.
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de beyin temelli 6grenme yaklagimidir.

Norofizyolojik 6grenme ya da ‘‘beyin temelli 6grenme, insan beyninin islev ve
yapisina dayanan, norobilim ve bilissel psikoloji ile baglantili bir 6grenme yaklagimidir.
Bu tiir 6grenmede beyin, 6grenme mevzu bahis oldugunda neredeyse sonsuz bir
kapasiteye sahiptir. Ogrenmede beynin ¢ok dnemli islevleri vardir ve beyin, 6grenme icin
hayati bir 6neme sahiptir.”’** Son zamanlarda beyin ile ilgili yapilan ¢aligmalar, 6grenme
ile ilgili edimlerin beyinde gergeklestigini, 6grenmeme ile ilgili problemlerin ise beyinle
ile ilgili olabilecegini ortaya koymaktadir. Ogrenmenin dogasini nesnel ve somut
verilerden hareketle agiklamaya g¢alisan bu yaklagim, daha ¢ok bilim ve psikoloji

verilerini kullanmaktadir.

Norofizyolojik 6grenme kurami; ‘beynin nasil calistigini betimleyerek, en iist
diizey 6grenmenin gerceklesme yollarini bularak, yapilan 6grenmeyi savunmaktadir. Bu
yaklasim, 6grenmeyi beyin ve beynin calisma bi¢imi ile iliskilendirerek beynin
ozelliklerinin ve c¢alisma performansmin artirilmasmin 6grenme {izerindeki olumlu
etkilerinden bahseder. Bu nedenle temel olarak beynin gelisimiyle ilgilenir.”’*®* Beynin
fizyolojik ve kimyasal yapisinin incelenmesinin 6grenme ile iligkisinin kurulmasi,
o0grenmenin dogas1 hakkinda bilgi vermekle birlikte Ogrenme stlirecinin farkl
bilesenlerden olustugu gercegini de goz ardi etmemeyi mucip kilmaktadir. Zira 6grenme,

tek bir nedenle agiklanmayacak kadar girift ve karmasik bir islevdir.

Ogrenme ile beyin hiicreleri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmacilar, ‘‘Ogrenme
sonucunda noronlarda yeni akson iplik¢ilerinin olustugunu iddia etmektedirler. Buna gore
her 6grenme yasantisi, yeni sinaptik baglarin olusmasi anlamina gelmektedir. Burada
O0grenme, biyokimyasal bir degisme olarak aciklanmaya calisilmaktadir. Beyin temelli
O0grenme kuramini sistematik hale getiren Hebb, beyindeki devrelerin c¢alisma sekli
bilinmeksizin 6grenmenin dogasinin anlasilamayacagini ileri siirmekle, beynin iki yari

kiitlesinin farkl bilgiyi isledigini ifade etmektedir.’ 1€

%4y apic1, Mehmet, ‘‘Nérofizyolojik Ogrenme Kurami’’, Egitim Psikolojisi, (Ed. Ibrahim Yildirim), (2.
Baski), An1 Yay., Ankara 2010, s. 574.

185A.g.e., 8. 574.

166 g.e., s. 579.
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Beyin temelli 6grenmenin islevleri ‘‘beynin kendine 6zgii uyariciy1 alma, analiz
etme, eskilerle karsilastirma, anlamlandirma ve gerekli tepkiyi yeniden oOrgiitleme,
gelecekte  kullanilmak tiizere bilgiyi saklamadir.”’'” Norofizyolojik 6grenme
yaklasiminda iist diizey bilissel hedefler dnemli rol oynamaktadir. Bilginin dogas1 geregi
anlama, anlamlandirma, bir araya getirme, siniflama faaliyetleri zihinsel {ist diizey
islevlerdir ve zihin bunlarla bilgi ¢ikarsamasinda bulunmaktadir. Kur’an’in ayni ayette
birbirine zit iki olay ve olguyu ifade etmesi, beynin karsilastirma, siizgecten gegirme ve
anlamlandirma siirecini ifade etmektedir. Din egitiminin biligsel hedeflerinden biri de
zihnin karsilagtirma yapmak suretiyle istenmeyen bilginin elimine edilmesi ve istenen
bilgiye matuf olmasidir. Ornegin kelime-i tevhidde ilahlar ile Allah karsilastirilmakta ve

zihnin ilahlar1 reddetmesiyle Allah’1n birligi ifade edilmektedir.

Beyin temelli 6gretim ilkelerini ifade eden Yapici, bunu su sekilde ifade etmektedir:
““‘Beyin paralel bir islemcidir. Ogrenme, fizyolojik bir olaydir. Beyin kendine ulasan
verilere anlam yiiklemeye calisir. Anlam yiikleme, Oriintiileme yoluyla olur. Duygular,
oriintiilemede dnemli bir yer tutar. Beyin pargalari ve biitiinii ayn1 anda algilar. Ogrenme,
hem dogrudan odaklanan, hem de yan uyaricilardan algilanan bilgileri igerir. Ogrenme,
kasitl ve kasitsiz siireclerden olusur. Iki tip hafiza vardir. Olgular ve beceriler uzaysal
hafizada depolandiginda daha iyi 6grenilir. Ogrenme, zihni zorlayan etkinliklerle artar,
tehditle kitlenir. Hicbir beyin, digerine benzemez.”’*® Beyin temelli 6grenmede
ogrenmenin fizyolojik olmasi, vahyin bir bilgi kaynagi olup olmamasi problemini
dogurmaktadir. Bu tiir yaklagimlarin pozitivist oldugunu, somut ve miisahhas verilerden

hareket ettigini ifade etmek gerekir.

Beyin temelli 6grenmede farkli uyaricilarin islevsel olmasi, beynin aktif hale
gelmesine sebep teskil etmekte; bu da 6grenmenin ¢abuk ve nitelikli gergeklesmesine
zemin hazirlamaktadir. Ozellikle Kur’an’da birden ¢ok duyuya hitap eden ayetler, zihnin
aktif hale gelmesini ifade etmekte; ayrica dgrenilen bilginin zihinde kalic1 bir sekilde
yerlesmesine vesile olmaktadir. Ayrica bu tiir 6grenme yaklagiminda beynin olabildigince
her iki yarim kiireyi de islevsel hale getirmesi, farkli tiir bilgilerin 6grenilmesini

kolaylagtirmaktadir. Kur’an’da farkli farkli konularin ayni ayetler igerisinde zikredilmesi,

167Senemoglu, 2018, s. 370.
8y apici, 2010, s. 581; Yesilyaprak, 2011, s. 345-350.
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birbirine zit olay ve konularin ayni stre igerisinde ifade edilmesi, hem beynin her iki
yarim kiiresinin ¢alismasina hem de 6grenme diizey ve farkliliklarinin farkli insanlara
gore hesap edildigine isaret etmektedir. Her insanin anlama ve anlamlandirma gibi biligsel
faaliyetleri ayn1 olmadigindan farkli konulara temas etmek ve zitliklardan yararlanmak

suretiyle 6gretimin gerceklestirilmesi miimkiin olabilmektedir.

Beyin temelli 6grenme yaklasiminda zihne biiyiik bir énem verilmektedir. Ogrenme
ve bilgilenme beyin ile gerceklesmekte, zihin, dis diinyadaki verileri islemektedir.
Kur’an, inanmayanlarin durumunu su ayetle ifade ederek zihinsel siireglerin énemini
ifade etmektedir: “‘Inkdr edenleri imana cagiran (peygamber) ile inkdr edenlerin
durumu, bagirip ¢agirmadan baska bir sey duymayan hayvanlara seslenen (¢oban) ile
hayvanlarin durumu gibidir. Onlar sagirdwrlar, dilsizdirler, kordiirler. Bundan dolay
anlamaziar.”’ (Bakara, 2/171.)

Bayrakli, ‘‘burada Allah, inanmayan kimseyi hayvana benzetmektedir demek
suretiyle bu ayetteki temsille hayvan ile insani1 ayiran temel niteligin insana verilen
bilginin aklin kaliplarina vurularak anlasiimasii vurgulamaktadir. Insanin dis lemden
almis oldugu duyumlarin, beyne gereken diisiinmeyi liretmedigini, béylece bu bilgi ve
duyumlarin islenmeden ham diizeyinde kalarak istenen zihinsel fonksiyonlar1 islevsel
hale getirmedigi ifade edilmektedir.’’16® Razi ise ilgili ayette anlamamanin gerekgesini,
delillerden yiiz c¢evirmek ve delillerin ifade ettigi manayr anlamamak oldugunu
sOoylemektedir. ‘‘Allah, onlari hayvana benzetince onlari susturmak kabilinden onlar
‘sagirdirlar, dilsizdirler ve kordiirler’ demistir. Zira onlar, duymus oldugu seyleri anlama
noktasinda sagir gibidirler. Neredeyse onu hi¢c duymamis gibidirler. Cagirildiklar
hususlara icabet etme cihetiyle dilsiz gibidirler. Delillerden yiiz ¢evirmek ve delillerin
ifade ettigi manay1 fehmetmek hususunda kor gibidirler. Sanki onlar, bu delilleri hig
gormemis gibidirler.”’* Beyin temelli 6grenme yaklasiminda dis diinyada insana verilen
bilginin duyu organlar1 vasitasiyla zihne iletilmesi ve basmakalip diizeyde olmayip o
bilginin zihinde islenmesi esas oldugundan ilgili ayette bu tiir zihinsel aktivitede
bulunmayan ve zihni diisiinme edimi ile igletmeyen kimselerin durumu hayvana

benzetilmistir.

169Bayrakli, 2007, C. 2, s. 380.
170RAZ1, 1989, C. 4, s. 209; Razi, 1990, C. 5, s. 8; Yazir, 1992, C. 1, s. 483-484.
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Norofizyolojik 6grenme yaklasiminda farkli ve zengin uyaricilarin olmasi, beynin
uyarilarak dikkat yogunlugu saglanmasina matuftur. Ogrenen bireylerin korku ve tehdit
edilmesi durumunda beyin fonksiyonlarinin yavasladigi ifade edilmektedir.'”* Bireyin
iginde bulundugu psikolojik durumun beynin nérokimyasina etki ettigi, kisinin kullandigi
ilaglarin beyne etki ettigi, 6grenmenin psikolojiyle yakin temasmin oldugu, beynin
O6grenmesinde manevi unsurlarin yam sira fiziksel ve kimyasal siireglerin de etkili

olabilecegi ifade edilebilir.

1.4.1.4. Coklu Zeka Kuramm

Bireysel farkliliklari anlamada, 6grenmenin farkli sekillerde de olabilecegini ifade
etmede, bireyin biitiiniiyle basarisiz olamayacagini ifade etmede ve 6grenmenin dogasina
farklt bir perspektiften bakmak suretiyle 6grenme durumlarinin gesitliligine vurgu
yapmada islevsel bir gorev addeden yaklasimlardan biri de ¢oklu zekd kuramidir. Bu
kuram, daha 6nce bireyin 6grenmelerini davranis temelli ifade eden yaklasimlarin aksine
bireyin farkli zekd alanlarina sahip oldugunu ifade etmekle; sosyal, sanatsal,
dilsel/kiiltiirel, sportif ve zihinsel/bilissel siirecleri de ise katmasiyla 6nem arz etmektedir.
Ogrenme edimine davranisci bakis yaklasimi yerine grenmenin bilissel bir siire¢ oldugu
ve zihinsel/biligsel diisiinme neticesinde gergeklestigini; 6grenmenin bireyin iginde
bulundugu sosyal, kiiltiirel, psikolojik ve biligsel sartlardan bagimsiz olarak
gerceklesmeyecegini ifade eden bu yaklasim, 6grenen bireyin farkli alanlardaki zekalarini

hesaba katmasiyla 6nem arz etmektedir.

Zeka ‘‘anlama, kavrama, sezme, ¢6zme, icad etme, kesif giicii gosterme, ¢cabuk
anlama, stiratli kavrama giicii vb. gibi anlamlara gelmektedir.”’*? Zekay1 biyolojik,
egitsel, sosyal, psikolojik ve gelisimsel olarak tanimlayanlar’”® olmakla birlikte genel
anlamda zekanin bilissel/zihinsel tanimlar1 daha c¢ok ©on plana cikmaktadir. Zekayi
etkileyen faktorler ‘‘organsal (kalitim) ve fiziksel faktorler, olgunlasma, egitim, yapilan

isler, kiiltiir ve aile ortamu, kisilik ve heyecan dengesi’’*" seklinde ifade edilmektedir.

Myapicy, 2010, s. 584.

2Dalat, Ziya, Cocuk ve Geng Ruhu, (1. Baski), Yurt Matbaasi, Ankara 1956, s. 270.

18Fersahoglu, 2015, s. 146-147.

padasal, Rasim, Normal ve Anormal Yonleriyle Yeni Medikal Psikoloji, (3. Baski), Minnetoglu Yay.,
Istanbul 1977, s. 834-837.
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Gecgen yiizyilda tek etmenli zeka kuramina karsi ¢ikan ve zekanin ¢ok karmasik ve
¢ok etmenli bir hiiviyete sahip oldugunu ifade eden Gardner, ‘‘zekaya ¢ogul bir anlay1s
getirmis, zekanin niceliksel olarak Ol¢tliip tek bir sayiya indirgenmesini kabul etmemis
ve zekanin gercek bir problemi ¢ozmek i¢in gerekli yetenekler kiimesi, deger verilen bir
iiriin veya hizmet ortaya koyma yetenegi ve yeni bir bilgi liretmek i¢in problem kesfetme,
¢Oozme veya problem yaratma kapasitesi oldugunu’’*’® ifade etmistir. Zekanin iiriin veya
problem kesfetme ve problem yaratma kapasitesi, yaratici diisiinme siireciyle yakindan
ilgilidir. Yaratict diisiinme, zihnin mevcut durumdan hareket ederek Ozgiin ve
denenmemis bir iirlin ortaya koymasi veya ¢oziilmemis bir problemi farkli ve orijinal

yonden ¢ozmesidir.

Gardner, bireysel farkliliklari, tercih c¢oklugunu, konularin derinlemesine
incelenmesini, performans odakli sinavlarin yapilmasini, konular1 dikkate alan
egitimcilerin zihni gorece yenilikei bir sekilde egitmeleri gerektigi kabuliinden hareket
ederek coklu zeka kuramini olusturmustur.'® Coklu zeka kurami, sekiz alandan olusan
bir kuramdir. Bu alanlar, ‘‘sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-
uzamsal zeka, miiziksel-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, sosyal zeka, i¢sel-benlik
zekast ve doga zekasidir.”’'”” Birey, bu zeka alanlarindan birden fazlasina sahip
olabilmekte, bir alandaki basarisizlik diger alanlardaki basar1 ve zekd diizeyinin
islevselligi ile telafi edilebilmekte, ayni anda birden ¢ok zeka alani birlikte islev

gorebilmektedir.

Zekanin dogustan kazanildigini, sabit oldugunu, degistirilemeyecegini, niceliksel
olarak olciilebilecegini ve tek bir sayiya indirgenebilecegini, tekil oldugunu, belli testler
ile dl¢iilebilecegini ifade eden eski zeka anlayisinin aksine yeni zeka anlayisi su minval

tizere sekillenmigstir. ‘‘Bireyin kalitimla getirmis oldugu zeka kapasitesi iyilestirilebilir,

Gardner, Howard, Zihin Cerceveleri Coklu Zekd Kurami, (Cev. Ebru Kilig), (4. Baski), Alfa Yay.,
Istanbul 2004, s. 83-90.

8Gardner, Howard, Egitilmemis Zihin, (Cev. Merve Ozen¢ Kasimoglu), (1. Bask1), Alfa Yay., Istanbul
2019, s. 12.

7"Gardner, Howard, Multiple Intelligences: The Theory in Practice, Basic Books, New York 1993, s. 145-
155; bu alanlarin tanimi, ozellikleri, bu alanda yapilabilecek meslekler, bu alanlardaki 6grenmelerin
yolunun nasil oldugu ve ¢oklu zeka kuramina gore dgretim stratejileri ve dzellikleri ile ilgili bkz. Ozden,
2014, s. 115-128. Ayrica Gardner, ¢ocuklarin oldukca karmasik olan bilgi alanlarini kolaylikla 6grendigini,
tiim g¢ocuklarin ayn1 sekilde 6grenmelerinin oldugu varsayimini sorguladigini, yapilan biligsel ¢alismalarin
bilgiyi elde etme ve temsil etmeye iligkin birgok farkli yol oldugunu, pedagojik degerlendirmede bireysel
farkliliklarin bireyin farkli tarzlarda 6grenmesini miimkiin kilabildigini ifade etmistir. Gardner, 2019, s. 42.
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gelistirilebilir ve degistirilebilir. Zeka, performans iriinde ve problem ¢ézmede
sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz. Zeka, coguldur, cesitli yollarla
sergilenebilir. Zeka, 6grencilere basarili olmalari i¢in farkli yollar sunar. Cok sayida zeka
alan1 vardir. Zeka profilleri kisiye 6zgilidiir. Hi¢ kimsenin zeka profili bir bagkasiyla ayni
degildir. Zeka alanlar1 ayn1 anda ve birlikte caligir.”’*® Bireysel farkliliklar1 egitim-
Ogretim asamasinda dikkate almay1 ve her insanin zeka alan ve diizeyinin birbirinden
farkli oldugunu ifade eden ¢oklu zeka kurami, 6grenme konusunda 6grenen merkezli bir
anlayis1 savunmaktadir. Bireylerin birbirinden farkli oldugunu ve ilgilerinin farkliliklar
gosterebilecegi on kabuliinden hareket eden bu yaklagim, her bireyin uygun yol, yontem

ve teknikle 6grenebilecegini ifade etmektedir.

Bireysel farkliliklar1 dort asamada ele alan yaklagimlar mevcuttur. “‘Bunlar; fiziksel
gelisim temelinde yer alan bireysel farkliliklar, biligsel gelisim 6zellikleri temelinde yer
alan bireysel farkliliklar, kisilik gelisimi 6zellikleri temelinde yer alan bireysel farkliliklar
ve toplumsal gelisim 6zellikleri temelinde yer alan bireysel farkliliklardir. Zeka (zeka
gerilikleri, iistiin zekalilik, duygusal zekd ve coklu zeka), yetenek ve yaraticilik, dil,
o0grenme bicimleri, 6n bilgiler ve epistemolojik inanglar bilissel alanlardaki gelisim
ozellikleri temelindeki bireysel farkliliklardir. Bu da 6grenme siirecinde, d6grenmeyi

Oziimlemede, 6grenilenleri animsamada ve unutmada kendini gostermektedir.”’1™

Kur’an’da farkliliklara vurgu yapan Ram stresi, bu anlamda burada zikredilmeye
degerdir: “‘Géklerin ve yerin yaratilmasi, dillerinizin ve renklerinizin farkli olmasi da
O’nun (varligimin ve kudretinin) delillerindendir. Siiphesiz bunda bilenler icin elbette
ibretler vardw.”’ (Rtim, 30/22.) Bu ayette Allah, 6nce afaki delillerden olan goklerin ve
yerin yaratilisina daha sonrasinda ise enfiisi delillerden olan dillerinizin ve renklerinizin
farkliligina isaret etmektedir.’® Dillerin farkli olmasi, diisiinme, hayal etme, anlama,
anlamlandirma gibi unsurlarin bireyde farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii
zihnimizdeki imgeler, semboller, kavramlar dil ile seslendirilmektedir. Bireylerin

kavram, sembol ve imgelere yiikledikleri anlam, onun diline yansimakta, bu da

80zden, 2014, s. 110-111.

190ral, Emine Arzu, ’‘Egitim Psikolojisi ve Ozel Gereksinimleri Olan Ogrenciler’’, Egitim Psikolojisi,
(Ed. Ibrahim Yildirim), (2. Baski), An1 Yay., Ankara 2010, s. 200-201; ¢oklu zek alanlarimin gelisimini
etkileyen faktorler, biyolojik nitelikler, beslenme faktorleri, kisisel hayat hikayesi, tarihsel-kiiltiirel-
toplumsal baglam ve iginde yasanilan deneyimler, beyin hasarlari ve gegirilen hastaliklardir. Duman, 2011,
s. 406.

180RAz1, 1989, C. 18, s. 96.
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farkliliklarin temelini olusturmaktadir. Wittgenstein’in “‘Dil, varligin evidir/6ziidiir. Bir
dili imgelemek, bir yasam bi¢imini imgelemektir. Dilimin sinirlary, diinyamin
sinirlaridir.”” 6nermesi,*®* dilin farkli olmasina sebep teskil eden igsel/bilissel siireclerin
insandan insana degisebilecegini ifade etmektedir. Zihnimizde bulunan varliga ait
tasavvurlarimiz, diisiincelerimiz ayn1 olmadiklarindan dil ile seslendirildiklerinde de
farkliliklar ~ gosterebilmektedir. Somut gok ve yerlerin farkli olmasi, insanin
anlamlandirmasinda farkliliklar gdsterebilmekte; soyut anlama, anlamlandirma ve
kavrama faaliyetleri de insanin farkli sekilde degerlendirmesine sebep olabilmektedir.
Biligsel farkliliklar, farkli zeka alanlarina ve farkli 6grenmelere kap1 aralamaktadirlar.
Her insanin ayette zikredilen hususlar1 anlama ve kavrama yetisi ayni olmadigindan
Kur’an, hem gorsel/fiziki ayetler olan gokler ile yere temas etmekte; hem de biligsel bir
hiiviyeti olan dillerin farkliligina isaret etmektedir. Gorsel zekdya sahip olan insanlarin
dis aleme bakmasi miimkiin olabilmekte, dilsel/sézel zekaya sahip insanlar ve
mantiksal/matematiksel zekaya sahip insanlarin da diisiinme ve onun iiriini olan
konusmaya odaklanmalari miimkiin olabilmektedir. Zira dilin mantik ve muhakeme ile
yakin bir iligkisi vardir.’® Ayrica ‘‘De ki: Herkes kendi yapisina (sdkile) uygun isler
goriir. Rabbiniz, en dogru yolda olam daha iyi bilir.”” (Isra, 17/84.) Sakile kavramu,
egitim-ogretimde insanin potansiyel olarak mizacina uygun imkéan ve olanaklara isaret
ettigi gibi insanin sinirhiliklarina da isaret etmektedir. Her insan i¢in beklenen egitim

hedeflerinin ger¢eklesmesinin ayni olamayacag: belirtilebilir.2®

Coklu zekd kuraminin ortaya g¢ikmasmin bireysel farkliliklarla ilgili oldugu,
bireylerin farkliliklarin1 bilmenin onlarin 6grenmesine katkida bulunacagi, zihinsel

paradigma degisimlerinin, perspektif ve alginin degismesiyle 6grenmenin tek bir

1810sman, Fikret, Tanrt Uzerine Konusmanin Anlamu, (2. Baski), Elis Yay., Ankara 2015, s. 136-142; dil
gelisiminin nasil oldugunu ve dilin nasil ortaya ¢iktigini agiklamaya g¢alisan {i¢ kuram vardir. Bunlar;
davranig¢1 kuram, sosyal 6grenme kurami, psiko-linguistik kuramdir. Davranis¢1 kurama gore ¢ocugun
cikardig1r sesler ebeveynleri tarafindan Odiillendirildik¢e cocuk konusmaya baslar. Sosyal Ogrenme
kuramina gore ise dil gelisiminde sosyal ¢evre dnem ifade etmektedir. Biitiiniiyle ne sadece i¢sel ne de
digsal faktorler baskindir. Biligsel ve kisilik 6zelliklerin yani sira sosyal ¢evre dnemlidir. Psiko-linguistik
kurama gore ise, cocugun dil dgrenmeye yetenekli olarak ve birden fazla dili bilecek tarzda dogdugu,
sonradan cevrelerinde konusulan dili icsellestirdikleri ifade edilmektedir. Bu kuramda biyolojik ve
psikolojik temeller daha 6n plandadir. Koylii, M., Cemil, O., 2017, s. 19.

182Dl gelisimi zihinsel bir siiregtir, kisinin gevresindeki diinyay1 anlamlandirmasi, grenme, iletisim kurma
dil ile miimkiin olabilmektedir. Dil gelisimi biyolojik, biligsel, psiko-sosyal ve ¢evresel faktorlerin etkili
oldugu bir alandir. Bununla ilgili bkz. Kéylii, M., Cemil, O., 2017, s. 18.

183Bilgin, Beyza ve Selcuk, Mualla, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, (5. Baski), Giin Yay., 2000, s.
30.
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merkezden degil; birden ¢cok merkez tarafindan olabilecegi ifade edilmektedir. Ayrica
bireyin 6grenme bigimi, bireyi ¢evreleyen digsal uyaranlari algilama, isleme, diizenleme
ve anlamlandirma konusundaki tutumu da farkli olabilmekte; bu da ¢oklu zeka kuraminin

Onemini ifade etmektedir.

Bireylerin farkli zeka alanlarina sahip olduklarini bilme, nasil bir yol ve yontemle
egitim-ogretim yapilabileceginin de ¢ikis noktasmi ifade etmektedir. Ozellikle
giiniimiizde bilisim, teknoloji ve interaktif alanlarda meydana gelen hizli gelismeler,
ayrica kiiresellesmenin getirmis oldugu diinya sinirlarinin ortadan kalkmasiyla bireyin
farkli yol ve yoOntemlerden aninda haberdar olmasi, sekiilerlesme/diinyevilesmenin
getirdigi bireysellik ve profanlasma temayiilii farkli zekad alanlartyla egitim-6gretim
yapmay1 zorunlu hale getirmektedir. Birey merkezli anlayisin egemen oldugu ¢agimizda
zekayi tek etmenle aciklayan nesnel anlayislarin yerini 6znel anlayislar almaktadir. Bu da

bireyin 6grenme edimine yeniden bakilmasi gerektigini beraberinde getirmektedir.

Coklu zeka anlayisinin egitim-6gretim siirecinde bireysel farkliliklara yaptigi vurgu
onemlidir. Fakat her insanin zeka diizeyine etki eden toplumsal etmenler ile kiiltiirel
Ogelerin oran1 ayni degildir. Ayrica her insanda bulunan zeka alanlarinin baskinlik
diizeyinin goreceli oldugu, zeka alanlar1 sayisinin ilk ¢iktig1r giinden bugiine giderek
fazlalastigi, zeka alanlar1 arasindaki gecislerin tam saptanamadigi, zekayr besleyen
fiziksel ve kimyasal durumlarin farkliliklara sebep oldugunun saptanmasinin zorlugu ve
giiniimiizde zekay: tek etmenle agiklayan yaklasimlarin yerine zekanin c¢ok etmenle
aciklanabilecek kadar karmasik yapisi, zeka iizerinde daha ¢ok calisilmasi gerektigini

belirtmektedir.

1.4.1.5. Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

Ogrenen merkezli anlayis1 referans alan ve bilginin insan tarafindan zihinde insa
edildigini ifade eden yaklagimlardan biri de yapilandirmaci 6grenme yaklasimidir.
Ogrenme ve dgretmeye dayanan bilme, anlama, anlamlandirma, kavrama gibi bilissel
siiregler, nesnel ve dznel bakis acisina gore sekillenmektedir. Ogrenme ve 6gretme ile
ilgili yaklasimlar da nesnel ve 6znel yaklasimlar diye adlandirilmaktadir. Ozellikle

davranig eksenli yaklasimlar, nesnel yaklagimlar olarak kabul edilirken,
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yapilandirmacilik gibi 6zneyi referans alan yaklasimlar ise 6znel yaklagimlar igerisinde

degerlendirilmektedir.:®

Yapilandirmacilik; bilginin ne oldugunu, anlama dair bilmenin neyi ifade ettigini,
bilme ve anlamay1 davranig® eksenli degerlendiren nesnelci goriislerden farkli olarak
bilginin insan zihninden bagimsiz degerlendirilemeyecegini ifade eden yaklasimdir.
Ozellikle 18. yiizyilda diinyada meydana gelen, bireyin énem kazanmasiyla objektif
anlayislarin yerine subjektif anlayisi salik veren ve radikal bir degisim ve doniisiimii ifade
eden yapilandirmacilik, bilginin dogas1 ve mabhiyeti ile ilgili nesnelci yaklagimlarin yerini

almasiyla 6nem kazanmustir.

Yapilandirmacilik, bir 6grenme kurami seklinde ele alindig1 gibi davraniscilik, bilgi
isleme kurami ve beyin temelli 6grenme yaklasimlari gibi nesnelcilik iriinii olup da
O0grenmeyi referans alan teorilerinin karsisinda yer almaktadir. Yapilandirmacilik,
davranis¢1 yaklagimlarin aksine 6grenmenin dogasi ve onu etkileyen faktorler konusunda

zihinsel siire¢ ve yapilar iizerine yogunlagsmasiyla ayrilmaktadir.%

““Yapilandirmacilik yaklagiminin ii¢ dnciil ile ifade edildigi, bunlarn; bilginin pasif
olarak ya da kisisel bir katkida bulunmaksizin insa edilemedigi, anlamanin adaptasyon
sonucu ortaya ¢iktigi; kisinin kendi tecriibeleri, bilgi ve birikimleriyle tartisilan konu
arasinda uyumlandirma saglayarak ele alinan konuyu anladigi belirtilmektedir. Bilgi,
etkilesim sonucu olusturulur. Kullanilan dil ve i¢inde yasanilan sosyal yapi bu
etkilesimde onemli rol oynar.’’*®" Bilgiyi dogas1 geregi icinde dogdugu sosyo-kiiltiirel
yapidan ve bilginin anlasilmasi ve anlamlandirilmasinda parametre kabul edilen dilden

bagimsiz olarak diisiiniilemeyecegini ifade eden bu yaklagim, bireyin kendi zihninde

184Nesnel dgrenme kuramlar igerisinde davramisgilik oldugu gibi bilissel kuramlardan Gestalt, bilgiyi
isleme kurami, Ausubel’in anlamli 6grenme kuramu ile Bruner’in bulus yoluyla 6grenme yaklasimi nesnel
yaklasimlar olarak goze ¢arpmaktadir. Zengin, 2017, s. 30-40.

185y apilandirmaci yaklasim ile davranisc1 yaklasimlarin karsilastirilmasi igin bkz. Ozden, 2014, s. 65-67.
186Simgsek, Nurettin, “Yapilandirmaci Ogrenme ve Ogretime Elestirel Bir Yaklasim”, Egitim Bilimleri ve
Uygulama Dergisi, 2004/3, (5): s. 117.

87Kaymakcan, Recep, ‘‘Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Tiirkiye Ornegi>’, Din
Egitiminde Cagdas Konular, (Ed. Mustafa Kéylii), (1. Bask1), DEM Yay., Istanbul 2012, s. 83; ayrica daha
detayli incelemek igin bkz. Duman, 2011, s. 360-363; yapilandirmaciligin din ile iligkisi baglaminda, dinin
ilkeleri, degerleri beseri yorumla insanlarin hayatina girebilir. Her insan, anlama, kavrama diizeyine gore
kiiltiirel birikiminin elverdigi kadartyla dini anlayabilir, onu yorumlayabilir ve kendisini kusatan kiiltiirel
sartlara, geleneklere gore onu somutlastirip hayatiyla biitiinlestirebilir. Yani her dinsel yorum, onu yapanin
kapasitesiyle, onu kusatan kiiltiirel baglamla sinirlidir. Bu beseri boyut, siirekli degiseceginden bu anlamda
olusan dinsel yorumlar da degisebilir. Aydin, Muhammed Sevki, Bir Din Egitimi Kurumu Olarak Kur’dn
Kursu, (2. Bask1), DIB Yay., Ankara 2010, s. 162-163.
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bilgiyi insa ettigini sdylemesiyle ve bilginin disaridan degil i¢eriden olusturuldugunu 6ne

stirmesiyle 6nem kazanmastir.

Yapilandirmacilikta felsefi ve psikolojik tanimlamalarin yapildigi, egitsel
tanimlamalarinin da felsefi ve psikolojik arka plandan etkilendigi ifade edilebilir. Egitsel
yoniiyle yapilandirmacilik ‘bilgi ve 6grenmeye dair varsayimlarini felsefi ve psikolojik
kuramlarin etkisinde gelistiren; zamanla hedeflerin belirlenmesinden 6gretme yontem ve
tekniklerin  sec¢ilmesine;  materyallerin ~ hazirlanmasindan  degerlendirmenin
gerceklesmesine kadar 6grenme-0gretme siirecinin diizenlenmesiyle ilgili kural ve

ilkelere sahip olan bir egitim kuramidir.’”8

Yapilandirmacilik kuraminin 6grenme yaklagiminda birey tarafindan 6grenilen
bilgilerin 6ncesindeki Onbilgilerin dnemi biiyiiktiir. Zira birey, bilgiyi yapilandirirken
onbilgileri lizerine bilgiyi insa etmekte, zihninde bu bilgiyle ilgili yeni anlamlar kiimesi
olusturmaktadir. Yapilandirmact 6grenmenin temel fikri, “‘Gnbilgilerin kullanildiginda
yorumlamay1 etkiledigi ve bu bilgi problem c¢ozmede kullanildiginda etkin bir
ogrenmenin gergeklestigidir.”’®® Bu anlamiyla hatirlamaya doniik 6grenmelerin
gerceklestirilmesinde Onbilginin anlam ve Onemini ifade eden tezekkiir kavramiyla
benzerlik tasidig1 ifade edilebilir. Cilinkii tezekkiirde de bilginin alinip saklanmasi ve
istenildiginde de hatirlanmasi mevcut olmakla birlikte yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminda 6nbilginin hatirlanmasi, yeni bilgiyi insa etme siirecinde bu bilginin anlam
olusturmada ve bilginin yapilandirilmasinda kullanildigindan bu yoniiyle farklilik arz

etmektedir.

Yapilandirmacilik, farkli alanlarda cesitleri olmakla birlikte bilgi, anlama ve
anlamlandirma gibi bilginin dogasi1 ve nasil olusturulduguyla ilgili {i¢ kisim seklinde ifade
edilmistir: ‘‘Bunlar; bilginin pasif bir sekilde 6greten tarafindan aktarilmadigini; bilakis
Ogrenen tarafindan aktif bir sekilde yapilandirildigini ifade eden ve Piaget’in
caligmalariyla 6n plana ¢ikan c¢esidi bilissel yapilandirmaciliktir. Von Glasersfeld’in
Piaget’i referans alarak gelistirdigi radikal yapilandirmacilik ve Vygotsky’in Piaget’e

kars1 ¢ikarak anlam olusturma ve bilis konusunda sosyal yasam ve iletisimin roliinii

188Ceylan, Yusuf, Egitimde Yapilandirmacilik ve Din Egitimi, (Doktora tezi), Dokuz Eyliil Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Izmir 2013, s. 30-31.

189y urdakul, Biinyamin, “Yapilandirmacilik>* Egitimde Yeni Yonelimler, (Ed. Ozcan Demirel), (2. Baska),
Pegem Akademi Yay., Ankara 2005, s. 49.
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vurgulayan ¢esidi de sosyal yapilandirmaciliktir.”’1%® Konuyla ilgisi olmasi bakimindan
bilissel yapilandirmaci yaklagim, ‘‘bireyin sahip oldugu bilgiler ile bu bilgilerin
olusturdugu bilissel yapinin dengede olmasi, bireyin bu bilgileri kullanarak
anlamlandirmasi, yeni bilgi ile onceki bilginin birbiriyle ilintisinin kurulmasi ve bu
bilgilerin ¢elismemesi sonucunda kisinin bu bilgiyi 6ziimlemesiyle olusturulmasidir.’’%
Piaget, ‘‘genellikle sosyal etkilesimi hesaba katmadigi i¢in elestirilmistir. Aslinda Piaget
uyum derken digerlerine uyumu hari¢ tutmamistir. O, huzursuzlugun kaynagi olarak
sosyal etkilesim oOzellikle de dil etkilesimi ile daha az ilgilenmistir.””’**> Vygotsk’nin
sosyal yapilandirmaci yaklagimi Piaget’e getirdigi elestiriler baglaminda ve bunlarin
sosyal, toplumsal, kiiltiirel, dilsel, biyo-psikolojik siirecleri biligsel yapilandirmaciliga
dahil etmesiyle ayrigmaktadir. Sosyal yapilandirmacilik disinda Ernst Von Glasersfeld’in
radikal yapilandirmaciliginin temel sayiltilari: ‘‘Nesnel gerceklik, yani kendinde sey
bilinemez. Bilgi, bireysel biligsel yapilarca insa edilir. Bilgi, belli bir perspektifin
triinidir ve gorecelidir. Her bireyin nesneler diinyasina iliskin inanci biriciktir ve
digeriyle Karsilastirilamaz.”*% Oznel/géreceli bir anlayistan yola ¢ikan ve bireysel
farkliliklar1 egitim-0gretim siirecinin merkezine yerlestiren radikal yapilandirmacilik,
bilginin kisisel ve insani bakis agisinin insas1 seklinde gormektedir. Bireyin anlama ve
anlamlandirmaya doniik inanci bireyseldir ve bu bireysellik, subjektif oldugundan bir

baskasiyla karsilastirilamaz.

Yapilandirici yaklagimin din egitiminde miimkiin olmadigin1 savunanlar, daha ¢ok
yaklagimin egitsel yonii lizerinde degil ““felsefi yonii tizerinde durmaktadirlar. Bilginin
epistemolojik degeri perspektifinden yapilandirmaciliga yaklasmakta ve din egitimi igin
bu yaklasimin miimkiin olmadigini ifade etmektedirler.”’*** Bu goriise sahip olanlarin din
egitiminde yapilandirmacilik yaklagiminin uygulanamamasinin sebebi olarak One
stirdiikleri argimanlar iki hususta toplanmaktadir. Bunlardan ‘‘Birincisi, yapilandirmaci

yaklasima gore bilginin nasil olustugu ve bilginin olusum teorisinin din tarafindan kabul

1%0Zengin, 2017, s. 51; Duman, 2011, s. 380-381.

©iFer, Seval, Cirik, Ilker, Yapilandirmact Ogrenme: Kuramdan Uygulamaya, (1. Baski), Morpa Yay.,
Istanbul 2007, s. 52.

192y on Glasersfeld, Ernst, “Cognition, Construction of Knowledge and Teaching”, Synthese Special Issue
on Education, 1989/80 (1): s. 13.

198Aydm, Hasan, Felsefi Temelleri Isiginda Yapilandirmaculik, (1. Baski), Nobel Yay., Ankara 2007, s. 20.
1%40kumuslar, Muhittin, Yapiandirmacilik Yaklasimi ve Din Egitimi, (1. Baski), Yediveren Kitap Yay.,
Konya 2008, s. 74.
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edilebilir olup olmadigi problemidir’’ yani bireyin bilgiyi kendisinin inga etmesinden
dolay izafi olan bilgi anlayisinin sabiteleri olan din anlayisiyla ¢eliski dogurmasidir.
““Ikincisi ise bir dine inanan miintesiplerin o dinin yorum ve tecriibelerinden bagimsiz
olarak herkes tarafindan kabul edilen dinin temel esaslarinin olmadigini ileri siiren
yaklasimlarin kabul edilebilirliginin zor oldugu diisiincesidir.”” ** Ayrica vahiy bilgisinin
kutsala olan referansindan dolay1 farkli hiiviyetinin olmasi ve giindelik bilgi ile akli

bilginin tabiatindan dolay1 farkli bir karakter arz etmesidir.

Bilginin dogasinin sabit ve degismez oldugunu kabul eden nesnel/objektif
degerlendirmelerinin yerine 6znel ve subjektif oldugunu ifade eden yapilandirmacilik, bu
yoniiyle vahiy bilgisinin kaynak degeri tasidigina dair iddiay1 kabul etmemektedir. Zira
yapilandirmaciliga gore, bilgi disaridan degil bizzat bireyin zihinsel insa siirecinin bir
sonucudur ve bu yoniiyle de gorecelidir. Halbuki vahiy; degismez, sabit, kesin ve
tizerindeki stipheleri izale eden bir hiiviyete sahiptir. Vahyin evrensellik iddiasinin
temellendirilmesinde nesnel ve objektif olma tabiati, onu kisisel bir ilham oldugu
yoniindeki subjektif degerlendirmelerden uzak tutmaktadir. Oysa yapilandirmacilik,

bilginin goreceli ve 6znel oldugunu, kisisel bir ¢ikarim ve insa oldugunu ifade etmektedir.

Yapilandirmacilik yaklasiminin 6grenme 1ilkeleri su sekilde ifade edilebilir:
““Ogrenme, etkin bir siiregtir. Insanlar, dgrenirken 6grenmeyi de Ogrenirler. Anlam
olusturma etkinligi zihinseldir. Ogrenme dili igerir, dil 6grenmeyi etkiler. Ogrenme,
toplumsal bir etkinliktir. Ogrenme, baglamsaldir, hayatin tiim ydnleriyle i¢ igedir.
Ogrenmek igin bilgiye ve zamana gereksinim vardir. Giidiilleme 6grenmede anahtar
kavramlardan biridir.’’®® Duman’a goére, adi zikredilen yapilandirmaci 6grenme
ilkelerine ilaveten su hususlar da 6nem arz etmektedir: ‘‘Bu yaklasim, 6grencilere
sorumluluklarmi 6gretmelidir. Uygunluk ve yaraticilik, bu yaklagimin karakteristik
ozelligidir. Ogrenme, durumsaldir ve gevresel sartlara gore sekillenir. Ogrenme, 6zneldir
ve duygusaldir. Ogrenme isinin niteligi siirecte onemlidir. Ogrenme, gelisimseldir ve

ogrenci merkezlidir. Ogrenme, siireklidir.”*2"

19K aymakcan, Recep, “Tiirkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Yeni Ortadgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programi Baglaminda Bir Degerlendirme”, Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri / Educational Sciences: Theory & Practic, 2007/7 (1): s. 184.

196y esilyaprak, Binnur, Ugar, Ertugrul, ‘Ogrenmeden Ogretime”’, Egitim Psikolojisi Gelisim-Ogrenme-
Ogretim, (Ed. Binnur Yesilyaprak), (7. Baski), Pegem Akademi Yay., Ankara 2011, s. 353-354.
17Duman, 2011, s. 382-383; Ozden, 2014, s. 62-63.
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Yapilandirmaci anlayisin din egitimi baglaminda degerlendilmesi ve DKAB
derslerinde uygulanmas ile ilgili Ev, soyle demektedir. ‘‘Egitimsel amaclar1 gozeten
DKAB dersi gerek farkli dinlerin gerekse ayni din igerisindeki anlayis farkliliklarinin
Ogretim konusu yapilmasina, 6grencilerin kendilerini dini anlamda ifade etmelerine
imkan taniyarak birbirlerini tanimalarina ve anlamalarina saglayacagi katki nedeniyle
hosgorii ve birlikte yasama bilincinin olugsmasinda 6nemli bir adim olabilir.”’** Diinyanin
kiiresel bir kdy haline gelmesiyle ve kitle iletisim araglarinin sinirlar1 kaldirmasiyla
beraber birlikte yasama kiiltlirii 6nem kazanmistir. Farkliliklar1 ayni egitim ortamlarinda
birbirlerini anlama ve hosgoriiyle yaklagsma temelinde bir zenginlik olarak DKAB dersi
kullanilabilir. islam’1n toplumsal ibadetlerinden olan hac, ayn1 dine mensup farkliliklart
blinyesinde barindirmasiyla ‘birlikte yasama bilincini’ ve ‘hosgdrii iklimini’

beslemektedir.

Kur’an, tefsir, fikih, siyer, Islam tarihi gibi derslerde bilginin geldigi sosyo-kiiltiirel
cevrenin, sosyo-ekonomik yapimin, toplumsal baglamin o©nemli oldugu (sosyal
yapilandirmacilik) asikardir. Kur’an’in indigi toplumsal yapinin zihinsel kodlarim
bilmek, onu anlamak ve dgretimde hayata tasimak bu anlamda 6nem ifade etmektedir.
Islam geleneginde nasslardan hiikiim ¢ikarma ameliyesi olan igtihat kavramu, bilgiyi insa
etme siirecidir. Miictehidin olanca gii¢ ve gayretini sarf ederek nasslarin arasinda
birakilan bilingli bosluklari, zihinsel bir ¢abayla doldurmaya calismasi bu anlamda
zikredilmeye degerdir.’*® Bilgiyi diistinme siireglerinden gegirerek yeniden insa etmek,
bilginin pasif bir aktaricis1 olmayip onun aktif bir faili olmak, yapilandirmacilik

yaklagiminin gostergesidir.

Yapilandiricilik yaklagiminin 6zneyi referans alan bir 6grenme kurami oldugunu ve
bilginin epistemolojik degerinden ziyade bilginin dgrenen tarafindan nasil insa edildigi
ve bilginin nasil olusturulduguyla ilgilendiginin g6z ardi1 edilmemesi gerekir. Bu
yaklagima gore din egitiminde sabit olan dini bilgilerin 6grenen bireylerin algi, diizey,

kapasite, biligsel yapt ve bicimlerine gore sunulmasi ve dinin sinirlari i¢inde tasavvur

198Ey, Halit, ““Yapilandirmacilik: DKAB Dersi i¢in Tehdit mi Yoksa Firsat mi?”’, Tiirkiye 'de Okullarda
Din Ogretimi, (Ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin, Z. Seyma Arslan), (1. Bask1), DEM Yay., Istanbul
2011, s. 209.

199 ctihat kavrann ile ilgili bkz. Saban, 2005, s. 437; i¢tihat kavramina yakin olan istinbat kavramini da bu
anlamda ifade eden Batar, istinbati, bilgi lizerinde yogunlastiran, kisiyi bilginin kaynagina yonelten,
uzmanlagtiran, bilgiyi kullanma ve bilgiden bilgi {iretme yetenegi kazandiran, bilinenden bilinmeyeni
bulduran aktif bir 6grenme yasantis1 seklinde ifade etmektedir. Batar, 2014, s. 334.
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gelistirmelerine yardimer olacak sekilde bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalart miimkiin

olabilmektedir.2®

Ozneyi/6greneni merkeze alan yapilandirmacilik, bilgi edinme konusunda
Ogrenenin zihinsel siireglerine ve i¢inde bulundugu psikolojik duruma ve toplumsal
yapinin kodlarina 6nem vermesiyle 6ne ¢ikmaktadir. Bu anlamda Kur’an, bilgiyi insan
zihnine gorsel, isitsel, metaforik, tesbih¢i veya kissact seklinde arz ederken bilgiyi salt
oldugu gibi kabul etme yerine aklin islevsel olarak kullanilmasini, bilginin diisiinsel
siireclerle tefekkiir edilmesini, oldugu gibi almak yerine {izerinde derinlemesine
diistiniilmesini istemektedir. Bilginin kaynagi meselesinde ifade edildigi gibi dinin
referanslari; akil, duyu, tecrilbe ve 06zel bir bilgilenme olan vahiydir. Kur’an’in
diisinmeye verdigi O6nem, duyu organlarimizla cevremizi algilamamizi ifade eden
kavramlar, i¢ ve dig dlemde meydana gelen olay ve olgular tecriilbe etmeye doniik

tavsiyeler, bilgiye ulasmanin kaynagi mesabesindedirler.2*

Bilginin dogustan veya sonradan kazanildigina dair epistemolojik tartismalar
devaml1 var olagelmistir. Bilginin dogustan getirilmesi, onu statik bir hiiviyete sahip
kilmakla birlikte onu algilayan 6zneyi/dgreneni pasif bir alict konumuna koymaktadir.
Oysa Kur’ani perspektife gore, bilgi dogustan degil, sonradan kazanilan bir degerdir.
Kur’an, bu meyanda soyle demektedir: “‘Allah, sizi analarinizin karnindan siz hi¢hbir sey
bilmez durumda iken ¢ikard:. Siikredesiniz diye size kulaklar, gozler ve kalpler verdi.”’
(Nahl, 16/78.) Bilginin sonradan kazanildigini ifade eden Bayrakli, ‘‘Duygularin,
kabiliyet ve yeteneklerin ham tohum seklinde potansiyel olarak dogustan yaratildigini,
sonradan egitimle gelistirilebilecegini sdylemektedir. Insanin bilgi edinme siirecinde
ayette ismi zikredilen kulak, goz ve goniil adindaki organlarin disg alemdeki verileri insan

zihnine iletmesi ve zihnin ¢alistirtlmasina vurgu yaptigini ifade etmektedir.’’2%?

Yapilandirmacilik 6grenme kurami, ‘‘bilginin epistemik degerinden daha c¢ok
bilginin insan zihninde nasil olustuguyla ilgilenmektedir. Buna gore dini bilgilerin

insanlarin algi, bigim ve diizeylerine sunmanin imkan {izerinde durmak gerekir.”’%3 Bu

200kumuslar, 2008, s. 78.

201Batar, 2014, s. 266-269.

202Bayrakli, 2007, C. 11, s. 40.

230kumuslar, Muhiddin, ‘‘Yapilandirmaci Yaklasima Goére Din Ogretiminin Imkan ve Sinirlari’’,
Tiirkiye’de Okullarda Din Ogretimi, (Ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin, Z. Seyma Arslan), (1.
Baski), DEM Yay., Istanbul 2011, s. 220.
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anlamda bilginin kaynagi ve menseinin yapilandirmacilik baglaminda degerlendirme
yerine bilme ediminin zihin tarafindan nasil algilandigi, algilamanin temel yontemleri,
vahiy bilgisinin insan zihninde sosyo-kiiltiirel ¢cevre ekseninde nasil anlasildig: tizerinde
durmanin geregi anlasilmalidir. Her din, i¢inde bulundugu toplumsal yapidan ve ¢evresel
faktorlerden bagimsiz degildir. Dinin anlasilmasi, toplumun zihinsel muhayyilesine nasil
izdligiim biraktig1 toplumdan topluma, insandan insana farklilik arz etmektedir. Bu da
toplum ve insanin aragtirilmasini, bilginin bunlardan bagimsiz ele alinamayacagini ifade

etmektedir.

Nakib el-Attas, Kur’an’daki ilim ve tiirevleriyle ilgili kavramlarin ¢ok fazla
oldugunu ve bunlarin hem dissal hem de i¢sel yoniine isaret etmektedir. O’na gore ““ilim,
arastirma ve dikkatli bir gozleme dayanan, hakikati ifade eden, cehaleti gideren, ilahi
bildirimler yoluyla veya beseri ¢aba ve tecriibeler sonucunda ortaya ¢ikan, diinya ve
ahiret i¢in faydali olan kesin ve sliphesiz gergekliklerdir.’’?* Bu yoniiyle ilim, disaridan
gozlenen olay ve olgularin, arastirma neticesinde zihinde yeniden yapilandirilmasini, inga
edilmesini gerektiren ve bilginin insanin kendi ¢aba ve gayreti ile olusturulmasini
saglayan bir hiiviyete sahiptir. Burada vahiy bilgisi ile aklin bilgisi seklinde bilginin kim
tarafindan yapilandirildig gibi bir problem ortaya ¢ikmaktadir. Vahiy kesin, genel-gecer,
sabit ve Allah merkezlidir. Bilginin Allah merkezli olmasi, yapilandirmaci yaklagima bir
elestiri seklinde degerlendirilebilir. Zira vahiy merkezli din anlayisinda bilginin sabit,
degismez, kesin ve ilahi tabiati onu diger bilgi edinme tiir ve vasitalarindan

ayrrmaktadir.2%

Insanlar diinyaya geldiginde hicbir bilgiye sahip olmadan dogarlar. Kur’an’in
ifadesiyle “‘Allah, sizi analarinizin karnindan siz hi¢bir sey bilmez durumda iken ¢ikardi.
Siikredesiniz diye size kulaklar, gozler ve kalpler verdi.”’ (Nahl, 16/78.) Insan, diinyaya
geldikten sonra bilgileniyorsa sonraki bilginin yanilmayan ve giivenilir bir kaynaktan

gelmesi gerektigini ifade eden Goziitok, ‘“Bu tiir bilginin yaniltmayan ve saglam hiikme

204 Attas, Nakib, Isldam ve Laisizm, (1. Bask1), (Cev. Selahattin Ayaz), Pinar Yay., istanbul 1994, s. 134.
2Din egitimi ve dgretiminde yapilandirmaci yaklagimin bilgi anlayisi agisindan imkam hususunda ileri
stiriilen varsayimlar1 dort kisma ayiran Ceylan, biitlin bilgilerin insa edilebilecegi, bilginin bireysel bir inga
oldugu, bilginin sosyo-kiiltiirel bir inga oldugu ve bilginin mutlak ve kesin degil, degisken ve gecici oldugu
varsayimlarina deginerek hepsini tek tek incelemektedir. Konuyla ilgili bkz. Ceylan, 2013, s. 109-135.
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gdtiiriicii oldugunu, islam’n her tiirlii anlay1s ve bilginin temeline Allah vahyine dayanan

ve yine vahiyle desteklenen Nebevi bilgiyi koydugunu ifade etmektedir.’’2°

Akail ile elde edilen bilgiler, duyu verilerinden hareketle insan zihninin ¢alismasina
ve diistinmesine matuftur. Bu konuda Bayrakli, ‘“Allah’in tabiata bir kanun koydugunu,
aklin ise deney ve gozlemle mevcut olan kanunu giin yiiziine ¢ikarttigini soylemektedir.
Zira aklin deneyle, madde aleminden elde ettigi bilgiyi, Yiice Allah 6nceden o maddenin
yapisina bir tabiat kanunu olarak yerlestirmistir. Akil o bilgiyi yaratmiyor; maddenin
yapisinda var olan1 veya maddeler arasi iliskilerde yer alani tespit ediyor. Bu noktadan
hareketle diyoruz ki; ilahi bilgi, madde dleminde, bazen cereyan eden olaylar seklinde,
bazen de maddenin 6zellikleri olarak kendini gdstermektedir. Tabiat alemini inceleyip
oradaki kanunlar1 kesfedenler, aslinda ilahi bilgiyi yakalamaktadirlar.’’?” Akil ile elde
edilen bilginin kaynaginin da Allah oldugunu ifade eden Bayrakli, bilginin insan zihninde
kesfedildigini kabul etmekle birlikte sonucgta Allah’in insana verdigi potansiyel giiciin
kullanilarak elde edilmesine matuf oldugundan bu bilgi, salt 6znel/kisisel bir ¢ikarimla
degil, vahiy bilgisinin insan tarafindan gilin yiiziine ¢ikarilmas1 seklinde

degerlendirmektedir.

Kur’an’in ilk inen ayetlerini degerlendiren Bayrakli, ‘O, insana bilmedigini
ogretendir (Alak, 96/5.) ayetini, Allah, nasil bizlere bilmedigimizi dgrettiyse biz de
bizden sonrakilere yeni bilgiler 6gretmeli, bu da yeni analizler, yeni sentezler, yeni
diisiinceler, yeni bakis agilar1 ve yeni bilgiler iiretmeyi gerektirmektedir. ‘Yaratan
Rabbinin adiyla oku!” (Alak, 96/1.) ayetinde gegen okuma emrini, diisiinmek, arastirma
yapmak seklinde ifade ederek bilgiyi liretmenin yolunun okumaktan, diisiinmekten ve

arastirmaktan gectigini ifade etmektedir.’’2

Yapilandirmaci yaklagim, ‘‘insandan bagimsiz nesnel tek bir gergekligin oldugu
diisiincesini kabul etmemekte ve her bir bireyin kendi gergekligini insa ettigini ifade
etmektedir. Bu yaklasim, bilgi felsefesi agisindan goreceli bir bilgi anlayisi olarak kabul
edilmektedir. Kisilere gore farkli hakikatler olabilmektedir. Kutsal dinler ise genelde

hakikatin kendileri tarafindan temsil edildigini ifade etmektedirler. Yani hakikatin mutlak

206G oziitok, Sakir, Islam Medeniyetinde Egitim Felsefesi, (1. Basim), Ensar Nesr., Istanbul 2019, s. 93.
27Bayrakli, 2007, C. 1, s. 313.
28Bayrakl, 2007, C. 21, s. 235-237.
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ve herkesten bagimsiz olduguna inanilmaktadir. Bu ise yapilandirmaci 6grenme
kuraminin temel felsefesi ile oOrtiismemektedir.”’?® Kaymakcan, ‘‘Radikal anlamda
yapilandirmaci yaklagimi, bir dinde o dine inananlarin yorum ve deneyiminden bagimsiz
olarak kabul edilen temel dini esaslarin varhigindan hareket ederek miimkiin
gormemektedir. Bunun yerine din derslerinde bir din veya mezhebin doktriner boyutunu
iceren ve genel kabul goren temel esaslarindan ziyade dinin teorik esaslarindan yola
cikarak olusan ve inananlarinin fert ve toplum i¢indeki deneyimlerinin yapilandirici
ogretime gore islenmesini onermektedir. Ornegin Islam’da kutsal metinlere dayali Allah
inancini yapilandirmaci yaklagima gore 6gretim konusu yapmaktan 6te 6grencilerin farkli

Allah tasavvurlari bu yaklasima gore islenebilir demektedir.”’2

Yapilandirmaci yaklasim, Bloom taksonomisindeki biligsel hedeflerin tiimiiyle
ilgili olmakla birlikte daha ¢ok iist diizey biligsel hedeflerle irtibatlidir. Bununla birlikte
bilginin alinmasi, kavranmasi, mevcut olan bilginin uygulanmasi, olusabilecek
problemlerin aninda ¢6ziilmesi, bilginin analiz ve sentezlenerek hem biitiinciil hem de
pargact bir sekilde islenmesi ve sonrasinda ise bu bilginin karar verme siirecinde
degerlendirilmesi, bilginin zihinsel siire¢lerden daha ¢ok iist diizey bilissel hedeflerle
ilgili oldugunu belirtmektedir. Ozellikle analiz basamaginda ‘¢ikarimda bulunma’, ‘segip
iliskilendirme’ hedefleri; sentez basamaginda ‘yaratma’, ‘liretme’, ‘sentezleme’ ve
‘sonu¢ cikarma’ hedefleri ile degerlendirme basamaginda ‘karsilagtirma’,

‘iligkilendirme’, ‘sonuca ulasma’ vb. gibi hedefler, bu yaklagimin biligsel hedefleridir.

Yapilandirmacilik, neden-sonug iliskisi kurma, karsilastirma yapma, yeni bir iiriin
ortaya koyma, iliskilendirme gibi iist diizey bilissel hedeflerden olan analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklar1 ile teakkul kavraminin ifade ettigi anlamla benzerlik
tasimaktadir. Bununla birlikte yapilandirmaci 6grenmede diinyevi ve sekiiler bilginin
ingas1 miimkiinken uhrevi ve dini bilginin kaynaginin ilahi olmasindan dolay1 bu bilginin

insas1 pek miimkiin gériinmemektedir.

Yapilandirmaci 6gretim modellerinden olan 5E modeli, bilissel hedefler agisindan
degerlendirildiginde, asamali bir dersin hedeflerini ifade etmektedir. Engage

(Ogrencilerin konuya ilgisini, dikkatini gekme ve 6n bilgilerini ortaya ¢ikarma), kavrama

209K aymakcan, 2012, s. 84-85.
20A g.e., s. 84-85.
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basamagini, Explore (Arastirma), uygulama ve analiz basamagini, Explain (Ag¢iklama),
analiz ve sentez basamagini, Elaborate (Derinlestirme/Transfer etme), uygulama, analiz
ve sentez basamaklarini, Evaluate (Degerlendirme), sentez ve degerlendirme
basamaklarin1 ifade etmektedir.?* Bu basamaklar, birbirinden kesin gizgilerle
ayrilmadiklari gibi bir konuda farkli basamaklar da islevsel olabilmektedir. 5E modelinde
ifade edilen asamalardan Onbilgilerin ortaya ¢ikarilmasi tezekkiir kavramiyla, analiz ve
sentez basamagmin ise tlimevarimsal diisiinme ve tiimdengelimsel diistinmeyle,

degerlendirme basamaginin ise analojiyle benzerlik tasidig: ifade edilebilir.

Yapict  “‘bir O6grenme gorevi olustururken ‘belirlemek’, ‘karsilastirmak’,
‘siiflamak’, ‘coztimlemek’, ‘olusturmak’ gibi iist diizey bilissel etkinlikleri gerektiren
gorevlere agirlik verilmesi gerektigini ifade etmektedir.’’?? Bu tarz 6grenmelerin
Ogrencilerin biligsel farkindalik olusturabildikleri, ise yaramayanlari eleyebildikleri, ayn1
kategoriye girenleri eslestirerek siniflayabildikleri, karsilastirma yaparak kiyas ve sentez
yapabildikleri, analiz ve ¢dziimlemeler ile bilginin kiinhiine vakif olmay1 gerektirdikleri
unutulmamalidir. Ayrica siniflama ve kategorize etme gibi iist diizey biligsel etkinliklerin
Gestalt kuramiyla ilgili olduklari, bilginin insa siirecinde yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin diger 6grenme kuram ve yaklagimlarin verilerinden de istifade ettigini

belirtmek gerekir.

Yapilandirmacilik, gergekligin bireysel biling tarafindan yapilandirildigini, disarida
olan bir ey yerine insan zihninin ortaya koydugu bir iiriin seklinde degerlendirilmekte ve
insanin her seyin ol¢iisii kabul edilmesiyle gergekligin 6znel deneyim ve bireysel algilara
dayandigini ifade etmektedir.?® ‘‘Yapilandirmaciligin gerceklige bakisi, bilginin izafi
olusu, 6znellik iizerine yapilan felsefi vurgular, onun ¢ogulcu ve ¢ok kiiltiirlii bir yapiy1
ifade ettigini gostermektedir. Dinin mutlak hakikati temsil iddiasini1 kabul etmeyen

goreceli din anlayisi ise dini cogulculugu hatirlatmaktadir.’”24

Yapilandirmaciliga yapilan elestiriler baglaminda Bati diisiincesinde daha ¢ok
felsefi yoniiyle 6n plana ¢ikan yapilandirmacilik, iizerine insa oldugu felsefi gelenek ve

kiiltiirden bagimsiz seklinde degerlendirilemez. Ozellikle gogulcu toplum yapisinda

211Senemoglu, 2018, s. 627-628.
22y apici, 2010, s. 564.
2BAydin, 2007, s. 26.

2147engin, 2017, s. 162.
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kiiltiirel ve sosyal bilesenleri ifade etmede Bati’nin insan merkezli din anlatimina veya
Hermenoétik eksenli kutsali yorumlama egilimine uygun tarzi olmakla birlikte; din
felsefesinde panteizm ve cift kutuplu ulithiyet anlayisi olan pan-enteizmin ifade ettigi
Tanri’nin degisen ve degismeyen tabiatina yapilan vurgusuyla paralellik arz ettigi ifade
edilebilir. Fakat Islim’da Allah’m mutlak ve askin (miiteal) varligi, vahiy merkezli din
olgusu, kutsalin sabit, degismez ve her tlirli gorecelilikten uzak yapisi, Mutlakin
gerceklik ve hakikati gibi hususlar ile adalet, iyilik, insan haklar1 vb. olgularin bireyin
zihninden bagimsiz ve evrenselligi, yapilandirmaciligin elestirilen yonleri olabilmektedir.
Ayrica yerellik, farkliliklarin farkina varma gibi degerlerin olumlu yonleri olmakla
birlikte bireyselligin ve yerelligin evrenselin karsisina konulmasi elestirilere sebep
olabilmektedir. Her tiirlii bilgi, deger ve anlayisin bireye ve kiiltiirel yapiya bagli olmasi,
bu tiir evrensel olgularin yitimine sebep olmakta, dinlerin mutlak hakikat iddialarini
tartigmaya a¢maktadir.?*®* Oysa din, ilahi olandir ve temel sabiteleri olan bir yapidir.
Dinlerin anlasilma bigimleri farkli olmakla birlikte, her dinin kendine ait mutlaklik
iddiasiin ve sabitelerinin olmasi, bu anlamda yapilandirmacilifa yoneltilen elestiriler

kapsaminda degerlendirilmektedir.

Yapilandirmacilikta bilginin olusum seriiveni ve bu teorinin din cihetiyle imkanini
inceleyen Kaymakcan, ‘“yapilandirmaciligin goreceli bir bilgi anlayisini kabul ettigini ve
kisilere gore farkli hakikatlerin olabilecegini belirtmekte, dinlerin ise hakikati
kendilerinin temsil ettigini’’2¢ ifade etmektedir. Hz. Adem’e esyanmn isimlerinin
ogretilmesinde Allah ile melekler arasinda gecen diyalogda bilginin dig diinyaya
tekabiliyeti, esyanin insan zihninden bagimsiz dis alemdeki mevcudiyeti, (Bakara, 2/31-
33.) Islam epistemolojisinde insanmn sadece zihninde salt bilgiyi insa edemeyecegi,
bilginin Aristoteles’in de ifade ettigi lizere insan zihninden bagimsiz olarak realitede var
oldugu, yapilandirmacilik yaklagiminin epistemolojik bilgi anlayigina yapilan bir elestiri

olarak kabul edilebilir.

Oznelci bir hakikat anlayisinda gergeklige dair yapilan felsefi, teolojik ve egitimsel
acidan bu gergekligin temellendirilmesinin zorlugu, yapilandirmacilik yaklagimina din

ogretimindeki teorik elestirileri beraberinde getirmektedir. Pratik anlamda sahada

25A g.e., s. 162-163.
26A g.e., s. 162.
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karsilasilabilecek problemler, 6grencilerin dini anlayislar ile dinin bizzat kendi i¢eriginin
ayn1 gorece diizeyde ele alinmasinin yapilandirmacilik yaklagiminin din 6gretiminin

mahzurlu yoniinii ifade etmektedir.

Din 6gretiminde bu kuramin anti-realist bir din anlayisina sahip olmasi, dini igerige
verilen anlam veya yiiklenen gorevin goreceli olmasi, dini gelenegin 6nemini kaybetmesi,
egitimsel hedeflerin 6n planda olmasiyla din ve degerler konusunda bireysel goriiglere
ulasmay1 hedefleme vb. hususlar, yapilandirmact din 6gretimine yapilacak elestiriler

seklinde kabul edilebilir.?’

Yapilandirici yaklasim, davranis eksenli 6grenme kuramlarinin aksine 6grenmenin
dogas1 ve 6grenmeyi etkileyen etmenler konusunda zihinsel siire¢leri 6n plana almasiyla
ve biligsel yapilar1 ise kosmasiyla ayrilmaktadir. Fakat 6grenmeyle ilgili ifade ettigi
varsayimlarin yeterince analiz edilmedigi, somut ve miisahhas arastirmalara yeterince
konu olmadigi, gerektigi kadar denemeye tabi tutulmadig1 bu sebeple de varsayimlarinin

bilimsel/deneysel arastirmalarla desteklenmesine ihtiyag hissedildigi ifade edilebilir.?®

Yapilandirmaci yaklagima gore din, 6gretim konusu olarak degil, 6grenme konusu
olarak disiiniilebilir, konu merkezli yaklagim yerine 6grenen merkezli yaklagim seklinde
tasarlanabilir. Farkli yorum ve bakis agilarina bagvurulmadan 6grenciler, dini igerigin ana
kaynaklarina inmeli ve onlarin anlayis ve yorumlar1 gozlenmelidir. Dinin inang, ibadet ve
ahlak ogretilerinin tiimii, bireylerin kisisel alg1 bicimleri ve diizeyleri goz oniine alinarak
sunulmalidir. Dini bilgiler, 6grenenlerin giinlik hayatlarinda kullandiklar1 bilgilerle
baglantilar1 saglanarak ve insa edilerek yapilandirilmalidir. Dini bilgiler, 6grenenlerin
kiltiirel yapilar1 ve bireysel farkliliklar1 taninarak ve bu veriler géz oniine alinarak

yapilandirilmaya calisilmalidir.?®

1.4.2. Biligsel/Zihinsel Diisiinme Siirecleri

Diisiinmenin ilk insandan beri var oldugu, diistinme neticesinde bir hiikkme varildig1

hem kutsal metinler hem de antropolojik bir vakia olarak ifade edilmektedir. insanin

2l7Ceylan, 2013, s. 152-154.
218§imsek, 2004, s. 135.
280kumuslar, 2011, s. 234.
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tabiat1 incelendiginde insanin maddi yoniiyle birlikte manevi ve diislinsel bir yone sahip

oldugu, insanin bu diisiinme yoniiyle diger varliklardan ayrildigi bilinmektedir.

Biligsel diistinme siiregleri, insan zihninin akli boyutunu ve diisiinsel tarafini ifade
etmektedir. Saglikli diisiinebilen her insanda bu siireclerin oldugu ve bu diistinme
slireglerinin yeni bilgi edinmede fonksiyonel bir gorev icra ettikleri ifade edilmektedir.
AKI1 bilgilerimizin ¢ogunun bu diisiinme siiregleriyle elde edildigi gdz oniinde tutulursa
Kur’an’in da bu bilgi edinme yollarina 1s1k tutacak siireglere sahip oldugu goriilmektedir.
Kur’an’1n indirilis gayesi ve insan zihnini egitmesindeki amaci, bu diistinme siireclerinin

irdelenmesini ve Kur’an perspektifiyle yeniden okunmasini mucip kilmaktir.

1.4.2.1. Tiimevarimsal Diisiinme

Istikra (tiimevarim, indiiksiyon), olumlu veya olumsuz bir tiimel hiikkmiin digerine
izafe edilmesini gerektiren yontemdir. Kimilerine gore ise istikra, tikelleri saydiktan
sonra tlimel bir yargiyr vermektir.??® Tiimevarim,?* ‘‘tek tek olgularda gozlenenlerden
genel onermelere giden bilimsel bir yontemdir. Bu yontemde pargadan biitiine, tikelden
tiimele, 6zelden genele dogru giden akil yiiriitme s6z konusudur.’’???2 Bu tiir diisiinme

siirecine de tiimevarimsal diisiinme denmektedir.

Tiimevarimla ilgili Allah’in birligini ispatlamak i¢in sdyle bir 6rnek verilebilir:
““Ali’nin yiizii, diger insanlardan farklidir. Diger insanlarin yiiziinii bilmeyen Ali’ye bu
yiizli veremez. Ahmet’in yiizii de digerlerinden farklidir. Digerlerini bilmeyen Ahmet’e

bu yiizii veremez. O halde her bir insanin yiiziinii, tiim yiizleri bilen bir yaratici belirlemis

20Amidi, Seyfi’d-din, el-Miibin fi Serhi Me’ani Elfizi’l- Hiikemd ve’l- Miitekellimin, (Thk. Hasan
Mahmud es-Safii), (1. Bask1), Mektebetu Vehbe, Kahire 1993, s. 87.

21T{imevarim gesitleri baglaminda akil yiiriitme bigimi olarak timevarim, bilimsel bir ydntem olarak
timevarim ve nedensellik baglaminda tlimevarim igin bkz. Durhan, Gilumser, Farkli Bakis A¢ilariyla
Tiimevarimsal Mantik, (1. Bask1), Cizgi Kitabevi, Istanbul 2020, s. 25-133.

22|, Hamza, Bilimsel Arastirma Yontemleri, (3. Baski), Sakarya Yay., Istanbul 2010, s. 10; Emiroglu,
Ibrahim, Kldsik Mantiga Giris, (12. Bask1), Elis Yay., Ankara 2015, s. 195; tiimevarim iki sekilde ifade
edilmektedir. Tam ve eksik tiimevarim. Tam tiimevarim, bir biitlinii olusturan her parcayi inceleyerek biitiin
hakkinda hiikiim vermektir. Tam tiimevarim kesinlik ifade etmektedir. Eksik tiimevarim ise, cogunlukta
goriilen bir niteligin geride kalanlarda da olmasidir. Eksik timevarim, kesinlik ifade etmez. Ciinkii biitiinii
olusturan her parga incelenmeden biitiin hakkinda bir hitkme varilmaktadir. Bununla ilgili bkz. Gazali, Eba
Hamid Muhammed b. Muhammed, el-Mustdsfa min Ilmi’l Usil, (2. Baski), Matbaai Numine, Kim H.
1368, C. 1, s. 51-52; tiimevarimla ilgili temellendirme, iki ana temele dayanmaktadir. Bunlar; tabiatin
tekdiize oldugu aksiyomu ve evrensel nedensellik kanunudur. Tlimevarimin temellendirmesine yapilan
itirazlar ve bu itirazlara karsi ¢6ziim Onerileri i¢in bkz. Hasirc1, Nazim, Kldsik Mantik El Kitabs, (1. Bask),
Arastirma Yay., Ankara 2015, s. 216-220.
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ve sekillendirmistir.”’??® Burada tek tek insan yiizlerinden hareketle tiim ytizleri bilen,
irade eden, kudretiyle var eden Allah’a gidilmektedir. Zihin, tek tek tikel 6rneklerden

tiimel bir 6nermeye vararak tiimevarimsal diisiinme siirecini icra etmektedir.

Kur’an’in tek tek 6nermelerden, gozlemlerden, parcalardan kiilli/tiimel 6nermelere
ulasmas1, bu yontemle ifade edilmektedir. Ozellikle Kur’an’daki Allah’in yarattig1 tiim
tikel ve ciiz’i olan hususlarin Allah’in varligina ve birligine delaleti bu anlamda
timevarimsal bir diisiinme neticesinde gerceklesmektedir. Tiimevarimsal diigiinme,
Kur’an perspektifiyle Ram siresinde Allah’in varlik ve kudretine taalluk eden hususlar
ile soyle ifade edilmektedir: ‘‘Sizi topraktan yaratmasi, kendileri ile huzur bulasiniz diye
sizin i¢in tiiriintizden egler yaratmasi ve aranizda sevgi ve merhamet var etmesi, goklerin
ve yerin yaratilmasi, dillerinizin ve renklerinizin farkli olmasi, geceleyin uyumaniz ve
giindiiziin O’nun liitfundan istemeniz, korku ve iimit kaynagi olarak simsegi size
gostermesi, gokten yagmur indirip onunla yeryiiziinii 6liimiinden sonra diriltmesi, emriyle
gogiin ve yerin (kendi diizenlerinde) durmasi da O’nun (varligimin ve kudretinin)

delillerindendir. (Ram, 30/20-25.)

Ram stresi ile ilgili ayetleri tefsir eden Bayrakli, ‘“Allah’in yakindan uzaga, maddi
olandan madde Gtesine yani manevi olana giden bir agiklama metodu kullandigini ifade
etmektedir. Ayrica insanin yaratilisindan aile ve sosyal hayatina, oradan tabiat
kanunlarma gitmektedir. Ozelden genele dogru bir metot izlendigini ifade eden Bayrakl,
bu metotta diislince, bilgi, dinleme ve akletme gibi ¢cok 6nemli beyinsel faaliyetlerin
kullanilmak istendigini, tabiat kanunlarindan imana ve ulihiyet anlayisina varan bir yol
izlendigini soylemektedir.”’?* Bu ayetlerde Allah, tek tek Allah’in varligina ve kudretinin
eserlerine taalluk eden hususlara deginerek tikel ve ciiz’i 6nermelerden tiimel ve kiill1 bir
yargtya varmaktadir. Zihnin bu tiir akli siireclerden hareket etmesi, tiimevarimsal

diisiinme olarak ifade edilmektedir.

Timevarimsal diisiinme, gozlenebilen ve deneyimlenebilen olay ve olgulardan

gozlenemeyen ve deneyimlenemeyen onermelere ulasma ¢abasi oldugundan bilinenden

23Gerdar, Murat, Isik, Harun, Sistematik Kelam-1, (3. Baski), Kimlik Yay., Kayseri 2020, s. 71; tam
tiimevarimin gergeklesmesinin ve kesinlik ifade etmesinin zorlugu icin bkz. Capak, ibrahim, Anahatlariyla
Mantik, (1. Baski), Ensar Yay., Istanbul 2012, s. 188-189.

24Bayrakli, 2007, C. 15, s. 47; Allah’in varligmin ve birliginin evrendeki tezahiirleri i¢in bkz. Mevdadi,
1997, C. 4, 5. 292-298.
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bilinmeyene ulasma siireci olarak da ifade edilebilir. Bu bilinmeyene ulasma cabasi
0zelden genele, tikelden tiimele, parcadan biitiine, cliz’iden kiilli’ye, onciillerden sonuca,
onermeden hitkkme dogru diistinsel bir seyir izlemektedir. Kavrama basamaginda 6zel ve
tikel Onermelerden kiilli ve tiimel Onermelere ulasilmasi ve bilginin agiklanmasi,
orneklendirilmesi, yorumlanmasi ile biligsel hedeflere ulasilmak istenmesi, timevarimsal
disiinme ile gergeklesmektedir. Bu yoniiyle tiimevarimsal diisiinme, Kur’ani biligsel
siireclerden olan tefekkiir diisiinme edimiyle paralellik arz etmektedir. Tefekkiir ediminde

de Allah’1n yarattig1 eserlerden Allah’a gitme s6z konusudur.

Bloom taksonomisi kavrama basamaginda biligsel hedefler ifade edilirken
ornekleme ve smiflama yapilmaktadir. <“‘Orneklendirmede genel bir durumdan 6zele gidis
(timdengelim) varken siniflandirmada 6zel bir durumdan genele gidis (timevarim) s6z
konusudur. Ogrenciye 6zel bir durum verildikten sonra kavram ve ilkeye ulasmasi da bir
simiflama O6rnegidir.”’?® DKAB derslerinde Hanefl, Safii, Maliki ve Hanbeli
mezheplerinin goriislerinden yola ¢ikarak {ist ¢at1 olan mezhep ve din olgusu iizerinde

durmak tlimevarimsal diisiinmeye 6rnek olarak verilebilir.

Bloom taksonomisindeki biligsel hedeflerden sentez basamagiyla uyum arz eden
timevarimsal diisiinme, parcalardan biitiine, 6zelden genele dogru zihinsel siireci ifade
etmektedir. Ozellikle grup yapilmak istenen pargalarin veya smiflama yapilmak istenen
kisimlarin  kendi aralarindaki iliskilerden yola c¢ikilarak 0Ozgiin ve yaratici
biitiinler/tiimeller olusturmak, bu anlamda biligsel hedeflerin gerceklesmesinde
onemlidir. Bireyin yaraticilik ve iist diizey biligsel siireclerinin en aktif oldugu sentez
basamagi, tiimevarimsal diislinme neticesinde 0Ozgiin ve yaratict fikirlerin
olusturulmasinda ve pargalar arasi iliskilerden olusan kombinasyonlarin denenmesinde

biiyiik bir onem ifade etmektedir.

Kur’an’da Allah’in varlik ve birligine taalluk eden olay ve olgular, tek tek
incelenerek ait oldugu sinifsal yapi igerisinde degerlendirilerek Allah’1n birligine, ilmine,
iradesine ve kudretine gotiiriilmek suretiyle egitim-6gretim ortamlarinda tiimevarimsal
diisiinme icra edilebilir. insanla ilgili hususlar, tabiatla ilgili hususlar ve toplumsal

diizenle ilgili hususlar, tek tek incelenerek tikel 6rneklerden tiimel kaidelere varilabilir.

225Anderson, 2001, s. 95.
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1.4.2.2. Tiimdengelimsel Diisiinme

Talil (tiimdengelim, dediiksiyon), aklin miiessirden esere intikal etmesidir. Istidlal
ise, aklin eserden miiessire intikal etmesidir.??® Talili, Miinavi (6. 1031-1602) soyle
aciklamaktadir: Talil, ‘‘eserin siibutu i¢in miessirin siibutunun takdir edilmesidir.”’? Bir
seyin gerekgesini beyan etmek?® anlaminda kullanilan talil, Gazali’nin (6. 505/1111)
sistematiginde tiimelden tikele gegen hiikiim??® olarak da ifade edilmektedir. “Zihnin
tiimel ve genel bir 6nermeden tikel veya tekil bir 6nermeye gegis suretiyle yaptig1 akil
yuriitmeye timdengelim/dediiksiyon denir. Bu, ‘‘Kaplami genis olandan kaplami daha
dar olana bir gecistir. Bu akil yiiriitme yolu, cesitli bilimlerde sebeplerden sonuglara,
miiessirden esere, kanunlardan olaylara, prensiplerden sonuglara gegis suretiyle de
yapilir.”’2° Bu husus bir ornekle ifade edilebilir: ‘‘Biitiin insanlar 6limliidiir.”” (bliyiik
onerme), ‘‘Ahmet de bir insandir.”” (kiigiik 6nerme), ‘‘O halde Ahmet de 6limlidiir.”
(Sonug) Bu akil yiiriitmede “‘6liimlii olma’’ niteligi, biitiin insanlarda dogrulandigindan
timel olumlu bir 6nerme olup bundan insanlarin bir ferdi olan Ahmet’in de 6limlii
oldugu zorunlu olarak zihin tarafindan ¢ikarilmaktadir. Bu kural, biitiin i¢in dogru olan

pargalari i¢in de dogrudur. Bu kural 6zdeslik?! prensibini esas almaktadir.

Timdengelime Kur’an perspektifiyle bakildiginda uyulmasi istenen kurallarin
¢ogunun bu yontemle ifade edildigi goriilmektedir. Genel ve kiilli olan kanun ve kurallar
ifade eden Kur’an, bunlarmn tek tek ciiz’1 ve 6zel durumlara da uygulanmasina 6rnekler
sunmustur. Bu konuyla ilgili olarak soéyle bir 6rnek verilebilir: ‘O, gokleri ve yeri
ornekleri yokken yaratandwr. O’nun bir esi ve benzeri olmadigi halde, nasil bir ¢ocugu

olabilir? Halbuki her seyi O yaratti. O, her seyi hakkiyla bilendir.”” (En’am, 6/101.) Her

226Ciircani, Ali b. Muhammed, Kitdbii t-Ta rifat, (Thk. ibrahim el-Ebyarf), (1. Baski), Daru’r-Reyyan,
Kahire H. 1403, s. 87.

22"Miinavi, Muhammed Abdurrauf, et-Tevkif dla Miihimmati’'t-Tedrif, (Thk. Muhammed Ridvan Daye), (1.
Baski), Daru’l- Fikr, Beyrut 2002, s. 189.

283 emerkandi, Muhammed b. Esref, Risaletii’l Adab fi’l Bahs ve’l Miindzdra, (Thk. Arefe Abdurrahman),
(1. Bask1), Daru’d-Diya, Kuveyt 2014, s. 287.

29Gazali, Ebt Himid Muhammed b. Muhammed, Miydr ul- Ilim fi’l- Mantik, (Thk. Ahmed Semseddin),
(1. Baski), Daru’l Kiitiibi’l- Ilmiyye, Beyrut 1990, s. 148-150.

20Emiroglu, 2015, s. 136.

21Capak, 2012, s. 13; Ozdeslik (ayniyyet/identity); bir sey ne ise odur. Her sey, kendisinin aynidir. Bir akil
yiiriitmenin baginda, bir terime verilen anlam ne ise, o akil yiiriitme boyunca, o terim hep ayni anlami
tasimalidir. Bu, fikirlerin saglamliginin, 6nermelerin aynen tagimnmasinin, akil yiiriitmenin tutarliliginin ve
yeni fikirler elde etmenin zorunlu sartidir. Herhangi bir konunun agiklanmasinda zihin bu ilkeye uymazsa,
o konu anlagilamaz. Emiroglu, 2015, s. 15-16.
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seyi Allah’in yaratmasi, biliylik onerme) ‘‘Yaratan Rabbi’nin adiyla oku! O, insani,
‘alak’dan yarattn.”” (Alak, 96/1-2.) ‘‘Biz, insami gercekten en giizel bir bi¢cimde
yarattik.”’, (Tin, 95/4.) “‘Rahman, Kur’'an’t dgretti, insant yaratti.”’ (Rahman, 55/1-3.)
(insan cinsinin Allah tarafindan yaratilmasi, kiigiik onerme) ‘‘Hani Rabbin meleklere,
‘Ben yeryiiziinde bir halife yaratacagim’ demisti.”’ (Bakara, 2/30.) (Hz. Adem’in
yaratilmasi, sonu¢) Yukaridaki 6rnek kisaca soyle ifade edilebilir: ‘‘Her seyi yaratan
Allah’tir.”” (biiyiik 6nerme), “‘Adem bir insandwr ve yaratilan bir tirdiir.”’ (kiigiik

onerme), ‘O halde Allah, Hz. Adem’i de yaratmistir.”” (sonug)

Tiimdengelimci akil kullanma yontemini egitim ortamina tagimak ve yontemin
kullanilmasini egitim konusu yapmak bu anlamda énemlidir. Ornegin, “Allah, her seyi
yaratmigtir.” “Insan, yaratilan bir seydir.” ve “Oyle ise Allah, insan1 yaratmistir.” veya
““Insan, Allah tarafindan yaratilmistir.”> gibi onermeler ile Allah’in yaratic sifati
islenebilir. Yontem olarak Ogrenilen bu akil yiiriitmenin baska bir olaya veya olguya
transferi miimkiin oldugundan Ogrencilerin diisiinmelerine islerlik kazandirmaktadir.
Simif ici ve smif dig1 din egitimi 6grenme etkinliklerinde bu hususun dikkate alinmasi

onemli kazanimlar saglayabilir.?®2

Tiimdengelimsel  diisiinme, Bloom taksonomisinde analiz basamagiyla
iliskilendirilebilir. Tiimdengelimsel diistinmede biitiin tanindiktan sonra biitiinii olusturan
parcalara dogru bir akil yliriitme s6z konusu oldugundan biitiin hakkinda verilen hiikmiin
parga hakkinda da verilmesine olanak saglanmaktadir. Ozellikle din derslerinde dinin
genel amaglariin saptanmasi (makasid-1 serid) ifade edildikten sonra tek tek ibadetlerin
amagclarinin saptanmasi, tiimdengelimsel diisiinme neticesinde gerceklesmektedir. Ayrica
timdengelimsel diisiinmenin egitim ortamina aktarilmasinin getirecegi avantajlardan biri
de oOnce kanun ve kural belirlemek daha sonra da bu kanun ve kurallar1 daha
spesifik/hususi durumlara uygulamaktir. Bu, hem rahat hareket etme olanagi saglamakta

hem de bir plan ve programa gore egitimi sekillendirmeyi miimkiin kilmaktadir.

Bloom taksonomisinde kavrama basamaginin alt kisminda yer alan 6rneklendirme,
tiimdengelimsel diisiinmeye drnek teskil etmektedir. *‘Ogrenci genel bir kavram veya

ilkeye uygun 6rnek veya durum buldugunda yani bu kavram veya ilkeyi 6zellestirdiginde

22K arasu, Tecelli, Din Egitiminde Islevsel Akil, (1. Bask1), Arastirma Yay., Ankara 2020, s. 66.
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orneklendirme boyutunda islem yapmis olmaktadir.”’2® Ornegin din dersinde merhamet
konusu islenirken merhametin genel bir kavram olarak verilip merhamete uygun
peygamberimizin hayatindan 6rnekleri 6grencinin bulmasinin istenmesi buna 6rnek

olarak verilebilir.

Analiz basamaginda bilgiler arasinda benzerlik ve farkliliklarin ortaya ¢ikarilmas,
benzerlik ve farkliliklara sebep olan alt bilginin muhtevalarinin karsilastiriimasi
onemlidir. Karsilagtirma neticesinde aralarinda herhangi bir bag kurulamazsa bu
karsilastirma gecersiz kabul edilmektedir.?®** Tiimdengelimsel diisiinmede, tiimel bilgi ile
tikel bilgi arasinda 6zdeslik prensibinden hareket edilerek tiimelden tikele dogru akil
yiriitmeyle ¢ikarim yapilmaktadir. Bu sonug, genel ve killi bir hipotezden veya
durumdan mantiksal analiz yapilmak suretiyle ¢ikarildigindan tiimevarima gore daha

giivenilir ve gegerliligi daha yiiksektir.

Egitim-6gretim ortamlarinda din derslerinde kiilli kaidelerin verilip bu kaidelere
uygun Orneklerin sunulmasi, matematik derslerinde formiillerin verilip bu formiillerin
ornek sorulara uygulanmasi, tiimdengelimsel diisiinme neticesinde gerceklesmektedir.
Ornegin Mecelle-i ahkAm-1 adliyede kural belirledikten sonra bu kurallarin tek tek drnek
olaylara uygulanmasi veya istishab fer’i delilinin kuralinin belirlenmesinden sonra bu
kurallarin 6rnek olay ve olgulara uygulanmasi gosterilebilir. Ornegin esyada asil olan
ibahedir/miibahliktir. Esyanin haram olduguna dair bir karine veya delil bulunmazsa esya,
miibah kabul edilir. Kur’an’da haram diye nitelendirilmeyen ve hakkinda haramlik
hiikkmii dogurmaya sebep teskil eden herhangi bir karine veya delil bulunmayan
hayvanlar, bu kapsamda degerlendirilerek helal kabul edilmektedir. Burada zihin, kiilli

bir kanundan hareket ederek bu genel kaideden 6zel olaya intikal etmektedir.
1.4.2.3. Temsil/Analoji Yoluyla Diisiinme
Glinliik hayattaki sdylemlerde, miinazara esnasinda delil getirmede, hasmi ilzam

etmek i¢in benzetme yapmada, iki sey arasinda aralarindaki ortak bir nitelikten dolay1

kiyas yapilmaktadir. Birine ait bir benzerlikten dolayr biri hakkinda verilen yarginin

23Anderson, 2001, s. 93.
?%*Tiimdengelim tiiriinden akil yiiriitmelerde; Snermeler (6nciil) dogru olunca sonug da kesinlikle dogrudur.
Onciillerin biri bile yanlis alinmigsa sonu¢ mutlaka yanlistir. Onciiller dogru olmasia ragmen sonug

yanlissa ¢ikarim gegersizdir, yani kurallarina uygun bir dediiksiyon kurulmamis demektir. Emiroglu, 2015,
s. 137.
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digeri hakkinda da verilmesi islemi olarak kullanilan kiyas,?* tabiat bilimlerinde, sosyal
bilimlerde, mantik ve felsefede, kelam ve fikih usiliinde gokga kullanilan bir akil yiiriitme
seklidir.

Iki tikel arasinda olan bir manadan &tiirii birisi i¢in gegerli olan hiikmiin diger tikel
icin de gecerli olmasidir.?*¢ ““‘Analoji (temsil); bir akil yiiriitme yolu olarak, iki sey
arasindaki benzerlige dayanip, birisi hakkinda verilen bir hilkmi digeri hakkinda da
vermektir. Zihnin o6zelden Ozele ylriylsidiir.”’?” Gazali’'ye gore ise analoji,
‘bilinmeyenin bilinen ile deger kazanmasma’ denmektedir. Analoji, gordiigiimiiz bir
seyin hiikkmii ile gormedigimiz sey hakkinda hiikiim vermektir. Burada zikredilen tanim,
kelamcilarin kullandigi1 tanimdir. Halbuki fikihgilarin veya mantikgilarin kullandigi fikhi
kiyasa analoji denmektedir. O da Gazéli’nin analoji tamiminda su sekilde ifade
edilmektedir: “‘Bir tikel hakkinda verilen hiikkmii diger bir tikel hakkinda da vermek’’
veya ‘ ‘bir hiikmiin belli bir tikelde bulunmasi ve bu tikeldeki hiikkmiin, kendisine herhangi

bir yonden benzeyen bagka bir tikele intikal ettirilmesi’’?*® seklinde ifade edilmektedir.

Fikih ilminde ustlciilerin kullandig: fikhi kiyastir. ‘‘Fikhi kiyas, kitap, siinnet veya
icmada hiikmii bulunmayan meseleye aralarindaki illet birligi sebebiyle, bu kaynaklardan
birinde yer alan meselenin hiilkmiinii vermek’’?® seklinde tanimlanmistir. islam
mantik¢ilart kiyas/analojinin dort kisimdan meydana geldigini ifade etmektedirler.
Bunlar; ‘‘asil (miisebbehtin bih, hiikkmii nass veya icma tarafindan belirlenmis mesele),
fer’ (miisebbeh, hiikkmii nass veya icma tarafindan belirlenmemis fakat belirlenmek
istenen mesele), aslin hitkkmii (asil hakkinda sabit olan ve kiyas yoluyla fer’e de
uygulanmak istenen hiikiim) ve illettir (asla ait hilkmiin konulmasma sebep olan

dzelliktir).” 2o

Kur’an’da analoji/temsil ile ilgili ustilciilerin ortaya koydugu ¢ikarimlardan biri de

sarabin haram olmasina sebep teskil eden illetinin belirlenmesiyle viskinin de haram

2%5Analojiyi, mantiki kiyas ve fikhi kiyas seklinde ikiye ayiranlar oldugu gibi ikisini bir ve aym kabul
edenler de vardir. Mantiktaki analoji ile fikhi kiyas1 ayn1 veya farkli gérenlerin delillerinin karsilagtirilmasi
i¢in bkz. Hasirct, 2015, s. 223-231.

26Ciircani, H. 1403, s. 91.

28"Oner, Necati, Kldsik Mantik, (12. Bask1), Divan Kitap Yay., Istanbul 2013, s. 189.

28Gazali, 1990, s. 161-165.

2398aban, Zekiyyiiddin, Isldm Hukuk IIminin Esaslart (Usilii’l Fikh), (Cev. Ibrahim Kafi Dénmez), (7.
Baski), TDV Yay., Ankara 2005, s. 127.

20 g.e., s. 138.
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olduguna dair hiikiimdiir. Kur’an’da sarabin haram olmasi®** su sekilde ifade
edilmektedir: ““Ey iman edenler! (akli orten) ickilhamr (ve benzeri seyler), kumar, dikili
taslar ve fal oklart ancak, seytan isi birer pisliktir (rics). Onlardan ka¢umin ki kurtulusa
eresiniz.”’” (Maide, 5/90.) Bu ayetle sarap/hamr yasaklanmistir. Viskinin yasak olduguna
dair herhangi bir nass bulunmamakla birlikte kiyas neticesinde viskinin de haram
olduguna hiikmedilir. Burada sarap/hamr asil (miisebbehiin bih), viski fer’ (miisebbeh),
aslin hiilkmii sarabin haram olmasi, illet ise iskar (sarhos edicilik) oOzelligidir.?*?
Miictehidin, asil hakkinda verilen hiikmii, aralarindaki ortak illet sebebiyle fer’e de

vermesine analoji/temsil denmektedir.

Bayrakli, ickinin nihai anlamda haram hiikmiinii almasini ifade eden Maide siresi,
5/90. ayette gecen rics (pislik) kelimesinin Kur’an’da farkli anlamlari olmasini
belirtmekle birlikte ilgili yerde akli kullanmamak manasina geldigini ifade etmektedir.
Zira O’na gore ‘Allah, aklin1 kullanmayanlar1 murdarlikla (pislikle) vasiflandirmaktadir.
‘Allah, aklini kullanmayanlar: murdar (vics) kilar.” (Yanus, 10/100.) Ayette pislik, aklin
kullanmamak fiili ile birlikte kullanildigindan maddi pisligi degil, manevi pisligi ifade
etmektedir. Demek ki, akli kullanmamak, murdarliga denktir.”’®® Egitimin bilissel
hedeflerinin gergeklesebilmesi de akli kullanmaya baglidir. Dolayisiyla egitimde istenen
genel ve 0Ozel hedeflerin gerceklesebilmesi, akli 6rten ve onun saglikli bir sekilde
islemesine engel teskil eden icki ve tiirevleriyle kirletilmemesi gerekir. Ozellikle
zihinsel/biligsel faaliyetlerin yapilabilmesi, iki husus arasinda aralarindaki ortak bagdan
hareketle kiyas yapilmasma olanak tanmiyan aklin; bu manada islevsel olmasi ve

fonksiyonlarini icra edebilecek hiiviyete sahip olmasi gerekir.

Bloom taksonomisinde ‘sonug ¢ikarma’ alt baghigiyla iki 6zel durum arasinda kiyas
yapmak suretiyle aralarindaki ortak iliskiden yeni bir ¢ikarimda bulunmak, bilissel
hedeflerin kavrama basamagina aittir. Bireyin herhangi bir 6rnegi inceleyip bu drnekte

devamli tekrarlayan mantiksal iliskiyi fark etmesidir. Birey verilen misallerden yola

21Kur’an’da igki ile ilgili ayetler tedricilik boyutuyla egitim ilkelerinden ‘kiigiik adimlar ilkesi’ ile
bagdastirilabilir. Amaca ulagmak i¢in kii¢iik adimlardan baglanmay: belirtmektedir. Hedefe varmak i¢in
Kur’an’mn takip ettigi tedricilik ilkesi, egitimde O6zellikle bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta,
yakindan uzaga, basitten zora gibi egitim ilkelerini biinyesinde tasiyan zihinsel bir degisim ve donisiimi
ifade etmektedir. Bkz. Farid, 2019, s. 16.

2423aban, 2005, s. 127-129.

243Bayrakli, 2007, C. 6, s. 146.
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cikarak bir kavram veya ilkeye ulagsmaya gayret gosterir. Bu ilke veya kavrami baska

orneklere de kiyas yaparak tikelden tikele dogru bir ¢ikarimda (sonug ¢ikarma) bulunur.

Analoji/temsil, benzetmeden hareket ettiginden somuttan soyuta dogru insan zihni
bir gelisim gdstermektedir. Insan, somut olarak bes duyu organi ile temas ettigi olay ve
olgulari, soyut olarak bilmedigi durumlarla benzetme kurarak algilar. Ogretim yapilirken
soyut karakterli ders konularinin benzerlik tasidig1 modelleri, gorselleri veya fotograflar
gosterilmek suretiyle somuttan soyuta dogru bir seyir izlenmelidir. Bu, ders konusunun
daha iyi anlasilmasini ve 6grenilmesini saglamaktadir. Kur’an’da ahiret ahvali ile ilgili
hususlarin veya yeniden dirilme gibi olgularin somut drnekleri verilmek suretiyle zihnin
somuttan soyuta intikali saglanmaktadir. Oliimden sonra dirilisi merak eden Uzeyir’ e

Allah’1in somut bir 6rnek vermek suretiyle yeniden dirilmenin anlasilmasi saglanmistir.

Temsil/analojide hiikmii bilinen ile bilinmeyen arasinda benzerlik kuruldugundan
ogretim ilkelerinden bilinenden bilinmeyene ilkesi ile paralellik gosterdigi ifade
edilebilir. Kur’an’da cennet-cehennem temsillerinin ve ahiret ahvali ile ilgili ayetlerde
gecen misallerin bilinen bir durum veya olgudan hareketle bilinmeyen durumu anlasilir
kilmasi, bu anlamda 6rnek olarak verilebilir. Analojide zihnin tikelden tikele mantiksal
yiirliylisii esas oldugundan egitim-6gretim ortamlarinda somut karekterli verilerden
hareket edilmesi gerekir. Bu, gelisimsel olarak soyut kavramlarin daha iyi 6grenilmesine
olanak saglamakla birlikte somut ile soyut arasinda benzerlik iliskisi kurmaya,

goriinenlerden hareket edilerek bilinmeyenlerin bilgisine ulasmaya olanak tanimaktadir.

1.4.2.4. Elestirel Diisiinme

Felsefede bir mantik terimi olarak ‘‘akil, maddeden sekilleri soyutlayarak kavram
haline getiren ve kavramlar arasinda iligski kurarak 6nermelerde bulunan, kiyas yapabilen
gii¢’ demektir. Bu anlamiyla akil, sadece meleke degil 6zdeslik, ¢elismezlik ve tigiinci

halin imkansizlig1 gibi akil ilkelerinin biitiin fonksiyonlarin1 belirleyen bir terimdir.?*

283 “Yahut alu iistiine gelmis bir sehre ugrayan kimseyi gérmedin mi? O, ‘Allah burayi élimiinden sonra
nasil diriltecek? (acaba) demigsti. Bunun iizerine, Allah onu 6ldiiriip yiizyil olii birakti, sonra diriltti ve ona
sordu: Ne kadar 6lii kaldin? O, bir giin veya bir giinden daha az kaldim diye cevap verdi. Allah, séyle cevap
verdi: Hayw yiiz sene kaldin. Boyle iken yiyecegine ve icecegine bak, heniiz bozulmamis. Bir de esegine
bak. Béyle yapmamiz seni insanlara ibret belgesi kilmamiz icindir. Esegin kemiklerine de bak, nasil onlar
bir araya getiriyor, sonra onlara nasil et giydiriyoruz.’” (Bakara, 2/259.)

25Bolay, S., Hayri, ‘Akil maddesi’, TDV Isldm Ansiklopedisi, (1. Baski), TDV Yay., Istanbul 1989, C. II,
s. 238.
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Aklin bu faaliyetlerinin yapilabilmesi, bir takim diisiinme siireglerine ihtiyac1 da
beraberinde getirmektedir. Zira akil, anilan bu aktivitelerde zihinsel/biligsel bir diisiinme
stireci gegirmekte; bu da diisiincenin nasil bir siiregten gegirilmesi gerektigine dair fikir
vermektedir. Bu diisiinme sekilleri*® ¢ok olmakla birlikte burada elestirel diisiinme ele

alinmaktadir.

Ciiceloglu, elestirel diisiinmeyi “kendi diislince siire¢lerimizin bilincinde olarak,
baskalarmin diisiince siireclerini géz Oniinde tutarak, Ogrendiklerimizi uygulayarak
kendimizi ve ¢cevremizde yer alan olaylar1 anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize
zihinsel siire¢” olarak tanimlamaktadir.?*” Elestirel diisiinme, ‘‘bireyin zihinsel diisiinme
esnasinda aktif olmasini, bagimsiz hareket edebilmesini, farkl fikir ve diisiincelere agik
olabilmesini, diisiincelerin desteklenmesi esnasinda delil ve nedenleri beraber ele
alabilmesini, diisiincelerin organizasyonunu, neyin sebep neyin sonug, neyin delil olarak
kullanildigini, hangi diisiincenin temel hangisinin de destekleyici diisiince oldugunu

bilmeyi gerektirmektedir.”’2¢

Insana 6zgii diisiinme seklinin iligkilendirme, analiz, sentez, anlamlandirma ve
yapilandirma gibi kavramlarla tanimlanmaya calisildigr bir dogaya sahip oldugunu
sOyleyen Batar, insanin diisiinme potansiyelinin cevresel etkilesim ile sekillendigini,
bunun hayat boyunca siirekli ve dinamik bir sekilde devam ettigini ifade etmektedir.?*
Insan sosyo-kiiltiirel bir ¢evrede dogmakta, ¢evresel faktorlerin yogun etkilesimine maruz
kalmaktadir. Bu etkilesim, insanin diisiinmesine etki etmekte ve diisiinme siireglerini

sekillendirmektedir.

Elestirel diisiinmenin bes ana kuralmi ifade eden Ozden, bunlar1 su sekilde ifade
etmektedir: ““Tutarlilik (diisiincedeki zitliklar1 eleyebilme), birlestirme (diisiincenin tim

boyutlarin1 ele alabilme), uygulanabilme (anladiklarini bir modele uygulayabilme),

246B]loom’un siniflamasinda diisiinme sekilleri; hatirlamaya, kavramaya ve uygulamaya ydnelik diisiinme,
analitik diisinme, sentezci diisiinme ve yargisal diisiinmedir. Esasen bunlar, Bloom taksonomisindeki
biligsel hedefler olmakla birlikte burada diisiinmeye yonelik siiregler veya biligsel hedeflere ulagsmak igin
zihnin diisiinme siireglerini aktive etmesi olarak ifade edilmektedir. Ozden, 2014, s. 151-152.
24Ciiceloglu, Dogan, Iyi Diisiin Dogru Karar Ver, Sistem Yay., Istanbul 1994, s. 216.

248(0)zden, 2014, s. 160.

249Batar, Yusuf, ‘‘Kur’an’da Elestirel Diisiince Egitimi- Kavramsal Analiz”’, Isldm Diisiincesinde Elestiri
Kiiltiivii ve Tahammiil Ahldki, C. 1, (Ed. Mahsum Aytepe, Tecelli Karasu), (1. Baski), Ensar Nesriyat,
Istanbul 2019, s. 55.
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yeterlilik (deneyim ve sonuglarini saglam sekilde oturtabilme), iletisim kurabilme

(anladiklarini gevresine anlasilir sekilde iletebilme)’dir.” 2

Elestirel pedagoji, ‘‘egitimin 6grencide bir biling degisimine yol agmasi gerektigini
ve egitimin elestirel, sorun tanimlayici bir yapida olmasinin kagmilmaz oldugunu ileri
stirerek’’?%! bunun olabilmesinin kosulunun da kendini kritize etmekten gegtigi, elestirel
bakisin zihinsel siireglerin aktive edilmesiyle olabilecegi ifade edilmektedir. Elestirel
diistinme, zihinsel bir ¢aba gerektirdiginden c¢esitleri de zihnin diisiinme siirecleri ve
faaliyetlerinden olusmaktadir. Bu da herhangi bir problemin ¢6ziimiinde veya zihnin
genel bir kani veya degerlendirmeye varmasinda ya da zihnin kiiltiirel anlamda
gelismesine bir katki anlaminda sekillenmekte ve zihnin bu siireglerde faal ve aktif

olmasini zorunlu kilmaktadir.

Elestirel diistinme cesitleri; degerlendirme olarak elestirel diisiinme, problem
¢ozme olarak elestirel diisiinme, entellektiiel gelisme siireci olarak elestirel diisiinme
olarak simiflandirilmistir. Degerlendirme olarak elestirel diisiinme; duygu ve degerler
karistiritlmadan, mantiksal olarak 6nceden kabul edilen kistaslar dogrultusunda 6n yargi,
varsayim ve kandirmaciklarin taninmasi ve ona gore degerlendirilmesidir. Problem
¢ozme olarak elestirel diisiinme; bir problemin tek ¢oziimiiniin olmadigi, her zaman
alternatiflerinin olabilecegi, sonuca ulasmada kullanilan 6l¢iitler, alternatifleri tanimlama
ve segme olarak ifade edilebilir. Entellektiiel gelisme siireci olarak elestirel diisiinme ise
analiz yetenegi ile verilere dayali tartisma yeteneginin gelistirilmesi, mevcut bilgilere
dayanarak olgu ve olaylar1 yorumlamay: Ogrenme, her seyin siyah-beyaz olarak
goriindiigii ve tek bir dogru cevabin oldugu noktadan kendi duygu ve paradigmalarini

asip diistinmeyi 6grendigi bir noktaya yiikselmeyi ifade etmektedir.?5?

Elestirel diislinenler, bagimsiz diisiinebilme, zihinsel cesareti gelistirebilme, benzer
durumlarla karsilastirma yapabilme, i¢ goriileri yeni baglamlara transfer edebilme,
sozciiklerin veya s6z Obeklerini acik hale getirip analiz edilebilme, degerlendirme igin
olgiit gelistirme ve degerleri ve standartlart agik hale getirebilme, bilgi kaynaklarinin

giivenirliligini degerlendirebilme yetisine sahiptirler. Ayrica gortsleri, yorumlari,

2500zden, 2014, s. 161.
21Cevizci, Ahmet, Egitim Felsefesi, (5. Baski), Say Yay., Istanbul 2018, s. 217.
22()zden, 2014, s. 163-165.
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inanglar1 veya kuramlari analiz edebilme ya da degerlendirebilme, elestirel okuyabilme
ya da metinleri agik hale getirebilme veya irdeleyebilme, diistinme hakkinda kusursuz
diisiinebilme veya elestirel s6zciik dagarcigi kullanabilme, sayiltilar1 inceleyebilme veya
degerlendirebilme, akilc1 ¢ikarimlar veya kestirmeler ve yorumlar olusturabilme?s

ozelliklerine sahiptirler.

Elestirel diisiinme,? karmasik ve ¢cok yonlii bilissel bir aktivite oldugundan tek bir
yontem veya Ogretim yaklasimidan bahsedilemez. Ogretenlerin elestirel diisiinme
becerisi kazandirabilmeleri i¢in anlatim yonteminden ziyade tartisma yOntemine ve
bununla ilgili tekniklere®s agirlik vermeleri beklenir. Ozellikle dgrenenlere iist diizey
sorular sorduran, verilerin kanitlarla desteklenmesini saglayan ogretmenlerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirdikleri ifade edilebilir. Ayrica fikirlerin serbest ifade
edilebildigi, diisiincelerin acik ve seffaf bir sekilde dile getirildigi egitim-0gretim

ortamlarinda elestirel diislinme becerilerinin gelistirilebilecegi unutulmamalidir.

Kur’an’da Hz. Ibrahim’in sahsinda elestirel diisiinmenin 6rnekleri probleme dayali
O0grenme yaklagimi seklinde ifade edilerek bireyin elestirel diistinmesine katkida
bulundugu ifade edilebilir. Zira Hz. Ibrahim ve kavmi ile olan miicadelesinde problem
tabanl bir siireg islemekte ve Hz. Ibrahim’in bu problemle basa ¢ikmasinda gosterdigi
diistinme sekillerinden biri olan elestirel diisiinme ifade edilmektedir. Probleme dayali
O0grenme yaklasiminda 6grenenlerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi esas

oldugundan problemlerin rasyonel ¢oziilmeleri de asamali bir siire¢ gerektirmektedir.

Probleme dayali 0grenme yaklagiminin adimlar1 su sekilde ifade edilebilir:
‘‘Kaynagin problemi hazirlayip 6grenene vermesi, kiiciikk gruplarin olusturulmasi ve
bunlarin problemle ilgili bilgi ve becerilerini kullanarak kendi iginde tartigmalari,
Ogrenenin konu problemini formiile etmesi ve hipotez kurmasi, 6grenenlerin bilgileri
rapor haline getirerek kiiciik gruplarin biiyiik gruba dahil olmasi, onlarla tartismasi ve bu

tartismanin ¢oziime kadar devam etmesi, Siire¢ dogru gittiginde kapanis tartisma

23GQahinel, Semih, Elestirel Diisiinme, Pegem Akademi Yay., Ankara 2007, s. 150-164.

24Eestirel diisiinme egitimi icin bkz. Seferoglu, S. Sadi, Akbiyik, Cenk, Elestirel Diisiinme ve Ogretimi,
(Teaching Critical Thinking), Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2006/30: s. 197-199.
Z5DKAB derslerinde kullamlabilecek ydntem ve teknikler olarak anlatim ydntemi, soru-cevap yontemi,
beyin firtinasi, 6rnek olay incelemesi yontemi, dramatizasyon yontemi, grup ¢aligmasi ve tartisma yontemi
igin bkz. Cingdz, Osman, Akyiirek, Siilleyman, DKAB Dersi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egitimine
Katk1 Saglamaya Yo6nelik Olarak Kullandiklar1 Yéntem ve Teknikler, Ercives Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 2020/1, (48): s. 87-113.
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etkinliginin yapilmasidir.”’2% Kur’an’da Hz. Ibrahim, bu miicadelede mevcut problemden
yola ¢ikip bu problemleri elestirel bir slizgecten gegirerek ¢oziime kavusturdugundan
dolayi elestirel diisiinme, problemlerin ¢oziilmesinde ve 6grenenlerin yaratici fikirlerinin

olusturulmasinda 6grenenlere genis bir fikir ve diislince zenginligi kazandirmaktadir.

Elestirel diisinmenin &zelliklerinin Hz. Ibrahim'in sahsinda dort karakterden
olustugunu ifade eden Akhwan, ‘‘bunun derinlik, ahlaki erdem, bilgi genisligi ve
dontistiiriicii beceriler oldugunu sdylemektedir. Elestirel diisiinmede bu dort karakterle
ilgili ayetleri delil olarak sunan Akhwan, 6grenenlere Hz. ibrahim’in sahsinda elestirel
diistinmenin tefekkiir ve fikir derinligi kazandirdigini, manevi ve ahlaki gelisimi temin
ettigini, bilgi ve perspektif genigligi sagladigini ve bireyi degistirip donistiirdigi

becerileri kazandirdigini belirtmektedir.”*27

Aklin zihinsel stireclere kaynaklik ettigi, kritik etme kabiliyetine sahip oldugu,
elestirel bir bakisin ancak aklin determinizm ilkesi geregi olabilecegi ger¢ceginden, aklin
elestirel yaklasimlara onciiliik ettigi ifade edilebilir. Aklin temel anlamlarindan birinin de
kendini kritize etmek oldugunu,?® elestirel bir bakisin ancak olaylar1 kritize ederek

anlamli olabilecegi belirtilmektedir.

Elestirel diisiinme stratejileri; ‘‘bagimsiz diistinme, zihinsel cesareti gelistirme,
benzer durumlari karsilastirma, sézciiklerin veya s6z 6beklerinin agik hale getirilmesi ve
analiz edilmesi, degerlendirme icin 6l¢iit gelistirme, bilgi kaynaklarinin giivenirliligini
degerlendirmedir. Ayrica goriisleri, yorumlari, inanglar1 veya kuramlar1 analiz etme ya da
degerlendirme, elestirel okuma, diisiinme hakkinda kusursuz diisiinme, sayiltilari
inceleme ve degerlendirme ve akilc1 ¢ikarimlar, kestirmeler veya yorumlar olusturma
seklinde ifade edilebilir.”’?%°

Freire’nin yigmaci veya bankaci egitim anlayisina getirdigi elestiriler baglaminda

geleneksel egitim anlayislarinin 6grenciyi statik bir yapiya soktugu, dgrencinin zihnini

26 A khwan, Muzhoffar, Kur’an Perspektifinde Hz. Ibrahim’in (a.s) Elestirel Diisiincesi, Endonezya Islim
Universitesi Egitim ve Uygulama Dergisi, 2019/10, (8): s. 39.

7Ag.e., s. 35-39.

%8Bayrakli, Bayraktar, Kur’an'da Degisim Gelisim ve Kalite Kavramlar:, (1. Baski), MUIFV Yay.,
Istanbul 1999, s. 47-53; elestirel diisiinmenin standartlari icin bkz. Nosich, M. Gearld, Elestirel Diistinme
ve Disiplinlerarasi Elestirel Diigiinme Rehberi, (Cev. Birsel Aybek), (2. Baski), An1 Yay., Ankara 2015, s.
137-167.

29Cetin, Mustafa, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Elestirel Diisiinme Ogretimi, Recep Tayyip
Erdogan Universitesi Ilahiyadt Fakiiltesi Dergisi, 2013/4: s. 165.
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veya kabmin bagkalar1 tarafindan doldurulmasi suretiyle elestirel bakisa sahip
olamayacagi belirtilerek bu egitim anlayislar1 elestirilmistir. Freire, gelencksel egitim
anlayis1 yerine 6grenciyi dinamize eden ve elestirel bir bilince sahip olmasina sebep olan
egitimin Ozgiirlestirici ve sorun tanimlayici egitimden gectigini soylemekle zihinsel

stireclerin 6nemini ifade etmektedir. 26

Okul ortaminda kisa siirede unutulabilecek detay bilgiler yerine, 6grencilerin olay
ve olgulara bakis acisin1 belirleyen ve hayat boyu devam eden elestirel diisiinme
becerisini kazandirmaya oncelik verilmesi gerekir. Okullar, ‘‘6grencilerin 6zdenetim
kazanabilecekleri, kendi hak ve sorumluluklarinin yani sira diger insanlarin hak ve
sorumluluklarin1  kavrayabilecekleri, duygu ve diisiincelerini yonetebilecekleri,
kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri ve akillarini islevsel bir sekilde kullanabildikleri

egitim ortamlar1 olmalidir.”’2!

Kur’an’da  bilginin giivenilir kaynaklardan alinmast hususunda $Oyle
denilmektedir: “‘Ey iman edenler! Size bir fdsik bir haber getirirse bilmeyerek bir
topluluga zarar verip yaptiginiza pisman olmamak i¢in o haberin dogrulugunu
arastirm.”’ (Hucurat, 49/6.) ‘‘Kendilerine ‘Allah’in indirdigine uyun’ denildigi zaman,
‘Haywr, biz babalarimizi tizerinde buldugumuz seye uyariz’ derler. Seytan kendilerini
cehennem azabina ¢agiriyor olsa da mi?’’(Lokman, 31/21.) Bayrakli, ‘‘sorgulanmayan,
dogru olup olmadig1 arastirilmayan inanglarin, insanin beyninde nasil bir zincir ve pranga
olarak yer aldigin1 ve gonliinii nasil esir aldigin1 a¢iklamaktadir. Buna da taklit adini
vermektedir. Peygamber donemindeki miisrik ve kafirlerin ilahi vahye uymalarini
engelleyen, onlarin 6niine asilamayacak bir duvar olusturan en temel etkenin bu taklit
oldugunu ifade eden Bayrakli, 6lii babalarinin biraktigi yanlis inang mirasinin onlarin
gercegi gdrmesini ve Tevhid inancini kabul etmesini engelledigini ifade etmektedir.’’262
Elestirel diisiinme, kisinin taklit durumundan ¢ikip tahkik seviyesine ulagsmasina ve

dogruya ulasmak i¢in bir takim 6l¢iitler belirlemesine bir arag olarak diisiiniilebilir.

20Freire, Paulo, Ezilenlerin Pedagojisi, (Cev. Dilek Hattatoglu, Erol Ozbek), (17. Basim), Ayrint1 Yay.,
Istanbul 2018, s. 59-75.

%1Ey, Hacer, Elestirel Diisiinme ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, (1. Bask1), Tibyan Yay., izmir 2014,
S. 426.

%2Bayrakli, 2007, C. 15, s. 150; ayrica ‘babalarimizin oldugu yola uyariz’ diyenlere karst Kur’an’in
elestirisi i¢in bkz. Bakara, 2/170; Maide, 5/104; Su’ara, 26/75-76; Zuhruf, 43/24.
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Ust diizey bilissel bir siirec gerektiren elestirel diisiinme, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarini iceren bir hiiviyet arz etmekle birlikte bilginin alinmasi,
kavranmasi ve uygulanabilmesi gibi alt dilizey zihinsel siirecleri de biinyesinde
miindemigtir. Bilginin belli bir slizgegten gecirilerek alinmasi, kritize edilmesi, neden-
sonug ilgilerinin kurulmasi, kavramsal analiz ve sentezlerinin yapilmasi, dogru ve yanlis
bilginin birbirinden ayirt edilmesi, karsilastirma ve benzerlik ilgilerinin kurulmasi,
¢ikarsama ve nedenlerinin degerlendirilmesi gibi zihinsel faaliyetler, clestirel diisiinme

i¢cerisinde ifade edilmektedir.

Kur’an mantigiyla bakilacak olursa elestirel diisiinme, somut dleme bakan insanin
temel bir diisgiinme bi¢imi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dis diinyadaki nesne ve olgular,
insan zihni tarafindan elestirel bir okuma ve anlamaya tabi tutulmak suretiyle bunun Gtesi
ve hakikatin ifadesi olan Mutlak ve askin varlik olan Allah’a ulasiimasi istenmektedir.
Ayrica Kur’an’da Hz. ibrahim’in yaraticiyr arama cabasi, (En’am, 6/76-79.) zihnen
elestirel diistinme ve sorgulama neticesinde ger¢eklesmektedir. Yildiz, ay ve giinesin ilah
olmaya layik olmadiklari, zihin; ilah olmaya en layik olan varlig1 diisiinerek, adi gegen
gok cisimlerinin eksik ve noksanliklar1 ifade edilerek ve yanlis olan hususlar elenerek

yolculuga ¢ikmakta ve bu elestirel diisiinme neticesinde olmaktadir.

1.4.2.5. Yaratic1 (Uretken) Diisiinme

Insan, diisiinen bir varliktir. Diisiindiigii hususlar1 hayal diinyasinda yeniden farkl1
kombinasyonlariyla olusturma, insanin tiretken bir 6zelligidir. Bundan dolay1 insan,
yaratici diisiinen ve bu diistincesini belirli kaliplar1 kiracak sekilde tasarlayan bir hiiviyete
sahiptir. Bu 6zellik, ilimde, egitimde, teknolojide ve hayatin farkli alanlarinda yeni ve
6zgiin fikir ve tasarimlarin ortaya ¢ikmasinin zihinsel altyapisini olusturmaktadir. Ozgiin
diisiinceler, yaratici diisiinme edimine sahip bireylerin zihinlerinde farkli sekil ve
bicimlerde yeniden insa edildiklerinden anlamli ve tam Ogrenmelerin

gerceklestirilmesine de zemin hazirlayabilirler.

Yaratic1 diisiinme, ‘‘gézlem, bilgi, deneyim ve diisiincelerimizi yeni diisiince ve

kavramlar tretecek sekilde iliskilendirmektir. Yaratic1 diisiinme, farkinda olarak ve
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bilincaltinda gerceklesen zihinsel iglemleri igeren dinamik bir siirectir.’’?® Yaraticiligi
ifade eden anahtar kavramlar; ‘‘ana yoldan ayrilma, deneye acik olma, kaliplardan
kurtulma, akici diisiinme yetenegi, es ve zit anlamlar1 birlikte diisiinme’’?%* olarak ifade
edilebilir. Bu tanimda {iretken diisiinmenin bilincin islevsel olmasini gerektirdigi,
dinamik ve bilissel bir siire¢ oldugu; zihnin herhangi bir kayitla ipotek altina alinmamasi

olgusuna vurgu yaptigi ifade edilebilir.

Yaratic1 diistinme, birbirlerine zit olan fikirleri diistinme, yeni ve 6zgiin fikirler
olusturma, iligkiler kurma, paradokslari fark etme, herkesin baktig1 agidan degil farkl bir
acidan olaylara bakip onlar1 resmetme, alternatif diisiinmeyi merkeze alma, farkli bakis
acilar1 olusturmayr ilke edinmedir. Uretken diisiinme, problemleri tanimlama,
problemleri ¢6zmeye yardim eden siireci bilme, problemi ¢6zmek i¢in yeni bir yol bulma
gibi siiregleri ihtiva etmektedir. Olaylar arasi nedensellik ilgilerinin kurulmasi yoniiyle
teakkul kavramiyla benzerlik tasidigi, merkezine alternatif diisiinmeyi almasiyla elestirel

diisiinmeye benzedigi ifade edilebilir.

Yaratic kisilik 6zellikleri olarak, ‘‘kendine giivenen, risk alan, ytliksek enerjili ve
maceract, merakli, oynamay1 seven, sakaci, idealist, kendi basina olmay1 seven, artistik
ve estetik ilgilere sahip, yeniliklere diiskiin, gizemli seyleri seven, diislinerek veya

diistinmeden ani davranan’’?% vb. dzellikler ifade edilebilir.

Yaratici diisiinme ediminde kullanilabilecek 6gretme strateji, yontem ve teknikler;
“‘bulus ve arastirma yoluyla 6gretme, drama, benzetim, beyin firtinasi, problem ¢6zme,
tartigma, kartopu vb. gibi strateji, yontem ve tekniklerdir.”’?% Ayrica yaratic1 diisiinme,
Bloom taksonomisindeki biligsel hedeflerden sentez basamagiyla yakindan iligkilidir.
Bilgi boyutundaki bilgileri ve 6geleri bir araya getirerek yeni, 6zgiin biitiinler ve iirtinler
olusturma siireci olarak tanimlanan ‘sentez basamaginin’ en 6nemli 6zelligi, 6zgiinliik ve
yeniliktir. Daha 6nce denenmemis, benzeri yapilmamis bir hususun 6zgiin haliyle yeniden
ortaya konulmasi sentez basamagindaki zihinsel stireglerin aktif edilmesiyle miimkiindiir.

Ayrica tretken diisiinme, bilissel hedeflerin analiz basamagi ile de yakindan ilgilidir. Zira

23Cubukeu, Ziihal, Ogrenme Ogretme Kuram ve Yaklasimlari, (Ed. Sevil Biiyiikalan Filiz), (3. Bask),
Pegem Akademi Yay., Ankara 2014, s. 317.

%40zden, 2014, s. 174.

5. g.e., 8. 176-177.

26 Aydin, 2018, s. 38.
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analiz, “‘bir konuyu detaylandirma, biitiinii pargalarina ayirma, organizasyonel yapiy1
anlama, parcalar arasindaki iligskiyi gorme yetenegi’’?" olarak ifade edilmektedir. Yaratici
diisiinme ediminde sentez basamaginin tiimevarimsal yonlii yaratici {iriin olusturma
siireci, analiz basamaginin tiimdengelimsel yonlii yaratici tirlin ortaya koyma siireciyle
ortiismektedir. Sentez basamaginda bilgi, tasarim, fikir veya diislince, par¢adan yeni ve
Ozgiin/iiretken bir veri ortaya koyarken; analiz basamaginda ise mevcut biitiin, pargaya

ayrilarak yeni ve 6zgiin kombinasyonlar olusturulmaktadir.

Kur’an’da Hz. Ibrahim ile tartisan ve o dénemde Tevhid inancinimn karsisinda
siyasal otoriteyi temsil eden Nemrut’la aralarinda gecen diyalog yaratict diisiinme
acisindan Ornek olarak ifade edilebilir. “‘Allah, kendisine hiikiimdarlik verdi diye (simarip
bobiirlenerek) Rabbi hakkinda Ibrahim ile tartisan: gormedin mi? Hani Ibrahim, ‘Benim
Rabbim diriltir, oldiiriir.” demis; O da, ‘Ben de diriltir, oldiiriiriim’ demisti. (Bunun
iizerine) Ibrahim, ‘Siiphesiz Allah, giinesi dogudan getirir, sen de onu batidan getir’
deyince kdfir sasirip kaldi. Zaten Allah, zalimler toplulugunu hidayete erdirmez.’’
(Bakara, 2/258.) Bu ayet incelendiginde Hz. Ibrahim, yeni bir fikir ve diisiince one siirerek
mevcut olan durumdan farkli ve 6zgiin bir diisiince ortaya koymus, hem mevcut 6nceki
fikre elestirel diisiinme ile bakmis hem de yaratici diistinme ediminde bulunmustur.
Ayrica somut ve fiziki alana ait olan argiimanlardan hareket ederek metafizik ve soyut
olan ahiret alemi i¢in de deliller sunarak somutlastirmaya gitmistir. Somut ve fiziki alanla
ilgili delillerden hareket etmesi, tefekkiir edimiyle benzerlik tasimaktadir. Zira tefekkiir,

zihnin delillerden hareket ederek tasarrufta bulunmasidir.

Hz. Ibrahim’in, giinesin hareket sistemi ile tabiattan delil getirmek suretiyle dini bir
hakikati ispat ettigini ifade eden Bayrakli, dini meseleler tartisirken pozitif bilimlerden
yararlanmanin nemini ifade etmektedir. Burada Hz. Ibrahim, biyoloji ilminden baslay1p
astronomi ilmiyle hasmini ilzam etmistir.?® Kendisine kars1 koyan hasmini ise yaratici ve
0zgiin bir delille yani somut ve anlasilir bir delil olan giinesle susturmustur. Giines, her
giin dogudan dogmakta ve batidan batmaktadir. Hz. Ibrahim, bunun tam tersini istemekle
normal olarak alisilagelen bu durumdan farkli bir bakis agisiyla yaratict ve 6zgiin bir fikir

tireterek zitliklardan yararlanmis ve bu sekilde hasminin apisip kalmasina sebep olmustur.

%70zden, 2014, s. 180.
28Bayrakli, 2007, C. 3, s. 307.
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Islam hukukunda kullanilan igtihat ameliyesinin de yaratic diisiinme ile ilgisi
oldugunu ifade eden Karasu, ‘‘yaratici diisiinmenin bir bakima Islam diisiincesinin
dinamikligini saglayan igtihat kavramim hatirlattigini ifade etmektedir. Mevcut olan
problemlerden farkli bir problemle karsilasildiginda igtihat yapilarak problemin
¢oziilmeye calisilmasi, yaratici ve 6zgiin fikirlerin varligimi ifade etmektedir. Yeni
problemlere ¢oziim bulmak igin ¢aba gostermek anlamini ihtiva eden igtihat, bilmeye
dayali tahayyiilii gerekli kilmaktadir. Yaratici diisiinme igin nass konusunda yeterli
bilgiye sahip olmak disinda, sahip olunan bilgileri yeni durumlara uyarlayabilme

hususlarinda da yeterli olmak gerekir.”>2°

Hz. Peygamberle Muaz b. Cebel arasinda gegen ve ictihat ameliyesini kabul
edenlere gore siinnetten delil teskil eden diyalog,?” ictihat faaliyetinin islam hukukuna
dinamizm kazandiran bir faaliyeti olarak ifade edilebilir. Bu da yeni sartlar igerisinde yeni
problemlerle basa cikabilmek i¢in yaratici, 6zgiin fikir ve diisiincelerin 6nemini ifade
etmektedir. ictihat ile hayatin farkli alanlarinda ortaya ¢ikan problemler, 6zgiin ve yaratic

¢Ozlimler ile vuzuha kavusmaktadir.

Egitim-0gretim ortamlarinda 6grencilere 6rnek olaylar veya peygamber kissalari
verilmek suretiyle bu olay ve kissalardaki durumlarin farkli versiyonlariyla yeniden
0zgiin olarak olusturulmalar1 saglanabilir. Din derslerinde bir film veya video izletmek
suretiyle olaylarin giris, gelisme ve sonu¢ kisimlarinin yeniden yaratici bir sekilde
tasarlanmasinin istenmesi, Ogrencilerde {iiretken diisiinmeyi gelistirici aktivitelerdir.
Karsilasilan bir problemin ¢oziimiiniin farkli yol ve yontemlerle ¢oziilmeye ¢aligilmasi

da iiretken diistinmeye 6rnek verilebilir.
1.4.2.6. Yansitic1 (Derin) Diisiinme
Yansitict diisiinme, ‘‘bireyin 6gretme ya da 6grenme yontemi ve diizeyine iliskin

olumlu ve olumsuz durumlari ortaya ¢ikarmaya, sorunlari ¢ozmeye yonelik diisiinme

siireci olarak tanimlanmistir. Yansitict diislinmenin egitim sorunlar1 iizerinde mantikl

29Karasu, 2020, s. 71.

20Hz. Peygamber, Muaz b. Cebel’i Yemen’e dini dgretmek amaciyla gonderdiginde sordugu ne ile
hiikmedeceksin? sorusuna Muaz’1n Kitap, siinnet ve eger bunlarda yoksa re’yimle ictihad ederim seklindeki
cevabi, bu konugmanin igerigini olusturmaktadir. (Tirmizi, Ahkam, 3.)
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kararlar alma ve sonra bu kararlarin sonuclarini degerlendirme siireci oldugu’’?™

belirtilmektedir.

(3

Yansitict diisiinme ‘‘...daha 6nce denenmis olay ve olgularin sonraki olay, olgu
veya problemlerin ¢6zliimii i¢in bulunan ¢éziimlerin yansitilmasini ifade eden diisiinme
seklidir. Problemin ortaya koyulmasi, tanimlanmasi, olasi ¢oziim onerilerinin bulunmast,
deneyimlenmesi, degerlendirmeden sonra kabul veya reddedilmesini’’#? igceren bir siire¢
olarak ifade edilmektedir. Yansitici diisiinmede amag, problemi derinlemesine anlama ve
problemi ¢ozmek igin farkli alternatifler bularak sorunu daha iyi bir sekilde ¢ozmektir.
Yansitict diisiinme, 6grenme siirecinde getirilen kanitlar ve bu kanitlarin sonuglari
tizerinde derinlemesine diisiinmeyi ve sorunlart ¢ozmeyi ifade etmektedir. Bu yoniiyle
tefakkuh kavramiyla benzerlik tasimaktadir. Tefakkuh ediminde problemlerin ¢6ziilmesi

icin 6nceden denenen olasi ¢oziimler ise konulmakta; daha sonrasinda ise problemin

niteligine gore farkl alternatifler denenmektedir.

Yansitict diisiinme, teakkul kavramiyla paralellik arz etmektedir. Zira yansitici
diisiinmede goriisler, basit bir sekilde ele alinmaz; goriisler arasinda anlaml iliskilere
dayanan bir ardigiklik s6z konusudur. Bir goriis, kendisinden dnceki goriise dayanir ve
kendisinden sonraki goriisiin uygunluguna karar verir. Ayrica yansitict diisiinme, inanci
bazi temellere dayandirir. Algilanan ya da diistiniilen durumlar mantiksal olarak uygun
olup olmama kosuluna gore kabul veya ret edilir.?”® Teakkul kavraminda da neden sonug
iliskisi kurma, temellendirme ve bir gorlisiin Oncesine dayandirilip sonrasiyla

uygunlugunun aranmasi esastir.

Egitimin siire¢ boyutunu referans alan goriisler ile sonu¢ boyutunu temele alan
anlayislarin farkl goriis ve 6zellikleri olmasina ragmen yansitici diistinme ediminde hem

stire¢ hem de sonug odakli diisiinme esas alinmaktadir. Bu iki boyuta getirilen elestirilerin

2nver, Giilsen, “Yansitic1 Diisiinme”, Egitimde Yeni Yonelimler, (Ed. Ozcan Demirel), (5. Bask1), Pegem
Akademi Yay., Ankara 2003, s. 138-141.

22Cubukgu, 2014, s. 305; Dewey’e gore ise yansitici diisiinme siireci deneyim, deneyimin yorumlanmast,
deneyim diginda gelisen sorunun veya problemin adlandirilmasi, soruna olasi agiklamalar iiretme,
aciklamalar1 dallandirarak hipotezler olugturma ve bu hipotezleri test etme asamalarindan olugsmaktadir. A.
g. e., s. 302-305.

2B3Altin, Mehmet, Saracaloglu, Asuman Seda, ‘‘Yaratici, Elestirel ve Yansitici Diisiinme: Benzerlikler-
Farkliliklar’, International Journal of Contemporary Educational Studies (IntJCES), Uluslararasi Giincel
Egitim Arastrmalar: Dergisi (UGEAD), 2018/4, (1): 1-9.
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yansitici diisiinme ediminde minimize oldugu ve egitime siire¢ ve sonug odakli biitiinciil

bir anlayisla yaklasildigi ve sorunlarin ¢oziilmeye c¢alisildigi ifade edilebilir.

Yansitict diigiinme edimini gelistirici stratejiler olarak ’6grenme glnliikleri,
O0grenme logolari, kavram haritalari, soru sorma, kendine soru sorma, kendini

degerlendirme, anlagsmali 6grenme, 6grenme yazilari, yansitici tartisma gibi stratejiler’’27
ifade edilebilir.

Yansitict diisinmenin Kur’an’da yer alan “ibret” kavramimi ¢agristirdigini ifade
eden Karasu, ‘“ibreti toplumsal diizene taalluk eden hususlar ile kevni ayetlerden ders
alinmasi seklinde ifade etmektedir.’’#”® Kur’an’daki kissalar ve o kissalardaki insanlarin
baslarina gelen olaylara (Hasr, 59/2.) ibret nazar1 ile bakilmasi ve ayn1 durumda onlardan
ders ¢ikarilarak sorunun ¢oziilmeye calisilmasi, sorunun Kur’an’daki ¢éziimiiniin yeni

problemin ¢éziimiine yansitilmasi, yansitici diisiinme 6rnegi olarak ifade edilebilir.

Kur’an’da kevni ayetlerden ders alinmasi sadedinde ‘‘Gece ile giindiiziin arka
arkaya gelisinde selim akil sahipleri icin ibretler vardir’’ (Al-i Imran, 3/190; Nur, 24/44.)
denilmektedir. Baska ayetlerde ‘Diisiintip aklini kullananiar igin dersler vardwr’ (Bakara,
2/164.) ‘Bunda selim akil (liibb) sahipleri icin ibretler vardir’ (Al-i Imran, 3/190.)
denilmekle aklin hem zahiri hem de liibbii (6zii) oldugunu, isin basinda ona akil, hali
miikemmellestiginde de ona liibb/temiz ve halis akil>’2’® denilmektedir. {1k ifadede aklin
zahiri yoniine,?” ikincisinde ise (liibb) meselelerin 6ziine inen ve 6zii kesfeden yapiya
sahip yoniine vurgu yapilmistir.?”® Zemahseri, ilgili ayette gegen ‘ulii’l-elbab’ kismini
““Vicdan sahipleri i¢in, yani gozlerini tefekkiir, istidlal ve ibret almak i¢in agan, onlardaki
yaratilis harikalarindan gafil hayvanlarin baktig1 gibi bakmayanlar icin, ‘Elbette bir takim
deliller vardir’ yani yaraticinin varhigina, kudretinin biyiikliigiine ve hikmetinin
parlakligina dair apagik deliller vardir seklinde tefsir etmistir.’’?”® Bu ayetler grubunda
once goklerin ve yerin yaratilisindaki genel yaratma olgusuna daha sonra ise gece ile

giindiiziin yaratilmasi olgusuna isaret edilerek genelden 6zele bir akil yiiriitme yapilmus,

274Cubukeu, 2014, s. 307.

215Karasu, 2020, s. 70.

28Yazir, 1992, C. 2, s. 484.

2TR471, 1990, C. 7, s. 267.

278Bayrakli, 2007, C. 4, s. 532.

2197 emahseri, Ebi’l-Kasim Carullah Mahmud b. Omer b. Muhammed El-Harizmi, el-Kessdf an Haka 'iki
Gavamidi’t-Tenzil ve Uyini 'I-Ekavil fi Vucihi 't-Te 'vil (Kessaf Tefsiri), (1. Bask1), Tiirkiye Yazma Eserler
Kurumu Bagkanlig1 Yay., Istanbul 2016, C. 1, s. 1163.
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ders alinmasina sebep teskil eden deliller ifade edilmis ve bundan tefekkiirle ders alinmasi
istenmistir. Yansitict diisiinmede de kevni ayetler igin getirilen deliller (kanitlar) ve
bunlarin sonuglar1 iizerinde derinlemesine diisliniilmesi ve bunlardan ders ve ibret
alinmasi istenerek baska hususlar iizerinde diisiiniildiiglinde bu diisiinme seklinin ona

yansitilmasi istenmistir.

Ust diizey diisiinme siireclerini harekete gegiren yansitict diisinme, Bloom
taksonomisinde analiz, sentez ve degerlendirme basamaklariyla yakin iligki igerisindedir.
Dini problemlerin olast nedenleri ve sonuglari iizerinde diisiinme, bunlar1 pargalara
ayirma veya parcalari bir araya getirip biitiinciil/holistik bir yaklagimla degerlendirme, bu
diisiinmenin temel siirecleri olarak ifade edilebilir. Buraya kadar alinan hususlardan
yaratici, elestirel ve yansitici diislinme siirecleri arasinda hem benzerlikler hem de
farkliliklar oldugu ifade edilebilir. Benzerlikler “‘akil yiiriitme stratejilerine dayanmalari,
odaklanma, giidiilenme ve sistematik organize olmay1 gerektirmeleri, 6n bilgilere dayali
olmalari, olay ve kavramlar arasi iligkiler kurmay1 gerektirmeleri, farkli agilardan
bakmayr salikk vermeleri, tiim veriler incelendikten sonra yargiya varilmayi
gerektirmeleri, yasam boyu devam eden bir siire¢ olduklar1 ve fikirlerde nicelik yerine
niteligin aranmasidir.”’?® Bu diistinme ¢esitlerinin farkliliklar ise, ‘‘yaratici diistinme,
biitlinciil diisiinme gerektirirken elestirel diistinmede smiflama, analiz, ayirt etme,
yordama gibi diistinme siiregleri, yansitici diisiinmede ise birden ¢ok diisiinme siirecleri
kullanilmaktadir. Yaratict diisiinmede hayal giicii kullanilir, elestirel diisiinme, kanitlar
ve nesnel sonuglara dayalidir, yansitict diisiinmede ise hem hayal giicii hem de kanitlar
vardir. Yaratici diisinmede yargi ve deger egilimler estetige, elestirel diisiinmede
bilimsellik ve nesnellige, yansitici diisiinmede ise hem 6znel hem de nesnel Slgiitlere
kaymaktadir. Yaratici diisinmede 6zgiin iirlin ortaya koyma, elestirel diistinmede var
olan1 degerlendirme, yansitict diistinmede ise kendini degerlendirme olgusu 6nemlidir.
Yaratic1 diisiinmede siirecin islevselligini ortaya cikaran iiriin ile smmanma, elestirel
diistinmede siirecin islevselligini farkli agilardan sorgulama ve degerlendirme, yansitici
diistinmede ise kendi Ogrenme siireclerine iliskin sorgulama egemendir. Yaratici

diisiinmede, alisilmisin disina ¢ikma, elestirel diisiinmede bilimsel ve dogrulanmis yollar

280Altin, Mehmet, Saracaloglu, A. Seda, 2018, s. 5-6.
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izleme, yansitict diisinmede ise, mevcut bilgiye dayanarak elestirme veya yaratma

durumu vardir.”’2

1.5. Din Egitiminde Bilissel Gelisimi Engelleyen Problemler

Biligsel O0grenme ve Ogretme engelleri, ¢evresel ve sosyo-kiiltiirel/psikolojik
sartlarin 6grenmeyi engellemesi, iletisim ve fizyolojik durumlarin zihinsel 6grenmeyi
engellemesi bu kisimda ele alinmaktadir. Bireyin 6grenmesine ve dgretmesine firsat
tantyan imkanlarin engellenmesi, gerek iradi olan gerekse iradi olmayan harici sebeplerle
O6grenme ve 0gretme siirecinin sekteye ugramasi bu kisimda ele alinan hususlarin ortaya
cikis sebepleri olarak ifade edilebilir. Kur’an ve egitim baglaminda konu egitim ve
psikolojinin verileriyle zenginlestirilerek verilmeye c¢alisilmaktadir. Ayrica bu kisimda
duyussal ve psikomotor engellere deginilmemekte sadece biligsel engeller iizerinde

durulmaktadir.

1.5.1. Ogrenenle Ilgili Problemler

Egitim-0gretim siirecinin temel paydaslarindan biri algilayan 6zne/dgrenendir.
Egitim ve Ogretimde Ogretimin merkeze alindigi durumlarda 6gretici 6n planda iken
ogrenmenin 6n planda oldugu durumlarda ise 6grenen merkeze alinmaktadir. 18. ylizyilda
bireyin, toplumun ve modern ulus devletlerinin icad siireciyle bireyin her seyin merkezi
ve Olclitii haline geldigi, otorite, hegemonya ve mesruiyet kaynaklarinin ilahi alandan
beseri alana intikal ettigi ifade edilmektedir.®? Insanin ve bireyin énem kazanmastyla
birlikte egitimde de paradigmal doniisiimiin oldugu ve bunun egitime de yansimasiyla

O0grenen merkezli egitim 6n plana ¢ikmustir.

Bireyin/algilayan 6znenin 6nem kazandig siire¢, 6grenimin hedef, igerik, egitim
durumlar1 ve degerlendirme boyutlarinin?®® algilayan 6zneye déniik oldugunu ifade
etmektedir. Ogretmen ve konu merkezli yaklasimdan &grenen merkezli yaklagima
gecilmesinin felsefi arka planinda egitim felsefesinin paradigmasini bireye yoneltmesi
olmustur. Ogrenme ve dgretme ile ilgili hususlarda karsilikli iletisim olgusu mevcuttur.

Ogrenenin ve dgretenin merkezde oldugu durumlarda bir takim iletisim problemlerinin

BIAg.e., s. 6-7.
282K aplan, Yusuf, ‘‘Sekiiler Aklin Otesi’’, Islamiydt Ug Aylik Arastirma Dergisi, 2001/4, (3): s. 81-102.
280cak, 2011, s. 25.
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¢ikmasi kaginilmazdir. Bunlar1 genel anlamda kisilerarasi iletisim ¢atigmalar1 seklinde ele

almak gerekir. Bu catigmalar, hem 6grenen hem de 6gretenden kaynaklanabilmektedir.

Kisilerarasi iletisim ¢atismalarinin nedenleri olarak ‘‘bilis, algi, duygu, bilingdisi,
ihtiyaclar iletisim beceriksizligi, kisisel faktorler, kiiltiirel faktorler, roller, sosyal ve
fiziksel c¢evre ile mesajin niteligini ifade eden Dokmen, bunun disindaki ¢atisma
nedenlerini yiizeysel nedenler, yukaridaki nedenleri ise asil nedenler olarak

belirtmektedir.’’284

Algilayan 6znenin psikolojik, bilissel ve fizyolojik durumlart 6grenmede etkili
olabilmekte, bunlarin birinde meydana gelen bir eksiklik, O6grenmeyi olumsuz
etkileyebilmektedir. Ogrenmenin zihinsel bir siire¢ oldugu, bu siirecin tamamlanmasini
engelleyen ve bireyin Ogrenmesini olumsuz anlamda etkileyen hususlarin bazilar
kalitimsal kimisi de sonradan ortaya ¢ikan engellerdir. Nitekim konuyla ilgili kaynaklarda
bu engellerin kalitimsal (zeka geriligi, alg1 yetersizligi) ve bir kisminin da sonradan ortaya
ciktig1 kaydedilmektedir.?® Fersahoglu, bu hususlara su engelleri de eklemektedir. ‘‘Zeka
geriligi, alg1 yetersizliginin yaninda muhakeme zayifligi, hafiza zayifligi, dikkatin kisa

siireli olmast vb. kusurlardir.”’288

Hz. Ibrahim déneminde toplumun putperestlife olan meylinin psikolojik
sebeplerini irdeleyen Giirel ‘“...bunun sebepleri olarak bozuk ve tutarsiz zihniyet yapisi
oldugunu, suursuz bir sekilde taklit etme olgusu oldugunu ifade etmektedir.’’%” Boyle bir
zihniyet yapist ve suursuz bir taklidin ¢ikis noktasi, akli istenen tarzda ve geregi gibi
kullanmamaktan kaynaklanmaktadir. Ozellikle Hz. Ibrahim’in putlar1 kirdiktan sonra en
biiyiik putun boynuna baltay1 asip ‘‘Eger konusabiliyorsa ona sorun?’’ (Enbiya, 21/62-
67.) seklindeki hitabi, akli ¢alistirma anlaminda onem arz etmektedir. Zira diistinme
neticesinde insan zihnindeki anlami kelimelerle ifade ederek konusmaktadir. Halbuki Hz.
Ibrahim, onlarm konusmaktan aciz oldugunu ifade etmekle akildan uzak oldugunu ve

disiinemediklerini hissettirmektedir.

24Dokmen, Ustiin, fletisim Catismalari ve Empati, (41. Basim), Remzi Kitabevi, Istanbul 2009, s. 102.
285Celikkaya, Hasan, Egitime Giris, (1. Baski), Alfa Yay., Istanbul, 1997, s. 111.

2Fersahoglu, Yasar, ‘Kur’an’a Gére Ogrenmeyi Engelleyen Bazi Faktorler’’, Din Egitimi Arastirmalart
Dergisi, 1998/5 (5): s. 132.

%7Giirel, Ramazan, Din Egitimi Acisindan Kur’an’da Hz. Ibrahim, (1. Bask1), Camlica Yay., istanbul 2013,
s. 38-41.
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Ogrenmeye etki eden faktorler: ‘‘Onyargilar, algilama farkliliklari, aliskanliklar ve
goriis farkliliklar1,?® biyolojik ve psikolojik travmalar, bireyin i¢inde bulundugu sosyo-
kiltiirel ¢cevrenin algilamaya etkisi, siddetli biyolojik hastaliklar, dikkat daginiklig1 ve

290

eksikligi,?®° unutma, genel uyarilmislik diizeyi ve kayg:,?®® zihinsel yetersizlik,?%

tekrarlama eksikligi, giidiilenme/motivasyon eksikligi,?%

odaklanamama, 6grenenin
giidiilenmislik diizeyinin eksikligi,?®® gorsel ve isitsel problemler,®* gecmis bilgilerin
yeni bilgilerle olumlu transferinin gergeklestirilememesi,?® pekistire¢ eksikligi, odiil ve

ceza arasindaki diizensizlik 2%

yeni bilgilerin 6nceki bilgilerin  6grenilmesini
zorlastirmas1,?®” bireyin gelisim donemlerine uygun pedagojik bilgilerin sunulmamast,
gelisim, olgunlagma, hazir bulunusluk diizeyine uyulmamasi, dis diinyaya iliskin zengin

»>298 v, hususlar ifade edilebilir. Biitiin bunlarin yani sira ‘‘mevcut

uyaricilarin eksikligi
semaya dayanarak 6ziimseme yapamama, sema ile yeni durumu bagdastiramama, yeni
bilginin organize edilememesi, bilginin diinya ve sosyal yasamla uzlastirilamamasi,
bilgiyle deneyim gecirememe, sosyal hayatta karsilagtig1 bilgiyle bildigi bilgi arasinda

dengesizlik yasanmas1’?®® bireyin 6grenmesine olumsuz etki etmektedir.

“Onlardan seni dinleyenler vardir. Ama hi¢ duymayan sagiwrlara -iistelik hig
akillart ermiyorsa- sen mi duyuracaksin? ~ (Yanus 10/42.) Mevdadi (1903-1979), bu
ayet konusunda soyle demektedir: “Her ne kadar bu ve benzeri ayetler, “Resuliillah’1

(s.a.v.) muhatap aliyorsa da aslinda mesajin anlamina dikkat etmeyen kimseleri paylama

28Batar, Yusuf, Kur’an’da Egitim Kavramlari, (1. Baskr), Ilahiyat Yay., Ankara 2014, s. 369-371.
289y1ldirim, 2010, s. 355-356.

20A g.e., 5. 361-362.

21K ur’an’da zihinsel yetersizlik anlaminda sefih kelimesi kullanilmaktadir. Zeka kavramim ii¢ kategoride
degerlendiren Kasapoglu, bunlari su sekilde ifade ederek biligsel 6grenmeye engel olduklarini ifade
etmektedir. ‘“Yasin kiiciik olmasiyla zekanin faaliyetlerinin olgunlagamama durumu, bunama sebebiyle
zekada gerilemenin olmas1 ve dogustan var olan veya sonradan ortaya ¢ikan nedenlere bagli olarak kendini
gosteren zihinsel yetersizlik durumlaridir.”” Ayrica bkz. Kasapoglu, Abdurrahman, Bir Karakter Bozuklugu
ve Zihinsel Yetersizlik Olarak Sefihlik, Tabula Rasa-Felsefe-Teoloji Dergisi, 2004/4, (12): 89-104.
292y1ldirim, 2010, s. 357-360.

2%Senemoglu, 2018, s. 380.

294y1ldirim, 2010, s. 50-51.

25Kihg, Esra, Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisimin Ve Ust-bilissel Okudugunu Anlama
Farkindaliginin Okudugunu Anlamaya Etkisi, (yiiksek lisans tezi), Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Antalya 2019, s. 21.

296Y1ldirim, 2010, s. 408-414.

297A.g.e., S. 354,

28A g e.,s. 352; Koylii, Mustafa, Psiko-Sosyal A¢idan Dini Iletisim, (3. Bask1), Ankara Okulu Yay., Ankara
2011, s. 30-31.

29K {igiikkaragoz, 2011, s. 85-89; dgrenme-dgretme ilkeleri ile ilgili bkz. Fidan, Nurettin, Okulda Ogrenme
ve Ogretme, (1. Baski), Alkim Yay., Ankara 1985, s. 105-158; 6grenme 6ncesi 6n sartlarin olusturulmasi
ve 6grenme sirasinda kullanima hazir hale getirilmesi ile ilgili bkz. Bloom, 1998, s. 40-42.
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amaci tagir. Zira onlar kendilerine sdylenen sozlerin yalnizca seslerini isitiyorlar, tipki
hayvanlar gibi kelimelerin seslerini duyuyorlar fakat kendilerine sdylenene kulak
kabartmiyor, dikkat etmiyorlardi. Sehvetine ait seylere kulak kesilen 6yle ki mesaja
gelince sagir kesilmislerdir.”*® Bu ayette Onyargilar, bireyin i¢inde bulundugu sosyo-
kiiltiirel ¢cevrenin algilamaya etkisi, dikkat daginikligi ve eksikligi, odaklanamama gibi

etmenlerin verilen mesajin algilayan bireyin algilamasina etki ettigini gostermektedir.

Ozellikle son dénemlerde grenmenin beyinde nasil gergeklestigi ile ilgili birtakim
sliregler 6n plana ¢ikmakta ve 6grenmenin nasil olustugu ile ilgili fikir vermektedir.
Bunlardan biri de beyin temelli 6grenmedir. ‘‘Beyin temelli 6grenme, beynin 6grenme
sistemlerini One ¢ikaran yaklasimdir. Beyin temelli 6gretim, beynin nasil aldigini,
isledigini, yorumladigini, baglanti kurdugunu, depoladigini (baglanti kurma, kodlama,
matrisleri yapilandirma gibi) ve mesajlar1 hatirladigin1 dikkate alan 6gretimdir.”’3%
Beynin almasinda, islemesinde, yorumlamasinda, baglanti kurmasinda, depolamasinda
ve hatirlamasinda herhangi bir engelle karsilasmas1 durumunda 6grenme saglikli sekilde
gergeklesemez. Bu durum algilayan bireyin kendisinden kaynaklandigi gibi onun diginda

fakat etkisinin kendisinde hissedildigi bir durum da olabilmektedir.

“Surat asti ve yiiz ¢evirdi kendisine o kor geldi diye. Nereden biliyorsun, belki o,
temizlenip arinacak? Veya égiit alacak, boylelikle bu ogiit kendisine yarar saglayacak.
Fakat kendini miistagni goren (hi¢bir seye ihtiyact olmadigini sanan) ise iste sen orda
yanki uyandirmaya ¢alisiyorsun. Oysa onun temizlenip arinmasindan sana ne? Ama
kosarak sana gelen ise ki o ‘i¢i titreyerek korkar’ bir durumdadir, sen ona aldiris etmeden
oyalaniyorsun: (Abese, 80/1-10.) “Arayis iginde olan, ilgi bekleyen kisi dururken,
ilgisizlerin pesine diismek ayrica bunu ilgili kisiyi ihmal ederek yapmak kabul edilir bir
tavir degildir.”’32 Bu durumun din egitiminde de dnemli oldugunu vurgulayan Kog, sdyle
demektedir: ‘‘Giiniimiizde egitim-6gretimde ‘Ogrenen merkezli’ yaklasima paralel,

iletisimde ‘alici merkezli’ yaklasim benimsenmistir. Dini iletisimde amag, hedef kitlenin

3OMevdadi, Eba’l Al’a, Tefhimii 'l Kur’dn, (2. Bask1), Insan Yay., istanbul 1997, C. 2, s. 336.

91puman, Bilal, Ogretim flke ve Yontemleri, (Ed. Giirbiiz Ocak), (3. Baski1), Pegem Akademi Yay.,
Afyonkarahisar 2011, s. 350; beyin temelli 6grenme igin bkz. Polat, Murat, ‘‘Beyin Temelli Ogrenmenin
Agilim1 Nedir?”*, Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 2014/3 (2): 265-274.

S02Batar, Yusuf, Empatik Din Egitimi, (1. Baski), Elips Kitap Yay., Ankara 2011, s. 136; ayrica 6gretmen
ve ogrencilerin tiim yonleriyle degerlendirilmeleri igin bkz. Bayraktar, M., Faruk, /bn Cemad dan
Ogretmen ve Ogrencilere Ogiitler, (3. Baski), MUIFV Yay., Istanbul 2009, s. 11-102; Bayraktar, M., Faruk,
Islam Egitiminde Ogretmen Ogrenci Miindsebetleri, (9. Bask1), MUIFV Yay., Istanbul 2013, s. 99-307.
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dini 6grenmelerine, dini hayat tarzin1 benimsemelerine veya dini anlayislarini
gelistirmelerine rehberlik etmek ve onlara istenen yonde dini anlayis, tutum ve
davraniglar kazandirmaktir. Bu amaci1 gergeklestirebilmenin ilk sarti da hi¢ kuskusuz

hedef kesimi gesitli 6zellikleriyle analiz etmek ve tanimaktir.”’3%

Bayrakli, ‘“bir peygamberin toplumsal statii farki gdzetmeksizin teblig ve davette
bulunmasi gerektigini ifade ettikten sonra kor olan birisine kars1 farkli muamele, statiisii
yiiksek olan birine farkli davranarak ayirim yapmak, esit davranmamak, koriin hata
yapabilecegini hos karsilamamak egitimcilerin ahlakina yakismaz demektedir. Ozellikle
din egitimcilerinin fiziki noksanliklar1 olan insanlara karst olumsuz bir davranista
bulunmamalari, kendilerine gelen ve 6grenmek isteyen insanlarin biyolojik yapilarina

gbre davranmamalari gerekir.’” %4

“Bunlarin bir de timmi takimi vardwr; Kitab’t (Tevrat’t) bilmezler. Onlarin biitiin
bildikleri bir siirii kuruntulardir. Onlar sadece zanda bulunurlar.” (Bakara, 2/78.) Bu
ayette inang¢ noktasinda insanin vahyi ve akli/rasyonel bilgi eksikliginin kisiyi bilgi ifade
etmeyen birtakim zan ve kuruntulara gotiirdiigii ifade edilerek elestirilmistir. Ogrenmenin
zan ve kuruntularla olamayacagi, bilginin saglam temeller {izerine insa olmasi gerektigi
ve Kur’an’daki akli bilginin illiyyet (sebep-sonug) iligskisine gore kuruldugu ifade
edilmistir. ‘‘Emaniy kelimesi, batil idealler, evham ve bos hayaller manasinda
kullanilir... Yahudilerin okuma yazma bilmeyen avam (cahil halk) takimi da ilimden,
kitaptan nasibi olmayip sadece kuruntu arkasinda kosup dururlar. Onlar zan pesinde
kosarlar, kuru bir zan ve taklitten bagka bir seye malik degiller. Hak ile batili tayin
edemezler. O’na gore zan yerine tercih edilmesi gereken akletmek fiilinin 6zii gézlemden
teoriye, duyulardan akledilir olana intikaldir ve bu intikal illiyyet (nedensellik)
prensibinin gereklerine uygun sekilde gergeklesir. Kur’an’da akletmeye bu yogun
tesvikin hedefi insanoglunun goézle goriiliir, elle tutulur duyu planindan teorik alana sevk

edilmesidir.”>3%

3K o¢, 2016, 5. 171.

394Bayrakli, Bayraktar, Yeni Bir Anlayisin Isiginda Kur’dan Tefsiri, (2. Basim), Bayrakh Yay., Istanbul 2007,
C. 20, s. 346.

35Yazir, Elmalili Muhammed Hamdi, Hak Dini Kur’an Dili, (1. Bask1), Azim Dagitim Yay., Istanbul
1992, C. 1, s. 328.
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Duyu organlariyla zihne iletilen verilerin islenmesi ve sema haline doniigmesi, bu
verilerden hareketle yeni bilgilerin ortaya konulmasi ve diisiinmeyle bilgi ve veriler
arasindaki miinasebetlerin kurulmasi Kur’an perspektifinde teakkul kavrami ile ifade
edilmektedir. Zihne iletilen ve diisiinmenin gergeklesmesi i¢in gereken sartlarin

olusmamasi bireyin 6grenmesini engellemektedir.

Ogrenmede en 6nemli hususlardan biri de alicinin algi, hafiza ve sezgi gibi giiclerini
kullanarak 6grenmesidir. Fakat bireyler arasinda zihinsel algilama birbirinden farklidir.
Kiminin hafiza (ezberleme) yetenegi, kiminin muhakeme (kavrama) yetenegi, kiminin
gorsel (sembollestirme, somutlagtirma) yetenegi, kiminin duygusal (hissetme, sezme)
yetenegi daha giiglii olabilmektedir. Bu dort 6grenme yetenegi herkeste olmakla birlikte
baskin olma cihetiyle herkeste farkli bir sekilde tezahiir edebilmektedir.’® Bireyin
ogrenme yetenegindeki herhangi bir eksiklik veya 6grenmesine uygun olmayan tarzdaki

bir stille 6grenmesi de bir 6grenme engeline doniigebilmektedir.

Bloom taksonomisi temel alinarak bu engellerin bireyin 6grenmesindeki olumsuz
etkileri su sekilde minimize edilerek ifade edilebilir. ‘‘Hatirlamaya yonelik (tezekkiir)
diigiinme, kavramaya yonelik (teakkul) diisiinme, uygulamaya yonelik (tefakkuh/somut
hale getirme) diisiinme, analitik (tefekkiir/timevarim/parca-biitiin iligkisi) diistinme,
sentezci (tedebbiir/timdengelim/biitliin-par¢a iliskisi) diisiinme ve yargisal (tiim stiregler)

diistinme®” ve siirecleriyle bu engeller ortadan kaldirilabilir.

Gelenege korii koriine bagliligin akli/rasyonel olmadigi, insanin yenilige karsi
direng gostermesinin arkasinda, onceden edindigi bilginin basmakalip ve rasyonel
boyuttan uzak oldugu, toplumu karsisina almanin getirecegi problemlerle bag edememe
diirtiisii oldugu ifade edilebilir. (Bu konuda bkz. Zuhruf, 43/21-24; A’raf, 7/28, 70;
Ynus, 10/78; Su’ara, 26/71-74; Enbiya, 21/52-53.)

Kur’an bakis acistyla Onyargilarin insan zihninde kaliplasmis ve diislinmeyi
engelleyen birer engel oldugunu ilgili ayetler su sekilde ifade etmektedir: “‘Ey iman
edenler! Allah yolunda sefere ¢iktiginiz zaman, gerekli arastirmayr yapin. Size selam

veren kimseye, diinya hayatinmin gegici menfaatine (ganimete) goz dikerek Sen miimin

3%6Cebeci, Suat, Ogrenme ve Ogretme Siireglerinde Dini Iletisim, (3. Baski), Iz Yay., Istanbul 2015, s. 255-
256; Koylii, 2011, 34-35.

97Bloom siiflamasinda diisiinme sekilleri icin bkz. Ozden, Yiiksel, Ogrenme ve Ogretme, (12. Baski),
Pegem Akademi Yay., Ankara 2014, s. 151-152.
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degilsin demeyin. Allah katinda pek ¢cok ganimetler vardwr. Daha once siz de 6yle idiniz
de Allah size litufta bulundu (Miisliiman oldunuz). Onun igin iyice arastirin. Clinkii
Allah, yaptiklarinizdan hakkiyla haberdardwr.”’ (Nisa, 4/94.) Arastirmadan, muhakeme
etmeden, ge¢misini diisiinmeden ve diinya nimetinin degerini vermeden hareket etmenin
Miisliimana yasaklandigini ifade eden Bayrakli,*® s6z konusu ayetle bilme ediminin
saglam temellere oturmasi ve bireyin ileride pisman olmamasi i¢in zihni arastirma
yapmasi gerektigine isaret etmektedir. Ayrica kiskanglik ve ruhi hastalik gibi sebeplerle
bilgiyle hemhal olduktan sonra bile istenen hedefin ger¢eklesmedigini Kur’an soyle ifade
etmektedir: “‘Onlar, kendilerine bilgi geldikten sonra, aralarindaki kiskan¢chk yiiziinden
ayriliga diistiiler.”’ (Stra, 42/14.) Bayrakli, kiskanglik ve hasedin 6grenmeye engel
oldugunu su sekilde ifade etmektedir: ‘‘Nefisten ¢ikan kiskanclik ve haset, toplum
hayatinda tefrika denen depremi meydana getirmektedir. Ogrendigi bilgi, goniile
inmeyince kiskanchiga karsi koyamamaktadir. Bu suna benzer: Agizda duran yemek,
mideye inmeyince gida olmaz ve o viicut mikroba karst koyamaz. Bunun gibi bilginin de
manevi yapimiza gida olabilmesi i¢in kalbe inmesi gerekir. Kalbe inmeyen bilgi de,

kiskanglik ve haset denen mikroba kars1 koyamaz.’ 3%

Manevi hastaliklarin  6grenme siirecinde birer engel oldugu, 6grenenin bu
hastaliklardan kurtulmasint belirtmek gerekir. Razi, bu konuda soyle demektedir:
““...Ayriligin dalalet oldugunu bildikten sonra tefrikaya diistiiler. Ayriliga diismelerinin
sebebi, kiskangliklari, liderlik beklentileri idi. Onlarin psikolojik agidan hamiyetleri,
taassuplar1 ve gururlari, her taifenin mensubu oldugu mezhebin goriisiinii benimsemeye
ve insanlar1 o goriise davet etmeye, kendi mezhebi disinda kalan goriislerin kétii olduguna
sevk etmistir. San, seref ve riyaset ugruna bunu yaptilar. Bu durum, ihtilafin ortaya
¢ikmasina yol agti. Bunun iizerine Allah, onlarin bunu yapmalarindan dolay1 cezaya
miistahak olduklarin1 ancak Allah’in bu azabi tehir ettigini haber verdi.”’®° Bu ayet;
insanin bilgi basamaginda sahip oldugu bilginin, korii koriine inanma, gurur, kiskanclik
ve pesin hiikiim gibi saiklerle din egitiminin biligsel hedeflerinin {ist basamaklarindaki
amaglarinin gergeklesemeyecegini gostermesi acisindan onem arz etmektedir. Zira iist

basamaklardaki hedeflerin gergeklesebilmesi bilginin saglam bir temele oturmasini ve

38Bayrakli, 2007, C. 18, s. 283.

39Bayrakli, 2007, C. 17, s. 198.

310R471, Fahruddin Muhammed b. Omer b. Hiiseyin b. Hasan b. Ali et-Temimi, et-Tefsiri I-Kebir
(Mefatihu’l Gayb), (1. Baskr), Darw’l-Kiitiibi’I-lmiyye, Beyrut 1990, C. 14, s. 136.
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selim bir akil ve sahih bir vahye dayanmasini mucip kilmaktadir. Bu ayet, bilgi
basamagindaki bilginin c¢esitli manevi hastaliklar sebebiyle kavrama basamagina
geg¢mesine engel olabilmesine 6rnek teskil ettigi gibi din egitiminde hedeflenen bilissel
amagclarin arizi sebeplerle engellenebilecegine dair veri sunmaktadir. Ayrica bilginin
icsellestirilmemesi, zihnen kavranmamasi da yiizeysel diizeyde kalmasina sebep

olabilmekte; bu da istenen hedeflerin gergeklesmesine mani olabilmektedir.

Din egitimi baglaminda Kur’an merkezli algilayan &zne ile ilgili engeller
“‘gelenege korii koriline baglilik, 6nyargilar ve ilgisizlik, giiriiltii ve giiriiltiiye sebep olan
sartlar’’®! seklinde ifade edilebilir. Bunlar, alicinin anlamasina, anlamlandirmasina,
ogrenmesine ve bilginin zihinde yapilandirilmasina birer engel teskil ettiginden etkili bir
egitim faaliyetinin yiiriitiilmesini engellemektedirler. Bu engellerin ortadan kaldirilmasi,
engellerin ortaya ¢ikmasina sebep teskil eden fiziksel, psikolojik, sosyal, kiiltiirel, egitsel
durumlarin iyilestirilmesiyle miimkiindiir. Algilayan 6znenin psikolojik yapisindan
kaynaklanan bir 6grenme engeli varsa bu durumda o alanla ilgili engelleri ortadan
kaldirma yoluna gidilmesi gerekir. Sayet fiziksel bir engel durumu varsa drnegin alicinin
algilamasina etki edecek fiziksel ortamsa bu durumda fiziksel ortamin algilayan 6znenin
ogrenmesine gore tasarlanmasi gerekir. Ogrenmenin ¢ok yonlii bir siire¢ olmasi,
ogrenmeye etki edecek bilesenlerin fazla olmasi, 6grenmenin ¢ok yonli ve tim
bilesenleri hesaba katacak sekilde tasarlanmasi ve Ogrenmeyi etkileyen faktorlerin

minimize edilmesiyle bilissel amaglara ulasilabilecegini ifade etmek gerekir.

1.5.2. Ogretenle Tlgili Problemler

Egitim-0gretim faaliyetlerinin gerceklesmesinde Ogrenen kadar Ggreticinin de
biiyiik bir rol aldig1 diisiiniilmektedir. Ozellikle bireyci paradigmalarin egitimde merkeze
alinmasiyla Ogreticinin pasif oldugu her ne kadar diisliniiliiyorsa da Ogretici, egitim-
ogretim faaliyetlerinin dénemli bir ayagidir. Ogretmen merkezli bir anlayistan 6grenci
eksenli bir anlayisa gecilmesiyle 6gretmenin egitim-0gretimdeki etkisi sona ermemis, o
yine egitim-6gretimin dnemli bir paydasi kabul edilmistir. Ciiceloglu, 6gretmenin yerini

tayin etme noktasinda soyle demektedir: ‘‘Ogretmenin egitim siirecindeki roliiniin

$1Boyraz, Adile, Kur’dn-1 Kerim’de I:leti.simnEngellerini Ifade Eden Ayetlerin Din Egitimi A¢isindan
Degerlendirilmesi, (yliksek lisans tezi), Inonti Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Malatya 2019, s. 95-
101.

114



agirlig1 degisebilir, yani azalabilir veya ¢cogalabilir, ama tamamen goz ardi edilemez, yok
sayllamaz. Ciinkii 6gretmen, egitimin vazgegilemeyecek nitelikteki unsurudur.’’3!2
Burada 6gretmenin egitim-6gretim siirecindeki Onemi tartigilmayacak, bunun yerine
Ogretmenin  egitim-0gretim  siirecinde Ogretme esnasindaki bilissel engelleri
incelenecektir. Ogreticinin bilissel alandaki engelleri, dgrencinin biligsel alandaki
eksiklikleriyle paralellik arz etmekte ve egitim-6gretim aktivitesinin sekteye ugramasina
sebep olmaktadir. Ogrenciden kaynaklanan bilissel engeller, gretici igin de s6z konusu

olmaktadir. Ogrenci ve dgretmenin 6grenme ve dgretmesindeki bilissel engeller, daha

once ifade ettigimiz egitim psikolojisi verilerinde ifadesini bulmaktadir.

Ergin, basariyi etkileyen faktorler baglaminda 6gretmenin yerini tespit hususunda
sunlarin etkili oldugunu ifade etmektedir: ‘‘Kaynagin kendisi, alicis1 ve iletecegi konu
hakkindaki bilgi ve becerileri, kendisine, alicisina ve iletecegi konuya karst tutumu,
yetismis oldugu ve halen i¢inde bulundugu toplumsal ve kiiltlirel ortamin etkileri, dil ile
ilgili becerileri, giivenirliligi, uzmanhgi, inanilirhg, gekiciligi...””3!® basariy1 etkileyen
faktorlerdir. Bunlarda meydana gelen herhangi bir eksiklik, biligsel bir engel ve 6gretme
engeli olabilmektedir. Peygamberlerin ve Resulullah’in “en giizel ornek”, (Ahzab,
33/21.) “aydinlatan kandil”, (Ahzab, 33/46.) “miijdeci ve uyarici”, (Su’ara, 26/115.)
“sadik ve giivenilir” (Meryem, 19/41; Su’ara, 26/107.) diye nitelendirilmesi iletisimcinin
kisilik ozelliklerinin basarida ne denli 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ogretme
konumunda olan sahislarin kisiliginin de 6grenmeye etkisi oldugu, bunda herhangi bir

engelin iletisimi sekteye ugrattigi ifade edilmektedir.

Klasik Islam egitimcilerinin bu minvaldeki goriislerine bakildiginda Ibn Sahnin,
egitim-ogretim siirecinde Ogretmenin tamamen derse odaklanmasini, bagka bir seyle
mesgul olmamasimi istemektedir. Kabis’nin “‘Ogretmenin Ogrencileri birakip
mahkemeye sahitlik etmek i¢in gitmesini caiz kabul etmemesi,”’®* hem yaptig1 isi
Onemsemesini hem de ruh, zihin ve bedenen yaptig1 ise odaklanmasini ifade etmektedir.

ZernGci’nin  “‘Ogretmenlerin - d6grencilerin - sahsiyetinin olugsmasinda 6gretmenlerin

$2Ciiceloglu, Dogan, Erdogan, Irfan, Ogretmen Olmak, (24. Baski), Final Kiiltiir Sanat Yay., Istanbul 2018,
s. 20.

S13Ergin, AKif, Egitimde Etkili Iletisim, (7. Baski), An1 Yay., Ankara 2014, s. 31-42.

S14Bayraktar, Mehmet Faruk., Kldsik Islam Egitimcileri, (Ed. Koylii, Mustafa, Ahmet Kog), (1. Baska),
Ragbet Yay., Istanbul 2016, s. 29.
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listlenecegi yeterlikleri siralamas1’’®5 ve ibn Cemaa’nm “‘6gretmen nitelikleri ile ilgili
giiniimiiz ifadesiyle alan bilgisi, pedagojik formasyon, genel kiiltiir ve ahlaki gelismislik
niteliklerini ifade etmesi,’’%*® 6gretmenin nasil bir 6gretim yapacagini ifade etmekte ve bu
ogretimde ifade edilen hususlarin eksikligi de birer bilissel 6gretme engeli olarak ifade
edilebilmektedir. Ogreticinin zihnini mesgul eden ve egitim-6gretim faaliyetinin
aksamasina sebep olan bilissel engellerden biri de, Ogreticinin i¢inde bulundugu
psikolojik durumdur. Bu durum, 6greticinin derse odaklanmasina, hazir hale gelmesine
ve biitiiniiyle giidiilenmenin saglanmasina engel bir durum teskil etmekte bu da egitim ve

Ogretimi olumsuz etkilemektedir.

Ogrenme, birgok 6gretim model ve araclarinin etkili bir sekilde kullanildig1 bir
stirectir. ‘‘Bu model ve araglarla 6gretmenin etkili bir kullanim yapmamasi, farkli yontem
ve teknikleri kullanmamasi, 6grenmenin somut olmamas1 ve 6grencilerin bildikleriyle
iligki kurulamamasi, ¢ok fazla duyuya hitap edilmemesi, 6grenmeyi etkileyen igsel ve
digsal faktorlerin birbirleriyle uyum gostermemesi...””®” gretmenden kaynaklanan

engeller olarak ifade edilmektedir.

Ogretenlerin i¢inde bulundugu psikolojik sartlar ve kisisel 6zellikler, 6grenmeyi
etkilemektedir. Certel, bu konuda su hususlara dikkati cekmekte ve bunlarin 6grenmeye
etkisini belirtmektedir. ‘‘Kaynak ve alicinin kisisel arzu ve istekleri, deger yargilari,
aliskanliklari, bilgi diizeyleri, tecriibeleri, ilgileri, anlama ve algilama kapasiteleri,
yetenekleri, kiiltiirleri, duygulari, tutumlari, onyargir ve saplantilar1 birbirinden farkli
olabilir. Bu farkliliklar, sadece kaynagin kod, sembol, muhteva ve kanal se¢imini
etkilemekle kalmaz; alicinin kod agimini ve mesaja verecegi tepkinin olumlu, olumsuz
ya da kayitsiz kalma seklinde olmasini da belirler. Alici, kaynagin gonderdigi her seyi
algilayamayabilir, ona kaynakla ayni deger ve Onemi vermeyebilir. Ayrica alicinin
kaynaga olan inanci, giiveni, sevgisi, Onyargi ve tutumlari da, kisi ya da kurumlardan
gelen mesajlarin  farkli sekillerde anlamlandirilmasina ve gosterilecek tepkinin

belirlenmesine etki eder. iletisim aninda 6gretenin iginde bulundugu aglik, uykusuzluk,

S15K 6ylii, M., Ahmet K., 2016, s. 319.
316A g.e., s. 460.
317Senemoglu, 2018, s. 383-384.
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yorgunluk, dalginlik, tizgiinlik vb. psiko-fizyolojik sartlar’’3® da iletisimi engelleyen
kaynakla ilgili kisisel faktorler arasinda sayilabilir.

Din egitimi baglaminda degerlendirildiginde, s6z konusu bilgiyi 0Ogretme
konumunda olanlarin gesitli sebeplerle bagvurduklar: bir tutum da bilgiyi gizlemek ve
tahrif etmektir. Batar, bunu ‘‘din Ggreticisinin bir engeli olarak gormekte ve etkili bir
ogretimin olabilmesi i¢in bu tiir engellerden dgreticinin arinmasi gerektigini’’®*° ifade
etmektedir. Kur’an, bilgiyi gizlemeyi ve tahrif etmeyi su ayetlerle ifade etmekte ve bunun
yanlig bir tutum oldugunu belirtmektedir: “Hakki batilla karistirip da bile bile hakk
gizlemeyin.” (Bakara, 2/42.) ve “Simdi, bunlarin size inanacaklarimi mi umuyorsunuz?
Oysa iglerinden bir takimi, Allah’in kelamini dinler, iyice anladiktan sonra, onu bile bile
tahrif ederlerdi.” (Bakara, 2/75.) Anlama olgusu gerceklestikten sonra bile bile inkar
etmek, daha ileride inat ve gergegi 6rtme/gizleme bashgi altinda inceleneceginden burada

uzerinde durulmamaktadir.

1.5.3. iletisim Becerileriyle Ilgili Problemler

[letisim, insanligin var olusundan beri olan ve farkli disiplinlere konu olmus, anlam
ve 6nemi ise din, egitim, sosyoloji, psikoloji gibi disiplinler ile sosyal psikoloji, egitim
psikolojisi, iletisim ve rehberlik psikolojisi gibi alt disiplinlerle takdir edilmistir. Hem
bireysel hem de toplumsal bir hiiviyeti bulunan iletisim olgusunun din ve egitim gibi
disiplinlerle dirsek temasi oldugunu, din ve egitim-6gretim hizmetlerinde etkili bir
iletisimin yadsmamaz &neminin oldugunu ifade etmek gerekir. iletisimin tanimi, farkl
farkli olmakla birlikte genelde su sekilde ifade edilmistir: ““iletisim, belirli bir cografya
pargasinda ayni doga sartlar1 i¢inde varliklarini siirdiirmek i¢in arag ve geregler bulan, bu
konuda cesitli bilgiler iireten, bunlart belirli bir i bolimii yontemlerine gore kullanan
etkinliklerdir. Diger bir tabirle, ‘‘insanlarin kendi aralarindaki bu is boliimiinden
kaynaklanan farklilagmalar1 haklilastirmak i¢in cesitli degerler ve inanclar iireterek

toplumun farkli kesimlerini ortak {ist kimlikler i¢inde kaynastirmayr amaglayan

318Certel, Hiiseyin, Din-iletisim Iliskisi ve Dini Iletisim Engelleri, Siileyman Demirel Universitesi [lahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 2008/2, (21): s. 136.
$19Batar, 2014, s. 247-253.
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etkinliklerdir.”’s2 Daha genel bir ifadeyle ‘‘iletisim; bilgi, duygu, diisiince, tutum ve

davraniglarin farkli kanallarla baskalarina aktarimi siirecidir.’ 3%

Iletisim ¢ok yonlii bir siire¢ olmakla birlikte ‘‘basarili bir iletisim siirecinden
bahsedebilmek i¢in mesajin iiretilmesi ve iletilmesi hususunda iletisim siirecinin ogeleri
olan kaynak, ileti, kanal ve alicinin birbiriyle uyumlu c¢alismasi gerekir.’’3? Bunlarda
meydana gelen herhangi bir olumsuzluk, iletisim siirecinin basarisizliga ugramasina
sebep olmaktadir. Ayrica iletisim siirecinin 6geleri olan kaynak ve alici, egitim-6gretim
siirecinde Ogrenen ve Ogreten seklinde ifade edilmektedir. Algilayan 06zneden
kaynaklanan problemler ve Ogreticiden kaynaklanan problemler daha once ifade
edildiginden burada kaynak ve alicinin biligsel engel olma yoniine deginilmemekte; onun
yerine iletigim silirecinin mesaj ve kanal 6gelerinin biligsel engel olma yonlerine temas

edilmektedir.

Bal, mesajin ¢ok fazla nesneler tarafindan meydana geldigini syleyerek genel bir
mesaj tantm1 yapmaktadir: ‘‘Bilgi, duygu, diislince, kanaat, tutum, davranis bigimlerinin
aliciya gonderilmek tizere kaynak tarafindan ortak semboller kullanilarak kodlanmig
haline ‘mesaj’ denir. Konusulan ortak dildeki kelimelerin sozle ya da yaziyla ifade
edilmesi, grafik ve sekiller, jest ve mimikler, mesaji kodlamada kullanilan birer sembol
olabilir. Mesaj, bir bakima kodlayici kaynagin alic1 tarafindan algilanabilir nitelikteki
fiziksel trtintdiir. Telaffuz ettigi ya da yaziya doktiigii kelimeler, ¢izdigi grafik, sekil ve
resimler, yaptig: isaretler, el, kol ve basiyla yaptigi hareketler, yiiziiniin aldigi renk ve
sekil, viicudunun pozisyonu vb.’nin ifade ettigi anlamlar kodlanmig birer mesaj
olabilir.’’3# Gorsel ve fiziksel goriinim ile kaynaga ait jest ve mimikler, mesajin
anlasilmasini kolaylastirmakla birlikte bunlar direkt mesajin nitelikleri olmayip mesajin

anlasilmasina yardimci unsurlar olarak anlasilabilirler.

800skay, Unsal, fletisimin ABC’si, (1. Baski), Der Yay., Istanbul 1999, s.16.

$1Boyraz, 2019, s. 8; Iletisimin 6zellikleri; Iletisim kagimlmazdir, geri ¢evrilemez ve tekrar edilemez,
stiregtir, komplekstir, semboliktir, hem icerik hem de iligkisel boyutu vardir, kisiseldir ve bir alic
fenomenidir, belli bir sira takip etmez. Bununla ilgili bkz. Koylii, 2011, s. 39-46; Kog, 2016, s. 32-42.
%22Denis, McQuail, Sven, Windahl, fletisim Modelleri, (1. Bask1), (Cev. Gonca Yumlu), imge Kitabevi
Yaynlari, Istanbul 1997, s. 27; Batar, Yusuf, Kur’an-1 Kerim'e Gére Iletisim, (yiiksek lisans tezi), Yiiziincii
Y1l Universitesi, Temel Islam Bilimleri Anabilim Dali, Van 1999, s. 13-28; Din egitiminde iletisim
engelleri icin bkz. Kog, Ahmet, Din Egitiminde Etkili Iletisim, (4. Bask1), Ragbet Yay., Istanbul 2016, s.
243-279.

323Bal, Hiiseyin, letisim Sosyolojisi, (1. Bask1), Siileyman Demirel Universitesi Yay., Isparta 2004, s.14;
iletigim tiirleri ve iletisim ¢atismalar1 icin bkz. Dokmen, 2009, s. 38-156.
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““Etkili dini iletisimin Oniindeki mesajla ilgili engellerden biri, mesaj igeriginin
alicilarin ilgi ve ihtiyaglarina uzak olmasidir.”’%* Gereksiz ¢okga yapilan tekrarlar, alici
tarafindan 6nem verilmeyen igerikler, giinlin anlam ve Onemi i¢in hazirlanmis fakat
halkin ilgi ve ihtiya¢c duymadigi dini muhtevalar, giincelligini yitirmis sosyal hayatta
karsiligi kalmayan malumatlar bu kapsamda degerlendirilmektedir. Ozellikle mesajin
alicinin psikolojik yapisini, ilgi ve ihtiyacini karsilamamasi bu tiirden bilissel bir engeli

ifade etmektedir.

““Mesaj igeriginin sirf sdzel sembollerle ifade edilen, kulaga hitap eden teorik
anlatimlardan olusmasi, gorsel olarak da desteklenmemesi, dini iletisimin etkinligini
azaltan etkenlerden biridir.”’3 Mesajin muhtevasi, farkli duyu organlara hitap etmesiyle
zihinde Ogrenilmesini kolaylastiracak bir karakter arz etmektedir. Birden ¢ok duyuya
hitap etmemesi, mesajla ilgili 6grenme engeli olarak ifade edilebilmektedir. Kaynak
tarafindan sunulan ‘‘mesaj oldukca kisa, ¢arpici, dikkat ¢ekici ve kolay zihinde kalici
nitelikte olmalidir. Aksi takdirde muhtevanin belli bir diizen ve siralamaya tabi
tutulmaksizin malumatlar yigin1 olarak sunulmasi, biiyik bir iletisim engeli
olmaktadir.’’%% Mesajin bu niteliklere haiz olmamasi, d6grenmesini giiglestirdigi gibi

zihinde uzun bir siire kalmasini da engellemektedir.

Muhtevanin 6gretim ilkelerine gore ve gelisimsel donemlere uygun sekilde
verilmesi, pedagojik ve egitsel yonii nazara verilerek hazirlanmasi1 gerekir. Bu sekilde
hazirlanmayan iceriklerin ~ Ogretilmesinde  birtakim  olumsuzluklar  yasanmasi
kag¢inilmazdir. ‘‘Somuttan soyuta ilkesi, bilinenden bilinmeyene ilkesi, bireysel
farkliliklar ilkesi, yakindan uzaga ilkesi, kolaydan zora ilkesi, glincellik ilkesi,
ekonomiklik ilkesi, amaca doniikliik ilkesi, 6grenciye gorelik ilkesi, hayata yakinlik
ilkesi, biitiinliik ilkesi, sosyallik ilkesi, aktiflik ilkesi...”’%?” gibi 6gretim ilkelerine uygun

mesajin hazirlanmamasi da bir 6grenme engeli olabilmektedir.

‘‘Kanal, mesajin aliciya iletilmesini saglayan her tiirlii ara¢ ve yontemlerdir.’’32

Egitim ve 6gretimde 6grenen ve 6greten arasindaki miinasebet, iletisim ile kurulmaktadir.

$24Certel, 2008, s. 152.

354 .g.e., s. 153; Kur’an mesajlarmin odaklandid1 azalar igin bkz. Batar, 1999, s. 166-170.

326K 0¢, 2016, s. 93; Empatik davranmigin nasil gelistirilmesi ile ilgili bkz. Dékmen, 2009, s. 342.
327 Aydin, 2018, s. 12-20.

$28Boyraz, 2019, s. 14.
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Kanal; igerik ve muhtevanin (mesajin) hangi arag, yontem ve teknikle iletilmesini
saglayan iletisim 6gesidir. Din egitiminin biligsel yontem ve tekniklerine bakildiginda
diisiinmeyi harekete ge¢irme, algilama, hafizada tutma, mantiksal akil yiiritmeyi ifade
etme gibi birden ¢ok yontem ve teknigin oldugu goriilmektedir. ‘‘Tartisma yontemi,
beyin firtinas1 teknigi, alt1 sapkali diisiinme teknigi, workshop teknigi, miinazara teknigi,
goriis gelistirme teknigi, kartopu teknigi, istasyon teknigi, seminer teknigi, zihinde
canlandirma teknigi, soru-cevap teknigi, buldurma yontemi, kavram haritalar1 (akil
haritalari, 6riimcek haritalar, zincir haritalar), metafor olusturma teknigi, problem ¢d6zme
yontemi’’®° gibi yontem ve teknikler, mesajin kaynaktan almnip aliciya nasil

ulastirilacagini ifade etmektedirler.

Kanalin kullandig1 araclarin diisiinmeyi gelistirici, muhdkeme ve mantiksal akil
yiirlitmeyi ifade edecek sekilde olmalari, iletisimin saglikli ve 6grenmenin daha hizli
gerceklesmesine olanak tanimaktadir. Insanlarin duyu organlarmin tamami egitim-
ogretimde kullanilabilecek kanallardandir. Bundan dolay1 mesajin igeriginin birden fazla
duyu organina hitap etmesi, 6grenmenin hizli ve kalici olmasina zemin hazirlamaktadir.
Bunun i¢in mesaj ve kanalin niteliklerine uygun yapilmayan bir iletisim, 6grenmede
biligsel problemlere sebep olmakta ve kaynakla alici arasinda ©grenmenin

gerceklesmemesine sebep olmaktadir.

Kur’an baglaminda genel olarak bakildiginda iletisim engelleri olarak, ‘‘insanin
olumsuz vasiflar1 olan zayiflik, acelecilik, kibir, hirs, kiskanglik, cimrilik, nankorliik,
zalimlik, unutkanlik’’3% vb. gibi hem kaynak/0greten hem de alici/68renenin ahlaki
vasiflarinin bir iletisim engeli oldugu ifade edilmektedir. Ayrica ‘dil engelleri, 6n yargi,
etkin dinlememe ve mesajin tahrifi’’®* de Kur’an’da ifade edilen iletisim engelleri olarak

zikredilmektedir.

39Din egitiminde kullanilabilecek yontem ve teknikler icin bkz. Aydin, 2018, s. 125-398; Ocal, 1991, s.
227-280.

30Giimriikciioglu, Siileyman, Kur’dn da Iletisim Dili, (doktora tezi), Marmara Universitesi, Felsefe ve Din
Bilimleri Anabilim Dali, Istanbul 2011, s. 114-127; iletisimin en dnemli nedenlerinden biri de empati
eksikligidir. Empati eksikligi, dogru ve saglikli bir iletisim kurulmasinin niinii tikamaktadir. Bununla ilgili
bkz. Dékmen, 2009, s. 156-197.

BlGiimriikgiioglu, 2011, s. 127-132.
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1.5.4. Kiifiir ve Gercegi Ortme/Gizleme Problemi

Din egitiminde iletisim engelleri gibi iizerinde durulmasi gereken problemlerin
olmasi yaninda bir de psikolojik ve sosyal bir baski ile gercegin bilerek ortiilmesi ve
gizlenmesi de hedeflenen bilissel amaglarin gergeklesmesinde birer bilissel engel

olabilmektedir.

Kiifiir kavramu, biinyesinde *‘6rtme ve gizleme’” anlami barindirmaktadir. Isfehani,
bu kavrami soyle tarif etmektedir: ‘‘Kiifiir, nimetin inkar1 anlaminda siikiir kavraminin
ziddidir. Burada hem inkar hem de gizleme anlami vardir. Kiifiir kavraminin ash bir seyi
ortmektir. Tohumun tizerini orten ¢ifte¢i, karanlik gece ve denizin Ortiiciiliik vasfini tasvir
etmek i¢in ‘‘kafir’’ nitelemesi kullanilmaktadir. Bunun disinda toprak, zift, giinesi
kapatan bulut, her tiirlii ortii ve zirh lizerine giyilen giysi i¢in ‘‘kafir’> nitelemesi
yapilmaktadir. Yeminin bozulmasi veya herhangi bir giinaha karsilik temizleyici olarak
sart kosulan ‘‘keffaret’’ de kusurlar1 orttiigii i¢in bu ismi almistir. Kafir olan kisi de
kalbini Orten kisidir. Allah’a kul olmaya davet edilen kisinin bu davete olumsuz cevap
vermesi bir anlamda Allah’in nimetini 6rtmesi ve kendisiyle o nimet arasina perde

germesidir.’’332

Kiifiir, terim olarak daha ¢ok dinin hakikatlerine kars1 duyulan inangsizlik seklinde
ele alinmaktadir. Taftazani’ye gore kiifiir, “Allah’tan alip din adina teblig ettigi
hususlarda peygamberi tasdik etmemek, ona inanmamak diye tanimlanmaktadir.’’33
Terim anlamindaki kullanimi ile Allah’tan peygambere geldigi bilinen kesin hiikiimleri
kabul edip tasdik etmemek, inanmamak, onaylamamak olarak ifade edilmektedir. Bu
inanmamanin arkasinda psikolojik veya sosyal etkenlerle birlikte inat veya korti koriine

baglilik da olabilmektedir.

Kiifiir kavraminin anlam analizini yapan Esed, bu terimin basit bir reddedis, inkar
veya inangsizlik seklinde ele alinamayacagini belirtmektedir. Miellife gore ‘kiifiir,

mevcut olan bir seyi gizleme veya dogru olan bir seyi inkar etme anlamlarindadir.’’3* Bu

32[sfehani, EbG’l-Kasim el-Hiiseyn ibn Muhammed er- Ragib, Miifredatu Elfazi’l Kur’an, (3. Bask),
Daru’l Kalem, Sam 2002, s. 714-717; Firuzabadi, EbG’t-Tahir Mecduddin Muhammed b. Yakub, el-
Kamiisu’l Muhit, Daru’l Fikr, Beyrut 1995, s. 424.

333Sinanoglu, Mustafa, “Kiifiir mad.”, TDV Islam Ansiklopedisi, TDV Yay., Ankara 2002, XX VI, s. 533.
33Esed, Muhammed, Kur’dn Mesaji Meal Tefsir, (5. Baski), (Cev. Cahit Koytak ve Ahmet Ertiirk), Isaret
Yay., Istanbul 2002, s. 1205.
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anlamiyla miisriklerin Hz. Peygamber’i kendi 6z ¢ocuklarini tanidiklar: gibi bildikleri
fakat buna ragmen inkar ettikleri, (Bakara, 2/146.) bile bile inkar etmenin arkasindaki
sebebin inat ve gergegi gizlemek oldugu ifade edilmektedir. Batar, kiifiir kavraminin
gizleme ve bile bile inkar etme anlamlarina geldigini, psikolojik olarak bir ger¢egi zihinde
yok saymanin da bu kavramla ifade edildigini belirtmektedir. ‘‘Sozlik anlami ve
istilahtaki kullanim big¢imlerinden anlagiliyor ki, kiifiir iki agamali bir inkar siirecidir.
Birinci asama gizleme, ikincisi ise bile bile inkardir. Bir hakikati, bir bilgiyi veya bir

inanci gizleyip yokmus gibi davranmak ve hatta inkar iddiasinda bulunmaktir.’’3%

“Andolsun biz, cinler ve insanlardan, kalpleri olup da bunlarla anlamayan, gozleri
olup da bunlarla gérmeyen, kulaklar: olup da bunlarla igitmeyen bir¢oklarini cehennem
icin var ettik. Iste bunlar hayvanlar gibi, hatta daha da asagidadirlar. Iste bunlar
gdfillerin ta kendileridir.” (A’raf, 7/179.) Potansiyel olarak gergekleri kabule meyyal bir
sekilde yaratilan insanin anlamak istememesi, bir 6grenme engeli olarak ifade
edilmektedir. Bununla birlikte bu ayetin egitim-6gretim siirecinde algilayan 6znenin
motivasyonunun Onemini gostermesini ve bile bile almak istemeyene de zorla

ogretilemeyecegini ifade etmek gerekir.

Kur’an’da peygamberlerin yapmis olduklari1 teblig faaliyetleri, lizerinde israrla
durulan hususlardan biridir. Ozellikle mevcut pozisyonlarini ve niifuzlarimi kaybetmek
istemeyen miinkirler, ilahi davete karsi ¢ikmakta ve peslerinde de binlerce insani
stiriikleyebilmektedirler. Davete karsi ¢ikan ve muhalif kesimi inkara sevk eden hususlar,
Onyargi, inat, gercegi cesitli sebeplerle 6rtme/gizlemedir. Bu anlamda Kur’an’da Hz.
Musa’ya, Firavun ve taraftarlarinin getirdikleri argiimanlar, bunu veciz bir sekilde ifade
etmektedir: “‘Dediler ki: Bizi atalarimizi iizerinde buldugumuz yoldan dondiiresin de
veryiiziinde hakimiyet (devlet) ikinizin eline gegsin diye mi bize geldin? Biz ikinize de
inanmiyoruz.”’ (Yanus, 10/78.) Aklin1 kullanmama, bu ayette kisinin aklini tiimiiyle
onceki nesle havale etmesine sebep teskil ederek kisinin diisiinememesine zemin
hazirlamaktadir. Oysa Allah, Kur’an’da “‘Sizi, diistiniip ogiit alacak kimsenin diistintip
ogiit alabilecegi kadar yasatmadik mi? Size uyarici da gelmigti.”” (Fatir, 35/37.) ayetiyle
diistinmenin 6nemine vurgu yaparak sorumlu olmay: da akla baglamistir. Atalara tabi

olmanin istenmeyen bir husus oldugu da Kur’an’da soyle ifade edilmektedir: “‘Kur’dn,

335Batar, 2014, s. 378.
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atalart uyarimamus, bu yiizden de gaflet i¢inde olan bir kavmi uyarman igin mutlak giic
sahibi, ¢cok merhametli Allah tarafindan indirilmigtir.”” (Yasin, 36/5-6.) Kiifriin sebepleri
olarak mevcut duruma ve kisinin geldigi gelenege diisiinmeden korii koriine baglilik ve
On yarg1 sebep olabilmektedir. Diisiiniilmeden ve 6n yargi ile bakilmasi da bir iletisim ve

ogrenme engeli olarak ortaya ¢ikmaktadir.

On yargi da 6nemli bir iletisim engeli olarak ifade edilmektedir. Kasapoglu, &n
yarginin sebeplerini ifade ettikten sonra iletisimde olumsuz etkilerine su sekilde
deginmektedir: ‘‘On yargi herhangi bir olay, kisi ya da topluluk hakkinda gerektigi gibi
bilgi edinmeden 6nceden belirtilen olumlu ya da olumsuz tutum olarak ifade edilebilir.
Verilen mesaja nasil bir tepki gosterilecegi onceden kararlastirilmis ise bu durum oén
yarginin mesaji engellemesine izin veriyor demektir. Pesin deger yargilar1 toplumun
etkisiyle meydana gelebilecegi gibi, kisinin deneyimlerinin bir tirinii seklinde de kendini

gosterebilir ve bu durumun olumsuz etkileri en ¢ok da iletisim olgusunda ortaya ¢ikar.”’33

1.5.5. Diger Problemler

Biligsel 0Ogrenme engelleri kapsaminda genel engellerin yaninda ‘‘amag
yoksunlugu, ihtiya¢ yoksunlugu, ilgisizlik, dikkatsizlik ve idrak yoksunlugu,
diistinmezlik, irade yoklugu vb. gibi Kur’an’a gore psikolojik/zihinsel engelleri ifade
eden Fersahoglu, ayni zamanda duygusal engellerden olan gurur, kibir ve korkunun da
bir 6grenme engeli oldugunu’’*" ifade etmektedir. Duygusal engellerin kisinin psikolojik
olarak 6grenmesini engelledigi, orijini itibariyle hissi/duygu merkezli olduklari; fakat
ogrenmeyi engelledikleri icin biligsel dgrenme engeli olarak da kabul edilebilecegini
ifade etmek gerekir. Batar, ‘‘6grenme engelleri kapsaminda cehalet, amalik ve vakr
(gorsel ve isitsel engeller), kufl (kalbin kilitli olmasi), hicab (iki sey arasinda 6grenmeye
engel ortii, perde), egitimin imkan ve sinirliliklart anlaminda kullanilan sakile kavraminin

da birer 6grenme engeli oldugunu ifade etmektedir.’’3

Zaman ve ortam engelleri de 6grenmeye etki etmektedir. ‘‘Zamanlama hatalari,

O0grenmeye uygun olmayan ortamlar, ortamdaki dikkat avcilari, ortamda bulunan gorsel

%K asapoglu, Abdurrahman, Kur’dn-1 Kerim ve Iletisim, (1. Baski), Nursan Yay., Istanbul 2000, s. 154.
337Fersahoglu, 1998, s. 140-152.
$%Batar, 2014, s. 381-408.
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ilgiler’’s* de birer 6grenme engeli olarak goriilebilmektedir. <“Geri bildirim olumlu veya
olumsuz olsun, iletisim siirecinin 6nemli bir unsurudur. Geri bildirim sayesinde kisi, ileri
stirdiigii fikirlerin ne derece anlasildigini, ne derece kabul veya reddedildigini test etmis
olur.”’3* Geri bildirim saglanmadiginda kaynak ile alic1 arasinda uygun bir iletisim
saglanamayacagindan ve bunun test edilmesi de miimkiin olmadigindan 6grenmenin

gerceklesmeyecegini ifade etmek gerekir.

Yetersiz iletisim kanallariyla veya iletisim kanallarmi etkileyen olumsuz g¢evre
kosullariyla ilgili engellerin oldugunu ifade eden Kog, ‘‘fiziksel-teknolojik engelleri,
mesajin mekanik olarak iletimine engel olan ve bazi durumlarda mesajin kesilmesine
sebep olan durumlardan dolay: tam iletilmedigini sdyler. Boylece mesaj ya hig iletilmez
veya mekanik bir giiriiltii olarak kalir. Mesajin iletilmemesi, iletisim engeli olarak
algilanmasini zorlastirmakta ve bu da 6grenme engeline dontismektedir. Farkli duygusal
yapilar, dikkat dagmikligi, fiziksel bulunmaya karsilik psikolojik olarak ortamda
bulunmama (tikanik iletisim), Ozgiliven eksikligi, kendine odaklanamama, zaman

baskis1’’34 vb. gibi hususlar da biligsel 6grenme engelleri olarak goriilmektedirler.

33%Cebeci, 2015, s. 302-306; Koylii, 2011, s. 36-37.
0K gyl 2011, 5. 38.
341K o¢, 2016, s. 271-277.
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IKiINCi BOLUM

KUR’AN’DA ZiHINSEL/BILiSSEL SURECLERI iFADE EDEN

KAVRAMLAR

[k insandan beri var olan ve siiregelen diisiinme edimi, Kur’an’da farkli kelime,
kavram ve ifadelerle belirtilmistir. Kur’an’da diisiinme ve tiirevlerine vurgu yapilmasi,
Kur’an’in diisiinme eylemine verdigi 6nemin bir ifadesidir. Kur’an’in diistinmek igin
nazarlari ¢evirdigi konular ise ontolojik, kozmolojik ve teleolojik diizlemde Allah-alem,

alem-insan, Allah-insan iligkileridir.

Kur’ani diisiinme ile pozitivist diisiinmenin ayn1 kategoride degerlendirilmeyecegi
ifade edilebilir. Kur’an’daki ‘‘diisiinme’” kavrami, salt akil verilerinden hareket
edilemeyecegini, vahiy eksenli ve peygamber destekli islevsel bir aklin yol
gostericiliginde aklin kullanilmasini ifade etmektedir. “‘Pozitivist diisinme, bilimin
dogrulama ve yanliglama ilkelerinin gosterdigi sekilde diisiinmeyi ifade etmekle birlikte,
vahye yer vermemekle ve vahiy firiinii olan bilginin laboratuvar ortaminda test
edilemeyecegi 6n kabuliinden hareket etmektedir. Metafizik ve ilahi olanin mantik¢i
pozitivistlerce bir bilgi tiirii olarak goriilmedikleri, sadece var olanin ve miigahhas kabul
edilen bilginin kabul edilecegi bilimsel diisiinmenin temel parametresi olarak kabul
edilmektedir.”’3* Oysa Kur’an mantiginda duyular, akil ve vahiy bilgi kaynaklari olarak

kabul edilmekte ve sistem boyle sekillenmektedir.*

Akil “‘idealist filozoflarca tek genel geger bir bilgi kaynagi olarak goriilmekte,
idealist epistemoloji rasyonalizmin olusturdugu zemin iizerinde yiikselmekte, dis
diinyadan bagimsiz bir bilgi anlayis1 hakim olmakta, bilgi sadece hakikatin bilgisi
seklinde ve bu bilgiye sadece akilla ulasabilecegi belirtilmektedir.’’3* Bununla birlikte
“‘realist filozoflara gore ise zihinden bagimsiz nesnelerden meydana gelen nesnel bir
diinyanin varlig1 kabul edilmekte, realist epistemolojide insan varliginin bu nesne ve

duyulart akil yoluyla bilebilecegi ifade edilmektedir. Bu bilgi anlayisinda duyusal bilgi,

342Bagceci, Muhittin, Allah 1 Bilmek, (1. Baski), Etiit Ofset Yay., Kayseri 1990, s. 117.
33 Aydin, 2017, s. 149.
$4Cevizci, 2018, s. 25-26.
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rasyonel bilgi ile tamamlanmakta; zihinden bagimsiz olarak var olan bir gergekligin
yapisi kesfedilmektedir. Zira bu yaklasima gore, insan dikkatli bir gézlem ve sorusturma
yoluyla nesnelerin yapilarini kesfedip birbirleriyle olan etkilesimlerini yOneten
diizenliliklerini belirleyebilir.”’** Kur’an’in epistemolojik bilgi yaklasiminda insan,
dogustan bir bilgi getirmemekle birlikte, realist filozoflarin ifade ettigi gibi bilginin
zihinden bagimsiz bir sekilde alindigi, dis diinyada bilginin zihin diginda var oldugu;
bununla birlikte idealist filozoflarin ifade ettigi sekliyle bilginin zihinsel bir ¢ikarimla
oldugu ve zihnin bilgiyi {irettigi konusunda Kur’an, her iki yaklagimla mutabiktir. Diger
bir tabirle, bilgi dis diinyadan duyular vasitasiyla alinmakta, zihin tarafindan islenmekte
ve yeni bir bilgi ile disar1 aktarilmaktadir. Kur’an’da bu kadar dis diinyaya dikkat
¢ekilmesi ve bunlar iizerine diisiiniilmek istenmesi, bilginin digaridan alinip {izerine
diisinme siireglerinin islevsel hale koyulmasiyla zihnin yeni bilgiler elde edilmesine

matuf oldugu sdylenebilir.

Kur’an’in diisiinmek i¢in nazarlar1 alem ve insana ¢evirmesi, hem afaki hem de
enfiisi ayetleri beraber ele almasinin bir neticesidir. Teleolojik ve kozmolojik delillere
konu olabilen bu durum, Allah’in kelam sifatinin bir tecellisi olan Kur’an ayetleri ile dis
alemdeki ayetler olan insanin ve kainatin beraber ele alinmak istenmesidir. 3% Diisiinme
edimi de Allah’in hem objektif hem de subjektif delilleri olan alem ve insani anlama,
anlamlandirma, kavrama ve diisiinme neticesinde ders alarak hayata tatbik etme

(uygulama) i¢in gereklidir.

Kur’an’da ilim elde etmenin hedeflerinden biri de hikmeti yakalamaktir. Zira
hikmet, baz1 faziletlerin yerine gelmesiyle ulasilabilecek potansiyeli ifade etmektedir. ibn
Miskeveyh diislincesinde hikmet kapsamina giren erdemli faziletler, su sekilde tarif
edilmistir: ‘‘Zeka, nefiste sonuglarin siiratle ve kolaylikla ortaya ¢ikmasi, hatirlama; aklin
veya vehmin ortaya koydugu olaylara ait suretin tespiti, akletme; nefsin varliklar1 oldugu
gibi kavramasindaki uygunluktur. Zihin berrakligi; sonug ortaya ¢ikarmak igin nefiste

bulunan kabiliyet, zihin keskinligi ve giicii; once bilinenden zorunlu olarak ¢ikan seyi,

345Cevizci, 2018, s. 46-47.
36 Aydin, M., Said, Din Felsefesi, (10. Bask1), Izmir {1ahiyat Fakiiltesi Vakfi Yay., Izmir 2002, s. 41-84.

126



nefsin derinligine diisiinmesi, kolay Ogrenme de, nefsin bir giicii olup keskin

anlayigtir.”’34

Kur’an’da diisiinmeye davet eden siirecler ve bu siireglerin tiirevleri ¢ok olmakla
birlikte, bu kavramlarin klasik sozliik ve Kur’ani anlamlari, Islam diisiince tarihinde
birgok ilmin farkli bir perspektiften bakmasina zemin hazirlamistir. Oyle ki bu
kavramlarin epistemolojik ve psikolojik agidan degerlendirilmesine, bu zaviyeden bu
kavramlara anlam yiiklenmesine sebep olmustur. ‘‘Fikih ilminde re’y ve kiyasin
metodolojik 6nemi, kelamda nazar ve istidlalin yeri, felsefede burhan metodu denilen ve
mantiki kiyasi esas alan nazari ispat sekilleri, tasavvufta tefekkiir ve rii’yet (miisdhade)
terimlerinin sahsi ve deruni bir tecriibeyi yansitict anlamlari, esaslarim1 Kur’an’in bu

terimlerinin anlamlarinda bulmustur.’’34

Esasen Kur’an’da diisiinmeye cagiran siiregler, ilim elde edilmesine matuftur.
Teakkul, tefekkiir, tedebbiir, tezekkiir ve tefakkuh kavramlari diisiinmenin farkli
formatlar1 ve sekilleri olmasina karsin iist cati itibariyle ilim elde edilmesine ve
kendileriyle te’allim ediminin gergeklesmesine yoneliktirler. Bu manada diisiinmenin
ilim elde etme ve ilme gotiirme gibi biligsel bir islevinin oldugu ifade edilebilir. Te’allum
kavrami, adi gecen Kur’ani siireglerin islevselligiyle meydana gelen bir edimi

belirtmektedir.

Felsefi sozliiklerde bilgi (ilim) genelde “‘suje ile obje arasindaki iliski,”’*° Islam
bilginlerine gore ise ‘‘ilim, alim (bilen) ile ma’lim (bilinen) arasinda tahakkuk eden
nispet veya bir nesnenin slretinin akilda (zihin) hustile gelmesi’’®® seklinde ifade
edilmistir. Ibn Sina’ya gore ise, *‘zihin, tiimelleri kavramaktadir. Bu durumda ise tikelleri
algilamak i¢in duyumlara ihtiyag vardir. Burada duyumlar, dis diinya ile zihin arasinda
koprii gorevi gormekte, dis diinyadan gelen tikelleri duyumlar araciligiyla alan zihin,
bunu genellestirerek ilme déniistiirmektedir.”’*! Ibn Sina’nin bilginin olusumu sadedinde

ifade ettigi husus, zihinde olusan bilgiye veri tasiyan duyu organlarini ifade etmekle

47[bn Miskeveyh, Ebfi Ali Ahmed b. Muhammed b. Yakub, Ibn Miskeveyh Ahldk Egitimi/Tehzibi’'I-Ahldk,
(Cev. Abdulkadir Sener, Cihat Tung, ismet Kayaoglu), (2. Bask1), Biiyiiyen Ay Yay., istanbul 2013, s. 36-
37.

38K utluer, Ilhan, “‘Diisiinme”’, TDV Islam Ansiklopedisi, (1. Baski), TDV Yay., istanbul 1994, C. 10, s.
54,

39Taylan, Necip, Gazali 'nin Diisiince Sisteminin Temelleri, (1. Baski), MUIFV Yay., Istanbul 1989, s. 50.
$0Atay, Hiiseyin, Kur’dn da Bilgi Teorisi, (1. Bask), Furkan Yay., istanbul 1982, s. 16.

®lage., s. 19,
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birlikte bu bilgiyi zihinde isleyen siireclere de isaret etmektedir. Felsefi ve Islami her iki
yaklagimin ortak paydasi, esya veya nesnenin zihinde bilen (alim) kisi ile
miinasebetinin/iligkisinin kurulmasi ve bunun neticesinde zihinde islenen verinin bilgi

seklinde meydana gelmesidir.

Te’allim kavramimin kok harflerini olusturan “alime fiili, bir seyin bilincinde
olmak (suur), bir seyi tam olarak ihata etmek veya kismen bir yoniiyle kavramak, bir seyi
hakkiyla bilmek, tasavvur sonucunda zihinde olusan sey anlamina gelmektedir.
Okumayla, tefekkiirle, deney ve tecriibeyle elde edilen bilgi, herhangi bir durum ya da
kisiyle ilgili varsayimda bulunmak, bir seyden haberdar olmak gibi anlamlara

gelmektedir.’352

Te’allim ediminin Kur’dn’da farkli manalart ve degisik kullanimlar
bulunmaktadir. Bunlar; “‘bir seyi bilme veya idrak etme anlami, 6grenme veya 6gretme
anlami ve isaret veya yol gdsterme anlamidir.”* [lmin olusmast, bilgiye gétiiren isaretler
ve yol gostericilerle baslayip, bilginin igsellestirilmesine ve idrak edilmesine kadar
devam eden hiyerarsik bir yapr arz etmektedir. Bilginin 6grenilmesinde de aslinda
alemden ilme dogru seyreden bir iliski bicimi yasanmaktadir. insanin gercekten bilgi
sahibi olabilmesi ve onu 6grenebilmesi i¢in; bilgi yolunda rehberlik edecek kilavuzlara,
bilgiye gotiirecek isaretlere ve Onciillere, pekistireglere ve saglikli isleyen zihinsel bir

siirece ihtiyag¢ vardir.*

Kur’an’da gesitli bilgi edinme siireglerinden bahsedilmesi, Kur’an’in bilgiyi alma
stirecinde tekgi ve inhisarct bir yaklasim yerine farkli sekil ve kombinasyonlarla bilgiyi
ele aldigini ifade etmektedir. Ozellikle diisiinme ve tiirevlerine yapilan vurgular, insanin
beseri bir ¢aba ve zihinsel bir gayreti dinamize etmeye yoneliktir. Din egitiminde
fundemental bir yaklasimi mutlaklastirip gelenegi korii koriine kabullenme, insan
zihninin anlamay1 diglamasina ve bilgi tiretememesine sebep olmakta; bu da Kur’an’in
diistinme ve tiirevlerine verdigi onemi askiya almaya sebep olabilmektedir. Oysaki
bilginin insan zihninden bagimsiz, gelisime kapali, salt ezbere dayali olmasi, Kur’an’in

istedigi egitsel hedeflerin gergeklestirilmesine manidir. Halbuki insanin kendi zihninin

352[bn Manzir, Eba’l Fadl, Cemalu’d-din, Muhammed, b. Mukrim, el-Efiiki, Lisanu’l Arab, (1. Baski),
Daru’s Sadr, Beyrut 1990, C. 12, s. 416; Firuzabadi, 1995, s. 1028.

38A. g.e., s. 416-421.

$4Batar, 2014, s. 287.
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urettigi bilgi, seffaf ve denetlenebilir bir hiiviyet arz etmekle birlikte acik egitim
anlayiglarinin ve yaklasimlarinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamakta ve bilginin

tiiretilmesine ve yeni sartlara gore revize edilmesine vesile olabilmektedir.

Bilginin olusmasi, suje ile obje arasindaki baglardan meydana gelmektedir. “Bilen
zihin ile bilinen nesne arasindaki iligkilerden a) algilama bagi b) diisiinme bagi ¢) anlama
bag1 d) aciklama bagiyla bilgi tesekkiil etmektedir.’’*5 Insanin kendi ¢abasi ve gayreti ile
diisiinmesi sonucunda bu baglarin iliskilerinin kurulmasiyla bilgi husiile gelmekte ve
ifade imkan1 bulmaktadir. Burada kastedilen bilgi, vahyl bilgi olmayip kesbi
bilgi/miiktesep bilgidir.

1

Kur’an’da ta’lim kavrami, Allah’in “‘Hz. Adem’e esyamn isimlerini ogretmesi’
(Bakara, 2/31.), “‘insana beyam dgretmesi’’ (Rahman, 55/4.), “‘peygamberlere ¢esitli
bilgiler ogretilmesi’’ (Yusuf, 12/101.) seklinde kullanilmakla birlikte; bireyin akli
melekeleri sayesinde bireysel ¢abasi sonucu elde ettigi bilme, anlama, farkina varma,
hatirlama gibi zihni aktiviteler icin de kullanilmaktadir. Nitekim Hz. Yusuf’un
kardeslerinin hirsizlikla itham edilmeleri sonucu onlara tepkilerini ifade eden ayette
(Yasuf, 12/73.) ilim kavrami, fiil olarak zihni ¢ikarim veya gozleme dayali bilgiyi
belirtmektedir. Sarhos iken ne dedigini bilmeyecek sekilde namaza yaklasilmamasini
ifade eden ayette ( Nisa, 4/43.) ta’lim kavrami, fiili olarak suurluluk halini ifade
etmektedir.®¢ ilim ve tiirevlerinin fiil formatinda kullamildig1 bu ayetlerde fiili olarak
aklin calistirilmasi, bireysel ¢aba sonucu insanin akli melekelerinin farkindalik halinde
olmasi, egitim ortamlarinda 6grenme-68retme siireglerinin bilingli olmasi, yiizeysel ve

sathi okumadan ziyade bilissel akli melekelerin islevsel olmasi ifade edilmektedir.

Te’alliim ediminin egitim-6gretim ortamlarinda her tiirlii bilgi edinme vasitasiyla
gerceklestirilebilecegi, konu itibariyle Kur’ani bilissel siireclerden diisiinme ve
tirevleriyle miimkiin olabildigi, teakkul, tefekkiir, tedebbiir, tezekkiir ve tefakkuh
kavramlarimin kendilerine ait ayirt edici Ozellikleriyle gerceklestirilebildigi ifade
edilebilir. Ornek olmas1 acisindan sebep-sonug eksenli diisiinme baglaminda teakkul,
delil merkezli diisiinme baglaminda tefekkiir, ileriye ve tedbir almaya yonelik diisiinme

baglaminda tedebbiir, gegmis ve hatirlamaya yonelik diigiinme baglaminda tezekkiir ve

857 {imriit, Osman, Isldm 'da Kamuoyu Olusumu, (1. Bask1), Kazanc1 Yay., Ankara 1977, s. 59.
36Batar, 2014, 286.
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somut ve derin anlamaya yonelik diisiinme baglaminda tefakkuh edimleri ifade edilebilir.
Bu siireglerde te’alliim edimi islevsel bir hiiviyet arz etmekte ve dinsel hedeflerin

gerceklestirilmesinde bilissel alan boyutlarinin aktive edilmesini mucip kilmaktadir.

2.1. Teakkul
2.1.1. Aklin Kavramsal Cercevesi

2.1.1.1. Aklin Sozliikk Anlanm

Akil, Arapga bir kelime olup ‘‘a-k-1"’ fiilinden tiiremistir. Akil kelimesinin asil
anlami, ‘‘tutmak, hapsetmek, simsiki kavramak, baglamak, menetmek, engel olmak,’*3"
<engellemek, diyet vermek’’3% gibi sozliik anlaminda kullanilmakla birlikte ““ilmi kabul
etmeye hazir olan giice, bu gii¢ ile elde edilen ilme’” denmektedir.®® Aklin temel
islevlerinin bilgiye gotiiren, olay ve olgular arasinda nedensellik iliskisi kurmaya yarayan,
anlama, idrak etme, olaylar arasi iligkilendirip bag kurma islevlerine haiz oldugu
goriilmektedir. Bu kavramin egitimde her tiirlii zihinsel faaliyetin merkezi oldugu, derin
diisiinme ve kavrama faaliyetlerine kaynaklik ettigi, Kur’an’in gergeklestirmek istedigi

biligsel hedefleri saglamaya doniik islevleri oldugu ifade edilebilir.

Dil bilginlerinden olan Halil b. Ahmed’e (6. 175/791) gore ise ‘“akil, cehlin ziddidir
ve makul ise kalpte akledilendir.”’3® O, akil kavramini, cehaletin zidd1 olarak almakta ve
aklin cehaleti engelledigi Onermesi iizerine kavrami insa etmektedir. Ezheri, (0.
370/980.), ““akli diger biitiin canlilardan ayiran nitelik olarak gormekle birlikte insani
helak olmaya gotiiren sebeplerden korudugu i¢in ona akil demektedir. Temyiz manasinda
yasaklama, engelleme, alikoyma anlam1 daha agir basmaktadir. Ezherd, diyet, devenin ip
ile baglanmas1 ve insanin temyiz giicli i¢in kullanilan akil ifadesinin semantik yapisina
dikkat ¢ekerek her ti¢ durumda da engellemek, yasaklamak manasina geldigini ifade
etmektedir. Sa’leb, Ibn Arabi’den aktardigina gore akil, islerde dikkatli olmak/sabit
kilmak (tesebbit) anlaminda kullanilmaktadir. Ezheri’ye gore akil kalptir, kalp ise akil

37Ezheri, Muhammed ibn Ahmed, Tehzibii I-Liiga, (Thk. Abdusselam Muhammed, Ali Hasan), (1. Baska),
Daru’l-Misriyye, Kahire 1976, C. 1, s. 237-241.

3%8{bhn Manzir, 1990, C. 11, s. 459.

39 sfehani, Ragib, Miifredat Kur’an Kavramlar: Sozliigii, (Terc. Abdiilbaki Giines, Mehmet Yolcu), (3.
Bask1), Cira Yay., Istanbul 2012, s. 715-717.

30Halil b. Ahmed, Ebdi Abdurrahman b. Amr b. Temim el-Ferahidi (el-Fiirhad?), Kitabii’l-Ayn, (Thk.
Mehdi el-Mahzimi, ibrahim es-Samerrai), yy., Bagdat 1980, C. 1, s. 159.
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anlaminda ifade edilmektedir.”’*! Akil kavraminin engellemek manasinda kullanilmasi,
egitim ve 0gretimde istendik davranislar meydana getirme olgusuyla birlikte olumsuz
tutum ve davraniglarin elimine edilmesini ve istenmeyen davranislar1 engelleyici bir

hiiviyete sahip oldugunu belirtmektedir.

Ezheri’ye bakilacak olursa ilk donem sozlikklerde teakkul ifadesinin ¢ok az
kullanildigi, bunun yerine akil kavraminin daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir. Bu da
teakkul kavraminin temyiz giiciinii ifade etmek i¢in kullanildigin1 sonrasinda ise Islam
felsefesi, usil ve kelamin etkisiyle aklin iglevsel fiil olarak kullanildigini ortaya
koymaktadir. Aklin fiil olarak kullanilmasi, diisiinme faaliyetlerinde bulunmasini,
zihinsel bilgi elde etme islevine sahip olmasimi ve kendisiyle bilgiye gotiiren bilissel

sliregleri biinyesinde barindirdigini ifade etmektedir.

Tiirkce sozliiklerde ise akil su anlama gelmektedir: ‘‘Diislinme, anlama, kavrama
ve davranislarini ayarlama melekesi, hafiza, fikir, diisiince anlamina gelmektedir.
Felsefede ise sadece insana has bir meleke olarak; kavramlar, olaylar, vakialar arasindaki
iligkileri idrak melekesi; tecriibeden gelmeyen fakat biitiin akil yiiriitmelerin kendilerine
dayandig1 temel apriori prensipler sistemi; ¢ikarimlar yoluyla fikir yliriitme ve dogru
hiikiim verme yetenegidir.”’%? <Esyanin hakikatini idrak etmek, gercegi anlamak,
kavramak anlamina gelir. Maddeden miicerred basit bir cevher olup nazari olan kiilli
esyanin hakikatlerini idrak eden diisiinme, anlama ve kavrama giicii’’®® olarak ifade
edilmektedir. Teakkul kavrami da akil kelimesinden tiiremis olmakla birlikte aklin
fonksiyonel olarak islev gbérmesini, dogru ve makul diisiinme neticesinde dis diinyay1
tasavvur ederek anlamak, algilamak, anlamlandirmak seklinde ifade edilebilir. Kur’an’da
aklin devamli fiil kalibinda kullanilmasi ve nazarlarin devamli dis dleme ¢evrilmesi de
bu melekenin islevsel olmasini ifade etmektedir. Din egitiminde diisiinmenin ve
anlamanin merkezi konumunda bulunan akil kavrami, her tiirlii bilginin alinmasini,

kritize edilmesini, anlamlandirilip yeniden insa edilmesini saglayan bir hiiviyete sahiptir.

Sozliik anlami referans alinarak ‘akil” denilmesinin onemli bir sebebi de sahibini

tehlikeden alikoyup onu engellemesi, onu kotii olan hususlara diismekten alikoymasi ve

%61Ezheri, 1976, C. 1, s. 238-242.
32 Ayverdi, Ilhan, Misalli Biiyiik Tiirk¢e Sozliik, (1. Baski), Kubbealt: Nesr., Istanbul 2005, C. 1, s. 68.
383Erkan, Arif, el-Beyan Arapca-Tiirkce Biiyiik Sozliik, (1. Baski), Yasin Yay., Istanbul 2006, C. 2, s. 1677.
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iyilik iizerinde bulunmasina yardimci olmasidir.®* Aklin sézlikk anlaminda bilgi edinme
araci oldugu, kendisiyle bilginin hasil oldugu, cehaletin ortadan kalktigi, sahibini cehalet
batakligina diismekten alikoydugu, maruf ve hayr olan seylere sevk ettigi ifade edilebilir.
Ayrica kisiyi her an kontrol altinda tuttugu, miicerred ve miisahhas olan hususlarin
kendisiyle bilindigi, idrak, anlama ve kavrama giicii ve yetisi oldugu belirtilebilir. Aklin
sadece men etme anlamina gelmedigi, zira onun asil ediminin diisiinme ve anlama, bag
kurma, idrak etme, kavrama, tefrik etme, neden-sonug iliskisi kurma, hiikkiim verme ve
bilgiyi elde etme yetisi oldugu belirtilebilir. Teakkul, Kur’an’da gelisik hususlari ¢ozme,
anlama, kavrama, slipheleri giderme, ibret alma, ders ¢ikarma, yogunlasma ve derin
diisiinme, dogru ile yanlisin, fayda ile zararin, iyi ile kotiiniin dogru dlgiitii, diistinmeyi
cesitli acilardan siizgeg ile test etme, hatirlatma, 6gilit alma, bag kurma, temsil etme,
duygusal bakma yerine rasyonel bakma vb. gibi anlamlarda kullanilmaktadir. Akil

kavraminin agagidaki tabloda su temel anlamlara sahip oldugu goriillmektedir:

3641bn Manzir, 1990, C. 11, s. 459.
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2.1. Akil Kavrami Sozliik Anlamlar1 Semasi

g

Aklin islevselligini ifade eden teakkul, islem oncesi donemde nesnelerin tek bir
ozellige gore smiflandirilmasi, somut islemsel donemde mantikli diisiinme, sebep-sonug
eksenli diisiinme, siniflama ve siralama yapabilme edimlerinde bulunmaktir. Soyut
islemsel donemde ise soyut ve metafizik konular1 diislinebilme, degiskenleri
birlestirebilme (sentez) ve bu degiskenleri ayirabilme (analiz), olaylar arasinda mantiki

baglar kurabilme gibi diisiinme faaliyetlerinde bulunmaktir.

YA~ Y

Akil kavraminin Kur’an’da tiirevleri oldugunu ifade etmek gerekir. Bunlar: ““Lubb,
Niha, Hicr, Hilm, Mirre olarak ifade edilmektedir. En icerdeki ilik, 6z, ¢ekirdek igi,
cevher, rah,”’% ‘‘bugday tanesi, bir takim agaclarda govde veya dalin igindeki yumusak

0z, meselenin ruhu, hilasasi, asil, en iyi parca, kalp, zeka, zihin akil ve anlamak

365[sfehani, 2012, s. 849.
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manasinda lubb kavrami kullanilir. Fiil olarak bir yerde ikamet etmek, kirip ¢ekirdegini
cikarmak, akilli olmak, ekinin meyvelerinin belirmesi seklinde kullanilmaktadir. Lubb
kavrami, Kur’an’da diisiinmek, bir seye baglanip vazgegmemek, 0giit ve ibret almak,
se¢mesini bilmek, Allah’in emirlerine muhatap olmak anlaminda kullanilmaktadir. Aklin
islevsel kullanilmasini ifade eden lubb kavrami, ‘ulti’l-elbab’ formunda ge¢mekte ve
selim akil sahiplerinin diisiinmesi (Ra’d, 13/19.) seklinde ifade edilmektedir. Ayette kor
ile goren kimsenin ayni olamayacagi belirtilmekte, bu kavramin bilinmezligin ve
cehaletin kabugunu kirip 6ziiniin ortaya ¢ikmasi, aklin hakikati yakalamasi anlamina
geldigi belirtilmektedir. Yiice Allah, korliighi akli ile diisiinmeyene, gormeyi de akli ile
diistinene baglamaktadir.”’*¢ Burada aklin birbirine zit iki varligin farkini idrak etme
anlaminda kullanildigi, hak ile batilin farkin1 anlama 6l¢iitii oldugu ifade edilmektedir.
Egitim-6gretim siireglerinde siniflama yapabilme, analiz yapabilme, farklilik ve

benzerlikleri bulabilme bu kavramla ilgilidir.

Niha, ‘‘bir davranisi engellemek, yasaklamak, insanlart ondan uzak tutmak, suyun
akigina mani olmak’’% <cok akilli ve uyanik insan, bir seyin sonu, bir seyden geri durma,
yere cakilan kazigin basindaki kertik, zihin, zeka, bir seyin en iist seviyesi manasina
gelir.”’%%8 Niiha kavrami, Kur’an’da tabiat olaylarindan Allah’in varligina gitme (Ta-ha,
20/54.) ve sosyal olaylardan netice ¢ikartan akil (Ta-ha, 20/123-127.) anlaminda
kullanilmaktadir.®® Hem fen ilimleri hem de sosyal bilimleri ilgilendiren bu kavram,
Kur’dn’in insa etmek istedigi biligsel hedefi, ilim planinda biitlinciil gosterecek bir
hiiviyet arz etmektedir. Zira hem tabiattan hem de sosyal olaylardan ibret ve ders
alinmasi, Kur’an’in idealize ettigi bilissel hedeflerdir. Kavramin duyu organlan
vasitastyla elde edilen bilginin yani sira, ge¢mis kissalardan ders ve ibret ¢ikarmasi
gereken akil anlaminda kullanilmasi, din egitimi faaliyetlerinde akil-vahiy, diisiince-
duygu, olay-olgular ile beseri sosyal iligkiler arasinda egitim faaliyeti yapilmasinit mucip
kilmaktadir. Insanin sadece bir yoniiniin referans alinarak yapilan egitim faaliyetlerinin
eksik oldugu, insanin biitiinciil bir bakis agisiyla tiim alanlarda (bilissel, duyussal,

psikomotor alanlar ile sosyal ve beseri miinasabetlerde) egitilmesi gerekir.

%6Bayrakli, 1999, s. 54-68.

67{sfehani, 2012, s. 1089.

368{hn Manzir, 1990, C. 25, s. 343-346.
369Bayrakli, 1999, s. 69-71.
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Kur’an’da akil anlaminda kullanilan kavramlardan biri de ‘Hicr’ kavramidir. Bu
kavram, “engellemek, koruma altina almak, ortmek, yasaklamak’’%® anlamina geldigi
gibi Kur’an’da ‘‘men etmek, engellemek, korumak’’ anlaminda (Furkan, 25/22; En’am,
6/138; Nisa, 4/23.), sadece Fecr, 89/5. ayetinde Hicr kavrami (li-zi hicr) akil sahibi
anlaminda kullanilmaktadir. Bu anlamiyla insan1 kotii ve istenmeyen diisiincelerden
alikoyan akil anlamindadir. Bu kavramin ‘‘insani haram ve istenmeyen hususlardan,
lezzet ve hazlardan, ahlaksiz duygu, diisiince ve fiillerden engelleyen akil’’** manasinda
kullanildigi goriilmektedir. ““Hicr’” kavraminin insanin i¢ aleminde kendisini disipline
eden bir hiiviyete sahip oldugu ifade edilebilir. Fecr, 89/5. ayetinde gecen ‘hicr’’
kavramimnin ‘‘kaniti anlamak, durdurmak, engellemek, hayran kalmak, yasak koymak
anlamma geldigi de ifade edilmektedir.”’¥? Egitim-6gretim siireclerinde egitsel
gerceklige aykirt olan ve egitimin ifade ettigi bilissel hedeflere ters olan hususlarin
ayiklanmasi, aklin bu niteligiyle iligkilidir. Aklin 6nemli bir 6zelligi de istenen hedeflere
gotiiriicli bir hiiviyet arz etmekle birlikte, sahibini istenmeyen seylerden de uzak tutmasi

ve engellemesidir.

Akil kavramiin islevselligini ifade eden ve fonksiyonel olarak daha spesifik bir
anlama sahip kavramlardan biri de ‘‘Hilm’’ kavramidir. Sozliikte, ‘‘sabirli ve haziml,
akilli ve agirbashi olmak’’ anlaminda kullanilan hilm s6zciigi, ‘‘sabir, sekinet, vakar, agir
baslilik ve yumusak huyluluk, 6tkeye, ihtiraslara ve bencil duygulara hakim olmak, beseri
iliskilerde bagislamak, hosgoriilii ve uygarca olmak anlamindadir.”’3 Isfehani’ye gére
hilm “‘aklin fiile/davranisa doniigsmiis halidir. Diger bir sdylemle aklin biitiin organlara
hakim olmasi ve onlar1 kotiliikten korumasidir.”’® Kur’an’da riiya cagma gelen
cocuklarin buluga ermesi anlaminda ‘htlim’ seklinde kullanilmis (Nar, 24/59.), bu da
riiya gérmenin ihtilam manasina geldigini ifade etmektedir. Bu kavram, dogrudan akil
anlaminda da kullanilmaktadir. (Tar, 52/32.) Bu ayette akil kavrami (ahlam), azginlik
kavramiyla beraber; fakat birbirine zit olarak kullanilmaktadir. Burada aklin kotii ve
yanlis olan hususlari emretmeyecegi bilakis dogru ve iyi hususlar1 emrettigi ifade

edilebilir. Aklin ifade edilen niteligine uymamak kisiyi azginlifa sevk ettigi, bununla

3707bn Manzir, 1990, C. 4, s. 170.

$Misfehani, 2012, s. 265-266.

S$72Bayrakli, 1999, s. 72-74.

S73Canbulat, Mehmet, ‘Hilm’’, Dini Kavramlar Sozligii, (1. Bask), DIB Yay., Ankara 2006, s. 260-261.
374sfehant, 2012, s. 305-306.
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birlikte kisinin aklini geregi gibi kullanmasi da hataya diismeme Kkriteri olarak ifade
edilmistir. Egitim-6gretim siireclerinde 6zellikle gelisim donemlerinde kisinin aklinin
dogru-ile yanlis1 tam ayirabilecek bir olgunlasma siirecine girmesi, kisinin akil-balig
olmastyla yakindan ilgilidir. Egitim-6gretim siireclerinde bireyin bazi seyleri yapabilmesi
icin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda belli bir olgunluk diizeyine gelmesi
gerekir. Dinin metafizik ve soyut karakterli hususlar1 diislinildigiinde kisinin 6zgiir
iradesiyle bazi seyleri kabul veya reddetmesi, aklin olgunlasmasiyla miimkiindiir. Ayrica

kisinin cezai miieyyideye tabi olmasinin akil-balig kavramiyla yakindan iligkisi vardir.

Kur’an’da akil manasinda kullanilan kavramlardan biri de ‘‘Mirre’’ kavramidir. Bu
kavram, Kur’an’da akil manasinda (Necm, 53/6.) kullanilmaktadir. *‘Gii¢ ve heybeti ifade
eden akil manasindaki ‘Mirre’ kavraminin, ayetin sonunda ‘‘festeva’’ (dogruldu, kapsadi,
dengini buldu) kelimesiyle bir biitiinliik olusturdugunu belirten Bayrakli, aklin insani
ayaga kaldirdigini, meselelerin 6ziinii kavrayarak insani olgunlastirdigindan dengeye
getirdigini ifade etmektedir. Akil insani, diismekten kurtardigi gibi istikamet iizere
yiiriimesini de temin etmektedir.”**” Ayette kontrolsiiz giiciin akil ile (Mirre) istikamet
izere geldigi ifade edilmektedir. Din egitiminde bilissel hedefler ifade edilirken aklin salt
felsefl akil olarak goriilmemesi gerektigi, akil-vahiy beraberligini merkeze alan ve akl-1
selim diye ifade edilen vahiy destekli islevsel bir aklin biligsel hedefleri yerine getirmede
etkin oldugu vurgulanabilir. Dinin inang, ibadet ve ahlak boyutunun akilli insanlara hitap
ettigi diisiiniildiiglinde egitim dgretim siirecinde bilme, anlama, anlamlandirma, kavrama,
analiz ve sentez yapma, degerlendirme, hiikkiim koyma, farkina varma gibi bilissel

etkinlikler aklin bu alanda ne denli 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

2.1.1.2. Aklin Terim Anlami

Aklin terim manast ile ilgili cok fazla tarif yapilmistir. Tanim yapilan disiplinin
bunda belirleyici oldugu, her bir tanimin kendi bakis agisi ve perspektifine gore
sekillendigi, tanim1 yapilan donemin sosyal, kiiltiirel, psikolojik ve siyasi atmosferini
yansittig1 géz oniinde tutuldugunda ¢ok fazla akil tanimlariyla karsilagmak miimkiindiir.
Bunlardan soyutlanarak egitim ve 6gretim siireclerini ilgilendiren tanimlarin konumuza

daha yakin oldugu belirtilebilir.

$5Bayrakli, 1999, s. 75-77.
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Bilginin mengei bakimindan akil kavraminin duyu organlari ile iligkisi baglaminda
Kur’an’in bakis agisi ile felsefl akimlar arasinda bir ayrim oldugu ifade edilebilir. Bu
anlamda insanin duyu organlarinin bilgi edinme siirecinde yegane kaynak oldugunu ifade
eden ve bilginin akil sayesinde meydana geldigini ifade eden rasyonalizmin tam karsi
kutbunda yer alan duyumcu ekol, duyular tarafindan ifade edilmeyen higbir seyin zihinde
bulunamayacagini ifade etmektedir. Bu ekolde diisiinme edimi ve siireci salt duyu
organlar1 vasitasiyla ifade edilmekte, bununla birlikte aklin bilgi edinme siirecindeki
onemi géormezden gelinmektedir. Rasyonalist ekol ise bilginin kaynaginin insan zihninde
oldugunu, bilginin insan aklindan ve diislincesinden tesekkiil ettigini, aklin {iriinii olan
bilginin zorunlu, mutlak, degismez ve genel-geger oldugunu ifade eden akimdir. Bu
yaklagimda duyu organlar1 kabul edilmekle birlikte bilginin olusmasi, diisiinme ve zihin
tarafindan yapilmaktadir. Kur’an, bilginin kaynagi/mensei konusunda her iki ekolii
uzlastiran bir yaklagim sergilemekte ve duyu-akil iligkisiyle bilginin ortaya c¢iktigini
belirtmektedir. Duyu ile aklin birlesmesi sonucu ikisi beraberce bilgi tretirler. (Nahl,
16/78; 1sra, 17/36; Miilk, 67/23.) Kur’an’a gore ‘‘duyu organlari ile aklin isbirligi sadece
duyu organlariyla kavranabilen alanlar i¢in gecgerlidir. Duyular diinyasi, duyu ve
tecriibeler alaniyla smurli iken akil ise fiziki dlemin Gtesini bilme konusunda kendi
yasalartyla hareket etmektedir. Duyular akilla biitiinlestiginde bir anlam ifade

etmektedirler.”’*® Kur’an mantigina gore akil, olgusal ve duyularla kavranabilen alemin

36 Altintas, Ramazan, Isldm Diisiincesinde Islevsel Akil, (1. Baski), Pmar Yay., Istanbul 2003, s. 42-43;
bilginin olugma seriiveninde ‘‘filozoflar insan1 ‘diisiinen canli’ seklinde ifade etmektedirler. Tanimdaki
diistinme nefse, canli kelimesi de bedene taalluk etmektedir. Bedensel gii¢ler, muharrik ve miidrik giicler
seklinde tasnife tabi tutulmaktadir. Muharrik gii¢, bedendeki hareketleri gergeklestiren gii¢c iken miidrik
giicler de i¢ ve dig giicler seklinde ikiye ayrilmaktadir. Dis giigler, duyu organlari (dokunma, gérme,
koklama, tatma ve igitme) iken i¢ giigler ise hiss-i miisterek, hayal, vehim, hafiza ve zakire olmak {izere
bestir. Duyu organlarindan gelen bilgiler, beynin 6n tarafinda bulunan hiss-i miisterekte birlesir. Isitilen ses
ile gdriinen nesnenin ayni oldugunu bildiren hiss-i miisterektir. Bu gii¢, depo degildir ve gelen bilgiyi depo
gorevi goren hayal giicline aktarir. Di1s duyulardan gelen idrakler, hayal tarafindan birlestirme ve ayirma
(terkip ve tahlil) islevine tabi tutulur ve soyutlama yapilir. Hayalin (tahayytil) yaptig1 soyutlama, distan
alman bilgilerin suretlerinden yeni suretler olusturmaktir (tasavvur). Boylece hayal giicii tarafindan
algilanan suretler, vehim giiciine gonderilir. Vehim giicii, hayalde depolanan suretleri algilar ve yeniden
terkip ve tahlile tabi tutar. Hayalden farkli olarak duyumlardaki anlama ulagir. Vehim (miitevehhime),
hafiza giiclinde depoladig1 anlam ve suretleri, hatirlamak ve tekrar etmek istediginde hatirlama (zékire)
giiciinden faydalanir. Bes dis ve i¢ duyudan sonra miidrik giiglerin sonuncusu, akletme giictidiir. Tahayyiil
ve tevehhiim giiciinden sonra tahlil ve terkip faaliyetini yapan akletme giicii (teakkul), insani nefse aittir ve
higbir canlida bulunmaz. Bu akletme idrakinin temel vasfi, bir anlam veya suretin tam bir soyutlulukla
kavranmasidir. Bu soyutlama, bir sureti biitiin maddi tahakkuklarindan ayirarak idrak etmektir. Vehmin
cisimsellikten ayiramadigi anlam, akli idrakte tiimilyle cisimsellikten ayrilir ve bagimsizlasir. Nefste
tahakkuk eden anlam, nefs tarafindan idrak edilen bir bilgidir. Nefsin kendisi ise dista tahakkuk etmis bir
anlamdir. Bir seyi bilgi yapan, onu idrak eden bir 6znede bulunan bir anlam olmasidir. Filozoflarin bilme
ve akletme dedikleri boyle bir anlamin idrak edilmesidir. Bu anlamda onlar, ister i¢ ister dig duyularin
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yasalariyla metafizik ve gayb aleminin kavranmasina doniik istidlalde bulunmakta ve
duyu verilerinden gelen bilgileri (fizik alani), duyu-iistii alemi anlamak igin bir basamak
olarak kullanmaktadir. Bu anlamda Kur’an, su ayetlerle buna isaret etmektedir: ‘‘Onlara
kulak verenler de vardwr. Fakat sagirlara, hele akillari da ermiyorsa, sen mi
isittireceksin? Iclerinden sana bakanlar da vardwr. Fakat kirlere, hele gercegi
gormiiyorlarsa, sen mi dogru yolu gostereceksin? (Yunus, 10/42-43.) Burada kulak ve
gozlerin bilgi edinme siirecinde islevsel olduklari, duyu verilerinin zihne veri akisi
saglama gorevleri olduklar fakat birtakim sebeplerden dolay1 aklini kullanmayanlar i¢in
bir anlam ifade etmedikleri belirtilmektedir. Aklin1 kullanmama da mecazi sagir ve kor
olmaya benzetilmektedir. Psikolojik siireclerin akli kullanma veya kullanmamada etkin
olduklari, akli kullanmayi fizyolojik boyutundan 6te ahlaki agidan degerlendirmenin daha
rasyonel ve mantiki oldugu ifade edilebilir. Ciinkii inkarin psikolojik boyutunun
fizyolojik boyutundan daha etkin oldugu, kiifre giren insanlarin gegirmis olduklari
birtakim psikolojik durumlarin ve bilissel etkenlerin bu duruma sebep oldugu ifade
edilebilir. Inkara sebep teskil eden inat ve gergegi gérmek istememe durumu, fizyolojik
bir vakiadan &te psikolojik ve ahlaki bir problemin varligini ifade etmektedir. Her insanda
akl1 kullanma melekesinin ayni olmadigi, kisinin yasamis oldugu ¢evre, edindigi sosyo-
kiiltiirel birikim, geg¢irdigi tecriibeleri algilama farkliliklar: vb. beraberinde bu tiir ahlaki
sonuclar1 dogurabilmektedir. Ayrica verilen duyu organlarini inanmamaya vesile kilan ve

akhni kullanmayanlarn ilgili bu ayetlerde elestirildigi belirtilmektedir.

Islam felsefesinde aklin dort asamada ele alindigi, her bir asamanin kendine ait
hususiyetlerinin oldugu ifade edilmektedir. Bunlar, ‘heytla akil’, ‘bi’l-meleke akil’, ‘bi’l-
fiill akil’ ve ‘miistefad akil’ seklindedir. ‘‘Heytla akil, akil yapisinin biitiin bilgilerden
yoksun oldugu halde bilgiyi kabul edebilecek potansiyele denmektedir. Bi’l-meleke akil,
zorunlu bilgilerin meydana geldigi akildir. Bi’l-fiil akil, zorunlu bilgilerden kesbi
bilgilere dogru gidildigi, bu bilgilerin ortaya ¢ikarildigi akildir. Miistefad akil (kazanilmis
akil) ise, aklin en zirve halini ifade etmektedir ve varliga ait formlarin maddeden tam bir
soyutlama ile akilla 6zdeslestigi ve tam bagimsiz hale geldigi akildir. Bu akil, insanin

nazari (teorik) bilmesini gergeklestiren akildir.”’®”” Egitim agisindan degerlendirildiginde

idrakini bilme olarak gérmezler.”” Tiirker, Omer, Islim Felsefesine Konusal Giris, (1. Baski), Bilimsel
Arastirma Yay., Ankara 2020, s. 56-60.

37"Razi, Eba Abdillah Fahruddin, Muhammed b. Omer b. Hiiseyn et-Taberistani, el-Metdlibii’l-Aliye
mine’l-Ilmi’l-Iléhi, (Thk. Ahmed Hicaz?), (1. Baski), Daru’l-Kitabi’l-Arabi, Beyrut 1987, C. 7, s. 279-280.

138



heytla akla herkesin sahip oldugu, tiim insanlarda bilgiyi alabilecek bir potansiyelin
oldugu, egitilemeyecek insanin bu anlamda olmadig1 ifade edilebilir. Heytla akil disinda
olan aklin ise ¢evre ve toplumsal etkilesimle, sosyal ve harici sebeplerle insandan insana
farkliliklar arz edebilecegi, bu farkliliklarin egitimde bireysel farkliliklara sebep
olabilecegi, egitimde bu bireysel farkliliklarin bilinmesinin pedagoji agisindan 6nem arz
ettigi ifade edilebilir. Bireysellestirilmis 6gretim, mikro 6gretim ile ¢oklu zeka kuraminin
bireysel farkliliklara gore sekillenmesi bu akil kavraminin farkliliklarindan
kaynaklanmaktadir. Kisinin sahip oldugu zorunlu bilgileri kesbi bilgilerle kaynastirma,
bu zorunlu bilgilerden miiktesep bilgi tiretme, diisiinme, anlama, anlamlandirma vb. gibi

biligsel faaliyetleri gergeklestiren siireglerin diisiinme ve tiirevleri oldugu ifade edilebilir.

Cevizci “‘akli; insanda var olan soyutlama yapma, kavrama, baginti kurma,
diistinme, benzerliklerin ve farkliliklarin bilincine varma kapasitesi, ¢ikarsama yapabilme
yetisi, vahiy, duyum, inang, algi, deney ve sezgiden farkli olarak bilme yetisi, dogru
diisinme ve hiikim verme yetenegi, kavram olusturma giici olarak belirtmistir.’’3®
Tanim, egitsel diisiinme siiregleriyle beraber muhakeme edebilme, zihinsel bilgi elde

edebilme siire¢ ve organizasyonunu da ifade etmektedir.

Akil, “‘felsefede bir mantik terimi olarak varligin hakikatini idrak eden, maddi
olmayan fakat maddeye tesir eden basit bir cevher, maddeden sekilleri soyutlayarak
kavram haline getiren ve kavramlar arasinda iliski kurarak dnermelerde bulunan ve kiyas
yapabilen giigtiir.”’3” ““Aklin terkip (sentez) ve tahlil (analiz) gibi yetenekleri oldugunu,
onun bir sistem kurucu, verileri birbirine baglayarak neticeye ulasan bir meleke oldugunu
kabul eden kelam bilginleri, aklin dis diinyadan duyular yoluyla bilgi edindigini
sOylemislerdir.’’%® Terim anlaminda kullanilan bu akil kavraminin tarifinde 6ne ¢ikan
hususlarin egitim ve dgretimle iligkisi oldugu, aklin iki sey arasinda kiyas yapabilen bir
kuvvet oldugu, kavram, sembol ve imgeler arasinda iliski kurma, bunlar arasinda
cikarimda bulunma yetisi oldugu ifade edilmektedir. Ogrenme siirecinde bilgi edinme
araci olarak kullanilan aklin ve onun islevsel kullanimin1 ifade eden teakkul kavraminin

zihnin bilgiyi insa etme siirecinde tanimda ismi gecen eylemlerde bulundugu,

378Cevizci, 2010, s. 28.

$7Maturidi, EbG Manstr Muhammed, Kitdbu 't-Tevhid, (Thk. Fethullah Huleyf), (1. Bask), el-Mektebet('l-
Islamiyye, Istanbul 1979, s. 10.

380K eskin, Halife, Isldm Diisiincesinde Bilgi Teorisi, (1. Bask1), Beyan Yay., Istanbul 1997, s. 93-94.
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yapilandirma siireclerinde islevsel oldugu ifade edilmektedir. Bilgiyi isleme kuraminda
disaridan alinan verilerin bu zihinsel giic ve yetiyle islevsellik kazandigi, anlama,
anlamlandirma gibi zihnin temel siireglerinde varligin hakikatini idrak etme

fonksiyonunu icra ettigi ifade edilebilir.

Aklin konuyla ilgili genel bir tanimi da yapilmistir. Akil, ‘‘duyu organlari
vasitasiyla ona ulagan bilgileri degerlendirmek suretiyle dogru ile yanlis1 birbirinden
ayirabilen, kavram ve diisiince arasinda kiyas yapabilen, varlig1 amag, olanak ve olasilik
acisindan inceleyip onlar hakkinda dogru bilgi ortaya Koyabilen bir giictiir. Akil, varlik
ve esyayl kusatamadigindan sinirh bilgi verme kapasitesine sahip, bilgilenme siirecinde
aktif olan cesitli duyular vasitasiyla yanilabilen, bundan dolay1 kendisine 151k tutacak
saglam bir kaynaga (vahiy) ihtiya¢ duyan, hiisiin ile kubuhu, faydali ile zararliy1 bulabilen
zihni bir kuvvettir.”>s Ogrenme, dgretme, bilgiyi insa etme siireglerinde islevselligini
ifade eden bu kavram, Kur’an’da fiil kalibiyla gelmekte; bu da diisiinmenin, zihinsel
tiretmenin, benzerlik ve farklilik olugturmanin, bilginin ezberden alinmasi yerine zihni
bir ¢aba gostererek elde etmenin, bilgiyi yeniden yapilandirmanin gerekliligini

gostermektedir.

Kant, aklin egitilmesi konusunda diisiinme ve yargi giiciiniin egitilmesi sadedinde
sOyle demektedir: ‘“Akil egitimi denildiginde ise yiiksek zihni melekelerin egitimi ifade
edilmektedir. Bu egitim, kavramlarla diisiinme giiciiniin, yargi giiciiniin ve aklin egitimini
ihtiva etmektedir. Burada iizerinde durulan spekiilatif akil degil, sadece sebep ve
sonuclarina uygun olarak gercek hadiseler iizerine diisiinmedir. Bu diizeni ve ¢aligmasi
igerisinde pratik bir akildir. Zihni melekeleri egitmenin en iyi yolu ise insanin basarmak
istedigi her seyi kendisinin yapmasidir.”’®®2 Kant, tahayyiilde gerceklesen ve hayal
aleminin ugsuz bucaksiz arenasinda spekiilatif bir akil yerine determinist bir akli
oncelemekte, gercek olay ve olgular lizerine diisiinen akli ifade etmektedir. Kur’an’in
nazarlar1 gercek hadiselere ve goriilen dis diinyaya ¢evirmesi, aklin zihinde olup biten ve
hayal diinyasinda kalan hususlar1 elimine etme ve hedef kitlesini gerg¢ek yasantilarla

bulusturup egitmeye verdigi onemin ifadesidir.

381Ciircani, Ali ibn Muhammed, Kitdbu 't-Ta vifat, (3. Baski), Daru’l-Kiitiibi’l-Ilmiyye, Beyrut 1988, s.
151-152; Firuzabadi, Ebu’t-Tahir Mecdiiddin Muhammed ibn Ya’kub ibn Muhammed, Tdcu I-Ariis min
Cevahirii’l Kamiis, Matbaatu’l-Hayriyye, Kahire 1888, C. 8, s. 35.

$82Kant, Immanuel, Egitim Uzerine, (Cev. Ahmet Aydogan), (1. Baski) Say Yay., istanbul 2007, s. 96-97.
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“Anlamak, diisiinmek, birlestirmek ve kendini kritize etmek, 6z elestiri yapmak”
gibi anlamlarda kullanilan ve “teakkul” kavraminin kokii olan “akl;” tespitlere gore farkli
sekillerde ifade edilmistir. Kur’an’in degisik ayetlerinde “ya’kilan, ta’kilin, ya’kiltha,

A 2

na’kild ve ‘akaltihu seklinde 49 defa gegmekte olup “efela ta’kilin 14 yerde, “leallekiim

ta’kilan” 8 yerde, “li kavmin ya’kilin” 8 yerde, “la ya’kilin” 14 yerde ve 5 yerde de

diger siygalarda kullanilmigtir.”*38

Kur’an’da teakkul kavrami, “arkasinda halis bir niyet olan, dogru bilgi elde etme
ile dogru ahlaki tercihler yapabilmeyi saglayan ve sehadetten hareketle gaybin bilgisine
ulagtiran bir akil yiiritme eylemi” anlamina gelmektedir.® Teakkul, goriinenden
goriinmeyene, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga, somuttan soyuta, merkezden
cevreye dogru 6gretim ilkeleriyle paralellik arz eden zihinsel diisiinme yolculugu olarak
ifade edilebilir. Ozellikle Allah’m varhigmin delillerini agiklamay1 ve tartismayr konu
edinen akaid ve kelam derslerinde bu tiir bir akil yiiriitme yonteminin sinif ortamlarinda
kullanilmasimin gerekli oldugu ifade edilebilir. Ogrencilerin gelisimsel diizeylerine uygun
bir sekilde bilgiyi vermek yerine, bilginin kiyas yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, bir
bilinenden bilinmeyene dogru ulasma anlaminda hem bireysel hem de grupla tartisma ve
miizakere etme yapilabilir. Karsit fikirlerce getirilen deliller, akli ve rasyonel diizlemde
sinifta tartigilip karara baglanabilir. Bu, 6grencilerin inandig1 dinin temellendirilmesinde
onemli bir islev gérmekte ve dinin salt duygusal bir bag ile inanilmasi yerine rasyonel bir

perspektifle ele alinmasi islevini de saglamaktadir.

Teakkul kavraminin modern egitim bilimlerinde problem ¢dzme, analitik diisiinme,
sorun tanimlayici diisiinme, elestirel bakis agis1 kazandirma, metodik tartisma yapabilme,
sistematik analiz ve sentez yapabilme giicii kazandirma, olaylar arasinda nedensellik
iliskisi kurabilme, objektif degerlendirmede bulunabilme, kendini kritize edebilme gibi
hususlara kaynaklik ettigi sdylenebilir. Sinif ortamlarinda farkli fikirlere kars1 hosgdriilii

yaklasabilme ve karsit goriislere toleransli yaklasabilmek i¢in tek bir bakis agis1 yerine

¥3Miiftiioglu, Mehmet, Din Egitimi Agisindan Kur’dn’da Dogru Diisiinme, (doktora tezi), Marmara
Universitesi, Felsefe ve Din bilimleri Anabilim Dali, Istanbul 2015, s. 33; Evkuran, Mehmet, ‘‘Zihin
Egitimi Agisindan Kur’an’in Séylemi ve Yontemi’’, Eskiyeni Sonbahar Dergisi, 2006/3: 94-100.

34K esgin, Safiye, ‘‘Din Egitiminde Diisiinme Becerilerini Gelistirmek Baglaminda Bir Kavram
Degerlendirmesi: Taakkul”’, Turkish Studies, 2018/13, (2): 517-541.
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coklu bakis acilarinin gerektigi belirtilebilir. Bu anlamda teakkul edimi, bunu saglama

islevi gdrmektedir.

Teakkul kavrami, diisiinme ediminde bulunulurken sebepler ekseninde diistinmeyi
ifade etmekle birlikte orada kalmayip sebeplerden nasil sonuglar tiiretilebilecegini de
ifade etmektedir. Bu meyanda bilginin yapilandirilmasini determine etmek suretiyle insa
edilmesini ifade eden teakkul kavrami, Kur’an perspektifinde bilginin saglam temeller
lizerine ingasint miimkiin kilmaktadir. Kur’dn’da ‘eger boyle olmasaydi sdyle olurdu’
seklindeki ayetler, bunu ifade etmektedir. “‘(Ey Muhammed!) Eger sana kdgida yazili bir
kitap indirseydik, onlar da elleriyle ona dokunsalardi, yine o inkdr edenler, ‘Bu apagik
biiyiiden baska bir sey degildir’ diyeceklerdi.”’ (En’am, 6/7.) Bu ayet, Kur’an’in toptan
ve bir seferde yazili bir kitap seklinde verilmesinin sakincalarini ve inanmak
istemeyenlerin yine onda birtakim bahaneler iiretebilecegini ifade etmektedir. Daha
sonrasinda ise sartlara binaen Kur’an’in peyderpey indirilmesinin, olugan durumlara gore
Kur’an metninin indirilmesinin daha uygunlugunu zimnen ifade etmekte, onlarin
bahanelerinin gegersizligini, ihtimal ifade eden sdylemlerini eleyerek belirtmektedir. Bu
yapilirken neden-sonug eksenli diisiinme ve bu diisiinmenin neticesindeki muhtemel

sonucun kritigi yapilmaktadir.

Kesgin, taakkul/akletme kavrami ile ilgili erisilebilen tespitlerin din egitimi
stireclerine uygulanmasiyla ulasilan ilkeleri su sekilde ifade etmistir: ‘‘Bireye
akletme/diisiinme potansiyelini tanitmak, akletme eylemine yonlendirmek, mantiksal
diistinmenin temel ilkelerini 6gretmek, Somut ve soyut bilgiler arasinda bag kurarak yeni
bilgilere ulagsmaya rehberlik etmektir. Ayrica bilgileri siizerek dogru bilgiye ulasmak igin
elestirel diisiinmeye kap1 agmak, akletmekteki/diisiinmedeki halis niyetin 6nemini fark
ettirmek, disiinmek ve disiindiigini ifade edebilmek icin kavram zenginligi

kazandirmak, dogru diisiinmeyi/akletmeyi engelleyen unsurlari tanitmaktir.’ 3

Teakkul kavrami, duyu organlar1 vasitasiyla zihne iletilen verilerin islenmesi,
organizasyon ve sema haline doniismesi, bu verilerden hareketle yeni bilgilerin ortaya
konulmas: ve diigiinme neticesinde bilgi ve veriler arasindaki miinasebetlerinin kurulmasi
anlamina gelmektedir. Bu kavram, zihne veri tasiyan hususlarin zihin tarafindan belli yol

ve yontemler kullanilarak islenmesini, diisiinme neticesinde mevcut bilgilerden yeni

385K esgin, 2018, s. 518.
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bilgiler elde edilmesini, iki bilgi arasinda neden-sonug ilgisi kurularak kiyas yapilmasini
ifade etmektedir. Ozellikle elestirel diisiinmeye ve iiretken diisiinmeye kaynaklik eden
zihinsel aktivitelerin teakkul kavramiyla Ortiistiigii, sorgulama, arastirma, metodik
diistinme ve yapilandirmaci bir anlayisla yeni bir bilginin zihinsel ¢ikarimini yapma,

tiretken diisiinme ve elestirel diisiinmeyle paralellik gostermektedir.

Zihnin bosluklar1 tamamlama yetisine haiz oldugu ifade edilmektedir. Bu anlamda
Gestalt 6grenme kuraminda ifade edilen tamamlama yasasi, teakkul denilen diisiinme
edimiyle tamamlanmaktadir. Ozellikle bos birakilan ve tamamlanmast istenen hususlarin
stirekliliginin saglanmasi, aklin bu metodik diisiinme ve tamamlama ilkesi ile paralellik
gostermektedir. Ozellikle islam hukuku calismalarinda igtihat mevzuunda bu diisiinme
edimi, zihnin kiyas yapmak veya bos birakilan yerleri tamamlamak suretiyle islevsel bir
hiiviyet arz etmektedir. Egitim-6gretim ortamlarinda verilen bilgilerdeki eksikliklerin
ogrenciler tarafindan doldurulmasi, 6grenmeye dinamizm kattig1 gibi bilgilerin farkli yol

ve yontemlerle alinmasi ¢esitliligini de ifade etmektedir.

Iki sey arasinda aralarindaki ortak bir nitelikten dolay1 kiyas yapilmaktadir. **Birine
ait bir benzerlikten dolay:1 biri hakkinda verilen yarginin digeri hakkinda da verilmesi
islemi olarak kullanilan kiyas,’’3® teakkul kavrami ile islevsel hale gelmektedir. Zihnin
analoji veya temsil faaliyetinde bulunmasi kiyas ile miimkiin olmakta, bu da iki bilgi
arasinda benzerlik veya farkliliklara temas edilmesine ve aralarinda ortak bir niteligi giin
yiizline ¢ikarmaya baglidir. Teakkul, zihnin kiyas yapmasini ve bu kiyastan yeni bir bilgi
elde edilmesini miimkiin kilmaktadir. Kur’an’in genelde farkliliklardan hareket ederek
yaptig1 kiyas bi¢imi, (Ziimer, 39/9.) sinif ortamlarinda kullanilabilir. Savunulan diisiince
ile bu diisiincenin karsiti, delilleriyle ortaya konularak ikisi hakkinda kiyas yapilarak bir
degerlendirme yapilabilir. S6z gelimi “‘Allah’tan baska ilahlar olmus olsaydi ne
olurdu?”’ (Enbiya, 21/22.) seklinde bir 6nerme siif ortaminda miizakereye acilabilir.
Allah’m bir ve tek olmasi 6nermesi ile iki ilah olmas1 durumu kiyas yapilarak bir hitkme
varilabilir. Bireysel veya grupla her bir dnermeyi bir tarafin savunmasi istenerek tartisma
yiiriitiilebilir. Ogretmenin bu durumda moderatér gorevine biiriinmesi ve her iki grubun
delillerine elestirel bakmasi ve sorgulamasi Onerilebilir. Ogretmenin bu tutumu,

savunulan fikirlerin hatalarin1 gormeye vesile oldugu gibi dgrencilerin beyin jimnastigi

386Hasirc1, 2015, s. 223-231.
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yapmak suretiyle fikirlerini revize etmeye, 6n yargilarinin yikilmasina ve karsit fikirlere
onlarin goziinden bakabilmeye olanak tanimaktadir. Bdyle bir yontem, kiiresellesen
glinlimiiz diinyasinda farkli iilkelerden gelen ve farkli din, grup veya mezhebe bagl olan

insanlar1 anlamak i¢in on egzersiz islevi gorebilmektedir.

Kur’an’da Hz. Ibrahim kissas1 anlatilirken aklin kullanilmasi istenmekte, deney ve
gozlemle aklin iki husus arasinda kiyas yaparak bilinenden bilinmeyenin bilgisine
ulasmas1 istenmektedir. Hz. Ibrahim’in oliileri nasil dirilttigini Allah’tan kendisine
gostermesini istemesinde (Bakara, 2/260.) zihin, benzerlik ilkesinden hareketle 6liimden
sonra dirilmenin vuku bulacagini diistinme ve analoji yoluyla ulasmaktadir. Din egitimi
acisindan uhrevi ve metafizik olgu ve olaylarin miisahhas/somut kiyaslar yapilmasiyla
biligsel hedeflere ulasilabilecegi ifade edilebilir. Analoji/temsil ile anlatimda zihnin
kavramasinin daha rahat oldugu, karmasik ve soyut hususlarin temsille anlagilmasinin
egitim agisindan 6nemi diisiiniildiiginde Kur’an’in bu diigiinme siirecini aktif kullandig1
goriilmektedir. Soyut hususlarin temsil ve analoji ile somutlagtirilmasi gelisim
donemleriyle de paralellik arz etmektedir. Ozellikle soyut islemsel déneme girmemis
bireylerin bu donem Oncesi metafizik hususlar1 anlama, kavrama gibi biligsel
faaliyetlerden uzak olduklari, bunlarin 6grenmelerinde somut verilere yer verilmesiyle
o0grenme kolay hale getirilebilir. Ayrica gelisimsel donemlere uygun olarak 6gretim
ilkelerinden olan kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta, yakindan uzaga,
bilinenden bilinmeyene ilkesi, 6grenmeye konu olan hususlarin kavranmasinda ve biligsel

hedeflere ulagilmasinda biiyiik bir kolaylik ifa etmektedir.

Bloom taksonomisinin analiz basamaginda, bilginin analizi/¢éziimlenmesi
benzerlik ve farkliliklari ortaya ¢ikarmak suretiyle ifade edilmektedir. Olay ve olgularin
benzerlik ve farkliliklarinin vuzuha kavusturulmasi, aralarindaki ortak veya farklh
niteliklerin belirtilmesiyle miimkiin olabilmektedir. Bu da teakkul ediminde, analiz veya
¢Oziimlemenin zihinsel bir siire¢ oldugunu, zihnin bu eyleminde teakkul ediminin islevsel
oldugunu, farkliliklar1 ve benzerliklerin bulunmasinin diisiinme neticesinde oldugunu

ifade etmektedir. Kur’an’daki benzetmeler ve karsilastirma ifade eden ayetler, zihnin
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benzer ve farkliliklara sebep olan hususlarin ¢oziimlemesini ve buradan zihnin bir sonug

cikardigi/cikaracag diisiincesi iizerine insa edilmektedir.%’

Teakkul, elestirel diisiinmenin tutarlilik, birlestirme, uygulayabilme, yeterlilik
stirecleriyle benzerlik gostermektedir. Bu diisiinme faaliyetinde zihin, olay ve olgulara
cok yonlii ve genis bir perspektiften bakabilmekte, olay ve olgulari elestirel bir siizgecten
gecirmekte, benzerlik ve farkliliklari kiyas ile belirlemekte, tutarliligint test
edebilmektedir. Bilginin belli bir slizgegten gegirilerek alinmasi, kritize edilmesi, neden-
sonug ilgisinin kurulmasi, kavramsal analiz ve sentezinin yapilmasi, dogru bilgi ile yanlis
birbirinden ayirt edebilme, karsilastirma yapabilme ve benzerlik ilgisi kurabilme,
cikarsama ve nedenlerini degerlendirme gibi zihinsel faaliyetler, teakkul ve elestirel
diistinmenin ortak yonlerini ifade etmektedir. Ayrica iiretken diisiinme, gozlem, bilgi,
deneyim ve fikirlerimizi yeni fikir ve kavramlar ortaya ¢ikaracak sekilde
iliskilendirmektir. Teakkul kavraminda da yeni bilginin iiretilmesi, iliskilendirilmesi,
benzerlik ve farkliliklarmin ortaya konulmasi bu iki diisiinme siirecinin bulustugu

hususlar olarak one ¢ikmaktadir.

-----

yillarda lizerinde ¢okc¢a durulan anlamli 6grenme, Ogrenme siireclerine aktif katilim,
bilgiyi yapilandirma gibi O6grenme yaklagimlarinin idealize ettigi Ogrenme
yasantilaridir.®® Konuyu daha da somutlastirmak i¢in bilissel yaklasimin ilkelerini
yansitan bilgiyi isleme kuraminin®® 6grenme siireci igin 6nerdigi su adimlara bakilabilir:
“Bilgiyi isleme kuramina gore Ogrenme, cevredeki uyaricilarin duyu organlart
araciligiyla alinmasi, alinan bilginin kaydedilmesi, dikkat ve segici bellek araciligiyla

sec¢ilmesi, se¢ilen bilginin zihinsel islemlerden gecirilip anlamlandirilmasi ve kodlanmasi

387Kur’an’da kiyasa konu olan benzetmelerin 6rnegi i¢in bkz. Hac, 22/73; Bakara, 2/17; karsilastirma igin
ise bkz. Bakara, 2/26.

%8Batar, 2014, s. 301.

%9Bilgiyi isleme kurami: insan bellegini incelemek amaciyla kurulmus genel bir teorik cerceve olarak
tanimlanmaktadir. Bilgi isleme kuramina gére 6grenmeye etki eden iki temel unsur vardir. Bunlar, bilginin
depolandigi bellekler ve bu belleklere bilginin islenmesini, saklanmasini ve hatirlanmasini saglayan bilissel
stireglerdir. Bilgi isleme kuramina gore insan beyni ayni bir bilgisayar gibi caligir. Nasil bir bilgisayar
programi, bilgiyi segmek, depolamak, diizeltmek, birlestirmek, ¢ikt1 vermek i¢in belirlenmis yollar izlerse
insan beyni de benzer islevleri bellek depolar1 ve biligsel siiregler araciligi ile gergeklestirir. Altun S., E.
Colak, Ogrenme Ogretme Kuram ve Yaklagimlari, (Ed. Seval Fer), Am Yay., Ankara 2011, s. 44-45; ayrica
bkz. Sisman, Mehmet, Egitim Bilimine Giris, (9. Baski), Pegem Akademi Yay., Ankara 2009, s. 210;
Zengin, Mahmut, Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmact Yaklasim, (1. Basim), DEM Yay., Istanbul
2011, s. 37-39.
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stireclerinden olusmaktadir.””**® Teakkul edimi, bilginin zihinsel siireclerden gegirilerek
anlama dayali 6grenmelerin gerceklesmesine matuftur. Siif ortamlarinin buna gore
dizayn edilmesi, anlamlandirma islevi ic¢in bilgiler arasi bag kurulmasina doniik
yapilandirilmas gerekir. Ilkokullarda okuma becerisinin gelistirilebilmesi igin fislerin
siif duvarlarina asilmasi gibi din derslerinde de bilginin gorsel ve isitsel olarak sinif

ortamlarinda 6grencilerin yasant1 gegirmelerine doniik olmasi gerekir.

Beyin temelli 6grenmede ‘‘Beynin kendine 6zgii uyariciyr alma, analiz etme,
eskilerle karsilagtirma, anlamlandirma ve gerekli tepkiyi yeniden orgiitleme, gelecekte
kullanilmak tizere bilgiyi saklama gibi islevleri vardir.’’*** Bundan dolay1 ndrofizyolojik
yaklasimda st diizey bilissel hedefler 6nemli rol oynamaktadir. Bilginin dogas geregi,
anlama, anlamlandirma, bir araya getirme, siniflama faaliyetleri zihinsel {ist diizey
islevlerdir ve zihin boyle yapmakla bilgi ¢ikarsamasinda bulunmaktadir. Teakkul kavrami
da beyin temelli 6grenme yaklasimiyla benzerlik gostermekte, zihinsel {ist diizey islevler

olan anlama, anlamlandirma, siiflama yapma ve birlestirme gibi islevleri yapmaktadir.

Bilginin dis diinyadan alinarak 6zne tarafindan igsel olarak yapilandirilmasini ve
insa edilmesini ifade eden yapilandirmacilik®? ile Kur’an’da iizerinde ¢ok fazla durulan
akil ve zihinsel siirecler, bir yoniiyle birbirine benzemektedir. Ciinkii yapilandirmacilikta
dis diinyadaki veriler/bilgiler insan zihni tarafindan ele alinmakta ve zihinde yeniden
kesfedilmekte, algilayan 6znenin iradi olan/olmayan subjektifligini tasimaktadir. Kur’an
da bilgilerin dis diinyadan alinmasini ve algilayan insan tarafindan yorumlanmasini
istemektedir. Kur’an’daki ‘‘Varligimizin delillerini (kdinattaki u¢suz bucaksiz) ufuklarda
ve kendi nefislerinde onlara gosterecegiz ki O Kur’an’in ger¢ek oldugu onlara iyice belli

olsun. Rabbinin her seye sahit olmast yetmez mi?’’ (Fussilet, 41/53.) ayetinde dis alem

%0Batar, 2014, s. 301.

391Senemoglu, 2018, s. 370.

392y apilandirmacilik, bireysel kimligin ve diisiincenin dzgiirlestirilmesini ifade eden felsefi bir yaklagim
olmakla birlikte digsal diinyayi, nesneleri ya da bilgiyi anlamlandirma, ¢ocugun zihnindeki var olan
bilgilerle yeni ve yaratic1 zihinsel modeller ve yapilar olusturmaktir. Duman, 2011, s. 360; kendi i¢inde
farkli bakis agilarina sahip olmakla birlikte bireyin kendi zihinsel {iretimlerinin diginda higbir bilgi
kaynagimi kabul etmeyen radikal yapilandirmacilik ile Kur’an’in vahyi bir bilgi kabul eden ve
peygamberlerin getirdigi haber-i sadik nevinden bilgilerin dogrulugu arasinda zitlik oldugu ifade edilebilir.
Kur’an epistemolojisinde bilgi, hem igsel siire¢lerden hem de zihin dis1 dissal siire¢lerden alinan bir veriyi
ifade etmektedir. Ozellikle bilginin distan alinmast igin gereken techizatin insana duyu organlari vasitastyla
verilmesi digsal siiregteki bilginin alinmasini ifade etmekte; aklin bu bilgilerden hareketle yeni ve 6zgiin
bilgiler elde etmesi i¢in diisiinmeye davet etmesi ise i¢sel siireci ifade etmektedir. Bilgi felsefesinde realizm
ve idealizmin bilgi anlayisinin ortasinda yer alan Kur’an’in bu iki yaklagimi uzlastirdig: ifade edilebilir.
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ile insanin kendi nefsindeki i¢ dlemi nazara verilerek bunlarin diisiiniilmesi ve akledilmesi
suretiyle anlamlandirilmasi istenmektedir. Bunlar1 diisiinen insan, kendi kapasitesi, bilgi
birikimi ve diisiincesinin derinligine gére bilgiyi alacak, kavrayacak, yorumlayacak ve
degerlendirecektir. Bununla birlikte radikal yapilandirmaciligin insan zihninden bagimsiz
bilginin olmadig1 ve bireyin zihinsel iiretimlerinin disinda higbir bilgi kaynagini kabul
etmedigi belirtilebilir. Kur’an’da Hz. Adem’e isimlerin dgretilmesi kissasinda bilginin
i¢sel yapilandirilmasi yerine disaridan 6gretilen bir veri seklinde belirtilmesi, dini bilginin

hem ig¢sel hem de dissal siireclerden meydana gelebilecegini ifade etmektedir.

Kur’an’a gore insan, bir sey bilmeden fakat 6grenecek ve bilgiyi kazanabilecek bir
potansiyelle dogmaktadir. Nitekim ilgili ayetlerde bu husus, soyle belirtilmektedir.
“Analarinizin karmnda hichir sey bilmez iken sizi ¢ikaran Allah, (Nahl, 16/78.) Adem e
varliklarin isimlerini égretti, (Bakara, 2/31.) Oku! Kalemle dgreten, insana bilmedigini
ogreten Rabbin sonsuz kerem sahibidir.”” (Alak, 96/3-5.) Bu ayetlerde bilginin
kaynaginin Allah oldugu, insani bir takim 6grenme vasitalartyla donattigi ve vahyi
bilgiyle destekledigi ifade edilebilir. Diger yandan Kur’an, vahiy disinda akil ve duyu
organlarmi da bilgi kaynag1 olarak kabul etmekte, bunlardan gelen verilerin de bilgi
olarak alinmasini istemektedir. Diisiinme ile ilgili siiregler, insanin aklin1 kullanmasi
sonucu olan elde ettigi bilgilerdir. Insanin diisiinmesini gergeklestirmesine sebep olan
vasitalar ise duyu organlaridir. ‘‘Duyu organlar1 bilgi edinme siirecinde 6nemlidir fakat
duyularin yetersizliginden bazen onlarla elde edilen bilgiler eksik ve yaniltict
olabilmektedir. Vahiy bilgisi ile akil ve duyu organlari bilgisi saglam bir bilgi
sistematiginin olusmasina ve vahiy, aklin ve duyu organlarinin gesitli sebeplerle

yanilabilmesini kritize ederek onu yanilgi ve hatalara karsi koruma islevi gérmektedir.’ 3%

Ibn Riisd’iin egitim goriisleri sadedinde din egitiminin bilissel hedeflerini aklin
kilavuzlugunda ifade etmek, teakkul kavramimin hangi biligsel hedeflerle irtibatimi
gbstermesi agisindan 6nem arz etmektedir. Ibn Riisd’e gore ‘‘insana yaratilis gayesini
O0gretme, iman esaslarini O6gretme, iyi ve ahlakli insan yetistirme, hiir diisiinen insan
yetistirme, soz ve fiillerinde tutarli insan yetistirme, akli kullanmay1 6gretme, evrenin

nizamin1 tanitma, vasifli ve nitelikli insan yetistirme, yiiksek idealleri 6gretme, tabii gorev

38 Aydin, 2017, s. 149.
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ve sorumluluklar1 6gretme din egitiminin bilissel hedefleridir.”’%** Teakkul melekesine
sahip kisilerin bu disiinme eylemi sonucu Kur’an’in istedigi ideal profile sahip bir
mertebeye ¢ikacagi, diisiinmeyen ve aklin1 kullanmayan kisilerin ise taklit ve korii koriine
basmakalip bilgilerle yetindikleri, taklit ve cehaletin ise kiifre girmeye sebep olabilecegi
belirtilebilir.

Teakkul ile diisiinme ediminde bilginin benzerlik ve karsilagtirma yapma, siniflama
yapma ile  kavrama  diizeyine;  bilginin  teorik  boyutunun  pratize
edilmesine/uygulanmasina yani bilginin anlasilip kavranmasinin uygulamasi diizeyine
matuf oldugu ifade edilebilir. Bilgiyi anlamli pargalara ayirabilme, olay ve olgular1 analiz
edip aralarindaki benzerlik ve farkliliga dayali iliskileri belirleyebilme boyutu ile analiz
basamagina benzetilebilir. Bilgileri ve 6geleri bir araya getirerek yeni, 6zgiin biitlinler ve
iriinler olusturma siireciyle ve olaylar1 idrak etme siireciyle sentez basamagina ve olay
ve olgular aras1 hitkiim koyma suretiyle degerlendirme basamagina matuf oldugu ifade
edilebilir. Teakkul; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklariyla asagidaki tabloda su
sekilde ifade edilebilir:

3%4Arug, Numan, ‘‘ibn Riisd’’, Kldsik Islam Egitimcileri, (Ed. Mustafa Koylii, Ahmet Kog), (1. Baska),
Ragbet Yay., Istanbul 2016, s. 355-375.
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Sekil 2.2. Taakkul Kavramimn Ust Diizey Bilissel Hedefler Semasi

Islam egitim siirecinde zihin, tabiatla kars1 karsiya kalarak diisiinmeye, akletmeye,
olaylar arasinda sebep-sonug¢ iligkileri kurmaya, zihinde olusabilecek stipheleri
gidermeye, akli kiyaslar yaparak bilgiyi islemeye ve bu bilgi ile yeni ¢ikarimlar yaparak
egitilmeye calisilir. Bu bilgi, tabiattan, insanin kendisinden elde edilerek zihinde islenir.
Daha sonra Kur’an bakis acistyla hikmet ve basiret gozii kullanilarak bu islenen bilgiyle
yeniden tabiata ve insanin kendisine bakmasi istenerek 6giit almasi istenir. Boylece zihin

ile Allah’in dis alemdeki sanati, karsilikli olarak birbirini beslemektedir.
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Din egitiminin bilissel hedefleri ifade edilirken dinin insan ve toplum hayatinda
meydana getirdigi inang, ibadet ve ahlak boyutlari beraber ifade edilmektedir. Bu
anlamda teakkul kavrami, dinin inang¢ boyutunda Allah’in varlig1 ve birligi, kaza ve kader
mevzuu ile Isldm inang esaslarinin neden-sonug eksenli rasyonel boyutta anlasilmasina
hizmet edebilmektedir. Ibadet boyutunda ise konulmus olan Islami hiikiimlerin
konulmalarinin gerekgelerini ve bunun bireysel ve toplumsal hayattaki yansimalarini
gostermektedir. Islam’in ahlak boyutunda ise dinin ahlaki boyutu ile ahlakin dinsel
boyutu arasinda bag kurulmasi, ahlaki eylemin konulus gerekgesi ile pratik hayattaki
neticeleri biligsel bir hedef olarak idealize edilebilir. Toplumsal ve bireysel hayattaki
inang, ibadet ve ahlak ii¢cgeni, teakkul kavrami ile aklilesmekte, rasyonel boyutta ve
duygusal heyecanlardan uzak bir sekilde temellendirilmekte, ge¢mise doniik bilgi ile

gelecege doniik bilgi arasinda neden-sonug iliskisi kurulmaktadir.

Bilis (cognition) zihinsel iglem birimi olarak goriilmekte ve ii¢ tiir seklinde tasnif
edilmektedir. “‘Birinci anlamiyla bilis, zihinde bulunan bilgi birimini ifade etmektedir.
Zihinde bulunan kavram ve bilgiler, bilistir. Bu anlamda bilis olmadiginda birey diger
bilis tiirlerine hatta duyus ve beceri tiirlerine sahip olamaz. Bundan dolay: zihnin temel
tas1 pozisyonundadir. Ikinci anlamiyla bilis, birinci bilis iizerine kurulan iliskileri ifade
etmektedir. Bilisler arasinda kurulan baglantilar seklinde ifade edilen bu bilis tiirii, hafiza
kaybinda kisinin zihnindeki bilisler arasindaki baglantilarin kopmasini ifade etmektedir.
Hafizasin1 kaybeden bireylere hatirlatma cabalari, baglanti kalmigsa onu yakalama
cabalaridir. Ugiincii tiir bilis ise islemsel anlamdadir. Bu anlamiyla bilgi birimleri
arasinda kurulmus olan baglantilar yoluyla hareket etme anlamina gelmektedir. Bu
hareket, rastgele ve istemsiz oldugunda ¢agrisim ve hayal olmakta; sistematik oldugunda
ise diistinme adini almaktadir.”’3% Bilis, zihinde mevcut bulunan bilgi birimi, bu bilgi
birimleri arasinda kurulan baglantilar ve bu baglantilar boyunca rastgele veya sistemli
islemleri ifade etmektedir. Buna dayali olarak ii¢ tiir egitimden so6z edilebilir.
‘“Birincisinde bilislerin aktarilmasi istenir ki bu, en az istenen egitim tiiriidiir. Zira bunda
nakil s6z konusudur ve diisiinme pasiftir. Ikincisinde ise baglanti anlaminda bilislerin
olusturulmasini kapsar ve onerilen egitimi belirtmektedir. Ugiinciisii ise sistemli

islemlerin gerceklestirilmesini kapsar. ikinci basamag da biinyesinde tasimakta, baglant:

3%Bacanli, Hasan, Duyussal Davramis Egitimi, (3. Baski), Nobel Yay., Ankara 2006, s. 131-133.
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olarak bilis ile islem olarak bilis birlikte hareket etmektedir. Bunda sistemli islemler,
bilimsel ve felsefi diisiinmeyi ifade etmektedirler.”*® Ugiincii asama iist diizey islemlerin
gergeklestirilmesini, rastgele islemleri pasivize ederek diistinmenin meta-bilissel yoniinii
ifade etmektedir. Bu anlamiyla Kur’an, {ist diizey bilissel diisiinme siireglerinin olmasini
istemekte, bilisin aktarma yerine iligskilendirme ve sistemli islemler yapabilmeyi

belirtmektedir.

2.2. Kur’an’a Gore Akhn Islevleri

2.2.1. Aklin Celiskileri ve Siipheleri Giderme Islevi

Aklin gorev ve islevlerinden biri de dogru diisiinme, olay ve olgular1 istenen sekilde
algilamaktir. Kur’an, bu anlamda akil kavrami yerine kendisinden tiiretilen ve aklin
islevsel bir faaliyeti olan teakkul kavramini kullanir. Akletmek ile ilgili islevsel bu ¢aba,
duyu organlar1 vasitasiyla kendisine ulasan bilgileri degerlendirmek ve bir hilkme
ulasmak seklinde tezahiir etmektedir. Akil, Kur’an’da bazen iki ¢elisik durumdan birini
tercith veya siipheyi ortadan kaldirma seklinde islevsel bir faaliyette bulunmaktadir.
Teakkul kavramiyla ifade edilen mantiksal, bilimsel veya aragsal aklin vazifesini kiyaslar
yapmak suretiyle bilgi elde etmek oldugunu ifade eden Altintas, bu bilginin amacinin da
imana ulastirmak oldugunu belirtmektedir.*” Din egitiminin biligsel hedeflerinden biri
olan bilgilenme yoluyla imana kapi aralama ve imanin taklit seviyesinden tahkik
seviyesine ulagma, diisinme edimiyle hem siireklilik hem de biligsel bir hiiviyet

kazanmaktadir.

Kur’an’da siipheyi ifade eden pek c¢ok kavram vardir. Bu kavramlarin gegtigi
ayetler, siipheye konu olan seylerin metafizik unsurlar oldugunu aciklar. Kur’an’da gecen
bu tiir siiphecilik, dini deger ve ilkeleri inkar eden, onlara karsi ¢ikan bir tutumdur.
Kur’an, ilahi degerler karsisinda kuskucu tavir takinanlarin siiphelerini gidermek igin her
tirli kaniti sunmaya calisir.’® Kur’an, silipheleri izale etmek i¢in metafizik olgulari
bilinenlerden hareket ederek tabiattan 6rnekler sunmak suretiyle ve akletme edimine

vurgu yaparak ¢cozmeye caligir. Somut ve miisahhas fiziki argiimanlardan yola ¢ikilmasi,

3%6Bacanli, 2006, s. 135-136.

397 Altintas, 2003, s. 78.

398K asapoglu, Abdurrahman, *‘Siiphe Inkar iliskisi’’, Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 2004/4,
(1): s. 57.
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stiphe igerisinde olan miinkirlerin inadin1 kirmada etkili olabilmekte, inancin rasyonel
temellendirilmesine ve akli diizeyde irrasyonel olan siiphenin giderilmesinde etkili

olabilmektedir.

“Siz Kitab1 (Tevrat’i) okuyup durdugunuz halde, kendinizi unutup baskalarina
iyiligi mi emrediyorsunuz? (Yaptigunz ¢irkinligi) anlamiyor musunuz?’’ (Bakara, 2/44.)
Yazir’a gore, ‘‘Bagkasina dini anlatip kendini unutmak, kendisini iyilik ve irsaddan
mahrum etmek, baskalarin1 selamete ¢ikarip kendini atese atmak, ameli akil agisindan
celiski teskil etmektedir. Ilmini ortaya koyup kendi nasihatini dinlememek, kendini ve
ilmini yalanlamaktir ki bu da ¢eligki ifade etmektedir.’’** Halbuki din egitiminin biligsel
hedeflerinden biri de sdylem ile eylemin tenakuz icerisinde olmamasi, teori ile pratigin

uyumlu olmasi, diisiince ile diisiincenin iirlinii olan fiilin mutabik olmasidir.

Akal kelimesinin tiirevleri baz1 ayetlerde Akl kullanmiyorlar (m1)?’” seklinde bir
kisim insanlarin davraniglarindaki celigskiyi gostermek i¢in kullanilmaktadir. (Bkz.
Bakara, 2/44, 76, 170; Al-i imrén, 3/65; A’raf, 7/169; Yanus, 10/16; Had, 11/51; Enbiy,
21/10, 67; Maide, 5/58, 103; Hasr, 59/14.) S6z konusu ayetlerde bu celiskiler, akli
kullanmanin karsiti olarak gosterilmektedir. Bu ayetlerden bazilar1 da kafirlerin veya
miisriklerin Allah hakkindaki zayif veya tutarsiz delillerini ¢liritmektedir. (Bkz. Bakara,
2/170; Zumer, 39/43; Saffat, 37/149-154; En’am, 6/9-12; Ytnus, 10/34-36.) Akil, iki
celisik olan durumdan akli ve rasyonel olani tercih etmek suretiyle geliskilerden uzak
tutma anlaminda kullanilmaktadir. Mantigin ilkelerinden biri de, ¢elismezlik*® ilkesidir.
Iki birbirine zit olan hususun ayn1 anda savunulamayacagini ifade eden bu ilke, egitimde
diisiinme neticesinde dnce gelen hususun sonra gelen hususla ¢elismemesini, aralarinda
tenakuz olmamasi gerektigi kabuliine dayanmaktadir. Celisik iki durumun ayni anda
savunulamamasi, teakkul kavramindaki rasyonel bakis acist ve dogru ile yanligin

ayrilmasinin dogru kriteri olmasindan dolayidir.

Ihtimal ifade eden kelimeler, yiizdelik oranlarla agiklanmistir. Buna gore yiizde 1

ihtimal, vehim; yiizde 2-50 arasindaki ihtimal, siiphe; ylizde 50’den sonrasi zan; yiizde

39Yazir, 1992, C. 1, s. 287; ayrica bkz. Bayrakli, 2007, C. 1, s. 400.

400Celismezlik ilkesi, bir sey ayn1 zamanda ve ayn1 mekanda hem var hem de yok olamaz. Var olan1 kabul
edersek yok olan1 inkar, yok olani kabul edersek var olan1 inkér etmege mecbur kaliriz. Bu prensibin digina
cikildiginda ¢elisme meydana gelir. Zihin, bdyle bir ¢elismeye diistiigtinde saglikli ve tutarli karar veremez.
Kiiciik, Hasan, Isldm da ve Batida Mantik, (2. Bask1), MUIFV Yay., Istanbul 1988, s. 53.
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90 ihtimal, zann-1 galib; ylizde 100’liik ihtimal ise yakindir.** Kur’an perspektifinde
“Hakkinda bilgi sahibi olmadigin seyin pesine diisme’’ (Isra, 17/36.), ‘Zan, Hdak namina
hi¢bir seyin yerini tutmaz’’ (Ytnus, 10/36; Necm, 53/28.), ‘“Zannin bir¢ogundan
sakimin’ (Hucurat, 49/12.) gibi ayetler, bilginin degismez, kesin, vakidya mutabik ve her
tirlii siipheyi ortadan kaldiran bir hiiviyete sahiptir. Egitim-6gretim ortamlarinda bilgi
yelpazesinde zan, zann-1 galib ve yakini bilgilerin kullanilmasi, ¢elisik durumlarin
ortadan kalkmasina arag olabilmekte, bilginin rasyonel bir zemine oturmasina sebep

teskil etmektedir.

Biligsel ve duyugsal boyutlart olan ‘‘Zannin insanit 0grenmeye, arastirmaya ve
dogru bilgiye gotiiren etkili bir isteklendirme aract oldugunu sdyleyen Batar, zannin en
biiyiik riskini ise kisinin zanna dayali kanaatlerine kesin bilgi muamelesi yapmasi ve
bunun tizerine kesin hiikiim bina etmesi seklinde ifade etmektedir.’’*2 Halbuki bilimsel
ve ahlaki tavir, zan tizerine bilgi insa etmek yerine Kesin bilgiyi referans almayi, bilginin
akli stireclerden gegirilerek elde edilmesi gerektigini ifade etmektedir. Olaylar arasinda
sebep-sonug iligkisi kurulmasi, akletme ediminin islevselligin ifade etmekte ve ifade

edilen riskleri de minimize etmektedir.

Kur’an, devamli kesin bilgiye ¢cagirmakta, vakidya mutabik, kat’i ve degismez
itikad anlaminda ‘‘yakin’> kavramina atifta bulunmaktadir. Kesin ve siliphesiz bilgi
anlaminda kullanilan yakinin ti¢ derecesi vardir. Bunlar, ‘ilme’l-yakin, aklin ve naklin,
baska bir ifadeyle nazar ve haberin verdigi bilgiye denmektedir. Ayne’l-yakin, havass-1
selime ad1 verilen bes duyu organinin tecriibe ve dis diinyay1 miisdhade sonucu elde ettigi
bilgilere denmektedir. Hakka’l-yakin ise ‘ilme’l-yakin ile ‘ayne’l-yakin derecelerinin
birlesmesi sonucu olusan ve yasanarak elde edilen bilgiye denmektedir. Kur’an, bilginin
sliphe, zan, vehim gibi hususlardan uzak olarak yakin derecesinde olmasin1 istemektedir.
Ozellikle Tekasur saresinde istenen bilgi, kesinlik ifade etmekle birlikte hem ‘ilme’l-
yakin hem de ‘ayne’l-yakin derecesindeki bilgidir. Dis alemdeki verilerin bilgi
seviyesinde alinmasi, zihinde islenmesi, bu bilgiden hareketle hakiki bilginin iiretilmesi
teakkul ile diisinme neticesinde gerceklesmekte; bilgiyi isleme kurami, beyin temelli

ogrenme yaklagimi ve yapilandirmacilik ile paralellik arz etmektedir.

401Ulken, H. Ziya, Tiirkiye'de Cagdas Diisiince Tarihi, (1. Baski), Ulken Yay., Istanbul 1966, C. 2, s. 457.
402Batar, 2014, s. 291.
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“Sigwrin bir parcasi ile oldiiriilene vurun dedik. (Denileni yaptilar ve 6lii dirildi.)
Iste, Allah, éliileri béyle diriltir, diiiinesiniz diye mucizelerini de size boyle gosterir.”’
(Bakara, 2/73.) <“Ahiret ile ilgili iman i¢in hatta onun hakkindaki siipheyi gidermek i¢in
zihin devamli yaratilis lizerine ¢ekiliyor. Ciinkii her inanca ait bilginin zihinde tesekkiil
etmesi gerekir. Ahirete iman i¢in en kestirme yol, yaratik ve yaratilis hakkindaki bilgidir.
Zihinde siiphenin izalesinin nasil oldugu bir deney halinde insan zihnine sunularak zihin
egitilmek isteniyor.’ % Bu ayet, biligsel alan basamaklarindan kavrama (6rnek verme) ve
analiz (iligkilendir) basamaklarina karsilik gelen ve anlama ile 6grenilen bilginin
oziimsenmesi, kendine mal edilmesi ile parca ya da 6gelere ayirip aralarindaki iliskileri
gorebilmeye imkan taniyan bir hiiviyet arz etmektedir. Zira 6liileri diriltme olay1, somut
bir 6rnekle ifade edilmekte ayrica bu somut olayla ahirette dirilme arasinda iliskilendirme

yapilarak somut 6nciiliin sonug¢ hitkmiine ulastirdigina 6rnek olarak verilebilir.

Oliilerin diriltilmesine siiphe ile bakan ve bunu inkar i¢in bir sebep kabul edenlere
kars1 akillariniz kemale ersin, diisiiniip anlayasiniz diye size ayetlerini, mucizelerini ve
delillerini somut bir olayla gostermektedir. Dirilmenin akla aykir1 oldugunu
zannedersiniz fakat zan, akildan degil aklin noksanligindan ileri gelmektedir.** Zanna
dayanan ve akildan uzak diisiincelerin akil referans alinarak ¢oziime kavusturulmasi
gerekir. Siiphe igerisindeki insanlarin siiphelerini giderecek somut 6rneklerin verilmesi,
hem ikna oranini artirmakta hem de inkar psikolojisindeki insanlarin gozle goriiliir delile
itirazlarin1 minimize etmektedir. Din egitiminde biligsel hedefler belirtilirken akla ve
vahye beraber yer vermenin ve tabiattan somut ornekler verilmesiyle istenen amaglara

ulagilabilecegi sdylenebilir.

Bireylerin eskiden elde ettikleri 6n bilgilerin yeni gelen bilgilerle iliski kurulmasi,
yeni bilgiyi mevcut olan bilgilerle biitiinlestirmeleri anlama ve anlamlandirma seklinde
tezahiir etmektedir. Yeni gelen bilgi, bilgiyi isleme kuraminda oldugu gibi hafizaya
kaydetmek seklinde degil, eski ile yeni bilgiyi biitiinlestirmek ve aralarindaki ortak

nitelikten dolay1 yeni bir anlam veya {iriin ortaya koymak seklinde olmaktadir.

Din egitimi baglaminda Islimi egitimin Kur’an ve siinnet acisindan temel

amaglarimi ifade eden Aydm, ‘‘misliiman bireyin akletme yeteneginin gelismesi

403Bayrakli, 1989, s. 198.
40y azir, 1992, C. 1, s. 323.
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gerektigini, bunun vahyi dogru anlama, kurtulus yoluna girme ve kaliteli tutum ve
davranis sergileme adina gerekli oldugunu ifade etmektedir. Ayrica insanin yaratilistan
getirmis oldugu fitrat potansiyelinin gelisebilmesinin bilgi ile oldugunu ifade ederek
bunun Kur’dn mantigina gore ancak bilgisi olanlarin aklim1 kullanabilecegini

sOylemektedir.’’4%

2.2.2. Aklin Yogunlasma, Diisiinme, Emir ve Yasaklar1 Idrak Etme islevi

Kur’an, nazarlar1 kendisine ¢evirmek ve ondaki incelikleri iyice diisiinmek suretiyle
farkindalik yaratmak istemektedir. Farkindalik, 6grenmeye ¢abalarken 6grenilecek husus
tizerinde dikkati yogunlastirmak ve bunu iyice diistinmektir. Boylece farkindalik yaratan
diisiinme, faydali oldugu gibi unutmayi da geciktirmektedir. Bununla ilgili ayette teakkul
edimi, diistinme ve idrak etme anlaminda kullanilmaktadir. “‘And olsun ki, size oyle bir

kitap indirdik ki sizin biitiin seref ve saminiz ondadir. Hala aklinizi kullanmayacak

misiiz?”’ (Enbiya, 21/10.)

““Hak Teala’nin ‘hdld aklvizi  kullanmayacak misiiz?’ hitabi, Kur’an’t
diisiinmeye, fikretmeye tesvik i¢indir. Zira miisrikler, Kur’an’a kars1 gafil idiler. Bir seye
alabildigine dalmak, gafletin ayrilmaz 6zelligi, diisiiniip tefekkiir etmek ise o dalisi
savusturup bertaraf eden bir seydir. Zira diisiinme, fikretme olmazsa sanki aklin sinirlar
disina ¢ikilmis olur.”’*® Burada akli kullanmaya tesvik, Kur’an’in ifade ettigi anlam
tizerinde yogunlasarak diisiiniilmesine, anlagilmasina matuftur. Kur’an’in emir ve
yasaklarindaki hikmetlerin diisiiniilmesi, toplumsal yansimalarimin kavranmasi ve

anlagilmasiyla Kur’an’in zihinsel/biligsel amaglarimin  gergeklesmesi saglanmis

olmaktadir.

Insan akls, bilgiyi kullanarak anlamlandirma yapar, mevcut bilgiden yeni bilgiler
tiretir, bu bilgiden de problemlerine ¢6ziimler iiretir. Bu yapilirken akletme potansiyeli
geligen birey, kendini ve hayat1 anlama ve anlamlandirma ugrasina girerek dinin egitsel
hedeflerine dogru yol almaktadir.®” Esasen din, bireyin hem kendini hem de ¢evresini

algilamasini ve buradan hareketle Kur’an’in gerceklestirmek istedigi ideal insan ideal

405Aydim, 2017, s. 124-125.
406RAZ1, 1993, C. 16, s. 99.
407 Aydin, 2017, s. 125.
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toplum hedefine gitmesini istemekte, bu da akletme potansiyelinin kullanilmasiyla

gerceklesmektedir.

Algilanan hususlar lizerinde dikkati yogunlastirma, {izerinde derin diisiinme
neticesinde Ogrenme gerceklesmektedir. ““Algi, kisinin Onceki yasantilari, iginde
bulundugu psiko-sosyal durumlari, motivasyon gibi etkilerden etkilendiginden nesnel bir
stire¢ degil 6znel bir siirectir. Egitim 6gretim siirecinde bilgiler birbirlerine eklemeli ve
hiyerarsik bir sira ile sunulur.”’*® Teakkul kavraminda da bilginin zihinsel siireglerden
gecirilerek onceki bilgilerle ve kendisinden sonra gelen bilgiler arasinda neden sonug
iligkileri kurmak suretiyle diisiincenin hiyerarsik bir sira ile sunulmasi esastir. Algilama
egiliminde bulunan zihnin, diisiinmenin bu determine (neden-sonug) etkisi ile bilgiyi insa

etmesi beklenir.

2.2.3. Aklin Dogru Bilginin Olgiitii Olma Islevi

Teakkul edimi, baz1 ayetlerde dogru bilginin 6l¢iitii seklinde ifade edilmekte, dogru
ile yanligin birbirinden ayrilmasinin kistasi olarak belirtilmektedir. “‘(Diinyalik olarak)
size verilen her ey, diinya hayatimin gecimligi ve stistidiir. Allahin katindaki ise daha
hayirli ve daha kalcidir. Hala aklimizi kullanmiyor musunuz?’’ (Kasas, 28/60.) “‘Bu
ayette ‘Hala akillanmayacak misiniz?’ kismi, diinya menfaatlerini ahiret menfaatlerine
tercih etmeyen sanki aklin dlciileri disina ¢ikmis olur demektir. Aklin sarih beyanina gore
ahiret nimetlerinin diinyaya tercih edilmesi gerektigi agiktir. Zira hangi akil, ahiret
nimetlerinin diinya nimetlerinden {istiin oldugundan siiphe edebilir diyen Razi,”’*® diinya
ahiret ikileminde dogru olgiitin akil oldugunu, fayda-zarar, iyi-kotii dogru-yanlis

karmasasinda olay ve olgulara rasyonel bakmayi ifade etmektedir.

Teakkul kavrami, zihnin olaylara sagduyuyla bakilmasi gerektigini, 6grenme
Ogretme siirecinde anlik duygusal tepkiler yerine uzun vadeli ve rasyonel yaklagmak
gerektigini, kisa hedeflerin uzak hedeflerle mutabik ve ona hizmet edecek sekilde
yapilandirilmasi gerektigini ifade etmektedir. Egitim-6gretim siireglerinde kitle iletisim
ara¢larindan kaynaklanan bilgi kirliliginin had safhaya ulastig1 giiniimiizde dogru bilginin

Oneminin arttig1, bilginin akli siirecleri ihtiva edecek sekilde alinmasi biiyiik bir 6nem arz

408K eklik, 2010, s. 494.
409R 471, 1993, C. 17, s. 546.
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etmektedir. Teakkul edimi, bilginin dogru kaynaktan alinmasini, islenmesini ve sahih

sonug vermesini ifade etmektedir.

2.2.4. Akhin Varhklar Alemine ibret Naziriyla Bakmay: Saglama islevi

Teakkul edimi, bazen varliklar alemine ibret alma nazariyla bakmayi ifade
etmektedir. Varliklar aleminde belli basli nesnelere zihnin teksif edilmesi istenerek
buradan ibret alinmasi, biligsel bir hedef olarak belirtilmektedir. Bununla ilgili bir ayette
soyle denilmektedir: ‘O, diriltendir, oldiirendir. Gece ile giindiiziin birbirini takip etmesi
de O’na aittir. Hala aklimizi kullanmiyor musunuz?’’ (Mi’mintin, 23/80.) ‘‘Allah, zihni
egitmek i¢in onu dis alem ile kars1 karsiya birakiyor. Tabiatin bilgisi kendisine verilen
insan, ilk Once tabiat kanunlarini daha sonra da bunun inceliklerine davet ediliyor. Yani
kanunlardan hadiselere inilmek isteniyor. Kur’an, tabiatin incelenmesini istiyor. Bunun
icin de metodik bir gézlem yapilmasi gerekir.”’4® Zira tabiat, siradan bir bakisla
anlasilmayacak kadar karmasik oldugundan ona olaylar arasinda sebep-sonug iliskisi
kurabilecek, tabiattan ibret alabilecek bir diisiinme ile bakilmasi, din egitiminin

zihinsel/biligsel hedefidir.

Kelam bilginleri, Kur’an’mn ifade ettigi sekliyle sehadet dleminden (duyu organlari
ile idraki miimkiin olan varliklardan) hareketle, gayb alemine ulagmay: hedef olarak
belirtmislerdir.** Boylece ‘ ‘Kur’an, insan aklinin meshtd olan dleme bakmasini ve ondan
ibret almasini istemektedir. Allah, aklin kullanilmasinin istendigini siipheye mahal
birakmayacak sekilde istemektedir. Bundan dolayi, aklin1 kullanip diisiinmek ve oradan
tabiat, varliklar alemi ve tiim kainattaki olaylarin arkasindaki ilahi kudreti gormek’’4
ancak diisiinme ile olabilmektedir. Tabiattaki varliklara gozlerini g¢eviren birey, bu
gozlemle dikkat etme siireci, hatirda tutma siireci, davranis meydana getirme siirecini
beraber arka arkaya gerceklestirir. Birey, dissal varliklara dikkat eder, onlardaki bilgiyi
zihninde tutar, bu bilgiden hareketle bu bilginin ifade ettigi biligsel davranisi kazanir. Bu

bilgiden hikmetle ders ¢ikarir. Diisiinmeyi ve ondan ders almay1 6grenir.

Egitimde hedef, Ogrenenlere kazandirilmak istenen nitelikler olarak bilissel,

duyussal ve psiko-motor alanlardaki yatay hedeflerdir. Ogrenen, dis alemdeki varliklara

410Bayrakli, 1989, s. 194.
4K eskin, 1997, s. 93.
42Bayrakli, 2007, C. 13, s. 275.
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diisinme ve ibret alma gayesiyle bakacak, onlardan dersler ¢ikaracak ve diisiinme
ediminin biligsel boyutuna islevsellik kazandiracaktir. Egitim-6gretim ortamlarinda
Ogrenciyi  varliklar iizerine diisinmeye davet etmek, bilissel hedeflerin
gergeklestirilmesine olanak tanidigi, din bilimleri ile tabiat bilimlerinin olay ve olgulara
beraber bakabilmeyi sagladigi, diisiinmeye islevsellik kattigi, dersi monotonluktan
cikarip fikirlerin ortaya ¢ikmasma zemin hazirladigi ifade edilebilir. Bu anlamda

cografya, astronomi gibi ilimlerin verilerinden faydalanilabilir.

2.2.5. Akhn Hatirlatma, Bag Kurma ve Temsil islevi

Diislinme, cesitli agilardan tarif edilmekle birlikte en genel anlamda *‘akil yiiriitme
veya akil yiiritmeler zinciridir’” seklinde tanimlanmaktadir. Akil yiiriitme ise hiikiimler
arasinda bag kurarak zihnin, bilinenden hareket ederek bilinmeyenleri elde etmesidir.*
Zihnin dis alemden almis oldugu veriler zihinde islenmekte, kiyas yapilmakta, baska
hususlarla bag kurulmakta ve hilkkme varilmaktadir. Bu anlamda 6gretim ilkelerinden

‘bilinenden bilinmeyene ilkesi’ ile paralellik arz etmektedir.

“Bilin ki Allah, yeryiiziinii oliimiinden sonra diriltmektedir. Diisiinesiniz diye
gercgekten, size ayetleri agikladik.”’ (Hadid, 57/17.) Teakkul, zihnin sebep ve sonuglar
arasinda bag kurmasidir. Derinligine bag kurmaya yarayan diisiincedir. Zihnin ge¢mis ile
gelecek arasinda veya sebep ile sonug arasinda bag kurmasi bu biligsel siirecte etkindir.
“Bu gibi ayetlerde, sahidden hareket ederek gaibe ulagmak s6z konusudur. Kur’an’in da
ifade ettigi gibi sehadet dleminden (duyu organlari ile idraki miimkiin olan varliklardan)
hareket ederek, gayb alemine ulagsma ameliyesiyle insan aklinin meshdd olan alem

disinda temel aramasinin diisiiniilemeyecegi ifade edilmektedir.”’#4

Teakkul kavrami, bes duyu organini veya bir kismimi kullanarak miisahade
alemindeki nesnelerden gozlem yapmak kosuluyla bilgi edinme araci olarak akl
islevsel/fonksiyonel hale getirmektir. Burada bilgi, akli kiyas veya temsil yoluyla elde
edilmektedir.#’s Bu ayette, ‘“Tabiat olgusu ile Allah’in kudreti hatirlatilmakta, tabiatin
Olimiinii Kur’an’1 diistinmekten uzak kalan goniillerin 6limii oldugunu ifade eden

Bayrakli, Allah’1n akli harekete gegirmek ve diisiinmeyi saglamak igin tabiat kanunlarini

3K jiciik, 1988, 5. 48.
44K eskin, 1997, s. 93.
415Altintas, 2003, s. 78.
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acikladigini belirtmektedir. Akli devreye sokmadan tabiatin incelikleri bilinemez. Bir
bakima akil ile goniil birlestirilerek biitlinciil bir egitim yolu izlenmektedir. Akil ile goniil
bir araya gelmeden din egitimi hedefine ulasamaz.’’%¢ Soyut karakterli hususlarin ispati,
somut karakterli hususlarin zihinlere birakilmas: ile ifade edilmektedir. Kur’an,
goriinenden hareketle goriinmeyene, bilinenden hareketle bilinmeyene, sehadetten
hareketle gayb olana zihni intikal ettirmektedir. Bu da teakkul kavramiyla ifade
edilmektedir. Din egitiminin biligsel hedeflerinden biri de zihnin ontolojik diizlemde

eserden miiessire, sanattan sanatkara, fiilden faile diisiinme ile intikalini saglamaktir.

Aklin bag kurma islevi diisiiniildiigiinde biyolojik olarak ‘‘ilinti, var olan bir néron
kendine en yakin bir bagka norona baglanmaktadir. Eger igerik ilintisiz bir i¢erikse s6z
konusu baglanma olasilig1 ¢cok diisiiktiir. Stirekli gergeklesmesine ragmen ilintisiz icerikte
noronlarm ateslenmesi ciliz ve giigsiizdiir. Ilinti kuran baglantilar daha sik
olusturulurlarsa  noronlardaki  ateslenmeyi  giiclendirmektedirler. insanin  her
diisiindiigiinde gelecekte yeni seyler diisiinme sansinin artacagi ifade edilmektedir.”’4Y
Kur’an, insan zihninin dis diinyadan aldigi verileri, akil siizgecinden gecirip gerekli
baglantilar1 kurmak suretiyle dissal bilgi ile zihnin i¢inde {retilen bilgi arasinda bag
kurulmasii istemektedir. Bu anlamda ‘‘Varligimizin delillerini (kdinattaki u¢suz
bucaksiz) ufuklarda ve kendi nefislerinde onlara gosterecegiz ki, O Kur’'an'in gergek
oldugu onlara iyice belli olsun. Rabbinin her seye sahit olmast yetmez mi?’’ (Fussilet,
41/53.) ayeti, disg alem ile i¢ dlem arasinda bag kurulmasini ifade etmektedir. Egitim-
Ogretim ortamlarinda Ogrencilere verilen Kur’ani Orneklerin ilgili bagka tabiat
ornekleriyle desteklenmesi, baglantilarinin kurulmasi, benzerlik ve farkliliklarinin
belirtilmesi gerekir. Ogrencilerden de baska oOrnekler bulmalarmin istenmesi ve

baglantilarin dogru yapilip yapilmadigi istenebilir.

Ogrenme, dis diinyadan gelen bilgilerin i¢ diinyaya transferi seklinde
gerceklesmektedir. ‘‘Disaridan zihne gelen yeni bilgiler, beyinde bulunan iliskilendirme
ve bag kurma isleviyle ilgileri kurulamazsa bilgi tabaninca taninmazsa veya kendisiyle

baglanti kurulabilecek on bilgi tabani yoksa bu bilgiler zihin tarafindan misafir

416Bayrakli, 2007, C. 19, s. 47.
47Jensen, Eric, Beyin Uyumlu Ogrenme (Teaching With the Brain in Mind), (Cev. Ahmet Doganay), (1.
Baski), Nobel Kitabevi, Adana 2006, s. 92.
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muamelesi goriir. Bu durumda yeni gelen bilgiler, 20 saniye ile 20 dakika igerisinde

bilingalt1 denilen beyin ¢opliigiine atilir.”’#®

Bitisiklik kuramina gore, uyaricilarin sik sik verilmesi ve verilen bilgilerin tekrar
ettirilmesi, 6grenmeyi kolaylastirabilir. Allah, devamli kainat deliline bakilmasini 1srarla
istemekte, kainat kitabi ile Kur’an arasinda iliski kurmamizi istemekte; Kur’ani ayet ile
afaki/enfiisi ayetlerin birbirlerini besledigini belirtmekte, bundan teakkul ile ibret almay1
istemektedir. Ders ortamlarinda Kur’an’daki varliklar alemi ile tabiat bilimlerindeki
bilgilerin baginin kurulmasi, Kur’dn’1n giincel olarak anlasilmasina olanak tanidig1 gibi,

Kur’an’1 salt lafizlara mahkim eden ve gilincel hayata taginmasina engel olan hususlarin

bertaraf edilmesine de yardimci olmaktadir.

2.2.6. Akhn Elestirel Diisiinmeyi Saglama Islevi

Akl1, sezgi ve miisdhadeden ayiran 6lgiitlin ‘‘dogrulanabilir’” olmasiyla ifade eden
Keskin, “‘sezgiyi bir seyi dolaysiz ve aracisiz kavrama oldugunu, onun akil yiiriitme ve
muhakemenin tersi olarak bir biitiiniin birden kavranmasi olarak gérmektedir. Bundan
dolay1 aklin miidahalesi olmadan elde edilen seylerin miisahade oldugunu, onlarin zaman
dis1 ve dogrulanabilir olmalar1 ise ancak aklin siizgecinden gectikten sonra miimkiin
olabilecegini belirtmektedir.”’#® Kur’an’da elestirel diistinmeyi saglama sadedinde Hz.

[brahim 6rnek olarak verilebilir.

“Ibrahim soyle dedi: Oyle ise siz, (hdld) Allah’t birakip da, size hichir fayda, hi¢bir
zarar veremeyecek seylere mi tapacaksimiz? Yaziklar olsun size de Allaht birakip
tapmakta olduklariniza da! Hala aklinizi basimiza almayacak misiniz?”’ (Enbiya, 21/66-
67.) Bayrakli, bu ayet kapsaminda Hz. Ibrahim’in konuya fayda-zarar temelli yaklastigini
ifade babinda sdyle demektedir: ‘‘Hz. Ibrahim, onlarin putlarini kirdiktan sonra bu ayetle
akil yiirlitmede bulunuyor. Konuya fayda ve zarar ekseninde yaklasiyor ve onlarin
inang¢larini sorgulamadan geciriyor. Akil yiiriitmeyi, tapinmaya layik olan ilahin fayda ve
zarar verebilecek nitelikte olmast iizerine temellendiriyor. Hz. Ibrahim, tevhit inancinin
da temellerini ifade etmektedir. Ayrica akli kullanma ile ilgili soru, cogul formatinda

geliyor. O’nun bu sorusundan da toplumsal akli harekete gecirmek istedigi sonucu

418Sekman, Miimin, Kesintisiz Ogrenme, (1. Baski), Alfa Yay., Istanbul 1998, s. 20.
419K eskin, 1997, s. 96-97.
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¢ikmaktadir.”’* <‘Hz. Ibrahim, yukaridaki kissada ‘fayda ve zarar’ kavramini én plana
cikararak kavminin akil yetisini dogru kullanmalarina rehberlik etmek istemis, aklin bir
seyin fayda ve zararini ayirabilme yetenegi oldugunu ifade etmistir.”’#?* Teakkul, ilah
olacak zatin fayda ile zarar kriterinden gecirilmek istenmesi suretiyle slizge¢ goérevinde
kullanilmaktadir. Stizgeg, yanlislart eleyerek dogru olanmi tercih ediyorsa bunun gibi
teakkul kavrami da bir ilahta bulunmamasi gereken nitelikleri eleyerek diisiinme

neticesinde Allah’in bunlardan miinezzeh oldugu fikrine gotiirmektedir.

Akil, zihinde meydana gelen bilissel faaliyetleri, zihinsel sema ve organizasyonlari,
biitiinciil bir perspektifle idare eden, olaylar arasinda iligkiler kuran, zihnin tiimelden
tikele tikelden de tiimele akisini saglayan, olaylar arasinda neden-sonug iliskisi yapan ve
bunlar1 objektif bir sekilde kavramlara doniistiiren ilkeleri belirler. Din egitimi; diislinen,
anlayan, degerlendiren, Ol¢iip bigen, sorgulayan, ayni zamanda elestirmeyi ve farkli
diistincelere agik bireyler yetistirmeyi temel ilke olarak benimsemistir. Diisiinmeyi
devamli tesvik etmek, egitimde ulasilmak istenen hedeflere gotiiriicii bir hiiviyet arz
etmektedir. ‘“Hz. ibrahim de yasadigi toplumla iletisim siirecindeyken tebligi esnasinda
diistinme ediminde bulunmustur. Kendisi diisiinme faaliyetinde bulundugu gibi kavmini
de bu konuda diisiinmeleri iizerine tesvik etmis, diisiinme ediminde bulunmadiklari

gerekcesiyle de bazen onlar1 kinamigtir.” 42

Bilgiyi isleme kuramina goére: ‘‘Bilginin desifre edilmesi, donistiiriilmesi,
kaydedilmesi, geri c¢agrilmasi, kullanilmasini yoneten ve kontrol eden bir diisiinme
mekanizmasi vardir. Insan zihninde bilginin alis1 iki yonlii olmakla birlikte alinan girdi
ile var olan arasinda bir akis olmamas: halinde duyusal bellekle gelen bilginin
anlamlandirilmas1 miimkiin olmamaktadir. Insan organizmasi, bilgiyi belli sekillerde
organize etmek, islemek ve siizmek i¢in genetik olarak programlanmistir.”’#* Teakkul ile
diisinme olgusunda da gelen bilginin islenmesi, insa edilmesi, iliskilendirilmesi ve
anlamlandirilmasi esastir. Bilginin saglam ve kullanilabilir olmas1 da elestirel bir

perspektiften gegcmesini mucip kilmaktadir.

420Bayrakli, 2007, C. 12, s. 476-477.

“1Bayrakli, Bayraktar, Kur’an’'da I¢sel, Sosyal, Maddi Cevre Kavramlari, (1. Baski), Bayrakli Yay.,
Istanbul 2009, s. 15.

422Giirel, 2013, s. 59.

423Keklik, 2010, s. 487.
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2.2.7. Aklin Tarihi Olgulara Rasyonel Sekilde Yaklasmay1 Saglama islevi

Kur’an, ge¢miste yasamis insanlarin gegirdikleri yasantilari rasyonel bir zeminde
degerlendirmek iizere bazen teakkul kavramini kullanmaktadir. “‘Ey kitap ehli! Ibrahim
hakkinda nicin tartistyorsunuz? Oysa Tevrat da, Incil de ondan sonra indirilmistir. Siz
hi¢ diisiinmiiyor musunuz?’’ (Al-i Imrén, 3/65.) Tarihi olay, olgu ve sahsiyetlere
bakilirken duygusal zeminde tartismanin insani hataya siiriikleyebilecegi, bu tiir
durumlarda vahiy ve akil eksenli yaklasmanin rasyonel oldugu unutulmamaldir. Zira
““Kur’an, Hz. Ibrahim déneminde inmedigi gibi kendisinden ¢ok sonra indirildigi halde
onun Hanif dinine mensup oldugunu ifade etmektedir. Ayrica Tevrat ve Incil’de de onun
Yahudi veya Hristiyan oldugu yer almamaktadir. Binaenaleyh Kur’an’in Hz. Ibrahim’den
sonra nazil olmasi, onun Miisliiman sayilmasina engel teskil etmemektedir.’’#?* Tarihi
olay, olgu ve sahsiyetler, benmerkezci veya tarafgir bir bakis acisiyla degil, objektif,
tarafsiz, kapsamli bir arastirma neticesinde degerlendirilmelidir. Din egitiminin bilissel
hedefi olarak da Kur’an kissalar1 veya Kur’an’da anlatilan olay ve olgulara nass ve akil

eksenli bakmanin gerekliligi ifade edilebilir.

‘‘Rasyonel diisiinme stili, problemlere kars1 duyarli olma siirecidir. Bu diigiinme
stireci, zorluklart belirlemek, hipotezler olusturmak, tahminde bulunmak, test etmek,
eksiklikleri yeniden test etmek, ¢6ziim bulmak, muhtemelen onlar1 degistirmek ve
sonunda sonuglar1 dogrulamak i¢in yapilir. Rasyonel diisiince, sorunlar1 ¢c6zmek i¢in bir
diisiiniiriin yaratict ve yenilik¢i olmasmi saglar.”’*?® Hz. Ibrahim’in kiifiirle olan
miicadelesi, rasyonel diisiinme stili ile benzerlik arz etmekte, probleme karsi sorunu
belirleme ve problemi ¢dzme siireclerinden olusmaktadir. Hz. ibrahim kissasinda din
egitimi agisindan insanin aklinm1 dogru kullanmasi, egitim-ogretim faaliyetlerinde ana
hedefin bu olmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Aklin ¢alismasini engelleyen dissal
etkenlerin minimize edilip ortadan kaldirilmasi, aklin 6zgiir ¢alismasi i¢in gereken
hususlarin yerine getirilmesi gerekir. ‘Zihni sirk ve batil fikirlerden uzak tutmak, akli
ilahi hitapla bulusturmak, ilahi vahye dayanan akla dogru diisiinme sanatin1 68retmek,

din egitimin bilissel ana hedefleri olmalidir.”*#?

424Razi, 1993, C. 6, s. 383.

45Yousuf Ali, ““‘Kur’an'daki Diisiinme Tarzlarim ve Kur’an'daki Etkilerini Kesfetmek’’, Islam ve
Yaraticilik/Asya Islam Dergisi, 2017/3: s. 218,

426Bayrakl, 2009, s. 19.
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Akli kullanmayan kimselerin Kur’an’da taklit karanligina diisecekleri, taklidin
kaliplasmis bir yargi sekli oldugu ve suursuz olarak aklin ¢alistirllmamasina tekabiil
ettigi, psikolojik, sosyolojik, Kkiiltiirel bir takim etkenlerin taklidin olusup
yayginlagsmasinda etken oldugu unutulmamalidir. Taklidin baskasimnin veya hakim olan
hegemonyanin etkisiyle beslendigi, kisideki bilgi eksikliginden kaynaklandig1 g6z 6niine
alinmali ve korii koriine taklidin din egitiminde akli devre dis1 birakan etkisinin

kaldirilmasi gerektigi belirtilmelidir.

Kur’an, inancta taklidi yasaklamakla beraber egitimde taklit, 6nemli bir davranis
O0grenme yoludur. Bu hususun bir tenakuz oldugunu ifade eden Yavuz, ‘‘Kur’an’in korii
koriine, bir delile dayanmadan, aklin ilkelerine ters diisen bir diisiinceyi taklit etmeyi
yasakladigini, oysa gercek, yararli ve akla uygun her diislinceye uyulabilecegini

belirtmistir.’ 4%

Din egitimi baglaminda biligsel hedefler olusturmada teakkul ediminin su
amaclarin gerceklestirilmesine katkida bulundugu sdylenebilir. ‘‘Felsefi/tutarli biligsel
bir tutum gelistirme, amag olusturma, akli kullanmaya tesvik ve diisiinceyi harekete
gecirme, bilingli yasama, sebep sonug iliskilerini fark etme, dogru diistinme yollarim
ogrenme, inanglar1 ve diisiinceleri giiclendirmedir. Ayrica iist diizey akil yiiriitmeleri
gerceklestirme, elestirme ve sorgulama, 6zgiir bir kafa yapisi ve hosgorii ortami saglama,
kotiiliikten kaginma ve iyiligin iyi oldugunu anlama, soru sorma/dogru soru sorma/soru

sormay1 6grenmedir.” 42

Teakkul ediminin en temel hedefleri, bireysel ve toplumsal diisiinme ve tiirevleridir.
Diistinme ediminin egitsel hedefleri olmakla birlikte Kur’an’da bu egitsel hedeflerin
bireysel ve toplumsal yansimalarini gormek miimkiindiir. Bununla birlikte Kur’an, egitsel
hedefleri ifade ettikten sonra diisiinme edimi ile imana dogru bu diisiinmeyi ara¢ olarak
kullanmaktadir. Kur’dn’da diislinmenin bu denli yer almasmin arka planinda bu
diisiinmeyle imana davet etme olgusu yer almaktadir. Teakkul ediminin asagiya 6zet

seklinde alinan egitsel hedefleri gerceklestirdigi ifade edilebilir.

27y avuz, Yusuf Sevki, Kur’an-1 Kerim’de Tefekkiir ve Tartisma Metodu, (1. Baski), Ilim ve Kiiltiir Yay.,
Istanbul 1983, s. 52.

48Demir, Omer, ‘‘Felsefe ve Din Egitimi Iliskisinde Felsefi Kazanimlar>, EKEV Akademi Dergisi,
2015/19, (64): s. 221.
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Sekil 2.3. Taakkul Kavrammin Kur’an’da Kullanim Islevleri Semasi

2.3. Tefekkiir

2.3.1. Tefekkiiriin Kavramsal Cercevesi

Varligin ontolojik ve epistemolojik gercekliginin farkina varilmasina ve Allah-
alem-insan miinasebetinin dogru kurulmasina sebep teskil eden kavramlardan biri de
tefekkiir kavramidir. Bu kavram, her tiirlii nesneyi diisiinme konusu yapmakla zihnin

bilinen 6gelerden bilinmeyenler hakkinda kanaate varmasini ifade etmektedir.

2.3.1.1. TefekKkiiriin Sozlik Anlamm

Bir sey hakkinda ‘‘zihnin/aklin islevsel olarak ¢alistirilmasini ifade eden ‘fekera’
fiilinden tiireyen tefekkiir,”’#? “‘aklin fonksiyonel olarak islev goérmesini ve bilinenden
hareket ederek bilinmeyen hakkinda diisiinme ediminde bulunmasimni ifade etmektedir.
Bu fiilin kokii olan “fikr” kavrami da, bilinene sevkeden gii¢, bu giiciin akli nazari/bakis

acisina gore hareket etmesi,”’*® “‘bilinen bir seyle bilinmeyeni anlamak i¢in aklin fikir

429Firuzabadi, 1888, C. 2, s. 159.
430fsfehani, 2012, s. 805.
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{iretmesi,””*! *‘zihnin temel ilkelerden (mebadi) sonuglara (metalib) gitmesidir.”>42 flk
donem sozliiklerden biri olan Tehzibt’l-Laga’da “‘tefekkiir, tefkir ve fikra’ kavramlar
ayni anlama gelmekte, hepsinin ortak manasinin bir sey hakkinda diisiinmek oldugu
belirtilmektedir.”’*® Kur’an epistemolojisinde bilginin derinlemesine diisiiniiliip anlama,
anlamlandirma ve kavramaya doniik bilissel siireg, tefekkiir kavramini da igerisine
almaktadir. ‘‘Kavramlarin ¢o6ziimlenmesi anlamimna da sahip olan tefekkiir, insan

tasavvurunun kusatabildigi konular1 arastirarak ve analiz ederek anlamlandirmaktir.’”#*

Fikr kavrami ile nazar kavrami arasinda iliski oldugunu ifade eden EbG’l Bekaa,
“‘nazar kavramini zihnin hareketi esnasinda elde edilen malumatlar hakkinda
diistinmek/miilahaza etmek’’#® oldugunu ifade ederek aslinda nazarn hissi delillerde
fikrin arac1 oldugunu kastetmektedir. Ornegin alemi seyre dalmak nazar kavramu ile ifade
edilirken alemin hadis olusundan/degiskenliginden Allah’a wulagmaya ise fikr
denmektedir. Kelam, felsefe, mantik gibi ilimlerde nazar, fikir, istidlal kavramlarinin
kullanilmasti, nazar ile fikr kavraminin iligkisini belirtmekle birlikte bu kavramlarin delil

merkezli diisiinmeye matuf oldugunu ifade etmektedir.

Arapga’da “fikr” kelimesinin, “bir seyin 6ziine ulasmak i¢in kabugunu elle siirtiip
ovmak, kabuktan 6ze dogru inme ¢abasi anlamina gelen ‘ferk’ kelimesinden tiiredigi de
ifade edilmistir. Buna gére maddi hususlarda ‘ferk’, mana ve diistinceye dair hususlarda
ise, “fikr’ kelimesi kullanilir.”’#¢ Bazi1 dil bilginleri, ‘‘fikr kavraminin boliip par¢alamak
anlamindaki ‘f-r-k’ kelimesinin doniistliriilmesinden olustugunu ileri siirmektedirler. Zira
“fikr> kelimesi, ‘bilinenden ilme varma kuvvetine denmekte, aklin bakis agisina gére bu
kuvvetin cevelanina ve faaliyetine de tefekkiir denilmektedir. Bir seyin gercek bilgisine
ulagmak i¢in onu parcalarma ayirip arastirmak anlaminda kullanilmaktadir.”’#” Bu
anlamiyla analiz etme basamagini cagristiran bu kavram, bilgiye tiimevarimci bir

o0grenme yaklasimiyla yaklasilmasini ifade etmektedir.

“31fpn Manzir, 1990, C. 3, s. 65.

“2Eb(’l Bekaa, Eyyiib Ibn Musa, el-Kiilliyydt, (Thk. Adnan Dervis, Muhammed el-Misti), (2. Baski),
Miiessesetl’r-Riséle, Beyrut 2018, s. 587.

433Ezherd, 1976, C. 10, s. 203.

441sfehani, 2012, s. 805.

4SEb{’l Bekad, 2018, s. 587.

438{sfehani, 2002, s. 398-399.

WA g.e., S. 643.
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“‘Fikr/tefekkiir, yaratici diisinmeyi ve problemi igeren ‘diislinme’ anlamina
gelmektedir. Problem temelli yaklasim; ¢ozme, karar verme, elestirel diisiinme ve
mantiksal akil yiiritme seklinde ifade edilmektedir. Tefekkiir, bir seyin s0ylemi iizerine
diisiinme siirecidir. Var olan bir bilgi veya algidir. Tefekkiir edimi, duyular, hayal giicii,
spekiilasyon, hipotez ve akil yoluyla gelisir. Kisinin inancin1 gliglendirmeye gotiiren bir
anlayistir.”’#® Bu kavramin egitim bilimlerinde yaratic1 diisiinme ve somut deliller
lizerine mantiksal akil yiiriitme ile iliskisi vardir. Zihnin problemi yaratici bir yolla ¢ozme

ve degerlendirme siirecini ifade etmektedir.

Felsefi sozliiklerde tefekkiir kavrami su sekilde tanimlanmis ve tefekkiirii saglayan
kaynagin akil ve zihin oldugu vurgulanmistir: ‘‘Zihnin biitiin faaliyeti, duyularin
miidahalesi olmadan zihnin kendi malzemesi ile yaptigi eylem, zihnin duyum ve
tasavvurlardan ayr1 olarak kendine has etkinligi, zihnin mantiki olarak dogru ¢alismas1,*®
kargilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantt ve bigimleri kavrama
kabiliyetidir.”’*° Zihnin islevi olarak goriilen tefekkiir kavrami, analiz, sentez, kavrama,
degerlendirme basamaklarini ig¢ine alan genel bir kavram seklinde ifade edilmistir.
Tefekkiir kavraminda teakkul, tezekkiir, tedebbiir ve tefakkuh kavramlarinin ifade ettigi
tim fonksiyonlar iglevsel bir sekilde ele alinmaktadir. Zihne veri saglayan ve her bir
diistinme siirecinin farkli sekilde islemesini ifade eden tefekkiir, ifade edilen diisiinme

stireglerinin delilleri hakkinda fikir ytiriitiilmesi anlaminda biitlinciil bir anlama sahiptir.

Tasavvufi sozliiklerde tefekkiir kavrami, diisiinme manasinda kullanilmakla birlikte
aklin gaye ve hedefine ulagmasin1 ve diledigi seyi aramasi ve incelemesi manasinda
kullanilmaktadir. “‘Tefekkiirii ti¢ sekilde ele alan mutasavviflar, tefekkiirii’l-Amme
kavramiyla avamin tefekkiiriinii kastederler. Gayesinin insanlara sevdirilip melekelerine
egemen olan sehvetlerden kurtulmasini saglayan seyleri elde etmenin tefekkiir oldugunu
ifade ederler. Tefekkiirii’l-hassayr da seckinlerin tefekkiirii kabul ederek, hakikat yoluna
girmelerini kolaylastiracak seyleri elde etmenin tefekkiir oldugunu ifade etmektedirler.
Tefekkiirii hassati’l-hassa ile de seckinlerin seckinlerinin tefekkiiriinii ifade ederek

bulunmayan bir seyi aramak anlamindaki tefekkiiriin diisiikligiinden var olan Hakk’1

48yousuf, 2017, s. 210.
4%Bolay, S., Hayri, Felsefi Doktrinler ve Terimler Sézligii, (7. Baski), Akgag Yay., Ankara 1997, s. 130.
4“0AKarsu, Bedia, Felsefe Terimleri Sozliigii, (13. Baski), Inkilap Yay., Istanbul 1998, s. 64.
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miisahade anlamindaki tezekkiiriin zirvesine ulasanlar1 kastetmektedirler.”’#* Bu
anlamiyla tezekkiir kavrami, tefekkiir kavramindan daha iist bir diistinme siirecini ifade
etmektedir. Zira tefekkiirde bilinmeyeni arama ve inceleme s6z konusu iken tezekkiirde
ise var olan Hakk’in miisdhade edilmesi s6z konusudur. Bilinenin (tezekkiir)

bilinmeyenin (tefekkiir) bilgisine galip geldigi tasavvufta ifade edilmektedir.

Tefekkiir kavramini tasavvuf erbabi da su sekilde ifade ederek manevi bir
hiiviyetinin oldugunu belirtmislerdir. ‘‘Tefekkiir, kalbin, varligin talep edilen manalarini
idrak edebilmek i¢in tasarrufudur; kalbin kendisiyle hayr1 ve serri, fayda ve zarari
gordiigii kandilidir. Kendisinde tefekkiir bulunmayan kalp, yolunu kaybetmis, sasirmis
bir sekilde karanliklar i¢inde kalir.”*? Tefekkiir kavrami, bu anlamiyla fayda ve zarari
ayirabilme melekesi, mananin anlagilmasini ve derk edilmesini, istikamet ilizere yiirlimeyi

saglayan bir yeti olarak anlasilmaktadir.

Tefekkiir ile tedebbiir arasinda bag oldugunu fakat aralarinda ince bir fark oldugunu
ifade eden Kutluer, ‘‘tefekkiirii “bir isin akibeti konusunda diistinmek’, tedebbiirii ise ‘bir
isin sonucunu bagindan hesap etmek’ anlamina geldigini sdylemektedir. Ayn1 kokten
gelen tedbir, tedebbiiriin sonucu olarak ‘gereken dnlemi almak’ demektir.”’* Tefekkiir,
biitiin nesneler, olaylar, olgular, konular ve Allah’in s6zleri, sanati ve mahliikat1 tizerinde
fikir yiiriitiip bir sonuca varmak, ibret almak, bunlarin kabuguyla gizlenen gergege
ulagsmaya c¢alismaktir. Tefekkiirde kabuk mesabesinde olan dissal ve harici sebeplerden
0ze dogru inme, 0zii yakalama ve 6zdeki cevheri kesfetme ameliyesi maksat oldugundan
harfi/lafzi veya literal/linguistik olgu ve kavramlar {izerinde sathi/yiizeysel durmak yerine

bunlarin ulastiracagi sonug lizerinde yogunlagmak esastir.

Tefkir ile tedebbiir arasinda fark oldugunu ifade eden el-Askeri, ‘‘tedebbiiriin
‘kalbin/aklin sonuglar hakkinda diisiinmesi’, ‘tefkirin ise kalbin/aklin deliller hakkinda
diistinmesi’ seklinde ifade etmistir. Bu yoniiyle tedebbiir, gelecege doniik zihnin sonuglari
referans almasini ifade etmekte, gegmisi ifade eden bir diisiinme bi¢imi olan tezekkiir

kavramindan ayrilmaktadir. El-Askeri, ‘nazar ile fikir’ arasinda da fark oldugunu, nazarin

41K asani, Abdurrezzak, Tasavvuf Sozliigii, (Cev. Ekrem Demirli), (4. Bask), iz Yay., istanbul 2015, s.
143-144,

*2Ciircani, Seyyid Serif, Ta rifat Tasavvuf Istilahlari, (Terc. A. Mecdi Tolun) Litera Yay., Istanbul 2014,
s. 107.

#3Kutluer, 1994, C. 10, s. 53.
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hem fikir (istidlali hususlar/delile muhtag hususlar) hem de bedihi hususlar (delile muhtag
olmayan zorunlu olarak bilinen hususlar) i¢in gegerli olabilecegini; fakat fikrin sadece
bedihi disindaki seylerde gecerli oldugunu belirtmistir.”’*4 Bu yoniiyle fikir, zihnin
delilin kendisi {izerine veya delil gerektiren hususlar iizerine diisiinmesini ifade

etmektedir.

Imam Gazali, *“fikrin ya da diisiincenin veya tefekkiiriin asil anlaminin, iigiincii bir
bilginin gonle ulasabilmesi i¢in iki bilginin ya da marifetin goniilde var edilmesi, hazir
hale getirilmesi seklinde ifade etmektedir. Itibar/ibret alma ve ders ¢ikarma manasindaki
kelimeyi de tefekkiirle esdeger kabul eden Gazali, iki bilgiden ti¢iincii bilgiye ulasmay1
saglayan hususun itibar veya tefekkiir oldugunu, sayet iki bilgiden tigiincii bir bilgiye
vakif olunamamasi durumuna ise tezekkiir demektedir. Bunun itibar veya ibret alma

manasina gelemeyecegini belirtmektedir.”’+

Egitim-6gretim siirecinde 6zellikle rasyonel diisiinmeyi temin etmek igin zihnin
olay ve olgular iizerine neden-sonug iliskisi kurabilme, elestirel bir perspektife sahip
olabilme ve yansitict ve derin diisiinme ediminde bulunabilmek adina tefekkiir
kavraminin delil {izerine yogunlagmasinin gerekli oldugu ifade edilebilir. Ayrica zihnin
sonug¢ merkezli bir diistinme edimi yerine, sonuca gétiiren ve delil merkezli bir diigiinme
bi¢imi olan tefekkiir kavraminin kazandirilmasi, egitim-6gretimin biligsel hedeflerine

gotiirlicii bir nitelik arz etmektedir.

2.3.1.2. TefekKkiiriin Terim Anlam

Kur’an, insanligin diinya ve ahiret mutlulugunu temin etme maksadiyla gonderilmis
ilahi bir kitaptir. Kur’an’da diisiinme ve siireglerine ¢ogunlukla rastlanir. Diisiinmenin
ozellikle de tefekkiir etmenin istenmesi de Kur’an epistemolojisinde siklikla karsilasilan
bir husustur. Kur’an’m bu denli tefekkiire ¢agirmasindaki sebepler baglaminda su
hususlara deginilebilir. <‘Ozellikle bir dinin ve bu dinin kutsal metni, diisinme anlaminda

ilk ortaya ¢iktiginda bir takim felsefi ve inangla ilgili itirazlara muhatap kalabilir. Bu

itirazlarin hem inan¢ hem de bilissel ve felsefi/fikri diizeyde diisiinme ve siirecleri

44 Askeri, Ebt Hilal, el-Furiku I-Lugaviyye, (Thk. Muhammed Ibrahim Selim), Daru’l-llmi ve’s-Sekafe,
Kahire 1997, s. 75.

445Gazali, Eba Himid Muhammed b. Muhammed, Tefekkiir Diigiinmenin Fazileti, (Terc. Harun Unal), (1.
Baski), Celik Yay., Istanbul 2019, s. 25-28.
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baglaminda izalesinin yapilabilmesi, saglam bir diisiinme ve tefekkiir etme olgusu ile
miimkiin olabilmektedir. Dini fikir ve kanaatlerin bireylerin hayatinda taklit seviyesinden
tahkik seviyesine dogru yol almasi, ancak tefekkiir etme ve diistinme ile miimkiin
olabilmektedir. Inancin bilissel yoniiniin derinlik kazanmas1 ve olay ve olgulara
sathi/ylizeysel olarak degil, derin bir suur ve diisiinme eksenli bakilmas1 da tefekkiirii
gerektirmektedir. Bunun disinda insan, inang ve fikirsel olarak hayatinin bazi
donemlerinde siiphe igine diisebilir veya siiphe i¢indeki insanlarin itirazlarina muhatap
kalabilir. Boyle olunca bir takim afaki ve enflisi delil arama ihtiyact hissedebilir. Kur’an,
her iki delile de tefekkiir etme neticesinde ulasilacagini ifade etmektedir. Son olarak ise
inancin saglam bir temele oturmasi ve fikrl zemininin diger zeminlere dayanak noktasi
olusturabilmesi icin saglam ve rasyonel olmasi gerekir. Inancin saglam temele oturmasini

gerektiren husus da dini inancin tefekkiir ve diisiinme boyutudur.’’+6

Akil yiiriitme stirecinde kisi, etkin bir sekilde olay ve kavramlart derinlemesine
analiz ederek ve konular arasinda baglantilar1 ¢oziimleyerek belli bir neticeye
ulagmaktadir. Bu ulagan sonuca gore bireyde kalici 6grenme meydana gelmekte ve
tezekkiir de bu kalict 6grenmenin gergeklesmesinde rol oynamaktadir. Bu anlamda
tezekkiir kavrami, tefekkiir kavramimi besleyen bir kaynak olarak ifade edilebilir.
Tefekkiire veri saglayan olay ve olgular, insan zihninde saklanmakta, islenmekte ve

diistinmeye basamak teskil etmesi i¢in beyinde depolanmaktadir.

Tefekkiir boyutunda sebepler iizerine diisiinme faal oldugundan delil merkezli bir
diistinme edimi 0n plana ¢ikmaktadir. Tefakkuh boyutu da delillerden gelen diisiinme
edimi neticesinde giliniin problemlerini delillere dayanarak ¢dzme iradesini ortaya
koymaktadir. Hukukta somut deliller lizerine diisiinmenin irca edilmesi, delili merkeze
alan bir diislinmenin 6n planda tutulmasi, tefekkiir siireci ile tefakkuh siirecinin beraber
ele alinmasini ifade etmektedir. Ozellikle egitim-6gretim ortamlarinda giiniimiiz elestirel
diisinme ve analitik bakma egiliminde olan Ogrencilerin sorgulama ve arastirma
meraklarin1 giderecek diistinme siireclerinin aktive edilmesi gerekir. Bu meyanda
tefekkiir edimi, delili merkeze aldigindan Kur’an’in isaret ettigi unsurlara bakilmasini
mucip kilmaktadir. Tefakkuh edimi de, delillerden benzer olay ve olgulara kiyas

yapilarak giincel ve yeni problemlerin ¢dziimiine katkida bulunmaktadir. Ogrencilerde

46 Aydm, 2002, s. 19-23.
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ozellikle de soyut islemsel donemdeki 6grencilerde meraklarina ve sorgulamalarina sebep
teskil eden sorulara delil merkezli cevaplar verilmesi, hem dini inancin taassuptan uzak
ve rasyonel temellendirmeye matuf olacak sekilde insa edilmesine olanak saglamakta

hem de aktiiel problemlerin ¢oziimiine katkida bulunmaktadir.

“Tefekkiir, manevi unsurlar i¢in okuma, 6grenme, fikir yiiriitme, akletme ve
diisinme manalarina gelirken; maddi unsurlar i¢in ise arastirma, inceleme, gézlem
yapma, deney ve tecriibeyle mahiyetini anlama, fiziki ilimlerde s6z sahibi olma ve
onlardan yararlanarak o fikri hareketi salt diisiince planindan, ilim sahnesine ¢ikarmak
olarak anlasilmalidir.”’*” Fikr, ‘‘kavramsal veya Onermesel bir meghule ulasmak igin

malum/bilinen bazi seylerin tertip edilmesidir.’ 44

Kur’an’da tefekkiir kavramu, fiil seklinde 18 ayette gegmektedir. (Bakara, 2/219,
266; Al-i imran, 3/191; En’am, 6/ 50; A’raf 7/176, 184; Ydnus, 10/24, Ra’d, 13/3; Nahl,
16/11, 44, 69; Ram, 30/8, 21; Sebe’, 34/46; Zimer, 39/42; Casiye, 45/13; Hasr, 59/21;
Miiddessir, 74/18.) Bu ayetler incelendiginde kainatin yaratilisi, Kainatta olusturulan
sistem ve bu sistemin isleyis miikemmelligine vurgu tiizerinde durulmaktadir. Din
egitiminde Ogrenenlerin biligsel hedefleri belirlenirken Kur’an merkezli ve tefekkiire
dayali somut verilerden hareket edilerek delili 6n plana ¢ikaracak bir egitimin verilmesi
gerekmektedir. Tefekkiirde zihnin somut verilerden hareket ederek egitilmesi
beklenmektedir. Kur’an’da tefekkiir kavrami incelendiginde insanin varligi, evrende
gerceklesen olaylar, gecmis milletlerin tarihleri ve gelecek lizerinde derin ve anlamhi
diislinmenin insanin ibret alma, ders ¢ikarma, birbiriyle gelisik gibi goriinen olgu ve
olaylarin farkini belirleme, insana fayda ve zarar veren hususlari tefrik edebilme amacina

hizmet ettigi goriilmektedir.

Tefekkiir kavrami, tlimevarimsal diisiinmenin ilke ve prensiplerini biinyesinde
tasimakta, tek tek olgu ve olaylardan hareket ederek biitiinsel/holistik bir amaca doniik
diistinmeyi ifade etmektedir. Kur’an’da farkli muhteva ve baglamlarda isaret edilen olay

ve olgular, benzer olmamasina ragmen genel bir amaca dogru sistematik bir seyir

“7Bilgiz, Musa, ‘‘Kur’an’da Bilgi ve Diisiince Uretimi”’, Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar: Dergisi,
2012/1, (3): 53-86; Akgiin, Ibrahim, Kur’an’da Tefekkiir, (doktora tezi), Harran Universitesi, Temel Islam
Bilimleri Anabilim Dali, Sanliurfa 2000, s. 28.

48R4z, Kutbeddin, el-Kutbi, (1. Baski), Mektebeti’l- Biisra, Pakistan 2010, s. 65.

170



izlemektedir. Kur’an’in iizerinde tefekkiir edilmesini istedigi hususlar, farklilik arz

etmekle birlikte hepsinde genel amaclara doniik bilissel bir hedef gozetildigi sdylenebilir.

Tefekkiir; diisiinme siireglerinin tiimiinii birden kapsayan sumiilli diisiinme
faaliyetidir. Her bir kavramin kendine ait Ozellikleri olmasimna ragmen tefekkiir
kavraminin genel bir perspektif ¢izdigi ve egitim-6gretim siirecinde delillere dayali bir
distiinme edimini ortaya koydugu, din egitiminin biligsel hedeflerinin
gerceklestirilmesinde saglam bir zemine oturmasina vesile oldugu ifade edilebilir.
Ozellikle inang ve ahlak ile ilgili bilissel hedeflerin olusturulabilmesi, diisiincenin saglam
temeller {izerine insasin1 mucip kilmaktadir. Kur’an’da dis delillere dayali bu kadar
vurgunun yapilmasi ve bunlar iizerinde tefekkiire ¢agrilmasindaki itici gii¢, inancin
saglam bir zemine oturtulmak istenmesi ve delil merkezli bir dini inan¢ olusturulmak
istenmesidir. islam’im ilk yillarinda Mekke déneminde inen ayetlerin inan¢ ve ahlak
temelli olmas1 ve nazarlarin dis aleme g¢evrilerek tefekkiire davet edilmesi, ifade edilen

hususu teyid etmektedir.

Son donem c¢agdas psikolojinin digladigi fakat saglam bir biligsel giic olan
““manevi/inan¢  faktorii, ruhlarin  saflastirilmasinda ve manevi yiikselisin
gerceklestirilmesinde tefekkiiriin meydana getirecegi degisim goz Oniine alindiginda
tefekkiir etme ediminin inanci besleyen bir hiiviyete sahip oldugu; ruhun biligsel
terapisine de katkida bulundugu ifade edilmektedir.’’#® Manevi bunalim igerisindeki
insanlarin Allah-dlem-insan miinasebetini tam kuramadiklar1 halbuki bu {glii iliskinin
tefekkiirle sistematize edilmesi, ruhun dinginlesmesine, olgu ve olaylara hikmet ve basiret

goziiyle bakilmasina vesile olmaktadir.

Kur’an’daki tefekkiirii “‘iki ana grupta ele alip degerlendirmek miimkiindiir, diyen
Cetin bunlar1 su sekilde ifade etmektedir: 1- Baska varliklar iizerinde tefekkiir. 2- Bizzat
Kur’an tizerinde tefekkiir.”’*° Kur’an {izerine diisiinmeyi ifade eden ayetler, Kur’an’in
kendi biinyesindeki lafizlarin, kelime ve miiradiflerinin birbiriyle miinasebetini ve insani
acze disliren edebiyat ve belagat miikemmellikleri tizerinde tefekkiir edilmesini

istemektedir. Baska varliklar iizerinde tefekkiir edilmesini istemek suretiyle nazarlar akli

“Bedri, Malik, Diisiinme Gozlemden Tanikhiga, (1. Baski), Mahya Yay., Istanb}ll 2012, s. 42.
40Cetin, Mustafa, ‘‘Kur’an’da Tefekkiir Kavramu’’, Dokuz Eyliil Universitesi lldhiyat Fakiiltesi Dergisi,
1994/8, s. 45.
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ve bilimsel bilgiye ¢evrilmekte, somut ve miisahhas olan verilerden hareket edilerek soyut
ve miicerred ilme ve bilgiye yol bulunmaktadir. Esasen tefekkiir kavramindaki ‘fikr” etme
edimi, goriinen ve bilinen bir olgudan hareket ederek onu analiz ederek ve pargalara
ayirarak bir fikir edinmeyi, onu tahayyiil siirecinden tasavvur siirecine, oradan da akletme

ve diisiinme edimi olan fikretmeye gotiirmeyi ifade etmektedir.

Kur’an iizerine diisinme ve tefekkiir etme konusuna kisaca deginmekte fayda
miilahaza edilmektedir. ‘‘Kur’an’t anlamanin temel parametreleri; dil, tarih, sosyo-
kiiltiirel gevre, siyak-sibak iliskisi ve makasid seklinde ifade edilmistir.”’*! Kur’an’in
ifade ettigi anlamlarin ve vermek istedigi bilissel hedeflerin ifade edilen kriterlerce
diisiiniilmesi, onun daha saglikli ve Allah’in muradina uygun sekilde anlasilmasina
hizmet ettigi gibi digsal alemde olan varliklarin tefekkiirii de Kur’an’in anlasilmasina ve
biligsel hedeflere ulasilmasina hizmet etmektedir. Kur’an iizerine bu parametrelerce
bakilmasi1 suretiyle akli tefekkiiriin, ligavi tefekkiiriin ve sosyo-kiiltiirel (toplumsal)
tefekkiiriin beraberce biligsel hedeflere gotiirecek tarzda oldugu ifade edilebilir. Kur’an’in
evrensel mesajlarinin tiim insanlara sahih bir sekilde ulastirilmasi da bu tefekkiir
boyutlarinin islevsel olmasini ve tiimiiyle ele alinmasini gerektirmektedir. Akli, liigavi ve
sosyo-kiiltiirel tefekkiiriin din egitiminin bilissel hedeflerini gergeklestirdigi, hem maddi

hem de manevi unsurlar1 blinyesinde miindemi¢ oldugu ifade edilebilir.

Tefekkiir kavrami, ¢esitli ilim dallarinda farkli sekillerde anlasilmakla birlikte en
genel anlamiyla diistinme ve diisiinmenin fikri boyutunu ifade etmektedir. Felsefi ve fikri
anlamda aklin/zihnin olay ve olgular1 tim boyutlartyla hem ge¢mis hem de gelecek
baglaminda ve bugiiniin deger yargilariyla diisiinmesini ifade eden bu kavram, tasavvufta
ise kalbin bir islevi goriilmekle birlikte vicdanin bir eylemi seklinde ifade edilmektedir.
Hakiki tefekkiiriin muhayyilede veya tasavvurda degil de Allah’in yarattig1 sanatta
oldugu hususu, mutasavviflarca kabul edilmis; bu da tefekkiirde beklenen amacin somut

seylerden hareket edilmesini mucip kilmaktadir.

““Tefekkiir, aradigin1 bulabilmesi igin varliklarin anlamlar1 ve kavramlar arasinda
kalbin harekete ge¢mesidir. Bu asamada, aktif hale gecen kalp yalmiz degildir. Diger
taraftan akil ve zihin de muhakeme formatina/moduna ge¢mektedir. Akabinde iyiyi ve

“S1Demirci, Muhsin, Tefsir Usilii, (6. Bask1), MUIFV Yay., Istanbul 2008, s. 276-298.
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kotliyii ayirt etme organi kalp, icindeki 15181, yani vicdani devreye sokmaktadir.”’#%
Kalbin akil ve zihinle beraber varliklar1 anlamlandirdigi, ondaki inceliklerin bunlarla

beraber bilinecegi tasavvuf ehli tarafindan ifade edilmistir.

Tefekklir; genel anlami diisiintildiigiinde bir olay veya konu hakkinda sonucunu
inceden inceye diisiinmek, diisiinmeye, anlamaya, idrak etmeye ¢alismak, kiinhiine vakif
olmaya ve hikmetini anlamaya ¢aba sarfetmek, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta,
basitten karmasiga zihinsel diisiinme yolculugudur. Tefekkiiriin bir bagka tiirii olan
“‘tefehhiim ise yavas yavas anlama ve farkina varmayi ifade etmektedir. Buna bir tiir
igsellestirerek ve hazmederek/sindirerek anlama ve kavrama denilebilir.”’*® Bu tiir bir
diisiinme eyleminde bulunan zihin; odaklanma, algilama, yogunlagsma, farkinda olma ve
zihne giren bilgiyi yavas yavas ve igsellestirerek kavrama egilimindedir. Tefekkiir
denildiginde zihnin tiimevarimsal bakmasi ifade edilirken tefehhiimde ise yavas yavas ve

asamal1 fehmetme olgusu 6n plandadir.

Din egitiminde birtakim tefekkiir vasitalar1 oldugunu ifade eden Akgiin, ‘‘bunlarin
akil, kalp ve duyu organlari seklinde belirtmektedir. Aklin felsefecilerle tefekkiir etme ve
diistinmenin temel parametresi oldugu, filozoflarca diisiinme ve tefekkiir etme ediminin
kaynagmm akil oldugu; bunun yaminda ise Islami literatiirde kalp oldugu ifade
edilmektedir. Duyu organlarinin ozellikle de g6z ve kulagin fiziki alemin anlasilip
tefekkiir edilmesine yarayan vasitalar oldugunu belirten Akgiin, kendi kanaatinin de akil
oldugunu sdylemektedir.’ > Tefekkiir vasitalarinin ilki olan duyu organlarinin zihne veri
aktardigini, goz ve kulak gibi organlarin nazar ederek tefekkiire malzeme olabilecek
veriyi sagladigini ifade etmek gerekir. Sonrasinda ise aklin bag kurma, neden-sonug ilgisi
kurma, analiz ve sentez yapma, eksiklikleri tamamlama ve fazlaliklar1 ayiklama gibi
islevlerle gelen veriyi akletme ve bunun neticesinde ise biitiinciil ve tiimevarimci bir

mantikla kalbin bunu tefekkiir edip bu bilinenden bilinmeyene ulagmasi s6z konusudur.

Kur’an, gerek kevni ayetlerde gerekse enflisi ayetlerde tefekkiire davet etmekte,
diistinme ve aklini kullanmayi siklikla vurgulamaktadir. Kur’an, tefekkiire davet ederken

orada kalmayip zihnin bilinen somut verilerden hareketle iman olgusuna ve imanin

#2U1udag, Siileyman, Tasavvuf Terimleri Sozliigii, (2. Baski), Marifet Yay., Istanbul 1995, s. 518.
453Cetinkaya, Bayram Ali, ‘‘Tefekkiir, Tezekkiir ve Armnma’’, Diyanet Aylik Dergi, 2006/185: s. 38.

454 Akgiin, Ibrahim, ‘‘Kur’an Perspektifinde Tefekkiir ve Vasitalar1”, Igdwr Universitesi [lahiydt Fakiiltesi
Dergisi, 2013/1: s. 57-58.
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kuvvetlenmesine akil yiiriitmeyi salik vermektedir. Tefekkiir edimi, din egitiminin
biligsel hedeflerinin yerine getirilmesi anlaminda inanmayan insanlarin imana gelmesine,
inanan insanlarin imanlarinin giiglenmesine ve siliphede olanlarin siiphelerinin
giderilmesine olanak tanimaktadir. Egitim-6gretim ortamlarinda Kur’an’in isaret ettigi
maddi tefekkiir unsurlarina 6rnekler verilmesi, dersin/mesajin daha iyi anlagilmasina,

baska derslerle iliski kurulmasina, tabiata farkli bir pencereden bakilmasina, bilimin ifade

ettigi boyuta din perspektifinden yaklasilmasina olanak saglamaktadir.

Tefekkiir, “‘insan tasavvurunun kusatabildigi konular1 arastirarak ve analiz ederek
(pargalara ayirarak) anlamlandirmaktir.’’#® Tefekkiir ediminde zihin, analiz yapmak
suretiyle fikir edinmektedir. Zira analiz etme olgusunda tiimevarimsal diisiinme ve
pargalardan hareket ederek biitiine ulasma s6z konusudur. Goger, ‘‘analiz seviyesinde, bir
bilgiyi anlamli parcalara ayirabilme, olay ve olgular1 analiz edip aralarindaki benzerlik
ve farkliliga dayali iliskileri belirleyebilmenin 6n planda oldugunu ifade etmektedir.’’*%
Tefekkiir ediminde zihnin dis ve bilinen adleme yoneltilmesi, somut argiimanlarin tek tek
incelenmesini, aralarindaki benzerlik ve farkliliklarin saptanmasini, buradan da kiilli ve
genel bir mananin ¢ikarilmasini1 sonu¢ vermektedir. Zihnin tefekkiir etme sonucunda tek
tek tikel onermelerden tiimel bir onermeye varmasi olan tiimevarimsal diisiinme, evrenle
yiizlesen zihnin olay ve olgulardan Allah’n varligina, ilim, irade ve kudretine gotiiren bir
diisinme sekli olarak ifade edilebilir. Tefekkiir, bu manada teleolojik ve kozmolojik

deliller anlaminda evrenin bir yaraticinin eseri oldugunu fikretmektir.

Biligsel siirecin son basamagi olan degerlendirme basamagi, ‘‘bireyden yaptigi
karsilastirmalar, mantiksal dogrulamalar, genellemeler sonucunda olumlu veya olumsuz
yonde karar vermesi beklenen basamaktir.”’#” Bu basamakta tefekkiir ediminde bulunan
kimsenin bilinenden hareket ederek yeni bir bilgiye ulasmasi veya mevcut bilginin
diistinme neticesinde olumlu veya olumsuz degerlendirmesinin yapilmasina
calisilmaktadir. Tefekkiir ediminde zihin, bir fikirde kalmayip onu bir hiikme
baglamaktadir. Zihnin sadece fikir asamasinda kalmasi ve hiikkme varmamasi da biligsel

hedeflerin gergeklestirilmemesine sebep olabilmekte; bu da imana ¢agiran Kur’an’in

455[sfehant, 2012, s. 805.
8Gocer, 2014, s. 265.
47A g.e., S. 288.
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tefekkiir anlayisiyla bagdagsmamaktadir. Kur’an, tefekkiir ediminin sonucunda Allah’in

varlik ve birligine iman etmeye davet etmektedir.

Bilginin belli bir siizgecten gecirilerek alinmasi, kritize edilmesi, neden-sonug
ilgilerinin kurulmasi, kavramsal analiz ve sentezlerin yapilmasi, dogru bilgi ile yanlisi
birbirinden ayirt edebilme, karsilastirma yapabilme ve benzerlik ilgisi kurabilme,
cikarsama ve nedenlerini degerlendirme gibi zihinsel faaliyetler elestirel diisiinme
icerisinde ifade edilmektedir. Tefekkiir ediminde de zihnin elestirel diisiinme stire¢lerini
islevsel olarak kullandigi, olay ve olgulari elestirel slizgecten gecirdigi, benzer ve

farkliliklar kritize ettigi ifade edilebilir.

Gestalt psikologlar1 “‘kisinin goriis alanin1 sekil ve fon iliskisi ile tanimlamakta,
insanlarim, goérsel uyaranlar1  biitiinlestirerek, tamamlayarak  algiladiklarini
savunmaktadirlar.”’#® Tefekkiir ediminde dis diinyadaki veriler, biitiinciil/holistik bir
okumayla ele alinmakta, afaki ayetler lizerinde biitiinliik ve tamamlama yasalariyla
bakilmakta, aralarindaki iligkisellikten tiimel bir manaya dogru seyir izlenmektedir.
Ozellikle egitim-6gretim siirecinde grenciler, tefekkiirle Kur’an’da ifade edilen dis
aleme davet edilirken sebeplerin olusturdugu kozmik evren anlayisindan biitiinciil bir
bakisla Allah’in yaratmasia dogru zihinsel bir ¢ikarimda bulunmaya ¢agrilmaktadir.
Zihin, olay ve olgular1 tefekkiir ederken sebeplerden Miisebbib’e dogru zihinsel bir

seriivene cikarilmakta, bu da biligsel hedeflerin gerceklesmesine olanak tanimaktadir.

Beyin temelli 6grenmede ‘beynin kendine 6zgili uyariciyr alma, analiz etme,
eskilerle karsilastirma, anlamlandirma ve gerekli tepkiyi yeniden orgiitleme, gelecekte
kullanilmak iizere bilgiyi saklama gibi iglevleri vardir.”’#* Bundan dolay1 nérofizyolojik
yaklagimda st diizey bilissel hedefler 6nemli rol oynamaktadir. Bilginin dogas1 geregi,
anlama, anlamlandirma, bir araya getirme, siniflama faaliyetleri zihinsel iist diizey
islevlerdir ve zihin boyle yapmakla bilgi ¢ikarsamasinda bulunmaktadir. Tefekkiir etme
ediminde norofizyolojik 6grenme yaklasiminda oldugu gibi bilginin algilanmasi, analiz
edilmesi, karsilastirma ve benzerlik ilgilerinin kurularak bilginin zihinde depolanmasi ve
bilgi isleme kuraminda oldugu gibi bilginin ezberlenip sonra gelecek bilgilerle aralarinda

miinasebet kurulmasi, tefekkiir ediminin beyin temelli 6grenme ve bilgiyi isleme

4588 ozkurt, 2006, s. 2-13.
49Senemoglu, 2018, s. 370.
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kuramiyla iliskisini ifade etmektedir. Fakat Kur’an, zihni afaki ve enfiisi ayetlerle karsi
karsiya birakirken tefekkiir ediminin bir sonucu olarak sadece bilgi boyutunda

kalmamasini, bundan ibret ve ders ¢ikarilmasini ve iman edilmesini istemektedir.

Coklu zeka kurami, sekiz alandan olusan bir kuramdir. ““Bu alanlar; s6zel-dilsel
zekd, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, miiziksel-ritmik zeka,
bedensel-kinestetik zeka, sosyal zeka, igsel-benlik zekas1 ve doga zekasidir.” #%° Tefekkiir
edimi, olay ve olgulara ¢ok yonlii bakabilmeyi salik veren ¢oklu zeka kuramiyla paralellik
arz etmektedir. Kur’an, insanin gorsel, isitsel, mantiksal, sosyal, i¢sel zekasina hitap ettigi
gibi doga zekasina da hitap etmektedir. Kur’an, farkli sekillerde insani imana davet
ederek bireysel farkliliklarin olabilecegini, insanin farkli zeka alanlarina sahip olabilecegi
gerceginden farkli argliman ve deliller kullanmaktadir. Kur’an’da goz, kulak, goniil, akil
gibi farkli duyulara hitap edilmesi, inanma noktasinda bireysel tercihlerin farkliligini ve

her insanin farkli duyuyla ikna olabilecegini ifade etmektedir.

Tefekkiir ediminde Kur’an’in bireysel ve toplumsal anlamda gerceklestirmek
istedigi bilissel hedefler, tefekkiir kavramimnin Kur’an’da ifade ettigi kullanim
anlamlartyla paralellik arz etmektedir. Kur’an, tefekkiir ile diistinme konusunda zihinleri
egitmek istemekte, zihinsel bir bakis agisi kazandirmak istemekte, olay ve olgulara
basiret, hikmet ve nazar penceresinden bakilmasini salik vermektedir. Manevi unsurlar
i¢in diisiinme ve fikir iretme, bilinenden bilinmeyenin bilgisine ulasmay1 ifade etmekte;
maddi unsurlar i¢in ise miisahade etme, tetkik etme, arastirma, inceleme ve mahiyetini

idrak etmeyi belirtmektedir.

Ogrenme-6gretme siireglerinde 6grenenlere hazir bilgilerin verildigi bir yaklasim
yerine onu tefekkiire davet edecek hususlar iizerine diisiinmesini saglamak biiyiik 6neme
haizdir. Arastirma-inceleme yoluyla 6grenme, bulus yoluyla &grenme, kesfederek
O0grenme gibi stratejilerle tefekkiir edimin islevsel olmasi saglanabilir. Bu hem 6grenenin
bilinenden yeni bir bilgi iiretmesini miimkiin kilmakta hem de kalici 6grenmelerin

gerceklesmesine katkida bulunmaktadir.

460Gardner, 1993, s. 145-155; Gardner, 2019, s. 42.
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2.3.2. Kur’an’a Gére TefekKiiriin Islevleri

2.3.2.1. Davramislarin Ahlaki ilkelerini Belirlemede Tefekkiir

Tefekkiir kavrami, Kur’an’in bilgi sisteminde bazen fayda ile zararin, dogru ile
yanligin bilinmesi ve tefrik edilmesi anlaminda kullanilmaktadir. Ciircani, tefekkiirii tarif
ederken ‘akil ile kalbin neyin hayirli neyin serli, neyin faydali neyin de zararli oldugunun
tefekkiir ile bilinebilecegini...”’** ifade etmektedir. S6z konusu anlaminda faydanin
bilinmesi ve faydali olan hususun tercih edilmesi istenmekte, buna ulastiracak diistinme
ediminin ise tefekkiir ile oldugu belirtilmektedir. Bununla ilgili olarak Kur’an’da ilgili
ayetlerde bu husus, su sekilde ifade edilmektedir: “‘Sana i¢kiyi ve kumart sorarlar. De ki:
‘Onlarda hem biiyiik giinah, hem de insanlar icin (bazi zahiri) yararlar vardir. Ama
giinahlart yararlarindan biiyiiktiir.” Yine sana Allah yolunda ne harcayacaklarin
soruyorlar. De ki: ‘Ihtiyactan arta kalam.’ Allah, size dyetleri béyle agikliyor ki
diisiinesiniz (tefekkiir edesiniz).’’ (Bakara, 2/219-220.) Bu ayeti yorumlayan Réazi,
““Allah, ayetlerini aciklamak suretiyle icki ve kumardaki diinyevi menfaatler ile uhrevi
zararlar1 6gretmektedir. Ayrica ahiretin hatirina mallarinizi hayra infak etmenizi, diinyaya
harcanmamasini 6gretiyor. Bu yiizden insan, diinya ve ahiret {izerine diislindiigiinde
ahiretin diinyaya tercih edildigini tefekkiir ederek anlamaktadir.”**2 Ogrenme-6gretme
siirecinde dogru bilgiye ulasmanin ve saglikli bilgi elde etmenin zor oldugu giintimiizde
ozellikle sosyal medya ve iletisim kanallarinin fazla olmasindan dolayr yasanan bilgi
kirliligine paralel olarak dogru bilginin diisiinme ile elde edilecegi, insana fayda ile zarar
veren hususlarin belirlenme o6lgiistintin tefekkiir etme edimi oldugu G&grencilere
ogretilmelidir. Ayrica bu ayetlerde somut verilerden hareket edilerek kiyas yapilmakta,
icki ile kumar ve malim1 harcama konusundaki somut veriler, diinya hayatina

benzetilmekte ve ahiretin diinyaya tercih edilmesi geregi tefekkiirle ifade edilmektedir.

Bayrakli, “‘umulur ki diisiiniirsliniiz veya ‘diisiinesiniz diye’ seklinde olan bu
ibareyle, Allah’in emir ve yasaklarina riayet edebilmek i¢in yapilan agiklamalarin insan
zihnini harekete ge¢irmeyi ve insani diisiinceye sevk edici olmasi1 gerektigini, egitim-

Ogretim siirecinde agiklamalarin insan diisiincesini hedef almasi gerektigini...””#6

461Ciircani, 1988, s. 88.
462R 471, 1990, C. 5, s. 43; Razi, 1993, C. 5, s. 124.
43Bayrakli, 2007, C. 3, s. 90.
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belirtmektedir. Tefekkiir, buna benzer ayetlerde genel anlamda diisiinme ve kiyas yapma

anlaminda hem gegmise doniik hem de gelecegi kapsayacak sekilde ele alinmaktadir.

Ogrenmelerin nasil gergeklestirilmesi gerektigini inceden inceye diisiinmek, olaylar
arasi baglantilar kurmak, neden-sonug iliskileri olusturmak, sonuca gétiiren siireci analiz
etmek, sonuglarini degerlendirmek vb. gibi hususlar, bilissel ve zihinsel bir hazirlik ve
organizasyonu gerektirmektedir. Ogrenmenin 6grenciler iizerindeki etkileri, davraniglara
olan etkileri, problem ¢6zmeye katkilar1 ve geri doniitlerle bildirimde bulunmanin
diisiinme ve tefekkiirle yakindan iligkisi vardir. Tefekkiir etme siirecinde birey, fayda ile
zararl, 1yi ile kotiiniin farkini diisiinme neticesinde tefrik etmekte ve buna gore pozisyon
alarak ahlaki ilke belirlemektedir.

2.3.2.2. Varliklarin Mahiyetini ve Gayesini Diisiinmede Tefekkiir

Tanr’nin varhigini kanitlama, din felsefesinin en 6nemli ugras alanlarindan biridir.
Ozellikle Tanr1’nin kanitlanmasinda kullanilan ve alemden hareket eden kozmolojik delil
ile teleolojik delil, nazarlarin aleme ¢evrilmesine sebep olmuslardir. Boyle olmakla
birlikte ‘“alemde varliklarma sahit oldugumuz her seyde bir diizen oldugu, bu diizenin
belli bir amaca hizmet ettigi ve alemdeki hayatin idamesi i¢in bu diizenin gerekli oldugu
bilinen bir husustur. Ozellikle teleolojik delil, Alemdeki gaye ve nizamdan hareket ederek
Tanr1’nin varligini ispat etmeye koyulmaktadir.”’# Fiziken insanin mutlak varlikla iligki
kurmasini saglayan tefekkiir, imana konu olabilecek bir siire¢ seklinde olabilmektedir.
Kur’an, “‘Gece ile giindiiziin gelip gidisinden’> (Al-i Imran, 3/190.), “‘yakin semanin
kandillerle siislendiginden ve kusursuz olusundan’’ (Miilk, 67/3-5.) bahseder. Kur’an’da
alemin yapisi, isleyisi, nasil deveran ettigi, alemdeki varliklarin niteliklerine yapilan
vurgular ve bunlardan hareket edilerek tefekkiir edilmesinin istenmesi, Kur’an’in Allah-

alem ile Allah-insan miinasebetini kurmaya yoneliktir.

Tefekkiir edimi, dort yer hari¢ tamamiyla Mekki strelerde ifade edilmektedir.
Mekki strelerin genel karakteristik ozelliklerine bakildiginda inang ve ahlak ile ilgili
hususlarin 6n plana alindig1 ifade edilebilir. Ozellikle Kur’an’in indirilmesi asamasinda
bozuk bir ilah tasavvuruna sahip olan ve putlari ilah kabul eden henoteist bir anlayisa

sahip Mekkeli miisriklerin, Tevhid inancina ¢agrilmasinda tefekkiir kavraminin

44Aydin, 2002, s. 62-65.
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kullanilmas: manidardir. Zira tefekkiir kavraminda zihnin deliller {lizerine diistinmesi
egemendir. Bu manada Kur’an, Tevhid inancimi yerlestirecek somut deliller {izerine
diistinmeyi salik vermistir. Ayrica din egitimi faaliyetinde bulunan kimselerin 6nce inang
temelli bir egitim anlayisini ikame etmelerinin geregi de ortadadir. Mekki strelerdeki

tefekkiir edimi, Kur’an egitiminde nasil hareket edildigini gostermektedir.

Kur’an, ‘‘kozmik diizene dikkat ¢ekmek suretiyle Tanri’nin varlik ve kudretinin
belgelerinin kavranmasini talep etmektedir. Bu bakimdan Kur’an, goklerde ve yerde
cereyan eden hadiseleri gozlemleyerek onlar iizerinde diisiinmenin gerekliligine dair
emredici bir tavir sergilemektedir.’’#® Kur’an, hem insanin i¢ aleminde hem de dis
alemde Allah’in varliginin ve birliginin delilleri oldugunu, bu delilleri diistinmenin
insanin istenen hedefe gotiirecegini ifade etmektedir. Allah’in yarattigi afaki ve enflisi
delillerden hareket ederek Allah’in yiiceligi, azameti ve biiyiikliigli anlasilabilir. Kur’an,
tefekkiir edimi ile ilgili s0yle demektedir: ‘‘Goklerin ve yerin hiikiimranligi Allah indur.
Allah, her seye hakkuyla giicii yetendir. Goklerin ve yerin yaratilisinda, gece ile giindiiziin
birbiri ardinca gelip gidisinde selim akil sahipleri igin elbette ibretler vardir. Onlar
ayaktayken, otururken ve yanlar: iizerine yatarken Allah’i anarlar. Géklerin ve yerin
yaratilisi tizerinde diigtintirler. ‘Rabbimiz! Bunu bos yere yaratmadin, seni eksikliklerden
uzak tutariz. Bizi ates azabindan koru’ derler.”’ (Al-i Imréan, 3/189-191.)

Bayrakli’ya gore, ‘‘gokler ve yer hakkinda diisiinen selim akil, kainatin bosuna
yaratilmadigr diislincesine ulastirmakta ve varliklarin hak oldugu, batil olmadig
sonucuna gotiiriiyor. Tefekkiir denen diisilince, iki bilinenden, goklerin bilgisi ile yerin
bilgisinden bilinmeyenin bilgisine, Yaraticinin bilgisine ulastirtyor. Selim akil, varliklar
alemindeki diizenle karsilasinca ibadet niteliginde olan Allah’1 tesbih etmeye basliyor.
Zira Allah’1 zikreden, kainat kitabin1 6grenen ve ondaki muhtesem nizami goriip bos yere
yaratilmadigimi anlayip tesbih eden selim akil sahibi insan, cehennem azabindan
korunmak i¢in gereken seyleri yapiyor, yani tefekkiir denen diisiinceyi
gerceklestiriyor.”’ ¢ <‘Bu ayetler, kullugun kemaline delalet etmektedir. Onceki ayetlerde
Allah’m ulahiyeti, kudret ve hikmetinin delilleri zikredildikten sonra ubadiyet ile ilgili

hususlar ifade edilmektedir. Ubddiyeti ii¢ ¢esit olarak ele alan Razi, ‘kalb ile tasdik, dil

4858 6zen, Kemal, “Din Tefekkiir iliskisi”, Diyanet limi Dergi, 2018/54 (4): s. 95.
46Bayrakli, 2007, C. 4, s. 535-537.
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ile ikrar, azalarla amel ve ibadet’ seklinde ifade etmektedir. O’na gore ‘Allah’1 anarlar’
buyrugu, dil ile yapilan kulluga; ‘ayakta iken, otururken, yanlari {izerine yatarken’ sozii,
azalarla yapilan kulluga; ‘gokler ile yerin yaratilis1 hakkinda inceden inceye diisiiniirler’
buyrugu da kalbin ve fikrin ve ruhun kulluguna isarettir. Dil, zikre; azalar stikre, kalp de

tefekkiire daldiginda kul, her seyi ile ublidiyete gark olmaktadir.’ 467

Diistiinme edimi neticesinde dis diinyadaki nesne ve olgulardan hareket ederek
zihnin kulluk suuruna ermesi ic¢in tek tek olay ve olgulart analiz edip aralarindaki
miinasebetler {izerine diisiinmeye davet edilmeleri, egitimde istenen biligsel hedeflere
gotiiriicii niteliktedir. Zihnin tefekkiir ile kalmayip tefekkiiriin hem dil hem de azalara
yansimasi da din egitiminin biligsel hedeflerine gétiiren bir hiiviyet arz etmektedir. Bloom
taksonomisindeki bilgi ve kavrama basamaklari, uygulama basamagini gerektirmekte, bu
da Kur’an perspektifinde fikir, zikir ve amel boyutlarini ifade etmektedir. Bilginin biligsel
ve duyussal hedeflere gétiiren biitiinselligi géz oniinde tutularak sadece zihni veya hissi
besleyen bir karakter olma yerine her ikisini de besleyen ve dinamize eden biitlinselligiyle
degerlendirmek gerekir. Insanin sadece bilis yoniiniin olmadigi, onun hissi ve goniil
diinyasinin da egitilmesinin gerektigi, insan1 bir yoniiyle besleyen yaklasimlarin eksik

oldugu, bireyin tiim yonleriyle egitilmesi gerektigi ifade edilebilir.

Kur’an, dis aleme taalluk eden delilleri zikretmek suretiyle dis alemdeki verilerin
somut ve gorlinen niteliginden hareket etmekte ve gorsel arglimanlara daha fazla yer
vermektedir. Somut olan hususlara temas mahiyetinde ‘‘Bakmazlar mi?’’ fiilini
kullanarak zihni onlar {izerine yogunlastirmaya ve bu sebeple zihni egitmeye
caligmaktadir. Zihnin bu hususlara hikmetle bakmasini ve tefekkiire dalmasini isteyerek

diistincenin suur ve derinlik kazanmasini istemektedir.

Tefekkiir edimi, ilgili Ayetlerde *Iki bilinenle bir bilinmeyeni ortaya cikarip bilinen
hale getirmektedir. Zira ilgili ayetlerde goklerin ve yerin bilgisi sehadet aleminde
oldugundan iki bilinen seklinde formiile edilmis; bundan hareketle Allah’in tim bu
kainati bosuna ve amagsiz yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.’’#®  Bilinenden
bilinmeyenin ortaya ¢ikarilmasini ifade eden bu egitim ilkesi, egitimde iist diizey bilissel

hedeflerin gerceklestirilmesi i¢in somut ve basit olgu ve olaylarin soyut ve karmasik olgu

467R4z1, 1993, C. 7, s. 268; Razi, 1990, C. 9, s. 109-110.
48Bayrakli, 2007, C. 4, s. 535.
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ve olaylarin anlagilmasina basamak olmasini ifade etmektedir. Ayrica tefekkiirii istenen
goklerin ve yerin yaratilis1 hususu, tek tek tikel onermelerden kiilli bir kaideye ulasmaya
matuftur. Goklerin ve yerin yaratilmasi, kdinatin bos ve amagsiz yaratilmadigi killi
hitkkmiine gotiirmektedir. ‘‘Goklerin ve yerin hiikiimranhg Allah indir.”’ (Al-i Imran,
3/189.) ayetinde ise tiimdengelimsel bir diisinme sekli gdze carpmaktadir. Once
““Allah’in gok ve yerlerin timiine malik oldugu ifade edilmekte; ardindan da goklerin ve
yerin yaratilmasi olgusu Onceki ayete gore daha ciliz’i ve tikel olmaktadir. Biitiinden
parcaya’’*® dogru bir seyir izleyen bu ayetlerde analiz yapilmak suretiyle tek tek olgulara
dikkat ¢ekilmektedir.

Din egitiminde biligsel hedefler agisindan ‘‘6grenene bilginin aktarilmasi, egitim
siirecinde 6gretilecek dini konularin 6nbilgi ve yasantiyla ortak 6zellikler tasimasi ve
egitimin dis diinyadaki yasama benzer bir ortamda ve yaklasimlarla ele alinmasi’’47°
gerekir. Dig diinyada verilen 6rnekler, 6grencinin dini/Kur’ani 6n bilgileriyle ortiismeli
ve diistinme islevi harekete gegirilmelidir. Kur’an, zihni egitirken zihinde mevcut bulunan
bilgileri eski bilgilerle tamamlama, orgiitleme, anlamlandirma, eger yanlissa diizeltme
veya biitlinliyle silme organizasyonlarmi kullanmak suretiyle zihinsel faaliyetlerde
bulunur. Mekkeli miisriklerin bozuk Tanr1 anlayislari, Kur’an’da diizeltilmek suretiyle
burada zikredilebilir. Bilgiyi isleme kuraminin gerektirdigi sekilde bu bilgiler, zihinsel
mevcut semalarla ve sablonlarla birlestirilerek anlamli 6grenmeler gerceklestirilebilir.
Dis varliklara Kur’dn’in nazarlar1 ¢evirmesi ve bunlara tefekkiir goziiyle bakilmasini
istemesinin arkasindaki temel saik de zihinsel mevcut durum ile dis diinya arasindaki

baglantiy1 kurmak ve buradan da istenen hedefe tefekkiirle yogunlagmaktir.

Ogrenilecek malzemenin anlamli olmasi, 6grenilmesini de kolaylastirmaktadir.
Anlamsiz hecelerin anlamli hecelere gore daha zor 6grenilmesi buna 6rnek verilebilir.
Psikologlar, ‘‘anlamliligin ¢agrisimsal anlam, kavramsal anlam ve basamaklar dizisine
iliskin anlam seklinde iice ayirmaktadirlar. Cagrisimsal anlam, sozel bir malzemenin
oldugu durumlarda ne kadar ¢ok ¢agrisim yapiliyorsa o sdézel malzemenin o kadar anlamli

ve kolay 0grenildigini belirten anlamdir.”’ 4"* Kur’an’in edebi yoni diisiiniildiigiinde dis

469y azir, 1992, C. 2, s. 486.
470y 11dirim, 2010, s. 458-459.
4T Ar1, Ramazan, Egitim Psikolojisi, (4. Baski), Nobel Yay., Ankara 2008, s. 281.
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diinyadaki verilerin metin ile desteklenerek ¢agrisimsal anlami destekledigi, bu yoniiyle

Ogrenilmesinin hem lafiz hem de mana yoniiyle kolaylastirdig1 belirtilebilir.

2.3.2.3. Inan¢ Konusundaki Celiskileri Gidermede Tefekkiir

Kur’an’da tefekkiir edimi, bazen birbirinden farkli iki durumun veya birbiriyle zit
iki olay ve olgunun farkini idrak etme, anlama ve kavrama anlaminda kullanilmaktadir.
Bu anlamda Kur’an’da sdyle denilmektedir: “‘De ki: ‘Ben size ‘Allah’in hazineleri benim
yammdadir’ demiyorum. Ben gayb: da bilmem. Size ‘Ben bir melegim’ de demiyorum.
Ben sadece bana gonderilen vahye uyuyorum.”’” De ki: ‘Gérmeyenle géren bir olur mu?
Siz hi¢ diisiinmez misiniz?”’ (En’am, 6/50.) Bu ayette gorme eyleminde bulunanlarin ile
bulunmayanlarin ayni olamayacaklari, bunun farkinin ise tefekkiir ediminde bulunma
suretiyle idrak edilecegi ifade edilmektedir. Razi, ‘‘bu ayetin ‘diisiinmiiyor
musunuz?/tefekkiir etmiyor musunuz?’ kismindan murad edilen mananin akli yerinde
olan kimsenin gorme ile gormeme arasindaki farki bilmesi, bunu bilmekten kisinin gafil
olmamasi gerektigi sonucuna varmak i¢in bir tenbih ve dikkat ¢ekme oldugunu’’#72 ifade

etmektedir.

“De ki: Hi¢ goren ile gormeyen bir olur mu? Siz diisiinmez misiniz? Kismini
Bayrakli, ‘‘goren ile gormeyenin ilahi vahiy karsisinda takindiklari tavra yorumlamakta
ve ilahi vahye tabi olmayan ‘kor’; ilahi vahye tabi olan ise ‘gdéren’ anlamina geldigini”’
ifade etmektedir. O’na gore ‘‘bu farkin anlagilmasi da zihne baglanmaktadir. Goren ile
gormeyen arasindaki farki diisiinlip vahye tabi olan ile vahye tabi olmayanin farkini
ortaya koymak gerekir. Bunu diisiince alanina tasimak, diigsiincenin konular1 arasina

sokmak insanin bir vazifesidir.”’47

Iki veya daha fazla durum arasindaki benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmas:
seklinde tanimlanan karsilastirma, Bloom taksonomisinde kavrama basamaginda ele
alinmaktadir. Kavrama basamaginda ‘karsilastirma yapma’, benzerlik ve farkliliklar
ortaya koyma gergeklestirilmektedir. Egitim-6gretim ortamlarinda dgrencilere verilmek
istenen mesajin karsitin1 da ifade etmek suretiyle yeni olusabilecek muhtemel olasiliklarin

neler olacagini 6ngdérmek ters beyin firtinasini ifade etmektedir. Ornek olarak ‘‘hak

412R471, 1990, C. 12, s. 191; Razi, 1993, C. 9, s. 442.
43Bayrakli, 2007, C. 6, s. 340-342.
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etmeden ve alin teri dokmeden kolay ders ge¢mek i¢in neler yapilmalidir? gibi bir soru,
ters beyin firtinasinda kullanilabilir. Boyle bir durumda bunlar1 gidermek igin neler
yapilabilir gibi sorularla ¢oziim 6nerileri gelistirilebilir. Ters beyin firtinasindan olumlu
iist diizey diistinme becerileri iiretme kazanimlar1 saglanabilir.”’#* Kur’an’da bazen
verilmek istenen hususun karsitinin sdylenmesi, ters beyin firtinasinin kullanildigini ifade
etmektedir. Bu da kori koriine bir seye inanmayi engelledigi gibi fikirlerin koklesmesine
ve saglam bir temel iizerine oturmasina imkan vermektedir. Bu anlamda c¢oklu ilah
tasavvurunu reddeden ve ‘“‘Allah’tan baska ilahlarin olmasi durumunda yer ve gogiin
diizeninin bozulacagini’’ (Enbiya, 21/22.) ifade eden ayette ters beyin firtinasi

islenmekte, Kur’an’in bir fikri savunmak i¢in karsitindan yararlandigini gostermektedir.

Analoji (temsil), “‘bir akil yiiritme yolu olarak, iki sey arasindaki benzerlige
dayanip, birisi hakkinda verilen bir hitkmii digeri hakkinda da vermektir.”’4® Tefekkiir
etme neticesinde zihin, benzerlik veya farklilig1 idrak etmekte, bu benzerlik ve farkliliga
gore yargida bulunmakta veya bilinmeyen bir bilgiyi bilinir hale getirmektedir. Kur’an,
benzerlik ve farkliliklardan ¢okca yararlanmakta, bununla ilgili metaforlar sunmakta,

savundugu fikri ornekler ile desteklemektedir.

Ahlak dgretiminde, ‘‘Kur’an kissalari, islam tarihinden, peygamberimizin (s.a.v)
ve diger din biiyiiklerinin hayatlarindan kesitlerle ilgili cok fazla malzeme bulunmaktadir.
Bu tir ornek olaylar, Ogrencilerin dikkatini c¢ekmekle birlikte hatirda kalmayi
kolaylagtirmaktadir. Din 6gretiminde bu 6rnek olaylar kullanilabilecegi gibi 6gretmenin
basindan gecen olaylar da ders ortamina tasinarak islenebilir.”’#® Ornek olaylar iizerine
benzerlik ve farkliliklar temelli diisiinme ikAme edilebilir. Ornek olaylardaki hususlarla

biligsel hedefler gergeklestirilebilir.

Yaratict diisiinme, birbirlerine zit olan fikirleri diisiinme, yeni ve 6zgiin fikirler
olusturma, iligkiler kurma, paradokslari fark etme, herkesin baktig1 agidan degil farkl bir
acidan olaylara bakip onlar1 resmetme, alternatif diisiinmeyi merkeze alma, farkli bakis
acilar1 olusturmayr ilke edinmedir. Bu anlamiyla yaratici diistinme ediminde zihin,

Kur’an’da 6rnek olarak verilen farkli 6rnekler arasindaki iliskiyi saptayabilme, benzerlik

474Aydm, 2018, s. 163-164.
4750ner, 2013, s. 189.
46 Aydin, 2018, s. 246.
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ve farkliliklarin farkina varabilme, Kur’an’it yorumlarken farkli bakis agilar
yakalayabilme gibi iiretken diisiinme islevini gergeklestirmektedir. Egitim-6gretim
faaliyetlerinde din egitiminin bilissel hedefleri ifade edilirken karsilastirma yapma,
benzerlik ve farkliliklar1 vurgulama, ziddiyla olay ve olgular1 resmetme, 68renen bireye
alternatifler arasinda se¢gme firsati1 verme bu anlamda 6nem arz etmektedir. Tefekkiir

edimi ile bu hususlardaki farkin anlagilmasi ve biligsel hedefler gerceklesmektedir.

2.3.2.4. Tarihi ve Edebi Anlatimlarda Tefekkiir

Allah’1n insanlar1 iman olgusuna davet ederken kullandig tarihsel gerceklerden biri
de Kur’an kissalaridir. Kur’an kissalarinda egitsel maksatlar ve hedefler vardir. Bunlar:
“Imana davet edilen insanlarin tarihsel gerceklerle yiizlesmesi, Hz. Muhammed’in
peygamberliginin ispat edilmesi, Peygamber ve miiminleri kissalarla teselli etmek,
muhataplari diisiindiirmek ve ders almalarini temin etmek, Islim’in evrenselligini ortaya
koymak, semavi dinlerin orijini itibariyle Tevhid ekseni etrafinda bir oldugunu beyan
etmek’’#7 kissalarin gaye ve hedefleri olarak ifade edilebilir. Kur’an’da bu minvalde
misaller de verilmekte, benzetmeler yapilmak suretiyle egitsel/bilissel hedefler
vurgulanarak kissa ve misallere ibret nazariyla bakilmasi ve onlardan ders ¢ikarilmasi

istenmektedir.

“Dileseydik o dyetlerle onu elbette yiiceltirdik. Fakat o, diinyaya saplanip kald: da
kendi heva ve hevesine uydu. Onun durumu képegin durumu gibidir. Uzerine varsan da
dilini sarkitip solur; kendi haline biraksan da dilini sarkitip solur. Iste bu, dyetlerimizi
yalanlayan toplumun durumudur. Simdi onlara bu olaylari anlat ki diigtinsiinler.’” (A’raf,
7/176.) Razi, *“...bu ayette tesbih yapildigini, soluyan kdpege benzetmede bulundugunu’’
ifade etmektedir. Bundan ‘‘maksat, ilim ve din kendisine nasip olan kimsenin bunlar1
birakip diinyaya meyledip baglanmasi, ihtiya¢ ve zaruretten dolayr degil de sirf koti
nefsinden ve adi huyundan dolay1r kopege benzetilmistir. Ayrica buradaki kdpegin
durumu, hirsli olan kimsenin durumuna da benzetilmistir. Zira hirsli olan kimsenin de
hirs1, kopegin solumasi bitmedigi gibi bitmemektedir. Ayetleri yalan sayan toplumun
durumu buna benzetilmistir. Kendilerini dine davet eden kimseleri yalanlayan Mekke

toplumunun bozuk olan inanglarin1 yermek ic¢in yapilmig bir tesbihtir. Zira onlara

47"Demirci, 2008, s. 222-224.
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peygamber gelmeden once de geldikten sonra da onlar kopegin durumu gibi sapiklik
tizerine devam etmislerdir.”’4”® Bu misalde anlatilan durumun ‘‘ayetin sonunda onlari ve
diger toplumlar1 derinlemesine diisiinceye sevk etmeyi amag¢ edindigini ifade eden
Bayrakli, Allah’in onlar1 disiindiirmek icin 68retim faaliyeti gerceklestirdigini ve
diisinmenin ilahi ayetlerin rehberligi ile kisiye dogru yolu bulmasina rehberlik ettigini
ifade etmektedir. Burada Ogretimle verilecek mesajlar, sebep-sonug iligkisi iginde
anlatilmali, benzetmeler de etkili ve {lirpertici olmalidir. Diisiinme kapasitesinin harekete

gecirilerek ¢oziimlerin liretilebilecegine isaret edilmelidir.”’4”®

Sengiil, Kur’an kissalarinin egitsel hedefleri baglaminda soyle demek suretiyle
kissa ile egitimin Onemine vurgu yapmaktadir: ‘‘Kissalarda ibret ve ders almak, kissalarin
en temel hedefidir. Ge¢mis toplumlarin baslarindan gegen gergek olay ve olgular ifade
edilerek onlar gibi davrananlarin ayni akibete maruz kalacaklar1 ifade edilmekte,
sonradan gelenlerin tefekkiir etmek suretiyle onlarin durumlarindan ders almalari
istenmektedir. Bu baglamda kissalarda ifade edilen iyi ile kotiinlin modelleri ortaya
konulmakta, ahlaki erdemler tesvik edilmekte ve ahlaki kotiiliiklerden de sakindirilmak
istenmektedir.”’#° Kissanin egitsel degeri ele alindiginda gegmis milletlerin kissalarinda
insan1 disipline eden ve insani ahlaki anlamda egiten bir yoniiniin oldugu, insan
davraniglarindaki olumlu ile olumsuz yoniin ayni anda verilmek suretiyle olumsuz
davranistan kaginilmasinin istenmesi, Kur’an kissalarinin ulastirmak istedigi biligsel

hedefler olarak ifade edilebilir.

Egitim-0gretim faaliyetlerinde 6rnek alma-model sunma metodu, modern egitimde
siklikla bagvurulan bir modeldir. Yetiskin egitiminde kullanilabilecegi gibi 6zellikle
cocuk egitiminde istenen biligsel hedeflerin gergeklesmesine matuf bir modeldir.
“Cocuklar, ilk 6grenme kaliplarin1 sozel olarak degil, taklit etme yoluyla 6grenirler.
Ogrenmeyi dis siireg ekseninde degerlendiren davranis¢i ekol, gocugun yetiskinleri taklit
ederek ve cevresindeki olay, olgu ve nesnelere bakarak yeni bilgiler edindigini ifade
etmektedir. Bandura tarafindan gelistirilen sosyal 6grenme veya gozleyerek 6grenme,
cocugun ilgi ¢ekici, saygin modeller karsisinda etkilenmesi ve bu etkilenmenin taklit

egilimine doniismesi olgusu lizerinde durularak dgrencinin ilgisinin yeni, farkli ve ideal

478Raz1, 1990, C. 11, s. 150-152; Razi, 1993, C. 15, s. 46-47.
479Bayrakh., 2007, C. 7, s. 408-409.
480Sengiil, Idris, ““Kissa’’, TDV Islam Ansiklopedisi, (1. Bask1), TDV Yay., Ankara 2002, C. 25, s. 499.
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olay ve sahislara cekilmesi gerektigine isaret etmektedir.””#! Ozellikle peygamber
kissalarinin  0grencilere verilmesi, kissalardaki olay ve olgularin resmedilmesi,
kissalardaki peygamberlerin rol model seklinde sunulmasi, kissalarin tefekkiir
baglaminda gerceklestirmek istedigi zihinsel doniisiimii ve kazandirmak istedigi bilissel
hedefleri saglayacagi ifade edilebilir. Tefekkiir edimi, Kur’an’da egitsel-biligsel hedefleri

gerceklestirmede 6zet olarak agagiya alinan amaglara matuftur.

m\a]?lri;el)(tli%rin\lle Inan¢ konusundaki
e o? goe us celigkileri
gayemgfg?ﬁi‘;?mede gidermede tefekkiir

Davraniglarin ahlaki Tarihi ve edebi

ilkelerini TEFEKKUR anlatimlarda
belirlemede i
€ tefekkiir
tefekkiir

Sekil 2.4. Tefekkiir Kavramimin Kur’an’da Kullanim Islevleri Semasi

2.4. Tedebbiir

2.4.1. Tedebbiiriin Kavramsal Cercevesi

Kur’an’in diisiinme stireglerinden biri olan ve odak noktasini ‘‘anlama’’ ediminin
sonug eksenli biligsel aktivitesini meydana getiren kavramlarindan biri de tedebbiir
kavramidir. Tedebbiir, zihnin mevcut durumdan &tesi ve sonucu lizerine yogunlagmasi
anlamina gelmektedir. Olay ve olgularin sonunu diisiinme, hadiselerin varacagi nihai
hedefleri ve planim1 diisiinme tedebbiir ediminin islevselligini ifade etmektedir. Tiim
yonleriyle sonuglari hakkinda 6nceden gerekli tedbir eksenli diisiinme faaliyeti olan
tedebbiir edimi, zihnin tlimdengelimsel ve holistik/biitlinciil bir sekilde olay ve olgularin
akibeti hakkinda diisiinmesini merkezine koymakta; amag¢ eksenli bakilmasini ifade

etmektedir. Hadis mecmualarinda Hz. Ali’ye izafe edilen bir rivayette ‘‘Tefakkuhun

481Cebeci, Suat, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye 'de Din Egitimi, (1. Bask1), Ak¢ag Yay., Ankara 2005, s. 78.
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olmadig1 ibadette, tefehhiimiin ve tedebbiiriin olmadig1 ilimde de hayr yoktur.’’4?2

denilmek suretiyle tedebbiiriin 6nemi belirtilmektedir.

2.4.1.1. Tedebbiiriin Sozliikk Anlami

Tedebbiir kavraminin tiiredigi “‘de-be-ra fiili, bir seyin arka tarafi, n tarafinin zidd1
seklinde ifade edilmektedir.”’#® “‘Bir seyin akibeti, sonu ve sonucu hakkinda
diistinme,’’#** ““0n tarafin zidd1 olarak arka, geri gitmek ve sirt ¢evirmek manasina gelen
dubur kelimesinden gelmekte;’’#® ““ayni kokten gelen tedbir kavrami da bir isin hikmete
mebni olarak tam ve miikemmel olmasi icin neticeleri hakkinda ihtiyatli davranarak
hareket etmek demektir.”’#% Tedebbiir ise herhangi bir isin sonu hakkinda diisiinmek ve
o ise yogunlagmaktan ibarettir ve bu cihetle tefekkiir edimine yakin bir anlama
gelmektedir. ““Tefekkiir ediminde kevni ayetlerden yola ¢ikarak somut deliller iizerinde
diistinme eylemi gergeklesirken tedebbiir edimi ise kavli ayetlerden hareket ederek isin
sonucu hakkinda diistinmekle kalbin/zihnin tasarrufta bulunmasidir.”’# Bilinen hususlar
hakkinda diisiinme kavrami, tefekkiir ile ifade edilirken bilinmeyen hususlarin sonucu ve
akibeti hakkinda diisiinme ve gerekli tedbiri alma ameliyesi tedebbiir ile ifade
edilmektedir. Tedebbiir ile diisiinme ediminde zihnin arka arkaya ve pesi sira diisiinme,
diisiiniilecek hususlar belli bir diizen ve basamakli bir sekilde diisiinme ve sonuglari
hakkinda yordamada bulunma egilimi agir basmakta; bu da diisiinmenin
birikimsel/kiimiilatif oldugunu, ani ve hizli verilen kararlarin tedebbiir kavramiyla

bagdagmayacagini belirtmektedir.

Tedebbiir, Altintag’a gore ‘‘gelecege yonelik zihni bir tasarim ve planlama tarzi”’
seklinde degerlendirilmekte, egitsel anlamda program gelistirme siireglerinde hedeflere
ulagma ve strateji belirlemede zihinsel bir 6ngoriiyii ifade etmektedir. Tedebbiir edimini
Kur’an bakis agisiyla sozliik anlaminda irdeleyen Altintag, *“...bu diisiinme ediminde

Kur’an’in maksadini ve verilen mesaj1 iyi anlamak, onun taleplerini ve varmak istedigi

482Siiyati, Celaliiddin Abdurrahman, el-Cdmiu’l-Kebir, (Thk. Muhtar Ibrahim el-Hanic, Abdulhamid
Muhammed Nida, Hasan Isa Abduzzahir), (2. Bask1), el-Ezher, Kahire 2005, s. 316.

“483[sfehant, trs., C. 1, s. 219.

484Askert, 1997, s. 75; ibn Manzir, 1990, C. 4, s. 268.

485Cevheri, Ismail Ibn Hammad, es-Sthdh Tacii’l-Liga ve Sthdhii’l-Arabiyye, (Thk. Ahmed Abdulgafur
Attar), Kahire 1984, C. 1, s. 653.

46A g.e., C. 2, s. 655.

#7Ciircani, 1988, s. 81; Askeri, 1997, s. 75.
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noktanin arka planin1 iyice ve derinlikli olarak diislinlip kavramak oldugunu

belirtmektedir.>>48

Tedebbiir kavrami, egitim programlarinda yer alan amaglarin diizenlenmesinde,
dini amaclarin ve spesifik hedeflerin belirlenmesinde, strateji gelistirme asamalarinda
gelecege doniik islevsel diigiinmeyi ifade ettiginden egitim programi siirecleriyle
benzerlik ifade etmektedir. Ozellikle uzak, genel ve derslerin kazanimlarimi ifade eden
amagclarin birbirleriyle ¢elismemesi, ileride birinin digerinin amag ve hedeflerine halel
getirmeyecek sekilde tasarlanmasi, gelecege doniik bir diisiinmeyi gerektirmektedir. Bu
anlamda Kur’an’da gegen tedebbiir kavraminin gelecege yonelik derin diisiinme, ¢eliskili
ve tutarsiz fikirlerden uzak diisiinme anlaminda kullanildig: ifade edilebilir. Egitimdeki
konularin sathi ve ylizeysel bir bakis agisindan 6te sonu¢ odakli ve neticeye gotiiriicli
sekilde diizenlenmesi, bilgilerin birbirlerini destekledigi ve rasyonel olmayan hususlarin

elimine edildigi zihinsel bir planlama ve dngdrme tasarimi oldugu belirtilebilir.

2.4.1.2. Tedebbiiriin Terim Anlami

Tedebbiir kavraminin Kur’an’in gaye ve hedefleri hakkinda diisiinmek, biitiinciil
bir bakis agisiyla Kur’an’1n insa etmek istedigi ideal birey ve ideal toplum yapis1 hakkinda
inceden inceye ve derinlemesine diisiinmek islevine matuf oldugu sdylenebilir. Tefekkiir
ediminde kevni ayetlerden ve delillerden hareket eden zihin, tedebbiir ediminde ise kavli
argiimanlardan, sosyal ve igtimai hadiselerin arka planindaki amag, sonu¢ ve akibet

hakkinda derin diisiinme islevinde bulunmaktadir.

Tedebbiir kavrami, ge¢cmisin hatirlanmas1 anlaminda kullanilan tezekkiir
kavraminin karst kutbunda yer almakta; gelecege dair planlama ve sonuglar hakkinda
diistinmeyi ifade ettiginden ge¢misten ders alarak gelecegi sekillendirmeyi, giiniin sartlar
geregi giincel diisiinmeyi ifade etmektedir. Tedebbiir, zihnin tezekkiir kavramiyla
gecmisi, teakkul kavramiyla bugiiniin sebep-sonug eksenli diisiinmesini ve gelecege dair

ongoriide bulunmay1 ve planlamasinin yapilmasini ifade etmektedir.

Tedebbiir ile ilgili diisiinme siireglerinde biitiinciil bir perspektif sz konusu iken
tefekkiir diistinme stirecinde ise tek tek pargalara inme bakis agis1 egemendir. Diger bir

tabirle tedebbiir ormana benzetilirken tefekkiir ise ormandaki tek tek agaca bakmay1 ifade

488 Altintas, 2003, s. 86.
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etmektedir. Tedebbiir ediminde diisinme edimi Kur’an’in tamami {izerine
yonlendirilirken tefekkiir ediminde ise somut ve fiziki varlig1 bilinen nesneler iizerine
diisiinme yogunlastirilmaktadir. Bu da din egitim ve 6gretiminde hem akli hem de nakli
olgular iizerine egitim yapmay1 mucip kilmaktadir. Tedebbiir, okuyucunun akla gelen ilk
manay1 referans alip sistemi bu minval iizere sekillendirmesi yerine derinlemesine
diisiiniip isin 6ziine inerek biitiin sartlar1 kapsayacak sekilde ayetlerin muhtemel manaya
gelebilecek diger kastedilen manalari kavramasi, bunlar iizerine diisiinmesi anlamina
gelmektedir. Egitimde ve sosyal bilimlerde gercegi salt bir hakikat {izerine insa etmenin
getirdigi problemler diisiintildiigiinde, tedebbiir ediminin ¢ok yonlii diisiinme ve egitsel
tiim sartlar1 hesaba katmaya, egitimin tiim bilesenlerini ve sonuglarini diisiinmeye olanak

sagladigi sdylenebilir.

Tefekkiir ediminin tezekkiir ve tedebbiir ile baglantisini kuran Karaca, ‘tefekkiiriin
gelecek ile ilgili diistinmesini tedebbiir, ge¢mis ile olan baglantisina da tezekkiir
demektedir. Karaca, tefekkiir ediminin su an yasanan diisiinme faaliyeti oldugunu, bilissel
Ogrenme asamalarindan olan ve anlamin kavrama olmadan 6grenilmesine ezber; anlamin
kesfedilerek 6grenilme asamasina da kavrama, ezber ve kavrama agamalarinin tezekkiir
edimiyle ilgili oldugunu belirtmektedir. Analiz, sentez ve degerlendirme asamalarinin
tedebbiir kapsamina girdigini, diistinmenin biligsel hedeflerinin uygulanma asamasina da

tefekkir adin1 vermektedir.’’48°

Tefekkiir ediminde tiimevarimsal diistinme edimi daha islevsel iken tedebbiir
kavraminda ise tiimdengelimsel diisiinme edimi fonksiyonel bir hiiviyet arz etmektedir.
Somut ve delil eksenli diisiinme faaliyeti olan tefekkiir ediminde ‘parg¢adan biitiine dogru
zihinsel diisiinme yolculugu aktif iken, tedebbiirde ise tiimdenci ve holistik perspektifle
sekillenen ve biitlinden pargcaya dogru zihinsel bir seyir izlenmektedir.”’*® Bloom
taksonomisinde sentez basamagiyla iliskisi kurulabilen tedebbiir kavrami, zihinsel
birlestirme yapma, sonuca varma, tasarlama yapma, planlama ve tertipleme, ¢6ziim yolu
bulma gibi iist diizey biligsel alan basamaklariyla ilintilidir. Sentez basamagi, biinyesinde

analiz ve degerlendirme basamaklarin1 da miindemigtir.

489K araca, Faruk, “Giiniimiizde Dini Tefekkiiriin Yiizlestizi Temel Problemler”, Diyanet [imi Dergi,
2018/54, (4): 5. 108
490Batar, 2014, s. 314.
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Tiimdengelimsel akil yiiriitme, ¢esitli bilimlerde nedenlerden sonuglara,
miiessirden esere, kanunlardan hadiselere, ilkelerden sonuglara gegis suretiyle
yapilmaktadir. Tedebbiir, zihnin tiimdengelimsel diisiinme yoluyla sonuglara ulagma
ameliyesi oldugundan bu akli diisiinme siirecine benzemektedir. Zihnin sonug ve akibete
yogunlagmast tedbir almasim1i mucip kilmakta, karsilasilabilecek olast problemlerin
¢ozlilmesine de imkan tanimaktadir. Bu yOniiyle problem ¢6zme yontemiyle benzerlik
tasidigi da ifade edilebilir. Problem ¢6zme yonteminde hem tiimdengelimsel hem de

tiimevarimsal mantiki ¢6ziim siirecleri kullanilabilir.

Kur’an’da “‘Hala Kur’dn’t diisiiniip anlamaya ¢alismiyorlar mi?  (Efala
vetedebberune’l-Kur’an) Eger o, Allah’tan bagskasi tarafindan (indirilmis) olsaydi,
mutlaka onda bir¢ok ¢eliski bulurlardr’’ (Nisa, 4/82.) ayetinde gelisen hususlarin ¢éziime
kavusturulmasinin kriteri, Kur’an’in tedebbiir edilmesinden gectigi ifade edilmektedir.
Celiskilerin farkina varilmasi, ¢elisik ve tutarsiz fikirlerin elimine edilmesi, 6zgiin fikir
ve diislincelerin olusturulabilmesi Kur’an’in sathi/yiizeysel okumadan ziyade derin ve
diistinsel okunmasini mucip kilmaktadir. Bu da tedebbiir kavraminin isleviyle paralellik
arz etmektedir. Kur’an’in biitiinii iizerinde disiinmek, bu ayette vurgulanmaktadir.
Dolayisiyla biitiinciil bir diistinme stireci 6nerilmis olmaktadir. Tek tek ayetler tizerinde
tefekkiir, bu tefekkiir neticesinde bir ¢ikarima ulasma, Kur’an’in biitiinii {izerinde ise

tedebbiir edilmesi, Kur’an’in gergeklestirmek istedigi temel hedeflerdendir.

“Biitiin halinde ya da parcalara bolerek Ogrenme stratejisinde Ogrenilecek
malzemenin niteligi, 6grencilerin bireysel tercihleri dnemlidir. Bununla birlikte bazi
durumlarda biitiin halinde 6grenmenin bazi durumlarda ise parcalara bolerek 6grenmenin
istiin yanlar1 vardir. Genel olarak biitiin halinde 6grenmenin {istlin oldugu ifade edilmisse
de pargalara bolerek 6grenmenin kesin olarak iistiin oldugu durumlar da vardir. Pargalara
bolerek 6grenmenin oldugu yerlerde bdliinen parcalarin kendi aralarinda bir biitiinliik ve
anlamlilik olusturacak sekilde 6grenilmesi gerekir. Biitiin, anlamli ve kendi iginde biitiin
olusturacak sekilde pargalara ayrilamiyorsa biitiin halinde Ogrenme stratejisiyle
O0grenmenin gergeklestirilmesi gerekir. Biitliniin kisa oldugu, malzemenin ¢ok anlamli
oldugu, birbirine baglanmanin kolay oldugu durumlarda da biitin halinde 6grenme

faydali olmaktadir.”’#* Kur’an’da bulunan bilgi malzemesinin niteligine gore ve

A1, 2008, s. 279.
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Ogrenenlerin biligsel tercihlerine gore biitlinsel 6grenme veya parcalara bolerek 6grenme

stratejisi kullanilabilir.

Onceden denenen ¢dziim yollarmin yeni problemin ¢dziimiine yansitilmasini ifade
eden yansitict diisiinme, 6grenme siirecinde getirilen kanitlar ve bu kanitlarin sonuglari
tizerinde derinlemesine diisiinmeyi ve sorunlar1 ¢ézmeyi ifade etmektedir. Tedebbiir ile
diisinme ediminde de sonuca odaklanma, sonuca gotiiren siirecin problemlerinin
¢oOziilmesi, dnceden denenen ¢bziim yollarinin yeni problem ortaya ¢ikmadan Once
¢Oziime yansitilmasini salik verdiginden derin ve ¢dzliim odakli bir diisiinmeyi ifade
etmektedir. Bununla birlikte yansitici diisiinme ile tedebbiir kavrami arasinda farkliliklar
oldugu da ifade edilebilir. Zira yansitic1 diisiinmede tek tek olay ve olgulara dnceden
denenen ¢oziimlerin yansitilmasi esas iken tedebbiir ile diisiinme ediminde nihai ¢éziime
ulagmadan gerekli tedbirin alinmasi ve tiimel bir bakis s6z konusudur. Yansitici diisiinme
ediminde hata yapma orant mevcut iken zira bir olaymn ¢oziimiiniin bagka bir olayin
¢Oziimiinde kullanilmasinin her zaman hata ihtimali tagidig1 diisiiniilebilir. Tedebbiirde
ise hata olmamasi i¢in zihnin gegmisten tezekkiirle aldigi ve tefekkiirle harmanladig:
bilginin derin diistinme neticesinde ve geliskileri eleme usiliiyle hata ihtimalini minimize

etmeye matuf oldugu ifade edilebilir.

Tedebblir kavraminin ‘tefa’il kalibindan tekelliif® manasina geldigi diisiintiliirse bu
mananin bir isin uzun bir zaman siirecinde ve ¢aba gostererek/zorlamak suretiyle
yapildigi; tedebbiir ediminde de olay ve olgularin, sosyal ve ictimai hadiselerin arka
planini, varacaklar1 akibeti, igin sonunu diisinmede yogun zihni bir mesai harcandigi
ifade edilebilir. Bu yoniiyle Kur’an’in agir agir ve diisiinerek okunmasi, tedebbiir

ediminin iglevsel olmasina doniiktiir.

Egitim programlarinin 6geleri baglaminda ‘‘kazanimlarin, amaclarin, hedef ve
davraniglarin, konularin, egitim igeriklerinin, egitim-6gretim durumlarinin ve
degerlendirme asamalariin birbirleriyle tutarli olmasi, belli bir plan ve zihni hazirlik
cabas1 gerektirdigi ifade edilebilir.”’?2 Bu yoOniiyle egitim programlarinin o6geleri
arasindaki uyum ve ahengin saglanmasi, birinin digerini gelecekte nakzetmemesi
tedebbiir ediminin icra ettii fonksiyonla paralellik arz etmektedir. Devletin egitim

politikalarin (egitim felsefesi) uzak amaglar1 olusturdugu, uzak hedefler istikametinde

492Aydin, 2018, s. 100.
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belirlenen okullarin amaclarinin  genel amaglari  olusturdugu, genel amaglar
dogrultusunda ise ifade edilen derslerin hedeflerinin kazanimlar1 olusturdugu; uzak ve
genel amagclar ile kazanimlarin birbirlerini destekledigi, birinin digerinin amacglarini
blinyesinde tasidigr unutulmamalidir. Bu, egitim programlarinin tasarlanmasinda zihni
bir hazirlik ve ciddi bir planlamay1 gerektirdiginden tedebbiir kavraminin ifade ettigi

gelecekle ilgili diistinme ve tedbir alma yoniiyle benzerlik tasimaktadir.

Tasavvuf ilminde tedebbiir kavrami, ‘‘hakikati diisiinme ve olaylarin varacagi son
noktayi/kerteyi goz ve goniilden gecirme seklinde ifade edilmistir. Kur’an okurken
tizerinde diisiinmek, hakikat ve miikasefe tedebbiirii diye belirtilmekte; bunun da arif
olanlara mahsus bir hal oldugu belirtilmektedir. Tedebbiir, iki tiirli ortaya ¢ikmaktadir.
Insanin kendisi ve varlign hakkinda diisiinmesine mev’iza tedebbiirii ismi verilirken
Kur’an’in mana zenginligi iizerinde tefekkiir etmeye de hakikat ve miikasefe tedebbiirii
denilmektedir.”’ Kur’an okunurken iizerinde diistiinmeyi sadece arif olanlara hasretmek,
Kur’an’in evrensellik mesajina halel getirdigi gibi, getirmis oldugu mesajin
anlagilmamasina, toplumdan uzak bir anlayisin dogmasina, Allah ile yiice kelaminin
arasina aract bir kurum veya otorite konulmasina sebep olabilmektedir. Kur’an’in
evrensel mesajinin belli bir ziimreye tahsis edilmesine sebep oldugundan bdyle bir

diisincenin yanlis oldugu, Kur’an’in tiim insanlara hitap ettigi ifade edilebilir.

Gegmiste yasanan tarihi olgulari giiniimiize, gliniimiizden de gelecege tasimak i¢in
*“...egitimin akla ve rasyonel bilgiye yer vermesi gerektigini ifade eden Bayrakli, aklin
gecmisin olgu ve hadiselerine takilip kalmamasi, bu giin ile sinirlanmamasi gerektigini
belirtmektedir. Zira ona gore akil, gelecege dogru gitmeye ve sonucu gérmeye meyillidir.
Aklin ileriye gitmesine, olay ve olgularin arka planini, sonuglarini diistinmesine mani
olan engelleri kaldiracak olan kaliteli bir egitimdir. Aklin nihai anlamda en son ulasacagi
noktanin Allah’a ulagmak oldugu kabilinden tam ve bagimsiz olmasi gerekir. Akil

gecmise hapsedilirse ona zulmedilmis olur.”’4%

Ogretimde hiyerarsik diizen olmasi gerektigini ifade eden Cebeci, ‘‘Ogretim

faaliyetlerinin agamali ve ardi sira takip edilmesini belirtmektedir. O’na gore her 6gretim

493Cebecioglu, Ethem, Tasavvuf Terimleri ve Deyimleri Sozligii, (2. Baski), Agag Kitabevi Yay., Istanbul
2004, s. 642.
4%4Bayrakli, 1999, s. 70-71.
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etkinligi, o 6gretimin hedefi ve konusuyla uyumlu bir sekilde birbirini takip eden ve
birbiri ile uyumlu islemlerin sistematik olarak yiiriitilmesini gerektirir. Higbir dgretim
faaliyeti bir sistematik diizen olmaksizin yiiriitiilemez. Ogretim faaliyetleri; *‘tasarlama
(hedefleri, amaclart ve imkanlar1 belirleme), planlama (yapilacak islerin zamanini,
sliresini, miktarint tayin etme), uygulama (hazirlama, anlatma, yapma, yaptirma,
diizeltme), degerlendirmedir (sonuglar1 gozleme, hedeflerle uygunlugu denetleme).’”%
Tedebbiir ediminde biligsel bilginin ad1 gegen 6gretim faaliyetlerinin diizenlenmesinde
diisiinme bicimi, sonu¢ odakli ve siirecin degerlendirme asamasina gotiiriicli diistinme

sekli oldugu ifade edilebilir.

Sonuglar hakkinda bilgi edinerek (feedback) 6grenme, 6grenmeyi hizlandirma
islevine doniiktiir. Ozellikle 5grenme ortamlarinda ne kadar gelisme sagladigini bilmeyen
bir 6grencinin yavas Ogrendigi ifade edilebilir. Geri bildirim yoklugunun 6grenme
tizerindeki olumsuz etkisi diisiiniildiiglinde bu olumsuzlugun programlanmis 6grenme
yontemi kullanilarak izale edilmesi ve 6grenciye sonug¢ hakkinda bilgi vererek 6grenme
gerceklestirilmesi gerekir.*® Bu anlamiyla tedebbiir ediminin sonug eksenli diisiinme ve

gerekli tedbirlerin alinmasi islevine doniik oldugu ifade edilebilir

Tedebbiir kavramimin biitlinsel bakisi salik verdigi, olay ve olgulara tiimdenci
bakilmas1 gerektigi ve Kur’an’a biitiinciil bakmayr ongdrmesiyle Gestalt yaklasimina
benzedigi ifade edilmekle birlikte aralarinda temelde ciddi farkliliklar oldugu ifade
edilebilir. Zira Gestalt 6grenme yaklasimi, davranis¢i yaklagima bir tepki olarak ortaya
¢ikmakla birlikte olay ve olgulara nesne ve fiziki argiimanlardan bakma egilimindedir.
Psikolojik bir bakis ve O0grenme yaklasimi olmakla birlikte 6grenmeye konu olan
muhtevanin diger bilesenlerini karsilastirma ekseninde degerlendiren bu yaklasim,
farkliliklarin kaybolmasina, niianslarin fark edilmemesine, pargalarin goriilmemesine,
ayrintilarin gizli kalmasina sebep olabilmekte; bu da ¢oziimlerin eksik olmasina sebebiyet
verebilmektedir. Oysa tedebbiir kavraminda ¢6ziime gotiiren siireglerin tiim bilesenleriyle
degerlendirilmesi ve olasi problemlerin sonuca varmadan derin diistinme neticesinde

¢Oziilmesi esastir.

495Cebeci, Suat, “Din Ogretimi Yontemleri”, Etkili Din Ogretimi, (3. Bask1), TIDEF Yay., Istanbul 2010,
s. 320.
4% Ar1, 2008, s. 278.
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Tedebbiir, analitik diisiinme yerine sentetik diistinmeyi referans aldigindan tek tek
olay ve olgular1 analiz yapma yerine Kur’an’a biitiinciil bakmay1 gerektirmekte; Gestalt
o0grenme kuramiyla benzerlik gosterebilmektedir. Dinin genel maksatlari, tedebbiir
edimiyle Kur’an’in tek tek ve parcaci bakis agist yerine tiimelini gosteren bir anlayisla
bakilmasini ifade etmektedir. Kur’an’in tamami parcalarindan tesekkiil eden anlamdan

daha biiyiiktiir.

Tedebbiir edimi, bilgiyi insan zihninin bir {riinii kabul eden ve temelinde
yorumsamaci ve Oznel bir anlayisi ifade eden yapilandirmaci kuramla farklilik arz
etmektedir. Tedebbiirde Kur’an {izerine diisinme ediminde bulunulmak istenmesi,
diisiinmenin nesnesinin objektif/nesnel bir sabiteyi ifade ettigini gostermektedir. Oysa
yapilandirmaci 6grenme kuraminda diisiinmenin nesnesinin 6znel/subjektif bir bakis
acistyla degisken oldugu ve kisiden bagimsiz olmadigi belirtilmektedir. Zihin, Kur’an
lizerine diisinmeyi insa ederken nass eksenli ve kendisini baglayan bir sabiteye gore
hareket etmektedir. Oysa yapilandirmaci kuramda zihni baglayan sabiteler nass veya dini

sabiteler degil, insanin kendi zihinsel iirtinleridir.

Serfati, ‘‘Insanm dort zindam oldugunu, bu dort zindanin insan1 zorunlu olarak
belirledigini ve ¢ikmaza soktugunu ifade etmektedir. Bunlar: Tabiat, toplum, tarih ve
bireyin kendi zindamdir.”’*’ Insanin adi ifade edilen zindanlardan subjektif anlatilar
ciktigl, insami gevreleyen sartlarin farkliligindan dolayr insan zihninin {riinlerinin
farklilagabildigi, her insanin {izerinde hemfikir oldugu sabitelerin bulunamayacag,
yapilandirmact kuramin da 6znel oldugu igin tedebbiir kavramiyla benzerliginin
kurulamayacag1 ifade edilebilir. Bununla birlikte zihni aktif bir sekilde harekete
gecirmesi, diislinmeye dinamizm katmasi ve Kur’an’in yorumunun 6znel olmasi yoniiyle

aralarinda 6grenme anlaminda paralellik kurulabilir.

2.4.2. Kur’an’a Gore Tedebbiiriin Islevleri

Kur’an’da tedebbiir kavraminin anlam yelpazesinin tiirevleriyle birlikte fiil
formatinda kullanildigi, bilissel/zihinsel islevi bakimindan ‘‘derin diisiinme’” ve ‘‘ince
kavrayis’ seklinde dort ayette gegtigi sdylenebilir. Bu dort ayette insanlarin olay, olgu

ve hadiselerin neticeleriyle ilgili isin basindan itibaren diisiiniip sentez yapmak suretiyle

497Serdati, Ali, Insamin Dért Zindani, (Terc. Ejder Okumus), (8. Baski), Fecr Yay., Ankara 2017, s. 74-93.
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gerekli tedbirleri alma anlaminda kullanildig1 belirtilebilir. Zemahseri, ‘‘baslarda bir isi
tedebbiir etmenin onu diistinmek, i¢ yliziinii ve varacagi sonucu gdz déniinde bulundurmak
anlaminda kullanildigini; sonralari ise her tiirlii derin ve dikkatli inceleme anlaminda

kullanildigini belirtmektedir.” 4%

Kur’an’da tedebbiir kavrami, ‘‘derin anlayis ve kavrayis’’ seklinde dort ayette
bulunmakla birlikte bu ayetlerden birinde Kur’an’in Allah kelami oldugunun bir kaniti
seklinde (Nisa, 4/82.) gegmektedir. Diger ayetlerde ise insanin pesin ve dnyargili sabit
fikirlerden uzaklasip olay ve olgular1 rasyonel bir temelde ve objektif olarak
degerlendirmesi sonucunda ibret ve ders almasi seklinde (Mii’mindn, 23/68; Sad, 38/29;
Muhammed, 47/24.) gegmektedir. Bu ayetlerde tedebbiir kavramu, fiil formatinda gelmek
suretiyle diisiinme ediminin islevsel olmasini, sonu¢ ve amag odakli, ibret ve nasihate

gatiiriicli olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Bayrakli, Kur’an’da‘‘tedebbiir kavraminin tiirevleriyle birlikte yonetmek-debbera
(Yanus, 10/3.), sirtimt  donmek-edbera (Me’aric, 70/17.), c¢ekip gitmek-edbera
(Middessir, 74/33.), yerine getirmek-miidebbirat (Nazi’at, 79/5.), kalinti-dabir (En’am,
6/45.), kok-dabir (Enfal, 8/7.), arka-diibur (Ytsuf, 12/25.) anlaminda kullanildigini ifade
etmektedir. Ayrica diisiinmek, dikkat etmek, miitaala etmek ve anlamak-tedebbera (Nisa,
4/82; Sad, 38/29.) anlaminda kullanildigini da belirtmektedir. Biitin bu anlam
yelpazesinin diistinmekle ilgisi oldugunu, islerin neticesini, arka planini ve 6ziinii ortaya
cikarmak i¢in yapilan eylemin diislinme edimi anlamina ‘tedebbiir’ denildigini
sOylemektedir. Bir isin basini, sonunu, koklerini ve arkasini tespit etmek i¢in harcanan
akil faaliyetine tedebbiir denildigini belirtmektedir.”’%*® Kur’an perspektifinde sozliikk
anlamiyla paralellik arz eden tedebbiir kavraminin ‘‘Kur’an’daki temel manalariyla
birlikte 6zelde ‘diisiinmek ve anlamak’ manasina geldigi ve asagidaki hususlar1 igerdigi
ifade edilebilir: 1. Kelimelerin ne anlama geldigini ve onlarla ne kastedildigini bilme 2.
Ayetlerin siyak ve sibakindan delalet ettigi manay1 bilme ve bu mana iizerinde diisiiniip

tefekkiir etme 3. Zihni, Kur’an’in argiimanlariyla diistinmeye sevk etme, kalbi ise

4987 emahseri, 2016, C. 2, s. 202-203.
4%Bayrakli, 2007, C. 8, s. 243-245,
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giizellikleri ve miijdeleriyle sinirlama ve kisitlama 4. Emirlerine itaat, haber verdiklerine

ise kesinlikle inanmaktir.’’5%

Kur’an’da tedebbiir edimi, tek tek tikel dnermelerden zihinsel biresimle (sentez,
terkip) ve zihinde pargalarin (ayet) bir araya getirilmesiyle bir isin akibetini diisiinme ve
sonucunda tedbir alma, diistinme, ibret alma ve celiskili hususlardaki tutarsizligin
giderilmesi anlaminda kullanildig1 ifade edilebilir. Konuyu somutlagtirmak i¢in bir
konuda tedbir almak ile tedebbiir kavrami karsilastirabilir. Bir konuda tedbir alinmak
istendiginde her seyden 6nce o konu, bir biitiin olarak ele almnir. Ozellikle resmin tamami
goriilmeye ¢aligilir. Ornegin Kur’an, bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde hedefledigi temel
bir gayesinin oldugu, onca g¢esitli anlatimiyla ve muhtevasiyla belirli bir hedefe
odaklandigi goriiliir. Bu konuda da bir ¢eliski goriilmez. Dolayisiyla Kur’an’1 tedebbiir
ederken de bu biitiinciil hedef goziiyle okumak, verilmek istenen esas mesaja
yogunlasmak gerekir. Ornegin Kur’an kissalarinda anlatilan kisilerin kisisel dzellikleri,
fiziksel 6zellikleri, adlar1 vs. gibi ayrintilar ok miihim degildir. Bu kissalarin odaklandig:
temel hedef 6nemlidir. Diger kutsal kitaplarin aksine Kur’an’da bu tiir ayrintilara pek yer
verilmez ve okuyucu da bunlarla mesgul edilmez. Dogrudan kissadan hisseye

yonlendirilir. Kur’an’daki tekrarlar da bdyle bir hiiviyete sahiptir.

2.4.2.1. ibret Almay Saglayan Yéniiyle Tedebbiir

Kur’an’da tedebbiir kavraminin gectigi ayetlerde Kur’an iizerine diisiinme edimi,
tedbir alma eksenli ifade edilmektedir. Kur’an’1 diisiinme neticesinde insanin gelecek
tehlikelere karst tedbir almasi gerektigi ifade edilmektedir. ‘Onlar Kur’dn'i
diistinmiiyorlar mi? Yoksa kalplerin tizerinde kilitleri mi var?’’ (Muhammed, 47/24.)
ayeti, kendisinden oOnceki dyet ve sonrasindaki ayetle beraber degerlendirilecek bir
hiiviyete sahiptir. Onceki ayette sagir ve kor kimselerin Kur’an iizerine diisiinmedikleri
ifade edilmektedir. Sonraki ayette ise kendilerine hidayet yolu belli olduktan sonra geriye
donenlerin seytan tarafindan aldatilip bos limitlere diisiiriildiiglinden bahsedilmektedir.
(Muhammed, 47/23-25.) Insanin tedebbiir ile diisiinebilmesinin, olay, olgu ve
hadiselerden diisiinme neticesinde tedbir alabilmesinin 6n kosulu, gbz ve kulak denilen

duyu organlarn vasitasiyla kendisine bilgi akisinin olmasi, bu bilgilerin ulastirdig

50S0lmaz, Mekki, *“Tedebbiir’iin Mahiyeti, Birey ve Toplum Islah1 Agisindan Onemi’’, Batman Akademi
Dergisi, 2020/4, (1): s. 90.
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sonuglar1 diisiinerek tedbir alabilmesidir. Insanin gozlerinin manevi anlamda kér ve
kulaklarinin sagir olmasi, beyne/kalbe veri akisina engel oldugundan tedebbiir denilen
derin anlayisinin olugsmasina set ¢ekmekte; bu da kalplerde kilit oldugu ve diisiinmenin
gerceklesmedigine delil kabul edilmektedir. Bu Aayetin mefham-u muhalifi
diistintildiiginde kalplerdeki/zihindeki kaliplarin kirilmasi, bireyi Kur’an’it derin bir
sekilde diistinmeye sevk etmekte, Kur’an’in istedigi mesajin anlagilmasina ve gerekli
tedbirin alinmasina iletmektedir. Ayette diisiiniip diisinemedikleri sorusu ile kalplerin
kilitli oldugu sorulmaktadir. Din egitiminde muhatabin zihnini harekete gec¢irmek i¢in
soru sorulmasi onemli bir yontem iken burada cevap gerektirmeyen agiklikta sorular
sorulmaktadir. Bu ayette ifade edilen kimselerin kalplerinde manevi kilitler oldugundan
Kur’an iizerine diisiinmedikleri soru edatiyla belirtilmekte cevap ise dnceki ayette onlarin

manevi kor ve sagir olmalarindan dolay1 zimnen ifade edilmektedir.

Kur’an kissalart iizerine diisinmeyi ve yeryliziinde gezip de inkar edenlerin
akibetlerinin nasil oldugunu ifade eden ayetler, (Al-i imran, 3/137; Fatir, 35/44.) objektif
bir tarih tasavvuru olusturmakla birlikte, olay ve olgular1 analiz edip tiim bilesenleri
sentezleyerek gelecek muhayyilesi kurmayi ifade etmektedir. Ge¢mise takili kalmadan
gecmisten alinan dini-toplumsal ve kiiltiirel mirasin giiniimiize tasinmasini, giiniimiizden

de gelecegi aydinlatmasini belirtmektedir.

Egitim ve Ogretimde problemlerin ¢oziim yollarindan biri de problem ¢dzme
metodudur. ‘‘Ogrenenlerin o giine kadar 6grenemedikleri konular1 kendi kendilerine
aragtirarak 0grenme yollarma problem ¢6zme metodu denmektedir. Hazir bilgilere
kolayca sahip olmak yerine emek sarf ederek, arastirarak, ugras vererek 6grenmek bu
metotta esastir.”’* ‘‘Problemi hissetme veya problemin ortaya ¢ikmasi, tanimlanmasi
veya sinirlandirilmasi, bilgilerin toplanmasi, problemin ¢éziimii ile ilgili ¢6ziim yollarinin
ileri siiriilmesi, en uygun ¢oziimiin uygulanmasi, problemin ¢oziilmesi ve sonuca
ulasilmasi, problem ¢ézme basamaklaridir.’’%? Kur’an, ge¢mis timmetlerin baglarindan
gecen akibetlerin ileride problem teskil etmemesi icin tedebbiir edimiyle olay ve olgularin
analizinin yapilmasini, bu analizlerden zihinsel biresim yapmakla gelecekte problemlerin

¢oOziilmesini, bu olay ve olgulardan ilerisi i¢in tedbir alinmasini istemektedir.

501 cal, 1991, s. 268.
5020 cal, 1991, s. 268-269.
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AKIi diisiinme siireglerinden biri olan analitik diisiinme, bir nesne veya olguyu
kiigiik, bagimsiz ve miistakil pargalara ayirmayi ifade ederken analitik diistinmenin tam
karsisinda bulunan ve olay, olgu ve nesneleri bir arada gruplandirmayi ifade eden akli
diistinme siirecine ise sentetik diisiinme adi verilmektedir. Sentetik diisinmede sonuca
ulagsmak icin sonuca gotiiren bilesenlerin bir araya getirilmesiyle diisiinmek esastir.
Tedebbiir ediminde analitik diisiinme yerine sentetik diislinme, olay ve olgularin
akibetlerinin anlasilip ders ve ibret alinmasi i¢in daha etkili bir yoldur. Kur’an’in ifade
ettigi gergegin Kur’an biitlinliigii i¢inde algilanmasi bunu ifade etmektedir. Her bir
Kur’an ayetinin verilen mesajin algilanmasina yonelik tiimelin birer parcasi oldugu, bu
pargalarin bir araya getirilmesiyle gercegin yakalanmasi, sonuca ulagilmasi ve bunlardan

ders ve ibret alinmasi tedebbiir ediminin islevlerinden biridir.

“Onlar Kur’dn1 diisiinmiiyorlar mu? ibaresi istitfham-1 tevbihidir (kinama
maksadiyla soru seklinde kurulan bir ctimle). “Yoksa kalpleri kilitli mi?” Bunda da acik
istiare vardir. Miinafiklarin kalpleri kilitli kapilara benzetilmistir. Higbir kisinin
nasihatine agilmazlar. Yiice Allah, miinafiklarin Kur’an’1 iyiden iyiye diisiinmelerini
emretti ve onlar1 helak edici tehlikelere diisgmemeleri i¢cin Kur’an’dan yiiz ¢evirmelerini
nehyetti. Kur’an, miinafiklarin heva ve heveslerine uyarak Rablerini kizdirmalari
sonucunda Oliim aninda karsilasacaklar1 korkular1 kendilerine gostermek suretiyle
akibetleri hakkinda diisiiniip tedbir almalarini istemektedir.”’s® Ogretim tekniklerinden
olan soru-cevap teknigi, 6nceleri ezberlenen bilgilerin 6grenilip 6grenilmedigini test etme
amaciyla kullanilan bir teknik olmakla birlikte, sonralari ise 6grencilerin zihinsel/biligsel
diisiinmelerini gelistirecek bir teknik olarak goriilmektedir. Ogretimde soru-cevap
tekniginin biligsel amag¢ ve islevleri vardir. Bunlar; ‘‘yapici ve iiretici diisiinme i¢in
6zendirme, ilgi ve istek uyandirma, bilgiyi zihinde sistematize etme ve analitik diisiinceyi
uyarma, problem ¢6zme yontemi kurallarin1 6gretme, nesnel degerlendirme yetenegi
gelistirme vb. hususlardir.”’® Kur’an, kendisi {izerine diisiinme edimini harekete
gecirmek, diisiinmeye islevsellik ve siireklilik kazandirmak, diistinme edimine ilgi ve

istek uyandirmak, bilgiyi tarih sahnesinden alip dinamize etmek i¢in soru-cevap teknigini

*%Zuhayli, Vehbe, Tefsirii’I-Miinir, (5. Baski), Bilimevi Basin Yay., Istanbul 2017, C. 13, s. 356-357.
S4Kiciikahmet, Leyla, Ogretim Ilke ve Yéntemleri, (3. Baski), Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Yay.,
Ankara 1989, s. 45.
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kullanmaktadir. Soru-cevap tekniginde biligsel farkindalik, dinamik diisiinmeyle birlikte

analitik ve sentetik diisiinme siirecleri egemendir.

Olgme ve degerlendirme asamalarindan biri olan 6lgiit gegerliligi, yordama ve
mevcut durum gegerliligi diye ikiye ayrilmaktadir. Tedebbiir kavramiyla da benzerlik
gosteren yordama gecerliligi, ‘‘6lgme aracinin tahmin edilmeye calisilan 6zelligi
6lgmedeki basarisini gosterir. Bireylerin gelecekteki basarisini belirlemeye veya tahmin
etmeye calisan gecerlilik tiirline denmektedir.”’*® Tedebbiir edimi de bireylerin ileriki
yasantilarinda olast durum, olay ve olgular iizerine yordamada bulunma, gerekli
tedbirlerin alinmasi islevine doniiktiir. Yordama gecerliliginde bireyin basarisi, sonug

odakl1 bir diistinme edimiyle tedebbiir kavramina benzemektedir.

Manalarmi diisiinmek i¢in Kur’an’i tedebbiir etmek, din egitiminin biligsel
hedeflerinin gergeklestirilmesinde onemli bir vazifedir. ‘“Manasi ve hedefleri tizerinde
durmadan, diisiinmeden, sadece Kur’an’in tilavetiyle yetinmek yeterli degildir. Burada
diistinmeye, istidlalde bulunmaya, akaid ve dinin temel esaslarinda taklidin iptal
edildigine dair delil bulunmaktadir.”’>% Taklit, sabit fikirlerin olusmasina, derin anlay1s
ve kavrayis faaliyetinin kaybolmasina, diislinmenin donuklagmasina, 6nyargili fikirlerin
koklesmesine sebep teskil ettiginden tedebbiir kavraminin ifade ettigi anlama zit
diismektedir. Esasen din egitiminde anlamanin ve 6grenmenin arkasindaki itici giic,
diisinme olgusudur. Diislinmeyen insanin taklit batakligina siiriiklendigi, Kur’an’in
atalarma korii koriine tabi olan kimseleri kinadig1 (Enbiya, 21/53.), din egitiminin biligsel
hedeflerine ulastiracak potansiyelin tedebbiir/diisiinme olgusu oldugunu ifade etmektedir.
Ayrica tedebbiir ile diisiinmeyi harekete gecirecek saikin arastirma, inceleme, gézlem ve
elestirel bir bakistan gectigi belirtilebilir. Inang ve diisiinme anlamindaki bir taklidin din
egitiminin biligsel hedeflerini gergeklestirmeye matuf tedebbiir edimini sekteye ugrattigi,
Ogrenen bireyin statik olmasina ve bunun da dogma bilgilere kap1 araladigi ve bundan

dolay1 da elestirel diistinmeye ters diistiigii ifade edilebilir.

Din egitiminin amaci, ‘‘insanin aklina rehberlik ederek kavramakta zorluk ¢ektigi

hususlarda oniindeki engelleri kaldirmak olmalidir. Egitim, fertleri diislinen, aklim

505Cevizci, 2010, s. 234.
506Zuhayli, 2017, C. 3, s. 156.
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kullanan,’’%" elestirel stizgegten gegiren, korii koriine taklit etmeyen, tedebbiir ile olay ve

olgularin sonuglarin diigiinerek tedbir alan bireylerin yetismelerini amaglamaktadir.

2.4.2.2. Ogiit Almay1 Saglayan Yéniiyle Tedebbiir

Tedebbiir kavramimin fiil formatinda gectigi dort ayette de insanlarin Kur’an
lizerine diistinmeleri, olay ve hadiselere Kur’an bakis acisiyla bakmalar1 istenmektedir.
Kur’an tizerine derin bir anlayis ile bakilmak istenmesinin arkasindaki biligsel hedef de,
ogiit ve ibret alinmak istenmesi, nasihati disiinerek diistinmeyi rasyonel bir temel {izerine
inga etmektir. Zira Sad stresindeki ayet, bu anlami ifade edecek tarzda gelmektedir. “‘Bu
Kur’dn, dyetlerini diigtinstinler ve akil sahipleri ogiit alsinlar diye sana indirdigimiz
miibarek bir kitaptir.”’ (Sad, 38/29.) Elmalili’ya gore bu ayette gegen tedebbiir lafzi,
““inceden inceye diisiinme anlaminda ve akli alana taalluk etmekte; ayetin devaminda
gecen tezekkiir lafzi ise ibret alma anlaminda ve nakli hususlarda cereyan etmektedir.’’5%
Tedebbiir kavrami bu ayette gelecege dair diisiinme ve bu diisiinmenin bir geregi olarak
0giit ve ibret alma anlaminda kullanilmaktadir. Akli alanda zihinsel/biligsel alana taalluk
eden hikmet kavraminin kullanildig: bir ayette de bu manada kullanildig: belirtilmektedir.
“(Ey Muhammed!) Rabbinin yoluna hikmetle (akil), giizel ogiitle (mev’ize-yi hasene)
cagir ve onlarla en giizel sekilde miicadele et...”’ (Nahl, 16/125.) Bu ayette Allah’in
yoluna ¢agrilan kimselerin karakteristik 6zellikleri baglaminda kendilerinin dine davet
edilmeleri gerektigi ifade edilerek ‘‘akil ve basiret ehli olan insanlarin hikmet metodu
kullanilarak ¢agrilmasi istenmektedir.”’s® Akl-1 selim sahibi ve esyanin hakikatini
ogrenen arastirict bilginler, bu hikmet metodu kullanilarak islim’a davet edilirler.
Hikmet, kesin olan delillerdendir ve aklin kullanilmasini gerektirmektedir. Kur’an’in
farkli farkli yerlerine serpistirilmis ayetleri, mahlikat {izerinde derin derin diistinmeyi,

hikmetle olay ve olgulara bakmay1 ve bunlardan 6giit ve ibret almay1 ifade etmektedir.

Tevhid konusu, Kur’an’in bastan sona 1srarla iizerinde durdugu ve defaatle tekrar
ettigi bir konudur. ‘‘Kur’an’in indirilis maksadi sirki iptal ve Tevhidi ispat etmektir.
Bundan dolay1 Kur’an’in her stiresi, bagimsiz bir sekilde bu temay1 islemektedir.’’51°

Tedebbiir edimi, Kur’an epistemolojisinde sonuca dogru bir diisiinme mekanizmasi islevi

S07Bayraktar, 2013, s. 261-262.

508y azir, 1992, C. 6, s. 468.

S09Bayrakli, 2007, C. 11, s. 146.

S10Demirci, Muhsin, Kur’dn’in Temel Konulari, (1. Baski), MUIFV Yay., Istanbul 2000, s. 49-50.
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gormekle birlikte, bu diistinmenin bir neticesi olarak Kur’an’da ifade edilen olay ve
olgulardan ders alinmasina matuftur. Diislinmenin nesnesi olan olay ve olgular, sentetik
bir diisiinmeyle Tevhid’e dogru gotiiren bir seyir izlemektedir. Kur’an’in ana
konularindan olan Allah’in varlhig: ve birligi, din egitiminde tedebbiir edimiyle ulagilmak

istenen bilissel hedeflerdendir.

Bandura tarafindan gelistirilen sosyal biligsel Ogrenme kuraminin temel
ilkelerinden biri de Ongérii kapasitesidir. “‘Birey, sembollestirme yapabilme
potansiyeline sahip oldugu gibi gelecek icin plan yapabilme kapasitesine de sahiptir.
Insanlar gecirmis olduklar1 yasantilari, diisince ve sembollerle zihinlerinde kodlama
yapmak suretiyle gelecege dair planlar yapabilme potansiyeline sahiptirler. Diisiinme,
yapilacak aktiviteden 6nce geldigi i¢in birey, gelecege dair nelerle karsilasabilecegini
tahmin edebilir ve bunlarla ilgili hedefler belirleyebilir.”**** Tedebbiir edimi de bu yoniiyle
gelecege dair diisiinme edimi oldugundan diistinme neticesinde karsilasilabilecek olasi

durumlar i¢in ders ¢ikarma ve ibret alma islevine yoneliktir.

2.4.2.3. Celiskilerden Kurtulmay1 Saglayan Yoniiyle Tedebbiir

Insan diisiinen bir varliktir. Diisiinmenin bir geregi olarak da diisiinme ediminin
kendi i¢inde tutarli olmasi, ayni olay ve hadiselerde zitliklarin bulunmamas1 gerekir.
Kur’an, bazen tedebbiir edimini ¢eliski durumundaki tutarsiz fikirlerin ve anlayislarin
giderilmesi anlaminda kullanmaktadir. Bu yoniiyle Kur’an, birbirini nakzeden veya
zitliklar1 biinyesinde barindiran fikirlerin vuzuha kavusturulmasi, aralarindaki celiskilerin

giderilmesi i¢in aklin ¢alistirtlmasini, problemlerin giderilmesini istemektedir.

“Hald Kur’an’1 diisiintip anlamaya ¢alismiyorlar mi? Eger o, Allah’tan baskasi
tarafindan (indirilmig) olsaydi, mutlaka onda bir¢ok ¢eliski bulurlardi.”” (Nisa, 4/82.) Bu
ayette Kur’an’da ¢eliski bulmaktan kasit, ‘‘s6z dizimi, belagat ve mana ag¢isindan ihtilafli
olmasi, verdigi haberlerin gercege aykiri olmasi, benzerinin getirilmesinin miimkiin
olmasi, birbiriyle uyumsuz ve bozuk bir manaya gelmesidir.”’**? Allah, bu kitabin bir
baskas1 tarafindan indirilmis olmasiyla kendisinde olabilecek tutarsizlik ve ¢elismeyi

gelecege dair ihtimal anlaminda ifade ettikten sonra bunun derin diisiinme neticesinde

S11Senemoglu, 2018, s. 230.
5127 emahseri, 2016, C. 2, s. 202-203.
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Allah tarafindan indirildiginin bir delili oldugunu ve onda herhangi bir ¢eliski
bulunmadigini ifade etmektedir. Kur’an’in faraza bir beser tarafindan yazilmis olmasinin
getirdigi ihtilaflar, catismalar, paradokslar ve zitliklar, insanin derin diistinmesi
neticesinde izale edilebilmektedir. Bu yoniiyle tedebbiir edimi, zihinlerdeki zitliklarin
kaldirilmasina matuftur. ‘‘Fiziki alemdeki kusursuzlukla Kur’an’daki kusursuzlugun ayni
manaya geldigini belirten Bayrakli, ikisinin de kaynaginin ilahi irade ve bilgi oldugunu,
Kur’an’1 arastiran ve tizerine derin diisiinen kimselerin ondaki tesaniibii, edebi ahengi ve
kusursuzlugu goérebilecegini, Kur’an hakkindaki carpik diisiincelerin de diisiinme edimi

olmadan ve bilgi eksikliginden kaynaklandigini belirtmektedir.’’5

Degerlendirme basamaginda ‘‘bireyden yaptigi karsilastirmalar, mantiksal
dogrulamalar, genellemeler sonucunda olumlu veya olumsuz yonde karar vermesi
beklenmektedir.”’s** Tedebbiir ediminde zihnin ileriye doniik diisiinme siireci islevsel
olmakla birlikte karsilasilabilecek muhtemel problem ve ¢dziimleri, mantiksal dogru ve
yanlislarin kritize edilmesi esastir. Ozellikle degerlendirme asamasina gelinmeden once
gerekli tedbirlerin alinmasi bu siirecte 6nemlidir. Degerlendirme basamaginda nihail

kararin verilmesi bunun tedebbiir edimiyle benzerligini ifade etmektedir.

““Beyin firtinasi, belli bir konu tizerinde veya bir problemin ¢dziimiinde iiretici
diistinme ile konunun veya problemin ¢oziimii i¢in kullanilan bir tekniktir. Ters beyin
firtinas1 ise problem veya konunun olumsuz yanlarimi gostermek suretiyle lretici
fikirlerin ortaya ¢ikarilmasini salik veren bir tekniktir.”’s> Tedebbiir ediminin fikirlerin
karsitlarin1 gostermek suretiyle ters beyin firtinasiyla benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.
Burada amagc, fikirlerin zitlhiklarindan hareketle problemin c¢oziimiine katkida
bulunmaktir. Ters beyin firtinasinda istenilen problemin ¢6ziimii i¢in mevcut durumun
zith@indan yararlanma 6n planda oldugundan ‘‘Hala Kur’dn’i diisiiniip anlamaya
calismiyorlar mi? Eger o, Allah’tan baskasi tarafindan (indirilmis) olsaydi, mutlaka onda
bircok celiski bulurlard:.’’ (Nisa, 4/82.) ayetiyle durumun karsitin1 vermekle olabilecek
muhtemel problemlere zihnin ¢oziim iiretmesi istenmektedir. Burada diisiinme edimi

gelecege yoneliktir. Kur’an’in  basgkasi tarafindan indirilmesinin getirdigi olasi

SB3Bayrakli, 2007, C. 5, s. 246.
S4Géger, 2014, s. 288.
S15Aydin, 2018, s. 162-163.
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problemlere kars1 Kur’an’in tedebbiir edilerek diistiniilmesi neticesinde olumlu tist diizey

diisiinme becerileri tiretmesi istenmektedir.

Kur’an’m bir beser kelam1 olmadiginin delili, Hz. Muhammed’in kendisine vahiy
geldiginde okuma-yazma bilmemesi, sayet Kur’an’in bir benzeri getirilebilecekse
misriklerin mallarin1 ve canlarini tehlikeye atmak suretiyle beseri bir kelam getirmek
yerine savasi tercih etmeleridir. Halbuki beseri bir kitap yazmak, savasa gore daha kolay
ve daha kiilfetsizdir. Bu da gosteriyor ki Kur’an, beser kelami degil, Allah kelamidir.
Ayrica Kur’an’n tehaddi ayetlerinde, Kur’an’in bir benzerini (isr, 17/88.), on stresinin
benzerini (Had, 11/13.), bir stresinin benzerini (Yanus, 10/38; Bakara, 2/23.), Kur’an’a
benzer bir s6z (Tur, 52/34.) getirmelerini istemesi, onlarin da bunu getirememesi (Bakara,
2/24; {sra, 17/88.) onun beser kelam1 olmadiginin delilidir. Kur’an’in hem lafzinit hem de
icerdigi hakikatleri diisiinen kimselerin onda herhangi bir tutarsizlik bulamayacag,
Kur’an’a sathi/ylizeysel bir bakis agisiyla degil tedebbiir ve derin diisiinme neticesinde
ortaya ¢ikmaktadir. Tedebbiir kavraminin Kur’an perspektifiyle biligsel hedefleri 6zet

seklinde asagiya alinmustir.

Ibret almay1 saglama

TEDEBBUR Ogiit almay1 saglama

Celiskilerden kurtulmay: saglama

Tablo 2.1. Tedebbiir Kavrammnm Kur’an’da Kullanimm Islevleri Semasi
2.5. TezekKkiir
2.5.1. Tezekkiiriin Kavramsal Cercevesi

2.5.1.1. TezeKkkiiriin Sozliilk Anlamm

Diisiinme siireclerinden olan ve bilginin hatirlanmasi, zihinde canlandirilmasi,
anilmasi, bilginin hafizada dinamize edilmesi anlaminda kullanilan tezekkiir kavrami,

Kur’an epistemolojisinde fiil formatinda kullanilmakta ve diisiinme siirecinin islevsel
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olmasini ifade etmektedir. Arapcada hafiza kartin1 ifade etmek icin kullanilan zakire
kavrami, bilginin unutulmasini engellemek manasiyla iliskili oldugundan tezekkiir
kavramimin geldigi kokten tiiremedir. Hafiza kartinda da bir seyin saklanmasi ve
hatirlanmas1 onun islevi olarak goriilmektedir. Bununla birlikte tezekkiirde/zikirde

anlamin donuklagmamasi ve fonksiyonel/islevsel olmasi esastir.

Genel anlamda unutma eyleminin zitt1 seklinde kullanilan zikr kavrami, “‘bir seyi
dille telaffuz etme, zihinde hazir hale getirme, hatirlama ve anma gibi temel anlamlarinin
yani sira kiginin elde ettigi malumati kendisiyle muhafaza ettigi nefsin bir durumu
seklinde anlagilmaktadir.”’®!® Tezekkiir kavraminin geldigi kdk olan zikir kavrami, iki
anlamda kullanilmaktadir. Bunlardan ‘‘birincisi ‘bir seyi telaffuz etmek’, ikincisi ise
zihinde kaybolmayacak sekilde bir seyi zihinde hazir bulundurmaktir.”*s" Ik yazilan
kaynaklarda ‘‘unutmadan sonra kalp ve dil ile hatirlama manasina geldigi ifade edilen
zikr kavramimin ana ekseninin hatirlama ve tiirevleri oldugu soylenmektedir.’’5®
Arapcgada diistinme siirecinin hatirlama, anma boyutu olan tezekkiir, ‘‘unutulan bilginin

akla getirilmesi ve hafizada var olan bilginin ortaya ¢ikarilmasini ifade etmektedir.’’5*

Z-k-r kelimesi ve tiirevleri; ‘“‘edinilen bir seyi korumak, dilde ifade etmek, unutulan
seyi zikretmek/hatirlamak, konugmak, anlatmak, ¢okca anmak, 6giit, uyari, hatirlatma vs.
anlamlarina gelir.”’5? Bir seyi dil ile telaffuz etme, zihinde hazir hale getirme, hatirlama
ve anma gibi temel anlamlara gelmekle birlikte zikir, ‘‘insanin kesb ettigi bilgileri
kendisiyle sakladigi/muhafaza ettigi durum seklinde ifade edilmistir.”’%* Zikir, dil ve kalp
ile yapilan bir edim seklinde ikiye ayrilmakla birlikte®?? bunlardan en temel anlam olarak

unutulan seyi hatirlama (Enbiya, 21/10.), hafizada mevcut olan seyi geri getirme (Kehf,

518Heysemi, Nurettin Ali ibn Ebi Bekr, Mecmeu z-Zeviid ve Menbdii’l-Feviid, Daru’l-Kitabi’l-Arabi,
Beyrut 1982, C. 1, s. 78; Ezheri, 1976, C. 10, s. 162.

S7Ebf’] Bekas, 2018, s. 381.

518R4z1, Ebli Bekir Ibn Abdulkadir el-Hanefi, Muhtaru ’s-Sihah, (Thk. Yusuf Seyh Muhammed), (5. Baska),
el-Mektebetii’l-Asriyye, Beyrut, 1999, s. 113; Farabi, Ebii Nasir smail ibn Hammad el-Cevheri, es-Sihdh
Tacii’I-Liiga ve Sthdahu'l-Arabiyye, (Thk. Ahmed Abdulgafur Attar), (4. Baski), Daru’l-{llmi 1i’I-Melayin,
Beyrut 1987, C. 2, s. 665.

S19sfehanti, 2012, s. 398-399.

520{sfehanti, 2002, s. 328-330.

521ibn Direyd, Eb Bekir ibn Muhammed ibn Hasen, Cemheretii’I-Liiga, (Thk. Remzi Miinir), (1. Baski),
Daru’s- Sadr, Beyrut 1987, C. 2, s. 694.

522hn Manzir, 1990, C. 14, s. 62.
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18/64.), hem dil hem de kalp ile zikredip anma (Bakara, 2/200.) seklinde Kur’an’da

kullanilmaktadir.

Zikir kavrami bilginin saklanmas1 ve muhafaza edilmesi anlaminda kullanilan hifz
etmeye benzemekle birlikte hifzetme siirecinde zihinde mevcut bulunan bilginin
muhafazasi temel belirleyici faktor iken; dil ile zikir kavraminda ise bilginin zihnin digina
dil ile ifade edilmesi veya dillendirilmesi (telaffuz), kalp ile zikir ise bilginin
hatirlanmasina matuftur. ‘Bilginin korunmasi, muhafaza edilmesi ve yeni bir bilginin
elde edilmesi hifz kavrami ile ifade edilirken unutulan bilginin zihinde canlandirilmasi,
tazelenmesi ise zikir kavramiyla ifade edilmektedir.”’®® ‘‘Hifz, akilda tasavvurun
meydana gelmesi, sekil ve suretin meydana ¢ikmasi yani idrak edilen suretlerin
korunmastyla bilginin elde edilmesini ifade ederken zikir ise unuttuktan sonra elde edilen
bilgilerin yeniden hatirlanmasidir.””%?* Tezekkiir ediminde bilgiyi isleme s6z konusu iken
hifz etmede ise bilginin korunmasi 6n plandadir. Tezekkiir bilgisayarda islemci iken hifz

etme ise Ram gorevi gérmektedir.

Tezekkiir kavrami, tefe’l babindan gelmektedir ve tefe’ll babi1 daha ¢ok uzun
siirec ve caligsma gerektiren fiiller icin kullanilmaktadir. Ornegin ‘te’alliim’ kavrami, bu
sekilde 6grenmenin uzun bir ugras ve siire¢ gerektirdigi anlamma gelmektedir. Zira
o0grenme kisa vadede degil de uzun vadede ¢alismay1 ve emek harcamay1 gerektiren bir
fiildir. Bunun i¢in tezekkiir, dikkatin aktif oldugu, uzun bir ugras ve ¢aba gerektirdigi,
hatirlamanin kendisinin merkezinde bulundugu, 6giit, ibret ve anlamanin bilissel siireci

seklinde ifade edilebilir.

Zihnin sebepler ve illetler lizerine yogunlasmasi ameliyesi olan tezekkiir
kavraminda diisiinme siirecinin gegmise yonelik olmasi, onu gelecege doniik diisiinme
bicimi olan tedebbiir kavraminin kars1 kutbunda yer almasini ifade etmektedir. Ayrica
“‘tefekkiir kavramiyla da ilgisi bulunan bu kavramin tefekkiirden daha genis bir diisiinme
siireci oldugu ifade edilmektedir. Tefekkiir, daha cok deliller {izerinde diisiinme siireci
olarak ifade edilmektedir. Oysa tezekkiir kavrami ge¢mise yonelik bir diisiinme bigimi

olmakla birlikte’’5® zikirde araglarin genis olmasi, akil, his, duygular gibi hem bilissel

S2Batar, 2014, s. 303.
524 Askerd, 1997, s. 74.
55 Altintas, 2003, s. 83; Gazali, tefekkiir ile tezekkiiriin farkliliklarini ifade ederken tezekkiiriin faydas: ve
vazifesini kalpte yerlesip oradan silinip gitmemeleri i¢in marifetin hatirlanmasi oldugunu belirtmektedir.
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hem de psikolojik siire¢lerin olmasi onu tefekkiir kavramindan ayirmaktadir. Zira
tefekkiirde akli/mantiki bilissel siiregler egemendir. Tefekkiir bir olugturma siirecidir.
Tezekkiir ise olusani islemek ve dinamik tutmak icin yapilan zihinsel faaliyetlerdir.
Cesitli materyalleri bir araya getirerek bir yap1 olusturma ediminde tefekkiir etme siireci
s06z konusu iken daha sonra bu yapimin islevselligini koruyacak bazi islemleri siirekli

olarak yapmaya devam etme edimi de tezekkiir seklinde ifade edilebilir.

““Tezkire kavraminin delaletten ve emaretten (isaretten) daha genis oldugunu ifade
eden Ebl’l Bekaa, bu yoniiyle tezekkiirde ifade edilen anlamin tefekkiirdeki anlamdan
daha genis oldugunu belirtmektedir.’’%® Kelam, akil, felsefe gibi akli/mantiki bilissel
stiregleri harekete gegiren ilimlerde nazar, fikir ve istidlal gibi kavramlarin kullanilmasi
tefekkdirii hatira getirmekte; tasavvuf ve ahlak gibi disiplinlerde ise genelde zikir, tezkire,
tezekkiir gibi kavramlarin kullanilmasi bu kavramin duyussal ve psikolojik boyutu

oldugunu ifade etmektedir.

“Tezekkiirde ‘bilinen bir bilgi veya nesnenin akilda tutulmasi’®?” bu diisiinme
stirecinin temel 6zelligi olmakla birlikte tefekkiir etme ediminde ise ‘bilinenden hareketle
bilinmeyene ulagsma’ ameliyesi mevcuttur. Kur’an’da diisiinme kavrami1 manevi unsurlar
icin akil yiirtitme ve fikir liretme anlaminda kullanilmakta; maddi unsurlar olan goklerin
ve yerin yaratilmasi miisahade etme, tetkik etme, arastirma, inceleme ve mahiyetini idrak
etmeyi belirtmektedir.’’5?® Bilinen hususlardan hareketle bilinmeyenin bilgisine dogru
fikir yiirlitme anlam1 agir basmakta; bu da dikkatli bir arastirma ve incelemeyi mucip

kilmaktadir.

Zikr kavramiyla benzerlik tasiyan fakat ince bir fark ile ondan ayrilan ‘‘hatir
kavrami, bir seyin birden ve aniden akildan ge¢mesi seklinde ifade edilirken, zikr ise
kisinin 6nceden bilip de unuttugu bir seyin tekrar akla gelmesiyle hatirlamak manasinda

kullanilmaktadir. Bu anlamda tezkir kavrami, 6nceden bilip de sonrasinda unutulan

Bununla birlikte tefekkiiriin fayda ve vazifesini ise bilgiyi ¢ogaltip hali hazirda bulunmayan {i¢iincii bir
marifeti elde etme oldugunu ifade etmektedir. Buradan da anlasilacagi lizere Gazali, tefekkiirii tezekkiirden
daha ileri bir diisiinme siireci olarak gormektedir. Gazali, Ebti Hamid Muhammed, /hya’u Uliimi’d-Din,
(Thk. EbG Hafs Seyyid b. [brahim b. Sadik b. Imran), Daru’l-Hadis, Kahire 1994, C. 5, s. 8.

S6Eb{’l Bekai, 2018, s. 261.

S27[sfehani, Ebl’l-Kasim el-Hiiseyn Tbn Muhammed er-Ragib, el-Miifieddt fi Garibi’l-Kur’an, (Thk.
Muhammed Seyyid Keylani), Daru’l-Ma’rife, Beyrut trs, s. 179.

528Bilgiz, Musa, Kur’an’da Bilgi Kavramsal Cer¢eve ve Bilgi Tiirleri, (1. Bask1), Insan Yay., Istanbul 2003,
s. 88.
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hususlar1 baz1 seyler vasitasiyla hatirlatmak anlaminda kullanilirken bu kavrama yakin
olan tenbih kavrami ise, kisinin bildigi veya bilmedigi bir sey hakkinda uyarma ve ikaz
etme anlaminda kullanilmaktadir.”’5?® Zikr kavraminda refleks veya irade dis1 bilginin
hatirlanmasinin  miimkiin olmamasi, bu kavramin gelisigiizel olmadigini, bilgiyle
iligkisinin oldugunu belirtmektedir. Ayrica hatir kavraminda diistinmenin islevselligi ve
devam eden siireci miimkiin degilken (anlam birden akilda gegmektedir) zikir kavraminda

diistinme fonksiyonel ve devam eden bir siireci ifade etmektedir.

Tasavvufi sozliiklerde ‘‘zikir/tezekkiir kavramimin hatirlamaya matuf oldugu,
tefekkiir vasitasiyla elde edilmis bir seyi bulmak, hatirlamak manasina geldigi ifade
edilebilir.”’s® Somut delillerle ve tefekkiir vasitasiyla elde edilen bilginin hatirlanmasi,
anilmasi1 ve mevcut bilginin zihinde canli ve dinamik bir sekilde giin yiiziine ¢ikarilmasi
edimine tezekkiir denilmekte; diistinmenin sadece akli/mantiki siirecine degil

duyussal/kalbi boyutuna da isaret etmektedir.

Egitim-6gretim ortamlarinda tekrar, hatirlama, animsama, yeniden gézden gecirme,
iliskilendirme gibi zihinsel/biligsel anlama ve anlamlandirmaya dair siirecler, tezekkiir
kavramiyla ilintilidir. Bu anlamda egitim-0gretim ortamlarinda bilginin 6nem ve
mahiyetine gore kisa ve uzun siireli bellege kaydedilmesi, anlamli 6grenmelerin
gerceklesebilmesi i¢in hafizada depolanmasi, hafizanin derinliklerinde bulunan bilgilerin
yeni Ogrenmelerle iligkilerinin kurulmasi, bu kavramin bilgi edinme siirecindeki

islevselligini ifade etmektedir.

2.5.1.2. Tezekkiirin Terim Anlam

Genel sozlik anlamiyla uyum arz eden tezekkiir kavrami, zihinde bilginin
hatirlanmasi, bilgi edinme siirecinde hafizanin derinliklerinde olan ve mevcut bilginin
canli ve fonksiyonel olarak giin yiiziine ¢ikarilmasi, zihnin sebep ve illet eksenli gegmise
dogru diisiinme faaliyetidir. Zikir ve tlirevleri Kur’an’da genelde su anlamlarda
kullanilmaktadir: “‘Kur’an’da tezekkiir lafzi, genellikle dille ve kalple zikretmek,
birinden ya da bir durumdan bahsetmek, hatirlamak, 6giit, seref, haber, beyan, delil,

vahiy, Kur’an, Tevrat, Levh-i mahfuz, namaz, tevhid ve tefekkiir gibi gesitli anlamlarda

529 A gkerd, 1997, s. 93.
530K 4gani, 2015, s. 133.

207



kullanilmaktadir. Hatira getirmek, cokc¢a hatirlamak ve hatirlatmak, Allah’in insana
verdigi nimetleri ve bu nimetlerin siikriinii ifa etmek (En'am, 6/69; Bakara, 2/40; A’raf,
7/201; Ibrahim, 14/5; Kehf, 18/63; Ra'd, 13/19; Meryem, 19/16.) gibi manalarda ifade
edilmektedir. Kur’an ayetlerinden ders almak, ayetleri tezekkiir ve tefekkiir etmek
(Bakara, 2/269; Al-i Imran, 3/7; isra, 17/41.) peygamberler (Talak, 65/9-10.), tevhit,
(Enbiya, 21/36.), Allah’in yardimina giivenmek, dua etmek, namaz kilmak, terbiyede
bulunmak, tekbir getirmek, (Bakara, 2/198; A’raf, 7/205; Enfal, 8/45; Had, 11/30, 114;
Nir, 24/36; Ankebit, 29/45; Cum’a, 62/9.), biitiin hallerde Allah'1 saygiyla anmak, iman,
ibadet, Allah’in emir ve yasaklarina itaat etmek, Allah’t rahmet ve magfiretiyle
hatirlamak, (Bakara, 2/151-153, 238-239; Al-i imran, 3/191; Enfal, 8/2; Ydasuf, 12/42;
Ta-Ha, 20/14; En'am, 6/118; Ra'd, 13/28; Isra, 17/46; Ta-Ha, 20/14, 33-34; Mii'minin,
23/110; Nir, 24/37; Saffat, 37/3 Bakara, 2/63; A'raf, 7/130; Tevbe, 9/126.), ge¢mis
peygamberlere gonderilen ilahi mesajlar, vahiy, Kur’an ve Tevrat (Al-i imréan, 3/58;
A’raf, 7/63; Hicr, 15/6, 9; Nahl, 16/44; Kehf, 18/28; Enbiya, 21/24-25; Furkan, 25/29-30;
En’am, 6/68.) anlaminda kullanilmaktadir.”’®* Farkli muhteva ve igerige sahip olan
tezekkiir/zikir kavraminin hatirlama ve hatirlatma, bir seyi unutmama, zihinde animsama

ve tazeligini koruma anlamlarinda kullanildigi ifade edilebilir.

Zikrin sozliik anlamiyla Kur’an’daki anlamlari arasinda uyum oldugunu, Kur’an’in
bu kavramin anlamini genisleterek 6zel anlamlar yiikledigini ifade eden Kokver, “‘zikrin
unutmamak, unutmamak {izere hatirinda tutmak gibi sozliik anlamlarinin Allah’in emir
ve yasaklarinin, mesaj ve uyarilarinin unutulmamasi ve onlarla biitliinleserek yasamay1
ifade ettigini’*5 belirtmektedir. Kur’an’a ‘zikir’ denilmesinin arka planinda da Kur’an’mn
daima Allah’in mesajlarin1 hatirlattii, tekrarlama ile zihinlere yerlestirmek istedigi,
insanin zihni melekelerinin unutmaya miisait oldugundan siirekli tekrar etmekle

unutulmasini engellemeye calistigi ifade edilebilir.

Tasavvuf edebiyatinda ¢ok fazla kullanilan bir diisiinme siireci olan tezekkiir edimi,
tefekkiirle birlikte degerlendirilmektedir. ““Bir zihin eylemi olarak yasanan ve matlibun

aranmasi seklinde degerlendirilen tefekkiirii, bir kalb eylemi olan tezekkiir takip eder.

S31Bilgiz, Musa, ‘‘Kur’an’da Zikir Kavramimin Anlam Alam”’, Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 2006/ 25, s. 211-212.

532K kver, Mahmut, ‘‘Hatirlama ve Kur’ani Baglamda Zikir’*, Journal of Analytic Divinity, 2018/2, (3): s.
56.
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Tezekkiir, kulun daha 6nce sahip olup kaybettigi seyi tekrar bulmasidir. Hatirlanan seyin
kalbde viicud bulmasidir. Tezekkiir, perdenin kalkmasi ve nefsani sifatlarin agilmasi
sonucu fitrata doniistiir. Ezelde insanin fitrat ve tabiatina yerlestirilen tevhid ve ma’rifet
gercegini yakalamaya c¢alismadir.’’®® Bu yoniiyle tezekkiir, insan ruhuna oOnceden
yerlestirilen iman ve bilgi hakikatinin aranmasi, hatirlanmas1 ve kalbin en {icra
koselerinden geri getirilmesi seklinde ifade edilebilir. insana onceden bir bilgi
yiiklenmesi yerine bilgiyi arayabilecek potansiyele sahip olmayi ifade eden bu tevhid ve
marifeti arayis c¢abasi; diislinme, bilgiyi isleme ve Oziine inme c¢abasi ile

gerceklesebilmektedir.

Tezekkiir kavraminin din egitiminin biligsel hedefleri baglaminda birtakim
amagclara matuf oldugunu ifade eden Miiftiioglu, bunlar1 su sekilde ifade etmektedir:
““Tezekkiir, Hak ile batil arasindaki farki gérmeyi saglar, ahde vefay ve sdziinde durmay1
temin eder; Allah ve disindakilerle biitlinlesmeyi saglar, 0giit almay1 kolaylastirir ve
insan1 arastirmaya sevk eder. Tezekkiir, insana isabetli se¢im yaptirir; insana iman, takva
ve seref kazandirir. Tezekkiir, yalnizlik ve tecrid edilmislik duygusundan kurtarir ve
insan1 taklidi imandan tahkiki imana ulastirmaya vesile olur.”’%* Tezekkiir kavraminin
bilginin hatirlanmasin kolaylastirdig1 goz Oniine alindiginda diisiinme ve siirecleri ile
ilgili bilgilerin insan zihninde yeniden canli ve dinamik bir sekilde aktif olarak
kullanilmasia olanak sagladigi, bilginin hatirlanarak diger diisiinme siireclerine veri
sagladigi ifade edilebilir. *‘Islek olan bellege benzetilen tezekkiir edimi, insanin tecriibe
ettigi hususlarin ndrolojik kopyasinin ¢ikarilarak saklandigi ve muhafaza edildigi kara
kutu gibidir. Kalic1 bellek hiikmiinde olan tezekkiir, uzun siireli olarak depolanan bilginin

tekrar bulunarak getirilmesine ve yeniden dogusuna zemin hazirlar.’’5%

Bloom taksonomisinde bilgi basamagi ile benzerlik tasiyan tezekkiir kavrami, daha
cok bilginin ezberlenmesi ve hatirlanmasi ile ilgili zihinsel siireglerin aktif oldugu ve
bilginin yeniden animsanmasina matuf bir nitelik arz etmektedir. Bilginin kisa siireli
bellekten uzun siireli bellege gonderilmesi ve unutulduktan sonra hatirlanmasi bu
diistinme siirecinin temel niteligi olmakla birlikte tezekkiir kavraminda diisiinme salt

ezberleme ve diistinmeksizin alma anlaminda degildir. Tezekkiirde bilginin fikr siireciyle

533Y1lmaz, Hasan Kamil, ¢‘Tefekkiir ve Tezekkiir’, Altinoluk Dergisi, 1998/2, (144): s. 5.
S4Miiftiioglu, 2015, s. 76-91.
535 Altintas, 2003, s. 83.
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gonderilmesi ve istendiginde bilginin yeniden zihinde aktive edilerek hatirlanmasi ve

islevsel olarak dinamize edilmesi siireci yatmaktadir.

Bloom taksonomisinde bilginin hatirlanmasinin tezekkiir kavramiyla benzerligi
olmakla birlikte nitelik ve diisiinmenin islevselligi yoniiyle farklilik arz etmektedir.
Askerd, “‘zikir ile hatir (hatirlama) arasindaki farki, hatirlamanin ilk (iptidai) ve unutulan
bir sey ile ilgili oldugunu, zikrin ise sadece unutulan bir husus ile ilgili oldugunu ifade

etmektedir. Bunu da unutmanin zitt1 olan bir araz’’%% seklinde belirtmektedir.

Bilgiyi isleme kuraminda 6grenme siireci ezberleme, ezberleme icin tekrar etme,
bilginin anlamlandirilmasi, iki bilgi arasinda iligkili semalar kurma, 6nceden 6grenilen
bilginin yeni Ogrenilen bilginin anlamlandirilmasinda iliski kurulmasi, bilginin
gruplandirilarak 6grenilmesi, kodlama ve geri getirme (hatirlama) seklinde ifade
edilebilir. Tezekkiir kavramiyla bilginin 6grenilmesinden ziyade Ggrenilen ve zihinde
mevcut olan bilginin hatirlanmasi, geri getirilmesi veya unutulmasinin engellenmesidir.
Bilgiyi isleme kuraminda bilginin 6grenilme seriivenindeki geri getirme (hatirlama)
stireciyle benzerlik tasiyan tezekkiir kavrami, uzun siireli bellekten bilginin alinip zihne
geri getirilmesini ifade etmektedir. Hatirlamanin giicii, niteligi, siiresi, bilginin
Ogrenildigi zamanki tekrar sayisi, onem ve hayatiyeti, tekrar araliklari, kodlanmas1 ve
bagka bilgilerle iliskilendirilmesi bilginin geri getirilmesinde farklilik arz ettiginden

dolay1 kisiden kisiye degisebilmektedir.

Kur’dn’da Allah’in devamli dis diinyaya nazarlar1 ¢evirmesi, lafiz olarak okunan
Kur’an ile dis diinyadaki kevni ayetlerin (kainatin) biitiinlestirilmesi, somut ve miigahhas
nesnelerin dikkat, tekrar (farkli nesnelerin nazara verilmesi) ve lafizlarin ifade ettigi
anlamim dis diinyayla baglantilarinin kurulmasi kodlama yoluyla olmaktadir. Bu
kodlamayla bilgilerin hem muhafaza edilmesinin hem de yeniden hatirlanmasinin
saglanmast miimkiin olmaktadir. Tezekkiir kavramiyla diisiinme ediminin istenmesi de
zihin dis1 diinyaya dikkat g¢ekilerek devamli diisiinmeye, hatirlamaya ve ders almaya

vesile kilinmak istenmektedir.

Tefekkiir kavramiyla da ilintisi kurulabilecek olan bilgi isleme kuraminin bilginin

dis alemden alinip zihinde belli asamalardan gecirilmesi ve tezekkiir ile de hatirlanmast,

536 Agkerd, 1997, s. 77.
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bilgiyi isleme kuramiyla hedef bakimindan benzerlik gosterdigini ifade etmektedir.
Kur’an’m bireysel ve toplumsal manada gerceklestirmek istedigi bilissel hedefler,
egitimin amaglarinda farklilik arz etmektedir. Egitimde egitsel hedefler, ‘‘bilginin yeni
nesillere aktarilmasi, toplumun bekasi, kiiltiirel gelenek ve gorenekleri aktarmak, ahlaki
eylemin temel ilkelerini veya moral degerleri aktarmak, meslek egitimi vermek, saglikli
bireyler yetistirmektir.”’®¥” Oysa Kur’an’in olusturmak istedigi ideal insan ve toplum,
egitimin diinyevi amaglarini da kapsamakla birlikte hem diinyevi hem de uhrevi bir nitelik
arz etmektedir. Egitim kuramlarinda biligsel hedefler bu diinyayr mamur etmekle sinirh
iken Kur’ani egitimin biligsel hedefleri iman ve ahlak temelinde bireysel ve toplumsal

manada insan1 ve toplumu insa etmeye matuftur ve uhrevi hedeflere yoneliktir.

Tezekkiir kavramiyla ilintili egitim kavramlarindan biri de bilgi isleme kuraminin
biligsel siireclerinden biri olan tekrardir. Tekrar, kisa siireli bellekte bilgiyi tutma siiresi
20 saniye olmakla birlikte zihinsel tekrarin 6grenmede ve bilginin geri getirilmesinde
onemi buyiktir. ‘‘Bilgi, kisa siireli bellekten uzun siireli bellege gonderilir veya
unutulmasini engellemek igin tekrarlamaya ihtiya¢ duyar. Bilginin kisa siireli bellekte
daha uzun siire kalmasi i¢in gruplama ( kiigiik parcalari iliskilendirerek genis parcalar
haline getirme) veya zihinsel tekrar yapmak suretiyle animsama, bilginin geri
getirilmesinde 6nemli bir islev gérmektedir.’’%® Kur’an’da bazen ayetlerin oldugu gibi
tekrarlanmasi, konularin farkli sirelerde yeniden ele alinmasi, bazi ayetlerin farkli
strelerde yeniden belirtilmesi tekrarin 6grenmede, zihne iyice yerlestirmede ve geri

getirmede degerini ifade etmektedir.

Tezekkiir kavraminda anahtar kavramlardan biri olan ve bilgiyi isleme kuramiyla
temas noktasini ifade eden kavram geri getirmedir. Kur’an’da bilginin geri getirilmesi
icin stirekli tekrarin yapilmasi, hatirlanmasina yonelik gorsel ve ikincil 6nemdeki
ayrintilarin hissettirilmeden verilmesi, bilginin anlamli biitiinler halinde verilmesi,
bilginin eski bilgilerle iliskilendirilerek verilmesi hatirlamaya doniiktiir. Ayrica bilginin
icinde bulundugu baglamla birlikte verilmesi, bilginin bir defaya mahsus verilmesi yerine

parca parca verilmesi, bilginin belli bir sira ve diizen igerisinde verilmesi, hatirlamay1

587Cevizci, 2010, s. 177.
538K eklik, 2010, s. 494; Oztiirk, B., Ibrahim, K., 2011, s. 291-292.
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artirmanin yollari olarak diisiiniilebilir. Kur’an’da Hz. Ibrahim kissas1 bu anlamda burada

zikredilmeye degerdir.

Kur’an’n par¢a parca indirilmesi; 6grenilmesi, anlamlandirilmasi, kodlanmasi ve
yeniden hatirlanmasina matuf olarak diisiiniilebilir. Zira 6grenilen bilginin toptan ve
biitiinciil bir tarzda zihinlere ve kalplere yerlestirmek hem uzun bir ugras ve cabay1
gerektirmekte hem de 6grenilmesini zorlastirmaktadir. Kur’an'in parga parga indirildigini
yine kendisi ifade etmektedir: “‘Inkdr edenler, ‘Kur’an, ona bir defada toptan indirilseydi
ya!’ dediler. Biz Kur’dn’la senin kalbini pekistirmek/senin kalbine yerlestirmek i¢in onu
boyle kisim kisim indirdik ve onu agwr agwr okuduk.’’ (Furkan, 25/32.) Kur’an’in parga
parga indirilmesi; ezberlenmesini, manasinin rahat bir sekilde anlasilmasini, zihinlere
alistirma egzersizi yapilmasini, getirdigi inang, ahldk ve toplumsal diizen ve ilkelerinin
uygulanmasinin ~ kolaylastirllmak  istenmesini, inan¢ ve deger yargilarinin

kuvvetlenmesini, hatirlanmasinin kolay kilinmak istenmesi ¢abalarina yoneliktir.

Tezekkiir ediminde alicty1/6greneni bilginin pasif bir alicist seklinde diisiinmemek
gerekir. Zira bu diisiinme ediminde bilissel siirecler aktif olmakla birlikte hatirlama ve
geri getirmeye doniik bilginin ge¢mis eksenli aktif olarak kullanilmasi s6z konusudur.
Ozellikle Freire’nin ‘Bankaci egitim modeline’ getirdigi elestiriler kapsaminda
“‘0gretmenin bankada oldugu gibi belirli igerikleri 6grenenlerin zihinlerinde depoladig:
ve Ogrenenin pasif olusuna, Ogretenin merkezde olusuna, otoritesine ve etkin
aktariciligina dayanan bu sistemde Ogrenenin elestirel ve sorgulayict bilincinin yok
olmasina sebep oldugu ifade edilmektedir.”’5*® Tezekkiir ise 6grenenin aktif katilimini ve

biligsel siireglerinin zinde olmasini gerektirmektedir.

Klasik Islam egitimcilerinden olan Kabisi’nin Kur’an ezberi iizerine yaptig1 unutma
ile ilgili goriislerini burada zikretmek faydali olmaktadir. O’na gore, ‘‘Kur’an ezberini
unutmamak i¢in 0grenilen bilginin sik sik tekrar edilmesi, hem kulak hem g6z hem de
fehmin istirak etmesiyle birlikte ihlas ve samimiyetle okunmasinin hatirlamaya yardimci
oldugunu ve unutulmasim engelledigini ifade etmektedir.”’*° ““‘Ogrenmede grupla koro

seklinde ¢alismanin 6nemli oldugunu fakat hafizas1 kuvvetli olan ile zayif olan talebenin

5%Freire, 2018, s. 57-75.

50K abisi, Eba’l Hasan Ali b. Muhammed b. Halef el-Maruf, Isiam’'da Ogretmen ve Ogrenci
Miinasebetlerine Dair Genis Risale, (Cev. Siileyman Ates) (1. Baski), Yeni Ufuklar Nesr., Istanbul 1995,
S. 67.
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ayriminin gii¢ oldugunu, grup seklinde okumanin mahzurlari1 da herkesi ayri ayr
dinlemek suretiyle asilabilecegini ifade etmektedir.’’>* Zerntici ise ‘‘tekrarin 6grenmede
onemi hakkinda diinkii dersin bes defa, dnceki giiniin dersi dort defa, ii¢ giin evvelki dersi
tic defa, dort glin onceki dersi iki defa, bes giin 6nceki dersi ise bir defa tekrarlamanin
hatirlamaya yardimci oldugunu’’s? belirtmektedir. ibn Cemai da bu baglamda
“‘Ogrenenin bilgiyi ezberlemek suretiyle yazilan1 bellemekle sinirlamak, ilim tahsil
etmenin ve ince kavrayis sahibi olmanin esas kaynagi durumundaki ‘diisiinme’ ediminden
alikoydugunu séylemektedir. Burada anlamli 6grenmenin ve 6nceki 6grenenlerin kisinin
kendisine mal edildigi ve diislinme iiriinii bilginin 6neminden bahsedilmektedir. Bu tiir
bilgilerin tekrarindan ziyade anlasilip anlagilmadiginin daha 6nemli oldugu ve herhangi
bir problem ¢dzmede temelleri anlamli kilinmig bilgilerin problemin ¢dziimiinde daha
etkin oldugu ifade edilebilir.”* Klasik islam egitimcilerinin goriisleri sadedinde bilginin
ezberlenerek tekrarlanmasi, anlamli kilinmig ve hayata tatbik edilmis bilginin

hatirlanmasinin daha kolay oldugu ifade edilebilir.

Tezekkiir kavramiyla oOnerilen okuma ve diisiinme bi¢iminin modern egitim
yaklagimlarindaki “aktif diistinme” siiregleriyle belli 6l¢iilerde ortiistiigii ifade edilebilir.
Bireyin diisiinmede pasif ve edilgen olmasiin getirecegi problemler diisiiniildiigiinde
tezekkiir ediminde 6grenenin diisiinme stirecinde aktif ve etkin olmasi, bilissel hedeflerin
gerceklestirilmesine yoneliktir. Bu hem 6grenme asamasinda bilginin statik olmasini
engelleme hem de 6grenene hazir bilgi verme yerine diisiinme egzersizleri yaptirma

islevlerine matuftur.

2.5.2. Kur’an’a Gore TezekKiiriin Islevleri

2.5.2.1. Hatirlama ve Zihinde Canh Tutma Amaciyla Tezekkiir

Tezekkiir lafzi, bazen unutulan bir seyi zihinde geri getirmek (hatirlama) veya
zihinde mevcut bulunan bir bilgi veya nesnenin canlandirilmast anlaminda
kullanilmaktadir. Unutulan seyi zikretme/hatirlama anlaminda kullanilan bu kavrama

ornek olarak Hz. Musa (a.s) ile Hz. Hizir (a.s) arasinda gegen diyalogda unutmanin ziddi

541K abisi, 1995, s. 117.
5427 erniici, trs, s. 22-24.
53{bn Cemas, 2012, s. 213.
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seklinde kullanilmaktadir. ‘“‘Gen¢, ‘Gordiin mii? Kayaya sigindigimiz swrada balig
unutmugsum. Dogrusu onu sana soylememi/hatirlatmami bana ancak seytan unutturdu.’
dedi.”” (Kehf, 18/63.) Bu tiir ayetlerde genelde unutmanin zitt1 seklinde kullanildig: ifade
edilebilir. Bununla ilgili ayetlerde bu husus, zikir kavramimin tiirevi olan tezkire
kavramiyla hatirlamak manasinda kullanilmaktadir. ‘“Tutusturdugunuz atese ne dersiniz?
Onun agacini siz mi yarattiniz, yoksa yaratan biz miyiz? Biz onu bir ibret (tezkire) ve 1ssiz
yerlerde yasayanlara bir yarar kaynagi kildik.”” (Vaki1’a, 56/71-73.) Bu ayetlerde gegen
“‘tezkire’” kavramiin diinyada tutusturulan atesin cehennem atesini hatirlattigi,
diinyadaki atesin kendisinden daha biiylik ve yakici olan cehennem atesini zihne
getirdigini ifade etmektedir. Ayette gecen tezkire kavramu, ibret olarak meali verilmekle
birlikte hatirlatmanin 6giit ve ibret almay1 gerektirdigi, bundan dolay1 hatirlayan bireyin
ondan ders almasi gerektigini ifade etmektedir. Burada bilinen bir varliktan bilinmek
istenen bir varliga dogru zihinsel yolculuk yapilmakla birlikte zihinde mevcut olan ve

varlig1 nasslarda ifade edilen cehennem atesinin hatirlanmasi siireci islemektedir.

Klasik tefsirlerde bu ayette (Véki’a, 56/71-73.) gegen kavramin hatirlatma
anlaminda kullanildig1 ifade edilmektedir.>* Razi, bu hatirlatmanin iki yonlii oldugunu
ifade etmektedir: ‘‘Insana atesi gordiigiinde cehennem atesini hatirlatmasi, bdylece
insanin Allah’tan ve azabindan sakinmasi ve onun yeniden dirilis i¢in bir hatirlatici
olmasi seklindedir.””* Hz. Peygamber, hadislerinde “‘Lezzetleri yok edeni (oliimii) ¢ok
hatirlayimiz.”” (Nesai, Cendiz, 3.) demek suretiyle 6liim gerceginin devamli hatira
getirilmesini ve zihinde canli tutulmasini belirtmektedir. Din egitiminin Dbiligsel
hedeflerinin gergeklesmesinde mevcut bilginin nasslarda sabit olan bilgiyle mutabik
olmasi, 6grenme ediminde bulunulurken somut karakterli olgulardan hareket edilerek
soyut karakterli olgularin verilmesi, mevcut bilginin miicerred bilgiyle iliskisinin

kurulmasi, bu bilginin miicerred bilgiyi zihinde canlandirmasi gerektigi ifade edilebilir.

$4Taberi, Ebli Cafer Muhammed b. Cerir b. Yezid el-Amiili el-Bagdadi, Camiu I-Beydn ‘an Te vili Ayi’l-
Kur’dn, (Thk. Ahmed Muhammed Sakir), (1. Baski), Miiessesetii’r-Risédle, Kahire 2000, C. 23, s. 144;
Begavi, Ebli Muhammed Muhyi’s-Siinne el-Hiiseyn b. Mes‘tid b. Muhammed el-Ferra’, Me ‘alimii ’t-Tenzil,
(Thk. Muhammed Abdullah en-Nemr-Osman b. Cum‘a ed-Damiriyye-Siileyman Miislim el-Hares), (1.
Baski), Daru Tayyibe, Riyad 1997, C. 8, s. 21; Ibn Kesir, Ebi’l-Fida’ Imadiiddin Ismail b. Sihdbuddin
Omer, Tefsirii'I-Kur ani’l-Azim, (Thk. Sami b. Muhammed es-Selame), (2. Bask1), Daru Tayyibe, Beyrut
1999, C. 7, s. 541.

5°Razi, H. 1420, C. 29, s. 428.
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‘‘Hatirlama ekseninde dis diinyadan gelen bilgilerin oldugu gibi degistirilmeden bir
kag saniye tutulmasi duyusal kayit, kisitli bilgiyi kisitli bir siirede (20-30 saniye) tutabilen
siirece kisa siireli bellek, sinirsiz miktarda bilginin uzun siire depolanmasina ise uzun
siireli bellek denmektedir.”’®*® Din egitiminde dis diinyadan gelen bilgilerin genellikle
kisa ve uzun siireli bellek ile ilintisi oldugu, uzun siireli bellegin bu anlamda daha ¢ok
islevsel oldugu, zira dinin uhrevi hedefleri diisiiniildiiglinde bilgilerin daha ¢ok uzun
siireli bellege kaydedildigi ifade edilebilir. Din alaninin diinyevi bilissel/zihinsel hedefleri
diisiiniildiigiinde de bilginin uzun siireli bellege kaydedilmesi gerekir. Ozellikle
Kur’an’da tezekkiir kavramiyla ifade edilen olgularin zihnin derinliklerine kaydedilmesi,
bu olgulardan ders ve ibret alinmasi i¢in de yeri geldigince hatirlanmasi tezekkiir
kavraminin islevi olarak goriilmektedir. Tezekkiir kavrami da uzun siireli bellekte

muhafaza edilen bilgilerin hatirlanmasina matuftur.

Bilgilerin tekrar ve pekistirme silireglerinden gegirilmemesi, unutulmasina zemin
hazirlamaktadir. Bu durumda bilginin bilingaltindaki beyin ¢opliigiine atildigini ifade
eden Sekman, s6yle demektedir: ‘‘Hafizaya gelen yeni bilgiler ile 6nceki bilgiler arasinda
baglantilar kurulamazsa veya baglanti kurulacak 6n bilgi zihinde yoksa bilginin beyin
copliigline gonderilmesi saglanir. Sayet ¢ok kisa siireli hafizanin 20 saniyelik ve kisa
stireli hafizanin 20 dakikalik eleme elegi engeli asilirsa bilgi, beyne kaydedilir. Fakat bilgi
burada pekistirme ile desteklenmezse veya tekrar ile saglamlastirilmazsa o bilgi
unutulacak ve hafizada ilk geldigi gibi hatirlanmayacaktir.”’>” Kur’an’da ifade edilen
tekrarlar, bilginin uzun siire bireysel ve toplumsal muhayyilesinde yer edinmesine
yoneliktir. Burada tezekkiir kavrami, bilginin unutulmasini tekrarla engelleme manasinda
kullanilmaktadir. Bilginin istenildiginde hatirlanmasi, uzun siireli bellekten alinip zihinde
canli bir sekilde animsanmasina matuftur. Kur’an, bunun i¢in tekrar ve canli 6rneklerle

konunun zihne iyice yerlestirilmesini ve bununla pekistirilmesini saglamaktadir.

Bilginin zihinde dinamik bir sekilde islenmesi, tezekkiir ediminde olmakla birlikte
onu hifz etme siirecinden de ayirmaktadir. Hifz etmede bilincin aktif olma siireci
islemezken tezekkiir ediminde ise bilginin hatirlamayla birlikte aktif kullanilmasi1 da

stirecte etkindir. Tezekkiir ediminde zahmet ve kiilfete katlanarak zihnin gegmise dogru

$6Madi, Biilent, Ogrenme Beyinde Nasil Olusur, (3. Bask), Efil Yay., Ankara 2014, s. 116-121.
547Sekman, 1998, s. 20.
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diistinme siireci faal oldugundan din egitiminin biligsel hedeflerinden biri olarak
“‘unutulan bilginin hatirlamaya yonelik suur ve biling diizeyine ¢ikarilmasi, bu bilginin
zihinde yeniden islenmesi amacina yoneliktir. Bu diisiinme ediminde bilginin sadece
hatirlanmas1 degil, aktif olarak kullanilmasi, bilginin biling diizeyinde yeniden

yapilandirilmasi1 egemendir.’’%4

Tefekkiir ediminde zihnin dis diinyadaki somut veri ve delillerden hareketle yeni
bilgiler elde etmesi, tezekkiir ediminde ise tefekkiir ile elde edilen bilgilerin zihinde
hatirlanmasi, istenildiginde zihnin derinliklerinden yeniden biling ve suur alanina
cikarilmasi, bu bilgilerin tekrar zihinde hatirlanmasi suretiyle unutulmasini engelleyerek
muhafaza edilmesini saglamaktadir. Tefekkiirde yeni bilgi elde etme diisiinme siirecinin
merkezini olustururken tezekkiir ediminde ise mevcut bilginin korunmasi, islenmesi ve

unutulmasinin engellenmesi kilit rol oynamaktadir.

Din egitiminde bu yoniiyle tezekkiir, bilinenden bilinmeyene ilkesi ile kiyas/analoji
yapilan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmakta, somut ve miisahhas olan bir varliktan
soyut ve miicerred bir varlia gotiiren ve onu hatira getiren zihinsel diisiinme sekli oldugu
ifade edilmektedir. Ayrica bu ayette goriinen bilginin zihinde nasslarda sabit olan ve
varligi bilinebilecek olan bilgiye gotiirecek bir hiiviyet arz ettigi ve mevcut olan bilginin

hatirlanmasini ifade ettigi sdylenebilir.

Tezekkiir ediminde bilginin zihinde hatirlanmasi1 ve canlandirilmasi bilginin
unutulmasini engelledigi gibi mevcut olan bilginin giincelligini ve giindemde kalmasini
da saglamaktadir. Bu yoniiyle 6gretim ilkelerinden olan giincellik ilkesiyle tezekkiir
kavrami arasinda iligki kurulabilir. Ciinkii bilginin devamli tekrar ve giindelik yasamla
anlamsal baglantilarinin  kurulmasi, gilincel olmasini ve yasamla birlikteligini
gerektirmektedir. Tezekkiir de bilginin biling diizeyine ¢ikarilmasini ve unutulmamasini

saglamakta, hatirlanmasina yardimci olmaktadir.

2.5.2.2. Zihinsel ve Duygusal Dinamizmi Siirdiirme Amaciyla Tezekkiir

Kur’an’da dil ile zikretmek, Allah’a dua ve niyazda bulunmak, yalvarip yakarmak,

tezekkiir kavramiyla da ifade edilmektedir: ‘‘Namazi kildiniz m1 gerek ayakta gerek

AN

5“E‘Kargkaya, Necdet, ““Kur’dn’da Sembolik Eylemler (Diisiinmeye Dair Kavramlar Baglaminda)’’, Bitlis
Eren Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2006/5, (1): s. 180.

216



otururken ve gerek yan yatarak hep Allah’t amin. Giivene kavustunuz mu namazi tam
olarak kilin. Ciinkii namaz, miiminlere belirli vakitlere bagh olarak farz kilinmistir.”’
(Nisa, 4/103.) Bu ayette ifade edilen zikretme fiili, ‘‘devamli olarak Allah’1 tesbih etme,
kendisine hamd etme, onu yiicelterek dua, yalvarma ve yakarmada bulunma anlaminda
kullanilmaktadir.”’** Dil ile telaffuz etme anlaminda kullanilmasi, tezekkiir ediminin
zihinde anilmasina matuf olmakla birlikte, onun somut bir gostergesi olarak lisan ile dile
getirilmektedir. Tezekkiir ediminin dil ile zikredilmesi, kalp ve dil birligini gostermekte,
kalpte/zihinde olan bilginin lisan ile ifade edilmesini belirtmektedir. Din egitiminde ise
dil ile ifade edilen anlamin ihlas ve samimiyet ile kalpte olmasi, dil ile kalbin uyumuyla
egitsel hedeflerin gergeklestirilebilecegi belirtilebilir. Bu yoniiyle tezekkiir, hem zihinsel

hem de duygusal dinamizmi saglamaya yoneliktir.

Kur’an’da zikretme ediminin kalp ile ifade edilmesi, onun lisan disinda icten ve
samimi bir sekilde anilmasini belirtmektedir. Kalp ile anma manasinda zikir edimi soyle
ifade edilmektedir: “‘Yine onlar, ¢irkin bir is yaptikiar: yahut nefislerine zulmettikleri
zaman Allah’t hatirlayip hemen giinahlarinin bagislanmasini isteyenler- ki Allah’tan
baska giinahlart kim bagislar- ve bile bile, isledikleri (giinah) iizerinde israr
etmeyenlerdir.”’ (Al-i Imran, 3/135.) Alasi, ‘kalbin zikrinin, kullarm Allah’1 layikiyla ve
onun tavsiye ettigi gibi zikretmesi manasina geldigini, bunun sonucunda ise magfiret
talebinin hasil oldugunu sdylemektedir.”’%° Tezekkiir ediminde kalp, esyanin hakikatini
anlama cabasi ig¢inde oldugundan anlama ve idrak etme olgusu daha ¢ok 6n plana
cikmaktadir. Dil ile zikretmede genelde tekrar ve ezberleme siirecleri aktif rol oynarken
kalp ile zikretme olgusunda ise bilginin amilmak suretiyle anlamlandirilmasini ve

anlagilmasini ifade etmektedir.

Ogretim ilkelerinden olan biitiinliik ilkesi, bireyin tiim yonleriyle egitilmesi, hem
zihin hem de beden ile egitilmesini ifade etmektedir. Bireyin zihinsel/biligsel anlamda
gelistirilmesi, ayn1 zamanda onun ahlaki ve duygusal anlamda da egitilmesini mucip
kilmaktadir. Kur’an’da kalp ve dil ile anmak anlaminda kullanilan tezekkiir kavrami, din
egitiminde biligsel siirecler ile duyussal ve psikomotor siire¢lerin beraber olmasi

gerektigini ifade etmektedir. Zihinde mevcut olan bilginin dil ile ifade edilmesi,

549'1:aberi, 2000, C. 9, s. 164; Begavi, 1997, C. 2, s. 281, Ibn Kesir, 1999, C. 2, s. 403.
550Al4si, Ebi’s-Sena Sihabiiddin Mahmad b. Abdillah b. Mghmﬁd el-Hiiseyni, Rithu’l-Me ‘ani fi Tefsiri’l-
Kur’ani’l- ‘Azim ve’s-Seb i’I-Mesdni, Daru Thyai’t-Turasi’l-Arabi, Beyrut trs., C. 4, s. 80.
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diisiiniilen bilginin gilinlik hayatta kullanilmasini, bilginin salt teori diizeyinde
olmadigini, bu bilginin pratik hayata yansimasi gerektigini, sdylem ile eylem birlikteligini

ifade etmektedir.

2.5.2.3. Ogiit ve Nasihat Verme Amaciyla Tezekkiir

Kur’an’da zikir ve tiirevleri o6giit, ibret ve ders c¢ikarma anlaminda da
kullanilmaktadir. Kur’an ayetleri incelendiginde Kur’dn’in gonderilmesinin arka
planinda uyarma, 6giit verme, kevni ve sosyal varliklardan bireyin ders ¢ikarilmasinin
istendigi goriilmektedir. Kur’an’in ideal insan ideal toplum yaratmak istemesinin ve
Allah tarafindan gonderilen peygamberlerin insa etmek istedikleri hayat diizeninin bu
yolla olusturabildikleri gerceginden hareketle zikir ve tiirevlerinin Kur’an’da bu anlamda

¢ok fazla yer almasi, bu kavramin Kur’an epistemolojisinde 6nemini ifade etmektedir.

Kur’an’mn génderilis amaglarmdan biri de 6giit ve ibret vermek igindir. Ogiit ve
ibret almanin diistinme olgusuyla yakin bir iliski i¢inde oldugu Kur’an’da soyle ifade
edilmektedir: “‘Andolsun biz, Kur’dn"1 diistintip ogiit almak igin kolaylastirdik. Var mi
diistintip ogiit alan?’’ (Kamer, 54/17-22-32-40.) Bu ayetlerde 6giit alma fiili diisiinme
edimi ile birlikte ele alinmakta, 6giit almanin arka planinda diisiinme olgusu oldugu ifade
edilmektedir. Birey, diisiinme neticesinde istenen 6giit ve ders almay1 gerceklestirebilir.
Hz. Peygamber, ‘‘Ben sizi kabirleri ziyaret etmekten men etmistim. Artik kabirleri ziyaret
edebilirsiniz. Ciinkii onlar: ziyaret etmek, ahireti hatirlatir’’ (Ebi David, Cenaiz, 81.)
demek suretiyle Oliimiin ahireti hatirlatip 6glit ve ibret almaya vesile oldugunu
belirtmektedir. Din egitiminin biligsel hedeflerinden biri de diisiindiirme ilkesidir. Hz.
brahim’in Allah’1 arama ¢abasi, diisiindiirme ilkesini ve bu diisiinme neticesinde ders ve
ibret almay1 ifade etmektedir. Kur’an’daki diisiinme ile 6giit ve nasihat alma, 6giit ve
nasihatin sadece duygusal bir zeminde ele alinmamasi gerektigini, bilakis rasyonel
zeminde diistinmenin ve dgiit almanin saglam temeller lizerine insa edilmesi gerektigini
de ifade etmektedir. Zira anlik olarak 6giit ve ibret almanin gegici oldugu, diisiinme
neticesinde diistinmeye konu olan hususlarin akli ve mantik diizleminde olmasi, 6giit ve
ibret almaya siireklilik kazandirmaktadir. Kur’an’da diisiinme ve diisiinme nesnelerine
yapilan vurgularin bu denli fazla olmasinin arka planinda 6giit ve ibret almak i¢in zihnin

diistinme nesnelerini devamli canli tutma olgusu yatmaktadir.
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Insanin heyecanlarini harekete geciren siir olgusuna isaret eden Kur’an, Kur’an’m
siir olmadigini, onun bir zikir (6giit) oldugunu ifade babinda sdyle ifade buyurmaktadir:
“Biz, o peygambere siir ogretmedik. Bu, ona yarasmaz da. O (na verdigimiz) ancak bir
ogiit (zikir) ve apagik bir Kur’an’dir.”’ (Yasin, 36/69.) Klasik miifessirlerin ¢ogunlugu
bu ayette gecen zikir kavraminin 6giit ve nasihat anlamina geldigini ifade etmektedirler.%!
Bazi ayetlerde tezekkiir kavraminin Allah’a yonelen kimselerin ayrilmaz bir vasfi oldugu
ve bununla tefekkiir ediminde bulunduklar1 ve dersler ¢ikardiklar: ifade edilmektedir. ‘O
size dyetlerini gosteren, sizin i¢in gokten bir rizik indirendir. Ancak O’na ydnelen,
diigtiniip ibret alwr (ders ¢ikarir).”” (Mii’min, 40/13.) Miifessirlerin ayetlerde gegen

tezekklir lafizlarina 6giit alip tefekkiir manasi verdikleri goriillmektedir.55?

Bayrakli’ya gore, “And olsun, ilk yaratilisi bilmeniz, diisiintip bundan ders almaniz
gerekmez mi?” (Vaki’a, 56/62.) seklindeki ifadelerde, ‘‘Yiice Allah birinci yaratilist
bilen bizleri, ‘tezekkiir’ denen diisiinceye, yani diislinlip ders almaya davet ediyor. Sayet
biz diislincemizi ilk yaratilisla bulusturursak, bu bulusmadan oldiikten sonra tekrar
dirilmeye iman dogacaktir. Yani diisiincenin harekete gecerek beyinden gonle girmesi
taklidi imanin zitti olan tahkiki imanin dogmasina sebep olmaktadir.”’*® Hatirlama
ekseninde diistinme ediminde bulunan kimsenin ibret almasinin istendigi, egitimde
istenen biligsel amacin mevcut durumdan hareket ederek ibret almaya matuf olmasi

gerektigi, 6glit ve nasihatin ibret ve ders almay1 mucip kildig: ifade edilebilir.

Tezekkiir, 6giit ve nasihat alma anlaminda kullanilmakla birlikte bu o6giit ve
nasihatin orada kalmayip fayda saglamaya matuf oldugu, ibret alindiktan sonra istenen
zihinsel ve davranigsal doniisiimiin olmasi gerektigi Kur’an’da soyle belirtilmektedir.
“Kendisine o ama geldi diye Peygamber yiiziinii ekyitti ve 6teye dondii. (Ey Muhammed!)
Ne bilirsin, belki de o arinacak yahut ogiit alacak da bu 6giit kendisine fayda verecek.
Kendisini muhta¢ hissetmeyene gelince, sen ona yoéneliyorsun. (Istemiyorsa) onun
arinmasindan sana ne! Allah’a karsi derin bir saygiyla korku i¢inde kosarak sana geleni
ise bwrakip, ona aldirmiyorsun. Hayir, boyle yapma! Ciinkii bu (Kur’an) bir ogiittiir.
Dileyen ondan 6giit alir.”” (Abese, 80/1-12.) Taberi, ‘‘Kendisine 6giit verilen ve nasihat

edilen kisi, bunlar iizerinde diistiniir, bunlara ibret nazariyla bakar ve bunlardan ibret alir,

S'Begavi, 1997, C. 7, 5. 27; Aldsi, trs., C. 13,5.65.
S52Taberi, 2000, C. 21, s. 191; Begavi, 1997, C. 7, s. 88; Alsi, trs., C. 23, s. 189.
58Bayrakli, 2007, C. 18, s. 542.
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ogrendigi seyler kendisine fayda verir ve bu fayda kendisini Allah’a daha fazla yaklastirir,
Allah’a daha fazla kulluk etmeye yoneltir’’s# seklinde tefsir etmektedir.

Din egitiminde dini 6grenmek isteyenlere uyarma, 6giit ve nasihat verilmek
istenmesinin arka planinda dinin zorlayici ve baski unsuru olmadigi, baski, tehdit ve
ikrahla egitimin olamayacag: ifade edilebilir. Zira din, iradeye dayanan ve bireyin 6zgiir
iradesini kullanmasin1 mucip kilan bir alandir. Bu alanda zorlama, baski ve tehdit gibi
insan iradesini ortadan kaldiran hususlarin olmamasi, 6giit ve nasihatin yol ve yontem

olarak kullanilabilecegi belirtilebilir.

Tasavvufta Allah basiret géziiniin agilmasini gérmeye, nasihat ve 6giit kabul etmeyi
de kendisini tezekkiir etmeye baglamistir. Bakmak ile gérmek eyleminin ayni olmadig,
insanlarin ¢ogunun baktigini fakat gérmedigini ifade eden Yilmaz, ‘‘gormek icin zihin,
idrak ve aklin ayni noktaya teksif olmasi gerektigini sdylemekte; ayrica insan, ibret ve
basiretle bakip tefekkiiriinii derinlestirdik¢e tezekkiir gerceklesir. Tefekkiirle elde edilen
manalar tezekkiirle daha berrak bir hale gelir. Insandaki tefekkiir giicii, bir seyle ne kadar
¢ok mesgul olursa insanda onu tanima arzusu ve tezekkiir de o kadar artar’’s% seklinde

yorumlamaktadir.

Tezekkiir edimi biinyesinde tefekkiir edimini de barindirmaktadir. Allah’in
Kur’an’da ifade ettigi fiziksel, biyolojik, tarihsel ve sosyolojik hakikatlerin {izerinde
diisiiniilmesi, onlardan 6giit ve ibret alinmasi, bunlar lizerinde zihnin yogunlastiriimasi
gerekmektedir. Kur’an, farkli alanlara isaret etmekle bireysel tercihlerin nemine ve her
bireyin 6giit ve ibret alabilecegi alanin farkli olabilecegine isaret etmektedir. Isteyen

fiziksel, biyolojik, sosyolojik ve tarihsel argiimanlardan ibret alabilir.

Kur’an’da tezekkiir ve tiirevleriyle ilgili ayetlerin geneline bakildiginda Allah’in
yarattig1 kainat iizerine diistinme, Allah’in varligina, tekligine, kuvvet ve hiikiimranligina,
Allah tarafindan insanogluna verilen nimetler {izerinde diisiinmeye ve bunlardan ders ve
ibret almaya cagirdiklar ifade edilebilir. Bunlarin Allah’in azamet ve biiyiikliigline birer
ayine olduklari, bunlardan ibret almanin din egitiminin zihinsel/biligsel hedeflerinden biri

oldugu belirtilebilir.

S4Taberi, 2000, C. 24, s. 219.
55Y1lmaz, 1998, s. 5.
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Egitim-0gretim ortamlarinda 6giit ve nasihat vermenin din egitiminde biiyiik bir
Oonemi olmakla birlikte, hedef kitlenin biligsel ve duyussal diizeyleri, yas araliklari, sosyo-
kiltiirel-ekonomik diizeyleri, 6nceki egitsel birikimleri vb. gibi hususlar, bu 6giit ve
nasihatin hangi yol, yontem ve teknikle yapilacagini belirtmektedir. Hedef kitlenin

durumuna gore bu belirlenebilir.

2.5.2.4. Karsit iki Durumun Farkini idrak Etme Amaciyla Tezekkiir

Iki husus arasinda karsilastirma yapilan ciimlelerde ve bu iki hususun bir yoniiyle
digerinden ayrildigin tefrik etme anlaminda Kur’an’da tezekkiir kavraminin kullanildig1
goriilmektedir. Kur’an’da goérme ve isitme duyusuna sahip olanlar ile olmayanlarin ayni
kategoride degerlendirilemeyecegi, bunu anlamanin kistasinin da tezekkiir etme edimi

oldugu soyle ifade edilmektedir:

“‘Bu iki ztimrenin durumu, kor ve sagir ile goren ve igiten kimseler gibidir. Bunlarin
durumlar: hi¢ birbirlerine denk olur mu? Hdld diisiinmez misiniz (tezekkiir etmez
misiniz)?’’ (Had, 11/24.) Bu ayette ifade edilen tezekkiir etme edimi, ‘‘iki husus
arasindaki farkin hakikatini bilmek i¢in {izerinde diisiinmeyi’’%® ifade etmektedir. Bazi
miifessirler de buradaki tezekkiir etme edimini, ‘‘kisinin zihnini ayette belirtilen
hususlara  yogunlastirip onlar hakkinda agir agr dislinmek’’"  seklinde
yorumlamiglardir. Razi, kendisinden onceki din bilginlerin bu ayette gecen goérme ve
isitme olgusuna mii’min ve kafir veya Rabbinin ag¢ik bir delili lizerinde bulunan ile
bulunmayanlar seklinde kastettiklerini belirttikten sonra kendisi ayeti su sekilde
anlamaktadir: ‘‘Bedenin goz ve kulagi oldugu gibi insan ruhunun da gz ve kulag: vardir.
Biyolojik g6z ve kulak problemli oldugunda kisi yolunu dahi bulamaz. Dalaletin
karanliginda kalir. Bunun tedavisinin de diistinme edimi ile oldugunu, kisinin tezekkiir
etmesiyle goren ve isiten oldugu, karanliktan aydinliga ancak diisiinme ile
gecilebilecegini belirtmektedir.”’*® Bayrakli, ‘‘kor ve sagir benzetmesini, beynini
kullanmayanlar olduklarini, goren ve isitenlerin ise beyni kullananlar seklinde tefsir
etmekte ve goz ve kulak gibi organlarin beyni temsil ettiklerini ifade etmektedir. O’na

gore goren; gozlem yapma, okumada bulunma gibi eylemlerde bulunan; isiten ise her iki

556’1:aberi, 2000, C. 15, 5.292.
557 Alasi, trs., C. 12, s. 35.
558Razi, 1990, C. 17, s. 167.
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duyu organi ile aldig1 duyumlari zihninde yogurup bilgi haline doniistiirdiikten sonra onu
iman haline ¢cevirmektedir. Bunlar1 yapamayan ise bilginin tiretilmesine firsat vermedigi
icin kor ve sagir seklinde ifade edilmistir.’’%® Kur’an, bu ve buna benzer iki durumun
farkini idrak etme gibi ayetlerde din egitiminin 6rnek verme ilkesini kullanarak ifade
etmektedir. Ornek verme, bilginin zihne iyice yerlesmesine ve kalict dgrenmelerin

gerceklesmesine vesile olmaktadir.

Karsilastirma, Bloom taksonomisinde kavrama diizeyine ait biligsel siireci ifade
etmektedir. Iki durum arasinda benzer ve farkli yonlerin ortaya cikarilmasidir. Bu
basamakta kisi yeni bir bilgi ile karsilastiginda daha ¢ok asina oldugu bilgi ile ortak
noktalar1 bulmaya ¢aligir.%® Bu ayetlerde de kor ile sagir kimselerle, géren ve isiten
kimseler arasinda benzerlik ve farklilik yoniiyle kiyas yapilmakta ve bu husus tezekkiirle
kavranmaya c¢alisilmaktadir. Bu Ornekte tezekkiir ediminin alt diizey disiinme

becerilerinden kavramaya ait bir diisiinme faaliyeti oldugu ifade edilebilir.

Kur’an, bilginin alinmast ve muhafaza edilmesi i¢in birden fazla duyu organina
hitap etmektedir. Bu, bilginin zihinsel siire¢lerde anlamli  dgrenmelerin
gergeklestirilmesine yoneliktir. ‘“Cok kanalla kaydedilen bir bilgi, beyinde daha ¢ok
cagrisim yaparak diger bilgilerle iliskilendirilmektedir. Dinleme ile derste not tutma,
anlatilan hususlar1 gorsel semalara ¢evirerek bilginin kulak ve goz araciligiyla alinmasi
saglanabilir. Bilginin yiiksek sesle okunarak goz ile beraber kulak yoluyla da
kaydedilmesi saglanabilir.’’*! Kur’4n’da birden fazla kanala hitap edilmesi, bilginin hem
unutulmasini engellemek hem de bireysel farkliliklar sebebiyle farkli kanallarla 6grenme

ediminin gerceklestirilmek istenmesidir.

Bilginin rastgele hafizaya alinmasinin miimkiin olmadigini, beyne alinmaya deger
goriilen bilginin yedi tane engeli asmasi gerektigini ifade eden Sekman, bu engelleri soyle
ifade etmektedir: ‘‘Bunlar: 1-Duyu organlari bu bilgiyi almayabilirdi. 2-Beyin onu
tanimayabilirdi. 3-Beyin bu bilgiyi 6nemsiz goriip bilingaltina atarak eleyebilirdi. 4-
Beyin bu bilgiyi iyt kaydetmeyebilir veya baglanti kurulabilecek ilgili 6n bilgi
bulunmayabilirdi. 5-Hafizaya kaydedilse bile 24 saat icinde unutulan yiizde 80’lik

S9Bayrakli, 2008, C. 9, s. 162.
%60y1lmaz, 2020, s. 40.
561Sekman, 1998, s. 28.
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dilimde yer alabilirdi. 6-Unutulmasa bile zayif izlenim veya bilgi karigikligi sebebiyle
hatirlanmayabilirdi. 7-Biitiin bu engelleri asip hafizada yer edinen ve hatirlanmaya hazir
bir sekilde bekleyen bilgi, iginde bulundugu kafa tarafindan kullanilmayabilirdi de!’’562
Bilgi, tiim bu asamalar1 gegerek hafizanin derinliklerinde yer edinmektedir. Kur’an’da
bilginin hafizaya yerlestirilmek istenmesinin amaci, bilginin tefekkiir ile yogrularak

kullanilmasi, ondan ders ¢ikarilmasi ve imana gétiiren bir hiiviyet arz etmesidir.

Tezekkiir kavrami igerisinde degerlendirilebilecek konulardan biri de miizakere
kavramidir. ‘“Miizakere, en az iki kisinin bir araya gelip bir konu {izerinde miitalaada
bulunmasi anlaminda kullanilan bir terimdir. Isldim ilim gelenegi i¢inde ezberleme-
yazma-miizakere-anlama-uygulama-baskalarina anlatma seklindeki siirecin bir pargasi
olup oOgrenmenin ve Ogretmenin en kestirme yollarindan biri olarak kabul
edilmektedir.’’¢*  Bu kavramda karsilhikli  isbirligine dayali  6grenmelerin

gerceklestirilmesi siireci 6n plandadir.

Miizakere kavrami, karsilikli isbirligine dayali bir 6grenme yaklasimini ifade
etmekte, 0grenmede karsilikli miitalaada bulunmanin 6nemini belirtmekte ve 6grenenin
siirecin aktif bir bileseni oldugunu ifade etmektedir. Ozellikle karsilikl1 isbirligine dayali
ogrenmelerde 6grenmeye etki eden psikolojik ve biligsel siireglerin bilinmesi miizakere
ediminde biiyiik bir rol oynamaktadir. Bu da Ogrenene anlama, anlamlandirma,
iliskilendirme kolaylig1 saglamaktadir. Sadece 6grenme asamasinda olmayip 6grenilen
bilginin hayata yansimasini ve uygulanmasini, ayrica baskalarina da o6gretilmesini
gerektirdiginden bilginin unutulmasin1 engellemekte, bilginin bilissel hedeflerinin
gerceklestrilmesini saglayan bir hiiviyet arz etmektedir. Ayrica bilginin 6greten merkezli
ve statik yapidan arindirilmasini, 6grenenin pasif olma konumundan uzaklagsmasini,
karsilikli igbirligine dayali O6grenmeyi, alicinin aktif olmasii, bilginin dinamize

edilmesini, bilgi aktarma yerine bilginin paylasiimasini ifade etmektedir.

Miizékere yontemi, soru-cevap seklinden farkli olarak 6gretmen ve 6grencilerin
etkilesime girdigi; ayrica 6grencilerin birbirleriyle karsilikl etkilesime girdikleri, iletisim
becerilerinin gelistigi, biligsel ve duyussal alanla ilgili davraniglarin kazandirildigr bir

yontemdir. Ogrencilerin goriislerini rahatca ifade edebildikleri, ben-merkezci bir anlay1s

%62A.g.e., 8. 21.
63Hatiboglu, Ibrahim, ‘‘Miizakere’’, TDV Isldm Ansiklopedisi, TDV Yay., Istanbul 2006, C. 32, s. 233.
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yerine grup aidiyeti psikolojisiyle yaklasabildikleri, kendi fikirlerini bagskalarinin
gbziinden gorebilmeyi, baskalarinin fikirlerine elestirel bir bakisla bakmayi, ortak bir
konsensiisle celigkileri belirlemeyi ve uzlastirmayi, bdylece fikir birligine ulagmay1
saglayan bir yontemdir.®* Kur’an’da tezekkiir edimi, asagiya alinan bilissel hedefleri

saglamaya yoneliktir.

Zihni ve
hissi
dinamizmi
surdiirmek

Hatirlamak
ve zihinde
canli tutmak

Ogiit ve

nasihat
vermek

Karsit iki
durumun
farkinmi idrak
etmek

Sekil 2.5. Tezekkiir Kavramimin Kur’an’da Kullanim Islevleri Semasi
2.6. Tefakkuh
2.6.1. Tefakkuhun Kavramsal Cercevesi

2.6.1.1. Tefakkuhun Sézliik Anlam

Sozliikte ““bir seyi iyice bilmek ve anlamak, derinlemesine ve fetanetle suurlu bir
sekilde bakmak’’% anlaminda kullanilan fikih kavrami, ‘‘konusan bir kimsenin sdziinden

kastettigi manay1 anlamaya’’%® denmektedir. Bu anlamiyla fikih, s6zliikkte ‘‘anlayis,

S64Aydin, 2018, s. 152-154.

5657 ebidi, Mustafa Murtaza el-Hiiseyni, Tdcii I-Ariis min Cevéhiri’l-Kamiis, (Thk. Ali Siri), Daru’l Fikr,
Beyrut 1994, C. 19, s. 72.

566Bagdadi, Hatib, Eba Bekr Ahmed b. ‘Ali b. Sabit, Kitdbu I-Fakih ve’I-Mutefakkih (I-11), (Thk. Eb
Abdi’r-Rahmén Adil b. Yasuf Azazi), Daru ibni’l-Cevzi, (1. Baski), Riyad 1996, C. 1, s. 189-192.
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tiretken akil, kivrak zeka, bir seyi bilmek, konusanin maksadini iyiden iyiye anlamak ve
manadaki gizlilik ve derinlige vakif olmak’’%” manalarina gelmektedir. S6zliikte tefakkuh
kavramui, yaratici ve iiretken diisiinme, problem ¢6zme ve analitik diisiinme kavramlariyla

benzerlik tasimaktadir.

Fikihta gegen ‘‘anlamak’’ kavrami, ‘‘bilmek’” manasindan farkli sekilde telakki
edilmektedir. Zira anlamak i¢in bilmek gerekir. Bir konu veya problemi
fikhetmek/anlamak, o konuyu bilmeden gergeklesemez. Kisi, ‘‘Once bilgi sahibi olur daha
sonrasinda ise o konu veya problemin kendisi agisindan ne ifade ettigini kalbinden idrak
edip buna gore hareket eder. Dolayistyla fikih, insanin, bir bilgiyi kalbinden idrak edip

geregince hareket etmesine denmektedir.’ %6

Fikih kavramindan tiireyen tefakkuh sozciigiinde ise, ‘‘ince anlayis, fetinet,
bilinmeyen bir hususun bilinene kiyasi, dis diinyay1 gézlemlemek ve gézlemledigimiz
seyin lizerinde agir agir etraflica diistinmek, kapali, gizli yonler iizerinde derinlesmek ve
bundan mana ¢ikarmak’’% anlamlar1 agir basmaktadir. Fikhi ‘‘anlamak’’ anlaminda
tefakkuh kavramini ise bir konuda °‘uzmanlagma/ihtisaslasma’® anlaminda kullanan
Isfehani, ‘fikh1 bilinen bir bilgi vasitasiyla bilinmeyen bilgiye ulasmak anlaminda

kullanarak ilimden daha 6zel bir anlama sahip oldugunu’’5 ifade etmektedir.

[lmi marifetten ayiran, ilim ile marifet arasinda fark géren ve ilmin hem miicmel
hem de mufassal oldugunu ifade eden Askeri, ‘‘marifetin daha 6zel ve spesifik oldugunu,
bir seyi baskasina gore daha detayli ve mufassal bilmeye marifet; bilinen seylerin hem
mufassal (ayrintil) hem de miicmel (kisa 6zet) olarak bilinmesine de ilim demektedir.”’5"
[lmi, ““bir nesneyi oldugu gibi kesin bir sekilde bilmek’’s? olarak tarif eden Askeri,
““fikhin ise bir s6z veya kelami diislinerek bilmek manasina geldigini belirtmektedir. O’na
gore Allah’a fikhetme/diisiinme nispet edilmez c¢iinkii Allah, bir seyi diisiinerek sdyler
seklinde vasfedilemez. Fakat insanin kendi muhatabina benim soylediklerimi diisiinerek

anlarsin denilebilir. Seyh Eba Hilal el-Askeri, bundan dolay: seriat ilmine, Allah ve

67Ciircani, 1988, s. 168.

%8Gezgin, Ali Galip, “‘Kur’an’da “Anlama”ya Dair Kelimeler Uzerine Analitik Bir inceleme (II)’,
Siileyman Demirel Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2018/2, (41): s. 6.

9Davud, Muhammed, Mu 'cemu 'I-Furiiku 'd-Deldliyye fi'I-Kur an 'il-Kerim, Daru’l Garib, Kahire 2008, s.
360.

S07sfehand, 2002, s. 643.

571 Askerd, 1997, s. 80.

S2p.9.e., s. 81.
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peygamberinin kelamimi anlamaya yonelik oldugu i¢in fikih denildigini ifade
etmektedir.”’s® Fikhetme siireci, insanin anlama ve derin disiinmesine yonelik
oldugundan bir ¢aba ve gayreti gerektirmektedir. Oysa Allah’in anlamak i¢in ¢aba ve

gayret gostermesi kendisine noksanlik verebileceginden O, boyle bir seyle vasiflanamaz.

Bu anlamiyla fikth kavrami, 6grenmede ihtisaslasma yoludur. Ozellikle 18.
yiizyilin ikinei yarisindan itibaren ilimde ihtisaslagma ve ilmi disiplinlerin alt dallarma
dogru derinlesmesi, 6grenmede uzmanlasmanin 6nemini ifade etmis, 6grenen bireyin
bilginin aktif bir alicis1 olmasina zemin hazirlamigtir. Tefakkuh etme siirecinde de
‘‘delilden medlale ulagsmak, bilinenden bilinmeyene varmak, bir konu hakkinda olanca
giicinli sarfedip hiikkme varmak ve bu hiikkmii delillendirmek, birtakim Onciillerden

hareketle sonuglara ulasmak’’%* edimi s6z konusudur.

Tefakkuh ediminin semantik anlami1 g6z oniine alindiginda Veda hutbesinde Hz.
Peygamber’in ‘‘Allah’in rahmeti bugiin soziimii igitip onu iyice kavrayanlarin iizerine
olsun! Benim bu sozlerimi burada bulunanlar bulunmayanlara bildirsin. Olabilir ki
bildirilen kimse burada bulunandan daha iyi anlar ve itaat eder.’’™ sozleri, bilginin
analiz ve sentezini yapan kimselerin kaynak ve degerine vakif olabileceklerini ve onu
daha iyi kavrayip davranisa déniistiirebileceklerini ifade etmektedir. Ogrenme-6gretme
slirecinde bazilarinin bilgiyi sadece tagimakla tefakkuh ediminde bulunmayip alt diizey
bilissel diistinme siiregleri gergeklestirdikleri, oysa tefakkuh edimiyle bilginin anlasilip

kavranmasinin iist diizey biligsel diisiinme siire¢leri gerektirdigi bu hadisten ¢ikarilabilir.

Zihni donuklagmaktan kurtaran, her an bir fikih ameliyesi i¢inde olmasini salik
veren tefakkuh edimi, diistinmede iki husus arasinda bag kurmasini saglayarak zihnin
aktif olmasini saglamaktadir. Bu yoniiyle tefakkuh/ictihad eyleminin zihni zinde tutan bir
yapisi oldugu, egitim ve 6gretimde ise bilgi ve kavrama basamagindaki hususlarin teorik
boyutunun uygulama asamasiyla pratize edildigi, bu yoniiyle fikhin diislincede olan teorik
boyutunun pratik hayata aktarilmasinda islevsel oldugu ifade edilebilir. Bireyi statik
diisinme hantalhigindan kurtarip diisiinmeyi dinamize eden tefakkuh edimi, Islam

diisiince geleneginde kiyas ve igtihat ameliyesiyle bu dinamizmi saglamaktadir.

SBA.g.e., s. 87-88.
S74Batar, 2014, s. 332.
S"5Erul, Biinyamin, ‘“Veda Hutbesi’’, TDV Isldm Ansiklopedisi, TDV Yay., Istanbul 2012, C. 42, s. 592.
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2.6.1.2. Tefakkuhun Terim Anlam

Fikih ile ayn1 kdkten gelen ve geldigi kalibin/babin (tefe’ul) 6zelligi olarak bilme
ve anlama hususunda ¢aba ve cehd gostermeyi mucip kilan tefakkuh kavramu, fikih bilgisi
elde etme isine denmektedir. Bu yoniiyle ‘i¢tihat’ kavramiyla benzerlik tasiyan bu
kavram, ‘‘her ziimreden en az bir grup insanin seferberlik gibi ¢ok dnemli bir harekete
katilmamalarin1 gerekli ve mesru kilan bir hiiviyete sahiptir. Diigiinmenin zor ve
mesakkatli bir siiregten gegirilmesi, geldigi kalibin niteligi olarak anlamak ve kavramak
ediminin belli bir ziimreye tahsis edilmesi, bu zihinsel/biligsel siirecin 6nemini ve
gerekliligini ifade etmektedir.”’®® Dinde bir ziimre tarafindan ilim faaliyetlerinin
siirdliriilmesine yonelik caba, egitim-0gretimde grupla isbirligine dayali 6grenme ve
ogretme anlayisini ifade etmektedir. Ozellikle kalabalik sinif ortamlarinda siniflar birkag

gruba bolerek yapilan 6grenme faaliyetlerinin etkin olabilecegi ifade edilebilir.

Tefakkuh edimi, her ne kadar 6zel bir disiplinin ihtisas alan1 olmussa da bilgiyi
iliskilendirmek, gerektigi gibi kullanmak, tim Misliimanlarin yapmasi gereken bir
husustur. Nitelikli anlama ve diisiinme, sadece miigtehitlere mahsus olmayip Kur’an
epistemolojisinde tlim inananlarin sahip olmasi gereken bir nitelik arz etmektedir.
Bununla beraber Miisliimanlarin problemlerini ¢dzecek uzmanlik/ihtisas sahibi bir

zliimrenin olmasi da gerekmektedir.

Kur’an’da fikih ve tiirevleri, yirmi yerde gegmektedir. Agirlikli olarak “‘bir seyi 1yi
ve tam anlamak’’ (Isra, 17/44; Had, 11/91; Ta-Ha, 20/28; Nisa, 4/78; En’am, 6/65, 98;
A’raf, 7/179; Enfal, 8/65; Tevbe, 9/81, 87, 127; Kehf, 18/93; Fetih, 48/15; Hasr, 59/13.)
anlaminda kullanilmaktadir. Ayrica ‘kavramak’ (En’am, 6/25; Isra, 17/46; Kenf, 18/57.),
“bir seyin hakikatini bilmek’’ (Miinafikiin, 63/3, 7.), “‘dinde derinlesmek’’ (Tevbe,
9/122.) ve “‘akletmek’’ (A’raf, 7/179.) anlamlarina da gelmektedir.5”

Kur’an’in bilgi sisteminde tefakkuh edimi, adi zikredilen anlamlar1 biinyesinde
miindemi¢ olmakla birlikte en temel ve iist anlam olarak anlama ve kavrama eyleminin
mahalli olan ‘‘akletme’’ manasinda kullanilmaktadir. Bu agidan Kur’an’da kalpleri olup

da bunlarla anlamayan kimseler elestirilmekte, kalbin anlama ve kavrama edimi igin

S6Beser, Faruk, ‘‘Bir Bilgi Tiirii Olarak Fikih ve Diger Disiplinlerle iliskisi>’, Us:il, 2006/1, (5): s. 36-38.
S7Gezgin, 2018, s. 8.
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oldugu ifade edilmektedir: “‘And olsun biz, cinler ve insanlardan, kalpleri olup da
bunlarla anlamayan, gozleri olup da bunlarla gérmeyen, kulaklar: olup da bunlarla
isitmeyen bircoklarini cehennem icin var ettik. Iste bunlar hayvanlar gibi, hatta daha da
asagidadirlar. Iste bunlar, gdfillerin ta kendileridir.”” (A’raf, 7/179.) Din egitim ve
ogretiminde hedef kitlenin zihinsel/bilissel alanini harekete gegirmeyi ifade eden bu ayet,
ayni zamanda goz ve kulak gibi duyu organlarinin anlama ve kavrama faaliyetinde
Oonemini ifade etmektedir. Beyin temelli 6grenme kuraminda oldugu gibi goz ve kulak ile
dis alemdeki bilgiler kalbe/akla tasinmakta, anlama ve kavrama edimi burada
gerceklesmektedir. Ayette belirtilen ““gafil olma durumu’’ da duyu organlar vasitasiyla

akla taginan bilginin kullanilmamasin1 ifade etmektedir.

Bilgiyi sadece somut ve goriilen, bes duyu organina hapseden, laboratuvar ortamina
girmeyen bilgiyi kabul etmeyen pozitivizm, duyularin 6tesine taalluk eden ve tefakkuh
edimiyle kiinhiine vakif olmay1 gerektiren duyu 6tesi imani bilgiden farklilik arz etmekte;
eksik bir bilgi epistemolojisini ifade etmektedir. Kur’an’in ifade ettigi bilgi anlayisi,
diisiinme siireglerini harekete geciren bir hiiviyete sahiptir ve salt pozitivist perspektifle
sekillenen bilgiden daha genel ve biitiinciildiir. Clinkli imani bilgi, hem eylem hem de

somut-soyut boyutunu biinyesinde miindemigtir.

Beyin temelli 6grenme yaklagimi, insan beyninin fonksiyon ve yapisini inceleyen,
beynin nasil ¢alistig1 ve en Uist diizey 6grenmenin gerceklesme yollarinin bulunmasini ve
bu yolla yapilan 6grenmeyi ifade etmektedir. ‘‘Gorme, isitme, dokunarak hissetme, koku
ve tat alma gibi bes duyu organinin islevlerini, duygu, diisiince ve kararlarin alinmasini
saglayan beyin, sol ve sag yari kiireler olarak ikiye ayrilir.”’5® “‘Beynin sol yar1 kiiresi;
zihinsel islem, isimleri hatirlama, kelimelerle diisiinme, zamana odaklanma, planlama
yapma, ayrintilara odaklanma, analitik/¢6ziimlemeci diislinme gibi eylemlerde
bulunmaktadir. Beynin sag yar1 kiiresi ise, gorsel hafiza, goriintli ve resimlerle diigiinme,
cografl yer ve mekanlar1 hatirlama, biitiinii gérme, ayn1 anda birden ¢ok sey diistinme,
yaratict olma, nesneleri degistirme ve tasarimini yapma edimlerinde bulunmaktadir.’’5%
Yukaridaki ayette (A’raf, 7/179.) beynin hem sol hem de sag yarim kiiresinin islevine

giren hususlara dikkat ¢ekilmistir. Gozleri olup da bunlarla gérmeyenlerin dis alemdeki

S8Yyapici, 2010, s. 574.
5%A.g.e., s. 576.

228



tefekkiir malzemelerini sag yarim kiireye gorsel ve resimlerle aktaramadiklari, bundan
dolay1 da tefakkuh ediminde bulunamayip bu malzemelerin anlamina ve kiinhiine vakif
olamadiklar1 belirtilebilir. Ayrica kulaklar1 olup da bunlarla isitmeyen kimselerin
Kur’an’1isittikleri halde sol yarim kiireye kelimeler ve edebi climlelerle analitik diisiinme
gerceklestiremedikleri ve bunlari fikhetme ediminde bulunmadiklar ifade edilebilir.
Bundan dolay1 da bu kimselerin beyinleri olduklar1 halde bununla diisiinemedikleri,

gorsel ve isitsel olarak anlama ve kavramadan gafil olduklar1 belirtilebilir.

Fikhetme edimi, toplumun problemlerini ¢6zme noktasinda 6nemli bir isleve sahip
olmakla birlikte fikhin yaganan toplumla beraber olmasi da egitim ve 6gretim siirecinde
teorideki bilginin toplumun problemlerini ¢oziicii, egitim ve 6gretimin giincel olmasini,
yasanan toplumla i¢ige var olmasin1 mucip kilmaktadir. Tefakkuh edimi, sadece 6zel bir
disipline (fikih) hasredilmeyecek kadar genis bir anlam yelpazesine sahiptir. Ozellikle
Kur’an’da diistinmeye tesvik ve diislinmeyenlerin elestirilmesi sadedinde kullanilan
tefakkuh diisiinme siireci, somut ve goriinen hususlardan Otesine ge¢ip anlami
yogunlagtirma ve daha derin diisiinme islevine yoneliktir. Bu yoniiyle bilgiye farkli

perspektiflerden ve daha nitelikli bakilmasina olanak tanimaktadir.

Bloom taksonomisinin bilgi basamagi, ylizeysel ve ezbere dayali bilgilerin
ezberlenip 6grenilmesini ihtiva ettiginden anlamli ve derinlik isteyen iist diizey biligsel
siirecler olan analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinin gelisememesine sebep
olmakta; bu da 6grenmede bilissel hedeflerin tam anlamiyla ger¢eklesmemesine zemin
hazirlamaktadir. Tefakkuh edimi, bilgi basamagiyla alinan verinin iglenmesi ve 6grenilen
bilgilerin anlamli ve derin olarak kavranmasini ifade etmektedir. Kavrama diizeyindeki
bilgilerin 6nce bilgi basamagindan gegmesi ve anlamli 6grenme i¢in zihnin anlama ve
kavramaya doniik muhtevayla karsilagmis olmasi gerekmektedir. Kur’an’da gecen ilgili
ayetler (Nisa, 4/78; Miinafikin, 63/7.) incelendiginde fikh kavramu ile iist diizey zihinsel
becerilerin kullanilmasi gerektigi anlasilmaktadir. Baska bir deyisle insanlarin potansiyel
olarak kendilerine verilen akildan en iist diizeyde faydalanmalar1 gerekmektedir.5® Bir

bakima gerektiginde ‘‘olay veya olgulart analiz yaparak ve/veya sentezleyerek sahip

580Batar, 2014, s. 332-333.
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olduklart1 bilgi ve kabiliyet ile kendi degerlendirmelerini olusturmalari’’5!

beklenmektedir.

Tefakkuh, kiyas yapma ve derin anlamay1 salik verdiginden analiz basamagiyla
benzerlik tasimaktadir. Analiz basamaginda bilgiler arasinda benzerlik ve farkliliklarin
ortaya cikarilmasi, buna sebep olan alt bilginin muhtevalarinin karsilagtiriimasi
onemlidir. Benzerlik ve farkliliklarin anlasilmasi, kavranmasi, aralarindaki iliskinin

saptanmasi list diizey bilissel siire¢ gerektiren bir durumdur.

Tefakkuh ediminde zihnin statik olmasini1 engelleyen ve her an zihnin dinamize
edilmesini salik veren st diizey diisiinme siirecleri aktif oldugundan fikih ediminde,
somut karakterli argiimanlar daha Onemlidir. Zira somut karakterli deliller, duyu
organlarina hitap etmekle daha kesin ve inandiricidir. Bundan dolayr EbG Hanife’nin
“Fikih, kisinin lehine ve aleyhine olan seyleri bilmesidir’’%? geklindeki tanimini
talebeleri olan Imam Yusuf ve Imam Muhammed, soyut ve metafizik hususlari
blinyesinde tasidigi elestirisiyle farkli bir perspektiften yorumlamiglardir. Bunlar, fikhi
inang ve ahlaktan ayirmak ve ser’i-ameli hususlar {izerine hiikiim insa etmek i¢in sdyle
tanimlamiglardir: “‘Fikih, kisinin lehine ve aleyhine olan seyleri amel cihetiyle veya
amel/davraniy yoniinden bilmesidir.”’ Bu yoniiyle fikih, goriinen veya bilinen
davranigi/ameli temel referans almakta ve duyu organlar vasitasiyla bilinenler {lizerine
hiikiim insa edilebilen bir hiiviyet arz etmektedir. Egitimde davranisi referans alan
yaklasimlarin bu yoniiyle fikihla benzerlik tasidigi sdylenebilir. Ozellikle dgrenme
hususunda somuttan hareket edilmesi ve soyut konularin somut bir perspektiften
anlagilmaya calisilmasi, fikih ediminin, zihinsel olarak pedagojik bir hiiviyetinin

oldugunu ifade etmektedir.

Terim olarak “‘Kur’an ve hadis merkezli ferdi ve igtimai hayata dair ameli
hiikiimleri bilmeyi ifade eden fikih,’’%* zamanla bir disiplinin adi olarak bilinen bir
bilgiden hareketle bilinmeyen bir bilgiye ulasma ameliyesi olmustur. Tefakkuh edimi,

somut veri ve argiimanlardan hareket ettigi i¢in benzerlik ve farkliliklar1 nazara veren

S81Karasu, 2020, s. 34.

82Zerkesi, Bedruddin Muhammed b. Bahadir b. Abdullah, el-Bahrii’l-Muhit fi Usili’l-Fikh, Daru’l-
Kutubi’l-Ilmiyye, Beyrut 2007, C. 1, s. 1.

583%Yaman, Ahmet, Calis, Halit, Zsldm Hukuku, (1. Baski), Bilimsel Arastirma Yay., Ankara 2018, s. 21-22.
584K araman, Hayrettin, “‘Fikih>’, TDV Islam Ansiklopedisi, TDV Yay., Ankara 1996, C. 13, s. 1-2.
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kiyas yapma yontemiyle de paralellik arz etmektedir. Ozellikle egitim ve 6gretimde 6rnek
olay inceleme ydntemi ile kiyas yapma arasinda benzerlikler bulunmaktadir. Ornek olay
inceleme yontemi, ‘‘cevremizde yasanan veya yasanmasi miimkiin olay ve olgulari,
bilissel olarak daha derinden kavrama ve degerlendirme (hiikiim verme)’’*®* imkani
verdiginden tefakkuh ediminde de iki olay arasindaki benzerlikten yola ¢ikilarak bilinen
olayin bilinmeyen olaya zihinsel transferi yapilmaktadir. Ozellikle smif ortamina taginan
bu yontemde, iki olay arasinda bilinen (asil olay) olaydan hiikiim ¢ikarmaya yarayan illet
ile hiikmii bilinmek istenen fer’i olay, derinlemesine analiz edilmek suretiyle iist diizey

zihinsel siireclerin aktive edilmesine olanak saglanmaktadir.

Tefakkuh ediminde bir problemin ¢6ziimii igin olanca gayreti sarf etme 6n planda
oldugundan 6gretme yaklasimlarindan bulus (kesfetme) yoluyla dgretme yaklasimina
benzerlik tasidign ifade edilebilir. ‘‘Ogretmen tarafindan drnegin verilerek dgrencinin
Ornegi tanimlamasi ve 6gretmenin ek drnekler vermek suretiyle 6grencinin birinci drnekle
bag kurmasi ve aralarindaki iliskiyi bulmaya ¢alismasi,’’%® tefakkuh ediminin

bulus/kesfetme 6gretme yaklagimiyla benzerlik tasidigini gostermektedir.

2.6.2. Kur’an’a Gore Tefakkuhun Islevleri

2.6.2.1. Gifil Olmama, S6zii Tam Anlama ve Idrak Etmeyi Saglama Islevi

Kur’an’da tefakkuh kavramiyla ilgili fiil formatindaki kullanimlar, diistinmenin
aktif olmasimi istemektedir. Bununla birlikte fiil formunda kullanilan bu kavramlar,
diisiinmenin islevselligini belirtmekle birlikte, dinde derin anlama ve kavrama
faaliyetinin zihinsel/biligsel yoniine vurgu yapmaktadir. Clinkii anlam ve kavrama bilgisi,
zihinde gerceklesen olgu ve hadiselerle ilintilidir ve bilisseldir. Ozellikle alt diizey
diistinme siireglerinden (bilgi, kavrama, uygulama) iist diizey diistinme siireglerine
(analiz, sentez, degerlendirme) dogru diisiincenin seyir halinde olmasi, diisiinme ediminin

faal ve fonksiyonel olmasini mucip kilmaktadir.

Kur’an’da ifade edilen hakikatlerin bazen toplum tarafindan anlasiimamasi
elestirilmekte, boyle davrananlarin kinandig ifade edilmektedir. Kur’an’in zihinlerde

meydana getirdigi degisim ve doniisiim distinildiginde hedef-muhatap kitlenin

55 Aydin, 2018, s. 239.
56 g.e., S. 47.
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zihinsel/biligsel alanina hitap ettigi, zihinlere iletilmesini istedigi mesaji biraktigi,
algilamayan veya farkli sebeplerle (psikolojik, sosyo-kiiltiirel, ekonomik, dinsel veya
siyasi sebepler) anlamak istemeyenleri géfil olma, idrak etmeme ve sodziin maksadini
anlamama gibi kavramlarla elestirdigi soylenebilir. Nitekim Kur’an’da bu minvalde soyle
ifade buyurulmaktadir: ‘‘Nerede olursaniz olun oliim size ulasacaktir, tahkim edilmis
kaleler i¢inde olsaniz bile. Onlara bir iyilik gelirse ‘Bu, Allah’tandir’ derler. Onlara bir
kotiiliik gelirse ‘Bu, senin yiiziindendir’ derler. (Ey Muhammed!) De ki: ‘Hepsi
Allah’tandwr.” Bu topluma ne oluyor ki neredeyse hi¢hir sozii anlamiyorlar!’’ (Nisa,
4/78.) Razi, ‘‘ayetteki ‘higbir sozii anlamaya yanasmiyorlar’ ifadesini, zihne hitap eden
akli delil baglaminda ele almakta ve onlarin bu kadar net ve agik olarak ifade edilen
hakikatlerin dogrulugunu anlayamamalarina ve bunlardan gafil olduguna isaret ettigini,
anlama ve marifetin kulun kendi irade ve istegine bagli oldugunu belirtmektedir.’’%’
Burada ‘sozii anlamiyorlar ifadesi, kendilerine sOylenen bir sézii anlamaya bile
yanagsmiyorlar demektir. Diigiinme gibi bir fiile yanagmadiklarini séylemek, o fiili

yapmadiklarini sdylemekten daha agir ve belig bir ifadedir.””%®

Egitim-6gretimde anlamaya etki eden ve olumsuz bir tutum takinilmasina sebep
teskil eden psikolojik siireg¢lerden zihni arindirmak, soziin anlasilmamasina sebep olan
muglak ve kapali ifadelerden kaginmak gerekir. Din egitiminin ifade ettigi bilissel
hedeflerin gerceklesebilmesi adina anlamaya olumsuz etki eden unsurlarin bertaraf
edilmesi ve insanlarin Kur’an’mn ifade ettigi gergeklerin farkina varmalari igin algilayan
bireyin psikolojik durumu ve algilama sartlarinin hesaba katilmasi gerekmektedir.
Kur’an, gergekleri insan zihnine hitap edecek sekilde ifade ettikten sonra onu sorumlu
tutmaktadir. Din egitiminin hedeflerine ulasilabilmesi igin bireye gerekli zihni ve hissi

sartlarin saglanmasi, biligsel ve duyussal sartlara gore egitimin verilmesi gerekmektedir.
2.6.2.2. Somut Delillerden isin Hakikatini Kavramay1 Saglama Islevi

Kur’an, vermek istedigi biligsel/zihinsel mesajlari, bazen somut ve bilinen
delillerden se¢mek suretiyle ifade etmektedir. Bu deliller, fiziki ve kevni deliller oldugu
gibi bazen de sosyal ve ictimai deliller de olabilmektedir. Bu deliller vasitasiyla hedef

kitlenin diisiinmesi istenmekte (tefakkuh) ve isin hakikatinin kavranilmasi

S87R4zi, 1990, C. 10, s. 151; Razi, 1993, C. 8, s. 173-174.
587 uhayli, 2017, C. 3, s. 144.
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hedeflenmektedir. “‘De ki: ‘O, size iistiiniizden (gdkten) veya ayaklarinizin altindan
(verden) bir azap gondermeye, ya da sizi grup grup birbirinize diisiirmeye ve kiminizin
siddetini kiminize tattirmaya giicii yetendir.’ Bak, anlasinlar (yefkahiin) diye, dyetleri
degisik bicimlerde nasil agiklryoruz.”” (En’am, 6/65.) Razi, gokten ve yerden olan azap
cesitlerini ayetler ekseninde sOyle belirtmektedir: “‘Nihayet emrimiz gelip de sular
yiikselmeye baslayinca...” (HAad, 11/40.), “..onlarin altini iistiine getirdik ve tizerlerine
pisirilip istif edilmis taslar yagdwdik’ (HGd, 11/82-83.), ‘Suayb’in kavminden
ziilmedenleri ise korkung bir giiriiltii yakaladi da yurtlarinda diziistii ¢oke kaldilar’ (HQd,
11/94.), ‘Ad kavmine ise o ugursuz giinlerde soguk bir riizgdr gonderdik.” (Fussilet,
41/16.) ‘Semud kavmine gelince onlari al¢altici azabin yildirimi ¢carpti” (Fussilet, 41/17.),
‘Fil ordusuna grup grup kuslar gonderdi, iizerlerine piskin tugladan yapilmis taslar
atiyordu.’’ (Fil, 105/3-4.) Bu ayetlerde somut olarak gergeklesen ve gokten indirilen
azaptan bahsedilmektedir. Ote yandan ‘Firavun ve ashabim denizde bogduk’ (A’raf,
7/136.), ‘Karun'u ve sarayin da yerin dibine gecirdik’ (Kasas, 28/81.) ayetleri ise yerden
azap sekilleridir. Gokten ve yerden azap verilmesinin her ikisi de fiziki ve kevni cezalar
grubuna girmektedir.”’%® Bayrakli ise toplumsal azap sekillerinin su sekilde oldugunu
belirtmektedir: ‘‘Toplumun gruplara ayrilarak tefrikaya diismesi, toplumsal kaosla islerin
icinden ¢ikilamayacak hale gelmesi, gruplarin kin, kiskanclik ve diismanlik duygulariyla
hareket edip sosyal kargasaya diismesi de toplumsal azap olarak ifade edilmektedir.
Kur’an’m ti¢ tiir cezadan bahsetmesi (goklerden ve yerden gelen cezalar ve toplumsal
cezalar), insanlarin anlama kabiliyetlerini harekete gecirmek ve bu anlayis vasitasiyla

bilingli olarak sirkten, isyandan ve taskinliktan vazgecirmeye doniiktiir.5*

Kur’an, sosyal ve tabiat olaylarin1 bu derin anlayisla (tefakkuh) yorumlama
yetenegini kazandirarak tarihi olgulardan hareketle yasanan hayata 1g1k tutma kabiliyetini
kazandirmak istemektedir. Bu ayette, goriinen ve bilinen verilerden hareketle delil
merkezli bir okuma ve anlama faaliyeti yiiriitiilmesi istenmis; bu da tefakkuh siireciyle
ifade edilerek diisiinmenin islevsel olmasi belirtilmistir. Ayrica isin hakikatinin somut
deliller 6ne siiriilerek tefakkuh edilmesi ve bu sekil bir anlamanin ikna edici 6zelligine

vurgu yapilmistir. Ciinkii somut ve bilinen deliller, ikna etme 6zelligine sahiptir.

589R4azi, 1993, C. 9, s. 485; Bayrakli, 2007, C. 6, s. 385-386.
50Bayrakli, 2007, C. 6, s. 387-388.
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Egitim-0gretim ortamlarinda tefakkuh edimiyle soyut ve metafizik karakterli olay
ve olgularin somutlastirma yoluna gidilerek verilmesi; kavram, olay, olgu ve misallerin
daha iyi anlasilmasim saglayabilir. Ornek olmas1 agisindan kelam derslerinde ahiret
ahvali ile ilgili hususlarin somut ve bilinen 6rneklerden hareket edilerek sunulmasi,
biligsel anlamlandirma ve iligkilendirme suretiyle daha iyi kavranmasina ve kazanim elde
edilmesine olanak saglayabilir. Kur’dn’da verilmek istenen biligsel hedeflerin
somutlastirma neticesinde sunulmasiyla ilgili Hz. ibrahim’in yeniden dirilmeyi somut bir
sekilde ispat eden dort kus alip pargalama misali (Bakara, 2/260.) ornek olarak
gosterilebilir. Bu Ornekteki gibi Ogrencilerin biligsel gelisimlerine uygun olarak

somutlagtirma cihetine gidilebilir.

2.6.2.3. Ince Anlayis ve Derin Kavrayisi Saglama Islevi

Kur’an’da tefakkuh edimi, bazen ince anlayis ve derin kavrayisi saglamaya yonelik
olarak kullanilabilmektedir. Bu, bilginin ve verilmek istenen mesajin sathi/yiizeysel
okunmamasini, ince bir anlayis ve derin bir kavrayisla ele alinmasini gerektirmektedir.
Tefakkuh ediminde bilginin sathi ve yiizeysel 6grenilmesi yerine daha ince bir anlayis ve
kavrayisla ele alinmak istenmesi, bilginin tiim bilesenlerine niifuz edilmek istenmesine
yoneliktir. Zira parcaci/kismi bakis acisinin tim bilesenlerin ifade ettigi anlami
veremediginden elimine edilmesi ve anlamin biitiinciil bir okumayla saglanmasi
gerekmektedir. Bir konuda veya herhangi bir problemin ¢6ziimiinde bilginin tamamina
vakif olunamamasi, yanlis kararlarin verilmesine, istenmeyen degerlendirmelerin
yapilmasina zemin hazirlayabilir. Egitim-0gretim faaliyetlerinde bilginin detayina inmek,
yeni yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasini, bilginin farkli yonlerden anlasilmasini
sagladigindan tefakkuh edimi, {ist diizey zihinsel bir diisiinme siireci seklinde
belirtilebilir.

“‘(Ne var ki) miiminlerin hepsi toptan seferber olacak degillerdir. Oyleyse onlarin
her kesiminden bir grup da, din konusunda koklii ve derin bilgi sahibi olmak ve
dondiikleri zaman kavimlerini uyarmak igin geri kalsa ya! Umulur ki sakinwrlar.”” (Tevbe,
9/122.) *‘Bu ayetin 6nceden cihada katilmayip haklarinda ayet inenlerin, sonradan ayetin
agir ithamlarina maruz kalmamak i¢in topluca cihada giden miisliimanlar i¢in indigi ifade
edilmektedir. Dinde tefakkuh sahibi bir ziimrenin/kiilfet ve zahmete katlanip dinin

inceliklerini iyice ve derinlemesine Ogrenen bilginlerin geride birakilmasinin egitim-
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Ogretim faaliyetlerinin savas olsa bile devam ettirilmek istenmesine isaret etmektedir.’ 5%
Bu ayette ‘‘din alimlerinin dini konular1 derinlemesine inceleyip savastan donen insanlari
egitmesi ifade edilmektedir. Bu ayette gegen ‘‘uyaracaklar’’ ifadesinin egitimi ifade
ettigini belirten Bayrakli, dini konular1 derinlemesine arastirmanin, elde ettikleri bilgileri
Ogretmenin onlar1 yanlislardan muhafaza ettigini ifade etmektedir. Egitimin sagladig:
katiilikten muhafaza etme niteligi, bilgiyle olmaktadir. Ayrica bu ayet, din alimlerinin
veya alaninda uzmanlagmis biitiin ilim adamlarinin geride birakilmasiyla savasa giden
cihad ehli olanlardan istiinliigiine isaret etmektedir. Zira savasta 6liim hadisesi vuku
bulmakla birlikte Allah, ilim ehlinin hayatta kalmasini, bilginin yasatilmasini ve dine
davetin devam etmesini istemektedir.”’*? Egitim-6gretim faaliyetlerinin toplumlarin
kiiltiirel, ekonomik, sosyal, dini, siyasi ve toplumsal kalkinmalarinda {istlendigi islev,
hayati bir 6neme haizdir. Bunun devam ettirilmek istenmesinin savas gibi istenmeyen bir
olguyla degil, ilimle ve bilgiyle olmasinin belirtilmesi, islam dininin bilgiye ve egitime

verdigi onemin bir ifadesi olarak anlasilabilir.

Kisinin ¢evresini olusturan nesne, olay, olgu ve hadiseler, bir¢cok 6geden olusabilir.
Bu 6geler arasinda etkilesim oldugundan bu 6gelerde karsilikli iliskiler bulunur. Bu
karsilikli iliskiler kapsaminda aralarinda i¢ bagntilar bulunabilir. Dolayisiyla karmasik
olan bu nesne, olay, olgu ve sistemlerin yapilarin1 6grenme, analiz yapmay1 gerektirir.
Analiz neticesinde bu bilgi timgeleri daha iyi anlagilmakta ve kavranmaktadir.5* Sentez
basamag ise, analiz basamaginin 6gelerinin belli iligki ve kurallara gore birlestirilip
yaratici bir biitiin olusturma siirecidir. Bundan dolay1 aralarindaki komplike yapilarin,
Ogeler arasi iliskilerin ve bagintilarin, biitiinii olustururken mantiksal veya olgusal
tutarliligin kavranmasi, sathi ve yiizeysel bir perspektifle degil; derinlikli bir anlama ve
kavramayr gerektirmektedir. Bu anlamda tefakkuh kavrami, bilginin anlamaya
gereksinim duymaksizin kavramlar1 hatirlayabilme becerisinde (bilgi basamagi) ifade
edilen bilissel diizeyden daha derin anlamayi ve ince kavrayisi mucip kilmaktadir.
Kur’an’da insanin yaratiligi bahsinde salt bilgi verme yerine ayrintilara inilmesi derin bir
anlama ve kavrama faaliyetine doniiktiir. Tefakkuh kavraminin bilissel hedefleri 6zet

seklinde asagiya alinmustir.

Slyazir, 1992, C. 4, s. 429; Razi, 1990, C. 16, s. 180-181.
592Bayrakli, 2008, C. 8, s. 389; Razi, 1993, C. 12, s. 232.
593S6nmez, 2003, s. 67.
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TEFAKKUH

Ince anlay1s ve derin

Gafil olmama, sozii tam

Somut delillerden isin

kavrayisi saglama

anlama

hakikatini kavrama

Tablo 2.2. Tefakkuh Kavrammm Kur’an’da Kullanim Islevleri Semast

Kur’ani biligsel siireclerin (teakkul, tefekkiir, tedebbiir, tezekkiir, tefakkuh) din

egitimi biliminde asagiya alinan ayirt edici nitelikleri, biligsel/zihinsel diisiinmeyi ifade

etmekle birlikte; Kur’an’in kendine has nitelikleri ve vahiy merkezli oldugu,

miintesiplerine inang ve deger katmayi saglamaya doniik oldugu unutulmamalidir. Egitsel

olarak zihni diisiinme ekseninde egitmeye matuf oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte

akli/egitsel diistinme siirecleri ile benzerlik ve farkliliklar da gosterebilmektedir.

236



Kavramlar

Kur’ani Bilissel Siireclerin Ayirt Edici Nitelikleri

TEAKKUL

Olaylar aras1 bag kurma temelli diisiinme, neden sonug¢ eksenli
diisiinme, rasyonel diisiinme, sentetik ve analitik diisiinme, tefrik
ederek dusiinme, benzerlik ve farkliliklarin bilincine vararak
diisiinme, kiyas eksenli diisiinme, kevni ayetlerden yola ¢ikarak
somut deliller {izerine diisinme, bilinenden bilinmeyene
ulasabilme eksenli diisiinme, clestirel bakabilme ve 6z elestiri
yapabilme temelinde diisiinme, problem ¢6zme ekseninde
diisiinme, sorun tanimlayici diisiinme, metodik tartisma yapabilme
temelinde diislinme, yaratict diistinme, celiskilerin farkina
varabilme ve dikkati bir sey iizerine teksif ederek diisiinme, gegmis

ile gelecek arasinda iliski kurabilme eksenli diisiinme

TEFEKKUR

Bilinenden hareketle bilinmeyene ulasabilme, ilkeden sonuca
gidebilme, somut delil merkezli diisiinebilme, mantiksal akil
yiiriitmede bulunabilme, analitik ve sentetik diislinebilme,
benzerlik ve farkliliklar1 karsilagtirabilme, derin ve anlamh
diisiinebilme, gecmis ve gelecek ile ilgili diisiinebilme, elestirel
diisiinebilme, zihinsel ¢ikarim yapabilme, arastirma ve inceleme

yapabilme, temsil/analoji yoluyla diisiinme

TEDEBBUR

Sonu¢ eksenli diisiinme, bilinmeyenlerin akibeti hakkinda
diisiinerek tedbir alma, arka arkaya ve basamakli diisiinme,
timdengelimsel ve biitiinciil diistinme, kavli ayetlerden hareket
ederek sonucu hakkinda diisiinme, gelecege yonelik ongoriisel ve
tedbir eksenli diisiinme, amag¢ ve hedef yonelimli diisiinme, ¢ok
yonlii diisiinme, analitik ve sentetik diistinme, problemleri tedbir

alarak ¢6zebilme, yaratici ve yansitici diisiinme
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Hatirlama eksenli diisiinme, sebep ve illet merkezli diisiinme,

geemise yonelik diistinme, aktif diistinme, iliskilendirerek geri

TEZEKKUR
getirme eksenli diisiinme, beyin temelli diisiinme, bilgiyi isleyerek
animsama temelli diisiinme
Yaratict (liretken) diistinme, problem ¢6zme eksenli diigiinme,
analitik ve sentetik diisiinme, anlama merkezli derin diisiinme,
TEFAKKUH sebep-sonug eksenli diisiinme, degerlendirme (hiikkim koyma)

cksenli diistinme, benzerlik ve farklilik ekseninde ve karsilastirma

temelinde diistinme, somut veriler 1s18inda delil merkezli diisiinme

Tablo 2.3. Kur’ani Bilissel Siireglerin Temel Ozellikleri Tablosu

KUR’ANI BIiLiSSEL SURECLERIN HEDEFLERI

Kur’an’1 bilissel siireclerin hedefleri, tiim diisiinme edimlerini saglayacak sekilde

ve Ozet halinde asagiya alinmistir.

TEAKKUL

* Celiskileri giderme

« Emir ve yasaklan
idrak etme

* Dogru bilginin o6lgiitii
olma

* Varliklar
ibretle bakma

* Bag kurma ve temsil
etme

* Elestirel diigiinmeyi
saglama

* Tarihi olgulara
rasyonel yaklagma

alemine

TEFEKKUR

TEDEBBUR

» Davraniglarin  ahlaki
ilkelerini belirleme

* Varliklarin mahiyetini
ve gayesini diisiinme

e Inan¢  konusundaki
celiskileri giderme

» Tarthi ve  edebi
anlatimlart diisiinme

+ Ibret almay1 saglama

+ Ogiit almay1 saglama

* Celiskilerden
kurtulmay1 saglama
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TEZEKKUR

TEFAKKUH

» Hatirlama ve zihinde canli tutma
» Zihni ve hissi dinamizmi siirdiirme

« Ogiit ve nasihat verme

o Karsit iki durumun farkini idrak

etme

* Gafil olmama ve s6zii tam anlayip
idrak etme

» Somut delillerden isin hakikatini

kavrama

« Ince anlayis ve derin kavrayisi

saglama

Tablo 2.4. Kur’ani Bilissel Siireclerin Hedefleri Tablosu
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SONUC

Diisinme, Kur’an’da tizerinde g¢okg¢a durulan bir eylemdir. Bu edim, farkli
kavramlarla ifade edilmekte ve aralarinda ince farklar olmakla birlikte genel olarak Allah-
insan-dlem diizleminde ele alinmaktadir. Teakkul, tefekkir, tedebbiir, tezekkiir ve
tefakkuh seklinde belirtilen bu kavramlarin fiil kullanimlari, bu kavramlarin dinamik ve
islevsel fonksiyonlarini ifade etmektedir. Zihindeki bilgi birimleri, bilis alanimizda
kavram ve bilgileri, bu bilgiler arasindaki iliski ve baglantilar1 ve bunlarin islemlerini
belirtmektedir. Bu islemler gelisigiizel ve istemsiz ise ¢agrisim ve hayal, sistemli ve

metodik ise buna diisiinme denmektedir.

Kur’ani diistinme ve siiregleri, modern egitim bilimlerinde neden-sonug iliskisi
kurma, rasyonel diisiinme, analitik ve sentetik diisiinme, delil merkezli diisiinme, olaylar
aras1 bag kurma temelli diisiinme, benzerlik ve farklilik ekseninde diisiinme, elestirel,
yaratici ve yansitici diisiinme, gegmis, bugiin ve gelecek ekseninde diisiinme edimleriyle

benzerlik tasimaktadir.

Kur’an, bu kavramlarla hem iist diizey bilissel becerileri hem de alt diizey zihinsel
becerileri kazandirmak istemektedir. Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarini harekete gegiren olay ve olgular, Kur’an’da bu kavramlarla

ifade edilerek basitten derin diisiinmeye dogru seyir almaktadir.

Kur’ani diisiinme stiregleri, genelde diisiinme anlamina gelmekle birlikte her bir
biligsel diisiinme siirecinin kendine ait bir anlama sahip oldugu, din egitiminin biligsel
hedefleri yoniinden farkliliklar ifade ettigi tespit edilmistir. Bu kavramlarin ifade ettigi
anlamm ve hedeflerin anlagilabilmesi icin 1ilgili yerlerde baglamma gore

degerlendirilmelerinin daha dogru sonuglar verecegi ¢cikariminda bulunulmustur.

Kur’ani bilissel siireclerin varliklara hikmet, amag, ¢eliskilerden uzak, sistematik,
hedef yonelimli, tedbir alma, ibret alma, 6giit saglama, hatirlama ve zihinde canli tutma,
biligsel dinamizmi saglama, somut delil merkezli yaklasma, anlama eksenli bakma
islevlerine matuf olduklar1 goriilmektedir. Egitimin de bu tiir bilissel hedefler saglamaya

ve bu anlamda ikisi arasinda biligsel hedefler cihetiyle benzerlik oldugu tespit edilmistir.
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Biligsel 6grenme kuramlari ve biligsel diisiinme siireglerinin Kur’ani zihinsel
stireclerle benzerlik ve farkliliklarinin bulundugu ifade edilebilir. Kur’an’in kendisine ait
farkli bir diistinme sistematiginin olmasi, salt akil yerine duyu organlar1 ve vahyi de bir
bilgi kaynagi olarak kabul etmesi, olay ve olgulara miisahhas veriler yerine miicerred
bakabilmeyi de ikame etmesi vb., onu biligsel 6grenme kuram ve siire¢lerinden ayiran bir
hiiviyete sahiptir. Kur’an, diistinme edimini modern egitim bilimlerindeki gibi diinyevi
ve sekiiler bilginin insa etme Ozelligini kullanmakla kalmaz; onu rasyonel bir inang
olusturma ve imana davet eden siirecin epistemolojik boyutu olarak gérmektedir. Kur’an,
hem diinyevi hem de uhrevi amag ve hedeflerle diisiinme ediminin iglevsellligini 6n plana
¢ikarmaktadir. Bu diisiinme siireglerini de imana ulagsmak igin vasita seklinde telakki

ederek diisiinme boyutuna dinsel hedefleri ikame etmektedir.
Bu c¢alismada ulasilan ve tespit edilen ¢ikarimlar sunlardir:

Biligsel 6grenme kuramlari ve diisiinme siireglerinin kendilerine ait nitelikleri
vardir. Bunlarin Kur’an ile benzerlik ve farkliliklarinin oldugu ifade edilebilir. Bu
kuramlarin Kur’an’in anlasilmasinda ve egitsel hedefler belirlenmesinde islevsel
olduklar1 tespit edilmistir. Bu kuram ve diisiinme siire¢lerinin 6zelliklerine uygun olarak

din derslerinde kullanilmalar1 olanakli olabilir.

Kur’an’da teakkul, tefekkiir, tedebbiir, tezekkiir ve tefakkuh ile ilgili zihinsel
stirecler te’alliim bilgi edinme siirecine matuftur. Bunlarin islevsel kullanilmasi, bilgi elde
edilmesine ve bu bilgiler hedeflerin kazanilmasina katki sunabilir. Kur’an, aklin neligini
ifade etmekten ¢ok onun ne isleve matuf oldugu iizerine egilerek aklin hidayet ve imana
ulagsmada fonksiyonel tetikleyici ve dinamize eden yoOniine isaret etme baglaminda

diistinme tiirevlerini fiil formatinda kullanmaktadir.

Teakkul ediminin modern egitim bilimlerinde diisiinme, engelleme, bag kurma,
kavrama, anlama, idrak etme, tefrik etme, neden-sonug iliskisi kurma, hiikiim verme gibi
fonksiyonlarin yerine getirilmesinde islevsel bir anlam yelpazesine sahip oldugu

¢ikariminda bulunulmustur.

Tefekkiirlin modern egitim bilimlerinde ilkelerden sonuglara gitme, bilinenden
bilinmeyene ulasma, delil merkezli diisiinme edimine kaynaklik ettigi tespit edilmistir.
Tefekklir ile tedebbiir arasinda farklar vardir. Tefekkiir, isin akibeti hakkinda diistinmeyi

ifade ederken tedebbiir ise isin sonucunu basindan hesap etmeyi belirtmektedir. Tefekkiir,
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aklin deliller tizerine diisiinmesi, tedebbiir ise aklin sonuglar iizerine diistinmesidir.
Kur’an, hem maddi hem de manevi unsurlar tizerine tefekkiire davet etmekte; afaki ve
enflisi delilleri serdetmek suretiyle bilissel hedeflerin gercgeklestirilebildigini
belirtmektedir. Tefekkiir ediminde kevni ayetlerden ve somut delillerden yola ¢ikilarak
diisiinme eylemi islevsel iken tedebbiir ediminde kavli ayetlerden yola cikilarak isin
sonucu hakkinda diigiinme ediminin etkin oldugu ¢ikarimida bulunulabilir. Tefekkiir
ediminde olay ve olgulara tiimevarimsal diisiinme ile yaklasilmakta tedebbiir ediminde
ise tiimdengelimsel diisiinme ile yaklagilmaktadir. Tefekkiiriin modern egitim
bilimlerinde analitik diisiinme becerisi kazandirdigi, tedebbiiriin ise sentetik diisiinme

becerisi kazandirdig1 ¢ikariminda bulunulmustur.

Tezekkiir, modern egitim bilimlerinde geri getirme, unutma, tekrar, pekistirme,
anma, hatirlama, zihinde hazir hale getirme, zihinde animsama, yeniden canlandirma gibi
zihinsel siireclerle benzerlik tasimaktadir. Tezekkiir ile hifzetme arasinda fark vardir.
Tezekkiirde bilginin unutulduktan sonra yeniden hatirlanmasiyla diisiiniilmesi islevselken
hifzetmede ise bilginin muhafaza edilmesi, saklanmasi, kaybolmamasi esastir. Tezekkiir,
kisinin onceden bilip de unuttugu seyin tekrar akla gelmesiyle hatirlanmasini ifade
ederken hatir ise bilginin birden ve aniden akildan ge¢mesi seklindedir. Hatir, daha ¢ok

diistinmenin islevsel olmamasi ve refleks anlaminda kullanilmaktadir.

Tefakkuh, modern egitimde yaratic1 diistinme, problem ¢ézme temelli diisiinme,
analitik diisiinme, sistemli ve metodik akil yiirlitme siiregleriyle benzerlik tagimaktadir.
Analitik diistinmede benzerlik ve farkliliklarin karsilastirilmasi islevsel oldugundan
tefakkuh diisiinme siirecine benzemektedir. Tefakkuh ediminde olay ve olgulara
¢coziimleyici bir mantikla ve kiyas yapilarak yaklasildigi, bu yoniiyle derin ve anlamh
diisiinme hedeflerine matuf oldugu ¢ikariminda bulunulabilir. Tefakkuh, inan¢ ve ahlaki
hususlart diisinme konusu yapmamakta; varligi bes duyu organiyla algilanabilen ve

problemlerin pratik ¢oziimlerinin olabildigi diisiinmeyi merkezine koymaktadir.
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ONERILER

Okul dist 6grenme ortamlarinin olusturularak dgrenenlerin diisiinme nesneleriyle
yiizyiize gelmesiyle tefekkiir ve teakkul siire¢lerinin aktive edilmesi saglanabilir. Ezbere
dayali bilgiler yerine bilginin temellendirilmesi ve rasyonel diizlemde ele alinmasini
saglayacak neden-sonu¢ ve bag kurma temelli diisiinme aktivitelerinin yapilmasi
belirtilebilir. Bilginin yapisi ve igerigine gore analitik ve sentetik diisiinmeyle ilgili
aktivitelerin yapilmasi, bilginin ¢6ziimlenmesi veya sentezinin yapilmasina dair
edimlerin kazandirilmasi saglanabilir. Metafizik ve soyut karakterli dinsel bilgilerin

aktariminda ise akli ve kanit merkezli bir diistinme siirecinin kazandirilmasi saglanabilir.

Ibret ve ders almaya yonelik Kur’an kissalarmin egitim ortamlarinda iizerine beyin
jimnastigi yapmak suretiyle yeniden ele alinmasina yonelik egzersizlerin yapilmasi
saglanabilir. Soyut ve bilinmeyen konularin hangi yas diizeyi olursa olsun bilinen ve
somut Orneklemelerinden hareket edilerek anlagilmasi saglanmalidir. Mevcut
problemlerin ¢oziilmesine yonelik Kur’an’da ge¢cmis kavimlerde yasanan sorunlarin

egitim ortamina tasinarak yansitilmasi suretiyle ¢oziime kavusturulmasi saglanabilir.

Nesne, olay ve olgular1 diizenli bir sira ile tasarlayip sistematik hale getirdikten
sonra rasyonel ve elestirel bakabilme becerisi kazandirilabilir. Bilginin yapisi ve igerigine
gore gruplandirma ve simiflandirma aktivitelerinin yapilmasi, benzerlik ve karsithik

iliskilerinin kurulmasi becerisi kazandirilabilir.

Tedebbiir eksenli diisiinme neticesinde ileride olmasi muhtemel problemlerin
egitim ortamlarina taginarak olasi ¢oziimlerin tartisilmasi ve ¢oziime doniik tedbir eksenli
becerilerin gelistirilmesi kazandirilabilir. Soyut konulara getirilen karsit argiimanlarin
akli ve nakli delil merkezli ciiriitiilmeye yonelik becerilerin kazandirilmasi onerilebilir.

Din derslerindeki kavramlarin agik, anlasilir ve sinirlariin belli olmasi gerekir.
Dipnot veya kavramlar sozliigii eklenerek kavramlar arasindaki biligsel algilama
farkliliklar1 giderilebilir. Fen ve sosyal bilimlerde gecen bilgilerle din dersleri arasindaki
ortak konular baglantilar1 kurulmak suretiyle ortak bir din dilinde islenebilir. Bilgilerin
akli ve nakli kriterlere vurularak elestirel diisiinme siizgeclerinden gegirilip alinmasi ve

bu becerilerin kazandirilmasi saglanabilir.

243



Ahlaki degerlerin kazandirilmasinda diisiindiirme temelli bir din dilinin
kazandirilmasi saglanabilir. Cocuklarin erken yaslarda bilissel gelisimlerine uygun dinsel
sema olusturmalarina doniik dini kavram, sembol, nesnelerle karsilasmasi saglanabilir.

Diisiinme ve tiirevlerinin 6gretimin her kademesinde kullanilmasiyla din alaninin
inga olacag1 dayanagin saglam temellere oturmasi saglanabilir. Dinin dogmatik ve taassub
unsuru olmasi Onlenerek olay ve olgulara rasyonel ve makul dlgiiler icerisinde saglam bir
inang sistemi olusturma becerisi bu siireglerle kazandirilabilir. Orgiin ve yaygin egitimde
smif i¢i veya disinda ¢esitli etkinlikler kullanilarak diisiinme ve tiirevlerini islevsel
kilmaya yarayan biligsel yontem ve stratejiler kullanilabilir. Gezi gozlem, arastirma-
inceleme, tartisma, kavram haritalari, altt sapkali diisiinme, istasyon, balik kil¢igi,
Sokratik buldurma, problem ¢ézme, soru-cevap, yaratici drama, tarihsel empati, 6rnek
olay inceleme gibi teknik, yontem ve stratejiler diisiinme edimini Ogretimin her
kademesinde gelistirecek aktivitelerdir.

Giiniimiizde bilisim ve iletisimde meydana gelen hizli degisimler, bilgiye ulasmay1
kolay hale getirmekle birlikte bilgi kirliligini de beraberinde getirmektedir. Bu da bilginin
giivenirliligi problemini dogurmaktadir. Bunu oOnlemek mantiksal muhakeme giicii
gerektirmektedir. Bundan dolayr Kur’ani ve akli bilissel siireglerin 6gretim ortamlarinda
kullanilmasi bu problemi ortadan kaldirabilir.

Ogretimde ezber, ezberi zihinden tekrar etme alt diizey biligsel becerilerden bilgi
basamagina yoneliktir. Kiiresellegen ve bilgi ¢agi denilen giiniimiizde karmagik konularin
yiizeysel 6grenilmesi ¢aga ayak uyduramama problemini getirmektedir. Ogrencilere
diisinme testleri, analitik ve sentetik diisiinme egzersizleri, ¢ok yonlii degerlendirme
testleri gibi tist diizey bilissel beceri kazandirilmasina yonelik aktiviteler 6nerilebilir.

Universitelerin ilahiyat fakiiltelerinde anabilim dallar1 arasinda interdisipliner veya
multidisipliner ¢aligmalar desteklenebilir. Bu ¢aligmalar, hdkimiyet ve birlikte yan yana
var olma modeliyle islenebilir. Ozellikle din egitimi ile ilgili ¢alismalarda diger bilim
dallarinin verilerinden faydalanilabilir. Din egitimini salt egitim, ilahiyat ve din bilimi
seklinde gorenlerin aksine bagimsiz disiplinler arasi bir bilim olarak gorenler gibi
konulart bilimsel perspektiften islenebilir. Diisiinme ve sliregleri 6grencilerin bilgiyi
oldugu gibi almak yerine bilginin igsellestirilmesine, tartisilmasina, zihinde
tasarlanmasina olanak taniyacak sekilde dizayn edilebilir. Mevcut malzemenin dogmatik

ve elestirel siizgec¢lerden uzak sekilde yapilandirilmasinin getirecegi uzun vadedeki yikici
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sonuglar 6nceden kestirilerek bilginin aktarma/nakil iglevinden ¢ikarilip zihinde organize
edilmesine, iliskilendirilmesine, sebep-sonu¢ baglantilarinin  kurulmasina yonelik
calismalar yapilabilir.

Liselerde giiniin sartlarina uygun sekilde ve 6grenenlerin merkezde olup bilgiyi
almalaria Oncelik veren yol, yontem ve stratejiler kullanilarak grup seklinde sarmal,
piramitsel, kiimiilatif tarzda bilgilerin 6grencilerin zihninde yapilandirilmasina yonelik
aktiviteler yapilabilir. Lise yillarinda soyut islemler doneminde olan genglerin merak ve
ilgilerini canli tutan soyut ve metafizik konulara olan egilimleri diistinme hedefleri
ekseninde beslenebilir. Fen ve sosyal bilimler ile din bilimleri arasinda baglanti
kurmalarina olanak taniyacak sdylem birligi saglanabilir. Miifredatta dersler arasinda
catisma gibi gorlinen hususlar ayiklanabilir. Liselerde din dersleri agiklama, izah etme,
ozelliklerini belirtme gibi Ogrencilerin yaratici ve yansitict diisiinme edimlerini
destekleyecek tiirden olmali, bunun diginda 6zgiin diistinmesini kisitlayict ve cesaretini
kirict sekilde olmamalidir. Ayrica analitik ve sentetik diisiinmeyi saglayici ¢aprasik
diistinme, zitliklardan yararlanma, aksini savunacak deliller getirme gibi diislinmeye
yonlendirilmesi saglanmalidir. Istenmeyen fikirlerle karsilasmadan &nce zihninde onlarla
ilgili hem tanimlayic1 hem de giiriitiicli argiimanlar beraber sunulabilir.

[Ikogretimin baslangicindaki yillarda oyun, drama, taklit ve somut verilerden
faydalanilabilir. Sonraki donemlerde ise derin diisiinmeye hazirlik mahiyetinde anlamli
iliskiler kurmaya doniik, iliskisel diisiinmeyle ilgili aktiviteler yapilabilir.

Kur’an’1 bu diigiinsel agilardan okuma ve tahlil etmenin din egitiminin biligsel
hedeflerinin gerceklesmesinde onemli kazanimlar saglayacagi; bundan dolayr Kur’an’a
bu perspektiften bakilmasi gerektigi 6nerilebilir. Kur’an’da gecen bu bilissel siireglerin
gectigi ayetlerde farkli anlamlara gelebilme olasiliklarinin oldugu, 6grencilerde tek tip bir
bakis agis1 yerine ¢oklu bakis acilar1 gelistirilmelerine firsat tanidigi onerilebilir. Bu
kavramlarin birbirleri yerine kullanimlar1 olanakli olmakla birlikte her birinin gectigi
baglama gore degerlendirilmelerinin daha dogru sonuclar dogurabilecegi Ogrencilere
hissettirilmelidir. Bu ¢alismanin giiclii yan1 6grencilerde bu biligsel kavramlarin ayni
olmadigi, gectigi yerlerde ayni1 anlama alinmamasi gerektigi; zayif yani ise modern egitim
kavramlariyla benzerlik ve karsitlik iligskisinin kurulmasinda karsilasilan giicliiklerdir. Bu
siireclerin 0grencilerde diisiinme olgusunun 6neminin kavratilmasinda 6nemli islevlere

sahip olduklar1 hissettirilebilir.
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