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ONUR SOZU
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Degerler Egitiminde Drama Yonteminin Kullanimma Iliskin Gériisleri (Izmir 1l
Ornegi)” bashkli c¢alismay;, Prof. Dr. Yusuf BATAR’in  damsmanlhiginda
tamamladigimi, bilimsel arastirma ve etik kurallara uydugumu, tezimde yararlandigim

eserleri kaynakcada eksiksiz olarak belirttigimi beyan ederim.
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MALATYA-2022



ON SOz

Okul oOncesi egitim cocuklarin gelisiminde kritik bir evredir. Bu dénemde
kazanilmasi gereken bazi davraniglarin daha sonra telafisi oldukga giigtiir. Cocugun
kesfedebilecegi, 6grenebilecegi, iletisime agik bir aile ortam1 ve kaliteli bir okul 6ncesi
egitim gereklidir. Erken c¢ocukluk donemi, gelisimin hizlandigi, g¢ocugun temel
kavramlar1 Ogrenmeye basladigt bir donemdir. 4-6 yas donemindeki cocugun
algiladiklar1 somuttur. Daha sonra 6grendigi bilgileriyle soyut diisiinmeye baslayacaktir.
Bu donemde degerler ile ilgili bilgilerin temelleri atilir. Degerler yasadigimiz ¢evreye,
tecriibelere, aldigimiz egitim ve kiiltiire gore farklilik gosterebilir.

Okul oOncesi donem c¢ocuklarinin sosyal davraniglar kazanmasinda drama
etkinliklerinin 6neminin biiylik oldugu, cocuklarin bu etkinlikler ile Ogrenmeyi
rahatlikla ve kalici bir sekilde gergeklestirdikleri yapilan arastirmalarla da ortaya
konulmustur. 4-6 yas grubu Kur’an kurslarindaki 6gretici kitabinda degerler egitiminde
drama yonteminin de kullanilmasi 6greticilere onerilmistir.

Calismamiz ti¢ ana boliimden olusmaktadir. Giris kisminda arastirmanin konusu
ve problemi, amaci, 6énemi, kapsam ve sinirhiliklari, temel kavramlari, arastirmanin
varsayimlari ve ilgili aragtirmalar ele alinmistir. Birinci boliimde 4-6 yas Kuran kurslart,
degerler, drama yOntemi konular literatiir tarama yontemiyle verilmistir. Devaminda 4-
6 yas Ogretici kitabindaki drama etkinlikleri yer almistir. Ikinci boliim ydntem
boliimiidiir. Arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama
stireci ve analizi, aragtirmanin gecerlik, glivenirlik ve etik yonii alt basliklar1 bulunur.
Ucgiincii béliimde izmir il ve ilgelerindeki 4-6 yas grubu Kuran kurslarinda ¢alisan 20
Ogretici ile yapilan miilakat bulgularina yer verilmistir. Goriismelerden elde edilen
veriler icerik analizi yontemiyle incelemeye tabi tutulmustur. Son boliimde ulasilan
sonuglara ve gesitli 6nerilere yer verilmistir.

Calismamin en 1iyi sekilde hazirlanmasinda goriis ve tavsiyelerinden
yararlandigim degerli damigmanim Prof. Dr. Yusuf BATAR’a, aileme, sabir ve
yardimlariyla destek olan kiymetli esim Zeynel SAYAR’a tesekkiir ediyorum.

Elif SAYAR
Malatya, 2022



OZET

Bu aragtirmanin amaci 4-6 yas Kuran kurslarinda egitim alan ¢ocuklara degerler
egitiminde drama yontemi kullanimmin kurs oOgreticileri gorlisleri 1s181inda
incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Izmir il merkezinde ve ilgelerinde gorev
yapan 4-6 yas Kur'an kursu 6greticileri olusturmustur. Arastirmada miiftiiliiklere bagl
Kuran kurslarinda goérevli 20 O6gretici ile miilakatlar yapilmistir. Calismada yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. 4- 6 yas Kuran kursu ogreticilerinin
gorlislerinden yararlanilarak degerler egitiminde &greticilerin drama alanindaki
yeterliliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Goriismelerden derlenen veriler igerik
analizi yoOntemiyle incelemeye tabi tutulmustur. Katilimcilarin drama ile ilgili
kendilerini yeterli bulmadiklar1 ancak drama egitimiyle ilgili kurslara katilmaya istekli
olduklari, degerler egitiminde drama yontemini ¢ogunlugun uyguladigi ve en aktif
kullanilmas1 gereken yontem olarak bulduklari sonuglarina ulagilmistir. Drama
yonteminin en c¢ok sabir, yardimlasma, merhamet gibi degerlerin egitiminde
kullandiklar1 ve ¢ocuklarin bu yontem ile kendini ifade etmeyi, empati duygusunu, is

birligini, karsilikli anlayis1 6grendikleri ulasilan diger sonuglardandir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, 4-6 Yas Kuran Kursu, Degerler Egitimi,
Drama, Diyanet Isleri Baskanligi, Kuran Kursu



ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the use of drama method in values
education for children who are educated in Quran courses aged 4-6, under the views of
course teachers. The sample group of the research occurred of 4-6 year old Quran
course instructors working in Izmir city center and its districts. In the research,
interviews were conducted with 20 teachers working in Quran courses affiliated to
mufti offices. In the study, a semi-structured interview form was used. It is aimed to
determine the proficiency of the teachers in the field of drama in the education of values
by making use of the opinions of the 4-6 year old Quran course teachers. It was
examined by the content analysis method compiled from the interviews. It was
concluded that the participants did not find themselves sufficient about drama, but they
were willing to participate in the courses related to drama education, that the majority of
them used the drama method in values education and that 1t should be used most
actively. It is among the other results that the drama method is mostly used in teaching
values such as patience, cooperation and compassion, and that children learn to express

themselves, empathy, cooperation and mutual understanding with this method.

Keywords: Religious Education, 4-6 Years Old Qur’an Course, Values
Education, Drama, Presidency Of Religious Affairs, Qur’an Course
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GIRIS

Calismanin bu bolimiinde; aragtirmanin konusu ve problemleri, arastirmanin
amact ve Onemi, temel kavramlar, aragtirmanin kapsami, sinirliliklar1 ve arastirma
konusuyla ilgili caligmalar yer almaktadir.

Arastirmanin Konusu ve Problemi

Erken cocuklukta egitim bireylerin gelisiminde kritik bir donemdir. Cocugun
kesfedebilecegi, 6grenebilecegi, iletisimi giiglii aile ortam1 ve verimli bir okul 6ncesi
egitim gereklidir. Erken c¢ocukluk donemi, gelisimin hizlandigi, ¢ocugun temel
kavramlar1 6grenmeye basladigi bir donemdir. Bu donem c¢ocuklar1 islem Oncesi
donemdelerdir. Bu yas doneminde her seyi somut olarak algilayan ¢ocuk, zamanla
ogrendikleri ile zihninde fikirler olusturarak soyut diisiinmeye baslayacaktir. Soyut
islemler donemine hazirlik yapilir. Bu donemde degerler ile ilgili bilgilerin temelleri
atilir. Degerler yasadigimiz c¢evre, kiiltlir, egitim ve tecriibelere gore farklilik
gosterebilir. Deger kavrami soyut bir kavram oldugu i¢in okul oncesi donem
cocuklarma nasil bir yontem ile verilecegi dogru segilmelidir. Okul 6ncesi donem
cocuklarmin sosyal davraniglar kazanmasinda oyun ve drama etkinliklerinden
faydalanabilecegi, ¢iinkii cocuklarin bu etkinlikler ile 6grenmeyi rahatlikla ve kalici bir
sekilde gergeklestirdikleri yapilan arastirmalarla da ortaya konulmustur. 4-6 yas grubu
Kur’an kurslar1 6gretici kitaplarina baktigimizda bir¢ok degerin egitiminde drama
yonteminin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Bununla birlikte bu yonlendirmenin gergeklestirilebilmesi biiylik o6l¢iide
dgreticilerin bu yéntemi uygulama yeterlilikleriyle dogrudan iliskilidir. ilgili literatiirde
4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslar1 6greticilerine iligkin gesitli arastirmalar yiiriitiillmesine
karsin Ogreticilerin drama yontemini kullanma yeterliliklerine yonelik herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Bu ¢ercevede 4-6 yas Kur'an kursu Ogreticilerinin degerler
egitiminde drama alanindaki yeterlilik durumlarina iliskin goriisleri nelerdir? seklinde
belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmada; ogreticilerin drama konusunda genel bilgi
diizeyleri, drama etkinliklerini degerler egitiminde kullanirken karsilastiklar1 sorunlar ve
¢oztimleri, derslerinde drama kullaniminin kisisel gelisimlerine etkilerini saptayabilmek

i¢in alt problemlerin cevaplari aranacaktir.



Izmir ilindeki 4 -6 yas Kur’an kursu dgreticilerinin degerler egitiminde drama

yontemini  kullanmasi ile ilgili arastirmada bu sorularin cevabi aranmaya

calisiilmaktadir;

Ogreticilerin drama yontemine iliskin bilgi diizeyleri nasildir?

Ogreticilerin degerler egitiminde drama kullanimina iliskin gériisleri nelerdir?
Ogreticilerin drama uygulamalarinda kendi yeterlilikleri hakkindaki gériisleri
nelerdir?

Ogreticilerin drama uygulamalarinda materyal ihtiyac1 hakkindaki goriisleri
nelerdir?

Ogreticilerin drama uygulamalarindaki fiziki alana iliskin goriisleri nelerdir?
Ogreticilerin drama uygulamalarinda karsilastiklar1 giigliikler nelerdir?
Ogreticiler drama uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlarin ¢dziimiinde hangi
yollara bagvurmaktadirlar?

Ogreticiler derslerinde drama ydntemini hangi siklikta uygulamaktadir?
Ogreticiler drama yontemini en sik hangi degerlerin  egitiminde
kullanmaktadir?

Ogreticilerin drama ile degerler egitiminin ¢ocuklara katkilar1 hakkindaki
goriisleri nelerdir?

Ogreticilerin uyguladiklar drama ydntemi g¢ocuklarm yas gruplarina gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Ogreticilerin uyguladiklari drama yéntemi smiftaki cocuk sayisina gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Drama yonteminin 6greticilerin kendi gelisimlerine katkilari nelerdir?

4-6 yas grubu Ogretici kitabinda Onerilen drama oOrnekleri ve etkinlikleri

hakkindaki 6greticilerin fikirleri nelerdir?

Arastirmanim Amaci ve Onemi

Konuyla ilgili literatiir incelendiginde daha 6nce 4-6 yas Kur'an kurslarinda

drama metodunun kullanilma durumu ve Ogreticilerin yeterlilik diizeylerinin, egitim

durumlarinin  ve drama etkinliklerini uygulamak ic¢in imkanlarin yeterliliginin

incelenmesine yonelik ¢alismanin olmamasi problem olarak goriilmiis ve bu ¢alismayla

¢Ozlime kavusturulmasi amaglanmustir.



Bu arastirmada 4-6 yas Kur'an kursu 6greticilerin goriislerine gére okul dncesi
egitim donemindeki ¢ocuklara degerler egitiminde drama ydntemini uygulamanin
etkileri incelenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda Izmir ili ve ilgelerinde gorevli 4-6 yas
Kur'an kursu 6greticileriyle miilakatlar yapilmistir. 4-6 yas Kur'an kursu 6greticilerinin
goriisleri dogrultusunda degerler egitiminde drama alanindaki yeterliliklerinin
belirlenmesi amaglanmistir.

Bu arastirmadaki veriler, izmir ilinde ¢alisan 4-6 yas Kur'an kursu dgreticilerinin
degerler egitiminde drama uygulamalarindaki yeterliliklerinin belirlenmesi, verimliligin
arttirilmasi ve bu konuda yapilacak yeni arastirmalara 1g1k tutmasi agisindan onemlidir.

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarimin sosyal davraniglar kazanmasinda oyun ve
drama etkinliklerinden faydalanabilecegi, bu etkinlikler ile bilgi ve tutumlar1 rahat,
eglenceli ve kalici bir sekilde oOgrendikleri yapilan arastirmalarla da ortaya
konulmaktadir (Bulut ve Aktepe, 2015: 1083, Kaya ve Antepli, 2018, Orug ve Cagur,
2018: 156).

Kapsam ve Smirhliklar

Bu calismanin kapsami, 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinda calisan kurs
ogreticileri sinirlandirilmistir. Calisma grubu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Izmir il
merkezinde gorev yapan 4-6 yas Kur’an kursu 6greticilerinden olugsmaktadir. Calismada
20 ogretici ile miilakatlar diizenlenmistir. Katilimeilar goniillii kisilerden olusmustur.

Arastirmanin Varsayimlari

1- Miilakata katilan &greticilerin  sorulara gergcek cevaplarini  verdigi
varsayilmaktadir.

2- Miilakattan elde edilen bulgularin durumu ger¢ek¢i bir bigcimde ortaya
koyacag varsayilmaktadir.

3- Arastirma icin kullanilan yar1 yapilandirilmig goériisme formu arastirmanin
konusu hakkinda veri toplamak i¢in yeterlidir.

Temel Kavramlar

4-6 Yas Kur’an Kursu: 4-6 yas grubundan ogrencilerin cami ve Kur’an
kurslarina gelebilmesi, ¢ocuklarin din egitimi ihtiyacinin karsilanmasina yonelik
faaliyetleri olan bir yaygin din egitimi hizmetidir. Okul 6ncesi ¢ocuklara dini, ahlaki
degerlerin ogretildigi, Kur’an-1 Kerim’in ses ve sekil olarak tanitildig1 bir programdir

(DIB, 2018: 6).



Degerler Egitimi: Deger kelime anlami “bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan
soyut olgii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet, paha” seklinde tanimlanmaktadir (TDK,
2022). “Deger, bir toplumun maddi ve manevi gelisimi i¢in o toplumun bireyleri
tarafindan onanmis ortak duygu ve diisiinceleri ifade eden ilkeler biitiintidiir” (Geng ve
Eryaman, 2008: 90). Degerler egitimiyle bireylerin dogru karakter edinimi, bireyin ve
toplumun huzuru ve bunun nesilden nesile aktariminin ger¢eklesmesi amaclanir.

Drama: ‘Dran’dan tiiretilmistir. Yapmak, etmek, eylemek anlamini tagimaktadir.
“Drama, eylem anlamini tasir. Tiyatro bilimi c¢ercevesinde drama, Ozetlenmis,
soyutlanmis eylem durumlari anlamini almistir.” Ayrintili bir tanimla drama, bireyin
tiim insanlarla girdigi dolayli veya dolaysiz tiim iligkiler, asgari diizeydeki etkilesim bile
dramatik an1 veya dramatik durumu ifade eder (San, 1990: 573).

Ilgili Aragtirmalar

Arastirma sirasinda 4-6 yas Kur'an kurslarinda drama kullanimi ile ilgili
dogrudan bir g¢alisma yapilmadigi gorilmistir. Bununla beraber egitimde drama
yonteminin kullanimi ve 4-6 yas Kur'an kurslarn ile ilgili yapilan calismalara
rastlanmistir. 4-6 yas Kur'an kurslarinin agilmastyla egitimin kalitesi, 6gretim programu,
Kur’an kursu oOgreticileri ve velileri dikkate alinarak ihtiya¢ beklentileri gibi bazi
caligmalar yapilmistir.

4-6 yas Kur’an kurslari ile ilgili yapilan ¢aligmalar:

Kurt (2017) 4-6 yas Kur’an kursu Ogrencilerinin ve velilerinin ihtiya¢ ve
beklentileri lizerine arastirma yapmuistir.

Yagct (2018) ve Acur (2019) galismalarinda 4-6 yas grubu kurs 6greticileriyle
goriismeler yaparak 4-6 yas grubu Kur’an kurslar1 hakkinda ihtiyac ve beklentileri tespit
edip degerlendirmislerdir.

Bayka (2019) tezinde 4-6 yas Ogretim programini Ogreticilerin ve velilerin
goriislerine gore incelemistir.

Bac1 (2019) “Kuran Kurslar1 Ogretim Programi (4-6 Yas Grubu) ile Okul Oncesi
Egitim Programinin Karsilastirilmasi™ isimli ¢alismasinda dokiiman analizi yontemini
kullanmistir. Okul oncesi egitim programindaki asil hedefin ¢ocugu ilkokula
hazirlamak, 4-6 yas grubu 6gretim programinin ise ¢gocugun dini bilgilerini gelistirmek

oldugunu ¢alismasinda ifade etmistir.



Urdogan (2019) “Okul Oncesi Kuran Kursu Ogretim Programinin Program
Gelistirme Acisindan Degerlendirmesi” isimli ¢alismasin1 4-6 yas oOgreticilerinin
goriisleri dogrultusunda yapmastir.

Dogan (2019) “4-6 Yas Grubu Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitim- Ogretim
Yeterlilik Algilart (Kayseri Ornegi)” isimli calismasinda 179 Kuran kursu &gretici ile
anket yapmustir. Ogreticilerin yeterlilik algi puanlarmin hizmet ici egitime katilma
durumlarina gore farklilastigini calismasinda ifade etmistir.

Tiifek¢i (2020) ise yaptig1 calismada DIB tarafindan agilan 4-6 yas Kur’an
kurslar1 egitimini 0greticilerin ve velilerin goriislerine gore incelemistir. Arastirmada iki
ayr1 ¢aligma grubu vardir. ilk grup Kirikkale il ve ilge Miiftiiliiklerine bagh 4-6 yas
grubu Kur’an kurslarinda ¢alisan 30 6greticiden olusmaktadir. ikinci grup ise Kirikkale
Il ve Ilge Miiftiiliiklerine bagl 4-6 yas grubu Kur’an kurslarma ¢ocugunu goénderen 30
veliden olugmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve igerik analizi yontemi
kullanmustir.

Karaca (2020) Kur’an kurslarinda (4-6 yas grubu) verilen degerler egitiminin
ogretici goriisleri dogrultusunda bir incelemesini yapmistir. Konya ili Selg¢uklu ilgesi
icerisinde 4-6 yas grubu Kur’an kurslarinda gorev yapan 10 o6greticiyle goriismeler
yapmistir.

Egitimde drama yonteminin kullanimiyla ilgili yapilan ¢alismalar:

Kaf (1999), “Hayat Bilgisi Dersinde Baz1 Sosyal Becerilerin Kazandirilmasinda
Yaratict Drama Yo6nteminin Etkisi” adli ¢aligmasi bir deney iki kontrol grubu modeline
gore diizenlenmistir. Calisma Adana ili Seyhan ilgesinde Ilkdgretim iiglincii sinifa giden
50 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Metin (1999) “Dramanin 5-6 Yas Cocuklarinin Sosyal- Duygusal Gelisimlerine
Etkisinin Incelenmesi” isimli calismasinda deneme modeli kullanilarak Istanbul
ornekleminde 25 deney grubu, 25 kontrol grubu, Zonguldak ilinden 23 deney grubu, 22
kontrol grubunu olusturmustur.

Diler (2001) g¢alismasinda ilkogretim DKAB ders programinin dramatizasyon
yontemiyle islenmesine yonelik degerlendirmesini yapmistir. Dramatizasyon
yontemiyle hazirlanmis ders planlar iki ayr1 okulda uygulanmis ve uygulama ile ilgili

degerlendirme yapmustir.



Aslan (2008) “Drama Temelli Sosyal Beceri Egitiminin 6 Yas Cocuklarinin
Sosyal Iliskiler ve Is birligi Davranislarma Etkisi” isimli ¢alismasi Aydm ili Soke
ilgesinde MEB’e bagli okul 6ncesi egitim kurumuna giden 6 yasinda 34 6grenci ile 6n
test- son test deneme modelindedir.

Bagdatli (2010) “ilkdgretim Okullarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde Egitici Dramanin Kullanimi” adli ¢alismasinda egitici drama yontemi
kuramsal olarak din egitimine uyarlanmis ve uygulama c¢alismasi ile verimini
gozlemlemistir.

Yapal1 (2018) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Drama Alanindaki Yeterliliklerinin Belirlenmesi Sivas li Ornegi” adl
calismasinda 98 okul Oncesi Ogretmeninin drama yontemine yeterliliklerini tespit
edilmeye ¢alismistir.

Delihasanoglu (2021), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaratici Dramaya iliskin
Tutumlar1 ile Yaratict Drama Yontemini Kullanmaya Yonelik Oz Yeterliliklerinin
Incelenmesi” isimli galigmasii Diizce ilindeki okul 6ncesi dgretmenleri ile iliskisel
tarama yontemini kullanarak gerceklestirmistir.

Ilgili arastirmalara bakildiginda Kur'an kurslarinda (4-6 yas grubu) drama
kullanimi1 ile ilgili dogrudan bir calisma yapilmadigi goriilmiis ve bunun eksikligi
hissedilmistir. Calismamiz vesilesiyle belirttigimiz eksikligin giderilmesine katki

sunmak ve bu alanda yeni caligmalar yapilmasma on ayak olmayi arzu ediyoruz.



BIiRINCi BOLUM
ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI

Calismanin bu boliimii {i¢ basliktan olusmustur. ilk baslikta 4-6 yas Kur’an
kurslartyla ilgili konular ele alinmistir. Ardindan drama yontemi bashigi yer almistir.
Burada dramanin amacima, Onemine, asamalarina ve cesitleri gibi konulara yer
verilmistir. Ugiincii baslikta dgretici kitabindaki dramalara yer verilmistir.

1.1. 4-6 Yas Kur’an Kurslan

Modern yasamla beraber Islam toplumu geleneksel aile 6zelliklerinden bir
kismini yitirmis veya yitirmeye yiiz tutmustur. Bugiin aile yapisi aile biiyiiklerinin
birlikte yasadigt modelden uzaklasarak g¢ekirdek aileye doniigmiistiir. Cocuklarin din
egitiminde ailenin fertlerinin dogrudan veya dolayl etkileri bulunmaktadir. Cocuklara
saglikli bir sekilde egitimin verilmesi i¢in aile yapisinin diizenlenmesi gerekmekte
ancak aligkanliklarimiz ve beklentilerimiz degistigi i¢in geleneksel aile yapisina
donmek kolay degildir. Bu durumda mevcut kosullara gore din egitimini
gerceklestirmemiz gerekecektir. Tiim bu degisimler din egitimi i¢in egitim kurumlarin
daha da 6nemli hale getirmektedir (Orug ve Koyli, 2017: 117).

Dini egitimin temeli birgok alanda oldugu gibi okul Oncesi donemde atilir.
Cocugun aile bireylerini taklit etmesiyle dini egitim baglar. Bu taklitler dini
davraniglarin temellerini olusturur. Bazi aileler dini davranisin bireyin ilerideki
yasantisinda da devam etmesini istedikleri i¢in okul 6ncesi donemde dini egitim veren
kurum arayisindalardir. MEB’e bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda din egitimine yer
olmadig igin aileler DiB’e bagli kurslara ve 6zel egitim kurumlarina ydnelmektedirler
(Sasa, 2021: 2).

Islam dini agisindan erken yaslardan itibaren ¢ocuklara bazi dini degerlerin
Ogretilmesine yonelik tavsiyelerin varligi ve geleneksel olarak Gteden beri bu konuda
varligint siirdiiren bazi geleneksel uygulamalar giliniimiizde de aileleri bu konuda
arayisa itmistir. Peygamberimiz (s.a.v.) ¢cocuklarimiza sevginin, sayginin, dogrulugun
giizelligini; yalanin, iftiranin kotiliigiint; degerlerimizi, abdest, namaz gibi temel dini
vecibeleri 0gretmemizi istemektedir. Hz. Peygamber cocuklarin Kur’an sevgisi ve
Kur’an ile yetistirilmesini tavsiye eder (Deylemi, 2/377). Hz. Peygamber (s.a.v.)

namazda sirtina ve basina ¢ikan ¢ocuklara hosgorii gostermis, secdeyi uzatarak onlari



mutlu etmeye c¢alismig, kendi ile oynamalarina izin vermistir (Buhari, Salat: 106 /
Miislim, Mesacid: 42).

Kur'an kurslari, Misliimanlarin din egitimi ve 6grenimi konulardaki istek ve
ihtiyaglarma yanit vermek i¢in kurulmus yaygin din egitimi kurumlaridir. Bu kurumlar,
toplumdaki tiim bireylere din egitimi sunacak ozellikleri biinyesinde barindirir. Bu
ozellik bireylerin istek ve ihtiyaglarini karsilamada Kur'an kurslarinin ¢ok 6nemli ve
islevli oldugunu gosterir (Korkmaz, 2017: 323).

Yaygin din egitimi, her yastan bireylerin din egitimi ihtiya¢larini karsilamak,
dini bilgilerini artirmak i¢in verilen sistemli bir egitimdir (Tosun, 2015: 181). Yaygin
din egitimi faaliyetleri camiiler ve Kur’an kurslar1 araciligr ile halka ulasmaktadir.
Yaygin egitimin okul Oncesi donemini kapsayan kurslar araciligi ile ¢ocuklar o
yaslardan itibaren Kur’an ve dini egitim ile tanigsmakta ve gelisimlerine uygun dini
egitimi alabilmektedirler.

Gelisen diinyada bilimde, teknolojide ve toplumsal yasamda meydana gelen
degisim ve doniistimler her kurumu etkiledigi gibi Kur'an kurslarini da etkilemistir. Son
yillarda kurslarda yapilan din egitimi faaliyetlerinin niteligini gelistirmek amaciyla
yeniden yapilandirma galigsmalar1 baslamistir. Bu ¢ergevede, bu kurumlarin fiziki ve
teknik imkanlarinda, O6gretim programlarinda, ders kitaplart ve diger Ogretim
materyallerinde, mevzuattaki bazi1 degisikliklerde, ogreticileri gelistirme (hizmet ici
egitimler, toplantilar, seminerler vb.) uygulamalarina hiz verilmistir (Korkmaz, 2017:
324).

Diyanet Isleri Baskanlifi’'na bagli olarak faaliyet gosteren yaygin egitim
kurumlarindan Kur’an kurslar1 Cumhuriyet’ten giiniimiize kesintisiz olarak Kur’an
egitimi ve ogretimi gerceklestiren tek kurumdur (Ocal, 2011: 512-515). Ulkemizde
nerdeyse 20 yil boyunca (1930-1949 yillar arasi) okullarda din dersi veya ahlak dersi
okutulmadig1 gibi benzer egitim veren hicbir dini okul bulunmamaktayd: (Baskurt,
2007: 124). Tirkiye’deki Kur’an kurslari sayisi 1935’lere kadar sadece 10 civarinda
iken, sonraki 15 yilda da bu sayida ciddi bir degisiklik yasanmamuis, ¢ok partili donemle
birlikte, 1950’11 senelerde bu rakam 127’ye ulasabilmistir (Buyrukcu, 2007, 144).

Diyanet Isleri Baskanhigi, 2 Haziran 1980°de, camilerde din gorevlileri
tarafindan halka yonelik Kur’an-1 Kerim ve dini bilgiler derslerinin yapilmasinin

zorunlu oldugunu bir genelge yayinlayarak duyurmustur (Bulut, 1998: 111). Yaygin din



hizmetleri 1990 tarihli yonetmelikle daha fazla gelistirilmistir. Yaz tatilinde gocuklar
i¢in yaz kurslar1 ve aksam kurslarinin baglamasina ve kurs olmayan yerlerde, camilerde

Kur’an derslerinin yapilmasina olanak taninmustir (Zengin, 2011: 20).

1997 ve 1999 wyillarinda getirilen, Kur'an kurslarina kaydolabilmek igin
ilkogretimi bitirmis olmak (8 yil kesintisiz egitim) ve yaz Kur'an kurslarina kayit i¢in
ilkdgretim 5. sinift bitirmis olmak sartlart Kur’an kurslarini fazlasiyla etkilemis, kurs
sayilar1 yar1 yariya diismiistiir. 2003 yilindan sonra kurslarla ilgili istatistikler yeniden
yiikselise gecmistir (Bayraktar, 2003: 200).

Kur’an kurslarinda yas sorunu ile ilgili en biiyikk degisiklik 2011 yilinda
olmustur. “633 sayili DIB Kurulus ve Gérevleri Hakkinda Kanun’da degisiklik yapan
653 sayili Kanun Hiikkmiinde Kararname i¢in bk. Resmi Gazete, 17.09.2011, say1
28057 1lgili kanunda degisiklik yapilarak yaz kurslarindaki yas sinirlamasi
kaldirilmistir. Béylece ¢ocuklarin yas sinirlamasi olmadan kurslara kayit yaptirabilmesi

i¢cin ¢ok onemli bir adim atilmistir (Resmi Gazete, 2011).

Kur’an kurslarina devam etmede yas sinirmin kaldirilmas: ile birlikte okul
oncesi ¢ocuklarinin din egitimi noktasinda Baskanliga sorumluluk yiiklenmistir. “Bu
baglamda oOncelikle okul Oncesi doneme iligkin programli din egitimi ve Ogretimi
etkinliklerinin gergeklestirilmesi amaciyla DIB tarafindan bir pedagog, iki din egitimi
Ogretim tyesi, iki okul dncesi 6gretmeni, ti¢ Kur’an Kursu 6greticisi ve bir imam-hatip
lisesi 6gretmeninden olugan bir komisyon kurulmus ve ilgili komisyon marifetiyle ‘4-6
Yas Grubu Kur’an Kurslart Ogretim Programi’ hazirlanmustir. Olusturulan program
cercevesinde 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Ankara, Istanbul, izmir’de 10 sinifta;
Adana, Diyarbakir, Erzincan, Gaziantep, Samsun, Kayseri ve Rize’de 5 sinifta olmak
tizere toplam 10 ilde 4-6 yas grubu Kur’an kurslar1 igin pilot uygulama baglatilmistir”
(Yagci, 2018: 52). Proje 2014-2015 egitim 6gretim doneminden beri tiim iilke genelinde
faaliyete gegmistir (Yazibasi, 2020: 100).

Ihtiyag  Odakli Kur'an kursuna giden kisilerin biiyiik bir kismmin ev
hanimlarindan olusmasi ve bu hanimlarin o yas grubu cocuklara sahip olmasi,
cocuklarmin din egitimi ihtiyaglarinin karsilanmasi icin Miiftiiliiklere ve Baskanliga

miiracaat etmeleri gibi sebeplerin de etkisiyle 26 Ocak 2012 tarihinde DIB tarafindan



“4-6 Yas Din Egitimi Projesi” yiiriirlige konulmustur. Programin 6grenci sayisi
seneden seneye giderek artmistir (Bayka, 2019: 20, Yazibasi, 2020: 100).

Hazirlanan bu programda 4-6 yas grubu icin &gretici ve etkinlik kitabi
olusturulmustur. 2014 yilindan itibaren programi uygulayan kurslara izleme faaliyetleri
ve degerlendirme anketleri yaptirilmis, calistaylar, atdlye calismalari ve toplantilar
yapilmustir (Sasa, 2021: 81). ilk hazirlanan “Kur'an Kurslari Ogretim Programi (Okul
oncesi donemi)” gelisen, degisen sosyokiiltiirel sartlar, uygulamadan elde edilen
dontitler, hitap edilen kitlenin ilgi ve istekleri, daha 6nceki veriler goz oniine alinarak
uzmanlardan ve akademisyenlerden olusan komisyon tarafindan gilincellenmis, 2018
yilinda giincel haliyle uygulamaya konulmustur (Bayka, 2019: 20). Calismalar
sonucunda ilk 2 hafta kursa uyum siireci diizenlenmis, bazi konularin yerleri
degistirilmis, 6lgcme ve degerlendirme cizelgeleri hazirlanmis, aile katilimi saglanmaya
yonelik uygulamalara yer verilmistir (DIiB, 2018: 6).

Hazirlanan programda “Dini Bilgiler” ve “Kur'an-1 Kerim” olmak iizere iki
O0grenme alani bulunmaktadir. Temel 6gretim, ek 6gretim ve yaz kursu olarak farkli
uygulama bicimleri bulunmaktadir. Temel 6gretimde; haftada 12 saat Dini Bilgiler, 6
saat Kur'an Kerim olmak {izere toplam 18 saat, ek 6gretimde ise haftalik 4 saat Dini
Bilgiler, 2 saat Kur'an-1 Kerim olmak iizere toplam 6 saat egitim uygulanmaktadir.

Kur'an-1 Kerim o6grenme alaninda Kur'an’i tanima ve sevme esas alinarak,
cocugun kapasitesine gore ilerlemeyi hedefleyen, harfleri tanima, Kur'an okuma ve
ezber seklinde konular vardir. Dini Bilgiler 6grenme alaninda, dini bilgilerin yan sira
birlik ve beraberlik, sevgi, saygi, dostluk, kardeslik, hosgorii, vatan sevgisi, sehitlik,
gazilik ve yas donemlerine uygun evrensel degerler bulunmaktadir. Programin genel
yapist incelendiginde degerler egitimine daha ¢ok agirlik verildigi goriilmektedir.

4-6 Yas Grubu Ogretim Programi baz1 temel ilkelere dayanmaktadir (DIiB, 2018:
8-9). Bu ilkelerden bazis1 sunlardir:

- “4-6 yas Kur'an kursu egitim siireci, ¢ocuklarin ihtiyaglarina ve bireysel
farkliliklarina uygun etkinliklerle yiiriitiilmelidir.”

- “Demokratik egitim anlayisina uygun egitim ortamlar1 diizenlenmelidir.”

- “Etkinlikler hazirlanirken ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglari, ayn1 zamanda ¢evrenin

ve kursun imkanlar dikkate alinmalidir.”
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“Cocugun  hazirbulunusluk seviyesi ve ©n bilgileri goézlemlenip,
degerlendirilmelidir.”

“Egitim slirecinde, yaparak yasayarak 6grenmesini saglayacak uygun firsatlar
verilmelidir.”

“Bu egitimle ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi, yardimlagsma, hosgori,
dayanisma, sorumluluk vb. duygu ve davraniglar1 gelistirilmelidir.”
“Programda yer alan etkinliklerde oyun miimkiin oldugunca kullanilmalidir.
Her oyunda degerler egitimine yonelik bir kazanim bulunmasia dikkat
edilmelidir.”

“Bu donemde verilen degerler egitiminin salt bilgi 6gretmekten ziyade,
cocukta dini bir etki birakma ve dini duygunun gelismesine katki saglamay1
hedefledigi unutulmamalidir.”

“Ogretici, kitapta yer alan etkinlikleri uygulamadan dnce materyal ve ortamla
ilgili hazirlikli olmalidir.”

“Ogretici, kitapta yer alan etkinlikleri uygularken oyun ve dramalarda yer
alma konusunda bir ¢ekince yasamamalidir.”

“Egitim siirecinde anlatim, soru cevap, drama, 0rnek olay, gosterip yaptirma,
tartisma gibi ¢ocuklarin yaparak yasayarak 6grenmelerini saglayacak yontem
ve teknikler kullanilmalidir.”

“Ogretici, egitim siiresince gocuktaki yeteneklerin gelismesine, yeni beceriler
edinmesine destek olmali, cocugu takdir etmeli, ¢gocugu iyi bir model olmali
ve yeni 0grenme firsatlar1 olusturmalidir.”

Ogretim programindaki ilkelere baktigimizda her ¢ocugun &zel ve biricik

oldugunu unutmadan, hazirbulunugluklarint goz Oniine alarak, yaparak yasayarak

tecriibe etmesine firsat taniyarak bir 6grenme siireci gerceklestirilmesi istenir. Dramanin

Oziinde de yasayarak deneyimleme vardir. Cocuk degerler egitimindeki dramatik

uygulamalar gercgeklestirdiginde kalici izli davranis degisikliklerine, Ogrendigini

somutlagtirmasina yardimci olacagina, dili akic1 kullanmasina yardimer olacaktir.

DIB tarafindan uygun bulunun biitiin kurslarda ilge miiftiiliiklerince 4-6 Yas

grubu Kur’an kurslari agilmasi miimkiindiir. Bu kurslara 4 ile 6 yas (48-72 ay)

araligindaki erkek ve kiz ¢ocuklar1 katilmaktadir. 4-6 yas Kur'an kursularinda smif

acilabilmesi i¢in en az 12 9grencinin kayit edilmesi gerekir. 4-6 yas kurslar1 6gretim
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programinin istenilen basariya ulagilabilmesi i¢in dngoriilen sinif mevcudu en fazla 15
ogrencidir (Karaca, 2020: 41).

4-6 Yas Din Egitimi Projesi, ¢ocuklarm Islam dininin ana kaynag1 olan Kur'an-1
Kerim’i ses ve sekil olarak kendi seviyelerinde tamimalar1 yaninda sevgi, saygi,
yardimlasma, iyilik, adalet, sorumluluk, dogruluk ve sabir gibi islam dininin temel
degerlerini insan hayatina anlam kazandiran unsurlardan biri olarak fark etmelerini
hedeflenmektedir. Iyi aliskanlhiklar edinmelerinin yani1 sira beden, zihin ve duygu
gelisimlerine katki saglayacak sekilde Ogrenim gormelerini saglayacak bir ortami
amaclamaktadir (DIB, 2018: 6).

Diyanet Isleri Baskanligi 4-6 yas grubu Kur'an kurslar1 ile Cumhuriyet
kuruldugundan bu yana ilk kez resmi olarak okul dncesi donemde dini egitim vermeye
baglamistir. Son yillarda okul éncesi din egitimine dair MEB ve DIB is birligi ile
calismalar yapildigi goriilmektedir (EK 1, EK 2). 26/07/2014 tarihli ve 290742 sayili
Resmi Gazete’ de yayimlanan Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim
Kurumlar1 Yonetmeligi’nde birlikte calisildigina dair maddeler bulunmaktadir. (Resmi,
2014).

Orgiin egitim sistemimizin kademelerinin hicbirinde erken g¢ocuklukta din
egitimi verebilecek egitimcilere yonelik kurum bulunmamaktadir. “Milli Egitim
Bakanhigi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii” tarafindan “Okul Oncesi Cocuk
Gelisimi ve Egitimi” (380 saat) adinda modiiler sertifika egitimi verilmektedir. Bu
egitim programi, ilge miiftiilikklerinin ve Halk Egitim Merkezlerinin planh bir sekilde
calismasi suretiyle Kur'an kursu 6greticilerine uygulanmaktadir.

Okul oncesi egitim Cumbhuriyet’in kurulmasi ile beraber geri planda kalirken,
din egitimi de bazi kisitlama ve yasaklarla karsilagsmistir. Okul oncesi egitimin tekrar
giindeme gelmesi ise 1974 yilinda olmus, 2006 yilinda X VI I . Milli Egitim Surasi’nda
okul 6ncesi egitimin zorunlu olmasina karar verilmistir (Orug, 2014: 46-48).

MEB’in okul 6ncesi egitim programi incelendiginde, 36-72 aylik ¢ocuklarin
sosyal, psikomotor, zihinsel ve dil gelisimlerinin esas kabul edildigi, dini ve ahlaki
gelisim alanlarnin énemsenmedigi anlagilmaktadir. Ancak gelisimin temel ilkelerine
gore gelisim bir biitiindiir. Tiim alanlar birbirlerini etkiler ve biitiinliik icerisinde ilerler

(Aslamaci, 2020: 161).
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Batili toplumlara baktigimizda okul oncesi donemde din egitimi ile ilgili yasal
bir zorunlulugun olmadigini1 goriirliz. Fakat okul oncesi egitim kurumlarinin %70’ nin
kilise ve kilise vakiflar1 tarafinca isletildigi dikkate alindigi zaman, din egitiminin
verildigini sOyleyebiliriz. Bu kurumlarda kilisenin etkilerini gormek miimkiindiir.
Burada verilen egitimlerin miifredatina baktigimizda Hristiyan degerlerini aktarma ve
aligkanlik edinmesini saglama gibi hedefler icermektedir (Koyli ve Orug, 2017: 146).
1.2. Degerler

Deger, davranislarin iyi, giizel, dogru ve kutsal olduguna dair inang ve
kabullerimizdir. Deger, insanin yeteneklerinin, iyi ve olgun insan olmasina katki
saglayan, kisiyi yiicelten ve hayatin merkezinde yer alan manevi bir olgudur (Hokelekli,
2011: 265).

Degerler, kiiltiirel, dini, milli, insani veya evrensel olarak nitelendirilebilir.
Degerlerin bir kaynagi vardir. Kiiltiirel ve milli degerler o toplumun birikimlerinin
sonucudur. Orf, adet, gelenek ve gdrenekler bu gruba girer. Dini degerlerin kaynagi da o
toplumun inandig: dindir. Evrensel degerler pek degismeyen, tarihsel birikimle olusan
veya yaratilistan gelen ortak degerlerdir (Yilmaz, 2013: 14).

Insanlarin yasadigi her alanda kurallar ve dolayli olarak degerler vardir.
Toplumda degerler ile birlikte yasariz. Toplumsal hayati degerlerden soyutlanmis bir
sekilde diisiinemeyiz. Temel toplumsal degerlerin bazilari; sevgi, saygi, hosgori,
kardeslik, yardimlagsma, dayanisma, misafirperverlik, fedakarlik, dogruluk olarak ifade
edilebilir.

Sevgi, menfaat iliskileri olmadan insanlarin karsilikli tutumlar1 olarak
tanimlanabilir. Bliyiik sair Yunus Emre, Allah i¢in birbirini sevmeyi soyle anlatmistir:

“Elif okuduk otiirti

Pazar eyledik gotiirii

Yaratilmis1 severiz

Yaratandan otiirii.”

Degerler, insanin 6l¢iisii, yasama anlam verme isi olarak tanimlanabilir. Ugruna
yasamaya deger inang, eylem, idealler ve fikirler degerleri olusturur. Degerler kiiltiir ve
egitim yoluyla nesillere aktarilir. Degerler sezgisel olarak ortaya konursa, bu ahlaktir.

Degerler kavramlastirilarak ortaya konursa bu etiktir (Bobaroglu, 2002: 66).
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“Degerler, kisiye veya gruba yararli, istenilen, begenilen sey, olarak
tanimlanabilir. Davranislarimiza yol gosteren, rehberlik eden kurallar ve inanglardir.
Davraniglarimizin etkililigini, yerindeligini, glizelligini, ahlakiligini belirlemeye hizmet
eden ilke ve standartlardir. Bir davranisin, amacin veya hedefin dogru olup olmadigina
kabul ettigimiz degerlerle karar veririz. Deger bir seye onem kazandiran ol¢iidiir
(Hokelekli, 2010: 4)”. Egitim sistemlerinin genel amaci iyi ve dogru kabul edilen
degerleri bireylere aktarmaktir. Okul oncesi donem egitimin temeli i¢in 6nemli bir
zamandir. Degerlerin kazanilmasinda okulun oldugu kadar aile, arkadas ¢evresi ve
medya araglarinin da etkisi vardir.

Durkheim’e gore (1902, 33) kiigiik yastaki ¢ocuklar entelektiiel agidan heniiz
cok yetersiz ve basit sayilabilecek bir duygusal yasantiya sahip olduklarindan ahlak
anlayisindaki duygu ve kavramlari idrak edecek yeterli zihinsel donanima sahip
degildirler. Bu donemde ¢ocuga ancak ¢ok genel baslangic seviyesinde, basit fikir ve
duygusal 6zlerden bazilarma giris anlaminda bir 6gretim verme s6z konusu olabilir.

Deger, arzu edilen sey, olaylarla ilgili kisinin tutumu demektir. Degerler, ideal
davranis bicimleridir. Hayattaki amacglarimiza, inanclarimiza ve davraniglarimiza yon
veren Olglilerdir. Birey, toplum ve insanligin gelismesi degerlere ve degerleri
gerceklestirmesine baglidir. Degerler insanlari bir arada tutar (Aydin, 2013: 4).

Degerleri davranisi etkilemesine yonelik siralamak istersek bir tarafta kisinin
bilingli olarak kabul ettigi, moral agidan en gii¢lii degerler bulunur. Bunlar din ve ahlaka
iliskin degerlerdendir. Bir tarafta estetik zevk konulari, gorgii kurallar1 bulunur. Kisi
bunlara ahlaki bir zorunluluk olmadan aligkanlik olarak uyar. Bir deger ne kadar derin,
tatmin edici, ne kadar mutlak degerlerden olusuyorsa o kadar yiiksek degerlerdendir. Bu
acidan dini degerleri de iceren manevi degerler en yiiksek degerlerdendir. Bu degerler
inang temelli ve ahiret boyutlu olmalar1 nedeniyle kisiye i¢sel kontrol yapmasini saglar
(Kaymakcan ve Meydan, 2012: 170).

1.2.1. Degerler Egitimi

Degerler kalitsal olarak bireyle gelmez, yasamla kazanilir. Birey, kisiligini,
perspektifini, davraniglarinin seyrini belirleyecek, onun taninmasinda temel Olgiitler
olarak islev gorecek degerleri yasarken kazanir. Bu sebeple bireyin degerlerinin

farkinda olmasi, yeni degerler liretmesi, benimsemesi ve kisiligine mal ederek bu
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davraniglar1 sergilemesi bash basina egitim ile alakalidir. Buna degerler egimi denir
(Yesil ve Aydin, 2007: 71).

Insanin varlik i¢inde dnemli bir yeri vardir ama ayni1 zamanda insan egitilmeye
muhtactir. Insanin egitimi terbiye kavramu ile daha iyi ifade edilebilir. Terbiye, insanin
kendine ve topluma zarar vermesini, toplumun huzurunu bozacak davraniglarda
bulunmasini engeller. Toplumlar, huzur ve barigi devam ettirecek davranig bigimlerinin
yasamasini ve nesillere aktarilmasini isterler. Bu sayede birey toplumda kabul goéren
davranig bi¢gimlerine uymaya calisirken, toplum da bir yandan bireyi kontrol altinda
tutar (Yilmaz, 2013: 11).

Bir toplumun gelecegini ve kalitesini iyi yetismis, karakter sahibi insanlarin
varlig1 belirler. Insanlar iyi ahlaki degerlere kendiliginden sahip olmazlar. Degerler
anne-baba ve ogretmen araciligi ile aktarilir ve yasatilir. Model alma, 6grenme,
0zdeslesme ve uygulamalar i¢eren siireglerin sonunda iyi egitimli/ karakterli bireyler
yetisir (Hokelekli, 2011: 280).

Milletleri var eden ve devamli kilan, sahip olduklari degerler, verilen egitim ve
bilgi diizeyleridir. Kiiltiirlin ¢ok yonlii islenip gelistirilerek, fertlerin ortaklasa
paylastiklar1 bir degerler manzumesi haline getirilmesi gerekir. Degerler toplumu
olabilmek ancak egitim yoluyla miimkiindiir.

“Toplumsal biitiinliik ve huzurun devami, ancak degerlerin yeni nesillere
aktarilmasi ile miimkiindiir. Degerlerden arinmis bir toplum diistiniilemez. Bu yiizden,
egitimin hedeflerinden biri toplumun ortak degerlerini yeni yetisen nesillere aktarmak
ve Ogretmektir. Degisen degerlerin yerine uygun olan yeni degerler koymaktir.
Degerlerini davranis haline getiren bireyler yetistirmektir. Cocuklarin ve genglerin 1yi
insan, iyi vatandas; kendi kendisiyle ve ¢evresiyle barisik ve uyumlu kisilikler, saglam
karakterli bireyler olarak yetismelerine yardimer olmaktir (Hokelekli, 2010: 7).

Degerler egitimi ile kisinin dogustan getirdigi iyi tarafi ortaya c¢ikarmak,
gelisimini saglamak, kendisini ve toplumu kétii ahlaktan koruyup, iy1 ahlakla donatmak
amagclanir. Kisinin ahlak ve karakterini saglamlastirip kisiyi giiclii kilmak istenir.
Degerler kiside hayat boyu etkiye sahiptir.

Degerlerin birey ve toplum acisindan 6nemi goz oniline alinilirsa bu egitim
zorunlu bir hal almaktadir. Hem bireyin davranislarina etkisi hem de toplumun ya da

sistemin varligint koruma ve devam ettirme istegi degerler egitimini gerektirmektedir.
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Burada o©nemli olan egitimini hedeflerine ulagmasi ve nasil bir yontem ile
uygulanacagidir (Yesil ve Aydin, 2007: 72).

Degerler egitimi ile ¢ocuklarin temel degerleri psikolojik, bilissel ve sosyal
gelisimlerine uygun kazanmalar1 amaglanir. Bununla kisinin kendisine ve topluma
faydali olacagina inanilir. Bu konunun bu derece Onemli olmasi sebebiyle oOrtiik
programdan ayri1 daha sistemli ve agik bir yapiya sahip oldugu goriiliir. Degerler
egitiminin kapsami ¢ok genistir. Sevgi ve karakter egitimini destekler, kendisiyle ve
cevresiyle barisik bireyler yetistirir, toplumsal diizeni korumay1 hedefler (Aydin, 2013:
16).

Egitim yoluyla ahlaki karakter elde etmek icin bireyin yeteneklerini
gelistirebilmenin en iyi yolu 6grenciyi uygun yapilandirilmis ortamlarda degerlerle bir
arada bulundurmak oldugu anlagilmaktadir. Bu durum 6grencinin i¢inde yasadig aile,
okul, akran grubu ve cevre gibi etkin faktorlerin uygun sartlarda diizenlenmesinin
onemini gostermektedir. Sistemi teorik olarak olusturmak ve kuru bilgi vermek yetmez,
uygulatarak aligkanlik edinmelerine yardimci olmaya calisilmalidir (Kaymakcan ve
Meydan, 2012: 191).

Degerler egitimindeki en dnemli sorunlardan biri, degerlerin bilgisinin 6gretilip,
tutum ve davranis boyutunun géz ardi edilmesidir. Ciinkii degerler, bilgi, duygu ve
davraniglarin bir terkibi halindedir. Degerlerin egitimi de bir biitiin ¢ergeve halinde
incelenmelidir. Bilgiye sahip olmak ©nemlidir ancak davranisa geg¢medigi siirece
egitimin basaris1 s6z konusu degildir. Bilgi boyutu, degerlerin neler oldugunu, icerik ve
Ozelliklerini kapsar. Duygu boyutu, kabul etme inanma, benimseme gibi duygusal
ozelliklerden ve tutumlardan olusur. Davranig boyutu ise degerler ile ilgili sahip olunan
bilgi ve duygularin davranislara yansimasini igerir. Degerler sadece bilgi verilip duygu
ile tamamlanmadig: siirece, hep eksik kalir (Giingor, 2000, 26).

Bir Cin atasozii “isitirim ve unuturum, goOriirim ve hatirlarim, yaparim ve
anlarim” der. Bu egitsel yaklasim iizerine degerler egitimi temellendirilebilir. Bu
konularin egitim ve Ogretimi sorun ¢dzme, tartisma, elestirel diisiinmeyi ve etkin
katilim1  gerektirir. Ogretim yontemlerinin, Ogretim ara¢ ve geregleriyle yaparak
yasayarak Ogrenmeyi siirekli kilacak ve koruyacak bicimde degistirilmesi ve
diizenlenmesi gerekir (Dewey, 1996: 42). Bu sebeple degerler egitiminde her 6grencinin

bireysel farkliliklar1 g6z oniine alinan, 6grenciye segme imkani verilen, onlara yardimci
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olunan yéntemler tercih edilmelidir. Ogrenciye olabildigince gdzlemleyebilecegi, deney
ve uygulamalar yapabilecegi, diislindiiren, arastirma ve inceleme yapma imkani veren
etkinlikler diizenlenmelidir (Yesil ve Aydin, 2007: 75).

“Ogrencilerin bilissel olarak etkinlesmeleri, duygusal olarak ikna olmalari igin,
probleme dayali 6grenme, yapilandirmact 6grenme yaklasimlari, bu yaklagimlara uygun
isbirlikli 6grenme, 6rnek olay, tartisma, Oykiileme, drama, benzetim ve rol oynama gibi
sanatsal etkinlikleri de igeren diisiinmeye, kendini ifade etmeye ve yasamaya doniik
strateji ve yontemler degerler egitiminde kullanilmalidir. Yontemin zengin olmasi ve
¢ok yonlii 6grenme degerler egitiminin ilkelerinden kabul edilmelidir” (Bacanli, 2001:
91-92).

Degerler egitimi, degerleri 6gretmek i¢in acik bir girisimdir. Bu kisa ama tiim
tanimlar1 6zetleyecek bir tanimdir. Bu egitim dogru ve yetkin bir sekilde yapildiginda
onemli katkilar1 olmakla beraber, yanlis ve sistemsiz veya hi¢ yapilmadiginda
mutsuzluk ve uyumsuzluk kaynagi olabilmektedir. Bugiin yanlis inanislarin ¢ogu
cocukluk doneminde aldigimiz yanlis bilgi ve degerlerden sebeptir. Degerler egitimi
olduke¢a kapsamli ve sadece programlarda yer alan bir etkinlik degildir. Degerler egitimi
birlikteligi, biitiin cevrelerce desteklenmeyi ve tiim faaliyet alanlarimi kapsayacak
sekilde yapilmay1 gerektirir. Sadece program bu konuda basarili olamaz. Degerler
egitimi teoriden ¢ok uygulamay1 gerektirir (Keskin, 2008: 20-21).

1.2.2. Okul Oncesi Dénemde Degerler Egitimi

Cocuklar gordiiklerini yapmaya meyillidir. Bu nedenle i¢inde biiytidiikleri
ortamlar duygu, diisiince ve davraniglarim1 olusturur. Cocuklarin esas egitimini ailede
aldiklar1 bir gercektir. Ancak modern zamanda yasam tarzi degismis, biiylik aileler
cekirdek aileye donlismiis, calisan anne-babalar cocuklarima zaman ayiramamistir.
Cocuklarin egitim ihtiyaci, devlet eliyle veya 6zel kurumlarla kargilanmaya gidilmistir
(Y1lmaz, 2013: 11).

Dogumdan sonra bebegin ilk yillarinin, kisiligin olusumu bakimindan 6énemli bir
donem oldugu; oOzellikle erken cocuklukta edinilen olaylara yaklasim ve eylemlerin
kaliciligim1 vurgulayan ¢ok sayida bilim adami vardir. Cocuklar iizerinde yapilan
arastirmalar gosteriyor ki temel kisilik 6zellikleri bireyin dogumundan sonraki ilk bes
yil igerisinde 6nemli dlgiide olusur (Basaran, 1997: 196). Bireylerin gocukluk donemi

tecriibelerinin etkisi Omiir boyu goreli olarak siirebilmektedir. Erken yasta dogru

17



egitimin verilmesiyle, degerlerle sekillenecek bir psikolojik temel olusturulur (Yesil ve
Aydin, 2007: 79).

“llk ¢ocukluk evresinde gocuk, dini faaliyetlerle, bir nevi oyun oynar gibi
tanistirilmalidir. Cocukta namaza karsi ilk ilgi, oyun seklinde ortaya ¢ikabilir. Namaz
kilan birinin sirtina atlama veya secdede yanina yatma, sirtina binme gibi haller,
cocukta bir ilgi alan1 olustugunun gostergeleri olarak sayilabilir. Bu evrede ¢ocuga bazi
dini sozler ve melodiler ogretilebilir, dini oyunlar oynatilabilir. Kissalar, hikayeler ve
masallardan yararlanilabilir (Simsek, 2004: 216). Bu donem egitiminde, etkinlikler 6n
plandadir. So6zlii 6gretim, oyun, taklit, 6z bakim, bireysel yetenek ve sanatsal kabiliyet
gelistirme etkinliklerinin hepsi, ¢ocugu diger gelisim alanlariyla beraber dini gelisimini
de hedefleyen nitelikte olmalidir (DIB, 2020:24)”.

Ogrenme yontemleri her insanda farkli oranlarda bulunur. Bazi kisiler gorsel-
isitsel agirlikli iken, bazilar1 gorsel- kinestetik agirlikli 6grenir. Gorerek 6grenmenin,
isiterek 6grenmeden daha etkili oldugu yapilan arastirmalarla ortaya konmustur. Buna
gore insanlar:

Okuduklarinin %10’unu

Duydugu seylerin %20’sini

Gordiigii bilgilerin %30’unu

Hem goriip hem duyduklarinin %50’sini

Gordiigi isittigi ve soyledigi bilgilerin %80 ini

Gordiigi, isittigi, sOyledigi ve dokundugu (deneyimledigi) bilgilerin %90’ 1
hatirlar (Demirel, 2002: 24).

Bu bilgiye gore 6grenme yontemleri bir arada kullanildiginda ¢ok daha fazla ise
yaradig1 goriilityor. Cocuk bu dénemde: namazini eda eden, Kur’an-1 Kerim okuyan,
dua eden, camiye ve ezana saygi gosteren, besmele ile is yapan aile bireyleri ve ¢evre
gormelidir. Cocugun dini kimliginin olugsmasinda en onemli roller, anne-baba ve
gevresine aittir. Bireylerin iyi egitim almast hem kendi mutluluklari i¢in hem de
toplumun huzuru icin &nemlidir. Insanlarin iyi bir sekilde yetismesi igin zihnin,
duygularinin ve davraniglarinin dogru bir sekilde egitilmesi gerekir.

Cocuklarin kendisinin ve baskasinin haklarina saygili, yetenekli ve Kkiiltiirel
degerlere sahip, duygu ve disiinciilerini 6zgiirce ifade edebilen, girisimci ve arastirici,

ruh ve beden sagligi yerinde bireyler olarak yetisebilmesi igin, okul oncesi donemde
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egitimlerine Onem verilmesi gerekir. Ancak iyi egitimli bireylerle modern ve
demokratik toplum diizeyine ulasmamiz saglanabilir (Aral, Kandir ve Yasar, 2011: 13).

Kiigiik yasta degerlerini 6ziimseyen cocuklar kendilerine giivenir, kararlarim
kendileri verebilir, sorunlarim1 ¢6zebilirler. Cocuklarin degerleri deneye yanila
ogrenmeleri ¢cok zordur. Degerleri benimsemek onlari mutlu kilar. Hz. Peygamber,
kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklara hosgorii, deger verme, sevgi, saygi, selamlagma,
adaletli olma gibi degerleri onlarla olan dogal iliskisinde yasayarak onlara
kazandirmaya calismaktadir. Bu degerlerin igerisine diiriistliik, adil olma, sevgi ve
merhamet, haksizliga karst gelme vb. giiniimiizde de degerler egitimi kapsamina giren,
hassasiyeti olan biitiin insanlarin kabul edebilecegi tiim degerleri ekleyebiliriz (Saglam,
2020: 21).

Hz. Peygamber biitiin canlilara karsi merhamet dolu biriydi. Bk. ‘Bilge Kus
Dramas1’ (Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitab1 1, 2018: 79). Hz. Peygamber’in kusu 6len
Zeyd’e taziyeye gitmesi tiim varliklara ne kadar saygili oldugunu gosterir. Bk. ‘Zeyd’in
Kusu’ (Kur'an Kurslar1 Ogretici Kitab1 1, 2018: 181). Hz. Peygamber’in tabagindaki
yemeklerin hepsini bitirmesi bk. ‘Minik Piring Hikayesi’ (Kur'an Kurslar1 Ogretici
Kitab1 1, 2018: 232). Hz. Peygamber (s.a.v.) “Evet! Her canliya yapilan iyilik i¢in bir
sevap vardir” diye buyurmustur (Buhari, Sirb 9) bk. ‘Susayan Kopek’ (Kur'an Kurslar
Ogretici Kitab1 1, 2018: 243). Peygamberimiz “lyilik giizel ahlaktir” (Miislim Birr, 14)
bk. ‘Hasta Ziyareti Dramas1’ (Kur'an Kurslar1 Ogretici Kitabi 1, 2018: 297). Peygamber
Efendimizin Hasan’a d6nce su vermesi olayi, adaletle ilgili bir 6rnek, ‘Susayan Hasan’
(Kur'an Kurslar1 Ogretici Kitabi 1, 2018: 355).

Egitimin amaci, kisinin dogustan getirdigi yetenekleri birlikte ele alarak
doyurmak ve gelistirmektir. Din egitimi, ¢ogu zaman oOgiitler, emir ve yasaklar,
ezberlenmesi gereken kurallar olarak ele alindigi igin kisilik gelisimine olumlu etkisi
yeteri kadar olamamaktadir. Bilgilerin kati1 kaliplar igerisinde verilmesi yeni bilgi
edinimine set cekilip, cocugun zihnini koreltebilmektedir. Halbuki din, ilmihal
bilgilerinden ibaret degildir. Din, sadece korku, sevgi ve baglanma ile de agiklanamaz.
Din iman, amel ve duyguyu i¢ine alan ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir. Dinin sadece bilgi
veren boyutunu gordiigiimiizde, psikolojik boyutunu ihmal etmis oluruz. Cocugun din

egitiminde tek yonlii bir bakis acis1 sakincalidir (Selguk, 1990: 106).
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Degerler egitimi, “yasam boyu egitim” ilkesine uygun olarak okul Oncesi
donemden baglayip lisans egitimine kadar kapsamli bir yaklasimla, egitimin her
kademesinde ele alinmalidir. Ogrenciler ahlak ve degerler alaninda da bilissel alan gibi
en iyi yaparak yasayarak oOgrenirler. Isbirlik¢i bir dgrenme grubunda ogrencilerin
giinliik etkilesim ve tartigmalara ihtiyaglar1 vardir. Cocuklar ger¢ek hayat durumlari
icerisinde temel degerler hakkinda pratik bir tecriibe edinirler (Hokelekli, 2011: 282).

Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in degerler egitimi zor bir siireci barindirir. Heniiz soyut
kavramlar1 anlama asamasina gelmeyen ¢ocuklara degerleri 6gretmeye calismak glictiir.
Bu sebeple drama ile degerler egitimi onlari isin i¢ine dahil eder, dikkatlerini toplar,
yaparken 6grenecekleri bir ortam sunulur. Drama ile ¢ocuk, eglenerek, aktif bir katilim
gosterecektir.

Cocuklara degerlerin okulda 6gretilmesi toplumun saglam bir sekilde olusmasi
acisindan ¢ok dnemlidir. Tiirkge ve Matematik ne kadar 6nemli ise degerleri 6gretmek o
kadar onemlidir. Ogretim sadece zihinsel 6grenmemelerle sinirli kalmamali, cocuklarin
duygu, tutum vb. davranislarinin hepsi gelistirilmelidir. Egitimin biitiinselligini
tamamlayan unsurlardan biri de degerler egitimidir. Yeni yetisen birey i¢in hangi
davraniglarin dogru veya yanlis oldugu, kisinin hangi temel degerlere sahip olmasi
gerektigi okullarda dolayli ve dogrudan egitim ile yer alir. Bu gercevede, degerlerin
egitimi diinyanin her yerinde okul egitiminin amaclar1 arasinda yer alir (Aydin ve
Giirler, 2013: 52).

Okul oncesi egitimi ¢agindaki ¢ocuga kazandirilacak din ve degerler egitimi
gelecek donemlere temel olma acisindan 6nemlidir. Cocuklar dogumdan itibaren
cevreyl gozlemler, oyunlarla olaylar1 anlamlandirmaya ¢alisir. Bu sebeple bu yas
grubundaki ¢ocuklara verilecek egitim gelecek 6grenmelere zemin teskil edecek sekilde
olmalidir. Okul Oncesi dénem cocuguna degerlerin etkinlikler, uygulamalar yoluyla
ogretildigi gibi merhamet, sevgi, saygi, diiriistliik, dogruluk, affetme, yardimlasma gibi
kavramlar bu yasta verilmezse sonradan i¢sellestirmesi zor olacaktir (Orug, 2014: 155).

Degerler egitimi, dogrudan programlar yoluyla gerceklestirilmektedir. Ancak
Kohlberg (1976) okullarda degerler egitiminin yaygin olarak ortiikk (gizil) programla
verildigini ileri siirer. Okulun atmosferi, 6gretmenin davranislar1 ve disiplin anlayisi da

deger ogretir ve degerlerin gelisimine katkida bulunur (Aydin ve Giirler, 2013, 48).
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Okullarda genel olarak 6gretmen merkezli anlayisa dayanan “anlatma” yontemi
kullanilmaktadir. Salt anlatmaya dayali isleyislerde bilissel ve duyussal hedeflerin ileri
diizeyde gerceklesmesi gii¢ olur. Anlatma yontem ile degerlerin bilgisi verilebilir belki
ama tutum ve davranis kazandirmada etkili olmas1 giictlir. Degerler 6gretimi yerine
degerlerin egitimi verilmelidir. Bu egitimin tutum ve davranislara etkisi olabilmesi i¢in
farkli yontemler kullanilmalidir (Yesil ve Aydin, 2007: 75). Drama yontemi ile yasatma
ve yaptirma saglanir. Ayni zamanda 6gretmenin 6rnek olmasi rol model niteligi tasir.

Degerlerin belli bir baglam i¢inde anlamlandigini diisiiniirsek 6gretmeninin bunu
kitap okur gibi anlatamayacag:i bellidir. Ogretmenin ¢ocuklara degerleri farkli
yontemler kullanarak 6gretmesi gereklidir (Alpoge, 2012: 14).

Cocukluk doneminde kisilik tohumlari atilip, 6nemli Olclide kisilik yapist
netlestigi i¢in degerler egitimi bu donemde ¢ok miithimdir. Degerlerin kisiye ve kiiltiire
doniik bir yapist bulunmaktadir. Kalitimsal bir aktarim olmadigi ve egitilmeye ihtiyag
duyuldugu i¢in egitimin problem alani kapsamina girmektedir. Buna gore, istenilen
sekilde egitimin verilmesi; degerlerle donanmis kisilerin yetistirilmesi i¢in, bu donem
cocuklarma saglam bir temelin atilmasi gerekir. Bireyin topluma karigsmasi, gelisim
ozellikleri, degerlerin 6zellikleri dikkate alinirsa degerler egitiminin ¢ok erken yaslarda
baslamasi egitimin kalicilig1 adina gerekli oldugu sdylenebilir. Okul 6ncesi donemde
aile, okula baglama ile okul ve arkadas cevresi bu siliregte onemli rol oynamaktadir
(Yesil ve Aydin, 2007: 80).

DIB “4-6 yas Kur'an kursu miifredat;, degerler egitimi kapsaminda ele aldig
degerleri dokuz kategoride toplamistir.” Bunlar:

“Dua, stikiir ve 0ziir dileme”
- “Sevgi ve merhamet”
- “Sayg1”
- “Sorumluluk”
- “Yardimlagsma”
- “Sabir”
- “lyilik”
- “Dogruluk ve diiriistliik”

- “Adalet”
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1.3. Drama Yontemi
1.3.1. Dramanin Tanim ve Kapsami

Gegmisten giiniimiize kuru bilgi ve ezbere dayali derslerin belli oranda yararsiz
oldugu soOylenir. Egitimin sadece isitme duyusuna hitap etmesi yeterli oranda fayda
vermemesine sebeptir. Isitmenin dgrenmedeki pay1 %13 tiir. Ogrenmede ne kadar fazla
duyu organi harekete gecerse egitimin kaliciligi o kadar kuvvetlenir. Ayrica dersler bire
bir yasaninca, silinmez bir bi¢imde algilanir ve 6ziimsenir. Dramatizasyon bunu en
etkili bicimde gergeklestirir. Dramatizasyon baktirarak degil, yaptirarak egitim demektir
(Kavgag, 2015: 40).

Drama, bireyin diger bir bireyle etkilestigi her tiirlii dogrudan iliskilerden olusur.
Drama kavrami, ABD’de “yaratic1 drama”, Ingiltere’de “egitimde drama”, Almanya’da
ise “okul oyunu” kavrami olarak kullanilmaktadir. Dramadaki 6grenme, bir tiir
“yeniden yapilanma” dir. Cocuklarin 6grendiklerini, bilgilerini yeni bir bakis agistyla
degerlendirmesidir. Gegmiste kazanilan kavramlarin irdelenmesi, o kavramlara bazi
yeni manalar yiiklenmesi s6z konusudur (San, 1990: 573-582). Drama bazi kimselere
gore devinim anlamina da gelmektedir. Devinim, siire¢ igerisinde durum degistirme
anlamina gelir. Bu anlama geldigini sdyleyenlerden biri olan Adiglizel’e (2012: 11)
gore ise drama:

“I¢inde eylem olan, bir ya da birden ¢ok insanin birbirleriyle, dogayla ya da
baska nesnelerle etkileserek yasadiklari i¢sel ve digsal devinimler ve onlarin yasam
durumlarin1 genis dlgilide iceren etkinliklerdir.”

Cocuklarin saglikli gelisebilmesi ve duygusal dengelerini koruyabilmeleri igin,
onlarin duygularin1 ve diisiincelerini yaratici bir sekilde ifade etmelerini saglayan
etkinliklere, dramatik etkinlikler denilir (Cagdas vd., 2003: 5).

Drama ile ilgili ¢aligmalara bakildiginda farkli tamlamalarla kullanildig1 goriiliir.

2 (13 2 13

Ornegin; “yaratici drama”, “yaratict oyun”,

2 13 2 (13

egitici drama”, “egitsel drama”, “oyun
pedagojisi”’, “dogaclama” vb. ifadelerle karsilasilir. Bunlarin hepsi birbirleriyle tam
olarak oOrtlisen kavramlar degil elbette fakat hepsinin ¢ikis noktast aymidir. Bu
kavramlarin hepsi oyun siireciyle ilgili kavramlardir. Oyunun bir cocugun, bir
Ogrencinin, yasamindaki ogrenme iliskisi géz Oniine alinarak c¢ikan bu teknikler su
amac1 kollamaktadirlar: oyunla 6grenmeyi saglamak (Diler, 2001: 32). Bu ¢alismada,

29 <e

“drama”, “yaratici drama” ve “egitici drama” kavramlar1 ayni1 anlamda kullanilacaktir.
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Drama yontemi giiniimiiz egitiminde, kisiyi 6grenme asamasinda etkin kilar,
yaparak/yasayarak Ogrenmesine imkan tanir, yaratici ve Uretici bir karakter olarak,
kendini gergeklestirmesine, diger bireylerle olumlu sosyal baglar kurmasina, ozetle
bireyin her yoniiyle gelismesine katkida bulunan bir yontemdir. (Kaf, 1999: 174)

Egitimde dramay1 Onder (2004: 32), 6nceden belirlenmis acik ve net egitim
amagclar1 olan, ¢ocuklarin o6gretmenleriyle birlikte, motor becerileri ile yaptiklari bir
eylemin, durumun, duygunun veya ¢esitli rollerin kendiliginden davranislarla,
canlandirmaya, rol oynamaya ve tartismaya dayali grup etkinlikleri olarak
tanimlamaktadir. Taklit edebilme, drama etkinligine katilabilmenin en temel 6n sartidir.
Taklit etme davranisiyla iligkili olan dikkat ve bellek yetenekleri de dnemlidir.

Egitici drama, ¢ocukla yasayarak 6grenme imkani sunar. J.J. Rousseau, 1782
yilinda yayimlanan Emile kitabinda; cocugun ilk once kendi yasantilar1 yoluyla
ogrenmesi gerektiginden bahsetmistir. Insanin kendi yasantilari ile 6grenmesinin en
Oonemli yararlarindan biri, Ogrenilen bilgilerin, benzer durumlarda kullanilabilme
olasiligmin yiiksek olmasidir (Onder, 2004: 56).

Yaratic1 dramanin 6zelliklerine bakilirsa;

- Bir grup etkinligidir.

- Gruptaki bireylerin tecriibelerine dayalidir ve onlar1 merkeze alir.

- Canlandirma odaklidir. Bu odaklanma kurguya, kendiligindenlige,
dogaglamaya ve rol yapmaya dayalidir.

- Simdi ve burada olgusu ile gerceklestirilir.

- Siire¢ odaklidir, sonuca odaklanmaz.

- Calismalar, dramay1 planlayan, uygulayan ve degerlendiren bir liderin
yonlendirmesiyle gergeklestirilir.

- Oyunun tiim 6zelliklerinden yararlanir (Adigiizel, 2012: 66-74).

Drama caligsmalari, ¢ocugun etkince katilmasi i¢in duygularini, diislem giiclinii,
imgeleme yetisini, imgesel diisiinmeyi ve diislerini devreye koyarak 6grenme siirecine
katilmasini olanakli kilmaktadir. Drama caligmalar1 grup etkinlikleri seklinde yiiriitiiliir,
drama liderinin dogru yonlendirmesiyle birey, konu ya da konular1 yasayarak ve grup
ici etkilesim yoluyla 6grenir (San, 1990: 574).

Drama: dogaglama, rol yapma ve tiyatro tekniklerinden yararlanarak kisilerin bir

olay1, durumu, yasantiy1 veya soyut bir kavrami oyunsu etkinliklerle canlandirmasidir.
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Bir tiyatro oyunun sahnelenmesi gibi dramada da kisiler kendilerini o atmosferin i¢inde
hissederler. Bu sekliyle drama kisilere karsilastiklari durumlarda nasil davranmalari
gerektigini ve duygularini kontrol edebilmelerini yasayarak ogreten bir tekniktir (San,
1996°dan aktaran Ozden, 1998: 172).

Dramada en temel 6ge hayal giiclidiir. Kisi hazirbulunuslugunun ve yasantisinin
etkileri ile kesifler yapar. Yeni ve farkli 6grenme yollar1 kesfeder, orijinal icerikler
iiretir. Hayal giicii; gercek olmayan bir olay1 ya da durumu beyinde var edebilmektir.
Dramanin kullanimi gocukta ¢oklu zeka gelisimini de saglar (Nuhoglu ve Cakmakci,
2007: 22). Kisinin hem kendisinin hem de baskalarinin duygularina ve ihtiyaglarina
duyarli, sosyal yonden gelismis, is birligine agik, 6zgiir diisiinceli ve 6zgiin kesifleri
olan biri olmas1 gercekten isteniyorsa beklenen dgrenmelerin gergeklesmesi i¢in drama
en uygun yontemlerden biridir (Giirol, 2003: 148).

Drama, 6gretme iginin oyun haline getirilerek ¢ocuga verilmesidir. Oyun ve
drama arasinda benzerlikler ve farkliliklar bulunur. Oyunda kurallar vardir, dramanin
kurallar1 degistirilebilir (Argun, 2011:119). Oyun evrensel bir kavramdir, ¢ocugun
oldugu her yerde oyun vardir. Erken cocukluk déneminde oyun vazgegilmez bir
ogrenme aracidir (Kogyigit vd., 2007: 327). Okul 6ncesi donemde gocuklara, oyuna
benzeyen drama etkinliklerinin verilmesi ile egitim daha az sikicit ve daha ¢ok etkili
olabilir.

Drama sayesinde Ogrenciler, duygularini kontrol etmeyi, is birligi icinde
calismayi, rol oynamayi ve bu rolii analiz etmeyi Ogrenirler. Egitimde bu yontem
kullanilarak aktif, yaratici, iiretken bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. Dramada
ogrenci gibi dgretmen de aktiftir (Ormanct ve Oren, 2010: 169). Egitimde drama
yontemi; hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalarinda 68renci merkezli egitimi
temel almaktadir. Amag, cocuklar1 6grenme siiresi boyunca etkin kilmak ve bu siire
icerisinde eglenceli vakit gecirmelerini ve 0gretilenlerin kaliciligin1 saglamaktir (Giirol,
2003: 148).

Drama hemen hemen her temel Ogrenme alaninda kullanilabilir. Cocuklar
dogduklart andan itibaren oyun yoluyla 6grenirler. Drama, oyunun kontrol halindeki
dogal bir uzantisidir. Cocugun dogustan gelen oyuna katilma anlayisi iizerine, o
dramatik aktivite insa edilebilir. Cocukluk ve drama el ele gider. Drama, ¢ocuklara

alternatif bir yol saglar. Kararlar verdirir, teorilerini kelimeler ve eylemlerle test ettirir,
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sonra ne oldugunu degerlendirir. Cocuklarin farkli roller tistlenmelerini saglar, boylece
onlara kararlarinin giivenli bir ortamda uygun olup olmadigint belirleme firsati sunar
(Crowe, 2006: 62).

Drama sirasinda ¢ocuk yasadiklarini veya g¢evresinde gozlemlediklerini asir
hayal giiciiyle canlandirir. Gergek hayatta yapamadiklarini da drama oyunu esnasinda
gercgeklestirebilir. Cocugun farkli rollere biiriindiigli, canlandirmalar yaptigi drama onun
sikintilarini, tedirginliklerini, korkularini kisaca duygularini yansitabildigi bir anlatim
bi¢imidir. Cocuk drama sayesinde viicudunu koordineli bir sekilde istedigi role uygun
kullanabilme becerisi kazanir. Bu sayede cocuk kaygilarini azaltarak sosyal hayatta
daha rahat hareket edebilir (Selimhocaoglu, 2004:4).

Dramatik etkinlikler 6grenme siirecinde kisisel farkliliklar1 dikkate alir ve ¢oklu
zekd alanlarina yonelik farkli etkinliklerle bireyin yeteneklerini gelistirir. Drama
icerisinde birey bedenini kullanir, miizik ve devinim yoluyla bir &ykii olusturup
canlandirir, bir konuyla ilgili ritim ve dans olusturur, bir probleme yaratic1 ¢éztiimler
iretir, grupla calismayr ve etkilesim kurmayi1 Ogrenir. Drama ile egitim siireci
monotonluktan siyrilir ve her tiirlii ortamda uygulanabilir (Aykac vd., 2018, 349).

Bireyler tarafindan duygu, olay ve durumlar oyunlastirilarak egitimde dramatik
yasantilar elde edinilir. Bu yasantilar, hayattaki gergeklerin canlandirilmasiyla 6grenilir.
Dramatik etkinliklerle yasanti edinmede, jest ve mimikler, sesler, beden iletisim araci
olarak kullanilir (Kavcar, 2015: 33).

Drama etkinliklerinde ¢ocugun canlandiracagi karakteri benimseyebilmesi igin
miizik ile uyarict materyallerden (kostiimler, maskeler, bashklar, kuklalar vb.)
yararlanilmali ve etkinligin gerceklesecegi mekan hareket kolayligi saglayacak sekilde
diizenlenmelidir. Hangi materyal segilecegi, siifin nasil kullanilacagi, rollerin nasil
dagitilacag1 ve ne tiir yonergelerin ¢ocuklara verileceginin planlanmasi gerekir (Aral,
Kandir ve Yasar, 2011: 112).

1.3.2. Dramamin Amaci

Egitimcilerin en 6nemli gorevi, cocuklarin yasadig: ¢evreyi ve diinyay algilayip
anlayabilmeleri, kendilerini ve bagkalarin1 taniyip, iletisime gegebilmeleri igin onlara
olanaklar sunmaktir. Ancak gilinlimiizde, evde ve okulda bu saglanan olanaklar kisith
olup, ¢ocugun diinya ile kurdugu iletisimde, arada 6gretmen, ders kitabi, projeksiyon

veya bir kitle iletisim arac1 gibi hep bir ara¢ bulunmaktadir (Akt. Adigiizel, 2012: 79).
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Boylece cocugun duygulart ile zihin diinyast birbirinden ayrilmakta, yasayarak
o6grenmeden ziyade, salt biligsel yolla gerceklesmektedir. Oysa 6grenme siireglerine
duyussallik ve yasantilar da katilmalidir (Adigiizel, 2012:79).

Yaratic1 drama ile kazandirilmak istenen bazi temel amaclar; hayal giliciinii
gelistirmek, kendini gelistirme ve baskalariyla iletisim becerisini gelistirmek, tutum ve
davraniglarinda olumlu degisim, birlikte calisabilme becerisi, estetik davranislar
gelistirme, duygu kontrolii, duyarli bir kisilik olusumu, sézel ve sézel olmayan ifade
becerisinin gelisimine katki saglar (Adigiizel, 2012:80-85).

1.3.3. Dramanin Onemi

1.3.3.1. Dramanin Bireye Katkilar

Birey, drama ile bazi1 deneyimler kazanir. Bu deneyimler kisinin kendini
gelistirmesine, kendini daha kolay ifade edebilmesine ve kisiler arasi iliskilerinin
gelisimine katki saglar. Birey drama ile kendini ifade etmeyi en iyi sekilde O6grenir.
Kararlarini kendi alabilmeyi erken yasta 6grenir, 6zgiivenli ve acik bir kisilik yapisina
sahip olur. Drama: g¢esitli dramatik hareket, ses, konsantrasyon, dogaglama ve rol
oynama unsurlariyla 6grencinin kisisel gelisimine yardimci olur (Redington, 1979: 4).

Cocugun gelisimi i¢in oyunun Onemini ilk vurgulayan Froebel (1782-1852)
oldu. Cocuk oyun oynarken kendini ifade edebilir ve bdylece gelisir. Froebel oyunun
onemsiz degil, ciddi bir is olduguna inaniyordu (Redington, 1979: 16).

Cocuk vaktinin ve enerjisinin biiyiikk cogunlugunu oyun ile gecirir. Dramanin,
oyuna benzer etkinlikler olmasi sayesinde egitimin daha az sikict ve daha ¢ok etkili
olmasi saglanabilir. Drama ve oyun ¢ocuklara, “gibi yapmay1, olmay1 ve kabul etmeyi,
yasamdaki her seyi denemeyi” saglar. Boylece katilanlarin dinamik bir siire¢ halinde
tiim dikkatlerini toplar (Onder, 2004: 52-53). Drama etkinlikleri sirasinda fikirlerinin,
yargilanmadan ve elestirilmeden kabul edildigini fark eden ¢ocugun bagimsiz diistinme
ve karar verme becerisi gelisir. Oynayacagi rol ile ilgili ¢ocuga miidahalede
bulunulmamasi, ¢ocuga kendi kendine karar verme ve diisiinme olanagi saglar (Onder,
2004: 74).

Egitim 6gretim faaliyetlerinde drama kullanimi ¢ocuklarin duygularini egitir.
Duygulan egitilmeyen bireyler olay ve durumlara kars1 duyarsizdirlar. Drama kisinin

duyularmi egiterek daha kolay ve ¢abuk 0grenmesine yardim eder (Karakaya, 2007,
105).
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Drama, ¢ocuk gelisimini biitiinciil olarak destekler. Cocuk dramada rol yaparken
bundan tiim gelisim alanlar1 pozitif yonde etkilenir. Bu sebeple, ¢cocuklarin erken yastan
itibaren drama etkinliklerinin i¢cinde bulunmalar1 6nemlidir. Erken ¢ocukluk déneminde
olan c¢ocuklar bu yaslarda akranlar ile ig birligi kurarlar ve rol yapma, dogaglama ile
duygularini ifade etmeye baslarlar (Fazlioglu, 2011: 20).

Drama ayni zamanda bir oyundur. Ders konularini oyuna dontstiirerek
cocuklarda kalic1 6grenme saglayabilme esas1 vardir. Ogrenilmesi gereken konularm
drama ile verilmesi stnama ve denemeyi Ogretir, hayal kurar, 6zgiiven kazanir, problem
¢ozme becerisini ve yaraticiligini gelistirir, rahatlamaya calisir. Bu ¢ocugun kisilik
kazanmasina, rol yapma ile olusacak durum ve problemler karsinda pratik ¢oziimler
iiretmesini kolaylastirir (Karakaya, 2007: 109).

Drama ve yaraticitligin en oOnemli ortak noktasinin hayal giicii oldugu
sOylenebilir, drama etkinliklerinde bireyler kurgusal bir hayati deneyimlerken, oyunlarla
ve oyunsu siireglerle yaraticiliklarini ve hayal giiclerini gelistirme imkani1 bulurlar
(Karaosmanoglu, Adigiizel, 2017: 92).

Cocuk drama ile 6grenmenin merkezinde aktif rol oynar. Bu sayede cocuklar,
yaratici, ¢ok boyutlu, elestirel diisiinebilmekte; bir¢ok yonden gelisim gostermekte,
eglenmekte, empati kurabilmektedirler. Cocuklar drama grubunun {iyesi olmalariyla
toplumun da iiyesi olduklarini diisiiniirler. Boylece toplumdaki degerlerden haberdar
olurlar (Ulutas, 2011: 234).

Drama etkinlikleri, ¢ocuklara akici dil kullanimi igin firsatlar sunar. Drama,
performansa dayalidir; iirlin ortaya ¢ikarir, hem de dil 6grenme siirecini hizlandirir. Bu
siirecte cocuklar aktif olarak yer alir. Bu etkinliklerin dil 6grenme icin agik avantajlari
vardir. Sozsiiz iletisimde, viicut hareketleri ve yiiz ifadeleri kullanimi &grencilerin
tizerindeki baskiy1 azaltir ve boylece konusmaya hazir hale gelirler. Cocuklar, drama ile
dil kullanimina, konusmaya tesvik edilmis olur (Zalta, 2006: 24).

Dramanin ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirip, saglikli iligkiler kurup
toplumsallagsmasina katkis1 coktur. Arkadaslik kurmayi kolaylastirir. Bu iletisim
siiregleri ¢ocuklarin empati yapabilmesini ve c¢evresindekilere hosgdoriilii olmasini
saglar. Drama siirecinde izleyicinin olmamasi ¢ocugu stresten kurtarir, utanma
duygusunu en aza indirger, ice kapanik 6grencilerde dahi olumlu gelismeler goriiliir

(Giingor ve Ates, 2019: 193).
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Drama ¢alismalart ile ¢ocuk, duygu ve diislincelerini rahat ifade eder, kaliplarini
kirarak Ozgiirligi bulmayr 6grenir. Kendine giliven duygusu ile beraber duygusal
doyuma ulagmis olur.

Okulda canlandirilan drama uygulamalarinda O6grenciler tiyatrolardaki gibi
metne bagli sekilde rol yapmazlar. Drama liderinin yonlendirmeleriyle dogaglama bir
bicimde uygulamanin i¢inde yer alirlar. Bu sayede cocuklarin hikdyeyi dogaglama,
problem ¢6zme ve diistinme gibi yeteneklerini gelistirir. Cocuklar drama etkinligi
sirasinda hayal dilinyasindakileri, biirlinmiis olduklar1 karakter ile yansitma imkani
bulurlar. Bu canlandirmalar sirasinda sosyallesmeleri artar ve dili etkili kullanma

becerileri de gelisir (Giingor ve Ates, 2019: 188).

1.3.3.2. Dramanin Egitimdeki Onemi

Drama, egitim programlarindaki tiim sorunlari tek basmna ¢ozer diye bir
diisiinceyi de savunmamak gerekir. Ancak sosyal hayatta karsilagilacak sorunlarin
¢Oziimiinde ve programlarin gelistirilmesinde biiylikk onem arz eder (Adigiizel,
2012:79). Egitimcilerin drama ile ilgili a¢iklamalarina bakildiginda, dramanin bireye,
icinde yasadig1 topluma alisma siirecinde katkis1 olacagi, Ogrendiklerini hayata
gecirmesine firsat yaratacagl, pek cok bilginin Ogrenilmesinde yardimi olacagi
soylenebilir (Aslan, 2008: 43).

Egitimde drama ¢ocuklarm, ozgliven duygularinin arttirmalarina, motor
becerilerini gelistirmelerine, kendini baskasinin yerine koyarak empati yapabilmesine,
ifade yeteneginin gelismesine, kalict 6grenmeye, egitime aktif katilim saglamasina,
farkli yasantilar tanimasina, rahatlamasina, yaraticiliina, arastirma istek ve duygusunun
gelismesine, tartigmayi, elestirmeyi ve farkli bakis agilarina sahip olabilmesini saglar
(Metin, 1999: 39-40). Ozellikle ¢ocuklarm baris, sevgi, diiriistliik, adaletli olma, algak
gonilliiliik ve farkliliklara saygili olma gibi pek ¢ok deger kazanmalari hem onlarin
yasam kaliteleri hem de toplumlarin gelecegi agisindan énemlidir. Bu degerlerin okul
oncesi ¢ocuklarina aktarilmasinda en etkili yontemlerden biri de dramadir. Dramanin
yaparak yasayarak 6grenme imkani sunmasi, ¢ocugun farkli kavramlari rol yapma ve
taklit ile deneyimlemesi, bu kavramlarin 6grenilmesini kolaylastiracaktir. Cocuk igin
soyut olan bu kavramlar, drama ile somut hale gelecektir (Fazlioglu, 2011: 29).

Egitimcilerin hepsi yaparak- yasayarak 6grenmenin kalici ve etkili oldugunda

hemfikirdir. Insan bu sekilde 6grendigi bilgiyi yasami boyunca zihninde saklar. Drama
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ile egitim cagimizin en gozde yontemlerindendir. Kisinin kendini ifade etmesinde,
empati yapabilmesinde yardimci olan drama, oOzellikle okul Oncesi donemden
baslayarak yasamin her asamasinda 6nem tasir (Yapali, 2018: 29). Dramanin hem kalici
ogrenmelere olanak vermesi hem de simif ortaminda neseli vakit gegirilmesine olanak
tanimas1, bu yontemi popiiler kilmistir. Ozellikle geleneksel yontemlere gore farkli
bakis acilar1 ve disiinceler {retebilen bireylerin yetismesine yardimecir olur
(Delihasanoglu, 2021: 2).

Cocuklar resim c¢alismalarinda ve oyunlarinda i¢ diinyalarni yansittiklar1 gibi
dramatik etkinliklerde de yansitirlar. Boylece duygularini, diisiincelerini ve hatta varsa
problemlerini yansittiklart igin rahatlarlar. Drama, c¢ocuklarin kendilerini en kolay
sekilde ifade ettikleri yollardan biridir (Cagdas vd., 2003: 6). Cocuklarin bedensel,
zihinsel, psikomotor dil, sosyal ve duygusal gelisimleri birbirinden ayri disiiniilemez.
Erken cocukluk doneminde biitiin gelisimler birbirlerine bagli ve hizli bir gelisim
icindedir. Dramatik etkinlikler ile ¢ocugun girisimciligi desteklenir, kendisini tanir,
yeterliliklerinin farkina varir. Bu sekilde ¢ocuk desarj olur ve duygularini kontrol
etmeyi 6grenir (Cagdas vd., 2003: 10).

Kavcar (2015: 36) makalesinde dramanin gocuk egitimine saglayacagi yararlari
sOyle siralamistir;

- Pek ¢ok duyu organini harekete gegirmesi Ogrenciyi aktiflestirir, egitim-
Ogretimin daha kalic1 ve etkili olmasini saglar.

- Soyut olay ve durumlar1 somutlagtirir, onlarin kavranmasini kolaylastirir.

- Cocuklarin dikkat, konusma, dinleme, algilama ve yorumlama gibi iletisim
becerilerini gelistirir. Boylece anadilini daha 1yi 6grenmesine yardimci olur.
Sozciik dagarcigini zenginlestirir, konugmay1 hizlandirir.

- Kigiler giidiilenir. Bir olay1 ve durumu sadece kavrayarak degil, sezerek ve
hissederek 6grenme olanagi sunulur.

- Tleride karsilasacaklar1 durumlar i¢in hazirlikl olurlar.

Dramada gercek hayattaki olaylarin ¢ocugun i¢inde yasadigi ortamda
canlandirmast etkili Ogrenmeyi saglamaktadir. Drama etkinliklerinde devinimsel
hareketler biiylik kas gelisimini saglarken, ¢ocuklarin birbirlerine rol model olmasi
sosyal Ogrenmeyi, etkilesim icinde olmalar1 etkilesim yoluyla 6grenmeyi saglar.

Arastirma yeteneklerini gelistirir, kesfederek oOgrenme islevi de bulunur (Erkoca
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Akkose, 2008: 9). Cocuk en erken yaglardan baslayarak gorebildigi, dokunarak
hissedebildigi, isitebildigi kisaca duyularini kullanabildigi, merak edip, gozlem
yapabildigi ve test edebildigi bir ortamda, ¢ok daha hizli, aktif ve etkin bir 6grenme
gerceklestirebilir (Erentay, N. ve M., Erdogan, 2012: 4).

1.3.4. Dramanin Asamalari ve Cesitleri

Dramay1 gergeklestirebilmek i¢in gruba, alanina hakim ve deneyimli bir
lidere/egitmene, grubun dramayi rahatlikla uygulayabilecegi acik veya kapali mekana,
grubun canlandirma yapacagi bir duruma veya temaya ihtiya¢ vardir. Grup, lider,
mekan ve temadan olusan bu dort bilesen en temeldir. Bu temel bilesenlere eklemeler
yapilabilir (Adigtizel, 2012: 55).

Drama; 1sinma, canlandirma ve degerlendirme olmak tiizere {i¢ asamadan olusur.
Drama etkinliklerinde 1sinma; yani beden harekete gecer, spor ve harekete dayalidir. Bu
asama; hareket halinde ¢alismalart igerir, katilimeilarin dikkatlerinin yogunlasmasini
saglar, gruba katilma istegi arttir. Bes duyu organmi kullanilir, goézlem yetisi gelisir,
bedensel alistirmalar yapilir, tanigsma, etkilesim kurma, uyum saglama gibi 6zellikler
katilimciya kazandirilir. Canlandirma asamasinda; liderin bir konu c¢ercevesinde
baslattig1, dogaclama, rol oynama ve diger teknikleri kullanilarak, birinin kiligina
girilerek oynandigi, bir olaymn ya da durumun gosterilerek yasatildigi asamadir. Bu
asamada ¢ocuklar kendilerine verilen rolii, yorumlari ile belirli esaslara sadik kalarak
oynarlar. Bu asama uygulanirken bir¢ok teknik kullanilmaktadir. Bu yontem ve
teknikler; rol yapma, dogaglama, parmak oyunu, rol degistirme, pandomim, zihinde
canlandirma, kukla dramasi ve olay canlandirma olarak siralanabilir. Degerlendirme
asamast; etkinlik siirecinde 6grenilenlerin kalici izli etkisinin olup olmayacagi, siirecin
nasil algilandiginin konusuldugu ve tartisildigi asamadir. Rehber, siirece katilan kisilere
sorular sorar, goriislerini 6grenmeye calisir, konu ile ilgili afig hazirlamalar1 veya resim
yapmalar1 istenebilir (Tirkoglu, 2019: 140).

Adigiizel (2012: 121) drama calismalarinda ne, nigin, ne zaman, nasil, nerede,
kim, kime gibi sorulara verilecek yanitlarin drama siirecinde izlenecek asamalar
zincirini olusturdugunu sdylemistir. Sanat tiirlerinin genel bir baslangig, giris, dramatik
an ve anlarin yogunlastig1 serim, gelisme ve sonug¢ boliimleri bu agamalarin da ismini
olusturur. Bu sorularin yanitlarini olusturan 6 temel ilke vardir. Bu ilkeler drama hangi

yas grubuna uygulanirsa uygulansin gecerlidir ve c¢alisma Oncesi dikkat edilmesi
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lazimdir. Bu ilkeler: tema/ 6grenme alani, igerik, roller, ¢erceve/ taslak, isaret/ arag
gereg ve stratejilerdir.

Drama etkinlikleri belli asamalar1 izlemek durumundadir. Drama etkinliklerinin
yapilandirilmasinda izlenmesi gereken asamalar:

1- Isinma- Hazirlik Caligsmalari

2- Canlandirma

3- Degerlendirme- Tartisma

Isinma drama siirecinde katilanlarin dikkatlerinin ¢ekilmesini saglama islevine
sahip oldugu i¢in bir acilis asamasidir. Bu asamada beden harekete geger ve hareketli
olur. Isinma ¢aligmalarinda duyular es zamanli olarak daha sik kullanilir. Giiven
kazanimi, uyum saglanmasi icin etkinlikler yapilir. Isitnma asamasindaki temel amag
katilimciyr drama yasant1 ve siireglerine hazirlamaktir. Bu asama gergeklestirilecek
konunun belirlendigi, bireysel canlandirma veya gruplarin olusturuldugu asamadir.
Katilimcilarin dramaya rahatca katilabilmeleri i¢in liderin bu asamaya katilim1 tesvik
islevi goriir (Adigiizel, 2012: 122-125).

Cocuk oyunlar1 veya liderce hazirlanmis oyunlar 1sinma asamasinin temel
malzemesidir. Bu baslangi¢ ile 6grencileri eglendirmek amaclanir. Bdylece cocuklar
oyunla kaynasip etkinlige hazirlanmis olacaklardir. Bu ¢alismalara baglamadan egitimci
ogrencilerin 1ilgilerini, yeteneklerini dikkate alir ve Ogrencilerin c¢alismaya hazir
oldugundan emin olur (Kara, 2010: 49). Isinma ¢aligmalarina grubun hepsi katilir.
Egitimci bu asamada gruba sik sik miidahalelerde bulunur. Her drama etkinliginde
1sinma ¢alismasinin yapilmasi sart degildir. Siiflarin fiziki ortamlar diisiiniildiiglinde
harekete dayali galigsmalar1 gergeklestirmek giictiir (Kara, 2010: 50).

Canlandirma asamasi, konunun siire¢ icinde sekillenip ortaya ¢iktigi,
belirlendigi, bi¢imlendirildigi ve baska katilmcilara sergilendigi tim olusum
asamalarini igerir. (Adigiizel, 2012: 125-126) Bu asamanin 6nemli etkinliklerinden biri
dogaclamadir. Burada olaylar, durumlar ve durumlarin i¢inde karakterler
canlandirilmaktadir. Dogaglama anlarinda hayal giicii belirleyici 6gedir. Ciinkii, bu
anlar, insanmn i¢ ve dis diinyasinin neredeyse biitiinlestigi diyebilecegimiz anlardir.
Bireyin gergcek kimligini olusturmasma yardimci olur (Kaf, 1999: 4). Dogaglama

zihinde canlamlani oynayarak yapilir. Onceden belirlenmez, belli bir diizeni yoktur.
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Belirlenen konudan yola c¢ikarak bir hedefe dogru belli asamalarla yol alarak,
yaraticiligin en ¢ok One ¢iktig1 etkinliklerdir (Kaf, 1999: 4).

Canlandirma, olusum ve dogaglama siireglerinin bir karisimidir. Bu asamada
bircok drama teknigi kullanilir. Bu tekniklerin se¢imi konuya gore ve liderin tercihine
gore degisir. Ogrenciler hayal giicleriyle bu asamay1 gelistirirler. Bu asamanin siire
bakimindan diger asamalardan daha olmasinda yarar vardir (Kara, 2010: 51).

Degerlendirme asamasi, diger asamalarda elde edilenlerin bu asamada
degerlendirildigini, siirecle ilgili ¢esitli duygu, diisiince ve paylasimlarin konusulup
tartisilmasint igerir. Degerlendirme yalnizca goriis, tutum ve yasantilarin sozel olarak
paylasilmasini1 da igerebilir (Adigiizel, 2012: 126). Degerlendirme, grup tarafindan
yapilan son asamadir. Siirecin, grubun ve bireylerin degerlendirmesi yapilabilir. Bu
asamada bireylere sorular sorulur. Bunlarin yanitlanmasi bu asama i¢in ¢ok dnemlidir
(Kaf, 1999: 5).

Ug asamay1 dzetlersek birinci asamada 1sinma ve rahatlamaya yonelik calismalar
yapilirken amac cocuklart motive etmektir. Ikinci asamada asil etkinlikler vardur.
Bunlar; dogaglama, dramatizasyon, rol oynama, pandomim gibi ¢esitli etkinliklerdir.
Son asamada ise etkinligin degerlendirmesine yer verilir.

1.3.5. Dramada Kullanilan Teknikler

Dramada belirlenen baz1 kurallar igerisinde ¢ocuklarin 6zgiirce oyun kurmalari
ve bu oyunlan gelistirmeleri i¢in planlanan taklidi oyun, pandomim, dramatizasyon, rol
oynama ve dogaclama tekniklerinin degisik zamanlarda farkli etkinlikler igerisinde
kullanildiginda etkinlikler arasi gecisi kolaylastirici ve kaynastirict etkileri de vardir

(Aral, Kandir ve Yagar, 2011: 113).

1.3.5.1. Dogaclama

Belirlenen temadan yola ¢ikilip, hedefe dogru asamalarla gidilen, kesin sinirlar
olmayan bir siirectir. Yaraticiligin en ¢ok 6n plana ¢iktigir caligmalardir. Dogaglama
yapan kisi planlamayi, yaratici olmayi, olaylar1 devam ettirebilmeyi ve yeni olaylar
iiretebilmeyi 6grenir. Dogaglamada basarisizlik diye bir sey s6z konusu degildir. Evcilik
oyunlar1 da dogaglamaya 6rnektir (Aslan, 2008: 50).

“Dogaglama ile serbest drama g¢alismalar1 kastedilmektedir. Cocuklar, sézel ya
da sozel olmayan, basit, kendiliginden ifade tarzlari ile bir durumu ya da olayin akisini,

gelisimini canlandirirlar. Bu asamada 6zellikle okul dncesi ¢ocuklari konu ile ilgili 6n
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bilgilere ihtiya¢ duyarlar. Dogaglama basit olmali, olay, konu ve roller lider tarafindan
iyi tanitilmalidir (Onder, 2004: 140-141)".

Adigiizel’e gore (2016; 321) “Dogaglamada dogallik ve igtenlik Onemlidir”.
Dogaglamada asil olan belirlenen hedefe imgelem giicliyle ulasmaktir. Doga¢lamanin
en 6nemli 6zelligi, anlik ve spotan olmasidir. Spontan, kendiliginden, bireyin bir diirtii
almadan serbest ve bagimsiz davranma yetenegi ve hazir olma durumudur.
Canlandirma siirecinde yapilan dogacglamalar kisinin her alandaki yaraticilifini ve sozel
anlatim becerisini gelistirir (Adigiizel, 2016; 323).

Bu yontem ¢ocuklart tanimanin en kolay yoludur. Giinliik hayatta karsilasilan bir
durum veya olaydan yola ¢ikilabilir. Problemlere ¢6ziim yollar1 aranir. Olaylara farkli
bakis acilarindan yaklasilir. Boylece ¢ocuklar sadece sosyal sorunlarin1 da ¢ozebilme
yetenegi kazanms olurlar (Bozkaya, 2011; 43). Ogretici kitabindaki ‘Allah Bizi
Duyuyor Dramast’ (2018: 54), ‘Maske Dramast’ (2018: 128), ‘S6ze Saygi Dramast’
(2018: 174) dogaglamaya 6rneklerdir.

1.3.5.2. Rol Oynama

“Rol, bir kimsenin gerceklestirmek durumunda oldugu herhangi bir eylemde
yapmast gereken gorev, gergek disi davranistir. Rol oynamak, bir oyunda rol almaktir.”
Rol oynamanin, rol yapmadan farki, ig¢tenlik ve dogallig1 i¢inde barindirmasidir. Rol
oynama birgok dersin egitiminde kullanilan bir tekniktir. Boylece 6grencinin kendisini
ve bagkalarim1 daha 1yi tamimasina imkan saglanir. Birey, sdyleyemediklerini ve
yapamadiklarin1 girdigi rollerle gerceklestirir. Kisiye kendisini cesaret ve ozgilivenle
ifade etme olanag verir.

Rol oynamada amag¢ cocugun bir baskasinin roliine girerek onun duygu ve
diisiincelerini  daha 1iyi anlamasimi saglamaktir. Cocuk bagkalarinin acilarini,
mutluluklarii, heyecanlarini, saskinliklarini vb. durumlar1 daha iyi anlama olanagi
bulur. Kiigiik cocuklar rol oynarken sosyal ve nesnel ¢evreyi anlamlandirirken zengin
deneyimler kazanabilirler (Bozkaya, 2011; 41). Rol oynama teknigi uygulanirken 6zel
durumlar disinda canlandirilan rolden ¢ikilmamali, jest ve mimiklerin seyirci tarafindan
goriilmesine dikkat edilmelidir. Ogretici kitabindaki ‘Kelebek Dramasi® (2018: 111),

‘Riizgar ve Glines Dramas1’ (2018: 175) rol oynamaya 6rneklerdir.
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1.3.5.3. Dramatizasyon

Cocuklarin Oykiileri veya baslarindan gecen olaylar1 hareketlerle ve sozlii
ifadeler ile canlandirmalarina dramatizasyon denir. Bu ¢alismada piyes c¢alismasi gibi
kurallara baglilik ve c¢ocuklarin sozleri ezberleme zorunlulugu yoktur. Cocuklar
iclerinden geldigi gibi oynayabilirler (Aral, Kandir ve Yasar, 2011: 117).

Dramatizasyon, yazili bir metne dayali olarak bir konunun canlandirilmast,
sahneye konmasi, oyunlastirmasidir. Bir durumu gergekte oldugundan daha heyecan
verici gostermek i¢in kullanilir.Bu teknikte lider ¢ok daha aktif, ydnlendirici ve
belirleyicidir. Bu teknikte metnin se¢imi olduk¢a onemlidir. Cocuklarin yas grubuna
uygunlugu, sahne ve giysilerin Oykiide anlatilan gercek havayi yansitmasina ve
karakterlerin ilging 6zelliklerinin olmasina 6zen gosterilmelidir (Adigiizel, 2016: 346-
347). Ogretici kitabindaki ‘Bilge Kus Dramasi® (2018: 79), ‘Kabak Dramas1’ (2018:
87), ‘Ordek Kukla Oyunu’ (2018: 189) dramatizasyona érneklerdir.

1.3.6. Okul Oncesi Dénemde Drama

Hayatin ilk alti yilim1 kapsayan dénem g¢ocuklarin gelisimlerinin hizli oldugu,
karakter ve kisilik yapisinin sekillendigi ve en miihimi bazi temel aligkanliklarin
kolayca kazanilabildigi ¢ocugun yasamindaki en 6nemli yillardir. Bu dénemde ¢ocuga
kazandirilacak aligkanliklar kazanilmis davraniglara doniismektedir. Bu aliskanliklar;
bir kere kazanildiktan sonra tekrarlanarak ¢cogu kere yasam boyu varliklarini siirdiirtirler
(Oktay, 1999: 63).

Okul oncesi donem g¢ocuguna bir¢ok yetenegin, aliskanlifin ve gelisim
donemlerini destekleyen faaliyetlerin saglikli bir sekilde kazandirilmasi ile kisilerin
sonraki yasamlar1 boyunca yapacaklari ve basarilar1 sekillenmektedir (Kavak ve
Coskun, 2017: 12). Bu dénem Oktay’1n (1999) deyimiyle “yasamin sihirli yillar1”dur.

Giliniimiizde egitimden beklenen, kisilerin sadece ezbere dayali bilgilerle
donatilmasi degildir. Bireylerin bilingli bir yasam siirmeleri, ¢evreye uyum saglamalari,
bagimsiz ve giiclii kisilik kazanmalari, 6grendiklerini hayatina faydali bir sekilde
uygulayabilmelerinin saglanmasidir. Drama okul 6ncesi ¢ocugunun kendilik kavramina,
kisilerle iletisim ve kavram gelisimine katkida bulunabilecek dnemli bir aractir (Onder,
2004: 85).

Okul 6ncesi déonem ¢ocugunun dramaya katilimi istegine bagli olmalidir. Cocuk

etkinlige katilim igin zorlanmamalidir. Ogretmen ¢ocuklari dramaya davet eder, ancak
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zorlamaz. Kendi etkinliklerine kendilerinin “karar vermelerine” imkan saglanmasi
gerekir. Katilmak istemeyenlerin durup izlemelerine izin verilir. Zaman igerisinde diger
cocuklarm eglendigini goren isteksiz ¢ocuk katilmak isteyecektir. Ogretmen etkinlige
davet ederken “drama” etkinligi oldugunu sdyleyerek, ¢ocuklar dramanin oyun degil
farkl1 bir calisma oldugunu siire¢ icinde dgrenebilirler (Onder, 2004: 101).

Okul 6ncesi donemde genis bir yer tutan drama, g¢ocuklari bir¢ok ydnden
gelistirebilmektedir. Cocuklar, duygu ve diisiincelerini, istek ve tutumlarini, degerlerini,
aligkanliklarini, bildiklerini géz Oniine alarak, hayal giicliniin devreye girmesi ile,
birbirleriyle etkilesim kurarak 6grenmektedirler. Cocuklarin bu yolla 6grendikleri kalici
olmakta ve hayata kolayca adapte edilebilmektedir. Cocuklarin bu siiregte kendileriyle
barisik olduklari, cesaretlendikleri ve kendilerine daha ¢ok giivendikleri bilinmektedir
(Ulutas, 2011: 234).

Drama, egitim ve 0gretim siirecinde yeni yontemlerin kullaniminin sonucunda
ortaya ¢ikmistir. Dramanin kokeninde oyun vardir ve drama ile oyun i¢ icedir. Cocuk
bdylece bir¢cok kavram, konu ve sosyal davranislar1 daha etkili olarak 6grenme sansi
elde etmis olur. Okul 6ncesi donemin kritik bir dénem oldugu kabul edilirse bu
donemde ¢ocugun alacagi egitim de ¢ok onemlidir. Drama etkinlikleri bu donemdeki
cocugun etkili ve kalic1 6grenmesine yardimei olacak bir 6grenme yontemi olarak kabul
edilir (Akyel ve Caligskan, 2013: 163).

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfedecekleri, yaratici ve elestirel bakis
acisina sahip olmalarina katki saglayacak, problem c¢ozme ve ifade becerilerini
gelistirecek etkinlikler yapilmalidir. Tim bu becerilerin okul ©ncesi donemden
baslayarak kisilere kazandirilmasi ve onlar1 tiim gelisim alanlarinda desteklemenin en
etkin yollarindan biri de drama uygulamalarina siklikla yer verilmelidir (Tirkoglu,
2019:140).

Okul Oncesi donemin saglam temelli, kalict etkili, saglikli ve verimli
gecebilmesi icin Ogretmenlerin ¢agin gelisimine ayak uydurmalar1 ve yeniliklerden
haberdar olmalar1 gerekir. Derslerinde drama yontemini kullanan 6gretmen drama ile

ilgili donanimli ve tecriibeli olmalidir.
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1.3.7. Ogretmenin Dramadaki Rolii

21. ylizyilda bireylere yaratict diisiinme becerilerinin egitim ile kazandirilmasi
icin Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalar1 da degismistir. Drama, yaparak yasayarak
tecriibe imkan1 sundugu igin daha kalici dgrenmeler saglanir. Ogrenilenlerin hayata
daha kolay aktarilabilmesinden dolay1 modern egitim yapisina uygundur.

Ogretmenlerin asil gorevi, cocuklarm diinyay1 anlayabilmeleri yoniinde, onlarin
diger kisilerle etkilesim ve iletisim kurabilmeleri i¢in olanak saglamaktir (San, 1999:
574). Ogretmen drama calismalar sirasinda denetleyici ve yon verici olmaktan ziyade
oyuncu olarak etkinligin i¢inde bulunmalidir. Boylece ¢ocuk i¢in 6gretmenin uyarilari
daha az miidahale etkisi uyandirir. Aktif 6grenme ortaminda 6gretmenin katilimi,
cocugu 6gretmene yaklastirir. Bu sekilde cocuklarin etkinligi kendileri yiiriitiiyormus
gibi hissetmelerine ve kendilerini daha rahat ifade edebilmelerine ve 6zgiivenlerinin
artmasina katkida bulunabilir. Drama 6gretmeni istedigi kadar kendini geri planda tutsa
da hep lider konumundadir. Cocuklar kendilerine o essiz duygular1 yasatan 6gretmene
sevgi, saygi ve hayranlik duyarlar (Onder, 2004: 96-97).

Dramatik etkinliklerde ¢ocugun degisik fikirler ve yaklasimlar ortaya koymasi,
basarili olmasi ogretmene baghdir. Ilk komutu veren, sunan, yol gosteren kisi
ogretmendir. Ogretmen programi ¢ocuklarin ilgi, istek, ihtiyag, kapasitelerine ve gelisim
ozelliklerine gore planlamalidir (Cagdas vd., 2003: 10).

Drama egitmeni, ¢esitli canlandirmalar yaptirarak ve bazi teknikler kullanarak
grubun diislincesini gelistirmeleri ve sonuca gidebilmeleri i¢in geregini uygular ve
tasarlar (Adigiizel, 2012: 55). Drama baglarken ilk ivmeyi sunan, degerlendiren ve
uygulayan rehberdir. Ancak siirecin son noktasini lider degil, grup tiyeleri belirler.
Siire¢ ilerlerken herhangi bir tikaniklik oldugunda yonlendirme gorevini lider yerine
getirir. Bu yoniiyle rehber, oyun dagarcigi geligsmis, drama tekniklerini bilen ve
uygulama alanina hakim bir donanimda olmalidir (Adigiizel, 2012:88).

Dramay1 uygulayacak olan kisinin, “tiyatrocu” olmasi gerekmez. Cocugun
ihtiyaclarii, egitim planint ve amaglarini en iyi bilen ¢ocuklarin asil 6gretmeni
oldugundan, en uygun drama uygulayicisi odur (Onder, 2004: 151). Drama
etkinliklerinde liderin zamani iyi planlamasi ve drama konusu hakkinda bireylere 6n
bilgiler vermesi yararli olur. Boylece etkinlikten daha ¢ok verim alinabilir (Kavcar,

2015:33).
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Drama ¢alismalarinda 6gretici drama siireglerine hakim, uygulama konusunda
yetenekli, dramay1 kendi alaninda kullanabilen biri olmalidir. Drama siirecine ilk
ivmeyi Verir ve siirecin temelini olusturur. Ogretici degerler egitiminde dramayi
uygularken Ogrencilerin degerleri somutlastirmalarina, yasama hazir hale getirmeye
yardimct olur. Lider 6grencide dramaya katilma istegi uyandirmali, degisime ve
gelisime acik bir kisilik sergilemelidir. Lider iletisime agik, istekli ve dogal kisilik
yapistyla bireyi yapabileceklerinin 6tesine gecirebilmelidir.

Drama lideri, drama etkinliklerini canli, dinamik, ozgiin, yaratici, dikkati
kendinde toplayabilecek ve siirecin bir anlamda temelini olusturan kisidir. Lider,
calistigit grubun canlandirmalar yoluyla aktarim yapacaklari ortami diizenleme,
hazirlama gorevlerine sahiptir (Adigiizel, 2012:89).

Drama egitmenin amagclari;

Ogrencinin grup bilincine alistirilmali, rolii sevip oynayabilmesine olanak
saglamali,

Ogrencinin kendi duygu ve diisiincelerini secip, sunmasina cesaret vermelidir.

Katilimcilarin dil kullanim alanlarinmi genisletmeli, etkili bir dil kullanimina ilgi
gostermelidir (Adigtizel, 2012:89).

Cocuklar eger dramaya ilk kez katiliyor iseler, lider ¢alismalarinda onlar1 yavas
yavas 1sindirip, basitten zora dogru ilerlenmesi, taklit, sozsiiz canlandirma, rol oynama,
dramatizasyon, dogaglama gibi bir siralamanin takip edilmesi i¢in katilimcilarin rahatca
caligmalarda rol almalarinda yardimci olur (Akyol, 2011: 64).

Dramada lider ve katilimci, ikisi de Onemlidir ve siireci etkiler. Liderden
katilimcilarin  kendilerini rahat hissedecekleri bir atmosfer yaratabilmesi beklenir.
Katilimcilarin drama calismalarindan yarar edinebilmeleri i¢in, kendilerinin dramaya
katilmaya hevesli olmalarindan ¢ok, rehberin becerisinin de etkisi oldugu bilinmektedir
(Akyol, 2011: 64).

Dramatik etkinliklerde rehber, her ¢ocugu esit kabul etmeli, ¢ocuklarin diisiince
ve davranislarina sabirli olmali, onlarin kendilerini ifade edebilecekleri firsatlar
sunmalidir (Cagdas vd., 2003: 11). Drama caligmalarinda 6gretmen gdzlem yaparsa
cocuklar hakkinda ipuglar elde edebilir. Cocuklarin 6zellikle bazi rolleri segmeleri ya
da kimi ¢ocuklarin siirekli ayni tip rolleri almak istemeleri, onlarin duygu durumlari ve

ihtiyaglar1 hakkinda 6gretmene bilgi verir (Cagdas vd., 2003: 98). “Bir okul ancak

37



icindeki 6gretmen kadar iyidir” sozii goz ardi edilmemelidir. Cilinkii dramada da verim
ve basarili ¢calisma igin On sart, rehberin motive edici, yaratici, becerili ve iyi bir lider
olmasidir. Bu sebepten 6gretmen adaylari iyi segilmeli, iyi yetistirilmelidir (Kavcar,
2015: 40).

Ogretmen cocugun yaraticiigini desteklemek igin drama sirasinda veya
sonrasinda istenen degisiklikleri dikkate almali, c¢ocuklarin diislincelerine saygi
duymalidir. Drama esnasinda bir sonraki asamayi 6grencilerin belirlemesine imkan
tanimasi gerekir. Ozellikle, cocuklarin oyunun akisini ve gelisimini, yaratic1 diisiinme
becerileri sayesinde belirleyebilmeleri i¢in bu gereklidir. Rehber, katilimcilarin rol
oynama  performanslarint  degerlendirmemeli  ve  cocuklarin  birbirlerini
degerlendirmesinin éniine gegmelidir (Onder, 2012: 57-58).

Drama, ¢ocugun empati ile ¢ok yonlii diisiinmesini, aktif rol almasini, kendini
ifade edebilmesini ve yaratici olmasini saglayan bir uygulamadir. Dramay1 egitim araci
olarak kullanan 6gretmenler okul disindaki yasami yeniden yaratma sansina sahiptirler.
Drama ve oyun 6gretmenin elindeki sihirli bir anahtar gibidir (Dirim, 1998: 35).

Montessori, 0gretmeninin ¢ocugun hayatina etkisi direkt degil dolaylidir. Bu
yaklasim, bir bireyin istemini digerine dayatma yoluyla degil, yapici benlik gelisimi igin
bireyin kendi potansiyelini ortaya cikarmayi hedefler. Montessoriye gore 6gretmen
cocugun gelisimine yardimci olabilmek i¢in edilgin bir tutum benimsemeye
caligmalidir. Boylece ¢ocugun kendini ortaya koyabilecegine inanir (Lillard, 2013: 128-
132).

Drama etkinliginin sonunda yapilan drama ile ilgili tartigma kisminda 6gretmen
“Falan kisi bu davranis1 sergilerken ne hissetmis olabilir?” gibi sorularla dramadaki
karakterler lizerine konusulmasini saglar. Bu kisimda 6gretmen kendi fikirlerini belli
etmemelidir. Oynanan oyunun veya tartismada sunulan fikirlerin giizelligi- ¢irkinligi
lizerine Ogrenciler bir degerlendirme yapmasina da miisaade etmemelidir (Bagdatli,
2012: 149).

1.3.8. Din Egitiminde Drama

Egitim faaliyetleri i¢in biitin ruh ve beden kabiliyetlerinin birlikte uyum ig¢inde
olmasi gerekir. Ogretim faaliyetleri igin ise yalmz zihni faaliyetler yeterli olur. Dolayis
ile egitimin basgarisi i¢in uygulanacak yontemin 6grencinin hem ruh diinyasini hem zihin

diinyasin1 harekete gecirebilecek 6zellikte olmasi gerekir (Bagdatli, 2012; 87).
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Tosun’a gore (2002; 110) “din egitimi, bir deger olan, bir kisilik olan 6grenciden
hareket etmek ve 6grenciye dinin degerlerini kendi kisisel degeri haline getirmesine
yardim etmektir. Boylece 6grencinin kendisine dgretilen dini degerleri 6ziimsemesi ve
davranisa doniistiirebilmesi bu edimin egitim ve Ogretimin en iyi yOntemleriyle
verilmesine baghdir.”

Egitim ve 6gretim daha ¢ok klasik yontemler ile siirdiiriiliirken degisen hayat
sartlart1 klasik yontemlerin modernize edilmesini ihtiya¢c haline getirmistir. Yeni
metotlarin kullanim1 6grencilerin konuyu kapsamli bir sekilde 6grenebilmeleri igin
onemlidir.

Gelecek nesillerin Onciileri evlatlarimizin gelisim 6zelliklerini diisiliniilerek
hazirlanan 4-6 yas uygulamasi bazi metotlar ve tekniklerle hazirlandiginda ahlakli
bireyler yetisir ve yetistir, yanlis yollarla ise ¢ocugun dini diisiincelerine olumsuz etki,
hatta dinden sogumasina kadar sebep olabilecektir. Cocuk dogru bilgi sahibi olamaz
veya saglikli bir inang gelistiremezse daha sonrasinda telafisi olmayan sorunlar ile
karsilasabilecektir (Kurt, 2017: 3).

Erken ¢ocukluk doneminde Hz. Muhammed’in (s.a.v.) ve Kur’an’da ismi anilan
diger peygamberlerin yasamlarindaki bazi kissalar ¢ocuklara anlatilabilir. Bu kissalar
dramalastirma ve gorsellestirmeler yaparak ¢ocuklar i¢in somutlastirilabilir (Koylii ve
Orug, 2017: 79). Kissalar din ve ahlak egitiminin temelini olusturan inang, ibadet, ahlak
ve degerlerle ilgili konular1 kapsayan zengin igerige sahiptirler. Kissanin kendisi de
etkin bir ogretim sekli iken kissalarda kullanilan o6gretim teknikleri bir o kadar
onemlidir. Kissalar bulus stratejisine dayal1 tartisma, drama, 6rnek olay, problem ¢6zme
vb. yontemlere uygun bir yapidadirlar (Batar, 2014: 228).

Drama tekniklerinden rol oynama bir metne bagli oynanabilecegi gibi,
dogaclama olarak da oynanabilir. Mesela, camiye giris adabi, yemek yeme adabi,
ogrenci 0gretmen iliskileri, bliyliklere saygi gibi pek ¢ok konu rol oynama teknigi ile
canlandirilarak dgrencilere kavratilabilir. Diger bir drama teknigi olan pandomim de ise,
cocuklar hem bireysel hem grupla beraber gergeklestirebilirler. Abdestin alinisi, insanlar
aras1 nezaket ve gorgli kurallari, namazin kilinmasi ve temizlik gibi konularda bu
teknikten yararlanilabilir.

Hz. Peygamber (s.a.v.) cocugun temel gelisimi, bilgi ve beceri kazanmasi

devam ederken ayni zamanda dini ve ahlaki gelisimi siirdiirmesi i¢in inan¢ ve ibadetle

39



yogurulmus bir hayatin igerisinde yetismesine 6zen gosterirdi. 4- 6 yas donemindeki din
egitimi klasik bir din dersi gibi degildir. Daha ¢ok etkinlikler 6n plandadir. So6zlii
Ogretim, drama, oyun, taklit, bireysel yetenek ve sanatsal kabiliyet gelistirme
etkinliklerinin hepsi bir arada olmalidir (DIB, 2020: 24).

Drama, dikkat c¢ekiciligi, yasantiya dayali olmasi ve 6grencilerin etkinlikler
sirasinda yasantiy1 tecriilbe etmelerine imkan tanimasiyla, dinin pratik bir sekilde
yasanabilir ve giinliik yasam i¢inde yer alabilir bir 6§e oldugunu kavratmasi hususunda,
geleneksel usullere gore daha istiin bir egitim 6gretim teknigidir (Bagdatli, 2010: 7).
Dolayisiyla drama o6zellikle erken c¢ocukluk donemi din egitiminde, c¢ocuklarin
hazirbulunugluguna, ilgi ve yeteneklerine uygun etkinlikler yapmak a¢isindan oldukca
verimli bir yontemdir.

1.4. 4 -6 Yas Ogretici Kitabindaki Drama Etkinlikleri

“Dini ve ahlaki egitimin ¢ocuklarin kisilik olusumunda ve sosyokiiltiirel kimlik
gelisimindeki etkisi, ¢ocugun bu yas donemindeki dini egitimini ihtiya¢ haline
getirmektedir. Bu dénemde ¢ocugun dini ilgi ve merakinin cevapsiz kalmasi, ileriki
yaslarda olumsuz dini diisiince ve davranislar sergilemesine sebep olabilmektedir. Bu
nedenle ¢ocugun ihtiyact olan dini egitimin, hedef kitlenin temel 6zellikleri géz dniinde
bulundurularak pedagojik ilkeler ¢ergevesinde verilmesi gerekmektedir. Bu durum, 4-6
yas Kur'an kurslarindaki 6gretim etkinliklerini nemli kilmaktadir (DIB, 2020: 5)”.

DIB tarafindan, 4-6 yas arasindaki ¢ocuklar igin evrensel degerler olarak
adlandirabilecegimiz temel degerler ile birlikte, dini bilgi ve Kur’an-1 Kerim 6gretimini
igeren “Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi (4-6 Yas)” hazirlanmstir. “Ogretici Kitabi
1 1simli ¢alismanin ilk boliimiinde s6z konusu dénem ¢ocuklarinin gelisim 6zellikleri,
din egitimi verirken dikkat edilecek yonler verilmistir. Bu kitapta Kur'an-1 Kerim
Ogretimi, temel dini bilgiler ve ahlaki degerler, {initeler halinde ele alinarak drama,
egitsel oyun, siir, sarki, boyama vb. etkinliklerle desteklenmistir. Ilaveten, her hafta bu
etkinlikleri pekistirecek, veliyi de siirece dahil eden performans Odevlerine yer
verilmistir (DIB, 2020: 6).

Ogretim programu gelistirilirken hem okul oncesi egitimi hem de Ilahiyat
bilimlerinin doneleri dikkate alinmistir. Cocuklarin bilissel, duyussal ve psikomotor
ozellikleri, bireysel farkliliklar1 g6z 6nilinde bulundurulmus, 6grenci merkezli yontemler

kullanilmistir. Programin uygulanmasi noktasinda ogreticilere esneklik saglanmis,
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ogrencilerin  hazirbulunusluklarina, ilgilerine goére konu ve etkinliklerin
gerceklestirilmesinde degisiklikler yapilabilecegi belirtilmistir.

4-6 yas Kur’an kursu dgreticileri ders materyali “Kur'an Kurslar1 Ogretici Kitabi
17 ve “Kur'an Kurslar1 Ogretici Kitab1 2” akademik bilgilerden yararlanmanin yan1 sira
DIB’de gorevli pedagog, Kur'an kursu dgreticisi, egitim uzmani, okul dncesi dgretmeni
ve ¢ocuk yayincisi kisilerce hazirlanmustir.

Capcioglu ve Tosun’un ortak ¢alismasinda ogretici kitabiyla ilgili “6grencilerin
dini gelisim oOzelliklerinin dikkate alinmadigi, kazanmimlar arasinda c¢ocuklarin
seviyelerinin lizerinde beklentiler olusturuldugu, oyun ve hikayelerin kurgulanmasinda
ise gelenegin baskisinin hissedildigi” konulart kazanimlarin ve etkinliklerin yeniden
gbzden gegirilmesini gerektirdigini ifade etmektedirler (2015: 716). Bu konuyla ilgili
ogreticilerle yaptigimiz miilakatlarda gorisleri alinmistir. Bk. sayfa 81-82.

Kitaplardaki drama etkinliklerine bakildiginda her 6grenme alaninda drama
etkinliklerine yer verildigi gorilir. Bu dramalar ile ¢ocuklara birgok degerin egitimi
verilmektedir.

Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitabi 1:

Kitab1 3 boliim seklinde inceleyebiliriz. 1. Boliimde: “4-6 yas grubu ¢ocuklarin
gelisim ozellikleri ve egitimlerinde dikkat edilmesi gereken ilkeler, okul dncesi donem
din egitimi ve tarihsel siireci, 4-6 yas grubu cocuklarin din egitimi, 6greticilerin dikkat
edecegi hususlar, ¢ocuklarin kursa uyum siireci ve uyum siireci etkinlikleri” yer
almaktadir. 2.bolimde: “Dini Bilgiler -1 inite konular1 yer almaktadir. Asagida kitabin
tinite konularina ve drama etkinliklerine ayrintili olarak yer verilmistir. 3. bdliimde:
“Kur’an-1 Kerim -1 iinite konular1 yer almaktadir. “2. ve 3. boliimde yer alan konular
drama, egitsel oyun, hikdye, boyama, siir, sarki vb. etkinliklerle desteklenmistir.
Kitaptaki konular, programda yer alan kazanimlara gore belirlenmis, O6grencilerin
gelisim ozellikleri ve uygulamalardan elde edilen pozitif veriler {izerine
kurgulanmstir.”

1. Unite: Dua, Siikiir, Oziir Dileme
1.Allah Bizi Duyuyor Dramasi

2. Unite: Sevgi ve Merhamet
2.Bilge Kus Dramasi
3.Kabak Dramasi

41



4.Cami Parmak Dramasi
5.Elmanin Yolculugu Dramasi
6.Kelebek Dramasi
3. Unite: Saygi
7.Maske Dramasi
8.Namaza Saygi Dramasi
9.S6ze Saygi Dramasi
10.Riizgar ve Glines Dramasi
4. Unite: Sorumluluk
11.0rdek ve Kukla Oyunu
12.Cevremizi Temiz Tutalim Dramasi
13.Elif’in Malzemeleri Hikayesi
14.Abdest Alma Dramasi ve Siiri
15.Eski Defter Dramasi
5. Unite: Yardimlagsma
16.Ensar ve Muhacir
17.0tobiis Dramasi
18.Kainattaki Yardimlasma Dramasi
19.Uzun Kagiklar Hikayesi
20.Bahg¢emizi Yapalim Dramasi
6. Unite: Sabir
21.Sabir Dramasi
22.Penguen’in Sabr1 Hikayesi
7. Unite: Tyilik
23.Hasta Ziyareti Dramasi
24.1yilik Cigekleri Dramasi
25.Yasl Tavsan Hikayesi
26.1yilik Giinesi Dramasi
8. Unite: Dogruluk ve Diiriistliik
27.Trafik Polisi Dramasi
9. Unite: Adalet
28.Haks1z Hakki Dramasi



29.Hacertlesved

Kur’an Harflerini Tanima ve Ezber:

30.Harflerin Dramasi

Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitabi 2:

Kitab1 3 boliim seklinde inceleyebiliriz.

1. Boliimde: “4-6 yas grubu cocuklarin gelisim Ozellikleri ve egitimlerinde

dikkat edilmesi gereken ilkeler, okul 6ncesi donem din egitimi ve tarihsel siireci, 4-6

yas grubu c¢ocuklarin din egitimi, 6greticilerin dikkat edecegi hususlar yer almaktadir.”

2.boliimde: “Dini Bilgiler -2” {inite konular1 yer almaktadir. Asagida kitabin iinite

konularia ve drama etkinliklerine ayrintili olarak yer verilmistir. 3. boliimde: “Kur’an-1

Kerim -2” {inite konular1 yer almaktadir. “2. ve 3. bolimde yer alan konular drama,

egitsel oyun,

hikdye, boyama, siir, sarki vb. etkinliklerle desteklenmistir. Kitaptaki

konular, programda yer alan kazanimlara gore belirlenmis, 6grencilerin gelisim

ozellikleri ve uygulamalardan elde edilen pozitif veriler {izerine kurgulanmistir.”

o B~ w DD

© © N o

1. Unite: Allah’1 Seviyorum

Karagoz ile Hacivat

Minik Tohumun Biiylime Dramasi

Her Sey Insanin Hizmetinde Dramasi
Kiigtiik Murat’in Allah’a Tesekkiirti Dramasi

Habersiz Kalma Dramasi
2. Unite: Peygamberimi Seviyorum

Dogruyu Bul Dramasi
En Nazik insan Dramasi
Canim Peygamberim

Peygamberimizin Nezaketi Dramasi

3. Unite: Kitabim Seviyorum

10. Kur’an Yolu Huzur Dolu Dramasi

4. Unite: Insanlar1 Seviyorum
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11. Sevgi Cemberi

12. Ant Zuzz Hikayesi

13. Aileme Yardim Ediyorum Dramasi
14. Farkl Farkliy1z Dramasi

5. Unite: Kéinat1 Seviyorum

15. Dogay1 Seviyorum, Kirletmiyorum

16. Kainat1 Kesfediyorum Dramasi

17. Yaratilam Sev Yaratan’dan Otiirii Dramas1
18. Minik Solucan Dramasi

19. Biitiin Copler Kendi Kutusuna Dramasi
20. Kéainat Konusuyor Dramas1

21. Cevrem Temiz, I¢im Rahat Dramasi

22. Kaplumbaganin Seyir Defteri Dramasi
6. Unite: Dinimi Seviyorum

23. Temiz Siif Dramasi
24. Aynam Ol Dramas1
25. Mutlulugun Resmi Dramasi

7. Unite: Dini Mekanlarimiz Seviyorum

26. ibadete Saygi Dramast
27. Camimiz Dramasi
28. Cuf Cuf Camiye Dramasi

8. Unite: Vatanim Seviyorum

29. Islam Biiyiikleri Dramasi
30. Israf Siiri

31. Istiklal Sairimiz Dramasi
32. Kii¢iik Seyyah Dramasi

9. Unite: Bayramlarimizi Seviyorum

33. Giinlerin Terazisi Oyunu

34. Kadir Gecesi Dramasi

Kur’an Harflerini Tanima ve Ezber:
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35. Harflerin Dramasi 1
36. Harflerin Dramasi 2
37. Harfler Uzuyor Dramasi

1.4.1. Bilge Kus Dramasi

Teknik: Dramatizasyon (Parmak Kuklasi), Soru- Cevap

Kullanilan Materyaller: Hikaye Metni, EK- 16

Hedef ve Davramislar Kazanimlar:

1. Hz. Peygamber’in merhametli biri oldugunu 6grenir.

2. Cocuk sevgi ve merhamet davranislarinin kendisinde olusturdugu
giizelliklerin farkina varir.

3. Peygambere olan sevgisini gosterir.

Etkinligin amaci: Cevremizdeki canlilara sevgi ve merhametle yaklagmay1
o0grenmek. Peygamber Efendimiz’in canlilara nasil davrandigini bilip bizim de
hayatimizda dyle davranmamiz gerektigini fark etmek.

Etkinlik:

“Ogretici sinifa girer, giiliimser ve ¢ocuklara selam verir.

Ogretici, bilge kusun ve diger yavru kuslarin kuklalari1 EK- 16°de tarif edildigi
sekilde hazirlayarak parmaklara geg¢irir ve asagidaki hikdye metnini canlandirmaya
baglar.

‘Bir ormanda yasli bir bilge kus yasardi. Giinlerden bir giin, yash bilge kus, her
zaman yaptig1 gibi diger kuslar1 etrafinda toplayip onlarla bilgilerini paylasti.’

Bilge kus:

‘Sevgili yavru kuslar! Sizlere en ¢ok sevdigim, hatirladikga mutluluktan ve
sevingten ucacak gibi oldugum, Peygamber Efendimizden bahsedecegim. Biliyor
musunuz? O Peygamber olmadan O©nce insanlar bizim yuvalarimizi bozup,
yavrularimizi dldiiriiyorlardi. Bizler gilivenle bir agactan biiriine ugamiyorduk.’

Kiigtik kuslar:

‘Ne kadar da korkung, hayali bile ¢ok kotii. Peki, ne oldu da siz bu durumdan
kurtuldunuz?

Bilge kus:

‘Iste ben sizlere tam da bunu anlatiyordum. Liitfen beni giizelce dinleyin olur

mu? Nerede kalmistik. Tamam hatirladim. Iste o zor giinlerde Hz. Muhammed
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Peygamber oldu ve insanlarin hayvanlara iyi davranmalarini, kuslarin yuvalarimi
bozmamalarini ve onlara asla zarar vermemelerini emretti. Bizler de bu sayede giiven,
huzur ve rahat i¢cinde yasar olduk.’

Kiigiik kuslar:

‘Hz. Peygamber ne kadar da merhametli birisiymis.’

Bilge kus:

‘Evet, Hz. Peygamberimiz biitiin insanlara, hayvanlara, hatta biitiin canlilara
kars1 sevgi ve merhamet dolu birisiydi. Herkesin de bdyle olmasini isterdi.” der.

Ogretici  hikdyeyi kuklalarla canlandirdiktan sonra sevgi ve merhamet
kavramlarindan bahseder. Cocuklara, canlilari neden sevmek gerektigini anlatir.
Ogretici, ¢ocuklara asagidaki sorular1 sorar ve etkinligin degerlendirmesini yapar
(Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitabi-1, 2020: 79-85).”

Etkinligin degerlendirilmesi:

1. Kuslarin hayati giizellesti mi?

2 Kuslar, Peygamberimiz gelmeden 6nce nasil yasiyormus?

3. Dogadaki canlilara ne sekilde davranmamiz gerekir?

4 Kuslarin hayatinda Peygamberimizden sonra ne degisiklikler olmustur?
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EK-16: Bilge Kus Dramas:

)
@),

85

Kaynak: DIB, Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitabi-1, 2020.

Sekil 2.1: Bilge Kus Dramasi
1.4.2. Riizgar ve Giines Dramasi
Teknik: Drama, Soru- Cevap, Anlatim
Kullamilan Materyaller: Hikaye Metni, EK- 41, EK- 42
Hedef ve Davramislar Kazanimlar:

1. Saygi ile ilgili ifadeleri kullanir.

2. Cevresine kars1 saygili davranir.
3. Sayg1 davranislarinin olumlu sonuglarini fark eder.
Etkinlik:

“Cocuklara, Riizgar ile Giines hikayesi okunur ve hikayedeki roller ¢ocuklara
dagitilir. Bu esnada EK-41 ve EK-42’deki resimler tahtaya asilir. Cocuklardan ii¢ tanesi
rlizgar gorevini alirlar ve kol kola girerler, cocuklardan ii¢ tanesi giines olurlar ve bir
halka olurlar, bir tanesi de hikayedeki adam olur. Hikaye, cocuklarin istegi
dogrultusunda farkli kisilerle yeniden canlandirilir.”

Riizgér ile Gilines

“Riizgar bir giin Giines’e ‘Ben senden daha giiclilyiim.” dedi ve bu iddiasini

kolaylikla kanitlayabilecegini soyledi. ‘Suradaki g¢ocugu goriiyor musun?’ dedi.
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‘Kuvvetlice estigimde onun sirtindaki paltoyu, senden daha c¢abuk sokiip alabilirim.’
Glines, riizgarin bu sozlerini duyunca onunla yariga girmeyi kabul etti ve bir bulutun
arkasina ¢ekilerek, riizgarin yapacaklarini seyretmeye hazirlandi.

Meydanin kendisine kaldigin1 goren riizgar, bir firtina giiciiyle esmeye basladi.
Fakat siddetini arttirdikca, cocuk da paltosuna daha siki sarildi. Riizgar bu isi
basaramayacagini anlayinca yarigi birakmak zorunda kaldi. Onun tiim yaptiklarini
bulutun arkasindan izleyen Giines, riizgarin yaristan vazgegmesi lzerine bulutun
arkasindan siyrildi ve biiylik bir sevecenlikle ¢ocuga bakarak, ona tiim igtenligiyle
simsicak bir bicimde giiliimsemeye basladi.

Glines’in  sicakligint giderek arttirmasi karsisinda g¢ocugun yiiziinde bir
rahatlama ifadesi belirdi. Sirtindan paltosunu ¢ikardi ve arkasindaki tiimsege
yaslanarak, Giines’in karsisinda keyifle uzandi. Giines, daha gii¢clii oldugunun bu kaniti
karsisinda riizgara bir de su ogiitte bulundu: ‘Dostluk ve kibarlik, her yerde ve her
zaman kabalik ve zorbaliktan daha etkilidir’. (Alintidir.)”

“Son olarak hayatimizda neden kibar ve saygili olmamiz gerektigi konusunda bir
siire sohbet edilir ve etkinlik sonlandirilir. Ogretici, cocuklara asagidaki sorular1 sorar
ve etkinligin degerlendirmesini yapar (Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitabi-1, 2020: 175-
179).”

Etkinligin Degerlendirilmesi:

1- Riizgarin basarisiz olmasinin sebepleri nelerdir?

2- Giinesin basarili olmasinin nedenleri nelerdir?

3- Cevremizdeki insanlar1 ikna etmenin yollar1 nelerdir?
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EK-41: Riizgar ve Giines Dramas1

saval. 03

SAYGI

EK-42: Riizgar ve Giines Dramas:

Kaynak: DIB, Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitabi-1, 2020.

Sekil 2.2: Riizgar ve Giines Dramasi
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1.4.3. Ensar ve Muhacir
Teknik: Drama, Soru- Cevap
Kullanmilan Materyaller: Oyunda Kullanilabilecek Her Tiirlii Esya

Hedef ve Davranmislar Kazanimlar:

1. Yardimlagsmanin bireye ve topluma kazandirdiklarimin farkina varir.

2. Yardimlagmanin Peygamberimizin 6nemli 6zelliklerinden biri oldugunu
Ogrenir.

3. Yardimsever ve paylasmaya goniillii bir birey olur.

4, Allah’1n sevdigi davranislardan birinin yardimlasma oldugunu 6grenir.

Etkinlik:

“Ogretici, asagidaki ayeti okuyup birkag ciimle ile yardimlasmanin éneminden
ve Allah’in yardimlasan insanlar1 ¢ok sevdiginden bahseder.

‘lyilik yariginda onceligi kazanan muhacirler ve ensar ile onlara giizelce
uyanlardan Allah razi olmustur. Onlar da Allah’tan hosnutturlar.” (Tevbe, 9/100) Bu
ayetten sonra 6gretici, ensar ve muhacir kavramlarini agiklar ve sdyle devam eder:

Peygamberimiz biitin mallarinm1  Mekke’de birakip Medine’ye gelen
Miisliimanlarla, Medineli Miisliimanlar1 bir araya toplamis ve onlar1 kardes yapmisti.
Ensarin muhacir kardeslerine her konuda yardim etmelerini istemisti. Bu kardeslik
sonucunda biiyiik bir yardimlagsma ortaya ¢ikmis, herkes kardesleriyle evlerini,
yiyeceklerini ve giyeceklerini paylasmisti. Boylece ihtiyag sahibi Mekkeli
Miisliimanlarin Medine’deki yasantilar1 kolaylasmisti. Mekke’den gelen Miisliimanlar
sikintilarindan kurtulmus, Medineli Miisliimanlarsa ¢ok mutlu olmustu. Bu kardeslikten
ve yardimlasmadan dolay1 Peygamberimiz ¢ok mutlu olmustu.

Bu giristen sonra Ogretici ¢ocuklarin yarisini ensar, yarisini muhacir olarak
belirler. Ensar olanlar sinifta kendilerine ev olarak yer belirler, belirlenen yerlerde
beklerken muhacir olanlar siifa gelir. Ensar olan ¢ocuklar muhacirleri evlerine gotiiriir
ve evlerinde bulunan giyeceklerini, yiyeceklerini, oyuncaklarini esyalarin1 varmis gibi
yaparak onlarla paylagsmalarini, onlara evlerinde odalar ve yatacak yerler géstermelerini
ister.

Ogretici, cocuklara Allah’in ensar ve muhacirin kardesliginden ve
yardimlagsmalarindan memnun oldugu gibi bizim de yardimlagmamizdan hosnut

olacagini soyler.
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Ogretici, cocuklara asagidaki sorulari sorar ve etkinligin degerlendirmesini yapar
(Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitabi-1, 2020: 241).”

Etkinligin Degerlendirilmesi:

1. Yardim davranisinda bulunmak size ne hissettirir?
2. Bir kimse size yardim ettiginde 0 kisiyle ilgili duygulariniz neler olur?
3. Mubhacir ve ensar kimlere denir?

1.4.4. Haksiz Hakki Dramasi

Teknik: Dramatizasyon (El Kuklasi), Soru- Cevap

Kullanilan Materyaller: Seker ve gikolatalar, 1 adet sekerlik, EK-90a, EK-90Db,
EK-91a, EK-91b

Hedef ve Davramslar Kazanimlar:

i, Adaletli olmak Allah’in sevdigi davranislardandir.

2. Adaletli davranmanin faydalarini 6grenir.

3. Adaletli ve adaletsiz davraniglari birbirinden ayurir.
4. Cevresine karsi adil davranir.

Etkinlik:

“Ogretici EK-90 ve EK-91°deki kuklalar1 hazirlar ve ellerine takar. Kuklalardan
birinin ad1 ‘Adil Ahmet’ digerinin ad1 ise ‘Haksiz Hakk1® olur. Ogretici 6nce ¢ocuklara
kuklalar tanitir ve konusturmaya baslar:

Haksiz Hakki ‘Merhaba ¢ocuklar! Bugiin ¢ok neseli goriiniiyorsunuz. Ben de
sizin bu nesenize nese katayim ister misiniz? Haydi, herkes gozlerini yumsun, ellerini
de iyice agsin!’ der.

Haksiz Hakki’nin elinde, icinde ¢ikolata ve sekerler olan bir sekerlik vardir,
sekerlikte bulunanlar1 c¢ocuklarin avuglarina farkli miktarlarda birakir. Kimine az,
kimine ¢ok verir, kimine de hi¢ vermez.

‘Tamam! Iste bu kadar! Sakin ha itiraz etmeyin! Benim adim Haksiz Hakki!
Istedigimi yaparim!” der.

O sirada Adil Ahmet devreye girer. Oksiiriir. Onu fark eden Haksiz Hakki,
sekerleri birakir kacar. Adil Ahmet, poseti yerden alir ve ¢ocuklarin ellerindekileri
sekerlige geri toplar.

‘Merhaba c¢ocuklar! Cok saskin goriiniiyorsunuz. Galiba buradan Haksi1z Hakki

gecti, nasil da kact1 beni goriince? Simdi, sizden bir sey istiyorum, sanirim burada bir
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karisiklik olmus. Ister misiniz bu karisiklig1 giderelim? Elinizdekileri birakin bakalim
posete! Bana, Adil Ahmet derler. Herkese hakkini veririm! Simdi avuglarinizi agin
bakalim, gozlerinizi kapatmaniza da gerek yok! Simdi, baglayalim.’

Cocuklara sevecen bir tavirla, seker ya da ¢ikolatalar1 esit olarak dagitir.
Allah’mn adil olanlari sevdigini sdyleyerek, konuyu tamamlar.

Ogretici, cocuklara asagidaki sorulari sorar ve etkinligin degerlendirmesini yapar
(Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitab1-2, 2020: 345-353).”

Etkinligin Degerlendirmesi:

1. Haksiz Hakki sekerleri size adaletsiz dagitinca neler hissettiniz?
2. Adil Ahmet sekerleri size adaletli dagitinca neler hissettiniz?
3. Adaletli olmak insana neler kazandirir?

A ST P Ry

EK-90a: Haksiz Hakk: Dramas: EK-90b: Haksiz Hakki Dramas:

)

" housr 09 A B07e

EEK-91a: Haksiz Hakk: Dramasi EK-91b: Haksiz Hakki Dramast

Kaynak: DIB, Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitabi-1, 2020.
Sekil 2.3: Haksiz Hakki Dramasi
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1.4.5. Minik Tohumun Biiyiime Dramasi

Teknik: Drama, Soru- Cevap

Kullanmilan Materyaller: Cift Tarafli Bant, EK-4, EK-5, EK-6, EK-7, EK-8,
EK-9

Hedef ve Davramislar Kazamimlar:

1. Allah’1 sever ve O’na giivenir.

2. Her seyi yaratanin Allah’in oldugunu 6grenir.

3. Allah’n verdigi nimetlerin farkina varir.

Etkinlik:

“Ogretici sinifa giiler yiizle girip selam verdikten sonra, yapacag: etkinlik icin
siiftan bes kisiyi gorevlendirir. Bunlara diger cocuklarin gérmeyecegi ve duymayacagi
bir yerde sirasiyla tohum, yagmur bulutu, riizgr, glines ve vitamin rollerini verir.
Eklerdeki resimleri rollerine uygun olarak c¢ift tarafli bantla cocuklarin gogsiine
yapistirir.

Daha sonra tek tek cocuklara rollerini anlatir. Riizgar roliindeki ¢ocuk sinifa
girmeden Once kapida ‘vuuvuu’ diye riizgar sesi ¢ikarir. Ardindan 6niinde bulunan
tohum roliindeki ¢ocuga iifleyerek onu itekleyerek sinifa getirir. Burada riizgarin rolii
biter ve bir kenara cekilir. Tohum da basimni yere egerek comelir ve kendi kendine
konusmaya baslar: (Cocuklar sdyleyecegi sozleri unuttugu zaman Ogretici sessizce
hatirlatir.)

Ben minik bir tohumum. Bu topragin altinda cok sikilyyorum. Artik biiyiiyiip
ctkmak istiyorum. Cabucak biiyiimek icin ne yiyip ne i¢cmeliyim acaba?

Tohum bu sekilde hayiflanirken kapidan igeriye yagmur bulutu roliindeki ¢ocuk
girer.

Tohumun yanina gider ve:

- Merhaba minik tohum! Ben yagmur bulutuyum... simdi damlalarimla seni
besleyecegim, der.

Sonra elleriyle tohumun iizerine dogru yagmur yagdirir gibi yapar ve agziyla da
‘fosur fosur’ diye ses ¢ikarir. Tohum ise giiliimseyerek bagini yerden kaldirir. Gérevini
tamamlayan bulut da riizgarin yanina gecer.

Ardindan vitamin roliindeki ¢ocuk tohumun yanina gelir ve:
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— Merhaba minik tohum! Ben topragin icindeki vitaminlerim. Seni besleyip
biiyiitmek i¢in geldim, der.

Ellerini tohuma dogru acip kapayarak etrafinda birka¢ kez donerken agziyla da
‘pitir pitir’ diye ses ¢ikarir. Daha sonra da bulutla riizgdrin yanina gecer. Bu arada
tohum roliindeki ¢ocuk da ayaga kalkar.

Daha sonra giines roliindeki ¢ocuk tohumun yanina gelir ve ellerini havada
birlestirerek bir cember olusturur. Bu arada tohuma:

— Merhaba minik tohum! Ben gokyiiziinde parlayan giinesim. Isiklarimla seni
wsitip biiyiitmeye geldim, der.

Havada ¢ember yaptig1 elleriyle tohumun etrafinda birka¢ kez donerek ‘is1l 1511’
diye ses ¢ikarir. Sonra diger arkadaslarinin yanina geger.

Minik tohum ise mutlu bir sekilde ellerini yukarida canak gibi agar, bu sirada
Ogretici, gocugun gogsiindeki tohum resmini alir ve ¢igcek resmini yapistirir.

Cigek:

— Allah’im! Riizgdri, yagmuru, vitaminleri ve giinesi bana génderdin. Beni giizel
bir ¢igek yaptin. Sana ¢ok tegekkiir ediyorum, der.

Ardindan diger gorevli olan arkadaslar1 da yanina gelir ve hep beraber siifi
selamlay1p yerlerine gegerler.

Etkinlikten sonra ogretici: ‘Gorduigiinliz gibi ¢ocuklar, topragin altindaki minik
tohuma Allah riizgari, yagmuru, vitaminleri ve gilinesi gondererek onu besliyor.
Kupkuruyken yesertip filizlendiriyor. Sonrada mis kokulu rengéarenk bir ¢igek olmasini
saglyor. Iste bu minik ¢icek gibi bizlerin ve tiim canlilarin da rizkimi Allah verir.
Yedigimiz, i¢tigimiz her seyi elde etmemiz igin bize gii¢ verir ve yol gosterir.” der.

Ogretici, cocuklara asagidaki sorulari sorar ve etkinligin degerlendirmesini yapar
(Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitabi-2, 2020: 41-53).”

Etkinligin Degerlendirilmesi:

1. Minik tohumun sikayeti hangi konu hakkindaydi?

2. Minik tohumun biiyiimesinde kimler, nasil katki saglamigtir?

3. Cicege doniisen minik tohum ne yapt1 ve kime hamdetti?

4. Allah’m nimetleriyle biiyiiyiip, gelisen canlilara 6rnekler veriniz.
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EK-4: Minik Tohumun Biiyiime Dramasi

EK-5: Minik Tohumun Biiyiime Dramas1

43 45

Kaynak: DIB, Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitabi-2, 2020.

Sekil 2.4:Minik Tohumun Biiyiime Dramasi

EK-6: Minik Tohumun Biiyiime Dramas1

EK-7: Minik Tohumun Biiyiime Dramast

—




EK8: Minik Tohumun Bilylime Dramast EK-9: Minik Tohumun Biiyiime Dramas1

Kaynak: DIB, Kur’an Kurslar1 Ogretici Kitabi-2, 2020

Sekil 2.5:Minik Tohumun Biiyiime Dramasi
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IKINCi BOLUM
YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi, arastirmanin gegerlik, giivenirlik ve etik
yonii yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirma “godzlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2008: 39).

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim (gorgii bilim/fenomenoloji)
yaklagimi benimsenmistir. Fenomenolojik yaklasim, birka¢ kisinin bir fenomen veya
kavramla ilgili yasanmis deneyimlerini belirlemeyi ve yorumlamay1 amaglar (Creswell,
2020: 79).

Yar1 yapilandirilmis goériismeler, yorumlayict fenomenolojik analiz ile veri
toplamanin en yaygin yontemidir. Biggersyaff ve Thompson’a gore arastirmaci,
katilimcilar i¢in gorlismenin birkag ana temasim1 barindiran “hatirlatma kagidi”
hazirlamigtir. Bu gorlisme programi konugmaya temel teskil etmeli, kuralc1 ve
smirlayici olmamalidir. Goriisiilen kisi konugmaya rehberlik etmelidir (Sart, 75: 2015).
2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu olusturulurken 2021 yilinda 6gretim yili itibariyle
[zmir ili ve ilgelerinde gorev yapan ogreticiler arasindan goniilliiliik esasina dayali 20
ogretici ile goriisiilmesi amaclanmustir. Ogreticiler segilirken 4-6 yasta en az 1 egitim
Ogretim senesi gorev almis kisilerden olusmasi temel alinmistir. Boylece ogreticilerin
kisisel deneyim ve tecriibelerinden yola c¢ikarak daha saglikli verilere ulagsmak
amaclanmistir. Arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6greticilere verilerin analizinde
kendilerini temsilen kullanilacak “K17, “K2”, “K3” seklinde kodlara yer verilmistir.

Arastirmada Izmir il ve ilcelerinde gdrev yapan kurs ogreticileri, Aliaga,
Bayrakli, Cigli, Dikili, Karabaglar, Karsiyaka, Konak, Menemen, Tire ilgelerinde
bulunan kurs dgreticileri olusturmaktadir. Izmir ilinde 174 adet Kur’an Kursunda, 283

(4-6 yas grubu) Kur’an Kursu dgreticisi calismaktadir. (Bu veriler Izmir 11 Miiftiiliigii

57



Egitim Hizmetleri Sube Miidiirliigiinden alinmistir. 2021-2022 Egitim—Ogretim
donemini kapsamaktadir.) Bazi kurslarda 2-3 tane (4 6 yas grubu) subesi bulunmaktadir.

Tablo 2.1 Katilimeilara Ait Genel Bilgiler

KATILIM | CINSIYET | YAS EGITIM KURUMDA | 4-6 YASTA
CILAR CALISMA | CALISMA
SURELERI SURELERI
K1 KADIN | 40 ILAHIYAT (LISANS)+ 3 3
COCUK GELISIMI ON
LISANS
K2 KADIN | 34 ILAHIYAT (LISANS)+ 14 7
COCUK GELISIMI ON
LISANS
K3 KADIN | 41 ILAHIYAT (LISANS)+ 15 3
COCUK GELISIMI ON
LISANS
K4 KADIN | 36 | ILAHIYAT (ON LISANS) + 10 6
COCUK GELISIMI ON
LISANS
K5 KADIN | 41 ILAHIYAT (LISANS)+ 3 3
COCUK GELISIMI ON
LISANS
K6 KADIN | 41 ILAHIYAT (LISANS) 15 3
K7 KADIN | 37 ILAHIYAT (LISANS) 11 6
K8 KADIN | 39 ILAHIYAT (LISANS) 15 2
K9 KADIN | 33 | ILAHIYAT (ON LISANS) + 13 6
COCUK GELISIMI ON
LISANS
K10 KADIN | 38 ILAHIYAT (LISANS) 10 4
K11 KADIN | 32 ILAHIYAT (LISANS) 9 3
K12 KADIN | 42 ILAHIYAT (LISANS)+ 12 4
COCUK GELISIMI LISANS
K13 KADIN | 35 ILAHIYAT (LISANS)+ 4 4
COCUK GELISIMI LISANS
K14 KADIN | 33 ILAHIYAT (LISANS) 3 3
K15 KADIN | 43 ILAHIYAT (LISANS) 4 4
K16 KADIN | 39 ILAHIYAT (LISANS) 6 6
K17 KADIN | 29 ILAHIYAT (LISANS) 3 3
K18 KADIN | 29 ILAHIYAT (LISANS) 3 3
K19 KADIN | 27 ILAHIYAT (LISANS) 3 3
K20 KADIN | 39 ILAHIYAT (LISANS) 8 6
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Ogreticilerin cinsiyet degiskenine gore dagilimina bakildiginda katilimcilarin
tamami1 kadindir. DIB Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi incelendiginde
Ogreticilerin kadin olmasi gerektigine dair bir ifadeye rastlanmamistir (Sasa, 2021: 120).
Ancak uygulamada bu sahada g¢alisanlarin tamamimin kadinlardan olustugu
goriilmektedir. Aslinda genel olarak da okul dncesi egitim sahasinda kadinlarin daha
cok calistig1 bilinen bir gergektir.

Tabloda goriildiigii gibi 25-30 yas araliginda 3 6gretici, 31- 35 yas araliginda 5
Ogretici, 36-40 yas araliginda 7 Ogretici, 41- 43 yas araliginda ise 5 Ogretici
bulunmaktadir. Ogreticilerin genelinin ilk yetiskinlik déneminde olmasi ¢ocuklarla
kuracaklar1 iletisimde ve yapacaklar1 etkinliklerde aktif rol alabilmelerinde fayda
saglayacaktir.

Ogreticilerin egitim durumlart igin tabloya bakildigi zaman 18 &greticinin
[lahiyat Fakiiltesi Lisans mezunu oldugu, 2 &greticinin ilahiyat Fakiiltesi On Lisans
mezunu oldugu goriiliir. Ogreticilerden 6’s1 Cocuk Gelisimi On Lisans mezunu iken, 2
kisi de Cocuk Gelisimi Lisans mezunudur. 4-6 yas Kur’an kursu 6gretim programina
bakildiginda burada gorev alacak kisilerin, dini ve ahlaki bilgileri okul 6ncesi donem
cocuklarma etkinliklerle, oyunlarla ve ¢esitli yontemlerle verebilmeleri gerekmektedir.
Tabloda oOgreticilerin Ilahiyat egitiminin yan1 sira “Cocuk Gelisimi” egitimi ile
kendilerini gelistirmeye ¢alistiklar1 goézlemlenmistir. Tabloda Ogreticilerin kurumda
gorev aldiklar yillara bakildiginda bir kismimin 4 6 yas grubunda ¢aligmadan 6nce de
kurumda yetiskin Kur’an kursunda gorev aldiklar1 goriiliir.

2.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmaya 151k tutacak kaynaklar tarama yontemi ile incelenerek ilgili verilerin
toplanmasi, tahlil edilerek yazili hale getirilmesi hedeflenmistir. Teorik kisimdan olusan
aragtirmanin kuramsal temeli literatiir tarama yontemi ile ele alinmaktadir. Izmir il
merkezi ve ilgeleri smirli olmak iizere DIB’e bagl 4-6 yas Kur'an Kurslarinda gorev
yapan Ogreticilerle degerler egitiminde drama kullanimlarina iliskin miilakatlar
yapilmistir. Bu baglamda, veri toplama teknigi olarak goriisme, dokiiman incelemesi ve
danismanim gortsleri alinarak olusturulmus yar1 yapilandirilmigs miilakat formu
kullanilmistir. Form, 18 tane agik uglu sorudan olusur. 4 tanesi Ogreticiyi tanimaya
yonelik (yasi, egitim durumu vs.) sorularken 14 tanesi drama ile degerler egitimine

ilisgkin sorulardir. Bu formun kullanilmasindaki amag¢ goriisme sirasinda ihtiyag
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duyuldugunda ilave sorularla bilgileri derinlemesine 6grenmek ve sistematik bilgi
toplamaktir.

Goriisme  kisiler arasinda yiiriitiilen sozel iletisim siirecidir. Goriisme,
arastirmada cevabina ulagilmak istenen sorularin ilgili kisilerden alinmasi seklinde
tanimlanabilir. Belirlenmis bir arastirma sorusu veya konusu hakkinda ayrtili bilgi
verir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2013:140). Goriisme, gesitli konularda bilgi edinmede,
tutum ve fikirlerin 6grenilmesinde ve bu durumlarin olasi nedenlerinin anlasilmasinda
en kisa yol olarak kullanilir (Sahin, 2020: 210).

Gortisme sorulart belirli bir ¢erceveye gore hazirlanmistir. Goriisme sorulari
goriismeyi harekete gegirmek ve ilerletmek i¢in kullanilmigtir. Miilakatin ilerleyisine
gore sorulara yon verilmistir. Bu sorularin analizinde igerik analiz ydntemi
kullanilmistir. Arastirmayr yapan kisinin 4-6 yas Kur’an kursu 6greticisi oldugu
goriismenin basinda katilimecilara aktarilmistir. Bu bilginin verilmesi ile katilimcilarin
kendilerini rahat hissetmeleri amaglanmustir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Calisma oncesinde konu ile ilgili gerekli literatiir taramasi yapilmistir. Bu
kapsamda ilgili tezler, makaleler, sempozyum bildirileri, kitaplar ve dergiler incelenmis
ve sentezlenerek ifade edilmistir.

Calismanin uygulamali kisminda nitel arastirma teknikleri arasinda yer alan yar1
yapilandirilmis goriisme tekniginden faydalanilmigtir. Gorligme sorularmin hazirlanma
stirecinde konuyla ilgili gerekli arastirmalar yapilmistir. Sorular benzer ¢aligmalar ve
danisman arastirmacinin goriisleri esliginde arastirmanin problemlerine uygun olacak
sekilde hazirlanmistir. Amaca hizmet etmeyen sorular elenmistir. Miilakatlarin
yapilabilmesi igin Etik Kurul onay1 ve Izmir Valiliginden gerekli izinler almmustir.
Miilakatlar her bir katilimciyla ayr1 ayrt ve Zoom programi araciligt ile
gerceklestirilmistir. Katilimceilarin izinleri alinarak ses ve goriintii kaydi alinmistir.
Goriisme Oncesi katilimcilara arastirma hakkinda genel bilgi verilmistir. Goriisme i¢in
20-30 dakika ayrilmistir. Katilimeilara arastirmanin gizliligi konusunda agiklamalarda
bulunulmustur.

2.5. Verilerin Analizi
Arastirmada nitel veri analizi alaninda arastirmalar1 olan Strauss ve Corbin

tarafindan One siiriilen igerik analizi kullanilmigtir. Betimsel yaklasimla fark edilmesi
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zor olan konulart anlamak igerik analizi ile miimkiin olmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2008; 255). Icerik analizi yaparak toplanan verilerin derinlemesine incelenmesi
amagclanmustir.

Toplanan verilerin analiz siirecinde katilimcilarin ses kayitlari metin haline
getirilerek desifre edilmistir. Katilimcilarin soyledikleri ifadelere birebir bagl kalarak
Word dosyalarinda diizenlenmistir. Metin haline getirilen veriler arastirmaci tarafindan
okunmustur. Arastirmaci katilimcilarin ifadelerini aynen yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara yer vermis, yorumlama islemini yaparak ortaya konulan bulgular1 raporlama
asamasina gecmistir.

Metinlerden ulasilan veriler tablolarla ilgili boliimlerde gosterilmistir. Yapilan
goriismelerden elde edilen veriler tablo haline getirilerek okuyucularin verileri daha net
bir sekilde inceleyebilmeleri saglanmistir. Burada Ogreticilerin cinsiyetleri, yaslari,
mesleki kidem durumlari, 4-6 yas grubunda gorev alma siireleri, mezun olduklar1 okul
programlari ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.6. Arastirmanin Gecerlik, Giivenirlik ve Etik Yonii

Gegerlik genel anlamda aragtirma konularinin dogruluguna yoneliktir. Nitel
arastirmada gegerlik arastirilan olgunun oldugu bigimiyle ve miimkiin oldugunca
tarafsiz gozlenmesini ifade eder. Gilivenirlik Ozetle arastirma sonuglarinin tekrar
edilebilirligi ile ilgilidir (Yildirim, A., ve H., Simsek, 2011: 255). Nitel arastirmalarda
gerceklerin kisilere ve i¢inde bulunulan ortama gore siirekli bir degisim icinde oldugu
ve arastirmanin benzer gruplarda tekrarlanmasinin ayni sonucglara ulagsmaya imkan
saglamadigr kabul edilmelidir. Benzer bir sOyleyisle insan davranisinin degisen ve
karmasik niteligi nedeniyle sosyal olaylarla ilgili bir aragtirmanin ayni sekilde tekrari
olanaksizdir (Yildirim, A., ve H., Simsek, 2011: 259). Bununla beraber bu ¢alisma
giivenilir sonuglara ulasabilmek i¢in bilimsel arastirma yontemlerine uygun
davranilarak hazirlanmistir.

Arastirmanin  planlama, uygulama ve raporlama siirecleri danigsman
aragtirmacinin gozetiminde tamamlanmistir. Arastirma kapsaminda yar1 yapilandirilmig
gorlisme formu olusturularak gerekli izinlerin alinmasi i¢in bagvurular yapilmistir.
Calisma, Inénii Universitesi Bilimsel Arastirma ve Etik Kurulu tarafindan etik agidan
uygun gorililerek onaylanmistir. Arastirmanin yapilabilmesi i¢in gerekli olan arastirma

izni Izmir Valiligi tarafindan verilmistir. Katilimcilarla yapilan miilakatlar, ¢alisma
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saatleri disginda katilimeilarin i3 ve sosyal yasamimi etkilemeyecek sekilde
gerceklestirilmistir. Miilakata baglanilmadan Once katilimcilara ¢aligmayla ilgili gerekli
bilgilendirmeler yapilmistir. Miilakatlar her bir katilimciyla ayr1 ayri yapilmis olup
katilimcilarin bilgisi dahilinde ses ve goriintii kaydi alinmistir. Katilime1 goriislerine
aragtirmanin bulgular kisminda deginilmistir. Calismada yer alan form, onaylar ve diger

belgelere ekler boliimiinde yer verilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin bu boliimiinde, aragtirma bulgularina ve yorumlarma yer verilmistir.
Bulgular katilimcilarin vermis oldugu ifadelerden ve farkli ¢alismalardan alintilar
yapilarak desteklenmis ve yorumlanmastir.

3.1. Ogreticilerin Drama Yontemine iliskin Bilgi Diizeyleri ve Bu Yéntemin
Kullamimina iliskin Gériisleri
3.1.1. Ogreticilerin Drama Konusundaki Egitimleri

Ogreticilere drama konusunda ayr1 bir egitim alip almadiklar1 veya dramayla

ilgili kendilerini nasil gelistirdiklerine ait Kkategoriyi olusturan bulgular asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.1 Ogreticilerin Drama Konusunda Egitimleri

Alt Kategoriler Ogretici Sayisi Ogreticiler

Atolyelere/ hizmet igi 9 K2, K4, K5, K9, K10, K11,
egitimlere katilanlar K12, K15

Internetten bilgi edinenler 5 K1, K5, K7, K17, K18
Dramayla ilgili egitim 5 K3, K6, K13, K14, K19
almayanlar

Drama ile ilgili okumalar 3 K1, K7, K20

yapanlar

Cocuk gelisimi okuyanlar 2 K8, K16

Tablo 3.1°de goriildiigii tizere Ogreticilerin dramaya iligkin bilgi diizeylerine
verdikleri cevaplar 5 alt kategoriden olugsmaktadir. Bunlar; 6greticilerden atdlyelere ve
hizmet i¢i egitimlere katilanlar, internetten bilgi edinenler, dramayla ilgili egitim
almayanlar, drama ile ilgili okumalar yapanlar ve ¢ocuk gelisimi okuyanlar seklindedir.

Ogreticilerin biiyiik bir kisminin drama ile ilgili egitimleri Diyanet’in hizmet ici
seminerlerinden olugmaktadir. Baz1 6greticiler atolyelere katilip kendilerini bu konuda
gelistirmeye calistiklar: goriilmiistiir.

“Atolyelere katildim. Diyanet’in hizmet i¢i egitimlerinden yararlandim.” (K9)

“Halk egitimden belge de aldim, 6zel derslere de katildim. Neslihan Nur Tiirk

hocadan drama ile ilgili egitim aldim. Kisa siireli egitim ve atolyelere katildim. Masal
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anlaticiligi egitimine katildim. Online egitimlere de katilip kendimi gelistirmeye
calistim.” (K10)

“Drama ile ilgili eksiklerimiz var. Egitim almamiz gerektigini diisliniiyorum.
Antalya’da hizmet i¢i egitimlere katildim.” (K11)

Ogreticilerin bir kism1 drama ile ilgili egitimlere hi¢ katilmamstir.

“Ayr1 bir egitim almadim ama derste ¢ok¢a kullandigim bir yontem.” (K13)

Ogreticilerin internet ve sosyal medyay1 aktif kullandiklar1 cevaplarindan
anlasilmaktadir. Teknoloji ¢aginin bir gergegi olan internet ve sosyal medyanin
kullaniliyor olmasi normal bir durumdur. Ayrica internet ve sosyal medyadaki 4 6 yas
etkinlik 6rneklerinin her an gilincellenmesinin ve kolay ulasilir olmasinin bu duruma
neden oldugu diisiiniilmektedir.

“Sosyal medyada canli yayinlara, internet iizerinden atolyelere katiliyorum.”
(K5)

“Drama ile ilgili bir sertifikam yok ama Ulusal Tez Merkezi’nden tez indirip,
okuyorum. Kitap okuma, video izleme gibi seyler yapiyorum.” (K7)

Ogreticilerin bir kismi &gretim yontemlerini, ¢ocuklar1 daha iyi ve dogru
tanimak i¢in “Cocuk Gelisimi” boliimii okuduklarini ifade etmislerdir. Tablo 2.1°de de
gorildigi gibi birgok 6gretici Cocuk Gelisimi mezunudur.

“Drama yontemini ve diger yontemleri Ogrenebilmek icin cocuk gelisimi
okudum.” (K8)

Bu soruya verilen cevaplardan ¢ikarilan sonuglardan biri de 6greticilerin ilgili
alanda egitim almaya hazir ve istekli oluslaridir. Kendi imkénlariyla bu konuda
kendilerini gelistirmeye calistiklar1 goriilmektedir. Kurumsal olarak bu sahada
sistematik bir egitimin verilmesinin daha saglikli olacagini sdylemek miimkiindiir. Bu
egitimlerin Ogreticileri daha iyi bir seviyeye tasiyacagi, dramayi degerler egitiminde

dogru yontemle ve daha ¢ok uygulama imkéan1 sunacagi diistiniilmektedir.
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3.1.2. Ogreticilerin Degerler Egitiminde Drama Kullanimina iliskin Gériisleri
Ogreticilere yoneltilen “Degerlerin egitiminde drama kullanimma iliskin
goriisleriniz nelerdir?” sorusuna ait kategoriyi olusturan bulgular asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 3.2 Ogreticilerin Degerler Egitiminde Drama Kullanimina iliskin
Goriisleri

Alt Kategoriler Ogretici Sayisi Ogreticiler
Dramanin en aktif metot 8 K3, K7, K8, K10, K12,
olarak kullanilmasi K14, K15, K18
gerektigi
Drama ile egitimin 7 K4, K5, K13, K14, K15,
kalicilastigt K18, K19
Drama yontemini verimli 5 K6, K9, K11, K16, K20

bulan ama pek
uygulamayanlar

Drama ile egitimin 4 K2, K8, K17, K15
kolaylastig1
Drama yontemiyle egitimi 3 K1, K3, K19

eglenceli bulanlar

Tablo 3.2’de ogreticilerin  degerler egitiminde drama kullanimina iliskin
goriislerine ait bulgular 6 farkli alt kategori olusturmustur. Bunlar; dramanin ¢ocuga
birgok faydasi bulundugunu ve dramanin en aktif metot olarak kullanilmas1 gerektigini
diisiinenler, drama yoOntemini verimli bulan ama pek uygulamayanlar, drama ile
egitimin kalicilastigin1 ve kolaylastigini diislinenler, drama yontemi ile egitimi eglenceli
bulanlar seklindedir.

Oyun caginda olan ¢ocuklar i¢in egitim, okul dncesi donemde egitsel amagl
kullanilan drama etkinlikleri ile daha az sikict ve etkili olabilir (Onder, 2004, 52).
Ogreticilerin ¢ogunlugu drama ile egitimin bireye bir¢ok katkisinin oldugunu ve aktif
kullanilmasi gereken bir yontem oldugunu ifade etmislerdir.

“Degerler egitiminde dramanin olmasi gerektigini diislinliyorum. Cocuklarin
kendini ifade edebilmeleri, kimlik kazanmalar1 i¢in dramanin hem degerler egitiminde

hem diger derslerde kullanilmasi faydali olan bir alan oldugunu diisiiniiyorum.” (K13)
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“Drama okul dncesinde olmazsa olmaz. Cocuk gercek yasantisindan drnekler
buluyor, bilfiil dramaya katildig1 i¢in vermek istedigimiz konuyu ¢ok giizel anliyor ve
¢ok giizel bir geri bildirim oluyor.” (K15)

Ogreticiler drama yaparken yaparak- yasayarak dgrenmelerinin onlarda kalici
etkisi oldugunu ifade ettiler.

“Tecriibe edinmeleri, yasayarak O0grenmeleri acisinda drama 4-6 yas degerler
egitiminde kesinlikle olmali. Dramaya yer veriyorum, her uygulamadan sonra daha
fazla yer vermem gerektigini diisiiniiyorum.” (K18)

“Dramada 6grenciler aktif olarak rol aldiklari i¢in hikaye- masal okumaya oranla
daha ¢ok ilgilerini ¢ekiyor. Daha fazla derse katilim saglaniyor, severek yapiyorlar.
Degerler egitiminde drama sayesinde sevgi paylagsmak gibi degeri ¢ocugun biraz da olsa
yasayarak 6grenmesi zihninde kalici etkilere yol agtigini diisiniiyorum.” (K19)

Drama okul dncesi egitimde bireylerin kendilerini en iyi sekilde ifade edebilmesi
icin uygulanabilecek en aktif yontemlerdendir. Bu yontemin etkisiyle ¢ocuklar pasif
olmaktan kurtularak, aktif hale gelecektir (Yapali, 2018; 22).

“Cocuklar oyun cagindalar, drama ile egitim ¢ok Onemli. Kadinlar grubunda
calistigimiz gibi karsimiza alip bir seyler anlatarak ders yapamiyoruz. Hareketliler, biz
her seyi oyunlastirarak veriyoruz. Egleniyorlar, zevk aliyorlar. Oyun oynayarak, drama
yaparak anlatmaya calisiyoruz.” (K3)

“Egitimde drama mutlaka kullanilmali. Dramasiz bir seyleri 6gretmek pek
faydali degil bence. En aktif kullanilmasi gereken metodun drama oldugunu
diistiniyorum.” (K7)

4-6 yas grubuna yetiskin grubundan direkt gecen ogreticilerin “Cocuk Gelisimi”
egitimi almalar1 onlarin 4-6 yas kurslarinda goreve gegislerinden sonra olmustur. Egitim
almadan 4-6 yas Kur’an kurslarinda gorev alan ogreticiler bu siiregte zorlandiklarini,
yanlis egitim metotlar1 uyguladiklarini ifade etmislerdir.

“Drama ile degerler egitimi olmazsa olmaz. Biz yetiskin Kur’an kursundan
egitim almadan 4- 6 yasa gectik. Daha sonra koordinatorlerden ve Halk Egitim’den
Cocuk Gelisimi Egitimi aldik. Ilk basta amacimiz sadece Kur’an’a gecirmekti. Sonra
okuyarak, tecriibe edinerek kendimi degistirdim, gelistirdim.” (K12)

Bir bilgiyi cocuklarin en iyi bildigi oyun araciligi ile aktarmak, onlarin rahat

ogrenmeleri i¢in vazgecilmez bir anahtardir (Kasap, 2018; 53). Bu sebeple oyunla i¢ ice
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olan drama, ¢ocuklarin eglenerek 6grenmelerine ve deneyimleyerek sosyal becerilerini
gelistirmelerine katki saglamaktadir (Karadag ve Caliskan, 2014, s. 46; Aksan ve
Celikler, 2016, s.109). Ogreticiler Hadis-i Seriflerin dgrenilmesinde de drama yéntemini
kullandiklarini ifade etmislerdir. Drama yontemi somutlastirmaya katki sagladigi, kalici
etki biraktigi ve ¢ocuklar eglenerek Ogrendikleri icin ogreticiler degerler egitiminde
dramaya daha sik bagvurmayz tercih etmektedirler.

“Dramadan istifade ediyorum. Cocuklar i¢cin daha etkili ve kalic1 oldugunu
diistinliyorum. Bir hadisi serifi anlatiyorum, bunu ne kadar sdylersem de havada kaliyor.
O hadisi serifi canlandirmaya gegiyoruz o anda aklimiza gelenler ile dogaglama drama
yapiyoruz. Dramayi sirayla hepsine yaptirtyorum. Hem egleniyorlar hem ¢ok sonra bile
hatirlayip soyliiyorlar.” (K5)

Bazi dgreticilerin yontem olarak dramayi dnemli bulurken uygulama noktasinda
pek uygulamadiklar1 goriiliir. Bu Ogreticiler drama ile degerler egitimini yararl
bulduklarini ama pek uygulamadiklarini ifade etmislerdir.

“Verimli oldugunu diisliniiyorum. Kitaptaki dramalar1 uygulamaya calistyorum
ama ¢ok fazla uygulamadim.” (K6)

Bu durum baz1 6greticilerin dramay1 nasil uygulayacagini bilmedigini gosterir.
DIiB’in tiim 6greticilere drama yontemini, asamalarm, tekniklerini igeren egitimler
diizenlenmesinin  gerekliligi saptanmustir.  Ogreticilerin  cevaplar1 gdz oniinde
bulunduruldugunda hepsi drama kullaniminin ¢ocuk i¢in yararli Ogrenme
yontemlerinden biri oldugunu ifade etmislerdir.

3.1.3. Ogreticilerin Drama Yéntemini Uygulama Yeterliliklerine iliskin Goriisleri

Ogreticilerin  drama yontemini uygulama yeterliliklerine iliskin goriisleri

kategorisini olusturan bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.3 Ogreticilerin Drama Yéntemini Uygulama Yeterliliklerine Tligkin
Goriisleri

Alt Kategoriler Ogretici Sayisi Ogreticiler

Kendini yeterli bulmayanlar 12 K1, K2, K3, K5, K11,
K12, K13, K14, K16,
K17, K18, K19

Kendini yeterli bulanlar 6 K6, K7, K9, K10, K15,
K20

Kendini kismen yeterli 2 K4, K8,

bulanlar
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Tablo 3.3’de ogreticilerin drama yontemini uygulama yeterliliklerine iliskin
goriisleri kategorisindeki bulgular 3 farkli alt kategoride olugmustur. Bunlar drama
yontemini uygulamada kendini yeterli bulmayanlar, kendini yeterli bulanlar ve kendini
kismen yeterli bulanlardir.

Dramada egitmen, drama siireglerine hakim, uygulamada yetenekli olan ve
yaratict dramayir bir yontem olarak kendi sahasinda kullanabilen 6gretmen
anlasilmalhidir (Adigiizel, 2016; 102). Ogreticilerden 12’sinin drama uygulamalarinda
kendilerini pek yeterli bulmadig1 verilen cevaplarda gorilmiistiir.

“Yeterli oldugumu disiinmiiyorum. Drama ile ilgili bize ayr1 bir egitim
verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (K2)

“Cok daha iyi seslendirmeler yapabiliriz. Materyalimiz daha iyi olsa belki biz de
daha 1yi yapabiliriz. Bizim egitim olarak eksigimiz var. Gerekli egitimleri alirsak daha
Iyi olabiliriz.” (K4)

“Cok bilgili oldugumu diisiinmiiyorum. Dogaglama bir seyler yapiyorum ama
sonrasinda egitimlerde dinledigim zaman bakiyorum dogru bir seyler de yapiyormusum.
Ne giizel diyorum.” (K5)

“Cok fazla diistiinmiiyorum. Daha ¢ok egitimler olsa siire¢ bizim daha faydali
olabilir.” (K13)

Kendini bu alanda egitimlerle, internet araciligiyla gelistiren ve gelismeye
devam etmeleri gerektigini diisiinen Ogreticilerden bazilarinin kendilerini drama
uygulamalarinda yeterli bulduklarini s6ylemislerdir.

“Evet, yeterli gériilyorum. Onceleri yeterli géormiiyorken egitimlere gittim artik
yeterli goriiyorum.” (K10)

“Yeteri kadar oldugumu diislinliyorum. Bu alan ¢ok derin bir alan oldugu i¢in
daha ¢ok arastiracak 6grenecegimiz seyler var.” (K15)

Drama caligmalarini yiiriiten Ogreticinin bir¢ok konuda bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir. Drama bilgisine ek olarak sahip oldugu degerler egitimi, miizik ve
tiyatro bilgisi yapilacak etkinliklerde ve c¢aligmalarda daha giizel islerin ortaya
cikmasini saglayacak ve dgreticinin performansini da etkileyecektir.

Ogreticilerin drama ydntemini kullanirken belirli bir yeterlilige sahip olmasi, bu
yontem hakkinda bilgi sahibi olmasi, kendini bu alanda gelistirmesi degerler egitiminde

drama uygulamalarmin da amacma daha uygun bir sekilde gerceklesmesine olanak
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taniyacaktir. Bu sebeple oOgreticilerin drama yOntemini derslerinde daha c¢ok
kullanmalarina yardimeci olmak amaciyla egitimler diizenlenebilir ve Ogreticiler bu
alanda desteklenebilir.
3.1.4. Drama Uygulamalarindaki Materyallere Erisimleri Hakkinda Ogretici
Goriisleri

Drama uygulamalar1 sirasinda materyallere erisimleri hakkinda 0Ogretici

goriislerine ait kategoriyi olusturan bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.4 Drama Uygulamalarindaki Materyallere Erisimleri Hakkinda Ogretici
Goriisleri

Alt Kategoriler Ogretici Sayisi Ogreticiler
Kendim hazirliyorum/ 11 K2, K3, K5, Kb, K8, K9,
Kendim erigim sagliyorum K10, K13, K14, K15, K19,
Veli yardimiyla erisiyorum 5 K4, K8, K9, K13, K15
Materyallere erigim 4 K1, K11, K18, K19
saglayamiyorum
Materyal olmadan da 4 K7, K12, K16, K20
drama yapilabilir
Miiftiliigiin yardimiyla 2 K15, K17
erisiyorum

Tablo 3.4’de drama uygulamalarindaki materyallere erisimleri hakkinda 6gretici
goriisleri kategori 5 alt kategoride olusmustur. Bunlar; kendi hazirlayanlar/kendi erisim
saglayanlar, veli yardimiyla erisim saglayanlar, materyallere erisim saglayamayanlar,
materyal olmadan da drama yapilabilir diyenler ve miiftiiliiglin yardimi ile materyallere
erisenler seklindedir.

Baz1 ogreticiler materyalleri kendilerinin kursta/evde hazirladiklarini veya
kendileri erisim saglamaya calistiklarin1 sdylemislerdir. Adigiizel’e gore (2012; 115)
dramanin uygulanacagi mekanlarda drama i¢in gerekli materyallerin bircogu bulunmasi,
sabit siralar olmamasi, 1s1 ve 15181n dogru sekilde kullanilmasi igin gerekli hazirliklarin
yapilmasi siirecin daha verimli olmasini saglayacaktir.

“Kendi sartlarimizla karsilamaya calisiyoruz. Kursta kendimiz hazirlhiyoruz.”
(K2)
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Ogreticilerin ¢ogunlugu kurslarinda kuklalarin bulundugunu sdylemislerdir.
Kostiimlerinin olmadigin1 sdyleyen bazi Ogreticiler olmakla beraber kostiimleri
kendilerinin veya velilerinin yaptigini sdyleyen dgreticiler de vardir.

“Kursumuzda kuklalarimiz var ama kostiimlerimiz yok. Biz as¢1 sapkasi, arilar
vs aldik.” (K3)

“Biz dramadan birka¢ giin Oncesinde hazirligini veli yardimiyla yaparsak
materyallerimiz olabiliyor. Ama kostiimler olsa ¢ok giizel olabilir.” (K4)

“Kiiciik materyalleri kurstan ayarhiyoruz. Evdeki atik materyalleri
degerlendiriyoruz. Bazen imkanlar olmuyor, pahali materyalleri ayarlayamiyorum.
Bazen drama i¢in hazirlikli oluyorum, bazen de hazirligim olmuyor. Ama basit bir
sekilde hazirladigimiz materyallerde bence kalic1 oluyor. Kukla, 6rgii bebek, onliik ve
bazi kostiimler kursumuzda mevcut.” (K5)

“Evet materyallere erisebiliyorum. Kostiim genelde kendimiz de iiretebiliyoruz.
Nasreddin hoca kavugunu kendim yapmistim. El yapimi ve hazir kuklalarimiz da var.
Materyalleri genelde kendimiz tiretiyoruz.” (K6)

“Materyallere bireysel olarak erisim sagliyorum. Miiftiiliigiimiz de kukla
sahnelerinden, el kuklalarina ne istersek yardimci olmaya c¢alisiyorlar. Hareketli
sahnemiz var. Kostiimleri de velilerden ambiyans olusturmak i¢in yardim istiyorum. Bir
elin nesi var iki elin sesi var misali.” (K15)

Drama i¢in her zaman materyale ihtiyacin olmadigini, her seyin hayal giiciiyle
materyale doniisebilecegini diislinen dgreticiler de vardir.

“Drama ic¢in her zaman materyale de ihtiya¢ yok. Kendi bedenimiz, sesimiz,
cocuklar, ortamda bulunan her seyi kullanabilmek gerekiyor. Internet ortaminda
materyal bulamamak gibi bir seyin soz konusu oldugunu diistinmiiyorum. Elimizde
hazir gorsel materyaller olsa daha iyi olabilirdi tabi.” (K7)

“Drama hayal ile olabilecegi oldugu icin mesela dramada un ¢uvali varsa ¢ocuk
onun yerine ¢antasini alabilir. Materyal olarak her sey kullanilabilir.” (K12)

Goriismeler sonucunda 6greticilerin materyalleri kendilerinin hazirladiklar veya
velilerin yardimc1 oldugu anlagilmaktadir. Ogreticilerin  birkagiin materyalleri
kendilerinin tasarladigini sdylemesi 6nemlidir. Ogreticilerin drama ile ilgili materyal
iretmeye istekli olduklar1 goriilmiistir. CoOziim odakli olduklar1 ve derslerini

renklendirmeye c¢alistiklar1 fark edilmistir. Daha etkili bir din egitimi igin 6zellikle bu
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amagla hazirlanmig, c¢ocuklarin eglenerek Ogrenebilecekleri materyallerin say1 ve
cesidinin artirilmasi 6greticilere fayda saglayacaktir.

Ogreticilerle yapilan goriismeler neticesinde DIB tarafindan dgreticilere dgretici
ve etkinlik kitabi ile elifba gonderildigi, bu materyaller disinda bazi1 miiftiiliiklerden
herhangi bir materyal destegi olmadigi tespit edilmistir. Dramalar genel olarak
materyalleri gerektirmektedir.  4- 6 yas grubu Kur’an kursu 0Ogreticilerinin
Ozelliklerinden birinin program igerigine uygun materyal gelistirme becerisine sahip
olma oldugu yazmaktadir. Ogreticilerin de materyalleri evde veya kursta kendilerinin
hazirladig1 6gretici cevaplarindan anlagilmaktadir. Bu nedenle 6greticilerin ifadelerinde
de goriildiigi lizere 6greticilerin kurum disinda gecen vakitlerinin materyal liretme igin
ayrildigi  goriilmiistiir. Bu durumun ogreticilerin - verimliligini  olumsuz yonde
etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Acur’un (2019) yaptig1 calismada da belirttigi gibi degerler egitiminin ¢ocuklara
verimli olarak uygulanabilmesi i¢in Ogreticilerin okul Oncesi din egitimi alaninda
yetistirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Ayrica cocuklara verilen degerler
egitimiyle ilgili yardimci materyal ve teknolojik aletlerin kurumca saglanmasi gerektigi
belirtilmistir.

3.1.5. Drama Uygulamalan I¢in Fiziki Imkanlar Hakkinda Ogretici Goriisleri

Ogreticilerle yapilan goriismelerde drama yontemini uygulamak igin kursun
fiziki imkanlar1 hakkindaki goriigleri alinmigtir. Dramanin uygulanabilirligi i¢in dnemli
etkenlerden biri de mekanin dramaya uygun olmasidir. Bu sebeple kursun fiziki
imkanlarinin drama yapmaya elverisliligi ile ilgili 6gretici disiincelerine ait kategoriyi

olusturan bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.5 Drama Uygulamalan I¢in Fiziki Imkanlar Hakkinda Ogretici Goriisleri

Alt Kategoriler Ogretici Sayisi Ogreticiler
Fiziki imkanlar yeterli 9 K2, K4, K5, K8, K9, K10,
K11, K12, K18
Fiziki imkanlar1 kisitl 7 K3, K7, K13, K14, K15,
K17, K20
Fiziki imkanlar1 yetersiz 4 K1, K6, K16, K19

Tablo 3.5’de drama uygulamalari i¢in fiziki imkanlar hakkinda Ogretici

goriislerine ait kategoride 3 farkli alt kategori olugsmustur. Bu alt kategoriler; fiziki
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imkanlar1 yeterli, fiziki imkanlar1 kisithh ve fiziki imkanlar yetersiz seklindedir.
Ogreticilerin bir kismu siniflarmin drama yapmak icin biiyiik oldugunu soylerken, bir
kismui da kiigiik oldugunu séylemislerdir.

“Sinif ortamimiz biiyiik, sinif ortami drama yapmak i¢in miisait.” (K2)

“Kursumuz kiigiik ama kukla sahnemiz var. Dramaya ait ayr1 bir yerimiz yok.”
(K3)

“Benim kursum ¢ok giizel, oyun alanimiz ve smifimiz genis, yeri geliyor
dramay1 smifta, yeri geliyor oyun alanimizda yapiyoruz. Sahne yaptirmayi da
diisiiniiyoruz kursumuz miisait, genis. Sahneyi kendimiz olusturuyoruz. Alanimiz biiyiik
oldugu icin bir yer belirleyip orasi kimi zaman bir eve kimi zaman bir camiye
doniistiirebiliyoruz.” (K5)

Bazi 6greticiler sinifta drama yaparken masalar1 kenara ¢ekerek kendilerine alan
olusturduklarini ifade etmislerdir.

“Simifimiz kiicik ama simifta masalari sandalyeleri ¢ekerek gerekli ortami
saglamaya ¢alistyorum. Bazi dramalar orada uygulanamayabiliyor.” (K20)

“Maalesef arzuladigimiz gibi degil. Sinifim kii¢iik ama masalar1 kenara g¢ekip
alan agmaya calistyoruz. Daha genis bir alanimiz olsa, dramalara dair kostlimlerimiz
olsaydi ¢ok isterdim.” (K7)

“Smif ortaminda drama uyguluyoruz. Binamizin sadece bize 06zel miistakil
olmas giizel ama sinifin genisligi bazen yeterli olmuyor.” (K13)

Bu 6greticimiz farkli bir konuya deginerek 4-6 yas kurslarinin camiinin disinda
olmasi gerektigini sdylemistir.

“Kursum ¢ok genis oldugu i¢in dramayi rahatca uygulayabiliyoruz. Kurslar
camilerin disinda bir yerde olmali. Caminin i¢inde oldugu zaman ¢ok ses yapamiyoruz.
Namaz vakitlerine, mukabeleye denk geliyor.” (K15)

Sen (2021: 50), “4-6 Yas Kur’an Kurslarinda Uyum Siireci Icerisinde
Karsilasilan Problemler: Istanbul Ornegi” isimli caligmasinda ogreticilerin tiimiiniin
kursa uyum siirecinde kursun fiziki sartlarindan kaynaklanan bir eksikligin 6grenciyi
olumsuz etkiledigini diistinmekte olduklarini belirtmistir. Calismada 6greticilerin biiyiik
bir kisminin kurslarda oyun igin yeterli alan olmamasin1 ve siniflarin kii¢iik olmasini

onemli bir problem olarak gordiikleri aktarilmistir.
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Yazici ve Demiroglu (2013: 138) ¢alismalarinda; drama uygulamalarinin fiziksel
mekan yetersizligi, arag/gere¢, materyal eksikligi gibi sartlar altinda uygulandigi
sonucuna varilmistir. Bu uygulamalarin yeterli fiziksel sartlara sahip ortamlarda
gergeklestirilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Dramayr uygulama siklig1 Ogreticiden oOgreticiye degismektedir. Drama
etkinliklerini uygulama sikliginin uygun bir mekéan ile artacagi, dramanin daha etkili ve
verimli bir sekilde kullanilacagr 6n goriilmektedir. Benzer bir soyleyisle draminin
etkin bir sekilde uygulanmasmin saglanmasi adina fiziki ortamin diizenlenmesinin
drama etkinliklerinin kullanilmasini tesvik edecegi diisiiniilmektedir. Yine siniflarin
fiziki ve ergonomik o&zellikleri belirlenmeli, bu o6zelliklere gore fiziksel ortamlar
yeniden diizenlenmelidir.

3.1.6. Ogreticilerin Drama Yéntemini Uygularken Karsilastiklar1 Sorunlar

Ogreticilerin drama yéntemini uygularken karsilastigi sorunlar Kkategorisini

olusturan bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.6 Ogreticilerin Drama Yéntemini Uygularken Karsilastiklar Sorunlar

Alt Kategoriler Ogretici Sayisi Ogreticiler

Ogrencilerle ilgili sorunlar 11 K2, K3, K4, K5, K6, K7,
K8, K9, K13, K14, K19

Sinif yonetiminde yasanan 5 K3, K11, K15, K16, K18
sikintilar
Materyal eksikligi 3 K9, K12, K20
Fiziki sorunlar 2 K1, K7
Kitaptaki drama 2 K7, K17
orneklerinin yenilenmesi
Siire yetersizligi 2 K2, K10

Tablo 3.6’da o6greticilerin drama ydntemini uygularken karsilastiklart sorunlar
kategorisine ait 6 alt kategori olusmustur. Bunlar Ogrencilerden ve Ogreticilerden
kaynakli sorunlarin bulundugunu, materyal eksikliklerini, fiziki imkanlarin yetersiz
oldugunu, kitaptaki drama o6rneklerinin revize edilmesine ihtiyag duyduklarini ve siire

yetersizliklerini dile getirdiklerini sdyleyebiliriz.
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Ogreticilerin cevaplarindan drama uygulamalarinda en ¢ok Ogrencilerle ilgili
sorunlarla karsilastiklarini ve drama uygulamalarina yeterli zaman ayrildiginda diger
derslere kalan siirenin az oldugundan bahsetmislerdir.

“Dramada gorev alacak cocuklar disindakiler beklemek istemiyor. Bir bagka
sikintt dramadan sonra derste yapacagimiz diger etkinliklere az bir zaman kalabiliyor.
Cocuklar daha kiigiik olduklari i¢in ciimleleri akilda tutamayabiliyorlar, bazisinin dili
dénmiiyor.” (K2)

“Mekanin dar olmasi benim igin birinci problem, ikinci problem ¢ocuklar
dramaya hazir olmamis oluyor. Hazirbulunuslugu arttirmak gerekiyor. Kitaptaki
dramalar1 bastan tekrardan kurgulamak gerekiyor.” (K7)

“Cocuklarin ilgisi ¢abuk dagiliyor. Bir karakteri hepsi birden canlandirmak
istiyor, o role girmek istiyor.” (K8)

4-6 yas kurslarda 4, 5 ve 6 yasin ayn sinifta bulunmasinin pedagojik
zorluklarindan bahseden Ogreticiler ayn1 zamanda materyal hazirligini da bir sorun
olarak belirtmistir.

“En biiyiik problemimiz yas gruplarimiz karisik. 4, 5 ve 6 yas ayni1 sinifta olunca
bu zorlayict oluyor. 6 yas grubuna rolii anlatip, uygulatabiliyorken, 4 yas grubu hayal
diinyasinda onlarla o iletisime gegemiyoruz, uzun siire dikkatini toparlayamiyoruz.
Materyalle ilgili mutlaka 6n ¢alisma yapmak gerekiyor.” (K9)

“5 ve 6 yas grubuyla drama yapmak daha eglenceliyken, kii¢iik yas gruplari
dramaya dikkatlerini vermede zorluk g¢ekiyorlar. Kii¢iik yastakiler rol oynamada acemi
iken, biiyiikler daha giizel rol oynuyor.” (K14)

“Dramada rolleri dagitirken ¢ocuklara ne yapacagini soyliiyorum sadece bakiyor
ne yapacagini bilemiyor. Cicek gibi agacaksin diyorum, beni izliyor. Dramaya dahil
olamiyor. Kimisi de dramaya ¢ok giizel dahil olabiliyor.” (K19)

Ogreticiler drama uygulamalarinda sinifa hakimiyetle ilgili yasadiklari
sorunlardan bahsetmislerdir.

“Baz1 ¢ocuklar i¢ine kapanik, sessiz sakin katilmak istemeyebiliyorlar. Bazen
biz ne yapacagimizi bilemiyoruz. Bazen ¢ocuklar drama disina ¢ikabiliyorlar.” (K3)

“Dramada rol dagitimi1 yaparken girisken, kendini ifade eden ¢ocuklara daha
fazla yer verebiliyorum. Bu dramanin kisithligidir ayn1 zamanda. Herkese gorev

veremedigimde bu benim i¢in sorun oluyor.” (K16)
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“Drama uygularken neler yapmam gerektigini, sorunlara nasil ¢éztimler bulmam
gerektigini bilemiyorum, bununla ilgili egitim verilmesi iyi olabilir.” (K18)

“Sinifin i¢i dolaplarla dolu ve ortada bir kolon oldugu i¢in uygulamak zor
oluyor.” (K1)

Giirol “Okuloncesi Egitim Ogretmenleri ile Okuléncesi Ogretmen Adaylarinin
Egitimde Dramaya Iliskin Kendilerini Yeterli Bulma Diizeylerinin Belirlenmesi” adl
arastirmasinda okuloncesi O0gretmenleri ile okuloncesi O6gretmen adaylarinin egitimde
dramaya iliskin goriis ve niteliklerinin diizeyini belirlemeyi amaglamistir. Calismada
egitimde fiziksel yetersizlik, arag-gere¢ temini ve uygulama eksikligi en ¢ok karsilasilan
sorunlar olarak dile getirilmis, hizmet i¢i egitimlerin sayilari, siiresi, i¢eriklerinin niteligi
artirtlmas1 gerektigi Onerilmistir. Etkinliklerin planli, diizenli ve her bdlgeye hitap
edebilecek merkezlerde diizenlenmesi tavsiye edilmistir (2003; 162).

Ogreticiler degerler egitiminde drama yoéntemini uygularken smifin dar
olmasindan kaynakli, 6grencilerin katiliminin az olmasi, 4 yas grubunun dramay1 idrak
edememeleri, yas gruplarinin karisik bir sekilde egitime devam etmeleri, 6greticilerin
kendilerini yeterli gormemeleri gibi sorunlardan bahsetmislerdir. Ogreticilerin biiyiik bir
cogunlugu drama yontemiyle ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitim ya da kurs
almadiklarin1 ama almak istediklerinden bahsetmislerdir.

3.1.7. Ogreticilerin Drama Etkinlikleri Sirasinda Karsilastiklar1 Sorunlara
Uyguladiklar1 Coziimler

Bir onceki soruda ogreticiler drama uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlardan

bahsetmislerdir. Bu sorunlarin ¢6ziimiinde hangi yollar1 izlediklerine ait kategoriyi

olusturan bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.7 Ogreticilerin Drama Etkinlikleri Sirasinda Karsilastiklar1 Sorunlara
Uyguladiklar1 Coziimler

Alt Kategoriler Ogretici Sayisi Ogreticiler
Sinif yonetimine hakim 9 K1, K2, K3, K4, K6, K8,
olarak K10, K12, K15
Ogrencileri dramaya 5 K5, K7, K13, K17, K19
hazirlayarak
Materyal hazirligin 3 K1, K19, K20
kendim evde/ kursta
yaparak
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Drama uygulamalarinda 3 K11, K16, K18
kendimi gelistirmeye
calisarak

Ogrencileri yas gruplarina 2 K9, K14
gore ayirarak

Tablo 3.7°de ogreticilerin drama etkinlikleri sirasinda karsilastiklart sorunlara
uyguladiklar1 ¢oziimlere ait kategorideki bulgular su sekilde olusmustur; sinif
yontemine hakim olarak, 6grencileri dramaya hazirlayarak, materyal hazirligin1 evde/
kursta yaparak, drama uygulamalarinda kendimi gelistirmeye calisarak, 6grencileri yas
gruplaria gore ayirarak seklindedir.

Ogreticiler drama uygulamalarinda en ¢ok karsilastiklar1 sorunlarin &grencilerle
ilgili oldugunu sdylemislerdi. Coziim yollarina baktigimizda sinif yonetimini iyi idare
ederek siireci yonetmeye galistiklari sdylenebilir.

“Rol alacak kisiler belirlendikten sonra, diger gorev almayanlara daha sonraki
dramada onlarin rol alacagini sdylityoruz. Cocuklar akisi akillarinda tutamiyorlar ben
arkadan destekliyorum.” (K2)

Genel sorunlardan birinin rol dagitimi oldugu anlasilmistir. Ogreticilerin en ¢ok
rollerin paylastirilmasi sorunun ¢6ziimii i¢in ugrastig1 fark edilmistir.

“Cocuklarin hepsi ayni role girmek isteyince bir sonraki dramada rol
verebilecegimi soylityorum. Uygun bir dille anlatmaya ¢alistyorum. Sevdikleri bir oyun
veya etkinlik varsa onu yaptirtyorum. Otelemeye calistyorum.” (K8)

Rol almak istemeyen 6grencilerle ilgili sorunun ¢6ziimiinde Ggreticiler ¢cocuga
kiigiik gorevler vererek etkinlige katmaya calistigini sOylemistir.

“Cocuga baski yapmadan kii¢iik kiigiik gorevler veriyorum. Giizellikle ikna
ediyorum. Drama bitiminde alkis aldiginda o ¢ocugun hosuna gidiyor. Bazen rol almak
istemeyen ¢ocuga sen benim yardimcim ol diyorum.” (K12)

Bir 6gretici dramadan 6nce oyun oynayarak cocuklari dramaya hazirladigin
ifade etmistir.

“Cocugu dramaya hazirlamak adina oyun oynatiyorum. Once fiziksel aktivite

yapiyorum sonra dramaya geciyoruz.” (K7)

76



“Cocuklar drama esnasinda utanip c¢ekinebiliyorlar. Onlart benimle birlikte
dramaya katmaya calistyorum. Yanlarinda benim olmam, temas etmem onlara giivende
hissettiriyor.” (K13)

“Ben geride kalan, ¢ekinen ¢ocuklar1 6n plana almaya calistyorum. Cocuk
konusamiyorsa veya gelisimsel bir geriligi varsa ailesini Pediatri Merkezlerine
yonlendiriyorum. Cekingen ¢ocuklar1 bol alkislayarak, takdir ederek onlar1 etkinliklere
katmaya ¢alistyorum.” (K17)

Tablo 3.6’da ogreticiler materyal eksikligini dramayi uygularken bir sorun
olarak gordiiklerini ifade etmislerdi. Tablo 3.7°de Ogreticilerin bir kismi materyal
hazirliginin zaman kaybina sebep olmamasi i¢in evde hazirlik yaptigini ifade ederken
bir kismi1 kursta 6grencilerle beraber materyal hazirladiklarini sdylemislerdir.

“Materyal eksikligi sorun olabiliyor. Coziimii i¢in dramay1 uygulamadan 6nce
evde materyal hazirligi yapiyorum. Kirtasiye malzemesi kursta ¢ok bol, materyali
kurstan da destekliyorum. Cocuklarin gorev dagiliminda sorunlar olabiliyor. O zaman
bir tane bulut olacagina iic tane buluta cikarip gruplandirma yapiyorum. Bdylece
smiftaki tiim 6grenciler dramaya katilabilsin, grup cabuk donsiin.” (K1)

Materyal konusunda velilerle is birligi i¢inde hareket ederek bu sorunu ortadan
kaldirmaya calistigini ifade eden ogretici K19 sdyle sdylemistir: “Drama planlamasini
uzun vadede hazirlayip c¢ocuklara 6grenmesi gereken kelimeleri ve yapacaklari role
uygun Kkostiimii evde ailelerle is birligi igerisinde karton gibi malzemelerden yaptirarak
kendimce ¢6ziimler iiretiyorum.”

Bir onceki soruda 4, 5 ve 6 yas grubunun hepsinin karigik bir sekilde siniflarda
egitim almasmin pedagojik sikintilarindan bahseden K9 bu sorunun ¢oziimii i¢in
kurstaki 2 smifit yas gruplarina gore bolmeye calisarak agmaya calistiklarimi ifade
etmistir. 2 veya 3 derslikli kurslar bulunmakla beraber tek derslikli kurslar da
bulunmaktadir. Tek derslikli kurslarda mecburen 4, 5 ve 6 yas grubu karigik egitim
gormektedir. “Kursumuz 2 smifli yas gruplarini elimizden geldigince bolmeye
calistyoruz.” (K9)

Drama yontemini derslerinde uygulayan Ogreticilerin, her drama isleyisinden
sonra daha ¢ok tecriibe sahibi olmasi, 6grencilerdeki bilgilerin yaparak ve tecriibe
edinerek daha kalic1 ve somut hale gelmesi ile drama uygulamalarmna daha ¢ok yer

vermelerine katki sagladigini sdyleyebiliriz.
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Ogreticiler drama uygulamalar1 sirasinda yasadiklar sikintilar gidermek igin rol
almak istemeyen Ogrencilerle konusarak, kiiciikk gorevler vererek, materyal hazirligim
evde veya kursta dnden yaparak, 6grencilere hazirlanmak igin yeterli siireyi vererek,
onlara drama yapacaklarini 6nceden sOyleyerek olasi problemleri ¢6zmeye calistiklarini,
imkanlar1 en iyi hale getirerek etkinlikleri uygulamaya caligtiklarini ifade etmislerdir.
3.1.8. Ogreticilerin Degerlerin Egitiminde Drama Yontemini Uygulama Sikh

Ogreticilerin degerler egitiminde drama uygulamalarmi ne siklikla yaptiklarina

iliskin kategoriyi olusturan bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.8 Ogreticilerin Drama Yéntemini Uygulama Sikliklar

Alt Kategoriler Ogretici Sayisi Ogreticiler
Haftada iki 5 K1, K2, K3, K9, K13
Haftada ii¢ 4 K5, K7, K15, K18
Her giin 3 K10, K12, K17
Haftada bir 3 K11, K16, K20
Her bir degerin egitiminde 3 K6, K8, K14
Ihtiyag duydugum her 2 K4, K5
Zaman
Miifredata gore 1 K19

Tablo 3.8’deki ogreticilerin drama yontemini uygulama sikliklarina ait
kategorideki alt kategoriler su sekilde olusmustur; haftada iki, haftada ii¢, her giin,
haftada bir, her bir degerin egitiminde, miifredata gore, ihtiya¢ duydugum her zaman.

Ogreticilerin cevaplarindan gogunlugun haftanin iki giinii dramaya yer verdikleri
sonucuna ulasilir. K1 Kur’an-1 Kerim ve diger etkinliklerden dolay:1 ancak haftada iki
giin drama uygulamalar1 yapabildigini sdylemistir. “Haftada bir veya iki. Etkinlik ve
Kur’an-1 Kerim egitimi ile de ilgilendigimiz i¢in ve materyal hazirligi yapmam gerektigi
icin haftada en fazla iki kere yapabiliyoruz en fazla.” (K1)

“Bu son zamanlarda daha siklikla uygulama karari aldim. Onceden drama
etkinliklerinden es gectigim olsa da isin acemisiydim o zamanlar, simdi daha sik

yapmaya calisiyorum. Haftada 2- 3 defa yapmaya c¢alisiyorum.” (K2)
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“Kitaptaki etkinliklere bagl kalmadan ihtiyaca binaen uygulamaya g¢alistyorum.
Haftada en az {i¢ kere uyguluyoruz.” (K5)

“Her giin olmasa da haftada 3 giin yapiyorum.” (K7)

Haftanin her giinii kisa da olsa drama uygulamalarina derslerinde yer veren
Ogreticilerden biri; “Dramay1 simdi giinde en az bir kere uygulamaya ¢aligtyorum.”
(K12)

Drama calismalarina pek fazla yer vermeyen oOgreticilerden biri; “Haftada bir
giin drama yéntemini uyguluyorum diyebilirim.” (K11)

“Degerler egitiminde her bir degerde drama yontemini uyguladim.” (K6)

Drama etkinliklerini kitaptaki drneklere bagli kalmadan ihtiya¢ oldugu her an
kullandigini s6yleyen ogreticiler vardir.

“Ihtiyac oldugu her zaman drama yapiyoruz. Mesela bir cocugun yiizii asik
hemen giilimsemesi i¢in kii¢iik bir drama yapiyoruz.” (K4)

“Yeni bir konuyu vermek istedigimde, yeni bir iinite, yeni bir kavram veya iyice
yerlesmesini istedigim, hayatlarinda izi olsun istedigim, konularda dramayi daha ¢ok
kullantyorum.” (K8)

“Ders kitabimizdaki plana gore miifredatta olan drama Orneklerini
yaptirtyorum.” (K19)

Ogreticilerden derslerinde dramay: daha az kullananlarin kendilerini daha az
yeterli gordiikleri, nasil uygulayacaklarini bilmedikleri, drama ile ilgili sorunlara ¢6ziim
tiretemedikleri ve bu nedenle dramayi kullanmak istemedikleri ¢ikarilan sonuglardandir.
3.1.9. Ogreticilerin Drama Yéntemini En Sik Kullandiklar1 Degerler

“Drama yoOntemini en ¢ok hangi degerlerin egitiminde kullaniyorsunuz? Hangi
degerin drama etkinliklerine ¢ocuklar daha ilgiyle katiliyor?” sorularinin cevaplarina ait

kategoriyi olusturan bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.9 Ogreticilerin Drama Yéntemini En Sik Kullandiklar1 Degerler

Alt Kategoriler Ogretici Sayisi Ogreticiler
Sabir 7 K2, K8, K9, K11, K15,
K17, K18
Yardimlasma 6 K3, K6, K12, K13, K14,
K19
Saygi 3 K1, K13, K16
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Hadis-i Seriflerin 3 K5, K7, K20
egitiminde

Adalet 2 K4, K13
Merhamet 2 K10, K11
Nezaket 1 K10

Yer verme 1 K2

Tablo 3.9°da Ogreticilerin drama yontemini en sik kullandiklar1 degerler
kategorisi 8 farkli alt kategoriden olusmustur. Bunlar; sabir, yardimlasma, saygi, Hadis-
i seriflerin egitimi, adalet, merhamet, nezaket ve yer verme seklindedir.

Ogreticilerin cevaplarinda en ¢ok sabir dediklerini goriiyoruz. Sabir konusu 4-6
yas grubu acisindan hem aciklanmasi hem de uygulamasi zor kavramlardandir.
Cocuklar genelde istekleri aninda yerine getirilsin isterler. Istekleri yerine gelmediginde
de problem ¢ikarabilirler. Sabir bekleme ile olur. Cocuk kii¢iikk yastan sabirli olmay1
ogrendiginde, o yonde egilim gosterecektir.

“Sabir, yer verme. Biiyiiklerimize nasil davranmamiz gerektigi. El yikama
sirasinda birbirlerine yer verme. Her seyi dramalastirdigimda ¢ok daha iyi anliyorlar.
Annelerine teslim esnasinda ayakkabiyr montunu giymesini bile oyunla, drama ile
yapinca daha ¢ok egleniyorlar.” (K2)

Insan bulundugu toplum iginde yasammna devam ederken yardimlasma ihtiyaci
hisseder. Insan toplumsal bir varlik olarak yardimsiz yasayamaz. Yardimlasma degeri
konusunda olumlu tutum saglayacak bir egitim verilmesi ¢cocugu egitir. Clinkli agag
yasken egilir. Bu degerin kazanimiyla ¢ocuk kendini yalniz hissetmez ve kendisi de
baskalarina yardima hazir olur.

Ogrenciler drama sirasinda yardimlasmayi, is birligi yapmayi, paylasmayi,
Ogrenir. Mesela yardimlagsma konusunda yapilan “Ensar Muhacir” dramasinda yardima
muhta¢ olan Mubhacirlerin yasadig1r zorluklar1 fark edip, bu durumda olusacak
problemleri anlayan g¢ocukta yeni fikirler olusacak, yardimsever bir insan olmaya
calisacaktir. Bu sekilde drama ile ilerideki yasamina hazirlik yapmasi saglanmis
olacaktir.

“Ensar muhacir etkinligini ¢ok sevdiler. 2 siifi birbirine kardes yaptik.

Kalbimiz vardi ikiye boldiik, kardesiyle kalpleri birlestirdik. Cocuklar yemek ve ¢ikis
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saatinde birbirleriyle karsilaginca ‘Aa benim kardesim’ diye soyliiyorlar. Otobiis
dramasini ¢ok sevdiler, yaslilar gengler birbirlerine yer vermeler vs.” (K3)

Ogreticiler Hadis-i Serifleri dgretirken drama yodntemini kullandiklarimni
sOylemislerdir. Hadisler soyut oldugundan hadislerin ¢ocuklar tarafindan idraki daha
zordur. Drama yontemi ile Hadislerin anlasilip uygulanmasi kolaylasir.

“Ahlaki degerleri iceren hadisi serifleri drama olarak uyguluyoruz.” (K5)

“Hadis ¢alismalarinda ve kitaptaki biitiin konularda kullantyorum. Yardimlasma,
iyilik...” (K7)

Sefkatli ve merhametli olmak tiim toplumlarda var olan degerlerdendir.
Ailesinde ve cevresinde sefkat goren cocuk biitlin canlilara merhametli olmay1
ogrenecektir. Ailesine ve arkadaglarina sevgisini gostermeyi O6grenecektir. Canlilara
sevgi ve merhamet duymanin Allah’in en sevdigi davranmiglardan biri oldugunun
farkinda olacaktir.

“Nezaket ve merhamet konusunda daha ¢ok uyguladim.” (K10)

“Degerler egitiminde bircok konuda drama yontemini kullaniyorum. En ¢ok
sabir ve merhametli olmak konularinda kullandim.” (K11)

3.1.10. Degerler Egitiminde Drama Yonteminin Ogrencilere Kazandirdiklarina
fliskin Ogretici Goriisleri

Ogreticilere ‘Degerlerin egitiminde drama ydntemini uygulayarak 6grencilere
nelerin kazandinldigim1i  veya kazandirilabilecegini diislinliyorsunuz?’ sorusunun

cevaplarina ait kategoriyi olusturan bulgular asagidaki tabloda gdsterilmistir.

Tablo 3.10 Degerler Egitiminde Drama Yénteminin Ogrencilere

Kazandirdiklarina iliskin Ogretici Goriisleri

Alt Kategoriler Ogretici Sayisi Ogreticiler
Grupla birlikte hareket 8 K1, K5, K6, K8, K10, K12,
etmeyi ogretir K16, K19
Egitim kalic1 hale gelir/ 7 K2, K8, K9, K11, K13,
somutlagir K15, K16
Ifade becerisi kazandirir 6 K4, K7, K12, K14, K16,

K19

Sabretmeyi ogretir 5 K1, K3, K5, K6, K17
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Empati duygusunu 4 K8, K10, K12, K18
gelistirir

Gorev almay1 6gretir 4 K5, K7, K12, K14
Takdir etmeyi dgretir 2 K5, K10

Aidiyet duygusunu 2 K10, K20
gelistirir

Tablo 3.10’da Degerler egitiminde drama yoOnteminin Ogrencilere
kazandirdiklarina iligkin 6gretici goriisleri kategorisi 8 alt kategoriden olusmustur.
Bunlar, grupla birlikte hareket etmeyi 6gretir, egitim kalic1 hale gelir/ somutlagir, ifade
becerisi kazandirir, sabretmeyi Ogretir, empati duygusunu gelistirir, gorev almay1
ogretir, takdir etmeyi 6gretir, aidiyet duygusunu gelistirir seklindedir.

Ogreticiler drama sayesinde gocuklarin grupla birlikte hareket etmeyi, is birligi
ile caligmay1 6grendiklerini belirtmislerdir.

“Drama etkinliklerinde bekleme, rol alma vs siirecler oldugu igin sabri
Ogreniyorlar. Beraber hareket etmeyi Ogreniyorlar. Gruba bagli hareket etmeyi
Ogretiyorlar.” (K1)

“Birlikte bir seyler yapmay1 Ogreniyorlar, birbirlerini izlemeyi, alkiglamay1
takdir etmeyi 6greniyorlar bu ¢ok giizel. Gorev almayi, sabretmeyi, sira beklemeyi
ogreniyorlar. Hayatin i¢inden bir seyleri yasiyorlar o da giizel oluyor.” (KS5)

“Degerleri somutlagtirmay1, empati yapmayi, karsilikli anlayis1 6greniyorlar.
Karsisindakinin duygularini diisiintiyor. Birlikte bir sey yapmay1 6greniyorlar, sosyal
yonlerini de gelistiriyor. Paylasma, kurallara uymay1 destekledigini diisiiniiyorum.”
(K8)

“Empati duygusunu, birlik beraberlik duygusunu gelistirir, birlikte bir seyler
yaptiklar1 i¢in birbirlerini severler. Aidiyet duygusunu gelistirir. Cocuk 6gretmene daha
cok baglanir.” (K10)

Ogreticiler ¢ocuklarin drama yaparken empati yaptiklarini, yasayarak
ogrendiklerini ve degerleri somutlastirdiklarini, egitimin daha kalict hale geldigini
sOylemislerdir.

“Drama ile akil yiirtitiirler. Cocuklar drama yaparken yaparak yasayarak tecriibe

edinmis oluyorlar.” (K9)
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“Ogretmek istedigimiz sey daha kalici oluyor. Yaparak yasayarak ogrenmis
oluyoruz. Eve gittiginde dramay1 tekrar canlandiriyor.” (K15)

“Cocuklarin kendilerini daha 6zgiirce ifade etmesini sagliyor. Ozgiivenlerini
gelistirdigini ve sosyallesmelerine katki sagladigini distinliyorum. Sinif igerisinde
yasayarak O0grenerek gergek hayattaki olaylara karsi nasil davranacaklari konusunda da
yardimci oluyor.” (K16)

Dramayla ¢ocuklarin kendilerini daha iyi ifade ettikleri 6gretici cevaplarinda
gorilir. “Cocuklar ifade becerisi kazaniyorlar. Dramanin bir tedavi yontemi oldugunu
diistinliyorum. Cocuklarin dramadan sonra yaptiklar1 degisebiliyor drama onlara iyi
geliyor.” (K4)

“Kendi basina bir seyler yapabilme, kendine yetebilme, duygularini ifade
edebilme gibi becerilerin kazandirilabilecegini diisiiniiyorum.” (K7)

“Cocuk kendini ifade edebiliyor, kendini degerli hissediyor. Organizasyonun
pargast olup onu basari ile yapabildigi zaman 6zgiiveni gelisiyor. Hayal giicti gelisiyor,
role giriyor, empati kurabiliyor. Karsisindaki insanin duygularini anlayabiliyor. Tiim
bunlar1 yaparken mutlu oluyorlar.” (K12)

Degerlerin anlatilarak, tanimlar1 yapilarak ¢ocuklara verilmesi yeterince etkili
bir egitim yolu degildir. Cocuklara degerler ile ilgili duygular verilmeli ve yasayarak
o0grenmesi saglanmalidir. Ancak bu sekilde cocuk, degerleri igsellestirerek bir kimlik
olusturur. Ogreticilerin verdigi cevaplara bakildiginda drama sayesinde ¢ocuklarin en
cok sabur, is birligi ve empati duygularini kazandiklarini sdyleyebiliriz.

3.1.11. Yas Gruplarina Gére Degerler Egitiminde Drama Kullammina fliskin
Ogretici Goriisleri

Calisma kapsaminda ogreticilere “Drama ile degerler egitimi ¢ocuklarin yas

gruplarina gore anlamli bir farklilik gésterir mi?” sorusunun cevaplarina ait kategoriyi

olusturan bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.11 Yas Gruplarina Gore Degerler Egitiminde Drama Kullanimina

Tliskin Ogretici Goriisleri

Alt Kategoriler Ogretici Sayisi Ogreticiler
4 yag grubu ile drama zor 9 K1, K3, K5, K6, K7, K8,
iken, 5-6 yas grubu ile K14, K18, K20
daha kolaydir
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Yas gruplari farkliysa 5 K11, K12, K13, K16, K19
dramalar da farkli
olmalidir

Drama uygulamalarinda 4 K4, K9, K15, K17
yas grubuna gore farklilik
yoktur

Cocuklar dramay1 sever 3 K2, K10, K19

Tablo 3.11°de yas gruplarina gore degerler egitiminde drama kullanimina iliskin
Ogretici goriisleri kategorisi 4 alt kategoriden olusmustur. Bunlar; 4 yas grubu ile drama
zor iken, 5-6 yas grubu ile daha kolaydir, yas gruplar1 farkliysa dramalar da farkli
olabilir, drama uygulamalarinda yas grubuna gore farklilik yoktur, ¢ocuklar dramay1
sever, seklindedir.

Ogreticiler genel olarak dort yas cocuklarmin dramayi idrak edemediklerini,
dramadaki kelimeleri telaffuz edemediklerini veya utandiklarini belirtmislerdir.
Bununla beraber 5 ve 6 yas c¢ocuklarinin dil gelisiminin ve hazirbulunusluklarinin
drama i¢in yeterli oldugunu ifade ettikleri gdzlemlenmistir.

“4 yasindaki ¢ocuk dramadan anlamiyor, gruplasamiyor. 5 ve 6 yas grubundaki
cocuk buna daha miisait. Olayin farkina varip tiyatro gibi oynayabiliyor.” (K1)

“Bence yas gruplarina gore farklilik oluyor. 4 yas ile 6 yas arasinda sOyle bir
farklilik oluyor. 6 yas dramaya kendinden bir seyler katiyor, daha bilingli, ne yaptiginin
farkinda oluyor. 4 yas yonlendirme bekliyor, bakiyor, izliyor.” (K5)

“4 yas grubuyla drama daha zor olabiliyor. Dogaglama yapamiyorlar, role
giremiyorlar. 5 yastan sonra drama uygulamalar1 daha kolay olabiliyor.” (K6)

“4 yas igin degerler egitimine dair dramalara gerek olmadigini, gocuklarin bunun
igin yeterli donanima sahip olmadiklarimi diistinliyorum. 5-6 yas bu noktada daha iyi
oluyor.” (K7)

“5- 6 yas cocugunda drama uygulanabilirligi ¢cok giizel, bu yas grubuna daha
uygun oldugunu diisiiniiyorum. 4 yas ¢ocuklar1 kenarda kalabiliyorlar, katilmiyorlar,
istemiyorlar, ¢abuk sikilabiliyorlar.” (K8)

K11 dort yasindaki ¢ocuklara uygulanan drama ile bes ve alt1 yas ¢ocuklarina

uygulanan dramanin ayni1 olmamasi gerektigini ifade etmistir:
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“4 yas grubuna yaptigimiz drama ile 5 ve 6 yas gruplarina yaptigimiz drama ayni1
olmamali. Donemsel farkliliklar1 géz Oniinde bulundurmaliyiz. 4 yas grubu bence
dramay1 diger yaslara goére daha ¢ok seviyor.”

“4 yas grubu kelimeleri biraz daha zor telaffuz ediyorlar. 4 yasa indirgeyip yine
drama kesinlikle verilmeli.” (K13)

“4 ve 6 yas grubunun karigik olmasi en biiyiik dezavantajlarimizdan biri.
Pedagojik olarak 1 aym bile ne kadar onemi varken biz 3 yas grubunu birden
barindirtyoruz. 6 yas grubu kendini ¢ok giizel, disiplinli bir sekilde role verirken, 4 yas
grubu dramanin, roliin farkinda olamayabiliyor, idrak edemiyor, ona 6zel agiklama
yapmak gerekiyor.” (K14)

K9 cogu 6greticinin aksine yas grubundan ziyade bireysel farkliliklarin daha
onemli oldugunu soylemistir: “Bireysel farklilik burada 6nemli bence, yas grubundan
ziyade. Baz1 4 yas ¢ocugu 6 yas cocugundan ¢ok daha iyi beceriler sergileyebiliyor.”

“Biitlin yas gruplarindaki ¢ocuklarin dramay1 sevecegini diisiinliyorum ¢iinkii
cocuklar kendilerine roller verilmesi ve o role uygun davranmayi ¢ok seviyorlar. Sadece
yas gruplarma gore drama Orneklerinin dili daha basit ve daha canli, can sikmayan
orneklerden olusabilir.” (K19)

“Cocuk hazirsa o dramaya yas grubuna gore farklilik olacagini diisiinmiiyorum,
hazirsa dramanin i¢ine alabiliyoruz.” (K4)

Uzun (2016) aragtirmasinda sif ogretmenlerinin 6zyeterlik algilarmin gorev
stirelerine gore, okuttuklar1 siniflara gore, yaslarina gore ve mezuniyet derecelerine gore
anlamli bir farklilik gostermedigini bildirmistir. Son iki 6rnekte de katilimcilar drama
uygulamalarinin yas gruplarina gore farklilik olusturmayacagini  soylediklerini
goruyoruz.

Erken yaslarda 6grenilen deneyimlerin siirekliliginin yasam boyu korundugu ve
bireyin ilerleyen yillardaki davranis bicimlerine etkisi bilinen bir gergektir (Oktay,
1999, 31). Erken yasta drama egitimine baslamak kisilik gelisimi ig¢in 6nemli bir
kazanim saglar. Cocuklara farkli bakis acilartyla hayata bakilacagini 6gretir. Dramanin
faydalar1 arasinda cocuklarda gelisen merak duygularini ifade edebilecek beceriyi

kazandirmasi bulunur.

85



3.1.12. Siif Mevcudunun Degerlerin Egitiminde Drama Kullanimma Etkisine
fliskin Ogretici Goriisleri
Degerler egitiminde sinif mevcudunun drama kullanimina iliskin etkilerine

iliskin 6gretici goriislerine ait bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.12 Simif Mevcudunun Degerler Egitimde Drama Kullamimina Etkisine

Mliskin Ogretici Goriisleri

Alt Kategoriler Ogretici Sayis Ogreticiler
Kalabalik siniflarda 11 K1, K2, K3, K4, K5, K86,
drama uygulamalari K8, K11, K17, K19, K20
zorlagir
Kalabalik siniflarda 6 K7, K10, K12, K13, K15,
drama uygulamalar1 daha K18
verimli olur
Sinif gruplara boliinerek 5 K1, K3, K9, K14, K16
drama uygulamalar1
yapilir

Tablo 3.12°de goriildiigii lizere Ogreticilerin ¢ogu kalabalik siniflarda drama
yapmanin zorlastigini, siifa hakimiyetin azaldigini, rol dagitiminin zor oldugunu ifade
etmislerdir.

“Kalabalik smiflarda zorlaniyorum. Ama dramayr geri kalmasinlar diye
uyguladigim zaman gruplandirarak sergiliyoruz.” (K1)

“Mevcudun muhakkak etkisi olur. Kalabalik ve giriiltilii bir smifta rol
dagitmak, sesimizi duyurmak zor. Clinkii herkes rol alamayabiliyor dramada.” (K2)

“Simnifim 15 kisilik bir siif. Mevcut fazla olunca hakimiyet giiclesiyor. Say1 ne
kadar az olursa daha etkili oluyor drama. Cogu zaman gruplara ayirarak dramay1
uyguluyoruz.” (K3)

“18-20 sayist ¢ok zor oluyor, hepsi o anda dramaya hazir olmuyor, akillart
baska bir yerde oluyor. Bu sayilarda kaliteyi yakalayamadim. 5 6grenci ile de olmuyor o
ambiyans heyecan yakalanmiyor. 10 -14 kisi ile ¢ok giizel oluyor.” (K4)

“Smif mevcudu arttikca 68renci cesitleniyor. Hareketli ¢ocuklar artabiliyor.

Dramay1 uygulamak zorlasabiliyor.” (K6)
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“Sinif meveudu ¢ok olunca rollerle ilgili, sira bekleme acisindan, ses giiriiltii gibi
yonlerden sikinti oluyor. Kalabalik siniflarda ¢ok faydali olmuyor. Orta dSlgekli
siniflarda daha giizel uygulanabilecegini diisiiniiyorum.” (K8)

“Say1 olarak 18 6grenci ¢ok kalabalik. 10 kisiyle yaptigimiz biitiin etkinlikler
daha verimli oluyor.” (K11)

Dramatik uygulamalarin siniftaki herkesin katilimi ile daha giizel oldugunu
sOyleyen bazi oOgreticiler diger oOgreticilerin tam aksine kalabalik sinifta drama
yapmanin daha verimli oldugunu sdylemistir.

“Sinif daha kalabalikken daha giizel drama yapildigini diisiiniiyorum. Cocuklarin
etkilesimi sinif kalabalikken daha iyi oluyor.” (K7)

“Biitlin ¢ocuklar1 dahil etmeyi seviyorum. Rolii olmayan ¢ocuklar1 da sarki ve
dans grubuna katiyorum.” (K10)

“Kalabalik smiflarda sdyle olabiliyor. 5 kisi rol aliyorsa 15 kisi izliyorsa
cocuklar rollerinin daha farkinda, ciddiyetle rol oynayabiliyorlar. Bu sebeple kalabalik
siniflarda drama uygulamalarinin daha verimli oldugunu diisiiniiyorum.” (K13)

Siif mevcudunun bazen avantaj bazen dezavantaj olabilecegini dgretici (K19)
sOyle aciklamistir: “Sinifin kalabalik olmasi bazen avantaja bazen dezavantaja
dontisebiliyor.  Kalabalikta daha fazla ses ve dikkatin ¢cabuk dagilmasi s6z konusu
oluyor. Ama az siniflarda da rolleri verecek yeterli sayida 6grenci bulunamayabiliyor.”

Ogreticilerin verdigi cevaplardan drama uygulamalarinda sinif mevcudunun
oneminin Ogreticiden Ogreticiye degistigi gozlemlenmistir. Bazi 0Ogreticiler bu
uygulamalar i¢in kalabaliga ihtiya¢ oldugunu sodylerken bazi ogreticiler hakimiyetin
zorlasacagini bu sebeple sayinin az olmasi gerektigini savunmuslardir.

3.1.13. Drama Uygulamalarinin Ogreticiye Kazandirdiklar
Dramanin 6greticinin kendisine neler kattigiyla ilgili ogretici goriiglerine ait

bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.13 Drama Uygulamalarinin Ogreticiye Kazandirdiklar

Alt Kategoriler Ogretici Sayisi Ogreticiler
Ogretmenlige katkilari 13 K1, K2, K3, K5, K7, K9,
olur K10, K11, K13, K15, K16,

K18, K19
Iletisim becerisini artirir 5 K7, K8, K10, K15, K16
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Ders zevkli hale 4 K2, K6, K14, K20
getirmeye yardimci olur

Kisisel gelisim saglar 4 K4, K8, K10, K12
Empati duygusu 2 K13, K17
kazandirir

Sabir duygusu kazandirir 1 K1

Tablo 3.13’de gorildigi tizere ogreticilerin ¢ogunlugu Ogreticiye tecriibe
kazandirdigini, kendilerini mesleki anlamda gelistirmeye yardim ettigini, ¢ocuklarla
olan iletisimlerini artirdigini séylemislerdir.

“Ben de sabr1 6greniyorum. Degerler egitimi olarak belki bir sey katmiyor ama
cocuklara saygiy1 nasil 6gretebilecegim konusunda yol ve yontem 6greniyorum.” (K1)

“Benim tiyatroya yetenegim var. Ben drama yapmayir c¢ok seviyorum.
Seslendirme yaptigimda c¢ocuklarin ciddi ilgisini ¢ekiyor. Cocuklara daha faydal
olabilmemde bana katkis1 var.” (K2)

“Dramay1 kii¢iik ¢ocuklarla kurgulamak zor bir sey, bunu yaptirmak, sevdirmeye
calisip sikilmamasi i¢in gayret gosterdikce kendimi gelistiriyorum, iretiyorum.
Kendimde bu gibi gelisimler goriiyorum.” (K5)

“Ogretmenin iletisim becerisi artiyor. Coziim bulma becerisi artryor. Ogretmen
pratik ¢coziimler buluyor.” (K7)

“Ders isleyisime ¢ok biiyiik katkis1 oldugunu diisiiniiyorum.” (K9)

“Drama yaparak bildiklerimizi pekistiriyoruz, uzmanlasiyoruz. Drama
uygulamasi 6gretmeni tesvik eder, 6gretmeni kamgilayan bir faktordiir. Bana ¢ok sey
kattigini diigiiniiyorum.” (K16)

“Diistinme ve hayal kurma becerilerini gelistiriyor. Daha farkli Grnekler
bulmaya ve cocuklarin seviyelerine gore o dramayi ayarlamaya calisiyorum, bu da
tiretkenligi artirtyor.” (K19)

Cocuklar1 drama uygulamalar1 sirasinda daha iyi tanidigimi sdyleyen K13
dramanin onlarin diinyasina girmesini kolaylastirdigini soyle ifade etmistir: “Cocuklarla
drama yaparken cocuklarin ne hissettigini daha iyi anlayabiliyorum. Cocuk dramada
kendini daha rahat ifade ediyor bdylece onu daha iyi taniyabiliyorum, anlayabiliyorum,

onlarin diinyasina girebilmem de bana katki sagliyor.”
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“Cocuklarla iletisimimizi artiyor. Ruhumuza doniiyoruz, psikolojik olarak bizi
besliyor. Cocuklugumuza dondiiriiyor.” (K8)

“Bize esneklik sagliyor, rahatlatiyor. Bakis agimizi degistiriyor. Vicdanen rahat
oluyor insan, vermek istedigim mesaji ¢ok i1yi bir sekilde verdim diyorsun. Beni de
eglendiriyor. O ¢ocuga onu anlatmak i¢in farkli yollar denemek bana da katkis1 oluyor.”
(K10)

Ogreticilerden biri bu uygulamalar1 kendi degerlerine bir hatirlatma, bir uyari
vazifesi gordligiinii sdylemistir.

“Bazen cocuklara bir sey anlatirken kendime bir sey anlattigimi goriiyorum.
Kulluk anlaminda bana bir seyler katiyor. Cocuklarin bana sordugu bir soru Allah’tan
bana gelen bir hatirlatma gibi diisiinliyorum. Anne baba dramasinda kendi anne
babamla iligkimi sorgulayabiliyorum.” (K4)

Dramatik uygulamalarin 6greticilere katkilarina bakildigi zaman bir¢ok yonden
ogreticiyi gelistirdigi  goriilmiistiir. Ogreticiye ufuk agtigmi, ¢ocuklarla iletigim
becerisini gelistirdigini, onlar1 daha iyi tamimaya firsat verdigini ve G6greticiyi tesvik
eden bir yapist oldugunu 6greticiler goriislerinde ifade etmislerdir.

3.1.14. Ogretici Kitabinda Verilen Drama Etkinlikleri Hakkindaki Ogretici
Goriisleri

Kuran kursu 6gretici kitabinin 1. ve 2. cildinde kitaplarinda degerler egitiminde
drama ile ilgili bircok etkinlik bulunmaktadir. (Bk. sayfa 44-46) Ogreticilere 4-6 Yas
Grubu Ogretici kitabinda énerilen drama 6rnekleri ve etkinlikleri hakkindaki fikirlerine

ait bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.14 Ogretici Kitabinda Verilen Drama Etkinlikleri Hakkindaki Ogretici

Gortiisleri

Alt Kategoriler Ogretici Sayisi Ogreticiler
Drama etkinliklerini 8 K1, K2, K3, K6, K7, K8,
kismen yeterli bulanlar K9, K12
Drama etkinlikleri 5 K11, K14, K17, K19, K20
artirilmali
Drama etkinliklerini 3 K5, K11, K14
yetersiz bulanlar
Drama etkinliklerinin 3 K4, K16, K18
materyalleri de verilmeli
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Drama etkinliklerini 3 K10, K13, K15
yeterli bulanlar

Tablo 3.14’de goriildiigii iizere 6greticiler etkinliklerde eksiklikler oldugunu bu
sebeple etkinliklere eklemeler yapilmas: gerektigini, uygulama zamanlarinda
kendilerinin eklemeler yaptiklarini sdylemislerdir.

“Baz1 dramalara kendimiz eklemeler yapiyoruz. Bazi dramalarin sonunda yer
alan metin kismin1 ¢ocuklar dinlemiyorlar. Cocuklara dramadaki rollerine uygun sorular
sorup onlar1 konusturmaya calistyorum. Cocuk metni ezberleyemiyor ama cevaplarla
kendini ifade ediyor.” (K1)

Bir ogretici, etkinliklerin birbiriyle benzer oldugunu ve bu durumun ayni
dramayi tekrar yapiyormus hissi verdigini belirtmistir.

“Kitabimizin konular1 hep birbiriyle baglantili oldugu i¢in bir sonraki iinitede de
aynit dramay1 yapiyoruz gibi. Kitaptan m1 kaynaklantyor yoksa konularin birbiriyle
alakas1 olmasindan m1 bilemiyorum ama dramalar birbirine benziyor gibi.” (K2)

“Kitapta baz1 etkinlikler giizel, baz1 yerler kisitli. Ogretici gelir sinifa ‘merhaba’
der vs onlar hosuma gitmiyor. Ama bazilar1 bize fikir veriyor.” (K3)

“Kitaptaki etkinlikleri begeniyorum. Ise yeni baslayan arkadaslarimiz igin iyi bir
yol gosterici oldugunu diisiiniiyorum. Kitap benim i¢in kemik gibi ben onu
gelistiriyorum. Bana y6n gosteriyor.” (K10)

Kitapta bulunan etkinliklere ait materyallerin de Ogrencilere verilmesi
gerektigini sdyleyen bir 6gretici durumu sOyle izah etmistir: “Bizim 6gretici kitabinda
kuklalarin resimleri verilmis ama ¢ocugun kitabinda verilmemis. Keske her hikayenin
resmi olsa, her dramanin kuklas1 olsa kesip kullanabilsem. Kitapta beyaz bile olsa
kaslar giiclensin diye boyatip dramada o sekilde kullaniyorum.” (K4)

Etkinliklerin zamanin gerisinde bulan bazi &greticiler g¢ocuklar i¢in daha
eglenceli, macerali etkinliklerin daha iy1 olacagini sdylemistir.

“Bu zamanin c¢ocuguna hitap etmedigini diisiiniiyorum. Cocuklarimiz hiz
caginda kitaptaki etkinlikler sanki bizler i¢inmis gibi. Kitabin i¢inde eglence yok,
macera yok. Ben kendim de bir seyler katiyorum.” (K5)

“Kitaptaki etkinlikler yeterli degil. Kitaplar eksik, gelistirilebilmeli. Kitaplar her

sene ayn1 geliyor, revize edilmesi gerekiyor.” (K11)
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“Drama Ornekleri ¢ogaltilmali. Cocuklarin yas gruplaria uygun dili daha basit
ve igerik olarak ¢ok daha eglenceli dramalar olmali.” (K20)

“Her tinitede daha fazla dramaya yer verilseymis, bizi yonlendiren bir seyler olsa
daha giizel olabilirdi. Yetersiz buluyorum.” (K14)

Kitabin ¢ok iyi oldugunu diisiinen 6greticiler de vardir.

“Kitap benim i¢in can kurtaran simidi gibi oldu. Bana ¢ok katkist oldu,
yonlendirici oldu. Kitabin biraz daha iyilestirilebilecegini diistiniiyorum.” (KS8)

“Eksik oldugunu diistinmiiyorum. Gelistirilebilir belki ama yapmak isteyen insan
i¢in inanilmaz giizel bir kaynak.” (K15)

Ogreticilerin cevaplar1 incelendiginde genel olarak kitabin yon gdsterici bir
kaynak oldugunu ancak eksiklerinin ve yetersizliklerinin bulundugunu, ¢agina daha
uygun ve c¢ocuklarin sevebilecegi etkinliklerin sayisinin artirilmas1  gerektigini

diistindiiklerini gérmekteyiz.
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SONUC VE ONERILER

Okul Oncesi egitimi c¢ocuklarin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal
gelisimlerini destekleyip onlar1 ilkdgretime hazirlar. Cocuk bu donemde kisiliginin de
temelini olusturur. Bu gelisimlerin, cocugun ilerideki yasamindaki etkileri dikkate
alindiginda, okul 6ncesi egitim ¢ok 6nem kazanmaktadir.

DIB, 2011°de yaygin egitimde yas smirlamasinin kaldirilmastyla okul ncesi din
egitimi ¢aligmalarina koyulmustur. 2013 yilinda 4-6 yas Kuran kurslar1 10 pilot ilde
egitim 6gretime baslamistir. Sonraki yillarda ilginin artmasiyla kurslar tiim illerde ve
ilgelerde faaliyet gostermistir.

Bu calismayla degerler egitiminde drama yonteminin Diyanet Isleri
Baskanligi’na bagli 4-6 yas Kuran kurslarinda gorevli 6greticilerin goriisleri 1s18inda
degerlendirilmesi amagclanmir. Calisma Izmir ili ve ilgelerindeki 4-6 yas Kuran
kurslarinda gérevli 20 6gretici ile gergeklestirilen miilakat verilerini igerir. Ogreticilerin
degerler egitiminde drama yontemini kullanimi, karsilastiklari problemler, konu
hakkinda egitim ve bilgi diizeyleri, materyal ihtiyaci, kurslarin fiziki imkani, uygulama
siklig1, Ogrenciye kazandirdiklari, Ogreticiye katkilari, oOgretici kitabinda verilen
etkinlikler vb. konular hakkinda bilgi alinmis, eksikler tespit edilmeye ¢aligilmis, alana
katki saglamas1 hedeflenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar:

- Ogreticilerin biiyiik cogunlugunun ilahiyat fakiiltesi mezunu oldugu ve
bir kisminin 4-6 yas grubunda calismaya basladiktan sonra ‘Cocuk Gelisimi’ boliimii
okuduklar1 /okuyor olduklar1 ulasilan sonuglar arasindadir.

- Ogreticilerin hizmet siirelerine baktigimizda 8 katilimcinin atandiktan
sonra hemen 4-6 yas grubunda calismaya basladiklarini, gorev siirelerinin 1-4 yil arasi
oldugu goriilmektedir. 12 katilimcinin kurumdaki tecriibelerinin daha fazla oldugu,
gorevlerine yetiskin grubunda baslayip daha sonra 4-6 yas grubuna gegis yaptiklari
ulasilan sonuglardandir. 6 katilimcinin 4-6 yas grubu kurslarda kidemli oldugu,
kurslarin neredeyse agilis siirecinden beri gorev aldiklar1 goriilmektedir (K2, K4, K7,
K9, K16, K20).

- Ogreticilerin degerler egitiminde drama kullanimina iliskin goriislerine
bakildiginda bu metodu kullanmanin 6éneminden bahsettiklerini, ¢cocuklar i¢in yararh

bulduklarin1 goriiyoruz. Drama sayesinde ¢ocuklarin 6zgiiven baris, sevgi yardimlagma
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vs. duygular1 kazandiklarini, empati duygularinin ve motor becerilerinin gelistigini ifade
etmiglerdir. Yine dramanin ¢ocuklarin farkli bir deneyim yasamalarin1 ve etkinlikleri
zevk alarak yapmalarini sagladig1 belirtilmistir.

- Baz1 ogreticilerin dramay1 verimli buldugu halde nasil uygulayacagini
bilmedigi goézlemlenmistir. Gorlismelerden ¢ikarilan sonuglardan biri de 6greticilerin
ilgili alanda egitim almaya hazir ve istekli oluslaridir.

- Ogreticilerin drama metoduyla ilgili bilgi edinirken en ¢ok sosyal medya
ve internetten yararlandiklar1 gézlemlenmistir. Internet ve sosyal medyadaki 4 6 yas
etkinliklerinin giincel ve kolay ulasilir olmas1 6greticileri bu yone ¢ekmektedir.

- Katilimcilardan 12’si kendini yeni yontem ve metotlart uygulamak icin
yeterli bulmazken, farkli egitimlere katilan, kendini gelistirdigini sdyleyen
Ogreticilerden 6’°s1 kendilerini yeterli bulduklarini sdylemislerdir.

- Derslerde kullanilan materyalleri 6greticinin kendi hazirladig1 veya veli
is birligi ile hazirlandig1 ifade edilmistir. Miiftiiliiklerin materyal olarak ogreticilere
‘Kuran Kurslar1 Ogretici Kitabi 1-2° ve ¢ocuklar igin ‘Kuran Kurslari Etkinlik Kitab1 1-
2’ ve ‘Elifba Kitab1’ verdikleri sdylenmistir.

- Drama uygulamalarinda Ogreticiler en c¢ok smifin fiziki yapisinin
farkli yas gruplarinin ayni smifta olmasi, 6greticilerin kendilerini yeterli gérmemeleri
gibi sorunlardan bahsetmislerdir.

- Bu sorunlarin ¢oziimlerine baktigimizda fiziki ortamu olabildigince en
uygun hale getirmeye c¢alistiklari, 6grencileri dramaya kiiciik roller vererek alistirdiklari,
drama etkinliklerini tekrarlayarak herkesin rol almasini saglamaya calistiklarini ifade
etmislerdir.

- Ogreticilerden kendilerini yetersiz gorenlerin dramay: derslerinde daha
az kullandiklari, drama yoOnteminin asamalarini, tekniklerini nasil uygulayacaklarini
bilmedikleri, drama ile ilgili sorunlara ¢6ziim bulamadiklar1 ve bu nedenle dramayi
kullanmak istemedikleri ¢ikarilan sonuglardandir.

- Ogreticiler drama metodunu en cok sabir, yardimlasma, sefkatli ve
merhametli olma konularinda kullandiklarini s6ylemislerdir.

- Degerler egitiminde drama ile ¢ocugun degerlerini kalic1 bir sekilde ve

i¢sellestirerek 6grendigi ¢ikarilan sonuglardandir.
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- Dramatik uygulamalarin Ogreticide ufuk actigi, iletisim becerisini
gelistirdigi, ¢ocuklar1 daha iyi tanimaya firsat verdigi ve 0greticiyi tesvik ettigi ulasilan
sonuclardandir.

Ulasilan sonuclardan hareketle birtakim dnerilerde bulunulabilir. Oneriler:

- 4-6 yas dgreticilerin biiyiik ¢ogunlugu Ilahiyat Fakiiltesi mezunu oldugu
icin, cocuk gelisimi ve egitimi alaninda verilen hizmet i¢i egitim programlari
artirilmalidir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanligi ile is birliginde bulunulmasinin
faydali olacagi1 degerlendirilmektedir.

- 4-6 yas kurslarinda gorev alacak ogreticilere yonelik olarak ilahiyat
Fakiiltelerinde ¢ocugun din egitimi ve 6gretimi ile ilgili segmeli dersler agilmalidir.

- DIB' in online platformlarda konuyla ilgili daha fazla paylasimlar
yapmasinin, i¢erikler iiretmesinin faydali olacag: diigiiniilmektedir.

- 4-6 yas grubu degerler egitimine iliskin materyal tasarimi c¢aligmalari
yapilmali ve bunlarin sayisi arttirilarak kurslarin faydalanmasi saglanmalidir.

- Sinifta drama yontem ve uygulamalarinin etkili bir sekilde yapilabilmesi
icin fiziki ortam diizenlenmelidir. Fiziki ortamin elverisliligi, ara¢ gere¢ ve
materyallerin varlig1 6greticiyi drama uygulamalarina yer verme noktasinda tesvik edici
olacagi diisiiniilmektedir.

- Farkli yas gruplarinin ayni smiflarda ders gérmesi verilen egitimin
kalitesini ve verimini olumsuz etkilemektedir. Kurslarda yas grubuna gore siniflarin
ayrilmasi ¢6ziimii onerilmektedir.

- 4, 5 ve 6 yas gruplarma ayni etkinliklerin yapilmasi pedagojik olarak
uygun degildir. Etkinlik kitaplar1 hazirlanirken yas gruplarinin hazirbulunusluklari
dikkate alinmalidir. Bu kapsamda her yas grubuna ayri kitap hazirlanmasi fayda
saglayacaktir.

- Ogreticinin  smifa  hakim olmasi, egitimin kalitesi, etkinliklerin
uygulanabilirligi, 4-6 yas c¢ocuklarina bireysel ilgi gerektigi géz oOniline alindiginda
ogrenci sayisiin 15 kisiyle sinirlandirilmasinin uygun olacagi degerlendirilmektedir.

- Kitaptaki drama etkinliklerinin eksiklerinin oldugu ve bu eksikliklerin
giderilmesi gerektigi ifade edilmistir. Kitabin revize edilip, etkinliklerin arttirilmasi

Onerilmektedir.
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- Daha sonra bu alanda ¢aligma yapmak isteyenler, drama uygulamalarinin
cocuklar istiindeki etkisini uygulamali olarak test edebilir, gozlem yapip, Slgek

gelistirmeleri tavsiye edilir.
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EK 1: Okul Oncesi E-Okul Veri Girisi

l ann IIO?\.II \-u ITU]l

QU-2016 11:56  FROM IZMIR IL MUFTULDGD TO  KONAK P.02/02
R0 A
Ny, ‘l!k‘vllht‘t'
¢““ "" TC: Pin: 78881
& % BASBAKANLIK
g g Diyanet [sleri Bagkanlig1
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“temers

Say1  :45796484-253.01-
Konu :Okul Oncesi E-Okul Veri Girisi

[ZMIR VALILIGINE
(1 Miiftiligi)

Llgi :a) 14/10/2016 taribli ve 11375189 sayili yazi.
b) Milli Egitim Bakanligi’nin 14/10/2016 tarih ve E. 11375189 sayili yazist.
c) Diyanet fsleri Bagkanhgi’nin 19/11/2015 tarih ve E.46473 sayili yazist.
d) 26/07/2014 tarihli ve 290742 sayili Resmi Gazete’ de yayimlanan Milli Egitim
Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim ve [lkdgretim Kurumlar Yonetmeligi

Milli Egitim Bakanhifinca yayimnlanan ilgi (d) ydnetmeligin kayit zamam ve kayit yagi baglkl
11"inci maddesinin 1'inci fikrasinda; kayitlann e-okul sisteminden yapilacags, aym: maddenin S'inci
fikrasmm (e) bendinde ise okul ncesi egitim kurumlaninda 0-66 ay ¢ocuklarin aday kaydinn e-
okul iizerinden alinacag belirtilmektedir.

2015-2016 epitim-5gretim yilnda Milli Egitim Bakanligimun talebi ile Baskanligimiza bagh agilan
4-6 yas grubu Kur'an kurslarinda egitim goren 6frencilerimizin e-okul sistemine girisleri
yapimigtir. Bakanligin ilgi (a) yazisi gerei, 2016-2017 cgitim-ogretim yilinda da 4-6 ya§ grubu

- - Kuran kwslanna devam eden gocuklann bilgilerinin ilfilgc milli egitim mudurliklerinden
saglanacak kullamct adi ve sifresi kullamlarak e-okul sistemine girilmesi istenmektedir.

Bilgilerinizi ve Kur'an Kursu 8greticilerinin veri girig islemlerini buna gére yapmalan hususunda
geregini 8nemle arz/rica ederim.

Prof. Dr. AJi ERBAS
Bagkan a.
Egitim Hizmetleri Genel Miidiirii

DAGITIM :
81 IL VALILIGINE (Muftalik), MILL! EGITIM «
BAKANLIGINA o
w4
e \—l,"w
aerd Vg 7' 1l Maftiildgi ne
3.7 g9 li a.

o o’bww

Dogrulamak l¢in:https://belgedagrulama.diyanetgov.tr/Belge Dogrulama.aspx?V=BENU3SEIC
Adres: Universitcler Mah. Dumlupinar Bulv. No : 147/A 06800 Cankaya/Ankara Aynnls bilgi igin irtibat: Semahat Ozgeng
E-Posta: egitim@diyaneLgov.tr  Kicktronik affiwww diyanet gov.te Tel: 2958113 Faks: (312) 287 68 59

TOTAL P.B2
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EK 2: E-Okul Ogrenci Kayit Islemleri
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Savi 4579048425301
Konu E-Okul Ofrenci Kayit [glemlern

NOSYA

Tigi 2 2) 1241172015 tavibihi ve 11569843 sayili yaz!
b) 26/'07/2014 trihli ve 290742 sayih Resmi Gazete'de yaynlanan Milli Egitim Bakanhigr Ohu!
Oncest Egitim ve TTkagretim Kunemlan Yonetmelig

Milli Egtiim Bakanligimea yayimlanan {igi (b} yénetmelidin kayot zaman ve Kayn yage baslkls [1'ine:
maddusinin 'inei fikrasindz; kayitlann c-okul sistemindea yapiacel, aym maddeain Sinci fikeasimn (¢}
bendinde ise oku! tncesi egilim kunumianinda 0-66 ay gocuklarn aday kaydinin c-pkul Gzerinden wlinncaf!
vz ayrica s67 konush sistenin uygulanmasiyla;

- Dogeu politikaler gelisticilebilmesiomn,

- Cag nafusunda yor alan gocuklenn okul dncesi efitin hizmeticnnden vararlsnma dunmlaning
eonilebilmesinin,

- Yaurimlann ihtivae duyulan yerlere planianabilmesinin.

- Snglikle istutistiki verilerin alinabilmesinia,

- Tiim gocuklarm gelisim raporlanmn elektronik nrumds tutalabilmiesiain,

- Ontak standartlann olusturulzbilmesinin,

- Cocuklann kurumlar arast nakilleriain elektronik otamda yaprimesinig,

miinikin olacad belittilmektedir

Bu ayiklzmalar dogrultusunda, Bagkanhiimiza bagh Kurun Kuwsiannda 4-6 yas grubu igin agilzn
kurslary devam eden cocuklann bilgilerinin ilfilce millt egitim mudirliikierinden saglanncek kullamer adi ve
sifresi kullandurck c-okul sisteming girilmes! biylk onem arz etmektedrr,

Bilgilerinizi  ve Kuran  Kursn greticilerinin ven giris  islemlerini buna  pore  yupmalan
hususunda geregini fnetnle arz ve rics edenm.

Prof. Dr. Al ERBAS
Basgkan a.
[Zgitim Hizmetleri Genel Midini

EX

tlgi (a) yaz:

DAGITIM

Milli Egitim Bakaniigima, 81 11 Valiligine (1l
Miftiiliza)

I)u"ml.umk Igin: atrp it decdogeulamo diyanet.gov. Ar/BeizeDyprolema 3speTV=BESNEAFE
Jor Mal. Dumiunar Beiv. No ; L47/A 08800 Cankays’Anknry Ayantel dilgt beim inibs3:

Elektronik #§:wwwv.diyansl gov.ir Tl 2688116 Faks: ()

@ Alinmez
1328708 5%

0
0
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EK 3: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

1
2
3
4.
5
6
7

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

. Yasiniz?

Egitim durumunuz?
Kag yildir meslektesiniz?

Kag yildir 4 6 yas grubunda calismaktasiniz?

. Degerlerin egitiminde drama kullanimina iligskin goériisleriniz nelerdir?

Drama ile ilgili bilgi diizeyiniz nasildir, ayr1 bir egitim aldiniz m1?
Drama yontemiyle ilgili yeterli beceriye sahip oldugunuzu diisiiniiyor
musunuz?

Drama i¢in gerekli materyallere erigebildiginizi diisiiniiyor musunuz?
Drama yontemini uygulamak ic¢in kursunuzun fiziki imkanlar
hakkindaki goriisiiniiz nedir?

Drama yontemini uygularken ne gibi sorunlarla karsilasiyorsunuz?
Drama yontemini uygularken karsilastiginiz sorunlarin ¢éziimiinde nasil
bir yol izliyorsunuz?

Drama yontemini hangi siklikla uygularsiniz?

Drama yontemini hangi degerin egitiminde siklikla kullanirsiniz?
Degerler egitiminde drama yontemini uygulayarak Ogrencilere nelerin
kazandirildigin1 veya kazandirilabilecegini diisiiniiyorsunuz?

Drama ile degerler egitimi ¢ocuklarin yas gruplarma gore anlamli bir
farklilik gosterir mi?

Drama ile degerler egitimi sinif mevcuduna goére anlamli bir farklilik
gosterir mi?

Kullandigimiz drama uygulamalarinin kendi gelisiminize katkisi nedir?
4-6 Yas Grubu Ogretici kitabinda 6nerilen drama &rnekleri ve etkinlikleri

hakkindaki fikriniz nedir?
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EK 4: Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 13/12/2021-E.119022
T.C.
INONT UNIVERSITESI
BILIMSEL ARASTIRMA VE ETIK KURULU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arasnrma Etik Kurulu

- s .
Oturum Tarihi : 09.122021  Oturum Sayisi : 24 Karar Sayist: 2021/24-13

Etik Acidan Uygun

4-6 Yas Kur'an Kursu Ogreticilerinin Degerlerin Ogretiminde Drama Yonteminin
Cahsma Ad1 Kullammuna liskin Goriisleri (Izmir 11 Oregi)

Prof Dr. Yusuf BATAR ( Daniyman )
Arastrmacilar Yitkseklisans Ogrencisi Elif Demir ( Yiirtitiicii )

Bagkan Kurul Uyesi Prof Dr. Hiiseyin Suphi ERDEM
Baskan Yardmmcist Kurul Uyesi Prof Dr. Mustafa ARSLAN
Kurul Uyesi Prof Dr. Mehmet GUNGOR

Kurul Uyesi Prof Dr. Siileyman GALDAK

Kurul Uyesi Prof Dr. Nesrin SIS

Kurul Uyesi Prof Dr. Mehmet USTUNER

Kurul Uyesi Prof Dr. Litfiye OZDEMIR

Sekreter Hatice CTHAN

E-Imzalidur.
Etik Kurul Bagkam
Hiiseyin Suphi ERDEM

Bu belge,guivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
Evrak dogrulamasi https://turkiye.gov.triebd?eK=38378eD=BSAL713H7K&eS=119022 adresinden yapilabilir.
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EK 5: Valilik Onay1

' .
‘ , iZMIR VALILIGI
- il Maftalaga

Say| :E-14037947-252.99-2313873 28.03.2022
Konu - Elif DEMIR'in Tez Calismasi Hk.

VALILIK MAKAMINA

llgi : Konak Kaymakamhigi (llce Miftalagi)nin 11.03.2022 tarihli ve
E-66263219-806.01.03-2255759 sayili yazisi.

llimiz Konak lice Miftaliigine bagh Emine Ugurlu Kuran Kursu o6greticisi Elif DEMIR; In6nii
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi/Felsefe ve Din Bilimleri/Din Egitimi Bolumi 6grencisidir. Anilan personelin
llimiz lice Miftaliiklerine bagh 4-6 yas grubu Kuran kurslarinda gorev yapan odreticilerle "4-6 Yag
Kur'an Kursu Ogreticilerinin Degerlerin Ogretiminde Drama Yonetiminin Kullanimina iligkin
Gorusleri” konulu tez calismasi yapma talebi ilgi yazi ile bildirmistir.

Bu itibarla; adi gecenin ek-1 listedeki 4-6 yas grubu Kur'an kursu ogreticileri ile mezkur konuda
ek-2 sorular cercevesinde mulakat yapmasi hususunu;

Olurlanniza arz ederim.

Salih SEZIK
il Muftusa
OLUR
Gokay OZKAN
Vali a.
Vali Yardimcisi
Ek:
1 - Liste (1 Sayfa)
2 - Sorular (2 Sayfa)
Dagitim:
IZMIR VALILIGINE
(Il Maftalaga)
Bu be%%, venli elektronik imza ile imzalanmigtir.
Dogrulama Kodu: 6DAFD9B2-8484-4A8B-97AC-E9672687524C Dogrulama Adresi: https:/fwww_turkiye.gov.tr/
Yenigiin Mah. Anafartalar Cad. No:497 35250 Konak / IZMIR Bilgi icinzAhmet GUL me, 3
Telefon: 0232 4418201  Faks: 0232 445 30 17 Veri Hazirlama ve Kontrol

eKi:posta: izmir.egitimsb@diyanet.gov.tr  web:izmir.diyanet.gov.tr Isletmeni
P_:izmirmuttulugu Kep.ir
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s w BGRine
— ; iZMIR VALILIGI
il Maftilaga

Sayi - E-14037947-252.99-2323946 30.03.2022
Konu  :Elif DEMIR'in Tez Onayi Hk.

DAGITIM YERLERINE

ligi - a)11.03.2022 tarihli ve E-66263219-806.01.03-2255759 sayili yaziniz.
b)izmir Valiligi'nin 30.03.2022 tarihli ve E-14037947-252.99-2313873 sayil onay:.

lice Maftaliginize bagh Emine Uguru Kuran Kursu ogreticisi Elif DEMIR'in llimiz ilce
Miftiliklerine bagh 4-6 yas grubu Kuran kurslaninda gorev yapan ogreticilerle "4-6 Yas Kur'an Kursu
Ogreticilerinin Degerlerin Ogretiminde Drama Yonetiminin Kullanimina iliskin Gorisleri® konulu tez
caligmasi yapma talebi ilgi (a) yaziniz ile bildinlmisti.

Bu baglamda; Elif DEMIR'In ek listedeki Kuran kursu 6greticilen ile anilan konuda miilakat
yapmasina dair ilgi (b) onay ekte gonderilmistir.

Bilgi ve geregini rica ederim.

Salih SEZIK
Vali a.
il Muftusu

Ek:
1 - ligi (b) Onay
2- Liste (1 Sayfa)
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
KONAK KAYMAKAMLIGINA ALIAGA KAYMAKAMLIGINA
(llce Maftalaga) (llge Maftaluga) "

BAYRAKLI KAYMAKAMLIGINA

(lige Maftalaga) 3

BUCA KAYMAKAMLIGINA

(llce Maftaloga)

CIGLI KAYMAKAMLIGINA

(lice Maftalaga) B

KARABAGLAR KAYMAKAMLIGINA

(llge Maftilaga) ;

KARSIYAKA KAYMAKAMLIGINA

(llge Maftalaga) "

MENDERES KAYMAKAMLIGINA

(lice Maftalaga)

Bu beige, gavenli ik imza ile i str.

Dogrulama Kodu: 44ADC460-8DE7-493D-8COF-80D023FF0785 Dogrulama Adresi: hitps://www.turkiye.gov.tr/
Yenigiin Mah. Anafartalar Cad. No:497 35250 Konak / IZMIR Bilgi igin/Ahmet GUL @
Telefon: 02324418201  Faks: 0232445 30 17 Veri Hazirlama ve Kontrol

e-posta: zmir.egiimsb@diyanet.gov.tr web:izmir.diyanet.gov.tr Igletmeni
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o BEGE
‘ iZMIR VALILIGI
- il Muftaliga

Sayi :E-14037947-252.99-2323946
Konu - Elif DEMIR'in Tez Onay1 Hk.

30.03.2022

MENEMEN KAYMAKAMLIGINA
(ilce Muftulaga)

TIRE KAYMAKAMLIGINA

(ilce Maftilaga)

beige. guv:
Dogrulama Kodu: MADC460—3057-4B30—800F—BODOZ3FF0785

imzaile %
Doxémlama Adresi: https://www.turkiye.gov.tr/

Yemgun Mah. Anafartalar Cad. No:487 35250 Konak / IZMIR
elefon: 02324418201 Faks: 0232445 30 17
e—pos'a zmir.egitimsb| ryaneﬂ gov.tr web:izmir.diyanet.gov.tr

Bilgi igin:Ahmet GUL @
Veri Hazirlama ve Kontrol %

isletmeni
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