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ONUR SOZU

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Universite Ogrencilerinde Dindarlik ile
Yaratict Kisilik iliskisi: Malatya Ornegi” baslikli bu ¢alismanin bilimsel ahlak ve
geleneklere aykiri diisecek bir yardima bagvurmaksizin tarafimdan yazildigma ve
yararlandigim biitiin kaynaklarin hem metin i¢cinde hem de kaynakcada yonetmelige

uygun bigimde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Kiibra PERCIN



ONSOZ

Bu c¢alismayr olusturmamda bana desteklerini esirgemeyen degerli tez
danismanim Saym Dr. Ogr. Uyesi Hasan ARSLAN’a, tez savunmasi sirasinda degerli
goriislerini paylasan Sayin Dr. Ogr. Uyesi Yunus Emre TEMIZ ve Dr. Ogr. Uyesi
Nimet FERAH’a, verileri toplama asamasinda yardimlarini esirgemeyen Inonii
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesinde gorev yapan degerli 6greticilere

ve Olgek sorularini igtenlikle yanitlayan katilimcilara tesekkiir ederim.

Calisma siirecinde madde ve manevi destegini esirgemeyen anne ve babama her

tirlii desteklerinden otiirii tesekkiir ederim.



OZET

Yaratict kisilige yonelik yaklasimlar zamanla farklilasmistir. Onceleri yaratici
kisilik o6zelliklerinin, herkesin sahip olamayacagi olaganiistii bir yetenek oldugu
diisiiniilmiis ve bu yetenege mistik bir anlam yiiklenmistir. Ancak bu diislince zamanla
yerini dogustan zihinsel becerilere sahip, bir grup insana ait 6zel bir yetenek oldugu
diisiincesine birakmistir. Psikoloji caligmalar1 sayesinde giinlimiizde yaratic1 kisilik
ozellikleri her bireyin dogustan sahip oldugu, gelistirilebilir bir 06zellik olarak
diistiniilmekte ve farkli disiplinlerin iizerinde arastirma yaptigi disiplinler arasi bir
kavram olarak ele alinmaktadir. Din psikolojisi alaninda yaratici kisilik {izerine yapilan
arastirma sayist oldukca smirli olsa da yapilan arastirmalar dinin yaratici diislinmeyi
engelledigine ve kolaylastirdigina yonelik iki farkli sonu¢ sunmaktadir. Bu arastirmada
katilimcilarin yaratici kisilik 6zellikleri ve motivasyonel dindarlik diizeylerini dlgmek
ve yaratict kisilik 6zellikleri ile motivasyonel dindarligin birbiri ile olan iligkisinin

cesitli demografik degiskenler agisindan incelemek amacglanmistir.

Arastirma evrenini Malatya ili Inonii Universitesinde, 2021-2022 egitim-
Ogretim yilinda halihazirda egitim gérmekte olan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma
orneklemini Inonii Universitesinde 6grenim gérmekte olan birinci, ikinci, iigiincii ve
dordiincii sinif Ogrencileri arasindan segkisiz Ornekleme yontemiyle sec¢ilmis 317
ogrenci olusturmaktadir. Aragtirma kapsaminda ‘Kisisel Bilgi Formu’’, Uysal ve
ark.(2014) gelistirdigi “’Motivasyonel Dindarlik Olcegi’’ ve Sahin ve Danisman
(2017) gelistirdigi “’Yaratici Kisilik Ozellikleri Olcegi’’ kullanilmistir. Arastirmada
model olarak iligkisel arastirma yontemlerinden olan nedensel karsilastirma ve iliskisel

tarama yontemi kullanilmistir.

Aragtirma sonuglarina gore motivasyonel dindarlik 6lgegi ile yaratict kisilik
ozellikleri 6lcekleri arasinda ¢ok zayif diizeyde, pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli
bir iligki bulunmaktadir (r=0.142, p=0.011). Katilimcilarin yaratic1 kisilik 6zellikleri
diizeyinin fakiiltelere gore anlamli bir farklilik gdstermedigi saptanmistir. Yaratici
kisilik 6zellikleri 6lgekleri ile yas arasinda ¢ok zayif diizeyde, pozitif yonlii istatistiksel
olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir. Yaratic1 kisilik 6zellikleri diizeyi cinsiyet,

O0grenim goriilen sinif, mezun olunan lise tiirli, anne ve baba egitim durumu, aile gelir



durumu, okul Oncesi egitim alma durumu ve aile tutumu bakimindan anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Motivasyonel dindarlik diizeyinin fakiiltelere gore ilahiyat
fakiiltesi lehine ve mezun olunan lise tiiriine gére imam hatip lisesi lehine anlamli bir
farklilik gosterdigi saptanmistir. Katilimcilarin yas, cinsiyet, 68renim goriilen sinif
diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, aile gelir durumu, okul dncesi egitim
durumu ve aile tutum degiskenleri motivasyonel dindarlik diizeyi agisindan anlamli

farklilik gostermemektedir.

Anahtar Kelimeler: Din Psikolojisi, Dindarlik, Yaratict Kisilik



ABSTRACT

Approaches to creative personality have changed over time. Previously, creative
personality traits were thought to be an extraordinary talent that not everyone could
have, and a mystical meaning was attributed to this talent. However, this idea has left its
place to the idea that it is a special talent belonging to a group of people with innate
mental abilities. Thanks to psychology studies, creative personality traits are considered
as an innate and developable trait of each individual, and are considered as an
interdisciplinary concept on which different disciplines conduct research. Although the
number of researches on creative personality in the psychology of religion is quite
limited, the researches show two different results that religion prevents and facilitates
creative thinking. In this study, it was aimed to measure the creative personality traits
and motivational religiosity levels of the participants and to examine the relationship
between creative personality traits and motivational religiosity in terms of various

demographic variables.

The population of the research consists of students who are currently studying at
[nénii University in Malatya in the 2021-2022 academic year. The sample of the
research consists of 317 students selected by random sampling method among first,
second, third and fourth year students studying at Indnii University. Within the scope of
the research, "Personal Information Form", "Motivational Religiosity Scale" developed
by Uysal et al. (2014) and "Creative Personality Traits" scale developed by Sahin and
Consultant (2017) were used. In the research, causal comparison and relational
screening methods, which are relational research methods, were used as a model.
Questionnaire technique was used to collect data and the data obtained from the
questionnaires were analyzed in computer environment using IBM SPSS Statistics 21.0

and MS-Excel 2007 programs.

According to the results of the research, there is a very weak, positive and
statistically significant relationship between the motivational religiosity scale and the
creative personality traits scales (r=0.142, p=0.011). It was determined that the level of
creative personality traits of the participants did not differ significantly according to the

faculties. There is a very weak, positive and statistically significant relationship between

Vi



creative personality traits scales and age. The level of creative personality traits does not
show a significant difference in terms of gender, class of education, type of high school
graduated, educational status of parents, family income, pre-school education status and
family attitude. It was determined that the level of motivational religiosity showed a
significant difference in favor of the theology faculty according to the faculties and in
favor of the imam hatip high school according to the type of high school graduated.
Participants' age, gender, education level, mother's education level, father's education
level, family income status, pre-school education level and family attitude variables do

not differ significantly in terms of motivational religiosity.

Keywords: Psychology, Religiosity, Creative Personelity

vii



ICINDEKILER

ONUR SOZU ..ot ii
ONSOZ ..ot Iii
[0 )/ D AR OR PP v
ABSTRACT ..ottt ettt bbbttt ae e Vi
ICINDEKILER .......ooooiiiiieeeeee ettt Viii
KISALTMALAR oottt s e e e s etae e e e et e e e s srreee e Xii
TABLOLAR LISTESI ........oooiiiiceecee e Xiii
SINE, . Y AR R AR A 1
ARASTIRMANIN KKONUSU......cooiiiiiiiiiiiiiiieeie ettt et e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeaeaeeeees 1
ARASTIRMANIN AMACH VE ONEMI ..ottt et sttt ee et eeeeeeeeeenenes 4
ARASTIRMANIN YONTEMI.....cciiiiiiiiiiiiiiiiiiiee e e s ciiiereeeee e e e s seiatbeeee e e e s e s s sasrareeesaessssnannnnns 4
BIRINCI BOLUM ........ooooiiiiiieeeeee ettt 5
R G 1 1 01 1 R 5
1.1.1. KiSiliIK GeliSimi..........oocvviiiiiiiiiii e 6
1.1.1.1. Kisilik Kuramlari..............cccooooiiiiiii e 6
1.1.1.1.1. Psikoseksiiel Kisilik Gelisimi Kurami...................c.ccocoeniinn, 7
1.1.1.1.2. Davramsc Kisilik Gelisimi Kurami................c.ccoooeiiiiiinnnn, 9
1.1.1.1.3. Psikososyal Kisilik Gelisimi Kurami....................ccccoiiinn. 10
1.1.1.1.4. Hiimanistik Kuram.........................c.cooiiiiii e, 11
1.2 YARATICHE KISILIK ....ovviiiiiiiiii ettt ettt 12
1.2.1. Yaraticl DUSUNIME ...........ooooiiiiiiiiiiic e 14
1.2.1.1. Ge¢misten Giiniimiize Yaratici Diisiinme ve Bazi
OFNEKIET ...ttt 15
1.2.2. YaratlCIIK .....ooveiiic e 17
1.2.2.1. Yaraticthk Kuramlari..............cccoovciiie e 18
1.2.2.1.1. Yaraticl SUT@C......coivviiiiiiiiiee i iiiiie ettt e snnee e 18
1.2.2.1.2. Yaratic1 Ortam...............cooooiiiiiiiiiii et 19

viii



1.2.2.1.3. Yaratic Birey ..o 19

1.2.2.1.4. Yaratict Uriin ..........cocooooevoveiiiieieeeeece e, 20
1.2.2.2. Yaraticthkla T1gili FAKtOrler ..............cccococovovvveeieieereeeee e 20
1.2.2.2.1. Yaraticllik ve ZeKA.............ccoooviiiiiiii e 20
1.2.2.2.2. YaraticlliK Ve Yas........ooooiiiiiiiiii e 21
1.2.2.2.3. Yaraticilik ve Cinsiyet ..............ccccoooiiiiiiiiii e 22
1.2.2.2.4. Yaraticllik ve Aile .............ccoooiiiiiii e 22
1.2.2.2.5. Yaraticithik ve OKul..............cccooiiiiiiiii 23
1.2.2.3. Yaraticihg1 Engelleyen Etkenler................c.ccooooiiiins 25
1.2.2.3.1. Bireysel ENQElIer ........ccooviiiiiiiceee e 25
1.2.2.3.2. Toplumsal ENgeller.........ccccoeiiiiiiiiiicsece e 26

1.3 DINDARLIK ..ottt bbb bbb 27
1.3.1. DindarhiK Tipleri............ccooiiiii e 29
1.3.1.1. Tegiidiimlii DIndarhiK .............co.ocueveeiimeerieeeieece e, 29
1.3.1.2. Disgidiimlit DindarhiK..............cc.oooiin, 30
1.3.1.3. Kurumsal DindarhiK ..o, 30
1.3.1.4. Kisisel DIindarhik ..............cccoooiiiiiii e 31
1.3.2. Dindarhgin Boyutlar: ... 31
1.3.2.1. I0A0¢ BOYULU .....oooovoceeee e 32
1.3.2.2. Ibadet BOYULU...........co.coivreiiieeiceeieeee e 32
1.3.2.3. Tecriibe BOYUtU...........cccocoviiiiiiiiiiii 33
1.3.2.4. Bilgi BOYULU ..ot 33
1.3.2.5. EtKI BOYULU....c.oiiiiiiiiiiiieeee e 33
1.3.3. Dindarh@ Etkileyen Faktorler ..................cocoiiiiiiiiie, 34
1.3.3.1. Dindarhik ve Cinsiyet............ccccccoiiiiiiiiiiiii s 34
1.3.3.2. DIindarlik ve Yas........ccocoiiiiiiiiiiiiie e 35
1.3.3.3. Dindarhik ve Aile ............ccoooviiiiiiiii e 36
1.3.3.4. Dindarhk ve Egitim DUzeyi...............cccccoiiiiiiiiiii s 37
1.3.3.5. Dindarhk ve Ekonomik Duizey...............cccocooiiiiiiiiiiiies 38
L34, TULUM ...t 39
1.4. DINDARLIK iLE YARATICI KISILIK ....vuvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiisiirssssissssssssssssssssaaanes 40
TKINCI BOLUM ......c.ooooiiiiiiiniee s 46



2.1. ARASTIRMANIN YONTEMI .....cccoiiiiiiiiiiiiii it e ettt et e e s eatae e e e e enaae e e 46

2.1.1. Arastirmanin Modeli...............ccccooiiiiiiiii 46
2.1.2. Arastirmanin Problemi ......................ccccoiii e, 46
2.1.3. Arastirmanin Hipotezleri.................cccccooviiniiiiiiii e 46
2.1.4. Arastirmanin Sayiltilar1 ve SimirhiKIary..............ccooovei 48
2.1.5. Arastirmanin Evren ve OrneKIemi ...............ccccccovvvvoiieseeeesseeeenn, 49
2.1.6. Arastirmaya Katilanlarin Demografik Bilgileri .....................cccccooee. 49
2.1.6.1. Cinsiyet DegisKeni..............cccoooiiiiiiiiiii e 50
2.1.6.2. Yas De@iskeni ...........ccooooveiiiiiiiiii e 50
2.1.6.3. Fakiilte De@iskeni................ccocooiiiiiiii e 51
2.1.6.4. Simif Deg@iskeni...........cccoooiiiiiiiiiin 51
2.1.6.5. Anne Egitim Diizeyi Degiskeni ................c.ccocooiiiiiiiiii 52
2.1.6.6. Baba Egitim Diizeyi Degiskeni.................ccccooiiiiniiiiic 52
2.1.6.7. Lise Tiirii De@iskeni.............cc.ccooiiiiiiiiiiiie e 53
2.1.6.8. Aile Gelir Durumu Degiskeni ..............cccoccoiiiiiiini 53
2.1.6.9. Okul Oncesi Egitim De@iskeni................cc.cccooeviiveierrireieiceeienean, 54
2.1.6.10. Aile Tutum De@iskeni...........c..ccooiiiiiiiiii e 54
2.1.6.11. Yas, Simif Diizeyi ve Fakiilte Dagilim.................c.ccoooiiinnnn 55
2.1.7. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclari.....................ccccoooen 56
2.1.7.1. Kisisel Bilgi Formu .................ccooooiiiiii 56
2.1.7.2. Motivasyonel Dindarlik OIgegi..............ccccooevevevvirerireieieerceians 56
2.1.7.3. Yaratial Kisilik Ozellikleri OIcegi ..............cccocvvvviveveeiiirerceeeene, 56
2.1.8. Verilerin Istatistiksel ANANZi................c.cocooovveieiiieeieeeeeeeeee e, 57
UCUNCU BOLUM ......cocoooiiieeeeeeee ettt 59
S L BULGULAR ..ot b 59
3.1.1. Yaratial Kisilik Ozellikleri Olgegi Bulgulari................c.ccccoevvvurvernnnnne, 59
3.1.2. Motivasyonel Dindarlik Ol¢egi Bulgulari................ccccccooevecuerrvrrerennnnne, 60
3.1.3. Yaratia Kisilik Ozellikleri Olcegi ile Motivasyonel
DIndarhk OICeHi...........c..covviviueieiiiieeiceeieeeee ettt 60
3.1.4. YARATICI KisiLiK OZELLIKLERI OLCEGI iLE DEMOGRAFIK
DEGISKENLER ARASINDAKIE TLISKI.......c.ovivieeeee ettt eee et eee e aeeeaeenereeeen, 63
3.1.4.1. Yaratic1 Kisilik Ozellikleriile Yas.............cccoovovivvieiieeeseeeeeeeenans 63



3.1.4.2. Yaratia Kisilik Ozellikleri ile Cinsiyet .............ccccc.ccooverrreererrrrnnnns, 64
3.1.4.3. Yaratia Kisilik Ozellikleri ile Fakiilte.................c.c..ccocooovririvrernnns 66
3.1.4.4. Yaratial Kisilik Ozellikleri ile Stnif Diizeyi ................ccocevvvevevrnnnnn, 68
3.1.4.5. Yaratial Kisilik Ozellikleri ile Anne Egitim Diizeyi......................... 70
3.1.4.6. Yaratial Kisilik Ozellikleri ile Baba Egitim Diizeyi.......................... 73
3.1.4.7. Yaratia Kisilik Ozellikleri ile Lise Tirti .............cccoccoovvvevrvivecrernnnns 75
3.1.4.8. Yaratia1 Kisilik OzelliKleri ile Aile Gelir Durumu............................ 78

3.1.4.9. Yaratia Kisilik Ozellikleri ile Okul Oncesi Egitim
DUFUMU ...t 80
3.1.4.10. Yaratic1 Kisilik Ozellikleri ile Aile Tutumu .................c.cocoovevnnnnnn 82

3.1.5. Motivasyonel Dindarlik Olcegi ile Demografik

Degiskenler THSKISi..............co.ccoooviiiiieieiceeecee et 84
3.1.5.1. Motivasyonel Dindarhkile Yas ...........cccccoooiiiiin 84
3.1.5.2. Motivasyonel Dindarhk ile Cinsiyet..................cccccoviiniiniiininnnnne, 85
3.1.5.3. Motivasyonel Dindarhk ile Fakiilte..................cccccccoooiniininnnnnnn, 87
3.1.5.4. Motivasyonel Dindarhk ile Sinif Diizeyi ...............cccocoevininnnnnne, 88
3.1.5.5. Motivasyonel Dindarlk ile Anne Egitim Diizeyi ...................c.......... 90
3.1.5.6. Motivasyonel Dindarlk ile Baba Egitim Diizeyi....................c.......... 92
3.1.5.7. Motivasyonel Dindarhk ile Lise Tiirii..............ccccoooviniiniiiiiieen. 94
3.1.5.8. Motivasyonel Dindarlik ile Aile Gelir Durumu ..................cccooee 96
3.1.5.9. Motivasyonel Dindarlik ile Okul Oncesi Egitim ....................c.......... 98
3.1.5.10. Motivasyonel Dindarlik ile Aile Tutumu .................ocoooeviiininnnnnnn. 99
SONUGQ ...ttt b e bt bt b et e et e et e e bt e nbe e nees 101
KAYNAKCA ... 112
ERLER Lo 131

Xi



Akt.
APA
bs.
ark
cev.
ed.
M.U.
MYO

ISMEK

ss.
IBM
SPSS
MS
Sd
Df
Ort

SS

KISALTMALAR

: Aktaran

: American Psychological Association

: Basim

. Arkadaslar1

: Ceviren

: Editor

: Marmara Universitesi

: Meslek Yiiksek Okulu

: Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Sanat ve Meslek Egitimi Kurslart
- Sayfa

. Sayfa sayisi

> International Business Machines

- Statistical Package for the Social Sciences
: Microsoft

: Standart devision

: Degree of freedom

: Ortalama

: Sum of Square

: Number

. p-value

Xii



Tablo 1.
Tablo 2.
Tablo 3.
Tablo 4.
Tablo 5.
Tablo 6.
Tablo 7.
Tablo 8.
Tablo 9.

Tablo 10.

Tablo 11.

Tablo 12.

Tablo 13.

Tablo 14.

Tablo 15.
Tablo 16.

Tablo 17.
Tablo 18.

Tablo 19.

TABLOLAR LISTESI

Bireylerin Cinsiyete Gore Dagilimi........ccccovvieiiiiiiiiii e
Bireylerin Yas Gruplamasina Gore Dagilimi ........coccvveviiiiiiieeniiin e,
Bireylerin Yas Degiskenine Ait Tanimlayici IstatistiKleri .............occevevnnene,
Bireylerin Egitim Gordiikleri Fakiiltelere Gore Dagilimi..........ccccoveveiiieenn.
Bireylerin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi...........ccooovviiiiiiiiiiiiiiici,
Bireylerin Anne Egitim Diizeylerine Gore Dagilimi.........cccoooviiiiiiniiiinnnn,
Bireylerin Baba Egitim Diizeylerine Gore Dagilimi .........cccccevvviviiieiinincnnnn,
Bireylerin Lise Tiirlerine Gore Dagilimi ..........ccocoevviiiiiiiiiiiiniieeeen
Bireylerin Aile Gelir Durumu Dagilimi..........cccooiiiiiiiiiiiiiics
Bireylerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumu Dagilimi..............ccccevevnnnne,
Bireylerin Aile Tutum Durumu Dagilimi ...
Bireylerin Smif Diizeylerine Gore Yas Gruplar1 ve Egitim Gordiikleri
Fakiilte Dagilimi ........ccoooviiiiiiiiii
Bireylerin Yaratici Kisilik Ozellikleri Olgegine Ait Tanimlayici
ISEALISTIKIETT .....cvvvicecvie ettt
Bireylerin Motivasyonel Dindarlik Olgegine Ait Tanimlayici

ISEALISTIKIETT 1..vcvvvicecvcvee ettt
Olgeklere Ait Tanimlayici Istatistikler ve Normal Dagilim Sonuglari ..........
Motivasyonel Dindarlik Olgegi ile Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Olgegi
ATaSINAAKT THSKI....vvvereeecceccccccc e
Yaratici Kisilik Ozellikleri Olgegi ile Yas Arasindaki Tliski.........coccevrennen...
Yaratic Kisilik Ozellikleri Diizeyi Bakimindan Erkekler ve Kadinlar
Arasindaki Farklar (Mann Whitney U Testi)........ccoviriiiiiienieniiciiecieeien
Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Diizeyi Bakimindan Fakiilteler Arasindaki
Farklar (Mann Whitney U TeSti) .....c.ccereiireieninisieeee e

Tablo 20. Yaratic Kisilik Ozellikleri Diizeylerinin Simif Diizeylerine Gore
Kruskal Wallis H Testi SONUGIATT ........ccviiiiieiiiiiiiiiiieeeee e
Tablo 21. Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Diizeylerinin Anne Egitim Durumuna Gére

Kruskal Wallis H Testi Sonuglart .........cccceevviiieeeiiiiine e

xiii



Tablo 22.

Tablo 23.

Tablo 24.

Tablo 25.

Tablo 26.

Tablo 27.
Tablo 28.

Tablo 29.

Tablo 30.

Tablo 31.

Tablo 32.

Tablo 33.

Tablo 34.

Tablo 35.

Tablo 36.

Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Diizeylerinin Baba Egitim Durumuna Gére

Kruskal Wallis H Testi SONUGIATT ........cccuiiiiiiiiiiiie e 73
Yaratici Kisilik Ozellikleri Diizeylerinin Lise Tiirlerine Gore Kruskal

Wallis H Testi SONUGIATT.........ceiiiiiiiie e 76
Yaratic Kisilik Ozellikleri Diizeylerinin Aile Gelir Durumuna Gére

Kruskal Wallis H Testi SONUGIATT ........cccuiiiviiiiiiiieiiicieie e 78
Yaratict Kisilik Ozellikleri Diizeyi bakimindan Okul Oncesi Egitim

Alma Durumlar Arasindaki Farklar (Mann Whitney U Testi) ..........cceue..e. 80
Yaratic Kisilik Ozellikleri Diizeylerinin Aile Tutumlarma Gére

Kruskal Wallis H Testi SONUGIATT ........ccvviiiiiiiiiieiieciesie e 82
Motivasyonel Dindarlik Olgegi ile Yas Arasindaki Iliski .....cccocovevevvcvennnnnen. 84

Motivasyonel Dindarlik Diizeyi bakimindan Erkekler ve Kadinlar

Arasindaki Farklar (Mann Whitney U Testi).......cccoovviireeiiiiiiieniciiseenie, 86
Motivasyonel Dindarlik Diizeyi bakimindan Fakiilteler Arasindaki

Farklar (Mann Whitney U Testi) ........ccccceivieiiieiiiicieeie e 87
Motivasyonel Dindarlik Diizeylerinin Sinif Diizeylerine Gore Kruskal

Wallis H Testi SONUGIATT........ccuviiiiiiiiiiciii e 89
Motivasyonel Dindarlik Diizeylerinin Anne Egitim Durumuna Gore

Kruskal Wallis H Testi SOnUCIart ..........oocvveiiiiiiiiiiiiieie e 91
Motivasyonel Dindarlik Diizeylerinin Baba Egitim Durumuna Gore

Kruskal Wallis H Testi SONUGIATT ......c.vveiviiiiiiiiiiiic e 93
Motivasyonel Dindarlik Diizeylerinin Lise Tiirlerine Gore Kruskal

Wallis H Testi SONUGIATT......cccvviiiiiiiiiiiiiicccee e 95
Motivasyonel Dindarlik Diizeylerinin Aile Gelir Durumuna Gore

Kruskal Wallis H Testi SONUGIATT ......c.cvcvivviiiiiiiiiiiciiec i 96
Motivasyonel Dindarlik Diizeyi Bakimindan Okul Oncesi Egitim Alma
Durumlar1 Arasindaki Farklar (Mann Whitney U Testi) .......cccoovviveneennnene 98
Motivasyonel Dindarlik Diizeylerinin Aile Tutumlara Gore Kruskal

Wallis H Testi SOnUGIArt........cocviiiiiiiiiiiiie e 99

Xiv



GIRIS
Arastirmanin Konusu

Bilim ve teknolojide yasanan hizli de§isim bireylerin ve toplumlarin ihtiyaglarini,
egitim sistemlerinde yeniligi ve bireylerden beklenen rolleri de dogrudan
etkilemektedir. Yasanan hizli degisime uyum saglayabilmek icin bilgiyi alan ve salt
olarak aktaran bireylerden ziyade bilgiyi isleyen ve hayatta islevsel olarak kullanabilen,
yeniliklere, degisimlere agik, elestirel diisiinme becerisine sahip, problem ¢6zme
yetenegi olan, girisimeci, azim ve kararlilik sahibi bireyler yetistirmek Ogretim
programlarinin amaglar1 arasinda yer almaktadir. Egitim siirecine tabi olan insanlardan
bir yandan hizli degisime uyum saglayabilmeleri; diger yandan egitim, saglik, sanat,
edebiyat, mimari, tip, teknoloji, spor alaninda olan hizli degisim ve yeniliklere onciilitk

edebilecek bireyler olabilmeleri beklenmektedir.

Yeniliklere onciiliik edebilecek yaratict bireylerde bir takim kisilik 6zellikleri
goriilmektedir. Bunlar; soru soran, kendinin farkinda, 6z gilivenli, cesaretli, gizemli
olana ilgili, merakli, kararli, enerjik, yeni fikirler iiretebilen, alisilmisin disinda giizellik
algisina sahip, bireysel ve sezgili olma gibi kisilik oOzelliklerine sahip olduklar
goriilmektedir (Sungur, 1992, ss. 34-35). Yaratict bireylerin kisilik 6zelliklerinin
bunlarla sinirli olmadig1 gergektir. Ancak bu 6zellikler yaratici bireylerde en sik goriilen
ve baslica kisilik 6zellikleridir. Ayrica biitiin bu 6zellikler yaratici bireylerde mevcuttur
seklinde disiiniilmemelidir. Bu 0Ozelliklere sahip olma derecesi degisiklik

gostermektedir (Sak, 2014, s. 48).

Yaratic1 kisilik Ozelliklerine sahip bireyler daha oOnce iizerine diisliniilmemis
fikirler ortaya koyabilir ve birbiri ile alakasiz gibi goriinen fikirler arasinda baglanti
kurabilirler. Yeni fikirler ortaya koyarken yaratici diisiinme siireci baslar (Kurnaz,
2019, s. 14). Yaratic1 kisilik 6zellikleri arasinda en belirgin olarak ortaya ¢ikan yaratici
diisiinme, ilk olarak diizensizligi, uyumsuzlugu, var olan aksakligi gérme ve problemi
fark etme ile baslar. Problemi fark ettikten sonra problemin kaynagini arastirma, neden
ortaya ¢iktigin1 bulma, problemi ¢6zmek i¢in istek duyma, arzu hissetme ve ¢abalama
seklinde ilerler. Siire¢ ne kadar karmasik olursa olsun yaratici birey bu siireci hizli bir

sekilde, kolaylikla ¢6zmeye odaklanir.



Zaman igerisinde yaraticiliga yonelik yaklasimlar farklilasmistir. XV. ve XIX
yy’lar arasinda Yyaraticiligin, herkesin sahip olmayacagi olaganiistii bir yetenek oldugu
diistiniilmiis ve bu yetenege mistik bir anlam yiiklenmistir (San, 2004, s. 13). Bu
diisiince zamanla yerini, yaraticiligin dogustan zihinsel becerilere sahip, bir grup insana
ait 6zel bir yetenek oldugu diisiincesine birakmigtir. Gliniimiizde ise yaraticilik dogustan
getirilen bir potansiyel olarak kabul edilmekle birlikte bu yetenegin gelistirilebilir
oldugu diisiiniilmektedir (Ozyaprak, 2016). “’Bir problemi ¢izme, problemi ¢ézmesi igin
cesaretlendirme, sorunu kesfetmesi igin genis imkdn ve firsatlar verme, baskalarinin
yardimina ihtiya¢ duymadan c¢oziime ulagma, Siirecin sonunda yeni tirtin ortaya
koyabilme becerisidir’” (Gardner, 1989, s. 155) seklinde yaklasimlar ve tanimlamalar

yaraticiliga yonelik bakis agisinin degistigini gostermektedir.

Yaraticilik yetenegine sahip bireylerin yaraticilik potansiyelleri harekete
gecirildigi zaman bu kisilerin diinyanin daha iyi bir yer olmasina katki sagladiklar1 agik
bir sekilde goriilmektedir. Buna &rnek olarak Ibn-i Haldun, Harizmi, EbG Hanife, Ibn-i
Sina, Ibnii’l Heysem, El-Cezeri gibi sahislar yeni fikirler iiretme konusunda ve

yaraticilik becerilerini kullanma konusunda topluma 6rnek teskil etmislerdir.

Yaraticilikta diger sosyallesme siireclerinde oldugu gibi cesitli ¢evresel
faktorlerden etkilenmektedir. Bu sosyallesme siirecinde cevresindeki nesnelere ve
durumlara kars1 gesitli tutumlar gelistirmektedir (Kavas, 2013). Insanin hayat1 boyunca
tutumlarinda ve tercihlerinde degisimi gerektiren bir¢cok faktdr vardir. Bireyin aldigi
egitim, karsilastigi olaylar ve nesneler, inan¢ ve diisiince gruplar1 ve din tutum
olusumunda etkili olmaktadir. Belirli bir tutuma sahip olmak bireyin kisilik 6zelliklerini
sekillendirmektedir. Ozetle, bireyler yaraticilik becerilerini ortaya koyabilme siirecinde

hem kendi tutumlarindan hem de ¢evrenin sahip oldugu tutumlardan etkilenir.

Tutum olusumunu saglayan bir¢ok faktdrden en 6nemlisi insanin biitiin hayatini
ve davraniglarini sekillendiren din’dir. Din; ilk insandan itibaren var olan ve giiniimiize
kadar varligini koruyan bir kurumdur. Gegmiste bir dine sahip olmamis bir kiiltiir yoktu
ve gelecekte de din varligini siirdirmeye devam edecektir (Fromm, 2019, s. 32).
Kimiler i¢ glidiimlii bir egilimle, hayatlarinin odak noktas1 yaparak biitiin davranislarini
dini inanglarina goére sekillendirirken kimileri ise makam-mevki kazanmak, statii elde

etmek, toplum tarafindan kabul goérmek, benimsenmek gibi amagclar ile dinlerini



yasarlar (Hokelekli, 1996, s. 76). Din, her yoniiyle bireyin davraniglarini sekillendirme
giicline sahiptir (Hokelekli, 1996: 75).

Insan hayatin1 her yoniiyle etkileme giicii olan dinin ve dini inancin hayata
yansimasi olan dindarligin yaratici kisilik ile iliskisine yonelik ¢esitli yaklagimlarda
bulunulmustur. Hiimanist psikolojinin Oncilisii  Maslow bu konuya kendini
gerceklestirme kavrami iizerinden agiklama getirir. (Maslow, 2001, s. 122). Kendini
gerceklestirme silirecinde birey aile, egitim ve sosyal c¢evre gibi bir¢ok diisiinsel ve
cevresel uyaranlardan etkilendigi gibi; inandig1 dinden, kisisel hayatina tutum olarak
yansima diizeyinden(dindarlik) de etkilenmektedir (Ayten, 2005). Yaraticiligi kendini
gergeklestirmenin temel Ozelligi olarak kabul eden Maslow’a goére bu etmenler
yaraticiligl da etkileme giicline sahiptir. Dolayisiyla bireyin din anlayis1 ve dindarlik

diizeyi yaratici kisilik olusturmasinda 6nemli derecede etkili olmaktadir.

Ancak, dinlerin kendini gergeklestirme iizerinde, dolayisiyla yaraticilik iizerinde,
olumlu etkisi oldugu gibi olumsuz etkisi de olabilmektedir. Ozellikle muhafazakar ve
geleneksel dini inang ve uygulamalara dahil olmak kendini gergeklestirmeyi
engelleyebilmektedir (Wulff, 1991, s. 611).

Islam dininin yaraticihga yaklasimi merak uyandirmaktadir. Islam dininin
yaraticilikla iliskisi ne yondedir? Bunu anlamak i¢in oOncelikle Kur’an’t Kerim’e
bakmak gerekir. Kur’an’in var olan tiim siirlerden ve hitabetlerden daha {istiin ve
miikemmel olmasi (Giileg, 2014) yiice bir yaratict olan Allah’in yaraticiliginin Kur’an-1
Kerim’e yansimasidir (Arslan, 2009). Islam dini peygamberi Hz. Muhammed’in hayati
incelendiginde, yaraticit diislinmenin onun sahsiyet 6zelliklerinden biri olmasi ve
Veren el alan elden daha iistiin ve haywhdir’’ (Buhari, Zekat,18; Miislim, Zekat, 94)
buyrugu ile Miisliimanlar1 fakiri bolluga kavusturan, sadaka veren, infak eden (en-
Nevevi, 2013, s. 156) calisan, iireten, kazanan ve yardim eden taraf olmalar1 yoniinde
tesvik eder. Etki boyutuna goére din, insanlarin hayatini her yoniiyle etkileme giiciine
sahiptir. Inanip iman eden bireylerin dini buyruklar1 diisiince ve uygulamalarina
yansitacag diisiiniilmektedir. Dolayisiyla Islam dini buyruklarini kabul eden inananlarin

yaratici fikirler ve iirlinler ortaya koymasi beklenir.



Bu bilgiler neticesinde arastirmanin temel hipotezi; motivasyonel dindarlik ve
yaratici kisilik ozellikleri diizeyleri arasinda anlamli pozitif iliskiler bulunduguna

yoneliktir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Katilimeilarin yaratic1 kisilik 6zellikleri ve motivasyonel dindarlik diizeylerini
Olgmek ve yaratict kisilik Ozellikleri ile motivasyonel dindarligin birbiri ile olan
iligkisinin c¢esitli demografik degiskenler acisindan farklilik diizeylerini incelemek
amaglanmistir. Arastirma evreninden yola ¢ikarak uygulanan motivasyonel dindarlik ve
yaratici kisilik 6zellikleri dl¢eklerinin egitim ile ilahiyat fakiiltesi arasindaki farklilagma

diizeyi ortaya konulmaya caligilmistir.

Gerek yaratict kisilik 6zellikleri ve gerekse dindarlik iizerine literatiirde genis
kaynaklar olmasina ragmen bu iki degiskenin birbiri ile olan iliskisine yonelik ¢alisma
sayist oldukga smirlidir. Bu ¢alismada yaratici kisilik 6zellikleri ile dindarlik diizeyine

iligkin yeni bilgiler sunulmasi amaclanmistir.

Arastirmanin Yontemi

Yaratict kisilik 6zellikleri ile motivasyonel dindarlik iliskisine yonelik yapilan bu
arastirma iki asamadan gergeklestirilmistir. Ilk asamada konuyla ilgili literatiir taranmus,

gerekli bilgilere ulagilmis ve bilgiler analiz edilerek ilgili konu basliginda kullanilmstir.

Ikinci agsamada iliskisel tarama yontemi kullanilarak érneklem grubun demografik
ozelliklerine gore yaratici kisilik 6zellikleri ile motivasyonel dindarlik diizeyleri ve bu
iki degiskenin birbiri ile olan iliskisi test edilmistir. Arastirmada verilere ulasmak i¢in
anket teknigi kullanilmistir. Anketi gelistiren arastirmacilardan gerekli izinler temin
edildikten sonra Inénii Universitesi Etik Kuruluna basvurarak anketi ilahiyat fakiiltesi

ve egitim fakiiltesi 6grencilerine uygulama izni i¢in onay alinmustir.

Anket formlarindan elde edilen bilgisayar ortaminda IBM SPSS Statistics 21.0
(IBM Corp. Released 2012. IBM SPSS Statistics for Windows, Version 21.0. Armonk,
NY: IBM Corp.) ve MS-Excel 2007 programlart kullanilarak verilerin analizi
gerceklestirilmistir.



BIiRINCi BOLUM

1.1. Kisilik

Kisilik teriminin yabanci dillerdeki kokeni Latince kisi persona sozciiglinden
tiremektedir. Persona kelimesi Latin dilinde tiyatro oyuncularinin kullandigi maske
anlamma gelir. Tiyatrocular oyun sergilerken yiizleri maskenin altinda kaldigindan
sesler ve konugmalar maskenin i¢inden ¢ikiyordu. Boylece person sozciigiinden iginde
tinlama olan anlamina gelen per-sonare sozcigi tiiremistir. Bu sdzcliglin
gelistirilmesiyle perseuna sozciigi tiiremis ve bugiinkii kisilik terimi olusmustur

(Yanbasti, 1996, s. 9). Persona sozciigii ile kisiler arasindaki fark anlatilmak istenmistir.

Kisilik, bireysel davranis ve tecriibe sahibi bir kisinin davranislarint yonlendiren
arka plandaki etkenler olarak tanimlanabilir. Kisilik psikologlari arka plandaki etkenler
konusunda yani kisiligin ortak ve genel bir tanimi iizerinde anlasilabilmis degillerdir
(Gtirses, 2017, s. 19). Kisaca kisilik s6z konusu oldugunda bir tanimdan ziyade

tanimlamalardan soz edilir.

Kisilik, bireyin 6zel ve onu digerlerinden ayirt eden davranislari igermektedir.
Bireye 0zgii olmasindan ve siklikla yapilan en tipik davranislari temsil etmesinden
dolay1 6zeldir. Bu davranislar bireyi bagkalarindan ayirdigi i¢in ayirt edicidir (Yanbasti,
1996, s. 10). Burger kisiligi, bireyin kendisinden kaynaklanan tutarli davranig kaliplar
ve igsel siirecler olarak tanimlar. Bu tanimin iki yonii vardir. ilk kisim tutarli davranis
kaliplariyla ilgilidir. Kisilik arastirmacilar1 bunlara bireysel farklilik seklinde atifta
bulunur. Tanmmmn ikinci kismi igsel siireglerle ilgilidir. Igsel siirecler nasil
davrandigimizi ve hissettigimizi etkileyen i¢imizde devam eden tiim duygusal,
motivasyonel ve biligsel siiregleri igerir (Burger, 2011, s. 4). Bireyin fiziksel ve sosyal
cevre ile etkilesim tarzini olusturan diislince, duygu ve davraniglarimin ayirt edici ve
karakteristik kaliplaridir (Nolen-Hoeksema vd., 2009, s. 462) seklinde kisilik

tanimlamalar1 yapilmistir.

Kisilik icerisinde diger birgok kavrami biitiinlestiren ¢ok faktorlii bir anlam
tasimaktadir. Cloninger, kisiligin karakter ve miza¢ olarak iki bilesimi oldugunu soyler.

Mizag Kisiligin kalitsal yoniinii temsil eder. Bireyin dogustan sahip oldugu biyolojik



yapiy1 igeren donanimdir. Birey mizaci genetik olarak yiiklenir (R. Cloninger, 1987).
Bu genetik o6zellik omiir boyu degisikliklere karsi direnglidir ve erken g¢ocukluk
donemlerinden itibaren gozlemlenebilmektedir. Yapilan arastirmalar ¢evresel
etmenlerin temel mizag 6zelliklerini olusturmada ¢ok diisiik diizeyde etkili oldugunu
saptamistir. Ikinci baslik olan karakter ise dogustan getirilen miza¢ Ozelliklerinin
etkisinde gelisen ve sonradan kazanilan 6zellikleri ifade etmektedir (C. R. Cloninger
vd., 1993). Bireyin karakteri kisisel ozellikler ve igerisinde yasanilan ¢evrenin deger
yargilariyla sekillenir. Kabiliyetlerin, ahlaki degerlerin, aile egitiminin ve yakin

cevrenin bireye dgrettikleri ve kazandirdiklart aliskanliklarla sekillenmektedir.

1.1.1. Kisilik Gelisimi

Insanoglu karmasik bir canlidir. Psikologlar insan davranislarini incelerken doga
olaylarini inceleyen bir fizik¢iden ¢ok daha farkli bir sey yapar; insanin kendi yapisini,
dogasini inceler ve kendi 0zlini tanimlamaya c¢aligir. Bilim adamlar1 nesnel dogaya
doniik bir bilimde bile birbirinden farkli kuramlar gelistirmislerdir. Bu nedenle insani

inceleyen psikologlar pek ¢ok farkli kuramlar gelistirirler (Ciiceloglu, 2000, s. 406).

Insan gelisimi ¢esitli zihinsel, fiziksel, sosyal ve ahlak gelisimi gibi cesitli
boyutlardan olusan karmasik bir siirectir. Gelisimin bazi1 yonleri kalittmdan bazi yonleri
ise ¢evreden etkilenirken, bir¢ok yonden de her ikisinden etkilenmektedir. Kisilik
zamana ve siirece bagli olarak olusur. Bu siire¢ icerisinde fiziksel, zihinsel, sosyal ve
ahlaki gelisim birbiri ile baglantili olarak gelisir (Ozdemir vd., 2012). Genetik etmenler
icerisinde degerlendirilen kalitim yoluyla anne-babadan aktarilan zeka diizeyi, degisime
direncli kisilik 6zellikleri bireyin potansiyelini belirlerken; ¢evresel etmenlerden olan
beslenme bic¢imi, edinilen tecriibe, aile ve ¢evre sahip olunan potansiyelin kullaniminda

etkilidir.

1.1.1.1. Kisilik Kuramlari

Kisilik duragan degildir. Kisilik gelisimini anlamak i¢in ¢ok sayida kuram
gelistirilmistir. Her bir gelisim kurami, insan gelisiminin 6zellikle bir alanini odaga
almis ve bu gelisimi genel olarak diger alanlarla da biitiinlestirecek bicimde farkli bakis

acilar1 sunarak aciklamaya caligsmiglardir.



Freud psikoseksiiel kuraminda bireyin ¢ocukluk doénemi yasantillarinin ve
travmalarmin gelecek yasama etkisi iizerinde durmustur. Erikson psikososyal
kuraminda sosyal gelisimi temele alir. Kisilik gelisiminin yasam boyu devam ettigine
deginir. Yani kisilik, yasam boyu 6grenme siireci olarak goriiliir. Abraham Maslow ’un
kuramcist oldugu hiimanistik kuram, insanlarin temelde iyi oldugunu ve kendini

gerceklestirmek istediklerini savunur (Ozdemir vd., 2012).

Kisilik tiizerine pek ¢ok kuram gelistirilmistir ve bunlara yenileri de
eklenmektedir. Kuramlar gozden gegirildiginde her bir kuramin farkli bir boyutu
vurguladigi goriiliir. Baz1 kuramlar insan kisiligini etkileyen bilingalti mekanizmalarin
davraniglarda birincil etmen oldugunu soyler. Bazi kuramlar ise grup yasantisinin ve
cevrenin 6nemi iizerinde durur. Insanm kendini siirekli asan ve degistiren bir yapida
oldugu ve bu nedenle bilingli bir sekilde davranislarin1 yonlendirebilecegini savunan
kuramlar vardir. Kuramlar, yeni kapilar aralayarak daha kapsamli bilgiler edinilmesini
miimkiin kilmiglardir. Kuramlardan dogan arastirmalarda belirgin farklar ve ayriliklar
bulunmustur. Fakat birbirinden farkli goriisler arasinda baglanti kurmak miimkiindiir.
Hepsinin konusu insani anlamaya c¢alismaktir ve hepsinin varmaya calistigi nokta

bilinmeyeni ¢ozerek pratik sonuglara ulasabilmektir.

1.1.1.1.1. Psikoseksiiel Kisilik Gelisimi Kurami

Birey yasami boyunca kisiligi tizerinde etki birakacak birgok tecriibe yasar ve
cesitli asamalardan gecer. Freud kisiligi etkileyen bu asamalar1 incelerken cinselligi
temel almistir ve cinsellik ifadesini organizmanin haz veren herhangi bir nesne ya da
uyarana yonelimi olarak kullanmistir. Freud, evrelerinin her birinde viicudun belli bir
organini haz bolgesi olarak belirler. Cocugun bulundugu dénem ic¢inde ki haz bolgesi
kisilik gelisiminin odak noktast haline gelir. Alinan hazzin asir1 ya da yetersiz olmasi
¢ocugun hayatinin ileriki asamalarinda o doneme takili  kalmasi ile
sonuglanabilmektedir (Freud, 1993, s. 41-42). Freud, ¢ocugun 6 yasina kadar yasadigi
deneyimlerin biiylik oranda kisiligi sekillendirdigini ve bu deneyimlerin bireyin
hayatinda kalic etki biraktigini sdyler. Bu etki higbir zaman tamamziyla yok olmayacagi
i¢in Freud 0-6 yas grubunun kisilik olusumuna ayr1 bir dikkat ¢cekmektedir (Oral, 2016,
s. 91)



Freud, psikoseksiiel kigilik gelisimini bes donemde incelemektedir. Freud’un
gelisim donemlerinden ilki olan ve 0-1.5 yas araligimi kapsayan oral donemde bebek,
yasamini devam ettirebilmek i¢in emme eylemini gergeklestirmek zorundadir. Cocuk
haz arayisindadir. Cocugun agiz bolgesi emme eyleminden dogan uyarma ile haz
bolgesidir. Bdylece doyuma ulagmak ister. Oral donemde yeterli emme eylemi
gerceklestirmemis cocuk yasamin ileriki zamanlarinda igkiye ve sigaraya diiskiinliik
gosterebilir. Oral ihtiyaclarda asirilik oldugu durumlarda istah bozuklulari, isterik
bulanti, bogazin sikismasi duygusu ya da kusma goriilebilmektedir. 1.5 ve 3 yas
araligin1 kapsayan anal donemde haz bolgesi aniise gecer. Tuvalet egitiminin
baglamasiyla birlikte gocuk, annesinin emir ve ogiitlerini dinlemeyerek, bu isi ne zaman
hosuna giderse o zaman yapmakta diretir ve bdylece ¢ocukta ilk catismalar baslar. Ofke
ve saldirganlik gibi egilimler goriilebilmektedir (Freud, 1993, ss. 60-61). Fallik Donem
ad1 verilen 3-5 yas araliginda ¢gocugun cinsel yasaminin ilk agilip serpilmelerine eristigi
bu donemde arastirma ve bilme diirtlisiinden dogan bir etkinligin de basladig1 goriiliir.
Cocuk cinsel sorunlara goriilmemis bir siddette baglanir. Haz bolgesi genital bolgeye
kayar. (Freud, 1993, s. 62-64). Karsi cinsten ebeveyne ilgi duyulur. Erkek cocukta
anneye hayranlik ve sevgi varken babaya karsi kiskanclik ve kizginlik duygusu gelisir
Bunun 6zel adi oidipos kompeksi ‘dir. Kizlarda elektra kompleksi adi verilen durum ise
tam tersidir. Kiz cocugu babaya hayranlik ve arzu, anneye karsi bir diismanlik besler.
Bu dénemde ¢ocugun ayni cinsten ebeveyni ile 6zdesim kurmasi ile birlikte ebeveyne
benzeme ve davranislarini taklit goriilebilmektedir (Freud, 1994, s. 136-137). Gizil
donem adi verilen 5-12 yas araligin1 kapsayan dénemde haz bolgesi viicudun belli bir
yerinde odaklanmamistir. Okul egitiminin baglamasi ile birlikte sosyal kurallar,
O0grenme, merak ve arastirma siirecine dahil olan ¢ocuk hemcinsleriyle yakin iligkiler
kurar. Gizil donemde anne-babasi disinda dgretmenleri ve diger yetiskinlerle 6zdesim
kurmaya baslayan ¢ocuk sosyal ve entelektiiel beceriler edinmeye ilgi duyar. Bu dénemi
basar ile atlatabilen gocuklar 6grenme ve kesfetmeye yonelim gosterebilmektedir. 12
yas ve sonrasini kapsayan genital donemde libido enerjisi tekrar hareketlenir. Bu
donemde birey anne-baba otoritesinde ¢ikarak sevgiye dayali iligkiler kurmak ister. Bu
donemi normal bir bicimde geciremeyenler anne-baba otoritesinden higbir zaman
¢ikmamis ve sevgi duygularini anne-babalarinda koparamamus kisiler olurlar (Freud,

1993, akt. Yanbasti, 1996, s. 25).



Psikoseksiiel kisilik gelisim kuramina gore erken ¢ocukluk yillarindaki anne-baba
ve ¢ocuk iligkilerinin niteligi kisilik gelisiminin temellerini olusturmaktadir. Dolayistyla
dogumu izleyen iki yillik siiregte ¢ocugun bakimi, beslenmesi ve sevgi ihtiyacinin anne-
babalar tarafindan gerektigi gibi karsilanmas1 gelisim agisindan 6nemlidir. Ozellikle ilk
bes yil igerisinde gocuga karsi sicak ve sevecen bir yaklagimla hareket edilmesi, otoriter
ve baskilayici egitim uygulamalarindan kaginilarak, hosgoriili bir yaklasim

sergilenmesi ¢ocugun kisilik gelisimi agisindan 6nem olusturmaktadir.

1.1.1.1.2. Davramse Kisilik Gelisimi Kurami

Davraniggr psikolojide konu salt davranis ve davranigsal birimlerdir. Bir bilim
olarak psikoloji ancak nesnel yontemlerle dlgiilebilen ve degerlendirilebilen davranislar
incelemelidir. Nesnel olmayan, kanitlanamayan, somut olarak degerlendirilemeyen

hicbir yaklagimin degeri yoktur.

Davranis¢1 psikologlar, davraniglarin uyaran- tepki sonucunda o6grenildigini
sOyler. Onlar ¢evreden gelen organizmayi etkileyen uyaricilarla uyarilma sonucunda
organizmada goriilen tepkileri inceleme konusu yapmislardir. Her davranis aslinda bir
tepki sonucu olugsmustur. Denge halinde olan organizma hareket etmez. Ancak bir
uyaran etki eder etmez bu uyarana tepki verecek ve dengesini yeniden elde edecektir.
Beynin rolii davranisgilar igin basit bir baglanti organi olarak goriilmektedir. Bilinci ve
bilincin i¢indekileri reddederler (Yanbasti, 1996, s. 140). Gergek organik hareketlere ve

davraniglara indirgenmektedir.

Davraniger kuram kisiligin temellerinin 6grenme {izerine kuruldugunu savunur.
Kuram temellerini Ivan Pavlov’un yaptigi deneyler ilizerine gelistirmistir. Davranisin
nedeni insanin &grenme tarihgesinde yatar. Insan davramislarinin temel belitleyicisi
cevredir. Biitiin insan davranislarinda oldugu gibi kisilik de bir davranis oriintiistidiir ve
diger davranislardan bir farki yoktur. Bireyin davraniglarini pekistirme ve uyum ile
ogrenir. Gegmiste odiillendirilerek pekistirilen davranislar gelecekte kendilerini daha sik
gosterirler. Pekistirme iki tlirli olabilir. Birinci tiirii dogrudan bedenle ilgili
ihtiyaglardir; uyku, yiyecek gibi odiillendirmeler kullanilarak pekisir. Ikinci olarak
sosyal 0grenme denilen onaylama ve tesvik etme davraniglari ile olan pekistirmedir.
Sonug olarak ‘’Kisinin davranisinin geg¢miste nasil kosullandirildigint bilmek, onun

ileride nasil davranaCagini ve kisiligini bize soyler’’ (Ciiceloglu, 2000, s. 423).



Kisilik, igerisinde yasanilan sosyal ¢evre, dini yasam, siyasi ortam, mesleki yasam
ve ekonomik kosullarin sonucu kazanilan aligkanliklar birikiminin son iriinidiir.
Davranis bozukluklarinin sebebi ise ¢ocuklukta edinilen yanlis Ogretilmis
davraniglardir. Bu davranis bozuklugunun sebebi bireyin c¢ocukluk izleri, anilari,
hayalleri vs. degil ¢ocukluktan beri devam eden 6gretilmis yanls tepkilerdir. Yanlis
tepkilerin veya nevrotik davranis aligkanliklarinin ortadan kaldirilmasi igin yine
ogrenme ilkelerinin deneysel uygulamasi ile olumlu davraniglar sartlamay: amaclar (B.
Aydin vd., 2006, ss. 199-200). Davranis tedavisinin asil amaci istenilmeyen
aligkanliklarin degistirilerek ya da ortadan kaldirilarak yerine uyumlu davraniglar

kazandirmaktir.

1.1.1.1.3. Psikososyal Kisilik Gelisimi Kurami

Erikson (1968) bireylerin kisilik gelisimini ele alirken Freud’un psikoseksiiel
kisilik kuraminin temel 6gelerinin birgcogunu kabul etmistir. Ancak iki noktada Freud’a
katilmaz. Birinci olarak bireyin karakterinin geriye doniilmez bi¢imde ¢ocuklukta
bigimlendigi diistincesine karsi ¢ikarak kisilik gelisiminin yasamin her evresinde
degisebilecegini savunmustur. Ikinci olarak kisilik gelisiminin ergenlikte durmadig,
tersine biitiin yasam boyunca siirdiiginii savunmustur ve kendi goriislerini bunun
tizerine yapilandirmistir (Akt. Elkind, 1979, s. 31). Gelisim, sosyal ¢evre ve kiiltiirden
onemli Olcilide etkilenir. Erikson’un kuraminda her bir gelisim evresi icerisinde gelisim
krizi ve basari ile atlanilmasi gereken bir ¢atisma yer almaktadir. Bu evreleri basari ile

atlatabilen bireyler saglikl kisilik kazanabilirler.

Erikson gelisim donemlerini sekiz evrede incelemektedir. Ik evre temel giivene
kars1 giivensizliktir. Bu evrede sevgi dolu ve ihtiyaglarin1 karsilayan bir ebeveyn ile
kurulan iliski bebegin giiven duygusunun temellerini olusturur. Giiven temelleri
yeterince atilmamis ¢ocuk ileri yaslarinda kendinden siiphe eder ve kolayca
umutsuzluga stiriiklenebilir (Ericson, 2014, s. 159). Giindelik yasamda Dbasit
aktivitelerde dahi sorun ¢ikarmaya, catisma yaratmaya meyilli olur. Ikinci evre olan
ozerklige kars1 kusku ve utang dénemidir. Bu donemde, ¢ocuk bir seyler yapma istegi
ve iradesi tasir. Ebeveyn asir1 korumact oldugunda; ¢ocuk, 6z giiven kaybeder, kendi
becerilerine ve yeterliklerine utang ve siiphe ile yaklasir. Uciincii evre giriskenlige karsi

sugluluktur. Bu evrede, hizli gelinen motor ve dil becerileri ¢ocugun diinyasini
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genisletir ve buna bagli olarak g¢ocuk sik¢a soru sormaya bagslar. Basar1 elde
edilmediginde pesi sira giicli bir gurur kirikligi yasanir. Yetersizlik ve sugluluk
duygusu gelisir (Ericson, 2014, s. 161). Dordiincii evre basariya karsi yetersizliktir. Bu
evrede ¢ocugun sosyal ¢evresine okul, smif arkadaslar1 ve 6gretmenleri eklenmistir.
Cocuk yeni fikirler iiretme ve sorunlara ¢oziim bulmaya baglar. Siire¢ basar ile
atlatilmadiginda yetersizlik duygusu gelisir. Besinci evre kimlik kazanmaya karsi rol
karmasasidir. Ergenlik ile belirginlesen bir arayis ve kesif siireci baslar. Birey kim
olduguna dair bir arayis igerisindedir. Donemi basar1 ile atlatamamis ergen ileriki
yaslarinda eski degerlerin birden belirsiz ve pargalanmis hale geldigini hisseder ve nasil
bir rol ya da konum iistlenmesi gerektigine dair kafa karisikligi yasar (Ericson, 2014, s.
163). Altinci evre yakinliga kars1 yalitilmigliktir. Birey kendini glivende hissedecegi ve
sevilecegi bir ¢evreye sahip olmak ister. Aile kurmak ve cocuk sahibi olmak doyum
verici bir deneyimdir. Bu donemi yasayamamis kisiler, soyutlanma ve yoksunluk hissi
yasarlar. Yedinci evre iretkenlige karsi duraganliktir. Daha once baglayan ve bu
donemde devam eden iiretkenlik, kendinden sonraki kusakla bilgi birikimini paylagmak
ve onlara rehberlik etmekle iligkilidir. Sekizinci evre benlik biitiinliigiine karsi
umutsuzluktur. Benlik biitiinliigiinii saglayan asil etken bireyin ge¢misini olumlu-
olumsuz biitiin yonleriyle kabul etmis olmasiyla iligkilidir (Ericson, 2014, ss. 164-167).

Benlik biitiinliigii olusturamamis birey umutsuzluk yasar.

Psikososyal gelisim kuramina gore insan kisiligini sekillendiren temel giicler
biyolojik temelli diirtiilerle sinirli degildir. Biyolojik etmenlerin yani sira toplumsal
etmenlerin belirleyici rolii vardir. Bireysel yasam dongiisti i¢ine dogulan toplumdan
bagimsiz disiiniildiigiinde yeterince anlagsilmaz. Birey ve toplum i¢ igedir. Devamli bir

aligveris dinamigiyle iliski icerisindedir.

1.1.1.1.4. Himanistik Kuram

1960’1 yillarin basinda Amerika merkezli Hiimanistik Psikoloji gelismeye
baglamigtir. Hiimanistik psikologlardan Maslow, psikolojinin insanin korku, istirap,
umutsuzluk gibi yonleri lizerinde durmasinin gerekli olmadigini, aksine yasanan doruk
deneyimlerden, cosku ve hatta normal mutluluktan s6z etmesi gerektigini savunmustur.
Hiimanistik psikologlar insanin sadece kosullu reflekslerle 6grenen materyal bir varlik

oldugu fikrine karsi c¢ikarak insanin gii¢lii ve kapasitesini kullanabilen bir varlik
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oldugunu, kendini ger¢eklestirme potansiyeli tagidigini savunmustur (Maslow, 2001, s.
23). Maslow’a gore insanin kendini gergeklestirmeye dogustan egilimi vardir. En
yiiksek dereceli insan ihtiyaci olan bu hal, tiim yetenek ve nitelikleri aktif olarak

kullanmay1, potansiyelleri gelistirerek ilerlemeyi igerir.

Humanistik psikoloji ana tema olarak bireyin biling deneyimleri, insan dogasinin
biitiinliigline inang, 6zgiir irade, spontanlik, bireyin yaratici giici ve insan kosullarina
iligkin tiim faktorlerin arastirllmasi iizerinde durmustur. Kisiligin kendi kendini
sekillendirmeye yonelik yaratict bir giice sahip olduguna inanirlar. Bilincin roliinii
kiigtimseyen fikirlere ve insanin bilingaltinin esiri oldugu fikrine karsi ¢ikmislardir.
Insanin simdiye kadar ihmal edilen yénleri iizerine odaklanarak ¢alismislardir (Schultz
ve Schultz, 2016, s. 668). Insan amag tasiyan, gelisme gosteren, birbirinden duygu,
diisiince ve davranis olarak farklilik gosteren, karakteri kendine 6zgiin olan bir varliktir.
Insan iizerinde genellemeler yapmak dogru degildir (Horozcu, 2015, s. 148). Her insan

biricik ve 6zeldir. Ozgiir irade sahibi bireyler kendi sorumluluklarini tastyabilmektedir.

Hiimanistik psikologlardan Rogers, insanin hem bilin¢ diizeyinde hem de daha
derin diizeylerde kisiligini yeniden diizenleyecegini, daha yapici, daha sosyal, daha
tatmin edici bir yasam siirecegini ve bireyin davraniglarini istenmeyenden istenene
dogru bilingli ve makul bir sekilde degistirebilecegini savunmustur. insanin bilingalt:
giiclerin esiri ve ¢ocukluk yasantilarinin etkisinde oldugunu kabul etmemistir (Rogers,
2011, ss. 69-70). Kisilik her an ve bireyin onu nasil algiladigina gore degisim gosterir.
Rogers benligini tam olarak ortaya koyan kisiyi kendini gerceklestirmis olarak degil,
kendini gerceklestirmekte olan kisi seklinde tanimlamistir. Benlik gelisimi duragan

degildir. Daima ilerleme ve gelismeye agik bir sekilde devam etme halindedir.

1.2. Yaratia Kisilik

Yaraticilik bireyin algilarinda, kisiliginde, sosyal iliskilerinde, is yasaminda ve
diisiinme bi¢iminde yatmaktadir. Yaratici kisilik aragtirmacilari, yaraticilik {izerine
yapilan bilimsel arastirmalari incelemisler ve kuramlarda yer alan yaratici bireylerin
Ozelliklerini belirlemislerdir. Buna gore yaratici kisilik ozellikleri; “‘orijinallik,
yvaraticilik farkindaligi, mantiksal diisiinebilme, sorgulayici, bagimsiz, risk alabilme,
enerjik, merakli, bilinmeyene karsi ilgili, hayal giicii yiiksek, acik goriislii, sezgisel ve

duyarli’’ (Davis, 1999 akt. Sak, 2014, s. 48). Ayrica‘’ icten, seriivenci, cesaretli,
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kararl, kendi kendine yeten, yalnizligi seven, ¢aliskan, soru sormayt seven, baslatici,
kars1 fikirler ileri siirmede yetenekli, gorsel algisi giiclii ve cesitlilige deger veren,
yaratict diisiinebilen’’(Sungur, 1992, ss. 34-37), daha disa doniik, daha diisiik diizeyde
ego kontrolii olan (Gelade, 1997) seklinde tanimlamislardir. Bu bireylerin birbirinden
bagimsiz olaylar arasinda baglanti kurabilme giicleri yiiksektir. Enerjik ve mizah giicii
yiiksektir ve ¢evreden gelen elestirileri degerlendirirler. Yapici elestiriler bu bireyler
i¢cin destekleyici olmaktadir. Olduk¢a merakli olduklari i¢cin gézlem yapmay1 severler.

Bagimsiz olmalari sebebiyle yalniz kalmak onlar i¢in daha tercih edilebilir olmaktadir.

Maslow, yaratict kisiligi agiklarken 06zel yetenek yaraticiligi ve kendini
gerceklestiren yaraticilik seklinde iki tiir yaraticilik oldugunu ileri siirmiistiir. Ozel
yetenek vyaraticiligi biiylik dehalarda goriiliir. Kisisel sorunlardan olan, kisilik
bozuklugu, ruhsal sorunlar ve iyi olma hali gibi saglik sorunlarindan etkilenmeden
gelismektedir. ikinci tip yaraticilik olan kendini gergeklestiren yaraticilik ise kisilik ile
iligkilidir. Bu yaraticilik tlirti ruhsal sorunlardan uzak ve saglikli bireylerde var olan
tirdlir. Bu tip yaraticilik kendini gergeklestirmenin temel 6zelligidir. Bireyin kendini
gerceklestirebilecegi bilim, sanat, okul, ev ve is hayati gibi her alanda ortaya
cikabilecegini ileri siirmistiir. Kendini gerceklestiren yaraticilik bir egilim gibidir ve
yiiksek diizeyde bu Ozellige sahip kisiler her seyi yaratict kilma egilimindedirler
(Maslow, 2001, ss. 147-148). Bu tiir bireyler diger bireylere gore daha igten ve dogal
olup fikirlerini rahatlikla agiklayabilen tiplerdir. Kendini gerceklestiren yaraticilik
basartya degil kisilige daha ¢ok Onem verir. Kisilik ozellikleri bu tip bireylerin

yaraticiliginin temelinde yatan en 6nemli unsurlar olarak goriiliir.

Fromm yaraticiligin farkli bir yoniine deginerek yaraticilifin bir ihtiya¢ oldugunu
savunur. Fromm’a gore yaratici tipler bagkalarin1 seven ve baskalarini da kendi kadar
diisiinen bireylerdir. Yaratici birey, “‘o/mak’’ ilkesiyle yasar. Olmak egilimi tasiyan kisi
bireysellesmenin ve kendini gerceklestirmenin pesindedir. Bu bireylerin kisilik olarak,
diinyada bir hakimiyet saglama ve sahip olma hirsindan uzak olup ve her seyi oldugu
gibi kabullenerek kendi biitiinliigii ile benimser. Yaratici potansiyel ile iiretim yapmak
ister. Bir geyler iiretmek yaratici kisiligin en temel 6zelligidir. Yaratict olmayan birey
egilimleri “’sahip olmak’’ ilkesine gOre yasayan mala, miilke, bilgiye ve insana daha

fazla sahip olma hirsiyla yasar (Fromm, 2003, ss. 57-73). Sevgi, yaratict bir egilimdir.
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Oysa sahip olmak ilkesine gore yasayanlarin sevgi anlayislart sevilmek ile sinirlidir ve

kars1 tarafin sevgisiyle beslenirler. Bu bireyler tiretken degillerdir ve fikir iiretemezler.

Yaratic1 bireylerin kisilik 6zelliklerinin bunlarla sinirli olmadigi gercektir. Ancak
bu 6zellikler yaratici bireylerde en sik goriilen ve yaraticilig1 destekleyen baslica kisilik
ozellikleridir. Ayrica tim bu Ozellikler yaratici bireylerde mevcuttur seklinde
diistiniilmemelidir. Yaratict birey bu 6zelliklerin bir kismina sahip olabilir ve 6zellige

sahip olma derecesi degisiklik gosterebilir (Sak, 2014, s. 48).

1.2.1. Yaraticl Diisiinme

“Diisiinme, icerisinde bulunan olayr kavrayabilmek amaciyla yapilan aktif bir
suiregtir. Her sey diisiinmede yatar, diisiinme ile yonlendirilir ve diisiinme sayesinde
tiretilir.”’ Daha once iizerinde diisiiniilmemis fikirler ortaya koyarken yaratici diisiinme

stireci baglar (Kurnaz, 2019, s. 14).

Yaratic1 kisilik ozellikler1 arasinda en belirgin olarak ortaya ¢ikan yaratici
diisiinme ilk olarak diizensizligi, uyumsuzlugu, var olan aksakligi gérme ve problemi
fark etme ile baglar. Problemi fark ettikten sonra problemin kaynagini aragtirma, neden
ortaya ¢iktigin1 bulma, problemi ¢6zmek i¢in istek duyma, arzu hissetme ve ¢abalama
seklinde ilerler. Siire¢ ne kadar karmasik olursa olsun yaratici birey bu stireci hizli bir

sekilde kolaylikla ¢cozmeye odaklanir.

Yaratic1 diistinme iizerine yapilmis bir takim tanimlamalar vardir. “'Gegmis
vasantilardan elde edilen tecriibeleri, var olan problemlere yeni ¢oziim yollar: bulmatk,
veni bir yontem gelistirmek ya da bir performansi yerine getirmede yeni bir teknik ya da
yontem olusturmak icin uygun bir sekilde birlestirme’’ (DeVit0,1971 akt. Doganay vd.,
2015, s. 339). Rawlinson yaratici diisiinceyi *’ daha once aralarinda iliski kurulmamug
nesneler ya da diisiinceler arasinda iliski kurulmasi’’ olarak tanimlamaktadir
(Rawlinson, 1995, s. 20). Benzer bir sekilde ‘yaraticilik diigiinme, kavramlar
arasindaki iligkileri kullanarak yeni kavramlar ya da diisiinceler iiretmek’’ (Yildirim,
1998, s. 33). Bir diger tamimda yaratict diisiinme; “’gelistirilebilir bir diisiinsel stireg,
hayal kurma ve problemlere Dbirbirinden farkli ¢éziimler bulma’ seklinde
tanimlanmaktadir (Kale, 1993, s. 7).
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Yaratict diisinme kendi igerisinde bir¢cok yetenegi barmdirir. Zihinsel
yeteneklerin her biri yaraticilikla alakali olmakla beraber 6nem agisindan daha ¢ok 6n
plana ¢ikmis olan bazi yetenekler tizerinde durulmaktadir. Klasik kabul edilen dort
yetenek vardir. Bunlar; “akicilik, esneklik, ozgiinliik ve zenginlestirme ”dir (Torrance,
1966, s. 3). Ilk yetenek olan akicilik; bellekte yer alan bilgilerin problemle karsilasinca
hizli bir bicimde devreye girmesi ve konu ile alakali birgok fikir iiretebilme, fikir
sayisidir. Ikinci yetenek olan esneklik; var olan sorun iizerine farkli yaklasimlarda
bulunabilme, bir duruma farkli agilardan yaklasarak farkli fikirler iiretebilmedir.
Ugiincii yetenek olan 6zgiinliik; bireyin diisiince ve eylemlerinde kendine 6zgii, orijinal
olabilmesidir. Bir diger yetenek olan zenginlestirme; ortaya atilan fikri detaylandirma,
acimlama ve fikri gelistirmedir (Fisher, 2005, ss. 36-37). Daha sonra bu listeye yeni
yetenek alanlari eklenmistir. Ancak bu dort yetenek yaratici diisiinme yeteneginin

temeli kabul edilir.

1.2.1.1. Ge¢misten Giiniimiize Yaratic1 Diisiinme ve Bazi Ornekler

Yaratict kisilik Ozelliklerine sahip bireylerin yaratict diisinme potansiyelleri
harekete gecirildigi zaman bu kisilerin diinyanin daha iyi bir yer olmasma katki
sagladiklar1 agik bir sekilde goriilmektedir. Ornegin, Ibn-1 Haldun islam bilim tarihinde
onemli bir yere sahiptir. Ortaya koydugu ve kurucusu oldugunu Umran [lmi,
giinimiizde sosyoloji, antropoloji, siyaset bilimler, ilahiyat, tarih ve tarih felsefesi
isimlerini alarak 6zellesen pek cok ilim dalini temellendirmektedir. Cok yonlii ve
yaratici kisiligi, keskin zekas1 ve derin kavrayist sayesinde yasadigr donemden 300 yil
sonra dahi gegerligini koruyacak aydinlik fikirler 6ne stirmiistiir. Evrim teorisine ¢ok

benzer bir teoriyi Darwin’den 500 sene evvel ortaya atmistir (M. Erten, 2019).

Fars asilli bilim adami Harizmi cografya, matematik ve astronomi alanlarinda
kendini gelistirmistir. Yetmis bilim adami ile ¢alisarak 830 senesinde bir diinya haritasi
cizmistir. Bu harita ayrintili olmas1 ve gergege yakin olmasiyla diinya haritasinin
temellerini olusturmustur. Harizmi’nin bilime en biiyiik katkisi matematik alaninda
yaptig1 caligmalarla olmustur. Matematik alanindaki katkilart ile cebir ilminin hisab
ilminden ayrilarak bir ilim olmasint saglamis ve bu ilmin temellerini atmistir. <°0”’

rakamini giinlimiizdeki sekliyle ve “’X”” bilinmeyenini kullanan ilk kisidir (Fazlioglu,
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1997, s. 225). Giinlimiiz matematigine temel olusturacak bilgileri zekasi ve yenilikgi

fikirleri sayesinde sunmustur.

Ebl Hanife, yenilik¢i ve yaratici kisiligiyle 6n plana ¢ikmis, Islam alemi igin en
onemli sahsiyetlerden biridir. Itikddi alandaki bilgisini, ticaretle ugrasmasi sebebiyle,
toplumsal hayata yansitabilmis ve sosyal problemlere akilci ¢oziimler sunmustur. Aklin,
yaratict imkanlarinin giinlik yasam problemlerini ¢dzmede kullanilabilecegine
inanmaktadir (Arslan, 2009). Ebu Hanife hakkinda hiikiim bulunmayan meseleler
lizerinde diisiinmiis ve akli bir faaliyet olan re’yle ictihadin isletilmesi ile ¢oziime
kavusturmustur. Donemin giincel problemlerine ¢6ziim iiretmekle birlikte o donemde
sorulmamis sorular1 ileride sorulabilecegi ve insanlarin bir giin bu problemlerle
karisilabilecegi faraziyesiyle hareket etmistir (Dirik, 2018). Heniiz olmayan problemlere

akli ¢oziimler iireterek onlem almistir.

980 yilinda Buhara schrinde dogan Ibn-i Sina kendisini bircok alanda
gelistirmekle birlikte 6zellikle tip alaninda ve felsefe alaninda ki ¢alismalar ile bilinen
bir alimdir. Fizik, matematik, psikoloji, felsefe ve din bilimleriyle ilgilenen ve eserler
alim veren c¢ok yonlii kisiligiyle taninmaktadir (Hopag, 2014). Yaklasik 6 yiizyil
boyunca Avrupa ve Asya tip okullarinda okutulan El- Kanun Fi’t Tib adli eseriyle
farmakoloji biliminin kuruculugunu yapmistir. Kendisi diinyanin ilk mide ameliyatini
yapan kisidir (Serdar, 2020). Yaratici kisiligi ile sadece tip alanina degil felsefe,
psikoloji ve fizik alaninda da adindan s6z ettirecek basarilara sahiptir. Yaratici zekasi

onu tarihin 6nemli dehalar1 arasina sokmustur.

Ibnii’l Heysem orta ¢agda yasamis ve Islam diinyasini basarili bilim insan1 kisiligi
ile temsil etmistir. Caligmalar1 sayesinde gelistirdigi teori ve icatlar etkisini giiniimiize
kadar devam ettirmektedir. Fizik, matematik, astronomi alaninda caligmalara yapmus,
optik biliminin kasifi ve fotograf makinasinin mucidi kabul edilmektedir (Topdemir,
2003). Calismalar1 ve buluslar1 incelendigi zaman Ibnii’l Heysem’in iistiin zekas1 ve
yaraticilik yetenekleri ile glinlimiizde dahi optik biliminin temellerini olusturan 6zgiin,

orijinal fikirler ve iirlinler ortaya koydugu goriilmektedir.

Artuklular doneminde 1136 senesinde Cizre de dogan El-Cezeri yaratici fikirleri
ve iretken kisiligi ile diinya tarihinde ilk robotunu gelistirmistir. Kendisi robotik

sibernetigin kurucusu kabul edilmektedir. Fizikg¢i, robot ve matriks ustas1 kabul edilen
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El- Cezeri 600 yil 6nce sibernetigin ilkelerini bilim diinyasina sunan kisidir (Cirak ve

Yoriik, 2015). El- Cezeri de iistiin zeka ve yaraticiligin etkileri agik¢a goriilmektedir.

Yenilik¢i ve yaratici fikirlere sahip bireyler diinyaya bir¢ok yeni bilgi, fikir ve
iirin kazandirmistir. Motivasyonlar1 ve gercgeklestirmek istedikleri hedefleri sayesinde
bu yeteneklerini sergileme imkani bulmuslardir. Gerek kendi donemlerinde gerek
kendilerinde sonra devam eden siirecte insanlik admna birgok c¢alisma ve iirlin

sunmuslardir.

1.2.2. Yaraticihk

Yaratict diisinme ve yaraticilik kavramlari ayni anlamda olmamasma ragmen
birbiri yerine kullanilabilmektedir. Yaratic1 diisiinme ile daha ¢ok zihinsel bir siire¢
kastedilirken yaraticilikla hem zihinsel siire¢ hem de zihinsel siire¢ sonunda ortaya

¢ikan performansa dayal: etkinlikler kastedilmektedir (Dogan, 2015).

Yaraticilik ilk olarak felsefe daha sonra psikoloji, sosyal bilimler, egitim ve giizel
sanatlar alaninda bir¢ok farkli disiplinin tizerinde teoriler irettigi tanimlanmasi gii¢ bir
kavramdir. XV. ve XIX yy’lar arasinda bu kavram sanat ile iliskilendirmistir.
Yaraticiligin, liituf olarak verilmis herkesin sahip olamayacagi olaganiistii bir yetenek
oldugu diisiiniilmiis ve bu yetenege mistik bir anlam yiiklenmistir (San, 2004, s. 13). Bu
diisiince zamanla yerini, dogustan degistirilemeyecek zihinsel becerilere sahip bir grup
insana ait 6zel bir yetenek oldugu diisiincesine birakmustir. Gliniimiizde ise yaraticilik
dogustan getirilen bir potansiyel olarak kabul edilmekle birlikte bu yetenegin
gelistirilebilir oldugu diisiiniilmektedir (Ozyaprak, 2016, s. 72). Her bireyin yaraticilik
potansiyeline sahip olarak dogdugu diisiincesi kabul gérmektedir.

Giliniimiliz insaninin gerek zihinsel ve diisiinsel gerekse duyumsal ve biligsel
olarak inceleyen psikoloji caligmalar1 sayesinde yaraticilik kavrami mistik bir gli¢
olmanin &tesinde farkli disiplinlerin lizerinde teoriler tirettigi disiplinler aras1 bir kavram
olarak ele alinmaktadir (Onur ve Zorlu, 2017, s. 1537). Yaraticiliga yonelik bir ¢ok yeni
tanimlamalar ve yaklasimlar yapilmistir: “‘Genellikle yaraticilik kavrami yazar,
miizisyen gibi sanatla ilgilenen bireylere ozgii bir yetenek olarak goriilse de yaraticilik
her insana ve her alana 6zgii bir diisiinme yetisidir’’ (Kale, 1993, s. 27). “Zeka,
diistince ve hayal giictinden yaralanarak gériilmeyen yeni bir sey ortaya koyan, yapan’’

ve’ her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi yapmaya iten farazi yatkinlik’’
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(“Tirkge Sozlik”, 1998, ss. 2395-2396). “Yaraticilik bir cesarettir ve cesaret olarak
yeni bir seye kimlik kazandirmakur’’ (May, 1994, s. 39). “Bir problemi ¢ézme,
problemi ¢ozmesi icin cesaretlendirerek kesfetmesi icin genis imkdn ve firsatlar verme,
baskalarimin yardimina ihtiya¢ duymadan sorunu ¢ozebilme, siirecin sonunda yeni tiriin
ve yeni sorular iiretebilme becerisidir’’ (Gardner, 1989: 155). “'Bireyden bireye
degisiklik gosteren ve icinde bulundugu duruma yenilik getirmesi gereken yetenektir.’’
(Aksoy, 2005: 6). “Sorunlara, eksikliklere, bilgideki bosluklara, eksikliklere,
uyumsuzluklara duyarli hale gelme, zorlugu belirleme, ¢oziim arayisi, tahminler yapma
ve hipotezleri kurma ve muhtemelen degistirme onlari yeniden test etme ve sonunda

sonuglart iletme’’ (Gotz, 1981, s. 297) seklinde yaklasimlar ve tanimlamalar yaraticiliga

yonelik bakis agisinin degistigini géstermektedir.

1.2.2.1. Yaraticihik Kuramlari

Yaraticilik kavraminin 6ziinde kaliplasmis ve siradanlasmis diislince ¢izgisinden
ayrilarak yeni ve orijinal fikirlerle insanlara fayda saglayacak diisiinceler gelistirmek ve
araglar liretmek vardir. Giinlimiizde yaraticilik; yaratici siireg, yaratic1 ortam, yaratici

birey ve yaratici liriin olarak dort farkli agidan ele alinmaktadar.

1.2.2.1.1. Yaratici Siire¢

Yaraticilik anlik bir durum olmayip, ¢aba gerektiren, diisiinsel bir siirectir.
Yaratici fikirler belli bir siirecin tamamlanmasiyla ortaya ¢ikar. Bazen bu siire¢ ¢ok kisa

siirdligli i¢in bazen ise bilingaltinda gergeklestigi i¢in fark edilmeyebilir.

Yaratici siire¢ hakkinda ilk varsayimlari ortaya atan Fransiz Matematik¢i Poincaré
’dir. Poincaré masa basinda bir problem iizerinde giinlerce yogun bir bicimde calisir.
Daha sonra bir gezi i¢in sehir disina ¢ikmak zorunda kalir. Gezi sirasinda giinlerce
tizerinde calistigi problem hakkinda hi¢ diisiinmezken bir anda zihninde matematik
tarihine gececek bir fikir canlanir. Daha sonra dogruladig: teorisi matematik tarihinde
onemli bir ilerleme olarak kaydedilmistir (1904 akt. Ozden, 2014, s. 179). Poincaré,
kendi deneyimlerinde yola ¢ikarak yaratict siireci: “'sitki bir sekilde ¢alisma, sonra
dinlenme, aniden belirleyici bir fikre ulasma, bilin¢li ¢aliyma ve en sonda bulusu

dogrulayan aydinlanma’’ asamasi seklinde siralamistir (Poincaré, 2000: 89-90).
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Graham Wallas, yaraticihigin dort asamada gergeklestigini 6ne siirmektedir:
Hazirlik, kulugka, aydinlanma ve dogrulama. Hazirlik asamasinda; birey sorunlar
tizerinde ¢alisilir, sorun agiklanir, tanimlanir ve veriler toplanir. Sorun hakkinda detayli
bilgi edinilir. Kulugka evresinde; sorun bireyin bilinci disindadir. Birey sorun iizerine
odaklanmadan giindelik yasantisina devam eder. Aydinlanma evresinde; bazen
giinlerce, hatta aylarca siirebilecek olan kulugka evresinin ardindan fikir aniden ortaya
cikar. Dogrulama evresi, bulunan ¢6ziimiin ¢aligabilirliginin ve uygulanabilirligin test

edildigi asamadir(Wallas, 1926, akt. Ozaskin ve Bacanak, 2016, s. 216)

1.2.2.1.2. Yaratict1 Ortam

Bireyin icinde bulundugu ortam, g¢evre, aile ve kiiltiir sistemi bireyin yaraticilik
yeteneklerini kesfetmesi ve gelistirmesinde etkili olmaktadir (Chiu ve Kwan, 2010).
Sosyal ve psikolojik siiregler yaratici siirece dahil olur. Kiiltiir, bu sosyal ve psikolojik
siireclere etki ettigi i¢in dolayl1 olarak yaratici siirecin sonuclarina etki eder (Ozaskin ve
Bacanak, 2016). Ortam, hem yaratict diisiinme siirecini hem de yaratici diisiinme

sonucunda ortaya ¢ikan tiriinii etkilemektedir.

Yaratict diislinmenin gelistirilecegi egitim-6gretim programlar: hazirlanarak
yaratici yeteneklere sahip 6grencilerin potansiyellerini kesfetme ve gelistirme olanaklari
bulacag1 ortamlar sunmak gerekmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin basarilari iizerinde
bliyiik bir etkiye sahiptirler (Erdogdu, 2006). Bu sebeple 6gretmenin 6grenci iizerinde
egitsel etkisi ve yaraticilik siirecinde 0grenciye olan destegi, 6grencinin potansiyelini

kesfetmesinde ve bu potansiyeli kullanabilmesinde oldukca 6nemlidir.

1.2.2.1.3. Yaratic1 Birey

Yaratic1 bireylerin kendileri hakkindaki imajlar1 bulusgu, kararli, ¢aligkan,
bagimsiz, bireysel ve heyecanli gibi 6zellikler igerir. Yaratic1 olmayan bireylere oranla
daha yiiksek ego ve 0z benimseyis gosterirler. Daha ¢ok i¢e doniiktiirler ve baskalariyla
olan iligkilerinde geleneksel olmaktan kagimnirlar. Risk alabilen bu bireyler girisken
olduklar1 igin bir isi baslatma egilimden kaginmazlar (Ozden, 2014, s. 174). Olup
bitenleri bir son olarak kabul etmekten ¢ok, sorgulayan bir yapiya sahiptirler. Olaylarin
i¢ yiizlinl arastirarak gercegi o6grenme konusunda meraklidirlar. Geleneklere daha az

bagh ve daha az bigimseldirler. Bilgileri genis, ilgi alanlar1 ¢esitlidir (Zuckerman ve
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Aluja, 2015, ss. 352-360). Rahat ve bagimsiz olan bu bireyler mevcut bilgilerden
hareketle alternatif cevaplar iiretebilirler. Bilgileri alisilmadik yollardan uzak kavramlar

arasinda baglant1 kurarak ¢éztimlemeye yeteneklidirler.

1.2.2.1.4. Yaratici Uriin

Yaraticiliga dair tanimlar incelendiginde, bazi tanimlarin yaraticiliga tiriin temelli
yaklastiklar1 goriiliir. Yaratici Uirlinii diger {irlinlerden ayiran temel fark olarak iiriiniin
daha oOnce yapilmamis, alisilmisin disinda, fayda saglayan, yenilik¢i ve orijinal
ozellikler barindirmasi gerektigi tizerine mutabik kalinmigtir (Onur ve Zorlu, 2017).
Yaratici {irlin yaklagimli olan bu kuram yaraticiligin 6zgiin nesneler iiretme yetenegi
oldugu vurgulanmaktadir. Yeni bir {irliniin ortaya ¢ikarilmasi i¢in var olan ogeler
arasinda baglanti kurulmasi gerekir. Ortaya ¢ikarilan bu iriin; bir bulus, bilimsel bir
kuram, gelistirilmis bir sey, edebi bir eser, miizikal bir beste, yeni bir tasarim vs. olabilir

(Riza, 1999, s. 4). Yaratici iiriin bireyin hayatin her alani ile ilgili olarak ortaya ¢ikabilir.

1.2.2.2. Yaraticillikla Tlgili Faktorler

Yaraticilik, birgok faktor ile ilgilidir. Bu faktorlerle ilgilerini belirlemek

yaraticilig1 daha iyi bir sekilde anlamaya yardimer olacaktir.

1.2.2.2.1. Yaraticilik ve Zeka

Zeka arttikca yaraticiliginda arttigina yonelik genel bir kanaat vardir. Ancak bu
konuda yapilan arastirmalar, zekd ve yaraticilik arasinda oldukga yiiksek iligkiler
saptamasina ragmen bu iliskinin mutlak olmadig1 bir gergektir. Yaratici bir kisinin, belli
bir sinirin iistiinde zekaya sahip olmasi gerekirken, iistiin bir yaratic kisiligin mutlaka

yiiksek bir zeka diizeyine sahip olmas1 gerekmez (Samurcay, 1983).

Zeka ve yaraticilik arasindaki iligki iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde
sonuglarin birbirinden farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bazi arastirma sonuglarina
gore yaraticilik yetenegi zekadan bagimsiz bir yapidir ve zekd ile bir bagi
kurulamamistir (Guilford, 1950). Bazi arastirma sonuglar1 ise zekd ve yaraticilik
arasinda iliski bulundugunu ancak bu iligkinin zayif ya da orta diizeyde oldugunu
gostermistir (Yamamoto, 1964). Yaraticilik ve zeka arasinda belli seviyeye kadar

iligkinin oldugunu ancak bir seviyeden sonra zeka ve yaraticilik arasindaki iligskinin
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ortadan kalktigin1 savunan arastirmalar mevcuttur (De Bono, 1993, s. 41). Bu
arastirmacilar zeka ve yaraticilik arasinda bir esik noktasi oldugunu sdylerler. Yani belli
bir zeka seviyesine sahip olan ¢ocuklar daha yaraticit olmakta ancak esik noktasi kabul
edilen 120 Stanford Binet 1Q zeka diizeyi asildiginda ise zeka ve yaraticilik arasinda
iliski neredeyse sifira diismektedir (Fuchs-Beauchamp vd., 1993; Ozden, 2014, s. 175).
Sahin’in yaptig1 aragtirmaya gore iistiin zekali 6grencilerin zeka ve yaraticilik puanlari
arasinda anlamli bir iligki bulunamamis, normal - parlak 6grenciler ile orta diizeyde
iistiin zekal 6grencilerin puanlarinin anlamli diisiik diizeyde pozitif bir iliskisi oldugu
belirlenmistir. Bu arastirmanin sonucu esik noktasi tezini desteklemektedir (Sahin,
2014).

Torrance, zekd ve yaraticilik arasindaki iliskiyi inceledigi testinde zeka ve
yaraticiligin sadece orta diizeyde bir iligkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmustir (Torrance,
1966, s. 5). Ulkemizde zeka ve yaraticilik arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak igin, Tiir
Un (1979), Torrance Yaratici Diistince Testi kullanilarak gerceklestirdigi yaraticilik,
zekd ve akademik basar1 arasindaki iligkiyi arastirdigi calismasinda besinci smif
ogrencilerden toplanan verilere gore zeka ve yaraticilik arasindaki iligki diisiik (r =0.26)
bulunmustur (Akt. Ogurlu, 2014, s. 339) . Omeroglu (1986), yetmis kisiden olusan
anaokulu Ogrencileri lizerinde sozel yaraticilik ile yaratici drama egitimine yonelik
yaptig1 ¢alismasinda zeka ve yaraticilik arasinda pozitif fakat kuvvetli olmayan bir iliski

(r =0.28) oldugu sonucuna ulasilmistir (S. 75).

1.2.2.2.2. Yaraticilik ve Yas

Yas ve yaraticilik arasindaki ilgiyi gorebilmek igin yasla ilgili yaraticilik testi
uygulamalar1 gelistirilmistir. Test resimli ve yazili olarak iki formdan olusmaktadir.
Resimli formdan elde edilen puanlar yas arttik¢a yiikselmezken; yazili formdan elde
edilen puanlar 6. Smiftan sonra azda olsa yiikselmektedir (Riza, 1999, s. 23). Bu durum

yas ve yaraticilik arasinda net bir iligki olmadigini betimler.

Omeroglu, okuldncesi dgrencilerinin sdzel yaraticilik ile yaratict drama egitimi
lizerine yaptig1 arastirma sonucuna gore yasin, zeka ve yaraticilik arasindaki iliskiyi
etkilemedigi sonucuna ulasmistir. Bu calismada yas ilerledikge, yeterli derecede egitim
verilmedigi takdirde yaraticihgin zayiflayacagmi belirtilmektedir (Omeroglu, 1986, s.

71). Yas ilerledikge tecriibe artar. Sosyallesme ve egitim yoluyla ¢ocuklara orf, adet ve
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gelenekler ogretilmektedir. Bunlar, yaraticiligi yapilarina gére olumlu veya olumsuz
etkileyebilmektedir. Bu tecriibeler o6zellikle yaratici diisiinme teknikleri ile ilgili
oldugunda yaraticiligi olumlu yonde etkileyebilir. Ancak yas ilerledik¢e, yeterli
derecede yaratic1 6geler iceren bir egitim alinmadigi takdirde yaraticilik zayiflamaktadir
(Sungur, 1997, s. 56). Bireylerin yaratict olabilmeleri igin olaylara, nesnelere, olgulara
iligkin sorular sormalari, dis diinya ile etkilesime girmeleri onlarin yaraticiliklarini

olumlu yonde etkileyecektir.

1.2.2.2.3. Yaraticilik ve Cinsiyet

Cinsiyet ve yaratict dlisinme arasindaki iliskiyi konu alan arastirmalar,
kullandiklar testlere, drneklem ve aragtirma desenlerine gore farkli sonuglar ortaya
koymaktadir. Kiiltiirel degiskenlerin cinsiyet rollerini etkiledigi lizerine tartigmalar
devam etmektedir. Ancak arastirmalar yiiksek diizeyde yaratici olan bireylerin karsit

cinsiyet rollerini daha kolay benimsediklerini ortaya koymaktadir (Hargreaves, 1977).

Tiirk kiiltiiriinde yaratici digiinme ile ilgili lise 6grencileri iizerinde 1974-1975
yillar1 arasinda Meunier’in yaraticilik testi kullanilarak bir aragtirma yapilmustir.
Toplam 60 &grenci iizerinde yapilan bu ¢alismada fen-edebiyat boliimii kiz ve erkek
Ogrencileri arasinda, edebiyat boliimii kiz 6grencilerinin lehine bir farklilik bulunmustur

(Samurgay, 1976, akt. Sungur, 1997, s. 55).

Yaraticiligin kiz ve erkek arasindaki farkini ortaya koymak amaciyla 1988 yilinda
Istanbul Atatiirk Fen Lisesi oOgrencileri iizerinde yapilan g¢alismada yaraticilik
puanlarinin kiz ve erkek 6grenciler arasinda farklilasmadigi ortaya ¢ikmistir (Davashgil,
1994, s. 102). Arastirma sonuglarina gore yaratici diisiinme ve cinsiyet iligskisine yonelik

sonuclar genelleme yapmaktan uzaktir.

1.2.2.2.4. Yaraticilik ve Aile

Yaratict diisiincenin gelismesinde biiylik etkiye sahip olan faktorlerden biri de
cevredir. Cevre faktorii icerisinde yer alan okul, aile ve toplum bireyin yaraticiligini
etkilemektedir. Egitim ailede baglar. Uygun bir aile ortami olusturulmasi, yaratici
becerinin gelistirilmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Gelistirici ve destekleyici aile
ortammna sahip olan birey kendini Ozgiir hisseder, belli kaliplara sokulmadan

yasayabildigi i¢in gelisime ve degisime daha acik olacaktir.
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Bireyler bulunduklar1 ortam1 demokratik ve 6zgiir ortamlar olarak algiladiklarinda
yaraticilik faaliyetleri gelisir. Bireylerin diisiincelerini 0zgiirce ifade edebilecekleri
demokratik ortamlarda sorgulama, elestirme ve yaratic1 diisiinme faaliyetlerini
gerceklestirme ihtimalinin daha yiiksek olacagi sonucuna ulagilmistir (Sozbilir ve Yesil,

2015).

Bu konu iizerinde literatiir taramasi yapildiginda yaratict diisiinmenin
gereklerinden biri olan elestirel diisiinme becerisi lizerine yapilmis arastirmalar
incelenmistir. Bu arastirma sonuglarina gore genel olarak anne-baba egitim diizeyi ve
aile gelir durumlan ile elestirel diisinme becerileri arasinda anlamli iligki

bulunmamustir (Ozdemir, 2005).

Elestirel diisiinme becerileri iizerine yapilan bir diger arastirma da elestirel
diistinme becerisi ile anne egitim durumu arasinda anlamli bir fark bulunurken baba

egitim durumu ile anlamli bir fark bulunmamistir (Tiimkaya ve Aybek, 2008).

1.2.2.2.5. Yaraticihk ve Okul

Bireyin kendini rahatca ifade edebildigi demokratik bir ortam yaraticilig
gelistirecektir. Yaraticilik agisindan en iyi sonuglar aile ile okul egitiminin birbirini
destekledigi durumlarda alinmaktadir. Fakat okul ortamindaki olumsuzluklar yaraticilig
bircok acidan olumsuz etkilemektedir. Bireysel farkliliklara yer vermeksizin biitiin
cocuklarin tek bir program ile kaliba sokulmasi, baskici egitim uygulamalari, kalabalik
smiflar, sadece ezbere dayali egitim verilmesi ve smnavlar yaraticiligi engellemektedir
(Riza, 1999, s. 27). Egitim ortam1 6grencinin problemin farkina varmasina, onu anlayip
sinamasina firsat verecek 0zgiir bir ortam olarak diizenlendiginde yaratici diisiinme ve

yaraticilik ortaya c¢ikacaktir.

Okul Oncesi egitimin yaratic1 beceri lizerinde etkisinin olup olmadigia yonelik
yapilan bir c¢aligma bulunmaktadir.  Ankara il merkezinde bulunan ilkégretim
okullarinda okuyan ¢ocuklar iizerinde yapilan bir arastirma da okul 6ncesi egitim alan
ve okul Oncesi egitime tabi tutulmayan ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerileri arasinda

okul 6ncesi egitime tabi tutulan ¢ocuklar lehine anlamli fark bulunmustur (Yasar ve

Aral, 2010).
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20 yillik laboratuvar arastirmalarina dayanilarak yazilan makalede dogru beceriler
ile yaraticiligin verimliliginin ez az on kat hatta daha fazla artirilabilecegi ortaya
konulmustur (Epstein, 1996). Uygun bir ortam ve ¢evre saglandigi zaman herkesin
yaraticiliga ulasacagi agiktir. Yaratict diisiinme becerilerini 6grenmeyen zeki kisi, bu
becerileri 6grenen daha az zeki kisiden daha az yaratict ¢gikmistir. Yaraticilik daha fazla
aligkanliklara, egitime ve beklentilere dayanmaktadir (De Bono, 1993, s. 42).
Dolayistyla yaratici becerilerin 6gretilmesi yaraticiligin ortaya ¢ikmasi ve gelistirilmesi

acisindan biiyiik 6neme sahiptir.

Okul programlar1 ve egitimcilerin yaratici zihin aligkanliklarini kolaylastirmak
icin tasarladiklart smif etkinlikleri sayesinde Ogrencilerin yeteneklerini 0zgiirce
sergileyebilecekleri ortam sunuldugunda bu yetenegin gelistirilmesine katkida
bulunabilir (Miller, 2015).

Egitim sayesinde Ogrencilerin yaraticilik yetenekleri gelistirilebilir. Bu egitim
belirli bir plan ve programa uygun bir sekilde sistematik olarak okullarda verilebilir.
Boylece 6grenciler en azindan bu yetenege sahip olduklarini kesfedebilir ve yeni bir
fikre ya da iriine kars1 on yargilarindan kurtulabilirler (Erdogan, 2015). Okullarda,
bilgiyi sorgulayan, farkli diisiince ve gortislere agik olan, {iretme motivasyonuna sahip
ogrencilerin yetistirilmesi ise yaraticiligi destekleyici programlar ve bu programlarin

uygulayicist donanimli 6gretmenlerle miimkiin olmaktadir.

Ogretmenlerin dgrencilerinin yaratic1 diisiinme kabiliyetlerini gelistirebilmeleri
icin, bizzat kendilerinin yaratici bir kisilige sahip ve g¢ocuklar i¢in uygun bir model
olmalar1 gerekmektedir. Bagka bir ifadeyle; Ogretmenler e§er yaratici diisiinme
kabiliyetine sahip olur ya da yaratict diisiinme konusunda yeterli donanima sahip
olurlarsa akilci, esnek ve orijinal diislinebilirler. Bu sayede 6gretme-0grenme ortamini
aktif hale getirebilir ve 6grencilerine yaratici diisiinme konusunda rehberlik edebilirler
(Yenilmez ve Yolcu, 2007). Ogretmenler dgrencilerine kendilerini ifade edebilecekleri
yeterli siireyi tanimal1 ve bu konuda aceleci davranmamalidir. Siire kisitlamasiyla hizli
bir sekilde ¢6ziime ulagsmak yerine dgrencilerini ¢ok boyutlu ve alisilmadik birden fazla

¢Oziim yolu bulmalarini saglayacak sekilde diisiinmeye tesvik etmelidir.
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1.2.2.3. Yaraticih@1 Engelleyen Etkenler

Aligkanliklar, kurallar, baskici ¢evre, korkular ve hatta geg¢miste edinilen
tecriibeler bireyin yaraticiligini engelleyebilir. Bu ve benzeri etmenler yiiziinden
bireyler yaratici potansiyellerini kullanmaktan kaginabilirler (Sak, 2014, s. 55).
Anlagilacagi tizere yaraticiligin ortaya cikist yalnizca bireye degil bireyin iginde
bulundugu ¢evreye de baghidir. Bu etmenler tamamen yaraticiligin 6niinde duran
engeller olarak diislinlilmemelidir. Bu engeller fark edilip, dnlem alindigi takdirde

yaratici stirece destek olabilir.

1.2.2.3.1. Bireysel Engeller

Birey bir sorunla karsilastigi zaman daha once kullandig1 ve ise yarar buldugu
¢ozlimleri tekrar kullanma egilimi gosterir. Bu egilim benzer sorunlarin ¢dziimiinde
kullanighdir. Ancak insan zihni bu ¢éziimlere alisir ve yeni sorunlarla karsilastiginda,
zihnini smirlandirir ve eski yontemleri kullanmaya yonelir. Ancak Kkarsilasilan yeni
sorunlara yaratici ve islevsel c¢oziimler bulmak icin imgeleri serbest birakmak,

sartlanmis duygu, eylemlerden ve bilincin sinirlamalarindan kurtulmak gerekir (Sungur,
1992, s. 250).

Yaraticili1 engelleyen etmenler incelendigi zaman belli diislince ve davraniglar
ortaya cikar. Bu diisiince ve davraniglar, olaylar1 ¢ok dar bir sinira hapsederek farkli
bakis acis1 ve boyutlar1 gorememek veya tam tersi bir durumla olaylar1 ¢ok genis
smirlar icinde degerlendirip dikkati toplayamamak, sadece mantiksal diisiinceye sahip
olmak ve bireysel gelisime dnem vermemek, olaylar1 ve durumlari ¢cabuk yargilayarak
hemen sonuca gitmek, belirsizlige veya diizensizlige tahammiil edememek, asir1 baski
uygulamak veya bunun tam tersine disipline olamayip baski ile 6z disiplini birbirine
karistirmak, asir1 ciddiyete sahip olmak, mizah, eglence, hayal giici ve oyunu
kiicimsemek, bilimsellik adina sezgi ve Ongoriiyii kiiglimsemek seklinde

orneklendirilebilir (R. Yildirim, 1998, ss. 48-49).

Hayal kurmanin zaman kaybi olarak goriilmesi, oyunun sadece g¢ocuklar igin
oldugu diisiincesi, sorunlarin tek ve dogru bir ¢6zlimii oldugu inanci, heyecanin, sagma
diisiincelerin, yanilmanin, hata yapmanin ve basarisizligin koti olarak goriiliip
kiiciimsenmesi asir1 baski veya bunun tam tersine disiplinsizlik, farkliliga tahammiil

edemeyen aile ve is ortaminda bulunmak yaraticiligin 6niinde duran engellerdendir
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(Ozden, 2014, ss. 200-201). Oysa yaratict bireyler bunlari daha 6nceden asmis
bireylerdir.

1.2.2.3.2. Toplumsal Engeller

Diisiinsel ve duygusal yapimiz, i¢cinde bulundugumuz kiiltiirel ve fiziksel ortama
gore sekillenebilir. On yargilar, inanglar, tabular ve beklentiler, egitim sistemi, bizi hep
ayni noktalara yonlendirip, diger segenekleri gérmemizi engelleyebilir (Riza, 1999, s.
16). Kiiltiirin hem kedisi hem de kiiltiirde var olan gelenekler, 6rfler, adetler, mitler,
tabular bireyselligi yok ederek kolektif bir yasam ve diisiinme bigimi olusturmaya

baslayarak yaratici yeniligi ve sira disi fikir tiretimini kisitlayabilir.

Yaraticilik kavramina temkinli yaklasan ve bunun yanlis bir kavram oldugunu
diistindigii i¢in bu kavrami kullanmaktan kagman kimseler vardir. Bu kimseler
yaraticilik kavramini Allah’a 6zgii olan yoktan var etme anlaminda yaratma kavramu ile
0zdeslestirerek insana Allah 6zelligi verilemeyecegini, yaratmanin sadece Allah’a 6zgii
oldugu ve insanin yaratici olamayacagini ileri siirmiislerdir. Kavramin kullanilmasinin
Allah’a rakip bir tavir olacag: diisiincesi insanlarin yeni bir seyler liretmesi, var olani
iyilestirme ¢aba ve gayretlerini engellenmektedir(Arslan, 2009). Bu kavrami
kullanirken Allah’a karsi bir tavir olmadigi anlasilirsa insanlarin yaraticilik ve

iiretkenliklerinin 6nii daha fazla agilabilir.

Yaraticilik yetenegine sahip olanlar yiiksek zeka diizeylerine sahip olan dehalar
olarak goriilmektedir. Bu insanlar basariya ulasabilmek icin ¢ogu zaman diger
insanlardan ¢ok daha fazla calisirlar. Yaraticilik potansiyeline sahip olan 6grencilerin bu
yeteneklerini yardim olmadan kullanabilecekleri inancindan dolay1 yaraticilik
egitimi ihmal edilmekte ya da sadece tstiin zekali oldugu testlerle anlasilan bireylere
yaraticilik egitimi verilmektedir (R. Yildirim, 1998, ss. 25-26). Yaraticilik tek basina
diger bireylerin diislince ve fikirlerinden ya da sosyal hayattan bagimsiz bir siire¢
degildir. Tim bu faktorlerle i¢ ige ve etkilesim halindedir. Bu nedenle yaraticilik
yetenegine sahip olan bireyler yalnizlastirilmadan ya da onlara hi¢bir yardima ihtiyact
olmayan dehalar goziiyle bakilmadan desteklenmeleri potansiyellerini kullanmalarina

yardimci olacaktir.
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1.3. Dindarhk

Dindarlik kavramini1 anlayabilmek icin Oncelikle din kavramina ve din algisina
bakmak gerekmektedir. Dindarlik din ile dogrudan iligkili bir kavram oldugu i¢in din

kavramini anlamak dindarlik kavramini anlamanin 6n geregidir.

Din, ilk insandan itibaren var olan ve giiniimiize kadar varligin1 koruyan bir
kurumdur. Gegmiste bir dine sahip olmamis bir kiiltiir yoktu ve gelecekte de din
varhgm siirdiirmeye devam edecektir (Fromm, 2019, s. 32). Bu nedenle tarihin her
doneminde din ve dini inanclara rastlandigi goriilmektedir. Diinyaya gelisiyle baglayan
yasam seriiveninde bireyler hayatinin bir asamasinda din ile muhatap olmaktadir
(Tokur, 2014). Gegmisten giiniimiize insan hayatinda varligini koruyan din ge¢miste var
oldugu gibi gelecekte de varligim korumaya devam edecektir. insanlarin yasadiklari
asirda donemlerine 6zgii sikintilarla miicadele ederken giivenli liman olarak gordiikleri

dine sigmabilmektedirler.

Din c¢esitli kelimelerle ifade edilmis ve farkli sekillerde tanimlanmistir. Din
lizerine yapilan tanimlar insanlarin diisiincelerine, ge¢gmisten gelen birikimlerine, dine
bakis acilarina, aldiklar1 egitime, amaglart ve yasayislarina gore farklilik
olusturmaktadir (Peker, 2015, s. 29). Bireyin yasadig1 tecriibeler ve karsilastigi olaylar
din algis1 gelistirmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Yasamlar1 ve tecriibeleri farkli olan
bireylerin din algilar1 da farkli olabilmektedir. Bazi bireylerin hayatinda din ¢ok zayif
bir etkiye sahipken bazi bireyler i¢in ise din yasamin odak noktasidir. Bu bireyler tim

diisiince ve davranislarini inandig1 dine gore sekillendirirler.

Din kelime kokeni olarak Arapgadir ve orf, adet, tutulan yol gibi anlamlara
gelmektedir. Bati dillerinde ise din kelimesi igin religion kelimesi kullanilmaktadir. Bu
kelimenin kokeni ise religare kelimesidir. Anlam olarak ise “’Allah’a korku ile karisik
saygt duyma, kendini ibadete verme, toren ve ayinlere katilma’’ anlamina geldigi
goriilmektedir (Taplamacioglu, 1963, akt. Peker, 2015, s. 29). Din kelimesinin Tiirkgede
kullanimina bakildiginda ise Din, “‘bir inancin kurallar biitiinii’” anlamin1 tagimaktadir.
Islam dini 6zelinde ise din, “akil ve irade sahibi olan bireylerin sorumlu oldugu bu
diinya ve ahirette mutluluga ulastirmayr amaclayan ve elgiler vasitasi ile insanlara

iletilen ilahi kurallar biitiinii’” seklinde tanimlanmaktir (Karacoskun vd., 2019, s. 62).
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Din kavrami iizerine yapilmis birgok tanim oldugu goriilmektedir. Bu tanimlarda
dine farkli agilardan yaklasilmaktadir. Hermann Bahr “’Din, insanin ¢are bulamadigi ve
kendisine icten gelerek mucizevi bir bicimde yardim edilen aczin ifadesidir.”’ (Bahr,
1912, akt. Freud, 2015, s. 16). ‘‘Din, bir nevrozdur, hem de evrensel bir nevrozdur’’
(Freud, 2000, ss. 68-69). " Din, bir cemaatin meydana gelmesini saglayan dyin ve
inang sistemidir”’ (Durkheim, 2005, ss. 29-50), Din, kul ile Tanr1 arasinda gergeklesen
iletisimin kulun hayatina etkisi (Wach, 1987, ss. 7-17), Schleiermacher ise din,;’” mutlak
bir baghlk duygusundan kaynaklanmaktadir.”’ (Schleiermacher, 1912 akt. Yaparel,
1987, s. 411) Otto: Din, insanin kutsal saydigi sey ile olan iliskisidir, Taylor: ** Din,
ruhi varliklara inan¢tr’’, (akt. Aslantiirk, 2015, s. 46) seklinde tanimlamalar

yapmiglardir.

Din adamlar1, ahlakgilar, filozoflar ve psikologlar dini kendi bakis agilarina gore
tanimlamaya caligsmislardir. Psikologlarin ¢ogu dinin siibjektif ve objektif yoOniine
dikkat ¢ekerler (Mehmedoglu, 2004, s. 32). Regis Jolivet, din’i siibjektif ve objektif
olarak iki tanimlamaya tabi tutmaktadir. Siibjektif tanim bireyin tanriy1 kabul etme,
tanr1’ya karsi igcten ve samimi bir sekilde baglanma, emirlerini biitiiniiyle yerine getirip
yasaklardan kaginmay1 kabul etme seklindedir. Objektif tanim ise bireyin siibjektif
olarak kabul ettigi dini inancinin eyleme dokiilmesidir. Dini inan¢ kapsaminda belli
ayinler, ritiieller, kurban adama, dua etme ve ahlaki sorumluluk gibi dinin disa yansiyan
kismu1 yer almaktadir. Objektif tanimlama daha ¢ok dinin gozle goriinen yoniine dikkat

ceker (Kiigiik vd., 2017, s. 6)

Din kavramin ve dindarlik kavrami baglantili olmakla beraber birbirinden farkli
iki kavramdir. Din kavrami tanimlanirken tek bir tanim tizerinde anlagilamadigi gibi
ayni problem dindarlik tanimi i¢inde gegerlidir. Dindarlik kavraminin nasil tanimlanip
kullanilacagi iizerinde mutabakat mevcut degildir. Insanlarm dini algilari, farkli
degerlere ve davranislara verdikleri 6neme gore biiyiik degisim gostermektedir. Bireyin
din algis1 degistikge dindarlik diizeyi ve dindarlik duygusu da degisim gosterecektir.
Kiiltiir farkliligr dini algida da farklilik olusturmaktadir. Bir toplumun deger yargilar
dini tutumlan etkilemektedir. Dolayisiyla yapilan dindarlik tanimlar1 da biiytlik 6l¢iide
degisiklik gosterebilmektedir. Bir Taoist’in dindarlik anlayis1 ile bir Miisliiman’in

dindarlik anlayis1 birbirinden farkli oldugu gibi aym kiiltiirde yasayip ayni dine mensup
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kisilerinde dindarlik anlayislar1 (Mehmedoglu, 2004, s. 30), dini yasama big¢imleri
birbirinden belirli dl¢iide benzerlik ya da farklilik gosterebilmektedir.

1.3.1. Dindarhk Tipleri

Din, bireylerin inanglarini, duygularini, bilgi ve davraniglarim kapsadigindan
dolayt ¢ok boyutlu bir kavramdir. Cok boyutlu olmasi sebebiyle incelenebilir ve
olgiilebilir bir olgudur (Paloutzian, 2017, s. 22). Din psikologlar tarafindan pek ¢ok
dindarlik 6lgegi gelistirmistir. Ancak dindarhigin dindarlik 6l¢eklerini asan bir tarafi her
zaman olacaktir. Ornegin takva, ihlas ve veliligin 6lgegi yoktur. Olgiilen dindarlik,
sorulardan olusan tablolarla ortaya ¢ikan bir gorintidiir ve Olgegin uygulandigi
baglamda anlamlidir (Emmons ve Paloutzian, 2003). Bu o6lgekler bir¢ok calismada
kullanilmistir. Boylece cesitli dindarlik 6lgekleri sayesinde gelistirilen dindarlik tipleri
ortaya ¢ikmaistir.

1.3.1.1. i¢giidiimlii Dindarhk

Icgiidiimlii dindarlar i¢in din hayatin odak noktasinda bulunan en hakim giidiidiir.
I¢giidiimlii dindarlar dine samimiyetle yaklagirlar ve dinlerini gikarci egilimlerden uzak
bir sekilde benimserler. Bu tip dindarlar i¢in arzu ve giidiilerin ne kadar giiclii oldugu
onemli degildir. Arzu ve giidiiler dini inancin esasina birakilir. Din sadece emirleri ve
yasaklar1 olan basit bir uyma sekli degildir. Dinin biitiin inan¢ esaslar1 samimi bir
sekilde kabul edildigi gibi dine ait samimiyet ve merhamet degerleri de benimsenmistir.
Bu kimseler i¢in dinde ©6nemli olan Tanri’nmin rizasim kazanmaktir.  Dinlerini
derinlemesine bir husi ile yasarlar ve onlar i¢in hayatin anlami oldukga nettir (Allport
ve Ross, 1967 akt. Giirses, 2017, ss. 25-27). Dini arag olarak degil asil amag olarak

gortrler ve inanglari kisiliklerini sekillendiren bir parca haline gelmistir.

[c giidiimlii bireylerde iman igten canlanmaya baglar, onu iclerine iyice
yerlestirmeye veya tamamen onu takip etmeye gayret gosterirler. Bu kisiler i¢in din,
biitiiniiyle kisiyi asar ve Ilahi Varligin esaslarina uygun olarak kisiyi degisime zorlar.
Bu kisiler, saygi, hosgorii, iyi niyet, samimiyet, dini emir ve yasaklara itaat, dinin
emrettigi ibadetlerde devamlilik gibi oOzelliklerle karakterlerini sekillendirirler
(Hokelekli, 1996, s. 77). Bu bireyler i¢in din deruni bir sekilde dini yagamaya gayret

ederler.
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1.3.1.2. Disgiidiimlii Dindarhk

Disgiidiimlii dindarlikta din ¢ikar amacl kullanilan bir egilimdir. Bireyler dini asil
amaglarina ulagsmak igin aragsal bir eylem olarak uygularlar. Makam-mevki kazanmak,
statli elde etmek, toplum tarafindan kabul gormek, benimsenmek gibi amaclar
disgiidiimlii dindarligin 6zelligidir. Bu ama¢ ugruna tanri bile ise yaradigi Olciide
kullanilir (Allport ve Ross, 1967 akt. Giirses, 2017, ss. 25-27). Samimi bir baglilik,

icten bir teslimiyetten uzak ve benliklerinden vazgegmeden tanriya yonelirler.

Disglidiimlii  dindarlarin  din anlayislart ve dine yaklasimlari icgiidiimli
dindarlardan oldukca farklidir. I¢giidiimlii dindarlikta benligini biitiiniiyle dine adamak
ve dini hayatin odak noktasi yaparak tanrinin rizasini kazanmak amaglandigi igin tiim
samimiyetiyle yasayan bir birey varken diggiidiimlii dindarlikta tanr1 ve dini kurallar
bireyin amacina hizmet ettigi siirece kullanilan bir ara¢ konumundadir. Bu egilime sahip
kimseler, dinin bir¢ok faydasi oldugunu savunurlar ve inanglarina siki sikiya sarilirlar.
Hatta kat1 ve hosgoriisliz davranislar gozlenebilir. Boyle davranmalarina sebep; dinin
onlarin arzu ve isteklerine hizmet ediyor olmasidir. Eger dini inang ve anlayislari, kendi
arzu ve ihtiyaclarina uygun degilse dine sekil verme yoluna gidebilirler (Hokelekli,
1996, s. 76). Birey sosyallesmek i¢in, ¢evresinde kabul gérmek igin, gosteris yapmak

ve insanlarda iyi bir intiba birakmak i¢in dini kullanir.

1.3.1.3. Kurumsal Dindarhk

William James, Dinsel Deneyimin Ceyitliligi adli konferanslar dizisinden olusan
kitabinda dinin ve dindarligin tek bir tanimlama ile agiklanamayacagini ama dinin neleri
icermesi gerektigine dair ve din derken neyi kastettigine dair bir siirlama yaparak

dindarlig1 kurumsal dindarlik ve bireysel dindarlik seklinde iki boliimde incelemistir.

Ibadetler ve adanma gibi tanrisal yon ile mesgul olan davranislar, ayinler, ritiieller
ve dinsel orgiitlenme dinin kurumsal alandaki temelleridir. Din i¢in yapilmis olan
kurumlarda dine dair yapilan temel uygulamalarini igerir. Kurumsal dindarlik 6zel
torenlerle, dini ayinlerle ve din adamlarinin yonetiminde gerceklesen ibadetlerle 6n
plana ¢ikmaktadir (James, 2017, ss. 39-40). Dindarligin pratik boyutlariyla

yagsanmasidir.
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Kurumsal dindarlikta dini kaynaklar ve din adamlarini goriisleri ¢ok onemlidir.
Dini emir ve yasaklara itaat ve ibadetleri yerine getirmek kurumsal dindarligin temel
sartlarindandir. Topluca yapilan ibadetler, dini mekanlar1 ziyaret etme, adak ve kurban,
dinin  kutsal gordiigli zamanlarda toplanma kurumsal dindarligin yasanis

bicimlerindendir (Tas, 2010; Yapict, 2011).

1.3.1.4. Kisisel Dindarhk

Dinin daha kisisel olan boyutunun temellerinde bireyin ilgi alanlarina yon veren
dogasi, vicdani, acizlik hissi ve siginma duygusu yatar. Kisisel dindarlik yasayisinin
temel amaci tanrinin liitfunu ve rizasin1 kazanmaktir. Kisisel dindarlik yasayisinda dinin
kurumsallagsan yonii olan ayinler, ritiieller ve dini organizasyonlar degil kisisel eylemler
on plandadir. Birey eylemi kendi basina yapar ve tanr ile kendi arasina giren aracilari
ikinci plana atar. Tanri ile olan iliski tamamen kalpten ve ruhtan gelir (James, 2017, ss.
39-40). Bu iliski yaratici ile insan arasindadir. Kisisel dindarlik dinin 6rgiitlii olmayan

kismidir. Bu boyut insan vicdani ve ahlaki diye isimlendirilebilir.

Birey dini konularda aragtirma yaparak ve bilgi edinerek kendi fikrini kendi
olusturur. Birey dini yasarken saglam bir imana sahip olmak ve ahlaki bir hayat
yasamayl amag¢ edinir. Yapilan ibadetten duygusal yakinlik ve husi elde etmek
amagclanir. Kisisel dindarliga gore din, hayatin gerektirdigi degisimlere ve yeniliklere

acik olmali ve ¢agin gerekleri dogrultusunda yasanmalidir (Meydan ve Aydin, 2020).

1.3.2. Dindarh@in Boyutlar:

Diinya dinleri ve dindarlik diizeyleri birbirinden farklilik gostermektedir. Biitiin
bu farkliliga ragmen bireylerin dine olan baglilig1 ve dindarliklar1 incelendiginde belirli
olgiilerde benzer olduklari noktalar da mevcuttur. Glock ve Stark (1965) tiim diinya
dinlerinde bes evrensel boyut oldugunu iddia ettiler. Daha sonra bu tespite dayanarak
dindarligi bes boyutta incelediler (Akt. Clayton ve Gladden, 1974, s. 135). Bu bes
kategori hem dini arastirmalarda hem de dindarhi§in anlasilmasinda Onem arz

etmektedir.
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1.3.2.1. inan¢ Boyutu

Temelinde bir dine inang vardir. Bu bir tiir baglanmadir ve baglanma da giiciinii
inang igerisinde ifade eder. Dini kabul eden insan, kendini ilahi varliga baglayan ve
O’nunla 1iliskide bulunacagi belli inanglara sahiptir. Her din, mensuplarinin
onaylamasini bekledigi bir inang esaslarina sahiptir. Birey, dinin belirledigi esaslari
kabul ederek bunlarin dogru olduguna inanir. Sahip olunan bu inanglar dini hayatin
temelini olusturur (Hokelekli, 1996, s. 74). Inanglarin esaslar1 ve genisligi, dinler

arasinda oldugu gibi ayn1 dinin gelenekleri arasinda da cesitlilik gosterir.

Inang boyutu, zihinsel ve duygusal yollarla algilamakta zorlanacagimiz bilgi veya
haberin, s6z ve ifadenin birey tarafindan kabul edilmesiyle baglar. Bireyin kendi
iradesiyle olusturdugu kesin bir itaat ve teslimiyet vardir. Inang, giiven temeli iizerine
kurulur, giivenmenin en {ist sinir1 asil giiveni veren varliga dayanma ve baglanmadir.
Boylece birey giivende olma ihtiyacim karsilar (Karacoskun vd., 2019, s. 130). Inang
bireysel ve toplumsal yasantimizda oldukga etkilidir. Bireylerin hem i¢ yasantilarini
kurmada hem de toplumsal yasantilarinda ki dengeleri kurmada olduk¢a 6nemli isleve

sahiptir.

1.3.2.2. ibadet Boyutu

Bir kutsalin tecriibesi olan din, efsane, 6greti ve dogmalara tapinma konusu olan
tanriya ya da tanrisal giice karsi saygi eylemleriyle ifade edilir. Tanriya saygi gostermek
amaciyla girisilen eylemler, kutsal zaman ve mekana sayg1 gosterileri, diinya diizeni ve
tanr1 iradesinin genis bir yorumu sonucunda girisilen kimi eylemler ya da belli bir
amaca varmak icin yapilan basit eylemler (dua, kurban, ayin gibi) dinin ibadet boyutu
olarak degerlendirilir (Taplamacioglu, 1963, s. 74). Giinliik hayatimizda ibadetler sekil
itibariyle belli ve inanan bireyin yapmasi gereken belli bashi davramglar olarak
tanimlanmaktadir. Namaz, orug, zikir, hac, ayin, kurban dinin ibadet boyutu igerisine
dahildir.

Ibadet, bir itaat davranisidir. Tanriya bagimliligin suuruna ulasmis kisi, imaninin
gerektirdigi igtenlik, siikran ve minnettarlik duygularini ibadetle ifade eder. Her seyini
kendisine bor¢lu oldugunu diislindiigli milkkemmel ve yilice varliga yonelik itaat ve
yakinlagsma istegi, ibadetle anlam kazanir. Bir ibadeti uygulamak sadece sembolik

tarzda bir eylem degil ilahi suuru yasayabilme amaci tasir (Hokelekli, 1996, s. 234).
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1.3.2.3. Tecriibe Boyutu

Bir dine mensup olan dindar bir insanin herhangi bir zamanda az ya da ¢ok nihai
gerceklige dogrudan katildigi veya dini bir duyguyu tecriibe ettigi diistiniilmektedir.
Dini uygulamalarda farklilik oldugu gibi, insanin sahip oldugunu iddia -ettigi
deneyimlerde degisebilir. Korku, seving, vecd hali, sevgi, husu ve mutluluk duygusu
gibi deneyimler onlar1 yasayanlar tarafindan 6nemli ve degerli kabul edilir (Smart,
1992, s. 13). Ilahi varligm etkisini tastyan ve miimini O’ndan haberdar eden sezgiler,

duygular, hisler, duyumlar ve algilar bu tecriibe boyutunun yansimalaridir.

Tecriibe boyutu, tanrinin isaret, alamet ve tezahiiriinii sezgisel algilama, dogrudan
dogruya arac1 olmadan kavrama, kutsal ve ilahi olanla duygusal iliski kurma seklinde
tasvir edilir. Dini tecriibe; ilahi bir 6z veya en yiice gerceklik ile yani tanr ile birey
arasinda belli bir iliskiyi kapsayan duygular, algilar ve duyumlar1 ifade eder. Irade dis,
kendiliginden gergeklesir; insan bu tecriibe ile kendini uyarilmis hisseder. Boylece bu
tecriibe gecici olmayip, kisinin anlayis ve bakis acisinda koklii bir degisim yaratir
(Hokelekli, 1996, s. 130). Tecriibe bilgiden daha kapsamli, duygusal bir sarsintidan

daha stureklidir.

1.3.2.4. Bilgi Boyutu

Bu kategoride bir dine inanan dindar bir insandan inancinin kutsal metnini, temel
ilke ve Ogretilerini bilmesi beklenmektedir. Bir inanci kabul etmek i¢in o inanca ait
ilkeleri bilmek sarttir. Dolayisiyla inan¢ boyutu ile bilgi boyutu birbiri ile siki bir
baglant1 icerisindedir. Bilgi ve inang¢ boyutlar1 birbiri ile iliskili olmakla beraber inang,
bilginin zorunlu bir sonucu degildir (Kayiklik, 2006, s. 493). Anlasilacagi iizere bir dine
inanan kisiden o din hakkinda temel bilgilere sahip olmasi beklenir. Ancak bir din

hakkinda bilgi sahibi olan kisilerin o dine inandig1 sonucu ¢ikarilamaz.

1.3.2.5. Etki Boyutu

Bu boyut diger dort boyuttan farklidir. Bireyin dini baghiliklarinin sonucu olarak
insanlarin nasil davranacagi hakkindaki tutum ve inanclarin gelisimi bu boyut igerisinde
ele alinmaktadir. Din insanin hayat tarzini, yasamini, gelecege dair planlarini, sosyal
iligkilerini vb. insanin tiim diisiincesini ve davranislarini etkileme giicline sahiptir

(Hokelekli, 2005 akt. Arslan, 2011, s. 43). Dindarlik sadece inang esaslarii kabul

33



etmek ya da dinsel pratiklere katilmak ile ortaya ¢ikmaz. Bununla beraber dinin
belirledigi birey ve toplum modeline gore uygun bir bigimde davranmalarini gerektirir.
Din, her yoniiyle bireyin biitiin davraniglarini sekillendirmektedir (Hokelekli, 1996, s.
75).

1.3.3. Dindarh@ Etkileyen Faktorler

Dini inan¢ ve davranislarin olusumunda g¢esitli demografik degiskenler etkili
olmaktadir. Oznel bir tecriibe olan dindarlik; aile, cinsiyet, yas, egitim, ekonomik gelir
diizeyi gibi olgusal ve sosyal faktorlerden etkilenmektedir. Bu baslik altinda cesitli

sosyo- demografik degiskenler ile dindarlik arasindaki iligki ele alinmaktadir.

1.3.3.1. Dindarhk ve Cinsiyet

Cinsiyet sadece biyolojiye ait bir mesele degildir. Sosyal yasam icerisinde sayilan
din, siyaset, aile yasami, sosyal statii, adalet vb. alanlarda her zaman 6zne olarak yer
almis ve sosyal bilimlerin odaginda olan bir konumdadir. Toplumun dini kiiltiirii bireyin
cinsiyet rollerinin olugsmasinda ve gelismesinde etkilidir. Din, bireylerin yasam seklini,
diistince bicimini, aile diizenini ve sosyo-kiiltiirel yasami sekillendirmektedir.

Dolayisiyla din, cinsiyet kimliginin gelistirilmesi ve pekistirilmesine etki etmektedir.

Dogrudan ya da dolayli olarak kadin dindarligi tiizerine yapilan bilimsel
makaleler, lisansiistii tezler, kitaplar ve proje ¢alismalarini derleyen ve yorumlayan
Yapici, cinsiyet faktoriinliin dindarhigi etkileme giicii ilizerine yaptig1 arastirmasinda,
dindarligin baz1 boyutlarinda kadinlarin bazi1 boyutlarinda ise erkeklerin dindarlik
diizeylerinin daha fazla ¢iktigin1 sdylemektedir. Kadinin ve erkegin dini anlayisi ve
dindarlik diizeyleri farklilik gostermektedir. Ancak kadin ve erkek dindarlig1 arasinda ki
farkliliklar %2 ile %15 arasinda degiskenlik gostermektedir. Bu da cinsiyet degiskenine
gore dindarlik farklilasmasinin kuvvetli olmadigi sonucuna gotiirmektedir (Yapici,
2016).

“Kadin dindarligimin ayirict vasiflari’’ adli ¢alisma kadin ve erkek cinsiyet
farkliliklarinin ~ bireylerin dindarlifina da yansidigin1 sdylemektedir. Kadinlarin
dindarligina duygusal, merhamete dayali, hassas ve utangaglik duyularinin hakim

oldugu; erkeklerin dindarligina ise akil ve mantik temelli, bagimsizliga diigkiin ve daha
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Ozglr yaklagimlarinin hakim oldugu saptanmistir. Kadinlarin ve erkeklerin kisilik

Ozelliklerinin dindarlik anlayislari ile iliskili oldugu goriilmektedir (Devrim, 2016).

Cinsiyete gore dindarlik iizerine bir meta-analiz ¢alismasi yapilmistir. Bu ¢alisma
sonuglarina gore kadinlarin genel dindarlik, dini inang ve dini ibadet boyutunda erkelere
gore dindarlik diizeylerinin daha fazla oldugu saptanmistir (S. Korkmaz, 2020). Var
olan olgularin bilimsel yontemlerle arastirilmasi, toplum dinamiklerini tanima agisindan

oldukc¢a 6nemlidir.

1.3.3.2. Dindarhk ve Yas

Yas ve dini yasayista ki degisim iizerine yapilan arastirmalardan elde edilen
veriler incelenmis ve verilerden elde edilen benzer sonuglar {i¢ ayri kuramsal baslik
altinda toplanmistir. Geleneksel kurama gore, 18-30 yas arasinda bulunan bireylerin
dindarlik diizeylerinde belirgin bir diisme yasandigi gézlenmistir. 30 yastan sonra ise
bireylerin dindarlik diizeyleri devam eden bir artis gostermektedir. Yas ilerledik¢e dine
kars1 daha olumlu tutum gelistirildigini savunmuslardir. Kararlhilik kurami yaslanmayla
birlikte dini hayatta kayda deger degismelerin ortaya ¢ikmadigini savunur. Bireyin
dindarlig1 yas ilerlese de ciddi bir degisime ugramadan devam eder. lgisizlik kuramina
gore yas ve dindarlik diizeyi arasindaki iliski ters orantilidir. Yas ilerledik¢e dindarlik

zayiflar (Hokelekli ve ark. 2010 akt. Akar, 2019, s. 16).

Insan gocukluk, ergenlik, yetiskinlik gibi hayatin farkli evrelerinde farkli dini
algilara sahip olmaktadir. Cocukluk doneminde gii¢siizliik ve ¢aresizlik hisseden ¢ocuk
yardima ve siginmaya ruhen hazirdir. Cocugun din algisi, taklit ve merak ile baslar zihni
kullanma ve soyut diisiinme ile gelisir. Ergenlige gecisle birlikte gegici bir bunalim
donemi baslar. Imanla ilgili siiphe, kararsizlik ve catismalar1 en ¢ok bu dénemde
yasanir. Bu donem ergenin din {izerinde daha derin diisiinmesiyle, yeni sorular
sormastyla ve dini daha derinden kesfetmesiyle devam eder (Hokelekli, 1996, s. 270).
Yetiskinlik donemine girilmesiyle birlikte dini sliphe ve ¢alkantilar nispeten durulmaya
baglar. Ancak yetiskin bireyin dini hayatta diizenleme, yeniden yapilanma ve dengeleme
kurmasiyla birlikte her acidan dine yonelik ilgide diisiis goriiliir. Donemin baslarinda
goriilen dini ilgisizlik aile kurma, anne-baba olma gibi sorumluluklarin hissedilmesiyle
birlikte dine yonelik ilgide tekrar bir artig goriilir (Hokelekli, 1996, s. 282). Birey dini
hayatinda bir istikrara kavusur. Orta yasla birlikte gegmisiyle bir hesaplagsma yasayacagi
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doneme giren birey yaslhilikla birlikte, 6liim gercegi ile yiizlesmeye baslayarak kendini

6limden sonrasi i¢in hazirlamaya baglar (Karacoskun vd., 2019, s. 125).

Taplamacioglu’nun iilkemizde yaptig1 bir arastirma sonucuna gore 18-30 yas arasi
dine yonelik ilginin azaldigi ve bu yas araliginda olan bireylerin ¢ogunlukla dini

gerekleri yerine getirmedikleri belirlenmistir (Taplamacioglu, 1962).

Yaglilik donemiyle birlikte genel anlamda dine yoneliste artis gorildigi
diisiincesi genelleme yapmaktan uzaktir. Bu dénemde dini duygu ve tecriibelerde bir
artis s6z konusu degildir. Onceden var olan dini duygu ve inanglar siirdiiriiliir.
Ulkemizde yapilan bir arastirmaya gore sosyo-kiiltiirel durumu yiiksek olan yaslilarim,
Allah inanc1 bakimindan, orta yaslilara gére daha karasiz olduklari, ancak sosyo kiiltiirel
durumu diistik olan yaslilarin, daha kararli inang sahibi olduklari ortaya g¢ikmistir
(Hokelekli, 1996, s. 288).

1.3.3.3. Dindarhk ve Aile

Erikson, ¢ocugun ailede temel giiven ve giivensizlik duygusu kazandigini ve bu
duygunun ileride Allah’a yonelik giiven duygusunun temelini olusturacagini soyler.
Ailede giiven duygusu kazanmayan ¢ocuk, Allah sevgisini hissetmekte ve bir inanca
baghlik duygusu yasamakta giicliik ¢ekecektir (Ericson, 2014, s. 159). Aile, kisiligin
sekillendigi, dinin 6grenildigi, sevgi, saygi, fedakarlik, yardimlasma ve dayanigsmanin
kazandirildig yerdir. Kiiglikliiglinden beri ailenin uygulamalarint géren ¢ocuk taklit ve
kosullanma ile bu davranislar1 kazanir. Cocuklarin dini egilimlerinin ve algilarinin
aileleri ile uyum igerisinde oldugu goriilmiistiir. Ailenin dini yasayisi ¢gocugun sadece
dini sosyallesme diizeyini degil genel sosyallesme diizeyini de etkilemektedir (Kurt,
2009). Evlenme, bosanma, ¢ocuk sahibi olma gibi hayatin birgok boyutunu ilgilendiren

diisiinceler ailenin diigiince egilimleri ile baglantilidir.

Diizenli bir aile hayatinin dindarlik i{izerinde olumlu yonde bir etkisi oldugu
gbzlenmistir (Stolzenberg vd., 2009). Aile kurma, bosanma ve ¢ocuk sahibi olma gibi
olaylar bireyin dini yasayisini etkilemektedir. Evlilik ve ¢ocuk sahibi olmanin dini
yonelimleri arttirdigi gozlenmistir. Evli ciftlerin dine diiskiinliikleri aile hayatinda
uyumu ve huzuru arttirirken, aile i¢i ¢atigma, siddet ve bogsanma riskini azaltmaktadir

(Kurt, 2009).
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Bener’in yaptig1 arastirmada “’eslerin mutlu olmasinin sebebi dindar olmalaridir’’
ve “eslerin dini algilama ve anlama bigimleri farkli olusu, bir gecimsizlik nedenidir’’
fikri arasinda pozitif iliski bulunmustur. Arastirmaya katilanlar eslerin mutluluklarin
dindarliklar ile iligkili olduguna ve ayni dini anlayisa sahip olan eslerin daha mutlu

olacaklarina inandiklar1 ortaya ¢ikmistir (Bener, 2011, s. 78).

Tiirkiye’de aile i¢i siddet ve din arasinda bir iligkinin olup olmadigini aragtiran bir
calisma yapilmistir. Bu ¢alismaya esleri tarafindan siddet gérmiis ve kadin siginma
evlerinde kalan kadinlar katilmistir. Arastirma sonucuna gore istatiksel olarak anlamli
olmamakla birlikte, eslerin ibadet diizeyi yiikseldik¢e, yasanan siddetin daha az
hissedildigi belirlenmistir (Oztiirk, 2008).

Dini degerlerin korunmasi ve yasatilmasinda aile ve din kurumu birbiriyle yakin
iliski igerisindedir. Bireyin din duygusu dini egitim ile desteklendiginde bu bireyin dini
tutumunu etkileyecektir (Bilecik, 2017). Anne- babanin dini egitim diizeyi ve ailenin
dine yonelik tutumu, ¢ocugun kisilik gelisiminin yani sira dini gelisimi ve dindarligi

uzerinde de etkilidir.

1.3.3.4. Dindarhik ve Egitim Diizeyi

Egitim diizeyinin dindarlig1 nasil etkiledigi sorusu gerek batili ve gerekse yerli
arastirmacilar tarafindan arastirma konusu olmustur. Egitim diizeyi ve dindarlik diizeyi
arasinda bazen olumlu bazen de olumsuz iliskiler tespit edilmistir. Dindarlik diizeyi ve
din egitimi iliskisine yonelik yapilan aragtirmaya gore dindarlik diizeyinin dini bilgi
diizeyine ve alinan dini egitime gore anlamli bir farklilik gosterdigi saptanmustir. Dini
egitim ve 0gretim yapilan kurumlarda 6grenim goren 6grencilerde dine ilgi artmakta ve

din etki boyutuna daha ¢ok yansimaktadir (Kilig, 2018).

Bazi arastirmalar 6grenim derecelerinin dini yasayis iizerinde etkili oldugunu
sOylemigtir. Egitim diizeyi yiikseldik¢e dine olan ilginin azaldigini1 saptamiglardir.
Konuyla ilgili yapilan bir arastirmada dini egitime imkdn ve Onem verilmedigi
durumlarda, egitim diizeyi yiikseldikge ve dindarlik egilimlerinde bir azalma oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Dini gereklerin yerine getirilmedigi, dini amel ve tdrenlere
katiimda azalma oldugu ve ozellikle dindarlifin ibadet ve etki boyutunda belirgin
oranda diislis yasandig1 tespit edilmistir (Celik, 2003; Koktas, 1993, s. 78;

Taplamacioglu, 1962). Katilimcilar arasinda iiniversite mezunlarinin bulunmadigi bu
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aragtirmada dini ibadetlere ve torenlere katilan kimselerin ¢ogunlugu okuma yazma
bilmeyenlerden olugmaktadir. Arastirmada 6grenim durumu en yiiksek olanlarin yani
orta 6grenim mezunlarinin ¢ogunlukla dini merasimlere katilmadiklar1 goriilmiistiir

(Taplamacioglu, 1962).

Glinay’in “Erzurum ve ¢evre kéylerinde dini hayat’’ adl aragtirmasinda benzer
sonuglar goriilmektedir. Ogrenim diizeyi yiikseldik¢e dini ibadetlere katilimda diisiis
gozlendigi goriilmektedir (Giinay, 1999 akt. Yapict, 2006, s. 69).

Kog, demografik 6zelliklerin dindarlik ile iliskisine yonelik yaptig1 arastirmasinda
egitim diizeyi degiskeni ile dindarlik diizeyi arasinda anlamli bir farklilik bulamamigtir
(Kog, 2010). “Ailelerde ¢ocuk disiplini ve dindarlik iliskisi’’ adli ¢aligmada egitim
diizeyi ile dindarlik arasinda olumlu bir iligski saptanamamistir (K. Yildiz, 2017, s. 66).
Egitimin niteligi ve dini egitim dikkate alindiginda, alinan dini egitim ile dindarlik
diizeyi arasinda olumlu bir iliski tespit edilmistir (A. Akdogan, 2002; Karasahin, 2007;
Mehmedoglu, 2004; Yapici, 2013). Bat1 kaynakli arastirmalarin bazilarinda egitim ve
dindarlik diizeyi arasinda olumlu iligski varken bazilarinda ise olumsuz bir iligki tespit

edilmistir (Argyle ve Beit-Hallahmi, 1975, akt. Kurt, s. 19).

Egitim diizeyi ve dindarlik diizeyi arasinda genelleme yapmaktan kag¢inilmalidir.
Bu hususta alinan egitimin niteligi ve igerigi 6nem arz etmektedir. Yiiksek diizeyde
gerceklestirilen din egitimi dini yasayist olumlu yonde etkilerken, dini konulardan
yoksun olan daha sekiiler egitim dini yasayist olumsuz etkileyebilmektedir (Kurt, 2009).
Burada dikkat edilmesi gereken husus sudur; sekiilerlesme ile birlikte dindarlik algilari
degismistir ancak bireysel ve sosyal dindarlik yok olmamis, ancak dini algilarda ve
dindarlik yasayisinda degismeler ortaya cikmustir. Ibadetlere katilim gostermek bir
dindarlik isareti olarak kullanilsa da, bu durum ibadetlere katilim gdstermeyen kisilerin

giindelik hayatinda dini hissetmedigi ve dindar olmadigi anlamina gelmez (Yapici,
2006).

1.3.3.5. Dindarhk ve Ekonomik Diizey

Bireylerin muhtelif egitim, meslek ve gelir diizeyinde olmasi, Ortaya ¢ikan
toplumsal ¢esitliligi, bireylerin dini diisiince ve davranislarini 6nemli Olcilide
etkilemektedir. Bati’da yapilan arastirmalar dindarlik ile ekonomik diizey iliskisinin her

zaman tek bigimli bir sonu¢ vermeyip kullanilan 6lgege gore degistigini gosterse de bu
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iki olgu arasinda belirgin bir iliski oldugu saptanmistir (Hallahmi ve Argyle, 1998 akt.
Kurt, 2009, s. 19) . Sosyo-ekonomik diizey farkliliklarinin dinsel yasayis iizerinde nasil
bir etkisinin oldugu merak edilen konulardan biri olmustur ve iilkemizde de buna
yonelik ¢aligmalar yapilmistir. Yapilan aragtirmalarda, dini icerikli aktivitelere daha ¢ok
sosyo-ekonomik agidan orta gelir diizeyine sahip bireyler oldugu belirlenmistir (Onay,
2004, s. 115). Ust diizey gelir durumuna sahip bireylerin daha ¢ok gdze hitap eden
dinsel faaliyetler icerisinde yer aldiklari; alt gelir diizeyine sahip olan bireylerin ise daha
cok dinin manevi ve duygusal boyutu ile ilgilendikleri saptanmistir. Bagka bir arastirma
bu durumu desteklemektedir. Karayigit’in “’sosyo-ekonomik diizeyin psikososyal
gelisim ve dindarliga etkileri’’ baglikli caligmasinda alt ve {ist gelir durumunun hem
psikososyal gelisimi hem de dindarligi olumsuz yonde etkiledigi; orta gelir durumunun

ise olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir (Karayigit, 2017).

Ust diizey sosyo-ekonomik imkanlara sahip oldukca disgiidiimlii dini yasayista
artma gozlenmektedir. Sahip olduklari imkanlar sayesinde yasam doyumlar1 st
diizeyde bulunan bu insanlarin dini ancak faydaci bir ara¢ olarak goriiyor olmalari
muhtemeldir. Sosyo ekonomik diizey diistiikce dinin samimiyete ve igtenlige 6nem
veren i¢gidiimlii yoniinde artis goriilmektedir. Bireylerde goriilen bu dine yonelis
yasam yoksunlugunu psikolojik olarak eksiklik hissini gidermeye ¢alistiklar1 seklinde

yorumlanabilir (Kog, 2010).

Gortildiigii tizere dinsel yagam tek bir faktoriin etkisi ile sekillenen tek boyutlu bir
olgu degildir. Dindarlik diizeyi farkli sebeplerle beslenerek sekillenmektedir. Kiiltiirel
farkliliklarin etkisi, yas, cinsiyet ve ekonomik durum vs. bireylerin dini algilayislari ve

yasayislar iizerinde etkili olmaktadir.

1.3.4. Tutum

Insanlarin yasadiklar1 gevre, i¢inde bulunduklari sosyal ortam, aldiklar1 egitim,
karsilastiklar1 olaylar, aile, insanlar, nesneler, inanglar, diisiince gruplari... Tim bu
yasantilar birey lizerinde etki etmektedir. Bu etki zamanla ahenkli ve devamli bir biitiin
olusturur. Dolayisiyla tutum, bir bireyin herhangi bir objeye yonelik duygu, diislince ve
davraniglarinin diizenli ve siirekli bir bigimde egilim gostermesidir (Uysal, 1996, s. 29).
Ancak, tutum dogrudan gozlenebilir degildir. Bireyin davranmiglarindan ¢ikarsama

yapilarak bireye atfedilen bir egilimdir (Kagitgibasi, 2012, s. 130).
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Tutum iizerine yapilan tanimlar ortak bir noktada birlestirildiginde iizerinde
durulan iki énemli nokta dikkat ceker. Ilki tutumlarin duygu, diisiince ve davranis
Ogelerini barindirmasina; ikincisi tutumlarin bireyde diizenli bir egilim olmasina vurgu

yapilir.
1.3.4.1. Tutumlarin Ogeleri

Tutum baslica li¢ 6geden olusur: Bilissel, duyussal ve davranigsal 6ge.
1.3.4.1.1. Bilissel Oge

Tutumun biligsel yonii diislince, inan¢ ve bilgiden olusmaktadir. Birey tutum
nesnesine yonelik bilgi edinir ve eski bilgiler ve yeni gelen bilgiler arasinda zihninde bir
baglant1 kurarak bir inang sistemi olusturur. Biligsel kelimesi bilmeyi barindirir (Kokli,

1995). Bir tutumun bilissel 6gesi, inanglara veya bilgiye dayanir.
1.3.4.1.2. Duyussal Oge

Tutumun duyussal 6gesi, nesne, olay ya da kisilere olan sevip sevmeme, hoslanip
veya hoslanmama durumunu ifade eder. Bir objeyi sevebiliriz ya da sevmeyebiliriz.
Ancak duygu olusumunu saglayan sey o kisiyi tanima ya da hakkinda bilgi sahibi
olmamizdir. Diger bir anlatimla sevme-sevmeme duygu olusumunu gelistirebilmek icin
tutum konusu ile ilgili biligsel 6genin mevcut olmasi gerekmektedir (Kaypakoglu,

1994).
1.3.4.1.3. Davramssal Oge

Tutumlarin davranigsal 6gesi belirli bir objeye karsi davranis egilimini yansitir.
Bu davranis egilimi sozlerle ya da hareketlerle ortaya ¢ikabilir. Tutum davranisa yol
acar ve davranisin gozlenmesiyle bireyin belirli bir tutuma sahip oldugu

diistintilmektedir (Kagit¢ibasi, 2012, s. 134).

1.4. Dindarlk ile Yaratic Kisilik

Islam dininde yaraticilik ile ilgili isaretlere Kur’an-1 Kerim’de rastlanmaktadir.
Allah tarafindan gonderilen ilahi kelam Kur’an-1 Kerim, siirin ve sairin merkezde
oldugu bir topluma indirilmistir. Indirildigi toplum siiri ve hitabeti cok dnemsedigi i¢in

Kur’an’in var olan tiim siirlerden ve hitabetlerden daha iistiin ve milkemmel olmasi, onu
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donem siirlerinin Oniine gec¢irmistir (Glileg, 2014). Bu durum, yiice bir yaratict olan

Allah’1n yaraticiligiin Kur’an-1 Kerim’e yansimasi olarak belirtilebilir (Arslan, 2009).

Yaratma kavrammin Arapca karsiligi olarak Islami kaynaklarda halk kelimesi
kullanilir. Dini terminolojide halk kelimesi Allah’a mahsus kullanildiginda *’ yoktan var
etmek’’ seklinde tanimlanmistir. Ancak halk kelimesi sozliik anlami olarak “’yaratmatk,
meydana getirmek, bir seyden yeni bir sey icat etmek, imal etmek, Ol¢iip
bi¢mek(takdir)’’ manasina gelmektedir. Eski sozliiklerde halk kelimesinin asil anlami

olarak  ‘takdir etmek’’ ifadesi kaydedilmistir (Ibn Side, 2000 akt. Cagric1, 2013, s. 324).

Nitekim Ali Imran suresinde Hz Isa’min Israilogullarina “Dogrusu size
Rabb'inizden bir ayetle geldim. Sizin i¢in ¢camurdan kus seklinde bir sey yaratirim’’
(3:49) ayetinde gegen yaratmak ifadesi takdir etmek manasinda kullanilmistir. Nahl
suresinde, 'O, insani kiigiiciik bir nutfeden yaratti’’ (16:4), ayetinde bir seyden yeni bir
sey olusturmak anlaminda kullanilmistir. Rahman suresi, “’Cinleri oz atesten yaratti’’
(55:15) ayetinde ise yeni bir sey icat etmek manasimi tagimaktadir. Yeni; yoktan var
olmus demek degildir. Yeni; bir fikir, bilinen fikirlerin birlesimi, fikirler arasinda bag
kurma ya da eski bir fikrin diizenlenmesi, ¢erceveye sokulmus hali olabilmektedir
(Bessis ve Jaqui, 1973, s. 25). Ayetlerde kullanilan halk(yaratma) kelimesinin Allah’a
mahsus kullanimi olan bir seyi yoktan var etme anlami disinda diger anlamlarinin

kullanilmasi herhangi bir sakinca olusturmamaktadir (Arslan, 2009).

I[slam dini peygamberi Hz. Muhammed’in hayati incelendiginde, yaratict
diislinmenin onun sahsiyet oOzelliklerinden biri oldugu goriilir. Bu 06zelligi ile
Miisliimanlarin hayatin1 6nemli Olciilerde etkilemektedir. Ebu Hureyre’nin rivayet
ettigine gére Hz Muhammed soyle buyurdu: *° Veren el alan elden daha iistiin ve
hayirlidir’’ (Buhari, Zekat,18; Miislim, Zekat, 94). Miisliiman kimse fakiri bolluga
kavusturan, sadaka veren ve infak eden taraf olmalidir (en-Nevevi, 2013, s. 156). Bu
hadis Miisliimanlar1 ¢alisan, iireten, kazanan ve yardim eden taraf olmalar1 yoniinde
tesvik eder. Etki boyutuna goére din, insanlarin hayatini her yoniiyle etkileme giiciine
sahiptir. Inanip iman eden bireylerin dini buyruklari diisiince ve uygulamalarina

yansitacagi diisliniilmektedir.

Edebi kisiligi ve yasam tarziyla dikkat ceken Mehmet Akif Ersoy Islamci
fikirleriyle halka gergek Miisliimanligi anlatarak halki diiskiinliikten kurtarmayi ve
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refaha kavusturmayr amaglamistir. Miislimanlara, Islam 4alemindeki bozulmanmn
sebebinin Islam dininin mahiyetinden kaynakli degil dinin hiikiimlerini yanls anlamak
ve tatbik etmekten kaynakli oldugunu agiklamak amaciyla eserlerini kaleme alan (Oba
vd., 2014). Ersoy, yaratmak(halk) kelimesini siirinde kullanmakta sakinca gormemis ve

insanlar1 yaratict olmalar1 konusunda tesvik etmistir.
“Alemde ziya kalmasa, halk etmelisin, halk!
Ey elleri bogriinde yatan, saskin adam, kalk! ’(Ersoy, 2021, s. 552).

Insan hayatin1 her yoniiyle etkileme giicii olan dinin, yaratic1 kisilik ile iliskisine
yonelik cesitli yaklagimlar ortaya ¢ikmistir. Hiimanist psikolojinin dnciisii Maslow bu
konuya kendini gergeklestirme kavrami {izerinden agiklama getirir. Kendini
gerceklestirme ancak bireyin kendini tamamlamasi ile ortaya cikar ve yaraticilik,
kendini gerceklestiren bireyin temel Ozelligidir (Maslow, 2001, s. 122). Kendini
gerceklestirme silirecinde birey aile, egitim ve sosyal ¢evre gibi birgok diisiinsel ve
cevresel uyaranlardan etkilendigi gibi; inandig1 dinden, kisisel hayatina tutum olarak
yansima diizeyinden(dindarlik) de etkilenmektedir (Ayten, 2005). Bu etmenler kendini
gerceklestirmenin temel 6zelligi olan yaraticilik lizerinde de etkili olan faktorlerdir.

Ozetle, bireyin din anlayis1 ve dindarlik diizeyi yaraticilik iizerinde etki sahibidir.

Maslow dinleri kendini gergeklestirme egiliminin bir pargasi olarak goriir. Ona
gore dinlerin 1idealleri ve kendini gerceklestirme egiliminin ozellikleri ayni
dogrultudadir. Hem dinlerin hem de kendini gergeklestiren bireylerin benligi asmak,
lyinin, gilizelin, ger¢egin bir arada olup benimsenmesi, insanogluna katki saglama,
diirtistliik, iyilik, dogruluk gibi degerleri benimseyip bencil ve kisisel giidiileri asma,
yiice bir varlik i¢in alt diizey duygular terk etme, barisi ve merhameti destekleme gibi
bir takim ortak ozellikleri vardir (Maslow, 1971, akt. Ayten, 2005, s. 187). Dinin
oziindeki evrensel degerler insanin kendini gerceklestirme siirecinde yararlanacagi bir
kaynak olabilir (Ozdogan, 1995). Ancak, dinlerin kendini gerceklestirme iizerinde
olumlu etkisi oldugu gibi olumsuz etkisi de olabilmektedir. Ozellikle muhafazakar ve
geleneksel dini inang ve wuygulamalara dahil olmak kendini gerceklestirmeyi
engelleyebilmektedir  (Wulff, 1991, s. 611). Anlasilacagi Tlizere kendini
gergeklestirmenin temeli olan yaraticilik dinlerin 6gretileri ile ilerleyebilir ve gelisebilir.

Insanliga katki saglama inanci bireyleri iiretmeye ve yeni seyler gelistirmeye yoneltir.
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Ancak dini inanglar yaratici diisiinceyi destekleyebilecegi gibi yaraticiliga engel de
olusturabilmektedir. Ozellikle tutucu ve geleneksel dini sdylem ve egilimler yaraticilig

olumsuz etkileyebilmektedir.

Tarihin en eski zamanlarindan bu yana var olan din insanin hayatin1 her ag¢idan
etkilemektedir. Kimileri i¢ giidiimlii bir egilimler biitiin hayatin1 ve davranislarini
inandig1 dinin buyruklarina gore hayatinin odak noktasi olarak yasar. Kimileri ise dini
bir ara¢ olarak kullanir ve c¢ikarlar1 dogrultusunda dini emir ve yasaklari uygular.
Bazilar1 her hangi bir dini egilime sahip olmasa dahi dolayl yollardan dinden ve dinin
olusturdugu gelenekten etkilenir. Insan1 bu denli etkileyen din elbette yeteneklerin
sekillenme asamasinda da etki sahibidir. Bireyin inandig1 dinin buruklar1 yeteneklerini
gelistirme yolunda olumlu ya da olumsuz sekilde etki birakabilir. Dinin yaratici
yetenekler iizerinde etkisi ne yonde, ne kadar ya da etkisi var mi1? Din yaraticilig
olumlu mu yoksa olumsuz mu etkiler? Seklinde sorular iizerinde arastirmalar yapilmisg

ve dindarlik yaratici kisilik iliskisi aragtirilmastur.

Mevcut literatiire bakildiginda, dinin yaraticiligi engelledigi ve dinin yaraticilig
kolaylagtirdigin1  savunan iki taraf oldugu goriilmektedir. Dinin yaraticilig1
engelledigini savunan taraf, dinin gelenekleri takip etmeye zorladigmmi ve insanlar
cesitliligi kucaklamaktan vazgegirmeye tesvik ettigini savunur (Okulicz-Kozaryn,
2015). Bu goriisiin savunucular1 bir dini benimseyenlerin ¢ogunlukla muhafazakar olma
egiliminde oldugu, muhafazakarligin ve yaraticiligin iki zit kutup oldugu ve boylece
inangli insanlarin daha az yaratict oldugu varsayimmda bulunurlar. Bu varsayimi
destekleyen, yaraticilik ve muhafazakarlik {izerine yapilan arastirma bir arastirma
sonucuna gore muhafazakar olan 6grenciler liberal olan 6grencilerden daha az yaratici
cikmistir (Dollinger, 2007). Ayrica yaraticilik; kurallara, geleneklere meydan okuma ve
cesitliligi kucaklama ile iligkilidir. Kurallar1 ¢ignemek yaraticitligin en belirgin
ozelligidir. Oysa ¢ogu din kurallara uyulmasini emreder (Brenkert, 2009). Yaraticilik
ise kurallar1 ¢ignemeyi ve gelenekleri asmayr gerektirir (Gino ve Wiltermuth, 2014).
Diiriist olmayan inanlarin diiriist olan insanlardan daha yaratic1 olup olmayacag iizerine
yapilan arastirma sonucuna gore hem din ile yaraticilik arasinda hem de diiriistliik ile
yaraticilik arasinda olumsuz iliski bulunmustur. Diiriist olmayan insanlar diiriist olan
insanlardan daha yaratic1 ¢ikmistir. Bu sonucu, diiriist olmayan insanlar kendilerini

toplumsal ve ahlaki kurallar tarafindan da az kisitlanmig hissettikleri i¢in bu durum
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onlar1 daha 6zgiir dolayisiyla da daha yaratici kilmaktadir seklinde aciklamiglardir
(Gino ve Wiltermuth, 2014). Bu arastirma dinin yaraticiligi engelledigini savunan
hipotezi dogrular. Ciinkii dindar olan insanlar genellikle daha diiriisttiir, toplumsal ve
bireysel diizenin korunmasina 6zen gosterirler ve ahlaki kurallar takip etme olasiliklar
sekiiler olanlara gore daha yiiksektir (Saroglou vd., 2004). Din yaraticiligi engeller mi?
Sorusunun cevabinin arandig1, dindarlik ve farkli mezheplerin rolleri iizerine yapilan bir
arastirmada genel dindarligin ulusal yaraticilik ile olumsuz bir iligki i¢erisinde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Farkli mezheplerin yaraticilik {izerindeki etkisine deginen
arastirmada Protestan ve Katolik inancinin yaraticilikla pozitif bir iliski igerisindeyken,
Islam inancimin ulusal yaraticilik ile negatif bir iliski icerisinde oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Arastirma sonunda dinlerin ulusal yaraticilik {izerindeki etkilerinin sadece
zengin tlkelerde mevcut olduguna deginilir. (Liu vd., 2018) Amerika’nin ilgelerini
kapsayan, dindarlik ile yaratict kisilik iliskisini arastirmak tizere bir arastirma
yapilmistir. Kilise yogunlugunun dindarlik dl¢iisii olarak belirlendigi arastirmada kilise
yogunlugu fazla olan bolgelerdeki insanlarin Kilise yogunlugunun daha az oldugu
bolgelerdeki insanlara gore daha az yaratict oldugu sonucu elde edilmistir (Okulicz-
Kozaryn, 2015). Yukarida yer alan aragtirmalar goz oniine alindiginda, dinin yaraticiligi

engelledigi varsayimi aragtirmalar ile desteklenmektedir.

Dinin yaraticiligi kolaylagtirdigini sOyleyen tarafa gore 6z denetim, diiriistliik,
isbirligi ve caligkanlik gibi inanan insanlarin belirli 6zellikleri yaraticiliga tesvik eden
ve katkida bulunan o6zelliklerdir (Assouad ve Parboteeah, 2017). Inananlarina bu
erdemleri kazandiran din, yaraticilik ve girisimcilik i¢in uygun bir caligma ortami
sunabilir (Dana, 2009). Ayrica din, sundugu farkli yontemler ile yaraticilig1 kolaylastirir
(Day, 2005). Ornegin inananlar dini tecriibelerini farkli bir bakis agisiyla gérmeyi
ogrenebilirler. Bilgiyi organize etmek ic¢in daha fazla yollar bulmasimi saglayacak
semalar1 zenginlestirir. Ayrica dini faaliyetler daha etkili problem ¢6zmeye yarayan, i¢
kontrolii kolaylastirir (Liu vd., 2018). Yaraticilik ve ahlak {izerine yapilan bir arastirma
ise dinin yaraticiligi kolaylastirdigi hipotezini destekleyecek nitelikte, ahlak ile
yaraticilik arasinda olumlu bir iligki tespit etmistir(Shen vd., 2019).

Tiirkge literatiirde dindarlik ile yaraticilik arasindaki iliskiyi arastiran kaynak
sayist oldukca smirlidir. Yaratici kisiligin en oOnemli Ozelliklerinden biri olan

girisimcilik ve dindarlik arasindaki iligki iizerine bir ¢alisma mevcuttur. Bu calisma,
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dindarlik diizeyi ve girisimcilik diizeyi arasinda pozitif orta diizeyli bir iliski bulmustur.
Ayrica dini inancin ve dindarhigin girisimcilige etkisi iizerine yapilan ir aragtirma
Antakya ve cevresinde farkli dini anlayisa mensup insanlarin girisimcilik egilimleri
arasinda anlamli bir fark bulamamistir. Ancak duygusal dindarlik ile olanaklari
degerlendirme, deger yaratma ve yenilik¢ilik arasinda negatif bir iliski tespit etmistir
(Sincer, 2017). Maslow, yaraticilig1 kendini gergeklestirmenin temeli olarak almustir.
Giirses’in dindarlik ve kendini gerceklestirme iliskisi iizerine 506 katilimci {izerinde
yaptig1 calismada i¢ giidiimlii dindarlik ile kendini gergeklestirme arasinda anlamli bir
iligki varken, dig giidiimlii dindarlik ile kendini gerceklestirme arasinda anlamli bir
iligkiye rastlanmamistir (Giirses, 2017, s. 165). Ay sekilde “’dini inan¢ ve ibadetin
kendini gergeklestirme ile iliskisi’’ adli Uludag Universitesinde 402 6grenci iizerinde
yaptig1 ¢aligmada i¢ glidiimlii dini egilim ile kendini gergeklestirme arasinda olumlu ve
yiiksek diizeyde iligki saptamistir (Gogen, 2005). Kendini gergeklestirme ve i¢ giidiimlii
dindarlik arasinda bulunan olumlu iliski, i¢ giidiimlii dindarlarin daha yaratic1 olacagi
varsayimini diisiindiirmektedir. Arastirmanin temel hipotezi; motivasyonel dindarlik ve
yaratict kisilik oOzellikleri diizeyleri arasinda anlamli pozitif iliskiler bulunacagina

yonelik olarak olusturulmustur.
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IKiNCi BOLUM

2.1. Arastirmanin Yontemi

Calismanin  bu boliimiinde arastirmanin  modeli, arastirmanin problemi,
arastirmanin 6n kabul ve smirliliklari, aragtirmanin evren ve 6rneklemi, arastirmanin
hipotezleri, kullanilan veri toplama araglari ve verilerin istatiksel analizlerine iligkin

bilgiler verilmistir.

2.1.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada model olarak iligkisel aragtirma yontemlerinden olan nedensel
karsilastirma ve iliskisel tarama yontemi kullamlmugtir. Iliskisel tarama yéntemi iki ya
da daha fazla sayidaki degiskenlerin arasinda ki degisimin varligini belirlemek amaciyla
yapilmakta olan tarama yaklagimidir. Bu yontem degiskenlerin birlikte degisiklik
gosterip gostermedigine; eger bir degisme varsa bu degismenin ne yonde oldugunu
saptamaya ¢alismaktadir (Karasar, 2011, s. 109). Arastirmada veri toplamak i¢in anket
teknigine basvurulmustur. Yapilan bu arastirma Orneklem grubunun, cinsiyet, yas,
Ogrenim goriilen fakiilte, 6grenim goriilen sinif, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi,
mezun olunan lise tiirli, ailenin toplam geliri, okul 6ncesi egitim alma durumu, ailenin
tutumu gibi kisisel 6zelliklerinin motivasyonel dindarlik diizeyleri ve yaratici kisilik
ozelliklerine etkilerini inceleyerek, nedensel karsilastirma modelindedir. Ayni1 zamanda
bireylerin motivasyonel dindarlik diizeyleri ile yaratici kisilik 6zellikleri arasindaki

iliskiyi incelemeyi amaglamasi nedeniyle iligskisel modeldir.
2.1.2. Arastirmanin Problemi
Arastirmanin temel problemini 6rneklemin motivasyonel dindariik ve yaratic
kisilik ozellikleri diizeyleri arasinda iliski var midir? sorusu olusturmaktadir.
2.1.3. Arastirmanin Hipotezleri

Aragtirmanin temel hipotezi;

H1- Motivasyonel dindarlik ve yaratict kisilik ozellikleri diizeyleri arasinda

anlamli pozitif iliskiler bulunmaktadir.
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Bununla birlikte aragtirmada asagidaki hipotezler test edilmistir.

A. Yaratici Kisilik Ozellikleri Ile Tlgili Hipotezler

H2-Yaratici kisilik 6zellikleri diizeyi yasla birlikte artmaktadir.
H3-Yaratici kisilik 6zellikleri diizeyi cinsiyete gore farklilasmamaktadir.

H4-Egitim fakiiltesinde 6grenim gorenlerin yaratict kisilik o6zellikleri diizeyi

ilahiyat fakiiltesinde 6grenim gorenlere gore daha yiiksektir.
H5-Sinif seviyesi arttikga yaratici kisilik 6zellikleri diizeyi artar.
H6-Anne egitim diizeyi arttik¢a yaratici kisilik 6zellikleri diizeyi artacaktir.
H7-Baba egitim diizeyi arttikca yaratici kisilik 6zellikleri diizeyi artacaktir.

H8-imam hatip lisesinden mezun olanlarm yaratici kisilik ozellikleri diizeyi

anadolu lisesi, fen lisesi ve meslek lisesinden mezun olanlara gore daha disiiktiir.

H9-Yaratict kisilik 6zellikleri diizeyi aile gelir durumuna gore farklilagmaktadir.

Buna gore gelir diizeyi arttikca yaratici kisilik 6zellikleri diizeyi artacaktir.

H10-Okul oncesi egitim alanlarin yaratict kisilik 6zellikleri okul Oncesi egitim

almayanlardan yiiksektir.

H11-Aile tutumu demokratik olanlarin yaratici kisilik 6zellikleri diizeyi aile

tutumu otoriter ve ilgisiz olanlara gore daha yiiksektir.
B. Motivasyonel Dindarlik ile Tlgili Hipotezler
H12- Yas arttikga motivasyonel dindarlik diizeyi artacaktir.

H13- Cinsiyet ile motivasyonel dindarlik diizeyi arasinda anlaml bir iliski vardir.

Kadinlarin dindarlik diizeyi erkeklerden ytiksektir.

H14-1lahiyat fakiiltesinde Ogrenim gorenlerin motivasyonel dindarlik diizeyi

egitim fakiiltesinde 6grenim gorenlere gére daha yiiksektir.
H15-Sinif seviyesi arttikga motivasyonel dindarlik diizeyi artar.
H16-Anne egitim diizeyi arttikca motivasyonel dindarlik diizeyi azalacaktir.

H17-Baba egitim diizeyi arttikga motivasyonel dindarlik diizeyi azalacaktir.
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H18-imam hatip lisesinden mezun olanlarin motivasyonel dindarhik diizeyi

anadolu lisesi, fen lisesi ve meslek lisesinden mezun olanlara gore daha yiiksektir.

H19-Orta ve ortanin alt1 gelir diizeyinden gelenlerin motivasyonel dindarlik

diizeyi ortanin {istii ve yiiksek gelir diizeyinden gelenlerden yiiksektir.

H20-Okul oncesi egitim alma durumu ile motivasyonel dindarlik diizeyi arasinda

anlamli bir iligki yoktur.

H21-Aile tutumu otoriter olanlarin motivasyonel dindarlik diizeyi aile tutumu

demokratik ve ilgisiz olanlara gére daha yiiksektir.

2.1.4. Arastirmanin Sayiltilar1 ve Simirhiklar:

Arastirmanin sayiltilari, bir diger ifade ile 6n kabulleri “arastirmact tarafindan
dogrulugu kabul edilmis ancak ispatlanmamis onermeler’’den olusur. Katilimcinin
arastirma sonucunu fikirleri, anlayislari, tutumlar1 ve degistirilemeyen gerceklikler
varsayim olarak kabul edilir. Bu sayiltilar arastirmanin gecerliliginin kabulii i¢in
aragtirmaci tarafindan dogrulugundan emin olunan 6nerme ciimleleridir (Bogdan ve

Biklen, 1998, s. 145).

Arastirmalar olaylar1 agiklarken genel yargilara varmak isterler. Ancak her
arastirma belirli olgiilerde sinirliklar igerir. Arastirmanin kapsadigi alanin belirlenmesi
amaciyla arastirma sinirlandirilir. Boylelikle ¢cok genis caligma alani daraltilarak hem

arastirmact hem de okuyucu odaklanabilir (Baltaci, 2020).
Bu arastirmanin 6n kabul ve sinirliliklar1 sunlardir:
—Calismaya katilmaya goniillii olma 6n kabuliidiir.

—Aragtirma  verileri 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Malatya ili Inonii
Universitesinde egitim goren drneklem grubundan toplanmistir. Dolayisiyla arastirma
sonuglart bu Orneklem grubu icin genellenebilir ve arastirmanin yapildigi zaman

kesitiyle sinirlidir.

—Bu 6rneklemin evreni temsil ettigi, katilimcilarin kendilerine yoneltilen sorulari

samimiyetle ve dogru bir sekilde cevapladiklar1 kabul edilmektedir.
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—Orneklemin 6rneklem grubun anket ve dlgekleri eksiksiz doldurmasi dlgekleri
doldurabilecek ve yeterli iletisim kurabilecek mental durumda olmasi aragtirmanin 6n

kabul durumlaridir.
—Arastirma, 17-39 yas araliginda Ki 317 tiniversite 6grencileri ile sinirhidir.

—Arastirmada elde edilen veriler gegerlik ve gilivenirlikleri yapilan Motivasyonel

Dindarlik Olgegi ve Yaratici Kisilik Ozellikleri Olcegi ile yapilan dlgiimler ile sinirhidir.

—Aragtirmada kisisel bilgi formu kisminda, yas, cinsiyet, anne egitim durumu,
baba egitim durumu, aile gelir diizeyi, 6grenim goriilen fakiilte, sinif diizeyi, mezun
olunan lise tiirii, okul 6ncesi egitim alma durumu ve aile tutum durumu ile ilgili sorular

ile sinirhidir.

2.1.5. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirma kapsamina giren ve ayni Ozellikleri tasiyan birimlerin tiimiine evren
denir. Evrenin blytikliigii ilgilenilen degiskene gore degisiklik gosterir. Arastirmanin
evreni, arastirmanin amacina uygun olarak okul, mahalle, il ve ilge olabilecegi gibi bir
iilkenin tamami1 da evrenin konusu olabilir. Arastirmanin konusu ve sinirlar1 agisindan
ele alindiginda, evrende yer alan birimlerin sayis1 her zaman tam olarak bilinmeyebilir

(Biiyiikéztiirk vd., 2000, s. 3).

Aragtirma evrenini Malatya ili Inénii Universitesinde, 2021-2022 egitim-6gretim

yilinda halihazirda egitim gérmekte olan 6grenciler olusturmaktadir.

Aragtirma &rneklemini Inénii Universitesinde 6grenim gérmekte olan birinci,
ikinci, tiglincli ve dordiincti siif 6grencileri arasindan secgkisiz drnekleme yontemiyle

se¢ilmis 317 6grenci olusturmaktadir.

2.1.6. Arastirmaya Katilanlarin Demografik Bilgileri

Calismanin bu kisminda aragtirmaya katilanlarin kisisel bilgileri ve demografik
ozelliklerini belirlemek ig¢in kisisel bilgi formunda yer alan sorular yoneltilmistir. Her

bir degiskene ait veriler tablolarda sunulmustur.
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2.1.6.1. Cinsiyet Degiskeni

Katilimeilarin  cinsiyetlerin  belirtmeleri istenmistir. Arastirmaya katilanlarin

cinsiyet degiskenine gore dagilimi Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Bireylerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet n %

Kadin 200 63.1
Erkek 117 36.9
Toplam 317 100.0

Calismaya katilan toplam 317 bireyin %63.1°’1 (n=200) kadin, %36.9’u (n=117)
erkeklerden olusmaktadir (Tablo 1).

2.1.6.2. Yas Degiskeni

Katilimcilarin ka¢ yasinda olduklarini belirtmeleri istenmistir. Katilimcilarin yas’a

gore dagilimlart Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Bireylerin Yas Gruplamasina Gore Dagilimi

Yas Gruplar n %

18 yas ve alt1 23 7.3
19 yas 53 16.7
20 yas 76 24.0
21 yas 57 18.0
22 yas 46 145
23 yas 28 8.8
24 yas ve lizeri 34 10.7
Toplam 317 100.0

Bireylerin yas dagilimlarina baktigimizda, 18 yas ve altinda 23 kisi (17 yasinda 2
kisi, 18 yasinda 21 kisi), 19 yasinda 53 kisi, 20 yasinda 76 kisi, 21 yasinda 57 kisi, 22
yasinda 46 kisi, 23 yasinda 28 kisi, 24 yas ve tizerinde 34 kisi (24 yasinda 12 kisi, 25
yasinda 7 kisi, 28 yasinda 3 kisi, 29 yasinda 2 kisi, 31 yasinda 2 kisi, 32 yasinda 3 kisi,
34 yasinda 2 kisi, 37-38-39 yaslarinda 1’er kisi) bulunmaktadir (Tablo 2).
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Tablo 3. Bireylerin Yas Degiskenine Ait Tanimlayici Istatistikleri

n Minimum Maksimum Ortalama SS

YAS (1) 317 17 45 21.27 3.18

Bireylerin yas ortalamasi 21.27 yil oldugu belirlenmistir. Minimum yas degeri 17
yil, maksimum yas degeri 45 yildir (Tablo 3).

2.1.6.3. Fakiilte Degiskeni

Katilimeilarin  hangi fakiiltede egitim gordiiklerini isaretlemeleri istenmistir.

Katilimcilarin fakiilteye gore dagilimi Tablo 4’de sunulmaktadir.

Tablo 4. Bireylerin Egitim Gordiikleri Fakiiltelere Gére Dagilimi

Fakiilte n %

[lahiyat Fakiiltesi 186 58.7
Egitim Fakiiltesi 131 41.3
Toplam 317 100.0

Calismaya katilan bireylerin 186’s1 (%58.7) Ilahiyat Fakiiltesi, 131’1 (%41.3)
Egitim Fakiiltesinde egitim gormektedir (Tablo 4).

2.1.6.4. Simf Degiskeni

Katilimcilarin sinif diizeylerini isaretlemeleri istenmistir. Katilimcilarin sinif

degiskenine gore dagilimi tablo 5°te gosterilmektedir.

Tablo 5. Bireylerin Siif Diizeylerine Goére Dagilimi

Simif Diizeyi n %

Birinci Sinif 107 33.8
Ikinci Sif 96 30.2
Ugiincii Sinif 46 14.5
Dérdiincii Simif 68 21.5
Toplam 317 100.0

Bireylerin %33.8’1 (n=107) birinci siifta, %30.3’1 (n=96) ikinci smifta, %14.5’1
(n=46) {iglincii siifta, %21.5’1 (n=68) dordiincii sinifta egitim gérmektedir (Tablo 5).
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2.1.6.5. Anne Egitim Diizeyi Degiskeni

Katilimcilarin anne egitim diizeylerini isaretlemeleri istenmistir. Katilimcilarin

anne egitim diizeylerine gore dagilimi Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Bireylerin Anne Egitim Diizeylerine Gére Dagilimi

Anne Egitim Diizeyi n

Okur Yazar Degil 69
Okur Yazar 41
Tlkokul 123
Ortaokul 42
Lise 27
Universite 15
Toplam 317

%
21.8
12.9
38.8
13.2

8.5
4.7
100.0

Calismaya katilan bireylerin anne egitim diizeylerine baktigimizda, %38.8’nin

(n=123) annesi ilkokul mezunu, %21.8’nin (n=69) annesi okur yazar degil, %13.2 nin

(n=42) annesi ortaokul mezunu, %12.9’nun (n=41) annesi okur yazar oldugu, %8.5 nin

(n=27) annesi lise mezunu, %4.7’sinin (n=15) annesi iiniversite mezunu oldugu tespit

edilmistir. Katilimeilar arasinda anne egitim diizeyi yiiksek lisans- doktora olan yoktur

(Tablo 6).

2.1.6.6. Baba Egitim Diizeyi Degiskeni

Katilimcilarin baba egitim diizeylerini isaretlemeleri istenmistir. Katilimcilarin

baba egitim diizeylerine gore dagilimi Tablo 7’de sunulmaktadir.

Tablo 7. Bireylerin Baba Egitim Diizeylerine Gére Dagilim1

Baba Egitim Diizeyi n

Okur Yazar Degil 10
Okur Yazar 21
Tlkokul 104
Ortaokul 76
Lise 65
Lisans/Lisans Ustii 40
Toplam 316

%

3.2

6.6
32.9
24.1
20.6
12.6
100.0
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Calismaya katilan bireylerin baba egitim diizeylerine baktigimizda, %32.9’nun

(n=104) babasi ilkokul mezunu, %24.1 nin (n=76) babas1 ortaokul mezunu, %20.6’sinin

(n=65) babasi lise mezunu, %12.6’sinin (n=40) babasi lisans/lisans {stii mezunu (36

birey tiniversite, 4 birey yliksek lisans-doktora mezunu), %6.6’sinin (n=21) babas1 okur

yazar, %3.2’sinin (n=10) babas1 okur yazar degil grubunda oldugu belirlenmistir (Tablo

7).

2.1.6.7. Lise Tiirii Degiskeni

Katilimcilarin = egitim  gordiikleri lise tiirlinii  isaretlemeleri

Katilimcilarin egitim gordiikleri lise tiiriine gore dagilimi Tablo 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8. Bireylerin Lise Tiirlerine Gore Dagilimi

istenmistir.

Lise Tiirii n

Meslek Lisesi 22
Imam Hatip Lisesi 133
Anadolu Lisesi 155
Fen Lisesi 7
Toplam 317

%

6.9
42.0
48.9

2.2

100.0

Bireylerin 22’°si (%6.9) meslek lisesi, 133’1l (%42.0) imam hatip lisesi, 155’1

(%48.9) anadolu lisesi, 7’si (%2.2) fen lisesinden mezun oldugu belirlenmistir (Tablo

8).

2.1.6.8. Aile Gelir Durumu Degiskeni

Katilimcilarin aile gelir durumunu isaretlemeleri istenmistir. Katilimcilarin aile

gelir durumuna gore dagilimi Tablo 9’da sunulmaktadir.

Tablo 9. Bireylerin Aile Gelir Durumu Dagilimi

Aile Gelir Durumu n

Diisiik 13
Ortanin Alt1 40
Orta 218
Ortani Ustii-Yiiksek 46
Toplam 317

%
4.1
12.6
68.8

145
100.0
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Calismaya katilan bireylerin %68.8’nin (n=218) aile gelir durumu orta, Buna gore
%14.5’nin (n=46) aile gelir durumu ortanin tstii/yiiksek [aile gelir durumu ortanin istii
43 birey (%13.6) ve yiiksek olan 3 birey (%0.9) birlestirilerek ortanin istii-yiiksek
seklinde ifade edilmistir], %12.6’smin (n=40) aile gelir durumu ortanin alti, %4.1 nin

(n=13) aile gelir durumu diisiik oldugu tespit edilmistir (Tablo 9).

2.1.6.9. Okul Oncesi Egitim Degiskeni

Katilimcilarin okul 6ncesi egitim alip almadiklarini isaretlemeleri istenmistir.

Katilimcilarin okul 6ncesi egitim durumuna gore dagilimi Tablo 10°da sunulmaktadir.

Tablo 10. Bireylerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumu Dagilimi

Okul Oncesi Egitim Alma n %

Evet 89 28.1
Hayir 228 71.9
Toplam 317 100.0

Bireylerin 228’1 (%71.9) okul 6ncesi egitim almamis, 89’u (%28.1) okul dncesi
egitim aldigini belirtmistir (Tablo 10).

2.1.6.10. Aile Tutum Degiskeni

Katilimcilarin aile tutum durumunu isaretlemeleri istenmistir. Katilimeilarin aile

tutum durumuna gore dagilimi tablo 11°de sunulmaktadir.

Tablo 11. Bireylerin Aile Tutum Durumu Dagilimi

Aile Tutum Durumu n %

Otoriter 120 37.9
Demokratik 169 53.3
Mgisiz 28 8.8
Total 317 100.0

Calismaya katilan bireylerden 169’u (%53.3) ailesinin demokratik tutum
sergiledigini, 120’si (%37.9) ailesinin otoriter tutum sergiledigini, 28’1 (%38.8) ilgisiz
tutum sergiledigini soylemistir (Tablo 11).
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2.1.6.11. Yas, Simif Diizeyi ve Fakiilte Dagilim

Katilimcilarin smif diizeylerine gore yas gruplart ve egitim gordiikleri fakiilte

demografik degiskenlerine gére dagilimi Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. Bireylerin Sinif Diizeylerine Gore Yas Gruplari ve Egitim Gordiikleri Fakiilte

Dagilimi
SINIF DUZEYLERI
LSimf IL.Simif IIL.Simf IV.Simf Toplam
n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)
Yas Grup
18 yas ve alt1 17 (73.9) 6 (26.1) 0 (0.0) 0 (0.0) 23 (100.0)
19 yas 34 (64.2) 17 (32.0) 2(3.8) 0 (0.0) 53 (100.0)
20 yas 34 (44.7) 38 (50.0) 3(4.0) 1(1.3) 76 (100.0)
21 yas 12 (21.0) 18 (31.6) 14 (24.6) 13 (22.8) 57 (100.0)
22 yas 4 (8.7) 9 (19.6) 9 (19.6) 24 (52.1) 46 (100.0)
23 yas 4 (14.3) 4 (14.3) 4 (14.3) 16 (57.1) 28 (100.0)
24 yas ve iizeri 2(5.9) 4 (11.8) 14 (41.2) 14 (41.2) 34 (100.0)
Fakiilte
E:E;f;l 72 (38.7) 49 (26.3) 22 (11.8) 43 (23.2) 186 (100.0)
Egitim Fakiiltesi 35 (26.7) 47 (35.9) 24 (18.3) 25 (19.1) 131 (100.0)

18 yas ve alt1 yasinda olan bireylerin genellikle birinci sinifta olduklari, 19 ve 20
yasinda olan bireylerin genellikle birinci ve ikinci smifta olduklari, 21 yasinda olan
bireylerin ise tiim sinif diizeylerinde dengeli bir dagilim gostermektedir. Ayrica 22,23
yasinda olan bireylerin genellikle dérdiincii sinifta olduklarini belirlenirken, 24 yas ve

tizeri olan bireyler genellikle ii¢lincii ve dordiincii siniftadir.

Calismaya katilan ilahiyat fakiiltesinde Ogrenim goren Ogrencilerin %38.7’s1
(n=72) birinci smifta, %26.3’1 (n=49) ikinci sinifta, %11.8’1 (n=22) {igiincii simifta,
%23.2’s1 (n=43) dordiinci siiftadir. Egitim fakiiltesinde 6grenim goéren 6grencilerin
%26.7’s1 (n=35) birinci sinifta, %35.9’u (n=47) ikinci simifta, %18.3’li (n=24) {i¢linci
smifta, %19.1°1 (n=25) dordiincii siniftadir (Tablo 12).
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2.1.7. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda ii¢ adet veri toplama aracindan yararlanilmistir. Bu araglara

iliskin bilgilere ayr1 basliklar altinda detayl1 olarak yer verilmistir.

2.1.7.1. Kisisel Bilgi Formu

’

Birinci 06lgme araci olarak 10 sorudan olusan ‘'Kigisel Bilgi Formu’
kullanilmistir.  Kisisel bilgileri ve demografik degiskenleri belirlemek amaciyla
ornekleme sunulan, kisisel bilgi formunu arastirmaci ilgili literatiirlin taranmasi sonucu
kendisi olusturmustur. Formda sunulan bagimsiz degiskenler; yas, cinsiyet, fakiilte ve
boliim, liniversite sinif diizeyi, mezun olunan lise tiirli, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, aile gelir durumu, okul Oncesi egitim alma durumu ve aile tutumu olarak

siralanmustir.

2.1.7.2. Motivasyonel Dindarhik Olgegi

Ikinci 6lgme araci olarak Uysal ve ark. (2014) gelistirdigi 20 sorudan olusan
“Motivasyonel Dindarlik’’ 6l¢egi kullanilmistir. Uysal ve ark. (2014) tarafindan yapilan
Motivasyonel Dindarlik Olgegi gii¢ ve giiven kaynagi olarak Tanri ile iliski boyutu ve
prososyal dini entelektiiel sorumluluk boyutu olarak iki alt faktérden olusmaktadir.
Motivasyonel Dindarlik Olgegi’nin Cronbach alpha katsayist 0.967 olarak tespit
edilmistir. Bu ¢alismada 6lgegin gilivenirligini belirlemek amaciyla gergeklestirilen i¢
tutarlilik giivenirligi analizi sonucunda ise 6l¢egin Cronbach alpha degeri 0.937 olarak

hesaplanmustir.

2.1.7.3. Yaratia Kisilik Ozellikleri Ol¢egi

Ucgiincii 6lgme araci olarak ise Sahin ve Danisman (2017) gelistirdigi 17 sorudan
olusan “’Yaratici Kisilik Ozellikleri’” Slgegi kullamlmustir. Yaratici Kisilik Ozellikleri
Olgegi amag yonelimlilik, i¢sel motivasyon, kendine giiven ile risk alma olarak dort alt
faktorden olusmaktadir. Sahin ve Damisman (2017) gelistirdigi Yaratict Kisilik
Ozellikleri 6lgegi icin Cronbach alpha katsayis1 0.67 dir. Bu ¢alismada Yaraticr Kisilik
Ozellikleri Olgegi icin Cronbach alpha i¢ tutarliligi 0.760 olarak bulunmustur.

56



2.1.8. Verilerin istatistiksel Analizi

Cinsiyet, 6grenim goriilen fakiilte, sinif diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, mezun olunan lise tiirii, aile gelir durumu, okul 6ncesi egitim alma durumu, aile
tutum durumu gibi demografik bilgilerin yer aldig1 sorular ile sorulara verilen yanitlarda

bireylerin dagilimini gostermede say1 (n) ve yiizde (%) degerleri kullanildi.

Calismada yer alan Motivasyonel Dindarlik Olgek puani ve alt boyutlari (gii¢ ve
giiven kaynagi olarak tanr ile iliski boyutu, prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk
boyutu), Yaratict Kisilik Ozellikleri Olgek puami ve alt boyutlart (amag ydnelimlilik,
i¢csel motivasyon, kendine giiven, risk alma) gibi siirekli degiskenlerin normal dagilima
uygunlugu grafiksel olarak ve Kolmogorov Smirnov, Shapiro-Wilks testleri ile

degerlendirildi. Siirekli degiskenlerin hicbirinin normal dagilima uymadiklar: belirlendi.

Kruskal Wallis H testi “’iliskisiz orneklemler tek faktorlii Anova ' nin yani varyans
analizinin kullanilmasi gereken, ancak bu analizi kullanamadigimiz durumlarda’™
kullanilan nonparametrik bir testtir (Karagoz, 2010, s. 26). Normallik varsayimi
saglanamadigl durumlarda ortalamalarin esitligi testi i¢in Kruskal Wallis testi
yapilmaktadir (Akin, 2009, s. 215). Simif diizeyleri, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, mezun olunan lise tiirii, aile gelir durumu, aile tutum durumu gibi kategorik
degiskenlere gore bireylerin Motivasyonel Dindarlik Olgek puani ve alt boyutlarr (giic
ve giliven kaynagi olarak tanri ile iliski boyutu, prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk
boyutu), Yaratici Kisilik Ozellikleri Olgek puam ve alt boyut (amag ydnelimlilik, i¢sel
motivasyon, kendine giliven, risk alma) puanlarinin karsilastirilmasinda Kruskal Wallis

non-parametrik varyans analizine basvurulmustur. Ikili karsilastirmalarda Bonferroni

diizeltmesi yapilarak analiz sonuglar1 verilmistir.

Bagimsiz Orneklem i¢in uygulanan T testinin kullanilmasi1 gereken ancak
kullanilamadig1 durumlarda parametrik olmayan alternatifi kullanilmaktadir. Normal
dagilim 6n sartinin saglanamadigi durumlarda nonparametrik testlerden olan Man
Whitney U testi kullanilarak iki grup arasinda karsilastirma yaparak sonuglara
ulagilmaktadir (Karagoz, 2010, ss. 19-23). Cinsiyet, 6grenim goriilen fakiilte, okul
oncesi egitim alma durumlarma gdre Motivasyonel Dindarlik Olgek puam ve alt
boyutlar1 (glic ve gliven kaynagi olarak tanr ile iliski boyutu, prososyal ve dini
entelektiiel sorumluluk boyutu), Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Olgek puani ve alt boyutlar
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(amag¢ yonelimlilik, igsel motivasyon, kendine giiven, risk alma) puanlarinin

karsilastirilmasinda Mann- Whitney U testi kullanildi.

Motivasyonel Dindarlik Olgek puam ile Yaratict Kisilik Ozellikleri Olgek
puanlar1 arasinda yapilan korelasyon analizinde ise spearman non-parametrik
korelasyon katsayisi verildi. Ayrica yas ile Motivasyonel Dindarlik Olgek puani ve
Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Olgek puanlari arasinda yapilan korelasyon analizinde de

spearman non-parametrik korelasyon katsayis1 verildi.

Istatistiksel analizler ve hesaplamalar icin IBM SPSS Statistics 21.0 (IBM Corp.
Released 2012. IBM SPSS Statistics for Windows, Version 21.0. Armonk, NY: IBM
Corp.) ve MS-Excel 2007 programlari kullanilmistir. Istatistiksel anlamlilik diizeyi
p<0.05 olarak kabul edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3.1. Bulgular

Bu bolimde hem Motivasyonel Dindarlik 6lgegi hem de Yaraticr Kisilik

Ozellikleri 6lcegi verilerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1.1. Yaratia Kisilik Ozellikleri Olgegi Bulgular

Olgek 4 alt faktdrden ve 17 maddeden olusmaktadir. Ilk 5 soruyu olusturan birinci
faktor amag yonelimlilik; 6-10. sorulart olusturan ikinci faktor igsel motivasyon; 11-13.
Sorular1 olusturan ii¢lincli faktor kendine giiven ve 14-17. Sorulart olusturan dordiincii
faktor risk alma olarak belirtilmistir. Besli Likert tipli derecelenme tiiriinden hazirlanan
Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Olgegi; kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2),
kararsizzim (3), katiliyorum (4) ve kesinlikle katiliyorum (5) seceneklerinden
olusmaktadir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 17.0 iken Slcekten almabilecek en
yiksek puan ise 85.0°dir. Tablo 13’i inceledigimizde bireylerin yaratici kisilik
ozellikleri puan ortalamasi 65.34, standart sapma degeri 8.64 olarak elde edilmistir.
Ayrica olgekten almman minimim puan 26.0, maksimum puan ise 84.0’diir. Amag
yonelimlilik puan ortalamasi 18.75, standart sapma degeri 3.93, igsel motivasyon puan
ortalamas1 21.21, standart sapma degeri 3.34, kendine giiven puan ortalamasi 10.57,
standart sapma degeri 3.12, risk alma puan ortalamasi 14.81, standart sapma degeri 3.24

olarak elde edilmistir (Tablo 13).

Tablo 13. Bireylerin Yaratic Kisilik Ozellikleri Olgegine Ait Tanimlayici Istatistikleri

Olcek n Minimum Maksimum Ortalama SS
Yaratici Kisilik

Ozellikleri 317 26.0 84.0 65.34 8.64
Olgegi

Amag

Yé‘)nelimlilik 317 6.0 25.0 18.75 3.93
Igsel 317 6.0 25.0 21.21 3.34
Motivasyon

Kendine Giiven 317 3.0 15.0 10.57 3.12
Risk Alma 317 5.0 20.0 14.81 3.24
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3.1.2. Motivasyonel Dindarlik Olgegi Bulgulari

20 maddeden olusan Motivasyonel Dindarlik 6lgegi 2 alt faktorden olugsmaktadir.
Birinci faktor: giic ve giiven kaynagi olarak tanr ile iliski boyutu; ikinci faktor ise
prososyal ve dini-entelektiiel sorumluluk boyutu’ dur. Olgek besli Likert tipli olarak
gelistirilmistir. . Kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3),
katillyorum (4) ve kesinlikle katiliyorum (5) segenekleri belirlenmistir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 20.0 iken Olgekten alinabilecek en yiiksek puan ise
100.0°diir. Tablo 14’i inceledigimizde bireylerin motivasyonel dindarlik puan
ortalamast 90.54, standart sapma degeri 11.26 olarak elde edilmistir. Ayrica dlgekten
aliman minimim puan 20.0, maksimum puan ise 100.0°diir. Gii¢ ve giiven kaynagi
olarak tanr ile iligki boyutu 12 maddeden olugsmaktadir. Gii¢ ve giiven kaynag: olarak
tanr ile iliski boyutu puan ortalamasi 54.85, standart sapma degeri 6.93 olarak elde
edilmistir. Gii¢ ve giiven kaynagi olarak tann ile iliski boyutundan alinan minimum
puan 12.0, maksimum puan 60.0 oldugu belirlenmistir. Prososyal ve dini entelektiiel
sorumluluk boyutu 8 maddeden olusmaktadir. Prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk
boyutu puan ortalamasi 35.69, standart sapma degeri 5.10 olarak elde edilmistir.
Prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutundan alinan minimum puan 8.0,

maksimum puan 40.0 oldugu belirlenmistir (Tablo 14).

Tablo 14. Bireylerin Motivasyonel Dindarlik Olgegine Ait Tanimlayici Istatistikleri

Olcek n Minimum Maksimum Ortalama SS

Motivasyonel
Dindarlik Olgegi
Gii¢ ve Gliven
Kaynagi Olarak
Tanr ile Iliski
Boyutu
Prososyal ve
Dini Entelektiiel
Sorumluluk
Boyutu

317 20.0 100.0 90.54 11.26

317 12.0 60.0 54.85 6.93

317 8.0 40.0 35.69 5.10

3.1.3. Yaratier Kisilik Ozellikleri Olcegi ile Motivasyonel Dindarhk Olgegi

Tablo 15’te ¢alismada yer alan Motivasyonel Dindarlik Olgegi ve Yaratic1 Kisilik

Ozellikleri Olgek puanlarmin normal dagilim gdsterip gostermedigi incelenmistir.
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Normallik testlerinden Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri kullanarak

yapilan analizler sonucunda her iki dlcek puaninin da normal dagilim gostermedigi

tespit edilmistir (p<0.05). Carpiklik ve basiklik katsayilart normal dagilimda 0 (sifir)

cikmaktadir. Olgekler icin carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 15°deki gibidir. Bu

nedenle ¢alismada yapilan analizlerde parametrik olmayan testler kullanilmistir.

Tablo 15. Olgeklere Ait Tanimlayici Istatistikler ve Normal Dagilim Sonuglar

Motivasyonel Dindarhik

Yaratic1 Kisilik Ozellikleri

Olcegi Olcegi
N 317 317
Ortalama 90.54 65.34
Standart Sapma 11.26 8.64
Medyan 94.00 66.00
Carpiklik (Skewness) -2.79 -0.53
Basiklik (Kurtosis) 11.75 0.89
Kolmogorov-Smirnov <0.001 0.002
Shapiro-Wilk <0.001 <0.001

Korelasyon kat sayisinin 1.00 olmasi, tiim noktalarin egimi pozitif olan bir dogru

tizerinde oldugu miikkemmel pozitif korelasyonu; -1.00 olmasi ise tiim noktalarin egimi

negatif bir dogru iizerinde oldugunu, mitkemmel negatif korelasyonu gosterir. Katsay1

0.30’dan kiiciik ise diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu (Biyiikoztirk vd., 2000, s. 92)

sonucunu gosterir.

Tablo 16. Motivasyonel Dindarlik Olgegi ile Yaratici Kisilik Ozellikleri Olgegi

Arasindaki Tliski
. . o Prososyal ve Dini
Motivasyonel Dindarhk Giig ve Giiven K a_yl.lag.l EntZlektiiel
PN Olarak Tanri ile Iliski
Olgegi (N=317) Boyutu (N=317) Sorumluluk Boyutu
(N=317)

r p r p r p
Yaratici Kisilik
Ozellikleri Olgegi 0.142 0.011 0.180 0.001 0.087 0.124
Amag Yonelimlilik 0.093 0.098 0.178 0.002 0.012 0.831
I¢sel Motivasyon 0.199 <0.001 0.205 <0.001 0.158 0.005
Kendine Giiven 0.192 0.001 0.206 <0.001 0.139 0.013
Risk Alma -0.028 0.625 -0.032 0.572 -0.020 0.716

r: spearman korelasyon katsayisi
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Motivasyonel Dindarlik Olgegi ile Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Olgegi arasinda ¢ok
zayif diizeyde, pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir
(r=0.142, p=0.011). Ayrica Motivasyonel Dindarlik Olcegi ile i¢sel motivasyon ve
kendine giiven arasinda ¢ok zayif diizeyde, pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli bir
iliski bulunmaktadir (r=0.199, p<0.011 r=0.192, p=0.001). Gili¢ ve giiven kaynagi olarak
tanr1 ile iliski boyutu ile Yaratict Kisilik Ozellikleri Olgegi ve amag yodnelimlilik
arasinda c¢ok zayif diizeyde, pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmaktadir (r=0.180, p=0.001, r=0.178 p=0.002). Gii¢ ve gliven kaynagi olarak tanri
ile iligki boyutu ile igsel motivasyon ve kendine giiven arasinda zayif diizeyde, pozitif
yonlii istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=0.205, p<0.001, r=0.206
p<0.001). Prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutu ile igsel motivasyon ve
kendine giiven arasinda ¢ok zayif diizeyde, pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli bir

iliski bulunmaktadir (r=0.158, p=0.005, r=0.139 p=0.013) (Tablo 16).

Mevcut literatiire bakildiginda dinin yaraticiligi engelledigi ve dinin yaraticilig
kolaylastirdigini savunan iki taraf oldugu goriilmektedir. Dinin yaraticilif1 engelledigini
savunan taraf, dinin gelenekleri takip etmeye zorladigin1 ve insanlart ¢esitliligi
kucaklamaktan vazgegirmeye tesvik ettigini savunur (Okulicz-Kozaryn, 2015, ss. 82-
86). Bu varsayimi destekleyen c¢alismalar mevcuttur. Yaraticilik ve muhafazakarlik
lizerine yapilan bir arastirmada, muhafazakar olan iiniversite 6grencileri liberal olan
iniversite Ogrencilerine gore daha az yaratict ¢ikmistir (Dollinger, 2007). Diiriist
olmamanin yaraticilifa yol acip agmayacagi iizerine yapilan arastirma sonucuna gore
diiriist olmayan insanlar diiriist olan insanlara gore daha yaratici ¢ikmistir. Arastirma
sonunda yaraticiligin sinirlar1 agmay1 gerektirdigini dolayisiyla ahlaki ve toplumsal
kurallar1 baglayict bulmayan diiriist olmayan insanlarin bu kurallar1 baglayict bulan
diirist insanlara gore daha fazla yaratict olacag: bilgisine yer verilmistir (Gino ve
Wiltermuth, 2014). Dinin yaraticilikla olan iliskisini arastiran bir ¢alismada dindarlik
ile yaraticilik arasinda olumsuz bir iligki oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayni
aragtirmada farkli mezheplerin yaraticilik ile olan iligkisine bakildiginda Protestan ve
Katolik inancina sahip olmak yaraticilik ile olumlu iligkili, Miisliiman olmak yaraticilik
ile olumsuz iligkili ¢itkmistir (Liu vd., 2018). Kilise yogunlugunun bélgenin dindarlik
gostergesi olarak ele alindig1 bir bagka arastirma da ise, kilisesi yogun olan bdlgelerin

daha az yogun olan bdlgelere gore daha az yaratict oldugu bulgusu elde edilmistir
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(Okulicz-Kozaryn, 2015). Yapilan arastirmalar ¢ogunlukla din ile yaraticilik arasinda
olumsuz iligkiler bulsa olumlu iligkiler bulan aragtirmalara da rastlanmaktadir. Bu
arastirmalarda dinin, yaraticiligi tesvik eden Ozellikleri gelistirecegine ve girisimciligi
destekleyecegine yonelik sonuglara ulasilmistir (Day, 2005; Dana, 2009; Sincer, 2017).
Yaraticilik ile ahlak iligkisine yonelik yapilan bir arastirma ahlak ile yaraticilik arasinda

olumlu iliskiler tespit etmistir (Shen vd., 2019).

Yaraticilik siirlar1 asmayi ve kaliplar1 yikmayi igerir. Din muhafazakar ve tutucu
bir egilimle yasandig1 zaman yaraticiligin 6niinde engel olusturur. Bu dinlerin biitiiniiyle
yaraticiligi engelleyecegi anlamina gelmez. Dinlerin insanin yaraticiligma katkida
bulunacak 6zellikleri de mevcuttur. inanan insanlara gesitli erdemler kazandiran din
yaraticilik i¢in uygun bir zemin olusturabilir. Dolayisiyla bireyin dini algilayis ve

yasayis1 yaratici diisiinmesi lizerinde etki eder.

3.1.4. Yaratia Kisilik Ozellikleri Olcegi ile Demografik Degiskenler Arasindaki
Mliski

Arastirmaya gore katilimcilarin yaratict kisilik 6zellikleri diizeylerinin cinsiyet,
yas, Ogrenim goriilen fakiilte, liniversite sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, mezun olunan lise tiirli, ailenin toplam geliri, okul 6ncesi egitim alma durumu,
ailenin tutumu gibi demografik degiskenlere gore anlamli farklilik gosterip

gostermedigi arastirilmaktadir.
3.1.4.1. Yaratia Kisilik Ozellikleri ile Yas

Aragtirmanin bu boliimiinde katilimcilarin yaratict kisilik o6zellikleri ile yas

degiskeni arasindaki iligki incelenmektedir.

Tablo 17. Yaratial Kisilik Ozellikleri Olcegi ile Yas Arasindaki liski

Yas (N=317)
r p
Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Olgegi 0.152 0.007
Amag Yonelimlilik 0.136 0.016
I¢sel Motivasyon 0.129 0.022
Kendine Giiven 0.129 0.022
Risk Alma 0.020 0.728

r: spearman korelasyon katsayist
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Yaratic1 kisilik ozellikleri ile yas arasinda c¢ok zayif diizeyde, pozitif yonlii
istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir (r=0.152, p=0.007). Ayrica yas ile
amagc yonelimlilik, i¢sel motivasyon, kendine giiven arasinda ¢ok zayif diizeyde, pozitif
yonlii istatistiksel olarak anlamli  bir iliski bulunmaktadir (r=0.136;p=0.016
r=0.129;p=0.022 r=0.129;p=0.022) (Tablo 17).

Yas demografik degiskeni ile yaraticilik arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu
bulan ¢alismalar (Giinestekin, 2011; Pehlivan, 2019; Ulukok vd., 2012; Uzman, 2003;
A. Yilmaz, 2013) mevcuttur. “[lkogretim okulu yoneticilerinin yaraticilik diizeyleri ile
liderlik tarzlari arasindaki iligki’’ nin incelendigi arastirma sonucuna gore yoneticilerin
yaraticilik diizeylerinin yasa gore anlamli farklilik olusturdugu sonucuna ulasilmistir
(Ciftei, 2002, s. 126). Yaraticihigin oOrgiitsel baglilikla olan iliskisinin incelendigi
calisma otuz yas alti 0gretmenlerin kendilerini diger yas grubundakilere gore daha
yaratici olarak algiladiklart sonucuna ulagilmistir (Altin, 2010). Arastirma sonucumuzu
desteklemeyen c¢aligmalar da mevcuttur. Giilel (2006) smif 6gretmeni adaylarinin
yaraticilik  diizeylerini inceledigi ¢alismasinda Ogretmen adaylarinin yaraticilik
diizeylerinin yaslar1 agisindan anlamli farklilik olusturmadigi sonucuna ulasmistir.
Ergenlerin yaraticiliklar1 ve yaslar1 arasindaki baglantiya bakan bir ¢alismada yaratici
kisilik 6zelliginin yasa bagli olarak anlaml diizeyde degisme olmadigini sdylemektedir
(Eskici, 1996). Literatiirde yer alan ¢alismalar ¢ogunlukla, yas degiskeninin yaraticilik

tizerinde etkili olduguna ve yas ilerledikce yaraticiligin diistiigiine yoneliktir.

Ergenlik doneminin sonlanmasiyla toplumsal gerceklerle ve beklentilerle ytlizlesen
bireyden orf adet ve geleneklere uymasi beklenir. Bu geleneksel yasayisin bireylerin
davranigt kaliba sokma egiliminden &tiirli yaraticiligi sinirlandirdigr diigtiniilmektedir.
Ancak yasla birlikte bireyin kendini kesfetmesi ve 6z giiven kazanmas1 gibi olaylar
yaraticiligr destekleyen oOzelliklerdir. Kendine bir amag¢ belirleyen birey yasin
ilerlemesiyle birlikte bu amaca ulasmak i¢in bazi riskler alabilir. Bu gibi davranisalar

yaratici kisilik olusturma da etkili olmaktadir.

3.1.4.2. Yaratia Kisilik Ozellikleri ile Cinsiyet

Arastirmanin bu bdliimiinde katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore yaratici
kisilik 6zellikleri diizeyi bulgularina yer verilmistir. Arastirmaya katilanlarin cinsiyet

degiskenine gore yaratici kisilik ozellikleri puanlarmin anlami diizeyde farklilasip
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farklilagmadigina Mann Whitney U testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo 18’te

Ozetlenmistir.

Tablo 18. Yaratici Kisilik Ozellikleri Diizeyi Bakimindan Erkekler ve Kadinlar
Arasindaki Farklar (Mann Whitney U Testi)

— Sira Siralar
Cinsiyet N Ort+SS Ortalamasi  Toplam U P

Owellikdert 11461.0  0.761
zelliklert Erkek 117  65.38+£7.62  156.96 18364.0

Amag Kadin 200 18.7544.06  160.07  32013.50

Loy 11486.50 0.786
Yo6nelimlilik Erkek 117  18.74+3.70 157.18 18389.50

fcsel Kadin 200 21234330 15895  31789.50

" 11689.50 0.989
Motivasyon Erkek 117  21.18+3.43 159.09 18613.50

) Kadm 200 10.64+3.04 160.24 32048.50
Kendine Giiven 1145150 0.751
Erkek 117 10.44+3.27 156.88 18354.50

i Kadin 200 14.70+3.36 156.44 31288.50
Risk Alma 11188.50 0.514
Erkek 117 15.0143.04 166.37 19114.50

Yapilan analiz sonucunda yaratict kisilik 6zellikleri diizeyinin cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p=0.761). Amag yonelimlilik, i¢sel
motivasyon, kendine giiven, risk alma diizeylerinin cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (p>0.05). Ancak cinsiyet degiskeni a¢isindan yaratici
kisilik 6zellikleri anlamli farklilik olusturmasa da erkeklerin yaratici kisilik 6zellikleri
diizeyi (x=65.38) kadinlarin diizeyinden (x=65.32) yiiksek ¢ikmistir. Kadinlarin amag
yonelimlilik diizeyi (X=18.75), i¢sel motivasyon diizeyi (x=21.23) ve kendine giiven
diizeyi (X=10.64) erkeklerden yiiksektir. Erkekler risk alma diizeyi (X=15.01)
bakimindan kadinlardan yiiksek ortalamaya sahiptir (Tablo 18).

Cinsiyet degiskeni ile yaraticilik arasinda anlamhi farkliligin olmadig1 sonucuna
ulasan galismalar mevcuttur (Cift¢i, 2002; Geng, 2000; Giinestekin, 2011; Pehlivan,
2019; Siizen, 1987). (Biber, 2006), kesfederek Ogrenme yoOnteminin yaraticilik
tizerindeki etkisi Tlizerine yapti§1 arastirma sonucuna gore arastirmaya Kkatilan
Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

saptanamamistir. H. B. Korkmaz (2002), arastirma sonucuna gére fen bilimleri dersini
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proje tabanli 6grenme ve geleneksel 6grenme yaklasimiyla alan 6grencilerin, her iki
yaklasimda da cinsiyet degiskenine gore yaratici diisiinme becerilerinde anlamli fark
bulamamustir.  Ilkdgretim  birinci kademe grencilerinin  resim-is  dersindeki
yaraticiliklarinin  incelendigi bir arastirmada, &grencilerin cinsiyet degiskeninin
yaraticilik iizerinde anlamli farklilik olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir (Okten, 2005).
Bilgi ve iletisim kullanma siklig1 ile yaraticilik algilar1 arasindaki iligkiyi inceleyen bir
calismada yaraticilik puanlari ve cinsiyet arasinda anlamli fark elde edilememistir (Erol
ve Tas, 2012). Arastirma sonucumuzu desteklemeyen calismalarda mevcuttur (Altin,
2010; Gok ve Erdogan, 2011; Giilel, 2006). Ebeveynlik tutumlari ile yaraticilik
arasindaki iliskiye yonelik yapilan aragtirma kadinlarin, yaraticiligin esneklik, orijinallik
ve detaylandirma diizeylerinde kadinlarin erkelere gore daha yaraticit oldugu sonucuna
ulagilmistir (Nejad vd., 2015). Akademik basar1 ile yaraticilik iliskisine yonelik
aragtirma erkeklerin yaraticiligin esneklik diizeyinde kadinlarin ise detaylandirma ve

akicilik diizeyinde daha yaratici oldugu sonucuna ulagmistir (Ai, 1999).

Yaraticiligin kadin ve erkek arasinda farklilik olusturmama nedeni kizlarin ve
erkelerin ayni egitime tabi tutulmasindan kaynakli olabilir. Ayrica yaraticilig: etkileyen
faktorlerin ¢oklugu dikkate alininca kiz ya da erkek olmaktan ziyade bireysel ve

cevresel etmenlerin yaratici kisilik olusturmada daha etkili oldugu diisiiniilmektedir.

3.1.4.3. Yaratia Kisilik Ozellikleri ile Fakiilte

Arastirmanin bu Oliimiinde katilimcilarin fakiilte degiskenine gore yaratici
kisilik 6zellikleri diizeyi bulgularina yer verilmistir. Arastirmaya katilanlarin fakiilte
degiskenine gore Yaratici kisilik Ozellikleri puanlarinin anlami diizeyde farklilasip
farklilasmadigina Mann Whitney U testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo 19’da

Ozetlenmistir.
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Tablo 19. Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Diizeyi Bakimindan Fakiilteler Arasindaki Farklar
(Mann Whitney U Testi)

} Sira Siralar
Fakiilte N OrtESS () talamasi Toplam v P

Oellikler 113230 0.284
zellilen Egitim 131  65.79+£9.71  165.56 21689.0

Amag ilahiyat 186 18.94+3.66  162.09  30148.50

e - 11608.50  0.473
Yo6nelimlilik Egitim 131 18.48+4.28  154.61  20254.50

fosel ilahiyat 186 21.17£3.59  160.76  29900.50

: - 11856.50  0.682
Motivasyon Egitim 131 2127298 15651  20502.50

] [lahiyat 186 10.49+2.94 155.19 28864.50
Kendine Giiven o 1147350 0.374
Egitim 131  10.67+3.37 164.42 21538.50

. [lahiyat 186 14.43+3.27 148.52 27625.00
Risk Alma . 10234.00 0.015
Egitim 131 15.3643.13 173.88 22778.00

Yaratict kisilik o6zellikleri diizeyinin fakiiltelere gore anlamli bir farklilik
gostermedigi saptanmistir (p=0.284). Ama¢ yonelimlilik, i¢csel motivasyon, kendine
giiven diizeylerinin fakiiltelere gore anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir
(p>0.05). Risk alma diizeylerinin fakiiltelere gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir (p=0.015). Egitim fakiiltesinde olan bireylerin risk alma diizeyi (X=15.36)
ilahiyat fakiiltesinden olan bireylere gore daha yiiksektir. Ayrica anlamli bir farklilik
gostermese de igsel motivasyon diizeyi (X=21.27) ve kendine giiven diizeyi (X=10.67)
bakimindan egitim fakiiltesi ortalamalari ilahiyat fakiiltesin ortalamalarindan daha
yiiksektir. Anlamli bir fark olmamasina ragmen amac¢ yonelimlilik bakimindan ilahiyat

fakiiltesi (x=18.94) egitim fakiiltesinden daha yiiksektir. (Tablo 19).

Fakiilteler arasi yaraticilik diizeylerini inceleyen birka¢ arastirma vardir. Okul
oncesi O0gretmenlerinin yaraticilik egilimlerinin arastirildigi c¢alismada, 6gretmenlerin
mezun olduklart boliime gore yaraticilik yeteneklerinin anlamli farklilik gostermedigi
sonucuna ulagsmustir (Meral ve Sahin, 2019). Okul 6ncesi 6gretmenleri ile fen bilgisi
O0gretmenlerinin yaraticilik dlizeylerinin karsilastirildigi bir calismada iki fakiilte
arasinda yaraticilik diizeyleri anlamli bir farklilik géstermemektedir (Gorgen ve
Karagelik, 2009). Yenilmez ve Yolcu'nun (2007) arastirmasina gore sinif 6gretmenleri

ve matematik 6gretmenleri arasinda sinif 6gretmenlerinin yaratici diisiinme becerilerine
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katkis1 daha yiiksek ¢ikmasina ragmen yaraticilifa katkist yoniinden anlamli bir fark

saptanamamigtir.

Egitim fakiiltesinin yaratici kisilik 6zellikleri puanlar1 ilahiyat fakiiltesinden
yiiksek ¢ikma nedeni egitim fakiiltesinde fen bilimleri, matematik, Tiirkg¢e, okul 6ncesi
gibi ¢esitlilik gosteren bolimlerin yer almasi yaraticiligi destekliyor olabilir. Okul
oncesi boliimiinde materyal kullanilmasi, matematik bdliimiinde sayisal verilerle
ugrasilmasi ve fen bilimleri boliimiinde deneylerin kullanilmasi yaratici becerileri
destekliyor olabilir. Ancak egitim fakiiltesinin bu avantajina ragmen sayisal ya da
deneysel yontemlerden uzak, sozel agirlikli egitimin uygulandigi ilahiyat fakiiltesi
arasinda anlamli farklilik gostermemesi egitim fakiiltesinde anlamli bir fark olusturacak

yaraticiligl destekleyen bir egitim verilmedigi ortaya ¢ikmaktadir.
3.1.4.4. Yaratial Kisilik Ozellikleri ile Sinif Diizeyi

Arastirmanin bu boliimiinde katilimcilarin siif diizeyine goére yaratici kisilik
ozellikleri bulgularina yer verilmistir. Arastirmaya katilanlarin sinif diizeyi degiskenine
gore yaratici kisilik 6zellikleri puanlarinin anlami diizeyde farklilasip farklilasmadigina

Kruskal Wallis H Testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo 20°de 6zetlenmistir.
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Tablo 20. Yaratici Kisilik Ozellikleri Diizeylerinin Simf Diizeylerine Gore Kruskal
Wallis H Testi Sonuglari

N Sira , Sd
Sinif Diizeyi N Ort£SS Ortalamasi X (df) p Fark
Varatier LSmif 107 6536+7.43  157.93
ara I1.Sinif 96 64.1049.91  147.05
Iélslllll.lil. 1L Sinif 46  6650:874 16871 382 3 0343 -
ZCHIKICTL 1y Simif 68 66.28+8.37  170.99
Amac LSmif 107 18.84+349 15852
mac - 1Simf 96  18.624423  157.17
Yonelimlilk g o 46 19.13+431 16954 0772 3 085 -
IV.Simf 68 18.53+3.92 15521
fosel LSimf 107 21324323  160.97
, IL.Smif 96  20.63+3.98  148.60
Motivasyon 11 g i 46 21461280 16154 240 30544 -
IV.Simf 68 21.6942.79  168.86
LSimf* 107 10.23+3.09  147.29
Kendine I1.Sinif? 96 10.12+3.26 147.17 b-c
Giiven 1ILSmife 46 11394331 18799 0015 3 0018 o
IV.Simf® 68 11.16+2.66 17451
LSmf 107 14974323 16161
. IL.Smif 96 14.72+43.19  157.18
RiskAlma 176 e 46 14524384 15325 0354 3 090 -
IV.Simf 68 14.8942.94  161.35

Analiz sonuglar1 iniversite Ogrencilerinin yaratict kisilik ozellikleri diizeyleri
arasinda Ogrenim goriilen smif bakimindan anlamli bir farklilik gostermemektedir
(X2=3.332, p=0.343). Ayrica amag yonelimlilik, i¢gsel motivasyon, risk alma puanlar
simif diizeyleri bakimindan anlamli bir farklilik géstermemektedir (X2=0.772; p=0.856,
X2=2.140; p=0.544, X?=0.354; p=0.950). Ancak kendine giiven puanlar1 arasinda sinif
diizeyleri bakimindan anlamli bir farklilik gdstermektedir (X?=10.015, p=0.018) Bu
farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in yapilan Bonferroni sonucuna gore; II. simif*lll.
smif, . simif*III. sinif arasinda kendine giiven puanlari arasinda farklilik saptanmustir.
Sinif diizeyi degiskenine gore yaratic1 kisilik 6zellikleri diizeyi en yiiksek olan simif III.
smiftir (x=66.50) (Tablo 20).

Smif diizeyi yiikseldik¢e yaraticiligin yiikseldigi sonucuna ulasan arastirmalar
vardir (Glinestekin, 2011; Sen-Baz ve Baz, 2018; Ulukdk vd., 2012). Okul oncesi
Ogretmenleri ile fen bilgisi 6gretmenlerinin yaraticilik becerilerinin karsilastirmali

olarak incelendigi bir ¢alisma dordiincii sinif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yaratici
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diistinme beceri puanlarinin, birinci simf okul Oncesi Ogretmen adaylarindan
yaraticiligin akicilik, esneklik ve orijinallik diizeylerinde daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir (Gorgen ve Karagelik, 2009). Ceting6z (2002), “’Okul oncesi ogretmenligi
ogrencilerinin yaratici diigiinme becerilerinin gelisimi’’ adli ¢alismada ikinci sinifta
Ogrenim goren olan 0grencilerin yaraticiligin akicilik ve esneklik diizeyinde birinci ve
tiglincli siifta 6grenim gorenlere nispeten, yaraticiligin 6zgiinlikk diizeyinde ise ikinci
sinif 6grencilerinin tiglincii sinifta olanlara gére anlaml farklilik olusturdugu sonucuna
ulagilmistir.  (Demir, 2022), simif 6gretmeni adaylarinin yaratici kisilik 6zelliklerinin
smif diizeyi bakimindan anlamli farklilik olusturmadigi sonucuna ulasmistir. Yaratict
kisilik 6zellikleri ve duygusal zeka diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen Kiling (2019),
siif degiskeni puanlarina gore liclincli ve dordiincti sinif 6grencileri arasinda anlamli

bir farklilik saptayamamustir.

Arastirma sonucuna gore simif diizeyine bagli olarak fark ortaya cikaracak

yaraticiligl destekleyen bir egitim verilmedigi sonucuna ulasilabilir.
3.1.4.5. Yaratial Kisilik Ozellikleri ile Anne Egitim Diizeyi

Arastirmanin bu boéliimiinde katilimcilarin anne egitim diizeyi degiskenine goére
yaratict kisilik oOzellikleri bulgularna yer verilmistir. Arastirmaya katilanlarin anne
egitim durumu degiskenine gore yaratici kisilik 6zellikleri puanlarinin anlami diizeyde
farklilagip farklilasmadigina Kruskal Wallis H Testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo

21°de 6zetlenmistir.
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Tablo 21. Yaratici Kisilik Ozellikleri Diizeylerinin Anne Egitim Durumuna Gére
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

gﬂ?ﬁrﬁﬁltlm N OrtSS Ortgiz?nam X ((S:i?) P Fark
doeé‘g yazar 69 64131988  148.27
Okur yazar 41  65.29+7.51 158.16
Yaratici .
Kisilik Ilkokul 123  66.14+8.44 167.10 2044 5 0.709 -
Ozellikleri  Qrtaokul 42 643149.04  148.20
Lise 27 65.70+7.59  158.81
Universite 15  66.80+7.90 174.80
doekglﬂ yazar 69 18.6843.93  156.25
Okur yazar 41  17.80+4.45 142.70
Amag .
Yénelimlilik  1kokul 123 19.11+3.91 168.27 5034 5 0412 -
Ortaokul 42  18.21+3.50 141.30
Lise 27  19.0743.90  165.15
Universite 15 19.60+3.68 178.70
doekg“i; yazar 69 20.48+4.09  143.88
fcsel Okur yazar 41  21.88+2.23 169.76
Motivasyon  fikokul 123 21.41+324 16552 3626 5 0604 -
Ortaokul 42  20.90+3.43 150.37
Lise 27  21.59+2.48  160.33
Universite 15  21.27+3.79 167.47
doekg“i{ yazar 69  10.14£3.09  143.83
Kendine Okur yazar 41 10.66+3.34 163.38
Giiven ilkokul 123 11.0843.12 17637 9390 5 0094 -
Ortaokul 42  9.93+3.49 143.19
Lise 27  10.55+2.52 15272
Universite 15 9.87+2.13 130.00
((i)ekglﬂ yazar 69 14.833.18  157.96
Okur yazar 41  14.9543.02 163.38
Risk Alma fiiokul 123 1453337 15199 5146 5 0398 -
Ortaokul 42 15264329  169.32
Lise 27 14.48+2.83  147.07
Universite 15  16.07+£3.59 201.90
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Analiz sonuglar yaratict kisilik 6zellikleri diizeyleri arasinda anne egitim durumu
bakimindan anlamli bir farklilik géstermemektedir (X?>=2.944, p=0.709). Ayrica amag
yonelimlilik, i¢sel motivasyon, kendine giiven, risk alma puanlar1 anne egitim durumu
bakimindan anlamli bir farklilik gostermemektedir (X?=5.034; p=0.412, X?=3.626;
p=0.604, X?=9.390; p=0.094, X?=5.146; p=0.398). Ancak en yiiksek yaratic1 kisilik
Ozellikleri diizeyi annesi Universite mezunu (X=66.80) olanlara aittir. Ayrica alt
boyutlardan amag¢ yonelimlilik diizeyi (x=19.60) ve risk alma diizeyi (X=16.07)

bakimindan en yiiksek ortalamalar annesi tiniversite mezunu olanlara aittir (Tablo 21).

Bir takim arastirmalarda anne egitim diizeyi ylikseldik¢e yaraticiligin yiikseldigi
sonucuna ulasilmigtir (Glinestekin, 2011; B. Yildirim, 2006). Aile sosyo-ekonomik
diizey ile yaraticilik arasindaki iliskiyi inceleyen (E. Akdogan, 1992) anne egitim
durumu ile yaraticilik arasinda olumlu yonde anlamli bir farklilik tespit etmistir.
Cetingdz (2002) arastirmasinda okul oOncesi Ogretmen adaylarinin anne egitim
durumlarina gore yaraticiligin akicilik, esneklik ve 6zglinliik diizeylerinin aragtirildigi
calismada, her li¢ diizeyde de anne egitimi yiiksekogrenim olan 6grencilerin yaraticilik
diizey ortalamalar1 daha ytliksek ¢ikmistir. Ancak 6nemli bir farkin olup olmadigina
bakildiginda ise anne egitim durumunun yaraticilifin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik
diizeylerine gore anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Ailenin
yaratici diisiinme iizerindeki etkisinin arastirildigi bir ¢alismada, anne egitim durumu
yiiksekogretim olan ¢ocuklarin yaratici diistinme yetenekleri, egitim durumu daha diistik
olan ve okuma yazma bilmeyen ailelerin ¢ocuklarina nispeten daha yiiksek c¢ikmigtir
(Oztung, 1999). Bu alandaki calismalar ¢ogunlukla anne egitim seviyesi yiikseldikce
cocugun yaraticilik seviyesinin artacagina yoneliktir. Anne egitim diizeyi ile yaraticilik
arasinda anlamli bir farklilik saptayamayan ¢alismalara da rastlanmaktadir (Geng, 2000;
Kiling, 2019; Eskici, 1996; Saygin, 2004).

Cocuk egitiminin ve sosyallesmesinin basladigi ilk yer ailedir. Ailede biling
diizeyi arttik¢a yaratict beceriler daha ¢ok gelisir. Anne egitim diizeyi yiikseldikce
yaraticiligin artacagi diigiiniilmektedir. Ancak egitim diizeyi diisiik ailelerin yaraticiligin
Onemini kavramamalar1 ve yaraticiligi bilingli bir sekilde destekleyecek ortamlar

hazirlamamalar1 sebebiyle yaratic1 becerilerde diisiis gerceklesmektedir.

72



3.1.4.6. Yaratia1 Kisilik Ozellikleri ile Baba Egitim Diizeyi

Aragtirmanin bu bdliimiinde katilimcilarin baba egitim diizeyi degiskenine gore

yaratict kisilik 6zellikleri bulgularina yer verilmistir. Arastirmaya katilanlarin baba

egitim durumu degiskenine gore yaratici kisilik 6zellikleri puanlarinin anlami diizeyde

farklilasip farklilasmadigina Kruskal Wallis H Testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo

22°de 6zetlenmistir.

Tablo 22. Yaratici Kisilik Ozellikleri Diizeylerinin Baba Egitim Durumuna Gére

Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Baba Egitim Sira ) Sd
Durumu N Ort+SS Ortalamasi (df) P Fark
Okuryazar 1, (39001015  140.90
degil
Okuryazar 21  69.38+831 198.40
Yaratict flkokul 104 66.43£839  171.10
OKISlllllil;d . Ortaokul 76 64924876 15575 10064 5 0073 -
ZEHIRIETL 1 ise 65 63.664838  139.76
Lisans/Lisans /o 447,879 14488
Ustu
Okuryazar 10 1404370  147.35
degil
Okur yazar 21 19.5743.72 175.88
Amag  flkokul 104 19.38+4.01 174.21
Yonelimlilik 5 ool 76 18.80+3.87 159.59 8495 5 0131 -
Lise 65 18.18+3.32  140.59
Lisans/Lisans ;o 15¢>.446  138.36
Ustu
Okuryazar 15 10904499  168.90
degil
esel Okur yazar 21 22.05+2.71 180.79
gsel flkokul 104 21.57+2.84 164.63
Motivasyon 5 taokul 76 21.04:391 15968  +792 5 043 -
Lise 65 20.61£329  139.69
Lisans/Lisans 45 51 15433, 15657
Ustu
Okuryazar 15 10804352  166.40
degil
Kendine Okur yazar 21 12.2442.45 206.29
Giiven flkokul 104 10.75£3.09  163.53
Ortaokul 76 1026+3.09 14755 8631 5 0125 -
Lise 65 10.46£3.19  156.63
Lisans/Lisans ;10004321  142.20

Ustii
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Okuryazar 15 1380997  124.05

degil
Okur yazar 21 15.5243.32 176.10
Risk Alma  lilkokul 104  14.7343.16 157.31
.681 ) -
Ortaokul 76 14.81+3.28 157.11 568 > 0339
Lise 65 14.40+3.34 147.42

Lisans/Lisans

Ustii 40  15.5043.25 181.39

Analiz sonuglara gore yaratici kisilik 6zellikleri diizeyleri arasinda baba egitim
durumu bakimindan anlamli bir farklilik gostermemektedir (X?=10.064, p=0.073).
Ayrica amag¢ yonelimlilik, i¢sel motivasyon, kendine giliven, risk alma puanlar1 baba
egitim durumu bakimindan anlaml bir farklilik géstermemektedir (X?=8.493; p=0.131,
X?=4.702; p=0.453, X?>=8.631; p=0.125, X*>=5.681; p=0.339). Yaratic1 kisilik 6zellikleri
bakimindan en yiiksek ortalama baba egitim diizeyi okur-yazar (X= 69.38) olanlara aittir
(Tablo 22).

Bir takim arastirmalar baba egitim diizeyi yiikseldikce yaraticiligin yiikseldigi
sonucuna ulagmistir (Giinestekin, 2011; B. Yildirim, 2006). ’'Baba egitim durumu ile
Yaraticilhik arasinda anlamli bir farkhilik tespit edilememistir’’ sonucuna ulasan
caligmalar da vardir (Emir vd., 2007, s. 84; Ulukok vd., 2012, s. 202). Ceting6z (2002)
arastirmasinda okul Oncesi Ogretmen adaylarinin baba egitim durumlarina gore
yaraticiligin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik diizeylerinin arastirildigi ¢alismada, her i
diizeyde de baba egitimi yiiksekdgrenim olan 6grencilerin yaraticilik diizey ortalamalari
daha yiiksek ¢ikmistir. Ancak dnemli bir farkin olup olmadigina bakildiginda ise baba
egitim durumunun yaraticiligin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik diizeylerine gére anlamh
bir farklilik olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ailenin yaratic1 diistinme iizerindeki
etkisinin arastirildig1 bir ¢alismada, baba egitim durumu yiliksekdgretim olan ¢ocuklarin
yaratict diisiinme yetenekleri, egitim durumu daha diisiik olan ve okuma yazma
bilmeyen ailelerin ¢ocuklarina nispeten daha yiiksek ¢ikmustir (Oztung, 1999). Yaratici
diisiinme ile bilimsel siire¢ arasindaki iliski ilizerine yapilan bir g¢aligma yaratici
diistinme puanlarinin baba egitim diizeyi yiiksek olanlar lehine farklilagtigi sonucuna
ulasmistir (Tasdemir ve Yildiz, 2021). Yapilan arastirmalar ¢ogunlukla baba egitim

diizeyi yiikseldikge yaraticiligin artacagina yonelik sonuglar elde etmistir. Ancak baba
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egitim diizeyi ile yaraticilik arasinda anlamli bir farka ulasamayan caligmalara da

rastlanmaktadir (Geng, 2000; Kiling, 2019).

Yaraticilik igerisinde yasanilan ortamdan etkilenir. Ebeveynler cocuklarinin
merakin1 gidermeli ve sorularim1 desteklemelidir. Yaraticilik merak duyma ve soru
sorma ile baglar. Egitim diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin soru sormaya tesvik edici
olmasi, ¢ocuklarmin merakin1 gidermek i¢in uygun ortamlar sunmasi ve yaratici
becerileri destekleme konusunda daha bilingli olmasi beklenir. Yaraticilik sadece egitim
diizeyi ile sinirlandirilamaz. Ailenin gelir durumu ve tutumu gibi bir¢ok faktor birbiri ile
iligki ¢erisindedir. Bu faktorlerden sadece birinin uygun olmasi yaraticiligin gelismesi
icin yeterli degildir. Ozetle egitim diizeyi yaraticilik igin yeterli tek faktdr olmasa da

yaraticilik lizerinde etkili olan 6nemli faktorlerden biridir.

3.1.4.7. Yaratia Kisilik Ozellikleri ile Lise Tiirii

Arastirmanin bu boliimiinde katilimeilarin mezun olduklari lise tiirli degiskenine
gore yaratici kisilik 6zellikleri bulgularina yer verilmistir. Arastirmaya katilanlarin lise
tiirli degiskenine gore yaratici kisilik 6zellikleri puanlarinin anlami diizeyde farklilasip
farklilasmadigina Kruskal Wallis H Testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo 23’te

Ozetlenmistir.
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Tablo 23. Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Diizeylerinin Lise Tiirlerine Gére Kruskal Wallis

H Testi Sonuglari

e Sira . Sd
Lise Tiirii N Ort£SS Ortalamasi (df) p Fark
Meslek lisesi 22  66.09+8.97 165.82
Yaratici Imamhatip 433 (4584705  149.29
Kisilik lisesi 6244 3 0100 -
Ozellikleri Anadolu lisesi 155 66.08+9.24 168.97
Fen lisesi 7 61.28+4.23 101.21
Meslek lisesi 22  19.00+£3.34 158.91
Amag  Imamhatip 4405 051356 150,03
Yénelimlilik ~ lisesi 5.916 3 0.116 -
Anadolu lisesi 155 19.02+4.31 169.26
Fen lisesi 7 16.71£3.09 102.50
Meslek lisesi 22  21.4143.79 171.16
fgsel Imamhatip 435 51041308 15226
Motivasyon lisesi 1503 3 0681 -
Anadolu lisesi 155 21.324+3.41 163.33
Fen lisesi 7 21.43+1.27 153.00
Meslek lisesi 22 10.91+£3.16 171.11
Kendine ~ Imamhatip 445 530595 15153
Giiven lisesi 3594 3 0309 -
Anadolu lisesi 155 10.734+3.28 165.60
Fen lisesi 7 9.4342.64 116.86
Meslek lisesi 22 14.77£3.41 156.43
Imam hatip
i . 133  14.65+£3.25 154.49
Risk Alma g 1747 3 0627 -
Anadolu lisesi 155 15.014£3.22 164.64
Fen lisesi 7 13.7143.40 127.93

Analiz sonuglarina gore iniversite Ogrencilerinin yaratict kisilik o6zellikleri

diizeyleri arasinda lise tiirii bakiminda anlamli bir fark tespit edilmemistir (X?=6.244,

p=0.100). Ayrica amag¢ yonelimlilik, igsel motivasyon, kendine giiven, risk alma

puanlart lise tliri bakimindan anlamli bir farklilik gdstermemektedir (X*=5.916;

p=0.116, X>=1.503; p=0.681, X>=3.594; p=0.309, X?>=1.747; p=0.627). Ancak mezun

olunan lise tiirli bakimindan en yiiksek yaratici kisilik o6zellikleri diizeyi meslek

lisesinden mezun olanlara aitken (x= 66.09); en diistik diizey ise fen lisesinden mezun

olanlara aittir (x= 61.28). Anadolu lisesinden mezun olanlarin amag yonelimlilik diizeyi
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(x= 19.02) ve risk alma diizeyi (X= 15.01) diger liselerden mezun olanlara gore daha
yiiksektir. Igsel motivasyon diizeyi en yiiksek fen lisesinden mezun olanlara (X= 21.43)
aitken; kendine giiven diizeyinde en yiiksek ortalama meslek lisesinden mezun olanlara
(x=10.91) aittir (Tablo 23).

Mezun olunan lise tiirii degiskenine gore yaratici diisiinme becerilerinin gelisimini
incelendigi arastirmalar, yaraticiligin akicilik, esneklik ve Ozgiinliik diizeylerinde en
yiiksek ortalamalarin anadolu lisesinden mezun olanlara ait oldugu sonucuna ulasmustir.
Ancak mezun olunan lise tiiriine gore akicilik, esneklik ve 0Ozgiinliik diizeylerinin
anlamli farklilik olusturup olusturmadigi incelendiginde ise anlamli bir farkliliga
rastlanmamistir. Mezun olunan lise tiirii ile yaratici diisiinme arasinda anlamli farklilik
bulunmamistir (Cetingdz, 2002; Gorgen ve Karagelik, 2009). “’Lise dgrencilerinin
kisisel stillerini belirleyen faktorler’’ baglikli arastirma sonucuna gore kiz lisesi, erkek
lisesi ve karma liseler arasinda yaraticilik agisindan fark olusturup olusturmadigina
bakildiginda anlamli bir farklilik tespit edilememistir (Eskici, 1996). Yaratict kisilik
ozellikleri 6lgeginin kullanan Kiling (2019), arastirmasinda mezun olunan lise tiirii i¢in
gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark saptayamamistir. Giilel (2006), sinif
Ogretmeni adaylar1 iizerinde yaptig1 arastirmada yaraticilik diizeylerini tespit etmek
istemigtir. Meslek lisesi mezunu olan Ogretmen adaylarinin yaraticihik diizey
ortalamasin1 diger liselerden mezun olanlara gore daha yiiksek bulmasina ragmen
mezun olunan lise tiiri bakimindan yaraticilik diizeyi anlamhi  farklilik

olusturmamaktadir.

Arastirma sonucumuza gore en yiiksek yaratict kisilik oOzellikleri meslek
lisesinden en diisiik ortalama ise fen lisesinden mezun olanlara aittir. Meslek liselerinde
materyal kullanimi ve teknik kullanima yonelik egitim verilmesi bireylerin yaraticilik
becerilerini arttirmis olabilir. Fen liselerinde sinav merkezli egitim verilmesi ve
ogrencilerden iistlin basar1 beklentisi yaraticilik becerilerinde kdrelmeye neden olmus
olabilir. Ancak lise tiirleri arasinda anlamli bir farkin elde edilememis olmasi bu
liselerin birbiri ile benzer egitim yontemini takip ediyor olmasi ve geleneksel egitim

yontemlerinin devam ediyor olmasindan kaynakli olabilir.
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3.1.4.8. Yaratia Kisilik Ozellikleri ile Aile Gelir Durumu

Aragtirmanin bu bdoliimiinde katilimcilarin aile gelir durumu degiskenine gore
yaratici kisilik 6zellikleri bulgularina yer verilmistir. Arastirmaya katilanlarin aile gelir
durumu degiskenine gore yaratict kisilik Ozellikleri puanlarmmin anlami diizeyde
farklilasip farklilasmadigina Kruskal Wallis H Testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo

24°te Gzetlenmistir.

Tablo 24. Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Diizeylerinin Aile Gelir Durumuna Goére Kruskal
Wallis H Testi Sonuglar1

Aile Gelir Sira Sd

Durumu N Ort:SS Ortalamasi X? (df) P Fark
Diisiik 13 7092834  216.04

Yaratici Ortanin alt1 40 63.87£10.00 146.30

(')Kizseillliil;deri Orta 218  6498+848 15538 o7 3 0073 -
S;:g};?iksek 46 66.76£7.61 17110
Diisiik® 13 2123517  230.81

Amag Ortanin alti® 40 18.02+3.92 143.07 a-b

Yonelimlilik 50 218 18.66+3.84 15607 0780 3 0021
t?siti?/%ksekd 46 19.13£3.78  166.42
Diisiik 13 2284191  203.42

Icsel Ortanin alt1 40  20.70+3.55 146.26

Motivasyon 1, 218 21.17+331 15644 4685 3 0196 -
l.?srtt;%ksek 46 2139+357  169.63
Diisiik 13 1092407  179.04

Kendine Ortanin alt1 40 9.90+3.35 142.60

Giiven Orta 218 1049+3.06 15569 481 3 0140 -
i?s?g/%ksek 46 11.43+2.81  183.28
Diisiik 13 1592413  190.31

Risk Alma Ortanin alt1 40 15.25+£3.23 172.28 2013 3 0390 _
Orta 218  14.67+3.13 15420  ° :
i(j);t;%ksek 46  1480+352 16137
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Analiz sonuglarina gore tuniversite Ogrencilerinin yaratict kisilik o6zellikleri
diizeyleri arasinda aile gelir durumu bakimindan anlamli bir fark tespit edilememistir
(X?=6.957, p=0.073). Ayrica ig¢sel motivasyon, kendine giiven, risk alma puanlar aile
gelir durumu bakimindan anlamli bir farklilik géstermemektedir (X?=4.685; p=0.196,
X2=5.481; p=0.140, X2=3.013; p=0.390). Amag yonelimlilik puanlar1 arasinda aile gelir
durumu bakimindan anlamli bir farklilik goriilmektedir (X*=9.780, p=0.021). Bu
farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in yapilan Bonferroni sonucuna gore; diisiik*ortanin
alti, diisiik*orta arasinda amag¢ yonelimlilik puanlar1 arasinda farklilik saptanmistir

(Tablo 24).

Sosyo-kiiltiirel 6zelliklerin yaraticiligi ne yonde etkiledigine dair yapilan
arastirma sonucuna gore orta veya ortanin {istiinde gelir durumuna sahip olanlarin daha
yaratict oldugu saptanmistir (Emir vd., 2007). Ailenin yaratict diisiinme iizerine
etkisinin arastirildigt c¢alisma bulgularina gore gelir durumu yiiksek olan aile
cocuklarmin yaraticilik diizeyi gelir durumu orta ve diisiik olan aile g¢ocuklarinin
yaraticilik diizeylerine gore anlamli derecede yiiksek cikmistir (Oztung, 1999). Aile
sosyo-ekonomik diizeyinin ¢ocugun yaraticilik diizeyi ile olan iliskisine dair yapilan
arastirma gelir durumu yiiksek olan aile ¢ocuklarinin yaraticiligin akicilik, esneklik ve
orijinallik diizeylerinde daha yiiksek ortalamalara sahip olduklari belirlenmistir (E.
Akdogan, 1992). Ailelerin farkli sosyo-ekonomik diizeyden olmalari ile yaraticilik
puanlar1 arasinda anlamli iligkiler bulunmustur. Ancak yaraticilik diizeyinin aile gelir
durumuna gore anlamli farklilik olusturmadi§i sonucuna ulasan calismalar da
mevcuttur. Ornegin Ulukdk vd., (2012) fen ve teknoloji dgretmen adaylarinin sosyo-
demografik degiskenlere gore yaraticilik diizeylerini inceledigi arastirma sonucuna gore
yaraticilik diizeyi aile gelir durumu acisindan anlamli farklilik olusturmamaktadir.
Kesfederek Ogrenme yoOnteminin yaraticiliga etkisini arastiran Biber (2006),
caligmasinda sosyo ekonomik diizey ile yaraticilik arasinda anlamli farkliliga
ulasamamustir. Universite 6grencilerinin yaratict kisilik 6zelliklerini arastiran Kiling
(2019), yaratic1 kisilik ozelliklerinin aile gelir durumu agisindan anlamli farklilik

olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.

Ailenin gelir diizeyinin yaraticilik ile olan iliskisi lizerine yapilan arastirma
bulgular1 birbirinden farkli sonuglar gostermektedir. Ancak, cocuklarin yaraticilik

diizeyleri i¢inde bulunulan ekonomik kosullardan ve gevreden etkilenmektedir. I¢inde

79



bulunulan kosullarin yetersiz olmasi sebebiyle ¢cogu zaman, anne babalar ¢ocuklarinin
yaratict girisimlerine engel olurlar. Meraki ve girisimleri engellenen birey zamanla

yaratici yeteneklerini kaybedebilir.

3.1.4.9. Yaratia Kisilik Ozellikleri ile Okul Oncesi Egitim Durumu

Arasgtirmanin bu boliimiinde katilimcilarin okul 6ncesi egitim durumu degiskenine
gore yaratict kisilik 6zellikleri bulgularina yer verilmistir. Arastirmaya katilanlarin okul
Oncesi egitim alma durumu degiskenine gore yaratici kisilik 6zellikleri puanlarinin
anlami diizeyde farklilagip farklilasmadigina Mann Whitney U testi ile bakilmis olup

sonuclar Tablo 25°te 6zetlenmistir.

Tablo 25. Yaratic1 Kisilik Ozellikleri Diizeyi bakimindan Okul Oncesi Egitim Alma
Durumlar1 Arasindaki Farklar (Mann Whitney U Testi)

Okul
Shces Sira Siralar
Egitim N Ortsss Ortalamas1 Toplam U P
Alma P
Durumu
Yaratic Evet 89 65.24+7.48  154.44 13745.0
Kisilik 97400  0.579
Ozellikleri Hayir 228 65.39+9.07 160.78 36658.0
Evet 89 18.78+3.97  160.74  14306.00
Amag 9991.00 0.832
Yonelimlilik  pay;r 228 18.74+3.92 15832  36097.00
fosel Evet 89 21.30+3.12  160.24  14261.50
: 10035.50 0.879
Motivasyon  Hayr 228 21.1743.43 15852  36141.50
- Evet 89 10.55+3.03  158.22  14082.00
Kendine 10077.00  0.925
Giiven Hayir 228 10.57£3.16  159.30  36321.00
_ Evet 89 14.59+332 15416  13720.00
Risk Alma 9715.00  0.555
Hayir 228 14.89+321  160.89  36683.00

Yapilan analiz sonucunda yaratici kisilik 6zellikleri diizeyinin okul 6ncesi egitim
alma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ancak okul
Oncesi egitim almayan bireylerin yaratict kisilik 6zellikleri ortalamasi (x=65.39) okul
oncesi alanlarin ortalamasindan (X=65.24) yiiksektir (p=0.579). Okul Oncesi egitim

alanlarin amag yonelimlilik (X=18.78) ve i¢sel motivasyon diizeyi (X=21.30) okul 6ncesi
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egitim almayanlardan daha yiiksekken; okul dncesi egitim almayanlarin kendine giliven
(x=10.57) ve risk alma diizeyi (X=14.89) okul 6ncesi egitim alanlardan daha ytiksektir.
(Tablo 25).

Literatiir incelendiginde okul Oncesi egitime tabi tutulan ve okul Oncesi egitime
tabi tutulmayan ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerileri arasinda okul dncesi egitime tabi
tutulan ¢ocuklar lehine anlamli farklar saptanmaktadir (De Bono, 1993, s. 42; Epstein,
1996; Yasar ve Aral, 2010). Ceting6z (2002), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yaratici
becerilerine yonelik arastirma sonucu, okul oncesi egitim alma durumunun yaraticiligin
akicilik ve esneklik diizeyinde anlamli farklilik ortaya koydugunu, ancak o6zgiinliik
diizeyinde ise anlamli bir farklilik olusturmadigini saptamistir. Bu aragtirmalardan farkl
veriler sunan ve arastirmalara da rastlanmaktadir. Kesfederek 0grenme yonteminin
yaraticilik tizerindeki etkisini arastiran Biber (2006), okul oncesi egitim durumunun
yaraticilik diizeyini anlaml diizeyde etkilemedigi sonucuna ulagmistir. Yaratici kisilik
ozellikleri 6l¢egi kullanarak okul Oncesi egitimine tabi tutulan ve bu egitime tabi
tutulmayan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini aragtiran Kiling
(2019), okul oncesi egitim alma durumu ile yaratici kisilik arasinda anlamli farklilik
saptayamamistir. Arastirmalarin bircogunda okul oncesi egitim alip almama arasindaki
farktan ¢ok, okul 6ncesi doneminde ¢cocuga sunulan materyaller, programlar, yontem ve
tekniklerin cocuklarin yaraticilik becerilerini  gelistirip gelistirmedigine yoneliktir.
Cogunlukla yaraticilifi desteklemesi beklenen yontem tekniklerin, ¢cocugun yaratici
becerisini destekledigi sonucuna ulasilmistir (Alfonso vd., 2013; Cheung, 2010; Emami
vd., 2011; Faizi vd., 2012).

Arastirma caligmasi iiniversite 0grencileri iizerinde yapilmistir. Yani ¢ocuk okul
Oncesi egitime tabi tutulsa dahi egitim 6gretim hayatinin sonraki asamasinda otoritenin
baskin oldugu, basmakalip ve geleneksel egitime tabi tutulan birey bu yetenegini
zamanla kaybetme riskine sahiptir. Yaraticilik dogustan gelen bir potansiyeldir. Hayal
giiciiniin desteklendigi ortamlarda gelisim gosterir. Hayal giiclinden yoksun, yaraticilik
becerilerini desteklemekten uzak olan egitim yaraticiligi engellemektedir. Okul 6ncesi
egitime tabi olan ve olmayan bireyler arasinda yaraticilik agisindan bir fark olmamasi
okullarin yaratici egilimleri tesvik etmekten uzak oldugunu diisiindiirmektedir.

Arastirma sonucumuza gore okul dncesi egitim almayanlarin yaratici kisilik 6zellikleri
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okul 6ncesi alanlardan daha yiiksek ¢ikmistir. Bu durum okul 6ncesi egitimin bireyleri

kaliba soktugunu ve hayal giiclinii desteklemedigini diisiindiirmektedir.

3.1.4.10. Yaratia Kisilik Ozellikleri ile Aile Tutumu

Arastirmanin bu boliimiinde katilimcilarin aile tutum durumu degiskenine gore
yaratict kisilik Ozellikleri bulgularina yer verilmistir. Arastirmaya katilanlarin aile
tutumlart degiskenine gore yaratict kisilik o6zellikleri puanlarinin anlami diizeyde
farklilasip farklilasmadigina Kruskal Wallis H Testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo

26’da Ozetlenmistir.

Tablo 26. Yaratict Kisilik Ozellikleri Diizeylerinin Aile Tutumlarma Gore Kruskal
Wallis H Testi Sonuglari

Aile Sira Sd

2

Tutumu & U g Ortalamasi X (df) b Fark
v Otoriter 120  66.34+7.82 169.34
aratici
Igisilik Demokratik 169  65.30+8.72 157.56 5.810 2 0.055 -
Ozellikleri 1, 28 61321046  123.38

Otoriter 120 19.24+3.37 167.45
AI..nag. ... Demokratik 169 18.58+4.14 156.56 2698 2 0.259 -
Yonelimlilik ]

llgisiz 28 17.64+4.58 137.52
) Otoriter 120 21.37+£3.29 164.04
Igsel Demokratik 169  21.37+3.06 160.43 3499 2 0174 -
Motivasyon

llgisiz 28 19.53+4.67 128.79

Otoriter 120 10.78+£2.98 163.82
Kendine .
N Demokratik 169 10.61+£3.17 161.32 4498 2 0.106 -
Giliven ]

Igisiz 28 9.39+3.28 124.34

Otoriter 120 14.9443.19 162.39
Risk Alma Demokratik 169 14.73+£3.23 156.57 0.285 2 0.867 -

ilgisiz 28 14.75+£3.62 159.14

Analiz sonuglarina gore iniversite Ogrencilerinin yaratict kisilik o6zellikleri
diizeyleri arasinda aile tutumlar1 bakimindan anlamli bir farklilik gostermemektedir

(X2=5.810, p=0.055). Ayrica amag yonelimlilik, igsel motivasyon, kendine giiven, risk

82



alma diizeylerinin aile tutumlari bakimindan anlamli bir farklilik gostermedigi tespit

edilmistir (p>0.05) (Tablo 26).

Hem anne hem de baba tutumlariin yaraticiligi, yaratici diistinmeyi ve yaratict
kisilik olusturma siirecini anlamlilik diizeyinde etkiledigi sonucuna ulasan ¢ok sayida
arastirmaya rastlanmaktadir (Deng vd., 2016; Nejad vd., 2015; Ren vd., 2017; Runco,
2010). Ebeveynlik tarzi ile yaratict kisilik iliskisini arastiran bir c¢alismada yiiksek
hosgoriilii ebeveyn tutumu ile yaraticilik arasinda bir iliski kurulamazken, kabul edici
ebeveyn tutumu ile yaraticilik arasinda anlamli bir iliski kurulmustur (Lim ve Smith,
2008). Ebeveynlik tarzi ile yaraticilik iliskisini aragtiran bir baska arastirma otoriter
ebeveynlik tarzinin yaraticiligi engelleyen en belirgin 6zellik oldugu sonucuna
ulagsmistir (Fearon vd., 2013). Ebeveynler ile ¢ocuklarinin yaraticiliklari arasindaki
kiiltirel mesafeyi arastiran Chang vd., (2014), farkli etnik kokene sahip ailelerin
tutumlar1 arasindaki farkin yaraticiigi degistirdigine dair sonuglar elde edilmistir.
“Yaratic1 diisiinme iizerinde ailenin etkisi’’ adl1 calisma sonucuna gore ailede cocugun
fikrine destek veren ve ¢ocuklariyla ilgilenen, gelistirdigi projeleri destekleyen ve yol
gosterici  tutum  sergileyen aileler c¢ocuklarin yaratici diisiinme yetenegini
gelistirmektedir (Oztung, 1999). Aymi sekilde giiven verici ve hosgoriilii aile
tutumlarinin  ¢ocuktaki yaratici diislinme becerilerini desteklerken baskict aile
tutumlarinin  ise yaraticth@ engelledigi sonucuna ulasilmistir (Oztung, 1999).
Cocuklarina yeterince ve ¢ok zaman ayiran ilgili aile ¢ocuklarinin yaratict diisiinme
yetenekleri, cocuklarina zaman ayirmayan ve ¢ok az zaman ayiran ilgisiz ailelerin
cocuklarina gore daha yiiksek cikmistir (Oztung, 1999). Arastirma sonucumuzla
paralellik gosteren aragtirmalara da rastlanmaktadir. Annelere iliskin baz1 degiskenlerin
cocuklarin yaratici diisiinmelerine etkisini arastiran Saygin (2004) ilgili sefkatli,
yardimeil, tutarli ve disiplinli gibi anne davraniglarinin g¢ocugun yaraticiligin
diizeylerinden akicilik, esneklik ve orijinallik diizeyinde anlamli bir etkiye sahip
olmadigi sonucuna ulagmistir. Ayni sekilde Kiling (2019), yaratici kisilik 6zellikleri ile
duygusal zeka diizeyi iliskisine yonelik yaptigi arastirma sonucuna gore ailenin
demokratik, ilgisiz ve otoriter olmasi ile yaratici kisilik 6zellikleri bakimindan anlamli
farklilik olusturmadigi bulgusuna ulagmistir. Ebeveynlik tutumu ile yaraticilik iliskisine

yonelik yapilan bir aragtirma dominant, umursamaz ve bagimli ebeveyn tutumunun,
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Ogrencilerin yaraticiligi {lizerinde nispeten diisiik bir etkiye sahip oldugu sonucuna

ulagsmistir (Nejad vd., 2015).

I¢inde bulunulan ortam ve aile tutumu yaraticiligin gelistirilmesinde 6nemli isleve
sahiptir. Demokratik ortamlarda birey kendini daha rahat ifade edebilir ve daha yaratici
beceriler sergileyebilir. Kisitlayici, baskici, engelleyici ve kaliplayici otoriter ortamlarda
diistinceler gelisemez. Yeni disiincelere kapmin aralanmadigi, yeterli zamanin
taninmadig1r hosnutsuzlugun ve alayin baskin oldugu ortamlarda birey 6z giivenini
kaybeder. Oz giiven ve &zgiir ifade ortami yaraticiligin en énemli &n kosullarmdandir.
Anne babalar cocuklariyla ortak zamanlar gegirdigi i¢in bu gibi 6zelliklere dikkat

etmelidirler.

3.1.5. Motivasyonel Dindarlik Olgegi ile Demografik Degiskenler iliskisi

Arastirmaya gore katilimcilarin motivasyonel dindarlik diizeylerinin cinsiyet, yas,
O0grenim goriilen fakiilte, tniversite smif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, mezun olunan lise tiirli, ailenin toplam geliri, okul dncesi egitim alma durumu,
ailenin tutumu gibi demografik degiskenlere gore anlamli farklilik gosterip

gostermedigi arastirilmaktadir.
3.1.5.1. Motivasyonel Dindarlik ile Yas

Arastirmanin bu boliimiinde Katilimcilarin motivasyonel dindarlik diizeyi ile yas

degiskeni arasinda iligki incelenmektedir.

Tablo 27. Motivasyonel Dindarlik Olgegi ile Yas Arasindaki Iliski

Motivasvonel Gii¢ ve Giiven Prososyal ve Dini
Dindarhky(")l esi Kaynagi Olarak Entelektiiel
(N=317) . Tanr1 ile iliski Sorumluluk Boyutu
_ Boyutu (N=317) (N=317)
r p r p r p
Yas 0082  0.146 0.128 0.022 0.024 0.674

r: spearman korelasyon katsayist

Motivasyonel dindarlik ve prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutu ile yas

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir (p=0.146, p=0.674). Gii¢
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ve giiven kaynagi olarak tann ile iliski boyutu ile yas arasinda ¢ok zayif diizeyde,
pozitif yonli istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir (r=0.128, p=0.022)
(Tablo 27).

Ulkemizde yasla birlikte dini yasayisin diizeyine iliskin yapilan arastirmalar yas
aralig1 olarak 18-30 yas arasinda dini yasayista belirgin bir azalis olacagi yoniindendir.
Yaslanmayla birlikte dini yonelisin arttig1 ve ibadetlerde siklik goriildiigii belirlenmistir
(Hokelekli, 1996, s. 282; Karacoskun vd., 2019, s. 125; Koktas, 1993, s. 8I;
Taplamacioglu, 1962). Yasglanmayla birlikte dini hayatta kayda deger bir degismenin
olmayacagi sonucuna ulasan aragtirmalar da vardir (Argyle ve Beit-Hallahmi, 1975, s.
327). (Ding, 2007), ergenlerin anne-baba tutumlar1 ve dini yonelimleri iizerine yaptigi
arastirma sonucuna gore yas faktorii ile dini yonelim arasinda anlamli farklilik
saptanmamistir. Temiz (2014), yetiskinlerde ‘’dini basa ¢ikma yontemi olarak dua’

adli calismasinda dinsel egilim diizeyinin yas gruplarina gore anlamli farklilik

olusturmadigi sonucuna ulasmistir.

Arastirma {iniversite &grencileri orneklemi segilerek yapilmistir. Orneklem
cogunlugu 18-30 yas grubundan olugmaktadir. Dindarlik ve yas {izerine yapilan
aragtirmalara gore 18-30 yas araliginda bulunan bireyler ¢ogunlukla benzer dini
egilimler gostermektedir. Dolayisiyla bu yas grubu igerisinde bulunan bireylerin
dindarlik diizeyleri arasinda anlamli farkliligin bulunamamasi literatiir ile benzer

sonuclar vermektedir.

3.1.5.2. Motivasyonel Dindarlik ile Cinsiyet

Aragtirmanin bu bdliimiinde Katilimeilarin motivasyonel dindarlik diizeyi ile
cinsiyet degiskeni iliskisi incelenmektedir. Arastirmaya katilanlarin cinsiyet
degiskenine gore motivasyonel dindarlik puanlarinin anlami diizeyde farklilasip
farklilasmadigina Mann Whitney U testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo 28’de

Ozetlenmistir.
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Tablo 28. Motivasyonel Dindarlik Diizeyi bakimindan Erkekler ve Kadinlar Arasindaki
Farklar (Mann Whitney U Testi)

. Sira Siralar
Cinsiyet N Ort+SS Ortalamas1 Toplam v P

: Kad 200 90.52411.09  157.34  31467.50
Motivasyonel ~ adin 11367.50 0.672

Dindarlik Erkek 117 90.57+11.60  161.84  18935.50

Gug ve Gliven  Kadin 200 55.03%6.67 159.74 31948.00

Kaynagi

Olarak Tanri 11552.00 0.849
Boyutu

Prososyal ve  Kadin 200 35.49+5.15 154.43  30886.00

Dini

Entelektiiel 10786.00 0.241
Sorumluluk Erkek 117  36.02+5.02 166.81  19517.00

Boyutu

Kadin bireylerin motivasyonel dindarlik puan ortalamasi 90.52, erkek bireylerin
motivasyonel dindarlik puan ortalamast 90.57’dir. Yapilan analiz sonucunda
motivasyonel dindarlik diizeyinin cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir (p=0.672). Ayrica giic ve gliven kaynagi olarak tanri ile iliski boyutu,
prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutu puanlarinin cinsiyete goére anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p=0.849, p=0.241). Cinsiyet degiskeni a¢gsindan
motivasyonel dindarlik diizeyi anlamli farklilik olusturmasa da erkeklerin dindarlik

diizeyi (X=90.57) kadinlardan yiiksektir (Tablo 28).

Tiirkiye de dindarlik ile cinsiyet degiskeni iizerine yapilan arastirma sonuglari
birbirinden farklilik gdstermektedir. Bazi arastirmalar, inan¢ ve ibadetleri yerine
getirme oranini erkelerde kadinlara nispeten daha yiiksek olarak tespit etmistir (Koktas,
1993, s. 79; Karaca, 2000, s. 347; Mehmedoglu, 2004, s. 162; Onay, 2004, s. 103).
Benlik saygisi ile dinarlik iligkisinin arastirildigi bir ¢alisma kadinlarin inang ve
ibadetlerini yerine getirme oranlarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugunu tespit
etmistir (Kimter, 2008). Uysal’mm kadin dindarlig1 iizerine yaptigi arastirmasinda
ibadetleri yerine getirme bakimindan kadin ve erkekler arasinda anlamli bir farklilik
saptanmamustir (Uysal, 1996, s. 122). Ding¢ (2007), ergenlerin anne-baba tutumlaria
gore dini yoOnelimlerini arastirdigi calisma sonucuna gore cinsiyet faktorii, dini

yonelimde istatiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Temiz’in (2014),
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“yetigkinlerde dini basa ¢itkma yontemi olarak dua’’ adli ¢galisma sonucuna gore dinsel

egilim agisindan erkekler ve kadinlar arasinda anlamli farkliliga ulagilamamistir.

Bireyin dindarlik algis1 ve dini yasayisi cinsiyet degiskeni ile sinirli degildir.
Gerek bireysel gerekse sosyal faktorler dini yasayisi onemli olgiide etkilemektedir.
Dolayistyla arastirma sonucumuzun ve benzer yapida diger arastirmalarin destekledigi

lizere cinsiyet degiskenine gore dindarlik diizeyi genel kanaat olusturmaktan uzaktir.

3.1.5.3. Motivasyonel Dindarlk ile Fakiilte

Aragtirmanin bu boliimiinde katilimcilarin fakiilte degiskenine gore motivasyonel
dindarlik diizeyi bulgularmna yer verilmistir. Arastirmaya katilanlarin fakiilte
degiskenine gore motivasyonel dindarlik puanlarmin anlami diizeyde farklilasip
farklilasmadigima Mann Whitney U testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo 29’da

Ozetlenmistir.

Tablo 29. Motivasyonel Dindarlik Diizeyi bakimindan Fakiilteler Arasindaki Farklar
(Mann Whitney U Testi)

4 Sira Siralar
Fakiilte N OrtsSS ) talamast Toplam v P

Motivasyone| Ilahlyat 186 92.82+8.85 177.97 33102.50

Dindarlik 8654.50 <0.001
1ndari Egitim 131 87.30+13.37  132.06  17300.50

Giig ve Giiven  flahiyat 186  56.10+5.67 175.19  32585.00

Kaynagi

Olarak Tanri . 9172.00 <0.001
ile fliski Egitim 131  53.08+8.09 136.02 17818.00

Boyutu

Prososyal ve lahiyat 186  36.72+4.08 178.26 33156.00

Dini

Entelektiiel o 8601.00 <0001
Sorumluluk Egitim 131 34.23+5.99 131.66 17247.00

Boyutu

Motivasyonel dindarlik diizeyinin fakiiltelere gore anlaml bir farklilik gdsterdigi
saptanmustir (p<0.001) ilahiyat fakiiltesinde olan bireylerin motivasyonel dindarlik
diizeyi (x=92.82) egitim fakiiltesinden olan bireylere (Xx=87.30) gore daha yliksektir.
Ayrica gii¢ ve gliven kaynagi olarak tanr ile iliski boyutu, prososyal ve dini-entelektiiel

sorumluluk boyutu puanlarinin fakiiltelere gére anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
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edilmistir (p<0.001). Ilahiyat fakiiltesinde olan bireylerin gii¢ ve giiven kaynag1 olarak
tanrt ile iliski boyutu (X=56.10) egitim fakiiltesinden olan bireylere (x=53.08) gore daha
yiiksektir. Ayni sekilde Ilahiyat fakiiltesinde olan bireylerin prososyal ve dini
entelektiicl sorumluluk boyutu (x=36.72) egitim fakiiltesinde olan bireylere (Xx=34.23)
gore daha yiiksektir (Tablo 29).

Ulkemizde gerceklestirilen pek ¢ok arastirmada din egitimi alan bireylerin din
egitimi almayan bireylere gore daha dindar olduklari tespit edilmistir (Hayta, 2000;
Kimter, 2012; Kula, 2001; Uysal, 1994; Yapici, 2006; M. Yildiz, 2006, s. 178). Kimter
(2008) “’ Benlik saygist ve dindarlik iliskisi’’ adli bir ¢alismasinda ilahiyat fakiiltesi
Ogrencilerinin diger fakiilte Ogrencilerine gore dindarligin inang, ibadet ve etki
boyutunda daha yiiksek ortalamalara sahip oldugunu ve kendilerini daha dindar olarak
algiladiklarini belirlemistir. Yavuz (2009), ’18-25 Yas Universite Genglerinde Dini
Inan¢ ve Umutsuziuk Iliskisi >’ adli ¢alismasinda ilahiyat fakiiltesi, iktisadi ve idari
bilimler fakiiltesi, mithendislik fakiiltesi, giizel sanatlar fakiiltesi, fen edebiyat fakiiltesi
ve saglik yiiksekokulu arasinda dini inang diizeyini belirlemek i¢in yaptig
aragtirmasinda ilahiyat fakiiltesi lehine anlamli farklilik saptamustir. Dagci1 (2020)
“Universite Ogrencilerinin Dindarlik ve Umut Durumlarimn Bazi Degiskenler
Acisindan Incelenmesi’” adli ¢alismasinda Ilahiyat Fakiiltesi, Iktisadi ve idari Bilimler
Fakiiltesi, Miihendislik Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi arasinda en yiiksek dindarlik
diizeyi ortalamalarinin ilahiyat fakiiltesine ait oldugu sonucuna ulasmistir. Sahin'in
(1999) dini hayatin boyutlar1 iizerine karsilagtirmali olarak yaptig1 arastirma sonucuna
gore, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin dindarlik diizeyi diger fakiilte dgrencilerine gore
anlamlilik diizeyinde farklilhik gostermektedir. Arastirma sonucumuz literatiirdeki

caligmalarla desteklenmektedir.

3.1.5.4. Motivasyonel Dindarlik ile Simif Diizeyi

Arastirmanin  bu béliimiinde katilimcilarin  simif  diizeyi degiskenine gore
motivasyonel dindarlik diizeyi bulgularina yer verilmistir. Arastirmaya katilanlarin sinif
diizeyi degiskenine gore motivasyonel dindarlik puanlarinin anlami diizeyde farklilasip
farklilasmadigima Kruskal Wallis H Testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo 30’de

Ozetlenmistir.
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Tablo 30. Motivasyonel Dindarlik Diizeylerinin Siif Diizeylerine Gore Kruskal Wallis
H Testi Sonuglari

Suf Sira , Sd
Diizeyi N OrtSS Ortalamasi X (df) P Fark
L.Siif 107 91.35+9.09 160.21
i IL.Sinif 96 88.18+15.02  146.78
Motivasyonel 4299 3 0231 -
Dindarlik 1. Sinif 46 89.91+10.94 155.76
IV.Simif 68  93.03+7.18 176.54
Giig ve LSimf 107 55.04+5.69  153.42
g‘;vfll;vl 1L.Simf 96 53.58+945  155.15
ynag 2097 3 0553 -
Olarak Tanrn ~ OL.Simuf 46 55.00+6.13 160.12
ile fliski
Boyutu IV.Simif 68  56.25+4.34 172.46
Prososyal ve [ Sinif2 107  36.32+4.47 170.18
Dini "
Entelektie]  1-SMIF 96  34.59+6.29 143.13 6012 3 oo D
Sorumluluk ~ IILSmif® 46 34.91+5.39 142.97 b-d
Boyutu IV.Simnif @ 68  36.78+3.39 174.67

Analiz sonuglar1 iiniversite Ogrencilerinin motivasyonel dindarlik diizeyleri
arasinda Ogrenim goriilen smif bakimindan anlamli bir farklilik gostermemektedir
(X2=4.299, p=0.231). Ayrica liniversite 6grencilerinin gii¢ ve giiven kaynagi olarak tanri
ile iligki boyutu puanlari arasinda 6grenim goriilen sinif bakimindan anlamli bir farklilik
gdstermemektedir (X?=2.097, p=0.553). Universite dgrencilerinin prososyal ve dini
entelektiiel sorumluluk boyutu puanlari arasinda dgrenim goriilen smif bakimindan
anlamli bir farklilhik gdstermektedir (X?=8.012, p=0.046) Bu farkliligin kaynagini
bulabilmek i¢in yapilan Bonferroni sonucuna gore; L.Smif*IL.Smif, IL.Smnif* IV.Simif
arasinda ogrenim goren bireylerin prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutu

puanlar arasinda farklilik saptanmigtir (Tablo 30).

Sinif degiskeni ile dindarlik diizeyi arasinda anlamli iligkinin oldugu sonucuna
ulasan ¢alismalar vardir (Yakut, 2012). Universite 6grencilerinin dindarlik ve umut
durumuna yonelik bir aragtirmada ti¢lincli sinifta 6grenim goren 6grencilerin dindarlik
diizeyi birinci ve ikinci smifta 6grenim gorenlere nispeten daha yiiksek ¢ikmistir. En
yiiksek ortalamaya iiclincii simif 6grencileri sahipken, en diisiikk ortalamaya ise ikinci

sinif 6grencileri sahiptir (Dagc1, 2020). Bu arastirmadan farkli veri sunan dini inang ve
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umutsuzluk iizerine yapilan bir arastirmada ise ikinci smif 6grencilerinin en yiiksek
dindarlik ortalamalarina sahip oldugu {i¢iincii sinif 6grencilerinin ise en diisiik dindarlik
diizeyi ortalamalarina sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Yavuz, 2009). Dini hayatin
boyutlarinin karsilastirmali olarak incelendigi ¢alisma dindarlik ile sinif diizeyi arasinda
anlamli bir iligki tespit edememesine ragmen dindarligin duygu boyutunda doérdiincii
smiflarin en yiiksek, birinci siniflarin en diisiik dindarlik puanina sahip oldugu sonucuna

ulagmistir (Sahin, 1999).

Aragtirma bulgularina gore en yiiksek motivasyonel dindarlik diizeyi ortalamasi
dordiincii siif 6grencilerine, en diisiik ise ikinci sinif dgrencilerine aittir. Sinif diizeyi
arttikga siav yilinin yaklagsmasi, mesleki hayata gecis donemi olmasi ve aile kurmaya
hazirlanma gibi sorumluluklarla karsilagsmak, iistiin bir yaraticiya siginma ihtiyaci

dogurmus boylece dindarlik diizeyinde bir artisa sebep olmus olabilir.

3.1.5.5. Motivasyonel Dindarlik ile Anne Egitim Diizeyi

Arastirmanin  bu boliimiinde katilimcilarin  anne egitim durumuna gore
motivasyonel dindarlik diizeyi bulgularina yer verilmistir. Arastirmaya katilanlarin anne
egitim durumu degiskenine gére motivasyonel dindarlik puanlarmin anlami diizeyde
farklilagip farklilagsmadigina Kruskal Wallis H Testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo

31°de 6zetlenmistir.
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Tablo 31. Motivasyonel Dindarlik Diizeylerinin Anne Egitim Durumuna Gore Kruskal

Wallis H Testi Sonuglari

Anne Sira Sd
el ,
Egitim N Ort+SS Ortalamasi (df) p Fark
Durumu
Okuryazar 69 90691275  164.43
degil
Okur yazar 41 92.24+7.86 167.45
Dindarlik o oul 42 8945850 13524
Lise 27  92.26+7.69 166.78
Universite 15 78.53422.52 108.57
gk}?{ yazar 69 5481+7.83  164.02
Giig ve cgl
Giiven Okur yazar 41  55.24+5.18 153.34
Kaynagt lkokul 123 5538+6.44  168.05 7873 5 (0163 -
Olarak Tanr1 ' '
o i Ortaokul 42  54.43+4.99 135.81
ile Iliski
Boyutu Lise 27  56.07+4.62 171.89
Universite 15 48.60+13.64 118.87
(?eé”i{ayazar 69 3588576  168.28
PDri‘;SiOSYa' Ve  Okuryaza® 41 37.004336  180.73
Entelektiiel  LIkokul 123 35974452 161688 12623 5 0027 bf
Sorumluluk  Ortaokul® 42  35.0244.13 135.37
Boyutu Lise® 27  36.18+4.03  160.28
Universite 15  29.9349.60 98.77

Analiz sonuglart motivasyonel dindarlik diizeyleri arasinda anne egitim durumu

bakimindan anlamli bir farklilik géstermemektedir (X?>=8.858, p=0.115). Ayrica gii¢ ve

giiven kaynagi olarak tanr ile iliski boyutu puanlari arasinda anne egitim durumu

bakimindan anlamli bir farklilik géstermemektedir (X>=7.873, p=0.163). Prososyal ve

dini entelektiiel sorumluluk boyutu puanlar1 arasinda anne egitim durumu bakimindan

anlamh bir farklihik gostermektedir (X?=12.623, p=0.027) Bu farkliligin kaynagini

bulabilmek icin yapilan Bonferroni sonucuna gére; Okuryazar*Universite mezunu

arasinda prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutu puanlar1 arasinda farklilik

saptanmistir. Anne egitim durumu agisindan motivasyonel dindarlik diizeyi anlamli

farklilik gostermese de en diisiik ortalama anne egitim durumu iiniversite olanlara
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(x=78.53) aittir. Ayrica gii¢ ve giiven kaynagi olarak tanri ile iliski boyutu (x=48.60) ve
prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutunda (X=29.93) en diisiik ortalamalar

annesi tiniversite mezunu olanlara aittir (Tablo 31).

Bu konuya yonelik yapilan arastirmalarda c¢ogunlukla anne egitim diizeyi
yiikseldik¢e cocugun dindarlik diizey ortalamasinin diisecegine yonelik sonuglar elde
edilmistir (Giirsu, 2011; Yakut, 2012). Ancak anne egitim diizeyi ile cocugun dindarlig1
arasinda anlamli bagin olmadigina yonelik arastirmalar da mevcuttur (Bilge, 2020;

Kaya, 1997; K. Yildiz, 2017).

Arastirma sonucumuz anne egitim diizeyi ile dindarlik diizeyi arasinda anlamli bir
iliskinin olmadig1i sonucuna ulasan arastirmalarla paralellik gostermektedir. Ancak
motivasyonel dindarlik agisindan en diisiik ortalamaya sahip olanlarin anne egitim
durumu tiiniversite olanlar olmasi egitim diizeyi yiikseldik¢e dindarligin azaldigina
yonelik arastirma sonug¢larin1 dogrulamaktadir. Dini egitime imkan ve 6nem verilmedigi
takdirde egitim diizeyr ylikseldikge dindarlik egilimlerinde bir azalma
gerceklesmektedir.

3.1.5.6. Motivasyonel Dindarlk ile Baba Egitim Diizeyi

Aragtirmanin  bu bodliimiinde katilimcilarin  baba egitim durumuna gore
motivasyonel dindarlik diizeyi bulgusuna yer verilmektedir. Arastirmaya katilanlarin
baba egitim durumu degiskenine goére motivasyonel dindarlik puanlarinin anlami
diizeyde farklilagip farklilasmadigina Kruskal Wallis H Testi ile bakilmis olup sonuglar

Tablo 32’de 6zetlenmistir.

92



Tablo 32. Motivasyonel Dindarlik Diizeylerinin Baba Egitim Durumuna Goére Kruskal

Wallis H Testi Sonuglari

el Sira Sd
Baba Egitim N Ort+SS Ortalamas X2 (df Far
Durumu . ) k
Okuryazar 15 9304847  157.95
degil
Okur yazar 21  93.23+7.59 181.14
Ilkokul 140 92.26+8.63 171.46
Motivasyone 0.14
. 8.226 5 -
1 Dindarlik Ortaokul 76 90'80; 12.1 161.27 4
Lise 65 89'26510'9 140.48
L|§an“s/L|san 40 86.27+£16.3 137.09
s Usti 6
(?ez”i{ yazar 10 54704726  163.20
Giig ve Okuryazar 21  56.19+4.94  177.90
Giliven ) 10
Kaynag ilkokul 55.84+537 17050 0.19
Olarak Tanr1 3y 7.3%5 5 3 )
Je Hiski Ortaokul 76 55.1247.13 160.82
Boyutu Lise 65 5431688  144.75
Lisans/Lisan 45 559,908  133.88
s Usti
Okuryazar 15 36604302 163.25
degil
Prososya| ve Okur yazar 21 37.05+4.02 188.14
Dini flkokul 10 36404401 172.65  10.64 0.05
Entelektiiel 4 3 5 9 -
Sorumluluk Ortaokul 76  35.68+5.59 159.75
Boyutu Lise 65 34.95+4.84 137.25
Lisans/Lisan 45 34054608  137.11
s Usti

Analiz sonuclarina gére motivasyonel dindarlik diizeyleri arasinda baba egitim
durumu bakimindan anlamli bir farklilik gostermemektedir (X?>=8.226, p=0.144). Ayrica
giic ve giiven kaynagi olarak tanr ile iliski boyutu puanlari arasinda baba egitim
durumu bakimindan anlaml bir farklilik géstermemektedir (X?=7.395, p=0.193). Ayn1
sekilde prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutu puanlar1 arasinda baba egitim
durumu bakimindan anlamli bir farklilik gostermemektedir (X*=10.648, p=0.059).
Ancak baba egitim durumu bakimindan en diisiitk motivasyonel dindarlik diizeyi babasi

lisans/lisansiistii mezunu olanlara aittir. Ayrica gii¢ ve gliven kaynagi olarak tanr ile
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iliski boyutu (x=52.22) ve prososyal ve dini-entelektiiel sorumluluk boyutunda
(x=34.05) en diisiik ortalamalar babasi lisans/lisansiistii mezunu olanlara aittir (Tablo
32).

Baba egitim diizeyi ile dindarlik diizeyi arasindaki iliskiye yonelik yapilan
arastirmalarda ise cogunlukla anlamli bir iliski tespit edilememistir (Bilge, 2020; Giirsu,
2011; Kaya, 1997; Kimter, 2012; Yakut, 2012; K. Yildiz, 2017). Arastirma sonucu baba
egitim diizeyi ile dindarlik diizeyi arasinda anlamli bir iligski olmadig1 sonucuna ulagan

calismalarla benzerlik gostermektedir.

Cocugun ilk sosyallestigi yer ailedir. Baba egitim durumu ve dini yasayis diizeyi
cocugun sosyallesmesi iizerinde etkili olmaktadir. Dini bir egitim verilmedigi takdirde
egitim diizeyi yiikseldik¢ce dindarlik diizeyi azalmaktadir. Dolayisiyla egitim diizeyi
yiiksek baba, dini yasayistan uzak olunca bu aile ortaminda yetisen ¢cocugunda benzer

ozelliklere sahip olmasi olagandir.

3.1.5.7. Motivasyonel Dindarlk ile Lise Tiirii

Arastirmanin bu bdliimiinde katilimecilarin mezun olunan lise tiirline gore
motivasyonel dindarlik diizeyi bulgularina yer verilmistir. Arastirmaya katilanlarin lise
tirti degiskenine gére motivasyonel dindarlik puanlarinin anlami diizeyde farklilasip
farklilasmadigina Kruskal Wallis H Testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo 33’te
Ozetlenmistir. Analiz sonucunda fark olmasi durumunda farkin hangi gruplar arasinda

olduguna post hoc testlerden Bonferroni ile bakilmistir.
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Tablo 33. Motivasyonel Dindarlik Diizeylerinin Lise Tiirlerine Gore Kruskal Wallis H

Testi Sonuglar

c e Sira . Sd
Lise Tiirii N Ort+SS Ortalamast X (df) p Fark
Mesiek 22 88451274 13552
1Sesl
_ Imam hatip
M'ot|va3yone| lisesib 133 91.99+11.10 175.76 8.772 3 0.032 b-c
Dindarlik Anadolu
e 155 89.70£11.22  149.68
1SesI
Fen lisesi® 7  88.14+8.97 120.64
Meslek
Giig ve lisouit 22 5436+8.14  162.48
Giliven i :
Kaynag Imamhatip 133 55471680  168.50
lisesi 3.863 3 0277 -
Olarak Tanr1 Anadolu
ile iliski ol 155 54.46+6.85  152.13
Boyutu Fenlisesi? 7 53284562  118.00
feslek 22 34.00£5.69  118.14
Prososyal ve ~ lisesi®
Dini ~ Imamhatip 103 3657403 18035 a-b
Entelektiiel ~ lisesi 15330 3 0002
Sorumluluk — Anadolu g5 35540514 14809
Boyutu lisesi® ’ ’ '

Fen lisesi¢ 7  34.86+3.53 118.86

Analiz sonuglarina gore {Universite Ogrencilerinin motivasyonel dindarlik
diizeyleri arasinda lise tiirli bakiminda anlamli bir fark oldugunu tespit edilmistir
(X*=8.772, p=0.032). Bu farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in yapilan Bonferroni
sonucuna gore; imam hatip lisesi*anadolu lisesi arasinda imam hatip lisesi mezunu
bireylerin motivasyonel dindarlik puani daha yiiksektir. Analiz sonuglarina gore
tiniversite 6grencilerinin gii¢ ve giiven kaynagi olarak tanr ile iliski boyutu puanlari
arasinda lise tiirlii bakiminda anlamli bir fark oldugunu tespit edilmemistir (X*>=3.863,
p=0.277). Ayrica iniversite Ogrencilerinin prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk
boyutu puanlari arasinda lise tiirti bakiminda anlamli bir fark oldugunu tespit edilmistir
(X*=15.330, p=0.002). Bu farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in yapilan Bonferroni
sonucuna gore; imam hatip lisesi*anadolu lisesi, imam hatip lisesi*meslek lisesi
arasinda imam hatip lisesi mezunu bireylerin prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk

boyutu puani daha yiiksektir (Tablo 33).
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Lise tiirti degiskeni iizerine yapilan arastirmalarda imam hatip lisesinden mezun
olanlarin dindarlik diizeyleri diger liselerden mezun olanlara gére daha yiiksek ¢ikmistir
(Bilge, 2013; Bilge, 2020; Ceylan, 2010; Giirsu, 2011; Kula, 2001, s. 86; Onay, 2003;
Turan ve lyibilgin, 2018; Yakut, 2012).

Alman egitimin nitelik ve icerik olarak islevselligi dikkate alindiginda, dini egitim
alma ile dindarlik diizeyi arasinda pozitif bir iliski vardir. Dolayisiyla dini egitim verilen
liselerde egitim goren Ogrencilerin dindarlik diizeylerinin daha olumlu ortalamalara

sahip olmasi beklenir.

3.1.5.8. Motivasyonel Dindarhk ile Aile Gelir Durumu

Arastirmanin bu boliimiinde katilimeilarin aile gelir durumuna gére motivasyonel
dindarlik diizeyi bulgusuna yer verilmektedir. Arastirmaya katilanlarin aile gelir
durumu degiskenine gore motivasyonel dindarlik puanlarinin anlami diizeyde farklilasip
farklilasmadigmma Kruskal Wallis H Testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo 34’te

Ozetlenmistir.

Tablo 34. Motivasyonel Dindarlik Diizeylerinin Aile Gelir Durumuna Goére Kruskal
Wallis H Testi Sonuglari

Aile Gelir Sira , Sd
Durumu N Ort:SS Ortalamasi X (df) P Fark
Diisiik 13 89.85+8.83 141.19
. Ortanin alt1 40 89.70+9.24 141.98
Motivasyonel 7001 3 0066
Dindarlik Orta 218 90.35+11.45 156.71 ) ) )
Ortanin
Gistiy/Yiiksek 46  92.39+12.60 189.67
Giig ve Diisiik 13 54.61+£5.65 150.27
Gliven Ortanmalt 40 54804527  146.78
Kaynagi 5032 3 0115 -
Olarak Tanr1  Orta 218 54.60+7.22 155.62 ) )
ile Hlskl Ortanln
Boyutu stiViksek 46 S6.13£7.17  188.13
Prososyal ve Diisiik 13 35.23+3.83 133.12
Dini Ortanin alt1 40 34.90+4.84 138.90
Entelektiiel = ) 218 3574505 15952 808 3 0l2l -
Sorumluluk Ont
BO utu rtanin
V! Gistil/Yiiksek 46 36.26+5.86 181.35
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Analiz sonuglarma gore Universite Ogrencilerinin motivasyonel dindarlik
diizeyleri arasinda aile gelir durumu bakimindan anlamli bir fark tespit edilememistir
(X2=7.201, p=0.066). Ayrica liniversite 6grencilerinin gii¢ ve giiven kaynagi olarak tanri
ile iliski boyutu puanlar arasinda aile gelir durumu bakimindan anlamli bir fark tespit
edilememistir (X?=5.932, p=0.115). Ayn1 sekilde tiniversite 6grencilerinin prososyal ve
dini entelektiiel sorumluluk boyutu puanlari arasinda aile gelir durumu bakimindan
anlamli bir fark tespit edilememistir (X?=5.808, p=0.121). Ancak en yiiksek
motivasyonel dindarlik diizeyi aile gelir durumu ortanin {istii/yiiksek olanlara (x=92.39)
aittir. Ayrica giic ve giiven kaynagi olarak tanri ile iliski boyutunda (x=56.13) ve
prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutunda (x=36.26) en yiiksek ortalamalar

aile gelir durumu ortanin iistii/yiiksek olanlara aittir (Tablo 34).

Bu konu ile ilgili bilimsel literatiire bakildiginda sosyo-dini aktivitelere
katilanlarin gogunlukla orta gelir diizeyine sahip olduklar1 goriilmistiir (Onay, 2004, s.
115). Sosyo-ekonomik diizeyin dindarlik tizerindeki etkisinin arastirildig1 ¢alismasinda
alt ve ust gelir durumunun dindarlig1 olumsuz yonde etkilerken orta gelir durumunun
dindarligr olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Karayigit, 2017). “’Benlik

b

saygisi ve dindarhk iligkisi” adli galisma sonucuna gore ailenin gelir seviyesi
yiikseldik¢e dindarlik ortalamalarinin inang¢ ve ibadet boyutunda yiikseldigi en diisiik
dindarlik ortalamalarina ise alt gelir grubundan gelen c¢ocuklarin sahip oldugu
saptanmistir (Kimter, 2008). Ayni1 sekilde sosyo-ekonomik diizey ylikseldik¢e dindarlik
diizeyinin diistiigli bulgusuna ulasan arastirmalar vardir (Koktas, 1993, s. 82; Yavuz,
2009). Arastirma sonucumuzu destekleyen c¢alismalara da rastlanmaktadir. Bu
caligmalardan elde edilen sonuglar, dindarlik diizeyleri arasinda aile gelir durumu

bakimindan anlamli bir farklilik yoktur sonucuna ulasmistir (A. Akdogan, 2002, ss.
190-218; Karaca, 2000, s. 347; Kog, 2010; Sahin, 1999; Uysal, 2006, s. 147).

Dindarlik ile sosyo-ekonomik diizey arasindaki iliski tek yonli degildir.
Dindarlik, farkli sebeplerden beslenerek sekillenmektedir. Sadece sosyo-ekonomik
diizeyin etkisi merkeze alinarak dindarlik diizeyi yaklasimlarinda bulunmak diger

degiskenlerin dindarlik diizeyine etkisini gbz ard1 etmek olur.
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3.1.5.9. Motivasyonel Dindarlik ile Okul Oncesi Egitim

Arastirmanin bu bolimiinde katilimcilarin okul 6ncesi egitim durumuna gore
motivasyonel dindarlik diizeyi bulgusuna yer verilmektedir. Arastirmaya katilanlarin
okul dncesi egitim alma durumu degiskenine gére motivasyonel dindarlik puanlarinin
anlami diizeyde farklilagip farklilasmadigina Mann Whitney U testi ile bakilmis olup

sonuclar Tablo 35°te 6zetlenmistir.

Tablo 35. Motivasyonel Dindarlik Diizeyi Bakimmdan Okul Oncesi Egitim Alma
Durumlar1 Arasindaki Farklar (Mann Whitney U Testi)

Okul
Oncesi Sira Siralar
Egitim N OrtsSS ) o Toolami U p
Alma alamas opla
Durumu
i Evet 89  89.30+13.05 155.65 13852.50
Motivasyonel 984750  0.683
Dindarlik Hay1r 228 91.03x10.47  160.31  36550.50
Giig ve
Giiven Evet 89  53.88+7.82 149.50 13305.50
Kaynagi
Olarak Tanri 9300.50 0.243
ile Tliski Hayir 228 55.23+6.53 162.71 37097.50
Boyutu
Prososyal ve
Dini Evet 89  35.43+5.81 160.24  14261.00
Entelektiiel 10036.00 0.880
Sorumluluk  Hayir 228  35.79+4.81 158.52  36142.00

Boyutu

Okul oncesi egitim alan bireylerin motivasyonel dindarlik puan ortalamasi 89.30,
okul Oncesi egitim almayan bireylerin motivasyonel dindarlik puan ortalamasi
91.03’tiir. Yapilan analiz sonucunda motivasyonel dindarlik diizeyinin okul oncesi
egitim alma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(p=0.683). Ayrica yapilan analiz sonucunda gii¢ ve giiven kaynagi olarak tanri ile iliski
boyutu puanlarmin okul Oncesi egitim alma durumuna goére anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (p=0.243). Aynmi sekilde prososyal ve dini entelektiiel
sorumluluk boyutu puanlarinin okul oncesi egitim alma durumuna gére anlamli bir

farklilik gostermedigi saptanmistir (p=0.880) (Tablo 35).
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Ailesinden ayrilarak okul ortamina katilan ve kurallar1 belirli bir kurumda ilk kez
bulunan cocugun kisiligi ve zihni gelisimi de sosyal cevresinden ve Ogretmenin
davranigindan etkilenecektir. Ancak, okul Oncesi egitim programina gore cocuklara
herhangi bir belirgin dini egitim verilmemektedir. Dolayisiyla okul 6ncesi alip almama

durumunun motivasyonel dindarlik agisindan anlamli bir fark olugturmayacagi agiktir.

3.1.5.10. Motivasyonel Dindarhk ile Aile Tutumu

Aragtirmanin  bu bdliimiinde katilimcilarin  aile tutum durumuna gore
motivasyonel dindarlik diizeyi bulgusuna yer verilmektedir. Arastirmaya katilanlarin
aile tutumlar1 degiskenine gore motivasyonel dindarlik puanlarinin anlami diizeyde
farklilasip farklilasmadigina Kruskal Wallis H Testi ile bakilmis olup sonuglar Tablo

36’da Ozetlenmistir.

Tablo 36. Motivasyonel Dindarlik Diizeylerinin Aile Tutumlarina Gore Kruskal Wallis
H Testi Sonuglari

Aile Sira . Sd
Tutumu N preSe Ortalamasi X (df) P Fark
_ Otoriter 120 91.7249.49 164.78
Motivasyonel o oratik 169 903341133 15854 2110 2 0348 -
Dindarlik .
fgisiz 28 86.78+1634  136.98
Giig ve Otoriter 120 55.67+6.01 169.31
Guven cratik
5 Demokrati 169 54.60+6.95 155.13
Kaynagi 3356 2 0187 -
Ola.rakTanrl
ile Iliski Tgisiz 28 52.86+9.71 138.16
Boyutu
Eri(r)fiosyal Ve Otoriter 120 36.05+442  161.04

Entelektiiel  pemokratik 169 35.73+5.13 16142 2030 2 0362 -
Sorumluluk

Boyutu Mgisiz 28  33.93+7.12 135.66

Analiz sonucglarma gore tUniversite Ogrencilerinin motivasyonel dindarlik
diizeyleri arasinda aile tutumlar1 bakimindan anlamli bir farklilik gostermemektedir
(X2=2.110, p=0.348). Universite dgrencilerinin gii¢ ve giiven kaynag1 olarak tanri ile
iliski boyutu puanlar1 arasinda aile tutumlari bakimindan anlamli bir farklilik

gostermemektedir (X?=3.356, p=0.187). Ayrica iiniversite 6grencilerinin prososyal ve
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dini entelektiiel sorumluluk boyutu puanlart arasinda aile tutumlar1 bakimindan anlamli
bir farklilik gostermemektedir (X?>=2.030, p=0.362). Ancak aile tutumu agisindan en
yiiksek motivasyonel dindarlik diizeyi otoriter (x=91.72) ailelere aittir. Ayrica gii¢ ve
giiven kaynagi olarak tanri ile iliski boyutu (x=55.67) ve prososyal ve dini entelektiiel
sorumluluk boyutunda (x=36.05) aile tutumu otoriter olanlar digerlerinden daha
yiiksektir.(Tablo 36).

Okul 6ncesi ¢ocuklarin yaratici diisiinme ile bilimsel siire¢ becerileri arasindaki
iliskinin incelendigi bir ¢aligma dindar ailelerin izin verici ya da ihmal eden aileler
olmaktan ¢ok otoriter tutum benimsedikleri sonucuna ulagsmistir (Tasdemir ve Yildiz,
2021). Dindarlik ile diinya goriisii arasindaki iliski hakkinda yapilan arastirmalarda,
muhafazakar ailelerin itaatkar olmay1 6grettikleri goriilmiistiir. Dindarlik diizeyi yiiksek
olan ailelerin daha itaatkar yonelimli olduklar1 tespit edilmistir (Mahoney vd., 2001).
Ebeveynlik iizerine dini etkiler, calisma sonucuna gore dindar olan aileler ¢ocuklarinin
Ozgiir ve bagimsiz olmalarindan ziyade sosyal degerleri benimseyen, topluma uyum
saglayan ve toplumla biitiinlesebilen bireyler olmalar1 yoniinde desteklerler (Frosh,
2004). Aile tutum degiskeni ve dindarlik diizeyi iliskisine yonelik aile tutum
durumunun dindarlig1 etkilemedigine yonelik sonuglarin elde edildigi caligsmalara
rastlanmaktadir (Kaya, 1993; K. Yildiz, 2017). Ding’in “’Ergenlerin anne-baba
tutumlart ve dini yonelim’’ isimli arastirma sonuglarina gére olumsuz ebeveyn tutumlari
ile dini yonelimin duygu boyutu arasinda negatif anlamli bir iligki bulmustur (Ding,
2007). Kimter ’in ergenlik donemi dini inang ve davranis ile aile tutumlar1 arasindaki
iliskiyi inceleyen arastirmasinda anne baba ilgisi ile dindarlik arasinda anlamli bir iligki
bulunamamistir (Kimter, 2015). Literatiirde yer alan bu ¢alismalar motivasyonel
dindarlik diizeyi ile aile tutumlari arasinda anlamli farlibik yoktur sonucunu

desteklemektedir.

Arastirma sonucundan elde ettigimiz verilere gore en yiiksek motivasyonel
dindarlik diizeyi otoriter aile tutumuna sahip bireylere aittir. Dindar olan aileler
cocuklarina dini degerleri aktarmak adina daha korumaci, uyum saglayici ve itaatkar
egilimli yaklasirlar. Dolayistyla bu durum aileleri ilgisiz ve demokratik olmaktan ¢ok

daha otoriter olmaya yoneltiyor olabilir.
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SONUC

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim ve gelisim bireylerden Ve
toplumlardan beklenen rolleri dogrudan etkilemektedir. Toplumlardan yasanan hizli
degisime uyum saglayabilecek ve bu degisime Onciiliik edebilecek bireyler yetistirmesi
beklenir. Uyum saglayabilmek ve degisime Onciiliik edebilmek i¢in yaratict 6zelliklere
sahip olmak gerekir. Bu ozelliklere sahip olan bireyler orijinal, yeni fikirlere agik,
gbzlem yetenegi giiclii, merakli, bagimsiz, cesaretli, kararl, risk alabilen ve girisimci
kimselerdir. Bu bireyler birbirinden bagimsiz olaylar arasinda baglanti kurabilir ve
karsit fikirler one siirme konusunda yeteneklidir. Yaratict kisiler sinirlart zorlayan,
alisilmisin disinda fikirlere sahip, basmakalip diisiincelerden ve geleneksel olandan
uzak kisilerdir. Yaratici kisilik olusturma siirecinde bircok faktor etkilidir. En 6nemli
faktorlerden biri olan din, ilk insandan bu yana varligmi koruyan bir kurumdur.
Bireylerin duygu diisiince ve davraniglar tizerinde etki sahibidir. Kimi bireyler dini
hayatinin odak noktasi1 yaparak yasarken; kimileri aragsal bir egilim olarak dini sadece
ise yaradig1 Olclide kullanir. Herhangi bir dine inanmayan insanlarin davranislarinda
bile dini etkiler gortilebilir. Ciinkii din muhatab1 insan olan bir kurumdur. Gelenek ve
kiltiir ile biiyiik iliski igerisindedir. Dinin yaratict diisiinme ve yaratici kisilik ile iliskisi
din psikolojisi arastirmalarina konu olmustur. Bu konuda yapilan arastirma sayisi
oldukga sinirl olsa da dinin yaraticiligi engelledigi sonucuna ulagan ve dinin yaraticiligi
kolaylagtiracagina yonelik arastirma sonuglarina da rastlanmaktadir. Dinin yaraticiligi
engelledigini savunan taraf, dinin gelenekleri takip etmeye zorladigini ve insanlar
cesitliligi kucaklamaktan vazgecirmeye tesvik ettigini savunur. Dinin yaraticiligi
kolaylagtirdigin1  savunan taraf ise dinin, yaraticiligt tesvik eden Ozellikleri
gelistirecegine ve girisimciligi destekleyecegine yonelik sonuglara ulagilmistir. Bu
calismada katilimcilarin yaratici kisilik 6zellikleri ve motivasyonel dindarlik diizeylerini
O0lcmek ve yaratici kisilik ozellikleri ile motivasyonel dindarligin birbiri ile olan

iligkisinin ¢esitli demografik degiskenler acisindan incelemek amaglanmustir.

Dinin 6ziindeki degerler yaratic1 kisilik olusturma siirecinde énemlidir. Is birligine
tesvik, 6z denetime sahip olma, diiriistliige verdigi 6nem ve calismaya yonlendirmesi

gibi birtakim ozellikler yaraticilik i¢in uygun bir ortam olusturabilir. Ancak dinlerin
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yaratict kisilik olugturmaya olumlu katkist olacagi gibi olumsuz etkisi de olabilir.
Ozellikle tutucu ve geleneksel dini inanglar yaraticilik iizerinde engel olusturur. Ciinkii

yaraticilik sinirlar1 asmay1 ve geleneksel olandan uzaklagmay1 gerektirir.

Bu ¢alismada katilimcilarin yaratict kisilik 6zellikleri ve motivasyonel dindarlik
diizeylerini 6lgmek ve yaratici kisilik 6zellikleri ile motivasyonel dindarligin birbiri ile
olan iligkisinin ¢esitli demografik degiskenler agisindan farklilik diizeylerini incelemek
amaglanmistir. Arastirma evreninden yola ¢ikarak uygulanan motivasyonel dindarlik ve
yaratici kisilik 6zellikleri dlgeklerinin egitim ile ilahiyat fakiiltesi arasindaki farklilasma

diizeyi ortaya konulmaya caligilmistir.

Arastirma sonucuna gére motivasyonel dindarlik ile yaratici kisilik ozellikleri
arasinda cok =zayif diizeyde, pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Ayrica motivasyonel dindarlik ile yaratici kisilik ozellikleri alt
boyutlarindan olan i¢sel motivasyon ve kendine giliven arasinda ¢ok zayif diizeyde,
pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir. Motivasyonel
dindarlik alt boyutlarindan olan gii¢ ve giiven kaynagi olarak tanr ile iligki boyutu ile
yaratict kisilik Ozellikleri ve yaratict kisilik Ozellikleri alt boyutlarindan amag
yonelimlilik arasinda ¢ok zayif diizeyde, pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli bir
iliski bulunmaktadir. Gii¢ ve gliven kaynagi olarak tanri ile iligki boyutu ile igsel
motivasyon ve kendine giiven arasinda zayif diizeyde, pozitif yonlii istatistiksel olarak
anlamli bir iligki bulunmaktadir. Motivasyonel dindarlik oOlcegi alt boyutlarindan
Prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutu ile i¢sel motivasyon ve kendine giiven
arasinda c¢ok zayif diizeyde, pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli bir iliski

bulunmaktadir.

e Arastirma hipotezi yaratict kisilik O6zelliklerinin yasla birlikte arttigina
yonelik olusturulmustu. Arastirma sonucuna gore yaratici kisilik 6zellikleri
ile yas arasinda c¢ok zayif diizeyde, pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli
bir iligski bulunmaktadir. Ayrica yas ile amag¢ yonelimlilik, i¢sel motivasyon,
kendine gliven arasinda ¢ok zayif diizeyde, pozitif yonlii istatistiksel olarak
anlamli bir iligski bulunmaktadir. Yasla beraber yaraticiligin bazi diizeylerinde

artis goriilmektedir. Yasla beraber amagclarin belirginlesmesi, i¢sel olarak
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daha motive olmak ve 06z gilivende artis gorilmektedir. Bu faktorler

yaraticiligr gelistiren faktorlerdir.

Arastirma  hipotezi  yaratict  kisilik  6zelliklerinin  cinsiyete — gore
farklilagsmadigia yonelik olusturulmustu. Arastirma sonucuna gore yaratici
kisilik 6zellikleri diizeyinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Ancak cinsiyet degiskeni agisindan yaratici kisilik 6zellikleri
anlamli farklilik olusturmasa da erkeklerin yaratict kisilik 6zellikleri diizeyi
kadinlardan yiiksek c¢ikmistir. Kadinlar amag¢ yonelimlilik diizeyi, igsel
motivasyon diizeyi ve kendine giiven diizeyi bakimindan erkeklerden daha
yiiksek ortalamalara sahiptir. Erkekler ise risk alma diizeyi bakimindan
kadinlardan yiiksek ortalamaya sahiptir. Ancak her iki cinsiyette de anlamli
bir farklilik tespit edilememesi kadin ve erkeklerin ayni egitimi aliyor

olmasindan kaynakl1 olabilir.

Arastirma hipotezi egitim fakiiltesinde 6grenim gorenlerin yaratict kisilik
ozellikleri diizeyinin ilahiyat fakiiltesinde Ogrenim gorenlere gore daha
yiiksek olacagma yonelik olusturulmustu. Arastirma sonucuna gore yaratici
kisilik 6zellikleri diizeyinin fakiiltelere gore anlaml bir farklilik géstermedigi
saptanmistir. Amag¢ yonelimlilik, igsel motivasyon ve kendine giliven
diizeylerinin fakiiltelere gére anlamli bir farklilik géstermedigi saptanmaistir.
Risk alma diizeylerinin ise fakiiltelere gore anlamli bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Egitim fakiiltesinde olan bireylerin risk alma diizeyi ilahiyat
fakiiltesinden olan bireylere gore daha yiiksektir. Ayrica anlamli bir farklilik
gostermese de i¢sel motivasyon diizeyi ve kendine giiven diizeyi bakimindan
egitim fakiiltesi ortalamalar1 ilahiyat fakiiltesin ortalamalarindan daha
yiiksektir. Yaratic1 kisilik o6zelliklerinin fakiiltelere gore anlamli farklilik
olusturmama nedeni her iki fakiiltede de yaraticiligi destekleyici anlamh

farklilik olusturacak bir egitim verilmedigi sonucuna ulagilabilir.

Arastirma hipotezi siif seviyesi arttikga yaratici kisilik 6zelliklerinin
artacagina yonelik olusturulmustu. Arastirma sonucuna gore {iniversite
ogrencilerinin yaratici kisilik 6zellikleri diizeyleri arasinda 6grenim goriilen

smif bakimindan anlamli bir farklilhik g6stermemektedir. Ayrica amag
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yonelimlilik, i¢sel motivasyon, risk alma puanlar1 sinif diizeyleri bakimindan
anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ancak en yiiksek yaratici kisilik

Ozellikleri ortalamasi II1. sinif 6grencilerine aittir.

Arastirma hipotezi anne egitim diizeyi arttikga yaratict kisilik ozellikleri
diizeyinin artacagina yonelik olusturulmustur. Arastirma sonucuna gore
yaratici kisilik 6zellikleri diizeyleri arasinda anne egitim durumu bakimindan
anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ayrica amag¢ yonelimlilik, igsel
motivasyon, kendine giliven, risk alma puanlari anne egitim durumu
bakimindan anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ancak yaratict kisilik
ozelliklerine gore en yliksek ortalamalar annesi iiniversite mezunu olanlara
aittir. Ayrica alt boyutlardan amag¢ yonelimlilik diizeyi ve risk alma diizeyi
bakimindan en yiiksek ortalamalar annesi tiniversite mezunu olanlara aittir.
Birey yaratic1 yeteneklerini kullanmasa dahi bu konuda bilingli olup yaratici
bireylere uygun ortam sunmasi yaratici bireyleri yeteneklerini agiga ¢ikarmasi
yoniinde destekler. Dolayisiyla cocugun yaraticiligr annenin egitim diizeyi ile
iligkilidir.

Arastirma hipotezi baba egitim diizeyi arttikga yaratict kisilik ozellikleri
diizeyinin artacagina yonelik olusturulmustur. Analiz sonuglarma gore
yaratici kisilik 6zellikleri diizeyleri arasinda baba egitim durumu bakimindan
anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ayrica amag¢ yonelimlilik, icsel
motivasyon, kendine giliven, risk alma puanlari baba egitim durumu
bakimindan anlamli bir farklilhik gostermemektedir. Yaratict yeteneklerin
gelismesi i¢inde bulunulan gevreden etkilenmektedir. Yaraticilik konusunda

bilingli ve bu yetenegin farkinda olan ebeveynler ¢cocuklarini desteklerler.

Arastirma hipotezi imam hatip lisesinden mezun olanlarin yaratic1 kisilik
ozellikleri diizeyinin anadolu lisesi, fen lisesi ve meslek lisesinden mezun
olanlara gore daha diisiik olacagina yonelik olusturulmustur. Arastirma
sonucuna gore Universite dgrencilerinin yaratici kisilik 6zellikleri diizeyleri
arasinda lise tiirii bakiminda anlaml bir fark tespit edilmemistir. Ayrica amag
yonelimlilik, i¢csel motivasyon, kendine giiven, risk alma puanlan lise tiirii

bakimindan anlamli bir farklilik géstermemektedir. Ancak mezun olunan lise
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tirii bakimindan en yiiksek yaratict kisilik Ozellikleri diizeyi meslek
lisesinden mezun olanlara aitken; en diisiikk diizey ise fen lisesinden mezun
olanlara aittir. Anadolu lisesinden mezun olanlarin amag¢ yonelimlilik diizeyi
ve risk alma diizeyi diger liselerden mezun olanlara gore daha yiiksektir. Igsel
motivasyon diizeyi en yiiksek fen lisesinden mezun olanlara aitken; kendine
giiven diizeyinde en yiiksek ortalama meslek lisesinden mezun olanlara aittir.
En disiik yaratici kisilik 6zelliklerinin fen liselerinden mezun olanlara ait
olma sebebi iistiin basar1 beklentisinden kaynakli olabilir. Yaraticilikta
basarisiz girisimler dahi Ogretici olabilir. Ciinkli yaraticilik siireci tekrar
tekrar denemeyi de gerektirebilir. Ancak fen liselerinde basari odakli egitim
ve geleneksel yontemlerin takip ediliyor olmasi yaratici yetenekleri

koreltmektedir.

Analiz sonuglarina gore tiniversite 6grencilerinin yaratici kisilik 6zellikleri
diizeyleri arasinda aile gelir durumu bakimindan anlamli bir fark tespit
edilememistir. Ayrica i¢sel motivasyon, kendine giiven, risk alma puanlari
aile gelir durumu bakimindan anlamli bir farklihik gostermemektedir. Amag
yonelimlilik puanlar1 arasinda aile gelir durumu bakimindan anlamli bir
farklilik goriilmektedir. Iginde bulunulan imkanlarin yetersizligi sebebiyle
anne babalar da c¢ocuklarinin yaratici girisimlerini engelleyebilir. Maddi

kaygilardan uzak ortamlarda yaraticilik daha ¢ok gelismektedir.

Yapilan analiz sonucunda yaratic1 kisilik 6zellikleri diizeyinin okul 6ncesi
egitim alma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Ancak okul Oncesi egitim almayan bireylerin yaratict kisilik
ozellikleri ortalamasi okul Oncesi alanlarin ortalamasindan yiiksektir. Okul
Oncesi egitim alanlarin amag yonelimlilik ve igsel motivasyon diizeyi okul
oncesi egitim almayanlardan daha yiliksekken; okul oOncesi egitim
almayanlarin kendine giiven ve risk alma diizeyi okul Oncesi egitim
alanlardan daha yiiksektir. Yaraticilik dogustan gelen bir potansiyeldir ve
hayal giiciiniin desteklendigi ortamlarda gelisir. Ogretim hayatinda otoritenin
baskin oldugu ve geleneksel egitime tabi tutulan ¢ocuk zamanla yaraticilik
yetenegini kaybeder. Okul Oncesi egitime tabi olan ve olmayan bireyler

arasinda yaraticilik agisindan bir fark olmamasi okullarin yaratici egilimleri
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tesvik etmekten uzak oldugunu disiindiirmektedir. Arastirma sonucumuza
gore okul Oncesi egitim almayanlarin yaratict kisilik 6zellikleri okul Oncesi
alanlardan daha yiiksek c¢ikmistir. Bu durum okul oncesi egitimin bireyleri

kaliba soktugunu ve hayal giiciinii desteklemedigini diisiindiirmektedir.

Analiz sonuglarma gore tiniversite 6grencilerinin yaratict kisilik 6zellikleri
diizeyleri arasinda aile tutumlari1 bakimindan anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Ayrica amag¢ yonelimlilik, i¢sel motivasyon, kendine
giiven, risk alma diizeylerinin aile tutumlar1 bakimindan anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Arastirma sonucumuz anlamh bir farklilik elde
etmese de yaraticilik yetenegi demokratik ve bireyin kendini 6zgiir hissettigi
ortamlarda geligir. Yaraticilik silirecinde maddi ve manevi olarak
desteklendigi siirece birey kendini rahat bir sekilde ifade edebilir ve

yetenegini kullanabilir.

Aragtirma hipotezi yas arttikca motivasyonel dindarlik diizeyinin artacagina
yonelik olusturulmustur. Arastirma sonucuna goére motivasyonel dindarlik
Olcegi ve prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutu ile yas arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamaktadir. Ancak gii¢ ve giliven
kaynag1 olarak tanr ile iliski boyutu ile yas arasinda c¢ok zayif diizeyde,
pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir. Dindarlik ve
yas lizerine yapilan arastirmalara gore 18-30 yas araliginda bulunan bireyler
cogunlukla benzer dini egilimler gostermektedir. Dolayisiyla bu yas grubu
icerisinde bulunan bireylerin dindarlik diizeyleri arasinda anlamli farkliligin

bulunamamasi literatiir ile benzer sonuglar vermektedir.

Aragtirma hipotezi cinsiyet ile motivasyonel dindarlik diizeyi arasinda
anlaml bir iliski vardir. Kadinlarin dindarlik diizeyinin erkeklerden yiiksek
olduguna yonelik olusturulmustur. Arastirma sonucuna gdre motivasyonel
dindarlik diizeyinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Ayrica giic ve giiven kaynagi olarak tanr ile iliski boyutu,
prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutu puanlarmin cinsiyete gore
anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Dindarligin birgok boyutu
vardir. Baz1 boyutlarinda kadinlarin dindarlik diizeyi daha yiiksek ¢ikarken,
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baz1 boyutlarinda ise erkeklerin dindarlik diizeyi daha yiiksek ¢ikmaktadir.
Arastirma sonucumuza gore cinsiyet degiskeni agsindan motivasyonel
dindarlik diizeyi anlamli farklilik olusturmasa da erkeklerin dindarlik diizeyi

kadinlardan yiiksek ¢ikmistir.

Aragtirma hipotezi ilahiyat fakiiltesinde 6grenim goérenlerin motivasyonel
dindarlik diizeyinin egitim fakiiltesinde 6grenim gorenlere gore daha yiiksek
olacagina yonelik olusturulmugtur. Motivasyonel dindarlik diizeyinin
fakiiltelere gore anlamli bir farklihk gosterdigi saptanmistir. Ilahiyat
fakiiltesinde olan bireylerin motivasyonel dindarlik diizeyi egitim
fakiiltesinden olan bireylere gore daha yiiksektir. Ayrica giic ve giiven
kaynagi olarak tanr1 ile iligki boyutu, prososyal ve dini-entelektiiel
sorumluluk boyutu puanlarinin fakiiltelere gére anlamli bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. ilahiyat fakiiltesinde olan bireylerin gii¢ ve giiven kaynagi
olarak tanr ile iliski boyutu egitim fakiiltesinden olan bireylere gore daha
yiiksektir. Ayni sekilde ilahiyat fakiiltesinde olan bireylerin prososyal ve dini
entelektiiel sorumluluk boyutu egitim fakiiltesinde olan bireylere gore daha
yiiksektir. ilahiyat fakiiltelerinde dini egitim verilmektedir. Dolayisiyla dini

egitim alanlarin almayanlara gore daha dindar ¢ikmasi beklenen bir sonugtur.

Arastirma hipotezi sinif seviyesi arttikga motivasyonel dindarlik diizeyinin
artacagina yonelik olusturulmustur. Arastirma sonucuna gore lniversite
ogrencilerinin motivasyonel dindarlik diizeyleri arasinda 6grenim goriilen
sinif bakimindan anlamh bir farklilik gostermemektedir. Ayrica tiniversite
ogrencilerinin giic ve giliven kaynagi olarak tann ile iliski boyutu puanlar
arasinda Ogrenim gorillen smif bakimindan anlamli  bir farklilik
gostermemektedir. Ancak prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutu
puanlar1 arasinda 6grenim goriilen simif bakimindan anlamli bir farklilik
gostermektedir. Buna gore LSmif*ILSmuf, ILSmif* IV.Simf arasinda
Ogrenim goren bireylerin prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutu
puanlar1 arasinda farklilik saptanmistir. 1. sinifla birlikte bilinmeyen yeni bir
ortama giris ve yalnizlik hissi nedeniyle I'V. siifla birlikte mesleki kaygilarin
baslamas1 ve aile kurma sorumlulugu gibi sebepler {iniversite 6grencilerinde

dine siginma ihtiyaci hissettirmis olabilir.
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Aragtirma hipotezi anne egitim diizeyi arttikga motivasyonel dindarlik
diizeyinin azalacagma yonelik olusturulmustur. Arastirma sonucuna gore
motivasyonel dindarlik diizeyleri arasinda anne egitim durumu bakimindan
anlaml bir farklilik gostermemektedir. Ayrica giic ve giiven kaynagi olarak
tann ile iliski boyutu puanlar1 arasinda anne egitim durumu bakimindan
anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ancak prososyal ve dini entelektiiel
sorumluluk boyutu puanlar1 arasinda anne egitim durumu {iniversite olanlarin
aleyhine anlamli bir farklilik goriilmektedir. Anne egitim durumu agisindan
motivasyonel dindarlik diizeyi anlamli farklilik gostermese de en diisiik
ortalama anne egitim durumu {iniversite olanlara aittir. Ayrica gili¢ ve gliven
kaynagi olarak tanri ile iliski boyutu ve prososyal ve dini entelektiiel
sorumluluk boyutunda en diisiik ortalamalar annesi iiniversite mezunu
olanlara aittir. Bu konuda yapilan arastirmalarda genellikle anne egitim
diizeyi yiikseldik¢e dindarlik diizeyinin azalacagina yonelik sonuglar elde
edilmistir. Dini egitime imkan ve 6nem verilmedigi takdirde egitim diizeyi

yiikseldik¢e dindarlik egilimlerinde bir azalma gerceklesmektedir.

Aragtirma hipotezi baba egitim diizeyi yiikseldikge motivasyonel dindarlik
diizeyinin azalacagina yonelik olusturulmustur. Arastirma sonucuna gore
motivasyonel dindarlik diizeyleri baba egitim durumu bakimindan anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Ayrica gii¢ ve giiven kaynagi olarak tanri ile iligki
boyutu puanlar1 arasinda baba egitim durumu bakimindan anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Ayn1 sekilde prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk
boyutu puanlart arasinda baba egitim durumu bakimindan anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Ancak baba egitim durumu bakimindan en disiik
motivasyonel dindarlik diizeyi babasi lisans/lisansiistii mezunu olanlara aittir.
Ayrica giic ve giiven kaynagi olarak tanr ile iliski boyutu ve prososyal ve
dini entelektiiel sorumluluk boyutunda en diisiik ortalamalar babasi
lisans/lisanstistii mezunu olanlara aittir. Dini bir egitim verilmedigi takdirde
egitim diizeyi yiikseldikge dindarlik diizeyi azalmaktadir. Ilk sosyallesme
ailede baglar. Anne ve babanin dini yonelisi ve dindarlik diizeyi ¢ocugun dini

hayatini sekillendirir.
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Aragtirma hipotezi imam hatip lisesinden mezun olanlarin motivasyonel
dindarlik diizeyinin anadolu lisesi, fen lisesi ve meslek lisesinden mezun
olanlara gore daha yiiksek olacagina yonelik olusturulmustur. Arastirma
sonucuna gore Universite Ogrencilerinin motivasyonel dindarlik diizeyleri
arasinda lise tiirii bakiminda anlamli bir fark oldugunu tespit edilmistir. Buna
gore imam hatip lisesi*anadolu lisesi arasinda imam hatip lisesi mezunu
bireylerin motivasyonel dindarlik puani daha yiiksektir. Analiz sonuglarina
gore iiniversite 6grencilerinin gli¢ ve giiven kaynagi olarak tann ile iligki
boyutu puanlari arasinda lise tiirii bakiminda anlamli bir fark oldugunu tespit
edilmemistir. Ayrica iiniversite 0grencilerinin prososyal ve dini entelektiiel
sorumluluk boyutu puanlart arasinda lise tiirii bakiminda anlamli bir fark
oldugunu tespit edilmistir. Buna goére imam hatip lisesi*anadolu lisesi, imam
hatip lisesi*meslek lisesi arasinda imam hatip lisesi mezunu bireylerin
prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutu puani daha yiiksektir. imam
hatip liselerinde diger liselere nispeten daha ¢ok dini egitim verilmektedir.
Dini egitim verilen kurumlarda dindarlik diizeyleri daha yiiksek ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla imam hatip liselerinde dindarlik diizeyinin daha pozitif

ortalamalara sahip olmas1 beklenir.

Arastirma hipotezi orta ve ortanin alt1 gelir diizeyinden gelenlerin
motivasyonel dindarlik diizeyinin ortanin ustii ve yiiksek gelir diizeyinden
gelenlerden daha yiiksek olacagina yonelik olusturulmustur Arastirma
sonucuna gore Universite Ogrencilerinin motivasyonel dindarlik diizeyleri
arasinda aile gelir durumu bakimindan anlamli bir fark tespit edilememistir.
Ayrica tliniversite dgrencilerinin giic ve giiven kaynagi olarak tanri ile iliski
boyutu puanlar arasinda aile gelir durumu bakimindan anlamli bir fark tespit
edilememistir. Ayni sekilde iiniversite Ogrencilerinin prososyal ve dini
entelektiiel sorumluluk boyutu puanlart arasinda aile gelir durumu
bakimindan anlamli bir fark tespit edilememistir. Ancak en yiiksek
Motivasyonel Dindarlik diizeyi aile gelir durumu ortanin {istii/yiiksek olanlara
aittir. Ayrica gilic ve giiven kaynagi olarak tanri ile iligki boyutunda ve
prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutunda en yiiksek ortalamalar

aile gelir durumu ortanin stii/yiiksek olanlara aittir. Bu alanda yapilan
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aragtirmalar sosyo dini aktivitelere katilanlarin ve dindarlik diizeyi daha
yiikksek c¢ikanlarin daha ¢ok orta gelir durumuna sahip oldugu sonucuna
ulagmistir. Ancak arastirma sonucumuz ortanin iistii-yiiksek gelir diizeyine
sahip olanlarin motivasyonel dindarlik diizeyinin daha yiiksek oldugu

sonucunu elde etmistir.

Arastirma hipotezimiz okul Oncesi egitim alma durumu ile motivasyonel
dindarlik diizeyi arasinda anlamli bir iliskinin olmayacagina yonelik
olusturulmustur. Arastirma sonucuna gore motivasyonel dindarlik diizeyinin
okul oncesi egitim alma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Ancak, okul Oncesi egitim programina gore cocuklara
herhangi bir belirgin dini egitim verilmemektedir. Dolayisiyla okul Oncesi
alip almama durumunun motivasyonel dindarlik agisindan anlamli bir fark

olusturmayacagi agiktir.

Arastirma hipotezi aile tutumu otoriter olanlarin motivasyonel dindarlik
diizeyi aile tutumu demokratik ve ilgisiz olanlara gére daha yiiksek olacagina
yonelik olusturulmustur. Analiz sonuglarina gore iiniversite Ogrencilerinin
motivasyonel dindarlik diizeyleri arasinda aile tutumlar1 bakimindan anlamli
bir farkliik gdstermemektedir. Universite Ogrencilerinin gii¢ ve giiven
kaynagi olarak tanr1 ile iliski boyutu puanlari arasinda aile tutumlar
bakimindan anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ayrica iiniversite
Ogrencilerinin prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutu puanlar
arasinda aile tutumlar1 bakimindan anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Ancak aile tutumu agisindan en yiiksek motivasyonel dindarlik diizeyi
otoriter ailelere aittir. Ayrica giic ve giiven kaynagi olarak tanr ile iliski
boyutu ve prososyal ve dini entelektiiel sorumluluk boyutunda aile tutumu
otoriter olanlar digerlerinden daha yiiksektir. Dindar olan ailelerin dini
degerleri cocuklarmma aktarma sorumlulugunu hissetmesi onlar1 ilgisiz ve

demokratik olmaktan ¢ok otoriter olmaya yoneltiyor olabilir.
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Gelecek Arastirmalar icin Oneriler

- Arastirma sonucumuza goére katilimcilarin yaratici kisilik 6zellikleri
anketinden yiiksek puanlar almadiklar1 goriilmektedir. Yaratici ve yaraticiligi
destekleyen bireyler yetistirebilmek i¢in bu becerileri gelistirecek etkinliklere

yer verilmelidir.

- Arastirma sonucumuza gore okul oncesi egitim almayanlarin yaratict kisilik
ozellikleri okul oncesi egitim alanlardan yiiksek ¢ikmaktadir. Okul Oncesi
egitim veren kurumlar ve dgreticiler geleneksel egitimden ¢ok hayal giicilinii
destekleyecek egitime dncelik vermeli ve ¢ocuklarin zihnini sinirlandiracak,

diistinceleri kaliba sokacak egitimden kaginmalidirlar.
- Orneklemin yas grubunun cesitlendirilmesi,

- Nicel yontemlerle simirli kalmayip nicel ve karma yontemlerle arastirma

¢esitlendirilmesi,

- Ornekleme sunulan anketin soru sayisinin azaltilmasi gelecek arastirmalar

i¢in Onerilir.
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EKLER

Ek 1. Etik Kurul Onay Formu
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Ek 2. Kisisel Bilgi Formu

KiSiSEL BiLGI FORMU

Degerli Katthmalar,

Bu calisma yiiksek lisans tezi olarak yapilmaktadir. Anket sorularna vereceginiz cevaplar, bilimsel

galisma

dizaznda  highir amagla kullamimayacaktr. Cahsmada kisisel degerlendirmeye yer

veriimeyeceginden dolay isminizi yazmamiza gerek yoktur. Sizden istenen agagida yer alan ifadeleri

okuduktan sonra, sizin igin &n uygun olan secenegin karsisin isaretlemenizdir. Vereceginiz cevaplarn

samimi ve igten clacagimi dmit ediyor ve katkilannizdan dolay simdiden tesekkiir ediyorum.

10.

Kiibra PERGIN
ingnii Universitesi
Diin Psikelojisi Bilim Dali
Yagimiz : | I )
Cinsiyetiniz:
{ Jkadin | JErkek

Fakiilte ve Baliminiz:

{ ) lahiyat Fakiiftesi ) Egitim Fakilesi —...ooooooooroooeeeeer. Baliimii
Universite Sinif Dilzeyiniz:

{ ) 1. Sanif {] 2. 5mf {] 3. Sinf [ }&. Sinef

Anne Egitim Durumu:

{ ) Okur-Yazar degil { ) Okur- Yazar { ) ilkokul [ ) Ortackul { ) Lise
{ } Universite { ] Yilksek Lisans-Doktora

Baba Egitim Durumu:

{ ) Okur-Yazar degil { ) Okur- Yazar { } ilkokul { ] Ortackul { ) Lise
{ } Universite { ] Yilksek Lisans-Doktora

Mezun Oldugunuz Lise Tiri:

[ }Meslek Lisesi () imam Hatip Lisesi [} Anadobu Lisesi () Fen Lisesi

Ailenizin toplam gelirini diisiindiigiin iizde asagidaki gelir grubundan hangisi ile tammlanabilir?
{ ) Dilgik [ ) Ortanin alt: () Orta { ) Oramn dstd { ) Yiksek

Okul Oncesi Egitim Aldiniz mi?

() Evet { ) Hayir

Ailenizi degerlendirdiginizde hangi tutum ailenizi daha iyi tanimlar?
{ } Otoriter { ) Demokratik { ) ilgisiz
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Ek 3. Kurum izin Belgesi
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INONT UNIVERSITESE ETIX KURULUMA
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Kigilik Tigkisi- Malatya Cmegi™ adl tezinin nygilamealanm papahilmesi ko o dan oygun
gomlmis olup:

Genein bilgilennice ars cdem,

Yain ZASIN
Crkul M e v

Eu nelge z0venli <lekzomisirza il imenlamuistr,

Admes Belge Dagroda-na Adesi ; bops: ey uckive goyv mmeb-ekys
Bilgi igin:

Telehiaboe . L Okl Misdded

EaPusl:. e, Aduesic Faks.

IhT Adt=rs = =nehialhw 1 NELCT

M evrak 2wl ebekbmib v il intnlrem A i v rLairy seh po > miranden 7831-0002-3ade-a517-DEDC ket e el ot lir

133



Ek 4. Onam Formu
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Ek 5. Motivasyonel Dindarhk Olgegi

MOTIVASYONEL DINDARLIK OLCEGE

= = = a.‘ = = =
£ |8 (3| E |E&
32 |3 |22 |22
5% |8 3 | 2 2 F
5 5 3 3

1. Allah'a dua etmek beni mutiu ediyor: 1 2 3 4 5

2. Allah'a yoneldigimde sayg we sikran 1 2 3 4 5

hissediyorum:

3. Zor bir durumla karsilasinca Allah*tan giic ve 1 2 3 4 5

cesaret alryorum

4. Allah benim yasam kogjullanim dizeltmese de 1 2 3 4 5

inanomdan teselli ve destek bulurum:

5. Dini inanoim bana dzgliven veriyor: 1 2 3 4 5

6. Allah'a inanmakla kalmryor, ayn zamanda 1 2 3 4 5

O'na ibadet de ediyorum:

7. Allah"y diisinmek bana her zaman mutiuluk 1 2 3 4 5

WErir:

8. Onemli endiselerimifkaymlanmi  Allah'a 1 2 3 4 5

yonelttigimde, kendimde sorunlarnmm ¢dzdmi

icin gizli bir giig buluyorum:

9. Kendimi kiicik ve degersiz hissettifimde dini 1 2 3 4 5

inancom beni, iyi ozelliklerimi ve yeteneklerimi

diisiinmeye sevk eder:

10. Hayatimdaki her seyi Allah'in hediyesi olarak 1 2 3 4 5

hissediyorum:

11. Allah'in bana nasil yardim  ettigini 1 2 3 4 5

agiklayamasam bile, yine de bu yardima
guvenebilirim:

12.  Zor hayat kosullan karsiminda Allah'in 1 2 3 4 5
miidahalesinin clacagina inanyorum:

13. Kendi problemlerimi kendim gozmek 1 2 3 4 5
zorunda olsam da, Allah ile temas kurunca o da
problemin giziiminde bana yardim eder:

14. Dini inanom beni diger kigilere karg 1 2 3 4 5
yardimsever olmaya tegvik eder:

15. Dini manom beni, muhtaglara yardim 1 2 3 4 5
etmeye tesvik eder:

16. Baskalanmin haklanna saym gostermek, 1 2 3 4 5
inancm igin gok Gnemli bir esastir:

17. Yardimsever clmak benim inancm igin ¢ok 1 2 3 4 5
onembidir:

18. lyilik yapmaya tesvik eden wve kitiilikten 1 2 3 4 5
uzak tutan dini inanglanmdir:

19. Beni ahlaki yikimliliklere boyun egdiren, 1 2 3 4 5
dini inanglanmdar:

20. Dini konularda disinmek benim igin ok 1 2 3 4 5
onembidir:
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Ek 6. Yaratia Kisilik Ozellikleri Olcegi

YARATICI KISILIK OZFLLIKLERI OLCEGI
Sayin Katthmoaolar,

Anketin bu bélimiinde okudugunuz her cimle igin size uygun olan secenegi isaretieyiniz.

=
& T & & & [
g5 = 3 =2 g =
3 = = 2
805 [5]F |3+
2 2 5 5
3 3
1 5adece bana etkisi olacak sorunlan ¢izmek igin 1 2 3 4 5
ugraginm.*
2 Sadece problemler beni dogrudan etkiledigi 1 2 3 4 5
zaman problemler hakkinda  disinmeye
gahsinm.*
3¥eni seyler depemeyl sadece sonucunun ne 1 2 3 4 5
oldugunu bilmek amaciyla severim®
4 5adece kolay olan problemler hakkinda 1 2 3 4 5
diisinmek isterim.*
S5Birsey yaparken hep aym yolu/ySntemi 1 2 3 4 5
izlerim.*
& ¥eni oyun ve etkinlikleri denemek ilgimi ¢eker. 1 2 3 4 5
7. Bilmece tird zekd oyunlan oynamay severim 1 2 3 4 5
B. Yeni seyler yapmay severim 1 2 3 4 5
3. Dogal gizellikler ve sanat ilgimi geker. 1 2 3 4 5
10 Birgok seyi kendim denemek isterim. 1 2 3 4 5
11 Toplumun geneli ile kiyasladimda kendi 1 2 3 4 5
yeteneklerimden siphe duyanm.*
12.Cogu zaman, birgok insamin sahip oldugu 1 2 3 4 5
yeteneklere sahip olmadifim diigindnim_*
13 Daha dnceden kolaylikla basa gikrmis oldugum 1 2 3 4 5
durumlarla karsilasogmda  bile  kendime
| glivenmem.*
14 Kurallann beni simirlamasindan hoslanmam. 1 2 3 4 5
15.insanlara  beklemedigi sorular  sormay 1 2 3 4 5
SEVerim.
16.Baz miizik tirleri derin hayallere dalmama 1 2 3 4 5
neden olur.
17 Bagkalanmin  bilmedigi sarkilan  sSylemeyi 1 2 3 4 5
SEVETIM.

*Ters olarak puanlanmas gereken maddeler.
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