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GORME ENGELLI OGRENCILERIN KEMAN PERFORMANSI UZERINE BiR
KARSILASTIRMALI KARMA YONTEM ARASTIRMASI: BRAILLE SISTEMI ILE
EZBERE DAYALI OGRENME

DEMIRKOL YALCIN, Pergin
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Bu arastirmada, Braille nota sistemi ile ezbere dayali nota 6gretim yonteminin
gorme engelli bireylerin baslangi¢c seviyesi keman Ogrenimine etkisinin incelenmesi
amaglamistir. Gorme engelli 6grenciler i¢cin keman Ogretiminde uygun yoOntem ve
tekniklerin belirlenmesi, 6grencilerin miizikal yeteneklerini gelistirmelerinde, keman ve
diger calgilar1 6grenmelerine rehberlik edebilir. Arastirma, karma yontem kullanilarak
gerceklestirilmistir. Nicel boyutta, Ontest-sontest kontrol gruplu yari-deneysel bir
calisma tasarlanmigs ve Ogrencilerin keman performanslari 6l¢iilmiistiir. Arastirmanin
calisma grubu, Diyarbakir Yenisehir Ali Thsan Arslan Gérme Engelliler Okulu'nda
ogrenim goéren 4 Ogrenciden olusturmaktadir. Keman dersleri, deney ve kontrol

gruplariyla 14 hafta boyunca yiiz yiize egitim seklinde gerceklestirilmistir.

Verilerin toplanmasinda nicel ve nitel aragtirma teknikleri kullanilmistir. Nicel
verilerin toplanmasinda, uzman goriisleri alinarak olusturulan "Ogrenci Akademik
Basar1 Degerlendirme Formu" kullanilmistir. Nitel verilerin elde edilmesi icin ise
deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin goriislerini almak amaciyla arastirmact
tarafindan uzman goriigleri alinarak olusturulan yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. 14 haftalik uygulama siireci 6ncesi ve sonrasinda, her iki gruba "6grenci
akademik basar1 degerlendirme Formu" ontest ve sontest olarak uygulanmustir. Ontest

ve son test video kayitlari alan uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir.

Sonug olarak, bu aragtirmada, ezbere dayali egitim ve Braille nota sistemi ile

verilen egitimin &grencilerin son test keman becerileri iizerinde belirgin ve olumlu



etkilere sahip oldugu bulunmustur. Her iki egitim yaklagiminin da 6grencilerin son test
performansini olumlu yonde etkiledigi ve benzer etkilere sahip oldugu gbézlemlenmistir.
Ayrica, ¢algi egitimi siirecinde 6grenilen bilgi ve becerilerin, 6grencilerin miizik dersi
basarilarina olumlu etki ettigi tespit edilmistir. Ogrenciler, keman calmaktan keyif
aldiklarini, duygusal deneyimler yasadiklari, 6zgilivenlerinin arttigmmi ve miizikal
kazanimlar elde ettiklerini belirtmislerdir. Gelecekteki hedeflerinin genellikle miizikal

kariyer ve basaril1 bir miizisyen olmak oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Miizik Egitimi, Keman Egitimi, Kulaktan Ogretim, Braille Nota

Sistemi, Kabartma Notalar.



ABSTRACT

A COMPARATIVE MIXED-METHODS STUDY ON THE VIOLIN
PERFORMANCE Of VISUALLY IMPAIRED STUDENTS: BRAILLE SYSTEM
AND ROTE LEARNING

DEMIRKOL YALCIN, Pergin

PhD, Inénii University Institute of Educational Sciences Department of Music
Education

Thesis Advisor: Prof. Dr. Onur ZAHAL

August-2023, XV + 164 page

In this research, the aim was to examine the impact of rote learning and Braille
notation teaching methods on the initial violin education of visually impaired
individuals. Determining suitable methods and techniques for violin instruction for
visually impaired students can guide them in improving their musical abilities and
learning the violin and other instruments. The research was conducted using a mixed-
methods approach. In quantitative terms, a pretest-posttest control group quasi-
experimental study was designed, and students' violin performances were measured.
The research group consisted of 4 students studying at the Ali Thsan Arslan School for
the Visually Impaired in Yenisehir, Diyarbakir. Violin lessons were conducted face-to-

face with experimental and control groups over 14 weeks.

Both quantitative and qualitative research techniques were used for data
collection. For collecting quantitative data, the "Student Academic Achievement
Assessment Form" was used, which was developed based on expert opinions. For
obtaining qualitative data, a semi-structured interview form created by the researcher,
with expert input, was used to gather the views of students in the experimental and
control groups. Prior to and after the 14-week implementation period, the "Student
Academic Achievement Assessment Form™ was applied as pretests and posttests to both

groups. The pretest and posttest video recordings were evaluated by field experts.



As a result, in this research, it was found that education provided through rote
learning and the Braille notation system had a significant and positive impact on
students' final test violin skills. Both educational approaches were observed to
positively affect students' final test performance and have similar effects. Additionally,
it was determined that the knowledge and skills acquired during music education
positively influenced students' success in music classes. Students mentioned that they
enjoyed playing the violin, experienced emotional moments, increased their self-
confidence, and gained musical achievements. Their future goals often revolved around

pursuing a musical career and becoming successful musicians.

Keywords: Music Education, Violin Education, Ear Training, Braille Music Notation

System, Raised Notation.

Vi



ICINDEKILER

ONUR SOZU ..ot [
ONSOZ ..ot ii
OZET ..o iii
ABSTRACT et v
ICINDEKILER .......ooovioiiieeee et vii
TABLOLAR LISTESI .........cooiiiiiiiiiiiiiiieesseeses e Xi
SEKILLER LISTESI .......cooviiiiiiieceeeee et Xii
GRAFIKLER LISTESI......ooiiiiiiiiiiiinesesseesse s Xiii
KISALTMALAR LISTESI.......cocoooiiiiiiiniiieseecseesees s Xiv
BOLUM I
GIRIS

1.1, ProbIem DUIUMU.........ccuiiiiiiiisee e 1
1.2, Problem ClmMIESI......cuuieiiiieiiiieiiiie sttt 3
1.3, AL ProbIEMIEr . ..o 3

| N 11 10 000 010 N AN 0T 1) ST SRR 3
1.5, Arastirmanin ONEM ........cevevvvceeeeeeeeeeeeceete e esste e es st es s s eeee e es s e sesenas 3
1.6. Arastirmanin SaY1IHATL.........ccoiiiiiiii e 4
1.7. Arastirmanin SInirlilKIarT..........ooooiiiiii e 4
L8, TANIMIAT ...ttt nn e e 5

BOLUM I
KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1, Kuramsal Bilgiler........c..ooiioieie et 7
2.1.1. OZ€l EBIIM ..ot 7
2.1.2. Ozel Egitimin Kademeleri ..........cccovvcveveviiiieieciereieeecee e 8
2.1.3. Bireysel Egitim Plant (BEP) ........cccoooiiiiiii e 9
2.1.4. Kaynastirma EZItMI ....c.ccoviiviiiiiiiiciiciic e 10
2.1.5. Destek EGItIM Odast .......ccovviiiiiiiiiiieiceeec e 12
2.1.6. Ozel EZtim SINHIA ....vcvevevivevevereieiereieee ettt 12
2.1.7. Ozel EZGitim KUFUMIATT ......cvcviiiveiiicieicveeeeete s 12
2.1.8. Ozel Egitim Gruplarinmn Siniflandirtlmast .........c.coc.eeveevernicerierereseeessenanne 13

vii



2.2, GOTME Y OLETSIZIIZI.c..vvviiviieiiiie sttt e e 14

2.3. Gorme yetersizligi Bulunan Bireylerin Genel 6zellikleri..........ccococviiiiiiienns 15
2.3.1. Gorme Yetersizliginin Siniflandirtlmast.........cccoovviiviiiiiiiiis 16
2.3.2. Gorme Engelli Bireylerde GeliSim ...........ccovviiimiiieeiricnc e 17
2.3.3. Gorme Engellilere Egitim Veren Kurumlar..........ccccocvviiiiiiiniiicciiecn, 19
2.3.4. Gorme Engelli Bireylerde EZitim..........ccccoviiiiiiiiiiiiiiicccce 19

2.3.4.1. Gorme Engellilerde Alfabenin Tarihsel Geligimi. ........ccccoeeviriiniinnnne. 20

2.3.4.2. Braille AIfabesi ... 21

2.3.4.3. Braille Yazim Arag ve GereCleri .....coovuiiiiiiiiiiiiiiiiie i 24
2.3.5. Gérme Engelli Okullarinda Ogretmen ESitimi........cocoevevevevevereereeeeeierenenne, 25
2.3.6. Gorme Engelliler Igin Okuma Yazmada Kullanilan Teknolojik Arag ve
CereCiCmi ... T AR 26
2.3.7. Gérme Engelliler I¢in Erisilebilir Teknolojik Uriinler .............cccovevevirnene, 26

2.4. Gorme Engellilerde Miizik EZItIMI .....cccvveiiiiiiiiiiiiiesiee e 27
2.4.1. Gorme Engellilerde Braille Nota ESItIMI. ....ccooviviiiiiiiiiiiiceccece 29
2.4.2. Gorme Engellilerde Calgt ESItIMI .....ccccvviiiiiiiiiiiieiiicecesc e 32
2.4.3. Gorme Engellilerin Miizik Egitiminde Yararlanilan Teknolojiler ............... 33

2.5. Ezbere Dayalt Miizik OFIetimi......c.cc.cccevevevireeceeieiesieeeeie et 35
2.5.1. Ezbere Dayali Miizik Ogretiminin ASamalart .............cccccooevevrerererenerinennn. 36
2.5.2. Miiziksel Ezberlemede Kullanilan Bellek TUrleri ..........ccoooveviiieniiiiieennnnn 37
2.5.5. Gorme Engelli Bireylerde Ezbere Dayal1 Egitimin Kullanima...................... 38

2.6. T1ili ATASHIMALAL ....vvvveveeeveteeevetetete ettt ettt ettt ettt ettt ettt seas 39

BOLUM III
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli V& DESEN........ccccviieeiiiiiiiieiiiiie e 54
3.1.1. Aragtirmanin Nicel BOYULU .......ccooiiiiiiiiiiiiiice 57
3.1.2. Aragtirmanin Nitel BOYULU.........cooiiiiiiiiiiciiecseecce e 57

3.2, CalISMA GIUDU ....veiiiiiiiiie et e e 58

3.3. Ogretim Programinin Hazirlanmas!..............ccoeevevecueiereiiecceieiesessie e 60

3.4. Veri Toplama ATaClart ..........ccoiiiiiiiiiiiii e 61
3.4.1. Ogretim Programi Uzman Goriisii Alma FOrmu .........cccoveveveveveiineecrerennnnn, 61
3.4.2. Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme FOrmu .........cococoeveveveveveeeeeeenennne, 61
3.4.3. Ogrenci Akademik Basar1 degerlendirme Goriis Alma Formu .................... 64

viii



3.4.4. Yar1 Yapilandirilmis GOriisme FOrmu........cooceviiieiiiiiniiiiciceic e 64

3.4.5. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Uzman Goriisii Alma Formu....................... 68
3.5. Deneysel Islemin BasamakIart..........c.coccueveueinieeueiceerescseisesesiee e 68
3.6. VErEerin ANALZE ........ooviiiieieee e 79

BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Nicel Verilerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar... 81
4.1.1. Braille Nota Sistemi ile Verilen Keman Egitiminin Ogrencilerin Keman
Performansina EtKiSi........cccvviiiiiiiiiiiii i 82
4.1.2. Ezber Egitimine Dayal1 Verilen Keman Egitiminin Ogrencilerin Keman
Performansing EtKiSi........cuoiiiiiiiiiiiieiie et 83
4.1.3. Her iki grubun Islem Oncesi Keman Performans Boyut puanlari
Arasindaki farklar ... 85
4.1.4. Her iki Grubun islem Sonras1 Keman Performans Boyut puanlar
Arasindaki Farklar ... 87

4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Nitel Verilerine iliskin Bulgular ve Yorumlar ... 88

4.2.1. Egitim Siirecinde Ogrenilmesi Zor Olan Becerilere Iliskin Ogrenci

(€0 111 [ & SRR 90
4.2.2. Egitim Siireci Baslamadan Once Ogrencilerin Ogrendikleri Sarkilari

Calabilme Inanglarma Iliskin GOIUSIETi.......eveveveveeeeeeeeeiereeeee e, 92
4.2.3. Egitim Siirecinde Edinilen Kazanimlara Y&nelik Ogrenci Goriisleri .......... 94

4.2.4. Ogrencilerin Deneysel Siire¢c Sonundaki Gelecek Dénemlerle Ilgili

GOTTSLOTT .ttt b e be e sb e e nbe e snne e 97
BOLUM V
TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Braille Grubuna Yonelik TartiSma .........cccoccueieeeieriiieniesieesiee e 99
5.2. Ezber Grubuna Yonelik TartiSma..........cccovveeiiiieiiiie e 101
5.3. Braille ve Ezber Gruplarinin Keman Performanslarinin Karsilastirilmasi........ 103
5.4. Braille ve Ezber Gruplarinin Goriislerine iliskin Tartisma .............ccccovvevevane. 105
5.4.1. Ogrencilerin Deneysel Siirecte Karsilastiklar1 ZorluKlar................c..c......... 105
5.4.2. OZYCtEITiK....vcveveeeeeeeeeeeeee ettt ettt 106
5.4.3. KaZanIMIAr........coooiiiiiiiiciic e 108



5.4.4. Ogrencilerin Deneysel Siire¢ Sonundaki Beklenti ve Hedeflerine Iliskin

SONUG VE TATISINA ...vvvieiiiiiieeiiiiiie ettt e et e e e s nnnneeas 110
5.5, SOMUG Lt 111
5.6, ONEIILET ...ttt bbbttt 113
KAYNAKLAR ...ttt bbb 115
ERLER oottt bbbttt 135
Ek-1. Baslangic Seviyesi Keman Ogretim Programi............ccccooevevivernicveiserennnnns 136
Ek-2. Ogretim Programi Uzman Goriigii FOrmMU ..........ccceviueriicveiicreeiceeseeneans 142
Ek-3. Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme formu............ccocovvviceveiiiicncnnnn, 143
Ek-4. Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu Uzman Gériis Formu........ 144
Ek-5. Yar1 Yapilandirilnig Ogrenci GOriisme FOMMU ..........cocvvvvcveiiverincreiieeienenns 145
EK-6. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formuna Y 6nelik Hazirlanan “Uzman
GOTlST AIMa FOIMU ...eeiiiiiiiiic e 146
Ek-7. Uygulamada Kullanilan Sarki ve Tekerlemeler.........ccocovvvvvveviiiciecieiinnnn, 148
EK 8. Ogretim Programi ve Degerlendirme Formlar1 Kullanim izni....................... 155
Ek-9. Milli Egitim Bakanlig1 1zin On Bagvuru.......cccc.ceveiieiiiceeiiieeiceeeeeseeans 156
EK-10. Etik Kurul Karart .........ccccooviiiiiiiiiicesseeee et 157
EK-11. Arastirma 1Zin BElZeSi ..........cccovveveviiiieiieeiieieeeieie et 158
Ek-12. Veli Onam Formu OrNeSi ..........ccevvvivrieiriiiireiesiieeeseie e 159
Ek-13.,Deneysel Uygulama Dersleri ve Y1l Sonu Dinleti Fotograflari.................... 160



TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 1. Gorme Diizeylerinin Simiflandivilmast .............c.ccoccooeoviieiiiiiiiiiiiieees 16
Tablo 2. Arastirmaya Yonelik Deneysel TaSArim ...........c.ccoooouovicieienieiiisienesieeeens 55
Tablo 3. Ogrencilerin cinsiyet, yas ve simif diizeylerine gore dagilimlari...................... 59

Tablo 4. Ogrencinin ve ailenin herhangi bir ¢algi calma ve ogrencinin ¢alisma

oncesi kemani tanima AUFUMUL .............ccocoeiiieiieiiieie e 59
Tablo 5. Baslangi¢ keman egitimi 6gretim programi uzman govigleri...........cccococune... 60
Tablo 6. Ogrenci Akademik Basar: Degerlendirme Formu Uzman Gériisleri............... 62
Tablo 7. Ontest - Sontest Kayitlarini Degerlendiren Uzmanlar ..............c.c.cocvcvvveenene, 63
Tablo 8. Puanlayicilar Arasindaki Uyum KatSQyiSt ............ccoouvoviiieieinenieiiiiieiiseeens 63
Tablo 9. Yar: Yapilandirilmis Gériisme Formu Uzman GOViSleri..........ccooouvvveiencennnnns 65
Tablo 10. Deneysel iS1em SUFeECh...........couiiuuiiiiieiieaiieiieesiseesieesie e saese e see e enaeseesees 69
Tablo 11. Miizik Sembollerinin Braille Karsutklart .............cc.coouevvveiieeiveeiiineiiieiieennnen 71
Tablo 12. Nota ve Sus Isaretlerinin Braille Karstliklart ...........c.cccooueveveeveeieeeennnnnn, 72
Tablo 13. Keman Calarken Kullanilan Bazi Miizik Isaretleri ve Braille Karsiliklari.... 73
Tablo 14. Miizik Sembollerinin Braille KarSiliklart ..............cccoueveiceiiieiceiinsineneiiennnns 73
Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubu Haftaltk Ders Isleme Sireci..........c.coouvuevvivenenenn, 76

Tablo 16. Akademik Basar: Degerlendirme Formu Toplam Boyut Puan degerleri....... 81
Tablo 17. Braille Nota Sistemine Dayali Egitimin Kullanildigi Grubun Ontest-

Sontest Boyut PUARIAYT ...............ccccouiiiiiiiiiiceei e 82
Tablo 18. Ezbere Dayali Egitiminin Kullanildigi Grubun Ontest-Sontest Boyut

PUGRIAFT ..o 84
Tablo 19. Her Iki Grubun Deneysel Islem Oncesi Keman Performans Boyut

Puanlarinin Karsulastirilmasi .............cccccoveveiiiiciies e 86
Tablo 20. Her ki Grubun Durus Tutus Sontest Keman Performans Boyut

Puanlarinin Karsilastirilmast ............cococeieiiiiiiiiiiee e see s 87
Tablo 21. Gériisme Sonucunda Olusturulan Temalar ve Alt Temlar ............................. 89
Tablo 22. Ogrencilerin Deneysel Siirecte Yasanilan Zorluklara Iliskin Goriisleri ........ 90
Tablo 23. Ogrencilerin Ogrenilen Sarkilar: Calabilme Inanglarina Iligkin Gériisleri.. 92
Tablo 24. Egitim siirecinin égrencilere sagladigi kazanimlar ................c.ccccoovovenennnnn. 95
Tablo 25. Ogrencilerin Deneysel Siire¢ Sonunda kemana devam etme konusunda

Gelecege Yonelik GOVUSIErT ......ccc.covvviiiiiiiiiiiiie et 97

Xi



SEKILLER LiSTESI

Sekil 1. Braille Altt NOKta SiSTEIMI ....ccveivieiieiieie e 22
Sekil 2. Braille Alfabesi Harfler ve Sayilar ... 22
Sekil 3. "1" RaKaminin YaziliSI.....cciuviiiiiiiiiieiiie i 22
Sekil 4. Braille Yazi Ve OKUNMAST.....cueiiiiiiiiiiiiiie et 23
Sekil 5. Braille Tablet Ve Kalem...........coooiiiiiiei e 24
Sekil 6. Braille DaKtilo .......ccooiiiiiiiiiiiiiic e 25
Sekil 7. Notalar ve Degerler TabloSU........cccoiiiiiiiiiiiiiiie s 29
Sekil 8. Sekizlik Notalarla Braille DO DIZISi........ccccovuviiieiiiiiiieiie s 30
Sekil 9. Kabartma Nota SUS ISaretleri...........ccovrvevivecceeerisieeeeeseseeere e es e, 30
Sekil 10. Miirekkep Bask1 Baz1 Miizik Sembollerinin Kabartma OrneKleri .................. 31
Sekil 11. Notalarin Miirrekkep Yazi ve Braille Yazi Ornegi .......ccovvvevevvevccncecnennn. 31
Sekil 12. Braille Nota Okuyup Calan Piyano Calicist..........ccooviiiiiiiniiiiniiciiiiiieen, 33
Sekil 13. A¢imlayici Sirali Karma Yéntem Deseni Islem Basamaklari......................... 95
Sekil 14. Tim Calisma Siirecine Ait Basamaklarin Semasi........cccccoovvvereiiiiineeiiiinneens 56
Sekil 15. Calismanin Deneysel DESENT ........uvviiuuiiiiiiiiiieiiiie et 57
Sekil 16. Deney ve Kontrol Grubuil ONtest...........c..cuevireviiereirisereresesscsesssse e 70
Sekil 17. Kontrol Grubu 6grencilerinin Braille Kabartma Yaziy1 Okuma ve Yazma
CalISMALATT .....eeiiiiie s 74
Sekil 18. Deney ve Kontrol Grubu SONtEST.........uvuivviiiiiiiiiie e 75
Sekil 19. Y1l SONU DINLELIST .vvveiuvviiiiiieiiiieiiie et e e eneeeanes 76

xii



GRAFIKLER LiSTESI

Grafik 1. Braille Nota Sistemine Dayali Ontest-Sontest Cizgi Grafigi..............ccccv...... 83
Grafik 2. Ezber Egitimine Dayali Ontest-Sontest Cizgi Grafigi ........c.coceevveerererererennnn, 85
Grafik 3. iki Grubun Deneysel Islem Oncesi Keman Performans Boyut Puanlari ........ 87

Grafik 4. Her Iki Grubun Deneysel Islem Sonras1 Keman Performans Boyut Puanlar1 88

Xiii



AB
ABD
AFB
Akt
BANA
BEP
BOIB
CD
DSO
EARGED
EGED
EHIS
GETEM
ISO

KEK
KHK
Mad.
MEB
MEGEP
METK
OABDF
OECD

RAM
RG
RNIB

TKV
UNESCO
vb

KISALTMALAR LiSTESI

Avrupa Birligi

Amerika Birlesik Devletleri

The American Foundation for the Blind (Amerikan Korler Vakfi)
Aktaran

Braille Authority of Nort Amerika

Bireysellestirilmis Egitim Programi

Baskanlik Oziirliiler idaresi Baskanlig

Kompakt Disk

Diinya Saglik Orgiitii

Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi Bagkanligi

Egitimde Gorme Engelliler Dernegi

Engelli haklar1 ulusal gdstergeleri

Gorme Engelliler Teknoloji ve Egitim Merkezi

Intenational Organization of Standardization (Uluslar arasi Standart
Organizasyonu)

Korler Egitimi ve Kalkindirma

Kanun Hiikmiinde Kararname

Madde

Milli Egitim Bakanlig1

Mesleki egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi

Milli Egitim Temel kanunu

Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu

The Organisation For Economic Co-Operation And Development
(iktisadi Isbirligi ve Kalkinma Teskilatr)

Rehberlik Arastirma Merkezi

Resmi Gazete

Royal National Institute fort he Blind (Kraliyet Goérme Engelliler
Enstitiisii)

Tiirkiye Korler Vakfi

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization

ve benzeri

Xiv



VS
WBN
WHO
YOK
Yy
TMS

vesaire

World Blind Union (Diinya Korler Birligi)
Diinya Saglik Orgiitii

Yiiksek Ogretim Kurumu

Yiizyil

Transkraniyal manyetik stimiilasyon

XV



BOLUM I
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gorme yetisinin bir kisminin ya da tiimiiniin yetersizligi nedeniyle bireyin tim
egitim hayatinin ve sosyal uyum siirecinin olumsuz yonde etkilenme durumu, gérme
yetersizligi olarak ifade edilir (MEB, 2008a). Giiniimiizde de egitim almalari i¢in gérme
engelli o6grenciler bireysel 6zellikleri dikkatte alinarak normal okullarin kaynastirilmig
siniflarinda ya da goérme engelli ilk ve ortaokullarinda 6zel egitim almaktadirlar.
Bununla beraber gorme engelli 6grencilere verilen egitim diger okullarda okuyan
ogrenciler ile aynidir. Her ikisinin egitiminde de ayni1 6gretim programlart kullanilir ve

islenen haftalik ders saatleri aynidir (Ozel Egitim Hizmetleri Ynetmeligi, 2018).

Gorme engelli 6grencilerin aldig1 miizik egitimi ile diger okullarda alinan miizik
egitimi ayni bilgi ve becerileri icermektedir. Ancak burada farkli olan nokta, gérme
engelli egitiminde kullanilan 6zel egitim yontem ve materyallerdir (Dilsiz ve Sendurur,
2022; Frampton, 1963;). Bu farkliligin baslica sebebi, goren bireylerin gozlerini
kullanarak 6grendigi seyleri gormeyen Ogrencilerin farkli duyu organlarini kullanarak
gerceklestirmeleridir. Ornegin bir miizik aletinin tutus ve kavrama sekli, gérme engelli
Ogrencinin dgreticiye dokunmasi ve ancak onu bu sekilde incelemesi ile dgrenilebilir.
Gorme engelli bireyler miizik aletlerini ister canli ister televizyonda dinlesin,
dokunmadan bu aletlerin de neye benzedigini ve nasil tutuldugunu bilmeleri ve
tanimalar1 miimkiin degildir. Miizik egitiminin 6nemli boyutlarindan biri de ¢algi
egitimidir. Calgi egitimi bir takim ilkeler dogrultusunda ilerler ve belirli bir siireg
gerektirir. Calg1 egitiminin 6nemli bir boyutunu da yayl ¢algilar ailesi igerisinde yer
alan keman egitimi olusturmaktadir. Keman egitimi teorik ve uygulamal ytriitiilen bir
egitimdir. Yasanilan deneyimler sonucunda da temel ilke ve kavramlari olusmus ve
bilimsel bir nitelige ulasilmistir. Ancak gorme engelli bireylere keman ya da herhangi
bir calgi egitimi verilirken calgi egitiminin fiziksel zorluklar1 disinda, nota ve nota
okuma problemleri de ortaya ¢ikmaktadir (Dilsiz ve Sendurur, 2022 ; Dogan, 2020;
Pirgon ve Babacan, 2013; Tecimer, 2021; Topaloglu, 2023; Yazar ve Tecimer, 2020;).
Her ne kadar gorme engellilere verilen miizik egitimi ile diger okullarda verilen miizik

ya da galgi egitiminin konular1 ayni olsa da (Koseler, 2006), notalar1 6grenmede ve



ulagsmada gérme engelli bireyler engeli bulunmayan bireylerle ayni kaynaklara sahip
degillerdir (Dilsiz ve Sendurur, 2022; Dogan,2020; Koseler, 2010) Bu durumda,
ogrencilerin egitimine yonelik ihtiyaclar: tam olarak belirlenmeden egitime baslanmasi,
egitim-Ogretim siireci olumsuz sekilde etkilenmesine sebep olabilir (Kayadibi, 2012;
Sleezer, Russ-Eft & Gupta, 2014| Visscher-Voerman & Gustafson, 2004). Goérme
engelli bireylerin okuyup yazmalarin1 saglayan ve Braille adi verilen bir yazi sistemi
bulunmaktadir. Braille kabartma yazi sistemi miizikte notalar1 yazma ve okumada da
kullanilabilmektedir. Ancak giiniimiizde bu kabartma nota yazi sistemini kullanan ve
Ogreten egitimci sayist oldukca azdir (Akpinar, 2012; Sendurur, 1995). Bu anlamda
gorme engelli bireylere verilen ¢algi egitiminde notalar ya kulaktan ezber yoluyla ya da
Braille kabartma yaz1 sistemi ile dgretilmektedir. Glinlimiiz kosullarinda her iki egitim
yonteminin de sikintili yanlart mevcuttur. Braille notalara ulasmanin zorlugu, var olan
eser sayisinin yetersiz olmasi, el ile kabartma nota yazmanin miirekkep yazi ile yazildig:
kadar kolay olmamasi, bunu yaparken baskalarina ihtiya¢ duyulmasi, ol¢iileri tek tek
ezberlemenin zaman almasi ve bu sistemi kullanmay1 bilen egitimcilerin yok denecek
kadar az olmasi Braille nota sisteminin zor yanlarindadir. Kulaktan ezber yolu ile
yapilan egitimde de sayfalarca notay1 eksiksiz ezberlemek olduk¢a uzun zaman
gerektirdiginden, bu yontem de gérmeyen Ogrenciler i¢in yine oldukga zorlayici bir

yontemdir.

Gorme engelli bireylerin miizige olan ilgi ve yeteneklerinin genellikle yiiksek
oldugu da bilinmektedir. Bu 6grencilerin bircogu yine egitimlerine miizik alanlaria
yonelerek devam etmektedirler. Miizik alanina yonelen gorme engelli bireyler
derslerinde yine agirlikli olarak nota ve calgr egitimi almaktadirlar. Bu egitimi diger
ogrencilerle esit sartlarda almalar1 da pek miimkiin degildir. Gérme engelli 6grencilerin
miizik egitimlerinde siklikla karsilastiklart problemlerin basinda; kabartma notalara
ulagmanin gii¢liigii, bu notalar1 ogretebilecek egitimcinin her zaman bulunamamasi,
Ogrencinin daha once bu egitimi almamis olmasi, kabartma notalar1 yazmak i¢in
mutlaka birinin yardimina ihtiya¢ duyulmasi ve yazmanin uzun zaman almasi gibi
problemler yer almaktadir (Akpinar, 2012; Adiyaman, 2020; Sendurur, 2016).
Kabartma yazi ile ilgili bu problemlerin giderilememesi 6grenci ve egitimciyi kulaktan
ezber yontemine yonlendirmektedir. Bu yontemle de eserlerin ezberlenmesi oldukca
vakit aldigindan, 6grenci acisindan oldukg¢a zorlayici bir durumdur. Bu 6grencilerin

Braille kabartma nota sistemi ve kulaktan ezber yolu ile keman egitimleri silirecinde



karsilastiklar1 sorun ve zorluklarin belirlenmesi, bunlara yonelik ¢6ziim yollarinin
aranmasi ve her iki egitim yonteminin etkinliginin keman performans basarisina etkisi

bu aragtirmanin temel problem durumu olarak belirlenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi; “Braille nota sistemi ile ezbere dayali
o0grenmenin gorme engelli 6grencilerin keman performans basarilarina etkisi nedir?”

seklinde olusturulmustur.

1.3. Alt Problemler
Bu ¢alismada asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Braille nota sistemi ile verilen keman egitiminin 6grencilerin keman

performansina etkisi ne diizeydedir?

2. Ezber dayali olarak verilen keman egitiminin Ogrencilerin keman

performansina etkisi ne diizeydedir?
3. Her iki grubun islem sonrasi keman performanslar1 arasinda fark var midir?

4. Her iki gruptaki 6grencilerin baslangi¢ diizeyinde verilen keman egitimi ile

ilgili goriigleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, Braille ve ezbere dayali baslangic asamasi keman egitiminin
gorme engelli keman O&grencilerinin performans basarisina etkisinin belirlenmesi

amaglanmistir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Gorme engelli bireylerin miizik egitimi almasi, hem onlarin duygusal gelisimine
katki saglar hem de kendilerini ifade etmelerine olanak tanir (Campayo—Mufoz &
Cabedo—Mas, 2017; Hallam, 2001; Jacobi, 2012; Ozmentes 2005). Gorme engelli
ogrenciler i¢in bir ¢alg1 6grenmek, 6zel ve hassas bir siire¢ gerektirir. Onlar i¢in uygun
ve etkili bir keman egitim yontemi belirlemek, bu 6grencilerin miizik yeteneklerini
gelistirmelerine ve basarili bir sekilde keman ¢almalarina yardimer olabilir. Braille nota

sistemi, gorme engelli 0grenciler i¢in miizigi 0grenme ve ¢alma konusunda o6zel bir



yontemdir. Ancak, ezbere dayali keman egitim yontemi de yaygin olarak kullanilan bir
yontemdir. Arastirma, her iki yontemin gorme engelli keman Ogrencilerinin keman
performanslarina etkisini objektif bir sekilde degerlendirmeyi amaglamaktadir. Braille
nota 0grenim yontemi ve ezbere dayali keman 6gretim yonteminin avantajlarinin ve
dezavantajlarmin belirlenmesi, 6gretmenlere ve miizik egitimi uzmanlarina da rehberlik
ederek, miizik egitimi alaninda yapilacak daha genis kapsamli ¢alismalara da 151k
tutabilir. Bu sekilde, 6grencilerin daha etkili bir sekilde keman c¢almalarin1 saglamak
icin en uygun Ogretim yontemleri belirlenebilir ve keman egitiminde kalite artirilabilir.
Aragtirmadan elde edilecek olan sonuglar, gorme engelli 6grencilerin keman ve diger
enstriimanlarin1 daha etkili bir sekilde ¢almalarini saglamada, miizik egitiminde 6zel
yontemlerin gelistirilmesinde ve uygulanmasmda yeni perspektifler sunabilir. Bu
nedenle, arastirma sonuglari, egitim alaninda esitlik ilkesine uygun olarak, goérme
engelli Ogrencilerin miizikal potansiyellerinin  desteklenmesine ve miizikal
deneyimlerinin  zenginlestirilmesine  yonelik  o6nemli bir katki  saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayrica arastirmanin, gérme engelli 6grencilerin miizikal becerilerini
gelistirmede ilgili kurum ve kuruluslara 6nemli katkilar saglamasi, gorme engelli
ogrencilerin keman egitiminde calisma yapacak kisilere de rehberlik etmesi ve arastirma
sonuclarinin miizik egitimi alaninda onemli bir kaynak olarak degerlendirilerek, bu

alanda yapilacak diger caligmalara da rehberlik etmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:
Bu aragtirmada;

e Arastirma konusu ile ilgili yapilan literatiir taramasinin, arastirmanin

cercevesi icin uygun oldugu,

e (Calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin egitim ile ilgili goriislerinin var

olan durumu yansittig1 varsayilmstir.

1.7. Arastirmanin Sinirhiliklar:
Bu arastirma;

«  2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda Diyarbakir il merkezinde yer alan Ali
Ihsan Arslan Gérme Engelliler Ortaokulu 6 ve 7. smifta okuyan 4 6grenci

ile sinirlhidir (Covid-19 salgin1 nedeniyle, deneysel isleme baslama siiresi



uzamis ve derslere katilim diizeyi diismiistiir. Bu durum, orneklem

biiytlikliigiiniin sinirli olmasina neden olmustur).

* Doktora tez ¢alismasi i¢in ayrilan 14 haftalik deneysel egitim siireciyle

sinirhidir.

e Deney ve kontrol grubu i¢in kullanilan 6gretim programi ve kullanilan

sarkilar ile sinirlidir.

1.8. Tamimlar
Yetersizlik: "Bir insan i¢in normal kabul edilen bir etkinligin ya da yapinin
zedelenme sonucu 6nlenmesi, sinirlanmast haline yetersizlik denir" (MEB, 2017, s. 5).

Engel: "Bireyin yasami boyunca yas, cins, sosyal ve kiiltiirel faktorlere bagl olarak

oynamasi gereken roller bulunmaktadir. Yetersizlik yiiziinden rollerin yerine
getirilemedigi duruma oziir / engel denir” (MEB, 2017, s. 5).

Engelli: "Fiziksel, zihinsel, ruhsal ve duyusal yetilerinde ¢esitli diizeyde kayiplarindan
dolay1 topluma diger bireyler ile birlikte esit kosullarda tam ve etkin katilimini
kisitlayan tutum ve c¢evre kosullarindan etkilenen bireyi ifade eder”" (Engelliler

Hakkinda Kanun, 2005, s. 9463).

Erisilebilirlik: ""Engelli bireylerin yasamin tiim alanlarina bagimsiz olarak tam ve etkin
katilimlarin1 saglamak iizere fiziki ¢evreye, ulasima, bilgi ve iletisim teknolojileri ve

sistemlerine diger bireylerle esit kosullarda erisimini ifade eder" (EHIS, 2016, s. 5)

Habilitasyon: "Engellinin bireysel ve toplumsal ihtiyaglarini karsilayabilmesini ve
yasamini bagimsiz bir sekilde siirdiirebilmesini saglamay1 amaglayan fiziksel, sosyal,
zihinsel ve mesleki beceriler kazandirmaya yonelik hizmetleri” ifade eder (Engelliler
Hakkinda Kanun, 2005, s. 9464).

Tamlama: "Egitsel amacla, bireyin tiim gelisim alanlarindaki 6zelliklerinin belirlenerek
degerlendirilmesi siirecini ifade" eder (Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde

Kararname, 1997, s. 7).

Ozel Egitim: "Ozel Egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaclarim karsilamak icin
0zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile
onlarin 6ziir ve Ozelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim olarak ifade edilir

(Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname, 1997, s. 7).



Kaynastirma: "Ozel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim
icinde bulunmalarini saglamak ve egitim amaclarini en iist diizeyde ger¢eklestirmek icin
gelistirilmis egitim ortamlarm" ifade eder (Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde

Kararname, 1997, s. 7).

Rehabilitasyon: "Herhangi bir nedenle olusan engelin etkilerini miimkiin olan en az
diizeye indirmeyi ve engellinin hayatin1 bagimsiz bir sekilde siirdiirebilmesini
saglamay1 amaglayan fiziksel, sosyal, zihinsel ve mesleki beceriler gelistirmeye yonelik

hizmetleri ifade eder" (Engelliler Hakkinda Kanun, 2005, s. 9464).

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi: "Ozel egitim gerektiren bireylerin konusma
ve dil gelisim giicliigii, ses bozukluklari, zihinsel, fiziksel, duyusal, sosyal, duygusal
veya davranig problemlerini ortadan kaldirmak ya da etkilerini en az seviyeye indirmek,
yeteneklerini yeniden en iist seviyeye cikarmak, temel 6z bakim becerilerini ve
bagimsiz yasam becerilerini gelistirmek ve topluma uyumlarini saglamak amaciyla
faaliyet gosteren Ozel Ogretim kurumlarmi” ifade eder (Ozel Ogretim Kurumlar

Kanunlari, 2007).

BEP (Bireysellestirilmis Egitim Program): "Her bir engelli ¢ocuk i¢in yazili olarak,
bireyin bagli oldugu egitim kurumunda olusturulan birim tarafindan gelistirilmis olan ve
engelli cocuklarin, 6gretmenlerin, ana babalarin 6zel ihtiyaglarimi karsilamak icin

olusturulan 6zel egitim programlaridir” (MEB, 2015b, s. 1).

Ozel Egitim Smfi: "Okul ve kurumlarda, durumlari ayri bir smifta egitim gérmeyi
gerektiren 6grenciler i¢in yetersizlik tiirii, egitim performanslar1 ve 6zelliklerine gore

acilan smiflar” (MEB, 201643, s. 3).
Somatosensoriyel sistem: Kompleks bir duyu sistemidir.

Transkraniyal manyetik stimiilasyon (TMS): Basin belli noktalarindan direk beyne

ulagmak tlizere manyetik uyarimlarin verildigi bir tedavi yontemidir.



BOLUM 11
KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Ozel Egitim

Ozle egitime ihtiya¢ duyan bireyler, baz1 yonlerden akranlarma gore anlamli
farkliliklar gosteren bireylerdir. Bu anlamda engelli bireylere yonelik verilecek olan
egitim Ozel olarak yetistirilen personel tarafindan, engel durumlarina gére olusturulan
ozel egitim programlari, yontemleri ve ortamlarinda gerceklestirilmektedir. "Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde o6zel egitim; Bireysel ve gelisim ozellikleri ile
egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gdosteren
bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarim1 karsilamak iizere gelistirilmis egitim
programlart ve Ozel olarak yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen
egitimdir" seklinde tanimlanmistir (Resmi Gazete, 2018, s. Mad.4-1). Literatiirde 6zel

egitimle ilgili ¢esitli tanimlar bulunmaktadir (D6nmez, 2018; Ersoy & Avci, 2000).

Egitim sistemimiz, 6zel egitime gereksinim duyan bireylere de firsat ve imkan
esitligi saglamistir. Milli Egitim Temel kanunu 4. ve 8.maddesinde " Egitim kurumlar1
dil, irk, cinsiyet, engellilik ve din ayirimi gozetilmeksizin herkese agiktir. Egitimde
higbir kisiye, aileye, ziimreye veya smifa imtiyaz taninamaz. Ozel egitime ve
korunmaya muhtag ¢ocuklar yetistirmek i¢in 6zel tedbirler alinir" seklinde belirtilmistir

(Milli Egitim Temel Kanunu, 1973, s. 5102) .

Baz1 bireylerin fiziksel ve zihinsel 6zellikleri diger akranlarindan daha farklidir.
Ogrenme siirecinde, bu farkliliklar1 belli bir diizeye getirebilmek icin; farkli 6gretim
yontemlerine, 6zel olarak yetistirilmis personele ve uygun 6grenme ortamlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Gilinlimiizde, 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiya¢ duydugu egitimin
verebilmesi i¢in bu Ogrencilere yonelik kurulan 06zel egitim kurumlarindan

faydalanilmaktadir

Engelli bireylerin engel durumlarimi tespit edebilmek amaciyla rehberlik
arastirma merkezlerinde degerlendirme kurullar1 olusturulmustur. Ozel gereksinimli
bireylerin egitsel olarak degerlendirme ve yonlendirme islemleri bu kurul tarafindan

yapilir. Degerlendirme ve tanilama islemi sonucunda 6zel egitime ihtiya¢c duyan engelli



bireylerin kendi engel durumlarina gore 6zel egitim planlar1 gelistirilir. Hazirlanan bu
planlar her sene yenilenir. Tanilama siireci bireyin tibbi, psikolojik ve egitim alanlarinda
yapilan bir takim inceleme ve degerlendirmelerini kapsamaktadir. Bu dogrultuda
hazirlanan egitim plani, engelli bireyin kendi gelisim Ozellikleri dikkate alinarak
gelistirilir (Engelliler Hakkinda Kanun, 2005). Bireyin engel durumunun fark edilmesi
ve erken tanilanmas1 olduk¢a 6nemlidir. Boylece bireyin ihtiyaglarina uygun program,

kurum, smif ve egitim ortam saglanarak gereksinim duydugu egitimi almasi saglanir.

Ozsokmen (2019), 6zel egitimi; engellilik durumlar nedeni ile ayr1 bir egitim
yontemine gereksinim duyan ogrencilerin, normal egitim ilkeleri dogrultusunda ve
kendi engel durumlarina uygun olacak sekilde aldiklari egitim olarak tanimlamustir.
Ozel egitime &zellikle cocugun temel davramslarinin sekillendigi erken cocukluk
doneminde baslamak oldukg¢a onemlidir. Bu nedenle, ailenin rolii bu dénemde oldukca
bliytiktiir. Ailenin ¢ocugunu kabullenmesi, yasadigi toplumdan dislamamasi, sagligini
takip etmesi, egitimi ve diger sorunlari i¢in gerekli merkezlere bagvurmasi ¢ocugun tiim

yasami i¢in son derecede énemli olacaktir (Ozsékmen, 2019, s. 10).

2.1.2. Ozel Egitimin Kademeleri

Tan1 konulmast durumunda ilk olarak okul 6ncesi donemde engelli bireylerin
egitimine baslanir. Okul dncesi egitim engelli bireylerde zorunludur. ihtiya¢ goriilmesi
halinde okul 6ncesi egitimini tamamlayan engelli bireylere; gelisimleri, gereksinimleri
ve bireysel 6zellikleri dogrultusunda hazirlik siiflart agilabilir. Hazirlik sinifinin amaci,
engelli bireylerin gelisim ve gereksinimlerini orgiin egitime devam edebilmelerini
saglayabilecek bir duruma getirmektir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireyler
ilkdgretimlerini ise Ozel egitim okullar1 ya da diger normal ilkdgretim okullarinda
siirdlirebilirler. Bu okullarin programlarin1 gergeklestirebilecek diizeyde olmayan
engelli bireylere, kendi engel diizeylerine gbére hazirlanmig programlarin
uygulanabilecegi egitim kurumlari agilir. Ortadgretimde Ozel egitim gereksinimi
bulunan 6grenciler ise egitimlerini, 6zel egitim kurumlar1 veya diger ortadgretim (genel,
mesleki, teknik) kurumlarinda stirdiirebilirler. Farkli engel durumlari bulunan ve
yiiksekogretime devam etmek isteyen bireylere kendi yeterlilik, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yiiksekodgretimden faydalanma imkanlar1 da saglanmaya calisilir. Ozel
egitim gereksinimli bireylere, ©6zel egitimin gerektirdigi ihtiyaclar dogrultusunda

O0grenme ve yasam ile ilgili temel becerilerini gelistirmek amaciyla farkli konu ve



siirelerde yaygin egitim programlar1 da diizenlenebilmektedir (Ozel Egitim Hakkinda

Kanun Hiikmiinde Kararname, 1997).

2.1.3. Bireysel Egitim Plan1 (BEP)

Engelli engelsiz tiim bireylerin zihinsel siiregleri, dili kullanma becerileri ve
ogrenme sekilleri birbirinden farklidir. Bununla beraber bireyin engel ve yetersizlik

durumu ne olursa olsun her birey 6grenebilir.

Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP), 6zel egitime ihtiyaci olan bireyin
gelisimini ve egitsel ihtiyaglarini karsilamak tizere hazirlanan yazili bir dokiimandir. Bu
program, 6z bakim, akademik beceriler, sosyal beceriler, iletisim ve benzeri disiplin
alanlarinda kisinin ihtiyaglarini karsilamak i¢in uygun egitim ortamlarindan ve destek
hizmetlerinden en list diizeyde yararlanmasin1 saglamay1 amaglar. BEP, aile, 6gretmen
ve ilgili uzmanlarin isbirligiyle planlanir ve BEP kurulunun onayiyla uygulanir.
Bireysellestirilmis egitim programi, kisinin 6zel ihtiyaglarina gore diizenlenmis, adim
adim nasil ilerleyecegi, kiminle ¢alisacagi, nerede ve ne kadar silirede yapacagi gibi
detaylar1 igeren bir akis planidir. Bu plan, bireyin bedensel, toplumsal, duyussal,
biligsel, dil ve iletisim gibi alanlarda yapabildiklerini ve yapmasi gerekenleri dikkate
alir. Bireyin yasina uygun olarak toplumsal normlara uygun davraniglar: gosterebilmesi
icin gereken ek egitsel deneyimler, 6zel ortamlar ve calisma siireleri bu plan icinde yer
alir. BEP, her bireyin ihtiyaglarina gore 6zellestirilmis bir egitim programi sunar ve
bireyin potansiyelini en st diizeyde gelistirerek topluma katilimini ve basarisini
destekler. Bu planlama, bireyin egitim siirecindeki ilerlemesini takip etmek, uygun

destekleri saglamak ve hedeflere ulasmak i¢in 6nemli bir rehberdir (MEB, 2014c).

Zihinsel, bedensel, duygusal, isitsel, gorsel yetersizligi olan bireylerle, dil ve
konusma, uyum, 6grenme giicliigli bulunan bireyler, otistik, iistiin yetenekli ya da
bunlarin birkagina sahip ve herhangi bir siire§en hastalig1 bulunan bireylere "bireysel

egitim program"lar1 uygulanir.

Hangi bireyin BEP'e ihtiya¢ duydugunun belirlenmesi i¢in dncelikle normal sinif
diizeyinde istenilen siire igerisinde belirlenen hedeflere ulasamayan bireyler tespit edilir.
Smif 6gretmeni, rehber 6gretmen ve aile tarafindan yapilan inceleme ve miidahalelere
ragmen durumu degismeyen Ogrenciler RAM'a yonlendirilir. Daha sonra RAM
tarafindan egitsel degerlendirme ve tanilama iglemleri yapilir. Tanillama sonucunda

¢ikan raporun durumuna gore bireyin engel tiirii ve derecesi belirlenerek, Ogrencinin
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kaynastirma ya da 6zel egitim siniflarindan hangisine alinacagi tespit edilir. Ardindan
BEP toplantis1 yapilarak bireyin ihtiyaclarina uygun "bireysel egitim programi"

hazirlanir.

2.1.4. Kaynastirma Egitimi

"Ozel egitim alaninda en c¢ok kullanilan kavramlarin basinda ‘kaynastirma’
gelmektedir. “Yasal diizenlemelere bakildiginda 1983’ten bu yana gelismis iilkelerde
oldugu gibi iilkemizde de 6zel egitime muhtag ¢ocugun kaynastirma yoluyla egitiminde
biiyilk egilimler vardir. Burada amag, ¢ocugun egitim aracilifiyla i¢inde yasadigi

topluma uyum saglamasidir" (Akpinar, 2012, s. 8).

Kaynastirma egitimi; bireysel engel veya engellerinden dolay1r normal gelisim
gosteren yagsitlarinin egitim aldigr okula ve kullandig1r programa uyum saglayamayan
bireylere, 6zel egitim programlar1 hazirlanarak, akranlariyla beraber egitim alma imkani
tantyan bir egitim programdir. Bireyin akranlari ile birlikte egitim almasindaki en
onemli amag, engeli bulunmayan diger bireylerle biitiinlesmesi ve normal hayattan

soyutlanmamasidir. Bu sayede birey giderek normallestirilmeye ¢aligilir.

Ozel egitime ihtiyac1 olan &grencilerin, normal yasitlariyla miimkiin olan en
uzun siireli bir arada egitim almasi, her alanda sagladig1 gelisim agisindan son derece
onemlidir. Bu anlamda, 6zel egitime ihtiyac1 olan 6grencilerin normal okullarda
kaynastirma egitimine katilmalari, onlarin toplum i¢inde bir 6grenci olarak hayatlarini
kolaylastirmaktadir. Ayn1 zamanda, okuldaki arkadas gruplarina katilmalar1 ve kabul
gormeleri, bu 6grencilerin bagimlilik duygularinin azalmasina, giiven duygusunun
gelismesine ve olumlu 6grenme modelleri edinmelerine katki saglamaktadir Ayrica, bu
erken yasta baslayan olumlu etkilesimlerin, ilerleyen yillarda toplumsal agidan 6nemli

bir yatirim oldugu unutulmamalidir.

Kaynastirma egitimi, toplumda farkliliklara karsi hosgorii, anlayis ve empati
duygularinin gelismesine katkida bulunur. Bu sayede toplum, her bireyin kabul edildigi,
anlasildig1 ve desteklendigi bir yapiya kavusur. Bu 6grencilerin normal okullarda uzun
stireli egitim almasi, onlarin potansiyellerini en iist diizeyde kullanmalarini saglarken,
diger taraftan da normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in degerli bir 6grenme deneyimi

sunar. Sonug olarak, kaynastirma egitimi, toplumun gelecegi i¢in olumlu ve kalici

etkiler yaratir (MEB, 2010).
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Kaynastirma egitimi, 6zel egitime ihtiya¢ duyan fertleri normal hale getirmek
icin yapilmamaktadir. Hedeflenen sey, 6zel egitimde ilgi ve yeteneklere gore en az
kisitlayict ortami saglamaktir (Demirci, 2012, s. 22). Bu anlamda Kaynastirma
egitiminde li¢ farkli uygulama kullanilmaktadir. Bu uygulamalardan ilki "Tam Zamanli
kaynastirma", ikincisi "Yari Zamanli kaynastirma” ve {glincli uygulama sekli ise

"Tersine Kaynagtirma"dir.

Tam Zamanh Kaynastirma: Egitim sistemimizde yaygin kullanilan kaynagstirma
uygulamasidir. Bu 0Ogrenciler, herhangi bir 6grenme zorlugu yasamayan diger
ogrencilerle ayni okullarda egitim alirlar. Engelli 6grencilerin normal siniflarda kaydi
bulunur ve tam giin boyunca normal egitim smiflarinda ders goriirler. Bu siniflarda her
biri en fazla 2 kaynastirma Ogrencisi olabilir, ancak bazi durumlarda bu say:
birlestirilmis sinif uygulamalariyla artirilabilir. Bu sayede sinif mevcudu normalde 15'i

gecmez. Okul Oncesi egitimde ise bu say1 14'tiir.

Kaynastirma o6grencileri, okuduklari okulun normal egitim programina dahil
edilirler. Bu programlar temel alinarak 6grencilere Bireysel Egitim Programlar1 (BEP)
hazirlanir. Kaynastirma 6grencileri, ailesinin onay1 ve BEP kurulu karar1 dogrultusunda
ilkokul diizeyinde sadece bir defa simif tekrar1 yapabilirler. Ayrica, 6grencilerin engel
durumlarina gore yabanci dil veya motor beceri gerektiren derslerden muaf
tutulabilirler. Ogrencilerin basar1 durumlari, BEP'lere dayali olarak degerlendirilir.
Ortadgretimi tamamlayan kaynastirma ogrencilere akranlartyla ayni diploma verilir

(Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).

Yari Zamanh Kaynastirma: Bu 6grencilerin kaydi 6zel egitim siniflarinda bulunur,
ancak bazi dersler ve etkinliklerde normal egitim siniflarma katilirlar. Bu modeldeki

kaynastirma 6grencilerine de BEP uygulanir."

Tersine Kaynastirma: Ozel bir gereksinimi bulunmayan ve normal okullarda egitim
alan Ogrencilerin, 6zel egitim okullarindaki 6zel gereksinimli ogrencilerle beraber
egitim almalarin1 saglamak i¢in bu 6grencilerin kisa araliklarla 6zel egitim siniflarina
yerlestirilme durumudur. Bu kaynastirma programinin hedefi 6zel egitim siniflarindaki
ogrencilerin ¢esitli etkinliklere katilarak sosyallesmesi ve akranlarindan yardim

alabilmelerini saglamaktir (Schoger, 2006).
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2.1.5. Destek Egitim Odasi

Bu uygulama, egitimin tiim kademe ve siniflarinda tam zamanli kaynastirma
ogrencilerine, okulun kademe ve smifinin gerektirdigi programa ek olarak verilen bir
egitim uygulamasidir. Bu egitim uygulamasi, haftalik ders saatlerinin % 40'm
gecmeyecek sekilde diizenlenir. Destek egitim odasinda dersler, 6grencinin ihtiyacina
gbre birebir yapilir. Ancak, benzer diizeyde olan o6grenciler bulunmakta ise BEP
biriminin karar1 ile 3 6grencilik gruplar seklinde de verilebilir. Bir okulda gerekli
goriilmesi halinde egitim destek odalarimin sayisi arttirilabilir. Bu dersler hafta igi
yapilabilecegi gibi, ders saatlerinin disinda ve hafta sonu da yapilabilir. Ozel yetenekli
ogrencilere de egitimlerini hizlandirmak i¢in destek egitimler verilebilir. Ancak verilen
egitim, okulun kendi program igeriginde yiriitiliir. Bu derslere 06zel egitim
Ogretmenlerinin yaninda, milli egitim miidiirlikklerince gorevlendirilen alan, sinif ve
okul 6ncesi O0gretmenler de girebilirler. Ayrica bu siniflarda okulun iist kademelerinde

gorevli 6gretmenler de gorev alabilirler (Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi, 2018).

2.1.6. Ozel Egitim Simiflar

Ozel egitime ihtiya¢ duyan ve ihtiyact kurul raporu ile onaylanan &grencilere
0zel ve remi okullarda 6zel egitim siniflar1 acilabilir. Bu siniflar agilirken ayni tiirde
yetersizlige sahip olan dgrenciler birlestirilmis sinif uygulamasi ile egitim verilir. Bu
ogrencilere bulunduklar1 kademenin normal egitim programina gére BEP hazirlanir.
0zel egitim smiflarinin mevcudu en fazla 10 6grencidir (otizmli d6grenciler i¢in bu say1
4'tlir). Kurul karar1 ile, baz1 ders ve sosyal aktiviteleri diger yasitlar1 ile birlikte
alabilirler. Gérme ve isitme yetersizligi bulunan 6grenciler 5. Sinifa geldiklerinde
yasitlar1 ile tam zamanl kaynastirma egitimi alabilirler (Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi, 2018).

2.1.7. Ozel Egitim Kurumlari

Engelli bireylerin egitim alabilmeleri icin, engel tiirlerine gore 6zel egitim
ilkokullar1 ve ortaokullar1 bulunmaktadir. Bu okullarda egitim alan engelli bireyler yine
normal egitim veren okullardaki ilkdgretim programini kullanirlar. Normal egitim
programi temel almarak Ogrencilere engel durumlarina yonelik "bireysel egitim
programlar1" hazirlanir. Gorme ve isitme engelli ilkokullarda derslere "6zel egitim

Ogretmeni" girmektedir. Bunun yaninda ilkokullarda brans derslere de alan
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Ogretmenleri, Ozel egitim O6gretmenleri esliginde girerler. Gorme ve isitme engelli
ortaokullarinda ise derslere "alan Ogretmenleri" girmektedir. Bu siniflardaki mevcut
Ogrenci sayist en fazla 10'dur. Ancak zihinsel yetersizligi olanlar i¢in bu say1 en fazla §,
otizmli 6grenciler igin ise 4'tiir. Bu okullarda okuyan 6grenciler de her donem karne

alirlar.

[Ikdgretimi tamamlayan engelli 6grencilerin  6zel egitimlerine devam
edebilmeleri igin bazi1 6zel egitim meslek liseleri de bulunmaktadir. Bu okullarda
bakanlik tarafindan hazirlanan programlar uygulanir. Bu programlar temel alinarak
ogrenciye yonelik bireysel egitim programlari (BEP) hazirlanir. Ozel egitim meslek
liselerinin smif mevcudu en fazla 15'tir. Bu okullarda da dersler "alan 6gretmenleri”
tarafindan okutulur. Ogrencilere mezun olduklari alana ait diploma verilir (Ozel Egitim

Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).

2.1.8. Ozel Egitim Gruplarinin Siniflandiriimasi

Cikarilan engelli kanunlar ile egitim sistemimizde engellilerin egitiminin her
seviyede hicbir sekilde engellenmemesi, bu 6zel durumlar1 g6z oniinde bulundurularak
diger tiim bireyler gibi esit ortamlarda, ayirim yapilmada egitim almalar1 saglanmustir.
Engelli Universite 6grencilerinin egitime etkin katilimlar1 i¢in YOK koordinasyon
kurumlan biinyesinde, engellilerin engel durumlarina yonelik uygun ders arag-gereg
materyallerinin, barinma ortamlarinin temini ve egitimleri siliresince yasadiklar
problemlerin ¢oziimiine yonelik "Engelliler Danisma ve Koordinasyon Merkezleri"
bulunur. Koordinasyon merkezlerinin ¢alisma prensipleri Milli Egitim Bakanligi, Aile
ve Sosyal Politikalar Bakanligi, ve Yiksekogretim kurumlar1 tarafindan c¢ikarilan
yonetmeliklerle belirlenir. Ayrica engelli 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve egitsel
ihtiyaglarini karsilamak amaciyla; kabartma yazili, sesli ve elektronik kitaplar ile engel
durumuna yonelik sesli betimlemeli, alt yazili veya isaret dili terciimeli materyallerin

temin edilmesi saglanir (Engelliler Hakkinda Kanun, 2005).

Ozel egitim, var olan engel c¢esitlerine gore farkli baghklar altinda
simiflandirilmaktadir. Siniflandirma; engelin tanimlanmasi, egitim gereksinimlerinin
belirlenmesi ve buna uygun diizenleme ve planlama yapilabilmesi bakimindan 6nemli

ve gereklidir. Engel cesitleri asagidaki basliklar seklinde siniflandirilmistir.

1. Gorme Engelli Bireyler
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2. Isitme Engeli Bireyler

3. Dil ve Konugma Giigliigii Olan Bireyler

4. Ortopedik (Bedensel) Engelli Bireyler

5. Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenegi Olan Bireyler
6. Zihinsel Engelli Bireyler

7. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Bireyler

8. Uyumsuz Cocuklar

9. Otistik Ozellikler Gosteren Bireyler

10. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Gosteren Bireyler (MEB,
2011, s.9)

2.2. Gorme Yetersizligi

Gorme yetisinin bir kisminin ya da tiimiiniin yetersizligi nedeniyle bireyin tiim
egitim hayatinin ve sosyal uyum siirecinin olumsuz yonde etkilenme durumu gérme
yetersizligi olarak ifade edilir (MEB, 2008a). Bu kisiler yasamlarinin her aninda
dokunsal ve isitsel etkilesimlere ihtiya¢ duyarlar (Ataman, 2003). Ulkemizde gérme
yetersizligi ile ilgili iki tanim kullanilmaktadir. Bunlardan biri tip alaninda kullanilan

"yasal tanim", digeri ise egitim alaninda kullanilan "egitsel tanim"dur.

Yasal tamim: Uygulanan tim miidahale ve diizeltmeler sonucunda gorebilen goziin
gorme kapasitesinin onda bir (20/200) ya da daha az1 gérme keskinligine sahip olan
bireylere "kor" denilmektedir. Buradaki onda birin anlami; normal goren bir bireyin 6 m
mesafeden gorebildigi bir nesneyi, gorme yetersizligi olan bir bireyin ancak 60 cm
mesafeden gorebilmesidir. Ayn1 sekilde, uygulanan tiim diizeltmeler sonucunda gérme
netligi 20/70 ve 20/200 araligindaki bireylere de "az goren" denilmektedir. Burada da
normal bireylerim 6m mesafeden gorebildigini az goren birey 60 cm ve 2 m arasindaki

bir mesafeden gorebilirler (MEB, 2008a).

Egitsel tanim: Gorme problemi ¢ok agir derecede olup Braille alfabesini kullanarak
egitimine devam edebilen bireylerdir. Bu kisilerin egitim faaliyetleri diizenlenirken
isitsel ve dokunsal diizenlemelerin yer almasi mutlaka gereklidir. Bu nedenle birey
konusan kitaplar ve kabartma yazilara ihtiya¢ duyar. Egitsel tanimda az goren ise,

egitim ve 6grenmede gérme duyusundan yararlanabilen bireylerdir. Ancak bu bireyler
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bunu gergeklestirebilmeleri igin ¢esitli ara¢ gereclere ve ortam olarak uygun sartlara
ihtiyag duyarlar (uygun aydinlanmig ortam, biiylik puntolu yazi, biiyiikk resimler,

bilyiitec, gozliik vb) (MEB, 2017).

Gorme yetersizligi olan bireyler kordiirler ya da az goriirler. Kor olarak
nitelendirilen bireyler, yakin mesafeden dahi higbir seyi goremezler. Anahtar deliginden
goriinebilen alan kadar gorenler de yine kor olarak nitelendirilirler. Az goren bireyler,
etraflarinda bulunan nesneleri net olarak fark edemeyip, bu nesneleri karalt1 ve golgeler
halinde gormektedirler. Bu bireyler, ancak bir buzlu camin arkasindan bakildiginda

nesnelerin goriinebildigi kadar gorebilmektedirler (Akpinar, 2012, s. 10).

2.3. Gorme yetersizligi Bulunan Bireylerin Genel 6zellikleri

Gorme yetersizligi bulunan bireylerin genel olarak gosterdikleri ozellikler
sunlardir: Gorme bozuklugundan kaynaklanan eksikliklerini farkli duyu organlarini
kullanarak gidermeye calisirlar. Bu bireyler giinliik hayatlarinda isitsel ve dokunsal
duyularim1 daha siklikla kullandiklar1 i¢in ayrintilar1 fark etme yetenekleri diger
bireylere kiyasla oldukca gelismistir. Sosyal ve miiziksel aktivitelere ilgileri yiiksektir.
Hatirlama ve hafizada tutma gibi konularda bellekleri oldukca giicliidiir. Ancak, soyut
diisiinebilme ve kendi basina hareket edebilme durumlar1 zayiftir. Siklikla diisme,
carpma, saga sola uzanma gibi davranislarda bulunurlar. Ince motor gerektiren
becerilerde zorlanirlar. Yasamlarinin ilerleyen yillarinda gérme yetisini kaybeden
bireylerin motor becerilerinde gecikme goriilmezken, konjenital gorme yetisi olmayan
bireylerin motor becerilerinde gecikme goriilebilir. Gorme engelli bireyler, diger
bireylerin jest ve mimiklerini takip etmede zorlandiklar1 ic¢in pasif iletisimde
bulunabilirler. Konusurken kendi jest/mimik hareketlerini de hi¢ kullanmayabilirler.
Genelde gozlerini kisarak bakarlar, gozlerde sulanma meydana gelebilir ve gozleri
kasima gibi hareketlerde sikca bulunabilirler. Bunlarin yaninda gozleri ile ilgili tikleri
vardir ve bu nedenle géz kapagi ve ¢evresine siklikla dokunma hareketleri yaparlar.
Yakinlarinda bulunan nesne ve benzeri esyalari elleri ile anlamaya calisirlar.
Kullandiklar1 arag gerecleri gozlerine yakin tutmaya c¢alisarak okuma mesafelerini
kisaltirlar. Bu bireyler belirli bir nokta ya da yere uzun siire bakarlar ve hareketli
nesneleri gozleri ile takip edebilme durumlari yoktur. Ayn1 zamanda uzaktaki nesne ve

kisileri ayirt etmede zorlanirlar ve renk ayirimimi yapamazlar (MEB, 2015a) .
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2.3.1. Gorme Yetersizliginin Siniflandirilmasi

Gorme yetersizligini li¢ sinifa ayrilir: 1) hi¢ gérmeyenler (Korler), 2) az gorenler

ve 3) gorme yetersizligi bulunanlar.

Hi¢ gormeyenler (Korler): Tiim miidahalelere ragmen her iki goz ile gérme kapasitesi
onda birden (1/10) az olan bireylere denir. Bu bireylerin goriis agis1 da 20 dereceden
asagidadir ve egitim yasantilarinda goérme duyularindan yararlanmalar1 s6z konusu
degildir. Hi¢ gormeyenler kategorisindeki bireyler arasinda hicbir sekilde 151k algisi

dahi olmayanlar da bulunur. Bu bireylere de “total kér” denir.

Az Gérenler: Tim miidahalelere ragmen her iki goz ile gérme kapasitesi onda bir (1/10)
ile onda ¢ (3/10) arasinda olan bireylerdir. Egitim yasantilarinda goérmelerini
saglayacak ozel bir takim arag-gere¢ ve yontemleri kullanmak zorundadirlar (Ataman;
2003; Cavkaytar & Diken, 2005). Bu arag gere¢ ve yontemleri kullanmadan egitim
yasantilarina devam etmeleri miimkiin degildir. Az goéren ve goren 6grencilerin a okuma
hizindaki farklarin nedeni, Ogrencilerin metindeki Oriintiileri tanima becerilerinde
yasadiklar1 zorluklardir. Bununla birlikte, az goren 6grencilerin gérme becerilerindeki
eksiklikler ve g6z hareketlerindeki kontrol problemleri, okuma hizlarinda geri

kalmalarina sebep olmaktadir (Teymen, 2014).

Gorme Yetersizligi Olanlar: Tim miidahalelere ragmen bireyin gorme giiclindeki
bozuklugun egitim yasantisini olumsuz etkilemesidir. Bu tanim yukaridaki her iki
tanimdaki bireyleri kapsamaktadir (MEGEP, 2008, s. 8). Gorme diizeylerinin

siniflandirilmasi Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1.
Gorme Diizeylerinin Siniflandiriimasi
Smiflandir " L - .
ma Seviyesi Gorme Seviyesi Yetersizlikten Etkilenme Durumu
Normal diizeyde gorme, C . -
Normal Normale yakin diizeyde Herhangi bir arag-gerece gerek duymadan vazifelerini

gbrme gerceklestirebilir.

Bazi 0zel arag-gereglerle vazifelerini normale yakin
seviyede gerceklestirebilir.

Giinliik vazifelerini 6zel arag-geregler yardimiyla bile
yavag ve aralikli diizeyde gegeklestirebilir.

Ayrintili iglerde zorluk yasar ve gerektiren vazifelerin
cogunu yerine getiremez.

Etrafinda olup biteni anlamak i¢in diger duyularini daha
cok ihtiya¢ duyar

Higbir sekilde gorme miimkiin degildir. Tamamen diger
duyu organlarina bagimlidir.

Az gbérme Orta diizeyde gérme
Diisiik diizeyde gorme
Cok Diisiik diizeyde gorme
Kore yakin diizeyde gorme

Kor Kor

(MEB, 2016b, s. 4)
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2.3.2. Gorme Engelli Bireylerde Gelisim

Gorme engelli bireylerin akranlarina gore psikolojik, sosyal ve biyolojik
gelisimleri ¢ok farkli degildir. Baz1 bireyler dogustan itibaren bazi bireyler ise sonradan
gorme yeteneklerini kaybederler. Dogustan gormeyenler pek ¢ok goérme uyaranindan
mahrum kaldig1 i¢in goren akranlarina gore gelisim yeterlilikleri geri kalmaktadir.
Sonradan gbérme yetenegini yitirenlerde de bazi1 psikolojik problemler ortaya
cikabilmektedir. Gorme duyusundan yoksun bireyler diger duyularini daha fazla
kullanmaya baslarlar. Isitme ve dokunma duyular1 egitim yasantilarinda da en ¢ok
faydalandiklar1 duyulardir (Ozsokmen, 2019). 0-3 yas araligindaki erken dénemde
gorme engelli ¢ocuklarin engellilik diizeylerinin belirlenmesi olduk¢a onemlidir. Bu
sekilde, normal goéren yagsitlarina kiyasla gelisimlerinde ortaya ¢ikabilecek gecikmeleri
en aza indirgeyerek, uygun egitim almalarini saglamak miimkiin olacaktir. Ebeveynler,
cocuklarinin gelisimini takip ederken c¢evresel ipuglarina dikkat etmeli ve gerekli

bilgileri erken bir zamanda paylasmalar1 da olduk¢a énemlidir (Iyigiin & Tortop, 2018).

Gorme problemi olan bireylerin gelisimsel Ozellikleri dort —sekilde

gruplandirilmistir.

1. Motor gelisim: Cocugun viicudundaki kaslar1 kullanarak ¢evrede dolagsmasini
ve hareket etmesini saglayan anlik tepkisel hareketlerdir. Baslarda reflekssel olarak
ortaya cikan hareketler zaman gectikge birey tarafindan kontrol edilmeye baglar.
boylelikle kaslar ve zihin igbirligi i¢inde ¢alisir. Bu psikomotor dongiiler, yasam boyu
devam eden bir sirali gelisim siirecini temsil eder. Ilk asamada gocuklar biiyiik motor
becerilerini, 6zellikle kollari, bacaklar1 ve karin kaslarini kullanarak gelistirirler.
Ardindan, el ve yliz kaslarin1 kullanarak kiiciik motor becerileri gelistirme asamasina
gecerler. Ancak, gorme engelli 6grenciler i¢in bu siire¢ bazi zorluklarla dolu olabilir.
Kas gelisimindeki zayifliklar, durus bozukluklari, denge sorunlari ve yliriime
bozukluklari, bu 6grencilerin siklikla karsilastigi sorunlar arasinda yer almaktadir
(Koroglu, 2022). Goérme engelli bireyler, motor becerilerini gelistirirken ekstra ¢aba

harcayabilirler ve bu tiir sorunlarla basa ¢ikmak i¢in 6zel destek ve egitim gerekebilir.

GoOrme problemi ile diinyaya gelen bireylerin sahip olduklart motor gelisim ve
beceriler, géren bireylerden farkli bir gelisim gostermemektedir. Ayn1 zamanda motor
becerileri kullanma durumlari, gérme yetersizliginin tanilanma zamani ve derecesine

bagli olarak bireyin kendi normal akranlarina oranla daha ge¢ ortaya gikabilir (MEB,
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2013, s. 12). Biitiin ¢ocuklarin motor gelisimleri ayn1 gelisim basamaklarini izler.
Gorme engeli bulunan bireylerin bu gelisim basamaklarmi izleyebilmesi i¢in, onu
yetistiren aile ya da bakicinin ona gerekli destek ve bakimi vermesi gerekir (KEK,
2020). Yasaminin ilerleyen yillarinda gorme yetisini kaybeden bireylerde motor
gecikmeler goriilmezken, yasamin ilk yillarinda (dogustan) gérme yetisini kaybetmis

bireylerde motor gecikmeler goriilebilir" (Karaman, 2016, s. 8).

2. Dil gelisimi: Gorme engelinin, bireylerin dil gelisimine olumsuz bir etkisi
goriilmemistir. Hatta gérme problemi olan bireylerde konusma egiliminin daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Bu bireyler konusurken genelde yiiksek sesle ve ayni tonda

konusurlar. Ayrica konusurken jest/mimiklerini de pek fazla kullanmazlar.

3. Bilissel (Zihinsel) geligim: Bilissel yeterlilik, gérme yetisi olmayan bireylerde
goren bireylerden farkli degildir. Ancak gorme engelli bireyler bir¢ok unsuru
biitiinlestirmede, organize etmede ve kodlamada normal bireylere kiyasla daha fazla
zorlanirlar. Bu zorlanma goérme engelli bireylerin biligsel becerilerini kullanmalarinda
da sikinti yasamalarina sebep olur. Goren g¢ocuklar goérsel unsurlar1 organize ederek
beyinlerine kodlayabilirken, gérme engelli ¢ocuklar bu beceriyi kullanamazlar ve bu
nedenle kodlama konusunda sinirliliklar yasarlar (Koroglu, 2022). Bu nedenle gérme
engelli bireylerde kodlama oncelikle dokunma ve isitme, ardindan da koku yoluyla

gercgeklesir.

4. Sosyal gelisim: Gorme engelli bireylerin karsisindaki bireylerle gz kontagi
kuramama durumu, bu bireylerde tedirgin davraniglar sergileme ve korkma gibi
durumlara neden olabilmektedir. Bu bireylerin sosyal anlamdaki gelisimi, toplumun
onlara olan yaklagimlari ile de oldukca ilgilidir. Toplumun bu bireylere bakis agist
dislama ve tepkide bulunma seklinde ise, bu bireylerde kagis davranislari ve kendini
toplumdan soyutlama gibi durumlar ortaya cikabilmektedir (Demir & Ulker, 2009, s.
156).

Gorme engelli bireylerle ilgili savunulan goriislerden biri de bu bireylerin
kaybettikleri gérme duyularina karsilik isitme, koku ve dokunma duyularinin daha fazla
gelismis oldugudur. Ancak yapilan cesitli arastirmalar, géorme engelli bireylerin bu
duyularinin gdren bireylerin duyularindan daha {stiin olmadiginmi saptamistir. Gorme
engelli bireylerin gérme disindaki duyularinin daha iyi gelismesinin sebebi, bu

bireylerin diger duyu organlarin1 gérme duyusuna gore daha fazla kullanmalarindan
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kaynaklanmaktadir. Bu sayede diger duyu organlarimi kullanmadaki tecriibeleri daha

cok gelismektedir (Demir & Ulker, 2009, s. 156).

Sacks (2007) kor cocuklarin genellikle erken sozel gelisim gosterdigini ve
olagandis1 bir sozel hafiza gelistirdigini ve birgogunun benzer sekilde miizige
yoneldiklerini ve miizigi hayatlarinin merkezi haline getirme motivasyonuna sahip
oldugunu belirtir. Gorsel diinyas1 eksik olan bireyler dogal olarak kendilerine seslerden

ve dokunsal duyulardan olusan bir diinya yaratirlar (Tokinan, 2014, s. 147).

Gorme yetersizligi olan bireylerin miiziksel — ritmik zeka oranlar1 daha yiiksek
cikmaktadir. Bu bireyler gorme organi yerine diger duyu organlarint daha fazla
kullanmaktadirlar. Ozellikle isiterek dis diinya ile baglanti kurmanm bu zeka alanin

gelismesine katki sagladigi diistintilmektedir.

2.3.3. Gorme Engellilere Egitim Veren Kurumlar

Giliniimlizde gorme engelli 6grencilere verilen egitim diger normal okullarda
okuyan Ogrenciler ile aynidir. Her ikisinin egitiminde de ayni &gretim programlari
kullanilir ve islenen haftalik ders saatleri aynidir. Gorme engelli bireyler egitimlerini;
ya gorme engelli bireyler i¢in kurulmus 6zel egitim kurumlarinda ya da normal
okullarm kaynastirma siniflarinda siirdiirmektedirler. Ozel egitim kurumlarinda sadece
gérme yetisinde problem olan bireyler egitim almaktadirlar. Diger okullardaki egitim
kendi normal akranlari ile siirdiirdiikleri egitimdir. Bu egitme kaynastirma egitimi
denilmektedir. Ayrica bir taraftan da orgiin egitimde okuyan gérme engelli bireylerin
kendi hayatlarini idare ettirebilecekleri yeterlilige ulastirmak i¢in ve sosyal hayata uyum
saglayabilmeleri i¢in Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinden de destek alma
imkanlar1 bulunmaktadir. Tirkiye'de toplam 16 goérme engelli okulu bulunmaktadir

(kordesder, 2023). Bunlarin disinda 6zel sektdrde de 6zel egitim kurumlart mevcuttur.

2.3.4. Gorme Engelli Bireylerde Egitim

Gorme engellilik ¢ok eski zamanlardan itibaren merak uyandiran bir konu
olmustur. Genel olarak her ¢cagda ve toplumda gérme engelli bireylerin egitimleri ve
yasam kaliteleri devamli arttirilmaya ¢alisilmistir. Eng (1972) c¢alismasinda, Osmanl
topraklarinda 19. ylizyilda yabancilarin kurdugu okullarda, Hristiyan azinliklarin
cocuklari icin 6zel egitim verildigini ve 6zellikle Merzifon, Mardin ve Giineydogu'daki

misyoner okullarinda kor ¢ocuklarin egitildigine dair kanitlar oldugunu belirtmektedir.
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Osmanli Devleti'nde, 6zellikle II. Abdiilhamit doneminde, gorme engelli bireylere
yonelik calismalar yapildigina vurgu yapar. Istanbul'da yasayan gérme, isitme ve duyma
engelli cocuklarla yetim, 0ksiiz ve kimsesiz ¢ocuklarin egitimi ve yetistirilmesi gorevi,
belediyeye verilmistir (Komisyon, 2013, s. 20, 22). Tiirkiye'de ilk gorme engelliler igin
egitim kurumu, 1889 yilinda Istanbul Ticaret Mektebi'nin bir béliimiinde agilmustir.
Gorme engelliler i¢in egitim kurumlar1 1921 yilinda resmiyet kazanmistir (Tiirkiye
Kérler Vakfi, 1983, s. 15; Kanik, 1994, s. 16). 1923 yilinda Izmir'de sagir ve dilsizler
okulu kurulmus ve 1927 yilinda burada korler i¢in bir bolim agilmistir. Bu okul, 1924
yilinda Saglik ve Sosyal Yardim Bakanliginca devralinmis ve 1950 yilinda Milli Egitim
Bakanligina devredilmistir. Daha sonra, Bakanlik okulun korler boliimiinii 1951 yilinda
Ankara'ya tagimistir. Okulun egitim modeli alt1 yillik bir ilkokul, ti¢ yillik orta boliim ve
icinde ii¢ y1l sanat egitimi olan orta boliimden olugsmaktadir. Bu okuldan sonra acgilan
diger okullarda da benzer egitim modeli, az degisikliklerle uygulanmistir. 1970'l
yillardan sonra kérler okullarinin sayisinda artis olmus ve Istanbul, izmir, Tokat ve
Ankara'da sirastyla ilkokul diizeyinde okullar agilmigtir. Ogrencilere belirli bir diizeyde
kabartma yaziy1 dgrettikten sonra, Istanbul'da acilan kérler okulunda genel olarak cevre

okullara kaynastirmaya gonderildikleri belirtilmektedir (Komisyon, 2013, s. 21).

Gilinlimiizde de egitim almalar1 i¢in gorme engelli 68renciler bireysel 6zellikleri
dikkatte alinarak normal okullarin kaynastirilmis siniflarinda ya da gérme engelli ilk ve
ortaokullarinda 6zel egitim almaktadirlar. Gorme engelli bulunan 6grenciler cogunlukla
gorme engelli okullarinda egitim almaktadirlar. Gérme engelli okullarinda egitim alan
Ogrencilerin sayist kaynastirilmis smifta egitim alan Ogrencilerin sayisindan daha
fazladir (Oz, 2019, s. 17). Yine giiniimiizde gérme engelli dgrenciler ortaokuldan sonra
egitimlerine karma liselerde devam etmektedirler. Isterlerse lise &grenimlerini
tamamladiktan sonra iiniversiteye giris sinavlaria katilarak egitimlerine yiiksekogretim

kurumlarinda devam edebilirler(Sendurur, 2016, s. 78).

[lk ve ortaokul egitiminden sonra 6zel egitim veren mesleki egitim merkezlerine
devam edecek gorme engelli Ogrenciler igin de her ders igin uygulanan egitim

programlar1 mevcuttur.
2.3.4.1. Gorme Engellilerde Alfabenin Tarihsel Gelisimi.

Maisirl bir bilgin olan Didymus'un 4. yy'da tahtadan yontarak elde ettigi harfler

gorme engellilerin kullandig: ilk alfabe olmustur. italyan Doktor Girolimo Cardano'da
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1550'de dokunma duyusunun goérme engellilerin egitiminde kullanilabilecegini
diisiinmiis ve bununla ilgili girisimlerde bulunmustur. Romali Rampazetto'da 1575'te
ince ve tahtadan yapilmis tabletlere harfleri kaziyarak goérme engellilerle okuma
caligsmalar1 yapmistir. Ancak bu sistemde de harflerin yeri sabit oldugundan her yeni
yazi sayfasi i¢in yeni bir tahta tablete ihtiya¢ duyulmaktaydi. 1640'ta Paris'te, Pierre
Moreau isimli bir noter, kabartma ve hareketli olan harflerden kursuna dokiilmiis bir
sistem gelistirmistir. Prusya'da da yine yakin zamanlarda Schonberger, benzer sekilde
tenekeden yaptigi harfleri kullanmistir. 1676'da Cenevre'de gérme engeli bulunan
Elizabeth Waldkirch, dokunma duyusu ile okuma ve yazmayi 6grenerek; Latince,
Fransizca ve Almanca'yt okuyup yazabilmenin yaninda basarili da bir miizisyen
olmustur. 1806'da Miilkler isimli bir Alman, miirekkebi agir olan bir kalem icat etmistir.
Miilkler'in bu kalemin i¢ine doldurdugu miirekkep olduk¢a agir oldugundan, kuruyan
miirekkep kagitta yazilanlar1 parmakla okuyabilecek diizeyde bir kabariklik hissi
vermektedi (Subasioglu & Fenge, 2019).

2.3.4.2. Braille Alfabesi

Korler alfabesi olan ve Braille olarak adlandirilan bu alfabe, 1829 yilinda Louis
Braille tarafindan gelistirilen ve gorme kaybi olan bireylerin okuyup yazabilmelerini
saglayan bir sistemdir (Bagdag, 2013; Bordonau, 2010; Jimenez, et al., 2009). Bu
sistem, alfabede kullanilan harf ve rakamlarin yaninda miizikte kullanilan isaretleri de
kapsamaktadir. Bu alfabenin okunup yazilabilmesi i¢in, iizerinde kabartma noktalarin
bulundugu dikdortgen bir tabla kullanilmaktadir. Bu tabla, mesafeleri birbirlerine ayni
olan altili guruplar seklinde siralanmis kabartma noktalardan olugmaktadir. Bu alt1
nokta tabla lizerindeki iki kolona yerlestirilir. Her bir kolonda dikey yerlestirilmis ii¢
nokta bulunur. Bu alti noktanin numaralandirilmasina sol kolonun iist tarafindaki
noktadan baslanir. Boylelikle sol iist taraftan 1 ile baslayan numaralandirma asagi dogru
ilerleyerek 2. ve 3. bosluklarin doldurulmasi seklinde ilerler. Bu noktalar sag iist
kolondan da asag1 dogru ilerleyerek 4, 5, 6 seklinde numaralandirma yapilir. Kullanilan
alt1 noktadan altmig dort farki kombinasyon olusur. Sekil 1'de alti nokta sistemi

gosterilmektedir
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Sekil 1. Braille Alt1 Nokta Sistemi (Paths to Literacy, 2020)

Bu alt1 noktadan olusan sistemde 1. noktanin kabartilmas1 “a” harfini ifade eder.
1. ve 2. noktalarin kabariklig1 “b”, 1. ve 4. noktalarin kabariklig1 “c”, 1, 4, 5 kabariklig1
da “d” harfini temsil etmektedir. Bu kabartma iglem biitiin diger harflere de uygulanarak
heceleri ve climleleri meydana getirir. Kabartma harf ve rakamlar sekil 2'de

gosterilmektedir.
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Sekil 2. Braille Alfabesi Harfler ve Sayilar (MEB, 2013, s. 61)

Kabartma harflerden yararlanarak sayilar da olusturulabilmektedir. Ornegin “a”
harfini ifade eden birinci nokta “1” rakamini, “b” harfini ifade eden 1.-2. noktalar “2”
rakamini temsil etmektedir. Ancak harf ve sayilarin karisikligin1 6nlemek i¢in rakamlar
yazilmadan once 3, 4, 5, 6 kabarikliginin (ters L seklinin), rakamdan 6nce yazilmasi

gerekir. Sekil 3'te “1” rakaminin yazilisina 6rnek gosterilmistir.

Ce e
Ce|CO
0| 0

Sekil 3. "1" Rakaminin Yaziligt (Univar, 2013;26)
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Braille yazi sistemi baslangicta Fransiz alfabesi esas alinarak gelistirilmistir.
Daha sonra her iilke bu alfabeyi kendi dil 6zelliklerine uygun olacak sekilde uyarlamis
ve kullanmistir. Bu durum Braille yazida farkli isaretlerin dogmasina sebep olsa da,

diinyada gorme engellilerin kullandig1 ortak bir yazi birligi vardir

Sekil 4. Braille Yazi1 ve Okunmasi (Rhinegold publishing, 2020)

Tirkiye’de kabartma yaz1 (Braille) ilk olarak 1920 yilina gelindiginde
kullanilmaya baslanmistir. O yillarda Arapga alfabe kullanildigi igin, Braille yazi da
Arapga alfabeye uyarlanarak kullanilmaya baslanmistir. 1928’de Harf Inkilabmin
gerceklestirilmesinin ardindan bir Amerikali Braille yazi uzmani ile birlikte ¢alisilarak
Tiirkce alfabenin Kabartma Yazi Sistemi olusturulmustur. 1950 yilinda Tirk ve
Birlesmis Milletler uzmanlar1 tarafindan gergeklestirilen ufak bazi degisikliklerden
sonra giinlimiizde kullanilan Kabartma Yazi Sistemi en son halini almistir (Centik,
2009, s. 15). "Braille alfabesi iilkemizde 1925 yilinda resmi olarak kabul edilmistir.
Tiirkgeyi Latin kokenli diger dillerden ayiran bazi harfler (C, G, I, S) 1951°de
UNESCO’nun Paris’de diizenlemis oldugu konferansta belirlenmistir" (Ozel, 2018, s.
5). Ancak Tiirk¢e Braille miizik isaretler sistemine ait bir kilavuzun hazirlanmasi ise

Milli Egitimi Bakanliginin girisimi ile 1986 yilin1 bulmustur.

Tiim bu caligmalara ragmen kabartma yazi sisteminden alinan verimlilik ile
normal yazi sisteminden alinan verimlilik ayn1 diizeyde olamamistir. Normal yazi
sisteminde insanlarin anlayarak dakikada okudugu ortalamasi kelime sayis1 240 iken,
kabartma yazi sisteminde bu say1 120 kelimedir. Ayrica gérme engelli olan bireyler
yazilanlar1 okuduklar1 anda el ve kollarin1 daha fazla hareket ettirirler. Normal yazida,

alfabedeki 29 harfi yazmak i¢ini elin 35 degisik hareket yapmasi1 gerekirken, Braille
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yazida bu hareket 88'e c¢ikmaktadir (Giileroglu & Siimer, 1982). Harcadiklar1 bu
fazladan ¢aba da onlar icin ayrica yorucu bir hareket olmaktadir. Gorme engelli
bireylerin yasadiklar tiim gii¢liiklere ragmen onlarin da normal goren diger bireyler gibi
ayni diizeyde egitim almalar1 gerekmektedir. Amerika Birlesik Devletleri engelliler i¢in
ilk ve orta diizeyde egitime 1982 yilinda baslamis ve giinlimiizde verdikleri bu egitim
tiniversite diizeyine ulagsmistir. Bazi ililkelerde engelliler i¢in 6zel okullarda egitim
verilirken, gelismemis {lilkelerde de engellilere yonelik herhangi bir egitim
bulunmamaktadir. Egitimde esitligin saglanabilmesi i¢in World Blind Union (WBN) ve
UNESCO gibi bazi uluslararast kuruluslar bu anlamda etkin olarak faaliyet
gostermektedir (Kanik, 1994; Centik, 2009, s. 7).

2.3.4.3. Braille Yazim Arag ve Geregleri

Gorme engelli Ogrencilerin kendi yasitlartyla esdeger egitim diizeyine
ulasabilmeleri i¢in, goérme engellerine uygun arag-gere¢ ve teknolojik imkanlarin
saglanmis olmasi olduk¢a Onemlidir. Braille alfabesi iki sekilde yazilmaktadir.
Bunlardan ilki Braille tablet ve kalem, ikincisi de Braille daktilosudur. Braille tablet,
tizerinde alt1 noktali deliklerin bulundugu iki kathi bir tabladir. Tabletin arasina kagit
takilir ve ¢iviye benzeyen 6zel kalemi ile yazma islemi gerceklestirilir. Yazi sagdan sola
dogru yazilir ancak okunurken kagit ters gevrilir ve kabartma yazilar soldan saga dogru
okunur. Yani kagidin arka tarafina yazilan kabartma yazilar kagidin 6n tarafindan

okunmus olur. Sekil 4'te Braille tablet ve kalemi goriilmektedir.

Sekil 5. Braille Tablet ve Kalem (K123rf., 2020)

Braille daktilosu iizerinde alt1 tane tusu bulunan ve Braille yazi sistemindeki
noktalar: kdgida basan bir aragtir. Alt1 tustan her biri alt1 noktadan birini basar. Yazilan
harfte kag¢ nokta varsa bu noktalarin hepsine ayn1 anda basilarak istenilen harf yazilmis

olur. Sekil 5’te alt1 tusu olan bir Braille daktilo gdsterilmektedir.
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Sekil 6. Braille Daktilo (Blista Braille typewriter, 2020)

Kabartma yazinin yazildig: kagitlar, yazilan noktalarin silinmesini dnlemek igin
normal kagitlardan daha kalin bir yapiya sahiptir. Braille alfabesinin yazildig1 kagitlarin
agirhigr 140-180 gr arasinda degisebilmektedir. Gramu arttikca kagitlar da gittikge
kalinlagirlar. Ayrica noktalarin deforme olmasinin 6nlenmesinde kagidin plastik icerik
orani da 6nem teskil eder. Bu kagitlar iilkemizde de iiretilebilmektedir (Centik, 2009, s.

14).

2.3.5. Gorme Engelli Okullarinda Ogretmen Egitimi

Gorme engelliler ilkokullarina 6gretmen yetistirme c¢alismalarina, 1998-1999
ogretim yilinda Gazi Egitim Fakiiltesi igerisinde agilan Gérme Engelliler Ogretmenligi

Boliimiiyle baglanmistir (Komisyon, 2013, s. 22).

Egitim fakiilteleri biinyesinde agilan 6zel egitim bdliimleri bu alanda atilan
onemli adimlardan birsidir. Ozel 6gretim alaninda brans dgretmenlerinin yetistirilme
konusu da olduk¢a onem teskil eden bir konudur. Ancak, gliniimiizde heniiz boyle bir

adim atilmis degildir.

Gorme engelliler ilkokul ve ortaokulunda gorev yapan miizik Ogretmenleri;
miizik 6gretmenligi, konservatuvar ya da giizel sanatlar fakiiltelerinden mezun olan
kisilerdir. Ozel egitimde brans Ogretmenlerine ihtiya¢ duyuldugu durumlarda, bu
fakiiltelerin mezunlarindan yararlanilmaktadir. Ancak, gérme engelli okullarinda ¢alisan
miizik Ogretmenleri alan egitimlerinin yaninda herhangi bir 06zel egitim

almamaktadirlar. Bu nedenle bu okullarda goreve bagladiklarinda Braille alfabesi ve
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nota sistemi ile ilgili herhangi bir donanim ve bilgiye sahip degildirler. Gérme engelli
Ogrencilerin miizik ve diger brans dallarinda da nitelikli bir egitim alabilmeleri i¢in bu

sikint1 ve eksikliklerin ivedilikle giderilmesi biiyiik nem arz etmektedir.

2.3.6. Gorme Engelliler Icin Okuma Yazmada Kullanilan Teknolojik Arag

ve Gerecler.

Kitap okuma araci; cihaza yerlestirilen bir kitap, cihaza ait seslendirme

programu ile seslendirilir.

Sensorlu kitap okuma araci; bilgisayar ortaminda bulunan kitaplarin sesli

okunmasini saglar.

Braille yazici; bilgisayar ortaminda bulunan metinlerin kabartma ¢iktilarin

Verir.

Kabartma yazicy; resim ve benzeri gorselleri, 6zel bir kagitla kabartma sekillere

doniistiiriir.

Kabartma baski makinesi; basilacak olan bir kitabin, otomatik olarak
zimbalama, katlama, ve kapaklanma islemlerini saniyeler igerisinde gergeklestiren

profesyonel bir yazi matbaasidir.

Ekran okuma programi; bilgisayarda bulunan metinlerin seslendirilmesine,
yazilmasina, bilgisayarin boliimleri arasinda gezinilmesine yardimeci olan bir

programdir.

Kabartma monitor; sesli ekran okuma programi ile birlikte kullanilarak,
ekrandaki yazilarin cihaz ekrani ilizerinde kabartma olarak okunmasini ve yazi

yazilmasini saglayan bir cihazdir.

2.3.7. Gorme Engelliler I¢in Erisilebilir Teknolojik Uriinler

Giyilebilir teknolojik araclar (akilli Saatler, akilli rehber gozliikkler, akill
ayakkabilar), akilli baston (WeWalk), Beacon teknolojisiyle sesli aligveris, géren goz
(navigasyon), Tiirk¢e konusan; kan sekeri 6l¢iim aleti, serit metre, tansiyon aleti, mutfak
terazisi, hassas terazi, renk ve paralar1 sesli bir sekilde belirten aletler, Gorme engelli
bireyler bu aletler sayesinde birgok isini baskalarmma ihtiyag duymadan

yapabilmektedirler (Iyigiin & Tortop, 2018).
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2.4. Gorme Engellilerde Miizik Egitimi

Dogustan ya da ilerleyen zamanlarda gérme yetisini kaybeden bireylerin miizik
egitimine ne kadar erken zamanda baslanirsa bu bireylerin miizikal algilarinin gelisimi
de o denli basarili olacaktir. Erken ¢ocukluk doneminden baslayarak ilk basta ailede,
ilerleyen zamanlarda da egitim ortaminda ¢ocugun ilgi alanlar1 yakindan izlenmeli, ilgi
ve yetenekleri 6l¢iisiinde miizik egitimi verilmeye baglanilmalidir. Dogru bir sekilde
verilen miizik egitimi bireyin sosyal ve kisisel gelisimine olumlu katkilarda bulunur ve

hatta ilerleyen zamanlarda mesleki hayatinda da rol alabilir (Ozsdkmen, 2019, s. 20).

Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin egitiminde de miizik etkili bir unsurdur.
Miizik bu bireylerin tim gelisim alanlarim1 destekleyerek, onlarin iletisim kurma,
dinleme ve dikkat becerilerini gelistirmede 6nemli bir yere sahiptir. Tiim bu becerilerin
gelistirilmesinde ritmik Ogeler de oldukca etkilidir. Verilen miizik egitimi sayesinde
ogrenciler duyduklart seslerin ritmine uygun vuruslar yapabilirler ve ayni zaman da

viicut hareketleri ile de duyduklari sesleri yorumlayabilirler (MEB, 2014b, s. 133).

1924 yillinda Izmir'de daha sonra da Ankara'da acilan kérler okulunda uzun
yillar ¢ok basarili miizik egitimi verilmistir. Gerek ders saatlerinin fazlalig1 gerekse
disaridan gelen yabanci miizik 6gretmenlerinin Braille alfabesine hakim olmalari, bu
basarinin en temel nedenlerindendir. Kabartma nota ve dokiimanlara ulasmada ve
Braille daktilosu ile ¢ogaltilmasinda bu 6gretmenlerin dis baglantilarinin rolii oldukca

bilyiiktiir.

Bu okullarda verilen miizik egitimi ile pek ¢ok calgi iyi ¢alinabilecek diizeyde
Ogrenilebiliyordu. O yillarda ¢ok basarili gorme engelli miizisyenlerin bu okullardan
mezun oldugu bilinmektedir. Bunlarin ¢ogu daha sonra {iniversitelerde miizik
egitimlerine de devam ederek gorme engelli okullarinda miizik 6gretmeni olarak
basarili ¢alismalar yapmisglardir. 1998 yilina kadar basarili bir sekilde ¢alismaya devam
eden bu okullar, 8 yillik zorunlu egitime gecilmesi ile birlikte ders igerikleri normal
okullarla esit hale getirilmis ve ders saatleri diismiistiir. Bu ve benzeri olaylarin devam
etmesi bu okullarinda verilen miizik egitiminin kalitesini oldukca diiglirmiis ve

glinlimiizde geldigi durum oldukga tliziiciidiir.

Gilinlimiizde gorme engelli okullarinda verilen miizik egitimi ile normal
okullarda verilen miizik egitimi ayn1 konular1 igerir. Her iki okulda kullanilan miizik

Ogretim programi ayni olup, ders saat ve siireleri de esittir (Dilsiz & Sendurur, 2022).
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Miizik egitimi temelde; nota okuma yazma, kulak, ses ve enstriiman egitimlerini igerir.
Ancak bu konularin islenisinde kullanilan 6gretim metot, teknik ve materyalleri,
bireylerin engel durumlaria gore faklilik gosterir. Gérme engelli bireylerin egitiminde
de sartlarin olabildigince diger ogrencilere yakin olmasi oldukca Onemlidir. Bu
Ogrencilerin gérme problemleri oldugu icin pek ¢cok 6grenmeyi diger duyu organlarini
kullanarak gergeklestirmek zorunda kalirlar. Normal bireylerin bir ¢irpida baktiklart bir
goriintliyli gérme engelli 6grenciler dokunarak sekillendirmeye ¢alisirlar. Dokunarak bir
seyin neye benzedigini kavramak bir ¢irpida bakmaya gore daha zaman alict bir
durumdur. Bu nedenle 6grencilerin her biri ile tek tek ilgilenmek, onlarin daha hizli ve
nitelikli bir egitim almalar1 bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica 6grencilerin gérme
yetisinin eksikligini telafi etmek i¢in 6zel dgrenme ydntemlerinin kullanimi, egitim

stireclerini desteklemesi bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Okur & Demir, 2019).

Tamamen gorme yetersizligi olan bireylerin yaninda az goéren bireyler de
mevcuttur. Bu bireyler gérme derecelerindeki probleme gore c¢esitli gozlik ve
biiylitegler yardimiyla notalar1 okuyabilmektedirler. Yine gorme derecelerindeki

probleme gore ayarlanacak iri puntolarla da yazi ve notalar okunabilmektedir.

Gorme yetersizligi bulunan 6grenciler, miizik egitimlerinde kaynak bulmakta
sikint1 yasamaktadirlar. Ozellikle de miizik boliimlerinde okuyan ogrenciler Braille
miizik notalarina ulagmada biiyiik sikint1 yasamaktadirlar. Ayrica okullarin bir¢ogunda
okula ait bir kiitliphanenin bulunmamasi ya da kiitiiphane igeriklerinde Braille notalarin,
kitaplarin, sesli kaynaklarin ve puntosu biiyiik baskilarin yetersiz olmasi gibi durumlarla
karsilagilmaktadir. Bu ve benzeri sikintilardan dolay1 gérme engelli 6grencilerin miizik
egitimlerinde kullanabilecekleri nota, kitap ve benzeri dokiimanlarin arttirilmasi

olduk¢a dnemlidir (Kartal, 2018).

Ozel egitime gereksinim duyan dgrencilerin egitiminde miizigin énemli bir yeri
vardir. Miizik egitiminde her c¢ocugun bireysel farkliliklara sahip oldugu
unutulmamalidir. Verilen miizik egitiminin de ¢ocugun seviyesine uygun amaglarla
planlanmast gerekmektedir. Planlanan egitimde konularin her biri gelecek olan
konularin 6n kosulu olacak sekilde siralanmali ve egitim bu sekilde gerceklestirilmelidir

(MEB, 2014b, s. 133).



29

2.4.1. Gorme Engellilerde Braille Nota Egitimi.

Gorme engelli bireylerin de miizigi okuyup yazabilmelerini saglayan bir sistem
mevcuttur. Bu sistem, Louis Braille tarafindan yine Braille alfabesinden uyarlanarak
gelistirilmigtir. Braille'in bu uyarlamay1 yapabilmesini saglayan en énemli etken miizik
egitimi almasi ve yetenekli bir ¢ello ve org ¢alicis1 olmasidir (Jimenez, et al., 2009).
Sistem tamamen gorme engelliler icin tasarlanmis kabartma nota sembolleridir. 1829
yilinda gelistirdigi sitemde, 1829-1834 yillar1 arasinda biiyiik degisiklikler yapmustir.
Braille nota sisteminin yazil1 bir kaynak haline gelmesi ise Braille'in 6limiinden 20 yil
kadar sonra (1871) miimkiin olabilmistir. Ulkeler arasinda, Braille miizik sisteminde bir
siire bazi farkliliklar devam etmistir. Daha sonra bu sistem, geliserek ve degiserek

giiniimiizdeki son seklini almistir (Bordonau, 2010).

Braille sistemi ile notalar1 yazarken, tipki bir climle yazar gibi tim isaretler bir
satirda yan yana yazilir. Yani nota yiiksekligi, degeri, oktavi, anahtarlar, tekrar ve niians
isaretler gibi semboller art arda dizilir. Bu isaretler 6nce parmaklarla okunur daha sonra
da ¢alinir. Sistemde, bazi nota degerlerinin temsilinde ayni semboller kullanilir. Burada
her nota, iki farkli degerde notay: belirtir. Ornegin, bir "do" notasi icin; 1'lik ve 16'lik
notalar degerleri aym1 sembolle gosterilir. Benzer sekilde; 2'lik ve 32'lik, 4'lik ve
64'lik, 8'lik ve 128'lik notalar ayni1 sembolle gosterilir. Calinacak notanin iki farkli
degerden hangisine ait oldugunu Olclideki nota sayisi gosterir. Sus isaretlerindeki

degerler i¢inde aynisi gecerlidir. Sekil 7'de da notalar ve degerler tablosu verilmistir.
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Sekil 7. Notalar ve Degerler Tablosu (MEB, 1991, s. 3)
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Bir notanin hangi oktavdan yazildigini anlamak i¢in oktav isaretleri kullanilir.
Nota hangi oktavdan okunacak ise o notanin Oniine oktav isareti yazilir. Sekil 8'de bir

oktavlik "do" dizisi 6rnek gosterilmistir.

;o . . . g . . . ' . W W ' W . W . . .
e ~ A A A A ~ A A A A o ~ I ~

Sekil 8. Sekizlik Notalarla Braille Do Dizisi (Ozel, 2018, s. 18)

Sekil 8 incelendiginde birinci tabladaki sembol (5. Noktanin isaretlenmesi)
birinci oktavi isaretini belirtmektedir. ikinci tabladaki sembol (1-4-5 noktalar1) sekizlik
"do" notasini temsil etmektedir. Bu sekilde "si" notasina kadar tim notalar sirasiyla
yazilmistir. 9. tabladaki sembol ise (4-6. noktalar) 2. oktav isaretini belirtir. Boylelikle,

10. siitundaki "do" notasinin 2. oktav ¢alinacagi anlasilmis olur.

Sekil 9. Kabartma Nota Sus Isaretleri (K. Altinok & S. Altinok, 2020)

Sekil 9'da porte iizerinde miirekkep baski sus isaretlerinin altinda Braille
kabartma sekilleri gosterilmistir. Braille miizik sisteminde hemen hemen tiim miizik
isaretinin kabartma sembolleri mevcuttur. Sekil 10'da anahtarlar, ses degistirici isaretler

(diyez, bemol vb), olgii sayisini belirten isaretler ve kisa bag semboliiniin kabartma

sekillerine ornekler verilmistir.

Sekil 10'da da notalarin miirekkep ve Braille baskida yazimi 6rneklendirilmistir.
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Sekil 10. Miirekkep Bask1 Bazi Miizik Sembollerinin Kabartma Ornekleri (BANA,

1997,s.7,9,11)
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Sekil 11. Notalarin Miirrekkep Yazi ve Braille Yazi Ornegi (Tumblaire, 2020)

Braille kabartma yazi miizik sistemi biitlin diinyada ortak sembollerle

kullanilmaktadir. Elde edilmesi olduk¢a mesakkatli ve zaman alic1 bir is olan Braille

nota yazimmin tim iilkeler arasinda ortak kullanilabiliyor olmasi ¢ok biiylik bir

avantajdir. Ancak Tiirk miizigi notalar1 i¢in ayn1 seyi sdylemek pek miimkiin degildir.

Bu konuda

kaynak bakimindan halen ¢ok biiyiik

eksiklikler bulunmaktadir.

Ulkemizdeki Braille notalarin yetersizligi, bunlar1 ¢ogaltacak ve iiretecek matbaalarin

pek bulunmayis1 gérme engelli bireylerin miizik egitimini yetersiz kilmaktadir. Bazi

yabanci iilkelere baktigimiz zaman uzun yillardir bu alanda gérme engelli bireylere pek

cok hizmet vermektedirler. Mesela ABD Milli Kiitiiphanesinin gérme engelliler igin
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ayrilan bir boliimiinde ¢esitli miizik tlirlerinde pek ¢ok miizik egitimi materyaline ve
notalarma ulagmak miimkiindiir. Kraliyet Ulusal Korler Enstitiisiiniin (RNIB) konusan
kitaplik servisinde "Braille Music" adl1 boliimde miizikle ilgili bir¢ok kaynaga ulagsmak
miimkiindiir (Bakirci, 2009). Ulkemizde de Bogazici Universitesi'nde, Gérme engelliler
Teknoloji ve Egitim Merkezi (GETEM) ile Milli Kiitiiphane biinyesinde "Konusan
Kitaplik" gorme engellilere hizmet vermektedir (Kazak, 2008). Ancak miizik alaninda
yeterince genis bir yelpazeye heniiz sahip degillerdir. Yakin zamanlarda Gorme
Engelliler Derneginin olusturmus oldugu bir dijital miizik kiitiiphanesi bulunmaktadir.

Bu dijjital kiitiiphaneye EGED web sitesinden ulasilabilmektedir.

2.4.2. Gorme Engellilerde Calgi Egitimi

Gorme engelli bireylerin genel olarak miiziksel alanda yetenekli ve miizik
kulaklarimin iyi oldugu sdylenir. Aslinda bu duruma, gérme engellerinden dolay1
kulaklarin1 daha fazla kullanmalarinin neden oldugu diisiiniiliir. Gérme engelli bireyler
genetik olarak diger bireyler gibi belli bir miizik kulag ile dogarlar. lerleyen yillarda,
bu duyu organini daha fazla kullanmalarindan dolay: isitme duyular1 da, daha fazla

geligir.

Gorme engeli bulunan O6grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda bilissel
yeterlilikleri de g6z 6niinde bulundurularak ¢algi egitimi verilebilir. Bu egitim, bireyin
beceri diizeyi belirlenerek daha ileri seviyelerde amaglar ile devam ettirilebilir (MEB,
2014b, s. 135).

Gorme engelli bireyler, 6zellikle de ¢ocuklar ince ve kaba motor becerilerini
kullanmada biiyiik giicliik yasarlar. Bunun en temel sebebi bu bireylerin giin i¢inde
gerceklestirdikleri tiim hareket ve eylemlerin diger bireylere gore daha yavas ve kisith
bir sekilde yapilmasi ve oOzellikle ¢ocuklarin pek cok ihtiyacinin diger aile iiyeleri
tarafindan gerceklestirilmesinden kaynaklanmaktadir. Bu 6grencilerin ince ve kaba
motor becerilerindeki zayiflik ¢alg1 egitimlerini de etkilemekte ve fiziksel olarak
cocuklar1 zorlamaktadir. Calgir egitiminde karsilasilan diger bir zorluk da nota
okumadan kaynaklanan sikintilardir. Gorme engeli bulunan bireylerin bir eseri
calabilmeleri i¢in Oncelikle calacaklar1 notalar1 ezberlemeleri gerekir. Bu nedenle
Ogrencilerin hem pratik bir sekilde kabartma nota okuma hem de ezber yonleri ¢ok iyi

gelistirilmelidir. Ozellikle uzun soluklu eser ve etiitlerin tamaminin bir anda
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ezberlenmesi oldukca giictiir. Bu nedenle gérme engelli bireyler i¢in eserin Ol¢ii 6l¢i

ezberlenip parganin biitiiniine ulasilmasi ¢ok daha pratik bir yoldur.

Vokal bir miizikte sozlii bir parca calisildigi sirada parcanin notalarini
parmaklarla takip etmek miimkiindiir. Yani notalar hem parmakla okunup hem de ayni
anda sdylenebilir. Trompet vb tek el ile galinabilen ¢algilarda da bunu yapmak yine
miimkiindiir. Tabi bu durum sadece eserin calisildig1 sirada uygulanabilir. Sahne ve
konser gibi etkinliklerde bunu uygulamak miimkiin degildir. Bu durumun sebebi,
Braille nota okuma hizinin eserin ¢alma hizindan daha yavas olmasidir. Ancak piyano,
org, akordeon gibi ¢ift porteli eserlerde ve ¢aligmalarda bunu yapmak miimkiin degildir.
Sag ve sol eli ayr1 ayri1 ¢alisip ayn1 anda ezberleyerek iki elli calma gergeklestirilir. Ayni
zamanda bu calgilarin Braille notalar1 yazilirken de sag ve sol el Olgiilerinin alt alta

gelmesine dikkat edilir (Koseler, 2006, s. 3).

Piyano galarken sag el notalar1 sol el ile okunurken, sol el notalar1 da sag el ile
okunur. Belirli bir galisma siiresi sonunda gérme engelli bireyler kinestetik hafiza ile
tuslarin konumunu saptayabilmektedirler. Aslinda bu durum, goéren bireylerde de piyano
ve diger calgilarin kullaniminda benzer sekilde gerceklesmektedir. Sekil 12'de piyano

calarken notalarin parmakla okunmasina drnek bir piyano galicis1 gosterilmektedir.

Sekil 12. Braille Nota Okuyup Calan Piyano Calicis1 (Library of Congress, 2020)

2.4.3. Gorme Engellilerin Miizik Egitiminde Yararlanilan Teknolojiler

"Birgok iilke Braille miizik konusunda ¢esitli yazilimlar gelistirmektedir.
Ornegin; Bir grup Alman “Da Capo” adli bir program iiretmistir. Kisa bir siire dnce
Italyanlar “Dodeci” adli bir yazilim, Japonlar ise XML miizik dosyalariyla calisan
“Braillemuse” adli bir program gelistirmislerdir. Yine son zamanlarda Avusturya,

“Freedots”, Avustralya ise “Toccata” adl1 bir yazilim gelistirmistir" (Ozel, 2018, s. 32).
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Giliniimilizde ulastigimiz teknolojisi sayesinde herhangi bir miirekkep yazidaki
metin ya da notalar1 kabartma yaziya doniistiirebilen cihaz ve programlar mevcuttur.
Bu sayede Braille nota sistemini bilmeyen biri bile normal notalar1 kabartma yaziya
cevirerek gorme engelli bireylerim egitiminde kullanabilir. Miizikte kullanilan bazi

program ve cihazlar sunlardir;

JAWS; gormeyenlerin bilgisayar ekranindaki yazilart okumasi i¢in tasarlanmig

bir ekran okuyucudur.

Focus 40; bilgisayar ekranindaki notalarin kabartma olarak takip edilmesini

saglar.
SharpEye 2; miirekkep yazilar1 kabartma yaziya ¢eviren bir programdir.
Goodfeel; notalari tarayip ekrana getiren bir yazilimdir.

Optacon; Basili metinlerin Braille alfabesinde okunmasin1 saglayan
elektronik bir cihazdir. Cihazin iki pargasi vardir. Birinci par¢a miirekkep baskidaki
yazilar tarayarak ikinci parcada titresimlere ceviren bir parmak pettir. Ikinci parca da,
gelen titresimleri Braille yaziya doniistiirerek diger elin parmak uglari ile aninda
okunmasini saglar (Goldish & Taylor, 1974; Heller & Perry, 1990). Bu alet, fiyatinin
cok yiiksek olmasi gibi bazi nedenlerden dolayr c¢ok uzun yillardir maalesef

uretilmemektedir.

Zoomtext ekran biiyiitiicii: Ekranda gorillen karakterlerin  1-36  kat

biiyiitiilmesini saglayan ve kolay kullanima sahip ekonomik bir yazilimdir

Lime Lighter: (az goren bireyler i¢in) Notalari ya da yazilar1 kisinin gérme
kusuruna gore ekranda 1.25'ten 10 kata kadar biiytitebilen bir cihazdir. Gérme kusuru
olan kisi cihazin ekranindan notalari1 okurken enstriimanini da calabilir. Cihaza ait
pedallar bulunmaktadir. Bu pedallar sayesinde notalar1 ¢alan ya da okuyan kisi dnceki
ya da sonraki notalara gecis saglama ve durma gibi islemleri kolaylikla yapabilir

(Payne, Xu, Ahmed, Ye, & Hurst, 2020).

Lime Aloud nota programi; gorme engelli kisilerin nota yazmasini saglayan bir
programdir. Kabartma ekran 6zelligi ile de yazilan notalarin okunabilmesini saglar

(Payne, Xu, Ahmed, Ye, & Hurst, 2020).

Son yillarda bazi iniversiteler gérme engelli miizik G6grencilerine yonelik

birtakim girisimlerde bulunmustur. Bu {iniversitelerden biri olan Marmara tiniversitesi,
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GoodFeel, Lime, Sharp Eye gibi program ve cihazlar1 kullanmaya baslamistir. Bu
program ve cihazlar sayesinde miirekkep yazi ile yazilan tiim notalar hem Braille notaya
dontistiiriilebilmekte  hem de kabartma yazicilardan bu notalarin  ¢iktilar

alinabilmektedir (Devrim, Giines, & Gdger, 2018).

2.5. Ezbere Dayah Miizik Ogretimi

Ezbere dayali miizik Ogretimi, miizigin 6grenme ve icra siireclerinin biiyiik
oOl¢iide tekrar ve hafiza odakli oldugu, 6zellikle 6grencilerin veya miizisyenlerin miizigi
hatirlama ve calma yeteneklerini gelistirmeyi amaclayan bir 6grenme yontemidir.
Miizik egitimi ve psikoloji alaninda calisan pek c¢ok bilim insami tarafindan, ezbere
dayali miizik egitiminin onemi ve etkisi lizerine arastirmalar yapilmistir (Bernhard,
2006; Haston, 2010; Sloboda, 1984). Bu yaklasim, miizigi notalar veya sozler gibi yazili
materyalleri kullanmadan tamamen hafizalarma dayanarak ezberlemeleri ve

performanslarini bu ezber iizerine inga etmeleri gerektigi diisiincesine dayanmaktadir.

1721'den itibaren, Yeni Ingiltere'de iki temel miizik egitimi yaklasimi arasinda
(ezberleme veya nota ile 6gretme) anlagsmazlik yasanmistir. Biri isitsel Ogrenmeyi
savunurken digeri bastan itibaren miizigi okuyarak Ogrenmeyi savunmustur (Grey,
2020). Miizik egitiminde ezber ve geleneksel nota egitiminin karsilagtirilmasina iliskin
cesitli calismalar yapilmistir (Grey, 2020; McPherson & Gabrielsson, 2002; Volk,
1993). Sesin mi yoksa semboliin mii 6nce dgretilmesi gerektigi, miizik dgretiminde hala
aktif bir konu olarak kalmaktadir. Miizik egitimi alanindaki 6nemli isimlerden Zoltan
Kodaly, Emile Dalcroze, Shinichi Suzuki, Carl Orff ve Edwin Gordon miizik egitimi ve
okuryazarlik icin "gorilintiiden 6nce ses" yaklasimlarini savunmustur. Bu yaklasimlar,
miizik egitiminde ¢ocuklarin Oncelikli olarak miizikteki hareket, ritm ve melodi gibi
gorsel ve isitsel unsurlar1 deneyimlemesini ve bu deneyimler lizerinden miizik okuma ve
yazma becerileri gelistirmesini 6ngormektedir. (Juntunen & Westerlund, 2011;
Sheridan, 2019; Shuler, 2021; Thibeault, 2018; Velasquez, 1990).

Ozellikle erken miizik dgretimine baslarken miizik kavramlarimin éncelikle s6zel
deneyimlerle Ogretilmesi, ¢ocuklara miizigin daha kolay ogretilme firsati sunar. Bu
yaklagim, Ogrencilerin miizigi igsellestirmelerine yardimci olabilir ve temel miizik
bilgisi edinmeden 6nce sozlii ifade deneyimlerine tesvik eder. Amerikan Ulusal Miizik
Egitimi Dernegi (MENC), miizigin 6gretimi i¢in belirledigi standartlar arasinda, 5. ile 8.

smiflar arasinda okuyan oOgrencilerinin, ders igeriklerinde basit melodileri kulaktan
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calma ve sOyleme yetenegi kazanmalarimi destekleyen egitimlere yer vermektedir.
Ayrica, Amerikanin ilk devlet okulu miizik egitimcisi olan Lowell Mason,
ogrencilerine nota okumadan dnce sarkilari ezberleyerek sdylemeyi 6gretmistir (Kalan,
2019). Bu yaklasim, miizigi daha 6nceki geleneksel yontemlere dayanarak 6gretmenin

ve Ogrencilere miizigi daha derinden anlama firsat1 vermenin bir yoludur.

2.5.1. Ezbere Dayal Miizik Ogretiminin Asamalar

Ezbere dayali egitimde, Ogrenciler miizik notalarin1 veya sarki sozlerini
tekrarlayarak ezberlemeye odaklanirlar. Bu siire¢, 6grencilerin parcanin ritmi, melodisi
ve sozleri gibi her ayrintisim1 dikkatlice anlama ve hatirlama yeteneklerini gelistirerek,
Ogrencilerin miizigi derinlemesine analiz yapmalar icin tesvik eder ve miizigin
inceliklerini kavrama firsati sunar. Mason (1834), cocuklara sarkilar Ogretmeye
baslandiginda, notalar1 6gretmeden 6nce sarkilarin seslerini 6gretmenin ezbere dayali
egitimin temel adimi oldugunu belirtmistir. Bu siire¢te ¢ocuklarin, sesleri dinleyerek ve
taklit ederek sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 kesfetmelerinin 6nemli oldugunu
vurgulamistir (Kalan, 2019). Miizigi ezberlemek igin tekrarlar son derece onemlidir.
Ogrenciler, bir sarkiy1 veya bir enstriiman pargasini milkemmel bir sekilde calabilmek
icin siirekli olarak tekrarlar yaparlar. Bu tekrarlar, 6grencilerin miizigi daha iyi
anlamalarina ve performanslarini daha hassas hale getirmelerine yardimci olur. Mason,
cocuklara her bir miizik unsurunu (ritim, ezgi ve ifade bi¢imleri) ayr1 ayr1 dgretmenin
ve daha sonra bunlar1 bir arada sunmanin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Cocuklara
her asamada yeterince pratik yaptirilarak uzmanlasmalar1 saglandiktan sonra bir sonraki
seviyeye gegilir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin miizigi daha yakindan tanimalarina ve kas
hafizalarini gelistirmelerine katki saglar (Kalan, 2019). Ozellikle miizik icra edenler
icin, ezberleme temelli egitim, sahne performanslarinda énemli bir rol oynar. Ciinkii
miizisyenlerin sahnede notalara bakmalar1 veya sarki sozlerini okumalar1 genellikle
miizikal iletisimi zayiflatabilir. Miizigi ezberlemek, sahnede daha 6zgilir bir sekilde
performans sergilemeyi saglar. Ayni zamanda, dgrencilere eserin duygusal ve miizikal
yapisint daha derinlemesine anlama firsati sunarak miizigi igsellestirmelerine ve
duygusal bir bag kurmalarina olanak tanir. Miizigi ezberlemek, 6grencilerin eseri daha
etkili bir sekilde yorumlamalarina ve ifade etmelerine yardimei olur. Duru ve Kdse
(2016), bir konser sanatgisinin sahne performanslarinda ve konserlerde basarili

olabilmesi icin ezberleme yeteneginin dnemli bir rol oynadigini belirtmiglerdir. Bu
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yetenegin, sarkicilarin, seflerin ve ¢algi solistlerinin de profesyonel yasamlarinin
ayrilmaz bir parcast oldugunu vurgulamislardir. Ezbere alinmigs bir eserin
stirdiiriilebilmesi i¢in, pargadaki yorumsal ve teknik detaylarin ara sira yeniden tekrar
edilmesi gerekmektedir. Bagka bir ifadeyle, ezberin zamanla unutulmamasi i¢in bilingli
bir yaklasim ve tekrarlar dnemlidir. Ezbere alinmis bir eserin siirdiiriilebilmesi igin,
parcadaki yorumsal ve teknik detaylarin ara sira yeniden tekrar edilmesi gerekmektedir.
Baska bir ifadeyle, ezberin zamanla unutulmamasi i¢in bilingli bir yaklagim ve tekrarlar
onemlidir (Kutadgobilik, 2019). Priest (1989), beyin yarimkiirelerinin miizikal
yetenekler ve dil becerileri agisindan nasil etkilendigini aciklamistir. Priest, miizikal
yeteneklerin sag yarimkiirede gelistigini ve dil becerilerinin sol yarimkiirede baskin
oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle, sol yarimkiire daha fazla dil ile ilgili aktivitelere
odaklandiginda, sag yarimkiiredeki miizikal becerilerinin daha az gelistigini belirtmistir.
Bu baglamda, nota ile verilen egitim siirecinin sag yarimkiirenin daha yogun bir sekilde
kullanilmasma ve ayni zamanda sol yarim kiiredeki miizikal yetenekleri baskiladigi

sOylenebilir.

2.5.2. Miiziksel Ezberlemede Kullanilan Bellek Tirleri

Miiziksel ezberleme ile ilgili yapilan arastirmalarda genellikle dort gesit bellek
tiirinden bahsedilmektedir (Artag, 2012; Bulut, 2018; Duru; 2013; Fenmen, 1991;
Herrera& Cremades, 2014; Kutadgobilik, 2019; Mishra; 2007; Rickey, 2004; Sandor,
1981; Sahin, 2020; Valchinova, 2018).

Isitsel Bellek: Isitsel bellek, sesleri tanima, hatirlama ve isleme yetenegini ifade
eder. Bu bellek tiirii istemsiz, otomatik bir sekilde gergeklesir ve bireyin isitsel algisina
ve gelisim kapasitesine gore degisim gosterebilir. Isitsel bellek, kisinin duydugu sesleri
hafizasinda saklama ve gerektiginde cagirma kapasitesini igerir. Ozellikle miizik
alaninda, bir miizik pargasini dinlerken duyulan notalarin veya melodilerin sonradan
hatirlanmast ve tekrar {iretilmesi isitsel bellegin kullanimina dayanir. Bu bellek,
miizisyenler i¢in 6nemlidir, ¢linkii miizigi ¢alarken veya performans sergilerken dogru
nota dizilerini hatirlamalarina yardimer olur. Isitsel bellek, seslerin taninmasi, ayirt

edilmesi ve ¢oziimlenmesi yeteneklerini igerir.

Gorsel Bellek: Gorsel bellek, yazili notalarin veya partitiirlerin gorsel olarak
taninmasi, hatirlanmasi ve islenmesi yetenegini ifade eder. Bu nedenle fotografik hafiza

olarak da isimlendirilir. Bu, miizisyenlerin bir miizik par¢asinin notalarini veya miizik
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notasyonunu incelediklerinde, bu gorsel bilgilerin hafizalarinda saklanmasi ve daha
sonra performans sirasinda bu bilgilere dayanarak miizigi calmalar1 veya icra etmelerini
icermektedir. Gorsel bellek, miizikal materyallerin gorsel analizi ve yorumlanmasi
siireglerini icerir ve miizisyenlerin miizigi dogru bir sekilde yorumlamalarma ve
sunmalarina yardimcit olur. Bu, miizik egitimi alan Ogrenciler ve profesyonel
miizisyenler i¢in kritik bir beceridir, ¢iinkii dogru nota dizileri, ritimler, vurgular ve
diger miizikal 6zelliklerin hatirlanmasina ve dogru bir sekilde uygulanmasina olanak

tanir.

Kinestetik Bellek: Kinestetik bellek, miizigin ritmik yapisini igsellestirme,
enstriimanin tuslarima veya tellerine nasil dokunulmasi gerektigini hatirlama, viicut
hareketleriyle miizigi ifade etme gibi siirecleri igerir. Calgl calan kisi, bir parcayi
calarken hangi tuslara basmas1 gerektigini fiziksel olarak hisseder ve bu bilgileri viicut
hafizasina kaydeder. Bu, miizigi daha duygusal ve ifadesel bir sekilde icra etmeye
yardimer olur. Bu tiir bellek, miizisyenlerin enstriimanlarini ¢alarken veya viicutlarini
miizige gore hareket ettirdiklerinde devreye girer. Bu bellek tiirii 6zellikle enstriiman
calanlar icin Onemlidir, c¢linkii belirli notalarin veya akorlarin ¢alinma bigimini

hatirlamalarina yardimei olur.

Analitik Bellek: Analitik bellek, bir miizik pargasinin notalarin1 veya
kompozisyonunun yapisini ayristirma, hangi nota veya akorlarin birlikte c¢alindigim
anlama ve bu bilgileri yorumlama yetenegi icerir. Bu tiir bellek, miizigin yapisal
Ogelerini, harmonik iliskilerini, melodi gelisimini, ritmik yapilarin1 ve diger miizikal
Ozelliklerini analiz etme yetenegiyle ilgilidir. Analitik bellek, miizisyenlerin daha
derinlemesine bir miizik anlayis1 gelistirmelerine ve eserleri daha etkili bir sekilde
yorumlamalarina yardimei olur. Bu, miizigi daha zengin ve anlamli bir sekilde icra

etmelerine katki saglar.

2.5.5. Gorme Engelli Bireylerde Ezbere Dayah Egitimin Kullanim

Gorme engelli 6grencilerin egitim siireclerinde ezbere dayali bir yontem
kullanilmasmin gerekliligi ve nedeni, bir dizi faktdr tarafindan etkilenmektedir.
Oncelikle, egitmenlerin gérme engelli dgrencilere yonelik etkili bir dgretim ydntemi
bulma konusundaki deneyimsizlikleri bu ihtiyaci dogurmustur. Ayrica, 6grencilerin
nota yazisint okuma yeteneklerinin sinirli olmasi, 6zellikle gegmis yillarda egitim

materyallerinin gorme engellilerin kabartma nota sisteminde basilmamis olmasi, bu
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sistemin kabul edilmesinin ve kullanilmasinin uzun zaman almasi gibi etmenler gérme
engelli 6grencilerin geleneksel nota yazisin1 kullanmasini zorlastirmistir (Urhan, 2022).
Hoffer (1993), bazen oOgretmenlerin neyi Ogretmek istedikleri konusunda ya da
kullandiklar1 yontemlerin 6grencilere nasil yardimer olacagi konusunda net bir fikre
sahip olmadiklarini vurgulamaktadir (Duru, 2013). Bu baglamda, egitmenler ve gorme
engelli 6grenciler arasinda daha etkili bir iletisim ve 6grenme siireci saglamak amaciyla
ezbere dayali egitim yontemi tercih edilmistir. Miizik egitimcileri, egitim ¢aligmalar
sirasinda genellikle kendi deneyimlerine dayali yaklagimlar gelistirmis veya mevcut
yontemleri uygulamiglardir. Bu yaklasimlarin yani sira, farkli kaynaklardan da
faydalanmislardir. Ogretmenler, kendi 6gretmenlerinin rehberligiyle yetisme gelenegini
stirdiirerek, ogrencilerini genellikle sezgisel bir sekilde yonlendirmektedirler (Duru,
2013). Bu siiregte, dgrencilerin miizigi dinleyerek ve ezberleyerek 6grenmeleri, eksik
olan gorsel bileseni telafi etmek icin etkili bir yaklasim sunar. Sonug¢ olarak, gorme
engelli 6grencilerin miizik egitiminde ezbere dayali bir yaklagimin tercih edilmesinin
temel nedenleri, egitim materyallerinin ve 6gretim yontemlerinin eksiklikleri ile 6grenci
ve Ogretmenlerin  Braille nota  sistemini  bilmemelerinden  kaynaklanan

deneyimsizliklerdir.

Ancak unutulmamasi gereken bir nokta, ezber temelli miizik egitiminin belirli
miizik tiirleri ve kiiltiirel gelenekler icin oldukca etkili olabilecegi, ancak karmasik
yazili nota okuma ve yorumlama becerilerini gelistirmede sinirliliklar olabilecegidir.
Bazi egitimciler, 6grencilere dengeli bir miizik egitimi sunmak i¢in ezber temelli ve

geleneksel miizik egitimi yontemlerini bir arada kullanirlar.

2.6. Tlgili Arastirmalar

Ozsokmen (2019), Gorme engelli dgrencisi olan konservatuvar egitimcilerinin
egitim siirecine iliskin goriislerini inceledigi ¢alismasinda, konservatuvarda okuyan
gorme engelli 6grenciler ile onlar1 egiten egitimcilerin ses ve ¢algi egitimi derslerinde
karsilagtiklar1 sorunlarin tespiti ve bunlara yonelik ¢6ziim yollarinin arastirilmasini

amaglamstir.

Arastirma kapsaminda Tiirkiye’de bulunan tiim konservatuvarlara ulasilmis ve
10 iiniversiteden 14 dgrenci ve 28 egitimci ile arastirma tamamlanmgtir. Ogrenci ve
egitimcilere gériisme formu uygulanmistir. Goriisme formundan elde edilen veriler nitel

arastirma teknikleri ile ¢oziimlenerek yorumlanmistir.
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Aragtirma sonucunda egitimciler, ¢alistiklar1 kurumlarin arag-gere¢ ve fiziksel
sartlar bakimindan gérme engelli bireylere uygun olmadigini, kendilerinin de Braille
alfabesine yeterince hakim olmadiklarin1 ve bununla ilgili verilen hizmet i¢i egitimlerin
yeterli diizeyde olmadigii belirtmislerdir. Bunlarin yaninda egitimciler, 6grencilerin
engel durumlarina yonelik bir miifredatin olmayisi, Braille kaynak yetersizligi,
ogrencilerin de Braille nota bilmiyor olmalar1 ve bundan dolay1 nota okumada ve bunu
calg1 lizerine uygulamada yetersiz kalmalar1 gibi problemlerin &grencilerin en ¢ok
sikint1 yasadiklar1 konunlar oldugunu belirtmislerdir. Ogrencileri yasadiklari sorunlar da
genel olarak su sekildedir; ders notlar1 ve eserlerde yeterli kabartma kaynak ve
materyalin olmayisi, kabartma yaziy1 ¢ikaracak bir merkezin iiniversitede bulunmayisi,
diger 6grencilerin gectigi etiit ve eser sayisit kadar eser gecememeleri, notalar1 Braille
dontistiiriirken ya da ezberlerken yasanan zaman sikintisi, toplu islenen derslerde
tahtaya yazilan yazilarin ve kullanilan gorsellerin goriilmemesi. Gorme engelli
Ogrenciler bu gibi nedenlerle egitim siirecini esit sartlarda alamadiklarini

diistiinmektedirler.

Coleman (2016), gorme engelli 5 G6grenci ile gitar egitimi yiriitmistiir. Bu
onemli calismada, Ogrencilerin miizikal hedeflere ulasma diizeyi ve miizige karsi
tutumlart  aragtirllmistir.  Egitim  siirecinde, Ogrencilerin - miizikal yeteneklerini
gelistirmeye yonelik belirlenmis olan hedeflere ulastigt gozlemlenmistir. Ayrica,

yiiriitiilen ¢alismalardan 6grencilerin genel olarak memnun oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Sendurur (2016), Gorme engelli mizik Ogretmenlerinin gérme engelli
Ogrencilerin calgi egitimi dersi siirecine iliskin goriislerini inceledigi c¢aligmasinda
gorme engelli miizik Ogretmenleri ve Ogrencilerinin ¢algi egitimi siirecinde

karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugunu belirlemeyi amaglamistir.

Nitel ytiriitiilen bu ¢alismada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde
edilmistir. Calisma grubunu bir gérme engelli okulunda ¢aligmis olan iki gérme engelli

miizik 6gretmeni olusturmustur.

Miizik Ogretmenleri calistiklar1 bu okulda calgi egitimi verdiklerini ancak bu
egitimin sadece kendi caldiklari ¢algilarla siirli oldugunu, okuldaki 6grencilerin Braille
alfabesini bildiklerini ancak Braille notalar1 6grenmenin basit bir siire¢ olmadigini

belirtmislerdir. Okullarinda c¢algr egitiminde kullanabilecekleri Braille metot ve
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notalarin bulunmadigini, 6grencilik yillarinda kendilerinin yazip kullandig1 notalar1 hala

kullandiklarini ifade etmislerdir.

Park (2015) tarafindan Kore'de yapilan arastirmada, 45 gorme engelli miizik
okulu 6grencisi ile yiiriitiilen ¢alismada Braille'in miizik 6grenimi i¢in tek basina yeterli
olmadig1 tespit edilmistir. Arastirmanin gerceklestirildigi Kore'de Braille ile miizik
ogrenimindeki gelisimin ve yayilma hizinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Arastirma
sonucunda, Braille notalarinin kullanimmnin 6grencilerin miizikal yeteneklerini tam
anlamiyla gelistirmede yeterli olmadigi, dolayisiyla, gorme engelli miizik 6grencilerinin
daha etkili ve verimli bir sekilde miizik egitimi alabilmeleri i¢in Braille'in kosullara ve
gereksinimlere uygun hale getirilmesi ve diger 6gretim yontemleriyle desteklenmesi

gerektigi belirtilmistir.

Borges & Tome (2014), gorme engelli miizik 6grencileri i¢in "Musibraille" adli
bir yazilim gelistirmislerdir. Bu yazilim, nota ve seslerin 6grenimi igin ¢esitli oyunlar,
mini klavye ve ritim calismalari i¢in mini davul gibi uygulamalar igermektedir.
Aragtirma sonucunda, Musibraille yaziliminda, teoriden ziyade miizik 6greniminde
uygulamalara agirlik verilerek, O6grencilere uygulamali olarak miizik 06gretimi
saglanmistir. Uygulamalarin 6grencilere teoriden ziyade uygulama yoluyla miizigi
kesfetme firsati sunmasi, 6grenim siirecini daha etkili ve verimli hale getirdigi

belirlenmistir.

Pirgon ve Babacan (2013), Gorme engelli 6grencilerin piyano egitimi {izerine
bir durum c¢alismasi yapmustir. Arastirmasinda, gérme engelli 6grencilerin aldiklari
piyano egitimi slirecindeki mevcut durumu ortaya koyarak bu siirecte karsilastiklar

problemlere yonelik ¢oziim yollar1 bulmay1 amaglamstir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu gorme engelli bir piyano 6grencisi ve ona egitim
veren iki piyano 6gretmeni olusturmustur. Calismanin yiiriitilmesinde nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi modeli kullanilmistir. Arastirmanin verileri gézlem ve

yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak elde edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, piyano dersini veren egitimciler, daha
once gorme engellilere yonelik herhangi bir egitim almadiklarini ve bununla ilgili
hizmet i¢i egitim almanin gérme engelli 6grencilere fayda saglayacagini belirtmislerdir.
Calismaya katilan Ogrencinin gdrme engeli ile ilgili yasadigi en temel problemin

basinda kaynak yetersizligi gelmektedir. Bunun yaninda 6grenci kendi mevcut durumu
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ile ilgili var olan teknolojilerden faydalanamadigini ve bunun da biiyiik oranda zaman

ve enerji kaybina sebebiyet vererek ¢alisma motivasyonunu diistirdiigilinii belirtmistir.

Demirci (2012), gérme engelli ortaokullarinda ¢alisan 6gretmenlerin goriislerine
gore miizik dersi kazanmimlarinin gergeklesebilme durumunu inceleyerek Tirkiye’de
gorme engelli okullarinda okuyan 6grencilerin aldiklar1 miizik egitimlerinin mevcut

durumunun saptanmasi amaglanmaistir.

Arastirmada tarama modeli kullanilarak durum tespiti yapilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Tirkiye’de gorme engelli okullarinda gorev yapan ve ulasilan 13
miizik Ogretmeni olusturmaktadir. Miizik egitiminin mevcut durumunu saptamak
amaciyla, kullanilan miizik 06gretim programi paralelinde {i¢ bolimlii anket
hazirlanmistir. Bu okullarda calisgan miizik 6gretmenlerinin bir kisminin da gorme

engelli bireylerden olusmasi, anketin goriisme yolu ile uygulanmasini gerektirmistir.

Arastirmanin sonuglarma gore, miizik dersinde kabartma yazi kullaniminin
miiziksel algi ve bilgilenme O6grenme alani ile miiziksel yaraticilik 6grenme alani
kazanimlarinin gergeklesebilme durumunu olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.
Ancak, miizigi hareket ve dansa doniistiirme gibi devinim gerektiren kazanimlarin
diisiik seviyede oldugu, ezgileri seslendirmede sikintilarin yasandigi, Tiirk miizigi
makam dizilerinin ve temel miizik yaz1 6gelerinin taninmasinda olumsuz durumlarin

yasandig1 gibi menfi sonuglara da ulagilmstir.

Akpmar (2012), “Gorme engellilerde Braille nota sistemi ve miizik egitiminde
kullanilabilirligi” iizerine yaptig1 arastirmada, gérme engelli okullarinda verilen Braille
nota egitiminin kullanimindaki problemlerin neler oldugunu tespit etmek istemistir. Bu

amagla konu ile ilgili 6gretmen ve d6grenci goriisleri alinmigtir.

Aragtirma tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Braille nota sistemin egitiminde
egitici ve oOgrencilerin karsilastiklar1  problemleri belirlemeye yonelik anket
hazirlanmistir.  Tiirkiye'deki 16 gorme engelli okulu arastirmanin  evrenini
olusturmustur. Bu okullarda c¢alisan 16 miizik 6gretmeni ve dgrenim goéren 73 gérme

engelli 6grenci aragtirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Arastirma sonucunda, gorme engelli okullarinda goérev yapan miizik
Ogretmenlerine Braille nota sistemi ile ilgili 6zel egitim verilmesi gerektigi, haftalik
miizik ders saat sayisinin yetersiz oldugu, bu okullarda miizik 6gretim programi

hazirlanirken 6grenci goriiglerinin de alinmasi gerektigi gibi eksiklikler saptanmuistir.
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Ayrica 6grenci ve Ogretmenler kabartma yazi sistemi ile ilgili kaynak ve dokiiman

sayisinin oldukga yetersiz oldugunu vurgulamiglardir.

Giiven (2011), calismasinda kaynastirma Ogrencisi bulunan siniflarda miizik
derslerinin nasil yapilabilecegini arastirmak istemistir. Bu amagla konu ile ilgili
yapilmis ¢esitli arastirmalar1 tarayarak kaynastirma egitiminin yapildigi smiflarda
yapilan miizik derslerini engel durumlarina gore incelemistir. Aragtirmanin 6zel egitim
ogrencileri bulunan 6gretim elemanlar1, miizik 6gretmeni ve adaylarina faydali olacag:

distiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, miizik 6gretmenligi programlarinda
mezun olan miizik 6gretmenleri mesleki yasamlarinda kaynastirma egitimine ihtiyag
duyan oOgrencilerle karsilasmaktadirlar ve bu alanda egitim alamamis olmanin
eksikligini yasamaktadirlar. Bu nedenle mevcut miizik 6gretmenleri ve aday miizik
ogretmenlerinin  ¢esitli engel durumlarini kapsayacak seklide miizik egitimi

verebilmelerinin alanda 6nemli bir boslugu dolduracag: fikrine ulasilmistir.

Giiven ve Tufan (2010), kaynastirma siniflarinda igbirlikli 6grenme yontemi ile
miizik derslerinin islevselligini aragtirmiglardir. Bu amagcla, 6grencilerin igbirlikli

O6grenme yonteminin miiziksel 6grenme tizerindeki etkileri incelenmistir.

Arastirma, Balikesir il merkezinde egitim veren bir ilkogretim okulunda
gerceklesmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu da okulun 8. Sinifinda 6grenim goren 3
engelli 6grenci olusturmustur. Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Ontest-sontest
uygulamalari ile aragtirmanin nicel verileri, goriisme ve gozlem yolu ile de nitel verileri
toplanmistir. Hedeflenen kazanimlar dogrultusunda ontest olarak 17 maddeden olusan
bir basar1 testi uygulanmigtir. Deneysel uygulama 4 hafta siirmiistiir. Sontest olarak da

basar1 testi ve tutum 6l¢egi uygulanmustir.

Arastirma sonucuna gore, calismaya katilan ogrencilerin miizige yonelik
tutumlarinda ve miizik ders basarilarinda hedeflenen kazanimlar dogrultusunda artis

meydana gelmistir.

Alves vd (2009), gorme engellilerin egitiminde kullanilan yardimer teknolojiler
lizerine bir arastirma yapmislardir. Bu amagla Brezilya’nin Sdo Paulo eyaletindeki
gorme engelli ve az goren Ogrencilerin derslerine giren Ogretmenlerin egitimde
kullandiklar1 yardimer teknolojilerin  6zellikle de bilisim teknolojisi ile ilgili

kullanilanlarinin neler oldugunu belirlenmek istenmistir.
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Bu calismada betimsel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini
Sdo Paulo eyaletindeki {ii¢ belediyenin devlet okullarinda calisan Ogretmenler
kapsamaktadir. Arastirmanin Orneklemini gorme engelli Ogrencilerin  bulundugu
okullarda caligmalarina ragmen bu 6grencilerin derslerine girmeyen 76, derslerine giren
58 ogretmen olusturmaktadir. Arastirmaya toplamda 134 6gretmen katilmistir. Verileri

toplamak amaciyla 6gretmenlere anket uygulanmustir.

Aragtirmanin  sonuglart su sekildedir: Ogretmenlerin % 61,4’ yardimci
teknolojik kaynaklarin kullanimmin gérme engelli ve az goren 6grenciler icin farkl
uygulanabilirlikleri oldugunu belirtmislerdir. Ayni1 zamanda 6gretmenlerin % 98,3’ de

okullarda gorme engelli 6grenciler i¢in 6zel programlarin gerekliligini vurgulamiglardir.

Ogretmenlerin % 84,2’si yardime1 teknoloji kaynaklarinin egitimde kullaniminin
Ogrencilerin okuma yazma becerilerini gelistirdigini ve diinya ile esit diizeyde iletisim
kurmada 6nemli bir yeri oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica kullanila teknolojinin bilgi
ve Ogretim materyalinin igerigini geleneksel kaynaklardan daha ¢ekici hale getirerek
O0grenme silirecini  kolaylastirdigim1  ve Ogrencilerin yasam kalitesinin arttirdig:
goriisiindedirler. Bunlarin yaninda 6gretmenlerin % 94,8 gorme engelli 6grencilerin
egitiminde bilisim teknolojilerini kullanilmadigini, ders programlarinda buna yer

verilmedigini, bununla ilgili 6zel programlarin da olmadigini belirtmislerdir.

Encelle & vd. (2008), tarafindan yapilan bir arastirma da goérme engelli
miizisyenlerin miizik 6grenimlerini desteklemek amaciyla BMML (Braille Music
Markup Language) adli bir uygulama gelistirmislerdir. BMML uygulamasinda, gesitli
formatlar ve iiniversitelerin kiitliphanelerine erisim saglayan linkler kullanilarak, gorme
engelli miizik Ogrencilerinin miizikal materyallere kolayca erigimleri saglanmigtir.
Arastirma sonucunda, bu uygulamanin, 6grencilerin kendi kendine miizik 6grenme
stirecini kolaylastirdig1 ve miizikal yeteneklerini gelistirmede 6nemli bir kaynak oldugu

belirlenmistir.

MEB-MEGEP (2008), gorme engellilerde ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda,
gorme engellilere yonelik mesleki egitim-6gretim sisteminin giiclendirilmesi il ilgili bir
proje yapmustir. Projede, gorme engellilerin egitiminin nasil yapilabilecegi ile ilgili
bilgiler ve gesitli 6rnekler sunulmustur. Ayrica ¢alisma icerisinde miizik etkinliklerine
0zel ayr bir baslik olusturmustur. Burada gorme engellilerde ¢ok 6nemli bir yere sahip

olan dil gelisiminin miizik ile daha iyi bir sekilde hizlanabilecegine deginilmistir.
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Ayrica miizik etkinlikleri icerisinde; ritim c¢alismalari, sarki dinleme, sarki sdyleme,

miizikal dramatizasyon ve oyunlara da yer verilmesi gerektigini 6zellikle vurgulamistir.

Gotoh vd. (2008), tarafindan yapilan bir arastirmada gérme engelli 6grencilerin
miizik alaninda kullanabilecekleri BrailleMUSE adli bir uygulama gelistirmislerdir.
BrailleMUSE adl1 uygulama Braille miizik 6grenimine katki saglayan bir uygulamadir.
Bu program, gorme engelli bireylerin miizik yazisin1 okuyabilmelerine imkan
tanimaktadir. Ayni zamanda Web tabanli bir program olan BrailleMUSE, yaklasik 4000
civarinda eserin notasina erisimi saglamaktadir. Bu uygulama, gérme engelli miizik
ogrencilerinin miizik notalarina kolaylikla erisimini ve okuyabilme becerisini
gelistirmede Onemli bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir. BrailleMUSE'un gérme
engelli Ogrencilerin miizikal yeteneklerini destekleme ve miizik Ogrenimlerini
kolaylastirma amaciyla gelistirilmistir. Arastirma sonucunda, BrailleMUSE'un gérme
engelli miizik 6grencileri igin etkili ve kullanmishi bir kaynak oldugu ve bu nedenle,
BrailleMUSE gibi yazilimlarin miizik egitimi alaninda onemli katkila saglayacagi

diistiniilmektedir.

Fanner ve Morse (2007), az goren 6grencilerde okuma becerilerinin artirilmasi
lizerine yaptiklar1 arastirmada, biiyiitme araglarini veya biiylitiilmiis baskiy1 kullanan az
gbren Ogrencilerin okuma becerilerindeki artigi arastirmayir amaglamislardir. Project
Magnify, biiylitme cihazi kullanan az goren &grencilerin daha iyi bir performans

gostererek okumalarini test etmek icin tasarlanmugtir.

Calisma az goren Ogrencilerin okuma becerilerini arttirmaya yonelik olarak
desenlenmistir. Bu amacla ¢aligmaya 2005-2006 6gretim yilinda az goren 16 6grenci
almmustir. Bu 6renciler s6zlii okuma testlerine tabi tutularak okuma hizlar1 ve anlama

seviyeleri kaydedilmistir.

Arastirma sonuglarina gore: Biiyiik baskili materyalleri okuyan 6grencilerden
biri disinda digerlerinin okuma oranlarinda artis gézlenmis ancak higcbir Ggrencinin
okudugunu anlama becerilerinde belirgin bir artis gdzlenmemistir. Biiyiite¢ kullanan 8
Ogrencinin ise tiimiiniin okuma hizlarmin arttigi ve 5'inin okudugunu anlama

becerilerinde belirgin bir artis oldugu gozlemlenmistir.

Koseler (2006), gorme problemi olan bireylerin 6zel egitimde yasadiklari

sorunlara yonelik ¢oziim yollarini belirlemek istemistir. Bu amagcla aragtirmada, konu
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ile ilgili sorunlar1 ve bunlara yonelik ¢6ziim yolu Onerilerini ¢esitli baghklar altinda

sunmustur.

Calismada; gorme engelli bireylerin egitiminin nasil olmasi gerektigi, (okul
oncesinde, gorme engelli okullarinda, lise egitiminde) bu okullarda verilen derslerin
analizi ve bu okullara 6gretmen yetistirme, Braille yazinin 6nemi, c¢esitli okuma arag-
gere¢ ve cihazlari, bu yazi arag-gereclerinin nasil olmasi gerektigi, kaynastirma
ogrencileri, az goren ve ¢oklu engeli bulunan 6grencilerin egitim sorunlarina yonelik

¢Oziim Onerilerinde bulunulmustur.

Frederic ve vd (2004), goérme yetisi olmayan insanlarin gorme eksiklilerini
telafi etmede isitsel algilarinda tstiin yetenekler gelistirip gelistirmediklerini merak
etmislerdir. Bu amagla arastirmalarinda erken donemlerde (bebeklik caginda) gérme
yetisini kaybeden insanlar ile sonradan gorme yetisini kaybeden insanlarin miizikal

dinleme becerileri arasinda nasil bir fark oldugunu arastirmak istemislerdir.

Aragtirmada ii¢ ¢alisma grubu kullanilmistir. 21-40 yas aralifinda olan ve erken
yasta gdrme yetisini kaybeden birinci grubun (n=7)  korliik baslangici 0-2 yas
araligindadir. 25-46 yas araliginda olan ve ge¢ goérme yetisini kaybeden ikinci grubun
(N=7) korliik baglangic1 5-45 yas araligindadir. 21-37 yas araliginda olan ii¢lincii grubu
olusturan (N=12) denekler ise goren bireylerden olusmaktadir. Caligmada, iic grubun

sesler arasindaki perde degisim yoniinii ayirt edebilme becerileri incelenmistir.

Arastirma sonucunda erken yasta korliik yasayan grubun, gec¢ yasta korlik
yasayan ve goOren gruba oranla onemli Ol¢iide daha iyi performans gosterdikleri
gbzlemlenmistir. Geg¢ korliik yasayan ve goren grup arasinda anlamli bir fark tespit
edilememistir. Sonug olarak erken korliikk yasayan bireylerin dogru sesi bulmada daha

basarili olduklari tespit edilmistir.

Dogar (2004), gorme kaybi bulunan miizik 06gretmenlerinin mesleki
calismalarinda yasadiklar1 problemleri belirlemek istemistir. Bu amagla ¢alismasinda
gorme kaybi bulunan miizik 6gretmenlerinin, daha verimli bir sekilde ¢alisabilmeleri
icin, meslek hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlara yonelik ¢6ziim yollart bulmaya

calismustir.

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2003-2004 egitim 6gretim yilinda MEB'e bagl

okullarda ¢alisan ve gorme engelli miizik 6gretmenleri olusturmaktadir. Caligmada veri
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toplama amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilmis goriisme formu ve anket

kullanilmustir.

Arastirma sonucunda miizik Ogretmenlerinin, Siirekli olarak diger bireylerin
onyargili davraniglarina maruz kalma, ders dis1 ve 6grenci odakli aktivitelerde aktif rol
alamama, var olan egitim araglarindan yeterli diizeyde yararlanamama ve miizik egitimi
ile ilgili konulardaki gelismeleri yeterince takip edememe gibi sorunlarla karsilagtiklari

tespit edilmistir.

Corn vd. (2002), optik cihaz kullanan o6grencilerin okuma ve okuduklarini
anlama oranlarina iligskin bir proje yiiriitmiislerdir. Gorsel ortama erisim saglama projesi
(PAVE) olarak adlandirilan proje, az goren Ogrencilerin okullardaki optik cihaz
kullaniminmi arttirmay1 hedeflemistir. Calisma 6zellikle optik cihazlar kullanan ve az
goren ¢ocuklarin sesli, sessiz okuma ve anlama oranlarindaki degisiklikleri saptamak

amactyla yapilmistir.

PAVE projesine yas ortalamalar1 10,54 olan 122'si erkek 63'i kiz olmak {izere
toplam 185 az goren 6grenci dahil edilmistir. Katilimeilarin sinif, etiyoloji, yas, irk gibi
kisisel bilgileri okul ve tibbi kayitlardan elde edilmistir. Klinik bir az gérme uzmani
tarafindan katilimcilarin  gérme keskinlikleri Feinbloom Az Gorme Cizelgesi
kullanilarak 10 fit mesafeden ol¢iildii ve her 6grenciye uygun optik cihazlar recete
edildi. Ardindan ogrencilerin okullarinda sertifikali uzmanlar tarafindan cihazlarin
kullanimi ile ilgili egitimler verildi. Calismanin basinda 6grencilerin hi¢ biri optik bir
cithaz kullanmiyordu. Katilimcilarin gérme keskinlileri normale yakin (n=28), orta az
gorme (n=69), siddetli az gorme (n=72) ve derin gérme kaybi1 (n=15) seklinde dort
gruba ayrildi.

Arastirma sonucunda; optik cihaz kullanan tiim 6grencilerin sessiz okuma hizlar
ve anlama oranlarinda anlamli bir gelisme bulunurken sesli okuma hizlarinda anlaml
bir gelisme goriilmemistir. Calismanin basinda, 1-3. sinif araligindaki 6grencilerin
okuma hizlar1 daha iist siniftaki 6grencilerin okuma hizlarindan belirgin bir sekilde daha
yavagti. Ancak ¢alismanin sonunda, 4. sinif ve iizerindeki 6grencilerin okuma hizlari
cok fazla degismese de, alt siniftaki 6grencilerin okuma hizlar1 ¢aligmanin baslangicina
gore yaklasik iki kati kadar artmistir. Projenin basinda az goren 6grencilerin okuma
hizlar1 goren akranlarina gore daha diisiiktli, ancak calisma sonunda bu 6grencilerin

okuma hizlar1 3. smiftan itibaren géren 6grencilerinkilerle benzer sekilde artti. Ayrica,
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optik cihazlarin kullaniminin ardindan 6gretmen ve Ogrencilerin  gorsel islev

beklentilerinde 6nemli degisiklikler meydana geldigi tespit edilmistir.

Darrow (2003), ¢esitli engelleri bulunan 6grencilerin miizik egitiminden diger
ogrenciler kadar faydalanabilmesi i¢in ne gibi calismalarin yapilmasi gerektigi lizerine
bir arastirma yapmistir. Bu amagla engelli 6grenciler i¢in kullanilan miifredatlar1 ve

ilgili literatiirli incelemistir.

Bu konu ile ilgili 6zellikle kaynastirma siniflarinda derslere giren §gretmenlerin
karsilastiklar1 en yaygin sikayetleri incelemistir. Ogretmenler zaten normalde siniflarin
oldukca heterojen oldugunu buna ek olarak da kaynastirma siniflarinda farkli engellere
sahip Ogrencilerin de bu simflar igerisindeki ¢esitliligi daha ¢ok arttirdigim
belirtmislerdir. Ayrica, bireylere 6zgii ihtiyaglarin degistigi ve 6gretim kaynaklarinin bu
konuda sinirlt oldugu kaynastirma siniflarinda tiim 6grencilerin benzer sekilde egitim
almalarinin da olduk¢a giic oldugunu vurgulamislardir. Bunun yaninda 6grenci
yeteneklerinin de ¢ok genis bir yelpazesi oldugunu ve gesitli yeteneklere sahip

ogrencilerle grup egitimlerinin daha da zorlastigina deginmislerdir.

Incelemeler sonucunda; Ogrenci yetenek ve engellerinin birbirinden farkli
oldugu ve bu nedenle onlara saglanan egitim yontemlerinin de farkli olmas1 gerektigi,
miizik egitimcilerinin bu cesitlilik ile basa c¢ikabilmesi i¢in alternatif miifredat
programlar1 bulmalarmin ve bireysellestirilmis veya kii¢iik grup egitimi gibi yollarin

kullanilmasinin fayda saglayacagi sonuclarina ulagilmistir.

Ergencg (2001), gérme engelli 6grencilerin bilissel gelisimlerinde 0-6 yas araligi
verilen egitimin dnemini vurgulayan bir aragtirma yapmistir. Arastirma erken miidahale
egitimlerinin ¢ocuklarin biligsel gelisimini ne derece etkiledigini belirlemek amaciyla

yapilmistir. Arastirma {i¢ farkli ¢aligma kullanilarak yiiriitiilmiistiir.

Aragtirmanin c¢alisma grubunu gorme engelli okulunda 1-6. smif araliginda
egitim goren 102 ogrenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 61'1 az, 41'1 hi¢ gérmeyen
ogrencilerden olugmaktadir. Ailelerle yapilan goriismeler sonucunda bu G6grencilerin
hicbirinin daha 6nce herhangi bir okul 6ncesi egitim almadigi saptanmistir. Aragtirmaya
katilan goérme engeli ¢ocuklarin biligsel becerileri; dikkat, muhakeme, dil becerileri,
aritmetik, soyut diisinme, uzun ve kisa siireli hafiza gelisimleri WISC-R testinin sozel

boliim incelemeleri ile 6l¢iilmiistiir.
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Aragtirma sonucunda, calismaya katilan 6grencilerin bilissel beceri puanlari
gbren akranlarina gore gerilik gostermistir. Erken miidahale ile egitilmis olan gorme
engelli cocuklarin biligsel gelisim Olglimleri goren akranlarina gore farklilik
gostermemisken, gérme engeli olan ve erken miidahale egitimi alan bu c¢ocuklarin
bilissel gelisimleri gorme engeli bulunup erken miidahale ile egitim almamis olan
akranlarina gore anlamli derecede yiiksek c¢ikmistir. Az géren ve hi¢ gérmeyen
ogrencilerin biligsel beceri puanlar1 karsilastirildiginda ise, hi¢ gérmeyenlerin bilissel

beceri puanlar1 az gorenlerinkinden anlamli derecede yiiksek ¢ikmustir.

Erdogan (2000), yapmis oldugu calismada miizik 6gretmenligi boliimlerinde
egitimlerine devam eden gorme engelli O0grencilerin calgi egitiminde karsilastiklar
problemleri aragtirmistir. Bu amagla egitim fakiilteleri miizik 6gretmenligi boliimiinde

gorev yapan 0gretim elemanlar ile goriigmeler yapmustir.

Arastirmanin yiriitiilmesinde durum ¢alismas1 kullanilmistir.  Arastirmani
caligma grubu 45 6gretim elemanindan olugmaktadir. Veriler anket yontemi kullanilarak

elde edilistir. Veriler istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda; miizik 6gretmenligi boliimlerinde okuyan gérme engelli
ogrencilere yonelik uygun derslik, arag-gereg, ve yazili dokiimanlarin bulunmadigi ve
derslere giren akademisyenlerin gorme engelli 68rencilerin ¢algi egitimi derslerinde
kullanabilecekleri 6zel bir egitim dersi almadiklari tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda tespit edilen problemlerin ¢oziimlerine yonelik c¢esitli Onerilerde

bulunulmustur.

Smith (1999), c¢alismasinda az goéren Ggrencilerin standart boyuttaki yazilari
okumada optik cihaz kullaniminin okuma hizi ve goz yorgunluguna olan etkilerini
arastirmistir. Bu amagcla calismada, 6grencilerin optik cihazlar olmadan okuduklar
bliyiik yazilar ile optik cihazlarla okuduklar1 standart yazilar arasindaki okuma

verimliligi ve rahatlik farklar1 6l¢tilmek istenmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu gérme bozuklugu olan ii¢ lise Ogrencisi
olusturmaktadir. Uygulama, 6grencilerin giinlilk maksimum otuz sekiz dakika siiren
standart baskili romanlar1 kendilerine recete edilen optik cihazlarla okumasi seklinde
yiriitiilmistlir. Arastirma sonunda 6grencilerin baglangic ve miidahale sonrasi okuma

hizlar1, okuma rahatliklari, dogru okuma ve dogru anlama oranlari incelenmistir.
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Aragtirma sonucunda, uygulama sonrasi {i¢ 6grencinin sesli okuma oranlar
arasinda pozitif bir iliski bulunurken, okuma hizi ve rahatligi arasinda higbir iliski
goriilmemistir. Ayrica arastirmanin amaglar1 i¢cinde olmayan iki ek bulguya daha
ulagilmistir. Bunlarda biri tiim 6grencilerin sesli ve sessiz okuma oranlarinin neredeyse
esdeger olmasi bir digeri de 6grencilerin gérme alani kayiplarini yansitan bireysel hata

kaliplarinin ortaya ¢ikmasidir.

Buultjens vd. (1999), Kraliyet Ulusal Korler Enstitlisiinde bir arastirma
ylrtitmislerdir. Bu aragtirmada az goren 6grenciler i¢in kullanilan yaz tipi, boyutu ve
stilinin okumaya olan etkilerini incelemislerdir. Arastirma, Birlesik Krallik'ta uygulanan
GCSE, Standart Grade, A Levels, Higher Grade, Sixth Year Studies gibi sinavlarin
kagitlarinda kullanilan degistirilmis baskidaki metin okunabilirliliginin, gérme engelli

ogrenciler lizerindeki etkilerini belirlemek amactyla yapilmistir.

Aragtirmaya katilan ¢alisma grubunun gérme bozukluklari orta, siddetli ve ileri
derece olmak iizere Ui¢ gruptan olusmustur. Katilimcilar igin olusturulan sinav
ortaminda sessiz bir oda, omuz {lizerinden veya yandan gelen bir aydinlatma ve rahat bir
oturma diizeni olusturuldu. Caligma ii¢ fazda yiiriitiildi. 12 az géren 6grencinin katildig:
1. Fazda, secilen on yazi tipinin okuma hiz1 {izerindeki etkisi arastirildi ve en iyi
performans Arial, Futura ve Helvetica ile elde edildi. 36 az goren 6grencinin katildigi
ikinci fazda da 1. Fazda secilen ii¢ yaz1 tipinin boyutu (14, 18, 24, 36, 48) sistematik
olarak degistirilerek okuma hizlar1 degerlendirildi. En iyi okuma hizi 36 punto
boyutundaki Helvetica yazi tipi ile elde edildi. Ardindan 36 punto Arial yaz tipi ve 24
punto Helvetica yazi tipi benzer hizlarda sonuclar verdi. 35 az goéren Ogrencinin
katildig1 3.fazda farkli stil kombinasyonlar1 degerlendirildi. Degerlendirme sonucunda
diiz metne eklenen stil kombinasyonlarinin ¢ogunun okuma hizint 6nemli Olgiide

etkilemedigi belirlendi.

Aragtirma sonucunda, smav kagitlarinin  okuma Ozelliklerinin = 6grenci
problemlerine uygun olarak degistirilmesinin ve her dgrenciye uygun uyarlamalarin
(bireysellestirme) yapilmasinin olduk¢a Onemli oldugu, diiz yazi metnindeki en

erisilebilir yaz1 tipinin Helvetica, yazi boyutunun ise 24 punto oldugu tespit edilmistir.

Cohen vd. (1997), kor bireylerde ¢apraz modlu plastisitenin islevsel 6nemini
tespit etmek amaciyla bir arastirma yiriitmislerdir. Arastirma Ulusal Norolojik

Bozukluklar ve Inme Enstitiisii ile Valencia Universitesi'nin Kurumsal Inceleme
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Kurullar1 tarafindan onaylanmistir. Ayni zamanda arastirmada ABD Gida ve llag
Idaresi, arastirma cihazi muafiyeti kapsaminda TMS (Transkraniyal manyetik

stimiilasyon) kullanilmistir.

Aragtirmanin ¢aligma grubunu erke yasta gérme yetisini kaybetmis 5 kor birey
ile normal goren 5 birey olusturmaktadir. Arastirma baslangicinda kor deneklerin
normal beyin manyetik rezonans goriintiilerine bakildi ve herhangi bir norolojik
hastaliga rastlanmadi. Goéren goniilliilerin de nérolojik muayeneleri normal degerlerde
olup gérme keskinliklerinin de 20/40'tan daha iyi oldugu tespit edildi. Erken yasta kor
olan ve deneyimli Braille okuyucusu olan bes denege okumalari i¢in sézciik igermeyen
Braille harfler verildi ve normal goriislii olan goniillii bes denege de kabartmali Latin
harfleri verilerek tanimlanmalar1 istendi. Erken yasta kor olan deneklerde Braille
harflerinin ve kabartmali Latin harflerinin ve goren goniillilerde kabartmali Latin
harflerinin dokunsal olarak tanimlanmasi1 sirasinda farkli kortikal alanlarin islevine
miidahale etmek icin farkli kafa derisi konumlarima TMS uygulanmasi yapilmistir.
Deneklerden miimkiin oldugunca hizli ve dogru bir sekilde harfleri tanimlamalar1 ve
yiiksek sesle okumalari istendi. Sesin fonografik kayitlar1 ve okumada kullanilan el
kaslarinin elektromiyografik kayitlari izlendi. Bes kor denek, uyarilan her kafa derisi
pozisyonu i¢in her biri 5 harften olusan 5 ve dizi halinde sunulan 25 Braille harfini (26
olas1 segenek arasindan) tanimladi. Tiim goren goniilliler ve kor deneklerden 4',
uyarilan her bir kafa derisi pozisyonu igin her biri 3 harften olusan ve 8 dizide sunulan

24 tek Latin harfini (5 olas1 secenek arasindan) tanimladi.

Sonug olarak, erken yasta korliiglin gorsel korteksin somatosensori islevinde rol
oynadigi, TMS normal goriise sahip deneklerde oksipital bolgelerde kafa derisi
ylizeyine uygulandiginda, harflerin ve ekstrafoveal hedeflerin gorsel algisini gecici
olarak bastirabildigi gozlendi. Oksipital (gorsel) korteksin gegici olarak uyarilmasi, kor
deneklerin dokunsal algilarinda bozulmalara neden olurken, normal goriislii deneklerin
dokunma performansi {izerinde higcbir etki yaratmamistir. Benzer c¢aligmalarda da
Somatosensoriyel girdiler ile gorsel kortikal alanlarin kor deneklerde aktive oldugu,

ancak goren deneklerde aktive olmadigini gostermistir.

Schroeder (1996), Kér yetiskinlerin Braille kullanimina Iliskin Algilar ile ilgili
bir ¢aligma yapmistir. Caligmada Braille alfabesi kullaniminin bireylerin benlik saygisi,
0z kimlik ve engelli bir birey olarak damgalanmalarina ne yonde etki ettigi incelenmek

istemistir.
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Arastirmada gorme engelli yetiskinlerin Braille hakkindaki algilar ile ilgili bilgi
edinmek igin nitel arastirma yontemlerinden olan vaka ¢alismasi kullanmistir. Calisma
grubu kor olan sekiz yetiskin bireyden olusmaktadir. Braille yazinin hayatlarindaki
anlamin1 derinlemesine incelemek i¢in bu bireylerle goriismeler yapilmistir. Cocukken
Braille 6gretilen bireylerin giinliik yasamlarinda hala Braille kullanip kullanmadiklari,
ogretilmeyenlerin ise okuma yazma ydntemlerini ne dlgiide gercgeklestirdikleri, hem
Braille alfabesini kullananlara hem de kullanmayanlara kullandiklari okuma ve yazma
yontemlerini tanimlamak i¢in meslekleri, sosyal-bos zaman aktiviteleri ve giinliik

yasam aktiviteleri sorulmustur.

Aragtirma sonunda; Braille yazisim1 kullanmayr bilen yetiskinlerin Braille
yazisini kullanmay1 bilmeyenlerden daha yiiksek 6z giivene sahip oldugu, Braille
yazisint kullanmay1 bilmenin, normal bireylerle esit imkan ve firsatlara sahip oldugu
hissiyat1 vermesi bakimindan katki sagladigi ve daha norma hissettirdigi sonuglari elde

edilmistir.

Braille alfabesini 6grenmenin gdérme engellinin kendine giivenli, bagimsiz ve
diger bireylerle esit firsatlara sahip oldugunu hisseden bireyler olmasi icin katki
sagladigi tespit edilmistir. Yapilan calismada elde edilen verilere gore; Braille alfabesini
kullanabilen gorme engellilerin, kullanmay1 bilmeyenlere gore daha yiiksek giiven
derecesine sahip oldugu ve normal bireyler gibi olmaya calisip enerji ve zaman

harcamadiklar1 belirlenmistir.

Biiyiik kurt (1994), Tirkiye'deki gérme engelli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili bir
calisma yapmistir. Bu calismadaki amag¢ cocuklarin korunmasindan ziyade egitimleri,
topluma kazandirilmalart ve istthdam ile ilgili sorunlarma ¢6ziim Onerilerinde
bulunmaktir. Bu amagla yapilacak calismalarin basinda; iilkedeki gérme engelli
cocuklarin tespit edilerek ailelerin ¢ocuklarin egitimi ile ilgili nerelere basvurmalari
gerektigi konusunda bilgilendirilmeleri ve gérme engelliler i¢in agilmis olan okullara
yerlestirilmeleri, bu Ogrencilere fakiiltelerin ilgili bolimlerinde egitim almisg
Ogretmenler tarafindan egitim verilmesi gerektigi, egitim Ogretim ortaminda gerekli
olan ara¢ gereclerin temin edilerek okullardaki gerekli alt yap1 ve teknik olanaklarin
saglamasi, bu okullarda gorev yapan 6gretmen ve diger tiim personele zaman zaman
hizmet i¢i egitimler verilmesi, 6grencilerin istihdami icin farkli bakanliklarla isbirligi

icinde olunmasi gibi igbirligi gerektiren ¢alismalar gelmektedir.
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Madsen & Darrow (1989), goérme engelli Ogrenciler arasinda Braille
okuyabilen ve okuyamayanlarin miizik yetenegi ile sesleri kavramsallastirmalar
arasindaki 1iligkiyi arastiran Onemli bir c¢aligmay1 gerceklestirmistir. Calismanin
denekleri, yaslar1 9 ila 20 arasinda degisen toplam 32 gdrme engelli 6grenciden
olusmaktadir. Bu deneklerin 11'1 Braille okuyucu iken, 21'1 biiyiik yaz1 okuyucuydu.
Arastirmada kullanilan yontem, deneklere bireysel olarak "Walker Testi" ad1 verilen bir
test uygulamaktir. Walker Testi, seslerin nasil "goriindiigiinii" veya "hissedildigini"
gorsel olarak temsil eden bir gorevdir. Denekler, seslerin nasil algilandigini ifade eden
gorsel sembolleri secerek yanitlamislardir. Calismanin sonuglarina gore, dogustan kor
olan deneklerin (n = 6) Walker Testi'ndeki ortalama puani 8.17 olarak bulunmustur.
Arastirma sonucunda, daha once yapilan benzer ¢aligmalara gore bu puanin biraz diisiik
oldugu ve Braille okuyabilen ve okuyamayan goérme engelli Ogrencilerin sesleri
algilama ve kavramsallastirmada da farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda,
Braille okuma becerisine sahip olmanin miizik 6grenimi ve ses algilama tlizerindeki

etkisi oldugu tespit edilmistir.



BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde calismanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda kullanilan
yontemle ilgili bilgiler verilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin; modeline, g¢alisma
grubuna, deney ve kontrol gruplarinin saptanmasina, veri toplama tekniklerine, veri
analizine ve arastirmada kullanilan 6gretim programi ve formlarin hazirlanmasina

iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Aragtirmada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem
kullanilmistir. Tashakkori ve Creswell (2007) karma yontemi, tek bir ¢alismada hem
nitel hem de nicel yaklasim yontemleri kullanilarak, verilerin toplandigi, analiz edildigi
ve bulgularindan ¢ikarimlarin yapildig:r arastirma tiirii olarak tanimlamistir. Karma
yontemleri inceleyen arastirmacilar, her iki yontemden elde edilen verileri dogru bir
sekilde entegre edebilen aragtirmalarin pek ¢ok farkli avantajlara sahip olabilecegini
belirtmislerdir. Bryman (2007), nicel ve nitel bulgular1 bir araya getirmenin baska tiirli
elde edilemeyecek oOngoriileri bulma potansiyeli sundugunu belirterek, iki grup
bulgunun birlestirilmesinin 6ngoriilmedigi aragtirmalarda bile bulgular arasindaki ilging
zithiklarin ortaya konularak birbirlerini netlestirmelerine yardimci olup olmadiklarimni
diistinmenin bile degerli olabilecegini savunmustur. Creswell ve Clark (2011) karma
yontemi bes desende smiflandirmistir. Bu arastirmada bes desenden biri olan
"agimlayici sirali karma yontem deseni" kullanilmistir. Agimlayicr sirali karma yontem
deseni iki asamadan olugsmaktadir. Arastirmanin birinci asamasinda nicel veriler
toplanir ve bulgular analiz edilir. Ardindan elde edilen bulgular kullanilarak da ikinci
asama planlanir. Bu desenin amaci, nicel bulgular1 daha detayli bir sekilde agiklamak
icin nitel verilerin kullanilmasidir. Bu siirecte ilk agama nicel verilerin toplanmasi ve
verilerin analizini igermektedir. Daha sonra ise nitel asamada yapilan miilakatlarla nicel
boyutta verilen cevaplarin agiklanmasina yardimci olmak amaglanmaktadir (Creswell,
2017, s. 224). Sekil 13'te Agimlayict sirali karma yontem deseninin islem basamaklari

yer almaktadir.
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) Iki veri
) ) Nicel ) > i
Nicel veri Nitel veri tiriinden
sonuglara .
toplamave | sre rritols —» | toplamave | _ elde edilen
analizi SN analizi sonuglara
baglanti Sre
kurma g
yorumlama/
derinlemesi

ne arastirma

Sekil 13. Agimlayict Sirali Karma Yontem Deseni islem Basamaklar1 (Toraman, 2021,
s. 16)

Arastirmanin nicel boyutunu ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen,
nitel boyutunu ise durum galismasi deseni olusturmaktadir. Katilimeilar, gérme engeli
olan ve zihinsel engeli bulunmayan 6grencilerden segkili 6rnekleme yontemi ile deney
ve kontrol gruplarmna atanmuglardir. Deney grubuna ezbere dayali 6gretim programi,
kontrol grubuna ise Braille nota sistemi ile keman 6gretim programi 14 hafta boyunca
uygulanmistir. Uygulanan 6gretim programi arastirmact tarafindan uzman goriisleri
alinarak olusturulmustur. Tablo 2'de Arastirmaya yonelik izlenen nicel yontem ve

deneysel tasarim verilmistir.

Tablo 2.

Arastirmaya Yonelik Deneysel Tasarim

Grup Ontest Islem Sontest
Gp (n=2) 01 Ezbere dayali keman 6gretimi Os
Gk (n=2) 02 Braille nota sistemine dayali keman gretimi O4

Tablo 2'de Go deney grubunu, Gk kontrol grubunu, O1 ve O3 deney grubu 6n
test-sontest Ol¢limlerini, O2 ve Os4 kontrol grubunun Ontest-sontest Olglimlerini

gostermektedir. Calisma siirecine ait tiim iglem basamaklari sekil 14'te verilmistir.
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Nicel Boyut Auastinna Nitel Boyut
e <:| Konusunun :> Durum
desen Belirlenmesi calismasi
Literatiir Taramast
Diyarbakir Ali E
Thsan Arslan . vren V?
Gorme Engelliler <: Orneklemin
Ortaokulu 6 ve 7. Belirlenmesi
Sinif 6grencileri ﬂ
- Ogretim programinin gelistirilmesi -Uzman  gorislerinin
- Veri toplama araglarinin gelistirilmesi alinmasi

Deney Grubu .
<: Deneysel Islem Uygulamasi

» Ezbere dayali nota

-Formlara son

-Yar1 yapilandirilmig goriisme ) )
sekillerinin verilmesi

formunun gelistirilmesi

pus

Ontest

ﬂ Kontrol Grubu

« Braille nota sistemine

egitimi ﬂ dayal1 egitimi
Sontest
0
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formunun Uygulanmas1
Nicel Veri Analizi Nitel Veri Analizi

-Betimsel Analiz

-Igerik Analizi

(aritmetik ortalamalarin Verilerin Analizi :> -Kodlamalarm
tablolarla gosterme ve yapilmast

aciklama)

-Tema ve alt temalarin
belirlenmesi

-Elde edilen degerlerin
tablolarla gosterme ve
aciklama)

Verilerin Yordmlanmasi ve
Sonuclandirilmasi

Sekil 14. Tim Calisma Siirecine Ait Basamaklarin Semasi
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3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Aragtirmanin nicel boliimiinde, Braille nota sistemi ile ezber dayali verilen
kulaktan keman egitiminin gérme engelli dgrenciler tizerindeki etkilerini belirlemek
amaciyla ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Katilimcilar
se¢kisiz olmayan amagli 6rnekleme yontemi ile deney ve kontrol gruplarina atanmustir.
Deney ve kontrol gruplarinin hazir bulunusluk seviyelerini belirlemek i¢in Ontest olarak
“ogrenci akademik basar1 degerlendirme formu” wuzman gorlisleri alinarak
uygulanmustir. Bir gruba Braille nota sistemi ile diger gruba kulaktan ezber yolu ile 14
hafta boyunca keman egitimi verilmistir. Deneysel islem egitim siireci tamamlandiktan
sonra bagimli degiskenin etkilerini kontrol edebilmek amaciyla her iki gruba sontest
olarak tekrar “6grenci akademik basar1 degerlendirme formu” uygulanmustir. Sekil 15'te

aragtirmada uygulanmis olan deneysel desene yer verilmistir.

|| Deney Grubu Kontrol Grubu ||
Ontest Ontest
l |
v v
Ezbere Braille Nota
Dayal1 Nota Sistemi ile
Egitimi Egitim
Sontest Sontest

Sekil 15. Calismanin Deneysel Deseni

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Arastirma nitel boyutu bakimindan, kullanilan 6gretim yontemlerinin gorme
engelli keman Ogrencilerinin performans basarilarinit nasil etkiledigini, ortaya cikan

durumun nasil degerlendirebilecegi arastirildig: bir durum c¢aligsmasidir.

“Durum c¢aligmalar1 bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal
grubun ya da diger birbirine bagl sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak

tanimlanmaktadir” (McMillan, 2000; Biiytikoztiirk, 2018, s. 23).
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Aragtirmanin nitel boyutunda; deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin keman
Ogrenimleri sirasinda yasadiklart deneyimler hakkinda goriislerini almak igin
arastirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak olusturulan agik uglu sorularin da yer
aldig1 yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen bulgular betimsel

ve icerik analizi ile degerlendirilmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2020-2021 egitim Ogretim yilinda Diyarbakir
Yenisehir Ali Thsan Arslan Gorme Engelliler Okulu 6. 7. ve 8. Smifinda 6grenim géren
ogrenciler olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Amaglhi 6rnekleme, arastirmacinin kesfetmek, anlamak ve
farkindalik elde etmek istedigi konuda en fazla bilgiyi saglayabilecek bir drneklemin
secilmesini temel alan bir yOntemdir. Arastirmaci, orneklemi 6zenle belirleyerek,
aragtirma amacina uygun ve derinlemesine bilgi elde etmeyi hedefler (Merriam &
Tisdell, 2015, s. 96). Bu ornekleme yonteminde, 6rneklem seg¢imi igin 6nemli kabul
edilen kriterler belirlenir. Bu kriterlere gore secilen 6rneklem, arastirma evreninin tiim
niteliklerini temsil edebilecegi distiniiliir (Tavsancil & Aslan, 2001). Bu sekilde,
orneklem, arastirma konusunda derinlemesine bilgi saglayacak sekilde dikkatli bir
sekilde secilir ve arastirma sonuclarinin genellemesi saglanir. Calisma gruplarinin
olusturulmasinda ilk se¢imler goérme engelli okulunda egitim alan ve gérme engeli
diginda tespit edilmis ya da fark edilir fiziksel ve zihinsel engeli bulunmayan
ogrencilerden secilmistir. Ardindan perdesiz bir calgiy1 calabilecek kulak duyumuna
sahip olabilecek Ogrencilerin tespiti i¢in ikinci bir se¢cim daha yapilmistir. Calismanin
baslangicinda bu siniflarda okuyan toplam gérme engelli 6grenci sayis1 19'dur. Gérme
engelinin yaninda farkli engelleri bulunan ve yeterli miizik kulagina sahip olmayan
Ogrenciler ¢alisma grubuna dahil edilmemistir. Son olarak da deney ve kontrol
gruplarmma oOgrenciler segilirken Braille alfabesini okuyup yazabilen (gérme kaybi
yiiksek) Ogrenciler ile Braille alfabesini okuyup yazmay1 bilmeyen 6grenciler (gérme
kayb1 daha diisiik) olarak iki gruba atanmistir. Boylelikle ¢alismaya 8 Ogrenci ile
baslanmistir. Ancak daha sonra bazi saglik problemleri nedeniyle iki 6grenci ve 6.
haftadan sonra da 2 6grencinin devamsizlik yapmasi nedeni ile ¢alismaya 4 6grenci ile
devam edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 2'ser 6grenci yer almistir. Keman

dersleri, kontrol ve deney gruplari ile 14 hafta siireyle yiiz yiize 6gretim seklinde
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yuriitiilmiistiir. Deney ve kontrol grubu ile ylriitillecek dersler okul ders saatleri
icersinde yapilmistir. Tablo 3'te ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet, yas ve

smif diizeylerine gore dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 3.
Osrencilerin cinsiyet, yas ve sinif diizeylerine gére dagilimlar
Deney Kontrol Toplam
f f f
- Kiz 1 1 2
Cinsiyet Erkek 1 1 2
12 1 2 3
Yas 13 1 - 1
R 6. smif - 1 1
Sinif diizeyi 7. simif 2 1 3
Mezun olunan Gorme Engelliler 10. 2 2 4
ilkokul tiirii Normal 10 - - -
Normal / Ozel Egitim Sinifi - -
n=4

Tablo 3 incelendiginde, ¢alisma grubundaki kiz ve erkek 6grenci sayilarinin biri
birine esit oldugu ve gruplara esit sekilde dagitildig: goriilmektedir. Caligma grubunda
yer alan dgrencilerin yas ortalamasi 12 olup %75' 7. Sinif 6grencisidir ve Ogrencilerin
tamam ilkokulu gérme engelli ilkokulunda okumuslardir. Ogrencilere ait diger

demografik bilgiler Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4.
Ogrencinin ve ailenin herhangi bir ¢algi ¢calma ve ogrencinin ¢alisma oncesi kemani
tamima durumu

f

i - Caldim )

Daha once bir ¢algl ¢calma durumu Calmadim 4
— . Calan var }
Aile iiyelerinin ¢algi ¢calma durumu Calan yok 4
i ] Tantyordum -

Cahisma oncesi kemani tanima durumu Tanimiyordum 4

Tablo 4 incelendiginde, dgrencilerin tamaminin daha 6nce herhangi bir galgi
calmadigi, aile iyelerinin de hi¢ birinin herhangi bir ¢almadig1 ve 6grencilerin daha
once kemanin nasil bir sey oldugunu bilmedikleri tespit edilmistir. Ancak dgrenciler,

cizgi film ve filmlerde isim olarak animsadiklarini belirtmistirler.
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3.3. Ogretim Programinin Hazirlanmasi

Ogretim programi gelistirilirken &ncelikle detayli bir alan yazin taramasi
yapilarak, cesitli 6gretim programlari incelenmistir. Tarama sonucunda; Anadolu Giizel
Sanatlar Lisesi Tiirk ve Bat1 Miizigi Calgilar1 Keman Dersi Ogretim Programi (2008),
Giizel Sanatlar Lisesi Calg1 Egitimi Keman dersi Ogretim Programi (2016), Secmeli
Miizik Dersi Ogretim Programi Keman Modiilii '5, 6, 7, 8. Siiflar' (2018) ve Giizel
Sanatlar Lisesi Bati Miizigi Teori ve Uygulamasi Dersi 9. Smuf (2018) o6gretim
programlarindan yaralanilarak 12 haftalik "Baslangi¢ Keman Egitimi Ogretim Progran
tasarlanmistir (Ek-1). Tasarlanan 6gretim programi, Okan (2017) tarafindan olusturulan
"Ogretim Programi Uzman Gériisii Alma Formu" kullanilarak kapsam gecerliliginin
saglanmasi amaciyla alaninda uzman kisilerin onayina sunulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda Ogretim programinda bazi degisiklikler yapilarak program yeniden

diizenlenmistir. Tablo 5'te 6gretim programini degerlendiren ve onaylayan uzmanlar yer

almaktadir.

Tablo 5.

Baslangi¢ keman egitimi 6gretim programi uzman gortisleri

Uzman Cahstigi Kurum Uygunluk
Prof. Dr. Sibel COBAN Marmara Universitesi / Istanbul Uygun
Dog. Dr. Mehmet AKPINAR Gazi Universitesi / Ankara Uygun
Dog. Dr Yavuz Selim KAFKASYALI Kafkas Universitesi / Kars Uygun
Dog. Dr Vasfi HATIPOGLU Haci Bayram Veli Universitesi / Ankara Uygun
Dr. Ogr. Uyesi Soner OKAN Siitgii Imam Universitesi / Kahramanmaras Uygun
Dr. Ogr. Uyesi Ceyda CINARDAL Kafkas Universitesi / Kars Uygun

Bagvurulan uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda &gretim programinda
yapilan bazi degisiklik ve diizeltmeler su sekildedir. "Temel miizik isaretleri” ifadeleri

"temel miizik terimleri” olarak, "nota ve sus terimleri” ifadeleri "nota ve sus isaretleri"
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olarak degistirilmistir. Ayrica gorme engelli keman egitiminde yay kullaniminin
Ogretilmesinin en biiyiik zorluklardan biri olmasi nedeni ile pizzicato ¢alismalart ve
kemandan diizgiin ses ¢ikarma calismalarmna ilk haftalarda daha fazla yer verilmesi

gerektigi belirtilmistir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Arastirmada elde edilen verilere literatiir tarama, akademik basar1 degerlendirme
formu, deneysel islem siireci ve goriisme ile ulasilmigtir. A¢imlayici karma desen
arastirma yonteminin kullanildig1 bu aragtirmada verilerin toplanmasinda hem nicel hem
de nitel arastirma tekniklerinden yararlanilmistir.  Nicel verilerin elde edilmesinde
“Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu” (Ek-3); Nitel verilerin elde

edilmesinde de yar1 yapilandirilmig gériisme formu (Ek-5) kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan "Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu” Okan
(2017) tarafindan gelistirilmistir. Hazirlanan 6gretim programinin igerigine uygun
olarak arastirmaci tarafindan uzman goériisleri de alinarak formda bazi degisiklikler
yapilmustir. "Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu™ 4 boyut ve 17 maddeden
olugsmaktadir. Nitel verilerin elde edilmesinde ise deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin goriislerini almak i¢in arastirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak
olusturulan, acik uc¢lu sorularin da yer aldigr yar1 yapilandirilmis goriigme formu

kullanilmistir

3.4.1. Ogretim Programi Uzman Gériisii Alma Formu

"Ogretim Programi Uzman Goriisii Alma formu" (Ek-2) gérme engelli keman
Ogretim programinin uygulamaya uygun olup olmadigimi tespit etmek amaciyla
tasarlanmistir. Bu form baglangic keman 6gretim programi igin uzman goriisii almada
kullanilmigtir. Okan (2017) tarafindan gelistirilen form 8 maddeden olusup "Hig", "Cok
Az", "Kismen", "Biiyiik Olgiide", "Tamamen", seklinde olup 5'li likert yapidadir.

3.4.2. Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu

"Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu" arastirmanin deneysel islem
baslangicinda ve deneysel islem siireci tamamlandiktan sonra ¢alisma guruplarina ontest
ve son test olarak uygulanmistir. Formun hazirlanmasinda Okan (2017) tarafindan

gelistirilen "Ogrenci Akademik Bagar1 Degerlendirme Formu" ve arastirmaci tarafindan
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hazirlanan keman 6gretim programindan faydalanilmistir. Tasarlanan form {i¢ uzmanin
goriisiine basvurularak yeniden diizenlenmistir. Form 4 boyut ve 17 maddeden
olusmaktadir. Bu boyut ve maddeler; durus ve tutus (4 madde), sag-sol el teknigi (4
madde), yay teknigi (4 madde) ve performans ve miizikalite (5 madde)'dir. Formda
"Cok Az", "Az", "Orta", "lyi", "Cok Iyi" seklinde besli derecelendirme o&lcegi
kullanilmistir. Tablo 6'da "Akademik Basar: Degerlendirme Formunu" degerlendiren ve

onaylayan uzmanlar yer almaktadir.

Tablo 6.

Osrenci Akademik Bagar: Degerlendirme Formu Uzman Gériisleri

Uzman Cahstign Kurum Uygunluk
Prof. Dr. Sibel COBAN Marmara Universitesi / Istanbul Uygun
Dog. Dr. Mehmet AKPINAR Gazi Universitesi / Ankara Uygun
Dog. Dr Yavuz Selim KAFKASYALI Kafkas Universitesi / Kars Uygun
Dog. Dr Vasfi HATIPOGLU Hac1 Bayram Veli Universitesi / Ankara Uygun
Dr. Ogr. Uyesi Soner OKAN Siit¢ii imam Universitesi / Kahramanmaras Uygun
Dr. Ogr. Uyesi Ceyda CINARDAL Kafkas Universitesi / Kars Uygun

Bagvurulan uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda Ogretim programinda
yapilan baz1 degisiklik ve diizeltmeler su sekildedir. Formda Teknik Boyutlara verilen
puanlamanin fazla oldugu ve buradaki puanlamanin bir kismmin Performans ve
Miizikalite Boyutuna aktarilmasinin daha uygun olacagi goriisiidiir. Bu dogrultuda
Teknik Boyutlardan biri olan Durus ve Tutus boyutundaki 10 puan, Performans ve
Miizikalite Boyutuna aktarilmistir. Bu aktarimin yapilabilmesi i¢in de Durus ve Tutus
Boyutundaki 1. ve 2. kazanimlar ile 3. ve 4. kazanimlarin birlestirilmesi onerilmistir. Bu
dogrultuda Durus ve Tutus boyutundaki 1. ve 2. kazamimlar ile 3. ve 4. kazanimlar

birlestirilerek onerilen diizeltmeler gergeklestirilmistir.

Son halini alan "6grenci akademik basar1 degerlendirme formu" egitim siirecinin
baslangicinda Ontetest, egitim siirecinin tamamlanmasinin ardin da son test olarak
ogrencilere uygulanmstir. Ogrenci performanslarina ait dntest ve sontest video kayitlari

3 gretim tiyesi keman alan uzmanina gonderilerek degerlendirmeleri istenmistir.
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Tablo 7.
Ontest - Sontest Kayitlarini Degerlendiren Uzmanlar
Uzman Cahstigi Kurum
Dog¢. Dr. Mehmet AKPINAR Gazi Universitesi / Ankara
Dog. Dr Yavuz Selim KAFKASYALI Kafkas Universitesi / Kars
Dr. Ogr. Uyesi Soner OKAN Siit¢ii imam Universitesi / Kahramanmaras

Uzmanlarin 6grencilere verdikleri 6n test ve son test bagar1 puanlar1 arasindaki
iliskiyi degerlendirmek i¢in nonparametrik testlerden Kendall'm Uyum Katsayisi
[Kendall’s W (Kendall’s Coefficient of Concordance)] kullanilmigtir. "Kendal uyum
katsayisi, ikiden fazla degerlendirmecinin, bir grup {lizerinde yaptigi degerlendirmeleri,
siralayarak, siralama esasina gore, aralarinda anlamli derecede uyum olup olmadigini
siayan Ve parametrik olmayan bir testtir (Can & Abdullah, 2019, s. 405). Bu analiz
yontemi, siralt veriler iizerinde calisarak siralama verilerdeki iliskiyi degerlendirir ve
degiskenlerin siralanmasma dayali olarak bir iliski olup olmadigini inceler. Ozellikle
kiiciik 6rneklem biiyiikliiklerinde ve normallik varsayiminin saglanmadigi durumlarda
tercih edilen bir yontemdir." Puanlayicilar arasindaki uyum katsayilar1 ve anlamlilik

diizeyleri, Tablo 7'de gosterilmistir.

Tablo 8.
Puanlayicilar Arasindaki Uyum Katsayisi

Boyutlar Test N Kendall W p*
Durus ve Tutus Son Test 4 .94 .01
Sag El ve Sol El Teknigi Son Test 4 81 .02
Yay Teknigi Son Test 4 .85 .02
Performans ve Kalite Son Test 4 .81 .02
*p<0,5

Tablo 7'de ii¢ farkli puanlayicinin, degerlendirme formu igin yaptiklar
degerlendirmede puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir uyum bulunmustur (p <
0.05). Bu sonuglara goére, puanlayicilarin benzer puanlar verdigi ve puanlamalarin
tutarlilik gosterdigi sdylenebilir. “Kendall’in uyum katsayisi, 0 ile 1 arasi deger alir ve
deger 1’e ne kadar yakinsa o denli yiiksek uyum oldugunu gosterir” (Can & Abdullah,
2019, s. 404). "0"a yaklasan degerler ise siralama konusunda zayif bir fikir birligi

oldugunu gosterir.
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3.4.3. (“)grenci Akademik Basar: degerlendirme Goriis Alma Formu

Okan (2017) tarafindan diizenlenen "Ogrenci akademik basari degerlendirme
goriisii alma formu" Nacakg¢ir (2006) doktora tezinde gelistirilmis olup Ozaltunoglu
(2011) tarafindan uyarlanmigtir. Bu form 9 maddeden olusup "Hig¢", "Cok Az",
"Kismen", "Bilyiik Olgiide", "Tamamen" seklinde 5'li derecelendirme &lcegi
kullanilmustir (Ek-4).

3.4.4. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Goriisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak siirdiiriilen bir iletisim siirecidir.
Bir etkilesimin goriisme sayilabilmesi i¢in goriismenin yiiz yiize ortamda ve ayni
zamanda arastirmaci tarafindan sorular sorularak bir arastirma baglaminda
gerceklesmesi gerekir (Briggs, 1986, s. 6). "Goriisme arastirmada cevabi aranilan
sorular gergevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilir ve belirli bir
arastirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglar" (Biiytikoztirk &
vd, 2010, s. 158) . "Brigs (1986) goriismenin, sosyal bilimler alaninda yapilan
aragtirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama yontemi oldugunu savunmakta ve bu
durumun, goriisme yoOnteminin; bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine,
sikayetlerine, duygularina ve inanclarina iliskin bilgi elde etmede oldukca etkili bir bir
yontem olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir” (Yildirnm & Simsek, 2016, s. 130).
Gorlisme, ciddi bir amaci olan ve 6nceden belirlenmis sorular1 sormay1 ve cevaplamay1
iceren en az iki kisi arasindaki etkilesimli bir siirectir. Gorlismede sorulan sorular, bilgi
edinmede, bir konuyu netlestirmede, kars1 tarafin diistinme seklini ve hareket etme
bi¢imini hissetmede onemli rol oynar (Stewart & Cash, 2017, s. 2-3). "Gorlismede, ses
tonu, mimikler ve sorular1 cevaplamada gosterilen istek, sOylenenlerin
degerlendirilmesinde Onemli ipuglari niteligindedir" (Karasar, 2005, s. 166). "Bu
siirecte, sorulan sorulara, karsi tarafin rahat, diiriist ve dogru bir sekilde tepkide

bulunmasini saglamak goriismecinin temel gorevidir" (Yildirim & Simsek, 2016, s.

130).

Arastirmada, deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin aldiklar1 egitimindeki 6grenme becerileri belirlenirken, 6grencilerin egitim
slireci boyunca yasadiklar1 deneyimler hakkinda diisiincelerini tespit etmek amaciyla da
yart yapilandirilmis gériisme teknigi uygulanmistir. Gorligme deneysel siirecin sonunda

kontrol ve deney grubunda yer alan 4 6grenci ile gerceklesmistir.
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Goriisme  sorularmin  hazirlanmasinda; arastirmada kullanilan  6gretim
programindan, "akademik basar1 degerlendirme form"undaki kazanimlardan ve literatiir
taramasindan faydalanilmistir. Uzman onayina sunulan form gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra yeniden diizenlenmistir. Tablo 7'de "Yar: Yapilandwrilmis Goriisme

Formunu" degerlendiren ve onaylayan uzmanlar yer almaktadir.

Tablo 9.

Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu Uzman Goriisleri

Uzman Cahstign Kurum Uygunluk
Dog. Dr. Mehmet AKPINAR Gazi Universitesi / Ankara Uygun
Dog. Dr Yavuz Selim KAFKASYALI Kafkas Universitesi / Kars Uygun
Dr. Ogr. Uyesi Soner OKAN Siit¢ii iImam Universitesi / Kahramanmaras Uygun

Bagvurulan uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda "Yart Yapilandirilmis
Goriisme Formu'nda yapilan bazi degisiklik ve diizeltmeler su sekildedir. Formun
birinci béliimiindeki agiklama kisminda tiniversitenin program adinda yer alan "Miizik
Ogretmenligi Bolimii" ifadesi "Miizik Egitimi Bilim Dali" olarak diizeltilerek
degistirilmistir. Ayrica, soru climlelerinde bulunan birinci tekil sahis ifadelerinin birinci
cogul sahis ifadesi ile kullanilmasinin daha uygun olacagi, goriisme formunda yer alan
"Egitim siirecinde 6grenilmesi kolay ve zor olan konular nelerdi?" sorusunun "kolay
olan konular nelerdi?”, zor olan konular nelerdi?" seklinde iki ayri1 soru olarak
sorulmasinin daha uygun olacag: belirtilmistir. Gerekli diizenlemeler uzman goriisleri
dogrultusunda yeniden diizenlenerek goriisme formuna son hali verilmistir. Goriisme

sorular1 (Ek-5) sunulmustur.

Goriismeler sessiz sakin bir ortam ayarlanarak ve 6nceden randevu alinarak okul
ders saatleri disinda ailelerin katkilar1 ile gergeklesmistir. Oncelikle konu ve
goriismenin amact hakkinda 6grencilere ve ailelere bilgi verilmistir. Goriismelerin ses
kaydina alinacagi da belirtilerek 6grencilerden ve ailelerden gerekli izinler alinmustir.
Katilimcilarla 30-35 dakika siiren goriismeler yapilmistir. Boylelikle o6grencilerin
keman Ogrenimleri sirasinda yasadiklari deneyimler ile ilgili goriisleri ayrintili olarak

belirlenmeye calisilmigtir.

Arastirmanin nitel analizinde, 6ncelikle goriisme ses kayitlarindan elde edilen

veriler yazili olarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Aktarilan dokiimanlar dikkatli bir
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sekilde birkag kez okunarak ifadelerdeki yazim, imla ve ciimle bozukluklari
diizeltilmistir. Daha sonra, benzer anlama gelen veya birbirleriyle iliskili ifadelere
uygun kodlar atanarak bu kodlar alt temalarda birlestirilmistir. Icerik analizinin bu
basamaklari, verilerin anlamli bir sekilde diizenlenmesine, analiz edilmesine ve
arastirma sonucglariin daha derinlemesine incelenmesine olanak saglamistir. Bu sayede

arastirma sonuglar1 daha gii¢lii bir temele dayandirilmustir.

Lincoln ve Gusa (1985) nitel arastirmanin niteligini artirabilecek birtakim
stratejiler onermektedirler. Ancak bu Onerileri nicel arastirmada geleneksel olarak kabul
gboren ve onemli deger Olciitleri olarak 6n plana cikarilan “gecerlik” ve “giivenirlik”
kavramlar1 ¢er¢evesinde degil, nitel arastirmanin dogasina uygun olabilecegini
diisiindiikleri alternatif kavramlarla yapmislardir. Bu c¢ercevede "i¢ gegerlik" yerine
"inandiricilik", "dis gecerlik" yerine "aktarilabilirlik", "i¢ glivenirlik" yerine "tutarlik",
ve "dis giivenirlik" yerine "teyit edilebilirlik”  kavramlarini kullanmayi tercih
etmektedirler (Lincoln & Guba, 1985; Akt.Yildinm & Simsek, 2016, s. 277). Bu
arastirmada da, nitel verilerin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 inandiricilik,

aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik tizerine yapilmustir.

Inandinicilik (I¢ Gegerlik): Inandiricilik asamasinda, arastirmacinin gerek veri
toplama siireglerinde, gerekse verilerin analizi ve yorumlanmasi siireglerinde tutarh
olmasi ve bu tutarlilig1 nasil sagladigini agiklanmasi beklenir (Yildirim & Simsek, 2016,
S. 271). Calismanin goriisme sorularinin hazirlanmasinda 6gretim programindan ve
literatiir taramasindan yararlanilmistir. GoOriisme sorulari, uzmanlarla yapilan
gorlismeler sonucunda fikir birligine wvarilarak son seklini almis ve bdylece
inandiricihiin arttirilmasi amaglanmistir. Ogrencilerin goriisme dncesi kendilerini rahat
ve glivende hissetmeleri amaciyla goriismelerin baslangicinda sohbetlere yer verilmistir.
Goriisme Oncesinde katilimcilara arastirma siireci ve amaci hakkinda bilgi verilerek,
kigisel bilgilerin gizlilik i¢inde tutulacagi konusunda giivence verilmistir. Gerekli
goriildiigi takdirde 6grencilerden daha detayli bilgiler alabilmek amaciyla, arastirmanin
amacina uygun goriisme formunda yer alan veya almayan sorular da yoneltilmistir.
Rahatlamak, katilimcilarin arastirmaci ile giiven duygusu gelistirmesine ve duygusal
olarak daha a¢ik olmasma yardimci olur. Eger katilimcilar kendilerini rahat
hissetmezlerse, duygusal engeller olusabilir ve gergek diisiincelerini ve deneyimlerini
paylagsmaktan cekinebilirler. Bu durum, arastirmanin inandiriciligi agisindan énemli bir

sorun olusturabilir. Gorlisme siiresi boyunca sorular 6grencilere agik ve anlasilir bir
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sekilde sorulmus ve olumlu geri bildirimler verilmeye 6zen gdosterilmistir. Goriisme
esnasinda katilimcilarin verdikleri cevaplar aragtirmaci tarafindan tekrar edilerek,
"dogru mudur", "katiliyor musun" seklinde teyit edilmistir. Tiim goriismeler ses kaydi
alinarak yazili metne donistiiriilmiis ve katilimcilarla tekrar gézden gegirilerek teyit
edilmistir. Katilimeilarin verdikleri cevaplar tirnak icerisinde dogrudan alint1 yapilarak

arastirma igerisinde sunulmustur.

Dis Gegerlik (Aktardabilirlik): Arastirma sonucglarmin genellenebilirligine
iligkindir. "Eger bir aragtirmanin sonuglart benzer ortamlara ve durumlara
genellenebiliyorsa arastirmanin  dis  gecgerliligi oldugu sdylenebilir. Arastirma
sonuglarinin benzer ortamlara genellenebilmesi i¢in, nitel arastirmacinin okuyucuyu,
aragtirmanin tim asamalari hakkinda ayrintili bir sekilde bilgilendirmesi” beklenir
(Yildinm & Simsek, 2016, s. 271-272). Bu kapsamda arastirma siirecinin asamalari,
aragtirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin toplanmasi, yontem
kisminda detayl1 bir sekilde betimlenmistir. Elde edilen bulgular ise detayli bir sekilde
ve dogrudan alintilarla birlikte sunulmustur. Bu yaklasim, arastirmadaki bilgilerin baska

caligsmalara aktarilabilirligini arttirmistir.

Tutarlik (I¢ Giivenirlik): Bir 6lgiim ya da testin, aym1 6rneklemler iizerinde
farkl1 zamanlarda veya kosullarda yapilan tekrarli 6lgiimlerinde elde edilen sonuglarin
birbirine benzer ve uyumlu olmasidir. Bu amagla ¢alismanin ham verileri bagkalari
tarafindan incelenecek sekilde saklanmustir. Oncelikle verilerin kaybolmamasi igin
goriismelerin ses kaydi alinarak verilerin dogru bir sekilde saklanmasi saglanmistir.
Goriismeler sonucunda ortaya ¢ikan verilere titizlikle yaklasilarak, dogru bir sekilde
aktarilmig ve raporlanmistir. Bdylece i¢ tutarligin saglanmasi ve arastirmanin

giivenilirligi hedeflenmistir.

Teyit Edilebilirlik (Dis Giivenirlik): Teyit edilebilirligin saglanmasi igin
arastirmadan elde edilen kodlamalar, sadece arastirmaci tarafindan degil, ayn1 zamanda
alan uzmani tarafindan da kontrol edilmistir. Analiz siirecinde belirlenen temalar, alt
temalar ve kodlamalarin yilizdelik ve frekans degerleri tablolar kullanilarak
gorsellestirilmis ve yorumlanmistir. Calismadan elde edilen sonuglar diger yapilan

calismalar ve sonuglarla desteklenmistir.
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3.4.5. Yan Yapilandirilmis Goriisme Uzman Goriisii Alma Formu

Bu form, arastirmaci tarafindan hazirlanmis "Yart Yapilandirilmis Goriisme
Formu"nun nitel aragtirmanin amacina uygun olup olmadigini tespit etmek amaciyla
uzman goriisi almada kullanilmigtir. Uzman goriisii alma formu (Ek-6) alt1 maddeden
olusup, her soru i¢in ayr1 ayr1 "uygundur” / "uygun degildir" seklinde uzman onayina

sunulmustur.

3.5. Deneysel islemin Basamaklar1

Arastirmada ilk olarak kontrol ve deney grubuna uygulanacak olan 12 haftalik
keman Ogretim programi uzman goriisleri alinarak olusturuldu. Ardindan aragtirmada
kullanilacak olan tiim formlar i¢in uzman gorisleri alinarak deney ve kontrol grubunda
yer alacak etiit ve sarkilar 6gretim programinda haftalik olarak belirlendi. Ezbere dayali
Ogretimim yapildig1r grupta etiit ve sarkilar finale nota yazim programi araciligi ile
notaya dontstlriilerek ve diizeylerine gore siralanarak metotlastirildi. Ayrica
ogrencilerin kulaktan Ogrenimlerine destekleyici olmasi bakimindan parcalarin ses
kayitlar1 6grencilerin tablet ve bilgisayarlarina yiiklenmek tizere hazirlandi. Braille nota
sistemi ile keman Ogretiminin yapildigi grup igin de etiit ve sarkilar Ogrencilere

verilmek tizere Braille kabartma nota haline dontistiirtldii.

Deneysel islemin uygulanabilmesi igin gerekli olan "Etik Kurul Izni" ile
uygulamanin yapilacagi okul igin gerekli olan izinler il milli egitim miidiirliiglinden
alindi. Uygulama oncesi 0grenciler ve veliler arastirma konusu ve amact hakkinda

bilgilendirilerek "Veli Onam Form"lar aileler tarafindan dolduruldu.

Deneysel siiregte kullanilacak tiim materyallerin tamamlanmasi ve arastirma igin
gerekli olan tim izinlerin alinmasindan sonra uygulama asamasina gecildi. 12 hafta
planlanan deneysel islemde yay ¢ekme teknik ¢alismalariin planlanandan uzun siirmesi
nedeni ile 2 hafta daha uzatilarak 14 hafta siirmiistiir. Ikiserli gruplara ayrilan deney ve
kontrol gruplari ile haftada tliger defa 40'ar dakikalik dersler yapildi. Boylelikle deney ve

kontrol grubundaki 6grenciler ile haftada 2 saat ders yapilmistir.
1. Hafta

[1k hafta, ilk olarak deneysel islem siireci icin gerekli sartlar1 tastyan dgrencilerin
se¢imi yapildi. Bu amagla 6grenci gruplar1 belirlenirken ilk olarak 6grencilerde gérme

engeli disinda tespit edilmis fiziksel ve zihinsel baska bir engel durumunun olmamasina
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dikkat edildi. ikinci olarak da perdesiz bir ¢algiy1 calabilecek yeterli miizik kulagina
sahip 6grenciler belirlendi. Son olarak da yukaridaki 6zellikleri tasiyan 6grencilerden
Braille alfabesini okuyup yazabilen 6grencilerin tespiti yapildi (Az goren 6grenciler
cesitli biiyiitme araglarini kullanarak egitimlerini stirdiirebildikleri i¢in bu 6grencilerin
ayrica Braille alfabeyi 6grenmemis olma durumlari mevcuttur). Ogrenciler deney ve
kontrol gruplarma dagitilirken, Braille alfabesini kullanan 6grenciler (yiliksek oranda

gorme kaybi olan) kontrol grubuna yerlestirilmeye ¢aligildu.

Deneysel isleme baglarken Ogrencilerin keman calmadaki hazir bulunusluk
diizeylerini tespit etmek amaciyla Ontest uygulamasi yapildi. Bu amagla 6grencilere
uygulanan Ontest videolar1 kayit altina alindi. Kayit altina alinan videolar uzmanlara
gonderildi ve "Akademik Basari Degerlendirme Formu'nda yer alan kazanimlar

degerlendirmeleri istendi.

Tablo 10.

Deneysel iglem Siireci

Grup Ontest Islem Sontest
Deney (n=2) OABDF  Kulaktan gretim yontemi ile keman 6gretimi OABDF
Kontrol (n=2) OABDF  Braille nota sistemi ile keman dgretimi OABDF

OABDF: Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu

Tablo 5'te goriildiigii tizere 6grencilerin keman ¢alma becerilerini gézlemlemek
ve basarilarini 6lgmek igin gelistirilen 6grenci "akademik basar: degerlendirme formu",
deney ve kontrol gruplarina hem deney oncesinde hem de deney sonrasinda uygulandi.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel isleme baslamadan dnce keman durus

Ve tutus Ontest uygulama goriintiileri sekil 16'da yer almaktadir.
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Sekil 16. Deney ve Kontrol Grubu Ontest

Deney ve kontrol grubunda dersler 2 kisilik grupla halinde yapildi. Bir 6grenci
ile ders yapilirken diger dgrenci dersi dinlemistir. Deneysel siirecin ilk haftalarinda kisa
siireli ¢alismalarla dgrenci degisimi yapildi. Ogrencilerin kas yapilarinin ¢ok zayif
olmasi ¢ok ¢abuk yorulmalarina neden oldugundan, ¢alismalarda sik araliklarla 6grenci
degisimleri yapildi. ilerleyen haftalarda Ogrencilerin keman: daha uzun tutabilme
becerisi artmaya basladi.

[k hafta dgrenci se¢imleri tamamlandiktan sonraki derslerde dgrencilerle yay:
kuralina gore tutma calismalar1 yapildi. Ogrenci yay1 tutarken notalarin isimleri, sirasi
ve sus isaretleri ile ilgili temel bilgiler verildi. "Do" notasindan baslayarak ¢ikici ve inici

bir oktav dizi seslendirme ¢aligmalar1 yapildi. Keman ve yayin baglica 6geleri tanitildi.
2. Hafta

fkinci haftanin derslerinde 6ncelikle kemanda durus ve kemani omuz ve cene
arasinda tutma calismalar1 yapildi. Ogrenciler kemam tutarken kisa siirede yorulduklari

icin dinlenme zamanlarinda keman yastigini takip ¢ikarma, keman ve yayr dogru



71

sekilde kutusuna yerlestirme konusunda bilgiler verilerek Ogrencilerle denemeler
yapildi. Yayin boliimleri anlatildi ve yay tel iizerinde konumuna uygun yerlestirerek
keman ve yay1 dogru bir sekilde tutabilme ¢alismalari yapildi. Ogrenciler keman ve yay1
tutarken ses degistirici isaretlerin (diyez, bemol, natiirel), sol anahtari, 6lgii, 6l¢ii ¢izgisi
ve bitis ¢izgisi isaretlerinin tanimlar1 yapilarak ne ise yaradiklar1 hakkinda bilgiler
verildi. Braille grubunda bulunan o6grencilere Ggrenilen teorik konularin kabartma
kodlar1 anlatildi ve tanitildi. Ogrenilen konularin kabartma kodlar1 yazili olarak
ogrencilere verilerek ezberlemeleri istendi. Birinci hafta 6grenilen Braille miizik

isaretleri tablo 11'de gosterilmistir.

Tablo 11.
Miizik Sembollerinin Braille Karsiliklar:
Sol Anahtari Diyez Bemol Natiirel Bitis Cizgisi

3. ve 5. Hafta Arasi: Her dersin basinda 6grencilerle onceki derste yapilan
caligmalar tekrar edilmis ve daha sonra haftalik ders plani dogrultusunda hedeflenen
yeni konu ve becerilere gecildi. Ugiincii ve besinci hafta arasinda éncelikle, dogru yay
tutusu ve yayin tel iizerindeki konumu 6gretildi. Ardindan, yay1 telde dogru siirtme ve
ses liretme teknikleri gosterilerek, yayin nasil kullanilacagi 6grencilere aktarildi. Yayin
diizgiin ve dengeli bir sekilde ¢ekilmesi ve itilmesi calismalar1 yapilarak, 6grencilerin
yay1 siirtme ve diizgiin ses liretme becerilerini gelistirilme pratikleri yapildi. Sonraki
haftada da, farkli nota degerleri ve siirelerine uygun yay hareketleri ile ilgili detagse ve
legato teknigi ¢alismalar1 yapildi. Bu ¢alismalarin yani sira, dgrencilere yay hizi ve
baskisini kontrol etmeyi 6grenmeleri icin cesitli egzersizler uygulandi. Bu ¢aligmalar
esnasinda 6grencilerin kemani ve yayi tutabilme siireleri kisa oldugu igin sik sik fiziksel
dinlenme molalar1 verildi. Dinlenme molalarinda da temel miizik terimleri ile ilgili
teorik bilgi aktarimi yapildi. Ezber grubuna, anlatilan konular tekrarlayabilmeleri ve

ezberleyebilmeleri i¢in normal yazili dokiimanlar verildi. Braille grubuna ise kabartma
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isaretlerin kodlar1 verilerek, bunlarin ezberlenmesi istendi. Ugiincii, dordiincii ve besinci

haftada verilen nota ve sus isaretleri tablo 12'de gosterilmistir.

Tablo 12.
Nota ve Sus Isaretlerinin Braille Karsiliklar:
; . Sus
DO RE MI FA SOL LA SI . .
Isaretleri
o [ ) [ ] [ X J [ ) [ ] [ ) [ X J
[ ] [ ] [ ] [ X ] [ X ] [ I )
[ X ] [ X ] [ X ] [ ) [ I ) i [ ]
Birlik oo
CJ [ X ] [ X ] [ X ] [ ) [ ] [ ]
[ ] [ ] [ ] [ X ] [ X J [ ] (X J
° ° ° ° ° ° - 0
Tkilik
J [ X ] [ ) [ ) [ X J [ ) [ ] [ ]
[ ] [ ) [ ] [ X ] [ X ] [ ) [ X J ? [ ]
[ ) [ ] [ ) [ ] [ ] [ X J
Dértliik
D [ X ) [} [ X ) [ X ) [} [ ] [} [ X )
[ ] [ ] [ ] [ X J [ X ] [ [ X ] ?‘ .o
Sekizlik

6. Hafta: Altinci hafta yay ¢alismalarina devam edilirken, iki tel arasinda gegisli
yay hareketleri de ¢alismaya baslandi. Ayrica, bos tellerde pizzicato ¢alismalarina da
basland1 ve pizzicato teknigine alisma egzersizleri yapildi. Bu egzersizlerin ardindan sol
el parmak basma egzersizlerine gecildi. Yay ¢ekme ve pizzicato ¢alismalari disinda
dinlenme molalarinda teorik bilgilerin anlattmi da devam etti. Altincit haftada
ogrencilere sol el parmak numaralari, legato bag isareti ve kemanda ¢ekme-itme
isaretlerinin ne anlama geldigi anlatildi.

Yeni 6grenilen miizikal isaretlerin Braille

alfabedeki kodlar1 tablo 13'te gosterilmistir.
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Tablo 13.
Keman Calarken Kullanilan Bazi Miizik Isaretleri ve Braille Karsiliklar:
Sol El Parmak Numaralari Bag Isareti Cek it
1.parmak 2.parmak 3.parmak 4. parmak —~ - i
!
¢ . E . °° . . . . ..

7. ve 8. Hafta: Yedinci haftaya gelinmesine ragmen, yayin tel {izerinde diizgiin
ve dengeli hareket ettirme konusunda halen istenilen diizeye gelinememistir. Gérme
engelli 6grencilerin ¢ogunda kaslarin genelde zayif olmasi, ¢cabuk yorulma ve kedini
kontrol edememe gibi durumlarin bu gecikmelere sebep oldugu diisiiniilmektedir. Bu
nedenle yay c¢ekme caligmalar1 her derste diizenli olarak yapilmaya devam edildi.
Pizzicato ¢alismalarinda "Re" ve "La" tellerini kullanarak bir oktav "Re Major" cikici-
inici dizi ve 0-1-2-3 parmaklar1 kullanarak tekerleme ve sarki galismalari yapildi.
Sekizinci haftada pizzicato ¢aligmalarindan sonra sol el parmak basma ve sag el yay
¢ekme c¢aligmalarima baslandi. Ayrica, yeni miizik isaretlerinin tanimi ve islevleri

ogrencilere anlatildi. Ogrenilen miizik isaretleri ve Braille karsiliklari tablo 14'te

verilmistir.
Tablo 14.
Miizik Sembollerinin Braille Karsiliklar
Olcii Isaretleri Oktav Isaretleri Tekrar Isaretleri
j C 1. Oktav 2. Oktav I| - i
[ ] [ I X J [ ] [ ] [ ) [ ]
[ ] o oo [ ] [ ] [ X ] [ ] [ ]
e o [ ] [ ) e oo o o
[ X J

9. ve 13. Hafta Arasi: Dokuzuncu haftada, sag sol el koordinasyonunu igeren

etiitler, sarkilar ve tekerlemelerin ¢alismasina devam edildi. Caligilan etiitler ve pargalar
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once Ogretmen tarafindan galinarak ogrencilere tanitildi. Daha sonra da hem kontrol
grubuyla hem de deney grubuyla o6l¢ii olgli ¢alisildi. Deney grubunda, parcalar
ogrencilerin tabletlerine yiiklenerek ezberlemeleri saglandi. Ayrica deney grubu ile
yapilan calismalarda pargalar 6l¢ii 6l¢ii tekrarlanarak ya da solfej seklinde 6grenciye
tekrarlatilarak ¢alisildi. Kontrol grubunda ise parcalar kabartma Braille seklinde
yazilarak 6grencilere verildi. Ogrenciler Braille notalarin1 parmakla okuyup, él¢ii 6l¢ii
calistirldi. Ogrencilerin Braille kabartma yaziyr okuma ve yazma calismalari tablo
15'de ye almaktadir. Caligmalar esnasinda yapilan hatalarda 6grenci durdurularak,
Ogretmen tarafindan hatalar uygulamali olarak diizeltilinceye kadar tekrar ¢alistirildi.
Her iki grupta da parg¢a ve etiitler olgli Ol¢ii calisildiktan sonra bir biitiin halinde
calisilmaya baslandi. Egitimin normalde 12. haftada tamamlanmasi planlanmisti; ancak
yayin paralel ve dogru agida c¢ekilememesi nedeniyle son test parcasinin da
calisilabilmesi icin egitim siiresi iki hafta daha uzatildi. Ogrencilerin Braille kabartma

yaziy1 okuma ve yazma ¢aligmalar tablo 15'de yer almaktadir.

Sekil 17. Kontrol Grubu 6grencilerinin Braille Kabartma Yaziy1 Okuma ve Yazma
Calismalar1

14. Hafta: On dordiincii haftada, 6ncelikle son testte kullanilacak olan sarki ile
ilgili ¢aligmalar yapildi. Haftanin son dersinde ise Ogrencilerin gelisim diizeylerini
belirleyebilmek amaciyla sontest uygulandi. Sontest O0grenci videolar1 aragtirmaci
tarafindan alinarak alan uzmanlarina degerlendirme yapmalari i¢in gonderildi. Sontest
videolar1 alan uzmanlar tarafindan izlenmis ve 68renci akademik basar1 degerlendirme
formu kullanilarak uzmanlar tarafindan degerlendirilmeleri yapildi. Ayrica deneysel
stirecin tamamlanmasinin  ardindan &grencilere  deneysel siirecle 1ilgili yart
yapilandirilmis goriigme formu kullanilarak goriismeler yapildi. Goriismeler ses kayit
cihaz1 ile kayit altina alindi. Daha sonra, kayitlar yazili metne doniistiiriiliip icerik

analizine tabi tutularak degerlendirmeleri yapildi. Deney ve kontrol grubu
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ogrencilerinin deneysel islem sonunda sontest uygulama goriintileri sekil 17'de

gosterilmektedir.

Sekil 18. Deney ve Kontrol Grubu Sontest

Ayrica, egitim silireci tamamlandiktan sonra 6grencilerin egitim siiresi boyunca
ogrendikleri sarkilart sergileyebilecekleri bir yilsonu etkinligi hazirlandi ve 6grenciler
mini bir dinleti ve sahne performansi sergilediler. Y1l onu etnikligine iliskin bir kare

sekil 18'de yer almustir.
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Sekil 19. Y1l Sonu Dinletisi
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Deney ve kontrol gruplari igin belirlenen haftalik ders isleme siireci Tablo 15'te

gosterilmektedir.
Tablo 15.
Deney ve Kontrol Grubu Haftalik Ders Igleme Siireci
Hafta
0+40"440" Ezber Yontemine Dayali Egitim Braille Nota Sistemine Dayah Egitim
Ogrenci secimleri yapildi. Ontest uygulandi. Keman ve yayin baslica boliimleri tanitilds.
1. Yay1 kuralina gore tutma c¢aligmalari yapildi. Notalarmn isimleri ve siras1 6grenildi. Cikici-
Inici bir oktav CM dizi solfej olarak seslendirildi.
Keman ve yayr dogru sekilde kutsuna | Keman ve yayi dogru sekilde kutsuna
yerlestirme ve yastigi takip-¢ikarma | yerlestirme ve yastigi  takip-cikarma
konusunda pratikler yapildi. Kemanda | konusunda pratikler yapildi. Kemanda
durus-tutus calismalar1 yapildi. Yaym | durus-tutus calismalari  yapildi.  Yayin
boliimleri anlatildi ve yayi tel lizerinde | béliimleri anlatildi ve yayr tel iizerinde
2 dogru konumda tutabilme c¢aligmalari | dogru konumda tutabilme caligmalari
' yapildi. Ses degistirici isaretler, sol | yapildi. Ses degistirici isaretler, sol anahtari,
anahtari, ol¢li, Ol¢li ¢izgisi, bitis cizgisi | 6l¢li, Ol¢ii cizgisi, bitis ¢izgisi isaretleri
isaretleri tamitildi ve sekilleri anlatildi. | tanitildi ve sekilleri anlatildi. Ayrica bu
Ayrica bu isaretlerin ne ise yaradiklari | isaretlerin ne ise yaradiklari hakkinda bilgi
hakkinda bilgi verildi. verildi. Bu isaretlerin Braille sembolleri
ezberlenmek iizere ev ddevi olarak verildi.
Yay1 tele siirtme ve ses iiretme, yayi | Yayi tele siirtme ve ses iiretme, yay1 diizgiin
diizgiin ve dengeli bir sekilde ¢ekme ve | ve dengeli bir sekilde g¢ekme ve itme
itme caligmalar1 yapildi. Temel miizik | ¢alismalar1 yapildi. Temel miizik terimleri
terimleri ile ilgili teorik bilgi aktarimi | ile ilgili teorik bilgi aktarimi yapild.
3. yapildi. Legato bag isareti ve keman | Legato bag isareti ve keman c¢ekme-itme
cekme-itme isaretlerinin ne anlama geldigi | isaretlerinin ne anlama geldigi ogrencilere
anlatildi. agiklandu. Bu  sembollerin  Braille
alfabesiyle yazilmis halleri, 6grencilerin
evde ezberlemeleri igin 6dev olarak verildi.
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Deney ve Kontrol Grubu Haftalik Ders Isleme Siireci (devami)
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Hafta

40"+40"+40’

Ezber Yontemine Dayal Egitim

Braille Nota Sistemine Dayah Egitim

Yay1 tele siirtme ve ses {iretme, yayl
diizgiin ve dengeli bir sekilde ¢ekme ve
itme calismalari tekrar edildi. Farkli nota
degerleri ve siirelerine uygun yay
hareketleri ile ilgili detagse ve legato
teknigi ¢aligmalar1 yapildi. Temel miizik
terimleri ile ilgili teorik bilgi verildi.

Yayi tele siirtme ve ses iiretme, yay1 diizgiin
ve dengeli bir sekilde ¢ekme ve itme
caligmalar1 tekrar edildi. Farkli nota
degerleri ve siirelerine uygun yay
hareketleri ile ilgili detase ve legato teknigi
caligmalar1 yapildi. Birlik notalarin ve sus
isaretinin Braille sembolleri ezberlenmek
iizere ev ddevi olarak verildi.

Yay1 tele dogru siirtme ve ses iiretme, yayi
diizgiin ve dengeli bir sekilde ¢cekme ve
itme, farkli nota degerleri ve siirelerine
uygun yay hareketleri ile ilgili detase ve
legato teknigi c¢alismalart tekrar edildi.
Yay hizi ve baskisin1 kontrol etmeyi
Ogrenmeleri  igin  ¢esitli  egzersizler
uygulandi. Temel miizik terimleri ile
ilgili teorik bilgi verildi. "Kayik¢1" ve
"Mistik" isimli tekerlemenin hem solfej
hem de keman ile ¢alinmis ses kayitlari
ogrencilere verilerek ezberlemeleri istendi.

Yay1 tele dogru siirtme ve ses iiretme, yay1
diizgiin ve dengeli bir sekilde ¢cekme ve
itme, farkli nota degerleri ve siirelerine
uygun yay hareketleri ile ilgili detase ve
legato teknigi calismalari tekrar edildi. Yay
hiz1 ve baskisini kontrol etmeyi 6grenmeleri
icin cesitli egzersizler uygulandi. Temel
miizik terimleri ile ilgili teorik bilgi verildi.
Ikilik notalarmn ve sus isaretinin Braille
sembolleri ezberlenmek iizere ev odevi
olarak verildi.

Yay caligmalarima devam edilirken teller
arasinda yay degistirme calismalar
yapildi. Ardindan bos tel pizzicato
calismalarina baslandi. Sonrasinda sol el
parmak basma egzersizlerine gecildi. Re
ve La tellerinde oOncelikle 0-1 parmak
numaralarim1  igeren 'Kayiker' isimli
tekerleme, kulaktan &gretilerek pizzicato
teknigiyle ¢aligildi. Temel miizik terimleri
ile ilgili teorik bilgi verildi 'Yag Satarim'
ve 'Yagmur Yagiyor' isimli tekerlemelerin
solfej ve keman ses kayitlar1 6grencilere
sunuldu.  Ogrencilerden  tekerlemeleri
dinlemeleri ve ezberlemeleri istendi

Yay calismalarima devam edilirken teller
arasinda yay degistirme ¢alismalar1 yapild.
Ardindan bos tel pizzicato calismalarina
baslandi. Sonrasinda sol el parmak basma
egzersizlerine gegildi. Re ve La tellerinde
oncelikle 0-1 parmak numaralarinmi igeren
'Kayike¢t' isimli tekerleme, Braille notalari
ile pizzicato tekniginde calisgildi. Temel
miizik terimleri ile ilgili teorik bilgi verildi.
Dortliik ve sekizlik nota ve sus igaretlerinin
Braille sembolleri ezberlenmek {iizere ev
odevi olarak verildi. Ayrica, 'Mistik', 'Yag
Satarim' ve 'Yagmur Yagiyor' isimli
tekerlemelerin Braille nota versiyonlar1 da
ogrencilere verilerek evde okuma ve yazma
calismalar1 yapmalar istendi.

Yay  ¢alismalarma  devam  edildi.
Ardindan sirast ile "Mistk", "Yag
Satarim" ve "Yagmur Yagiyor" isimli
tekerlemeler, 0-1-2 parmak
aligtirmalariyla Re ve La tellerinde
pizzicato seklinde c¢alinarak kulaktan
ogretildi. "Meram Baglar1" isimli sarkinin
ses kayitlar1 ezberlemeleri i¢in 6grencilere
ev odevi olarak verildi.

Yay c¢alismalarma devam edildi. Ardindan
sirastyla "Mistik', 'Yag Satarim' ve 'Yagmur
Yagiyor' isimli tekerlemeler, 0-1-2 parmak
alistirmalariyla Re ve La tellerinde Braille
notalar1 kullanarak pizzicato calismasiyla
Ogrencilere aktarildi. Ayrica ogrencilere
Ol¢ii isaretleri ve oktav isaretlerinin Braille
sembolleri tanitildi. ™eram Baglar1' isimli
sarkinin Braille notalar1 ¢alisma yapmalari
icin 0grencilere ev ddevi olarak verildi.
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Deney ve Kontrol Grubu Haftalik Ders Isleme Siireci (devami)

Hafta

40"+40"+40’

Ezber Yontemine Dayal Egitim

Braille Nota Sistemine Dayah Egitim

Yay calismalarina devam edildi. Onceki
derslerde  Ogrenilen tekerlemeler ve
sarkilar tekrar edildi. eram Baglart'
isimli sarki, 0-1-2-3 parmak
alistirmalariyla Re ve La tellerinde
Pizzicato calismasi yaparak Ogrencilere
kulaktan  Ogretildi.  Aym1  parmak
kombinasyonlariyla Re ve La tellerinde
DM  Cikict  inici dizi  g¢alismasi
gerceklestirildi. Pizzicato c¢alismalarindan
sonra sol el parmak basma ve sag el yay
cekme calismalarina baslandi. Ogrenilen
sarkilarm  Mi teli i¢in uyarlanmig
notalarinin ses kayitlar1 6grencilere ev

Yay caligmalarma devam edildi. Onceki
derslerde 6grenilen tekerlemeler ve sarkilar
tekrar edildi. 'Meram Baglart' isimli sarki,
0-1-2-3 parmak aligtirmalariyla Re ve La
tellerinde Braille notalar1 ile Pizzicato
calisarak Ogrencilere ogretildi. Re ve La
tellerinde DM Cikici inici dizi c¢alismasi
yapildi. Pizzicato ¢alismalarindan sonra sol
el parmak basma ve sag el yay cekme
caligmalarina baslandi. Tekrar isaretlerinin
Braille sembolleri 06grencilere &gretildi.
Ogrenilen sarkilarm Mi teli i¢in uyarlanmis
Braille notalar1 ¢alismalari i¢in 6grencilere
ev Odevi olarak verildi. 6devi olarak verildi.

Sag ve sol el koordinasyon becerisini
gelistirmek i¢in sol el pizzicato ve sag el
yay cahgmalart  yapildi.  Ogrenilen
tekerlemeler ve sarkilar Re ve La
tellerinde tekrar edildikten sonra Mi
telinde de oOlgii Olgii kulaktan ezber
yontemiyle calisildi. La ve Mi telleri
kullanilarak AM g¢ikici-inici dizi ¢alismasi
gergeklestirildi. "Jingle Bells" sarkisinin
hem solfej] hem de keman ses kayitlar
Ogrencilere  verilerek dinlemeleri  ve
ezberlemeleri istendi.

Sag ve sol el koordinasyon becerisini
gelistirmek icin sol el pizzicato ve sag el
yay  calismalar1  yapildi.  Ogrenilen
tekerlemeler ve sarkilar Re ve La tellerinde
tekrar edildikten sonra Mi telinde de Braille
notalariyla okunarak ¢alisildi. La ve Mi
telindeki notalar kullanilarak AM ¢ikici-
inici dizi ¢alismasi gergeklestirildi. "Jingle
Bells" sarkisinin Braille notalar1 6grencilere
verilerek evde okuma yazma c¢alismalart
yapmalart istendi.

10.

Birinci konumda sag ve sol el
koordinasyonunu  saglayan ¢alismalar
devam edildi. "Jingle Bells" isimli
sarkinin birinci satir1 pizzicato teknigi ile
Ol¢ii Ol¢ii kulaktan ezber yontemi ile
calisildi.

Birinci konumda sag ve sol el
koordinasyonunu  saglayan  g¢alismalar
devam edildi. "Jingle Bells" isimli sarkinin
birinci satir1, Braille notalar1 kullanilarak
pizzicato teknigi ile 6l¢ii 6l¢ii ¢aligildi.

11.

Birinci konumda sag ve sol el
koordinasyonunu saglayan g¢alismalar
devam edildi. ™Jingle Bells" isimli
sarkinin birinci ve ikinci satirlart pizzicato
teknigi ile Ol¢ii Ol¢li kulaktan ezber
yontemi ile c¢alisildi.  Ayrica "Old
McDonald" isimli sarkinin hem solfej hem
de keman ses kayitlar1 &grencilere
verilerek ezberlemeleri istendi.

Birinci konumda sag ve sol el
koordinasyonunu  saglayan  g¢alismalar
devam edildi. "Jingle Bells" isimli sarkinin
birinci ve ikinci satirt Braille notalart
kullanilarak pizzicato teknigi ile Slgii Olci
calisildi. Ayrica "Old McDonald" isimli
sarkinin  Braille notalart  dgrencilere
verilerek evde okuma galismalar1 yapmalar1
istenmistir.
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Tablo 15. _
Deney ve Kontrol Grubu Haftalik Ders Isleme Siireci (devamt)

Hafta
Ezber Yontemine Dayah Egitim Braille Nota Sistemine Dayah Egitim

40"+40"+40’

"Jingle Bells" isimli sarki once pizzicato | "Jingle Bells" isimli sarki once pizzicato
teknigi ile sonra da yay kullanilarak | teknigi ile sonra da yay kullanilarak
calisildi. "Old McDonald" isimli sarki ise | calisildi. "Old McDonald" isimli sarki ise
yay kullanarak 6l¢ii 6l¢ii kulaktan ezber | yay kullanarak 6l¢t 6l¢ii Braille notalari ile
12. yontemi ile calisildi. Ayrica "Twinkle | calisildi. Ayrica "Twinkle Twinkle Little
Twinkle Little Star" isimli sarkimin hem | Star" isimli sarkinin  Braille notalari
solfej hem de keman ses kayitlarn | 6grencilere  verilerek  evde  okuma
Ogrencilere  verilerek dinlemeleri ve | ¢alismalari yapmalari istenmistir.

ezberlemeleri istendi.

"Jingle Bells" ve "Old McDonald" isimli | "Jingle Bells" ve "Old McDonald" isimli
sarkilar  yay  kullanilarak  ¢aligildi. | sarkilar yay kullanilarak ¢aligildi. "Twinkle
"Twinkle Twinkle Litte Star" isimli sarki | Twinkle Litte Star" isimli sarki yay
yay kullanarak o6l¢ii 6l¢ii kulaktan ezber | kullanarak Braille notalari ile c¢alisildi.
yontemi ile ¢aligildi. Yilsonu dinletisi i¢in | Yilsonu dinletisi i¢in provalar yapildi

provalar yapildi

13.

Ogrenilen Sarkilar tekrar edildi. "Jingle Bells" isimli sarki calisiimaya devam edildi.
14. Sontest uygulandi. Yilsonu dinletisi verildi. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu
ogrencilere uygulandi.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirma, hem nicel hem de nitel analiz yontemlerini iceren bir yaklasimla
yapilmustir. Elde edilen veriler, analiz i¢in uygun bilgisayar programlar1 kullanilarak
incelenmistir. Arastirma kapsaminda, 6n test ve son test verilerinin analizinde nicel
yontemlere bagvurulmustur. Bu yontemler arasinda frekans ve yiizde hesaplamalari
kullanilarak verilerin tanimlayici istatistikleri elde edilmistir. Denek sayisinin az olmasi
ve On test ile son test puanlar1 arasindaki farkin test edilmesi i¢in hesaplamalar,
aritmetik ortalama {lizerinden yapilmistir. Uzmanlar tarafindan 6grencilere verilen 6n
test ve son test basar1 puanlar arasindaki iligkiyi degerlendirmek i¢in nonparametrik
testlerden Kendall''n Uyum Katsayis1 (W) kullanilmistir. Bu katsayi, veriler arasindaki
uyumu Olgmek ve baglantilar1 belirlemek i¢in kullanilan etkili bir istatistiksel
yontemdir. Verilerin analizinde, istatistiksel anlamlilik diizeyi p < 0.05 olarak
belirlenmistir. Analizler sonucunda elde edilen veriler tablolar araciligiyla detayli bir
sekilde sunulmustur. On-test ve son-test puanlar1 arasindaki iliskiyi gérsellestirmek

amaciyla ¢izgi ve siitun grafikleri kullanilmustir.
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Aragtirma siirecinde, nitel veriler icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu
yontem, verilerin derinlemesine incelenmesini ve igerdikleri Oriintiileri ve anlamlar
anlamay1 saglar. "Nitel igerik analizinde amac, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler,
icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark
edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amagcla toplanan
verilerin once kavramsallagtirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore
mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi
gerekmektedir" (Yildirnm & Simsek, 2016, s. 242). Bu baglamda igerik analizi igin
Timevarimc1 yaklasim kullanilmistir."Tiimevarimc1  analiz, Onceden belirlenmis
temalarla sinirli kalmadan veri kiimesindeki verilerden modellerin ve temalarin
kesfedildigi bir analiz yontemidir (Patton, 2016)." Bu yaklasim, esneklik ve yeni bakis
acilar1 sunarak, verilerin kendisinden dogrudan c¢ikarimlar yapmayir miimkiin kilar.
Aragtirmadan elde edilen nitel veriler, baslangigta arastirmaci tarafindan bilgisayar
ortamma aktarilmis ve katilmcilarmn verdigi yamtlar diizenlenmistir. Ogrenci goriisleri
Ozenle okunarak yazim ve imla hatalari giderilmistir. Verilerde ilk olarak temalar
belirlenmis ve daha sonra temalar titizlikle incelenerek benzer veya birbiriyle iligkili
ifadeler i¢in kodlar olusturulmus ve bu kodlar alt temalarda bir araya getirilmistir.
Kodlama ve siniflandirma siirecleri daha sonra arastirmaci, tez danismani ve bir 6gretim
elemani tarafindan tekrar gozden gegirilerek son haline getirilmistir. Bu asamalarin
tamamlanmasinin ardindan elde edilen nitel bulgular, tablolar araciligiyla ve
katilimcilarin kendi sozlerinden alintilar yapilarak anlamli bir sekilde sunulmustur.
Tablolarda yer alan tema, alt tema ve kodlarin arasindaki iliskiler de grafiklerle

gosterilmistir



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu béliimiinde, gorme engelli 6grencilerde ezbere dayali 6gretim
ve Braille sistemine dayali 6gretim yontemlerinin keman 6grenimi {izerindeki etkisine

iliskin nicel ve nitel bulgulara ait tablo, grafik ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Nicel Verilerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu boliimiinde deney ve kontrol gruplarina uygulanan "Akademik
Basar1 Degerlendirme Formu" arastirmanin alt problemleri dogrultusunda ulasilan
verilerin istatistiksel sonuglari ile tablolar halinde verilmistir. Tablo 16’da 6grencilere

uygulanan Akademik basar1 degerlendirme formunda yer alan boyut ve kazanimlarin

puan tablosu verilmistir.

Tablo 16.

Akademik Bagar: Degerlendirme Formu Toplam Boyut Puan degerleri

Puam

Sag El ve Sol El es Performans ve
BOYUTLAR Durus ve Tutus Teknigi Yay Teknigi Kalite
Dengeli bir durus Sol kolu, parmak | Yayi eserin Eserin temposunu
saglayarak kemani | basilan tele uygun | gerektirdigi dogru | koruma
omuz ve cene agida kullanma boliimlerinde
arasinda yere paralel kullanma
olarak tutma
Sol bilegin tusede | Sag kolu, Yay hareketleri ile | Eserin nota ve sus
uygun bi¢gimde yer | kullanilan tele ilgili isaretleri stire degerlerini
almasi uygun agida tutma | dogru kullanma dogru seslendirme
Sol el parmak Yayi ¢ekerken ve | Eserdeki yay Eserdeki notalar1
KAZANIMLAR numaralarini iterken kopriiye tekniklerini dogru | dogru ve temiz
uygun bigimde paralel kullanma uygulama seslendirme
konumlandirma
Sag el Eseri calarken sag | Yay1 uygun Eseri giizel ve
parmaklarin1 yay | ve sol el-kol basing, hiz ve etkili bir tonda
iizerinde dogru koordinasyonunu uzunlukta seslendirme
yerlestirme saglama kullanma
Eseri bir biitlinliik
icerisinde
seslendirme
Toplam Boyut 20 20 20 40
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4.1.1. Braille Nota Sistemi ile Verilen Keman Egitiminin Ogrencilerin

Keman Performansina Etkisi

Arastirmanin birinci alt problemi Braille nota sistemi ile verilen keman
egitiminin O0grencilerin keman performansina etkisi ne diizeydedir? Seklinde
olusturulmustur. Kontrol grubunun Ontest-sontest puanlarmin betimsel istatistiksel
analiz sonuglart verilmistir. Tablo 17'de Braille nota sisteminin kullanildigi Kontrol

grubunun dntest-sontest ortalama boyut puanlar1 sunulmustur.

Tablo 17.
Braille Nota Sistemine Dayali Egitimin Kullamldigi Grubun Ontest-Sontest Boyut
Puanlart

Braille Grubu

Boyut Test x
01 02
Ontest 4 4 4
Durus ve Tutus
Sontest 18.6 16.5 17.5
Sag El ve Sol El Ontegt 4 : 4
Teknigi Sontest 18.3 15 195
Ontest 4 4 4
Yay Teknigi
Sontest 17 16.3 16.6
Ontest 8 8 8
Performans ve
Miizikalite Sontest 32 23 275
Ontest 20 20 20
Toplam
Sontest 85.9 70.8 81.1

Tablo 17'de Braille nota sistemine dayali egitimin kullanildigi kontrol grubunun
ontest ve sontest boyut puanlarmin betimsel istatistiksel analizi sunulmustur. Ontest
asamasinda yapilan degerlendirmede, Ogrencilerin keman egitimine basladiklari
noktada, durus-tutus, sag-sol el teknikleri ve yay teknikleri boyutlarinda alinan
puanlarinin X=4 oldugu tespit edilmistir. Miizikalite ve performans boyutunda ise X=8

ortalama puani elde edilmistir. Gorme engelli 6grencilerin keman egitimi oncesinde
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nota bilgisine ve keman c¢alma alt yapisina sahip olmadiklar diisiiniildiigiinde, ontestten
alman puanlar akademik basar1 degerlendirme formundaki 1-5 arasindaki
derecelendirmelerin 1 ve 2 katsayilar ile carpilarak hesaplanan en diisiik puan degeri

olarak kabul edilmistir.

Sontest asamasindaki degerlendirmede ise, Braille nota sistemi ile egitim alan
ogrencilerin keman performanslarinda belirgin bir ilerleme gdzlenmistir. Dort boyutun
aritmetik ortalamalar1 su sekildedir: durus-tutus x=17,5, sag-sol el teknikleri x=19,5,
yay teknikleri X=16,6 ve miizikalite-performans x=27,5. Egitim Oncesinde keman
egitimi almamis olan kontrol grubunun, egitim siirecinin tamamlanmasinin ardindan
tiim sontest boyut puanlarinda Ontest boyut puanlarina goére bir yiikselme oldugu
sOylenebilir. Bu sonuglar, Braille nota sistemi ile verilen keman egitiminin 6grencilerin
keman performansini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Grafik 1, Braille nota
sistemine dayali Ontest-sontest aritmetik ortalama puanlarinin ¢izgi grafigini

gostermektedir.

30

275

25
195
175

20 /
16.6
15 Sag El ve Sol El Teknigi
/ / Yay Teknigi
10 // === Performans ve Mizikalite

Ontest Sontest

\\

=== Durus ve Tutus

\

Grafik 1. Braille Nota Sistemine Dayali: Ontest-Sontest Cizgi Grafigi

4.1.2. Ezber Egitimine Dayall Verilen Keman Egitiminin Ogrencilerin

Keman Performansina Etkisi

Aragtirmanin ikinci alt probleminde ezber egitimine dayali verilen keman
egitiminin Ogrencilerin keman performansina etkisi ne diizeydedir? Seklinde
olusturulmustur. Kontrol grubunun Ontest-sontest puanlarinin betimsel istatistiksel
analiz sonuglar1 verilmistir. Tablo 18'de Ezber egitiminin kullanildig1 deney grubunun

Ontest-sontest ortalama boyut puanlar1 sunulmustur.
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Tablo 18.
Ezbere Dayali Egitiminin Kullanildigi Grubun Ontest-Sontest Boyut Puanlar
Ezber Grubu
Boyut Test X
01 02
Ontest 4 4 4
Durus ve Tutus
Sontest 18.3 17.3 17.8
Sag El ve Sol El Ontest 4 4 4
Teknigi Sontest 18.3 15.6 17
Ontest 4 4 4
Yay Teknigi
Sontest 17.6 14.3 16
Ontest 8 8 8
Performans ve
Mizikalite Sontest 203 26.3 27.8
Ontest 20 20 20
Toplam
Sontest 83.5 73.5 78.5

Tablo 18'de ezbere dayali egitimin kullanildigi ¢alisma grubunun durus-tutus,
sag sol el teknikleri, yay teknikleri ve miizikalite -performans boyutlarinin Ontest-
sontest ortalama puanlar1 verilmistir. Tablodaki bulgulara goére, 0grencilerin Ontest
asamasinda "durus-tutus"”, "sag-sol el teknikleri" ve "yay teknikleri" boyutlarindaki
ortalama puanlart sirasiyla x=4 olarak belirlenmistir. Ayni sekilde, Ogrencilerin
"miizikalite-performans" boyutundaki ortalama puani da X=8 olarak tespit edilmistir.
Ogrencilerin kemani ilk defa ellerine aldig1 ve alt yap: bilgilerine sahip olmadig1 gz

oniinde bulundurularak, dntest boyut puanlar diisiik seviyede kaydedilmistir.

Ogrenciler son test puanlari ise su sekildedir; durus- tutus boyutundan tam puan
alimmistir (¥=17,8), Sag-sol el teknigi boyutundan aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamasi x=17, yay teknigi boyutundan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas1 Xx=16
ve performans-miizikalite boyutundan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi da
x=27,8 oldugu Ool¢iilmiistiir. Kontrol grubunun deney siirecinin tamamlanmasinin

ardindan tiim sontest boyut puanlarinda Ontest boyut puanlarina gore bir yiikselme
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oldugu sdylenebilir. Bu bulgular, ezbere dayali verilen keman egitiminin, 6grencilerin

keman ¢alma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

Grafik 2'de Ezber Egitimine dayali 6ntest-sontest aritmetik ortalama puanlarinin

cizgi grafigi yer almaktadir.
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/ 27.8

20 17.8
/ 17 e==== Durus ve Tutus
15 16 Sag El ve Sol El Teknigi
/ Yay Teknigi
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Ontest Sontest

Grafik 2. Ezber Egitimine Dayali Ontest-Sontest Cizgi Grafigi

4.1.3. Her iki grubun islem Oncesi Keman Performans Boyut puanlari

Arasindaki farklar

Gruplarda yer alan dgrencilerin; kemani tutma, ¢alma ve teknik performans
bakimindan iglem oOncesindeki egitim diizeylerini belirlemek amaciyla on test
uygulanmistir. Tablo 19'da her iki grubun deneysel islem Oncesi keman performans

boyut puanlarina ait aritmetik ortalamalar verilmistir.
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Tablo 19.
Her Iki Grubun Deneysel Islem Oncesi Keman Performans Boyut Puanlarinin
Karsilastirtlmasi

Ezber Braille
Boyut

n x x

Durus ve Tutus 4 4 4
Sag El ve Sol El Teknigi 4 4 4
Yay Teknigi 4 4 4
Performans ve Miizikalite 4 8 8
Toplam 4 20 20

Tablo 19'da deney ve kontrol grubunun "Akademik Basari Degerlendirme
Formu'ndan aldiklar1 boyut puan ortalamalarinin esit oldugu goriilmektedir. Bu durum,
deney ve kontrol gruplarinin baslangigta esit diizeyde keman performansina sahip
oldugunu gostermektedir. Her iki gruptaki 6grenciler bu ¢aligmanin kapsaminda verilen
egitim ile ilk defa keman ile karsilasmuslardir. Tabloda yer alan puanlar "Akademik
Basari Degerlendirme Formu"ndaki minimum katsay1r puanlaridir. Bu bulgular
sonucunda, Braille nota sistemi ile egitimin verildigi kontrol grubu ile ezbere dayali
nota egitiminin verildigi deney grubunun oOntest keman performans boyut puanlari

arasinda fark goriilmemistir.

Grafik 3'de deney ve kontrol gruplarmmin deneysel islem oOncesi keman

performans boyut puanlarina ait grafik yer almaktadir.
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Grafik 3. Iki Grubun Deneysel Islem Oncesi Keman Performans Boyut Puanlari

4.1.4. Her Iki Grubun islem Sonrasi Keman Performans Boyut puanlar

Arasindaki Farklar

Arastirmanin tgiincii alt problemi "Her iki grubun islem sonrast keman

performans boyut puanlart arasinda fark var midr? Seklinde olusturulmustur. Kontrol

ve deney gruplarmin son test boyut puanlari Betimsel Istatistik Analizi ile

karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 13'de verilmistir.

Tablo 20.
Her Iki Grubun Durus Tutus Sontest Keman Performans Boyut Puanlarinin
Karsilastiriimast
Ezber Braille
Boyut
n x x

Durus ve Tutus 4 17.8 17.5
Sag El ve Sol El Teknigi 4 17 195
Yay Teknigi 4 16 16.6
Performans ve Miizikalite 4 27.8 27.5

Toplam 4 78.5 81.1
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Tablo 20'de deney ve kontrol grubunun "Akademik Basari Degerlendirme
Formu*nda yer alan boyutlardan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari verilmistir.
Deney ve kontrol grubu "Durus ve tutus” boyutundan sirasi ile (x=17,8) ve (x=17,5)
puanlarini almiglardir. "Sag el ve sol el teknigi" boyutundan deney grubunun ortalamasi
(x=16,5), kontrol grubunun ortalamasi1 ise (x=18,5)'dur. "Yay teknigi” boyutundan
deney grubunun ortalamasi(x=19,5), kontrol grubunun ortalamasi ise (x=17)'dir.
"Performans ve miizikalite” boyutundan deney grubunun ortalamasi (x=33), kontrol
grubunun ortalamasi ise (x=32) oldugu goriilmektedir. Bu bulgular incelendiginde
Braille egitimin verildigi kontrol grubu ve ezbere dayali egitimin verildigi deney
grubunun islem sonrasi puan ortalamalarinin tiim boyutlarda birbirine yakin oldugu
gozlemlenmektedir. Bu bulgular sonucunda, Braille nota sistemi ile egitimin verildigi
kontrol grubu ile ezbere dayali nota egitiminin verildigi deney grubunun sontest keman
performans boyut puanlar arasinda fark goriilmemistir. Grafik 4'te deney ve kontrol
gruplarinin deneysel islem sonrasi keman performans boyut puanlarina ait siitun grafigi

yer almaktadir.
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Grafik 4. Her Iki Grubun Deneysel Islem Sonras1 Keman Performans Boyut Puanlari

4.2. Deney ve Kontrol Gruplarimn Nitel Verilerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dérdiincii alt probleme ait bulgulara yer verilen bu baslikta, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin keman o6grenimleri sirasinda yasadiklari deneyimler hakkinda
goriislerini almak i¢in yari yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme

formunda ye alan sorular iki bdliimden olusmaktadir. Kisisel bilgilerin yer aldig ilk
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boliimde 7 kapl uglu soru yer almaktadir. Ik béliimde yer alan kisisel bilgilere ait
veriler arastirmanin yontem kisminda tablolastirilarak detayli bir sekilde verilmistir.
Ikinci boliimde de dgrencilere aldiklar: keman egitim siirecini degerlendirebilecekleri ve
goriislerini belirtebilecekleri 9 agik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goériisme
formu uygulanmustir. Yiiz yilize gergeklestirilen ve kayit altina alinan sorulara verilen
cevaplardan elde edilen bulgular, 6grenci goriislerinden dogrudan alint1 yapilarak yazili
dokiiman haline getirilip tablolagtirilarak gosterilmistir. Yapilan degerlendirmeler

sonucunda dort tema tespit edilmistir. Bu temalar ve alt temalar1 Tablo 21'de

sunulmustur.

Tablo 21.

Gortisme Sonucunda Olusturulan Temalar ve Alt Temlar
TEMALAR ALT TEMALAR

» Fiziksel Zorluklar
1. Karsilagilan Zorluklar * Teknik Zorluklar
* Biligsel Zorluklar

« Diisiik Ozyeterlik Duygusu
2. Oz-yeterlik » Gelisen Ozyeterlik Duygusu
» Yiiksek Ozyeterlik Duygusu

*» Miizikal Kazanimlar
* Bilissel Kazanimlar

3. Kazanimlar * Fiziksel Kazanimlar
* Sosyal Kazanimlar

* Duygusal Kazanimlar

* Egitim
4, Ogrenci Beklenti ve Hedefleri * Kariyer
* Hobi

Tablo 21'de, yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen nitel verilerin
analizi sonucunda, dgrencilerin keman egitimi siirecinde karsilastiklar1 zorluklar, keman
calma 6z-yeterlikleri, edindikleri kazanimlar ve 6grenci hedefleri olmak {izere dort ana

tema ve bu temalarin alt temalarina dagilimi goriilmektedir.
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4.2.1. Egitim Siirecinde Ogrenilmesi Zor Olan Becerilere iliskin Ogrenci

Goriisleri

Bu bashk altinda, uygulama siireci sonunda verilen keman egitiminde
Ogrenilmesi zor olan becerilere iliskin 6grenci gorisleri alinmistir. Verilen ifadeler

dogrultusunda tablo 22 olusturulmustur.

Tablo 22.
Osrencilerin Deneysel Siirecte Yasanilan Zorluklara Iliskin Gériisleri
Tema Alt Tema Kodlar Goriisler
Kemani Tutmanin Yorucu Olmasi 02,4
Fiziksel
Kemani Tutarken Agrilarin Olmasi 0(1,3)
Ust Yarida Yay Kontrolii 0(1,2,4)
Karsilagilan Tel Gegislerinde Carpma 0(1,2,3,4)
Zorluklar
Teknik Yay1 Dogru Agida Cekme ve Yénlendirme 0(1,2,3,4)
Ritim O (1, 4)
Entonasyon 0(2,3,4)
Braille Notalart Ezberleme (n=2) o
Bilisel Ses Kayitlarini Ezberleme (n=2) 03
Kabartma Isaretleri Akilda Tutma (n=2) o)

Not: O1, O2; Braille Grubu, O3, O4; Ezber Grubu

Tablo 22 incelendiginde, gérme engelli dgrencilerin keman egitimi siirecinde
Ogrenilmesi zor olan becerilere iligskin goriisleri, "Fiziksel”,"Teknik" ve "Bilissel" alt
temalarda toplandig: goriilmektedir. Gorlisme sorusuna verilen yanitlar incelendiginde
katilimcilarin zorlandiklar1 konulara yonelik ortak bir egilimde olduklart sdylenebilir.
Katilimcilar en ¢ok (f=4) yaym dogru pozisyonda ve aciyla tutulmasinda sikinti
yasadiklarin1 ve yayr dogru sekilde ¢cekme ve yonlendirme konusunda zorlandiklarini

belirtmislerdir. Bununla beraber katilimcilar; iist yarida yay kontroli (f=3) ve notalari
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dogru seslendirme (f=3) konularinda da zorlandiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica,
egitimin baslarinda keman tutmanin yorucu oldugu ve bir takim agrilar yasadiklarini,
telden tele gecislerde ve nota siire degerlerini dogru seslendirmede zorlandiklarini
belirtmislerdir. Verilen goriisler dogrultusunda katilimeilarin egitim siirecindeki diizenli
calisma ve gayretleri ile zorlandiklar1 konularla ilgili gelisim kaydettikleri sdylenebilir.
Calisma sonunda keman egitimi uygulamasinda 6grenilmesi zor olan konularina iliskin

ifadeler asagidaki gibidir.

O1: "Zorlandigim konular yay ¢ekmekti. Kolum geriye dogru fazla aciliyordu.
Yayr iist yarida ¢almak oldukca zordu. Ornegin, bir telde yay dogru sekilde cekmek ve
dogru yone yonlendirmek benim igin zor oldu. Ozellikle iist yarida zorlaniyordum.
Telden tele gegislerde de zorluk yasadim. .... Ritim de zordu, ritimleri tam olarak
oturtman zor oldu. Kemani tutmaya alisik olmadigim ig¢in omuzum, boynum, sag kol i¢
kismi ve parmak uglarim (tellere basilan bolge) agriyordu. .... Braille isaretlerini
ezberlerken, nota ve isaretlerin kabartma karsiliklarini aklimda tutmada biraz
zorlandim.

02: "Kemanda sesleri bulmak biraz zordu, ézellikle yay: cekerken dogru sesin
yerini bulmak zor oluyordu. Keman ¢almak biraz yorucu olabiliyordu, .... Kemani
calarken yayr biraz daha uca dogru ¢ekince tiz bir ses ¢ikiyordu, o noktada dogru yeri
ayarlamak biraz zor olabiliyordu, Kolumu biraz biikiiyor ve yayimi egiri ¢ekiyordum.
Yayir ¢cekmek zor bir isti ve biraz gii¢ isteyen bir eylemdi. Kendi basima ¢alisirken bir
telde ¢alarken diger tele gegiyor ve baska tellere ¢arpryordum, teller biraz karigiyordu.
Kolumu biraz biikiiyor ve yayimi egiri ¢ekiyordum” ....

03: "Baslangicta yayi ¢ekerken cok zorlandim, yamuk cekiyordum ve onu
diizgiin ¢ekmek icin ¢ok c¢alistim.. ....Ayrica bazen ince, bazen kalin sesler
ctkaryordum.... Kemani tutarken baslangicta kolum biraz agird:....Kolumun agrist
zamanla azaldi ¢iinkii  devam ettikce alistim.  Ayrica yayimi diger tellere de
kaydirabiliyordum ve bu konuda ¢ok sikinti ¢ektim. Notalari ezber yaparken bazi
zorluklar yasadim. Araya zaman girdiginde bazen notalart unutabiliyordum. Bu
durumda tekrar ses videolarini a¢ip dinleyerek hatirliyordum.

O04: ..Ilk baslardaki ¢calisma sirasinda yayr cekme ve tutma biraz daha zor
geliyordu. Kendi basima yay cektigim zamanlarda, sizin yardiminiz olmadiginda
ozellikle ¢ok zorlaniyordum. Ancak siz siirekli gelip yardim ediyordunuz ve bu sayede
ilerleme kaydederek yayim diizelmeye basladi. Baslangicta sesleri dogru basmada
zorluk yasadim. Sesleri diizeltmede kendi basima sikinti yasiyordum. Bazi sarkilarin
ritimlerinde zorlandigim oldu. Yay g¢ekerken de iist yarya dogru ¢iktikca biraz daha
zorlantyordum. Sarkuyr ¢alarken yayr baska tellere vurabiliyordum.
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4.2.2. Egitim Siireci Baslamadan Once Ogrencilerin Ogrendikleri Sarkilari

Calabilme inanclarna iliskin Goriisleri

Bu baghk altinda, Ogrencilerin egitime baslamadan oOnce egitim siirecinde
caldiklar1 sarkilar1 calabilme distlincelerine iliskin goriisleri alinmistir. Bu gorisler

dogrultusunda Tablo 23 olusturulmustur.

Tablo 23.
Osrencilerin Ogrenilen Sarkilari Calabilme Inanglarina Iliskin Goriigleri
Tema Alt Tema Kaodlar Goriisler
Calabilmeye Inanmama 0(1,2,4)
Yetenekli Gormeme 04
Diisiik Tereddiit Etme 0(2,3)
Ozyeterlik .
Duygusu Zorluk Kaygis1 Yasama 0(,3)
Yapabilecegine inanma 0124
Ozgiiven ve Ilerleme 023,49
) Gelisen Notalar1 6grenme 0 @3 4)
Oz-yeterlik Ozveterlik . . .
Y Sesleri ayirt edebilme 023 4)
Duygusu T
Diizgiin sesler ¢ikarabilme O(1,3)
Yay1 diizgiin ¢ekebilme O (3,4)
Keman ¢alabilme O (1,2,3,4)
Yiiksek Sarkilar ¢alabilme 0(1,2,3)
Ozyeterlik y . «
Duygusu Miizik derslerinde performans artisi 0(,2,3,4)
Yetenekleri sergileyebilme 0(1,2,3,4)
Basarili hissetme 0(1,2,3)

Not: 01, O2; Braille Grubu, O3, O4; Ezber Grubu

Tablo 23'te sunulan verilerle, o6grencilerin 6z-yeterlik inanglarin1 ve bu
inanclarin keman ¢alma becerilerine etkisi incelenmistir. Ogrenci goriislerinden elde
edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin 6zyeterlik inanglarinin zaman iginde énemli
Olgiide arttigi gozlemlenmistir. Deneysel islemin baslangicinda ogrenciler keman

calabileceklerine inanmadiklarini belirtmislerdir. Deneysel islem basladiktan bir siire
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sonra ise Ogrencilerin keman ¢alabilme inanglarinin artmaya basladigi ve deneysel
islemin sonuna dogru da keman ¢alabilme inanglarinin arttigi soylenebilir. Bu
dogrultuda, tablodaki 6z-yeterlik inanclar1 "Diisiik Ozyeterlik Duygusu", "Gelisen
Ozyeterlik Duygusu" ve "Yiiksek Ozyeterlik Duygusu" olmak iizere ii¢ alt temaya

bollinmiistiir.

"Diisiik Ozyeterlik Duygusu" alt temasinda, dgrencilerin ¢gogunlugunun keman
calma yetenegine dair olumsuz inanglara sahip oldugu gozlenmektedir. Katilimcilarin
onemli bir boliimii, calabilmeye inanmama (f=3) diisiincesini paylagmaktadir. Ayni
sekilde, 6grencilerin bir kismi yetenekli gérmeme (f=1), tereddiit etme (f=2) ve zorluk

kaygisi1 yasama (f=2) gibi 6z-yeterlik diisiincelerine odaklanmustir.

"Gelisen Ozyeterlik Duygusu" alt temasinda, ogrencilerin 6z-yeterlik
diizeylerinde gelisim gosterdigi alanlar belirlenmistir. Bir¢ok katilimci, notalar
ogrenme (f=2), sesleri ayirt edebilme (f=3), diizgiin sesler ¢ikarabilme (f=2) ve yay1
diizgiin ¢ekebilme (f=2) gibi becerilere olan inanglarinda ilerleme kaydettigi ifade
edilmistir. Bu baglamda, 6zgiiven ve ilerleme kodu ile 6grencilerin keman ¢almadaki
gelisimlerini ve basarilarin1 deneyimleyerek 6z-yeterliklerine olan giivenlerinin arttigi,
bu ilerleme inancinin, miizikal yeteneklerini daha saglam bir temelde insa etmelerine

yardime1 oldugu ve genel 6z-yeterlik duygularini destekledigi sdylenebilir.

"Yiiksek Ozyeterlik Duygusu" alt temasi altinda, 6grencilerin keman ¢alma
yeteneklerine yogunlastigi goriilmiigtir. Katilimeilarin  biiyilk bir kismi, keman
calabilme (f=4), sarkilar calabilme (f=3), miizik derslerinde performans artis1 (f=4),
yetenekleri sergileyebilme (f=4) ve basarili hissetme (f=3) gibi yiiksek 06z-yeterlik

diizeylerini ifade etmistir.

Tablodan elde edilen bulgular sonucunda, keman ¢alma konusundaki 6zyeterlik
diizeylerinin, Ogrencilerin keman c¢alma performanslarint 6nemli Ol¢iide etkiledigi
sdylenebilir. Ogrencilerin 6grenilen sarkilar1 calabilme inanglarina iliskin ifadeler

asagidaki gibidir.

O1: Bu sarkilar: egitime baslamadan once ¢alabilecegimi asla diisiinmiiyordum.
zor goriintiyordu, asla calamam', diyordum. Sesleri diizgiin ¢almaya basladik¢a daha
fazla keyif almaya bagladim. Bir sarkuyt bitirmek benim igin biiyiik bir basarvydi. Miizik
derslerinde keman ¢almadan once bir seyler yapamiyordum Ve zorlandigim bazi
noktalar vardi, c¢iinkii kavramlarini bilmiyor ve kullanamiyordum. .... Simdi miizik
derslerim daha keyifli geciyor ve daha aktifim." Notalar: 6grendigim igin simdi sarkilar
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calabiliyorum. .... Miizik derslerinde, okul i¢i etkinliklerde .... Yilsonunda sahneye
¢ctktim, bayagi bir heyecanlandim. Bir yandan da kendimi ozgiivenli ve havalr hissettim.

02: Kemana ilk basladigimda sesleri ¢ikartabilecegime tam olarak
inanamiyordum. Diisiindiigiimde bu biraz korkutucu gibiydi. Yeni seyler dgrenmek v
gergekten giizeldi. Sohbet ediyor ve birlikte vakit geciriyorduk. Sarkilar 6grenmek ve
calmak gergekten keyifli oluyordu. Bir sarkiyi calisip, ezberleyip, kemanda ¢alinca,
insamin hosuna gidiyor. ...basarabilmek giizel bir his,. Iyi ki égrenmisim, diyordum.
Kendimi basarili hissediyordum ve mutlu oluyordum. Miizik derslerinde daha aktif hale
geldim. Miizik ogretmenim  bizden keman ¢almamizi istiyordu. Yayr c¢ekerken
gormedigim icin o kisitm biraz daha zor oluyordu. Ancak basladigim ilk giinle kiyasla
giizel bir noktadayim. Tutmayi, ¢ekmeyi ve notalari 6grendim,

03: Basta kemam tutmakta ve yay: ¢cekmekte ¢cok zorlandim, onu diizgiin ¢ekmek
icin ¢ok calistim. Ayrica, seslerde de bayagi sikinti ¢ektim. Ancak sonradan alistikca
daha kolay hale geldi ve yapabilecegime inandim. Bagslangi¢cta keman biraz zordu.
Ancak zamanla kolaylasti. Normalde miizik dersinde sadece miizik dinlerken, ¢almaya
basladiktan sonra keman ve piyano ¢almaya basladim, daha aktif oldum. Ogrendigimiz
konulari simif  arkadaslarima anlatarak onlara yardimci  oluyordum. Okulda
ogretmenlerime ¢aldim. Bagslangicta kemanin yaymi veya kemani tutmayr bile
bilmiyordum, ancak ii¢ ayin sonunda keman ¢alabilmek ve farkli sarkilar deneyebilmek
¢cok hosuma gitti. Bu siirecte yapabilecegime dair inancim da artti.

04: Ogrendigimiz sarkilari kemanla c¢alabilecegimi diisiinmiiyordum. Ilk
baslarda, kendimi bu sarkilari c¢alabilecek kadar yetenekli gormiiyordum Ve
inangsizdim. Bagsardik¢a inanmaya basladim ve kendime olan inancim giderek artti.
Osrendigim seyleri miizik dersinde kullaniyordum. Miizik Ogretmeni keman: ortaya
¢tkartyordu, ben de c¢almaya c¢alisiyordum. Okulda da diger ogretmenlerime ve
arkadaglarima ¢aldim. Daha sonra 6grendiklerimi orgda veya piyanoda kullanmaya
basladim. Diyez ve bemolii ogrenmis oldum. Sarki ¢alarken artik onlar: da kullanmaya
basladim, onceden ise kullanamiyordum. Bu egitimlerle birlikte kendime daha ¢ok
glivenmeye bagsladim. Miizik yetenegimin farkina vardim.

4.2.3. Egitim Siirecinde Edinilen Kazanimlara Yonelik Ogrenci Goriisleri

Bu baglik altinda, 6grencilerin gelisimi acisindan egitimin faydali yonlerine

iligkin goriisleri alimmistir. Bu goriisler dogrultusunda Tablo 24 olusturulmustur.
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Tablo 24.
Egitim siirecinin ogrencilere sagladigi kazanimlar
Tema Alt Tema Kodlar Goriisler
Keman Calmay1 Ogrenme 0(1,2,3,4)
Miizik Teorisi Ogrenme 0@1,2,3,4)
Miizikal
Farkli Calgilar1 Deneyimleme 0(2,3)
Miizige Yonelme ve Ilginin Artmasi 0(1,23,4)
Kaslarin Giiglenmesi 0(1,2)
Fiziksel )
Koordinasyon Becerilerinin Gelismesi 0(2,3)
Sahne Deneyimi kazanma O (1)
Sosyal ¢evrenin artmasi 0(@,2,3,4)
Duygular1 Daha Rahat ifade Etme 0(@,2,3,4)
Bilgileri paylasma 0(1,2,3)
Sosyal Begeni alma 0(,2,3,4)
Arkadaslarindan sansh hissetme 01,234
Can sikintisinin gegmesi 0(1,2,3)
Kazanimlar Ders igindeki sohbetler/espriler 0 (1.4
Birlikte giizel vakit gegirmek 0(1,2,3)
Keyif alma 0(1,2,3,4)
Duygulanma 0(@1,2,3)
Duygusal Mutlu olma 01,234
Heyecan Duyma oM
0(1,2,3)

Bagarili Hissetme

Not: O1, O2; Braille Grubu, O3, O4; Ezber Grubu

Tablo 24'teki bulgulara gore, Ogrencilerin egitim siireci sonunda miizikal,

fiziksel, sosyal ve duygusal kazanimlar elde ettikleri gézlenmistir. Miizikal kazanimlar

alt temasinda en yiiksek frekansla "Keman Calmay1 Ogrenme" (f=4), "Miizik Teorisini

Ogrenme" (f=4) ve "Miizige Yonelme ve Ilginin Artmas1" kodlar1 belirtilmistir. Keman

calmay1 6grenme, katilimcilarin 6nemli bir beceri kazandigini ve miizik teorisi 6grenme

de miizikal anlayislarii gelistirdigini gostermektedir. Ayrica, baz1 6grencilerin "Farklh

Calgilar1 Deneyimleme" (f=2) ve "Miizige YoOnelme ve Ilginin Artmasi" (f=2)

konularinda da ilgi gosterdikleri tespit edilmistir. Fiziksel kazanimlar alt temasinda

"Kaslarin Giiglenmesi" (f=3) ve "Koordinasyon Becerilerinin Gelismesi" (f=2) one

cikmistir. Sosyal kazanimlar alt temasinin biiyiik ¢ogunlugu "sosyal ¢evrenin artmasi",

"Duygular1 Daha Rahat ifade Etme", "Baskalarmin begenisini alma”, "kendini keman
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calmayan arkadaslarindan sansh hissetme”, "Ogrendikleri bilgileri diger arkadaslarla
paylasma", Can sikintisinin gegmesi" ve "Ders igindeki Sohbetler/Espriler” kodlarinda
yogunlagmistir. Duygusal kazanimlar alt temasi altinda da Ggrenciler "keyif alma,
duygulanma, mutlu olma, heyecan duyma, basarili hissetme” kodlar1 ile keman
calmanin hissettirdigi olumlu duygular1 dile getirmislerdir. Bu bulgular, keman egitimi
sonunda Ogrencilerin miizikal yeteneklerinin gelistigi, fiziksel becerilerinin arttig1 ve
sosyal agidan daha dzgiivenli hale geldikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin egitim siireci

sonunda edindikleri kazanimlara iliskin goriisleri asagidaki gibidir.

OI: Yeni bir enstriiman ¢almayr égrendim. Calmak benim icin biiyiik bir keyif
haline geldi. Bu siire¢ beni sosyallestirdi. Ayrica, bu sayesinde yeni insanlar tanidim.
Yilsonunda sahneye ¢iktim. Biitiin arkadaslarim, ogretmenlerim, miidiirlerim, herkes
beni izliyordu, bayagi bir heyecanlandim. Cok mutlu oldum, duygulandim, sonuc¢ta bir
sey basariyorsun, bu benim i¢in biiyiik bir basariydi. Baskalarimin beni dinlemeSi ve
begenmesi hosuma gitti. Ben keman ¢almadan oénce, kol ve el kaslarimi gii¢lendirmek
icin bazi aletlerle ¢alisiyordum. Ancak keman ¢almaya basladiktan sonra kollarimin
giiclendigini fark ettim ve sanki keman c¢almak kollarima giic kazandwrryordu.
Kaslarimin daha giiclendigini hissettim. Ayrica, miizikte yeni konular dgrendim.
Sohbetlerimiz giizeldi ve arada komiklikler yapiyorduk,  boylece giizel vakit
geciriyorduk ve can sikintist da geciyordu. Kendimi keman c¢alamayan diger
arkadaslarima gore ¢ok sansl hissediyordum.

02: Bir enstriiman 6grenmek giizel bir deneyimdi. Sarkilart ve notalar: kemanda
ogrendikten sonra bunu piyanoya da uyarlamak daha kolay oluyordu. Bir sarkiyi
calabilmek hosuma gidiyor ve mutlu oluyor ve basarili hissediyordum. Baskalarinin
beni dinlemesi de hosuma gidiyordu. Zaten ¢ok¢a can sikintisini yasadigim igin keman
calmak giizel zaman gegirmeyi saglyordu. Yeni sarkilari 6grenmek ve c¢almak
ogrendiklerimi diger arkadaslarima anlatmak gercekten keyifli oluyordu. Miizik
odaswina gidip orada konusmak, ¢alismak, sosyallesmek iyi bir deneyim sunuyordu. Bu
siirecte sizinle tanismak da giizeldi. Yeni seyler 6grenmek insam mutlu ediyor. Insan
kendini sansl goriiyor. "keske diger arkadaglarim da égrense” diyordu. Kemani tutmak
biraz yorucu oluyordu. Bu siirecte biraz kas yapmis olabilirim. Keman ¢almanin giinliik
hayatta da koordinasyon yetenegimi gelistirmeme de yardimci oldugunu diistintiyorum.

03: Kemanda caldigim sarkilar: baska enstriimanlarda da ¢alabilmek keyifli bir
deneyimdi. Enstriiman ¢almak can sikintisina iyi  geliyordu. Keman ¢alarken
baskalarinin beni dinlemesi, 6vmesi beni mutlu ediyordu. Bu, daha taninan biri haline
gelmemi ve sosyallesmemi sagladi. Ayrica, icimden gelen duygulari ¢calmak ve soylemek
kendimi daha iyi ifade etmemi sagladi. Onceleri keman sikici gibi geliyordu, ancak
calmaya basladiktan sonra sevmeye basladim. Miizige bakis a¢im degisti. Siniftaki
hi¢bir arkadagim ¢alamazken, ben ¢alabiliyordum ve bu giizel bir duyguydu ve kendimi
sansl hissediyordum. Ayrica ogrendigimiz konulari simif arkadaslarima anlatarak
onlara yardimcit oluyordum. Ayrica, koordinasyon becerilerimde kesinlikle farklilik
yaratti. Daha once highbir isimi iki kolumla ayni anda kullanmanmigtim. Her iki kolumu
kullanma ve zihnimde hem ¢alma hem séyleme becerilerini edinme deneyimi giizeldi.
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04: Acikgasi, miizisyenligi kendime yakistirmamistim. Miizigin benim hayatimda
cok biiyiik bir yeri yoktu. Ancak zamanla isindim ve bu alanda ilgim artti. Diyez ve
bemolii gibi konulart da égrenmis oldum. Piyano calarken artik onlart da kullanmaya
basladim, onceden ise kullanamiyordum. Duygularimi ifade etmede de miizigin etkisi
oldugunu diistiniiyorum. Baslangicta ¢ok utangactim. Ancak zamanla bu utangaghk ve
cekingenlik azaldi. Bence bu durum bana daha 6zgiivenli olmam konusunda yardimci
oldu. Keman ¢almayan arkadaslarim, bir¢ok seyi kacirdilar. Ornegin, bu duyguyu, bu
hissi tam anlamiyla yasayamadilar. Bu durumda kendimi onlardan biraz daha iistiin
hissediyordum. Yeni insanlarla tanigsmak ve yeni sarkilart 6grenmek bana zevk ve keyif
veriyordu. Keman ¢almayr 6grenme siirecinde yapilan espriler de ¢ok hostu. Calmaya
basladigim zaman insanlarin beni izlemesi ve begenmeleri de beni mutlu ediyordu.

4.2.4. Ogrencilerin Deneysel Siirec Sonundaki Gelecek Doénemlerle Tlgili
Goriisleri

Bu baslik altinda, 6grencilerin keman ¢alma konusundaki gelecek donemlerdeki
diisiincelerine iliskin goriisleri alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda Tablo 25

olusturulmustur.
Tablo 25.
Osrencilerin Deneysel Siire¢ Sonunda kemana devam etme konusunda Gelecege
Yonelik Goriigleri
Tema Kod Goriisler
Keman 6gretmeninin okulda kalmasi 0(1,3,4)
Bu egitim siirecinin devam etmesi 0(1,2,3,4)
Yeni kurslarla egitime devam etme 0(2,3,4)
Giizel Sanatlara Lisesi'nde okuma O (1)
Egitim Farkli enstriimanlar 6grenme 0(2,3)
. Keman becerilerini daha ileri seviyelere tagima 0(1,2,3,4)
Ogrenci Beklenti Keman 6gretmeni olma 00
ve Hedefleri Kariyer Iyi bir miizisyen (kemanci) olma 0(1,2,3)
Sahne sanatgisi olma / konserlere ¢ikma 0(1,2,3)
Yarigmalar katilma ve derece yapma 03
Hobi Keman ¢almay1 hobi olarak siirdiirme O 4)
Sevdigi sarkilar1 kemanla icra etme 03,4

Not: O1, O2; Braille Grubu, O3, O4; Ezber Grubu

Tablo 25'teki bulgulara goére, keman calmayla ilgili 6grencilerin gelecek
donemlerdeki beklenti ve hedefleri incelenmistir. Ogrencilerin beklenti ve hedefleri
ozellikle egitimin devamliligi, kariyer planlama ve hobiler alt temalarinda yogunlastigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin "Egitimin Devamlilig1" alt temas1 analizi sonucunda,
ozellikle keman becerilerini daha ileri seviyelere tasima, mevcut egitim siireglerinin
devam etmesi ve keman Ogretmenlerinin okul igindeki devamliligina yonelik
beklentilerde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Diger yandan, yeni kurslarla egitimlerine

devam etme diigiincesi ve farkli enstriimanlart 6grenme istegi de dikkate deger bir yer
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tutmaktadir. Bu ¢ercevede, Glizel Sanatlar Lisesi'nde devam etme hedefinde olan bir

ogrenci de bulunmaktadir.

"Kariyer" alt temas1 altinda, dgrencilerin, iyi bir miizisyen (kemanci) olma ve
sahne sanatcist olma/konserlere c¢ikma gibi hedeflerin sik¢a dile getirildigi
goriilmektedir. Ayrica, keman Ogretmeni olma diislincesi ve miizik yarigsmalarina
katilma istekleri de 6grencilerin kariyer hedefleri icerisinde yer almaktadir. "Hobiler"
alt temas1 altinda ise, baz1 Ogrencilerin keman calmay1 hobi olarak siirdiirme ve
sevdikleri sarkilar1 kemanla icra etme gibi daha kisisel ve keyfi amaglar tasiyan

hedeflere odaklandig1 gézlemlenmektedir.

Bu bulgular, 6grencilerin keman ¢alma konusundaki beklenti ve hedeflerinin
genis bir yelpazeye yayildigini, hem profesyonel miizik kariyerine yonelik hedeflerin
hem de kisisel tatmin saglamaya yonelik amaglarinin oldugunu goéstermektedir Egitim
slirecinin tamamlanmasinin ardinda, Ogrencilerin keman c¢almayla ilgili gelecek

donemlerdeki diisiincelerine yonelik goriisleri asagidaki gibidir.

O1: Aldigimiz egitim gercekten cok giizeldi. Egitimin devam etmesini isterdim,
keske gitmeseydiniz ve egitim devam etseydi. Ciinkii ben daha iist seviyeye ilerlemek
istiyorum. Kemani daha giizel, daha iyi ¢almak istiyorum. Bu egitim siireci sonunda
profesyonel olarak egitime devam etmeyi ve lyi bir miizisyen olmayr istiyorum.
Miizisyenlikteki hedefim aslinda sahne sanatg¢ist olmak. Ayrica Giizel Sanatlar Lisesine
gidip orda keman egitimime devam etmeyi diigiiniiyorum.

02: Keman c¢almada kendimi gelistirmeyi, ivi keman calan insanlart érnek
almayr ve daha iyi ¢almayi isterim. Egitimin devam etmesini arzu ediyorum. Eger bu
egitim biterse, baska kurslara gitmek iyi olur. Insanlarin éniinde konserlerde calmak
isterim. Ayrica keman ¢alma disinda baska enstriimanlar da 6grenmek iyi olurdu.

03: Iyi bir keman égretmeni olmayt, kiiciik ¢ocuklara keman ogretmeyi isterim.
Ileride yarismalara katilmayi, kemanda birinci olmay: ve iinlii olmay isterim. Ayrica
keske keman egitimi hi¢ bitmese ve siirekli ¢calmaya devam etsek. Ciinkii keman ¢ok
giizel ve daha ileri seviyelere ulasma ve ¢almak istedigim daha pek ¢ok seyi ¢almak
isterim. Keske keman dersi hi¢ bitmeseydi hocam Keske siz gitmeseydiniz. ....bagka
kurslara gitmeyi de diisiiniiyorum. Bir enstriimani dgrendikten sonra farkl
enstriimanlarda da denemek ¢almak ve soylemek, cok giizel bir deneyim.

O04: Ben meslek olarak degil de hobi olarak keman ¢almak istiyorum. Daha ileri
diizeyde parcalari, sevdigim ve hoslandigim sarkilar: ¢almak istiyorum. Bu nedenle, bu
kursun devam etmesini, sizin burada kalmanmizi ve keman egitimine devam etmek
isterim. Gelecekte de zamanim elverdigi siirece miizik kurslarina gitmek istiyorum.



BOLUM V
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgular1 alt problemlere gore siralanarak analiz edilmis
ve benzer calismalardaki sonuclarla karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglar ¢esitli

onerilerle birlikte sunulmustur.

5.1. Braille Grubuna Yonelik Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda, Braille nota sistemi ile verilen
keman egitiminin Ogrencilerin keman performansina etkisi incelenmistir. Kontrol
grubunun On test-son test puanlari, "durus-tutus", "sag sol el teknikleri", "yay teknikleri"
ve "miizikalite-performans" boyutlarinda 6l¢iilmiistiir. Arastirma sonucunda, kontrol
grubundaki 6grencilerin keman performanslarinin baglangi¢ diizeyinde olmasi nedeniyle
tim boyutlarin 6n test sonuclarinda diisiik puanlar elde edilmistir. Bu durumda,
Ogrencilerin keman calmaya dair herhangi bir alt yap1 veya bilgiye sahip olmadigi
sOylenebilir. Ancak, Braille nota sistemi ile verilen keman egitiminin etkisi s6z konusu
oldugunda, son test sonuglarinda dikkate deger bir artis goriilmiistiir. Bu bulgular

sonucunda, Braille nota sistemi ile verilen keman egitiminin Ogrencilerin keman

performansinda olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Braille nota kullanimi miizikal yetenek gelisimi ve ses kavramini anlama
konusunda 6nemli bir rol oynar. Literatiirde, Braille nota kullaniminin olumlu etkilerini
gosteren pek ¢ok calisma mevcuttur. Ozellikle, miizik derslerinde kabartma yazi
kullaniminin miiziksel algi ve bilgi edinme alani ile miiziksel yaraticilik alanlarini
olumlu yonde etkiledigi (Demirci 2012), Braille okuyabilen ve okuyamayan gérme
engelli 6grenciler arasinda sesleri algilama ve kavramsallastirmada farkliliklar oldugu
(Madsen ve Darrow 1989) tespit edilmistir. Bununla birlikte Perkins Braille kullanan
bireylerin Braille alfabesine daha ¢abuk uyum sagladigi ve hizli okuma becerisi
kazandig1 goriilmiistiir (Ayaz 2020). Ote yandan Braille yazismi kullanmay: bilen
yetiskinlerin, Braille yazisin1 kullanmayanlardan daha yiiksek 6z giivene sahip oldugu
ve normal bireylerle esit imkanlara sahip olma hissiyatinin kisileri normallige daha
yakin hissettirdigi (Schroeder 1996) tespit edilmistir. Bu ¢aligmalar, Braille yazisinin

gorme engelli bireyler {lizerinde 6z giiven ve sosyal uyum acisindan onemli katkilar
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sagladigini ve kabartma yazinin miizik egitimine olumlu etkileri olabilecegini

gostermektedir.

Ancak, Braille nota sisteminin miizik potansiyelini tam anlamiyla ortaya
cikarmada tek basina yeterli olmadig1 ve daha kapsayici yaklasimlarla desteklenmesi
gerektigi konusunda arastirmalar da mevcuttur. Whitefield (1942), Braille notanin
Ogrenilmesinin ve uygulanmasinin, Braille notay1 ¢ok iyi okuyan gérme engelli bireyler
icin bile zorluklarla dolu oldugunu belirtmistir. Bu noktada, Braille miizigi okuma
konusunda biiyiik yetenek kazanmis ve miikemmel bir hafizaya sahip olmus gorme
engelli bireylerin bile ezberleme siirecinde zaman ve enerji kaybettigi ve gerek calma
gerekse de yorumlama asamasinda zorlandiklarini ifade etmistir. Park (2015) tarafindan
yapilan bagka bir ¢aligmada, Braille notalarinin gérme engelli 6grencilerin miizikal
yeteneklerini tam anlamiyla gelistirmede yetersiz oldugu belirtilmistir. Bu nedenle,
Ogrencilerin miizik egitimini daha etkili ve verimli hale getirmek icin Braille
notalarinin, kosullara ve gereksinimlere uygun bir sekilde diizenlenmesi ve diger

ogretim yontemleriyle desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir.

Braille nota kullanimiyla ilgili yapilan calismalarin sayisinin oldukga sinirli
oldugu ve yapilan calismalarin ¢ogunun durum tespitine odaklandigi, deneysel
calismalarin ise eksikligi dikkat c¢ekmektedir. Tezlerin, gérme engelli miizik
ogretmenleri, miizik 6gretmeni adaylar1 ve gorme engelli 6grencilerin miizik egitiminde
yasadig1 sorunlar ve ¢ozliim Onerileri lizerine yogunlagtigl gézlemlenmistir. Ayrica, ¢algi
egitimi konulu tezlerde ise fliit ve piyano egitimi alan gorme engelli 6grencilerin
sorunlarini tespit etmeye yonelik caligmalarin yapildigi, ancak bu g¢aligmalarin yine
durum tespitine yonelik oldugu ve bu nedenle bu alanda deneysel ve boylamsal
caligsmalarin da yapilmasinin 6nemli oldugu ifade edilmistir (Topaloglu, 2023). Ayrica,
miizik egitimi alanindaki lisansiistii tez ¢alismalarinin, yiiksek lisans programlarinda
gerceklestirildigi ve doktora programlarinda ise konuyla ilgili ¢aligmalarin olmadig:

tespit edilmistir (Ermis ve Kapkac, 2022; Topaloglu, 2023).

Gorme engelli 6grencilerin Braille miizik notalarin1 6grenmelerini ve bu alanda
caligmalar yapmalarin1 engelleyen c¢esitli olumsuz durumlarin da oldugu tespit
edilmistir. Ozellikle, Braille miizik notalarmi okuyup yazmaya hakim olan egitimci
sayisinin olduk¢a az olmast (Adiyaman 2020; Pirgon ve Babacan 2013; Tecimer
2020;2021; Topaloglu 2023), Braille galgi metotlarinin yetersizligi (Bagriyanik 2019;
Caglak ve Sentiirk 2020; Dilsiz (2017); Dogan (2020); Dogar 2004; Ozsékmen 2019;
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Pirgon ve Babacan 2013; Sazli ve Sakalar (2018); Sendurur 2016; Topaloglu 2023,
Tecimer 2020;2021; Urhan, (2022), gorme engelliler i¢in mevcut teknolojik imkanlara
maddi simirhiliklar nedeniyle ulasimin zorlugu (Pirgon ve Babacan 2013; Sazli ve
Sakalar 2018; Dumlupinar 2022) ve o6gretmenlere gorme engellilerin egitimine yonelik
herhangi bir egitim verilmemesi (Pirgon ve Babacan 2013; Yazar ve Tecimer 2020-
2021) gibi sorunlar, gérme engelli dgrencilerin miizik egitimi siirecinde zorluklar
yasamalarina neden olmakta ve miizik yeteneklerinin gelisimini kisitlamaktadir. Bu
nedenle, bu alanda daha fazla arastirma yapilmasi, Ogretmenlere goérme engelli
ogrencilerin egitimine yonelik hizmet i¢i egitimlerin verilmesi ve Braille nota calgi
metotlarin gelistirilmesi, gérme engelli 6grencilerin c¢algl egitimi siirecinin saglikli

yiriitiilmesi agisindan oldukca 6nemlidir.

5.2. Ezber Grubuna Yonelik Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, ezbere dayali verilen keman
egitiminin 6grencilerin keman performansina etkisi incelenmistir. Deney grubunun 6n
test-son test puanlari, "durus-tutus", "sag sol el teknikleri”, "yay teknikleri" ve
"miizikalite-performans" boyutlarinda Olciilmiistiir. Aragtirma sonucunda, kontrol
grubundaki 6grencilerin keman performanslarinin baslangi¢ diizeyinde olmasi nedeniyle
tiim boyutlarm 6n test sonuglarinda diisiik puanlar elde edilmistir. Ogrencilerin &n test
donemine iligkin diisiik puanlarinin nedeni, keman1 daha 6nce ¢almamis ve herhangi bir
keman egitimi almamis olmalaridir. Bunun yaninda, ezber egitimine dayali olarak
verilen keman egitiminde 6grencilerin keman performansinin belirgin sekilde artirdigi
sOylenebilir. Son test asamasindaki yiiksek puanlar, ezber egitiminin 6grencilerin keman
performansinda énemli bir gelisme sagladigim gdstermektedir. On test-Son test boyut
puanlarina dayali olarak yapilan analiz sonuglarinda, ezbere dayali verilen egitimin

ogrencilerin keman becerileri lizerinde belirgin ve olumlu etkiler yarattigi soylenebilir.

Miizik egitimi alaninda yapilan calismalar incelendiginde, ezber yonteminin
basarilt oldugu ve olumlu etkilerinin gozlemlendigi cesitli ¢alismalarin bulundugu
goriilmektedir (Duru 2013; Kasap 2005; McPherson 1997; Musco 2009). Ayrica yapilan
caligmalarda kulaktan 6grenen 6grencilerin, miizikal ¢alma sdyleme becerilerinin arttig1
(Eroglu 1999; Haston 1990; Sperti 1970; Williamon 1999; Woody ve Lehmann 2010),
desifre okuma becerilerinin gelistigi (Fincher 1986; Luce 1958; McPherson 1995;

Musco 2010), hem gorsel hem de isitsel reaksiyon zamanini artirmaya yardimci oldugu
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(Erten 2018) sonuglaria ulagilmistir. Bu bulgular, ezber yonteminin miizik egitimi
alaninda basarili bir yaklasim oldugunu ve olumlu etkilerinin gézlemlendigini

desteklemektedir.

Ezber yonteminin faydali olup olmadigi konusunda kesin bir karar
verilemedigini belirten ¢alismalar da bulunmaktadir (Delzell, 1989; Dunlap, 1989;
Guseynova, 2019). Kainzi 1999; Price vd., 1998), kulak ezberinin miizik 6grenme ve
performansinda 6nemli bir rol oynadigini, ancak goz ezberi yonteminin ise miizik
bellegine ve miizikal anlayisa katki saglamada daha kisitli oldugunu belirtmistir.
Uzunoglu (2006) ise Suzuki Yontemi'nin 6grencilerin miizikal duyarliliklarini artirarak
daha etkileyici performanslar sergilemelerine katki sagladigini, ancak her yontem gibi
Suzuki Yontemi'nin de baz1 elestirileri ve sinirlamalarimin  bulundugunu ifade
etmektedir. Bu sonuglar, ezberleme yontemlerinin etkinligi konusundaki arastirmalarin
daha fazla derinlestirilmesi ve farkli yoOntemlerin incelenmesi gerekliligini

gostermektedir.

Ezber yonteminin zor yonlerine dikkat ¢eken bazi ¢alismalarda, 6grencilerin bu
konuyla ilgili yeterli egitim almadiklar1 i¢cin notalar1 ¢alarken karsilastiklar: problemlere
(Bulut, 2018; Kanizi,1999), stresli performans durumlarinda notalar1 hatirlamanin
zorluguna (Williamon 2002), miizisyenlerin ezber calma gereksinimlerinin, miizik
adaylarindan deneyimli sanatc¢ilara kadar bir¢ok kesim ic¢in olumsuz bir deneyim

olabilecegine deginilmistir (Chaffin ve digerleri 2002).

Ezber temelli egitim yonteminin tercih edilmesinin bir nedeni de, gérme engelli
ogrencilere miizigi daha erisilebilir hale getirmek ve 6grencilere miizigi daha etkili bir
sekilde 6gretme zorunlulugundan kaynaklanmaktadir. Bu konuyla ilgili yapilan bazi
calismalarda, gérme engelli bireyler i¢in Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ¢algi metodu
kitaplarinin  olusturulmamasi, miizik Ogretmenlerini farkli Ogretim yaklasimlar
kullanmaya yonlendirdigi ifade edilmistir (Dilsiz ve Sendurur 2022). Ayrica, lise
diizeyinde okuyan gérme engelli 6grencilerin okul bando ve orkestrasinda kullandiklar
en yaygin yontemin ezber oldugu belirtilmistir.  (Moss 2009). Bunun yaninda
Bagriyanik (2019), tiniversite dilizeyinde piyano egitimi alan gorme engelli
Ogrencilerin, derslerini nota hazirlayarak, dinleyerek ve ezber yaparak calistiklarini

tespit etmistir.
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Sonug olarak, miizik egitiminde ezber yonteminin basarili sonuglar verdigi ve
Ogrencilerin keman c¢almada daha iyi performans gostermelerine katki sagladigi
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda, bireylerin miizigi ezberlemelerinin, teknik ve miizikal
yeterliliklerini artirmalarina ve performanslarini daha etkileyici hale getirmelerine
yardime1r oldugu goriilmiistiir. Ezberleme siirecinin, miizigi daha derinlemesine
anlamak, duygusal ifadeyi giiclendirmek ve dinleyiciyle daha etkili bir iletisim kurmada

onemli bir adim oldugu gortilmektedir.

5.3. Braille ve Ezber Gruplarinin Keman Performanslarinin Karsilastirilmasi

Aragtirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda, ezber ve Braille nota sistemine
dayali verilen keman egitiminin, gruplarin son testlerde elde ettikleri keman performans
puanlar arasindaki farklar incelenmistir. Bu amagla deney ve kontrol grubunun son test
puanlarinin ortalamalar1 hesaplanmistir. Elde edilen bulgular, her iki grubun son test
doneminde benzer keman performansina sahip oldugunu gostermektedir. Sonug olarak
deney ve kontrol grubu arasinda ezbere ve Braille nota sistemine dayali verilen keman
egitiminin, son test performans boyut puanlar1 arasinda belirgin bir fark olmadig: tespit

edilmistir.

Geleneksel O0gretim yontemi (notaya dayali) ile alternatif ezber metotlarinin
benzer diizeyde etkili oldugunu gdsteren bazi calismalar da bulunmaktadir. Duru,
(2013), ritm kaliplarin1 dogru bir sekilde calabilme, eseri ritmik yapisina uygun
calabilme ve eserdeki pasajlar1 dogru bir sekilde ifade edebilme yetenekleri agisindan,
ezber yontemine dayali Ogretim programimin geleneksel yonteme dayali 6gretim
programina gore daha etkili olmadigini tespit etmistir. Kalan, (2019), kulaktan sarki
O6grenme yonteminin desifre ve ezberleme becerilerini, notaya dayal klasik yontemle
esit diizeyde gelistirdigini belirtmistir. Seker ve Bilen, (2010), Orff-Schulwerk destekli
keman egitimi ile geleneksel keman egitiminin "gliven" alt faktorii degerlendirmesinde
benzer diizeyde etkili oldugunu saptamistir. Bu sonuclar, ezber yoOnteminin bazi
performans kriterlerinde diger yontemle esit diizeyde etkili olabilecegini, ancak belirli
miizikal ~ becerilerin  gelistirilmesi  i¢cin  farkli  Ogretim  yaklagimlarinin
degerlendirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Ancak, kulaktan sarki 6grenme

yonteminin bu becerilerin edinilmesinde fazladan bir yarar saglamadig belirlenmistir.

Ezber yonteminin geleneksel yontemden daha basarili oldugu ve olumlu

etkilerinin gozlemlendigi g¢esitli ¢calismalar da bulunmaktadir (Baker & Green 2013;
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Brown 1990; Varvarigou 2014). Yapilan ¢alismalarda, miizik etkinliklerini kulaktan
ogrenen Ogrencilerin el-kulak koordinasyon becerilerinin, notali 6grenen 6grencilere
kiyasla daha iyi oldugu (Wilder, 1988; Hughes, 1915), kulaktan enstriiman g¢alan
ogrencilerin miizikal kulak becerilerinin, notali ¢alan 6grencilere kiyasla daha hizlh
gelistigi (Baker & Green 2013), kulaktan ¢calma yonteminin, miizikal becerilerin daha
duygusal ve ifade dolu bir sekilde gelismesine olanak sagladigi (Williamon, 2000)
vurgulanmustir. Bu bulgular, notali ¢almanin, miizigin teknik yoniiniin 6grenilmesine
katk1 sagladigi, ancak bazi durumlarda Ogrencilerin yaraticilik ve Ozgiinliikkten
uzaklasabilecegini gostermektedir. GoOrme engelli okullarinda ¢alisan miizik
Ogretmenleri de, Ogrencilerin Braille nota alfabesini Ogrenme siirecinde zorluk
yasamadigini, hem nota hem de kulaktan &gretimle miizigi 6grenebildiklerini
belirtmislerdir. Ancak, genel olarak gérme engelli ¢ocuklarin yazmak yerine kulaktan
O0grenmeyi tercih ettigini ve 6grenilen sarkilarin yazilmadigr durumlarda 6grendiklerini
unuttuklarimi ya da yanlis hatirladiklarini ifade etmislerdir (Dilsiz ve Sendurur, 2022).
Yapilan bu ¢alismada, Braille nota sisteminin kullanilma siirecinde yasanan zorluklarin,
genelde gorme engelli 6grencilerin miizigi kulaktan 6grenmeye yonlendirdigini ve ayni

zamanda kulaktan 6grenmenin de getirebilecegi olumsuz etkilere vurgu yapmaktadir.

Miizik egitiminde farkli 6grenme stilleri ve O0grenme yollarimi tercih eden
ogrenciler bulunmaktadir. Baz1 6grenciler i¢in nota okuma ve teorik yaklagimlar daha
uygun olabilirken, bazilar1 i¢in kulaktan 6grenme daha etkili olabilir. Yapilan literatiir
incelemelerinde de, egitimde geleneksel yontemin ve alternatif metotlarin birlikte
kullanilmasimin daha etkili sonuglar elde edilmesini saglayabilecegini gosteren
caligsmalar da bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarda, miizikal bir eseri en iyi sekilde 6grenmek
ve icra etmek icin fiziksel olarak calma ve calisma siirecinin Oneminin yaninda,
par¢anin kaydmi dinlemenin de bazi avantajlar1 oldugu (Lim ve Lippman, 1991),
ogrenci yetenek ve engellerindeki farkliliktan dolayi, Ogrencilere sunulan egitim
yontemlerinin ve miifredat programlarinin da gesitlilik gostermesi gerektigi (Darrow,
2003) vurgulanmistir. Bu nedenle, miizik egitimcileri ve O6gretmenleri, 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarina uygun bir miizikal egitim sunmak i¢in farkli yontemleri dikkatle
degerlendirmelidirler. Elde edilen bu bulgular, ezberleme siirecinin sadece gorsel degil,

isitsel ve duyusal yonleriyle de desteklenmesinin dnemini ortaya koymaktadir.
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5.4. Braille ve Ezber Gruplarinin Goriislerine Iliskin Tartisma

Arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda, c¢alismaya katilan deney ve
kontrol grubundaki gérme engelli 6grencilerin deneysel siire¢ sonunda almis olduklari
keman egitimine yonelik goriisleri igerik analizi yapilarak incelenmistir. Bu baglamda;
"deneysel siirecte yasanilan zorluklar", "Oz-yeterlik", "egitimin sagladigi kazanimlar"

ve "slire¢ sonundaki beklenti ve hedeflere" iliskin dort ana tema belirlenmistir.

5.4.1. Ogrencilerin Deneysel Siirecte Karsilastiklar1 Zorluklar

Ogrencilerin deneysel siire¢ boyunca karsilastiklar1 zorluklar "Fiziksel," "Teknik
ve "Biligsel" olmak iizere ii¢ alt temadan olugsmaktadir. Hem Braille hem de ezber grubu
tiim bu zorluklar1 yasadiklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler, fiziksel olarak yasanilan
zorluklarda, keman ¢almanin yoruculugundan ve kemani calarken yasanilan agrilardan
bahsetmislerdir. Kemana yeni baglayan oOgrencilerin en sik yasadigi fiziksel
rahatsizliklarin basinda boyun, omuz, sirt, el ve parmak agrilar1 gelmektedir (Akbey;
2019; Berque&Gray, 2002; Diindar, 2008; Oziibek, 2019; Park vd, 2012; Steinmetz,
2015; Sendurur, 2001; Tezisci, 2016; Ulug, 2006; Zeybek, 2013). Bu tiir rahatsizliklarin
Onlenmesi ve yonetilmesi, O6grencilerin saglikli bir miizik egitimi ve deneyimi
yasamalari i¢in biiylik 6nem tasir. Keman ¢almaya yeni baglayan 6grencilerin bileklerini
cok asagida tutulmalar1 viicutta gerginlik ve kas agrilaria yol agabilecegi (Ulug, 2006),
en kiiclik bir tutus hatasinin dahi 6grencilerin ileriye doniik kemancilik kariyerlerini
derinden etkileyebilecegi de (Glinay 2006) farkli arastirmalarda ulasilan sonuglar

arasindadir.

Yine her iki grupta yer alan 6grenciler, teknik olarak ise en ¢ok "tel gecislerinde
carpma"", yayr dogru agida ¢ekme ve yonlendirme" ve "ist yarida yay kontrolii"
konularinda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ilgili literatiir incelendiginde, kemana yeni
baslayan 6grencilerin yay ¢ekme siirecinde karsilastiklar1 en biiyiik zorluk, sag kol
kaslarinin kasilmasi sonucu sert seslerin olugsmasi ve yayin tek bir noktada kalmayip tel
izerinde istenmeyen yerlere kaymasidir (Kesendere, 2017). Sag el yay tutusuna dikkat
etmenin, bu konudaki basarinin saglanmasinda kritik bir rolii vardir (Urhal ve Can,
2019). Kemani1 dogru sekilde tutabilmek igin, ellerin ve kollarin dogru pozisyonda
olmas1 gerekir. Ancak gérme engelli 6grenciler i¢in bu pozisyonlar1 bulmak daha

zorlayict ve uzun bir siire¢ olabilmektedir. Memedaliyev (2010), yay kullanmay1

ogrenme asamasindaki gorsel kontroliin 6grencilerin teknik yeteneklerini gelistirmedeki
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Onemini vurgulamistir. Ayrica, 6grencilerin yayin hareket unsurlarin1 (6rnegin, hiz ve
tele dokunma gibi) ayirt edebilmeleri i¢in yaya bakmanin gerekliligine dikkat ¢ekmistir.
Bu calismadan da anlasilacagi iizere gorme engelli 6grencilerin, yay1 dogru agida ¢ekme
siirecinde diger Ogrencilere kiyasla ekstra bir zorlukla karsilastiklar1 sOylenebilir.
Ogrencilerin gorme engellilikleri sebebiyle, enstriimami dogru bir sekilde tutma ve
uygun pozisyonlari belirleme noktasinda gorsel ipuclarina erisimde eksiklik yasamalari,
fiziksel zorluklar diger 6grencilere kiyasla daha belirgin hale getirmektedir. Pirgon ve
Babacan (2013), gorme engelli 6grencilerin calgi ¢alarken el, kol ve bedenini gorsel
olarak hayal edemedigi i¢in ¢alma teknikleri konusunda sorun yasadiklarini belirtmistir.
Bu sebeple gorme engelli 6grencilerin yay kontroliinii saglamada daha fazla
zorlandiklar1 sdylenebilir. Bu noktada dgrencilerin, daha fazla duyusal geri bildirim ve
kinestetik anlayisa olan ihtiyaglar1 artmaktadir. Ogretmenlerin, gérme engelli
ogrencilerin yay teknigini gelistirmelerine yardimci olmak i¢in 6zellestirilmis yontemler
gelistirmeleri de gerekebilir. Whitefield (1942), baslangi¢ seviyesindeki gorme engelli
ogrencilerin egitiminde 6gretmenin siklikla miidahale etmesi gerektigini vurgulayarak,
ogrencilerin sag kolunu dogru bir sekilde hareket ettirmelerini ve yayr diizglin bir
sekilde ¢cekmelerini saglamak amaciyla 6gretmenin rehberlik etmesinin 6nemine dikkat
cekmistir. Boylelikle 6grenciler zaman iginde bu becerileri kazanarak yayi tellere dik bir
sekilde cekebilir hale gelmektedir. Ogrenci giiven kazandik¢a dgretmen rehberligi de

giderek azaltilmaktadir.

Ogrencilerin yasadiklar1 diger "teknik zorluklar" arasinda "entonasyon" ve"
ritim" problemleri yer almaktadir. Kemanin dogru entonasyonla ¢alinmasi,
performansta ve egitimde karsilagilan en biiyiik sorunlardan biridir. Kemanin fiziksel
durumu geregi lizerinde isaret veya ¢izgi bulunmadigi igin dogru sesi lretmede
zorluklara neden olabilir (Aksoy, 2023; Marchuc, 2012; Flesch, 2000; akt. Ozcan, 2017;
Riviere,1996; akt. Ozmentes, 2005). Tiim bu faktdrler, gérme engelli dgrencilerde
keman ¢alma egitiminin zorluklarmi olusturmaktadir. Bu nedenle, 6gretimin baslangic
asamalarinda Ozenli bir sekilde ilerlemek ve karsilasilan sorunlart dikkatlice

tanimlayarak adim adim ¢6ziimlemek oldukca 6nemlidir.

5.4.2. Ozyeterlik

Ogrencilerin deneysel islemin baslangicindaki 6z-yeterlik inanglar1 ile bu

inanglarin keman c¢alma becerilerine etkisi incelenmistir. Goriismeden elde edilen
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yanitlar, dgrencilerin baslangigta "Calabilmeye Inanmama," "Yetenekli Gérmeme,"
"Tereddiit Etme," ve "Zorluk Kaygis1" gibi diisiik 6z-yeterlik inanclarina sahip
olduklarin1 gostermistir. Bu noktada Ogrenciler, keman egitimine baslamadan Once
cesitli kaygilar, inang eksiklikleri ve sarkilar1 ¢calma konusundaki giivensizlik nedeniyle
kendi yeteneklerine siipheyle yaklastiklarini ifade etmislerdir. Literatiir incelendiginde
keman c¢almaya iliskin diisiikk 6zyeterligin performans iizerindeki etkilerini gosteren
cesitli calismalara da rastlanmaktadir. Seker ve Bilen (2010) bireylerin keman ¢almada
yeteneksiz hissettikleri durumda, ne kadar ¢aba harcarsa harcasin basarili
olamayacaklarina inanarak keman g¢almayi birakma egiliminde olduklarindan, Carrol
(1972) gorme keskinligi kayb1 ve giinliik aktivitelerle ilgili zorluklarin, benlik saygisini
olumsuz etkileyebilecek bagimlilik ve c¢aresizlik duygularina yol agabileceginden,
Kirchner (2002) kendi yeteneklerine siipheyle bakan ve diisiik 6z gilivene sahip
miizisyenlerin, yeteneklerine giivenenlere gore daha fazla beceri kaygisi tasidigina ve
kendi yeteneklerini sorgulamaya daha yatkin olduklarindan bahsetmislerdir. Moran ve
Hoy (2001) keman c¢almaya iliskin 6z yeterliligi, bireyin keman calmada kendi
yeterliligine dair bireysel degerlendirmeleri igeren bir kavram olarak tanimlamislardir.
Bu durum, kisinin kendine olan giiveninin arttirilmasinda 6z yeterligin ne kadar dnemli

oldugunu vurgulamaktadir.

Deneysel islemin baslangicinda diisiik 6z-yeterlik inancina sahip olan 6grenciler,
egitim siirecinin ilerlemesi ve daha fazla egitim aldik¢a basariya olan inang¢larinin
arttigin1 ve 6zgiivenlerinin gelistigini ifade etmislerdir. Bu bulgular1 destekleyen miizik
egitimi ve 6z-yeterlik iliskisi lizerine gesitli ¢alismalar da bulunmaktadir (Hewitt, 2015;
Isildak, 2018; Kiiciik, 2011; McPherson&McCormick, 2006; Ozmentes, 2014;
Ritchie&Williamon, 2012; Umuzdas ve Hendricks, 2015). Goériismelerde 6grenciler,
keman calmay1 keyifli bir aktivite olarak gordiiklerini belirterek, bu siire¢ icinde
"notalar1 6grenme, sesleri ayirt etme, diizgiin sesler c¢ikarabilme ve yay1 diizgiin bir
sekilde kullanabilme" becerilerinin de gelismeye basladigint vurgulamislardir. Ayrica,
bu gelismelerin Ozgiivenlerini artirdigin1 ve keman ¢almaya daha fazla c¢aba
harcadiklarin1 belirtmislerdir. Literatiirde yapilan farkli calismalarda da, yiiksek 6z-
yeterlik duygusuna sahip olan bireylerin basari seviyelerinin arttigi (Ag¢ikgdz, 1996),
miizik egitiminin biitiinleyici ve sosyallestirici etkilerinin bireylerin 6zgiivenlerini
arttirdig1 (Karamahmutoglu, 2010), yayl ¢alg1 6grencilerinin kayg: diizeyleri diistiikge

performans basarilarinin arttigi (Nalbantoglu,(2007), engelli bireylerin egitiminde
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miizikal etkinliklerin kullanilmasinin bu bireylerin gelisimlerini desteklemek i¢in biiytlik
firsatlar sundugu ve ozgiiven eksikligiyle basa ¢ikmalarini saglamada 6nemli bir rol

oynadig1 (Baydag, 2020) belirtilmistir.

Ogrenciler, deneysel islemin tamamlanmasinin ardindan ise oz yeterlik
duygularinin oldukga yiikseldigini belirterek, "kemanda sarkilar ¢alabildiklerini, miizik
derslerinde performanslarinin  arttigini, yeteneklerini  sergileyebildiklerini  ve
ilerlemelerinin farkina vararak kendilerini basarili hissettiklerini" belirtmislerdir. Oz
yeterlikle ilgili yapilan farkli ¢aligsmalarda, 6z-yeterlik inancinin, bir faaliyetin sonucuna
yonelik beklentilerin sekillenmesine yardimcei oldugu (Oguz, 2012), yiiksek 6z-yeterlige
sahip kisilerin, olumlu basar1 senaryolar1 olusturmalar1 kendi performanslarini
desteklerlerken, diisiik Oz-yeterlik inancina sahip olan bireylerin ise daha c¢ok
basarisizlik senaryolar1 gelistirme egiliminde oldugu (Deryakulu, 2004) belirtilmistir.
Sonug olarak, bu caligmada 6grencilerin keman ¢alma yeteneklerine dair inanglarinin,
diisiik 6z yeterlik duygusundan baslayarak gelisen ve yiliksek 6z yeterlik duygusuna
ulasan bir siireci kapsadigi goriilmektedir. Bu siiregte, Ogrencilerin 6zgiivenlerini
arttirmaya ve motivasyonlarini desteklemeye yonelik uygulamalarin, 6grencilerin
keman egitimine olan inanglarinin giiglenmesine ve egitim siirecinin bagarili bir sekilde

ilerlemesine katki saglayabilecegi diistintilmektedir.

5.4.3. Kazanimlar

Ogrencilerin deneysel siire¢ sonunda edindikleri kazanimlar, "miizikal",
"fiziksel", "sosyal" ve "duygusal" olmak iizere dort alt temadan olusmaktadir. Bu
kazanimlar, gelisimin bu alanlarda gerceklestigini gostermektedir. Miizikal kazanimlar
acisindan  Ogrenciler, miizik teorisi ve keman ¢alma becerisi edindiklerini
belirtmislerdir. Bu becerileri 6grenirken kazandiklar1 bilgileri farkli enstriimanlar
deneyimlemede kullandiklarint ve miizige olan ilgilerinin de artirdigini ifade
etmislerdir. Yapilan farkli calismalarda da calgi ve miizik egitimi alan cocuklarin
miizige olan ilgilerinin arttigit ve miizikal davraniglarda daha istekli olduklar

belirtilmistir (Demirova 2008; Tiirkmen, 2010;).

Fiziksel kazanimlar acisindan ise Ogrenciler kaslarinin giiclendigini ve
koordinasyon becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Yener (2011), diizenli bir sekilde
miizik aleti ¢almanin beynin hareket etme ve koordinasyonla ilgili bolimlerinde de

biiyiime sagladigin1 Yagisan (2002), belirli fiziksel-motorik ozelliklerin diizenli ve
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siirekli egzersizlerle biiyiik ol¢iide gelisebilecegi ve bu gelisimin ¢alma performansini

olumlu sekilde etkiledigi belirtilmistir.

Sosyal kazanimlar agisindan ogrenciler, keman c¢almanin bos zamanlarin
degerlendirmek i¢in keyifli bir aktivite oldugunu, can sikintisin1 giderdigini ve
derslerdeki sohbetlerle birlikte giizel vakit gecirdiklerini belirtmislerdir. Literatiir
incelendiginde, elde edilen bulgularla benzer sonuglarin oldugu caligmalara da
rastlanmaktadir. Dzambazon (2013) grup miizigi uygulamalarmin gérme engelli
bireylerin sosyal, bilissel, duygusal ve iletisimsel yonlerini olumlu etkiledigini,
Baldasarre (1999) miizik derslerinin sosyal bir ortamda ger¢eklesmesinin, 6grencilerin
rekabet duygusuyla motive olmalarin1 ve takdir edilme istegini arttirdigi belirtmistir.
Bunun yaninda, Tirkmen (2010), miizik egitiminin ¢ocuklarin bos zamanlarim
degerlendirmelerinde, yasantilarina mutluluk katmada etkili oldugunu, Demirova (2008)
calgi egitiminin, 6grencilerin zamani bilingli kullanmalarina ve bos zamanlarin1 daha
etkili bir sekilde degerlendirmelerine yardimeci oldugunu belirtilmistir. Ayrica
ogrenciler, ogrendikleri bilgileri diger arkadaslariyla paylasmanin da keyif verici
oldugunu ifade etmislerdir. Bagriyanik (2019) gérme engelli 6grencilerin toplumsal
baskinin etkisi altinda olduklarinda, kisisel tatmin ve toplumsal kabul arayisiyla
basartya yoOnelik biiylik bir istek duyduklarini bu nedenle saglikli bireylerin
hissetmedigi direncleri deneyimlerken, ayn1 zamanda gelecek nesillere yardim etmeye
ve engelli bireylere destek saglamaya yonelik farkli bir motivasyon tasidiklarina
deginmistir. Bunlarin yani sira Ogrenciler, sahne deneyimi kazanmanin ve begeni
almanin sosyal ¢evrelerini genislettigini ve keman ¢almayan arkadaslarindan daha sansh
hissettirdigini, ayrica kendilerini daha rahat bir sekilde ifade edebildiklerini
belirtmiglerdir. Bu sonuglar ile paralellik gosteren benzer ¢alismalar da bulunmaktadir;
Engelli bireylerin toplum ic¢ine katilmasinin zorluklarla karsilandigi bir dénemde,
miizigin bu konuda etkili bir ara¢ oldugunu belirten Baydag (2020), miizik egitiminin
ogrencilerin sosyal iligki kurmalar1 iizerinde de olumlu etkileri oldugunu vurgulamistir.
Ayrica, Baydag'm (2020); Dilsiz ve Sendurur'un (2022) ve Hallam'in (2001);
calismalari da miizik egitiminin sosyal acidan olumlu etkiler yarattigini
desteklemektedir. Tebbs'in (2004) arastirmasi ise verilen konserlerin motivasyonu
arttirmada 6nemli bir etkisi oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, Kurt¢u'nun
(2012) caligmast da keman &grencilerinin birlikte miizik yapmay1 6grenmelerinin ve

sahne deneyimi kazanmalarinin egitim siirecine katki sagladigini ortaya koymustur. Bu
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bulgulara dayanarak, 0&grencilerin sosyal acidan ¢esitli kazanimlar elde ettigi

sOylenebilir.

Ogrenciler, duygusal olarak da keman ¢almanin keyifli bir deneyim oldugunu,
bu deneyimin onlar1 mutlu ettigini, duygulandirdigint ve tiim bunlarin onlara basari
hissi verdigini ifade etmislerdir. Duygularin gelisimi ve miizik egitimi ile ilgili yapilan
calismalarda, duygusal becerilerin gelisimi ile galgi egitimi arasinda olumlu bir iligki
oldugu Campayo—-Muiioz & Cabedo—Mas (2017), miizik egitiminin insan duygulari
tizerinde giiclii etkilerinin oldugu Hallam (2001) ve Jacobi (2012) miizik dersinin,
sosyal-duygusal Ogrenmenin gelisimi i¢in en uygun ortamlardan biri oldugu

belirtilmistir.

Verilen ifadeler sonucunda, hem Braille hem de ezber gruplarinin keman egitimi
siirecinin 0grencilere miizikal, fiziksel, sosyal ve duygusal acilardan ¢esitli kazanimlar
sundugu goriilmiistiir. Ozellikle keman ¢alma becerilerinin gelistirilmesi, dgrencilerin
miizige olan ilgilerini arttirmis ve duygularim1 daha rahat bir sekilde ifade etmelerine

katk1 saglamigtir.

5.4.4. Ogrencilerin Deneysel Siirec Sonundaki Beklenti ve Hedeflerine

fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Dérdiincii goriisme sorusunda 6grencilerin deneysel siireg sonundaki beklenti ve
hedeflerine iliskin goriisleri alinmistir. Ogrenci goriisleri incelendiginde, dgrencilerin
keman calma ile ilgili bektenti ve hedeflerinin egitim, kariyer ve hobi alt temalarinda
yogunlastig1 goriilmektedir. Ogrencilerin egitim hedeflerinde; egitim siirecinin devam
etmesi, keman Ogretmeninin okulda kalmasi, yeni kurslarla egitime devam etme ve
keman becerilerini daha ileri seviyelere tagima isteklerinin yiiksek oranda one ¢iktig
goriilmistiir. Bu durum, 6grencilerin miizikal gelisimlerini siirdiirme arzusuyla birlikte,
keman calma yeteneklerini daha da ilerletme isteklerini yansittigi sdylenebilir.
Ozmentes (2013) calismasinda, calg1 ¢almayi etkileyen faktorlerin basinda 6gretmen-
ogrenci iletisimi oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda, 6grencilerin egitim siirecinin
devam etmesi ve keman 6gretmeninin okulda kalmasi gibi istekleri, 6gretmen-6grenci
iletisiminin giliclendirilmesi ve siirdiiriilmesi amaciyla énemli bir etken olarak ortaya
cikmaktadir. Ayn1 zamanda, Giizel Sanatlara Lisesi'nde okuma ve farkli enstriimanlar
O0grenme istekleri, Ogrencilerin miizik egitimine olan ilgisinin ve katiliminin

siirdiiriilebilirligini  yansitmaktadir.  Ogrencilerin  bu istekleri, ¢algi calma
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motivasyonunu artirarak daha olumlu bir 6grenme deneyimi yasamalarina katki
saglayabilir. Ozmentes (2005), &grencilerin  performanslarindaki basari  veya
basarisizliklarin ve 6grencilerin belirledikleri hedeflerin de basariy1 etkileyen dnemli

faktorler oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin kariyer hedefleri incelendiginde; keman 6gretmeni olma, iyi bir
miizisyen (kemanci) olma, sahne sanat¢isi olma/konserlere ¢ikma ve yarigsmalara
katilarak derece yapma gibi hedefleri oldugu goriilmektedir. Bu bulgular sonucunda,
ogrencilerin miizik egitimine olan ilgilerinin yliksek oldugu ve gelecekte miizigin farkli
alanlarinda aktif bir sekilde rol alma isteginde olduklar1 soylenebilir. Bagriyanik (2019),
gorme engelli lniversite 6grencilerinin kariyer hedefleri arasinda miizik alaninda
lisansiistii egitim yapma ve miizik 6gretmeni olmanin yer aldigini belirtmistir. Eskioglu
(2003) ise, erken yaslarda yetenekelerin ve becerilerin belirlenmesinin, g¢ocugun
gelecekteki meslek secimi i¢in yonlendirme yapilmasinda olduk¢a 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Yapilan benzer ¢calismalarda oldugu gibi yas ne olursa olsun galgi egitimi
alan Ogrencilerin miizigi profesyonel anlamda yasamlarinin merkezine koyma

arzusunda olduklar1 goriilmektedir.

Ayrica verilen 6grenci ifadelerinde, keman g¢almay1 hobi olarak siirdiirme ve
sevdikleri sarkilar1 kemanla icra etme gibi miizigi kisisel tatmin ve keyif kaynagi olarak
gbren Ogrencilerin oldugu da goriilmektedir. Sonug olarak, 6grencilerin deneysel siire¢
sonundaki beklenti ve hedefleri, miizigin farkli boyutlarini ve etkilerini yansitan dnemli
bir ¢esitlilik sunmaktadir. Bu baglamda, ¢algi egitimi siirecinin 6grencilerin miizikal

kariyer ve beceri hedeflerine olumlu katki sagladig: sdylenebilir.

5.5. Sonug

Arastirmada, Braille nota sistemi ve ezbere dayali olarak verilen keman
egitiminin gruplar arasindaki etkileri incelendiginde, her iki grubun "durus-tutus", "sag
sol el teknikleri", "yay teknikleri" ve "miizikalite-performans" sontest boyut puanlarinda
dikkate deger gelisim gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. Verilen egitimin her iki grup
tizerinde benzer diizeyde etkili oldugu sOylenebilir. Bu sonuglar, iki farkli 6gretim

yonteminin gérme engelli 6grencilerin keman ¢alma becerilerini benzer sekilde

gelistirdigini gostermektedir.

Bununla birlikte, 6grencilerin deneysel siire¢ boyunca fiziksel, teknik ve bilissel

zorluklar yasadiklar1 goriilmiistiir. Ancak, 6z-yeterlik inanglarinin zaman iginde arttigi
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ve miizikal, fiziksel, sosyal ve duygusal acilardan zamanla gelisim gostererek bu
zorluklarla basa ciktiklar: tespit edilmistir. Ogrenciler, miizik teorisi ve keman ¢alma
becerileri gibi miizikal kazanimlar elde ettiklerini, kaslarinin gii¢lendigini ve
koordinasyon becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Sosyal agidan, keman calmanin
sosyal etkilesimlerini artirdigini ve sahne deneyimi kazanmanin ozgiivenlerini de
yiikselttigini ifade etmislerdir. Duygusal olarak da, keman g¢almalariin mutluluk ve
basar1 hissi verdigini vurgulanuglardir. Ogrencilerin keman ¢alma ile ilgili beklenti ve
hedefleri, egitim, kariyer ve hobi temalarinda yogunlasmistir. Bu durum, miizik
egitimine olan ilgilerinin ve gelecekte farkli alanlarda uzun vadeli bir sekilde miizige

devam etme isteklerinin oldugunu gostermektedir.

Nicel verilerin son test sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin durus ve tutus
boyutundaki becerilerinde dikkate deger bir artis goriilmektedir. Bu nicel bulgulari
destekleyen nitel veriler de bulunmaktadir. Nitel verilere gore, Ogrenciler keman
egitimine basladiklarinda fiziksel olarak zorluklar yasadiklarini, yorgunluk
hissettiklerini ve agrilar1 oldugunu belirtmislerdir. Ancak, diizenli pratik yapmalar1 ve
caba gostermeleri sayesinde bu fiziksel zorluklarin iistesinden gelmeyi basardiklarini,
fiziksel olarak daha da giiglendiklerini ve koordinasyon becerilerinin de gelistigini

belirtmislerdir.

Ayrica nicel sonuglar, "yay1 dogru bir sekilde tutma" becerisinde de artig
yasandigin1 gostermektedir. Bu bulgu, nitel sonuglarla da uyumlu bir sekilde
desteklenmektedir. Ogrenciler, egitimin ilk asamalarinda, yaym dogru bir acida
kullanilmasi, yay kontrolii ve tel gecisleri gibi konularda zorluklar yasadiklarini1 ve bu
zorluklarin istesinden gelmek icin biiylik caba sarf ettiklerini belirtmislerdir. Bu
gelismeler, 6grencilerin keman egitimi sirasinda teknik yeterlilik kazandigini ve fiziksel

olarak daha uygun bir durus ve tutus gelistirdigini gostermektedir.

Ayn1 zamanda, fiziksel ve teknik zorluklarla basa ¢ikma becerisinin, 6grencilerin
Oz-yeterlik inanglarii artirarak ve Ozgiivenlerini gelistirerek ¢alismanin nitel

sonuglariyla da paralel bir sekilde gelisim gosterdigi soylenebilir.

Bunun yaninda 6grenciler, miizikal kazanimlar agisindan nitel sonuglarda, miizik
teorisini 6grenme ve keman ¢alma becerisi edindiklerini belirtmislerdir. Bu kazanimlar,
nicel sonuglardaki performans ve miizikalite boyutundaki nota ve sus siire degerlerini

dogru bir sekilde seslendirme ve notalart dogru bir sekilde icra etme gibi performans
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becerilerindeki artiglarla da paralellik gostermektedir. Bu baglamda, nicel sonuglar ile
uyumlu olarak nitel sonug¢lardaki miizikal ve duygusal agidan gelisim, 6grencilerin
miizigi daha iyi anlama ve icra etme yeteneklerini gelistirdigi sdylenebilir. Bu durum,
keman c¢almanin keyifli bir deneyim oldugunu ve bu deneyimin onlar1 mutlu ettigini,

duygusal olarak kendilerini basarili hissettirdigini ifade etmeleriyle de ortiismektedir.

Nicel boyutlardaki gelisimler, ogrencilerin keman c¢alma becerilerini ve
performanslarini 6nemli dlglide gelistirdigi igin, 6grencilerin keman ¢alma konusundaki
Ozgiivenlerinin ve motivasyonlarmin arttig1, bu artisin da keman 6gretmeni olma, iyi bir
miizisyen olma ve konserlere ¢ikma gibi nitel goriislerindeki kariyer hedeflerine

ulagmalarina katki sagladig1 sdylenebilir.

Sonug olarak, kullanilan egitim programlar1 ve 6gretim yaklagimlarinin hem
teknik becerileri gelistirmede hem de 6grenci motivasyonunu ve 6z-yeterlik inanglarini
arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda ¢alismanin, nicel ve nitel sonuglari

arasinda giiclii bir uyum ve iliskinin bulundugu sdylenebilir.

5.6. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, gelecekte yapilacak

caligmalara katki saglamak amaciyla asagidaki oneriler sunulmustur:

e Gorme engelli dgrencilerin ¢algr egitimi almasini1 daha erisilebilir kilmak
icin, Ogrenci ihtiyaglarina yonelik egitim olanaklarini gesitlendirerek ve
engelli Ogrencilere 6zel destekler saglayarak calgi egitiminin verimliligi
artirilabilir

e Egitimde firsat esitliginin saglanabilmesi i¢in 6zel egitime ihtiya¢ duyan
ogrencilerin de uygun ve etkili bir miizik egitimi almalar1 saglanmalidir.
Ozellikle, gdrme engelli 6grenciler igin Braille nota sistemi gibi 6zel egitim
teknikleri, miizik 6gretmenlerinin yetkinliklerini artiracak sekilde programa
eklenmelidir. Boylece, mezun olan miizik 6gretmenlerinin, calistiklar
okullarda 6zel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilere daha etkili bir miizik
egitimi  sunmalar1  saglanabilir. Bu amagla, miizik 06g8retmenligi
boliimlerinde, 6zel egitim alaninda gerekli olan bilgi, beceri ve yontemleri
iceren bir miifredatin gelistirilmesi Onerilebilir.

e  Ogrencilerin miizik egitimine daha fazla erisimini saglamak ve miizik

yeteneklerini gelistirmek amaciyla, gorme engelli okullarindaki miizik ders
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saatleri artirilabilir veya bireysel calgi derslerinin programa eklenmesi
diistintilebilir.

Sadece 0zel egitim dallarmma yonelik brang Ogretmenleri yetistiren
boliimlerin agilmasi diistiniilebilir.

Gorev yapmakta olan Ogretmenlere, 6zellikle de 6zel egitim okullarinda
calisan miizik 6gretmenlerine, 6zel egitim (Braille alfabesi) ve 6zel egitim
ile ilgili teknolojik ara¢ ve gereglerin kullanimi konusunda hizmet ici
egitimler diizenlenebilir.

Orneklem biiyiikliigii ve diger sinirlamalar gdz oniinde bulundurularak,
gelecekte daha genis kapsamli ¢caligmalarin bu konuda daha saglam sonuglar
elde etmede katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Gorme engelli 6grencilerin galgi egitimi silirecini zenginlestirmek ve yeni
yontemler  gelistirebilmek  i¢in  farkli  calgilarla da  egitimler
gergeklestirilebilir.

Gorme engelli Ogrencilerin miizik egitimine yonelik farkli deneysel
caligmalarin yapilmasi onerilebilir.

Bu calisma, baslangi¢ seviyesinde keman egitimini kapsamaktadir. Daha
Ileri seviyelerde keman egitim programlari da gelistirilerek uygulanabilir.
Bu calismanin sonuglari, miizik egitimi alaninda yapilan ¢alismalara katki

saglamakla birlikte ileriye doniik arastirmalara da yol gdsterici olabilir.
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Ek-2. Ogretim Programi Uzman Gériisii Formu

142

Bu form "Gorme Engelli Ogrendlerde Ezbere Dayali Ogretim ve Braille Sistemine Dayvah
Ogretim Yontemlerinin Keman Ogrenimine Etkisini 8lgmek ign hazirlanan baslangic keman
dgretim programinin uvgulamaya hazir olup olmadigim tespit etmek amacivla hazirl anm stir

_ Percin DEMIRKOL YALCIN
Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi
Miizik Ogretmenligi Doktora Ogrencisi

Ogretim Progranm Uzman Griisii Alma Formu

Tamamen
Biiyiik Oleiide
Kismen

Cok Az

Hig

Game engelliler keman &gretim programi 1[2 haftalik
egitim siireci igin uvgulanabilirdir.

Gomme engelliler keman 6gretim programmdaki
konular 12 haftalik egitim siireci igin veterlidir.

Géme engelliler keman G&gretim programmda wer
alan iinite ve konular birbirlerivle uwyvumludur

Giame engelliler keman &gretim programmda wer
alan konular ve kazanmmlar birbirlerivle uyvumludur

7]

Gomme engelliler keman &gretim programmda wer
alan kazanimlar ve kazanmm agiklamalar: birbirlerivle
wvumludur

Gime engelliler keman G&gretim programmda wer
alan etkinlikler uvgulanabilirdir.

Gomme engelliler keman &gretim programi dlgme wve

degerlendirme vaklagmimi agismndan uvgulanabilirdir.

]

Onerilen Madde

Uzmanm Adi Soyadi
Imza



Ek-3. Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme formu
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B Derece
Ocrenci Ad Soyad: IO S I I =
f;“ = 5 '3-. \?_I:."' Hg
Boyut | Kazanimlar Katsayn | 1|2 |3 | 4|5
20
| Dengeli bir durus saglavarak kemam omuz X
ve cene arasinda vere paralel olarak tutma i
Durusve || Secl bilegin tusede uyzun bigimde ver 1%
Tutus ~ | almas i
3 Sol el parmak numaralanm uygun bicimde 1%
komumlandirma i
4 Sag & parmaklanm vay iizerinde dogru 1%
verlestimme i
20
1 Sol kolu, parmak basilan tele uvgun agida X
Sag El ve kullanma i
Tseci:nféi 2| Sagkoly, kullamlan tele uygun agida tutma 1X
3 Vayt cekerken ve iterken kiprive paralel 1X
kllanma .
4 Eseri calarken sag wve sol & (kol) X
koordinasyonunu saflama i
20
Yavi eserin gerektirdigi dogru bilimlerinde
I kullanma (Vawn tamamun, alt yenam ve Gt | 1X
wartsint kullanma)
Yay Tekmigi | | Yav ¢ama ile ilgli isaretlen dogru
2] kullanma 1X
(pelome- itme)
3 Eserdek vay tekniklerini dogru uygul ama X
(detage, lezato, staccato, portato, vh) .
Yayt uygun basing, hiz ve uzunlukta .
4| e 1X
kullanma
40
1| Esenn temposum koruma 1X
Paformans P
ve | Esetin nota ve sus siire degerlerini dogru X
miizikalite | | seslendirme ]
3 Eserdeki notalan dogru ve temiz X
seslendirme (entonasyon) -
4| Esen giizel ve etkili bir tonda sedendirme 2X
5| Esen bir biitimliik i¢erisinde seslendirme 2X
Toplam Puan
100




Ek-4. Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu Uzman Gériis Formu

144

Bu form "Bralle Nota Ogreim Yonteminin Gérme Engelli Kemana Ogrendlerinin
Performans Basardanna Etkisi" bashklh doktora tezinde kullamlmasi disinilen Ogrenc
Alaademik Bagar Dederlendirme Formu gecediligini saptamak amaavla hazirlanmistir.

_ Percin DEMIRKOL YALCIN
Inénil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Miizik Ogretmenli & Doktora Ogrencisi

=
Ogrenci Akademik Basar1 Degerlendirme Formu E =: ] E
Slz|E2|e
= | 2|2 |C| =
1.
Bovutlar balamindan gecerlidir.
2. |Her boyutta ver alan kazanimlar bakimindan
gecerlidir.
3.
Boyutlara verilen puanlar bakamindan gecerlidir.
4.
Kaz animlara verilen puanlar balamindan gecerlidir.
5.
Genel puanlama balamindan gecerlidir
6.
Anlagil abilirlik balomindan gecerlidir.
7.
Kullanishilik balamindan gecerlidir.
8.
Objektif dzellikd er tasimas: balamindan gecerlidir.
9.
Ogretim programina wyumlulugu balamindan gegerlidir.
Onerilen Madde
1
Bt AR
4
B SRR
e R
2

Uzmanin Adi Sovadi
Imza
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Ek-5. Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dals

Miizik Egitimi Bilim Dali Doktora Tezi van vapilandmlmis gérigsme formudur. Bu gériisme

formu ile gérme engelli &grencilerin Braille notas1t ve ezbere davali baslangic asamasi: keman

egiiminde karsilastiklar problemlerin tespiti, hangi véntemin daha etkili oldugu, kullanilan

dgretim programinm veterliligi, uvgunlugu ve eksikliklerin saptanmasi ve verilen egitimin

Girenci fizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaclanmaktadar.

oW b

KisISEL BILGILER

Cinsiyet Kiz () Etkek ()
Simf 6 () 7 () 8 ()
Yas —
Mkokulu nerede okudunuz?
Gémme Engelliler Olulhuinda ] Mkokulda ama ézel egitim simafinda ()
Ikokulda {2 Diger _, . ()
Daha dnce bir calgr caldimz ma?
] Hawir
] Evet {Yamt "evet" ise hang galm wa da galglar / Calma diizeyi (galdifn pargalara gore
degerlendinlecek)}
Galgs:
Diizevi: Cok AZ .0 AZ oo 0T i IV psssee, GOk Tl
Ailede ¢alg: calan baska biri var m?
] Hawir
] Ewvet (Yamnit "evet" ise hang ¢algs va da galgilar / Kim?™)
Galm - o AN

Egitim dncesinde kemamn nasil bir calgr oldugunu biliver muydun? Cevabin "Evet" ise kemam nasil
tamdigim aciklayabilir misiniz?

] Ewvet
] Hawir

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

Soru: Egitim siirecinin dgrenilmesi kolaw olan wénleri nelerdi?
Soru: Egitim stirecinin §8renilmesi zor olan vénleri nelerdi?
10. Soru: Egitim siirecinin zevkli oldugunu diigiindiigiiniiz voénleri nelerdi?

11. Soru: Egitime baslamadan énce §grendiginiz sarkilar: calabilme ile ilgili diigiinceleriniz

nelerdi?

12 Soru: Kemanda sark: galabilivor olmak size neler hissettirdi?

13 Soru: Keman galamawan arkadaglarmiza gére kendinizi nasil degerlendirivorsunuz?

14. Soru: Egitim siireci denevimlerinizi diisiindiiginiizde bu egitimin size ne gibi favdalar:
oldu?

15 Soru: Egitim Siirecinde &3renilen bilgi ve becerilerin miizik dersine katilmmmizda wve

miizik dersi basarmizda ne gibi etkileri oldu?

16. Sorm. Egitim siireci sonunda kemana dewvam konusunda gelecege vénelik diisiinceleriniz

nelerdir?



EK-6. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formuna Yonelik Hazirlanan “Uzman
Goriisiit Alma Formu”

146

Inéni ﬂn.ix-’e!:sitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali

Miizik Egitimi Bilim Dalmda Dog. Dr. Onur ZAHAL damismanligmda wiirittigim " Braille

Nota Ogretim Yonteminin Gérme Engelli Keman Ogrencilerinin Performans Bagariarma

Etkisi " bagliki galismanm doktora tez vazmm dénemindevim. 12 haftalik deneysel siireg

sonrasi, aragtamanin nitel bovutunu degerlendirebilmek amacivla &grencilere uvgulanmasi

planlanan vart vapilandmilmis gérisme formu igin uzman gériglerinize ihtivag duvmaktavm.

Degerlendirmeyvi kabul ettiginiz ve vaktinizi avirdigmiz icin tesekkiir ederim.

Pergin DEMIRKOL YALCIN

EVET

HAYIR

“Acikdama® béliimi form igm uy gun mudur?

Cevabinz “Hayir” ize agiklamada bulumer musimmez?

“Kisisel bilgiler” biliimii form igin uy gun mudur?

Cevabinz “Hayir” ize agiklamada bulumer musunuz?

soru formigin uygun mudur?

Cevabinz “Hayir” ize agiklamada bulumer musunuz?

soru formigin uygun mudur?

Cevabinz “Hayir” ise agiklamada bulumer musunuz?

10.

soru formigin uygun mudur?

tn

Cevabinz “Hayir” ise agiklamada bulumer musunuz?

11.

soru formigin uygun mudur?

Cevabinzz “Hayir” ise aciklamada bulumr musunme?

12.

soru formigin uygun mudur?

Cevabinzz “Hayir” ise aciklamada bulumr musunme?

13.

soru formigin uygun mudur?

Cevabinz “Hayir” ize agiklamada bulumer musimmez?

14.

soru formigin uygun mudur?

Cevabinz “Haywr” ise aciklamada bulumr musunuz?




147

15. somm form igin uygun mudur?
10 Cevabimiz “Haywr™ ise agiklamada bulunur musunuz?

16. sorm form igin uygun mudur?

11

Cevabmiz “Haywr™ ise apklamada bulumir musunuz?

¢ Belirtilen maddeler dismda ayrica eldenmesini istedifiniz ek som ve nerileriniz
var ise bu alana vazabilirsiniz.

U=zman Adi Shyada:
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Ek-7. Uygulamada Kullanilan Sarki ve Tekerlemeler

SARKI DAGARCIGI LiSTESI

1. Kayikel

2. Mistik

3. Yag Satarim

4. Yagmur Yagiyor

5. Meram Baglan

6. Old McDonald

7. Twinkle Twinkle Little Star

8. Jingle Bells

. KAYIKCI
™ y
436
A0 1
p A 1
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7 - S s ¢ 5 & * ° =
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MISTIK
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MERAM BAGLARI

J22

-

Lo g =

0

1y

| o)

o

Y ]

N

o
(114

(X1}

(1]



152

OLD MCDONALD
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TWINKLE TWINKLE LITTLE STAR
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Deneysel Islemde Kullanilan Sark:

JINGLE BELLS
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EK 8. Ogretim Program ve Degerlendirme Formlar1 Kullamim izni
Alic: sonerokan

2017 ylinda hazrams oldugunuz zaktan retm modelni keman agpenimine ks ac tezizoe e alan, ‘Akedemik basan deferendme fomy, elm

program & "Uzman gt alam formlan'n: Bl nota retm yanteminin game engeli keman dfencilenin peromans basannna etk siml calmama
Wyartaarek lanmak syonm. zn i gered i fom ya  beige varsa kbl i Calgmalr

Soner Okan
Alici: ben =

Merhabalar
Kaynak gostermek kaydiyla kullanabilirsiniz. lyi calismalar dilerim.

iPhone’umdan gonderildi

Ee

4, Yanitla B Yonlendir



Ek-9. Milli Egitim Bakanhgi izin On Basvuru

INOND UNIVERSITESINE

09/11/2020
BASVURU NO 202011093738119137
UNIVERSITE ADI inNGND ONivERSITESI
ENSTITO ADI Egitim Bilimleri Enstitisi / Gizel Sanatlar
BOLOM ADI Miizik OF retmenligi
ONVAN Ogrenci

TC EiMLIE NUMARASI

KONU ERAILLE NOTA OGRETIM YONTEMININ
GORME ENGELLI KEMAN OGRENCILERININ
PERFORMAMS BATTARILARINA ETKISI

ARASTIRMA TURD Doktora Tezi

ORMEELEM GRUBL Ggrenci,

KAPSAMI Okul/Eurum,

ILLER DiYARBAKIR

KURUM TURLERI Resmi Gorme Engelliler Ortackulu,

iLETiSiM BILGILERI

Yukarida bilgileri bulunan proje uygulamar icin Milli Egitim Bakanligndan gerekli
izinlerin alinmasi hususunda geregini bilgilerinize arz ederim.

Ek listasi

Tez Onerisi
Veri toplama araglan

_ Imza
PERCIMN D_EH IREOL YALCIN
Ogrenci

Dilekce ve eklerinin Ust yazi ile DIYARBAKIR VALILIGI IL MILLI EGITIM MODORLOGUNE
ulastirilmasi gerekmektedir.
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Ek-10. Etik Kurul Karan

Evrak Tarih ve Sayisi: 11/02/2021-E.14987

T.C.
INONU UNIVERSITESI
BILIMSEL ARASTIRMA VE ETIK KURULU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma Etik Kurulu

Oturum Tarihi: 11.02.2021  Oturum Sayia : 4 Karar Savist: 2021/-13

Efik Aidan Uyoun

Cahsma Adi BRAILLENOTA OGRETIM YONTEMININ GORME ENGELLI KEMAN
OGRENCILERININ PERFORMANS BASARILARINA ETKISI

Aragtirmacilar Doktora Ofrencisi percin Denrirkol Yalgm ( Yiiritici )

Bagkan Kurul Uyesi Prof Dr. Hisevin Suphi ERDEM
Bagkan Yardmetst Kurul Uresi ProfDr. Mustafa ARSLAN
Kurul Uvest Prof Dr. Mehmet GUNGOR

Kurul Uyesi Prof Dr. Silevman CALDAK

Kurul Uyesi Prof Dr. Nestin SIS

Kurul Uvesi Prof Dr. Mehmet USTUNER

Kurul Uvesi Prof Dr. Litfive OZDEMIR

Sekreter Hatice C[HAN



Ek-11. Arastirma izin Belgesi

P T.C.
fe/5 A ) DIYARBAKIR VALILIGI
i;*.j;.f. L :;_j;_::; 11 Milli Egitim Midirliga
5 ety
Nair”
Sayt @ E-3076979944-22266731 12/03/2021

Komu : Arastirma Izni (Percin DEMIRKOL YALCIN )

VALILIK MAKAMINA

flgi  a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiinin 24/01/2020 tarih ve
1563890 sayih 2020/2 Molu Genelgesi.
b) indnii Universitesi Rektdrligiinin 18/02/2021 tarihve 17712 savih vazsi.

indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dah Miizik
Egitimi Bilim Dah Doktora Ogfrencisi Pergin DEMIRKOL YALCIN'm "Braille Nota Ogretim
Yonteminin Gérme Engeli Keman Ofrencilerinin Performans Basarlarma Etkisi" konulu
arastrma calismasim flimiz Yenisehir ilgesine bagh Al ihsan Arslan Garme Engelliler Onaokulunda
dgrenim giren dgrencilere vonelik uygulama isted ilgi (b) vazda belirtilmistir.

S0z konusu aragirma calsmasimn Tiirkive Cumhburiveti Anayasasi, Milli EZitim Temel
Kanunu il Tiirk Milli Egitiminin Genel amaclarna uvgun olarak ilgili vasal dii mnlemelerde
belirtilen ilkeesas ve amaclara aykinhk teskil etmevecek sekilde hijven sosval mesafe ve maske
kuralina uwymak kavdivla arastrma gahsmasimn génillilik esasina bagh olarak vapilmasi uvgun
gorilmekiedir.

Makamlanmzca da uyvgun goriillmesi halinde olurlanmza arz ederim.

Yiiksel ARSLAN
{1 Milli Egitim Miidiirii
OLUR
Fatih CIDIROGLU
Vali a.
Vali Yardimeist
EK:
I- Anket Izin Degerlendirme Formu
2- Anket Belgelen
Bu belge guvenli elektromik imza tle imzalanmigtir
Adres : SEHITLIE MAHALLESI ESKI BGITIM FAKULTESI BINASI Belge Dogrulama Adresi - httpswww trkive gov tr'meb-ehys
TENISEHIR/DITAEB AKIE Bilgi g HATIP Y AVUZ MEMUR
Telefon Mo : D(412) 32222 36 Univan : Memur E
E-Posta: arge? [ @meb gov tr Internet Adrest dyarbakiridmeb gov. tr Faks4123222748 _

Eep Adres) : mebihs] keptr

B evrak girvenli d ktmonik imam il 2 ioeal anemgtir. bitps: !V smaksorgu meb g ov ir adesindm 753 2- db87 -378@-add3- 569 koduil e teyit edilebilir
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Ek-12. Veli Onam Formu Ornegi

Saym Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Gérme Engelli Ogrencilerde Ezbere
Dayal1 Ogretim ve Braille Sistemine Dayali Ogretim Ydntemlerinin Keman Ogrenimine
Etkisi” adiyla, 01.03.2021 — 28.05.2021 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Gérme Engelli Ogrencilerde Ezbere Dayali Ogretim ve
Braille Sistemine Dayali Ogretim Yontemlerinin Keman Ogrenimine Etkisinin ne
diizeyde oldugunu tespit etmek bu arastirmanin hedefini olusturmaktadir.

Arastirma Uygulamast: Goriisme ve Gozlem seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta 6zglirdiir. Arastirma
cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun
katilim1 tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin  akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri
etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta
Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracini uygulayan kisiye, calismayr tamamlamayacagimi sdylemesi yeterli
olacaktir. Anket c¢aligmasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek
cocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

(" e . )
Arastirmact  : Ogr. Gor. Per¢in DEMIRKOL YALCIN
Iletisim bilgileri : Dicle Universitesi Devlet Konservatuvari
\_ J
/Velisi bulundugum .................. £17777 { A numaralt (')'grencisi\
.................................. ’in yukarida aciklanan aragstirmaya katilmasina
izin veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra c¢ocugunuzla okula geri
gonderiniz*).
v e

k Isim-Soyisim imza: j
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Ek-13.,Deneysel Uygulama Dersleri ve Yil Sonu Dinleti Fotograflar
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Dinleti provalar




YILSONU DINLETISi
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