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ONSOZ
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Bu arastirmada; ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik basarisina, kaliciliga ve
fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina nasil etki ettigi incelenmistir. Bu nedenle ters yiiz
sinif modeli ilkokul 4. sinif Fen Bilimleri dersinde Maddenin Ozellikleri {initesinde
uygulanmustir. Arastirma karma desene uygun olarak tasarlanmis olup, agiklayici desen
kullanilmistir. Farkli yontemlerle elde edilen nitel ve nicel bulgular tartisma ve sonug
boliminde benzerlikleri ve farkliliklar1 karsilastirilarak bir arada tartisilmustir.

Calismaya deney grubunda 16, kontrol grubunda 16 olmak tizere 32 6grenci katilmistir.

Arastirmada veriler nitel bolimde yari1 yapilandirilmis goriisme formu ve
ogrenci giinliikleri; nicel bolimde ise basari testi ve fen bilgisi dersine yonelik tutum
Olgegi ile toplanmistir. Veri toplama araglari arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Nicel
boliimde yapilan analizlerde akademik basarinin 6lgiilmesinde; karigik olgtimler igin iki
faktorli ANOVA (Two-Way Anova for Mixed Measures), bagimli gruplar t testi ve
bagimsiz gruplar t testi kullanilmigtir. Tutum puanlarinin analizinde ise; Mann-Whitney
U, Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Nitel boliimdeki veriler, icerik analizi

yapilarak ¢oziimlenmistir.

Arastirma sonucunda; modelin akademik basar1 ve dgrenilenlerin kaliciliginda
deney grubu lehine anlamli farklilik yarattigi goriilmiistiir. Tutum puanlarinda ise; son
testte deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir. Tutum
puanlarinin kalicihiginda deney grubu lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Ogrenciler,
veliler ve 6gretmenle yapilan goriismeler sonucunda, modelle ilgili diigiinceleri ortaya

konulmustur. Ogrenci giinliiklerinin analiz edilmesi sonucu; siire¢ boyunca dgrencilerin



yasadiklart, modelin uygulanmasi ile ilgili diislinceleri yer yer alintilarla

desteklenmistir. Bulgular ve yorumlar sonucunda Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Sozcukler: Ters yiiz 6grenme, fen bilimleri, akademik basari, tutum, ilkokul.



ABSTRACT

THE EFFECT OF FLIPPED CLASS ON 4TH GRADERS' SCIENCE
ACHIEVEMENT AND ATTITUDES

Kaya, Emine
Phd., Inonu University, Institute of Educational Sciences
Department of Curriculum and Instruction

Advisor: Assoc. Prof. Eyiip iZCI
July-2023, XXVI1+300 pages

This study investigates the effects of the flipped classroom model on students'
academic success, retention of information and attitudes towards science lesson. Thus,
the flipped classroom model was applied in the ‘Properties of Matter’ unit of the 4th
grade Science course. The research was designed in accordance with mixed method and
explanatory design was used. Qualitative and quantitative findings obtained by means
of different methods were discussed collectively by comparing their similarities and
differences in the discussion and conclusion sections. The study involved a total of 32

students, 16 of which were in the experimental group and 16 in the control group.

The qualitative data of the research were collected by means of semi-structured
interview forms and students’ diaries while achievement test and scale of attitudes
towards the science lesson were used for the collection of quantitative data. The
instruments used in the study were developed by the researcher. For the analysis of
quantitative data, two-way ANOVA, dependent groups t-test and independent groups t-
test were used for measuring academic achievement. For the analysis of attitudes scores,
Mann-Whitney U and Wilcoxon Signed Ranks tests were applied. Qualitative data were

content analyzed.

As a result of the research, it was found that the model created a significant
difference in academic achievement and permanence of newly learned information in
favor of the experimental group, whereas no significant difference was noticed in the
post test between the attitudes scores of the groups. However, a significant difference
was observed between the retention of attitudes scores in favor of the experimental

group. The opinions of students, parents and teachers regarding the model were

Vi



presented based on interviews. After the analysis of students’ diaries, experiences of
students through the process and their opinions about the application of the model were
put forth supported by quotations. Suggestions were made based on the findings and

comments.

Keywords: Flipped learning, science, academic achievement, attitude, primary

school.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin; problem durumu, 6nemi, problem cimlesi, alt

problemler, varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Bireyin toplumsallasmasimin kilit noktas: egitimdir. Egitim bireyin yasadigi
toplum icerisinde bireysel olarak varolabilmesinde kandil gorevi gérmektedir. Kisinin
hem kendine hem de yasadigi topluma faydali olabilecek sekilde gelisimini
tamamlayabilmesi; bireysel, ekonomik ve sosyal yeterlilik kazanabilmesinin yolu
nitelikli bir egitim siirecinden gegmektedir. Klresellesen diinyayla birlikte gelisen dijital
teknolojiler egitim sistemlerinde de birgok yapisal degisiklikleri meydana getirmektedir.
Gelisen dijital baglar her sartta ve kosulda egitimin siirdiiriilebilmesine destek

olmaktadir.

Yiizyillar boyu siliren degisim ve doniisiimiin iiriinii olan egitim, toplumlarin
kiiltiirel mirasin1 yeni nesillere aktarilmasinda anahtar roliinii tistlenmistir. Toplumlar,
egitim sistemlerini olustururken veya giincellerken ge¢miste edindikleri olumlu ya da
olumsuz tecrlbelerini, kiltirel ve sosyal birikimlerini, egitimde uluslararas1 diizeyde
yasanan degisim ve gelismeler gibi bir¢ok degiskeni goéz oniinde bulundurmaktadir.
Toplumlar egitim sistemlerini giincellerken; stirekli degisen ve gelisen diinyada ¢agin
gereklerine ayak uydurabilecek, yeniliklere agik, arastiran, sorgulayan bireyler
yetistirmeyi amaclamaktadir. Teknolojik degisim ve gelisimlerin devasa hizla arttigi
giiniimiizde gelecegin problemlerini diiniin formiilleri ile ¢6zmek neredeyse imkansizdir
(Halis, 2001). Egitim sistemlerinin gelistirilmesi ve giincellestirilmesi ile olast sorunlar

minimize edilmeye ¢alisiimaktadir.

Giliniimlizde egitim kalitesinin yiikseltilmesi hem iilkemizde hem de diinya
capinda biiylik onem tasimaktadir. Toplumlar egitim ydntemleri ve igerigini ¢agin
ihtiyaclarma gore diizenlemektedir. Egitimde teknoloji kullanimi zamanla ayricalik

degil ihtiyag haline gelmistir (Onal, 2022, s. 2). 1960’11 yillara kadar derslerin yiizyiize



smiflarda 6gretmen liderliginde siirdiiriildiigii egitim stireci, 2002 yili ve sonrasinda
yerini teknoloji temelli 6gretim yaklagimlarina birakmustir. Oncesinde geleneksel egitim
sistemlerine yardimc1 olan bilisim teknolojileri, zamanla egitim sistemlerinin merkezine

oturmay1 basarmustir (Tiifek¢i Aslim, 2021, s. 54).

Farkli zaman ve mekanlarda bulunan Dbireylerin bile &gretim siirecini
stirdirmesini saglayan bilisim teknolojileri gliniimiiz egitim sistemlerinin vazgecilmez
parcasidir. Bireysel Ogrenmenin yani sira grupla ogrenmeye de imkan saglayan,
istenildiginde ¢ift yonli iletisimi miimkiin kilabilen teknoloji temelli egitim
sistemlerinin gerek orgiin gerek yaygin egitim sistemlerinde siklikla kullanilmasi
tesadiif degildir (Simsek, 1997, s. 9). Giiniimiizde sikg¢a isittigimiz harmanlanmig
O6grenme kavrami da teknoloji ve egitimin muazzam birlesimi sonucu ortaya ¢ikmaistir.
Harmanlanmis 6grenme; geleneksel siniflarla egitim teknolojisinin biitiinliik icerisinde
bir araya gelmesi sonucunda ortaya c¢ikmistir. Kendi igerisinde farkli modeller
barindiran harmanlanmis 6grenme programlarindan en popiiler olanlarindan biri de ters
yliz smif modelidir. Ters yliz smif modelinde egitim geleneksel siniflarin tam aksi
sekilde yiiriitiilmekte; evde ve okulda yapilan etkinliklerin yer degistirilmesi ile slreg
strdurtlmektedir (Tufekci Aslim, 2021). Ters yiiz sinif modelinde ders igerigi; ders
oncesinde farkli egitim materyalleri ile 6grenciye sunulmakta, 6grencinin ders igerigini
ders Oncesinde O0grenmesi beklenmektedir. Sinif igindeki ders siresi igerisinde ise

etkinliklerle icerigin derinlestirilmesi hedeflenmektedir.

Ters yiiz sinif modelinde 6grenciler sinif dis1 siireci bireysel yiiriitiirken, sinif igi
siireci kendi sinifiyla 6gretmen rehberliginde siirdiirmektedir. Sinif dis1 siireg, sinif ici
siregteki ~ 0grenmelere  zemin hazirlamakta, birbiriyle biitiinlik igerisinde
planlanmaktadir (Kocabatmaz, 2021, s. 93). Modelin hem teknoloji temelli oldugu hem

de geleneksel egitim materyalleriyle uyum saglayabilecek yapida oldugu goriilmektedir.

Ters yiiz sinif modelinde 6gretmen, smif disi siireci planlarken bulunulan
mevcut durumu tiim detaylariyla analiz etmeye ¢alismalidir. Ogrencinin yasiyla, ilgi ve
ihtiyaclartyla, teknoloji temelli bir sistem kurulacaksa internet ve teknolojik cihazlara
ulagim kolayligi, 6grencilerin motivasyonu, evde uygun ders c¢alisma ortaminin olup
olmadigr gibi bircok degisken g6z Oniinde bulundurulmalidir. Simif i¢i siireg
planlanirken ise 6grenci merkeze alinarak icerigi derinlestirme etkinlikleri sec¢ilmelidir.
Kullanilan etkinlikler, yontem ve teknikler, materyaller &grencilerin strecten

maksimum verim almasina yonelik olarak tasarlanmalidir.



Uluslararasi ¢alismalarda 1990’11 yillarin sonlarina dogru adindan s6z ettiren ters
yiiz sinif modeli, iilkemizde de gittikce popiilerlesmektedir. Ulkemizde ters yiiz simif
modeli ile ilgili hazirlanan tezlerin 2015 yili ve sonrasinda yapildigi gorilmektedir
(Turan, 2015; Gencer, 2015). Turan (2015) modelin akademik basari, bilissel yiik;
Genger (2015) ise modelin dgrenci ve 6grenmeye etkisi lizerine ¢alismislardir. lerleyen
yillarda modelle ilgili ¢aligmalar hiz kazanmistir. Ters yiiz sinif modeli, pandemi siireci
ile birlikte ortaya c¢ikan uzaktan egitim ihtiyaci nedeniyle popiilerligini arttirmistir.
Modelle ilgili yapilan ¢alismalarin kisa bir gegmisi olmasi nedeniyle (Turan, 2015), ters
yiz sinif modeli ile ilgili yapilan uygulamalar egitimciler i¢in 6nem tagimaktadir.
Sinifinda ters yiiz sinif modelini uygulamak isteyen bir 6gretmenin daha once yapilan
caligmalar incelemesi, modelin avantaj ve dezavantajlarin1 gérmesi, neyi, nerede, nasil
yapacagmi planlamasi hakkinda bilgi sahibi olmasi bu siiregten alacagi verimi
arttirmasina katkida bulunacaktir. Ters yiiz sinif modelinin her yas grubunda kullanima
uygunlugu degerlendirildiginde teknoloji ile butinlik icerisinde kullanilmasinin
birtakim dezavantajlar1 dogurmasi gibi bircok degisken modelle ilgili olumsuz

diistinceleri beraberinde getirebilmektedir.

Yapilan arastirmalar ve sonuglari incelendiginde ters yiiz simif modelinin
birtakim smirhliklart oldugu gorilmektedir. Bu sinirhiliklar bazen 6gretmen, bazen
Ogrenci, bazen ortam nedeniyle olsa da bu smirliliklarin siiregten alinan verimi
azaltacagi ortadadir. Ters yliz simif modeli uygulanmaya baslanmadan once ciddi bir
planlama gerektirmektedir (Akbulut, 2019, s. 87; Gokdemir, 2018, s. 281; Kara ve
Giirpinar, 2018; Kaya, 2018, s. 217). Tiirk egitim sistemi Ve &grenci yapisina uygun
olmadig: belirtilen ters yiiz siif modeli (GOkdemir, 2018, s. 281); mevcut yapidaki
smiflarda fiziksel agidan modele pek uygun olmayisi nedeniyle elestirilmektedir
(Akbulut, 2019, s. 87). Baz1 ¢alisma sonuglarinda ise; 6grencilerin modele ilk etapta
yabancilik cektigi, motive olamadigi, benimsemelerinin zaman aldig1 (Kansizoglu,
2018, s. 335; Kaya, 2018; Urfa, 2017, s. 66; Yavuz, 2016, s. 85-86), ders 6ncesi ¢galisma
gerektirdigi i¢in 6grenciye fazladan yiik getirdigi disiiniilmektedir (Kansizoglu, 2018, s.
335; Urfa, 2017, s. 66). Ayrica Cukurbasi (2016, s. 121), Kanbur (2016, s. 55) ve Gug
(2017, s. 98) yaptiklar1 ¢alismalarda G6grencilerin modele 6n yarg: ile yaklagsmasinin
doguracagi olumsuz sonuglara deginmislerdir. Ceylaner (2016, s. 115), 6grencilerin
cevrimi¢i materyal kullanmaya alisik olmayisinin yaratabilecegi sorunlar1 goz oniinde

bulundurmak gerektigini ifade etmistir.



Yapilan galismalar incelendiginde, Ogrenciler agisindan yasanabilecek diger
sikintilardan biri de 6grencilerin ders 6ncesi materyallere ¢alismadan siifa gelmesinin
istenilen basariy1 elde etmeyi zorlastirabilecegi yoniindedir (Akbulut, 2019, s. 87).
Kansizoglu (2018, s. 335) ise calismasinda video hazirlama ve videodan 6grenmenin
zorlugu tizerinde durmustur. Aydin (2016, s. 55) yaptig1 ¢alisma sonucunda, ters yiiz
siif modelinin bazen akademik basari adina herhangi bir fark yaratmayabilecegini,
istenilen sonuca gotiiremeyebilecegini 6ne siirmiistiir. Ceylaner (2016, s. 115) modelin
kisa siireligine bir {inite veya donemde degil, daha uzun bir siiregte etkilerinin

incelenmesi gerektiginin altini ¢izmistir.

Gokdemir (2018, s. 283) iilkemizde smif mevcutlariin kalabalik olusu
nedeniyle ters yiiz simif modelinin uygulanmasi esnasinda sikintilar g¢ikabilecegini,
Kansizoglu (2018, s. 339) ise derste disiplin sorunlari yasanabilecegini belirtmistir.
Kaya (2018, s. 217) ise ¢alismasinda ters yiliz simif modeliyle ders islerken, modelin

dogasi nedeniyle sinif yonetiminin zorlasabilecegini ifade etmistir.

Bazi ¢alismalarda ise ters yliz sinif modeli silirecinde yasanacak teknik sorunlara
deginilmistir. Yavuz (2016, s. 86) 6gretmen Ve dgrencide dijital yeterlilik saglamanin ek
maliyet gerektirmesi tizerinde durmustur. Demir (2018, s. 177), Aydm (2016, s. 78),
Gug (2017, s. 100), Gokdemir (2018, s. 280), Kansizoglu (2018, s. 341), Yavuz (2016,
s. 86), Akbulut (2019, s. 86) ise teknolojik yetersizliklerin modelin uygulanabilirligini
zedeleyecegini belirtmistir. Kaya (2018, s. 217) ve Gokdemir (2018, s. 280) ise 6grenci
ve Ogretmenin teknolojik okuryazarligmmin diisiik olmasinin ortaya ¢ikarabilecegi
sonuclara dikkat cekmistir. Akbulut (2019, s. 87) yaptig1 calismada uygulayicilara

yeterli teknik destegin saglanamayisinin siireci olumsuz etkileyebildigini isaret etmistir.

Tiim bunlarin yanmi sira Urfa (2017, s. 67) ters yiiz sinif modelinin her derste
uygulanamayabilecegini belirtmistir. Akbulut (2019, s. 88) ise calismasi sonucunda;
okul 6ncesi ve ilkokulda ters yiiz sinif modelinin uygulanabilirliginin disiik olusu, buna
neden olarak da bu yas grubundaki Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu heniiz
alabilecek diizeyde olmayisini1 gerekge gostermistir. Akbulut (2019, s. 88) ile benzer
diisiincede olan Aydmn (2016, s. 81) da, modelin her yas grubu icin uygun

olamayabileceginin altin1 ¢izmistir.

Yapilan ¢alismalara ek olarak 2018 fen bilimleri ders programi incelendiginde
programin alana 6zgii beceriler boliimiiniin bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri

(analitik diistinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim, takim calismasi) ve



muhendislik-tasarim becerilerinden olustugu goriilmektedir (MEB, 2018). MEB’in
temel amaglari, fen bilimleri dersinin dogasi ve amaglari, 6grenciden ve 6gretmenden
beklenenlerin degismesi gibi bircok faktor ters yiiz smif modelinin bu ihtiyaglari
karsilayabilmek icin kullanilabilecegini gostermektedir. Ayrica ilkokul 6grencilerinin
ters yiiz simif modeli uygulama siirecinde 6grenme sorumlulugunu alabilecek diizeyde
olup olmadig1 arastirmaya deger goriilmiistiir. Ogrencilere sorumluluk bilinci konusarak
degil, egitim ve gergek yasam deneyimleriyle kazandirmak esastir (Yontar ve Yurtal,
2009). Bireyin kisisel bagimsizligini kazanmaya basladigi dénemin sorumluluk
kazanmaya bagladigi doneme denk gelmesi, sorumlulugun egitim araciligiyla
kazandirilmasina yonelik artan ihtiya¢ siniflarda bu amagla yapilacak uygulamalarda da
derinden degisimi meydana getirmistir. Yesilyaprak (2002)’a gore, ilkogretim birinci
kademe; 6grencilerin sorumluluklar1 konusunda amaglarini belirleyebilme, buna uygun
plan yapabilme gibi kritik becerilerinin gelistigi bir doneme denk gelmektedir. Ikinci
kademedeki beceriler ise birinci kademede kazandirilan becerilerin gelistirilmesine
dayanmaktadir (Akt. Karakus vd., 2016) . Her yas doneminin kendine has
sorumluluklar1 bulunmaktadir. Sorumluluk bilincinin ailede baslayip smif diizeyi
arttikca bireyin sorumluluklarinin farkinda olmasi gerekmektedir (Cinar vd., 2006).
Ilkokul déneminde gelistirilen sorumluluk duygusunun bireyin ileriki yasamini ne kadar
etkileyecegi ortadadir. Bu gerekgeler arastirmanin odak noktasini ilkokul dgrencilerine
cevirmistir. Ilkokul 6grencilerinin kendi dgrenme sorumluluklarini alip alamayacagini

incelemek arastirmanin temel problemi olmustur.
1.2. Arastirmanin Problemi

“Ters yiiz siif modeli 4. Sinif Fen Bilimleri dersi Maddenin Ozellikleri
tinitesinde Ogrencilerin akademik basarilarini, kaliciligi ve fen bilimlerine yonelik
tutumlarin1 nasil etkilemektedir ve modele iliskin 6grenci, veli, dgretmen goriisleri
nelerdir?” sorusu bu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir. Karma desene
uygun olarak tasarlanan bu arastirmanin nitel ve nicel asamalarinda asagidaki sorulara

yanit aranmistir.
1.2.1. Arastirmanin Nicel Béliimiine iliskin Alt Problemler

1. Deney grubu o6grencilerinin akademik basart 6n test-son test ve son test-

kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



2. Kontrol grubu &grencilerinin akademik bagar1 On test-son test ve son test -

kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagar1 son test ve kalicilik

testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda 6n test-

son test ve son test-kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda On

test-son test ve son test-kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin fen bilimleri dersine yoOnelik

tutumlarinda son test ve kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?
1.2.2. Arastirmanin Nitel Béliimiine Iliskin Alt Problemler
1. Ogrencilerin ters yiiz simf modeline iliskin goriisleri nelerdir?
2. Velilerin ters yiiz sinif modeline iliskin goriisleri nelerdir?
3. Dersi uygulayan 6gretmenin ters yiiz sinif modeline iliskin goriisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Tarihsel siirece bakildiginda 6gretim yontem-tekniklerinin ve 6gretilen igerigin
siirekli bir degisim iginde oldugu goriilmektedir. Onceleri atesin kullaniminin
Ogretilmesi, tagin yontulmasi, ok yapimi, at arabasi kullanimi, 1sinma, barinma gibi
bir¢ok yeniligi bulan insanlar onu gevresindeki insanlara ve gelecek nesillere aktarmak
istemislerdir. Bunu gosterip yaptirmak, anlatmak gibi karmasik olmayan &gretim

yontem ve teknikleri kullanarak yapmislardir (Isman, 2005, s. 42).

Egitim felsefelerindeki degisimler Ogretmenden ve oOgrenenden beklenenleri
degistirmistir. Ogretmenin 6grenene sadece bilgi aktarma degil de onlardan bilgiye
ulagsmada neyi, nasil, nereden 6grenmesi gerektigi konusunda rehberlik ettigi egitim
ortamlar1 arzu edilmektedir. Ogretmenin; ogrenenin dogru ve gincel bilgiye
ulagsmasindaki, 6gretim stirecini planlanmasindaki liderlik rolii bu siirecte biiyiik 6nem
tasimaktadir (Simsek, 1997). Insan yasaminin neredeyse her tarafim driimcek ag1 gibi
saran bilim ve teknolojideki degismeler, 6gretmenlere degisen bu gorevlerini yerine
getirmede birgok avantaj saglamaktadir. Artik bilgiye ulasmak, depolamak ve yaymak

eskiye nazaran c¢ok daha kolaydir. Bilgi aktariminin gittikce karmasik bir yapiya



donligmesi sonucunda, Ogretmenin isi bazen kolaylasmakta bazen de tam aksine
zorlagmaktadir. Ogrenenlerin de kendi kendine bireysel 6grenmeleri konusunda bu
degisimler etkili olmustur. Ogrenen ozerkligi kavrami tam olarak burada karsimiza
cikmaktadir. Ogrenen 6zerkligi; bireyin kendi kendine calisabildigi, kendi dgrenme
sirecinin  sorumlulugunu alabildigi, kendi o6grenmesini yodnlendirmesi durumudur
(Balgikanli, 2008).

Degisen 0grenci-Ogretmen rolleri ve teknolojiyle desteklenmis 6gretim yontem
teknikleri, geleneksel sinif modelinin yer yer ihtiyaglar1i karsilayamadigini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle egitimle teknolojinin i¢ i¢e oldugu modeller, daha ¢ok tercih
edilmektedir. Ters yiiz 6grenme modeli de giinimiizde egitimde siklikla tercih edilen
modellerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencinin okulda ve evde yapmasi
gereken islerin yer degistirerek uygulanmasi esasina dayanan bu sistem dikkatleri
tizerine ¢ekmeyi basarmistir. Ters yiiz 6grenme, 6gretmene sinifta yapacagi pekistirme
etkinlikleri i¢in essiz bir zaman firsati sunmasiyla 6n plana ¢ikarken, 6grencilere de
evde kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu bir ortam yaratmaktadir. Zamanla
kullaniminin gittik¢e yayginlastig1 goriilen ters yiliz siiflar; 6grencinin siifa gelmeden
once ders igin hazirlanan materyaller {izerinden konunun teorik kismini kendi kendine
sinif disinda 6grenip, smif iginde ise simf disinda Ogrendigini uygulama firsati
sunabilecegi etkinlikler planlanmasina dayanir (Kara, 2016). Bu etkinlikler 6grencinin
ust diizey zihinsel becerilerini ise kosacak sekilde hazirlanarak, 6grenmeden maksimum

verim almay1 amaglamaktadir.

Ters yliz 6grenme modelinin dgrencilerin dersten 6nce temel duzeyde bilgiyi
elde ederek derste o6grenmeyi derinlestirmesi, derste Ogrenciyi pasif halden c¢ikarip
isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme gibi alternatif 6grenme firsatlar1 sunmasi,
dijital okuryazarlhig1 destekleme gibi birgok avantaji vardir. Ters yiiz 6grenme modeli;
sinif disinda metin okumalari, dijital arastirmalar veya c¢evrimigi isbirlikli tartismalar
yapilarak kullanilabilmesine ragmen daha ¢ok ders igerigiyle ilgili 8-12 dakikalik bir
videoyu 6grencinin izleyip dersle ilgili temel bilgileri elde etmesine dayanmaktadir

(Bergman ve Sams, 2012) .

Ters yliz 6grenme modelinin dezavantajlar1 ise 6grencinin internet erigiminin
olmamasi, dijital materyallere ulagsmadaki sikintilar, derse giidiillenmesi diisiikk 6z
denetimsiz dgrencilerin 6grenme isine ilgi duymayip derse hazirliksiz gelmesi ve bu

nedenle digerleriyle arasindaki farkin daha da agilmasi, modeli uygulamada 6gretmenin



yetersiz olusu, ders esnasinda yapilacak etkinliklerin yanlis se¢imi, 6grencileri bu yeni
ogrenme konseptine hemen adapte olamamasi sayilabilir (Glnbatar, 2021, s. 28;
Kocabatmaz, 2021, s. 103).

Ters yliz simif modeli ile fen bilimleri dersinin muhtevast birgok agidan
benzerlik gostermektedir. 6-14 yaslar arast cocuklarin en merakli, ¢evresini arastirmada
en aktif oldugu yaslardir. Cevresinde neyin, nasil, ne zaman, neden oldugu sorusu bu
yaslarin en sik sorulan sorular1 arasindadir. Bu donemde basarili bir sekilde verilmis fen
egitimi; onlarin ilgilerini ¢ekmeye, canli tutmaya, dersle ilgili kavramlar-kurallar-
¢oziimler olusturmalarina yardimeci olur. Ogrencilerin fen becerisi artarken ayni
zamanda problem ¢6zme becerisi de artacak, bunun yaninda 6grenilen problem ¢dzme

basamaklarinin kullanimi diger derslere de transfer edilecektir (Gurdal, 1992).

Giinlimiiz diinyas1; yasadigi dogal ¢evreyi ve evreni bilimsel yontemlerle ele alip
aragtiran, Ogrendigi bilgileri baska alanlara transfer edebilen, ¢evreye duyarl,
o0grenmeyi O0grenen, karar verme becerilerini etkin kullanabilen, bilgiye nerden ve nasil
erigsebilecegini bilen bireylere ihtiya¢ duyar. Fen egitimi giiniimiiz diinyasinda ihtiyag
duyulan bireylerin yetistirilmesinde biiyilk pay sahibidir (Kaya, 2015, s. 10). Fen
egitiminin amagclarina bakilacak olursa; fen- teknoloji okuryazarligi saglamak,
kullanarak-yaparak-deneyerek 6grenmek, giinlik hayatla fen arasinda iligki kurmak,
sinifta hareketli bir fen egitimi ortam1 yaratip etkin katilimi saglamak, yeni teknolojileri
kullanabilen bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum saglayabilen bireyler yetistirmek
oldugu goriilmektedir. Ogrencinin fen dersine yonelik tutumu ise bu amaglarin
gerceklesmesinde negatif ya da pozitif rol oynamaktadir. Tutumlar, bireyin amaglara
ulagmasinda aragsal rol oynarlar. Ayrica bireyler icin bilgi birikiminin artmasina, deger
yargilarina uygun segimler yapmalarina, bireyin algilarinin olumsuz dis etkilerle
engellenmesini saglamaya Vve onlarin amaglarina ulastirict yol ve yontemleri

secmelerine yardimei olurlar (Inceoglu, 2000).

Fen bilimleri dersinin amaclarmma ve ters yiiz simif modelinin 6zelliklerine
bakildiginda ters yiiz 6grenme modelinin fen bilimleri dersinin dogasiyla uyumlu
oldugu gortlmektedir. Armga ve digerleri (2002) ¢ocuklar i¢in fennin kesfetmek
anlamma geldigini, kesfetme kavramini ise ¢gocugun duyu organlarini aktif kullanarak
cevresini anlamlandirmasi olarak tanimlamiglardir. Ters yiiz 6grenme modelinin;
ogrencilere sinifta uygulama yapmak igin yeterli zaman firsat1 yaratmasi, etkin katilimi

saglamasi, 6grenci ilgisini st diizeyde tutmasi, fen okuryazarligina katkisi, bilimsel ve



teknolojik gelismeleri takip etme ve uygulama sansi sunmasi gibi nedenlerle modelin
fen bilimleri dersi tzerindeki etkisi arastirmanin odak noktasi olmustur. Erken yaslarda
fen egitiminde ters yiiz simif modelinin uygulama sonuglarmi gérmek, arastirmanin
ilkokul 4. siif 6grencileriyle yapilmasina neden olmustur. Ozellikle ilkokul ve okul
oncesi donemde modelin uygulanabilirliginin diisiik olabilecegi, kiigiikk yaslardaki
ogrencilerin kendi &grenmelerinin sorumlulugunu alamayacagi varsayimi modelin
ilkokul 6grencileri {izerinde denenmesi tiizerine yogunlastirmistir. Arastirmada kiigiik
yastaki ilkokul Ogrencilerinin kendi 6grenme sorumlulugunu almalarinin beklendigi
model arastirmay1 farkli ve ilgi ¢ekici kilmaktadir. Bu arastirmadan elde edilecek
sonuglarin s6z konusu varsayimla ilgili olumlu ya da olumsuz sonuglara ulastirabilmesi
adina 6nem tasidig1 ortadadir. Ayrica modelin yeni bir uygulama olmasi nedeniyle
ogretmen, dgrenci ve velilerin goriislerinin incelenmesi, arastirmaya deger bulunmustur.
Sire¢ boyunca bir arada butunluk igerisinde c¢alisan G6grenci ve 6gretmenlerin,
cocuklarini en iyi tantyan kisiler olan ebeveynlerinin modelle ilgili diisiinceleri 6nemli

gorulmektedir.

Modelle 1ilgili yapilan arastirmalarin c¢esitlendirilmesi, farkli simif ve
disiplinlerde nasil sonuglar verdiginin gorilmesi program gelistirmeciler agisindan
onem tasimaktadir. Calismalardan alinacak doniitler modelin uygulanisiyla ilgili daha
detayli Dbilgiler elde edilmesini saglayacaktir. Bu doniitlerin sadece program
gelistiricilere degil, farkli yas grubu ve disiplinlerde modeli uygulamay: diisiinen

ogretmenlere de ufuk acacagi diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde 2015 yilindan beri ililkemizde ters yliz
ogrenme ile ilgili arastirmalarin yapildigi goriilmektedir. Arastirmalarin genellikle
yiksekogretim ve orta dgretimde yapildigr goriilmekle birlikte, yabanct dil ve biligsim
dersleri iizerinde odaklanildigi goze c¢arpmaktadir. Bunun nedeninin; modelin bu
derslerde dgrencinin konunun -bu derslerin dogasina uygun olarak- teorik kisminin evde
ogrenerek okula hazirlikli gelmesi, okulda ise yeterli miktarda uygulama ve pratige yer
vermesi firsati sagladigi diisiiniilmektedir. Ilkokullar iizerinde yapilan ¢alismalar ¢ok az
olmakla birlikte bu arastirmalar tizerinde de modelin 6grencinin derse karsi tutumunu
nasil etkiledigini inceleyen arastirmalar yok denecek sayidadir. Ayrica ilkokul 6grenci,
ogretmen ve velilerinin modelin uygulandigi siire¢ igerisindeki goriislerinin detayli

incelenmesi bu aragtirmaya ayri bir deger katmaktadir.
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Ters yiiz 6grenme modelinin ilerleyen yillarda ilkokullarda kullanimi, nitel ve
nicel anlamda derinlemesine veri elde edilmesinin amaglanmasi nedeniyle bu konu

arastirilmaya deger goriilmiistiir.
1.4.Varsayimlar

Arastirmaya katilan Ogrenci, ogretmen vevelilerin veri toplama araglarinda
kendileri ile ilgili sorulan sorulara durumu oldugu gibi yansitacak sekilde yanitlar

verdikleri varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Simirhihklar:
Bu arastirma;

e 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 4. smiflarda 6grenim gérmekte olan 6grenci,

ogrenci velisi ve 6gretmen,

e Kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen veriler,
e Arastirmacinin erisebildigi kaynaklar ve maddi olanaklar ile sinirlidir.

e Arastirma Covid-19 pandemi doneminde 5 haftalik stre icerisinde yapilmistir.
1.6. Tamimlar

Ters Yiiz Stmf Modeli: Ters yiiz sinif modeli; igerigin 6gretmen tarafindan hazirlanan
video ve notlar araciligiyla ders Oncesinde Ogrenciye sunulmasi, ders esnasinda ise
icerigi derinlestirmek adina etkinlik ve projeler ile desteklenmesidir (Bergman ve Sams,
2012).

Tutum: “Tutumlar kendileri gézlenemeyen fakat gozlenebilen bazi davraniglara yol

agtigr varsayilan egilimlerdir” (Kagitgibast ve Cemalcilar, 2014, s. 132).

Harmanlanmis Ogrenme: “Geleneksel egitim  sistemlerinin  yetersiz  kaldigi
durumlarda, geleneksel yiiz yiize egitimin avantajlart ile teknoloji tabanli ogretim

yontemlerinin firsatlarimin bir araya getirilerek ogretim siirecinde kullanilmasidir”

(Epcacan ve Pesen, 2017, s. 636-637).

Uzaktan egitim: “Kaynak ve alicinin genel egitim siirecinin ¢ogunlugunda
birbirlerinden ayri kaldiklar: durumlarda ogrencinin yasi, hedef, zaman gibi ol¢iitler

g0z oniinde bulundurularak yapilan egitimdir” (Usun, 2006, S. 7).
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Akademik Basan testi: “Ogrencilere kazandiriimak istenen hedef ve davranislarin

kazamilma diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan bir ol¢me aracidwr” (Tan vd,

2003, s. 248).



BOLUM II

KURAMSAL BILGILER VE ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirmanin konusuyla ilgili kuramsal gergeveye, yurt iginde ve

yurt disinda yapilmais ilgili arastirma ve bu arastirmalarin bulgularina yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. Egitimde Degisimin Nedenleri

Insanoglu diinyaya geldigi ilk andan itibaren hem yasadig1 diinyadan etkilenmis,
hem de yaptiklariyla yasadig1 diinyay1 etkilemistir. Insanoglunun kendi neslini giivenli
bir sekilde devam ettirme ihtiyaci; 6grendigi, icat ettigi, hayatin1 kolaylastirabilecek her
tiirli bilgiyi sonraki nesillere aktarma miicadelesini dogurmustur. ilk baslarda
uygulamali olarak yapilan ¢aligmalarla bilgi aktarimi yapilmistir. Ates yakilmasinin
Ogretilmesi, silah yapimi, yemek yapimi gibi giiniimiizde basit sayilabilecek bircok
beceri, birebir ve uygulamali olarak yeni nesillere aktarilmistir. O donemin magara
kalintilaria ait bulunan izler giiniimiizdeki yontem ve tekniklerin temelinin, yani
bugiinkii egitimde kuram ve uygulamalarinin temelinin o donemlerden beri atildigini
gostermektedir (Isman, 2005, s. 42). Insanoglu; 6grenme ihtiyaci nedeniyle siirekli neyi,
nerede, nasil dgrenebileceginin yollarmi arastirmistir. Ogrenmek istedigi her seyi nasil
daha iyi Ogreneceginin ve hangi yolla daha etkili 6greteceginin yollarmi bulmaya
calismistir (Simsek, 1997, s. 9).

Yazinin bulunmasi dncesinde sozIi ve uygulamali aktarimlarla ilerleyen egitim
sureci, gosterim ve denemeler esliginde devam etmisti. MO. 4000 yillarinda
Sumerler’in yaziy1 bulmasindan sonra egitim siirecinde kokli degisiklikler yaganmustir.
Cubuk ve agaclarla topraga yazi yazilmasi, papiriislerin ve ipek bezinin gunimuzdeki
kagit yerine kullanilmasi, sonrasinda ise Uygurlarin kagit hamuru yapmay1 6grenmesi
ile devam eden bu siiregte egitim ortamlar1 ve egitim siireci birtakim degisikliklere

ugramistir (Baytekin, 2004, s. 23). Yaziyla beraber birikik bir sekilde ilerleyen bilim,
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bircok karmasik teknolojinin icadmna yol agmustir (isman, 2005, s. 43). Johann
Gutenberg’in 1440°da matbaayr bulmasi, kitaplarin basilmasi insanlarin sosyal,
ekonomik ve kiiresel yasaminda birgok degisikligi beraberinde getirmistir (Kaya, 2006,
s. 108). Bu gelismelere iilkemizde de kayitsiz kalinmamis ve Osmanlilarda ilk matbaa
Samue ve David Nahmias isimli Ispanya’dan kagarak gelen iki kardes araciligiyla 1493-
1504 yillar1 arasinda kurulmustur. Sonrasinda Ibrahim Miiteferrika ve Sait Mehmet
Celebi bu matbaayi Istanbul’a getirerek tarihi eserleri basmaya baslamislardir. Matbaa
sonrasinda Samuel Mors’un 1832°de telgrafi, Alexander Bell’in 1875°te telefonu,
Edison’un 1877°de gramofonu, Markoni’nin 1890’da radyoyu bulusu Ogretme ve
o0grenme ortamlarini etkileyen kilit taglart olmuslardir (Baytekin, 2004). Gorsel ve
isitsel araglarin egitimde kullanilmasi 6grencilerin giidillenme seviyelerini arttirmais;
daha etkili 6grenmelere zemin hazirlamistir (Simsek, 1997, s. 24). 1950°1i yillarda
bilgisayarlarin icadi toplumla birlikte egitim ortamlarini ciddi sekilde etkilemis, bireysel
ogretimin hizlanmasina yol agmustir (Baytekin, 2004, s. 24). Gelisen egitim teknolojisi
zamanla smiflara akmis, daha kalici1 6grenmelerin olugmasinda anahtar rol oynamistir.
Oncelikle toplumsal yasama, sonrasinda ise e@itim ortamlarma akan tas plaklar, ses
bantlari, ses kasetleri, siyah beyaz televizyon, tepegdz, projeksiyon, CD’ler, radyo, film
makinesi, hareketli filmler, fotokopi makinalari, tarayici ve bilgisayar gibi bircok icat
bilginin daha genis kitlelere yayilmasint saglamigtir (Baytekin, 2004; Demirel vd.,
2002; Simsek, 1997). Ozellikle giiniimiiz egitim ortamlarinin bas tact konumundaki
bilgisayarlar, 6gretim hayatinda bir¢ok degisimi beraberinde getirmistir. Boyutlar1 her
gegen giin daha da kiigiilen, buna karsin bilgiyi alma isleme kapasitesi gin gectikce
artan bilgisayarlar uzun ugraslar sonucu bugiinkii halini almistir. 4000 yil Once
bilgisayarin ilk yapisi olarak kabul edilen ABACUS adi verilen hesap makinesi icat
oldugu dénemde insanlara biiyiik kolayliklar saglamistir (Isman, 2005, s. 225). 1642°de
Pascal’in yaptig1 ilkel hesap makinesi 19. yiizyilda bolme islemi yapabilen icat ve 20.
ylzyilda Holerith’in gelistirdigi delikli kartlar bilgisayarin icadinin temelini atmistir
(Baytekin, 2004, s. 26). 1920’li yillarda IBM’nin kurulus ¢alismalari bitmis, 1930’1u
yillarda sayisal bilgisayarlar olan MARK 1(1937) ve ABC(1938) gelistirilmis, 1940’11
yillarda ise 30 ton agirliginda 18000 vakum tiiplinden olusan bir mekanizmaya sahip
ENIAC adli bilgisayar yapilmistir. Sonrasinda COLOSSUS, MARK 2, UNIVAC 1,
EDVAC, EDSAC, ILLIAC, UNIVAC bilgisayarlar1 gelistirilmistir (Isman, 2005, s.
225).
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1970’11 yillarda bireysel bilgisayarlar piyasaya siiriilmiig, IBM lazer ve INKJET
yazicilart yapilmistir. 1980°li yillarda ise artik bilgisayarlar evlerde ve ofislerde
kullanilmaya baslanmistir. Bu yillarda Windows 1 piyasaya siiriilmiis, 1990’11 yillara
kadar kullanilmistir. 1990’Ih yillarda laptoplar gelistirilmis, Windows 3.0 piyasaya
striilmiis ve Pentium 1-2-3’ler kullanilmaya baglanmigtir. 2000 ve sonrasinda ise
bilgisayarin gelisimi hizli bir sekilde devam etmistir. Giiniimiizde bilgisayarlar, giinliik

hayatin ve egitim ortamlarmin vazgegilmez bir 6gesi haline gelmistir (Isman, 2003, s.
226).

Bilgisayarlar ve gorsel isitsel diger materyaller; 6gretim ortamlarinda 6grenmeyi
canlt tutma, kalict 6grenmeler i¢in zemin hazirlama, bireysel 6grenmelere yardimei
olma, anlasilmasi zor olan kavramlar1 basitlestirme, 6grenmeyi somutlastirma, 6grenme
ortamma cesitlilik ve degisiklik katma gibi goérevler Ustlenmektedir. ABD Teksas
Universitesi’nde Philips’in yaptig1 arastirmaya gore zaman sabit tutulmak {izere insanlar
okuduklarmin yiizde 10’unu, duyduklarinin yiizde 20’sini, gordiiklerinin yiizde 30 unu,
hem gorup hem duyduklarinin yiizde 50°sini, sdylediklerinin yiizde 70’ini, yapip
soylediklerinin ise yiizde 90’11 hatirlamaktadir (Simsek, 1997).

Yeterince gorsel-isitsel materyaller ile desteklenmis egitim ortamlarinin yani sira
Ogrencinin yaparak yasayarak ogrenmesine olanak saglayan Ogretim siirecinin énemi
ortadadir. Bu siiregte arastiran, sorgulayan, arastirma sonuglarini ortaya koyan
ders arag gerecleri, yeterli egitim teknolojisi ve bilgisayarlarla birlikte bilingli internet
kullanimi1 da 6n plana ¢ikmaktadir. Iletisim teknolojileri ve egitim birbirini etkileyen ve
birbirinden etkilenen alanlardir. Egitimi en ¢ok etkileyen iletisim teknolojilerinden biri
olan internet bilgi okyanusu olarak nitelendirilmektedir. Ingilizce International (Inter)
ve Network (Net) kelimelerinin kisaltmasindan olusan internet, insanlarin istedigi
bilgiye en ucuz, hizli ve glvenilir olarak ulasabilmesine imkan saglayan iletisim agidir.
Giliniimiizde insanlar aligveris yapmak, bankacilik iglemleri, giinliik haber ve olaylarin
takibi, hava durumu, fatura yatirma ve benzeri gibi birgok giinliik islerini internet
araciligiyla yapmaktadir. Universiteler, okullar, bakanliklar, genel miidiirliikler,
bankalar, sirketler ve diger kamu kurum kuruluslar internet siteleri araciligiyla hizmet
vermektedir. Yine e-mail (elektronik posta), sosyal aglar giiniimiizde hem sosyal hayatta
hem de egitim ortamlarinda sik¢a kullanilmaktadir. Yillar 6nce (1957) Rusya’nin ilk

uydusu olan Sputnik’i uzaya gondererek kiiresel iletisimi baslatmasi Amerika’y1
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endiseye siiriklemistir. Bu nedenle ABD iletisim sistemleri konusunda biilyiik projelere
imza atmig, 1968 yilinda ARPANET sistemini gelistirmistir. 1971 yilinda e-mail sistemi
gelistirilmistir. Internet ag sistemi gelisimi 1970’lerden sonra hizli bir ivme kazanmustir.
1993 yilinda Pizza Hut yemek sirketi sanal siparis almaya baslamis, 1996 yilinda ilk
uluslararas1 sanal sergi acilmistir. 1999 yilinda gelisen WAP teknolojisi ile cep
telefonlarindan internete girisin 6nii agilmistir (Isman, 2005). Glnimiizde internet
gunlik yasamin vazgecilmez pargasidir. Internetin bilgi transferinin ¢ok hizli
yapilabilmesine imkan saglamasi, gerektiginde ¢ift yonlii etkilesime agik olmasi, bilgiyi
istedigin an paylagsmay1 miimkiin kilmasi, bilgiye ulasmada yer, zaman, mekan sikintisi

yasatmamasi gibi bir¢ok avantaji bulunmaktadir (Taylan, 2020, s. 376).

Internetin egitim sistemine katkilari ise asagidaki gibi siralanabilmektedir.

Bunlar;
+Ogrenciyi 6grenmenin merkezine koymast,
+Diinyayi kii¢iik bir kdy haline getirerek bilgiye ulasmayi kolaylastirmasi,

sinsanlarin gercek hayatlarinda kazanamayacaklar1 birgok deneyime zemin

hazirlamasi (sanal miize, sanal sinif gibi),
¢Yasam boyu egitime yardimci olmasi,

+Ogretmenlerin mesleki anlamda kendini gelistirebilecekleri kiiresel bir sistemin

icine adim atmalari,

*Diinyanin farkli bolgelerinde yer alan okullarin egitim faaliyetleri ile ilgili fikir

aligverigsinde bulunmak,
+Velilerin ¢ocuklart ile ilgili bilgiye bir elden ulasabilmesine imkan saglamak,

*Bilginin yayilmasint hizlandirmas1 ve yeni ortaya cikarilan bilgilerin

yayiliminin artmast,

+Bireyleri istedikleri konu ile ilgili bilgi merkezi haline getirmesi olarak

ozetlenebilir (Isman, 2005).

Egitimde internetin bu kadar yaygin kullanilmasinin baslica sebepleri arasinda;
kullaniminin basit olmasi, bilginin basiminin kolay olmasi, kullanict sayisinin fazla

olmasi, multimedya faaliyetlerinin yaygin olusu, internete baglanmak i¢in kullanilan
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araclarin sayisinin fazlaligi, haber ve sohbet gruplarmin pozitif etkileri gibi birgok
neden gosterilebilmektedir (isman, 2005, s. 274).

Internet egitimciler icin kiresel bir smifin olusumunda 6nem tasimaktadir.
Gunumuzde e-egitim ve sanal sinif kavramlari siklikla kullanilmaya baslanmistir.
Ozellikle ¢ift yonlii iletisim adina WEB 2.0 araglar egitimde yerini almaktadir (Taylan,
2020, s. 380). Ucu bucagi olmayan bilgi denizi olan interneti yeterince iyi kullanabilen
bir oOgretmen, Ogrencilerini sinirlar1  asarak kitalar Otesine  gotiirebilmektedir.
Ogrencilerine sanal arastirma yollar1 ve sanal kaynaklar1 nasil kullanabilecegini
ogretebilmis bir 6gretmen, 6gretim etkinlikleri ile ilgili planlamalari da 6zenle dogru bir
sekilde hazirlamigsa basartya ulagsmasi daha kolaylagmaktadir. Yine 6gretim siirecinde
planlama yapilirken hedefler, biitge, bilgiye ulasim, bilginin degerlendirilmesi gibi

asamalarin da titizlikle planlanmasi gerekmektedir (Isman, 2005, s. 278).
2.1.2. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim kavramu ilk kez Wisconsin Universitesi'nde 1892 yilinda
bahsedilmis ve 1906 yilinda William Lighty tarafindan kaleme alinan bir yazida yer
almistir (Usun, 2006, s. 6). Sonrasinda 1960 ve 1970°1i yillarda Otto Petters isimli
Alman bir egitim bilimci tarafindan Almanya’da tanitilmistir (Bozkurt, 2017). Uzaktan
egitim dogas1t nedeniyle giinlimiiz diinyasinda 6nemli bir yer edinmistir. Ayrica
gelecegin  egitim sistemleri igerisinde yildizinin daha da parlayacagr tahmin

edilmektedir.

Uzaktan egitim alanyazinda farkli sekillerde tanimlanmustir. Isman (2005, s.
316) uzaktan egitimi; Ogretmen ve ogrencilerin ayni ortamda bulunamayacaklari
zamanlarda iletisim teknolojileri veya mevcut iletisim kanallari ile 6gretim

faaliyetlerinin yapilmasi olarak tanimlamaktadir.

Usun (2006, s. 7) ise uzaktan egitimi; kaynak ve alicinin genel egitim siirecinin
cogunlugunda birbirlerinden ayr1 kaldiklart durumlarda 6grencinin yasi, hedef, zaman
gibi oOl¢iitler goz onilinde bulundurularak yapilan egitim olarak tanimlamaktadir. Usun,
uzaktan egitimle ilgili olarak; uzaktan egitimin aliciya esneklik, bireysel 6grenme,
egitimde ozerklik sagladigini belirtmistir. Ayrica 6gretimin yazili, basili, gorsel, isitsel

gibi birgok farkli materyal ile yapilabildigini ifade etmektedir.

Teker (1995) uzaktan O6gretimi; Ogrenci ve Ogretmenin birbirinden farkli

mekanlarda bulundugu siiregte egitim-6gretim hizmetlerinin yiiriitilmesi olarak
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tanimlamistir. Bozkurt (2017) uzaktan egitimi; 6gretmen ile 6grenci arasinda var olan
smirliliklart ortadan kaldirmayi amaglayan, bunu yaparken de var olan teknolojileri ise
yarar sekilde kullanan bir alan olarak tanimlamistir. Tuncer ve Taspinar (2008) uzaktan
egitimi; fiziksel anlamda mevcut bir okula ihtiya¢c duymadan bireylerin halihazirdaki

kendi bulunduklar1 mekanda egitilmesi olarak ifade etmektedir.

Hakan (2018, s. 227) ise uzaktan egitimi; okullardaki kapasitenin hizla artmasi
ile beraber egitim ihtiyacinin da dogru orantili olarak artmasi sonucunda yeni teknolojik
egitim arag-geregleri kullanarak egitimi saglama modeli olarak tanimlamaktadir. Bu
tanimda ozellikle artan nifus ve orgiin egitimin bu nedenle yetersiz kalisi {izerinde
durulmaktadir. Ayn1 zamanda yeni iletisim teknolojileri ile mevcut egitim sorunlarinin

¢oOziilmesi anlayis1 da vurgulanmaktadir.

Demirel ve digerleri (2002, s. 193) uzaktan egitimi; 6grenene yonelik tasarlanan
ogretme yontem Ve teknikleri ile grenenin kendi evinde ya da is yerinde egitim almay1
segmesi nedeniyle, egitici-Ogrenen arasindaki iletisimin ¢ogunlugunun yiiz yiize

yapilmadig1 bir sistem olarak tanimlamistir.

Uzaktan egitim ve uzaktan 6grenme kavramlari birbirleri ile benzerlik gosterse
de, uzaktan 6grenme kavrami 6greneni merkeze alan, 6grenme sorumlulugunu 6grenin
aldig1 ortamlar1 ifade etmektedir (Demirel vd., 2002, s. 192). Ayrica uzaktan egitim
kavrami, uzaktan 6gretim ve uzaktan 6grenme kavramlarini bir araya getiren daha genel

bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kaya, 2012, s. 11).

Uzaktan egitim senkron (es zamanli) ya da asenkron (es zamanli olmayan)
olmak (izere iki tiirde yapilmaktadir. Uzaktan egitim yapilirken segilecek egitimin tiirti
programa katilan grubun 6zellikleri, konunun igerigi, siire vb. gibi bir¢ok degisken goz
onlinde bulundurularak yapilmaktadir. Uzaktan egitim yapilacak grubun Ogrenme
ihtiyaclart denkse, egitim sirasinda grup gilidiilenmesi gerekiyorsa, islenecek konunun
tartisilmas1 lazimsa, egitimin senkron yapilmasi gerekmektedir. Tam aksi olarak
katilimcilarin ayni1 saatte egitim firsatina sahip olamamasi, ¢alisma programlarinin
esnek olmayisi, farkli mekanlarda bulunmalari, bireysel ihtiyaglarinin birbirinden farkli
olmasi, farkli 6grenme ihtiyaclart bulunuyorsa asenkron uzaktan egitim yapilmaktadir

(Demirel vd., 2002, s. 195).

Uzaktan egitimde Ogretmen ile &grenci egitim siireci boyunca bazen hig

karsilagmamakta, bazen ara sira bir araya gelmekte, bazen ise egitimin bir boliimii yiiz
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yiize geri kalan bolimiinii uzaktan egitim ile yiritiilmektedir. Buradaki se¢cim 6gretici,

ogrenen, igerik vb. gibi durumlardan etkilenmektedir (Demirel vd., 2002, s. 196).

Giliniimiizde uzaktan egitimde igerik, genellikle internet araciligiyla
sunulmaktadir. Egitimde kullanilacak metin, grafik, ses kaydi, video, sunu gibi bir¢ok
0ge internet araciligiyla 6grenene transfer edilebilmektedir. Yine cift yonlu iletisimi
saglamak i¢in sohbet odalari, video konferans gibi etkilesimli araglar kullanilmaktadir
(Demirel vd., 2002, s. 197). Bilgisayar destekli egitimin yan1 sira bireyin kendi kendine
O0grenmesini saglayacak ders kitaplari, ders notlari, kitaplara yardimci olan radyo-
televizyon yayilar1 da kullanilmaktadir. Bu noktada siirecin planlanmasi veyuritilmesi
ciddi bir akademik danigsmanlik gerektirmektedir. Giliniimiizde artan niifusla birlikte
orgilin egitime katilan 6grenci sayisindaki artis karsisinda Orgiin egitim kurumlarinin
yetersiz kalisi, alisilagelmis egitim sisteminde ¢oziilemeyen sorunlarin farkli dgretim
yontem ve tekniklerle yeni iletisim teknolojileri ile ¢6ziilmeye ¢alisilmasi gibi nedenler
uzaktan egitime olan ilginin her gecen giin artmasina neden olmaktadir. Yine tiim
insanligin gerek duydugu yasam boyu egitim ihtiyaci da uzaktan egitimle karsilanmaya

calisilmaktadir (Ayhan, 2018, s. 228).

Ulkemizde uzaktan Ogretim uygulamalari 1958 yilinda mektupla Ogretim
merkezinin ¢alismalari ile baglamistir. Mektupla 6gretim merkezi 1974 yilinda mektupla
Yiiksekogretim Merkezi adi altinda hizmet vermeye baslamistir. Bu merkezde isletme,
giyim, nakis, fen bilgisi, yabanci dil gibi birgok farkli konuda 47156 6grenciye egitim
verilmistir. Sonrasinda Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR) lise ve dengi
okullara uzaktan egitim vermek amaciyla kurulmustur. MEB 1992 yilinda acik lise,
1997 yilinda Acik ilkégretim Okulunu devreye koymustur(Ayhan, 2018). Ulkemizde
uzaktan egitim siireci Sekil 1 ¢ de gosterilmistir (Bozkurt, 2017).
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Sekil 1. Ulkemizde uzaktan egitim siireci

Uzaktan egitim yiiz yiize egitimle genellikle bir arada kullanilan bir metottur.
Farkli sebeplerle ayni ortamda bulunamayan 6gretmen ve dgrencilerin belli bir amag
etrafinda toplanarak gerceklestirdigi uzaktan egitim sistemlerine genellikle yiiz yiize
egitimin yedegi goziiyle bakilmaktadir. Fakat 6zellikle son yillardaki yenilik¢i uzaktan
egitim yaklasimlar1 bu anlayisin yikilmasini saglamistir. Farkli 6grenme materyallerinin
ise kosulmasi, sunu ve iletisim yapilarimin farklilagmasi, ¢oklu ortamlar, ekonomik
olusu, Ogrencilerin hayat sartlarina kolaylikla uygulanabilecek sekilde esnek olusu,
yonetimsel kisitlamalarin olmayis1 gibi birgok gerekce uzaktan egitime olan bakisi

degistirmistir (Kaya, 2012).

Uzaktan egitimin; egitimde firsat esitligini saglama, ekonomiklik, egitimde
niteligi yiikseltme, 6grenciye yer ve zaman konusunda esneklik saglama, bol uyaricili
zengin 6grenme ortami olusturma, kitle egitimini daha kolay hale getirme, bireyin kendi
kendine bagimsiz bir sekilde Ogrenmesine firsat yaratma gibi bircok avantaji
bulunmaktadir (Yurdakul, 2015, s. 277-278). Tiim bunlarin yan1 sira uzaktan egitimin
dezavantajlarin1 da deginecek olursak; bireysel 6grenmeyi basaramayan ogrencilerin
yasadiklar1 aksakliklar, 6grencilerin sosyallesmesi konusunda yetersizlikler, duyussal ve

psikomotor becerilerinin gelisiminde daha az etkili olma, uzaktan egitimde erisilmeye
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calisilan iletisim teknolojilerine mecbur kalmak ve bunlara ulasmaya c¢alismak olarak
siralanabilmektedir (Kaya, 2012, s. 20; Yurdakul, 2015, s. 278-279).

2.1.3. Harmanlanmis Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme daha dncesinde farkli 6grenme ortami, yontemi ve farkl
Ogrenme ihtiyaclaria sahip 6grenenlerin oldugu, yillarca ayr1 kalan geleneksel egitim
ve uzaktan egitimin yansimasinin bir pargasi olarak nitelendirilmektedir (Graham, 2004,
S. 5). Harmanlanmis 6grenmenin diinii, bugiinii ve gelecegi Sekil 2’deki gibi sematize

edilebilmektedir (Graham, 2004, s. 6).

Geleneksel Yiiz Yiize Uzaktan Bilgisayar
Ogrenme Ortami Destekli Ogrenme Ortam

1
{ |
(Blylk Sichde : —
ayn sistemier) ; —
L
~ Teknolojik Yenikkler
’ il Me-— = Arachgryla Yaydma
Mevout Durum
(Harmanlanmus sistem
uygulamalannin
artinimasi) PR——
Uil . —
Harmanianmeg
Ogrenme
Sisterms
Gelecek

(Harmanlanmig
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Sekil 2. Harmanlanmis 6grenmenin diinii, bugiinii ve yarin1

Harmanlanmig 6grenme kavrami hem akademik ortamlarda hem de kurumsal
ortamlarda sik¢a kullanilan, egitimde yeni trendlerden biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Ulkemizde harmanlanmis &grenme adiyla tanimlanan bu  ydntem

uluslararas: literatiirde mixed learning, blended learning, hybrid d6grenme gibi farkl
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isimlerle de anilmaktadir. “Harmanlanmis 6grenme nedir?” sorusu giiniimiiz egitim
diinyasinda ¢okea tartisilan bir sorudur. Harmanlanmig 6grenme farkli egitim bilimciler

tarafindan degisik sekillerde tanimlanmistir (Graham, 2004).

Graham, Allen ve Ure (Akt. Graham, 2004, s. 5) harmanlanmis 6grenmeyi;
Ogretim yoOntemlerinin veya sunum araclarinin kombine edilmesi ve ¢evrimigi 6gretim
ile yiiz yiize egitimin bir araya getirilmesi olarak tanimlamistir. Graham, harmanlanmis
O0grenmeyi yiiz yiize egitim sisteminin bilgisayar araciligi 6grenme sistemleri ile

birlestirilmis hali olarak agiklamaktadir.

Unsal (2010) harmanlanmis Ogrenmeyi; birden fazla paylasim yolunun
kullanildigi bir 6gretim programi olarak tanimlamistir. Aslim Tifekei (2021, s. 53)
harmanlanmig 6grenmeyi; 21. yiizyill ve ilerisine yonelik becerileri gelistirmeyi
amaglayan, farkli 6grenme stillerinin birikimlerini derleyen yeni bir yaklagim olarak
tanimlamaktadir. Alanoglu ve Karabatak (2021, s. 197) ise harmanlanmis 6grenme
kavramini; yiiz ylize egitimle ¢evrimi¢i 6grenme ortamlariin bir arada kullanilmasi

olarak ac¢iklamaktadir.

Harmanlanmis 6grenme web tabanli egitim ile geleneksel egitim siirecini bir
araya getiren karma Ogretim adi1 da verilen bir yaklagimdir (Giilbahar, 2009, s. 202).
Harmanlanmis 6grenmede yiiz yiize egitimin ve teknoloji temelli uzaktan G6gretim
programlarinin giiglii yanlar1 alinarak, 6grenme siirecini daha etkili hale getirmek
hedeflenmektedir. Ozellikle salgin déneminde yiiz yiize egitimin yerini online egitime
birakmasi, dijital gecisi mecburi hale getirmis, salgin sonrasinda da bu dijital degisimin
devam edecegi ongoriilmiistiir. Salgin sonrasi siirecte online egitim, yerini yavas yavas
yiiz yiize egitime biraksa bile, teknolojinin gittik¢e egitim sistemlerinin i¢ine girmesi
geleneksel egitim modellerinde birgok degisime neden olmustur. Online egitim
ogrenenlere; bilgiye erisim kolayligi, sosyal etkilesim olanagi, maliyet, farkli 6grenme
ortamlart ile bilginin pekistirilmesini saglayan e-platformlar ve uygulamalar araciligiyla
bircok iist diizeyde dgrenme saglamaktadir (Tonbuloglu ve Tonbuloglu, 2021). Ogretim
kalitesinin artmasinda biiyiik pay sahibi olan harmanlanmis &grenmenin olabilecek
sorunlar1 ortadan kaldirma adina avantajli oldugu gorulmektedir. Harmanlanmis
O0grenme; 6grenci-Ogretmen arasindaki etkilesimi 7/24 devam ettirmekle birlikte, i¢erik
paylagimini da maksimum diizeyde tutmaktadir. Bunun yani sira geleneksel yontemin
avantajlarindan da 6gretmen ve 6grenciler en (st seviyede faydalanmaktadir (Gulbahar,

2009, s. 204). Yine ayni smifta yer alan farkli egitim ihtiyacina sahip &grenciler igin
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harmanlanmis 6grenme kapsayict egitim imkani saglamaktadir. Boyle bir durumda
kapsayict Ogrenme iceriginin harmanlanmis O6gretim modeli igerisinde Ogrenciye

verilmesi, 6grencinin engellerini agmasi i¢in olumlu sonuglar dogurmaktadir (Aslim

Tiifeki, 2021).

Harmanlanmis 6grenme web temelli 6grenme, e-6grenme, bilgisayar destekli
ogretim gibi farkli uygulamalar ile yakindan iliski igerisinde bulunmaktadir (Unsal,
2010). Son yillarda e-6grenme yoOntemiyle Ogrencilerin sosyallesmelerinin yetersiz
olusu ve 6grenci ihtiyaglarinin bireysel karsilanamayisi harmanlanmis 6§renmeyi 6n
plana ¢ikarmigtir (Yaman ve Graf, 2010). Harmanlanmig 6grenmeye temel olan 6gretim

teknolojilerinde gegmisten giiniimiize dogru olan siireci degerlendirecek olursak;
+1960°1 yillara dek 6gretmen liderligindeki egitim,
+1960-1970’ler aras1 ana bilgisayar yonetiminde laboratuarlarda yapilan dersler,

+1970-1980’ler arasi televizyon araciligi ile uzaktan egitimin baslangici ve

bilgisayar teknolojilerinde gelisim,

+1980’ler, 1990’1ar uydular araciligi ile televizyondan derslerin yapilisi, kisisel

bilgisayarlar,

+1992 ve 2000’ler bilgisayarli egitime baslanmasi, 1998 yilinda e-6grenmenin

temelinin atilmasi, internet kullaniminin yayginlagmast,

+2002 ve sonrast sesli ve goriintiilii egitim araglarmin yayginlagsmasi, bireysel
bilgisayar kullanimi ve egitimde yerini almasi gibi birgok degisimle birlikte
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin olusmasi olarak siralanmaktadir (Ashim Tiifeket,

2021, s. 54).

Harmanlanmis 6grenmede Ogrenci, igerige e-0grenme materyalleri ile hizlica
ulagabilirken, yiiz yiize egitimdeki sosyal etkilesim imkan1 da korunmaktadir. Yine
ogretmenler icerikteki degisimleri Ogrenme veya geleneksel metotlarla hizlica
degistirme ve farkli durumlarda esnetme sansina sahip olmaktadir. Ders Oncesi, siras1 ve
sonrasinda kullanilabilecek olan online 6grenme platformlari sohbet, e-mail, forumlar
gibi isbirlikli 6grenmeyi tesvik edecek firsatlar sunmasi da harmanlanmis 6grenmeyi 6n
plana ¢ikarmaktadir. Ulkeler icin egitim hedeflerinin daha genis capta

evrensellestirilmesinde  harmanlanmig  6grenme  ortamlarimin  payr  yiiksektir.
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Harmanlanmig 6grenme ortamlari, dgrencilerin ve G6gretmenlerin uluslararast disari

acilmasini saglayan bir kap1 konumunda yer almaktadir (Yaman ve Graf, 2010).

Gunumuzde bilgisayar ve internet kullaniminin géz sagligina zarar verme,
bagimlilik yapma, psikolojik sikintilara neden olma gibi bir¢ok olumsuz duruma yol
actigt gorlilse de egitim ve teknolojinin birlikte kullantminin birgok faydasi
bulunmaktadir. Toplumun degisen ihtiyaclarinin karsilik bulmast icin egitim
sistemlerinin de toplumun degisen yapisina ayak uydurmasi gerekmektedir. Giin
gectikce teknolojiyi programa daha fazla yansitan egitim programlar1 araciligiyla bu
doniistim stirdiiriilmektedir. Yine beklenmedik durumlarda (deprem, sel, salgin gibi),
egitimin uzaktan egitim olarak siirdiiriilmesi ihtimali, her zaman bu krizlerin yasanabilir
olusu, yiiz yiize egitim ile uzaktan egitim sistemlerinin birlikte kullanilmasini

gerektirmektedir (Alanoglu ve Karabatak, 2021, s. 194).

Harmanlanmis 6grenmenin; pedagojik zenginlik, esneklik, icerige kolayca
erisim imkani, diigiik maliyet, 6grenenlerin kendi 6grenmeleri iizerinde otokontrolii,
revizyon kolayligi ve sosyal etkilesim gibi bir¢ok avantaji bulunmaktadir (Graham,
2004). Harmanlanmis 6grenmenin tiim bu avantajlarin yani sira birtakim sinirliliklart da

bulunmaktadir. Bu sinirliliklar asagidaki maddeler halinde siralanabilir.

¢+Harmanlanmig 6grenme konusunda egitimcilerin iyi yetistirilmis olmasi; neyi,

nerede, nasil kullanmalar1 gerektigini bilmeleri gerekmektedir.

+Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmeye yetecek enerji ve motivasyona sahip

olmalar1 gerekmektedir.

+Ogrencilerin bagimsiz calisma ve 6z diizenleme becerilerinin yiiksek olmasi

gerekmektedir.

*Programi uygulayabilmek i¢in gerekli teknolojik donanima sahip olmak okul,

Ogretmen Ve dgrenci i¢in belirli bir maliyet gerektirmektedir.

¢Harmanlanmig  Ogrenmenin  planlanmasi  giliglii  bir tasarima ihtiyag
duymaktadir. Ogretmene ekip destegi gerektirebilmektedir. Bu siire¢ bazen daha fazla

zaman harcamaya neden olmaktadir.

+Ogrencilerin  programdan faydalanabilmeleri icin belirli bir teknolojik
donanima sahip olmalar1 gerekmektedir (Alanoglu ve Karabatak, 2021, s. 200; Aslim
Tufekgi, 2021, s. 53).
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2.1.3.1. Harmanlanmis Ogrenme Modelleri

Harmanlanmis Ogrenme, birden fazla degiskenden etkilenmekte olup
planlanmast da bu degiskenlerin niteliklerine gore yapilmaktadir. Bu durum
harmanlanmis Ogrenmede farklt modellerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Harmanlanmis 6grenme modelleri Sekil 3’te gOsterilmistir (Staker ve Horn, 2012, s. 2).

Harmanlanmis Ogrenme
Modelleri
I

| ] I ]

Rotasyon Modeli Kisisel
4 Esnek Model Harmanlama Zenginlestirilmis
Modeli Sanal Model

Istasyon
Rotasyon Y
Modeli

Laboratuar
Rotasyon
Modeli
Ters Yiiz Sif
Modeli

Bireysel
Rotasyon
Modeli

Sekil 3. Harmanlanmis 6grenme modelleri

Harmanlanmig 6grenme modellerinden rotasyon modelinde 6grenciler daha
6nceden belirlenen bir planlamayla bir 6gretim yonteminden digerine doniisiimlii olarak
gecmekte, egitim siireci bu sekilde siirdiiriilmektedir. Rotasyon modeli asagidaki gibi

gruplandirilmaktadir (Staker ve Horn, 2012, s. 2).

Istasyon rotasyon modeli; istasyon rotasyon modelinde dersin tamaminin yiiz
yiize bitiin O6grencilerle islenip, devaminda &grencilerin gruplara ayrilarak farkli
istasyonlarda calisma yapma dongiisiiyle devam etmesi temeline dayanmaktadir.
Istasyon rotasyon modelinde 6grenciler yalmzca kendi istasyonlarinda degil, diger

istasyonlara yonelik de etkinlik yapabilmektedir (Khalmatova, 2021).
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Laboratuvar rotasyon modeli; laboratuvar rotasyon modelinde 6grenciler dersin
kuramsal bolimunin bir bolimini sinifta kendi dgretmenlerinden yiiz yilize egitimle
alirken, geri kalanin1 okula ait bilgisayar laboratuvarinda 6grenmektedirler (Aslim
Tufekei, 2021, s. 58).

Ters yiiz simif modeli; ters yliz smif modelinde &grenciler; ders igerigini
okuldaki ders saatinden 6nce ¢evrimigi olarak alip, igerikle ilgili proje ve etkinlikleri

smifta yiiz yiize 6grenerek yapmaktadirlar (Kara ve Giirpinar, 2018).

Bireysel rotasyon modeli; 6grencinin bireysel ihtiyaglarin1 g6z Oniinde
bulundurularak, ona 0zel bir c¢evrimigi ve yilz ylze programla sirecin devam
ettirilmesine dayanmaktadir. Ogrencilerin bireysel ihtiyacglar1 dogrultusunda bireye 6zel
programlarin tasarlanmasi bireysel rotasyon modelini 6nemli kilmaktadir (Tonbuloglu

ve Tonbuloglu, 2021, s. 16).

Harmanlanmis 6grenme modellerinin ikinci alt baslhigi olan esnek model ise,
ogretime oncelikle okulda c¢evrimigi derslerle baslanip, devaminda 6grencilerin
Ogretmen rehberliginde bireysel olarak calistiklari; 6gretmenin bu siire¢ icerisinde
Ogrencilere yiiz yiize destek oldugu bir uygulamadir. Harmanlanmis 6grenme
modellerinin tigiincii alt bashigi olan kisisel harmanlama modeli ise; 6grencilerin yiiz
yiize aldiklar1 ders igeriklerine ek olarak segtikleri dersleri ¢evrimigi almalar1 mantigina
dayanmaktadir. Ogrenci bu modelle birlikte cevrimici aldig1 segmeli dersleri, yiiz yiize
aldig1 derslerle harmanlamaktadir. Harmanlanmis 6grenme modellerinin dordiincl alt
basglig1 olan zenginlestirilmis sanal modelde ise ginluk okula devam gerektirmeyen
durumlarda; ders i¢eriginin evde dijital materyaller kullanilarak 6grenilmesi sonrasinda,
istege ve ihtiyaca bagli olarak okulda yiiz yiize egitim alinmasi temeline dayanmaktadir

(Aslim Tiifekei, 2021).
2.1.4.Ters Yiiz Stmif Modeli

Uluslarin en biiyiik problemleri arasinda yer alan egitim sistemleri yiizyillar
boyunca devam edegelmis kiiltliriin birer riinlidiir. Degisen ve gelisen diinyada
insanligin var olabilmesi, hayatindaki yenilikler sonucunda ortaya ¢ikan olumlu ve
olumsuz durumlarla basa cikabilmesi, egitim sistemleri aracilifiyla kolaylasmaktadir.
Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiiz diinyasinda bilginin aktarimi, yayilmasi, kontrol
edilmesi, daha derin bilgiler elde edilmesi 6nem tasimaktadir. Bu noktada egitim

teknolojisi 6n plana ¢ikmakla beraber, uzaktan egitim sistemlerini merkeze alan egitim
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anlayislar1 popiilerligini giderek arttirmaktadir (Halis, 2001). Teknoloji sadece gunlik
hayatimizda degil, egitim sisteminde de degisikliklere yol agmaktadir. Teknolojinin
egitimde kullanimi egitim sistemlerinde daha etkili, verimli 6grenmeler icin siklikla
kullanilmaktadir. Fakat egitimde teknoloji her sey olmadigi1 gibi higbir sey de degildir.
Teknoloji temelli egitim uygulamalar1 gucli bir pedagojik planlama gerektirmektedir
(Gunug, 2017, s. 2). Bu nedenle egitim alanyazinda teknoloji temelli yeni yaklagimlar

ortaya ¢ikmaistir.

Teknolojinin gelencksel egitim siireci igerisine nasil entegre edilecegi, uygulama
stireci, degerlendirme stireci gibi bircok degiskenin irdelendigi bu modeller 6gretim
stirecini kolaylastirmada kilavuzluk yapmaktadir. Ters yiiz sinif modeli de geleneksel
egitim ile harmanlanmis egitimin biitiinlestigi bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ters yiiz siif modelinin giiniimiizde popiiler olan egitim modellerinden biri olmasina
karsin hali hazirda kaliplagsmis bir tanimi yoktur. Uluslarasi alanyazinda; inverted
classroom (Talbert, 2012), reverse teaching (Darnal vd., 2019), flipped insruction (He
vd., 2019), flipped classroom (Hwang vd., 2015), flip learning (Hussain vd., 2015),
flipped learning (Salimi ve Yousefzadeh, 2015) gibi farkli isimlerle adlandirilmaktadir.

Ters yliz sinif modeli ulusal alan yazinda da farkl isimlerle adlandirilmaktadir.
Bunlardan birkagini siralayacak olursak; evde ders okulda 6dev modeli (Demiralay ve
Karatasg, 2014), ters yiiz edilmis 6grenme modeli (Hayirsever ve Orhan, 2018), ters yiiz
ogrenme modeli (Unsal, 2018), ¢evrilmis 6grenme modeli (Sever, 2014), déniistiiriilmiis

ve tersine ¢evrilmis siiftir (Demiralay ve Karatas, 2014).

Konu alani igerigi ile ilgili bilginin ders Oncesinde &grenciye smif disinda
teknoloji ve diger 6grenme araglari ile verilmeye ¢alisildigr; konu igeriginde yer alan
etkinlik, proje vb. gibi ist diizey beceri isteyen kazanimlarin ise simif igerisinde
Ogretmen tarafindan daha onceden planlanmig programlarla verildigi ters yiiz sinif
modeli 6grenciyi 6grenmenin merkezine koymaktadir (Taylan, 2020, s. 389-390).
Harmanlanmis 6grenme modellerinden rotasyon modelinin alt basliklar1 arasinda yer
alan ters yiiz simif modeli evdeki ve okuldaki egitim siirecinin yer degistirdigi popiiler

bir 6grenme yaklasimidir (Sever, 2014).

Covid-19 salgint ve sonrasinda geleneksel egitim sistemleri temelinden
sarsilmig; ciddi anlamda degismis ve gelismistir. Salgin nedeniyle Ogretmen ve
ogrencilerin okulda bir araya gelememesinin egitim agisindan birgok dogurgusu

olmustur. Uzaktan egitim sistemleri ve teknoloji destekli 6gretim yaklagimlart gittikge
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popiilerleserek, okul disindaki mekanlarda da egitim-6gretim yapilabilecegi, siirecin bu
sekilde devam ettirilebilecegi herkes tarafindan gozlenmistir. Ozellikle bireysel
O0grenmeyi amaglayan pedagojik yaklagimlar bu siirecte gittikce 6n plana ¢ikmistir. Ters
ylz siif modeli de popiilerlesen bu yaklagimlardan biridir. Ters yiiz sinif modeli;
icerigin Ogretmen tarafindan hazirlanan video ve notlar araciligiyla ders oncesinde
ogrenciye sunulmasi, ders esnasinda ise igerigi derinlestirmek adina etkinlik ve projeler

ile desteklenmesi esasina dayanmaktadir (Bergman ve Sams, 2012, s. 13; Unsal, 2018).
2.1.4.1. Ters Yiiz Simif Modelinin Dogusu

Ters yliz sinif modeli, egitimde her ne kadar yeni bir yaklasim gibi goriinse de
tarihi daha eski zamanlara dayanmaktadir. 1995 yili sonbaharinda Baker egiticiligini
yaptig1 bilgisayar tasarimi derslerinde ders kitabi1 olmayisi, smiflarda projeksiyon
yoklugu ve calistigi Cedarville Universitesi’nin Cedarnet adli bilgisayar agini
kullanmaya baglamasi gibi bir¢ok olumlu ve olumsuz durumun bir araya gelmesi
sonucu ters yliz siif modelini kullanmaya baslamistir. Aslinda Baker, 1982 yilindan
beri fakiiltelerine ezber materyalini smif disinda sunarak, elektronik medyay1
kullanmaya tesvik etmeye ¢alismaktaydi. Fakat tiniversitede bilgisayar aginin olmayisi
bu fikrine engel olmaktaydi. Baker konseptini tanimlamak icin “Classroom Flip”
kavramini 1998 yilinda kullanmaya basladi. Baker daha sonra modeli gelistirmek i¢in
baz1 pedagojik hedefler belirledi. Bu hedefleri 2000 yilinin Mart ayinda “Classroom
Flip” sunumunda agikladi. Baker bu sunumunda 6gretmenin bilgeden rehbere doniismek
icin ¢aba harcamasi gerektigini belirtmis, su noktalar iizerinde durmustur. Bunlar;
siifta ders anlatmak i¢in harcanan silirenin azaltilmasi, ders siiresinin aktif 6grenme

etkinlikleri ile doldurularak uygulama iizerinde durulmasi gerektigidir (Baker, 2016).

Baker disinda farkli egitimbilimciler doniistiiriilmiis sinmif teorisini ortaya atmis
olsalar da asil patlama Jonathan Bergman ve Aaron Sams tarafindan hayata tam
anlamiyla gecirilmistir (Toytok ve Ramanazoglu, 2021, s. 4). Bergman ve Sams
2006’da Colorado Woodland Park High School’da okulda 6gretmenlik yapmaktadir.
Bergman ve Sams egitim konusunda benzer felsefelere sahip iki dgretmendir. Kimya
dersini yiiriiten bu iki 6gretmen, derslerini mecburi sebeplerden kagiran 6grencileri igin
¢Oziim bulmaya calismiglardir. Sonrasinda tiim dersleri kaydederek dersi kagiran
ogrenciler icin cevrimigi yayin yapmaya baglamislardir. Aslinda oncelikli hedefleri
devamsizlik yapan 6grencilere dersi tekrar etmenin ¢ok vakit almasi olmustur. Dersi

kagiran 6grenciler kayitli ders sistemini ¢ok sevmislerdir. Sonrasinda ¢evrimigi dersler,
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e-postalar baslamistir. Videolar yayinlandik¢a bir¢ok 6grenci ve 6gretmen Bergman ve
Sams’a tesekkiir etmeye baslamiglardir. Sams’1n bir giin; 6grencilerin 6gretmenlerine en
¢ok ihtiyag duydugu etkinlik ve projelerde yanlarinda olamadigini, 6grencilerin bu
durum ic¢inde sikisip kaldigini, igerigi oOgrenmeleri ig¢in ise kendine ihtiyag
duymayacagini diisiinmesi sonucu ters yiiz simif dogmustur. Ogrencilerini her giin yiiz
ylize yaklasik 95 dakika goéren Bergman ve Sams, bir yil boyunca ters yiiz sinif
modelini uygulamiglardir. Bergman ve Sams bu yolculuga basladiklarinda bu isin
nereye varacagl konusunda bir fikirleri yoktu. Sonrasinda komsu bir okul bélgesinden
kendilerine ters yiiz sinif modeli ile ilgili seminer verilmesini, hatta bunun karsiliginda
ucret dahi verebileceklerini soylediler. Seminerler, roportajlar, haber istasyonlar
yayinlari, konferanslar derken Bergman ve Sams ters yiiz sinifin kendilerini bile astigini
gordiiler. Ters yliz siif modeli zamanla Amerika, Kanada ve Avrupa’ya yayildi.
Bergman ve Sams ters yliz 6grenmeyi kimya dersinde profesyonel olarak uyguladiklar
ilk yil dik bir 6grenme egrisi elde ettiler. Her ne kadar bir¢ok hata yaptiklarini
sOyleseler de, Ogrencilerin kimyay:r bu modelle daha iyi 6grendiklerini gordiler
(Bergman ve Sams, 2012).

Bergman ve Sams ters yiiz sinif modelini genel olarak asagidaki sekilde
uygulamistir. Her derse daha oncesinden 6grencilere gonderilmis video igerigi ile ilgili
birkag dakikalik bir tartisma ile baslamislardir. Ciinkii derse baslarken yanlis
ogrenmeler olmamasina dikkat edilmeli kavram yanilgilar1 varsa diizeltilmelidir.
Ogrencilere ders oncesinde videolar: izlerken dikkat dagitict her seyi kapatmalari
gerektigini belirtmislerdir. Yine 6grencileri videolar izlerken duraklatma ve geri sarma
hakkinda yeterince bilinglendirme yapmislardir. Ogrenciler video izlerken not almalar
icin tesvik edilmistir. Dersin ilk birka¢ dakikasinda 6grencilerin sorular1 cevaplandiktan
sonra, yaklasik 95 dakika blok ders boyunca laboratuvar etkinlikleri, problem ¢ézme
etkinligi, sorgulamaya yonlendiren etkinlikler gibi Ogrenciyi aktif hale getiren
uygulamalar yapmuslardir. Ogrencilerin Ust diizey zihinsel becerilerinin gelistigi ders
sliresi boyunca, Ogretmenler o&grencilerinin yaninda olmus, onlara rehberlik
yapmuslardir. Ogrenciler burada kendi 6grenmelerinden kendileri sorumludur.
Ogretmenin smiftaki rolii ise bilgi vermek degil; dgrencilere birer rehber, yardimci
olmaktir (Bergman ve Sams, 2012). Ters yiliz simf ile geleneksel sinifta zaman

karsilagtirmasi Tablo 1’de gosterilmistir (Bergman ve Sams, 2012, s. 15).
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Tablo 1

Ters Yiiz Sinif Ile Geleneksel Simif Zaman Karsilastirilmasi

Geleneksel sinif Ters yiiz siif

Etkinlik Siire Etkinlik Stire

Isinma etkinligi 5 dk Isinma etkinligi 5dk

Odevin tzerinden gegme ~ 20dk  Soru-cevap etkinligi 10 dk

Yeni igerigin sunumu 30-45  Rehberli ve bagimsiz 75 dk
dk uygulama etkinlikleri

Rehberli ve bagimsiz 20-35

uygulama etkinlikleri dk

2.1.4.2. Ters Yiiz Sinif Modelinin Avantajlar:

Ters yliz sif modeli uygulamak isteyen egitimcilerin modelin avantajlarini ve
smirliliklarint derinden incelemesi gerekmektedir. Ters yiiz sinif modeli uygulayacak
ogretmenlere yol gostermesi acisindan Oncelikle ters yiiz sinif modelinin avantajlari ele

alinmastir.

Ters yiiz sinif modeli farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile bir arada kullanima
agiktir. Ogrenciler ders dncesi videolarla derse zihinsel hazirlik yaparken, yiiz yiize
egitim siirecindeki uygulamalarla da daha derin 6grenmeler elde edebilmektedir. Yine
devinigsel alanla ilgili kazanimlarin 6gretiminde 6grenciler, ders Oncesi igerigi farklt
yollarla 6grenirken derste de bol bol uygulama yapma imkani bulmaktadir (Glnbatar,
2021, s. 18). Geleneksel sinifla ters yiiz sinifin karsilastirilmasi Tablo 2’de gosterilmistir
(Kocabatmaz, 2021, s. 85).
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Tablo 2

Geleneksel Sinifla Ters Yiiz Sinifin Karsilastirilmasi

Model Sinif Evde

Geleneksel sinif Ogrenci yeni konuyu Ogrenci  ders  tekrarlarmm  ve
O0gretmenden dinler.  6devlerini yapmaya c¢alisir. Bu
strecte anlamadig1 konular ve
sorulara  ¢ogunlukla zamaninda
cevap bulma firsati bulamadig1 icin
basarisiz olur.

Model Sinif Evde

Ters yiiz sinif Ogrenci ertesi giin Ogrenci izledigi videolar ve
islenecek yeni konu takildigi noktalar iizerinde sorular
ile ilgili paylasilan sorar. Grup caligmalari, pekistirme
cevrimigi kisa etkinliklerini yapar, uygulamalar
materyalleri izler ve gergeklestirir.
varsa derste sormak
tizere sorularmi not

alir.

Ters yliz sinif modeli; genellikle dijital diinya konusunda birtakim kisitlamalara
maruz kalan 6grencilerin 6grenme merkezini dijital diinya yapmaktadir. Ters yiiz sinif
modeli dijital kultir ile savagsmak yerine, onunla kucaklagmay1 saglayan bir modeldir.
Ogrencilerin kendi dijital ekipmanlar ile siirece katildig1 modelde dgrenci, gevrimici ya

da uzaktan egitim yoluyla siirece dahil olmaktadir (Bergman ve Sams, 2012, s. 20-21).

Ters yiiz sinif modeli 6grencinin kendi bireysel hizina ve kapasitesine uygun
ilerlemesine imkan tanimaktadir (Bergman ve Sams, 2012: 23; Kocabatmaz, 2021:
100). Ozellikle farkli sebeplerden dolay1 derslerine devam edemeyen dgrencilere igerigi
ileride izleme ve 6grenme firsati sunmaktadir. Sadece yogun olup dersi kagiran degil,
ayn1 zamanda akranlarina gore yavas Ogrenen Ogrenciler i¢in de igerigi tekrar tekrar
izlemelerine imkan saglamaktadir. Ogrenciler videolarda dersi duraklatabilmekte, geri

sarabilmektedir. Ters yiiz sinif modelinde, derste ¢ilginca not almaya c¢alisma ihtiyaci da
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ortadan kalkmaktadir. Modelle 6grencilere dersi duraklatma imkaninin verilmesi onlarin

zamanlarini yonetmelerine yardimci olmaktadir (Bergman ve Sams, 2012).

Ters yiiz smif modeli, 6gretmenin ders esnasinda yardima en ¢ok ihtiyaci olan
ogrenciye destek olma firsatim dogurmaktadir. Ogretmenin ders esnasinda smmif
igerisinde dolasarak 6grencilere yardimer olmasi, geride kalan 6grencilerin 6gretmenden

birebir yardim almasina imkan saglamaktadir (Bergman ve Sams, 2012, s. 23).

Ters yiiz siif modelinde, &grencilerin duygusal Ozellikleri de ©6n planda
tutulmaktadir (GUnbatar, 2021, s. 21). Ogrencilerin derse katilimin1 merkeze alan ters
yiiz sinif modelinde dgrencilerin duyussal becerilerinin de arttig1 goriilmektedir (Jang ve
Kim, 2020).

Ters yiiz simif modeli, 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki
etmektedir (Jang ve Kim, 2020). Ozellikle smif igine yapilan etkinlikler, Bloom
taksonomisinin {ist seviyedeki amaglarina erismeyi kolaylastirmaktadir (Kocabatmaz,
2021, s. 101). Ters yiiz siif modeli ile Bloom siniflandirmasi arasindaki iliski Sekil 4’te
gosterilmistir (Hayirsever ve Orhan, 2018).

Yarat N

Degerlendir Sinif igi

Analiz et

} Smif dis1

Hatirla

Sekil 4. Ters yiiz sinif modeli ve Bloom taksonomisi

Ters yiiz smif modeli Ogrenci-6grenci ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimini
arttirmaktadir. Ogretmeni sadece igerigi aktaran boyutundan g¢ikarip, bir rol model

konumuna getirmeyi amacglamaktadir. Ters yiiz sinif modelinde dgretmen; ilham veren,



32

tesvik eden, dinleyen konumunda bulunmaktadir (Bergman ve Sams, 2012). Geleneksel
sistemlerde ders saati siiresince hem bilgi aktaran hem de etkinlikleri yapmaya calisan

Ogretmenlerin, zaman yetersizliginden dolay1 sinif i¢i iletisimi de kisith kalabilmektir

(Glnbatar, 2021, s. 23).

Ters yliz smif modeli, giiniimiiz egitim sistemlerinde siklikla vurgulanan
farklilagtirllmis egitim adina biiyiik firsatlar barindirmaktadir. Her 6grencinin farkli
biligsel, duyussal, fiziksel yeteneklere sahip oldugu; tipki bir gokkusagini andiran
smiflarda, ters yiiz simif modeli dogasiyla egitimi her 6grenci i¢in kisisellestirilebilir

hale getirmektedir (Bergman ve Sams, 2012, s. 28).

Ters yiiz smif modeli O6gretmenlere smif yonetiminde biiyiik kolayliklar
saglayabilmektedir. Ozellikle derste dikkati c¢abuk dagilan, sikilan, asi ogrenciler
geleneksel egitim sistemlerinde tiim smifin dikkatini dagitirken; ters yiiz simif

modelinde sorun olmaktan ¢ikabilmektedir (Bergman ve Sams, 2012, s. 29).

Ters yiiz sinif modeli egitimi daha da seffaflastirmaktadir. Ters ytliz sinif modeli
smifin kapilarin1 6grencilerin evlerine agmakta, velilerle ¢ocuklarin bu kapidan igeri
girmesine izin vermektedir. Cocugunun egitim aldigi yer ve kisiler hakkinda en ufak
sekilde glivensizlige diisen veliler, tek bir tiklamayla ¢ocugun derslerini

dinleyebilmektedir (Bergman ve Sams, 2012, s. 32).

Ters yiiz simif modeli farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile uygulanabilme
esnekligine sahip oldugu i¢in kiigik ya da biyik c¢alisma gruplart ile
uygulanabilmektedir. Fizik, resim, spor, pasta yapimi gibi bir¢ok farkli disiplinle bir
arada kullanilabilmektedir (Gunbatar, 2021).

2.1.4.3. Ters Yiiz Stnif Modelinin Simirhiliklar:

Ters yiiz sinif modelinin en biiyiik sinirliliklarindan biri teknolojiye dayanmasi
ve teknolojiye ulagsmanin 6grencinin ekonomik durumu ile yakindan iligkili olmasidir.
Sinifta farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip olan G6grencilerin aralarindaki ekonomik
fark, ters yiiz simif modelinde zamanla daha biiyilk 6grenme farkliliklarina neden
olabilmektedir. Ogrenciler arasindaki dijital ugurumun olumsuz sonuglara neden

olmamasi i¢in bu konuda hassas davranilmalidir (Kocabatmaz, 2021, s. 102).

Geleneksel egitim sistemine aligkin 6grenci ve O6gretmenler de ters yiiz sif

modeline kars1 direng gosterebilmektedir (Gunbatar, 2021, s. 28). Yine 6gretmenler ders
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dis1 siiregte Ogrencilerin yaninda yer aldigimi hissettirmezse Ogrenciler sikistigini

hissedebilmektedir (Talbert, 2012).

Ters yliz sinif modelini uygulayabilmek i¢in 6grenci ve 6gretmenin belirli bir
dijital okuryazarlik seviyesine erismesi gerekmektedir (Glnbatar, 2021, s. 28).
Oncelikle 6gretmenin yeterli teknolojik donamima sahip olmasi, aynm zamanda bu
donanimiyla yer yer Ogrenciyi yonlendirmesi gerekmektedir. Yeterli teknolojik
donanima sahip olmayan 6gretmenlerin siireg Oncesi Ve sirasinda egitim almasi veya
destek alabilecegi uzmanlarin olmas1 gerekmektedir. Ozellikle video ¢ekimi ve
paylasimi gibi durumlar i¢cin gereken yazilim ve donatim sistemlerinin elde edilip

kullanilmasi hem zaman hem de maliyet gerektirmektedir (Kocabatmaz, 2021, s. 103).

Ters yiiz sinif modelinde hem 6grencinin hem de &gretmenin siirece motive
olmas1 gerekmektedir. Ters yiiz sinif modelinde kendi 6grenmesinden sorumlu olan
ogrenciler icin gudulenme ¢ok o6nemlidir. Yine siire¢ boyunca geleneksel egitim
sistemine gore daha fazla yiikii sirtlayan 6gretmenlerin video hazirlama, gonderme,
ogrencilerle daha siki iletisim, etkinlikleri hazirlama vb. gibi islerin yiiksek giidiilenme

gerektirmesi durumun zorlugunu ortaya koymaktadir (Glinbatar, 2021, s. 28).

Ters yiiz simif modelinde Ggretmenin gonderdigi videolarin ders Oncesinde
izlenmesi ¢ok onemlidir. Videolarin gerektiginden uzun ya da kisa olmasi, 6grencinin
ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmamasi, &grencinin dijital ortama yatkin olmamasi,
Ogrencinin materyallere ve derslere ulasamamasi, 6grencinin ekran basinda gecirdigi
zamani kendi ayarlayamamasi, dersi birebir sinifta 6grenen Ogrenciler i¢in uygun
olmayist  gibi nedenler Ogrencinin  modelden gereken verimi  almasini
engelleyebilmektedir (Eve, 2023). Ders oncesi videolar1 izlemeden derse hazirliksiz
gelen ogrenciler, etkinliklere katilmada isteksiz davranmakta, derste istedigi akademik
basariy1 gostermekte zorlanmakta ve dgretmenin isini zorlastirmaktadir (Kocabatmaz,

2021, s. 102).
2.1.4.4.Ters Yiiz Stmif Modelinde Ogrencinin Rolii

Ters yiiz smif modelinde 6grenci; ders Oncesi, siras1 Ve sonrasinda 6gretmenle
surekli iletisim halindedir. Ogretmen ders oncesinde Ogrencilerin neler yapacagini
planlanmaktadir. Ters yiiz sinif modelinde 6grenciler birbirleri ile daha fazla iletisime
girmektedir. Odevler, projeler, etkinlikler o6grencilerin birbirleri ile iletisimini

arttirmaktadir (Bergman ve Sams, 2012, s. 53).
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Ogrenci ters yiiz stmif modelinde 6grenme yiikiinii dogrudan {izerine almaktadir.
Ogrenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlenmektedir. Ogrenci ters yiiz siif
modelinde; 6gretmenin kendine dgretmekten sorumlu oldugundan ziyade, 6grendigi ve
ogrenmeyi reddettigi her seyden kendi sorumlu oldugunu anlamaktadir (Bergman ve
Sams, 2012). Ogrencinin siirecten verim alabilmesi kendi 6grenme c¢abasma bagh
olmaktadir. Ogrenme, dgrencinin yeni bilgiyi eski bilgilerinin alt yapisina gére insa
etmesi ile gergeklesmektedir (Ginbatar, 2021, s. 28). Ters yiiz simif modelinde
ogrenciler 6grenme yiikiinii tlizerine aldiklar1 i¢in egitimlerini sahiplenmektedir.
Ogrenciler artik 6grenmeyi ozgiirliikleri adina bir dayatma degil de, dizginleri kendi
elinde olan bir siirece dontistiirmektedir (Bergman ve Sams, 2012, s. 60). Geleneksel

smif ve ters yiiz sinif arasindaki iliski Sekil 5’de gosterilmistir (Kara, 2016).

* SINIF
« "[lk karsilasma"

« Ogretmen yeni konuyu sinifta
anlatir.

Geleneksel Sinif [y
» Ogrenci ev 6devi yapar, dgrenme
daha derinlesir.

*EV
« "[lk karsilasma"

* Yeni konuyu 6grenci ev 6devi

" olarak video ders vs. seklinde kendi
Ters Ytz Simf kendine ¢alisarak 6grenir.

* SINIF

* Aktif 6grenme teknikleriyle daha
derin 6grenme gerceklesir.

Sekil 5. Geleneksel smif ve ters yiiz sinif
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Ters yiiz sinif modeli farklilagtirilmis 6gretimde bliyilik firsatlar sunmaktadir.
Ogrenciler; gonderilen icerik videolarin1 istedigi yerde durdurma, basa sarma,
gerektiginde depolama gibi birgok avantaja sahip olmaktadir (Xu ve Wu, 2013).
Ogrenme kontroliiniin dgrenciye birakilmasi, Ogrenciye bircok olumlu gelisme
saglamaktadir. Yine Ogrenciler videoyu izlerken durdurup anlamadiklari yerleri
arastirip, takildiklar1 yerler iizerinde arastirma yapip konuya geri donebilmektedir.
Ogrenciler 6zellikle kavram kargasas1 yasadiklarinda ya da anlatilanlar onlara fazlasiyla
karmasik geldiginde videolarin durdurulmasi, depolanmasi veya geri sarilmasi 6grenci
acisindan ¢ok faydali olmaktadir. Ogrencinin dgrenme 6zerkligini elde etmesi ona

yetkinlik duygusu kazandirmaktadir (Muir, 2015).

Ters yiiz siif modeli, 6grenciyi aktif olarak 6grenmenin merkezine alan bir
yaklasimdir.  Ogrenciler ders esnasinda canli  olarak bilgi aligverisinde
bulunabilmektedir. Sonrasinda kendi hizlarmma gore bireysel ya da gruplar halinde

calismay1 tercih etmektedirler (Fulton, 2012).
2.1.4.5.Ters Yiiz Simif Modelinde Ogretmenin Rolii

Ters yiiz sinif modelinde 6gretmen geleneksel egitim sistemlerindeki gibi icerik
sunucusu degildir. Ters yiiz sinif modeli siiresince 6gretmen, 6grencilere rehber rolini

.....

ogrenmedigi konusunda emin olmalari i¢in onlara yardimer olmaktadir (Bergman ve

Sams, 2012).

Ters ylz smif modeli 0gretmen agisindan zorlu ve yipraticit bir siirectir.
Ogretmenin konu igerigine tamamu ile hakim olmasi gerekmektedir. Ogrencinin sordugu
sorularin cevabini bilebilmesi, 6grenciye dogru bir sekilde yonlendirebilmesi ig¢in konu
alani ile fazlasi ile bilgi sahibi olmasi siire¢ten alinan verimi arttirmaktadir (Bergman ve
Sams, 2012, s. 54).

Ters yliz sinif modelinde basariy1 yakalayabilmenin anahtari, 6grencilerine engin
bilgi okyanusunda dogru rehberlik eden bir dgretmendir. Ogretmen smifta kontrol
bagimlis1 degil de, yer yer 6grenmenin kontroliinii 6grenciye birakabilen konumda

bulunmaya ¢alismalidir (Bergman ve Sams, 2012, s. 55).

Ters yiiz smif modelinde ogretmen farkli gegmislere ve ihtiyaglara sahip
ogrencilerin arka planlarinin farkinda olarak egitim Ogretim siirecini planlanmalidir.

Ogrencilerin programlanabilir bir makine olmadig1 bilinci ile hareket ederek, egitimi
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bireysellestirmeye ¢aligmali, ona gére 6grencileri yonlendirmelidir (Bergman ve Sams,
2012, s. 62).

Ters yiiz smif modelinde O6gretmen; miifredatin gelistirilmesi, ortak
degerlendirmeler, notlar gibi siireglerde diger meslektaslariyla ziyadesi ile iletisim
halinde olmakta, bu da hem 6gretmenler arasinda bir bag olusturmakta hem de mesleki
gelisimlerine katkida bulunmaktadir. Dijital miifredat hazirlamak her ne kadar 6gretmen
icin ilk basta zor olsa da sonraki yillarda da kullanilabildigi i¢in kolaylik saglamaktadir.
Ozellikle hazirlanan bu dijital igeriklerden kitaplik olusturup saklamak hem ilk y1l hem

de sonraki yillarda 6gretmen ve 6grenci adina faydali olmaktadir (Fulton,2012).

Ters yiiz sinif modelinde 6gretmen; 6gretim siirecini planlamakta, uygulamakta,
materyal gelistirmekte, O6grencileri igin gerekli O6gretim yontem tekniklerine karar
vermektedir. Kisacasi ders Oncesi, sirasi Ve sonrasinda yapilacak her sey Ogretmen
tarafindan tasarlanmaktadir. Ogretmenin tiim bu sorumluluklari yerine getirebilmesi
icin, derin pedagojik bilgiye sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin ders igi
etkinliklerde Ust dlzey ve yaratici diisiinmeyi destekleyen etkinlikler yaptirmasi,
ogrenciler arasi akran iletisimini maksimum diizeyde tutmaya g¢alismasi, siirecin tlim
bilesenlerini koordineli bir sekilde yiiriitmesi istenilen hedefe ulasmada etkili
olmaktadir. Ters yiiz simif modeli 6gretmen kontroliinde fakat tamamen 6grenci ilgi ve
ithtiyaclart 6n planda tutularak hazirlanan bir modeldir. Bu nedenle 6gretmenin yapacagi
tim planlamalarda O6grenci merkezli egitimi benimseyici c¢aligmalar yapmast
gerekmektedir (Kocabatmaz, 2021). Ters yiiz sinif modelinde gretmen aninda geri
bildirim almaktadir (Fulton,2012). Ters yiiz sinif modelinde 6gretmen bilginin kesfinde
ogrencilerine rehberlik eden 6grencileri cesaretlendiren sinifin dinamiklerini degistiren

bir egitim kogu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bergman ve Sams, 2012, s. 72).
2.1.4.6.Ters Yiiz Sinif Modelinin Dayandig1 Kuram ve Yaklasimlar

Ters yiiz sinif modeli bazi egitim kuram ve yaklasimlari ile baglantili olan,
O0grenciyi merkeze alan bir yaklagimdir. Ters yliz sinif modeli; tam 6grenme modeli,
yapilandirmaci kuram, sosyal biligsel O6grenme kurami ve biligsel yik kurami ile

yakindan iliski igerisindedir (Kocabatmaz, 2021, s. 76).
2.1.4.6.1.Tam Ogrenme Modeli

Tam 6grenme modeli egitim siirecinin bagindan itibaren gerekli ¢aba ve sartlar

saglanmis ise herhangi bir kisinin O6grendigi bir igerigi hemen hemen herkesin
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ogrenebilecegini savunmaktadir (Bloom, 1979, s. 207; Demir, 2015, s. 200; Tok, 2014,
S. 151). Tam 6grenme modelinde egitim girdi, siireg, ¢ikti, degerlendirme 6gelerinden

olusmaktadir. Egitim sisteminin 6geleri Sekil 6’da gosterilmistir (Demir, 2015, s. 199).

.. SUREC
GIRDILER (SLEMLER-EGITIM CIKTILAR
ETKINLIKLERI)
DEGERLENDIRME

Sekil 6. Egitim sisteminin 6geleri

Sistemin  girdisini  Ogrencilerin  biligsel ve duyussal giris nitelikleri
olusturmaktadir (Bloom, 1979, s. 11). Bunlar bilgi, beceri, yeterlik, ilgi, tutum ve
akademik benliktir. Siire¢ boyutu ise 6gretim siireci boyunca meydana gelen tiim 6geleri
kapsamaktadir. Ipuglari, pekistireg, 6grenci katilimi ve déniit, diizeltme dgretimin siireg

boyutunu olusturmaktadir (Bloom, 1979; Demir, 2015).

Sistemin ¢iktisi; Ogrencilerin 6grenme diizeyi, ¢esidi, ortaya ¢ikan duygusal
urtinler ve 6grenme hizi gibi basliklar altinda toplanabilmektedir. Sistemin ¢iktist olan
O0grenme {rlinleri, Ogrenci nitelikleri (girdi) ile sure¢ boyutunun etkilesiminin
sonucunda olusmaktadir. Tam 6grenme modeli; farkl ilgi, zeka, ihtiyag, tutum, deger,
bilgi vb. gibi Ozelliklere sahip olan Ogrencilere bireysel 6zelliklerine uygun egitim

vererek onlardaki eksiklikleri gidermeye ¢alismaktir (Demir, 2015).

Bloom tarafindan gelistirilen tam O6grenme modeli John Carroll’un okulda
o6grenme modelinden esinlenilmistir (Bloom, 1979, s. 4). Tam 6grenme modelinde
O0grenme TUriinlerinin niteligini arttirmak, Ogrenme siirecinin Vverimli bir sekilde

strdurtlmesi ile dogru orantilidir. Tam 6grenme modelinde, 6grenme siirecindeki
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bilesenleri dogru ve yerinde kullanarak &gretimin niteligi arttirilabilmek mumkundir
(Tok, 2014). Tam 6grenme modeli bu 6zellikleriyle ters yiliz sinif modeli ile benzerlikler
gostermektedir. Bu iki model; siliregte O0grencinin merkeze alinmasi, G&gretmenin
Ogrenciye olan inanci, siireg boyunca izlenilen rotanin dogasi, degerlendirme sirecleri,
slire¢ boyunca Ogrenci-0grenci ve Ogrenci-Ogretmen iletisiminin yiiksek tutulmaya

calisilmasi gibi birgok ortak 6zellige sahiptir (Kocabatmaz, 2021).
2.1.4.6.2.Yapilandirmaci Kuram

Yapilandirmaci kuram, 6grencinin 6grenme isi ile aktif olarak ugrastigi; bilgiyi
isleme, olusturma ve anlamlandirma asamasinin &grencinin ¢evresinde dondigi bir
anlayistir (Fosnot ve Perry, 2007, s. 332). Yapilandirmaci kuramda &grenciler, yeni
ogrendigi bilgileri onceki bilgilerinin {izerine insa etmektedir. Ogrenciler kendi
bilgilerini kendileri olusturmakta, yeni 6grenmeler de var olan 6n bilgilere dayali
gerceklesmektedir. Yapilandirmact anlayista sosyal etkilesim ve iletisim vazgecilmez
olmakla birlikte, etkili O6grenmeler icin gercek Ogrenme ortamlarina ihtiyag

duyulmaktadir (Doganay ve Tok, 2014).

Yapilandirmaci anlayista 6grenciler diisiincelerini ifade etmek ve bagkalarinin
diislincelerini 6grenmek i¢in tesvik edilmektedir (Akpinar ve Ergin, 2005). Bu nedenle
sik sik sinif i¢i tartigmalar yapilmakta, 6gretmen bu durumlarda yonlendirme yapmadan
rehberlik gorevini stirdiirmektedir (Demirkaya ve Tokcan, 2012, s. 444-445). Ogretmen
miimkiin oldugunca alistirmalara zaman ayirmali ve calismalar1 gelistirebilmek i¢in
caba harcamalidir (Bruner, 1992, 131). Ogrenciler ders boyunca miimkiin oldugunca
gercek 6grenme durumlari ile bas basa birakilmaktadir (Demirel, 2017, s. 239).

Yapilandirmact  6grenme  kurami  genel olarak; Piaget’in  biligsel
yapilandirmacilik, L.S. Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel yapilandirmacilik bagliklari altinda
incelenmektedir. Piaget biligsel yapilandirmacilikta, insan zihninin her uyarana mana
veren dinamik bir sisteme sahip oldugunu belirtmektedir. Piaget’in ¢aligmalarinda
toplumsal yap1 ve ¢evrenin etkisini goz ardi etmesini elestiren Vygotsky (Vygotsky,
1985, s. 45); sosyo-kiiltiirel yapilandirmaciligin temelindeki bilginin, bireyin bulundugu
sosyal baglamla yakindan iliskili oldugunu savunmaktadir. Vygotsky’e gore sosyal
iletisim ile biligsel gelisim birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. Ogrenmede cift yonlii
iletisimin, fikir paylasiminin 6nemi biydktir (Aydin, 2007, s. 16; Cakici, 2008, s. 9-10;
Yurdakul, 2015).
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Yapilandirmaci yaklasimda bilgi 6grenci tarafindan etkin yapilandirilmakta, bu
nedenle de programlar hatirlatict degil, Gist diizey biligsel becerileri kazandirilabilecek
sekilde hazirlanmalidir. Igerik derinlemesine sunulmali, 6grenci ezbere degil

sorgulamaya yoneltilmeli, 6n bilgiler dikkate alinmalidir (Yurdakul, 2015, s. 47).

Yapilandirmaci yaklasimda ogretmen; degisim ve gelisime acgik, Ogrenci
merkezli egitimi merkeze alan, sinif icerisindeki her bireyi derse katabilmeye calisan,
stirece yonelik degerlendirme yonlendirmesi yapabilen, gruplarla isbirligine yonelik
etkinlikler yaparken ayni zamanda tiim ogrencilerin biricik oldugunu goz Oniinde

bulunduran bir konumda bulunmaya ¢alismalidir (Aydin, 2007).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda otokontrol 6grencinin kendi elinde olmali,
Ogrencinin  bilgiyi yapilandirabilmesi icin gerekli ortam Ogretmen tarafindan
olusturulmaya calisilmalidir (Misir ve Caliskan, 2007). Ters yiiz sinif modeli gerek
O0grenme ortami, gerek dgrenci ve ogretmen rolleri, gerekse siirecin dogasi gibi bir¢cok

noktada yapilandirmaci anlayisla benzerlik géstermektedir.
2.1.4.6.3.Bilissel Yiik Kuram

Bireyin zihin yapisindaki tiim degisimler biligsel 6grenmeyi olusturmaktadir.
Bireyin zihinsel yapisindaki degisimler, ayn1 zamanda davraniglardaki degisime ya da
bireyin yeni davranislar kazanmasina neden olmaktadir. insan beyni yeni gelen bilgiyi
algilamakta, islemekte, gerektiginde depolamakta ve istenildiginde geri getirmeye
caligmaktadir (Koksal, 2015, s. 112). Bu siiregte bazen beyne isleyebileceginden daha
fazla bilgi gelmesi sonucu, bireyin beyninde fazla yike ve bu bilgilerin islenmesinde
birtakim sorunlara yol agmaktadir. Bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege
aktarilmasinda sikint1 yaganan bu durum egitim siirecinden istenilen verimin alinmasini
engellemektedir. Ogrenciye isleyebileceginden daha fazla bilginin verilmesi onda
zihinsel yiik olusturmakta ve bu yiik bireyin beyninde baski yaratmaktadir. Ogrenciye
Ogretim siiresi boyunca gereginden fazla verilen igerik, 6grencide bilissel yiike neden
olmakta ve bireyde daha fazla bilissel harekete yol agmaktadir. Icerigin sunulusunda
metin yerine video ve resimlerin kullanilmasi; yani sdzel ve gorsel uyaricilarin ayni
anda verilmesi, bellekte her iki alanin birlikte kullanilmasini saglamaktadir. Kisa siireli
bellege gereginden fazla yiiklenilmesi biliste gii¢siizliige sebep olmaktadir. Ogrencinin
biligsel yiikiinlin hafifletilmesi i¢in bilissel yiik olusturan durumlarin elimine edilmesi

gerekmektedir. Ders i¢i ya da dist yapilan etkinliklerde icerik sunulurken bilgiler
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zihinsel baglanti1 kurmay1 saglayacak sekilde verilmeye ¢alisiimalidir (Kablan ve Erden,
2008).

Ters yiiz siif modelinde 6grenci bilgiyi parcalar halinde 6nce evde, sonrasinda
pekistirme amaciyla okulda etkinlikler araciligiyla adim adim ilerleyerek almaktadir.
Boylelikle 6grencinin biligsel yilikii azalmakta, alternatif Ggretim tasarimlariyla da

egitimden alinan verimin artmasina neden olmaktadir.
2.1.4.6.4.Sosyal Bilissel Ogrenme Kurami

Albert Bandura, Skinner ve diger davranis¢1 bilim insanlar1 6grenmede zihinsel
stireclerin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Bandura’ya gore yemek yeme, konusma, olaylara
verilen tepkiler gibi giindelik yasam becerilerinin ¢ogu sosyal Ogrenme ile
saglanmaktadir. Bandura 6grenmelerin sadece klasik bir etki-tepki strecinden ibaret
olmadigmi, Ogrenmenin bilissel, davranigsal ve cevresel faktorlerin bir arada
harmanlanmasi ile olustugunu ifade etmektedir. Bandura, sosyal &grenmenin
gerceklesebilmesi igin dikkat, hatirlama, uygulama ve pekistirme gibi dort temel
asamanin varligindan bahsetmektedir. Bandura; bireyin modelin davranigina dikkat
etmesi dikkat, modelin davranisini tekrar edebilme amaciyla hatirlamasi hatirlama,
modelin davranisim1 bire bir uygulamaya calismasi uygulama, davranisin tekrarinin
gerceklesmesi icin gereken tesvigi ise pekistirme olarak agiklamaktadir (Bacanly, b.t., S.

132).

Sosyal 6grenme gozleme dayali gergeklesmektedir. Bandura’nin gézleme dayali
o0grenme adin1 verdigi bu kurama gore 6grenme, sosyal bir ortam i¢inde meydana gelen

davranig oriintiilerinden olugmaktadir (Ciiceloglu, 1993, s. 426).

Sosyal 6grenme kurami tiim bunlarin yani sira; 6z diizenleme, 6z yeterlik, 6z
yargilama, dolayli 6grenme gibi birtakim kavramlarin iizerinde durmaktadir. Oz yeterlik
(kendine yeterlik); bireyin kendi basarisina olan inanci, kendi kabiliyetine olan giivenini
ifade etmektedir (Kansu ve Sayar, 2018). Oz diizenlemeli 6grenme ise; bireyin kendi
ogrenme siirecindeki degiskenlerin farkinda olarak kendi hedeflerini belirleme ve bu
hedefleri gerceklestirmek i¢in kendi kendini motive etme siirecini agiklamaktadir
(Ciltag, 2011). Oz yargilama, bireyin dgrenme siireci sonunda kendi &grenmesini
yargilamasi olarak ifade edilmektedir. Birey 6z yargilama yaparak siire¢ boyunca dogru
ve yanliglarini tartma imkani bulmakta, giidiilenme diizeyini yiiksek tutmaktadir (Sar

ve Akinoglu, 2009).
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Sosyal biligsel 6grenme kurami ile ters yiiz sinif modeli birgok noktada birbirleri
ile ortiismektedir. Ters yliz sinif modelinde &grenciler kendi &grenme siireglerini
planlamakta, yonetmekte, yer yer degerlendirmektedir. Smif i¢i ve sinif disinda devam
eden ters yiliz simif modelinde; birey kendi 6grenmesini sorumlulugunu almakta, aktif

olarak sisteme dahil olmaktadir (Kocabatmaz, 2021).

2.1.4.7.Ters Yiiz Siif Modelinde Kullanilabilecek Teknolojik Sistemler ve

Araglar

Harmanlanmis O6grenmenin bir tiirii olan ters yiiz sinif modelinde Ogrenci,
Ogretmen tarafindan uygun goriilen video, slayt, ses kaydi gibi teknolojik egitim
iceriklerini 6nce bireysel olarak calismakta, sonrasinda igerikle ilgili zenginlestirilmis
etkinlikleri yiiz ylize O6gretmen rehberliginde yapmaktadir. Ters yiliz simif modeli
planlamasi yapilirken, 6grenciye uygun dgrenme yonetim sistemi Ve araglarin dogru
secilmesi, uygun yerlerde kullanilmasi1 son derece onem tasimaktadir (Solmaz, 2021).
Icerigin; 6grencinin yas grubu, ilgi ve ihtiyaglari, konu alanin 6zellikleri gibi bircok
farkli degisken g6z 6niinde bulundurularak yapilandirilmasi ve 6grenciye sunulmasi ters

yiiz sinif modeli siirecindeki verimi derinden etkilemektedir.
2.1.4.7.1.Edmodo

Edmodo; sosyal ag, igerik yonetim sistemi Ve profesyonel egitim ortami olarak
tic farkli kiimenin kesisim noktasinda bulunmaktadir. Edmodo, 06grenci ve
ogretmenlerin herhangi bir kurulum islemine gerek duymadan kullanabilecekleri bir
ogrenme yonetim sistemidir. Edmodo ile 6gretmenler kendi 6grencileri ya da diinyanin
diger ucundaki 6gretmenlerin 6grencileri ile grup olusturabilmekte, bu gruplara notlar
yazabilmekte, ©dev verebilmekte, 0l¢me-degerlendirme yapabilmekte, anket
olusturabilmekte, uyar1 ve duyuru yapabilmektedir. Yine Edmodo sayesinde
ogrencilerini 6dullendirebilmekte, sectikleri uygulamalart gruplarina ekleyebilmektedir.
Edmodo, hem bir icerik yonetim sistemi hem de profesyonel 6grenme ortami 6zelligine
sahiptir. Ayrica kullanim kolayligi, ticretsiz olusu, 6gretmen-6grenci arasindaki bagi
kuvvetlendirmesi, ailelere c¢ocuklarinin egitim siirecini izleme firsati sunmasi gibi

bir¢ok avantaj1 barindirmasi nedeniyle siklikla tercih edilmektedir (Alemdag, 2013).
2.1.4.7.2.Google Classroom

Google Classroom, Google tarafindan 2014 yilinda gelistirilmis olup, ters yuz

sinif modelinde kullanilan web 2.0 araglarindan biridir. Kullanicilarin Google hesaplari
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ile sisteme dahil oldugu Google Classroom; icerik paylagimi, sinif olusturma,
ogrencilerin notlarini kayit altina alma, dosya paylasimi gibi bir¢ok avantaji ile kullanim
kolaylig1 saglamaktadir. Google Classroom; hem goriintiilii hem de sesli iletisim imkan1
saglamakta, kullanish ara yiizli sayesinde e-0grenme sistemleri arasinda dijital pazarda
one ¢ikmaktadir(Akgin vd., 2021). Google Classroom birden fazla 6gretmene sinifi
yonetme imkani sunmakta, ilkokul ve {izeri biitiin sif seviyelerinde
kullanilabilmektedir(Akin, 2021, s. 143). Google Classroom; Google Play Store, App
Store magazalarindan indirilerek, Android ve IOS iletisim sistemine sahip cihazlarda
kullanilabilmektedir. Platform; Google Meet, You Tube ve Google Drive gibi Google
firmasinin diger uygulamalart ile yakindan iligkilidir. Google Classroom tim bu
ozellikleri ile ters yiiz simif modeli kullanilan siniflarda siif dist ve smf igi

calismalarda kullanilabilmektedir (Solmaz, 2021).
2.1.4.7.3.Kahoot

Kahoot; kullanicilarin 6lgme degerlendirme siirecinde rahatlikla kullanabilecegi,
bireysel ya da grup kullanimina imkan veren web 2.0 aracidir. Kahoot; 2013 yilinda
halka acilan, {icretsiz ilgi ¢ekici bir platformdur. Akilli cihazlara Kahoot uygulamasi
yiiklenerek; ogrencilerin cep telefonu, tablet ve bilgisayarlarina giris yapmasiyla
kullanilabilmektedir. Ayrica sistem, tiyelerin rumuz veya kendi adlariyla sisteme giris
yapmasina olanak saglamaktadir. Kahoot’ta 6lcme degerlendirme etkinlikleri eglenceli
hale  donistirilmekte, soru hazirlamada gorseller ya da  videolardan
yararlanabilmektedir. Uygulamada rumuz kullanilabilmesi, 6grencinin yapacagi
yanlislar nedeniyle arkadaslar1 icerisinde utanmasma engel olmaktadir. Kahoot;
ogrenciler sorular1 ¢ozdiikten sonra onlarla sonuglar1 paylagmakta, ¢cozemedikleri ya da
yanlis ¢ozdiikleri sorular varsa onlara tekrar geri donilis yapma imkani sunmaktadir
(Mete ve Batibay, 2019). Ogretmenler Kahoot’ta agik uclu, kisa cevapli ya da farkli
tiirlerde sinav hazirlayabilmektedir. Kahoot; degerlendirme etkinlikleri bitiminde sadece
ogrenciye degil, 6gretmene de smav ile ilgili geri dontisleri vermektedir. Kahoot ile
ogretmenler hangi 6grencilerin sorular1 cevapladigini, hangi &grencilerin etkinlikleri
bitiremedigini, bunun yan1 sira 6grencilerle ilgili bire bir ayrintili tim sinav sonuglarini
alabilmektedir (Akim, 2021). Kahoot’ta sorulara zaman sinirlamasi getirilebilmekte,
sorulara farkli puanlar verilebilmekte, soru metni farkli yazi karakterleri, formiiller ve

simgelerle zenginlestirilebilmektedir (Solmaz, 2021).
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Edmodo, Google Classroom, Kahoot disinda ters yiiz siif modelinde
kullanilabilecek bir¢ok web 2 aract mevcuttur. Bunlar; Google Formlar, Edpuzzle,
Plickers, Edraw Max, Creately, Smartdraw, Imindmaps, Glogster, Powtoon, Pixton,
Wizer.me, Storyboardthat, Mindmeister, Qickworksheets, H5P etkilesimli video
hazirlama, Socrative, Camtasia, Moodle LMS, Schology olarak siralanabilir. Bunlardan
hangisini secilecegi; 6gretmenin tercihi ve igerigin sunulacagi 6grenen grubunun yas,
ilgi ve ihtiyaglari, uygulamanin hangi amacla kullanilacagi, igerigin dogasi gibi birgok
faktore gore degismektedir (Taylan, 2020, s. 382).

2.1.4.7.4YouTube

2005 yilinda kurulan YouTube platformu glinlimiizde diinya ¢apinda popiilaritesi
¢ok yiiksek bir video paylasim sitesidir (Zinderen, 2020). Steve Chen ve Chad Hurley
adli kisiler tarafindan 2005 yili subat ayinda kurulmustur. Kendi dogum giinlerinde
cekilen resim ve videolar1 e-posta araciligi ile gondermekte sikinti yagsayan Steve Chen
ve Chad Hurley YouTube’u kurmustur. Jawed Karim tarafindan 23 Nisan 2005°te ilk
videonun yiiklendigi platform, 2006 yilinda Google tarafindan 1.65 milyar dolara satin
alinarak genis kitlelere ulagtirilmigtir (Kuyucu, 2019).

Geleneksel medya kullanicilarimin  yani sira  bireysel kullanicilarin  da
kullanimina agik olan YouTube, web 2.0 uygulamalarinin bir pargasidir. Eszamansiz
olarak izleyicilerin istedigi vakitte, istedigi videolar1 paylagsmasina ve izlemesine imkan
saglayan YouTube platformu, video ireticilerinin sadece var olma degil; kimlik, imaj,
prestij ve perspektiflerini ortaya koyarak sinirlar1 asmasini saglayan bir platformdur.
Film, dizi, mizik, video, blogger gibi ¢ok farkli yelpazede igeriklerin iiretilmesi ve
paylasilmasina yardimci olan YouTube’da birgok farkli amaca hizmet eden videolar
bulmak muimkundir. YouTube; bir yandan televizyon dizilerinin, programlarinin,
dahasi televizyon kanallarinin; diger yandan bireysel ve kurumsal kullanicilarin tercih
ettigi bir platformdur. Bu kadar genis kitlelere hitap eden YouTube; izleyicilere de like,
dislike, yorum ve paylasim yapma imkani1 sunmaktadir (Zinderen, 2020).

YouTube’un;

*Belirli bir saymin iizerinde abonesi olan igerik olusturucularina 6zel kendi

urtinlerini satma imkan1 saglamasi,

+Marka ve ajanslara reklamlarini yapma firsati sunmasi,
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*Reklamlarin hedef kitlesini izleyenlerin ilgi alanlarma gore diizenlemeye

olanak saglamasi,

+Youtube Music, Youtube Premium gibi ek servislerle Apple Music ve

Spotify’a rakip olmasi,

¢Kullanicilarin haberden spora; bilgi edinmeden oyalanmaya kadar birgok
ihtiyacin1 karsilamasi gibi bir¢ok avantaji onu kiiresel video paylasim tekeli haline

getirmistir (Kuyucu, 2019).

www.youtube.com adresinden giris yapilarak kullanilan YouTube platformu,
icerdigi ozellikler geregi ters yiiz simif modelinde kullanilabilmektedir. Ogrencilerin
videolar iizerinde durdurma, dne sarma, tekrar izleme, begeni yapma, paylasma gibi
birgok islemi yapabilmesi (Solmaz, 2021), YouTube platformunu ters yiiz smif

modelinde kullanilabilir hale getirmektedir.
2.1.4.8.Ters Yiiz Sitmif Modelinin Asamalari

Ters ylz smif modeli uygulanirken birtakim hususlara dikkat etmek
gerekmektedir. Ters yiiz sinif modeli uygulamasi yapilmadan 6nce planlamanin tiim
detaylariyla ortaya konulmasi, planlamaya uygun olarak smif igi ve siif dig1 siirecin
yuritilmesi gerekmektedir. Yine uygulama surecinin ve degerlendirme sirecinin; ters
yliz smif modelinin dogasina uygun yapilmasinin modelin etkililigini arttiracagi
ortadadir. Alan yazin incelendiginde ters yiiz sinif modeli uygulamas: surecini Sekil
7°deki gibi sematize edilebilmek miimkiindiir (Cakir, 2021; Kocabatmaz, 2021).

Planlamanin
yapilmast
Ters Yiiz Simf
Modeli Uygu]ama
Uygulamasi
Degerlendirme

Sekil 7. Ters yiiz sinif modeli uygulama siireci
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2.1.4.8.1.Ters Yiiz Stimif Modelinde Planlama

Ters yiiz simif modelinde planlama yapilirken Oncelikle dersin hedeflerinin
ayrintili bir sekilde incelenmesi gerekmektedir. Bireyde gozlenmesi beklenen istendik
Ozellikler olarak tanimlanan hedefler; biligsel, duyussal veya psikomotor beceriler
icerebilmektedir. Ogretim siirecine yon veren hedefler bilgi, beceri, tutum
icerebilmektedir (S6nmez, 2012).

Hedefler disinda; 6grenenlerin hazirbulunusluk seviyesi, ilgi ve ihtiyaglari,
sosyo-ekonomik diizeyleri, ters yliz sinif modeli siirecinde yasayabilecekleri olumsuz
durumlar, egitim ortammin arti ve eksileri, mevcut durumdaki tiim avantaj ve

dezavantajlar dikkatlice irdelenmelidir.

Hedefler sonrasinda igerigin siirece uygun sekilde detaylandirilmasi ve nasil
sunulacagi 6nem tagimaktadir. Ters yiiz sinif modelinde icerik ders dncesinde dgrenciye
farkli sekillerde sunulabilmektedir. Bu video, ders notu, ses kaydi, veri dosyasi,
animasyon, kavram haritasi, benzetim gibi farkli yollarla olabilmektedir. Igerigin
sunumunda hangi yolun segilecegi; 6gretmenin bu alandaki yeterligi, se¢imi, 6grenci
ozellikleri ve eldeki imkanlar gibi birgok degiskene baglidir. Ogretim siireci boyunca
hangi teknolojik ara¢ ve uygulamalardan yararlanilacagi, varsa ek 6grenme Ogretme
etkinlikleri, degerlendirme, siirecte kullanilacak materyaller, zaman planlama esnasinda

g0z oniinde bulundurulmalidir.
2.1.4.8.2. Ters Yiiz Sinif Modelinde Uygulama

Ters yliz sinif modelinde siirecten daha fazla verim elde edebilmek i¢in, sinif igi
ve smif dist ortamlarda yapilacak tiim uygulamalarin dikkatlice tasarlanmasi ve
planlanmas1 gerekmektedir. Ogretmenin; dgrenci ve velileri yapacaklar is ve islemler
konusunda bilgilendirmesi, siirece psikolojik olarak hazirlamasi gerekmektedir. Yine
ogretmenin hazirladig1 icerigi hangi yollarla 6grenciye ulastiracaginin planlanmasi da
en basta belirlenmelidir. Igerik; e-posta, sosyal aglar, WhatsApp gruplari, yazili basil
materyaller, veri dosyalar1 gibi birgok farkli yolla paylasilabilmektedir. Burada tercihi
ogretmen durum analizi yaparak, dgrencilerin 6zelliklerini ve sartlarin1 dikkate alarak

yapmalidir.

Ogretim siirecinin ayrilmaz bir pargasi olan ders planlariminda ters yiiz smif
modeline gore hazirlanmasi gerekmektedir. Planlar hazirlanirken ters yiiz simif

modelinin dogasi, konu alan1 igerigi, 6grenci ilgi ve ihtiyaglari, siire, egitim ortami
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degerlendirilmeli; bunlara gére uygun 6gretim yontem ve teknikleri segilmelidir. Ters
yliz simif modelinde dersin islenisiyle, geleneksel sinif modelindeki islenis arasinda
farklilik gostermektedir.

Ters yiiz sinif modelinde uygulama siireci, sinif dis1 ve sinif i¢i uygulamalar

olarak iki baslik altinda toplanabilir.
2.1.4.8.2.1. Simif Dig1 Siirec

Ters yiiz simif modelinde, 6grencilerin dersin teorik bolumuni derse gelmeden
once ogrenmeleri beklenmektedir. Ogrencinin dersi nereden, ne sekilde, nasil
ogrenecegi planlandiktan sonra igerigi sunumu ile ilgili planlamalar yapilmaktadir. Ters
yiiz sinif modelinde igerik; video, ders notu, ses kaydi, slayt, animasyon, benzetim gibi
birgok farkli yolla sunulabilmektedir. Burada temel nokta tiim 6grencilere igerigi hangi
yolla daha iyi ulastirabilirim politikasinin izlenmesi gerektigidir (Bergman ve Sams,
2012, s. 43).

Ters yiiz siif modelinde sinif disi siirecin dogru planlanmasi Snemlidir.
Ogretmenin smif digt siireci yonetebilecek pedagojik yeterlige sahip olmasmin siirecin
verimli olmasi igin ¢cok dnemli oldugu gdzden kagirilmamalidir. Ogretmenin smif dis
streci planlarken kullanacagi igerik sunum araglarinin; reforme edilebilecek, farkl
isletim sistemine sahip araglar tarafindan desteklenebilen, igerige tekrar
donulebilmesine imkan saglayan, yeri geldiginde giincellestirmelere firsat veren yapida
olmasina dikkat edilmelidir (Dos, 2014).

2.1.4.8.2.1.1.Videolarin Hazirlanmasi

Ters yiliz sinif modelinde ders igerigini sunmada Ogretici videolar siklikla
kullanilmaktadir. Bergman ve Sams video hazirligina baglamadan 6nce, istenen amaca
ulagabilmek i¢in videonun gerekli olup olmadigini sorgulamak gerektigini isaret
etmislerdir. Sirf video hazirlamak icin hazirlanan videonun faydadan c¢ok zarari
olabileceginin altin1 ¢izmislerdir. Dersin 6gretiminde en iyi ara¢ video degilse, farkli
alternatiflerle sinif ters yiiz edilebilmektedir. Ters yliz sinif modelinde videoyu dersin
kendi o6gretmeni kendisi hazirlayabilmektedir. Ogretmenin kendi  videosunu
olusturmaya vakti yoksa, teknolojik donanimi yeterli degilse, video ¢ekerken birilerinin
oniinde konusma fikri onu heyecanlandirtyorsa baska birinin hazirladig1 videolar1 da

kullanabilme sansina sahiptir (Bergman ve Sams, 2012).
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Videolar hazirlanirken salt kuru bilgi igeren, moda mod bilgi veren videolar
yerine; daha ilgi cekici, kaliteli videolar hazirlanmasi gerekmektedir. Giliniimiizdeki
teknolojik gelisim ve degisimlerle birlikte egiticilerin ve 6grencilerin zengin dijital
diinyada ihtiyag duyduklar1i videolar1 bulmalar1 gittikge kolaylasmaktadir. Video
cekerken ve paylasirken 6nemli olan hangi yazilimin kullanilacagi degil, ihtiyaca uygun

yazilimin kullanilmasi gerektigidir (Bergman ve Sams, 2012).

Ogretmen video kaydina baslamadan 6nce kaliteli bir video ¢ekim arac1 bulmal,
dersin hedef davraniglariyla 6grencilerin hazir bulunusluklarina dikkat ederek sunumu
kurgulamalidir. Sunumda kullanilacagi materyalleri hazirlamali, konu sunumu i¢in
uygun yontem ve teknikleri belirlemeli, video senaryosunu not almali, sonrasinda
cekime baglamalidir. Videoya etkili bir giris yapmali, video basinda ve sonunda kisa
Ozetlere yer vermeli, konuyu yer yer genisletip 6rnek vermeli ve uygun sekilde sunumu
tamamlamalidir. Video ¢ekiminde basariya ulasabilmek, deneme-yanilma ve bol pratik
yapmay1 gerektirmektedir. Edinilen tecriibeler ile zamanla daha kaliteli egitici videolar
hazirlamak miimkiindiir. Video hazirlamada ilk sart videolarin gereginden fazla uzun
tutulmamasidir. Bergman ve Sams uygulamalarinda videolart maksimum 15 dakika ve
altinda ve bir konu bir videoya esit olacak sekilde hazirlamislardir. Bergman ve Sams
video boyunca birden fazla hedef yerine, video basina tek bir konuya bagh kaldiklarini
ifade etmislerdir. Yine video hazirlanirken 6gretmenin canli bir ses tonu ile konugmast,
dersi heyecan verici hale getirecek faaliyetlerde bulunmasi, 6grencinin 6grenme siirecini
kucaklamasina yol agmaktadir. Video ¢ekiminde 6gretmenin mizah anlayisinin yiiksek
olmast da Ogrencilerin ilgisini videoya ¢ekmede yardimci olmaktadir. Videolara
aciklamalar ve kisa notlar eklemek, yeri geldiginde ekrani yakinlastirip uzaklastirmak
ogrencinin dikkatini canli tutmada ise yarayan uygulamalardir. Ayrica kullanilan

videolarda telif haklarini ihlal etmemeye 6zen gosterilmelidir (isman, 2005).

Ogretmenin sadece video hazirlama ve paylasmay: degil, videonun gercek
anlamda nasil izlenecegi konusunda da 6grencilerini egitmesi gerekmektedir. Videoda
duraklatma, geri sarma gibi Ozelliklerin 6nemi cocuklara gdsterilmeli; 6grenmenin
kontroluniin  kendilerinde oldugunu anlamalarina yardimci olunmalidir. Yine
ogrencilere video izlerken gerekli yerlerde not almalarini 6gretmek bu siiregte 6nem

tasimaktadir (Bergman ve Sams, 2012).

Ters yliz smif modelinde 6gretmenlerin kullanabilecegi bir¢ok uygulama

olmakla birlikte strece en uygun araglar Web 2.0 araglaridir. Videolar; YouTube,
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TEDX, Khan Akademy, Vimeo, National Geographic ve Learn Zillion gibi farkli
platformlarda  paylasilabilmektedir. Yine video olusturmak i¢in  Animoto

uygulamasindan faydalanilabilmekte, bu uygulamada resimler araciligi ile video

olusturulabilmektedir (Cakir, 2021).

Ters yiiz smif modeli uygulama siirecindeki en O6nemli sikintilardan biri de
ogrencinin derse hazir gelip gelmediginin anlasilmasidir. Farkli yollarla ders dncesinde
ogrencilerle paylasilan videolarin izlenip izlenmedigini anlamak i¢in farkli yontemler
denenebilmektedir. Video paylasimi yapilan platformun yazilimi uygunsa 6grencinin
videoyu kac¢ dakika, kag¢ kere izledigi, duraklatma siireleri 6grenebilmektedir. Video bu
Ozellige sahip olmayan farkli bir platformdan paylasildiysa; &grencileri uygulama
oncesi mini bir smav yapmak, izledikleri video ile ilgili notlar almalarin1 saglamak,
videolarla ilgili goriislerini ders dncesinde dgretmenin postasina gondermek gibi farkl
yollarda kullanilabilmektedir (Kocabatmaz, 2021, s. 96). Buna ek olarak video
ortalarina ya da sonlarina dogru bir sifre koymak, ders girisinde 6grencilerden sifre

istemekte 6grencinin videoyu izleyip izlemedigi ile ilgili fikir verebilmektedir.

Ters yliz sinif modeli siirecinde videolar kalici 6grenmelere yardimci oldugu
gibi, 6grenme slirecini de canli tutmaktadir. Ayrica videolar; kullanimi ve taginmasi
kolay, yaygin kullanilan, yeniden kullanima uygun, igerigi tekrar tekrar izlemeye ve

saklamaya yarayan, her yas ve diizeyde 6grenci grubu i¢in uygundur.

Tiim bunlarin yam sira videolarm video ¢ekimi, paylasimi ve depolanmasi
esnasinda yasanabilecek sorunlar sdyle 6zetlenebilir. Cekimin zaman almasi, 6gretmene
ve Ogrencilere ek maliyet getirmesi, teknolojik donanima sahip olmayan gruplarda
kullanilamamasi, kaliteli goriintii ¢ekimi i¢in seckin cihazlar kullanilmasi gerekliligi,

tek yonli iletisime neden olmasi seklinde siralanabilmektedir (Isman, 2005).
2.1.4.8.2.1.2.I¢erigin Farkh Yollarla Paylasiimasi

Ters yiiz sinif modelinde icerik; ders notlari, kitaplar, slaytlar, veri dosyalari, ses
kayitlari, web siteleri, animasyonlar, bloglar gibi bir¢cok farkli yolla sunulabilmektedir
(Kocabatmaz, 2021, s. 94). Ters yiiz sinif modeli her ne kadar teknoloji kullanmadan
olmaz gibi goziikse de teknoloji olmadan da sinif ters yiiz edilebilmektedir. Teknolojik
imkanlarin bulunmadigi smiflarda 6gretmenler teknoloji temelli olmayan yontemlerle
siniflarim1  ters c¢evirebilmektedir. Boyle smiflarda oOgretmenler ders Oncesinde

ogrencilere ders notlar1 ya da kitaplar araciligiyla okuma gorevleri vermektedir. Yine
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ters yiiz edilmis smiflarda yapilandirmaci yaklasima dayali ders islemek isteyen
ogretmenler 6grencilerden, ders oncesi bilgi ve veri toplama siireglerini tamamlayip
ders esnasinda deney yapma, bulgularimi paylagsma gibi gorevleri tamamlamalarini

isteyerek teknolojisiz ters yiiz sinif modeli uygulayabilmektedir (Bolat, 2021, s. 45).
2.1.4.8.2.1.2.1.Ders Notlar: ve Kitaplar

Ders notlart derste 6grencilere dgretilecek konularin 6zeti olarak hazirlanan
yazili materyallerdir. Ders kitab1 ve kaynak kitaplar ise Ogrenilecek konu ile ilgili
igerigin yer aldigi, egitim sistemimizde yaygin olarak kullanilan materyallerin baginda
gelmektedir. Ogrencilere ters yiiz siif modeli uygulanirken ders &ncesinde verilecek
ders notlarinin ya da kitaplarin; uygun gorselleri tasimasi, yazi puntosunun égrenci
seviyesine uygun olmasi, gereksiz bilgilerden arindirilmis olmasi, kazanimlara uygun
olarak hazirlanmig olmasi, ekonomik olmasi, igerigin 6grenci seviyesine uygun olarak
tasarlanmig olmasi gerekmektedir. Bu materyaller defalarca kullanilabilen, basit fakat
etkili kaynaklardir. Buna karsin ders kitaplar1 ve ders notlar1 uzun siireli kullanilirsa

ogrenciler icin sikic1 olmakta, onlar1 hazirciliga itebilmektedir (Isman, 2005).
2.1.4.8.2.1.2.2. Ses Kayitlar1

Telefon, bilgisayar, ses kayit cihazi gibi bir¢ok aracla hazirlanabilen ses
kayitlari, siniflar1 ters diiz ederken kullanilabilmektedir. Ozellikle yabanci dil, ana dil
derslerinde olmak iizere tiim derslerde kullanilabilecek olan ses kayitlar1 hazirlanirken
bazi hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Ses kaydi yapilirken; ses kalitesini iyi
kaydeden bir cihaz bulunmali, sunum i¢in gerekli materyaller dnceden hazirlanmali,
dersin hedef davramislarina uygun yontemler belirlenmeli ve sonrasinda konusma
senaryosu hazirlanarak sunuma baslanmalidir. Sunumu yapacak kisi etkili bir giris
yapmali, igerigi yer yer genisletip orneklendirmeli ve igerige uygun bir kapanis ile

sunumu bitirmelidir (Kaya, 2006, s. 147).

Ders i¢in ses kaydi hazirlanirken maksimum 20-30 dakikay1 gegcmeyecek sekilde
hazirlanmalidir. Ses seviyesi ne duyulmayacak kadar az, ne de kulagi rahatsiz edecek
kadar yiiksek olmalidir. Miimkiinse igerik ve materyaller 6grencilere 6nceden verilmeli,
ses kaydi siiresince konu ile alakasiz konusmalardan kaginilmalidir (Isman, 2005, s.

162).

Ses kayitlari; kullanimi1 ve tasimasi kolay, ekonomik, defalarca kullanilabilen,

her konu icin uygun, uzaktan egitimde ve gorme engelli bireylerin egitiminde
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kullanilabilen, kalic1 6grenmeleri destekleyen, anaokulundan tiniversiteye kadar her yas
ve diizeyde 6grencilerin kullanimina olanak saglayan ve bireysel 6gretimi destekleyen

yapisi nedeni ile tercih edilmektedir (Kaya, 2006, s. 148).

Buna karsilik; tek yonlii iletisime neden olmasi, bazi durumlarda miifredati tam
anlamiyla kapsamamasi, depolanma, paylasma ve saklamada yasanan teknik sikintilar,
sadece kulaga hitap ederek gorsellikten uzak olusu gibi nedenler ise egitim ortaminda

ses kayd1 kullanmanm sinirliliklarindandir (Isman, 2005, s. 164; Kaya, 2006, s. 148).
2.1.4.8.2.2.Ters Yiiz Stmif Modelinde Simif i¢i Siirec

Ters yiiz smif modeli uygulamaya baslamadan once 6gretmen, sinif disinda
ogrencileri motive edecek ve onlari derse hazirlayacak etkinlikleri yapip yapmadigini
sorgulamalidir. Ogretmen; &grencilerin bireysel ozelliklerine, hazir bulunusluklarina,
yeteneklerine uygun bir programi géz Oniinde bulundurarak simif i¢ uygulamalari
kurgulamasi1 gerckmektedir. Ters yiiz edilmis sinifta uygulama siireci Tablo 3’te
gosterilmistir (Cakir, 2021, s. 83).

Tablo 3

Ters Yiiz Edilmis Sinifta Uygulama Stireci

Sinif i¢i etkinliklere hazirhk YUz yUze etkinliklerin yapilmasi
Video, ekran video kaydi Ogrenilen bilgilerin uygulanmas:
Animasyon Eksik bilgilerin tamamlanmasi
Simulasyon

Kavram haritasi

Ses dosyasi Degerlendirme

Sunum dosyalar1

Cevrimici test

Tartigsma, forum vb.

Ders baslangicinda 6grencilerin varsa kavram yanilgilari, yanlis anlamalari
acikliga kavusturulmalidir. Video hakkinda mini bir tartisma baslatmak, tiim
ogrencilerin kendi diisiincelerini belirtmesini saglamak faydali olabilmektedir. Dersin

1sinma aktiviteleri olan bu ilk sorular cevaplandiktan sonra, planlamaya gore 6grencilere
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bireysel veya grup olarak laboratuar, proje, problem ¢ézme vb. etkinlikler verilmektedir
(Bergman ve Sams, 2012). Ogretmen 6grencilere etkinlikler boyunca rehberlik gérevini
stirdirmektedir. Ters yiiz siif modelinde ogrencilerin igerigi evde Ogrenip okula
gelmeleri, okulda Ogretmeniyle yapacagi etkinlikler icin mikemmel zaman firsati
yaratmaktadir. Simif kalabalik dahi olsa, etkinliklere ayrilan siirelerde 6gretmen

ogrencilerle birebir ilgilenme sans1 yakalanmaktadir (Kocabatmaz, 2021, s. 87).

Ters yiiz smif modelinde smnif i¢i 6grenme-0gretme siirecine baglarken hem
ogrencilerin hem de 6gretmenin siirece motive olmasi gerekmektedir. Ders girisinde
ogrencilerin ders igin yeterince hazir olup olmadiklari farkli yollarla denetlenmeli varsa
ogrencilerin ders Oncesinde kafasina takilan sorular cevaplanmalidir (Kocabatmaz,
2021, s. 96). Boylelikle 6gretmen sinif igi etkinlikleri 6grencilerin ihtiyaglarina gore
sekillendirebilmekte zamani Ogrenciler igin daha etkili kullanabilme firsati

yakalanmaktadir.

Ters yiiz sinif modelinde 6grenciler, Bloom taksonomisindeki hatirlama ve
anlama seviyesindeki 6grenmeleri sinif disinda kazanmaktadir. Daha {ist seviyedeki

kazanimlarin siif igi siiregte kazandirilmasi beklenmektedir (Kocabatmaz, 2021).

Ters yliz sinif modelinde 6gretmenin sinif i¢erisinde zamani olabildigince dogru
kullanmasi gerekmektedir. Ters yiiz sinif modelinde, 6gretmenin igerigi ve materyali
kavramakta zorluk yasayan Ogrenciler igin yapilacak etkinlikleri derinlestirmesi ve
cesitlendirmesi gerekmektedir. Bireysel ya da grupla yapilacak etkinlikler, tartigmalar,
deneyler, oyunlar, kavram haritalari, problem ¢6zme etkinlikleri, projeler, beyin firtinasi
gibi birgok etkinlik hem bu &6grencilere faydali olacak, hem de 6grencilerde Bloom
taksonomisinin uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda
uygulama yapmalarina imkan saglayacaktir. Etkinlikler segilirken; igbirligini, akran
Ogretimini ve Ogretmen-0grenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimini maksimum diizeyde

tutabilecek etkinlikler tercih edilmelidir (Kocabatmaz, 2021).

Ters yiz smif modelinde smif i¢i siireg¢ Sekil 8’deki gibi sematize
edilebilmektedir (Kocabatmaz, 2021, s. 91).
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Sekil 8. Ters yiiz sinif modelinde sinif i¢i siire¢

Ogretmen ters yiiz smif modelini simf icinde uygularken gerekli materyalleri
onceden hazirlamali, bu materyallerin sunulan konu ile uyumlu ve etkili olmasina dikkat
etmelidir. Materyal smifa sunulurken Ogrencilere materyali nasil daha 1iyi
kullanabilecekleri agiklanmali, 6grencileri motive etmek amaciyla yer yer materyal
gelistirme siirecine onlar1 da dahil etmelidir. Ogretmen smif igi etkinlikleri planlarken
bu etkinliklerin 6grencilerin Ust dlzey zihinsel becerilerinin gelisimine katkist olup
almayacagini 6n planda tutmalidir. Ogretmen etkinlikler esnasinda bol bol soru sormal,
sorularla o6grencilerin neyi bilip bilmediklerini kontrol etmelidir. Bu kontroller
sonucunda yer yer geri donisler yapmali, 6grencilerin bireysel gelisimlerini takip
etmelidir. Tim bunlarin yan1 sira 6gretmen gergekei bir zaman ¢izelgesi olusturmali,
kagit tizerinde degil uygulamada basarili olacak islere vakit ayirmalidir. Ders siiresinin
her dakikasini iiretken gecirmeye ¢alismalidir. Ogretmen dersin en basinda planlama
neden Onemli oldugunu tespit etmelidir. Dersin hedefleri sonrasinda etkinlikleri
tasarlarken ise; igerigi sunmak i¢in hangi yol ve yontemleri kullanacagini, 6grencileri
sliregte nasil daha aktif kilacagini, 6grencilerin daha iyi anlamalar1 i¢in &grencilerin

neler yapmasi gerektigini belirlemesi gerekmektedir (Cakir, 2021).
2.1.4.9.Ters Yiiz Simif Modelinde Degerlendirme

Degerlendirme eldeki sonuglarin bir 6l¢iit ya da olgiitler takimi kullanilarak bir
karar verilmesi surecidir (Tan vd., 2003, s. 168). Egitimde degerlendirme siireci Sekil
9’da gosterilmistir (Turgut ve Baykul, 2015, s. 69).
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Sekil 9. Egitimde degerlendirme

Degerlendirmenin dogru yapilabilmesi i¢in hem 6lgmenin dogru yapilmasi hem
de dogru olgiitler belirlenmesi gerekmektedir. Egitimde degerlendirme siireci; 6gretim
programinin  degerlendirilmesi, 6gretim etkinliklerinin  degerlendirilmesi, eksik
ogrenmelerin  belirlenmesi, basarmin  degerlendirilmesi, 6grencilerin  bireysel
durumlarina uygun boliimlere yonlendirilmesi gibi bir¢ok amacla yapilabilmektedir.
Ogretim etkinliklerinin degerlendirilmesinde, gretmen planda yer alan tiim kazanimlari
yoklamakta ve sonuglarini belirledigi amaglarla kullanabilmektedir. Ogrenme
eksiklikleri belirlenirken ise yine plandaki tiim kazanimlarin yoklanmasi, 6zellikle yeni
konu gecislerinde 6n 6grenmelerin tespit edilmesi gerekmektedir. Bu 6gretmene dogru

bir yol haritas1 ¢ikarmasi konusunda katki saglamaktadir (Turgut ve Baykul, 2015).

Ogretmenin sinif icerisinde yapacag: degerlendirmelerde 6gretmenin kanisindan
ziyade objektif oOlgiitlere uygun olarak yapacagi degerlendirmelere ihtiya¢ vardir.
Degerlendirme 6gretmenin kendi bireysel nitelikleri ve okullar arasindaki farkliliklardan
ayr1 tutulmahdir. Olgiit olarak daha buyiuk gruplar géz o6niinde bulundurularak

yapilmalidir (Turgut ve Baykul, 2015).

Dogru bir degerlendirme i¢in, d6grencinin sadece ders sonunda geldigi nokta
degil; giris ve ¢ikis davranislar1 arasindaki erisiye bakilmalidir. Uniteye hazir bilgilerle
baslayan bir 6grencinin aldigi notla, dersi sifirdan baglayan bir 6grencinin aldig1 not

ayn1 anlami1 tasimayacaktir (Sonmez, 2012, s. 459-460).
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Degerlendirme islemi icin hazirlanan bir sinav belirtke tablosunda yer alan
kazanimlar1 temsil etmeli alinan notlar da kazanimlarin ne kadarmi gergeklestigini

ortaya koyacak sekilde hazirlanmalidir (Turgut ve Baykul, 2015).

Degerlendirme mutlak ve bagil degerlendirme olarak iki sekilde
yapilabilmektedir. Mutlak degerlendirmede 6grencinin basar1 diizeyi mutlak olarak
kesinlestirilmekte, 6grencinin bilgi ve becerileri hangi oranda kazandigimin belirteci
olarak not verilmektedir. Varolan mutlak Ol¢iitler bagil dlgiitlere doniistiiriilerek bagil
degerlendirme yapmak miimkiindiir. Fakat bagil 6l¢iitleri mutlak 6lgiitlere doniistiirmek

genellikle zordur (Tan vd., 2003, s. 324-325).

Ogretmen degerlendirmeye baslamadan once; degerlendirmeyi hangi amagla
kullanacagini, bireysel veya grup degerlendirmeden hangisini yapacagini, 6gretim
slirecini veya sonucu mu degerlendirecegini belirlemelidir (Kocabatmaz, 2021: 99). Bu
baglamda ogretmen tanilayici, bi¢imlendirici ya da Ozetleyici degerlendirme

yontemlerinden birini kullanabilmektedir (Cakir, 2021; Demirel, 2017, s. 189).

Tanilayic1 degerlendirme (teshis degerlendirme); genellikle donem basinda ya da
yeni konu baglarinda bilgi toplaylp var olan eksikliklerin fotografini ¢ekmeyi
amaglamaktadir (Demirel, 2017, s. 189; S6nmez, 2012, s. 452). Tanilayici
degerlendirmede not verme degil olan durumu g6z Oniine sermek hedeflenmektedir
(Cakir, 2021). Tanilayic1 degerlendirme, genellikle kavram kontrolii veya yeni konu
oncesi sinifa rehberlik yapmak amactyla kullanilmaktadir (Khalil ve Fahim, 2016).

Bicimlendirici degerlendirme; siire¢ igerisinde Ogrencilerin farkli yol ve
yontemlerle izlenmesi ve bunun sonucunda geri bildirim alma esasina dayanmaktadir.
Bigimlendirici degerlendirme Ogretmene Ogretim siireci ile ilgili geribildirim
saglamaktadir (Cakir, 2021, s. 97). Bigimlendirici degerlendirme 6gretmenlere, 6gretim
strecinin verimliligi hakkinda doniit sunmaktadir. Bu amagla; testler, portfolyolar, ders
notlart kullanilabilmektedir. Big¢imlendirici degerlendirme &grencilerin  kendilerini
gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Ogrenciler bicimlendirici degerlendirme ile
hatalarim1  goérmekte, c¢aligmalarin1  yeniden degerlendirme firsatt  bulmakta,
sorumluluklarini kabul ederek performans odakli caligmalarini yiiriitmektedir (Khalil ve
Fahim, 2016).

Ozetleyici degerlendirme ise; 6gretim siirecinin sonunda kazanimlara hangi
diizeyde ulasildiginin tespit edilmesi amaciyla yapilmaktadir (Cakir, 2021, s. 97,
Demirel, 2017, s. 190; Sénmez, 2012, s. 452).
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Ters yliz simif modeli uygulayan 6gretmen; degerlendirme yapmak amaciyla
coktan secmeli, eslestirmeli ya da kisa cevapli olan az sorulu g¢evrimigi sinavlari
kullanilabilmektedir. Yine 6grencilerin 6grendikleri hakkinda; ¢evrimigi ya da yiiz yiize
tartisma, topluluk iginde diistincelerini ifade etmeleri i¢in grup tartismalar1 yapmak da
ters yiz smif modelinde kullanilabilecek degerlendirme yontemleri olarak
gosterilmektedir. Derste kullanilan materyaller ile ilgili kilit sorular, kavram testleri de
ters yiiz sinif modelinde kullanilabilecek degerlendirme yontemleridir (Khalil ve Fahim,
2016).

Ters yliz sinif modelinde degerlendirme yapmanin; 6grenci giidiillenmesi ve
katilimint arttirma, st bilis becerilerini gelistirme, bireysellestirilmis geribildirim
saglama, kavram yanilgilarinin aninda diizeltilmesine katkida bulunma, akran iletisimini
arttirma, akran degerlendirmesini kolaylastirma gibi bir¢ok faydasi bulunmaktadir
(Khalil ve Fahim, 2016).

Ters yiiz smif modelinde degerlendirme ile yapilandirmact yaklagimdaki
degerlendirmenin dogas1 benzerlik gostermektedir. Ters yiliz simif modeli geleneksel
degerlendirme yontemlerinin yani sira; proje, performans, akran degerlendirme, 6z
degerlendirme, calisma giinliikleri, rubrikler, 6l¢ekler, kontrol listeleri gibi 6grenci
merkezli degerlendirme yontemleri kullanilabilmektedir (Kocabatmaz, 2021, s. 100). Bu
sekilde yapilan 6grenci merkezli degerlendirme etkinlikleri, 6grencilere kendilerini
izleme firsati sunmaktadir (Cakir, 2021, s. 97).

Ters yiiz sinif modelinde degerlendirme yapabilmek i¢in mutlaka not vermek
gerekli degildir. Sadece neyin ne kadar 6grenildigi degil; 6grencinin nasil 6grendiginin

farkinda olmasi, 6grenme yetkinligini gelistirmesi siirecin odagindadir (Cakir, 2021).
2.1.5.Fen Egitimi

Bilim ve teknolojinin bas dondiriicii bir hizla gelistigi giinlimiiz diinyasiyla
birlikte bireylerde olmasi istenen Ozelliklerde degismeye baslamistir. Bireylerdeki bu
degisimi baslatmadaki en biiyiik gorev egitim sistemlerine diismektedir. Egitim
sistemlerinden; bireyin kendine yetmesini saglayacak diisiinme becerisi, dgrencinin
bilgiyi Uretme, uygulama ve ayiklamaya hazirlanmasi, &grencilerin uygulamali
tecriilbelerden O6grenme Ve yorumlama yetenegi kazanmasi, iletisim becerilerinin
gelistirilmesi gibi 21. yiizyil becerileri kazanmasi beklenmektedir (Atasoy, 2002, s. 2).
Fen dersleri giiniimiiz diinyasinda bireylerden beklenen nitelikleri gelistirmek igin

biiyiik rol tistlenmektedir. Fen bilimleri bilimsel bir ¢alismay1 okuyup yorumlayabilen,
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fen-teknoloji-toplum tgliistiniin arasindaki iliskiyi kavrayabilen, elestirel ve yaratici
diisiinebilen, olaylara fennin dogasi nedeniyle farkli agilardan bakabilen, Ust dizey
diistiinme becerilerini gelistiren bireyler yetistirmede anahtar konumdadir (Cepni vd.,
2004, s. 50). Gunumuzde gercek bilimsel okuryazar bireylere olan ihtiyac giin gectikce
artmaktadir. Bilimsel okuryazarlik ve fen bilimleri birbirleri ile siki bir bag icerisinde
bulunmaktadir. Fen bilimlerinin temelini bilimsel okuryazarlik olustururken, bilimsel
okuryazarligin gelismesi ise fen bilimlerindeki gelismeleri pozitif yonde etkilemektedir
(irez ve Turgut, 2008).

Arapca’da gesit veya alt grup anlamina gelen ve Arapcga kokenli bir terim olan
fen kelimesi Tiirk¢ede farkli iki anlamda kullanilmaktadir. Birinci anlamu fizik, kimya
ve biyoloji derslerinin igiiniin toplamimin geneline verilen isim olarak karsimiza
cikmaktadir. Ikinci anlami ise Ingilizceden dilimize ge¢mis “science” kelimesinin
karsilig1 olarak kullanilmaktadir. Bilim olarak nitelendirdigimiz bu ikinci anlami; evreni
anlama ve tanimlama c¢abasi, bilimsel yontemler kullanarak bilgiye ulagsma ve bu

bilgileri diizenleme, dogru diisiinme olarak tanimlanmaktadir (Cepni vd., 2004).

Bilim birikik bir strectir. Tarih boyunca insanlar tarafindan degerlendirilerek
yeni bilgiler ve icatlar elde edilmistir. Insan hayatinin vazgegilmezi olan bilimi; insanlar
hem hayatlarim1 kolaylastirmak,hem de yasadiklart toplumun refah seviyesini
yikseltmek icin kullanmiglardir (Cepni vd., 2004, s. 78). Insanin iginde yasadig
diinyay1r anlamlandirmasinda fen bilimleri ortaya koydugu sistematik agla en ilkel
toplumlarda bile insanlarin diizen, denetim, yapilandirma gibi farkli gereksinimlerini
elde etmelerinde etkili olmustur. Insanlar1 6grenmeye yonelten gayelerin biiyiik bir
bolimii sosyal ihtiyaglar neticesinde ortaya ¢ikmaktadir. Fen 6grenme de bu sosyal
ihtiyaglar sonucunda ortaya ¢ikmustir. insanlarda fen dgrenimini etkileyen kalici ve
gecici olmak Uzere iki ayr1 temel amag vardir. Gegici amag, fennin ders olarak okullarda
ogretilmesidir. Insanlar dersi 6grenebilmek igin ¢aba gostermektedir. Birey dersi dinler,
not tutar, proje hazirlar. Fen bilimleri 6greniminde temel amag ise; fen 6greniminin
insana bir statii saglayip saglayamadigidir. Ornegin; Darwin’in 6grenci oldugu dénemde
fen bilimleri dersine 6nem verilmez ders programlar1 genellikle okul klasikleri ile dolu
olurdu. Darwin, Shrewsbury Dilbilgisi Okulu’nda hafta sonlarinda kimya deneyleri
yaptig1 i¢in okul miidiirii tarafindan bosa zaman harcamakla su¢lanmistir. Fakat Darwin

fenni 6grenmeye kalic1 amagla giidiilenmistir (Atasoy, 2002).
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Ulkemizde okullarda verilen fen bilimleri derslerinde 6grencilerin; bilimsel
bilgileri bilme ve anlama, bilimsel sure¢ becerilerini gelistirme, hayal etme ve
gelistirme, fen bilimlerine kars1 duygulanma ve deger verme, fen bilimlerini glindelik
yasamda kullanma ve uygulama gibi hedefleri vardir (Cepni, 2012, s. 8). Bu hedefler
araciliiyla bireylerin fen konularinda genel bilgi sahibi olmalari, fen dersi vasitastyla
zihinsel becerilerini gelistirmek ve bu alanda meslek egitimine ¢ati olusturmak amaci
glidiilmektedir. Fen egitimi; fen bilimlerinin kiiltiirel bir etken olarak &gretilmesi ve
Ogrenilmesi, is hayatina hazirlik, giinliik yasantiya dogrudan etkisi olan bilimlerin
Ogrenilmesi ve Ogretilmesini amaglar. Fen egitimi; Ogrencilerin bilgili vatandaslar
olarak yetistirilmesi, popiiler medyada yer alan bilimsel rapor ve tartigmalari
anlayabilme, bilimi estetik degeri i¢in 6grenme ve G6gretme, bilime sempati ile bakan
bireyler yetistirme hedefine hizmet eder. Ayrica dogal olaylarin incelenmesinde
izlenebilecek bir yol olarak fen bilimlerinin 6gretilmesi ile teknolojinin dogasini ve

bilimle iliskisini anlayabilmeyi amaglamaktadir (Irez ve Turgut, 2008, s. 235).

1996 yilinda National Research Council (NRC) tarafindan yayimlanan “National
Science Education” isimli eserde fen egitiminde yeni standartlar ve bilimsel
okuryazarlik lizerinde durulmugstur. 1950’11 yillarin baglarinda bilim insanlar1 fen egitimi
stirecinde Ogrencilerin bilimin dogasini anlamanin altin1 ¢izmistir. National Science
Teacher Association (NSTA) bilimsel okuryazarligin fen bilimleri egitiminin temelini
olusturdugunu belirtmistir. Unli bilimciler Meichtry, Cotham, Smith, Duschl ve
Shamos’ta National Science Teacher Association (NSTA) gibi bilimsel okuryazarlik ve
bilimin dogasini1 anlamanin 6nemi iizerinde durmuslardir. Meichtry, bireyin bilimin
dogasini algilamasinin bilimsel islemleri yapabilmesinin 6n kosulu oldugunu, Cotham
ve Smith; bilimin dogasini algilayamayan bireylerin olagan durumun aksi bir teori ile
kars1 karsiya geldiklerinde gekingen bir tavir sergilediklerini ifade etmislerdir. Duschl
ise, bilimin dogasin1 algilayamayan bireylerin bilimi anlamsiz bulabilecegini
belirtmistir. Shamos, bireyin bilimsel bilginin dogasini anlamasmin bilimsel
okuryazarlik i¢in 6n kosul oldugunu belirtmistir. Bireylerin bilimsel okuryazarliginin
gelistirilmesinde en blylk pay sahibi olan fen derslerinin bu konuda ne kadar hayati

oneme sahip oldugu ortadadir (Cepni vd., 2004).
Yine bu kitapta fen egitiminde bazi standartlara yer verilmistir. Bu standartlar:
1.Mevcut fen dgretiminin yeniden diizenlenmesi gerektigi,

2.Yontem ve tekniklerin 6grencilerin 6grenmelerini etkiledigi,
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3.0grencilerin daha aktif oldugu bir fen egitimi,

4.Ogretmen ve dgrencilerin fen dersine ve birbirlerine kars1 tutumlarmin dersi
anlamay1 etkileyebilecegi temellerine dayali olarak olusturulmustur. Bu standartlar tiim
sinif seviyelerinde uygulanabilmekle birlikte 6grenme, simif ortami gelistirme ve

degerlendirmeye yoneliktir (Cepni vd., 2004). Bunlar:

1.Fen Ogretim Standartlar1 A: Ogretmenler dgrencileri arastirmaya sevk edecek

bir fen programi olusturmalidir.

2.Fen Ogretim Standartlar1 B: Ogretmenler fen egitimini &grenciler igin

kolaylastirmaya ¢alismalidir. Ogrencileri tesvik etmeli onlara rehber olmalidir.

3.Fen Ogretim Standartlar1 C: Ogretmenler cesitli metotlar kullanarak sistematik

bir sekilde kendilerini ve 6grencilerinin 6grenmesini degerlendirmelidir.

4.Fen Ogretim Standartlar1 D: Ogretmen &grencilere etkili bir fen 6gretimi igin

gerekli ortam zaman ve kaynaklari hazirlamalidir.

5.Fen Ogretim Standartlar1 E: Ogretmenler ogrencilerin bilimsel arastirma
becerilerini ve bilimsel konusma ve tartigma becerilerini gelistirici, ayn1 zamanda
bilimsel fikir ve deneyimlerini agikca ortaya koymaya saglayacaklari bir ortam

olusturmalidir.

6.Fen Ogretim Standartlar1 F: Ogretmenler fen programlarmin olusturulma ve

gelistirilme siirecinde aktif rol almahidir (Cepni vd., 2004, s. 30-32).
2.1.5.1.Fen Egitiminin Tarihgesi

M.O. 3000 yillarinda Misir ve Mezopotamya’da fen bilimleri ile ilgili ilk
bilimsel icraatlerin basladigi bilinmektedir. Bu yérelerde, M.O. 6. yiizyilldan sonra
gerilemeler baslamistir. Yunanlilarda ise tam aksine bu donemlerde bilimsel diisiiniis
pozitif ivme kazanmistir. Yunanlilarda felsefe kiimesi icinde gelisen bilimsel diisiince
ile birlikte, Misir ve Mezopotamya’da zamanla gelismeler artmaya devam etmistir. 16.
yiizylla kadar Tiirk ve Islam diinyasindaki gelismeler ve sonrasinda Avrupa’daki
calismalar giiniimiiz fen bilimlerinin temellerini atmistir. 18. yilizyillda Tip ve saglk
bilimlerinde yasanan hizli gelisim ve degisimlerle birlikte fen bilimleri felsefeden yavas
yavas kopmaya baslamistir. 2. Diinya Savasi ve savasi takiben yasanan gelismeler fen

bilimlerinde devasa gelismelere yol agmistir (Morgil, 1990).
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Ulkemizde fen egitiminin tarihcesine bakacak olursak Osmanli Devleti’nin
egitim kurumlari olan medreselerde anatomi, tip, astronomi, fizik gibi derslerin
konularinin felsefe dersi igeriginde verildigi goriilmektedir. 16. ve 19. yiizyilda dini
bilimlere daha cok yonelme sonucu felsefe dersleri 6énemini yitirse de Tanzimat
Donemi’ndeki reformlarla birlikte fen bilimleri alanindaki gelismeler devam etmistir

(Morgil, 1990).

[k olarak fen bilimleri icerigini ihtiva eden Malumat-1 Nafia adiyla bilinen ders
fen egitimi konusunda birgok yeniligi beraberinde getirmistir. Yine Dariilfiinun’da
matematik ve tabiat bilgisi subelerinin agilmasi fen bilimleri dersinin gelisimi adina
biiyiik adimlar olmustur. Mesrutiyet’in ilan1 ve Cumhuriyet’in ilan1 arasindaki siiregte
duraklamaya giren fen bilimleri egitimi, Cumhuriyet’in kurulusuyla bir ivme
kazanmigtir (Morgil, 1990). Cumhuriyet’in kurulusu sonrasi ilk egitim programimiz
olan “llk Mekteplerin Miifredat Programi” nda fen bilimleri konular1 Tabiat Tetkiki,
Ziraat ve Hifzisihha adiyla islenmistir. Bu donemde ders 1. ve 2. siniflarda haftalik tiger

ders saati, 3, 4 ve 5 siniflarda ikiser ders saati olarak verilmistir.

1926 programinda ders; birinci devrede Hayat Bilgisi konular1 igerisinde, 4.ve 5.

siniflarda ise Tabiat Dersleri olarak haftada ikiser ders saati verilmistir.

1936 programinda ders; birinci devrede Hayat Bilgisi dersi iginde, ikinci

devrede ise haftada ikiser saat Tabiat Bilgisi dersi altinda verilmistir.

1939°da Koy Ilkokullart Programi ile &zellikle Hayat Bilgisi, Tabiat Bilgisi, Is
ve Ziraat derslerinin kdy imkanlariyla uyumlu olarak hazirlanmasina dikkat edilmistir

(Cerlet, 2010, s. 36).

1948 programinda ders yine birinci devre siiflarinda Hayat Bilgisi dersi
igeriginde verilirken, ikinci devre smiflarinda Tabiat Bilgisi, Aile Bilgisi ve Tarim-Is

dersleri igeriklerine serpistirilerek verilmistir (Cerlet, 2010, s. 36).

1968 programinda “Hayat bilgisi dersi bir gozlem is ve deney dersi” ibaresi yer
almis, boylelikle Hayat Bilgisi dersine Fen Bilimleri dersi dogas1 verildigi goriilmiistiir.
Bu programda Fen ve Tabiat Bilgileri adiyla bilinen dersin 6grencilerin aktif katilimina

6nem veren bir yaklasimla hazirlandig1 goriilmiistiir (Cerlet, 2010).

1974 programinda ise ilkokulun ilk {i¢ sinifinda bagimsiz fen dersine yer
verilmemekle birlikte, 4 ve 5 smifta dersin fen bilgisi adiyla verilmeye baslandigi

goriilmektedir. Bu programda fen programi hazirlanirken bilimsel yontem yerine sosyal
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fayda On planda bulundurulmustur. 1977, 1985 ve 1992 programlarinda ufak tefek
degisiklikler yer alsa da programlar 1974 programi ile benzerlik gostermektedir (Cerlet,
2010, s. 37).

2000 yilinda “Egitimde Cagi Yakalama 2000” projesi 1s1ginda fen dersi
programi da bir¢ok degisiklige ugramustir. Ogretmen merkezli hazirlanan programlar
yerini 6grenciyi 6grenme siirecinin merkezine koyan bir anlayisa birakmistir (Dindar ve
Taneri, 2011). Giiniimiizde uygulanmakta olan fen programinin temeli sayabilecegimiz
bu programla Ggrencilerin yapici, yaratici, elestirel ve bilimsel diisiinmeleri; deney,
gbzlem, arastirma-inceleme gibi beceriler kazanabilmeleri saglanmaya calisilmistir
(Dindar ve Taneri, 2011).

2004 yili fen bilimleri programi1 2000 yilindaki programin daha kapsamli hale
getirilmesi ile hazirlanmistir. Bu programda siklikla vurgulanan Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre (FTTC) boyutuyla ogrencilerin fen bilimlerinin dogasin1 anlamalari, Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre arasindaki iliskileri fark etmeleri hedeflenmistir (Dindar ve
Taneri, 2011).

Egitim sistemi felsefemizde yasanan degisiklikler 2005 yili itibariyle egitim
miifredatlarimizda koklii degisikliklere neden olmustur. 2012-2013 Egitim-Ogretim
yilinda kamuoyunda 4 + 4 + 4 olarak bilinen program degisikligi ile fen bilimleri
dersinin kademeli olarak ilkokul 3. simf itibari ile okutulmasina karar verilmistir.
Boylelikle dersin bagimsiz bir ders olarak daha kiigiik yas grubunda verilmeye

baslanmasinin onii agilmistir.

2013 yili fen bilimleri ders programinda dersin amaci, tim O6grencileri fen
okuryazari bireyler olarak yetistirmek olarak agiklanmigtir. Programda fen okuryazari
birey kavramu ise; fenle ilgili temel bilgilere sahip olan, bilimsel stire¢ becerilerini etkin
kullanabilen, yaratici-analitik disiinebilen, arastiran, sorgulayan, bilginin zamanla
degisebilecegini kabul eden, sosyal ve teknolojik gelisimlerin fen ve doga ile
etkilesimini algilayabilen bireyler olarak tanimlanmistir (MEB, 2013). 2013
programinda aragtirma-sorgulamaya dayali bir yaklasgim benimsenmis olup programda
ogretmen-ogrenci roll, benimsenen strateji ve yontemler, 6lgme ve degerlendirme
anlayis1 acikg¢a ve detayli bir sekilde ortaya konulmustur. Ders 2015-2016 egitim
ogretim yili itibari ile ilkokul 3. siniflarda haftalik 3 ders saati olarak fen bilimleri adiyla

okutulmaya baslanmistir.
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2017 yilinda ise ferdin ve toplumun ihtiyaglar1 gbz oOniinde bulundurularak
yapilan ufak degisiklikler sonucu fen bilimleri dersi egitim programi yeniden
diizenlenmistir. 2017 yilinda MEB tarafindan yayinlanan fen bilimleri dersi 6gretim
programi, 2018 yilinda gilincellenerek yiiriirliige konulmustur (MEB, 2017). 2018 yili
fen bilimleri dersi 6gretim programi hazirlanirken diger ilkelerin egitim programlari
tizerinde caligilmig, alanla ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢aligmalar incelenmis,
program ve uygulama sireci ile ilgili 6gretmen ve yoOneticilerinin goriisleri alinmis,
ziimre toplantilar1 raporlar1 taranmis, alanla ilgili elektronik ortamda agilan anket
verileri analiz edilmistir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi’na gelen biitiin goris, oneri,
istek, beklentiler uzman ekip tarafinca degerlendirilmis ve bu dogrultuda alinan
kararlarla 2018-2019 egitim Ogretim yilinda programinin uygulanmasina Karar

verilmistir.

2013, 2017 ve 2018 programlarina genel bakacak olursak; 2013 ve 2017 fen
bilimleri dersi 6gretim programlarinda programin vizyonu 0gretim programinin temel
felsefesi basliginda yer alirken, 2018 fen bilimleri dersi egitim programinda egitim
programlarinin perspektifi basligi igerisinde yer verilmistir. Programin vizyonu egitim
sistemimizin temel amaci degerlerimiz ve yetkinlik ile bitiinlesmis bilgi beceri ve

davraniglara sahip bireyler yetistirmek olarak agiklanmigtir (Basar ve Demiral, 2020).

Su an yirirliikte olan 2018 yili fen bilimleri dersi Ogretim programinin
detaylarini irdelemeden 6nce 6gretim programi kavramiyla ilgili su noktalarin iizerinden

gecmek programi algilayabilmek adina faydali olacaktir.

Egitim programi kavrami alan yazinda birgcok farkli sekilde tanimlanmistir.
Kokeni “curriculum” kelimesine dayanan egitim programi; hedefe ulagabilmek
amaciyla takip edilen yol veya rota olarak ifade edilmistir (Akpinar, 2013, s. 1).
Demirel ise egitim programini bireye okul i¢i ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi olarak tanimlamistir (Demirel, 2017, s.
4). Egitim programi alan yazinin temelleri Franklin Bobbit’in 1918 tarihinde yayinladig:
“The Curriculum” kitabina gitmektedir (Akpmnar, 2013, s. 1). Egitim programi
kavramiyla birlikte siklikla kullanilan dgretim programi ise; dersin dgretim siireci ile
ilgili biitlin etkinlikleri igeren yasantilar diizenegi olarak tanimlanmistir (Gurkan, 2005,
s. 9).

Egitim programinin dort temel 6gesi vardir:
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1.Hedef: Bireye kazandirilmak istenilen istendik 6zelliklere hedef denir
(Demirel, 2017, s. 111). Hedefler yetistirmek istedigimiz insanda yer almasini
istedigimiz ~ Ozelliklerdir. Okullar bu hedefleri 6grencilere kazandirabilecek
uygulamalarda bulunurlar. Programda “Ne Ogretelim?” sorusuna cevabini veren hedef
kavrami yerine, 2004 yilinda yayinlanan ilkdgretim programinda kazanim kavrami
kullanim1 tercih edilmektedir. Hedef O6grencinin erismesi gereken bir noktayr ya da
diizey isaret ederken; kazanim yapilandirmaci felsefenin de etkisi ile ogrenciyi
programin merkezine koyarak Ogrencinin kendi gayreti ile eristigi bir noktay: isaret

etmektedir (Akpinar, 2013).

2.Igerik: Ogretim programmin ikinci 6gesi olan igerik bireylerin kazanacagi
bilgiler butintdur. igerik ogretim programinin  temel aldigi felsefeye gore
sekillenmektedir (Akpinar, 2013). Igerik programin hedeflerine gére planlanmaktadir
(S6nmez, 2012, s. 137). Programda igerik hazirlanirken;

-Igerigin 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi ile uyumlu olmasina,
-Igerigin 6grencinin yasadig1 toplumun kiiltiirel yapisina uygun olmasina,

-Igerigin 6grencinin yasadigi bolgenin dogal ve toplumsal yapisina gore

diizenlenmesine,
-Konularin 6n kosul iligskisine gore agsamali olarak diizenlenmesine,

-Igerigin somuttan soyuta basitten karmasiga kolaydan zora gibi ilkelere uygun

olarak tasarlanmasina

-Igerigin farkli dgrenme-6gretme stratejilerini kullanmaya olanak saglayacak

sekilde diizenlenmesine,

-Bireyin elindeki igerikle gecmis ve gelecegi kestirebilmesine imkan

saglamasina,
-Icerikte yer alan bilgilerin anlamli bir biitiin olusturacak sekilde verilmesine,
-Igerigim genelden ozele, biitiinden pargaya dogru hazirlanmasina,

-Igerigin toplumsal amaca 6grenciye ve konuya uygun hazirlanmasina dikkat

edilmelidir (Akpinar, 2013; Demirel, 2017, s. 142; S6nmez, 2012).

3. Egitim Durumlart: Ogretim programinin iigiincii 6gesi egitim durumlaridr.

Egitim durumlar1 programda “Nasil Ogretelim?” sorusuna yanit verir (Akpnar, 2013, s.



63

158; Giirkan, 2005, s. 18). Ogrencilere Kkazandirilmak istenen hedef-davranislarin
gerceklesebilmesi i¢in gerekli ortamin, uyaricilarin, yasantilarin diizenlenmesi,
planlamasi programin egitim durumlar1 6gesi altinda incelenmektedir (Akpinar, 2013, s.
158; Sonmez, 2012, s. 149). Programin siire¢ boyutunu olusturan egitim durumlari
(Demirel, 2017, s. 151; Gurkan, 2005, s. 18); doniit, diizeltme, ipuglari, yontem ve
teknikler, ders esnasinda kullanilan arag-gerecler, sinifin fiziki diizeni gibi bir¢ok
bilesenin planlanmasi siirecini igermektedir (Akpinar, 2013, s. 158; S6nmez, 2012, s.
149).

Egitim durumlarindan diizenlenmesinde 6grenciyi siiregte aktif kilacak 6grenme
yasantilari diizenegi hazirlanmasi gerekmektedir. Bu siirecte etkilesim ve iletisim biiytik
Onem tasimaktadir (Akpinar, 2013). Egitim durumlarimin hedefe, 6grenene, konunun
ozelliklerine uygun olmasi, ayrica daha kisa siirede daha az ve ¢aba masrafla kolaylikla

ogretilmesine imkan saglamasi gerekmektedir (Akpinar, 2013, s. 160; Demirel, 2017).

4.Sinama Durumlari: Programin dordiincii 68esi sinama durumlaridir.
Ogrencilerin istenilen davramslara ulasip ulasmadigi  sinama durumlar ile
belirlenmektedir (Akpinar, 2013, s. 168; Demirel, 2017, s. 168; Girkan, 2005, s. 18).
Sinama durumlarinda 6grencilerin ne kadar ve ne diizeyde ogrendiklerinin yaniti
aranmaktadir (Akpmar, 2013, s. 168). Olgme ve degerlendirme siirecinin isledigi sinama
durumlar siireci programin amacima ulasip ulagmadigini tayin etmede 6nemli rol

ustlenmektedir (Sénmez, 2012, s. 451).

Simmama durumlar1 tanima yerlestirme, durum muhasebesine yonelik ya da
bigimlendirme yetistirmeye doniik sekilde yapilmaktadir (S6nmez, 2012, s. 452).
Geleneksel bakis agisina gore smama durumlart O6grencileri se¢me gayesi ile
yapilmasina karsin; yenilik¢i bakis agisinda siirece yonelik performansi tespit etmek

amaciyla yapilmaktadir (Akpinar, 2013, s. 170).

Tiim bu acgiklamalardan sonra 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programindan
bahsedecek olursak; 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programi sarmal bir yapida, deger
ve beceri temelli, bireysel farkliliklari dnemseyen bir sekilde hazirlanmistir (MEB,
2018). Bu program {ist diizey zihinsel diisiinme becerilerini gelistiren, yeni bilgileri 6n
o0grenmeler iizerine dayandiran, diger ders ve disiplinlerle i¢ i¢e hazirlanmis bir program

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2018).
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2018 fen bilimleri dersi 6gretim programi hazirlanirken 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nun ikinci maddesinde yer alan esaslara dayanilarak hazirlanmigtir. Bu
esaslar “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ve “Tirk Milli Egitiminin Temel
Ilkeleri” olarak iki bashik altinda toplanmaktadir. 2018 fen bilimleri dersi dgretim

programinin ilkokulu tamamlamis 6grencilerle ilgili amaglarina bakacak olursak;
1.0zgiiven ve 6z disiplin kazanmus,

2.GUnlik hayatta gereksinim duyacagi sozel-sayisal ve bilimsel slrec

becerilerini temel seviyede elde etmis,

3.Akil yiiritme ve sosyal becerilerini kazanmis bireyler yetistirmektir (MEB,
2018).

2018 fen bilimleri dersi 6gretim programi perspektifinde ise; gecmisten
ginimize aktarilarak gelecek nesillere asilamaya c¢alistigimiz milli degerlerimiz ile
yetkinliklerin yakin bir iliski iginde oldugu belirtilmektedir. Programda degerler ve
yetkinliklerin glinliik yasamdaki degisme ve gelismelerle programlar bazinda
gincellenmesinin alti ¢izilmistir. Programda degerler basligi altinda degerlerin bir
toplumun gelecegini belirleyen en 6nemli unsurlardan biri oldugu, egitim sisteminin
temel gorevinin ise egitim ve 6gretim programlari araciligiyla bireylere temel degerleri

kazandirmasi oldugu aciklanmastir.

Programda  yetkinlikler — Tuarkiye  Yeterlilikler  Cercevesi’nde (TYC)
belirlenmistir. Bu yetkinlikler; ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel
yetkinlik ve bilim teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme,
sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel
farkindalik ve ifade olarak 8 baslik altinda ele alinmistir (MEB, 2018).

2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda 6lgme degerlendirme strecinin
azami cesitlilik ve esneklik anlayis1 ile yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Olgme
degerlendirmenin bireysel farkliliklar1 gbz Oniine alarak hazirlanmasi gerektiginin alti
cizilmistir (MEB, 2018). Programa gore 6lgme degerlendirme siirecinde asagidaki

noktalara dikkat ¢ekilmistir.
1.Kazanimlarla ve programin diger 6geleri ile biitiinliik i¢erisinde olmalidir.

2.Akademik basarinin sadece 6l¢me sonucu ile degil siiregle birlikte bir biitiin

olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.
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3.Tek bir 6lgme degerlendirme yontemi yerine ¢ok ¢esitli 6lgme araglarinin bir

arada kullanildig1 bir 6l¢me degerlendirme uygulamasi kullanilmalidir.

4. Sadece bilissel dlgtimlerin Ol¢iit olamayacagi duygu ve eyleminde slrecten

nasil etkilendigi g6z 6niinde bulundurulmalidir.

5.Tek bir ol¢iim yerine kisa araliklarla yapilan silirece yayilmis olgme

degerlendirme uygulamalar1 yapilmalidir (MEB, 2018).

2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinin 6zel amaglar1 ise asagidaki gibi
belirtilmistir:

1.Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik uygulamalar

hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2.Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasilmas: siirecinde, bilimsel siireg
becerileri ve bilimsel aragtirma yaklagimini benimseyip bu alanlarda karsilasilan sorunlara
¢cozlimiretmek,

3.Birey, gevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi ve dogal
kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincinigelistirmek,

4. Giinlik yasam sorunlarma iliskin sorumluluk alinmasimi ve bu sorunlari ¢ézmede fen
bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini
saglamak,

5.Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6.Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin gectigi
stirecleri veyeni arastirmalarda nasil kullanildigin1 anlamaya yardimciolmak,

7.Dogada ve yakin gevresinde meydana gelen olaylara iligkin ilgi ve merak uyandirmak, tutum
gelistirmek,

8.Bilimsel ¢alismalarda giivenligin 6nemini fark ettirerek giivenli ¢alisma bilinciolusturmak,

9.Sosyo-bilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aligkanliklar1 ve
karar verme becerileri gelistirmek,

10.Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesini saglamak olarak agiklanmistir (MEB, 2018).

2018 fen bilimleri dersi dgretim programinda alana 6zgii beceriler ise U¢ ana

baslik altinda toplanmistir. Bu beceriler Tablo 4’te gésterilmistir (MEB, 2017).
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Tablo 4

2018 Fen Bilimleri Ders Programinda Yer Alan Alana Ozgii Beceriler

1.Bilimsel Surec Becerileri

Gozlem yapma

Olcme

Simiflama

Verileri kaydetme

Hipotez kurma

Verileri kullanma ve model olusturma
Degiskenleri degistirme ve kontrol etme
Deney yapma

2.Yasam Becerileri

2018 Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programi Alana o
Analitik diistinme

Ozgu Beceriler Karar verme
Yaraticilik
Girisimcilik
Iletisim
Takim g¢alismasi vb.

3.Miuhendislik Ve Tasarim Becerileri

Fen bilimlerini matematik, teknoloji ve
miihendislikle  biitiinlestirerek ~ bulus  ve
inovasyon yapmak, iiriin olugturmak

Programda uygulama esnasinda dikkat edilecek birtakim hususlar oldugu
belirtilmistir. Bu hususlardan ilki 6gretmen-6grenci rolleridir. Programda 6gretmen
ogrencilere fennin degerini, 6nemini asilayan, sif igerisindeki arastirma siirecini
baslatip yonlendirici bir rehber rolu Gstlenmelidir. Ogretmen, grencilerin diisiincelerini
acikca ortaya koyabilecekleri simif atmosferi olusturulmasini saglamalidir. Yine
ogretmen dgrencilerde bilimsel arastirma ruhunu canlandirmaya ¢alismalidir. Ogretmen,
ogrencilerin fen bilimlerini matematik, teknoloji ve miihendislikle biitiinlestirerek bulus
yapmast Ve iriin olusturma seviyesine gelmesi i¢in gerekli egitim ortamlarini
hazirlamalidir. Bunlarin yani sira programda dgretmenlerin 6grencilere milli ve kilturel

degerleri aktarmasi rolii ag¢ik¢a vurgulanmistir (MEB, 2018).
2018 fen bilimleri dersi Ogretim programinda &gretimi uygulama siirecinde
problem ¢6zme, projeye dayali dgretim, isbirligine dayali 6grenme gibi 6grencileri

siiregte daha aktif kilacak arastirma sorgulamaya yoneltecek stratejiler kullanilmasi
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tavsiye edilmistir. Derslerde miimkiin oldugunca dogal ortamlardan yararlanilmasi,
smifta gergeklesecek etkinliklerde ise akran isbirligine dikkat edilmesi gerektigi
vurgulanmistir (MEB, 2018). Ogretmenin rehber roliinii iistlendigi bu siiregte bilimin
uygulanmas1 ve ekonomiye girdi saglayabilmesi 6nemli goriilmistiir. Bu amacla
programda fen, muhendislik ve girisimcilik uygulamalarina siklikla yer verilmistir
(MEB, 2018).

Dordiincii snif 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda 7 iinite ve 46
kazanim bulunmaktadir. 46 kazanim i¢in 108 ders saati siire verilmistir. Maddenin
ozellikleri linitesinde 10 kazanim i¢in 21 ders saati siire dngoriilmistiir. Bu siire 4. sinif
fen bilimleri dersi toplam siiresinin yiizde 19.4’tinii olusturmaktadir (MEB, 2018). 4.
siif 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan {initeler ve siireleri Tablo 5'

te gosterilmistir (MEB, 2017).
Tablo 5

4. Sumif 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Uniteler ve Siireleri

No Unite ad: Konu alam1 Kazanim Ders Yizde
ad1 saati
1 Yer Kabugu ve Dinya ve 5 15 13,9
Diinya’mizin Evren
Hareketleri
2 Besinlerimiz Canlilar ve 6 18 16,7
Yasam
3 Kuvvetin Etkileri Fiziksel 5 12 11,1
Olaylar
4 Maddenin Madde ve 10 21 19,4
Ozellikleri Dogas1
5  Aydmnlatma ve Ses Fiziksel 12 21 19,4
Teknolojileri Olaylar
6  Insanve Cevre Canlilar ve 2 6 5,6
Yasam
7 Basit Elektrik Fiziksel 3 6 5,6
Devreleri Olaylar
Fen, Mihendislik ve 9 8,3

Girigimcilik Uygulamalari

43 108 100

2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda 4. sinif maddenin O6zellikleri

tinitesindeki alt bagliklar asagidaki gibidir:
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1.Maddeyi niteleyen ozellikler
2.Maddenin o6lgulebilir 6zellikleri
3.Maddenin halleri

4.Maddenin 1s1 etkisiyle degisimi
5.Saf madde ve karisim (MEB, 2018).

Dordiincti simif 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda maddenin
Ozellikleri tinitesinde bu alt basliklar i¢erisinde verilmesi gereken kazanimlar asagidaki

gibi siralanmustir:

F.4.4.1.1. Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel Ozellikleri
agiklar.

F.4.4.2.1. Farkl1 maddelerin kiitle ve hacimlerini dl¢erek karsilastirir.

F.4.4.2.2. Olgiilebilir 6zelliklerini kullanarak maddeyi tanimlar.

F.4.4.3.1. Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilastirir.

F.4.4.3.2. Aynt maddenin farkli hallerine 6rnekler verir.

F.4.4.4.1. Maddelerin 1sin1p sogumasina yonelik deneyler tasarlar.

F.4.4.4.2. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik deney tasarlar.

F.4.4.5.1. Giinliik yasaminda siklikla kullandig1 maddeleri saf madde ve karisim

seklinde siniflandirarak aralarindaki farklari agiklar.

F4.452. Ginlik yasamda  karsilastigt  karisimlarin = ayrilmasinda

kullanilabilecek yontemlerden uygun olani seger.

F.4.4.5.3. Kansimlarin ayrilmasini, lilke ekonomisine katkisi ve kaynaklarin

etkili kullanim1 bakimindan tartisir (MEB, 2018).
2.1.6.Tutum

Davraniglarin arkasindaki yonlendirici gii¢ olan tutum (inceoglu, 2010, s. 2);
bireyin ¢evresindeki diger bireylere nesnelere kiime ve olaylara kars1 6rgiitlenmis tutarlt
siireklilik gosteren bir diisiince duygu ve tepki bicimi olarak tanimlanmaktadir
(Inceoglu, 2010, s. 4; Ozyirek, 2000, s. 8). Tutum, yillardir sosyal psikolojide popiiler
olan konulardan biri olmasi nedeniyle bir¢ok sosyal psikolog tarafindan incelenerek

farkli sekillerde tanimlamistir (Glney, 2012, s. 121).
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Alport tutumu ussal ve sinirsel bir davranista bulunmaya hazir olma hali olarak
tanimlayip tutumun bireyin tepkisini yoOnlendirici etkisi lizerinde durmustur (Tutar,
2014, s. 139). Lambert ise tutumu daha genis bir sekilde tanimlayarak tutumun sadece
tepki bi¢cimini degil, ayn1 zamanda diisiince ve duygular1 da yansittigini belirtmistir

(Inceoglu, 2010, s. 3-4).

Dobb tutumu herhangi bir konuya iliskin potansiyel ve motivasyonel tepki
olarak tamimlanirken; Krech ve Cruthfield ise tutum kavramimna giidi (motiv)
kavrammin eklenmesi gerektigi fikrini one siirmiistiir (Akt. Inceoglu, 2010, s. 4). Mair,
belirli kanilar olusturma 6n egilimi olarak tutumu tanimlarken (Akt. Guney, 2012, s.
122); Katz ise bireyin ¢evresindeki bir durumu, olayi, nesneyi olumlu ya da olumsuz
degerleme durumu olarak tanimlamustir (Akt. Inceoglu, 2010, s. 4). Daha agik ve net
ifade etmek gerekirse tutum; bireyin g¢evresindeki herhangi bir seye karsi var olan
tepkisel bir 6n egilim olarak tanimlanmaktadir (Baysal ve Tekarslan, 2004, s. 199;
Guney, 2012, s. 120; Goksu, 2007, s. 87). Tutumun bireydeki isleyis mekanizmasini
ortaya ¢ikarilmasi bize kisilerin davraniglart hakkinda bir¢ok ipucu vermektedir (Goksu,
2007: 87; Hogg ve Vaughan, 2014, s. 168). Tutumlar davraniglar1 yordadigi igin sosyal

psikolojinin miicevheri olarak gorilir (Hogg ve Vaughan, 2014, s. 168).

Latince “aptus” kelimesinden tiiretilen tutum kavrami, eylem i¢in hazir ve uygun
harekete hazir olma manasini tasimaktadir (Guney, 2012, s. 120; Hogg ve Vaughan,
2014, s. 162). Bireyler kendisi icin psikolojik bir anlam ifade eden her seye karst bir
tutum olusturabilmektedir (Guney, 2012, s. 128). Dogustan getirilmeyip 6grenilen
tutumlar (Hogg ve Vaughan, 2014, s. 184); dolayli ve dolaysiz yasantilarin {iriiniidiir
(Tutar, 2014, s. 151). Sherif ise toplumsal tutum ve benlik tutumlar1 konusu tizerinde
durmus; benlik tutumlarinin daha duygusal agirlikli olarak davranislan giidiileyici bir

gii¢ oldugunu belirtmistir (Akt. inceoglu, 2010; Tutar, 2014, s. 151).

Giinliik yasantimizda siklikla kullandigimiz tutum kavrami; bir¢ok davranisimizi
ve davranis degisikliklerimizin nedenlerini yordamamizi saglayan bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Insanlar giinliik aktiviteleri boyunca canli cansiz bircok nesne ile
karsilasmakta ve bunun sonucunda etrafindaki bu nesnelere kars1 olumlu ya da olumsuz
tutum gelistirmektedir. Bireyin canli veya cansiz bir nesneye karsi tutum olusturmasi
icin nesneye ilk karsilasilan durumdan farkli davranmasi gerekmektedir (COllU ve
Oztiirk, 2006). Tiim bu tanimlar incelendiginde tutumun dogrudan gozlenebilir bir olgu

degil, sergilenen davraniglarla dolayli olarak varsayilabilen davranisa hazirlayict bir
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egilim oldugu soylenebilir. Fakat tutumlarimizin davraniglarimizdan farkli oldugu
durumlarda bulunmaktadir (Ozyiirek, 2000, s. 11; Taylor vd., 2007, s. 168). Tutumlar
her zaman davranisa doniismeyebilir (Tutar, 2014, s. 177). Tutum ile davranis arasinda
olusan bu tutarsizlik bireyi bazen davranisini, bazen ise tutumunu degistirmeyi
yoneltmektedir (Ozalp, 2017, s. 80). Tutumlar ve davranis arasindaki iliski Sekil 10°da
gosterilmistir (Kagitgibasi ve Cemalcilar, 2014, s. 130).

Tutum Davranis

(Go6zlem)

Auf

Sekil 10. Tutum-davranis iligkisi

Tutumlarin davranisa dontismesinde tutumun kuvvet derecesi, ¢evresel faktorler,
davranisin sonuglarimi iliskin beklentiler gibi bilesenler énem tasimaktadir (Glney,
2012, s. 121). Yani tutum sadece davranis egilimi ya da duygu degil; duygu, diisiince ve
davranis egiliminin biitiinlesmesi ile meydana gelmektedir. Ornegin; bireye ¢ok sevdigi
Ogretmeni tarafindan verilen bir kalemi ¢ok sevmesi, onu kaybetmekten korkmasi, onun
ugurlu olacagina inanarak girdigi 6nemli sinavlarda her zaman onu kullanmas1 gibi.
Burada sevmesi duygu, deger vermesi diislince ve Onemli sinavlarda kullanmasi
davranig boyutunu olusturmaktadir. Bazi uzmanlar bu {ic 6genin bazen bir arada
bulunamayacagini belirtmislerdir (Kagit¢ibas1 ve Cemalcilar, 2014, s. 132). Ornegin;
cok begendigimiz bir iirlinii satin almak istememiz fakat paramizin olmamasi1 nedeniyle
alamamamiz. Buradaki ornekte duygu ve diisiince vardir fakat imkanlar nedeniyle

davranigsa doniismemektedir.

Bireylerin inanglari, tutumlar1 ve davraniglari birbiriyle yakindan iligkilidir.
Tutumlarin olugsmasinda inanglar, hiikiimler, basmakalip yargilar, degerler, normlar,
ideolojiler, sosyal temsiller 6nem tagimaktadir (Tutar, 2014, s. 151). Ayrica bunlara ek
olarak gozlem, tecriibe, zeka, duygu ve sosyal yasam tutumun ortaya g¢ikmasiyla

yakindan iliskilidir (Ozalp, 2017). Tutumlar genellikle; tutum objesi ile dogrudan
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deneyim, anne-babalar, arkadaslar, sosyal ¢evre, kitle iletisim araglar1 gibi farkli yollarla
olusmaktadir (Guney, 2012; Kagit¢ibas1 ve Cemalcilar, 2014, s. 132). Bu yollardan
herhangi biri ile kazanilan kaliplasmis giliclenmis tutumlarin degismesi ¢ok zordur
(Kagitcibas1 ve Cemalcilar, 2014, s. 132; Ozyiirek, 2000, s. 8).

2.1.6.1. Tutumun Ogeleri
2.1.6.1.1.Duygusal Oge

Tutum bireyi davranisa siiriikleyecek karmasik bir yapidan olusmaktadir
(Kagitcibas1 ve Cemalcilar, 2014, s. 132). Tutumu meydana getiren duygu, diisiince,
davranig Ugliisii kendi iginde i¢ tutarlilik olusturdugu, uyumlu olarak calistigi farz
edilmektedir (Goksu, 2007, s. 89; inceoglu, 2010, s. 8; Tutar, 2014, s. 141). Bireyin
herhangi bir konu ile ilgili olumlu ya da olumsuz duygulara sahip olmasi i¢in onceki
yasantilar1 biiyiik dnem tasimaktadir (Inceoglu, 2010, s. 8). Karsilasilan uyarici ile ilgili
daha o6ncesinde olumsuz durumlarla karsilasan bireyin yeni durumu kabullenememesi,
reddetmesi ya da tam aksi olumlu arzulanan olaylarla tekrar karsilagildiginda

kabullenmesi bu durumu ag¢iklamaktadir (Gliney, 2012).

Birey ile iginde yasadig1 toplumun degerler sistemi ile i¢ ice gegmis durumdadir
(Inceoglu, 2010). Ozellikle yerlesik tutumlarin duygu Ve diisiince boyutu 6n plandadir
(Kagitcibagt ve Cemalcilar, 2014, s. 134). Duygusal veya baskin olan tutumlarin
degistirilmesi daha zor olmakla birlikte, duygusal 68e iceren tutumlar zihinsel 6ge
temelli tutumlara gore daha basit bir yapidan meydana gelmektedir (Baysal ve
Tekarslan, 2004, s. 301; Goksu, 2007, s. 88; Giiney, 2012, s. 135; Inceoglu, 2010, s. 9).
Bireyin tutum objesine emosyonel tepkileri ve duygusal tiim degerlendirmeleri tutumun

duygusal 6gesini olusturmaktadir (Guney, 2012, s. 135).

Bireyin herhangi bir konudan hoslanmasi1 ya da nefret etmesi tutumun duygusal
yoniinii olusturmaktadir. Bu hoslanma ya da nefret bazen ¢ok yogun ve ¢ok gugld,
bazen ise tam aksi zayif olabilmektedir (GOksu, 2007, s. 88). Tutumu bicimlendirip
devamliligini saglayan duygusal 6gedir (Glney, 2012, s. 135). Duygusal 6ge; tutum séz
konusu olan nesneye karsi korku, acima, nefret, sevgi, hoslanma gibi karmasik tiim

duygulari igermektedir.
2.1.6.1.2.Zihinsel Oge

Tutum gergeklestirilen nesneye karsi sahip olunan diisiince inang ve bilgilerin

tamamin1 kapsamaktadir (Baysal ve Tekarslan, 2004, s. 301; Goksu, 2007, s. 88;
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Inceoglu, 2010, s. 9; Taylor vd., 2007, s. 141; Tutar, 2014, s. 142). Birey bilgiyi
deneyimleyerek elde edecegi gibi okuma, izleme, dinleme vb. gibi farkli yollarla elde

edebilmektedir.

Tutumun bilissel 6gesi duygusal 6gesine gore daha karmasiktir (Taylor vd.,
2007, s. 141). Bireyin ¢evresiyle arasinda bag kurmasinda zihinsel siiregleri 6nem
tagimaktadir. Bireyin ¢evresindeki uyarici fazlaligi onu bu uyaricilart siniflara ayirmaya
ve onlar1 birbirleri ile iligkilendirmeye slrlkler. Bireyin tutum objesi hakkinda sahip
oldugu bilgilerden olusan zihinsel 6ge, bireyin diisiince siireglerinde yer alan bilgilerin

gruplandiriimasini igermektedir (inceoglu, 2010, s. 9).

Varlig1 bilinmeyen bir olay konu obje hakkinda bir tutum olusturamayacagimiz
gibi var olan bilgimiz degistiginde de tutumumuz negatif ya da pozitif yonde
etkilerinebilmektedir(Baysal ve Tekarslan, 2004, s. 301; Goksu, 2007, s. 88; Glney,
2012, s. 134; Inceoglu, 2010, s. 10). Ornegin; satis temsilcisinin ¢ok etkili diye bizi
bilgilendirip sattig1 bir tirlinii daha sonra kullandigimizda memnun kalmamamiz sonucu

o iirline kars1 olan tutumumuz degisebilmektedir.
2.1.6.1.3.Davramssal Oge

Bir tutum objesine karsi gozlenebilen tim olumlu ya da olumsuz davranislart
igeren davranigsal 6ge (Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2014, s. 130), tutumun gozlenebilir
en somut bilesenidir. Bu davraniglar s6z ya da diger hareketlerle gozlenebilmektedir
(Tutar, 2014, s. 144).

Davranigsal 0ge, duygusal ve normatif davranig olarak iki alt bdliimden
olugsmaktadir. Duygusal davranis, pozitif ya da negatif yonlii olabilecegi gibi ¢gogunlukla
zihinsel ve duygusal Ogenin farkli oranlarda bir araya gelmesi ile olusmaktadir.
Normatif davranigta ise bireyin tutum olusturacagi duruma karsi bireyin veya baglh
oldugu alt kiiltiiriin normlarina uygun hareket etmesidir (Baysal ve Tekarslan, 2004, s.
302; GoOksu, 2007, s. 88). Tutum davranisi olusturur fakat davranis da tutumu
etkileyebilmektedir. Davraniglar sdzel ya da farkli eylemlerle ifade edilebilmektedir.
Bazi durumlarda bireyin tutumlar1 davramisa doniismeyebilir. Ornegin; ¢ok sevilen bir
Uriin maddi olanak yetersizliginden alinamayabilir veya {iriin ¢cok begenildigi halde
irline erisim sikintist yasanabilir. Tutumun ogeleri Sekil 11°de gosterilmistir

(Kagitcibasi ve Cemalcilar, 2014, s. 133).
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(ORNEK: Bir kisi ya da grup, tv programi, sanat eseri, ideoloji vb.)

Tutumun 6geleri
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Bilissel 6ge
belirtileri

Tutum 6gesi
hakkinda sahip
olunan
bilgiler(bunlarin
sozle
belirtilmesi)

<1/;>

Duygusal 6ge
belirtileri

Tutum objesine karsi
gozlenebilen duygusal
tepkiler (kalp
carpintisi,
heyecanlanma,
terleme vs. gibi

fizyolojik tepkilerin

Davranissal 6ge
belirtileri

Tutum objesine
karsi gosterilen
tiim davranislar
(sozel ya da
diger tim
davranislar)

timd.)

Sekil 11. Tutumun 6geleri

2.1.6.2. Tutumun islevleri

Smith, Bruner ve White “Kisinin tutumlari ne ise yarar?” sorusuyla tutumlarin

olusum ve degisim siirecinde tutumun islevsel yoniine dikkat ¢ekmistir (AKt.

Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2014, s. 160). Tutumun bilgi saglayici, ego savunmaci, deger

ifade edici ve bilgi saglayici olmak tizere 4 temel islevi vardir (Baysal ve Tekarslan,
2004, s. 318; Hogg ve Vaughan, 2014, s. 164; Inceoglu, 2010, s. 4; Kagitcibas1 ve
Cemalcilar, 2014, s. 160-161; Tutar, 2014, s. 162).
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2.1.6.2.1. Tutumun Bilgi Saglayici islevi

Tutumlar bireyin tutum objesine yonelik bilgi edilmesini saglamaktadir (Glney,
2012, s. 125; Kagitgibas1 ve Cemalcilar, 2014, s. 160). Bireyin tutumu objesi ile ilgili
bilgisi onun tutumunu pozitif ya da negatif yonde etkileyebilmektedir (Inceoglu, 2010,
s. 18). Burada tutum objesi ile ilgili bahsedilen bilgi bireyin direkt yasantilarinin yani
sira gevresindeki diger bireylerin tutumlarindan da 6grenilebilmektedir (Kagit¢ibasi ve
Cemalcilar, 2014, s. 160). Yine bireydeki batil inang, 6n yargi, vehim gibi durumlar
onun sagliksiz bilgiler edinmesine yol acabilmektedir (inceoglu, 2010, s. 18). Bireyin
birebir bilgi edinme kaynaklarini kullanamamasi neticesinde maruz kalacagi yanlis
bilgi, inang, tutumlar, basmakalip yargilar genellikle bu yolda olusmaktadir (Inceoglu,

2010, s. 20).

Birey yeni bir bilgi ile karsilastiginda bu bilgiyi zihninde yerlesmis olan danigsma
cercevesine gore segmektedir. Boylelikle kendine uygun olani almakta olmayani1 goz
ard1 edip uzaklastirarak bir rota gizmektedir (Inceoglu, 2010, s. 20). Tutumun bilgi
saglayici islevi, bireyin bilgi edinme ve bu bilgiyi ¢evresine anlam verecek sekilde

orgiitleme ihtiyacindan dogmaktadir (Baysal ve Tekarslan, 2004, s. 318).
2.1.6.2.2. Tutumun Deger ifade Edici Islevi

Tutumun bu islevi bireyin kendi benlik kavramini, 6z degerlerini kendi
psikolojik kimligini ifade etmesini saglar (Giney, 2012, s. 124; Kagit¢ibasi ve
Cemalcilar, 2014, s. 161; Tutar, 2014). Bireyin benlik kimligini tanimlayan bu tiir
tutumlarini ifade etmesi bireyin kendini anlayabilmesi ve kendini ¢evresindeki diger
bireylere daha rahat ifade edebilmesini saglamaktadir (Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2014,
s. 161).

Bireyin deger ifade edici tutumlar1 toplum igerisinde sosyal kabul gérmekten
ziyade kendini, cevreyi ifade edebilme, begendigini ortaya koyabilme amaci
tasimaktadir. Burada genellikle bireyin tutumlart ile 6z degerleri arasinda paralellik
bulunmaktadir. Bulunmadig1 durumlarda ise birey kendi 6z degerlerine gore tutumlarini

duizenleme ihtiyaci hisseder (Inceoglu, 2010, s. 18).
2.1.6.2.3.Tutumun Ego Savunmaci Islevi

Degismesi ¢ok zor olan ego savunmaci islevi igeren tutumlar bireyin kendi
bilingalt1 sorunlarini ¢oziimlemesi ihtiyacini karsilamaktadir (Kagitgibasi ve Cemalcilar,

2014, s. 161). Bu isleve yonelik tutumlar genellikle egoyu korumaya yonelik savunmact
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islev gormektedir (Guney, 2012, s. 124; Tutar, 2014, s. 164). Birey bu tutumlar
sayesinde 6z benligini sarsici duygulardan uzak durmaktadir (inceoglu, 2010, s. 16).
Bireyin bu yondeki tutumlar1 savunma mekanizmasina var olan sorunu yadsima, bu
sorunu zaten hi¢ yokmus gibi gorme veya carpitma big¢iminde ortaya ¢ikmaktadir
(Inceoglu, 2010, s. 16). Bireyin bu yondeki savunma mekanizmalari onu 6z saygisini
koruyucu bir sistem saglamaya odaklar (Giiney, 2012: 124). Bazen de birey psikolojik
i¢ catismalar1 o kadar kuvvetli yasar ki davranislarinda tutarsizlik yasayabilir (inceoglu,
2010, s. 16).

2.1.6.2.4. Tutumun Uyumsal Fayda islevi

Bireyin i¢inde yasadigi toplumun, arkadas cevresinin, ailesinin deger verdigi
tutumlari benimsemesi bu gruplar tarafindan kabullenmesini kolaylastirmaktadir.
Bireyin sosyal iligkilerini saglamlastiran bu tiir tutumlar bireyi amaglarina ulagsmada
ara¢ gorevi gormektedir (Kagitgibasi ve Cemalcilar, 2014, s. 161). Bu tutumlar daha
kolay degisebilmekle birlikte, bireyin gevresine uyumunu kolaylastirmak i¢in pekisir,

gelisir ya da degisebilir (Inceoglu, 2010, s. 16).
2.1.6.3. Tutumun Boyutlari
2.1.6.3.1. Tutumun Konusu

Bireyin sahip oldugu her tutum bir konu ile yakindan iliskilidir (Glney, 2012, s.
130; Tutar, 2014, s. 152). Bu konular siyaset, din, irklar, sendikalar, is gruplari, iktisadi
konular, ekonomi, egitim, batil inanglar gibi soyut veya somut konular olabilir (Baysal
ve Tekarslan, 2004, s. 299-203; Goksu, 2007, s. 89; Tutar, 2014, s. 152-153). Bireyler,
kendi i¢ diinyalarinda ve yasadigi cevre igerisinde gerceklesen olaylara yonelik tutumlar
olusturmaktadir (Baysal ve Tekarslan, 2004, s. 303). Bireyin daha 6nce hayatinda hig
karsilagmadig1 ya da hakkinda higbir sey bilmedigi konulara yonelik tutumlart yoktur
(Goksu, 2007, s. 89; Inceoglu, 2010, s. 22).

2.1.6.3.2. Tutumun Yo6nu

Bireyin sahip oldugu her tutumun bir yonii bulunmaktadir (Baysal ve Tekarslan,
2004, s. 303; Giney, 2012, s. 130; Tutar, 2014, s. 153). Bu olumlu ya da olumsuz
olabilir (Guney, 2012, s. 130). Birey olumlu tutuma sahip ise konuya gittikce yaklasr,
olumsuz tutuma sahip ise konudan kacar, uzaklasir, uzaklasma egilimine girer veya

kars1 olur (Goksu, 2007, s. 90; Tutar, 2014, s. 153).
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2.1.6.3.3. Degisim Arahg: ve Yogunluk

Tutumlar olumlu ve olumsuz olan iki ug¢ arasinda degisim araliginda
bulunmaktadir (Giiney, 2012, s. 130; Inceoglu, 2010, s. 22). Tutum ister olumlu ister
olumsuz aralikta olsun eger asirilik iceren ug¢ noktalarda ise degismesi olduk¢a zordur
(Kagitgibagi ve Cemalcilar, 2014, s. 137). Tutumun yogunlugu ise, onun duygusal
yoninin guci ile yakindan iliskilidir (Baysal veTekarslan, 2004, s. 304; Inceoglu, 2010,
s. 23; Tutar, 2014, s. 153). Tutum ne kadar ug noktalarda yer alirsa degismesi de o kadar
zorlagsmaktadir (GOksu, 2007, s. 89; Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2014, s. 137).

2.1.6.3.4. iki Yéonlii Cekim ve Tutumun Esnekligi

Bazi tutumlar hem olumlu hem de olumsuz 6geler barindirabilmektedir (Glney,
2012, s. 131). Olumlu ve olumsuz egilimler ne kadar esit Olgiilerde ise iki yonli
cekiminde o kadar siddetli olmas1 beklenir (Giiney, 2012, s. 131; Inceoglu, 2010, s. 23).
Bazen bireyin davranislarindaki tutarsizliklar da buradan kaynaklanmaktadir (Inceoglu,
2010, s. 23). Tutumun katiliginin tam olarak zitti tutumun esnekligidir. Tutumda
esneklik tutumun cesitli baskilar altinda degisme kolayligidir (Baysal ve Tekarslan,
2004, s. 306; Goksu, 2007, s. 91; Glney, 2012, s. 131; inceoglu, 2010, s. 23).

Tutumun konusu, yonii, degisim araligi ve yogunlugu, iki yonli c¢ekim ve
tutumun esnekligi yaninda tutumun boyutlar1 olarak inceledigimiz farkli boyutlar1 da
vardir. Bunlar; psikolojik alan, belirginlik ve merkezilik, zihinsel karmagiklik ve

bilingliliktir (Inceoglu, 2010).
2.1.6.4. Tutumlarm Olcilmesi

Tutumlar soyut kavramlar olduklar1 i¢in 6lgiilmesi oldukca zordur (Tavsancil,
2014, s. 101). Bu nedenle sorulara cevap verme ya da fikir belirtme seklinde

davraniglarla dolayli olarak 6lgiilebilmektedir (Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2014, s. 155).

Tutumlar davraniglardan yapilan ¢ikarsamalar, fizyolojik tepkilerden yapilan
cikarsamalar, bir grup sifat ya da maddesine verilen cevaplardan yapilan ¢ikarsamalar
yoluyla o6lgilebilmektedir (Tavsancil, 2014). Sosyal bilimciler tutumlari 6lgmek igin
farkli yontemler gelistirmislerdir. Bunlar dogrudan ve dolayli dl¢im teknikleri olarak

iki gruba ayrilmaktadir (Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2014, s. 155).

2.1.6.4.1. Dogrudan Olciim Teknikleri
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Tutumlart dogrudan o6lgmek icin Thurstone o6lg¢egi, Likert olgegi, Osgood
duygusal anlam 0lgegi, Guttman’in skalogrami, Fishbein’in beklenti deger olgegi,
Bogardus toplumsal uzaklik 6l¢egi gibi farkli yontemler bulunmaktadir (Kagit¢ibasi ve
Cemalcilar, 2014, s. 156; Kokll, 1995; Tavsancil, 2014). Tutum 6l¢ekleri, tutumlarin
Olctlmesinde kullanilan en yaygin yontemlerden biridir (Tavsancil, 2014, s. 106). Bu

calismada likert tipi tutum oSlgekleri tizerinde durulmustur.

Likert tipi 6l¢ekler Rensis Likert tarafindan gelistirilen (Kokli, 1995; Tavsancil,
2014, s. 138), sosyal bilimlerde siklikla kullanilan, kolay uygulanabilen ve direk sonug
alinabilen bir yontemlerden biridir (Tavsancil, 2014, s. 139). Likert tipi Olcekler
hazirlanirken asagidaki islem basamaklari izlenir (Hogg veVaughan, 2014; Kagitgibasi
ve Cemalcilar, 2014; Kokll, 1995; Tavsancil, 2014).

¢Tutumla iliskili olan ¢ok sayida tutum climlesi yazilir.

*Yazilan maddeler uzman grubu tarafindan olumlu, olumsuz ya da notr olarak
degerlendirilir. Uzman grubunun yaptigi kodlamalar sonucunda grubun ¢ogunlugunun
olumsuz olarak degerlendirdigi maddeler Glgekten atilmalidir. Kalan maddeler ise

random sekilde yazilmalidir.

*Maddelerin karsisina 6lgegin tiirline gore ka¢ kategoriden cevap vermeleri
isteniyorsa eklenir. Ornegin iiglii likert ise “katiliyorum- bazen katiliyorum-

katilmryorum” gibi 3 kategori vardir.

+Bu cumleler denek grubuna verilir. Deneklere bu climlelere karsilik kendilerine
uygun olan kategori isaretlemeleri istenir. Burada denek grubundaki sayr 6nem
tagimaktadir. Bu konu ile ilgili goriisler farkliliklar gosterse de ortalama yazilan madde

sayisinin 5 kat1 kisiye uygulanmasi gerekmektedir (Tavsancil, 2014, s. 142).

*Her denegin bu maddeleri isaretlemesi sonucunda olusan toplam puani
hesaplanir. Puan hesaplanirken her kategorinin 6nceden belirlenmis bir puani vardir.
Ornegin; katilmiyorum 1, bazen katiliyorum 2, katiliyorum 3 gibi. Her denegin 6lgekten

aldig1 puan hesaplanir.

¢ Olgegin madde analizi yapilir. Madde analizi sonucu tiim &lgekle yiiksek
korelasyon iceren maddeler 6lgekte tutulur. Korelasyonu diisiik maddeler 6lgekten atilir.
Boylelikle olgegin icerdigi maddelerin Olgegin Ol¢tiigli tutumu tam olarak Olgtiigiine

kanaat getirilir.
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+QOlgek tutumunu dlgmek istedigimiz kisilere uygulanr.

Likert tipi Olgekler hazirlanirken bazi temel ilkeler vardir. Bunlar; siireklilik
(6lgiilen 6zelligi siirekli degisken oldugunun kabulii), tek boyutluluk (6l¢egin tek bir
boyut Uzerinde uzanan bir ozelligi 6lgmesi gerekliligi), dogrusallik ve esit araliklar,
uretilebilirlik (6lcekten elde edinilen bilgiye dayanarak yeni bilgilere ulasmak) tir
(Tavsancil, 2014). Likert tipi 6l¢ekler 3, 5, 7, 9, 11°1i hazirlanabilmektedir. Siklikla
besli likert tipi 6lgekler kullanilmaktadir (Kokld, 1995).

2.1.6.4.2. Dolayh Olciim Teknikleri

Bireylerin sosyal begenirlik nedeni ile 0&lgeklere bazen dogru yanitlar
vermedikleri varsayimi dolayli 6l¢gtim tekniklerinin kullanilmasini gerektirmektedir
(Hogg ve Vaughan, 2014, s. 202). Ortiik ¢agrisim testi ve ortiilii davranis gdzlemleri
yoluyla yapilan dolayli dl¢iimler bazi durumlarda daha dogru sonuglar vermektedir
(Kagitgibasi ve Cemalcilar, 2014, s. 159). Olgiimiin gizli yapilmas1 ¢ok 6nemlidir.
Ayrica tutumu saptama konusunda uygun metodun secilmesi son derece Onem
tasimaktadir. Cilink{i istenilen amaca ulagsmak bu nedenle kolaylasmakta ya da

zorlasmaktadir (Hogg ve Vaughan, 2014, s. 204).

Yine bunlara ek olarak tutumlarin 6l¢iilmesinde gozlem, soru envanterleri, yarim
birakilip tamamlanmasi istenilen tiimceler, igerik analizi gibi farkli birtakim yontemler

de kullanilmaktadir (Tavsancil, 2014, s. 103).
2.3. Yurt i¢i ve Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Bu baglikta ters yiiz sinif modeliyle ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan
calismalar incelenmistir. Inceleme sonucunda ters yiiz sinif modeliyle ilgili yurt i¢inde

ve yurt disinda yapilan ¢aligmalar hakkinda bilgi verilmistir.
2.3.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Tetik (2022) Arapga Ogretiminde ters yliz smif modelinin etkisini incelemek
amaciyla yurittigii ¢alismada; 20 deney, 20 kontrol grubu olmak (zere toplam 40 tane
9. siif 6grencisi Uzerinde 8 hafta uygulama yapmustir. Tetik modelin akademik basari
ve tutum tizerinde etkisini incelemistir. Bu amagla deney grubunda ters yliz sinif
modeli, kontrol grubunda ise geleneksel modelle ders islenmistir. Arastirmada veriler;
basar1 testi, tutum Olgegi, yazma-konusma ve dinleme rubrikleri, gériisme formlari ile

toplanmigtir. Arastirma sonucunda konusma ve yazma puanlart ve derse yonelik
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tutumda deney grubu lehine anlaml farklilik goriilmiistiir. Goriismeler sonucunda ise;
ogrencilerin siiregten memnun olduklari, ders i¢i iletisimlerinin arttig1, yontemin diger
derslerde de uygulanmasini istedikleri, Arap¢a Ggretiminin bu yontemle daha kolay

oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.

Sahin (2021) ters yiiz sinif modelinin 6. siif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersinde, akademik basar1 ve tutumlarini nasil etkiledigini incelemek amaciyla 5 hafta
boyunca 20 ders saati uygulama yapmustir. Sahin’in arastirmasmin ¢alisma grubunu;
deney grubunda 13, kontrol grubunda 12 06grenci olmak iizere toplam 25 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada veriler akademik basar1 testi ve tutum Olcegiyle
toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin akademik basarilarinda deney grubu
lehine anlamli farklilik bulunmustur. Tutum puanlarinda ise deney ve kontrol grubu

arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir.

Yanardag (2021) ters yiiz sinif modelinin 8. sinif 6grencilerinin fen bilimleri
dersinde akademik basari, tutum ve kaliciligi nasil etkiledigini inceledigi ¢alismada
deney ve kontrol gruplarinda 16 olmak tizere 32 6grenciyle uygulama yapmistir. Deney
grubunda ters yiiz sinif modeli, kontrol grubunda geleneksel modelle ders islenmistir.
Karma yonteme gore tasarlanan bu ¢alismada; nicel veriler akademik basari testi ve
tutum Olgegi, nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goériisme formu ile toplanmstir.
Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilari arasinda anlaml
bir farklilik goriilmemistir. Bunun nedeni olarak da; Ogrencilerin 8. simif LGS
ogrencileri olmalari, deney grubunun da kontrol grubunun da destekleme yetistirme
kurslarive evdeki ¢alismalariyla konulari siirekli tekrar etmesi ve sinav amaciyla
konulara iyi ¢alismalari olabilecegi gosterilmistir. Yine arastirma sonucunda deney ve
kontrol grubunun tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Yapilan
gOriisme sonuglarinda ise; 6grencilerin ters yiiz sinif modeliyle islenen dersleri eglenceli
bulduklari, derste daha aktif olduklarin1 diisiindiikleri ve siiregten memnun olduklar

gorilmiistiir.

Solak (2021) fen bilimleri dersinde maddenin 1s1 ile etkilesimi konusunda ters
yliz smif modelinin etkisini incelemistir. Arastirmada ters yiliz sinif modelinin derste
akademik basar1 ve kavram yanilgilarini diizeltip diizelmedigi arastirilmistir. Bu amacla
38 tane 8. simf Ogrencisinden deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney
grubunda dersler ters yiliz sinif modeliyle, kontrol grubunda ise geleneksel modelle

islenmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak akademik basari testi ve iki agamali
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kavram yanilgilar testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda akademik basarida deney
ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik goriilmese de deney grubunda yiizdelik
artisin daha fazla oldugu gorilmiistiir. Arastirmact bu durumu 6grencilerin 8. sinif LGS
ogrencileri oldugu, deney ya da kontrol hangi grupta olursa olsun sinav i¢in ¢alismak
zorunda olduklarindan dolay: fark olamayabilecegi seklinde yorumlamustir. iki asamali
kavram testinden elde edilen bulgularda ise deney grubu lehine anlamli farklilik

olustugu saptanmustir.

Nacaroglu (2020) ters yiz smif modelinin 6zel yetenekli 6grencilerin fen
bilimleri dersi akademik basarilarina ve 6z dizenleme becerilerine etkisini incelemek
amaciyla yaptig1 arastirmada karma desen kullanmistir. Arastirma, Bilim Sanat
Merkezi’nde 6grenim gormekte olan 70 6grenci ile yiriitiilmiistiir. Arastirmada nicel
veriler akademik basar1 testi ve Ozdiizenleme Olgegiyle; nitel veriler ise yari
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Deney grubunda ters yiiz 6grenme
modeli, kontrol grubunda normal program uygulanmistir. Arastirmada akademik basari
puanlarinin analizi sonucu, deney grubu lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Yine 6z
diizenleme Ol¢eginden elde edilen verilerin analizi sonucunda deney grubu lehine
anlamli farklilik bulunmustur. Goriisme sonuglarinda ise 6grenciler; modelin 6grenmeyi
sinif disina tasidigini, derse hazirlikli gelmeyi sagladigini, 6grenme etkili oldugunu,
diger modellerden farkli oldugunu belirtmislerdir. Velilerle vyapilan gorisme
sonuglarinda ise; modelin Ogrencilere tekrar firsati sundugunu, derse hazirlikli
gelmelerine imkan sagladigini, derslere olan ilgilerini arttirdigini  belirttikleri

gorilmiistiir.

Aksoy (2020) fen ogretiminde ters yiiz smif modelinin etkisini incelemeyi
amagladig1 arastirmasin1 deney grubunda 21, kontrol grubunda 22 olmak {izere 43 tane
7. smf Ogrencisiyle yiiriitmiistiir. Arastirmasinda modelin 6grencilerin  akademik
basarilarive zihinsel risk alma becerilerine etkisini inceleyen Aksoy, karma arastirma
deseni kullanmistir. Arastirmada nicel bolimde veriler basar testi ve zihinsel risk alma
6l¢egi; nitel boliimde ise ters yliz sinif uygulamasi gorilis formu ve yart yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda akademik basarida deney grubu
lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Zihinsel risk alma becerilerinde ise deney ve
kontrol grubu dgrencileri arasinda anlaml bir farkliliga rastlanilmamstir. Ogrencilerle
yapilan goriismeler sonucunda; 6grencilerin uygulamay1 sevdikleri, derslerin boyle daha

eglenceli gectigini, derse karsi ilgilerinin arttigini, derste daha aktif olduklarini, daha
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kalic1 6grendiklerini diistindiikleri, fen dersine karsi olumlu tutum gelistirdiklerini ifade

etmislerdir.

Yorganci (2020) ters yiiz sinif modelinin 6n lisans 6grencilerinin matematik
dersinde akademik basarilarini ve motivasyonlarini nasil etkiledigini arastirmistir. Bu
amacla 48 deney, 47 kontrol grubu olmak {iizere toplam 95 Ogrenci ilizerinde yaptigi
arastirmada deney grubunda ters yiiz smif modelini, kontrol grubunda geleneksel
yontemi uygulamistir. Arastirma verileri matematik basari testi ve dgretim materyalleri
motivasyon anketiyle toplanmistir. Uygulama 8 hafta siirmiistiir. Arastirma sonucunda
hem akademik basarida hem de motivasyonda deney grubu lehine anlamli farklilik
goriilmiistiir. Yorganci (2020) arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak ters yliz smif
modelinin matematik dersinde, hem akademik basarityr hem de motivasyonu arttigini

ifade etmistir.

Erdogan ve Akbaba (2019) yaptiklar1 arastirmada 6. sinif sosyal bilgiler dersinde
ters yiiz sinif modelini uygulayarak eylem arastirmasi yapmislardir. Arastirmada 6. sinif
sosyal bilgiler dersinden ipek Yolunda Tiirkler iinitesi secilmis, uygulama bu iinite
tizerinde yapilmistir. 21 O6grencinin dahil oldugu arastirma 9 hafta siirmiistiir.
Arastirmada edpuzzle.com sitesi kullanilmistir. Arastirmada veriler akademik basari
testi, arastirmaci giinliigii ve 6grenci tirtiinleri ile toplanmistir. Arastirma sonucunda; ters
yiz smif modelinin 6grencilerin akademik basarilarinda ciddi bir artisa yol agtigi
goriilmiistiir. Arastirmact giinliigii ve 6grenci triinlerinden elde edilen verilerden ise;
ogrencilerin aktif olarak derse katildig1 bir siire¢ gegirdikleri, akademik basarilarinin
yukseldigini diistindiikleri, derse katilimlariin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
Arastirmada farkli veri toplama araglariyla elde edilen bulgular birbirini

desteklemektedir.

Yurtlu (2018) deney grubunda 20, kontrol grubunda 21 6grenci olmak iizere 41
ogrenci ile yiriittigli ¢alismasinda ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin fen dersine
kars1 akademik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma karma desene gore
yiriitiilmiis olup nicel bolimde veriler akademik basar1 testiyle, nitel bolimde ise
goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda akademik basarida deney grubu
lehine anlamli fark bulunmustur. Goriisme formu verilerinin analizi sonucunda ise
ogrenciler; modelin kalict 6grenmelere yol agtigini, sosyal etkilesimlerini arttirdigini,

keyifli ders ortami yarattigini, derste daha aktif olduklarini, akademik basarilarini
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arttirdi@ini, etkinliklerin dikkat ¢ekici oldugunu, giidiilenmelerinin modelle daha gok

arttigin1 belirtmislerdir.

Kaya (2018) ilkokul 4. smiflar iizerinde yaptigi arastirmada ters yiiz sif
modelinin Tirkce dersinde temel dil becerilerini gelistirme iizerindeki etkisini
incelemeyi amaglamigtir. 11 erkek ve 13 kiz Ogrencinin katildigi arastirmada
uygulamay1 arastirmaci yapmis, sinif Ogretmeni ise sinif i¢i gézlem yapmistir. Bu
amacla 9 hafta ve 45 ders saati boyunca sirdiriilen ¢alismada veriler gozlem, dgrenci
giinliikleri, arastirmaci giinliikleri, ogrenci iriinleri, eylem planlar1 ve 0Ogrenme
materyalleri araciligiyla toplanmistir. Bunlara ek olarak 6grenci, veliler ve 6gretmen
goriislerine basgvurulmustur. Arastirma sonucunda ters yiiz sinif modelinin temel dil
becerilerine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmen, Ogrenci
vevelilerin siiregle ilgili olumlu goriislere sahip oldugu goriilmiistiir. Gorliismeler
sonucunda; modelin 6grencilerin bilissel, duyussal, devinissel becerilerinde olumlu
katki sundugu, teknolojik okuryazarliklarina ve ders etkinliklere katilima gibi birgok
durumda fayda sagladigi goriilmektedir.

Demir (2018) ilkokul 4. smifta egitim goéren 60 Kkisiyle aragtirmasini
yurlitmistiir. Arastirmada ters yiiz simif modelinin fen bilimleri ve sosyal bilimler
dersinde akademik basar1 veplanlama becerileri Gzerinde etkisini amaglamaktadir. Bu
amagla 3 grup kurulmustur. Ik grupta (Deney 1) ters yiiz stmif modeli, ikinci grupta
revize edilmis ters yiiz sinif modeli (Deney 2), Uctincl grupta (Kontrol) ise geleneksel
yontemle ders islenmistir. Arastirma karma desenle hazirlanmis olup veriler nicel
bolimde akademik basari testi ve Londra kulesi-4 testi ile; nitel boliimde ise goriisme
formlar1 ve smif igi gozlemler yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersinde akademik basarilarinda, ters yiiz sinif modeliyle
ders islenen deney 1 ve deney 2 gruplarinda anlamli bir fark yarattig1 goriiliirken; ters
yluz sinif modeli uygulanan deney 1 ve deney 2 gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Nitel verilerin analizi sonucunda ise ogrencilerin modele yonelik
olumlu goriis bildirdikleri, derse aktif olarak katilmaktan son derece memnun olduklari,

etkinlikleri begendikleri sonucuna ulagilmistir.

Kahramanogu ve Senel (2018) ters yiiz simif modelini ilkokul 4. simf
ogrencilerine Ingilizce dersinde nitel bir calisma olarak uygulamistir. Arastirmada
ilkokul dgrencilerinin ve ingilizce 6gretmenlerinin modele yonelik goriisleri alinmistir.

27 dgrenci ve dgretmenlerinin katildig1 calismada; youtube, edmodo, yourlearningplace
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gibi uygulamalar kullanilmistir. Bu arastirmada modelin 6grenci basarisina etkisi
calisma kapsamina alinmamistir. Siire¢ sonunda Ogrencilerin  goriisleri analiz
edildiginde; 6grencilerin dersin ters yiiz stnif modeliyle islenmesini eglenceli ve farkli
buldugu, bilisim teknolojilerini 6gretim i¢in kullanmaktan zevk aldiklarini belirtmistir.
Ders 6gretmeni ise; uygulamanin ilkokul dgrencileri igin pek uygun olmadigini, bu yas
grubundaki 6grencilerin 6grenme sorumlugunu alamayacagini, veli destegi olmadan

uygulamanin asil amacina ulasamayacagini ifade etmistir.

Glig (2017) yaptigi calismada ters yiiz siif modelinin matematik dersinde
rasyonel sayilar ve rasyonel sayilarda islemler konusu tizerindeki etkisini incelemistir.
Calisma On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenle yiirlitmiistiir. Giig,
caligmasinda ters yiiz sinif modelinin 7. simif 6grencilerinin akademik basarilarina ve
derse yonelik tutumlarina nasil etki ettigini amaclamistir. Calismada 28 kisilik deney
grubunda ters yiiz smif modeli, 24 kisilik kontrol grubunda Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan hazirlanan program uygulanmistir. Karma desenin kullanildig1r calismada
nicel boliimde basari testi ve tutum Olcegi, nitel bdliimde ise yar1 yapilandirilmis
goriisme formlari kullanilmigtir. Verilerin analizi sonucunda, 0n testleri denk olan deney
ve kontrol gruplarinda; akademik basarida son testte deney grubu lehine anlamli
farklilik oldugu, tutum puanlarinda ise herhangi bir anlamli faklilik olmadig1 sonunca
ulasmistir. Yar1 yapilandirilmig goériisme formlari analizi sonucunda ise Ogrenci
vevelilerin genel anlamda uygulamay1 benimsedikleri ve olumlu bulduklari sonucuna

ulasilmistir.

Nayci (2017) ilkokul 4. smiflar iizerinde yiriittigli arastirmada ters yiiz sif
modelinin sosyal bilgiler dersi tizerinde etkisini incelemistir. Bu amagla modelin derse
yonelik akademik basariyr nasil etkilediginive ogrencilerle velilerin siirece yonelik
goriislerini arastirmistir. Karma desen kullanilan aragtirmaya; ilkokul 4. sinifta egitim
goren 34 deney, 36 kontrol olmak tizere 70 6grenci katilmistir. Veriler nicel bolimde
basar1 testi; nitel bolimde ise dgrencilerle odak grup goriismesi, velilerle bireysel
goriismeler sonucu toplanmistir. Aragtirma sonucunda akademik basarida deney grubu
lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ise;
ogrencilerin evde video izlemeyi eglenceli bulduklari, derste daha aktif olduklari,
iletisimlerinin arttig1, daha kolay 6grendikleri, derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri,
zaman zaman teknolojik yetersizlikler yasadiklari, hazir bulunusluklarini arttirdigi,

modelin tim derslerde uygulanabilecegi sonuglarina ulasilmistir. Velilerle yapilan
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goriisme sonuglarinda veliler; 6grencilerin bu sekilde evde daha ¢ok ders calistigini,
cocuklarinin daha fazla sorumluluk aldigini belirtmisgler, modeli ise daha ¢ok teknoloji

odakl1 bir ders gibi algilamiglardir.

Yavuz (2016) ortabgretim 10. smiflar tlizerinde yaptigi calismada; deney
grubunda ters yliz sinif modeli, kontrol grubunda ise normal ders iglenmistir. Arastirma
karma desene gore tasarlanmis olup; nicel béliimde Powerpoint konusu ile ilgili basari
testi, nitel bolumde ise goniilli 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney Ve kontrol grubundaki d6grencilerin akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik gortilmemistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme
formu sonuglar1 incelendiginde ise O6grencilerin modelin arti ve eksilerini detaylica
degerlendirdikleri goriilmistiir. Modelin artilarina; smf ici iletisim ve isbirligini
arttirmasi, elestirel diisiinme becerisi kazandirmasi, eglenceli sinif ortami olusturmast,
ogrenmeyi kalict hale getirmesi gibi gerekgeleri siralamislardir. Modelin eksilerine ise;
ilk haftalar modele yabancilik ¢ektiklerini, teknolojik yetersizlikler nedeniyle sikinti
yasadiklarini, videolar1 izlerken aklina takilanlar1 hemen 6gretmenlerine sormayip

aninda geri bildirim alamamalar1 olarak siralamislardir.

Ozdemir (2016) 25 kisilik deney ve 24 kisilik kontrol grubundan olusan, toplam
49 kisilik altinct siif 6grencisi ilizerinde yaptigi calismada ters yiiz siif modelinin
ogrencilerin matematik dersi Uzerinde etkisini incelemeyi amaglamstir. Ters yiiz sinif
modelinin; 6grencilerin matematik basarisi, matematik kaygisi ve matematik-teknoloji
tutumlarina yonelik etkisini inceleyen arastirmaci on test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinda,
matematik-teknoloji tutumlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.
Matematik kaygisinda ise deney grubu lehine anlamli derecede diisiik fark oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Sonug olarak ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik
basar1 ve matematik-teknoloji tutumlarini yiikselttigi ve matematik kaygilarin1 azalttigi

bulunmustur.

Saglam (2016) 56 kisilik Ingilizce hazirlik smifi 6grencileri Uzerinde 6 hafta
boyunca yaptign calismada, ters yiiz siif modelinin 6grencilerin Ingilizce dersi
akademik basarilarina vetutumlarina yonelik etkisini incelemistir. Bu amagla deney
grubunda ters yiiz sinif modeliyle, kontrol grubunda geleneksel yontemle ders islemistir.

Veriler akademik basari testi ve Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegiyle toplanmustir.
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Arastirma sonucunda; hem akademik basarida hem Ingilizce dersine yonelik tutumda

deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Turan (2015) 58 deney 58 kontrol grubu olmak Uzere toplam 116 okul 6ncesi
Ogretmenligi lisans Ogrencisi lizerinde yaptigi calismada. Ters yiiz simif modelinin
akademik basari, motivasyon Ve biligsel yiik iizerine etkisini incelemeyi amaglamistir.
Bu amagla karma desenle yiiriittigii ¢alismasinda veri toplama araci olarak nicel
boliimde akademik basari testi, motivasyon 6lgcegi ve biligsel yiik 6l¢egi; nitel boliimde
ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanmistir. Arastirma sonucunda ters yiiz sinif
modeliyle egitim goren deney grubunda akademik basari ve motivasyonu yiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bilissel yiikk O6l¢egi uygulanmasi sonucunda bilissel
yliklenmelerinin daha diisiik oldugu sonucu elde edilmistir. Gorligmeler sonucunda;
ogrencilerin modele ilk basta yabancilik ¢ektikleri fakat sonrasinda bu fikirlerinin
olumlu yonde degistigi, modelin dikkat daginikligin1 engelledigi, konuyu tekrar etme
firsat1 sundugu, 6grenmelerde kaliciligr arttirdigi goriilmiistiir. Modele yonelik olumsuz
elestiri olarak da siire¢ boyunca teknik problemler yasadiklari, videolar uzun olunca

sikict oldugunu belirtmislerdir.

Yurt i¢inde yapilan calismalar incelendiginde ters yiiz simif modeliyle ilgili
yapilan ¢aligmalarin lisans ve ortadgretim ogrencileri gibi biiylik yas grubu 6grenciler
tizerinde; yabanci dil ve bilisim derslerinde yapildig: goriilmektedir. Sonrasinda yapilan
caligmalarda ise ortaokul 6grencileri hatta ilkokul dgrencilerinin yer aldigi ¢aligmalar
goze carpmaktadir. Modelin yayginlasmasiyla birlikte sadece Yabanci dil ve Bilisim
degil; Turkce, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen bilimleri gibi farkli derslerde de ters yiiz
sinif modelinin etkileri arastirilmistir. Calismalarin genellikle nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma desende yiiriitiildiigii goze ¢arpmaktadir.
Calismalarda genellikle ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilari,
derse yonelik tutumlari, gidilenmeleri, planlama ve 6zdiizenleme becerileri Uzerine

etkisi incelenmistir.
2.3.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Andujar ve digerleri (2020) yaptiklar1 ¢alismada mobil cihaz destekli ters yiiz
siniff modelinin yabanci dil egitimine yonelik etkisini incelemeyi amacglamislardir.
Calismaya yaslar1 14 ile 16 arasinda degisen toplam 84 ortaokul 6grencisi katilmustir.
Videolar youtube sitesi aracilifiyla paylasilmistir. Edpuzzle uygulamasiyla da

ogrencilerin gelisimi takip edilmistir. Veriler deneyim anketiyle nicel olarak
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toplanmigtir. Anket; gudilenme, etkililik, katilimve memnuniyet iceren 4 boyuttan ve
besli likert 6lgegine dayali 14 maddeden olusmaktadir. Arastirma sonucunda 6grenciler;
ters yliz siif modeline kars1 olumlu bir algilarinin olustugunu, genel olarak modelden
memnun olduklarini, mobil cihazlarin kullanim kolayligi sagladigini ifade etmislerdir.
Yine arastirma sonucunda mobil cihaz destekli ters yiiz smnif modeliyle egitim
stirdiiriilen 6grencilerde; kiigiik ekran boyutu, konfor eksikligi veya ses ve gorintinin
cep telefonunda daha kalitesiz olabilmesi gibi olumsuz sonuclar ortaya ¢ikmistir. Ayni
sekilde; bu ydntemin nispeten yeni olmasi nedeniyle 0gretmenin roliiniin, ters yiliz
O0grenme siirecinin basarili gelisimi i¢in gerekli hale geldigi sonucuna ulagilmistir. Bu
calismada mobil cihazlar, ders igeriklerine farkli yerlerden ve farkli zamanlarda erisim
imkan1 saglasa da bazi durumlarda siirli veri kotalari, internet baglanti sorunlari,
ogrencilerinvideolar cihazlarina indirirken zorluk yasamalari, mobil cihazlarin dogasi
nedeniyle 6grencilerin sik sik dikkatlerinin dagilmasi gibi olumsuz durumlari da ortaya

cikarmustir.

Romero-Garcia ve digerleri (2018) c¢alismalarinda 6gretmen egitiminde yiksek
lisanstaverilen bilgisayar ve matematik egitimi derslerinde ters yiiz sinif modelinin
etkisini ve 0Ogrenci memnuniyetine olan Kkatkisin1 incelemeyi amaglamislardir.
Calismaya deney grubu 93, kontrol grubu 80 olmak tizere 173 kisi katilmistir.
Deneklerin yas ortalamas1 34.84’tiir. Deneklerin hepsi en az 1 yi1l 6gretmenlik yapmuistir.
Veriler; ogrencilerin aldiklar1 egitimi degerlendirmesi, alinan egitimin yararliligina
iligkin &grenci algisi, derste konunun sunulmasi i¢in kullanilan materyaller ve slrecin
degerlendirilmesi, modelin diger derslere yansitilmasi ve uygulanmasi olarak 4 boyuttan
olusan anketle toplanmigtir. Bu amagla yar1 deneysel bir ¢alisma tasarlayarak deney
grubunda ters yliz sinif modelini, kontrol grubunda geleneksel modeli kullanmiglardir.
Kontrol grubunda 6gretmen dersin teorik igerigini anlatmistir. Deney grubunda ters yiiz
sinif modeline uygun planlama yapilarak siire¢ yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucu,
dgrenci memnuniyetinin olumlu oldugunu gostermektedir. Ogrenciler modeli eksiksiz,
tretken ve eglenceli bulmuslardir. Ogrencilerin biiyiik kism1 bu deneyimi tekrar etmeyi
istemigtir.  Ogrenciler i¢in  modelde kullanilan  yontemin yararli  oldugu
sOylenilebilmektedir. Akademik performans sonuglari ise, deney grubu Ogrencileri
kontrol grubundan daha basarili oldugunu gostermektedir. Bu da deney grubu

ogrencilerinin Kendilerini gelistirdikleri sonucuna gotiirmektedir. Yine ters yiiz sinif
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modelinin, temelde 6grenme siirecine yonelik 6grenci tutumlarinda da degisiklikler

yarattig1 ortaya ¢ikmistir.

Elian ve Hamaidi (2018) yaptiklar1 ¢alismada ters yiiz sinif modelinin ilkokul
dordincii simif fen bilimleri dersinde akademik basariyr nasil etkiledigini
arastirmiglardir. Caligma 2015-2016 yilinin ikinci doneminde 6zel bir okulda
yapilmistir. Aragtirma on test son test modelli yar1 deneysel bir ¢alismadir. Calisma 22
kisilik deney grubu ve 22 kisilik kontrol grubuyla yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda 11
kiz 11 erkek, kontrol grubunda 12 erkek 10 kadin bulunmaktadir. Deney grubunda ters
yiiz sinif modeli, kontrol grubunda geleneksel model uygulanmistir. Akademik basarry1
Olcmek icgin veri toplama araci olarak 20 sorudan olusan basari testi kullanilmistir.
Aragtirmacilar uygulama igin dordiincii sinif fen dersi ders kitabindan tohumlu bitkiler
baslikli {initeyi se¢mislerdir. Uniteyi uygulamadan &nce calisma notlar1 ve egitici
O0grenme materyallerini (video, brogiir, brosiir hazirlama gibi cesitli egitim
araglarii)dnceden gelistirmislerdir. Uygulama oOncesi 0gretmen ters yiiz sinif modeli
konusunda egitilmis ve etkilesimli-igbirlik¢i ortam olusturarak smif i¢i siireci
yonetmistir. Unite 3 hafta icerisinde her iki grupta da bitirilmis ve son test
uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin basari puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Basar1 cinsiyet degiskeni
acisindan incelendiginde ise kadinlar ve erkekler arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmiistiir. Aragtirma ters yiiz smif modeli kullanilarak ders islenen 6grencilerin

akademik basari testinden daha yiiksek puanlar aldiklarini géstermistir.

Touchton (2015) yaptig1 ¢alismada ters yiiz sinif modeli ve geleneksel modelin
ileri istatistik egitiminde Ogrencilerin akademik basarisina etkisini yari1 deneysel bir
caligma ile incelemistir. Calismada deney grubunda ters yiiz sinif modeli, kontrol
grubunda geleneksel model kullanilmistir. Caligmaya 47 erkek, 36 bayan; toplamda 83
ogrenci katilmistir. Calismada veriler performans dlgegiyle toplanmistir. Olgek O en
diisiik, 100 en yiiksek performans puanini gostermek tizere hazirlanmistir. Ters yiiz sinif
modeliyle ders isleyen grup derse girmeden Once ders materyallerini okumus ve
videolar1 izlemistir. Ters yiiz simif modeli uygulanan grupta O6grenciler tarafindan
sorulan sorularda gayri resmi akran Ogretimine izin Verilmistir. Geleneksel yontemle
ders isleyen grup ise ders i¢inde d6gretmenin ders anlatimini1 ve sunumlari izleyip, ders
sonrasinda ev 6devleri ve projelerle siireci tamamlamislardir. Arastirma sonucunda ters

yiliz smif modeliyle ders islenen grubun geleneksel yontemle ders islenen gruba gore
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daha yiiksek puanla siireci tamamladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenci performansinin ters yiiz
smif modeliyle ders islenen grupta daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ayrica kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden daha iyi performans sergiledikleri goriilmustiir. Yine
ters yliz smiftaki Ogrenciler, diger gruptaki ogrencilerden daha fazla 6grendiklerini
hissettiklerini belirtmislerdir. Ayni zamanda arastirmada birtakim duyussal sonuglara da
ulagilmigtir. Bunlar; 6grencilerin 6grenme siirecinden keyif almalari ve derse karsi daha

istekli olmalar1 olarak siralanabilmektedir.

Hussain ve digerleri (2015) yaptiklar1 ¢alismada ters yiliz sinif modelinin
ogretmen egitiminde etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Calisma; 6gretmen egitiminde
egitim planlamasi, sunum, sinif yonetimi ve degerlendirme becerileri olmak Uzere 4
beceriyle sinirlandirilmistir. Calisma, amagli 6rnekleme yoluyla segilen 30 6grenci ile
yiritiilmiistir. Calisma tek bir 6grenci grubuyla simirlandirilmig vekontrol grubu ile
karsilastirma yapilmamistir. Ters yiiz smif modeli uygulanirken ders Oncesinde
videolar, slaytlar, okuma materyalleri, diyagramlar ve resimler kullanilmistir.
Ogrencilere pedagojik beceriler ters yiiz simf modeliyle dgretilmistir. 15 giin boyunca
siiren uygulamaya ogrencilerin %97’si katilim gdstermistir. Ogrencilere sirece
katilmadan once ve katildiktan sonraki algilari sorulmustur. Bu sorular; pedagojik
beceriler, 6gretim i¢in planlama, sunum becerileri, siif yonetimi becerileri ve smif
degerlendirme becerileri bagliklar altinda toplanmistir. Veriler bu sorularin yer aldigi
anket yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogrenciler planlama becerilerinin
arttigin1 diistindiiklerini belirtmislerdir. Yine 6grenciler sunum becerilerinin ters yiz
siif modeliyle egitim aldiklar siiregte gelistigini diistindiiklerini belirtmislerdir.
Calismada sunum becerilerinin artmasina neden olarak ogrencilerin sinifta diizenli
olarak sunum yapma firsati bulmasi gosterilmistir. Ayrica 6grencilerin sinif yonetimi
becerilerinin arttig1 caligmadan ¢ikan baska bir sonugtur. Yine dgretmen adaylarinin
degerlendirme becerilerini gelistirmede ters yiiz sinif modeli tatmin edici bulunmustur.
Bu calisma, 6gretmen adaylarinin egitiminde ters yiiz sinif modelinin etkiligini gdsteren

bir ¢alisma olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Muir (2015) calismasinda ters yiiz smnif modeline dayali matematik egitimi
siireci sonrasinda Ogrenci veveli goriislerini incelemistir. Arastirma karma desende
tasarlanmistir. Veriler 24 madde iceren likert tipi anketle ve yari1 yapilandirilmig
goriismeler aracigiyla toplanmistir. Caligmaya lise son siifta egitim goéren 24 6grenci

(15 erkek ve 9 kadin) katilmistir. Gorlismelere ise 10 6grenci goniilli katilmistir. Veli
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goriismelerine ise 6veli katilmistir. Goriismelerde 6grencilere odak grup gorlismesi ya
da bireysel goriisme tercihi sunulmus, Ogrenciler odak grup goriismesini tercih
etmislerdir. Arastirma sonucunda 6grencilerin tamaminin evinde bilgisayar ve interneti
oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler ters yiiz sinif modelini dgretici bulduklarmi, ¢evrimici
kaynaklarin 6grenmeyi iyilestirmede yardimer oldugunu, modelin konular1 pekistirmede
faydali oldugunu, videolarin anlasilir oldugunu belirtmislerdir. Arastirma sonucunda
velilerin ters yiiz edilmis smifin faydali olup olmadigina dair algilarinda kararsiz
olduklar1 goriilmektedir. Baz1 veliler modelin ¢ocugu i¢in faydali oldugunu diistiniirken,
bazilar1 kararsiz kalmiglardir. Velilerin genel olarak dgrenci basarisinin ters yiiz edilmis
sinif modeline atfetmekte isteksiz oldugu goriilmiistiir. Bazi veliler ise videolar
sayesinde Ogretmenin artik evin bir {iyesi gibi oldugunu ifade etmislerdir. Velilerden
biri dersin videolarla islenmesinin kendini memnun ettigini, buna gerekge olarak da
Ogrencinin videoyla dersi tekrar edebilmesi ve g¢evrimigi ortamlar araciligiyla
Ogretmenine ulasip anlamadigi yerleri sorabilmesini gostermistir. Yine arastirma
modelin; dgrencilerin 6zerkliklerini gelistirdigini, kendi 6grenmelerinden sorumlu bir
ortam yarattigini, 6grencilerin notlarin1 korumak amaciyla digsal giidiilenmeye sahip
oldugunu gostermektedir. Ayrica videolar:1 duraklatma ve geri sarmanin siireci
kolaylagtirdigini, Ogrenmeyi farklilastirma vedgrencilerin  kendi 6grenmelerini
izlemelerine izin verdigini, 6grendiklerini gelistirme ve pekistirme firsatt sundugunu;

kisacas1 6grenci vevelilerin siiregten memnun oldugunu gostermistir.

Tune ve digerleri (2013) yaptiklari c¢alismada ters yiliz smif modelini
uygulamiglardir. Calisma tip fakiiltesi 6grencileri tzerinde; kardiyovaskiler, solunum
ve bobrek fizyolojisi konusu flizerinde yiiriitiilmiistiir. Calismada ters yiliz sif
modelinin bu konular iizerinde Ogrencinin akademik basarisina etkisi incelenmistir.
Calisma siiresince 6grencilerin videolar1 dersten once izlemeleri ve derse katilmalari
zorunlu tutulmustur. Calismada kontrol grubunda geleneksel yontemle ders islenmistir.
Calisma sonucunda ters yliz sinif modeliyle ders islenen grubun akademik basarisinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Calismada derse odaklanmanin smnif i¢i ve sinif disi
stireci kolaylastiric1 etkisi oldugu gdézlenmistir. Ayrica ters yiiz modeli uygulanan sinifta
mini sinavlar yapmanin Ogrenci basarisini ve motivasyonunu olumlu etkiledigi
sonucuna ulagilmigtir. Buna ek olarak 6grencilerin modele karsi énce olumsuz tutum
gelistirdigi, sonrasinda zamanla tutumlarinin degistigi gorilmiistiir. Fakat yine de

modele karsi olumsuz tutumunu devam ettiren 6grenciler bulunmaktadir. Calismada
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bunun sebebi olarak, dgrencilerin modelle birlikte tizerlerinde artan is yiikii ve bu is

yiikiiniin onlar1 rahatsiz ettigi gosterilmistir.

Davies ve digerleri (2013) bilisim dersinde Microsoft Excel konusunda ters yiiz
smif modelinin 6grencilerin akademik basarilarina ve memnuniyetlerine etkisini
incelemek amaciyla yar1 deneysel bir ¢aligsma yiiriitmiislerdir. Calisma lisans dgrencileri
tizerinde uygulanmistir. Calismada; bir grupta ters yiiz sinif modelini, diger grupta
geleneksel simif modelini, Gglincli grupta ise benzetim temelli 6gretim modelini
kullanmiglardir. Calismada karma yontem kullanilmistir. Calismanin nicel boliimiinde
On test ve son testle 6grenci basarisi degerlendirilmistir. Nitel boliimiinde ise anketler ve
gozlem kullanilmistir. Her {i¢ uygulamada da Ogrenciler otomatik bir notlayici
araciligiyla degerlendirilmistir. Bu derecelendirmede kullanilan sistem, g¢alismanin
uygulandigi yerin Bilgi Sistemleri bolimi tarafindan birka¢ yildir kullanilan bir
sistemdir. On testlerde gruplarin denk oldugu gériilmiistiir. Siire¢ boyunca ters yiiz sinif
modeli uygulanan grup, kitap ve konuyla ilgili videolarla hazirlanarak derse
katilmiglardir. Arastirma sonucunda her ne kadar gruplar arasinda anlamli bir fark
olmasa da ters yiiz smif modelinin, 6grencilerin ders igerigini kendi hizlarinda
ogrenmelerini sagladigi ve simile edilmis modele gore daha yiiksek puan aldiklari
goriilmiistiir. Akademik basarida; 6n testlerde ayn1 seviyedeyken egitime baslayan bu ii¢
grupta, son testte en yiiksek puani Once ters yiiz smif modeliyle ders islenen grup,
sonrasinda geleneksel modelle islenen grup, en az puani ise simiilasyonla ders isleyen
grup almistir. Anket sonuglarinda ise ters yiiz sinif modeli uygulanan &grencilerin;
dersten ¢ok sey oOgrendiklerini hissettikleri, bu modelle islenen dersleri baska
ogrencilere O6nerme konusunda istekli olduklari, kurs materyalleri ve Ogrenme

etkinliklerinin yeterli oldugunu ifade etmislerdir.

Pierce ve Fox (2012) ters yiiz sinif modelinin eczacilik 6grencilerinin akademik
basarilarint ve tutumlarini nasil etkiledigini arastirmislardir. Calismaya eczacilik
fakiiltesi 6grencisi olan 30 erkek, 41 kadin toplam 71 kisi katilmistir. Arastirma bdbrek
hastaliklar1 ve tedavisi konusu iizerinde yapilmistir. Arastirma nicel yontemle
tasarlanmistir. Bobrek boliimiiniin islenmeye basladigi ilk giin konu anlatimindan 6nce
Oon test uygulanmistir. Modiil 6n test ve son test kullanilarak degerlendirilmistir.
Ogrencilerin ters yiiz sinif deneyimine iliskin algilar1 da besli likert dlgegi kullanilan 10
soruluk bir anketle degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin akademik

basarilarinin yiikseldigi goriilmiistiir. Calismada buna neden olarak &grencilerin; ayni
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kavramlari tekrar tekrar gérmelerinin faydali oldugu, smifta bol bol uygulama yapma
imkani bulduklari, derste daha aktif olduklar1 gosterilmistir. Yine arastirma sonucunda
ogrenciler; egitmenin konular arasinda anlamli baglantilar kurdugunu, ters yiiz edilmis
smifa iligkin algilarinin ¢ogunlukla olumlu oldugunu, modelin kendilerini gelistirdigini,

derse yonelik tutumlariin olumlu yonde degistigini ifade etmislerdir.

Yurt disinda yapilan calismalar incelendiginde her ne kadar daha kiiciik yas
grubunda yapilan ¢alismalar bulunsa da ¢alismalarin genellikle tip, eczacilik, 6gretmen
egitimi, istatistik gibi farkli alanlarda yiiksekogretim goren lisans dgrencileri izerinde
yapildig1 goze c¢arpmaktadir. Bu c¢alismalarda genellikle ters yiiz sinif modelinin
ogrencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutumlari, modelle ilgili gortisleri, siirece
yonelik menuniyetleri arastirilmistir. Arastirmalarda arastirma amacina uygun olarak

nitel, nicel ve karma yontemler kullanilmistir.



BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, arastirmanin gegerligi ve guvenirligi, deneysel islem siireci, verilerin analizi

ve yorumlanmasina ait bilgiler bulunmaktadir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Ters yiiz 0grenme modelinin ilkokul 4. simif fen bilimleri dersi maddenin
ozellikleri {initesinde Ogrencilerin akademik basarilarina, kaliciliga ve fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi amaclayan bu calisma karma
arastirmaya (nitel+nicel) gore tasarlanmistir. Karma arastirma yontemi; tek bir
calismada es zamanli ya da ardisik olarak hem nicel hem de nitel verilerin toplanmasi ve
sonuglarinin bir ya da daha fazla asamada biitiinlestirilerek analiz edilmesidir (Yildirim
ve Simsek, 2018). Boylece aragtirma problemine iliskin verilerin iki farkli yontemle
(nicel + nitel) elde edilmesi ve sonuglarin kiyaslanarak karsilastirilmasi arastirma

probleminin daha gii¢lii yorumlanmasina imkan sunacaktir.

Pragmatist felsefenin esaslar1 ¢izgisinde arastirma problemini kapsamli ve ¢ok
boyutlu incelemeyi amaclayan karma desen farkli yontemlerle elde edilen verilerin
birbirini dogrulamasi adina biiyiik bir firsat sunar. Birbirini teyit ederek inandiricilig
daha giiclii olan bu verilerle bir yontemdeki zayiflik diger yontemdeki zenginlikle
ortadan kaldirilmis olmaktadir. Karma yOntemin cesitleme, tamamlama, gelistirme,
baslatma ve genigletme gibi 5 temel islevi vardir. Arastirmanin amacina ve problem
durumuna bagli olarak bu islevler her arastirmada degismektedir (Yildirnm ve Simsek,
2018). Karma desenler nicel yontemlerin pozitivist paradigmaya, nitel yontemlerin
yorumlayicit paradigmaya karsilik icinde bulunulan ortam ve zamana gore adim
atilmasini saglayan pragmatist felsefeyi savunmaktadir (Cohen vd., 2021, s. 34). Nitel
aragtirmalarin genelleme ve tahmin, nicel arastirmalarin derinlik ve ayrinti yoniiyle

zay1f kaldig1 durumlarda karma desen kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).
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Karma desen zenginlestirilmis, agiklayici, kesfedici ve gomiilii desen olarak
dorde ayrilmaktadir (Buyukoztirk vd., 2018, s. 266). Bu arastirmada agiklayici desen
kullanilmis olup; ©ncelikle nicel veriler toplanip analiz edilmis, nicel verileri
tamamlamak ve rafine edebilmek i¢in nitel veriler toplanmistir (Cohen vd., 2021, s. 34).
Nicel ve nitel yontemlerin agirliginin birbirine esit oldugu agiklayici desenler bu
yonliyle gomiilii desenden farklilik gosterir. Buradan esitlikten alt1 ¢izilen zaman ve
caba olarak degil, ¢alismaya sundugu katkinin esit olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018,
s. 328).

Bu aragtirmada ters yliz 6grenme modelinin fen bilimleri dersinde 6grencilerin
akademik basarilarina ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesi
amaclanarak, bu amagla yar1 deneysel desen kullanilmistir. Seckisiz atamay1 igermeyen
yar1 deneysel desenlerden (Buyukoztirk vd., 2018, s. 216) denklestirilmemis kontrol
gruplu 6n test-son test modeli uygulanmistir. Bu modelde gruplarin yansiz atama
yoluyla denk olmalar1 i¢in 6zel bir ¢aba yoktur. On test- son test kontrol gruplu modelle
benzerlik godsteren model gruplarin yansiz atanamayislart nedeniyle farklilik gosterir.
Gruplardan hangisinin deney hangisinin kontrol grubu oldugu yansiz atamayla belirlenir
(Karasar, 2018, s. 137). Bu arastirmada ters yiiz 6grenme modeli aragtirmanin sebebini
(bagimsiz degisken), derse ait akademik basar1 ve tutum arastirmanin sonucunu

(bagimli degisken) teskil etmektedir.

Gergek deneysel desenlerin gerektirdigi kontrollii durumlarin olusturulamadigi
caligmalarda siklikla kullanilan yar1 deneysel desenler her ne kadar kontrol giicliigii
icerse de sinirliliklart dikkate alinip titizlikle uygulandiginda uygun bir segenek olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Karasar, 2018, s. 134). Arastirma modeli Tablo 6’da
gosterilmektedir.
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Arastirma Deseni ve Veri Toplama Araglart
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Grup Degisken Deneysel islem  On test Sontest  Kaliciik  Desen
testi
Deney Akademik Ters ylz Basarn Basari Basari On test-
grubu basar1 Ogrenme testi testi testi son test-
modeliyle kalicilik
dersin testli yari
islenmesi deneysel
Kontrol MEB tarafindan desen
grubu Onerilen
programa gore
dersin islenmesi
Deney  Tutum Ters yiiz Fen Fen Fen On test-
grubu ogrenme bilimleri ~ bilimleri  bilimleri ~ son test-
modeliyle dersine dersine dersine kalicilik
dersin yonelik yonelik yonelik testli yari
islenmesi tutum tutum tutum deneysel
Kontrol MEB tarafindan 06lcegi 6lcegi Olcegi desen
grubu Onerilen
programa gore
dersin islenmesi
3.2.Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Adiyaman

ili Kahta ilgesi Salkimbagi Ilkokulu’nda 4. smifta egitim géren 32 &grenci

olusturmaktadir. Arastirma i¢in bu okul ve smiflarin segilmesinde;

*Deneklere ulasim kolayligi,

+Ogretmen, dgrenci ve okul idaresinin goniillii olmast,

¢ Ayni sinifa ait en az 2 sube bulunmas: etkili olmugtur.

Aragtirmada Salkimbag: Ilkokulu’nda deney ve kontrol gruplari belirlenmistir.

Salkimbag: Ilkokulu’nda deney grubunda 16, kontrol grubunda 16 sayida denek ile

calisma yiritilmustiir. Calisma grubundaki 6grencilere iliskin demografik veriler Tablo

7°de gosterilmistir.
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Tablo 7

Calisma Grubundaki Ogrencilere Iliskin Demografik Veriler

Kiz Erkek Toplam
Deney 7 9 16
grubu
Kontrol 8 8 16
grubu
Toplam 15 17 32

3.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Denkligine iliskin Bilgiler
3.2.1.1. Akademik Basar1 Puanlarinin Denkligine Iliskin Bilgiler

Deney ve kontrol gruplarina basari testinin uygulanmasi sonucunda elde edilen
veriler 1s18inda 6ncelikle deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin
denk olup olmadig1 incelenmistir. Bu amacla dncelikle deney ve kontrol grubundan elde
edilen 0n test puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi tespit edilmistir. Analiz

sonucu Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlarina Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Gruplar N X Shapiro-Wilk  Carpiklik Basiklik
Deney 16 10,5625 ,704 ,255 -,136
grubu

Kontrol 16 10,5625 ,109 -,784 ,250
grubu

Deney grubunun Shapiro-Wilk Testi sonuglarina gore; p degerinin ,704 olmasi,

carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ve -1 araliginda bulunmasi nedeniyle dagilim
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normal dagilim o&zelligi gostermektedir. Kontrol grubunda ise Shapiro-Wilk Testi
sonucu p degerinin 0,109 olmasi ve dagilimin garpiklik ve basiklik degerinin +1 ve -1
araliginda olmasi dagilimin normal dagilim oldugunu gostermektedir. Stevens (1996)
sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda guvenilir bir degerlendirme i¢in her bir
kategoride 15 ve Uzerinde katilimcmin gerekli oldugunu belirtmektedir (Akt. Pallant,
2016). Deney ve kontrol gruplarindaki dagilimin normal olmasi ve ¢alisma grubundaki
Ogrenci sayisinin  yeterli olmasi nedeniyle iki grubun O6n test puanlarinin

karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarina Ait Sonuglar

Gruplar Veri Ortalama  Standart Sd tdegeri p
Sayisi Sapma degeri

Deney 16 10,5625 5,88749 30 ,000 ,140

grubu

Kontrol 16 10,5625 4,56024

grubu

Deney ve kontrol gruplarinin denkliginin belirlenmesi amaciyla yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucunda deney grubunun puan ortalamasinin (X deney grubu
on test= 10,5625) ve kontrol grubunun puan ortalamas1 (X kontrol grubu on test=
10,5625) oldugu goriilmiistiir. Gruplarin 6n testlerinin karsilastirilmasi sonucu olusan
p=,140 olmasi nedeniyle gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi,

gruplarin birbirine denk oldugu goriilmiistir [t(30)=,000, p=,140].
3.2.1.2. Tutum Puanlarmin Denkligine Iliskin Bilgiler

Deney ve kontrol gruplarina tutum &lgeginin uygulanmasi sonucunda elde edilen
veriler 1s1¢1nda oncelikle deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 6n tutum puanlarinin
denk olup olmadigi incelenmistir. Bu nedenle 6ncelikle deney ve kontrol grubundan
elde edilen 6n tutum puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi tespit edilmistir.

Analiz sonucu Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubundaki Osrencilerin On Tutum Puanlarina Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Gruplar N X Medya  Shapiro- Carpiklik  Basiklik
n Wilk
Deney 16 3525 35500 ,065 -, 751 -,076
grubu
Kontrol 16 32,37 34,00 ,019 -,780 -,878
grubu 50
p<.05

Deney grubunun Shapiro-Wilk Testi sonuglarini inceledigimizde; p degerinin
,065 olmasi, carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ve -1 araliginda bulunmasi nedeniyle
dagilim normal dagihm ozelligi gostermektedir. Kontrol grubunda ise Shapiro-Wilk
Testi sonucu p degerinin 0,019 olmasi nedeniyle; her ne kadar dagilimin carpiklik ve
basiklik degeri +1 ve -1 araliginda olsa bile dagilimin normal dagilim o6zelligi
gostermedigi seklinde yorumlanmaktadir. Kontrol grubunda dagilimin normal dagilim
ozelligi tasimamasi nedeniyle, 6n tutum puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gore

farklilasip farklilasmadigina non-parametrik Mann-Whitney U testi ile karar verilmistir.

Tablo 11

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Tutum Puanlarina Iiskin Mann-Whitney U Testi
Sonuglar

Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U P
Deney 16 19,69 315,00 77,000 ,056
Kontrol 16 13,31 213,00

p<.05

Fen bilimlerine yonelik tutum 6l¢eginin uygulanmasi sonucu olusan 6n tutum
puanlarinin deney ve kontrol gruplarma gore farkhilasip farklilagsmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir

farklilik olmadigi goézlenmistir(U=77,000, p>.05). Bu sonuca gore deney ve kontrol
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grubundaki 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik 6n tutum puanlari arasinda anlamli
bir fark olmadigi, fen dersine yonelik tutumlarinin birbirlerine denk oldugu

gorulmektedir.
3.3.Veri Toplama Araclan

Arastirmanm nicel boliimiinde “Maddenin Ozellikleri” {initesi ile ilgili
kazamimlar elde edilerek basari testi gelistirilmistir. Ogrencilerin Fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarini belirlemek ig¢in kullanilacak fen bilimleri dersine yonelik tutum

Olcegi aragtirmaci tarafindan hazirlanmastir.

Aragtirmanin nitel boliimiinde ters yiiz 6grenme modelinin uygulanmasi ile ilgili
veli, dgretmen ve Ogrenci gorlslerini belirlemek ic¢in yari yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarmin yani sira uygulama
boyunca Ogrencilerin 6grenci gilinliikleri tutmalart saglanmis, bu giinliiklerden elde

edilen veriler de arastirmada kullanilmistir.
3.3.1.Nitel Veri Toplama Araglari
3.3.1.1.Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Nitel arastirmalar; olaylar ve olgularin dogal ortamlarinda birbiriyle ilintili ve
eklemlenmis bi¢cimde biitiinciil olarak degerlendirilmesini olanakli kilan arastirmalardir.
Bu arastirmada nitel verilerin toplanmasinda nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasinda bir duruma ait ortam, olay, sire¢ gibi
bircok bilesen biitiinciil bir bakis agisi ile incelenmektedir. Durum c¢alismalari nitel
arastirmalarda siklikla tercih edilmekle birlikte maksimum ve birbirini dogrulayacak ve

cesitliligini erismeyi amaglamaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2018).

Nitel aragtirmalar klasik arastirma yontemlerine gore cevaplanmasi daha giig
olan sorulara derinlemesine inebilmek i¢in kullanilmaktadir. Nitel arastirmalarin; dogal
ortamda c¢alisilmasi, dogrudan veri toplamaya olanak saglamasi, zengin betimleme
imkani sunmasi, siirece yonelik olmasi, timevarimer veri analizi, katilimci bakis agisina
odaklanmasi, arastirma desenlerinde esneklik saglamasi, arastirmaciya katilimci rolii yer
vermesi gibi avantajlart vardir (Biiyiikoztirk vd., 2018, s. 253; Yildirnm ve Simsek,

2018). Nitel arastirmalar;
1.Calisilacak olayin saptanmasi

2.Calismadaki katilimcilarin belirlenmesi
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3.Hipotezlerin Gretilmesi
4 Verilerin toplanmasi

5.Verilerin analizi olmak iizere 5 asamadan olusur. Bu asamalar nicel
arastirmalarda oldugu gibi tam olarak sirali ve bariz olmamakla birlikte genel cercevesi
bu sekilde ¢izilmektedir (Blyukoztirk vd., 2018).

Nitel arastirmalarda ¢evreyle, slrecle ve algilara iliskin olmak {izere {i¢ tiir veri
toplanir. Nitel arastirmalarda verilerin toplanmasinda en sik kullanilan veri toplama
yontemleri goriisme, gézlem ve dokiiman incelemesidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu

arastirmada goriisme yontemi kullanilmistir.

Gorlisme en az iki kisi arasindaki sozli iletisim vasitasi ile veri toplama
teknigidir (Buyukoztirk vd., 2018, s. 158; Karasar, 2018, s. 210). Oldukca esnek bir
veri toplama araci olan gorlismenin (Buyukoztirk vd., 2018, s. 158) gegmisi ¢ok
eskilere dayanmaktadir (Karasar, 2018, s. 210). Goriisme teknigi ile bireylerin; ilgileri,
tutumlari, goriisleri, diisiinceleri, duygulari, deger yargilari, inanglari, zihinsel algilari,

deneyimleri, yorumlar1 gibi durumlara ait bilgi edinmek amaglanmaktadir (Cohen vd.,

2021, s. 506).

Ik bakista kolay gibi gdziiken gdriisme teknigi goriismecilerin segimi, egitimi,
konusmasi, goriisme tipi, goriismecinin kaynak kisi ile arasindaki iligkinin gériismenin
gidisatina etkilemesi gibi bircok zorluk barmndirmaktadir (BlyUkoztirk vd., 2018).

Fakat tiim bu zorluklara ragmen goriisme yontemi,
¢ Aragtirmactya esneklik saglamasi

¢ Aragtirmacinin veri toplama siirecinde bizzat bulunmasi sebebiyle yanit

oraninin yiiksek olmasi

¢ Arastirmaciya sozel olmayan davranislart yorumlama konusunda ipuglari

saglamasi
+Geri besleme mekanizmasinin aninda isleyebilmesi
¢ Aragtirmacinin ortam iizerindeki kontroliinii olanak saglamasi
¢ Aragtirmaci sorularin sirasini degistirebilme esnekligi saglamasi
¢ Arastirmacinin kaynak kisinin anlik tepkilerini kaydetme firsatina sahip olmasi

¢ Aragtirmactya veri kaynagini dogrulama firsat1 sunmast
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¢Derinlemesine bilgi elde etmeye olanak saglamasi gibi bir¢cok avantajindan

dolay1 siklikla tercih edilmektedir (Y1ldirim ve Simsek, 2018, s. 134-136).

Gortsmeler katilimer sayisina gore bireysel veya grupla (Karasar, 2018, s. 211);
goriismede uygulanacak kurallar1 katildigina goére sirasiyla yapilandirilmis, yari
yapilandirilmig  ve  yapilandirilmamis  goriisme  olarak  smiflandirilmaktadir
(Buyukozturk vd., 2018, s. 159). Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi
kullanilmistir.  Yar1 yapilandirilmis  goriismeler; yapilandirilmis  goriismelerdeki
standardize kat1 kurallarin, yapilandirilmamis goriismelerde ise fazla esnekligin yarattigi
olumsuz durumlara karsilik tercih edilmektedir (Karasar, 2018; Buylkoztirk vd., 2018,
s. 159).

Yar1 yapilandirilmis goriismeler iki ayr1 u¢ olan yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis goriismelerin ortasindaki sartlarda yapilmaktadir (Karasar, 2018, s.
213). Yar yapilandirilmis goériisme yontemi ile elde edilen verilerin tahlilinin kolay
olmasi, derinlemesine bilgi elde etmeye imkan saglamasi, gorlisme esnasinda kati
kurallar yerine yer yer esneklige olanak vermesi gibi avantajlar1 vardir. Gorlismecinin
gbriisme siirecini 1yl yonetmesinin dnem tasidigi bu siiregte kontroliin kaybedilmemesi,
zamanin Verimli kullanilmasi gériismenin amacina ulasmasinda etkilidir (Blyukozturk
vd., 2018, s. 159). Bu aragtirmanin amaci dogrultusunda 6grenci, 6gretmen ve veliler

i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme formlart hazirlanmistir (bkz. EK-1).

Goriisme  formlar1  hazirlanirken  kolay  anlagilabilecek  agik  uglu,
yonlendirmekten kacinan, tek boyutlu sorular hazirlanmaya ¢alisilmistir. Bazi sorularda
daha zengin ve derinlemesine veri toplamak amaciyla sondaj sorular eklenmistir. Sondaj
sorular; asil soru ile ilgili daha ayrmtili ek veriler elde etmek ve anlagilmasi giic
cevaplarin aydinlatilmasi gibi farkli amaglara hizmet eder (Cohen vd., 2021, s. 514).
Hazirlanan sorular oncelikle arastirma grubu disinda iki tane 4. smif 6grencisine, iki
tane smif 6gretmenine ve 3 veliye anlasilirlik yoniiyle incelemeleri igin verilmistir.
Gelen doniitlerden sonra formlar {izerinde diizenlemeler yapilarak alan uzmanlarina
farkli agilardan incelenmesi amaciyla gonderilmistir. Uzman grubu egitim programlari
ve dgretim alaninda bes, matematik ve fen bilimleri egitimi, sinif egitimi, rehberlik ve
psikolojik danigmanlik, egitimde 6l¢cme Ve degerlendirme alanlarinda birer kisi olmak
Uzere toplam dokuz kisiden olusmaktadir. Alan uzmanlar1 formlar1 dil, anlasilirlik,
Ogrenci seviyesine uygunluk, arastirmanin amacina uygunluk gibi farkli agilardan

incelemislerdir. Alan uzmanlarindan gelen doniitlere gore diizenlemeler yapilan dgrenci,
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Ogretmen ve veli goriisme formlar1 uygulamaya hazir hale getirilmistir. Goriigsmeler
kaynak kisilerin kendini fiziksel ve psikolojik olarak iyi hissedecekleri bir ortamda
yapilmustir. Gorlisme esnasinda kisisel yonlendirmelerden kagimilmis, yansiz ve empatik

davranilmak i¢in ¢aba gdsterilmis, her soru igin maksimum cevap alinmaya ¢alisilmistir.

Sorular konugsma tarzinda sohbet havasinda sorulmus, cevaplama icin tesvik
edici mesajlar verilmeye ¢alisilmistir. Verilen cevaplarin goriisme amacina uygun olup
olmadigina dikkat edilmis, kaynak kisiye de cevap vermesini yireklendirmek igin yer

yer sOzel veya s6zel olmayan geri bildirimler verilmistir.

Goriisme Oncesi kaynak kisiden izin alinarak goriisme ses kayit cihazi ile kayit
altina alimmustir. Ses kayit cihazi ile elde edilen veriler goriisme sonrasinda formlara tek

tek islenmistir.
3.3.1.2.0grenci Gunlukleri

Uygulama siiresince dgrencilere dgrenci giinliigii tutturulmustur. Ogrencilere o
giinkii fen bilimleri dersinde neler hissettigi, begendigi ve begenmedigi etkinlikler, ders
esnasinda yagadiklari olumlu ve olumsuz durumlari yazmalari istenmistir. Ogrencilerin
yar1 yapilandirilmig giinliik tutmalari saglanarak aragtirmanin amacina yonelik veriler
elde edilmeye calisilmistir. Giinliiklerin ders tamamen bittikten sonraki ilk teneffiiste
tutulmas1 kararlastirilmistir.  Uygulama siiresince 64 adet giinliik tutulmustur.
Ogrencilere giinliik tutturulmasindaki amag; 6grenme siireci ile ilgili derinlemesine bilgi
etmek ve bu sirecteki duygu ve diisiincelerini anlamaktir. On testler uygulandiktan
sonraki siirecte konular ters yiiz 6grenme modeline uygun olarak islenmeye baslanir
baslanmaz deney grubundaki 6grencilere 6grenci gilinliigii yazdirilmaya baslanmustir.

Ogretmen giinliik yazilirken en ufak bir miidahalede bulunmamustir.

Ogrencilere giinliiklerini ders bitiminde asagidaki sorular ¢ercevesinde tutmalari

talep edilmistir:
1.Derste neler 6grendin?
2.Derste neleri 6grenmekten zorlandin?
3.Ders esnasinda hosuna giden ve gitmeyen davranis durumlar oldu mu?
4.En ¢ok hangi etkinligi begendin? Neden?

5.Sence bugiinkii derste Ogrendiklerin giinliik yasamina senin igin faydal

olabilir mi?
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6.S0yle yapilsaydi dersi daha iyi 6grenirdim dedigin bir sey var m1?
7.Bunlarin disinda eklemek istediklerim var mi1?
3.3.2.Nicel Veri Toplama Araclari

Arastirmanin nicel boliimiinde “Basari Testi” ve “Fen Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boliimiinii olusturan “Basar1 Testi” ve “Fen Tutum

Olgegi” hazirlanirken asagidaki adimlar izlenmistir:
3.3.2.1.Basar1 Testinin Gelistirilmesi

Basar1 testi hazirlanirken Oncelikle MEB tarafindan yayimlanan 2019-2020
egitim-6gretim yili 4. sinif Fen Bilimleri dersi 6gretim programi detaylica incelenmis,
aragtirma i¢in maddenin 6zellikleri Unitesi se¢ilmistir. Maddenin Ozellikleri Unitesinin
secilmesinde linite igeriginin ve siliresinin arastirmanin amacina uygunlugu géz oniinde
bulundurulmustur. Unite iceri§indeki konularin dogasmin deney ve farkli etkinlikler
yapmaya imkan verecek sekilde olmasi da iinite seciminde etkili olmustur. Unite segimi
sonrasinda maddenin ozellikleri initesine ait kazanimlar tespit edilmistir. Maddenin
Ozellikleri Unitesine ait 10 kazanim incelenmistir. Kapsam gegerliligini saglamak
amaciyla her kazanimdan soru hazirlanmasina dikkat edilmistir. Deneme formu igin
hazirlanan sorularin ana test i¢in diisiiniilen soru sayisinin en az 3 kati olmasi
planlanarak yazilacak soru sayisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Soru sayisinin bu sekilde
belirlenme amaci1 deneme uygulamasi sonucunda islemedigi ortaya ¢ikan maddelerin
elenmesi halinde s6z konusu davranisla ilgili soru bulunabilmesidir (Turgut ve Baykul,
2015, s. 217). Bu sekilde her kazanimdan 5 soru olmak (izere 50 ¢oktan se¢cmeli soru
hazirlanmistir. Sorular; A, B, C, D olmak lizere dort segenekten olusmaktadir. Sorular
hazirlanirken 6grencilerin seviyesine uygun agik, anlasilir, net ifadeler kullanilmasina
dikkat edilmistir. Basari testinin kapsam gecerliligini kontrol etmek i¢in belirtke tablosu
hazirlanmistir (bkz. EK-2). Sorular 2019-2020 egitim &gretim yili itibariyle ilkokul 4.
smifta 6grenim goren 3 6grenciye inceletilmis, anlamadiklari ifadeler ve kelimeler varsa
bunlar1 belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerden gelen doniitlerle deneme formu Gzerinde

gerekli diizeltmeler yapilmigstir.

Sorular Ggrencilerden gelen doniitlerle yapilan degisiklikler sonucunda;
inceleme i¢in oncelikle MEB’de ¢alisan 2 sinif 6gretmeni ve 2 fen bilgisi 6gretmenine
inceletilmistir. Gelen doniitler degerlendirilerek bazi sorular ve secenekler zerinde

degisiklikler yapilmigtir. Hazirlanan sorular uzman grubundaki kisilere gonderilerek
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anlatim, igerik, kapsam, gecerlilik vb. dl¢iitlere uygunlugu hususunda goriis bildirmeleri
istenmistir. Uzmanlar ayrica kazanimlarin sorularla uyumlu olup olmadigin1 ve bu 10
kazanimi kapsayip kapsamadigini degerlendirmislerdir. Uzmanlar deneme formunu ayri
ayrt incelemislerdir. Uzman grubu egitim programlart ve Ogretim alaninda iki,
matematik ve fen bilimleri egitimi alaninda ii¢, sinif egitimi alaninda bir, fen egitimi
alaninda bir, egitimde 6lgme ve degerlendirme alanlarinda bir kisi olmak iizere sekiz

kisiden olugmaktadir.

Gelen doniitler detaylica incelenmis, bazi sorular tamamen testten ¢ikarilarak
yerine yeni soru yazilmistir. Bazi sorularda segenekler (geldiriciler) tizerinde oynamalar
yapilmistir. Bazi sorularda ise soru gorseli iizerinde diizeltmeler yapilmasi Onerisi
gelmistir. Gelen tiim Oneriler dikkate alinarak sorular diizenlenmistir. Boylelikle basari
testi 6grenciler i¢in pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir. Redaksiyon islemiyle
tizerinde degisiklikler yapilan basari testi Adiyaman ili Kahta ilgesi Cataltepe
Ilkokulu’nda 2020-2021 egitim Ogretim yili itibariyle 4. sinifta 6grenim goren 13
Ogrenciye inceletilmis, anlamadiklar1 ifadeler ve kelimeler varsa bunlar1 belirtmeleri
istenmistir. Ogrencilerden gelen déniitler not alinmus, sonrasinda test iizerinde birtakim

degisiklikler yapilarak basari testi uygulamaya hazir hale getirilmistir.



Tablo 12

Basari Testi Deneme Formunda Yer Alan Sorularin Kazanimlara gore Dagilimi
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Kazanim Soru

numarasi

F.4.4.1.1. Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel 1,2, 3,4,5

ozellikleri aciklar.

F.4.42.1. Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini Olcerek 6,7,38,9, 10
karsilastirir.
F.4.4.2.2. Olgiilebilir 6zelliklerini kullanarak maddeyi tanimlar. 11, 12, 13,
14, 15
F.4.4.3.1. Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilastirir. 16, 17, 18,
19, 20
F.4.4.3.2. Ayn1t maddenin farkli hallerine 6rnekler verir. 21, 22, 23,
24, 25
F.4.4.4.1. Maddelerin 1sinip sogumasina yonelik deneyler tasarlar. 26, 27, 28,
29, 30
F.4.4.4.2. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik 31, 32, 33,
deney tasarlar. 34,35
F.4.4.5.1. Glnlik yasaminda siklikla kullandigi maddeleri saf 36, 37, 38,
madde ve karisim seklinde siniflandirarak aralarindaki farklari 39, 40
agiklar.
F.4.4.5.2. Ginliik yasamda karsilastig1 karisimlarin ayrilmasinda 41, 42, 43,
kullanilabilecek yontemlerden uygun olani seger. 44,45
F.4.4.5.3. Karisimlarin ayrilmasini, iilke ekonomisine katkis1 ve 46, 47, 48,

kaynaklarin etkili kullanim1 bakimindan tartisir. 49, 50

Basar1 testi deneme formu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Adiyam

an 1ili

Kahta ilce merkezi ve kdylerinde 5. siifta 6grenim goren 248 6grenciye uygulanmstir.

Bu o6grencilerin 148 tanesi Kahta ilgesinin koyleri, 98 tanesi Kahta ilge merkezinde

ogrenim goren Ogrencilerden olugmaktadir. Uygulama 12.10.2020-06.11.2020 tarihleri

arasinda yapilmistir. Uygulama esnasinda esas uygulamadaki cevaplama siiresini

belirleyebilmek igin Ogrencilerin sinava baslama zamani ve ogrencilerin gogunun
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ortalama olarak bitirip getirdikleri siire (70 dakika) kaydedilmistir. Bu iki siirenin farki
soru sayisina boliinerek her bir soru icin kabaca ortalama bir siire bulunmustur
(70/50=1,4 dakika=84 saniye). Bu siire esas uygulamada kullanilmak iizere not
edilmistir (Turgut ve Baykul, 2015, s. 223). Uygulama yapilan okullar ve 6grenci

sayilar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13

Bagsart Testi Deneme Formu Pilot Uygulama Yapilan Okullar Listesi

Bagpinar Ortaokulu 17
Cataltepe Ortaokulu 7

Narince Ortaokulu 39
Hasancik Ortaokulu 28
Koyler Bagbasi Ortaokulu 18
Esendere Ortaokulu 13 150
Bolukyayla 23
Ortaokulu

Bolikkyayla ~ Imam 5
Hatip Ortaokulu

Yavuz Selim 17
Kahta Ortaokulu
Merkez Girne Ortaokulu 18 98
Sehit Medet Mat 63
Ortaokulu
Toplam 248

248

3.3.2.1.1. Madde giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik giicii

Maddelerin sayisal ozelliklerini tespit etmek ve madde se¢mek i¢in yapilan
deneme uygulamasi sonucu (Turgut ve Baykul, 2015, s. 222) madde istatistikleri
hesaplanmaya baslanmistir. Basari testi 248 6grenciye uygulandiktan sonra 6grenci soru

kitapciklar1 birden baslayarak tek tek numaralandirilmistir. Numaralandirma islemi
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bittikten sonra 248 Ogrencinin cevaplart sira numarasina gore Excel programina
islenmigtir. Daha sonra Excel programindaki veriler Test Analysis Programina (TAP,
version 18.9.8) aktarilmistir. TAP programiyla madde giigliik indeksi ve madde ayirt
edicilik gucleri hesaplanmistir. Basar1 testinin yap1 gegerliligi ve glvenilirlik

analizlerine iliskin ilk sonuglar Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14

“Fen Bilimleri Dersi Maddenin Ozellikleri Unitesi Basar1 Testi” Giicliik (p), Ayirt
Edicilik (vjx) ve Giivenilirlik (KR20) Analiz Sonuglari (Deneme Formu)

Soru Dogru Madde Guclik Madde Ayirt
Numaras1  Cevaplayan Indeksi Edicilik Guci
Say1si (P) (rjx)
1 141 0,57 0,25
2 234 0,94 0,15
3 134 0,54 0,46
4 164 0,66 0,31
5 227 0,92 0,26
6 134 0,54 0,76
7 75 0,30 0,19
8 146 0,59 0,62
9 165 0,67 0,60
10 138 0,56 0,52
11 64 0,26 0,16
12 164 0,66 0,46
13 66 0,27 0,11
14 67 0,27 0,13
15 115 0,46 0,48
16 92 0,37 0,28
17 71 0,29 0,36
18 188 0,76 0,55
19 126 0,51 0,56
20 177 0,71 0,61




21 100 0,40 0,50
22 120 0,48 0,48
23 92 0,37 0,25
24 181 0,73 0,71
25 182 0,73 0,51
26 76 0,31 0,18
27 81 0,33 0,23
28 96 0,39 0,24
29 121 0,49 0,51
30 64 0,26 0,25
31 140 0,56 0,63
32 117 0,47 0,52
33 146 0,59 0,59
34 182 0,73 0,55
35 144 0,58 0,66
36 87 0,35 0,25
37 76 0,31 0,30
38 116 0,47 0,66
39 155 0,63 0,52
40 32 0,13 -0,13
41 120 0,48 0,48
42 96 0,39 0,41
43 162 0,65 0,58
44 99 0,40 0,38
45 106 0,43 0,49
46 132 0,53 0,66
47 40 0,16 -0,02
48 108 0,44 0,62
49 149 0,60 0,63
50 119 0,48 0,54
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Tablo 14 incelendiginde bazi maddelerin madde giigliik indeksi ve madde ayirt

edicilik giiclerinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Maddelerin madde gu¢luk indeksi ve
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madde ayirt edicilik giicii degerleri incelenerek, testte kalmasi ya da c¢ikarilmasi
gerekmektedir. Testte sadece maddeleri degil ayrica testin genel yapisini incelemek

amaciyla TAP programindan elde edilen diger sonuclar Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15

Madde Analizi Sonucu Olusan Degerler

Ogrenci Sayist 248

Toplam Soru Sayis1 50

Minimum Puan 10,000 (20,0%)
Maksimum Puan 48,000 (96,0%)

Ortalama Puan (Grubun Ortalama Basar1 Yiizdesi) 24,706 (49,4% )

Standart Sapma 8,682
Carpiklik Katsayisi 0,319
Basiklik Katsayist -0,786
Ortalama Madde Giicliik indeksi 0,494
Ortalama Madde Ayirt Edicilik Giicii Indeksi 0,420
KR20 (Alpha) 0,873
Ust Grubun Minumum Skoru 31,000
Alt Grubun Maksimum Skoru 18,000

Tablodaki degerlere bakilarak madde analizine devam edilmistir. Madde
analiziyle, her madde i¢in madde istatistikleri hesaplanarak teste hangi maddelerin
alinacagina, hangilerinin elenecegine, alinan maddelerin ayni sekilde mi Yyoksa
dizeltilerek mi alinmasi gerektigine karar verilmeye c¢alisilir. Madde analizi; madde
giicliik indeksi, madde ayirt edicilik giicii, madde standart sapmasi, madde giivenirlik
katsayis1 olmak tizere farkli bilesenlerin bir arada degerlendirilmesiyle yapilir (Turgut

ve Baykul, 2015, s. 224).

Madde istatistiklerinden ilki madde giicliik indeksidir. Madde guglik indeksi 0
ile 1 aras1 deger almaktadir. Deger 0’a yaklastikca madde zorlagsmakta, 1’e dogru
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yaklagtikga madde kolaylagmaktadir. Madde gii¢liik indeksi hem bir yiizde, hem olasilik
hem de bir ortalama belirtmektedir (Turgut ve Baykul, 2015, s. 226). Ornegin; madde
glicliik indeksi 0,47 olan bir madde sinifin ylizde 47’si tarafindan dogru yanitlanmistir.
Yine bu oran maddeyi dogruyu cevaplayan Ogrencilerin sayisinin, teste katilan tiim

grubun 6grenci sayisina oranini ifade etmektedir. “p” simgesiyle gosterilir.
p=n(D)/n
p= madde gii¢liigi
n(D)=maddeyi dogru cevaplayanlarin sayis1
n= testin uygulandig1 toplam 6grenci sayis1 (Turgut ve Baykul, 224).

Madde istatistiklerinden ikincisi madde ayirt edicilik giiciidiir. Madde ayirt
edicilik giicii madde gecerligi olarak da adlandirilir. “rjx” semboliiyle gosterilir.
Maddenin istenen davranisi Ol¢lip Olgmedigi madde gegerligi ile belirlenmektedir
(Turgut ve Baykul, 2015, s. 226). Madde ayirt edicilik giicii -1 ile +1 arasinda deger

almaktadir. Bu degerler asagidaki sekilde yorumlanmaktadir.

0,19 ve daha alt1: Teste alinmamali

0,20-0,29 arasi: Diizeltilerek teste konulmal

0,30 iistli: Teste aynen alinabilir (Turgut ve Baykul, 2015: 227).

Rjx= pu-pa

Pii= maddeyi iist grupta dogru cevaplayanlarin ytlizdesi

Pa= maddeyi alt grupta cevaplayanlarin ylizdesi (Turgut ve Baykul, 2015, s. 230).

Basar1 testi deneme formu uygulama sonuclarina baktigimizda ortalama madde
giicliik indeksinin 0,494; ortalama madde ayirt edicilik giliciinlin 0,420 olmas1 testte

kullanilan maddelerin iyi ¢alistig1 seklinde yorumlanabilir.

Testteki maddelerin madde guglik ve ayirt edicilik gii¢leri incelenmis ve madde
ayirt edicilik giicii 0,30’un altinda olan sorular elenmistir. 1, 2, 5, 7, 11, 13, 14, 16, 23,

26, 27, 28, 30, 36, 40, 47 numaral1 sorularin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Bir 0Olgme aracinda bulunmasi gereken en Onemli Ozelliklerden biri de
guvenirliktir. Basar1 testi deneme formu ile ilgili bakmamiz gereken bir deger de ne
kadar guvenilir oldugudur. Testin giivenirligi KR20 giivenirlik katsayist ile

belirlenmistir. KR20 giivenirlik katsayisi tek form olarak uygulanan bir 6lgme aracinin
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i¢ tutarlik Gl¢iisiinii veren bir degerdir. KR20 giivenirlik katsayisi O ile 1 arasinda deger
almaktadir. Deger 1’e yaklastikga Glgme aracinin giivenirligi artmaktadir (Tan vd.,
2003, s. 219). Testin deneme formu uygulamasi sonucu KR20 giivenirlik katsayisi
0,873 olarak hesaplanmigtir. Testin i¢ tutarlilik katsayisina bakildiginda (KR20)
guvenirlik katsayisinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu da 6lgme aracinin giivenilir

oldugunu gostermektedir.

Madde eleme islemi sonucunda geriye kalan 34 soru, madde bazinda madde
ayirt edicilik glicii degeri ve testin ortalama madde giicliik degerinde degisme
olabilecegi diisiiniilerek tekrar TAP programina alinmistir. Buradaki amag testten
cikarilan sorulardan sonra geriye kalan sorularin ve teste ait diger degerlerin nasil
etkilendigini tespit ederek uygulanacak nihai testin istatistiki sonuglarini elde etmektir.
Nihai teste alinaraktekrar analiz edilen maddeler ve bu maddelere ait yeni sonuclar

asagidaki Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16

“Fen Bilimleri Dersi Maddenin Ozellikleri Unitesi Basar: Testi” Giicliik (p), Ayurt
Edicilik (rjx) ve Gulvenilirlik (KR20) Analiz Sonug¢lart (Nihai test)

Sorunun Madde Giigliik indeksi ~ Madde Ayirt

numarast (p) Edicilik Gucu
(rjx)
1 0,54 0,48
2 0,66 0,37
3 0,54 0,75
4 0,59 0,63
5 0,67 0,58
6 0,56 0,54
7 0,66 0,47
8 0,46 0,49
9 0,29 0,37
10 0,76 0,51

-
-

0,51 0,60
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12 0,71 0,57
13 0,40 0,53
14 0,48 0,51
15 0,73 0,73
16 0,73 0,53
17 0,49 0,49
18 0,56 0,61
19 0,47 0,58
20 0,59 0,63
21 0,73 0,57
22 0,58 0,68
23 0,31 0,34
24 0,47 0,67
25 0,63 0,67
26 0,48 0,48
27 0,39 0,45
28 0,65 0,58
29 0,40 0,37
30 0,43 0,56
31 0,53 0,70
32 0,44 0,65
33 0,60 0,61
34 0,48 0,54

Madde giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik giicli diisiik olan 16 sorunun
testten ¢ikarilmasindan sonra; diger verilerin tekrar analiz programina alinmasi sonucu
olusan maddelerin madde gii¢liik ve ayirt edicilik degerleri tekrardan incelenmis ve
nihai test i¢in uygun olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Analiz sonucunda nihai testle ilgili

madde istatistiklerine ek olarak Tablo 17’deki sonuglara ulasiimustir.
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Tablo 17

Madde Analizi Sonucu Olusan Degerler

Ogrenci Sayisi

248

Toplam Soru Sayisi

34

Minimum Puan

5,000 (14,7%)

Maksimum Puan

34,000 (100%)

Ortalama Puan (Grubun Ortalama Basar1 Yiizdesi)

18,520 (54,5% )

Standart Sapma 7,596
Carpiklik Katsayisi 0,176
Basiklik Katsayis1 -1,141
Ortalama Madde Giicliik indeksi 0,545
Ortalama Madde Ayirt Edicilik Giicii indeksi 0,463
KR20 (Alpha) 0,889
Ust Grubun Minumum Skoru 25,000
Alt Grubun Maksimum Skoru 12,000

Sonuglar incelendiginde; deneme formundan degerleri uygun olmayan 16 soru

cikarilinca testin KR20 degeri 0,873’ten 0,889’a ylikselmistir. Testin ortalama madde
guclik indeksi 0,494°ten 0,545 degerine, testin ortalama madde ayirt edicilik indeksi ise
0,420’ten 0,463’e yiikselmistir. Bu sonuglara bakarak testin arastirmada kullanilmak
icin uygun oldugu soylenilebilir. Testle ilgili bu degerler g6z 6niine alindiginda testin
nihai amacma hizmet edebilecegi goriilmektedir. Tiim bu islemler sonucunda esas

uygulama i¢in hazirlanmis olan basari testi ekte sunulmustur (bkz. EK-3)

Testten ¢ikarilan maddeler sonucunda kazanimlar ve kazanimlarla iliskili
sorularin dagilimi agagidaki tabloda gosterilmistir. Tablo 18 incelendiginde nihai testte
her kazanimdan soru yer aldig1 goriilmektedir. Sorular yeni soru numarasi verilerek

uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.
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Tablo 18

Basari Testinde Yer Alan Sorularin Kazanmimlara Gére Dagilimi

Kazanim Soru

Numarasi

F.4.4.1.1. Bes duyu organin1 kullanarak maddeyi niteleyen temel 1,2

ozellikleri agiklar.

F.4.4.2.1. Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini Ol¢erek 3,4,5,6

karsilastirir.

F.4.4.2.2. Olgiilebilir 6zelliklerini kullanarak maddeyi tanimlar. 7,8

F.4.4.3.1. Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilastirir. 9,10, 11,12

F.4.4.3.2. Aynit maddenin farkli hallerine 6rnekler verir. 13, 14, 15, 16

F.4.4.4.1. Maddelerin 1sin1ip sogumasina yonelik deneyler tasarlar. 17

F.4.4.4.2. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik 18, 19, 20, 21,

deney tasarlar. 22

F.4.4.5.1. Glnlik yasaminda siklikla kullandigi maddeleri saf 23, 24, 25
madde ve karisim seklinde siniflandirarak aralarindaki farklari

aciklar.

F.4.4.5.2. Giinlik yasamda karsilastig1 karisimlarin ayrilmasinda 26, 27, 28, 29,

kullanilabilecek yontemlerden uygun olani secer. 30

F.4.4.5.3. Karigimlarin ayrilmasini, lilke ekonomisine katkist ve 31, 32, 33, 34

kaynaklarin etkili kullanim1 bakimindan tartisir.

3.3.2.2.Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olceginin Hazirlanmasi

Aragtirmada ters yiiz 0grenme modeline dayali 6gretimin Ogrencilerin fen
bilimleri dersine olan tutumlarini nasil etkiledigini tespit etmek icintutum 0&lgegi
gelistirilmesi amaglanmistir. Oncelikle tutum kavrami ile ilgili literatiir taramasi
yapilmistir, alan yazin incelenmistir. Ayrica 2019-2020 egitim-6gretim yili itibariyle
Adiyaman ili Kahta ilgesi Yahya Kemal Ilkokulu’nda 4. sinifta farkli subelerde 6grenim
goren 38 oOgrenciye fen bilimleri dersi hakkinda ne diisiindiiklerini igeren bir
kompozisyon yazmalari istenmistir. Bu kompozisyonlardan maddeler olusturulmaya

calisilmistir. Alan yazindaki ¢alismalara ulasabilmek amaciyla veritabanlari {izerinden
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fen bilimleri ile ilgili tutum Slgekleri taranmistir. YOK sitesi iizerindeki 57 6lgek ve fen
bilimlerine yonelik tutum ile ilgili ¢alismalar gézden gegirilmistir. Bazi ¢alismalarda
kullanilan 6lgeklerin digerlerinde de kullanildig: tespit edilmistir. Inceleme sonucunda
fen bilimlerine yonelik tutumla ilgili baz1 6lgekler arastirmanin amacina uygun olarak
ozellikle incelenmistir. Bu Olcekler; (Altinok, 2004; Baykul, 1990; Benli, Kayabasi ve
Sarikaya, 2012; Berberoglu, 1990; Bicer, 2011; Geban, Ertepinar, Yilmaz, Altin ve
Sahbaz, 1994; llgaz, 2006; Kan ve Akbas, 2005; Kececi ve Zengin, 2015; Kenar ve
Balci, 2012; Nuhoglu, 2008; Oguz, 2002; Tasdemir, 2008; Taskin ve Aksoy, 2019;
Uyanik, 2014) dil, 6grenci seviyesine uygunluk, konuya uygunluk gibi bir¢ok acgidan
analize tabi tutulmustur. Bu dl¢eklerden ve 6grenci kompozisyonlarindan yola ¢ikilarak
yeni bir Ol¢ek gelistirme yoluna gidilmistir. Arastirmanin amacina ve Ogrencilerin

seviyelerine uygun 50 maddeyle yeni bir 6lgek olusturulmustur.

Hazirlanan o6l¢ek maddeleri oncelikle ilkokul 4. sinifta 6grenim goren 3
Ogrenciye okutulmus, anlamadiklar1 ifadeler varsa Dbelirtmeleri istenmistir.
Ogrencilerden gelen doniitlere gére maddeler diizenlenmistir. Olgek uzman goriisii icin
9 akademisyene yollanmistir. Uzman grubu egitim programlari Ve 6gretim alaninda bes,
matematik ve fen bilimleri egitimi, sinif egitimi, rehberlik ve psikolojik danismanlik,
egitimde Olgme Ve degerlendirme alanlarinda birer kisi olmak tlizere dokuz kisiden
olugsmaktadir. Uzmanlardan gelen goriisler madde bazinda ayri ayri incelenmistir.
Inceleme yapilirken; madde ile ilgili 9 uzmanim goriisii alt alta yazilarak gelen madde ile
ilgili  tim gorisler toplu  degerlendirilmeye ¢alisilmistir.  Madde bazinda
degerlendirmelerle ilgili nihai sonuca ulagsmak i¢in arastirmacinin kendisi, egitimde
6lgme-degerlendirme uzmani, egitim programlari ve §gretim alaninda uzman olan 3 kisi
birlikte caligmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda baz1 maddeler iizerinde degisiklikler
yapilmis, bazilar ise tamamen Olgekten ¢ikarilmistir. Bu islem sonucunda 33 maddelik
Olgek pilot uygulama igin hazir hale getirilmistir. Bu 6lgek pilot uygulama oncesinde
Yahya Kemal ilkokulu’nda 2020-2021 egitim dgretim yili itibariyle 4. sinifta egitim
goren 28 dgrenciye 6n deneme olarak uygulanmis ve 6grencilerden uygulama esnasinda
gelen doniitler degerlendirilmistir. Uygulama yaklasik olarak 20-25 dakika siirmiistiir.
On deneme sonucunda dgrenciler dlgegi dil ve anlasilirlik yoniinden uygun bulmuslar,
sadece 15. maddede gegen “Ders disindaki zamanlarimda fen bilimleri konulariyla
ugragsmaktan hoslanirim” ifadesinde ders dis1 kelimesini tam anlayamadiklarini

belirtmislerdir. Bu doniit sonucunda “ders disindaki” ifadesi “bos zamanlarimda” olarak
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degistirilip deneme formu uygulamaya hazir hale getirilmistir. 33 maddelik Slgek
ilkokul 6grencilerinin seviyesine uygun olarak ticlii likert tipinde hazirlanmistir. Olgekte
22 olumlu madde, 11 olumsuz madde bulunmaktadir. Olcekteki maddeler
“Katiliyorum”, “Kismen Katiliyorum”, “Katilmiyorum” segenekleri  olarak
belirlenmistir. Olgegin; dgrencilerin yas grubuna gére daha anlasilir ve ilgi cekici
olmast amaciyla “Katiliyorum” ifadesinin yanina ©, “Kismen Katiliyorum” ifadesinin
yanina ©, “Katilmiyorum” ifadesinin yanina ® eklenerek hazirlanmigtir. Puanlama
yapilirken olumlu ve olumsuz maddeler dikkate almarak derecelendirilmistir. Olgek
maddelerinden alinacak puanlar 1.00 ile 3.00 arasinda degismektedir. 1’den 3’e dogru
gittikge 6grencilerin 6nermeye katilimlariin yiiksek, 3’ten 1’e dogru gittikce 6nermeye
katthmin diisik oldugu kabul edilmistir. Olcekten alinacak en yiiksek puan
33x3=99’dur. En diisiik puan ise 33x1=33’tiir. Ogrencinin puam 33’ten 99’a

yaklagtik¢a fen bilimleri dersine yonelik tutumu olumlu yonde artmaktadir.

Fen bilimleri dersine yonelik tutum 6l¢egi deneme formunda yer alan 33 madde

ve bu maddelerin alindig1 kaynaklar Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi Deneme Formunda Yer Alan Maddeler ve
1Igili Kaynaklar

é Maddeler
=
=]
Z
3 Kaynaklar
<
<
=
1 Fen Bilimleri dersi eglencelidir. Tasdemir, 2008
2 Fen Bilimleri dersini sevmem. Kan ve Akbas, 2005
3 Fen Bilimleri ile ilgili her sey ilgimi ¢eker. ~ Benli ve digerleri, 2012
4 Ileride Fen Bilimleri ile ilgili bir meslek Kan ve Akbas, 2005
secmek isterim.
5 Fen Bilimleri dersi konularmin giinliik Kan ve Akbas, 2005

hayatta 6nemli olduguna inaniyorum.
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6 Fen Bilimleri ders saatinin azaltilmasim Ogrenci
isterim. kompozisyonlari

7 En sevdigim ders Fen Bilimleri dersidir. Uyanik, 2014 revize

edilmistir.

8 Fen Bilimleri korktugum bir derstir. Berberoglu, 1990

9 Fen Bilimleri dersinin bir an dnce bitmesini Bicer, 2011 revize
isterim. edilmistir.

10 Fen Bilimleri dersini heyecanla beklerim. Altinok, 2004

11 Fen Bilimleri dersinde 06grendiklerimiz Berberoglu, 1990
giinliik yasamimizi kolaylastirir.

12 Fen Bilimleri ile ilgili daha ¢ok sey Benli, Kayabasi ve
Ogrenmek isterim. Sarikaya, 2012

13 Fen bilimleri dersindeki konular1 gereksiz Ogrenci
buluyorum. kompozisyonlari

14 Fen Bilimleri dersi konularini severim. Benli ve digerleri, 2012

15 Bos zamanlarimda fen bilimleri konulariyla Benli ve digerleri, 2012
ugragsmaktan hoslanirim.

16 Fen Bilimler1 dersiyle ilgili konulari Kenar ve Balci, 2012
tartismaktan hoslanirim.

17 Fen Bilimleri dersi bende merak uyandirir. Biger, 2011

18 Fen Bilimleri dersi odevlerini yaparken Ogrenci
mutlu olurum. kompozisyonlari

19 Fen Bilimleri dersinin her giin olmasin1 Kegeci ve Zengin, 2015
isterim.

20 Fen Bilimleri ile ilgili deney yapmaktan Kan ve Akbas, 2005
hoslanirim.

21 Fen Bilimleri dersinde kendimi iyi Kan ve Akbas, 2005
hissederim. revize

22 Fen kitaplarin1 okurken sikilryorum. Kan ve Akbas, 2005

revize
23 Fen Bilimleri dersi sikici geger. Berberoglu, 1990 revize

edilmistir.




117

24 Fen Bilimleri dersi ile ilgili ders kitabi Ogrenci
disindaki kaynaklari okumaktan hoslanirim.  kompozisyonlari
25 Fen Bilimleri dersine cok istekli girerim. Berberoglu, 1990
26 Fen Bilimleri dersinde baska seyler Berberoglu, 1990
diistintirim.
27 Fen Bilimleri dersi gereksiz bir derstir. Kenar ve Balci, 2012
revize edilmistir.
28 Fen Bilimleri dersi islenirken mutlu olurum.  Ogrenci
kompozisyonlari
29 Fen Bilimleri dersine c¢alisirken canmim Baykul, 1990
sikilir.
30 Fen Bilimleri Dersine zorunlu olmazsa Ogrenci
calismam. kompozisyonlari
31 Fen Bilimleri ile ilgili anlatimlar1 zevkle Ogrenci
dinlerim. kompozisyonlari
32 Fen bilimleri dersiyle ilgili arastirma Kececi ve Zengin, 2015
yapmay1 severim. revize edilmigtir.
88 Fen bilimleri dersinde etkinliklere katilmayr Ogrenci
severim. kompozisyonlari

Fen bilimleri tutum 6lgegi denemelik formu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda

Adiyaman ili Kahta ilgesi ve kdylerinde yer alan 10 okulda 4. sinifta 6grenim goren

toplam 409 6grenci {izerinde uygulanmistir. Ho (2006); faktoér analizi igin 6rneklem

sayisi1 belirlenirken 6rneklem sayisinin 100’iin altina diismeden madde sayisinin en az 5

kat1 ile 10 kat1 arasinda sayinin uygun oldugunu belirtmistir (Akt; Can, 2018, s. 319).

On uygulama 12.10.2020 - 06.11.2020 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.
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Tablo 20

Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi Deneme Formu Pilot Uygulama Yapilan
Okullar Listesi

1 Cumbhuriyet ilkokulu 81
2 Kubilay Ilkokulu 76
3 Cataltepe ilkokulu 13
4 Bagbas1 {lkokulu 21
5 Sehit Mehmet Ozbek ilkokulu 35
6 Salkimbag: Ilkokulu 34
7 Damlacik Ilkokulu 18
8 Vali Ozbilgin ilkokulu 76
9 Mevlana ilkokulu 29
10 Seyhbaba ilkokulu 26
Toplam 409

Olgegin yap1 gegerligini ve guvenirligi test etmek amaciyla agimlayici faktor
analizi (AFA) ve dogrulayici faktér analizi (DFA) kullanilmistir. Pilot uygulama

sonucunda veriler SPSS programina islenmistir.

3.3.2.2.1. Acimlayic1 Faktor Analizi

Faktor analizi; aralarinda bag bulunan farkli sayida degiskeni toplayarak, az
sayida bagimsiz ve kavramsal olarak anlamli yeni faktorler ve boyutlar elde etmeyi,
kesfetmeyi hedefleyen istatistiki bir islemdir. Faktor analizi dogrulayici ve agimlayici
faktor analizi olmak tiizere iki sekilde yapilir. Ag¢imlayici faktor analizinde amag
degiskenler arasi iligkilerden faktor olusturmaktir. Dogrulayict faktor analizinde ise
olusturulan bu yap1 test edilmeye ¢alisiimaktadir. Faktoér analizinde temel amag; en az

sayida faktorle yapiy1 en iyi sekilde agiklamaya ¢alismaktir (Cohen vd., 2021, s. 818).

Acimlayici faktdr analizi i¢in Oncelikle 205 veri iizerinde kayip verilerin olup
olmadigina bakilmis, sonrasinda ug¢ degerler temizlenmistir. Can (2018); u¢ degerlerin
fazla olmasinin dagilimin normalligini diisiiren bir etki oldugunu belirtmistir. Ug
degerler, standart puanlar z degerine dondistiiriilerek +3 ile -3 araligi disinda olan

degerler ¢ikartilarak yapilmistir. Bu islemler sonucunda kalan 186 veri ile dagilimin
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carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. ideal normal dagilimin carpiklik ve
basiklik sayist sifirdir, deger sifira ne kadar yakinda dagilim o kadar normaldir.
Dagilimin carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde Carpiklik= -,691 ve Basiklik=
,200 oldugu gortlmistiir. Basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi

dagilimin normal dagilim oldugunu gostermektedir (Can, 2018).

AFA analizine gecmeden Once verilerin faktor analizi icin uygun olup
olmadigini tespit etmek amaciyla KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Bartlett's test of
sphericity testleri yapilmistir. KMO ve Barlett kiresellik testi verilerin faktér analizi
i¢cin uygunlugunu test eder. Faktorlesebilme igin KMO degerinin en az 0,60 ve Uzeri
olmasi beklenir (Blyukoztirk, 2014, s. 136). Degiskenler arasinda bag olup olmadigini
kismi korelasyonlar temelinde inceleyen Bartlett kiiresellik testi sonuglari da
(Blyukozturk, 2014, s. 136), verilerin faktor analizi i¢in uygun olup olmadig1 hakkinda
fikir vermektedir. Veri setinin Kaiser-Meyer-Olkin = .802, Bartlett's test of sphericity=
1959,433, df= 528, p= .000 bulunmustur. KMO degeri Can (2018, s. 325)’¢c asagidaki
sekilde degerlendirilmektedir:

0,5 alti=yeterli degil
0,5-0,7 arasi=yeterli

0,7 ustii=iyi olarak belirtilmektedir. Testin KMO degerinin ,802 olmas1 verilerin
acimlayic1 faktor analizi i¢in “iyi derecede yeterli” oldugunu gostermektedir. Ayrica

Bartlett's kiiresellik testi incelendiginde elde edilen sonuglarin anlamli oldugu

gorulmektedir (x2(186)=1959,433; p=.00<.05).

Verilerin dagilimmin normalliginin smanmasinda yapilan bir diger test
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleridir. Verilerin normalliginin sinanmasi
icin yapilan normallik testleri sonucunda Shapiro-Wilk degeri sig.=,000 ve
Kolmogorov-Smirnov sig.=,000 sonucu bulunmustur. Orneklem biiyiikliigii 30 ve tizeri
oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov testi sonucu kullanilmig (Can, 2018, s. 88-89) ve

sonucun faktor analizi i¢in uygun oldugu gorilmiistiir.

Acimlayic1 faktor analizinde Temel Bilesenler Analizi ve dikey dodndirme
teknigi olan Varimax kullanilmistir. Temel Bilesenler Analizi (Principle Component
Analysis-PCA) faktorlestirmede yaygin olarak kullanilan, yorumlanmasi goreli olarak
diger yontemlere gore daha kolay olan istatistiki bir tekniktir (BlyUkoztirk, 2014, s.

134). Temel Bilesenler Analizinde 6lgme aracinin gereksiz maddelerden arindirilarak
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degisken sayisini diisiirmek amaclanir. En az sayida dl¢cimle maksimum bilgiyi elde
etmek amaglaniyorsa temel bilesenler analizi uygundur. Klasik faktor analizi ise
genellikle kuramlarla alakali calismalarda degiskenleri smiflamak amaciyla yapilir
(Can, 2018, s. 317). Temel bilesenler analizi veklasik faktor analizinin kullanilma
amaglart g6z Oniinde bulunduruldugunda arastirmada temel bilesenler analizin
kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. En az sayida maddeyle en fazla 6zelligi 61¢ebilecek bir
6lgme araci gelistirme amaciyla yapilan faktér analizine (Can, 2018, s. 315) dondurme
islemiyle devam edilmistir. Dondiirme islemiyle faktorler kendileri ile yiiksek iliskili
maddeleri bulur ve faktoérlerin yorumlanmasi kolaylasir (Blyukoztirk, 2014, s. 136).
Dondiirme islemiyle faktorler daha belirgin sekilde ortaya ¢ikar. Dondiirme islemi
genellikle dik ve egik dondiirme seklinde yapilir. Varimax faktorleri daha belirgin bir
sekilde ayirdigi igin tercih edilen dik dondiirme tekniklerinden biridir. Calismada faktor
sayisin1  belirleyebilmeye yardimci olmast igin yamag birikinti grafiginden
yararlanilmistir. Bu grafik, dikey eksende 6z degerlerin, yatay eksende faktorlerin yer

aldig1 bir ¢izgi grafigidir (Can, 2018).

Scree Plot
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Sekil 12. Yamag birikinti grafigi

Yamag birikinti grafigi incelendiginde ticiincii faktdrden sonra grafigin hizli bir

diisiis gosterdigi ve sonrasinda egrinin li¢iincii faktdrden sonra ayni dogrultuda devam
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ettigi goriilmektedir. Bu grafikte ¢izgi yataylastikca faktorlerin katkida bulundugu ek
varyans yakinlasmakta ve agiklanan varyans diismektedir (Can, 2018, s. 318). Grafikte

ticlincii faktorden sonraki faktorlerin getirdigi ek varyanslar birbirine ¢ok yakindir.

[Ik analiz sonuglar1 incelendiginde &lgegin 6z degeri 1 ve Uzerinde olan 10
faktorlii bir yapidan olustugu goriilmiistiir. Bu 10 faktoriin toplam varyansa katkist %
62,241°dir. Olgegin madde ¢ikarma islemi dncesi cronbach alpha degeri ,850°dir. Faktor
analizine maddelerin faktor yuklerine ve toplam varyansa getirdigi katkiya bakilarak
madde ¢ikarma islemi yapilmistir. Faktor yiikii en az ve toplam varyansa getirdigi
katkis1 en diisilk olan maddeler sirayla ¢ikarilmistir. Analiz esnasinda hemen belli
sayida faktore sikistirma yapilmamis, bu sekilde madde c¢ikararak, ¢ikan madde
sonucunda KMO degeri, kag¢ faktorlii yeni yap1 olustugu, olusan yeni yapinin toplam
varyansa getirdigi katki, diger maddelerin bu durumda yeni faktor yiikleri ve toplam
varyansa getirdikleri katki incelenmistir. Bu siiregle degerlendirilen 33 maddenin 13
tanesinin 6lgekte kalmasina diger 20 tanesinin Ol¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
Yapilan AFA sonucuna gore olgegin 3 faktérden olusan 13 maddeli bir yapiya sahip
oldugu goriilmiistiir. Bu 3 faktoriin toplam varyansa katkist % 57,141°dir.  Birinci
faktoriin 6zdegeri 3,655, toplam varyansa katkis1 % 28,117; ikinci faktoriin 6zdegeri
1,958, toplam varyansa katkis1 15,065; tigiincli faktoriin 6z degeri 1,815, toplam
varyansa katkis1 13,959’dur. Faktorlerin olusturulmasinda asagidaki noktalar dikkate

alinmastir:

1.Maddelerin faktorle iliskisini agiklayan faktor yiik degerlerinin .30 ve daha
tizeri olmasi1 (Buyukozturk, 2014, s. 134; Can, 2018, s. 317),

2.Maddenin her iki faktérde de yiikk almasi sonucu aradaki farkin en az 0,1

olmast (Bilyiikoztirk, 2014, s. 135),

3.Her bir faktoriin Eigenvalue degerinin 1 ve {izerinde olmasi (Buyukozturk,
2014, s. 135; Can, 2018, s. 317),

4.Her faktorde en az 3 madde olmasi1 (Cohen vd., 2021, s. 825),

5.Faktorii olusturan maddelerin birbirleriyle konu igerigi acisindan bagmtili

olmasi (Cohen vd., 2021, s. 820),

6.Maddelerin ortak varyans degerinin (Communality) yiliksek olmasi olmasi

(Biiyiikoztiirk, 2014, s. 135).
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Tablo 21

Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi I¢in Acimlayict Faktor Analizi Sonuclar

Maddeler Faktor Faktor Faktor Ortak

1 2 3 Faktor
Varyansi

Fen Bilimleri ders saatinin azaltilmasim ,791 541

isterim.

Fen Bilimleri korktugum bir derstir. , 756 573

Fen Bilimleri dersinin bir an 06nce ,748 ,597

bitmesini isterim.

Fen bilimleri dersindeki konular1 gereksiz ,740 ,669

buluyorum.

Fen Bilimleri dersi gereksiz bir derstir. ,716 ,596

Fen Bilimleri dersine calisirken canim ,683 521

sikalir.

Fen Bilimleri Dersine zorunlu olmazsa ,570 ,396

caligmam.

En sevdigim ders Fen Bilimleri dersidir. , 7194 ,606

Fen Bilimleri dersini heyecanla beklerim. 779 ,635

Bos  zamanlarimda fen  bilimleri ,683 523

konulariyla ugrasmaktan hoslanirim.

Fen Bilimleri dersi islenirken mutlu , 791 ,563

olurum.

Fen Bilimleri ile ilgili anlatimlar1 zevkle 737 ,634

dinlerim.

Fen bilimleri  dersinde etkinliklere 415 ,606 575

katilmay1 severim.

Cronbach alpha (6lgegin geneli igin): 776 ,843 ,655 ,615
KMO: ,817

Bartlett test of Sphericity: 690,980 df: 78

sig.: ,000

Carpiklik: -,691 Basiklik: ,200

Varyans agiklama orani: % 57,141 2%28,1 %150 %13,9
Oz deger: 3,655 1,958 1,815

Tablo 21 incelendiginde maddelerin faktor yuk degerlerinin ,606 ile ,794

PR

arasinda degistigi ve biiylik cogunlugunun birinci faktdrde yogunlastigi goriilmektedir.
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Olgegin giivenirligini tespit etmek igin cronbach alpha degeri hesaplanmistir.
Cronbach alpha 6lgegin tamami Ve her bir faktdr icin ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Olgegin
genel glvenirlik katsayist ,776 bulunmustur. Ayrica 1. faktoriin cronbach alpha
degeri=,843, ikinci faktoriin cronbach alpha degeri=,655, ligiincii faktoriin cronbach

alpha degeri=,615 bulunmustur. Bu degerler dl¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 22

Maddelerin Faktorlere Gore Dagilimi

Faktorler ~ Maddeler Madde
Numarasi
Fen Bilimleri ders saatinin azaltilmasini isterim. 6
Fen Bilimleri korktugum bir derstir. 8

1.Faktér Fen Bilimleri dersinin bir an once bitmesini 9
(Ilgi) isterim.
Fen bilimleri dersindeki konular1 gereksiz 13

buluyorum.
Fen Bilimleri dersi gereksiz bir derstir. 27
Fen Bilimleri dersine ¢alisirken canim sikilir. 29
Fen Bilimleri Dersine zorunlu olmazsa ¢alismam. 30
En sevdigim ders Fen Bilimleri dersidir. 7
2.Faktor
(Zevk Fen Bilimleri dersini heyecanla beklerim. 10

Alma) Bos zamanlarimda fen bilimleri konulariyla 15
ugragmaktan hoslanirim.
Fen Bilimleri dersi islenirken mutlu olurum. 28

3.Faktor Fen Bilimleri ile ilgili anlatimlart zevkle 31
(Katilma)  dinlerim.

Fen bilimleri dersinde etkinliklere katilmayr 33
severim.

Tablo 22 incelendiginde; birinci faktoriin 7 maddeden, ikinci faktorin 3
maddeden, tiglincii faktoriin 3 maddeden olustugu goriilmektedir. Birinci faktor ile ilgili
maddeler (6,8,9,13,27,29,30) incelenmis Ve bunlarin fen bilimleri dersine yonelik korku,
hosnutsuzluk, isteksizlik ve ilgisizligi igerdigi igin “ilgi” olarak adlandirilmustir. ikinci
faktor ile ilgili maddeler (7,10,15) incelenmis ve fen bilimleri dersi ¢alisirken ve dersten
bahsederken olumlu duygusal degerlendirmeleri icerdiginden ‘“zevk alma” olarak

adlandirlnustir. Ugiincl faktorle ilgili maddeler (28, 31, 33) incelenmis ve 6grencinin
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fen bilimleri ders islenme siirecine yonelik degerlendirmelerinin i¢erdiginden “katilma”

olarak adlandirilmigtir. Uygulamaya hazir 6lgek ekte sunulmustur (bkz. EK-4).
3.3.2.2.2.Dogrulayic1 Faktor Analizi

Arastirmada ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarmin nasil etkiledigini belirleyebilmek amaciyla Fen bilimleri dersine
yonelik tutum odlgegi gelistirilmistir. Oncelikle degiskenler arasi iliski incelenerek ek
yeni bir yap1 ortaya konmaya calisilmis ve agimlayic1 faktor analizi yapilmistir.
Ac¢imlayic1 faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan yapinin kuramsal yapiya uygunlugu

tespit etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir (Can, 2008, s. 315).

Dogrulayict faktor analizi, Karl Joreskog tarafindan gelistirilmis ve bu konuyla
ilk makale 1969'da yazilmistir. Dogrulayict faktér analizi, yapisal esitlik
modellemesinin bir tiriddr. Yapisal esitlik modellemesi kronolojik olarak regresyon
analizi, PATH Analizi, dogrulayic1 faktor analizi ve yapisal esitlik modellemesi olarak
gelisim gostermistir (Schumacker ve Lomax, 2010, s. 4). Yapisal esitlik modellemesi
calismalarinda arastirmaci Oncelikle teorik bir c¢ergceve olusturarak sonrasinda
degiskenler arasindaki iligkiyi tespit etmeye calisir. Yapisal esitlik modellemesi analizi
ile de bu iliskinin dogrulanip dogrulanmadigi test edilmistir (Capik, 2014). Yapisal
esitlik modellemesi ile yapilan analizler ileri seviyededir. Lisrel gelistirilen ilk Yapisal
esitlik model programi olmakla birlikte daha sonrasinda AMOS, EQS, Mx, Mplus,
Ramona, and Sepath programlari da yapisal esitlik modellemesi i¢in gelistirilen
programlar olmustur (Schumacker ve Lomax, 2010, s. 8). Bu arastirmada dogrulayici

faktor analizi icin AMOS programi kullanilmistir.

Bu calismada agimlayici faktor analizi analizi ile elde edilen madde ve alt
boyutlar1 bir model olarak kabul edilmistir. Dogrulayici faktor analizi uyum indeksleri
ve faktor yiiklerinin birlesimi ile modelin yapiya ne kadar uygun olduguna karar
verilmistir. Dogrulayict faktdr analizi i¢in Adiyaman ili Kahta ilgesi merkez ve
koylerinde 2020-2021 egitim Ogretim yili itibariyle 4. smnifta egitim goren 204
ogrenciden veri toplanmistir. Elde edilen verilerdeki ters maddeler doniistiiriilmiistiir.
Carpiklik ve basiklik degerleri incelenip ug degerler atilmistir. Geriye kalan 201 sayida
ogrencinin verisiyle ile dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi

sonucunda olusan uyum 1iyiligi indeksleri asagida yer almaktadir.

CMIN: 98,087
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df: 60

CMIN/df: 1,635

GFI(Uyum lyiligi Indeksi, Goodness Of Fit Index): 0,932

AGFI (Diizeltilmis Uyum lyiligi Indeksi, Comparative Fit Index): 0,926

RMSEA (Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii, Root Mean Sguare Error Of
Approximation): 0,056

RMR(Artik Ortalamalarin Karekokii, Root Mean Sguare Residuals): 0,027

NFI(Normlastirilmamis Uyum Indeksi, Non-Formed Fit Index): 0,835

Model uygunlugunun belirlenmesinde Schermelleh-Engel ve Moosbrugger
(2003) tarafindan tavsiye edilen uyum iyiligi degerleri kullanilmistir. Asagidaki tabloda
Schermelleh-Engel ve Moosbrugger (2003) tarafindan tavsiye edilen uyum iyiligi
degerleri ile bu arastirmadaki Olgekten elde edilen uyum iyiligi degerlerinin

karsilastirilmast verilmistir.

Tablo 23

Tavsiye Edilen Modelin Uyum Degerleri ve Standart Uyum Olgiitleri

Uyum  lIyi Uyum Degerleri ~ Kabul Edilebilir ~ Olgek Uyum  Yorum

Olgutleri 1)) Uyum (K) Degerleri
X2 [df 0<X¥df<2 2 <X%df<3 1.635 I
RMSEA 0.00 < RMSEA <0.050.05 <RMSEA <0.08 0.056 K
SRMR 0.00 <SRMR <0.05 0.05<SRMR <0.10 0.027 I
GFI 0.95<GFI<1.00 0.90 <GFI<0.95 0.932 i
AGFI 0.90 <AGFI<1.00 0.85<AGFI<0.90 0.897 I
CFl 095 <CFI<1.00 0.90 <CFI<0.95 0.926 I

Tablo 23’te dogrulayici faktor analizinin sonuglart yer almaktadir. Bu sonuglara

gore CMIN 98,087; serbestlik derecesi (df=60, p=0.00) oraninin y?/df=1.635 degeri ile
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iyi uyum deger aralifinda yer almaktadir. Kok ortalama kare yaklasim hatas1 (RMSEA=
0.056) kabul edilebilir uyum degerleri diizeyinde yer almaktadir. Standardize edilmis
kok ortalama kare arttk (SRMR=0.027) 1yi uyum degerleri araliginda bulunmaktadir.
Uyum iyiligi indeksinin (GFI=0.932) degeri ile iyi uyum deger araliginda yer aldigi
gorulmektedir. Dlzeltilmis uyum iyiligi indeksi (AGFI= 0.897) kabul edilebilir degerler
arasinda bulunmaktadir. Karsilastirmali uyum endeksi (CFI=0.926) degeri ile iyi uyum
deger araligindadir. Elde edilen sonuglarin iyi ve kabul edilebilir sinir araliginda yer
aldig1 tespit edilmistir. Bu degerler fen bilimleri dersine yonelik tutum 6lgeginin faktor
yapisini dogrulayici 6zellik tasimaktadir.

Dogrulayict faktor analizi ile hesaplanan standardize edilmis madde faktor
katsayilar1 Sekil 13’te sunulmustur. Goriildiigii gibi madde-faktér dogrudan iligki
katsayilar1 .39 ile .78 arasinda, maddelerin hata varyanslari ise .16 ile .61 arasinda
degismektedir. Gozlenen madde 6Slcek iliskilerinin anlamli oldugu belirlenmistir. Ug
boyuta sahip olan modelin iyilestirmesi amaciyla modifikasyon 6nerileri incelenmistir.
Birinci faktorde 9 ve 13. maddeler ile 6 ve 27. maddelerinin hatalarinin iligkili oldugu
ve iliskinin modele eklenmesi gerektigine karar verilmistir. Maddelere bakildiginda; 9.
madde fen bilimleri dersinin bir an 6nce bitmesini isterim, 13. madde fen bilimleri
dersindeki konular1 gereksiz buluyorum oldugu gorilmiistiir. Maddeler igerik
incelemesine tabi tutuldugunda bu iki maddenin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.
Yine 6. maddeye bakildiginda fen bilimleri ders saatinin azaltilmasii isterim, 27.
madde fen bilimleri dersi gereksiz bir derstir maddeleri igerik incelemesine tabi
tutulmustur. Bu iki maddenin de 6grencinin fen bilimleri dersine iligkin diislincelerini
olcmeyi amaglayan benzer maddeler olduklar1 goriilmiistiir. Onerilen ikili eslestirmeler
aynt boyutlar altinda oldugundan Onerilen modifikasyon yapilmistir. 9-13 ve 6-27
madde ciftleri arasinda iligki kurularak diizeltmeler yapilmistir. Tekrar test edilen (¢
boyutlu modele ait diyagram Sekil 13’te verilmistir.

Dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan standardize edilmis madde faktor dogrudan

iliski katsayilar1 ve maddelerin hata varyanslar1 Sekil 13’te gosterilmistir.
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Sekil 13. Modele ait standardize edilmis ¢oziimleme degerlerinin diyagram ile gosterimi

Modifikasyon islemi sonrasinda {i¢ boyutlu modelde hesaplanan uyum iyiligi
degerlerinin kabul edilebilir ya da iyi smirlar iginde oldugu belirlenmistir. Yapilan

islemler sonucunda 6lgme modelinin Ug¢ faktérli yapisinin dogrulugu ispatlanmistir.
3.4.Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulama Asamalar1
3.4.1.Uygulama Oncesi Yapilan is ve islemler

Uygulama 6ncesi 6ncelikle Adiyaman i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli
izinler alinmistir (bkz. EK-5). Arastirma i¢in Adiyaman ili Kahta ilgesinde orta sosyo-
ekonomik diizeye sahip olan Salkimbag: ilkokulu belirlenmistir. Bu okulda 2020-2021

egitim-0gretim yili itibariyle ilkokul 4. smifta egitim goren belirlenen subelerindeki
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ogrencilerle ¢alisma yiiriitilmistiir. Okulun se¢iminden Once okul idaresi ve 4. sif
ogretmenleriyle konusulmus, calisma anlatilmistir.  Ogretmenlere  siiflarindaki
ogrencilerin ders oncesi hazirlikli gelmeleri i¢in gerekli teknolojik donanima sahip olup
olmadiklar1 sorulmustur. Okuldaki subelerin 6gretmenleri, ters yiiz 6grenme modeli
uygulamasi siiresince siniflarindaki 6grencilerinin ve kendilerinin bu ¢alismaya goniilli
olarak katilabilecegini belirtmistir. So6zlii onaym ardindan Ogrenci ve Ogrenci
velilerinden ¢alisma i¢in onay alinmistir. Ogrenciler igin EK 6°da yer alan katilim kabul

formu ve Ek 7°de yer alan veli onam formu araciligiyla yazili onay alinmustir.

Uygulama Oncesinde On analiz caligmasi yapilarak uygulamanin tasarimi
yapilmistir. Arastirmact tarafindan ters yiiz 6grenme modeline uygun olarak ders
planlar1 hazirlanmistir. Ek 8’de yer alan planlara uygun olarak uygulama siresince
kullanilacak arag-geregler temin edilmistir. Arag-gereglerin yani sira 6grencilerin video
ile birlikte ders calisabilecegi ders notlart EBA/6gretmen portali iizerinden alinmistir.

Ders notlart Ek 9°da verilmistir.

Aragtirmaci  tarafindan  Ogrencilerin  ders Oncesi derse hazirlik igin
faydalanacaklari konu anlatimi videolar1 hazirlanmistir. Maddenin 6zellikleri (nitesi
icerigindeki her boliim i¢in ayr1 ayri konu anlatimi videolar: ¢ekilmistir. Videolar
ogrencilerin yas grubu, dikkat seviyesi ve boliim igerigi goz oniinde bulundurularak 5
ile 10 dakika arasinda olacak sekilde hazirlanmigtir. Her videonun sonuna dogru bir
sifre yerlestirilmis, 6grencilerin derse giris igin sifreyi not etmeleri istenmistir. Video

konular: ve sifreleri Tablo 24°de verilmistir.

Tablo 24

Ders Videolari ve Sifreleri

Video Numarasi Bolim Adi Sifre

Video 1 Maddeyi Niteleyen Ozellikler Yildiz

Video 2 Maddenin Olgtilebilir Giines
Ozellikleri-1

Video 3 Maddenin Olgiilebilir Ay
Ozellikleri-2

Video 4 Maddenin Halleri Mars

Video 5 Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi ~ Uran(s

Video 6 Saf Madde ve Karigim Uzay
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Arastirmaci uygulama Oncesinde smiflarin whatsapp gruplarina katilmistir.
Video paylasimi i¢in ise youtube kanali kurmustur. Videolarin whatsapp gruplar1 ve
youtube kanali araciligiyla 6grencilere ulastirilmas: planlanmistir. Videolarin iletisimin
¢ift yonlii oldugu bu paylasim araglariyla paylasilmasinin nedeni okul dis1 vakitlerde
dersi dinleyip konuyu kavramaya ¢alisan 6grencilerin derse girmeden once varsa video
ve konuyla ilgili sorularmi, anlamadigi noktalar1 akranlar1 ve &gretmenleriyle

paylasacagi bir ortam yaratmaktir. Youtube kanalinin ekran goriintiisiic Sekil 14’te

verilmistir.
32 C (O @ youtube.com/channel/UC3VHCgpIr263g1TYVFEXESQ C & = o8
slar [ mucize [E] Okumalistesi
= EYoulube " 4 [ 2§

* 0
- 8 e
40 abone

ANA SAYFA VIDEOLAR OYNATMA LISTELERI KANALLAR TARTISMA HAKKINDA Q >

¢ 4

Baslamak igin bir video yiikleyin

Hikayenizi paylagsmaya ve izleyic e baglant: kurun. Yiklediginiz

v ] a gorini
P A S . L 0023 =}
ramak icin buraya yazin T 14062021 1

Sekil 14. Youtube kanali ekran goriintiisii

Uygulama yapilmadan Once deney ve kontrol gruplarimin denkligi de
incelenmistir. Arastirmanin yapildigi deney ve kontrol gruplarinin benzer yapida
oldugunu tespit etmek ve kullanilacak yontemin etkililigini belirlemek amaciyla
gruplara akademik basar1 testi ve fen bilimleri dersine yonelik tutum o6lgegi On test
olarak uygulanmigtir. Salkimbag ilkokulu’nda kontrol grubu ve deney grubu olarak
secilen 4-A ve 4-B smiflarina 17.02.2021 tarihinde arastirmaci tarafindan hazirlanan
akademik basar1 testi ve fen bilimleri dersine yonelik tutum OGlgegi On test olarak

uygulanmistir. On testler sonucunda gruplarin hem akademik basarida hem de tutum
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puanlarinda birbirine denk olduklar1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin

denkligine iligkin sonuclar Tablo 9 ve Tablo 11°de verilmistir.
3.4.2.Uygulama Sirasinda Yapilan Is ve islemler
3.4.2.1.Deney Grubunda Uygulama Sureci

Deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra deney grubundaki ogrencilere
bundan sonraki siiregte dersin nasil iglenecegi, uygulama siiresince yapmalar1 gereken is
ve islemler agiklanmistir. Ogrencilere ders 6ncesi videolar: izlemeleri, ders notlarma
calismalar1 ve video sifrelerini not almalar1 gerektigi belirtilmistir. Deney grubunda
dersler arastirmaci tarafindan ters yiiz sinif modeliyle uyumlu olarak hazirlanan ders

planlar ile yiriitilmiistiir (bkz. EK-7)

Ogrencilere her bolimden en az bir hafta 6nce videolar ve ders notlar iletilmis,

derse hazirlikli gelmeleri icin zaman firsat1 sunulmaya calisilmistir.

Uygulama siiresince her bolim bitiminde &grencilerden 6grenci glinligii
yazmalar1 istenmistir. Bu giinliiklerde 6zellikle belli bir kalip forma bagli kalinmamas,
ogrencilerin diigiincelerini istedikleri sekilde yorumlamalari saglanmaya g¢alisiimistir.
Ogrenci giinliikleri aragtirmanin nitel boyutunda énemli bir yer tutmaktadir. Ogrenci
giinliikleriyle O6grencilerin siireg boyunca arkadaslar1 ve &gretmenleriyle iletisim
becerileri, modelin avantajlar1 ve dezavantajlarina yonelik anlik ve derinlemesine
bilgiler, 6grencinin ortam ve model hakkindaki diisiinceleri, siire¢ boyunca varsa

talepleri, faydali ve faydasi gordiikleri durumlarla ilgili bilgi edinmek amaglanmaigtir.

Evde internete baglanma imkani olmayan ve videolara erigim sikintisi
yasayaca@ diisiiniilen Salkimbag1 ilkokulu’nda deney grubundaki 2 6grenciye dersten
birkag giin once ders videolar: tekrar tekrar izletilmistir. Boylelikle 6grencilerin derse
hazirliksiz gelmelerinin Oniine gecilmeye calisilmistir. Yine boliim onceleri dagitilan
ders notlariyla da videoya ulasan ulasamayan Ogrencilere konuyu calisma firsati

sunulmustur.

Etkinlikler esnasinda ogretmen Ogrencilerle verimli zaman gecirmeye
calismistir. Deney gruplarinda programda yer alan kazanimlarla ilgili gérevler sinifta
yapilmis, eve ddev gonderilmemistir. Her ders bitiminde 6grenciler bir sonraki derse

video ve ders notlariyla hazirlanmalar1 konusunda yonlendirilmistir.
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Uygulama Salkimbagi Ilkokulu’nda 18.02.2021-22.03.2021 tarihleri arasinda
yapilmustir. Bu siiregte kontrol gruplarinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlana
programa goreders islenmistir. Uygulama bitiminde 23.03.2021 tarihinde Salkimbagi
[lkokulu’nda 4-A ve 4-B siniflarina son test olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
akademik basari testi uygulanmistir. Yine modelin 6grencilerin fen bilimleri dersine
iliskin tutumlarinda bir degisiklige yol agip agmadigimi tespit etmek icin ayni giin
arastirmact tarafindan hazirlanan fen bilimleri dersine yonelik tutum O&lgegi
kullanilmistir. Uygulama siirecinin pandemi dénemine denk gelmesinden dolay1 deney
ve kontrol gruplarinda denek kayb1 yasanmistir. Sakimbag ilkokulu 4-A sinifinda 2, 4-
B smifinda 2 6grenci uygulamayir tamamlayamamistir. Bu nedenle bu &grenciler

arastirma kapsami digsinda birakilmistir.
3.4.2.2.Kontrol Grubunda Uygulama Sureci

Her iki okulda da ilk derste kontrol grubundaki &grencilere iinitenin igerigi
sunulmustur. MEB tarafindan hazirlanan 4. smif fen bilimleri 6gretim programina gore
konular islenmistir. Ders kitab1 olarak Milli Egitim Bakanligir Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nin 18.04.2019 tarih ve 8 sayili kurul karariyla 2019-2020 egitim-6gretim
yilindan itibaren 5 yil siireyle ders kitabi olarak kabul edilen fen bilimleri kitabi
kullanilmistir. Ders i¢i etkinlik olarak bu kitapta 95-138. sayfalar arasinda yer alan

etkinlikler yapilmistir. Bu etkinlikler ve sayfa numaralar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25

Kontrol Grubunda Uygulanan Etkinlikler

Etkinlik ad1 Sayfa numarasi
Hangisi yuzer, hangisi batar? 98
Suyu emen ve emmeyen maddeler 99
Labirentten kim ¢ikabilecek? 100
Madde miktarini 6l¢elim 103
Sivilarin hacmini 6l¢elim 106
Katilarin hacmini dlgelim 108
Katilarin ve sivilarin sekilleri 113
Gazlarin sekli degisir mi? 115
Sicakliklari 6l¢elim 120
Muma ne oldu? 122
Saf madde mi karigim mi1? 126

Nasil ayirabilirsin? 128
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Ogretmenler ders islenisinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayilanan
{initelendirilmis y1llik plan ve guinliik planlara gore ders islemislerdir. Ogrencilere 6dev
olarak okulda islenilen konular1 tekrar etme, yer yer 6zet ¢ikarma ve ders kitabinda yer
alan 6lgcme-degerlendirme boliimleri verilmistir. Programdaki 10 kazanim 21 ders

saatinde tamamlanmustir.
3.4.3.Uygulama Tamamlandiktan Sonra Yapilan Is ve islemler

Siire¢ boyunca gosterdikleri gayret igin O6grenciler tebrik edilip 6grencilerin
siireci detaylica degerlendirmeleri icin yar1 yapilandirilmig goriisme formlari
uygulanmistir. Bu amagla o6grencilerle gorisiiliip stiregle ilgili dnceden hazirlanan
sorular1 cevaplamalar1 istenmistir. Ogrencilerin yam1 sira velilerin  de yan
yapilandirilmis goriisme formu ile hazirlanan sorulara cevap vermeleri istenmistir.
Velilerin siiregle ilgili disiinceleri alinarak formlara islenmistir. Ayrica deney
gruplarinda gorev alan o6gretmenle de goriisme yapilmis, modelle ilgili goriisleri

alinmistir.

Uygulama bitiminden 22 giin sonra (14.04.2021), 6n test ve son test olarak
kullanilan akademik basar1 testi kalicilik testi olarak deney ve kontrol gruplarina
uygulanmistir. Yine fen dersine yonelik tutum 6lgegi de tutumlarin kaliciligini 6lgmek

amaciyla deney ve kontrol grubuna ayni tarihte uygulanmistir.
3.5.Verilerin Analizi

Arastirmada nitel ve nicel veriler ayr1 ayri analiz edilmistir. Arastirmada farkli
veri toplama araglarinin kullanilmasi nedeniyle verilerin analizinde de farkli teknikler
uygulanmistir. Veri analizi yapilirken analiz i¢in kullanilan veri toplama araglari, nitel
ve nicel verilerin analizi ve aralarindaki iligki, veri tliriiniin ne zaman ve nasil analiz
edilecegi, analiz sonrasi verilerin birbirini desteklemesi ya da g¢elismesi durumunda

neler yapilabilecegi gdz 6niinde bulundurulmustur (Cohen vd., 2021, s. 45)
3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini 6lgmek
amaciyla Fen Bilimleri dersine yonelik tutum o6l¢egi hazirlanmistir. Fen Bilimleri
dersine yonelik tutum 6l¢egi hazirlanirken yazilan maddelerin ilkokul 6grencileri igin
anlasilirligi, uzunlugu, sayis1 ve uygunlugu géz oniinde bulundurulmustur.

Aragtirmada tutum puanlarinin analizi yapilirken oncelikle deney ve kontrol

gruplarinin 6n tutum puanlarinin denkliginin incelenmesine karar verilmistir. Verilerin
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normal dagilima uygunlugu Shapiro-wilk testi, carpiklik ve basiklik, ortalama, medyan
degerleri araciligiyla belirlenmistir. Verilerin normal dagilim 6zelligi gostermemesi
nedeniyle deney ve kontrol grubunun 6n testlerinin karsilastirilmasinda nonparametrik
Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Daha sonra deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda
puanlarda herhangi degisim olup olmadig tespit edilmeye ¢alisilmistir. Deney grubunun
On-son tutum ve son-kalicilik tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit edebilmek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmustir. Yine kontrol
grubunun 6n-son tutum ve son-kalicilik tutum puanlari1 arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigini tespit edebilmek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir.
Boylelikle deney ve kontrol grubunda uygulanan yontemlerin 6grenci tutumlarina etkisi
incelenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda kullanilan yontemlerin 6grenci tutumlarina etkisini
karsilagtirmak amaciyla gruplarin son test ve kalicilik testi puanlart karsilagtirilmigtir.
Deney ve kontrol gruplarinin son tutum Vve kalicilik tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir. Mann-
Whitney U testi ile yontemlerin gruplarin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
farkliliga yol agip agmadigi ortaya konulmustur.

Arastirmada 6grencilerin akademik basarilarin1 6lgmek igin ¢oktan segcmeli test
hazirlanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin  akademik basarilarinin  analizine
baglanmadan 6nce gruplarin; On test, son test Ve kalicilik testlerine ait verilerin normal
dagilima uygun olup olmadigi incelenmistir. Verilerin normal dagilima uygunlugu;
Shapiro-wilk testi, carpiklik ve basiklik, ortalama, medyan degerleri araciligiyla
belirlenmistir. Veriler normal dagilima uygun oldugu igin parametrik testler
uygulanmistir. Deney grubunda akademik basari puanlarimin 6n, son ve kalicilik
testinde anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in bagimlh
orneklemler icin t-testi kullanilmistir. Ayn1 sekilde kontrol grubunda akademik basari
puanlarinin 6n, son ve kalicilik testinde anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
tespit etmek i¢in bagimli Orneklemler icin t testi kullanilmistir. Yapilan testler
sonucunda gruplarda uygulanan yontemlerin gruplarin 6n test-son test ve son test-
kalicilik testleri siirecini nasil etkiledigi ortaya konulmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 puanlarini karsilastirma analizi
yapilirken karisik olgtimler igin iki faktorli ANOVA (Two-Way Anova for Mixed
Measures) testi yapilmistir. Yine deney ve kontrol gruplarinin akademik bagar1 puanlari

arasinda 6n, son Ve kalicilik testinde anlamli bir farklilik olup olmadiginin anlagilmasi
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amaciyla bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Gruplar 6n testler, son testler ve kalicilik
testleri acisindan degerlendirilmistir. Uygulanan yontemlerin 6grencilerin akademik

basarisinda anlamli bir degisiklige neden olup olmadigi ortaya konulmustur.
3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada nitel verileri toplamak i¢in 6grenci, 6gretmen veveliler icin yari
yapilandirilmis gériisme formlart hazirlanmig ve uygulanmistir. Yine nitel veri toplamak
icin Ogrencilere o6grenci giinliikleri tutturulmustur. Gorlismeler 6grenci, 6gretmen
vevelilerden izin alinarak 6nce ses kaydina alinmis, sonrasinda ise yaziya dokiilmiistiir.
Yazili veriler, igerik analizi i¢in elektronik ortama aktarilmistir. Arastirmanin nitel
verileri analiz edilirken igerik analizi yapilmustir. icerik analizi; elde edilen verilerin
belirli bir amag¢ dahilinde belli bashh kavramlar ve temalar altinda toplanarak
yorumlanmasina dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 242-243). icerik analizi
yapilirken oncelikle verilerden cikarilan kavramlara gore kodlama yapilmis, sonra bu
kodlardan temalar olusturulmustur. Verilerin kodlara gbre tanimlanmasi ve
duzenlenmesi sonucu elde edilen bulgular yorumlanmistir. Ogrenci giinliikleri analiz

edilirken de ayn1 is ve islemler takip edilmistir.
3.6.Arastirmada Gecerlik ve Guvenirlik

Gecerlik ve guvenirlik bilimsel bir arastirmanin en énemli 6lgUtleridir. Yapilan
Olgimlerin tekrarlanmasi durumunda ayni sonuglart vermesi ve tesadifi hatalardan
armik olmasi giivenirlik; 6lculmek istenen Ozelligi dogru 6lgme derecesi ise gegerlik
kavrami ile agiklanmaktadir (Cohen vd., 2021, s. 245-268). Bilimsel arastirmalarda veri
toplama araclarinin arastirma desenlerinin gegerligi ve guvenirligini test etmek

gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 269).

Nicel arastirmalarda gecerlik gelistirilen 6lgme aracinin 6lgmeyi planladigi
ozelligi dogru sekilde olgebilmesi ile yakindan iligkilidir. Nitel arastirmalarda gegerlik
ise arastirilan konunun yansiz ve oldugu sekilde aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2018, s. 269). Bu arastirma karma desende yiiriitiilen bir arastirma
oldugu icin hem nicel hem de nitel aragtirma dogasinin &zelliklerine uygun olarak

gegerlik ve glvenirlik 6nlemleri alinmustir.
3.6.1. Arastirmada Gegerlik

Arastirmada nitel ve nicel yoOntemlere ait farkli veri toplama araclar

kullanilmistir. Nicel verileri toplamak i¢in akademik basari testi ve Fen Bilimleri
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dersine yonelik tutum 6lgegi gelistirilmis ve uygulanmistir. Nitel verileri toplamak igin
ogrenci- 6gretmen veveliler igin yar1 yapilandirilmig gériisme formlart hazirlanmis ve
uygulanmistir.  Yine nitel veri toplamak ig¢in Ogrencilere odgrenci gunlikleri

tutturulmustur.

Arastirmanin amact dogrultusunda kullanilan yontem ve teknikler, drneklem,

arastirma deseni, uygulama siireci veverilerin analizi konusunda yeterli bilgi verilmistir.

Aragtirmanin  varsayim Ve sinirhiliklart  agik¢a  belirtilmistir.  Bdylelikle
arastirmada sonuglarin genellenebilmesi agisindan var olan smirlayict etkenler ve

varsayimlar sunulmustur.

Aragtirmada benzer kisisel Ozellikleri ve benzer gecmise sahip deneklerden
deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Arastirmada katilimci kaybindan dolay1
olusabilecek olumsuz etkileri minimuma indirebilmek i¢in daha fazla sayida denekle

calismaya baslamistir.

Fen Bilimleri dersine yonelik tutum dlgeginin yap1 gegerliligini tespit etmek i¢in

acimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

Basar1 testi ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutum 6lgegi gelistirme siirecinde
kapsam gecerligi maksimum seviyede saglanmaya calisilmistir. Hazirlanan 06lgek
maddeleri ve test sorularmin o&lglilmek istenen oOzelligi temsil edip etmedigi
belirlenmeye calisilmistir. Bu nedenle farkli alanlardan uzmanlarin goriislerine
bagvurulmugtur. Uzman goriisii sonucu gelen doniitler 1518inda veri toplama araglari

uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki deneklere hangisinin deney hangisinin kontrol
grubu oldugu sdylenmemistir. Boylelikle beklentisi minimuma indirilmeye caligilmig
ogrencileri normal sartlar altindaki gosterdigi davranislar sergilemeleri saglanmaya

caligilmistir.

Akademik basar1 testi Fen Bilimleri dersine yonelik tutum o6lgegi, yari
yapilandirilmig goriigme formu uygulanirken her iki grupta da istenmeyen dis faktorler
minimuma indirilmeye caligilmigtir. Testler her iki gruba da giiniin ayni saatlerinde
uygulanmistir. Ortamdaki giiriiltii, sicaklik gibi dis faktorler kontrol altina alinmaya

caligilmistir.
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Veri toplama araglarinin giivenirligi farkli yontemlerle test edilerek gecerlik
yiikseltilmeye calisilmistir. Bir veri toplama aracinin giivenirligi gegerliligini
etkilemektedir. Veri toplama araglar1 hazirlanirken dgrencilerin yasina, dikkat diizeyine
uygun hazirlanmistir. Akademik bagariy1 6lgmek i¢in ¢oktan se¢meli test hazirlanmistir.
Coktan secmeli test sorularin yeterli sayida ve kalitede hazirlanmasini 6zen

gosterilmistir.

Yine Fen Bilimleri dersine yonelik tutum o6lgegi hazirlanirken yazilan
maddelerin ilkokul 6grencileri i¢in anlasilirligi, uzunlugu, sayis1 ve uygunlugu goz

oniinde bulundurulmustur.
3.6.2.Arastirmada Guivenirlik

Elde edilen nitel ve nicel veriler verinin tiiriine gére uygun sekilde kayit altina

aliarak veri kayb1 engellenmeye ¢alisiimistir.

Veri toplama araglari ve ters yiiz 6grenme modeline uygun ders planlarinin
gelistirilme silirecinde uzman gorlistine bagvurulmustur. Arastirmada kullanilan
akademik basar1 testi, Fen Bilimleri dersine yonelik tutum odlg¢egi, yar1 yapilandirilmis
goriisme formlar1 ve ters yliz 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan giinliik

planlarin gelistirilmesinde farkli alanlarda uzmanlarin goriisleri alinmustir.

Guvenirlik hesaplamalar1 detayli bir sekilde agik¢a ortaya konulmustur.
Arastirmada kullanilan basar1 testi ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutum 6lgegine ait

guvenirlik hesaplar1 uygun yontemlerle yapilmis ve rapor edilmistir.

Arastirmacinin konumu, rolii agik¢a belirtilerek daha sonraki ¢alismacilara ne tiir
roller iistlenmesi gerektigi konusunda fikir verilmistir. Uygulamanin siirdiirdiigii ortam
acik¢a tanitilmistir. Boylelikle elde edilen verilerin hangi sosyal ortamda elde edildigi

aciga kavusturulmustur.

Veri toplama araglari veverilerin analizi detayli sekilde agiklanmistir. Yine
verilerden elde edilen sonuglarin nasil birlestirildigi agik¢a ortaya konmustur. Veri

toplama, isleme, analiz etme, yorumlama detaylica agiklanmuistir.

Arastirmanin ham verileri bagkalar1 tarafindan incelenebilmesi amaciyla
saklanmistir. Basari testi hazirlanirken 6grencilerin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun
hazirlanmistir. Sorularin agik, anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Soru sayis1 da buna

uygun olarak hazirlanmistir. Testi uygulama yonergesi test dncesinde d6grencilere agikga
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belirtilmistir. Sinav siiresi Ve nasil puanlama yapilacagi aciklanmistir. Coktan segmeli
test kullanilarak puanlayict yanliliginin olugsmasi engellenmistir. Uygulama kosullar1 ve
zamanin deney ve kontrol grubundaki tiim Ogrenciler i¢in esit olmasina dikkat
edilmistir. Smav siiresi madde istatistigi i¢in yapilan uygulama esnasinda
hesaplanmistir. Boylelikle 6grencilerin ne bildigini yansitamayacak kadar az ne de

kopya cekecekleri kadar uzun bir stire verilmistir.



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi sonucunda elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Ogrencilere uygulanan basari testinden ve tutum
6l¢eginden elde edilen bulgular nicel alt amaca iliskin bulgular basliginda sunulmustur.
Ogretmen, 6grenci ve veli goriismelerinden elde edilen bulgular da nitel alt amaca

iliskin bulgular basliginda sunulmustur.
4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorum

Ters yiiz sinif modelinin fen bilimleri dersi maddenin 6zellikleri Unitesinde
uygulanmasi sonucunda; Ogrencilerin akademik basarilarin1 nasil etkiledigini detayli
analiz edebilmek i¢in Oncelikle gruplar kendi icinde analiz edilmis, sonrasinda ise son

testler ve kalicilik puanlari gruplar arasinda karsilastirmaya tabi tutulmustur.

Analiz 6ncesi verilerin normalligine Shapiro-Wilk testi ve carpiklik, basiklik
degerleri ile karar verilmistir. Shapiro-Wilk testi sonucuna gore deney ve kontrol
grubuna ait tim verilerin normal dagildig1 goriilmistiir. Tablo 26°da deney ve kontrol
gruplarinda akademik basar1 puanlarinin normalligi verilmistir. Stevens (1996) sosyal
bilimler alaninda yapilan arastirmalarda giivenilir bir degerlendirme igin her bir
kategoride 15 ve iizerinde katilimcinin gerekli oldugunu belirtmektedir (Akt. Pallant,
2016). Deney ve kontrol gruplarindaki dagilimim normal olmasi ve galigma grubundaki
ogrenci sayisinin yeterli olmasi nedeni ile gruplarin kendi iginde ve birbirleriyle
karsilastirilmasinda parametrik testler yapilmasi uygun goriilmiistiir. Ayni veri
grubundan arka arkaya yapilan Olgme sonuclarinin analizinde kullanilan bagimli
orneklemler igin t-testi ile grup icindeki veri giftleri analize tabi tutulmustur (Can, 2018,
s. 135).

Deney ve kontrol gruplarinin birbiriyle karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t
testi yapilarak sonuclar elde edilmistir. Farkli gruplarin ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigin1 bulmaya yarayan bagimsiz gruplar t
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testi deney ve kontrol gruplarinin akademik basari puanlarinin analizinde karsilagtirma

yapmaya imkan saglamistir (Can, 2018, s. 115).

Tablo 26

Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Olciimlerin Normallik Testi Sonuglar

Gruplar N Olgtim Medyan  Shapiro- Carpikhik Basiklik
Wilk

Deney On Test 11,000 , 704 ,255 -,136

Grubu 16 Son Test 16,500 ,566 ,141 -1,032
Kalicilik 18,000 ,945 ,191 -,484
Testi

Kontrol On Test 11,000 ,109 -, 784 250

Grubu 16 Son Test 12,500 ,876 -0,78 -0,16
Kalicilik 11,500 129 ,590 ,092
Testi

*p< .05

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinde aldiklari 6n, son ve

kalicilik testi puanlarinin ortalamasi Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27

Deney ve Kontrol Gruplarina Iligkin Basar: Testi Puan Ortalamalart

Gruplar On Test Son Test Kahlicihk
Testi

Deney Grubu 10,5625 16,000 17,9375

Kontrol Grubu 10,5625 12,1875 11,7500

4.1.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubunun 0n test-son testleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig:

bagimli 6rneklemler i¢in t-testi ile incelenmistir.
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Tablo 28

Deney Grubunun On Test-Son Testine Ait Sonuclar

Olgim  Veri Ortalama  Standart ~ Sd  tdegeri p

Sayisi Sapma degeri
Ontest 16 10,5625 5,88749 15 6,211 ,000
Sontest 16 16,0000 5,85377

Ters yiiz sinif modelinin fen bilimleri dersi maddenin 6zellikleri Unitesinde
uygulanmasi sonucunda deney grubunda akademik basariy1 nasil etkiledigi konusunun
arastirlldigr 16 kisilik bir smifta, ters yiiz simif modeli uygulanmadan once yapilan
yapilan 6n test ve uygulama yapildiktan sonra yapilan son testler arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan bagimli drneklemler igin t-testi sonucunda;
on test ile son test puanlar1 arasinda (X 6n test= 10,5625; X son test= 16,000) anlamli
farklilik goriilmiistiir [t(15)=-6,211, p<.05]. Bu durumda deney grubunda uygulanan ters
yiiz smif modeli uygulamasinin gruptaki akademik basartyr olumlu etkiledigi

gorulmektedir.

Deney grubuna ait bir sonraki karsilastirma ise, son test ve kalicilik puanlari
arasindaki farkin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Deney grubunun son test ve kalicilik
testleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi bagimli 6rneklemler igin t-testi ile

incelenmistir.

Tablo 29

Deney Grubunun Son Test-Kalicilik Testine Ait Sonuglar

Olgiim Veri Ortalama  Standart Sd t degeri p degeri
Sayisi Sapma

Sontest 16 16,0000 5,85377 15 2,603 ,000

Kalicihk 16 17,9375 6,61784

testi

Ters yiiz sinif modelinin fen bilimleri dersi maddenin 6zellikleri Unitesinde

uygulanmasi sonucunda deney grubunda akademik basarida kaliciligi nasil etkiledigi
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konusunun arastirildigi 16 kisilik bir sinifta, ters yiiz simif modeli uygulanma sonrasi
yapilan son test ve uygulama bitiminden belli bir siire sonra yapilan kalicilik testleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan bagimli 6rneklemler igin
t testi sonucunda son test ile Kkalicilik test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
goriilmiistiir[t(15)=2,603, p<.05]. Bu durumda deney grubunda uygulanan ters yiiz sinif

modeli kullaniminin kaliciligt olumlu etkiledigi goriilmektedir.
4.1.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Kontrol grubunun 6n-son testleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi

bagimli 6rneklemler igin t-testi ile incelenmistir.

Tablo 30

Kontrol Grubunun On Test-Son Testine Ait Sonugclar

Olgim  Veri Ortalama  Standart  Sd tdegeri p

Sayis1 Sapma degeri
Ontest 16 10,5625 4,56024 15 -1,235 261
Son test 16 12,1875 4,32387

Milli Egitim Bakanlhigi’nin hazirladigi ders planlarina gore ogretim siirdiiriilen
kontrol grubunda akademik basarinin nasil etkilendigi konusunun arastirildig 16 kisilik
bir sinifta, planlar uygulanmadan 6nce yapilan 6n test ve siire¢ bitiminde yapilan son
testler arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi anlamak icin yapilan bagimlh
orneklemler icin t-testi sonucunda; 6n test ile son test puanlar arasinda (X 6n test=
10,5625; X son test= 12,1875) anlaml1 bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir [t(15)=-1,235,
p=,261]. Bu durumda kontrol grubunda uygulanan programin akademik basariy1 anlaml

derecede etkilemedigi goriilmektedir.

Kontrol grubuna ait bir sonraki karsilagtirma ise, son test ve kalicilik puanlari
arasindaki farkin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Kontrol grubunun son test ve
kalicilik testleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 bagimli 6rneklemler i¢in t-

testi ile incelenmistir.
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Tablo 31

Kontrol Grubunun Son Test-Kalicilik Testine Ait Sonuglar

Olgum Veri Ortalama  Standart Sd t degeri p
Sayisi Sapma degeri

Sontest 16 12,1875 4,32387 15 ,368 ,082

Kalicilik 16 11,7500 4,71169

testi

Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladigi ders planlarina gére 6gretim siirdiiriilen
kontrol grubunda akademik basarida kaliciligin nasil etkilendigi konusunun arastirildigi
16 kisilik bir siifta, planlarin uygulama bitimi itibariyle yapilan son test ve slre¢
bitiminden belli bir siire sonra yapilan kalicilik testleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini anlamak igin yapilan bagimli 6rneklemler igin t testi sonucunda; son test ile
kalicilik test puanlari arasinda (X son test= 12,1875; X kalicilik test= 11,7500) anlamli
farklilik olmadigi goriilmistir [t(15)=,368, p=,082]. Bu durumda kontrol grubunda
uygulanan programin akademik basarida kaliciligi anlamli derecede etkilemedigi

gorulmektedir.
4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Sosyal bilimlerde, 6zellikle egitim ve psikolojide yiiriitiilen arastirmalarin bir
cogu karisik desende tasarlanmaktadir. Gruplara ait iliskisiz 6l¢limlerin ve zamana bagl
olarak yapilan tekrarli 6l¢timlerin bir arada yuriitiildiigii iki faktorlii karisik desenlerde
karisik olgtimler igin iki faktorli ANOVA testi uygulanmaktadir. Karigik 6l¢iimler igin
iki faktorli ANOVA testinin birinci faktorii satir (deneysel islem gruplari), ikinci
faktori situndan (zaman igerisinde yapilan tekrarli 6l¢iimlerden) olusmaktadir. Karigik
olcumler icin iki faktérli ANOVA testi, uygulamanin etkisine iliskin hem satir ile
stitunun temel etkilerini hem de satirxsutunun ortak etkisini incelemek igin
kullanilmaktadir (Buyukozturk, 2014, s. 79-80). Karisik Olglimler igin iki faktorli
ANOVA testi On test-son test ve deney-kontrol gruplu desenlerde siklikla
kullanilmaktadir. Ters yiiz 6grenme modelinin 4. sif 6grencilerinin fen bilimleri
dersine yonelik akademik basarilar1 iizerinde istatiksel olarak anlamli bir fark yaratip
yaratmadigini test etmek amaciyla karisik Slgiimler igin iki faktorli ANOVA (Two-

Way Anova For Mixed Measures) testi yapilmistir. Bu analizle siiregteki uygulamalarin
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bu noktaya ulasmadaki katkist dl¢iilmektedir. Her iki grubun on test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark yoksa karisik Ol¢timler igin iki faktorlii varyans analizi dogru karar

vermemizi saglar (Can, 2018, 246-247).

Karigik dl¢timler igin iki faktorli ANOVA testinin guvenilir sonuglar vermesi
icin birtakim varsayimlarin karsilanmasi gerekmektedir. Bunlardan ilki, deney ve
kontrol gruplarina ait puanlarin tiim testlerde normal dagilim 6zelligi gostermesidir
(Tablo 29). ikinci varsayim, gruplarin varyanslarmin homojen olmasi gerekliligidir.
Ugiincii  varsayim ise gruplarin kovaryanslar1 arasinda anlamli  bir farklilik
bulunmamalidir (Can, 2018, s. 248). Karisik 6l¢iimler igin iki faktorli ANOVA testi
yapilmadan once bu ii¢ varsayim test edilmis, varsayimlarin karsilanmasi sonucunda
analize baglanmistir. Oncelikle Shapiro-Wilk Testi sonucunda yapilan Box’s M testi
sonucuna gore deney ve kontrol gruplarmin kovaryans matrislerinin esit oldugu
goriilmistiir (Box’s M=9,863; F=1,464; p=,186 p> .05). Deney ve kontrol gruplarinin
0n, son ve kalicilik testlerindeki hata varyanslarinin esitligini tespit edebilmek igin
Levene testi yapilmis ve bunun sonucunda 6n, son ve kalicilik test puanlari arasinda
hata varyanslar arasinda fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Sonuglar Tablo 32’de

verilmistir.

Tablo 32

Deney Kontrol Gruplarinin Levene Testi Sonuglar

Testler F P

On test 2,303 ,140
Son test 2,716 ,110
Kalicilik testi 2,083 ,159

Karisik olgiimler igin iki faktorlii ANOVA testi varsayimlarinin karsilanmasi
nedeniyle istatiksel analize baslanmistir. Karigik 6l¢iimler icin iki faktorli ANOVA

sonucu elde edilen degerler Tablo 33’te verilmistir.



Tablo 33

144

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarilarina

Etkisine Yonelik Karisik Olciimler Icin Iki Faktorlii ANOVA Testi Sonuclart

Varyansin Kareler Sd Kareler F P n2
kaynag1 toplam1 ortalamast

Gruplararasi 2365,255 31

Grup 266,667 1 266,667 3,972 055 0,117
Hata(Grup) 2014,000 30 67,133

Gruplarici 813,501 31

Olgiim 293,266 2 293,266 23,967 ,000 0,357
Olcim-Grup 153,141 1 153,141 12,515 ,001 0,206
Hata(Olgim) 367,094 30 12,236

Toplam 3178,756 62

* p< .05

Tablo 33’te goriildiigii tizere test ayrimi olmaksizin, deney ve kontrol gruplarinin
puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir. (F=3,972; p= 0,055;
n2=0,117). Grup etkisinin sonuglarin1 veren bu boliim deney ve kontrol gruplarinin 6n,
son ve kalicilik test puanlarinin toplamlari arasindaki farkin anlamlilik sonucunu
vermektedir (Can, 2018, s. 256). Bu degerlere bakilarak (F=3,972; p= 0,055) deney ve
kontrol grubunun kalicilik, son test, 6n test puanlart ile; kontrol grubunun kalicilik, son
test, on test puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur denebilir. Burada anlaml farkin
olup olmadigini belirlemek icin, dl¢timler aras1 farka bakmaksizin islem gruplarinin
tekrarli 6lglimlerinden elde edilen puanlar arasindaki farka bakilmaktadir. Buradaki etki
biiytikliikleri dikkate alindiginda ise (n2= 0,117) gruplar arasinda yiiksek diizeyde etki

giicline sahip oldugu belirlenmistir.

Ayrica grup ayrimi olmaksizin siirecin etkisi test edildiginde; On test, son test ve
kalicilik puan ortalamalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
goriilmektedir (F= 23,967; p= .000). Bu bolim grup ayrimi yapilmaksizin (deney
vekontrol grubundaki biitiin katilimcilarin) son test puanlari ile 6n test puanlart arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadiginin sonucunu vermektedir (Can, 2018, s. 254). Bu
boliimde gruplar aras1 degisime bakmaksizin tekrarli 6l¢ctimlerden elde edilen puanlar

arasinda zamana bagli anlaml farklilik vardir. Ortalamalar incelendiginde kalicilik test
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ortalamasmin (X = 14,8438) on teste (X = 10,5625) gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Siirecin etki biiylikligii ise oldukga yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir

(2= 0.357).

Ters yiiz O0grenme modelinin 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik
basarilarina yonelik etkisini tespit etmek amaciyla yapilan karigik Olgtimler igin iki
faktorli ANOVA testi sonucuna gore 6l¢iim-grup etkisinin anlamli derecede manidar
oldugu gorilmistir [F(1-30)=12,515; p= ,001 p< .05]. Test sonucuna gére deney
grubunda uygulanan ters yliz 6grenme modelinin kontrol grubunda uygulanan programa

gore 6grencilerin basarilarini anlamli diizeyde arttirdig1 soylenebilir.

Karigik olgiimler igin iki faktorli ANOVA testi sonucuna gore eta-kare (n2)
degeri gruplar arasi farkliligin etki bliytkligiini gostermektedir. Karigik 6lgiimler igin
iki faktorli ANOVA testi iki grup arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya
koymakta fakat farkin biiylkligiine dair bilgi vermemektedir. Bu etki biyiikliigi eta-
kare olarak adlandirilmakta ve O ile 1 arasinda deger almaktadir (Can, 2018, s. 157).
Eta-kare; 0,01 degeri kiigiik, 0,06 degeri orta ve 0,14 degeri genis etki biiytkligiini
ifade etmektedir. Tablo 36’da goriildiigii iizere 12=0,206 ve 1n2>0,14 olmasi etki

bliytikliigliniin genis oldugunu gostermektedir.

Ters yiiz Ogrenme modelinin o6grencilerin fen bilimleri dersi akademik
basarilarina yonelik etkisini tespit etmek amaciyla yapilan karigik dlglimler igin iki

faktorlu ANOVA testi sonucuna gore olusan grafik Sekil 15°de verilmistir.
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Sekil 15. Deney ve kontrol gruplarina ait akademik basari grafigi

Sekil 15’te de goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplari 6n testlerde ayni
puanlarla deneysel isleme baslamalarina ragmen; uygulama sonunda deney grubunun
son test ortalamasi daha ¢ok yiikselmistir. Kalicilik puanlarinda ise deney grubunun
puani yiikselirken, kontrol grubunun kalicilik puaninda diislis yasanmistir. Bu sonuglara
bakarak ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarima ve 6grenilen

bilgilerin kaliciligina anlamli derecede olumlu etki yaptigi gorilmektedir.

Deney ve kontrol gruplariin akademik basarisini daha detayli analiz edebilmek
icin farkli bir yol daha izlenmistir. Uygulama bitiminde yapilan son test ve kalicilik
testlerinden elde edilen verilerle deney ve kontrol gruplarinin puanlan karsilastirmaya
tabi tutulmustur. Bu karsilastirma yapilirken deney ve kontrol grubunun akademik
basar1 puanlari normal dagildig: i¢in bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubunun son testlerine ait bagimsiz gruplar t testi sonuglari Tablo 34’te

gosterilmistir.
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Tablo 34

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Ait Sonuglar

Gruplar Veri Ortalama  Standart Sd tdegeri p
Sayisi Sapma degeri

Deney 16 16,0000 5,85377 30 2,095 ,045

grubu

Kontrol 16 12,1875 4,32387

grubu

Fen bilimleri dersi maddenin Ozellikleri {nitesinde ters yiiz sinif modeli
uygulanmasinin, 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde anlamli bir etkisinin olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda deney
grubunun puan ortalamasinin (X deney grubu son test= 16,0000) ve kontrol grubunun
puan ortalamast (X kontrol grubu son test= 12,1875) arasinda anlamli bir fark
goriilmiistiir[t(30)=2,095, p=,045]. Deney grubu lehine goriilen bu sonuca gore; ters yiiz
sinif modelinin &grencilerin  fen bilimleri dersi maddenin &zellikleri Unitesinde
akademik basarilar1 tizerinde anlamli bir etkisi oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore
ogrencilerin ters yiiz sinif modeliyle islenen derslerden verim aldiklari, ilk kez boyle bir
uygulamayla karsilasmalarina ragmen akademik basarilarinin olumlu yonde etkilendigi

gorulmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlarini karsilastirmak igin veriler

normal dagildig i¢in tekrar bagimsiz gruplar t-testi kullanilmigtir.

Tablo 35

Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicilik Testi Puanlarina Ait Sonuglar

Gruplar Veri Ortalama Standart Sd t p
Sayist Sapma degeri  degeri
Deney grubu 16 17,9375 6,61784 30 3,047  ,005

Kontrol grubu 16 11,7500 4,71169
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Fen bilimleri dersi maddenin Ozellikleri {nitesinde ters yiiz sinif modeli
uygulanmasinin, 6grencilerin akademik basarilarinin kaliciligi tizerinde anlamli bir
etkisinin olup olmadigmin belirlenmesi amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonucunda deney grubunun puan ortalamasimin (X deney grubu kalicilik test= 17,9375)
ve kontrol grubunun puan ortalamasi (X kontrol grubu son test= 11,7500) arasinda
anlamli bir fark gorilmiistiir[t(30)= 3,047, p=,005]. Deney grubu lehine goriilen bu
sonuca gore; ters ylz smf modelinin 6grencilerin fen bilimleri dersi maddenin
oOzellikleri tinitesinde akademik basarilarinin kalicilig1 tizerinde anlamli bir etkisi oldugu
gorulmektedir. Bu bulgu deney grubunda ters yiiz sinif modeliyle islenen derslerin etkili

oldugunu, modelin 6grenilenlerin kaliciligini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
4.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Ters yiliz sinif modeli
uygulanan deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda 6n test-
son test ve son test-kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusunun cevabi aranmistir. Bu nedenle oncelikle deney grubundaki 6grencilerin on,
son ve kalicilik test puanlarinin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Sonuglar

Tablo 36°da verilmistir.

Tablo 36

Deney Grubundaki Osrencilerin On, Son ve Kalicilik Tutum Puanlarina Iliskin
Betimleyici Istatistikler

Testler N X Medya Shapiro Carpiklik  Basiklik
n -Wilk
On 16 35,25 35,500 ,065 -, 751 -,076
Tutum
Son 16 36,4375 37,000 ,003 -1,788 3,397
Tutum
Kalieithk 16 36,1875 37,000 ,000 -2,347 6,667
p<.05

Tabloda son tutum ve kalicilik puanlarinin Shapiro-Wilk degeri p<.05 (son
tutum p=,003; kalicilik p=,000) olmasi1 dagilimin normal olmadigini gostermektedir.

Son tutum ve kalicilik testlerinde carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ve -1 aralifinin
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disinda olmasindan dolayr dagilimin normal dagilmadigi goriilmektedir. Verilerin
normal dagilmamasi nedeniyle non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar testi

yapilmustir. Bu teste ait sonuglar asagidaki Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37

Deney Grubunun On-Son Tutum Testine Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Bitis  Olgiimii- N Sira Sira Toplam1  Z p
Baslangic Ortalamasi

Olgiimii

Negatif siralar 4 5,00 20,00 -1,496 , 135
Pozitif siralar 8 7,25 58,00

Fark olmayan 4

*Negatif Siralara Dayali

Ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarina
etkisini 6lgmek amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda deney
grubundaki dgrencilerin 6n ve son tutum puanlari arasinda anlamli fark gézlenmemistir
(Z=-1,496, p>,05). Bu sonuca gore ters yiiz 6grenme modelinin deney grubundaki
ogrencilerin fen bilimlerine yo6nelik tutumunda anlamli bir etkisi olmadig

gorulmektedir.

Ters yliz 6grenme modeliyle 6gretimin siirdiiriildiigli deney grubunda, modelin
tutumlarin kaliciigma etkisi olup olmadigmi tespit etmek icin yine Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi yapilmistir.

Tablo 38

Deney Grubunun Son Tutum-Kalicilik Puanlarina Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglart

Bitis  Olgiimii- N  Sira Sira Toplam1  Z p
Baslangic Ortalamas1

Olgiimii

Negatif siralar 6 5,42 32,50 -,045 ,964
Pozitif siralar 5 6,70 33,50

Fark olmayan 5

*Negatif Siralara Dayali
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Ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerde kaliciliga etkisini 6lgmek amaciyla
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda deney grubundaki égrencilerin son
tutum ve kalicilik tutum puanlari arasinda anlamli fark goézlenmemistir (Z=-,045,
p>,05). Bu sonuca gore ters yiiz 6grenme modelinin deney grubundaki 6grencilerde
kaliciliga anlamli bir etkisi oldugu goriilmemektedir. Bunun nedenleri arasinda
uygulama sdresinin var olan tutumu degistirmek igin yeterli olmamasi gosterilebilir.
Yine uygulamanin salgin silirecinde yapilmasinin beraberinde getirdigi birtakim

sinirliliklar da bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu diisiintilmektedir.
4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bolimde kontrol grubunda Milli Egitim Bakanligi tarafinca hazirlanan
programa gore Ogretim siireci yiiriitillen kontrol grubunun fen bilimlerine yonelik

tutumunda anlaml fark olusturup olusturmadiginin cevabi aranmustir.

Bu nedenle oncelikle kontrol grubundaki 6grencilerin 6n ve son test puanlarinin

normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Sonuglar Tablo 39’da verilmistir.

Tablo 39

Kontrol Grubunun On, Son ve Kalicilik Tutum Puanlarina Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Testler N X Medyan  Shapiro Carpiklik  Basiklik
-Wilk
Ontutum 16 32,3750 34,000 019 -,780 -,878
Son 16 34,000 35,500 ,042 -,652 -1,048
tutum
Kalicihik 16 32,5625 34,000 ,083 -,632 -,887
p<.05

Tabloda 6n tutum Shapiro-Wilk degeri p=,019, son tutum puaninda p=0,042
olmast dagilimin normal olmadigini gostermektedir. Yine son tutum puanlarinin
carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ve -1 araliinin disinda olmasindan dolay1
dagilimin normal dagilmadigi goriilmektedir. Verilerin normal dagilmamasi nedeniyle
non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmistir. Bu teste ait sonuglar

asagidaki Tablo 40°ta verilmistir.
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Tablo 40

Kontrol Grubunun On-Son Tutum Testine Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Bitis  Olciimii- N Sira Sira Toplam1  Z P
Baslangic Ortalamasi

Olgiimii

Negatif siralar 2 13,50 27,00 -2,135 ,033
Pozitif siralar 14 7,79 109,00

Fark olmayan 0

*Negatif Siralara Dayali

Milli Egitim Bakanlig: tarafinca hazirlanan programa gore egitim goren kontrol
grubundaki 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarina etkisini 6lgmek amaciyla
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda kontrol grubundaki dgrencilerin 6n ve
son tutum puanlar: arasinda anlamli fark gézlenmistir (Z=-2,135, p<,05). Bu sonuca
gore Milli Egitim Bakanlig1 tarafinca hazirlanan programa gore egitim gdren kontrol
grubundaki o6grencilerde, son test tutum puani lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig: tarafinca hazirlanan programa gore egitim goren
kontrol grubu 6grencilerinin, son tutum puanlarinin analizi sonucunda 14 kisinin son

tutum puaninda 6n tutum puanina gore yiikselis gézlenmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafinca hazirlanan programa goére egitim gdéren kontrol
grubunda yontemin kaliciliga bir etkisi olup olmadigini tespit etmek i¢in yine Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi yapilmustir.

Tablo 41

Kontrol Grubunun Son Tutum- Kalicilik Testine Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglar

Bitis  Olgiimii- N Sira Sira Toplam1  Z p
Baslangic Ortalamas1

Olclimi

Negatif siralar 11 7,36 81,00 -1,808 ,071
Pozitif siralar 3 8,00 24,00

Fark olmayan 2

*Negatif Siralara Dayali
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Milli Egitim Bakanlig1 tarafinca hazirlanan programa gore egitim goren kontrol
grubunda ydntemin kaliciliga etkisini 6lgmek amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonucunda deney grubundaki 6grencilerin son ve kalicilik tutum puanlar1 arasinda
anlaml fark gézlenmemistir(Z=-1,808, p>,05). Bu sonuca gore Milli Egitim Bakanlig1
tarafinca hazirlanan programa goére egitim goren kontrol grubundaki o6grencilerde
uygulanan yontemin kaliciliga anlamli bir etkisi oldugu goriilmemektedir. Bu durum
bircok nedenden kaynaklanabilmektedir. Bunlar; ders kitab1 igeriginin olumlu tutum
gelistirme konusunda yetersiz olmasi, 6gretmenin fene karsi tutumu, 6grencilerin derse
karsi onceden var olan On yargilari-tutumlary, uygulama siiresi, 6grenci kisisel

Ozellikleri, uygulanan yontemin alisilmis olmasi gibi basliklar altinda toplanabilir.
4.1.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 42

Deney ve Kontrol Grubunun On, Son ve Kalicilik Tutum Puanlarina Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Testler N X Medyan  Shapiro- Carpiklik  Basiklik
Wilk
On 16 3525 35,50 ,065 -, 751 -,076
Tutum
Deney  Son 16 36,437 37,00 ,003 -1,788 3,397
grubu Tutum 5
Kalicihk 16 36,187 37,00 ,000 -2,347 6,667
5
On 16 32,375 34,00 ,019 -,780 -,878
Kontrol  tutum 0
grubu Son 16 34,000 35,50 ,042 -,652 -1,048
tutum
Kalicthk 16 32,562 34,00 ,083 -,632 -,887
5

p<.05

Tabloya gore deney grubunda son tutum ve kalicilik puanlarinin p<.05 olmasi,

son tutum ve kalicilik puanlarinda dagilimin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1
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araliginin disinda olmasindan dolay1 verilerin normal dagilmadigi goriilmektedir. Yine
kontrol grubunda da on tutum ve son tutum puanlarinin p<.05 olmasi, son tutum
puanlarinda dagilimin carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1 araligimin disinda
olmasindan dolay1 verilerin normal dagilmadigi gériilmektedir. Bu nedenle gruplar arasi
yapilacak testte t testinin alternatifi sayilabilecek non-parametrik bir karsilastirma testi

olan Mann-Whitney U testinin yapilmasina karar verilmistir.

Ogrencilerin 6n tutum puanlart karsilastirildiktan sonra uygulama bitiminde
yapilan son tutum puanlar1 Mann-Whitney U testi ile karsilastiriimistir. Mann-Whitney

U testi sonucu olusan sonuglar asagidaki Tablo 43’te verilmistir.

Tablo 43

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Tutum Puanlarina Ait Mann-Whitney U Testi
Sonuclart

Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U P
Deney 16 19,53 312,50 79,500 ,064
Kontrol 16 13,47 215,50

p<.05

Fen bilimlerine yonelik tutum 6l¢eginin uygulanmasi sonucu olusan son tutum
puanlarinin deney ve kontrol gruplarmma gore farklilasip farklilagmadigini ortaya
koymak amactyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 g6zlenmistir (U=79,500, p>.05). Bu sonuca gére deney ve kontrol
grubundaki &grencilerin fen bilimleri dersine yonelik son tutum puanlari arasinda

anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin son tutum puanlar1 karsilastirildiktan sonra uygulama bitiminden
belli bir siire sonra yapilan kalicihik puanlart Mann-Whitney U testi ile
karsilagtirilmistir.  Mann-Whitney U testi sonucu olusan sonuglar Tablo 44’te

gosterilmistir.
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Tablo 44

Deney ve Kontrol Gruplarinmin Kalicilik Puanlarina Ait Mann-Whitney U Testi
Sonuclari

Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U P
Deney 16 20,25 324,00 65,000 ,022
Kontrol 16 12,75 204,00

p<.05

Fen bilimlerine yonelik tutum Olgeginin uygulanmasi sonucu olusan kalicilik
puanlarmin deney ve kontrol gruplarma gore farklilasip farklilasmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir
farklilik oldugu gozlenmistir (U=65,000, p<.05). Bu sonuca gore deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik kalicilik tutum puanlart arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu sonuca gore ters yiiz 6grenme modeli uygulanan

deney grubundaki tutum puanlarinin daha kalici oldugu goriilmektedir.
4.2. Nitel Boyuta Iliskin Bulgular ve Yorum

4.2.1. Ogrencilerle Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sonuclarina

fliskin Bulgular
4.2.1.1. Modelin Uygulanma Surecindeki Memnuniyete Ait Bulgular

Ogrencilere fen bilimleri dersi maddenin 6zellikleri iinitesinin ters yiiz 6grenme
modeli ile islenmesinden memnun olup olmadiklari sorulmustur. Ogrencilerin tamam
dersin bu sekilde islenmesinden memnun olduklarin1 séylemislerdir. Bu diisiincelerini;
etkinliklerin eglenceli olmasi, dersi bdyle daha iyi oOgrendiklerini diigiinmeleri,
deneylerin 6gretici olmasi, derste keyifli vakit gecirdiklerini diisiinmeleri, konular1 bu
sekilde daha kalict 6grendikleri, oyun oynayarak 6grenmenin onlari ¢ok mutlu ettigi,
evde konuyu Ogrenip okulda etkinlik yapmanin farkli bir aktivite oldugu gibi
gerekcelerle desteklemislerdir. Ogrencilerin fen bilimleri dersi maddenin 6zellikleri
tinitesinin ters yliz 6grenme modeli ile islenmesinden memnun olup olmadiklarina

iliskin sonuglar Tablo 45°te verilmistir.
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Tablo 45

Ogrencz_'lerin Fen Bilimleri Dersi Maddenin Ozellikleri Unitesinin Ters Yiiz Ogrenme
Modeli Ile Yiiriitiilmesine Yonelik Gortisleri

Tema ve Alt Temalar f
" Osrenci Katilimeilar
grenci
Etkinliklerin ilgi 15 01, 02, 03, 04, 05,
Cekici Olmasi 06, 08, 09, 010, 011,
012, 013, 014, 015,
016

Dersin Eglenceli 14 01, 02, 03, 04, 05,

Olmasi 06, 07, 08, 09, 010,
Ogrenci 013, 014, 015, 016
Memnuniyeti Anlamay1 5 02, 03, 07, 08, 016

Kolaylastirmasi

Dersi Videolarla 4 07, 010, 014, 015

Ogrenmenin Cazip

Gelmesi

Dersin 4 06, 012, 013, 016

Heyecanlandirici

Olmasi

Derse Karsi Olumlu 3 01, 011,015

Tutum Gelistirme

Akademik Basarimin 3 02,0304

Y likselmesi

Diger Derslerden 3 01,06,016

Farkli Olusu

Ogrencinin Siiregte 2 04,09

Aktif Olmasi

Videolardaki Sifreler 2 010,013

Mutluluk Vermesi 2 010,011

Kalic1 Ogrenmelere 1 05

Yol A¢gmasi

Derse Odaklanmay1 1 06

Arttirmasi

Kendini Rahat 1 012

Hissetmek

Ogrencilerin nerdeyse tamami fen bilimleri dersi maddenin 6zellikleri tinitesinin
ters yiiz 6grenme modeli ile ylritilmesindeki memnuniyetlerini dersteki etkinliklerin
ilgi ¢ekici olmasi (f=15) ile gerekgelendirmistir. Buna gore ogrencilerin neredeyse

tamaminin ters yiiz 6grenme modeliyle islenen derslerdeki etkinlikleri ilgi cekici
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buldugu sdylenebilir. Ogrenciler derslerin ilgi ¢ekici olmasiyla ilgili memnuniyetlerini

asagidaki gibi ifade etmislerdir.

013: “Oldum, ¢iinkii maddenin 6zellikleri (initesinde termometreyle cok giizel
deney yaptik. Erime Ve donma etkinlikleri de ¢ok giizel gecti. Iyi ki dersi béyle isledik.
Eglendik. Videolar gelecek diye heyecanlandim. Videoda sifreyi bulmak eglenceliydi.
Okula gelirken etkinlikler icin malzeme getirip sinifta kullandik. Bir siirii yeni sey

ogrendim.”

08: “Memnun oldum. Boyle daha iyi anliyorum. Oyun oynadik, etkinlik yaptik.
Boyle olursa daha giizel olur dersler. Ciinkii daha eglenceli oluyor. Ornegin;
termometreyi bir sicaga bir soguga koyduk, ¢cok eglendik. Miknatisla ilgili seyler isledik.
Evden esyalar getirip salata yaptik. Sonra eleme, siizme, elle ayirma, miknatisla ¢cekme
falan gibi seyler yaptik. Evden esyalar getirip bir seyleri aywrdik. Mesela talas ve toplu

’

igneyi ayirdik. Bu stiregte ¢ok eglendim.’

02: “Cok begendim. Ciinkii cok eglenceli oluyor Vedersten ¢ok ivi anliyorum. O
dersten de keyif aliyorum. Ders notlarum daha iyi oluyor. Birkag hafta boyle ders yaptik.
Ogretmenimiz artik boyle ders yapmayacagimizi séylediginde ¢ok iiziildiim. Okula
mutlu mutlu gidiyordum. Keske tekrar olsa, ¢ok giizeldi. Etkinlik yapmay: ¢ok sevdim
fakat sinifta ses vardi kendimi veremedim. Yani sinifta ses olmasa daha iyi anlardim.
Patates salatasi yaptigimiz giin ¢ok giizeldi. O kadar giizel hazirlamistik ki 2 tabak
vemistim. Buz kirdik, termometreyle sicaklik sogukluk ol¢gtiik. Evden malzeme getirdik,

karisimlary ayirdik. Cok sevdim.”

Ogrencilerin bir béliimii ise (f=14) dersin ters yiiz §grenme ile islenmesi ile ilgili
memnuniyetlerini dersin eglenceli olmas ile gerek¢elendirmistir. Buna gore 6grenciler
icin bu modelle islenen derslerin eglenceli gectigi sdylenebilir. Bu 6grencilerden

bazilar diislincelerini asagidaki gibi ifade etmislerdir.

09: “Evet, cok memnun oldum. Ciinkii degisik deneyler yaptik. Eglendik
deneylerle. Oyun oynadik. Maddelere drnekler getirdik. Lyi ki dersi boyle isledik. Derste
ogretmen bize hep sorular sordu. Bizi dinledi. Etkinlikleri bize yaptirdi. Diger derslerde

boyle olmuyordu. Béyle mutlu oldum. Okula mutlu geldim.”

O4: “Evet. Ciinkii ¢ogunlukla deneyler yapiyoruz. Bazi deneyler ¢ok giizel Ve
degisik. Cok egleniyoruz. Keske tiim dersler bu kadar eglenceli gegse. Maddenin

Ozellikleri tinitesinde herkes ¢ok eglendi. Herkes ¢ok aktifti ve ¢ok guzeldi. Derste
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karisimlara ornek olarak salata yaptik. Termometreyi kaynar suyun igine koyduk. Ders
cok eglenceli ve ogreticiydi. Ben ¢ok sey ogrendim. Bu ders bizim ogretmenimize olan

sevgimizi daha ¢ok kuvvetlendirdi.”

Ogrenciler dersi ters yiiz 6grenme modeli ile islerken konular1 daha kolay
anladiklarint (f=5) belirtmislerdir. Bu 06grenciler diisiincelerini farkli gerekgelerle

aciklamisglardir.

O7: “Evet, oldum. Ders boyle seving, mutluluk verici. Derste sarki soyledik.
Eglenceli seyler yaptik. Keyifli vakit gecirdik. Kendi acimdan béyle ders islemek daha
iyivdi. Dersler boyle deneyli, videolu ¢ok giizel. Daha anlasilir ders oldu. Hem eglendim
hem ders ¢alisim. Cok glzeldi.”

O3: “Evet, oldum. Ciinkii 6gretmen siirekli deney yaptiriyor Ve ¢ok eglenceli
oluyor. Cok mutlu oluyorum. Yaptigimiz deneyler ve oyunlar cok komik. Deneyler
sayesinde sorulari rahatlikla yapabildim. Ilk basta cok zorlandim. Okulda her derste
etkinlikler daha ¢ok olmali. Yaptigimiz etkinler konuyu derin bir sekilde anlatiyordu.
Etkinlik uzun siirse de konuyu iyi anlamamizi sagladi. Denemelerde, yazililar ve
sozliilerde basarili oldum. Bu etkinligin yayilmasi gerektigini diistintiyorum. Memnun
olmanin da otesi ¢cok begendim. Kegke tek bu ders ve bu tinitede olmasa diger iinitede de

olsa.”

Ogrenciler ters yiiz 6grenme modeliyle 6grenmede videolarla 6grenmenin onlara
cazip geldigini (f=5) ifade etmislerdir. Simdiye dek alistiklar1 6gretim metotlar1 diginda
videoyla 6grenmek onlara cazip gelmis ve bu diislincelerini farkli sekillerde ifade

etmislerdir.

014: “Cok memnun oldum. Hem eglenceli hem de faydaliydi. Ayrica evde konu
ogrenip, okulda tiirlii tirlii etkinlikler yapmak ¢ok hosuma gitti. En ¢ok sevdigim
etkinlik ise termometre ile suyun sicakligini ol¢tiigiimiiz etkinlikti. Okulda 6gretmenimizi
aym sekilde dinleyemiyoruz fakat video seklinde basa sarabiliyoruz. Boyle daha iyi
ogreniyoruz. Ayrica hem patates salatasi hem de Neler Oluyor 4/A' da sarkisini Gok

begendim Ve ¢ok eglendim.”

O15: “Memnun oldum tabi. Ciinkii fen bilimleri dersi zaten hosuma gidiyordu.
Videolarla da ¢ok guzel ve zevkli oluyor. Elimizde buz eritme deneyi ¢ok zevkliydi. Her
giin video izlemekte cok giizeldi. Ogretmenimizle karisim dersindeki patates salatast

deneyi ve “Neler olur 4/A' da” sarkist da ¢ok eglenceliydi.”
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Ogrenciler derse olan memnuniyetlerine bir gerekce olarak da dersin
heyecanlandirict olmasmi (f=4) gostermislerdir. Ogrencilere goére ders oncesi ve
sirasinda model 6grencilerde heyecan uyandirmistir. Bu 6grenciler goriislerini asagidaki

gibi ifade etmistir.

012: “Evet, memnun oldum. Ciinkii 6Sretmenimiz ¢ok giizel ders isledi ve derste
cok rahattik. Diger dersler daha sikici gegiyor. Fende hep etkinlik ve deney yapiyoruz.
Derse girmeden once heyecanlaniyorum ogretmen bugiin ne yapacak diye. Keske daha

uzun stirseydi. Boyle daha ¢ok ders isleseydik.”

016: “Evet, gayet memnun oldum. Ciinkii diger derslere gore cok farkli. Béyle
daha iyi odaklandim. Patates salatasi ve sarki ¢ok giizeldi. Cok giizel ve sahane
etkinlikler vardi. Bence dersler deneylerle Ve etkinliklerle ¢ok eglenceli oluyor.
Eglenceli ve deneyli oldugu igin insanin ders c¢alisasi da geliyor. Bence faydali da
oluyor. Etkinlikler benim icin ilgi ¢ekici. Videolar: beklerken ise ¢cok heyecanlandim.”

Ogrenciler ters yiiz 6grenme modeli ile ders isleme siirecinde fen dersine karst
olumlu tutum gelistirdiklerini (f= 3) ifade etmislerdir. Ogrenciler bu sirecte fen
bilimleri dersini daha gok sevdiklerini ifade etmislerdir. Bu durumla ilgili O1: “Evet.
Ders etkinlikle daha giizel. Normal anlatinca dersi, etkinlik yapmayinca sikict oluyor.
Termometre, margarin, tartma etkinliklerini sevdim. Cok eglendik. Zaten fen
bilimlerinin en sevdigim boliimii bu oldu. O kadar giizel seyler yaptik ki. Galiba bu
yiizden fen bilimleri dersini daha ¢ok sevdim. Diger sekilde ders dinlemeyi kim sever ki?
Eminim herkes boyle begenmistir. Maddeyi tanimakta ¢ok énemli. Ciinkii bazilart hapt

seker sanip Veya bir ¢amasir suyunu su sanip i¢ebilir.” agiklamasinda bulunmustur.

Ayrica bazi 6grenciler bu yontemle akademik basarilarinin daha da arttigini
(f=3) savunmuslardir. Bu durumu O2: “Cok begendim. Ciinkii ¢ok eglenceli oluyor ve
dersten ¢ok iyi anliyorum. O dersten de keyif altyorum. Ders notlarim daha iyi oluyor.
Birka¢ hafta boyle ders yaptik. Ogretmenimiz artik boyle ders yapmayacagimizi
soylediginde ¢ok iiziildiim. Okula mutlu mutlu gidiyordum. Kegske tekrar olsa, ¢ok
guzeldi. Etkinlik yapmayr ¢ok sevdim fakat sinifia ses vardi kendimi veremedim. Yani
swifta ses olmasa daha iyi anlardim. Patates salatasi yaptigimiz giin ¢ok giizeldi. O
kadar giizel hazirlamistik ki 2 tabak yemistim. Buz kirdik, termometreyle sicaklik
sogukluk olctiik. Evden malzeme getirdik, karisimlart aywrdik. Cok sevdim.” sozleriyle

ifade etmistir.
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Ogrenciler dersin diger derslerden farkli olusuyla (f=3) dne ¢ikan bu siiregten
memnun olmuslardir. Memnun olan égrencilerden biri olan O6: “Evet, gayet memnun
oldum. Clnkii diger derslere gore c¢ok farkl. Béyle daha iyi odaklandim. Patates
salatast ve sarki ¢ok giizeldi. Cok giizel ve sahane etkinlikler vardi. Bence dersler
deneylerle ve etkinliklerle ¢ok eglenceli oluyor. Eglenceli ve deneyli oldugu i¢in insanin
ders ¢alisasi da geliyor. Bence faydali da oluyor. Etkinlikler benim icin ilgi ¢ekici.

Videolar: beklerken ise ¢ok heyecanlandim.”

Ogrenciler siiregte eskiye nazaran daha aktif bir sekilde rol aldiklarmni (£=2) ve
bu durumdan duyduklar1 memnuniyeti dile getirmislerdir. Bu memnuniyetini O4: “Evet.
Clinkii ¢ogunlukla deneyler yapiyoruz. Bazi deneyler ¢ok giizel ve degisik. Cok
egleniyoruz. Keske tiim dersler bu kadar eglenceli ge¢se. Maddenin
oOzelliklerizinitesinde herkes ¢ok eglendi. Herkes ¢ok aktifti ve ¢ok glzeldi. Derste
karisimlara ornek olarak salata yaptik. Termometreyi kaynar suyun igine koyduk. Ders
cok eglenceli ve ogreticiydi. Ben ¢ok sey ogrendim. Bu ders bizim ogretmenimize olan

sevgimizi daha ¢ok kuvvetlendirdi.” seklindeki ciimleleriyle ifade etmistir.

Ogrencilerin bir kismi1 soruya yontemin kalic1 6grenmelere yol actigim (f=1) ve
bu durumdan hosnut olduklarim belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili O5:” Oldum. Cok
eglenceli deneyler yaptik. Cok guzeldi. Beni ve arkadaslarim: etkiledi. Hem oyun
oynadik hem etkinlik yaptik. Bunlarla hem aklimizda daha kalict oldu, hem de bu
sekilde daha eglenceli oldu. Bende dersin boyle islenmesi ¢ok giizel. Keske biitiin
dersler boyle olsa. Ben ¢ok ama ¢ok memnunum. Bence diger arkadaslarim da

memnundur.” agiklamalarini yapmustir.

Ogrenciler dersten memnun olmalarma bir etken olarak da derste daha mutlu
olduklarini (f=2) gerek¢e gostermislerdir. Ogrencilerden O11: “Etkinliklerden memnun
oldum. En memnun oldugum etkinlik termometre etkinligi oldu. Aslinda hepsini sevdim
ama termometre daha degisikti. Fen dersini artik daha ¢ok seviyorum. Ogretmenimizle
deneyler, etkinlikler yapmak mutlu ediyor. Butin dersler bdyle olsa ne gizel olur.”

cumleleriyle derste daha mutlu oldugunu belirtmistir.

Ters yiiz 6grenme modelinden duyulan memnuniyete 2 6grenci ise videolardaki
sifreleri kaynak gostermistir. Videolardaki sifrelerle ilgili O10: “Evet, kisacasi ¢ok
mutlu oldum. Nedeni ise derslerin daha eglenceli olmasi. Ornegin eskiden dersler sikict
oluyordu ama simdi ¢ok eglenceli. Her giin eve gittigimde 6gretmen video atiyor. Sifreyi

kagida yazin bakacagim diyor. Derste egleniyoruz, giiltiyoruz, seviniyoruz.
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Osretmenimizde derste ¢ok aktif. bizi diisiiniiyor. Bize bir giin sinifa bir kutu getirip
sizce i¢indeki ne diye sordu. Bizde tahmin etmeye ¢alistik ama bilemedik. Sonra kutuyu
acti ve icinde dezenfektan, bez, su, pil ve kek vardi. Ogretmen okula termometre getirdi.

Bizim sinifin sicakligim ol¢tiik. Her sey ¢ok giizel.” ifadelerini kullanmistir.

Ogrenciler dersten memnun olmalarina bir etken olarak da modelin derse
odaklanmalarim arttirdigini (f=1) gerekce gostermislerdir. O6: “Evet, gayet memnun
oldum. Ciinkii diger derslere gére ¢ok farkli. Béyle daha iyi odaklandim. Patates
salatast ve sarki ¢ok giizeldi. Cok giizel ve sahane etkinlikler vardi. Bence dersler
deneylerle ve etkinliklerle ¢ok eglenceli oluyor. Eglenceli ve deneyli oldugu igin insanin
ders ¢alisast da geliyor. Bence faydali da oluyor. Etkinlikler benim icin ilgi ¢ekici.

Videolar: beklerken ise ¢ok heyecanlandim.” diyerek diisiincelerini ifade etmistir.

012 kodlu dgrenci ise ters yiiz 6grenme modeliyle islenen derslerde kendini
daha rahat hissettigini belirterek duydugu memnuniyeti dile getirmistir. O12: “Evet,
memnun oldum. Ctinkii ogretmenimiz ¢ok giizel ders isledi vederste ¢cok rahattik. Diger
dersler daha sikict gegiyor. Fende hep etkinlik ve deney yapryoruz. Derse girmeden
once heyecanlantyorum ogretmen bugiin ne yapacak diye. Keske daha uzun stirseydi.

Boyle daha ¢ok ders isleseydik.” diyerek siirecten aldig1 keyfi ifade etmistir.
4.2.1.2. Suregte Yasanan Sikintilara Ait Bulgular

Ogrencilere dersin ters yiiz 6grenme modeliyle islenmesi siirecinde sorunlarla
karsilasip karsilagsmadiklart sorulmustur. Bu soruya 4 o6grenci hicbir sikintiyla
karsilasmadigini  belirtmistir. Geriye kalan 12 06grenci ise birtakim sikintilarla
karsilastiklarin1 ifade etmislerdir. Ogrencilerden bu sikintilari; evde tek telefonun
olmasi, onu da ders icin istediklerinde anne ve babalarinin sikinti ¢ikarmasi, sokaktaki
cocuklarin bagirma sesinden rahatsiz olarak ders ¢aligmalarinin aksadigi, ev internetinin
yavas olmasi nedeniyle videolarin donmasi, baz1 giinler diger derslerden ¢ok d&dev
verildiginde konu ile ilgili yeterince ¢alisamadiklarini, evde televizyon sesinden rahatsiz
olduklarim, kiigiik kardeslerinin kendilerini rahatsiz ettiklerini, eve gelen misafirlerden
dolay1 ders galismalarinin aksadigini, evde kendi kendine ders g¢alisabilecekleri uygun
bir odalarinin olmadig1 gibi nedenlerin evde ders ¢alisma giidiilenmesini bozduklarini
belirtmislerdir. Tim bunlarin yam1 sira; uygulamanin pandemi donemine denk
gelmesinden dolay1 6gretmen ve arkadaglariyla yeterince temas edemediklerini, viriis

bulasir diye korktuklarini, derste diger derslere gore daha fazla giiriiltii ¢iktig1 igin
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rahatsiz olduklarini, etkinlikte kullanilan margarinin kokusunun ¢ok kotii olmasi ve bu

nedenle midelerinin bulunmasi gibi sebepleri gerekge gostermislerdir.

Tablo 46

Ggrenci{erin Fen Bilimleri Dersi Maddenin Ozellikleri Unitesinin Ters Yiiz Ogrenme
Modeli Ile Yiiriitiilmesi Stirecinde Yasadiklar: Sorunlara Yonelik Goriisleri

Tema ve alt temalar f Katilimcilar
Ogrenci
Girtlti kirliligi 11 01, 02, 03, 04, 07,
08, 09, 011, 013,
016

Ortamin uygun 7 01, 04, 05, 07, 011,
Surecte olmayis1 012, 016
yasanan  Ebeveyn desteginin 6 05, 07, 09, 011, 012,
sikintilar  yetersizligi 016

Internet baglanti 5 01, 03, 06, 011, 013

problemleri

Smf i¢i disiplinsizlik 2 016, O11

Salgin nedeniyle 3 02, 03, 05

fiziksel temas

kurmaya ¢ekinme

Teknolojik cihaz 2 09, 013

eksikligi

Ders stiresinin kisalig1 1 08

Videolar1 anlayamama 2 05, 012

Saglik sorunlari 1 04

Ogrencilere dersin ters yliz 6grenme modeliyle islenmesi siirecinde sorunlarla

karsilasip karsilasmadiklar1 sorusuna verdikleri cevaplar arasinda en biiyiik sikinti

olarak giiriiltii kirliligini (f=11) gosterdikleri saptanmistir. Ogrenciler gerek evde ders

calisirken, video izlerken; gerek okulda etkinlikler esnasinda giiriiltiiniin dersi
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ogrenmelerine engel oldugunu belirtmislerdir. Bu durumla ilgili olarak bazi1 6grenciler

diisiincelerini asagidaki gibi ifade etmislerdir.

O7: “Cok misafirimiz geliyor. Gurtilti oluyor. Video izlerken ve ders ¢alisirken
zor oldu. Evde kiiciik kardesimde her zaman bilgisayardan arabalara baktigi icin ¢cocuk
odasinda ders c¢alisamiyordum. Mutfakta gece ders calistim hep. Yoksa durmadan
kardesimle, ablamla kavga ediyordum.”

O3: “Ev interneti ¢cekmedi. Ogretmenin attigi videolar: yavas yavas izledim.
Birde evde kardesim var. Cok ses oluyor. O yiizden dogru diizgiin ¢alisamiyorum.
Giiriiltii bagimi agritiyor. Evimize de ¢ok misafir geliyor bu yiizden de derste fazla
verimli olamadim. Deneylerde ogretmenin yamina deney yapmaya gelince Vviriis

yiiziinden biraz korktum. Ders islerken arkadaslarim birbirleriyle konusuyordu.

Dikkatim dagildi.”

Ogrencilere dersin ters yiiz 6grenme modeliyle islenmesi siirecinde yasadiklari
sorunlar arasinda giiriiltii kirliliginden sonra ders ¢alisma ortaminin uygun olmadigini
(f=7) siraladiklari goriilmiistiir. Ders ¢aligma ortamiin uygun olmadigini sdyleyen O4

ve O5 durumlarim asagidaki gibi ifade etmislerdir.

O4: “Annem televizyonu acti Ve guriiltiiden rahatsiz oldum. Bu yiizden
zorlanarak ¢alistim. Kardesimde beni siirekli rahatsiz etti. Defterimi ywtti. Elektrikler
kesildi. Hastalandim. Misafir ¢ocugu durmadan yaramazilik yapti. Zorla c¢alistim.
Piknige gittik ge¢ geldik falan.”

O5: “Kardeslerimle karsilastim. Kardeslerim misafir cocuklariyla oynad.
Dakika bir yanima geldi. Sonra ddevini yapacakti benden yardim istedi. Her dersimi
béoldii. Bir keresinde de video akrabaya gittigimde geldi diye izleyemedim. Sabahin
besinde izledim. Tam anlayamadim. Okulda 6gretmenle etkinlik yapinca anladim.
Okulda da ¢ocuklarin sesiyle, bagirmasiyla karsilastim. Korona yiiziinden maskemi hig
indiremedim. Rahat hareket edemedim. Okula gelemedigim giinler oldu. O giinlerdeki
etkinliklerden geri kaldim. Derse gittigim giinlerde de ders siiresi yetmiyor etkinliklere.

Dersler daha uzun olsun, eglence gidiyor. Teneffiiste 15 dakika olsun. Uzasin.”

Ogrencilerin siirecte yasadiklar1 sikintilardan biri de evde ebeveyn desteginin
yetersiz olusu (f=6) olmustur. Ogrenciler evde ailelerinden bekledikleri ilgiyi, yardimi

goremediklerini agikca belirtmislerdir.
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016: “Evde ders ¢calisirken kardesim ¢ok ses cikardigi icin ders ¢alisamiyorum.
Abim, ablam beni ders calisma odasina almiyorlardi. Icerde babam ve annem
televizyon izledigi icin ders ¢alisamiyordum. Disaridan gelen korna ve ¢ocuk sesleri de
beni rahatsiz etti. Sinifta da giiriiltii vardi. Etkinlikleri izlerken uzunlar one geldi, kisa
boylu olanlar arkada kaldi. Gormeyenler oldu, e bende onlarin arasindaydim. Uzun
boylularin arkada olmasi lazimdi. Simiftaki giiriiltii disinda yan siniftan da ses
geliyordu. Disaridan da ara ara ses geliyordu. Matkap sesi sanirim, okulun yaninda
insaat vardi. Miknatisla ¢cekme etkinliginde talas getirmistik. Teneffiiste 6gretmen
vokken arkadaslarim birbirine iifiirdii. Termometre etkinliginde herkes termometreyi

1

gormeye ¢alist, birbirini ittiler.’

09: “Telefon sikintilart yasadim ama yine de yaptim. Bazen kiiciik kardesimin
aglama seslerinden, bagiris seslerinden biraz rahatsiz oluyordum. Ablamin yiiksek sesle

telefonu izlemesi ders ¢alisirken beni rahatsiz ediyordu.”

Ogrencilerin bir kism1 da internet baglant1 problemi (f=5) yasadiklarmi ifade
etmiglerdir. Bu oOgrenciler evde internetlerinin yavas oldugunu ya da evde aile
bireylerinin sadece bazilarinda internet paketi oldugu icin videolar: izlemekte yer yer
sikint1 yasadiklarmni belirtmislerdir. Bu &grencilerden O1 ve O6 yasadiklar siireci

asagidaki gibi ifade etmistir.

O1: “Tek telefon var evde. O biraz stkinti oldu. Birde sokaktaki ¢ocuklarin
bagirma sesleri basimi agritti. Video izlerken kardesim benle oyun oynamak istedi.

Dikkatim dagildi. Evde de stirekli ses vardi.”

06: “Internet baglantisinda sikinti oldugunda komsularimiza gidip videolar:
orada izlemek zorunda kaldim. Bunun disinda evde sorunla karsilasmadim. Tam aksine

giizel gecti. Ben kendimce ¢ok eglendim.”

Ogrenciler tiim bunlarm yani sira sinuf igi disiplinsizlikten yana da sitem
etmislerdir. Derste arkadaglarinin siire¢ boyunca disiplinsiz davraniglar sergilediklerini
(£=2), sinif kurallarma uymadiklarini, basibos hareket ettiklerini belirtmistir. O11: “Ders
calisirken kardesim rahatsiz etti. Kardegim hep dikkatimi bozdu. Oyun oynayalim mi
dedi. Sokaktan cocuklarin sesi geldi. Internet sadece babamda var. Babam evde
olmaywca videolar: ge¢ izledim. Bir defa ogretmenim bir tane video atmisti fakat
halamgildeydim. Videonun sesini ¢ok duyamadim. En ¢okta ablama sinir oldum. Ablam

eve geldiginde masada ya da bilgisayarda ders ¢alismama izin vermiyordu. Neymis o
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calisacakmis ama ben yine de ders c¢alismaya ¢alistim. Okulda da etkinlikteki
margarinin kokusu kotiiydii, midem bulandi. Siniftaki arkadaslarimda ¢ok yaramazdi.
Etkinligi incelemek istedigimizde bizi itekliyorlardi. Bu yiizden etkinlikleri uzun siire
izleyemedim. Etkinlikleri yaparken ses olmasindan rahatsiz oldum. Arkadaglarim kendi
aralarinda fisildasiyorlard:. Birde videodaki sifre yiiziinden arkadasimla aram bozuldu.
Arkadasim videoyu izlememis. Dersten once beni sikistirip sifreyi istedi. Vermeyince

kistd.”

3 Ogrenci ise salgin nedeniyle smifta arkadaglariyla ve o6gretmeniyle temas
kurmaya korktuklarini, bu nedenle herkesten uzak kalmaya c¢alistiklarini ifade
etmislerdir. Bu durumla ilgili O2: “Okulda biz ders islerken yan simiflarin 6gretmenleri
derse geg geldigi icin ¢ok ses yaptilar. Rahatsiz oldum. Ayrica viriis oldugu igin sorun
var ve ogretmenimle temas kuramiyorum. Arkadaslarimla da éyle, temas kuramadim

pek. Birde derste ¢ok ses oluyor, dersi tam anlayamiyorum.” sdzlerini kullanmistir.

Ters yiiz 6grenme modelinde 6n plana ¢ikan teknolojik cihazlar konusunda da
sikintt yasayan 2 &grenci olmustur. Bu durumu O13: “Annemin telefonunun sarji
bitiyordu. Kardesim elimden ¢ekip aliyordu. Annemin, ablamin isi oluyordu. Kardesime
bakmam gerekiyordu. Cogunlukla kardesimin su¢uydu, giiriiltii yapiyordu, beni oyuna
cagiriyordu. Ses vardi. Internet kesiliyordu. Kardesim dikkatimi dagitiyordu. Telefonu
aldigim anda kardesim atiyordu. Bazen teyzem telefonla annemi ariyordu, bazen
babam. Bazen annem telefonu istiyordu. Ama en ¢ok kardesim sikinti oldu.” sozleriyle

aciklamistir.

Ogrenciler ters yiiz modeliyle islenen derslerde ders siiresinin yetmedigini (f=1),
etkinlikler icin kisa oldugunu belirtmistir. O8: “Derste bazi arkadaslarimin izinsiz
konusmalar, derste dikkatimi bozmalart stkinti oluyordu. Ogretmenimiz bizimle sohbet
ederken bu arkadagslarim her bir agizdan konusup beni rahatsiz ediyordu. Disaridan da
beden yapanlarin sesi geliyordu. Bazi deneyler, etkinliklerde ders kisa olunca zorla
vetisti. Etkinlikler uzun stirdii ¢iinkii.” sozleriyle yasadigi durumu acgik¢a ortaya

koymustur.

Ogrenciler siiregte yasanan sikintilar arasinda videolar: anlayamadiklarini da
gostermiglerdir. 2 Ogrenci 6gretmenin gonderdigi bazi1 videolarda dersi tam
anlayamadigmni ancak sinif i¢i etkinliklerle konuyu anlayabildigini ifade etmistir. O12:

“Kardegim rahat birakmadi ama annem kardesime kizdi ve ¢ok guzel dersimi isledim.
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Bir de 6gretmenimin gonderdigi bir videoyu anlayamadim. Ama okulda pekistirdigimiz

icin stkintim kalmadi.”
4.2.1.3. Ters Yiiz Stmf Modelinin Ogrenciye Katkisina fliskin Bulgular

Ogrencilere dersin bu sekilde islenmesinin kendilerine bir katkist oldu mu
sorusu yoneltilmistir. Bu soruya ogrencilerin tamami olumlu cevap vermistir. Nedeni
soruldugunda ise; dersi boyle daha iyi anladiklarini, deney ve etkinliklerle konuyu daha
kalic1 kavradiklarini, dersin boyle daha 6gretici ve eglenceli oldugunu ifade etmislerdir.
Dersin boyle normal ders islemeye gore ¢ok farkli oldugunu, sinavlarda bu konuyla
ilgili ¢ikan sorulart rahatlikla ¢ozebileceklerini, konuyu o©nceden bildikleri igin
etkinlikleri daha iyi anladiklarini, anlayamadiklar1 yerlerde videoyu basa sarmanin ¢ok

faydali oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 47

ngrenci{erin Fen Bilimleri Dersi Maddenin Ozellikleri Unitesinin Ters Yiiz Ogrenme
Modeli lle Yiiriitiilmesi Stirecinin Kendilerine Katkilarina Yonelik Goriisleri

Tema ve alt temalar f Katilimcilar
- Ogrenci
Eglenceli 12 01, 03, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 012,
Egitim Ortami 013, 014, 016
Akademik 9 02, 04, 07, 010, 012, 013, 014, 015,
Basariy1 016
Arttirmasi
Kalict Ogrenme 7 04, 05, 06, 07, 08, 010, 012
Fen Dersine 7 04, 05, 06, 012, 013, 015, 016

Siirecin  Qlan Tutumu

Katkist  Degistirme

Kolay Ogrenme 7 01, 02, 03, 04, 011, 012, 014
Kendini dzel 1 014
hissetme

Ogrencilere fen bilimleri dersi maddenin 6zellikleri iinitesinin ters yiiz 6grenme

modeli ile yurutilmesi strecinin kendilerine katkilari soruldugunda biiyiik ¢ogunluk
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eglenceli egitim ortami (f=12) cevabini vermistir. Ogrenciler modelin uygulanmasi
siirecinde yasanan eglenceli egitim ortamindan c¢ok hosnut olduklarini, dersin bu
yonlyle kendilerine ¢ok sey kattigini ifade etmislerdir. Ogrenci gériislerinden bazilari

su sekildedir.

O7: “Evet. Ciinkii deney yapiyoruz, oyun oynuyoruz. Eglenceli seyler yapinca
ders aklimizda kalyyor ve konuyu hatirliyoruz. Deneyler ¢ok oldugu icin insanda merak
uyandwriyor. Ben deneyler sayesinde fen bilimleri dersinde eskiye gore daha bagaril

olduguma inaniyorum.”

09: “Evet, ¢iinkii cok giizel seyler 6greniyoruz. Onceden égretmenimiz ¢ok édev
veriyordu. Simdi video izliyoruz. Notlara ¢alisiyoruz. Okula gelirken heyecanlantyorum
bugiin ne yapilacak diye. Dersi etkinliklerle yaptigimiz icin eglendik ve eglenerek

ogrenmeyi ogrendik.”

O1: “Evet, dersi daha iyi anliyorum. Deneyler Ve etkinlikler eSlenceli oldugu

icin konuya olan ilgimi arttirdi bu yontem.”

Ogrenciler modelin strecin kendilerine katkis1 olarak eglenceli egitim
ortamindan sonra siirecin akademik basarilarini arttirdigini (£=9) savunmuslardir.
Ogrenciler bu yontemle konularla ilgili ¢ikan testleri daha iyi ¢dzdiiklerini, smavlarda
daha iyi notlar aldiklarini belirtmislerdir. 02, 010 ve O15 bu durumu asagidaki sekilde

ifade etmislerdir.

O2: “Var. Ciinkii etkinlikle daha iyi anliyorum. Normal ders islemeden daha iyi
notlar aliyorum. Yaptigimiz denemelerde fen bilimleri boliimiinden full ¢ektim. Eger bu

yontem tiim derslerde yapilirsa ogrenciler daha basaril olur.”

010: “Evet, diisiiniiyorum. Mesela eskiden kuru kuru ders anlatimi olmuyordu.
Ama etkinlikle daha kalict oldu. Benim fenim zaten iyiydi ama bunun sayesinde daha iyi
oldu. Denemede netim daha ¢ok geldi. Normalde derste ¢ocuklar sunu tahtaya yazin,
deftere gecirin derler ama biz bu derste boyle yapmadik. Esyalara dokunduk.
Eglenerek, ogrenerek yaptik. Bu yiizden dersin daha ¢ok aklimda kaldigin

diigtiniiyorum.”

O15: “Evet, ¢ok katkisi oldu. Derse daha ¢ok odaklandim. Anlayamadigim
verlerde videolar bana yardimct oldu. Derste hep ne yapacagimizi merak ettim. Diger

derslerde béyle olmuyor. Ogretmeni dinliyorduk. Simdi ders nasil bitiyor anlamiyorum.
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Bu yontemle evde ders ¢alismayr 6grendim. Etkinlikler sayesinde fen dersi en sevdigim

ders oldu.”

Ogrenciler bu siirecte dgrendikleri bilgilerin kalic1 oldugunu diisiindiiklerini

(f=7) , bununda modelin kendileri i¢in bir katkis1 oldugunu ifade etmislerdir.

012: “Evet oldu, ¢cok iyi ders isledik. Bu konuyu sinavlarda iyi ¢ozebilirim. Lyi
anladim. Ders eglenceli hale geldi veaklimda daha ¢ok kaliyor. Okulda deneyler

yvaptigimiz i¢in mutlu mutlu geliyoruz. Dersi islerken daha dikkatli dinliyoruz.”

O5:  “Diigiiniiyorum da eglenceli oldugu icin hepsi akhimda kaldh.
Ogretmenimizle terazi gibi eglenceli etkinlikler yaptik. Cok giizel geGti. Ders ve konular
ilgimi ¢ektigi i¢cin derse daha ¢ok 6nem verdim. Daha ¢ok pekistirdim.”

06: “Bu dersleri hi¢ unutmayacagimi diisiiniiyorum. Ciinkii giizel Ve egitici
etkinlikler yaptik. Her sey ¢ok ilgimi ¢ekti. Simdi biitiin derslerin basinda en sevdigim

ders olarak fen var.”

O8: “Evet, diisiiniiyorum. Béyle olursa dersi daha iyi anliyoruz. Daha ¢ok
egleniyoruz. Hem eglendik, hem giildiik, mutlu olduk, sevindik. Aklimizda daha kalict
oldu. Ben derslerin her zaman boyle olmasini isterim. Boyle derste daha ¢ok
konusabiliyoruz ve i¢imizdeki her seyi soyleyebiliyoruz. Birde ders eglenceli oldugu icin

disaridan sesler gelse dahi konsantre olabilmeyi 6grendim.”

Ogrencilerden 7 tanesi ise siire¢ boyunca yasadiklar1 sayesinde fen dersine karsi
olumlu tutum gelistirdiklerini beyan etmistir. Ders 6ncesi Ve sirasinda yapilanlarin derse
kars1 tutumlarinda olumlu degisiklik yaptigini belirten bu 6grenciler diisiincelerini

asagidaki ciimlelerle desteklemislerdir.

O13: “Evet diigiiniiyorum. Ciinkii katkist ¢cok oldu. Dersi ¢ok sevdim. Etkinlikler
cok giizeldi. Hem denemelerde hem yazililarda hi¢ zorlanmadim. Bu yontem bana
eglenmeyi, 6grenmeyi Ve arastirma yapmayt o6gretti. Bu yontem olmasa bu kadar iyi

ogrenmezdim. Bu yontemle fen dersini sevmeyi ogrendim.”

O4: “Evet. Faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii deney yaparak, gérerek daha
iyi anlyyoruz. Bu konulari omiir boyu unutmam. Ders boyle islenince dersi daha ¢ok

sevdim. Hem verimli de oldu. Daha ¢ok ders ¢alismami sagladi.”

O16: “Evet, katkisi oluyor. Yani bir etkisi oluyor. Ciinkii dersler hem égretici,

hem eglenceli, hem de ¢ok giizel. Dersi deneyler, videolarla, etkinlikle 6grenmek derse
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olan ilgimi artirdi. Boylece eglenerek ogrenmeyi ogrendim. Birde sadece okulda degil

evde de ders islenebilecegimi 6grendim.”

Ogrenciler ters yiiz modelinin kendilerine olan katkilar1 arasinda daha kolay
o0grenme (f=7) yasadiklarini ifade etmislerdir. Konular1 boyle daha iyi anladiklarini

belirten bu dgrenciler diisiincelerini asagidaki tiimcelerle ifade etmislerdir.

0O3: “Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii béyle daha iyi anliyorum. Ogretmenimiz dersi
cok giizel isliyor. Ilerde bu konular bana lazim olabilir. Birde bol bol etkinlik yaptik,
yemek yaptik. Gelisimime de katkist oldugunu diistintiyorum. Keske tekrar boyle ders
islesek. Boyle ders islemeyi ¢cok sevdim.”

O11: “Videolar: izledim, okula geldim. Etkinlik yaptik. Daha iyi anladim.
Ashinda en baglarda biraz zorlandim. Videoyla konuyu anlamak zor oldu. Ama okulda
deneylerden sonra anlamanin ¢ok kolay oldugunu anladim. Bana gore ¢ok katkist oldu

ama diger arkadaglarima oldu mu bilmiyorum.”

014 ise ters yiiz simf modeliyle ders islendigi siiregte kendini 6zel hissettigini
belirtmis ve diisiincelerini su sozlerle aciklamustir. O14: “Evet, videoyu basa
sarabilmenin katkist vardi. Anlamadigim yerleri tekrar dinledim. Yazilidan once tiim
videolart arka arkaya izleyip kolayca ¢alistim. Derste eglenceli oldu hep. Hi¢ kimse
boyle yontem uygulamadigr i¢in kendimi ¢ok sansli ve 0zel hissettim. Kuzenlerime ve
arkadaslarima bu yontem anlattim. Onlara da videolar: gésterdim. Onlar sasirdilar.

Ctinkii onlarin siniflarinda boyle aktiviteler yokmug. Kendimi ¢cok havali hissettim.”
4.2.1.4. Siirecin Smmf i¢i ve Simif Disi iletisime Etkisine Tliskin Bulgular

Ogrencilere dersin bu sekilde islenmesi esnasinda 6gretmeninle ve arkadaslarinla
iletisimin nasil etkilendi sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerin tamamu ders siiresince
iletisimlerinin olumlu yonde etkilendigini sdylemislerdir. Ters yiiz 6grenme modeli ile
islenen derslerde daha onceki geleneksel yontemle iglenen derslere gore dgretmenleri ve

arkadaglariyla daha iyi iletisim kurduklarini ifade etmislerdir.
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Tablo 48

(jgrenci{erin Fen Bilimleri Dersi Maddenin Ozellikleri Unitesinin Ters Yiiz Ogrenme
Modeli Ile Yiiriitiilmesi Stirecindeki lletisim Becerilerine Yonelik Goriisleri

Tema ve alt temalar f Katilimcilar
- Ogrenci
Iletisim  Arkadaslarla 15 01, 62, 03, 04, 05, 06, 07,
Iletisimin 08, 09, 010, 011, 012, 014,
Artmasi 015, 016
Ogretmenle 11 01, 03, 04, 06, O7, 08, 09,
fletisimin 010, 011, 014, 015
Artmasi
fletisime 1 013
gecememe

Uygulamaya katilan 6grenciler ders dncesi ve sirasindaki siirecte arkadaslariyla
iletisimlerinin arttigin1 (f=15) belirtmislerdir. Ders Oncesi ve sirasinda birbirleriyle
diisiincelerini paylastiklarini, yer yer yardimlastiklarini, bazen ise videolara birlikte
calistiklarim1 ifade etmislerdir. Bu diisiincelerini ise asagidaki agiklamalariyla

gerekgelendirmislerdir.

O11: “Etkinlik yaparken arkadaslarimla da 6gretmenimle de daha ¢ok iletisim
sagliyoruz. Dersin basinda ogretmenimize videolarla ilgili sorular soruyoruz.
Ogretmenimizde bize cevap Veriyordu. Arkadaslarimla etkinlikler bittiginde etkinlikleri
yorumluyorduk. Derste videolarla ilgili yorumlarda bulunuyorduk. Etkinliklerde
birbirimize sen ne getirdin, birlikte yapalim mi gibi sorular sorduk. Bazen ise

etkinlikleri birlikte yaptik.”

O15: “Iyi yonde etkiledi. Ogretmen malzemeleri hazirlarken arkadaslarimizla
sohbet edebildik. Ogretmenimizle de daha ¢ok sohbet ettik. Ogretmenimle
arkadaslarimla aramiz iyiye dogru gitti. Teneffiislerde hep beraber deney yaptik. Yani
iyi oldu. Ayrica arkadagslarimizla etkinlikleri yorumluyorduk. Etkinlikler sayesinde
kendimizi  gelistirebildik.  Birbirimize  katkida  bulunduk.  Neyimiz  eksikse

arkadaslarimizdan istedik ve daha ¢ok haberlestik. Bu yontemi ¢ok sevdim.”
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016: “Cok giizel etkiledi. Herkes égretmeni izliyordu. Ogretmen her derste bir
esya getirip etkinlikler yapiyordu. Bizde etkinlikle ilgili konusuyorduk. Diger derslerde
daha farkliyd letisimimiz. Diger derslerde tahtadakini yaz derdi 6gretmenler. Fakat bu
derste bol bol konusup, yorum yaptik.”

03: “Cok iyi etkiledi. Arkadaslarimla daha da yakinlastim. Arkadashgimiz daha
da giiclendi. Ogretmenimizde herkese séz hakki veriyordu. Orada égretmenimize o
etkinlikle ilgili anlamadigimiz yerleri sorardik. Ogretmenime sormadigim seyleri

arkadaslarima sorardim. Iletisimim cok artti.”

O5: “Derste eglenmeyi ogretmesi giizeldi, ¢ok sevdim. Ogretmenimizle eglenceli
bir sekilde dersi igledik. Bence hem ogretmen i¢cin hem arkadagslarim igin ¢ok giizel
anilar oldu. Hem de anlamadigimiz yerleri arkadaslarimizla paylastik, birbirimize
anlattik. Birde ogretmenimiz normalde derste bu kadar konugmaya izin vermezdi.

’

Deneylerde, etkinliklerde hep bizi konusturdu.’

08: “Cok iyi etkiledi. Boyle olunca daha fazla iletisim kurabiliyoruz. Biz okulda
eglenceli bir gsey olursa teneffiiste arkadaslarimiza uzun uzun ne hissettigimizi
anlatiyoruz. O yiizden dersin béyle islenmesi ¢ok giizel. Normal derste ¢ok fazla iletisim
kurmuyorduk. Ama bu yontemle bize ilging gelen bilmedigimiz sorular: 6gretmenimiz Ve

arkadaslarimiza rahatca sorduk.”

Ogrenciler siire¢ boyunca sadece arkadaslariyla degil Ogretmenleriyle de
iletisimlerinin  arttigim1  (f=12) Dbelirtmislerdir. Bu ogrenciler eskiye nazaran
Ogretmenlerinin ters yiiz smif modeliyle islenen derslerde daha rahat davranip
kendilerine bolca konugma hakki verdigini, kendilerini daha fazla ifade ettiklerini ve bu
durumdan duyduklari memnuniyeti ortaya koymuslardir. Bu diisiincelerini asagidaki

ctimlelerle desteklemislerdir.

010: “Artti diyebilirim. Derste Ggretmenimiz bize hep séz hakki verdi. Bizde
konustuk. Arkadagslarimla dersten once acaba bugiin 6gretmen hangi etkinlikleri
vapacak diye konusuyorduk. Cok heyecanlaniyorduk. Etkinlikler bitince de etkinlikler
hakkinda konusuyorduk. Dersler daha once isledigimiz derslerden farklyydi. Béyle
olunca saswrtict oluyordu. Ayrica etkinlikleri yaparken de birbirimize sorular
soruyorduk. Nasil yaptin, nicin béyle yaptin, bana da yardim eder misin, sence benimki

’

nasil gibi. Ihtiyacim oldugunda arkadaslarimdan yardim istiyordum.’
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O1: “Iyi, daha iyi vakit gegiriyoruz béyle. Derste oyun oynuyoruz.
Osretmenimizle daha ¢ok konusuyorum. Hep birlikte yaptigimiz etkinliklerde de daha

cok iletisim kurdugumu diigiintiyorum.”

O14: “lletisimimi artirdi. Normal derslerde ogretmen kitabin icinde ne varsa
onu anlatirdi. Ama bu yontemde ogretmenin etkinliklerle ogretiyor. Etkinliklerde
ogretmenimize sorular soruyor Ve cevaplarini aliyoruz. Bu ydéntem benim
yardimlasmami da etkiledi. Eskiden bir arkadasimdan bir sey almaya cekiniyordum.

Derste etkinlik yaparken artik rahatga istiyorum. Ciinkii herkes birbirinden istiyor.”

06: “Derste daha sik konusup goriisiiyoruz. Birlikte etkinliklere katiltyoruz.
Herkes ¢ok heyecanli oldugu icin hi¢ oynamadigim kisilerle bile iyi arkadaslik kurdum.
Su an daha once oynamadigim arkadaglarimla bile aram ¢ok iyi. Bahgede oynadigimiz
oyunlarda bile ayn: takimda oynuyoruz. Arkadaslarimla ve dgretmenimle iletigimim

)

daha iyi oldu.’

O7: “Cok iyi etkiledi. Etkinlik yaparken arkadaslarima yardim ediyordum.
Ogretmenimize nasil yapacagimi soruyordum. Arkadaslarimla konusuyordum. Daha
cok arkadas ediniyordum. Arkadaslarima nasil yapilacagini séyliiyordum. Bu soruya en
kolay ornegim su olur. Normalde bizim 6gretmenimiz bizim derste ¢cok konusmamizdan
hic hoslanmaz. Fakat bu derste deneylerde ve etkinliklerde konusmamiza izin verdi.

Boyle boyle iletisimim artti herkesle.”

09: “Bence dersin bu sekilde islenmesi ben, ogretmenim Ve arkadaslarim
arasinda iletisimimi arttirdr.  Ozellikle kutunun icinde ne var oyununda ¢ok
heyecanlandik ve tahminlerimizi birbirimize soyledik. Her sey ¢ok giizeldi. Bazen
ogretmenimiz video gonderdiginde arkadasimla birlesip bahgelerinde izliyorduk.
Videoyu izledikten sonra arkadagimla birlikte yorumlar yapiyorduk. Birlikte not

ctkartiyorduk.”

Ogrencilerden biri ise diger arkadaslarmin aksine pek iletisime gecemedigini
belirtmistir. Buna gerek¢e olarak derste konusmay1 pek sevmedigini belirten O13 bu
diisiincesini su sekilde ifade etmistir. O13: “Dersler cok giizel gecti. Iletisime cok

’

gecemedim. Ciinkii derste ¢cok konusmay1 sevmiyorum.’
4.2.1.5. Suireg Boyunca Ailenin Etkisine iliskin Bulgular

Ogrencilere evde konuyu ¢alisirken ailelerinin olumlu ya da olumsuz bir etkileri

oldu mu sorusu yoneltilmistir. Cogu Ogrenci evde ailelerinin konuyu ¢alisirken
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kendilerini olumlu yo6nde etkiledigini ifade etmislerdir. Ogrenciler; videolar gelince
ailelerinin kendine haber verdigini, anlamadiklar1 yerlerde yardimci olduklarini, bu
sirecte ailelerinin kendilerini daha ¢ok oOnemsediklerini, onlara ders g¢alismak igin
gerekli ortami sagladiklarini belirtmislerdir. Ayrica ailesinin onlara videolar: izleme ve
konuyu ¢alisma konusunda siirekli telkinde bulunduklarini, gerektiginde ellerindeki tek
teknolojik alet telefonlar1 bile olsa ders ¢alismak igin kendileri ile paylastiklarini ifade

etmislerdir.

Tablo 49

Ogrenci{erin Fen Bilimleri Dersi Maddenin Ozellikleri Unitesinin Ters Yiiz Ogrenme
Modeli lle Yiiriitiilmesi Siirecinde Ailelerinin Etkilerine Yonelik Goriisleri

Tema ve Alt Temalar f Katilimecilar
Ogrenci-

Akademik Destek 12 01,02, 07,08, 09, 010, 011,
Ailenin 012, 013, 014, 015, 016
Olumlu Uygun Calisma 4 07, 08, 09, 010
Etkileri Ortam1 Saglama

Motivasyon 1 014

Saglama
Ailenin Uygun Calisma 6 03, 04, 05, 06, 07, 016
Olumsuz  Ortanu
Etkileri Saglayamama

Ogrenciyi 1 04

Umursamama

Sozel siddet 1 03

Ailelerinin sure¢ boyunca kendilerini olumlu etkiledigini belirten 6grenciler
ailelerinin kendilerine ders calisirken yardimci olduklarini, anlamadiklart yerlerde
rehberlik ettiklerini, konuyu anlamalar1 icin gerekli akademik destegi sunduklarini

(f=12) ifade etmislerdir. Ogrenciler bu diisiincelerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir.

O11: “Iyi etkisi oldu. Bilmedigim, anlamadigim konulart birlikte ¢calisiyoruz.
Annem ve babam bana nerelere c¢alisacagim konusunda yardimct oldular. Bana

yeterince yardim ettiler.”
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013: “Evde annem ve babamin iyi etkisi ¢cok oldu. Videoda anlamadigim yerleri
onlara sordum. Bazi deneyleri evde birlikte yaptik. Bu sayede okuldaki konuyu daha iyi

kavradim. Bana dersine ¢alis demediler, ben kendim calistim.”

O15: “Iyi etkisi oldu. Ailem siirekli telefon basinda video gelmesini bekledi.

Gelince de hemen bana soylediler. Ve siirekli tekrar etmem igin telefonlar: verdiler. ”

O1: “Kotii bir etkisi olmadi. Tam tersine yardim ediyorlar. Videolar gelince
bana haber veriyorlar. Anlamadigim zamanlarda da annem ve babam bana ¢ok yardim

’

ettiler. Anlamadigim konularda su an ¢ok iyiyim.’

012: “Kétii etkisi olmadi. Cok iyi etkisi oldu ve ¢ok memnundum. Annem ve
babam ders ¢alismama destek oldular. Annem ve babamda bu yonteme bayildilar.

Onlar da ben ¢alisirken mutlu oluyorlardi.”

Ogrenciler ailelerinin kendilerine akademik destek sunmalarinin yani sira uygun
calisma ortamini da sagladigini (f=4) belirtmislerdir. Siire¢ boyunca ailelerinin ders
calisabilmeleri i¢in uygun kosullar1 saglamaya ¢alistiklarini ifade eden bu 6grencilerden

bazilar1 diisiincelerini asagidaki ciimlelerle ifade etmislerdir.

O8: “Iyi etkisi oldu. Bilmedigim yerlerde bana yardimci oldular. Onlarla
konuya iyice calistim. Telefon sikintisi cekmedim. Internet sikintisi cekmedim. Sadece

hasta oldugumda istedigim kadar ¢alisamadim.”

09: “Iyi etkisi oldu. Bana yardim ettiler. Yerimi hazirladilar, ben de dersimi

yaptim.”’

010: “Evet, iyi etkisi oldu. Mesela égretmenimiz video gonderdiginde beni
haberdar ediyorlardi. Ders ¢alisirken odama gelmediler. Beni rahatsiz etmediler. Bende

’

kendim calistim.’

Ogrencilere stire¢ boyunca ailenizin olumlu ya da olumsuz bir etkisi oldu mu
sorusuna olumlu olarak cevap veren 6grenciler ailelerinin kendilerini motive edebilmek
i¢in ¢aba sarf ettiklerini (f=1) ifade etmislerdir. Ogrenme siirecinde dnemli bir yer tutan
gudilenmenin, dgrencilere yeni bir yontemle tanistiklari bu siirede olumlu etki yaptigi
diistiniilmektedir. Bu 6grenciler yasadiklarini agagidaki gibi agiklamislardir.

014: “dilem beni iyi etkiledi. Annem video geldigi anda bana haber verip bana

)

videoyu izlememi 6giitledi. Her konuda bana yardim ettiler.’
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Bazi  Ogrenciler ise ailelerinin  kendilerine  destek  olmadiklarini,
onemsemediklerini, yardimci olmadiklarini belirtmistir. Bu 6grenciler en ¢ok ailelerinin
uygun calisma ortami saglayamamasindan (f=6) sikayet etmislerdir. O16: “Iyi bir etkisi
olmadi. Kotii de bir etkisi olmadi. Annemin telefonunda video izlemem gerektiginde
veriyordu. Kardesim ¢ok ses yapryordu. Oyun oynamak istiyordu. Ders ¢alisacagim
zamanlar beni rahatsiz ediyordu. Uyudugu zaman c¢alisabiliyordum. Uyandiginda

rahatsiz ediyordu.”

Ogrencilerden biri ise ailesinin bu siiregte siirekli ders ¢alis, 6dev yap diye
kendine kizdigini, sozel siddet uyguladigini, bu nedenle ailesinin kendini aslinda

olumsuz etkiledigini belirtmistir.

03: “lyi etkisi pek olmadi. Ailem &gretmen odev verdigi zaman yap diye

kiziyorlardi. Kardesim hep yanimda ses ¢ikardi.”

O4 kodlu o6grenci ise ailesinin kendisini siire¢ boyunca umursamadigindan,

gerekli ilgiyi ve yardimi goremediginden yakinmastir.

O4: “Bazen televizyonun sesinden ¢ok rahatsiz oluyordum. Evimiz hep

guraltaliyda. Ailem beni dikkate almadi.”

4.2.1.6. Siire¢ Boyunca Hoslanilan ve Hoslamlmayan Durumlara iliskin
Bulgular

Ogrencilere dersin ters yiiz dgrenme modeli ile islenmesi siirecinde en ¢ok
hoslarina giden olay ya da durumun ne oldugu sorusu ydneltilmistir. Ogrenciler bu
soruya ¢ok farkli cevaplar vermislerdir. Bu cevaplar1 basliklar halinde toplamak
gerekirse; termometre deneyini, baskiille sinifta kilolarinin Slgiilmesini, civanin algalip
yiikselmesi etkinligini, video igerisindeki sifreleri, arkadaslarinin 6gretmenin sordugu
sorulara komik cevaplar vermesini, dersin genellikle deneye dayali olmasi olarak
siralanabilir. Bunlara ek olarak; glines oyunu, elektronik terazi ile siniftaki esyalarin
kitlesini tartma, neler oluyor 4-A’da sarkisi, karigimlari islerken yapilan patates
salatasi, kendi yaptiklar1 esit kollu terazi etkinligi, tereyaginin eritiligini izlemek, suda

yuzme ve batma etkinligi gibi birbirinden farkli cevaplar vermislerdir.
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Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Maddenin Ozellikleri Unitesinin Ters Yiiz Ogrenme

Modeli Ile Yiiriitiilmesi Siirecinde Hoslandiklar: Durumlara Yénelik Gériisleri
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Tema ve Alt Temalar f Katilimcilar
~ Ogrenci
Termometre Etkinligi 10 01, 03, 06, 08, 09, 010,
011, 013, 014, O16
Salata Etkinligi 6 03, 05, 08, 010, 011,
015
Hoslanilan Tartma Etkinligi 5 01, 08, 09, 012, 013
Durumlar Kutunun Iginde Ne 4 02, 03, 08, 016
Var Etkinligi
Videolar 3 02, 04, O5
Oyunlar 4 06, 07, 08, 011
Sarkilar 2 010, 015
Miknatis Etkinligi 2 06, 012
Karisim Etkinligi 1 012
Video sifreleri 1 02
Hoslanilmayan ~ Gurultd 2 01,011
Durumlar Malzeme temininde 1 011
zorlanmak
Akran siddeti 1 011
Disiplinsiz davranislar 1 011

Ogrencilere fen bilimleri dersi maddenin 6zellikleri iinitesinin ters yiiz 6grenme

modeli

ile yiiritilmesi

suirecinde

hoslandiklar1

durumlara yonelik goriisleri

soruldugunda biiylik bir kismi (f=10) termometre etkinliginden hoslandiklarini

belirtmistir. Civanin sicaklik etkisiyle algalip yilikselmesi ¢ocuklarin ders esnasinda

hoslarina gitmis, onlar1 hem sasirtip hem de mutlu etmistir. Termometre etkinliginden

hoslandigim1 belirten O14, 09 ve O6 bu diisiincelerini asagidaki sekilde ifade

etmislerdir.
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O14: “Etkinlikler ve etkinliklerden termometre ile suyu élctiigiimiiz etkinlik oldu.
Ozellikle termometrenin suyun sicak Ve soguk olmast ile birlikte icerisindeki civanin

alcalp yiikselmesi beni ¢ok etkiledi.”

09: “Termometreyi daha cok sevdim. Esit kollu terazi yapimi da eglenceliydi.

Osretmenin video gondermesini beklemek cok heyecanliyd.”

06: “Etkinlikler oldu. Termometre kullanmak ¢ok hosuma gitti. Giines oyunu
giizeldi. Miknatisla maddeleri ayirmakta eglenceliydi. Bilgi ogrenerek eglendim.”

Termometre etkinliginden sonra en ¢ok begenilen, hoslanilan etkinlik patates
salatas1 (f=6) olmustur. Bu etkinlikle karistm olan patates salatasini hazirlayan
ogrenciler salatay1 yaparken karisimlarin dzelliklerini de pekistirmislerdir. O5 ve O8

patates salatasi etkinligi ile ilgili diisiincelerini su sekilde agiklamistir.

O5: “Etkinlikler, deneyler, videolar. Hosuma gitti hepsi. En c¢ok patates
salatasint sevdim. Bence harikaydi. Once yemedim ama tadi bir harikaydi. Keske bir

’

daha yapsak ne iyi olurdu.’

O8: “Etkinlikler hosuma gitti. Mesela terazide kendimizi tarttik. Esit kollu terazi
yaptik. Termometre ile sicakliga sogukluga baktik. Cok giizeldi. Kutuda ne var oynadik.

Oyunlar, yemekler, etkinlikler hepsini ¢ok sevdim. Patates yemegi ¢ok lezzetliydi.”

Ogrenciler sinifta kilolarmin tartilmasindan da ¢ok hoslandiklarini belirtmis,
tartma etkinliklerini (f=5) giizel bulduklarini ifade etmistir. Kilo 6l¢imii ve sonrasinda
kendi kilolarmi baska arkadaslariyla kiyaslayip eglenmislerdir. Ogrencilerden O1 ve
013 tartma etkinlikleri ilgili diisiincelerini asagidaki gibi ifade etmistir.

O1: “Termometreyi sevdim. Civamn alcalp yiikselmesini sevdim. Tartiyla
ogretmen beni tartti. Kilomu 6l¢tiik. Elimizde buz erittik. Etkinlikler, deneyler zaten ben
tiim bunlart ¢ok seviyordum. Artik daha ¢ok seviyorum. O kadar eglenceli ki, hep
ablamlar falan yapardi béyle deneyler. Cok 6zenirdim. Simdi ise bizde deney yapiyoruz.
Cok eglenceli oluyor deney yapinca.”

O13: “Egsit kollu terazi etkinligini ¢ok sevdim. Sonra termometre deneyi ¢ok
guzeldi. Donma-erime etkinliklerini ¢ok sevdim. Etkinlikler hem eglenceli gegti hem de
iyi bir sekilde 6grenip pekistirdim. Etkinlikler daha basarili olmami sagladi. Deneylerde
ve yazilida daha basarili oldum. En ¢ok derslerimde daha basarili olmama yardim

etmesi hosuma gitti.”
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Ogrencilerin hoslarina giden bir diger etkinlik ise kutuda ne var etkinligi (f=4)
olmustur. Dersin uygulanmaya baglandig1 ilk hafta yapilan bir etkinlik olan kutuda ne
var etkinligi ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmis, onlarda merak uyandirmis, hoslarina gitmistir.
Kutuda ne var etkinligi hoslarina giden dgrencilerden 016 ve O3 bu diisiincelerini

asagidaki ciimlelerle agiklamislardir.

016: “En ¢ok hosuma giden hepsi oldu. Aslinda termometre deneyi biraz daha

hosuma gitti. Deneyler ve kutunun icinde ne var oyunu giizeldi.”

03: “Ogretmenimin ¢ok fazla deney yapmasi Ve arkadaslarimin sorulara komik
cevaplar vermesi hosuma gitti. Ogretmenimiz dersi ¢ok giizel isliyor, birde bizi ¢ok
eglendiriyordu. Etkinlik olarak patates salatasi, termometre, kutunun iginde ne var

oyununu ¢ok begendim. Cok giizellerdi.”

Ogrenciler sadece ders i¢i etkinliklerin degil ders 6ncesi gonderilen videolarinda
hoslarma gittigini (f=3) ifade etmislerdir. O2 ve O4 videolarla ilgili diisiincelerini

asagidaki cimlelerle aktarmiglardir.

02: “Video icindeki sifreleri cok begendim. Ve bende video paylasmaktan

hoglantyorum, ilgimi ¢ekti. Kutunun iginde ne var etkinligi de ¢ok giizeldi.”

O4: “Hep deneyler yapiyoruz ve bu deneyleri ¢ok seviyoruz. Ciinkii deneyler cok
degisik. Dersler eglenceli oldu ve aklimda kaldi. Bazen videolarla ilgili
arkadaslarimizla birbirimizi goériintiilii aradik. Dersler ¢ok hosuma gitti. Acaba

ortaokulda, lisede, liniversitede biyle ders yapacak miyiz? Olsa ne giizel olurdu.”

Bazi ogrenciler (f=4) ders i¢i oynanan oyunlarin hoslarina gittigini, oyun
oynayarak &grenmenin onlar1 mutlu ettigini ifade etmislerdir. O11 ve O7 ders ici
oynanan egitici oyunlarla ilgili neler diisiindiiklerini ifade ederken asagidaki climleleri

kullanmislardir.

O11: “Etkinlikler oldu. Suda yiizme etkinligi ¢cok hosuma gitti. Ciinkii daha iyi
anladim. Patates salatasi giizeldi. Sinifta oyunlar oynayip eglendik. Once dgretmenimiz

sonra biz termometre ile sularin derecesini ol¢tiik. ”

O7: “Arkadaslarimla ve benle cok giizel ders islenmesi beni mutlu etti.
Ogretmenimle oyun oynamak hosuma gitti. Aslinda hosuma giden bircok sey oldu. Ders
aklimda daha kalict oldu. Bdyle maddenin Ozellikleri idinitesindeki sorulari, testleri,

sinavlari, yazililart daha kolay bir sekilde yapabildim.”
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Ders igi etkinlik olarak sadece oyunlar degil ayn1 zamanda kullanilan sarkilarda
ogrencilerin hoslarina (f=2) gitmistir. Neler oluyor 4-A’da sarkis1 6grencilerin diline

dolanan, hoslarina giden bir sarki olmustur.

010: “Etkinlikler. Mesela termometre ile ilgili etkinlik ¢ok hosuma gitti. Sicaklik
arttiginda civa yiikseliyor, sogukluk arttiginda civa diigiiyordu. Digerleri de hosuma
gitti. Mesela ogretmen bize ozel sarki hazirlamisti. Neler oluyor 4/4' da sarkisi. Patates

salatast da yaptik 6gretmenimizle birlikte.”

Yine miknatisla yapilan etkinlikte (f=2) bu yas grubu 6grenciler icin ilgi ¢ekici,
hoslarina giden bir etkinlik olmustur. Yine 2 6grenci ise karigimlarla ilgili yapilan
etkinliklerin hoslarina gittigini ifade etmistir. O12 miknatis ve karisim etkinligi ile ilgili

diisiincelerini asagidaki sekilde ifade etmistir.

012: “Her sey hosuma gitti. Ozellikle de terazi yapmak Ve tereyagi eritmek.
Derste suyu emen-emmeyen, suda ylzen-suda batan, miknatisla ¢ekilen-cekilmeyen, saf
maddelere 6rnek verdik. Baskille kilomuzu 6lgtiik. Dara, net kiitle, brit ktle ile ilgili

etkinlikler yaptik. Yani agik¢ast hepsi giizeldi.”

Bir 6grenci ise videolarin igindeki sifrelerin hosuna gittigini belirtmistir. 02:
“Video icindeki sifreleri ¢ok begendim. Ve bende video paylasmaktan hoslantyorum,
ilgimi ¢ekti. Kutunun iginde ne var etkinligi de ¢ok giizeldi.”

Ogrenciler ters yiiz 6grenme modeli ile islenen derslerde hoslarma gitmeyen
durumlara ise girdlti (f=2), etkinlikler icin malzeme temininde zorlanmak (f=1),

disiplinsiz davraniglar (f=1) ve akran siddetini (f=1) 6rnek gostermislerdir.

O1: “Olmad:. Farkli ve giizel bir ders isledik. Her sey eglenceli ve giizeldi
faydali da oldu. Bazen ses oldugu icin dikkatim dagildi. Onun disinda hoslanmadigim

bir konu olmadi.”

O11: “Etkinlikleri yaparken ses olmasindan rahatsiz oldum. Arkadagslarim kendi
aralarinda fisildasiyorlardi. Etkinlikleri istedigim gibi yapamadigimda iiziildiim.
Arkadaglarim kotii yaptigimda beni tizdiiler. Bazi etkinliklerde malzemeleri bulmakta
zorlandik. Etkinliklerde herkeste tiim malzemeler yoktu. Arkadaslarim benden siirekli

esya istediginde dikkatim dagildi. Etkinlik yaparken arkadaslarim ayakta dolaniyordu.”
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4.2.1.7. Modelin Tiim Derslere Uygulanabilirligine Iliskin Bulgular

Ogrencilere “bundan sonra biitiin derslerin bu sekilde islenmesini ister misiniz’

’

sorusu yoneltilmistir. Bu soruya tiim Ogrenciler olumlu yanit vermistir. Ogrenciler

derste konuyu bu sekilde daha iyi anladiklarini, etkinliklerin hoslarina gittigini, dersin

boyle daha akici gegtigini, dersin sikici olmadigini, daha eglenceli ders islediklerini,

daha kalic1 6grendiklerini, tiim dersler de bdyle ilging etkinlikler yapmak istediklerini,

bu sekilde konuyu daha iy1 anladiklarini belirtmislerdir.

Tablo 51

Osrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Tiim Derslere Uygulanabilirligine Iliskin

Goriisleri

Tema ve Alt Temalar f Katilimcilar
- Ogrenci
Eglenceli Olmasi 11 01, 02, 03, 05, 06, 08,
010, 011, 014, 015, 016
Akademik Basariy1 12 01, 02, 04, 05, 06, 07,
Y uikseltmesi 08, 011, 013, 014, 015,
TUm 016
Derslere Etkinliklerle Ders 6 01, 02, 04, 05, 06, 09
Uygulanma  islemenin Cazip
Nedenleri Gelmesi
Kalic1 Ogrenmeler 3 04, 010, 011
Sikict Olmamast 2 03, 06
Yontemin Farklilik 3 02, 04, 08
Yaratmasi
Merak uyandirmast 1 05
Heyecanlan 1 01
uyandirmast

Ogrenciler modelin diger derslere uygulanmasina en énemli gerek¢e olarak ters

yliz 6grenme modeliyle islenen derslerin eglenceli gectigini (f=11) gdstermislerdir. 14

Ogrenci sadece fen dersi icin degil diger derslerinde bdyle eglenceli slirmesi igin ters
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yiiz 6grenme modelini énermislerdir. Bu konuyla ilgili 06, 014, 015 ve 016 asagidaki

aciklamalar1 yapmislardir.

06: “Ever. Ogretmenim Ve arkadaslarimla daha c¢ok eglenerek égrenmek
isterim. Hep bdyle ilging deneyler yapmak isterim. Dersler etkinlikler sayesinde daha
eglenceli ve kalict oluyor. Normal derslerde tahtaya c¢ikip yaptigimizda veya
ogretmenimiz anlatirken camim sikilyyordu. Etkinlik yapip oyun oynarken hem aklimizda
kaliyor hem de mutlu oluyoruz.”

O14: “Evet, hem eglenceli hem de faydali oldugu icin isterdim. Etkinlikler dersi

’

eglenceli hale getiriyor ve faydali da oluyor.’

O15: “Evet. Kegske biitiin dersler béyle olsa. Insami hem bilgilendiriyor hem de

eglendiriyor.”

016: “Evet, bu sekilde islenmesini istiyorum. Ciinkii etkinlikler eglenceli ve
ogretici.”

Ogrenciler ters yiiz 6grenme modeliyle islenen derslerin eglenceli olmasinin
yani sira akademik basarilarimi yiikselttigini ifade etmislerdir. 12 Ogrenci ters yiiz
o0grenme modeliyle islenen derslerin akademik basarilarini yikselttigi i¢in diger
derslerin de bu modelle islenmesi gerektigini savunmuslardir. Dersleri daha iyi
anladiklarini, akademik basarilarinin bu modelle yiikseldigini ifade eden 6grencilerden

05, 08 ve 013 diisiincelerini asagidaki ciimlelerle agiklamislardur.

O5: “Keske hepsi boyle islense. Boyle ders cok eglenceli. Bu yontemle dersle
ilgilenmeyen ¢ocuklar dahi merakly olur. Matematikte ya da Tiirk¢e' de anlamadigimiz
yerleri boyle etkinliklerle daha iyi anlayabiliriz. Buna ekstra konu anlatimi olursa ¢ok

’

daha zevkli gecer.’

O8: “Evet, boyle olsun. Boyle daha iyi olur, daha eglenceli. Ornek olarak
tahtada normal ders isledigimizde sikilyyoruz. Stkildigimiz icinde anlamiyoruz. Anlamak
istemiyoruz. Birde diger derslerde bazi kavramlar: karigtiriyoruz. Bu yontemle islenince

daha iyi ogreniyoruz. Tam oturmayan konulari bu yontemle tam ogrenebiliriz.”

O13: “Biitiin derslerimiz béyle olsa keske. Ciinkii ben bu yontemi cok cok
sevdim. Derste boyle daha iyi anliyorum. Daha basaritliyim. Cok ¢alisip bir doktor

olmak istiyorum.”
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Etkinliklerle ders islemenin daha cazip geldigini (f=6) sOyleyen ogrencilerde
tiim derslerin bdyle etkinliklerle islenmesi gerektigini 6ne siirmiislerdir. O4 ve O9
etkinliklerin kendilerini cezbettigini sOyleyerek biitiin derslerde bu etkinlikler olursa

kendileri icin daha iyi bir egitim ortami olabilecegini ifade etmislerdir.

O4: “Isterim. Neden su ki, bu ders cok giizel Ve ¢ok degisik. Cok seviyorum. Fen
bilimleri dersi boyle daha giizel oluyor. Ben etkinlik yapmayi ¢ok seviyorum. Tiirkge,
matematik, din kiiltiirii, sosyal, fen, fngilizce, trafik, beden, miizik, insan haklari kisacast
biitiin derslerin etkinliklerle islenmesini isterdim. Béyle olmast bence daha eglenceli,

egitici Veakilda kalici. Ben boyle olmasint ¢ok sevdim.”

09: “Evet. Ciinkii cok giizel deneyler yaptik. Terazi yaptik. Termometre
calismalar: yaptik. Cok giizel gecti.”

Ogrencilerin bir kismi1 da (f=3) bu modelle islenilen derslerin kendilerinde kalic1
ogrenmelere yol actigini ifade ederek biitiin derslerde modelin uygulanmasi gerektigini

vurgulamiglardir.

010: “Evet, isterim. Daha eglenceli vedaha kalici. Ornegin sosyal bilgiler
dersinde icatlar, trafik dersinde trafik kurallari gibi konularda giizel olurdu boyle

islense. Matematik dersinde bolme islemi konusunu da boyle isleyebiliriz.”

O11: “Evet, béyle daha iyi anliyorum. Daha ¢ok aklimda kaliyor. Ders

eglenceli. Bizi mutlu ediyor, sevindiriyor.”

Yine 6grenciler ters yiiz sinif modeliyle islenen derslerin sikici olmadigini (f=2)

one siirerek tiim derslerde bu modelin kullanilmasini istedigini belirtmislerdir.

0O3: “Evet, isterim. Ciinkii boyle ¢ok eglenceli oluyor. Ders ¢ok hizli geciyor.
Dersler sikici olmuyor. Ben bir ders degil tiim derslerin béyle islenmesini istiyorum.
Derslerde hem eglenip hem égreniyorum. Ilkokul, ortaokul, liselerde de yapilsa ¢ok

giizel olur. Ben acik¢ast bayildim. Cok iyi bir sey.”

Modelin farklilik yaratmasini 6ne sliren 3 Ogrenci ise siiregten duyduklar
memnuniyeti dile getirmis ve tiim derslerde modelin uygulanmasini talep etmislerdir.
02 ve O8 asagidaki ciimlelerle modelin farklilik yaratmasi sonucu duyduklart mutlugu

asagidaki gibi ifade etmislerdir.

O2: “Isterim. Hem de tiim derslerin bu sekilde olmasini isterim. Ciinkii hem

daha verimli hem daha eglenceli. Diger derslere benzemiyor. Diger derslerde sadece
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deftere yaz, oku, anla ¢ok stkict ama bu ders o kadar eglenceli ki insan yazarken bile
ozenerek yaziyor. Etkinliklerle ders islemek ¢ok giizel. Mesela matematik konulart biraz
daha zor arkadaslarima gére. Bence bizim sinifta matematik, Tiirkce, Ingilizce, sosyal

ve din dersi boyle islenmeli. Ders ilerken ¢ok egleniyorum.”

08: “Evet, boyle olsun. Béyle daha iyi olur, daha eglenceli. Ornek olarak
tahtada normal ders isledigimizde sikilyyoruz. Stkildigimiz icinde anlamiyoruz. Anlamak
istemiyoruz. Birde diger derslerde bazi kavramlar: karistiriyoruz. Bu yontemle islenince

daha iyi ogreniyoruz. Tam oturmayan konulari bu yontemle tam ogrenebiliriz.”

Bir 0grenci ise dersin ters yiiz smif modeliyle islenmesi siirecinin kendinde
merak uyandirdigini belirtmistir. O5 numarali 6grenci bu diisiincesini su ciimlelerle
aciklamustir. O5: “Keske hepsi boyle islense. Béyle ders cok eglenceli. Bu yontemle
dersle ilgilenmeyen c¢ocuklar dahi merakli olur. Matematikte ya da Tiirkge' de
anlamadigimiz yerleri boyle etkinliklerle daha iyi anlayabiliriz. Buna ekstra konu

anlatimi olursa ¢ok daha zevkli gecer.”

Son olarak O1 numarali 6grenci ise bu siirecin kendinde heyecan uyandirdigini
belirterek tiim derslerin bdyle islenmesi istegini belirtmistir. O1: “Evet, boyle daha iyi
ve daha giizel. Konular: daha iyi anladim. Etkinlikler hosuma gitti. Eglenceli her sey.

)

Ingilizce dersi béyle olsun, birde din dersi. Ders icin heyecanliyorum béyle.’

Ogrencilere en son bu sorular disinda eklemek istediginiz bir sey var m1 sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya ogrenciler genel olarak siirecten duyduklart mutlulugu dile
getirmiglerdir.

010: “Cok eglenceli ve faydali oldu bu yontem.”

O11: “Haywr, yok. Bence ¢ok giizel bir uygulama olmus, herkes bunu yapmal1.”

013: “Uygulama cok iyi, ¢cok giizel. Bunun icin tesekkiir ederim.’

O15: “Daha uzun siirse daha giizel olurdu. Cok eglenceliydi. Bitmesine

tiziildiim.”
O4: “Bence ¢ok ama cok giizel uygulamayd. Ben acik¢asi cok begendim.”
O6: “Hayir, yok. Bence her sey giizel olmus.”

O7: “Bizim okulda laboratuar yok ama olsaydi daha giizel olurdu orada ders

islemek.”
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4.2.2 Velilerle Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sonuglarina fliskin

Bulgular
4.2.2.1.Modelin Uygulanma Surecindeki Memnuniyete Ait Bulgular

Velilere dersin ters yiiz 6grenme modeline gore islenmesi siirecinden memnun
kalip kalmadiklart sorulmustur. Velilerin biiylik ¢ogunlugu bu siireg¢ten memnun
kaldiklarin1 belirtmislerdir. Memnun olan veliler gocuklarinin; bu siiregten keyif
aldigini, dersi bu sekilde daha kalici 6grendiklerini diistindiiklerini, dersi geleneksel
yonteme gore daha iyi anladiklarini, akademik basarilarinin arttigini, kendilerini 6zel
hissettiklerini, cocuklarin boylelikle teknolojiyle biitiinlestiklerini ifade etmislerdir.
Ayrica ¢ocuklarinin evde derse ¢alisarak okula gelip okulda tekrar yapmalarinin konuyu
daha iyi pekistirmelerine imkan sagladigini ifade etmislerdir. Buna ek olarak okuldaki

etkinlikleri ¢ok begendiklerini ifade etmislerdir.
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Velilerin Fen Bilimleri Dersi Maddenin Ozellikleri Unitesinin Ters Yiiz Ogrenme

Modeli ile Yiiriitiilmesine Yonelik Goriisleri

Tema ve alt temalar F
T veli Katilimcilar

Ogrenmeyi 8 V3,V4, V5, V6, V11,
kolaylastirmasi V12, V14, V16
Ogrenilenlerin kalici 7 V1, V2, V6, V11, V12,
olmasi V14, V16
Derse karst olumlu 7 V2,V3, V5, V6, V10,
tutum gelistirme V11, V13
Dersin eglenceli olmasi 5 V1, V3, V4,V11, V16
Derse 6n hazirlik 5 V1, V4, V10, V14,
yapmaya imkan V16
saglamasi
Akademik basariy1 4 V2, V5, V13, V14
arttirmasi

Memnuniyet Cocugun mutlu olmasi 3 V1, V3, V16
Videolarla tekrar 3 V1, V2, V5
imkan: saglanmasi
Daha verimli olmas1 3 V2,V4, V6
Heyecan yaratmasi 2 V2, V13
Arastirmaya sevk 2 V2, V3
etmesi
Cocugun d6grenmede 2 V10, V11
sorumluluk almasi
Teknolojiyle 2 V3, V12
biitiinlesme
Farklilik yaratmasi 1 V3
Cocugun kendini 6zel 1 V5
hissetmesi
Videolarin sinif 1 V10
kapisini velilere agmasi
Ogrencinin derste aktif 1 V12
olmasi
Motivasyonu arttirmasi 1 V16

Fen bilimleri dersi maddenin 6zellikleri {initesinin ters yiiz siif modeli ile

yiriitiilmesi siirecinden memnun oldugunu belirten veliler en c¢ok (f=8) modelin

cocuklarin O6grenmelerini kolaylastirdigin1 gerekce gostermislerdir. Cocuklariin bu
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modelle dersi daha iyi 6grendigini, daha kolay anladigini belirten velilerden V4 ve V14

bu diisiincelerini asagidaki gibi ifade etmistir.

V4. “Evet. Nedenine gelince ¢ocuk dnceden derse hazirlaniyor. Dersin
konusunu anlamaya ¢alisiyor. Okula gidince de anlamadigi yerleri daha iyi anlamaya
calistyor. Katkinizdan dolayr tesekkiiv ederim. Cocugumun anlattigina gore ders
eglenceli ve anlasilir bir sekilde islendigi i¢cin verimli ge¢mis. Bu yiizden dersin béyle

>

verimli oldugunu diigiiniiyorum.’

V14: “Evet. Derse daha onceden bilgi edinip gelmeleri, 6n hazirlik yapmalart
cok giizel. Okulda dersi tekrarlamalar: da akilda kalici olmasina sebep oluyor. Ders

aklina daha iyi giriyor. Karsisina ¢tkan soruyu hemen ¢ozebiliyor.”

Dersin ters yiiz sinif modeli ile yiriitiilmesi siirecinden memnun oldugunu
belirten veliler ¢ocuklarin 6grendiklerinin kalict oldugunu (f=7) distindiiklerini, bu
nedenle de modeli begendiklerini belirtmistir. Ogrenilenlerin kalic1 oldugunu diisiinen

velilerden V1 ve V12 diisiincelerini su ciimlelerle agiklamustir.

V1: “Evet memnunum. Etkinlikler sayesinde kizimin aklinda daha kalici oluyor.
Biitiin derslere uygulanabilir. Dersin béyle iglenmesi beni mutlu etti. Cocugum derse
gelmeden once bir nevi 6n hazirlik yapmast saglandi boyle. Benim kizim dersi genelde
video izleyerek ¢aligtigl icin bu sistemden memnun kaldik. Ayrica bu videolar sayesinde
kizim tekrar tekrar izleme firsati buluyor. Kizim da benim gibi ¢ok mutlu oldu, eglendi
hem de ders isledi. Siifta etkinlikler yaptilar. Kizim eve geldiginde yaptiklarini
anlatiyor. Evde pazartesi giinii isleyecekleri icin tekrar yapiyordu. Videolar: tekrar

tekrar izliyordu. Bazen videoyu anlamak icin 2-3 kere izledigi oluyordu.”

V12: “Derslerin bu sekilde islenmesinden memnun kaldik. Giintimiizde bilimsel
bilginin ve teknolojinin hizla ilerledigini diisiiniirsek o6grencilerin ezbere dayali
olmadan uygulamalr olarak ders islemeleri ogrenmeyi daha da kolaylagtiracak vedaha
kalici hale getirecektir. Laboratuvar ortaminda islenen konular égrencilerin ilgisini,
dikkat ile ogrenme becerisini, ara¢-gere¢ kullanimini kolaylastiracak 6grenciyi daha

’

aktif hale getirecektir.”’

Dersin ters yiiz sinif modeli ile yiiriitiilmesi siirecinden memnun oldugunu
belirten veliler cocuklarin derse kars1 daha istekli olduklarini, derse karsi tutumlarinin
olumlu yonde arttigini (f=7) belirtmistir. V2 ve V6 ¢ocuklarinin derse karsi olan tutum

degisikligini su climlelerle ifade etmistir.
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V2: “Evet ¢cok memnun kaldim. Ciinkii bu sekilde ¢cocuklar derse daha heyecanla
veistekle katiliyorlar. Etkinlikler onlart ders ile barigtirryor. Video izleyip o konuyu
etkinlik ile birlestirerek daha net ve daha kalict sekilde dersi pekistiriyorlar. Anlamadig
her konuyu defalarca dinleyebiliyorlar. Bu yonden faydasi ¢cok dokunuyor. Cocuklarin
aragtirarak, merak ederek ve konularla ilgili etkinlikler yaparak ogrencileri igin
bilgilerin daha kalict oldugunu diisiiniiyorum. Bu sekilde cocuklar arastirmaya tesvik
ediliyorlar. Birde ¢cocugumun bu konuda ¢ok verim aldigini fark ettim. Eve gelip zevkle
ders calistgint da gordiim. Ve bu ders notlarmma yansidi. Bunun da ileriki okul

’

donemlerine faydali olacagini diistiniiyorum.’

V6: “Evet memnun kaldik. Bu sekilde ¢ocuk daha iyi anliyor bence. Daha da
zihinde kaldigina inaniyorum ve ¢ocugumda bunu gorebiliyorum. Videoyu yalniz ve
sakin bir yerde dinledigi igin daha iyi anliyor. Videolarinda egitici oldugunu
diigtiniiyorum. Cocugumda fark ettim ki okuldaki dongii tersine dondiigii i¢in daha ¢ok

verim alyyoruz. Cocugum dersi daha ¢ok sever oldu.”

Dersin ters yiiz sinif modeli ile yiriitilmesi siirecinden memnun oldugunu
belirten veliler ¢gocuklarinin derslerin boyle daha eglenceli gegtigini, dersten daha fazla
keyif aldiklarin1 belirtmislerdir. Normalde daha sikici olan derslerin boyle daha
eglenceli olusundan velilerde, 6grencilerde memnun olduklarini ifade etmislerdir.
Derslerin eglenceli oldugunu ifade eden V3 ve V11 bu diisiincelerini asagidaki gibi

ifade etmistir.

V3: “Farkl ve giizel bir yontem. Cocuklarin daha iyi anladigini diistiniiyorum.
Okuldaki etkinlikler ¢ok giizel. Kizim ¢ok mutlu ben de mutluyum. Cocuklar da farkl bir
ogrenme sekli oldugu icin daha heveslilerdi. Sizin de bildiginiz iizere ¢ocuklar farklilik
sever ve cagimiz teknoloji ¢agi. Bu nedenle teknolojik aletlerden izledikleri igin

’

videolar: hem eglendiler hem de ogrendiler. Bilgiye de arastirarak ulastilar.’

V11: “Memnun olduk giizel anlatiliyor. Okulda da konuyla ilgili sorular
vapildiginda ve etkinlik yapildiginda daha ¢ok pekistirmis oluyorlar. Bu stirecte
cocugumun gorerek, duyarak daha iyi anladigini gozlemledim. Daha bir istekli daha bir
hevesliydi. Gonderilen videodaki sifreyi bulacagim diye daha bir dikkatli izliyordu.
Daha iyi dersi kavradigini gézlemliyorum. Cocuklarin kendileri 6grenmeye ¢alisinca

daha da ¢ok sorumluluk aldilar. Cocuklar icin hem eglenceli hem de kalict oldu.”
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Cocuklarin derse on hazirlik yaparak gelmesinden (f=5) memnun olan

velilerden V10 bu diisiincesini asagidaki ciimlelerle desteklemistir.

V10: “Evet. Ciinkii ¢ocugum derse hazirlanarak gitti. Cocugumun fen dersine
olan ilgisi zaten vardi. Bu uygulama ile konular ona daha ilgi ¢ekici hale geldi,
cocugum kendi ¢abaladig i¢in ogrenmeye hevesi artti. Bence bu sekilde ¢cocuklarin ders
oncesinde konu hakkinda az ¢ok fikirleri vardi ve etkinliklerle de pekisti. Bu nedenle
dersin boyle islenmesinden olduk¢a memnun kaldim. Memnun olmamin en biiyiik

nedenlerinden biri de biiyiikleri olarak bizlerde ¢cocuklarin ne izlediklerini takip ettik.”

Velilerden bir kismi siiregten memnuniyetlerine gerekge olarak cocuklarinin
akademik basarisinin artmasini (f=4) gostermislerdir. V13 kodlu veli de sirecin
cocugunun akademik basarisini arttirdigi icin memnun kaldigimi agiklamistir. V13 bu

diisiincesini asagidaki gibi ifade etmistir.

V13: “Evet memnun kaldim. Cocugum fen dersine gereginden daha fazla
odaklanmip, fen dersinde gelisme gosterdi. Ogrenciler icin farkl bir calisma oldu, bu da
cocuklarda heyecan yaratti. Etkinlikler ve deneylerden de memnun kaldik. Cocugumun

konuya hakim oldugunu gérdiim.”

Cocugunun siire¢ boyunca mutlu oldugunu (f=3), bu mutluluk nedeniyle siireci
destekleyip memnun kaldigini ifade eden velilerden V16 bu diisiincesini asagidaki

ctimlelerle desteklemistir.

V16: “Evet, ¢ocugum konuyu daha iyi anladigini ve bu sekilde daha kalici
oldugunu soyledi. Dersi dinleyerek 6grenmek yerine; etkinlik yaparak yani géstererek
ogrenmelerinin daha kalict oldugunu diistiniiyorum. Cuinkii gordiigii ve yasadigi
seylerin kolay unutulmadigin diigiiniiyorum. Birde béyle ders sikici olmaktan ¢ikip
eglenceli hale geliyor. Cocugum i¢in oyle olmustu. Bir¢ok égrencinin derste en ufak bir
seste dikkati dagilirken bu yontem sayesinde dikkatlerini daha iyi topluyorlar. Konuyla
ilgili 6grenciye on hazirlik oluyor. Dersin eglenceli olmasi, mutlu ogrenci ve mutlu

ogretmen demek.”

Ters yiiz sinif modelinde siklikla gocuklarin konuyu 6grenmeleri i¢in 6n hazirlik
olarak verilen videolarin tekrar tekrar izlemeye olanak saglamasi (f=3) velileri memnun
etmistir. Veliler ¢cocuklarimin anlamadiklar1 yerlerde videolar tekrar tekrar izleyerek

ogrenme eksiklerini gidermeye c¢alistiklarini, yer yer videolar1 pekistirme amaclh
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kullandiklarin1  belirtmistir. V5 videolarla ilgili olumlu diisiincelerini asagidaki

climlelerle ifade etmistir.

V5: “Evet. Bu sekilde dersleri daha iyi kavrayacagina inantyorum. Gerek
konuyla ilgili videoyu izlemesi, gerek sinifta konuyla ilgili etkinlikler yapiimasi ve
gerekse evde de tekrarlanmasiyla daha iyi olacagimin kanaatindeyim. Ogrencilerin
basarilarmmin artirilmast vedgrencilerin dersi gercekten sevmesi, benimsemesi igin
bir¢ok degiskene ihtiya¢ vardir. Bu da derste kullanilan yontemdir. Bu yontemde
videoda ¢ocugun sadece kendisine ders anlatildigi hissi veriyor. Bu yodntemi

cocugumuzla tamstirdigimiz igin size ¢ok tesekkiir ederiz.”

Ters yliz sinif modeli siirecinden memnun oldugunu belirten veliler yukaridaki
gerekcelere farkli gerekcelerde eklemislerdir. Bunlari; modelin geleneksel Ogretime
gore daha verimli olmasi (f=3), ¢ocuklarda heyecan yaratmasi (f=2), onlar1 arastirmaya
sevk etmesi (f=2),cocugun oOgrenmede sorumluluk almasi (f=2), teknolojiyle
biitiinlesme (f=2),modelin farklilik yaratmasi (f=1), ¢ocugun kendini 6zel hissetmesi
(f=1), videolarin simif kapisin1 velilere agmasi (f=1), 6grencinin derste aktif olmasi

(f=1), 6grenci motivasyonu arttirmast (f=1) olarak siralamislardir.

Bazi veliler ise dersin ters yiiz 6grenme modeline gore islenmesi siirecinden
memnun kalmadigini belirtmistir. Buna gerekce olarak ¢ocuklarinin evde ders ¢alismay1
sevmemesi, bu yontemin ¢ocuklari teknolojiye bagimli kilacagini diigiinmeleri, bu

yastaki cocugun videodan dersi 6grenemeyecegi fikridir.
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Tablo 53

Velilerin Fen Bilimleri Dersi Maddenin Ozellikleri Unitesinin Ters Yiiz Ogrenme
Modeli ile Yiiriitiilmesine Yonelik Olumsuz Goriisleri

Tema ve alt temalar F
Veli Katilimcilar

Tek basina 6grenmenin zor olusu 2 V7,V8
Cocukta motivasyon eksikligi 2 V8, V15

= Ebeveynin desteginin yetersizligi 2 V7,V15

% Videolarla 6grenmenin zor olusu 2 V8, V15

§ Teknoloji bagimliligi 1 V7

qg) Siber aylaklik 1 V7

= Teknolojik imkansizliklar 1 V9
Internete kars1 6n yarg1 1 V9

Bazi veliler ters iz sinif modelinin uygulanmasindan memnun kalmamuslardir.
Bu velilerden V8 ve V15 cocuklarin videolarla 6grenmesinin zor olacagini, derslerin
okulda yiiz yiize islenmesi gerektigini, ayn1 zamanda ¢ocuklarinda motivasyon eksikligi

oldugu i¢in gereken verimi alamadiklarini ifade etmislerdir.

V8: “Goénderdiginiz videolar: pek dinlemiyor. Sadece sizden utanip sifreyi bulup
vazip telefonu indiriyor. Yani bence okulda kendiniz anlatsaniz ve iyice anladiniz mi
diye tekrarlatsaniz daha olur diye diistiniiyorum. Ders derste iglenir, ¢cocuk dersi kendi
ogretmeninden dinlemeli. Evde video esliginde konu islemek yararli degil. Cocuklar
anlamadiklar: yerleri ne yapacak? Sinmiftaki derslerin eski sistemde ilerlemesini daha
mantiklt buluyorum. Bence ogretmen konuyu ogrenciye giizelce anlatmali. O konuyla
ilgili 6devler vermeli. Cocuk evde isledigi konuyla ilgili video izlemeli. Bence ¢ocugum

bu sekilde daha iyi 6grenir.”

V15: “Cok da memnun kalmadim. Nedeni ise videodan ogrenci ne kadar
anlayabilir ki? Merak ettigi yerleri nasil 6grenir? Okulda konular yiiz yiize anlatilirsa

¢ok iyi olur. Cocugum bazen dinlemiyor, stirekli yaminda duramiyorum vaktim yok.”
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V7 ise memnun olmamasina gerek¢ce olarak c¢ocugunun tek basina
O0grenemeyecegini, yeni bir konunun okulda ogretmenden dinlenerek Ogrenilmesi

gerektigini belirtmistir.

V7. “Hayw. Yiiz yiize bire bir ogretmenden ogrenmek daha iyi bize gore.
Cocugun bu sekilde yapmasi onu telefona, bilgisayara bagimli kiliyor. Yiiz yiize bir ders
anlatilmasi odevlerinde ve ¢calismasinda daha verimli oldugunu gériiyoruz. Bir 6grenci
tek basina ne kadar ogrenebilir ki? Ogretmenin detayli sekilde anlatmas: daha uygun
tabi. Cocuklar evde kendi basina dogru diizgiin ¢aliymiyorlar. Farkli durumlar oluyor.
Bazen cocuklarla ilgilenemiyoruz. Bu nedenle dersler okulda yapilmali. Bir de ¢ocugum

telefonu aliyor ama ders yapmuyor, telefonda oyun oynuyor.”

VO ise ters yiiz smif modeliyle ders islenirken teknolojik eksiklikler ve
teknolojiye olan ©6n yargist nedeniyle modeli benimseyemedigini ac¢iklamistir. Bu

diisiincesi asagidaki gibi ifade etmistir.

V9: “Haywr. Clinkii kirsal kesimde her evde internet, bilgisayar veya tablet
bulunmamaktadir. Bu nedenden dolayr bir¢ok ¢ocugun egitim almasi imkansiz hale
gelebilir. Ayrica ben ¢ocugumun internetten uzak durmasini istiyorum. Boyle ise daha

’

¢ok internete giriyor.’

Bunlarin disinda veliler modelden memnun kalmamalarina gerekge olarak
gerekli akademik destegi veremediklerini, ¢ocuklart teknolojiye bagimli olacak diye
endise ettiklerini ve ¢ocuklarin video bahanesiyle telefonu alip bagka uygulamalarda

gezindigini belirtmislerdir.

4.2.2.2. Velilerin Uygulama Siirecinde Cocuklarimin Karsilastiklar:
Problemlere iliskin Bulgular

Velilere c¢ocugunuzun bu siiregte sorunlarla  karsilastigini  diisiiniip
diisinmedikleri sorusu yoneltilmistir. Bu soruya bazi veliler birtakim sikintilarla
karsilastigin1 ifade etmistir. Bu sikintilarla ilgili veliler farkli gerekgeler ortaya
koymuslardir. ~ Veliler;internet  kesintilerinin ~ ¢ocuklarn  ders  calismasini
engelleyebilecegini, videolara ulasmada sikint1 yasanabilecegini, anlatilan bazi terimleri
cocuklarin anlamakta zorlandiklarini, her zaman evde yardimci olamadiklarini, evde
ders calisirken odadaki diger kardeslerinin rahatsiz ettiini, ¢ocugunun evde ders
calisirken siirekli kendine soru sordugunu, kendinin vermekte zorlandigini, cocugunun

konuya yarim yamalak ¢alistigini ifade etmislerdir. Cocugunun ders videosu izlerken
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istten sosyal medyadan gelen mesajlar1 gorerek dikkatini dagildigini, videoyu basa alip
izlemek zorunda kaldigini, ders calisirken okuldaki gibi dikkatli sekilde ¢alismadiklarini
belirtmislerdir.

Tablo 54

Velilerin Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Maddenin Ozellikleri Unitesinin Ters Yiiz
Ogrenme Modeli ile Yiiriitiilmesi Siirecinde Cocuklarinin Yasadiklar:t Sorunlara Yonelik
Goriisleri

Tema ve alt temalar f Katilimcilar
Ogrenci
Odaklanamama 5 V3, V8, V11, V12,
V15
Teknolojik eksiklikler 4 V2,V4,V7,V9
Videolarla 3 V5, V9, V15
Cocuklarin  $grenmenin zor olusu
Surecte Telefon bagimlilig: 2 V2, V4
yasadigi  Malzeme temininde 2 V3, Vil

sikintilar zorlanmak

Asosyallesme 1 V2
Siirece adapte olmada 1 V3
zorluk

Calisma ortaminin 1 V5

uygun olmayisi

Siif  yonetimindeki 1 V8

sorunlar

Veliler siire¢ boyunca gocuklarmin en ¢ok odaklanma sorunlari yasadigini (f=5)
belirtmislerdir. Cocuklarinin ders oncesinde odaklanamadigini belirten velilerden V12

ve V15 bu diislincelerini asagidaki ciimlelerle ifade etmislerdir.

V12: “Bu siire¢te ¢ocugum gonderilen konu anlatim videosunu izlerken
telefondaki sosyal medyadan gelen mesajlar dikkatini dagitti. Videoyu basi alip izlemek

zorunda kaldi.”
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V15: “Bvet. Ciinkii evde yaptig1 dersi ya bizlere soruyor ya da yarim yamalak
vapiyor. Videoyu anlamiyor, her ne kadar dinlese de anlamadigini goriiyorum. Videoyu
izlerken ¢ok rahatlar, sanki karsilarinda onlara ders anlatan bir 6gretmen yokmus
gibi.”

Veliler odaklanma sorunlarina ek olarak evde yeterli teknolojik donanima sahip
olmadiklarin1 (f=4), bu nedenle c¢ocuklarinin sorun yasadigini belirtmislerdir. Bu

velilerden O7 ve 09 ¢ocuklarnin yasadigi sikintilar1 asagidaki ciimlelerle ifade etmistir.

’

O7: “Internet baglantisi disinda bir sorun ¢cikmiyor. O da ara sira.’

09: “llk soruda belirtmis oldugum gibi her 6grencinin internetinin, tablet ve
bilgisayarinin olmamasi nedeniyle dersten tamamen uzak kalabilir. Videolarla egitimin

hi¢chir zaman siniftaki kadar verimli ve disiplinli oldugunu diisiinmiiyorum.”

Velilerin yakindiklari bir bagka sorun ise g¢ocuklarmin videolardan
ogrenemeyecegini (f=3) diisiinmeleridir. O5 ¢ocugunun yasadig1 bu durumu asagidaki

climlelerle agiklamistir.

O5: “Konuda anlatilan bazi terimleri videodan dolayi zor anladi. Kardesi
rahatsiz etti. Kiiciik cocugum bazen aglayip telefonumu istiyordu. Ders ¢alisan ¢cocugum

)

rahatsiz oluyordu.’

2 veli ise cocuklarmin bu siirecte telefona bagimli olmasindan korktuklarini
belirtmistir. Videolar igin telefonu eline alan g¢ocuklarmin ders disi zamanlarda da
siirekli telefonu istemelerinden rahatsiz oldugunu ifade eden velilerden O4 su ciimleleri

kullanmustir.

O4: “Bazen internet ¢cekmiyor olabilir. Bazen de ben evde degilsem telefon
bende oldugu icin sikinti ¢ekiyor. Ara sira internet paketimiz bitiyor. Bence en biiyiik

’

sorun ise surekli telefonla ders yapmalari, telefona bagimli olmalar:.’

Ters yiliz smif modelinin uygulanma siirecinde ¢ocugunun etkinlikler i¢in
malzeme temininde zorlandigimi (£=2) belirten velilerden O11 yasadiklarmi asagidaki

gibi anlatmustir.

O11: “Okuldaki gibi daha c¢ok dikkatini vermiyorlar. Bazen de etkinlik

malzemelerini evde bulamadigr oluyor. Bulamadiginda 6gretmen okulda kizar mi diye

’

diistintiyor.’
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Uygulamanin hem pandemi donemine denk gelmesi hem de videolarin evde
bireysel izlendigi i¢in ¢ocugunun gittikce asosyallestigini (f=1) belirten V2 ¢ocugunun

bu durumunu su ciimlelerle a¢iklamistir.

V2. “Sosyal hayattan kopuk oluyorlar. Arkadas ¢evresinden uzak kaldigi icin
stkilabiliyorlar. Fakat ders ¢alisma yoniinden sosyal hayattan uzak kalmast giizel bir
nokta. Genellikle toplu sekilde verimli ¢alisarak derste aktif olmak istiyorlar ama viriis
nedeniyle bir araya gelemiyorlar. Internet sikintisi cok oluyor. Internet kesintisi olunca
derslerden geriye kalabiliyorlar. Video izlediklerinde de telefona bagimli olacak diye

korkuyoruz.”

Veliler ayrica modelin farkli oldugu i¢in ilk basta ¢ocuklarinin siirece adapte
olmada sikint1 ¢ektiklerini (f=1) agiklamistir. V3 cocugunun siirece adaptasyon sikintisi

cektigini su climlelerle detaylandirmistir.

V3: “Yeni bir yontem oldugu icin nasi yapilacagini ilk basta anlayamadi,
panikledi. Sonra adapte oldu. Etkinlikler icin malzeme bulmak sikinti oldu. Video
izlerken genellikle dikkat sorunu yasadi ¢ocugum. Odaklanamad: sanki. Bence evdeki

calismasi ¢ok yiizeyseldi.”

V5 numarali veli ise evdeki ¢alisma ortaminin uygun olmayisinin g¢ocugunu

olumsuz etkiledigini ifade etmistir.

V5. “Konuda anlatilan bazi terimleri zor anladi. Kardesi rahatsiz etti. Kiiciik
cocugum bazen aglayip telefonumu istiyordu. Ders c¢alisan c¢ocugum rahatsiz

oluyordu.”

V8 ise cocugunun ders ici siirecte sorun yasadigini belirtmistir. Smif
yonetiminde yasanan sorunlar nedeniyle ¢ocugunun rahatsiz oldugunu belirten V8 su

ciimlelerle durumu agiklamistir.

V8: “Cocugum videolar: izlemeyi sevmiyor. Sifreyi not edip birakiyor. Okuldaki
sorunumuz ise diger siniflardan gelen sesler Ve uzun boylu égrencilerin kisa boylularin
ontinii kapatarak yapilan etkinligi gormesini engellemesi. Benim ¢ocugum bundan ¢ok

rahatsiz olmus.”

Velilere bu sorunlara yonelik ¢ozim o6nerileri neler sunabilecekleri sorusu
yoneltilmistir. Veliler bu sorunlara farkli ¢oziimler tiretmislerdir. Cocugun evde konuyu

tam anlayamamasi ya da eksik caligmasi nedeniyle okulda konunun tekrarinin
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yapilmasint istemislerdir. Okulda konunun 6zetlenmesinin bu konuda faydali olacagini

belirtmislerdir.

V2. “Coziimii olacak seyler bunlar ama halledilebilmesi icin egitim hayatinin
normale donmesi sart. Viriistin bitmesi igin ise zamana ihtiya¢ var. Telefona bagiml

olmasin diye ¢ocugumuz videosunu izler izlemez telefonu elinden alyyoruz.”

V3: “Daha 6nceden gocuk daha fazla bilgilendirilebilir. Rahatlamast agisindan
iyi olur. Malzemeler i¢in ¢cok daha 6ncesinden haber verilirse bulmak icin zamanlari

olur.”

’

V4: “Evde sinirsiz internet bagl olursa daha iyi olur.’

V5: “Okulda konunun tekrart yapilmali. Evdeki sorunlar ise ¢ocugun ayri bir

)

odada kapisin kilitleyip ¢alismasiyla ¢oziilebilir.”

V8. “Okulda dersi anlatmaniz daha iyi olur. Okuldaki sorun ise swralarin
tiimiintin ogretmeni gorecek sekilde diizenlenip biitiin ogrencilerin yerinden kalkamadan
vapilan etkinligi gormeleri saglanabilir. Sira diizenlemesi oyle bir yapiimali ki kimse
birbirinin éniinii kapatmadan ogretmeni goriip itis kalkis olmadan derse katilabilmelsi.

Cocuklar boyle derse kendini daha iyi verir. ”

V11: “Okulda da konu oénce kisaca ozetlenip gecilse daha ¢ok pekistirmig
olurlar. Malzemeler icin ise bltun ailelerden esit bir sekilde para toplanarak toplanan
paradan o malzemeleri alabilirler. Bu malzemeleri okulda ¢ocuklara esit dagitarak

etkinlikler yapilabilir. Cocuklar boylece malzeme bulamadiklart i¢in panik yapmazlar.”

V13: “Videolar: maddi durumu kotii olanlar igin internetsiz bir sekilde dagitilip

herkesin izlemesini imkanverilebilir.”
4.2.2.3. Velilerin Siirecte Yasadig1 Sikintilara Ait Bulgular

Velilere ters yiiz 6grenme modeli ile ders isleme siirecinde kendilerinin herhangi
bir sorunla karsilagip karsilasmadigi sorulmustur. Velilerden bir kismi herhangi bir
sorunla karsilasmadigimi belirtmistir. Bazi veliler ise bu siiregte farkli sikintilarla
karsilastiklarin1 belirtmislerdir. Veliler gocuklarini ders galigmasi igin siirekli uyarmak
zorunda kaldiklarmni, egitim seviyelerinin ¢ocuklarmin sordugu sorulara cevap vermeye
yetmedigini, teknolojik alet sikintisi g¢ektiklerini, ¢ocuklarmin telefonlarini stirekli
ellerinden aldiklarini, ders c¢alismak istemeyen ¢ocuklara bazen videolar1 zorla

dinlettirdiklerini, evdeki kalabalig1 siirekli uyarmak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 55

Velilerin Fen Bilimleri Dersi Maddenin Ozellikleri Unitesinin Ters Yiiz Ogrenme
Modeli Ile Yiiriitiilmesi Stirecinde Yasadiklar: Sorunlara Yonelik Goriisleri

Tema ve alt temalar f Katilimcilar
~ Ogrenci
Teknolojik 4 V6, V7, V11, V16
yetersizlikler
Ev ortamimin uygun 3 V7,V11, V15
Velilerin - olmayisi
Siirecte Ogrenciyi motive 3 V7,V8, V12
yasadiklar1 etmede zorlanmak
sikintilar  OQgrenciye yeterli 2 V9, V15
akademik destek
sunamamak
Evin kirlenmesi 1 V3
Malzeme temininde 1 V15
zorlanmak

Veliler siire¢ boyunca en ¢ok sikinti yasadiklari durum olarak teknolojik
yetersizlikleri (f=4) gerek¢e gostermislerdir. Teknolojik cihazlara ve internete ulasim
stkintis1 velileri bu siiregte rahatsiz etmistir. Bu durumla ilgili V6, V11 ve V16

asagidaki climlelerle yasadiklarini anlatmistir.

V6: “Internet sikintimiz var. Bu soruna Milli Egitim Bakanligimizin destegiyle
bir ¢oziim bulunabilir. En biiyiik sorunumuz bu, internet sikintimiz olmazsa ¢ok daha iyi
olur. Birde bazen sarjim olmadigi halde ¢ocuk telefonumu alip illa ders videosu izlemek

’

istiyor. Sabirli olup sarjin dolmasini bekleyemiyor.’

V11: “Benim karsilastigim sorun internet kesintisi Vekiictik cocugum oldugu i¢in
onu stirekli ablasindan uzaklastirip sessiz bir ortam saglamak oldu. Bu bazen ¢ok zor
oluyor. Hele de ablasit video izlerken telefonu ablasindan almaya ¢alisinca tam bir

kargasa oluyor.”
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V16: “Evet, cocuklarin okul egitimi evin icine tasindi. Internet yetersizligi ve

teknolojik alet eksikligi oldu. Hem ¢ocuklar hem biz veliler biraz yorulduk.”

Ev ortaminin ders ¢alismak i¢in uygun olmadigini (f=3), ¢ocuga ders ¢alismasi
icin gerekli ortami saglayamadigini belirten veliler bu durumdan sikinti duyduklarini

belirtmistir. V7 ve V15 yasadiklar1 durumu asagidaki climlelerle ifade etmislerdir.

V7. “Evet. Mesela internetten ders dinleme sirasinda donma sikintist olusuyor.
Onun disinda siirekli takip edip ogrenciyi cagirmak gerekiyor. Evde ders yaptirmakta

’

da ara sira zorlaniyoruz. Ev ortami da bazen uygun olmayabiliyor.’

V15: “Karsilastigimiz sorun evde kalabaligiz. Bizde o kadar bilgi sahibi degiliz,
derste yardimct olamiyoruz. Birde okulda yapilacak etkinlikler i¢in evden istenilen

malzemelerin bazen olmamasi. Acikcast temin etmede zorlandik.”

Ters yiiz simif modeli uygulanirken velilerin karsilastigi sorunlardan biri de
Ogrencinin siirece motive olmayist nedeniyle velilerin ¢ocuklarini motive etmede
zorlandiklar1 (f=3), siirekli uyarmak zorunda kalmalaridir. V8 yasadiklarini asagidaki

climlelerle detaylandirmistir.

V8: “Siirekli ¢cocugumu ders ¢alismasi igcin uyarmak zorunda kaldim. Cocugum
bilmedigi konuyu 6grenmek icin ¢abalamiyordu. Siirekli olarak videodan dolay: baska

dersle alakasiz seylerin ilgisini ¢ektigini gordiim.”

Veliler ayrica sire¢ boyunca ¢ocuklarma yeterli akademik destegi
sunamadiklarin1 (f=2) ifade etmislerdir. Bu velilerden V9 diisiincelerini ifade ederken
asagidaki ciimleleri kullanmistir.

V9: “Evet zorlandik. Cocuga ¢ok fazla yardimct olamadik. Bazen evde

’

olmadigimiz zamanlar oluyordu. Kendisine videoyu izletmemiz gecikebiliyordu.’
Velilerden V15 malzeme temininde zorlandigini belirtmistir.

V3: “Evde siirekli deney yapma ihtiyaci duyup yapryordu. Cocugum zaten boyle

seyleri onceden de ¢ok seviyordu, deney yani. Biraz daginikiik oldu evde.”
4.2.2.4. Velilerin Modelin Avantajlarina Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Velilerden, ters yiiz 6grenme modelinin ¢ocugunuz igin ne gibi avantajlar
oldugu hakkinda goriis bildirmeleri istenmistir. Soruya Velilerden farkli cevaplar

gelmistir. Veliler; ¢ocugunun bu yontemle anlamadigi yerleri videodan tekrar agip
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dinledigini, teknolojiyi bu sekilde faydali kullanmanin ¢ocuklarina olumlu yansidigini,
cocuklarinin sagma sapan videolar yerine ders videolar izlediklerini belirtmistir. Ayrica
cocuklariin konuyu c¢alisirken zaman ve mekan sikintis1 yasamadiklarini, evde konuyu
ogrendikleri i¢in sinifta da bolca etkinlik yapmaya vakit kaldigini, dersin dnce evde
videoyla sonra sinifta etkinlikle iki kez islendigi i¢in daha iyi pekistigini diislindiiklerini

ifade etmislerdir.

Tablo 56

Velilerin Ters Yiiz Sinif Modelinin Avantajlarina Yonelik Gériisleri

Tema ve alt temalar f
T veli Katilimcilar
Videolarin tekrar izlenilebilmesi 8 V1, V2, V3, V5, V6,
V7,V9, V12
Kalict 6grenmeler 7 V1,V4,V5, V7, V11,
V15, V16
Eglenceli dersler 7 V2,V4, V5, V6, V10,
V15, V16
Teknolojinin faydali kullanimi 6 V2, V6, V10, V12,
V13, V15
Arastirmaya sevk etmesi 4 V4, V6, V11, V14
Eg Derse karsi olumlu tutum 3 V3, V10, V14
=) degisikligi
g Derse 6n hazirlik yaparak gelme 4 V4, V6, V10, V15
>
g Cocugun aktif olmas1 3 V1,V2, V14
é Cocugun 6zgiivenini arttirmasi 3 V6, V13, V14
§ Kendi kendine 6grenme 2 V2, V5
Etkinliklerle konunun 2 V3, V11
pekistirilmesi
Ogrenme sorumlulugunu alma 2 V3, V12
Zaman ve mekan sikintisi 2 V5, V9
olmamasi
Virusten uzak bireysel ders 1 V2
dinleme
Ders ¢alismaya istekli olma 1 V3
Modelin farkli olusunun cazip 1 V5
gelmesi
Konuyu anlamanin kolay olmasi 1 V5
Video sifrelerinin ilgi ¢ekici 1 V5
olmasi

Akademik basarty1 arttirmasi 1 V10
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Velilere ters yiiz sinif modelinin avantajlar1 soruldugunda en sik verilen cevap
videolarin tekrar tekrar izlenilebilmesi (f=8), boylelikle ¢ocugun anlamadigi yerleri
defalarca dinleyip anlamasidir. Veliler ¢ocuklarinin videolar1 sadece anlamadigi yerleri
tekrar tekrar dinlemek icin degil de konuyu pekistirme ve tekrar amagli da izlediklerini

aciklamiglardir. V1, V3 ve VO diisiincelerini asagidaki gibi ifade etmislerdir.

V1. “Bu yontemden cok memnunum. Ogrencimiz icin ¢ok uygun oldu.
Cocugumuz zaten ders ¢alismayr seviyor. Videolart severek izliyor. Anlamadigt yerleri
tekrar acip dinliyor. Gorerek, eglenerek, hayatin icinden etkinliklerle kalici bilgilenmesi
¢ok giizel. Yine sunif i¢inde arkadaslar: ve 6gretmeni ile yapilan etkinliklerin giizel bir

»”

am olarak aklinda kalacak olmasi beni mutlu etti.

V3: “Bence ¢ok giizel, daha iyi anliyor dersi ve severek ders yapiyor. Hele de bu
pandemi siirecinde fen dersini ¢ok seviyor. Videolar: isterse 2-3 kere izleyebiliyor.
Hevesle dersi yapiyor. Evde derse hazirlamip okulda yapilan etkinliklerle de iyice

pekistiriyor. Bu sayede sorumluluk almay: ogrenmistir diye diistiniiyorum.”

VO: “Okula gitmeden énce ogretmenin attigi videolar: Ve notlar: tekrar ederek
gitti. Istedigi saatte konuyu calisabildi. Videolardan sonra evi laboratuvar gibi kullandi.

)

Tiim avantajlarint ise zamanla tespit edebilecegimizi saniyorum.’

Veliler modelin avantaji olarak ¢ocuklarindaki 6grenmelerin kalici oldugunu
(f=7) dustndiiklerini belirtmistir. Bu velilerden V5, V7 ve V11 c¢ocuklarinin kalici

ogrendiklerini diisiindiiklerini belirten su ciimleleri kullanmastir.

V5: “Dersi biraz daha ciddiye alwor. Tekrarlar yapmis oluyor. Bence her
seyden once en biiyiik avantaji farkl olmasi. Farkli oldugu igin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekti
veogrenmek onlar igin bir eglence, oyun haline geldi. Yine bu yontemle ¢ocugum
istedigi yerden istedigi zaman dersi dinleyebilmekte. Dersler uygulamall islendigi igin
cocugun konuyu anlamasi daha kolay olmakta. Dahasi kendisi 6grenmeye ¢abaladig
icin daha akilda kalict oldugunu diisiinmekteyim. Videolardaki sifrelerin ¢ocuklari
meraklandirdigi igin onlara gére bunun bir ders gibi degil de bir oyun gibi geldigini

)

gordiim. Eglenerek ogrendiler diye diisiiniiyorum.’

V7. “Konuyu bilgiyi unuttugu veya hatirlayamadigi zaman hemen tekrar a¢ip
izleyebilir. Acil durum zamaminda takip edemedigi dersi sonra tekrar izleyebilir.

Osrendigi bilgiler daha kalict olur.”
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V11: “Hem videodan hem de okulda etkinliklerle pekistirildiginden daha ¢ok
faydali oluyor. Sikilmadan, severek odevlerini yapmaya basladi ¢ocugum. Konulari
arastirma yonii gelisti. Kendisi arastirdigt i¢inde daha kalici bilgi elde edecektir diye

diistintiyorum.”

Veliler bu siiregte ¢ocuklarinin ¢ok eglendigini (f=7), ders Oncesi ve ders sirasi
yapilanlarin ¢ocuklarint mutlu etmesini modelin avantaji olarak gormiislerdir. V2 ve

V16 diisiincelerini agsagidaki ifadelerle desteklemislerdir.

V2. “Viriis bulasacak ortamlara ¢ok girmeden ders ogrenmesi. Derste aktif
olmasi. Etkinliklerin fazla olmast ile birlikte dersin daha eglenceli veverimli olmasi.
Istedigin konuyu izleyerek tekrar edebilmesi. Teknolojiyi dogru ve bilingli olarak

kullanmay: 6grenmeleri. Kendi kendilerine 6grenmeye ¢alismalari.”

V16: “Bu yontem ile ders daha kalici veeglenceli oluyor. Cocuklar sikilmadan
verim alabiliyorlar. Sadece benim ¢ocugum degil, diger cocuklar i¢in de faydal
oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciler hem kendi baslarina hem de arkadaslariyla grupga

calisma imkan: buluyorlar.”

Veliler modelin bir avantaji olarak da ¢ocuklarinin zaten teknolojiyle i¢ ice
oldugunu fakat boyle teknolojiyi faydali yonde kullandiklarimi (f=6), bunun da
kendilerini memnun ettigini ifade etmislerdir. V12 ve V15 teknolojinin faydali

kullanimuyla ilgili diisiincelerini agagidaki ciimlelerle desteklemislerdir.

V12:“Bu yontemin avantajlart ¢ocuklarin teknolojide karsilasilan sorunlarin
¢coziimiine aktif katilhim gostermeleridir Ayrica grup halinde deneyler yapildiginda, her
birey grupta sorumluluk iistlenmekte. Bir diger avantaji ise videoda anlatilan konuyu

tekrar tekrar izleyebilmesidir.”

V15: “Okulda deneyler yapiyorlar. Isleyecekleri dersi onceden videodan
izledikleri igin sinifta az zaman olmasina ragmen c¢ok etkinlik yapiliyor. Cocugumun
anlattigina gore deneylerle falan anlatildigi icin kalici veeglenceli oluyormus. Ayrica
boylelikle teknolojiyi iyi yonde kullanwyorlar. Sa¢ma sapan videolar izleyip oyun

oynayacaklart yerine bir seyler 6greniyorlar.”

4 veli ise modelin dogasinin 6grencileri arastirma yapmaya sevk ettigini ve bunu
bir avantaj olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Bu velilerden V6 diisiincelerini ifade

ederken asagidaki ciimleleri kullanmistir.
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V6: “Bizim igin avantaji dersi onceden anlatiyorsunuz. Cocugumuz okula
geldiginde daha ¢ok bilgisi oluyor. Videoyu izlerken bizde kendisine yardimci oluyoruz.
Boylelikle ¢ocugumuzun ozgiiveni oluyor. Videolar: tekrar tekrar dgrenene kadar
izliyor. Cocugumun kendinin de arastirarak égrenebilecegini, kendisinin de bir seyler
vapabildigini kisacast basarabilme duygusunu tattigini hissediyorum. Okulda da
eglenerek etkinlik yaptigint soyliiyor. Tiim bunlarin yanminda ¢ocugum iletisim araglarin
daha bilincli ve akict kullanmayr égrendi. Bu ydntemin bir¢ok avantaji oldugunu

’

diistintiyorum. Kegske biitiin dersler boyle onceden anlatilsa.’

3 veli ise g¢ocuklarinin bu siiregte derse karsi tutumlarnin olumlu yonde
degistigini, fen dersini artik daha ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Bu velilerden V10

cocugundaki degisimi su climlelerle aktarmistir.

V10: “Cocugumuz derse konuyu 6grenmis sekilde girdi. Ayrica bu yontem
cagimizin hastaligi olan telefon ve internet bagimliligina bir ¢oziim olabilir. En azindan
ogrenci sosyal medyada degil de ders videolarinda olur. Arti ¢cocugumun derslerinde bu
yontemle daha basarili oldugunu gérdiim. Deneme, yazili gibi sinavlarda notlar: daha
viiksek gelmeye basladi fen dersinde. Cocugum derslerin daha eglenceli gectigini
soyliiyor. Dersle ilgili bakis agisimin degistigini gordiim.

Derse 6n hazirlik yaparak gelmenin (f=4) modelin bir artis1 oldugunu belirten

velilerden V4 ise diisiincesini su climlelerle ifade etmistir.

V4: “Cocuk konuya onceden hazirlikly geliyor. Kendini konuya hazirliyor.
Cocugum igin bence avantajlart dersten sikilmadan eglenerek 6grenmesi vedersler
uygulamali olarak islendigi icin bilgilerin kalict olmasi. Benim ¢ocugum bu yéontem ile
ders yaptigindan beri ¢evresindeki gordiigii madde ve cisimler daha ¢ok ilgisini ¢ekiyor.
Merak edip arastirmaya basladi bir¢cogunu. Aslinda yontemin ¢ocugum igin avantajl
olur mu olmaz mi konusu biraz da ¢ocuguma bagli. Ben ve ¢ocugumun diigiincesi bir
degil. Cocuguma da sordugumda bu sekilde dersin islenmesinin daha iyi oldugunu

)

soyliiyor. Ikimiz de aym fikirdeyiz.’
Veliler modelin bir artis1 olarak da g¢ocuklarinin bu siirecte Gzgiivenlerinin
arttigin1 (f=3) diisiindiiklerini belirtmistir. V13 ¢ocugundaki bu degisimi asagidaki gibi

ifade etmistir.
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V13: “Cocugum telefonu eline alinca bos icerikler yerine videolari izleyip tekrar
yapip bize anlatiyor. Ardindan gelip beraber konu ile ilgili fikirler iiretip egleniyoruz.

Cocugumun bu stirecte kendisine giiveni daha da cok artti. Daha verimli ¢aligti.”

Veliler bu avantajlar disinda ¢ocugun derste aktif olmasmi, ¢ocugun kendi
kendine 6grenmesi ve 6grenme sorumlulugunu almasini, etkinlikler sayesinde konunun
pekistirilmesini modelin avantaji olarak gdérmiislerdir. Yine konuyu 6grenmek igin
video izlerken zaman ve mekan sikintisinin olmamasi, ¢gocugun evinde temastan uzak
videolar1 izlemesi, ¢ocuklarmin ders calismaya daha istekli olmasin1 da modelin
avantajlarina eklemislerdir. Ayrica modelin farkli olusunun ¢ocuklara cazip geldigini,
video sifrelerinin ilgi ¢ekici oldugunu, ¢ocuklarin boyle konuyu daha iyi anladiklarini

ve akademik basarilarinin arttigin1 da modelin artis1 olarak degerlendirmislerdir

4.2.2.5. Velilerin Modelin Dezavantajlarina Yonelik Goriislerine Iliskin

Bulgular

Velilere bu yontemin ¢ocugunuz i¢in ne gibi dezavantajlari oldugu sorulmustur.
Velilerden bir kismui ters yiiz 6grenme modelinin ¢ocuklari i¢in herhangi bir dezavantaji
olmadigimi ifade etmislerdir. Baz1 veliler ise ters yiiz 6grenme modelinin ¢ocuklari
acisindan birtakim dezavantajlar yarattigini 6ne siirmiistiir. Bu veliler; ¢gocuklarinin evde
kendi kendine ders ¢alisma disiplininin olmayis1 nedeniyle konuyu eksik 6grendiklerini
diisiindiiklerini, ders ¢alisma bahanesiyle telefonla ¢ok fazla vakit gecirdiklerini, bu
nedenle bazen gozlerinin agridigini ifade etmislerdir. Buna ek olarak; ¢ocuklarinin ne de
olsa sonra da izleyebilirim deyip ders calismay1 erteleyebildigini, bazen son ana
biraktigim1 anlatmislardir. Ayrica ¢ocugunun bu siiregte teknolojik alet kullanmaktan
stkilmaya bagsladigini, aile ici yonetim ve denetim olmaz ise yéntemin faydadan cok
zarar verecegini, ¢ocugunun telefonu eline aldiginda video izler izlemez hemen online

oyun oynamaya yeltendigini dile getirmislerdir.
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Tablo 57

Velilerin Modelin Dezavantajlarina Yonelik Goriisleri

Tema ve alt temalar f
Veli Katilimcilar
Siber aylaklik 6 V3, V7, V10, V11,
V15, V16
Teknoloji bagimlilig 3 V3, V5, V16
Go6z sagligina zarar 2 V3, V6
vermesi
Anlik geribildirim 2 V12, V15
Modelin almamamasi
dezavantajlart  Eksik ve yanlis 1 V3
O0grenmeler
Cocugun kaygi 1 V5
diizeyini arttirmasi
Calismay1 ertelemek 1 V7
Dersi anlamanin zor 1 V9
olusu
Her cocuk igin uygun 1 V9
olmay1s1
Teknolojiden bikma 1 V9
Video izlerken dikkatin 1 V12
dagilmasi
Devamsiz 6grencilerin 1 V14
geri kalmasi
Teknolojik altyap1 1 V16

gerektirmesi

Ters yliz sinif modelinin uygulanma siirecinde veliler modelin dezavantaji olarak
en cok (f=6) siber aylaklig1 gostermislerdir. Cocuklarinin video izleme bahanesiyle

telefonu ellerine alip video izledikten sonra farkli uygulamalarda basibos zaman
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gecirdigini fark eden veliler bu durumu modelin dezavantaji olarak gostermislerdir. Bu

velilerden V10 ve V11 yasadiklarini asagidaki ciimlelerle ifade etmislerdir.

V10: “Aile ici denetim ve yonlendirme olmaz ise diger uygun olmayan videolara

ogrenciler kayabiliyor.”

V11: “Biraz daha dikkatini vermemeleri bir dezavantaj. Ders videosu bitince
farkli gereksiz video izleme Ve telefonda siirekli baska uygulamalara girip vakit

’

harcamast kotii oldu.’

Veliler modelin bir diger dezavantaji olarak ¢ocuklarinin teknoloji bagimlisi
olmalarindan (f=3) korktuklarini belirmislerdir. V16 diisiincelerini asagidaki climlelerle

ifade etmistir.

Vi6: “Dezavantaj olarak sadece internet sikintisi olursa bu yontemden
faydalanamayabilir. Cocugumun telefon elinde oldugu zaman dersten ¢ok oyun
oynamak istedigini diigiiniiyvorum. Telefona bagimli oluyorlar ve ders disinda da

)

telefonla oynuyorlar.’

Yine c¢ocuklarin ekran basinda kalmalarindan otirii goéz sagliklarinin
bozulabilecegini diigiinen veliler (f=2) bunu da modelin dezavantaji olarak

gostermiglerdir. V3 diisiincesini su climlelerle desteklemistir.

V3: “Dezavantaj olarak daginiklik diyebilirim. Bu bir dezavantaj mi bilmiyorum
ama internet bagimliligi zaten var ¢ocugumda, daha da artabilir diye korkuyorum.
Benim ¢ocugum degil de diger ¢ocuklar icin eksik ve yanlis ogrenmelere neden olabilir
diye diistindiim. Yine ¢cocugum igin soyliiyorum videolart izlerken ¢ok yakindan izliyor.
Bu nedenle ¢ocugun gézleri bozulabilir. Videoyu izledikten sonra telefonu geri
getirmeyip arkadaslariyla konusuyor, oyun oynuyor, internette geziniyor. Telefondan

isledikleri konuda test ¢ozdiikten sonra video izledikten sonra yine telefonda geziniyor.”

Ters yiiz simif modeliyle 6grenme siirecinde bazi veliler ders 6ncesi siregte
ogrencilerinin anlik geri bildirim alamamasini (f=2) da modelin dezavantaji olarak

gostermislerdir. V15 bu diisiincesini su climlelerle ifade etmistir.

V15: “Cocugum video izlemek i¢in telefonu aliyor. Video izleyecegim deyip
oyun oynuyor. Ayrica ogrenci ne kadar izlese de kafasinda bir soru mutlaka olacaktir

Neticede yetiskin degiller.”
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V5 ise model farkli oldugu i¢in ¢ocugunun en basta panik yaptigini, nasil

yapacagi konusunda kaygi1 diizeyinin arttigini diisindiigiinii (f=1) ifade etmistir.

V5: “Bilemiyorum acaba telefonla fazla zaman gecirme olabilir mi? Gerci ders
disinda da ¢ogu ¢ocuk telefonla zaman gegiriyor. Ben engel olmaya ¢calistyorum. Ama
nereye kadar? Cocugumda bir de sunu gordiim. Acaba yapabilir miyim? Anlayabilir

’

miyim? Bu sorularla endise etmesi durumu. Kayg: diizeyinin biraz arttigini hissettim.’

V7 ise c¢ocuklarin nasil olsa videolar elimde, canim ne zaman isterse videolari
izlerim deyip calismayi erteleyebilecegini (f=1), bu durumu da modelin bir dezavantaji

olarak gordiiglinii belirtmistir.

V7. “Not tutma konusunda sikinti yagayabilir. Ne de olsa sonradan izleyebilirim
deyip dersi aksatabilir veya erteleyebilir. Telefon bilgisayar kullanmayr suistimal
edebilir.”

VO ise modelin dezavantaji olarak dersi anlamanin zor olmasi (f=1), her ¢ocuk
icin bu modelin uygun olamayacagi (f=1), ¢ocuklarin teknolojiyle fazlasiyla hasir nesir

olduklar1 i¢in zamanla teknolojiden bikacaklarini (f=1) gdstermistir.

V9: “Cocuklar teknolojik aletlerden sikilmaya basladi. Cocuklarin bu kadar
teknolojik alet kullanmasi zararli bence. Benim ¢ocugum sanki konulari tam anlamadi,

arkadaglarindan geri kaldr gibi. Her ¢cocuk i¢in uygun degil sanirim.”

V12 ise modelin dezavantaji olarak ¢ocuklarin video izlemekten sikilip

dikkatlerinin ¢abucak dagildigin1 modelin dezavantaji1 olarak gérmiistiir.

V12: “Bu yontemin dezavantajlarina gelince es zamanli olarak 6gretmenle
iletismek gecilememesi. Ozellikle videolar uzun oldugunda Ogrencinin dikkatinin
dagilmasi, 6grenciden konu ile ilgili geri doniis alinamamasidir. Konu laboratuvar
ortaminda islerse bile yeterli teknolojik imkana sahip olmayan 6grenciler dersin konu

anlatim kismini izleyemeyebilirler.”

V14 ise farkli bir konuya isaret etmis, uygulama siiresince yer yer devamsizlik
yapan Ogrenciler igin slrecin verimsiz olacagmi belirtmis, bunu da modelin bir

dezavantaji olarak gordiigiinii ifade etmistir.

V14: “Dezavantaji ¢ocuklar rutin olaylardan sikilyyor bir siire sonra.
Olumsuzluk olarak ise dersi 6gretmen video ile gonderiyor, etkinlikle pekistiriyor

cocuklar. Ogrencinin hasta olmasi Veya derse katilamamas: durumunda telafisi nasil
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vapilr? Ciinkii etkinlikler tekrar tekrar yapilamayabilir. Derste katilamayan égrenci

eksigini nasil tamamlar?”

Yine veliler modelin dezavantaji olarak teknolojik altyapi gerektirmesini (f=1)
ve ¢ocuklar evde tek basina 6grendigi igin eksik yanlis 6grenmeler (f=1) olabilecegini

belirtmistir.

4.2.2.6. Velilerin Ters Yiiz Sitmif Modelinin Diger Derslere
Uygulanabilirligine liskin Goriislerine Ait Bulgular

Velilere okulda tiim derslerin ters yiiz 6grenme modeli ile islenmesini ister
misiniz sorusu yoneltilmistir. Baz1 veliler ters yliz 6grenme modelinin tiim derslerde
uygulanmast konusunda olumlu goriis bildirmislerdir. Bu disiincelerini; ters yiiz
o6grenme modelinin kalic1 6grenmeyi sagladigi, etkinlikler sayesinde dgrencilerin ders
islemekten keyif aldiklari, derslerin bdyle daha eglenceli gectiginin altin1 ¢izerek
desteklemislerdir. Ozellikle sosyal bilgiler veTiirkce dersinin ters yiiz grenme modeli
ile uyumlu olarak islenebilecegi, simdiki neslin teknoloji ile ugrasmaktan keyif aldig1 ve
dersin bu sekilde islenmesinin ¢ocuklarin daha cok ilgisini ¢ektigi konusunda goriis
bildirmislerdir.Baz1 veliler ise bu modelin tiim derslerde uygulanmasini istemedigini
sOylemistir. Bu diisiincelerini; geleneksel yontemle dersin daha kalict ve etkili
ogrenildigi, ¢cocuklarinin evde kendi kendine ders calisma disiplininin olmayisi, dersin
dogas1 geregi her dersin bu sekilde islenemeyecegi, ilkokul ¢ocugunun konuyu bdyle

evde tek basina 6grenemeyecegi gibi gerekgeler sunarak desteklemislerdir.
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Velilerin Modelin Diger Derslere Uygulanabilirligine Yonelik Goriisleri
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Tema ve alt temalar f
Veli Katilimcilar
Ogrenmeyi 6 V1, V3, V5, V12,
kolaylastirmast V13, V16
Kalic1 6grenmelere yol 6 V1, V3, V5, V10,
agmasi V12, V16
Eglenceli olmasi 3 V1, V5, V16
Farkli olusunun cazip 2 V4,V10
Diger gelmesi
derslere Aragtirmaya yoneltmesi 2 V4, V10
uygulanma  Bol etkinlik icermesi 2 V1, V16
nedenleri Cocuklarin modeli 1 V2
sevmesi
Cocugun 6zel oldugunu 1 V2
hissetmesi
Derse 6n hazirlik 1 V13
yapilmasi
Cocukta sorumluluk 1 V3
duygusunu gelistirmesi
Modelin teknolojiyle 1 V5
biitiinlesik olmasi
Akademik basariy1 1 V6
arttirmasi

Veliler modelin diger derslere uygulanma gerekgesi olarak en fazla (f=6)

O0grenmeyi kolaylastirmasini géstermistir. V16 diisiincelerini asagidaki ciimlelerle ifade

etmistir.

V16: “Olabilir. Video ortasinda verilen sifre ¢cocuklarda merak uyandiriyor. O

yiizden dinleyip anlamaya ¢alisiyorlar. Bu da gorsel olarak faydali oluyor. Bu yontemin
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eglenceli veedinilen bilgilerin daha kalict oldugunu diisiiniiyorum. Bu metodun diger
derslerde de cesitli etkinliklerle daha verimli olacagimi diisiiniiyorum. Fen dersinde
sinifimizda yapilan etkinlikte her ¢ocuk evinde bir seyler getirmisti Ve sinifta yemek
vapmuislardi. Bence boylelikle paylasmanin onemini anlatan iyi ornek oldugunu da
diistintiyorum. Ovynayarak, izleyerek, gorerek kendileri anlatarak dersi daha iyi

’

kavradiklarin diistintiyorum.’

Modelin kalic1 6grenmelere yol actifimi diisiindiikleri icin diger derslere
uygulanmasi gerektigini belirten (f=6) velilerden V12 bu disiincesini asagidaki

climlelerle desteklemistir.

V12: “Tiim dersleri bu sekilde islenmesi miimkiin olursa isterim. Ornek verecek
olursak fen bilgisi dersinde deniz canlilarini isledikten sonra dgrencileri hayvanat
bahgesine gotiiriip akvaryumda bulunan deniz canlilarini gostererek konuyu daha kalic
hale getirebilirsiniz. Dersi boyle ¢ocuklar daha iyi anliyor. Arastirma yapinca da

ogrendikleri kalict oluyor.”

Derslerin eglenceli gectigi i¢in diger derslere de uygulanmasini isteyen (f=3)

velilerden V1 asagidaki ciimlelerle diisiincesini desteklemistir.

V1: “Islenebilir. Ogrenciler icin eglenceli Ve kalict olacagini diisiiniiyorum.
Okuldaki biitiin derslerin boyle etkinliklerle yapilmasini isterim. Ders hem evde hem
okulda islendigi i¢in, iistiine gorsel olarak video ve deneyler oldugu icin cocuklar daha

’

iyi anlyyordur.’

Modelin diger derslerden farkli oldugu i¢in cazip geldigini (f=2) ve arastirmaya
yonelttigini belirten (f=2) V4 ve V10 tiim derslere uygulanabilir oldugunu belirtmistir.

V4: “Tabiyki isterim ama neticesinde tecriibe lazim. Sene sonu bu yontem daha
Iyi gelistirilip fayda veriyorsa ¢ocuklara diger derslerde de olursa iyi olur. Alisilmis
yontemlerin disinda farkli oldugu icin ¢ocuklarin farkl diistiniip, sorgulayp arastirma

’

yapmalarin saglayacagini diigiiniiyorum.’

V10: “Diger derslerde de dersin uygulama altyapisi oldugu stirece evet
uygulanmali. Ciinkii farkl: yollardan 6grenme renklilik olur diye diigiiniiyorum. Ayrica
cocugum igin akilda daha kalici oldu. Arastirmayr sevmeye basladi. Tiim derslerin bu
sekilde iglenmesi ¢ocuklara iyi gelecektir. Bence ¢ocuklar arastirarak bilgiye ulasirsa

1

kalict olur.’
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Modelin bol etkinlik igerdigini (f=2) ve tiim derslerin boyle islenebilecegini

belirten velilerden V16 bu diisiincesini ifade ederken asagidaki climleleri kullanmistir.

V16: “Olabilir. Video ortasinda verilen sifre ¢cocuklarda merak uyandiriyor. O
yiizden dinleyip anlamaya ¢alisiyorlar. Bu da gérsel olarak faydalr oluyor. Bu yontemin
eglenceli ve edinilen bilgilerin daha kalict oldugunu diisiiniiyorum. Bu metodun diger
derslerde de cesitli etkinliklerle daha verimli olacagim diisiiniiyorum. Fen dersinde
sinifimizda yapilan etkinlikte her ¢ocuk evinde bir seyler getirmisti Ve sinifta yemek
vapmuslardi. Bence boylelikle paylasmanin onemini anlatan iyi ornek oldugunu da
diistintiyorum. Ovynayarak, izleyerek, gorerek kendileri anlatarak dersi daha iyi

’

kavradiklarini diigiiniiyorum.’

Modeli ¢ocugunun sevdigini (f=1) ve bu siiregte c¢ocugunun Ozgiiveninin

arttigin1 (f=1) belirten V2 yasadiklarini agagidaki gibi ifade etmistir.

V2: “Evet. Bu sekilde cocuklar ders islemeyi daha ¢ok seviyor. Videolara
sayesinde ogretmen sinifta 30-35 kisiye degil de sadece benim ¢ocuguma ders anlatiyor
gibi olmasi ve ¢ocuguma bu yontemle sadece kendisine ders Verilme hissini yasadig
icin diger derslerin de bu sekilde islenmesini olumlu buluyorum. Matematik diginda tiim
derslerde bu yontemin uygun olabilecegini diisiiniiyorum. Matematigin daha ¢ok yiiz

)

yuze ve bol pratik yaparak 6gretilmesi taraftariyim.’

Ters yiiz sinif modelinin dogast nedeniyle Ogrencilerin derse hazirlikli
gelmesinden dolayr modelin diger derslere uygulanabilecegini belirten V13 ise su

ctimlelerle diisiincesini ifade etmistir.

V13: “Evet. Tum dersler bdyle olsa ¢ok iyi olur. Bu dersteki etkinliklerin en gok
Sosyal Bilgiler ve Tiirkce derslerinde olmasini isterim. Cocugun bu yéntemle mecbur
evde dersine calisip okula hazirlikli gitmeye alisti. Dersleri daha iyi anliyor ve

’

gonderilen videolar: 6nemsiyor.’

Modelin ¢ocugunda sorumluluk duygusunu arttirdigini belirten V3 modelin

diger derslerde de uygulanabilir oldugunu ifade etmistir.

V3: “Tabiyki de isterim. Cocugumun dersi daha iyi anlamasi ve kavramasi igin
bence giizel bir yontem. Bosa ge¢meyen bir ders olur ve de kalici olacagin
diistintiyorum. Cocugumun bu yontemle sorumluluk alma yetenegi de artiyor. Ben en
cok sozel dersler ve fen bilimleri dersi boyle islenmeli. Matematik yiiz yiize ve bol soru

’

cozmeyle ogrenilecegi taraftarryim.’
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Modelin teknolojiyle uyumlu oldugu i¢in diger derslerde de uygulanmasini

uygun gore V5 su climleleri kullanarak duygularini ifade etmistir.

V5: “Olabilir. Simdiki nesille internetle ugrasmak iyi hissettiriyor. Telefondaki
herhangi bir sey daha c¢ok ilgilerini ¢ekiyor. Aynmi zamanda okulda égrenip evde ders
calismak konuyu pekistirmek bazen zor olabiliyor. Ama tam tersi 6grencinin ilgisini,
dikkatini, o6grenmesini kolaylastiriyor. Cocugumdan anladigim kadariyla dersler

eglenceli oluyormus. Ogrendiklerinin de daha kalici oldugunu diisiiniiyorum.”

Modelin ¢ocugunun akademik basarisin1 arttirdigini, bu nedenle de diger

derslerde uygulanabilecegini belirten V6 su climlelerle diisiincesini desteklemistir.

V6: “Evet isteriz. Eger uzaktan egitim olacaksa bu uygulamanin ¢ocuklarimizin
uzerinde verimli olacagini diisiiniiyorum. Cok iyi olur. Cok memnun kaltyoruz bu
sekilde. Cocugumun fene severek ¢alistigini gérdiim. Sinavlarda da gayet basarili. Bu
nedenle de ¢ok isterim. Mesela sosyal bilgilerde milli miicadele konusu boyle ¢ok giizel

)

islenir.’
Tablo 59

Velilerin Modelin Diger Derslerde Uygulanmamasi Yoniindeki Gériisleri

Tema ve alt temalar f
Veli Katilimcilar
Her dersin dogasina uygun olmayisi 3 V2, V3,
V9
Teknoloji temelli olusu 1 V7
Ev ortaminin uygun olmamasi 1 V7
Diger Her 6grenci i¢in uygun olmayist 1 V7
derslere Okuldaki otoritenin evde 1 V8
uygulanmama  kyrylamamast
nedenleri Kiigiik yas grubunda uygulamanin 1 V15
verimsiz olusu
Cocugun yeterince 6n hazirlik 1 V11

yapmamast

Cocugun kendi bagina 6grenememesi 1 V7
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Veliler modelin diger derslere uygulanmamasina gerekce olarak modelin her
dersin dogasina uygun olmayisini (f=3) gostermislerdir. Bu durum ile ilgili V9 su

ciimleleri kullanmustir.

V9. “Hayir istemem. Bazi dersler boyle islenemez. Matematik gibi. Her ders
boyle olursa égrenci evde bu kadar konuyu dnceden ¢alisamaz. Bence sadece bir ders
tizerinde denenmeli. Sonug geneli kapsayacak sekilde basari oranmini yiikseltiyorsa belki

’

diger derslerde denenebilir. O da bir ihtimal. Matematik dersinde ise hi¢ olmaz.’

V7 ise teknoloji temelli olusu, ev ortaminin uygun olmamasi, her 6grenci igin
fayda saglamayacagi gibi nedenlerle modelin diger derslerde uygulanmamasi

gerektigini belirtmistir.

V7. “Hayir istemem. Diger sekilde dersin daha kalict ve etkili oldugu
kanaatindeyim. Bir tek kendimizi diisiinmememiz lazim. Herkeste internet yok,
bilgisayar yok. Ayri odalart yok. Gel de ¢oziim bul. Ders okulda islenir. Okullar dersler
icin vardir. Cocuklarin evde kendi basina anlayacagint diisiinmiiyorum. Her 6grenci
icin bu metod dogru olmayabilir. Ciinkii ders ¢alismak istemeyen ogrenci eve gittiginde
muhtemelen videolara ve ders notlarina ¢alismayacaktir. Ogretmenin  ders

’

anlatimindan da mahrum kalacaktir.’

V8 ise okuldaki otoriteyi evde saglayamadiklari i¢in uygulamadan gereken
verimi alamadiklarin1 belirtmis, bu nedenle modelin diger derslerde uygulanmamasi

gerektigini savunmustur.

V8: “Istemem. Dedigim gibi iizerlerinde bir disiplin olmadigindan korkmayip
dinlemiyorlar videolari. Ders okulda olmali. Dersin swnifta ogretmeni dinleyerek

islemesinin daha dogru olacagini diistintiyorum.”

Uygulamanin kii¢iik yas grubunda uygulanmasint sakincali bulan V15 ise su

ctimleleri kullanarak diistincelerini ifade etmistir.

V15: “Haywr, kiigiik ¢ocuklar konuyu boyle evde tek basina 6grenemez, ¢ok zor.
Bir 4. simif 6grencisi matematigi videoda nasil anlayabilir ki? Bu sadece bir ornek

olarak kalmali.”

V11 ise ¢ocugunun yeterince 6n hazirlik yapamadigini, bu nedenle uygulamanin
dogasina aykir1 hareket ettigini diisiinerek diger derslerde uygulanmamasini tavsiye

etmistir.
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V11: “Hayir, istemem. Bazi zamanlar videoyu dinlemediginde o ders okulda
kisaca ozetlenmediginde konuyu anlamadan geciyorlar. Ogretmenin sinifta dersi tekrar
anlatmasin isterim. Bence derse okulda anlatilip 6grenildikten sonra ek olarak evde

video takviyesi ile anlatilsa daha verimli olabilir.”

V7 ise ¢ocuklarin kendi kendine 6grenmesinin zorluklarindan bahsetmis, bu

nedenle modelin diger derslerde uygulanmamasi gerektigini belirtmistir.

V7. “Haywr istemem. Diger sekilde dersin daha kalict ve etkili oldugu
kanaatindeyim. Bir tek kendimizi diigiinmememiz lazim. Herkeste internet yok,
bilgisayar yok. Ayr1 odalari yok. Gelde ¢oziim bul. Ders okulda islenir. Okullar dersler
icin vardir. Cocuklarin evde kendi basina anlayacagini diigiinmiiyorum. Her ogrenci
icin bu metod dogru olmayabilir. Ciinkii ders ¢alismak istemeyen ogrenci eve gittiginde
muhtemelen videolara ve ders notlarina ¢alismayacaktir. Ogretmenin  ders

’

anlatimindan da mahrum kalacaktir.’

En son velilere bu sorular disinda eklemek istediginiz baska bir sey var mi
sorusu yoOneltilmistir. Velilerin ¢ogu bu siiregte yasadiklar1 deneyimden dolay1 tesekkiir

etmislerdir. Bazi veliler ise kendince farkli yorum yapmuslardir.

V3: “Ders saati 40 dakika ve bence ¢ok kisa. Bu metod ile ders islenirse siire
stkintist olur mu? Metod tam olursa ¢ok faydali olacagimi diisiiniiyorum. Elinize
emeginize saglik.”

V5: “Derslerle konularla ilgili videolarin daha ¢ok olmasini isterim. Her

’

konuyla ilgili videolara daha rahat ulasabilmek isterim. Tesekkiirler.’

V10: “Yine bazi derslerdeki konu altyapist ile alakali olarak bazi videolar

velilere de izletilmeli. Ornegin; Hayat Bilgisi dersindeki gorgii kurallart.”

V11: “Okulda da kisaca konular 6zetlenip soru Ve etkinlik yapilmazsa az verimli

olur. Ogrenciler dersi okulda 6grenmeli, fazla édev Verilmemeli.”

V12: “Eger uygulanabilirse dersin hem sinif ortaminda hem de laboratuvar

’

ortaminda 6grencilerle yiiz yiize islenmesi daha uygun olur.’

V16: “Emeginize minnettariz.”
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4.2.3.Uygulama Ogretmeniyle Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Sonugclarma fliskin Bulgular

Arastirma sonunda ters yiiz sinif modelinin uygulayicisi olan smif 6gretmeniyle
goriisme yapilmistir. Ogretmene siire¢ boyunca yasadiklari, goézlemleri, sirecle ve
modelle ilgili diisiinceleri sorulmustur. Sinif 6gretmenine ilk soru olarak ters yiiz
O0grenme modelinin 68renci ve oOgretmen agisindan avantajlarinin olup olmadigi
sorulmustur. Ogretmen, bu soruya modelin dgretmen Ve dgrenci acisindan birtakim
avantajlar1 oldugunu belirtmistir. Bu avantajlari; c¢ocuklarin derse hazir gelmesi,
modelin dogasi nedeniyle 6grencilerin motivasyonunu arttirmasi, yapilan etkinliklerin
iist diizey diisinme becerilerini gelistirmesi olarak siralamigtir. Bu konuya yonelik

goriislerini asagidaki ciimlelerle ifade etmistir.

O: “Ogrencilerim de sosyal gelisim ag¢isindan ilerleme gozlemledim.
Hazirbulunusluklar: ve on 6grenmeleri geleneksel yonteme oranla daha iyi oldugu igin
0zguven kazandiklarimi gordiim. Cocuklarin 6grenme yasantisina ilk elden katilmasi
bilgiye zihninde yapilandirmasina fayda sagladi. Uygulama siiresinde ¢ok
heyecanliydilar. Bu heyecanlar: ders motivasyonlarina katkt sagladi. Ogretmen
agisindan avantajlarina gelince sunlari séyleyebilirim. Derslerimde zaman ydnetimi
agisindan fayda sagladi. Fen dersi diger derslerdeki gibi olmadi. Konu anlatimi
agwrlikly olmasindan ziyade etkinlikleri agirlik verdim. Bu sayede dgrenilen bilgilerin
daha kalict oldugunu gordiim. Okula bazi sebeplerden gelemeyen (hastalik, ulasim vb.
gibi) dgrencilere ulasmada faydali oldugunu diistintiyorum. Ders siiresinin ¢ogunun tist
diizey diigsiinme becerilerinin gelisimini saglayan etkinliklere ayrilmast bence fayda

sagliyor.”

Ogretmene daha sonra ters yiiz sinif modelinin dezavantajlar1 olup olmadig
sorulmustur. Dezavantajlar1 varsa bunlar1 Ogretmen Vve Ogrenci agisindan
degerlendirmesi istenmistir. Ogretmen dezavantajlar1 konusunda daha ¢ok ters yiiz simif
modelinde smif Oncesi slirecte yasanan durumlarin yarattig1 dezavantajlara deginmistir.
Sinif igi siiregte modelin dezavantajlarina dair bir fikir belirtmemistir. Ogretmen sinif
dis1 siirecte yasanan dezavantajlarin simif igi siireci de olumsuz etkiledigini isaret

etmistir.

O: “Ev ortamimn her zaman video izleyecekleri kadar uygun olmadigin
diistiniiyorum. Ogrencilerim genelde kalabalik aileler ve cogunun kendine ait odasi yok.

Internet ulasimlarina  gelince; miimkiindii  fakat kolay bir sekilde ulasim
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saglayamiyorlardi. Bazilari bunun i¢in ¢aba harcamak zorunda kaldilar. Birbirlerinin
evine gidip videolar: birlikte izleyenler, video izlemek i¢in babasimin eve gelmesini
bekleyen ogrencilerim oldu. Ayrica bazilarinda videolar: izleyip bilgiyi ilk once
kendileri yapilandirdigi icin bazi yanhs 6n éSrenmeler gerceklesti. Ogrencinin dersi
ogrendigi anda aklindaki sorulari soramamasi dezavantaj olugturuyor bence. Ogretmen
acisindan dezavantajlarina gelince ise sunlari séyleyebilirim. Ogrencilerde video
izlerken bazen kavram yanilgilari olusabildi ve bu kavram yamilgilarim diizeltmem
gerekti. Videodan evde izledikleri icin ev icindeki kosullara uygun seviyede tutmak

’

miimkiin olmadi. Bu da hem ogrencilerim i¢in hem de benim i¢in dezavantaj olusturdu.’

Ogretmene ters yiiz 6grenme modelinin verimli olduguna olan inanc1 ve modelin
nasil daha etkili uygulanabilir olusuna dair yeni bir soru yoneltilmistir. Ogretmen bu
soruda 6grencilerin sinif dist stiregte konuyu 6grendikleri igin sinifta vakit kazandigini,

konular1 daha derinlemesine isleme imkani buldugunu belirtmistir.

O: “Verimli olduguna inanmiyorum, ozellikle zaman yonetimi acisindan. Bir
ogrencinin  bilgiyi ilk once kendi yapilandirmas: acisindan faydali oldugunu
diistiniiyorum. Geleneksel yontemlere oranla bilginin kaliciligimin daha iyi oldugunu
diistintiyorum. Sunus Ve benzeri yontemlerle ders siiresinin belirli bir kismini
kullanacagima bu siireyi ogrencilerimin aktif olarak katilabilecekleri etkinliklere

ayirmanin ogrencilerim i¢inde fayda sagladiginm diisiiniiyorum.”

Ogretmene sonrasinda ters yiiz sinif modelinin uygulama stirecinde sorunlarla
karsilasip karsilasmadigi sorulmustur. Ogretmen bu soruda ozellikle dis faktdrlerin
sikint1 olusturdugunu ifade etmistir. Ogretmenin ailenin stirecteki roliiniin 6nemini de
aciklayan bu diisiinceleri, sinif dis1 siiregteki aksakliklarin gereken verimin alinmasini
engelledigini ortaya koymustur. Ayrica siif i¢i siirecte de 6grencilerin modelin degisik
olusundan dolay1 yasadiklar1 heyecan nedeniyle ¢oskulu olmasinin smif yonetiminde
yer yer sikintilara yol agtigini belirtmistir. Ogretmen siirecle ilgili yasadig1 sikintilari

anlatirken asagidaki ciimleleri kullanmustir.

O: “Videolar: égrencilerim evde izledigi icin ev icindeki dis faktérleri kontrol
altinda tutmak miimkiin degildi ve bunun da égrencilerimin videolar: izlerken ki genel
uyarimishk halini etkiledigini diisiiniiyorum. Ozellikle bireysel égrenme stiline yatkin
olmayan ogrenciler icin sikinti olusturabilir. Ayrica sinif mevcudum az olmasina
ragmen etkinlikleri yetistirmek, her oOgrenciye etkinligi yapmasi igin firsat vermek

zaman aldi. Cocuklarda ders siiresinde heyecanliydilar. Etkinlikleri yapmak, izlemek
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icin bazen sinif kurallart ihlal edildi gibi. Ayrica son derslere dogru bir yorgunluk vardi
hem cocuklarda hem bende. Veliler de ayr: tabi. Onlara da stk sik whatsapp grubunda
ogrencilere uygun kosullart saglasinlar, destek olsunlar diye hatirlatma yapmak

>

zorunda kaldim.’

Ogretmene “bu sorunlar nasil ortadan kaldirilabilir’?sorusu yoneltildiginde ise
cevap olarak videolarin izlenmesi siirecinin ev yerine okulda kurulacak teknoloji
siniflarinda yuriitiilmesi gerektigini sdylemis, bu diisiincelerini ifade etmek igin

asagidaki ciimleleri kullanmustir.

O: “Ogrencilerimin videoyu izledigi ortamlar dis faktorlerden daha da yalitilmis
olabilirdi. Izleme etkinligi icin internete ulasimin oldugu odalar okulda
olusturulabilirdi. Notlara evde calisabilirlerdi. Ogrenme ortaminin ihtiyaclara yonelik

’

dizenlenmesi ile sorunlar: ortadan kaldirilabilir.’

Ogretmene yoneltilen bir diger soru da ters yiiz sinif modeli ile isledigi konularin
kalicihigr hakkinda ne diisiindiigii olmustur. Ogretmen bu soruya, ters yiiz smif
modeliyle islenen konularin daha kalic1 oldugu seklinde cevap vermistir. igerigin dnce
videolar araciligiyla sunulmasi, sonrasinda etkinliklerle pekistirilmesinin kaliciligi

arttirdigini ifade eden sinif 6gretmeni diisiincesini asagidaki ciimlelerle agiklamistir.

O: “Konularin kalicihginin geleneksel yonteme oranla daha yiiksek oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrenme etkinligine ogrencilerimin ilk elden katilmasi onlarin
ogrendikleri konularin biligsel olarak zihinlerinde sematize etmelerinde fayda
sagladigim diistiniiyorum. Etkin katitlim soz konusu oldugu i¢in 6grenmelerin daha
kalici olacaginm diisiintiyorum. Zaten evde konuyu o6greniyor, okulda da etkinlik
tekrarlariyla pekistiriyor ¢ocuklar. Yani iki kere konuyu islemis gibi oluyor. Zaten
okulda onca ilgi c¢ekici etkinlikle islenen konularin kalict olacagi ortada. Benim
gordiigiim ders siiresince ogrencilerin merak ve heyecan iist diizeyde oluyor, yapilacak
etkinlikleri merak ediyorlar. Bu nedenle yapilan etkinlikleri de dikkatlice izleyip

’

yvapiyorlar. En biiyiik sorumluluk onlarda.’

Ogretmene daha sonra bu modelin 6grenci basaris1 ve motivasyonu iizerinde
etkisi konusunda ne diisiindiigii sorulmustur. Ogretmen bu soruya ogrencilerin

akademik basarilarinin bu modelle artacagini diislindiigiinii ifade etmistir.

O: “Ogrencilerin konu ile ilgili 6n bilgileri 6grenmis olarak sinifa gelmeleri

hem biligsel hem sosyal gelisim anlaminda fayda sagladi. Konuyla alakali
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hazirbulunusluk seviyesi arttikca basart Ve motivasyon da dogru orantili olarak artti.
Bu da gelisimin bir biitiin oldugu ilkesini dogrulad. Bilissel anlamdaki ilerleme sosyal
anlamda da bagar: ve motivasyon arttirdi. Farkl sekilde ders islenmesi onlart sasirtti

ve bu durum onlarin motivasyonlarin yiikseltti. Dersi dikkatle izliyorlardi.”

Ogretmene bundan sonra tiim dersleri ters yiiz smif modeli uygulamak isteyip
istemedigi sorulmustur. Ogretmen genel olarak modelle ilgili olumlu diisiincelere sahip
olmasma ragmen tiim derslerde modeli uygulamak istemedigini belirtmistir. Neden
olarak da modelin her ders i¢in uygun olmayacagi ve 6grencilerin yas grubunun kicuk
olmasin1 gerekge goOstermistir. Soruya hayir cevabmi veren smif Ogretmeni

diisiincelerini asagidaki ciimlelerle ifade etmistir.

O: “Hayw, istemem. Ozellikle yogun bilissel ¢caba gerektiren, sik¢a deneme
yanilma yontemini kullanildigi konular igin. Ayrica kiigiik yas grubunda pek verimli
olacagint diisiinmiiyorum. Cocuklara her dersi boyle islemeye c¢alisirsak ilkokul
ogrencisi bu kadar on hazirlik yiikiiniin altindan kalkamaz. Tek bir derste bir iinitede

mini bir uygulama ilkokul igin daha uygun olur diye diisiiniiyorum.”

Sonrasinda Ogretmene bu modelin nasil daha etkili uygulanabilecegi
sorulmustur. Ogretmen bu soruya yasadigi sikintilardan yola ¢ikarak cevap vermistir.
Ozellikle teknolojik yeterliligin modelin uygulanmasinda anahtar konumunda oldugu
Uzerinde durmugstur. Ayrica her 68renciye daha ¢ok vakit ayirmak adina daha mini

gruplarla modelin uygulanmasinin modelin etkiligini arttiracagini belirtmistir.

O: “Teknolojik altyapinn iyilestirilmesi ile daha etkili kullanilabilir. Ayrica sinif
mevcudunun daka az sayida oldugu suiflarda uygulanmirsa daha etkili olacagina
inantyorum. Videolar ve etkinlikler ic¢in simif yerine konu ile alakali daha farkl

ortamlarin kullaniimas: (laboratuvar vs.) fayda saglayacaktir.”

Ogretmene son olarak uygulama siirecinde 6grencilerinizde gozlemlediginiz
kadariyla ev ortami vevelilerin &grencilerini nasil etkiledigi sorulmustur. Ogretmen
daha oOnceki sorular iginde de siklikla degindigi smf dis1 siire¢ veveli etkisi

konusundaki goriiglerini bu soruda tekrarlamistir.

O: “Ev ortamindaki bazi faktorlerin ogrencilerimi olumsuz etkiledigini
diisiiniiyorum. Ornegin; ev icindeki giiriiltii, velilerin bilin¢li olup olmamas: gibi. Baz
velilerime video gonderdigimde hemen ¢ocuga ulastiriyorlardi, 6grenci ders oncesinde

veterli hazirlik yapabiliyordu. Bir iki tane 6grencim bu konuda sikinti yasadi. Videoyu
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son giin izleyip tistiinkorii ¢calisan ogrencilerimde vardi maalesef. Ailenin bilingli olmasi
bu konuda onemli. Cocuga diizgiin ¢alisabilecegi bir yer hazirlamak, motive etmek,
heyecanini Ve endisesini kontrol etmek ¢ocuk agisindan ¢ok faydali. Bu anlamda ev
verine dig faktorlerden yalitilmis bir ortam kullanilmasi daha ¢ok fayda saglar diye

’

diistintiyorum.’

Ogretmene son olarak bu sorulara verdigi cevaplar disinda “Baska eklemek
istediginiz bir husus var m1?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen bu soruya “Hayur.”

cevabini vermistir
4.2.4. Ogrenci Giinliiklerine Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda deney grubunda yer alan 16 6grenciye ders bitiminde
giinliik tutturulmustur. Oncelikle dgrencilere giinlik tutma konusunda gerekli bilgiler
verilmistir. Ogrencilere giinliik yazmalari igin belirli bir sablon verilmemis; 6grencilerin
yasadiklarini, hissettiklerini serbestge yazmalari istemistir. Bu amagla deney grubundaki
toplam 16 6grenciden 64 adet giinliikk elde edilmistir. Giinliiklerin analizinde igerik

analizi yapilmistir.

Oncelikle o6grencilerin giinliiklerine genel anlamda bakildiginda ciimleye;
bugin, sevgili glnlik, buglnki dersimizde gibi ifadelerle basladiklari goriilmiistiir.
Kapanis boliimiinde ise tesekkiir ederek, hosca kal, bay bay gibi kelimelerle ya da direk
diiz ciimleyle yazilarii tamamladiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin yas grubunun kiigiik
olusu, uygulamanin pandemi sonrasi okullarin hemen ac¢ildig1 yani ¢ocuklarin yiiz yiize
egitimden uzun bir siire mahrum kaldig1 siirecin ardindan yapilmasi Sebebiyle
ogrencilerin kendilerini yazili bigcimde ifade ederken zorlandiklari, giinliikleri tutarken
kisa ve devrik ciimleler kurduklart gozlenmistir. Ayrica giinliiklerde dgrenciler, duygu
ve diisiincelerini ifade ederken onlarin birkag ciimleyle yetindikleri tespit edilmistir.
Cocuklarin uzun siire okuldan uzak kalmasi sebebiyle her ne kadar 4. smif 6grencisi

olsalar da yazilarinda bozukluk, imla yanlislar1 da gze carpmaktadir.

4.2.4.1.0grencilerin Siirecte Hissettigi Duygulara Ait Bulgular

Ogrenciler giinliik igeriginde genel olarak derste yapilan etkinliklerden, ders ici
sirecten, 0gretmen Ve arkadaslarinin siire¢ icerisindeki durumundan, 6grendiklerinden,
duygularindan ve yasadiklarindan bahsetmislerdir. Ogrencilerin slirecte hissettigi
duygular Tablo 60’ta gésterilmistir.
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Tablo 60

Osrencilerin Siire¢c Boyunca Hissettigi Duygular

Tema ve alt temalar F

Ogrenci Katilimcilar

Mutluluk 8 02, 03, 05, 07,
09, 010, 011, 014

Heyecan 3 06, 07, 015
Hissedilen
duygular . SN
Sevgi 4 02, 03, 08, 010
Huzur 3 08, 010, 016
Minnettarlik 3 02, 04, 05
Merak 1 07
Uziinti 1 015
Hoslanma 1 014

Ogrenciler giinliiklerinde siklikla hissettikleri duygulardan bahsetmistir. Bu
duygulardan en sik bahsedilen (f=8) mutluluk duygusu olmustur. Ogrenciler yasanilan
strecin  kendilerini mutlu ettigini belirtmistir. Ogrencilerden 05, 09 ve 011

yasadiklarin1 asagidaki ctimlelerle giinliiklerine yazmislardir.
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05, 1. hafta: “Keske her zaman fen bilimleri derslerinde etkinlikler yapsak.
Bugiinkii etkinlikte ¢ok eglendik. Kovada suda batma Ve suda yiizme etkinligini yaptik.

Dersi ¢ok seviyorum vebu etkinlikten sonra ¢ok mutlu oldum.”

09, 4. hafta: “Merhaba sevgili giinliik, bugiin 6gretmenim ile ¢ok giizel seyler
isledik. Cok sevdim dersi. Keske stirekli fen bilimleri olsa. Fen bilimleri ve matematigi
cok seviyorum. Keske siirekli bu iki ders olsa ¢cok ama ¢ok seviyorum. Ogretmenim ile

deneyler yaptik ¢calismalar bir siirii sey yaptik. Bu yiizden ¢ok mutluyum.”

011, 4. hafta; “Ben bugtin derste kati, sivi, gazlar: ¢ok sevdim, ben derste mutlu

oldugumu hissettim, etkinlik yaptik, ¢cok eglendim. Hocamiz bize oyun yaptirdi.”

Ogrenciler derste mutluluk duygusundan sonra en sik sevgi duygusunun agir
bastigin1  belirtmislerdir. Siireg boyunca 0Ogretmenleri ve arkadaglarina olan

sevgilerinden bahseden (f=4) 6grencilerden O3 ve O10 bu duygularmi giinliiklerine

asagidaki ciimlelerle yazmislardir.

03, 4. hafta: “Cok eglenceliydi. Biz video izledik ¢ok giizeldi ve herkes cok mutlu

ve neseliydi. Ogretmenimizi ¢ok seviyorduk ¢ok. Ogretmenimiz de bizi ¢ok seviyor.”
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010, 4. hafta: “Merhaba sevgili giinliik bugiin fen bilimleri dersinde ¢ok iyi
hissettim ve 6gretmenim beni ¢ok sevdi ve beni ¢ok Ovdl. Ben de onu ¢ok ama gok

seviyorum. Artik fen bilimleri dersine daha rahat gelecegim.”

Ogrenciler giinliiklerinde ters yiiz siif modeli uygulamasini sevdiklerini bu

nedenle 6gretmenlerine minnet duyduklarini (f=3), tesekklir ettiklerini ifade etmistir. Bu
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ogrencilerden O2 ve O4 asagidaki ciimlelerle dgretmenlerine duyduklari minneti

aktarmiglardir.

02, 1. hafta: “Bugiin fen dersi vardr ve ¢ok zevkli gecti.Ciinkii diger derslere
gore ¢ok daha degisikti. Cuinkii bir siirii deney yaptik. Buradan ogretmenime
sesleniyorum. Hocam bu ders igin tesekkiir ederim, bu kadar emegin karsiliginda beni

’

cok mutlu ettiniz. Tesekkiirler. Boyle bir 6gretmen i¢in neler vermezdim.’

04, 3. hafta: “Ben bugiinkii dersi ¢cok sevdim. Ogretmenimiz bize deneyler yapt.
Bugtin en ¢ok kati, sivi ve gaz deneyini sevdim. Evde videoyu izleyip okula gelmek ¢ok
giizel. Ogretmenimize ¢ok tesekkiir ederiz, bize deneyler yaptigi icin.”
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Bu duygularin yani sira 6grenciler surecin kendilerini heyecanlandirdigini (f=3)

belirtmistir. O6 siire¢ boyunca yasadig1 heyecan1 asagidaki gibi ciimlelere dokmiistiir.

06, 1. hafta: “Fen bilimlerini cok seviyorum. Hele deneyleri daha cok
seviyorum. Keske biitiin dersler fen bilimleri dersine benzeseler de hep heyecanli

gegseydi. Deney yapinca ogretmenime soru sorarim, ne merak ediyorsam ve hocam
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hemen verir cevabi. En ¢ok merak ettigim sey matematik dersi de fen bilimleri dersine

’

benzer mi? Cok merak ettigim i¢in 6gretmenime soracagim.’

3 Ogrenci ise ters yiiz sinif modelinin uygulanmasi siirecinde simifta huzurlu
oldugunu, rahat hissettigini ifade etmistir. O8 giinliigiinde yasadiklarini anlatirken

asagidaki ciimleleri kurmustur.

08, 4. hafta: “Merhaba sevgili giinliik, ben bu derste kendimi ¢ok iyi hissettim ve

rahattim. Hi¢ kimse bana kizmadi ve ogretmenimizi ¢ok sevdim. Hadi bay bay.
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O7 siirecin kendisinde merak uyandirdigii, O15 siire¢ boyunca birtakim

sikintilar yasayarak iiziildiigiinii, O14 ise siirecten hoslandigini belirtmistir.

07, 1. hafta: “Fen bilimi dersi ¢ok giizel vedeneyler yapiyoruz. Onun igin
seviyorum ve fen dersinde ¢ok heyecanlaniyorum. Ciinkii ogretmenimiz ilk derste bir
kutu getirdi ve tahmin edin dedigi zaman ¢ok merak ettim. Boyle bdyle

heyecanlaniyorum Vefen dersini seviyorum.”

015, 2. hafta: “Bugiin kotiiydii. Arkadaslarim egleniyordu ama ben
eglenemiyordum. Ders yapiyorduk. Ogretmenim beni kaldirmiyordu. Oyun oynadik,

’

bana sira gelmedi. Ben ¢ok iiziildiim.’

014, 4. hafta: “Bugiin biitiin etkinlikler hosuma gitti. Ama en cok buz etkinligi
hosuma gitti. Bu yonteme devam etmeliyiz. Biitiin arkadaglarimin da hosuna gitmis gibi

’

gortintiyor. Cok mutlu oldum.’
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4.2.4.2. Ogrencilerin Ters Yiiz Stmf Modelini Begenme Gerekgelerine Ait

Bulgular

Ogrenciler genel olarak ters yiiz sinif modeliyle islenen dersleri begendiklerini

ifade etmislerdir. Ogrenciler ters yiiz simif modeliyle islenen fen derslerini

begenmelerine farkli gerekgeler sunmuslardir. Bu gerekgeler Tablo 61°de gosterilmistir.

Tablo 61

Ogrencilerin Ters Yiiz Stnif Modelini Begenme Gerekgeleri

F
Tema ve alt temalar “Oorenci Katilimcilar
grenci
Eglenceli Olusu 16 01, 02, 03, 04,
05, 06, 07, 08,
09, 010, 011, 012,
013, 014, 015,
Ogrencilerin 016
Ters Yiiz Etkinlikler 13 01, 02, 03, 04,
Siif 05, 06, 07, 09,
Modelini 010, 013, 014,
Begenme 015
Gerekgeleri  Derse Karst Olumlu Tutum 7 04, 05, 06, 07,
09, 011, 016
Videolar 4 03, 011, 012, 013
Anlamay1 Kolaylastirmast 4 03, 04, 05, 013
Okula Kars1 Olumlu Tutum 2 03, 04
Farkli Olusu 1 02
Kaliciligin Yiiksek Olmasi 1 07
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Ogrenciler giinliiklerinde ters yiiz sinif modeli uygulama siirecinde modeli, en
cok eglenceli oldugu i¢in begendiklerini belirtmislerdir. Tiim 06grenciler modeli
eglenceli bulduklari i¢in begendiklerini ifade etmistir. Giinliiklerinde modelin eglenceli

oldugunu belirten O14, 015 ve O16 asagidaki ciimlelerle yasadiklarini ifade etmistir.

014, 2. hafta: “Ogretmenimin yaptigi dersleri ¢ok seviyorum. Eglenceli
zamanlarim gegiyor. Evde videolar: izleyince birkag kez izliyorum. Okulda eglenceli

giinlerim geciyor. Ogretmenimin yaptigi deneyleri ¢cok ama ¢ok seviyorum.”

015, 3. hafta: “Bugiin fen bilimleri dersini isledik ve etkinlikler yaptik. Her sey
cok giizeldi. Elimizde buz tasidik. Bu ¢ok giizel bir duygu. Keske hep yapsak. Yapmak
isterdim ve fotograf ¢ekildik. Elimiz dondu ama ¢ok eglendik.”

016, 3. hafta: “Bugiin égretmenin getirdigi denizde kullanilan balon gibi

’

esyalar sisivip giydik ve diger derse 6gretmenimiz ben kimim yapti Ve ¢ok eglendim.’

Ogrenciler giinliiklerinde ters yiiz stmif modeli uygulama siirecinde modelin sinif
icinde bolca etkinlige yer vermesi nedeniyle begendiklerini (f=13) ifade etmislerdir. O1
ve O10 siire¢ boyunca etkinliklerle ilgili goriislerini asagidaki ciimlelerle giinliiklerine

yazmigtir.

01, 4. hafta: “Benim égretmenim bugiin bize ¢ok giizel etkinlikler yapti. Oyun
oynadik ama bugiin miikemmel oldu. Ogretmenimle bugiin ¢ok ama ¢ok eglendik. Bu
miikemmel bir duygu. Bugiin ¢ok ama c¢ok eglendik. Gergekten o kadar giizeldi
kietkinlikler Turkiye'de yarisma yapsalar etkinlik yapma ile ilgili yapsalar bizim

ogretmen kazamwrdi. O kadar eglendik ki bilemezsiniz.”
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010, 2. hafta: “Videolar, etkinlikler hepsini begendim. Ders béyle daha giizel
vebunlarla ¢ok mutluyum. En begendigim etkinlik tarti etkinligi, mutfak tartisi
etkinligi.”

Ogrenciler ters yiiz simf modelini begenme gerekgelerine modelin fen dersine

karst olumlu tutum degisikliginisagladigim (f=7) gostermistir. O6 ve O9 fen dersine

olan tutumlarini giinliiklerine su ciimlelerle yansitmislardir.

06, 2. hafta: “Bugiin fen dersinde ¢ok heyecanlandim Ve tarti, hacim, kiitle

isledik. Deneyler yaptik. En sevdigim ders fen bilimleri dersi. Hocamiz ders anlatinca

2

deneyde yapar. Ondan dolay: fen bilimleri dersini ¢ok seviyorum.
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09, 2. hafta: “Fen dersleri ¢ok giizel. Bugiinkii derste en ¢ok begendigim etkinlik
kilomuzu ol¢tiigiimiiz etkinlik oldu. Mutfak tartisi etkinligi de giizeldi. Tiim etkinlikler

’

giizeldi ama en ¢ok bunlari begendim.’

Ogrenciler giinliiklerinde genel olarak sinif igi siiregten bahsetseler de sinif dis
sliregte videolarin kendilerini memnun ettigini (f=4) belirten dgrencilerde olmustur. Bu
ogrencilerden O11 ve O12 videolarla ilgili goriislerini giinliiklerine asagidaki ciimlelerle

ifade etmislerdir.

011, 2. hafta: “Ben bugiin derste hacim etkinligini ¢ok sevdim. Evde konulari
izlemeyi cok sevdim. Cisme ornek verdim. Mesela top, saat, canta, kalemlik gibi

’

cisimleri 6rnek verdim. Gazin hacmi vardwr. Ben onu égrendim.’

012, 4. hafta: “Ogretmenimiz bize ¢ok eglenceli konular anlatti. Evde video
izleyip okulda konu islemek ¢ok giizel bir duygu. Hocamizla yaptigimiz etkinliklerden

en ¢ok sevdigim maddelerle ilgili etkinlikler oldu.”

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilere goére ters yiiz smif modelini
ogrencilerin  begenmesinin bir nedeni de modelin anlamayr kolaylastirdigini
diisiinmeleridir(f=4). O5 ve O13 bu modelle daha kolay anladiklarini ifade ederken

giinliiklerine su climleleri yazmislardir.
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05, 4. hafta: “Bugiinkii derste cok giizel etkinlikler yaptik vecok eglendik. Keske
her zaman boyle yapsak. Boylece dersi daha iyi anlariz. Ogretmenimiz gelecek hafta

etkinliklerin daha giizel olacagini séyledi. Insallah da oyle olur.”

013, 2. hafta: “Fen bilimleri bugiin ¢ok giizel gecti. Keske her zaman boyle
etkinlikli olsaydi. Sadece eglendigim icin oyle demiyorum boyle daha iyi ogreniyoruz.

Fen bilimlerini boylelikle kesfettik sanki.”

Ogrenciler ters yiiz sinif modelinin sadece fen dersine kars1 degil, okula kars
tutumlarinda da olumlu degisiklige neden oldugunu (f=2) belirtmislerdir. O3 ve O4
modelin okula karsi tutumlarini nasil etkiledigini giinliiklerine asagidaki ciimlelerle

yazmigtir.

03, 2. hafta: “Etkinlikleri severim. Etkinliklerin yapimasi kisinin okulu
sevmesini saglar. Ben etkinlikli derslerde mutlu olurum. Videolar: izledigim i¢in dersi

anliyorum. Bugtin fen bilimlerinden kati, sivi ve gazlart isledik.”
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O4, 2. hafta: “Ders oncesi video sayesinde daha iyi anladim. Yaptigimiz
etkinlikler ¢ok eglenceli ve ¢ok giizeldi. Keske okul 2 giin tek olmasa. Her giin okul olsa
daha giizel olur. Fen dersinde isledigimiz dersler zaten giizel ama béyle olunca daha da

insanin okula gelesi geliyor.”

Ters yiiz simf modeliyle 6grendiklerinin daha kalic1 oldugunu savunan O7 ise

giinliglinde diistincelerini aktarirken su climleleri kullanmastir.

07, 4. hafta: “Fen dersi bu sekilde olmas: bence ¢ok giizel oldu. Ciinkii bu
yontem ¢ok etkili bir yontem olmug. Bence biitiin dersler bu sekilde yapilmali. Bu
yontemi uygularken yaptigimiz deneylerin arasinda ben en ¢ok maddenin ozellikleri
deneyini sevdim. Ciinkii deneyler arasinda en eglencelisi bu dersteydi. Bence biitiin
dersler bu sekilde yapilmali. Ciinkii bu sekilde konular daha kalict oluyor. Son olarak

>

fen bilimleri dersi boyle islendigi icin ¢cok mutluyum.’
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4.2.4.3. Ogrencilerin Ters Yiiz Stmf Modeli Siirecinde Yasadiklar
Sorunlara Ait Bulgular

Ogrenciler ters yiiz smif modeliyle 6grenme siirecinde yasadiklar1 birtakim
sikintilardan da bahsetmistir. Sadece 2 6grenci siiregte sorun yasadigini ifade etmistir.
Bu 6grencilerden O15 sinifta etkinlik sirasinda kendine sira gelmedigi igin {iziildiigiinii
belirtmis, O2 ise o hafta izledigi videoyu uzun bulmus, bu nedenle sorun yasadigini

ifade etmistir

02, 2. hafta: “Bugiin derse gelmeden énce égretmenimin yolladigi videolar:
izledim. Cok anlatici olmuslardi ama maddenin élciilebilirlik ozellikleri konusu bir tiirlii
bitmedi. Tek sorun o. Eger daha ¢abuk biterse daha giizel olur ama yine de ¢ok giizel
bir ders ve bir strl deney yapryoruz. Ben ¢ok sevdim. Zaten en sevdigim ders bir fen,
ikincisi matematik. Ogretmen ¢ok emek veriyor veben de ¢ok egleniyorum. Bu dersler

devam etsin.”
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Ogrenci giinliiklerine genel olarak bakildiginda, 6grencilerin modelden memnun
olduklar1 goze c¢arpmaktadir. Modelin sadece fen dersi degil diger derslerde de
uygulanmasini isteyen 6grenciler, kendileri i¢in giizel bir deneyim oldugunu ifade edip

Ogretmenlerine tesekkiir etmislerdir.



BOLUM YV

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen sonuclar ve bu sonuglara dayali

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

flkokul dérdiincii sinif fen bilimleri dersi maddenin 6zellikleri Unitesinin ters
yiiz sinif modeliyle yiiriitiilmesinin 6grencilerin akademik basaris1 ve fen bilimlerine
yonelik tutumlarma etkisini inceleyen yari deneysel bu arastirmada karma desen
kullanilmistir. Bu béliimde nicel ve nitel alt problemlere ait sonuglar ayr1 baslhiklar
halinde incelenmistir. Nitel ve nicel verilere ait sonuglar asagidaki basliklar altinda

sunulmustur.
5.1.1.Nicel Alt Problemlere iliskin Sonuclar

[lkokul dérdiincii siif fen bilimleri dersi maddenin &zellikleri {initesinin ters
ylz smif modeliyle yiiriitiilmesinin 6grencilerin akademik basarist ve fen bilimlerine
yonelik tutumlarina etkisini inceleyen yar1 deneysel bu arastirmanin nicel boliimiinde
modelin 6grencilerin akademik basarist ve tutumlar1 incelenmistir. Modelin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve tutumlart lizerine etkisini tespit etmek amaciyla arastirmact

tarafindan hazirlanan basari testi ve tutum 6lgegi kullanilmistir.
5.1.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin  birinci alt problemi ters yiiz sinif modelinin deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilarinda On test-son test ve son test-kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilan analizler sonucunda
deney grubunun 6n ve son testleri arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Ters yliz simif modeli deney grubunun basarisini olumlu yonde etkilemistir. Ters yiiz
sinif modelinin deney grubunda Ogrenilenlerin kaliciligini nasil etkiledigi konusunda
yapilan analizler sonucunda son testler ile kalicilik testi arasinda anlamli fark tespit
edilmigtir. Ters yiiz siif modeli deney grubundaki 6grencilerin 6grenmelerindeki

kalicilig1 olumlu yonde etkilemistir.
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5.1.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt problemi Milli Egitim Bakanligi’nca hazirlanan
programa gore egitim goren kontrol grubu &grencilerinin akademik basarilarinda On
test-son test ve son test-kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigidir. Bu konuda yapilan analizler sonucunda kontrol grubunun 6n ve son testleri
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Kontrol grubunda uygulanan program
kontrol grubunun 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farkliliga yol agmamustir. Yine
kontrol grubu o6grencilerinde Ogrenilenlerin kaliciligini tespit etmek i¢in yapilan
analizler sonucunda uygulanan programin kaliciligi anlamli derecede etkilemedigi

ortaya ¢ikmaistir.
5.1.1.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmada modelin deney ve kontrol grubu &grencilerinin  akademik
basarilarina etkisini tespit etmek amaciyla yapilan karisik olgiimler igin iki faktorli
varyans analizi sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli derecede
farklilik oldugu ve bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goriulmektedir. Ters yiz
sinif modeliyle ders islenen deney grubu, Milli Egitim Bakanligi’nca hazirlanan
programa gore egitim goren kontrol grubuna gore daha basarili sonuglar elde etmistir.
Model 6grencilerin akademik basarisin1 anlamli derecede arttirmistir. Ayrica kalicilik
testinde de deney grubu lehine anlamli sonug elde edilmistir. Bu sonuglara gore ters yiiz

sinif modelinin akademik basariy1 ve kaliciligi arttirdigr goriilmiistiir.

Yapilan ¢alismalara baktigimizda ters yiiz siif modelinin akademik basariy1
arttirdigina dair birgok calisma mevcuttur. Bu arastirmayla paralellik gosteren
calismalarda ters yiiz simif modelinin farkl iilkelerde, farkli yas gruplarinda, farklh
derslerde yapildigi goriilmektedir. Romero-Garcia ve digerleri (2018) yiiksek lisans
ogrencileri lizerinde yaptiklar1 yar1 deneysel calismada, Ogrencilerin akademik
performansi konusunda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha
basarili oldugu sonucuna ulasmislardir. Romero-Garcia ve digerleri (2018)
arastirmasiyla bu arastirmanin sonuglar ortiismektedir. Yine Elian ve Hamaidi (2018)
yaptiklari calisma bu calismayla ¢ok fazla benzerlik gostermektedir. Hem sinif seviyesi
hem de fen bilimleri dersinde ters yiiz simif modelinin etkisini inceleyen Elian ve
Hamaidi (2018); ters yiiz simif modelinin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin fen

bilimleri dersindeki akademik basarilarini  nasil etkiledigini arastirmislardir.
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Arastirmalar1 sonucunda deney ve kontrol gruplarmin basari puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Arastirmada ters yiliz smif modeli
kullanilarak ders islenen Ogrencilerin akademik basar1 testinden daha yiiksek puanlar
aldiklarimi goriilmiistiir. Yine Tetik(2022) Arapga 6gretiminde ters yiiz sinif modelinin
etkisini incelemek amaciyla yiiriittiigii calisma sonucunda konusma ve yazma puanlari
ve derse yonelik tutumda deney grubu lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Tetik
(2022)’in buldugu sonugla arastirmamizin sonucu benzerlik gostermektedir. Ayrica
Sahin (2021) yaptig1 arastirma sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinda deney
grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Nacaroglu (2020) ters yiiz sinif modelinin
0zel yetenekli 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarina ve 6z diizenleme
becerilerine etkisini incelemek amaciyla yaptigi arastirmada; akademik basari
puanlarinin analizi sonucu, deney grubu lehine anlamli farklilik goriilmistiir.
Aksoy(2020) fen o6gretiminde ters yiiz sinif modelinin etkisini inceledigi aragtirma
sonucunda akademik basarida deney grubu lehine anlamli farklilik goriilmistiir.
Yorganci (2020) ters yiiz sinif modelinin 6n lisans dgrencilerinin matematik dersinde
akademik basarilarini ve motivasyonlarini nasil etkiledigini inceledigi arastirma
sonucunda hem akademik bagarida hem de motivasyonda deney grubu lehine anlamli
farklilik gortlmistiir. Erdogan ve Akbaba (2019) 6. sinif sosyal bilgiler dersinde ters
yiiz sinif modelini uygulayarak yaptiklar1 eylem arastirmasi sonucunda; ters yiiz sinif
modelinin 6grencilerin akademik basarilarinda ciddi bir artig yaptigini tespit etmislerdir.
Yurtlu(2018) yaptig1 arastirma sonucunda akademik basarida deney grubu lehine
anlaml fark bulmustur. Touchton (2015) yaptig1 calismada ters yliz sinif modeli ve
geleneksel modelin ileri istatistik egitiminde dgrencilerin akademik basarisina etkisini
inceledigi arastirma sonucunda ters yiiz sinif modeliyle ders islenen grubun geleneksel
yontemle ders islenen gruba gore daha yiiksek puanla siireci tamamladiklarini tespit
etmistir. Gii¢ (2017) ters yliz simif modelinin matematik dersinde rasyonel sayilar ve
rasyonel sayilarda islemler konusu {izerindeki etkisini inceledigi arastirmada akademik
basarida son testte deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Nayci
(2017) ilkokul 4. smiflar {izerinde yiiriittiigii, ters yliz simif modelinin sosyal bilgiler
dersi lizerinde etkisini inceledigi arastirma sonucunda akademik basarida deney grubu
lehine anlamli farklilik bulmustur. Ozdemir (2016) yaptigi arastirma sonucunda
ogrencilerin akademik basarilarinda, matematik-teknoloji tutumlarinda deney grubu
lehine anlamli farklilik bulmustur. Saglam (2016) yaptig1 arastirma sonucunda;

akademik basarida deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagmustir.
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Turan (2015) yaptig1 arastirma sonucunda ters yiliz sinif modeliyle egitim goren deney
grubunda akademik basarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Tune ve digerleri
(2013) yaptiklar1 calismada ters yiiz smif modelini tip fakiiltesi 6grencileri iizerinde;
kardiyovaskiiler, solunum ve bdbrek fizyolojisi konusu {iizerinde yiiriitmislerdir.
Calisma sonucunda ters yiiz sinif modeliyle ders igslenen grubun akademik basarisinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Jang ve Kim (2020) de ters yiiz sinif modelinin,
Ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigini savunmaktadir. Pierce ve
Fox (2012) arastirmalar1 sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinin yiikseldigini
tespit etmislerdir. Yapilan tiim bu c¢alismalarin sonucu bu arastirmanin sonucu ile

benzerlik gostermektedir.

Bazi ¢alisma sonuglari ise bu arastirmanin sonucu ile ters diismektedir. Ornegin;
Yanardag (2021) ters yiiz sinif modelinin 8. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde
akademik basari, tutum ve kalicilig1 nasil etkiledigini inceledigi ¢alisma sonucunda
akademik basarida deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Solak (2021) fen bilimleri dersinde maddenin 1s1 ile etkilesimi konusunda ters yiiz sinif
modelinin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda akademik basarida deney ve
kontrol gruplart arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Yanardag (2021) ve Solak
(2021)’1n yaptiklar1 arastirmalarin 8. siif sinav 6grencileri olmasi, 6grencilerin sinifta
hangi yontem kullanilirsa kullanilsin smav i¢in konuyu derinlemesine c¢aligmalari
gerektigi gibi nedenlerden dolayr akademik basarida deney ve kontrol gruplarinda
anlamli farklilik gériillmemistir. Yine Yavuz (2016)’un ortadgretim 10. siniflar tizerinde
yaptig1 arastirma sonucunda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Findlay ve Mombourquette
(2013)’nin yaptiklar1 galisma sonucunda deney grubu olan ters yiiz smif ile kontrol
grubu arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Aslinda Findlay ve
Mombourquette (2013) literatiir taramas1 bulgularina gore ters yiiz edilmis sinifta daha
yuksek puan olacagi beklentisi vardi. Sonucun beklenmedik ¢ikmasini Findlay ve
Mombourquette (2013) ters yliz smif modelinin uygulandig:r siniftaki 6gretmenin
deneyimsizligine, ilk kez bdyle bir uygulama yapiyor olusu gibi sebeplere
baglamiglardir. Findlay ve Mombourquette (2013) modelin basariya ulagsmasi igin
ogrencilere yeni 0grenme tarzina karst sorumluluklart hakkindaki endiselerini ifade
etme firsati, 6grenme siirecine kendilerini adamalari i¢in 6grenci katilimi saglanmasi

gerektigini belirtmislerdir. Ayrica Findlay ve Mombourquette (2013)’ya gore egitmenin
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de geleneksel 6gretim uygulamalarini birakmaya istekli olmasi ve nasil etkili bir sekilde
yapilacagi konusunda tam olarak egitilmis olmasi gerekmektedir. Bu ¢alismalarin yani
sira Howell (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da modelin akademik basari tizerinde
geleneksel ders formatinda egitim goren gruba gore anlamlhi bir etkisi olmadigi
sonucunaulasilmistir. Davies ve digerleri (2013) bilisim dersinde Microsoft Excel
konusunda ters yiiz smif modelinin Ogrencilerin akademik basarilarima ve
memnuniyetlerine etkisini incelemek amaciyla yar1 deneysel bir ¢alisma yiiriitmiislerdir.
Akademik basarida 6n testlerde ayni seviyedeyken egitime baslayan gruplarda, gruplar
aras1t anlaml bir fark ¢ikmamasina ragmen; son testte en yiiksek puan1 once ters ylz
siif modeliyle ders islenen grup, sonrasinda geleneksel modelle islenen grup, en az

puani ise simiilasyonla ders isleyen grup almistir.

Ters yiiz sinif modelinin kalicilig1 nasil etkiledigi Uzerine yapilan galismalar
g6zden gegirilecek olursa bu arastirmayla paralellik gosteren sonuglara sahip ¢aligmalar
oldugu goriilmektedir. Ornegin; Alsancak Sirakaya (2015) yaptig1 ¢alismada akademik
basarida deney ve kontrol gruplari arasinda farklilik oldugunu tespit etmis, yine kalicilik
puanlarinda da deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulagmistir. Alsancak Sirakaya (2015)’nin yaptigi calismada deney grubundaki
ogrencilerin kalicilik testi puanlar1 kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanindan
daha yiiksek oldugu goriilmiistlr. Alsancak Sirakaya (2015)’nin yami sira Boyraz
(2014)’in yaptig1 c¢alisma sonucunda ters yiiz sinif modelinin uygulandigi deney
grubundaki Ogrencilerin kalicilik puanlarinin, mevcut programa gore konularin
ogretildigi kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik puanlarindan daha yiiksek ¢iktigini
ortaya ¢ikmistir. Yine Yaman ve Cakir (2017) yaptig1 calismada uygulama bitiminden
dort hafta sonra 6grenilen bilgilerin kaliciligini incelemistir. Sonug olarak 6grencilerin
kalicilik puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu tespit
etmistir. Alsancak Sirakaya (2015), Boyraz (2014) veYaman ve Cakir (2017) yaptiklar

caligmalarin sonuglar1 bu ¢alismayla paralellik gostermektedir.
5.1.1.4. Dérduncii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin dordinci alt problemi olan deney grubu o6grencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarinda 6n test-son test ve son test-kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadig1 konusunda yapilan analizler sonucunda

deney grubunun 6n test ve son testi arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Son test ve
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kalicilik testi analizinde de son test ve kalicilik testi arasinda anlamli fark tespit

edilmemistir.
5.1.1.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmanin besinci alt problemi olankontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri
dersine yOnelik tutumlarinda 6n test-son test ve son test-kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunup bulunmadigi konusunda yapilan analizler sonucunda kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n ve son tutum puanlar1 arasinda anlamli fark tespit edilmistir.
Kontrol grubunda uygulanan program &grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkilemistir. Kontrol grubu dgrencilerinin son tutum ve kalicilik tutumlari

arasinda anlaml fark gézlenmemistir.
5.1.1.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmanin altinci alt problemi olan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarinda son test ve kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadiginin arastirilmasi sonucunda gruplarin son testleri arasinda
anlamli bir fark tespit edilmemistir. Kalicilik testi tutum puanlarinda ise deney grubu

lehine anlamli fark bulunmustur.

Arastirmanin nicel boliimiinlin alt problemlerinden biri de ters yiliz smif
modelinin Ogrencilerin fen dersine karst tutumlarimi nasil etkiledigidir. Arastirma
sonucunda nitel olarak 6grenciler her ne kadar derse karst olumlu tutum gelistirdiklerini
soyleseler de nicel olarak beklenenin aksine bir sonugla karsilasilmistir. On tutum
puanlar1 denk olan deney ve kontrol gruplarinin son tutum puanlari karsilastirildiginda
anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>.05). Uygulama bitiminden belli bir siire
sonra yapilan fen bilimlerine yonelik tutum o6l¢eginin uygulanmasi sonucu olusan
kalicilik puanlarinda ise deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gbzlenmistir. Farklilik deney grubu lehinedir. Bu sonuca gore ters yiiz 6grenme modeli

uygulanan deney grubundaki tutum puanlarinin daha kalici oldugu goriilmektedir.

Tutum puanlarinda son tutum puanlarmin dlgiilmesi sonucu deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir farklilbik bulunmamasi birgok sebebe baglanabilir.
Bunlardan biri zaten yiiksek 6n tutum puanina sahip olan gruplardaki mini degisimlerin
sonucu etkilemekte yetersiz kalacagidir. Kontrol grubunun 6n tutum puan ortalamasi
X=32,3750, deney grubunun ise X=35,25’tir. Son tutum puanlari ise kontrol grubunda
X=34,000, deney grubunda X=36,4375tir. Uygulama sonucunda her iki grubunda
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tutum puanlari yiikselmis, fakat anlaml farklilik géstermemistir. Her ne kadar iki grup
arasinda anlamli farklilik olmasa da her iki grubun tutum puan ortalamalarin arttig
goriilmektedir. Bu bulgular ters yiliz sinif modelinin 6grencinin fen dersine yonelik
tutumunu olumlu sekilde etkiledigini ancak bu tutum degisiminin istatistiksel olarak
anlamli bir degisime neden olmadig1 sonucuna gotiirmektedir. Bagka bir sebep olarak;
uygulamanin kisa siirmesi ve bu siirenin dgrencilerin tutumlarinda biiyiik bir degisim
yaratamayacagl diislincesidir. Tutumlar degismesi zaman alan, bireyi davranisa
stiriikleyecek karmasik bir yapidan olusmaktadir (Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2014, s.
132). Ayrica tutumlarin davranisa doniismesinde tutumun kuvvet derecesi, c¢evresel
faktorler, davranigin sonuglarina iliskin sonuglar etkili olmaktadir (Glney, 2012, s.
121). Bunlarda zaman alan, birdenbire olmayacak degisimlerdir. Bu nedenle deney
grubunda kisa siirede anlamli bir farklilik gérmek zorlagsmakta ve sonuglar tutumlarin
giderek giiclendigi ileriki vakitlerde goriilebilmektedir. Nitekim deney grubunun
kalicilik tutum puanlarinin yiiksek olusu ve kontrol grubuyla karsilastirilmasi sonucu
deney grubu lehine anlamli farklilik ¢ikmasi bu diisiinceyi dogrulamaktadir. Tutumlar
bir¢ok farkli yolla kazanilmakta ve bu yollardan herhangi biri ile kazanilan kaliplagsmis
giiclenmis tutumlarin degismesi zor olmaktadir (Kagit¢ibagi ve Cemalcilar, 2014, s.
132; Ozyiirek, 2000, s. 8). Deney grubunda tutum puanlarinin kalicthgmin yiiksek
¢ikmasinin nedeni olarak ters yiliz sinif modeliyle islenen derslerde kazanilan giiclenmis

tutumlarin kolay kolay degismeyecegi olabilir.

Ters yiiz siif modelinin tutum {zerindeki etkisini inceleyen calismalara
bakildiginda aragtirmamizla benzer ya da farkli sonuglara rastlamak mimkiindiir. Bu
sonuglarm farkli olmasi birgok nedene dayandirilabilir. Ornegin; dgrencilerin teknolojik
hazirbulunugluk seviyeleri, farkli simif ve derslerde sonuglarin degisebilecegi,
Ogretmenin ve dgrencilerin modeli benimsemesi, 6n yargilari, inanglar1 vs. gibi bir¢cok
neden literatiirde farkli sonucglar ¢ikmasina neden olabilmektedir. Arastirmalarin bir
kisminda ya deney grubu lehine anlamli farklilik ¢ikmis ya da nitel yontemle yiiriitiilen
aragtirmalarda Ogrenciler ters yiiz smif modeli siireciyle birlikte derse yonelik
tutumlarinmn olumlu yénde degistigini ifade etmistir. Ornegin; Touchton (2015) yaptig1
calismada 6grencilerin 6grenme siirecinden keyif aldiklarini ve derse karsi1 daha istekli
olduklarmi tespit etmistir. Pierce ve Fox (2012) yaptig1 calismada 6grencilerin derse
yonelik tutumlarmin olumlu yonde degistigini ifade etmistir. Tetik (2022) yaptigi

calisma sonucunda Ogrencilerin derse yonelik tutum puanlarinda deney grubu lehine
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anlamli farklilik tespit etmistir. Aksoy (2020) ¢aligmasinin sonucunda 6grencilerin fen
dersine karsi olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmistir. Ozdemir (2016) yaptig
calismada 6grencilerin matematik-teknoloji tutumlarinda deney grubu lehine anlaml
farklilik bulmustur. Saglam (2016) yaptig1 ¢alisma sonucunda Ingilizce dersine ydnelik
tutumda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagmistir. Bu

caligmalarin sonucu bu aragtirmayla farklilik gostermektedir.

Bu ¢alismalarin yani sira ters yiiz simif modelinin deney ve kontrol grubu
arasinda anlamh bir fark yaratmadigini 6ne siiren ve bu ¢alismayla ayni sonuca varan
aragtirmalarda bulunmaktadir. Sahin (2021) ters yiiz sinif modelini 5 hafta uyguladigi
arastirma sonucunda tutum puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
farklilik bulamamistir. Yine Yanardag (2021) ters yiiz smif modelinin 8. smif
ogrencilerinin fen bilimleri dersinde akademik basari, tutum ve kalicili§i nasil
etkiledigini inceledigi ¢alisma sonucunda deney ve kontrol grubunun tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik tespit edememistir. Gii¢ (2017) yaptig1 ¢alismada deney ve
kontrol grubunun tutum puanlari arasinda herhangi bir anlamli faklilik olmadigi
sonucuna ulagsmustir. Ayrica Pergin (2019) de yapmis oldugu arastirmada deney ve
kontrol gruplarinin tutumlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olmadigi

sonucuna ulagmustir.
5.1.2.Nitel Alt Problemlere iliskin Sonuclar

flkokul dérdiincii smif fen bilimleri dersi maddenin 6ézellikleri Unitesinin ters
yiiz sinif modeliyle yiiriitiilmesinin 6grencilerin akademik basaris1 ve fen bilimlerine
yonelik tutumlarina etkisini inceleyen yar1 deneysel bu arastirmanin nitel boliimiinde
ogrenci, veli ve 6gretmen goriisleri irdelenmistir. Sonuglar verilirken veli, 6grenci ve

ogretmenden toplanan veriler birlikte degerlendirilmistir.

a) Ogrenciler, veliler ve smf dgretmeninin siirece yonelik memnuniyetlerine
dair sonuglari inceleyecek olursak 6grencilerin tamami dersin ters yiiz sinif
modeliyle islenmesinden memnun olduklarin belirtmislerdir.
Ogrencigoriisme bulgular1 ve giinliikleri incelendiginde memnuniyet
sebeplerine bakilinca; etkinliklerin ilgi ¢ekici olmasi, derslerin eglenceli
olmasi, modelin anlamay1 kolaylastirmasi, konular1 videolarla 6grenmenin
cazip gelmesi, dersin heyecanlandirict olmasi, siirecte aktif olmalar1 gibi

gerekceler One siirmiislerdir. Bunlarin yani1 sira modelin  akademik
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basarilarint arttirdigini 6ne siirmiislerdir. Sadece 6grenciler degil veliler ve
smif 6gretmeni de modelin 6grencilerin akademik basarisini arttirdigini 6ne
stirmiistiir. Kocabatmaz (2021, s. 101)smif i¢ine yapilan etkinliklerin, Bloom
taksonomisinin {ist seviyedeki amaclarina ulasmay1 kolaylastirdigini ifade
etmistir. Bu arastirmada sinif 6gretmeni de modelin dersteki etkinliklerle
ogrencilerin Ust duizey zihinsel becerilerini gelistirmek igin firsat sagladigini
savunmustur. Ogrencilerin, 6gretmen vevelilerin bu diisiinceleri arastirmanin
nicel béliminde deney grubunun akademik basarisinin anlamli derecede
farklilik gostermesiyle paralellik gostermektedir. Yine &grenciler hem
giinliiklerinde hem de goriismelerde modelin 6grendiklerinin kalicilig
arttirdigini ifade etmislerdir. Velilerde ters yiliz sinif modeliyle 6grenilenlerin
kalic1 oldugunu diisiindiiklerini belirtmistir. Snif 6gretmeninin diistincesi de
veli ve ogrencilerinkiyle benzerlik gostermektedir. Bu sonu¢ arastirmanin
nicel boliimiinde kalicilik puanlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmasi sonucuyla paralellik gostermektedir. Ogrenciler ters yiiz smif
modeliyle islenmesi siirecinde fen dersine karsi olumlu tutum
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Hatta glinliklerinde modelin sadece derse
kars1 degil, okula karst olumlu tutum degisikliginisagladigini belirtmislerdir.
Velilerde ¢ocuklarmin siireg boyunca fen dersine karsi olumlu tutum
gelistirdiklerini belirtmistir. Ogrencilerin 6n tutum ve son tutum puanlar
arasindaki farka bakinca tutum puanlarinin yiikseldigi goriilmekte ve bu
sonu¢ arastirmanin nicel boliimiiyle Ortlismekte fakat kontrol grubuyla
arasinda anlaml bir fark bulunmamasi nedeniyle bu degisikligin nicel olarak
pek anlamli olmadig1 goriilmektedir. Pierce ve Fox (2012) ¢alismasinda
ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigini belirtmistir.
Turan (2015) ¢alismasinda yaptig1 goriismeler sonucunda modelin konuyu
tekrar etme firsati sundugu, 6grenmelerde kaliciligi arttirdigi sonucuna
ulagmistir. Tetik (2022)’in yaptig1 ¢alismada da Ogrencilerin sirecten
memnun olduklari, bu modelle daha kolay 6grendiklerini belirtmislerdir.
Yanardag (2021) ise Ogrencilerin bu modelle islenen dersleri eglenceli
bulduklari, derste daha aktif olduklarini diisiindiikleri ve bu nedenlerle
siiregten memnun olduklar1 sonucuna ulasmistir. Nacaroglu (2020)’nun
caligmasinda ise ogrenciler; modelin 6grenmeyi sinif digina tasidigi, derse

hazirlikli gelmeyi sagladigi, 6grenmede etkili oldugu, diger modellerden
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farkli oldugunu belirterek memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Nacaroglu
(2020)’nun ¢alismasinda veliler ise; modelin 6grencilere tekrar firsati
yarattigini, derse hazirlikli gelmelerine imkan sagladigini, derslere olan
ilgilerini arttirdigin1 belirterek memnuniyetlerini ortaya koymuslardir. Aksoy
(2020)’un yaptig1 arastirma sonucunda &grencilerin modeli begendikleri,
derslerin eglenceli gectigi, 6grencilerin derse karsi ilgilerinin arttigi, derse
aktif katilim gosterdikleri, 6grenmelerinin kalic1 oldugunu diisiindiikleri ve
derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasmistir. Yurtlu (2018)
caligmasinda o6grencilerin; modelin kalict 6grenmelere zemin hazirladigi,
sosyal etkilesimlerini arttirdigi, eglenceli simif ortami olusturdugu, aktif
O0grenme firsatt sundugu gibi memnuniyet ifade edici sonuglara ulagsmistir.
Kaya (2018)’nin ¢alismasinda da 6gretmen, 6grenci vevelilerin strecle ilgili
olumlu goriislere sahip oldugu goriilmiistiir. Demir (2018) de ¢alismasinda
ogrencilerin modele yonelik memnuniyetlerini bildirdikleri, derse aktif
olarak katilmaktan mutlu olduklari, etkinliklerden hoslandiklart sonucuna
ulagmigtir. Giig (2017) Ogrenci vevelilerin genel anlamda uygulamay1
benimsedikleri ve memnun olduklar1 sonucuna ulasmistir. Andujar ve
digerleri (2020) calismalarinda Ogrencilerin; ters yiiz sinif modeline karsi
olumlu algilarinin gelistigi, genel olarak modelden memnun olduklar
sonucuna ulagsmistir. Romero-Garcia ve digerleri (2018) calismalarinda
Ogrenci memnuniyetinin olumlu oldugu goriilmektedir. Touchton (2015)
yaptig1 ¢aligmada 6grencilerin 6grenme siirecinden keyif aldiklar1 ve derse
kars1 daha istekli olduklar1 sonucuna ulasmistir. Bu c¢alismalar ile
aragtirmanin  sonuglar1 benzerlik gostermektedir. Arastirmada velilerin
stiregle ilgili memnuniyet gerekgelerine bakildiginda o6grencilerinkiyle
benzerlik goOstermektedir. Fakat veliler 6grencilere ek olarak birtakim
memnuniyetsizliklerde 6ne siirmiislerdir. Bunlar; 6grencilerin tek basina
O0grenmesinin zor olusu, teknoloji bagimlilig1 ve internete kars1 on yargilar
olmasindan kaynaklidir.

Ogrenciler, veliler ve sinif dgretmenininin siiregte yasadiklari sorunlara ait
sonuclar incelenecek olursa; 6grencilerin ters yiiz sinif modeliyle ders isleme
siirecinde birtakim sikintilarla karsilagtiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.
Ogrenciler bu sikintilari; giiriiltii kirliligi, ev ortammin uygun olmayisi,

ebeveyn desteginin yetersizligi, internet baglanti problemleri, salgin
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nedeniyle fiziksel temas kurmaya cekinme, teknolojik cihaz eksikligi,
videolar1 anlayamama, smif yonetimindeki sorunlar gibi basliklar altinda
toplamistir. Ayrica Ogrenci giinliiklerinde bir 06grenci derste etkinlik
esnasinda zaman yetmedigi i¢in kendine sira gelmedigini, bu nedenle
liziildiigiinii ifade etmistir. Ogrencilerin bahsettigi bu sikintilar veli ve
ogretmenle yapilan goriisme sonuglartyla paralellik géstermektedir. Modelin
smifta uygulayicisi olan simif ogretmeni de Ogrencilerin evde ders
calisabilecekleri uygun ortam  olmayisindan, internet  baglanti
problemlerinden, velilerin yeterli destegi saglayip saglayamadigindan emin
olmadigindan, sinif yonetiminde yer yer sorunlar yasadigindan bahsetmistir.
Ayrica bazi velilerde evde ¢alisma ortaminin uygun olmayisindan, teknolojik
yetersizliklerden, kalabalik evlerde cocugun kendi basina ders ¢alisacagi bir
ortam bulmada zorlandigindan, yeterli akademik destegi sunamadiklarindan,
cocuklarmin asosyallestiklerinden yakmmuslardir. Ogrenci, 6gretmen veveli
gorlisme sonuclarinin bu baglamda birbiriyle biitiinliik icerisinde oldugu
gorilmektedir. Andujar ve digerleri (2020) yaptiklar1 ¢alismada teknolojik
yetersizliklerin 6grencilerin suregten gereken verimi almasinda sikintilar
yaratabilecegi sonucuna ulasmistir. Andujar, Salaberri Ramiro ve Cruz
Martinez (2020)’e gbére mobil cihazlar her ne kadar zaman ve mekan
sikintisini ortadan kaldirsa da bazi durumlarda yasanan teknolojik sikintilar
olumsuz sonuglar ortaya c¢ikarabilmektedir. Turan (2015) da calismasinda
ogrencilerin siire¢ boyunca teknik problemler yasadiklarini belirtmistir.
Andujar, Salaberri Ramiro ve Cruz Martinez (2020) veTuran (2015) yaptig
calismalarla bu arastirmanin sonuglar1 benzerlik gostermektedir.

Ogrenciler, veliler ve smif 6gretmeninin modelin dgrenciye katkisia iligkin
goriislerinin  sonuglarina bakilacak olursa Ggrenci veveli cevaplarinin
birbiriyle biitiinlestigi goriilmektedir. Ogrenciler; modelin eglenceli egitim
ortami  sundugunu, akademik basarilarin1 arttirdigini, kendini 6zel
hissetmelerini sagladigini, daha kolay 6grendiklerini ifade etmistir. Veliler
ise videolarin tekrar izlenilebilmesinin, durdurulmasinin gocuklari agisindan
faydali oldugunu, ¢ocuklarinin modelle teknolojiyi faydali kullandiklarini,
cocuklarinin 6zgliveninin arttigini belirtmistir. Alan yazina bakildiginda da
ters yiiz sinif modelinde 6grencilerin dersi duraklatma firsatinin olmasinin

onlarin zamanlarin1 yonetmelerine yardimci oldugu gortilmektedir. Model
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yalnizca farkli nedenlerle dersi kagiranlar i¢in degil, ayn1 zamanda yavas
ogrenen Ogrenciler igin de igerigi tekrar izlemelerine imkan saglamaktadir
(Bergman ve Sams, 2012). Yine veliler ¢ocuklarinin siire¢ boyunca aktif
olduklarini, O6grenmede zaman Ve mekan sikintis1 yasamadiklarini,
cocuklarinin virlisten uzak bireysel bir sekilde dersi dinlediklerini, video
sifrelerinin ¢ocuklarinin ilgisini ¢ektigini, modelin farkli olusunun
cocuklarma cazip geldigini de eklemislerdir. Stmif 6gretmeni de modelin
avantaji olarak cocuklarin derse hazir gelmesi, modelin dogasi nedeniyle
ogrencilerin motivasyonunu arttirmasi, yapilan etkinliklerin st diizey
diisinme becerilerini gelistirmesi ve konular evde 6grenildigi igin sinifta
zamandan tasarruf olarak siralamistir. Veliler, 6gretmen ve 6grencilerden
gelen cevaplara bakildiginda siirecin 6grencilere birgok olumlu katkisi
oldugu goriilmektedir. Kahramanogu ve Senel (2018) de 6grencilerin dersin
ters yliz sinif modeliyle islenmesini eglenceli ve farkli buldugu sonucuna
ulasmistir.  Muir (2015) c¢alismasinda  velilerin  dersin  videolarla
islenmesinden memnun oldugu, videolarin 6grencinin dersi tekrar
edebilmesine imkan sagladigi sonucuna ulasmistir. Yine Muir (2015)
videolar1 duraklatma ve geri sarmanin Ogrenmeyi kolaylastirdigini,
ogrenmeyi farklilasgtirma, Ogrendiklerini gelistirme ve pekistirme firsati
sundugu sonucunu ortaya koymustur. Xu ve Wu (2013)’ya gore ters ylz
simif modelinde 6grenciler videolar istedigi yerde durdurma, basa sarma,
depolama gibi bir¢cok avantaja sahiptir.

Ters yiiz sinif modelinin dgrencilerin dgretmeniyle ve diger arkadaslariyla
iletisimlerini nasil etkiledigi konusunda 6gretmen, Ogrenci ve velilerden
gelen sonuglar incelendiginde dgrencilerin modelin hem arkadaglariyla hem
de ogretmenleriyle iletisimlerini arttirdigini belirtmislerdir. Yavuz (2016)
yaptig1 ¢alisma sonucunda modelin smif i¢i iletisim ve isbirligini arttirdig
sonucuna ulagmistir. Yine Tetik (2022) yaptig1 caligmada modelin ders igi
iletigimi arttirdigi sonucuna ulagsmistir. Yavuz (2016) ve Tetik (2022)
yaptiklar1 ¢alismalarin sonuglar1 bu arastirmayla benzerlik gdstermektedir.
Alanyazina baktigimizda da ters yiiz simif modeli 6grenci-6grenci ve
ogrenci-ogretmen etkilesimini arttirdigina dair goriisler mevcuttur (Bergman
ve Sams, 2012, s. 25-28; Gunbatar, 2021, s. 23). Yine Bergman ve Sams
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(2012, s. 53)’a gore oOgrenciler ters yiiz simif modeli siirecinde 6devler,
projeler, etkinlikler gibi amaclarla birbirleri ileiletisimini arttirmaktadir.

Ters yiiz sinif modelinin dezavantajlar1 hakkinda 6grenciler, veliler ve sinif
ogretmeninden elde edilen sonuglara bakilacak olursa; veliler vesmif
ogretmeninden elde edilen goriisme sonuglarmin birbiriyle tutarlilik
gosterdigi goriilmektedir. Veliler; bu modelin &grencilerinde teknoloji
bagimhilig1 yaratacagimi dislindiikleri, video izlerken anlik geribildirim
almamadigi gerekgesiyle sikinti yasanabilecegini ifade etmistir. Yine
ogrencilerde konuyu kendileri galistiklart igin eksik ve yanlis 6grenmeler
olabilecegini, modelin 6grenciye ¢ok fazla sorumluluk yiikledigi igin
cocugun kaygi diizeyini arttirabilecegini, her ¢ocuk i¢in uygun
olamayabilecegini 6ne siirmiislerdir. Cocuklarin bu modelden verim
alabilmesi i¢in teknolojik altyapiya ihtiya¢ olduguna fakat modelin uzun siire
uygulanmasi halinde ¢ocuklarin teknolojiden bikacaklarini ifade etmislerdir.
Nitekim smif Ogretmeni de velilerle benzer goriislere sahiptir. Sif
Ogretmeni ¢ocuklar konuyu kendi baslarina ogrendikleri ig¢in kavram
yanilgilart olustugunu, bunlar1 diizeltmek i¢in c¢aba harcadigini ifade
etmistir. Yine smif 6gretmeni ¢ocuklarin video izlerken anlik geri bildirim
almamamasiin ¢ocuklarin yanlis 6grenmelerine neden oldugunun altini
cizmistir. Modelin teknolojik altyapr gerektirdigine dikkat c¢eken smnif
ogretmeninin diisiinceleri velilerinki ile paralellik gdstermektedir. Yavuz
(2016) ¢alismasinda modelin dezavantaji olarak ogrencilerin ilk basta
modele yabancilik ¢ektikleri, teknolojik yetersizlikler sebebiyle olumsuzluk
yasadiklari, videolar1 izlerken aklina takilanlari soramayip aninda geri
bildirim alamamalar1 olarak siralamistir. Yavuz (2016) ¢alismasinda buldugu
sonuglarla arastirmamizin sonuglari benzerlik gdstermektedir. Alanyazina
baktigimizda da dgrenciler arasinda teknolojiye ulagim adina farkliliklarin
olmasinin olumsuz sonuglara neden olabilecegi diisiincesi bulunmaktadir
(Kocabatmaz, 2021, s. 102).Gunbatar (2021, s. 28) da ters yiiz sinif modelini
verimli uygulayabilmek i¢in dgrenci ve dgretmenin gerekli teknolojik bilgi
ve donanima sahip olmasinin gerekli oldugunu belirtmistir.

Ters yiiz smif modeli siirecinde veli destegi hakkinda sonuglara bakilacak
olursa; ogrenciler genel olarak ailelerinin kendilerini olumlu etkiledigini

ifade etmistir. Fakat bunun tam aksini savunan 6grencilerde bulunmaktadir.
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Veliler ise genel anlamda cocuklarina ders calismak igin gerekli destegi
sagladigin1 belirtseler de bazi veliler gerekli destegi sunamadigmni itiraf
etmistir. Gerekli destegi sunamamasin1 kendinin yeterli akademik destek
sunacak yeterlilige sahip olamamasiyla, evin kalabalik olusuyla, teknolojik
yetersizliklerle iliskilendiren veliler bulunmaktadir. Ogretmen de velilerle
ayni diisiinceleri paylasmaktadir. Smif 6gretmeni ogrencilerin 6n hazirlik
yaptigi ev ortamindaki degiskenleri kontrol altinda tutmanin imkansiz
oldugunu, simf dis1 siire¢ konusunda gerekenin tam Ve eksiksiz olarak
yapilip yapilmadigi konusunda emin olamadigini, velileri gocuklara gerekli
destegi sunmalar1 agisindan sik stk whatsapp grubunda mesaj attigini
belirtmistir.

Ogrencilerin ters yiiz siif modeli siirecinde hoslanip hoslanmadig
durumlarla 1ilgili sonuglari incelenecek olursa; 6grenciler etkinliklerden,
sarkilardan, video sifrelerinden, oyunlardan hoslandigin1 belirtmistir.
Ogrenciler hoslanmadigi durumlar olarak siif ici giiriiltiiy(, akran
siddetinive disiplinsiz davraniglar1 belirtmislerdir. Nitekim sinif dgretmeni
de modeli uygularken yer yer sinif yonetiminde sikintilar yasadigini agikca
belirtmistir. Ayn1 zamanda velilerde ¢ocuklarinin ders esnasinda yasadigi
gurdltd ve smuf i¢i disiplinsiz davraniglardan yer yer yakinmislardir. Bu
konuda o6grenciler, veliler ve sinif 6gretmeninin goriisleri birebir paralellik
gostermektedir. Fakat alanyazina baktigimizda ters yiiz sinif modelinin
ogretmenlerin sinif yonetimini olumlu etkileyecegi, 6zellikle tim smifin
dikkatini dagitan sikintili 6grencilerin ters yiiz simif modelinde sorun
olmaktan ¢ikabilecegi goriisii bulunmaktadir (Bergman ve Sams, 2012, s.
29). Bu goriisle arastirmaninsonucu ters diismektedir. Burada birgok farkli
degiskenden s6z edilebilmektedir. Arastirmamizdaki 6grencilerin 9-10 yas
grubu kiiciik cocuklar olmasi fakat Bergman ve Sams’in uygulamayi
Universite Ogrencileriyle yiiriitip bu sonuca ulasmasi buna neden
gosterilebilmektedir. Yine arastirmamizda 6grenci ve dgretmenlerin ilk kez
boyle bir uygulama yapiyor olmasmin da simf i¢i sikintilara neden
olabilecegi ortadadir.

Ogretmen, ogrenci vevelilerin ters yiiz simf modelinin diger derslerde
uygulanmasini isteyip istemedikleri hakkinda sonuglara bakilcak olursa

ogrencilerin bu konuda daha farkli diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrenciler
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hem giinliikklerinde hem de goriismelerde; dersler eglenceli gectigi icin,
akademik basarilar yiikseldigi i¢in, etkinlikler cazip geldigi i¢in, modelin
farkli olusunun onlara heyecan kattif1 icin modelin diger derslerde
uygulanabilecegini belirtmislerdir. Biitiin 6grenciler ters yiiz sinif modelinin
diger derslerde uygulanmasi konusunda olumlu yanit vermislerdir. Sinif
Ogretmeni ise Ogrencilerin diisiincelerinin tam aksini belirtmistir. Sinif
O0gretmeni ters yiiz sinif modelinin bu yas grubu i¢in uygun olmayacagini, bu
yastaki 6grencinin bu kadar sorumlulugun altindan kalkamayacagini, yogun
zihinsel ¢aba gerektiren derslerde modelin uygulanmasinin zor olacagini, her
Ogrenci i¢in bu modelin uygun olamayacagmi ifade etmistir. Bu noktada
ogrenciler ve sinif 6gretmeninden gelen cevaplar birbirine ters diismektedir.
Veliler ise bu konuda farkli cevaplar vermislerdir. Baz1 veliler ters yiz
O0grenme modelinin tiim derslerde uygulanmasi konusunda olumlu goriis
bildirmis, bu diislincelerini; ters yiiz 6grenme modelinin kalict 6grenmeyi
sagladigi, etkinlikler sayesinde 6grencilerin ders islemekten keyif aldiklari,
derslerin boyle daha eglenceli gectiginin altin1 ¢izerek desteklemislerdir.
Baz1 veliler ise modelin tiim derslerde uygulanmayacagini ifade etmistir. Bu
veliler; modelin her ders i¢in uygun olmadigini, teknoloji temelli oldugu igin
teknolojik alt yapr gerektirdigini, okulda 6gretmenin kurdugu otoriteyi evde
kuramadiklarini, modelin her 6grenci i¢in uygun olmadigini, bu yas
grubunda modelin verimsiz olacagini diisiinerek her derste ters yiiz sinif
modelinin uygulanmamasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu noktada velilerin
bazilart Ogrencilerin  diislincelerine, bazilar1 Ogretmenin diislincesine
yaklagsmistir. Kahramanogu ve Senel (2018) uygulamanin ilkokul 6grencileri
icin ¢ok uygun olmadigini, bu yas grubundaki Ogrencilerin 6grenme
sorumlugunu alamayacak kadar kiiclik oldugu, veli destegi olmadan
uygulamanin verimli olmayacagi sonucuna ulagsmistir. Nayci (2017)’nin
yaptig1 calismada o6grenciler modelin tim derslerde uygulanabilecegini
belirtmislerdir. Romero-Garcia, Buzon-Garcia ve Touron (2018)’un
caligmalarinda 6grencilerin bilyiik kismi bu deneyimi tekrar etmeyi istedigini
belirtmistir. Tetik (2022) yaptigi ¢alismada da 6grenciler modelin diger

derslerde uygulanmasi istediklerini belirtmislerdir.
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5.2.0neriler

Bu bolimde arastirma sonucunda elde edilen sonuglara dayali olarak
arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik Oneriler sunulmustur. Arastirmacilara ve

uygulayicilara yonelik oneriler farkli basliklar altinda toplanmustir.
5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

a) Arastirma bulgularinda 6grenciler ve 6gretmen, etkinliklerin fen ders saati
siiresi boyunca yetistirilemedigini, siire sorunu yasadiklarini belirtmislerdir. Buna
dayanarak fen bilimleri ders saatleri arttirilabilir. Program slresinin gézden
gecirilmesiyle ilgili 6gretmen, 6grenci Ve program gelistirme uzmanlarinin goriisleri

alinabilir.

b) Ogrencilerin teknolojik okuryazarhigini ve teknolojik yeterlilikleri arttirmak

icin okullarda teknoloji atdlyeleri daha islevsel kullanilabilir.

c) Velilerin ¢ocuklarimin teknoloji kullanimi hakkinda verdikleri yanitlar g6z
onunde bulundurularak onlara egitimde teknoloji kullaniminin 6nemi konulu seminer

verilebilir.

d) Okullardaki teknolojik donanim arttirllmali, 6grenci ve Ogretmenlerin

bunlardan faydalanmasi i¢in gerekli onlemler alinmalidir.

e) Fen bilimleri derslerinin daha verimli islenmesi i¢in her okulda fen laboratuari

olusturulmalidir.
5.2.2.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

a) Bu arastirma ilkokul 4. smif fen bilimleri dersinde uygulanmistir. Arastirma

farkli derslerde yapilip ters yiiz sinif modelinin diger derslerde etkisi incelenebilir.

b) Arastirma ilkokul dordiincii simif 6grencileri ile yapilmistir. Arastirma diger
smif diizeylerinde egitim goren dgrenciler, velileri ve dgretmenleriyle yapilip farkli yas

gruplarinda ters yiiz sinif modelinin etkisi incelenebilir.

¢) Bagka arastirmalarda ters yliz sinif modelinin akademik basar1 ve tutumlarinin
yan1 sira 6z yeterlik, giidiilenme, 6z diizenleme gibi becerileri ne dlglide gelistirdigi bir

bitiin olarak incelenebilir.
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EKLER
Ek 1: Yar yapilandirilmis goriisme formlari

a) Ogrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari

Sevgili 6grencim;

“Maddeyi Taniyalim” {initesini daha Onceki derslerinizin aksine farkli bir sekilde
islediniz. Normalde 6gretmeninizin okulda dersi anlatip evde de ev ddevi yapmanizi
istedigi durum burada tam tersine dondii. Dersin konu anlatimini 6gretmeninizden hig
dinlemeden once siz evde 6gretmeninizin gonderdigi videolar ve ders notlariyla konuyu
kendiniz Ogrenmeye ¢alistiniz. Okulda ise Ogretmeniniz esliginde konuyla ilgili
etkinlikler yaptiniz. Simdi size dersin bu sekilde islenmesiyle ilgili diisiincelerini

Ogrenmek i¢in birka¢ soru sormak istiyorum.

1.Fen bilimleri dersinde “Maddeyi Taniyalim” {nitesinde dersin bu sekilde

islenmesinden memnun oldun mu? Neden?

2.Dersin bu sekilde islenmesi siirecinde sorunlarla karsilastiniz m1? Cevabin evetse;
a)Evde hangi sikintilarla karsilastin?

b) Okulda hangi sikintilarla karsilagtin?

3.Dersin bu sekilde islenmesinin sana bir katkist oldugunu diistiniiyor musun? Neden?

4.Dersin bu sekilde islenmesi 6gretmeninle ve arkadagslarinla ders esnasinda iletisimini

nasil etkiledi?
5.Evde konuyu ¢alisirken ailenin iyi ya da kotii bir etkisi oldu mu?
6.Dersin bu sekilde islenmesi siirecinde en ¢ok hosuna giden ne oldu?

7.Dersin bu sekilde islenmesi siirecinde hoslanmadigin durumlar oldu mu? Varsa bunlar

nelerdir?
8.Bundan sonra derslerinin bu sekilde islenmesini ister misin? Neden?

9.Bu uygulamayla ilgili bagka ekleyecegin bir sey var mi1?
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b) Velilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari

Degerli veli,

“Maddeyi Taniyalim” (nitesini daha onceki derslerimizin aksine farkli bir sekilde
yurutildu. Normalde 6gretmenin okulda dersi anlatip Ggrencilerin evde ev o6devi
yapmalarini istedigi durum burada tam tersine dondii. Dersin konu anlatimini 6grenciler
ogretmenden hi¢ dinlemeden, evde ogretmenlerinin gonderdigi videolar ve ders
notlariyla kendileri 6grenmeye calisti. Okulda ise 6gretmeni esliginde konuyla ilgili
etkinlikler yapti. Simdi size dersin bu sekilde islenmesiyle ilgili diislincelerinizi

O0grenmek i¢in birkag¢ soru sormak istiyorum.
1.0kulda dersin bu sekilde islenmesi siirecinden memnun kaldiniz mi1? Neden?

2.Cocugunuzun bu siirecte sorunlarla karsilastigini diistiniiyor musunuz? Cevabiniz

evetse;

a) Bu sorunlar nelerdir?

b) Bu sorunlarin ¢6ziimii nasil olabilir?

3. Siz bu suregcte sorunlarla karsilastiniz mi1? Varsa bunlar nelerdir?
4. Sizce bu yontemin ¢ocugunuz i¢in avantajlari nelerdir?

5. Sizce bu yontemin ¢ocugunuz i¢in dezavantajlar1 nelerdir?

6. Okulda tiim derslerin bdyle islenmesini ister misiniz? Neden?

7. Eklemek istediginiz bagka bir sey var m1?
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c) Uygulayic1 6gretmene uygulanan yari yapilandirilmis goriisme sorular:

1.Ters yiiz 6grenme modelinin avantajlar1 var midir? Cevabiniz evet ise;

a) Ogrenci agisindan avantajlari nelerdir?

b) Ogretmen agisindan avantajlari nelerdir?

2.Ters yliz 6grenme modelinin dezavantajlar1 var midir? Cevabiniz evet ise;
a) Ogrenci agisindan dezavantajlari nelerdir?

b) Ogretmen acisindan dezavantajlar1 nelerdir?

3.Ters yiiz 6grenme modelinin verimli olduguna inantyor musunuz? Sizce bu model

nasil daha etkili uygulanabilir?

4.Ters yliz 6grenme modelinin uygulama siirecinde sorunlarla karsilagtiniz m1?

Cevabiniz evet ise;
a) Bu sorunlar nelerdir?
b) Sizce bu sorunlar nasil ortadan kaldirilabilir?

5.Ters yiiz Ogrenme modeliyle islediginiz konularin kaliciigi hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

6. Bu yoOntemin Ogrenci basarisi ve motivasyonu Uzerine etkisi konusunda ne

diisiiniiyorsunuz?

7.Bundan sonra tiim derslerinizde ters yiiz 6grenme modelini uygulamak ister misiniz?

Neden?
8.Bu model nasil daha etkili uygulanabilir?

9.Uygulama surecinde, ogrencilerinizde go6zlemlediginiz kadariyla ev ortami ve

velilerin 6grencilerinizi nasil etkiledigini diigiiniiyorsunuz?

9.Baska eklemek istediginiz bir husus var mi1?
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Maddenin Is1 10
Etkisiyle Degisimi

Saf Madde ve 15
Karigim

TOPLAM 50
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Ek 3: Akademik basari testi
MADDENIN OZELLIKLERI TESTI
1. Serhat elindeki miknatisla asagidaki karisimlardan hangisini ayiramaz?
A) Demir tozu-Talas
B) Toplu igne-Kum
C) Demir ¢ubuk-Cam pargalari
D) Toz seker-Altin

2. Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?
A) I¢i hava dolu maddeler suda yiizer.

B) Tahta kasik suda yiizer.

C) Metal maddeler suda yzer.

D) Odun talas1 suda yiizer.

3. Mustafa’nin elinde bos agirligi 115 gram olan bir kap bulunmaktadir. Mustafa bu kaba bir
miktar yogurt ekleyip tartinca toplam agirligt 904 gram olarak Slgmiistiir. Mustafa’nin kaba
ekledigi yogurdun net kiitlesi ka¢ gramdir?

A) 589 B) 679 c) 789 D) 889

4. Bir tursu kavanozunun {izerinde net kiitle 270 g, briit kiitle 310 g yazmaktadir. Bos tursu
kavanozunun kiitlesi ka¢ gramdir?

A) 20 B) 30 C) 40 D) 50

Y
N

8
~

235ml 344 ml

Yukaridaki kapta 235 ml su bulunmaktadir. Ayse elindeki tas1 suya atinca su yiiksekligi 344 ml
olmustur. Ayse’nin attig1 tagin hacmi kag m1°dir?

A) 589 B)489 C)109 D)689
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6. Ali’nin annesi aksam misafirleri i¢in limonata hazirlamistir. Bu limonata i¢in 6 tane limon
stkmigtir. 1 limondan 25 ml limon suyu elde edilmektedir. Ali’nin annesi 6 tane limondan
hazirladigi limon suyuna bir miktarda musluk suyu eklemistir. Siirahide toplam 635 ml limonata
hazirlamis olduguna goére Ali’nin annesi limonataya ne kadar igme suyu karigtirmigtir?

A) 485 B)425 C)585 D)580

7. Asagidakilerden hangisi tim maddeler igin olgtlebilir bir 6zelliktir?
A) Suda ylizme

B) Koku

C) Saydamlik

D) Kiitle

8. Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Kutle birimi litredir.

B) Hacim esit kollu terazi ile 6l¢ulur.

C) Esit hacimdeki maddelerin kiitleleri de birbirine esittir.

D) Kiitle ve hacim maddenin olgtlebilir 6zelliklerindendir.

9.

I. Kiiciik tanecikli katilar bulundugu kabin seklini alirlar.

I1. Stvilarin kiitlesi dl¢iilemez.

I11. Katilarin sekli asla degismez.

IV. Gazlarin kiitle ve hacimleri yoktur.

Yukarida verilen ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A) Yalniz |

B) Yalnz Il

C) - 1v

D) I- - IV
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10. Seda kat1 olan madde oOrnekleriyle ilgili bir sunum hazirlayacaktir. Seda sunumunda
asagidaki maddelerden hangisini kullanirsa hata yapmis olur?

A) Kalem

B) Silgi

C) Kolonya

D) Metal cubuk

11. Mete’nin elinde A,B,C,D olmak iizere 4 madde bulunmaktadir. Mete bu maddelerle ilgili
asagidaki bilgilere sahiptir.

© A maddesinin belirli bir sekli vardir.

© B maddesi sikistirilabilir.

© C maddesi bulundugu kabin seklini alir.
© D maddesi ortama yayilir.

Yukarida verilenlere gére A,B,C,D maddeleri asagidakilerden hangisi olabilir?

A B C D
A) Ayran Demir Sit Seker
B) Dogalgaz Odun Peynir Duman
C) Demir Tip gazLimonata Duman
D) Odun Dogalgaz Sirke Cam pargasi

12. Asagidaki eslestirmelerden hangisi yanlistir?
A) Kat1 ——3ltin, odun, kdmiir

B) Gaz  ———>3ksijen, dogalgaz, karbondioksit
C)Sivi  ———=su, buz, tuz

D) Katt ——>miknats, giimiis, toprak
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13.

I. Demir yiiksek sicakliklarda eritilerek sivi hale getirilebilir.
Il. Dogada s1vi halde bulunan madenlerden biri civadir.

I11. Su buhar1 ve bulutlar suyun gaz halidir.

Yukaridaki maddelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A) Yalmz |

B) I- 11

C) - 11

D) I- 1I- 11

14. Evimize gelen misafirin eline doktiigiimiiz kolonyanin kokusu kisa bir siire sonra tiim odaya
yayilir.

Buna gore asagidakilerden hangisi séylenemez?

A) Kolonya dokuldikten bir siire sonra gaz haline geger.
B) Kolonya bulundugu kabin seklini alir.

C) Gazlarin yayilma 6zelligi vardir.

D) Kolonya dogada kati, siv1 ve gaz halde bulunabilir.

15. Asagidaki segeneklerden hangisinde ayni maddenin kati, sivi ve gaz haline dogru 6rnek
verilmistir?

Kati Sivi Gaz
A) Su buhar1 Buz pargasi Su buhari
B) Bulut Su buhari Buz pargasi
C) Buz pargasi Su Su buhart
D) Su Bulut Su buhari

16.

( ) Tereyag eritilerek sivi hale getirilebilir.

( ) Oda sicakliginda bekletilen buz kupi hal degistirmez.
( ) Zeytinyag eritilerek kati hale getirilebilir.

( ) Sit dondurulursa gaz haline gecer.

Yukaridaki 6nermelerin basina dogru olanlar igin D, yanlis olanlar i¢in Y konursa goriiniim
nasil olur?
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A) B) C) D)

o| o| <| <
<| <|o|o
0| Ol O <
<| <|<| o

17. Is1 ve sicaklik ile ilgili asagida verilen ifadelerden hangisi yanlistir?
A) Sicaklik termometre ile Ol¢Ullr.

B) Maddenin sicakliginin artmasina 1sinma, azalmasina soguma denir.
C) Madde 1s1 aldiginda sicakligr azalirken verdiginde sicaklig artar.

D) Sicaklik birimi °C dir.

18. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirmesi ile ilgili olarak asagida verilen ifadelerden hangisi
yanlistir?

A) Kat1 bir maddeye 1s1 verildiginde bu madde s1v1 hale gecgebilir.
B) Siv1 bir madde 1s1 etkisiyle gaz haline gelebilir.
C) Siv1 bir madde 1s1 alirsa kati hale doniisebilir.

D) Baz1 kat1 maddeler 1s1 alsa da erime olmayabilir.

19. Dis hekimleri, kuyumcular, seramik sanatgilar1 gibi bazi meslekler yaptiklari islerde
ellerindeki maddeye 1s1 vererek onlar kaliba koymaktadir. Boylelikle bu maddelere daha kolay
sekil vermektedirler. Bu meslek gruplart maddenin hal degisiminden hangisinin avantajini
kullanmaktadir?

A) Buharlagsma
B) Genlesme
C) Erime

D) Piirlizsiz Olma

20. Ayse’nin elinde biiyiik bir ¢ikolata vardir. Ayse bu ¢ikolatay1 daha kiigiik kaliplara koyup
yeniden sekil vermek istemektedir. Ayse bu islem i¢in sirasiyla agagidaki islemlerden
hangilerini yapmalidir?

A) Dondurma-Eritme
B) Buharlastirma-Dondurma
C) Eritme-Dondurma

D) Eritme-Eritme
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21. Aysegiil pencereden bakarken karmn yagdigimmi goriince eline biiyiik bir kap alip disari
cikmistir. Daha sonra bu kabi karla doldurarak evine getirmistir. Eve getirdigi karla biiyiik bir
tepsi lizerinde kardan adam yapmistir. Aysegiil sabah uyandiginda kardan adamin yerine tepside
bol miktarda su bulmusg ve ¢ok iiziilmiistiir. Aysegiil’iin kardan adaminin yerinde su bulmasinin
nedeni ne olabilir?

A) Kardan adamin donmasi
B) Kardan adamin erimesi
C) Kardan adamin kaynamasi

D) Kardan adamin katilagmas1

22. Maddelerde 1sinin artmasi veya azalmasiyla erime, donma veya buharlagsma gergeklesir.
Buna hal degistirme denir. Bu agiklamaya gore asagidaki olaylardan hangisinde hal degisimi

olmamistir?

A) Havalar 1sininca kardan adamin erimesi
B) Kiilahta bekleyen dondurmanin erimesi
C) Buzluga konan suyun donmast

D) Isitilan kumas pargasinin yanmasi

23.

I. Farkli maddelerin bir araya gelmesiyle saf madde olusur.

Il. Karisim i¢indeki maddeler ayni oranda bir araya gelmek zorundadir.
I11. Karisim igindeki maddeler kendi 6zelliklerini kaybetmezler.

IV. Toprak saf bir maddedir.

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz |

B) Yalnz llI

O I-1v

D) I- 1I- 11



273

24. Asagidaki segeneklerde verilen ifadelerden hangisinin tamami saf maddedir?
A) Tavuk ¢orbasi, su, salata

B) Kek, meyve suyu, altin

C) Demir ¢ubuklari, su, tuz

D) Bakir, tuz, limonata

25.

Pizza

Oksijen

Recel

Ekmek

Ali yukarida yazili maddelerden saf madde olanlarin karsisina S harfi, karigim olanlarin
karsisina K harfi yazacaktir. Ali bu iglemi sirasiyla yaptiginda goriiniim hangi segenekteki gibi
olur?

A) B) C) D)

x|n|x|n
AN AP R

w|ln|x|n
NIX|NR

26. Karigimlarin ayrilmasiyla ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Biyiikliikleri farkli olan iki kati maddeyi birbirinden ayirmak i¢in eleme ydntemini
kullaniriz.

B) Sivi maddeler igerisinde c¢o6ziinemeyen kati maddeleri ayirmak igin slizme ydntemini
kullaniriz.

C) Sivi ile karismis kum ve ¢akil pargalarini ayirmak igin miknatisla ayirma yontemini
kullaniriz.

D) Bazi karigimlar1 ayirmak igin birden fazla yontemi kullanabiliriz.

27. Karigimlar ayirmak igin uygulanacak yontemi karigimi olusturan maddelerin 6zelliklerine
gore belirleriz.

Yukaridaki  ciimleden  hareketle asagida  verilen karigim-ayirma  teknigi
eslestirmelerinden hangisi dogrudur?

Karisim Ayirma Teknigi
A) Sivi ile karigmig talag Miknatisla ayirma
B) Demlenmis ¢ayin taneleri Eleme
C) Unun igine karismig bugday taneleri Eleme

D) Talas- demir tozu karisimi Slizme
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28. Asagidaki karigimlardan hangisini siizme yontemiyle ayirabiliriz?
A) Limonata

B) Kahve

C) Kumlu Su

D) Kola

29.

I. Karigimi olugturan maddelerden biri demir, nikel ya da kobalt ise miknatisla ayirma yontemi
kullanabiliriz

Il. Karigimlart olusturan maddeler ayrigtirilamaz
I11. igme ve kullanma sularindaki kati tanecikler siiziilerek temizlenir.
IV. Fabrika bacalarina takilan filtreler, aspiratorler, gaz maskeleri de zararli maddeleri siizer.

Yukaridaki 6nermelerden hangileri dogrudur?

A) I- 11
B) I- 1I- 1V
C) H-1-1v
D) Hepsi

30. Karigimlarin ayrilmasiyla ilgili asagida verilen ifadelerden hangisi yanlistir?
A) Toplu igne ve tahta parcalar1 birbirinden miknatis yardimiyla ayrilir.

B) Miknatis; cam, kumas, seker, tuz gibi maddeleri ¢ekmez.

C) Civi ve toplu igne karigimi1 miknatisla ayrilabilir.

D) Toplu igne ve toprak karisimi miknatisla ayrilabilir.

31. Metal, cam, kagit ve plastik gibi kati olan karisimlar geri doniisim yontemi ile tekrar
kullanilabilmektedir. Asagidakilerden hangisi bu islemin yararlarindan biri degildir?

A) Ulke ekonomisine katk1 saglama
B) Cevreyi temiz tutma
C) Denizlerin kirlenmesini dnlemek

D) Cok fazla enerji kullanilmasina yol agma
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32. Atiklar1 ayristirmada ayrigtirilan maddeleri ........... I:I amaciyla yapilir.
Atiklar1 geri doniistiirerek ¢evreyi daha az ....... A oluruz.

Geri kazanim sonucu dogal kaynaklar LD kullanilmas olur.

|:|, A ,  ( Oyerine sirastyla asagidaki kelimelerden hangileri yazilmalidir?
A) Gormek, temizlemis, faydali

B) Tekrar kullanmak, kirletmis, tekrar

C) Dokunmak, temizlemis, faydali

D) Kiigiiltmek, kirletmis, yeniden

33. Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Geri doniisiim sayesinde, diinya {lizerindeki kaynaklarin tiikenmesi engellenir.
B) Atiklar, insanlar ve diger canlilar i¢in tehlikeli degildir.

C) Atik camlar, gesitli islemlerden gegirilerek tekrar degerlendirilebilir.

D) Atik plastikler toplanarak dogaya zarar vermesi engellenir.

34.

| . Atik plastikler- petrol tasarrufu
Il. Atik kagitlar- agac tasarrufu
I1l. Atik camlar- elektrik tasarrufu

Kaynaklarin etkili kullaniminin faydalar ile ilgili yukarida verilen eslestirmelerden
hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalnz | B) I- 1l
C) Yalmz I D) I- lI- 111



Ek 4: Fen bilimleri dersine yOnelik tutum ol¢egi

FEN BILIMLERI DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili dgrenciler, bu éGlgek fen bilimlenn dersme iliskin  duygu ve
diigiincelerinizi  belirlevebilmek amacivla hazitlannustir. Asagida venlen ifadelen
dikkatlice okuyarak size uygun olan secenefi isaretleyimz. Verdigimz cevaplar
bilimsel amacla kullamlacak olup. hic kimsevle paylasilmayacaktir. Kagit {izerine
isminizi yazmayiniz. Isaretsiz ciimle birakmayimiz.

Katkilanmzdan dolay: tesekliir ederim.

E

z Fen Bilimlen Dersine Yonelik Katilryorum | Kararsizim | Katilmryorum

= Tutumlar C @ @

g

1 Fen Bilimler: ders saatinin
azaltilmasim 1stenim.

2 En sevdigim ders Fen Bilimleni
dersidir.

3 Fen Bilimler: korktugum bar
derstir.

4 Fen Bilimler: dersinin bir an dnce
bitmesini 1sterim.

5 Fen Bilimler: dersimi hevecanla
beklerim.

6 Fen bilimlen dersindeki konulan
gereksiz buluyorum.

7 Bog zamanlanimda fen bilimlent
konulariyla ugrasmaktan
hosglanirim.

g Fen Bilimler: dersi gereksiz bar
derstir.

9 Fen Bilimlen: dersi islenirken
mutlu olurum.

10 Fen Bilimler: dersine caligirken
camim stkalir.

11 Fen Bilimleri Dersine zorunlu
olmazsa calismam.

12 Fen Bilimlen ile 1lgili anlatimlan
zevkle dinlerim.

13 Fen bilimlen dersinde etkinliklere
kanlmavi severim.
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Ek 5: Arastirma izin belgesi

TC.
ADIYAMAN VALILiGi
il Milli Egitim Midirlogi

Sayr  : 67610468-774.99-E.17922804 10.12.2020
Konu : Uygulama izni

DAGITIM YERLERINE

ilgi: a) Inonii Universitesi Rektarliign Ogrenci Isleri Daire Bagkanhigimin
24.11.2020 tarih ve 17670 saylll yazist.
b)Valilik Makamimn 09.12.2020 tarth ve 17853746 sayil Makam Oluru,

ligi (a) yaziya istinaden, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim
Programlan Ogretim Bilim Dali Doktora Ogrencisi Emine KAYA'min  tez caligmast
kapsaminda Dog.Dr. Eyiip IZCI damsmanliginda ilimiz Merkez ve tim Ilgelerdeki ilkokul ve
Ortaokullardaki dgrencilere yonelik “Ters Yiiz Smif Modeline Dayali Ogretimin Ilkokul 4,
Suf Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Basart ve Tutumlanna Etkisi ™ konulu anket
uygulamasim okulda okul midiirinin sorumlulugu ve goézetiminde e@itim Ogretimi
aksatmayacak sekilde yapmasi ile ilgili Valilik Makamnmn ilgi (b) Oluru yazimiz ekinde
gonderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini arz/rica ederim.

~ Ahmet ALAGOZ
il Milli Egitim Midiiri

Ek:
-1 Adet Valilik Makam Oluru ve ekleri

Dagitim:
- Kaymakamliklara (ilge Milli Egitim Mudirligi)

- indnii Universitesi Rektorligi (Ogrenci isleri Daire Baskanhigma)
- Il Merkezindeki Ilkokul ve Ortaokul Midiirliklerine

111 ME.-Madariagd 02100 ADTY AMAN- Ayrintil Bilgi Igin:Sef Bekir DOYAN- Telefon : (0416) 2161 181 -
2161021 Fuks: (0416) 2164570 -Hizmetigr Lgitm Birim ; ¢-posta: adiyamunmem(@meb.govtr - Elekir Ag :
www.adiyaman meb.gov.ir

. Fal ATN-. EM AAAN aleerC . L

277




278

e
ADIYAMAN VALILIGi
il Milli Egitim Miidirliga

Sayt  : 67610468-774.99-E.17853746 09.12.2020
Konu : Emine KAYA'nin Uygulama
Izin Istegi

VALILIK MAKAMINA

i1gi:a)inoni Universitesi Rektorliga Ogrenci Isleri Daire Baskanliginin 24.11.2020 tarih
ve 17670 sayih yazisi.
b) i1 Milli Egitim Midiirligi Aragtirma ve Degerlendirme Komisyonunun 03.12.2020
tarihli karan.

Inonii Universitesi Rektorligu  Ogrenci Igleri Daire Bagkanhginmilgi (a) yazisinda;
Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlan Ogrenm Bilim Dali Doktora Ogrencisi
Emine KAYA'nin tez ¢alismasi kapsaminda Dog.Dr. Eyiip 1ZCl damsmnnllyndn Ilimiz
Merkez ve tim Tlgelerdeki Ilkokul ve Ortaokullardaki dgrencilere yonelik “Ters Yiiz Simf
Modeline Dayah Ogmunun Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Basan ve
Tutumlanna Etkisi * konulu anket uygulamasi yapmasi talep edilmektedir.

Bu baglamda; inonii Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar:
Ogretim Bilim Dali Doktora Ogrmcm Emine KAYA'nin tez ¢ahigmas: kapsaminda Dog.Dr.,
Eyiip 1ZCI damismanhgmda Ilimiz Merkez ve tim Ilgelerdeki Ilkokul ve Ortaokullardaki
ogrencilere yonelik “Ters Yiz Smuf Modeline Dayali Ogretimin llkokul 4. Smif
Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Bagan ve Tutumlara Etkisi ™ konulu anket uygulamasimn
okul miidurlerinin sorumlulugu ve gozetiminde egitim ogretimi aksatmayacak suzllde ilgi (b)
komisyon karan dogrultusunda yapmasi Midirligimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlanmzca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Abdurrahman CELIK
: Mudir a.
1 Milli Egitim Sube Midiri
OLUR
09.12.2020
Ahmet ALAGOZ
Vali a.

11 Milli Egitim Midiirii

Ek: | Adet Yazi, Olgek ve Degerlendirme Formu
1 Adet Aragtirma ve Degerlendirme Komisyonunu Tutanag

11T M_E Muldirligi 02100/ADIY AMAN- Ayrintil Bilgi Igin:Sef Bekir DOYAN- Telefon : (0416) 2161 181 -
2161021 Fuks: (0416) 2164570 -Hizmetigr Eitim Birinu : ¢-posta: adiyamunmemi@meb.gov ir - Elckir Ag :
www.adiyaman.meb.gov.ir
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Evrak Tarih ve Sayisi: 23/07/2020-E.47399
T.C.
INONU UNIVERSITESI
BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiIGI KURULU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etik Kurulu

Oturum Tarihi: 23.07.2020  Oturum Sayisi: 13 Karar Sayisi: 2020/13-3

Etik Agidan Uygun

Calisma Adi Ters Yiiz Simf Modeline Dayah Ogretimin Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Fen
Bilimleri Dersi Basan Ve Tutumlanna Etkisi

Arastirmacilar Doktora Ogrencisi Emine Kaya ( Yiiritttict )

Baskan Kurul Uyesi Prof. Dr. Hiiseyin Suphi ERDEM
Bagkan Yardimaist Kurul Uyesi Prof. Dr. Mustafa ARSLAN
Kurul Uyesi Prof. Dr. Siileyman CALDAK

Kurul Uyesi Prof. Dr. Mehmet GUNGOR

Kurul Uyesi Prof. Dr. Latfiye OZDEMIR

Kurul Uyesi Prof. Dr. Nesrin SIS

Kurul Uyesi Prof. Dr. Mehmet USTUNER

Sekreter Hatice CIHAN

E-imzahdir.
Etik Kurul Bagkani
Huseyin Suphi ERDEM

Bu belge, 5070 sayil Elektronik imza Kanununa ?sbre Gilvenli Elektronik imza ile imzalanmustir.
Evrak sorgulamas: https://ebys.inonu.edu.tr/enVision/Validate_Doc.aspx?V=BELC51Z02 adresinden yapilabilir. (PIN:38
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Ek 6: Katihhm kabul formu

“Ters Yiiz Smuf Modeline Dayali Ogretimin ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Fen
Bilimleri Dersi Bagar1 Ve Tutumlarina Etkisi”

ARASTIRMA CALISMASI VE YAYINLANMASI ICIN KATILIM KABUL FORMU

Bu calismaya tamamen goniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida
kesip ¢ikabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amagli yayimlarda
kullanilmasini kabul ediyorum. Proje sliresince video kaydi ve ses kaydi alinacagini ve
fotograf ¢ekilecegini biliyorum. Videolar ve fotograflarin bilimsel makaleler, akademik
sunumlar ve cevrimigi bir egitim ortami1 disinda kesinlikle kullanilmayacagini
biliyorum. Bu ¢aligmaya katilmak istiyorum.

AD-SOYAD
IMZA
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Ek 7: Veli onam formu

“Ters Yiiz Smif Modeline Dayali Ogretimin Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Fen
Bilimleri Dersi Basar1 Ve Tutumlarina Etkisi”

ARASTIRMA CALISMASI VE YAYINLANMASI iCiN VELi ONAM FORMU

Bu aragtirma c¢aligmasia Kkatilabilir. Bu arastirma sirasinda fotograflar1 ¢ekilebilir,
goriisleri alinabilir. Yaptigi etkinlikleri, ¢ekilen fotograflari ve goriisleri isim belirtilerek
yayinlanabilir.

Imza

Veli Adi- Soyadi
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Ek 8. Deney grubu ders planlari

1.DERS PLANI
BOLUM I

DERSIN ADI: Fen Bilimleri

SINIF:4

UNITE:Maddenin Ozellikleri

BOLUM: Maddeyi Niteleyen Ozellikler (1. Bolim )
SURE: 3 Ders Saati

BOLUM 11

(")grenci Kazanimlari:

F.4.4.1.1. 5 duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel 6zellikleri agiklar.
Ogretme- Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Ters Yiiz Ogrenme, Tartigma Teknigi,
Soru — Yanit Teknigi, Deney.

Kullanilan Egitim Teknolojileri,Arac-Gerecler ve Kaynakca (Ogrenci/Ogretmen):
Cikolata, kolonya,zil,havlu,kumas parcasi, plastik legen,su, tas pargasi, strafor
kopiik,odun talasi, anahtar,yemek kasig81, plastik poset, siinger, kagit mendil, demir ¢ivi,
tahta pargasi, altin yiiziik, silgi, igne, ¢atal, cam parcasi,toprak,celik bardak, plastik
cetvel, Renkli A4 kagidi, lastik tipa, metal ¢ay kasigi, buz pargasi boya kalemleri, ders
kitab.

Giris etkinlikleri: Dersin ilk 10 dakikasinda 6grencilerin video ve ders notlart ile ilgili
sorular1 varsa cevaplanir. Sonra sirastyla asagidaki etkinlikler yapilir:

1- Ogretmen smifa elinde bir kutu ile gelir, dgrencilere kutunun icerisinde ne
oldugunu sorar. Kutu igerisinde; cikolata, kolonya, zil, havlu ve goz baglamak
icin kullanilacak kumas pargas: bulunmaktadir. Boylelikle &grencilerin derse
dikkati cekilip tahmini cevaplar1 alindiktan sonra kutudan malzemeler tek tek
cikarilir. Her biri ¢ikartildiginda ¢ikarilan maddenin 6zelligini belirlemek i¢in
hangi duyu organimizi kullaniriz sorusu 6grencilere yoneltilir. En son kumas

parcast ¢ikartilarak goniillii bir 6grencinin gozleri baglanir. Daha sonra
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Ogrencinin ¢evresinde neler gordiigli, goremediyse neden goremedigi sorulur.
Duyu organlar1 sayesinde maddelerin ozelliklerini, varligimni algiladigimiz bu

etkinlikle pekistirilir.

Ders kitabindaki “Hangisi yiizer hangisi batar?” isimli etkinlik 6grencilerle

birlikte yapilir.

Derin biiyiik bir plastik legen igine bolca su konur. Ogrenciler suya sirasiyla tas
pargasi, strafor kopiik, odun talasi, anahtar, yemek kasig1 atar. Ogrencilere
atmadan Once hangisinin batip hangisinin batmayacagi sorulur. Cevaplarinin
nedenleri sorulur. Ogrencilerin bu maddeleri ellerine alarak onlara dokunmalart
istenir. Sonra Ogrencilerle birlikte tek tek suya atilarak suya batanlar ve
batmayanlar tespit edilir. Etkinlik sonucunda suda batan ve batmayan maddeleri
defterlerine yazmalar1 istenir. Suda batma ve batmama maddelerin hangi
ozelliklerinden kaynaklanmaktadir? sorusu tiim sinifa yoneltilir. Gelen cevaplar

sinif¢a tartisilir.

Suyu emen ve emmeyen maddeleri tespit etmek igin yeni etkinlige gegilir.
Ogrenciler tarafindan smifin dért kosesine her birine 2 su bardagi olacak sekilde
su dokiiliir. Gontillii 6grenciler secilerek; 1. kdse havlu, 2. kose plastik poset, 3.
kose bulasik siingeri, 4. kdse kagit mendil ile silinir. Ogrencilerden bunlardan
hangilerinin suyu emdigi hangilerinin emmedigini gdzlemlemeleri istenir.
Ogrencilerin suyu emen ve emmeyen maddelere giinliik hayatlarindan érnekler
vermeleri istenir. Maddeleri suyu emen ve emmeyen maddeler olarak
siniflamanin giinliik hayatta bize ne gibi kolayliklar saglayacagi tartigilir.

Ogretmen elindeki miknatis1 masaya koyar. Masa iizerinde demir c¢ivi, tahta
parcasi, kumas pargasi, altin yliziik, silgi, igne, catal, plastik cetvel, cam parcasi,
bulasik siingeri, toprak, su, ¢elik esya konulur. Miknatis tarafindan ¢ekilenler ve
cekilmeyenler 6grenciler tarafindan denenerek bulunur. Tahta ikiye ayrilir; bir
tarafa miknatis tarafindan gekilen maddeler, diger tarafa miknatis tarafindan
¢ekilmeyen maddeler yazilir. Smif igerisinde Ogrencilerin merak ettigi diger
esyalarin da miknatis tarafindan cekilip ¢ekilmedigi denenir digerlerinin altina

yazilir.
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6- Ogrencilere renkli A4 kagitlar1 dagitilir, bu kagit iizerine miknatis tarafindan
cekilen ve g¢ekilmeyen maddeleri igeren kiigiik bir poster ¢aligmasi yapmalari
istenir. Ogrencilere kagidi istedikleri gibi kullanacaklar1 sdylenir. Maddelerin
kiiciik gorsellerinin ¢izilmesi altina isimlerinin yazilmasi tavsiye edilir. Poster
caligmasi bittiginde gonillii 6grencilerin hazirladiklart posteri arkadaslarina

sunmasi saglanir.

2. DERS PLANI

BOLUM I

DERSIN ADI: Fen Bilimleri

SINIF:4

UNITE: Maddenin Ozellikleri

BOLUM: Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri (2. Bélim)
SURE: 3 Ders Saati

BOLUM 11

Ogrenci Kazamimlari:

F.4.4.2.1 Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini 6l¢erek karsilastirir.

F.4.422 Olgiilebilir 6zelliklerini kullanarak maddeyi tanimlar.

Ogretme Ogrenme Yontem ve Teknikleri:Ters yiiz &grenme, Soru -Yanit
Teknigi, Tartisma Y ontemi,Deney

Kullamlan Egitim Teknolojileri, Aracg-gere¢ ve Kaynakca (Ogrenci /Ogretmen):
Esit kollu terazi,tartim takimi, 5-6 tane biiyiik tas pargasi,bir avug metal para, 10-15 kip
seker,6-7 tane ahsap blok, 10-15 tane bilye, baskiil,mutfak tartisi, su bardagi,su,
porselen kase, yogurt, sinif mevcudu kadar balon, dereceli silindir, 6l¢ekli cam kap,siit,
sivi  yag,meyve suyu, kola, silgi, bilye, odun pargasi, tahta kasik, catal
bardak,yiizik,gozlik, kalem, makas, cetvel, sise,bigak,tabak, ders kitab.

Giris etkinlikleri: Dersin ilk 10 dakikasinda 6grencilerin video ve ders notlart ile ilgili

sorular1 varsa cevaplanir. Sonra sirasiyla agsagidaki etkinlikler yapilir:
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Ogretmen masasinin iizerine esit kollu terazi konulur. Ogrencilere bunun ne
oldugunu bilip bilmedikleri sorulur. Gelen cevaplardan sonra etkinlige gegilir.
Ogrenciler tarafindan masa iizerindeki 5-6 tane biiyiik tas parcasi esit kollu
terazinin bir tarafina konulur. Diger tarafa ise terazi takimi dengeye gelecek
kadar tartim takimindaki kiitlelerden konulur. Ogrencilere bulduklari sonucu not
etmeleri istenir. Daha sonra masa uzerindeki bir avu¢ metal para, 10-15 kup
seker, 6-7 tane ahsap blok, 10-15 tane bilye 6grenciler tarafindan tartilir. Tartim
sonuglarin1 dgrencilerin not etmeleri istenir. Ogrencilerden tartilan nesneleri en

agirdan hafife dogru siralamalari istenir.

Sinifa getirilen baskiille tim 6grencilerin kilolar1 tartilir. Her 6grenci tartiya
ciktiginda kendi kilosunu kendisi okur. Tartim sonugclar1 iizerinde konusulur.

Tartim sonucunun neden herkeste farkl ¢iktig1 tartigilir.

Ogretmen masasmin iizerine mutfak tartis1 konulur. Ogrenciler tarafindan énce
biiyiik bir bardak bos halde tartinin iizerinde konulur. Bardagin Kkiitlesi
hesaplanir. Bardagin bos agirligina ne ad verildigi sorulur. Sonra bardagin igine
su eklenir. I¢ci dolu bardak tekrar tartilir. Sonug dgrenciler tarafindan not edilir.
Ogrencilerden bardaga eklene suyun kiitlesini bulmalari istenir. Daha sonra
bardaga farkli miktarlarda su koyarak etkinlik tekrarlanir. Ayni etkinlik porselen
kase ve yogurt ile tekrar edilir. Ogretmen &grencilerden porselen kasenin
darasii, yogurdun net kiitlesini ve porselen kase igerisindeki yogurdun briit
kiitlesini Olgerek hesaplamalarini ister. Tartim iglemi goniillii &grenciler

tarafindan yapilir.

Ogrencilere katilar ve sivilar disinda gazlarinda kiitlesi oldugunu pekistirmek
icin balon etkinligi yapilir. Sinifa 6grenci sayist kadar balon getirilir. Cocuklarin
yarisindan balonlarint iyice sisirmeleri istenir. Daha sonra sisirilen ve
sisirilmeyen balonlarin agirliklart karsilastirilir. Aralarinda bir fark var mi
konusulur. Gelen cevaplar tartismaya agilir. Ogrencilerin gazlarin kiitlesinin

varligini fark etmelerini saglayacak sekilde tartisma devam ettirilir.

Tahta ikiye ayrilir. Bir tarafina kilogram, bir tarafina gram yazilir. Ogretmen

masas1 lizerine de 1 kg ve 100 gram tart: kiitlesi konulur. Ogrencilerden
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cevrelerinde neyin Kkdtlesini kilogramla, neyin kdtlesini gramla olgtikleri
sorulur. Verilen cevaplar tiim 6grencilerle birlikte degerlendirilerek tahtada ilgili

boliime yazilir.

Ders kitab1 sayfa 105°te yer alan karganin hikayesi okunur. Karganin suya
ulasmak i¢in maddenin hangi o6zelligini kullanmis olabilecegi sorulur.
Cevaplardan sonra yeni etkinlige gegilir. Dereceli silindir ve Olgekli cam kap
masanin iizerine konulur. Dereceli silindire siit, su, sivi yag, meyve Suyu,
kolanin hacimleri Ogrenciler tarafindan Olgiiliir. Bu sivilarin  hacimleri
Olculdikten sonra 6lglim sonucunun L veya ml cinsinden ifade edilmesi saglanir.
Olgekli cam kap iizerinde 1000 mililitre = 1 litreye esit oldugunu gozlemeleri

saglanir.

Sivilarin hacmi ile ilgili etkinlik yapildiktan sonra katilarin hacmi ile ilgili
etkinliklere gecilir. Oncelikle belirli bir sekli olmayan katilarm hacmi nasil
hesaplanir ile ilgili etkinlik yapilir. Ogrenciler tarafindan dereceli silindir icine
bir miktar su konulur, su seviyesi Olciiliir. Ellerindeki tas pargasi suya atilir.
Dereceli silindirdeki suyun yeni seviyesi olculir, son 6lgimden ilk 6l¢im
cikartildiginda bulunan sonucu tasin hacmi oldugu belirtilir. Ayn1 etkinligi
pekistirmek amaciyla tas disinda farkli maddelerle etkinlik tekrarlanir. Ornegin
kullanilmig bir silgi veya kii¢iik bir odun pargast ile ayni islem sirasi takip edilir.
Silginin, bilyenin ve odun pargasinin hacmi hesaplanir. Diizgiin sekilde olmayan
kiicik boyuttaki ve su iginde ¢6ziinmeyen katilarin hacminin bu sekilde
hesaplandigi bilgisi bu etkinlik sayesinde pekistirilmis olur. Diizgiin sekle sahip
kati cisimlerin hacimlerinin nasil hesaplandigi sorusu 6grencilere sorulur. Gelen
cevaplar smifca degerlendirilir. Degerlendirme sonucunda diizgiin sekle sahip
kat1 cisimlerin hacimlerinin belirli bir matematiksel hesaplarla yapildig:

bilgisine ulagmalar1 saglanir.

Gazlarin hacmi ile ilgili ise siniftaki goniillii 5 dgrenciye balon sisirtilir. Balon

icerisindeki havanin bir hacmi oldugu belirtilir.

Kitlesi ve hacmi olan her seye madde denildigi etkinliklerle pekistirildikten

sonra cisimlerle ilgili etkinlige gegilir. Tahta kasik, ¢atal, bardak, yiiziik, gozlik,
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kalem, makas, cetvel, sise, bicak, metal para, tabak, silgi gibi cisimler masa
tizerine konur 6grencilerden bunlart incelemeleri istenir. Bu cisimlerin hangi
maddelerden yapildig1 tartisilir. Ogrencilere neden maddelerin sekillendirildigi
sorulur. Gelen cevaplar tiim 6grencilerle birlikte degerlendirilir. Her 6grenciden

giinliik hayatta en ¢ok kullandig1 10 cismi bulup defterine not etmesi istenir.

3. DERS PLANI

BOLUM I

DERSIN ADI:Fen Bilimleri

SINIF:4

UNITE:Maddenin Ozellikleri
BOLUM:Maddenin Halleri (3. Boliim)
SURE: 5 Ders Saati

BOLUM 11

Ogrenci Kazamimlari:

F.4.4.3.1 Maddenin hallerine ait temel 6zellikleri karsilastirir.

F.4.4.3.2 Ayni maddenin farkli hallerine 6rnekler verir.

Ogretme Ogrenme Yontem ve Teknikleri:Ters yiiz &grenme, Soru -Yanit
Teknigi, Tartisma Y 6ntemi,Deney, Gozlem, Egitsel Oyun

Kullamlan Egitim Teknolojileri, Arac-gere¢ ve Kaynakca (Ogrenci
/Ogretmen):Akilli tahta, bardak, fincan, siirahi, kase, deniz yelegi, pompa, plastik
sisme yiizme havuzu, piknik tiipii, yangin sondiirme tiipii, deodorant sisesi, buz pargasi,

su 1sitic1, kolonya.

Giris etkinlikleri: Dersin ilk 10 dakikasinda 6grencilerin video ve ders notlar1 ile ilgili
sorular1 varsa cevaplanir. Sonra sirasiyla asagidaki etkinlikler yapilir:
1- Akilli tahtada asagidaki resim agilir. (Resimde karla kapli bir sokak, glines

dogmus Ve karlar erimeye baglamistir) Ogrencilere bu resimde su hangi hallerde
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bulunur sorusu sorulur. Ogrencilere verdikleri cevaplarin nedenleri sorulur.
Cevaplar 6grencilerle birlikte degerlendirilir.

Bu derse hazirlik i¢in bir 6nceki dersin sonunda 6grencilerden en az 3 tane kati,
3 tane s1v1 Ve gaz madde getirmeleri istenir. Ogrencilerin getirdikleri maddeler
Ogretmen masasinin iizerine konur. Tahta iice ayrilir. Kati, sivi ve gaz diye
baglik yazilir. Daha sonra dgrencilerin getirdigi maddelerin tek tek maddenin
hangi hali oldugu simifga tespit edilir. Tahtada kati, sivi, gaz hangisine denk
geliyorsa oranin altina yazilir. Sinif tahtasi oniine de 3 sira konur. Siralarin
lizerine A4 kagidina kat, siv1 Ve gaz yazilarak yapistirilir. Ogrencilerin getirdigi
maddeler gruplandik¢a hangi gruba uygunsa o siranin iizerine Kkonur.
Ogrencilerin getirdigi tim maddeler bitince dgrencilere “kat” yazan siranin
tizerindeki maddelerin ortak 6zellikleri sorulur. Daha sonra "sivi" yazan canli
uzerindeki maddelerin ortak ozellikleri sorulur daha sonra gaz maddelerin ortak

ozellikleri sorulur.

Etkinlige sivi olan maddelerle devam edilir. Smifa farkli boyutlarda bardak,
fincan, strahi, kase getirilir. Sivi olan maddeler bu kaplara konularak sivi
maddelerin bulunduklar1 kabin seklini aldiklar1 gosterilir. Ogrenciler sivi
maddelerin oldugu siranin yanina ¢agrilarak ayni etkinligi tekrarlamalari istenir.
Ogrencilere sira iizerinde gordiikleri sivi maddeler diginda farkli &rnekler
vermeleri istenir. Ogrenciye neden bu 6rnegi verdigi sorulur. Ogrencinin verdigi

ornek simifca tartigilir.

Uzerinde kati maddelerin oldugu siraya gegilir. Buradaki maddelerin ortak
ozelliklerinin neler oldugu sorulur. Az 6nce sivilarda yapilan etkinligin burada
yapilip yapilamayacagi sorulur. Katilarin sivilar gibi bulunduklar1 kabin seklini
almadigi, kendi sekilleri oldugu sonucuna varmalart konusunda &grencilere

rehberlik edilir.

Ogrencilerden derin bir nefes almalar istenir. Nefes alirken iclerine ¢ektikleri
havanin kokusu, tad1 var m1 sorusu yoneltilir. Ogrencilerden ortamdaki havay1
elle tutmalar1 istenir. Ayrica bulunduklar1 ortama dikkatlice bakmalar1 ve
ortamdaki havay1 goriip gormedikleri sorulur. Bu sorulara verilen cevaplar

sinifca tartisilir.
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6- Siifa havasi inmis deniz yelegi ve sisirmek igin pompa getirilir. Gonulli
ogrencilerden biri ¢agrilarak pompa yardimiyla deniz yelegi sisirilir. Deniz
yelegini doldurup sisiren sey nedir sorusu sorulur. Goniillii 6grencilerden
cevaplar alinir. Ayni1 pompayla bu kez yiizme havuzu sisirilir. Bu daha zor bir
islem oldugu igin 4-5 6grenci gorev alir. Deniz yelegi ve yuzme havuzu yan
yana konularak her ikisi de ayn1 pompayla sisirilmesine ragmen neden farkli
sekiller aldig1 sorusu tartismaya acilir. Ogrencilerin gazlarm belirli bir sekli
yoktur, bulundugu kabin seklini alir ve hacmini doldurur sonucuna ulagsmalari

icin rehberlik edilir.

7- Smifa piknik tlipli, yangin sondiirme tipli ve deodorant kutusu getirilir.
Ogrencilere bunlarin  igindeki gazlarin buraya gazlarin hangi 6zelligi

kullanilarak getirildigi sorusu yoneltilir.

8- Ogrencilerin eline birer tane kiiciik buz pargasi birakilir. Ellerinde buzla kisa bir
stire beklemeleri istenir. Buzda nasil bir degisim oldugunu gozlemeleri ve
gbzlem sonuglarini anlatmalar istenir. Ogrencilere suyun dogada farkli hallerde
bulundugu, kati1 halinin buz, sivi halinin ise su oldugu sonucuna ulasmalar
saglanir. Sonra 1 su bardagi su, su 1siticisinda kaynatilarak ¢ikan su buharimi
gozlemlemeleri istenir. Boylelikle suyun kati, sivi ve gaz halini gozlemlemeleri

saglanir.

9- Sinifin bir kdsesine bolca kolonya dékiiliir. Belli bir siire beklenir. Ogrencilere
herhangi bir koku alip almadiklar1 sorulur. Cevaplar alindiktan sonra kolonya

kokusunun neden sinifin her yerine dagildig1 sorusu yoneltilir.

10- Ogrencilerle “Ben kimim?” oyunu oynanir. Géniillii 6grencilerden biri tahtaya
cikarilarak dersin basindan beri konusulan kati, sivi veya gaz herhangi bir
maddeyi kisa ipuglariyla arkadaslarina anlatmasi istenir. Diger 6grencilerden de
arkadaslarinin kisa ipuclariyla anlattigi maddenin ne oldugunu tahmin etmeleri

istenir. Dogru cevabi ilk veren kisi tahtaya ¢ikar. Oyun bu sekilde devam eder.
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4. DERS PLANI
BOLUM I
DERSIN ADI:Fen Bilimleri
SINIF:4
UNITE: Maddenin Ozellikleri
BOLUM: Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi (4. Boliim)
SURE: 4 Ders Saati

BOLUM 11

(")grenci Kazanimlari:

F.4.4.4.1 Maddelerin 1sinip sogumasina yonelik deneyler tasarlar.

F.4.4.42 Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik deneyler tasarlar.
Ogretme Ogrenme Yontem ve Teknikleri:Ters yiiz &grenme, Soru -Yanit
Teknigi, Tartisma Y ontemi,Deney, Gozlem, Rol oynama ve drama yontemi.

Kullamlan Egitim Teknolojileri, Arac-gere¢ ve Kaynakca (Ogrenci
/Ogretmen):anne-gocuk kostiimleri, 2 adet ¢ay bardag, ¢aydanlik, dolu limonata sisesi,
7 blyUk su bardagi, termometre, su, su 1sitici, buz pargalari, saat, tava, ¢ikolata, buz

kalibi, tereyagi, mum, akilli tahta, kurabiye, tabak

Giris etkinlikleri: Dersin ilk 10 dakikasinda 6grencilerin video ve ders notlart ile ilgili

sorular1 varsa cevaplanir. Sonra sirasiyla agsagidaki etkinlikler yapilir:

1- Bir dgrenci giines segilir ve sinifin bir kdsesine saklanir. Ogretmen ortaya gecer
ve tiim cocuklarla beraber kar yagiyor diye ziplamaya baglar. Daha sonra
Ogretmen bir anda “don” diye bagirir ve ¢ocuklar oldugu yerde hareketsiz durur.
Daha sonra 6gretmen giines doguyor diye bagirir ve giines olan ¢cocuk saklandigi
yerden ¢ikarak donan ¢ocuklari kovalamaya baglar. Dokundugu kisi erir ve yere
yatar. Son kisi eriyene kadar giines kovalar. Tiim cocuklara eridikten sonra
Ogretmen simdi hafif bir rlizgar ¢ikt1 der. Yerde erimis olan cocuklar yerde
yatarken hafif hafif calkalanirlar. Sonra 6gretmen giines cok yakici olmaya
baslad1 der ve giines yerde yatan ¢ocuklarin lizerinde dolagsmaya baglar. Yerde
yatan cocuklar yavas yavas buharlasmaya baslar ve gokyiiziine dogru hava

alirlar. Smifin igerisinde bu sekilde dolasirlar. Ogretmen simdi gokyiiziinde
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soguk bir bulutla karsilastik der, gokyiiziinde dolasan ¢ocuklar yagmur damlasi

olarak yerytzune iner.

Drama i¢in 2 6grenci secilir. Biri 5 yasindaki cocuk, digeri onun annesi
roliindedir. Anne cay i¢ip ¢ocugu ile birlikte kurabiye yemektedir. Cocuk
annesinden c¢ay ister. Anneyse c¢aym ¢ok sicak oldugunu onun agzini
yakabilecegini sdyler. Ogrencilere bu durumda cocuga nasil ¢ay verebilecekleri
sorulur. Sicak ¢ay nasil sogutulur sorusunun cevabi alinir. Cay igin 6grencilerin
Onerileri ilegayin igine soguk su ekleyerek sogutma islemi yapilir, kiigiik ¢ocuk
cayini iger. Bu defa kiiclik ¢cocuk annesinden dolaptaki soguk limonatay: ister.
Annesi ise limonatanin ¢ok soguk oldugunu onu hasta edebilecegini soyler.
Ogrencilerden kiigiik ¢ocugun limonata igmesini saglayabilecek bir ¢6zim
bulmalar1 istenir. Limonatanin i¢ine sicak su koyarak onu biraz 1sitmak ¢éziim

onerisine ulagmalar1 saglanir. Coziim uygulanir ¢ocuga limonata igirilir.

Masanin iizerine 6 biiylik su bardagikonur. Birinci bardagin icine bolca buz
kiipi konulup termometre buz pargalarinin arasina yerlestirilir. Birka¢ dakika
sonra termometredeki deger 6grencilerle birlikte gbzlenir not edilir. 2.bardaga
musluk suyu konur ve termometre ile musluk suyunu sicaklig: 6l¢iiliip not edilir.
Sonra su 1siticisina su koyup caligtirilir. 1 dakika sonunda 3. su bardagina bir
miktar su konur ve termometre ile suyu sicakligr 6lgllip not edilir. 3. dakika 5.
dakika ve su kaynadigi zaman ayni islem tekrar edilir. Bu alt1 bardaktaki suyun
sicakliklar1 tahtaya yazilir. Ogrencilere bardaklardaki sicaklik degerlerinin
neden farkli oldugu sorusu yoneltilir, verilen cevaplar sinifca tartigilir. En son 7.
bardagin yarisina kadar 1.bardaktaki buz kiipii diger yarisini ise 6.bardaktaki
kaynar su eklenir. Ogrencilerin sicak su igerisinde buz kiiplerinin nasil eridigini
gozlemlemeleri ve gozlem sonuglarini aciklamalarr istenir. Ogrencilerin
sicakliklart farkli 2 madde arasinda sicak olan maddeden soguk olan maddeye

dogru 1s1 akist oldugu sonucuna ulagmalari i¢in rehberlik edilir.

Ogrencilerin eline termometre verilir. Gelip masa tizerinde duran herhangi bir
bardagin i¢indeki suyun sicakligini Olgmeleri istenir. Tim Ogrenciler masa
etrafina toplanarak arkadaslarinin nasil Sl¢iim yaptigini gozlemlerler. Sirayla

hepsi bu islemi yapar. Ogrencilerin dikkati daha sicak olan bardaklarda
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termometredeki seviyenin yiikseldigi, soguk olan bardaklarda termometredeki
seviyenin diistiigline ¢ekilir. Termometredeki degerleri okumalari istenir.

5- Piknik tiipii ¢ok kisik ateste acilir. Etkinlikte goniillii 6grenciler gorev alir.
Tehlikeli isleri 6gretmen yapar, 6grenciler 6gretmene tehlikesiz islerde yardim
eder. Piknik tiipii tizerine kii¢lik bir tava konulur. Tavanin i¢ine marketten alinan
kalip ¢ikolatalar parcalanarak eklenir. Cikolatalar eritilir. Tiim &6grencilerden
olay1 gozlemlemeleri ve gozlem sonuglarini anlatmalari istenir. Eritilen ¢ikolata
kaliplara konularak okul kantinindeki buzdolabimnin buzluguna gonderilir.
Ogrencilerden sonucun ne olacagini tahmin etmeleri istenir.

Siniftan goniillii bir 6grenci secilerek ayni etkinlik tereyagi i¢in yaptirilir.
Etkinlikte hangi olaylar1 erime, hangilerinin donma oldugu sorusu tiim sinifa
sorulur. Etkinlik goniillii 6grencilerle tekrarlanabilir.

Biiyiik bir mum ayni sekilde eritilir. Daha sonra farkli bir kaliba
konularak farkli sekilde yeni bir mum elde edilmeye calisilir. Maddenin
eritilerek farkli bir sekil verilmesi olayini hangi meslek gruplariin kullandig:
sorusu yoneltilir. Akilli tahtadan bu isi yapan meslek sahiplerinin nasil

yaptiklariyla ilgili kisa videolar izlettirilir.

6- Su siticisinda su kaynatilarak suyun buhar haline nasil geldigini gozlemlemeleri

istenir.

5. DERS PLANI
BOLUM I

DERSIN ADI:Fen Bilimleri

SINIF:4

UNITE:Maddenin Ozellikleri
BOLUM:Saf Madde ve Karisim (5. Boliim)
SURE: 6 Ders Saati

BOLUM 11

Ogrenci Kazanimlar:
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F.4.451 Giinlik yasaminda siklikla kullandig1 maddeleri saf madde ve karigim
seklinde siniflandirarak aralarindaki farklari agiklar.

F.4.45.2 Giinliik yasamda karsilastig1 karisimlarin ayrilmasinda kullanilabilecek
yontemlerden uygun olani seger.

F.4.453 Karigimlarin ayrilmasini, iilke ekonomisine katkis1 ve kaynaklarin etkili
kullanim1 bakimindan tartigir.

Ogretme Ogrenme Yontem ve Teknikleri:Ters yiiz 6grenme modeli, Soru -Yanit
Teknigi, Tartisma Y 6ntemi,Deney, Gozlem teknigi, isbirligine dayali 6grenme.
Kullamlan  Egitim  Teknolojileri, Arac-gere¢ ve Kaynak¢a (Ogrenci
/(")gretmen):limon, su, seker, meyve suyu sikacagi, bicak, kasik, domates, salatalik,
maydanoz, tuz, sogan, havug, caydanlik, cay, yogurt, A4 kagidi, bir avug toprak,
biiyliteg, bos kartlar, yapistirict, miknatis, elek, slizgec, piring, cakil tasi, toplu igne,
odun talasi, kum, bulgur, demir ¢ubuk, makarna, tiirk kahvesi, akilli tahta, pet sise, atik
kagitlar, atik camlar, atik plastikler, mukavva, renkli karton, makas, yapistirici, boya

kalemleri, 4 tane karton kutu.

Giris etkinlikleri: Dersin ilk 10 dakikasinda 6grencilerin video ve ders notlart ile ilgili
sorular1 varsa cevaplanir. Sonra sirasiyla agsagidaki etkinlikler yapilir:

1- Ogrenciler, isbirligine dayali 6gretimin kurallaria gore 4 gruba ayrilir. Her
gruba bir gorev verilir. Bir grup limonata, ikinci grup cay, tclnci grup salata,
dordiincii grup ise ayran yapacaktir. Ogretmen malzemeleri ogrencilerin
masalarma birakir. Ogrencilere belli bir slre verilir. Siire sonunda hazirlanan
besinlerin saf madde mi karistm mi oldugu tartisilir. Cevresindeki farkl

karisimlara ornek vermeleri istenir.

2- Ogrencilere daha 6nceden derste en az 5 farkli saf madde &rnegi bulup
getirmeleri sdylenir. Ogrencilerin getirdigi ornekler &gretmen masasinin
Uzerinde toplanir. Siifca tek tek bunlarin hangisini saf madde oldugu, neden bu
sonuca vardiklart tartigilir. Getirilen 6rneklerden saf madde olmayan yanlis

ornek varsa bunun nedenlerini séylemeleri istenir.

3- Okul bahgesinden bir avug toprak getirilip A4 kagidi iizerine dokiiliir. Biiytiteg
yardimi ile dgrencilerin topraga incelemeleri istenir. Ogrencilere toprak icinde

farkli maddeler var mi1 sorusu sorulur. Verilen cevaplar tartisilir.
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4- Ogretmen daha onceden kartlar hazirlar. Bu kartlarin iizerinde saf madde ve
karisima ait ornekler bulunur. Her 6grenciye 1 tane kart dagitilir. Tahta 2 esit
pargaya bollinlir. Bir tarafina saf madde diger tarafinda karigim yazilir.
Ogrencilerinden sirayla tahtaya ¢ikip ellerindeki kagidi hangi taraf icin uygunsa

oraya yapistirmasi istenir.

5- Siifa miknatis, elek, slizge¢ getirilir. Masanin iizerinde dgrencilere piring-su,
kum-gakil tasi, toplu igne-odun talasi, kum-su, bulgur-kum, demlenmis ¢ay,
kiglk demir gubuk-makarna, kum-tirk kahvesi karisimlari hazirlattirilir. Sinif
isbirlik¢i 6grenme yontemi kurallarmma uygun olarak 4 gruba ayrilir. Gruplara
miknatis, elek, slizge¢ verilerek bu karigimlari ayirmalari istenir. Gruplar
caligmalarini yaparlar. Daha sonra gruplara hangi ayirma ydntemiyle hangi

karisimi ayirdiklari sorulur. Yontemi neden sectiklerini anlatmalari istenir.

6- Asagidaki sarkinin sozleri akilli tahtadan yansitilir.
Neler oluyor 4-A’da
Karigimlarin dili olsa olsa
Miknatis geldiginde
Civiyi cekip alsa

Civi gitmez sanmigtim
Bir de baktim ki gitti orda orda
Anladim ki ¢ok yanilmigim

Civi artik miknatista

Saf madde tek turden
Olusuyormus demek
Karisimlar tek olmuyor
Birden ¢ok olsa gerek
Masadaki beherlerde
I¢lerinde maddeler

Tuz geliyor su geliyor



Ne olacak acaba?

Tuzlu su

Neler oluyor 4-A’da
Karisimlarin dili olsa olsa
Elekler geldiginde

Taslar iistte kalsa

Talas ayrilmaz sanmistim
Suyun i¢ine diistiiglinde 6nce
Anladim ki ¢ok yanilmisim

Talas artik siizgecte

Limon desem limon degil
Tatl1 bir icecek

Uziim desem iiziim degil
Tabaktaki bir kek

Cicek desem ¢icek degil
Kocaman bir demet

Civi geliyor diigme geliyor
Nasil ayrilacaklar

Miknatis.
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Sarki sozleri yansitildiktan sonar arka fonda neler oluyor hayatta sarkisinin fon

miizigi agilarak sarki 6grencilerle birlikte sylenir.

7- Smifa pet siseler, atik kagitlar, atik camlar, atik plastikler getirilir. Isbirlikei

Ogretim esaslarina dayali 4 grup olusturulur. Her gruba bu malzemelerden bolca verilir.

Her gruba bu malzemelerin yaninda mukavva, renkli karton, makas, yapistirici, boya

kalemleri verilir. Ogrencilere mukavvanin ortasina sembolik bir diinya resmi ¢izmeleri,

diinyanin ortasina mutsuz bir yiiz eklemeleri belirtilir. Daha sonra diinyanin ¢evresine

bu atiklar1 yapistirarak, altlarina bu maddelerin geri doniisiimii ne ise yarar, geri

doniislim neden gereklidir, geri donlisim ekonomik olarak ne gibi katkilar saglar

sorularin cevaplarin1 yazmalari istenir. Gruplar ¢alismalarmi bitirdikten sonra tim

sinifa sunum yaparlar.
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8- Sinifa 4 tane orta boy kutu getirilir. Isbirlik¢i 6gretim esaslarina dayali 4 grup
olusturulur. 1. grup atik cam, 2. grup atik kagit, 3. grup atik plastik, 4. grup atik pil
kutusu yapacak sekilde gorevlendirilir. Ogrencilere renkli kartonlar, boya kalemleri,
yapistirici, makas gibi arag-gerecler verilir. Ogrencilere atik malzeme kutularmi

istedikleri sekilde yapabilecekleri belirtilir. Yapilan ¢aligmalar sinifta sergilenir.
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Ek 9: Deney grubunda kullanilan ders notlari

FEN BILIMLERI

Maddeyi Niteleyen Ozellikler

Duyu organlanmizla gorerek, tadarak, dokunarak, koklayarak ya da duyarak maddeler
hakkinda fikir sahibi olabiliriz. Bu sayede maddeleri; suda yiizme ve batma durumu, suyu
emme ve emmeme durumu ya da miknatisla cekilme gibi 6zelliklerine gére niteleyebiliniz.

Maddelerin bes duyu organimiza gore niteledigimiz 6zelliklerinden bin suda yiizmesi ya da
batmasidir. Bazi maddelen suyun icerisine koydugumuzda yiizerken, bazi maddeler ise
batar. Plastik bir top suya birakildiginda yiizer, porselen bir tabak ise batar.

Metal agirik suda batarken, siinger tagi suda ylzer.

Bes duyu organimiza gére maddeleri niteleyen bir diger 6zellik, maddelerin suyu emmeleri
ya da emmemeleridir. Siinger ve pamuk gibi maddeler suyu emerken, madeni para ya da
plastik top gibi maddeler suyu emmez.

Maddeleri miknatisla gekilip cekilmeme o6zelligine gore de niteleyebiliriz. Miknatislar;
demir, kobalt ve nikelden yapilan ya da bu maddeleri iceren cisimleri ceker. Buna gére,
demirden yapilmis toplu igne ve atas gibi maddeler miknatis tarafindan cekilirken, plastik top
ya da tahta parcasi gibi maddeler miknatis tarafindan cekilmez.

Miknatislar, demirden yapilmis civileri geker.

VIiTAMjN 111
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FEN BiLIMLERI

Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri
Kitle

Her maddenin slgiilebilir bir madde miktan vardir. Maddelerin miktan kiitle olarak
adlandinlir. Kiitle, maddenin dlgilebilir 6zelliklerindendir. Kiitlenin birimi kilogramdir.
Kilogram kg semboli ile gdsterilir. Kbk kitleli maddelen dlgmek icin kilogramin binde bin
olan gram kullanilir. Gram g semboli ile gostenlir. 1 kilogram 1000 grama esittir.

Kitle, genellikle esit kollu terazi kullamlarak E3it Kol Tengai
dlgalor. Esit kollu terazi, esit boyiklikte iki tane
kefesi olan bir kitle dlgiim aracidir. Esit kollu
terazinin kefelerinden birine kiitlesi dlcilmek
istenen madde, digerine de deden bilinen standart
kiitleler konulur. Kefeler dengeye geldiginde
standart kiitlelerin konuldugu kefedeki kiitlelerin

toplam, kitlesini dlgmek istenilen maddenin Kiltle. esit kollu teraziyle 5lgilir.

kiitlesini verir. Esit kollu terazilerin yani sira, kitle
dlcimiinde elektronik teraziler ve baskiiller de kullanilir.

Swilann kitlesi de esit kollu terazi, elektronik terazi ya da baskil gibi araclara bulunabilir.
Ancak sivilann kiitlesi, icinde bulundugu kaptan bagimsiz olarak &lgiiimez. Dolu sisenin
kitlesinden bos sigenin kitlesi cikanlarak sise icindeki sivinin kitlesi bulunabilir.

Dolu Sisenin Kiitlesi Bos Sisenin Kiitlesi Siitiin Net Kiitlesi

Ul LB

1200 gram 200 gram 1000 gram

Dolu gizenin killesinden bog sigenin kitlesi gikanlarak size igindeki sivimin kitlesi bulunabilir.

VITAM|N 152
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FEN BILIMLERI

Hacim

Maddelerin boslukta kapladiklan yere o maddenin hacmi denir. Hacim, maddenin olcalebilir
ozelliklerindendir. Hacmin birimi litredir ve L ile gosterilir. Daha kicik hacimdeki maddeleri
olemek icin, litrenin binde biri olan mililitre kullanilir. 1 litre 1000 mililitreye esittir. Mililitre mL
ile gosterilir.

Sivi maddelerin hacmi dereceli silindir ya da dereceli kaplar kullanilarak 6lcalebilir.
Dereceli silindir ya da dereceli kaplar, dis kismi belirli hacimleri gosterecek sekilde esit
aralikla olceklendirilmis kaplardir. Hacmi 6lctilmek istenen sivi dereceli silindir icerisine
konuldugunda, sivi seviyesine denk gelen deger sivinin hacmini verir.

Diizensiz sekilli kati cisimlerin hacimleri, dereceli silindir ya da dereceli kaplar kullanilarak
dlcalebilir. Dereceli kabin icerisine bir miktar sivi konur ve sivinin hacmi isareflenir. Ardindan
diizensiz sekilli kati cisim dereceli kabin icenisine atilir. Boylelikle sivinin seviyesinde
yukselme olur. Dereceli kap icerisinde, sivi seviyesinin son yiiksekliginden ilk yiksekligi
cikanlir ve elde edilen bu deger kati cismin hacmini verir.

Kati cisimlerin hacmi d li kaplar yard

VJIHAM'N 2.2
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FEM BiLiMLERi

Maddenin Halleri
Maddeler belirli 6zelliklerine gére dogada; kati, st ve gaz olmak Gizere ¢ hilde bulunur.
Kati Haldeki Maddelerin Temel Ozellikleri

+ Belirli bir sekiller vardir.

+ Sikistinlamazlar.

s Akici degildirler.

« Tahta kasik, silgi ve defter kat halde olan maddelere Gmektir.

—~ &

Tahta kasik Silgi Defter

Swvi Haldeki Maddelerin Temel Ozellikleri

» Beliri bir sekillen yoktur.

+ Bulunduklan kabin seklini alifar.

o Sikistinlamazlar.

« Akicidirlar.

« Siit, zeytinyad! ve limonata srvi hilde olan maddelere dmekbr.

= .
‘! | !

N
- —=-/ —
Sat Zeytinyad: Limonata

Gaz Haldeki Maddelerin Temel Ozellikleri
+ Belirli bir sekilleri yoktur.
s Bulunduklan kabin seklini alirar.
« Sikustinlabilirler.
s Akicidirfiar ve bulunduklan ortama yayilhiriar.
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o Kucuk gézeneklerden kacabilirler.
¢ Dogal gaz, deodorant kokusu ve su buhan gaz halde olan maddelere 6mektir.

Dogal gaz Deodorant kokusu Su buhari

Ayni madde farkhi hallerde olabilir. Omegin buz parcalarina yeterince isi verilirse kati haldeki
buz parcalan eriyip sivi haldeki suya donisebilir. Suya yeterince 1s1 verilirse su da gaz
haldeki su buhanna déntsebilir. Diger bir deyisle ayni madde hem kati hem sivi hem de gaz
halde bulunmus olur.

Buz (Kati) Su (Swvi) Su buhan (Gaz)

Ayni madde farkl hallerde bulunabilir.

Kiiciik taneli katilarin taneleri, kati haldeki I
maddelerin 6zelliklerine sahiptir fakat bir araya S
geldiklerinde sivilar gibi davranarak bulundugu
kabin seklini alir. Mercimek, piring, seker ve tuz
kictk taneli katilara 6rnek olarak verilebilir.

Mercimek

vﬂ WAM'N 22
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Maddenin Isi Etkisiyle Degisimi
Maddelerin sicakliklan termometre adi verilen aletlerle 6lgalar. Sicakhgin birimi derece
selsiyus'tur ve sicakhk binmi **C" semboliyle géstenlir.

Sicakliklan farkh maddeler birbirlerine temas ettikleninde, sicakhgi fazla olan maddeden
sicaklidi az olana dogru 151 akisi olur. Isi aktanmi sicakliklar esitleninceye kadar devam eder.

Soduk
cisim
mﬁ.

Is1 akigi, sicakhigi fazla olan maddeden sicakhi az olana dogrudur.

Maddeler dodada; kati, sivi ve gaz olmak Gzere G¢ hilde bulunur. Maddeler i1s1 aldiginda ya
da 151 verdiginde bir hdlden baska bir hile gecebilir. Buna hal degisimi adi venlir.

Kati maddelerin 151 alarak kati halden sivi hile gecmesine erime denir. Buz 1sitilirsa 1s1 alir,
enr ve suya déndsir. Buz kati bir madde iken, su sivi haldeki bir maddedir. Sivi maddelerin
1s1 vererek sivi hilden kat hile gegmesine donma denir. Sivi haldeki maddeler 1s1 vererek

kat! hile gecer ve bulunduklan kabin seklini alr.

| [

Erime ve donma birbirinin tersi claylardir.

Smv1 hildeki maddeler, 151 alarak s hilden gaz hiline geger. Bu olaya buharlasma denir.
Omedin, su 1si1 alarak buharlasir ve gaz haline geger.
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Saf Madde ve Karisim
Cevremizdeki maddeleri saf maddeler ve karisimlar olarak ikiye ayirabiliriz.

; Madde
| | |

| Saf Madde Karisim

|

Yapisinda kendinden baska madde bulundurmayan maddelere saf
madde adi verilir. Su, tuz, seker, oksijen, bakir ve demir saf maddelere
omek olarak verilebilir. Saf maddelenn ézellikleri her yerde aynidir. Ne
kadar kucik parcalara aynlirsa aynisin saf maddeler yine ayni 6zelligi

gosterir. Omegin bir ton su ile bir damla suyun 6zellikleri aynidir.

Su, saf maddedir.
iki ya da daha fazla saf maddenin bir araya gelmesiyle olusan maddelere karigim adi verilir.
Limonata, recel, sekerli su, tuzlu su, salata, ayran ve ev yemekleri kansimlara 6mek olarak
verilebilir. Bazi kangimlarda, karisimi olusturan maddeleri gérebiliriz. Omegin
kuruyemislerden olusan bir kansimdaki farkli kuruyemislerin hepsini gorebilinz. Bazi
kanisimlarda ise kansimi olusturan maddelerin hepsini géremeyiz. Omegin seker ve sudan
olusan sekerli su kanisiminda sekeri géremeyiz.

Farkh kuruyemislerden olugan karnigim

Kansimlarda, kanigimi olusturan maddeler kendi 6zelliklerini kaybetmez. Kuruyemislerden
olusan kansimda, fistik kansimdan 6nce de sonra da fistik olma 6zelligini korur. Seker ve su
ile yapilan sekerli su kangiminda da seker, kansimdan 6nce ve sonra seker olma 6zelligini
korur.
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Karigsimlarin Ayrilmasi
Kangsimlar eleme, siizme ve miknatisla ayirma gibi farkli yontemlerle kendini olusturan
maddelere aynlabilir.

Kanigimlarin |
Ayrilmasi
\_!—/‘
| = ! ] . 1
Eleme ile Siizme ile Miknatisla
Ayirma Ayirma Ayirma

Kansimlan ayirmada kullanilacak yontem, kangimlarin sahip oldugu ézelliklere gore
belirlenir.

Eleme ile Ayirma

Eleme ile ayima yontemi, farkh baytklikteki kati maddelerden olusan kansimlan ayirmak
icin kullanilir. Bu kanigimlan olusturan maddeler, elek araciligiyla birbirinden aynilir. Cakil -
kum ve kepek - un gibi kansimlarin birinden ayriimasinda eleme ile ayirma yontemi kullanilir.

Siizme ile Ayirma

Stizme ile ayirma yontemi, icerisinde sivi ve kati madde
bulunan kansgimlan ayirmak icin kullanilir. Bu kansimlari
olusturan maddeler, siizge¢ araciligiyla birbirinden aynlir.
Omegin, haslanmig makarnanin siiziilmesiyle, siizgecte
kalan katt makama parcalari ile su birbirinden aynimis
olur. Cayin stiziilmesinde ya da kum - su kangimlarinin
birbirinden ayriimasinda da stizme ile ayirma yontemi
kullanilir.

Stizme igleminde kullanilan siizgecin gézeneklerinin kati
maddenin taneciklerinden daha kuciik olmasi gerekir.
Makarnayi sudan ayirdigimiz siizgecle su icerisinde
beklettigimiz pirinclen stizmek istersek piring, bu daha

genis olan gozeneklerden su ile birlikte gecebilir.

Hasglanmis makamanin suziimesi
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Miknatisla Ayirma
Miknatis ile ayirma yontemi, miknatis tarafindan
cekilen bir maddenin bulundugu kansimlarda, miknatis

tarafindan cekilen maddeyi cekilmeyenlerden ayimak

=

.
"
icin kullanilir. Omegin toplu igne - diigme kansimina —

miknatis yaklastinldiginda, toplu igneler miknatis
tarafindan cekilir, boylelikle toplu igneler ve digmeler
birbirinden aynimis olur. Benzer sekilde demir tozu -

kum ve demir tozu - odun talas! kangimlan miknatisla
birbirinden aynilabilir.

Miknatss ile toplu igne-diagme
kanigiminin aynimasi

Copler, icenisinde pek cok farkli madde bulunan kansimlardir. Coplerde; metal, cam ve
plastik gibi gen donusturilebilen maddeler de bulunur. Geri donustirilebilen maddeleri diger
atiklardan ayirarak bu maddelenin geri donustinilmesi saglanabilir. Boylelikle hem
kaynaklarimiz daha verimli kullaniimis olur hem de iilke ekonomisine katki saglanir.
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