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OZET

TERS YUZ OGRENME MODELINE DAYALI GITAR EGITIiMI VE ESLIKLEME
DERSININ MOTIVASYONA, TUTUMA VE ESLIKLEMEYE ETKISI

YILMAZ, Hiiseyin
Doktora, inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Danismant: Dog. Dr. Onur ZAHAL
Temmuz - 2021, XVI+ 225 sayfa

Bu aragtirmanin amaci; ters-yliz 6grenme modeli’ne dayali gitar egitimi ve
eslikleme dersinde 6grenim goren Ogrencilerin, motivasyon, tutum ve esliklemeye
etkisini tespit etmektir. Bu arastirmada hem nicel hem de nitel yontemlerden olusan
karma yontem c¢esitlerinden agimlayici sirali yontem kullanilmistir. Bu ¢alismanin nitel
boyutu ters yiiz 6grenme modeli’ne dayali gitar egitiminin 6grencilerin esliklemelerine,
calgi motivasyonlarmma ve tutumlarina ne gibi etkilerde bulundugu ortaya ¢ikarmayi
amagladigi i¢in durum g¢alismasi olarak tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda
2020-2021 egitim-0gretim yilinda 6grenim goren ve derse devam eden 26 Ggrenci
olusturmustur. 3. sinif gitar egitimi ve eslikleme dersine diizenli bir sekilde devam eden
14 6grenci deney grubuna, 12 6grenci kontrol grubuna seckisiz dérneklem yontemi ile
rastlantisal olarak segilmistir. Arastirmanin nicel boyutu i¢in; Girgin (2015) tarafindan
hazirlanan “Calg1 Motivasyon Olgegi”, Topoglu ve Erden (2012) tarafindan gelistirilen
“Calgrya Yoénelik Tutum Olgedi” ve arastirmaci tarafindan uzman goriisleri almarak
gelistirilen “Gitar Eslikleme Degerlendirme Formu’’ 6l¢gme araclar1 kullanilmistir. Bu
Olgme araglar1 6n test — son teste dayali kontrol gruplu deneysel desen yontemi ile
analiz edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise bagimsiz degiskenin etkilerini
O0lcmek amaciyla aragtirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak hazirlanmis agik uglu
sorulardan elde edilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Deney
grubuna Ters-Yiiz Ogrenme Modeli, kontrol grubuna ise geleneksel dgretim yontemi
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda galigilacak eserler, sarkilar ve teorik
bilgiler 2020-2021 egitim 6gretim yil1 gitar egitimi ve eslikleme dersi igin, Milli Egitim
Bakanliginca ilk, orta ve lise miizik egitimi ders i¢in belirlenen repertuar igerisinden

uzman gorisleri alinarak segilmistir. Secgilen eslik sarkilarmin ve teorik bilgilerin



Ogretimi, hazirlanan 6gretim programi dogrultusunda gitar egitimi ve eslikleme ders
calisma saatinde bir saat kontrol grubuyla bir saatte deney grubuyla on iki hafta
boyunca calisilmistir. Derslerin uygulanmasi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ders
saatlerinde video kayitlar1 alinmustir. On iki haftalik uygulama siirecinden sonra, son
test olarak deney ve kontrol gruplarina “Bireysel Calg1 Dersi Motivasyon Olgegi”,
“Gitar Eslikleme Degerlendirme Formu”, “Calgiya Yonelik Tutum Olgegi”, uygulanmus
ve testin sonucglart Ogrenci videolart da izletilerek alan uzmanlar1 tarafindan
degerlendirilmistir. Uzmanlar arasindaki puan uyumu i¢in Kendall’in Uyum Katsayisi
uygulanmis ve puanlayicilar arasi uyumun anlamli oldugu (p<0.05) saptanmustir.
Aragtirmanin nitel verilerini elde etmek ig¢in, arastirmaci tarafindan uzman gorisleri
aliarak olusturulan yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmagtir.

Aragtirmanin sonucuna gore, deney grubu Ogrencilerinin eslikleme basarisi
kontrol grubuna kiyasla anlamli bir sekilde ytliksek ¢ikmistir. Gitar egitimi ve eslikleme
egitimi alan calisma grubuna uygulanan Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin geleneksel
Ogrenime gore daha etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica deney grubu 6grencileri
Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile ilgili olumlu goriis belirterek bu 6grenme modelinin
kendilerini ¢algi icrasi konusunda motive ettigini ve daha hizli 6grenme imkani

tanidigini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Ogrenme, Cevrilmis Ogrenme, Ters Yiiz Smif,

Gitar, Eslikleme, Calgi Motivasyon ve Tutum.



ABSTRACT

THE EFFECT ON ACCOMPANYING AND ATTITUDE, MOTIVATION OF
GUITAR EDUCATION AND ACCOMPANYING LESSON BASED ON FLIPPED
LEARNING MODEL

YILMAZ, Hiiseyin
Phd, Inonu University — The Institute of Education Sciences — The Department of The
Education of Fine Arts — The Department of Music Teaching

Thesis Supervisor: Assoc. Dog. Dr. Onur ZAHAL
July - 2021, XVI1+225 pages

The purpose of this research is to determine the effect of students studying in
guitar education and accompaniment lesson based on flipped learning model on
motivation, attitude and accompaniment. In this research, the exploratory sequential
method, one of the mixed methods consisting of both quantitative and qualitative
methods, was used. The qualitative dimension of this study was designed as a case
study as it aims to reveal the effects of guitar education based on flipped learning model
on students' accompaniment, instrument motivation and attitudes. The study group of
this research consisted of 26 students who were studying at the Atatiirk University Fine
Arts Education Music Teaching Department in the 2020-2021 academic year. 14
students who regularly attend the 3rd grade guitar education and accompaniment lesson
were selected randomly from the experimental group and 12 students from the control
group by random sampling method. In the quantitative dimension of the research; more
than one scale was used to deeply examine the guitar training based on the flipped
learning model. In this study, measurement tools such as “Instrument Motivation Scale”
prepared by Girgin (2015), “Attitude Scale towards the Instrument” developed by
Topoglu and Erden (2012), and “Guitar Accompaniment Evaluation Form” developed
by the researcher by taking expert opinions were used according to the purpose of the
research. These measurement tools were analyzed according to control group
experimental design method based on pretest-posttest. In the qualitative aspect of the
research, a semi-structured interview form was created, which was prepared by the
researcher by taking expert opinions, in order to measure the effects of the independent
variable. Participants were randomly assigned to the experimental and control groups
using the random sampling method. The flipped learning model was applied to the

Vi



experimental group, and the traditional teaching method was applied to the control
group. The works, songs and theoretical information to be studied in the experimental
and control groups were prepared for the 2020-2021 academic year guitar education and
accompaniment course, by taking expert opinions from the repertoire in the primary,
secondary and high school music education course in the Ministry of National
Education. Teaching process of the selected accompaniment songs and theoretical
knowledge, guitar training and accompaniment was done in line with the prepared
curriculum. These practices were studied for one hour with the control group and one
hour with the experimental group for twelve weeks. The implementation of the lessons
was done by the researcher. Video recordings were taken during class hours. After the
twelve-week implementation process, the "Individual Instrument Lesson Motivation
Scale”, "Guitar Accompaniment Evaluation Form”, "Attitude Scale Towards the
Instrument™ were applied to the experimental and control groups as a post-test, and the
results of the test were evaluated by the field experts by watching the student videos.
Kendall's Coefficient of Concordance was applied for the score concordance among the
experts and it was determined as a result of the analysis that the concordance between
the raters was significant (p<0.05). In order to obtain the qualitative data of the research,
a semi-structured interview form student opinion questionnaire consisting of open-

ended questions created by the researcher by taking expert opinions was used.

According to the results of the study, the success of accompanying students in
the experimental group was significantly higher than the control group. It was
concluded that the flipped learning model program applied to the study group who
received guitar training and accompaniment training was a more effective program than
traditional learning. They expressed a positive opinion about the flipped learning model
of the experimental group. Students stated that the learning model motivates them to

play an instrument and allows them to learn faster.

Keywords: Flipped Learning Model, Flipped Learning, Invented Learning,
Flipped Classroom, Guitar, Accompaniment, Instrument Motivation and Attitude.
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BOLUM I

GIRIS

Hayatin her evresinde miizik ve c¢algi insanlarin ortak iletisim dili olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ortak iletisim dili igerisinde farkli kiiltiirlerden etkilenme, her
ulusun olusturdugu bilim, teknoloji ve sanat alanindaki gelismeleri takip edebilme istegi
miizik ve miizik 6grenmeyi onemli bir durum haline getirmektedir. Bundan dolay1 yeni

O6grenme modelleri ortaya ¢ikmistir.

21. yiizyil egitim anlayisinda farkli 6grenme modelleri ile bireysel 6grenme 6n
planda tutulmus ve bu baglamda yapilandirmaci yaklasim igerisinde yeni Ogretim

modelleri uygunlamistir (Boyraz, 2014).

Bireysel 6grenme kisinin higbir seyin etkisi altinda kalmadan, kendi ¢abalari ile
zaman igerisinde deneyim kazanma ve istendik bir sekilde davranis degistirme olarak
ifade edilebilir. Giiniimiiz teknolojisinde her bilgiye istenildigi zaman belli araglar
araciligi ile rahatlikla ulagilabilir. Egitim teknolojileri yardimiyla da farkli
sosyoekonomik gruplardan insanlar egitim alabilme ve kendilerini akademik olarak

gelistirebilme imkanina kavusmustur.

Bilim ve teknoloji, yasamin her sahasinda 6nemli buluslar ortaya ¢ikarmis ve
bireylerin bilgiye ulasma ve iletisim sekillerinin farklilaglamasina 6nayak olmustur.
Bilgi iiretimi internet araciligi ile yayilim gostermistir. Bilgisayar ve akilli mobil
araglarin popiileritesinin artigr, glinlimiiziin bilgi c¢ag1 olarak nitelenlendirilmesini
saglamistir. Tim diinyada egitim, teknolojik gelismelerden etkilenmis ve teknolojik
araclarin kullanimini yayginlasmistir. Diger alanlarda kullanilan teknolojik araglarda
oldugu gibi egitim alaninda kullanilan teknolojiler de son on yil icerisinde biiyiik
degisiklikler gecirmistir. Diinyada yasanan bu gelismeler, 6grenci profilini ve egitimden

beklenen ihtiyaglari da farklilastirmistir (Turan, 2015: 1).

Bilginin kalicilig1 yerine ezbere dayali 6gretim yontemlerinde, Ogretmenin 6n
planda oldugu egitim-6gretim yaklagimi giderek yok olmaktadir. Yeni Ogrenme

yaklasiminda aktif rol &grencinindir. Ogrencinin 6n planda oldugu egitim yaklagim



benimsenmistir. Bu amagla diger egitim dallarindaki gibi miizik egitiminde de yeni
o6grenme modelleri uygulanmaktadir. Cevrim i¢i veya ¢evrim disi dijital ve acik egitsel
kaynaklar giderek artmaktadir. Miizik alaninda &grencinin kalict  bir sekilde
ogrenebilmesi ve aktif olarak rol alabilmesi igin teknoloji destekli 6grenme modelleri
olusturulmustur. Bu modellerden biri de son zamanlar da orta ve yiiksek egitim
kurumlarinda popiilaritesi artan, Harmanlanmis Ogrenme Modeli’nin catisi altinda yer
alan “Ters-Yiiz Ogrenme Modeli” (Flipped Learning Model) dir (Yildiz, 2017: 2).

Bilimsel ve teknolojik gelismeler diger alanlarda oldugu gibi egitimde de etkili
olup 6grenme ortamlara yeni yaklagimlar getirmistir. Kisilerin kazanim ve becerileri
birbirinden farklidir. Bilgiye ulagsmak ge¢mise gore daha rahattir. Bilginin nasil
Ogretilecegi ve diizenlenecegi onemli hale gelmistir. Aktif 6grenme ©6n plandadir.
Kisinin ulagsmak istedigi bilgiyi arastiran, muhakeme eden ve iiretebilen kisilere
ihtiyacinin olmasi1 ve kisinin kendi 6grenmesinden mesul oldugu yapilandirmaci
yaklagimlar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu amagla 6grenme cevreleri, 6grenenlerin hedef
ve kazanimlarma uygun duruma getirilmelidir. Ogrencilerinin egitime yonelik yeni
o0grenme modellerine ulagabilmeleri ve teknoloji araliciligi ile bu 6grenme ortamlarin

hazir hale gelmelerine ihtiya¢ duyar (Kara, 2016).

Egitim-6gretim etkinlikleri teknoloji ile biiyiik degisimler yasamistir. Onceden
bilgiye okulda ogretmen aciligi ile ulasilirken gilinlimiizde bilgiye, iletisim
teknolojileriyle ulagmak miimkiindiir. Dolayisiyla 6gretmenin egitim ve 6gretimde bilgi
aktaran roliiyle yer almasi onun etkisini azaltmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin rolleri
siniflarda sadece bilgi aktarmak degil ayni zamanda Ogrencilere rehberlik etmek ve
onlar1 yapilandirmaci yaklasimla kendi Ogrenme sorumlulugunu kazandirmaktir
(Ozdemir, 2016: 10). Ozdemir’e gore geleneksel 6grenmede Ogretmen her zaman
bilgiyi aktaran olmustur. Fakat ge¢miste egitim-0gretim sadece sinifta yapilirken artik

uzaktan egitim ile de egitim-6gretim interaktif ortamlarda yapilabilmektedir.

Teknoloji, zaman ve yerin énemi olmadan her bilgiye istenilen anda ulasma
imkan1 saglamistir. Bilgiye ulagsmak teknolojik araclar sayesinde iletisim materyalleri

araciligiyla daha kolay olmustur.

21. yiizyillda bilgi bireylerin, toplumlarin ve ilkelerin en vazgegilmez

hazinelerinden biri haline gelmistir. Kalkinmanin, ilerlemenin ve bagarinin temeli bilgi



ile var olmustur. Bireylerin bilgiye ulagsmasinda teknolojik araglarin 6nemi artmistir.
Egitimde yeni yaklasimlar ile bilgiye ulagsmak i¢in teknolojiyi kullanma zorunlulugu
vardir. Teknolojiyi kullanarak kaliteli bir egitimi bireylerine kazandirmak, gelismis

iilkeler dahil tiim iilkelerin amaglar1 arasindadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2004).

Bilimsel ve teknolojik gelismelerle birlikte karma (harmanlanmis) 0grenme
modelleri egitimde ©nemli hale gelmistir. Bu amagla yeni egitim modellerinde
teknolojik gelismeler 6n plandadir. Teknoloji yardimiyla kisiye hizli ulasabilmek ve
geri doniit almak icin internet kullanimi yayginlagmig ve yeni araglar iiretilmistir.
Internetin ve mobil araglarm kullamimlarinin yayginlasmasiyla birlikte kisi istedigi
zaman ve istedigi yerde bilgiye kolaylikla ulasabilir. Gegmis zamanlara bakildiginda
devamli bilgiyi aktaran dgretmendir. Aktif 6grenme sinif igerisinde yapiliyordu, fakat
teknoloji sayesinde yeni yiizyillda artik Ogretme ve Ogrenme boyutlarinda yeni
degisimler ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin smif i¢inde degil sinif disinda 6grenmeleri 6n
plandadir. Burada ¢abuk ve kalic1 6grenme amaglanmistir. Programa uyularak yeni bir
tasarim olusturulmustur. Bu tasarim ise bilgisayar ya da mobil destekli araglarla
ogretim bicimlerini ortaya ¢ikarmistir. Diinyanin neredeyse tiim orta ve yiiksekogretim
kurumlarinda web tabanl olarak, uzaktan egitim, g¢evrim i¢i 6grenme, videolu 6grenme
gibi bircok model bilinmektedir. Bu modellerden biride harmanlanmis 6grenme modeli

ierisinde yer alan “Ters-Yiiz Ogrenme Modeli” (Flipped Learning Model) dir.

Ters yliz 6grenme modeli popiilerligi artan yeni bir Ogretim modelidir.
Geleneksel 6grenim modelinden ziyade dijital ortamda Ogrencinin aktiflestirilmesi
benimsenmistir. Bu model 6gretmen merkezli degil 6grenci merkezlidir. Egitim sadece
okulda degil evde devam eden bir siire¢ olmustur. Burada zamandan kazanma
amaglanmistir. Ev 6devi ile ders anlatiminin yer degistirmesiyle 6grencinin sinif diginda

aktif olmas1 6n planda tutulmus yapilandirmaci anlayis benimsenistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, gitar egitimi ve eslikleme dersini alan miizik
ogretmenligi 3. siif dgrencilerine uzaktan egitim ortamlarinda uygulanan “Ters Yiiz
Ogrenme Modeline Dayali Ogretim Yoénteminin” dgrencilerin motivasyon, tutum ve
esliklemelerinde anlamli farkliligi incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ters yiiz

dgrenme modelinin (TYOM) uygulanabilirligine etkisi aragtirilmistir.



1.2. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, son zamanlarda hem ortadgretim hem de yiiksekogretimde
kullanilmaya baslanan ters-yliz 6grenme yontemini konu almasi bakimindan teknolojik
tabanli bir éneme sahiptir. Ters yiiz 6grenme modelinde (TYOM) &grenciler siirecin
basinda bilgiyi edinme siirecine katilmaktadir. Ogrenciler derse farkli bakis agisi
gelistirmekte, hazirbulunusluklarint ve 6grenme ortamini anlayacaklari bir durum
kazanmaktadir. Son zamanlarda egitimde {iizerinde durulan konulardan biri de
Ogrencilerin sadece okulda degil her yerde Ogrenmesini saglamaktir. Milli Egitim
Bakanligi ve Yiiksekogretim Kurumunun vyapilandirict bir egitim anlayiginin
benimsemesi sebebiyle egitim teknolojisi alanindaki yeniliklere 6nem verilmistir. Bu
egitim anlayisinda O6gretim miifredatlarinin aktif 6grenmeyi esas almasi, 6grencinin
o6grenme merkezinde olmasi, yapilandirmaci yaklasimi benimsemesi ve teknolojiyi agik
olarak kullanmasi arastirma agisindan Onemlidir. Teknoloji ile birlikte yeni 6grenme
modeli olarak benimsenen Ters Yiiz Ogrenme Modeli, calg1 egitiminde aktif olarak
kullanilabilir. Bu calgilardan biri de gitar egitimi ve eslikleme dersinde kullanilan gitar
calgisidir. Literatiire bakildiginda Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin kullanildig1 miizik ve

calgt egitimi ile ilgili sinirl sayida ¢alisma bulunmaktadir.

Arastirmanin ters-yliz 6grenme modeli ile yapilmasi miizik egitimi alanina farkl
bakis acis1 getirecegi diisiiniilmektedir. Calg1 ve eslik egitiminde, Ters Yiiz Ogrenme
Modeli’nin olumlu etkisinin goriilmesi miizik bdliimlerinde ve Yiiksekdgretim
kurumlarda bu modelin uygulanmasinin arastirma agisindan 6nemli oldugu
diistinilmektedir. Ayrica ters yliz 6grenme modelinin kullanildigr ilgili ve farkl
alanlarda yapilan c¢alismalar incelendiginde konuya iliskin deneysel ¢alismanin sinirli
sayida oldugu goriilmiistiir. Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin kullamldig1 arastirma
sayisinin kisith olmasi sebebiyle literatiir taramasi agisindan da dnemli bir arastirma

olacaktir. Bu durum 6zgiinliik acisindan 6nemlidir.

1.3. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesini; Ters yiliz 6grenme modeline dayali gitar
egitimi ve esliklemenin motivasyona, tutuma ve esliklemeye etkisi var midir? sorusu

olusturmustur.



1.4. Alt Problemler

Bu arastirmanin alt problemlerine asagida yer verilmistir:

Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon, tutum ve eslikleme oOn test

tanimlayict degerleri nasildir?

Ters yiiz ogrenme modeline dayali gitar egitimi ve eslikleme dersine gore;

Deney ve kontrol gruplariin motivasyon 6n test - son test puanlarinda,
Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon son test puanlarinda,

Deney ve kontrol gruplarinin galgi tutum 6n test - son test puanlarinda,
Deney ve kontrol gruplarinin ¢algi tutum son test puanlarinda,

Deney ve kontrol gruplarinin toplam eslikleme bagar1 puanlarinin 6n test
ve son test puanlarinda,

Deney ve kontrol gruplariin eslikleme 6n test - son test puanlarinda,
Deney ve kontrol gruplarinin eslikleme son test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik var midir?

Ters yliz 6grenme modeline dayali yontemin kullanimina iliskin &grenci

goriisleri nelerdir?

1.5. Arastirmanmin Sayiltilar:

Bu arastirmada;

Puanlayicilarin  degerlendirmede tarafsiz ve samimi oldugu sayiltisiyla

gerceklestirilmistir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma;

Atatiirk  Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi

boliimiinde 2020-2021 egitim dgretim yili ile,

Lisans egitimi gitar e8itimi ve eslikleme dersi deney ve kontrol grubunda

olan 26 6grenci ile,

Deney ve kontrol grubu i¢in, ders miifredati ve derste verilen eserler ile,



4. Deneysel uygulama i¢in planlanan 12 hafta siire ile,

5. Pandemi nedeniyle deney ve kontrol gruplarina uzaktan egitim ile sinirlidir.

1.7. Tanmimlar

Miizik Egitimi: Miizik egitimi, “Temelde, bir miiziksel davranis kazandirma,
bir miiziksel davranis degistirme veya bir miiziksel davranis degisikligi olusturma, bir

miiziksel davranis gelistirme siirecidir” (Ugan, 2018:11).

Ters Yiiz Ogrenme Modeli: Egitim siirecinin tersine cevrildigi, okulda
yapilacak olan islerin evde evdekilerin ise okulda olmasi gerektigini, 6grencinin
bireysel farkliliklarinin g6z oniine alinarak yapilan 6gretim modelidir (Lage vd. 2000;

Aydin ve Demirer 2016; Gorii Dogan 2005).

Geleneksel Ogretim Yéntemi: Ogretmenin &nderliginde sunus yoluyla
aktarillan diiz bir anlatim, soru-cevap ve tartisma gibi metotlarin kullanildigi bir
uygulama bi¢imidir (Giirses, 2010). Ogretmenin dersi nasil isleyecegi, 6grencinin nasil
yonlendirilecegi ve degerlendirmenin nasil yapilacagina karar verdigi, sunus yoluyla

gosterilip yaptirtlan 6gretmen merkezli bir 6gretim yontemdir.

Motivasyon: Motivasyon Latince kokenli “movere” kelimesinden gelmekte
olup insanlar1 harekete geciren, hareketlerinin dogrultusunu belirleyen gereksinim ve

korkular1 ifade eder (Akbolat, Isik ve Yilmaz, 2013: 38).

Tutum: Kisilerin her hangi bir olay karsisinda gosterdigi duygu, diisiince ve
davraniglarindaki egilimidir. “Tutum statik bir durum olmaktan ¢ok, siireklilik arzeden,

dinamik, hassas ve algisal bir siiregtir” (Chapman, 2011: 4).

Eslik: “Insan sesi ya da calgi i¢in yazilmis bir eserde, asil sesi desteklemek

amaciyla eslik eden ses ya da seslerdir” (Say, 2002, s.186).

Eslikleme: SozIi veya soOzsiiz yapilan bir ezgiye armonisel olarak eslikli

uyumdur.

Gitar: Klavye tizerinde en az 17 ses perdesinde sahip, alt1 veya daha fazla teli
olan, parmakla veya pena ile galinabilen, akort yapmak icin burgu, teller igin ist esik,
alt kopri, alt esik ve ses deligi olan, kasasi sekize benzeyen, yan kisimlari oval, telli bir

calg tiiriddr.



BOLUM 11

KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitim

Egitim, kisilere ve toplumlara sekil verme, yon verme, onlari degistirme ve
gelistirme siirecidir. Kisilerin bedensel, devinigsel, duyussal ve biligssel yonleriyle
dengeli birer birey olmalar egitim ile olur (Ugan, 1997: 59-60). Egitim, bir toplumun
gelisimlere ve yeniliklere agik olmasidir. Kisinin kendini ifade etmesidir. Insana
yapilan paha bigilmez bir yatimmdir (Ozsoy, 2003: 25). Eroglu (1998:47)’na gore
egitim, kisinin biitiin vasiflarin1 gelistirerek onun daha iiretken olmasimi saglayan,
yasam igerisinde var olan bilgi, beceri, sanat vb. her seyi inceleyip sorgulayan, kisilerin

bir birey olarak toplum igerisinde sosyallesmesini saglayan bir gelisim stirecidir.

Yukarida yazilan ifadelerden anlasilacagi lizere egitim insanoglunun hayatinda
her zaman olacaktir. Insanoglu diinyaya ilk gdz actig1 andan itibaren, kendi diisiince ve
davraniglarinda degisim istemektedir. Bu sebeple Kkisiler tarih boyunca bilgi ve
becerilerini gelistirmek icin farkli arayislar iginde olmuslardir. Egitim, bu baglamda
bireyi zamanla bir kaliba sokmakta, bununla beraber formal veya informal boyutlar1 ile
birlikte bireyi belli bir ama¢ dogrultusunda kendisine yeterli olabilmek igin belli
Ozelliklere sahip olmasini zorlamaktadir. Bu 6zelikler ise siirecin bir sonucu olarak bir

meslek seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

2.2. Sanat Egitimi

Sanat egitimi, tiim alanlar1 i¢cinde barindirdig: bilim, felsefe ve dokunma duyusu
olan, kisisel ve toplumsal bir yonelimdir. Sanat egitimi, hedef ve igerik gibi farklh

bilesenlerden olusan disiplinlerarasi bir yonelimdir (Mercin ve Alakus, 2007: 15) .

Sanat egitimi, kisinin yeteneklerini gelistirmek i¢in merak edilen konulara
yonelik 6zgiin bir davranig farkindaligi olusturmayi amaglar. Sanat egitiminde bireyin
toplum igerisinde kendisi ile barisik, 6z giivene sahip, tiretken, kararli, uygar ve estetik

olmasi egitim agisinda ¢cok dnemli bir yere sahiptir (Caska, 2008:2).



Bagka bir tanimiyla sanat egitimi, “Yaraticilik egitiminin 6n planda tutuldugu,
iraksak diisiinmenin gelistirildigi, her Ogrencinin kisisel gelisimi ve egilimleri
paralelinde yonlendirilmeye calisildigr en giivenilir ortamlardan biri” (Buyurgan ve

Buyurgan, 2018: V) olarak tanimlanmustir.

Sanat egitimi bireyin i¢ diinyasindaki degisme siirecidir. Bu siire¢ insanlarin
duygu ve diisiincelerinin degisimi, yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi veya gelismesidir. Bu
kategoriler icerisinde iletisim vardir. Iletisim sanat ve sanat egitiminin bir parcasidir.
Iletisim, konusma becerisi disinda ses ve gorsellerle kendini gdsteren resim, miizik,
tiyatro ve dans gibi iletisim araglariyla da yapilir. Bu araglar sanatin kusursuz

giizelligini insanlara gosterir.

2.3. Miizik Egitimi

Miizik egitimi, ¢ok kapsamli ve genis bir egitim siirecidir. Miizik egitimi;
“genel, 6zengen (amator) ve mesleki (profesyonel) olmak iizere {i¢ ana tlirden olusur”
(Ugan, 1997). “Genel miizik egitimi herkes igin gerekli ve zorunludur, bu nedenle
ayirim yapilmaksizin herkese yoneliktir. Ozengen miizik egitimi bir diiskii (hobi) olarak
miizik yapmak isteyen, miizige ilgili, istekli, goniillii ve yatkin olanlara, yani amatorlere
yoneliktir. Mesleksel miizik egitimi ise miizigi siirekli bir gorev, is veya ugras alani
olarak secen ve bunun gerektirdigi yeterlikleri kazanmaya yetenekli oldugunu

kanitlayanlara, yani profesyonellere yoneliktir” (Ugan, 2018).

Genel miizik egitiminde, toplumlar kendi aralarinda var olan kiiltiirleri paylasir.
Ortak kiiltiirlerin olusumu nesiller arasinda gelecege aktarilir. Genel miizik egitimi alan
kisiler sanat¢1 olmayabilir fakat miizigin ne oldugu ile ilgili bilgi sahibi olabilirler. Eger
kisinin miizige karsi yetenegi varsa g¢evresi tarafindan miizige amator ya da mesleki
olarak yonlendirilebilir. Ozengen miizik egitimi, kisiler icin zorunlu degildir. Birey
istegi dogrultusunda herhangi bir miizik kursunda derinlemesine egitim alma imkani ve
miizik egitim alanin1 daha kapsamli 6grenme firsati yakalayabilir. Mesleki miizik
egitimi isminden de anlasilacag: lizere, miizigin egitimini miizigin tiim dallarinda bir
meslek olarak almak isteyen yetenekli kigilere yonelik miiziksel davranig kazanmadir
(Ugan, 1997: 30). Miizik egitimi bireyde biligsel, duyussal ve duyumsal becerileri

istendik yonde kazanma siirecidir.



2.4. Calg1 Egitimi

Calgilar miizik egitiminin ii¢ ana tiirli olan mesleki, genel ve 6zengen miizik
egitiminde etkin bir role sahiptir (Yilmaz ve Sen, 2016). Calgi egitimi kisinin ¢algi
calmaya yonelik teknik becerilerini gelistimek igin miizik alanindaki istendik
degisimlerdir (Uslu, 2006; Tarman, 2006; Akkus, 1996). Miizik egitiminin
boyutlarindan biri olan ¢algi egitimi, 6grenme siireci ve ¢algiy1 ¢almak icin bir takim
becerilerin sistemli olarak kazanilmasi, bilgi beceri ve davraniglarda estetik yon gelisimi
edinme stireci (Yilmaz, 2015, Schleuter, 1997; Akkus, 1996, Uludag, 2012) olarak ifade
edilebilir.

Calg1 egitimi, kisinin kendini bilmesi, yetenegini ortaya ¢ikarmasi, egitim
araciligiyla var olan becerilerini egitim ile gelistirmesidir (Uslu, 2006). Ozmentes
(2004: 8)’e gore ¢algi egitimi zorlu ve uzun bir siirectir. Bu siire¢ iginde ¢algi ¢almanin
gerceklemesi igin gerekli becerilerin uzman bir egitimcinin destegiyle alinmasi
gerektigini, calgi tiiriine gore farkli kazanim ve gereksinimlere uygun bir sekilde
tasarlanmis bir program dahilinde planli olarak gerceklesebilecegini belirtmistir. Ayrica
temel anlamda ¢algi calabilmek igin kazanilmasi gereken en onemli becerilerin dogru

durus-tutus, tininin 6zgiin ve entonasyonun temiz olmasi gerektiginin ifade etmistir.

Topalak (2013: 117) “Egitimsel is goriiniin en temel basamagi olan ¢algi egitimi;
insanin kendi sesi, bedensel devinimi ve gesitli ¢algilar aracilifiyla olusturdugu ses ve ritimleri
kapsayan bir egitim aract olan miizigin ve miizik egitiminin 6nemli bir basamagini
olusturmaktadir. Birey, calgi egitimi yoluyla miizigi, miizikle birlikte miiziksel yasami ve

sanatsal bakisi daha iyi algilayip yorumlayabilecektir.” seklinde ifade etmistir.

Calg1 egitimi, miizik boliimii 6grencileri ve 6gretmen adaylari i¢in ¢cok dnemli
ve temel bir boyuttur. Bu boyutta calgida olabildigince gelismeyi amaglamak icin her
tirli imkanin kullanilmasi, her giin sistemli olarak uzun saatler boyu c¢alisilmasi
zorunludur. Birey, aldig1 calgi egitiminin yardimiyla; olusturacagi egitim miizigi
repertuvart disinda, ulusal ve evrensel diizeydeki miizik yapitlarindan derlenmis segkin
bir dagara da sahip olacak ve mesleki yasantisina zemin hazirlayacaktir (Albuz,2001:
8).

Miizik Ogretmeni simif icerisinde kendi sesine eslik edebilecek ¢alg1 ile

Ogrencilere minik miizik dinletileri sunabilmelidir. Ciinkii 6gretmen smif igerisinde
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canli olarak calgisini ¢alabilirse 6grencilerin miizik dersine karsi tutumlari pozitif yonde
degisebilir ve smif igerisinde 6grencilerin miizige kars: ilgileri daha yiiksek olabilir
(Saygi, 2009: 4). Sun (1996: 97) miizik derslerinde Ogrencilerin sadece kuramsal
bilgileri 6grenmelerinin yeterli olmayacagini bununla birlikte ders saatlerinde eslik
calgisi ile birlikte sarki sdylenilmesi gerektigin belirtmistir (Akt. Saygi, 2009: 4). Calgi
egitimi, kisilerin hem miizik hem de c¢algi egitimi aracilig1 ile sanatsal yeteneklerini
ortaya cikarir ve aymi zamanda kiiltiirel davraniglarla birlikte kendi c¢evrelerinin

degerlerine yon verir (Uludag, 2012: 4).

Calgiya hakim olmak onemlidir. Ciinkii kisi ¢algidaki temel teknik ve becerileri
¢ok iyi bilmeli ayn1 zamanda 6grenciye aktaralabilmelidir (Topalak, 2013: 120).

Basarili bir calgi 6gretim programinda; planlanan 6gretme durumunun hangi
hedefe ulasacaginin belirlenmesi, bu kazanimlar elde edilirken izlenmesi gereken
davraniglarin tespit edilmesi, planlanan davraniglarin kisiye verilecek bilgilerle
iceriginin birlestirilmesi, 6grenme ve 6gretme asamasinda kullanilacak ara¢ gerecler,
O0grenci, Ogretmen, ortam ve siirelerin olusturulmasi, davranis degisikliginin

kazandirilmasi diizenlenmelidir (Kilig ve Seven, 2011: 3).

Ogrencilerin, egitim sonrasinda olumlu yoénde davrams degisikligi gostermesi
ogrenmenin gergeklesmesi olarak ifade edilebilir. Calgi egitiminde davranis
degisikliginin olusabilmesi i¢in birey zamanini iyi kullanmali, 6gretim programini

disiplinli ¢alismali ve yeni 6grenme modelleri benimsemelidir.

2.5. Gitar ve Tarihi Gelisimi

Gitar ile ilgili mevcut olan bilgilerden yola ¢ikilarak, gitarin ilk atasinin lavta
oldugunu, kullaniminin ilk 6rneklerinin Mezopotamya ve Anadolu’ da goriildiigiinii,
zaman igerisinde Ispanya ve oradanda Avrupa’ya yayildigin1 (Aktiize, 2004: 222) ifade
etmistir. Yine baska bilim insanlarinin yaptiklar1 aragtirmalarda, gitarin kdkeninin
Yunanca Kithara sozcliginden geldigini fakat gitar ve kitharanin birbirine hig
benzemedigini, daha sonradan anlam yoniinden o zamanin Lir ailesine mensup olan

Kitharanin modern gitara adim verdigini (Dénmez ve Ozkan, 2012) belirtmislerdir.
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Gitar klavye tlizerinde en az 17 ses perdesinde sahip, alti veya daha fazla teli
olan, parmakla veya pena ile galinabilen, akort yapmak igin burgu, teller igin iist esik,
alt koprii, alt esik ve ses deligi olan, kasasi sekize benzeyen, yan kisimlar1 oval,

telli bir ¢alg tiirtdiir.

Gitar ilk icadindan giiniimiize kadar farkli sekil ve adlarla gelisim gostermistir
(Dogru, ve Yondem, 2009). Gitara benzeyen en eski ¢algi “Hitit Gitar’”dir. Tarihi
olarak yaklasik 3300 y1l (M.O. 1400) dncesine dayanan bu eser, Anadolu Medeniyetleri
Miizesinde sergilenen gitar ¢alan insane oymali kayadir. “Gitar Calan Insane Oymali
Kaya” Alacahdyiik civarinda yapilan kazida giin yiiziine ¢ikarilmis ve bu galginin
klavye boliimiinde perdeler oldugu saptanmustir (Kanneci, 1988, Sheriff, 2012, Ugan ve
Yondem, 2017). Tarihte ilk olarak gitar benzeri ¢algi quinterna ve chiterna isimleri ile
kullanilan 4 ¢ift telli gitardir (Tyler ve Sparks, 2002: 139). XVI. yiizyilda dort telli
gitarda degisiklikler yapilmis ve besinci tel eklenmistir. Bu calgiya  “Guitarra
Espanola” ismi verilmistir. Gitarin gdvdesinin biliylimesi ile tel uzunlugu 63 cm olarak
Ol¢tilmiistir (Elmas, 2003). Yondem (2003) gitara benzer c¢algilarin ilk olarak XII. ve
XIII. yiizyillda guitarra morisca ve guitarra latina isimli iki ayr1 isimle Fransa ve
Ispanyadaki kliselerdeki kabartmalarda goriildiigiinii sdylemistir. Halvasi (1999)
Guitarra Latina’nin arka boliimiiniin gitar gibi diiz, 6n yliziinde ses deligi oldugunu,
Guitarra Moriscanin ise 6n boliimiiniin bir ka¢ ses deligi arka boliimiiniin ise yiizii
kavisli ve sap1 genis oldugunu belirtmistir. Chapman (1999) ve Moore (1999) XIII. ve
XIV. yiizyilda ‘8’ sekiz sekline benzeyen guittara latina adinda bir Latin gitarindan
bahsetmistir. Noad (1974) su an ki gitarin atast olan ve 1500’lii yillarin sonuna dogru
Guitern adinda El Vihuelas1 olarak bilinen bir c¢algidan bahsetmistir. Bu calginin
govdesi giiniimiizdeki gitardan daha kiiclik ve ince olan 6 ¢ift telli bir calgidir. Akordu,
sadece {ligiincii teli giiniimiizdeki gitardan farkli olan yarim ses diisiik sesle akort edilir.
Tyler ve Sparks (2002: 195) 1760 tarihinde Madrid’de yayimlanan bir gazetede alt1 ¢ift
telli gitardan bahsettiklerini ifade etmistir. Uluocak (2014: 24) alt1 ¢ift telli gitarin,
Ispanya’da yaygin olarak kullanildigini ve burada genis bir repertuvara sahip oldugunu
belirtmistir. Klasik gitar gliniimiize kadar farkli sekiller ve isimler ile popiiler olmustur.
Halvasi (1999) ve Yondem (1992) yaptiklari arastirmalarinda, koken olarak ne kadar
eskiye dayanildigi bilinmese de Ronesans doneminde Vihuela, Barok donemde lavta

gilinlimiizde ise sekil olarak degisime ugramis gitardan bahsetmistir.
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Gitarin tellerinin tekli olarak kullanilmasi ilk olarak 18. yiizyilin ikinci yarisinda
ortaya ¢ikmistir. Bes tek telli gitar, barok donemde kullanilmistir (Uluocak, 2014: 27).
Gitarda tek tel kullanilma sebebi olarak akort yapmanin rahat olusu, seslerin piiriizssiiz
duyulmas1 ve ¢ift tel bulmanm daha kolay oldugunu ve bu durumu Italyan gitarist
Giacomo Merchi, Ispanyol gitarist Federico Moretti ve Fransiz gitarist Charles Doisy
kendi gitar metodlarinda desteklediklerini ifade etmistir (Tyler ve Sparks, 2002: 218-
243).

Gitarda tek tel kullaniminin yayginlasmasindan sonra Avrupa iilkelerinin geneli

tek teli benimsemis ve gitara 6. telin eklenmesiyle modern gitarin temelleri atilmstir.

18. yiizyilda Alman August Otto gitara altinc1 teli eklerken ayni1 zamanda bir
takim degisiklikler ile siislemeleri ¢cok az yapmus, klavye tlizerine on iki perde ¢ubugu
yerlestirilmis ve akort i¢in ise aga¢ burgular yerine metal burgular eklemistir (Halvasi,
1999). 18.yy.m sonu ve 19.yy.m bitisi arasinda olan romantik dénemde, italyan
gitaristler F. Carulli (1770-1841), M. Carcassi (1792- 1853) ve M. Giulliani (1781-
1829) ile Ispanyol gitarisler D. Aguado (1784-1849) ve F. Sor (1778-1839) gitarin
gelisimine katkilar saglamiglardir (Kiiciikay, 1991, Chapman, 2009: 9).

Gitarmn giiniimiizdeki modern seklinin babas1 Ispanyol gitar yapimcis1 Antonio
Torres’tir. Gitarin bigim sekli ve form yoniinden eksiklerinin oldugunu ve standart bir
seklinin olmasi1 gerektigini 6ne siirmiistiir. Ses yoniinden iist tablanin gitarin en 6nemli
bir boliimii oldugunu sdylemis bununla ilgili ¢alismalar yapmustir. Torres 1863 yilinda
gitarin yanligini ve alt tablasin1 kendi gelistirdigi sistemle ladinden yapmus iist tablanin
alt tarafina da yelpaze destek kirislerini yerlestirmistir. Gitarda giizel tonlar elde etmis
ve st tablanin ¢ok Onemli oldugu vurgulamistir. Calginin sapini genisletmis ve
Olciilerinde degisiklikler yapmustir. Tel uzunlugunu 65 cm standarthigi saptamis. Koprii
boliimiine, 6nceden c¢ivilerle tutturulan teller modern esik ekleyerek kopriiye baglamistir
(Elmas, 1994: 23-24). Gitar modern halini tamamladiktan sonra tiim diinyada hizli bir

sekilde yayilmigtir.

Ulkemize ise gitar egitimi ilk olarak Andrea Paleologos (1911-1997) sayesinde
yayllmistir. Daha sonra 1964’te Yunanistan’a yerlesen Paleologos bir¢ok 6grenci
yetistirmistir. Paleologos tarafindan yetistirilen, Istanbul’da yasayip daha sonra
Arjantin’e giden Mario Parodi, gitar1 Ankara’da popiilerligini yayan Can Aybars; ilk

Tiirk¢e gitar metodunu yazan Ziya Aydintan ve daha sonraki yillarda iilkemizde bir¢ok
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saglam gitarist ve egitmen yetistiren Sava Palasis ve Savas Cekirge sayilabilir (Kanneci,
2001: 19). Andrea Paleologos ile ¢alismis olan Can Aybars ise Alpkagan Tagoy, Irkin
Aktiize, Nejat Basar, Atilla Argin gibi bircok gitarist yetistirmistir (Kaptan, 2001: 5). Ik
zamanlarda iilkemizde sadece eglence miizigi i¢in bir ¢algi olarak ¢alinan gitarin zaman
icerisinde iilkemize konser vermeye gelen yabanci gitaristler ile tarzi degismeye
baslamistir. 1930’1u yillarin ilk gitarisleri, Can Aybars, Ertugrul Satiroglu, Dr. Fazil
Abrak, ilya Ksantapulos, Rifat Esenbel ve Mario Parodi gibi biiyiik usta isimlerdir
(Elmas, 2003: 54).

Gitar egitimi iilkemizde 6zel dersler seklinde devam ettikten sonra, resmi
okullara girmeye basladi. Ilk olarak gitar konservatuvarlara daha sonrada egitim
fakiiltelerinin miizik 6gretmenligi boliimlerinde okutulmaya baslamistir. Ilk olarak
Mimar Sinan Universitesi Devlet Konservatuvarinda (1977-1978), Egitim Fakiilteleri
i¢in ise Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Boliimii’nde
(1983-1984) gitar egitimi verilmeye baslanmistir (Elmas, 2003: 54-55). Daha sonralari,
Gazi Universitesi, Uludag Universitesi, Siileyman Demirel Universitesi, Abant izzet
Baysal Universitesi, Nigde Universitesi, Pamukkale Universitesi ve Cumhuriyet

Universitesi’nde gitar dersleri egitim ve 6gretimde yer almistir (Kaptan, 2001: 6).

Tiirkiye’de gitarin egitimde yer almasi ile birlikte gitar1 konu alan pek cok
akademik c¢alisma yapilmakta olup, bu calismalar sayesinde kisinin gelisimine teknik,

metodolojik ve akademik katki saglanmaktadir (Y1lmaz ve Sen; 2016).

2.6. Gitar Egitiminde Eslik ve Eslikleme

Gitar egitimi, ¢alginin temel 6zelliklerini 6grenebilme ve ¢algiy1 gerektigi gibi
seslendirme ile ilgili davranislarin kazanma siirecidir (Kanneci, 2005). Kisinin miizik
egitimi ve miizikal yasantisini bilgi, beceri ve deneyimlerini gitarla biitlinlestiren bir

davranis kazandirma siirecidir (Akgay, 2011: 19).

Kanneci (2001: 82)’e gore gitar, eslik veya solo saz olarak kullanildigini, ¢ok
sesli (polifonik) miizik yapilabildigini, kolay ulasilabilirligini, popiiler bir c¢algi
oldugunu, konserlerde ve okullarda egitim amaciyla kullanilabilecek iilke sartlarina ¢ok

uyan eslik ¢algisidir.
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“Eslik, en eski miizik sistemlerinde calgmin sese esliginde goriiliir. Magara adami, sesini
kesfettiginde bunu bagirarak diismanlarini1 daha fazla dehsete diisiirebileceginide kesfetti. Daha
duygusal anlarda ise kendi esine, onun sarkisini kurumus bir hayvan kemigi igine ifleyerek
sOylemesi ile hem kendi kendine hem bagkalarina eslik etme seklinde boliinerek, eslik etme
sanat1 dogmus oldu. Daha sonra eslik etme sanati Yunanhlar tarafindan gelistirildi ve M.O II.
Yiizyilda “Ktesibios™ ilk orgu yapmustir. IX. yilizyilda dek etkili olan esliksiz dinsel miizik,
zamanla gelisme gostererek monodi tiirliniin bir 6rnegi olan Gregoryen sarkilarini meydana

getirdi. XIII. Yiizyilin sonlarina dek Avrupa’da yaygin olan durum ise miizik kiiltiiriine vakif

Fransa AlManna ve Ingiltere’de XIV. yiizyila dek varliklarim siirdiirmiislerdir” (Adler, 1965,
Akt. Kizilet, 2018: 10).

Bilgin (1998: 16)’e gore eslik bir sarkinin ana ezgisine veya iiretilen seslere
destek olmak i¢in ¢alinan yardimci partilerdir. Say (1985)’e gore eslik belirli bir melodi

ile armoni olusturan ve bir ya da birkag partiye bolistiiriilen sesler biitiiniidiir (s.489).

Sarkilarin bir calgt ile eslikli ogretilmesi, 6grencinin sarkiyr dogru ezgi ile
sOylemesine, isitme yeteneginin gelismesine, ¢cok sesli duymaya ve ¢ok sesli kavraminin
gelismesine yardimei olabilir (Bilgin ve Saktanli, 2007: 21). Miizik 6gretmeninin
miizik ders programindaki sarkilara calgisi ile eslik yapabilmesi i¢in bilgi ve yetenegini
kullanabilmesine baglidir. Bu amagla 6gretmen ve adaylarinin mesleki miizik egitimi
stirecinde eslik konusunda kendilerinin gelistirmeleri 6nem arz etmektedir (Piji,2007:

114).

Bir sarkiya eslik yapmak, miizikle meslek olarak ugrasan bir kisi ig¢in
vazgecilmez miiziksel bir davranistir. Miizik 6gretmeni sarkilara eslik yazabilmeli ve
calabilmelidir. Ciinkii egitim sistemimiz i¢erisinde mevcut miizik egitimi kitaplarindaki

sarkilara akor veya nota eslikleri yazilmamistir (Bagci, 2009: 35).

Miizik 6gretmenlerinin gitar ile eslik yapabilmeleri icin, gitarda temel teknik
becerileri 6grenmeleri, temel akor kurulumunu bilmeleri, miizik egitiminde eslik
yapabilmenin 6nemini kavramalari, ¢algiy1 ¢alacak ve dgretebilecek duruma ulagmalari
gerekir. Mesleki 6gretmenlik yasamlarinda miizik 6gretmenleri okul ders kitabindaki
cocuk sarkilarina, genclik sarkilarina, halk miizigindeki tiirkiilere ve popiiler sarkilara

gitar ile eslik etme davraniglar1 kazanmalidir.

Miizik 6gretmenleri miizik derlerinde sarkilara calgisiyla eslik ederse miizik
derslerinin daha verimli gecebilecegi sOylenilebilir. Sarkilara eslik yapabilmek igin

kolaylikla her zaman yaninda bulundurulacak ¢algilarindan biri de gitardir. Gitar sozlii
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veya sOzsliz her tlrlii sarkiya akor uyumlulugu ile eslik edilebilecek bir ¢algidir. Halvasi
(1999) arastirmasinda; Gitarin eslik yapmak ic¢in uygun bir ¢algi oldugunu ve diger
calgilara gore avantajli oldugunu sdylemistir. Ozgakir (1990) ¢alismasinda gitarin ritim
ile eslikleme icin kullanilabilecek bir ¢algt oldugu ifade etmistir. K6z (2007), Parildar
(2006), Yungul (2008) ve Yilmaz (2010) arastimalarinda gitarin kullanilabilecek
teknikler ile okul miiziginde eslik calgis1 olarak kullanilabilecek bir calgt oldugunu
belirtmislerdir.

2.7. Motivasyon

Motivasyon kavrami Latince bir fiil olan ve hareket etme anlamina gelen
“Movere” kelimesinden tiiretilmistir (Seiler, Lent, Pinkowska ve Pinazza, 2012). Bagka
bir ifadede ise; Akbolat, Isik ve Yilmaz’a (2013: 38) gore motivasyon Latince kokenli
“movere” kelimesinden gelmekte olup insanlar1 harekete geciren, hareketlerinin

dogrultusunu belirleyen gereksinim ve korkulari ifade eder.

Motivasyon, herhangi bir durum i¢in yapilan aktivitelere katilma istegi olarak
belirlenebilir (Bayrak¢i, 2009). Kiside var olan pozitif veya negatif olan eylemlerde
bulunma ve igten gelen arzular icin tatmin olma istegidir (Bentley, 1999: 180).
Motivasyon “glidiilemek/tesvik etmek”, “harekete gecirmek™ anlamlarina gelmektedir.
Bu baglamda motivasyon denildiginde insanlara yapmis olduklarmi bilingli olarak
sevdirmek, amaglar dogrultusunda yonlendirmek ve harekete gecirmek akla gelir (Ates,
Yildiz ve Yildiz, 2012: 147). Ozdemir ve Muradova (2008) motivasyonu, kisinin kendi
arzular1 i¢in, belirli bir amaci1 davranigsal olarak gergeklestirmek istemesi veya kendi
istekleri dogrultusunda istedigi hedefe ulasmak icin biiylik giic harcama olarak ifade

etmislerdir.

Motivasyon, yapilmak istenen bir iste istekli olma, olumlu veya olumsuz
olabilecek higbir sey diisiinmeden hareket etme, amaca gore hedef belirleme, icten gelen

hissiyat ile uyarilma sonucunda mutlu olmaktir.

Miizik egitiminde motivasyon performans agisindan 6nemlidir. Konservatuvar,
giizel sanatlar ve giizel sanatlar egitiminde performans denilince ilk akla gelen
boyutlardan biri de calgr egitimidir. Calg1 egitimi perfomans ve motivasyon ag¢isindan
onemlidir. Bu nedenle performans kisinin motivasyonu ile ayni dogrultuda yol alir.
Miizik egitimi boliimlerinde bireysel ¢algt disinda okul sarkilarina eslik yapabilmek igin

donemsel olarak bir¢ok calgi egitimi verilmektedir. Bu c¢algilardan biri de eslik calgisi
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olabilecek 6zelliklere sahip olan gitardir. Gitar egitimi ve eslikleme dersinde 6gretmen
adaylarinin devinigsel becerileri kullanabilmesi i¢in motivasyonlarinin yiiksek olmasi
gerekmektedir. Calgi motivasyonu yliksek olan 6grencinin okul calgilarina karsi

o0grenme istegi kendi giidiisliyle orantilidir.

2.8. Tutum

Tutum, kisinin herhangi bir durum karsisinda olasi bir davranig sekli
olusturmasidir (Inceoglu, 2011: 13). Temel algilama seklidir ve kisinin herhangi durum
veya nesneye karst ya da kurum ve insanlara karsi 0grenilmis olumlu ve olumsuz
tepkisidir. Tutumda her sey konu olabilir. Cevrede var olan bir esya, nesne, kisi ve
Kisiler arasi gruplar olabilecegi gibi soyut bir kavram, mutluluk, mutsuzluk, vb.
durumlarda konu olabilir (Kizilet, 2018: 14, Tezbasaran, 2008: 1). insam olay ve
fikirlerle duygularini agiklama merkezine alir (Bordens ve Horowitz, 2008: 157).
Diisiincelerimizde var olan nesneleri ve olaylara bakis agcimizi belirleyen bir kavram
olarak ifade edilebilir (Chapman, 1999: 3). Tutum belirli bir seyi belli bir diizeye kadar
tyilik ve hosnut olmama durumu ile degerlendirilen psikolojik bir durumdur (Eagly ve

Chaiken, 1993: 1).

Konak¢1 (2010: 44)’ gore tutum kisinin kendine veya cevresinde var olan
herhangi bir obje, sosyal konu ya da duruma karsi tecriibe, giidiilenme, goriis ve
diisiincelerine karsin orgiitledigi belleksel, soyut ve davranigsal bir tepkidir. Nuhoglu
(2008) ise tutumu, duygu ve diisiincelerle bireylerin davraniglarina yon veren ve karar

asamasinda taraf tutan seklinde acgiklamistir.

Tutumlar dogrudan davranisla ile ilgilidir. Morgan (2006: 363), Burns ve
Dobson (1983: 369) ve (Baysal, 1981) tutumu bilissel, duygusal ve davranigsal olmak
lizere li¢ boyutta ele almiglardir. Biligsel 6ge; var olunan bilgi, diisiince ve inanglar,
duyussal 6ge; kisinin degerlerine, amaglarina hizmet durumu, olumlu ya da olumsuz
duygular tasiyan bir arag, davramigsal 6ge ise; tutumdaki davramis egilimidir. Tutum
duygusal ve zihinsel &gelerden olusan sistemli birlikteligin varligidir (Inceoglu, 2000).
Biligsel 6grenme, bir duyguyu ve diislinceyi nesnel olarak 6znel duruma getirir (Giidek,
2007). Duyussal 6ge, kisinin amacina gére olumlu veya olumsuz duygularin ortaya
cikisidir (Tavsancil, 2006). Davramigsal 0ge, gozlenemeyen fakat belli davranis
degisimlerine yol agan bir kavramdir (Kagit¢ibasi, 2008).
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Miizik egitiminin bir boyutu olan calginin egitime katkisi yadsinamaz. Bu
sebeple 6grencilerin galgiya yonelik olumlu tutum sergilemesi ¢algi egitimi agisindan
onemli olup calgi alanindan kazanimlarma pozitif anlamda yon verir. Konakgi
(2010)’da ogrencilerin galgiya karst tutumlarinin 6nemli oldugunu ve ¢algi alaninda
hedef ve davranisina yonelik olumlu tutum sergilemesi ¢algi egitimi agisindan onemli

oldugu ifade etmistir.

Yukarida yapilan tanimlardan da anlasilacag: lizere tutum bireyin bir durum
karsisinda verdigi tepkidir. Yapilan ¢alismada daha dnceden gitar calmamis 6grencilerin
yeni bir calgi caldiginda gosterecegi tutumun ne olacagi ve nasil bir tepki verecegi
bilinmemektedir. Her bireyin 6grenme yetenegi farkli oldugu i¢in yeni bir 6grenme
modeli olan ters yliz 6grenme modeli ile gitar egitimi ve eslikleme egitimi alan

ogrencilerin galgiya kars1 tutumu merak uyandirmustir.

2.9. Ogrenme

Ogrenme, kisinin ¢evresiyle belli bir asamada etkilesimleri sonucunda meydana
gelen ¢ok az oranla kalici bir davrams degisikligidir (Senemoglu, 2012:4). Ogrenme
davranislarda ya da 6grenilmis bigimde davranabilme diizeyinde olusan ve deneyimden,
diger deneyim sekillerinden cesitli alanlara sonu¢ veren ve ortaya cikan kalici bir
davranis degisikligidir (Schunk, 2009:2). Ogrenme, bireyin kendi yasantis1 yoluyla
davranisinda gozle goriilebilir davranis degisikligidir (Ulusoy, 2006:138).

Ogrenme davranistaki degisimlerdir. Bireyde, bilgi ve deneyimlerinde kalict
olarak bir degisme olmalidir. Bu degismeler duygu, diisiince ve tutumlardaki
davranislarin degismesinde etkilidir. Ogrenmede yeni bir davranis olusabilegegi gibi

bazi davranislarinin yok olmasi gerekir (Kogak, 2011: 9).
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Degisikligi
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Ogrenme Degismesi etkilesim olmasi

*Yasant1 tirtinii
olmasi

*Ogrenenin
katilimi
.

. J . J

Sekil 1. Ogrenme Psikolojisi (Kogak, 2011: 9).

Skinner’in kuramina gore Ogrenme gozlenebilir bir davranistir. Kisinin
tutumunda olusan degisiklikler, ¢evrelerinde meydana gelen vakalara verdikleri bir
tepkidir (Semerci, 2001, Akt, Barut, 2011: 41).

2.10. Aktif Ogrenme ve Yapilandirmaci Yaklasim

Teknoloji ve bilimin hizla gelismesi sonucunda bilgi artmis ve bilgi aktarimina
dayali geleneksel sistem Onemini kaybetmistir. Giiniimiizde bireyin elestirel diisiinme,
empati yapabilme, akil yiiriitebilme, is birligi icinde ¢alisabilme, bagimsiz 6grenme gibi
ozelliklere sahip olmasi beklenmektedir. Ogrencinin siirece aktif olarak katildig
ogrenme ortamlar;, ydntem ve teknikleri on plana c¢ikmustir. Ogrencinin bilgiyi
sentezlemesi, anlamlandirmast, ihtiyaci olan bilgiyi bulmasi istenmektedir. ‘Ogrenmeyi
ogrenme’ ilkesini temele alan yapilandirmacilik, 6grencinin bilgiyi olusturmasina,
yorumlamasina, gelistirmesine imkan saglamistir. Bu yaklagim ile 6grencinin ilgi ve
ihtiyaci, bireysel farkliliklari, 6grenme hizi dikkate alinmaktadir. Ogrenci merkeze

alindig icin siirece aktif katilimi sayesinde 6grenme daha kalic1 hale gelmektedir (Ev,

2012).

“Aktif d6grenme, 6grencilerin aktif olarak 6grenme etkinliklerinde rol aldiklari dgrenmelerin,
pasif kaldiklar1 6grenme etkinliklerine gore daha iyi Ogrendiklerini savunur. Aktiviteler
6grenenlerin kendi bilgilerini kullanacagi ve aktif olacagi bir sekilde tasarlanmalidir. Bir aktif
O6grenme deneyimi, aktivitelere katilmayi, aktif olmayi, diger Ogrencilerin aktifligini
gozlemlemeyi, kendi diislincelerini incelemeyi ve digerler &grencilerle karsilikli konugmay1

kapsar. Smif i¢inde ya da smifin disinda kaynaklara ulasarak 6grenme aktif grenmenin
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tamamlayicist olarak diistiniilebilir. Aktif 6grenme 6grencilere ders igeriginin kapsami i¢in daha

fazla sorumluluk verir” (Brown 2012, Akt, Balik¢1, 2015: 15).

Aktif 6grenmede; Ogrenciler kendi aralarinda etkilesim i¢inde olurlar. Bilgi ve
iretim icin ortak hareket edilir. Her 6grencinin 6grenme diizeyi farklidir, yavas ve hizl
O0grenme yetenegine sahip olan 6grenciler farkli gruplara ayrilarak, onlara daha fazla
siire ayrilir. Ogrencilerin 6z denetimini ile ilgili ve kendilerini gelistirecek etkinlikler
planlanir. Hayat boyu 6grenmede ne yapilacagina iliskin planlar yapilir. Yapilandirmaci

o0grenme ile bilgi ve bilgiyi tanitma olanagi verilir (Ercan, 2004).

Yapilandirmaci yaklasimda, kisinin bilgiyi yapilandirarak, kendi merkezinde
toplamasini ve bilgiyi aktif hale getirmesi hedeflenir. Yapilandirmaci yaklagimin amaci
rol model olan Ogretmen, arastirarak ve sorgulayarak var olan sorunlara ¢6ziim
iiretmelidir. Yapilandirmac1 yaklasimda her bireyin 6grenme farkliligi vardir. Ogretmen
bu farkliliklar1 gormeli ve 6grenciye ona gore rehberlik etmelidir (Gokdemir, 2018: 34).
Yapilandirmaci yaklasimi destekleyenler, kisilerin bilgiye erisi ve onu yapilandirmada
farkli yonlerinin oldugunun bilmelidir. Herkeste bireysel 6grenme farkliligi vardir.
Insanlarin yasantilart aym degildir. Ogretmen bilgiyi aktarir fakat 6grenci 6gretmenin
bilgiyi aktardig1 gibi hafizasma alamaz. Ogrenci bilgiyi yorumlar, sorgular ve farkl bir
sekilde ele alir (Acikgdz, 2003: 64). Yapilandimact yaklasimda, birey sahip oldugu bilgi
ve tecriibesiyle 6grenme siirecine girer. Bu evrede yasamis oldugu deneyimlerle sosyal
ortamlara ulasir ve burada kiiltiirel ve ekonomik anlamda kendisinde degisim meydana
gelir. Bu degisimlerle beraber kendi deneyimleriyle sentezler ve kendine bir yaklagim
secer. Bu siire¢ tamamen kisiye 6zgiidiir. Bunun igin bilgiye ulasma ve edinme siireci
bireyseldir. Bu da yapilandirmaci yaklasimin amaci igerisindedir (Doolittle ve Hicks,
2003).

-----

Ogretmen plani uzmanlik alanina gore hazirlamali, 6grenci sorun ¢ézme becerisine sahip
olmali, sorun ¢6zme becerisine sahip olmayan Ogrenci bunu gelistirmeli, bireysel
farkliliklar g6z Oniinde bulundurulmali, 6grencinin nasil 6grenecegi ile ilgili istekler
ogreticinin amaglar igerinsinde olmali, ¢alismay1 yapan birey dogru yonlendirilmeli,
ogrenciler iletisim ve etkilesimde olmalidirlar (Scheepers, 2000°den akt. Taspinar,
2010).
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Yapilandirmaci yaklasim mevcut egitimde, geleneksel 6grenme ydntemini ve
Ogretmenin merkezde olmasini degil, aktif olarak Ogrenciyi temel almasi gerektigini,
ogrencinin O0gretme farkliliklar1 kabul etmekte, bu ama¢ dogrultusunda O6grencide
kazanimlarin gergeklesmesini desteklemektedir. Bu yaklasimda Ogrenci merkezde

olmali, ona gore bilgi planlanmalidir (Prawat ve Floden, 1994).

Ters yiiz 6grenme modeli igerisinde yapilandirmact anlayis ve aktif 6grenme yer
alir. Ters yliz 6grenme modelinde 6gretmen rehber konumundadir, aktif 6grenmede
oldugu gibi kontrol dgretmendedir. Ogretmen, dgrencilerin yaptiklari calisma ile ilgili
geri doniitler verir. Bireysel 6grenme farkliligin1 goz oniine alan egitimei, 6grencilerin
hedef ve kazanimlarina ulasabilmeleri i¢in devamli iletisim igerisinde olmali, 6nceden
ogrencinin derse hazirhkli gelmesini saglamadir. Ogretmen, teknolojik araglar
yardimiyla ters yiiz 6grenme modelinde ders igerigini sunacak platformlar kullanarak
grup projeleri, videolar, etkilesim ve aktif 6grenmeyi destekleyebilir (Tétreault 2006).
Ters yiiz 6grenme modelinin alt yapisi yapilandirmaci 6grenme ile uyumludur. Evde
ogrenme siirecinde dgrencinin kendi oto kontroliinii yapmasi, sinif iginde ki 6grenme
stirecinde ise dgrencinin aktif oldugu ve sorun ¢ozme gibi biligsel etkinligin yapildig:

yapilandimaci 6grenme yaklasimi ile ortiismektedir (Kara, 2016).

Aktif 6grenme ve yapilandirmaci yaklasimda 6grenci, dgretmen kontroliinde
fakat arastirict ve sorugulayici olmalidir. Bu amag igerisinde yeni bir 6grenme modeli
olan ters yiiz dgrenmede de merkezde Ogretmen degil 6grenci olur. Ogretmenin
yonlendirmesi ile bilgiler 6grenciye ulastirilir. Ogrenci ders zamanindan dnce teknolojik
araglar yardimi ile bu bilgileri arastirir ve sorgular. Anlamadigi yerleri herhangi bir
iletisim araci ile 0gretmene iletir ve ondan geri doniitler alir. Bu baglamda 6grenci ders
saatinde konu tekrar1 degil uygulama agirlikli derslerini isler. Ogrenci derste aktiftir.

Aktif 6grenme ve yapilandirmaci yaklasim ile 6grencide kalic1 6grenme meydana gelir.

2.11. Harmanlanms Ogrenme

Teknolojideki yeni olusumlar farkli 6grenme-6gretme yontemlerini olusturarak
internetin  etkisiyle Ogreticilerin derslerini, o6grencilerin  biligsel yeterliklerini
destekleyecek yeni 6grenme modelleri i¢in farkli tasarimlar olusturmustur. Giintimiizde
egitim, sadece yiiz yiize ortamlarda degil ayn1 zamanda ¢evrim igi ortamlarda yapilmaya
baslamistir. Egitsel amag¢ icin tasarlanan, internet destegiyle egitim ortamlarinda

kullanilan, yeni 6grenme modelleri ve igeriklerle bir¢ok yenilik barindiran ve farkl
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degisimlerle yiiz yilize 0grenme ortamlarinda Ogrenci-Ogretmen etkilesimlerinin de

gerekliligini iceren harmanlanmis 6grenme modeli ortaya ¢ikmistir (Glirdogan ve Bag,

2019: 36).

Harmanlanmis Ogrenme, programli 6grenme maliyetinin minimize ederek,
O0grenme sonucunu elde etmek icin, bir yerden daha fazla yere ulagsmak i¢in kullanilan

bir 6grenim programi olarak tanimlanabilir (Singh ve Reed, 2001: 1).

Vygotsky, Piaget, Keller, Gagné, Bloom, Merrill, Clark ve Gery‘nin teorilerine
dayanan harmanlanmig O6grenme ortami (Blended learning), &grenme siirecinde
karsilagilan problemlere iliskin olarak etkili ¢6zlim yollar1 gelistirebilme, bilgiyi sosyal
etkilesim icerisinde yapilandirma ve Ogrenen grubun ders katilimcilari ile sosyal
iligkiler kurmasi agisindan biiyiilk 6nem arz etmektedir. Harmanlanmis O6grenme,
teknolojik gelisimlerle bilgi ve iletisimin 6n planda oldugu egitim alaninda yeni 6gretim
ortamlar1 olusturmustur. Yilz yiize egitim ve c¢evrim i¢i egitimin ayni anda
kullanilmasiyla egitim 6gretimde pozitif yonde bir durum ortaya ¢ikmis teknolojik

destekli bir egitim modeli baglamistir (Aydemir, 2012: 26).

Singh ve Reed (2001: 1-11) ¢evrim igi olarak 6gretmen rehberliginde egitim
verilen simniflar, yiiz ylize ve ¢evrim i¢i sinif, laboratuvarlar ve atolyeler, ¢evrim igi
olarak bilgisayar destekli elektronik toplantilar, sanal siniflar, web seminerleri, 6zel
dersler, aninda iletisim ve mesajlasma, c¢evrim disiyken ise dokiimanlar ve web
sayfalari, bilgisayar tabanli egitim Slgiitleri, soru sorma ve anketler, kaydedilmis video

gonderimleri olarak harmanlanmig 6grenmeyi siralamaktadir.

Aydemir (2012: 31)’ e gore harmanlanmig 6grenme yonteminin gelisim amact “Tek
basina gevrim i¢i ya da yliz yiize 6grenme ortamlarinin birgok giiclii 6zellikleri olmasina ragmen
ciddi siirliliklart da meveuttur. Ogrencilerin dgrenmelerini daha anlamli ve kalict hale getirmek,
kendi 6grenme siireglerini diizenlemelerine ve kontrol etmelerine imkan saglamak, diisiincelerini
Ozgiir bir sekilde ifade etmelerine ve zit fikirlerle tartismalarina firsat tanimak i¢in yeni 6grenme
ortamlarinin tasarlanmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bahsedilen bu durumlarin gergeklesmesi igin

yiiz ylize 6grenme ortami ile ¢evrim igi 6grenme ortaminin giiglii yanlariin birlestirilmesi ve

sinirliliklarinin minimum seviyeye indirilmesi gerekmektedir” olarak ifade etmistir.

Ters yliz 6grenme harmanlanmis 6grenmenin ¢evrim i¢i egitim ile yiiz yiiz
egitimin harmanlanmasi1 boyutunda ele almabilir (Kogak, 2019: 8). Yapilan
arastirmalarda ters yiiz 6grenme modeli harmanlanmis 6grenme modelinin igerisinde

yer aldig1 ifade edilmektedir. Harmanlanmis 6grenme modeli i¢in farkl
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siniflandirmalarin  yapilmistir. Staker ve Horn (2012: 2) harmanlanmis 6grenme

modelini dort gruba ayirarak harmanlanmis 6grenme modeli taksonomisinin su sekilde

Istasyon Cevirme
Modeli
Lab-Cevirme
Modeli

. Ters Yiiz
Ogrenme Modeli
Bireysel Cevirme

Modeli

yapmuistir.

Rotasyon

(cevirme)Modeli

Esnek Model

Oz-Harman
Modeli

Harmanlanmg
Ogrenme

Zenginlestirilmis
Gorsel Model

Sekil 2. Harmanlanmis Ogrenme Modeli (Staker ve Horn, 2012: 2).

Harmanlanmis o6grenmende rotasyon modeli, Ogretmenin rehber etmesiyle
Ogrencinin ders ve konunun disina ¢ikmadan ilgili alan igerisinde farkli bir 6grenme
modeline gegebilmesidir (Staker ve Horn, 2012). Ters yiliz 0grenme modeli,
harmanlanmis 6grenme modelinin alt boyutu olan rotasyon modeli baslig1 igerisindedir.
Teknoloji ile daha zengin olan ters yiiz 6grenme modeli, yilizyiize egitim ve ¢evrim igi

6grenme ortamlarinin harmanlamig modelidir (Hayirsever ve Orhan, 2018: 574).

2.12. Ters Yiiz Ogrenme Modeli (Flipped Learning Model)

Ters yiliz 6grenme hakkinda arastirmalar yeni oldugu i¢in, bu modelin
standartlastirilmis pedagojik yontemini kurmak i¢in tam olarak karakteristik dzeliklerini
tanimlamak zorunludur. Arastirmacilar birgok ters yiiz 6grenme modeli gelistirmelerine
ragmen her biri farkli bir odaga sahiptir. Ters yliz 6grenme modeli arastimacilar
tarafindan yapilandirmaci yaklasim, aktif Ogrenme, isbirlikli 6grenme, tutum,
motivasyon, problem ¢dzme vb. yonleriyle ele alinmiglardir (Ash, 2012; Baker, 2012;
Bergmann ve Sams, 2012; Driscoll, 2012; Fulton, 2012; Gerstein, 2011; Herreid ve
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Schiller, 2013; Marshall, 2013; Miller, 2012; Parry, 2012; Staker ve Horn, 2012;
Tucker, 2012; Chen, Wang, Kinshunk ve Chen, 2014: 17).

199 <

Ulkemizde “Ters Yiiz Ogrenme Modeli”, “Ters-Yiiz Sinif Sistemi”, “Cevrilmis
Ogrenme Modeli”, “Evde Ders Okulda Odev Modeli”, “Ters-Yiiz Edilmis Simf
Modeli” gibi isimlerle kullanilmistir (Hayirsever ve Orhan, 2018, Genger, Giirbulak ve
Adigiizel, 2014, Sever, 2014, Demiralay, 2014, Karadeniz, 2015). Uluslararasi1 alan

yazinda ise “Flipped Learning”, “Flipped Classroom” “Inverted Learning” gibi isimlerle

karsimiza ¢ikmaktadir.

Ters yiiz 6grenme modeli, ilk baglarda sinif odakliyken, daha sonra bu model
o0grenme odakli olmustur. Bundan dolay1 bu 6grenme modeli ilk zamanlarda “ters yiiz
edilmis siniflar” kavrami ile bilinirken, son zamanlarda yerini “ters yiiz edilmis

o6grenme” kavramina birakmistir (Hayirsever ve Orhan, 2018: 546).

Johnson, Becker, Estrada ve Freeman (2014) ’e gore ters yiiz 6grenme modeli
genis bir ogretimsel akimdir. Bu sebeple harmanlanmis, programli, bigisayar destekli,
sorgulama temelli gibi 6grenme yaklagimlarini barindiran aktif 6grenme amaci giiden
esnek, etkin ve Ogrencilerin bir arada biitiinlesmesini saglayan bir dgretim modelidir

(Akt. Okmen, 2020: 29).

Yeni bir 6grenme yontemi olan ters yiiz 6grenme, harmanlanmis 0grenme
modelinin gatis1 altinda yer alir. Ogrenciler zaman ve mekan farketmeden her yerde ve
her zaman ders igeriklerine erisim olanagina sahiptirler. Sinif i¢inde 6grencilerin aktif
olarak on planda olacaklar1 6grenme etkinlikleri iceren yapisi ile ters yiiz model
ogrenmeyi desteklemektedir. Teknolojisiz bireysellestirilmis 6grenmenin yapilmasi
zordur. Teknoloji bireyin her an ve her yerde 6grenmesini desteklemektedir. Ters yiiz
o6grenme modeli ile esnek 6grenme ortami, akran etkilesimi, igerigin sekillendirilmesi,
ogrencinin ve Ogretmenin rolii gibi igerikler ile ele alindiginda ters yiiz 6grenme
modelinin temelinde yapilandirmaci yaklasim kurami ve bu yaklasimi temel alan aktif
o6grenmenin bulundugu sdylenebilir (Bishop ve Verleger, 2013; Bergmann ve Sams,
2014; Saritas ve Yildiz, 2015; Giindiiz ve Akkoyunlu, 2016; Fulton, 2012).

Flipped Learning Network (2014)’a gore Ters Yiiz Ogrenme, dogrudan
Ogretimin gruptan hareket ettigi, Ogrenme alani bireysel 6grenme alanina ve grup

O6grenme alani doniistiiriilen, egitimcinin 6grencilere dogrudan yonlendirdigi dinamik,
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etkilesimli bir 6grenme ortamina kavramlar1 uygulayabilen ve yaratict bir sekilde

konuya dahil pedagojik bir yaklasimdir (Fln, 2014, s. 1).

Ters yiliz 6grenme smif ortaminda gerceklesen dogrudan Ogretimin bireysel
ogrenme ortaminda gerceklesip; grup O0grenme ortamlarinin yaratict etkinliklerin yer
aldig1 interaktif, dinamik olarak degerlendirildigi bir 6grenme yaklasimidir. Kisaca evde
ders okulda 6dev gibi tanimlanabilen ters yiiz 6grenme yaklasiminda bireysel ortamda
ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in 0grenene kaynaklar saglanir. Bu kaynaklar video,
slayt gosterisi, konu ile ilgili metinler gibi ¢esitli coklu medya araglari olabilir. Boylece
siif i¢inde dogrudan 6gretimden tasarruf edilen zamanda 6grenciye sinif ortaminda
daha anlamli 6grenmeler saglanabilir. Ornegin, 6grenen odakli ydntemlerden olan is
birligi ile 6grenme, probleme dayali 6grenme gibi yontemler i¢in sinif ortaminda daha
fazla zaman ayrilabilir. Bu zamanin degerlendirilmesi ile ilgili kesin kurallar yoktur,

ters yliz 6grenme ortamu farkli sekillerde diizenlenebilir (Bergman ve Sams, 2014).

Ters yiiz 6grenme modeli, normal bir okulun ders ve 6dev 6gelerinin tersine
cevrildigi pedagojik bir modeldir. Bu modelde kisa video dersleri, sinif oturumundan
once evde Ogrenciler tarafindan goriintiilenirken, sinif i¢inde ise ¢aligmalara, projelere
veya tartigmalara ayrilmistir. Video dersi genellikle &gretim elemani tarafindan
olusturulur, cevrim i¢i olarak yaymlanir ¢evrilmis veya ters yiiz 6grenme yaklagimin

temel bileseni olarak goriiliir (Educase, 2012: 1).

Ters yiiz 6grenme modelinde 6gretmen dijital bir ortamda kendi hazirladig
teknoloji destekli kaynaklar1 ve materyalleri 6grenciye ulastirir. Daha sonra sinif iginde
konunun ogrenci tarafindan pekistirilmesi ve ist diizey basamaklarda ogrenmesi
amagclanir (Saritas ve Yildiz, 2015: 418).

Dr. Judith Seaboyer’a gore Flipped Learning "Ogrenciler evde dersleri igin
hazirlik yapmali, tartismalar i¢in derslere hazirlikli gelmeli ve alanyazini taramalidir”
seklinde ifade etmistir (Teaching & Educational Development Institute, 2013, Akt,
Tétreault, 2006: 12).

Ters yiiz edilmis model, sinif i¢inde &grencinin aktif oldugu, arkadaslari ile
isbirligi icinde ve etkilesimde oldugu; okul disinda ise 6grenmen rehberliginde teknoloji
destekli araglarla desteklenen kaynaklara c¢alisip Ogrenmenin gergeklesmesini

amagladig1 bir yontemdir (Bishop ve Verleger, 2013: 1-18).
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Ters-yiiz 6grenme modelinin ilk uygulamasi ABD’de 2007 yilinda, bir lisede gorev
yapan iki kimya Ogretmeni tarafindan gerceklestirilmistir. Ogretmenler baslangicta
derslerini kagiran Ogrencilere bu hususla ilgili nasil bir yardimda bulunacaklarim
diisiinmiiglerdir. Bu diistinceden yola ¢ikarak anlattiklart derslerin kisa videolarini ¢ekip
bunlart 6grencilerin rahatlikla, istedikleri yer ve zamanda erisebilmeleri igin internet
ortamina yiiklemislerdir. Daha sonra ise yiiklenilen bu videolar1 derse ge¢ kalan, dersi
kagiran Ogrencilerin yani sira sinif ortaminda dersi anlayamayanlarin da izlediklerini
gormiislerdir. Zaman icerisinde bu yontem giderek yaygin hale gelmis ve diger lise
ogrencileri, veliler ve bazi Ogretmenler de bu videolar1 izlemeye baglamiglardir.
Ogrencilerin hazirlanan bu videolar: izlerken, onlarin dersleri kendi kendine 6grendiklerini
fark eden 6gretmenler, daha sonraki asamada bu videolarin izlenmesini dgrencilere 6dev
olarak vermisler ve siif ortaminda da daha ileri diizeyde uygulama ve etkinlikler yapmaya
baslamislardir. Bu sekilde de ters-yiiz 6grenme modelinin temelleri atilmistir (Temizytirek

ve Unlii 2015: 64-72; Kara, 2015; 224-228).

2.12.1. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Bilesenleri

Ters yliz 6grenmede 6grenciler dersten 6nce anlama, kavrama ve odaklanma gibi

gerekli bilgiler ile donanmis olmalidir (Gorii Dogan, 2015).

FLN (Flipped Ogrenme Ag1) FLIP kelimesini olusturan harflerden yola ¢ikarak

ters yiiz 6grenme modelini 4 temel amaca dayandirmaktadir.

Esnek Ortam (Flexible
Environment)

(Learning Culture)

macli Icerik (Intentiona
Content)

Profesyonel Egitimciler
(Professional Educators)

_I Ogrenme Kiiltiirii

FLIP

Sekil 3. Ters Yiiz Ogrenme Modeli Bilesenleri
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Esnek Ortam (Flexible Environment): Ters yiiz 6grenme modelinin hazirlik
siirecinde 6grenenlere yonelik esnekligi vurgulamaktadir. Bu model 6grencilere zaman
ve mekandan bagimsiz olarak bilgiye ulasma imkam vermektedir. Ogrenciler derse
hazirlik siirecini videolar ve c¢esitli materyaller araciligiyla kendi bireysel hiz ve

becerilerine gore izlemektedirler.

Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Ters yiiz dgrenme modeli geleneksel
Ogretim yontemlerinin ev ile okulu tersine ¢evirme amaciyla olusturulmustur. Derste
islenecek olan konuya 6grenci bilingli bir sekilde aktif bir rol tstlenir. Siif igerisinde
konu, derinlemesine tartisilir ve genis 6grenme ortami olusturulur. Ters yiliz 6grenme
modelinde 6grenciler, derse hazirlik siirecinde edindikleri bilgileri sinif ortaminda

arkadaslar ile paylasma rolii iistlenmektedirler.

Amacli Icerik (Intentional Content ): Ters yiiz 6grenme modelinde 6gretmen,
siif disindaki siiregte 6grencilerin yapacaklar: calismalari onceden belirler ve ilgili
konuya ulasabilecekleri materyalleri video araciligi ile d6grenciye iletir. Amach igerik
ilkesinde 0gretmen Ogrencilerin sinif disi ortam igin, bireysel olarak edinebilecekleri

konular1 segmelidir.

Profesyonel Egitimciler (Professional Educators): Ters yiiz 6grenme modelinde
ogrenciler ders dis1 siirecte bilgiye kendi baslarina ulagsalarda Ogretmenlerin bu
modelde 6nemli gorevleri bulunur. Bu modelde 6gretmenler 6grencilere rehberlik
etmeli Ogrencilerin tiimiinlin aktif katilimimi saglayarak oOgrenmelerine yardimei
olmalidirlar. Egitimciler ders saatlerinde sadece ogrencileri degil kendilerinide takip
edip Ogretim siireclerini daha iyi boyuta ulagmasi i¢in notlar almalar1 gerekmektedir

(Flipped Ogrenme Ag1 [FIn], 2014).

Ters yliz 6grenmenin amaci, anlatima ayrilan zaman kisitlamak ve 6grencilerin
ogrenmedeki bireysel farkliliklarina cevap verebilmektir. Ders saatinde bireylerin
zorlandig1 noktalarla ilgilenilmesi, sorularimi cevaplama ya da kisilerin 6zelliklerine
hitap edecek etkinlikleri yapilmasi daha 6nemli olmustur. Ayrica bireyin igerigi evde
kendi basina edinmesi ona istediginde videoyu yavaslatma, anlamadiginda tekrar tekrar
izleme gibi olanaklar tanimaktadir. Dersi kagirdiginda telafi edebildigi gibi kendi ilgisi

Olglisinde 6n hazirhgmi gelistirebilir, belli noktalara daha fazla odaklanip ilgili

alanlarinda uzmanlasabilir (Kogak, 2019: 13).
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Miller (2012) ters yiiz 6grenme modeli planlanirken temele alinmasi gereken
ilkeler oldugunu belirtmistir. Bir 6gretmenin smif kiiltiirint, bilgiyi 6grencilere
anlatmak yerine Ogrencinin bilginin ingasina dogru hareket etmesi gerektigini dile
getirmistir. Ayrica, farkli 6gretim etkinlikleri yoluyla farkli roller i¢in 6grencilerin
ihtiyaclarimi karsilama firsat1 yakaladigi ve 6gretmenlerin ters yiiz 6grenme modeline
dayal1 belli basl ilkelere dikkat etmesi gerektigini vurgulamistir. Bu ilkelere gore, ters

yiliz 6grenme modeli olusturulurken;

1) Neden d&grendigini bilmeli: Ters yiiz 6grenme modelinde 6gretici bu
modelinin igerigi anlatmali, seffaf yonlerinin belirtmeli, gomiilii bir sebeple

eslestirilmeli ve 6grencilerini motive etmelidir.

2) Modelleri kaynastirma: Proje tabanli 0grenme, oyun tabanli 6grenme,
tasarlayarak anlama gerektiren pedagojik bir model kullanmaktir. Ogretmenin bu
modelleri iyi bilmesi gerekir ve sonra bu modellerle 6grenmeyi desteklemek igin ters
yliz O6grenme modeli ile kullanmalidir. Bu model 6gretmen tarafindan kapsamli bir

sekilde arastirilmali diger modeller ile bir biitiin haline getirilip 6grenim saglanmalidir.

3) Teknoloji: Ogrenciler icin ters yiiz 6grenme modeli icin hangi teknolojik
araclarin  kullamlacag: belirlenmelidir. Ogretmenin hazirladigi  videonun hangi
ortamlarda nasil oynatilabilecegi, mobil teknolojileri ile nasil kullanildigi, desteklenip

desteklenmedigi goz oniinde bulundurulmalidir.

4) Yansima: Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeli ile dgrendikleri igerigi belirli
etkinliklerde gosterebilecegi ve Ogrenme davraniglarinin dogrudan goriilebilecegi

durumlar hazirlanmalidir.

5) Zaman ve mekdan: Ne zaman, nerede ve nasil gerceklestirilecegi ogretici

tarafindan belirlenmeli ve 6grenmede sinir taninmamalidir.

Tersyliz O0grenme modeliyle dersler ¢evrim i¢i veya c¢evrim dis1 olarak
ogrencilere video, sema, dokiiman seklinde verilebilir. Ogrenciler telefon, tablet,
bilgisayar vb. araclar kullanarak zaman ve yer gozetmeksizin bu iceriklere ulasabilir

(Karadeniz, 2015:1-5).
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2.12.2. Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Avantajlari

Istenilen zamanda ve yerde igerige ulasma konusunda ogrenciler zorluk
yasamazlar. Ters yliz 6grenme modeli herhangi bir mekan ile smirh degil,

esnektir.

Ders saatinde 6grenci etkilesimi artar. Belli bagli 6grenme modelleri ile

gruplar olusturulur.

Ders saatinde 6grenciler ile ders tekrarindan ziyade, uygulamaya ve yeni

konunun iglenmesine agirlik verilir.

Isbirlikli 6grenme, istasyon modeli gibi yeni yaklasimlarin ters yiiz 6grenme

modeli ile uygulanmasi 6grencideki 6grenme hizini artirir.

Bireysel 0grenme On planda oldugu icin ogrencilerin performans ve

motivasyonu artabilir

Iletisim giiclebilir.

Ogreticinin dgrenenini kontrol ve takip etmesi kolaydir.
Akademik basarisi ters yiiz 6grenme modeli ile daha ¢ok artabilir.
Dersi takip edemeyen 6grenci daha sonra telafi yapabilir.
Ogrenciler kendi sorunluluklari bilir.

Ogrencinin 6grenmeye karsi dzgiiven duygusu artabilir. (Bergmann ve
Sams, 2014, Ozdemir, 2016; Bolatli, 2018; Cevikbas, 2018; Kaya, 2018;
Demiralay, 2014; Ruffini, 2014; Miller, 2012, Bishop ve Vergeler, 2013;
Fulton, 2012; Herreid ve Schiller, 2013; Krueger, 2012; Talbert, 2012;
Zownorega, 2013).

2.12.3. Ters Yiiz Ogrenme Yénteminin Dezavantajlari

Yontemin uygulanmasi hem O&gretmenin hem oOgrencilerin belli bir

teknolojik donanima ve yeterlilige sahip olmalarini1 gerektirmektedir.
Ogrenciler &n hazirlik yapmay1 zor ve zahmetli bulabilir.

Bilgiyi 6gretmenden almaya alismis, motivasyonu basaris1 diisiik 6grenciler

bu yonteme uyum saglamakta zorlanabilir.
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Ogrencilerin 6n hazirhk yapip yapmadiginmi takip etmek zor olabilir.
Hazirliksiz gelen Ogrenciler dersin akisini olumsuz etkileyebilir(Roach,

2014; akt, Tuna, 2017).
e Oprencinin gerekli ara¢ ve materyallere ulasma imkan1 olmayabilir.

e Derse hazirlik yapan 6grenci 6gretmenden doniit alamadigi zaman problem

yasayabilir.

e Oprenciler kuramsal ve soyut olan konularin 6grenmesinde belli baslh

zorluklar ¢ekebilirler.

e Oprenci derse hazirlikli gelmedigi zaman smif igerisinde etkinlikler ile ilgili

sorun yasayabilir.

e Oprenci ters yiiz 6grenme modelinin amacin1 bilemedigi zaman sorun

yasayabilir.
e Ogretmenlerin dgrencileri takip ettmesi zor ve zahmetli olabilir.

e Kalabalik olan smiflarda yapilacak etkinlikler i¢in sinifa hakim olmak zor

olabilir.

e Ogretmenin her hafta yeni igerikler olusturmasi is yiikii bakiminda
dgretmeni zorlayabilir (Bergmann ve Sams, 2014, Ozdemir, 2016; Bolatl,
2018; Cevikbas, 2018; Kaya, 2018; Demiralay, 2014; Ruffini, 2014; Miller,
2012, Bishop ve Vergeler, 2013; Fulton, 2012; Herreid ve Schiller, 2013;
Krueger, 2012; Talbert, 2012; Zownorega, 2013).

2.12.4. Ters Yiiz Edilmis Ogrenme ve Geleneksel Ogrenme Modelinin

Karsilastirilmasi

Geleneksel 6grenme modeli ile Ogretici (6gretim elamani/6gretmen) siif igi
uygulamalarla 6grencilere bilgiyi aktarir, 6grenci anlatilan bilgiyi notebook, akilli
telefon veya farkli bir yontemle not alir, 6grencinin konuyu kavramasi i¢in 6gretmen
belli bir amag ¢ergevesinde konuyu destekleyen aktiviteler yapar ve daha sonra sinif dist
uygulamalar i¢in ev 6devleri 6grencilere verilerek konunun pekistirilmesi istenir. Bu
model igerisinde Ogrencinin smuf i¢i uygulamalardaki kazanimlari smf disi

uygulamalarda da 6grenmesi istenir.



30

Geleneksel Model

O O O

@gretmenm (_jgrencin_in komiyn Konu:vu_ o Ev &odevleri ile
bilgivi aktarmass kavramasi| destekleyen aktivite konuoun pelkigtirilmesi:
vapilmasi
Simif igi wygulamalar (O gretmen ve Sgrenci) Samaf daga
uyzgulamalar
(O grenci)
Ters Yiiz Simaf Modeli
Deers ile 1lgili haz_lrla.uan Ofrencinin konuvsn Konuyo destelkleven O gretmen yardima ile
materyallerin = - S ~ ) = . _
- kavramasi aktivite yapilmasi konvoun pekigtirilmesi
calizalmas:
Sinaf diss uygnlamalar (O grenci) Sinaf igi nygplamalar (O gretmen ve Sgrenci)

Sekil 4. Geleneksel Egitim Modeli ile Ters Yiiz Sinif Modelinin Karsilastirilmast
(Zownorega, 2013, s. 7)

Ters yiiz 6grenme modelinde, geleneksel 6gretim modeli ile ters yiiz 6gretim
modeli yer degistirir. Bu modelde Ogretici (6gretim elamani/6gretmen) sinif disi
uygulamalar igin Ogrencilerin ders ile ilgili hazirlanan materyalleri (video vb.)
caligmalarini ister, 6grenci verilen konuyu ders saatinden once kavrar. Daha sonra sinif
i¢ci uygulamalarda 6grenciler verilen konu ile ilgili destekleyici aktiviteler yapar ve

Ogretmen yardimi ile konu pekistirilir.
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GELENEKSEL OGRENME — TERS YUZ OGRENME

MODELI \“ MODELI

Sinif Dis1 (ev vb.) __ Smufigi (okul)

e _ } B

Sekil 5. Bloom Taksonomisine Gore Ogrenme Modelinin Karsilastirilmasi (Williams,
2013).

Geleneksel oOgrenme modeli ile ters yliz Ogrenme modeli Bloom
taksonomisine gore incelendiginde geleneksel siiflarda hatirlama, kavrama ve
uygulama asamalarinda Ogretmen Ogrencilere sinif ortaminda yeni bilgiler
aktarirken, ters yiiz 6grenme modelinde 6grenecekleri yeni bilgileri simif disinda ev
odevleri ile ogretilir. Analiz etme, degerlendirme ve son olarak yaratma faktoriinde
geleneksel smiflarda 6grenciler 6gretmenin verdigi ev odevlerinde sorumludurlar.
Ters yiiz 6grenme modelinde ise bu seviyelerdeki 6grenme 6gretmen Onciiliiglinde

smiftaki aktiviteler ile gergeklesmektedir (Akglindiiz, 2019: 128).

Ters yiiz 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme modeli arasindaki fark icin

Bergmann ve Sams'in (2012: 212) olusturduklar: tabloda ise;



32

Geleneksel Ogrenme Modeli Ters Yiiz Ogrenme modeli

Isinma Etkinligi (giris) Isinma Etkinligi (giris)
5dk 5dk
Odev kontrolii ve geri doniit Soru-Cevap etkinligi
10dk 10dk

— Yeni igerik sunumu
Yeni igerik sunumu §

- 30dk yok
Rehberlik ve serbest ¢aligma etkinligi Rehberlik ve serbest ¢alisma etkinligi
» 5dk « 35dk

Sekil 6.Geleneksel siifile ters yiiz sinif modelini karsilagtirmasi (Bergmann ve Sams,
2012).

Ters-yiiz 6grenme modeli ve geleneksel 6grenme modeli arasindaki fark igin
sekil 6’daki bilgiler incelendiginde ters-yiiz 6grenme modeli ile ders yapilan siniflarda
geleneksel siniflara oranla 35 dakika daha fazla uygulama yapilmaktadir. Geleneksel
ogrenmede ise ders saati icerisinde bir onceki dersin tekrar1 ve yeni dersin igerigine
daha fazla siire olarak yer verilmis ve uygulamalara ¢ok az zaman ayrilmistir. Fakat ters
yiiz 6grenme modelinde ise geleneksel 6grenme modelinde var olan durumun tersi

goriilmektedir.

Ters yliz 0grenme modeli 6grenciyi merkeze alan ve problem ¢dzme becerisini
artiran aktif bir 6gretim yaklagimidir. Fakat geleneksel 6grenme 6gretmen merkezi olup
pasif 6grenme yaklagimiyla 6grencinin yeteneklerini tam olarak ortaya ¢ikaramayan bir
modeldir (Elrayies, 2017).

Sonug olarak, 6gretmenin 6grenciye konuyu ders saatinde anlatmasindan ziyade,
ogrenci konuyu ders saatinden Once Ogretmenin hazirladigi video, word ve benzeri
materyallerle evde 6grenir. Sinif iginde ise konu pekistirilerek kalici 6grenme saglanir.
Sinif i¢i ile smif dis1 6grenmenin yer degistirmesinden dolay1r 6grenci kendi 6grenme

stiline gore ilerleme saglar.

2.12.5. Ters Yiiz Ogrenme icin Kullamlabilecek Video ve Platformlar

Ters yiiz Ogrenme modeli i¢in bircok video ve platformlar cesidine ulasilabilir.

Educreations, blendspace, flip Quiz, padlet, todaysmeet, edmodo, edpuzzle, educanon,



33

claasloom, quizizz zentation, cram, goNoodle, facebook, youtube, whatsapp, ornek

olarak gosterilebilir.

2.3. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, arastirma ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis olan
caligsmalara yer verilmistir. Yapilmis olan c¢alismalarda, genel olarak ters yiiz 6grenme

modeline dayali 6grenme modelinde c¢esitli degiskenlere etkisi 6l¢tilmiistiir.

2.3.1. Yurt Icinde Yapilmis Olan Calismalar

Siileymanoglu ve Akdemir (2021), arastirmalarinda giinlimiizde bilgiye
ulasmanin dijjital diinya sayesinde kolaylastii, geleneksel Ogrenimin yerini yeni
O6grenme modellerini aldigi, bu modellerden birinin ters yliz 6grenme modeli oldugunu
ifade etmistir. Ters yiiz simif modeli, derslerin teorik kismini ¢evrim igi olarak
yapilmasi, yiiz yiize kisminda ise dersin pekistirilmesi ve O6g8renciyi derse aktif bir
sekilde katmaktir. Ogrenci devamli dgretici ile iletisim halindedir. Fakat Covid-19
salginindan dolay1 uzaktan veya c¢evrim i¢i egitime yapilma siireci, ters yiiz sif
modelinin uygulanmasi i¢in énemli olmustur. Calisma sonucu olarak, “Ters Yiiz Sinif
Modeli’nin gelisimi ve esaslar1 tartisilarak Sosyoloji ve Uluslararas1 Iliskiler

alanlarindaki 6rnek uygulamalar aktarilmigtir.”

Giindiiz (2020), tarafindan yapilan doktora tezinde, arastirma kapsaminda
doniistiiriilmiis 6grenmenin ¢evrim i¢i boyutunda oyun bilesenleri kullaniminin etkisi
aragtirtlmistir. Smif dis1 6grenme kaynagi olarak bir web sitesi gelistirilmis, deney
grubunun ¢evrim i¢i 6grenme ortaminda oyun bilesenlerine yer verilirken, kontrol
grubunun ¢evrim i¢i ortaminda oyunlastirma kullanilmamistir. Sonuglar deney
grubunda yer alan katilimcilarin, kontrol grubuna gore etkilesim verisi, 6grenme
gorevlerine katilim ve basari puani agisindan daha yiiksek skor elde ettikleri

yoOniindedir.

Dinger (2020), ters-yliz edilmis Ogrenim modelinin yabanct dil olarak
ingilizceyi Ogrenen oOgrencilerin dilbilgisi yeterliligi ve O6grenen Ozerkligi iizerine
etkileri isimli ¢alismasinda, 6grencilerin bu modele olan tutumlar1 da arastirilmastir.
Calismaya askeri okulda okuyan 37 hazirlik siifi 6grencisi 2017- 2018 akademik yili

bahar déneminde katilmustir. Ogrencilerin dilbilgisi yeterliliklerindeki farki gorebilmek
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i¢in 6n ve son testler uygulanmistir. Ogrencilerin yeni model ile ilgili gériislerini almak
icin yar1 yapilandirilmig gériisme teknigi nitel veri toplama araci olarak kullanilmistir ve
bu verilerden belli temalar ¢ikarilarak sonuglar incelenmistir. Caligma sonucuna gore
Ters-Yiiz edilmis 6grenme modeli dilbilgisi 6gretiminde etkili oldugu ve geleneksel
ders anlatimina dayali Ogretimde ortaya c¢ikan sorunlara ¢6ziim irettigi sonucu
cikmustir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrencilerin yeni 6gretim modelinden

memnun olduklar1 ve uygulama siirecinde keyif aldiklar1 goriilmiistiir.

Kayan (2020), doktora ¢aligmasinda, sekiz haftalik uygulama siireci sonunda
deney grubu 6gretmen adaylarinin akademik basarilarinin kontrol grubu adaylarina gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Deney ve kontrol grubu
ogretmen adaylarinin, kalicilik ve siif iklimi algist puanlari arasinda anlamli diizeyde
bir farkliligin olmadigi goriilmiistiir. Deney grubu 6gretmen adaylarinin evde ders
okulda 6dev 6grenme modeline yonelik pozitif bir tutum sagladiklar1 ve modeli iglevsel

olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Okmen (2020), doktora tezinde ingilizce dersinde basamaklandirilmis ters yiiz
O6grenme modelini 6grencilerin derse karsi tutumlari, 6z diizenleme becerilerini ve
akademik basarilarini arastirmistir. Uygulama on iki hafta siirmiistiir. Veriler icerik ve
betimsel analiz yontem ile yapilmistir. Caligma sonucunda ters yiiz 6grenme modelinin,
Ogrencilerin akademik basarilarini, tutumun bilissel, duyussal ve davranigsal
bilesenlerini, motivasyon, 6z yeterlilik, zaman yonetimi ve strateji se¢imi bilesenlerinde

pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir.

Nacaroglu (2020), Bilim ve Sanat Merkezi’ndeki yiiz seksen dort 6zel yetenekli
ogrenci ile yapmis oldugu arastirmasinda 6zel yetenekli 6grencilerin ters yiiz 6grenme
modeline yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek oldugu sonucunu elde etmistir.
Kiz ve erkek oOgrencilerin sinif-i¢i iletisim 6z yeterliligi ve on calisma yapma

boyutlarindan kiz 6grenciler lehine manidar farlilik tespit etmistir.

Orhan (2019), arastirmasinda ters yliz O0grenme yaklagimi ve geleneksel
O0grenme yaklasimini akademik basart etkileri karsilastirnlmistir. Calisma da sekiz
lisansiistii tez ve bes makale meta analize igerisinde kullanilmistir. Calismalarin
homojen oldugunu belirtmistir. Bu sebeple etki biiylikliigii i¢in sabit etkiler modeli

kullanmistir. Ters yiiz 6grenme modeli yaklasiminin akademik basariya etkisine iliskin
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genel etki biiylikliigli degerinden dolay1, 6gretim seviyesi, ¢alisma tiirii ve ¢alismanin

yayinlanma yili degiskenlerine gore degistigini agiklamistir.

Oztiirk ve Alper (2018), bilgisayara yonelik ters yiiz grenme modeli ile ilgili
aragtirmalarinda On test son test kontrol gruplu yari deneysel model kullanilmustir.
Calisma sonucunda ters yiiz 6grenme modeli ile 6grenim goéren deney grubunun
akademik basgarilari, teknolojiyle 6z-yonelimli Ogrenme diizeyleri ve bilgisayar
tutumlari, geleneksel 6grenme modeli ile 6grenim goren kontrol grubu arasinda anlaml
farklilik saptanmistir. Bu fark ters yliz 6grenme modeli ile 6grenim goren dgrencilerin

lehine ¢ikmustir.

Akbel Aver (2018), Tiirk miiziginde gello d6grenimi goren 6grenci ve Ggretim
elamanlar ile ters yiliz 6grenme modelinin uygulanmasina yonelik goriis almistir. Tiirk
miiziginde, ¢ello egitiminin ters yiiz Ogrenme modeli ile uygulanmasina iligkin
ogrenciler ve dgretim elemanlari i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme
formlar1 uygulamistir. Arastirma sonucunda 6grenci ve 6gretim elamanlar1 goriislerinde
modele yonelik olumlu goriis belirtmislerdir. Ters Yiiz 6grenme modelinin, Tiirk
miizigi c¢aligmalarinda uygulanabilecegini ve g¢algi egitiminde kullanilabilecegi

sonucuna ulagmustir.

Bolath (2018), arastirmasinda mobil uygulamayla desteklenmis ters-yiliz
O0grenme ortaminin Ogrencilerin matematik dersi akademik basarisina etkisini ve
isbirlikli 6grenme ile ilgili 0gretmen goriislerini arastirmistir. Kontrol gruplu yari
deneysel bu calisma sonucunda isbirlikli 6grenme ve ters yiliz 6grenme ydnteminin

ogrencilerin akademik basarisini pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Iyitoglu (2018), ters yiiz 6grenmenin hazirlik sinifi dgrencilerinin basarisina,
tutum ve 6z yeterlik inancina etkisini aragtirmistir. Sonuglar yontemin basari, tutum ve
0z yeterlik inancim1 olumlu yodnde etkiledigini gostermistir. Yar1 yapilandirilmis

goriisme ile elde edilen nitel sonuglar nicel sonuglar1 desteklemektedir.

Bulut (2018), ters yliz 6grenmenin akademik basar1 ilizerindeki etkisini, meslek
yiiksekokulundan otuz dokuz 6grencinin katildigi deneysel bir ¢aligma ile arastirmistir.
Arastima sonucuna gore deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine kiyasla
gore daha yliksek basar1 elde ettigini ve bu farkin anlamli oldugu elde etmistir. Bu

sonuglar alg1 anketi ve goriismelerle de desteklenmektedir.
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Cavdar (2018), calismasinda ters yiiz Ogrenmenin bir yiiksekogretim
kurumunda 6grencilerin performanslarini nasil etkiledigini arastirmistir. Yapilan 6n test
ve son test sonuclart incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin performanslar
arasinda anlamli farklilik bulunmazken, goriisme ve anket sonuglarma gore ise

Ogrencilerin ters yiiz 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirdikleri sonucu ¢ikmustir.

Kaya (2018), matematik ile ilgili yaptig1 ve ters yiiz 6grenme modelinin
uygulandig1 aragtirmada deney ve kontrol gruplu yari deneysel desen ile yapilmistir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerine derse katilim envanterinin kullanildig1 otuz alti
sekizinci siif 6grencisi ile ¢alismistir. Caligma alt1 hafta icerisinde tamamlanmistir.
Ders i¢in 6nceden videolar hazirlanmis edpuzzle programinda yiiklenerek O6grencilere
bildirilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubunun duyussal, davranissal, biligsel
katilim ve derse katilmama puan ortalamalar1 kontrol grubuna gore anlamli daha yiiksek
cikmigtir. Ters yiiz Ogrenme modelinin matematik 6gretiminde uygulanmasi

Ogrenicilerin derse katilima durumlar1 olumlu olarak etkilemistir.

Karaca ve Ocak (2017), makine miihendisligi ve bilgisayar programciligi
bolimiinde 6grenim goren Ogrencilere ile yaptigi arastirmasinda deney ve kontrol
grubunda toplamda iki yiiz yirmi 6g8renci ile ¢alisilmistir. Ters yiiz 6§renme modelinin
Ogrenci basarisi, biligsel yik ve Ogrenci motivasyonuna etkisinin nasil oldugu
incelenmistir. Sekiz hafta yliriittigii deney ve kontrol gruplu desende elde ettigi sonuca
gore, akademik basari puanlari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik
ciktigini, biligsel yiikiin ¢alisma grubunda diisiik ciktigini tespit etmistir. Deney
grubundaki &grencilerin motivasyon diizeyinin, kontrol grubuna goére daha yiiksek
cikmigtir. Makine Miihendisligi boliimiinde 6grenim goren deney ve kontrol grubu
Ogrencilerin motivasyonu yoniinden anlamli olmadigini tespit etmistir. Deneysel
calismadan sonra Ogrenci goriislerine basvurmus ve oOgrencilerin geneli Ters Yiiz

Ogrenme Modelinin ile ilgili olumlu goriis belirtmislerdir.

Ozyurt ve Ozyurt (2017), Teknoloji Fakiiltesi Yazilim Miihendisligi
boliimiinde 6grenim goren dgrenciler ile yaptigi ¢alismasinda ters yiiz modeline yonelik
1. Sif 6grencilerinin goriislerini incelemislerdir. Calisma sonucunda oOgrencilerin
geneli ters yiiz 6grenme modeline yonelik olumlu goriis belirtmislerdir. Bu modelin

derslerinde etkin bir sekilde kullanilabilecegini ifade etmislerdir.
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Sever ve Sever (2017), gevrilmis 6grenme ile ilgili yaptig1 ¢alismay1 okul 6ncesi
ve smif dgretmenligi boliimiinde 6grenim gdren dgrencilere uygulamiglardir. Ters yiiz
o6grenme modeli ve geleneksel 6grenme ydnteminin uygulandigi piyano dersi ig¢in
ogrenme konu ve kazanimlari belirlenmistir. Piyanoda materyal kullanimi i¢in, ters yiiz
ogrenme modelinin 6gretim videolar1 uygulanmustir. Ogrencilerin teknik ve miizikal
becerilerinin 6l¢gmek icin bir dereceli puanlama o6l¢egi uygulanmistir.  Arastirma
sonucunda ters yiiz 0grenme modeli uygulamasindan puanlayicilar ve 6grenci 6z
degerlendirme formlar1 arasindaki farkin anlamli bir bicimde azaldigi, ters yiliz 6grenme
modeli uygulanan Ogrencilere performans farkindaligi saglayarak 6z-degerlendirme

diizeylerinin artirdigini ifade etmislerdir.

Yildiz ve Otacioglu (2017), yaptiklar1 calismada ters-yliz 6grenme modeli ve
geleneksel 6gretim modelini karsilastirmislardir. On test - Son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. KTU, miizik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gdren, ana
calgis1 fliit olan Baslangig, orta ve ileri seviyede orneklem grubu ile calisilmistir.
Orneklem grubunda deney ve kontrol olmak iizere otuz égrenci ile ¢alismis ve veri
toplama aract icinde “Akademik Basar1 Testi” uygulanmigtir. Her iki grubunda
birbirine denklikleri i¢in 6n test kosulu saglanmistir. Gruplarin hepsi birbirine denk
cikmistir. Arastirma sonucunda; ters yiiz 6grenme modelinin uygulandig1 deney grubu
ogrencilerinin akademik basarisi, kontrol grubu 6grencilere kiyasla anlamli olarak farkli

cikmistir. Bu farklilik deney grubu 6grencilerin lehinedir.

Gogebakan Yildiz, Kiyic1 ve Altintas (2016), nicel ve nitel yontemin birlikte
kullandig1 arastirmalarinda, deney grubunda yirmi bir (21) kontrol grubunda on sekiz
(18) 6gretmen aday1 ile fen bilgisi dersinde yiiriitmiislerdir. Arastirma sonucunda deney
grubunda kimya dersinde ters yliz simif modelinin etkisinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ogretmen adaylar1 ters yiiz modelinin kullanildig1 uygulamada oldukga

memnun kaldiklarini ve olumlu goriis bildirdiklerini ifade etmistir.

Topalak (2016), farkli alanlarda 6grenim goren Ggrencilere gevrilmis 6grenme
yontemi ile piyano egitimi vermistir. Yiriittiigli doktora tezinde 6grencilere uygulanan
ters yliz 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme modeli arasinda anlamli olarak deney
grubu lehine pozitif bir farklilik gbriilmiistiir. Deney grubunun; c¢evrilmis 6grenmeyi
geri doniitlerle hazirlanmis, genel olarak akici ve agik bir video-¢evrim i¢i destegi,

Ozgliveni kazandiran bir egitim araci olarak gordiikleri belirlenmistir.
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Koroglu (2015), ingilizce 6gretmen adaylarinin katildigi ¢alismasinda ters yiiz
O0grenmenin konusma becerisi {lizerindeki etkisini arastirmistir. Uzman goriisiine
sunularak bir miifredat hazirlanmis, bu miifredat deney grubunda bir ¢evrim igi
o0grenme ortami1 olan Edmodo destegi ile, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle
uygulanmustir. Siire¢ sonunda deney grubu lehine manidar farklilik oldugunu ortaya

koymustur.

Balik¢r (2015), yiiksek lisans tezinde, bilgisayar programciligt birinci smif
dersinde “Web Editorii” dersinde kullanilan “Flipped Classroom” modelini uygulamis.
Uygulamada sonra g¢alisma grubunun akademik basarilarinin daha yiiksek ¢iktigi
sonucuna ulasmistir. Ogrenci goriislerine yonelik ise yaptign nitel goriismede

ogrencilerin modele yonelik pozitif oldugunu ifade etmistir.

Sirakaya (2015), ters yiiz O6grenme modelinde ogrencilerin akademik
basarilarini 6z yonetim hazirbulunusluklarinin ve motivasyonlarinin nasil oldugu ile
ilgili ¢alismis oldugu doktora tezinde Pdr boliimiinde 6grenim goren bilimsel arastima
dersini alan altmis alt1 6grenciye uygulanmustir. iki subede 6grenim géren deney ve
kontrol gruplu deneysel desenin uyguladigi arastimanin sonucuna gore Ogrencilerin
akademik basar1 ve motivasyonlarinin deney grubu i¢in olumlu oldugu, 6grencilerin
ters-yliz 0grenme modeline yonelik goriislerinin ise pozitif yonde oldugunu

agiklamistir.

Sever (2014), ¢evrilmis 6grenme modeli ile ilgili 6grenci goriislerini belirleme
amaci ile yaptigi calismasinda, arastirmaci tarafindan “Kirmizi Bugday” tiirkiisi
anlatimi ve ¢alim teknikleri bir video ile 6grenciye verilmis yapilan uygulamadan sonra
Ogrencinin goriisleri alinarak igerik analizi yapilmigtir. Miizik boliimiinde ana calgisi
keman olan Ogrencisiyle yaptigi c¢aligmada, ders i¢in hazirladigi videoyu 06zel
sebeplerden dolay1 ¢algi dersine katilmayan 6grenciye izletmis, daha sonra smif iginde
uygulama dersinin bitiminde 6grencinin goriislerini alarak igerik analizi yontemiyle
raporlagtirmistir. Calismanin sonucunda, ¢algi dersinde ters-yliz 6grenme yonteminin
kullanilmas1 zaman, kapsam ve dersin planli hale getirilmesinde yarar sagladigini,
ogrencinin performans kaygisinin azalmasina neden oldugunu ve 6grencinin video

sonras1 yapilan derste iist diizey becerilere odaklandigini belirtmistir.

Demiralay (2014) tarafinda yapilan doktora tezinde, EDOO y®énteminin

benimsenmesi asamasmin nasil ilerledigini amaglanmigtir. EDOO  y6nteminin



39

uygulandig1 okulda, uygulamada icerigi olarak derslerin video araciligi ile ¢evrim igi
olarak izlenildigi ve sonug olarak 6grenmenin oldugunu, aktif 6grenmenin gergeklestigi,
gerekli arag ve gereclerini kullanildigi, 68rencilerde pozitif yonte §grenmenin oldugunu
gozlemlemistir. Esnek bir 6grenme modelinin oldugunu, 6greticilerin is olarak daha
fedakar ve iyi bir rehber olmalar1 gerektiginin, tim bdliimlerde kullanilabilecek bir

o6grenme modelinin olacagini ifade etmistir.

Unlii (2014), calismasinda video destekli ogretimin Cagdas Tiirk Miizigi
eserlerini piyano egitiminde seslendirmeye yonelik deney grubundaki deneklerin

performanslarina olan etkisinin olumlu yonde oldugu sonucuna ulagmistir.

Basal (2012), yabanci dil egitimi bolimiinde okuyan ogrencilerin ters-yiiz
o0grenme modeline iligkin diislincelerini tespit etmek amaciyla Yildiz Teknik
Universitesi Yabanci Dil Egitimi Béliimiinde 2012-2013 giiz dénemi ileri okuma ve
yazma dersine kayitli 6grenciler {lizerinde gerceklestirmis oldugu calismada, yapilan
uygulama sonunda 6grencilerin ters-yiiz 6grenme modeline dair goriisleri alinmis ve bu

goriislerin pozitif yonde oldugu goriilmiistiir.

2.3.2. Yurt Disinda Yapilmis Olan Calismalar

Braddock (2020), ilkokul orkestra sinifinda ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili
yaptig1 arastirmasinda, istasyon rotasyonu modeli ve geleneksel 6grenme modeli
yontemi ile “sinif ici ters ¢evrilmis sinif” temel orkestra dersinde 6grenciler arasinda ne
kadar fark oldugunu arastirmigtir. Caligmada “iki 6grenme modeli arasinda arasinda
fark var midir?” sorusu yonlendirilmistir. Arastirmaci, arag, materyal vb. cihazlarin
eksikliginden dolayi, smifin smirlar1 icinde ters cevrilmis O68renmeyi arastirmak
istemistir. Deney ve kontrol grubu olmak {izere yar1 deneysel desen modeli
kullanilmistir. Deney grubu ters yiiz 6grenme modeli ile kontrol grubu ise geleneksel
model ile egitim almistir. Bu uygulanma calgiya yeni baglayan 4. ve 5. simf
Ogrencilerini, egitim d6gretim yil1 boyunca uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda 6n
test ve son test sonrasi dgrenciler arasinda fark olup olmadigina iliskin degerlendirme
yapilmustir. Test sonrasinda 6grenci puanlarinda anlamli sonug elde edilmedi. Orneklem
biiyiiklik boyutu bir faktdr olabilir. Ogretmen, ters yiiz 6frenme modelinin
uygulanmasinda, 0Ogrencilerle daha fazla gozlem, teknoloji acgisindan 6z kaynak ve

derse daha iyi katilim saglandigini belirtti. Bu ¢alismadan sonucunda, istenilen sonucu
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belirleyebilmek i¢in hem kontrol hem de deney gruplarinin daha biiyiik 6rnekleriyle

daha fazla arastirmanin gerekli olacagini ifade etmistir.

Alsobaie (2018), doktora tezinde ilkokul diizeyindeki Ogrencilere ters yiiz
o0grenme modelinin uygulanmasi ile ilgili 6gretmenlerin goriislerini almistir. Arastirma
Amerika Birlesik Devletleri'nin Orta Bat1 bolgesinde kentsel yerlerde gorev yapan bes
(5) ilkokul 6gretmeni olusturmustur. Arastirma sonucunda ters yliz 6grenme modelinin
zorluklari, teknolojik kaynaklar ve materyaller, ters yiiz 6grenme modelinin etkileri,
ogretmenlerin modele yonelik bakis acilari, ders sirasinda kullandiklar1 uygulamalar ile
ilgile sorular yonlendirilmistir. Arastirma sonucuna gore genel olarak ters yiiz 6grenme

modeli yonelik olumlu cevaplar alinmistir.

Brunner (2018), Freiburg Egitim Fakiiltesi Miizik Enstitiisiinde yaptigi
arastirmasinda, ters yliz 6grenme yonteminin miizikoloji alaninda video kullanma
durumunu arastirmistir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerini kullanarak, karma
desen modelini uygulamistir. Ters yiiz 6grenme yOnteminin, ders saati i¢erinde
uygulanmasinin ne gibi etkileri olacagini, 6grencilerinin videolara nasil tepkiler
vereceginin, sinif ortaminda nasil degerlendirdiklerinin, Ogrencilerin 6grenme
iizerinde ki etkilerinin nasil oldugunu arastirmistir. Ogrencilerin basarili olduklar
gbzlemlenmistir. Bu basarinin ters yliz 6grenme modeline baglanabilecegini ifade
etmistir. Bu calismanin yapilacak diger miizik ¢alismalart i¢cinde 6nemli oldugu

sOylenebilir.

Winter (2018), ortaokul 6grencilerinin ters yiiz 6grenme modelinde performans
ve motivasyonlar1 baslikli arastimasimi altinci simif Ogrencileri ile sosyal bilgiler
dersinde sekiz haftalik bir ¢alisma yapmustir. Ogrencilerin  ders igeriginin
uygulamasindan sonra perfomanslari, 6l¢ek ile de motivayonlar1 incelenmistir. Sosyal
bilgiler dersinde 6grencilerin yeni olan 6grenme modelinin kullanarak motivasyon ve
performanslarin1 arasindaki tutarliligini arastimistir. Arastima sonuglarma gore,
o0grenme diizeyi diisiik olan 6grencilerin ters yliz 6grenme modelinin uygulanmasi ve
teknolojik araglarin kullanimiyla performans ve motivasyonda 6nemli bir yiikselis

saglamigtir.

Hwang ve Lai (2017), etkilesimli e-kitap tabanl ters yiiz 6grenme yaklagimin
etkililigini degerlendirmek i¢in, 6grencilerin 6grenme basarisi ve 0z yeterlik tizerindeki

etkilerini arastirmak i¢in bir ilkokul matematik dersinde bir deney yapilmistir. Deneysel



41

sonuglar, ters yiiz 6grenme modeli 6grencilerin sadece matematik 6grenmeye yonelik 6z
yeterliklerini artirmamis, ayni zamanda Ogrenme basarilarimi da  gelistirdigini
gostermistir. Ters yliz 6grenme modeli diisiik 6z-yeterlik diizeyine sahip 6grenciler de
daha etkili oldugu sdylenilebilir. Veri analizi, 6z-yeterlik diizeyi diisiik 6grencilerin, e-
kitap okumaya, Oz-yeterlik yiiksek olan 6grencilere gore sinif i¢i ve sinif disinda daha

fazla zaman harcadiklarini goriilmiistiir.

Serreno ve Casanova (2017), 9. Uluslararast egitim konferansinda,
ogrencilerin kendi 6grenme stillerinde yeni teknoloji kullanmalarinda 6nemli rol
ustlendiklerini agiklamistir. Teknolojinin insanlarin kisisel ve mesleki yasaminda
daha belirgin bir yer aldigim1 ve egitimsel gelisimlerinde Onemli yansimasi
oldugunu soylemistir. Bu 6grenme yaklasim ters yiliz 6grenme modeli oldugunu,
ogrencilerin gerekli bilgi ve iletisim araglarin1 kullanarak aktif 6grenme ve aktif
katilim1 saglamistir. Bu arastirmada yeni 6grenme yontemi olan ters yliz 6grenme
yaklasiminin miizik egitimi ile baglantisin1 arastirmistir. Calismada eylem
arastirmasit metodunu kullanmistir. Teknolojik araclar ile 6grencilerin yaklasimi
analiz edilmistir. Zaragoza Egitim Fakiiltesinde, 2012-2013 egitim 0&gretim
doneminden 2016-2017 akademik yilina kadar devam etmistir. Arastirmada ters yiiz
6grenme modelinin 6nemi vurgulanmis, dinamik ve etkilesimli bir 6grenme araci
oldugunu, smif i¢i ve smif dis1 her 6grenci farkli bir sekilde yaklastigini, miizik

egitimi i¢in ters yiiz 6grenme modelinin olumlu oldugunu ifade etmistir.

Nouri (2016), calismasinda Isvecli {iniversite dgrencilerinin ters yiiz 6grenme
modeline iligkin algilarin1 incelemistir. Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinde Ters
yliz O0grenme modelinin uygulandigi calisma Moodle 06grenme platformu ile
yuriitiilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin ¢cogunlugu ters yiiz
ogrenme modeline iligkin olumlu bir tutuma sahip oldugu, ters yiiz 6grenme modelini
motivasyonlarim arttirici, etkin 68renmeyi saglayan ve 6grenmeyi kolaylastirict bir

yontem oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Voltz (2016), string siniflarinda ters yiiz 6grenme modelin etkili bir 6grenme
modeli midir? baglikli doktora tezinde, hem nicel hem de nitel arastirma yonteminin
kullandig1, yar1 deneysel ¢alismanin yapildigi karma desen kullanmistir. Calismada
ortaokul mizik sinifindaki Ogrencilerin geleneksel &grenme modeli ve dize
enstrumantel sisteminin kullanildig1r ¢evrilmis 6grenme yontemi karsilastirilmistir.

Calismanin amaci g¢evrilmis Ogrenme modelinde &grencilerin  bireysel olarak
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ilerlemesini ve evde pratik yaparak gegirilen zamani ele almada dize enstriimantal
sisteminin kullanilmasmin etkili olup olmadigini bulmaktir. Ogrencilerin g¢evrilmis
O0grenme yontemini mi ya da geleneksel O0grenme yoOntemini mi tercih ettikleri
arastirilmistir. Toplanan nicel ve nitel veriler, geleneksel 6grenme modeli ile ters yliz
O0grenme modeli arasinda 6grenci uygulamasinda ya da basarida 6nemli bir fark
olmadigini gozlemlemistir. Ayrica sonuglara gore bir¢ok 6grencinin geleneksel sinifi
tercih ettigini belirtmistir. Bu ¢aligma ¢algi miizik siniflarinda farklilagsmay1 ele alan

yenilik¢i 6gretim yontemlerini gelistiren kiiglik bir arastirma i¢in katki saglamistir.

Barrio ve Rebaque (2015), erken ¢ocukluk egitimi 6gretmenlerinin miizik
egitiminde Ogrencilerin kazanmalar1 gereken bireysel becerileri ve yaratici
becerilerinin nasil gelistirdiklerini, miizik egitim videolarin1 ve bunlarin 6gretim
tasarimlarint nasil olusturduklarint arastirmistir. Arastima 2012-2014 egitim
Ogretim doneminde Castilla La Mancha Toledo Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi bolimiinde 6grenim goéren 3. simif 6grencileri ile 41 kampanya sitesi
(mikrosite), 78 tane 6gretici (didaktik) miizik videosu olusturmustur. Videolarin
gelistirilmesi ve iiretilmesi i¢in agik Ogrenme ve ters yiiz O6grenme metodu
kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, katilan 6grencilerin hem genel hem de
miizikal becerilerde daha yiliksek diizeyde yeterlilik kazandiklarini, trettikleri
miizik videolarinin anaokullarinda kullanabileceklerini ve 6gretim kaynagi olarak

profesyonel bir kaynak oldugu sonucuna ulagmislardir.

Mok (2014), ters-yiiz 6grenme ortamlarinda 6grenim gérmiis bilgi sistemleri
Ogrencilerinin ters-yliz 6grenme modeline yonelik goriislerini inceledigi arastirmasinda,
ogrenci goriiglerinin genellikle olumlu yonde oldugunu, etkili ve yardimci bir model
oldugunu, videolarin istenildigi kadar ¢ok izlenilebilmesinin derse hazirlikta avantaj

sagladigin1 ve dgrencilerin aktif olarak siirecin i¢cinde olduklarini bildirmistir.

Chen, Wang, Kinshunk ve Chen ( 2014), FLIP yeterli mi? Yoksa bunun
yerine FLIPPED modelini mi kullanmaliy1z? Isimli ¢aligmasinda genel degerlendirme
sonucunda 6grenciler bu modele karsi gelmis ya da direnmis olabilirler, ¢iinkii onlara
gore eski, pasif 6grenme alisgkanliklar1 daha az ¢aba gerektiriyordu. Fakat bu modelin
sagladig1 ¢ok sayida fayda vardi, dgrenciler ne olursa olsun modelden memnunlardi.
Ters yiiz model Ogrenciler bircok fayda sagladigmi ve gerekli oldugu sonucuna

varmigtir.


https://apps.webofknowledge.com/OutboundService.do?SID=C5Uj1XcSSxwV2QURojL&mode=rrcAuthorRecordService&action=go&product=WOS&lang=en_US&daisIds=3138574
https://apps.webofknowledge.com/OutboundService.do?SID=C5Uj1XcSSxwV2QURojL&mode=rrcAuthorRecordService&action=go&product=WOS&lang=en_US&daisIds=6976872
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Nederveld ve Berge (2014), isyerinde ters yiiz 6grenme baslikli arasmalarinda
birkag isyerinde tersine ¢evrilmis 6grenme kullanimina iliskin vaka g¢aligsmalarini
arastirmiglardir. Ters yliz O0grenmenin yararlart ve zorluklart tartisilmig, literatiir

taramasi yaparak iki yonlii bir arastirma yapmuslardir.

Coufal (2014), sekizinci simif matematik Ogrencilerinin, dgretmenlerinin ve
yoneticilerinin, ters ¢evrilmis 6gretim modelinde etkilesimi desteklemek amaciyla video
dagitimi kullanimina iliskin algilarin1 = arastirmistir.  Arastirma nitel yaklagimhi
fenomenolojik vaka ¢alismasi ile yapilmistir. Bu arastirmada bes farkli grup ile odak
grup goriismesi yapilmis. Yirmi katilimcr ile goriisme yapildi. Gorlismelerde, on bes
sekizinci siif matematik 6grencisi, li¢ 6gretmen ve iki yonetici dahil edilmistir. Tiim
gorlismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis. Kodlar ve tematik anlam kiimeleri
kurularak igerik analiz yapilmistir. Arastirma sonucunda, ters c¢evrilmis Ogrenme
ogretim modelinden 6gretilirken 6grenci katilimi 6nemli 6l¢iide daha yiiksek oldugunu
ortaya koymustur. Uygulamalara yonelik onerilerde, egitimcilerin daha derin bir anlayis

ve ters yliz 0grenme yonteminin uygulamasi 6nermistir.

Sams ve Bergmann (2013), ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili yaptiklar
calismalarinda, 6grenme modelinin kullanilabilirligi ve o6zelliklerini agiklamislardir.
Yapilan calisgmada Sams ve Bergmann, 6greticinin hazirladigi materyal ve videolarin
simif diginda izlemeleri 6grenme modelinin sadece bir amaci igerisinde oldugunu ifade
etmislerdir. Ters yliz 6grenmede 0gretmen tarafindan hazirlanan igerikleri 6grencilerin
siif disinda uygulamalar1 gerektigi sinif icinmde ise islenen konunun pekistirilemesi ve
kalict olmasinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Bu modelin 6grenci merkezli olup,
okul Oncesi egitimden baslayip lisans seviyesine Kadar yapilabilecek bir §grenme
modeli oldugu goriisiindeler. Ters yiiz 6grenme modelinin amaglarindan biride sinif

i¢cinde yiiz yiize egitimi artirmak ve aktif 6grenmeyi saglamaktir.

Wiginton (2013), tarafindan yapilan doktora tezinde, ters yiiz O6grenme
modelinin lise Ogrencilerinin matematik dersine yonelik akademik basarilarina,
matematige iliskin 6z yeterlik algilarina ve Ogrenme stillerine olan etkilerini
arastirmistir. Arastirmanin sonuglarina gore ters yiiz 6grenme modelinin kullanildig:
deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilar1 geleneksel yontem ile egitime
tabi tutulan O6grencilerin akademik basarilar1 daha yiiksek c¢ikmistir. Deney grubu
ogrencilerin matematik dersine iliskin 6z yeterlik algilarinin kontrol grubu 6grencilere

gore yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Daha sonra 6grenci goriislerini almistir,
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deney grubu 6grencilerin goriiglerine gore, ters yiiz 6grenme modeli aktif, bireysel ve

sozel 6grenmeleri kolaylastirici, etkili bir 6grenme yontemi oldugu dile getirmislerdir.

Strayer (2012), geleneksel ve ters yiiz 6grenme modelini karsilagtirdigi
calismasinda istatistik dersini goren kirk dokuz tiniversite Ogrencisine uygulamistir.
Aragtirma sonucuna gore ters yliz 6grenme modeli uygulanan deney grubu 6grencilerin
sadece 6dev yapma konusunda memnun olmadiklar1 fakat 6grenme modeli ile daha

kapsamli ve olumlu bir goriis aldigini ifade etmistir.

Pierce ve Fox (2012), ters yiiz 6grenme modelinin {iniversite 6grencilerinin
akademik basarilarina olan etkisini arastirmiglardir. Ters Yiiz Ogrenme modelinin
“Pogil” 6grenme platformu yaptigi1 ¢alisma yetmis bir (71) eczacilik fakiiltesi 6§rencisi
ile yiiriitilmistiir. Uygulama, bobrek ilag bilimi dersinde yapilmis ve elde edilen
sonuglar bir 6nceki egitim-6gretim doneminde ayni dersi geleneksel yontem ile almis
olan O&grencilerin notlar1 ile karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda c¢evrilmis
o0grenme modeli, 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigi sonucuna

ulasilmustir.

Brown (2012), arastirmasinda akademisyen goriislerini incelemistir. Universite
Ogrencileri ile ters yiiz 6grenme modeli kapsaminda dersini yiiriiten hocalarin
tecriibelerini arasgtirmigtir. Arastimada yari1 yapilandirilmig goriisme formu ve ders
materyalleri ile veri toplamistir. Arastirmact 6grenme modelini ders i¢i ve ders dist
olarak iki boliimden olusturmustur. Dersten 6nce 6grenciler ile yapilacak olan konularin
goriisiilmesi, tartismalar, igbirlikli ¢calisma, sorun ¢ozme gibi faaliyetlerle 6grencilerin
derse hazir olarak gelmeleri saglanmistir. Bu amagla 6grencide aktif 6grenme ortami
olustumus sinifta ders islenisi daha verimli ve kalicit olarak 6grenildigi belirtmistir.
Siif i¢i ve smif dist 0grenme asamalarinin 6grenme modeline gore tasarlanmast

gerektigini ve bu amagla 6grenmenin basarili olacagini ifade etmistir.



BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni/Modeli

Bu aragtirmada hem nicel hem de nitel yontemlerden olusan karma yontem
cesitlerinden agimlayict sirali karma yontem kullanilmistir. Creswell (2006) karma
desen yaklasiminin nicel ve nitel uygulamalarinin birlikte yapilmasi, istenilen sonucu
ortaya ¢ikarmada onemli oldugunu sOylemistir. Karma yontem desen g¢esitlerinden
acimlayic1 sirali desen yaklasimi bir karma yontemdir. Ac¢imlayici sirali karma
yontemde ilk olarak nicel veri toplanir, ikincide ise planlanan nitel yontem yapilir
(Creswell, 2017: 224). Nicel yontem kullanilarak veriler toplanir. Daha sonra goriis ve
bulgular1 daha iyi agiklamak amaciyla nitel yontem kullanilir (Fraenkel ve Wallen,
2006).

Deneme modeli her alanda oldugu gibi genellikle egitim alaninda da kullanilir;
yapilan arastimadalarda amag, neden-sonug iligkilerini belirlemektir. G6zlenmek istenen
veri direk arastirmacinin kontrolii altinda yapilir (Karasar, 2006: 87). Deneysel desenler
degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini ve farkliliklarini ortaya ¢ikaran arastirma
desenleridir. Yar1 deneysel desende kontrol ve deney gruplar rastgele secilmezken,
deneysel desende ise kontrol ve deney gruplarinda kisiler rastgele segilir (Biiyiikoztiirk

vd., 2014).

Bu c¢aligma 6n test — son test kontrol gruplu rastgele se¢im yapilan deneysel
aragtirma yaklasimdir. Bu modelde amag¢ deney ve kontrol grubunda ki 6grencileri
seckisiz olarak atamak, uygulama yapilacak olan deney grubunun oncesi ve sonrasinda
yapilan uygulamanin etkiliginin smamaktir. Bir eylemin miidahe sonucunun test
edilmesidir. Her iki gruba da ayni 6l¢timlerin uygunmasi zorunludur (Fraenkel, Wallen
& Hyun, 2011; Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016;
Creswell, 2017: 156). Deneysel calismalarda her iki gruptada farkli yontemler
uygulanir. Deney grubunun etkisi dl¢iiliir. Sonug olarak, iki grup arasinda neden-sonug
etkisi karsilastirilir. Bu degerlendirmeler tam deneysel caligmalardir (Can 2017: 13).
Howitt ve Cramer (1997), on test - son test kontrol gruplu desenler sik kullanilan

karisik desenlerdir. Uygulama yapilacak kisiler ile deneysel uygulamanin 6ncesi ve
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sonras1 bagimsiz degiskenle ilgili 6l¢ctim yapilir. Deney ve kontrol grubunda olan tiyeler
iki defa olciiliir. Bu 6l¢iimlerin yapildigi deney ve kontol grubu karsilastirldig: i¢in bu
model bagimsiz (iliskisiz)dir. Kerlinger (1973), deney ve kontrol gruplarinin tarafsiz
atandigini, uygulama 6ncesi ve sonrasinin Ol¢iildiigii desen olarak ifade etmistir ( Akt.

Biiyiikztiirk, 2011: 19-20).

ON TEST SON TEST
Gb R O X 03
Gk R 02 - O4

Sekil 7. “On-test-son-test kontrol gruplu desen sembollerle gosterilmistir”
(Bliylikoztiirk, 2011: 21).

“Sekil 7*“deki sembollerle ilgili bilgiler asagida verilmistir:

“Gp deney grubunu, Gk Kontrol grubunu, R deneklerin gruplara yansiz atandigini, O1
ve O3 deney grubunun 6n test ve son test dlgiimlerini, O2 ve Os4 Kontrol grubunun 6n
test ve son test Olglimlerini, X deney grubundaki deneylere uygulanan bagimsiz

degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir (Biiyiikoztirk, 2011: 21).”

3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Bu arastirmanin nicel boyutu, ters yiiz 6grenme modeline dayali gitar egitimi ve
eslikleme dersinde, motivasyon, tutum ve eslikleme etkisinin ne oldugu belirlemek

amactyla On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin hazirbulunusluk seviyelerini belirlemek igin 6n
test-son test olarak “Bireysel Calgi Dersi Motivasyon Olgegi”, “Gitar Eslikleme
Degerlendirme Formu”, “Calgiya Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Katilimeilar
seckisiz orneklem yontemi ile rastlantisal olarak deney ve kontrol grubuna atanmistir.
Deney grubuna 3. smifda ki gitar egitimi ve eslikleme dersinde derste verilen eserler,
sarkilar ve teorik bilgiler ters yiiz 6grenme modeline dayali gitar egitim programi deney

grubuna 12 hafta boyunca uygulanmistir. Kontrol grubuna ise klasik (geleneksel)

ogretim yontemi uygulanmistir.
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DENEY KONTROL

GRUBU GRUBU
(Oontest) . (Ontest)

TERS YUZ

GELENEKSEL
OGRENME

OGRENME
(fliped learning)

SONTEST SONTEST

Sekil 1. Deney Deseni

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Karma yontem desenlerinde agimlayici sirali karma yontemler olan bu calisma
nitel boyut bakimindan ters yiiz 6grenme modeline dayali gitar egitim programi nasil
etkiledigini, ortaya ¢ikan durumun nasil degerlendirilebilecegini arastirdigi i¢in durum
calismasidir. McMillan (2000) “Durum ¢aligmalar1 bir ya da daha fazla olayin, ortamin,
programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine

incelendigi yontem olarak tanimlanmaktadir” (Akt: Biiytikoztiirk vd., 2018: 23).

Arastirmanin nitel boyutunda; deney grubundaki 6grencilerin diisiincelerini
belirleyebilmek i¢in, arastirmaci tarafindan agik uclu sorular olusturulmus, uzman
goriligleri alinmig ve daha sonra yari1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak

betimsel ve icerik analizi ile degerlendirilmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; Erzurum ili merkezindeki Atatiirk Universitesi
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi Anabilim dalinda 6grenim
gormekte olan gitar egitimi ve eslikleme dersi altinda 3. sif Ogrencileri (n=26)
olusturmaktadir. Segilecek eserlerin 6gretimi, verilen 6gretim programi dogrultusunda
on iki hafta boyunca gitar egitimi ders ¢aligma saatlerinde olmak iizere bir saat kontrol

grubu ile bir saat de deney grubu ile haftada toplam iki saat olacak sekilde ve derslerin
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video kaydi da alinarak arastirmaci tarafindan ¢alisma yapilmistir. Deney ve kontrol

gruplariin; demografik 6zelliklerinin frekans dagilimlar1 Tablo 1’ de gosterilmistir.

Tablo 1.

Calismada Bulunan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerinin Frekans Dagilimlari
Cinsiyet Deney (N) Kontrol (N) f
Kadmn 5 7 12
Erkek 9 5 14
Toplam 14 12 26
Ogrenim Durumu Deney (N) Kontrol (N) f
GSL 5 3 8
Diger 9 9 18
Toplam 14 12 26
Daha Once Gitar Calma Deney (N) Kontrol (N) f
Evet 2 1 3
Hay1r 12 11 23
Toplam 14 12 26
Ana calgi Deney (N) Kontrol (N) f
Piyano 3 0 3
Yayli Calgilar 5 10
Saz (uzun-kisa) 3 5 8
Uflemeli 1 2 3
Diger (ud) 2 0 2
Toplam 14 12 26

Tablo 1. incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerden deney grubunda
olanlarda 5’i kadin, 9’u erkektir, kontrol grubunda ise 7’si kadin, 5’i erkektir.
Arastirmaya katilan 6grencilerinin 6grenim durumlar1 deney grubunda olanlardan 5’1
giizel sanatlar lisesi mezunuyken, 9’u ise diger liselerden mezun olmustur. Kontrol
grubunda ise 3’1 glizel sanatlar lisesi mezunuyken, 9’u ise diger liselerden mezun
olmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerden daha once temel diizeyde gitar egitimi
aldiniz m1 sorusunda deney grubunda olan 6grencilerden 2 kisi basit diizeyde gitarda ile

ilgili bilgi sahibi oldugunu belirtmistir. Kontrol grubu 6grencilerinde ise sadece 1 kisi
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temel diizeyde gitar calmay1r bildiklerini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
katilimcilarin ana ¢algilari, deney grubu icin piyano 3, yayl calgilar 5, kisa-uzun sap
saz 3, diger (ud) ise 2 kisidir. Kontrol grubu i¢in yayl ¢algilar 5, kisa-uzun sap saz 5,

iflemeli ise 2 kisi olarak tabloda gosterilmistir.

3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirlenmesi

Arastirmanin birinci alt problem cilimlesi asagidaki sekilde verilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin olusumunda, gruplar arasinda esitligi saglamak icin ¢algi
motivasyon, c¢algt tutum ve gitar eslikleme formu kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplart denkliklerini belirlemek i¢in 6n test puanlarina ait betimleyici istatistik analizi

ve Mann Whitney U Testi Sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Motisvayon Mann Whitney U Testi Sonuglari
Motivasyon On-Test N Xin Ss S.0. S.T. u z p
Deney 14 76,28 8,78 14,25 199,50

73,50 -54 ,58
Kontrol 12 76,25 5,84 12,63 151,50

Tablo 2. incelendiginde deney grubu ¢algi motivasyon 6l¢egi on-test puanlarinin

aritmetik ortalamasi X =76,28 iken standart sapmasi ss= 8,78’dir. Kontrol grubu ise

calgli motivasyon 6lgegi 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi X = 76,25 iken, standart
sapmast SS= 5,84 diir. Deney ve kontrol grubunun ¢algi motivasyon 6n test puanlari
arasinda fark olup olmadigina iliskin yapilan Mann Whitney U Testi testi sonuglarina
gore deney ve kontrol grubu 6grencilerin 6n test puanlar arasinda (U=73,500, p>0,05),
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir. Deney ve kontrol grubu birbirleriyle

benzerlik gostermektedir.

Tablo 3.

Deney ve Kontrol Gruplarmin Tutum On-test Mann Whitney U Testi Sonuglari
Tutum On-Test N Xin Ss S.0. S.T. u z p
Deney 14 81,21 4,97 12,14 170,00

65,00 -98 ,32
Kontrol 12 87,50 15,64 15,08 181,00
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Tablo 3. Incelendiginde deney grubu ¢algi tutum o6lgedi On-test puanlarmin

aritmetik ortalamasi X =81,21 iken standart sapmasi ss= 4,97 ’dir. Kontrol grubu ise

calgi tutum Olgegi On-test puanlarinin aritmetik ortalamasi X = 87,50 iken, standart
sapmasi $s= 15,64’ tiir. Deney ve kontrol grubunun ¢algi tutum 6n test puanlari arasinda
fark olup olmadigna iliskin yapilan Mann Whitney U Testi testi sonuglarina gére deney

ve kontrol grubu 6grencilerin 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamustir

(U= 65,00, p > ,326).

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplarmin Eslikleme Becerisi On-test Betimsel Istatistik Sonuglari
Puan Tiirii Grup Xin
. .. Deney 88,98
Eslikleme Becerisi Kontrol 91 42

Tablo 4. Incelendiginde, deney ve kontrol grubu dgrencilerin tiim sarkilarin 6n
test eslikleme toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi alinmistir. Deney grubu
ogrencilerin eslikleme becerisi toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi 6n test i¢in Xon:
88,98°dir. Kontrol grubu dgrencilerin eslikleme becerisi toplam puanlariin aritmetik
ortalamast On test i¢in Xon = 91,42°dir. Puanlar inclendiginde deney ve kontrol

gruplarinin 6n test puanlari birbrilerine denk oldugu gézlemlenmistir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Sarkilarin On-test Mann-Whitney U Testi Sonuglari
Grup On-Test N Xin SS S.0. S.T. U z p
Bir Sevmek Deney 14 18,14 3,37 1496 209,50
Bin Defa Kontrol 12 1704 319 1179 14150 0350 443 15
Deniz Ustii Deney 14 1714 293 1321 18500
Kopiiriir Kontrol 12 jg¢c g 1383 16600 8000-32 .74
Deney 14 17,8 230 1393 19500
Gl Nihat Kontrol 12 1850 583 1300 15600 7800 -4l 67
lgaz Deney 14 18,57 373 14,29 200,00
Anadolu Kontrol 12 1565 o4 1258 15100 7300 -72 46
Var Dostur Deney 14 17,85 3.18 13,68 191,50

81,50 -,16 ,86
Kontrol 12 17.66 317 13,29 159,50
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Tablo 5. Incelendiginde deney ve kontrol grubunda c¢alisilan sarkilardan bir
sevmek bin defa isimli sarkinin On-test puanina ait aritmetik ortalamasi X=18,14,
standart sapmast ss=3,37°dir. Kontrol grubunun ise On-test puanlarinin aritmetik
ortalamas1 X=17,94, standart sapmasi ss= 17,94’tiir. Bir sevmek bin defa isimli sarkinin
Mann Whitney U Testi testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu 6grencilerin 6n
test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U= 63,50, p>,153). Bu sonuglara
gore deney ve kontrol grubu birbirleriyle benzerlik gostermektedir. Deney ve kontrol

grubunda calisilan sarkilardan deniz iistii kopiiriir isimli sarkinin On-test puanina ait

aritmetik ortalamas1 X=17,14, standart sapmasi ss=2,93’tiir. Kontrol grubunun ise on-

test puanlarinin aritmetik ortalamasi X=18,66, standart sapmasi ss=6,22°dir. Deniz {stii
kopiiriir sarkisinin Mann Whitney U Testi testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu
Ogrencilerin 6n test puanlar1 arasinda anlamhi farklhilik bulunmamistir (U= 80,00,
p>,743). Bu sonuglara goére deney ve kontrol grubu birbirleriyle benzerlik
gostermektedir. Deney ve kontrol grubunda calisilan sarkilardan giil nihal isimli

sarkinin 6n-test puanina ait aritmetik ortalamasi Xx=17,28, standart sapmasi ss=2,30 dur.

Kontrol grubunun ise 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi X=18,50, standart sapmasi
ss=5,83’tiir. Giil Nihal sarkisinin Mann Whitney U Testi testi sonuglarina gore deney ve
kontrol grubu 6grencilerin 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U=
78,00, p>,676). Bu sonuglara gore deney ve kontrol grubu birbirleriyle benzerlik
gostermektedir. Deney ve kontrol grubunda g¢alisilan sarkilardan 1lgaz anadolu isimli

sarkinin On-test puanina ait aritmetik ortalamasi X=18,57, standart sapmasi ss= 3,73’

tir. Kontrol grubunun ise on-test puanlarinin aritmetik ortalamasi1 X=18,66, standart
sapmasi ss=6,24" diir. Mann Whitney U Testi testi sonuglarina gore deney ve kontrol
grubu 6grencilerin 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U= 73,00,
p>,469). Bu sonuglara gore deney ve kontrol grubu birbirleriyle benzerlik
gostermektedir. Deney ve kontrol grubunda g¢alisilan sarkilardan yaz dostum isimli
sarkinin 6n-test puanina ait aritmetik ortalamas1 Xx=17,85, standart sapmasi ss=3,18” dir.
Kontrol grubunun ise On-test puanlarinin aritmetik ortalamasi X =17,66, standart
sapmas1 ss=3,17’dir. Mann Whitney U Testi testi sonuglarma gore deney ve kontrol

grubu 6grencilerin 6n test puanlart arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U= 81,50,

p>,869). Bu sonuglara goére deney ve kontrol grubu birbirleriyle benzerlik
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gostermektedir. Istatistiksel olarak gruplarm 6n test puanlarinin birbirlerine denk

oldugu saptanmistir.

3.4. Deneysel islem Basamaklar1

Arastirmada ilk olarak deney grubuna uygulanacak olan on iki haftalik ters yiiz
o0grenme modeline dayali gitar egitimi haftalik ders programi uzman goriisii alinarak
olusturulmustur (Ek. 6). Sonrasinda uygulamani yapilacagi okul igin Atatlirk
Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi Anabilim

gerekli izinler alimmustir (Ek. 11).

YOK’iin 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren yiiriirliige giren lisans
programinda gitar egitimi ve eslikleme dersi miizik 6gretmenligi lisans programi 3.
smifta 1. ve 2. yariyill zorunlu ders olarak islenmektedir. Dersin amaci “Okul
calgilarinin miizik egitimindeki yeri ve 6nemini kavrama. Sinif ¢algist olabilecek olan
bu calgilar1 6grencilerin yetkin bir bigimde ¢almalarint saglamak ve mezun olduklarinda
bu c¢algiyr rahatga Ogretebilecek diizeye getirmek ve okul calgi topluluklar
olusturabilecek dagarcigi kazandirma. Okul sarkilarmma ve halk tiirkiilerine eslik
yapabilme becerisinin kazandirma.” seklinde tamimlanmistir. YOK (2018) miizik
ogretmenligi lisans programinda, “Ders Igerigi olarak gitar ¢algisinin yapisal dzellikleri,
kisa tarihi, kullanim alanlar1 ve tiirleri, temel gitar tutusu ve farkl tutus sekilleri, nota ve
“Tab” sistemi, “p-i-m-a” parmaklar1 ile destekli vurus (apoyando), desteksiz vurus
(tirando) teknikleri, ezgi, dizi veya parmak ¢aligmalari, arpej teknigi, 2/4, 3/4, 4/4 ritim
caligsmalari, I. pozisyonda temel akor yapilari, I-1V-V. armonik yiiriiyiis sekline uygun,
l.pozisyonda c¢alinabilecek ritimler ile sarkilara eslik caligmalari, kelepge (capo)
kullanimi; 6grendikleri ¢calim teknikleri ile egitim miizigine uygun, cocuk, genglik ve
popliler sarkilarin esliklendirilmesini igerir.” Deney ve kontrol gruplarinda calisilacak
eserler Atatiirk Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Miizik
Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 2020-2021 egitim dgretim yilinm birinci 6gretim
doneminde calisilan eser ve sarkilar milli egitim bakanliginda ilk, orta ve lise miizik
egitimi dersinde yer alan repertuar igerisinden uzman goriigleri alinarak belirlenmistir

(E. 7).

Deneysel uygulamada kullanilacak olan materyallerin hazirligi sonrasinda

uygulama asamasina gecilmistir. Deneysel slire¢ on iki hafta boyunca arastirmaci
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tarafindan uzman gorisleri alinarak olusturulan program dahilin de gitar egitimi ve
eslikleme ders saati diginda bir saat kontrol grubu ile bir saat de deney grubu ile haftada
toplam iki saat olacak sekilde ve derslerin video kaydi da alinarak arastirmaci tarafindan

uygulanmustir.

On iki haftalik uygulama siirecinden sonra, son test olarak deney ve kontrol
gruplarina “Bireysel Calgi Dersi Motivasyon Olgegi” (Ek. 2), “Gitar Eslikleme
Degerlendirme Formu” (Ek.1), “Calgiya Y&nelik Tutum Olgegi” (Ek. 3) uygulanmis ve
testin  sonuglar1 Ogrenci videolar1 da izletilerek alan wuzmanlar1 tarafindan

degerlendirilerek puanlanmustir.

3.4.1. Ters Yiiz Ogrenme Modeli ve Geleneksel Ogrenim Modelinin

Uygulanma Siirecinde Arastirmacinin Rolii

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilere iki farkli 6gretim yontemi
uygulanmistir. Deney grubundaki ogrencilere ters yliz O0grenme modeli (flipped
learning), kontrol grubundaki ogrencilere ise geleneksel (klasik) oOgretim modeli
uygulanmistir. Ters yiiz 0grenme modeli yontemi ile dersleri isleyecek olan deney
grubu Ogrencileri, bu 6gretim modelinin uygulanmasinda baz1 kosullar ve kurallara
uyulmalari istenmistir. Ik olarak sadece deney grubu dgrencilerin yer alacag facebook
1simli bir sosyal medya platfomunda ters tiiz 6grenme gitar egitimi ve eslikleme sinifi
adinda 6zel bir grup olustrulmustur. Ikinci olarakta &grenciler ile devamli iletisim
durumu saglayacak WhatssApp isimli iletisim grubu olusturulmustur. Facebook
platformunda deney grubu 6grencilerine ders saati ve gilinlinden 6nce ders igerikleri ile
ilgili videolar yiiklenmistir. Ders i¢in hazirlanan videolar her hafta editleme programi
ile diizenlenmistir. Ogrencilerin izledikleri bu videolarda anlayamadiklar1 yerler igin
iletisim kurmalar1 istenmigtir. Videolarinin altina dgrenciler anlayamadiklar: yerler ile
ilgili yorumlar yapmis ve uygulama o6gretmeni ders saatinden Once Ogrencilere geri
doniitler saglamistir. Ogrencilerin dikkatlerinin dagilmamasi igin videolar 5 ila 10 dk
arasinda tutulmustur. Ters yliz 6grenme modelinin amaglarindan biride hazirlanan
videolarm kisa tutulmasi gerekliligidir. Ogrenciler dnceden konular1 calistiklart igin
siif icerisinde konu tekrarindan ¢cok uygulama yapilmistir. Bu amagla 6grenci merkezli
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile 6grenciler aktif 6grenme saglamislardir. Ters yiiz

ogretim modeli, 6grenci merkezli olup 6gretmenin rehber oldugu bir 6gretim modeli
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yontemidir. Kontrol grubu o6grencilerine ders saatinde sunus yoluyla Ogretim

yapilmustir.
Ters Yiiz Ogrenme A I N isbirlikli 6grenme, uygulama ,
(Sinif Disi-once) Sinif ici (sonra) problem g6zme, konunun
pekistirilmesi

1-Haftalik ders igerikleri ile ilgili bagari
. testelerinin 6grencilere gonderilmesi
Cevrim Igi Sunum Araglar

2-Ogrencilerin konuyu anlayip Videolarda 6grencilerin anlamadig
1- Facebook anlamadigini, videolari izleyip yerlerin tartigilmasi, basari testlerinin
2- Whatsapp izlemediklerini takip edilmesi. yeniden ¢oztilmesi,
3- Videolar iile ilgili sohbet ortaminin
olusumu
#T Facebook ters yuz ogrenme N\ P Tatralik ders program Videotarnin
grubunun olusumu cekimi
2- Whatsapp iletisim grubunun - l 2- Video gekimlerinin editlenmesi
olusumu ) - .
4.§~ 3- Video derslerinin ders saatinden Dersin uygulamasina agirlik verir.
3-Ogrenme Programinin 6nce facebook tersylz 6grenme
Olusumu(ders igerikleri hazirlanir) grubuna ylklenmesi
4-Cevrim igi araglarinin 6grencilere 4-Whatsapp iletisim grubunda

Sekil 9. Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Ters yliz 6grenme modelinde 6grenciler derslere hazirlikli gelmeleri gerekir. Bu
sebeple 6grenciler internet ulasimina ve tablet, bilgisayar, akilli telefon gibi her hangi
bir araca sahip olmaldir. Ogrenciler ile yapilan goriismede her Ogrenci teknoloji
sorunlar yasamadig1 ifade etmislerdir. Ogrencilerin geneli mobil telefon araligi ile

derslerinin takip etmistir.

3.5. Veri Toplama Araglar

Verilerin toplanmasinda hem nicel hem de nitel arastirma tekniklerinden
yararlanilacaktir. Nicel verilerin elde edilmesi i¢in “Bireysel Calgr Dersi Motivasyon
Olgegi” (Ek. 2), “Gitar Eslikleme Degerlendirme Formu” (Ek: 1), “Calgiya Yonelik
Tutum Olgegi” (Ek. 3) kullamlmustir.
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Grup On-test Uygulama Son-test
Eslikleme Formu Eslikleme Formu
_ Motivasyon Olcegi Ters Yiiz Ogrenme Motivasyon Olcegi
eney Calg1 Tutum Olgegi Calg1 Tutum Olgegi
Eslikleme Formu Eslikleme Formu
Kontrel Motivasyon 'O'"lg:egi. Geleneksel Ogretim ~ Motivasyon 'O'"lg:egi'
Calgi Tutum Olgegi Calgi Tutum Olgegi

Sekil 10. Arastirmada Kullanilacak Deneysel Desen Veri Toplama Araglari

Nitel verilerin elde edilmesinde ise deney grubundaki 6grencilerin diisiincelerini
belirleyebilmek i¢in, arastirmaci tarafindan agik uglu sorular olusturulmus, uzman

goriisleri alinmis ve daha sonra yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis (Ek. 8).

3.5.1. Gitar Eslikleme Degerlendirme Formu

Aragtirmaci tarafindan olusturulan Gitar Eslikleme Degerlendirme Formu teknik
ve miizikal degerlendirme adi altinda iki bolimden olusmaktadir. Bu béliimler gitar
eslikleme degerlendirmesini olusturmaktadir. Degerlendirme formu toplam gitar ve
esliklemeye yonelik 16 maddeden olusan teknik ve miizikal degerlendirme amaglayan
likert tipi Ol¢ek kullanilmis ve 1°den — 5°e kadar puanlanmistir. Bu 6geler etiit, eser ve
sarkilarin  eslikleme degerlendirmelerinin ayrintili  bir sekilde yapilmasi igin
hazirlanmistir. Her etiit, eser ve sarkilarin degerlendirmesi i¢in ayni form kullanilmistir.
Formun gecerlik ve giivenilirligi i¢in Egitimde Olgme-Degerlendirme, Egitim

Programlar1 ve Ogretim, son olanakta klasik gitar alan uzmanindan goriis alinmustir.

Ogrenci esliklerinin degerlendirilmesi 3 (ii¢) dgretim iiyesi klasik gitar uzmani
tarafindan puanlandirilmistir. Calisma grubunda bulunan deney ve kontrol grubu
ogrencilerin video kayitlar1 ve Gitar Eslikleme Degerlendirme Formu, alan uzmanlarina

internet ortaminda gonderilerek ve sonuglar alan uzmanlarindan alinmastir.

Farkli 6gretim {iyelerinin degerlendirmeleri arasindaanlamli derecede uyumu

icin, “Kendall’in Uyum Katsayisim1 [Kendall’s W (Kendall’s Coefficient of
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Concordance)] ikiden fazla degerlendirmecinin, bir grup Tlzerinde yaptigi
degerlendirmeleri, siralayarak, siralama esasina gore, aralarinda anlamli derecede uyum
olup olmadigmi sinayan parametrik olmayanbir testtir. Bu teste degerlendirme,
degerlendirilenlerin aldiklar1 puan degerine gore degil, degerlendirmecin verdigi
puanlara gore olusan siralamadaki yerlerine gore yapilir (Can, 2017: 405).”
Puanlayicilar arasinda Kendall’in Uyum Katsayisinin deney ve ¢aligma grubuna gore

uyumlu diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 6.
Puanlayicilarin Degerlendirme Formu Puanlar1 Arasindaki Uyumu
Grup Test Kendall’s W
K-W N p
0% © Deney v y . ol
é‘ q% E Son test 94 14 ,00**
=P c On test
&= Kontrol Son test 4 - o
93 12 ,00**

PR Deney W o N o
E 2 E Son test 82 14 ,00**
% g E . | On test 99 12 ,00**
= A ontro

Son test 91 12 ,00**
. Dene On test 99 14 ,00**
E y Son test 76 14 00**
E Z o : ,
3 3 control On test 99 12 ,00**

ontro

Son test 61 12 ,04**
Q Dene On test 98 14 ,00**
£y y Son test 87 14 ,00**
% = Kontrol On test ,99 12 ,00**
= Son test 89 12 00**
0 g Deney On test 99 14 ,00**
é g Son test 89 14 ,00**
2 8 -
=9 | On test 99 12 ,00%*
& 3 Kontro Son test 83 12 00

**n< 0.05

Ug farkli puanlayicinin, gitar egitimi ve eslikleme degerlendirme formunda
deney grubu ve kontrol grubu ig¢in yaptiklar1 degerlendirmede puanlar arasinda

istatistiksel olarak uyum gortilmiistiir.
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3.5.2. Esliklenecek Eser Formunun Olusumu

Arastirmaci tarafindan olusturulan Esliklenecek Eser Degerlendirme Formu {i¢
boliimden olusmaktadir. Bu boliimlerde gitar egitimi ve eslikleme dersinde 6grencilerin
calisacag sarkilar olusturmaktadir. Bu sarkilarin olusumunda milli egitim bakanliginda
ilk, orta ve lise miizik egitimi dersinde yer alan repertuar igerisinden secilmistir.
Belirlenen sarkilar ve eserler tablolastirilarak Uygun / Uygun Degil / Oneriniz eklenerek
uzman goriislerine sunulmustur. Formun gegerlik ve giivenilirligi i¢in Egitimde Olgme-
Degerlendirme, Egitim Programlar1 ve Ogretim, son olanakta klasik gitar alan
uzmanindan gorlis alimmugtir. Uzmanlar tarafinda gelen doniitlerle 6grencilerin

calisacagi sarki ve eserler belirlenmistir (Ek. 7).

3.5.3. Motivasyon Ol¢egi

Arastirmada Ogrencilerin bireysel c¢algi dersine yonelik motivasyonlarinin
incelenmesi amaciyla Girgin (2015) tarafindan gelistirilmis (Ek. 2), gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmis olan “Bireysel Calgi Dersi Motivasyon Olgegi”
kullanilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucunda 6lgek 25 maddeden olusmus ve ii¢
alt boyuta sahip oldugu belirlenmistir. Olgek i¢in puanlama (5) Tamamen katilryorum,
(4) Katiliyorum, (3) Kararsizim, (2) Katilmiyorum, (1) Hi¢ katilmiyorum
seceneklerinden 5“Ii likert tipinde yapilmaktadir. Olgegin alt boyutlarinin Cronbach
Alfa degerleri sirasiyla; motivasyonsuzluk .90, basar1 motivasyonu .88, calisma
motivasyonu .76 dir. Olgegin biitiiniinii Cronbach Alfa degeri. 77°dir. Bu sonuglar
dogrultusunda elde edilen bulgular, “Bireysel Calgi Dersi Motivasyon Olgegi” nin
miizik boliimii 68retmen adaylarinin ¢algi dersine yonelik motivasyonlarini dlgmeye
uygun gegerli ve giivenilir bir G6lgme araci oldugunu sonucu ¢ikmaktadir. Bu

arastimanin Cronbach Alfa degerleri ise; On test icin o = .661, son test i¢in o = .674 diir.

3.5.4. Calgiya Yénelik Tutum Olcegi

Topoglu ve Erden (2012) tarafindan gelistirilen (Ek.3) Calgiya Yonelik Tutum
Olgegi’'nin gecerlik giivenirlik ¢alismalari arastirmacilar tarafindan lisans diizeyinde
265 oOgrenci lizerinde uygulanmistir. Arastimanin analizinde, 16 tane olumlu, 11 tane

olumsuz madde ile toplam 27 ciimle olusmustur. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik
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katsayis1 .95 tir. Olgek tek faktorliidiir. KMO degeri .95, Barlet katsayis1 anlamli
cikmistir. Bu caligsmada ise Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 o .81°dir.

3.5.5. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yar yapilandirilmig goriisme formu (Ek. 8), deneysel siirecin sonunda deney
grubunda yer alan 14 6grenci ile gerceklestirmistir. Uygulama siirecine yonelik bilgi
sahibi olmak i¢in gitar egitimi ve eslikleme dersinin ters yiiz 6grenme modeli ile

islenisine yonelik yari-yapilandirilmis bir gériisme formu hazirlanmistir.

Yar1 yapilandirilnmis  gériisme formunda ogrencilere Ters Yiiz Ogrenme
Modelinin uygulanmas: sirasinda yasadiklari deneyimlere, siiregteki etkinliklere, bu

etkinliklerin sagladigi katkilara iligkin sorulara yer verilmistir.

3.5.5.1. Gegerlik ve Giivenirlik

Eroglu ve Bektas (2016) yaptiklar1 arastimanin gegerlilk ve gilivenirlik dnlemleri
tablosundan yararlanilmistir. Bu ¢alisma da nitel veriler i¢in yar1 yapilandirilmig
goriisme formunun gegerlik ve giivenirlik i¢in dikkat edilmesi gereken durumlar

asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 7.
Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Uzman goriisiiniin alinmasi
i¢ gecerlik Katilimei teyidi

Uzun siireli etkilesim

Dogrudan alint1

Veri toplama aract ve siirecinin agiklanmasi
Veri analiz siirecinin agiklanmasi
Gegerlik Calisma grubunun 6zelliklerinin agiklanmasi

Caligma grubunun se¢im seklinin belirtilmesi

Dis gegerlik Calismanin uygulama siirecinin betimlenmesi
Arastirmacinin roliiniin betimlenmesi
Kullanilan yontemin se¢im gerekcesinin
aciklanmasi
Gegerlik ve giivenirlik 6nlemlerinin agiklanmasi
Amagli 6rnekleme

S Kayit cihazi kullanilarak veri kaybinin
I¢ giivenirlik &nlenmesi
Giivenirlik Bulgularin yorum yapilamadan sunulmasi

Verilerin sonug kisminda uygun sekilde tartisiimasi

Dis gitvenirlik Veriler arasinda tutarlilgin kontrol edilmesi

Eroglu ve Bektas (2016: 48)
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I¢ Gegerlik: Yar1 yapilandirilmis gériisme formunun hazirlanmasinda, literatiir
caligsmasi yapilarak goriisme sorulart hazirlanmig, goriisme formunun gecerliligi icin
calisma grubunda olmayan bir G6grenci ile deney calismasina dahil edilen miizik
ogretmenligi boliimiinde o6grenim goren bir Ogrenci ile goriisme yapilarak pilot
caligmas1 yapilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan goriisme formunda agik
uclu ve anlasilmasi kolay sorulara yer almistir. Goriisme formunda yer alan sorularin
anlasilirlhigm belirlemek amaciyla Egitimde Olgme-Degerlendirme/Egitim Programlari
ve Ogretim alan uzmanlarindan goriis alinmistir. Bu goriisler ve dneriler uzmanlarin
belirledigi sekilde yeniden diizeltilmis ve diizenlenmis, alan uzmani 6gretim tiyesinin
goriisleri ve pilot caligma sonrasi alinan goriis ile yapilandirilmis forma son hali
verilerek ve kapsam gecerliligi saglanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
arastirmaci tarafinda son haline getirilerek Ogrencilere uygulanmistir. Goriismeler
telefon aracilig ile bilgisayardan ses kaydina alinarak yapilmistir. Goriisme yapilmadan
once o6grecilere bir kez goriisme formunda ki sorularin tamami acik ve net bir sekilde
okunmustur. Her bir 6grenci ile goriismeler yaklasik 10 ila 20 dk stirmiistiir. Goriisme
yapilan kisilerin verecekleri cevaplar ile tutumlarini agik olmalidir. Kisinin ses tonu ve

mimikleri verecegi cevaplar ile samimi ve igten olmalidir (Karasar, 2012: 166).

Di1s gecerlik: Yontem alt basamaklar1 altinda, arastirma modeli/deseni, ¢alisma
grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve bulgularin nasil

diizenlendigi ayrintili olarak betimlenmistir.

I¢ Giivenirlik: Gériismeler telefon araciligi ile bilgisayardan ses kaydina alinarak
yapilmistir. Goriisme yapilmadan oOnce Ogrecilere bir kez goriisme formunda ki
sorularin tamami agik ve net bir sekilde okunmustur, seslerin kayit edilmesi verilerin
kaybolmamas1 ve net sekilde yazilmasi i¢in dnemlidir. Bu durum i¢ tutarliligi arttirir.
Analiz sirasinda arastirmaci tarafindan tarafsiz bir sekilde durum belirlenmis, temalar ve

kodlar ¢ikartilmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Dis Gilivenirlik: Arastirmada elde edilen veriler, sonu¢ kismina referasnlar ile
birlikte tartisilarak yazilmistir. Burada sonug¢ ve bulgular arasinda tutarlilik oldugu
gozlenmistir. Yapilan calismalar tartisma ve sonug ile desteklenmistir. Bu durum dis

giivenirligi artirir.



60

3.6. Verilerin Analizi

Nicel verilerinin analizinde puanlar bilgisayar programina islenmistir.
Puanlayicilar aras1 gilivenirlik diizeyinin incelenmesinden sonra her O6grenci igin
puanlayicilarin verdigi degerlerin ortalamasi alinmistir. Bu agsamadan sonra normallik
durumlari tespit edilmistir. Bu bakimdan Shapiro-Wilks (n<50) testi, ¢arpiklik-basiklik
degerleri ve normal dagilim egrileri incelenmistir. Puanlarin normal dagilimlardan asir
sapmalar gdsterdigi i¢in Mann-Whitney U testi (6n test-son test) ve Wilcoxon isaretli
siralar testleri yapilmistir.  Etki biyiiklikleri i¢in Cohens’ d ve z degerleri
uygulanmistir. Mann Whitney U ve Wilcoxon isaretli siralar testinde etki biiytkligi
icin “r = Z/NNx2” formiilii kullanilmustir (Field, 2009, Pallant, 2007). Anlamhlik diizeyi
icin .05 degeri referans alinmistir. Diger degerler i¢in her teste iligkin yorumlama

referans degerleri belirtilerek agiklamalar yapilmistir.

Etki biyiikligii, yapilan arastirmalarda yokluk varsayiminda tanimlanan
beklentilerden sapma diizeyini gosteren istatistiksel degerdir (Cohen, 1988). Cohen's d;
iki grubun puanlarmin ortalamasi arasindaki farki bulmak icin genelde kullanilan bir
formiildiir (Cohen, 1988; Ozsoy ve Ozsoy, 2013; Yildirim ve Yildirim, 2011). Cohen
(1988), tarafindan belirlenen etki biiytlikliik degerleri, diisiik etki 0.20, orta etki 0.50 ve
yuksek etki i¢inde 0.80 belirlenmistir.

Nitel verilerin ¢Oziimiinde agik uglu sorular igin betimsel ve igerik analizi
teknikleri uygulanmistir (Marshall ve Rossman, 2006). Icerik analizi siirecinde tema ve
alt temalar belirlenerek tablolar aracihig1 ile gorsellestirilmistir. Igerik analizi, yapilan
arastirma ile ilgili bir durumun igerigini kiiglik climleler ile Ozetlenmesi,
kategorilestirilmesi, aragtimacinin Onceden belirledigi kuralla kodlar olusturulur
(Biiyiikoztiirk vd., 2008). Icerik analiz asamasinda ayn1 ya da birbirine benzeyen veriler
tema ve kategorik olrak ayrilir, neden- sonu¢ baglar1 kurulur ve daha sonra

yorumlanarak sonug agiklanir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Deney ve kontrol gruplarin motivasyon, tutum ve eslikleme puanlarinin

normallik test sonuglarmin anlamlilik diizeyleri asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 8.
Calg1 Motivasyon, Calgi Tutum ve Gitar Eslikleme Normallik Testi Analizi
Test Grup Shapiro-Wilk Carpikhk Basikhik
i} Istatistik df p
3 Deney ;)“ test 820 14 00 -1,81 3,87
2 on test 943 14 46 -,88 99
'*23 Kontrol On test 943 12 53 24 14
Son test 958 12 76 -53 -22
_ Deney On test 976 14 94 .27 34
E Son test 921 14 23 64 49
= Kontrol On test 608 12,00 2,94 9,45
Son test 929 12 36 81 399
s¥s  Deney On test 683 14 00 133 581
$:3 Son test 953 14 6l - 29 -1,08
= g s ;‘; tt:tt 327 12 00 3,46 12,00
836 12 02 843 -,90
SEx5  Deney Oness 445 14 00 2,38 4,45
] st 868 14 03 - 54 11,20
ZES On test 465 12 00 2,05 2,64
=R Kontrol Sondast ' ’ ’ ’
: 954 12 69 29 86
2 3 -~ On test 635 14 00 1,66 1,83
b = Son tegg 953 14 61 -,28 -,68
%3 Kontrol ;‘; tt:t 465 12 00 2,05 2,64
893 12 12 1,09 1,03
. Deney s’“ test 707 1400 96 .78
R on test 887 14 07 -43 -1,45
E, = Kontrol On test 477 12 ,00 2,07 2,79
Son test 945 12 56 -06 -,96
. £ Deney S:tteStt 622 1400 133 07
2 é (;’ €s 932 14 32 -85 18
E’ N Kontrol n test 575 12 ,00 1,63 1,13
> Son test 953 12 68 -01 11,20

Tablo 8. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarin motivasyon, tutum ve

eslikleme puanlarinin Shapiro-Wilk testi sonuglarinin anlamlilik diizeyinin, deney ve

kontrol grubu 6n test i¢in .05’in altinda oldugu, son test i¢in ise icin .05’in tiizerinde

oldugu saptanmustir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin de +3.00 ile -3.00 arasinda

degistigi goriilmektedir. Standart olarak carpiklik ve basiklik puanlarinin sirasiyla;
Tabachnick ve Fidell (2007) -3.29 ve +3.29 araliginda,
araliginda, George ve Mallery (2010) -2 ve +2 araliginda, Can (2017) -1.96 ve + 1.96

Kalayc1 (2010) -3 ve +3
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araliginda, Biiyiikoztiirk (2018) -1 ve +1araliginda olmasinin normal dagilim igin ifade
etmislerdir. Sadece motivasyon kontrol grubu 6n test ile tutum deney grubu 6n test i¢in
.05’in iizerinde oldugu goriilmiistiir. Gruplar i¢inde analiz yapilacak testin her hangi
biri .05’ in altinda olursa parametrik olmayan testler yapilmasi uygundur. Shapiro-
Wilk testinde denek sayisi (n<30) ise verilerin analizinde parametrik olmayan testler
kullanilir (Razali ve Wah 2011, Field, 2009). Bu dogrultuda verilerin analizinde

parametrik olmayan testler kullanilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde alt problem baslig1 altinda nicel ve nitel veriler analiz edilmistir.
Aragtirmanin birinci alt problem climlesi yontem kisminda verilmistir. Nicel verileze

analiz dordiincii alt problem baglig1 altinda olusturulmustur.
4.1. Nicel Verilere Iligkin Bulgular

4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Motivasyon On test ve Son Test

Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grularinin motivasyon on
test - son test puanlart arasinda anlamli farkliik var midir?” sorusuna yonelik verilerin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari.

Tablo 9.
Deney ve kontrol Gruplarinin Motivasyon On Test - Son Test Puanlariin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Test  Puan Tiirii  Ontest-Sontest N S.O. ST. Xen Xeon Z p r
C NS, 5 630 3150

o

>

g DoDs PS. 6 575 3430 168 7502 .13 89 -
g Esit 3

_ NS, 5 520 26,00

o

>

g KoKs PS. 6 667 4000 7655 7800 -62 53 -
g Esit 3

Tablo 9. incelendiginde deney grubunun c¢algi motivasyon on test-son test
puanlar1 arasinda fark olup olmadigma iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglarina gore deney grubu 6grencilerin 6n test — son test puanlari arasinda anlamli
diizeyde farklilik bulunmamistir (z=-,134 p > .05 ). Kontrol grubunun ¢algi motivasyon
on test-son test puanlar arasinda fark olup olmadigina iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonuglarina gore kontrol grubu 6grencilerin 6n test — son test puanlari

arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmamustir (z=-,624, p > .05 ).
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4.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Motivasyon Son Test Puanlarina

fliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ii¢lincii alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon son
test puanlart arasinda anlamly farkliik var midir?” sorusuna yonelik verilerin Mann

Whitney U Testi Sonucu Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
Deney ve Kontrol Grubunun Motivasyon Son Test Puanlarinin Mann Whitney U Testi
Sonuglari

Grup N S.0. S.T. Xson U z P
Motivasyon  Deney 14 12,57 176,00 75,92
71,00 ',670 150
Son Test Kontrol 12 14,58 175,00 78,00

Tablo 10. incelendiginde, deney ve kontrol grubunun g¢algi motivasyon son test
puanlar1 arasinda fark olup olmadigmna iliskin yapilan Mann Whitney U Testi testi
sonuglarina gore deney ve kontrol grubu Ogrencilerin son test puanlari arasinda

(U=71,000, p>,05), istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik bulunmamustir.

4.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum On Test - Son Test Puanlarina

fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney grubu égrencilerinin ¢algi tutum on
test - son test puanlart arasinda anlamh farkililk var midir?” sorusuna yonelik verilerin

Betimsel Istatistikler Analizi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Tablo 11.
Deney ve kontrol Gruplarinin Tutum On Test - Son Test Puanlarmimn Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Test Puan Tiirii Ontest-Sontest N  S.O. S.T. Xin Xson  Z p r
c N.S. 2 450 9,00
2  Do-Ds P.S. 10 690 6900 g121 8528 -2,35% ,01** -88*
= Esit 2
c N.S. 10 680 68,00
2 KoKs P.S. 250 1000 g750 8008 -2,27° ,02** 59*
= Esit 0

aNegatif Siralar Temeline Dayah
bPozitif Siralar Temeline Dayal
**p<0.05
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Tablo 11. incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin aldiklar1 puanlarin 6n
test aritmetik ortalamasinin X=81,21, son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamasinin ise X=85,28, oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, kontrol grubunda ki
Ogrencilerin son test puanlarinin 6n test puanlarina gore daha yiiksek oldugu sonucu
cikmistir. Deney grubunun c¢algi tutum On test-son test puanlar1 arasinda fark olup
olmadigina iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarma gore deney grubu
ogrencilerin 0n test — son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur (z=-2,35
p< .05). Kontrol grubundaki ogrencilerin aldiklari puanlarin 6n test aritmetik
ortalamasimin x=87,50, son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin x=80,08,
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, kontrol grubunda ki 6grencilerin 6n test puanlarinin
son test puanlarina gore daha yiiksek oldugu seklinde edilebilir. Kontrol grubunun ¢algi
tutum On test-son test puanlar1 arasinda fark olup olmadigina iligskin yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore kontrol grubu 6grencilerin on test — son test

puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur (z=-2,27 p< .05).

4.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarimn Tutum Son Test Puanlarmna iliskin

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin ¢algi tutum son
test puanlart arasinda anlamly farkliik var midir?” sorusuna yonelik verilerin Mann

Whitney U Testi Sonuglar1 Testi Sonuglari Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Calgi Tutum Son Test Puanlarinin Mann Whitney U
Testi Sonuglari

Grup N S.0. S.T. Xson u z p r

Tutum Deney 14 16,61 232,50 85,28

40,50 -2,24 ,02* - 44
Son Test Kontrol 12 9,88 118,50 80,08

*p < 0,02

Tablo 12. incelendiginde deney ve kontrol grubunun galgi son test puanlari
arasinda fark olup olmadigina iligkin yapilan Mann Whitney U Testi testi sonuglarina
gore deney ve kontrol grubu ogrencilerin son test puanlart arasinda ise (U=40,50,
p<.02) istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. Bu fark deney grubu
son test lehine olmustur. Z degeri i¢in etki biiyiikliigii degerinde ise [r=-,44>.50] deney

grubunun calgi tutum son test puanlarinin kontrol grubu son test puanlari arasinda orta
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diizeyde fark oldugu istatistiksel olarak goriilmiistiir. Grafik 1’de deney ve kontrol
gruplariin deniz tstl kopiiriir sarkisinin 6n test-son test aritmetik ortalama puanlarinin

cizgi grafigi asagidaki gibidir.

Calgi Tutum

90

88

Rezs
5 \ 85,28

81,5 A === Deney Grubu

82
r \\ == Kontrol Grubu
80 ;

78

76

On Test Son Test

Grafik 1. Deney ve kontrol grubu ¢algi tutum 6n test-son test puanlarinin ¢izgi grafigi

4.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarim Eslikleme Becerisi Toplam Puanlarinin

On Test ve Son Test Puanlar1 Arasinda Anlamh Farkhihk Var midir?

Arastirmanin altinc1 alt problemi “Deney ve Kontrol Gruplarini Eslikleme
Becerisi Toplam Puanlarinin On Test ve Son Test Puanlart Arasinda Anlamli Farklilik
Var midir?” sorusuna yoOnelik verilerin Mann Whitney U Testi Sonucglar1 Testi

Sonuglar1 Tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13.
Deney ve Kontrol Gruplarimi Calinan Sarkllarln Toplam Eslikleme Basar1 Puanlarinin
On Test ve Son Test Puanlarmin Betimsel Istatistik Analiz Sonuglar

Puan Tiirii Grup Xon Xson

Deney 88,98 240,99
Eslikleme Becerisi
Kontrol 91,42 161,45

Tablo 13. incelendiginde deney ve kontrol grubu Ogrencilerin tiim sarkilarin
eslikleme toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi alinmigtir. Deney grubu 6grencilerin
tiim sarkilarin ortalama toplam puani on test i¢in Xen: 88,98 son test i¢in Xon: 240,99 dur.

Kontrol grubu 6grencilerin tiim sarkilarin ortalama toplam puani 6n test i¢in Xon = 91,42
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son test i¢in Xen = 161,45°tir. Puanlar incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n
test puanlar1 birbirine denk iken son test puanlarinin birbirine denk olmadigi
goriilmiistiir. Bu puanlarin birbirlerine denk olmadig: istatisksel olarak analiz edilmistir.
Bu bulguya gore deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test puanlari arasinda
anlamli diizeyde farklilik oldugu gériilmiistiir. Grafik 2°de deney ve kontrol gruplarinin
calinan sarkilarin toplam eslikleme basar1 puanlarinin 6n test-son test aritmetik ortalama

puanlarinin ¢izgi grafigi asagidaki gibidir.

Eslikleme Becerisi Toplam Puani
300
250 / 240,99
200
150 Ml 161,45 = Deney Grubu
88,98
100 ) == Kontrol Grubu
91,42
50
0
On Test Son Test

Grafik 2. Sarkilarin 6n test-son test toplam puanlarinin ¢izgi grafigi

4.1.6. Deney ve Kontrol Gruplarimin Eslikleme Degerlendirme Formu

Puanlarina iliskin Sarkilarin On Test — Son Test Puanlarinin Bulgular ve Yorum

Bir sevmek bin defa sarkisinin Eglikleme Degerlendirme Formu puanlarina
iligkin bulgular,

Arastirmanin yedinci alt problemi “Deney ve Kontrol Gruplarimin eslikleme én
test - son test puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?” sorusuna yonelik verilerin

Betimsel Istatistikler Analizi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari.
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Tablo 14.
Deney ve Kontrol Gruplarmni Bir Sevmek Bin Defa Sarkismin On Test -Son Test
Puanlarinin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Eser  Puan Tiirii Ontest-Sontest N  S.O. S.T. Xon  Xson z p r

© N.S. 0,00 00

8 Do-Ds P.S. 14 750 10500 1814 5009 -329° 00%* -,90
c

[ Esit 0

3

= N.S. 0,00 00

S

& KoKs P.S. 12 650 7800 17,94 32,69 -3,05° ,00%* -62
@ Esit 0

#Negatif Siralar Temeline Dayal

**p< 0.05,

Tablo 14. incelendiginde, deney grubu &grencilerinin &n testten aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi Xx=18,14 iken son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamas1 x=50,09’dur. Bu bulguya gore deney grubunda ki 6grencilerin son test
puanlar1 6n test puanlarina gore daha yiiksek diizeyde ¢ikmistir. Deney grubunun analiz
sonuglarina gore eslikleme degerlendirme formu dntest — son test puanlar1 arasinda fark
olup olmadigna iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclarina gore deney
grubu ogrencilerin 6n test — son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur [z=-3,29 p<.05]. Etki biyiikligii degerinin ise [r=,90>.50] yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubundaki o6grencilerin 6n testten aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamas1 Xx=17,94 iken son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamas1 X=32,69’dur. Bu bulguya gore deney grubu 6grencilerin son test puanlari 6n
test puanlarina gore daha yiiksek ¢ikmistir. Kontrol grubunun analiz sonuglarina gore
eslikleme degerlendirme formu Ontest — son test puanlar1 arasinda fark olup olmadigina
iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gdére kontrol grubu
ogrencilerin 6n test — son test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmustur
[z=-3,05 p< .05]. Etki biyiikligi degerinin ise [r=,62>.50] orta diizeyde oldugu

saptanmistir.

Deniz Ustii Kopiiriir sarkismin Eslikleme Degerlendirme Formu &n test - son
test puanlarmin Betimsel Istatistikler Analizi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglari.
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Tablo 15.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Deniz Ustii Képiiriir Sarkisinin Eslikleme On Test - Son

Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari
Eser  Puan Tiirii Ontest-Sontest N  S.O. S.T. Xon  Xson z p r

. N.S. 0,00 00

g Do-Ds P.S. 14 750 10500 17,14 5335 -320° 00** -92
§ Esit 0

:E

2 N.S. 0 00 00

E Ko-Ks P.S. 12 6,50 78,00 18,66 37,02 -3,06* ,00** -86
()

_ Esit 0

#Negatif Siralar Temeline Dayal

*p< 0.01,

Tablo 15. incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin on testten aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi X=17,14, son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamas1 X=53,35, oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore deney grubunda Ki
Ogrencilerin son test puanlari 6n test puanlarina gore daha yiliksek ¢ikmistir. Deney
grubunun analiz sonuglarina gore eslikleme degerlendirme formu o6n test — son test
puanlar1 arasinda fark olup olmadigma iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuclarina goére deney grubu 6grencilerin On test — son test puanlart arasinda anlamli
diizeyde farklilik bulunmustur [z=-3,29 p< .05]. Etki biiyiikligii degerinin ise [r=,92
>.50] yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n testten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi X=18,66 iken son testten aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi1 X=37,02’dir. Bu bulguya gore kontrol grubunda ki 6grencilerin son
test puanlar1 On test puanlarina gore daha yiiksek ¢ikmistir. Kontrol grubunun analiz
sonuglarina gore eslikleme degerlendirme formu 6n test — son test puanlar1 arasinda fark
olup olmadigina iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarma gére kontrol
grubu ogrencilerin 6n test — son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur [z=-3,06 p< .05]. Etki biyiikliigii degerinin ise [r=-,86 >.50] yiiksek

diizeyde oldugu gorilmiistiir.

Giil Nihal sarkisinin Eslikleme Degerlendirme Formu on test - son test

puanlarmin Betimsel Istatistikler Analizi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari.
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Tablo 16.
Deney Grubunun Giil Nihal Sarkisinin On Test ve Son Test Eslikleme Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Eser  Puan Tiirii Ontest-Sontest N  S.O. S.T. Xon Xson 2z p r
N.S. 0 ,00 ,00
Do-Ds P.S. 14 750 105,00 17,28 43,71 -3,29%,00** -,88
g Esit 0
Z
%‘ N.S. 2 1,50 3,00
Ko-Ks P.S. 10 6,50 78,00 18,50 29,22 2,828 00** -71
Esit 0

#Negatif Siralar Temeline Dayal

**p< 0.01

Tablo 16. incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin 6n testten aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi x=17,28 iken son testten aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamasi X=43,71’dir. Bu bulguya gore deney grubunda ki Ogrencilerin son test
puanlart On test puanlarina gore daha yiiksek c¢ikmustir. Deney grubunun analiz
sonuglarina gore eslikleme degerlendirme formu 6n test — son test puanlar1 arasinda fark
olup olmadigma iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina goére deney
grubu Ogrencilerin 6n test — son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur [z=-3,29 p< .05]. Etki biiyiikligii degerinin ise [r=,88 >.50] yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n testten aldiklart puanlarin
aritmetik ortalamasi X=18,50 iken son testten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi
x=29,22’dir. Bu bulguya gore kontrol grubunda ki 6grencilerin son test puanlart 6n test
puanlarina gore daha yiiksek c¢ikmistir. Kontrol grubunun analiz sonuglarina gore
eslikleme degerlendirme formu 6n test — son test puanlar1 arasinda fark olup olmadigina
iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gére kontrol grubu
Ogrencilerin On test — son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmustur
[z=-2,824 p< .05]. Etki biiylkligi degerinin ise [r=,71 >.50] orta diizeyde oldugu
gorilmistiir

llgaz Anadolu sarkisinin Esglikleme Degerlendirme Formu oOn test - son test

puanlarinin Betimsel Istatistikler Analizi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari.
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Tablo 17.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ilgaz Anadolu Sarkisinin On Test ve Son Test Eslikleme
Puanlariin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Eser Puan Ontest-Sontest N S.O. S.T. Xon  Xson z p r
Tiiri

N.S. 0o 00 00

= DoDs P.S. 14 7,50 10500 1857 4561 -329% ,00** -87

g Esit 0

[

é N.S. 0 00 00

= KoKs P.S. 12 650 7800 1866 30,16 -3,06% ,00%* -67
Esit 0

aNegatif Siralar Temeline Dayah

**p< 0.05

Tablo 17. incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin on testten aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi X=18,57 iken son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamas1 x=45,61’dir. Bu bulguya gore deney grubunda ki Ogrencilerin son test
puanlart On test puanlarina gore daha yiiksek c¢ikmistir. Deney grubunun analiz
sonuglarina gore eslikleme degerlendirme formu 6n test — son test puanlar1 arasinda fark
olup olmadigna iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore deney
grubu ogrencilerin on test — son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur [z=-3,29 p< .05]. Etki biyiikligii degerinin ise [r=,87>.50] yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir Kontrol grubu 6grencilerinin 6n testten aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi X=18,66, son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi
x=30,16"dir. Bu bulguya gore kontrol grubunda ki 6grencilerin son test puanlart 6n test
puanlarma gore daha yiiksek ¢ikmustir. Kontrol grubunun analiz sonuglarina gore
eslikleme degerlendirme formu 6n test — son test puanlari arasinda fark olup olmadigina
iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gére kontrol grubu
ogrencilerin 0n test — son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmustur
[z=-3,06 p<.05]. Etki biiyiikligii degerinin ise [r=,67 >.50] orta diizeyde oldugu

saptanmistir.

Yaz Dostum sarkisinin Eslikleme Degerlendirme Formu 6n test - son test

puanlarmin Betimsel istatistikler Analizi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar.
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Tablo 18.
Deney ve Kontrol Gruplarmin Yaz Dostum Sarkisinin On Test ve Son Test Eslikleme
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Eser  Puan Tiirii Ontest-Sontest N  S.O. S.T. Xin Xson z p r
N.S. 0 ,00 ,00
e Do-Ds P.S. 14 750 10500 17,85 4823 -3,29* ,00* -92
% Esit 0
~ N.S. 1 1,00 1,00
(1]
> KoKs P.S. 11 700 7700 17,66 32,36 -2,98* ,00*-82
Esit 0

aNegatif Siralar Temeline Dayah

**p<0.05

Tablo 18. incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin on testten aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamasi X=17,85 iken son testten aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamast x=48,23’tiir. Bu bulguya gore deney grubunda ki 6grencilerin son test
puanlar1 6n test puanlarma gore daha yiiksek diizeyde ¢ikmistir. Deney grubunun analiz
sonuglarina gore eslikleme degerlendirme formu dntest — son test puanlar1 arasinda fark
olup olmadigma iligkin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gére deney
grubu Ogrencilerin Ontest - sontest puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur [z=-3,29 p< .05]. Etki biiyiikligi degerinin ise [r=,92 >.50] yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n testten aldiklart puanlarin
aritmetik ortalamasi X=17,66 iken son testten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi
x=32,36’dir. Bu bulguya gore kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari On test
puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunun analiz sonuglarina
gore eslikleme degerlendirme formu On test — son test puanlar1 arasinda fark olup
olmadigma iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore kontrol
grubu ogrencilerin On test — son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur [z=-2,98 p< .05]. Etki biiylkligi degerinin ise [r=,82 >.50] yiiksek

diizeyde oldugu goriilmiistiir.

4.1.7. Deney ve Kontrol Grubunun, Eslikleme Degerlendirme Formu

Puanlarina iliskin Sarkilarin Son Test Bulgulari ve Yorum

Bir sevmek bin defa sarkisinin Esglikleme Degerlendirme Formu puanlarina

iliskin bulgular,
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Arastirmanin sekizinci alt problemi “Deney ve Kontrol grubu dégrencilerinin
eslikleme son test puanlari arasinda anlamli farkhiik var midir?” sorusuna yoOnelik

verilerin betimsel degerleri ve Mann-Whitney U Testi Sonuglart.

Tablo 19.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bir sevmek Bin Defa Sarkisinin Eslikleme Son
Test Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Puan Tiirii Grup N  S.O. S.T. Xan Xson U z p r

Deney 14 18,14 254,00 18,14 50,09

Son test 19,00 -3,34 ,00** -65
Kontrol 12 8,08 97,00 18,66 32,69

**p< 0,01

Tablo 19. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin birbirne
denk oldugunu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin son testten aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamas: X=50,09, kontrol grubu &6grencilerinin son test testten aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi ise X=32,69’dur. Bu bulguya gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin son test puanlarmin aritmetik ortalamasi arasinda farklilik oldugu
saptanmustir. Deney ve kontrol grubunun eslikleme son test puanlari arasinda fark olup
olmadigma iliskin yapilan Mann Whitney U Testi testi sonuglarina gére deney ve
kontrol grubu Ogrencilerin son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur (U=19,00, p<.00 ). Bir sevmek bin defa sarkisinin z degeri igin etki
biyikligi [r=-,65>.50] orta diizeyde ¢ikmistir. Deney grubu 6grencilerinin son test
puanlar1 ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda orta diizeyde fark
saptanmustir. Grafik 3’de deney ve kontrol gruplarinin bir sevmek bin defa sarkisinin 6n

test-son test aritmetik ortalama puanlarinin ¢izgi grafigi asagidaki gibidir.
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Eslikleme (Bir Sevmek Bin Defa)
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Grafik 3. Bir sevmek bin defa sarkisinin 6n test-son test puanlarinin ¢izgi grafigi

Deniz Ustii Kopiiriir sarkisimin Eslikleme Degerlendirme Formu son test

puanlarinin betimsel degerleri ve Mann-Whitney U Testi Sonuglari.

Tablo 20.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Deniz Ustii Kopiiriir Sarkisinin Eslikleme Son

Test Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Sonuglari
Puan Tiirii Grup N SO. S.T. Xon Xson U z pr

Deney 14 18,04 25250 17,14 53,35

Son test 20,00 -3,26 ,00** -,69
Kontrol 12 8,21 98,50 18,66 37,02

**p<0,01

Tablo 20. Incelendiginde deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n test
puanlarinin  birbirlerine denk oldugu goriilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin son testten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi1 X=53,35, kontrol
grubu &grencilerinin son test testten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinin ise
x=37,02’dir. Bu bulguya gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarinin
aritmetik ortalamasi arasinda farklillk saptanmuistir. Deney ve kontrol grubunun
eslikleme son test puanlar arasinda fark olup olmadigina iligskin yapilan Mann Whitney
U Testi testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu 6grencilerin son test puanlari
arasinda anlamli diizeyde farkliik bulunmustur (U=20,00, p< .01 ). Deniz istii
sarkisinin z degeri i¢in etki biyiikligi [r=-,69>.50] orta diizeyde ¢ikmustir. Deney

grubu 6grencilerinin son test puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari
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arasinda orta diizeyde farklilik saptanmistir. Grafik 4’te deney ve kontrol gruplarinin
deniz {istli kopliriir sarkisinin 6n test-son test aritmetik ortalama puanlarinin ¢izgi grafigi

asagidaki gibidir.

Eslikleme (Deniz Ustii Kopiiriir)

/ 48,23
30 /. 32,69 N

9—Deney Grubu
20 17,85 / =— Kontrol Grubu

17,66
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Grafik 4. Deniz tistii kopiirtir sarkisinin 6n test-son test puanlarinin ¢izgi grafigi

Giil Nihal sarkisinin Eglikleme Degerlendirme Formu son test puanlarinin

betimsel degerleri ve Mann-Whitney U Testi Sonuglari.

Tablo 21.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Giil Nihal Sarkisinin Eslikleme Son Test
Puanlarinin Analizi ve Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Puan Tiirii Grup N S.0. S.T. Xin Xson U z p r

Deney 14 18,36 257,00 17,28 45,61

Son test 16,00 -3,49 ,00** -,68
Kontrol 12 7,83 94,00 18,50 32,69

**p < 0,01

Tablo 21. incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari
birbirlerine denk ¢ikmugtir. Deney grubu 6grencilerinin son testten aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasinin x=43,71 iken kontrol grubu o6grencilerinin son test testten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi X=32,69’dur. Bu bulguya gore deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puanlarinin aritmetik ortalamasi1 arasinda farklilik
saptanmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin eslikleme son test puanlar1 arasinda

fark olup olmadigna iliskin yapilan Mann Whitney U Testi testi sonuglarina gore deney



76

ve kontrol grubu o6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
gorilmiistir. (U=16,00, p < .00 ). Giil Nihal sarkisinin z degeri i¢gin etki biiytikligii [r=-
,68>.50] orta diizeyde ¢ikmistir. Deney grubu 6grencilerinin son test puanlari ile kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puanlar1 arasinda orta diizeyde farklilik saptanmuistir.
Grafik 5’de deney ve kontrol gruplarimin deniz iistii kOpiiriir sarkisinin 6n test-son test

aritmetik ortalama puanlarinin ¢izgi grafigi asagidaki gibidir.
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Grafik5. Giil Nihal sarkisinin 6n test-son test puanlarinin ¢izgi grafigi

llgaz Anadolu sarkisinin Eslikleme Degerlendirme Formu son test puanlarinin

betimsel degerleri ve Mann-Whitney U Testi Sonuglari.

Tablo 22.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Ilgaz Anadolu Sarkisinin Eslikleme Son Test
Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Puan Tiirii Grup N  S.O. S.T. Xon Xson U z p r

Deney 14 18,00 252,00 1857 43,71

Son test 21,00 -3,24 ,00** -63
Kontrol 12 8,25 99,00 18,66 30,16

**p < 0,01

Tablo 22. incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari
birbirine denktir. Deney grubu 6grencilerinin son testten aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamas1 X=43,71, kontrol grubu 6grencilerinin son test testten aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamas1 x=30,16’dir. Bu bulguya gore deney ve kontrol grubunda ki

Ogrencilerin son test puanlari arasinda farklilik goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu
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ogrencilerinin eslikleme son test puanlar1 arasinda fark olup olmadigina iligkin yapilan
Mann Whitney U Testi testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu 6grencilerin son
test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmistiir (U=21,00, p <.00). ). llgaz
Anadolu sarkisinin z degeri igin etki buytkligi [r=-,63>.50] orta diizeyde ¢ikmustir.
Deney grubu 6grencilerinin son test puanlar1 ile kontrol grubu 6grencilerinin son test
puanlar1 arasinda orta diizeyde farklilik saptanmistir. Grafik 6°da deney ve kontrol
gruplarinin 1lgaz anadolu sarkisinin 6n test-son test aritmetik ortalama puanlariin ¢izgi

grafigi asagidaki gibidir.

Eslikleme (Ilgaz Anadolu)
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Grafik6. Ilgaz Anadolu sarkisinin 6n test-son test puanlarinin ¢izgi grafigi

Yaz Dostum sarkisinin Eslikleme Degerlendirme Formu son test puanlarinin

betimsel degerleri ve Mann-Whitney U Testi Sonuglart.

Tablo 23.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Yaz Dostum Sarkisinin Eslikleme Son Test
Puanlarmin Betimsel Istatistikler Analizi ve Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Puan Tiirii Grup N S.O. S.T. Xin Xson u z p r

Deney 14 18,71 262,00 17,85 48,23

Son test 11,00 -3,75 ,00** -73
Kontrol 12 7,42 89,00 17,66 32,69

**p < 0,01

Tablo 23. incelendiginde, deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin 6n test

puanlarmin birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin son testten
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aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi X=48,23, kontrol grubu 6grencilerinin son test
testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ise X=32,69’dur. Bu bulguya gore deney
ve kontrol grubu dgrencilerinin son test puanlari arasinda farklilik goriilmiistiir. Deney
ve kontrol grubu Ogrencilerinin eslikleme son test puanlari arasinda fark olup
olmadigina iliskin yapilan Mann Whitney U Testi testi sonuglarina gore deney ve
kontrol grubu Ogrencilerin son test puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmustur (U=11,00, p<.00 ). Yaz Dostum sarkisinin z degeri i¢in etki biiylikligi
[r=-,73>.50] orta diizeyde ¢ikmistir. Deney grubu 6grencilerinin son test puanlari ile
kontrol grubu G&grencilerinin son test puanlari arasinda orta diizeyde farklilik
saptanmustir. Grafik 7°de deney ve kontrol gruplarinin 1lgaz anadolu sarkisinin 6n test-

son test aritmetik ortalama puanlariin ¢izgi grafigi asagidaki gibidir.

Eslikleme (Yaz Dostum)
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Grafik 7. Yaz Dostum sarkisinin 6n test-son test puanlarinin ¢izgi grafigi

4.2. Nitel Verilere iliskin Bulgular

Bu boliimde son alt problem bashigi altinda yer alan 6grenci goriisleri analiz

edilmistir.

4.2.1. Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Yénteminin Kullanimina iliskin

Goriislerinin Bulgular: ve Yorumu

Aragtirmanin alt problemine iligkin ters yiliz 6grenme modeli kapsaminda yapilan

caligma ile ilgili 6grenci goriisleri tema ve kategorilere ayrilarak analiz edilmistir.
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4.2.2. Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modelinin (Flipped Learning)

Geleneksel Ogretime Gore Olumlu Goriisleri

Tablo 24.
Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modelinin (flipped learning) geleneksel dgretime gore
olumlu sonuglar1

Tema Kategoriler Goriisler f
Derse Hazirlikli Gelme 01,236,789, 10, 11,
(Hazirbulusnuluk) 12, 14)

Daha Pekistirici ve kalici 0(1,2,5) 3

Olumlu Yonler _ _
(F=21) Hizli Ogrenme 0(1,2 2

Ders Saati ve Diginda Cok .

. 0O (3,5,11,13)

Pratik Yapma 3
Zamandan Tasarruf Etme 0(11) 1

Tablo 24. incelendiginde ogrencilerin ters yiiz 6grenme modelinin (flipped
learning) geleneksel 6gretime gore olumlu yonlerine iliskin goriislerinde, 6grencilerin
en ¢ok derse hazirh geldiklerini (n=11), daha pekistirici ve kalict oldugunu (n=3), Ders
saati ve ders saati diginda ¢ok pratik yapabildikleri (n=4), hizl1 6grendiklerini (n=2),
zaman konusunda tasarruf ettiklerini (n=1) belirtmislerdir. Yapilan goriismelerde ters
yliz 6grenme modelinin geleneksel 6gretim modeline gore daha olumlu oldugunu ve
ogrencilerde kalict 6grenmenin gergeklestigini, ders saatinde ne yapilacagim bildikleri
anlasilmaktadir. Ogrenciler, ters yiiz grenme modelinin (flipped learning) geleneksel

Ogretime gore olumlu olarak belirtikleri goriisler agagidaki 6rneklerde verilmistir.

O1-Ogrenci daha onceden hazurlikl geldigi icin dersi pekistiriyor. Kendisi desifre
ediyor, kendi desifresini gii¢lendiriyor. Kendi basina 6grendigi igin ve daha sonra
derste kendi hatalarimin farkina varip diizelttigi icin geleneksel 6gretime gére daha

pekistirici ve kalici oldugu icin olumludur.

O03-.... yapilan etkinlikler ders saatinde calinmiyor. Isleyecegimiz konunun videolart,
notalart bize ders saatinden énce sosyal platformlar iizerinde gonderiliyor, izliyoruz ve
hazirlaniyoruz. Ders saatinde ise daha ¢ok pratik yapryoruz Ters yiiz ogrenme modeli

uzaktan egitim ile de oldugu i¢in ¢ok rahat ve faydali.

05-...... normal egitim modeline gére ¢ok daha etkili. Devamli pratik yapila biliniyor.

Ben ¢ok az gitari bildigim i¢in benim igin ¢ok iyiydi.
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O7-Ters yiiz 6grenme modelinin geleneksel égretime gore olumlu yonleri ¢ok fazla. Bu
derste ¢ok rahat ediyorum. Onceden derslere bakiyorum ve derse hazirlikly geliyorum.
Devamly izleyebiliyorum. Keman hocamiz ile de biz bu yonteme gectik, hocaya

soruyorum hocam biz haftaya ne isleyecegiz diye, karsilikli iletisime gegiyoruz.

Ol1-Ters yiiz 6grenme modelinin geleneksel ogretime gére olumlu yénleri siz olmadan
da ¢alisabiliyoruz. Derse hazirlikli geliyoruz. Zamandan tasarruf ediyoruz. Daha fazla
icerik paylasiliyor. Derslere sikismadan. Daha rahat ve genis ¢alisma zamanimiz

oluyor.

Ogrenciler, ters yiiz §grenme modelinin geleneksel 6gretime gore olumlu olarak
belirtirken, bir 6grenci bu modelin kendisi i¢in uygun olmadigini, kendisinin 6grenmeyi

dayatma ile yapabildigini belirtmistir.

O4-Ters yiiz 6grenme modelinin geleneksel ogretime gore olumlu yonleri, bana gore
daha sipsak olmasi, ulasilabilir ve kolay olmasidir. Calismasini bilen ve sistemli olan
bir ogrenci igin gayet uygun bir yontem fakat ben dayatma ile ogrenen bir insan

oldugum icin ben kendime uygun gérmiiyorum.

4.2.3. Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modelinin (Flipped Learning)

Geleneksel Ogretim Yontemine Gore Olumsuz Goriisleri

Tablo 25.
Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modelinin (flipped learning) geleneksel dgretime gore
olumsuz sonuglari

Tema Kategoriler Goriisler f

Odev Yogunlugu 0 (1, 10, 12) 3

Olumsuz Yénler Olumsuz Yénii Yok 0(2,4,5,6,7,8,9, 10) 8
(f=14)

Erisim Yonii- Esit Sartlar 0@3,13,14) 3

Tablo 25. incelendiginde 6grencilerin ters yliz 0grenme modelinin (flipped
learning) geleneksel 6gretime gore olumsuz yonlerine iliskin goriislerinde, 6grencilerin
modele yonelik olumsuz yonii olmadigin1 (n=8), 6dev yogunlugunun fazla oldugunu
(n=3), erisim yOnii ve esit sartlarin herkeste ayni olmadigini (n=3) belirtmislerdir.
Yapilan goriismelerde ters yiiz 6grenme modelinin geleneksel 6gretim modeline gore

olumsuz yonlerinin olmadigini fakat 6dev yogunlugundan dolay1 kendilerinde endise ve



81

kaygiya sebep oldugunu, ilk zamanlarda adaptasyon yasadiklarin1i ve daha sonra
normale dondiiklerini belirtmiglerdir. Ogrenciler, ters yiiz &grenme modelinin
geleneksel Ogretime gore olumsuz olarak belirtikleri goriisler asagidaki Srneklerde

verilmistir.

03-Olumsuz yénleri herkesin internet veya olanaklar: esit olmadigi zaman olumsuz
olur. Erigim yonii olmadigi zaman egitimde firsat esitligi olmuyor. Telefon, PC veya
tablet herkeste olmadigi zamanlarda ters yiiz 6grenme modeli olumsuz olur. Teknoloji

haricinde eger 6grenciye ogretmenin ulasabilme durumu olursa o zamanda iyi olur.

010-Geleneksel gretime gore olumsuz yénleri, 6grencilere cok fazla édev verilmesi
ogrencide kaygi ve strese sebep oluyor. Diger dersleri nasil yetistirecegine dair ogrenci
endise duymaktadir. Bu yoniiyle olumsuz bakiyorum. Ders i¢in odevler az olsa ogrenme

modeli ¢ok iyi olur. Odev olarak bir tane verilebilir. Haftalik verilen édev istenilebilir.

012-Ters yiiz ogrenme modelinin bana gére olumsuz olmast yapamadigim zaman derse

girmek istemiyorum. Ogretmenime ve sinifa karsi mahcup olmamak icin.

O13-Bu yontemin olumsuz yonii herkes aym sartlarda olmayabilir. Bunun icin bu
duruma olumsuz bakabilirim. Internet sukintist olanlar icin birazcik problem olabilir.

Interneti égrenci kendi cebinde ddiiyor.

4.2.4. Ogrencilerin Gitar Egitimi Siirecinde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin

(Flipped Learning) Hazirhk, Uygulama ve Degerlendirme ile lgili Goriisleri

Tablo 26.
Ters yliz 6grenme modelinin hazirlik, uygulama ve degerlendirme ile ilgili sonuglar
Tema Kategoriler Goriisler f
Ana Calg1 Farkli - Yogunluk 0(,5,9,10,12,13,) 6
Giicliikle Karsilagilan Giigliikle karsilasmadim 0(1,5,6,7,11) 5
Durumlar -
(f=23) Uygulamada Sikint1 Var 0(2,3,4,6,8,9,10, 12, 13) 9

Hazirlik ve degerlendirmede

03,4, 14
Yok ( ) 4

Tablo 26. incelendiginde 6grencilerin bir donemlik gitar egitimi siirecinde ters

yliz 6grenme modeli ile ilgili hazirlikta, uygulamada ve degerlendirmede herhangi bir
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giicliikle karsilastiniz mi1 sorusuna iligkin goriislerinde, calgi farkliligi — yogunluk
oldugunu (n=6), giicliikkle karsilasmadiklar1 (n=5), uygulamada ¢ok sikint1 yasadiklari
(n=9), hazirlik ve degerlendirmede problem olmadigini (n=3) belirtmislerdir. Yapilan
goriismelerde bir donemlik gitar egitimi silirecinde ters yliz 6grenme modeli ile ilgili
hazirlikta, uygulamada ve degerlendirmede 6grencilerin bir kism1 uygulamada giigliikle
karsilagtiklarini, ders igeriklerinin yogun oldugu belirtirken bir kismu1 da her seyin yerli
yerinde oldugunu, hazirlik, uygulama ve degerlendirmede hi¢i bir giicliikle
karsilasmadigini belirtmislerdir. Ogrenciler, bir dénemlik gitar egitimi siirecinde ters
yliz 6grenme modeli ile ilgili hazirlikta, uygulamada ve degerlendirmede belirtikleri

goriisler asagidaki 6rneklerde verilmistir.

OI1-Gitar ana c¢algim olmadigi icin desifrede giiclii yasadim. Videolar ile énceden
derslerimizi ¢aligtigimiz icin bu konuda rahattim. Dersten once ¢alisacagim konular
oldugu icin bende stres olustu. Hazirbulunusluk seviyem olmadigini gitar c¢algisi
konusunda sorunlar yasadim. Ama kendi ana ¢algim olsaydi (keman) hi¢bir giigliikle

karsilasmazdim.

02-Video ile ilk basta hazirlikli derse geldigimiz icin ilk baslarda biraz hazirlik ve

uygulamada zor oluyordu. Daha sonra pratik yaptik¢a uygulama rahat oluyor.

03-Ters yiiz 6grenme modeli uzaktan egitim ile yiiriitiildii, flipped learning ile ilgili
hazirlikta, uygulamada ve degerlendirmede, pandemi dolayist ile yiiz yiize hi¢ egitim
olmadigi i¢in ¢ok az sikinti oldu. Fakat yine de haftada 1 saat uzaktan egitim ile canl
derslerimizi isliyorduk. Bazi gitar teknigi ile yapilan yerleri fazla kavrayamadim,
ornegin ¢arpma tekniginde ¢ok zorlandim. Belki yiiz yiize de olsa daha iyi olabilirdi.

Uygulamada zorlandim. Hazirlikta ve degerlendirmede hi¢ sikinti yasamadim.

O06- Her hangi bir sorunla karsilasmadim. Videolar: izledigim zamanlarda bireysel
olarak ¢algnyr uygulamada zorlandim fakat ders saati sirasinda konular daha da

pekistigi icin problemler ¢oziildii.

O012- Evet karsilastim. Yeni bir calgt 6greniyorum, bu durum karsisinda gitarda teknik
olarak yapamadigim konular beni yordu. Ornegin bareli sarkilar. Gitarda bare basimi

beni zorladi. Ama her sey ¢calismaya bagh ¢alisildigi zaman her sey olur.
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4.2.5. Ogrencilerin Uygulamah veya Teorik Olan Derslerin Ters Yiiz
Ogrenme Modeli ile islenmesi Hakkindaki Gériisleri
Tablo 27.

Uygulamali veya teorik olan derslerin ters yiiz 6grenme modeli ile islenmesi ile ilgili
sonuglar

Tema Kategoriler Goriisler f
Uygulamali 0(2,4,5) 3
Derslerin ters yiiz
o6grenme modeli ile Teorik 0@4,8) 2
islenmesi
(f=15) . 0(1,3,6,7,9,10,11, 12,13,
Uygulama ve teorik Uygun 14) 10

Tablo 27°de Ogrencilerin uygulamali veya teorik olan derslerinizin ters yiiz
o6grenme modeli ile islenmesi hakkinda ki goriislerinde, uygulamali ve teorik olarak
uygun oldugunu (n=10), sadece uygulama i¢in uygun oldugunu (n=3), sadece teorik
olan dersler i¢in uygun oldugunu (n=2 belirtmislerdir. Yapilan goriismelerde
ogrencilerin ¢ogunlugu uygulamali veya teorik olan derslerinin ters yliz 6grenme
modeli ile iglenmesini istedikleri, bazilarinin sadece uygulamali ders i¢in uygun oldugu
bazilarinin ise teorik derslerde uygun oldugunu gériisiinii belirtmislerdir. Ogrencilerin,
uygulamali veya teorik olan derslerinin ters yiiz 6grenme modeli ile islenmesini ile

goriisleri agagidaki orneklerde verilmistir.

O1-Uygulamali ve teorik olan derslerimizin Ters yiiz 0grenme modeli ile islenmeli
clinkii derslere hazir olarak geliyorum. Bu durumda bizim konuyu daha iyi
ogrenmemize yariyor. Ogrenci birkag kez konuyu &greniyor. Ogrenci oldugu gibi
gelmiyor. Kayitlar devamli elimiz altinda istedigimiz zaman derslerimizi defalarca

tekrar edebiliyoruz.

02- Teorik derslerde ne sekilde iyi olur bilmiyorum fakat uygulamali olan derslerde bu
model ile olmasint isterdim. Teorik derslerde ise onceden slaytlar ve sunumlar verilip
ders girebiliyoruz. Uygulamalr derslerde videolarda goriiyoruz. Ashinda su an bazi
dersler ters yiiz olarak veriliyor. Clinkii biz derste gorecegimiz konulari bakip

gidiyoruz.

03-Su an gitar egitimi ve eslikleme dersinde ters yiiz 6grenme modeli ile derslerimizi

isledik ve ¢ok giizel bir yol kat ettik. Gitarda iyi bir ilerleme oldu. Diger derslerimizde
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de bu model uygulamirsa bize ¢ok olumlu ydnde olacagim diisiiniiyorum. Zaman

agisindan da bize faydali. Derslerimizde daha ¢ok uygulama yapiliyor.

O4-Teorik olan dersler icin gayet elverisli bir yontem oldugunu diisiiniiyorum ama

uygulamali dersler i¢in ¢cok da verimli oldugunu diigiinmiiyorum.

O5-Teorik derslerde cok islemeyebilir fakat uygulamali derslerde ¢ok basarii bir
sekilde yiiriitiilebilir.

06-Uygulamali ve teorik olan derslerimizin, uygulama derslerimizde kesinlikle Ters yiiz
ogrenme modeli ile islenmesin isterdim c¢iinkii derslere hazir olarak geliyorum. Ders
saati igerisinde ogretmen fazla teori ile ugrasmiyor, uygulama yapiyoruz. Ters yiiz

ogrenme modelinde ogretmen ve 6grenci igin ¢ok iyi oldugunu diigiiniiyorum.

07-Ogrencilerin derse hazirlikli gelmesi icin kesinlikle ve kesinlikle dgrencilerin ters
yiiz ogrenme modeli ile tiim dersleri uygulamast gerekir. Keman, ¢ok sesli koro,

orkestra tiim derslerde gerekir.

4.2.6. Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modelinde (Flipped Learning)
Derslerin Yiiriitiilmesi Siirecinde Kullanmis Oldugu Uygulamalar ile ilgili

Goriisleri

Tablo 28.
Ters Yiiz 6grenme modelinde (flipped learning) derslerin yiiriitiilmesi siirecinde
kullanmis olduklar1 uygulamalar ile ilgili sonuglar

Tema Kategoriler Goriisler f
Uygulamalarn Kullanimi Olumlu 0(1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 14
(Whatsapp, Facebook, 11,12, 13, 14)
Youtube)
(f=16) Olumsuz O (4, 14) 2

Tablo 28’de 6grencilerin ters yiiz 6grenme modelinde derslerin yliriitiilmesi
siirecinde kullanmis oldugunuz uygulamalar whatsapp, facebook ve youtube oldugunu
ve bu uygulamarin hi¢bir olumsuz tarafinin olmadigi (n=14) belirtmislerdir.
Ogrencilerden O4 facebook ara yiiziiniin eski oldugunu, O14 ise youtube platformunun
herkese acik oldugu ve gizlilik yoniinden olumsuz baktiklarini belirtmislerdir. Yapilan
gorlismelerde 6grencilerin tiimiiniin ters yiiz 6grenme modelinde derslerin yiiriitiilmesi

stirecinde kullanmis olduklar1 uygulamalarin olumlu oldugunu belirtmislerdir.
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Ogrencilerin, ters yiiz 6grenme modelinde derslerin yiiriitiilmesi siirecinde kullanmis

olduklar1 uygulamalar ile ilgili goriisleri asagidaki 6rneklerde verilmistir.

OI-Whatsapp, Youtube. Facebook platformlarini kullandik. Videolar: devamli
izleyebiliyorduk Bu platformlar ters yiiz égrenme modeli icin ¢ok uygun. Istedigim
zaman whatsapp tizerinden iletisim kolayligi vardi. Bu platformlarin, benim a¢imdan
hi¢bir olumsuz tarafi olmadi. Sadece ilk zamanlar youtube herkese acik oldugu igin

herkes tarafindan goriildiigii icin ogretmen tarafindan olumsuz olabilir.

O4-Hepsinin ortak yonii giiniimiiz caginda ulagilir olmasi olumludur. Internet varsa her
zaman ulasilabilir. Hepsinde sosyal etkilesim var. Geri doniitler aninda yapiliyordu.
Istedigimiz zaman ve saatte iletigime gegebiliyorduk. Olumsuz olarak facebook ara yiizii
eski oldugu icin farkli bir platform olabilirdi. Whatsapp ve youtube da hicbir

olumsuzluk yoktu.

07, 08- Kullandigim uygulamalarin hichir olumsuz yoniinii gormedim. Iletisim ile ilgili
whatsapp ¢ok iyi. Aninda déniitler verilebiliyor. Facebook daha etkili bir program, ters

yiiz ogrenme modelinin uygulanmasinda.

09-Olumlu yonleri her video icin yorum yapabiliyoruz. Whatsapp ile iletisimi hizli bir
sekilde yapabiliyoruz. Videolar altina aminda doniit yapila biliniyor. Eksiklerimiz

hemen séylenilebiliyor. Bu platformlarin, benim acimdan hi¢bir olumsuz tarafi olmadi.

4.2.7. Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modelini Ogretmenlik Yasamlarinda

Kullammmina Yonelik Goriisleri

Tablo 29.
Ters Yiiz 6grenme modelinin 6gretmenlik yasamlarinda kullanimina yonelik sonuglar
Tema Kategoriler Goriisler f
o : 0@,2,3,56,7,8,9
Ogretmenlik Yasamlarinda 2 &5 9y 95 Vs 15 05 Ty
4 Ku”am;a Evet Diisiiniiyorum 10,11, 12, 13, 14) 14
(f=16)
Hay1r Diisiinmiiyorum 0@,6,11) 3

Tablo 29’da dgrencilerin ters yiiz 6grenme modelinin 6gretmenlik yasamlarinda
kullanmak istediklerine yoOnelik goriislerinde kullanmay1 diisiindiikleri (n=13),
kullanmay1 diisiinmeyenlerin ise (n=3) olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerden O4-“Ters

yiiz 6grenme modelini ogretmenlik hayatimda sahsen ben kullanmay: diisiinmezdim.



86

Kendi ogretim yontemim ile 6gretirdim. Teoride diisiindiigiimiizde daha iyi olabilir gibi
geliyor ama ben her seyi ders saatinde anlatmayr isterdim. Sonraki hafta degerlendirme
tabii tutardim. Bazi égrenciler suiistimal edebilir.” goriigiinii belirtirken, O6’nin ihtiyag
duydugum zaman kullanmak istediginin, O11’in ise kullanmay1 istedigini fakat
ilk6gretim ¢agindaki 6grenciler i¢in degil ortaokul ve lise dgrencileri i¢in kullanmay1
diisiindiigiiniin belirtmistir. Ogrencilerin, ters yiiz 6grenme modelinin 6gretmenlik

yasamlarinda kullanmak istediklerine yonelik goriisleri agagidaki drneklerde verilmistir.

OI-Ters yiiz 6grenme modelini 6gretmenlik hayatimda kullanmay: diisiiniiyorum. Ciinkii
ders esnasinda herkesin 6grenme kapasitesi ayni olmadigi i¢in, o an anlatildigr gibi
ogrenci algilayamadigi i¢in 6grencilere4 onceden dersler ile ilgili materyal vb. seyler
ile derslere hazir gelmelerini isterim. Ogrenci derste ne yapmasi gerektigini bilir.

Hazirbulunusluk acisinda onemlidir.

O02-Tabiki. Ters yiiz ogrenme modelini  dgretmenlik  hayatimda  kullanmay
diistintiyorum. Ciinkii 6grenciye daha ¢abuk ve daha iyi nasil 6gretebilirim diye bir yol
diigtiniiyorsam eger ogrencinin once kendisinin desifre edip c¢oziimlemesini ve hazir
bulunmasini isterim. Daha sonrada benimle pekistirmesini isterim. Ogrenci derste ne

yapmasi gerektigini bilir. Ogrenci derste aktif olmasint isterim.

03-Ters yiiz 6grenme modelini 6gretmenlik hayatimda kullanmay: diisiiniiriim. Fakat
teknolojiye erisim ve yasin ¢ok onemi vardwr. Yetiskin bir 6grenci tiim konular: takip
edebilir. Izleyebilir. Fakat yas: kiiciik olan birinin bunlart ilk basta yapmasi zor olabilir.
Bun biraz olumsuz olabilir. Kullanmayr diisiiniirsem de zamandan tasarruf etmek
isterim. Ders saati az ise ben istedigim konulari anlatamam. Oncesinde Ogrencinin
hazirbulunuslugunu saglarim. Ogrenci hazirbulunusluk ile benim karsima geldigi
zaman bende iizerinde daha ¢ok bir seyler eklerim. Ders saatinde daha ¢ok pratik

yapabilirim.

06-Ters yiiz 6grenme modelini 6gretmenlik hayatimda ihtiyag duydugumda kullanmay
diigtiniiyorum. Pandemi siirecinde bize ¢ok faydasi oldu, o&gretmenlik hayatimda
olaganiistii bir durum olursa ben de kullanmayr diisiiniiriim. Yiiz yiize egitimde
kullanmayt tercih etmem. Ciinkii ogrencinin bireysel ogrenme kapasitesi ayni olmadigi
icin, o an dgrenci ile yiiz yiize anlatmak isterim. Ogrenci iken bu durum cok faydali ters

yiiz 6grenme modeli ile yapilmasi ¢ok iyi. Ters yiiz ogrenme modelinin ¢ok faydal
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oldugunu diigiiniiyorum. Pandemi olmasaydi birde yiiz yiize olsaydik verimliligi daha

da artardl.

O11-Bu uygulamayr ilkokul, ortaokul cagi icin degil de ileriki okul dénemlerinde
kullanmayr diigiiniiriim. Ciinkii ilkokul ve ortaokul ogrencisi dersi kendi rizasi ile
izlemez fakat ileriki yani 7. 8. Simif ve yukarisinda- lise de okuyan bir 6grenci bu

gorevinin farkinda olur ve bu sekilde bu model ile uygulama yapmay: diistiniiriim.

O14-Bu uygulamayr bende ogretmenlik hayatimda kullanmirim. Her sey ¢ok planli ve
programli  oluyor. Ogrenci  sorumluluk sahibi oluyor. Derslerde zorlukla

karsilasmazdilar.

4.2.8. Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modelini Daha Etkili Bir Sekilde

Kullanimina Yoénelik Onerileri

Tablo 30.
Ters yiiz 6grenme modelinin daha etkili bir sekilde kullanimina yonelik sonuglar
Tema Kategoriler Goriisler f
Sinif i¢i Ogrenme Siireci 0(1,2,3,4,9)
Etkili Kullanim Sinif Dig1 Ogrenme Siireci 0(1,2,3,4,6,10,14) 7
Uygulamaya Iliskin Oneri O (1, 2, 3, 6, 8, 12, 8
(f=25) 13, 14)
Ogretim Programina Iliskin O (1,2, 5, 12, 14) 5
Oneri

Tablo 30°da Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modelinin daha etkili bir sekilde
kullanimina yonelik 6nerilerine yonelik goriislerinde sinif i¢i 6grenme siireci ile ilgili
(n=5), simnif i¢i 6grenme siireci ile ilgili (n=7), uygulamaya iliskin 6neri (n=8), 6gretim
programina iliskin dneride (n=>5) kisi goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin goriisleri genel
olarak smif dis1 6dev yogunlugu, farkli 6grenme modelleri ile ilgili 6grenme,
gruplasmaya yonelik oOnerilerde bulundugu goriilmektedir. Ogrencilerin, ters yiiz
o6grenme modelinin daha etkili bir sekilde kullanimina yonelik Onerilerine yOnelik

goriisleri agagidaki orneklerde verilmistir.
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4.2.8.1. Simf i¢i ve Simif dis1 6@renme siirecine yonelik oneriler

02-Sizin yaptigimizi aymisini yapardim. Fakat daha sonra ters yiiz 6grenme ile bir grup
olusturup etkin 6grenmelerinin, beraber bir araya gelmelerine yonelik onerim. Akran

calisma yapardim.

03-Sinif iginde istasyon teknigi ile biitin gruplara farkli ¢alismalar veririm ve daha
sonra her grubun farkli bir konusu oldugu igin égrenci tiim konulart kavrar. Ters yiiz
ogrenme modeli ile istasyon modelinin harmanlarsak ¢ok olumlu bir sonug olabilir. Bir
grup akor, bir grup sola bir grupta ritim c¢aldigint diisiiniirsek hepsi rahatlikla
ogrenebilir. Simif disinda calismasi gerektiven konulart onceden atardim. Bunlari

vapmalarini beklerdim.

O4-Teorinin az olmasini, teknik konulara dayali olmasim isterdim. Ders saatlerinin
fazla olmasini isterdim. Gruplasmaya dayali ¢alisma yapilabilir. Ogrenci eksiklerinin

tamamlar ve ya gorebilir.

O7- Daha éncesinden gitar ¢almayr bilmeyenler icin ders disi édevier yorucu olabilir.

Odevler az verilebilir.

4.2.8.2. Uygulamalar ve 6gretim programina iliskin oneriler

02-Akran 6grenmeye 6nem verirdim. Sinifiaki 6grencilerin nelerde yeterli olduklarin
ve yatkinliklarint belirleyip ona goére bir program hazirlardim. Béyle daha iyi
olabilirdi. Mesela biz su an ogrenenler olarak akor gegisleri ve sololarda sikinti

yvasiyoruz. Bunlara agirlik verirdim.

03- Sizin hazirladiginiz égretim program (modeli) gayet mantikli ve iyi. Bize de katki
sagladi. Ben olsaydim é6grencinin yapamadigi seylerin tistiine diigerdim, diyelim ki 30
tane ogrenci var bunlarin 20 tanesi fa major akoru basamiyorsa onun iizerinde daha
cok yonelirdim. Zaten diger akorlart (am-em-dm vb.) basiyor. Yapamadigr seyleri

tizerini giderdim ve sikintyyr aninda ¢ozerdim.

06-Uygulamali tiim dersler icin keske boyle modeller kullamlsa. Ogrenciler acisinda
cok iyi oldu. Ogretmenler icin ¢ok zordur. Bu tarz seylerin hazirligi. Ogrencinin

hazirbulunusluk seviyesi artardi.

08- Videolari ¢ekerken sizin karsinizda bir ogrenci olmasini isterdim. Dersi 6grenciye

anlatarak video ¢ekiminin daha iyi olacagin diisiiniiyorum.



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar, tartisma ve
oneriler bulunmaktadir. Bulgular boliimiinde ortaya c¢ikan sonuglar ilgili alanyazinda

yer alan ¢aligmalar ile desteklenerek benzer sonuglar tartigilmustir.

5.1. Nicel Verilere Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili yapilan ¢alismalarda, genellikle akademik
basari, motivasyon, bilissel yiik, tutum, 6z yeterlik, aktif 6grenme gibi konulara
rastlanilmaktadir. Ters yliz Ogrenme modeli ve geleneksel Ogrenme modeli

karsilastirilarak yapilan aragtirmanin sonuglarina gore;

Arastirmanin alt problem ciimlesi kapsaminda yapilan arastirmada ters yiiz
o0grenme modeli ile geleneksel 6grenme modelinin karsilastirildigi deney ve kontrol
grubu 6grencilerin ¢algi motivasyonlart 6n test ve son test puanlar1 incelenmistir. Deney
ve kontrol grubunun g¢algi motivasyon 6n test puanlari1 arasinda fark olup olmadigina
iliskin yapilan Mann Whitney U Testi testi sonuglarina gére deney ve kontrol grubu
Ogrencilerin On test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamh diizeyde farklilik
saptanmamustir. Deney grubu 6grencilerinin ¢algi motivasyon on test - son test puanlari
arasindaki fark icin uygulanan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclarmna gére deney
grubu Ogrencilerin 6n test — son test puanlari arasinda anlamhi diizeyde farklilik
bulunmamistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢algr motivasyon 6n test - son test puanlari
arasindaki fark icin uygulanan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna gére deney
grubu Ogrencilerin On test — son test puanlari arasinda anlaml diizeyde farklilik tespit
edilmemistir. Deney ve kontrol grubunda &grencilerin g¢algi motivasyon son test
puanlar1 incelendiginde; Mann Whitney U Testi sonucuna gore istatistiksel olarak

anlaml diizeyde farklilik saptanmamustir.

Sonu¢ olarak deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin motivasyon
puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir. Deney grubu ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari incelendiginde anlamhi diizeyde
bir farkliigin olmadigi goriilmiistiir. Ters yiiz Ogrenme modelinin motivasyon

degiskenine etkisinin arastirildigi alanyazina gore; Yildiz (2017) fliit egitimde ters yiiz
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o0grenme modelinin 6grencilerin motivasyonlar1 lizerine etkisi {lizerine gergeklestirdigi
doktora tezi ¢alismasinda, deney grubu Ogrencilerinin motivasyon puanlari arasinda
anlamli diizeyde farklilik buldugu kontrol grubu &grencilerin ise ¢algi motivasyon
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagsmistir. Chiu (2016)
tarafindan ters yiiz 6grenme modeli ve geleneksel model ile 6grenim goren lise
Ogrencileriyle yaptig1 arastirmada deney grubu ve Kkontrol grubunun motivasyon
diizeylerinin birbirleriyle benzer oldugu sonucuna ulasilmistir. Karaca (2017) doktora
tezi ¢alismasinda, deney grubunda yer alan, ters yiiz 6grenme modeline gore egitim
goren Ogrencilerin motivasyon puanlar1 arasinda dikkat ve doyum boyutunda anlaml
diizeyde farklilik bulmus iken uygunluk ve giiven boyutunda manidar diizeyde bir
farkliligin olugsmadigini ifade etmistir. Cukurbasi (2016), ters yiliz 6grenme ve problem
temelli 6grenmenin uygulandig: algoritma ve akis diyagramlar1 6gretimi i¢in iki deney
grubu ve bir kontrol grubu olusturmustur. Arastirma sonucunda deney gruplar1 arasinda
motivasyon puanlar1 yoniinden anlamli diizeyde bir farklihik olusmamustir. Ilgili
alanyazin ile bu arastirmada elde edilen sonuglar genel olarak ortiismektedir. Ters yiiz
O6grenme modelinin uygulamasinda motivasyon yoniinde o6grencilerde herhangi bir

etkisinin goriilmemesi 6grencilerin yeni bir ¢algiya baslamalarinda kaynakli olabilir.

Aragtirmanin alt problem climlesi kapsaminda yapilan aragtirmada ters yiiz
o6grenme modeli ile geleneksel 6grenme modelinin karsilastirildigi deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin ¢algi tutum On test ve son test puanlari incelenmistir. Deney ve
kontrol grubunun ¢algi tutum 6n test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklhilik olup
olmadigna iligkin yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gore deney ve kontrol
grubu Ogrencilerin 6n test puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli diizeyde bir
farklilik saptanmamistir. Deney grubu 6grencilerinin ¢algi tutum 6n test - son test
puanlar1 arasindaki farklilik i¢in uygulanan betimsel istatistikler analizi ve Wilcoxon
Isaretli Siralar testi sonucuna gore deney grubu 6grencilerin 6n test — son test puanlari
arasinda anlaml diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerin ¢algi
tutum son test puanlart ¢algi tutum 6n test puanlarina gére daha olumludur. Kontrol
grubu Ogrencilerinin ¢algir tutum 6n test - son test puanlar1 arasindaki farklilik i¢in
uygulanan betimsel istatistikler analizi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna gore
deney grubu 6grencilerinin 6n test — son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik
tespit edilmigstir. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢algi tutum 6n test - son test puanlari

arasindaki fark i¢in uygulanan betimsel istatistikler analizi sonucuna gore kontrol
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grubundaki 6grencilerin aldiklar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi son testten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Bu
sonuca gore, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlari son test puanlarina gore
daha yiiksek c¢ikmistir. Deney ve kontrol grubu O6grencilerin son test puanlar
incelendiginde istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik saptanmustir. Bu farklilik ise
deney grubu son test lehine olmustur. Ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin ¢algiya yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu ifade

edilebilmektedir.

Sonug olarak deney grubunda yer alan ters yliz 6grenme modeline gore 6grenim
goren Ogrencilerin c¢algi tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik gézlenmistir.
Bu farklilik deney grubundaki 6grencilerin son test puanlari lehine olmustur. Ters yiiz
o6grenme modeli ile egitim alan deney grubu Ogrencilerinin calgiya yonelik tutum
puanlar1 yiiksek c¢ikmistir. Kontrol grubunun c¢algi tutum 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. Bu farklilik kontrol grubu 6grencilerin
aritmetik ortalama puanlarina gore 6n test puani son test puanina gore yiiksek ¢ikmustir.
Deney ve kontrol grubunda ogrencilerin ¢algr tutum on test ve son test puanlari
incelendiginde; deney ve kontrol grubu 6grencilerin 6n test puanlar1 arasinda anlaml
diizeyde farklilik tespit edilmistir. Gokdemir (2018, s. 270) ters yiiz 6grenme modeline
ile 6gretmen yetistirmede yapilandirmaci yaklasim tutum dlceginde elde ettigi sonuglar
ile deney ve kontrol grubundaki &grencilerin 6n test puanlari arasinda anlamli bir
diizeyde farkliligin bulunmadigini ve birbirlerine denk oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu
sonug yapilan arastirma ile benzerlik gostermistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerin
son test puanlart arasinda ise istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik
bulunmustur. Bu durumda ters yiiz 6grenme ydnteminin uygulanmasi geleneksel
O0grenme yontemine gore tutumu artirmada daha etkili bir yontem oldugu sonucuna
ulagilabilir. Bu fark deney grubu son test lehine olmustur. Oztiirk ve Alper (2018)
tarafindan yapilan ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin basarilarina, bilgisayara
yonelik tutumuna ve kendi kendine 6grenme diizeylerine etkisi konulu arastirmada
ogrencilerin bilgisayar dersine karsi tutumlarinin kontrol grubuna goére daha olumlu
oldugu goriilmiistiir. Gokdemir (2018, s. 271) arastirmasinda ters yliz 6grenme modeli
ile 6gretmen yetistirmede yapilandirmaci yaklagim tutum 6lgeginde elde ettigi sonuclar
ile deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlari arasinda anlamli diizeyde

bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Pierce ve Fox (2012), ters yiiz 6§renme modelinin
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uyguladig1 arastirmalarinda, eczacilik boliimiinde 6grenim goren 6grencilerin tutumlari
incelenmistir. Deney grubunun tutumu, geleneksel O6grenim ile Ogrenim goren
Ogrencilere gore daha olumlu oldugu saptanmistir. Bu sonug¢ yapilan arastirma ile
benzerlik gostermistir. Ters yiiz Ogrenme modelinin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerin ¢algiya yonelik tutumlarmin anlamli ¢ikmasi, Ogrencilerin bu modeli
benimsediklerini, ¢algiya karsi tutumlarinin yiiksek oldugunu ve calgi i¢in ters yiiz

o6grenme modelini uygulanmasini uygun bulduklarini géstermektedir.

Calismanin alt problem climlesi kapsaminda yapilan arastirmada ters yliz
ogrenme modeli ile gelencksel 6grenme modelinin karsilastirildigi deney ve kontrol
grubu O0grencilerin gitar egitimi ve eslikleme dersinde eslikleme sarkilarinin 6n test ve

son test aritmetik ortalama puanlar incelenmistir.

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerin eslikleme becerisi toplam puanlarinin
aritmetik ortalamasi sonucuna gore, deney grubu O6grencilerin calistifi sarkilarin
ortalama toplam puani 6n test ve son test puanlar1 arasinda yiizde {i¢ son test lehine artis
oldugu saptanmistir. Kontrol grubu o6grencilerin eslikleme becerisi ortalama toplam
puani On test i¢in Ve son test i¢in ylizde ikiye yakin bir artis gozlenmistir. Bu sonuca
gore deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin son test puanlari arasinda anlaml

diizeyde farklilik bulunmustur. Bu farkliligin ters yiiz 6grenme modelinin uygulandig1

deney grubu lehine ¢ikmistir. Deney grubunda daha yiiksek puanlarin olmasi ters yiiz
O6grenme modelinin gitar egitimi ve eslikleme dersi i¢in uygulanabilir bir model

oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin ters yiiz 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme modelinin
karsilastirildig bir diger alt problem ciimlesinde deney grubu ve kontrol 6grencilerinin
gitar egitimi ve eslikleme dersinde ¢algi calma ve calgi 6grenmeye yonelik eslikleme

puanlarinin 6n test puanlar1 incelenmistir.

Deney ve kontrol grubunda calisilan sarkilardan bir sevmek bin defa, deniz iistii
kopiiriir, giil nihal, 1lgaz anadolu ve yaz dostum isimli sarkilarin 6n-test aritmetik
puanlart1 ve Mann Whitney U Testi testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu
Ogrencilerin On test puanlar1 arasinda anlamhi diizeyde farklilik bulunmamustir. Bu

sonuglara gore deney ve kontrol grubu birbirleriyle benzerlik gostermektedir.

Calismanin alt problem climlesi kapsaminda yapilan arastirmada ters yiiz

o0grenme modeli ile geleneksel 6grenme modelinin karsilastirildigi deney ve kontrol
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grubu 6grencilerin gitar egitimi ve eslikleme dersinde ¢algi ¢alma ve calgi 6grenmeye

yonelik eslikleme puanlarinin 6n test ve son test puanlari incelenmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bir sevmek bin defa; deniz iistii kopiiriir,
giil nihal, 1lgaz anadolunun ve yaz dostum sarkilarin eslikleme On test-son test puanlari
arasindaki farklilik icin uygulanan Betimsel Istatistikler Analizi sonucuna gére deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n testten aldiklart puanlarin aritmetik ortalamasi, son
testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinina gore daha yiiksek c¢ikmistir.
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucuna gore Eslikleme Degerledirme Formu &n test-
son test puanlari arasindaki farka iliskin yapilan analize gore deney ve kontrol grubu
Ogrencilerin On test-son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik saptanmustir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n testten aldiklar1 puanlar son testten aldiklari
puanlara gore daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin eslik sarkilarindaki etki biiyliklik degerinin ise yiiksek diizeyde oldugu
saptanmistir. Bu sonuglara gore gitar egitimi ve eslikleme dersi i¢in geleneksel 6grenme
yontemi ve ters yiiz 6grenme yonteminin uygulandig: gruplarda 6grencilerin aldiklari
puanlarda anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir. Deney grubu &grencilerinin son
test puanlar1 kontrol grubu 6grencilerin son test puanlarina gore daha yiiksek ¢ikmistir.
Ters yliz 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerin 6grenmeye yonelik

gelisimlerine pozitif yonde bir etki saglamistir.

Calismanin alt problem climlesi kapsaminda yapilan arastirmada ters yiiz
o6grenme modeli ile gelencksel 6grenme modelinin karsilastirildigi deney ve kontrol
grubu dgrencilerin gitar egitimi ve eslikleme dersinde calgi calma ve calgr 6grenmeye

yonelik eslikleme son test puanlar1 incelenmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bir sevmek bin defa; deniz iistii kopiiriir,
giil nihal, 1lgaz anadolu ve yaz dostum sarkilarmin eslikleme son test puanlari
arasindaki farklilik i¢in uygulanan Betimsel Istatistikler Analizi ve Mann-Whitney U
Testi sonucuna gore, deney grubundaki &grencilerin son testen aldiklart puanlarin
aritmetik ortalamalari, kontrol grubu 6grencilerinin son test testten aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasina gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu sonuca gore deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik tespit
edilmistir. Bu farklilik deney grubu 6grencilerinin lehine olmustur. Deney ve kontrol
gruplarmin eslikleme son test puanlari arasindaki fark icin yapilan Mann Whitney U

Testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu 6grencilerin son test puanlari arasinda
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anlamli diizeyde farklhilik bulunmustur. Bu farklilik deney grubu 6grencilerinin lehine
cikmigtir. Bu sonuglara gore gitar egitimi ve eslikleme dersi i¢in deney grubuna
uygulanan ters yiiz 6grenme yontemi ile kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6grenme
yonteminde her iki grubun da son test puanlar1 6grenme agisinda olumludur. Fakat
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 karsilastirildiginda ise deney
grubundaki &grencilerin eslikleme dersinde kontrol grubuna kiyasla daha yliksek
puanlar aldigi goézlemlenmistir.  Bu sonuca goére ters yliz O0grenme modelinin
uygulanmasinin geleneksel 6grenme modeline kiyasla daha etkili bir sonug¢ sagladigi

sOylenebilmektedir.

Sonug olarak, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin birbirine
benzer oldugu saptanmistir. Bu sonuca gore deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin
birbirine denk oldugu ifade edilebilmektedir. Ters yiiz 6grenme modeli ile 6grenim
goren deney grubundaki 6grencilerin 6n test — son test eslikleme puanlar1 arasinda
anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik deney grubu 6grencilerinin son
test puanlariin lehine ¢ikmistir. Gitar egitimi ve eslikleme dersinin yiiriitiilmesinde ters
yiliz 6grenme modelinin etkili oldugu sdylenebilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin
eslikleme On test - son test puanlar1 arasinda da anlamli diizeyde farklilik bulunmustur.
Bu farklilik kontrol grubu &grencilerin son test lehine olmustur. Deney ve kontrol
grubunda 6grencilerin eslikleme On test ve son test puanlari incelendiginde; gitar egitimi
ve eslikleme dersi i¢in uygulanan ters yiiz 6grenme yontemine gore deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin 6n test puanlar1 birbirine denk oldugu fakat son test puanlarina
gbre deney grubu dgrencilerinin yiliksek puanlar almasi deney grubu 6grencilerin lehine
bir sonu¢ oldugunu gostermektedir. Bu sonug ters yiiz 6grenme yonteminin geleneksel
O0grenme  yOntemine kiyasla daha etkili bir yontem oldugu seklinde
yorumlanabilmektedir. Deney grubunun, esliklemeye yonelik puanlarinin kontrol
grubuna gore yiiksek olmasinin nedeni Ogrencilerin derslere Onceden hazirlanip
gelmesi, 6grencilere calisilacak olan sarkilarin ders giiniinden once video destekli
materyallerin gonderilmesi, devamli 6grenci Ogretmen iletisiminin olmasi, sosyal
medya araciligl ile 6gretmenin 6grenciye geri doniit yapmasi ve gerekli olan seyleri
diizeltmesi olarak siralanabilmektedir. Alanyazinda ters yiiz 6grenme modeline yonelik
calg1 performans, eslikleme yonelik ¢alismalar ¢cok az diizeydedir. Ters yliz 6grenme
modeli etkisinin arastirildigi alanyazina gore; Sever (2014), keman egitimi ile ilgili

yapti§1 arastirmasinda 6grenciye Onceden video gonderdigi, 6grencinin ters yiiz
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ogrenme modeli ile derse hazir sekilde geldigi ve calgi i¢in daha ¢ok uygulama
yaptigini ve bu yontem sayesinde keman dersinin daha verimli gegtigi goriilmiistiir. Bu
calisma ile benzer sonuclarin ¢iktig1 belirtilebilmektedir. Topalak (2016), ¢evrilmis
o0grenme modelinin baslangi¢c seviyesi piyano oOgretimindeki etkisinin belirlenmesi
amaci ile yaptig1 arastirmanin sonuglarma gore, c¢evrilmis Ogrenme modeli ile
geleneksel O6grenme modeli arasinda deney grubu lehine olumlu bir farklilagsma
oldugunu tespit etmistir. Ayrica deney grubunun; ¢evrilmis d6grenmeyi geri doniitlerle
hazirlanmis, genel olarak akici ve agik bir video-¢evrim ici destegi, Ozgiiveni
kazandiran bir egitim araci olarak gordiikleri belirlenmistir. Yildiz (2017) fliit egitimde
ters yiliz 6grenme modelinin 6grencilerin performans lizerine etkisi tlizerine arastirdigi
doktora tezi ¢alismasinda, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu &grencilere kiyasla
performans puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik buldugunu agiklamistir. Sever
ve Sever (2017) yaptiklar1 arastirmalarinda piyano egitiminde g¢evrilmis 6grenmenin
ogrencilere performans farkindalik sagladigi goriilmiistiir. Bu sonuglar yapilan arastirma
ile benzerlik gosterdigi gézlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farkhlik ¢ikmasi ters yiiz 6grenme modelinin gitar

egitimi ve eslikleme dersi i¢in uygulanabilir bir model oldugunu gostermektedir.

5.2. Nitel Verilere Iliskin Sonuclar

Ters yiiz 6grenme modeli ile gitar egitimi ve eslikleme dersine yonelik 68renci
goriislerine basvurulmustur. Deney grubunda yer alan 0&grencilere 12 haftalik
calismadan sonra ters yiiz 6grenme modeli ile derslerin islenisi hakkinda gortisleri
almmustir. Ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili yapilan deneysel aragtimalarin ¢ogunda
ogrenci goriislerine basvuruldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin genelinin bu modeli

benimsedigi ve dersleri anlama konusunda zorlanmadiklar1 saptanmustir.

Ters yliz 6grenme modelinin geleneksel 6gretime gore olumlu yonlerine iliskin
Ogrenci gorlislerinde, 6grencilerin en ¢ok derse hazirlikli geldiklerini, daha pekistirici ve
kalict oldugunu, ders saati ve ders saati disinda daha ¢ok pratik yapabildiklerini, hizli
ogrendiklerini, zaman konusunda tasarruf ettiklerini belirtmislerdir. Bu sonuglara gore
yapilan goriismelerde ters yliz 6grenme modelinin geleneksel 6gretim modeline gore
daha olumlu oldugunu ve 6grencilerde kalict 6grenmenin gergeklestigi, ders saatinde ne
yapilacagimi bildikleri anlasilmaktadir. Ters yiiz O6grenme modelinin etkisinin

arastirildigi alanyazinda 6grenci goriislerinin alindig1 arastirmalarda, Kayan (2020) evde
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ders okulda 6dev modelinin akademik basari, kalicilik ve simif iklimi iizerine etkisi
baslikli doktora tezinde deney grubu 6grencilerinin bu modele yonelik olumlu bir tutum
benimsedikleri ve 0Ogrenci merkezli etkinliklerinin 68renmeyi kolaylastirdigi
goriilmektedir. Aydin (2016) ve Turan (2016) arastirmalarinda ters yiliz 6grenme
modelinde, 6grenciler agisindan verimli ve kalic1 6grenme oldugunu, Tully (2014) ters
yliz 6grenme modelinde 6grencilerin kendi 6grenme hizlarina gore oldugunu ve bu
duruma olumlu baktiklarini, Karaca (2017) videolar sayesinde derslere hazirlikli
gelindigi ve derslerde uygulamaya agirlik verildigini, Marlowe (2012), materyallerin
ogrencilere onceden gonderilmesinin geleneksel 6grenme modeli ile 6grenen 6grenciye
gore derse hazir olarak gelmelerini daha ¢ok saglamasindan dolay1r derslere katilma ve
uygulamanin daha fazla yapildigi, McGivney-Burelle ve Xue (2013), dgrenciler ters yiiz
o6grenme modelinde derse hazir olarak gelmeleri dersin ilerlemesi yoniinde olumlu

oldugunu belirtmislerdir.

Yapilan diger arastirmalar ile karsilastirildiginda, Bergmann ve Sams (2012),
Alsancak- Sirakaya (2015), Halili ve Zainuddin (2015) 6grenciler agisindan egitimin
birbirini tamamladigini, aktif katilim oldugunu, ders oncesinde calisilacak konunun
bilinmesi ve ders sirasinda ise ilist diizey diisiinmeye yonelik etkinlikler yapildigini,
Ekmekgi (2014), ters yliz 6grenme modelin 6grencilerde olumlu tutum sergiledigini,
Boyraz (2014), Benjamin (2019), ters yiliz 6grenme modelinin geleneksel 6grenme
modeline gore daha etkili ve verimli oldugu ile ilgili 6grencilerin goriisleri destekleyen
calismalarda, 6grencilerin hizli 6grenmelerine katki sagladigi 6grencilerin bu modeli
geleneksel 6grenme modeline kiyasla daha fazla benimsediklerini, Touchton (2015),
tiniversite dgrencileri ters yliz 6grenme ile 6grenim gérmekten memnun olduklarini ve
bu modele yonelik olumu goriis belirtiklerini, Sever (2014) ters yiiz sinif modelinde
ogrencilerin dersten once islenecek konu ile ilgili nbilgiye sahip oldugu icin derslerin
eglenceli ve verimli gectiginin, Sercemeli, Gilinbas ve Baydas (2018), ters yiiz simif
yaklasimin Ogrencilere zaman tasarrufu ve kendi hizlarinda 6grenme sagladiklarini,
Clark (2015) 6grencilerin bireysel olarak calisabilme, sorumluluk sahibi olma gibi bir
takim becerilere sahip olmas1 ve ders dis1 siirecte yiikiimliiliiklerini yerine getirmesi
modelin basarili bir sekilde yiiriitilebilmesi ac¢isindan ©6nemli oldugunu ifade
etmiglerdir. Yapilan aragtirmalarda genel olarak ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili
goriisler olumlu yondedir (Basal, 2012; Sams and Bergman, 2013; Gogebakan yildiz,
Kiyict ve Altintag, 2016; Smith, 2013; Johnson, 2013; Wilson, 2013; Goérii-Dogan,
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2015; Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014; Turan ve Goktas, 2015). Ogrencilerin
modele yonelik olumlu goriis belirtmeleri modelin kullanigh bir yontem oldugunu

gostermektedir.

Ogrenciler, ters yiiz §grenme modelinin geleneksel 6gretime gore olumlu olarak
belirtirken, bir 6grenci bu modelin kendisi i¢in uygun olmadigini, kendisinin 6grenmeyi
dayatma ve smif icerisinde ders zamaninda yapabildigini belirtmistir. Gokdemir (2018)
sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirme de ters yiiz 6grenme modeli isimli doktora tezinde,
ogrencilerin geleneksel modele aliskin olduklarindan bu model ile zorlanacaklarini ifade
etmistir. Alsancak-Sirakaya (2015) ters yiliz O0grenme yoOnteminde sorumlulugun
ogrenciye verildigi, bu durumun 6grenci tarafindan dezavantaj olarak goriilmesinin yani

sira, 6grenciler bu 6zelligin kendileri i¢in uygun olmadigini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modelinin geleneksel dgretime gore olumsuz
yonlerine iliskin goriislerinde, 6dev yogunlugunun fazla oldugu, erisim yonii ve esit
sartlarin herkeste ayni olmadigi, internet ile ilgili smirhilik sorunu, dersten Once
hazirlikli olmalari, dogrudan bilgiye ulagsma gibi dnyargili yaklasimlar yer almistir. Bu
sonuclara gore yapilan goriismelerde ters yiiz 6grenme modelinin geleneksel 6gretim
modeline gore olumsuz olarak degil fakat 6dev yogunluklarindan dolay1 kendilerinde
endise ve kaygiya sebep oldugunu, ilk zamanlarda adaptasyon sorunu yasadiklarini ve
daha sonra normale dondiiklerini ifade etmislerdir. Zaman igerisinde bu modelde
ogrenciler kendi 6grenme hizlar1 ile O0grenecekleri i¢in yontemin olumlu oldugunu
belirtmislerdir. Herreid ve Schiller (2013) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin yogun ev
Odevinden dolay1 daha fazla ¢calisma yapmalar1 gerektigi i¢in bu yonteme karsi 6nyargili
davrandiklar1 fakat daha sonra bu tutumlar degisim gostererek modelin kendilerine
gore uygun oldugunu benimsemislerdir. Jonson ve Renner (2012) ters yiliz 6grenme
modeli ile geleneksel 6gretim yontemini karsilastirdiklar1 aragtirmalarinda 6grenciler
modele yonelik olumsuz goriis belirtmis olmasmin yan1 sira Karaca (2017)
Yiiksekogretimde programlama egitimi icin ters yiiz 6grenme modelinin kullanilmasi
baslikli doktora tezinde, dgrenciler ¢caligmada algoritma ve programlama dersini ilk kez
gordiikleri i¢in fazla bilgi ile karsilasmis ve ders yogunlugunun fazla oldugunu ifade
etmistir. Kayan (2020) arastirmasinda evde ders okulda 6dev modelinin birtakim
olumsuzluklarin oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonucglara goére internete ulasma
konusunda her zaman kolay olmadigi, Ogrenciler arasinda esit sartlara sahip

olmadiklarini, devamli videolar1 izlemede gii¢liikler yasadiklarini, ders yogunlugu bir
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zamandan sonra bikkinliga sebep oldugu sonuglari ortaya ¢ikmistir. Haftalik 6dev ve
videolarin yogun olarak izlenmesinden dolayr zaman sikintis1 yasadiklarini, zamanla
izlemenin sikict olmasi (Topalak, 2016; Turan, 2015; Urfa, 2017) gibi durumlardan
bahsedilmistir. Enfield, (2013) ve Milman (2012), yaptiklar1 arastirmada ters yiiz
0grenme  modelinin  olumsuzluklarina  deginmislerdir.  Gorii-Dogan  (2015)
aragtirmasinda ters yliz 6grenme modelinde dgrenciler internet sinirliligini bir problem
olarak yorumlamislardir. Clark’a (2015) gore 6grencilerin sorumluluk sahibi olmasi,
bireysel olarak calisabilmesi, sinif disinda verilen 6devler ve sorumluluklarini yerine
getirebilmesi, ters yiiz 6grenme modelinin istenildigi gibi gitmesi basar1 agisindan

Onemlidir.

Ogrencilerin bir dénem boyunca aldiklar1 gitar egitimi siirecinde ters yiiz
O0grenme modeli ile yapilan deney grubu Ogrencilerin goriiglerine goére hazirlikta,
uygulamada ve degerlendirmede yasadiklar1 sorunlarda, ogrencilerin bir kismi
uygulamada gii¢liikle karsilastiklarini, ders igeriklerinin yogun oldugunu belirtirken bir
kismi da her seyin yerli yerinde oldugunu, hazirlik, uygulama ve degerlendirmede hicbir
giiclikle karsilasmadigini belirtmislerdir. Bu bulguya paralel olarak Turan (2015)
yaptif1 doktora tezinde Ogrencilerin ters yiiz 08renme modeline alisma siirecine
bakildiginda uygulamaya 2-3 haftada icerisinde uyum saglamiglar ve bu modele
alismalarimin  zaman aldigi  gorilmistiir.  Alsancak-Sirakaya (2015) yaptig
aragtirmasinda, ters yiiz 6grenme modelinin yeni bir yontem olmasi, ders dncesinde
calisma yapmalar1 gerekmesi, uygulamalarda ilk zamanlarda gii¢liikle karsilagtigini ve
on yargili oldugunu belirtmistir. Mason, Shuman ve Cook (2013) 6grencilerin ters yiiz
o6grenme modeline karsi temkinli olduklar1 zamanla tutumlarmmin degistigini ve bu

modele alistiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin uygulamali veya teorik olan derslerin ters yiiz 6grenme modeli ile
islenmesi hakkindaki goriislerinde, 6grencilerin ¢cogunlugu uygulamali veya teorik olan
derslerinin ters yiiz 6grenme modeli ile islenmesini istedikleri, bazilarinin sadece
uygulamali ders i¢in uygun oldugu bazilarinin ise teorik derslerde uygun oldugu
goriisiinii 6ne siirmiistiir. Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modelinin 6gretmenlik
yasamlarinda genel olarak kullanmak istedikleri, bazi 6grencilerin ise kullanmay1
istedigini fakat ilkogretim cagindaki 6grenciler icin degil ortaokul ve lise dgrencileri
icin kullanmayr disiindiigiinii belirtmistir. Gokdemir (2018) ters yiiz 6grenme

modelinin egitim hayatinda kullanimina iligkin goriislerinde 6gretmen adaylarinin
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ilkokul, ortaokul, lise ve tniversite diizeyinde her kademede kullanabilecegini ifade
etmistir. Findlay-Thompson ve Mombourquette (2014) isletme dersi kapsaminda
gerceklestirilen arastirmada 6grencilerin ters yiiz 6grenme modelini geleneksel 6grenme
modeline gore tercih ettiklerinin, Kara (2016) ters yliz 6grenme modelinin ilkogretim,
ortadgretim ve iiniversite diizeyine kadar ihtiya¢ duyulan programa gore kullanilmasi
gerektigi belirtmigtir. Kayan (2020) arastirmasinda Ogrencilerin neredeyse tamamina
yakinmin bu modeli kullanmak istediklerini, Yavuz (2016) ilkogretimden
yiiksekogretim diizeyine kadar bu model ile ilgili ¢alismalar yapildigini agiklamiglardir.
See ve Conry (2014) 6grencilerin bu modeli kullanmak istediklerini Turan (2015),
Ogrencilerin tamamina yakininin ters yiiz 6grenme modelinin farkli derslerde
kullanilmasini olumlu goérdiiklerini ifade etmistir. Ters yliz 6grenme modeli ile yapilan
ilgili arasgtirmalarda Ogrencilerin bu modeli diger derslerde de uygulanabilecek bir

model oldugunu belirtmisledir (Frydenberg, 2013; Pierce ve Fox, 2012).

Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modelinde derslerin yiiriitiilmesi siirecinde
kullanmig olduklari uygulamalarin whatsapp, facebook ve youtube oldugu ve bu
uygulamalarin hi¢ bir olumsuz tarafinin olmadigi saptanmustir. Ogrencilerden
bazilariin facebook ara yliziinlin eski oldugunu, youtube platformunun herkese agik
oldugu ve gizlilik yoniinden olumsuz baktiklarini belirtmislerdir. Yapilan goriismelerde
ogrencilerin tiimiiniin ortak kanaati ters yliz 6grenme modelinde derslerin yiiriitiilmesi
siirecinde kullanmig olduklari uygulamalarin olumlu oldugunu seklindedir. Ders
materyallerine 6grencilerin farkli sekillerde ulagmalar1 ve istedikleri kadar tekrar
edebilmeleri kullanilan uygulamalarin etkili oldugunu goéstermektedir. Ders i¢in yapilan
uygulamalar araciligi ile Ogrencilere video, ses kaydi, kaynak ve materyallerin
gonderilmesi dgrenciler icin biiyiik avantaj saglamistir. Ogrenciler sormak istedikleri
sorular1 bu uygulamalar ile 6gretmene gondererek aninda geri doniit almalar1 gibi bir
ortam olusturmustur. Alanyazin incelendiginde teknolojinin kullanimi ile bilgiye kolay
ulagma saglandigir (Ugurlu, 2012), 6grencilerin teknoloji kullanimina iligkin olumlu
tutum benimsedikleri ve teknolojinin bilgiyi 6grenmede katki sagladigi (Yavuz ve
Coskun, 2008) goriilmektedir. Alsancak-Sirakaya, (2015) yaptigi arastirmasinda
ogrencilerin kaynaklara farkli formatlarda ulasabilmesi ve istedikleri kadar tekrar
edebilmesi yontemin etkililigini ortaya koymaktadir. Mok (2014) derse yonelik igerikler
ve Onceden hazirlanan materyaller 6grencilere uygulamali programlar araciligr ile

ulagtirilir. Turan (2015) 6grencilerin videolar: izlemelerini tesvik etmek amaciyla gesitli



100

araglarin kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Kim, Kim, Khera ve Getman (2014)
Ogrencilerin dersi izleyebilmeleri ve hazirlanmalar icin tegvik edici materyallerin
kullanilmas1 gerektigin vurgulamaktadir. Abeysekera ve Dawson (2015) ters yiiz
ogrenme modeli yonteminin uygulandigi derslerde, 6grenciler derslerini okulda

olmadiklar1 zamanlarda ¢evrim i¢i araglarla 6grenmesi gerektigini belirtmistir.

Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modelinin daha etkili bir sekilde kullanimia
yonelik 6grencilerin genel olarak sinif dis1 6dev yogunlugu, farkli 6grenme modelleri

ile ilgili 6grenme, gruplasmaya yonelik Onerilerde bulundugu goriilmektedir.

5.3. Oneriler

e Arastima sonucunda gitar egitimi ve eslikleme dersinin ters yiiz 6grenme
modeli ile tasarlanmasi deney grubunda yer alan 6grencilerin lehine yarar
sagladigr gorlilmiistiir. Bu yontemin farkli brans derslerinin teorik ve

uygulamali dersleri i¢inde islenmesi onerilebilir.

e Bu yontemin Yiksekogretim kurumlarinda yapilmasi i¢in calistaylar

diizenlenebilir.

e Bu arastirma Miizik Ogretmenligi Boliimii 6grencileriyle yiiriitilmiistiir.
Giizel Sanatlarin farkli alanlarinda ve daha biiyiik 6rneklem gruplarinda ters

ylz 6grenme modelinin uygulanmasi gerceklestirilebilir.

e Ters yliz 6grenme modelinin uygulamasi sirasinda Tiirk¢e 6grenme platform

yazilimlarinin hazirlanmasi 6nerilebilir.

e Ters yliz 6grenme modeli ile farkli 6grenme modelleri (isbirlikli 6grenme,
problem tabanli Ogrenme, akran O&grenme vb.) Kkarsilastirilarak farkli

arastirmalar yapilabilir.

e Ters yliz 6grenme modelini 6grencilerin genel, 6zengen ve mesleki miizik
egitimde bilgi ve beceri diizeylerini ortaya cikaracak g¢alismalar yapilmasi

gergeklestirilebilir.

e Bu arastirma egitim fakiilteleri miizik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren
gitar egitimi ve eslikleme dersini alan belli sayida 6grenci ile gergceklesmistir.

Yeni yapilacak arastimalar i¢cin daha genis bir 6rneklem grubunda yapilabilir.
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Ters yliz 6grenme modeli sinif i¢inde zaman tasarrufu saglayarak uygulamaya
agirlik verilen bir yontemdir. Uygulama yapilmasi gereken boliimler icin (giizel
sanatlar, konservatuvar, miihendislik, bilisim, spor, vb.) ters yiiz 6grenme

modeli ile ¢galigmalarin yapilmasi fayda saglayabilir.
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Ek. 1. Gitar Eslikleme Gozlem Formu

GITAR ESLIKLEME
DEGERLENDIEME FORAMU

B gozlem formm g of 6 v eqiidams I domsl
ipn gt ameya dhgkn ko v mimlal bilg
diteeryimd Sbomek {efariendime) anwn ik
lemdmragr. Agadiids eoman gy feorenda wypm

Degerlendirme Kriterleri

Hiig { 1}
Lavil
{1
[T FT]
{5
fwi (4
L=k
1w 5 )

T. Sag el tekmuin

LB

Sol el tekmz

LFE

Dogru tutg

. Tablature okuyabilme

L ]|

Pozsvon gerisinde ses neths

Teknik Beceriler
sl

6. Eelepce (capo) kullanomm

7. Arpeilemede zamanlama

8. Bareh akorlarda ses neths

9. Sarilan vokal olarak dogru tonda
sezlendome

10. Sarkilan vokal olarak dogru
nfimde eshkleme

11. Akor geqi;lennde ramanlama

2. Melodnn(5arkyyi) séylerek ¢alma

Miazikal Beceriler

13, Fatim kaliplarm dogru zamanlama
e calma

14, E5hk sarkalanmin temposunda
baslanme ve bibsn wumm

15, Eser ve etiit notzalarmda nethk
(fage)

16. Ezer ve etiidi dofrm zamanlama
e calabilme

Toplam
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Ek. 2. Calg1 Motivasyon Olcegi

BIiREYSEL CALGI DERSi MOTiVASYON OLCEGI
Degerli 6grenci,

Asagida bireysel ¢algt dersinize yonelik motivasyonunuzu 6l¢meyi amaglayan 25 adet
climle bulunmaktadir. Her bir ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra, ciimlelere ne derece
katildiginiz1 belirtmek i¢in climlelerin sagindaki seceneklerden size en uygun olan
yalniz bir tanesini (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Climlelerden higbirini yanitsiz
birakmayiniz.

Katiliminizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Bireysel Calg1 Dersi Motivasyon Olgegi

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum
Kararsizim
Katillyorum
Tamamen
Katiliyorum

Calg1 dersi olmasaydi boliimiimii daha ¢ok severdim

1
2 Elimde olsa galg1 dersine girmezdim
3 Calgi dersinde kendimi bosa zaman harciyor gibi hissediyorum
4 Calgi dersini mecbur oldugum i¢in aliyorum
5 Calgi dersini sikici buluyorum
6 Calgi dersinde kendimi huzursuz hissediyorum
7 Calgi dersine sadece sinav donemi ¢aligirim
8 Calgi dersine dgretmenim istedigi igin ¢aligirim
Calg1 dersine c¢alismam gerektiginde calismamak igin bahaneler
9 | bulurum

Calgi dersi ile ilgili 6dev ve sorumluluklarimi biliyorum ancak
10 | bana ne yarar saglayacagim bilmiyorum

Calgi dersinde her zaman en yiiksek notu almak isterim

11
12 Calgi dersinde yeni birseyler 6grenmek beni mutlu eder
13 Calgi dersinde basarili olunca kendimi iyi hissederim
14 Calg1 dersinde bagarili olmak isterim
Calgi dersinde konular1 6grenebilmek icin biitiin dikkatimi derse
15 | veririm

Calgi dersinde ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya ¢alisirim

16
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Calg1 dersinde aldigim 6devi en iyi sekilde calmak i¢in ugrasirim

17
18 Calgi dersinde konular1 6grenmek benim igin 6nemlidir
19 Calg1 dersinden yiiksek not almamak beni tizer

Calgt dersi 6devlerimi daha ¢ok bilgi dgrenmemi sagladigi igin
20 | severim

Calgt dersine c¢alismak icin arkadaslarimmn gezme teklifini
21 | reddettigim ¢ok olur

Calgt dersine c¢aligmak icin gerektiginde giinliik yasamimdan
22 | fedakarlik ederim

Kendime zaman ayirmaktansa ¢algi dersine zaman ayirip ¢aligmay1
23 | tercih ederim
24 Calg1 dersinden ¢ikinca hemen calismaya baglarim

25

Calg1 dersine ¢ok caligirim
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Ek. 3. Calg1 Motivasyon Ol¢egi Kullanim izin Yazs



Ek. 4. Calgi Tutum Olcegi
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Tutum Diizeyleri
OGRENCILERIN = =
13l | 2| =
BIREYSEL CALGI DERSINE YONELIK TUTUM 5| £ s £ £
OLCEGI =z z|f | 5 |25
1 Bos zamanlarimda galgi ¢alisirim.
2 Calg1 dersi sevdigim bir derstir.
3 Calg1 dersi bende stres yaratir.
4 Calg derslerinde ¢ok sikilirim.
5 Calg1 ders saatlerinin daha cok olmasim 1sterim.
6 Calg1 dersine zorunlu oldugumdan dolay:
oirerim.
7 Calg1 derslerine her zaman hazirtlikl
girerinl.
8 Calg1 dersindeyken zamanin nasil
gectigim anlamam.
9 Calgt dersimi kagirdigimda mutlaka
telafisini yvapmak 1sterim.
10 | Calg dersleri ¢cok sevdigim dersler
arasmdadur.
11 | Calg dersleri bence sikicidr.
12 | Calg: dersleri bemi rahatlatir.
13 | Boszamanlarimda ¢algim ¢almaktan
hoslamrm
14 | Calg dersleri bence ¢ok eglencelidir.
15 | Calg ders saatlerin arthirnlmasim isterim.
16 | Calg: derslenine zorunlu olmasam girmek 1stemem.
17 | Calg: derslerimin kaldirilmasim isterim.
18 | Calg ddevlerim calhisirken cok sikilinm.
19 | Bos zamanlanimda calgim ile 1lgili bir
seyler vapmak hi¢ aklima gelmez.
20 | Calg dersleri bende miizikle 1lgili bir
seyler yaratma 1stef1 uyandirnr.
21 | Calg derslerimin bir an 6nce bitmesini
1sterim.
22 | Calgimla ile 1lgili hicbir sey ilgimi
cekmez.
23 | Calg dersini diger derslere gore daha cok
severim.
24 | Calg: dersinin miizik egitinim i¢in gerekli
oldugunu distinturom.
25 | Calisma zamanimin ¢ogunu ¢algima
ayirmak isterim.
26 | Calgima sadece simfinu gegmek 1¢in
calisirim.
27 | Lende calgimla ilgili bir meslek se¢mek isterim.
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Ek 5. Calg1 Tutum Olgegi izin Yazis1
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Ek. 6. Gitar Egitimi ve Eslikleme I Dersi Ders Plam

GITAR EGITIMi VE ESLIKLEME 1

DERS PLANI
Siire 60+60
Donem Giiz
Diizey 3. Smif (Gitar Egitimi ve Eslikleme I dersi)

Ogretim Elemam | Hiiseyin YILMAZ

Teknolojik Araglar (Pc, Tablet, Akilli Telefon vb.), Sanal
Ogrenme Ortam1 (Edmodo, Facebook, Youtube, Beyazpano,
EdPuzzle vb. )Videolar, Sosyal medya iletisim grubu
(Whatsapp, telegram) Ders ara¢ gere¢ (nota vb.), Gitar, nota
sehpasi, gitar ayakligi, teknolojik araclar, Video Cekim Cihazi

Arac — Gerecler

Modern Yaklasimla Klasik Gitar, Charles Duncan. Gitar
Metodu I, Ziya Aydintan. Classical Guitar Method, Volume 1,
by Bradford WERNER. The First Guitar Milestone, Classical
Kaynaklar Guitar Primer, Svein Eythorsson. Ilk Admm Klasik Gitar
Akorlar, Gerald Goodwin, Porte Miizik Egitim Malzemeleri.
IIk Adim Gitar Gamlari, Cliff Douse, Porte Miizik Egitim
Malzemeleri.

Bu ders, miizik 6gretmenligi bolimiinde 6grenim goérmekte
olan 3. Sinif gitar egitimi ve eslikleme dersi alan 6grenicilerin

Amag¢ gitar tarihini, gitarin tiirk ve diinya miizigindeki yerini ve gitar
egitiminde eslikleme yontemlerini kavramasini
amaglamaktadir.

Gitar tarihi ve gitarin Tiirk ve diinya miizigindeki yerini kavrar.
Ses tiretiminde sag el ve sol el hareket mekanigini kavrar. Gitar
egitiminde temel sag ve sol el tekniklerini (sag el; tirando,
apoyando, p-i-m-a, sol el: duate, 1-2-3-4 vb.) kavrar. Gitar
egitiminde klavye iizerindeki notalar1 ve temel akorlar1 kavrar.
Kazammlar Major ve minor tonlart bilissel duyussal ve armonik olarak
ayirt eder. Nota ve tabulatur okumayir kavrar. Miizigin
dinamiklerini (niianslar) kavrar. Akor, arpej, dizi ve temel
ritimleri (2/4, 3/4, 4/4, 5/8, 9/8 vb.) seslendirir. Tiirk ve diinya
miizik dagarindan (okul sarkilarinda) etiit ve eserler igeren bir
seslendirme  dagarcigi  olusturur.  Bireysel ve grup
calismalarinda seslendirme ve eslik yapma becerileri kazanir.

Ogrenciler her hafta sanal dgrenme ortamma giris yaparak

Degerlendirme dersin yiiriitiiciisii tarafindan hazirlanmis olan igerikleri uygular

ve konu testlerini tamamlar.
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Haftahk Ders Plam
Hafta 1. Hafta
Siire 60+60
Unite Gitar Egitimine Giris
Gitarin tanitimi ve tarihgesi, gitar calmada oturus ve tutus
(viicut durusu), gitar seslendirmede parmaklarin
Konu tanimlanmasi, akort yapma, tirnak sekilleri ve torpiileme.
Gitarin yapisim1 ve bdliimlerini kavrar. Gitarin tarihi
gelisimini agiklar. Gitar Ogrenme slirecinde ydntem
Kazanimlar bilgisinin islev ve onemini kavrar. Gitarla gesitli oturus

bigimlerini gdosterir. Sag el ve sol elde seslendirme
parmaklarinin  adlarin1 kavrar.  Gitar1  akortlama
yontemlerini uygular. Genel ¢alma tekniginde sag ve sol
elin gorev ve islevini, tirnak sekillerinin kavrar.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Ters Yiiz 6grenme Modeli, Geleneksel 6grenme modeli,
Tartigma, Anlatim, Soru-Cevap, Gosterip Yaptirma, sanal
ortamda video izleme, mobil iletisim.

Arag - Gerec

Gitar, Nota sehpasi, Gitar ayakligi, Teknolojik Araclar
(Bilgisayar, Akilli telefon, Tablet vb.), Sanal 6§renme
ortami.

Ogrenme-Ogretme

Ogrenciler gelencksel dgrenme ve ters yiiz &grenme
modeli kapsaminda gitar ¢almada oturus ve gitart tutus,

Siireci gitarda seslendirme, gitarda sag el ve sol el teknikleri,
gitarda akort yapabilme ve gitarda eslikleme konularini
tartisirlar. Ogretim elemani konularin tamamim kisaca
ozetleyerek degerlendirme siirecine gecer.

Olcme ve Ogrenciler konulara iligkin tiim kazanimlarin yer aldig1
Degerlendirme bir degerlendirmeye tabi tutulur. Daha sonra Ggretim
eleman1 ve ogrenciler testi birlikte yanitlar ve cevaplari
yorumlarlar.
Video Ornekleri Ters yiiz 6grenme modeli i¢in hazirlanan videolar.
Basari Testi |
Adi soyada:
S1. Gitarin tellerinin ses tablasi lizerinde baglandigi boliime roset denir Dogru /D,
Yalms/Y ( )
S2. Gitar miizigi yaziminda sol el orta parmak....... rakam/simgesi ile isimlendirilir.

S3. Tirnaklarimizin yapisi ve bakiminin sag el teknigi i¢in dnemi yoktur Dogru /D,

Yalms/Y ()

S4. Gitar oturus ve tutusunda sandalyenin 6n kismina vucudumuz dik bir a¢1 olusturak
sekilde durmal1 ve bacaklarimiz acik, sag ayagimiz cok az geride olarak oturmaliy1z.
Dogru /D, Yalms/Y ( )

S5. Gitarda teller asagidan yukariya dogru olarak 6,5.,4, 3,2,1, olarak siralanir. Degru /D,
Yalms/Y
S6. Gitarimizin akordunu yaparken S.tel ......... notasi olarak akort yapulir.
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Haftalik Ders Plam
Hafta 2. Hafta
Siire 60+60
Unite Gitar Calma Teknikleri ve 1. Pozisyonda Notalara Giris
Konu I. Pozisyonda Notalar, Tirando (Desteksiz), apoyando
(Destekli), miizikalite,
1. Gitar ¢almada teknigin anlamini ve islevini agiklar. 2.
Kazanimlar

Gitar calmada teknik ve miizikaliteyi gelistirme yollarin
aciklar. 3. Birinci pozisyonda notalar1 kavrar. 4. Tirando,

ile ilgili temel 6zellikleri kavrar. 5. Dizileri kavrar.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Ters Yiiz 6grenme Modeli, Geleneksel 6grenme modeli,
Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Gosterip Yaptirma, sanal

ortamda video izleme, mobil iletisim.

Arag - Gere¢

Gitar, Nota sehpasi, Gitar ayakligi, Teknolojik Araglar
(Bilgisayar, Akilli telefon, Tablet vb.), Sanal &grenme

ortami.

Ogrenme-Ogretme
Siireci

Ogrencilerle gitarda teknik, miizikalite ve birinci pozisyon
notalar ile ilgili tartisma yapilir 6gretim eleman1 konularin

tamamini kisaca 6zetleyerek degerlendirme siirecine geger.

Olcme ve
Degerlendirme

Ogrenciler konulara iliskin tiim kazanimlarin yer aldig1 bir
degerlendirmeye tabi tutulur. Daha sonra dgretim elemani

ve Ogrenciler testi birlikte yanitlar ve cevaplar

yorumlarlar.

Video Ornekleri

Ters yiiz 6grenme modeli i¢in hazirlanan videolar.
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Basan Testi 11 (Gitar Egitimine Giris)

Adi soyadi:

S1. Gitarin tellerinin ses tablasi lizerinde baglandigi boliime rosette denir Dogru /D,

Yalmg/Y( )

S2. Gitar miizigi yaziminda sol el orta parmak....... rakam/simgesi ile isimlendirilir.

S3. Tirnaklarimizin yapist ve bakiminin sag el teknigi i¢in dnemi yoktur Dogru /D,

Yalms/Y ()

S4. Gitar tutusunda ve oturusda sandalyenin 6n kismina vucudumuz dik bir ag1
olusturacak sekilde durmali ve bacaklarimiz agik, sag ayagimiz ¢ok az geride
olarak oturmaliyiz. Dogru /D, Yalms/Y ()

S5. Gitarda teller asagidan yukariya dogru olarak 6,5,4, 3,2,1, olarak siralanir. Dogru /D,

T o T

Yalms/Y
S6. Gitarimizin akordunu yaparken S.tel ......... notasi olarak akort yapilir.
CALISMA YAPRAKLARI 1,2,3,4,5,6,7
1. Pozmsyonda Gitar Motalan (Dogal Gam)
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MNot: Sag we sol el pammaklanma dikkat edelima. Hangl notaya hangi parmak geliyorsa onu kullanom

1. Pozmsyonda Gitar Motalan (Dogal Gam)
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Mot: Sag ve sol el parmaklanma dikkat edelimn Hangl notaya hangi pameak geliyorsa onn kullamom



. TEL M, FA, SOL

135

L TELS1,DO,RE N
|.ve 2. TELLERDE KUCUK SARKILAR
ji“ o — o 4 i n m
RE T bl T
¢ nf D
4 i s i i y }1 n dl n A n i i ¢ F
& : & = bty —
iy | e
6;;3;;::1:::7':::::::: v ¢ G '
‘; -4 . soer | - )
X ) m i n i m i om j A . f
2; - [ — & e » 77 15 P v
: === ' =
m ',m n ; i f i L a
én o e o i} ’:"" o | l:\ { 28 = o 1 e £
1. 2. 3. TELLERDE KUCUK SARKILAR
3.TEL SOL, LA e
ks b E i i 4 (i
x f;i' s p s £
= —-
B R B 8 B B
‘/g' é.' """ £ e—p—p_p ]
& & @ i
) g, ...... +
4 i Shieas | " g B ’
é‘- = 1
Haftalik Ders Plam
Hafta 3. Hafta
Siire 60+60
Unite Gitarda sag el ile ilgili ¢alisma
Konu Sag el i¢in tirando etiit ¢aligmasi.
Kazamimlar Seslendirme diizeyine uygun etiiti dogru bir ciimleleme

anlayisiyla calar.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Ters Yiiz 6grenme Modeli, Geleneksel 6grenme modeli,
Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Gosterip Yaptirma, sanal
ortamda video izleme, mobil iletisim.

Arac - Gere¢

Gitar, Nota sehpasi, Gitar ayakligi, Teknolojik Araglar
(Bilgisayar, Akilli telefon, Tablet vb.), Sanal &grenme
ortami.

Ogrenme-Ogretme

Sag el tekniginde tirando vurusu kullanilarak 1. 2. ve 3.

Siireci tellerde uygun parmaklarla 6gretim elemani tarafindan
uygulama yapilir. Ogretim eleman1 konularin tamamini
kisaca 6zetleyerek degerlendirme siirecine geger.

Olcme ve Ogrenciler konulara iliskin tiim kazanimlarm yer aldig: bir
Degerlendirme degerlendirmeye tabi tutulur. Daha sonra 6gretim elemani
ve Ogrenciler testi birlikte yamitlar ve cevaplar
yorumlarlar.
Video Ornekleri Ters yiiz 6grenme modeli i¢in hazirlanan videolar.
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CALISMA YAPRAKLARI 8, 9, 10

S[ud'\ 10, ii 1.2, ve 3. Telerde Atlamal Sarks (Sa ¢l igin)
9. SENFONI
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Haftahk Ders Plam
Hafta 4. Hafta
Siire 60+60
Unite Gitarda arpej teknigi (p-i-m-a).
Konu Tirando vurus ile arpej teknigi.
Gitarda arpej calma teknigini kavrar. Gitarda arpej
Kazanimlar teknigini etiit ve eserlerde uygular.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Ters Yiiz 6grenme Modeli, Geleneksel 6grenme modeli,
Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Gosterip Yaptirma, sanal
ortamda video izleme, mobil iletisim.

Arac - Gere¢

Gitar, Nota sehpasi, Gitar ayakligi, Teknolojik Araglar
(Bilgisayar, Akilli telefon, Tablet vb.), Sanal 6grenme
ortami.

Ogrenme-Ogretme
Siireci

Ogrenciler arpej cesitlerinin tartisir.  Ogretim  elemani
konularin tamamin1 kisaca Ozetleyerek degerlendirme
siirecine gecer.

Ol¢me ve Degerlendirme

Ogrenciler konulara iliskin tiim kazanimlarin yer aldig1 bir
degerlendirmeye tabi tutulur. Daha sonra 6gretim elemani
ve Ogrenciler testi birlikte yamitlar ve cevaplar
yorumlarlar.

Video Ornekleri

Ters yliz 6grenme modeli i¢in hazirlanan videolar.




Adi- Soyada:
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Basanr Testi 3

S1. Tirando teknigi ile ¢aldigimizda sag el parmaklarimiz (solaklar i¢in tersi) avug

icine dogru ¢ekilmelidir. Dogru /D, Yalms/Y( )

S2. Akoru olusturan seslerin art arda ¢alinmasina

CALISMA YAPRAKLARI 11, 12, 13

4. TEL RE, M1, FA

6. TEL ML FA, SOL
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Haftalik Ders Plam
Hafta 5. Hafta
Siire 60+60
Gitarda pozisyon olgusu, gitarda 1. pozisyonda temel akorlar, do
major ve la minor dizilerinin I-IV-V tam kadanslan ve 1.
Unite pozisyonda bir oktav gosterimi (apoyondo vurus ile). 2/4’°liik ritim
kalibi.
Konu Pozisyon, dizi, kadanslar, akorlar ve ritim kaliplari, 2/4 ritim
kalibu ile ilgili Arkadagim Esek sarkisi
1-Seslendirmede pozisyon olgusunu kavrar. 2- Gitarda tim
Kazamimlar pozisyonlardaki  seslerin  yerlerini kavrar. 3- Pozisyon

gecislerinde sol elin hareket mekanigini kavrar. 4- Seslendirdigi
etiitlerdeki pozisyon gecislerini es gidiimli bir sekilde
gerceklestirir. 5- Pozisyonlar ile ilgili dizi ve kadans c¢aligmasi
yapar. 6- 2/4’lik ritim kalibim1 kavrar. 7- 2/4 kalib1 ile ilgili
sarki bilir.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Geleneksel 0grenme modeli,
sanal

Ters Yiiz o6grenme Modeli,
Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Gosterip Yaptirma,
ortamda video izleme, mobil iletisim.

Aracg - Gereg

Gitar, Nota sehpasi, Gitar ayakligi, Teknolojik Araglar
(Bilgisayar, Akilli telefon, Tablet vb.), Sanal 6grenme ortami.

Ogrenme-Ogretme

Ogrenciler gitarda pozisyon olgusunu, kadanslari, akorlari,
dizileri ve ritim kaliplarim1 degerlendirir. Ogretim eleman

Siireci konularin tamamini kisaca ozetleyerek degerlendirme siirecine
gecer.

Olcme ve Ogrenciler konulara iliskin tim kazammlarin yer aldigi bir

Degerlendirme degerlendirmeye tabi tutulur. Daha sonra 6gretim elemani ve

ogrenciler testi birlikte yanitlar ve cevaplari yorumlarlar.

Video Ornekleri

Ters yliz 6grenme modeli i¢in hazirlanan videolar.




Basari Testi 4
Adi-Soyadi:
S1. Pozisyonu belirleyen sol el parmagi 3. parmagimizdir. Dogru /D, Yalms/Y( )
S2. Sag ve sol el uyum ¢alismalarindaher iki elin ilgili parmaklari ayni anda hareket
etmelidir. Dogru /D, Yalms/Y( )
S3. Birbirine komsu sekiz sesin art arda siralanmasina ........denir.
S4. Tonal miizikte dizinin I. derecesine tonic (tonik), IV derecesi sudominant

(sodominant) ve V. derecesine dominant denir. Dogru /D, Yalms/Y( )

CALISMA YAPRAKLARI 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20
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MAJOR VE MINOR KADANS (I-1V-V)

Major Tonalitede Tam Kadans Mindr Tonalitede Tam Kadans
(Do Major Tonalite) (Armonik La mindr Tonalite)
I I —tRT—0 »
& = s i é g ,§ — ] — ig
g-— ~0 — “8 - . ) '
D T 0 T
I\. V. L L I\". V. L
2/4 RITIM KALIBI
2/4 Ritim
) y 1
_Van i_z mir
i 1 ¢
TEMEL AKORLAR
Am Dm _ E
(LA Minér) (RE Minor) (MI Major)
2
2 3
3 2 1
1 4
4
L]




ARKADASIM ESEK

Miizik: Barig MANCO

Am Dm Am
Kag yil oldu saymadim kéyden gogeli

Dm Am E Am
Mevsimler geldi gegti goriismeyeli

Am Dm Am
Hig haber gondermedin 0 giinden beri

Dm Am E Am

Yoksa bana kiistin mi, unuttun mu beni

Am Dm Am
Diin yine seni andim gézlerim doldu

Dm Am E Am
O tath giinlerimiz bir an1 oldu

Am Dm Am
Ayrilik geldi basa katlanmak gerek
Dm Am E Am

Seni ¢ok ¢ok dzledim arkadasim esek

Am
Arkadasim es arkadasim sek, arkadasim esek

Am Dm Am
Yaban taylar1 cayirda tepisiyor mu
Dm Am E Am
Cilli horoz kedilerle doviisiiyor mu
Am Dm Am
Sarikiz minik buzagry1 siitten kesti mi
Dm Am E Am
Kuzularla oglaklar sevisiyor mu

Am Dm Am
Uzun kulaklarmi son bir kez salla

Dm Am E Am
Tiim eski dostlarimdan bir haber yolla
Am Dm Am
Ayrilik geldi basa katlanmak gerek

Dm Am E Am

Seni ¢ok ¢ok dzledim arkadasim esek
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Ritim

2/4 Ritim
2
e A
ir T

Van iz mir
i 1 ¢

Am
(LA Mindr)

o N

i,

Dm
(RE Mindr)
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E
(Mi Major)
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Arkadagim Esek

Barig Manco
Am Dm Am Dm Am E Am
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Haftahk Ders Plam
Hafta 6. Hafta
Siire 60+60
) Tablature, 1. Pozisyonda temel akorlar. ( E-Em-C-G-F-
Unite Am-Dm-D), Sag el ¢alismasi.
Konu Nota ve tablature. 2/4’liik ritim kalibi ile ilgili sarki
O0grenimi. Polifonik eser ¢calismasi.
1.Tablature miizik yazisina uygun dizi, etiit ve akor galar.
Kazanimlar

2. 2/4°1uk ritim kalibin1 kavrar.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Ters Yiiz 6grenme Modeli, Geleneksel 6grenme modeli,
Tartigma, Anlatim, Soru-Cevap, Gosterip Yaptirma, sanal

ortamda video izleme, mobil iletigim.

Gitar, Nota sehpasi, Gitar ayakligi, Teknolojik Araglar

Arag - Gereg (Bilgisayar, Akilli telefon, Tablet vb.), Sanal 6grenme
ortami.
Ogrenciler tablature miizik yazisim1 ve repertuar

Ogrenme-Ogretme

calismasini  degerlendirir. Ogretim eleman: konularm

Siireci tamamini kisaca 0zetleyerek degerlendirme siirecine geger.
Olcme ve Ogrenciler konulara iliskin tiim kazanimlarin yer aldig1 bir
Degerlendirme degerlendirmeye tabi tutulur. Daha sonra 6gretim elemani
ve Ogrenciler testi birlikte yanitlar ve cevaplari
yorumlarlar.
Video Ornekleri Ters yiiz 6grenme modeli i¢in hazirlanan videolar.
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CALISMA YAPRAKLARI 21, 22, 23, 24, 25

Tabulature Miizik Yazisi

rrrrrr

TEMEL AKORLAR
A Am E
(LA Major) (LA Minbr) (Mi Major)
2 . 2
3 3 I
4 4.
c D . Em
(DO Major) (RE Major) (i Mindr)
) : 9
F4 1 3
i 3
2
Dm F G
(RE Minér) (FA Major) . (SOL Major)
I 3 .
3 1‘ <
= LIPEF
4 L |
4 —
1 1 4
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Soz: Saip Egiiz

Cx2 G7x2

Sanki her tarafta var bir diigiin
G7x2 Cx2

Ciinkii, en serefli en mutlu giin
Fx2 C F

Bugiin yirmi ii¢ Nisan

C F Gr C

Hep neseyle doluyor insan

Cx2 G7x2

Iste, bugiin bir meclis kuruldu
G7x2 Cx2

Sonra hemen padisah kovuldu.
Fx2 C F

Bugiin yirmi ii¢ Nisan

C F G7 C

Hep neseyle doluyor insan

Cx2 G7x2
Bugiin, Atatiirk’ten bir armagan,
G7x2 Cx2

Yoksa, tutsak olurduk sen inan.
Fx2 C F

Bugiin yirmi ii¢ Nisan

C F G7 C

Hep neseyle doluyor insan
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2/4 Ritim
J Jy 1
ﬂg o . . ]
i [ ¥ 1
Van iz mir
i i ¢
C
(DO Major)
3
2
1
G
i (SOL Major)
2
_4
G7
(SOL Maj 7))
3
2
T
F
(FA Major)
3
4

M
— B L) e —
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Haftalik Ders Plam

Hafta 7. Hafta

Siire 60+60

) Gitarda tonalite ve repertuar caligmasi. 3/4 ritim. Arpej

Unite calismasi. 6. Tel referans ile bareli akorlar.

Konu Sarki calismasi. Kelepce (kapo). 3/4’lik ritim kalibi
cesitleri. 6. Tel referans ile bareli akorlar. Arpejli sarki
calimi.

Okul sarkilarimi ilgili tonalitede calmay1 kavrar. Kelepce
Kazammlar (kapo) kulanim yontemini kavrar. 3/4’liik ritim kalib1

cesitlerini kavrar. 6. Tel referansi ile klavye lizerindeki
major ve minor bareli akorlarin nasil kuruldugunu kavrar.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Ters Yiz 6grenme Modeli, Geleneksel 6grenme modeli,
Tartigma, Anlatim, Soru-Cevap, Gosterip Yaptirma, sanal
ortamda video izleme, mobil iletisim.

Arag - Gerec

Gitar, Nota sehpasi, Gitar ayakligi, Teknolojik Araglar
(Bilgisayar, Akilli telefon, Tablet vb.), Sanal G6grenme
ortami.

Ogrenme-Ogretme

Ogrenciler gitar egitiminde kapo kullanimi ve 6. tel refansl
bareli akor kullanimu ile birlikte tonalite hassasiyetini ve
repertuar ¢alismasini  degerlendirir. Ogretim elemant

Siireci konularin tamamimi kisaca Ozetleyerek degerlendirme
siirecine geger.
Olcme ve Ogrenciler konulara iligkin tiim kazanimlarin yer aldig1 bir
Degerlendirme degerlendirmeye tabi tutulur. Daha sonra 6gretim elemani
ve dgrenciler testi birlikte yanitlar ve cevaplar yorumlarlar.
Video Ornekleri Ters yiiz 6grenme modeli i¢in hazirlanan videolar.

CALISMA YAPRAKLARI 26, 27, 28, 29, 30, 31
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3/4 RIiTiM KALIBI 1

3/4 Ritim
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6. TEL REFERANS MINOR VE MAJOR AKOR KALIPLARI

Gitarda agik pozisyondalarda ki akor kaliplarmi bareli akor kaliplarina
uyarlayarak minor ve major akorlarimi c¢alacagimizi telin referansina gore
ayarliyoruz. Bu calismada 6. Teli referans alarak mi minor (K3+B3) kalib1 ve mi
major (B3+K3) kalibina gore bareli akorlara uyarlayalim.

Ornegin: Mi major akorunun kalib olarak fa majdr bastigimizda ayni1 bare
lizerinden gitarin tiim pozisyonlarina uygulayabiliriz.

Mi minor akorunun kalib olarak fa minor bastigimizda ayni bare iizerinden

gitarin tiim pozisyonlarina uygulayabiliriz.

Em (mi mindr) F (Faminén

6.tel.referans 6.tel.referans

Minor Kahip

- J

F (Famajor)

WnN
A [\
- - -IJL -

E (Mi major)

6.tel.referans 4 6.tel.referans
2 - 4
<~ E=J | |
3 2 —4 1
= Major Kalip 2 4
[ ——a—— 1
1
Not: Arpej calinirken 6. tel referans alinacak
Veya ;
Em (mi minén) G (sol minor)
3. perde
6.tel.referans = 1 6.tel.referans
2 3 “1l
- o 2 1
- Minor Kalip 4
| ———— g 1
-
E (Mi majon) G (Sol major) 3. perde
6.tel.referans 4 6.tel.referans
2 3 1
3 & —4 1
> g Major Kalip 2 4
| i
1

Not: Arpej calinirken 6. tel referans alinacak

6. Teli referans alarak gitar tizerinden tiim pozisyonlara

uygulayabiliriz
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TRANSPOZE (TON DEGiSiMi) NEDiR?

Transpoze herhangi bir tondan yazilan sarkiy1 bagka bir tona ¢ekmek icin
yapilan teknige transpoze denir. Bu uygulama akor degisimleri ile yapilir. Minor
akorlar minor akorlara; major akorlar major akorlara cekilir. Kesinlikle tersi olamaz.
Clinkii ton degisiminde sarkilarin sadece akorlarin isimleri degisir ses uzantilar: ayni
kalmaktadir. Bunu da mindr mindr, major major olarak elde ederiz. Bu durumun
ihtiya¢ olma sebebi sarkiy1 seslendiren vokalistlerin ses farkliliklarindan dolayidir.
Yani vokalistin sesinin tinis1 ne ise sarki tonu ona ¢ekilir.

Ornegin asagrdaki sarkinizi inceleyelim;

COK UZAKLARDA (la minér tonu)

Miizik: Niliifer - Loreena MCKENNITT
Amx2

Caddelerde riizgar aklimda ask var
Dmx2

Gece yarisinda eski yagmurlar

Amx2
Sarki soyliiyorlar sessiz usulca
Ex2 Amx2

Ozledigim simdi ok uzaklarda
Ornegin;

COK UZAKLARDA (si minér)
Bmx2

Caddelerde riizgar aklimda agk var
Emx2

Gece yarisinda eski yagmurlar

Bmx2
Sarki soyliiyorlar sessiz usulca
F#x2 Bmx2

Ozledigim simdi ¢ok uzaklarda

Baska tona tranpoze edildiginde: Ana
tondan kag¢ ses sayilmigsa diger akor
seslerinden de o kadar sayilmall.
Yukaridaki  sarkimiz Am (la) tonunda
yazimis, bu sarkimizi Bm (si) tonuna
tranpoze edelim. La sesinden sonra Si sesi
gelir. Am =Bm olur, La ve si arast tam (B2)
sestir. Sarkiyr olusturan seslerin hepsinde
bir tam ses sayarak tranpoze olayini
gergeklesirebiliriz.

COK UZAKLARDA (Mi minér tonuna
tranpoze)

‘Sarkimin ilk tonu la oldugu icin, la ve mi
arasinda 5 ses var, diger seslerden de 5 ses
sayacagiz’

Emx2

Caddelerde riizgar aklimda ask var

Amx2

Gece yarisinda eski yagmurlar

Emx2
Sarki soyliiyorlar sessiz usulca
Bx2 Emx2

Bu durum sadece sozlii sarkilar icin degil sozsiiz miizikler icinde uygulanir. Asagida 9. Senfoni Do ve

Sol tonunda seslendirilmig inceleyiniz.

9. Senfoni

Bestesi - Ludwig van Beethoven
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9. Senfoni

Bestee! : Ludwig van Beethoven
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ke




HATIRLA SEVGILI
S6z ve miizik: Muhlis SEBAHATTIN
Amx6 Ex4
Hatirla sevgili o mesut geceyi

Dmx2 Ex2 Amx2
Camlarin altinda verdigin buseyi
Ex2 Amx2 Dmx2 Amx2
Beni mecnun ettin sen de olasin
Dmx2 Amx2 Ex2 Amx2

Askini inkar edersen Allah’tan bulasin

Amx6 Ex4
Bana sen 6grettin agki sevdayi

Dmx2 Ex2 Amx2
Ne ¢abuk unuttun beni sen hercai

3/4 Ritim
N Vool

viT I

Van Van Van
In In In

Am
(LA Mindr)

o N

ke

Dm
(RE Minor)

o]

. 9

E
(Mi Major)

wWwn

ke
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Hatirla Sevgili

Muhlis Sabahaddin Bey

Am

e

gi

sut ge ce yi

O me

sev

la

Ha tr

Am

Dm

e
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Ver di
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Cam la nmn

2
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Am
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Am

Dm
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COK UZAKLARDA

Miizik : Niliifer - Loreena MCKENNITT

o
AN

+D

i

—S

Amx2
Caddelerde riizgar aklimda agk var Am
Dmx2 | (LA Minor)
Gece yarisinda eski yagmurlar
Amx2

Sarki soyliiyorlar sessiz usulca
Ex2 Amx2
Ozledigim simdi ok uzaklarda

w N

—

Amx2
Deli dolu giinler hayat giizeldi Dm
Dmx2 s
Kahkahalariyla giinler gegerdi (RE Minor)
Amx2

Ellerim uzanmaz dokunamam Ki
Ex2 Amx2
Ozledigim simdi ¢ok uzaklarda

[y &)

i 9

Dmx2

O da 6zliilyormus benim bir tanem
Amx2 E
Cok iisityormus ben olmayinca . .
Ex2 Amx2 (MI Major)

Oyle yaziyor son mektubunda

-

Dmx2

O da 6zliiyormus benim bir tanem
Amx2

Cok iistiyormus ben olmayinca
Ex2 Amx2
Oyle yaziyor son mektubunda

QR

ity
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Cok Uzaklarda
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Haftahk Ders Plam
Hafta 8. Hafta
Siire 60+60
) 1. pozisyona kullanilan akorlara uygun sarki repertuvar
Unite calismasi. Eser/etiit seslendirme, akor gesitleri. Arpejli sarki
calimi.
Konu Egitim miizigine uygun cocuk, genglik ve popiiler sarkilar.
3/4’liik ritim kalib1. 4/4 arpej ¢aligmasi.
Gitarda bir eseri seslendirme ve yorumlama siirecini, iyi bir
Kazammlar seslendirme ve yorumlamadaki 6zellikleri kavrar. Bir eserin

farkli yorumlar1 arasindaki benzerlik ve farklar1 ayirt eder.
Gitar miizigini dinlemede elestirel bakis acist gelistirir.
Yorum farkliliklarin1 elestirel bakis acgisiyla degerlendirir.
Egitim miizigine uygun repertuar ¢aligmasi yapar. 3/4’liik
ritim kalibini kavrar.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Ters Yiiz 6grenme Modeli, Geleneksel 6grenme modeli,
Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Gosterip Yaptirma, sanal
ortamda video izleme, mobil iletigim.

Arag - Gereg

Gitar, Nota sehpasi, Gitar ayakligi, Teknolojik Araglar
(Bilgisayar, Akilli telefon, Tablet vb.), Sanal 0grenme
ortami.

Ogrenme-Ogretme

Ogrenciler, seslendirme ve yorumlamay: tartigirlar ve
repertuar caligmasini degerlendirirler.  Ogretim elemani
konularin tamamini kisaca oOzetleyerek degerlendirme

Siireci slirecine geger.
Olcme ve Ogrenciler konulara iligkin tiim kazanimlarmn yer aldig1 bir
Degerlendirme degerlendirmeye tabi tutulur. Daha sonra 6gretim elemani ve

ogrenciler testi birlikte yanitlar ve cevaplari yorumlarlar,

Video Ornekleri

Ters yiiz 6grenme modeli i¢in hazirlanan videolar.

CALISMA YAPRAKLARI 32, 33, 34, 35, 36, 37

3/4 RITiM KALIBI 2

3/4 Ritim
) 4+ 1T 1
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Allegro

op. 50, no. 13

Mauro Giuliani
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KAGIZMAN
Kaynak Kisi: Muharrem Akkus
Am G

Kagizmana ismarladim nargele,
nargele

C Dm

Giimiis kemer ince bele, dar gele dar
gele oy

Am G Am

Dar gele dar gele oy, dar gele dar
gele

Am G
Erzurum'a ismarladim kazani, kazani
C Dm

Ben sevirem hem okuru, yazani yazani
oy

Am G Am

Yazani yazani oy, yazani yazani

ALTI SEKIZLIK

f) i ; r——

bty
Am
(LA Minér)
Dm
(RE Minbr)
4 E =
G L]

SOL Major
_3{ jor)

Y
L
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SAMANYOLU
S6z : Teoman ALPAY
Miizik : Metin BUKEY

Cx2 Emx2 F G Cx2
Sen kalbimin mehtabisin giinesisin
Cx2 Emx2 F G

Cx2

Sen ruhumun vazgegilmez bir esisin
C F Cx4

Emx2

Bir sarkisin sen 6miir boyu siirecek
Fx2 Dmx2 Gx2

Cx2

Dudaklarimdan yillarca diismeyecek

Cx2 Emx2 F G

Cx2

Ruhum senin kalbim senin 6mriim
senin

Cx2 Emx2 F G

Cx2

Yillar gecse 6lmeyecek bende sevgin
C F Cx4

Emx2

Bir sarkisin sen 6miir boyu siirecek
Fx2 Dmx2 Gx2

Cx2

Dudaklarimdan yillarca diismeyecek

Cx2 Emx2 F G Cx2
Uuuzaklara kagiversek seninle biz
Cx2 Emx2 F G Cx2
Birgiin elbet goze gelir bu sevgimiz
C F Cx4

Emx2

Bir sarkisin sen 6miir boyu siirecek
Fx2 Dmx2 Gx2

Cx2

Dudaklarimdan yillarca diismeyecek
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DENIiZ USTU KOPURUR

Derleyen: Serafettin CIVELEK

Am C

Deniz iisti kopiirtir,

Dm Am G
Hey canim rinanay rina rinanay
Dm Am G
Am

Kayiga da binsem gotiiriir, hey canim
hey

Am C

Benim de su diinyaya gelisim,

Dm Am G

Hey canim rinanay rina rinanay
Dm Am G Am
Bir esmerden étiirii, hey canim hey

Am C

Denizin ortasinda,

Dm Am G

Hey canim rinanay rina rinanay

Dm Am G Am

Mum yanar sofrasinda, hey canim
hey

Am C

Benim de su diinyaya gelisim,

Dm Am G

Hey canim rinanay rina rinanay
Dm Am G Am
Bir esmerin ugruna, hey canim hey
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Deniz Ustii Kopiiriir

161

Am C Dm Dm Am G
[} i | ’_ —_— P
)’ 4 N | | P 7] Py . | | |
GFJd ¢ o [P (L LTt lrredre o
ANNZEEET W b { | | | ——— | | o
) f : ! — —

Deniz iis ti ko pii rir hey_ ca_ mm_ rin nanay_ rin narin na nay
- —— 33 1 03513 3719 0
p4—0-2—2—0 T T I I T B
=) —
= —-—

Dm Am G Am

! i 1

N % i s @ _"._w. O 5
L&) = = I —
[Y) ' ) 4

Ka y1 ga da bin_ sem_ g6 i riir hey ca mm hey

e —0— N A
o o S ) =
A i —f— 2 —0 2—2—2 2 .
[ 0
o




162

Haftahk Ders Plam
Hafta 9. Hafta
Siire 60+60
Ritim kalib1 ve repertuar ¢aligmasi, 5. Tel referans ile
Unite bareli akorlar.
Konu 4/4°1ik ritim kalib1. 5. Tel referans ile bareli akorlar.
Kazanimlar 4/4’1ik ritim kalibimi kavrar, 5. Tel referans ile bareli

akorlar1 kavrar

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Ters Yiiz 6grenme Modeli, Geleneksel 6grenme modeli,
Tartigma, Anlatim, Soru-Cevap, Gosterip Yaptirma, sanal
ortamda video izleme, mobil iletisim.

Arac - Gere¢

Gitar, Nota sehpasi, Gitar ayakligi, Teknolojik Araglar
(Bilgisayar, Akilli telefon, Tablet vb.), Sanal 6grenme
ortami.

Ogrenme-Ogretme

Ogrenciler, 5. referansli bareli akor ve ritim kalibina
uygun repertuar c¢alismalarmi degerlendirir. Ogretim
eleman1  konularin tamamim1i  kisaca  Ozetleyerek

Siireci degerlendirme siirecine gecer.
Olcme ve Ogrenciler konulara iligkin tiim kazanimlarin yer aldig1
Degerlendirme bir degerlendirmeye tabi tutulur. Daha sonra &gretim
eleman1 ve Ogrenciler testi birlikte yanitlar ve cevaplari
yorumlarlar.
Video Ornekleri Ters yiiz 6grenme modeli i¢in hazirlanan videolar.

CALISMA YAPRAKLARI 38, 39, 40, 41, 42, 43

4/4 RITIM KALIPLARI
4/4 Ritim 4/4 Ritim (Kapali)
Van Iz mir es mir iz mir ¢ @ T T {'} T

ﬂéJ_MjHLLJﬁq |
T¢T in

~—r

Sus Cik Cik  Sus Cik




HAYAT BAYRAM OLSA

So6z ve muzik: Senay Yilzbasioglu

Amx3

Ex1

Su diinyadaki en mutlu kisi mutluluk
verendir

Ex3

Amx1

Su diinyadaki sevilen kisi sevmeyi
bilendir

Amx3

Ex1

Su diinyadaki en giiclii kisi gii¢liikten
gelendir

Ex3

Amx1

Su diinyadaki en bilgin kisi kendini
bilendir

Amx3
Biitiin diinya buna inansa
Ex4
Bir inansa hayat bayram olsa

Insanlar el ele tutussa, birlik olsa
Amx1
Uzansak sonsuza

Amx3

Ex1

Su diinyadaki en olgun kisi aciya
giilendir

Ex3

Amx1

Su diinyadaki en soylu kisi insafa
gelendir

Amx3

Ex1

Su diinyadaki en zengin kisi goniil
fetedendir

Ex3

Amx1

Su diinyadaki en iistun kisi insani
sevendir

Amx3
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Biitiin diinya buna inansa
Ex4
Bir inansa hayat bayram olsa

Insanlar el ele tutussa, birlik olsa

Amx1
Uzansak sonsuza

4/4 Ritim (Kapali)
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Hayat Bayram Olsa
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BIR SEVMEK BIN DEFA
Seslendiren: Ug Hiirel
E Am F E
Askin sarabindan bilmeden i¢tim
E Am F E
Sevda yolundan bilmeden gegtim
Am C Dm E
Askin bir alevmis yar yar bir ates parcasi
E Am F E

Bilmeden gonliimii atese verdim |x2

E Am F E
Bir sevmek bin defa
Olmek demekmis [x2

E Am F E
Bin defa oliip de hi¢ 6lmemekmis
E Am F E

Bin defa 6liip de  6lememekmis

E Am F E
Sarabi zehirmis igtikge 6ldiim
E Am F E
Yolu hep ugurum diistiikkge 6ldiim
Am C Dm E
Askin bir alevmis yar yar
bir ates parcasi
E Am F E
Atese gonliimii yaktik¢a 6ldiim |x2
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4/4 Ritim (Kapali)
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Bir Sevmek Bin Defa
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YAZ DOSTUM (2/4 ritim)
S6z-miizik: Baris Mancgo

Em
Yaz dostum, giizel sevmeyene adam denir mi
Em
Yaz dostum, selam almayana yigit denir mi4

Am Em F G

Em

Yaz dostum, alt1 iistii bes metrelik bez igin
Am Em F G
Em

Yaz dostum, bosa gecmis Omre yasam denir
mi

Em
Yaz tahtaya bir daha, tut defteri kitabi
Am Em

Sar1 ¢izmeli Mehmet Aga, bir giin d6der
hesab1

Em
Yaz dostum, yoksul gérsen besle kaymak bal
ile

Em

Yaz dostum, garipleri giydir ipek sal ile

Am Em F G
Em

Yaz dostum, 6ksiiz gérsen sar kanadi kolunu
Am Em F G
Em

Yaz dostum, kimse gé¢mez bu diinyadan mal
ile

N

Em

Yaz dostum Baris soyler kendi bir ders alir
mi

Em

Yaz dostum su iistiine yaz1 yazsan kalir m1
Am Em F G

Em

Yaz dostum bir diinya ki hakli haksiz
karigmis

Am Em F G
Em

Yaz dostum bosa koysan dolmaz dolusu alir
mi

J

2/4 Ritim

J
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0
L ——
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Sar1 Cizmeli Mehmet Aga

Barig Mango
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Haftahk Ders Plam
Hafta 10. Hafta
Siire 60+60
Unite Repertuar caligsmasi. 7’li akorlar. 4/4’liik ritim kalibi.
Konu Repertuar c¢alismasi. 7°’li akorlar (Am7, Em7, G7 vb.).
4/4°1ik ritim kalibi.
Kazanimlar Repertuvar ¢aligsmasi yapar. 4/4’lik ritim kalibimi kavrar,

7’11 akorlar:1 kavrar.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Ters Yiiz 6grenme Modeli, Geleneksel 6grenme modeli,
Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Gosterip Yaptirma, sanal
ortamda video izleme, mobil iletisim.

Arag - Gerec

Gitar, Nota sehpasi, Gitar ayakligi, Teknolojik Araglar
(Bilgisayar, Akilli telefon, Tablet vb.), Sanal 6grenme
ortami.

Ogrenme-Ogretme

Ogrenciler repertuar ¢alismasini, 4/4’liikk ritim kalibin1 ve

7’li akorlar1 degerlendirir.  Ogretim eleman: konularm

Siireci tamamini kisaca 6zetleyerek degerlendirme siirecine geger.
Olcme ve Ogrenciler konulara iligkin tiim kazanimlarm yer aldig1 bir
Degerlendirme degerlendirmeye tabi tutulur. Daha sonra 6gretim elemani ve
ogrenciler testi birlikte yanitlar ve cevaplar1 yorumlarlar.
Video Ornekleri Ters yiiz 6grenme modeli i¢in hazirlanan videolar.
CALISMA YAPRAKLARI 44, 45, 46, 47
TEMEL YEDILI AKORLAR
A7 Am7 B7 c7 Cmaij7 D7
— 2. 1® 1® pL® [] 1@
| 2® 2@ L] ceer @ >® | ® > = X J
[l R 30 1® |®3 | |
Dm7 E7 Em7 Fmaj7 G7 Gmaj7
T be T T o= |11 ez (&3 117 e: e
S - ®3 o3 ®:3
Jazz Cat
Bradford Werner
Cmaj’ ey Cmaj’ Am’ G7 E’ Am’ G~
=== == ===
' I T
Cmaj” Dr C A Dm” E A C
e ————— e ——
I I



GEL GOR BENI ASK
NEYLEDI

Miizik : Anonim

Emx4 Fx2 Gx2
Ben yiiriiriim yane yane

Amx2 Fx2 Gx2 Emx2

Ask boyadi beni kane

Em F G
Ne akilem ne divane
Am F G Em

Gel gor beni ask neyledi

Gx4 Amx2 Gx2
Gel gor beni beni ask neyledi

Amx2 Fx2 Gx2 Emx2

Derde giriftar eyledi

Em F G
Gah eserim yeller gibi
Am F G Em
Gah tozarim yollar gibi
Em F G
Gah akarim seller gibi
Am F G Em
Gel gor beni ask neyledi
NAKARAT

Em F G
Ben Yunus-i bigareyim
Am F G Em
Ask elinden avareyim
Em F G
Bastan ayaga yareyim
Am F G Em
Gel gor beni ask neyledi

NAKARAT

2/4 Ritim
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SAYDIM
Séz & Miizik: Ogiin SANLISOY

Em D
Geceler boyu sesine uyandim
Em D
Sen sandim ellere uzandim
Em D Amx2
Sana degil kendime kizardim ben, sen
giderken

Em D

Aramadim ama elim gitti telefona
Em D

Soramadim ama kalbim yine yanyana
Em D Amx2

Saramadim o belinden bir daha, sen
giderken

Em D Em D

Saydim kag giin oldu saydim kag gece
doldu
Em D Am x2

Saydim her giin ayni, don, don istersen

Em D
Geceler boyu sesine uyandim
Em D
Sen sandim ellere uzandim
Em D Amx2
Sana degil kendime kizardim ben, sen
giderken

Em D

Aramadim ama elim gitti telefona
Em D

Soramadim ama kalbim yine yanyana
Em D Amx2

Saramadim o belinden bir daha, sen
giderken

Em D Em D

Saydim kag giin oldu saydim kag gece
doldu
Em D Am x2

Saydim her giin ayni, don, don istersen
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4/4 Ritim (Kapali)

g d4 PP

{ [

N
in Sus (Cik Cik  Sus Cik

Em
(Mi Minor)

oW N

Am
(LA Mindr)

N

-

Ix .
(RE Major)

-

[N

]



174

Haftalik Ders Plam
Hafta 11. Hafta
Siire 60+60
Unite Repertuvar calismasi. Geleneksel Tiirk Miizigi ritimleri
Konu Repertuar ¢aligmasi. Geleneksel Tiirk Miizigi ritimleri. (5/8,
718, 9/8)
Kazanmimlar Ogrendigi tiim ritim kaliplar1 ile ilgili repertuvar calismasi

yapar. 5/8, 7/8, 9/8 ritim kaliplarini kavrar.

Ogretme-Ogrenme-

Ters Yiz oOgrenme Modeli, Geleneksel 6grenme modeli,
Tartigma, Anlatim, Soru-Cevap, Gosterip Yaptirma, Sanal

Yontem ve ortamda video izleme, mobil iletisim.
Teknikleri
Gitar, Nota sehpasi, Gitar ayakligi, Teknolojik Araglar
Arag - Gereg (Bilgisayar, Akilli telefon, Tablet vb.), Sanal 6grenme ortami.

Ogrenme-Ogretme

Ogrenciler repertuar calismasimi degerlendirir.  Ogretim
eleman1 konularin tamamin kisaca 6zetleyerek degerlendirme

Siireci slirecine gecer.
Olcme ve Ogrenciler konulara iligkin tiim kazanimlarin yer aldig1 bir
Degerlendirme degerlendirmeye tabi tutulur. Daha sonra 6gretim elemant ve
ogrenciler testi birlikte yanitlar ve cevaplar1 yorumlarlar.
Video Ornekleri Ters yiiz 6grenme modeli i¢in hazirlanan videolar.

CALISMA YAPRAKLARI 48

5/8°LiL RiTiM KALIBI

5/8 Ritim (Aksak)

& T L& T 7T

9/8’LiL RiTIiM KALIBI

9/8 Ritim
~LT%”T~LT@ T




DIVANE ASIK GIBi

So6z- Miizik: Anonim

E Am x2 F
Divane asik gibi da yar dolasirim ]
yollarda x2

Am F  Am F

Kaz senun sebebune yar senun sebebune
Dmx2 Ex2

Kaldim Istanbullarda kaldim Istanbul

E Am X2 F
Baban beni babamdan da bir kerecik ]
istesi  x2

Am F Am F
Allah’in emri ile Allah’in emri ile
Dmx2 Ex2

Gelinim olsun desin, gelinim olsun

E Am x2 F

Al salum yesil salum da daglaru ]
dolasalum x2

Am F Am F

Sen yagmur ol ben bulut sen yagmur ol
ben bulut

Dmx2 Ex2

Macgkada bulusalum magkada bulu...
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5/8 Ritim (Aksak)

W oo oo
2 N R |

E
(Mi Major)

w N

—_—

Am
(LA Mindr)

N

-

(FA Major)

o

N>
IS QS S W M Y

Dm
(RE Minor)

N

F- 9

My
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Haftahk Ders Plam
Hafta 12. Hafta
Siire 60+60
Unite Repertuvar ¢alismasi. Geleneksel Tiirk Miizigi ritimleri
Konu Geleneksel Tiirk Miizigi ritim kaliplan ile ilgili repertuvar
calismasi
Kazanimlar Geleneksel Tiirk Miizigi ritim kaliplan ile ilgili repertuvar

caligmasi1 yapar

Ogretme-Ogrenme-

Ters Yiiz O0grenme Modeli, Geleneksel 6grenme modeli,
Tartisma, Anlatim, Soru-Cevap, Gosterip Yaptirma, Sanal

Yontem ve ortamda video izleme, mobil iletisim.
Teknikleri
Gitar, Nota sehpasi, Gitar ayakligi, Teknolojik Araglar
Arag - Gereg (Bilgisayar, Akilli telefon, Tablet vb.), Sanal 6grenme ortami.

Ogrenme-Ogretme

Ogrenciler repertuar calismasini degerlendirir. ~ Ogretim
eleman1 konularin tamamini kisaca 6zetleyerek degerlendirme

Siireci slirecine geger.
Olcme ve Ogrenciler konulara iligskin tiim kazanimlarin yer aldig1 bir
Degerlendirme degerlendirmeye tabi tutulur. Daha sonra ¢gretim elemani ve
ogrenciler testi birlikte yanitlar ve cevaplar1 yorumlarlar.
Video Ornekleri Ters yiiz 6grenme modeli i¢in hazirlanan videolar.

CALISMA YAPRAKLARI 48
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CAYIR CIMEN GEZE GEZE

Dmx2

Cayir ¢imen geze geze 00f oof

Dm F o

Cayi1r ¢imen geze geze of 1. Ritim

Gm Dm L.
Oldum ben bir geveze kizina goniil 9/8 Ritim
verdim

A Dm LT LY 1

Darilma hanim teyze, of nenem of
Gm Dm

Kizina goniil verdim, darilma 12 1 2 1 2 1 2 3
hanim teyze
A Dm 2. Ritim
Of nenem of

9/8 Ritim
Dmx2

Pencereden kus ugtu oof oof TLTL T d T T
Dm F e rrerrreer

Pencereden kus ugtu of

Gm Dm 121 2 1 2 12 3
Yandi ylirek tutustu, yanma

yiiregim yanma 3. Ritim

A Dm

Ayrilik bize diistii, of nenem of

Gm Dm 5 \ll \L \L \lf J’

Yanma yiiregim yanma, ayrilik " g )
bize diisti

12 12 12 1 2 3

A Dm
Of nenem of
A
Dmx2 (LA Major)
Simidimin tavlasi oof oof
Dm F 2
Simidimin tavlasi of 3
Gm Dm 2
Geldi diigilin haftasi, gelin olacam D"_' G
diye (RE Minor)
A Dm
Nedir bunun tavrasi, of nenem of 2
Gm Dm 4 g
Gelin olacam diye, nedir bunun '
tafrasi F
A Dm (FA Major)
Of nenem of 3

4

N

— el Ly e




Ek 7. Esliklenecek Eser Degerlendirme Formu
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Eser Adi

‘ Uygundur ‘ Oneriniz

Klasik Eserler/Etiit

Diverstisment - A.Cano Curiela

N

Vals - Bartolome Calatayud

Allegro - Op. 50 no.13 M. Gulliani

Okul Sarkilarn

Arkadasim Esek / Baris mancgo (2/4, 4/4)

Ilgaz Anadolu’nun /Samim Bilgin (2/4)

23 Nisan (4/4) Saip Egiliz

Hayat Bayram Olsa (4/4) Senay Yiizbasioglu

Halay (6/8) Saip Egiiz

Kagizmana 1smarladim (6/8)

Yaz Dostum/Bars Manco (2/4)

Yine Bir Giilnihal (Hammamizade Ismail Dede Efendi) 3/4

Genclik ve Popiiler Miizigi

Hatirla Sevgilim (3/4)/Muhlis sebahattin

SaMannolu (3/4) Teoman Alpay- Metin Bukey

14

Bir sevmek bin defa (4/4) Ug Hiirel

15

Divane Asik Gibi (5/8) Anonim

16

Cayir Cimen Geze Geze (9/8) Nazife izzet-Muzaffer
Saris6zen

17

(Cok uzaklarda (4/4) S6z: Kayahan - Miizik: Loreena
McKennitt

18

Neredesin sen S6z-Miiz..Neset ERTAS(4/4)

Eklemek istediginiz eserler

19

20

Uzman Adi Soyadu:



https://tr.wikipedia.org/wiki/Kayahan
https://tr.wikipedia.org/wiki/Loreena_McKennitt
https://tr.wikipedia.org/wiki/Loreena_McKennitt
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Ek 8. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

YONERGE

Degerli Katilimcilar,

Bu goriismenin amaci, goniillii olarak katildiginiz ters yiiz 6grenme modeli ile
yaptifimiz deneysel caligmanin son asamasi ile 1ilgili goriislerinizi almaktir.
Aragtirmanin gecgerliligi ve giivenirligi sizin sorulara vereceginiz cevaplara baglidir. Bu
nedenle sorularin tamamimi igtenlikle cevaplandirmaniz 6nemlidir. Caligmaya
vereceginiz destek ve ilginiz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum.

Ars. Gor. Hiiseyin YILMAZ
1. Sizce ters yiiz 6grenme modelinin (flipped learning) geleneksel 6gretime gore
olumlu yonleri nelerdir?
2. Sizce ters yiiz 6grenme modelinin (flipped learning) geleneksel 6gretime gore
olumsuz yonleri nelerdir?
3. Bir donemlik gitar egitimi siirecinde ters yiiz 6grenme modeli (flipped learning) ile
ilgili hazirlikta, uygulamada ve degerlendirmede herhangi bir giigliikle karsilagtiniz m1?
Cevabiniz evetse bu giicliikkler nelerdir?
4. Uygulamal1 veya teorik olan derslerinizin ters yiiz 6§renme modeli ile islenmesi
hakkinda goriisleriniz nelerdir? Gerekgesi ile agiklayiniz
5. Ters Yiiz 6grenme modelinde (Flipped learning) derslerinizin yiiriitiilmesi siirecinde
kullanmig oldugunuz uygulamalar nelerdir? Bu uygulamalar hakkinda neler
diistiniiyorsunuz?
6. Ters Yiiz 6grenme modelinde (Flipped learning) derslerinizin yiiriitiilmesi siirecinde,
kullandiginiz uygulamalarin (Edmodo, WhatsApp, Youtube, Facebook) olumlu ve
olumsuz yonleri nelerdir?
7. Ters Yuz Ogrenme modelinin (Flipped learning) 06zel (6zengen) / mesleki
ogretmenlik yasantinizda kullanmay1 diislinlir miisiiniiz? Kullanmay1 disiiniirseniz
neden?
8. Ters Yiiz 6grenme modelinin (Flipped learning) daha etkili bir sekilde kullanimina

yonelik onerileriniz nelerdir?
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v' Smif i¢i ve Smuf dis1 6grenme siirecine yonelik Oneriler

v’ Uygulamalar ve 6gretim programina iliskin 6neriler
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Ek. 9. Uygulama Izin Dilekcesi
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Ek. 10. Etik Kurulu izin Belgesi
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Ek. 11. Atatiirk Universitesi Uygulama izin Formu
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Ek. 12. Atatiirk Universitesi Uygulama izin Formu (Diizetilmis hali)
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Ek. 13. Ogrenci Goniilliik (izin) Belgesi

OGRENCI iZiN BELGESI

Degerli Ogrenciler, Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar
Egitimi Anabilim Dal1 Miizik Ogretmenligi Bilim Dali’nda yiiriitmekte oldugum “Ters
Yiiz Ogrenme Modeline Dayah Gitar Egitimi ve Eslikleme Dersinin Motivasyon,
Tutum ve Esliklemeye Etkisi » baslikli doktora tez calismamizin deneysel siireci
2020-2021 Egitim Ogretim yili icerisinde 12-14 haftalik bir zaman diliminden
olusacaktir. Caligmamiz ders saatinde 1 saat olarak gerceklesecektir. Belirtilen siire
icerisinde ¢alismamizda goniillii olarak yer almaniz yapacagimiz ¢alisma i¢in 6nem arz

etmektedir. Ilginiz i¢in tesekkiir ediyorum.

Yukarida yer alan ¢alismaya goniillii olarak katilmayi kabul ediyorum.

Adi1 Soyadi

Bolimau:

Siif:
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Ek. 14. Uzman Gériis izinleri (mail iizerinden)

Alan Uzmanlan
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Ek. 15. Uzman Puanlayici1 Formu (imzal)

itesi)

1versl

Dog. Dr. Ali Korkut ULUDAG (Atatiirk Un

-

Gitar Eslikleme Formu Alan Uzmani Puanlan

DENEY GRUBU

SON TEST

ON TEST
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Gitar Eslikleme Formu Alan Uzmani Puanlarn

KONTROL GRUBU

SON TEST VERI

ON TEST VERI

1113172111 /1}1)311/1/1(1|1[1(1(2|2({2[2|2]|1]{2{2|2{2|2|2(3|2|2(2
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Ek. 16. Miizik Ogretmenligi Lisans Programi
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Ek. 17. Video Derslerin Ekran Goriintiileri
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Ek. 18. Online Derslerin Ekran Goriintiileri
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Ek. 19. Whatsapp Iletisim Ekran Gériintiileri

















