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OZET

MUZIK ICERIKLI ETKINLIKLERIN TURKCE DIiL BECERILERI
UZERINDEKI ETKISI

BASPINAR YORUK, Naciye

Doktora, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce Egitimi Ana
Bilim Dali Tiirkge Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Danismani: Prof. Dr. Nesrin SIS
2021, xviii + 316 sayfa

Tiirkge 6gretimi, dort temel dil becerisini (dinleme, konusma, okuma, yazma)
gelistirmek tizerine verilen bir dizi egitim iizerine kuruludur. Bu egitimin, sistemli
bigimde gerceklestirilmesi i¢in kazamimlardan olusan Tiirkge Ogretim Programi ve
programa gore hazirlanmig ders kitabi etkinlikleri yazilmistir. Tiirkge dersleri simif
seviyelerine gore kazanimlarmn edinimini saglayan etkinliklerle yiiriitiilmektedir. Olgme
ve degerlendirme ¢alismalart da yine kazanimlarin edinimi c¢ergevesinde ele
alinmaktadir. Bu sebeple kazanimlarin ediniminde etkinliklerin nitelikleri 6n plana
cikmaktadir. Kazanmimlar1 karsilayan etkinliklerin disiplinler arasi1 calismalardan
olugmasi, eglenirken O0gretmesi nitelik acisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu arastirmanin
amact da Tiirkge Ogretiminde temel dil becerilerinin altinc1 smif Ogrencilerine
kazandirilmasina miizik icerikli etkinliklerin etkisini tespit edebilmektir. Arastirma
2019-2020 Egitim Ogretim Y1ili, Adana ili, Seyhan ilgesi, Seyhan Sakarya Ortaokulu 6.
smif dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Miizik igerikli etkinliklerin kullanildig1 ¢aligmanin
uygulama siireci 12 hafta siirmiistiir. Nitel ve nicel verilerin bir arada kullanildigi
caligmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Her dil becerisi alaninin
kazanimlarina yonelik miizik igerikli etkinlikler hazirlanmis ve becerilerin edinimini
olgmek icin karsilastirmali 6n test-son test deney-kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Bu arastirmaya 34 deney, 34 kontrol grubu olmak iizere toplam 68 altinci
sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmanin nicel verileri; dinleme ve okuma becerisi basari
testleri, konugma ve yazama becerisi dereceli puanlama anahtarlari, kisisel bilgi formu
ile toplanmistir. Nitel veriler ise derslerin ardindan uygulanan goriismeler ile
olusturulmustur. Kontrol grubunda MEB Tiirk¢e dersi 6. smf Tiirkge ders kitabi
etkinlikleriyle deney grubunda ise miizik igerikli etkinliklerle ders islenmistir.

Aragtirmanin nicel kisminin verileri SPSS 23.0’ten faydalanilarak ¢6ziimlenmis ve



yorumlanmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, bagimli gruplar igin t-testi,
bagimsiz gruplar icin t-testi, frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilmistir. Nitel verilerin
analizinde ise betimsel analiz tekniginden faydalanilmistir. Arastirmanin bulgularina
bakildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda deney oOncesinde dil becerileri
bakimindan anlamli bir fark yoktur fakat deney sonrasinda iki grup arasinda dil
becerilerinin gelisimi bakimindan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu fark
Ozellikle konusma becerisi alaninda goriilmektedir. Nicel verilerin yani sira grenci
goriislerine bakildiginda miizik igerikli dil becerisi etkinliklerinin her bir beceri alaninin

gelisimi agisindan etkili oldugu goriilecektir.

Anahtar Soézciikler: Tiirkce O6gretimi, temel dil becerileri, kazanim, miizik

igerikli etkinlik.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF MUSIC CONTEXT ACTIVITIES ON TURKISH LANGUAGE
SKILLS

BASPINAR YORUK, Naciye

PhD, Inonii University Institute of Educational Sciences, Turkish Language Teaching
Programme

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Nesrin SIS
2021, xviii + 316 pages
Teaching Turkish is based on a series of trainings to develop four basic language skills
(reading, listening, speaking, writing). In order to carry out this education in a
systematic way, the Turkish Curriculum consisting of achievements and textbook
activities prepared according to the program were written. Turkish lessons are carried
out with activities that enable the acquisition of acquisitions according to grade levels.
Measurement and evaluation studies are also handled within the framework of the
acquisition of gains. For this reason, the qualities of the activities come to the fore in the
acquisition of gains. It is very important in terms of quality that the activities that meet
the gains consist of interdisciplinary studies and teach while having fun. The aim of this
research is to determine the effect of music-based activities on the acquisition of basic
language skills in Turkish teaching to sixth grade students. The research was conducted
with the 6th grade students of Seyhan Sakarya Secondary School in Adana province,
Seyhan district, in the 2019-2020 Academic Year. The implementation process of the
study, in which musical activities were used, lasted 12 weeks. Mixed research method
was used in the study in which qualitative and quantitative data were used together.
Music-related activities were prepared for the achievements of each language skill area,
and a quasi-experimental design with comparative pre-test-post-test experiment-control
group was used to measure the acquisition of skills. A total of 68 sixth grade students
participated in this research, 34 of which were in the experimental group and 34 in the
control group. Quantitative data of the research; Listening and reading skill achievement
tests, speaking and writing skill graded scoring scales were collected with a personal
information form. Qualitative data, on the other hand, were created through interviews
applied after the lessons. While the MEB Turkish lesson was taught with 6th grade
Turkish textbook activities in the control group students, the lessons consisting of

musical activities were taught in the experimental group students. The data of the

vii



quantitative part of the research were analyzed and interpreted by using SPSS 23.0. In
the analysis of the data, arithmetic mean, t-test for dependent groups, t-test for
independent groups, frequency and percentage calculations were made. In the analysis
of qualitative data, descriptive analysis technique was used. Considering the findings of
the study, there is no significant difference between the experimental and control groups
in terms of language skills before the experiment. However, after the experiment, it was
determined that there was a significant difference between the two groups in terms of
the development of language skills. This difference is especially seen in the field of
speaking skills. Considering the students' opinions as well as the quantitative data, it is
understood that language skills activities with music content are effective in terms of the

development of each skill area.

Keywords: Teaching Turkish, basic language skills, achievement, activity with musical

content
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1. BOLUM: GIRiS

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu ortaya konularak arastirmanin

amaci, onemi, sinirliliklari, varsayimlart belirtilmis ve arastirmanin temelini olusturan

kavramlar tanimlanmustir.

1.1. Problem Durumu

“Anlama ve anlatma yontemlerinden olan okuma, dinleme, konusma ve yazma

becerilerinin edinimlerinin gelistirilmesinde miizik i¢erikli etkinlikler kullanarak Tiirkge

egitimine katki saglamak miimkiin miidiir, arastirmaci tarafindan hazirlanan miizik

icerikli etkinlikler bu becerilerin ediniminde etkili midir?”” arastirmanin temel problem

climlesidir. Aragtirmanin alt problemleri su sekildedir:

Arastirmaci tarafindan temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik
hazirlanan miizik igerikli etkinliklerle egitim goren deney grubundaki ve
Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerle egitim goren kontrol grubundaki 6.
smif ¢grencilerinin dinleme becerisi 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanan miizik igerikli
etkinliklerle egitim goren deney grubundaki ve Tiirkge ders kitabindaki
etkinliklerle egitim goren kontrol grubundaki 6. sinif 6grencilerinin okuma
becerisi On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

Temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanan miizik igerikli
etkinliklerle egitim goren deney grubundaki ve Tiirk¢e ders kitabindaki
etkinliklerle egitim goren kontrol grubundaki 6. smif Ogrencilerinin
konusma becerisi On test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark var midir?

Temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanan miizik igerikli
etkinliklerle egitim géren deney grubundaki ve Tiirkge ders kitabindaki
etkinliklerle egitim goren kontrol grubundaki 6. simif 6grencilerinin yazma
becerisi On test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var

midir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Tirkge o6gretiminde temel dil becerileri olan okuma,
dinleme, konusma ve yazma beceri alanlarinin altinct smif Ggrencilerine
kazandirilmasina miizik igerikli etkinliklerin etkisini tespit edebilmektir. Miizik igerikli
etkinliklerin dinleme becerisine ek olarak okuma, konusma ve yazma becerilerini de
gelistirecegi  diistiniilmektedir. Kisaca arastirmacinin  gelistirdigi miizik igerikli
etkinliklerin 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine etkisini arastirmak bu ¢alismanin

amacidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma disiplinler arasi bir ¢alismadir. Temel dil becerilerinin
gelistirilmesi icin miizik icerikli etkinliklerin kullanilmasi esasi ile yapilan baska bir
aragtirmaya rastlanmamistir. Miizigin Tirkge dersi temel dil becerilerinin
kazandirilmasinda sistematik bir etkinlik siireci olarak kullanilmadig diistiniilmektedir.
Bu disliinceden hareketle Tiirkge egitiminde miizigin sistemli bir sekilde
kullanilabilecegi bir etkinlik dizisi gelistirilmeye c¢alisilmigtir. Etkinlikler egitim
siirecine dahil edilmistir. Arastirmanin hem disiplinler aras1 olmasi hem de mevcut
(Demirel, 1999) Tiirkge dersi temel dil becerisi etkinliklerine yeni bir bakis agisi
getirmesi bakimindan 6nemlidir.

Ayrica etkinliklerde kullanilan farkli miizik tiirlerinin etkisi ile Ogrencilere

estetik ve sanatsal bir anlayis kazandirilabilecegi varsayilmaktadir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhklar:

Bu arastirma:
e 2019 - 2020 Egitim Ogretim Y1l1 Giiz Dénemi,
e Adana ili Seyhan ilgesi Seyhan Sakarya Ortaokulu 6. smnifa devam eden
deney ve kontrol grubu 6grencileri,
e Ortaokul 5-6-7-8. smuflar Tiirkge Ogretim Programi’ndan hareketle
belirlenen dinleme, okuma, konusma, yazma becerileri kazanimlari,
e Arastirmaci tarafindan tasarlanan 60 saatlik miizik icerikli etkinliklerden

olusan ders programi ile sinirlandirtlmistir.



1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirma siirecinde arastirmaci tarafindan asagidaki maddeler varsayim olarak
kabul edilmistir:

e 60 saatlik miizik igerikli temel dil becerisi etkinlikleri uygulamasi, siire
olarak yeterlidir.

e Hem deney grubu hem de kontrol grubu Ogrencileri arastirma ve dil
becerilerini gelistirme konusunda bilingli bir katilim saglayacaktir.

e Kontrol grubunda temel dil becerilerine yonelik se¢ilen kazanimlar, sinif
ortaminda MEB tarafindan hazirlanmis Tiirkge dersi 6. sinif ders kitabindaki
etkinliklerle verilmistir.

e Arastirma siliresi boyunca karsilagilan dis etkenler, tiim Ogrencileri ve

katilimcilar esit oranda etkilemistir.

1.6. Tanimlar

Dinleme: “Dinleme i¢ine igitmeyi de alan aktif bir zihinsel siirectir”(Dogan,
2013:5).

Okuma: “Okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gergeklesen goriis alis
verisidir” (Akyol, 2014:15).

Yazma: “Aktarilmak istenen anlamlarin harf adi verilen sembollerle
kodlanmasidir” (Ozay ve Karadag; 2014:266).

Konusma: “Konusma bir insanin bagka bir insana ya da topluluga duygu ve
diistincelerini sézle anlatmasidir” (Yoriik, 1990:1).

Miizik: “Matematiksel bir mantik, disiplin, zamani kullanma, susma, diyalog
kurma, hareket etme ve iliskiler kurma sanatidir” (Selanik, 1996:2).

Temel dil becerileri: “Bir dilin yeterli diizeyde kullanimini saglayan dinleme,
konusma, okuma ve yazma alanlarina verilen genel ad” (MEB, 2006).

Miizik icerikli Tiirkce dil becerisi etkinligi: Dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin kazandirilmasinda, gelistirilmesinde kullanilan miizigin dahil

edildigi Tiirkge dersi etkinligidir.



2. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde arastirmanin temel bilgilerinin yer aldigi kuramsal bir gergeve

olusturulmaya ¢aligilmistir.

2.1. Temel Dil Becerisi Olarak Dinleme Becerisi

Dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin edinimi esastir. Bu becerilerden
dinleme ve okuma anlama, konusma ve yazma anlatma becerileri olarak anilir. Dinleme
insan yasaminda gerek bilingli gerek bilingsiz ilk edinilen beceridir, denilebilir.
Gecmisten gliniimiize yerli ve yabaci kaynaklarda bir¢ok dinleme tanimi yapilmistir.
Johnson’a (1951) gore dinleme “etkili anlama ve yanit verme becerisi” Hampleman
(1958) icinse “konusulan kelimelerin ses degerlerinden ziyade anlamlarina dikkat
etmek” Wolff ve digerlerine (1983) gore ise “isittiklerini anlamayi anladiklarini
iliskilendirmeyi ve ihtiya¢ halinde yanitlamay1 gerektiren aktif bir siiregtir.” Rost (1994)
giinlik duyulanlarin anlamlandirilmasina dikkat c¢ekerken Jalongo (1995) isitmekten
daha ileri diizeyde bir beceri oldugunu ifade etmistir.

Tiirk¢e kaynaklardaki tanimlara bakildiginda da dinleme ile ilgili ifadelerin
birbirine yakin oldugu goriilecektir. Goglis (1978) dinlemeyi “kisinin isittiklerini
anlama cabas1” olarak tanimlarken Demirel (1999) “konusan bireyin iletmek istedigi
mesaj1 tam olarak anlayabilme ve tepkide bulunma etkinligidir” demistir. Bu tanimlarin
yant sira Ergin ve Birol (2000) seslerin ve goriintiilerin farkina vararak isaret ve
sembollerin hatirlanarak anlamlandirilmasina dayali psikolojik bir siire¢, Sever (2000)
isittiklerimizi anlamak maksadi ile dikkat harcamak, Yangin (2002) sesleri
anlamlandirma ¢abasi gerektiren bilingli bir siire¢ tanimlamalarini yapmislardir. Mevcut
tanimlardan hareketle dinleme becerisinde bazi kavramlarin 6ne ¢iktig1 goriilecektir.
Bunlar; isitme, anlamlandirma ve stire¢ kavramlaridir.

Isitmek TDK’de “kulakla algilamak, duymak” seklinde tanimlanmistir. Bu da
isitmek ve dinlemek kavramlarinin anlamlandirma bakimindan farkli kavramlar
oldugunu gdstermektedir. Isitme kavrami isitme organlarmin saglikli olmas: halinde
dogal bir siireci ifade ederken dinleme kavrami psikolojik, bilingli, istemli bir siireci
ifade eder. Isitme esiginde oldugu miiddet¢e sesleri duyabiliriz fakat seslerin

anlamlandirilmasi kisinin ilgi ve ihtiyaglarina bagli anlamlandirma ¢abasi ile dinlemeye



doniisiir. Sonug olarak dinlemenin gerceklestirilebilmesi isitmeye baglidir. Dinlemenin
ilk sart1 isitmektir. Motivasyon, bireysel farkliliklar, dinleme amaglari, igerik, 6n bilgi
diizeyleri, dinleme siirecine aktif katilim gibi faktorler de dinlemeyi olumlu veya
olumsuz yonde etkiler (Ungan, 2014).

Glnlik  hayatta  dinlemenin  yaninda  konusulanlarin  daha  1iyi
anlamlandirilabilmesi agisindan konusan kisinin jest ve mimiklerine dikkat etmek
gerekir. Bu bakimdan dinleme bir beceri olarak ele alindiginda izlemeyi de beraberinde
incelemek ihtiyact dogurur. Dinleme becerisinde isitme organlart ve beyin islev
goriirken izlemenin de bu siirece dahil olmasi ile bes duyumuzdan gérme de islev
kazanir. Boylece beynin hem isitmeyi hem gorselleri anlamlandiran boliimleri ¢alismis
olur.

Konusmacinin iletisinin dinleyici tarafindan dogru olarak kodlanmasi,
konusmacinin (kaynagin) iletiyi dogru sunma yetenegi ile ilgilidir. Konusmaci
dinleyicinin kelime dagarciginda bulunmayan bir kelime sdylediginde dinleyici
sOylenenleri anlamlandirmakta zorlanir. Bu yiizden konugsmacinin hitap ettigi
dinleyicinin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerini géz Oniinde bulundurmasi gerekir. Ayrica
dinleme siireci konusmacinin ses tonundan dinleyicinin isitme giiciinden, dinleyicinin
konusmalar1 anlamlandirma yetersizliginden de etkilenir (Ergin ve Birol, 2000).

Dinleme bireyin ana dili etkinliklerinden ilkidir. Cocuklar okuma yazma
ogrenmeden onceki bilgilerin ¢ogunu dinleme yoluyla &grenir (Ozdemir, 1987).
Dinleme becerisinin gelisimi algilama giiciiniin de gelismesi ile 16 yasina kadar devam
eder (Yalgin ve Aytas, 2002). Cocuklar okula basladiklarinda okuma ve yazmayi
ogrenmeleri daha Oncelikli bir hedef haline gelir. Bunun sebebi okula baglayan
cocuklarin konusma ve dinleme becerilerinin belli bir oranda gelismis olmasidir fakat
bu durum konusma ve dinleme becerilerinin geri plana atilmasi gerektigi anlamina
gelmez (Dogan, 2013).

Yapilan agiklama ve tanimlar 1siginda dinleme, kisilerin disardan isittikleri
sesleri anlamlandirip tepki vermesini kapsayan zihinsel, sosyolojik, psikolojik unsurlar
barindiran ¢ok yonlii bir siirectir, denilebilir. Her ne kadar kisinin dogumundan itibaren
kendi kendine 6grenildigi diisiiniilse de dinlemenin zaman icinde egitimle gelisecegi
anlagilmistir. Dinlemenin gelisimine ilk destek aileden gelirken okul c¢agi ile

ogretmenler, 6grenciler ve egitim siireci bu beceriyi gelistirir. Aslinda dinleme giindelik



hayatin vazgecilmez bir parcasidir. Kulagimiz siirekli seslere maruz kalirken bize
gerekli olan miizikleri, konusmalari, uyarilari, haberleri segerek dinler hale geliriz.
Giinlin biiyiik bir boliimiinii dinleme / izleme faaliyeti ile gegiren kisinin yanlis
bilgiler edinmemesi, yanlis yonlendirmelerle zaman kaybetmemesi, kendisine
yarayacak bilgilerin eski bilgileriyle iligskilendirebilmesi dinleme becerisinin yeterince
gelismis olmasma baglidir (Ungan, 2014). Tiirkge egitiminin amaglarindan biri de
bireye dinleme bcerisi kazandirip iletisim engellerine takilmadan onun iyi bir dinleyici

olmasin1 saglamaktir.

2.1.1. Dinlemenin Becerisinin Onemi ve Diger Becerilerle Iliskisi

Iletisimde temel unsurlar; kaynak, alici, kanal ve mesajdir. Iletisim her ne kadar
bir kaynakla basliyor olsa da alicis1t olmayan bir iletisim siirecinden bahsedilemez.
Dinleme becerisine sahip olmayan bir bireyin konusma, yazma ve okuma becerileri de
yeterince gelisemez. Glinliik hayattaki 6grenmelerin ¢ogu dinleme vasitasi ile edinilir.
Dinlemek 6grenmenin dolayisiyla basarmanin ilk adimudir. Iyi bir dinleyici olmadan
basarty1 diistinmek sadece hayaldir. Dinlemek insanlara yeni bakis acilar1 kazandirir
(Mackay, 1997). Kisinin isittigi seslere anlam yiiklemesi, zihninde biriktirebilmesi,
tecriibeler edinmesi dinleme becerisinin gelismisligi ile baglantilidir (Karadiiz, 2010).

Dinleme cesitli amaclarla gerceklestirilir: Icinde bulunulan zamam eglenceli
kilmak, herhangi bir konuda bilgi edinebilmek, deneyim edinmek veya bir deneyimi
paylasmak, elestirmek ve elestirilmek, konusmacilarin diisiincelerini degerlendirmek bu
amagclardandir. Wagner’a (1971) gore dinleme etkinligi fikirleri diizenlemek, edinilen
bilgileri 6zetlemek, hatirlamak, konugsmacinin anlattiklarini anlatma amacini belirlemek,
olabilecekleri tahmin etmek, konusmalardan ¢ikarimlarda bulunmak, yonergeleri
yorumlamak, kelimelerin sozliik anlamlarin1 baglamdan yararlanarak tahmin etmek,
yeni kelimeler 6grenmek, anlatilan konuyu ve ana fikrini anlamak, kendisine yoneltilen
sorulart cevaplamak, anahtar kelimeleri tespit etmek, anlatilanlarin ezgisini saptamak,
propaganda araglarini fark etmek, elestirel degerlendirmek i¢in yapilir.

Cesitli alanlarda basarili olmus insanlarin aslinda iyi birer dinleyici olduklari,
dinlemenin insanlar arasindaki saygi, sevgi ve etkilesimi giiclendirdigi, anlasmay1 daha
kolay hale getirdigi bir gergektir. Iyi bir dinleyici konusmaciya saygi gdsteren, onu

anlamaya calisan, empati yetenegi giiclii, konusmacinin soziinii kesmeyen Kkisidir.



Dinlemeyi bilmeyen bu beceriden yoksun olan kisilerin hayatinda anlagmadan ziyade
anlagsmazliklar hakimdir. Giiniimiiz diinyasinda 6zellikle okullarda siddet egiliminin
fazla olmasinda bireylerinin dinleme becerilerinin yeterince gelismemis, gelistirilmemis
olmasimnin biiyiik pay1 vardir. Insanlar birbirlerini anlayacak kadar birbirlerini dinleme
zahmetine girseler giinliik hayatta yasanan anlagmazliklar en aza inecektir (Ungan,
2014).

Maxwel ve Dornan (2001), Buzan’a (2001) gore insanlar giiniin %9’unu
yazarak, % 16’smi1 okuyarak, %30 unu konusarak ve %45’ini dinleyerek gecirmektedir.
Dinleme becerisinin oran1 bazi kaynaklarda %42 olarak ifade edilse de kisilerin
meslekleri, giinliik hayat ugraslar1 dinleme oranlarinin artip azalmasinda biiyiik
etkendir. Ornegin bir 6grencinin giin i¢inde dinleme etkinligine ayirdig1 zaman oldukga
fazladir. Yapilan arastirmalar sonucunda ortalama bir ilkégretim (ilkokul, ortaokul)
ogrencisinin okuldaki zamaninin % 50’sini, ortadgretim ve lisans dgrencisinin %90’ 1m1
dinleyerek gecirdigi tespit edilmistir. Diiz anlatim Ogretim yOntemine gore
ogretmenlerin zamanlarinin %66’si1 konusarak gegirdikleri, Tiirkiye’de bu oranin %67
oldugu ortaya konmustur. Yine ortalama bir 6grencinin 2.5-4 saat arkadaslarini ve
ogretmenlerini dinledigi anlagilmistir. Bu siirenin yeterince verimli gegirilebilmesi
akademik basarinin artirilmasi i¢in dinleme becerisinin gelistirlmesi gerekmektedir
(Ergin & Birol, 2000).

Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmak basta olmak iizere dinleme
becerilerini gelistirmelerini gerektiren bir¢ok neden vardir. Bunlardan bazilari:

> lletisim siirecinde taraflardan herhangi biri iyi bir dinleyici degilse
iletisim sorunlar1 meydana gelir.

» Birbirini nezaket kurallari g¢er¢evesinde dinleyen insanlar arasindaki
iletisim giicliidiir.

» Okulda edinilen gelismis dinleme becerisi toplumsal alanlarda da kendini
gosterir.

» Toplu yasamanin kurallar1 geregi konusan kisiyi olabildigince dikkatli
dinlemek gerekir.

» Dinleme becerisi gelismis bir birey konugsmacidan giinlik hayatin

icinden pek c¢ok sey dgrenir.



» Anlatilan konunun tekrar bahsi ge¢gmesi durumunda veya konuyla ilgili
sorular yoneltildiginde zor durumda kalmamak icin de iyi bir dinleyici
olmak gerekir.

» Dinleme becerisi yetersiz olan bir bireyin tartismalara aktif katilimi da
yeterince miimkiin degildir.

» Bir igin sira ve islem basamaklarinin karistirilmasi, yonergelerin dikkatli
takip edilememesi, islemlerin yanlis yapilmasindan dolay1 tekrarlara
dolayisiyla zaman kaybina sebep olur (Ediger, 2002).

Dinlemenin dogal bir gelisim sonucu ortaya ¢iktigi disiiniildigiinden g¢ogu
zaman sosyal bir beceri oldugu anlasilmaz. Teknolojinin ilerlemesi ile sosyal medyanin
hayatimiza girisi daha fazla dinleme / izleme materyali ile karsilasmamiza neden
olmaktadir. Insanin ileti y1gin1 iginde oldugu diisiiniildiigiinde etkili dinleme / izlemenin
onem kazandig1 goriilecektir. Bu yiizden dinleme becerisi iletisimin temeli olmaya
devam edecektir (Kalayci ve Temiir, 2005).

Dinlemenin dnemini anlatan bir 6rnek vermek gerekirse ordudaki emir komuta
zinciri dikkate alinabilir. Komutan tarafindan yapilmasi istenen seylerin askerler
tarafindan tam ve dogru olarak anlagilmasi ayni sekilde yerine getirilmesi gerekir.
Herhangi bir yanlishk olmamasi i¢in de bulunulan duruma gore “emir tekrar1”
uygulamasi yapilir. Komutan kimi durumlarda verdigi emrin tam olarak anlasilip
anlasilmadigin tespit etmek amaciyla emrinin tekrar edilmesini isteyebilir. Bu yapilan
isitmek ve dinlemek arasinda, dinlediklerini anlama bakimindan yasamla 6liim
arasindaki farka giden 6nemli bir uygulamadir (Dogan, 2013).

Dinleme iletisimin olmazsa olmazidir. Hayatimizin her alanina yayilmigtir.
Istesek de istemesek de toplumsal yasama diizeni bizi konusmaya, dinlemeye maruz
birakir. Bu ylizdendir ki dinleme becerisinin gelisimi kisiye insanlari, olaylar1 ve
durumlar1 anlamlandirma kabiliyeti kazandirir. Bireyin yasam kalitesini artiracagi gibi
iletisimsizlikten dogan sikintilarin da bertaraf edilmesini saglar.

Dinleme ve okuma iki temel anlama becerisidir. Dinleme ve okuma arasindaki
baglantiyr anlayabilmek i¢in 6ncelikle okumanin Ogrenilmesi siirecine odaklanmak
gerekir. Dilin yazili unsurlarina dayanilarak harf, hece, kelime gibi kavramlar 6gretilir.
Bu kavramlarin 6gretimi dinleme becerisi kullanilarak yapilir. Okumanin §gretilmesi ve

okuma becerisinin gelistirilmesi dogrudan dinleme ile ilgilidir. Yangm’a (2002) gore



okumay1 6grenmek ¢ocugun daha once edindigi dille ilgili bilgilerin, isaret ve imgelerin
gorsel olarak yeniden 68renilmesi slirecinden ibarettir.

Dinleme ve konusma becerileri birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecek iki beceridir.
Iletisimin temel unsurlarindan olan kaynak ve alicty1 dinleyici ve konusmaci olusturur.
Cocuklarin 6grenme siirecinin dinleme ile basladig: farz edilirse konusma becerisinin de
edinilmesinde dinlemenin etkili oldugu soylenebilir (Mackay, 1997).

Dinleme becerisi ve yazma becerisi iliskisi diger becerilere gore biraz daha

dolaylidir fakat dikte caligsmalarinda iki becerinin bir arada kullanilmas1 gerekir.

2.1.2. Dinleme Becerisi Egitimi

Isitme anne karninda baslayan bir duyudur. Anne karnindaki bebegin, ses
frekanslarint olumlu ve olumsuz olarak ayirt edebildigi heniiz kanitlanmamis
caligmalardandir ancak yeni dogan bir bebegin yiiksek seslere aglayarak ve irkilerek
tepki vermesi, ilk aydan sonra anne sesi ile susturulabildigi, 2 aylikken g¢evresindeki
seslere alistig1 bilinen bir gercektir. Dort aylik bir bebek sesin geldigi yeri arar. Sevgi ve
nezaket igeren bir konusmayla 6fkeli bir konugma arasindaki farki da 6 aydan 6nce ayirt
etmeye baslar. Zaman ilerleyip 8-9. aylar1 sirasinda ismine ve basit sozciiklere
duyarlilik kazanir (Whirter ve Acar, 2000).

Dinleme becerisi ¢ok kiiciik yaslardan itibaren edinildigi i¢in ayrica 6gretilmesi,
kazandirilmas1 gereken bir beceri oldugu uzun siire anlagilamamistir. Gerek diinyada
gerek lilkemizde dinleme becerisinin kazandirilmasi ile ilgili ¢alismalarin 20. yiizyila
kadar uzanmasinin sebebi bu durumdur. ABD’de 1965°te sozlii iletisim baghigi altinda
ilk ve ortadgretim Ogrencilerine dinleme becerisi egitimi verilmesi gerektigi Federal
Egitim Daire’sinin yaptig1 ¢caligmalarda belirtilmistir. Daha sonra dinleme becerisi sozlii
iletisim basligindan ¢ikarilip kendi basina bir beceri olarak ele alinmaya baslanmis
ILA’nin (Intenational Listening Assocation) 1979 yilinda kurulmasi ile bu alanda
yapilan calismalar artmis, icerik bakimindan cesitlenmistir (Ridge, 1993). Ulkemizde
dinlemenin bir beceri oldugunun anlagilmasi ve bu beceri ile ilgili ¢calismalar yapilmaya
baglanmas1 1990’lara dayanmaktadir. Dinlemenin ihmal edilmis bir beceri oldugu

gercegi iilkemiz acisindan tizerinde durulmasi gereken bir konudur (Dogan, 2013).
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20. yiizyilin ortalarinda yapilan calismalarla dinlemenin 6nemli bir beceri
oldugu ortaya ¢cikmistir. “Dinleme 6gretilebilir, gelistirilebilir, dlgiilebilir bir beceridir”
tanimlamasi bu alanda yapilan ¢alismalarin bir tirtintidiir (Keller, 1960).

Sosyal hayatta veya okullarda konusmaci sdylediklerinin dikkatle dinlenilmesini
ister. Ogretmenler dgrencilerine anlattiklart konunun énemine dikkat ¢ekmek igin sik
sik dinlemeleri gerektigi uyarisinda bulunurlar. Ogrencilerse ¢ogu zaman dinleme
becerilerinin gelismemis oldugundan, hazir bulunusluk ve dikkat seviyelerinin
disiikligiinden kaynakli olarak dinlememe ve konusma egilimi gosterirler. Okulda
ogrencilere dersi dinlemeleri gerektigi soylenir fakat 6grencilerin neyi, nasil dinlemeleri
gerektigini ve dinleme becerilerini nasil gelistirebileceklerini ¢ok az 6gretmen ifade
eder. Okullarda 6grencilere tamamiyla faydasiz bir uyar1 olan “dikkat et” ve “dikkatle
dinle” gibi ifadelerle dinleme egitimi verilmeye calisilir (Anderson, 1960). Ogrencilerin
dinledikleri arasinda neyin 6nemli oldugunu, dinlerken nelere dikkat edeceklerini, nasil
dinleyeceklerini bilmeleri ancak dogru verilen bir dinleme egitimi ile s6z konusudur.

Dinleme becerisinin kazandirilmasi siirecinde birgok faktor vardir. Dinlemede
basarty1 elde etmek mesaj kaynagindan gelen gorsel uyaranlara, alinan mesajlarin
niteligine, seslerin vurgu ve tonlamisina, dis faktorlere de baghdir (Cift¢i, 2001).
Dinleme egitimi verecek kisinin elbette Once kendisinin rol model olmasi
gerekmektedir. Dinlemeyi hem dinleyici durumundaki kisinin motivasyonu, 6n bilgileri,
psikolojik durumu hem de konugmaci durumundaki kisinin motivasyonu, 6n bilgileri ve
psikolojik durumu etkiler. Dinlemeyi etkileyen konusma siiresi, dinleme amaci, dikkat,
zeka, konusulan konu ve dinleme ortami gibi bir¢ok etkenden bahsedilebilir (Taysi,
2014).

Iyi bir dinleme ortamimin olusmasi icin fiziki sartlarmn uygun olmasi gerekir.
Ornegin dinleyiciler ve konusmacilar birbirini gdrecek sekilde oturmalidir. Dinleme
egitimi Ogrencilerin zihninin agik oldugu zaman dilimlerinde gerceklestirilmelidir.
Dinleme egitimi yapilan ortamda mekanm dis seslerden arinmis olmasmna dikkat
edilmelidir (Kavcar, 2004). Dinlemenin gerceklestirilmesi i¢in uygun ortam
saglandiktan sonra dikkat edilecek husus dinleme siiresidir. 1998 Ilkdgretim Kurumlar
Tiirkge Dersi Taslak Programi’nda birinci sinif 6grencilerinin 3-5 dakika, ikinci sinif
ogrencilerinin 5-8 dk., liglincii siniftakilerin 8-10 dk., dordiincii siniftakilerin 10-15 dk.,
besinci smiftakilerin 15-20 dk., altinc1 siniftakilerin 20-25 dk., yedinci siniftakilerin 25-
30 dk. ve sekizinci siniftakilerin 30-35 dk., etkili dinleyici olabildikleri ifade edilmistir.
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Ogrencilerin uygun ortam ve dinleme kosullar1 saglandiktan sonra hazir bulunusluklar:
tespit edilmeli, dinleme amaglar1 gosterilmelidir. Dinleme egitiminde O0gretmen amag
saglayict olmalidir. Ogretmenin egitim sirasinda sorumlulugu olan fakat en ¢ok ihmal
edilen 0zelligi dinlediklerini 6grencilere ni¢in dinledigini hatirlatmaktir. Bu sebepten
dolayr dinleme ¢aligmalarinin her yapilisinda 6grencilere bir amag verilmelidir. Cocuk
dinlemeye baslamadan Once dinleyeceklerini “ana fikir, konu, detay, kelime 6grenimi
vb.” amaglardan hangisi i¢in dinleyecegini bilmelidir (Funk & Funk, 1989). Dinleyecegi
konu ilgin¢ geldiginde dinlemeyi etkin hale getirmek miimkiindiir ayrica 6grencinin
etkin katilimi da dinleme becerisinin gelismesinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
noktada dinleme egitimi verilirken bireysel farkliliklara da 6zen gosterilmesi gerektigi
sonucuna ulasabiliriz. Dinlediklerini gorsel olarak ifade etmek isteyen veya duyussal
siireglerden geciren Ogrenciler olacaktir. Bu ylizden konusmaci igerigi farkli
materyallerle zenginlestirmelidir.

Okulda edinilen bir becerinin giinliikk hayata aktarilmasi ve ¢esitli durumlarda
tekrar edilmesi gerekir. Okulda 6grenilen bilgi gercek hayatta karsiligini bulmazsa o
bilginin iglevselliginden bahsetmek zordur. Tekrar edilmeyen ve uygulanmayan bilginin
beceri haline geldigi sdylenemez. Bu yiizden dinleme becerisi i¢in hazirlanan egitim
materyalleri 68rencileri hayata hazirlayacak nitelikte olmalidir (Dogan, 2013).

Dinleme egitimi 3 asamada yiiriitiiliir: 1. Dinleme 6ncesi, 2. Dinleme esnasi, 3.
Dinleme sonrasi. Dinleme oOncesinde yukarida da bahsedilen dinlemenin fiziksel
boyutunu etkileyen dinleme ortami, siiresi gibi unsurlara dikkat edilir. Ortamin
sicakliginin, oturma planmnm, biyikliginiin, akustiginin dogru olmasi dinleme
oncesinde dikkat edilmesi gereken faktorlerdendir. Demirel’e (2010) gore dinleme
oncesinde Ogrencilere dinleyecekleri konu ile ilgili genel bilgiler aktarilmali, baglik ve
gorsellerden hareketle igerik tahmin ettirilmeli, dinlenecek olan metindeki kelime ve
kelime gruplarinin bilgisi verilmeli, dinleme etkinligi amagli hale getirilmelidir.
Boylece dinleme etkinligi hem &grenciler hem de dgretmenler i¢in daha verimli hale
gelmis olur.

Dinleme esnasinda dinlenilen konuya iliskin notlar alinmali, dnemli goriilen
noktalar hatirlatic1 ifadelerle iliskilendirilmelidir. Belli bir plan g¢ergevesinde alinan
notlarin dinlenilen metnin dogru anlagilmas: bakimindan biiyiikk Onemi vardir.
Ogrencilere yoneltilen metinle ilgili sorular bu notlar vasitasi ile dogru cevaplanir.

Notlarin olmadig1 durumlarda ise bilgilerin karistirilmasi veya unutulmasi gibi durumlar
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ortaya ¢ikacaktir. Dinlerken dogru notlar alabilen kisiler genellikle dinleme becerisini
edinmis kisilerdir (Robertson, 2004). Dinleme esnasinda en onemli gérev dinleyiciye
diiser. Dinleyici konusmaciin anlattiklarina odaklanabilmeli, aklina takilanlar1 not
alabilmeli, konugmacinin konugmasint bitirmesini beklemelidir. Okullarda dinleme
sirasinda 0gretmen veya seslendirici metni anlasilir bir sesle okur, 6grencilerin metnin
vurgu ve tonlamalarina dikkat etmesi saglanir. Dinleme siirecinin sonunda
gerceklestirilecek soru cevap vb. etkinlikler i¢in notlar almalar1 saglanir (Demirel,
2010). Ogrencilerin dinleme esnasinda aldigi notlar dinleme 6ncesinde belirledikleri
dinleme amaglarma uygun olmalidir. Ogretmenler grencilerinde dinleme oncesinde
onemli yerleri not almalarini isteyebilirler ancak ©6nemli yerler ifadesi ortaokul
ogrencileri i¢in oldukga soyut kalir. Ogrencilerden bdyle bir seyi istemeden 6nce kelime
ve kelime boyutunda dinleme etkinlikeri yapilmali daha sonra metinlere gecilmelidir
¢linkii oncesinde dinleme ¢aligmast yapmak miimkiin degildir (Dogan, 2013).

Dinleme sonrasindaki caligmalar dinlemenin ne kadar verimli yapildigim
gosterir niteliktedir. Dinlemenin veriminin 6l¢iildiigii yani dinlenilenlerin ne kadar
anlasildigimin tespit edilmeye calisildigi bu uygulamalar soru-cevap, metnin 6zeti, konu
veya ana fikrin tespiti, kelime 6grenimi, metnin degerlendirilmesi, yorumlanmasit vb.
caligmalardir. Dogan’a (2013) gore bu siirecte 6grenciler dinleme Oncesinde yapilan
calismalar ve dinleme sirasinda alinan notlardan yararlanarak soru sorulmussa bu
sorular1 cevaplandirma, metni G6zetleme, degerlendirmesini yapma gibi calismalarla
dinleme uygulamasindan en iist diizeyde yararlanmaya caligir. Soru-cevap etkinligi
sadece Ogretmen Ogrenci arasinda olmaz. Zaman zaman Ogrenciler de birbirlerine
konuyla ilgili sorular yoneltebilirler. Bu tiir uygulamalar hem dinlenilen metnin
ayrintilar1 ile anlasilmasini hem de bir sonraki metinde dinleme etkinliginin daha
bilingli yapilmasini saglar. Her dinleme metni 68renci i¢in bir deneyim oOzelligi
tasimaktadir. Ogrencilerin de bunu fark etmeleri saglanmalidir. Dinleme sonrasindaki
etkinliklerde sorulan sorulara ayrintili cevaplar istenebilir. Metnin yazili veya sozlii
Ozeti ¢ikarilir, dinlenilenlerin tamamlanmasi istenir. Dinlenilenlerle ilgili gorseller
olusturulmasi veya gorsellerin siraya dizilmesi saglanir, dinlenilenlere yeni basliklar
buldurulur. Dinlenilen metinle ilgili bosluk doldurma ¢alismalar1 yaptirilir (Demirel,
2010).

Ayrica Moore ( 2001), Kuseu ( 2010), Giines ( 2007) de dinleme siirecini tige

ayirmiglardir. Dinleme Oncesini dikkat, 6n bilgileri harekete gecirme, zihinsel ve



13

fiziksel hazirlik, amag, yoOntem, teknik belirleme; dinleme esnasini zihinde
yapilandirma, uygulama, anlama, soru belirleme ve not alma; dinleme sonrasini dinleme
amacia ulagma, degerlendirme gibi isim ve kavramlarla gruplayip agiklamislardir.
Dinleme egitiminin amaci Ogrencileri hayata iyi birer dinleyici olarak
hazirlamaktir. Bu sebeple dinleme egitimi yapilirken dinleme egitimi siirecinin her
asamasi i¢in dogru etkinlik ve materyaller bulunmali, dogru sira ile 6grencilere dinleme

becerisi kazandirilmalidir.

2.1.3. Dinleme Sekil, Tiir ve Stratejileri

Dinleme becerisinin kisiye nasil kazandirilacagi ve dinlemenin ne sekilde
yapilacag arastirildiginda ortaya pek ¢ok goriis ¢iktigi anlasilir. Dinlemenin modelleri,
tiirleri, stratejileri ve yontemleri vardir. Baz1 kaynaklar ve arastirmacilar tiirlere gore
dinleme stratejisi gelistirmenin dinleme becerisini kazandirmak acisindan daha dogru
olacagini disiindiigiinden c¢ogu kaynakta dinleme tiirleri ve stratejileri bir arada
verilmis, bazilarinda tiirler ve sekiller karisik olarak sunulmustur. Dinleme tiirleri;
dinleyicinin katilimi, amaci, dikkat diizeyi ve dinlerken bulundugu zihinsel siirece gore
cesitli gruplara ayrilmistir.

Karadiiz (2010) dinleme tiirlerini iletisimsel ve estetik dinleme basliklar1 altinda
incelerken Ungan (2014) etkili ve etkisiz dinleme olarak ele almistir. Ar1 (2010)
dinleme tiirlerini bes bashk altinda toplayarak segici, katilimli, etkili, elestirel ve
empatik dinleme olarak degerlendirmistir. Yalgin (2002) dinleme tiirlerini secerek
dinleme, katilimli dinleme ve elestirel dinleme olmak iizere lige ayirmistir. Tompkins
(2005), Kingen (2000) Wolvin ve Cookley dinleme taksonomisinden yola ¢ikarak
dinlemeyi; ayirt edici, estetik, etkili, elestirel ve empatik dinleme olarak bes grupta
incelemislerdir. Hemen her taksonomide alt tiirler ve stratejiler bulunmaktadir. Ornegin
Ungan (2014) etkili dinleme tiirlerini; goniillii, stratejik, amacl, haz almak i¢in alt
basliklarinda siniflandirirken etkisiz dinleme tiirlerini; goniilsiiz, antipatik, yiizeysel,
goriiniiste dinleme olarak siniflandirmistir. Rost (1994), Tompkins (2005) etkilesimli ve
etkilesimsiz dinlemeyi dinleme sekilleri olarak agiklamiglardir. Yapilan bu
siniflandirmalardan yola ¢ikilarak etkilesimli ve etkilesimsiz iki dinleme seklinden;
ayirt edici, amach, elestirel, empatik ve estetik olmak iizere bes dinleme tiirlinden

bahsedilebilir.
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2.1.3.1. Dinleme Sekilleri

a) Etkilesimli Dinleme: Konusmaci ile dinleyicinin karsilikli etkilesim
kurabildigi dinleme seklidir. Karsilikl1 sohbet esnasinda yapilan dinlemeye etkilesimli
dinleme denir. Dinleyici konugmaciya aklina takilan noktalar1 sorabilir, sdylediklerini
tekrar etmesini veya farkli sekillerde agiklamasini talep edebilir (Dogan, 2013).

b) Etkilesimsiz Dinleme: Diger arastirmacilarin pasif dinleme (Maden ve
Durukan, 2011) olarak adlandirdiklar1 dinleme seklidir. Konusmaci ve dinleyici
arasinda herhangi bir soru cevap veya rica etkilesimi soz konusu degildir. Bu tip
dinlemeler radyo, sinema, miizik, konferans gibi dinlemeleri kapsar. Etkinlikler bir grup
olarak gerceklestirilir. Etkilesimsiz dinlemelerde diisiince hiz1 konugma hizindan daha
yiiksek oldugundan kisi i¢ diinyas1 ile daha fazla miicadele etmek zorunda kalir. Dikkat
yonii zaman ic¢inde degisebilen bir dinleme sekli olan etkilesimsiz dinlemede 6nemli

olan dinlemenin odagin1 kaybetmemektir.

2.1.3.2. Dinleme Tiirleri

a) Ayirt Edici-Ayristirict Dinleme

Dinlemenin bu tiirii i¢in “insanin dogumundan itibaren edindigi ilk dinleme
tiirlidiir” denilebilir. Onceki béliimde dinlemenin fizyolojik olarak ortaya ¢ikisi ve
gelisiminde 6-8 aylik bir bebegin sesleri ayirt edebildigi disaridaki seslerin 6fke veya
sevgi igcerdigini anlayabildigi belirtilmisti. Bu dinleme tiiriine seslerin anlamlandirilmasi
denilebilir. Hayvan sesleri kus, kedi, kopek, inek vb.; insan sesleri anne, baba, kardes;
mekanik sesler radyo, televizyon, mutfak robotu, ¢amasir makinesi vb. seslerin ayirt
edilmesi ve taninmasi ayirt edici dinlemedir.

Insanlar bu dinlemede sdzlii olmayan bir iletisim gelistirmek icin sesleri ayirt
eder. Her 6grenim seviyesinde ayirt edici dinlemeler i¢in farkli etkinlikler gerekir.
Dinlemenin i¢ine vurgu, tonlama, jest ve mimikler dahil oldugundan 6grenciler zamanla
sOzsliz mesajlar1 da ayirt edebilmeyi Ogrenmelidir. Geng yastaki bireyler anne
babalarmin davranig ve sOylemlerinin, Ogretmenlerin anlattigi igerigin derinligini
tanimlayabilmelidir. Ogrenciler biiyiidiikge sesleri anlamlandirma becerileri artar.
Ornegin dgretmenin vurgulamak istedigi yerleri ve anlatilanlarin kendisi i¢in 6nemli
oldugunu onun ses tonundan ve davranislarindan okuyabilir (Tompkins, 2005).

b) Amach (Etkili) Dinleme
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Bu tiir dinlemeler 6grencilere 6zellikle kazandirilmas: gereken dinlemelerdir
clinkli 6grenci amagli dinlemeler sirasinda dinlediklerinin konusunu, ana fikrini tespit
eder. Konusmacimin amacini fark eder. Amagh dinleme birg¢ok etkinligi beraberinde
getirir. Ogrenciler etkili dinleme yaparken konusmacinin amacini belirler. Konusmadan
elde ettigi bilgileri hatirlamak igin organize eder (Tompkins, 2005). Etkili dinleme
yapan bir birey bilgi edinir, konuyla ilgili sorular1 daha rahat cevaplar Onceki bilgileri
ile yeni edindigi bilgileri iliskilendirebilir. Dinleme egitiminde bilgilendirici metinler
tizerinde bu tip sunumlar yapilabilir. Etkili dinleme metinlerinin kurgular1 siralama,
karsilagtirma, problem ¢dzme, sebep-sonug iligkisi kurma nitelikleri tasir (Tompkins,
2005).

¢) Elestirel Dinleme

Elestirel dinleme dinledigini anlamanin Otesine ge¢mektir. Dinlediklerini
degerlendirmek, puanlamak, yargilar olusturmak icin yapilan dinlemeler bu tiir
dinlemelere girer. Yanlis ve gereksiz sOylemleri tespit etmek, sozlerin otesindeki
anlamlarn ortaya ¢ikarmak, konusmaciya konustuklari ile ilgili olumlu-olumsuz déniitler
vermek i¢in yapilan dinlemelere elestirel dinleme denir. Okulda 6grencilere
kazandirilmas1 gereken nihai dinleme tiriidiir c¢ilinkii 6grenci bu tiir dinlemeler
yaptiginda dinlediklerini anlamanin Gtesine ge¢mis olur. Elestirel dinleme becerisi
edinmis  bireyler ¢ikarim  yapabilme, yorumlayabilme, tahmin edebilme,
karsilastirabilme, 6lgme ve degerlendirme alanlarinda da kendilerini gelistirmislerdir.
Ogrencilerin kimisinde bulunan g¢ekingenlik, dikkat dagmikligi gibi durumlar elestirel
dinlemenin edinilmesi ile ortadan kalkacaktir. Elestirel dinleme sadece dinleyici i¢in
gelisimi kapsamaz, konusmaciya doniitler sunuldugu i¢in ona da olumlu katkilar
saglayacak bir dinleme tiiriidiir (Kemiksiz, 2015).

Elestirel dinleme hayatin bir¢ok alaninda kullanilabilecek bir dinleme tiirtidiir.
Ornegin politik konusmalar1 dinlerken tartisma veya olay aninda, mahkemede kendini
savunurken; aligveris sirasinda, hizmet veya mal satin alirken bu dinleme tiiriinden
yararlanilir (Tompkins, 2005).

d) Empati ile Dinleme

Elestirel dinlemenin aksine yargilara, cikarimlara varmadan konusmacinin
anlattiklarmi ve anlattiklarinin ardindakileri empati kurarak dinleme tiirtidiir. Birey
konusmaciyi sesiyle, mimikleriyle, jestleriyle bir biitiin olarak ele alir ve kendisini onun

yerine koyarak anlamaya galisir. Dogan’a (2013) gore empatik dinleme konusmaciyi
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yargilamaktan uzak durarak herhangi bir 6giit veya mesaj vermeden duygularini
anlamaya calismaktir.

e) Estetik Dinleme

Kisinin dinlediklerinden heyecan duymak, eglenmek, zevk almak icin yaptigi
dinleme tiriidiir. Dinleme etkinligi olarak dizi-film seyirleri, hikaye-masal gibi edebi
tirlerin dinlenilmesi, sarki-siir gibi sanatsal dinletiler estetik dinleme olarak
siralanabilir. Estetik dinlemeyi gerceklestirirken baglantilar kurulabilir, gorsellestirme
ve tahmin etme etkinlikleri yapilabilir. Anlatilarda kurulan yargilarin iistiinden gecilip
tekrar diizenlenmesi ve diisiincelerin oriintiilenmesi saglanabilir (Akyol, 2011).

Okulda estetik dinleme caligmalar1 sirasinda 6gretmene de birtakim gorev ve
sorumluluklar  diigmektedir. Bunlar; 6grencilerin  6n  bilgilerinden hareketle
dinlediklerine yogunlagsmasini saglamak, Ogrencilere iyi bir rol model olmak ve
ogrencilere dinledikleri ile ilgili fikirlerini rahat¢a ifade edebilecekleri ortamlar

hazirlamaktir (Tompkins, 2005).

2.1.3.3. Dinleme Stratejileri

Tiirk Dil Kurumu strateji terimini “bir ulusun veya uluslar toplulugunun, baris
ve savasta belirlenen politikalara destek vermek amaciyla politik, ekonomik, psikolojik
ve askeri giicleri bir arada kullanma bilimi ve sanati, izlem” olarak tanimlamustir.

Egitim, ozellikle dil egitimi de bir strateji isidir. Kiewra’ya (2002) goére
Ogretmenler strateji 6gretimi yaparken dort islem basamagi uygulamali ve 6gretimi
derslerle biitlinlestirerek yapmalidir. Bu islem basamaklari; tanitma, benimsetme,
genelleme, pekistirme-miikemmellestirmedir. Basamaklar sirasiyla 6gretmenin stratejiyi
aciklamas1 ve model olarak gostermesi,stratejinin yararlarindan bahsetmesi, stratejinin
nerelerde kullanilacagini agiklamasi, strateji uygulayacak ortamlar olusturmasidir.

Dinleme stratejileri de dinleme modelleri gibi arastirmacilar tarafindan cesitli
gruplandirmalar ve adlandirmalarla anilmaktadir. Bu gruplandirmalar kimi kaynaklarda
dinleme tiirlerine gore kimilerinde ise etkinliklerin strateji temelli hazirligina gore
ayrilmistir ancak igerik bakimindan ele alindiginda dinleme modelleri ve stratejilerinin

hemen hemen ayni konular1 igerdigi anlagilmaktadir.



17

2.1.4. Dinleme Yontem ve Teknikleri

Dinleme yontemleri bu becerinin gelisiminin yani sira tiir, teknik ve stratejilerin

gelisimine de katki saglayan yontemlerdir.

2.1.4.1. ELVES Yontemi

Bu kelime “excite, listen, visualize, extend ve savor” kelimelerinin bas
harflerinden olusmustur. Yontemin amaci ¢ocuklarin okuma heveslerini canli tutarken
dinlediklerini anlamalarin1 saglamaktir. Bu yontem daha c¢ok dinleme becerisinin
baslangi¢ diizeyinde uygulanabilecek bir yontemdir. Ogrencilerin dil ile ilgili deneyim
kazanmalarin1 saglamak, dinlerken dikkat siirecini artirmak ve dinlediklerini anlama
becerilerini gelistirmek ELVES yontemi ile miimkiindiir (Yangin, 2002).

Yontemin uygulama basamaklari 6n bilgileri harekete gecirme, gilidiileme
(Excite), dinleme (listen), canlandirma-goriintiileme (visualize), gelistirme-detaya inme

(extend), 6zlimseme-bellege atma (savor)’dir.

2.1.4.2. Truesdale Yontemi-Tiim Viicutla Dinleme

Bu yontem dinleme becerisinin kazanimimi viicuda aktarmakla ilgilidir.
Truesdale (1990), yontemi agiklarken somutlagtirmalar yapmistir. “Anlayarak
dinlemeye calistigimizda kulagimiza gelen sesin veya konusmanin ne anlama geldigini
diistiniirtiz. Dinlemenin siirekliligini saglayabilmek i¢in bir taraftan diislinmeye devam
etmek gerekir. Dinlerken konusana bakar, gozlerimizle dinleriz. Dinleme sirasinda bir
seyler yemek icmek veya oyalanmak odaklanma problemi gostergesidir. Dinleyici
agzinda kalem veya baska bir materyal dahi bulundursa bu durum dinlemesine engel
olur. Bir seyler karalarken, diigme iliklerken, bagcik baglarken, ritim tutarken tam
dinleme gerceklestirilemez. Mesgul eller konugmaciyr dinlemekten alikoyar. Ayni
durum ayaklar icin de gecerlidir. Bu yiizden konusmaciyr rahat gorebilecegimiz

seviyede, dik bir sekilde ve ayaklarimiz sabit oturmaliyiz.”
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2.1.4.3. Muente Yontemi-Birlestirilmis Ogretim

Muente’ye (1989) gore dil becerilerini teker teker gelistirmeye ¢alismak yerine
hepsinin etkinlikleri bir arada yapilmalidir. Yontemin temel amaci dil becerilerinin
tamaminin bir arada kullanilmasidir. Ornegin ders ici etkinlik olarak dgrencilerden biri
bir konu hakkinda konusturulur. Bagka biri arkadasinin anlattiklarini tahtaya yazar,
digerleri defterlerine yazarlar. Sonrasinda okuma etkinligi yapilir. Boylece dinleme,

konusma, okuma ve yazma etkinlikleri bir arada gergeklestirilmis olur.

2.1.4.4. Biitiinlestirici Dinleme Yontemi

Tompkins’e (2005) gore dinlemeyi bir biitiin olarak ele almak gerekir. Dinleme
becerisi bir siireg olarak dinleme hedefleri, tutumlari, dinleme sirasinda edinilecek bilgi
ve davranislar1 degisen bir olgu olaak kabul etmek gerekir. Dinleme becerisini sistemli
bir sekilde gelistirebilmek icin 4 asama belirlenmistir. Bunlar; dinlemeye hazirlik,
dinleme isleminin uygulanmasi, dinleme etkililiginin ol¢lilmesi ve degerlendirilmesi,
sonraki  dinlemeler i¢in yeni hedeflerin belirlenmesidir. Bu asamalarin
tamamlanabilmesi i¢in her birine yonelik kazanimlar tespit edilmistir. Model dongiisel
bir yap1 icermektedir fakat her asama kendi iginde sirali bir yol izlemektedir.
Dolayisiyla dinleme becerisinin edinim siirecinde asamalar ayr1 ayr1 ele almabilir.
Ayrica agsamalar 68rencilerin hazirbulunusluk, egitim seviyeleri gibi durumlarina gore
daha karmagsik dinleme siireglerini, farkli ortamlarda uygulanabilecek daha iist diizey
becerileri, dinlemeyi etkileyen faktorleri ve daha karmasik degerlendirme siireglerini

kapsayabilir.

2.1.5. Tiirkee Dersi Ogretim Programlarinda Dinlemenin Yeri

Toplumsal yasamin bir geregi olarak hukukun, ekonominin, egitimin sistemli bir
sekilde gotiiriilmesi gerekir. Zaman igerisinde yasanan teknolojik gelismeler,
gereksinimler, degisen anlayislar cer¢evesinde egitim verilirken uygulanan programlar
da gelistirilerek degistirilmistir. Tiirk¢e dersine yonelik 6gretim programlart da zamanin
ve egitim anlayiginin getirdigi sartlara gore sik sik degistirilmistir.

Tiirkgenin Ogretimi binlerce yildir devam ederken s6z konusu Ogretim bir

program c¢ercevesinde ders konusu olarak ogretimiyse 19. ylizyila dayanmaktadir.
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Tanzimat yillarina kadar Tiirkgenin ogretimi ile ilgili 6zel olarak hazirlanmig bir
programin olmadigr anlasilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2006). Tanzimat’tan sonra
Tirkge 6gretimi okuma yazma boyutlari ile alinmistir. Ayrica bu donemdeki programlar
okuma ve yazma dil becerilerinin hangi ara¢ ve yontemlerle gelistirilebilecegi
belirtilememistir. Bugilinkii ¢ocuk edebiyati iirlinleri olmadigi i¢in metin se¢imlerinde
sikintilar ortaya ¢ikmustir (Gogiis, 1978). Bu donemdeki 6gretim programlarinda yazma
becerisine yonelik olarak sadece seklen egitim yapildigi sdylenebilir.

Cumbhuriyetin ilan edilmesinden 1981°e kadar hazirlanan ve uygulanan Tiirkce
Ogretim programlarini iki ana baglik etrafinda incelemek miimkiindiir:

1. Hké’)gretim 1. Kademe Programlari: 1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 1981

2. lIkdgretim 2. Kademe Programlari: 1924, 1929, 1938, 1949, 1962, 1981

1981 programi “Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi” olarak birinci
ve ikinci kademeyi bir biitiin olarak ele alan tek bir programdir (Coskun, 2014).

Burada ikinci kademe Tiirk¢e 6gretim programlarinda dinleme becerisinin ele
alinis bigimleri incelenecektir.

1924 yilinda hazirlanan program kapsamli olmakla birlikte dinleme becerisi ile
ilgili herhangi bir ifadenin yer almadigi goriilmektedir. Donemin sartlari géz Oniine
alindiginda hazirlanan en iyi programlardan biri 1929 yili Tiirk¢e egitim programidir.
Bu programda dersin, anlatma ve anlama becerilerini kazandirmak igin yapilacagi
belirtilmistir. Bu programda “duyma” ifadesi kullanilarak dinleme becerisine isaret
edilmistir. 1949, 1962, 1968 programlar1 iginde ayni durum gegerlidir. Dinleme
becerisinin tam bir tanimi yapilmamakla birlikte farkli adlar ve tanimlamalarla bu beceri
anlatilmis, programda dinlemeye dolayli olarak yer verilmistir (Demir, 2009).

Birinci ve ikinci kademenin birlestirilerek ilkogretim olmasiyla birlikte 1981
yilindan 2005’e kadar kullanilan “Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Ogretim Progranmi”
hazirlanmistir. Bu programda dinleme bir beceri alan1 olarak gdsterilmis ve dgrencilere
kazandirilacak hedef davranislar her sinif seviyesine gore ayri ayri verilmistir. Bu
program “Dinleme becerisine” yonelik hedef davranislarin verilmesi bakimindan
kendisinden 6nceki programlardan iistiindiir (Coskun, 2014).

2004-2005 willar1 hazirlanan 2005-2006 yillarinda uygulanmaya baglayan
Tiirkge Ogretim Programi’nda birinci ve ikinci kademe ayri ayri ele almmustir.
Yapilandirmaci yaklagim ve tema merkezli hazirlanan programda 6-8. simiflarda

dinleme becerisi kazanimlari su sekilde verilmistir:
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1. Dinleme / izleme kurallarini uygulama

1. Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.

2. Bagkalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.

3. Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda soz alir.

4. Dinleme / izleme yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢éziimleme

1. Dinlenenin / izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikarr.

2. Dinlediklerindeki / izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.

3. Dinlediklerinin / izlediklerinin konusunu belirler.

4. Dinlediklerinin / izlediklerinin ana fikrini / ana duygusunu belirler.

5. Dinlediklerindeki / izlediklerindeki yardimei fikirleri / duygular belirler.

6. Dinlediklerindeki / izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve
bunlarla ilgili unsurlar belirler.

7. Dinlediklerinde / izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler.

8. Dinlediklerinde / izlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler.

9. Dinlediklerindeki / izlediklerindeki ortiilii anlamlar1 bulur.

10. Dinlediklerini / izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetler.

11. Dinlediklerine / izlediklerine iliskin sorular olusturur.

12. Dinlediklerine / izlediklerine iligskin sorulara cevap verir.

13. Dinlediklerinde / izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

14. Dinlediklerine / izlediklerine iliskin karsilagtirmalar yapar.

15. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,
diisiince ve hayalleri yorumlar.

16. Dinlediklerinde / izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler
iretir.

17. Ipuglarindan hareketle dinlediklerine / izlediklerine yonelik tahminlerde
bulunur.

18. Dinlediklerinin / izlediklerinin 6ncesi ve / veya sonrasina ait kurgular yapar.

19. Dinlediklerinin / izlediklerinin bagligi/adi ile igerigi arasindaki iliskiyi
ortaya koyar.

20. Dinledigi / izledigi metne farkli bagliklar bulur.

21. Gorsel / isitsel unsurlarla dinledikleri / izledikleri arasinda ilgi kurar.

22. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

23. Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade eder.

24. Dinlediklerini / izlediklerini kendi hayati1 ve giinliik hayatla karsilastirir.
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25. Dinledigi / izledigi kisi, konu ya da metnin yazari / sairi hakkinda bilgi
edinir.

3. Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme

1. Dinlediklerini / izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

2. Dinlediklerini / izlediklerini i¢erik yoniinden degerlendirir.

3. Dinledigi / izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yoniinden
degerlendirir.

4. So6z varhgim zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere 6rnek verir.

2. Aym1 kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarim1 dikkate alarak
kullanir.

3. Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalar1 ezberler/kullanir,

4. Siir, tiirki, sarki tiirlerinde metinler ezberler.

5. Dinlediklerinde / izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atastzlerini climle
icinde kullanir.

6. Dinlediklerinden / izlediklerinden hareketle yeni 6grendigi kelimelerden
sozliik olusturur.

5. Etkili dinleme / izleme aliskanh@1 kazanma

1. Yasina ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine dinleyici/izleyici
olarak katilir.

2. Siir, hikaye, masal dinletilerine katilir.

3. Cok yonlii iletisim araglarindaki yayinlardan ilgi, istek ve ihtiyaclarina uygun
olanlarin1 takip eder.

4. Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur.

Bu kazanimlari davranig haline getirmek ve uygulamak amaciyla dinleme
yontem ve teknikleri gelistirilmis, her bir yontemin nasil uygulanacagina dair
aciklamalar yapilmistir. Programda her temada farkli metin tiirleri 6rneklerinin yer
aldig1 bir dinleme metnine yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ogrenci ders
kitaplarinda bulunmayan bu dinleme metninin 6gretmen kilavuz kitaplarma eklenecegi
belirtilmistir. 2006 programinda dinleme becerisi, dinleme / izleme olarak ele alinmistir.
Dinleme becerisinin degerlendirilmesi konusunda “programda, 6grencilerin kullanacagi
degerlendirme oOlgiitleri ile yapilan etkinlikleri degerlendirmeye yonelik formlar yer

almaktadir” (MEB, 2006) denmistir. Bu program yaklasik 10 y1l kullanilmigtir.
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Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan 2016
yilinda yeni bir Tiirkce Ogretim Programi hazirlatilmistir. Bu program bir onceki
programdan farkli olarak 1-8. smiflar1 yani temel egitimin her kademesini ele almistir.
Ayrica bu programda dinleme becerisi ayr1 bir 6grenme alani olarak degil, konusma
becerisi ile birlestirilerek sozlii iletisim becerisi olarak degerlendirilmistir.

Sozli iletisim 6grenme alaninin 68retmenlerin danismanliginda ve seg¢imleriyle
farkl1 yontem ve tekniklerle kazanilabilecegi belirtilmistir. Bu program tam olarak
uygulamaya baslanmamisken 2018 yilinda tekrar diizenlenmistir. Dinleneme becerisi
yeniden ayr1 bir beceri alani olarak degerlendirilmis ve her sinif kademesine gore farkli
kazanimlarla desteklenmistir. 2006 programinda dinleme tiirleri olarak ele alinan
basliklar bu programin kazanim kisminda strateji olarak gosterilmistir. Ayrica 2018
itibari ile dgretmen kilavuz kitaplar1 kaldirilmistir. Ogrenci kitaplar1 ders kitaplar1 ve
calisma kitaplar1 olmak iizere iki taneyken tek kitap haline getirilmistir. Dinleme

metinleri 6grenci ders kitaplarinda verilmemektedir.

2.2. Okuma Becerisi

Bilgi, insanligin var olusunda temel ihtiyacglarindan sonra gelen en Onemli
gereksinimi olmustur. Dilin olusumu ve yazinin bulunmasiyla yazilanlar1 anlamlandirip
kavrayacak topluluklar meydana gelmistir. Anlamak insan i¢in bir ihtiyagtir. Insan bu
ihtiyacin1 dinleyerek daha sonra okuyarak ve son olarak da bu iki beceriyi bir arada
kullanarak giderir.

Okumanin ¢esitli kaynaklarda farkli farkli tanimlariin yapildig goriilmektedir.
TDK’ye (2020) gore okuma on farkli sekilde tanimi yapilan bir beceridir:

1. Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlan ¢oziimlemek veya
seslendirmek.

2.Yazilmis metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek.

3. Bir konuyu 6grenmek i¢in okulda bir 6gretmenin yaninda veya yazil seyler lizerinde
calismak, 6grenim gérmek.

4. Sesli olarak sdylemek.

5. Bir seyin anlamini ¢6zmek.

6. Hastaligi iyi edecegini soylemek, okuyup iiflemek.

7. Baz1 belirtilerle bir anlami, gizli bir duyguyu anlamak, kavramak.

8. Degerlendirmek.
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9. Sovmek, kiifretmek.

10. Bir yere cagirmak, davet etmek, okuntu géndermek.

Bir beceri olarak okumak basili sozciikleri kavrama ve yorumlamaya dayanan
zihinsel bir etkinliktir (Ozdemir, 1990). Okuma becerisi tanimlanirken &ne ¢ikan
kavramlar anlamak, anlam ¢ikarmaktir (Binbasioglu, 1973; Demirel, 1999;
Goglis,1978). Bu durumda okumanin bir beceri haline gelebilmesi i¢in sadece harfleri
ve sesleri gormek, seslendirmek yetmez. Harflerin ve seslerin anlamlandirilmasi,
yorumlanmasi da gerekir. Okumak anlik bir hal degil biitiine dayali bir siireci ifade eden
anlamlandirma faaliyetidir. S6z konusu siire¢; dikkat, algilama, hatirlama,
anlamlandirma, sentezleme, yorumlama ve ¢oziimleme gibi zihinsel eylemlerle; bakma,
gorme, seslendirme gibi fiziksel eylemlerin bir arada gerceklesmesi ile meydana
gelmektedir (Coskun, 2002). Akyol’a (2011) gore okuma esnasinda ve sonrasinda
zihinde canlandirma, problem c¢6zme, kiyas yapma, degerlendirme gibi karmasik
zihinsel faaliyetler de bulunmaktadir.

Bilgiye ulasip onu yaymak ve cogaltmanin bir parcasi olan okuma siireci
isaretleri, harfleri, sozciikleri, ciimleleri, mecazlar1 ve gercekleri ile biitiin bir yaziyi
anlayip yorumlayip kavrayarak (Sever, 2015; Unalan, 2006; Yavuzer, 2006) kisinin
kiiltiirel birikimine ve diisiinmesinin gelisimine katki saglayan en 6nemli 6grenme
yollarindan biridir.

Okumanin gerek bilimsel gerek sanatsal yiizlerce tanimini yapmak miimkiindiir
ancak yapilan biitlin tanimlarin ortaya ¢ikaracagi nihai sonu¢ okumanin bilgi birikimi ile
sonuglanan fiziksel ve zihinsel unsurlarin bir arada kullanildig1 karmasik bir dil becerisi

oldugudur.

2.2.1. Okuma Becerisinin Onemi

Okuma insanlar1 sistemli bir sekilde egitme ihtiyaci ile gerekli fiziksel ve
zihinsel sartlar saglanir saglanmaz verilen egitimdir. Okuma becerisi kazanmanin 6nemi
okumanin tanimlarindan da anlagilmaktadir ¢linkii okumak insana hem bilgi birikimi
kazandirir hem diisiince diinyasinin sekil almasini ve gelisimini saglar. Okuyan insanin
diistinme yetenegi ile okumayan birinin diigiinme yetenegi ayni degildir. Okumak bir
birey olarak insanin kendisini fark etmesini saglayan, potansiyel zihin giiciiniin

farkindaligin1 meydana getiren (Ayyildiz, Bozkurt ve Canli, 2006) kisiliginin ve yasam
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anlayisinin olusup gelismesine Onemli katkilar saglayan bir beceridir (Bamberger,
1990).

Gelisen teknoloji ve degisen yasam standartlar1 ile birlikte insan her giin bir
yigi bilgiye maruz kalmaktadir. Sosyal medyanin akilli telefonlarla yayginlastig
giiniimiizde gorsel okumalarin 6nemi de olduk¢a artmistir. Giinliik yasantinin iginde
karsilagilan metinlerin Kkisilerin ihtiyaglarina cevap veren, isine yarayan bilgileri
icerecegi gibi kendisinden bagimsiz bilgileri icermesi de s6z konusudur. Herhangi bir
yerde karsilagilan bir reklam, bir saglik raporu, mahkeme karari, siir, hikdye, deneme,
motto veya sloganin okunarak anlasilmasi demokratik ve modern bir toplum olmanin
bir parcas1 ve geregidir (Ozbay, 2014).

Toplumun egitim sistemleri, derslerin 6gretim bicimleri okuma temellidir.
Hemen hemen her ders etkinligi okumak iizerine kurulu oldugundan okuma becerisi
gelismemis bir 6grencinin basariy1 elde etmesi s6z konusu degildir (MEB, 1995).

Okuma ile sug isleme, okuldan ayrilma, ekonomik gelisme, giiglii olma, isinde
basarili olma veya olamama arasinda cesitli korelasyonlarin oldugu saptanmistir.
Omegin ekonomik gelismislik i¢in bir iilkedeki niifusun en az %40’ 1nin okur-yazar
olmas1 gerektigi hesaplanmistir (Tosunoglu, 2002). Okumak kisisel olarak da oldukca
onemlidir. Bireyin sagligini dengede tutmasii saglar. Eyre (2005) okumay: kisinin
kendi i¢ diinyasin1 kesfetmesini saglayan eglenceli bir bulus olarak nitelendirmistir.
Konuyla ilgili yapilan bilimsel g¢aligmalar da bu goriisii kanitlar niteliktedir. Kitap
okumak genclerin kendilerini tanmiyip ideal benlik algis1 gelistirmelerini saglayan
okuduklar ile 6zdesim kurarak ileriki yasamlarinda meslek seciminden es segimine
etkili olan bir istir. Ayrica benlik algisin1 ve 6z saygiy1 ylikselttiginden ¢evreyi algilayis
da degistirdigi gézlemlenmistir (Dokmen, 1994).

Okuma, yasamda anlamlar bulmaya ve onu zenginlestirmeye yardimet olur. Insanlar
okuduklar sayesinde gormediklerini gorme, yasamadiklarini yagama imkani bulur. Bu
okumanim énemli bir islevidir. Ozdemir’e (1990) gore, okumanin bu islevi okunan eserlerin
niteligi ile ilgilidir. Edebi eserler, insan1 var olan diinyalarinin digina ¢ikarir, olaylara ve
durumlara kars1 farkli bir bakis agis1 gelistirmeye yardimci olur.

Okumak ve okuma becerisinin gelisimi kisinin egitim yasantisi, sosyal hayati,
ruh saglig1 ve kisisel gelisimi acisindan oldukca dnemlidir. Okuma becerisinin dogru bir
sekilde kazanilmasi ile birlikte bireyin basarili bir egitim yasantisi, saglam iligkilerinin

bulundugu mutlu bir sosyal hayati ve kendisine yetebilen bir ruh halinin olacagi
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anlasilmaktadir. Bu sebeple okuma becerisi insan ve toplum hayatinda 6nemli bir yere

sahiptir.

2.2.2 Okumanin Zihinsel ve Fiziksel Unsurlar

Okuma, bakma, gérme seslerle ifade etme bakimindan fiziksel, dikkat, algilama,
anlama, yorumlama bakimindan ise zihinsel bir siireci kapsamaktadir. Okumanin
gerceklesebilmesi igin zihinsel ve fiziksel unsurlarin bir arada saglikli olarak
isleyebilmesi gerekmektedir.

a) Okumanin Fiziksel Unsurlari:

Okumanin fiziksel unsurlar1 gorme ve ses organlart ile ilgilidir. Okuma sirasinda
g0z hareketleri ile satirlar takip edilir. Satirin lizerindeki bir alan1 gérmek icin duran g6z
daha sonraki alanlarina gecisler yaparak sicramalarla hareket eder. Ayrica goziin baktigi
ac1 ile goriis alam arasindaki alana “netlik alan1” denmektedir (Ozbay, 2014). Bir yaziya
bakildiginda g6z kaslarinin sinirleri uyarmasi ile yaptigr 13-19 derecelik aciya “netlik
acis1” denilmektedir (Yalgin, 2002).

Dogru bir okuma gergeklestirebilmek i¢in 15181n dogru agilarda vurmasi gerekir.
Gozle okunacak nesne arasindaki mesafenin 30-40 cm araliginda olmasina okuma
mesafesi denir. Sesli okumalarda ayrica ses organlari da ¢alistirilir. Bunlar; dil, dis,
dudaklar, ses telleri vb. Sessiz okumalar sirasinda ses organlarinin ¢alistirilmast okuma
hizin1 diigiiriir. Bireylerin okumalar1 hazir bulunusluk ve yas gruplarma gore farklilik
gosterir. Kiiciik puntolu resimsiz kitaplar okumaya yeni baslayan bir ¢cocugun ilgisini
¢cekmez.

b) Okumanin Zihinsel Unsurlari

Okuma yapilirken varilmak istenen hedef yazilanlari olabildigince hizli ve dogru
anlaylp yorumlayabilmek ve kavrayabilmektir. Okumanin 1iyi bir seviyeye
ulasilabilmesi i¢in zihnin algilama diisiinme kapasitesinin de belli bir diizeye erigsmis
olmast gerekir. Okuma becerisinin gelistirilmesi ile 0grenme yeteneginin gelisimi
paralellik gdsterir (Bamberger, 1990).

Beynin fonksiyonlari {izerine yapilan c¢alismalar kisitlidir. Onun karmasik yapisi
okumanin gergeklestigi alanlar hakkinda kesin bilgiler edinilmesini engellemektedir.
Glinlimiiz teknolojisinin biraz daha ilerlemesi ile beraber okumanin beyinle ilgili,

zihinsel unsurlarini somutlastirmistir (Kurudayioglu, 2011). Okumanin baglamasini
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saglayan isaret, harf ve bunlardan olusan kelimler beynin “gdriintiileme, goriintii
tanima, goriintii yorum ve okuma merkezlerinden” gegerek algilanir ve yorumlanir.

Gilinay’a (2013) gore okuma Siirecinde 3 temel zihinsel asama vardir. Bu
asamalarin ilki algilamadir. Her tiirli isaret ve algilama etkinligi algilama olarak
nitelendirilir. Insan kendisine yonelik ve kendisi ile ilgili olan uyaranlar1 seger, zihinsel
bir diizene oturtur, yorumlar, ¢éziimler ve degerlendirir. Algilama, beyin ve goz
arasindaki iliskiye dayali bir etkinliktir. Alg1 bir biitiindiir. Ciimlenin alt birimlerine
ayrilir. Anlamlandirmalar yapilir. Okuma, siirecinin ikinci asamasi bellege kaydetme
(yerlestirme)’dir. Okuma algilamanin bellege yerlestirilmesi isidir. Metnin okunusu
sirasinda her isaret birbirinin devami seklinde algilanir. Anlamlar birbirini tamamlar
niteliktedir. Bu bilgiden hareketle sirali olarak algilanan isaretler ciimlenin, paragrafin
veya metnin tamaminin bellekte tutularak okuma siireci boyunca Ogrenilen yeni
bilgilerle iligkilendirilerek bir arada anlamlandirma isidir. Bellege kaydetme kisa bir
stireligine de olsa okuma ve dinleme becerilerinin her asamasinda yer alir. Bir kelime
icin harfleri, climle i¢in kelimeleri bir paragraf icinse ciimleleri akilda tutmak gerekir.
Okuma siirecinin son agamasi yapilandirma (yeniden olusturma)’dir. Daha Onceki
yasanmisliklar ve bilgi birikimleri ile okuma metninin yeniden olusturulmasi,
biitiinlestirilmesi ve siralanmasina yapilandirma denir.

Okumadaki fiziksel zihinsel ve unsurlar bir arada bulundugunda okuma
faaliyetine alt yapi olusturur ve becerinin niteligini belirler. Daha hizli ve anlaml
okumalar yapabilmek i¢in beyin ve goziin es zamanli, uyumlu calismasi sarttir
(Akcamete, 1989).

Sever’e (2015) gore okumanin fiziksel ve zihinsel unsurlari “okumanin bir
iletisim siireci olmasindan, bir algilanma siireci olmasindan, biligsel, duyussal ve
devinigsel bir gelisim siireci olmasindan” ileri gelmektedir.

Beynin c¢aligmasi ile ilgili arastirmalar yapan uzmanlarin aktardiklari {izere
gozlerle algilanan kelimelerin ilgili birimlere aktarilmasi ile beyinde islenerek
anlamlandirma meydana gelir (Ulper, 2014).

Okuma becerisi yapilandirmaci yaklagima oldukg¢a uygundur. Yapilandirmaci
yaklasim o6n bilgilerle okunan metinlerdeki bilgilerin biitiinlestirilip yeniden
anlamlandirildig: bir siiregtir. S6z konusu siire¢ bakma, goérme, seslendirme, algilama,
anlama, zihinde yapilandirma islemlerinden meydana gelmektedir. Par¢adan biitiine

dogru devam eden okuma siireci ¢izgi, harf, isaretlerin algilanmasi ile baslayip kelime,
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climle ve metnin anlaminin bulunmasi ile devam eder. Zihinsel siireci tamamlanip yeni
edinilen bilgiler eski bilgilerle karsilastirilip islenerek yeniden anlamlandirilir.
Anlamlandirma iglemi sirasinda okuyucunun ilgisi, giidiillenmesi, okuma amaci, beceri
ve genel kiiltiirii etkilidir (Giines, 2014).

Okumanin unsurlar islevlerine gore tam etkili bir sekilde bir arada oldugunda
dogru ve hizli okuma gergeklesir. Kisi okudugunu anlar, yorum yapmada ve

degerlendirmede zorluk ¢cekmez.

2.2.3 Okuma Egitimi

Okuma siirecinin kisiye kazandirilmasi igine okuma egitimi denir. Temel
egitimde okuma becerisi harf, kelime ve climleleri seslendirme egitimine dayanir.
Ortaokul diizeyi okuma becerisi egitimi ise metinleri kavramak, ders kitabinda gegen
bilgileri edinmek, derslerde basarili olabilmek icin iyi ve etkin kavrama sistemi
gelistirme cabasina doniisiir. Tiirk¢e derslerinde farkli tiirden ve farkli bilgiler igeren
metinlerin seg¢ilmesinin temel sebebi Ogrencilerin bir yandan da diger derslere
hazirlanmasin1 saglarken diger yandan edebi bir kiiltiir edinilmesini saglamaktir
(Karatay, 2014)

Okumas1 becerisi gelisebilen ve gelistirilebilen bir beceridir (Akgamete ve
Giines, 1992). Ote yandan okullarda dgrencilerin edindigi temel okuryazarlik bilgisinin
aktif olarak kullanip gelistirilmemesi halinde zaman iginde korelip unutuldugu, bazi
ogrencilerin ilkokulu bitirdigi halde okuryazar olmadigi da goriilmektedir. Temel
okuma becerisi egitimin daha sonraki basamaklarinda gelistirilebilir. Bu durumda
okuma becerisinin gelistirilebilmesini okumay1 bir aligkanlik haline getirebilmeye
baglayabiliriz. Becerinin kazanilmasi ve gelistirilmesinde temelegitim ilkokul ve
ortaokul kisminda verilen okuma egitiminin biiytlik bir 6nemi vardir.

Okuma egitimi verilirken saglanmasi gereken birtakim sartlar vardir. Ornegin
okuyucu olacak kisinin yazili isaretleri gormesi ve ses 6zelliklerini duyabilmesi gerekir.
Ayrica kisi belli bir zekd seviyesinde ve belli bir zihinsel olgunlukta olmalidir. Ilk
okuma yazma 06grenecek kisinin kelime hazinesinin yeterli olmasi gerektigi gibi dilinin
cesitli kullanis sekillerine de hakimiyeti 6nemlidir.

Temel okuma becerisini etkileyen unsurlarindan biri cinsiyettir. Yapilan

aragtirmalara gore kiz ¢ocuklarinin okumaya hazir olma ve hizli okuma konusunda
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erkek c¢ocuklara gore daha ileri bir durumda olduklari tespit edilmistir. Kiz ¢ocuklarin
bu ileri seviyesinin dogumdan sonra edinilen konusma yeteneklerinin erkek ¢ocuklara
gore daha erken gelismesine baglanmaktadir (Giines, 2000).

Okuma egitiminde etkili olan bir diger unsur da g¢evresel faktorlerdir. Ailenin
sosyoekonomik yapisi bir buguk yasindan itibaren ¢ocuklarin dil gelisimini etkiledigini
tespit eden arastirmacilar, daha 1yi ekonomik sartlarda biiyiiyen ¢ocuklarin daha zengin
bir kelime dagarcigina sahip olduklar1 ve daha diizgiin ciimleler kurabildiklerini ifade
ediyor (Celen, 1993). Dil egitimi okuma egitimi ile paralellik gostereceginden okuma
becerisi ile sosyoekonomik durum arasinda da aym iliskinin s6z konusu oldugu
sOylenebilir.

Okuma becerisinin kazanilmasi ve gelistirilmesinde sozii edilebilecek ¢evresel
faktorler arasinda aile, arkadaglar, okul 6gretmen ve ilgi alanina girebilecek kitaplar
sayilabilir. Okul ve 6gretmen faktorii g6z onilinde bulunduruldugunda Tiirkge derslerini
sikict bir hale getiren, siradanlastiran okuma becerisi egitimi etkinlikleri; eglencesi
olmayan kelime galismalari, metinle dogrudan bir ilgisi olmayan anlama ve anlatma
sorulari, ezbere dayali dil bilgisi bilgileri, tiir ve sekil bilgisine yonelik ¢aligmalardir
(Karatay, 2014). Yapilan bu tir ¢alismalarin ders basarisina etkisi olmadigi gibi
Ogrencilerin bir list 6grenim kurumuna ge¢cmek icin girdikleri sinavlara da higbir katkisi
bulunmamaktadir.

Kullanilmayan, tizerine diisiiniilmemis ve yorum yapilmamis fakat sik¢a tekrar
edilerek ezberlenmis bilgiler mutlaka unutulacaktir oysa okuma egitiminin temel amaci
ogrencilerin okuduklar1 T{izerinde diislinmelerini saglamak, edindikleri bilgileri
kullandirmaktir. Okuma egitiminin temel amaci, okudugunu kavrayan, sorgulayan,
kavradiklarina dogru tepkiler veren ve edindigi bu becerileri okuduklarinin tamamina
yonelik bilingli bir sekilde kullanabilen bireyler yetistirmektir. Okuma egitiminde
ogrencinin daha etkili olabilmesi i¢in, 0grencilere edindikleri bilgileri aktif bir sekilde
isleme firsatlar1 verilmelidir. Boylece dgrenciler 6grendiklerinden anlam ¢ikarir, 6nceki
ogrenmeleri ile yeni bilgileri orgiitler, yeni bilgilere doniistiiriir ve bu bilgileri yeniden
yapilandirir. Bilgiyi aktif olarak edinip kullanmada 6grenme etkinliklerine katilmanin
yani sira kavrama, yorumlama, sorgulama da vardir (A¢ikgoz, 2009).

Ogretmenler &grencilere okuduklari metne stratejik yaklasimlarda bulunmayi,
okuyacaklarini segebilmeyi, bilingli bir sekilde okuma edinimini O0gretmeyi amag

edinmelidir. Ogrencilerin iyi bir okuyucu olmalar1 okuduklarin1 sorgulayabilmelerine,
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karsilagtirma ve yorum yapabilmelerine, kendi baslarina yargi ve hiikiimlerde
bulunabilmelerine baghdir. Bahsi gegenlerin gerceklesebilmesi i¢in okuma strateji,
teknik ve yontemlerin bilinmesi, dogru bir sekilde uygulanmasi gerekir (Karatay, 2014).
Okuma becerisi bir siire¢ oldugu gibi okuma becerisi egitimi de bir siireci kapsar.
Okuma Oncesi, okuma sirasit ve okuma sonrasinda bu yontem, teknik ve stratejiler
kullanilmalidir. Okuma egitimi sirasinda bunlarin nasil kullanilacagi 6gretilmelidir.
Klasik okuma egitiminde genellikle 6grencilerden metni sesli veya sessiz okumalari
istenir. Ardindan 6grenciler metne yonelik sorulart cevaplar. Okuma dncesinde yapilan
hazirlik ¢aligmalar1 ve sonrasindaki degerlendirme sorular1 okuma parcasina dair ilgiyi

artirsa da 6grencilerin yaraticiliklarini ve yorum giiclerini gelistirdigi sdylenemez.

2.2.4 Okuma Anlamlandirma Siireci Modelleri

Okumanin tanimi yapilirken ve okuma egitimi anlatilirken okuma becerisi
ediniminin anlik bir olgudan ibaret olmadigi okumanin bir siire¢ oldugu iizerinde
durulmustur. Gegmiste okuma yazma oranlarinin tilkemizde ve diinyada azlig1 sebebi ile
okuma denildiginde herhangi bir bilgi metni sesli bir sekilde okumanin yeterli oldugu
diistiniiliyordu. Okuma kavraminin 6zellikle 18 ve 19. yiizyilda dini metinlerin sesli bir
sekilde okunabilmesine karsilik geldigi anlagilmaktadir (Giines, 2014). 19.yiizyildan
sonra egitim anlayisinin degismesi, egitimle ilgili gelismeler ve yapilan bilimsel
caligmalar okuma becerisine yonelik birtakim yenilikleri de beraberinde getirmistir.
20.ytizyilin ikinci yarisindan itibaren kisinin okuyabilme siirecini agiklayan ve okuma
becerisi edinimini anlamaya ¢aligan farkli yaklagimlar ortaya atilmistir (Hurd ve Lewis,
2008). Bahsi gegen bilimsel ¢alismalar gesitli adlandirma farkliliklarini ve konuyla ilgili
karmasiklig1 da beraberinde getirmistir.

Okuma becerisinin nasil kazanildigi, okumanin nasil gerceklestigi ilizerinde
yogunlagmislardir. Bunlar: Gough’un (1972) pargadan biitiine (bottom-up) modeli,
Goodman’in  (1967) biitiinden parcaya modeli, Rumelhurt (1977) ve Stanovich’in
(1980) etkilesimsel (interactive) okuma modelleridir. Parcadan biitiine modelinde 6nce
biitiin metni algilama vardir. Metin yukar1 dogru kelimelerin taninmasi ile anlagilmaya
calisilir. Biitiinden pargaya modelinde ise tam tersi bir hareket s6z konusudur. Asagidan
yukart dogru oOn bilgilerin harekete gecirilmesiyle metin anlamlandirilir. Okuma

becerisine dair yapilan ¢alismalar gelisince etkilesimli okuma modeli yaklagimi ortaya
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¢ikar. Bu model pargadan biitiine (bottom up) ve biitlinden parcaya (top down)
modellerinin bir arada ve etkilesimli bir bigimde ger¢eklesmesi gerektigi fikrini
savunur. Bu ii¢ temel yaklasim disinda ortaya atilan yaklasimlar okuma siirecini benzer

diistincelerle agiklamaya ¢aligsmislardir (Rummelhurt 1977- Stanovich 1980).

2.2.4.1 Biitiinlestirici Okuma Modeli (Bottom Up)

Biitiinlestirici  okuma modelinde ©n plana ¢ikan metindir. Metni
anlamlandirmanin 6n planda oldugu bu model, Gough (1972) tarafindan gelistirilmistir.
I¢ dogrultulu model olarak da anilir. Bu modelde okuyucunun sirali bir islem siireci
vardir. Okuyucu Once harfleri daha sonra kelime ve climleleri son olarak da meni
tanimaya, anlamlandirmaya c¢alisir. Okuyucunun On bilgilerinin, diinya ve c¢evre
bilgisinin, okuma stratejilerinin metni anlamlandirmaya pek bir katkis1 yoktur (Grabe ve
Stoller, 2002; Koda 2005).

Heilman ve digerleri bu yaklagima tiimevarim modeli adin1 vermislerdir. Onlara
gore bu yaklagimin tanimi soyledir: Okuyucu metni anlamlandirirken 6n bilgileri ile
degil, metnin kendisini esas alarak hareket eder. Metnin anlamini ve igerigini bilmeden
okuma islemi yapilir. Her kelime harf harf okuyucu tarafindan analiz edilir. Bu yolla
kelimedeki harfler seslere dondstiiriiliir ve ¢oziilen kelimelerin sesli olarak ifadesi
anlama ulagsmay1 daha kolay hale getirir. Tiimevarim yaklagimi, her harfe, her kelimeye
ayr1 ayr1 Onem verilmesi gerektigini anlamin en kiiclik parcadan en biiylik pargaya
dogru olusacagini sdyler (Heilman, Blair ve Rupley, 1986).

Biitiinlestirici okuma modeline gore kelimeleri anlam olarak bilmek metnin
anlam biitliinligiine ulasabilmek i¢in gerekli ve yeterlidir. Metnin okunma sirasinda
okuyucunun en biiyiik gorevi dil bilgisi konularindan baslayarak bunlari yapisal ve
anlamsal olarak birlestirme sonunda biiyiik anlam birimlerine ulasmaktir (Grabe ve
Stoller 2002, Koda 2005). Buna benzer modeller bir metnin anlammi ¢ikarmada
kelimenin anlamin1 bilmek gibi bir baslangic noktasi belirler. Okuyucu metnin {izerinde
calistikca ciimle ve paragraf gibi biitiine dayali yapilar harf harf, kelime kelime
meydana gelir. Bu bakimdan metindeki bilgi 6nce harflerden kelimelere sonra soz
dizilimsel yapilarina son olarak da sOyleme ve anlamsal yapilara doniisiir. Gough’un
(1972) agikladigi biitiinlestirici okuma modeli yapilan bir goézlem sonucu ortaya

konmustur. Iglerinde Gough’un da bulundugu birkag arastirmaci, okuyucular
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kendilerine verilen bir metni goz hareketleri ile sessiz okurken onlarin, goz hareketlerini
takip etmek i¢in bir tiir takip cihazi gelistirirler. Bu model baslangi¢ noktasi olarak goz
takip cihazindan alinan sonuglar kullanilir. Sonuglara gére okuyucularin goz hareketleri
harflerden kelimelere ve ciimlelere dogru siralidir. Arastirmacilar harflerle goriintii
esleme islemleri yapar, bu islemin tamamlanmasi {izerine kelime seslerinin
simgelemelerinin olusabilmesi i¢in harflerin seslerinin bir araya getirilmesi sirasinda
eslemenin olustugu fikrine varirlar. Harf seslerinin simgeleme islemi bittiginde
kelimenin anlami ortaya ¢ikar ve boylece climlenin anlamina ulagilir. Anlasilir bir sonug
elde edildiginde elde edilen anlamin kendisi uzun siireli hafizaya atilir. Gough her
harfin kelimelere gore sirali sekilde islendigini sdyler. Anlam daha onceki kayith
anlamlarla eslestirerek olusturulur (Bruning, Schraw ve Norby, 2011).

Ulper (2014) Dechant’den konu ile ilgili sunlari aktarmustir: Biitiinlestirici
modele gore metin 6n planda okuyucu ikinci plandadir ancak modelin okuyucudan
beklentileri vardir. Okuyucular metinde biitiin harfleri ve biitiin kelimeleri gortir,
kelimenin kodlarin1 ¢gézerlerse metni anlayabilirler. Kelimelerin kodunu ¢dzebilmek i¢in
harflere dikkat edilir. Okuma becerisi harflerin ve kelimelerin sirali bicimde taninmasi
ile kazanilir. Okuma 6gretiminin en temel kavramlar: harfler ve kelimelerdir. Bu yiizden
okuyucunun kelimelerin kodunu hatasiz ¢6zmelerini gerektirir. Okuyucu merkeze
alinmadiginda okuyucunun bilgileri ve genel kiiltiirii gibi unsurlar da ikinci plana kalir.

Bottom up okuma modeli genellikle ilk okumaya baslayanlar i¢in veya okuma
becerisini heniiz kazanmis okuyucular i¢in elverisli olabilir. O halde okuyucuya
uygulanacak program once ses temelli bir egitim olacaktir. Yani daha dnce harfler daha
sonra heceler son olarak kelimeler dgretilir. Kelimelerin sirali birlesimleri ile ciimleler
ve anlamlar ortaya ¢ikar. Egitimin sonraki asamalar1 paragraf ve metin okumalaridir.
Bu modelin savunucularina gére okuyucunun metindeki dil gostergelerinin tamaminin
biliniyor = olmasi  gerekir. =~ Okuyucunun  bilmedigi  kelimelerin  metnin
anlamlandirilmamasina sebep olacagi distiniilmektedir. Biitiinlestirici modelin eksik
gorildiigli nokta bu 6n yargil yaklagimidir.

Bottom up yaklasimi davranis¢i 6grenme kuraminin bir iiriiniidiir. Davranisei
kuramda oldugu gibi bu okuma yaklagiminda da okuyucu bilgilerin ve deneyimlerin
kaydedilebilecegi bos bir levha gibidir. Bu sebeple egitimcilerin egitim yapacaklari

ortamlar1 bottom up okuma modeline gore secerek dgretmeleri gerekir. Egitim ortami
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diizenlendiginde her 6grenciye gerekli siire verildiginde, asamalar eksiksiz gegildiginde
O0grenmeyi saglayacaktir (Manzo, Manzo ve Estes, 2001).

Biitiinlestirici okuma modeli metin tabanli bir siire¢ olarak harfleri asama asama
kelimeleri ve kelime gruplarini 6greten bu yolla metnin anlamina ulasmay1 hedefleyen
bir yaklagimdir. Okuyucu sirali bir sistemle dilin en kiigiik biriminden en biiyiik
birimine dogru anlam bagi olusturur. Okuyucu sirali sistemi kavradigi zaman okuma
becerisine de sahip olabilecektir. Okuma becerisini tam anlami ile agiklayamayan ve
okuyucuyu pasiflestiren bu yaklasima karsilik yeni model ve yaklasimlar ortaya

atilmstir.

2.2.4.2 Coziimleyici (Top Down) Okuma Modeli

Dis dogrultulu model olarak da bilinen ¢oziimleyici okuma modeli Goodman
tarafindan ortaya atilmistir. Goodman’a (1990) gore okuma becerisi kazanimi bireyin
bilgi birikimi kullanabilmesi ile miimkiindiir. Okuma yapilirken metinden daha ¢ok
okuyucu 6n plandadir. Okur metni anlamlandirirken metin verilerinin yani sira kendi
genel kiiltiir ve diinya bilgisini de kullanir. Okuma becerisi kazanim1 anlam, yap1, alg1
ve gorsel evrelerin ortakligr ile ortaya ¢ikar. Okuyucu etkili bir okuma yapabilmek i¢in
oncelikle anlama odaklanabilmelidir. Metnin yapisi, gorselleri ve okuyucunun algisi
anlama ulagmak i¢in destekleyici niteliktedir. Beyin bir bilgi igsleme organi olarak bu
dort evrenin tanima-baslatma, tahmin, onaylama, dogrulama, sonlandirma islemlerinden
gecerek tamamlar.

Coziimleyici okuma modeli anlam tabanlidir. Bu yaklasim davranis¢1 kuramcilar
gibi okuyucuyu bos bir levha olarak gormez. Okuma eylemi okuyucunun sezgileri ile
baslar, 6n bilgi ve deneyimlerin okuma siirecine katilmasi ile anlama ulasir. Okuyucu
yazarin ifade ettigi anlama ulasacagi gibi yeni anlamlar da ortaya c¢ikarmaya calisir.
Egitim ortamlar1 egitimciler tarafindan 6grenciler i¢in diizenlenir ve yakalanabilen ideal
sartlarla okuma egitimi gergeklestirilir (Manzo vd, 2001).

Okuyucular metni okurken on bilgileri ve dilbilimsel ipug¢larimi kullanarak
yabanci kelimeler olsa bile metnin genel anlamina ulasabilirler. Yaklagimin amaci
metnin anlamii kavramaktir. Bu da okuyucunun okumalar1 oncesinde ve sirasinda

anlambilimsel, s6zdizimsel, dil bilimsel unsurlar yardimiyla metnin anlami ile ilgili
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tahminlerde bulunabilir ya da metindeki Ortiilii anlamlara ulasabilir (Dechant, 1991,
Grabe ve Stoller, 2002; Koda, 2005).

Okumada temel unsur olarak okuyucunun biligsel yeteneklerini, dile ait
bilgilerini ve tecriibelerini goren bu yaklasima gore eger okuyucu biraz harf bilgisine
sahipse okuduklari ile ilgili anlam kurmaya baslar. Okuma siireci devam ettiginde
anlam bulgular artar. ilk kurulan anlam ilgisi kabul edilir veya reddedilir. Yaklasima
gore okuma becerisi okuyucunun bilgileri ile okudugu metnin verdigi bilginin ortak
kullanimi vasitasiyla anlam olusturmaktir (Akyol, 2011).

Kuzu’ya (2004) gore ¢oziimleyici okuma siirecinde okuyucu, okudugu metinden
bir satir segerek o satirdaki bir noktaya baglanan secenekleri biligsel bigimleri, dil bilgisi
bilgileri ve daha dnce 6grendigi stratejiler 15181nda ipuglarii belirleyen gorebildigi veya
gormeyi diisiindiigli goriintii  olusturan, kesin olmayan bir se¢im yapan kisidir.
Coziimleyici okuma becerisi edinimini tam olarak acgiklayamamas: gerekgesi ile
elestirilmistir. Cézlimleyici ve biitiinlestirici yaklasimlardan sonra etkilesimsel yaklagim

ortaya ¢ikar.

2.2.4.3 Etkilesimsel (Interactive) Okuma Modeli

Etkilesimsel okuma yaklagimlar1 biitiinlestirici ve ¢ozlimleyici okuma
yaklasimlarinin yetersiz bulunmasi {izerine ortaya ¢ikmistir. Modelin gelistiricisi
Rummelhart’tir. Rummelhurt 1977°de ortaya c¢ikardigi bu yaklasim 1984’te
gelistirilmistir.

Okudugunu anlama etkilesimsel bir siirectir ve okuyucu, metin, okuma isi ve
sosyokiiltiirel baglamlar1 igine alir (Guthrie, 2002; Cakici, 2011). Okuyucunun yetkin
bir anlama ulasabilmesi yeni elde edilen bilgilerin 6n bilgilerle birlesmesiyle ve
bilgilerin yeniden diizeltilmesi sonucu meydana gelir (Verhoeven ve Perfetti, 2008).
Rummelhurt bu yaklagimi olustururken anlamin sadece metin ya da sadece okuyucunun
zihninde olmadigini metin ile okuyucu etkilesimi sonucu meydana geldigini ifade
etmistir.

Etkilesimsel okuma modeliyle aktif bir siire¢ oldugunu okuyucunun ve metnin
aktif etkilesimi s6z konusu oldugu dile getirilmistir. Ozellikle ¢dziimleyici okuma
modelinde okuyucunun ve okumanin pasif bir rol aldigi sdylenebilir. Okuma ve

okudugunu anlama bir tiir kod ¢dziimii seslerden anlam ¢ikarma olarak goriilmiistiir. On
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bilgilerin ve sosyokiiltiirel baglamlarin 6nemi dil 6gretimine ve okuma becerisine etkisi
daha sonralar1 tespit edilmistir (Carrel, 1990).

Coziimleyici okuma modeline bakildiginda ise onemli olan okuyucunun 6n
bilgileri ile metindeki ipuclarindan hareketle anlam tahminlerinde bulunmaktir.
Yaklasim okuyucunun dile ait sdzdizimlerini, sekillerini, anlambilim sistemlerini
kullanarak yazi dilini yeniden anlamlandirmasini savunur. Dil bir siStemler biitiintidiir
ve okuma kisinin bu sisteme ait unsurlar1 kullanarak tahminler liretmesi ve trettigi
tahminleri dogrulamasi isidir. Okuyucu tahminlerle dogrulama isini kendi
deneyimlerinden ve 6n bilgilerinden yararlanarak gerceklestirir (Carrel, 1990).

Biitiinleyici ve c¢oziimleyici okuma modellerini inceleyen arastirmacilardan
Stanovich (1980) okuma becerisinin etkilesimsel bir siireci kapsadigini ifade eder.
Stanovich’e gore kelime bilgisi iist diizey olan fakat okudugu metnin igerigine dair 6n
bilgileri bulunmayan bir okur i¢in biitlinleyici okuma modelinin uygun olacagini tam
tersi olarak kelime bilgisi iyi olamayan fakat oldugu metnin icerigi ile ilgili 6n bilgileri
olan bir okuyucu i¢inse ¢oziimleyici okuma yaklasiminin uygun olacagi sdylenebilir.
Fiziksel ve zihinsel karmasik bir siireci kapsayan okuma becerisinin edinimi ve
gelistirilmesi agisindan etkilesimsel okuma modeli en uygun yaklasimlardandir (Grabe,
1990). Okuma siirecinde anlamlandirmalar yapilirken gézden kagirilmamasi gereken
nokta metnin seslerinin tanimip okunabiliyor olmasi gerektigidir. Etkilesimsel okuma
modeli ¢oziimleyici ve biitlinlestirici okuma yaklasimlarinin unsurlarinin birbirini
tamamlayarak ve baglanarak eklenmesi islevini bulur. Okuyucunun 6n bilgileri ve
tecriibeleri okunan metnin igerigi anlamini insa edilmesini birlikte saglar (Hurd ve
Lewis, 2008).

Okuyucudan ve metinden kaynaklanan degiskenler birbiriyle etkilesip bir araya
getirildiginde anlam ortaya ¢ikar. Bir metnin anlamlandirilabilmesi i¢in okuyucunun
sahip olmasi gereken anlamlandirma unsurlar1 sunlardir: Hayat bilgisi, ses bilgisi, yazim
bilgisi, bicimbirimsel bilgi, gorsel bilgi, sdzliik bilgisi, anlam bilgisi, s6z dizimsel bilgi,
sematik bilgidir (Dechant Akt: Ulper, 2010).

Okuma becerisi anlamlandirma siirecini iki baglam iizere incelenecek olursa
bunlar: metin i¢i baglam ve metin dis1 baglamdir. Metin ici baglam denildiginde akla
kelimeler, climleler ve bunlarin bir araya gelerek olusturacaklart anlamlar gelir. Metin
dis1 baglam denildiginde ise genel kiiltlir ve deneyimler akla gelenlerdir. Bu iki baglam

birbiri ile etkilesim i¢inde bulundugu takdirde basarili bir anlamlandirma siireci
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gerceklesir. Rummelhurt’a (1977) gore beyin ¢ok yonlii bilgi kaynaklarini ayn1 anda
isleyebilme Ozelligine sahiptir. Beyin calisma sistemini somutlastirabilmek agisindan

sema teorisi gelistirilmistir.

2.2.5 Okuma Teknik ve Tiirleri

Okuma becerisi kazandiktan sonra okuyucunun okudugu metnin tiiriine,
okumalarmin amacina, kisisel alg1 ve etkinliklerine, iginde bulundugu toplumun yasay1s
ve bakis agilarina gore okuma eylemi farklilik kazanir. Bu farklilik okuma tekniklerinin
ve tiirlerinin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Okuma teknik ve tiirleri gruplandirilirken
okuyucunun kullandig1 yontem (sesli, sessiz, not alarak vb.), okuyucunun amaci
(eglence, bilgi edinmek, 6grenmek vb.) okumada kullanilan materyaller (kitap, tablet
vb.) okunacak metin tiirii (siir, hikdye, se¢gmeli okuma vb.) etkili olmustur. Bu baslik
altinda Tiirkge Ogretim ders programlarina giren ve gelisen teknolojiyle sonradan

eklenen okuma teknikleri, tiirleri incelenecektir.

2.2.5.1 Sessiz Okuma

Bu okuma tiirii yazinin gozle takip edilmesi, herhangi bir ses organin
kullanilmamasi sadece zihin-goz iliskisiyle yapilan okumadir (Arici, 2012; Kavcar,
Sever ve Oguzkan, 2005). Sessiz okuma yapilirken okuyucunun dikkati sesli okumada
oldugu gibi ses, dudak ayrintilarina dagilmadigi ve sadece yogunlasildig: i¢in anlama
diizeyi daha yiiksek olacaktir. Sessiz okuma sesli okumaya goére okuyucunun daha
cabuk anlamasini saglar (Nas, 2003). Sessiz okuma yapilirken goz ifadeleri goriir
gdrmez beyin yaziyl tanimakta ve bellekte yorumlamaktadir. Dil, kulak, ses dalgalari,
ses telleri kullanilmamaktadir. Dolayisiyla okuma becerisi kazanildiktan sonra
kullanilabilecek bir tiir olan sessiz okuma yetigkinler i¢in uygundur (Giines, 2007).

Sessiz okuma sesli okumaya gore daha hizli gerceklestirilir. Bu yilizden sesli
okuma becerisi tam olarak kazandirilmadan sessiz okumanin kazandirilmasi oldukga
zordur. Dilin kelimeyi seslendirme siiresi ile goziin gorilip tanima siiresi arasinda Y4
saniyelik bir zaman farkinin bulundugu anlasilmistir. Sesli okuma tiiriiyle bir saniyede

bir kelime altmis saniyede altmis kelime ederken; sessiz okuma yapilirken %4 saniyede
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bir kelime ederken altmis saniyede iki yiiz kirk kelime okunabilmektedir (Unalan,
2006).

Celik’e (2006) gore bir dgrencinin zamanini ve giliciinii en iyi performansla
kullanabilmesi, okudugu metni kendi kendine 6grenebilmesi dogru bir sessiz okuma
teknigi gelistirmesine baglidir. Sessiz okuma sirasinda gérme ve anlama daha hizh
oldugundan sesli okumaya gore daha avantajlidir. Bu okuma tiiriine gore goziin gordiigii
dil imgelerinin beyni anlamaya tesviki s6z konusu oldugundan baska bir isleme
odaklanamayan beyin sessiz okunani daha ¢abuk kavrar. Sessiz okuma yaptirmanin
temel amac1 okuyucuya kendi kendine okuma aligkanlig1 ve okuma bilinci kazandirmak,
okuma becerisini gelistirmektir. Celik (2006) ayrica sessiz okuma tiirline yonelik su
tespitlerde bulunmugstur: Okuma yazma Ogretiminin yapildigi yilin sonunda sessiz
okuma Ggrencilere sezgi yontemiyle kavratilmalidir. Sessiz okuma becerisi kazanan
dgrenci okuma aliskanhig1 kazanir. Ilgi ve becerilerine uygun yazilar okumaya baslar.

Sessiz  okumanin Ogrenebilmesi i¢in Ogrencinin okuduklarini  anlayip
anlamadiginin kontrol edilmesi gerekir. Sessiz okumalar yapilirken satirlar kalem veya
parmakla takip edilmemeli ve gereksiz muriltilardan ka¢imilmalidir. Bu yiizden ses
organlar1 devreden ¢ikarilip beyin ve goziin etkinlik gostermesi saglanmalidir. Sessiz
okuma giinliik yasantinin hemen her devresinde kullanildigindan ayn1 zamanda en ¢ok
tercih edilen okuma tiirii de oldugu sdylenebilir.

Tiirkce Ogretim programlarindan 2006 yili programinda sessiz okuma igin
belirlenen ama¢ 6grencilerin hizli ve akict okumalarini saglamaktir. Sessiz okuma, goz
hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma siirecine dayanmaktadir.

Biitiin bu sessiz okuma tanimlar1 ve sessiz okumayla ilgili verilen bilgilere
bakildiginda sessiz okuma, sadece okullarda yapilan bir etkinlik degildir. Sesli okuma
ve diger okuma tiirlerinde farkli amaglar s6z konusu iken sessiz okuma derinligine

anlam aray1s1 sebebi ile kullanilan okuma tiiriidiir.

2.2.5.2 Sesli Okuma

Sesli okuma tanimlarina bakildiginda “gézle algilanan ve zihinle kavranan s6z
dizilerinin ses organlar1 yardimiyla seslendirilmesidir (Demirel, 1999). Yazili bir metnin
cevredekiler tarafindan duyulabilecek, zevkle dinlenebilecek bir ses tonu ile

okunmasina sesli okuma denir (Koksal, 2003). Sesli okumanin dogru olarak
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uygulanabilmesi okuyan kisinin dogru tonlamalar yapmasina baglidir. Okuyucunun
dogru tonlamalar yapabilmesi ise okudugu metni dogru anlamasiyla miimkiindiir. Sesli
okuma tiir olarak sessiz okumaya temel olusturur ayrica okuyucunun okuma seviyesinin
anlasilmasini saglar, kelimelerin dogru telaffuzu ile ilgili pratik yapma imkani tanir
(Ciftei, 2000). Sesli okuma yapilirken 6ncelikle kelimelerin dogru ve kusursuz, konusur
gibi dogal bir bigimde gereksiz hareketlerden kaginarak; el, bas, viicut hareketleri
yapmadan okumaya dikkat edilmelidir. Bununla birlikte vurgu ve tonlamalara 6zen
gostermelidir (Aytas, 2005). Sesli okumalar sirasinda konusma edasiyla okumalar
yapilmalidir ¢iinkii sesli okumanin amaci metnin dogru telaffuzla ve konusma dilinin
ozelliklerini yansitacak sekilde seslendirilmesidir (Kavcar, Sever ve Oguzkan, 2005).
“Sesli okumanin en 6nemli sart1, kelimeleri dogru telaffuz etmek, 6grencilerde okuma
zevki uyandirmak ve konusur gibi okumaktir.” Sesli okumada hizli okumaktan ¢ok,
uygun yerlerde duraklama yapma Onemlidir. Ses tonu metindeki duygu ve diislincelere
bagli olarak ayarlanmalidir (MEB, 2006).

Sesli okuma yapilirken dikkat edilmesi gereken baska bir nokta okurun
motivasyonudur. Okuyucu kendisini heyecanli, telaslt veya korkulu hissediyorsa sesli
okumay1 dogru sekilde yapamaz. Bu sebeple sesli okuma yapmanin 6grencilerin 6z
giivenini artiracagi sdylenebilir. Ogrenciler sesli okuma yaparak konusma ve
kalabaliklar karsisinda kendilerini ifade etme becerilerini gelistirebilirler. Sesli
okumalar i¢in metinlerin dinleyici kitlesinin ilgi ve beklentilerine uygun olmasi
gerekmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2006) sesli okuma etkinliklerinin amaci
“Ogrencilerin okunan metinde gegen kelimelerin nasil telaffuz edildigini ve hangi
baglamda kullanildigin1 anlamlarin1 saglamaktir” seklinde belirtmistir. Sesli okuma hem
okuma hem okuyucu hem dinleyici agisindan faydali bir etkinliktir. Ogrencilerin
konusma becerilerini gelistirir.

Glines’e (2007) gore sesli okuma seslendirme becerisini, vurgu ve tonlamayu,
kelime tanima becerilerini, diger dil becerilerini, zihin ve anlama becerilerini gelistirir.
Ogrenmeyi kolaylastirir. Bilgiyi ve kiiltiirii arttirir, diinyaya ve cevreye bakis agisini
genisletir.

Sesli okumalar yapilirken dikkat edilmesi gereken konular sunlardir: Sesli
okuma sirasinda 6grencinin liizumsuz hareketler yapmamasina 6zen gostermelidir. Sesli

okumada yasanan bolgenin agiz ozellikleri kullanilmamalidir. Ogrenci metni dogru
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kavrayip dogru vurgu ve tonlamalar yapmalidir. Sesli okumanin yani sira bu tiir
okumalari destekleyecek diger okuma tiirleri de kullanilmalidir. Sesli okuma calismalari
okuma yazma calismalarinin baslangicinda yogun bir sekilde kullamilir. Ogretim

kademeleri ilerledikge yerini farkli tiirlere birakarak azaltilir.

2.2.5.3 Goz Atarak Okuma

Metni ayrintilara girmeden genel hatlar1 ile kavranmasini saglayacak sekilde
yapilan okuma tiiriidiir. G6zden ge¢irme de denilen bu tiir okuma sayfay1 genel olarak
goriip satirlar {izerinde gozlerin hizla gezdirilmesidir (Giindiiz ve Simsek, 2011). Goz
atarak okuma ince detaylara inmeden, bir metni ana hatlartyla kisa zaman diliminde
anlamaya caligmaktir. GOz atarak okumada okuyucunun okuma amacina yonelik olarak
metnin konusunu ve igerigini anlamak i¢in ilk ifadelere ve son ifadelere bakilir. Baslikla
iligkilendirmeler yapilir (Cift¢i, 2007). Bu okuma tiirii kisiye zaman kazandirdigi i¢in
oldukg¢a 6nemlidir ancak teknik olarak kavrayip uygulamasi olduk¢a zordur. Bol pratik
ister. GOz atarak okuma i¢in 6n bilgilerin baglam ve ¢oziimlemesine yonelik yetkinligin
oldukca Onemli oldugu sodylenebilir. Okunacak olan metindeki bilgilere hakimiyet
metnin tamamina yonelik tahmin yliriitebilecek seviyede olan kisi géz atarak okudugu

metnin konusuna ve ana fikrine daha kolay ulasacaktir.

2.2.5.4 Not Alarak Okuma

Bir metinden veya kitaptan bireyin isine yarayacak bilgileri segerek bir kenara
kaydetmektir (Giindiiz ve Simsek, 2011). Bu okuma tiiri 0grencilerin okuduklar
metinlerdeki kendilerince onemli olan noktalari hatirlamalarina yoneliktir. Ciftci’ye
(2007) gore not alarak okuma iki sekilde uygulanir: Birincisinde dgrenciler metni sessiz
bir sekilde okur ve kendilerince 6nemli bulduklar1 yerleri not eder. Digerinde ise
O0gretmen onemli noktalar1 vurgulayarak metni sesli bir bigcimde okur ve dgrenciler not

alir. Bu uygulamalar sonucunda alinan notlar karsilagtirilarak degerlendirilir.
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2.2.2.5. Ozetleyerek Okuma

Okunanin 6zetlenmesi metnin genel olarak kavranmasi ana fikir ve yardimei
fikirlerin disina ¢ikilmadan ayrintilara yer verilmeden metnin 6ziinii almak, anlatilmak
istenenin yeniden kisaca ifade edilmesi demektir.

Okuyuculara zaman zaman durup okuduklari metni yeniden ifade etmeleri anlam
kurmak acisindan oldukga oOnemli bir faaliyettir (Akyol, 2014). Tirkce Ogretim
programina gore 6zetleyerek okuma isleminin amaci, okunan metindeki konuyu genel
hatlari ile kavratmak seklinde aciklamalar yapilmistir. Ozetleyerek okuma, okuyucunun
okudugu metni ne kadar anladigini tespit etmeye, kisinin kendi okuduklarini kavrama
bilgisini 6lgmeye yardimci olur. Daha 6nceden ifade edilmis bir diisiincenin kisinin
kendi birikimleri ile yeniden sOylemesinin ne derece zor oldugunu gosterir (Glindiiz ve
Simgek, 2011). Bu yontem bir metnin tamamina yonelik olarak degil, dgrencilerin
seviyelerine gdre bir metni bolim bolim okuma ve bolim bolim 6zetleme seklinde
uygulanabilir. Uygulamalar bu sekilde yapildiginda 6grenciler ¢alistiklar: konular1 daha
kolay hatirlayabilme yetenegine sahip olur ve okuduklari metni tekrar tekrar okuma

ihtiyaci hissetmezler (Karatay, 2014).

2.2.5.6. isaretleyerek Okuma

Bu tiir okumalar okuma amacina yonelik olarak arastirilan bilgiyi edinmek,
metnin vurguladigr onemli noktalart kavramak amaciyla kullanilir. Okuyucu kendi
okumalar1 sirasinda 6nemli gordiigli yerleri renkli kalemlerle, isaretleyicilerle metin
tizerinde gosterir. Boylelikle kisi okudugu metne yeniden doniis yaptiginda metnin
onemli noktalarmm kolaylikla gorebilecektir. Isaretleyerek okuma konunun 6nemli
noktalarinin, anahtar kavramlarmin belirtildigi yontemdir. Bu yontem kullanilacagi
zaman Ogretmenin 6grencilerine bilgilendirmeler yapmas: gerekir. Isaretlenen yerlerin
okunacaginin, degerlendirileceginin ve farkli etkinliklerle destekleneceginin 6grenciler
tarafindan bilinmesi yontemi daha kullanisli, islevsel bir hale getirecektir. Boylece
Ogrencilerde metni takip etme bilinci ortaya cikacaktir. Bu da metnin daha iyi
anlasilmasini saglar.

Isaretleyerek okuma yapilirken konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar

kelimeler ve kavramlar bulunur. Metnin okuyucunun okuma amacina yonelik olarak
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Oonemli goriilen noktalar1 belirlenir ve belirlenen kelime, kavram ve ciimlelerin alti
cizilir (Giindiiz ve Simsek, 2011).

Ozetleyerek okumada oldugu gibi isaretleyerek okumada da okuyucu ¢alismalari
sirasinda metni kendi ciimleleri ile ifade eder. Ozetleyerek okumada metnin genel
hatlarint kendi ciimleleri ile ifade etme s6z konusu iken isaretleyerek okumada sadece
isaretlenen yerler okuyucu tarafindan kendi ciimleleriyle ifade etme vardir. Metinde
isaretlenen boliimler, 68renciler tarafindan kendi climleleriyle ifade edilerek anlamli bir
metin olusturulur (Cift¢i, 2007).

Bu yontem 6grencilerin metnin ana fikrini, konusunu, temel yargilarini, anahtar
kelime ve kavramlarini tespit etmeyi sonrasinda bunlarin yerlerini belirleme becerilerini

gelistirmeyi saglar (Karatay, 2014).

2.2.5.7 Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okuma Ogrencilere bir metnin herhangi bir bolimiin verilip
Oncesini veya sonrasini tahmin ettirmeye yonelik uygulanan okuma tiiriidiir. Tahmin
ederek okumayla 6grencilerin metinde gecen olay, durum ve problemlere kars1 merak
duygularmin tetiklenmesi amaglanmaktadir. “Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak
icin metinde gegen duygu, diisiince ve olaylarla ilgili merak uyandirmaktir” (MEB,
2006).

Tahmin ederek okuma tiirii Tiirk¢ce Ogretiminde farkli etkinliklerle uygulanir.
Ornegin metnin gorselleri ve bashgindan igerigini tahmin etme, metinde gecen
karakterlerle ilgili tahminler kullamlabilir. Iyi okuyucular metin okumalar1 sirasinda
okuduklart ile ilgili tahminlerde bulunmaya calisirlar. Tahminler okuyucuya anlam
kurma olanagi saglar. Bu yontem okuma etkinligi dncesinde uygulanirsa 6n bilgileri
harekete gegcirir. Okuma esnasinda uygulandiginda 6n bilgilerle birlikte okunan
metinden edinilen bilgiler de kullanilacaktir (Akyol, 2014). Tahmin ederek okuma
etkinligi i¢in secilen metnin d6grencinin seviyesine, ilgi alanlarina uygun ve anlasilabilir
olmasi gereklidir. Ogrenciye uygun bir metin segilmedigi takdirde dgrencinin metne

uygun olan ilgisi azalacak ve iizerine diisiinme iste8i ortadan kalkacaktir
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2.2.5.8 Tam Okuma

Kimi arastirmalarca bir okuma tiirii olarak kabul edilmeyen tam okuma bir
metnin diisiincelerini climle ciimle takip etmeyi igerigi biitiin hatlar1 ile analiz etmeyi
hedefler (Fender, 1998). Ozellikle bilgi verici metinlerin okunma sirasinda kullanilan bu
okuma birka¢ okuma tiiriinii igerisinde barindirabilir. Ornegin okuyucu metni okuyup
Ozetleyebilir, 6nemli yerleri okurken not edebilir ya da 6énemli yerlerin altin1 ¢izerek
kendi ifadeleri ile yeniden yazabilir. Bu okumalarin hepsini ayni anda kullanilabilecegi
gibi tercih ettigi birini de secebilir. Ogrenciler derslerde islenen fazlaca ayrint: igeren
bilgileri anlamakta ve bu bilgilerle ¢ikarim yapmakta bu okuma tiiriinii kullanirlar. Bilgi
verici metin uzun ise ayrica hizli okuma tiiriinden de faydalanmak gerekir. Tiirkce

programlarinin herhangi birinde tam okuma ile ilgili bilgi verilmemistir.

2.2.5.9. Hizh Okuma

Hizli okuma bir dakika igerisinde okunup anlasilabilen toplam kelime sayisi
olarak tanimlanabilir. Hizl1 okuma sadece okunan kelime sayisi ile dlgiilemez, asil olan
anlasilarak okunan kelimenin fazlaligidir.

Hizli okuma c¢alismalar1 yapilirken Ogrenciler kendi seviyelerine gore
degerlendirilmelidirler. Hizli okuma ile bir 6grencinin digerine gore ne kadar hizh
okuduguna bakilmaz. Ogrencinin belli bir zaman igerisinde okuma hizin1 ne kadar

arttirdigina bakilir.

2.2.5.10. Tartisarak Okuma

Aynm1 metni birka¢ kisinin okumasi, okumalar bitirildikten sonra bir araya
gelinerek metinle ilgili bilgi ve duygu aligveriginde bulunulmasi, diistince ve fikirlerin
tartisiimasidir (Sahin, 2011). “Ogrencilerin metinde islenen konuyla ilgili bilgi, duygu
ve diisiincelerini bagkalariyla paylasmalarmi ve onlarin bilgi ve goriislerinden
yararlanarak farkli bakis acilar1 kazanmalarini saglamaktir.” (MEB, 2006).

Tartisarak okumanmm en O©nemli uygulama kismi tartigmanin yanlis
anlagilmamas1 bu tip okumanin metinle ilgili goriis ve bilgi paylasimi oldugu
anlagilmalidir. Farkli fikirdeki 6grenciler birbirlerinin goriisiine saygi gostererek daha

fazla anlam ¢ikarma amaci giitmelidir.
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2.2.5.11. Elestirel Okuma

Bir metin birden ¢ok anlama gelebilmektedir. Okunan metni farkli bakis agis1 ve
yontemlerle degerlendirmek, anlamlandirmak ya da yorumlamak miimkiindiir. Bir
metnin farkli zaman, mekan veya kisilerce okunmasi birden fazla anlama gelebilecegini
gosterir (Giinay, 2013). Bu bakis agistyla 6zellikle edebi ve estetik metinlerin en az
okuyan kisi sayisinca farkli anlama gelebilecegini sOylemek miimkiindiir. Boylece
yazili metin yorumu da elestirel okumaya imkan tanir.

Bir metnin degerlendirilmesi, farkli yonleri ile yorumlanmasi elestirel okumadir.
Okuma bir siirectir ve daha ¢ok yorumlamaya dayalidir. Okuyucunun okudugu goriisii
sorgulamas1 yazarin fikrini elestirebilecegini gosterir. Elestirel okuma bir anlamda
okurun bir metin vasitasi ile yazarla iletisime gegmesi demektir (Arici, 2012). Elestirel
okuma ile Ogrencilere okuduklart iizerine diisinme ve sorgulama becerisi
kazandirilmaya c¢alisilir. Nas’a (2003) gore, tiim okumalar okunan metni dogru anlamak
icin gelistirilir fakat okuyucu okudugu metni anladig1 halde sorgulamadan dogru olarak
kabul ediyorsa iyi bir okuyucu degildir.

Elestirel okumanin amaci okuyucunun metni tarafsiz  bir sekilde
okuyabilmesidir. Elestirel okuyucu okuduklariyla ilgili neden sonug iliskisi kurabilir.

Okuduklar1 metinleri karsilastirabilir, sentezleyebilir (Sahin, 2011).

2.2.5.12. Soz Korosu (Grupla Okuma)

Bir metnin birden fazla okuyucu ile sesli bir sekilde okundugu teknige s6z
korosu denir. “Belli bir gruba ait iiyelerin bir s6zii veya metni topluca okumasidir
(Karatay, 2014). S6z korosu caligmalarinin amaci 6grencilerin beraber ¢alisma ve
okuma becerilerini gelistirmektir (MEB, 2006). Tiirk¢e derslerinde yapilan oratoryo
calismalar1 s6z korusuna en giizel 6rnektir.

Grupla okuma ¢alismalar1 6grenciyi vurgu ve tonlama yaparken arkadaslarina
uyum saglamaya tesvik eder. Bir fikri arkadaslari ile anlattigi duygusu Ogrenciyi
heyecanlandirir. Birlikte bir sey yapmak Ogrencileri mutlu eder (Gogiis, 1978). So6z
korusu sikca kelime telaffuzu calismalarinda ve yabanci dil 6gretiminde kullanilir.

S6z korosu seklinde okuma, akict ve hizli okumay1 gelistirir. Ayn1 zamanda en
giiclii ve zayif okuyucular1 da bir araya getirip okuma dengesi saglanacaktir. Tekrar

sayisina orantili olarak 6grencilerin okuma gelisimi de artar (Akyol, 2014).
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2.2.5.14. Ezberleme

Ogrencilerin hafizalarin1 giiclendirmek, kiiltiirel ve edebi degerlere sahip
metinlerdeki climle yapilar1 ve soz varligini kavrayarak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanmalarin1 saglamak amaciyla yaptirilan etkinliklere denir (MEB, 2006). Sahin’e
(2011) gore ezberleme dilin kiiciikk birimlerinden metin veya kitap boyutuna bilgiyi
hafizaya kaydedip ihtiya¢ halinde hatirlamaya c¢alismaktir. Ezber yontemi 6grencilerin
telaffuz ve hatirda tutma yeteneklerini arttirmaya yardimei olur (Ciftci, 2007). Ayrica
bir metni ezberden okumak 6grencinin 6z giivenini artiracagi gibi sosyal etkilesimine de
katki saglar.

Ezberlenecek metnin Ogrencinin seviyesine ve ilgisine uygun olmasi
ezberlemeyi kolaylastirir. Bununla birlikte 6grenciye ezber i¢in gereken siirenin de
verilmesi Onemlidir. Ezberlenen metnin topluluk karsisinda sunumu ile 6grenci séz

varligin1 zenginlestirmis, dili kullanma becerilerini artirmis olur.

2.2.5.15.Metin Tiirlerini Iliskilendirme

2006 Tiirkge Ogretim Programu ile giindeme gelen teknik, dgrencilerin yeni
okuduklart metni teknik ve icerik bakimindan daha 6nce okuduklar1 bir bagska metinle
karsilastirmasi ve iki metin arasinda bag kurmasina dayanir.

Okuma becerisini gelistirmeye yonelik kullanilan bu teknik 6grencilerin 6nceki
okumalarimi karsilastirma, metinlerin benzer ve farkliliklarini bulma, iliskilendirmeler
yapma gibi etkinliklere dayanir (Karatay, 2014). Olaya dayali bir metinden sonra olaya
dayali bir metin okutulmast metinler arasi iligki kurulmasimi saglayacaktir. Bu tip
okumalarla tiir, bicim ve konu bakimindan benzerlik ve farkliliklara dikkat ¢ekilmesi
saglanir. Hikdye unsurlarinin karsilagtirilmasma, anlattim farkliliklariin  ortaya
¢ikarilmasina olanak verir (Calp, 2005).

Metinler aras1 iliski kurma anlam bag1 kurabilmeyi gelistirir. Kavrama ve yorum
yapabilme yetenegi gelisen 6grenci sorunlara ¢oziim bulmada da farkli bakis acilarina

da sahip olacaktir.
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2.2.6.Tiirkce Dersi Programlarinda Okumanin Yeri

Okuma becerisi 6gretimi Onceleri yalnizca harflerin ses Ozelliklerini kavrama,
okuma-yazma diizeyinde yeterlilige ulasma olarak algilanirken zamanla bu anlayis
okuduklarindan alt anlamlar ¢ikarma okunani yorumlama ve degerlendirme yetenegini
kazanma olarak degismistir. “Ilkdgretim ikinci kademe igin hazirlanan programlarda
artik temel dil becerilerinin daha ileri diizeylere tastnmasi amaclanmistir (Ozbay, 2014).
Tirkge 6gretim ikinci kademe programlarinda okuma becerisinin yeri kisaca soyledir:

1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi Tiirk¢e derslerinin 7 saat
islenmesi tlizerine olusturulmustur. Haftalik 7 saat dersin 2 saati “kiraat” bashigi ile
okutulmustur. Smif seviyelerine gore kiraat dersi kiraat ve insad, edebi kiraat olarak
degismistir.

1929 Orta Mektep Tiirkce Programi yeni harflerin kullanilarak okuma yazma
ogretildigi programdir. Okuma yine Tiirk¢e dersi icinde ayr1 bir baslik olarak ele
alimmistir. Okuma becerisine yonelik 9 amag belirlenmistir. Belirlenen amaclar sinif
seviyelerine gore Ozellikleri ele alimmistir. Bu programda ayrica insad (ezber)
caligmalarina yer verilmistir.

1931-1932 Ders Senesi Tadilati Tiirkge programinda okuma igin eklemeler
yapilmamigtir.

1938 Ortaokul Tiirkge Programi yine okuma becerisi ile ilgili yeniliklerin
gelmedigi bir programdir.

1949 Ortaokul Tiirkge Programi, 1962’ye kadar kullanilan program egitim
anlayisi degisen bir programdir. Dil becerileri; anlatma, anlama ve dil bilgisi becerileri
olarak ayrilmistir. Okuma bagligina amaglar ve agiklamalar kisminda yer verilmistir.
Okuma becerisi amaclari; sesli ve sessiz okumay1 iyilestirmek, 6grencileri kaliteli
eselerle bulusturmak arastirarak okuma aligkanligi kazandirmak, Ogrencilere kitap
okuma aligkanlig1 kazandirmaktir.

1962 Ortaokul Tiirkce Programi, bir onceki programin yeniden goézden
gecirilmis bir versiyonudur.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tirk¢e Egitim programi, dil egitimi anlama,
anlatma ve dil bilgisi becerileri olarak ele alinmistir. Anlama becerilerini gelistirmek
i¢in belirli amaglar i¢inde okuma becerisinden bahsedenler sunlardir: Ogrencilerin sesli

ve sessiz okuma hizlarini artirmak, kaynak eserlerden yararlanma oranini artirmak, kitap
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sevgisi kazandirarak bos zaman etkinligi olarak kitap okuma aligkanlig1 gelistirmek,
okuma becerisini yontemleri ile kavramaktir.

2005 ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi, okuma becerisi tek basina bir
beceri olarak ele alinmistir. Okuma becerisi yontem ve tekniklerinden bahsedilmistir. 6-
8. siniflar i¢in genel olarak kazanimlar olusturulmus, bu kazanimlar sinif seviyelerine
ayrilmamistir. Buna gére okuma becerisi kazanimlari soyledir:

1. Okuma kurallarini uygulama

—

. Sesini ve beden dilini etkili kullanir.

. Akici bigimde okur.

. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

. Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

. Okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme

. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

. Metnin konusunu belirler.

. Metnin ana fikrini / ana duygusunu belirler.

. Metindeki yardimci fikirleri / duygulari belirler.

. Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar belirler.

. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.
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. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.

10. Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

12. Okuduklarini kendi climleleriyle, kronolojik sira ve mantik akis1 i¢inde dzetler.
13. Metne iliskin sorulara cevap verir.

14. Metne iliskin sorular olusturur.

15. Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

16. Metnin planin1 kavrar.

17. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilari fark eder.

18. Metindeki sdz sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

19. Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.

20. Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

21. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve

hayalleri yorumlar.
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22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢dztimler iiretir.

23. Metindeki ipuclarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

24. Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

25. Siir dilinin farkliligin1 ayirt eder.

26. Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade eder.

27. Okuduklarimi kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir.

28. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

29. Metnin basligi ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.

30. Okudugu metne farkli basgliklar bulur.

31. Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.

3. Okudugu metni degerlendirme

1. Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

2. Metni igerik yoniinden degerlendirir.

4.S06z varhgim zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere 6rnek verir.

2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak kullanir.

3. Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle iginde kullanir.
4. Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.
5

. Okuma aliskanhg kazanma

—

. Okuma plan1 yapar.

. Farkli tiirlerde metinler okur.

. Stireli yaymlarn takip eder.

. Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

. Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir.

. Okuduklar ile ilgili duygu ve diislincelerini arkadaslariyla paylagsir.

. Ailesi ile okuma saatleri diizenler.
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. Begendigi kisa yazilar1 ezberler.

Ayrica okuma becerisi ile ilgili o6rnek etkinliklere de bu programda yer
verilmistir. Ders kitaplarinda yer verilen temalara “Okuma Kiiltiirii” basliginda bir tema
eklenmistir.

Milli Egitim Bakanligr Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan 2016
yilinda yeni bir Tiirkge Ogretim Programi hazirlatilmistir. Bu program bir 6nceki

programdan farkli olarak 1-8. smiflar1 ele alarak temel egitim her kademesini ele
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almigtir. Bu program 2018 yilinda tekrar diizenlenmistir. Ortaokul seviyesi 5, 6, 7 ve 8.
siniflarda okuma kazanimlar1 farkli kazanimlarla desteklenmistir. Ayrica her smif

kademesi i¢in okutulacak metin tiirleri birbirinden ayrilmistir.

2.3 Konusma Becerisi

Insanlar dogum &ncesi ve sonrasi ddnemlerden itibaren iletisim ihtiyaci
hissederler ¢iinkii insan yaratilis olarak sosyal bir canlidir. Ayrica konugma becerisi bir
tek insana mahsustur. Konusma; insanin duygu, diislince ve fikirlerini dile 6zgii ses ve
isaretler yoluyla iletiye donilismesini saglayan zihinsel ve fiziksel unsurlarin bir arada
kullanildig1 beceridir.

Demirel’e (1999) gore konusma, diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden
meydana gelen dil vasitasi ile aktarilmasi iken Taser’e (2006) gore konusma, estetik,
kiltirel veya giinlik sebeplerle insanlar arasindaki iletisim davranigsi olarak
tanimlanmis; Pecenek (1999) “Dil demek once konusma demektir.” seklinde konugmay1
aciklamistir. Konusma, zihin ve kas giicii gerektiren psiko-motor bir yetenek, insanlar
arasinda en giiclii iletisimi saglayan etkili bir vasitadir (Calp, 2010). Oz’e (2003) gore
konusma dil ile gozlemleri, duygulari, diisiinceleri, bilgileri aktarmadir ve hayatin her
alaninda kullanilan temel bir yetenektir. Bu yetenegimiz sayesinde duygu, diislince ve
deneyimlerimizi paylasiriz. Duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesi
konusmadir diyen Sever (2015) “Zihinde tasarlanan bir konunun Kkarsiya sozle
aktarilmasi 1gidir.” tanimin1 da yapmustir.

Konusma becerisini benzer ifadelerle destekleyen diger arastirmacilardan
Goglis’e (1978) gore konusma “bireyin isteklerini, diislindiiklerini sozle iletmesi” iken
Agca’ya (1999) gore kisinin kendisini, sagladigi birikim ve deneyimler araciligi ile
s0zlii olarak dinleyenlere de aktarmasi konugmadir.

Tanimlara genel olarak bakildiginda 6ne ¢ikan kavramlarin duygu, diisiince,
hayal, deneyim, bilgi, ses ve isaret kavramlari oldugu iletmek, aktarmak, paylagsmak
eylemleri ile desteklendigi sOylenebilir. Konusma becerisi toplum hayatini idame
ettirmek, saglikli iletisim kurmak i¢in 6nemli bir beceridir. Bireyler ne kadar iyi
konusma becerisine sahip olurlarsa o kadar iyi iletisim kurabilirler. iletisim smirlar:
teknolojinin gelismesi ile ortadan kalkmaktadir. Iletisim aglarinin giiglenmesi oraninda

konusma becerilerinin de gelismesi ve giiclenmesi gerekmektedir. Tanimlarin temelde
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isaret ettigi iletisim iki tiirliidiir: Yazili iletisim, sozlii iletisim. Iletisimde sadece bilginin
gonderilmesi degil, alinmas1 da s6z konusudur. Bu bilgilerden hareketle konusma;
diisiince ve goriis meydana getirme, farkli bilgiler edinme, anlama, anlagsma, ikna etme
gibi birgok degisik amag i¢in kullanilir.

Konusabilmek i¢in bir konusma diline sahip olmak gerekir. Konusma
karsidakinin  anlayabilecegi  tiirde  olmalidir.  Gerek  seslendirmede  gerek
anlamlandirmada yerince olmayan bir konusma yanlis anlasilmalara sebep olur.
Dinleyicinin sahip olmadig: tecriibeler ya da bilmedigi kelimeler sorun yaratir. Boyle
durumlarda dinleyici konusant dinleyemez, soylediklerini anlamlandiramaz.
Konusmacinin aktarmak istedikleri aktarilamadigindan konusma amacina ulasamamis
olur (Ammelburg, 2003).

Konugmak insan i¢in fiziksel ve zihinsel bir ihtiyactir. Ortalama bir insan giliniin
biiyiikk bir boliimiinii konusarak gecirir. Bu yilizdendir ki konusma pratik hayatin
vazgecilmez ve ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Konusma becerisi kisiden kisiye
degisebilen bir edinimdir. Her bireyin kendince bir konusma sekli, kendini ifade etme
bicimi vardir. Konugma belirlenmis tanimlarin diginda kisiligin bir ¢esit disa vurumudur
(Babacan, 2007). Kisinin i¢inde bulundugu ruh haline, kisiliginin tespitine, bilgi
birikimine, zeka seviyesine konusmalar takip edilerek anlasilabilir.

Kisilerin baska kisilerle dili kullanarak iletisime ge¢meleri konusmanin duygu
ve diislince aktarimini gostermektedir. Bir baska sekilde konusma tanimi kisiler
arasinda bilgi ve deneyim paylagimidir. Konusma bireysel bir haktir ve ayn1 zamanda
gorevdir. Bin yillar boyunca insan iliskilerinin diizenlenmesine, insanlarin birbirini
etkilemesine vesile olan konugma hala etki giiciinii korumaktir (Temizyiirek, 2004).

Demirel’e (2003) gore sosyallesme ve iletisimin en temel unsurlarindan biri
konusma becerisidir. Konugsmanin diger dil becerileri gibi bazi nitelikleri vardir. Bunlar
konusmanin fiziksel, fizyolojik, psikolojik ve toplumsal nitelikleridir. Fiziksel nitelik,
ses dalgalarinin boslukta yayilmasimi kapsar. Fizyolojik nitelik; beyin, akciger, kiigiik
dil, ses telleri bliyiik dil, damak, dudaklar ve dislerin hep birlikte uyumlu ¢aligsmasidir.
Psikolojik nitelik, kisinin konusmalarinin kendi tecriibesi ve bakis agis1 ile meydana
geliyor olusudur. Toplumsal nitelik ise direkt konugsmanin toplum olarak gerekliligidir.
Konusma dil kullanilarak etkilesime ge¢menin en pratik yoludur. Dolayisiyla konusma
becerisi sosyoloji, sosyal psikoloji, psikoloji, davranis bilimleri ve iletisim bilimleri ile

yakindan ilgilidir (Unalan, 2006).
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Konugmak bir diisiinceden meydana gelir. Diistindiiklerimizi aktarabilmek i¢in
yapabilecegimiz en Onemli sey konusma organlarmin tam kapasiteli kullanimidir.
Aktarilan diisiincenin etkili olmasi bahsi gegen organlarin hangi 6l¢iide kullanildig ile
ilgilidir. Konusmay1 bir meslek haline getirmis kisilere hatip adi verilir. Toplumda
hatiplere kars1 saygt vardir. Hatipler toplumsal bilgi ve birikimleri dili kullanarak ortaya
koyarlar (Catikkas, 2001).

Duygu ve diisiince aktariminda konusma insanlarin varligindan beri 6nemlidir.
Ortalama bir insan giliniiniin %50-80’lik boliimiinii etkilesim kurarak gecirir. Yasanan
bu etkilesimin %46’sin1 dinlemeyle, %30’unu konusmayla, %16’sin1 okumayla,
%9’unu ise yazmayla gegirir (Nalmnci, 2000). insanmn toplumsal hayatinda basar1 ya da
basarisizligim1 belirleyen faktorlerden biri konusmadir. Basarili 6grencilerin kisisel
Ozelliklerine bakildiginda genel olarak konusma becerilerinin gelismis oldugu
goriilecektir. S6z konusu durum yalniz okullar i¢in degil is ve toplum hayatinda da

gecerlidir. Sosyal hayatta basarili kisilerin konusma yeteneklerinin gelismis oldugu

goriilecektir (Celenk, 2007).

2.3.1. Konusma Becerisini Onemi

Konugma becerisinin dilin ilk gelisen becerisi oldugu diisiiniilmektedir.
Konugmanin ortaya ¢ikisi ile ilgili arastirmalar yapan lengiiistik uzmanlari konusma ile
arag¢ iiretme becerilerinin ayni anda baslamis ve birlikte gelismis olabilecegi goriislinii
tagimaktadir (Evliyaoglu, 1973).

Konusma insanin kendini ifade etmesi agisindan ¢ok onemli bir yere sahip
oldugu gibi Tiirkge 6gretiminin de en dnemli dayanagidir. Konusma becerisi dinleme ile
ortaya ¢ikan okuma ve yazma gibi iki 6nemli becerinin ¢ikis noktasini olusturur. Kisinin
0zel hayatinda 6nemli oldugu kadar toplum hayatinin da hemen hemen her alaninda
konusma hayati bir 6nem tasir. Ayrica kisiler arasi iliskileri diizenleyen bir beceridir.
Bir veya birden fazla insana ulagsmay saglayan konusmada dogrudan iligkinin etkisini
yazarak anlatmadan oldukca fazladir. Konusan kisinin sesine, jest ve mimiklerine
yansiyan duygular1 da etkiyi artirir. Bu bilgilerden hareketle konusma becerisini
gelistirmede beden dilinin 6nemli bir katkist vardir denilebilir (Temizkan, 2014).
Konusma yapilirken amacg dinleyiciler lizerinde etkili olma istegidir. Yapilan bir

konusmanin dinleyici iizerinde etkili olabilmesi konusmacinin kullandigi ifadelerle
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yakindan ilgilidir. Dogru tercih edilmis ifadeler i¢eren bir konusma, dinleyicilerle iyi
etkilesimler yasamayi saglar, konusmaciyr merkeze alir, daha sosyal hale getirir.
Konugmaci toplumsal deger ve sayginlik kazanir. Tiim bunlardan dolayr diizgiin, akici
ve net konusmalarin 6nemi yadsinamayacak kadar biyiiktiir (Kavcar, Oguzkan ve
Aksoy, 2004).

Insan sosyaldir bu sebepten konusma insan i¢in bir ihtiyactir. “Sosyal bir varlik
olan ademoglunun giinliik hayatta dinleme becerisinden sonra en ¢ok kullandig1 iletisim
yontemi konusma becerisidir. Bu goriis arastirmacilar arasindaki genel kaniy1
olusturmaktadir (Buzan, 2001). Yapilan aragtirmalar dinleme ve konusma becerilerinin
kendi kendine gelistigi diisiiniildiiglinden egitimleri konusunda yeterli ¢aligmalarin
olmadigini gostermektedir (Tompkins, 2005).

Bir konuyu karsidakinde etki uyandiracak bi¢cimde iletme cabasi oldukga eski
zamanlara dayanmaktadir. Eski Yunan’da “retorik” Arap uygarliklarinda “belagat”
olarak adlandirilan konusma ve hitap bir sanat alan1 olarak goriilmiistiir. Retorik, Orta
Cag tiniversitelerinde bagimsiz bir yontem olarak konusma egitimi siirecine eklenmistir.
MO 345 yilinda Aristo tarafindan yazilmis “Retorika” adli bir kitap vardir. Bu kitap
konusma becerisi alaninda teorik bilgiler iceren ilk c¢alismadir, denilebilir. Eski
Yunan’da retorik iizerine yapilan ¢alismalarin insanlarin birbirini ve topluluklar1 ikna
etme cabasi; hak arama ve savunma g¢abalar1 sonucu gelistigi diistiniilmektedir. Halka
actk mahkemelerde islenen davalarda yasanan tartigmalar, insanlarin hak ve
sorumluluklari {izerine yapilan nutuklar dogru, etkili ve giizel konusma cabalar1 sonucu
ortaya cikmistir (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2005). Gilinlimiizde de basarili
insanlarin belagat yetenekleri giiclii olan bireyler olduklar: goriiliir.

Bilingli bir konusmacit duygu ve diisiince aktarimi sirasinda karsindakini
etkilemek, onun dikkatini ¢ekmek gibi amaclar giliderek konustugu dilin biitiin
imkanlarindan yararlanmalidir. Bu sebeple kisi, konustugu dilin isleyis ozelliklerini
bilmek ve bildiklerini diizgiin bigimde uygulamak durumundadir (Ergeng, 2002). Egitim
ve dgretim faaliyetlerinin temelinde konusma yer alir. Ogrenci ile 6gretmen etkilesimi
sonucu yapilan bilgi alisverisi, degerlendirme, anlama, anlatma, agiklama ve bir¢ok ders
etkinligi konusma vasitasiyla gergeklestirilir. Okulda Tiirkce dersi ile verilen konusma
becerisi egitiminde dgrencilerin toplumsal ve sosyal olarak duygu ve diisiincelerini dilin
yapisina uygun, etkili bir bigimde dinleyiciye iletme becerisi edindirmektir (Aktas ve

Giindiiz, 2001).
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Konusmay1 etkili kilan unsurlardan biri de sestir. Sesin niteligi iyi bir konusma
icin olduk¢a 6nem tasir. Kisinin ses yapisinin kalin veya ince olmasi fark etmeksizin
konusurken c¢ikardigr sese konusma sesi denir. Konusma becerisi eitimi sirasinda
ogrencilere verilecek ses egitimindeki dzellikler sunlardir: Isitilebilir ses; bir ciimlenin
seslendirilmesi sirasinda sesini algaltmak veya gereginden fazla yilikseltmemek, bunun
icin gerekli olan nefes kontroliinii saglamay1 dgrenmektir. Ogrenci sesini ciimledeki
tamlamalara, anlam birliklerine, vurgulamalara goére ayarlayabilmelidir. Sesletim
yapilirken girtlak sikilmadan seslerin rahatca ¢ikmasi saglanmalidir (Gogiis, 1978).

Konusmalar1 anlagilabilir olmasi da konusma sesinin de diizglin bir bigcimde
egitilmesine baglidir. Konusma sesinin tagimasi gereken 6zellikler sdyle siralanabilir:

Isitilebilirlik: Konusma sirasinda dinleyicilerin duyabilecegi yiikseklikte
isitilebilir bir ses lazimdir. Cok sessiz veya sesli konusmalardan kaginilmalidir.
Konusma sesi mekana ve dinleyen kisi sayisina gore ayarlanmalidir. Ayrica bu tonu
ayarlayabilmek i¢in dinleyicilerin déniitlerinden faydalanilabilir.

Akicilik: Konusma sirasinda aktarilan ciimleler dinleyicinin algilarindan
kagmayacak bir hiz ile aktarilmalidir. Akicilik, konusma hizini belirten 6nemli bir
konudur. Konusma becerisinin etkililigi dogru hizin ayarlanabilmesine biiyiik dlgiide
baglidir. Konusma hizi, konusmay1 olusturan organlara, konusmacinin ruh haline,
kisiligine, konusmanin yapildigr mekana ve dinleyicilerin yasi, ilgisi niteliklerine gore
degisimler gosterir.

Hosa giderlik: Isitilebilirlik ve akicilik iyi bir konusma sesi i¢in yeterli degildir.
Konugmacinin dinleyicinin zevkine hitap edebilmesi gerekir. Konusma sesinin hosa
gider olmasi sesin tinisina baglidir. Bir sesin hosa gider olmasi konustuklarinin igerigine
gore tinili, anlamli bigimde biikiimlii olmasi gerekir.

Anlamlilik: Konusma sesi konusmaciya gliven vermelidir. Ayrica dinleyiciye
konusmanin dost¢a bir tutumla yapildigini, iyi niyetli oldugunu yansitmalidir. Ses
sOylenis bigimine gore kelimelerdeki anlamlarin ¢ok daha fazlasini ifade edebilir. Bazi
anlamlar sesin kendi 6zelliginde saklidir. Kisinin sahip oldugu sesin niteligi ve kullanis
bi¢imi iletisimin dogrulugu bakimindan biiylik 6nem tagir.

Biiktimliiliik: Bu kavram konusma sesinin tek diize olmayis1 anlamina gelir.
Biikiimliiliik seste monotonlugun zit anlam tagiyan halidir. Konugmanin igerigi ses tonu

ve konusma hizi degisikligi ile anlatilir. Konusurken yapilan hiz ve ton degisikligi
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Oylesine degildir ¢linkii konugma dinleyiciye gore diizenlenen bir eylemdir (Taser,
2006).

Konugsmada etkililigi saglayan diger bir 6zellik de konusmacinin konuyla ilgili
yeterli kelime hazinesine sahip olmasi gerekliligidir. Konugsmacinin sikict sesi,
dinleyiciyi rahatsiz eden tavirlari, konusmalarin biitlinliikk belirtmemesi, dinleyiciye
uygun olmayan kelime hazinesi 6nemlidir (Stuart, 2004). Bireyin kelime dagarcigi ne
kadar zenginse ve bildigi kelimeleri ne kadar aktif kullanabiliyorsa diger dil becerileri o
oranda artacaktir. Kelime hazinesi gelismis birey kendini yazili ve sozlii olarak hem
daha iyi ifade eder hem de ifade edilenleri daha iyi anlar. Her insan kendi anlam
evrenini olusturur. Diisiinceler kavramlari, kavramlar kelimeleri olusturur. Insanlarin
diisiinebilme yetenekleri anlamaya ve anlatmaya dayali olan dil becerilerinin gelisimi
kelimelerle miimkiindiir. Konusma becerisinin gelisimi ve kelime hazinesinin gelisimi
dogru orantilidir. Konusmalar sirasinda kelime hazinesinden kullanilan kelimeler aktif
hale gelir (Yal¢in ve Ozek, 2006).

Iyi bir konusmanin 6zelliklerini Ozdemir (1992) sdyle aciklamistir: Yikici degil
yapicidir, ilgi ¢ekici 6zgiin konulara sahiptir, konusmacinin kisilik 6zelliklerini yansitir,
bir ama¢ dogrultusunda yapilir, konusmay1 olumlu veya olumsuz etkileyen faktorler
bilinerek yapilir, dogru konusma yontemi secilerek olusturulur, dogru bilgiler verilir,
dinleyicinin ilgi ve dikkatine yoneliktir, etkili ses tonu, jest ve mimikler kullanilarak
yapilir, tislup secimine dikkat edilir.

Sosyal olarak yapilan konusmalarin ¢ogu giinliik konugmalardir ancak giinliik
konusmalar sirasinda dilin kurallarina ve kelime se¢imine pek fazla 6zen gosterilmez.
Bu yiizden giin i¢inde konusulanlardan dil hatalar1 bulunabilir. Ses ve viicut hareketleri
konusmalarda ne kadar aktif kullanilirsa o kadar saglikli iletisimler meydana gelir
(Tozlu, 2005). Basarili bir konusmanin oldugu kadar basarili bir konusmacinin da sahip
olmasi gereken Ozellikler vardir. Bunlar: Belli bir oranda bilgi ve kiiltiir birikimine
sahip olmali, dilin kurallarin1 ve inceliklerini bilmeli, iyi bir gozlem ve arastirma
yetenegine sahip olmali, sesini dogru kullanabilmeli, konusmalar1 mantikli olmali,
celigkiye yer vermemeli, sozciik secimine dikkat edilmeli, konugsma mekan1 ve
dinleyicilerin 6zellikleri goz oniine alinmali, dinleyiciye saygi gosterilmeli, konugmay1
dinleyiciye uygun yapmalidir (Yakici vd., 2005).

Bir konusmanin etkili olabilmesi dinleyici ile konusmacinin ortak amaclarda

bulugsmasina baglidir. Bir konusmada dinleyicinin amaci ¢ogunlukla iyi bir hitabet ya da
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giizel bir ses dinlemek degildir. Dinleyiciler genel olarak kelimelerin belirttigi anlamlari
yakalamak isterler.

Cagimiz toplumlarinin siyasal ve sosyal yapilar1 géz 6niinde bulunduruldugunda
konusma becerisinin bireyleri hedeflerine ulastirmada ne kadar 6nemli oldugu
goriilecektir ¢iinkii demokratik toplumlarda diistince 6zgiirliigii savunulur ve diislinceler
konusarak ifade edilir. Bu goriisten hareketle konusmanin bir gereksinim olmaktan 6te
demokratik hayatin bir pargasidir. Ayrica insanlarin is yasamlarinda etkili ve gilizel
konusmanin yeri inkar edilemez (Kiling ve Sahin, 2013).

Iyi bir konusma, iyi bir konusmaci ve Tiirkce dersi ile verilen konusma
becerisinin gelisimi ile saglikli bir iletisim kuran bir toplum meydana gelecektir.
Hayatin her alaninda (is yeri, ev, pazar, hastane, okul vb.) kullanilan konusma becerisi
gelistirilebildigi siirece dogru iligkiler olusturulabilir. Bireyin basarisina konusma

becerisi biiyiik katki saglar.

2.3.2 Konusmanin Unsurlari

Konusma hem zihinsel hem fiziksel unsurlarin bir arada kullanilmasi sonucu
ortaya cikan karmasik bir siirectir. Fiziksel ve zihinsel unsurlarin herhangi biri islevi
yerine getirmezse cesitli konusma bozukluklar1 meydana gelecektir. Hatta fiziksel
unsurlar olan konusman organlarinin yanhlis kullanilmasi dahi g¢esitli konusma
bozukluklarina sebep olacaktir.

Farkli islevi olan farkli organlarin ortak islevleriyle meydana gelen konusma
becerisi en az iki kisi arasinda meydana gelir. Konusmay: fiziksel olarak saglayan
organlar ve beyin arasindaki baglanti, bilinen dil kurallar1 ve seslerin ¢ikarilmasini
saglar. Dinleyici sodyleyeni isitir, ¢oziimler ve anlamlandirir. Konusma etkilesimi

karsilikl1 olarak devam eder (Aksan, 2009).

2.3.2.1.Konusmanin Fiziksel Unsurlar

Konusmanin fiziksel unsurlar1 konusmayr meydana getiren organlardir.
Akcigerden gelen havanin ses yolunda meydana getirdigi titresime ses denir (TDK,
2020). Dildeki ses islev sahibi en kiigiik birim olarak adlandirilir ki harfler de seslerin

yazili karsihigini olustururlar. Diisiinceler ve fikirler harf adi verilen sembollere
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doniistiiriiliip konusma ve yazma becerilerini meydana getirirler (Taktak, 2017). Ses:
akcigerler, ses telleri, agiz bolgesi organlar1 araciligr ile nefes verirken c¢ikarilan
titresimlerden olusur. Bu yolla ¢ikan titresimlerin anlamli hale gelebilmesi sesin
dinleyici tarafindan duyulup algilanmasi lazimdir (Erdem, 2014).

Ses dalgalar1 saniyede asag1 yukar1 340 metre hizla yayilir. Sesin yayilma hizi
ortamina gore degisir. Ses gazda daha hizli, sivilarda biraz daha yavas, katilarda en
yavas yayilir. Insan 20-20000 hertz arasindaki sesleri isitebilir. Bu durum hayvanlarda
daha farklidir. Kopekler 40000 hertze kadar yiikseklikteki sesleri duyabilirler (Aksan,
2009).

Sesi olugturan organlar sunlardir: Diyafram, akcigerler, girtlak ve ses telleri, agiz
bolgesi organlaridir. Diyafram, g6giis kafesi ile karin boslugunu birbirinden ayiran;
ortast ince, kenarlar1 kas ve sinirlerle kalinlagmis bir organdir. Diyaframin herhangi bir
sebeple kusurlu olmasi veya egitilmemis olmasi gibi durumlarda bazi konusma
bozukluklart meydana gelir. Ornegin kekemelik bunlardan biridir. Diyafram egitimi
sahne sanatcilar1 ve miizisyen egitiminde dnemli bir yer tutar.

Akcigerler, soluk alip vermeyi saglayan organdir. Bu ylizden konusmay1
dogrudan etkileyebilirler. Konusma solugun verilmesi sirasinda yapildigi i¢in akcigerler
hem fiziksel olarak konusmanin agiga ¢ikmasini saglar hem solunumla konusmayi
etkiler. Yine konugmanin zihinsel boyutunu olusturan beyin icin gerekli olan oksijen ve
akcigerler tarafindan saglanir (Erdem, 2014). Sesin olugmasi solugun dogru verilmesine
baglhdir. Nefes verirken yine solunum mekanizmasi devrededir. Nefes verme sirasinda
akcigerden ¢ok diyafram islevdedir.

Gairtlak ve ses telleri, solunum sirasinda nefesin gectigi yer girtlaktir. Girtlagin
icinde titremeler meydana getiren ses telleri bulunur. Sesin olugsmasinda en 6nemli rolii
ses telleri oynar. Ses telleri girtlaktan 6nde bulunan kikirdagin i¢inde bulunan halka
kikirdaklarin iginde yer alir.

Sesin olusumunu meydana getiren nefes verisi esnasinda ses telleri bir araya
gelip biiziilerek ses yarigini tamamen kapatir. Ses telleri bu haliyle gergindir. Soluk
borusundan gelen hava gergin haldeki telleri hizla titrestirir. Titresim hiz1 kisinin
cinsiyetine, yasina ve genetik ozelliklerine gore degisir. Ses telleri o kadar hizli hareket
ederler ki kaydedilebilmesi i¢in 6zel kameralara ihtiyag duyulur. Ses boslugunun
kapanmas1 ve kan hiicumuyla ses telleri titresmez. Bu durumda ses ya kisilir ya tam

olarak kaybolur (Erdem, 2014).
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Ses telleri soluklanma sirasinda titreserek acilip kapanir. Konugsma emri
beyinden viicuda sinyal olarak ulastigi andan itibaren ses, ton ve vurgu olarak 6zel
bigimler alir ve kimi zaman yiiksek kimi zaman algak ses olarak yansir. Ses tellerinin
yapisal Ozellikleri ince veya kalin ses tonunun meydana gelmesini saglar. Ayrica ses
tellerinde olusan hasarlar, farkli 6zellikler konugma bozukluklarina sebep olur.

Ag1z bolgesi organlari: burun, kiiclik dil, biiyiik dil, alt ve list damak, dudaklar,
cene, dislerdir. Bu organlarin tamami sesletimde O6nemli rol oynar. Bu organlardan
sadece biri ses icin kullanilabilirken bazi sesler i¢in birden fazla organin is birligine
ihtiya¢ duyulur. Bir¢ok organin is birligi ile ¢ikan sesler genellikle iinsiiz seslerdir. Bir
dilin sesleri ¢ikarilis bigimine gére bu organlarmn adlar ile anilabilir. Ornegin “arka
damak iinstizleri” gibi... Konugsmada biiylik rolii olan bagka bir organ da dildir. Bu
yiizden iletisim sistemlerinin genel adi da dildir. Dilin konusmadaki islevi
bogumlanmay: saglamasidir. Unsiiz harflerin sesletilmesinde dilin hareket ve temas
noktalar1 esastir. Konusma sirasinda dil temas etmesi gereken noktalardan uzaklasirsa
ses bozukluklar1 dolayisiyla da konusma bozukluluklar ortaya ¢ikar. Cene acik veya
kapal1 olusuna gére sesin olusumuna katkida bulunur. Unliiler ¢enenin durusuna gore
gruplandirilir. Digler ses renginin ortaya ¢ikisinda etkendir (Erdem, 2014)

Kurudayioglu’na (2013) gore dil agzin iginde seri bir sekilde hareket
edebilmelidir. Dilin hareket alanlar1 6n alt dislerin kokii, 6n alt dislerin tist boliimii, st

dudaktir. Ayrica dilin ucu kasilip kivrilabilmelidir.

2.3.2.2 Konusmanin Zihinle flgili Unsurlar

Biitiin viicut sisteminde oldugu gibi konusmanin olmazsa olmazi zihinsel
unsurlar yani beyin ve islevleridir. Konusmalar beyinde olusur bu olusum dile aktarilir,
dilden s6zciiklere doniisiir. Yiiz ve viicut hareketleri ile tamamlanir.

Kisinin bilgi, tecriibe, kelime hazinesi hafizasinda saklanir. Konusmanin
konusuna gore ilgili bilgiler ve kelimeler hafizasindan ¢agrilir. Kelimelerle ifade edilir.

Konugma ile beynin birden ¢ok boyutlu bir iliskisi s6z konusudur. Beynin
fiziksel olarak konusma organlarini yonetmesi gerekir. Beyin nodronlar vasitasi ile
organlar1 yoOnetmedigi siirece diger organlarin gorevlerini yapabilmeleri miimkiin
degildir. Beyinle organlar arasinda yonetim boyutu vardir. Beynin konusmanin

gerceklesebilmesi i¢in diger bir islevi hafizasidir.
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Iyi bir konusmanin gerekli bilgiyi beyinde diizenli bir bigimde kodlamasi ve yine
gerekli yerlerde hafizadan ¢agirip dogru yer ve zamanda kullanmasi gerekir (Yalgin,
2002). Dil becerilerinin olusumunda beyin islevlerinden onemli bir bolimi hafiza
temellidir. Konusmacilarin hafizalarindaki bilgiler néronlar araciligi ile verilen bir
emirle konusma organlarina ulagir. Konusma organlari gelen emri dile ait seslere
dontistiiriir. Sese doniisiip anlamlanan sesler dinleyicinin duyma organlar1 vasitasiyla
tekrar beyne aktarilir ve orada anlam ¢6ziimlemesi meydana gelir. (Hengirmen ve
Giler, 2015).

Ogrenilen bilgilerin bellekte depo edilmesi ile konusma becerisinin edinilmesi
ve gelistirilmesi arasindaki iliski olduk¢a Onemlidir. Bilginin islenisi baglaminda
disarida gelen bilgileri 6nce duygusal kayit boliimii goriir. Duyusal kayit boliimiiniin
bilgiyi kaydetme kapasitesi olduk¢a yiiksektir fakat disaridan gelen bilgiyi 3-5
saniyeligine depo eder. 3-5 saniye igerisinde depolanan bilgiler duyusal kayittan kisa
siireli bellege aktarilir. Kisa siireli bellegin kapasitesi asagi yukart 20 saniye
civarindadir. Kisa siireli bellekteki bilgiler; kodlama, iliski kurma, tekrar etme seklinde
islemlerle uzun siireli bellekte depolanabilir. Uzun siireli bellegi kapasitesi oldukca
yiiksektir. (Sallabas, 2011).

Hafizanin gii¢lii olmas1 ve hafizanin kullanimi iyi bir konusma yapabilmenin ve
1yi bir konugmaci olmanin gereklerindendir. Bir metni sesli bir sekilde dile getirmek
konusmaci olarak adlandirilmak icin yeterli degildir. Iyi bir konusmaci konustugu
konudan ve ana fikirden uzaklasmadan, dinleyicileri stkmadan sdyleyeceklerinin biiyiik
bir boliimiinii kagida bagl kalmadan konusabilen kisidir. Konugmacinin sirtin1 dayadigi
giic kaynagi gerektiginde bilgi ve tecriibelerini yeniden cagirabilecegi hafizasidir.
Edindigi bilgileri konusurken aktaramayan kisi hem dinleyiciyi yeterince
bilgilendiremez hem de kendisi konusmanin ardindan eksiklik hissiyle dolar. Stirekli
topluluk Oniinde konusmak durumunda olan kisi hafizasin1 ve hafizasiyla bilgi
birikimini giiclendirmelidir. Boylece konusma becerisi de gelismis olacaktir. Bellek
egitimi i¢in gerekli unsurlar; goézlem, siniflandirma, dikkat, iliskilendirme, 6nem verme

ve tekrar etmedir.
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2.3.3.Konusma Egitimi

Tiirkge egitiminin amaci temel dil becerilerini edinmis, kendisini yazili ve sozli
bir sekilde ifade edebilen ve ifadeleri anlaylp yorumlayabilen 06grenciler
yetistirebilmektir. Konusma becerisi de kendini ifade etmekte en ¢ok kullanilan beceri
tiiriidiir. Ogrencilere konusma egitimi verilirken teorik bilgiler dgretmekten ziyade
sosyal hayatlarinda kullanabilecekleri bir yetenek olarak gelisim edindirilmeye calisilir.
Konugma, bireyin kendisini ifade edebilmesi cercevesinden oldukc¢a Snemli oldugu
kadar dil ogretiminin yani sira diger biitlin derSlerin 6gretiminin de temelidir
(Temizyiirek, 2004).

Konusma becerisi egitimi ilk olarak ailede baslar. Onceleri yakin cevreden
Ogrenilen konusma, zamanla cocugun sosyal cevresinin de gelismesine bagli olarak
iletisim alan1 artar ve bolgesel soyleyisler yerel agiz 6zellikleri meydana gelir fakat
nitelikli ve etkili bir konusma egitimi ancak okullarda gergeklestirilir. Bu yilizden
okullarda planli, bir programa dayali, belli ama¢ ve kazanimlara dayanan bir konusma
becerisi egitimi verilir.

Cocuklarin okula gelmeden dnceki 6grendigi konusma i¢inde yasanilan ¢evrenin
dil o6zelliklerini tagimaktadir. Cocugun tasidigi bu yerel agiz 6zellikleri diizeltilmelidir
ancak okula baslar baglamaz miidahale edilmemelidir. Okula gelir gelmez konusmasina
miidahale edilen ¢ocuk igine kapanabilir. Konusma becerisi egitimi verilirken ortaya
cikan baska bir sikinti da 6gretmenlerin 6grencilerin konusma becerisini kazanmis
olarak geldiklerini distinmeleri yanilgisidir. Oysa konugsma becerisi smif igi
etkinliklerle gelistirilebilir (Akyol, 2014).

Basaril1 bir konusma becerisi egitimi, 0grencilere bireysel konugma imkanlarinin
taninmas1 ile miimkiin olur. Yerel agizla konusmalarin yerini istanbul agz1 denilen yazi
diline birakmasi uzun bir siirece dayanan, dier dil becerileri ile paralel gelisen bir
konudur. Konugma becerisinin gelismemis olmasiin sebepleri arasinda diger dil
becerilerinin gelismemis olmasi, konugma becerisi egitimine ayrilan siirenin azligi,
Ogrencilerin test cozmeye odaklanmasi, konusmay1 basarili olmada etkili gormemeleri,
Ogrencilerin sadece ders kitaplarina bagli kalmalari, 6gretmenlerin egitim sirasinda
karsilastigi diger problemler sayilabilir (Oztiirk ve Altuntas, 2012; Kurudayioglu,
2013).
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Toplum ve birey hayatinda hayati bir yer tutan konusma becerisi okulda, is
yerinde, sosyal hayatta basariy1 belirleyen bir faktordiir. Egitim 6gretimin temelinde de
konusma becerisi vardir. Ikili iliskiler kapsaminda dgretmen-dgrenci iletisiminde de
konusma temeldir (Kurudayioglu, 2013).

Ogrencilerin konusma becerisinin gelisimi Tiirkge dersinin konusudur. 2005
Tirkge Egitimi Programi’nda “Genel Amaglar” basligi vardir. Bu basligin altinda
konusma becerisine isaret eden iki temel amacg vardir. Bunlar: Duygu, diislince ve
hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerini saglamak,
Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 0&zenli
kullanmalarin1 saglamaktir. Ayrica bu programda konusmaya %?20 oraninda yer
verilmistir.

Aragtirmacilar konugma egitimi verilirken hem nasil yapilacagina dair bilgiler
vermis hem de egitim sirasinda dikkat edilmesi hususlara isaret etmislerdir. Yalgin’a
(2002) gore diger dil becerileri gibi konusma becerisi de egitim yoluyla gerceklestirilir.
Egitim yas1 ne kadar biiyiirse konusma egitimi de o kadar giiglesir. Konusma becerisi
egitimi sadece teorik bilgilerden olusmamali oyun, uygulama ve gercek hayata aktarma
seklinde yiritilmelidir. Konugma egitimi amacinin disina ¢ikilmadan bireyin duygu ve
diistincelerini s6zlii olarak ifade edilmesini saglayarak verilmelidir. Boylece konusma
ile sosyallesme arasindaki iliski dogrudan fark edilecektir. Toplum hayatinda yasanacak
tim konusma gerekliliklerine 6grenci hazirlanmalidir. Konusma egitimi dort yasindan
itibaren baslamalidir. Ogrenciler farkli kitlelerce dinlemenin farkina varmalidir.
Gelismis bir dil becerisi edinmenin kisisel yetenegin ve icinde bulundugu kiiltiirel
birikimin degerlendirilmesinin 6nemi biiyiiktiir. Bir 6grencinin konusma egitiminde
ulasabilecegi son nokta iilkesinin meclisinde yapilan tartismalar1 anlayabilmek, takip
edip degerlendirebilmek, bilgi birikimine varmaktir. Ayrica 6grencilere yapilan biitiin
konusmalarin hakli ¢ikmak icin yapilmayacagini yikict degil yapict olmak gerektigini
ogretmek gerekir. Iyi konusmak bayag konusmalarla toplulukta dikkat ¢ekmek
anlamia gelmez. Konusma egitimi verilirken bu da unutulmamalidir. Ne olursa olsun
bir konugmanin planli, programli olarak yiiriitiilmesi gerektigi boyle olmadig takdirde
basartya ulasamayacagi dgretilmelidir. Iyi bir konusmacimin dinleyicinin 6zelliklerini de
g0z oniinde bulundurmasi gerektigi anlatilmalidir.

Dogan (2009) ise konusma egitimi verilirken dikkat edilmesi gereken noktalar

sOyle Ozetlemistir: Konugma becerisi egitimi sirasinda etkinlikler yapilirken 6gretmen
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ornek uygulayict konumunda olmalidir. Gosterip yaptirma yontemini aktif olarak
kullanabilmelidir. Boylece 0Ogrenciler o©rnek davranistan yola c¢ikarak kendi
konusmalarin1 gergeklestirebilecektir. Ogretmene diisen baska bir gorev de konusma
becerisini  biitin ~ boyutlar1 ile (zihinsel, fiziksel, psikolojik) ele alip
degerlendirebilmektir. Konusma becerisi uygulamalari ile yanlislar giderilip eksikler
tamamlanmalidir.

Konugsma becerisi etkinlikleri dikkat cekici, uygulamasi kolay ve miifredati
yansitan etkinlikler olmalidir. Uygulamalar sirasinda heyecanlanan Ogrenciler igin
rahatlama ve heyecan kontrolii egzersizleri yapilmalidir. Konusma becerisi dinlemeyle
olan iligkisi kavratilmali, kelime hazinesini gelistirmenin 6nemi hatirlatilmalidir.
Konusma becerisi egitimi 6grenci merkezli olmali, 6grencilere sik sik konugma imkani
tanimalidir.

Cocuklara konusma egitimi verilmeden Once g¢esitli konusma kusurlarinin
giderilmesinde dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Unalan’a (2006) gore bu
noktalar sunlardir:

» Topluluk karsina fazlaca g¢ikmamis, igine kapanik, cekingen konusmalar
sirasinda heyecanlanip sasiran 6grencilere uygulama yaptirilirken 6nce kisa
konugmalar yaptirilmali, basit sorular sorulmalidir. Bu 06grencilerin ilgi
alanlarina ve bildikleri konular iizerine konusmalar yapmalar1 saglanmalidir.
Konusmalar pekistirilmelidir.

» Konusurken telaffuz konusunda problemler yasayan 6grencilerle 6zel ¢alismalar
yaptlmalidir. Yapilan ¢alismalarin doniitleri ve sonuglari tespit edilmelidir.
Boylece ilerleyen zamanlarda yapilacak olan caligmalara hazirlik yapilmis
olacaktir.

> Opgrencileri konusmaya tesvik etmek maksadiyla dogaglamalar, skegler,
piyesler, sesli okuma ve oratoryolar yaptirilmali; zamana, mekana ve dinleyici
sayisina gore sesi kullanabilme becerileri gelistirilmelidir.

» Konusmalarinda yerel agiz 6zellikleri bulunduran 6grencileri rencide etmeden
kendi konusma yanligliklar1 fark ettirilmeli, konugmalar1 dogru doniitlerle
diizeltilmelidir.

» Konusmaya istekli 6grencilerin hatalarindan dolay1 cesaretleri kirilmamalidir.
Temel dil becerileri adi verilen dinleme, okuma, konusma, yazma becerileri

aslinda birbirinden ayr diisiiniilemeyecek becerilerdir. Birinin ¢ok gelisip digerinin hig
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bulunmadigi insan yoktur. Birinin gelismesi demek diger beceriye de az ¢ok katki
saglanacagi anlamina gelir. Konusma becerisi egitimi ailede baslayip okullarda planli ve
programli bir sekilde devam eden 6grencinin farkli kitleler karsisinda farkli konusmalar
yapabilmesini ama¢ edinen bir egitimdir. Konusma becerisi egitimi verilirken gesitli
uygulama, yontem ve tekniklerden yararlanilir. Konugma becerisinin gelismesinde en
onemli dgelerden biri de degerlendirmedir. Ogrenci, konusmalar1 sirasinda yaptig

hatalar1 fark ederse gerekli diizeltmeleri yapacaktir.

2.3.4. Konusma Teknikleri ve Tiirleri

Konusma becerisini gelistirebilmek, etkili ve verimli konugmalar yapabilmek
icin konusmalar1 dinleyicilere gore veya konusma zamanina gore kategorize etmek
gerekir. Konusma teknikleri iki gruba ayrilmistir: Hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar.
Bu konusma tiirlerinin alt basliklarinin kendilerine 6zgli uygulama yontemlersi,

teknikleri ve stratejileri vardir.

2.3.4.1. Hazirhkh Konusmalar

Degisik yas ve cinsiyetlerde, degisik insan gruplar: ile dnceden belirlenmis bir
yerde ve bir zamanda yapilan konusmalara denir. Hazirlikli konusmalar dinleyici
kitlesinin 0Ozelliklerini g6z Oniinde bulundurmay: gerektirir. “Hazirlikli yapilan
konusmalarda konusmaciyr dinleyecek grubun ozelliklerine gore konunun segilip
siirlandirilmasina ve yapilacak konugsmanin planlanmasina 6zen gosterilmesi gerekir.”
(Topguoglu Unal ve Ozden, 2014). Hazirlikli konusmalarda kisiler konusma yapacaklari
toplulugun Kkiiltiirel diizeyini ve kiiltiirel 06zelliklerini az ¢ok bilecekleri igin
anlatacaklarini buna gore diizenleyebilirler. Hazirlikli konusmalar yapmanin en biiyiik
avantajlarindan biri konusmacinin konusacaklarimi Onceden belirlemesidir fakat
konusmalar sirasinda yazili bir metne bagli kalmak da dogru degildir. Konusmaci yazili
metni sadece hatirlamak amagl kullanmalidir (Calp, 2010).

Hazirlikli konusmalar genellikle bilgi sunumu, bakis acist gelistirme, arastirma,
inceleme, tartigma yapmasini amag edinir.

Baslica hazirlikli konusmalar sunlardir:
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Konferans

“Bilim adamlarinin, sanatg¢ilarin veya uzman kisilerin bilim, sanat, teknoloji gibi
alanlarda ilgili belli konularda bilgi vermek veya belli bir konuyu agiklamak amaciyla
topluluk karsisinda yaptiklari planl konusmalardir (Temizyiirek, 2014).”

Konferanslarda 6zgiinliik 6nemli bir konudur. Konusmacinin bireysel goriisleri
ve dislincelerinin 6n planda olmasi1 konusmayi daha dinlenebilir kilar. Konferans
oncesinde konusunu dinleyicilere bildirmek ve konusmaciy:r takdim etmek gerekebilir
(Akbayir, 2014).

Yaman’a (2007) gore iyi bir konferansin ozellikleri sunlardir: Dinleyici igin
konunun ilgi ¢ekici olmasi, konusmacinin alaninda uzman olmasi, konferans sunan bir
sunucunun bulunmasi, konunun simirlandirilmis olmasi, konusmacinin hazirlikli olmasi
ve somut Ornekler verebilmesi, konusmanin giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinin
bulunmasi, konusmacinin dinleyenleri sikmamasi ve konugsma siiresinin dogru
kullanilmasi gerekir. Konferansin amacina ulasabilmesi i¢in konusmacinin, konunun,
dilinin ve dinleyicisinin gerekli sartlar1 saglanmas1 gerekir.

Miinazara (Ayristirma)

Jiirt tyeleri ve dinleyiciler oniinde bir konunun iki karsit yoniiniin tartigildigi
konusmalar miinazaradir. Bireysel tartismalar yapilmaz. Miinazara grupla arastirilmis
fikirlerin tartisilmasidir. Tartigmalar jliri karsisinda yapildigi i¢in yarigma algist s6z
konusudur. Miinazaranin amaci dogruyu bulmak degil tezi veya antitezi en iy1 sekilde
savunabilmektir (Kiling ve Sahin, 2013).

Miinazara yolu ile konusma ve arastirma ve becerisi gelistirilmeye diisiincelerini
diizgiin ifadelerle agiklama yetenegi kazandirilmaya c¢alisilir. Miinazaralar li¢ asamada
gergeklestirilir. Bunlar: Hazirlik, uygulama, degerlendirmedir (Temizyiirek, 2014).

Miinazaralarda ikna edicilik énemlidir. Hem dinleyicilerin hem jiiri tyelerinin
ikna edilmesi, savunulan diislincelerin dogrulugundan daha 6n plandadir. Her gruba bir
sozcli secilir. Grubun biri konusurken digeri dikkatlice dinler. Eksik veya yanlis
konusmalar1 not alarak soru olarak yoneltir (Akbayir, 2014).

Sempozyum

Bir oturumda, bir konunun tiirli yonleri istiinde farkli bireylerin yaptigi
konusmalara verilen isim sempozyumdur. Konusulan konu veya ele alinan sorun diger
hazirlikli konusma tiirlerine gore daha genis ve daha derin tartisilir. Sempozyumun

amaci dinleyicileri bilgilendirmektir (Akbayir, 2014).
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Hazirlikli konugma tiirleri incelendiginde akademik seviyesi en yiiksek olanin
sempozyum oldugu goriiliir. Sempozyumun ele aldig1 konular ¢gogunlukla bilim, sanat,
toplumsal ve tarihi olaylardir ve konusmacilar da alaninda uzman kisilerdir.
Sempozyumun amaci bilgiyi kanitlamak degil dinleyiciye bilgiyi sunmaktir.
Sempozyum ¢ogunlukla tek oturum seklinde yapilmaz. Uzmanlar goriislerini ve
bildirilerini belli oturumlar halinde sunar. Bu oturumlara da yine bir uzman baskanlik
eder. Bir oturumdaki tiye sayisi 3-5 arasinda degisebilir. Her konusmacinin konusma
stiresi 5 ile 20 dakika arasinda farklilik gosterebilir. Konusmacilarin sozlerin bitimi
ardindan ortaya c¢ikan sonuglar oturum bagkani tarafindan 06zet olarak sunulur
(Temizyiirek, 2014).

Sempozyumu bagkan bir konusma ile acar. Uyelere soz hakki sirasiyla verilir.
Konusmalar hazirliklidir. Sempozyumdaki konusmalar ve sonuglari bilimsel nitelik
tasidiklarindan 6tiiri yayimlanir (Kiling ve Sahin, 2013).

Sempozyumun yeri, zamani, konusmacilari, oturumlarin bagkanlar1 ¢cok dnceden
bellidir. Katilimcilara duyurular ¢ok 6nceden yapilir.

Panel

Genellikle toplumsal konularin birka¢ kisiden olusan uzmanlar tarafindan bir
baskan (yonetici) rehberliginde bir sonuca varmaya calisilmaksizin, konunun farklh
yonleri ele alinarak ve konu ile ilgili degisik egilimlerin meydana ¢ikarilma gayesiyle,
kiiciik bir dinleyici grubu o6niinde sohbet eder gibi yapilan grup tartismalarina panel
denir (Temizyiirek, 2014). Dinleyiciler 6niinde bir konusmaci grubun ¢ogunlukla sosyal
ya da siyasal bir konuyu tartigmasi i¢in diizenlenen toplantilardir. Grup tartigmasi
seklinde gerceklestirilir. Ortak bir kararin ¢ikmasi beklenmez. Grubun her {iyesi farkli
bir bakis agisiyla konuya yaklasabilir (Akbayir, 2014).

Panel yoneticisi kisaca konusulacak konuyu tanmitir. Konunun Onemini ve
niteligini agiklar. Her konusmaci 10-15 dakika araliginda konusur (Kiling ve Sahin,
2013). Panelin bitiminde dinleyicilerle soru cevap etkinligi yapilabilir. Paneller uzun
stireli konusmalar degildir.

Forum

Forum hemen hemen panele benzer. Panelin sonunda dinleyicilerle soru cevap
etkinliginin yapilmasi halinde panel foruma doniismiis olur. Forumun siiresi uzmanlarin
konusmasi ve yapilan soru-cevapla bir buguk saat siirer. Forumda dinleyiciler soru

sorabilir, tartismaya Kkatilabilir, konuyla ilgili goriis bildirebilirler. Forumda
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dinleyicilerin soru sorma ve cevap alma siirelerini yine baskan belirler (Temizytirek,
2014). Soru cevap etkinligi sirasinda farkli goriisler ¢ikabilir bu yiizden baskan olan
kisinin sorumlulugu oldukg¢a fazladir. Bu yilizden baskan nitelikli, topluluga hakim
olacak biri olmalidr.

Acik Oturum

Agik oturum Onceden belirlenmis 3 ile 5 kisinin yine 6nceden belirlenmis bir
konula 1ilgili tartismalaridir. Tartisilacak konunun ¢ogunlugu ilgilendirmesi ve
konusmacilarin uzman olmasi lazimdir. Ac¢ik oturum genis bir dinleyici kitlesi
gerektirdigi i¢in yapilacagi mekanin fiziksel durumu, ses diizeyine 6zen gosterilmelidir
(Akbayir, 2014).

Acik oturumun konu se¢imi olduk¢a genis ve giinceldir. Medya kanallar ile
yaym yapilabilir. Ayrica agik oturuma katilan konusmacilar farkli goriislere sahip
olabilirler. Konusmacilarin farkli goriislere sahip olmalar1 dinleyicilere farkli bakis
acilar1 sunumunu saglayacaktir.

Soylev (Nutuk)

Bir tek konugsmacinin konusmas: sirasinda bilgi vermesinin yani sira dinleyicileri
costurmak ve duygulandirmak maksadi ile yaptiklar1 uzun siiren konusmalara denir.
Nutukta konugmacinin sesi ve konusma becerisi olduk¢a Onemlidir. Nutukta cosku
onemlidir fakat abartili olmasi durumunda olumsuz yonde etkili olmasina sebep
olacaktir (Topguoglu Unal, Ozden, 2014).

Soylevlerin konular1 bakimindan siyasi, askeri, dini, hukuki gibi gruplara
ayrildig1 sOylenebilir. Soylevler hazirlanirken bir amag¢ dogrultusunda yazilmalidir.
Konugmaci konuyla ilgili bilgi ve belgeleri konusmalar1 sirasinda sunabilir
(Temizyiirek, 2014).

Soylevler dinleyicilerin cinsiyet, yas, Kkiiltiir seviyeleri, duygularina gore
hazirlanmali, dinleyiciler duygusal olarak costurulmalidir. Konugmalar sirasinda gelisi
giizel sozler kullanilmamalidir.

Soyleyisi (Roportaj)

Herhangi bir yeri, kisiyi, olay1 ve olgular ¢esitli yonleri ile tanitmak maksadiyla
uzmanlari veya ilgilileri ile yiiz yilize gorlislip onlarin goézlemlerini, bilgilerini,

yorumlarini gosteren yaziya dokiilmiis konugmalara roportaj denir (Temizyiirek, 2014).
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Roportaj yapildigi sirada dinleyici konusulani dikkatle dinlemeli, konusan
kisinin s6zli kesmemeli, konusma sirasinda bagka seylerle ilgilenmemelidir (Akbayir,
2014).

Goriisme (Miilakat)

Roportaj ile goriisme birbirine ¢ok benzer. Roportaj herkesle her konuda olabilir.
Goriisme ise toplumu ilgilendiren bir konuda {inlii kisilerle ya da uzmanlarla yapilan
soru cevap etkinligidir.

Kiling ve digerlerine (2013) gore iyi bir goriisme igin goriisiilecek kisiden
randevu alinmali, goriisme zamaninda gerceklestirilmeli sorulacak sorular onceden
hazirlanmali, cevaplar not edilmeli, goriisme gereksiz yere uzatilmamali, konugsmacinin
sOzii gereksiz yere kesilmemelidir.

Seminer

Uzmanlarin kendi aralarinda yaptig1 toplantilardir.

Kongre

Bir sorunu ¢ézmek veya bir konuyu goriismek igin elgi, delege, yonetici gibi
biirokrasi alanindaki kisilerin katilimiyla diizenlenen ulusal veya uluslararasi yapilan
toplantilara denir (Kiling ve Sahin, 2013).

Demec¢

Bir yetkilinin halkin merak ettigi bir konudaki aydinlatict konugmalara demeg

denir (TDK, 2020).

2.3.4.2.Hazirhiks1z Konusmalar

Insan yasantisin1 devam ettirebilmek igin iletisim kurmak zorundadir. Giinliik
hayatin kisiye yiikledigi gorev ve sorumluluklar kisiyi konusmaya iter fakat bu
konusmalar dnceden diisiiniilmiis, maksatli konusmalar degildir (Akbayir, 2014).

Hazirliks1iz konusmalarda kisinin konusacagi yer ve zaman oOnceden belli
degildir. Her an her durumda konusmak gerekebilir. Kiling ve digerlerine (2013) gore
bu tip konusmalarda dikkat edilmesi gereken kurallardan bazilari sunlardir: Acik ve
anlagilir olmali, sdylemek istenenleri ve duyguyu iyi yansitabilmeli, ictenlik ve
nezaketle yapilmali, beden dili, jest ve mimikler dogru kullanilmali, onur kirici
davraniglardan sakinilmali, argo ve sik tekrarlardan kacinilmalidir. Bu kurallara ek

olarak amaclar net bir sekilde aktarilmali, yapmacik davranilmamali, dinleyicinin
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bireysel alan1 ihlal edilmemeli, dileyici ile g6z temast kurulmali, gereksiz
konusmalardan kacinilmali, konusmaci da dinleyici de saygili, sabirli ve hosgoriili
davranmalidir.

Hazirliksiz konusmalari siirlandirmak miimkiin degildir fakat belli bagh
hazirliksiz konusmalar; kendini tanitma, tanisma, tanistirma, tesekkiir etme, Oziir
dileme, telefon konusmalari, ziyaretler, karsilama, ugurlama, selamlagma, yol sorma,
yol tarif etme, anma ve yil doniimii konusmalar1 agis ve sunus konusmalari, sohbetler,

fikra anlatimidir, denilebilir.

2.3.5.Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda Konusmanin Yeri

Cumbhuriyet donemi Tiirkge dersi ikinci kademe (ortaokul) programlar
sunlardir: 1924, 1929, 1938, 1949, 1962, 1981, 2005, 2016, 2018’dir.

1924 programinda konusma becerisi basligi yoktur ancak ana dili &gretimi
ilkeleri dogrultusunda “6grencilerin kisisel yasantisin1 anlatmalarina izin verilmelidir”,
“Sesli okumalar yaptirilmalidir.” ifadeleri yer almaktadir.

1929 Orta Mektep Tiirkce Programi’nda Tiirkge dersinin genel amaglar
verilmistir. Bu amaclar arasinda konusma becerisini gelistirme becerisine yonelik
ifadeler bulundugu sdylenebilir. “Talebeyi meramini agizdan ve yazi ile ifade etmege
alistirmak” ifadesini aciklarken “Agizdan ifade ederken talebelerin kelimeleri tabii,
vazih ve dogru bir sekilde ¢ikarmasi, sesinin edasina iyi sekil vermesi, s6z sOylerken
kendini dinleyenlerde bir alaka, fikir ve duygu usule getirmesi igin samimi bir duygu
getirmesi lazimdir” denmistir. Konusma yerine “séz soyleme, agizdan ifade etme” s6z
dizisinin kullanildig1 goriilmektedir.

1938 programinda konugma becerisi i¢in sdylenebilecek yeni bilgiler ve amaglar
yer almamaktadir.

1949 Ortaokul Tiirkge Programi oldukca kapsamlidir ve bir dnceki programlara
gore yenilik¢i 6zellikler tagidigi soylenebilir ancak yine okuma, yazma ve dil bilgisi
alanlar1 tizerinde duruldugu goriilmektedir. Konugma becerisi yazma ile anilarak “soz
ve yaziyla ifade” baghigi altinda amag, yontem ve tekniklerden bahsedilmistir.

1962 programi 1949 programinin kiigiik degisikliklerle yeniden yayimlanmis
halidir. Bu program 1981°e kadar kullanilmistir.
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1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi birinci smiftan sekizinci
sinifa kadar ilkogretim ¢agini i¢ine almaktadir. Bu program bdéliimleri sunlardir: Genel
Amaglar, Aciklamalar, Ilk okuma, Yazma, Anlama, Anlatim, Dil Bilgisi, Yaz1, Y6ntem,
Arag ve Geregler, Olgme ve Degerlendirmedir. Anlatim bdliimii yazili ve sozlii anlatim
olarak ele alinmis. Ogrencilere kazandirilacak davramslar simif seviyelerine gére ayri
ayr1 verilmistir. Dersin islenisine gore dair bazi bilgiler verilmistir. Bu bilgiler arasinda
“anlatim” ¢alismalar1 da vardir. Bu program 1949°’dan sonra hazirlanan en ayrintili
programdir, 2005 yilina kadar kullanilmistir.

2005-2006 ile baslayan Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi dil
becerilerini ayr1 basliklar altinda incelemistir. Konusma becerisi “bireyin sosyal
hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylasmasini, duygu, diislince, hayal
ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili amagtir” bi¢iminde tanimlanmistir.

Bu programda 6, 7 ve 8. sinif kazanimlar1 bir biitiin olarak degerlendirilmistir.
Konusma becerisi kazanim ve amaclar1 sunlardir:

1. Konusma kurallarini uygulama

1. Konusmaya uygun ifadelerle baslar.

2. Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.

3. Bulundugu ortama uygun bir konugma tutumu gelistirir.

4. Standart Tiirkge ile konusur.

5. Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurar.

6. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine

Tirkgelerini kullanir.

7. Kargisindakinin algilamakta zorluk ¢ekmeyecegi bir hizda ve akici bigimde
konusur.

8. Konusmasinda nezaket kurallarini uyar.

9. Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

10. Konusmasinda sebep-sonug iligkileri kurar.

11. Konusmasinda amag-sonug iligkileri kurar.

12. Tekrara diismeden konusur.

13. Konugmay1 uygun ifadelerle bitirir.

2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma

1. Konusurken nefesini ayarlar.

2. Isitilebilir bir sesle konusur.

3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

4. Konusurken gereksiz sesler ¢ikarmaktan kaginir.
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5. Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.
6.
7
8

Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle konusur.

. Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.

Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlar1 cagristiracak sekilde

. Dinleyicilerle g6z temasi kurar.

. Hazirhiklhh konusmalar yapma

. Konusma konusu hakkinda aragtirma yapar.

. Konugma metni hazirlar.

. Konugmasini bir ana fikir etrafinda planlar.

. Ana fikri yardimer fikirlerle destekler.

. Konunun 6zelligine uygun diigsiinceyi gelistirme yollarimi kullanir.

. Atasozii, deyim ve sOz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini

zenginlestirir.

7.

kullanir.

8.
9.

Konusmasimi sunarken gorsel, igitsel materyalleri ve farkli iletisim araglarini

Konusma 6ncesinde konuyla ilgili agiklamalar yapar.

Konusma sirasinda sorulan sorulara agik, yeterli ve dogru cevaplar verir.

10. Konugmasinda dikkati dagitacak ayrintilara girmekten kaginir.

11. Konusmasini belirlenen siirede ve tesekkiir ciimleleriyle sona erdirir.

12. Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.

4.
1.

LY . "N VS T O

W N

Kendi konusmasim degerlendirme

Konusmasini igerik yoniinden degerlendirir.

. Konusmasini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

. Konusmasini sunum teknigi yoniinden degerlendirir.

. Konusmasini, sesini ve beden dilini kullanma yoniinden degerlendirir.

. Kendini ifade etme ahskanh@ kazanma

. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini s6zlii olarak ifade eder.
. Anlamadiklarin1 ve merak ettiklerini sorar.

. Sorunlarina konusarak ¢6ziim arar.

4,

Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

2016 yilinda 2005 programi oldukga sadelestirilmis heniiz pilot uygulamalar

yapiliyorken 2018 yilinda tekrar yenilenip uygulamaya konulmustur. Burada konusma

sOzlii iletisim basligi altinda ele alinmastir.
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2018 yili Tiirkge dersi 6gretim programinda konusma becerisi ayr1 bir baglik
olarak degerlendirilmis her sinif seviyesine gore zorlasan kazanimlarla yayinlanmistir.
TDOP’nin 6zel amaclar1 arasma “dinleme / izleme, konusma okuma yazma
becerilerinin gelistirilmesi, Tiirk¢cenin konugma ve yazma kurallarina uygun olarak
bilin¢li, dogru ve 6zenli kullaniminin saglanmasi, duygu, diisiinceler ile bir konudaki
gorlsleri veya tezi sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmenin
saglanmas1” gibi ifadelerle konusma becerisinin gelistirilmesi konusuna wvurgu

yapilmustir.

2.4. Yazma Becerisi

Insanhigin gelisiminde biiyiik rol oynayan etkenlerin biri de siiphesiz ki yazinin
bulunusudur. Dilin sembollerle ifade edilmesi yazmadir. Arastirmacilarin yazma
tanimmna bakildiginda diger dil becerileri gibi yazmanin da bir siire¢ oldugu
goriilecektir. “Beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi” (Firdevs, 2014),
diisiiniilenlerin, duygularin tasarlananlarin ve goriiliip yasananlarin sembollerle
anlatilmas: Sever, (2015) yazilacaklarin dil bilgisi ve yazili anlatim kurallari
dogrultusunda birtakim sembollerle anlatilmas1 (Ozbay, 2014), “duygu, diisiince, istek
ve oOlaylarin psikomotor olarak anlatilmasi” (Akyol, 2014) gibi ifadelerle yazma
tamimlar1 yapildig1 goriilmektedir. Ozdemir ve Binyazar’a (2016) gore yazma bilgi ve
deneyimlerin biling diizeyine getirilerek organize edilip sembollere doékiilmesini
saglayan biligsel bir etkinliktir. Yazmay1 yazar ve okuyucu arasinda konu, yazim ve
okuma amaci gibi unsurlar igiren bir iletisim siireci olarak tanimlayan arastirmacilar da
vardir (Hyland, 2002).

Yazmanin tanimlarinda metin ve bigimsel yonii, beyin ve bellekle ilgili olan
zihinsel yont, iletisim ve sosyal yonii dikkati gekmektedir.

Bilgi ve deneyimlerin, hayal, diisiince ve isteklerin veya duyulup okunanlarin
dilin kurallarina uygun olarak herhangi bir zemin {izerine isaret ve sembollerle
aktarilmasini yazma olarak tanimlayan Calp’a (2010) gore dili yazarken etkili ve giizel
kullanmak gerekir.

Yazmanin daha birgok tanimi yapilabilir ancak anlasilmasi gereken yazma siireg
isteyen bir beceridir ve zihinsel, psikolojik, duygusal, psikomotor bir¢ok yonii vardir.

Duygu ve diislinceleri aktarmaya dayanan karisik bir faaliyettir.
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Dil egitimi anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmasi isidir. Yazma bir
anlatma becerisidir. Birey anlatmaya deger buldugu gordiiklerini, duyduklarini,
okuduklarini, fikirlerini isteklerini duygularini ve diisiincelerini estetik bir bicimde ifade
edebiliyorsa yazma becerisini edinmis demektir. Yazma dikte edilen ctimleleri bire bir
kagida aktarmak, sOylenenleri not almak demek degildir. Yazma becerisi dilin
kurallarin1 iyi bilmeyi gerektirir. Yazma becerisi Kaynas ve Anilan’a (2015) gore
kisinin kendisini daha iyi tanimasina imkan veren, ¢evresini gozlemleme yetenegini
arttiran, olaylara farkli agilardan bakabilme farkindalig1 olusturan bir beceridir. Kisilerin
insanlar arasindaki iletisimi artirabilmesi, ana dilini etkili bir sekilde kullanabilmesi,
hayal ve fikirlerini aktarabilmesi, liretici olabilmesi, biligsel acidan gelismesi yazma
becerisini edinmesi ve gelistirebilmesi ile yakindan ilgilidir (Camurcu, 2011).

Giinliik hayatta konusma becerisinden daha az kullanildig1 diisiiniilse de yazma
becerisi bireyin hayatin1 devam ettirmek igin sik kullandig1 bir beceri tiiriidiir. Ornegin
resmi kurumlardan bir seylerden talep edilmesi gerektiginde dilek¢e yazilmasi, isle ilgili
durumlarda rapor verilmesi, basvuru islemlerinde 6z ge¢mis diizenlenmesi, sosyal
medya araglarinda paylagim yapilmasi veya diger kullanicilarla iletisim kurulmasi,
mektup, e-posta gibi yazilar yazilmasi gerekir. Bahsi gecen gereklilikleri sadece
yazabilmek ¢ogu zaman yeterli degildir, iyi yazabilmek onemlidir (Ozdemir ve Erdem,
2011). Yazma becerisinin olmas1 gerektigi gibi kazanmak kisiye giinliik hayati devam
ettirmenin yani sira egitim ve is hayatinda basari, ¢evresi ile barisik, kendi duygu ve
diisiincelerini kesfetmis, ne istedigini bilen biri olma sans1 kazandirir.

Yazma becerisi gelisen, gelisebilecek bir beceridir. Bu yazmanin zihinsel
fiziksel bir siirece dayanmasindan kaynaklanmaktadir. Yazma diger dil becerileri ile
ogrenilenlerin, kisilerin zihninde isleyerek aktarmasi oldugundan yazma becerisi temel
dil becerilerinin en son ve en 6nemli pargasidir (Aktas ve Giindiiz, 2001).

Yazma becerisi kendini gelistirdigi gibi diger disiplin alanlarmin ve diger dil

becerilerinin gelisimini de saglayacaktir.

2.4.1 Yazma Becerisinin Onemi

Yazma sadece yazan kisi i¢in degil okuyucu i¢in de olduk¢a 6nemlidir. Bilginin
edinilmesi ve paylasilmast konusunda yazmanin biliylik onem tasidigi sdylenebilir.

Yazma yazar i¢in fikir ve diisiince paylasimi, bu vesile ile yenilenme, rahatlama ve



70

tiretme becerisi kazanma firsat1 olur (Goger, 2014). Yazma sadece bireysel degil ayni
zamanda toplumsal bir ihtiyagtir. Devlet kurumlarinin gerek vatandaslari ile gerckse
birbirleriyle iletisimlerinde yazi1 kullanilmaktadir.

Yazma kisinin kendisine dair biling gelistirmesini, kendi biligsel seviyesini fark
etmesi ve gelistirmesini, ana dilini kullanma yeteneklerinin artirilmasini saglar.
Yazmanin Ozellikle kurgusal boyutundan bireyin diisiinme ve hayal etme becerisini
gelistirdigi sOylenebilir. Bunun yami sira yazan kisinin kan basincinin diistiigi,
depresyon etkilerinin azaldigi, bagisikligin giliclendigi tespitlerine rastlanmaktadir
(Swerdlow, 1999). Boyle disiiniildiiglinde yazmanin yalnizca sosyal hayati degil
psikolojiyi ve sorunlarla basa ¢ikabilmeyi de destekledigi anlasilacaktir.

Yazma Kkisilerin, yakin uzak fark etmeksizin baska kisilerle baglantilar
kurabilmesine, degisik konularda beraber ¢alisma imkani1 vermesine ve var olan ¢atisma
ya da anlagmazliklarin ¢dziilmesine katkida bulunur (Miildiir, 2017). Yazinin kaliciligi
toplumsal etkiler yaratmasina da sebep olur. Tarihi bilgiler biiyiikk Olgiide tarihi
metinlerin kalicilig1 ile ilgilidir. Ayrica sanatin gelismesi yayilmasi ve gercek bir
toplumun sonraki nesillerine sanati aktarmasi gercek bir toplumun kendi sanat
anlayisin1 baska bir topluma aktarmasi yine yazinin kullanimina dayanir. Yaziyla
aktarilan tarih, tarih bilincinin gelismesine; yaziyla aktarilan sanat anlayisinin gelisip

degisip farklilagsmasina imkan taniyacaktir.

2.4.2. Yazma Egitimi

Yazma becerisi dinleme, konusma ve okuma becerilerinden sonra edinilen ve
edinilebilmesi i¢in diizenli egitim gerektiren bir beceri tiiriidiir. Yazmanin egitim siireci
okul dncesi ile baslar ve kisinin hayat1 boyunca devam eder. Yazma egitimi {ilkemizde
orglin ve yaygmn egitim kurumlarinca verilmektedir. Yazmanin sistemli bir egitimle
kazandirilmasinin ilk o6rneklerine 17. yy. baslarinda rastlanildigr diistiniilmektedir
(Goger, 2014). 17. yy. oncesinde ise ailenin aktarimi vasitasiyla ya da kisisel merakla
edinilen bir beceri oldugu ifade edilmektedir. Osmanli doéneminde Siibyan
mekteplerinde yiiriitiillen egitimde okuma yazma kapsaminda Kuran okuma ibadette
gerekli olan esaslari, dualar1 bilme gibi egitimler yapildig1 anlasilmaktadir (Ergin,
1977). Bu kapsamda verilen yazma egitimi kopya etme ve aktarma amaci giiderken bir

duyguyu veya disiinceyi aktarma amaci tasimadigi anlasilmaktadir. Osmanh
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doneminde yaziya ve yazmaya verilen Onem daha c¢ok gorsel anlamda on plana
citkmistir. Yazi yazmayi1 bir sanat olarak goren Osmanlilarda hat sanati oldukca
gelismistir. Bu donemde yazma egitimi devlet islerini yliriitmek amaciyla belli kisilerce
secilmis insanlara verilmektedir. Tanzimat ile birgok alanda oldugu gibi yazma egitimi
konusunda da degisiklige gidilmistir. Seckin bireylerce segkin bir akimla sanat yapmay1
yazma egitimi diinyanin da degismesi ile birlikte sartlardan etkilenerek halkei
anlayislardan etkilenerek kolaylastigin1 boylece toplumdaki hemen herkese hitap eden
bir egitim oldugu diisiiniilmektedir (Okten, 2013). Dil ve edebiyat anlayis1 onceleri
biitiin olarak aktarilmaya c¢alisiliyordu fakat zamanla bu anlayis da degiserek dil
becerileri ayr1 anilmaya basladi. Dil becerilerinden olan yazma da kompozisyon egitimi
seklini almistir. Egitim programlarinin cumhuriyetle gelisip degismesi ile birlikte yazma
bambagka bir anlayisla kisinin duygu, diisiince, fikir ve anlayislarini ifade edebilmesi
olarak algilanmaya baslanmistir. Bu algiya bagh olarak Tiirk¢e dersinde yazma
egitiminin amaci kisilerin sosyal, bilissel, duygusal gelisimini ve kisiye kendisini en iyi
sekilde ifade edebilme becerisi kazandirmaktir. Okul Oncesinden baslanarak
ogrencilerin duygularini, diisiincelerini ve isteklerini yazili bigimde ifade etmelerini
saglama amaglarindan biridir (Karadag, 2016).

Yazma egitiminin anlami1 ve konusu bireylerin hangi egitim Ogretim
kademesinde bu egitimi aldigina gore farklilik gdstermektedir. Ogrencilerin sesleri
tantyabilmesi, hece ve kelimeleri birlestirerek okunakli ciimleler kurmasi, ilkokul
ogrencilerinin; duygu disiince ve isteklerini belli kurallar cercevesinde mantikli
climlelerle ifade edebilmesi ortaokul dgrencilerinin gosterecekleri yazma becerileridir.
Ogrenci lise cagina geldiginde estetik ciimlelerle ifade yetenegi kazanmis olmalidir.
Universite de ise daha akademik diizeyde yazilar yazabilir hale gelmesi yazma
egitiminin beklentilerindedir (Keklik, 2016). Yazma egitiminin 6grenci ve sinif
diizeylerinin nihai amacinin Ogrencilerin  bilgi ve duygu birikimlerini kendi
stizgeglerinden gecirerek anlatmak istediklerini yaziya dokme becerisi kazandirmak
oldugu belirtilmisti. Bu genel ama¢ dogrultusunda yazma egitimi ile 6grencilere; bir
diisiinceyi yaz1 sirasinda gelistirme, mantiksal ve smifsal siraya koyma, icerige ve
konunun ele alinis bi¢imine gére yaziyr boliimlere ayirabilme, yazdiklarina uygun bir
baslik olusturabilme, yazisini belli bir konu etrafinda planlayabilme, yazdiklarim

yardimer fikirlerle destekleme, yazdiklarinin tiiriine uygun anlatim bigimi segebilme,
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yazarken dil bilgisi ve yazim kurallarina uyarak yazabilme, yaziy1 aligkanlik haline
getirebilme kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Giindiiz ve Simsek 2011).

Ogrenciler yazmay: bir yiik gibi gériirler. Bu yiizden yazma egitiminin ilk yillari
olduk¢a onemlidir. Ogrencilerin yazmaya karst olumlu bir tutum gelistirebilmeleri
yazma egitiminin dogru bir sekilde verilmesine baglidir. Bunun i¢in yazma egitimi
gelisim seviyelerine uygun verilmeli, yaz1 yazma hevesleri kirilmamali, dogru sekilde
desteklenmelidir. Egitim 6grencilere uygun olmadigi takdirde yazmaya karst olumsuz
tutumlar gelistireceklerdir (Yangin, 2002). Ogrenciler farkli yazma ydntem ve teknikleri
kullanarak yazmaya tesvik edildiginde, eglenceli etkinliklerle yazi yazmalar
desteklendiginde ve basarili olduklar1 tlirde yazilar yazdiklarinda yazma becerileri
gelisecektir (MEB, 2006). Yazma egitiminde kullanilan bazi yazma etkinlikleri
Ogrencilerin yazmaya karsi olumsuz bir tutum gelistirerek yazmay1 zor bir beceri olarak
gormelerine sebep olmaktadir. Bu alginin ortadan kalkmasi i¢in 6grencilerin yazmaktan
lezzet almalari saglanmalidir. Boylece yazma becerisini gelistirmeye uygun etkinlikler
kesfedilir (Maltepe, 2006).

Gergeklestirilen etkinliklerde 6grencilerin yaptiklart hatalar, yazma becerisine
olan ilgilerini azaltip tutumlarim1 olumsuz bigimde etkileyebilmektedir. Boyle
durumlarda Ogrencinin motivasyonu diigser, Ogrenci kendi yazma yeteneklerini
sorgulamaya baglar. Karatay’a (2015) gore nitelikli bir yazinin iki temel 6gesi vardir,
bunlardan biri planlama digeri ise degerlendirmedir. Planli yazma ve degerlendirmenin
asamalari; hazirlik, yazi taslagi olusturma, yazma taslagini gézden gecirme, gelistirme,
diizeltme, yaziy1 paylasmadir. Bireyler bu agamalari takip ettiklerinde hem kendilerini
ifade etme yetenekleri gelisecek hem de yetkin yazili anlatim iriinleri ortaya
cikarabileceklerdir. Bir yazida olmasi gereken unsurlar; soz varligi, konu, plan, baslik,
iliskili ciimle ve paragraflardir. Yazili bir {iriin ortaya c¢ikarirken plan yapmak yazi
yazmay1 kolaylastiracagi gibi basarili sonuglar elde edilmesini de saglayacaktir.
Yazmanin planlanmas1 ise olaylarin, duygu, disiincelerin belli bir sirayla
diizenlenmesidir (Kantemir, 2007). Bagci’ya (2015) gore ise plan dinleyici veya
okuyuculara sozlii ya da yazili bicimde anlatilacaklarin; anlasilir, basit, etkileyici bir
bigimde iletilmesini saglayan diizenlemedir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi, etkili bir yazma alisgkanlig1 kazanmais bireylerin
yetistirilmesi eglenceli yazma tecriibelerinin ve bu tecriibelerin edinilecegi ortamlarin

olusturulmasina baghdir (Karadag ve Kayabasi, 2011). Bireylerin yazma siirecindeki
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planlamadan baglayarak konu se¢imini kontrol ve diizeltmeleri, degerlendirme ve
paylasim asamasina kadar benimsemis olmalar1 gerekir ¢iinkii bu 6zellikler tiretken ve
etkin yazi yazmay1 dgrenmis bireylere aittir (Gocer, 2014). Ogrenciye yazma becerisini
kazanabilmesi i¢in uygun ortam ve Yyazma etkinlikleri verilmelidir. Becerinin
kazandirilmasina yonelik etkinliklerde dil, igerik, dis yap1 ve anlatim 6zellikleri dikkate
alinmalidir boéylece beceri davranisa dontistir (Sever, 2015).

Yazma becerisinin edinilmesinin bir siireci kapsamasi, edinilmesinde 6grencilere
ve 0gretmenlere ayr1 ayr1 gorevler diigmesi beraberinde birtakim sorunlar1 da meydana
getirmistir. Yazma egitimi sorunlarinin 6grenciyle ilgili olanlar1 grencinin yazma
kaygisinin yiiksek olmasi, yazma tutuklugu, yaratici diisiinme becerisinin gelismemis
olmasi, igerigi olusturamamasi, diisiincesini siraya koyamamasi, yazim ve imla
kurallarma hakim olmamasi, planli yazamamasi, baglhkla icerik uyumunu
tutturamamasi, yazdiklarini tekrar okuyamamast ve benzerleridir (Akyol, 2011; Goger,
2014).

Yazma egitimi arastirmacilar tarafindan cesitli ilkelere dayandirilmistir. Bu
ilkeler su sekilde birlestirilip 6zetlenebilir:

Yazma becerisi dinleme, konusma, okuma becerisinin edinilmis olmasini
gerektiren gerceklesmesi siirece dayali bir beceridir.

Yazma egitimi sadece metin olusturmayr degil dilin tiim imkénlarinin
kullanildigr nitelikli metin olusturmay: hedefler.

Yazma egitimi verilirken 6grencinin seviyesi goz oniinde tutulmali, 6grencilere
yazmaya psikolojik ve zihinsel olarak hazirlanmalidir.

Yazma egitimi sirasinda yazinin tiim unsurlari takip edilmeli 6grencilerin hangi
yazma asamasinda sorun yasadig tespit edilip o soruna yonelik ¢ézlimler aranmalidir.

Yazi yazilirken gozlem giicliniin 6nemine vurgu yapilmali, 6grencilerin empati
yetenegi gelistirilmelidir.

Yazma egitimi sonunda 6zgiin eserlere diil verilmelidir.

Yazma egitimi verilirken asir1 kuralciliktan, asagilayict ve alay edici tavirlardan
kaciilmalidir. Cesaretlendirici bir tislup kullanilmalidir.

Yazma gorevleri 6grencilerin seviyelerine gore verilmelidir. Bireysel farkliliklar
goz Oniinde bulundurulmali yazma egitimi gerektiginde bu farkliliklara gore

diizenlenmelidir.
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Yazma egitiminde onemli olanin kagit diizeni degil, igerik diizeni oldugu
aktarilmalidir.

Yazma egitimi etkinlikleri gesitlilik gosterilmeli 6grencilere farkli konu ve metin
tiirlerinde yazilar yazdirilmali, segme 6zgiirliigii taninmalidir.

Yazma etkinliklerinin ardindan mutlaka degerlendirme yapilmali geri doniit
verilmelidir.

Yazma egitiminin hedeflerinden birinin de yazi yazmanin bir aligkanlik haline
getirilmesi oldugu hatirlanmalidir.

Ogrencilere yazma egitimiyle bu becerinin kazandirilmas1 ve gelistirilmesinde
yazma unsurlarina ve yazma ilkelerine dikkat edilmelidir ¢iinkii iyi bir yaziy1 yaz1 yapan
sey Dbahsedilen ilkelere uyulmast ve yazimin planli sekilde olusturulup
degerlendirilmesine baglidir. Dogru bir séz varligi ile olusturulmus, degerlendirilip

diizenlenmis 6zglin yazilar olusturan 6grenci yazma becerisini kazanmigtir denebilir.

2.4.3 Yazma Yaklasimlari

Yazmanin kazandirilmast c¢esitli yontem ve yaklasimlari dogurmustur.
Ogrencinin yazma becerisini edinimi belli diizen ve asamalarla saglanmas: gerekliligi
genel egitim anlayisinin beraberinde dnce geleneksel yaklasimlar: daha sonra biligsel ve
sosyal yaklasimlar1 ortaya c¢ikarmistir. Geleneksel yaklasim iirlin odakli yaklasim,
bilissel temelli olan siire¢ yaklagimi, sosyallife odaklanan yaklasim ise tiir odakli
yaklasim olarak adlandirilmaktadir. Yaklasimlar alt bagliklar1 ile incelenerek cesitli

yonlerden degerlendirilecektir.

2.4.3.1 Uriin Temelli Yazma Yaklasimi

Bu yaklasimda isminden de anlasilacagi gibi odak olan {irlindiir. Yaklagim yaziy1
yazan kisinin zihnindekileri aktardigim1 savunur. Bir yazinin yazilmasi i¢in gerekli
olanlar bilgi, bilgiyi ispat yetenegi ve kurulacak neden sonug iliskilerinin yaziyla kagida
yansitilmasidir. Yaklagima gore 6grenci degerlendirilen 6gretmen ise degerlendirendir.
Onemli olan degerlendirilenin bilgisini kagida ne kadar dokebildigidir. Yazinn
degerlendirilis bicimi de yine genel dil bilgisi kurallarma dayalidir. Uriin temelli

yazmada iirliniin teknige aykiri olmamasi gerekir (Oral, 2008).
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Uriin temelli yazmada ders igi etkinlik uygulamalar1 dgretmenin &grencilerine
bir yazma konusu vermesi ile baglar. Belirlenen konu belli bir siire zarfinda metne
dontstiiriiliir. Verilen siire sonunda ortaya c¢ikan iriin dilin belli kurallarinca
degerlendirilir. Uriinde igerige bakilmadan, esneklik gdsterilmeden iiriiniin kurallarla
degerlendirilmesi 6grencinin yazmaya olan tutumlarim1 olumsuz etkileyebilmektedir
(Ulper, 2008).

Ornek metne gére yazmay1 amaglayan yaklasimda 6grencilerin metni zamaninda
bitirip dgretmenlerine teslim etmelerindeki hedef iyi not alabilmektir. Ogretmen metni
yazim kurallari, kelime dizimi, anlatim bozuklugu gibi temel dil kaidelerine gore
diizelterek geri doniit yapar. Bu diizeltmeler sayesinde Ogrencinin yaptigi hatalari
gormesi ve tekrarlamamasi beklenir. (Palpanadan, Bin Salam ve Ismail, 2014).

Uriin temelli yaklagim dgrencilerin kisisel farklarini ve ihtiyaclarin1 géz niinde
bulundurmamasi, yazma etkinliklerini ve bu siireci O0gretmenin belirliyor olmasi,
icerikten ¢ok bilimsel unsurlara 6nem vermesi, yazma etkinliginde zaman kisitlamasina
gidilmesi, not odakli degerlendirmeler yapilmasi ve bu sebepten 6grencilerin yazmaya
tutumunun olumsuz etkilenmesi gibi durumlardan dolay1 yetersiz bulunmustur (Zamel,
1987).

Uriin odakli yazma yaklasimi modeller halinde dzetlenecek olursa su sekildedir:

» Yazma egitimi 6rnek bir metin etrafinda verilir.

» Davranis¢i yaklasima gore sekillendirildiginde 6gretmen aktif 6grenci ise
biiylik oranda pasiftir.

> Is birligi yoktur. Ogrenci bireysel olarak kendisine verilen konuyu
metinlestirir.

> Uriin esastir. Uriin degerlendirmesi yapilirken imla, noktalama, kagit
diizeni, anlatim bozuklugu gibi dis unsurlara dikkat edilir.

» Yazma siireci dikkate alinmaz.

> Yazma tek seferde olusturulur. Ogretmene teslim edilen iiriiniin kendisi
kabul edilir.

Uriin odakli yazma yaklasimlarmin eksiklikleri ve yaklasima gelen elestiriler
arastirmacilar1 yeni yaklagimlar bulmaya yonlendirmistir. Davranis¢t yaklasimdan sonra

ortaya cikan bilissel yaklasimla birlikte siire¢ temelli yazma yaklasimi dogmustur.
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2.4.3.2 Siire¢ Temelli Yazma Yaklasim

Siire¢ temelli yaklasima gore yazma tek seferde tamamlanip bitirilebilecek ve
sadece iiriin odakli olamaz. Yazma ¢esitli asamalardan meydana gelen bir beceridir.
Yazma becerisini meydana getiren asamalar kisinin diisiincelerine odaklanmast,
diistincelerin diizenlenmesi, taslak olusturulmasi, taslagin gozden gegirilmesi, gerekli
diizeltmelerin yapilmasi, yayimlama ve paylasimlarin yapilmasidir. Adindan da
anlagilacagi gibi bu yaklagim iirliniin degil siirecin lizerinde durmaktadir. Yazma tek
seferde belli bir siire icerisinde yapildiginda ortaya ¢ikan iirliin yazinin kendisi degil
taslagi olarak kabul edilmektedir. Kontrol ve diizeltmeleri yapilmayan bir yazinin
hatalar icermesi kac¢milmazdir. Siire¢ yaklasimi bu yanliglarin gozden gegcirilip
diizeltilmesine hatta yazma Oncesi yazilacaklarin diizenlenmesine ve yazma sonrasi
yazilanlarin paylasilmasina odaklanir (Applebee, Langer ve Mullis 1986).

Stire¢ temelli yaklasim yazma Oncesini ve yazma esnasini igine alan farkli
zaman dilimlerini igine alan alt beceriler, stratejiler ve degerlendirmeler iizerine durur.
Bu yaklagimin yazma egitimine getirdigi oneriler; 6grencinin kendini kesfetmesi, yazma
konusunu kendisi secebilmesi belli bir amaca yonelik taslak denemeleri ve etkinlikler
yapabilmesi, ¢oklu taslaklar hazirlayabilmesi, farkli okuyuculardan goriis ve oOneri
alabilmesi, yazili metni yeniden diizenleyebilmesi ve farkli tiirde metinler yazabilmesi,
dis yap1 Ozelliklerinden ¢ok igerige ve kisisel ifadelere yer verebilmesi, yazmanin bir
stire¢ olarak farkinda olmasidir (Grabe ve Kaplan, 1996).

Yazma siireci belli asamalar halinde incelenebilir. Arastirmacilarin ortak olarak
bulustuklar1 dort asamadan s6z edilebilir. Bunlar hazirlik, taslak olusturma, gbzden
gecirme, yayimlama ve paylagsmadir. (Akyol, 2011; Coskun, 2014; Karatay, 2015;
Tompkins, 2005). Bu asamalar dogrusal bir sekilde izlenebilecegi gibi farkli asamalarin
tekrar1 ve geri dontisii seklinde karisik bir yol da takip edilebilir.

Hazirhk: Ogrencilere yazacaklarmin bir amaci olmasi gerektigi ayrica
yazdiklarinin ne oldugunun, kime ve neden oldugunun belirlenmesinin dogru bir yazma
sekli oldugu anlatilmalidir. Boylece 6grencilerin zihinlerindeki diisiincelerin aciga
¢ikmasinin daha kolay olacagi vurgulanmalidir. Bu asama o6grencilere anlatilmakta ve
uygulamada en ¢ok ihmal edilen asamadir (Akyol, 2011). Hazirhik asamasinin
kapsamini1 fikirlerin olusumu, toplanmasi, diizenlenmesi, konu se¢imi, okuyucu

grubunun belirlenmesi, yazinin amacinin belirlenmesi, hedef kitleye gére metin tiiriiniin
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belirlenmesi gibi unsurlar olusturur (Karatay, 2015). Hazirlik asamasinin en Onemli
kismi diisiincelerin konuya gore iiretilmesi diizenlenmesidir. Bulus asamasi olarak
degerlendirilebilecek bu kisim kisinin bilgi, gozlem ve deneyimlerine dayanmasi
acisindan yazmak icin belli birikimlere sahip olmak gerektigini gosterir. Ogrencinin
fikir tiretebilmelerine tesvik olmasi bakimindan 6rnek bir metin okunabilir ya da beyin
firtinasi, balik kil¢igi, alt1 sapkali diisiinme teknigi veya zihin haritas1 gibi fikir tiretme
tekniklerinden faydalanilabilir (Akyol, 2011; Coskun, 2014; Tompkins, 2005).

Taslak Olusturma: Hazirlik asamasinda olusturulan fikirlerin 6nem sirasi ve
mantik akisi ile yaziya dokiilmesi asamasidir. Diisiinceler ana fikre ulasacak bi¢imde
0zelden genele, genelden Ozele veya uzak yakin iliskisi ile aktarilir (Coskun, 2014).
Olusturulan diistincelerin hangilerinin yaziya uygun oldugu giris, gelisme ve sonug
olusturacak sekilde nasil kullanilabilecegini belirlemek, kagida aktarmaktir. Taslak
olusturma, birka¢c kez yazma calismasimi igerebilir clinkii taslak daha ¢ok igerik
olusturma cabasidir. igerikte sikintili olan boliimlerin cikarilmasi ya da eksik olan
kisimlara eklemeler yapilmasi yazma-yeniden yazma etkinligi gerektirir. Yazma-
yeniden yazma yapilirken 6grenciler yazinin amacinin yazi tiiriiniin ve yazdiklarini,
hedef kitleye uygun olup olmadigini kontrol edebilirler. Ogretmenler taslak
olusturmanin yazi yazma siirecinin bast oldugunu, hata yapmanin énemli olmadigini,
diizeltmek icin imkanlar1 olacagimi hatirlatmali 6grencilerin yazi yazmaya yonelik
olumsuz tutum meydana getirmelerine engel olmalidir.

Bu asamanin dogru etkinliklerle yapilmasi hem saglam bir biitiinsellik saglar
hem de dogru bir kurguyu beraberinde getirir.

Diizenleme / Gézden Gegirme: Bir metnin tek bir defada kalemi alinmayacagi
sire¢ temelli yaklasimin odagidir. Yazar kendini kimi durumlarda baski altinda
hissetmis yazmak istediklerini yaziya istedigi gibi aktaramamis olabilir. Kimi
durumlarda zaman kisitlamasi sebebiyle hatalar yapabilir. Bu gibi sebeplerle yazarin
yazdiklarini gézden gecirip yeniden diizenlemesi gerekir. Diizenleme / gdzden gegirme
asamas1 hem icerik hem de dis dgelerin kontroliinii kapsar. Ogrenciler bu asamada
yalniz olabilecekleri gibi yazilarmi Ogretmenlerine, arkadaslarima gostererek
degerlendirme yaptirabilirler. Yazilar 6nce igerik bakimindan daha sonra ise dil bilgisi,

imla ve noktalama, kagit diizeni gibi bigimsel agidan degerlendirilir (Glines, 2007).
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Ciimlelerdeki kelimeler paragrafi olusturan ciimleler tutarlhilikla bagdasiklik
bakimindan incelenir, ifadelerin tutarliligi kontrol edildikten sonra metne son sekli
verilerek paylasima hazirlanir (Karatay, 2015).

Yayimlama / Paylasma: insanlar iirettiklerini paylasmak isterler. Yazilanlar belli
bir hedef kitleye hitap eder. Uriiniin en azindan hedef kitleye ulasmasi gerekir.
Ogrencilerin de ortaya cikardiklar: iiriinleri paylasabilmelerine imkan tanimak gerekir.
Smif i¢i etkinliklerde Ogretmenleri ve diger arkadaslar1 ile paylasabilecekleri yazili
tiriinler okul gazetesi, dergisi gibi yayin organlarinda basilarak okula yayilabilir. Cocuk
dergilerine gonderilerek ya da internet ortaminda yayinlanarak daha genis Kkitlelere
ulastirilabilir (Akyol, 2011; Coskun, 2014). Ote yandan 6grencinin emek vererek
olusturdugu iiriin hem hedef kitleye ulasmasi hem de hedef kitleden olumlu déniitler
almas1 onun yazmaya olan ilgisini artiracak ve olumlu tutumlar gelistirmesine sebep
olacaktir.

Siire¢ temelli yaklagimlar, 6grencinin yazdiklar1 {lizerinde diistinme imkani
sunar, bdylece ogrenci kendi yazma siirecini yonetebilir. Ogrencinin, yazmanin
basindan sonuna kadar siireci yonetme 6zgiirliigiine sahip olmasi da yazma tutumunu
etkileyecektir (Brown, 2001).

Uriin temelli yaklasimda oldugu gibi siire¢ temelli yaklasimda da elestirilen
noktalar vardir. Metnin yapisinin tagimas: gereken oOzellikler ve metin tirii
bilgilendirmelerine yer verilmemesi noktasi en c¢ok elestirilen yamdir. Ogrencilerin
sOylem bilgisinin g6z ardi edildigi soylenmektedir (Badger ve White, 2000). Yazma

stireci 0grenci odakli oldugundan okuyucunun da g6z ardi edildigi sdylenebilir.

2.4.3.3 Tiir Temelli Yazma Yaklasim

Yaklagimin temeli sosyokiiltiirel bakis agisidir. Yazma egitiminin tiir temelli
yapilmast gerektigini savunan arastirmacilar dilin sosyal fonksiyonu {iizerinde
durmustur. Bu yaklagimin temel amaci, d6grencilerin farkli sosyokiiltiirel yapilara miisait
farkli tiirden metinleri olusturabilme yeteneklerini gelistirmektir. Yazinin hedef kitlesi
yaziin tiirliniin de belirler 6rnegin 6zel mektuplar ¢ogunlukla samimi bir iletisim i¢in
yazilir. Bu yiizden igerigini samimi ciimleler olusturur fakat akademik bir makalenin
hedef kitlesi ilgilisi akademisyenlerdir. Igerdigi ciimleler ise bilimseldir. Yazarin yazma

amacin ve hitap edecegi hedef kitleye gore kullanacag belli dil kaliplart mevcuttur. Tiir
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temelli yazma yaklasgiminin uygulanacagi egitimlerde yazilan metin tiiriiniin iletisim
sebebi ve amaci1 ayrica yap1 6zellikleri 6gretilir (Kim, 2006).

Tir temelli yazma yaklasimi 68rencinin sadece akademik yazma becerisini
gelistirmeye yonelik degil, giinliik yasam becerilerini gelistirmeye de yoneliktir. Uriin
ve siireg temelli yaklasimlarla karsilastirildigi zaman tiir temelli yaklagimin iiriine
odaklanmasi, dil bilgisi unsurlarina dikkat edilmesi bakimindan iiriin temelli yaklasima
benzedigi soylenebilir fakat {riiniin sosyokiiltiirel 6zelliklere dikkat edilerek
olusturulmasi, tiir temelli yaklasimin ayrilan yoniidiir. Siire¢ temelli yazma egitiminde
yazi bir siire¢ iken tiir temelli yaklasim da yazma sosyal bir istir. Yine siire¢ temelli
yaklagim da yazar odakli bir yazim s6z konusu iken tiir temelli yaklasimda okuyucuya
yani yazinin hedef kitlesine gore yazim vardir.

Tiir odakli yazma yaklagiminin avantajlart 6grencilerin metin tiirlerini tanimasi
bakimindan bir yazarin ¢aligma seklini anlayacak olmalari, 6n bilgi edinmeleri, dilin
yapt ve islev ozelliklerini kavramalaridir. Bu yaklasimin en ¢ok elestirilen yonii, yazma
siirecinin ve yazan kisinin geri plana atilip okuyuncaya odaklanmasidir (Badger ve
White, 2000).

Yazma egitimi yaklagimlari 6grenciye Ogretmene ve i¢inde bulunulan egitim
durumuna gore kullanilabilir. Sadece bir yaklasim kullanilabilecegi gibi hepsi birlikte

de kullanilabilir (Tompkins, 2005).

2.4.4. Metin Tiirleri

Metin; bir yaziy1, anlatim ve noktalama oOzellikleriyle olusturan kelimelerin
biitiinii, basil1 veya el yazmasi parca (TDK, 2020) olarak tanimlanmistir. Metin Tiirkce
Ogretiminin temel materyalidir. Cocugun hafiza gelisimini, hayal diinyasinin
zenginlesmesini, bilgi birikiminin artmasini metinler saglar (Calp, 2010).

Metinler, igeriklerine bakilarak duygu iceren tiirler (siir), olay iceren tiirler
(hikaye, masal, ani, roman, fabl, tiyatro vb.) diisiince igeren tiirler (deneme, makale,
sOylesi, elestiri vb.) olmak {lizere ilice ayrilmistir (Cemiloglu, 2013). Yapilandirmact
yaklasima gore hazirlanan 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda benzer bir
anlayisla, metinler tige ayrilmistir: Bilgilendirici, dykiileyici ve siir.

Okul oncesinden egitimin son sinifina kadar derste okutulan metin se¢imine

dikkat edilmesi gerekir. Ozellikle ortaokul &grencilerinin karsilastiklart metinlerin
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seviyelerine uygun, tiiriin Ozelliklerini 1iyi yansitan metinler olmasi lazimdir.
Ogretmenlerin ders ici etkinliklerinde bu metin dgretileceklerle uyumlu olmalidir.
Ayrica ders dis1 etkinliklerde Ogrencilerin kaliteli ¢ocuk edebiyati iirlinleri ile
karsilagtirilmalart oldukga 6nemlidir (Goger, 2014).

2005’ten sonra c¢ikan tim Tiirkge Ogretim programlarinda kiigiik isim
farkliliklar1 ile olsa da metin tiirleri bilgi verici, hikdye edici ve siir olmak {izere {i¢

baslikta incelenmistir. Burada da konu ti¢ baslikta incelenecektir.

2.4.4.1 Hikaye Edici Metinler

Hikaye, kelime olarak Arapgadan dilimize ge¢mis olsa da metin tiirii olarak
sozlii edebiyatta destana benzer ozellikler gdstermistir (Oztiirk, 1985). Hikaye edici
metin ise belirli bir konu ve olaym belirli bir zaman ve mekanda kisiler etrafinda
anlatildigr; iletilmek istenen diisiincenin, duygunun olaya yiiklenerek aktarildig:
metinlerdir (Ozdemir ve Binyazar 2016; Sis ve Bahsi, 2016). Hikaye edici yazma bir
veya birka¢ bireyi, bir donem, durum ya da aniy1 hikdye unsurlari olan yer, zaman ve
karakterleri kullanarak anlatabilmektir (Giines, 2014).

Her yazil1 eserin bir konusu vardir. Her konu da belli bir diisiince yani ana fikir
etrafinda sekil alir. Tiyatro, roman, hikaye gibi eserlerde konu da ana fikir de bir olaya
dayanir. Metinde islenen olay konunun ve diisiincenin aktarilmasina aracilik eder
(Tural, 202). Hikaye edici yazma denildiginde genellikle akla roman, 6ykii yazarlari ve
bu tiirler gelse de hikdye edici yazmayi sadece bunlarla simirlandirmamak gerekir.
Sinemalar, belgeseller, gezi ve tarih kitaplari, biyografi ve otobiyografiler de olaya
dayali metinler oldugundan hikaye edici anlatim 6zelligi tasirlar. Hikayede bir baslangi¢
ve bitig s6z konusudur. Olaylar sirasiyla baslangictan bitise dogru yazilir. Meseld bir
kisinin giin i¢cinde yaptiklarini sirasiyla anlatmasi bu hem yapilan islerin anlatilmasi
hem de hikaye etmedir (MEB, 2006).

[Ikdgretim yillarinda hikaye edici metinler -daha cok somut drnekler ve olaylarla
anlatildigindan- olduk¢a Onemlidir ¢iinkii hikdye edici metinlerde okuyucu metnin
seriivenine katilir merak ve heyecan duygusuyla olayin i¢ine ¢ekilir. Metindeki kisilerin
basina gelenler okuyucunun empati yetenegini gelistirir. Ufkunu agar, hayal giiciini
artirir. Bu sebeple hikaye edici metinlerin 6grenciler igin diger metin tiirlerine gére daha

ilgi ¢ekici oldugu soylenebilir (Aktas ve Giindiiz, 2011). Bunun sebebi g¢ocuklarin
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okuma yazma Ogrenmeden Once masal ve hikdye metinlerine sozlii olarak asina
olmalaridir (Temizyiirek, 2004).

Hikaye edici metinlerin dil ve anlatim becerilerine katkisi, deger aktarimi,
deneyim paylasimi gibi islevleri g6z ardi edilemez. Ortaokul &grencileri,
diisiiniildigiinde 06zellikle yazma etkinliklerinde hikdye edici metinlerin 6nemi

bilyiiktiir.

2.4.4.2 Bilgilendirici Metinler

Bilgilendirici metinler okura sorgulamayi, tartismayi ve bu yolla yeni bilgiler
edindirmeyi amaglayan metinlerdir (Kuzu, 2004). Yazar okuyucuya yeni bir bakis agisi
kazandirir, yazdig1 konu lizerine okuyucunun diisiincesini ve konuya elestirel bir bakis
acistyla bakabilmesini saglar. Ilkogretimde dgrencilerin soyut diisiinebilme yetenegi
heniiz tam olarak gelismemis oldugundan bilgilendirici metinler geri planda
kalmaktadir. Bilgilendirici metinler hem kavramsal yogunlugu hem diisiince yogunlugu
olan metinlerdir. Bu tiir metinler ana basliklar, alt basliklar, ana fikrin yaninda yardimci
fikirler, karsilastirmalar, benzetmeler siralamalar icermektedir (Sallabas, 2007). Bu
acidan bakildiginda, 6grencilerin bu tiir metinleri anlamlandirip ¢oziimlemeleri oldukca
zordur.

Bilgi verici metinlerin anlagilip anlamlandirilmasini  kolaylastirmak igin
ogretmenin metni dogrudan &gretmesi gerekir. Ogretmen dnce kendisi metindeki ana
fikri tespit eder, onemli kavramlari bulur, bilinmeyen kelimeleri isaretler, yardimci
fikirleri belirler. Daha sonra 6grencilerinin dikkatinin bu noktalarda yogunlagsmasini
saglar, gerekirse metni gorsellestirir (Akyol, 1999). Bilgilendirici metinlerin okunup
anlasilmas1 6gretmenin rehberliginde kolaylasir fakat bilgilendirici metinlerin yazma
becerisinde kullanimi olduk¢a zordur. Ogrencilerin 6ncelikle bu tiir metinlerin

seviyelerine uygun olanlari ile bol bol karsilasmalar gerekir.

2.4.4.3. Siir Metinleri

Siir, ses ve ritmin belirli bir uyum i¢inde kullanilarak diigsiince ve duygularin
okuyucuyu etkileyebilecek bir sekilde yaziya aktarildigi anlatim tiriidiir (Ataman,
2013). Duygu agirlikli bir metin tiirii olan siir ilkokulun ilk yillarindan baslanarak
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egitimin her kademesinde yogun olarak kullanilir. Siir duygularin ifade edilmesinde ve
Ogretilmesinde onemli bir tiirdiir. Egiticilik agisindan degerlendirildiginde, ¢ocuklara
sanatsal bir derinlik kazandirmak, ana dili sevgisini asilamak, onlarin ireticiliklerini,
hayat goriislerini ve sozli ifade yeteneklerini gelistirmek maksadiyla siirden
faydalanilabilir. Siir araciligi ile cocuklara ulusal ve evrensel degerler ogretilebilir
(Giileryliz, 2002). Ayrica siirlere bilgiler gizlenip ezber yoluyla 6grenciye aktarilmasi
miimkiindiir. Siir hem okuma becerisinin kazandirilmasinda hem de yazma becerisinin

kazandirilmasinda oldukca 6nemlidir.

2.4.5 Yazma Yontem, Teknik ve Stratejileri

Yazili iirlinlerin amacina ulagsmasi bu iriinlerin ¢esitli yontemler kullanilarak
ogretilmesine ve cesitli yontemlerle yazilmasima baghdir. Gogiis'e (1978) gore yazma
egitiminin amacina ulagamamasinin nedeni ana dili egitiminin beceri kazandirma
amaciin dikkate alinmamasi ve bu amaca uygun bir yontemle Ogrencinin etkin
caligmalara yoneltilmemesidir. S6z konusu yontemler ilk defa 2005 TDOP’de anilarak
ama¢ ve uygulamalarindan bahsedilmistir. Burada bu yoOntemlerden bazilarindan

bahsedilecektir.

2.4.5.1 Serbest Yazma

Serbest yazmanin amaci Ogrencinin segilen bir konuda duygu diisiince ve
isteklerini rahat bir sekilde yazmasini saglayarak ifade giiclinii ve yazili anlatim
yetenegini gelistirmektir (MEB, 2006).

Serbest yazmada konu se¢imi dgrenciye birakilir. Ogrenciyi kisitlayan tek unsur
yazmanin temel ilkeleridir. Bu ilkeler dogrultusunda yazmak istedigi konuyu se¢mesi ve
yazmak istedigi tiirde bir metin olusturmasi istenir. Yontemin faydasi 6grencinin
sevdigi bir konu tlizerinde yazabilmesini saglamasidir. Ayrica bu yontemde 6grencinin
ilgi duydugu konu ve tiirlerle ilgili bilgi sahibi olmalar1 saglanir (Giindiiz ve Simsek,
2011Db).

Serbest yazma etkinlikleri belli bir siire zarfinda yapildiginda 6grencinin karar
vermesi, lzerine diismesi, yazacaklarim1 planlayip kaleme almasi kolaylasacaktir.

Boylece dgrenciler kendilerini tanima imkani da elde etmis olurlar.
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2.4.5.2. Not Alma

Yazili anlatim c¢aligmalar1 yapilirken not almanin amacit okunan veya
dinlenilenlerin  onemli kisimlarmin segilebilmesi, sistemli ¢alisma becerisinin
kazandirilmasi ve bahsi gegen bilgi ve diislincelerin analizinin yapilabilmesini saglayip
zaman kaybini1 6nlemektir.

Not alma yontemi sadece okul hayatinda degil 6grenim hayati disinda da
kullanilan bir yontemdir. Uygulamalari O6gretmenlere goére degisebilmekle birlikte
okunanlarin arasindan onemli noktalarin tespit edilip alinan notlarla karsilastirilmasi
yoluyla yontemi 6grencilere kazandirmak miimkiindiir (Giindiiz ve Simsek, 2011Db).

Ogrenciler not almayr okunan ve sdylenilenlerin birebir yazilmasi seklinde
algilayabilirler. Bu sebeple 6grencilere 6nemli goriilen noktalarin sonradan bakildiginda

hatirlanacak sekilde yazilmasi oldugu agiklanmalidir.

2.4.5.3 Metin Tamamlama

Bu yéntemin amaci 6grencinin okuduklarindan yola ¢ikarak fikir diinyalarini
zenginlestirmek, yorum yapma, mantik ytiriitme becerilerini gelistirmektir. Basi, ortasi

veya sonu verilen bir parganin tamamlanmasini isteme uygulamasina dayanir (MEB,

2006).

2.4.5.4 Ozet Cikarma

Ogrencilerin okuduklarindan veya dinlediklerinden anladiklarmni kisa ve 6z bir
bicimde yazabilmelerini gelistirmek ve Ogrencilere diizenli calisma aliskanligi
kazandirmak bu yonteminin amacidir.

Ozet ¢ikarma uygulamalar1 yapilirken dgrencilerin dikkat etmesi gereken konu
metnin temel diigiincesini ve yardimci fikirlerin sirasin1 bozmamaktir. Olaya dayali
metinlerde O6zet ¢ikarma daha kolay yapilirken, diisiinceye dayali metinlerde

ogrencilerin 6zet ¢ikarmada zorlandiklar1 goriilmektedir (Giindiiz ve Simsek, 2011b).
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2.4.5.5. Bosluk Doldurma

Ogrencilerin metnin baglammi kavrayip bu baglama uygun yazma becerilerini
gelistirmek bosluk doldurma tekniginin amacidir (MEB, 2006).

Yazma etkinlikleri sirasinda sik sik kullanilabilecek 6grencilerin yaratici
diistinmelerini gelistiren bu yoOntem, var olan metne uygun ciimleler kurmalarina
yonelik uygulamalardan olusur, oldukga etkilidir. Uygulamalarin basaris1 dogru metin
secimine baglidir. Bosluk doldurma metinleri O6grencilerin  yaraticiliklarini
gosterebilecekleri, rahat eklemeler yapabilecekleri olay metinleri veya karsilikli

konusma igeren metinler olmalidir (Giindiiz ve Simsek, 2011b).

2.4.5.6 Giidiimlii Yazma

Ogretmen tarafindan secilen bir konunun biitiin smifla birlikte dnce tartisilip
goriis aligverisinde bulunulduktan sonra kaleme alinmasiyla uygulanan yontemin amact
ogrencilerin  bildiklerini, fikirlerini ve duygularin1 etkili anlatim becerilerini
gelistirmektir. Glidiimlii yazmada onceden belirlenmis bir konu vardir ve bu konu
hakkinda oOgrencilerin fikir liretmeleri saglanir. Bu uygulama sirasinda Ogretmen
Ogrencilerini yeterince motive edebilirse onemli derecede etkili ve faydali sonuglar
almabilir. Bu yontemle birlikte 6grencilerin sinif i¢i aktiviteleri artar, yaraticiliklart ve
fikir tiretebilme yetenekleri gelisir. Ayrica 6grenciler kendileri ile ayni fikirde olmayan
arkadaglarina saygi gostermeyi Ogrenirler. Boylece 0z giiveni yliksek bireylerin

yetismesine katki saglanmis olur (Giindiiz ve Simsek, 2011b).

2.4.5.77 Yaratic1 Yazma

Bu ydntemin temel amaci dgrencilerin yaraticiliklarini gelistirmektir. Uretken
bir zihnin yazma yetenegi de gelismistir. Yaratici yazma, ogrencilere yazmayi
sevdirecek etkinlikler barindirdiginda ayrica yazmay1 diistinme ve kaleme dokme olarak
algilandiginda siire¢ temelli bir yazma yoOntemidir; denilebilir. Yaratici yazma
faaliyetinde bulunabilmek hayal giliciiniin gelismis olmasini, siradan olandan
kurtulabilmeyi, 6zgiin olabilmeyi ve degisik fikirler ortaya koyabilmeyi gerekli kilar
(Karadag, 2016).
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Yaratici yazmanin amacina ulasabilmesi i¢in etkinligin 6grencinin yasina uygun
olmas1 ve konunun ilgisini ¢ekebilecek dzellikler tasimasi gerekir. Ogrencinin yazmaya
kars1 olumsuz tutumlar gelistirmemesi i¢in iyi tasarlanmis bir etkinlik ve yasina uygun
bir konu se¢ilmelidir.

Yaratici yazma yontemi ile ogrenciler farkli fikirler iireterek farkli tiirlerden
yazilar yazma becerilerini gelistirecekler, bununla birlikte yazma becerisi kazanmanin,

yazabilmenin keyfine varacaklardir (Glindiiz ve Simsek, 2011b).

2.4.5.8. Kontrollii Yazma

Kontrolii yazmada amag¢ kelimeleri, ctimleleri, kalip ifadeleri Tiirk¢enin
kurallarina uygun ve ele alinan konuyu belli bir gergevede yazabilmektir. Nitelik,
kurallar, konu, uzunluk 6gretmen tarafindan belirlenir. Atasozii, deyimler gibi sz
kaliplariyla yapilan bu tiir ¢aligmalar 6grencilerin daha girift yazilara hazirlanabilmesi

acisindan arastirarak yaptirilan etkinliklerden olusur (Glindiiz ve Simsek, 2011b).

2.4.5.9. Kelime Havuzundan Secerek Yazma

Bu tiirlii yazmada amag ¢agrisim yoluyla olusturulan kelimeler arasindan veya
aynt konuya isaret eden atasézii, deyim, motto, Ozdeyis ifadelerinden segerek
ogrencilerin kelime bilgilerini artirmaktir. Bu tiir yazmalarla 6grencilerin dil bilinci
gelisecek, sz varlig1 zenginlesecektir.

Bu yazma yontemlerinin yani sira 2006 TDOP’de anilan; metni dzetlemeye
benzeyen bir metni kendi ifadeleriyle yeniden olusturma, Ogrencilerin daha Once
okuduklar1 bir metni bagka biriyle iliskilendirmelerini amaglayan bir metinden hareketle
veni bir metin olusturma, Ogrencilerin duygularini harekete gecirmeyi saglayan
duygulardan hareketle yazma is birligi ve sorumluluk bilincini gelistirmeyi amaglayan
grup olarak yazma, 6grencilerin bir olaya olumlu olumsuz her agidan bakabilmelerini

amaclayan elestirel yazma yontemlerinden bahsedilmektedir.

2.4.6 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarinda Yazma Becerisi

Ikinci kademe programlarina bakildiginda, yazma becerisinin gelisimine oldukga

onem verildigi goriilmektedir.
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1340 Lise Birinci Miifredat Programinda yazma becerisine yonelik olarak imla
(yazim), kitabet (yazili anlatim) basliklar1 dikkat ¢ekmektedir. imla derslerinde oncelikli
olarak yabanci kelimelerin dogru yazilisi iizerine durulurken kitabet dersi ise bir tiir
kompozisyon dersi gibi yliriitiilmiistiir (Coskun, 2014).

1929 Orta Mektep Tiirkce Programi’nda dersin igerigi dil bilgisi, tahrir ve kiraat
boliimlerine ayrilmistir. Bu programda yazma becerisi bir onceki programa gore daha
cok gelistirilmis Tiirk¢e dersinin bir amacinin da “Talebeyi yazi ile meraminm ifadeye
alistirmak™ olarak belirtilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2006). Dersin tahrir bolimiiniin
amaglar1 arasinda yazma becerisine yonelik “en muvaffak sekilde yazmay1 6gretmek ve
yazacagi kelimeleri yanligsiz yazmay1 6gretmek” ifadeleri yer almaktadir.

1931-32 ders senesi Tadilath Tiirk¢ce Programi’nda ve 1938 yilinda hazirlanan
Orta Okul Tiirkce Programi’nda tahrir bolimiinde Onemli degisiklikler olmadigi
goriilmektedir.

1949 Ortaokul Tiirk¢ce Programi’nda ise, Amagclar ve Aciklamalar olmak iizere
iki baslik oldugu bu basliklar altinda anlama ve anlatma becerilerine yer verildigi tespit
edilmistir. Yazmanin ¢ocugun hayal diinyasini1 gelistirecegi vurgusu yapilmis yazmanin
diger dil becerilerine katkisindan séz edilmistir. Yazma becerisinde Ogrencilere
kazandirilacak davraniglar ortak olarak verilmistir. Programda ayrica &grencilere
kompozisyonlar i¢in yazma konular1 verilmis ve konu secimi Ogretmene -sinif
seviyesinin dikkate almak sartiyla- birakilmistir. Bu programda da daha oncekilerde
oldugu gibi imla konusu iizerinde durulmus ancak kurallar1 ezbere 6gretmekten ziyade
uygulamanin yararlarina vurgu yapilmistir.

1962 yilinda 1949 programi yeniden diizenlenmis ve yine yazma konusunda
onemli degisiklikler yapilmamustir.

1981 Temel Egitim Okullar Tiirk¢ce Egitim Programi’nda Tiirk¢e dgretiminin ve
temel becerilerin kazandirilmasinin amaglart genisletilmis ve felsefi temellere
dayandirilmistir. Yazma ve konusma egitimi aynen Ozel amaclar gercevesinde ele
alinmistir ancak bu amaglar sinif seviyelerine gore ayrilmistir. Bu programda yazma
becerisini 6lgmeye yonelik olarak gozlemlerden yararlanilmadigi s6ylenmistir.

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda, yazmanin, miistakil bir
beceri olarak ele alindig1 goriiliir. Tiim sinif seviyelerine (6, 7, 8) yonelik “kazanimlar”

belirlenmistir. Bu programda yazma yontem ve tekniklerine yer verilmis 6rnek etkinlik
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calismalar1i sunulmustur. Ayrica yazma ¢alismalarini degerlendirmeye yonelik 6z
degerlendirme, akran degerlendirme ve performans degerlendirme dlgekleri verilmistir.
2006 programina gore yazma becerisi genel amagclar1 ve bu amaclara yonelik

kazanimlar agagidaki gibidir:

1. Yazma kurallarim1 uygulama

1. Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

2. Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yazi”yla yazar.

3. Elektronik ortamdaki yazismalarda bicim ile ilgili kurallara uyar.

4. Standart Tiirkce ile yazar.

5. Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurar.

6. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniliz yerlesmemis kelimelerin yerine

Tiirkgelerini kullanir.

7. Olaylar ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

8. Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar.

9. Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar.

10. Tekrara diismeden yazar.

11. Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

2. Planh yazma

1. Yazma konusu hakkinda aragtirma yapar.
. Yazacaklarinin taslagini olusturur.
. Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar.

. Yazisinin ana fikrini yardime1 fikirlerle destekler.

wn AW N

. Konunun 6zelligine uygun diigiinceyi gelistirme yollarimi kullanir.

6. Atasozii, deyim ve soz sanatlarimi uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.

7. Yazdig1 metni gorsel materyallerle destekler.

8. Yazisma konunun ve tiiriin 6zelligine uygun bir giris yapar.

9. Yaziy1 etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

10. Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik bulur.

11. Dipnot, kaynakga, 6zet, i¢indekiler vb. kisimlart uygun sekilde diizenler.

12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

3. Farkh tiirlerde metinler yazma

1. Olay yazilar1 yazar.

2. Dusiince yazilar yazar.

3. Bildirme yazilar1 yazar.

4. Siir yazar.
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4. Kendi yazdiklarim1 de@erlendirme
1. Yazdiklarini bi¢im ve igerik yoniinden degerlendirir.
2. Yazdiklarini dil ve anlatim ydniinden degerlendirir.
3. Yazdiklarint yazim ve noktalama kurallarina uygunluk y&niinden
degerlendirir.
5. Kendini yazih olarak ifade etme ahiskanh@ kazanma
. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.
. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.
. I1gi alania gére yazar.

. Siir defteri tutar.

. Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.
. Okul dergisi ve gazetesi i¢in yazilar hazirlar.

1
2
3
4
5. Giinliik tutar.
6
7
8. Yazdiklarmi bagkalariyla paylasir ve onlarin degerlendirmelerini dikkate alir.
9

. Yazdiklarindan arsiv olusturur.
10. Yazma yarigmalarina katilir.

2015 Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda “sézlii iletisim” baslig
altinda dinleme ve konusma becerisi ele alinmistir. Yazma becerisi ayr1 bir beceri olarak
degerlendirilmistir.

2018 yilinda program yeniden diizenlenerek dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerileri olarak ele alinmis, yazma becerisi kazanimlar1 sinif seviyelerine gore
ayr1 ayri verilmistir. Bu sebeple kazanim sayilari, kazanimlarin igerigi ve kapsami siif
seviyelerine gore genelden Gzele, basitten karmasiga farklilik géstermektedir.

Cumbhuriyetin kurulusundan bu yana ¢ikarilan Tiirkge programlarin da yazma
becerisini gelistirmeye yonelik yaklagimlar gelistirilmis, yazma beceresi 1mla,
noktalama, metin tiirleri, kendini yazili olarak ifade etme kapsaminda

degerlendirilmistir.

2.5. Miizik

Miizigin dogusu, ortaya ¢ikisi ve tanimlanmaya calisiimasi beraberinde birgok
tartisma ve teori de ortaya ¢ikarmistir. Tomecek’e gore miizik, ¢ok gesitli formlardan
olusur, bu sebepten dolay1 da kesin bir tantmin1 yapmak miimkiin degildir ancak miizik

kelimesinin kokii Yunancadir. Bu kelime Yunancada (Muse) ilham perisi anlamina
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gelmektedir. Miizigi, tanrisal bir esin olarak goren arastirmacilarin tanimlarina
bakildiginda Bethoven’a gore tanrisal bir sanat, Scheling’e gore sonsuzlugun anlatimi,
Dede Efendi’ye gore insanligin ahlakini temizleyen kutsal bir bilim, Konfiigyiis’e gore
g0k ve yer arasinda bir uyum, Khan’a gore ise evrenin dengesinin insanlara aktarimidir.
Tolstoy’un tanimi da bahsi gegen tanimlara yaklasarak “insanin kendinde bulduklarini
baskalarma sesler aracilig1 ile aktarmasidir” seklindedir (Akt: Ucan, 1996); (Oztopalan,
2007). Miizigi dilsel bir esin olarak goren filozof ve bilim adamlar1 miizigin bir tiir
dogadan yansima dilin dogusu ile sdylesi ezgisinin yakalanmasi olarak ifade etmislerdir.
Bunlardan Heder'e gore miizik kus civiltilarinin taklidi, Platon’a gore tanrinin dili,
Darvin’e gore insanlarin iletisim kurma g¢abasi, Stumpf’a gore duygularin aktarima,
Spencer’a gore duygusal etkilesimdir. Miizigi bir iletisim dili olarak tanimlayan Cottin
miizik evrene ait bir dildir derken Weber miizik insan ruhunun dilidir tanimini
yapmistir. Bennet’e gore miizik insan ruhuna hitap eden tek dildir. Khan’a gore miizik
sanat alanlarinin tiimiiniin ortak ¢ikis noktasidir (Akt.:Ugan, 1996).

Miizik tanimlar1 diigiinlir ve arastirmacilarin i¢inde bulunduklar1 toplumun
yapisina, zamana, kendilerinin diinyay1 algilayis bicimine gore farklilik gostermektedir.
Miizik ister doga taklidi seslerden dogmus olsun ister insanin duygu aktarimi veya
eglence isteginden bir sekilde biitiin bunlar1 kapsar hale gelen bir sanat dali olmustur.

Insanlik tarih boyunca ekonomik, siyasi, teknolojik degisimlerden etkilenen,
toplumlarin yasant1 dontistimlerinin, kiiresel gelisimlerini aktaran ve her toplumda farkl
anlamlar kazanan miizik, sanat dallar1 arasinda insani1 ve toplumu en iyi anlatan ifade
bigimi olagelmistir (Kiigiikkaplan, 2013). Her ses miizik olarak tanimlanamayacagindan
miizik olarak tanimlanabilecek seste “arzu edilirlik, haz, insan iiretimi, kiltiireli
yansitma, Ol¢i, ritim, ezgi, armoni” gibi 0zelliklerden bir veya birkac¢ini1 barindirmasi
aranmalidir (Donmez, 2015). Miizik estetik ve ayinsel, ses gostergeleri ile ifade edilen,
egitici, tedavi edici; toplum geleneginin ve kisisel yaraticiligin birlesmesi ile olusan
denge; ritmik, ezgisel, modal, armonik, ses ve s6z Ogeleri ile diizenlenen, insana 6zgi
bir esin ve olgudur. Uriin’e gore, miizik ise bireyleri ve toplumlar1 yakinlastiran kiiltiir
aligverisi saglayan bir sanat dalidir. Uslu’ya (2010) gore miizik bireyin kendini
tanimasi, anlatmasi ve kendini gergeklestirmesine yardimci bir arayistir. Hegel miizigin
insan ruhuna dogrudan hitap eden bir sanat oldugunu savunur ve insanin is dinamigi
olan kalbini harekete gecirdigini soyler. Schopenhauer ise miizigi diger vasitalardan

yukarida goriir. Ruhun sese yansimasi olarak diisiintir (Y1ildirim ve Kog, 2006).
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Miizik insan yasamini biitiinliyle kapsayan insanin kalbine, ruhuna, zihnine,
psikolojisine hitap eden tarihi ¢ok eski bir sanat alanidir. Kendi i¢ disiplini, kurallar1 ve

olmazsa olmazlar1 vardir.

2.5.1. Miizigin Insan Yagamindaki Yeri ve Onemi

Miizik duyma yetisinin basladigi anne karnindan mezara kadar hayatin her
alaninda yer alan bir sanattir. Ninnilerle baslayan miizik evde, televizyonda, is
yerlerinde, sokaklarda, alisveris ve eglence merkezlerinde, okullarda ve neredeyse her
an hayatin i¢indedir. Miizik, insan hayatinin hemen her evresinde bulunan bir
kavramdir. Insanlar bebeklikle yaslilik arasinda ninniler, sayismanlar, tekerlemeler,
tiirkiiler, marslar ve daha bircok tiirde miizik iireterek ve dinleyerek yasamlarini
doldururlar. Yasaminin bir pargasinda miizigi bulunduran insan miizik dinleme, dans
etme, sarki sdyleme, bir miizik aleti ¢alma, miizik yapma, miizik dinleme zevki edinme
gibi baz1 miizige dair davranislar kazanirlar (Ugan, 1996).

Bebek anne karnindayken anne vasitasi ile miizigi duyar. Dogumdan sonra
ninnilerle uyur, ¢cocukluk déneminde ve okul caginda tekerleme, saymaca ve miizikli,
birtakim oyunlarla gelisimine devam eder. Son c¢ocukluk, ergenlik ve genglik
donemlerinde miizik artik iligkilerinin de bir pargas1 haline gelir. Olgun donemlerinde
artik miizik kiiltiirii ve zevki olugmustur. Miizigi estetik bir ihtiyacini karsilamakta
kullanir, biitiin bunlar insan ile miizik etkilesiminin bir 6miir stirdiigiinii gostermektedir
(Celikkol, 2007).

Miizik; zamani dogru kullanma, susma, insanlarla etkilesimde bulunma, empati
yapabilme igidir. Miizigim vasitasi ile insanlar giinliik yagantilarinin iistiinde manevi bir
giic kazanabilirler ve diger taraftan birlikte yasayabilme becerisi edinmis olurlar
(Selanik, 1996).

Sanat dallar1 arasinda kulaga hitap eden bir sanat dali olan miizik, ses lizerine
kurulu, insanlar {izerindeki etkisi oldukga yiiksek bir sanattir. Insanin dogasinda dogal
bir ihtiya¢ olarak var olan miizik, kisilerin ve toplumlarin yasaminda 6nemli bir
yerdedir. Toplumun ve kisinin yasantisi, miiziklerine bakilarak anlasilabilir (Kalender,
1998).

Kisilerin toplumla biitiinlesmesini saglayan miizik kisilerin kimlik bilincini

olusturmasini saglar. Buna en giizel 6rnek milli marslardir (Odabas, 2001).
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Miizik, diger biitlin sanat dallarindan daha fazla ruhun derinliklerine
inebilmektedir bu yiizden duygular tizerindeki etki alan1 oldukga fazladir. Miizigin insan
ruhunun tizerinde sahip oldugu s6z konusu etkiyi Goethe, miizikten baska hicbir alanda
bulunmayan ayni zamanda mantik ve anlayisla elde edilemeyen “seytani” bir etki olarak
izah eder (Odabas, 2001).

Miizigin insana yasattig1 giicli deneyimler; algi, duygu, bilissel, duygusal,
davranigsal, elementlerden olusur ve ¢ok boyutludur. Miizigin insan iizerindeki bu etkisi
birgok alanda ayni1 hareketlerle ilgili olabilir. Miizik insan hayatindaki pek cok
fonksiyonu diizenler niteliktedir. Bir¢ogu bireysel diizen olarak diistiniilebilir. Duygusal
i¢ dlinyay1 iyiye gotiirmek, viicut koordinasyonunu gelistirmek, motivasyonu arttirmak,
rahatlamak, daha rahat diisiinebilmek i¢in miizik kullanilir (Gold ve Clare, 2013).
Yapilan son arastirmalarin raporlarina gore, giiniimiiz insanlar1 film seyretmek, kitap
okumak ya da televizyon izlemekten daha ¢cok zamani miizik dinlemeye ayirmaktadir
(Rentfrow ve Gosling, 2003).

Miizik, insan yasaminin her alaninda vardir ve farkli islevlere sahiptir. Miizigin
egitimde kullanimi ayr1 bir baslik olarak ele alinacaktir fakat miizigin egitim disinda
bireysel, toplumsal, kiiltiire]l ve ekonomik alanda islevleri oldugu sdylenebilir. Ayrica
tip alaninda ve psikolojide de 6nemli bir yere sahiptir.

Miizigin insan iizerindeki olumlu etkileri kesfedildigi andan itibaren ona verilen
onem artmistir. Miizigin tip alaninda kullanimi var yani bir tiir tedavi yontemi olusu
eski uygarliklardan giliniimiize pek c¢ok hastalifin 1iyilestirilmesinde kullanilmasini
beraberinde getirmistir. Miizik insan hayatinda ruhsal ve bedensel hastaliklar
gidermede bir arag¢ olarak kullanilmistir (Altindlgek, 1998). Roma'da bazi psikolojik
rahatsizliklar, sara, histeri, konusamama ve bazi mikrobik hastaliklarin tedavisinde
miizik kullanilmaktadir. Pitagoras’in baslattigi miizikle tedavi ¢alismalarinin Hipokrat
tarafindan devam ettirildigi tarihi kaynaklardan anlagilmaktadir (Turabi, 2005).

Selguklu ve Osmanli dénemlerinde kurulan hastanelerde miizigin tedavi yontemi
olarak kullanildig1 6zellikle akil hastaliklar1 tedavisinde kullanildigr goriilmektedir. Bu
hastaneler; Fatih ve Edirne Dariigsifasi, Nureddin Hastanesi ve Gevher Nesibe
Sifahanesidir (Sezer, 2009).

1990’lara gelindiginde miizigin tedavi yOntemi olarak kullanimi oldukga

yayginlasmis ve bu yillarda tedavi alanlar1 da genislemistir. Giiniimiizde hastanelerde
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uyusturucu bagimlilifindan yiliksek tansiyona, sizofreniden Alzheimer’a, astimdan
tilsere pek ¢ok rahatsizligin tedavisinde miizigin kullanimi artmistir (Yener, 2011).

Miizik reklam ve pazarlamacilik gibi ekonomik alanlar agisindan da oldukca
yaygin kullanilan bir alandir. Onun duygular1 harekete gegiren ve ¢agrisim yaptiran
ozelligi ekonomik alanlar i¢in olduk¢a Onemlidir. Reklamlarda miizigin kullanimi
iletilmek istenen mesajin tiiketiciye daha ¢cabuk ge¢mesini saglar (Bati, 2010).

Sarkilar toplumsal bir fikrin olusmasi ve yayilmasi bakimindan da oldukga
etkilidir. Siyasileri segmenle iletisime gegmeye ¢aligmalarindaki amag onlart etkileyip
oylarin1 kazanmaktir. Bunun i¢in pek ¢ok yontem kullanirlar ve kullanilan en énemli
yontemlerden biri de miiziktir. Yani partilerin se¢im sarkilaridir. Bu eserler, partinin
ideolojilerini yansitir ve ayn1 zamanda da secilenle segenin iletisim aracidir (Tanyildizi,
2012).

Miizik dini inanglar1 aktarma, yayma gibi islevlerde kullanilirken diger taraftan
da bazi dini ritiiellerin bir parcasiydi. Ilkel dinlerde ibadet etmenin bir pargasi olan
miizigin insanlar1 dogal afetlerden, hastaliklardan korumanin yani1 sira savaslari
kazandirma giicii olduguna inanilmaktayd: (Scherer ve Oshinsky, 2001). Ik cag
inanglarinda, Hiristiyanlikta, Yahudilikte, Islam’da miizigin duygularn ifadesini
kolaylagtiran, anlagilmasini saglayan uygun ortami olusturmasi bakimindan ritiiellere
katilim1 tegvik eder. Dinlerde miizigin kullaniminin temel sebebinin bu tesvik oldugu
diistiniilmektedir (Alcorta ve Sosis, 2005).

Miizigin tipta, ekonomide, politikada ve dinde yeri oldugu gibi bir toplumun
biitiin bunlar1 kapsayan kiiltiiriinii yansitma ve aktarmada da yeri dnemlidir. Miizik bir
kiiltiir tirliniidiir ve i¢inden ¢iktig1 toplumun biitiin kiiltlir 6gelerini barindirir. Ayrica
teknolojinin gelismesiyle kiiltiirii gelecege aktarir. Miizik ge¢misle gelecek arasinda bag
kurar ve kusaklar arasindaki bagi saglar (Akkas, 1986). Miizigin bir kiiltiir Uriini
olmasmin yani sira kiiltiiriin gostergesi oldugu da sdylenebilir. Kiiltiiriin bir unsuru
olarak miizik, gelenek-goérenegi, tarihi, cografyayi, siiri, edebiyati, dili gocleri ve dogal
felaketleri, toplumda iz birakan olaylari yansitir. Bunlarla viicut bulur (Biiyiikyildiz,
2004).
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2.5.2. Miizik, Beyin ve Ogrenme

Beynin isleyisi konusunda yapilan son arastirmalarda karmasik yapisina ragmen
beyin fonksiyonlariin dil ve miizikle dogrudan iligkili oldugunu gostermektedir. Beyin
ve davraniglar arasindaki baglanti caligmalar1 1981 yilinda Roger Sperry'nin
arastirmalart ile baglamistir. Bu arastirmalar beynin loblarmin farkli biligsel alanlarda
etkin oldugunu gostermektedir. Miizik, beyindeki bir¢ok fonksiyonun es zamanli
kullanildigr  bir faaliyettir. Bu sebepten miizigin olusturulmasi, algilanmasi,
yorumlanmasi uzun soluklu arastirmalarin konusu olmustur (Akt.:Zatorre, 2005). 20.
yiizyilin baglarinda meshur bir¢cok miizisyenin otopsisini inceleyen Auerbach inceledigi
miizisyenlerin beyinlerinin 6n ve orta boélgelerinin kivrimlari bakimindan daha genis
oldugu tespitinde bulunmustur (Akt. Ayata, 2008) Ayrica uzmanlar tarafindan miizigin
beyni harekete gecirme yoluyla sesleri ve kelimeleri tagimasiyla beyin gelisimine katki
sagladigi ve noron akiglarini etkin hale getiren bir rehber olarak isleyiste oldugu
soylenmektedir (Jensen, 1998). Miizigin uyarict etkisi beynin dikkat algisinin
azalmasina veya artmasina neden olur. Dikkat algisinda gorevli birimler
norotransmitterlerdir. Bunlar bir uyaranin bir nérondan digerine aktarilmasini saglayan
kimyasal bilesenlerdir (Cuhadar, 2006).

Miizik duyular ve duygular vasitasiyla akla ulasmakta ve hemen her yas
grubundaki insanin biligsel 6grenmelerinde etkin ve Onemli bir rol oynamaktadir
(Sendurur, 2002). Bilgilerin hafizaya kolay bir sekilde atilmasi ve mevcut bilgilerle
iligkilendirilmesine ritim duygusu yardimci olur, bir taraftan da duygular1 harekete
gecirir. Boylece miizigin bireye vermek istedigim mesaj duygulari vasitas: ile
dinleyiciye aktarilir. Bu sebepten miizik duygularin da giiclii bir aktaricist olarak kabul
edilir. Bilgiler 1s18inda miizik dinlemenin duygular etkiledigini, duygu durumlarin da
bilginin kodlanmasini etkiledigini kabul etmek gerekir (Tesoriero ve Rickard, 2012).

Miizigin beynin tamamini harekete geciren bir etkisi oldugundan &grencilerin
ogrenmeleri iizerinde de 6nemli bir yeri var. Ogretmenlerin hemen hepsi dersine istekli
bir sekilde katilan 6grenciler gormektedir. Miizigin sagladigi derin yogunlagsma ve
odaklanabilme becerisi ile bilginin 6grenilmesini biiyiik oranda etkiler (Saka, 2008). Bir
Ogretim araci olarak miizik, degisik ilgi ve 6grenme yeteneklerine sahip 6grencilerin
yeni bilgiler edinmesinde yenilikgi bir Ogretim aract olarak kullanilmaktadir.

Ogretilecek dersin konusu ve bilgilerini iceren sarkilar 6grencilerin bu yeni bilgiyi daha
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kolay edinmesini saglayacak, etkinlik ve sinavlarda basar1 elde etmelerine imkan
verecek ayrica edindikleri bilgileri giinlik hayata aktarmalarina araci olacaktir (Waite,
Mc Gough, 2012). Medina'ya gore miizik parcalar1 6grencilerin temel dil becerileri olan
dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirebilen 6nemli ders araglarindandir
(Akt.:Saka, 2008). Ogrenciler miizik pargalar1 vasitasiyla eglenirken &grenirler. Bu
sebeple Ogrencilerin 6grenmeye kars1 gelistirdikleri olumsuz tutumlara da ortadan
kalkar (Metin ve Sarigoban, 2000 http://iteslj.org/TEchniques/Saricoban-
Songs. html Erisim 03.04.2020). Routier’e (2003) gore ogrenme etkinliklerinde fon
miizigi kullanimi 6grencilerin matematik, okuma ve dil becerini gelistirmelerini ve bu
alanlarda daha basarilt olmalarimi saglamistir. Bu calisma dil becerilerinin edinilip
gelistirilmesi ac¢isindan miizigin 6grenme araci olarak 6nemini vurgulamaktadir.

Miizik 6grenmeyi kolaylastirmasinin yani sira uzun siireli bellegi ¢alistirarak
O0grenmenin kaliciligin1 da saglar (Cuhadar, 2006). Bu bilgiden hareketle miizikle
O6grenmenin kolay, unutmanin zor olacagi sdylenebilir.

Miizik parcalar1 dinleyici iizerinde psikolojik, algisal ve kiiltiirel olarak etkiler
birakir. Metinlere eklenen fon miizigi de ayni etkiyi yapabilir. Bu ac¢idan bakildiginda
miizik parcalari duygusal hafizanin bir boliimiinii meydana getirir. Miizik pargalarini
ogretim etkinliklerinde kullanmak Ogrencilerin 6grendiklerini animsamalarini  ve

unutmamalarini saglar (Yener 2011).

2.5.3. Miizik ve Dil

Insanin ¢ikardig1 basit seslerin zamanla dile evrildigini, dile evrilen seslerin de
zaman melodi ve estetik kazanip miizige doniistiigiinii sOylemek miimkiindiir. Ortaya
cikiglariin ardindan dil ve miizik i¢ ice gecip geliserek glinlimiize kadar gelmistir
(Unal, 1996). Ana dili edinimi ve miizigin grenimi arasinda énemli bir bag mevcuttur.
Her bebek dogdugu zamandan itibaren ¢evresinde konusulan dili, ninnilerle duyar.
Boylece hem milli kiiltiiriinii hem dilini 6grenmeye adim atmis olur. Duydugu ezgilerle
beynin isitme merkezi ses iliskilerine sartlanirken kelimelere asinalig: da artar (Oztosun,
2002).

Miizigin cocuklardaki estetik ve yaraticilik duygularimi gelistirmesinin yaninda
dinleme ve okuma becerilerinin gelismesine katkida bulundugu tespitler arasindadir. lk

cocukluk déneminde s6zsiiz melodilerin basit seviyede sozler ve farkli cisimlerle ritim
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tutma becerilerinin konusma ile gelismesinin miizikle dil iligkisini ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu donemde sarkilarla dili kullanarak farkli isitme uyarimlarinin olumlu etkisi beyne
iliskin arastirmalarda da goriilmektedir (Ozbey, 2010).

Insanlarda kelime dagarcigi gelisiminin bebekken dinledikleri ninnilerle
basladigin1 savunulmaktadir. Okulda, sokakta, oyunlarda sdylenen sayisma, tekerleme
ve sarkilar, cocuklarin konusma becerilerini gelistirip dil becerilerinin gelisimine
katkida bulunur. Dil ve mizik sarkilarla cocuklarin duygu ve disiincelerini
aktarmalarinin yani sira onlarin sosyal c¢evre olusturmalarini, iletisim becerilerini
artirmalarin1 saglar. Algilarinin agilmasiyla ¢ocuklarin sese, sarkiya tepki vermeleri
veya miizik esliginde dans etmeleri onlarin biligsel, duyussal ve psikomotor
becerilerinin gelisimi agisindan miizigin 6nemini gostermektedir (Ugan, 1996).

Avrupa Genglik Festivali’nin 1985 yilinda Miinih'te yapilan a¢ilis konusmasinda
dil bilimcilerin uluslararas1 bir dil bulabilmek i¢in ¢ok ugrastiklar: ancak bdyle bir dilin
uzun zamandan beri kullanildig1 ve insanlarin bu yolla birbirini daha iyi anladig: ifade
edilmistir. Bahsi gegen uluslararasi dil miiziktir (Birol, 2003).

Miizik ve dil tanimlara bakildiginda iki kavramin da tanimlanirken birbiri ile
iliskilendirildigi goriilecektir. Miizige evrensel dil, duygularin dili yakistirmalari
yapilirken dil i¢in seslerin miizige doniismesi, sesini ezgisi gibi ifadeler kullanilir.
Ayrica her dilin kendine has bir sesletimi oldugu o6zellikle konusmada vurgu ve
tonlamalar bulundugu g6z Oniine alinirsa dilinde bir cesit miizik oldugu yargisina
varilabilir.

Dil ve miizik arasindaki ortak ozelliklere bakildiginda her ikisi i¢in de ses ve
isitmenin gerekliligi ortaya ¢ikar. Hem miizikte hem dilde kisa siireli ve uzun siireli
bellek aktif olarak ¢alisir. Her ikisinin de kendine has kurallar1 vardir. Her ikisi de
icinde filizlendigi toplumun kiiltiiriinii ve yasayisini yansitir. Yine her ikisi de
toplumdan topluma farklilik gosterir ayrica miizik ve dil insanin iletisim ihtiyaci ve
duygu aktarim isteginden dogmustur (Bing6l, 2006). Konusma ile sarki sdoylemek
arasinda cesitli ortakliklar vardir. Konusurken ve sarki sdylerken kullanilan ritim, ezgi
ve dinamik bu ortakliklardandir. Konusmak da sarki sdylemek de belirli ilke ve
kurallara baglidir (Celikkol, 2007).

Konugma yetenegini kodlar1 dogustan vardir ancak konusmanin vurgu ve

tonlama sozciik kullanimi gibi unsurlarla gelistirilmesi gerekir. Sesin egitimi diksiyon
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ve san dersleri ile yapilir. Bu derslerden herhangi birinde basarili olan kisinin digerinde
de basar1 saglayacagi sdylenebilir (Birol, 2003).

Miizik icerikli etkinliklere katilan ¢ocuklarin ritme olan algilar1 artmakla birlikte
dil gelisimi de buna paralellik gostermektedir. Kendini 6zgiir bir bicimde ifade edebilen
cocuklarin sosyal gevreleri ile olan etkilesimleri de artar ve uyum problemleri ortaya
c¢tkmaz. Cocuklar miizik igerikli etkinliklerle sesini ve sozciikleri dogru kullanmayi
Ogreneceklerdir. Ayrica miizik parcalar1 araciligiyla kelime dagarciklarinin gelisecegi
de soylenebilir. Miizik igerikli etkinlikler biligsel gelisimin yan1 sira ¢ocuga 6z giiven
saglamada da destek olacaktir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2000).

Miizik ve dilin dogusu, gelisimi ayn: amaca hizmet etmektedir. Insanlar
birbirlerine duygu diislince ve isteklerini bu iki alan vasitasiyla aktarmaya calisirlar.
S6z konusu aktariminin saglikli bir sekilde meydana gelmesi kullanilan aracin iyi icra
edilmesine baghdir. Iyi bir sézlii miizik eserinin ortaya cikmasi dili iyi bilmeyi
gerektirir. Etkili ve iyi bir konusmada ritim duygusuna sahip olmak gerekliligi ortaya
cikar. Dili gelismis toplumlarin miiziginin gelismis olmasi da dille miizik arasindaki bu
iligki ile aciklanabilir. Dil ve miizik kiiltiirii olusturan, yasatan, aktaran iki temel
unsurdur ve birbirlerinden beslenirler. Bu ylizden ¢ocuklara egitim verilirken bu iki
alanin Ogretiminde birbirinden yararlanilmasi olduk¢a dogal ve gereklidir. Boylece
beynin c¢esitli bolgeleri aktif hale getirilerek 6gretilecek konu daha agik ve anlagilir

kilinmis olacaktir.

2.5.4. Miizigin Egitimde Kullanim

Miizigin bir egitim araci olarak kullanim1 oldukga eskidir. Platon ve Aristo gibi
antik Yunan filozoflar1 miizigin bir eglence unsuru olmaktan ziyade iyilik ve giizellige
erismek i¢in bir ara¢ oldugunu ve insanin egitiminde kullanabilecegini diisiinmiiglerdir.
Aristo  miizigin ¢ocuklarin egitiminde kullanilmas1 gerektigini, miizikten baska
duygular1 tam olarak aktarabilen bir alan olmadig1 gerekgesi ile savunmustur (Akkas,
1986). Miizigin bir egitim araci olarak kullanilmasinin ¢ikis noktast onun didaktik bir
ozelliginin bulunmasidir. Bu o6zellik, onu egitim aract yapmistir clinkii yaziyi
kullanmayan ve gocebe hayat yasayan toplumlar kendilerine ait kiiltiir 6gelerini,
dinlerini, tarihlerini ve kurallarini, miizik eserlerine aktararak ogretmislerdir (Odabas,

2001).
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Tiirkler de miizigi bir egitim araci olarak goérmiislerdir. S6zlii edebiyatla miizik
eserleri de ortaya ¢ikmis ve egitici nitelikler kazanmiglardir. Giliveng’e (1990) gore,
Manas, Ergenekon ve Dede Korkut kiiltiir aktaricisi, egitici miizikal eserlerdir. Eski
Tiirk musikisinde miizik bogsuna zaman gegirip eglenmekten farkli maneviyat: arttirici,
egitici, Ogretici, tedavi edici Ozellikler tagimaktadir. Bu donemde Tiirk musikinin
icerigini tabiat sevgisi, anne ¢ocuk iligkileri, ana diline, yaraticiya sevgiyi, go¢ olaylari
gibi toplumsal yasayisa dair bir¢ok 6ge olusturmaktadir.

Egiticilik 6zelligini 6ziinde barindiran miizigin egitimde kullanilmasi kaginilmaz
bir sonugtur. Ciinkii ifade kolayligin1 ve akilda kaliciligi beraberinde tasimaktadir.
Toplumda yaratict bireylerin yetismesinin bir unsuru da miiziktir. Miizik egitimin
bircok alaninda kullanilabilir. Ana dil ve ikinci dil 6grenmelerini kolaylastirir.
Ogrenilen konuyu dikkat gekici hale getirir. Celikkol’a (2007) gére miizigin insanin
tizerindeki etkisi ve giiclinden egitimde faydalanilir. Disiplinler aras1 ¢alismalarla diger
derslerle miizik dersi arasinda baglant1 kurulur. Bir¢ok iilkede miizik araciligi ile egitim
konusunda arastirmalar yapilmaktadir. Anadil, yabanci dil, sosyal bilgiler, resim beden
egitimi gibi derslerde egitim yontemi haline getirilmistir.

Miizik bir egitim araci olarak birgok alanda kullanilabilir. Ornegin &zel egitimde
en cok bagvurulan araglardandir ¢ilinkii miizik etkinlikleri yoluyla c¢ocuklarin
motivasyonlar1 artmakta yine bu yolla yaratici ifade ve duygusal tepkiler belirtme
deneyimi kazanmaktadirlar. Boylece diistindiiklerini ve yasadiklarini kolayca ifade
edebilirler ve 6z saygilar1 gelisir, benlik algilar1 artar, dinleme becerileri ve isitsel
algilarinin yani sira dikkat siireleri artar (MEB, 2006a).

Miizik etkinlikleri engelli bireylerde dil gelisimi agisindan oldukca 6nemlidir.
Bu bireylere verilen miizik egitimi ve miizik igerikli etkinlikler sesleri tanimalarina ve
anlamalarina yardimci olurken konuyla ilgili tecriibe edinmelerini de saglar. Yeni
kelimeleri sese doniistiirmeyi Ogrenirler tekrarli ciimle veya kelimelerden olusan
sarkilar 6zel egitimli bireylerin dil gelisimleri a¢isindan olumlu sonuglar verir (MEB,
20063).

Konusma zorlugu ¢eken 6zellikle kekeme insanlarin sarki sdylerken bu zorlugu
hissetmemeleri de sasirtict goriinse de miizigin rahatlatici etkisi konugsmay1 engelleyen
durumlarnt ortadan kaldirir. Miizik, ikinci dil dgretiminde onemli bir aragtir. Miizik
icerikli etkinliklerin dil egitiminde tesvik edici bir rol istlendigi ifade edilmektedir.

Miizik eserleri ogrencilerin dil becerisi olarak anilan okuma, dinleme, konusma ve
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yazma becerilerini gelistirmede kullanilabilecek 6nemli araglardir. Bunlarin yani sira
Ogrenilmeye c¢alisan dilin ciimle yapisini kavrama, kelimelerini 6grenme, dil bilgisi
kurallarin1 kavramada da miizik ve miizik icerikli 6gretim araglar etkilidir (Lo ve Li,
1998). Ayrica ana dil 6gretiminde kullanilan miizik kisinin kendi kiiltiiriine dair bilgiler
edinmesinde etkili iken yabanci dil 6gretiminde kullanilan sarkilar o dilin insanlarinin
yasam kiiltiirii hakkinda ipuglar verir.

Miizigin etkili bir 6gretim araci oldugu bir baska alan ise okul dncesidir. Okul
oncesi egitiminde kullanilan miizik igerikli etkinlikler bedensel ve zihinsel gelisiminin
yaninda dil becerilerinden oOzellikle konusma ve dinlemeyi 6grenmeye ve dikkat
gelisimine katki saglar (Uysal, 2003).

Miizigin insana etkili oldugu alanlar; &grenmeler, duygusal ve psikomotor
tepkiler, dil, bellek, psikolojik ve noérolojik gelisime katkilaridir. Bu alanlara
bakildiginda egitimde miizigin kullanimi ve egitimde miizigin kullaniminin etkililigi
oldukca dogaldir. Simif ortamina giren 6grencilerin farkli ruh halleri ve beklentileri
vardir fakat miizik bahsi gegen bu farkliligin bir nebze de olsa ortadan kalkmasina
olanak saglar. Ogrencilerin ruh hallerini dengeleyerek benzer hale getirir. (Music: A
Poweful Teaching Tool — Cevrimigi, 2020). Smiflarda miizigin kullanim1 6grencilerin
disiplin problemlerinin ortadan kalkmasini saglar, kaygi diizeylerini azaltir. Boylece
ogrenme Ogretme isi daha zevkli hale gelir (Babacan, 2015). Miizik sinif yonetiminde
ogrencileri motive etmek, rahatlatmak, ogrencilerin Ogretilecek dersle ilgili olumlu
tutum gelistirmelerini saglamak, ruh hallerini ve derse hazir bulunusluklarini esitlemek
icin kullanilabilir. Ayrica Tiirk¢e dersi icin dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerini gelistirmenin yan1 sira kelime bilgisi ve dilbilgisi 6gretiminde iyi bir ders
materyali olur. Miizigin uzaysal zamansal beceriler sagladig: gelisim (Koradan, 2013)
diisiiniildiiglinde matematik dersinde de kullanilabilecegini ve etkili olacagi
sOylenebilir. Ayrica diger tiim disiplin alanlart i¢in dogru yerde, zamanda ve konuda
kullanildiginda miizigin Ogreticiligi ortaya ¢ikacaktir ¢linkii miizik, hemen her zeka
tiirline hitap ettigi gibi hemen her insana da tiirlii sekillerde hitap eder. Kisaca her yas
grubundan 6grenciye her ders alami i¢in bir miizik igerikli etkinlik olusturulabilir.
Boylece 0Ogrenci 6grenecegi alana karst olumlu tutum gelistirir, kolay Ogrenir,
ogrendiklerinin kaliciligi saglanmig olur. Ayrica dgretmen Ogretim gorevini yerine

getirmenin rahatligin1 ve hi¢ huzurunu elde etmis olur. lyi secilmis giizel bir miizik eseri
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insanin duygularina uyarir, onu canlandirir, motive eder, sakinlestirir, dinlendirir, en

Onemlisi bilgi edinmesini saglar ve ¢alisma istegini artirir.

2.6. Miizik ve Dil Egitiminde Kullanim

Calismanin bu boliimiinde Tiirkge egitiminde miizigin kullanimi ana dil ve ikinci
dil olarak Tiirkgenin 6gretilmesindeki katkilar1 anlagilmaya calisilacaktir. Literatiirde
Tirkge egitimi ile miizigin kullaniminin iliskilendirildigi pek az ¢alismaya rastlanmistir.
Dil 6gretimi agisindan miizigin kullanimi tespit edilmeye calisilacaktir.

Miizik, sinif ortamina dahil edilerek sozlii iletisim becerilerinden dinleme ve
konusmay1 gii¢lendirirken yazili iletisim becerileri olan okuma ve yazmaya gelistirir.
Nuessel ve Cicogna’ya (1991) gore dil ogretiminde miizigin kullanimi telaffuz, dil
bilgisi ve kelime, bilgisi gelisiminde onemlidir. (Akt.: Saka, 2008). Dil 6gretiminde
miizik kullanimimin uygun olacagini diisiinen Orlova (2003) miizik eserleri ile konugsma
becerisini gelistirmek amaciyla bir model olusturmustur. Modele gore {i¢ konugma
asamast vardir: Hazirlik, sekillendirme ve gelistirme. Hazirlik asamasi, konusma icin
gerekli kelime dagarciginin olusturulup gelistirilmesidir. Sekillendirme asamasi
sarkilarla konusma becerisinin meydana gelisidir. Bu asama dinlemelerin oncesinde ve
sonrasinda yapilacak islemleri kolaylastirir. Gelisme asamasinda konugma etkinliklerine
yer verilir. Bu ylizden kullanilacak miizik eserleri canlandirma ve tartisma konulari
icerir. Konusma becerisini gelistiren bu modele gore dil becerilerini gelistirmek i¢in
miizik kullanilabilir.

Cogu insan ritimli, melodili, kafiyeli sdylemleri siradan konusmalara gore daha
iyi hatirlar. Miizikle verilen bir dil egitimi de iletisim becerilerini giiglendirir. Konusma
ve dinlenme alanlarina katki saglar (Falioni, 1993). Dil 6gretiminde miizigin kullanimi
dinleme becerisini gelistirmenin yani1 sira diksiyonu, kelime bilgisini, dil bilgisini,
okuma-yazmay1 da gelistirir ve 6grencideki kiiltiirel duyarlilig: arttirir (Purcell, 1992).
Miizik eserleri sinif i¢i etkinlikler i¢in iyi birer aragtir. Domoney ve Harris’in (1993)
ogretmen adaylar ile dil etkinlikleri ¢alistayinda kullanilan pop miizik etkinliklerinin
daha etkili ve eglenceli oldugu anlasilmig, 6gretmen adaylarinin is birlik¢i bir tutum
sergiledigi tespit edilmistir. Benzeri c¢alismalar gostermektedir ki smif i¢inde
olusturulan atolyeler ve etkinliklerde miizigin kullanimi dil becerilerinin gelisimi

acisindan olduk¢a 6nemli ve gereklidir. Miizigin gelistirebilecegi alanlar kelime ve dil
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bilgisi, sozlil iletisim (konusma ve dinleme becerileri), yazili iletisim (yazma ve okuma

becerileri) olarak ele alinacaktir.

2.6.1. Miizik ve Kelime-Dil Bilgisi Edinimi

Kigiler arasinda etkili bir iletisimin saglanabilmesi ac¢isindan iyi secilmis
kelimelerden olusan cilimlelerin birbirlerine aktarabiliyor olmalar1 gerekir. Kisi
hatlarindaki mesaji dogru kelimelerle aktaramazsa gerekli doniitii alamayacaktir.
Kelime dagarcig1 burada devreye girer ve iletisim de biiylik rol oynar. Zaman zaman
yanlis kelime kullanimindan kaynaklanan tartismalara ve yanlis anlasilmalara
rastlanmaktadir. Yanlis anlasilmalarin temelinde ¢ogunlukla yanlis kelime segimi
yatmaktadir. Iletisimin siirekli ve yanligsiz yiiriitiilebilmesi verilmek istenen mesajin
diizgiin aktarilmasi ile dogrudan ilgilidir. Kisilerin kelime bilgisi seviyesi ne kadar
iyiyse kendini ifade etme becerisi de o kadar iyidir.

Kelime bilgisi edinimi iki grupta incelenmektedir. Bunlar; rastlantisal ve
kasithidir. Krashen’e (1987) gore kelime 6grenimi bilylik oranda rastlantisaldir. Giinliik
konusmalar, okuma parcalar1 ve hikayeler aracilifiyla kelime Ogrenimi gerceklesir.
Cocuklar daha okula baslamadan, okuyup yazmadan once kelime dagarciklarinin ¢ok
biiyiik bir kismini gevrelerindeki uyaricilar vasitasiyla edinmis olurlar. Egitim gretim
kapsamimna giren c¢ocuklarda dahi kelime Ogreniminin rastlantisal oldugu
diisiiniilmektedir. Amacgli bir kelime 6gretimin gerceklestirilebilmesi i¢in kitaplar,
okuma pargalari, internet, televizyon gibi kaynaklarin yaninda daha farkli ve etkin
yontemler kullanilmalidir. Miizik igerikli etkinlikler bu anlamda hem rastlantisal hem de
amacgli bir kelime Ogretimi agisindan etkin bir arag olarak degerlendirilmektedir
(Cengiz, 2004). Miizik esliginde kelime 6gretiminin basarili oldugu yapilan ¢alismalarla
tespit edilmistir (Celikkol, 2007). Giildali (2019) c¢alismasinda yabanci 6grencilere
Tirkce kelime 6gretiminde uygulanan miizik egitimi programinin yararli oldugu
sonucuna varmistir. Miizik egitiminin yabanci Ogrencilerin Tiirkce kelime
ogrenmelerini kolaylastirdig1 da ifade edilenler arasindadir. Kahraman’a (2019) gore ise
sarkilar, kelimelerin uzun siireli bellege gecerek Ogrenilmis birer bilgi olarak dil
O0grenme silirecine dahil olmalarin1 saglamaktadir. Bir¢ok arastirmaciya gore miizik

ogrencilerin bir kavram, nesne, duyguyu temsil eden kelimeyi, gorsel bir imge haline
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getirmelerine yardimci olarak kelimenin uzun siireli bellege aktarilmasini saglamaktadir
(Cengiz, 2004).

Ogrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarini artirmak igin miizik etkili bir
aractir. Dil becerilerini artirmakta da gerekli ilgi ve motivasyonu saglayacagi
diisiiniilebilir. Ogrencileri dil &grenmeye tesvik etmek ve onlarin kelime bilgisi
birikimlerini artirmak i¢in miizik igerikli etkinlikler kolaylikla olusturulabilir (Paquette
ve Rieg 2008). Ogrencilerin kelime bilgilerini gelistirmek i¢in kisa oykiiler, siitler,
romanlar gibi sarkilar da bir materyal olugturmaktadir. Sarkilarla bir¢ok kelime etkinligi
yaptirilabilir. Dinledikleri sarkilarda gegen bilinmeyen kelimeleri bulmak, eksik verilen
kelimeleri kesfetmek, kelimelerden ritimler veya sarkilar olusturmak bu etkinliklerin
birkacidir. Seg¢ilen miizik parcalart 6gretmeyi amaclanan kelimelerden olusmalidir.
Bosluk doldurma etkinlikleri anlam biitiinliigli olusturmaya yardimci olacak sekilde her
5 veya 8 kelimede bir verilmelidir. Ogrenilen yeni kelimelerle es - zit anlam etkinlikleri,
tanim tahmini yapma veya kelime bulmacalar1 hazirlanabilir. Smuf farkli gruplara
ayrilarak her gruba degisik sarkilarla aym kelimeler 6gretilebilir. Ogrenilen kelimelerin
sozliige bakilarak tanimi yazilarak etkinlikler bitirilir (Griffee, 1990).

Ogretmenler kelime dgretme etkinliklerini farkli sarkilarla gerceklestirebilirler
clinkii rastlantisal kelime bilgisi edindirmenin en 1iyi yollarindan biri sarkilarla etkinlik
olusturmaktir. Sarkilarla olusturulan etkinlikler kelimelere baglam sagladigl icin
kalicilig1 saglamanin ayr1 bir yoludur. Sarkilar, hem konu ¢esitliligi saglar hem de tislup
farkliliklarin1 ortaya koyar. Giinliik hayatta karsilasilan ask, nefret, sevgi gibi konular
iceren sarkilar okuma metni olarak da kullanilabilir. Ayrica deyimler, mecazini
sOyleyisler sarkilarda ¢ok¢a bulunur. Bu bakimdan sarkilarin kullanish kaynaklar
oldugu sdylenebilir. Ogretmenler deyimleri, es-zit-sestes anlamli kelimeleri 6gretirken
sarkilar1 kullanabilirler (Nuessel ve Cicogna, 1991).

Iceriginde olay olan sarkilarda tekrarlar1 ile kelime ogretiminde oldukga
etkilidir. Bu tilir sarkilar canlandirmalarla ve jestler, mimikler ve gorsel desteklerle
kelime kaliciligi olusturmaktadir (Medina, 2003).

Dil bilgisi algis1 genellikle 6grenciler arasinda dil bilgisinin sikici ve zor oldugu
yoniindedir. Dil bilgisi 6gretirken 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ve bu ilgiyr korumak
olduk¢a zordur. Dil bilgisi konularinin islenisi acisindan sarkilar eglence unsuru
olusturur. Birgok aragtirmaciya gore sarkilar, dil bilgisi 6gretimi igin de iyi bir aragtir.

Terhune de (1997) bu arastirmacilardandir ve miizik eserlerinin dil bilgisi unsurlarinin
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dogal olarak barindirdigini kelimelerin islevlerini 6gretme firsati sagladigini soyler. Fiil
zamanlari, edatlar, zamirler ve sifatlar, sarkilarin dogal baglamlar1 iginde verilerek

sgretilebilir (Griffe, 1990).

2.6.2 Miizik ve Sézlii iletisim Becerileri

Giinliik hayatta dinlenilenlerin anlasilmasi, okulda dil egitimi etkinliklerinden
dinleme / izleme aktivitelerinin niteligine baghdir. Bu yiizden ders kitab1 etkinlikleri
glinliik hayatta karsilagilan nitelikte olmalidir. Dil becerileri arasinda dinleme / izleme
Oonemli bir yere sahiptir. Basta konusma becerisi olmak iizere diger becerileri etkiler.
Konusma becerisi dinleme ile dogrudan baglantilidir. Dinleme becerisini
gelistirebilecek etkinlikler i¢in sarkilar 6nemli bir aractir (Nuessel ve Cicogna, 1991).

Miizik unsuru igeren dinleme etkinlikleri sayesinde dinledigini anlama, kelime
ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarma ve dil bilgisel yapiy1 kavrama ¢ok daha kolay
olacaktir (Morley, 2001). Dinleme becerisini gelistirmek igin hazirlanabilecek
etkinlikler islenecek konuyla ilgili olma, gorev bilinci uyandirma hayata gegirilebilirlik
ozellikleri tagimalidir. Bu anlamda sarkilar, siirler ve ilahiler 6grenciler ve ¢ocuklarin
dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek igin kullanilabilecek genis bir etkinlik
yelpazesi sunar (Peck, 2001). Sarkilarla konularma goére belirli bir tema islenebilir,
kelime ve telaffuz etkinlikleri yapilabilir, soru-cevap aktiviteleri gergeklestirilir.
Terhune’ye (1997) gore, dinlemeye odaklanma, dinledigini anlama, baglamdan kelime
anlami ¢ikarma sarkilarla daha kolay saglanir. Boylece sarkilarin dil 6gretimine ve
Ogrenimine katkisi artmis olur. Falioni de (1990) sarkilarin dinleme etkinliklerinde
onemli oranda kullanilabilecegini belirtmistir. Ona gore kelimelerin sdylenisini
kesfetmek, bosluk doldurma etkinlikleri yaptirmak sarkilarla miimkiindiir. Ciinkii
sarkilar Ogrencilerin dikkat, odaklanma ve motivasyonlarini yiiksek seviyede tutan
araclardir. Bunlara ek olarak dogru-yanlis ve g¢oktan se¢meli sorularda da basari
yakalanabilir. Sarkilarla yapilabilecek bazi dinleme etkinlikleri sdyledir: Ogrencilere
kelime listesi verilerek ve dinledikleri sarkida hangi kelimelerin gectigi veya ge¢cmedigi
sorularak isaretlemeleri istenir. Kelimelerin anlamlar1 konusularak hangilerinin sarkiya
eklenebilecegi tartisilir. Sarkilar icerikleri bakimindan 6grencilere 6zel bilgiler de sunar.
Ogrencilerden ayrica sarkilarda gecen olay veya durumlarin resimlendirilmesi de

istenebilir.
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Konugma becerisi 6z giiven isteyen duygu ve diisiincelerin sesli bir sekilde dile
aktarilmasini gerektiren bir beceridir. Bu bakimdan sarkilar 6z giiveni insa etmek ve
motivasyonu gelistirmek i¢in biiyilk Onem tasimaktadir. Sarkilar 6grencilerin
kaynasmas1 bakimindan da etkilidir.

Bir sarki sinif iginde tartisma konusu olusturabilir. Sinifta sesin kullanimi ile
ilgili ipuglar verilir. Konusma becerisini gelistirmek i¢in de yine sarkilarla konusma
etkinlikleri hazirlanabilir. Ornegin dinlenen sarki ile ilgili duygu ve diisiince bildirme,
sarkinin temasini tahmin etme bunlardandir. Sarkinin anahtar kelimelerini bulma ve
dinlenilen sarkiy1 konusarak hikayelestirme de yine konusma etkinliklerindendir.

Sarkilar smif icinde motivasyonu artirict etki yapar. Sarki sdyleme ve dinleme
Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek bir giice sahiptir. Koro halinde sdylenilen sarkilar her
Ogrenciyi esit olarak derse dahil etmis olacagindan utangag O6grencilere de firsat vermis
olur (Nuessel ve Cicogna, 1991). Sarkilar birgok tekrarlayan 6ge igerdiginden sarki
soyleme etkinlikleri 6grencilerin iletisim yeterliligi ve kendine yetebilme becerisi
kazanmalarina yardimci olabilir. Ayrica 6grenciler sarkilar araciligi ile konugma dilinin

giinliik kullanimini daha iyi anlarlar.

2.6.3. Miizik ve Yazih iletisim Becerileri

Yazili iletisim becerileri denildiginde akla okuma ve yazma becerileri gelir. Dil
becerilerinden yazmay1 gelistirme bu alanda yapilan g¢alismalarin oncelikli konusu
olmustur. Miizigin ve sarkilarin motivasyonu arttirdigi fikrinden hareketle yazma
becerisine de katki sagladigi diisiiniilebilir. Terhune’ye (1997) gore sarki sdzleri okuma
parcast ve yazma konusu olusturmada otomatik bir malzeme 6zelligi tasir. Falioni
(1993) ise sarki sozleri ve sarki sozlerine dayali yazim oyunlarn etkinlikleri
olusturulabilecegini, bu sekilde hazirlanan etkinliklerin okuma yazma becerilerinin
gelisimine katki saglayacagini  savunur. Okuma-yazma becerilerini  Olgerken
kullanilabilecek ¢oktan se¢meli sorularin dogru-yanlis ve bosluk doldurma testlerinin
kullaniminda ve olusturulmasinda sarki ve miizikler kullanilabilir. Yine bu etkinliklerin
yani sira sozleri karisik verilmis bir sarkiy1 diizeltme, sarkiya isim veya baslik buldurma
gibi etkinlikler okuma yazma ¢aligmalar1 arasindadir.

Sarkilar yazma becerilerini gelistirmede farkli sekillerde kullanilabilir. Sarkilar

yazma becerisi i¢in ilham olusturan yapida kaynaklardir. Ogrenciler, uzun bir sarki
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tizerinde ¢alistiklarinda 6zetleme veya yorumlama etkinliklerinde bulunurlar (Terhune,
1997). Yazma etkinlikleri ve sarki yazmak, sarkilar iizerine yazmak ve sarkilarla
yazmak seklinde ¢esitlendirilebilir. Daha 6nce yazilmis sarki sozleri ile pratik yaptirmak
da miimkiindiir. Sarki sozlerinin devamimi getirmek, tahmin ettirmek, degistirmek
bunlardandir. Dizelerdeki kelimeleri, kelimelerin yerlerini degistiren, sarkiya yeni bir
form kazandiran 6grenciler onu kisisellestirirler. Bu yolla bir iiriin ortaya koyma zevkini
de tatmis olurlar. Ayrica sarki sozii degistirme etkinliklerinde basarili olan 6grencilerin
kendileri sarki sozii olusturmak isteyebilirler. Bu faaliyetlerin yani sira yaptirilan
sarkinin devamini getirme ve tahmin etkinlikleri 6grencilerin yaratic1 yazma becerilerini
de gelistirir. Sarkida gegen kelimelerden birine mektup yazilmasini istemek de yine
yaratic1 yazma c¢aligsmalarindandir (Falioni, 1993).

Okuma becerisi etkinligi olarak miizik bir hikdye ve siirin ardindaki fon olabilir.
Ogrenci miizikle rahatlayacak ve okuma gerginligini iizerinden atacaktir. Okurken
miizigin ritmine uyma ¢abast duygusal coskuyu da beraberinde getirir. Bdylece
ogrencilerde bu tip etkinliklere katilma istegi uyanacaktir (Falioni, 1993).

Dil becerisinin kendine has kullanimina miizigin farkli sekillerde dahil
edilebilecegi goriilmektedir. Kimi zaman bir dinleme etkinliginde kelime ogretimini
saglarken kimi zaman yazma etkinliginde yeni bir {irlin olugturma zevki yasatmaktadir.
Hem ikinci dil, hem anadil 6gretimi etkinliklerin olusturmada kaynak niteligi tagiyan
miizik sinif icinde 6grencilerin motivasyonu arttirir, utangac yapidaki 6grencilere tesvik
edici etkiler olusturur. Bunlarin yaninda Kkiiltiirel G6gelerin aktaricis1 ve kaliciligi
saglayic1 Ozellikleri de vardir. Bu yiizden dili dersleri yani Tiirk¢e dersleri agisindan
oldukca verimli bir kaynaktir. Dogru sekillerde kullanildig1 takdirde kelime ve dil
bilgisi Ogrenimini, dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin gelisimini

saglayacagi soylenebilir.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesi, 6grencilerin kisisel bilgileri, veri toplama araglari, veri toplama araglarinin
gecerlilik giivenirlik analizleri, verilerin toplanmasi, uygulama siireci ve verilerin

analizi ile ilgili ayrintil1 bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada miizik igerikli Tiirkge etkinliklerinin 6. sinif 6grencileri tizerinde
temel dil becerilerinin gelistirilmesine etkisi aragtirilmaktadir. Verilenin toplanmasi ve
yorumlanmasinda nitel ve nicel yontemler bir arada kullanilmistir. Nitel ve nicel
yontemlerin birlikte kullanildigi ¢aligmalara "karma yontemli arastirmalar” denir. Bu
arastirma yontemin en dnemli 6zelligi, sonuglarin hem nicel verilerle gosterilmesi hem
de nitel verilerle desteklenmesidir. Ayrica karma yontemli aragtirmalar varilan
sonuglarin nigin elde edildiginin agiklanmasina imkan tanir (McMillan & Schumacher,
2006).

Arastirmacinin hazirlamis oldugu plan dahilinde sorularina cevap bulmak
amaciyla yapilan diizenlemelere arastirma deseni ya da arastirma modeli denir.
(Bliytikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz, & Demirel, 2016). Arastirmanin nicel
kismin1 yiiriitmekte yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenler bir degiskenin
etkisini en gegerli ve giivenilir yoldan tespit etmek i¢in kullanilabilecek en uygun
arastirma desenleridir. Deneysel arastirmalarda seckisiz atama yapilarak gergek
deneysel desenler ile c¢alisilmasi onemlidir fakat “gergek deneysel desenlerin
gerektirdigi kontrollerin saglanamadigi ya da bu kontrollerin bile yeterli olmadigi
bircok durumda yar1 deneysel desenlerden yararlanilmakta, yar1 deneysel desenlerin
bilimsel deger bakimindan, gergek deneysel desenlerden sonra geldigi” (Karasar, 2008)
ifade edilmistir.

Yar1 deneysel desen modeli, degiskenlerin hepsinin kontrol altina alinma
imkaninin olmadig1 durumlarda tercih edilen desendir. Bu yiizden 6zellikle de egitim
alanindaki arastirmalarda en ¢ok kullanilan arastirma desenlerinden biridir. Egitim
alaninda yapilan arastirmalarin c¢ogunda arastirmact duruma fazla miidahalede

bulunamaz. Okullarda isleyen belli bir sistem ve siire¢ bulunmaktadir. islemekte olan
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stirecin ve sistemin aksamamasi gerekir. Dolayistyla siniflar, smiflardaki 6grenci
sayilari, derse girecek Ogretmenler idareciler tarafindan belirlenmektedir. Arastirma
Adana ili, Seyhan ilgesi, Seyhan Sakarya Ortaokulunda 6grenim gérmekte olan 12
altinci siif subesinden ikisi ile yiirlitiilmiistiir. Bu subeler 5. sinif akademik ortalamalari
ve Tirkce dersi akademik ortalamalari birbirine denk iki sinif tespit edilerek yansiz
olarak deney ve kontrol gruplari atanmistir. Arastirmalarda gruplarin esitlenmeye
calisilmasinin sebebi, deney siirecinde karsilastirilabilir gruplar elde etmektir (Rubin &
Babbie, 2015).

Arastirmanin  bagimli  degiskeni Tiirkce dersi temel dil becerilerinin
kazanimindaki basaridir. Bagimsiz degiskeni ise ders isleyisi sirasinda kullanilan
etkinliklerdir. Arastirmada kullanilan yari deneysel desenin gosterimi Tablo 1’de

verilmigtir.

Tablo 1 Arastirmanin Yari Deneysel Deseni

On Test Siirec Son Test
Deney Grubu DBBT  Miizik igerikli Tiirk¢e Etkinlikleri DBBT
OBBT OBBT

KBDPA KBDPA

YBDPA YBDPA
Kontrol Grubu DBBT Ders Kitabi Tiirkge Etkinlikleri DBBT
OBBT OBBT

KBDPA KBDPA

YBDPA YBDPA

DBBT: Dinleme Becerisi Bagar1 Testi

OBBT: Okuma Becerisi Bagar1 Testi

KBDPA: Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari
YBDPA: Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

Deney grubu olarak belirlenen 6-F sinifi ve kontrol grubu olarak belirlenen 6-K
sinifina dersler islenmeye baslamadan once temel dil becerileri 6n test Olcekleri
uygulanmustir. On testten sonra siire¢ baslatilmis, 10 hafta boyunca deney grubunda
dersler arastirmaci tarafindan hazirlanan miizik igerikli Tiirk¢e etkinlikleri ile
islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler MEB tarafindan hazirlanmis Tiirk¢e kitabi
etkinlikleri ile islenmistir. On haftalik etkinlik siirecinden sonra her iki gruba da son
testler yapilarak uygulama tamamlanmistir.

Arastirmanin nitel kisminda ise goriisme ve arastirmact giinliigii kullanilmigtir.

Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig,
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olaylarin ve durumlarin herhangi bir miidahalede bulunmadan ger¢ek¢i ve etrafli bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalara nitel
arastirmalar denilebilir (Yildinnm & Simsek, 2018). Bu arastirmada 6grencilere kisisel
bilgi formlar1 verilmis ve goriisme yoluyla formlarin doldurulmasi saglanmigtir. Ayrica
arastirmact ayni zamanda uygulayict oldugu i¢in gdézlem yapma imkani bulmus,

arastirmaci giinliigii tutmustur.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirma 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz doneminde Adana ili merkeze
bagli Seyhan ilgesi Seyhan Sakarya Ortaokulunda 6grenim gormekte olan altinci sinif
Ogrencileriyle 12 hafta siireyle ylriitilmiistiir. Arastirmaya toplam 68 Ogrenci
katilmastir.

Calisma grubu olarak 6. siniflarin segilmesinde sinif seviyesinin arada olmasi, 6.
smif dgrencilerinin soyut diisiinebilme noktasinda 5. sinif dgrencilerine gore zihinsel
olarak daha hazir olmalari, okula uyum siireci sorunu yasamamalari ve 7, 8. simf
ogrencileri gibi ortadgretime gecis Sinavina hazirlanmak durumunda olmamalar: etkili
olmustur. Ayrica alan arastirmasi sonucunda 6. sinif seviyesinde arastirmalarin oldukca
az oldugu goriilmiistiir. Buna benzer sebeplerden dolay1 6. simif 68rencilerinin arastirma
icin uygun c¢alisma grubu oldugu diisiiniilm{istir.

Deneysel ¢aligmalarda deney ve kontrol gruplart secilirken zeka, yas, olgunluk,
sosyoekonomik diizey, ailenin yasantis1 gibi birtakim unsurlar dikkate alinmalidir. Bu
unsurlarin farkli olusu arastirma sonuclarimi etkileyebilir. Calismanin yapilacagi okul
seciminde arastirmacinin ¢aligmanin yiirtitiilecegi okulda gorev yapiyor olmasi ve bazi
dis faktorleri en aza indirgeyebilecegi diisiincesi belirleyici olmustur.

Calisma sonugclarina etki edebilecek unsurlar1 en aza indirmek amaciyla 11 sube
arasindan sinif mevcutlari, cinsiyet sayilari, bir onceki yil (5. smif) akademik
ortalamalari, Tirk¢e ders notu akademik ortalamalari birbirine denk olanlar tespit
edilerek secilen iki subeden yansiz atama yoluyla biri deney, biri kontrol grubu olarak
belirlenmis, arastirma bu gruplarla gerceklestirilmistir. Subelerin 5. simif akademik
ortalamalar1 ve Tirk¢e dersi akademik ortalamalari, standart sapma oranlar1 Tablo 2 ve

3’te gosterilmistir.
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Tablo 2 Okuldaki Simiflarin Bir Onceki Y1l Genel Akademik Ortalamalari

Simif Smif Mevcudu Genel Akademik
Ortalama
5/A 36 75,35
5/B 32 72
5/C 30 70,64
5/D 35 61,45
5/E 31 77,62
5/F 34 63,15
5/G 29 65,45
5/H 33 69,9
5/1 32 60,5
5/J 36 80,2
5/K 34 63,9

Tabloya bakildiginda hem 6grenci sayilarinin esit oldugu hem de akademik not
ortalamalar1 en yakin olan smiflarin K ve F subeleri oldugu goriilecektir. K ve F

subelerinin cinsiyet dagilimlar1 dahi esittir.

Tablo 3 Okuldaki Stmflarin Bir Onceki Y1l Tiirkce Dersi Ortalamalar:

Simif Simif Mevcudu Tiirkce Dersi Standart Sapma
Ortalama
5/A 36 81,36 15,35
5/B 32 77,42 12,22
5/C 30 72,63 19,75
5/D 35 66,84 16,45
5/E 31 78,48 14,64
5/F 34 68,45 10,55
5/G 29 66,97 18,42
5/H 33 70,36 15,66
5/1 32 60,25 17,68
5/J 36 82,64 20,24
5/K 34 69,56 11,48

Tablo 3 incelendiginde F ve K subelerinin Tiirk¢e dersi not ortalamalarinin
birbirine hemen hemen denk oldugu goriilecektir. Bunun yani sira F ve K subelerinin
standart sapmalarmin diisiik olmas1 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik seviyelerinin

birbirine yakin oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablolardan elde edilen bu bilgiler dogrultusunda 2019-2020 yilinin giiz yariyili
6. smiflar arasinda 6-F ve 6-K siiflar1 ¢alisma grubu olarak segilmistir. Subelere
uygulanan karsilagtirmalar sonucunda yansiz atama ile bu siniflardan 6-F sinift deney,
6-K sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarina Kisisel
Bilgi Formu, Dinleme Becerisi Basar1 Testi, Okuma Becerisi Basar1 Testi, Konusma
Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1 ve Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari
On test olarak uygulanmistir.

On test uygulamalarindan sonra deney grubu olan 6-F smifinda 10 hafta boyunca
Tiirk¢e dersleri arastirmaci tarafindan hazirlanan miizik igerikli etkinliklerle islenmistir.
Miizik icerikli Tiirk¢e dersi etkinlikleri Tiirkge Ogretim programi kazanimlarina ve
2019-2020 Tiirkge dersi yillik planina uygun olarak hazirlanmis olup giiz yariyilinin 10
haftasin1 kapsamaktadir. Kontrol grubunda ise dersler 10 hafta boyunca MEB tarafindan
hazirlanmig 6. sinif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerle islenmistir. Kontrol grubunda
da dersler arastirmaci tarafindan yapilmistir. Uygulama siiresi sonunda her iki gruba
Dinleme Becerisi Basar1 Testi, Okuma Becerisi Basar1 Testi, Konusma Becerisi
Dereceli Puanlama Anahtar1 ve Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar: son test

olarak uygulanmustir.

3.2.1. Kisisel Bilgiler

Bu arastirmada g¢alisma gruplarinin olusturulurken deney ve kontrol grubunun
benzer ozellikler gosterip gostermedikleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu amagla
ogrencilere kisisel bilgi formu (EK-1) uygulanmis ve birtakim demografik bilgiler
(cinsiyet, kardes sayis1, anne-baba 6grenim diizeyi, ekonomik durum, kendisine ait oda,
evde kitaplik bulunup bulunmama durumu, kitap okuma sikligi, bos zamanlarim
degerlendirme etkinlikleri) elde edilmistir. Elde edilen bu bilgiler sirayla tablolar

halinde sunulmustur.
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Calisma gruplarina ait kisisel bilgilerin dagilim1 frekans analizi ile incelenmistir.

Tablo 4 Deney ve Kontrol Gruplarimin Cinsiyet Dagilimlari

Deney Grubu Kontrol Grubu

N N %
Cinsiyet Erkek 13 38,3 13 38,3
Kiz 21 61,7 21 61,7
Toplam 34 34 100

Tabloya bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin sayilarinin ve cinsiyet

dagilimlarinin esit oldugu goriilecektir.

Tablo 5’te deney ve kontrol gruplarinin aile bilgileri dagilimi verilmistir.

Tablo 5 Deney ve Kontrol Gruplarimin Aile Bilgileri Dagilim

Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
Anne Tlkokul 19 55,9 21 61,8
Egitim Ortaokul 8 23,5 6 17,7
Lise 6 17,7 7 20,5
Universite 1 2,9 0 0
Toplam 34 100 34 100
Baba Ikokul 18 52,9 16 47
Egitim Ortaokul 8 23,5 9 26,4
Lise 7 20,5 8 23,5
Universite 1 2,9 1 2,9
Toplam 34 100 34 100
Aile Gelir 1000’denaz 12 35,2 10 29,4
1000-1500 9 26,4 9 26,4
1501-2000 8 23,5 8 23,5
2001-2500 5 14,7 7 20,5
2501°den 1 29 0 0
¢ok
Toplam 34 100 34 100
Kisi Sayim 4 13 38,2 15 441
5 12 35,2 8 23,5
6 ve lizeri 9 26,4 11 32,3
Toplam 34 100 34 100

Tablo incelendiginde ¢alisma gruplarinin anne egitim seviyeleri;

deney

grubunda annesi ilkokul mezunu olanlarin oran1 %55,9; ortaokul mezunu olanlarin orani
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%23,5 lise mezunu olanlarin orani ise %17,7 ve lniversite mezunu olanlarin orani
%2,9’dur. Kontrol grubuna bakildiginda ise annesi ilkokul mezunu olanlarin orani
%61,8; ortaokul mezunu olanlarin oram1 %17,7, lise mezunu olanlarin oran1 %20,5’tir.
Universite mezunu olmadigindan kontrol grubunda iiniversite mezunu oran1 yoktur.

Calisma gruplarinin baba egitim seviyeleri; deney grubunda babasi ilkokul
mezunu olanlarin orant %52,9; ortaokul mezunu olanlarin oran1 %23,5 lise mezunu
olanlarin orani ise %?20,5 ve tniversite mezunu olanlarin orami %2,9’dur. Kontrol
grubuna bakildiginda ise babasi ilkokul mezunu olanlarin oran1 %47; ortaokul mezunu
olanlarin orani %26.4, lise mezunu olanlarin orani %23,5’tir. Universite mezunu
olanlarin orani ise yine 2,9’dur.

Calisma gruplariin aile gelir seviyelerine bakildiginda deney grubunda geliri
1000 TL den az olanlarin orani %35,2;1001-1500 TL olanlarin oranm1 %?26,4, 1501-2000
TL olanlarin oran1 %23,5°tir. Geliri 2001-2500 TL olanlarin oran1 %14,7 ve 2501 TL
tizerinde olanlarin orani ise %2,9’dur. Kontrol grubuna bakildiginda ise geliri 1000 TL
den az olanlarin oram1 %29,4; 1001-1500 TL olanlarin oran1 %26,4, 1501-2000 TL
olanlarin oranm1 %23,5’tir. Geliri 2001-2500 TL olanlarin oranm1 %20,5 ve 2501 TL
tizerinde olanlarin orani ise %2,9°dur.

Calisma gruplarina gore ailedeki kisi sayist dagilimlarina bakildiginda; 3 kisilik
aile olmadig1 goriilmiistiir. Deney grubunda ailesi 4 kisi olanlarin oran1 %38,2; 5 kisi
olanlarin orant %35, 2, 6 kisi ve lizeri olanlarin orani ise %26,4’tiir. Kontrol grubuna
bakildiginda ailedeki kisi sayis1 4 olanlarin oran1 %44,1; 5 kisi olanlarin oram %23,5; 6

kisi ve lizeri olanlarin orani ise %32,3 tir.
9
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Deney ve kontrol gruplarina ait diger kisisel bilgiler Tablo 6’daki gibidir:

Tablo 6 Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Kisisel Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
Kendine Evet 11 32,3 14 41
Ait Oda Hayir 23 67,7 20 59
Toplam 34 100 34 100
Evde Evet 12 35,3 9 26,4
Kitaphk Hayir 22 64,7 25 73,6
Toplam 34 100 34 100
Kitap Her zaman 8 23,5 8 23,5
Okuma Bazen 18 52,9 15 44,1
Sikhg: Hig 8 23,5 11 32,3
Toplam 34 100 34 100
Bos Zaman TV-Mizik 17 50 15 44,1
Etkinligi Kitap 10 29,5 11 32,3
Diger 7 20,5 8 23,5
Toplam 34 100 34 100

Tablo incelendiginde g¢alisma gruplarinin deney grubunda “Kendinize ait bir
odaniz var m1?” sorusuna evet cevabini verenlerin orani %32,3 iken hayir cevabini
verenlerin oran1 %67,7’dir. Kontrol grubuna bakildiginda ise bu soruya evet cevabini
verenlerin oran1 %41; hayir cevabini verenlerin oran1 %59’dur.

Calisma gruplarinin deney grubunda “Evinizde kitaplik var m1?”” sorusuna evet
cevabini verenlerin oran1 %35,3 iken hayir cevabini verenlerin oran1 %64,7’dir. Kontrol
grubuna bakildiginda ise bu soruya evet cevabini verenlerin orant %26,4; hayir cevabini
verenlerin oran1 %73,6’dur.

Calisma gruplarimin deney grubunda “Hangi siklikta kitap okursunuz?”’sorusuna
her zaman cevabini verenlerin oranmi %23,5 iken bazen cevabini verenlerin orani %52,9
ve hig¢ cevabini verenlerin oran1 23,5°dir. Kontrol grubuna bakildiginda ise bu soruya
her zaman cevabinmi verenlerin oran1 %23,5; bazen cevabini verenlerin oran1 %44,1 ve
hi¢ cevabini verenlerin orani %32,3 tiir.

Calisma gruplarmin  deney grubunda ‘“Hangi bos zaman etkinliklerini
yaparsiniz?” sorusuna “TV seyrederim / Miizik dinlerim” cevabini verenlerin orani %50
iken “Kitap okurum” cevabini verenlerin oram1 %29,5 ve “Baska etkinlikler yaparim”

cevabini verenlerin oran1 20,5’tir. Kontrol grubuna bakildiginda ise bu soruya “TV
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seyrederim / Miizik dinlerim” cevabini verenlerin oran1 %44,1; “Kitap okurum”
cevabini verenlerin orant %32,3 ve “Bagka etkinlikler yaparim” cevabini verenlerin
oran1 %23,5°tir,

Tablolardan elde edilen veriler dogrultusunda deney ve kontrol grubunun benzer

demografik 6zellikler tasidig1 goriilmiistiir.

3.3. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma uygulamalar1 baslamadan 6nce Adana il Milli Egitim Miidiirliigiinden
ve Inénii Universitesi Etik Kurulundan uygulama izni alinmistir. Uygulamanin
yapilacagi okul belirlendikten sonra uygulamanin yapilacagi sinif seviyesi olan altinci
smif velileri tarafindan onam dilekgeleri imzalanmistir (Ek-2, Ek-3, EK-4).

Aragtirmanin nitel veri toplama araglarini arastirmacinin goriisme giinliikleri,
etkinlik kitapgiklar1 olusturmaktadir. Nicel veriler toplanirken ise aragtirmacinin
hazirladigi her bir dil becerisine yonelik basari testleri ve degerlendirme ol¢ekleri
kullanilmistir. Bunlar; Dinleme / izleme Becerisi Basar1 Testi, Okuma Becerisi Basari
Testi, Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari, Yazma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtari’dir. Becerilere yonelik gozlem formu olusturabilmek amaciyla
Tiirkge Ogretimi ders kitaplarinda yer alan gdzlem formlariyla okuma, dinleme / izleme,
konusma ve yazma kazanimlarindan hareketle arastirmaci tarafindan olusturulan taslak
form; yazma egitimi, konugma egitimi, dinleme egitimi, okuma egitimi, istatistiksel
analiz ve miizik alanlarinda g¢alisan uzmanlara yonlendirilmistir ve onlarin goriisleri

dogrultusunda diizenlenip kullanilmistir.

3.3.1. Dinleme Becerisi Basar1 Testi

Temel dil becerilerinden biri olan dinleme anlama becerisidir. Anlama
becerilerinin gelisimini basar1 testleriyle 6l¢gmek miimkiindiir. Dinleme becerisi i¢in 6n
test-son test olarak kullanilmak {tizere Oykiileyici metin tiirlinde bir basar1 testi
gelistirilmistir.

Anlama becerilerinin gelistirilmesi O0grencinin karsilasacagi metin tiirleri ve
bunlarin gesitliligi ile s6z konusudur (MEB, 2006). Metin tiirleri 3 farkli baslik altinda

toplanmustir: Bilgilendirici, hikaye edici, siir. Belirtilen metin sayilar1 i¢ginde kalmak
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kaydiyla hangi temada, hangi metin tilirlerinin yer alacagi ders kitabi
yazarinin/yazarlarinin tercihine baghdir (MEB, 2018). Arastirmaci tarafindan bir metin
havuzu olusturmustur. Metin havuzu olusturulurken ge¢mis yillarda ve son yillarda
kullanilan Tiirkge ders kitaplarindan (MEB, Pasifik, Ada, Eksen, Eko vs)
faydalanilmistir. Metin havuzundaki metinler 2018 yilinda yayinlanan Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’ndaki olgiitler temel almarak 5 uzman ve 15 Tiirkce dgretmeninin
goriisiine (Ek-5) sunulmustur. Bu 6lgiitler metinlerin tislup ve uzunluk ag¢isindan 6grenci
seviyesine uygunlugu, ogrencilerin ilgilerini ¢ekmesi, baslik-igerik uyumu, kelime
cesitliligi, kazanimlara uygunlugudur.

Metin havuzundaki metinler segilme sikligi bakimindan degerlendirilmis,
Oykiileyici metin tirli olan Mustafa Ruhi Sirin’in Guguklu Saatin Kumrusu adli
kitabinin Kus Agaci boliimii dinleme becerisi basari testi i¢in secilmistir. Olusturulan

metin havuzu ve metinlerin secilme siklik degeri Tablo 7°deki gibidir:

Tablo 7 Dinleme Becerisi Basar1 Testi i¢in Se¢ilen Metin Havuzu

Metin Tiirleri Metin Isimleri Metinlerin Secilme Sikhig:

Hikaye Edici Metinler Boga¢ Han

Kus Agaci

Bilgilendirici Metinler Kagit Nasil Uretilir?

3
5
Heykeli Dikilen Esek 3
2
1

Kar Kristallerinin Pesinde
Bir Yasam

Balikeil

Siir Tiiriinde Metinler Anlamak

Anadolu Sevgisi

[l LS 1NN I

Turkiler Dolusu

Tablo incelendiginde Oykiileyici metin tiirlerinin daha ¢ok tercih edildigi
goriilmiistiir. Secilme sikligi en ¢ok olan (5) Kus Agact metni basari testi igin
secildikten sonra arastirmaci tarafindan ¢oktan se¢meli Ve agik uglu 22 soruluk soru
havuzu olusturulmustur. Bu sorularin 12’si ¢coktan se¢meli, 10’u a¢ik ucludur.

Egitim calismalarinda Ogretimin etkiligini degerlendirmek, o6grenme
eksikliliklerini saptamak gibi pek ¢ok amagclarla kullandigimiz 6l¢gme araglarinin
Ol¢iilmek istenen davraniglari sorgulamada yeterli olmasi beklenir. Bu baglamda
kapsam (icerik) gecerliligi, testi olusturan maddelerin (sorularin) oSlgiilmek

istenen tanimlanmis davraniglar evrenini (biitiiniinii) 6lcmede ne derece temsil
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ettigine, ornekledigine iliskindir. Buna gore kapsam gegerliligi, 6lgme amacina

yonelik olarak test maddelerinin sayisiyla yakindan ilgilidir. Bu yaklasim,

Olclilmek istenen konularla ilgili davranislar kiimesinin (evreninin) agikca

belirlenmis olmasini ve daha sonra bu davramiglart sorgulayacak test

maddelerinin ~ (davraniglar ~ 6rnekleminin)  olusturulmasmmi  gerektirir

(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2016).

Testin kapsam gegerliligini tespit etmek amaciyla belirtke tablosu
olusturulmustur (Ek-6). Sorular dinleme becerisi kazanimlarinin edinilip edinilmedigini
tespit edilmek amaciyla kazanimlara yonelik hazirlanmistir. TDOP dinleme becerisi
kazanimlar1 agagidaki gibidir:

T.6.1.1. Dinlediklerinde / izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

T.6.1.2. Dinlediklerinde / izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder.

T.6.1.3. Dinlediklerini / izlediklerini 6zetler.

T.6.1.4. Dinledikleri / izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.6.1.5. Dinlediklerinin / izlediklerinin konusunu belirler.

T.6.1.6. Dinlediklerinin / izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.

T.6.1.7. Dinlediklerine / izlediklerine yonelik farkli basliklar 6nerir.

T.6.1.8. Dinledigi / izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

T.6.1.9. Konugmacinin s6zlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.6.1.10. Dinlediklerinin / izlediklerinin igerigini degerlendirir.

T.6.1.11. Dinledikleriyle / izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

Hazirlanan sorular 5 Tiirkge egitimi 2 Olgme ve degerlendirme uzmanina

gonderilerek sorularla ilgili 6neri ve goriisleri alinmis, kapsam gegerligi teyit edilmistir.
Uzmanlardan aliman goriisler dogrultusunda basari testine son sekli verilip giivenirlik
tespiti i¢in O6n uygulamaya gecilmistir.

Basar1 testlerinin 6n uygulamalar1 Adana ili Seyhan ilg¢esinde bulunan
aragtirmacinin da gorev yaptigi Seyhan Sakarya Ortaokulunda yapilmistir. Okulun
2019-2020 egitim O6gretim yili giiz yariyilinin basinda altinci smif 6grencilerine dnce
metin dinletilmis / izletilmistir. Daha sonra son sekli verilen taslak basar1 testi
uygulanmigtir.

On uygulamasi yapilan basari testi su sekildedir: Secilen metin Kus Agac1’dir,
kazanimlara yonelik ¢oktan segmeli ve agik uglu 22 maddeden olusur. Bu maddelerden
12’si ¢coktan se¢meli, 10’u agik uclu sorulardan olusmaktadir. Karasar’a (2008) gore 6n
uygulamalarda hazirlanan testin madde analizi ve giivenirlik analizini yapabilmek i¢in

en az 30 kisilik bir gruba ulasiimasi gerekmektedir. On uygulama 50 &grenci ile
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yapilmistir. On uygulama sonuglar1 dogrultusunda sorularin madde analizi yapilmis ve
testin kapsam gegerliligi de géz onilinde bulundurularak madde katsayilar1 diisiik olan
sorular ¢ikarilmistir. Giivenirlik katsayilar1 bulunurken madde varyansi, madde standart
sapmas1, madde ayirt edicilik indeksi ve madde giivenirlik katsayilar1 da hesaplanmistir.
Maddeler secildikten sonra testin gilivenirlik katsayisi, KR 20 teknigi ile testin i¢
tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Coktan se¢meli sorulara ait yapi gegerligi ve

giivenirlik bilgileri Tablo 8’de yer almaktadir:

Tablo 8 Dinleme Becerisi Basari Testi Madde Analizi

SoruNo  Madde gj=1-pj Madde Madde Madde Madde

Giigliik Varyans Standart Ayirt Giivenirligi
indeksi (Sx2= Sapmasi edicilik(rj ~ (rj)
(P)) pi-ai) (Si) X)
5 0,79 0,21 0,17 0,40 0,77 0,30
6 0,73 0,27 0,20 0,43 0,60 0,25
7 0,80 0,20 0,16 0,45 0,57 0,20
8 0,89 0,11 0,10 0,32 0,62 0,19
9 0,22 0,78 0,17 0,44 0,20* 0,08
10 0,56 0,54 0,30 0,52 0,65 0,33
11 0,68 0,32 0,22 0,45 0,49 0,22
12 0,18 0,82 0,15 0,47 0,29* 0,23
13 0,25 0,75 0,18 0,42 0,25* 0,10
14 0,61 0,39 0,24 0,48 0,67 0,32
15 0,21 0,79 0,17 0,43 0,20* 0,08
16 0,73 0,27 0,20 0,45 0,60 0,27
Testin Standart Sapmasi Testin Giigliigii (P): 0,45  Testin Giivenirligi (KR-20):
(S): 2,88 0,68

Tablo 8 incelendiginde c¢oktan segmeli 5-16. maddelerinin madde giigliik
indeksi, madde varyansi, madde standart sapmasi, madde ayirt edicilik indeksi ve
madde giivenirlik korelasyonlar1 bulunmaktadir. Dinleme becerisi basar testinde madde
ayirt edicilik indeksi 0,30’un altinda olan; ¢ikarilmasi gereken, (<0,19), gelistirilmesi
gereken (0,20-0,29 aras1), zorluk derecesi oldukga yiiksek dort madde (9, 12, 13 ve 15.
maddeler) testten c¢ikarilmistir. BOylece testin standart sapmasi 2,74; testin giicliik
derecesi biraz daha kolaylasarak (Sifira yaklastik¢a zorlasir, 1’¢ yaklastik¢a kolaylasir)
0,63, testin giivenirligi 0,76 olarak degismistir. Uzman goriisii ¢ercevesinde kapsam ve

gorliniis gecerliligi bozulmadan agik uclu sorulardan 3’1 ¢ikarilmis 1°1 degistirilmistir.
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Boylece test 8 ¢coktan segmeli, 7 agik uclu olmak tizere 15 madde ile uygulama siirecine
hazir hale getirilmistir.

Kuder-Richardson 20 (KR 20) testinde maddeler O ve 1 arasinda degerlendirilir.
KR 20 formiilii az sayida maddeden olusan basari testleri i¢in uygulanmissa 0,50 bile
olsa giivenilir kabul edilebilir (Sencan, 2005). Dinleme Becerisi Basar1 Testi’nin 12
maddesi analiz edilmis, KR 20=0,76 olarak belirlenmistir. Sonug¢ olarak olusturulan

DBBT’nin (EK-7) gegerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.

3.3.2. Okuma Becerisi Basar1 Testi

Calismaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuduklarini anlama
becerilerinin Olgiilmesinde arastirmaci tarafindan hazirlanan Okuma Becerisi Basari
Testi (OBBT) kullanilmustir.

OBBT gelistirilirken dinleme becerisinde oldugu gibi dncelikle metin se¢imi
yapilmigtir. Metin se¢imi yapilirken MEB tarafindan hazirlanmis okudugunu anlama
kazanim testlerinden, 2019-2020 egitim G6gretim yili ve daha oOncesinde kullanilan
Tiirkge kitaplarindaki metinlerden ve bu kitaplardaki okudugunu anlama tema
degerlendirme sorularinda yararlanilarak bir metin havuzu olusturulmustur. Olusturulan
metin havuzundaki metinler; Oykiileyici (ani, hikdye, roman... vs), bilgilendirici
(makale, deneme, sOylesi... vs) metinler ve siir (siir, mani, tekerleme) metinleridir.

Metin havuzundaki metinler Adana ili Seyhan ilgesi Seyhan Sakarya
Ortaokulunda 6. sinifta okuyan 32 6grenciye okutulmustur. Okumalar 6ncesi, sirasi ve
sonrasinda Ogrencilerin anlamakta zorlandiklari, okumak istemedikleri ve anlama
diizeylerinin tstiinde veya altinda olan metinler ¢ikarilmigtir. Geriye kalan 9 metin 15
Tiirkce Ogretmeni ve 5 Tiirkce egitimi uzmanina okutulmus; metin baslik igerik
uygunlugu, Ogrenci seviyesine, okuma becerisi kazanimlarina, kelime Ogretimine
uyumu Ol¢iitleri goz dniinde bulundurularak (EK-8) gore OBBT igin segilmistir.

Metin havuzundaki metinler se¢ilme sikligi bakimindan degerlendirilmis,
Oykiileyici metin tiirii olan Antonie de Sanint-Exupey’nin Kii¢iik Prens adli kitabinin
Kiiclik Prens’in tilki ile tanistig1 boliimii okuma becerisi basar1 testi i¢in se¢ilmistir.

Olusturulan metin havuzu ve metinlerin se¢ilme siklik degeri tablodaki gibidir:
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Tablo 9 Okuma Becerisi Basar1 Testi icin Secilen Metin Havuzu

Metin Tiirleri Metin Isimleri Metinlerin Secilme Sikhig:
Hikaye Edici Metinler Sir Tutamayan At Bakicis1 3

Cephane Sandiginda Kitap 1

Kiiciik Prens 4
Bilgilendirici Metinler Su Kirliligi 1

Insanlar Zamani Eskiden 2

Nasil Olcerdi

Yemek, Ii¢cmek, Sindirmek 3
Siir Tiiriinde Metinler Kuslarin Cektigi Kagni 1

Canakkale  (Faruk N. 2

Camlibel)

Ucurtma (Necdet Neydim) 3

Tablo 9 incelendiginde bilgilendirici ve siir metinleri arasinda bir denklik
oldugu, dykiileyici metin tiirlerinin bir kisi farkla daha ¢ok tercih edildigi goriilmiistiir.
Secilme siklig1 en cok olan (4) Kiiclik Prens metni basari testi i¢in segildikten sonra
arastirmaci tarafindan c¢oktan se¢meli ve agik u¢lu 25 soruluk soru havuzu
olusturulmustur. Bu sorularin 19°u ¢oktan se¢meli 6’s1 agik u¢ludur.

Herhangi bir alanda 6lgme yapmak igin hazirlanmis 6lgme aracinda gegerlik,
glivenirlik, kullanmighik, ayirt edicilik, ornekleyicilik, nesnellik, uygulanabilirlik ve
puanlanabilir olma gibi ozellikler bulunmalidir. Sonug¢ degerlendirmenin en 6nemli
araglarindan biri ¢oktan se¢meli testler ve acik uglu sorulardir. Bu sorular hazirlanirken
amagclardaki smiflama goz oniinde bulundurulmali, sorular islenen konular1 kapsamali
ve 0lgme araclar1 kapsam gegerligi 6zelligine sahip olmalidir (Goger, 2014).

Testin kapsam gegerliligini tespit etmek amaciyla belirtke tablosu
olusturulmustur (Ek-9). Sorular okuma becerisi kazanimlarinin edinilip edinilmedigini
tespit edilmek amaciyla kazammlara yonelik hazirlanmistir. TDOP (2018) okuma
becerisi kazanimlar1 asagidaki gibidir:

Akic1 Okuma

T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.6.3.2. Metni tiirtin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

T.6.3.3. Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilari okur.
T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

S6z Varhg

T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.

T.6.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisim belirler.

T.6.3.7. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

T.6.3.8. Isim ve sifatlarin metnin anlamia olan katkisini1 agiklar.
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T.6.3.9. Isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamna olan katkisini agiklar.
T.6.3.10. Edat, baglag ve tinlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
T.6.3.11. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T.6.3.13. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisini degerlendirir.

Anlama

T.6.3.14. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

T.6.3.15. Gorselden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T.6.3.16. Okuduklarini dzetler.

T.6.3.17. Metinle ilgili sorular cevaplar.

T.6.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.

T.6.3.19. Metnin konusunu belirler.

T.6.3.20. Metnin ana fikrini / ana duygusunu belirler.

T.6.3.21. Metnin igerigine uygun baslik belirler.

T.6.3.22. Metindeki hikdye unsurlarim belirler.

T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢6ztimler {iretir.

T.6.3.24. Metnin igerigini yorumlar.

T.6.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar.

T.6.3.26. Metin tiirlerini ayirt eder.

T.6.3.27. Siirin sekil 6zelliklerini agiklar.

T.6.3.28. Metindeki gergek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

T.6.3.29. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

T.6.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

T.6.3.31. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.

T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir.

T.6.3.33. Bilgi kaynaklarin1 etkili bir sekilde kullanir.

T.6.3.34. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

T.6.3.35. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

Bu kazanimlar arasindan bilissel ve duyussal olanlar ayrilmig, sorular

okudugunu anlama agirlikli hazirlanmistir. Hazirlanan sorular 5 Tiirkge egitimi 2 6lgme
ve degerlendirme uzmanima gonderilerek sorularla ilgili 6neri ve goriisleri alinmais,
testin kapsam gecerligi saglanmistir. Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda basari
testine son sekli verilip yap1 gecerligi ve gilivenirlik tespiti i¢in 6n uygulamaya
gecilmistir.

Basar1 testlerinin 6n uygulamalari Adana ili Seyhan ilgesinde bulunan
aragtirmacinin da gorev yaptigi Seyhan Sakarya Ortaokulunda yapilmistir. Okulun
2019-2020 egitim dgretim yili gliz yartyilinin basinda altinct simif 6grencilerine basari
testi fotokopi yoluyla cogaltilarak dagitilmistir. Herhangi bir siire kisitlamasina
gidilmeden sorularin cevaplanmasi beklenmistir.

On uygulamas: yapilan basari testi su sekildedir: Segilen metin Kiiciik Prens’tir,
kazanimlara yonelik ¢oktan se¢meli ve agik uclu 25 maddeden olusur. Bu maddelerden
19°u ¢oktan segmeli, 6°s1 acik uclu sorulardan olusmaktadir. On uygulama 50 6grenciye

yapilmustir.
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Aragtirmaci  tarafindan hazirlanan ve daha sonra alan uzmanlarinca
degerlendirilen okudugunu anlama basar1 testinin yapi gecerliligini saglamak ig¢in
madde analizi yapilmistir. Basar testlerindeki maddelerin ayirt edicilik giicti -1 ile +1
arasinda degerler almaktadir. Maddeler analiz edildikten sonra ayirt edicilik indeksi sifir
veya negatif olan maddeler teste alinmaz. Maddenin ayirt edicilik indeksi 0,40 veya
daha yiiksek bir degerde ise madde ¢ok iyi, 0,30 ile 0,40 arasinda ise madde iyi kabul
edilerek diizeltilmeden teste dahil edilir. Indeksi 0,20 ile 0,30 degerleri arasinda oldugu
zaman maddenin ¢eldiricileri degistirilerek yeniden degerlendirilir ya da testten
cikarilir. Ayirt edicilik indeksi 0,20 den daha kiigiik ise maddenin testte kullanilmasi
yap1 gegerliligini ve giivenirligini bozar (Baykul & Turgut, 2014).

OBBT’nin i¢ tutarlilik yoluyla giivenirliligi Kuder-Richardson 20 (KR-20)
formiilii ile hesaplanmistir. Giivenirlik katsayilar1 hesaplanirken madde varyansi, madde
standart sapmasi, madde ayirt edicilik indeksi ve madde giivenirlik katsayilari da
bulunmustur. Coktan se¢meli sorulara ait yap1 gecerliligi ve giivenirlik bilgileri Tablo

10’da yer almaktadir:
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Tablo 10 Okuma Becerisi Basar1 Testi Madde Analizi

SoruNo  Madde gqj=1-pj Madde Madde Madde Madde

Gigliik Varyans1  Standart Ayirt Gilivenirlig

indeksi (Sx2= Sapmasi ediciligi(tj  i(rj)

(P)) pi.aj) (S)) X)
1 0,75 0,25 0,19 0,43 0,60 0,26
2 0,20 0,80 0,16 0,40 0,67 0,26
3 0,43 0,57 0,24 0,49 0,60 0,30
4 0,80 0,20 0,16 0,40 0,67 0,26
5 0,61 0,39 0,24 0,49 0,47 0,23
6 0,52 0,48 0,25 0,50 0,67 0,33
7 0,63 0,38 0,23 0,48 0,60 0,29
8 0,70 0,30 0,21 0,46 0,53 0,25
9 0,40 0,60 0,24 0,80 0,19* 0,15
10 0,29 0,71 0,20 0,45 0,53 0,24
11 0,78 0,22 0,17 0,65 0,12* 0,07
12 0,79 0,21 0,17 0,41 0,40 0,16
13 0,64 0,36 0,23 0,48 0,67 0,32
14 0,88 0,12 0,10 0,35 0,15* 0,05
15 0,64 0,36 0,23 0,48 0,80 0,38
16 0,59 0,41 0,24 0,49 0,53 0,26
17 0,43 0,24 0,49 0,67 0,33 0,57
18 0,63 0,37 0,23 0,48 0,67 0,32
19 0,84 0,16 0,13 0,37 0,40 0,15
Testin Standart Sapmasi Testin Giigliigii (P): 0,60  Testin Giivenirligi (KR-
(S): 3,10 20): 65

Tabloda coktan se¢cmeli 1-19. maddelerinin madde giigliik indeksi, madde
varyansi, madde standart sapmasi, madde ayirt edicilik indeksi ve madde giivenirlik
korelasyonlari bulunmaktadir. Okuma becerisi basar1 testinde madde ayirt edicilik
indeksi 0,30’un altinda olan; ¢ikarilmasi gereken, (<0,19), gelistirilmesi gereken (0,20-
0,29 arasi), dort madde (9, 11, ve 15. maddeler) testten ¢ikarilmistir. Boylece testin
standart sapmas1 3,12; testin giliglilk derecesi 0,61, testin giivenirligi 0,79 olarak
degismistir. Uzman goriisii ¢cer¢evesinde kapsam ve goriinlis gecerligi bozulmadan agik
uclu sorulardan 3’1 cikarilmistir. Boylece test 16 coktan segmeli, 3 agik uclu olmak
tizere 19 madde ile uygulama siirecine hazir hale getirilmistir.

Okuma Becerisi Basar1 Testi’nin 16 maddesi analiz edilmis, KR 20=0,79 olarak
belirlenmistir. Sonug¢ olarak OBBT’nin (EK-10) gegerli ve giivenilir oldugu

sOylenebilir.
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3.3.3. Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

Temel dil becerilerinden anlatmaya dayali olan konusma ve yazmanin
gelistirilmesinde, becerinin uygulama bakimindan goézlemlenmesi asil hedeftir. Bu
bakimdan konusma becerisinin 6lgiilebilmesi ve bu 6l¢iime dayali performans tespitinin
yapilabilmesi i¢in Ogrencilerin sergiledigi performansin degerlendirmenin temeli
olmasmi gerekli kilar. Konusma becerisi performansinin degerlendirilebilmesi; bu
becerinin alt boyutlarinin ve 1ilgili alt boyutlarin her biriminin belirlenmesini,
gozlemlenebilir ifadelerle betimlenmesini, farkli diizeylerde ifade edilebilecegi bir
derecelendirmeyi gerektirmektedir. Gergek bir siire¢ ve performans belirleme yapilmak
isteniyorsa becerinin gozlenebilir her durumu ifade edilebilir hale getirilebilmelidir.
Bireyin performansinin olglilmek istendigi durumlarda genellikle derecelendirme
Olgekleri (¢oziimleyici-analitik 6lgekler, biitiinciil-holistik dlgekler ve gozlem formlari)
kullanilmaktadir.

Dereceli puanlama anahtarlari, O6grencilere yaptiklart ¢alismalarin  hangi
Olciitlere gore degerlendirilecegini ve performanslarinin hangi diizeydeki puana denk
geldigini gosteren puanlama araglaridir. Bu sayede 6grenciler ve 6gretmenler puanlama
sonunda, bulunulan basar1 durumunu ve bulunulmas1 gereken basar1 diizeyini
gorebileceklerdir. Dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin ¢alismalarini ve {riinlerini
analiz etmek i¢in Ogretmen tarafindan konularin ve etkinliklerin genis bir aralikta
degerlendirilmesinde kullanilabilmesi amaciyla gelistirilmis, tanimlanmis bir puanlama
tasarimidir (Goger, 2014). Siire¢ degerlendirmesinin 6nemli araglarindan biri olan
cozlimleyici dereceli puanlama anahtarlar1 (rubrics) uygulamanin giiglii ve zayif
yonlerini, diger dereceli Ol¢eklerden daha agik bir sekilde ortaya koymaktadir. Buna
benzer puanlama kilavuzlar1 arasinda beceri odakli (skill-focused) olanlar, bir beceriye
gore hazirlanip uygulandigi i¢in Ogretmenin Ogretim agisindan ortaya c¢ikarmasi
gerekenleri kolay bir sekilde ifade etmesini saglayacaktir (Popham, 2008). Yapilan
aciklamalara bakildiginda konusma becerisi performansi siirece dayali olarak oSl¢iiliip
degerlendirmesinde  kullanilabilmelidir. ~ Araglar,  performansin  diizeylerini
gosterebilmeli, derecelendirme icermeli ve konusmaciya performansinin genel
durumuyla ilgili doniit verebilmelidir.

Alan yazin tarandiginda temel dil becerilerinden konusma becerisi ile ilgili

gelistirilen olgekler; bir degiskenin konusma becerisi lizerindeki etkisini 6lgme ya da
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konusma becerisine iliskin durum belirleme arastirmalarinda, veri toplama araci olarak
gelistirilen gozlem ve degerlendirme formlaridir (Erdem, 2012; Sallabas, 2011;
Kartallioglu, 2015; Giirhan, 2013; Temizkan, 2009; Maden, 2010). Bu konusma
Olceklerinin birgogu ortaokul diizeyi 6grenciler igin hazirlanmis olup Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nin (MEB, 2006) amag Ve kazanimlarina gre diizenlenmistir. Gerek
TDOP’nin yenilenmesi gerekse konusma becerisi alt boyutlarin her birinde
farklilasmasindan dolay1 bir gilincelleme gerekmistir. Yeni programdan da hareketle 22
maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Olgek dort dereceli diizeye ayrilmus; ¢ok
iyi: 4, iyi: 3, gelistirilebilir: 2, yetersiz:1 olacak sekilde puanlama yapilmasi belirlenmis
ve her bir performansin karsiligindaki sayiyla puanlanmasi planlanmistir.

Kapsam gecerligi ve maddelerin uygunlugunu belirleyebilmek igin TDOP
1s181inda belirtke tablosu (Ek-11) hazirlanmis ve 3 alan uzmanindan goriis alinarak 22
madde olusturulmustur. Belirtke tablosunun hazirlanmasinda kullanilan konusma
becerisi kazanimlar1 sunlardir:

T.6.2.1. Hazirlikl konusma yapar.

T.6.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.

T.6.2.3.Konugma stratejilerini uygular.

T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.6.2.6. Konugmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

T.6.2.7. Konugmalarinda yabanci dillerden alinmus, dilimize heniliz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

Olgegin kapsam gegerliligi saglandiktan sonra yapi gecerliligi ve giivenirligini

tespit etmek amaciyla 6n uygulama yapilmistir. On uygulama Adana ili Seyhan
ilcesinde bulunan Seyhan Sakarya Ortaokulu 6. sinifta egitim goéren 50 G6grenci ile
yiiriitiilmistir. KBDPA’nin yap1 gegerligi faktor analizi ile tespit edilmistir ancak once
on uygulamadan elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadig1 anlagilmaya
calisgtimistir. On uygulama verilerinin faktdr analizine uygunlugunu Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Bartlett testleri gostermektedir. Adi gegen testlerin sonuglar1 Tablo
11°deki sekildedir:



Tablo 11 Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1 (KMO) ve Bartlett Testleri

Kaiser-Meyer-Olkin 0,86
Bartlett Kuresellik Testi X2 1233,245
Sd 0,90
P 0,000
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Tablo 11°de goriildiigii lizere, hesaplanan KMO uyum olgiisii degeri 0,86 dur.

KMO uyum 6lg¢iisiiniin kritik degeri 0,70’tir ve hesaplanan 0,86 6lciisii belirlenen kritik

degerin ilizerindedir. Bu verilerle hesaplanan Bartlett Kiiresellik Testi 2049.605 olup

0,001 diizeyinde anlamlidir (X2=1233,245). Testler sonucu elde edilen bu degerler, 6n

uygulama 6l¢eginin faktdr analizine bakilabilecegini géstermektedir.

KBDPA bes alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar: Konusmanin giris bolimii,

gelisme bollimii, sonug boliimii, beden dili-sunum, sdyleyisten yararlanma. Faktor

analizi ile bu ayrim da belirlenmistir. Olgegin faktdr analizi tablosu asagidaki gibidir:

Tablo 12 Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar:1 Faktor Analizi

Madde 1. Faktor 2. Faktor 3.Faktor 4. Faktor 5.Faktor R

No

1 0,654 0,641*
2 0,512 0,626*
3 0,740 0,635*
4 0,659 0,624*
5 0,553 0,535*
6 0,714 0,704*
7 0,885 0,782*
8 0,534 0,508*
9 0,775 0,618*
10 0,762 0,603*
11 0,682 0,524*
12 0,874 0,795*
13 0,852 0,726*
14 0,742 0,682*
15 0,694 0,652*
16 0,786 0,725*
17 0,635 0,582*
18 0,578 0,546*
19 0,639 0,620*
20 0,722 0,674*
21 0,854 0,762*
22 0,642 0,621*

*p<0,01 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 12’ye bakildiginda 1, 2 ve 3. maddeler birinci alt boyutta; 4, 5, 6, 7, 8, 9,
10 ve 11. maddeler ikinci alt boyutta; 12 ve 13. maddeler {igiincii alt boyutta; 14, 15 ve
16. maddeler dordiincii alt boyutta; 17, 18, 19, 20, 21. maddelerin besinci alt boyutta ve
yiik degerinde siralandiklar1  gériiliir. Olgegin  maddelerinin  faktér  yiikleri
incelendiginde 0,512 ile 0,885 arasinda degistigi goriilmektedir. Tespit edilen yiik
degerlerine gore Glgek bes alt boyuttan olusmaktadir ve kapsam gegerligini saglayan
maddelerin tamamu 6lgekte yer alabilecek yiik degerine sahiptir.

Tabloda madde olgek korelasyonuna dayali olarak yapilan madde analizi
sonuglar1 (r) da gosterilmistir. Elde edilen verilere gore korelasyon degerleri =0,508
(M8) ile r=.704(M12) arasinda degismektedir. Bu degerler 0,01 korelasyon degeri
diizeyinde anlamlidir. Degerlerin geneli incelendiginde KBDPA ile dlciilebilecek
ozellikle, 6l¢ekteki her bir maddenin dlgmeye calistigl 6zelligin ayni1 oldugu sonucuna
ulagilabilir. Bundan dolay1r 22 maddenin ol¢ekte yer alabilecek nitelige sahip oldugu
sOylenebilir.

KBDPA’nin giivenirligini tespit etmek igin alt boyutlarina ve geneline iliskin

Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13 Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari I¢ Tutarhhk Katsayilar

1. 2. 3. 4. Faktor 5.Faktor Olcek
Faktor Faktor Faktor
Madde Sayis1 3 8 2 3 6 22
Cronbach a 0,80 0,82 0,86 0,90 0,74 0,86

Tabloya gore Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 1. faktérde 0,80, 2.
faktorde 0,82, 3. faktorde 0,86, 4. faktorde 0,90, 5. faktorde 0,74 ve 6lgegin genelinde
0,86 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu verilere gore KBDPA’da yer alan alt
boyutlarin ve Olgegin genelinin kabul edilebilir diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugu
sOylenebilir.

KBDPA’nin i¢ tutarliliginin tespit edilmesinin ardindan alt boyutlar1 ve genelini
olusturan maddelerin puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalart hesaplanmigtir. Bu

verilere iligkin dagilimlar Tablo 14’te gdsterilmistir.
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Tablo 14 Konusma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtar1 Madde Puanlari ve

Ortalamalan
N Ortalama* Standart Sapma

1. Faktor 50 2,86 0,732
2. Faktor 50 2,65 0,698
3. Faktor 50 3,54 0,721
4. Faktor 50 3 0,758
5. Faktor 50 2,75 0,855
Olcek 50 2,96 0,710

*1-1,5 yetersiz, 1,6-2,5 gelistirilebilir, 2,6-3 iyi, 3,1-4 ¢ok iyi

KBDPA’da bulunan faktorlerin yeterlilik seviyelerini saptayabilmek i¢in puan
ortalamalari 1-1,5 arasinda olanlar yetersiz, 1,6-2,5 arasinda olanlar gelistirilebilir, 2,6-3
arasinda olanlar iyi, 3,1-4 arasinda olanlar da ¢ok iyi olarak tanmimlanmustir.
Degerlendirme Olgiitlerine bakildiginda, tabloda konusmanin girisinde 6grencilerin
yeterlilik seviyesi ortalama puaninin (2,86) iyi oldugu sdylenebilir. Bir diger alt boyut
olan konusmanin gelisme boyutuna iliskin puan ortalamasi (2,65) iyi, konusmanin sonug
boliimii ortalamasinin (3,54) ¢ok iyi oldugu goriilmektedir. Beden dili-sunum alt boyutu
degerlendirildiginde puan ortalamasmin (3) iyi, sOyleyisten yararlanma alt boyutuna
iliskin ortalamanm (2.75) iyi seviyesinde oldugu belirlenmistir. Olgegin geneli
incelendiginde 6grencilerin konugma becerilerine iligkin puan ortalamalarinin (2,96), iyi
oldugu tespit edilmistir. Sonug¢ olarak konusmanin degerlendirilmesi bakimindan

KBDPA (Ek-12) gegerli ve giivenilirdir, denilebilir.

3.3.4. Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimlerinin belirlenmesinde Slgmenin
onemli bir yeri vardir. Ogrenme &gretme siireci kazamimlarina gore yapilan yazma
etkinlikleriyle bir yandan yazma becerisinin gelisimine katki saglamaya c¢alisilirken
diger yandan diger yandan siire¢ degerlendirme uygulamalariyla yazma becerisinin
etkin kullanimu ile ilgili gelisim durumlarinin belirlenmesine ¢aligilir. Bu caligmalarla
Ogretmen Ogrencisinin yazma becerisine yonelik yeterlilik durumunu ve siireg
icerisindeki gelisim asamalarin1 gdzlemlemis olur. Ogretmenin yapacagi bu gdzlemler
egitim Ogretim etkinliklerinin planlama siirecini kolaylastirir. Bdylece 6gretmenler

tamamlayic1 ve gelistirici etkinlikler olusturabilirler. Ogretim calismalar1 bu sekilde
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yiriitiildiiglinde 6grenciler de eksiklerini tamamlama ve bulunduklari seviyeden bir iist
seviyeye gecme firsati yakalamis olurlar (Goger, 2014).

Ogrencilerin yazma etkinlikleriyle ile ortaya c¢ikardiklar1 diriinler iizerinden
yazma becerisi degerlendirmeleri yapilabilir. Bu becerinin degerlendirilmesinde de
konusma becerisinde oldugu gibi iki temel yaklasim bulunmaktadir. Bunlar genel
degerlendirme yaklasimi olan biitiinciil (holistik) yaklasim ve iirliniin becerinin alt
boyutlarina, ayrintilarina gore degerlendirildigi ¢oziimleyici (analitik) yaklasimlardir.

Biitiinciil (holistik) degerlendirme yapilirken degerlendirilen iiriin tim ayrintilar
ve alt boyutlar diisiiniilmeden genel degerlendirmeler yapilir. Bu bakimdan ¢6ziimleyici
Olgeklerle yapilan puanlama yaziy1 olusturan ozellikleri Olgiit olarak belirledigi igin
Ogrenci diizeylerini birbirinden ayr1 tutmaya daha elverislidir. Bu degerlendirme
tiriinde yazili anlatimda bulunmasi gereken nitelikler 6nceden belirlenir ve ona gore
degerlendirilir. Belirlenen her bir 6zellige ayr1 puanlama yapilir. Bu degerlendirme
yontemi zaman alir ancak kullanighdir ve daha gegerlidir (Ar1, 2010).

Bu ¢alismada 6grencilerin yazma tirlinlerinin degerlendirilmesi igin analitik bir
puanlama anahtari gelistirilmistir. Yazma becerici dereceli puanlama anahtar1 (YBDPA)
gelistirilirken ilk olarak alan yazin taramasi yapilmistir. Yazma becerisi ve analitik
degerlendirme 6lgegi ile ilgili calismalar (Sis & Bahsi, 2016; Mert, 2014; Ari, 2010;
Topuzkanamis, 2014; Goger, 2014 vd) incelenerek YBDPA maddeleri ve alt boyutlari
hazirlanmistir. Kapsam gegerliginin saglanmasi amaciyla 6lgegin alt boyutlarinin
olusturulmasinda 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan yazma kazanimlari
esas alinmistir. Bahsi gecen yazma becerisi kazanimlari sunlardir:

T.6.4.1. Siir yazar.

T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

T.6.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.6.4.5. Yazdiklarim desteklemek i¢in gerektiginde grafik ve tablo kullanir.

T.6.4.6. Bir isi islem basamaklarina gore yazar.

T.6.4.7. Yazilarin1 zenginlestirmek i¢in atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.
T.6.4.8. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

T.6.4.9. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

T.6.4.10. Yazdiklarim diizenler.

T.6.4.11. Yazdiklarim paylasir.

T.6.4.12. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirk¢elerini kullanir.

T.6.4.13. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

T.6.4.14. Kisa metinler yazar.

2018 TDOP’den hareketle 24 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.

Olgek dort dereceli olarak planlanmis; cok ivi: 4, iyi: 3, gelistirilebilir: 2, yetersiz: 1
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olacak sekilde diizeyler belirlenmis ve her bir performansin karsiligindaki sayiyla
puanlanmasi planlanmustir.

Kapsam gecerligi ve maddelerin uygunlugunu belirleyebilmek igin TDOP
1s18inda belirtke tablosu (Ek-13) hazirlanmig ve 3 alan uzmanindan goriis alinarak 24
madde olusturulmustur.

Olgegin kapsam gecerligi saglandiktan sonra yapi gegerliligi ve giivenirligini
tespit etmek amaciyla 6n uygulama yapilmistir. On uygulama Adana ili Seyhan
ilgesinde bulunan Seyhan Sakarya Ortaokulu 6. sinifta egitim goren 50 6grenci ile
yiriitiilmiistir. YBDPA’nin yap1 gecerligi faktor analizi ile tespit edilmistir ancak once
on uygulamadan elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadig1 anlagilmaya
caligtimistir. On uygulama verilerinin faktdr analizine uygunlugunu Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Bartlett testleri gostermektedir. Adi gegen testlerin sonuglar1 Tablo

15’te verilmistir:

Tablo 15 Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1 (KMO) ve Bartlett Testleri

Kaiser-Meyer-Olkin 0,91
Bartlett Kiiresellik Testi X2 1425.302
Sd 0,88
P 0,000

Tablo 15°te goriildiigi tlizere, hesaplanan KMO uyum o6l¢iisii degeri 0,91°dir.
KMO uyum o6lgiisiiniin kritik degeri 0,70°tir ve hesaplanan 0,91 6lgiisii belirlenen kritik
degerin tizerindedir. Bu verilerle hesaplanan Bartlett Kiiresellik Testi 2868.924 olup
0,001 diizeyinde anlamhidir (X2=1425,302). Testler sonucu elde edilen bu degerler, 6n
uygulama 6lgeginin faktor analizine bakilabilecegini gostermektedir.

YBDPA 4 alt boyuttan olugsmaktadir. Bunlar: Yazinin Bigimi, Dil ve Anlatim-
Icerik, Yazim ve imla, Dis yap1 unsurlarindan yararlanmadir. Faktor analizi ile bu ayrim

da belirlenmistir. Olgegin faktdr analizi tablosu asagidaki gibidir:
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Tablo 16 Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtar1 Madde Puanlari ve Ortalamalar

Madde 1.Faktor 2 Faktor 3.Faktor 4.Faktor R

No

1 0,653 0,561*
2 0,612 0,584*
3 0,648 0,525*
4 0,726 0,623*
5 0,659 0,542*
6 0,715 0,698*
7 0,875 0,782*
8 0,637 0,528*
9 0,772 0,618*
10 0,665 0,603*
11 0,687 0,524*
12 0,854 0,723*
13 0,858 0,731*
14 0,742 0,679*
15 0,694 0,657*
16 0,786 0,725*
17 0,651 0,588*
18 0,689 0,548*
19 0,852 0,720*
20 0,731 0,724*
21 0,752 0,665*
22 0,697 0,641*
23 0,592 0,514*
24 0,575 0,550*

*p<0,01 diizeyinde anlamlidir.

Tabloya bakildiginda 1, 2 ve 3. maddeler birinci alt boyutta; 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10,
11, 12, 13, 14, 15, 16, 17 ve 18. maddeler ikinci alt boyutta; 19 ve 20. maddeler tiglincii
alt boyutta; 21, 22, 23 ve 24. maddeler dordiincii alt boyutta ve yiik degerinde
siralandiklart  goriiliir.  Olgegin  maddelerinin  faktér yiikleri incelendiginde yiik
degerlerinin 0,575 ile 0,852 arasinda degistigi gorilmektedir. Tespit edilen yiik
degerlerine gore Olcek dort alt boyuttan olusmaktadir ve kapsam gecerliligini saglayan
maddelerin tamamu Slgekte yer alabilecek yiik degerine sahiptir.

Tabloda madde olgek korelasyonuna bagli olarak hesaplanan madde analizi
degerleri (r) de verilmistir. Bu verilere gore korelasyon degerleri r=0,514 (M23) ile
r=.731(M13) arasinda degismektedir. Bu degerler 0,01 korelasyon degeri diizeyine gore

anlamhdir. Degerlerin geneli incelendiginde YBDPA ile olgiilebilecek 06zellikle,



130

olgekteki her bir maddenin 6lgmeye calistigt 6zelligin ayni oldugu sonucuna ulasilabilir.
Dolayisiyla 24 maddenin 6l¢ekte yer alabilecek ozelliklere sahip oldugu c¢ikarimi
yapilabilir.

YBDPA’nin giivenirligini tespit etmek i¢in alt boyutlarina ve geneline iliskin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 Tablo 17°de gosterilmektedir:

Tablo 17 Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari i¢ Tutarhlik Katsayilari

1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor 4. Faktor Olcek

Madde Sayis1 3 15 2 4 24

Cronbach o 0,84 0,76 0,72 0,92 0,90

Tabloya gore Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilart 1. faktorde 0,84, 2.
faktorde 0,76, 3. faktorde 0,72, 4. faktérde 0,92 ve olgegin genelinde 0,90 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu verilere gore YBDPA’da yer alan alt boyutlarin ve
6lcegin genelinin kabul edilebilir diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugu sdylenebilir.

YBDPA’nin i¢ tutarliliginin tespit edilmesinin ardindan alt boyutlar1 ve genelini
olusturan maddelerin puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalart hesaplanmigtir. Bu

verilere iliskin dagilimlar Tablo 18’de gdsterilmistir.

Tablo 18 Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtar1 Madde Puanlar: ve Ortalamalar

N Ortalama* Standart Sapma
1. Faktor 50 2,76 0,522
2. Faktor 50 2,74 0,887
3. Faktor 50 2,45 0,696
4. Faktor 50 3,41 0,753
Olgek 50 2,84 0,724

*1-1,5 yetersiz, 1,6-2,5 gelistirilebilir, 2,6-3 iyi, 3,1-4 ¢ok iyi

YBDPA’da bulunan faktorlerin yeterlilik seviyelerini saptayabilmek igin puan
ortalamalar1 1-1,5 arasinda olanlar yetersiz, 1,6-2,5 arasinda olanlar gelistirilebilir, 2,6-3
arasinda olanlar iyi, 3,1-4 arasinda olanlar da ¢ok Iyi olarak tanimlanmustir.
Degerlendirme oOlgiitlerine  bakildiginda, tabloda yazimin  bi¢imi boliimiinden
ogrencilerin yeterlilik seviyesi ortalama puaninin (2,76) iyi oldugu soylenebilir. Bir
diger alt boyut olan yazinin dil ve anlatim-i¢erik boyutuna iliskin puan ortalamasi (2,74)
iyi, yazinin imla ve noktalama boliimii ortalamasimin (2,45) gelistirilebilir oldugu

goriilmektedir.  Yazinin dig  yap1  unsurlarindan  yararlanma alt  boyutu
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degerlendirildiginde puan ortalamasinin (3,41) ¢ok iyi seviyesinde oldugu belirlenmistir.
Olgegin geneli incelendiginde &grencilerin konusma becerilerine iliskin puan
ortalamalarinin (2,84), iyi oldugu tespit edilmistir. Sonu¢ olarak YBDPA’nin (EK-14)

gecerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.

3.4. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci miizik igerikli Tiirk¢e etkinliklerinin hazirliklari,
temel dil becerileriyle miizigin iliskilendirilmesi, etkinliklerin yazimi ile baslamistir.
Arastirmaci tarafindan 6 ayda yazilan etkinlikler her dil becerisinin kazanimlarin
kapsayacak sekilde olusturulmustur. Etkinlikler i¢in miizikle iligkili metinler veya
miizik metinleri secilmistir. TDOP kapsamindaki zorunlu temalar dikkate alinarak iki
tema se¢ilmistir. Programa gore her temada en az dort metin bulunmak zorundadir. Bu
metinlerin 3’ii okuma 1’i dinleme / izleme metnidir. Bunlara ek olarak iki serbest
okuma metni bulunabilir. (MEB, 2018) Ders kitaplarina alinacak metin niteliklerine
dikkat edilerek her temaya 5 metin secilmis bunlar hem okuma hem dinleme metni
olarak sunulmustur. Metinler segilirken farkli tiirleri (hikaye, masal, deneme, fabl vb)
yansitmalarina 6zen gosterilmistir.

Etkinlikler arasgtirmacinin zaman zaman uyguladigi ders i¢1 kazanim
caligmalarinin yaziya dokiiliip bir ders kitapc¢igr haline getirdigi versiyonudur.
Etkinliklerin kazanimlarla uyumu, gorsellerle metinlerin uyumu, miizigin temel dil
becerilerine ve kazanimlara dahil edilebilmesi gibi degerlendirme olgiitleri
olusturulmus; evet (2), kismen (1), hayir (0) cevaplarindan olusan bir puanlama anahtari
gelistirilmistir (Ek-15). Gelistirilen etkinlikler ve dlgek ii¢ Tiirkce egitimi uzmanina (Iki
doktor 6gretim tiiyesi, 1 docent) ve iki miizik egitimi uzmanina (2 doktor dgretim iiyesi)
gonderilmistir. Ayn1 uzman grubuna basar1 Olgekleri ve dereceli puanlama anahtarlari
da gonderilerek degerlendirmeleri (Ek-16) alinmistir. Hazirlanan &lgege gore

etkinliklerin uzmanlardan aldiklari puanlar Tablo 19°daki gibidir:
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Tablo 19 Kazamimlara Gore Uzmanlarca Yapilan Etkinlikler Degerlendirmeleri

Olciitler Evet Kismen Hayir
Etkinlikler kazanimlarla uyumludur. 10

Secilen metinler ve gorseller uyumludur. 10

Etkinlikler temel dil becerileri ile uyumludur. 8 2

Temel dil becerilerine ayrilan etkinlikler programa 10
goredir.

Temel dil becerilerine ayrilan etKinlikler yeterlidir. 8 2
Etkinlikler islenmesi onerilen siireye uygundur. 10
Secilen metinler (sarkilar) 6grenci seviyesine uygundur. 10

Secilen sarkilarin sozlerinin kullaniominda egitim acisindan 10
ve etik acidan herhangi bir sakinca yoktur.

Okuma ve dinleme etkinliklerine miizik dahil 10

edilebilmistir.
Yazma ve konusma becerisine miizik dahil edilebilmistir. 8 2
Temalarla metinler uyumludur. 10

Tablo incelendiginde etkinliklerin miizik igerikli Tiirkge etkinligi olarak
kullanilabilecegi goriilmiistiir. Ayrica uzmanlarin O6neri ve goriisleriyle etkinlik
metinlerine eklemeler ve g¢ikarmalar yapilmistir: Tiirkiilerle Anadolu Gezisi metnine
Nenni de Feridem eklenmis, Hey On Besli cikarilmistir. Enstriimanlarin Dilinden
metninin etkinliklerine “Enstriimanlar diigiine gidiyor” sarkisi eklenmistir. Bdylece
miizik igerikli 6. sinif Tiirkge etkinlikleri (Ek-17) olusturulmustur.

Etkinlikler uygulama i¢in hazir hale geldikten sonra temel dil becerilerinin
gelisiminin  Olciilecegi testler ve Olgekler gelistirilmistir. Testler ve Olceklerin
gelistirilme asamalari: Uzmanlardan goriis alinmasi, belirtke tablolar1 ile kapsam
gecerliliginin saglanmasi, 6n uygulamalarla yapr gegerliligi ve giivenirligin kontrol
edilmesi seklinde gergeklestirilmistir.

Adana 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin 16.09.2019 tarihli yazis1 ile uygulama izni
alimmistir. Calismanin uygulama asamasina ayni hafta baslanmistir. Uygulama 2 hafta
on test-son test, 10 hafta miizik icerikli etkinliklerle Tiirk¢e dersinin islenmesi olmak
tizere 12 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Arastirmanin ¢alisma takvimi Tablo 20’deki

gibidir.
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Zaman Deney Grubu Kontrol Grubu
16-20 Eyliil Bilgilendirme Bilgilendirme
(1. Hafta) DBBT-OBBT (On test) DBBT-OBBT (On test)

KBDPO-YBDPO (On

KBDPO-YBDPO (On

Test) Test)
23-27 Eyliil (2. Hafta) Tiirkiilerle Anadolu Gezisi Artyorum
30 Eyliil-4 Ekim (3. Bayramlar Bayram Ola Canim Kitapligim
Hafta)
7-11 EKim (4. Hafta) Enstriimanlarin Dilinden Heykeli Dikilen Esek

14-18 Ekim (5.Hafta) Cifit ve Kayip Esya Tiirk Askerinin Cesareti
Cumhuriyeti
21-25 EKim (6. Hafta) Bak Bir Varmis Bir Yash Nine
Yokmus
28 Ekim-1 Kasim Sar1 Zeybek 15 Temmuz
(7.Hafta)
4-8 Kasim (8. Hafta) Hayatta Musiki Lazim 120
Midir?
11-15 Kasim (9. Hafta) Ata Bari Aziz Sancar
18-22 Kasim (10. Hafta) ~ Miizeyyen Senar Kimdir? Insanlar Zamani Eskiden
Nasil Olgerdi?
25-29 Kasim (11.Hafta) Kolumu Salladim Toplar Teknoloji Bagimliligi
Oynadi
2-6 Aralik DBBT-OBBT (Son test) DBBT-OBBT (Son test)
(12. Hafta) KBDPO-YBDPO (Son KBDPO-YBDPO (Son
Test) Test)
Tablo incelendiginde uygulama calismalarinin  16.09.2019°da  baslayip

06.12.2019°da bittigi goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinda ayn1 kazanimlarin
farkli metin ve farkli etkinliklerle edindirildigi sdylenebilir. Boylece MEB’in yillik
calisma plan1 disina ¢ikilmadan miizik igerikli etkinliklerin temel dil becerilerine etkisi
tespit edilmeye calisilmistir.

Tiirkge dersi 6. smiflarda 6 ders saati olarak islenmektedir. Her bir metin ve
etkinlikleri i¢in 6 ders saati ayrilmistir. Uygulama 60 ders saatini kapsamaktadir.

Uygulayict deney grubu ve kontrol grubu o6grencileri i¢in ayni olup arastirmacinin
kendisidir.
3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirma nitel ve nicel veriler icermektedir. Karma yontem kullanilan

aragtirmalarda veri analizleri yapilirken nitel veriler nitel, nicel veriler ise nicel
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yontemlerle analiz edilir. Buna gore arastirmanin verileri analiz edilirken hem nicel hem
de nitel veri analizi teknikleri kullanildig1 s6ylenebilir.

Nicel veriler analiz edilirken izlenen asamalar su sekildedir: Yapilan
arastirmanin amaglari dogrultusunda hazirlanan biitiin veri toplama araglari deney ve
kontrol gruplarina uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 23.0 istatistik paket
programima veri olarak girilmis programin analiz o6zelliklerinden yararlanilarak
¢oziimlenmistir. Hazirlanan oOlgeklerin her maddesine verilen yanitlar O6l¢eklerin
gecerlilik calismalarina uygun olarak puanlandirilmis, 6l¢ek ve alt boyutlarinin puanlari
degerlendirilmistir. Calisma grubunun kisisel bilgileri kisisel bilgi formuna verilen
cevaplarin dagilimi frekans analizi ile incelenmistir. Caligma grubuna uygulanan 6n test
ve son test sonucunda elde edilen puanlar deney ve kontrol grubu karsilagtirmalarinda
bagimsiz gruplarda t testi, deney ve kontrol gruplarinin kendi iclerinde ayri ayri
degerlendirildigi On test-son test karsilastirmalarinda ise bagimli gruplarda t testi ile
degerlendirilmeye alinmugtir. Olgeklerin gegerlik ve giivenirlik diizeyleri belirlenirken
once uzman goriisii alinmis daha sonra giivenirlik analizi yapilmis dinleme ve okuma
becerileri i¢in (KR-20) Kuder Richardson yazma ve konusma 6lgekleri igin chronbach
alfa katsayisi elde edilmistir.

Aragtirmanin nitel verilerinin analizi asamasinda betimsel analiz yaklasimindan
yararlanilmigtir. Betimsel analiz yapilirken elde edilen veriler, belli Olgiitlere
dayanilarak gruplandirilir, 6zet olarak sunulur, yorumlanir ve degerlendirilir. Bu
yaklagimda, gozlem yapilan veya gorisiilen deneklerin goriisleri arastirmanin
bulgularinin daha nesnel yansitilabilmesi agisindan dogrudan alintilar yapilarak
aktarilir. Betimsel analiz yaklagimmin genel amaci, elde edilen verilerin okuyucuya
belli bir diizen ve yorumla sunulmasidir. Arastirma igin toplanan veriler, sistemli, agik
ve anlasilir bir sekilde betimlenir. Betimlemeler olusturulduktan sonra agiklanir ve
yorumlanir. Verilerin neden-sonug iligkileri incelenir ve sonuglara ulagilir. (Yildirnm &
Simsek, 2018).

Bu arastirmanin nitel boyutunu arastirmaci tarafindan tutulan uygulama giinliigii
olusturmaktadir. Bu giinliikten elde edilen veriler uygulama 6ncesi, uygulama sirasi ve
uygulama sonra olmak iizere iic asamali olarak gruplandirilmis ve bu asamalarda
ogrencilerin belirttikleri goriisler ve arastirmacinin arastirmasi ile ilgili yaptig1 tespitler

aktarilmistir.
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4. BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu c¢alismada 2019-2020 egitim oOgretim yili giiz déneminde yapilan
uygulamanin ardindan 6l¢me ve degerlendirme ile ortaokul 6.sinif Tiirkge derslerinde
miizik igerikli etkinliklerin temel dil becerileri tzerindeki etkisi arastirilmistir.
Calismanin amaglar1 kapsaminda toplanan verilerin SPSS 23.0’a islenmesinin ve

analizinin ardindan ulasilan bulgular alt problemlere gore bu boliimde sunulmustur.

4.1. Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Testi Puanlarina iliskin Bulgular

Miizik igerikli etkinliklerle dinleme becerisine yonelik Tiirk¢ce Ogretiminin
gerceklestirildigi deney grubu ile mevcut ders kitaplari ile 6gretimin gerceklestirildigi
kontrol grubundaki 6grencilerin dinleme becerisi basari testi 6n teSt-son test basari
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark olacagi hipotezine iliskin bulgular
dort alt baslikta incelenecektir.

Calismanin bu kisminda dinleme becerisi basar1 testi deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlarmin karsilastirilmasi, deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlarmin karsilastirilmasi, kontrol grubunun o6n test son test puanlarmin
karsilastirilmas1t ve deney grubunun On test son test puanlarmin karsilastirilmasi

yapilacaktir.

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basari

Testi On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Dinleme becerisi basari testi ve alt boyutlar1 6n test puanlarinin sonuglarina dair
yorum yapabilmek, deney ve kontrol gruplarnin puan ortalamalar1 ve bu ortalamalar
arasinda anlamli diizeyde farklar s6z konusu olup olmadigini tespit etmek amaciyla

yapilan bagimsiz gruplarda t testi sonuglar1 asagida Tablo 21’°de sunulmustur.
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Tablo 21 Deney ve Kontrol Gruplarimin DBBT On Test Puan Ortalamalarinin Dagilim

Gruplar N Ortalama Std. t P
Sapma

DBBT Genel Deney 34 52,58 5,52 -1,142 0,258
Kontrol 34 54,08 5,31

Agik Uglu Sorular Deney 34 14,69 6,92 -1,524 0,530
Kontrol 34 16,55 5,22

Coktan Secmeli Sorular  Deney 34 35,84 3,45 -1,025 0,367
Kontrol 34 33,63 2,60

Tabloya ait bulgular 15181nda bagimsiz gruplarda t testi sonuglarina gére; DBBT

geneli ve alt boyutlar1 olan ¢oktan se¢meli, agik uclu sorularda 6n test sonuglart deney

ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik yoktur (p>0,05). Baska bir deyisle

deney ve kontrol gruplarinin DBBT nin Ve alt boyutlarindan alinan puanlarin diizeyleri

de hemen hemen aynidir, denilebilir.
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Acik Uglu S.

Coktan Segmeli S.

H Kontrol G.

B Deney G.

Sekil 1 Kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin DBBT 6n test puan ortalamalar1 grafigi

Sekil 1°deki grafige gore de kontrol ve deney grubu 6grencilerinin arasinda

DBBT puanlar1 agisindan dikkate deger bir fark olmadigi anlagilmaktadir. Deney ve

kontrol gruplarinin uygulama baslamadan once dinleme becerilerinin ayn1 seviyede

olduklar1 goriilmektedir.
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4.1.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar

Testi Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarmma uygulama sonrasinda son test olarak DBBT
yapilmistir. DBBT geneli ve alt boyutlar1 olan agik uglu, ¢oktan se¢meli sorularin
yanitlar1 dogrultusunda gruplara gore anlamli farklar olup olmadigini tespit etmek i¢in

yapilan bagimsiz gruplarda t testi verileri asagidaki Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22 Deney ve Kontrol Gruplarimin DBBT Son Test Puan Ortalamalarinin Dagilimi

Gruplar N Ortalama Std. T P
Sapma

DBBT Genel Deney 34 88,38 5,43 14,706 0,000*
Kontrol 34 68,91 5,47

Agik Uglu Sorular Deney 34 28,45 5,70 12,603 0,000*
Kontrol 34 18,62 5,09

Coktan Secmeli Sorular  Deney 34 65,36 6,05 11,181 0,000*
Kontrol 34 43,63 4,22

*P<0,05

Tablo 22’ye gore bagimsiz gruplarda t testi yapilarak elde edilen verilere
bakilarak DBBT geneli ve alt boyutlar1 son test sonuclart deney ve kontrol gruplar
puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik gosterdigi (p<0,05) anlagilmaktadir. Deney
grubunun DBBT genel ortalamasi 88,38 iken kontrol grubunun DBBT genel ortalamasi
68,91°dir. Aym1 durum testin alt boyutlar1 olan ¢oktan se¢gmeli sorularin ve agik uglu
sorularin puan dagilimlar i¢in de gegerlidir. Deney grubunun agik uglu sorulara verdigi
cevaplar kapsaminda aldiklar1 puanlara gore ortalamalar1 28,45 iken kontrol grubunun
puan ortalamas1 18,62°dir. Coktan se¢meli sorular alt boyutunda deney grubunun
ortalamasi 65,36; kontrol grubunun ortalamasi ise 43,63’tiir. Deney grubunun puan
ortalamalarinin kontrol grubunun puan ortalamalarindan anlamli derecede daha biiyiik
oldugu ifade edilebilir. Uygulamasi yapilan miizik igerikli Tiirk¢e dersi etkinliklerinin
mevcut ders kitabi etkinliklerine oranla 6grencilerin dinleme becerilerini daha ¢ok

gelistirdigi soylenebilir.
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B Deney G
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DBBT Acik Uglu S. Coktan Seg¢meli S.

Sekil 2 Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin DBBT son test puan ortalamalar: grafigi

Sekil 2’deki siitun grafik incelendiginde kontrol grubu Ogrencilerinin puan
ortalamalarinin genelinin deney grubu 6grencilerine gore diisiik oldugu gézlenmektedir.
Diger bir ifade ile deney grubu 6grencilerinin DBBT geneli ve ¢oktan segmeli ve agik
uclu soru alt boyutlart agisindan son test puanlarinin ortalamalarinin kontrol grubu
ogrencilerinin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu yiizden
miizik igerikli etkinliklerin dinleme becerisi gelisimi lizerinde etkili oldugunu sdylemek

mumkindiir.

4.1.3. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Testi On

Test -Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Kontrol grubu 6grencilerinin dinleme becerilerinin gelisimlerini takip etmek
amactyla yapilan 6n test- mevcut etkinlikler- son test uygulamasinin ardindan elde
edilen veriler bagimli gruplar t testine tabii tutulmustur. DBBT geneli ve alt
boyutlarinin ortalamalari ile bu ortalamalarin karsilastirilmasina iligkin t testi sonuglari

asagidaki tabloda verilmistir.
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Son Test Puanlarinin

Dagilim
Kontrol Grubu N Ortalama Std. t P
Sapma

DBBT Genel Ontest 34 54,08 531 -1,083 0,000*
Son test 68,91 5,47

Acik Uclu Sorular Ontest 34 16,55 5,22 -1,925 0,000*
Son test 18,62 5,09

Coktan Secmeli Ontest 34 33,63 2,60 -1,482 0,000*

Sorular Son test 43,63 4,22

*P<0,05

Tablo 23’c¢ gore bagimli gruplar t testi degerlendirmesinde kontrol grubuna

yonelik uygulamalarda, On test- son test ¢alismasinin sonucunda anlamli bir fark

(P<0,05) oldugu gézlenmektedir.
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Sekil 3 Kontrol grubundaki 6grencilerin DBBT 6n test-son test puan ortalamasi grafigi

Sekil 3’teki siitun grafigi incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin DBBT ve

alt boyutlar1 ortalamalarinda 6n test son test puanlar1 arasinda bir artis oldugu

gozlenmektedir. Bu artisin dinleme becerisi gelisimi agisindan yeterli olup olmadigi

tartigmaya agiktir. Ancak mevcut Tiirkge Ogretim Programi’na gore hazirlanmis Tiirkge

ders kitab1 etkinliklerinin dinleme becerisi gelisimi agisindan etkili oldugu sdylenebilir.
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4.1.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Dinleme Becerisi Basar1 Testi On

Test -Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Deney grubu ogrencileri igin DBBT 6n test-son test ortalamalari, testin alt
boyutlarinin ortalamalar1 ile bu ortalamalarin karsilastirilmasi i¢in yapilan bagiml

gruplarda t testi yapilmistir. Bagimli gruplarda t testi sonuglar1 Tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24 Deney Grubundaki Ogrencilerin DBBT On Test ve Son Test Puanlarimin

Dagilimm
Deney Grubu N Ortalama Std. t P
Sapma

DBBT Genel Ontest 34 5258 5,52 -3,811 0,000*
Son test 88,38 5,43

Acik U¢lu Sorular On test 34 14,69 5,22 -3,579 0,000*
Son test 28,45 5,09

Coktan Secmeli  On test 34 35,84 3,45 -3,370 0,000*

Sorular Son test 65,36 6,05

P<0,05

Tablo 24°teki verilerden hareketle elde edilen bulgulara gére, bagimli gruplarda t
testi sonuglarina kapsaminda; deney grubunda DBBT geneli ve alt boyutlar1 6n test-son
test ortalamalar1 anlamli derecede farklilik gostermektedir. DBBT geneli on test
ortalamas1 52,58 iken son test ortalamasi 88,38 dir. Acik uglu sorular 6n test ortalamasi
14,69; son test ortalamasi 28,45°tir. Coktan se¢meli sorularin puan ortalamalarina
bakilacak olursa 35,84 olan On test ortalamasi son testte 65,36’ya yiikselmistir. Son test
puan ortalamalari, 6n test puan ortalamalarina gore anlamli derecede yiiksektir. Bu
durumda uygulamasi yapilan miizik igerikli etkinliklerin 6grencilerin dinleme

becerilerini gelistirdigi seklinde yorum yapilabilir.
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Sekil 4 Deney grubundaki 6grencilerin DBBT 6n test-son test puan ortalamasi grafigi

Sekildeki grafige bakilip deney grubu 6grencilerinin DBBT 06n test ve son test
puanlar1 karsilagtirildigi takdirde son test puanlarinin 6n test puanlarindan oldukga
yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Bagimli gruplarda t testi bulgular1 ve ortalamalara
yonelik hazirlanan siitun grafigi incelendiginde elde edilen veriler uygulamasi yapilan
miizik igerikli Tiirk¢e egitimi etkinliklerinin dinleme becerisini gelistirmede etkili

oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

4.2. Ogrencilerin Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1 Puanlarina

iliskin Bulgular

Miizik igerikli etkinliklerle Tiirk¢e 6gretiminin gergeklestirildigi deney grubu ile
mevcut ders kitabi etkinlikleri ile Ogretimin gergeklestirildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin konusma becerisi dereceli puanlama anahtar1 (KBDPA) 6n test-son test
puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml fark olacagi hipotezine iligkin bulgular
dort alt baslikta incelenmistir.

Calismanin bu kisminda KBDPA deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlarinin  karsilagtirilmasi, deney ve kontrol gruplarmmin son test puanlarinin
karsilastirilmasi, kontrol grubunun 6n test son test puanlarinin karsilagtirilmasi ve deney

grubunun 6n test son test puanlarinin karsilagtirilmasi yapilacaktir.
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4.2.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Konusma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar:1 On Test Puanlarina iliskin Bulgular

KBDPA bes alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; konusmanin giris bolimd,
gelisme boliimii, sonug boliimii, beden dili-sunum, sdyleyisten yararlanmadir. Olgegin
geneli ve alt boyutlarina iligkin 6n test puanlarinin sonuglarini1 yorumlayabilmek, deney
ve kontrol gruplariin puan ortalamalar1 ve bu ortalamalar arasinda anlamh diizeyde
farklar s6z konusu olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplarda t

testi sonuglar1 agagida, Tablo 25°te sunulmustur.

Tablo 25 Deney ve Kontrol Gruplarimin KBDPA On Test Puan Ortalamalarimin Dagilimi

Gruplar N Ortalama Std. t P
Sapma

KBDPA Deney 34 29,17 5,38 1,657 0,600
Kontrol 34 28,41 6,52

Giris Deney 34 6,32 3,35 0,527 0,202
Kontrol 34 4,80 3,23

Gelisme Deney 34 15,84 4,46 1,032 0,468
Kontrol 34 14,62 3,61

Sonug¢ Deney 34 2,26 1,32 -1,242 0,922
Kontrol 34 2,02 1,47

Beden Dili Deney 34 6,58 2,80 0,986 0,562
Kontrol 34 7,25 3,15

Soyleyisten Deney 34 14,64 4,52 1,436 0,428

Yararlanma Kontrol 34 13,30 3,97

Tablo 25’teki bulgulara bakildiginda bagimsiz gruplarda t testi sonuglarina gore;
KBDPA ve alt boyutlarinin 6n test puanlart deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml
diizeyde farklilik gostermemektedir (p>0,05). Baska bir deyis ile deney ve kontrol
gruplarinin konusma becerileri diizeylerinin uygulama baslamadan &nce ayn1 seviyede

oldugu sodylenebilir.
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Sekil 5 Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin KBDPA 6n test puan ortalamalar grafigi

Sekil 5’teki grafik de Tablo 25’i dogrular niteliktedir. Grafige gore kontrol ve
deney grubu 6grencilerinin KBDPA puanlari agisindan dikkate deger bir fark olmadigi
anlagilmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama baslamadan 6nce konusma

becerileri bakimindan ayni seviyede olduklar1 goriilmektedir.

4.2.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Konusma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar1 Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarma uygulama sonrasinda son test olarak KBDPA
yapilmistir. KBDPA geneli ve alt boyutlar1 olan giris, gelisme, sonug, beden dili
kullanim1 ve soyleyisten yararlanma puanlar1 dogrultusunda gruplara gore anlamli
farklar olup olmadigini tespit etmek icin yapilan bagimsiz gruplarda t testi verileri

Tablo 26’da verilmistir.
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Tablo 26 Deney ve Kontrol Gruplarinin KBDPA Son Test Test Puan Ortalamalarinin

Dagilim

Gruplar N Ortalama Std. t P
Sapma

KBDPA Deney 34 63,55 15,48 6,929 0,000*
Kontrol 34 39,97 12,42

Giris Deney 34 10,82 5,46 3,055 0,000*
Kontrol 34 7,21 4,63

Gelisme Deney 34 25,23 5,20 3,020 0,000*
Kontrol 34 14,84 4,65

Sonug Deney 34 6,12 2,74 1,678 0,000*
Kontrol 34 3,83 1,85

Beden Dili Deney 34 9,35 3,81 1,992 0,000*
Kontrol 34 7,45 3,22

Soyleyisten Deney 34 19,48 4,69 1,436 0,000*

Yararlanma Kontrol 34 14,23 3,78

*P<0,05

Tablo 26’ya gore bagimsiz gruplarda t testi yapilarak elde edilen verilere
bakilarak KBDPA geneli ve alt boyutlar1 son test sonuglar1 deney ve kontrol gruplari
puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik gosterdigi (p<0,05) goriilmiistiir. Deney
grubunun KBDPA genel ortalamasi 63,55 iken kontrol grubunun KBDPA genel
ortalamasi 39,97°dir. Ayn1 durum testin alt boyutlar1 olan konugmanin giris boliimii,
gelisme boliimii, sonu¢ boliimii, beden dili-sunum, sdyleyisten yararlanma puan
dagilimlar i¢in de gecerlidir. Deney grubunun konusmanin giris boliimiinden aldiklari
puanlara gore ortalamalart 10,82 iken kontrol grubunun puan ortalamasi 7,21°dir.
Konusmanin gelisme boliimii alt boyutunda deney grubunun ortalamasi 25,23; kontrol
grubunun ortalamas1 14,84°tiir. Konugmanin sonu¢ boliimii alt boyutunda deney
grubunun ortalamasi 6,12; kontrol grubunun ortalamasi 3,83’tiir. Beden dili kullanimi-
Sunum bolimii alt boyutunda deney grubunun ortalamasi 9,35; kontrol grubunun
ortalamas1 ise 7,45’tir. SOyleyisten yararlanma alt boyutun puan ortalamalarina
bakildiginda deney grubunun 19,48; kontrol grubunun 14,23 oldugu goriilmektedir.
Deney grubunun puan ortalamalarinin kontrol grubunun puan ortalamalarindan anlaml
derecede daha biiylik oldugu ifade edilebilir. Uygulamasi1 yapilan miizik igerikli Tiirkce
dersi etkinliklerinin mevcut ders kitabi etkinliklerine oranla &grencilerin konusma

becerilerini daha ¢ok gelistirdigi s6ylenebilir.
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H Kontrol G.

B Deney G.

Sekil 6 Kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin KBDPA son test puan ortalamalar1 grafigi

Sekil 6°daki siitun grafik incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin puan
ortalamalarinin genelinin deney grubu 6grencilerine gore diisiik oldugu gdzlenmektedir.
Diger bir ifade ile deney grubu 6grencilerinin KBDPA geneli ve alt boyutlart agisindan
son test puanlarmin ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Bu yiizden miizik igerikli etkinliklerin konusma becerisi gelisimi

tizerinde etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.2.3. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Konusma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtar1 On Test -Son Test Puanlarina fliskin Bulgular

Kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerilerinin gelisimlerini takip etmek
amaciyla yapilan 6n test - mevcut ders kitab1 etkinlikleri - son test uygulamasinin
ardindan elde edilen veriler bagimli gruplar t testine tabi tutulmustur. KBDPA geneli ve
alt boyutlarmin ortalamalar1 ile bu ortalamalarin karsilastirilmasina iliskin t testi

sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin KBDPA On Test ve Son Test Puanlarinin

Dagilim
Kontrol Grubu N Ortalama Std. t P
Sapma

KBDPA Genel Ontest 34 28,41 6,52 -4,852 0,000*
Son test 39,97 12,42

Giris On test 34 4,80 3,23 -1,638 0,000*
Son test 7,21 4,63

Gelisme Ontest 34 14,62 3,61 -2,359 0,000*
Son test 17,84 4,65

Sonu¢ Ontest 34 2,02 1,47 0,083 0,000*
Son test 3,83 1,85

Beden Dili-Sunum On test 34 7,25 3,15 1,365 0,815
Son test 7,45 3,22

Séyleyisten Ontest 34 13,30 3,97 1,627 0,631

Yararlanma Son test 14,23 3,78

*P<0,05

Tablo 27’ye gore bagimli gruplar t testi degerlendirmesinde kontrol grubuna
yonelik KBDPA genelinde 6n test- son test ¢alismasinin sonucunda anlamli bir fark
(P<0,05) oldugu gozlenmektedir. KBDPA genelinde 6n test puan ortalamasi 28,41 iken
son test puan ortalamast 39,97’ye ylikselmistir. KBDPA alt boyutlar1 olan konusmanin
girig, gelisme ve sonug¢ boliimleri i¢in de anlamli bir fark oldugu sdylenebilirken diger
alt boyutlardan beden dili-sunum ve sdyleyisten yararlanma i¢in ayni durum s6z konusu
degildir. Baska bir ifade ile KBDPA alt boyutlarindan beden dili-sunum ve sdyleyisten

yararlanma puanlarinda anlaml bir fark yoktur.
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Sekil 7 Kontrol grubundaki 6grencilerin KBDPA 6n test-son test puan ortalamasi grafigi
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Sekil 7°deki siitun grafigi incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin KBDPA
ve alt boyutlarindan konusmanin girig, gelisme ve sonug¢ boliimleri ortalamalarinda 6n
test son test puanlar1 arasinda bir artis oldugu goézlenmektedir. Bu artisin dinleme
becerisi gelisimi agisindan yeterli olup olmadig: tartismaya agiktir ¢iinkii KBDPA alt
boyutlarindan beden dili-sunum ve sdyleyisten yararlanma puan ortalamalarinda anlaml

bir degisim gozlenmemistir.
4.2.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Konusma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtar1 On Test -Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubu 6grencileri i¢in On test-son test ortalamalari, testin alt boyutlarinin
ortalamalari ile bu ortalamalarin karsilastirilmasi i¢in yapilan bagiml gruplarda t testi

yapilmistir. Bagimli gruplarda t testi sonuglar1 Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28 Deney Grubundaki Ogrencilerin KBDPA On Test ve Son Test Puanlarimn

Dagilim
Deney Grubu N Ortalama Std. T P
Sapma

KBDPA Genel On test 34 29,17 5,38 -11,985 0,000*
Son test 63,55 15,48

Giris On test 34 6,32 3,35 -3,438 0,000*
Son test 10,82 5,46

Gelisme On test 34 15,84 4,46 -2,854 0,000*
Son test 25,23 5,20

Sonu¢ Ontest 34 2,26 1,32 -4,021 0,000*
Son test 6,12 2,74

Beden Dili-Sunum On test 34 6,58 2,80 -1,469 0,000*
Son test 9,35 3,81

Soyleyisten Ontest 34 14,64 4,52 -2,727 0,000*

Yararlanma Son test 19,48 4,69

P<0,05

Tablo 28°deki verilerden hareketle elde edilen bulgulara gore, bagiml gruplarda
t testi sonuglarina kapsaminda; deney grubunda KBDPA geneli ve alt boyutlar1 6n test-
son test ortalamalar1 anlamli derecede farklilik gostermektedir. KBDPA geneli 6n test
ortalamasi 29,17 iken son test ortalamasi 63,55’tir. Konusmanin girig boliimii 6n test

ortalamasi 6,32; son test ortalamasi 10,82°dir. Konugmanin gelisme boliimii on test
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ortalamasi 15,84; son test ortalamasi 25,23’tlir. Konusmanin sonu¢ bolimii 6n test
ortalamasi 2,26; son test ortalamasi 6,12°dir. Konusmanin beden dili-sunum boliimii 6n
test ortalamasi 6,58; son test ortalamasi ise 9,35’tir. Konusmanin sdyleyisten
yararlanma boliimii puan ortalamalarina bakilacak olursa 14,64 olan 6n test ortalamasi
son testte 19,48°¢ yiikselmistir. Son test puan ortalamalari, 6n test puan ortalamalarina
gore anlamli derecede yiiksektir. Bu durumda uygulamasi yapilan miizik igerikli

etkinliklerin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirdigi seklinde yorum yapilabilir.
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s. Yararlanma

Sekil 8 Deney grubundaki dgrencilerin KBDPA 6n test-son test puan ortalamasi grafigi

Sekildeki grafige bakilip deney grubu dgrencilerin KBDPA 6n test ve son test
puanlart karsilastirildigi takdirde son test puanlarinin 6n test puanlarindan oldukga
yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Puan ortalamalar1 arasindaki bu anlaml fark 6l¢iilmek
istenen becerinin gelisim gosterdigine isaret eder. Bagimli gruplarda t testi bulgular ve
ortalamalara yonelik hazirlanan siitun grafigi incelendiginde elde edilen veriler
uygulamasi yapilan miizik igerikli Tiirk¢e egitimi etkinliklerinin konusma becerisini

gelistirmede etkili oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

4.3. Ogrencilerin Okuma Becerisi Basar1 Testi Puanlarina iliskin Bulgular

Miizik igerikli etkinliklerle okuma becerisine yonelik Tiirkge Ogretiminin

gerceklestirildigi deney grubu ile ders kitabindaki etkinlikler ile Ogretimin
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gerceklestirildigi kontrol grubundaki 6grencilerin okuma becerisi basari testi 6n test-son
test basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark olabilecegi hipotezine
iliskin bulgular dort alt baslikta incelenecektir.

Arastirmanin bu kisminda okuma becerisi basar1 testi (OBBT) deney ve kontrol
gruplariin 6n test puanlarinin karsilastirilmasi, deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlarmin karsilastirilmasi daha sonra sadece kontrol grubunun o6n test son test
puanlarinin karsilastirilmasi1 ve sadece deney grubunun On test son test puanlarinin

karsilagtirilmasi yapilacaktir.

4.3.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okuma Becerisi Basari

Testi On Test Puanlarina iliskin Bulgular

OBBT dinleme becerisinde oldugu gibi iki alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar;
acik uclu sorular ve goktan se¢meli sorulardir. Olgegin geneli ve alt boyutlarna iliskin
On test puanlarinin sonuglarini yorumlayabilmek, deney ve kontrol gruplarinin puan
ortalamalar1 ve bu ortalamalar arasinda anlamli diizeyde farklar s6z konusu olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplarda t testi sonuglar1 asagida

Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29 Deney ve Kontrol Gruplarinin OBBT On Test Puan Ortalamalarinin Dagihmi

Gruplar N Ortalama Std. t P
Sapma

OBBT Genel Deney 34 36,26 9,80 -0,120 0,905
Kontrol 34 36,52 8,38

A¢ik Uclu Sorular Deney 34 7,48 4,32 -1,864 0,530
Kontrol 34 8,85 3,73

Coktan Se¢meli Sorular  Deney 34 27,63 6,21 -1,369 0,842
Kontrol 34 27,26 5,04

Tabloya ait bulgular 15181nda bagimsiz gruplarda t testi sonuglarina gére; OBBT
geneli ve alt boyutlar1 olan ¢oktan se¢gmeli, agik uglu sorularda 6n test sonuglar1 deney
ve kontrol gruplar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik yoktur (p>0,05). Deney ve kontrol

grubuna ait OBBT genel puan ortalamalar1 birbirine olduk¢a yakindir. Baska bir deyisle
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deney ve kontrol gruplarinin OBBT’nin ve alt boyutlarindan alinan puanlarin diizeyleri

de hemen hemen aynidir denilebilir.

40
30 -
20 - H Kontrol G.
H Deney G.
10 +
0 .
OBBT Acik Uglu S. Coktan Se¢meli S.

Sekil 9 Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin OBBT 6n test puan ortalamalari grafigi

Sekil 9°deki grafige gore de kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin arasinda
OBBT puanlar agisindan dikkate deger bir fark olmadigi anlasilmaktadir. Deney ve
kontrol gruplarinin uygulama baslamadan once okuma becerileri diizeylerinin ayni

seviyede olduklarini ifade etmek miimkiindiir.

4.3.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okuma Becerisi Basari

Testi Son Test Puanlarina fliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarima uygulama sonrasinda son test olarak OBBT
yapilmistir. OBBT geneli ve alt boyutlar1 olan agik uglu, ¢oktan se¢meli sorularin
yanitlar1 dogrultusunda gruplara gore anlamli farklar olup olmadigini tespit etmek i¢in

yapilan bagimsiz gruplarda t testi verileri asagidaki Tablo 30’da sunulmustur.
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Tablo 30 Deney ve Kontrol Gruplarimin OBBT Son Test Puan Ortalamalarimin Dagilimi

Gruplar N Ortalama Std. Sapma t P

OBBT Genel Deney 34 73,26 12,52 7,173 0,000*
Kontrol 34 50,58 13,52

Acik Uglu Sorular Deney 34 18,54 5,70 4,306  0,000*
Kontrol 34 15,32 5,09

Coktan Secmeli Sorular  Deney 34 63,35 6,05 5,182  0,000*
Kontrol 34 35,89 4,24

*P<0,05

Tablo 30’a goére bagimsiz gruplarda t testi yapilarak elde edilen verilere
bakilarak OBBT geneli ve alt boyutlar1 son test sonuclart deney ve kontrol gruplar
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik gosterdigi (p<0,05) anlagilmaktadir. Deney
grubunun OBBT genel ortalamasi 73,26 iken kontrol grubunun OBBT genel ortalamasi
50,58’dir. Ayn1 durum testin alt boyutlar1 olan ¢oktan se¢gmeli sorularin ve agik uclu
sorularin puan dagilimlar i¢in de gecerlidir. Deney grubunun agik uglu sorulara verdigi
cevaplar kapsaminda aldiklar1 puanlara gore ortalamalar1 18,54 iken kontrol grubunun
puan ortalamast 15,32’dir. Coktan se¢meli sorular alt boyutunda deney grubunun
ortalamasi 63,35; kontrol grubunun ortalamasi ise 35,89’dur. Deney grubunun puan
ortalamalarinin kontrol grubunun puan ortalamalarindan anlamli derecede daha biiyiik
oldugu ifade edilebilir. Bu sebepten uygulamasi yapilan miizik igerikli Tiirk¢e dersi
etkinliklerinin mevcut ders kitabi etkinliklerine oranla dgrencilerin okuma becerilerini

daha ¢ok gelistirdigi sdylenebilir.
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Sekil 10 Kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin OBBT son test puan ortalamalari grafigi
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Sekil 10’daki siitun grafik incelendiginde kontrol grubu o6grencilerinin puan
ortalamalarinin genelinin deney grubu 6grencilerine gore diisiik oldugu gozlenmektedir.
Diger bir ifade ile deney grubu 6grencilerinin OBBT geneli, coktan se¢gmeli ve agik uglu
soru alt boyutlar1 acisindan son test puanlarinin ortalamalarinin kontrol grubu
ogrencilerinin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu yiizden
miizik icerikli etkinliklerin okuma becerisi gelisimi {izerinde etkili oldugunu

sOylenebilir.

4.3.3. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okuma Becerisi Basar1 Testi On
Test -Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Kontrol grubu o6grencilerinin okuma becerilerinin gelisimlerini takip etmek
amaciyla yapilan on test- mevcut etkinlikler- son test uygulamasimin ardindan elde
edilen veriler bagimli gruplar t testine tabii tutulmustur. OBBT geneli ve alt
boyutlariin ortalamalari ile bu ortalamalarin karsilastirilmasina iligkin t testi sonuglari

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 31 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin OBBT On Test ve Son Test Puanlarinin

Dagilim
Kontrol Grubu N Ortalama Std. t P
Sapma

OBBT Genel On test 34 36,52 8,38 -7,095 0,000*
Son test 50,58 13,52

Acik Uclu Sorular Ontest 34 8,85 3,73 -5,620 0,000*
Son test 15,32 5,09

Coktan Secmeli On test 34 27,26 5,04 -1,593 0,000*

Sorular Son test 35,89 4,24

*P<0,05

Tablo 31’¢ gore bagimli gruplar t testi degerlendirmesinde kontrol grubuna
yonelik uygulamalarda, 6n test- mevcut ders kitabr etkinlikleri-son test caligmasinin
sonucunda anlamli bir fark (P<0,05) oldugu gozlenmektedir. Baska bir ifade ile kontrol

grubunun On test son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir.
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Sekil 11 Kontrol grubundaki 6grencilerin OBBT 0n test-son test puan ortalamalar1 grafigi

Sekil 11°deki siitun grafigi incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin OBBT
ve alt boyutlar1 ortalamalarinda 6n test son test puanlari arasinda bir artis oldugu
gozlenmektedir. Mevcut Tiirkge Ogretim programina gore hazirlanmis Tiirkge ders

kitab1 etkinliklerinin okuma becerisi gelisimi agisindan etkili oldugu sdylenebilir.
4.3.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Okuma Becerisi Basar1 Testi On
Test -Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubu ogrencileri icin OBBT 6n test-son test ortalamalari, testin alt
boyutlarinin ortalamalar1 ile bu ortalamalarin karsilagtirilmasi i¢in yapilan bagimlhi

gruplarda t testi yapilmistir. Bagimli gruplarda t testi sonuglar1 Tablo 32°de verilmistir.

Tablo 32 Deney Grubundaki Ogrencilerin OBBT On Test ve Son Test Puanlarinin

Dagilhim
Deney Grubu N Ortalama Std. t P
Sapma

OBBT Genel Ontest 34 36,26 9,80 -14,790 0,000*
Son test 73,26 12,52

Acik Uclu Sorular Ontest 34 7,48 4,32 -4,211 0,000*
Son test 18,54 5,70

Coktan Secmeli Ontest 34 27,63 6,21 -3,188 0,000*

Sorular Son test 63,35 6,05

P<0,05

Tablo 32’deki verilerden hareketle elde edilen bulgulara gére, bagimli gruplarda

t testi sonuglarina kapsaminda; deney grubunda OBBT geneli ve alt boyutlar1 6n test-
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son test ortalamalar1 anlamli derecede (P<0,05) farklilik gostermektedir. OBBT geneli
On test ortalamasi 36,26 iken son test ortalamasi 73,26’dir. Acik uglu sorular 6n test
ortalamasi 7,48; son test ortalamasi 18,54’tiir. Coktan se¢meli sorularin puan
ortalamalarina bakilacak olursa 27,63 olan On test ortalamasi son testte 63,35°e
yiikselmistir. Son test puan ortalamalari, 6n test puan ortalamalarina goére anlaml
derecede yiiksektir. Bu sebeple uygulamasi yapilan miizik igerikli etkinliklerin

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirdigi seklinde yorum yapilabilir.
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Sekil 12 Deney grubundaki 6grencilerin OBBT 6n test-Son test puan ortalamasi grafigi

Sekildeki grafige bakilip deney grubu 6grencilerinin OBBT 6n test ve son test
puanlar1 karsilastirildign takdirde son test puanlarinin 6n test puanlarindan oldukca
yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Bagimli gruplarda t testi bulgular1 ve ortalamalara
yonelik hazirlanan siitun grafigi incelendiginde elde edilen veriler uygulamasi yapilan
miizik icerikli Tiirkge egitimi etkinliklerinin okuma becerisini gelistirmede etkili

oldugunu ifade etmek miimkiindjir.

4.4, Ogrencilerin Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1 Puanlarina iliskin

Bulgular

Miizik igerikli etkinliklerle Tiirk¢e 6gretiminin gergeklestirildigi deney grubu ile
mevcut ders kitabi etkinlikleri ile Ogretimin gergeklestirildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin yazma becerisi dereceli puanlama anahtar1 (YBDPA) o6n test-son test
puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli fark olabilecegi hipotezine iliskin bulgular

dort alt baslikta incelenecektir.
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Arastirmanin bu kisminda YBDPA deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlariin karsilastirilmasi, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin
karsilastirilmasi, kontrol grubunun 6n test son test puanlarinin karsilastirilmasi ve deney

grubunun 6n test son test puanlarinin karsilagtirilmasi yapilacaktir.

4.4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazma Becerisi Dereceli

Puanlama Anahtar1 On Test Puanlarina iliskin Bulgular

YBDPA dort alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; bi¢im, dil ve anlatim-igerik,
yazim ve imla, dis yapr unsurlaridir. Olgegin geneli ve alt boyutlarma iliskin &n test
puanlarmin sonuglarin1  yorumlayabilmek, deney ve kontrol gruplarinin puan
ortalamalar1 ve bu ortalamalar arasinda anlamli diizeyde farklar s6z konusu olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplarda t testi sonuglar1 asagida

Tablo 33’°te sunulmustur.

Tablo 33 Deney ve Kontrol Gruplarimin YBDPA On Test Puan Ortalamalariin Dagilimi

Gruplar N Ortalama Std. t P
Sapma

YBDPA Deney 34 43,55 10,00 -0,940 0,351
Kontrol 34 45,81 9,43

Bi¢cim Deney 34 5,36 3,63 -0,942 0,324
Kontrol 34 6,80 3,21

Dil ve anlatim Deney 34 29,92 6,32 -1,009 0,553
Kontrol 34 31,76 5,84

Yazim ve Imla Deney 34 4,23 2,78 -1,012 0,832
Kontrol 34 4,98 2,27

Dis Yapi Deney 34 7,84 3,83 -0,974 0,765
Kontrol 34 8,56 4,26

Tablo 33’teki bulgulara bakildiginda bagimsiz gruplarda t testi sonuglarina gore;
YBDPA ve alt boyutlarinin 6n test puanlar1 deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml
diizeyde farklilik gostermemektedir (p>0,05). Baska bir deyis ile deney ve kontrol
gruplarinin yazma becerileri diizeylerinin uygulama baslamadan 6nce ayni seviyede

oldugu soylenebilir.
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Sekil 13 Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin YBDPA 6n test puan ortalamalar grafigi

Sekil 13’teki grafik de Tablo 33’{i dogrular niteliktedir. Grafige gore kontrol ve
deney grubu 6grencilerinin YBDPA puanlari agisindan dikkate deger bir fark olmadigi
anlagilmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama baslamadan once yazma

becerileri bakimindan ayni seviyede olduklart goriilmektedir.

4.4.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazma Becerisi Dereceli

Puanlama Anahtari Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarina uygulama sonrasinda son test olarak YBDPA
yapilmistir. YBDPA geneli ve alt boyutlar1 olan bigim, dil ve anlatim, yazim ve imla,
dis yapr puanlar1 dogrultusunda gruplara gore anlamli farklar olup olmadigimi tespit

etmek i¢in yapilan bagimsiz gruplarda t testi verileri Tablo 34’te verilmistir.
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Tablo 34 Deney ve Kontrol Gruplarimn YBDPA Son Test Puan Ortalamalarinin Dagilim

Gruplar N Ortalama Std. t P
Sapma

YBDPA Deney 34 79,61 9,75 12,89 0,000*
Kontrol 34 50,20 9,04

Bicim Deney 34 9,76 5,32 4,063 0,000*
Kontrol 34 7,51 4,59

Dil ve Anlatim Deney 34 49,34 6,41 9,154 0,000*
Kontrol 34 35,92 5,23

Yazim ve imla Deney 34 9,27 3,14 3,567 0,000*
Kontrol 34 5,76 2,86

Dis Yap1 Deney 34 16,48 4,65 5,992 0,000*
Kontrol 34 10,02 3,27

*P<0,05

Tablo 34’¢ gore bagimsiz gruplarda t testi yapilarak elde edilen verilere
bakilarak YBDPA geneli ve alt boyutlar1 son test sonuglar1 deney ve kontrol gruplari
puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik gosterdigi (p<0,05) goriilmiistiir. Deney
grubunun YBDPA genel ortalamast 79,61 iken kontrol grubunun YBDPA genel
ortalamasi 50,20’dir. Ayn1 durum testin alt boyutlar1 olan konugsmanin bi¢im, dil ve
anlatim, yazim ve imla, dis yap1 unsurlart puan dagilimlart i¢in de gegerlidir. Deney
grubunun yazmin bi¢im kismindan aldiklart puanlara gore ortalamalari 9,76 iken
kontrol grubunun puan ortalamasi 7,51°dir. Yazmanin dil ve anlatim alt boyutunda
deney grubunun ortalamasi 49,34; kontrol grubunun ortalamasi 35,92°dir. Yazmanin
yazim ve imla alt boyutunda deney grubunun ortalamasi 9,27; kontrol grubunun
ortalamast 5,76’dir. Dis yap1 unsurlart alt boyutun puan ortalamalarina bakildiginda
deney grubunun 16,48; kontrol grubunun 10,02 oldugu goriilmektedir. Deney grubunun
puan ortalamalarinin kontrol grubunun puan ortalamalarindan anlamli derecede daha
biiylik oldugu ifade edilebilir. Bu yiizden uygulamasi yapilan miizik igerikli Tiirk¢e
dersi etkinliklerinin mevcut ders kitab1 etkinliklerine oranla 6grencilerin konusma

becerilerini daha ¢gok gelistirdigi sdylenebilir.
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Sekil 14 Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin YBDPA son test puan ortalamalar grafigi

Sekil 14°teki siitun grafik incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin puan
ortalamalarinin genelinin deney grubu 6grencilerine gore diisiik oldugu goézlenmektedir.
Diger bir ifade ile deney grubu 6grencilerinin YBDPA geneli ve alt boyutlari agisindan
son test puanlarinin ortalamalariin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Bu yilizden miizik icerikli etkinliklerin yazma becerisi geligimi lizerinde

etkili oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

4.4.3. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazma Becerisi Dereceli Puanlama

Anahtar1 On Test -Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Kontrol grubu o6grencilerinin yazma becerilerinin gelisimlerini takip etmek
amaciyla yapilan 6n test- mevcut ders kitab1 etkinlikleri- son test uygulamasinin
ardindan elde edilen veriler bagimli gruplar t testine tabii tutulmustur. YBDPA geneli
ve alt boyutlarinin ortalamalar1 ile bu ortalamalarin karsilastirilmasina iligkin t testi

sonuglar1 Tablo 35°de verilmistir.
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Tablo 35 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin YBDPA On Test ve Son Test Puanlarinin

Dagilim
Kontrol Grubu N Ortalama Std. t P
Sapma

YBDPA Genel Ontest 34 4581 9,43 -8,237 0,000*
Son test 50,20 9,04

Bicim On test 34 6,80 3,21 -2,549 0,000*
Son test 7,51 4,59

Dil ve Anlatim On test 34 31,76 5,84 -6,448 0,000*
Son test 35,92 5,23

Yazim ve imla Ontest 34 4,98 2,27 -1,274 0,000*
Son test 5,76 2,86

Dis Yap1 On test 34 8,56 4,26 -1,255 0,000*
Son test 10,02 3,27

*P<0,05

Tablo 35’e gore bagimli gruplar t testi degerlendirmesinde kontrol grubuna
yonelik YBDPA genelinde 6n test-son test calismasinin sonucunda anlamli bir fark
(P<0,05) oldugu gozlenmektedir. YBDPA genelinde 6n test puan ortalamasi 45,81 iken

son test puan ortalamasi 50,20’ye yiikselmistir.
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Sekil 15 Kontrol grubundaki 6grencilerin YBDPA 6n test-son test puan ortalamasi grafigi

Sekil 15°teki siitun grafigi incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin YBDPA
ve alt boyutlarindan bi¢im, dil ve anlatim, yazim ve imla, dis yap: unsurlar
ortalamalarinda On test son test puanlart arasinda az da olsa bir artis oldugu

gozlenmektedir.
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4.4.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazma Becerisi Dereceli Puanlama

Anahtar1 On Test -Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubu 6grencileri i¢in 6n test-son test ortalamalari, testin alt boyutlarinin
ortalamalar1 ile bu ortalamalarin karsilagtirilmasi i¢in yapilan bagimli gruplarda t testi

yapilmistir. Bagimli gruplarda t testi sonuglari Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36 Deney Grubundaki Ogrencilerin YBDPA On Test ve Son Test Puanlarinin

Dagilimm
Deney Grubu N Ortalama Std. t P
Sapma

YBDPA Genel On test 34 43,55 10,00 -26,497 0,000*
Son test 79,61 9,75

Bicim On test 34 5,36 3,63 -5,549 0,000*
Son test 9,76 5,32

Dil ve Anlatim On test 34 29,92 6,32 -14,743 0,000*
Son test 49,34 6,41

Yazim ve imla On test 34 4,23 2,78 -3,132 0,000*
Son test 9,27 3,14

Dis yapi On test 34 7,84 3,83 -6,558 0,000*
Son test 16,48 4,65

P<0,05

Tablo 36°daki verilerden hareketle elde edilen bulgulara gére, bagimli gruplarda
t testi sonuglarina kapsaminda; deney grubunda YBDPA geneli ve alt boyutlar1 6n test-
son test ortalamalar1 anlamli derecede farklilik gostermektedir. YBDPA geneli 6n test
ortalamasi 43,55 iken son test ortalamasi 79,61°dir. Yazmanin bi¢im boliimii on test
ortalamasi 5,36; son test ortalamasi 9,76’dir. Yazmanin dil ve anlatim boliimii 6n test
ortalamas1 29,92; son test ortalamasi1 49,34 tiir. Yazmanin yazim ve imla boliimii 6n test
ortalamasi 4,23; son test ortalamasi 9,27 dir. Konusmanin dis yapt unsurlari boliimii
puan ortalamalarina bakilacak olursa 7,84 olan 6n test ortalamasi son testte 16,48’e
yiikselmistir. Son test puan ortalamalari, on test puan ortalamalarina goére anlaml
derecede yiiksektir. Bu durumda uygulamasi yapilan miizik igerikli etkinliklerin

ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigi seklinde yorum yapilabilir.
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Sekil 16 Deney grubundaki 6grencilerin YBDPA 6n test-son test puan ortalamasi grafigi

Sekildeki grafige bakilip deney grubu 6grencilerin YBDPA On test ve son test
puanlar1 karsilagtirildigi takdirde son test puanlarinin 6n test puanlarindan oldukga
yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Puan ortalamalar1 arasindaki bu anlamli fark dlgiilmek
istenen becerinin gelisim gosterdigine isaret eder. Bagimli gruplarda t testi bulgular1 ve
ortalamalara yonelik hazirlanan siitun grafigi incelendiginde elde edilen veriler
uygulamasi yapilan miizik igerikli Tirk¢e egitimi etkinliklerinin yazma becerisini

gelistirmede etkili oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

4.5. Arastirmanin Nitel Bulgular

Aragtirmada yar1 deneysel desen kullanilarak nicel veriler elde edilmistir. Bu
verilerin yani sira 6grencilerin uygulama ile ilgili goriisleri alinmistir. Aragtirmanin nitel
bulgular1 kapsaminda cevabi aranan soru sudur: “Tiirk¢e derslerinde uygulanan miizik
igerikli etkinliklerle ilgili grencilerin goriisleri nelerdir?” Ogrencilerin goriisleri her dil
becerisi igin ayr1 ayr1 almmustir. Ogrencilerden etkinlikleri dinleme, okuma, konusma ve
yazma olmak iizere degerlendirmeleri istenmistir. Verdikleri cevaplar alintilanarak
aktarilmistir. Bu sekilde uygulama esnasinda toplanan nicel verilerin, nitel verilerle de
desteklenecegi diisliniilmiistiir.

Deney grubunda yer alan Seyhan Sakarya Ortaokulu 6/F sinifi 6grencilerinden
(N= 34), miizik igerikli dinleme becerisi etkinlikleri ile ilgili goriislerini bildirmeleri
istenmistir. Ogrencilerin arastirmaciya bildirdikleri goriislerinden elde edilen bulgular

asagidaki gibidir:
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Miizik igerikli etkinliklerle yapilan Tiirk¢e dersine katilan deney grubu
ogrencilerine etkinliklerle ilgili ne distindiikleri ve etkinliklerin dinlediklerini
anlamalarma ve dinleme becerilerine nasil bir katkis1 oldugu sorulmustur. Ogrencilerin
cogunlugu (N=30) olumlu ifadeler kullanarak goriis bildirmislerdir.

Deney grubu o6grencileri, yapilan etkinlikler sayesinde dinlediklerini daha iyi
anlamaya basladiklarin1 diistindiiklerini, derslerin ders kitab1 etkinliklerine gore ¢ok
daha eglenceli oldugunu, artik sarkilar1 farkli algilarla dinlemeye basladiklarini
sOylemislerdir. Gruptaki 6grencilerden biri ders kitabindaki etkinlikleri yapmadiklar
i¢cin okuldaki diger arkadaslarindan geride kaldiklarini belirtmistir. Bir digeri ise ders
kitab1 etkinliklerinin renklerin daha canli ve giizel olmasindan dolayr daha giizel
oldugunu belirtmistir. Bagka bir 6grenci bazi etkinliklerde zorlandigin1 ama sonrasinda
ogretmeninin dinlettiklerini tekrarlatmasi ile alistigini ifade etmistir. Ogrencilerin miizik
icerikli dinleme becerisi etkinlikleri ile ilgili goriislerinden bazilart sunlardir:

“Ogretmenim etkinliklerimiz ¢ok eglenceli. Keske diger derslerimizde de miizikli bir
seyler yapsak. Yaptigimiz bu etkinliklerden sonra dinledigim sarkilardaki bilmedigim
kelimeleri sozliikten aramaya basladim. (03)”

“Yaptigimiz etkinliklerden sonra her seyi daha dikkatli dinlemeye basladim. Bu
viizden dinlediklerimi daha iyi anliyorum. Dinlemek istemediklerimi az da olsa
dinleyebiliyorum.(06)

“Derste dinledigimiz sarkilardan dolayr zamanin nasil gegtigini anlayamadim.
Etkinliklerin bize odzellikle dikkatli dinlemeyi ogrettigini diisiiniiyorum. Artik ders
dinlemek konusunda isteksiz degilim yani Tiirkce dersini sevmeye basladim
sanki.(O11)”

“Arkadaslarimizla yaptigimiz sarkili dinleme etkinlikleri ¢ok giizeldi. Hem
birbirimize dinlediklerimizle ilgili en zor soruyu sorabilmek icin hem de cevap
verebilmek icin degisik dinleme yontemleri 6grendik. (012)”

“Bazi etkinlikler zordu. Sarkiyi birka¢ defa dinlemek zorunda kalinca sikict
oldu. Yine de upuzun bir hikdyeyi miiziksiz dinlemek daha sikici gelirdi herhalde.(O14)”

“Bilmedigimiz kelimeleri, atasozii ve deyimleri sarkilarla 6grenmek bence daha
giizel. Bu etkinliklerle birlikte dinledigim rap miiziklerdeki sifatlari bile bulmaya
basladim.(05)”

“Dinlediklerimizie ilgili canlandirmalar bile yaptik. Bence hem faydali hem de
eglenceli oldu. (013)”
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“Bu zamana kadar Tiirkce derslerinin cabuk bitmesini isterdim. Ama artik
bitmesini hi¢ istemiyorum. Simdi bir sark: dinlerken notlar alvyorum, onemli kisimlarin
yaziyorum, tizerinde diisiiniiyorum. Derse katilmak hosuma gidiyor. (016)”

“Dinleme etkinliklerimizin oncesinde, sirasinda ve sonrasinda metin iizerinde
yaptigimiz ¢alismalarla dinlediklerimi daha iyi anlamaya basladim. (017)”

“Artik televizyondaki programlari bile dinlemeye basladim ¢iinkii insan
dinleyerek bir¢cok sey ogrenebiliyor. Dinlediklerimi sorgulayarak dinleyebiliyorum
(031)”

“Eskiden Tiirk¢e derslerinde metni bir kez dinleyip bitiriyorduk. Metinler uzun
oldugu icin birka¢ defa dinlemek sikici geliyordu. Simdi metinleri birka¢ defa
dinleyebiliyoruz. (02)”

“Yaptigimiz etkinlikler bana iyi bir dinleyici olmayr 6gretti. Artik konugmalart
nasil dinleyecegimi anladim. (023)”

Miizik igerikli etkinliklerle yapilan Tiirkge dersine katilan deney grubu
ogrencilerine konusma becerisi etkinlikleriyle ilgili ne diisiindiikleri ve etkinliklerin
konusma becerilerine nasil bir katkis1 oldugu sorulmustur. Ogrencilerin ¢ogunlugu
(N=28) olumlu ifadeler kullanarak goriis bildirmislerdir.

Ogrenciler yapilan etkinliklerle artik konusma yapmak konusunda daha istekli
olduklarini, konusma tiirlerini bildiklerini, konugsma kurallarina uymak ve konusma
kurallarim uygulamak konusunda istekli davrandiklarini bildirmislerdir. Ogrencilerin
konusma becerisi etkinlik uygulamalar1 sonrasinda bildirdikleri goriislerden bazilari
asagidaki gibidir:

“Tiirkge derlerini sarkilarla islemeden énce ogretmenimiz beni kaldiracak diye
¢cok korkardim. Simdi derse kendim katilmak istiyorum. Okulda yaptigimiz konusma ve
canlandirmalart  evde anneme de gosteriyorum. Tiirk¢e dersini  dort gozle
bekliyorum.(025)”

“Yaptigimiz yeni etkinliklerle Tiirk¢e dersi daha eglenceli oldu. Neredeyse her
ders ben de konugabiliyorum. Hazirlikli ve hazirliksiz konusmanin ne demek oldugunu
ogrendik. Bildigim konularda hazirliksiz konusmalar yapabilmek bana basarih
hissettiriyor. (O4)”

“Miizikli etkinliklere isteyerek ve severek katildim ¢iinkii derste yaptigimiz
dogaglama ve canlandirmalar ¢ok eglenceli oluyordu. Ama daha giizeli artik tesekkiir

etmeye ozen gosteriyorum. Beni taniyan herkes buna ¢ok saswriyor. Bir konusmayt nasil
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bitirmem gerektigini veya konusmaya baslarken neler soéylemem gerektigini diisiinmeme
gerek yok ciinkii biliyorum.(O13)”

“Miizikli etkinlikleri sadece bizim sinif bildigi icin bence biz ¢ok sanshyiz.
Osretmenimiz derse hep hazirlikli geliyor biz de onun gibi hazirlaniyoruz. Yaptigimiz
miinazara ¢ok zevkli gegti. Bu etkinlikler sayesinde iyi bir konusmaci olabilecegimi
diisiinmeye basladim.(027)”

“Ders kitabindaki etkinliklerde bu kadar ¢cok konusma yapmak ve derse katilmak
gerekmiyor. Bence orada yararl bilgiler daha fazla. Dersi kitaptan islemedigimiz icin
digerlerinden geride kaldigimizi diisiiniiyorum. (08)”

“Hala insanlarin  oniinde  konusmaktan — hoglanmiyorum. — Ogretmenimiz
iiziilmesin diye etkinlikleri yapmaya ¢alhistim. (07)”

“Miizikli etkinlikler derste daha ¢ok konusmamizi sagladi. Ciinkii yaptigimiz
konusmalar ¢ogunlukla dinlediklerimizle ilgili bu yiizden daha kolay. Yaptigimiz
etkinlikler bence ders kitabinda da olmali. (03)”

“Eskiden konusmak i¢in soz almak istemezdim. Simdi ise 6gretmenimizden daha
¢cok konusma siiresi vermesini istiyorum. Ciinkii soyleyeceklerim heniiz bitmemis oluyor.
(030)”

“Bazen evde mikrofonu elime alip panel baskani oluyorum, bazen spiker, bazen
sarkici, bazen is adami oluyorum. Boylece bir siirii konusma yapabiliyorum. Okuldaki
etkinliklerimizi agabeyim ve ablama da anlatryorum. Onlar da benim gibi konugsmaci
olmaya ¢alisiyorlar. (019)”

“Konusma etkinliklerini yaptiktan sonra televizyondaki tartisma programlarini
izlemeye basladim. Sanki o kadar da sikici degiller. (O1)”

“Diistindiiklerimi soylemekten artik korkmuyorum. Ciinkii 6gretmenimizin dedigi
gibi yanlis séylemek onemli degil bir seyler séyleyebilmek énemli. (022)”

“Eskiden zil ¢aldiginda ogretmenimiz arkadasimizin konusmasinin bitmesini
beklerdi. Bu durum hi¢ hosuma gitmezdi. Artik teneffiise ¢ikmaktan arkadaslarimi
dinlemeyi 6nemli buluyorum ~(023)

Tek basima konusma yapmak hosuma gitmese de grup olarak yaptigimiz
etkinlikler cok eglenceli oluyor.(O5)

Miizik igerikli etkinliklerle yapilan Tiirk¢e dersine katilan deney grubu

ogrencilerine okuma becerisi etkinlikleriyle ilgili ne diistindiikleri ve etkinliklerin
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okuma becerilerine nasil bir katkis1 oldugu sorulmustur. Ogrencilerin ¢ogunlugu (N=30)
olumlu ifadeler kullanarak goriis bildirmislerdir.

Ogrenciler yapilan etkinliklerle artik okuma yapmak konusunda daha istekli
olduklarmni, bir metni okurken sikilmadiklarini ve metin tiirlerini 6grendiklerini, isim,
sifat ve zamirleri dinledikleri sarkilarda bulmaya caligtiklarini belirtmistir. Ayrica
ogrencilerin ¢ogunlugu okuduklarini daha iyi anlamaya basladiklarini, okuduklarini
sorguladiklarin1 ve bilmedikleri kelimelerin anlamlarin1 baglamdan ¢ikarmayi
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler tarafindan bildirilen baz1 goriisler asagidaki
gibidir:

“Yaptigimiz okuma becerisi etkinlikleri ile birlikte okudugum bir metni daha iyi
anlamaya basladim.(029)”

“Miizikli etkinlikler sayesinde okudugum bir metni daha iyi yorumlamaya
basladim. Ciinkii derslerimiz eglenceli geciyordu.(016)”

“Yaptigimiz etkinliklerle isimleri ve sifatlart ogrendik. Artik okudugumuz
metinlerdeki isimleri ve sifatlart bulabiliyorum.(03)”

“Artik okudugum bir metnin hikdaye mi deneme mi oldugunu bilebiliyorum.
Metinler iizerinde grupla yaptigimiz etkinlikler ¢ok eglenceliydi. (012)”

“Bazi etkinlikler sikictydi. Yine de yapmam gerektigi icin yaptim.(010)”

“Bir metni okurken nelere dikkat etmem gerektigini biliyorum. Notlar alryorum,
onemli kisimlarin altimt ¢iziyorum, metinle ilgili sorular hazirliyorum ya da metindeki
sorunlara farkli ¢éziimler bulmaya ¢alistyorum. (O18)”

“Okuma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda hep bir seyler yapiyoruz ve her
yaptigimiz etkinlik ayri ayri faydal oluyor. (026)”

Miizik icerikli etkinliklerle yapilan Tiirk¢e dersine katilan deney grubu
ogrencilerine yazma becerisi etkinlikleriyle ilgili ne diisindiikleri ve etkinliklerin yazma
becerilerine nasil bir katkist oldugu sorulmustur. Ogrencilerin cogunlugu (N=27)
olumlu ifadeler kullanarak gortis bildirmislerdir.

Ogrenciler yapilan etkinliklerle yazma calismalarindan ¢ok zevk aldiklarini
tahmin etkinliklerini ve yazdiklarin1 paylagmayi sevdiklerini sdylemislerdir. Ayrica
ogrenciler farkli metin tiirleri yazmayr O&grendiklerini, yazma stratejilerini
uygulayabildiklerini, yazdiklarina basliklar bulurken mutlu olduklarini, form
doldurmanin artik sikici  gelmedigini, yazacaklarmmi1 planlayabildiklerini ifade

etmislerdir.
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“Yazma etkinlikleri benim en sevmedigim, oOgretmenimizin ise en sevdigi
etkinliklerdi ama simdi ben de en az onun kadar yazma etkinligi yapmayi seviyorum.
Clinkii etkinlikler swrasinda miizik dinliyoruz. Yazdigimiz siirleri bazen fon miizigi ile
okuyoruz. (023)”

“Kisactk bir yazi yazmak bile eziyet gibiydi. Odevlerimi yaparken yazma
etkinligi boliimlerine ilgisiz seyler yazardim dolu goriinmesi i¢cin. Ama artik kendi
belirledigim konularda yazmak istedigim metin tiiriinde yazilar yaziyorum. Béylece
yalanciktan 6dev yapmis olmuyorum. (022)”

“Yaptigimiz etkinliklerle siir, hikdye, deneme gibi farkl: tiirlerde yazilar yazmay
ogrendik. Artik sectigimiz bir konuda istedigimiz sekilde yazilar yazabiliyoruz. Ustelik
miizik esliginde! (020)”

“Bir metni okumaya basladigim zaman devamini tahmin etmeye c¢alisiyorum.
Devami benim diistindiigiim gibi oldugunda ¢ok mutlu oluyorum. Tahmin etkinliklerini
miizikli etkinliklerimizden sonra sevmeye basladim. Bir sarkiyi, siiri veya resmi
tamamlayabilmek ¢ok giizel... (032)”

“Bence yazma etkinlikleri olduk¢a zor. Yazarken bir seyler dinlemek de sanki
kafamin karismasina sebep oldu.(0O13)”

“Babam is yerinden verdikleri formu bana doldurtmus yapamadigimda kizmisti.
Artik formlart nasu dolduracagimi biliyorum. (022)”

“Evde baska odevilerimi yaparken de miizik dinliyorum. Annem okulda ders

islerken miizik dinlememize ¢ok sasiriyor. (034)”
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5. BOLUM: SONUC VE ONERILER

Miizik insan hayatinin 6nemli ve vazgeg¢ilmez bir unsurudur. Miizigin insanlarin
hayalleri, duygulari, diisinceleri, ruh ve beden sagliklari agisindan etkisi oldukca
giiclidiir. Miizigin farkl alanlardaki bu etkisinin kesfedilmesi ile farkli amaglara hizmet
eden bir ara¢ olarak kullanilmasini akla getirmistir. Bazi toplumlar ibadetlerinde,
inandiklarin1 aktarmada, inanglarini yaymada miizigi kullanirken bazi toplumlar da
miizigi bir ¢esit ilag olarak degerlendirip ¢esitli hastaliklarin tedavisinde miizigi
kullanmislardir. Ayrica miizik, toplumlarin yasam tarzi ve kiiltiirlerinin olusumuna,
gelisip bicimlenmesine katki saglamasinin yani sira yasam tarzi ve kiiltiirel degerlerinin
geng kusaklara aktarilmasini saglayan bir unsur olmustur.

Miizik, saglik sektoriinden ekonomiye insan ruhunu etkilemekte kisinin duygu
ve davranislarinda degisiklikler meydana getirmektedir. Davranis degisikligi s6z dbegi
akla egitim kavramini getirmektedir ¢linkii egitimin genelgecer tanimi kiside kalict izli
davranis degisikligi olusturma ¢abasidir. Beynin algilamasindan kisinin hareket
edebilmesine, duygu ve disiince diinyasinin gelisimine, Ogrenmesine ve hafiza
gelisimine etki eden miizik, bir¢cok zihinsel fonksiyonu atesleyen yapida bir sanat
alanidir. Miizigin egitimde bir materyal olarak kullanilmasini saglayan verilerin
hafizaya yerlesmesini beyni farkli biligsel alanlarda aktif hale getirerek
saglayabilmesidir. Bu durumun kesfedilmesi ile birlikte miizik derslerde bir 6gretim
araci olarak kullanilmaya baslanmistir.

Miizigin ders materyali olarak kullanimi islenen dersin igerigini
zenginlestirirken hem dersin anlatimim1 kolaylastiracak hem de dersin daha anlagilir
olmasina katki saglayacaktir. Miizikle hissedilen melodi ve ritim kelimelerin hafizaya
kodlanmasinda bir aract gorevi yapmaktadir. Miizik yaraticiligi, bilgiyi bellekte
tutabilmeyi sagladigi gibi ruhsal bir dinlenmeyi miimkiin kilar. Ders materyali olarak
kullanilan miizik smif yonetiminin etkili bir sekilde yiiriitiilmesinde de 6nemli bir rol
oynamaktadir. Sinif yonetiminde etkili olan miizik, smif icinde derse olan ilgiyi
artirarak Ogrencilerin motivasyonlarini yiikseltir, stres ve endise duygularini azaltir.
Disiplinle ilgili problemlerin giderilmesinde etkin bir 6ge gorevi Ustlenir. Ayrica
miizigin Ogrencilerin derse karst olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu

sOylenebilir.
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Miizigin dil Ogretimindeki etki giicii fark edildiginde ana dili 6gretiminden
ziyade ikinci dil 6gretiminde kullanildig1 goriilmektedir. Ikinci dil 6gretimi ilgili yapilan
birgok c¢alismada miizigin ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelisimine katki sagladigi anlasilmistir. Miizik bir egitim 6gretim araci
olarak engelli bireylerin egitimi, okul dncesi egitimi, dil egitimi, matematik egitimi gibi
pek ¢ok alanda disiplinler arasi olarak kullanilmaktadir.

Bu c¢alisma, miuzik icerikli Tiirkge etkinliklerinin temel dil becerileri olan
dinleme, konusma, okuma, yazma iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Calismanin bu bolimiinde arastirmanin bulgulari 1s1¢inda elde edilen sonuglar ve bu

sonuglara iligkin onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Arastirmanin istatistik sonuclari maddeler halinde su sekildedir:

1. Calismanin dinleme becerisi diizeylerinin tespitine yonelik analiz
sonucuna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda
anlamli bir farkin bulunmadigi dolayisiyla gruplarla deney uygulamasi
yapilmadan o©nce dinleme becerisi diizeylerinin esit oldugu anlasilmistir.
Uygulamadan sonra yapilan son test ¢alismasinda ise deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu o6grencileri arasinda DBBT puanlari agisindan farklarin deney
grubu lehine anlamli oldugu tespit edilmistir. Buna gore, dinleme becerisi
gelistirilirken miizik igerikli ekinliklerin bir 6gretim araci olarak kullaniminin
deney grubu 6grencilerinin s6z konusu becerinin kazanimlarini gergeklestirme
diizeylerini arttirdig1 sonucuna varilmistir. Kontrol ve deney gruplari ayr1 ayri
degerlendirilip 6n test son test puanlarina bakildiginda ders kitab1 etkinliklerinin
ve miizik igerikli etkinliklerin dinleme becerisini gelistirdigi goriilmiistiir.

2. Calismanin konugsma becerisi diizeylerinin tespitine yonelik analiz
sonucuna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda
anlamli bir farkin bulunmadigi dolayisiyla gruplarla deney uygulamasi
yapilmadan oOnce konusma becerisi diizeylerinin esit oldugu goriilmiistiir.
Uygulama sonrasinda kontrol grubuna yonelik O6n test son test puanlarinin
karsilastirilmas1 sonucunda testin KBDPO alt boyutlar1 bakimindan anlamli bir

farkin olmadigi anlasilmigtir. Uygulama sonrasinda yapilan deney grubuna
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yonelik KBDPO 6n test son test puanlarmin karsilastirilmasi sonucunda dlgek
puanlar1 agisindan anlamli bir fark oldugu c¢ikarilmistir. Yine uygulama
sonrasinda yapilan deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda
KBDPO puanlar1 agisindan farklarin deney grubu lehine anlamli oldugu tespit
edilmistir. Bu bilgiden hareketle konusma becerisi kazandirilirken miizik igerikli
ekinliklerin bir 6gretim araci olarak kullaniminin deney grubu 6grencilerinin s6z
konusu becerinin kazanimlarimi gergeklestirme diizeylerini arttirdigi sonucuna
ulasilmistir.

3. Calismanin okuma becerisi diizeylerinin tespitine yonelik analiz
sonucuna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda
anlamli bir farkin bulunmadigi dolayisiyla gruplarla deney uygulamasi
yapilmadan Once okuma becerisi dilizeylerinin benzer oldugu anlasilmistir.
Uygulamadan sonra yapilan son test ¢alismasinda deney ve kontrol gruplari
kendi aralarinda degerlendirildiginde her iki grupta da son test lehine anlaml
farkliliklar bulunmustur. Bu durumda miizik icerikli okuma becerisi
etkinliklerinin de mevcut ders kitabi okuma becerisi etkinliklerinin de okuma
becerisini gelistirdigi goriilmiistiir ancak deney ve kontrol gruplart OBBT son
test puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli farklarin oldugu
tespit edilmistir. Buna gore okuma becerisi kazandirilirken miizik igerikli
etkinliklerin bir 6gretim aract olarak kullaniminin deney grubu &grencilerinin
sz konusu becerinin kazanimlarini gergeklestirme diizeylerini mevcut ders
kitab1 etkinliklerine goére aritmetik ortalamalarina gére daha yiiksek diizeyde
etkili oldugu arttirdig1 sonucuna varilmstir.

4. Calismanin yazma becerisi diizeylerinin tespitine yonelik analiz
sonucuna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar arasinda
anlamli bir farkin bulunmadigi dolayisiyla gruplarla deney uygulamasi
yapilmadan oOnce yazma becerisi diizeylerinin esit oldugu anlasilmigtir.
Uygulamadan sonra yapilan son test ¢alismasinda deney ve kontrol gruplari
kendi aralarinda degerlendirildiginde her iki grupta da son test lehine anlaml
farkliliklar  bulunmustur. Bu durumda miizik igerikli yazma becerisi
etkinliklerinin de mevcut ders kitab1 yazma becerisi etkinliklerinin de yazma
becerisini gelistirdigi goriilmiistiir. Ancak deney ve kontrol gruplart YBDPO son

test puanlar1 karsilagtirildiginda deney grubu lehine anlamli farklarin oldugu
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tespit edilmistir. Buna gore yazma becerisi kazandirilirken miizik igerikli
ekinliklerin bir 6gretim araci olarak kullaniminin deney grubu 6grencilerinin s6z
konusu becerinin kazanimlarin1 gergeklestirme diizeylerini mevcut ders kitabi
etkinliklerine gore daha ¢ok arttirdigi sonucuna varilmastir.
o. Deney grubu 6grencilerinin miizik igerikli Tiirkce dersi etkinliklerle ders
islenmesine iligkin goriisleri alinmistir. Deney grubu Ogrencilerinden alinan
goriiglere bakildiginda 6grencilerin biiyiik boliimii (%88) dersin bu etkinliklerle
islenisine yonelik olumlu goriis bildirmistir. Miizik igerikli etkinliklerle ders
islendiginde 6grenciler derse daha ¢ok katildiklarini ve 6grenmelerinin daha
eglenceli oldugunu sdylemislerdir. Tiirkce derslerinde daha 6nceki okuma ve
dinleme etkinliklerinin  bazilarinda sikildiklarini  konusma ve yazma
etkinliklerinde ise endise ve stres yasadiklarini sdyleyen Ogrenciler, miizik
icerikli etkinliklerle islenen Tiirk¢e derslerinde sikilmadiklar1 gibi etkinliklerin
derse katilmak istegi uyandirdigini, dersi dinlemekten ve etkinlikleri yapmaktan
keyif aldiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica sosyal hayatta da dinledikleri
miiziklerde yaptiklar1 etkinlikleri diistindiiklerini ve uygulamaya calistiklarini
bildirmislerdir. Deney grubu &grencilerinin bir kismi (%12) miizigin kullanimi
ile ilgili olumsuz goriis bildirmistir. Bu 6grencilerden birkagi ders kitabindaki
etkinliklerden geride kaldiklarin1 sOylemis bazilar1 ise miizik igerikli
etkinliklerin zor oldugunu ifade etmislerdir.
Sonug olarak elde edilen nicel ve nitel bulgular 1s1ginda miizik igerikli Tiirkge
etkinliklerinin 6grencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin gelisimleri
lizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucu elde

edilen nitel veriler de nicel verileri desteklemektedir.

5.2. Oneriler

Miizik igerikli Tiirkge Ogretiminin Ogrencilerin dinleme, konugsma, okuma,
yazma becerileri iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla bu arastirma yapilmis ve elde

edilen bulgular ve sonuglardan hareketle yer verilmis olup oneriler asagidaki gibidir:
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5.2.1. Arastirmacilar icin Oneriler

1.  Bu calisma, miizik igerikli etkinliklerin 6. sinif 6grencilerinin dinleme,
konusma, okuma, yazma becerileri simirlidir. S6z konusu etkinliklerin
farkli seviyelerinde uygulamasi (5, 7 ve 8) da incelenebilir. Bu uygulama
ile yapilabilecek bir ¢aligma icin gozlem formlari, tutum o&lgekleri ve
kamera kayit sistemleri kullanilarak etkinliklerin 6grencilerin tutumlarina
olan etkisi arastirilabilir.

2.  Miizik igerikli Tiirk¢e dersi etkinlikleri tek bir dil becerisi iizerine daha
derinlemesine yiiriitiilebilir. Ornegin sadece okuma becerisi ele alinarak
okudugunu anlama, metin tiirlerini tanima, okuma tutumlarina etki gibi
konular {izerine arastirma yapmak miimkiindjir.

3. Bu c¢alisma, Adana’nin  Seyhan ilgesindeki bir  ortaokulda
gerceklestirilmistir. Bu okuldaki 6grencilerin sosyoekonomik ve kiiltiirel
Ozellikleri asagi yukari1 birbirleriyle aymidir. Yapilmas: planlanan
calismalar farkli sosyoekonomik ve kiiltliirel cevrelerden orneklemler
secilerek miizik igerikli etkinliklerle Tiirk¢e Ggrenimi lizerinde sosyal
cevrenin etkisi incelenebilir.

4.  Bu calisma haftalik alti saat olmak tizere 12 haftayr kapsamaktadir.
Yapilan Tiitk¢e dersleri yaklagik ti¢ aylik bir uygulama siiresini
kapsamaktadir. Bu siire uygulama icin yeterli goriilmiistiir. Haftalik alt1
saatlik uygulama degistirilerek uygulama siireleri uzatilabilir veya
kisaltilabilir bdylece g¢aligma saatleri degistirilerek farkli bir uygulama
yiiriitiilmiis olur.

5.  Bucalismada kullanilan miizik igerikli Tiirk¢e dersi etkinlikleri aragtirmaci
tarafindan 2018 TDOP 6. sinif kazanimlarma gdére hazirlanmigtir. Farkl
arastirmacilar mevcut kazanimlar c¢ercevesinde farkli miizik igerikli

etkinliklerle ¢aligmalarini yliriitebilirler.



172

5.2.2. Ders Kitab1 Yazarlari ve Ogretmenlere Oneriler

1. Tirk¢e dersi etkinlikleri farkli temalarda farkli disiplinler arasi
etkinliklerle zenginlestirilebilir. Yapilacak etkinlikler igin igerige o6zel
besteler olusturulabilir.

2. Egitim bilimleri, Tiirk¢e egitimi uzmanlari, gelisim psikolojisi ve miizik ve
miizik egitimi alaninda uzman olan kisilerin yapacagi ortak bir ¢alisma ile
Ogrencilerin gelisim seviyelerine uygun ve temalar1 icerik ve dil agisindan
yansitan miizik eserleri hazirlanmalidir.

3.  Ogretmenler zaman sikintis1 cekmemek igin derse hazirlik yapmali miizik
icerikli etkinliklerin olusturulmasi ve uygulamasi asamalar1 esnek bir plan
cercevesinde gergeklestirilmelidir.

4.  Hazirlanacak miizik icerikli etkinliklerin asamali olarak kolaydan zora,
yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene ilkeleri ¢ergevesinde

olusturulmasi 6grenciye gorelik agisindan énemlidir.
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EKLER

Ek-1 Kisisel Bilgi Formu
Cinsiyetiniz: () Erkek () Kiz
1. Annenizin egitim diizeyi nedir?

( ) Okuma yazmasi1 yok. ( ) Ortaokul mezunu ( ) Yiiksek Lisans/ Doktora

mezunu
() Okuryazar. () Lise mezunu
() Ilkokul mezunu ( ) Universite mezunu
2. Babanizin egitim diizeyi nedir?

( ) Okuma yazmast yok. ( ) Ortaokul mezunu ( ) Yiiksek Lisans/ Doktora

mezunu
() Okuryazar. () Lise mezunu

() Ilkokul mezunu ( ) Universite mezunu

3. Babanizin meslegi / yaptig1 is Annenizin meslegi / yaptig1 is
() Isci ( toprak, sanayi) () Ev hanim

() Ciftci (kendi topraginda) () Isci (toprak, sanayi)

() Memur () Memur

() Esnaf/ tiiccar () Esnaf/ tiiccar

() Serbest meslek (doktor, avukat vb.) () Serbest meslek (doktor, avukat
vb.)

4. Ailenizin ortalama aylik geliri ne kadar?
() 1000 TL’den az (') 1001- 1500 TL () 1501- 2000 TL

() 2001- 2500 TL ( ) 2501 TL ve iizeri
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5. Ailenizdeki kisi sayisi (siz, anne, babaniz ve evlenen kardesleriniz dahil)
()3040)5()6()7veyukan

6. Evinizde sadece kendinize ait odaniz var m1?

() Evet var. () Hayir yok.

7. Evinizde bir kitaplik var m1?

() Evet var. () Hayir yok

8. Hangi siklikta kitap okursunuz?

()Her Zaman () Bazen () Hig
9. Bos zamanlarinizi nasil degerlendiriyorsunuz?
() Tv-Miizik- Oyun

() Kitap

() Diger etkinlikler
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Ek-2 Uygulama izni
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Ek-3 Etik Kurul Onay1

T.C.
INONU UNIVERSITESI
BiLIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU

Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu

Oturum Tarihi: Oturum Sayisi: 11 Evrak Tarih ve Sayisi:
02.07.2020 06/07/2020-E.42469 Karar Sayisi:
2020/11-3
Etik A¢idan Uygun
Calisma Ad1 Miizikli Tiirk¢e Etkinliklerinin 6. Smif Ogrencilerine Temel Dil

Becerini Kazandirmada Etkisi

Arastirmacilar Prof.Dr. Nesrin SIS ( Danisman )
Doktora Ogrencisi Naciye BASPINAR YORUK ( Yiiriitiicii )

Baskan Kurul Uyesi Prof. Dr. Hiiseyin Suphi ERDEM Baskan Yardimcis1 Kurul Uyesi Prof.
Dr. Mustafa ARSLAN Kurul Uyesi Prof. Dr. Siileyman CALDAK Kurul Uyesi Prof. Dr. Mehmet
GUNGOR Kurul Uyesi Prof. Dr. Liitfiye OZDEMIR Kurul Uyesi Prof. Dr. Nesrin SIS Kurul Uyesi
Prof. Dr. Mehmet USTUNER Sekreter Hatice CIHAN

E-Imzalidr.
Etik Kurul Baskani
Hiiseyin Suphi ERDEM

Bu belge, 5070 sayih Elektronik imza Kanununa gore Giivenli Elektronik
imza ile imzalanmstir. Evrak sorgulamasi
https://ebys.inonu.edu.tr/enVision/Validate_Doc.aspx?V=BECD5FYSB adresinden
yapilabilir. (PIN:71522
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Ek-4 Veli Onam Formu

VELI ONAM FORMU

Sayin veli,

Tiirkge egitimi ilkokulda okuma yazma ile baslayip iiniversite siralarina
kadar devam eden uzun soluklu ve onemli bir egitimdir. Tiirkce dersleri MEB
tarafindan Ogrencilere {icretsiz olarak dagitilan kitaplar vasitasiyla belli bir plan
cergevesinde islenmektedir. Ancak ¢ocuklarimiza daha iyi bir Tiirkge egitimi vermek
amaciyla 6. Siniflar i¢in yapilan bir arastirmada ders kitab1 iizerinden degil ayni plan
cergevesinde zenginlestirilmis miizik igeriklietkinlikler vasitasi ile 2019-2020 Egitim

Ogretim yilinin giiz donemi dersleri islenecektir.

Miizik icerikliEtkinlik Nedir?

Tiirk¢e dersi etkinliklerine miizigin de dahil edilerek hazirlandig birtakim

yeni etkinliklerdir

Yukaridaki bilgileri okudum.

Evet, izin veriyorum. L]

Hayir, izin vermiyorum. EI

Tarih:

Cocugun ad1 soyadt:

Veli Adi Soyadt:

Imza:



194

Ek-5 Dinleme Becerisi Basar1 Testi Metin Se¢cim Formu

Sizlere verilen tablodaki bilgilendirici/6ykiileyici ve siir metinleri Miizik
icerikli Tiirkce Etkinliklerinin 6. Smif Ogrencilerine Temel Dil Becerilerinin
Kazandirilmasina Etkisi adli doktora tezinde ogrencilerin dinleme becerisini 6lgmek
amaciyla kullanilacaktir. Tablodaki metinler tslup ve uzunluk agisindan; G&grenci
seviyesine uygunluk, ogrencilerin ilgilerini ¢ekmesi, baslik-igerik uyumu, kelime
cesitliligi ve kazanimlara uygunluk acisindan degerlendirildiginde hangisi dinleme

becerisi 6lgeginde yer almalidir? Metinler ektedir.
Ilginiz ve desteginiz icin tesekkiir ederim.

Naciye BASPINAR YORUK

Metin Tiirleri Metin Isimleri Metinlerin Se¢ilme Siklig

Hikaye Edici Metinler Boga¢ Han

Kus Agaci

Heykeli Dikilen Esek

Bilgilendirici Metinler Kagit Nasil Uretilir?

Kar Kiristallerinin Pesinde
Bir Yasam

Balikeil

Siir Tiiriinde Metinler Anlamak

Anadolu Sevgisi

Turkiiler Dolusu
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Ek-6 Dinleme Becerisi Belirtke Tablosu

Becerisi

Kazamim Numarasi

Soru Numarasi

Kazanimlar

T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve

sonucu hakkinda tahminde bulunur. 1,2,3,4
T.6.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin 5 6
anlamim tahmin eder. '
T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler. 15

T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

1,2,3,4,56,7,8,9,
10, 11, 12, 13, 14, 15

T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

13

T.6.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu

tespit eder. 14

T.6.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli bagliklar 6nerir. | 12
T.6.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir. 11
T.6.1.9. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar. 10

T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

1,2,3,4,913, 14,15
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Ek-7 Dinleme Becerisi Basar1 Testi

Dinleme Becerisi Basar: Testi

Ogrencilere Mustafa Ruhi Sirin’in Guguklu Saatin Kumrusu kitabindaki Kus

Agaci metni dinletilecektir.

(Sorular metne gore cevaplandirilmalidir. 1-4. sorular1 6gretmeninizin parcayi

durdurdugu noktalarda tahmin yoluyla cevaplayiniz.)

1. Sizce agac, yapraklarimin kus olup u¢masini isteyecek mi?

2. Agackakan ile aga¢ arasinda nasil bir konusma gececek?

3. Sizce agac bu durumda ne yapacak?

4. Agaca ne olacak?

5. Parcada gecen miijde kelimesinin anlami asagidakilerden hangisi

olabilir?
A) Bir kadin ismi B) Sevindirici haber
C) Soylemek, ifade etmek D) Istek, arzu

6. Parcada gecen asagidaki kelimelerin hangisinin zit anlamhs1 yoktur?
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A) Uzun B) Kiiciik

C) Agag D) Sonra

7. Kus agacin yasadig1 yerin adi nedir?

A) Mavi Ulke B) Mavi Sehir

C) Yesil Orman D) Sar1 Yer

8. Dinlediginiz parcanin zamani nasil ifade edilmistir?

A) Giinesli bir yaz sabahiydi. B) Yagmurlu bir sonbahar giiniiydii.
C) Karli bir kis gecesiydi. D) Bulutlu bir bahar giiniiydii.
9. Asagidakilerden hangisi parcada gecen kus isimlerinden degildir?
A) Beyaz kus B) Serge

C) Agackakan D) Baykus

10. Kus agaci neden anlasmay1 bozup yanmaktan vazgeciyor?

A) Clinkii 6liip yok olmaktan korkmaktadir.

B) Ciinkii beyaz kusla yaptiklar1 anlagsma hosuna gitmemistir.

C) Beyaz kusa doniisen yapraklarinin yok olacagindan korkmaktadir.

D) Agackakanin yuvasimin kaybolacagindan endigselenmektedir.

11. Agackakan agacin kagma onerisine nicin sasirmistir?

A) Agacn yliriiyebilecegini diisiinemedigi i¢in.

B) Kagmay1 agactan 6nce kendisi diistinemedigi i¢in.

C) Kacma fikri agagkakana sagma geldigi i¢in.

D) Beyaz kusun nereye giderlerse gitsinler onlar1 bulacaklarini diislindiigii i¢in.

12. Bu parcanin bashg: asagidakilerden hangisi olamaz?



A) Beyaz kus ve yaslh agag B) Ser¢enin miijdesi

C) Agackakanin plant D) Kus Agaci

13. Dinlediginiz bu parcanin konusu nedir?

14. Dinlediginiz parcamin ana fikri nedir?

15. Kus agac1 metnini kendi ciimlelerinizle 6zetleyiniz.

198
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Ek-8 Okuma Becerisi Basar1 Testi Metin Se¢cim Formu

Sizlere verilen tablodaki bilgilendirici/Oykiileyici ve siir metinleri Miizik
icerikli Tiirkce Etkinliklerinin 6. Smif Ogrencilerine Temel Dil Becerilerinin
Kazandirilmasina Etkisi adli doktora tezinde Ogrencilerin okuma becerisini dlgmek
amaciyla kullanilacaktir. Tablodaki metinler iislup ve uzunluk acisindan 6grenci
seviyesine uygunluk, 6grencilerin ilgilerini ¢ekmesi, baslik-igerik uyumu, kelime
cesitliligi ve kazanimlara uygunluk acisindan degerlendirildiginde hangisi okuma

becerisi dl¢geginde yer almalidir? Metinler ektedir.
Ilginiz ve desteginiz icin tesekkiir ederim.

Naciye BASPINAR YORUK

Metin Tiirleri Metin Isimleri Secilen Metin ve Gerekce

Hikaye Edici Metinler Sir Tutamayan At Bakicisi

Cephane Sandiginda Kitap

Kiigtik Prens

Bilgilendirici Metinler Su Kirliligi

Insanlar Zamani Eskiden
Nasil Olgerdi

Yemek, Igmek, Sindirmek

Siir Tiiriinde Metinler Kuslarin Cektigi Kagni
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Canakkale  (Faruk  N.
Camlibel)

Ugurtma (Necdet Neydim)
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Belirtke Tablosu

isi

Ek-9 Okuma Becer

UKUMa BECETTSI

Kazanim Numarast

SOoru Numarasi

Kazanimlar

.6.3.1. Noktalama 1saretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

1-19

1-19
T.6.3.3. Farkll yazi KaraKierlerT 11¢ yazIlmi§ yazilarl OKUT-

1-19
T.6.3.4. UKUma Stratejilerint Kullanir.

1.2.3.456.7.89
1.6.3.5. RMW—NBQNS yararlanarak bilmedigt Kelime ve Keime gruplariin anlamini tapnmin eder.

2.3
1.6.3.6. Deyim ve€ afasozIerinin metne Katkisini benrier.

3
T.6.3.7. G.eKim eKICTTN TSIeVIEI I ayirt eder.

4
T.6.3.8. ISIM Ve SiTatlarin metnin anlamina olan KatkiSmI agiKIar.

5
1.06.3.9. Is1m V€ S1Tal tTamlamalarinin metnin anlamina olan Katkisini a¢iklar.

5
1.6.3.1U. EUdl, bagla¢ ve uniemlIerin meinin anlamina olan KaiKisini a¢iKIar.

5
T.6.3.11. Basit, turens ve DIrlesik KelmelerT ayIrt eder.
T.6.3.1Z. Zanrlern metnin anlamina olan KatkiSinT agiKIar. -
1.0.3.13. VIetnI olusturan unsurlar arasindak1 ge¢ls ve baglantl 1Tadelerinin anlama olan Katkisini degeriendirir. =

6
1.6.3.T4. Metindeki soz sanatlarini tespit E0eT.

i
T.6.3.15. Gorselden ve bagliKian hareKetle oKuyacagl Metnin Konusuiu taimin eder.

8
T.6.3.16. UKUQUKIArini OZetler.

19
1.6.3.1/. VIeunIe 1IgIl1 Sorulart cevaplar.

1-19

Sorar.

18
1-6.3.19. IVIEUTIT KOMUSUTU DENTTET

8-10

A TIKTTITI7ana auygusSunu DENTTET.

9
1.0.3.21. VIeTnin 1¢erigine uygun baslik belrler.

1
1.6.3.2Z. VieundekT hikaye unsurlarini belrler.

11
T.0.3.Z3. VICUNdc €I¢ aliNan SOTuniara Tarkil GOZUMIET UrCtir.
1-6.3.24 IVIEUTIT ICerigint yorumIar. -

13
T.6.3.2>. VICUnNIer arasinda Kargiagirma yapar.

13-14
T.6.3.20. IVICUN TUTTErnI ayIrt eder.

13-14
T.0.3.Z7. SIITIN SeKII OZENKICTINT agIKIar-

14

CUNJCKT gergek ve Kurgusal UNSurlart ayirt eder.

15-16
1.6.3.29. UKuduKIart 1€ 1Ig111 ¢IKarimlarda bulunur.
1.6.3.30. GOrSellerIe 1gIll SoTulart cevaplar. =

17
T.0.3.31. Vieunde onemIl NOKTalarii VUrgulanis DICTMICTIN Kavrar.

12

—

.0.3.3Z. Medya metimlIerint degeriendirir.

76.3.33. BIIgI KaynaKIarini etkill bif $eKilde Kullanir.

10.3.34. BIYT KayTaKiarnin guveninriigini sorgular.

—

76.3.35. GrallK, tablo ve Gizelgeyle sunulan bilgilerl yorumlar.
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Ek-10 Okuma Becerisi Basar: Testi

Okuma Becerisi Basar1 Testi

“Giinaydin” dedi tilki.

“Giinaydin” dedi kiiciik prens kibarca. Ama etrafina baktiginda kimseyi

goremedi.
“Buradayim! Elma agacinin altinda.”
“Sen kimsin? Cok giizel goriiniiyorsun.”
“Ben bir tilkiyim.”
“Gel, birlikte oynayalim. Oyle mutsuzum ki” dedi kiigiik prens.
“Seninle oynayamam” dedi tilki, “ ben evcil bir hayvan degilim.”

“Buna ¢ok tizlildiim” dedi kiiciik prens. Ama biraz disiindiikten sonra: Evcil ne

demek?” diye sordu.
“Anladigim kadariyla burada yasamiyorsun™ dedi tilki, “kimi ariyorsun?”
“Insanlar1 arryorum,” dedi kiigiik prens,  peki ama ‘evcil’ ne demek?”

“Insanlar,” dedi tilki, “tiifeklerle dolasirlar ve avlanirlar. Tam bir bas
belasidirlar. Bir de tavuk yetistirirler. Tiim isleri bundan ibarettir. Sen de mi tavuk

artyorsun?”’
“Hayir, ben arkadas artyorum. Ama ‘evcil’ ne demek?”
“Bu pek sik unutulan bir seydir. ‘Bag kurmak’ anlamina gelir.”
“Bag kurmak m1?”

“Evet. Ornegin, sen benim icin sadece kii¢iik bir ¢ocuksun. Diger kiiciik
cocuklardan higbir farkin yok benim i¢in. Sana ihtiyacim da yok. Ayni sekilde, ben de

senin i¢in diinyadaki yiiz binlerce tilkiden biriyim sadece. Bana ihtiya¢g duymuyorsun.
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Ama beni evcillestirirsen eger, birbirimize ihtiyacimiz olacak. Sen benim igin tek ve

essiz olacaksin, ben de senin i¢in.”

“Anlamaya basliyorum” dedi kii¢iik prens. “Bir ¢icek var. Sanirim o beni

evcillestirdi.”
“Olabilir. Dilinyada her sey miimkiindiir.” dedi tilki.

Beni evcillestirirsen eger, yasamima bir glines dogmus olacak. Senin ayak
seslerin benim i¢in digerlerinden farkli olacak. Ayak sesi duydugum zaman hemen
saklanirim. Ama seninkiler, bir miizik sesi gibi beni gizlendigim yerden g¢ikaracaklar.
Su ekin tarlalarin1 goriiyor musun? Ben ekmek yemem. Bugday benim hicbir isime
yaramaz. Bu ylizden de bu tarlalar bana higbir sey hatirlatmazlar. Buna iiziiliiyorum.
Ama sen beni evcillestirseydin, bu harika olurdu. Altin renkli saclarin var senin. Ben de
altin renkli basaklar1 goriince seni hatirlardim. Ve riizgarda ¢ikardiklar: sesi severdim.

Sustu tilki ve uzun bir siire kii¢iik prensi izledi.
“Senden rica ediyorum. Liitfen beni evcillestir!” dedi.

“Elbette” dedi kiiclik prens. “Ama pek fazla vaktim yok. Yeni arkadaslar

edinmem ve bir¢ok seyi anlayabilmem gerekiyor.”

“Sadece evcillestirdigin kisiyi anlayabilirsin” dedi tilki. “Insanlarmsa hicbir seyi
anlayacak vakitleri yoktur. Her seyi diikkkandan hazir alirlar. Ve arkadaglar diikkanlarda
satilmadigi i¢in de, hi¢ arkadaslar1 olmaz. Eger bir arkadasin olsun istiyorsan, evcillestir

',’

beni
“Ne yapmam gerekiyor peki?” diye sordu kiigiik prens.

“Cok sabirli olman gerekiyor. Once ¢imenlerin {istiine, biraz uzagima
oturmalisin. Ben gdziimiin ucuyla seni izleyecegim, sen higbir sey sdylemeyeceksin.
Sozciikler yanlis anlamalara neden olurlar. Ama her giin, biraz daha yakina

gelebilirsin.”
Ertesi giin kii¢iik prens yine geldi.

“Her giin ayn1 saatte gelmelisin” dedi tilki. “Ornegin 6gleden sonra saat dortte

gelirsen, ben saat ii¢te kendimi mutlu hissetmeye baglarim. Zaman ilerledik¢e de daha
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mutlu olurum. Saat dortte endiselenmeye ve iiziilmeye baslarim. Mutlulugun bedelini
O0grenirim. Ama giiniin herhangi bir vaktinde gelirsen, seni karsilamaya hazirlanacagim

zamani asla bilemem. insanin gelenekleri olmalidir.
“Gelenek nedir?”

“Bu da ¢ok sik unutulan bir seydir” dedi tilki. “Bir giinii diger gilinlerden, bir
saati diger saatlerden ayiran seydir. Ornegin, su benim avcilarin da gelenekleri vardir.
Persembeleri kizlarla dansa giderler. Bu yiizden de Persembe benim i¢in harika bir
giindiir. Uziim baglarma kadar yiiriiyebilirim. Ama avcilar dansa herhangi bir giin

gitseydi, benim i¢in higbir giinilin 6zelligi olmayacakti ve asla tatil yapamayacaktim.”

Boylelikle kiigiik prens tilkiyi evcillestirdi. Ve ayrilma vakti geldiginde “Ah!

Sanirim aglayacagim” dedi tilki.

“Bu senin hatan” dedi kii¢iik prens. “Ben sana zarar vermek istemedim. Seni

evcillestirmemi sen istedim.
“Dogru, haklisin” dedi tilki.
“Ama aglayacagini sdyledin!”
“Evet, dyle.”
“O halde bunun sana higbir yarar1 olmadi.”

“Hayir, oldu. Bugday tarlalarinin rengini gordiik¢e seni hatirlayacagim. Simdi
git ve giillere bir kez daha bak. O zaman kendi giiliinlin evrende essiz ve tek oldugunu
anlayacaksin. Sonra bana veda etmek i¢in buraya geri dondiiglinde, sana hediye olarak

bir sir verecegim.”
Kiictik prens giillere bir kez daha bakmaya gitti.

“Higbiriniz benim giilim gibi degilsiniz. Ciinkii heniliz  higbiriniz
evcillesmediniz. Ve siz de hi¢ kimseyi evcillestirmediniz” dedi onlara. “Siz tipki tilkinin
benimle karsilasmadan onceki hali gibisiniz. Diinyadaki binlerce tilkiden yalnizca

biriydi 0. Ama ben onunla dost oldum ve simdi artik o 6zel bir tilki.”

Giiller bu duyduklarina ¢ok bozuldular.
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“Evet, giizelsiniz. Ama bossunuz. Sizin i¢in kimse yagamini feda etmez. Yoldan

gecen herhangi biri, benim giiliimiin de size benzedigini sdyleyebilir. Ama benim giiliim

sizin her birinizden ¢ok daha onemlidir. Ciinkii ben onu suladim. Ve onu camdan bir

korunakla korudum. Oniine bir perde gererek riizgarin onu iisiitmesini engelledim.

Tirtillar1 onun i¢in Oldiirdiim ( ama birkac tanesini kelebek olmalari i¢in biraktim).

Onun sikayetlerini ve éviinmelerini dinledim. Ve bazen de suskunluklarina katlandim.

Ciinkii o benim giiltim.”

Bunlar1 sdyledikten sonra tilkinin yanina dondii.
“Elveda” dedi.

“Elveda” dedi tilki de. “Ve iste sirrim: Bu ¢ok basit. Insan gercekleri sadece

kalbiyle gorebilir. En temel seyi gézler géremez.”

S0z

(1-19. sorular pargaya gore cevaplandirilacaktir.)

1. Okudugunuz parc¢anmin bashg: asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Gelenek goreneklerimiz B) Tilki ve avcilar

C) Kiigiik Prens ve Tilki D) Giil Bahgesi

2. Parcada gecen “sikayet” kelimesinin anlam asagidakilerden hangisidir?

A) Giizel sz, iltifat B) Kendini begenmislik ederek sodylenen

C) Sarki sozii, mirildanma D) Hosnutsuzluk belirten soz, sizlanma

3. Okudugunuz parcada asagidaki deyimlerden hangisi yoktur?

A) Bas belas1 olmak B) isine yaramak

C) G6z ucuyla bakmak D) Dile gelmek

4. Asagidaki kelime veya kelime gruplarindan hangisi cokluk anlami tasir?
A) Elma agaci B) Uziim baglar

C) Ertesi giin D) Ayrilma vakti
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5. Asagidaki tamlamalardan hangisinde ismi niteleyen (6zellik belirten) bir

sozciik kullanilmistir?
A) Kiiciik Prens B) Bugday tarlalari
C) Herhangi bir giin D) Birkag tane kelebek
6. Asagidaki ciimlelerden hangisi farkh bir gecis ifadesi ile baglanmistir?

A) “Giinaydin” dedi kiigiik prens kibarca. Ama etrafina baktiginda kimseyi

goremedi.

B) Bana ihtiyag duymuyorsun. Ama beni evcillestirirsen eger, birbirimize

ihtiyacimiz olacak.

C) “Higbiriniz benim gilim gibi degilsiniz. Ciinkii heniiz higbiriniz

evcillesmediniz.

D) Yoldan gegen herhangi biri, benim giilimiin de size benzedigini séyleyebilir.

Ama benim giiliim sizin her birinizden ¢ok daha 6nemlidir.

7. Bu parcada insan disinda asagidaki varhiklardan hangisi veya hangileri

konusturulmustur?
A) Kiigiik Prens B) Tilki
C) Giiller D) Avcilar

8. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Tilkinin Kiiciik Prens’e verdigi sir

B) Kiigiik Prens’in diinya gezisi

C) Avcilarin persembeleri dansa gitmesi

D) Kiigiik Prens’in giillerle konusmasi

10. Parcanin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

A) Biitiin hayvanlar evcillestirilmelidir.
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B) Geleneklerimizi yasatmaliyiz.

C) Her giin ayn1 isler ayni1 saatte yapilmalidir.

D) Bir canliy1 6zel kilan ona gosterdigimiz sevgi ve emektir.

11. Hikaye unsurlari ile verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Hikayenin sahis ve varlik kadrosu kii¢iik prens, tilkidir, giiller ve avcilardir.
B) Hikdyede zaman sabah vakitleridir.

C) Hikayenin gectigi mekanlardan biri de giil bahgesidir.

D) Hikaye 1. tekil kisi agzindan yazilmistir.

12. Hikayeden alinan asagidaki ciimlelerden hangisi nesnel bir yargidir?
A) Cok giizel gorliniiyorsun.

B) Insanlar tam bir bas belasidirlar.

C) Ben evcil bir hayvan degilim, dedi tilki.

D) Persembe benim i¢in harika bir giindiir.

13. Okudugunuz hikdye ile masal metinleri arasindaki ortak o6zellik

asagidakilerden hangisidir?
A) Kahramanlar1 olaganiistii 6zelliklere sahiptir.
B) Olayin gectigi yer bellidir.
C) Olayin gectigi zaman bellidir.
D) Mutlu sonla biter.

14. Okudugunuz metinde gecen olaylardan hangisi (kurgusal) hayal

iiriinidiir?
A) Tilkinin evcil bir hayvan olmayisi

B) Kiigiik Prens’in giil bahgesine rastlamasi
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C) Tilkinin konusmasi

D) Insanlarmn tavuk beslemesi

15. Metinden alinan ciimlelerden hangisi kosul anlanm tasimaktadir?
A) Yeni arkadaslar edinmem ve birgok seyi anlayabilmem gerekiyor.

B) Anladigim kadariyla burada yasamiyorsun.

C) Sozciikler yanlis anlamalara neden olurlar.

D) Beni evcillestirirsen eger, birbirimize ihtiyacimiz olacak.

16. Asagidaki ifadelerden hangisi Kiiciik Prens’in giiliinii onemli kilan

unsurlardan biri degildir?
A) Kii¢iik Prens’in onu sulamis olmasi
B) Kiiciik Prens’in onu giizel bulmasi
C) Kiigiik Prens’in onu riizgardan korumasi
D) Kiigiik Prens’in onun sikayetlerini ve éviinmelerini dinlemis olmasi

17. Asagidaki bosluga bir amac-sonug bir neden-sonuc ciimlesi yaziniz.

18. Metinle ilgili iki soru da siz yaziniz.

19. Metni kendi ciimlelerinizle 6zetleyiniz.
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Ek-11 Konusma Becerisi Belirtke Tablosu

Konusma Olgegin alt
Becerisi Kazanmim Numaralari boyut
numaralari
2.1
T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.
2.1
T.6.2.2. Hazirliksiz konusma yapar.
2.2
T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.
s
E T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir | 41, 4.2, 4.3
= sekilde kullanir.
3
N
12,24,27,31
T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.6.2.6. Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti 2.7
ifadelerini kullanir.
T.6.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden 3.2,5.1

almmus, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkcelerini kullanir.
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Ek-12 Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

Madde | Olgiitler Puanlar
No

413|121
1. Konusmanin Giris Boliimii

Konugmasina dinleyiciyi selamlayarak baslar.

Konusmasina dinleyiciyi etkileyecek uygun ifadelerle baslar.

Hazirlikli konusmalar1 6ncesinde gerekli planlamalar1 yapar.

2. Konusmanin Gelisme Boliimii

Hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar yapar.

Konusma stratejilerini uygular.

Konusmalarinda olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

Konugmalarinda kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Konugmalarinda konu biitiinliigiinii korur.

Konugmalarinda giinliik hayattan 6rnekler verir.

Konugmalarinda uygun gegcis ve baglanti ifadeleri kullanir.

Konusmalarinda Tiirkce kelime ve ifadeler kullanir.

3. Konusmanin Sonu¢ Boliimii

Konugmasini dinleyiciyi etkileyecek 6zet ifadelerle bitirir.

Konusmasini tesekkiir ederek bitirir.

4, Beden Dili-Sunum

Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

Beden durusu konusmasina ve dinleyiciye gore uygundur.

Dinleyici ile géz temasi kurar.

S. Soyleyisten Yararlanma

Standart bir Tiirkge ile tekrara diismeden konusur.

Konugmasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.
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Konugsmasinda nezaket kurallarina uyar.

Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Konugmasiin uygun yerlerinde vurgu, tonlama ve duraklama

yapar.

Dinleyicinin algilamakta zorluk ¢ekmeyecegi bir hizda akici
bir bigimde konusur.

(4:Cok iyi, 3:1yi, 2:Gelistirilebilir, 1:Yetersiz)
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Belirtke Tablosu

isi

Ek-13 Yazma Becer

Yazma

Kazanim Numarasi

Olgegin alt boyut numaralar

Becerisi

T.6.4.1. Siir yazar. 2.1 ve tiim alt boyutlar
T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar. 2.1 ve tiim alt boyutlar
T.6.4.3. Hikaye edici metin yazar. 2.1 ve tiim alt boyutlar
T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular. 1.3
T.6.4.5. Yazdiklarint desteklemek icin gerektiginde grafik ve tablo
kullanir. 2.10
T.6.4.6. Bir isi islem basamaklarina gére yazar. 2.9, 214

- T.6.4.7. Yazilarin1 zenginlestirmek i¢in atasozleri, deyimler ve

= szdeyisler kull 2.8

= 6zdeyisler kullanir.

=

m T.6.4.8. Yazdiklarinin igerigine uygun baglik belirler. 2.6

o
T.6.4.9. Yazilarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir. 27
T.6.4.10. Yazdiklari diizenler. 2.11,4.2
T.6.4.11. Yazdiklarim paylasir. 43
T.6.4.12. Yazdiklarinda yabanc1 dillerden alinmis, dilimize hentiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirk¢elerini kullanir. 2.13
T.6.4.13. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur. 4.4
T.6.4.14. Kisa metinler yazar. 2.2
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Ek-14 Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar:

Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar

Madde | Olgiitler Puanlar
No

413|121
1. Yazinin Bicimi

Yazilarinda sayfa kenarlarinda, paragraf ve satir aralarinda
uygun bosluklar birakir.

Yazilarii diizgiin ve okunakli yazar.

Yazma stratejilerini kullanir.

2. Dil ve Anlatim-I¢erik

Farkl tiirlerde yazilar yazar.

Duyuru, ilan, reklam vb. kisa yazilar yazar.

Yazilarinda giinliik hayattan 6rnekler verir.

Yazilarinda yeni 6grendigi kelimeleri kullanir.

Yazilarinda giris gelisme ve sonug boliimlerini diizenler.

Yazilarinin igerigine uygun baslik belirler.

Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadeleri kullanir.

Yazilarin1 zenginlestirmek i¢in atasézii ve deyimlerden
faydalanir.

Bir isi islem basamaklarina gore yazar.

Yazdiklarmi desteklemek i¢in gerektiginde tablo ve grafik
kullanir.

Yazilarini sectigi konuya gore diizenler.

Yazilarini s6z sanatlarindan faydalanarak yazar.

Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini kullanir.

Yazilarini tekrara diismeden yazar.

Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatir.

3. Yazim ve imla
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Yazilarinda yazim kurallarina uyar.

Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru kullanir.

D1s Yap: Unsurlarim Kullanma

Yazdig1 konuyla ilgili ¢esitli kaynaklardan arastirmalar yapar.

Yazdiklarini duzenler.

Yazdiklarin ¢esitli ortamlarda paylasir.

Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

(4:Cok iyi, 3:1yi, 2:Gelistirilebilir, 1:Yetersiz)
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Ek-15 Etkinlik Degerlendirme Formu

Miizik icerikli Tiirk¢e Etkinlikleri Uzman Goriisii Formu

Ekteki etkinlikler “Miizik igerikli Etkinlikler Yoluyla Temel Dil
Becerilerinin Kazandirilmasi Uzerine Bir Calisma” adli doktora tezinin ortaokul
altinct simif 6grencileri tizerinde Miizik igeriklietkinliklerin temel dil becerilerine
etkisini aragtirmak amaciyla uygulama siirecinde kullanilacaktir. Asagidaki
tabloda Tiirk¢e Ogretim programi ve kazanimlardan yola c¢ikilarak etkinlik
olciitleri  olusturulmustur. Incelediginiz etkinliklerin ~ &Slgiitlere  uygunluk

derecelerini belirtmenizi arz ederim.

Naciye BASPINAR YORUK

Olciitler Evet | Kismen | Hayir

Etkinlikler kazanimlarla uyumludur.

Secilen metinler ve gorseller uyumludur.

Etkinlikler temel dil becerileri ile uyumludur.

Temel dil becerilerine ayrilan etkinlikler programa
goredir.

Temel dil becerilerine ayrilan etkinlikler yeterlidir.

Etkinlikler islenmesi 6nerilen siireye uygundur.

Secilen metinler (sarkilar) Ogrenci seviyesine
uygundur.

Secilen sarkilarin sozlerinin kullaniominda sakinca
yoktur.

Okuma ve dinleme etkinliklerine miizik dahil
edilebilmistir.

Yazma ve konusma becerisine miizik dahil
edilebilmistir.

Temalarla metinler uyumludur.

Goriisleriniz ve eklemek istedikleriniz:
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Ek-16 Ol¢ek Degerlendirme Formu

Uzman Goriisii Formu

Ekteki degerlendirme 6lgekleri “Miizik igerikliEtkinlikler Yoluyla Temel
Dil Becerilerinin Kazandirilmasi Uzerine Bir Calisma” adli doktora tezinin
ortaokul altinci sinif 6grencilerinin temel dil becerilerini 6lgme ve degerlendirme
amaciyla kullanilacaktir. Incelediginiz formlarla ilgili goériis ve onerilerinizi

aktarmanizi arz ederim.

Naciye BASPINAR YORUK



EK-17 Uygulama Etkinlikleri

TURKULERLE ANADOLV GEZISI

TEMA: MIllt Kiltirdmiz

METIN TURU: Tiirkii (potpuri)

KONU: Kiiltiir mirasimiz, yoresel oyunlar

ONERILEN SURE: 6 Ders Saati

KAZANIMLAR:
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T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

T.6.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin

anlamini tahmin eder.

T.6.3.17. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

(=}

£

2 T.6.3.27. Siirin sekil 6zelliklerini agiklar.

o
T.6.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin
anlamini tahmin eder.

0 T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili gorislerini bildirir.

% T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

Ja)

Konusma

T.6.2.2. Hazirhksiz konusma yapar.

T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.

T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
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A
nmx" BOZKIR HAL&} =

DOGU HALAY

T.6.4.1. Siir yazar.
T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.6.4.7 Yazilarini zenginlestirmek igin atasdzleri, deyimler ve 6zdeyisler
kullanir.

T.6.4.11. Yazdiklarini paylasir.

T.6.4.14. Kisa metinler yazar.

Yazma

Mardin Kapi, Bitlis'te bes minare, Antep'in hamamlari, Urfaliyam ezelden, Malatya
bulunmaz esin, Nenni de Feridem'den olusan potpuri 6grencilere once okutulur

sonra dinletilir.
Mardin kapi sen olur

Lelelelele le le canim



Dibi degirmen olur
Buralarda yar seven
Mutlaka verem olur
Lelelelele le le canim
Ah hanim sen hanim hey
Sormisen hig halim hey
Gogsiime vura vura
Cirdttim sol yanim hey
Lelele lele le le canim
Bitlis'te bes minare
Beri gel canan beri gel
Yiiregim dolu yare

Beri gel canan beri gel
Istedim ydre gidem
Beri gel canan beri gel
Cebimde yok bes pare
Beri gel canan beri gel
Antep'in hamamlari
Sallanir kiilhanlari

Hos gor mahallesinin

Dip dibedir damlari
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Cig koftenin adina

Baklavanin tadina

Ye derler muradina

Hele hele hele Anteplim

Gel yanima dili dathim

Cifte telli galiyor

Kalkin da oynayalim

Urfaliyam ezelden,

Gonlim gegmez glizelden

Gonliimiin gozi giksin

Sevmeseydim ezelden.

Malatya Malatya bulunmaz esin
Goniilleri costurur ayla giinesin
Aman anom aman anom Kernekli misin?
Kernek'e gelmeye de yeminli misin?
Dam basinda sari gigek oy oy
Burdan kalkak Urgiip'e gécek
Nenni de Feridem neni

Urgiip'e vardiimiz gece oy oy

Hak yoluna kurban kesek

Nenni de Feridem neni
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Gidiyorum iste gor oy oy
Hayalde gor diiste gor de
Nenni de Feridem neni
Kiymetimi bilmedin oy oy
Bir kotiiye diis de gor de
Nenni de Feridem neni
Odalari koseli oy oy

Giili reyhan doseli de
Nenni de Feridem neni
Ne agladim ne giildiim oy oy
Ben bu derde diiseli de
Nenni de Feridem neni
On Hazirhk

Metni 6nce sessiz sonra sesli ve s6z korosu hdlinde okuyunuz. Daha sonra sézlerini
takip ederek dinleyiniz.

1. Etkinlik

Okudugunuz (Dinlediginiz) metinde anlamini bilmediginiz ve merak ettiginiz

kelimelerin listesini gikariniz. Bu kelimelerin anlamina iliskin fahminlerde bulununuz.

Merak ettigim kelimeler ve tahmin ettigim anlami
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2. Etkinlik
Okudugunuz ve dinlediginiz metinden hareketle asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1.Metinde bahsi gegen sehirlerden herhangi birini gordiiniz mi? Gordiyseniz o

sehri birkag ciimleyle anlatiniz.

2.Tath dilli olmak, yiiregi yara dolu olmak, gozii yash olmak, gonlii gegmemek, gozii

¢ikmak deyimlerinin anlamlarini ve kullanildigi durumlari agiklayiniz.
3.Yazar diis kelimesini kag farkli anlamda kullanmistir? Agiklayiniz.

4_Metinde gegen size anlamsiz gelen kelimeleri belirtiniz ve nigin kullanilmig

olabilecegini tartisiniz.
5. Tirkilerdeki ortak noktalar: tespit ediniz. (Konu, anlam, igerik)
3.Etkinlik

Dogdugunuz veya yasadiginiz sehirden arkadaslariniza bahsediniz. Konusmanizi
yaparken beden dilini etkin olarak kullaniniz. Bahsedeceginiz 6zelliklerle ilgili kiigtik

notlar aliniz.

4. Etkinlik

Nasil bir sehirde yasamak istediginizi anlatiniz. $ehrinizi anlatan sarkilar var mi?

Bir sehri giizel yapan seyler sizce nelerdir?

5. Etkinlik
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Ulkemizdeki gehir adlarinin gegtigi en az iki kitalik bir siir yaziniz. Siirinizde

atasozleri veya deyimler kullanabilirsiniz.

6. Etkinlik

Diinyaca inli bir ses sanatgisi oldugunuzu ve en biyik agik hava konserini
vereceginizi hayal ediniz. Sizi yetigtiren 6gretmeninizi konserinize davet etmek
igin bir davetiye hazirlayiniz. (Davetiyenizi hazirlarken 6gretmeniniz size klasik

mizik dinletecektir.)



BAYRAMLAR BAYRAM OLA

TEMA: Millf Kiiltiirdmiz

METIN TURU: Siir

KONU: Kiiltir mirasimiz, gelenek ve goreneklerimiz, gegmise 6zlem
ONERILEN SURE: 6 Ders Saati

KAZANIMLAR:
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T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.6.3.2. Metni tiirin ozelliklerine uygun bigimde okur.

T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

anlamini fahmin eder.
T.6.3.18. Metinle ilgili sorular: sorar.
T.6.3.20. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.6.3.21. Metnin igerigine uygun baslik belirler.

T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin

(=}

£

2 T.6.3.27. Siirin sekil 6zelliklerini agiklar.

o

T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili gorislerini bildirir.

S

§ T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

£

T.6.2.2. Hazirhkli konugsma yapar.
T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.
T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Konusma
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Yazma

T.6.4.3. Hikdye edici metin yazar.
T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.6.4.7. Yazilarini zenginlestirmek igin atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler
kullanir.

T.6.4.8. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.
T.6.4.10. Yazdiklarini diizenler.

T.6.4.14. Kisa metinler yazar.




Hani ya o 6zlem, hani ya o tat?

Ne disim kaygisiz, ne igim rahat
Haftalar 6ncesi her giin, her saat
Babamdan sordugum bayramlar hani?
Nur yagan geceler, giindiizler nerde?
Nese paylastigim oksiizler nerde?

Dost yollar, dost evler, dost yiizler

nerde?

Huzura erdigim bayramlar hani?
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Kar gigegim solmus kar yataginda
Can verir irmagin dar yataginda
Arife gecesi yer yataginda
Ustiime serdigim bayramlar hani?
Bayram demek takvimdeki yazi mi?
Bayram hasret, bayram agri, sizi mi?
AgIp yiiregimi, yumup gozimi
Oziine girdigim bayramlar hani?
Bayram af gliniidiir, barig guintdiir
Bayramlar rahmete giris gliniidiir
Bayram, Hak menzile varig giintdiir

Gonlimi verdigim bayramlar hani?
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On Hazirhk

Bu dersin konusu bayramdir. Daha dnce sézlerinde "bayram" gegen sarki veya

tirkiiler dinlediniz mi? Dinledikleriniz arasinda sizi en ¢ok etkileyen hangileridir?
1. Etkinlik

a) Okudugunuz metin ve 6gretmeninizin dinlettigi "Bugiin Bayram” sarkisi arasinda

ne tiir baglantilar ve ortak noktalar vardir? Noktali yerlere yaziniz.

b) Dinlediginiz ve okudugunuz metinle ilgili ¢ soru yaziniz?

2. Etkinlik

Bugiin Bayram \jna 3 isim de siz bulunuz. Buldugunuz isi

konuyla ilgili ol a 0zen gdsteriniz.
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3. Etkinlik
"Hayat Bayram Olsa" adli sarkiyi dinleyerek isaret dili videosunu izleyiniz.

a) Videoda izlediklerinizi gruplar halinde uygulamaya isaret dili hareketlerini

yapmaya galiginiz. Calisma sirasinda hissettiklerinizi asagida verilen bosluga yaziniz.

b) Siz de beden dilinizi kullanarak “"bayramlarda bir arada olmanin 6nemi” konulu bir
konusma yapiniz. Konusmanizi videoya alarak izleyiniz ve beden dilinizi kullaniminiza

iliskin asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1. Yiz, kas, g6z hareketlerimi anlattigim konuya uygun olarak kullandim mi? Ne

yaptim? Ne yapmadim?
2.Konugurken ellerimi ve parmaklarimi kullandim mi? Ne yaptim? Ne yapmadim?

3.Viicudumu ve ayaklarimi anlattigim konuya ve dinleyiciye gore kullandim mi? Ne

yaptim? Ne yapmadim?
4. Etkinlik

Okudugunuz ve dinlediginiz sarki ve siirde gegen bazi ifadelerin birbirleri ile ne
kadar uyumlu olduguna dikkat ettiniz mi? Ornegin “tat, rahat, saat” kelimeleri

arasinda nasil bir uyum vardir?

Siz de kitap, hali, el kelimelerine uyumlu dérder kelime bulunuz.

Ornek: Ilik, balik, alik, kabalik

Bl Kitap.....coovvvoirmeeiescere
HQll s

5. Etkinlik
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Hazirlik galismalari sirasinda dinlediginiz bayramla ilgili sarkilardan birini segip

arkadaslariniza tanitiniz.

Segtigim Sarki:

Seslendiren:

S6z ve Miizik:

Calinirken kullanilan miizik aletleri:

Sarkinin gikis yili:

Sarkinin ana duygusu ve varsa vermek istedigi mesaj:
6. Etkinlik

Unli bir reklamc oldugunuzu hayal ediniz. Bir dondurma girketi size bagvurarak bir
bayram kampanyasi reklami yapmanizi istiyor. Asagidaki bosluga kampanya metni
yaziniz. Yazdiginiz metni bir fon miizigi esliginde sinifa okuyunuz. Sozlerinizi
dondurmanizin tanitim slogani ile bitiriniz. (Reklam metnini yazarken klasik miizik

dinleyeceksiniz.)

7. Etkinlik

Ogretmeninizin dinletecedi fon miizigi ile beraber bagi verilen hikdyeyi

tamamlayiniz.
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Sabah erkenden ve gok mutlu uyandi. Yataktan firladigi gibi elini yiiziini yikad.
Birkag giin 6nceden annesine bin bir nazla aldirdigi yeni kiyafetlerini giydi.

Hazirlandi. Iste bekledigi giin sonunda gelmigti: Bayram...
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ENSTRUMANLARIN DILINDEN

TEMA: Milli Kiilttirimiz

METIN TURU: Makale

KONU: Geleneksel Miizik Aletleri

ONERILEN SURE: 6 Ders Saati

KAZANIMLAR:

T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.6.3.3. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar: okur.

T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

T.6.3.8. Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
T.6.3.14. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

T.6.3.17. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

T.6.3.19. Metnin konusunu belirler.

T.6.3.24. Metnin igerigini yorumlar.

_g T.6.3.33. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.

. T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tfahminde bulunur.
T.6.1.8. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.

9 T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili gorislerini bildirir.

% T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

Ja)

Konusma

T.6.2.1. Hazirlikh konusma yapar.
T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.
T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.6.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir.
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Yazma

T.6.4.2. Bilgilendirici metinler yazar.

T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.6.4.8. Yazdiklarinin igerigine uygun bashk belirler.

T.6.4.9. Yazilarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.
T.6.4.10. Yazdiklarini diizenler.

T.6.4.11. Yazdiklarini paylasir.

T.6.4.12. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmig, dilimize
yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir.

henliz




ENSTRUMANLARIN DILINDEN

1. Halkimizin en ¢ok sevdigi
geleneksel Tiirk miizigi
calgisiyim. Tezene veya mizrap
denilen kiigiik bir aletle ¢alinirim.
Telli sazlar diye anilan ailemizin
diger {iyeleri: Tambura, c¢ogiir,

divan sazi, meydan saz1 v.b. Bilin

bakalim ben kimim?

3. Orta ve dogu Karadeniz
sahilinde yaygin olan yaylh
halk ¢algistyim. Ug veya dort
telli olabilirim. Tekne kismim
dut, erik, ardig agaglarindan
yapilmaktadir. Burgularima
kulak adi wverilir. Yaymmin
cubugu genellikle giil ve
simgir agaclarindan yapilir.
Yaymima atkuyrugu killar
baglanmaktadir. Hangi miizik

aleti olabilirim?
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2. Nefesli Tiirk halk g¢algilarinin en
tiz ve en gir sesli calgisiyim.
Genellikle davulla birlikte ¢alinirim.
Diigiin bayram gibi 6nemli giinlerde
calindigim  gibi, eski Tiirklerin
savaglarma da katilip mehter
takimlarinda da ¢ok onemli bir yer
almisimdir. Uflemeli halk
calgilarinin basinda gelen kokenim
Orta Asya’ya dayanmaktadir. Hangi
calgryim?

4, Tirk vurmali ¢algilarinin
sembolii olarak kabul
edilmekteyim. Tarihimizde ¢ok
degisik amagclarla  kullanildim.
Kasnak, ip ve deri olmak lizere ii¢
boliimden olugsurum. Tokmagim
ana ritmi, ¢ubugum ise detaylari
calmaktadir.  Genellikle kiiciik,
orta, biiyiik ve koltuk gibi mahalli
boylarim ve adlarim
bulunmaktadir. Tiirklerde

kullanilan en eski hangi ¢algiryim?
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On hazirlik

Daha 6nce gé i olmayan bir sarki dinlediniz Dinlediyseniz sevdiniz mi? Nigin?

b) Ogretmeniniz size bu miizik aletlerinin calindigi dért parga dinletecektir.

Hangi parganin hangi galg: aleti ile galindigini fahmin ediniz.

1 2...
K TS 4.
2. Etkinlik

Metinle ilgili sorulari cevaplayiniz.
1. Turklerin en eski geleneksel galgisi nedir?

2. Davul miizik yapmak disinda hangi amaglarla kullanilmig olabilir? Tahmin ediniz?

Arastiriniz. Tahminleriniz ve arastirmanizdaki tutarhliklar: belirtiniz.
3. Okudugunuz metnin konusu nedir?

4. Metinde gegen telli sazlara 6rnekler veriniz.

5. Kemengenin imalatinda hangi agaglar kullanilir?

6.Parcadaki hangi miizik aletlerini birlikte dinlediniz? Nerede dinlediniz?
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3. Etkinlik

a) Her miizik aletine ayri ayri isimler verildigini hatta bu aletlerin pargalarinin da

adlandirildigini gérdiiniiz mii? Pargada gegen isimlerden on tanesini yaziniz.

b) Pargadaki isimlerin gesitli yonlerden ozellikleri belirtilmis midir? (say:, sekil,

bigim vb) Belirtilmisse hangileridir? Yaziniz.

c) Sifatlarla ilgili bestelenmis sarkiyi sinifga soyleyiniz. Siz de iginde sifatlarin

gectigi 3 ornek sarki bulunuz.
1.SArKI oo
2. 5ArKI..oeeeeeeeeeeee e
3.5aPKI...ee
4. Etkinlik

Derse on hazirlhk kisminda hazirladiginiz sunumu yapiniz. Sunumunuzu yaparken
Tirkge kelimeler kullanmaya ve kullandiginiz kelimelerin baglama uygun olmasina

dikkat ediniz. En begenilen sunumdaki miizik aletiyle galinan bir sarki dinleyiniz.
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5. Etkinlik

a) Fotograflari verilen miizik aletlerini iflemeli, yayl, telli ve vurmal ¢algilar

olarak gruplandiriniz.

Baglama, Flit, Gitar, Bendir, Cello, Trompet, Ud, Zil, Mandolin, Kabak Kemane,

Davul, Keman

Uflemeli Yayli Telli Vurmali

b) Miizik aletlerinin nigin bu sekilde gruplandirildigini bilmeyen bir okuyucuya

agiklayici ve bilgilendirici bir metin yaziniz.

6. Etkinlik

“Miizik aletleri diigline gitmis” sarkisini dinleyiniz. Sinifta 5'erli gruplara
ayrilarak her biriniz okudugunuz pargadaki gibi segtiginiz bir miizik aleti
olunuz. En dnemli mizik aletinin siz oldugunuz iddiasi ile bir canlandirma

yapiniz. Yaptiginiz canlandirma ile ilgili asagiya bir karikatir giziniz.
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CIFIT VE KAYIP ESYALAR CUMHURIYETI

TEMA: Milli Kiilttirimiz

METIN TURU: Tiyatro

KONU: Diizen ve tertip, aile hayati

ONERILEN SURE: 6 Ders Saati

KAZANIMLAR:

Okuma

T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.6.3.2. Metni tiirin ozelliklerine uygun bigimde okur.

T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

T.6.3.8. Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T.6.3.9. Isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamina olan katkisini
aciklar.

T.6.3.14. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

T.6.3.21. Metnin igerigine uygun baslik belirler.

T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farklh ¢oziimler iretir.
T.6.3.26. Metin tiirlerini ayirt eder.

T.6.3.28. Metindeki gergek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

Dinleme

T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tahminde bulunur.

T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.
T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
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Konusma

T.6.2.2. Hazirlksiz konusma yapar.

T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.

T.6.2.4. Konugmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Yazma

T.6.4.3. Hikdye edici metinler yazar.

T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.6.4.6. Bir isi islem basamaklarina gore yazar.
T.6.4.11. Yazdiklarini paylasir.

T.6.4.14. Kisa metinler yazar.
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CIFIT VE KAYIP ESYA CUMHURIYETI

¢fit: Burasi oldugundan emin misin?
Gaput: E tabi. Baksana ne yaziyor? Kayip esya biirosu.

¢ifit: Ortalik toz dolu.. Ohé 6hé.. insanlar ne cok sey kaybetmisler...Biz kime

soracagiz eldiveni?

Gaput: Suraya bak bir not var. Zili ¢alin sonra tige kadar sayip beklemeye baslayin.
¢ifit: Hadi zili ¢alalim.

Caput: Uge kadar saymadik.

¢fit: Zaten bekleyeceksek neden lige kadar sayiyoruz ki?

Gaput: Olsun tekrar galalim... Bir iki Gg!

(¢:if 1t beklemekten sikilir. Eliyle bir esyaya vurur. Toz ¢ikar. Oksiiriir.)
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Battaniye: Eyvah giiveler
Palto: Kocaman gliveler
Anahtar: Ugan giiveler
Ciizdan: Un ufak edecekler

6ozlik: Lime lime dograyacaklar

Anahtar: Yok edecekler

(Cocuklar korkuyla bir kenara kagarlar)
¢fit: Konusuyorsunuz
Caput: Kimsiniz siz?

Battaniye: Trende unutulan bir battaniye
Anahtar: Yolda diisiirilmis bir ev anahtari
Ciizdan: Masanin lstiinde birakilmig bir clizdan ‘? 3
Semsiye: Yagmurlar gegince bir kenara firlatilmis bir semsiye
Gozlik: Bir dedenin gantasindan diisen gozliigim

Palto: Bekleme salonunda unutulan paltoyum

¢fit: Ne ariyorsunuz burada?

Hepsi: Bekliyoruz

Caput: Neyi?
Hepsi: Neyi mi?
(Kayip esyalar sarkisi)

Tozlarin kiiflerin arasinda



Glivelerden kagarak beklemek kolay mi?
Giinleri sayip yillardan gikarip

Burada durmadan beklemek kolay mi?
Daginik dikkatsizler

Unutkan diizensizler

Trende otobiiste okulda

Nerde unutulursak orda

Tek basimiza kaldik burada

Kimseler aramadan bizi

Bekliyoruz burada gegidi

Ama bu kimin umurunda

Battaniye: Sdyleyin bakalim bize

Anahtar: Ne ariyorsunuz burada?

Ciizdan: Kaybetmeden degerini bilemediginiz

Semsiye: Ne kadar ¢ok isinize yaradigini umursamadiginiz

66zlik: Bir kenara firlatip unuttugunuz

Palto: Umursamadiginiz neyi ariyorsunuz burada?

Hepsi: Daginik gocuklar sizi

Gifit: Ben ben... Aslinda pek daginik sayilmam

242
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Hepsi: Yaaaaaaaa
¢ifit: Aslinda bir eldiven teki
Hepsi: Yaaaaaaa

¢ifit: Karla oynamak istiyorum

Hepsi: Yaaaaaa
¢ifit: Evet ama eldivenimin tekini bulamiyorum

(esyalarin bu arada gocuklarin gevresinde yarattiklari gember daralir. Cocuklar

iyice korkarlar)

¢ifit: Nerden bulacagim ben oteki tekini?
Ciizdan: Kagmistir?

Anahtar: Gitmistir

Palto: Terk etmistir

Gozlik: Corap teki canavari yemistir
Battaniye: Diger tekine sorun

¢ifit: Diger tekine mi?

Baskan: Oho Ghé! Ben size insanlarla

konusmayin demedim mi?

(yerlerin  mahcup bir ifadeyle

gegerler)

Baskan: Gegidi korudunuz mu ben yokken?
Hepsi: (miriltiyla) Evet baskan

Gaput: Siz kimsiniz?
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Baskan: Ben kayip esya biirosunun gorevlisiyim. Siz neyinizi kaybettiniz bakalim?
Cifit: Eldivenimi.. Yani eldivenimin tekini

Baskan: Hih! Burada eldiven teki filan yok... Gidin buradan!

(cocuklar ¢ikarlar)

Baskan: Bir daha gelirlerse onlarla konugsmayin

Battaniye: Ama giiveler baskan, giiveler viriislerin de yardimiyla cumhuriyetimizi

ele gegireceklermis.
Baskan: Olmaz dyle sey! Kayip Esya Cumhuriyetine kimse dokunamaz!
Ceren OKUR

MIMESIS DERGI
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1. Etkinlik

Sizce Gifit'n en biyiik sorunu nedir? Karsilastigi bu soruna nasil géziimler

onerirsiniz?
¢ifit'in Sorunu:

Soruna ¢oziim onerilerim:

2 Etkinlik

Okudugunuz metnin diger metinlerden farki var midir? Okurken nelere dikkat

ettiniz?

a) Karsilikh  konusmalardan olusan ve sahnede canlandirilan eserlere
denir. Bu eserlerin sarkilarla sislenmis olanina ... .

denir.

b) Metni bir defa da siir kisminin bestelenmis sekliyle sinifca seslendirerek

okuyunuz.

c) Ogretmeninizin size izletecegi videoyu dikkatle izleyiniz. (Kantocu miizikali

kapanis) Okudugunuz eserle izlediginiz eser arasindaki ortak é6zellikleri yazimiz.
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3.Etkinlik

a) Okudugunuz pargada insana ait 6zellikler cansiz varliklara yiklenmis midir?

Nasil?

3 ornek de siz veriniz.

b) Metindeki sifat ve isim tamlamalarini tespit ediniz.

Isim Tamlamalari Sifat Tamlamalari

4. Etkinlik

Kayahan'in bir aslan miyav dedi sarkisini dinleyiniz. Size tuhaf gelen bir durum

var mi?
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Okudugunuz metinde kurgusal olan (size tuhaf gelen) ve gergek hayatta

karsilasabileceginiz durumlari yaziniz.

Kurgusal Olanlar Gergek Olanlar

5. Etkinlik

Kendinize sikga unutulan esyalardan birini secerek sahibinize hitap eden bir
sarki yapimiz. Oyle ki bu sarki onun diline dolanip sizi bir daha unutamasin.

Sarkinizin sézlerini agsagiya yaziniz.

6. Arkadaslariniza sizin de iginde bulunacagimiz bir miizikalin davet mailini

gonderin. Miizikal programini sirayla yazin.
Kime:
Konu:

Tleti Metni:
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BAK BIR VARMIS BIR YOKMUS

TEMA: Milli Kiilttirimiz

METIN TURU: Masal

KONU: Aile, evlilik gelenegi

ONERILEN SURE: 6 Ders Saati

KAZANIMLAR:

T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.6.3.2. Metni tiirin ozelliklerine uygun bigimde okur.

T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

T.6.3.14. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

T.6.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.

T.6.3.21. Metnin igerigine uygun baslik belirler.

T.6.3.26. Metin tiirlerini ayirt eder.

o

_,% T.6.3.35. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

. T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tahminde bulunur.
T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

o T.6.1.9. Konugmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

é T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

Ja)

Konusma

T.6.2.2. Hazirhksiz konusma yapar.
T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.
T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

T.6.2.6. Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.
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Yazma

T.6.4.3. Hikdye edici metinler yazar.

T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.6.4.6. Bir isi islem basamaklarina gore yazar.

T.6.4.10. Yazdiklarini diizenler.

T.6.4.11. Yazdiklarini paylasir.
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crvrreerneennnee (BASLIK)
Bak bir varmig bir yokmus eski giinlerde
Tath bir kiz yagsarmis bogaz iginde
Iste bir sabah erken masal boyle baslamig
Delikanli geng kiza iskelede rastlamig
Bakismislar goz goze, goren kimse olmamis
Fakat denizle dalga oynamaya baslamis
Bak bir varmis bir yokmus eski giinlerde
Tatl bir kiz yagarmis bogaz iginde (1. Durak)
Delikanli yaklasmis "ne kadar giizelsiniz"
Giizel kiz uzaklagmis "fakat siz de kimsiniz"
Ben bir erkek melegim birak yanina geleyim
Elimi hig siirmeden gozlerimle seveyim
Bak bir varmis bir yokmus eski giinlerde
Tatl bir kiz yagarmis bogaz iginde
Olamaz hayir hayir, annem ¢ok kizar buna
Beni kenara ayir, git takil suna buna
Sayet beni istersen bize yolla anneni
S0z veriyorum sana, olacagim gelini

Bak bir varmig bir yokmus eski giinlerde
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Tath bir kiz yagsarmis bogaz iginde (2.Durak)
Oglan buna inanmis bir ok gibi yaylanmis

Evin yolunu tutup annesine yalvarmig 4 S
Kos git al kizi bana delirecegim ana

Yoksa oglun dlecek siyah gozler ugruna

Anne atlamis gitmis igi titreyerekten

Giizel kiz yagiz agmis kapiyi glilerekten

Demis hanim geg kaldin bak artik evlendim ben
Bekledim de gelmedin yaya kaldin bu isten

Bak bir varmig bir yokmus eski giinlerde

Tatl bir kiz yagarmis bogaz iginde (3. Durak)

1. Etkinlik
a) Ogretmeninizin okurken ve dinlerken metni durdurdugu yerlerde masalin
devamini tahmin ederek asagidaki boliimlere masalin yazildigi sekilde

yaziniz.
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b) Okudugunuz metne uygun 3 bashk belirleyiniz. (Bashginizi belirlerken
metnin igerigine, tiiriine ve okuyucunun dikkatini gekmesine dikkat ediniz.
Bashgim L. BASNGIM 2
Bashgim 3.
2. Etkinlik
a) Metinde gegen karakterlere birer isim vererek arkadaslariniza onlarla

ilgili 3 soru sorunuz.

b) Asagida metinden alinmis s6z sanatlarina érnekler yer almaktadir siz de

kendi orneklerinizi olusturunuz.

Ok gibi firladi......c.cccovverrirrnnnns ::> .....................................................
Denizle dalga |:‘l> baslamis.

Bir varmis ::> bir yokmus.
Melek gibi insanim. :>

3. Etkinlik
Okuyup dinlediginiz metnin tiiriini asagidaki bulmacayi ¢ozerek bulunuz.

1

-
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o &> w N

-]

Bu metinlerde yer ve ............... belli degildir.

Metnin en belirgin tiir 6zelligi ................. olay ve sahislara yer vermesidir.
Metnin sonunda okuyucuya ................... (ogiit) verilir.

Siir ve ..................... seklinde yazilabilir.

Bu tiir metinler her zaman .................. sonla biter.
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4. Etkinlik
Delikanl ile kizin birbirine rastladiklar: iskeledeki insan sayisi haftanin giinlerine
gore pazartesi 80 kisi ile baglayip her giin 5'er kisi artarak devam etmektedir. Buna
gore:

a) Persembe giinii iskelede kag kisi vardir?

b) Iskeledeki kisi sayisini siitun grafigi kullanarak agagidaki boglukta

gosteriniz.

5. Etkinlik
a) Okudugunuz metni ogretmeniniz yonetmenliginde bir film gekimi gibi
canlandiriniz. Konugmalariniz sirasinda kelimelerin telaffuzuna ve beden
dilinizi kullanmaya 6zen gosteriniz.
b) Konusmalarinizda baglanti ve gegis ifadelerini kullaniniz. Eski Tirk filmi
repliklerinde “ama, fakat, lakin" gibi gegis ifadeleri kullanildigini

hatirlayiniz.

6. Etkinlik

(Ogretmeniniz bu etkinligin uygulamasi sirasinda size klasik miizik dinletecektir.)
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a) Masalin 6zelliklerini 6grendiniz. Siz de defterinize konusu diiristliik olan
bir masal yaziniz. Masalinizda tekerlemeler kullanmayr mutlu sonla
bitirmeyi unutmayiniz.

b) Hig¢ kiz isteme gelenegine sahit oldunuz mu? Neler yasandigini olay

sirasina gore yaziniz.
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SARI ZEYBEK

TEMA: MIllf Micadele ve Atatiirk

METIN TURU: Mektup

KONU: Tariht Sahislar

ONERILEN SURE: 6 Ders Saati

KAZANIMLAR:

Okuma

T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.6.3.2. Metni tiirin ozelliklerine uygun bigimde okur.
T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamini fahmin eder.

T.6.3.24. Metnin igerigini yorumlar.

T.6.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar.
T.6.3.26. Metin tiirlerini ayirt eder.

T.6.3.29. Okuduklari ile ilgili ¢tkarimlarda bulunur.

T.6.3.32. Medya meftinlerini degerlendirir.

Dinleme

T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tahminde bulunur.

T.6.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin
anlamini tahmin eder.

T.6.1.9. Konugmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.
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Konusma

T.6.2.2. Hazirlksiz konusma yapar.

T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.

T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.6.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize
yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir.

hentiz

Yazma

T.6.4.1. Siir yazar.

T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.6.4.8. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.
T.6.4.10. Yazdiklarini diizenler.

T.6.4.11. Yazdiklarini paylasir.
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On Hazirhk

Daha 6nce Atatiirk ile ilgili bircok metin ve siir okudunuz. Peki, Atatiirk'in sevdigi
veya onun igin yazilan sarki dinlediniz mi? Bu sarkilardan birini arkadaslarinizla

paylasiniz. Paylasilan bu sarkilardan birini segerek sinifta dinleyiniz.
1._Etkinlik

Ogretmeninizin size izletecegi Sari Zeybek belgeselinden alinmis mektup

orneklerindeki bosluklar: dikkatle dinleyerek doldurunuz.
(Salih Bozok'un Mektubu)
Aziz ve Muhterem Blydgim Inond,

Ben bu mektubu sonuna kadar yazmaya, siz de okumaya bilmem muvaffak olabilecek
miyiz? Parmakilarim ................ , gozlerim kor olsaydi da ben size béyle aci bir ................
yazmaya muktedir olmasaydim. Fakat .............. aski, millet ve memleket sevgisi ile
isittiklerimi, gordiklerimi .......... ve feci de olsa size bildirmeyi bir vazife, bir borg

o V€ BU MeKTubu yazmak mecburiyetini hissettim.

Sevgili Pasam,
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BUGYiK Atatiirk'imiiz

diin, echebr profesorlerin de

bulundugu bir SIhhT heyet

tarafindan muayene  edildi.
Konsiltasyon S DN BEENEY @ =000 icap
edenler  yapild. Fakat bu
konsiiltasyonda bulunan bazi

doktor arkadaslar tarafindan bana mahrem olarak sdylenenlere ve benim de gordp
anladigima gore Atatirk ‘imizin buglnki sihAT ... korkulacak kadar
vahimdir. Kalbim par¢alanarak size bu elim haberi vermek mecburiyetinde kaldigim
igin ayrica acr duymaktayim. Artik buna gore ne yapmak ve nasil bir ..........................
lazimdir, bilemem. Ankara'da bulundugunuz igin buradaki vaziyetten sizi,

.. ve milletimin biyidti, kiymetli Inoni'miizii haberdar etmekle vicdant

vazifemi yapmak istedim.

Gozyaslarimla ve derin saygilarimla ellerinizden operim."
(Ismet Inéni'niin Cevabi)

"Kardesim Salih,

Mektubunuzu blyik teessirle okudum. Dayanilmaz bir surette ... bir daha
sizladi. Acili duygularimi nasil ifade edecegimi bilemiyorum. Vefal, ...
kalbinizin elemlerini anliyorum. Elimden geldigi kadar vaziyeti takip ettim.
Hastaligin ciddi oldugu goriliyor. Ben, ... dmidimi muhafaza ediyorum.
Hastaligin tevakkuf haline ge¢mesi ve vicudun ........................ thtimali daima vardir.
Son alinan sihhi tedbirlerin de cammizdan sevgili hastamizin afiyeti igin yeni bir

dmit sulesi olduguna inaniyorum.
Kardesim Bozok,

Sevgili Atatirk'd gordikge, onun dmidinin sarsiimamasina ve mdmkin oldugu kadar

neseli kalmasina ¢alismaliyiz. Yine en bdyiik sihht iyilik, onun maddi ve manevi
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kuvvetinden gelecektir. Beni haberdar
etmek litfunuza ¢ok minnettarim Bozok.
Teessdrld, dmitli  olarak ve candan

takip  ediyorum. Bergmann

(Alman doktor) tecribeli, sohretli bir 7 ,
doktorimis. Bu hastaligin seyrinde birdenbire iyilik, tevakkuf devresi husule geldigi
vakimis. Bu ihtimaller, ¢ok idmit bagladigimiz isiklardir.

.....

oper misin? Mektuplarint daima beklerim. Gozlerim yash olarak, muhabbetle

gozlerinden tekrar tekrar operim sevgili kardesim."
2. Etkinlik

a) Mektuplarda gegen asagidaki kelimelerin anlamlarini nce metnin baglamindan

hareketle tahmin edip sonra sézliikten arastirarak yaziniz.

Vazife: Tahminim:
Sozliik Anlami:
Kuvvet: Tahminim:
Sozlik Anlami:
Elem: Tahminim:
Sozlik Anlam:
Ecnebi: Tahminim:
Sozlik Anlam:

Mecburiyet: Tahminim:
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Sozlik Anlami:

b) Anlamini 6grendiginiz yukaridaki kelimeleri asagida verilen es anlamlilar: ile

eslestiriniz.

Giig Zorunluluk
Gorev Yabanci
Uziinti

c) Ogretmeninizin galdigi ritme uyarak es anlaml kelimeleri tekrar ediniz. Bir

es anlamh s6z dizisi de siz olusturunuz.

Okul mektebe, siirekli hepe, kara siyaha, ak beyaza, al kirmiziya, yiice uluya, zayif

ciliza estir egl!
3. Etkinlik

a) Sari Zeybek ftiirkisiini dinleyiniz. Dinlediginiz tiirki ile mektuplar arasindaki

ortak fikirleri tespit ediniz.

b) Dinlediginiz tiirki ile mektuplar arasindaki ortak duygular: tespit ediniz.

4 _Etkinlik
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a) Izlediklerinizden ve dinlediklerinizden hareketle Atatiirk'iin son zeybek oyununu

mizik esliginde sinifta canlandiriniz.
b) Karakterleri canlandirirken neler hissettiginizi anlatiniz.

5. Etkinlik

Konusu saglik olan bir siir yaziniz. Siirinize uygun bir baslik belirleyiniz. Yazilan
siirleri okuyup paylastiktan sonra begendiginiz siirlerden birini dnce uzun hava okur

gibi daha sonra rap sarki soyler gibi seslendiriniz.
6. Etkinlik
Sarki sozleri ve ses sanatgilari ile ilgili 6znel ve nesnel ifadeleri tespit ediniz.

a) Mehmet Erdem Sari Cizmeli Mehmet Aga'yr Baris Mango'dan daha iyi

seslendirmistir. ( )

b) Mabel Matiz'in asil adi Fatih Karaca'dir.

c) Tarkan ve Nazan Oncel'in sesleri oldukca uyumludur.
d) Mozart'in en giizel bestesi Tiirk Marsi'dir.

e) Burak King "Var Git" sarkisi ile iyi besteler yaptigini kanitlamigtir,



263

Hayatta Musiki Lazim Midir?

TEMA: MIllf Micadele ve Atatiirk

METIN TURU: Ani

KONU: Atatirk ve Mizik

ONERILEN SURE: 6 Ders Saati

KAZANIMLAR:

Okuma

T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.6.3.2. Metni tiirin ozelliklerine uygun bigimde okur.
T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamini fahmin eder.

T.6.3.15. Gorselden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu
tahmin eder.

T.6.3.17. Metinle ilgili sorular: cevaplar.

T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkl ¢oziimler iretir.
T.6.3.24. Metnin igerigini yorumlar.

T.6.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar.

T.6.3.26. Metin tiirlerini ayirt eder.

T.6.3.29. Okuduklart ile ilgili gikarimlarda bulunur.

Dinleme

T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.
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Konusma

T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.

T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.6.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmig, dilimize
yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir.

hentiz

Yazma

T.6.4.3. Hikdye edici metin yazar.
T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
T.6.4.8. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

T.6.4.13. Formlar: yonergelerine uygun doldurur.
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Hayatta Musiki Lazim Midir?

Cumhuriyetin ilanindan sonra Atatiirk egitime biylik 6hem vermis, buldugu her
firsatta okullar! ziyaret etmigtir. 14 Ekim 1925 de Izmir Kiz Ogretmen Okulu'na
giden Atatiirk'e 6grenciler sorular sormakta o da bu sorular: giiler yiiz ve hosgorii
ile cevaplamaktadir. Ogrencilerden biri merakli ve sabirsiz bir sekilde el kaldirarak
"Sizce hayatta musiki lazim midir?” diye sormustur. Atatirk bu soruya hig
diisiinmeden soyle cevap vermistir: "Hayatta musiki lazim degildir." Salonda birden
sessizlik hakim olmus 6grenciler saskinlikla birbirlerine bakmiglardir. Bunun lizerine
Mustafa Kemal kendinden emin bir tavirla tekrarla ve devam ederek: Hayatta
musiki lazim degildir glinkii hayat musikidir. Musiki ile alakasi olmayan mahllkat
insan degildir. Eger mevzuu bahis olan hayat insan hayati ise, musiki mutlaka vardir.
Musikisiz hayat zaten mevcut olamaz. Musiki hayatin nesesi, ruhu ve her seyidir,

demigtir.

O sirada salonda bulunan 6grenciler de giilimseyerek bir kez daha anladilar ki
Atatirk her zaman sanatin ve sanatginin yanindadir. 1 Kasim 1934 tarihinde
TBMM'yi agis nutkunda da benzer olarak “Bir milletin degisikliginde olgi

musikisinde yenilenmesi ve yenilikleri kavrayabilmesidir" demistir.

Atatiirk sanati “Sanat giizelligin ifadesidir. Bu ifade sézle olursa siir; nagme ile
olursa musiki, resim ile olursa ressamlik, bina ile olursa mimarlik olur.” Sanatgiy! da
"Sanatkdr, toplumda uzun ugras ve g¢abalardan sonra alninda 151G1 ilk hisseden

insandir” seklinde tanimlamigtir.
On Hazirhk

1. Atatirk'in anilarini yazili ve basili kaynaklardan, internetten arastiriniz.
Okudugunuz anilar arasinda en begendiginizi sinifta arkadaslariniz ile
paylasiniz.

2. Basinizdan gegen komik bir aniyi arkadaslariniza anlatmak izere

defterinize yaziniz.
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3. Okuyacaginiz metnin basligina ve gorsellerine bakarak konusunu tahmin

etmeye galiginiz.

1. Etkinlik
Mahllkat, mevcut, hdkim, nutuk, sanatkar kelimelerini anlamlarini bilmeden;
okuduklarinizdan gikardiginiz kadariyla ciimlede kullaniniz. Daha sonra bu kelimeleri
sozliikten arastirarak kelimeleri anlamlarini 6greniniz. Anlamlarini 6grendiginiz bu

kelimeleri tekrar ciimlede kullanip climlelerinizi karsilagtiriniz.
a) Kelimelerin anlamlarini 6grenmeden énceki ciimlelerim:

1.
2
3
4.
5

b) Kelimelerin anlamlarini 6grendikten sonraki ciimlelerim:

1.
2
3
4.
5

2. Etkinlik

Metinle ilgili sorulari cevaplandiriniz.

1. Pargaya gore Atatiirk'iin egitime verdigi degeri nereden anliyoruz?

2. Atatirk Izmir Kiz Ogretmen okuluna he zaman gitmis? Orada he
yapmigtir?

3. Atatirk'in "Sizce hayatta musiki lazim midir?" sorusuna verdigi cevaba

salonda bulunan 6grenciler nigin sasirmistir? Agiklayiniz.
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4. 1Kasim 1934 tarihinde TBMM'nin agis konusmasini yapan Mustafa Kemal
musiki ile ilgili neler soylemigtir?
5. Atatirk sanatkdri nasil  tanimlamistir?  Sizce kimlere sanatgl

denilmelidir?

3. Etkinlik
a) Izmir Kiz Ogretmen Okulu'ndaki &grencilerden biri siz olsaydiniz

Atatiirk'e ne sormak isterdiniz?

1. Sorum:
2. Sorum:
3. Sorum:

b) Kendinizi Atatiirk'iin yerine koyunuz. "Sizce hayatta musiki lazim midir?"
sorusuna sizin cevabiniz ne olurdu?

Cevabim:

4. Etkinlik

“Sari Zeybek” ve "Musiki Nedir?” metinlerini bigim ve igerik bakimindan

karsilastirip ortak ve farkl noktalarini asagidaki tabloda belirtiniz.

Ortak Noktalar Farkliliklar
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5. Etkinlik
Metnin 6n hazirhk bélimiinde defterinize yazdiginiz aniyr arkadaslariniza
konusma kurallarina dikkat ederek anlatiniz. Konusurken beden dilinizi etkili bir

sekilde kullanmaya galisimiz.

6. Etkinlik
a) Binlerce kisilik bir konser verecek bir ses sanatgisi oldugunuzu farz

edin. Vereceginiz konsere Atatiirk'in de katilacagii 6grendiniz.
6iiniimiz sarkilarindan olusan bir repertuar hazirlayiniz. Atatirk'dn
hangi sarkilari duymasini isterdiniz?

Konser igin segtiklerim:

1.

2.

3.

4,

5.

b) O gece konserde yasananlar: hikdyelestirerek defterinize yaziniz.
7. Etkinlik

Asagidaki ses yarigmasina katilim formunu doldurunuz.

Adiniz Soyadiniz:

Yasiniz:

Cinsiyetiniz:
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Egitim Durumunuz:
Bu yarismaya katilma sebepleriniz nelerdir?
Yarismaya hangi sehirden katiliyorsunuz?

Tletigim Bilgileriniz:



ATA BARI

TEMA: MIllf Micadele ve Atatiirk

METIN TURU: Siir-Tiirki-Ani

KONU: Atatirk ve Mizik

ONERILEN SURE: 6 Ders Saati

KAZANIMLAR:
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T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.6.3.2. Metni tiirin ozelliklerine uygun bigimde okur.

T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

T.6.3.24. Metnin igerigini yorumlar.

T.6.3.26. Metin tiirlerini ayirt eder.

T.6.3.27. Siirin sekil ozelliklerini agiklar.

T.6.3.29. Okuduklari ile ilgili gikarimlarda bulunur.

T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir.

T.6.3.33. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.

(=}

£

2

o

T.6.1.8. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.,

0 T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.
£

% T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

Ja)

Konusma

T.6.2.2. Hazirhksiz konusma yapar.

T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.

T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.6.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmig, dilimize
yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir.

henliz
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Yazma

T.6.4.3. Siir yazar.

T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.6.4.8. Yazdiklarinin igerigine uygun bashk belirler.
T.6.4.11. Yazdiklarini paylasir.

T.6.4.12. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis,
yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir.

dilimize heniz




ATA BARI
Bahgas! var bagi var
Ayvasi var nari var
Atamizdan yadigdr

Bizde ata bari var

Uzun uzun kamiglar
Ucuni budamislar
Benim ela gozlimdi

Askere yollamiglar

Ben bir uzun kamisim
Yoluna dikilmisim
Ister al ister alma

Arnuva yazilmisim

Buray baba evidur
Tahtalari kevidur

Calin vurun oynayin

cenee

Atabaridur bari
Bahgada gordim yari
Sesledim ses vermedi

Agladi zari zari

272
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On Hazirhk

1. Ata bari tirkisinin hikdyesini biliyor musunuz? Ata bari hakkinda
medya iizerinden bir aragtirma yapiniz? (Internet: Arama motorlart,
iletigim programlari, gazete, dergi, kitap vs.)

2. Atatirk'iin sevdigi sarkilardan bir liste yapip sizin de begendiklerinizi
sinifga dinleyiniz.

1. Etkinlik

a) Ata bari tirkisinid dinleyip Ata barinin nasil oynandigini izleyiniz.
Ata barinin sézlerini s6z korosu ile okuyunuz.

b) Ata bari tirkisinin sozleri arasinda baglanti var midir? Tiirkinin

sozlerini degerlendirerek verilen bosluga yaziniz.

2. Etkinlik
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a) Tiirkinin satir sonlarinda ses benzerlikleri var midir? Ses benzerligi

olan kelimeleri asagiya yaziniz.

b) Siir de tekrarlanan kelimeler var midir? Varsa yaziniz.

c) Siz de ikilemelerin yer aldigi ii¢ climle kurunuz.

d) Ogretmeniniz tarafindan iginde ikilemelerin gegtigi  sarkilar
dinletilecek sarkilardaki ikilemeleri tespit edip asagiya yaziniz. (Barig

Mango Gibi gibi, Goksel Yarabbi Siikiir, Ezgi'nin Giinliigii Marti)

3. Etkinlik
Ata barinin gikis hikdyesini degerlendiriniz. Atatiirk'in Ata bari halk oyunlari
ekibine verdigi bademleri yememelerini nasil degerlendiriyorsunuz? Ekipte siz

olsaniz ne yapardiniz?
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4. Etkinlik

Ata barinin gikis hikayesini sinifta canlandiriniz. Canlandirmanin sonunda Ata barini
galip oynayiniz.

5. Etkinlik
Canlandirmayi yapan ve Ata bari oyununa gikan herkes neler hissettigini anlatan 2
dakikalik hazirliksiz bir konusma yapmalidir. Konusmalarinizi yaparken Tiirkge
kelimeler kullanmaya ve beden dilinizi etkili kullanmaya 6zen gosteriniz. Sinifca en

glizel konusmayi yapan arkadasinizi oylayarak seginiz.

6. Etkinlik

a) Ata barina benzeyen bir siir yaziniz. Siiriniz en az iki kita olsun.
Yazdiginiz siirleri Ata bari melodisi egliginde sdyleyip en uyumlu siiri
oylayarak seginiz. (Siirinizi yazarken klasik miizik dinletilecektir.)

b) Yazdiginiz siire 3 ayri baglik belirleyiniz. Siirinizi ebeveynleriniz

yardimiyla sosyal medyada paylasiniz.



MUZEYYEN SENAR KIMDIR?

TEMA: Milli Micadele ve Atatiirk

METIN TURU: e-posta, karikatiir

KONU: Atatirk ve Mizik

ONERILEN SURE: 6 Ders Saati

KAZANIMLAR:
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Okuma

T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.6.3.2. Metni tiirin ozelliklerine uygun bigimde okur.

T.6.3.3. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar: okur.

T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

T.6.3.16. Okuduklarini 6zetler.

T.6.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.

T.6.3.24. Metnin igerigini yorumlar.

T.6.3.29. Okuduklari ile ilgili ¢tkarimlarda bulunur.

T.6.3.30. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

T.6.3.31. Metinde onemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.

Dinleme

T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.
T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
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Konusma

T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.

T.6.2.4. Konugmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.6.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir.

Yazma

T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.
T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.6.4.7. Yazilarini zenginlestirmek igin atasézleri, deyimler ve dzdeyisler
kullanir.

T.6.4.14. Kisa metinler yazar.
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Kime:

Konu: Odev



mailto:memet6226@hotmail.com
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Ogretmenimizin  bize édev
olarak  verdigi  Mizeyyen
Senar'in  hayati  hakkindaki
bilgileri seninle de paylasmak
istedim  dostum.  Bilgilerin
linklerini de asagi ekliyorum.
Yarin gordsdrdz.

Miizeyyen Senar Kimdir?

Zeliha Eren ya da bizim
bildigimiz ismiyle Miizeyyen
Senar  1918'de  Bursa'da
dogdu. Cumhuriyet'in Divasi
gibi giizel ve yerinde lakabini
alana kadar pek gok basariya
imza atacakti. Miizik
egitimine, Anadolu  Musiki
Cemiyeti'nde, kemenge listadi ™ a

Kemal Niyazi Seyhun Bey ve udi Hayriye Hanim gézetiminde bagladi. Unii yayildikga
Saadettin Kaynak, Selahattin Pinar, Lemi Atli ve Nafiz Irmak gibi istatlardan
dersler aldi. Ders aldigi ustalar kendi bestelerini de ona okuttu. Daha sonra
Istanbul Radyosu'nda sarki séylemeye de baglayan Senar ayni dénemde biiyiik
gazinolarda da sahne almaya basladi. Biyiik bir Tirk Sanat Miizigi hayrani olan
Mustafa Kemal Atatiirk'in de ilgisini geken sesi sayesinde Atatiirk'in huzurunda ve
toplantilarinda sarkilar soyledi. Ankara Radyosu'nun ilk yayinlarina da katilan Tiirk
Sanat Miizigi'nin divasi Senar vyillar siiren sahne galismalarina 1983'te Bebek
Gazinosu'nda verdigi konserle son verip 6limiine kadar sadece 6zel toplantilarda
sahne aldi. 1998'de Devlet Sanatg¢isi unvanini alan Senar, 2004'te Sezen Aksu'nun
diizenledigi gecede 72. sanat yilini kutladi. Tirk Sanat Mizigi'nin en 6nemli
seslerinden Biilent Ersoy'un da hocasi olan Miizeyyen Senar, 8 Subat 2015'te 97
yasinda yasamini yitirmisti. "Cumhuriyet'in Divasi“ni saygiyla aniyoruz.

EKLENECEK (KARIKATURLU VIDEO)
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On Hazirhk

1. Kendi hayatinizi defterinize kisaca yaziniz.

2. E-postanin igeriginde bazi bélimlerin farkli yazildigini fark ettiniz mi?
Sizce bazi boliimler neden farkli yazilmigtir?

1. Etkinlik

a) Okudugunuz metinden aklinizda kalanlari asagidaki bosluga yaziniz.

Okuduklarimdan aklimda kalanlar:

b) Dinlediginiz metinden aklinizda kalanlari asagidaki bosluga yaziniz.

Dinlediklerimden aklimda kalanlar:

c¢) Dinlediginiz ve okudugunuz metni igerik olarak karsilastiriniz.

Ortak Noktalar Farkhliklar

> >

2. Etkinlik
Ogretmeninizin dagitacagi not kdgitlarina okudugunuz metinle ilgili 2'ser soru yazip
sira arkadasiniza veriniz. Arkadasinizin sizin igin hazirladigi sorulari ve karsisina

sizin vereceginiz cevaplari yaziniz.

Arkadagimin sorulari Benim cevaplarim

1. 1.

2. 2.
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3.Etkinlik

Dinlediginiz karikatirli metinden hareketle asagidaki sorulari yanitlayiniz.

2.
3.
4.

Miizeyyen Senar'in 1998'de aldigi unvan nedir? Sizce bu unvan ona nigin
verilmistir?

Miizeyyen Senar nerelidir?

Unlii sanat¢i ne zaman vefat etmistir?

Karikatiirler arasinda dikkatinizi ¢eken oldu mu? Nigin

4. Etkinlik

Okudugunuz metinden alinan asagidaki yargilardan 6znel olanlari kendi sepetinize

nesnel olanlari arkadasinizin sepetine atiniz. Kimin sepetinde ciimle daha fazla?

4.

Miizeyyen Senar 1918'de Bursa'da dogdu.

Cumhuriyet'in Divasi gibi giizel ve yerinde lakabini alana kadar pek ¢ok
basariya imza atacakt.

Cumhuriyetin ilk yillarinda yetisen ses sanatgilarindan en iyisi Miizeyyen
Senar'dir.

Konserlerinde her zaman devasa bir kalabalik olurdu.

5.Miizeyyen Senar, 8 Subat 2015'te 97 yasinda yasamini yitirmisti.

/Benim Sepetim \ Arkadasimin Sepeti

N / L
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5. Etkinlik

Asagida iki climle olarak verilen sarki sozlerini sebep-sonug bildirecek bigimde

birlestirerek yaziniz.
Ornek: Bu haberi duyunca ¢ok mutlu oldum giinkii hi¢ beklemiyordum.

Bu haberi duymayi hig beklemedigim igin gok mutlu oldum.

.....

1. Sanki her tarafta var bir diigiin. ¢iinkii en mutlu giin bugin.

2. Niye gidemiyorum biliyor musun? ¢iinkii emek verdiysen zor.

3. Niye susuyorum anliyor musun? Ciinki anlattik¢a zor.

4. Sana kizmak gelmiyor artik igimden. Ciinkii gok tzdldim.

5. Sen konusmasan da ben anlarim. Ciinkii en iyi ben tanirim seni.

6. Etkinlik
Segtiginiz bir filmi ve miizigini dnce arastirip notlar aliniz. Daha sonra sinifta bu
filmi ve mizigini tanitimiz. Tanitiminizi yaparken beden dilinizi kullanmaya dikkat

ediniz.

7. Etkinlik
a.) Tarkan'in hayat hikdyesini arastirip sarki sézlerini de igeren
bilgilendirici bir metin yaziniz. Yazdiginiz bu metinde atasozleri ve

deyimleri kullanmay unutmayiniz.
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b.) Okulunuzda bir Atatiirk'd anma programi diizenlenecektir. Programin
igerigini; soylenecek sarkilari, konusmalari belirten bir afis

hazirlayiniz. (Afis hazirlarken klasik miizik dinletilecektir.)
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KOLUMU SALLADIM TOPLAR OYNADI

TEMA: MIllf Micadele ve Atatiirk

METIN TURU: Hikaye-Siir

KONU: Milli miicadele donemi

ONERILEN SURE: 6 Ders Saati

KAZANIMLAR:

Okuma

T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.6.3.2. Metni tiirin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

T.6.3.19. Metnin konusunu belirler.

T.6.3.20. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.6.3.22. Metindeki hikaye unsurlarini belirler.

T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir.

T.6.3.33. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.

T.6.3.34. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

T.6.3.35. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

Dinleme

T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tahminde bulunur.

T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.6.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit
eder.
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Konusma

T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.

T.6.2.4. Konugmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.6.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir.

Yazma

T.6.4.3. Hikdye edici metin yazar.
T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.6.4.5. Yazdiklarini desteklemek igin gerektiginde grafik ve tablo
kullanir.

T.6.4.7. Yazilarini zenginlestirmek igin atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler
kullanir.

T.6.4.8. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.
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KOLUMU SALLADIM TOPLAR OYNADI
Kolumu salladim foplar oynadi
Karatas iginde gete kaynadi
Yasasin Urfalilar teslim olmadi
Di yeri yeri kumandanlar yeri

Cetelerim gidiyor donmiiyor geri

Tilfindir hastane karsima karsi
Zalim Fransiz'in bomba atisi

Urfa getelerinin siingii takisi

Di yeri yeri Bozan begim yeri

Cetelerim gidiyor donmiiyor geri

Tilfindir tepesinde tabya kuruldu
Ermeniler Fransiz'a asker yazildi

Sebekede Fransiz'a mezar kazildi
Di yeri yeri Bozan begim yeri

Cetelerim gidiyor donmiiyor geri

Cekerim gekerim gitmez kadana

Fransiz'in kursunu degmez adama



Donmezsem haber verin anama
Di yeri yeri kumandanlar yeri

Getelerim gidiyor donmdiyor geri

Cabirhaman dokiildii fopladim geldim
Hayin diismanlar: pakladim geldim
Di yeri yeri kumandanlar yeri

Cetelerim gidiyor donmiiyor geri

Fransiz'in baginda kirmizi fesler
Atiliyor bombalar gelmiyor sesler
Ruhlari gekilmis kalmis kafesler
Di yeri yeri kumandanlar yeri
Cetelerim gidiyor donmiyor geri
TURKUNUN HIKAYESIL

Tirkinin  degisik nishalariyla ilgili,
gesitli kaynaklarda birbirine benzer
hikayeler yer almaktadir. Bu hikayeler
arasinda en kapsaml olani soyledir: I.
Ddnya Savasimn ardindan imzalanan
Mondros Miitarekesine istinaden Urfa
sehri, once Ingilizler (7 Mart 1919),

Ingilizlerin ayrilmasiyla da Fransizlar
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tarafindan isgal edilmigtir (31 Ekim 1919). Urfalilarin isgal kuvvetlerine siddetli
direnmeleri neticesinde Fransiz giigleri, 11 Nisan 1920 sabahi Hastane ve Hizmal
kopri yolunu izleyerek, iki koldan Surug yoniine seAri terk etmeye baslarlar. Surug
civarinda bulunan diger Fransiz kuvvetleriyle birlesip tekrar Urfa'ya donmemeleri
igin bir Tirk birligi kendilerini geriden takip etmektedir. Fransiz onciileri ve
bilhassa onciide bulunan Ermeniler yolda ilerlerken koyliilere ates edeler, koyliiler
de karsilik verir ve bu suretle ¢atisma baslar. Takipteki Tirk birliginin Sebeke
Bogazi mevkiinde siddetli bir gatisma yasandigi seklindeki raporu iizerine, Urfa ve
civardaki koylerden silahlariyla yetisenler c¢atismaya katilirlar ve Fransiz
kuvvetlerini etkisiz hale getirirler. Urfalilar, sehri diisman isgalinden kurtardiklari
igin seving gozyaslart igerisinde donerken duygularini bu tiirkiyle dile

getirmiglerdir”.
On Hazirhk

1. Milli miicadele dénemi Tiirk halki igin olduk¢a zorlu bir o kadar
kahramanliklarla doludur. Sonrasinda o dénemdeki kahramanliklarla ilgili
bestelenen tiirkilerden birini hikayesi ile bularak arkadaglarinizla
paylasiniz.

2. Bulundugunuz bdlgede milli micadelenin nasil gegtigini arastiriniz.
Arastirmanizi hangi  kaynaklardan yaptiginizi  defterinize yazip
dogrulugunu tespit ediniz.

1. Etkinlik

Kolumu Salladim Toplar Oynad tiirkiisiini dinleyin. Dinlediginiz tiirkiniin sozlerini
okuyunuz. Sizce bu sozler nasil bir olay lizerine yazilmigtir. Bu tiirkiye bir hikdye

yaziniz.
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2. Etkinlik
a) Tirkinin hikdyesinin kendi hikdyenizle karsilastirarak okuyunuz. Sizin

hikdyenizle konulari bakimindan kargilastiriniz.

Benim Hikdyem Tiirkiinin Asil Hikayesi

b) Dinlediginiz tiirkiinin sézlerinin konusunu ve ana fikrini belirleyiniz.

Konusu: Ana fikri Q
w

3. Etkinlik
Asagidaki iki tablonun 6nce tasvirini (betimleme) yapiniz. Daha sonra bu tablolarin

sizde uyandirdigi duygu ve diisiinceleri yaziniz.
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(Tki Kurtulus Savasi tablosu eklenecek.

4. Eftkinlik
a) Metnin 6n hazirlik kisminda arastirdiginiz tiirkiyi arkadaslariniza tanitip
dinletiniz. Soru cevap etkinligi yaparak arkadaslarinizin duygu, disiince
ve 6nerilerinizi aliniz.
oynayiniz.
Iki gruba ayrilin. Ogretmeninizin soracagi soruyu bilen grup bir sarki sdyleyerek
baslasin. Sarkinin herhangi bir yerinde durup karsi takima sozi biraksin. Bir
dakikalk diislinme sarti ile o kelimenin gegtigi baska bir sarkiyi soylesinler.
Soyleyemedikleri takdirde puani sarkiyi bilen takim alsin. 5 sarkilik turlar halinde

oyunu oynayip kazanan takimi segin.

Ipucu kelimeleri agagi yaziniz.

5. Etkinlik
a) Defterinize kahramani sizin oldugunuz bir savas hikdyesi yaziniz. Cesur bir asker
olarak ne gibi kahramanliklar géstermis olabilirsiniz? (Hikdyenizi yazarken klasik

miizik dinleyeceksiniz.)

b) Size verilen bosluga yazdiginiz hikayeyi 6zetleyen bir resim yapiniz.
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Ek 18. Ogrenci Cahsmalarindan Ornekler
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