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Tez Danigmant: Dog. Dr. Salim DURUKOGLU

Temmuz-2023, xi + 93 sayfa
Motivasyon faktorii egitimde istenilen davraniglarin kazandirilmasinda anahtar rol
iistlenmektedir. Ogretmenlerin &grencinin kitap okuma motivasyonuna iliskin
betimleyici ve tanilayici bilgilere sahip olmasi yapilacak yonlendirici ve tesvik edici
faaliyetlerin planlanmasinda Onemlidir. GUnumuzde bilim ve teknolojideki
gelismeler ve ¢agin getirdigi yeniliklerle birlikte 6grencilerin kitap okumaya
yonelik motivasyon bilesenlerini standart bir Olgek araciligiyla tespit etmek,
durumu net bir sekilde ortaya koymaya, durumun analiz edilmesine,

yorumlanmasina ve ¢oziim Onerileri getirilmesine katki saglayacaktir.

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonu yapisini,
boyutlarmi belirlemek amaciyla 6zgiin ve ¢ok boyutlu bir 6lgek gelistirmek ve
gelistirilen  Olgegi  uygulayarak  ortaokul  Ggrencilerinin  kitap  okuma
motivasyonlarini incelemektir. Arastrma yontemi nicel arastirma yontemlerinden
tarama modelidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Malatya ilinde ortaokul diizeyinde
ogrenim gormekte olan, bes ortaokuldan basit tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilmis
943 ogrenci (AFA:392, DFA:312, uygulama:239) olusturmaktadir. Arastirma ile
gecerligi ve gilivenirligi saptanmis, 4 faktdr 20 maddeden olusan Kitap Okuma
Motivasyonu Olgegi (KOMO) gelistirilmistir. Kitap okuma motivasyonu “i¢ ve dis
motivasyon” olmak iizere iki kategori; “deger, olumlu tutum, begeni ve rekabet”
olmak tizere dort boyuttan olusmaktadir. Gelistirilen 6lgek ortaokul 6grencilerine
uygulanarak kitap okuma motivasyonunun cinsiyet degiskenine gore begeni alt

boyutunda, smnif diizeyi degiskenine gore begeni ve rekabet alt boyutunda anlamli



fark olusturdugu tespit edilmistir. Arastirma, Ogrencilerde okuma Kkulturd
olusturmak ve 6grencilerin okur kimliklerini tanimak, anlamak ve gelistirmek i¢in

yapilacak ¢aligmalara yol gosterici niteliktedir.

Anahtar Sozcukler: Kitap Okuma Motivasyonu, Kitap Okuma Motivasyonu
Olgegi, Kitap Okuma Motivasyonu Boyutlar1, Kitap Okuma Aliskanligi, Ortaokul

Ogrencileri



ABSTRACT

EXAMINATION OF BOOK READING MOTIVATION OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS: SCALE DEVELOPMENT AND IMPLEMENTATION
STUDY
ALKAN, Yagmur

Master’s Degree, Inonu University, Institute of Educational Sciences
Education Turkish Language Teaching Main Departmant

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Salim DURUKOGLU
July-2023, xi+ 93 pages

Motivation factor plays a key role in gaining desired behaviours in education. It is
important for teachers to have descriptive and diagnostic information about the
student's motivation to read books in planning the guiding and encouraging
activities. Today, with the developments in science and technology and the
innovations brought by the age, determining the motivation components of students
for reading books through a standard scale will contribute to clearly revealing the

situation, analysing and interpreting the situation and suggesting solutions.

The purpose of this study is to develop an original and multidimensional scale in
order to determine the structure and dimensions of secondary school students'
motivation to read books, and to research the reading book motivation of secondary
school students by implementing the developed scale. The research method is the
screening model, one of the quantitative research methods. The study group of the
research consists of 943 students (EFA: 392, CFA: 312, application: 239) selected
by simple random sampling from five secondary schools in Malatya. The Book
Reading Motivation Scale (KOMO) consisting of 4 factors and 20 items, whose
validity and reliability was determined by the research, has been developed. There
are two categories of motivation to read books, namely "internal and external
motivation"; It consists of four dimensions: “value, positive attitude, appreciation
and competition”. The developed scale was applied to secondary school students
and the motivation for reading books was determined that there was a significant
difference in the sub-dimension of appreciation according to the gender variable,
and in the sub-dimension of appreciation and competition according to the grade

level variable. The research guides the studies to be done to create a reading culture



in students and to recognize, understand and develop the reader identities of the
students.

Key Words: Book Reading Motivation, Book Reading Motivation Scale, Book
Reading Motivation Dimensions, Book Reading Habits, Secondary School Students
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“Okumayanin okuma bilmeyene kars1 higbir tistiinliigii yoktur.”

Mark Twain

BOLUM 1

GIRIS

Bu boéliimde, problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi, varsayimlar,
sinirliliklar ve tanimlar verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Okumak, bireye yeni diinyalar sunan, bireyi farkli duygu ve diisiincelerle, kisilerle
tanistiran, bilginin ve bilge olmanm anahtarimi i¢inde barindiran, aydinlanmanin ve
Ozgiirligiin yap1 taslaridir. Okumak bilgiye ulasmanm en hizli yoludur. Okuma
Stimerlerin kil tabletlerindeki mesaj1 bize tasidig1 gibi, zamanin hafizasi olarak glinlimiizii
de binlerce y1l sonrasina aktaracak, insana ve hayata dair izler tastyan blyuli ve muazzam
bir diinyadir. Kitaplar, insanin yiizyillar iginde olusturdugu, ulastigi bilgi ve tecriibenin,
kiltire ve medeniyete ait degerlerin, Dostoyevski’nin de belirttigi gibi zamanm ve
yeryiiziiniin en uzak sinirlarmna yayilmasmi saglar (Dostoyevski, 2021:341). Ogrencilerde

okuma sevgisi olusturmak egitimcilerin oncelikli hedefleri arasindadir.

Kitap okuma, 6grencilerin dil becerilerinin gelismesinde etkin bir rol oynamasimin
yani sira 21. yiizy1l becerileri olarak adlandirilan elestirel diistinme, problem ¢6zme, karar
verme, iletisim, yaraticilik gibi becerilerin gelismesinde de dnemli bir etkiye sahiptir.
Bireyin okumay1 6grendikten sonra kitap ile arasinda giiclii bir bag olusturmasinda
bireyin kisisel egilimiyle birlikte ebeveynlerin ve Ogretmenlerin yol gostericiligi de

onemlidir.

Okumanin zihinsel siireglerin de aktif bir sekilde kullanildig1 bir eylem oldugu
diistiniiliirse, egitim programlari okuma becerileri ile ilgili olarak 6grencilerin sadece
sesleri bir araya getirerek sozciikleri dogru ve hizli okuyabilmesini degil okudugunu
anlayabilmesini, okuduklarindan ¢ikarimlarda  bulunabilmesini,  okuduklarim
yorumlayabilmesini, aktarabilmesini, elestirel diisiinebilmesini, okuma eylemini hayati

boyunca slrdirmesini de hedefler.
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PISA 2018 okuma becerilerini “Okuma becerileri; kisinin hedeflerine ulagmak,
bilgi ve potansiyelini gelistirmek ve topluma katilmak amaciyla gesitli sekillerde sunulan
metinleri anlamasi, kullanmasi, degerlendirmesi, iliskilendirmesi ve metinler {izerine
derinlemesine diisiinmesidir.” seklinde tanimlar (OECD, 2019). Kitap okuma, okuma
becerilerinin gelisiminde etkili olmasinin yani swa tarihi ve kiltiirel degerlerin

aktariminda da 6nemlidir.

Bilimsel ve teknolojik alandaki gelismelerle birlikte bilgiye ulasmak daha hizli ve
kolay hale gelmisse de kitap okumanin bireye sundugu farkl kazanimlar, kendine 6zgi
bir ¢ekim giicli ve etki alan1 vardir. Kitaplar, 6grenciyi yogun uyaricilardan kurtarip bir
konuya odaklanmasini saglayan, diisiinmeye sevk eden, 6grenciyi biiylten, donatan bir
bilgi kapsuline benzetilebilir. Kitaplar, okurlarina sokaklari, kahramanlarm sesleri,
acilari, mutluluklari, duygu ve diisiinceleri ile kalbi atan canli bir diinyanin kapilarini
acar. Cok fazla uyariciya maruz kalan, Z kusagi olarak adlandirilan giiniimiiz
ogrencilerinin birgok geldiricinin bulundugu renkli ve hizli bir diinyada kitap okumaya
istek duymasi zorlasabilmektedir. Conradi vd. (2013:565) bu sorunu, ortaokul ve lise
o0gretmenleri ile yaptigimiz ¢aligmalarda, sohbetler genellikle ergenleri okumaya motive
etme sorununa doniiyor, seklinde belirtir. PISA 2015 arastirmasmna gore okuma
becerilerinde Tiirkiye 72 iilke i¢inde 50. sirada, PISA 2018 arastirmasinda 79 Ulke iginde
40. swrada yer almistr (MEB, 2019). Kitap okuma hiz ¢agma goére okunmasi ve
6zimsenmesi zaman isteyen, emek isteyen ve motivasyon isteyen bir eylemdir.
Ogrencileri kitaplarm diinyasina yonelten motivasyon unsurlarini bilmek ve tanimlamak,
ogrencilere kitap okuma aliskanli§1 kazandirilmasinda egitimciler icin yon gosterici

olacaktir.

Motivasyon kavrami insani1 davraniga iten, bu davranislarin siddet ve enerji
diizeyini belirleyen, davraniglara belirli bir yon veren ve devamini saglayan gesitli i¢ ve
dig sebepleri ve bunlarin isleyis mekanizmalarmi igerir (Akbaba, 2006:347). Gliney
(2013:353), motivasyon kavramini bireylerin belli bir isi yapabilmesi i¢in gerekli olan
¢abanin ve enerjinin yaratilmasi islemi, bireyleri istenilen nitelikte ve nicelikte gorevini
yapmast i¢in etkileme iglemi olarak tanimlar. Spitzer’e (1996) gore, 6gretim ortamlarinda
motivasyon boyutunun ihmal edilmesi 0gretimin basarisiz veya istenilen diizeyde

olmamasinin 6nemli nedenlerinden birisidir. Aflerbach ve Cho (2011) tarafindan yapilan
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arastrma okuma konusundaki bakis agimizi geleneksel biligsel profilin 6tesinde

genisletmek i¢in duyussal araclarin kullanilmas1 gerektigini belirtir.

Insan motivasyonunun dogas1 uzun yillar boyunca arastirmacilarin ilgisini cekmis
ve bu konuya iligkin ¢esitli kuramlar ileri stiriilmistiir. Motivasyon kuramlar1 kapsam
kuramlar1 ve silire¢ kuramlar1 olmak tizere iki grupta incelenir. Kapsam kuramlari;
Maslow’un Ihtiyaclar Hiyerarsisi Kurami, Herzberg’in Cift faktér Kurami, Basarma
Ihtiyac1 Kuram: ve ERG yaklasimindan olusur. Siire¢ kuramlar1; Davranis Sartlandirma
Kurami, Bekleyis Kuramlari, Esitlik Kurami ve Ama¢ Kuramindan olusur. Motivasyon
kuramlar1 motivasyonun ihtiyaglar, beklenti, amag, esitlik, davranigin sonuglari, basarma,
tatmin gibi cesitli icsel ve digsal faktorlerden kaynaklandigi diisiincesine dayanir.
Wigfield (1997) tarafindan ilk defa kavramsallastirilan okuma motivasyonu ilgi, 6nem,

deger, notlar, taninma, rekabet gibi i¢ ve dis faktorleri kapsar.

Okuma motivasyonunu Guthrie ve Wigfield (2000) “okuma siireglerini,
sonuglarint ve konularin1 etkileyen kisisel amaclar, degerler, inanglar” olarak
tamimlamistir. Arastirmacilar (Gambrell, 1996, Wigfield ve Guthrie, 2000) okuma
gelisimi i¢in Ogrencinin hem okuma becerisine hem okuma istegine sahip olmasi

gerektigini, bilissel ve duyussal siirecleri dengelemenin 6nemini vurgular (Gambrell,

1996:15).

Motivasyon unsurlar1 i¢gsel motivasyon ve digsal motivasyon olmak Uzere iki ana
baslik altinda incelenir. Bireyi bir eylemi yapmaya yonelten giictin kendi 6grenme ve
basarma istegi, eyleme yonelik algi ve tutumlari, amaclari, inanglar1 gibi kisiye ait
unsurlardan kaynaklanmasi i¢sel motivasyonu ifade eder. Digsal motivasyonda ise ddiil,

ceza, rekabet, diger insanlarla olan iliskiler gibi dis ¢evreye baglh unsurlar etkilidir.

I¢sel motivasyon bir faaliyeti ya da bir isi yapan bireyin faaliyetin kendisini ilgi
¢ekici bulmasi ya da faaliyetin kendisinden haz duymasi, doyum almasidir. Bireyin
yapmakta oldugu isi ve bu isten doyum saglamasi arasinda bir aracty1 ifade eden durum
ise digsal motivasyondur. I¢sel motivasyonda tatmin isin kendisinden kaynaklanmakta
iken digsal motivasyonda tatmin, maddi ve sozli odiiller gibi digsal bir araciyla
olmaktadir (Gagne ve Deci, 2005: 331). i¢sel motive olan bir birey icin distan 6diil ya da
baskilardan ziyade yapilan faaliyetin ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasi énemlidir. insanlar
dogustan itibaren merak ve kesfetme duygular: ile digsal tesviklere ihtiya¢ duymadan

davraniglar sergilerler. Bu dogal motivasyonel egilim insanin zihinsel, sosyal ve



4

psikolojik gelisiminde oldukc¢a 6nemlidir. Bireyin bilgi ve yetenekleri, var olan dogal
ilgilerine paralel olarak yaptigi faaliyetler araciligiyla da gelismektedir. Yeniliklerle
ilgilenmek, aktiviteleri 6ziimsemek ve yaraticilik sadece yasamin ilk yillar1 ile smirl
degildir. Fakat performans, kalicilik ve hayatin genel donemlerinin iyi olus hali i¢in insan

dogasmin 6nemli bir belirleyicisidir (Ryan ve Deci, 2000: 56).

Ogrencilerin kitap okuma aliskanligmi kazanmalar1 ve okuma gelisimleri igin
motivasyonlarinin arttirilmasinda i¢inde bulunduklar1 ¢evrenin ve kiiltiiriin de etkisi
disiiniildiigiinde egitimcilere, program yapicilara diisen roller de vardir. Tutumlarin ve
degerlerin ¢evre tarafindan sekillendirilebilir olmasi gergegi ebeveynler ve 6gretmenlere
diisen rolin ne olduguna iliskin neler yapilabileceginin arastirilarak acikliga
kavusturulmasini gerekli kilar. Alvermann (2001) ergen ve yetiskin kiiltiiriiniin i¢ ice
oldugunu ve kiiltiiriin yetenegi oldugu kadar sakatligi1 da insa edebilecegini H.G. Wells’in

(1979) Korler Ulkesi kitabindaki Nunez’in dykiisii araciligiyla bize anlatir:

Nunez, Ant Daglarindaki bir zirveden korkung bir sekilde yalnizca nesillerdir kor olarak
dogmus insanlarin yasadigi 1ssiz bir vadiye nispeten zarar gérmeden diiser, mucizevi bir
sekilde hayatta kalir. Bu iilkede gérmek veya goriilebilen herhangi bir sey i¢in higbir
kelime yoktur. Yalnizca kendisinin gorebildigi bir iilkede kendisinin ayricalikli ve
avantajl1 olacagini diisiinen Nunez aslinda yanilir. Ciinkii Kérler Ulkesinde yasayan
insanlar gérmeye ihtiyag duymamaktadir. Yasadiklar1 vadide yollardaki tiim engel
ve diizensizlikler ¢oktan ortadan kaldirilmustir, patikalar kenarlarindaki 6zel gentiklerle
ayirt edilebilmektedir, bu Glkedeki insanlar kendi ihtiyaglarina tam olarak uyan  bir

kultirde glven iginde yasiyorlardi. Zaman geger ve vadi halki, Nunez’in kendini
begenmis ve beceriksiz davranislarma katlanmaktan yorulur, bu yabancinin
mudahaleci yontemlerine bir ¢6zim bulabilmek igin cerrahlarina problemi teshis etmesi
i¢in bagvururlar. Nunez’i muayene eden doktor hastalikli gozler olarak problemi teshis
eder. Nunez’in gozleri olduke¢a siskindir, kirpikleri c¢ikiktir, gz kapaklar1 acilir ve
bu yiizden beyni siirekli bir tahris ve yikim halindedir. Goriiniise gére bu sorunun tek
¢oziimii Nunez’in gozlerini cerrahi olarak c¢ikarmaktir. Bu diisiince Nunez’in
dustiigi daga geri kosmasma neden olur. Alvermann bu Oykude hayal etmemiz
istenilen izole kiiltiirlerin nadiren bulundugunu belirtir. Bu 6ykiide bir kiltirde var
olmanin tek bir kati yolu olmadigi Nunez’in nisanli oldugu kor kadin karakteri ile
verilir. Nunez’in gelisinden 6nce en azindan dokunuldugunda {ilkesindeki diger
insanlardan daha dolgun gériinen g6z yuvalarina sahip oldugu i¢in dislanmis olan kadn,

Nunez’in i¢inde bulundugu koétli durumu ve gdérme yetisinden dolay1r yasadigi kafa
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karisikhigim gayet iyi anlayabilmektedir. Oyki korler iilkesinde bir kadmnm bile
farkliliklara saygi duymayan bir kiiltiir tarafindan nasil sakat birakilabilecegini

gostermektedir.

Alvermann kiiltiiriin ergen okuyucular arasinda bir engelleyici olarak hareket
etme potansiyeli olabilecegini ifade eder. Alvermann (2001) ergenlerin okuma
Kimliklerini belirlemede okullarin, kittphanelerin, yetiskin aile iiyelerinin etKkili
oldugunu, yetigkinlerle iliskilerinin diinyalarmin sekillenmesine katkida bulundugunu
belirtir. Ergenlerin ve yetigkinlerin yasam diinyalarin1 belirleyen dinamik ve gegirgen
smirlar olan kiiltlirii sizdiran kap metaforu ile ifade eder (Alvermann, 2001:676-678).
Ogretmenlerin  &grencilerin goriislerini ve tutumlarmi degistirme umuduna sahip
olabilmeleri igin, okumanin birgok okuyucunun hayatinda neden O6nemli bir yer
tutmadigini anlamak 6nemlidir (Conradi, 2013:566). Egitimcilerin 6grencinin iginde
bulundugu ¢evreyi kitap okumaya olan ilgi ve motivasyonunu arttiracak, destekleyecek
bir sekilde diizenlemek icin ¢aba gostermesi, kitap okumayla ilgili degerlerini
olusturmasinda yon gosterici olmasi, olumlu tutum gelistirmesi i¢in imkanlar sunmasi,

ogrenciyi kitap okumaya tesvik edecek olumlu bir dil kullanmasi1 6nemlidir.

Kisinin Kitap okumaya olan motivasyonunu ifade edebilmek i¢in kisinin o eylemi
farkli secenekler arasindan bilingli olarak se¢mesi, okuma eyleminin kendisinden zevk
almasi gerekir. Okuma eyleminin kendisine ne gibi katkilar sagladiginin farkinda olmasi
s6z konusudur. Ogrencinin yapabilecegi bircok etkinlik arasindan kitap okumay1 se¢mesi

motivasyona sahip oldugunun bir gdstergesidir.

Bireylerin ve toplumlarin gelisimi ile kitap okuma arasinda paralel bir iliski
oldugu diisiiniiliirse, 6grencilerde kitap okuma kiiltiirii olusturmak icin 6grencileri kitap
okumaya ydnelten motivasyon unsurlarmi betimlemek énemlidir. Ogrencilerin okuma
kultir( edinmesinde, istek, ilgi, ihtiyag¢, tutum, inang gibi i¢sel motivasyon unsurlarmin
yani sira, sosyal ¢evre ve rekabet gibi digsal motivasyon unsurlari da etkilidir (Guthrie,

Wigfield, 1997).

Motivasyon ve basar1 arasindaki iliski, 6grenmede motivasyonun 6nemi ile ilgili
arastrmalar giinimizde gittikce 6nem kazanmaktadir. Ogrencilerin kitap okuma
konusunda motivasyonu nasil edindikleri ile ilgili bir aragtirma kitap okuma ile ilgili

hedeflere ulasmamizda yol gosterici olacaktur.

Motivasyon, egitim ve Ogretimde hedeflere ulasmamizi saglayan unsurlarin
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basinda gelmektedir. Alan yazinda Kitap okuma motivasyonuna yonelik sinirli sayida
calisma (Katranci, 2015) oldugu goriilmiis, bu ¢aligmada ortaokul dgrencilerinin kitap
okumaya yonelik motivasyon unsurlarmi incelemek amaciyla gegerligi ve giivenirligi
tespit edilmis yerli 6zgiin, cok boyutlu, Likert tiirtinde bir 6lgek gelistirmek ve gelistirilen
Olgegi uygulayarak kitap okuma motivasyonuna iliskin betimleyici bilgilere ulasmak
amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda c¢alismanin problem ciimlesi “Ortaokul
ogrencilerinin kitap okuma motivasyonu yapisinin Ozellikleri nelerdir?” seklinde
belirlenmistir ve asagidaki alt problemlerin cevabi aranmistir:

1. Ortaokul 6grencilerine yonelik arastirmaci tarafindan gelistirilen kitap okuma

motivasyonu dlcegi gegerli ve giivenilir midir?

2. Ortaokul Ogrencilerinin  kitap okuma motivasyonu hangi boyutlardan

olusmaktadir?
3. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlar1 nasil betimlenebilir?

4. Ortaokul dgrencilerinin kitap okuma motivasyonu ile sinif dlzeyi ve cinsiyet

degiskenleri agisindan anlamli bir fark var midir?

1.2. Amag

Motivasyon faktorii 68rencilerin kitap okumasinda canlandirici ve tetikleyici
bir glice sahiptir. Egitim ve 6gretim siirecinde 6grencinin istenen bir eylemi yapmaya,
davranis1 gostermeye yonelmesinde ¢evreden kaynakli ve kisinin tutum, algi, istek,
amag, inang, degerler gibi kisinin kendi i¢ diinyasindan kaynakli faktorler etkilidir
(Ryan ve Deci, 2000, Guthrie ve Wigfield, 2017, Guthrie ve Coddington, 2009).
Kisinin kitap okumaya kars1 olan tutum, algi, inang ve deger gibi duyussal faktorlerin
sekillenmesinde cevresel kosullarin etkisi de vardir. Okumayla ilgili biligsel siire¢
odakli betimlenen ¢erceve kadar kitap okuma davranisinin duyussal sureg

cergevesinin de saptanmasi ve betimlenmesi gerekir.

[lkokuldan sonraki siiregte dgrencilerin okumaya olan ilgilerindeki diisiis
(Guthrie ve Wigfield, 2000, Wigfield vd. 2016) ortaokul dizeyindeki ergenlerin
okumaya yonelik deger ve inanglarinin, motivasyonlarinin daha ayrmntili
incelenmesini gerektirmektedir. Duygusal olarak inis ve ¢ikislarin yasandigi, duygusal
patlamalarin eslik ettigi, kisinin kendine ait degerleri ve benligini insa etmeye ¢alistig1

bu donemde kitaplarin egitici giiciinden de yararlanmak bu stirece katki saglayacaktir.
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Kitap okumay1 etkileyen duyugsal siireclerin betimlenmesi, dgrencilere kitap
okuma aligkanligi kazandirmak i¢in yapilacak faaliyetlerin planlanmasinda
ogretmenler igin yol gosterici olacaktir. Bu ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin Kitap
okuma motivasyonuna yonelik yapiy1 tespit etmek amaciyla gegerligi ve gilivenirligi
saptanmig, Ozgiin ve yerli bir Olcek gelistirmek, gelistirilen Glgegi uygulamak
amaglanmaktadir. Ogrencilerin kitap okuma motivasyonlarmmn cinsiyet ve smif

diizeyi degiskenine gore anlaml farklilik gosterip gdstermedigi incelenmistir.
1.3. Onem

Alan yazin incelendiginde kitap okuma motivasyonunu 6lgmek i¢in gelistirilen
degerlendirme araglarmin genel olarak ilkokul 6grencilerine yonelik oldugu (Wigfield ve
Guthrie, 1997, Gottfried, 1990, Chapman ve Tunmer, 1995), arastrma grubu veya
orneklemi 5,6,7,8. smif diizeyinde tiim ortaokul dgrencileri ve ergenlere yonelik kitap
okuma motivasyonu olgeginin ise olmadig: tespit edilmistir. Calismanin ders kitaplari
diginda, 6grencinin bagimsiz ve goniillii olarak okudugu roman, hikaye gibi edebi ttrdeki
kitap okuma motivasyonlarina yonelik olmasi ¢alismayr diger okuma motivasyonu
alaninda yapilan calismalardan farkli kilmaktadir. Ogrencilerin okuyan, arastiran,
sorgulayabilen, elestirel diistinebilen, yaratici fikirlere sahip, kendini iyi ifade edebilen
bireyler olarak yetismesini saglamak igin edebi degere sahip kitaplar1 okumak igin istek
duymalar1 ve okumay1 yasamlarinin bir parcasi haline getirmeleri egitim ve dgretimde

hedeflenir.

Okuma ile ilgili ¢aligmalar (Spiro, 2017, Goodman, 1997) incelendiginde daha
cok bireyin okuryazar olmasini saglayacak okuma becerilerinin kazandirilmasindaki
biligsel sureclere odaklanildig:r gorilmektedir. Okuma Kkiiltiiriine sahip Ogrencileri
yetistirmek, 6grencilerin etkili kitap okuyucular1 olmalarini saglamak i¢in kitap okumada
etkili olan ilgi, istek ve motivasyon gibi duyussal siireclerin 6zelliklerini ve boyutlarini
tanimak gilinlimiizde arastirmalarm yogunlastigi konular arasindadwr. Bu c¢alisma,
ortaokul ogrencilerinin kitap okuma motivasyonlarin1 Slgmek ve kitap okuma
motivasyonunun boyutlarini tespit etmek amaciyla 6zgiin ve yerli bir 6l¢ek gelistirmesi
acisindan onemlidir. Cocuklarin okuma kiiltiirii edinmelerinde ailenin, dgretmenlerin,
cevrenin rolu gibi sosyokiiltirel etkilerin bireyin kitap okuma motivasyonunu nasil

etkiledigini tespit etmek ve onlar1 okumaya motive eden unsurlar1 tanimlamak gerekir.
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Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarini incelemek icin yerli ve
0zgun bir olgek gelistirme sureglerini ve gelistirilen Kitap Okuma Motivasyonu
Olgeginin uygulanmasimni igeren bu ¢alisma ile dgrencilerin dogrudan gézlenemeyen kitap
okuma motivasyonunun yapisi, boyutlar1 ile beraber ne ve nasil olduguna iliskin
ozellikler Olgekte yer alan ifadeler araciligiyla ortaya cikarilmaya, betimlenmeye ve
motivasyon diizeyleri dlgiilerek belirlenmeye ¢aligilmistir.

Okuma motivasyonu arastirmalarinda kullanilan 6lgeklerin cogu (Yildiz, 2010,
Durmus, 2014) uyarlanmistir. Ortaokul 6grencilerinin ders kitaplar1 diginda bagimsiz ve
gonillu olarak edebi tirdeki kitap okumaya yonelik motivasyonlarmi 6lgen bir 6lgme
araci ise tespit edilememistir. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarini
O0lcmek ve bu motivasyon yapilarim1 agiklamak amaciyla gelistirilen 6lgegin alan

yazindaki boslugu dolduracagi diistiniilmektedir.

Motivasyon unsurunun 6grencilere istenilen davranigsin kazandirilmasinda kilit
bir rol tistlendigi dikkate alinirsa 6grencilerin kitap okuma motivasyonu diizeylerinin
saptanmasi, Ogrencilerde hangi motivasyon boyutunun daha etkili oldugunun
Ogretmenler tarafindan sene basinda bir Glgme araciyla tespit edilmesi yapilacak
faaliyetlerin planlanmasinda yol gosterici olacaktir. Ogrencilerin kitap okumay1
yasaminin bir pargasi haline getirebilmesi i¢in 6grencinin kitap okumasinda etkili olan
biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlarin taninmasi ve anlasilmasi 6nemlidir.

Bu c¢alisma ile ortaokul Ogrencilerini kitap okumaya yoOnelten motivasyon
faktorleri tespit edilerek bu konu ile ilgili belirsizlik giderilmeye ¢alisilacak, kitap okuma
motivasyonu yapismni olusturan boyutlar belirlenip agiklanacaktir. Ogrencilerin kitap
okuma motivasyonlarini gegerligi ve giivenirligi kanitlanmis bir 6l¢me araciyla 6lgtilerek
kitap okuma motivasyonlarii arttirmak igin neler yapilabilecegi tartisilacak ve kitap
okuma motivasyonu yapisinin agikliga kavusturulmasi egitimciler i¢in de faaliyetlerin
planlanmasinda yol gosterici olacaktir. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonu
cinsiyet ve smf diizeyi degiskenleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig:

incelenecektir.

1.4. Varsayimlar

1. Katilimcilarin 6lgek gelistirme siirecindeki sorulara verdikleri cevaplar gergek,

samimi goriis ve diislincelerini yansitmaktadir.
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2. KOMO’ de yer alan sorular ortaokul dgrencilerinin kitap okuma motivasyonlari

ile yap1iy1 betimleyici niteliktedir.

3. KOMO’ de yer alan sorular ile dgrencilerin kitap okuma motivasyonlari

belirlenebilir.
1.5. Simirhhiklar

1. Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Malatya ilinde ortaokul diizeyinde

O0grenim gormekte olan 943 6grenciden elde edilen verilerle sinirhdir.

2. Aragtirma verilerin elde edilmesinde kullanilan ortaokul 6grencilerine yonelik

Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi (KOMO) sonuglariyla smirlidir.

3. Arastirma Ogrencilerin ders kitaplar1 disinda, bagimsiz ve gonulli olarak
okuduklar1 hikaye, roman gibi edebi tiirlerdeki kitaplara yonelik okuma motivasyonlar1

ile smirhdir.
1.6. Tanimlar

Okuma Motivasyonu: Okuma siireglerini, sonu¢larmi ve konularimi etkileyen kisisel

amagclar, degerler ve inanglardir (Guthrie ve Wigfield, 2000).

Kitap Okuma Motivasyonu: Bireyin gonillu olarak kitap okuma eylemine yon veren,
bireyi kitap okuma eylemi i¢in harekete geciren, kitap okuma eyleminin siirekliliginin
saglanmasinda etkili olan, kitap okumaya yonelik bireyin sahip oldugu psikolojik

streclerdir.

Okuma Ahskanhgi: “Bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu,
okuma eylemini yagam boyu siirekli ve diizenli bir bicimde ve elestirici / irdeleyici bir

nitelikte ger¢eklestirmesidir” (Y1lmaz, 1995).

Olcme: Belli bir nesne veya olaym, belli bir dzellige sahip olus derecesinin gdzlenip,

gdzlem sonucglarmin sembollerle, 6zellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir (Karagoz,
2021:6).

Olgek: Belli bir 6zelligi 6lgmek icin kullanilan §lgme aracina denir (Karagdz, 2021:123).

Gegerlik: Bir 6lgme aracinin 6lgmeyi amagladigt 6zelligi, baska herhangi bir 6zellikle

karigtirmadan dogru olarak 6lgme derecesidir (Karagdz, 2021:89).
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Guvenirlik: Belli bir 6zelligi 6lgmek amaciyla yapilan 6lgmelerin ayni bireyler tizerinde
benzer sartlarda tekrar edilebilirligi (Crocker, Algina, 1986, akt. Blyukoztlrk vd., 2022).

Okuma Kulturd: “Yazil kiiltiir Girtinlerinin diinyasiyla tanigmis; tanistigi bu diinyanin
kendine sundugu iletileri paylasma, smnama, sorgulama yeterligine ulagmig; bunlarin
sundugu olanaklarla yasamayi aligkanlik haline getirmis bireylerin edinmis oldugu

davranslar biitiiniidiir (Sever, 2007).”

Cocuk Edebiyati: Kaynagmi ¢cocuktan alan; ¢ocugun alg, ilgi, dikkat, duygu, diisiince
ve hayal diinyasina uygun; ¢ocuk bakismi ve ¢ocuk gergekligini yansitan, ¢cocuga gorelik
ilkesine uygun olarak igerigi yalin ve i¢ten olan, ¢ocuga okuma aliskanligi kazandiran,
cocugun edebiyat, sanat ve estetik yonunin gelismesine katki saglayan, ¢gocugu duyarli

bicimde yetiskinlige hazirlayan bir gecis donemi edebiyatidir (Sirin, 2007).

Elestirel Okuma: Kisinin bir metne daha derinlemesine bakmasini saglayan bir okuma
modudur. Kazanilmis bir beceridir, bilgi araciligiyla ve uygulama yapilarak gelistirilebilir

(Wall, Wall, 2005).



BOLUM 2

2. KURAMSAL BILGILER VE iLGILIi ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirmanin konusuyla ilgili kuramsal bilgilere ve ilgili arastirmalara

yer verilmistir.
2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Kitap Okumanin Egitimdeki Yeri

[k caglardan giiniimiize insanlik siirekli bir sekilde bilimsel olarak, diisiince ve
sanat alaninda biiyiik bir ilerleme kaydetmis, hayalini kurdugu modern bir diinyada
yasama fikrini hayat gecirmek i¢in yiizyillardan beri biiyiik bir ¢aba sergileyerek toplumu
bir adim ileriye tasima ugrasi i¢inde olmustur. Ronesansla basglayan aydinlanma
donemiyle birlikte 6zgiirliik, demokrasi, insan haklar1 gibi kavramlar 6n plana ¢ikmas,
bilimsel anlamda ilerlemek ve kesifler yapmak i¢in uluslar birbirleriyle yarigsmaya
baslamustir. Bilginin gii¢ oldugunun anlasilmasiyla birlikte, ¢agdas toplumu dizayn etmek

icin bilgiye ulasmanin yollarini kesfetmek hayati bir deger tasimaktadir.

Bilimsel anlamda ilerlemenin, aydinlanmanin, 6zgiirliigiin ve insanlarin 6zlemini
duydugu degerlerin sembolii okuyan, arastiran, kendini bilgiyle donatan bireylerdir.
Okumak tarih boyunca bilgiye ulasmanin en hizli yolu olmustur. Kitaplar, kisiler arasinda
herhangi bir ayrim yapmadan okumak isteyen herkese smirsiz bir bilgi evreni
sunmaktadir. Manguel (1996) okumay1 “tiim duyularn katildig1, yakin ve fiziksel bir bag
kurar: Gozler sayfadan sozciikleri tanir; burun kagidin tanidik kokusunu duyar, tutkaln,
miirekkebin, karton ya da derinin kokularmi alir; eller kdgidin kaba ya da yumusak
kenarma, cildin sertlifine ya da yumusakligma dokunur” seklinde tanimlar (Akt.

Yal¢inkaya, 2015:788).

Tuncel (2020:306) kitap kavramini “Binlerce yillik bir gelisim siirecinin ardindan
ortaya ¢ikan yazi ¢esitli ylizeylere aktarilmis, uzun bilgiler i¢eren yazili yiizeylerin bir
araya getirilmesiyle kitap denen nesne meydana gelmistir.” seklinde tanimlar. Kitap

elimesini inceledigimizde Yunanca “biblos” ve Latince “liber” sdzciiklerinin 1
kel led deY “biblos” ve Lat “liber” kl 1k
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anlaminin aga¢ kabugu olmasi, kitabin ilk hammaddesinin agaclar olduguna isaret eder.
Kitabin tarihi yazinin tarihine dayanir. Buzul ¢agindaki kaya resimleri ile resimlerin bir
isaret oldugu yavas yavas anlasilmaya baslar, Sonra isaret resim, piktografi ve eski yazi
sistemleri gelisir. Kitap fikri yaym diisiincesine, yani bir metnin yayilmasi ve muhafazasi
istegine dayanir. Siimerlerin kil tabletleri, Misirlilarin papirisleri, ilkgag Roma'sinin
tomarlari, orta cagin elyazmalari, bizim basili kagitlarimiz ve ayn1 zamanda mikrofilmler
de, aradaki biiylik dayanak ve bi¢cim degisikliklerine karsin, kitap sayilabilir (Labarre,
1994:4-8).

Cocuk kavrami Ronesans ve Aydinlanma donemi ile deger gormiis, kabul
edilmistir. Postman (1983) ¢ocuk kavrammin bugiinkii anlamda kullanilmasin1 soyle
ifade eder: “Asil “cocuk” kavrami, Ronesans’la birlikte kullanilmaya baslanmis ve
Aydinlanma Donemi’nde bugiinkii igerigini kazanmustir. Cocukluk diisiincesi,
RoOnesans’in en biiylik bakislarindan biridir, belki de en insanca olamidir (Akt. Can,
2003:3). Rousseau’nun “Emil” eserinde birey olarak goriinmeye baslayan ¢ocuk, yine de
aileden uzak tutulmus, gocuk bir giinah tiriinii, dehset verici bir varlik olarak algilanmustir.
Kiz ve erkek c¢ocuklara karsi1 farkli davraniglar sergilenmistir. Kiz cocuklar aileye bir sey
kazandirmadig1 diislincesiyle evlendirilmis, evden uzaklastirilmis, ihtiya¢c duyacaklari
kadar bir egitim verilmistir. Erkek kii¢iik ¢ocuklar da ayn1 muameleyi gormiis, egitimli
olanlar rahip olmak ya da mirasta tam hak sahibi agabeyinin hizmetine girmistir (Can,

2003:3).

Basili edebiyatin ilk zamanlarinda ¢ocuklar i¢in yaymlanmis ¢ok az kitap vardir.
Bu kitaplar, genis dl¢lide egitim amacli, Avrupa iilkelerinde 15. ve 16. yiizyilda basilan
nezaket veya davramig kitaplari, 20. yiizyilda gelismekte olan iilkelerde resmi okul
miifredatini desteklemek igin yaymlanan ders kitaplaridir (Ray, 2004:850). Cocuklar igin
ilk kitaplar, Ray' in formiilasyonunda oldugu gibi, geleneksel materyallere dayaliydi veya
acikca didaktikti; modern bigimiyle ¢ocuk edebiyati biiyiik dlclide bir on dokuzuncu
ylizyil olgusudur (Hunt, 2006:5).

Cocuk edebiyatmin Avrupa’da gelisimi 17. ve 18. yiizyilda baslar, 19. ve 20.
yiizyilda gelismeye devam eder. “Avrupa’nin bir¢ok iilkesinde oldugu gibi, Amerika
Birlesik Devletleri, iskandinav iilkeleri ve Japonya’da ¢ocuk ve gengler i¢in, cocuk ve
genclik edebiyat1 egitimi konusunda enstitiiler, arastrma merkezleri, iiniversitelerin

icerisinde bagimsiz boliimler kurulur” (Giiltekin, 2006:28).
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Cocuklarm okul ortamindaki ders kitaplarinin disinda edebi deger tastyan eserleri
isteyerek okumalar1 ve kitap okumayi yasamlarinin bir pargasit haline getirmeleri
cocuklarm egitimi agisindan dnemlidir. Jenkinson ¢ocuklarin ni¢in okuduklarini sdyle

tanimlar:;

“Biiytidiikleri i¢cin ve biiylimekte zorlandiklar1 igin. . . ya kendimizi
gerceklestirmek i¢in ya da kendimizi unutmak i¢in okuruz” (Jenkinson, 1946:
153).

Ilkhan ve Akyiiz (2007) Tiirk ¢ocuk edebiyatmnin piyasa edebiyatinda basarili
oldugunu, suni komik olma cabalari, karakter yaratmaktan cok sadece resmetmeye
yonelik gorsel basitlik unsurlarinin yer aldigni ifade ederek, c¢ocuklar1 sihirli dizi
izledikleri i¢in elestirmenin anlamsiz oldugunu belirtir. Tiirk ¢ocuk edebiyatina yeni bir
soluk getirme girisiminde bulunanlarin karsilasacagi engeli ise Tournier (1982) soyle
Ozetler: Genellikle onceden belirlenmis kaliplara uygun diziler yayinlanir, her dizinin
okuyucusu, yasi, cinsiyeti ve sosyal konumu onceden belirlenmistir. Siyasal ya da dinsel
bir ideolojinin egemenligi s6z konusudur. Ozgiin yapitlarin yayinlanmasinda cesitli

engeller vardir (Akt. {lkhan ve Akyiiz, 2007:169).

Ogrencilerin okumalar1 ile basarilar1 arasinda paralel bir iliskinin varhg
arastirmalarla da kanitlanmistir. McKool (2007), Krashen (2004), Allington ve McGill-
Franzen (2003) arastirmalarinda bagimsiz okuma aligkanliklarinin ve Ogrencilerin
kendine ait zamanlarda okumayi tercih etmelerinin okul ve okuma basarisinin gii¢lii

gostergeleri oldugunu ileri siirer (Akt. Knoester, 2010:1).

Okumak, Manguel’in (1996) belirttigi gibi “Okumak, neredeyse nefes almak
kadar temel bir islevimizdir” (Akt. Yalginkaya, 2015:788). Okumanin 6nemi giiniimiizde
her gegen giin artmaktadir, birgok iilke ¢ocuklarn ve genglerin daha ¢ok okumalarini
saglamak i¢in, sadece okuma lizerine arastirmalar yapan kuruluslar (NRRC) olusturmakta
ve farkli uygulama yollar1 aramaktadir. ABD’de okuma ve okuma Ogretimi {izerine
aragtirmalar yapmak iizere ABD Egitim Bakanhig1 Egitim Arastirmalari ve lyilestirme
Ofisi tarafindan finanse edilen “The National Research Center (NRRC)” (Ulusal Okuma
Arastirma Merkezi) tilke ¢apinda ¢esitli kurumlardaki arastirmacilarla is birligi iginde
calismalar yiiriitmektedir. NRRC’nin amaci, evlerde, okullarda, topluluklarda ¢ocuklar1
yetenekli, hevesli ve Omiir boyu silirecek okuyucular olmaya tesvik eden kosullar

kesfetmek ve belgelemektir. NRRC arastirmacilari, ¢ocuklarm okuma basarisini
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etkileyen biligsel, sosyokiiltiirel ve motivasyonel faktorlere duyarli Ogretim
programlarinin gelistirilmesini ilerletmeyi hedefler. Edebiyat bilimi ve tarih alaninda
okuma stratejileri Ogretiminin anlam ve elestirel diisinmeye etkisi, sosyokiiltiirel
faktorlerin etkilesimi ve okuma motivasyonu gibi ¢esitli degiskenlerin, anaokulundan 12.
smifa kadar okuryazarlik gelisimi ve okuma motivasyonu iizerindeki etkisini

ogretmenlerle is birligi i¢inde inceler (Gambrell, vd., 1995:5).

“Nigin okumaliy1z?” ya da “Ogrencilere neden kitap okuma aliskanlig:
kazandirmaliy1z?” sorularinin cevabini hayat kendi i¢inde barmdirir. Okuma birgok
disiplin dalinda 6nemli bir yere sahiptir. Felsefede, psikolojide, sosyolojide, bir film
senaryosunda, bir reklam filminde, bir liderin milyonlar1 pesinden siiriikleyen sozlerinde,
bir miinazarada, anne babanin ¢ocugun egitiminde benimseyecegi yaklasimda, vicdani ve
insani degerlerin yasatilmasinda, zihnin aktif ve canli tutulmasinda, fikirlerin muhakeme
edilebilmesinde, fantastik bir diinyanin kapilarin1 acan bir eserle hayal glcinin

smirlarinin zorlanabilmesinde okuma eylemi vardir.

Uluslararasi Okuma Dernegi'ne gore (Moore vd., 1999:3),

21. ylizyilda yetigkin diinyasina giren ergenler, insanlik tarihinin herhangi bir doneminde
oldugundan daha fazla okuyup yazacaklar. Islerini yapmak, evlerini idare etmek,
vatandas olarak hareket etmek ve kisisel hayatlarini siirdiirmek icin ileri diizeyde
okuryazarhiga ihtiyaglar1 olacak. Dondiikleri her yerde bulacaklar1 bilgi seliyle basa
cikmak i¢in okuryazarliga ihtiyaglar1 olacak. Gelecegin diinyasini yaratabilmeleri i¢cin
hayal giiclerini beslemek i¢in okuryazarliga ihtiyaclari olacak. Karmagik ve hatta bazen

tehlikeli bir diinyada, okuma becerileri cok 6nemli olabilir.

Gorsel sanatlar, dil bilimi, medya, halk bilimi gibi bircok bilim dalin1 kapsayan
cocuk edebiyati, edebiyat ve egitim bilimleri ile daha yakindan ilgilidir. Tiirkiye’de ¢ocuk
edebiyat1 ikinci bir alan olarak goriilmiis, yeteri kadar degeri anlagilmamis, ¢ocuk

edebiyat1 bat1 dillerinden c¢evrilen az sayidaki eser disinda taninmamakta ve

bilinmemektedir (Ugurlu, 2010:1925-1927).

Sever (2003) ¢ocuk edebiyatini su sekilde tanimlamistir: “Cocuk edebiyat1 erken
cocukluk doneminden baglayip ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde, dil
gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarmi sanatsal
niteligi olan gorsel ve dilsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten

tirtinlerin genel adidir” (Sever, 2003:9).
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Chambers (1985), edebiyatin tiim insanlara ait oldugunu, ucuz ve kolay erisilebilir
olmas1 gerektigini, okumanin eglenceli olmasmin yani swra meydan okuyan yikici,
canlandirict ve rahatlatici bir nitelige sahip oldugunu ifade eder. Edebiyatta insan hayal
guclnin en iyi ifadesini buldugunu, edebiyatin kendimiz ve ne oldugumuz hakkindaki

fikirleri kavramanin en iyi yolu oldugunu belirtir (Chambers, 1985:16).”

Cocuk edebiyat1 tarihi boyunca c¢ocuk kitaplarimi1 ideolojik nedenlerle
sansiirlemeye ¢alisanlar, neredeyse ¢ocugun okudugu her kelimeyi izlemeyi gerektirecek
kadar, kitaplarin ¢ocuklarin degerlerinin ve tutumlarmin olusumunda biiyiik bir etkiye

sahip olduguna inanirlar (West, 2004:689).

Karatay (2011) edebi eserlerin ¢ocuk karakterinin egitiminde 6nemli oldugunu
belirtir. Cocuk edebi eserler araciligiyla zitliklari, ikilemli durumlari tecriibe eder.
Cocuklar icin soyut genellemeler olarak kalan toplumsal kurallarin ve yikumlultklerin
sozlii olarak telkin edilmesi yerine edebi eserlerde dykiileyici bir anlatimla verilmesi,
dogru veya yanlig bir davranigin olumlu veya olumsuz yonlerinin 6ykii kahramanlarimin
kisiligi aracilifiyla ¢ocuklara yasatilmasi ¢ocugun karakter gelisiminde daha etkili ve

kalic1 bir iz brakir (Karatay, 2011:1145).

Edebi metinler ¢ocuklar1 yerlesik, bilindik, kaliplagsmis cercevelerin disma
cikararak genis bir diis giicti ile ¢ocuklarin yaraticilik 6zelligini gelistirir. Edebi eserler,
cocuklarin problemlere duyarlik gosterme ve farkli ¢6ziimler iiretebilme, hayal giiciinii
kullanabilme, 6zgiin diisiinebilme, ¢ok yonlii diisiinme, farkli sonuglara varabilme,
mevcut bilgilerden ¢ikarimlar yaparak yeni bilgilere ulagabilme, hayata daha esnek
bakabilme gibi becerilerini de gelistirir. Kurmaca metinler ¢ocuklarin yaratici
diisiinebilmesi i¢in rol modeller sunar. Kahramanlarin hayata bakis agilari, karsilastiklar:
problemleri ¢ézme yollari, diisiinme sekilleri vb. ¢ocuklar i¢in rol model olusturur.
Cocuklarin kitap kahramanlar1 ile 6zdesim kurmalari, cocugun sahip oldugu entelektiiel

ve zihinsel yonlerin bir gostergesidir (Demir, 2019:1014-1015).

Kitaplar ¢ocuklara ailesi diginda iliski kurabilecegi farkli insanlarin bulundugu bir
cevreyi tanitir, bu ¢evrede iliskilerin, sorunlarin, paylasmanin yer aldig: farkli yasam
kesitleri sunar, ¢ocuklarin yasayacagi problemlerin ¢6ziimiine yonelik ipuglar1 verir

(Sever, 2003:62).



16

Kitap okuma c¢ocuklarin sozlii dil becerilerinin ve sodzciik dagarcigmin
gelisiminde etkilidir. Kitaplar, glinlik konusmalarda siklikla bulunmayan sozciiklerle
tanigma firsatlar1 saglar ve kitap okuma, ¢ocuklugun ilk yillarinda sozciikleri tanitma ve
Ogretme araci olarak kullanilir. Kitap okuma kelimeleri 6 grenmek icin giiclii bir baglami
temsil eder. Snow (1991) kitap okumanin, ¢ocuklarin giinlik konusmalarda
kargilasmayacaklar1 kelimeler de dahil olmak iizere ¢ok ¢esitli kelimelere erisim imkani
sagladigmi ifade eder (Akt. Wasik vd., 2016:40). Yeni kelimelerle bu karsilasmalara
ebeveyn ve dgretmen agiklamalarinin yani sira kelime anlamlarini daha da netlestiren

aksesuarlar ve materyaller eslik edebilir (Wasik ve Bond, 2001, Akt. Wasik vd., 2016:40).

Kelime 6greniminde kitap okumanin diger faydasi kitabi zaman iginde yeniden
okunarak yeni sozciiklere ve fikirlere birden fazla kez maruz kalinmasina izin vermesidir.
Sozctikler kitaplarda genellikle bir 6ykiiniin parcasi olarak veya belirli bir konu hakkinda
zengin bilgiler iginde tanitilarak anlamli ve motive edici bir baglam olusturulur (Wasic

vd., 2016:41).

Benton & Fox'a gore (1985:15) oykiiler duygular1 egitme olanagi saglar ve
okuyucularina insan davranisina iliskin daha incelikli bir farkindalik gelistirmeleri igin

potansiyel biiyiime noktalar1 sunabilir.

Chambers'in gozlemledigi gibi: "Hikaye anlatimi, insanlarin edebiyat okuyucusu
olmalarini saglamada vazgecilmezdir" (Chambers 1991: 46). Hunt c¢ocuk kitaplarinin

sadece “iyi” degil ayn1 zamanda yararl oldugunu soyle ifade eder:

Kitaplar sadece iyi degil ayn1 zamanda yararhidir. Cocuk kitaplar1 farkli zamanlarda
farkli amaglar i¢cin kullanilir. Bazilar1 iyi zaman dolduruculardir, bazilar1 okuryazarlik
kazanmak i¢in iyi, bazilar1 hayal giiciinii genisletmek i¢in iyi, bazilar1 genel veya 6zel
sosyal tutumlar1 asilamak i¢in iyi, bazilar1 sorunlarla basa ¢ikmak ic¢in iyi, bazilari
yetiskin kiiltiirliniin kii¢iik bir parcasi olan edebi tiirleri okumak i¢in iyi, bazilart irk¢ilikla
basa ¢ikmak igin iyi... Cogu kitap bunlardan birkagimi yapiyor (Hunt, 2006:10).

Arastirmalar (Savran, 2022, Mac, Fancourt, 2020) kitap okumanin saglikli
beslenme davranislarini ve duygu diizenleme becerilerini olumlu yonde etkiledigini ileri
strmektedir. Savran (2022:60) 6. ve 7. siniflarin kitap okuma aligkanliklar1 ile duygu
diizenleme becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismada, diizenli olarak okuyan
ergenlerin, cocuklarin kendi duygularinin farkinda oldugu igsel islevsel duygu diizenleme

becerilerinin daha yiliksek oldugunu tespit etmistir. Kitap okumayan ergenlerin ise
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cevresindeki insanlarin duygularini incitmeye ve kotii hissetmelerine neden olan kizma,
bagirma, hakaret etme, kavga etme gibi dissal islevsel olmayan duygu diizenleme
becerilerinin daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Mac ve Fancourt (2020:1) genclerin 11
yasindaki okuma sikligi ile 14 yasindaki saglikli davraniglar1 arasindaki iliskiyi
incelemek igin Ingiltere’de 11.180 ¢ocuktan alnan verileri analiz ettiler. Arastirma
sonucunda okuma aligkanligina sahip genglerin sigara ve alkol kullanimimna erken
baslama olasiliginin diisiik oldugunu, giinde iki porsiyon meyve yeme olasiliginin ise

daha yiiksek oldugunu tespit ettiler.

2.1.2. Kitap Okuma Ahskanhg

Kitap okuma aligkanligin1 Yilmaz (1995) soyle tanimlar: “Bireyin bir gereksinim
ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu okuma eylemini yasam boyu, stirekli, diizenli
ve elestirel bir bicimde gerceklestirmesidir.” Kisinin okuma kiiltiirii ile ilgili olarak, bilgi
icerikli ansiklopedi ve ders kitaplar1 disinda kendi tercihiyle okudugu kitaplarin tiiri,

yazarlar1 gibi unsurlar ile bir fikir edinilebilir (Ayyildiz vd. 2006:278).

Kendi kendine egitimin ve yasam boyu 6grenmenin kalbi olan okuma aliskanligi
modern rekabet¢i cagda tiim akademik disiplinlerde basarinin mihenk tasidir. Okuma
aligkanlhigr 6grencinin kelime dagarcigini, analitik becerilerini, odaklanma gucini

gelistirir ve akademik basarisina yardimei olur (Lone, 2015:2).

Ince Samur’a (2014:17) gore okuma kiiltiirii edindirme basamaklarmi olusturan

asamalar tablo 1’de belirtilmistir:

Tablo 1.
Okuma Kiiltiirii Edindirme Basamaklart
Okul Oncesi Donem Ilkokul Dénemi Ortaokul Dénemi
Gorsel okuma dénemi (Gérsel Gorsel okumadan dilsel Dilsel okumadan elestirel
ve dilsel uyaranlarla iletigim okumaya gecis donemi okuma, izleme, dinlemeye gecis
kurma) dénemi
1. Cocuklarn kitaplarla 1. Cocuklara okuma yazma 1. Cocuklara elestirel okuma,
tanistirilmasi (0-2 yas) becerisinin kazandirilmasi (6-8  dinleme, izleme becerisinin
yas) edindirilmesi (10-12 yas)
2. Cocuklarn kitaplarla 2. Cocuklara okuma aligkanligi 2. Cocuklara okuma kdiltlri
arkadaghik kurmasi (2-4 yas) kazandirilmasi edindirilmesi
(8-10 yas)
3. Cocuklarda kitap sevgisinin
olusturulmasi
(4-6 yas)

Tablo 1 incelendiginde 5. sinif 6grencilerinin okuma kiiltiirii edinme stirecinde

elestirel okuma, dinleme, izleme doneminde oldugu goriilmektedir. 5. smifta 6grenciye



18

elestirel okuma becerisi kazandiracak etkinliklerin 6n planda olmasi gerekir. Ivey ve
Broaddus, (2001), McCoy (1991) ortaokul yillarinda eglence amagli okumanin azaldigini
bulmuslardir (Akt. Knoester, 2010:1). Cocuklarin kitapla ilk tanigmalar1 ailede baslar,
daha sonra 6gretmen, akran grubu gibi iginde bulundugu sosyal ¢evre kitap okumaya
kars1 tutumunu olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilir. Ogrencinin kitap okumaya olan
motivasyonunun simif diizeyi yiikseldik¢e diismemesi igin ilgisini ¢ekebilecek kitaplar
onerilmeli, aktif olarak kitap okuma ile ilgili etkinliklerde gorev almasi, sorumluluk

istlenmesi saglanmalidir.

Beers (1996) 7. Smf 6grencilerini li¢ boliime ayirmistir. “Uyuyan okuyucular”
okumay1 seven, kendilerini okuyucu olarak goren, ancak diizenli olarak okumayan ve
bilgilerini giincellemeye zaman ayirmayan kisilerdir. Bu grup, okumaya kars1 olumsuz
olmamakla birlikte 6nceligi spor, sosyal yasam ve okul ¢alismalar1 gibi etkinliklere
oncelik veren 6grencilerdir. Okul tatillerinde veya biiyiik projelerin tamamlanmasindan
sonra uygun zamanlarda okurlard1. Ikinci grup “bagli olmayan okuyucular” gelecekte
okuma onerilerine agiktir ve okuyan kisilere karsi olumlu tutuma sahiptir. Ugiincii grup
“motivasyonsuz okuyucular” okuma Onerilerine acik degildir ve okuyan kisilere karsi

olumsuz tutuma sahiptir.

Okumanin giindelik yasam 6geleri arasinda yer almasi okuma kiiltiiriiniin en
onemli gostergesidir. Cocuklarin  ¢evrelerinde zengin  bir okuma kiiltiiriiyle
karsilagmalari, aile ya da g¢evredeki diger kisilerin okuma yasantilarin1 paylagmalari

okuma aliskanlig1 kazanmalarinda etkilidir (Ince Samur, 2014:25).

Ergenler akranlarinin begendigi ve akran grubu tarafindan kiiltiirel deneyim
olarak onaylanan kitaplar1 okumayr se¢me egilimindedir. Thamson (1997) ve
Ortadgretim Ingilizcesi igin Ilk Ogretmen Egitimi hakkindaki son OFSTED raporu
(2003) genclerin okumay1 tercih ettikleri ile biiyiiklerin beklentileri ve 6gretmenlerin
tavsiye ettigi kitaplar arasinda 6gretmenlerin kurguya asina olmamasindan ve genglik
kurgu bilgilerinin smirli olmasindan kaynaklanan bir ugurum ya da bosluk olabilecegini
belirtir. Cinsiyet faktoru de, duygusal ve gelisimsel ihtiyaglarla ilgili olarak ergenlerin
okuma kaliplarinda ve okuma materyali segciminde dnemli bir etkiye sahiptir. (Hopper,
2005:114-118).
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Garman ve meslektaslar1 1980’lerin basindaki arastirmalar1 incelediklerinde 15
yagindaki erkek cocuklarin dogru gercekleri anlatan kitaplar okumay1 daha giiglii bir
sekilde tercih ederken kizlarin kendilerinin ve diger insanlarin kigisel sorunlarmi
anlamalarmma yardimci olan kitaplar okumay1 tercih ettigi sonucuna ulastilar. Hem
erkekler hem kizlar kurguyu se¢me egilimde olmalarina ragmen kizlar daha fazla kurguya
odaklanirken erkekler daha fazla gazete okumaktadir. Erkekler dykiileyici anlatimdan
ziyade bilgi acisindan zengin ve analitik olan kitaplar1 okuma egilimindedir. Kizlar
bireysel okumalarinda akranlariyla degis tokus ettikleri ve paylastiklar1 popiiler kitap
serilerini okumay1 tercih etmektedir (Coles ve Hall, 2002:104-105).

Pitcher vd. (2007:394) ergenlerin onlarin egitimindeki en O6nemli paydaslari
oldugunu ve onlarin séylediklerini dinlemeye ihtiyacimiz oldugunu, sadece ders kitaplar1
ve sinif literatiirii ile kendimizi 6gretmen, dgrencileri de okuyucu olarak simirlamamamiz

gerektigini belirtir.

Ogrencilerin kitap okuma aliskanlig1 kazanmalar1 ve motivasyonlarmni arttirmak
icin farkli tilkelerde Ogrencilerin ilgi alanlarma gore kitap secimlerine yonelik
uygulamalar oldugu goriilmektedir. 2019°da Scottish Book Trust kitap okumay1 tesvik
etmek ve desteklemek ve dgrencilerin ilgi alanlara uygun kitaplar bulmalarina yardimci1
olmak icin ergenlerle (11-14 yas) ortaklasa tasarlanan ve onlar1 hedefleyen Bookzilla
uygulamasini piyasaya siirmiistiir. Ingiltere ve ABD’de &grencilere ilgi alanlarma ve
beceri seviyelerine uygun kitaplar1 segme destegi ve binlerce dijital kitaba erigim

saglayan myON mevcuttur (Wilkinson, 2020:159).

2.1.3. Elestirel Okuma

Ortaokul déneminde cocuklara okuma kilturi edindirmede elestirel okuma,
diisiinme becerilerinin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Elestirel diisiinme ile ilgili
cesitli tanimlar mevcuttur: Ennis, (1985:45) “Neye inanilacagina veya ne yapilacagina
karar vermeye odaklanan yansitict ve mantikli diisiinme”, seklinde tanimlar. Facione
(1990:4) ise elestirel diisiinmeyi “yorumlama, analiz, degerlendirme ve c¢ikarimla
sonug¢lanan amacl, 6z-diizenleyici yargi ve ayrica bu yargmin dayandigi kanitsal,
kavramsal, metodolojik, dlciitsel veya baglamsal miilahazalarin agiklanmasi™ seklinde

tanimlar.
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Edebi eserleri okumak elestirel diisiinmenin temel 6zelliklerini igerir. Eserleri
okumak, metnin anlamlarini olusturmak i¢in kisinin dnceki deneyimlerini veya anilarmni
hatirlamalar1 ve bunlar iizerinde diisiinmeleri gereken karmasik bir siirectir. Bu sirecte,
kisinin gergekleri goriislerden ayiwrt etmesi, ger¢ek veya ima edilen anlamlar1 ve
anlaticinin tislubunu anlamasi, tartigilan konuyla ilgili ayrintilar1 fark etmesi, olaylar veya
eylemler arasinda nedensel iliskiler kurabilmesi, ¢ikarimlarda bulunabilmesi, birden ¢cok
bakis agisina duyarli olabilmesi, ahlaki muhakeme yapabilmesi, adil kararlar verebilmesi,
ogrendiklerini ger¢ek diinyaya uygulayabilmesi gerekir. Bu baglamda okuyucular
elestirel diisinme uzmanlarmm (Brunt, 2005; Facione, 2007; Halpern, 1998; Lazere,
1987) vurguladigi “agiklama, analiz, sentez, argiimantasyon, yorumlama, degerlendirme,
problem ¢dzme, ¢ikarim, mantiksal akil yiiriitme ve uygulama” becerilerini kullanir

(Chang, 2009:291).

2. 1.4. Okuma Motivasyonu

Motivasyon kelimesi, kendi kendini yoneten hareket anlamina gelen Latince
“movere” kelimesinden gelmektedir (Pintrich, 2003). Motivasyon kelimesi dilimize
Fransizcadan ge¢mis olup Tiirk¢e karsiligi giidiileme sozciigii ile ifade edilmektedir.
Fransizcada “motiver” harekete gecirmek fiilinden -tion son ekiyle tiiretilmis
(motivation) ve Fransizcaya da Latinceden evrilmis bir sozciiktiir. Kelime “hareket
etmek, harekete gecirmek” anlamlarmi tasir. TDK sozliigi giidii s6zciigiini su sekilde
tanimlar: “1. Bilingli veya bilingsiz olarak davranisi doguran, siirekliligini saglayan ve
ona yon veren herhangi bir gii¢. 2. Bir etkinlik veya isin gizli sebebi. 3. Kaynagi akil olan
sebep. 4. Bireyleri bilingli ve amagh islerde bulunmaya yonelten diirtii veya diirtiiler
bileskesi.” Kinicki ve Kreitner (2010) motivasyonunu sdyle tanimlar: “Hedefe yonelik
goniillii eylemlerin uyarilmasina, yonlendirilmesine ve kaliciliga neden olan psikolojik

stirecler.”

Motivasyon bireyin eylemi isteyerek ve zevk alarak yapmasii saglayan, bireyi
harekete geciren psikolojik, sosyolojik, kultiirel geleri i¢inde barindirir. Bireyin kendini
gelistirmesi, verilen gorevleri basariyla tamamlayabilmesi, etkinliklere goniillii olarak
katilabilmesi ve bagarili performans gdstermesi bakimindan bireyin motivasyonuna
odaklanmak egitim acisindan 6nemlidir. Bireyin isteyerek ve zevk alarak bir etkinligi
gerceklestirmesi, zihinsel olarak basaracagina inanmasi egitim hedeflerine ulagsmay1

kolaylastirir. Birey ilgi duymadigi, yeteneginin olmadigini diislindiigii, kendini yetersiz



21

hissettigi, herhangi bir faydasinin olmadigma inandigi, sosyal olarak da sayginlik,
hayranlik, begeni, onaylanma almayacagin1 diisiindiigii etkinlikleri yapmaktan kaginacak

ya da diislik performans gosterecektir.

Cocuk motivasyonu iizerine yapilan arastirmalar, motivasyonun orta ¢ocukluk ve
ilk ergenlik yillarinda 6nemli degisiklikler gosterdigini bulmuslardir. Cocuklarin igsel
motivasyonlari ilkokul yillarinda azalma egilimindeyken digsal motivasyonlarinda artis

g0Ozlenir. (Guthrie ve Wigfield, 2000:409).

Motivasyon eylem igin ¢ok 6nemlidir, ¢linkii motivasyon davranisi harekete
geciren seydir. Daha az motive olmus bir okuyucu okumaya daha az zaman harcar, daha
diisiik biligsel caba gosterir ve daha yiiksek motivasyona sahip bir okuyucuya gore tam

anlamaya daha az adanmustir (Guthrie ve Wigfield, 2000).

Ogretmenler, kiigiik cocuklara okumayi 6gretirken karsilasilan yaygin sorunlarin
bircogunun temelinde motivasyonun oldugunu uzun zamandir biliyorlar. Veenman
(1984) tarafindan yapilan bir calismada 6gretmenler, 6grencileri motive etmeyi birincil
ve agir basan kaygilardan biri olarak belirtmislerdir. Ogretmenler ile yapilan baska bir
arastirma “okumaya ilgi uyandirmanin” gelecekteki arastirmalar i¢in en Onemli

alanlardan biri olarak ifade etmistir (Akt. Gambrell vd. ,1995:9).

Guthrie ve Wigfield (2000) okuma motivasyonunu “Bireyin okumanin konulari,
stirecleri ve ¢iktilari ile ilgili kisisel hedeflerini, degerlerini ve inanglarini ifade eder.”,
Wang, Guthrie (2004:169) “Bireylerin okuma etkinlikleri ve basarisi i¢in i¢sel ve digsal
motivasyonlarini ifade eder.” seklinde tanimlar. Okuma motivasyonlari, Ogrencilerin
hedeflerini, degerlerini, inanglarini ve okumaya yonelik egilimlerini igerir (Guthrie vd.,
2012). Baz1 6grenciler okuma ve okuryazarlik etkinliklerine ilgi ve gereksinimlerine gore
onemsiz oldugu i¢in, ddiillendirici olmadigi i¢in, ¢ok zor oldugu veya ¢abaya degmedigi

yargisina sahip oldugundan katilmayabilirler (Pitcher vd., 2007:378).

Ogrencilerin ailede ilk olarak okuma kiiltiirii edinmeye baslamasiyla birlikte,
ilkokulda okuryazar olabilmek i¢in ¢aba harcayacak okumay1 6grenmesi kendine giiven
duygusunu pekistirir. 1lkdgretimde okuryazar olmanmn verdigi zevk, istek ve 6zgiiven
dogru bir rehberlik ya da sosyal ¢evre ile desteklenmezse yillar i¢inde okuma ilgi ve
meraki yeniligin ve bilinmeyenin ¢ekiciligini yitirmesiyle yavas yavas sonme egilimi

gosterebilir. Egitim programlar1 6grencinin okulda ders ve bilgi igerikli metinlerin disinda
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edebi eserleri bagimsiz ve gonulli olarak okumasini, okumaya yonelik olumlu bir tutum
gelistirmesini, okumayi hayatmin bir pargast haline getirmesini, okuma Kulturu

edinmesini hedefler.

Gliniimiizde okuryazar olmak artik ulagilmig bir hedefi gosterir, ¢agimizin
kosullar1 bireyin bir fark yaratabilmesi, c¢esitli becerilerle kendini donatabilmesi,
okumaya adanmis birey olmalarini gerektirir. Okuyan, bilgiye ulasan ve bilgiyi kullanan,
milli ve evrensel degerlere sahip, elestirel diisiinebilen, ¢ozlim iiretebilen, insani ve ahlaki
degerlere sahip bireyler bilimsel olarak da uluslarin ilerlemesine Onciliik edecektir.
Ogrencileri okumaya tesvik eden, inanglar, degerler, hedefler gibi motivasyonel dgelerin
nasil artirilabilecegini ya da gelistirilebilecegini konu alan arastirmalar egitimciler i¢in
yol gosterici olacaktir. Okuma motivasyonu olarak arastirma yaptigimiz alan ortaokul
ogrencilerinin edebi nitelik tasiyan kitaplari  bagimsiz  ve gonulli  okuma

motivasyonlarina yoneliktir.

Csikszentmihalyil (1978) pek ¢ok okuyucunun kitap okumak gibi bir faaliyete
tamamen dahil olduklarinda zamanin ve kendi 6z farkindaligmmin izini tamamen
kaybetmeyi deneyimlemeyi, “akis deneyimi” olarak tanimlar. Nell (1988) bu durumu,
birgok kisinin elde etmeye ¢alistigina inandig1, yogun ve oldukga enerji dolu bir konsantre
dikkat durumu olarak adlandirdi. Bu teorisyenlerin okumaya yonelik caligmalarinin
onemli ¢ikarimlarindan biri, okuyucularm okumaya katilimlarinin igsel olarak okumaya
motive olduklarinda biiylik Ol¢iide kolaylasacagidir (Akt. Guthrie ve Wigfield,
1997:421).

Ogrenci ilgi duydugu bir konuda daha gok kitap okumak isteyebilir ya da kitap
okuma konusunda kendini basarisiz goren bir 6grenci kitap okumak istemeyebilir.
Ogrencinin kitap okumaya iliskin olumlu bir tutuma sahip olup deger vermesi, okuma
amagclar1 ya da 0z yeterlik inanglar1 6grencinin kitap okuma davraniginda belirleyici bir

rol Ustlenebilmektedir.

Okuma motivasyonu ve okuma basaris1 arasinda giiglii pozitif iligkilere isaret
eden genis bir literatiir vardir. Bu ¢alismalar, okuma motivasyonu yoluyla okuma

performansini gelistirmek i¢in ii¢ potansiyel yol 6nerir (Castillo, 2018:1):

1. Fazladan yardima ihtiyac1 olan o6grencileri belirlemek i¢in okuma motivasyonu

Olctimlerini kullanmak.
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2. Okuma motivasyonunu arttirmanin okuma basarisini arttirmanin potansiyel bir yolu

oldugunun farkinda olmak ve/veya dogrudan diisiinmek.

3. Egitimcileri 6grencilerin motivasyon kaliplarina uyum saglamalari i¢in Ogretim

uygulamalarini takip etmeye ve ayarlamaya tesvik etmek.

Motivasyonla ilgili arastirma ¢aligsmalar1 beklenti deger teorisinin one siirdigii
fikirleri desteklemektedir. Ecless (1983) tarafindan ileri siiriilen “beklenti deger”
motivasyon teorisine gore kisinin bir goreve iligkin basar1 ya da basarisizlik beklentisi,
bireyin goreve verdigi deger motivasyonu giiglii bir sekilde etkiler. Bu teoriye gore
yetenekli ve yetkin okuyucular olduguna inanan 6grenciler, bu inanglara sahip olmayan
ogrencilere gore daha yiiksek performans gosterir. Ogrenci okumay1 degerli ve dnemli
olarak algiliyorsa ve okumak i¢in kisisel nedenleri varsa daha planli ve ¢aba harcayarak

okuyacaktir (Gambrell vd., 1995:9).

Motivasyon alaninda yapilan arastirmalar bireyler bir aktivite hakkinda olumlu
yetenek inancglarina sahip olduklarinda ve aktiviteyi etkili bir sekilde yapabileceklerini
disiindiiklerinde, aktiviteye ic¢sel nedenlerle deger verdiklerinde ve ustalik kazanma
hedeflerine sahip olduklarinda, aktivitede daha iyi performans gosterdiginde daha sik

yapmay1 sectigini ileri siirmektedir (Wigfield ve Guthrie, 1995:5).

Wigfield ve Gutherie (1997) psikolojik teorileri ve yapilar1 okumanin bilissel
yonleriyle biitlinlestirmeye basladi. Motivasyon yapilarmin okuma eylemi ve
performansi tizerindeki etkisini arastirmak i¢in, okuma ile daha alakali hale getirilmesi
gerekiyordu. Bu nedenle motivasyon alaninda en belirgin oldugu diisiiniilen ii¢ yap1iy1

sectiler:
1. Oz yeterlik inanglari, i¢sel ve dissal motivasyon.
2. Ogrenme hedefleri.
3. Motivasyonun sosyal yonleri.

Beklenti ve gorev degerlerine odaklanan teorilerin i¢inde yer alan motivasyonel inanglari,
degerleri ve hedefleri okuma motivasyonu kavramsallastirmanin bir yolu olarak okuma

kavramina uyarladilar.

Okuma motivasyonu ¢ok boyutlu bir yaklasimdir. Wigfield ve Guthrie (1997) bu

yapilar1 su sekilde tanimlar:
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Okuma yeterliligi, kisinin okumada basarili ve yetkin olabilecegine olan inancini
yansitir. Okuma zorlugu, metindeki karmasgik fikirleri 6ziimsemenin ya da anlagilmasi zor
metinleri ¢éziimlemenin kisiye verdigi tatmin duygusunu ifade eder. Okumanin dnemi,
kisinin okumay1 degerli ve kendisi i¢in merkezi Oneme sahip bir aktivite olarak
algilamasiyla ilgilidir. Okuma ilgisi, kisinin fakli tiirlerdeki bilgilendirici ya da edebi
metinleri okuma istegini ve zevkini belirtir. Taninma, okuma basarisindan dolay1
Ogrencinin taninma, begenilme, takdir edilme ve dvgu alma gibi taninmanin elle tutulur
bir sekil almasmin verdigi zevktir. Not icin okuma, 6grencinin 6gretmen tarafindan
olumlu degerlendirme arzusundan kaynaklanan okumadir. Rekabet, Ogrencinin
arkadaglar1 veya g¢evresindeki kisilerden daha iyi performans gosterme arzusunu ifade
eder. Sosyal okuma, 6grencinin okuma ile Ogrendiklerini ailesi ve arkadaglari ile
paylagma siirecini ifade eder. Uyumluluk, kisinin arkadaslarina ya da bulundugu sosyal
cevreye aykir1 diismemek, uyum saglamak igin harici bir amag ile yaptig1 okumadir. Isten
kacmma, kisinin okumay1 sevmemesini, okumaya ilgi ve istek duymamasii ve okuma

eyleminden kagmmasini ifade eder.
Schiefele vd. (2012) okuma motivasyonu boyutlarini i¢ bashkta belirtir:
1. Igsel Motivasyon (keyif, deger vb.)
2. Dissal Motivasyon (6diiller, sosyal gibi)
3. Okumanin 6nkosullar1 (Algilanan yeterlik, 6zyeterlik gibi)

Ogretimde Ogrenciye istenilen davranislar1 kazandirmada duyussal boyutun
Oonemi {izerine calismalar yapilmaktadir. Motivasyon, Ogrenciyi istenilen amag ve
davranis i¢in harekete geciren, 6grenci davraniglarinin niteliginde etkili olan 6nemli gii¢

kaynaklarindan biridir. Motivasyon, i¢sel ve digsal motivasyon unsurlarindan olusur.

Bireyin ilgi ve motivasyonu yasam bi¢imine yansir, bir ¢ocugun okuldaki
dgrenmesi, zekasindan ¢ok ilgi alanlarina baghdir. Ilgi ve motivasyon ¢ocugun en sevdigi
konulardaki basarisinda ve bos zaman etkinliklerini se¢mesinde Onemlidir

(Bamberger,1975:17).

Bamberger (1975) ¢ogu ¢alismanin okuma motivasyonu ve ilgisi ile asagidaki

konularda hemfikir oldugunu belirtir.
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a. Okumak icin ilk motivasyon yeni edinilen okuma becerilerini uygulamadan, yeni
kesfedilen entelektiiel faaliyetten ve mekanik bir beceride ustalagmaktan alinan zevkten
kaynaklanir. Ogretmen bu motivasyonu yas grubuna uygun, kolay, heyecan verici okuma
materyalleri ile desteklerse ve giderek artan zorluktaki kitaplarla gelistirirse, cocuklar

genellikle iyi okuyucu olurlar.

b. Hayal etme, diisiinme, irade, sempati, tamimlama yetenegi gibi entelektiiel ruhsal
yetenekleri kullanma ve egitme isteginin sonucunda yeteneklerin gelisimi, benligin

genislemesi s6z konusudur.

. Okuma araciligiyla kisi diinyay1 tanima, kendi fikirlerini zenginlestirme ve entelektiiel
deneyimler edinme ihtiyaci ile bir yasam felsefesi olusturmak ve ¢evremizdeki diinyay1

anlamak ister.

d. Cocuk tarafindan bilingli olarak algilanmayan bu igsel motivasyon ve ilgiler
araciligiyla ¢ocuklar birtakim deneyimler edinirler. Kitaplar ile tanidik seyler ve insanlar
ile kargilasmaktan zevk alma (¢evresel hikayeler), alisiimadik ve yeni seyler (macera
kitaplar1), gerceklikten kagma ve bir fantezi diinyasinda yasama 6zlemi (peri masallari,
fantastik hikayeler, utopik Kkitaplar), kendini gosterme ihtiyaci, ideal arayisi
(biyografiler), tavsiye (kurgusal olmayan), eglence (spor kitaplar1 vb.)
(Bamberger,1975:17).

I¢sel motivasyon taninma ve not almak gibi dissal sebeplerden ziyade, bir eylemi
yapmay1 segmeyi ve eylemi kendi iyiligi i¢in yapmayi ifade eder. i¢sel motivasyonun bir

yonu Kisinin yaptig1 faaliyete tamamen dahil olmasidir (Deci ve Ryan, 1985).

Ogrencilerde okuma motivasyonunu arttrrmak igin geleneksel okuryazarlik
alanlarmin yani sira, 6grencilere bagimsiz okuma siiresi, kitap se¢iminde 6zerklik, ilging
metinler saglanarak okuma kiiltiirii olusturmak hedeflenmektedir. Okuyucular okuma
materyallerini se¢melerine izin verildiginde daha fazla okumaya ihtiya¢ duyarlar, ¢linkii

okumanin eglenceli bir aktivite oldugunu kesfederler (Patcman, Wilson, 2006).

Okuma motivasyonunun sosyolojik yonu ile ilgili olarak Bamberger (1975), okul
oncesi ve okul dis1 deneyimleri okumaya yonelik olumlu yonde etkilenmemis ¢ocuklarin
0zel yardima ihtiyac1 oldugunu belirtir. Avusturya’da yapilan iki arastirma ile okumada
sosyoekonomik yoniin disiiniildiigli kadar belirleyici olmadigi, sosyoekonomik
dezavantajlarin biiyiik 0Olclide Ogretmenlerin ve bir biitiin olarak toplumun &zel

cabalariyla asilabilecegini tespit etmistir (Bamberger, 1975:19).
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Okuma motivasyonunda Ogrencinin okumaya olan ilgi dizeyi ve okumaya
baglilig1 onemlidir. Okumaya olan baglilik, sosyal ve ekonomik nedenler gibi tilkelerdeki
cesitli alt gruplar arasinda olusabilecek performansta goriilen bosluklar1 azaltabilir.
Ogrencinin okumaya olan motivasyonunun gelisiminde okumaya olan bagliligmin
temelleri Ryan ve Deci (2000) tarafindan ileri siiriilen kendi kaderini tayin teorisine
baglidir. Kendi kaderini tayin teorisi okuma motivasyonu agisindan ise okuma konusunda
kisiye saglanan ozerklige atifta bulunur. OECD (2010) raporu kendi kaderini tayin
teorisinin kiginin okuma motivasyonunu etkiledigini belirtir. Bu teoriye gore bireyler
kendi kaderini tayin ettikleri zaman en 1yi sekilde gelisirler ve i¢sel olarak motive olurlar.
Kisi kendi eylemlerini yonlendirmede yetkin ve kendinden emindir, kulttrtyle uyumlu
deger ve hedeflere sahiptir. Kisi ¢esitli ilgi alanlarina ve amaglara gore genis ¢apta okur,

favori konularii ve yazarlarini belirler (OECD, 2010:69).

Motivasyonu saglayan ilgi, 6zerklik gibi boyutlarin meyvesi olarak 6grencilerin
okumaya ayirdiklar1 zamanin, ¢abanin, enerjinin ve sebatin artmasi gerekir. Ozerklik gibi
bir uygulama daha fazla okumayla sonuglanmazsa basar1 yoniinden ise yaramamustir.
Ogrencilere ilgi alanlarimi takip edebilecekleri bol miktarda kaynak saglanmalidir.
Ogrencilerin bir 6gretim zamam olarak degil zevk almak ve 6grenmek icin okuma
zamanlar1 planlanmali, ilkokul 6grencileri i¢in aktif okuma siiresi okulda bir saat, evde
yarim saat olmali, 3 ve 5. Siiflarda okulda iki saat evde bir saat olmalidir. Evdeki okuma

verimli degilse okulda okuma siiresi uzatilmalidir (Guthrie ve Wigfield, 2017:72).

Ogrencilerin kiiltiirel degerleri ve inanglar1 igsellestirmelerinin motivasyon
iizerinde etkili oldugu ileri siirilmiistiir. Cocuklar kiiltiirel normlar1 ve adetleri
igsellestirerek, sosyal olarak degerli davranislar1 6grenebilir ve kiiltlirlerinin gerektirdigi
yeterligi gelistirebilirler. Sosyal ve akademik degerleri biitiinlestirmenin 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilecegini ileri stirmiislerdir (Wang ve

Guthrie, 2004:167).

Yildiz (2013) 5. simuf 6grencilerinin okuma motivasyonunun akici okumayy,
okudugunu anlamay1 ve akademik basariy1 dogrudan anlamli derecede etkiledigini tespit
etmigtir. Tlrkben (2020) 8. smuf Ogrencilerinin okudugunu anlama ile okuma
motivasyonu arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iligski oldugunu tespit

etmistir.
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2.1.5. Okuma Motivasyonunun Boyutlari

Bireylerin yetkinlik ve yeterlik inanglari, i¢sel ve digsal motivasyonlar1 ve basar1
amaclar1, hangi aktivitelerin, ne kadar siireyle ve nasil yapilacagina iliskin kararlarinda
onemli bir rol oynar. Wigfield ve Guthrie (1997) okuma motivasyonunun 11 farkl
boyutunu kavramsallastirdi ve Wigfield (1997) ii¢ kategoriden olusan teorik bir
siniflandirma olusturdu (Baker ve Wigfield, 1999:2).

Wigfield ve Guthrie tarafindan (1997) kavramsallagtirilan  okuma

motivasyonunun 3 kategori ve 11 boyutu asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 2.
Okuma Motivasyonunun Kategori ve Boyutlari
Yeterlik ve Yeterlik inanclarn  Okuma Hedefleri Okumanin Sosyal Amaglari
Oz yeterlilik Merak Sosyal
« | Zorlukla Micadele ilgi Uyum
= Isten Kaginma Onem
2 Tanmma
@ Notlar
Rekabet

Guthrie vd. (1999) igsel ve dissal olmak lizere iki kategoriden olusan okuma
motivasyonu modelini 6nermistir (Wang, Guthrie, 2004:166):
Tablo 3.

Okuma Motivasyonu Modeli

I¢ Motivasyon Dis Motivasyon
Merak Taninma
ilgi Notlar
Miicadele etme Sosyal

Rekabet

Uyum

Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan belirtilen okuma motivasyonunun kategori

ve boyutlar1 asagidaki basliklar altinda agiklanmaktadir:
2.1.5.1. Yeterlik ve Oz Yeterlik inanclan

Okuma icin 0z yeterlik, 6grencilerin okumaya yonelik yetenek ve becerilerine
iliskin sahip oldugu inanci yansitan okuma yeterligi algisidir (Chapman ve Tunmer,
1995). Okumada basari elde etme ile 6z yeterlik gelisimi arasinda paralel bir iligki vardir.
Oz yeterlik algism yiikseltmede okumada basarty1 saglamak kilit rol oynar. Olumlu
basar1 sonuglart olan okuma deneyimleri 6z yeterligi giiclendirir (Barber ve Klauda,
2020:29)

Bireylerin yetkinlikleri ve yeterlikleri hakkindaki 6z yeterlik inanglar1 “Ben bu
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gorevi yapabilir miyim?” sorusuyla dogrudan iliskilidir. Genel olarak birey bir gorevi
basarabilecegine inaniyorsa daha iyi performans gosterir ve daha zorlu gorevleri segmek
icin motive olur (Eccles ve Wigfield, 2002:110).

Bandura’ya (1977) gore 0z yeterlik inanci, eylem mekanizmalari i¢inde en yaygin
ve merkezi olamdir. Oz yeterlik inanci eylemin ana temelidir ve insanlar hayatlarina
kisisel yeterlik inanclariyla yon verirler. Kisiler, eylemleriyle istedikleri sonucu
alabileceklerine ya da etkiyi yaratabileceklerine inanmadikga harekete gegmek istemezler
(Bandura, 1977).

Bir beceriyi edinme ya da bir gérevi yerine getirme konusunda 6z yeterligi yiiksek
olanlar, yeteneklerinden siiphe duyan 6grencilere gore daha ¢ok calisir, etkinliklere daha
kolay katilir, zorluklarla karsilastiklarinda daha uzun siire sebat ederler. Kisinin
performansi 6zyeterligi degerlendirmek i¢in yol gostericidir. Basarilar 6z yeterligi arttirir,
basarisizliklar disiiriir. Cocuklar kendileri ile ilgili 6zyeterlik algismi akranlar1 gibi
kendilerine benzeyen modellerden alirlar. Model aldiklari akranlarmm bir goérevi
basariyla tamamlamasi 6z yeterlik algismi arttirabilirken, bir gérevde zorlandiklarini
gormeleri ozyeterliklerini azaltabilir. Ogretmen gibi 6grenciler iizerinde etkisi olan
Kisilerin “Yapabilirsin.” veya “Siki ¢alisirsan basarili olursun.” gibi motive edici
konusmalar1 6z yeterlik duygusunu arttirir. Bir etkinlige deger veren ve performansin
faydalarma inanan Ogrencilerin 6z yeterlikleri de yiiksek olur. Performanslarmin
yetenekleriyle smirlt olduguna inanan 6grencilerin 6zyeterlikleri diisiik olurken, ¢aba ve
ogrenmeyle yeteneklerini gelistirebilecegine inanan 6grenciler 6z yeterligini artirabilecek
ve onlar1 6grenmek i¢in 6z diizenleme yapmaya motive edebilecek hedefler belirlerler
(Schunk ve Zimmerman, 2007:9). Etkili okuyucular okuma etkinliklerini
gerceklestirebileceklerine inanirlar ve daha zorlayici metinler denemeye isteklidirler
(Guthrie ve Coddington, 2009:505).

Okumada yeterlik yas ve metnin 6zelligine gore degisebilir. Uzun metinler
dayaniklilik, karmagik metinler 1srar gerektirebilir. Cesitli amaclar i¢in ¢esitli metinlerle
yiiksek miktarda etkilesim i¢inde olmak okuma yeterliginde etkin rol oynayabilir. OECD
(2010) raporu okuryazarlik cabasi esit oldugunda diigiik gelirli ve yiiksek gelirli
Ogrencinin ayni basariy1 gosterdigini belirtir. Okuryazarlik ¢abasinin yeterli olmasi farkl
demografik O6zelliklere sahip 6grenciler i¢cin oyun alanmi esitleyebilir (Guthrie ve
Wigfield, 2017:61).

Ogrencilerde 6z yeterlik algismi yiikseltmek icin ulasilabilir ve gittikge zorlasan
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hedefler koymak 6nemlidir. Hedefe ulasarak basariy1 hisseden 6grenciler okumaya daha
¢ok zaman aywrarak okuma becerilerini gelistirebilir. Ogrencilerin arka plan bilgisi
edinmelerini saglamak okumayi olumlu yonde etkileyecektir. Ogretmenlerin ayrica,
okumadan 6nce 6grencilerin odak konuyla ilgili arka plan bilgilerini gelistirmek i¢in
ogrencilere firsatlar saglamasi 6grencilerin okumadaki bagarisini arttirabilir. Cromley ve
Azevedo (2007) arka plan bilgisinin okudugunu anlamanin en gii¢lii yordayicilarindan
biri oldugunu belirtir. Ogrenci bir konu hakkinda ne kadar ¢ok sey bilirse okuduklari ile
arasinda daha kolay baglant1 kurabilir ve konudaki genel anlayigini arttirmast o kadar
kolay olur. Ogrencilerin kendi diizeylerine uygun akici bir sekilde okuyup
anlayabilecekleri metinlere ulagsmalarin1 saglamak veya bu metinleri 6nermek, kisiye
okuma se¢iminde 0zerklik tanimak da 6z yeterlik algismi giiclendirir (Barber ve Klauda,
2020:29).

Okuma 6z-yeterligi, yas gruplarina gore farklilik gosterebilir, ilkokulda kelime
tanimada giliveni, ortaokulda anlama becerisine veya roman, oykii gibi farkh tiirlerdeki
okumaya iliskin algiy1 ifade edebilir (Ho ve Guthrie, 2013).

Yetenek inanclari, c¢ocuklarm farkli alanlardaki yeterliliklerine iliskin
degerlendirmeleridir. Bireylerin yetenek inancglariyla ilgili bir yapi1 da basar
beklentileridir. Beklentiler, cocuklarin gorevde ne kadar i1yi olduklarina dair genel
inanglar1 yerine, yaklasan bir gérevde ne kadar iyi yapacaklara dair hislerini ifade eder
(Wigfield ve Guthrie, 1995:2).

Oz yeterlik inanclarda “6z yeterlik, zoru tercih etme ve isten kagmma” olmak
iizere ii¢ boyuttan olusmaktadir. Oz Yeterlik, kisinin okumada basaril1 olabilecegine olan
inanci ifade eder. Zoru Tercih Etme, bir metindeki karigik fikirleri anlamay1 ya da
karigik edebi metinleri ¢6zmeyi isteme, zor olan okuma materyallerini okuma istegi
olarak tamimlanir. isten Kacinma, ogrencilerin okuma aktivitelerinden kagmma
arzusudur. Motivasyonun bu yonleri ayni kategoride yer almalarina ragmen birbirinden
bagimsizdir, bir 6grencide bir boyut digerlerine gore daha agir basabilir (Wigfield ve
Guthrie, 1997:407).

2.1.5.2. Okuma Amaglari

Bu boliim cocuklarin okuma amaglar1 ile ilgilidir. Bu kategoride i¢c ve dis
motivasyonu igeren yapilar bulunmaktadir. “Merak, ilgi, onem, taninma, notlar ve
rekabet” boyutlarmni igerir. Merak, ¢ocugun ilgisini ¢eken belirli bir konu hakkinda

okuma istegini ifade eder. Tlgi, cocugun bir metin i¢ine dalmasimn1 ya da metni emmesini
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ifade eder. Bu durum genellikle “kitabin i¢cinde kaybolmak” olarak ifade edilir. 1lgi, belirli
tiirden edebi veya bilgilendirici metinleri okumaktan alinan zevktir.

Ogrencilerde okumaya ilgi uyandirmanm yolu, 6grencilerin ilgi alanlarmi anket
vb. bir yontemle tespit ederek ve bagimsiz okuma siiresi saglayarak okuyacagi eserleri
bu ilgi alanlartyla iliskilendirmektir. Ogrenci sihir, hayvanlarin diinyas1 veya uzay gibi
konulara ilgi duyuyor olabilir. Bir kitap, karakter veya sahne 6grencilerin deneyimleriyle
iliskilendirilerek de ilgi diizeyi arttirilabilir. Ornegin bir ortaokul Ingilizce sinifinda,
Wiessel’s Night metnini okuyan 6grenciler, Yahudi bireylerin bir vagona bindirildigi
metinle baglant: kuramadilar. Ogretmen sinifin zeminine dikddrtgen bir bant yerlestirerek
ogrencilerin bu alana toplanip beklemelerini istedi. Sahnenin canlandirilmasi ile
ogrenciler Yahudi vatandaglarla empati kurabildiler. Kisisel deneyim ile metin arasinda
bir bag olusturmak metni daha anlaml kilar ve ilgi uyandirir (Guthrie ve Wigfield,
2017:69). PISA 2000 degerlendirmesi, katilan her iilkede, 6grencilerin okumaya ilgi
diizeylerinin okuma yeterlilikleriyle olumlu ve anlamli bir sekilde iliskili oldugunu
belirtmektedir (OECD, 2010:69).

Guthrie ve Wigfield (2017:68) 6nemi “Okuma yazma motivasyonu olarak deger
verme, okuma ve diger okuryazarlik etkinliklerinin kendisi i¢in dnemli ve yararli oldugu
algisidir. Okuma degerinin belirtileri arasinda hevesle okumak, 6devleri tamamlamak,
Kitap toplamak, metinler hakkinda yazmak, bir kuliip iiyesi olmak vb. yer alabilir.”
seklinde agiklar.

Bu kategorideki taninma, notlar, rekabet dis motivasyonu yansitir. Taninma,
okuma basarisi i¢in somut bir takdir almanin verdigi hazzi ifade eder. Notlar, not icin
okumay1, 6gretmen tarafindan olumlu bir sekilde degerlendirilme arzusunu ifade eder.
Rekabet, Okumada digerlerinden daha iyi performans gosterme arzusunu igerir (Baker
ve Wigfield, 1999:2).
2.1.5.3. Sosyal Amaclar

Okumanin sosyal nedenleridir. “Sosyal ve uyum” olmak iizere iki boyutu igerir.
Sosyal, kisinin okuma ile ilgili kazanimlarin1 arkadas veya aile ile paylasmasini,
paylagma istegini ifade eder. Uyum, bagkalarinin beklentilerini karsilamak ve gevrelerine
uyum i¢in yapilan okumayi ifade eder (Baker ve Wigfield, 1999:3).

Okumay1 paylasan, okuyucu olarak kendini yeterli hisseden, okumanin 6nemli
olduguna inanan ve okumaktan i¢sel zevk alan 6grencilerin metinleri tam olarak anlamak

icin gereken zaman ve ¢abay1 harcama olasilig1 daha yuksektir. Okuma motivasyonunda
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amac¢ okuryazarlik 6gretmeyi kolaylastirmak ya da ogrencilerin kisa metinleri anlamli
okumalarmi saglamak degil, 6grencilerin bagimsiz okumaya ayirdiklar1 zamani arttirmak
ve okumaya i¢sel olarak motive olmalarini saglamaktir. Tek bir motivasyon boyutunun
okumaya olan baglilig1 bozma olasilig1 yiiksektir, biligsel strateji 6gretimi ve motivasyon
destekleri bir biitliin olarak dikkatli bir sekilde uygulanmalidir (Barber ve Klauda,
2020:31).

2.1.6. i¢sel Motivasyon

I¢sel motivasyon igsel arzu ve ihtiyaclar olarak tanimlanir. Ornegin 6grenenler,
ogrendikleri konuya ilgileri varsa ve kendi eylem bi¢imlerini segmelerine izin verilirse
daha fazla calisirlar. Eylemlerinin yoniinii se¢gme 6zgiirliigii 6grenme yeteneklerini ve
icsel motivasyonu gelistirir. Psikologlarin agikladigi gibi g¢ocuklar gelisimlerinin
baslangicinda aktif, merakli, hareketlidirler ve istedikleri eylemleri tekrar tekrar
yapmalarma izin verildigi i¢in herhangi bir 6diil almadan bazi farkli durumlarda uzun
siire motive olabilirler. I¢sel motivasyon sosyal ve bilissel gelisimin temeli olan ic
belirtiler, uyarlamalar, yetenekler ve ilgiler {izerinde durdugu i¢in insani olumlu yonde
etkilemede diger faktorlere gore daha etkilidir (Ryan ve Deci, 2000). Guthrie ve Wigfield
(2017:69) igsel motivasyonun en merkezi noktasinin okuma zevki oldugunu belirtir.
Arastirmalar okumaya yonelik igsel motivasyon ile okuma basaris1 Glgiitlerindeki
performans arasinda pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir (Guthrie ve Coddington,
2009:505).

Insan dogas1 geregi aktiftir ve belki de kiiciik ¢ocuklardakinden daha belirgin
oldugu bir yer yoktur. Bir seyleri alirlar, sallarlar, tadina bakarlar, odanin diger ucuna
firlatirlar ve "Bu nedir?" diye sormaya devam ederler. Surekli merak icindedirler ve
eylemlerinin sonuglarmni gormek isterler. Cocuklar 6grenmeye, zorluklarin {istesinden
gelmeye, problemleri ¢czmeye icsel olarak motivedirler. Yetiskinler bariz ya da kayda
deger bir odiilii olmayan resim yapmak, mobilya insa etmek, daga tirmanmak, spor
yapmak gibi sayisiz diger aktiviteleri yapmak igin genis zaman harcarlar. ikincil
kazanglar olsa bile odiiller aktivitenin dogasindadir, birincil motive ediciler,
kendiliginden, igsel deneyimlerdir. I¢ motivasyon organizmanin aktif dogas1 igin merkezi
olan enerji kaynagidir (Deci ve Ryan, 1985:11).

Psikanalitik teoride bu motivasyon giicti genellikle bagimsiz ego enerjisi denir.
I¢sel motivasyon, bir 6diil veya not icin calismak gibi dissal sebeplerden ziyade, bir

aktivitenin kendisi igin motive olma, merak etme ve ilgilenme anlamna gelir (Deci ve
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Ryan, 1985:5).

Igsel motivasyonun yapisi, bilissel ve sosyal gelisim icin ¢cok 6nemli olan ve
yasam boyunca baslica keyif ve canlilik kaynagini temsil eden 6ziimseme, ustalik,
kendiliginden ilgi ve kesfetmeye yonelik dogal egilimi tanimlar (Ryan ve Deci, 2000:70).

Sosyal ortam insanin dogustan gelen psikolojik ihtiyaglarini engelleyerek ya da
destekleyerek i¢c motivasyonu kolaylastirabilir ya da engelleyebilir. i¢sel motivasyon ile
ozerklik ve yeterlik ihtiyaglarmin tatmini arasinda giiclii bir bag vardir. Insanlarin sadece
kendileri i¢in 6ziinde ilgi uyandiran aktiviteler ile estetik degeri olan, yeniligin cazibesine
sahip, insan1 kamg¢ilayan aktiviteler i¢in i¢sel olarak motive olacaklarmi unutmamak
gerekir (Ryan ve Deci, 1985:71).

Ogrenciye se¢im yapma ve oOzerklik destegi saglamak igsel motivasyonu
arttrmani yollarmdan biridir. Ogrenciye makul ve sinirli sayida segenek vermek gerekir,
asir1 ucta ¢ok az segenegin verilmesi 68renciyi hapseder, ¢ok fazla secenek vermek
Ogrencinin kaybolmasina veya verimsiz se¢imler yapmasina neden olur. Ogrencilerin
secim yapmasimi saglamak ve Ozerklik vermek Ogrencinin davranislarmin veya
o0grenmelerinin bir kismindan sorumlu olduklar1 hissini verir ve dgrenciler kendilerine
yatirmm yaparlar. Ozerklik 8grencilerin bireysel farkliliklarini gelistirmesine olanak verir.
Ogrenci se¢im yaptiginda daha iyi bir performans igin sorumlulugunun arttigmi
hissedecektir. Ozerklik dgrencilerin gevrelerini kendi ihtiyaglarma ve ilgi alanlarna gore
az da olsa diizenleme imkani verdigi i¢in 6ziinde motive edicidir (Guthrie ve Wigfield,
2017:70).

2.1.7. Dagsal Motivasyon

Okumada dig motivasyon, disarida taninmayi, 6diil ya da 6zendirici unsurlari
istemeyi ifade eder. Davranis, sosyal talepler, ddiiller tarafindan kontrol edilir. Ogrenciler
cezadan kagmmmak i¢in ya da Ogretmenlerinin veya ebeveynlerinin beklentilerini
karsilamak istediklerinde, okuma istekleri digsal olarak kontrol edildigi i¢in dissal olarak
motive olurlar (Hidi, 2000, Akt. Wang, Guthrie, 2004:165).

Kitap okuma igin pizza o6diilii koymak ya da okulda tanmir kisi olmak gibi
unsurlar digsal motivasyonu icerir. Digsal motivasyon, i¢sel motivasyonun tam tersi
degildir. Orta derecede ve pozitif olarak iligkilidirler. Digsal motivasyon genellikle
okuma i¢in yiizeysel stratejilerin kullanimi ve bir metni veya gdrevi anlamaktan veya
zevk almaktan ziyade bir gorevi tamamlama arzusuyla iligkilendirilir (Memece ve Miller,

1999, Akt. Wigfield ve Guthrie, 1997:407). Ayrica, digsal motivasyon kendini
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sonlandirma davranigi tretebilir. Cocuklar tesviki (0rnegin pizzayi) kazandiklarinda,
okumalar1 genellikle durur. Dissal tesvikler, 6grencilerin okumalarina enerji katmak i¢in
odiillere ve taninmaya giderek daha fazla bagiml hale gelmelerine yol agar (Barrett,
Boggiano, 1988, Akt. Wigfield ve Guthrie, 1997:407).

2.1.8. Sosyal Motivasyon

Okumada sosyal motivasyon, ¢ocuklarin kisilerarast ve topluluk etkinlikleriyle
ilgilidir. Akranlar1 ile kitap paylasmaktan hoslanan ve gerekli goérevleri tamamlayarak
ogrenenlerden olusan bir topluluga sorumlu bir sekilde katilan ¢ocuklar, muhtemelen

i¢sel olarak motive olmus okuyuculardir (Wentzel ve Wigfield, 1998).
2.1.9. Kitap Okuma Motivasyonu

Bireyin kitap okuma davranisina yon veren, okuma eylemi icin bireyi harekete
geciren, kitap okuma eyleminin siirekliligini saglayan inang, tutum ve degerler gibi
bireyin sahip oldugu psikolojik siireglerdir.

Adams (1990) okuryazarlik arastirmasimin daha ¢ok anlama, kelime tanima gibi
okumanin biligsel yonlerine odaklandigini belirtir ve bu alandaki bir¢ok calisma ile
okumann gelistirilmesi ve 6gretilmesi ile ilgili pek ¢ok bilgi edinilmistir. En yetenekli
ve becerikli 6grenciler bile motivasyonlar1 yoksa okumaya katilmayabilirler (Watkins ve
Coffey, 2004:110). Okumanin biligsel, sosyal, duyussal gibi pek ¢ok yonii olmasina
ragmen, okumanin daha ¢ok biligsel yonii ile ilgili aragtirmalar yapilmaktadir (Yildiz,
2010:4). Kitap okuma motivasyonu, 6grencinin bagimsiz ve goniillii olarak kitap
okumayi istemesi, eglenceli bulmasi, kitap okumaktan zevk almasi, ilgi duydugu alan ve
konularin farkinda olarak okuyacagi kitabr secebilmesi icin, okuma kiiltiirii
kazandirilmas: surecinde okumanin daha g¢ok duyussal boyutu {izerine yogunlasir.
Ogrencinin yiiksek motivasyona sahip olmasi kitap okuma performansini olumlu yonde
etkileyecektir. Ogrencilerin okuma becerisine sahip olmasi kitap okuma aligkanlig
kazanmalar1 i¢in tek basina yeterli degildir. Kitap okuma aliskanligi bilissel, duyussal ve
davramgsal siireglerin biitiinlestirilmesini gerektirir. Ogrencilerin kitap okumayi
yasaminin bir parcasi haline getirmesi ve etkili bir kitap okuyucusu olmasi i¢in okuma
istegi ve motivasyonu Uzerine arastrmalar 6nemlidir. Ogrenciler gesitli sebeplerden
dolayr okumaya baghdirlar ya da okuma eyleminden kopabilirler. Okuma siirecinden
keyif alabilirler ya da okumanm bilgiyi 6grenmenin degerli bir yolu olduguna

inanabilirler. Okumadan kopan 6grenciler, okuma yeteneginden yoksun olmayabilirler,
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motivasyon eksikliginden dolay1 okumaya direnebilirler (Davis vd., 2018:3). Okumay1
cevreleyen cesitli degerler, hedefler, nedenler, egilimler, etkiler ve davraniglar vardir.
Kurgu, roman, fantezi, bilim, siir, tarih, bilim, biyografi gibi ¢ok ¢esitli ilgi alanlar1 ve
bilgiler 6grencilerin okuma motivasyonlarini da farklilagtirabilir (Guthrie ve Coddington,
2009:504).

Yapilan arastirmalar incelendiginde okuma motivasyonuna yonelik ¢aligmalarin
(Guthrie, Wigfield, 1997, 2000, Wang, 2004, Watkins, Coffey, 2004) fazla oldugu,
ogrencilerin bagimsiz ve goniillii olarak edebi tiirdeki kitap okuma motivasyonuna
yonelik calismalarin ise smirli oldugu tespit edilmistir. Edebi tiirdeki kitaplar1 okumaya
yonelik 6grencilerin duyussal siiregleri bu caligma ile incelenmeye calisilmistir.

Ogrencilerin kitap okuma motivasyonunu gelistirmede dgretmenlerin énemli bir
rolii vardir. De Naeghel vd. (2014) ergenlerin i¢sel motivasyonu ile Ogretmenler
arasindaki iliskiyi inceledikleri calismada, 68retmenlerin i¢sel okuma motivasyonu ile
ergenlerin i¢gsel motivasyonu arasinda gucli bir iliski oldugunu, O6grencilerin
ogretmenlerin  6zerklik destegine iliskin algisinin  ise kizlarin  igsel okuma
motivasyonunda daha etkili oldugunu tespit etmislerdir. Ozerkligin desteklenmesi
ogrencinin okuma zevkini ve okumaya olan ilgisini artirmada onemlidir. Ozerkligi
destekleyen 6gretmenler farkli okuma konular1 arasinda se¢imler sunar, bagimsiz okuma
icin zaman tanir ve anlamli bir baglamda okuma etkinlikleri uygular (De Naeghel vd.,
2014).

Gambrell’e gore, 6gretmenler okuma motivasyonunu besleyen bir smif kiiltiiri
yaratmada Kritik bir rol {istlenmektedir. Ogretmenler dgrencileri okumaya motive etmek
icin neler yapabilir sorusuna, ilkokul ¢agindaki gocuklardan biri “Ogretmenim okumaya

2 ¢

ilgi duymamu sagliyor.” “Onu okumam igin bana izin veriyor.” “Cok iyi is ¢ikardigim

icin bana sarildi ve aferin.” dedi, seklinde yanit vermistir (Gambrell, 1996:14).

2.1.10. Okuma Motivasyonu Olgegi

Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni (1996) ¢ocuklarin okuma motivasyonunu
nasil kazandigini1 ve bu motivasyonun kisisel ve durumsal faktorlerden nasil etkilendigini
anlamaya yonelik Okuma Motivasyonu Profili isimli, okuma motivasyonunun
“okumanin degeri, okumanin nedenleri ve okuyucunun benlik algis1” olmak iizere ii¢
farkli boyutunu iceren ilk dlgeklerden birini gelistirdi (Watkins ve Coffey, 2004:110).

Wigfield ve Guthrie (1995) tarafindan ilk Okuma Motivasyonlar1 Olgegi isimli
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11 boyut 54 maddeden olusan bir 6lgek gelistirildi. Bu 0lcek daha sonra Wigfield, Wilde,
Baker, Fernandez-Fein, and Scher (1996) tarafindan 650 besinci ve altinci smif
Ogrencisine uygulanarak agimlayici faktor analizi yapildi. Daha sonraki ¢aligmalar ile
Olgegin ¢ok boyutlu oldugu kanitlandi ancak sadece 6 boyutun farkli ve giivenilir oldugu
ileri strildid. Bu alt1 boyutu olusturan maddeler tespit edilemedi. Wigfield ve Guthrie
(1995) tarafinda gelistirilen 11 boyuttan olusan 6lgegin agimlayict ve dogrulayici faktor
analizleri ile yapis1 dogrulanamamustir, 6lgegi kullanan ¢aligmalar 6 ya da 7 faktorli bir
yap1 bulmuslardir (Watkins ve Coffey, 2004:110).

Okuma motivasyonunun 6lgiilmesinde siklikla kullanilan Okuma Motivasyonu
Olgegi ¢ok boyutlu olmakla beraber, dlcegin teorik yapisinin istatistiksel olarak
dogrulanamadigini belirten ¢esitli elestiriler bulunmaktadir. Watkins ve Coftey (2004)
tarafindan Guthrie ve Wigfield’in gelistirdigi 11 faktorlii okuma motivasyonu yapisini
dogrulamak i¢in en kapsamli ¢aligmalardan biri yapilmistir. Ancak 11 faktorlii yapi
yapilan analizler neticesinde yeterli diizeyde uyum gostermemis, “sosyal, notlar/uyum,
merak, rekabeti ilgi, isten kaginma, yeterlilik ve taninma” faktorlerinden olusan 8 faktorli
yapi istatistiksel olarak dogrulanmistir (Y1ldiz, 2010:116).

Yildiz (2010:78) doktora tezinde Wang ve Guthrie (2004) tarafindan gelistirilen
okuma motivasyonunun yapisimni temel alarak, o6lgegin modelini dogrulamak ig¢in
dogrulayici faktor analizini yapmus, asil 6lgekteki 8 faktér 45 madde yerine, 6 faktor 21
madde olarak 6l¢egi dogrulamis ve Tiirk¢eye uyarlamustir.

Davis vd. (2018) tarafindan yapilan 16 okuma motivasyonu 6lcegini incelendigi
calismada ilkokulun son dénemindeki 6grenciler i¢in pek ¢ok 6lgek bulunmasina ragmen
erken cocukluk veya ergen &lgegi bulmanmn zor olabilecegi tespit edilmistir. Ilkokul
ogrencilerine yonelik Olgeklerin, oOlgililen ¢esitli yapilar ve ara swra psikometrik
Ozelliklerdeki eksiklikler nedeniyle daha biiyiikk veya geng Ogrenciler i¢in onlarin
ihtiyaclarma uyacak sekilde uyarlanmasi gerekir. Okuma motivasyonu 0Olceklerinin
glivenirligi, Olctikkleri okuma yapilarina ve Olgiimiin farkli yastaki okuyucular igin
uygunluguna baghdir. Summers (1977) okumaya ydnelik duygusal tepkileri incelemis,
biligsel 6zelliklerin bir d6grencinin gelisiminin sinirlarini belirleyebilecegini, duyussal
ozelliklerin ise bu sinirlara ulasilip ulagilamayacagini etkiledigini belirtmistir (Davis vd.,
2018:4-58). Davis ve arkadaslar1 tarafindan incelenen okuma motivasyonunu Gl¢me

araclari tablo 4’te verilmistir:



Tablo 4. )
Okuma Motivasyonu Olgekleri
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Olgme Araci Kaynak Yas
aralig1

Children’s Motivations for Reading Scale Full scale available in Baker Simif 1

(Cocuklarin Okuma Motivasyonu Olgegi) &Scher (2002)

Young Children’s Academic Intrinsic Motivation Simif 1-3

Inventory (Y-CAIMI) Sample items available in

(Kiigiik Cocuklarm Akademik Igsel Motivasyon Gottfried (1990)

Envanteri)

Young Reader Motivation Questionnaire (YRMQ) Full Scale available in Coddington  Simif'1

(Geng Okuyucu Motivasyon Anketi) & Guthrie (2009)

Children’s Academic Intrinsic Motivation Inventory =~ Sample items available in Gottfried  Sinif 4-9

(CAIMI) (1985)

(Cocuklarin Akademik I¢sel Motivasyonu Envanteri)

Elementary Reading Attitude Survey (ERAS) Full scale available in McKenna & Sinif 1-6

(Temel Okuma Tutum Anketi) Kear (1990)

Motivation to Read Profile (MRP) Full scale available in Gambrell et  Sinif 2-6

(Okuma Profili Motivasyonu) al. (1996)

Motivation for Reading Questionnaire (MRQ) Full scale available in Wigfield & Simif 3-5

(Okuma Motivasyonu Anketi) Guthrie (1997)

Reader Self-Perception Scale (RSPS) Full Scale available in Henk & Sinif4-6

(Okuyucu Kendini Algilama Olgegi Melnick (1995)

Reading Self-Concept Scale (RSCS) Sample items available in  Yas 5-10

Okuma Benlik Kavranu Olcegi Chapman & Tunmer (1995)

SRQ-Reading Motivation Questionnaire (SRQ-RM)  Full Scale available in De Naeghel —Siif5

(Okuma Motivasyonu Anketi) et al. (2012)

Adaptive Reading Motivation Measure (ARMM) Kingston et al. (2017) Smf  5-

(Uyarlanabilir Okuma Motivasyonu Olcegi) 12

Adolescent Motivation to Read Profile (AMRP) Available in Pitcher et al. (2007) Smf  6-

(Ergen Okuma Profili Motivasyonu) 12

Adult Motivation for Reading Scale Full Scale available in Schutte & Yas 18-

(Okuma Olgegi Icin Yetiskin Motivasyonu) Malouff (2007) 77

Motivations for Reading Information Books School Full Scale available in Guthrie, Sinmif 6-8

(MRIB-S) and non-school (MRIB-N) questionnaires  Cambria & Wigfield (2011)

(Okul ya da Okul Dis1 Bilgi Kitaplar1 Okuma

Motivasyonu)

Reader Self-Perception Scale 2 (RSPS2) Full Scale available in Henk et al. Simif 7-

(Okuyucunun Kendini Algilama Olcegi) (2012) 10

Survey of Adolescent Reading Attitudes (SARA) Full Scale available in McKenna et  Sinif 6-8

(Ergen Okuma Tutumlari Aragtirmasi)

al. (2012)

2.2. llgili Arastirmalar

Alan yazin tarandiginda ortaokul dgrencilerinin roman, 6yki gibi edebi tiirdeki

kitaplar1 bagimsiz olarak okuma motivasyonlarina yonelik bir ¢alisma olmadigi, smirl

sayida bireyin tiim okumalarmma yonelik motivasyon caligmalar1 oldugu goriilmiistiir.

Cesitli degiskenlerin okuma motivasyonu iizerine etkisini arastiran yiiksek lisans ve

doktora tezleri mevcuttur. Tiirkiye’de yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinde drama,

etkilesimli kitap okuma, ebeveyn okuma motivasyonu, kavram odakli okuma, gocuk

kitaplar1 secimi, dijital dyki kullanimi, Oykileyici metinlerin kullanimi gibi gesitli
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degiskenlerin okuma motivasyonu iizerine etkisi incelenmistir. Okuma motivasyonu ile
ilgili yapilan c¢aligmalarda kullanilan Olgeklerde genellikle Wigfield ve Guthrie’nin
(1995) kavramsallastirdigi okuma motivasyonundaki boyutlar temel alinmistur.

Wigfield, Guthrie (1995) “Dimensions of Children's Motivations For Reading:
An Initial Study” isimli kitapta okuma motivasyonu icin bir dlgme arac1 gelistirmeye
cahstilar. Icsel ve digsal motivasyonlar, okuma yeterligi algilari, sosyal ve caydirici
unsurlar1 da iceren on bir farkli boyut Onerdiler. Her boyutu degerlendiren birkag
maddenin oldugu toplam 82 maddelik bir 6l¢ek gelistirdiler. Anket 105, 4 ve 5. smf
ogrencisi tarafindan dolduruldu. Okuma motivasyonuna iligkin temel sorulardan biri olan
okuma motivasyonunun boyutlarini tanimlamaya ¢alistilar. Okuma motivasyonu 6lgegini
gelistirirken genel motivasyon ve okuryazarlik motivasyonu iizerine olan mevcut
calismalardan faydalandilar. Genel anlamda motivasyon {izerine yapilan ¢aligmalardan
ziyade okumaya yonelik motivasyonu anlamak i¢in cerceve gelistirmeye calistilar.
Motivasyonu inceleyen arastirmacilarin basariya aracilik ettigine inandiklar1 “yetenek ve
yeterlik inanglari, 6znel gorev degerleri, basar1 hedefleri ve igsel motivasyon™ gibi bazi
yapilari incelediler. En giivenilir okuma boyutlarini “okuma yeterligi, zorlukla miicadele,
merak, estetik zevk, taninma, sosyal ve rekabet” olarak tespit ettiler. Cocuklarin okuma
motivasyonuyla ilgili sorulara verdikleri yanitlardan giivenilir bir sekilde farkli boyutlara
gore smiflandirilabilecegini tespit ettiler. Yaptiklar1 giivenirlik analizi sonucunda bazi
boyutlarin ¢ok giivenilir olmadigini, “6nem, notlar, uyumluluk ve ¢alismaktan kagima”
boyutlarinin daha az giivenilir oldugunu tespit ettiler. Arastirmacilar bazi boyutlarin her
zaman acik, farkli faktorler olusturmadigini, diger boyutlarla yiiksek oranda iligkili
oldugunu belirttiler (Wigfield ve Guthrie,1995:17).

Wigfield, Guthrie (1997) “Relations of Children's Motivation for Reading to the
Amount and Breadth of Their Reading” baslikli arastirmalarinda Cocuklarin okuma
motivasyonunun farkli yonlerini, okuma miktar1 ve genisligi arasindaki iliskiyi tespit
etmeye ¢alistilar. Calismada degerlendirilen motivasyon boyutlarini “6z yeterlik, i¢sel ve
digsal motivasyon”, “hedefler” ve “sosyal” olarak ii¢ ana baglik altinda ele aldilar. 4. ve
5. smif diizeyindeki 105 ¢ocuk arastirmanin ¢alisma grubuydu. Cocuklarin okuma
motivasyonlarinin ¢ok boyutlu oldugunu, igsel motivasyon dgelerinin okuma miktar1 ve
genisliginde digsal motivasyon Ogelerine gore giicli oldugunu, kizlarin okuma
motivasyonlarinin bazi yonlerinin erkeklere goére daha olumlu oldugunu tespit ettiler.

Gambrell vd. (1995) “Assessing Motivation to Read” (Okuma Motivasyonunun
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Degerlendirilmesi) baslikli ¢alismalarinda, okuyucunun benlik algilarin1 ve okumaya
verdikleri degeri inceleyerek, bireysel gériisme yontemi ile birlikte, hem nicel hem nitel
bilgi i¢in bir dlgme aract gelistirmeyi amaglamislardir. Ogretmenlerin  okuma
motivasyonunu dl¢melerini saglayan verimli ve giivenilir bir arag Okuma Profili Ol¢egini
gelistirdiler. Gelistirdikleri 6lgme aracinin okuma motivasyonu ve gelisimi agisindan
Ogretmenlerin en ¢ok endise duydugu Ogrenciler hakkinda fikir edinmelerine yardimci
olabilecegini ve bu aragla elde edilen bilgilerin portfoy degerlendirmesine
eklenebilecegini ileri siirmiislerdir. Olgek “okuma 6z algilar1 ve okuma degeri” olmak
Uzere 2 boyut, 20 maddeden olusmaktadir.

Davis vd. (2018) tarafindan yapilan “A Review of Reading Motivation Scales”
(Okuma Motivasyonu Olgeklerinin Incelenmesi) arastirma ¢alismasinda, giincel 16
okuma motivasyonu Olgeginin gelisimini, psikometrik ozelliklerini incelediler ve
Olgekleri kullanilabilirlik, gecerlik, giivenilirlik, yas araligi ve Olciilen motivasyon
yapilar1 agisindan karsilastirdilar. Calisma sonucunda okuma motivasyonunun ¢ok
boyutlu oldugunu tespit ettiler. Erken ¢ocukluktan ergenlige kadar uzanan 6lgiimlere
iligkin daha fazla arastirmaya ihtiyag oldugunu belirttiler.

Yildiz (2010), “Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma
Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklar1 Arasmndaki iliski” isimli doktora tezinde
okudugunu anlamada yalnizca bilissel siireglerin degil motivasyon siire¢lerinin de etKili
oldugunu belirtir. Arastirmaya gore i¢sel motivasyon okudugunu anlamaya olumlu yonde
etkilerken, dissal motivasyon unsurlarindan sadece “rekabet” boyutu okudugunu anlama
iizerinde olumlu etki gostermistir. Digsal motivasyonun oOgretmenin beklentilerini
karsilama (uyum), cevreleriyle etkilesim kurma (sosyal) ve iyi bir okuyucu olarak
taninma (taninma) boyutlarmin okudugunu anlama basarisi {izerinde olumsuz etkisi
oldugunu tespit etmistir. Yildiz, veri toplama araci olarak Guthrie ve Wigfield (1997)
tarafindan gelistirilen, Baker ve Wigfield (1999) yapilan caligmalar sonucunda ulastiklar1
11 faktor, 54 maddeden olusan 0lcek, Wang ve Guthrie (2004) tarafindan yeniden analiz
edilmis, uyarlama ¢alismalar1 ile i¢sel ve digsal motivasyon olmak tizere iki kategori, 11
faktor, 53 madde olarak tespit edilen Okuma Motivasyonu Olcegini temel almistir.

Durmus (2014) “Okuma Motivasyonu Olgeginin Tiirkceye Uyarlanmasi” adl
makalesinde Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan gelistirilen “Motivations for Reading
Questionnaire (MRQ)” isimli dlgegi “Okuma Motivasyonu Olgegi” olarak Tiirkgeye

uyarlamistir. 5,6,7 ve 8. smif 6grencilerine dlgegi uygulamis, kesfedici ve dogrulayict
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faktor analizini yaparak 4 faktor (Onem ve 6zeni rekabet, sosyal cevre, kitap tiri ve
niteligi) 29 maddeden olusan bir 6l¢ege ulagmistir.

Celiktirk Sezgin (2015), “Kavram Odakli Okuma Ogretiminin Okuma
Motivasyonu ve Anlamaya Etkisi” baslikli doktora ¢alismasinda 4. smif 6grencileri
tizerinde kavram odakli okuma 6gretimi etkinliklerinin, eglenceli, ilgi ¢ekici, uygulamaya
doniik olmasi gibi Ustinlukler sagladigini ve okuma motivasyonunu artirmada etkili
oldugunu tespit etmistir. Kavram odakli okuma ogretimi 6grencilere kitap se¢me,
arastirma yapma, gozlem yapma, farkli anlama stratejileri kullanma gibi 6grencilerin
aktif katilimin saglayan uygulamali etkinlikler sunmaktadir.

Ileri (2011) “Ekrandan Okumanin Ilkdgretim 5. siif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama ve Okuma Motivasyonu Diizeylerine Etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinde
ekrandan okumanin okuma motivasyonu tzerindeki etkisini tespit edebilmek icin kendi
gelistirdigi okuma motivasyonu 6lgegini kullanmistir. Metinleri bilgisayar ekranindan
okuyan Ogrenciler 1ile basili materyallerden okuyan Ogrencilerin okuma
motivasyonlarmda anlaml bir farklilik, olumlu bir etki tespit etmemistir. ilkdgretim 5.
smif diizeyindeki Ogrencilerin okuma motivasyonlarmi 6lgmek amaciyla okuma
motivasyonu Olgegi gelistirmistir.

Ulper ve Celiktiirk (2013) “Ogretmen Adaylarmm Okuma Motivasyonlarmnimn
Degerlendirilmesi: Mehmet Akif Ersoy Universitesi Ornegi” baslikli makalede dgretmen
adaylarinin % 80’inin okuma motivasyonunun yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Veri
toplama araci olarak Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni’nin (1996) gelistirdigi
“Motivation to Read Profile” 6lgegini Tiirk¢eye uyarladilar.

Katranci (2015) “IIkokul 4. Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Motivasyonlarinin
Incelenmesi” baslikli calismasinda 4 ve 5, 6. siif diizeyinde 1124 dgrencinin katilimryla
“okuma sevgisi” ve “okuma sebebi” olmak {iizere iki faktor, 14 maddeden olusan 3’lii
Likert tiiriinde Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi gelistirmistir.

Sahin (2019) “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlar1 ve Okuma
Motivasyonlar1  Arasindaki lliskinin Incelenmesi” baslikli makalede ortaokul
ogrencilerinin okuma tutumlar1 ile okuma motivasyonlar1 arasinda ytliksek diizeyde ve
pozitif ydnde bir iliski oldugunu tespit etmistir. Arastirmada Aydemir ve Oztiirk (2013)

tarafindan gelistirilen “Metinlere Y6nelik Okuma Motivasyonu Olgegi” kullanmistir.



BOLUM 3
YONTEM

Bu bélimde arastrmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirma verilerinin toplama ve

analiz sureci hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli
Arastirmada nicel arastirma modellerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama

arastirmalarimi Biiyiikoztiirk vd. (2022:184) soyle tanimlar: “Bir konuya ya da olaya
iliskin katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. o6zelliklerinin
belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore gorece daha biytk 6rneklemler tizerinde
yapilan aragtirmalardir.”
Karasar (2022:109) tarama modelini soyle ifade eder:
“Gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi amaglayan
arastrma modelidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tammlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi, bir sekilde degistirme,
etkileme ¢abas1 gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan onu
uygun bir bigimde gozleyip belgeleyebilmektir.”
Tarama arastirmalar1 genellikle su ii¢ 6zellige sahiptir (Fraenkel ve Wallen, 2006,
akt. Blyukoztirk vd., 2022):
1. Biiyiik bir toplulugun bir konuyla ilgili goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum
vb. 6zelliklerinin (inang, bilgi, tutum, kaygi, ilgi vb.) betimlenmesi i¢in, toplulugu temsil
edebilecek insanlardan olusan bir pargasi segilir. Evrenden 6rneklemin segilmesi.
2. Arastirma i¢in ihtiya¢ duyulan verileri toplama siireci, veri kaynaklar1 olan kisilere
yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayalidir.
3. Veriler, 6zelligi betimlenecek toplulugun her bir bireyinden degil, bu toplulugu temsil

eden bir parcasindan, yani 6rneklemden toplanir.

3.2. Calisma Grubu
Aragtrmanin  ¢aligma grubunu 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Malatya

ilindeki, bes ortaokuldan basit tesadiifi 6rnekleme yoluyla se¢ilmis, agimlayic1 faktor
analizi i¢in 392, dogrulayici faktor analizi i¢in 312, 6lgegin uygulanmasi asamasi i¢in 239
Ogrenci olusturmaktadir.

Olgek gelistirme siirecindeki érneklem sayisinin ne kadar olmasi gerektigi ile
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ilgili farkli goriisler mevcuttur. Field (2005) ve Nunnaly (1978) 6lgekteki her madde i¢in
10 ya da 15 katilmcinin analize dahil edilmesi gerektigini belirtirken, Gorsuch (1974) alt
siir olarak her madde basma 5 katilimer olabilecegini ifade eder (Akt. Colakoglu ve
Biiyiikeksi, 2014:59).

Sencan (2005) oOlgek gelistirme igin g¢alisma grubu sayisinin Olgek madde
sayisinin 5 kat1 olmasi gerektigini belirtir. Taslak dlgegin 44, asil 6lgcegin 20 maddeden
olustugu goz Onilinde bulundurulursa, agiklayici faktor analizi i¢in 392 Ggrenci:
dogrulayici faktor analizi igin 312, uygulama igin 239 6grenci ile ¢alisilmasi ¢alisma
grubunun yeterli say1y1 karsiladigini gostermektedir.

Calisma grubuna ait 6grencilerin smif diizeyine ve cinsiyetine iliskin bilgiler

tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5.
Olcek Gelistirme Siirecindeki Calisma Grubuna Ait Bilgiler (AFA Calisma Grubu)
Bagimsiz Degisken Kategori n %

5. sinif 101 25.8

6. smif 99 25.3

7. smif 109 27.8
Sinif Diizeyi 8. simif 83 21.2

Kiz 211 53.8
Cinsiyet Erkek 181 46.2
Toplam 392 100

Ac¢imlayici faktor analizi ¢alisma grubunun %53.8’ini (n:211) kiz 6grenciler,
%46.2’sini (n:181) erkek ogrenciler olusturmaktadir. AFA calisma grubunun %25.8’ini
(n:101) 5. siif, %25.3’lnii (n: 99) 6. smif, %27.8’sini (n:109) 7. smif, %21.2’sini (n:
83) 8. smif diizeyindeki 6grenciler olusturmaktadir.

Olgegin dogrulayici faktor analizi i¢in ¢alisma grubuna ait bilgiler tablo 6°da

gOsterilmistir:

Tablo 6.
Olgek Gelistirme Siirecindeki Calisma Grubuna Ait Bilgiler (DFA Calisma Grubu)
Bagimsiz Degisken Kategori n %

5. smnif 53 17.0

6. sinif 101 324

7. sinif 85 27.2
Sinif Diizeyi 8. smif 73 23.4

Kiz 162 51.9
Cinsiyet Erkek 150 48.1
Toplam 312 100

Dogrulayict faktor analizi i¢in ¢calisma grubu; %51.9 (n=132) kiz 6grenciden,
%48.1 (n=150) erkek 6grenciden olusmaktadir. DFA ¢alisma grubunu %17 (n=53) 5.
smif, %32.4 (n=101) 6. smif, %27.2 (n=85) 7. sinif, %23.4 (n=73) 8. smif diizeyindeki

Ogrenci olusturmaktadir.
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Gelistirilen KOMO 239 o6grenciye uygulanarak &grencilerin kitap okuma
motivasyonuna iligkin betimleyici istatistik analizi ve faktorlerin birbiriyle iliskisini tespit
etmek amaciyla analizler yapilmistir. Olgegin uygulandigi calisma grubuna ait bilgiler
tablo 7°de gosterilmistir:

Tablo 7. Olgegin Uygulandig1 Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Olcegin Uygulandigi Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Bagimsiz Degisken Kategori n %
Sinif Diizeyi 5. smif 45 18.8
6. sinif 66 27.6
7. smif 60 25.1
8. siif 68 28.5
Kiz 136 56.9
Cinsiyet Erkek 103 43.1
Toplam 239 100

Gelistirilen KOMO %56.9’u (n=136) kiz 6grenciden, %43.1°i (n=103) erkek
ogrenciden, %18.8’1 (n=45) 5. smif, %27.6’s1 (n=66) 6. smif, %25.1°’1 (n=60) 7. smnif,
%28.5°1 (n=67) 8. smif dlizeyindeki 6grenciden olusan calisma grubuna uygulanmustir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak ortaokul Ogrencilerinin edebi tirdeki
kitaplar1 okumaya yonelik motivasyonlarmi tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Kitap Okuma Motivasyonu Olcegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.
Kisisel Bilgiler Formunda 6grencinin cinsiyeti ve smif diizeyi ile ilgili sorular yer
almaktadir, “Kisisel Bilgiler Formu” 6lcegin 1. boliimiinde yer almaktadir. Olgek
gelistirmeden Once arastirmaci tarafindan 6nceki okuma motivasyonu 6lgekleri ve okuma
motivasyonunun boyutlar1 ile ilgili literatr incelenmis, sahada ¢alisan Tiirkge
O0gretmenleri ve ortaokul ogrencileri ile gorisilmiis, Egitim Bilimleri alanindan 3 ve
Tirk¢e Egitimi alanindan 2 uzmanin goriisii almarak 44 maddelik bir havuz
olusturulmustur. 44 maddenin kapsam gegcerligini belirlemek amaciyla Lawshe teknigi
kullanilmis, yap1 gecerligini belirlemek amaciyla agimlayict faktor analizi, dogrulayici
faktor analizi ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Olgek uygulanmadan 6nce Indnii
Universitesi Etik Kurulundan ve Malatya Milli Egitim Miidiirliigiinden izin alnmistir
(EK 2, EK 3). Olgek ogrencilere yiiz yiize arastirmaci tarafindan smif ortaminda
uygulanmis, verilerin sadece bilimsel amaclarla kullanilacagi 6grencilere agiklanmuis,
yazili olarak Ogrencilerden kendilerine en uygun segenegi isaretlemeleri istenmis,

goniilliiliik ve gizlilik ilkesi ile ilgili agiklama yapilmugtir. Ogrencilerin dlgekteki sorulari



43

cevaplamalar1 yaklasik 30 dakika siirmiistiir. Ozensiz ya da eksik dolduran égrencilerin

yanitlar1 degerlendirmeye alinmamaistir.

3.3.1. Olgek Gelistirme Siireci

“Arastirmact 6lgmek istedigi verileri elde etmek icin kendisi dlgek gelistirebilir
ya da farkli kiiltiirlerde gelistirilen bir 6lgegi uyarlayabilir, ancak bulunulan kiiltiire 6zgii
Olgme aracinin gelistirilmesi daha ¢ok tercih edilen bir yontemdir” (Buyukoztirk vd.,

2022:109). Bu c¢alisma ile ortaokul Ogrencilerinin kitap okuma motivasyonlarini

incelemek amaciyla yerli, 6zgun ve ¢ok boyutlu bir 6lgek gelistirilmistir.

Buyukoztirk vd. (2022:110) tarafindan belirtilen 6lgek gelistirme asamalari

dikkate alinarak gelistirilen KOMO gelistirme asamalari tablo 8’de gosterilmistir:

Tablo 8.

KOMO Gelistirme Asamalar

Olcek Gelistirme Asamalar1 (Blyukoztirk vd.,
2022)

KOMO Gelistirme Asamalari

Olgegin amacini belirlenmesi

Olcek ile 6lgulecek 6zelliklerin belirlenmesi

Madde yazimi ve madde havuzunun olusturulmasi

Teknik denetim ve dil anlagilirliginim incelenmesi

Uzman goriisi alma, ©6n deneme formunun

olusturulmasi

On uygulamanin yapilmasi

Olgegin gecerlik ve giivenirliginin belirlenmesi

Ortaokul ogrencilerine yonelik gecerligi ve

giivenirligi saptanmis kitap okuma
motivasyonu 6lgegi gelistirmek
Okuma motivasyonu ile ilgili literatlr

incelenerek, oOlcllecek ozellikler, Kitap okuma
motivasyonuna iligskin yap1 belirlenmistir.

Literatiir incelenerek, uzman goriisii alinarak,
alandaki Tiirkge dgretmenleri ve 6grenciler ile
goriisiilerek madde havuzu olusturulmustur.

44 maddeden olusan taslak Olgek 2 Ttrkce
Egitimi, 3 Egitim Bilimleri alanindaki dgretim
iiyesi  tarafindan  incelenmis,  gerekli
diizenlemeler yapilmistir.

44 maddeden olusan taslak o6lgek 2 Trkce
Egitimi, 3 Egitim Bilimleri alanindaki 6gretim
iiyesi  tarafindan  incelenmis,  gerekli
diizenlemeler yapilmig, 40 6grenci ile pilot
uygulama yapilarak sorularin anlasilirhg ile
ilgili diizeltmeler yapilmis, uygulama siiresi ve
ortami belirlenmistir.

Olgege iliskin analizleri yapabilmek icin 6lcek
80 6grenciye 6n uygulama yapilmuistir.

KOMO’niin  gecerlik ve  giivenirligini
belirlemek icin kapsam gegerligi, yap1 gegerligi
(acimlayic1 faktor analizi, dogrulayict faktor
analizi), madde analizi ve glivenirlik analizi
yapilmus, 4 faktér 20 maddeden olusan KOMO
gelistirilmistir.
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Olgek gelistirme siirecinde &ncelikle okuma motivasyonu ile ilgili literatiir
taranarak kitap okuma motivasyonunun kavramsal g¢ercevesi olusturulmustur. Madde
havuzu olusturulurken literatiirdeki daha dnce gelistirilmis 6l¢ekler incelenmis, sahada
caligan Tiirkge Ogretmenleri, alan uzmanlari ve 6grenciler ile goriistiilmiistir. “Kitap
Okuma Motivasyonu Olgegini” gelistirmek icin besli Likert 6l¢egi tiiriinde 1. Kesinlikle
katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Ne katiliyorum ne katilmiyorum, 4. Katiliyorum, 5.
Kesinlikle katiliyorum™ seceneklerini iceren, 44 maddeden olusan taslak Olgek
hazirlanmistir. Taslak Olgegin teknik denetimi ve dil anlasilirligt uzmanlar tarafindan
incelenmis, kapsam gecerligini belirlemek amaciyla Lawshe teknigi kullanilmistir.
Lawshe teknigine gore taslak Olgcekteki ifadeler 2 Tiirkge Egitimi, 3 Egitim Bilimleri
alanindaki o6gretim iiyesi tarafindan “madde uygun, madde uygun ama diizeltilmeli,
madde uygun degil” seklinde, agiklamalar kisminda da goriisler belirtilerek
degerlendirilmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda o6l¢ek maddelerinde gerekli diizenlemeler
yapilarak, olgek 40 Ogrenciye pilot olarak uygulanmistir. Ogrencilerin anlamakta
zorlandig1 ya da anlamadig1 maddeler yeniden diizenlenmis, 6l¢egin 30 dakika siireyle ve
sinif ortammda uygulanmas1 uygun goriilmiistiir. Olgegin gecerlik ¢alismalari
kapsaminda Ag¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) i¢in 392 O6grenciden olusan calisma
grubuyla, Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) icin 312 6grenciden olusan ¢alisma grubuyla
analizler yapilmistir. Olgegin giivenirliginin belirlenmesi igin Cronbach Alpha katsayisi
belirlenmis, madde toplam korelasyonuna dayali madde analizi ve alt iist gruplara dayali
madde analizi yapilmistir. Faktorler arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla Pearson
Korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Gegerligi ve giivenirligi belirlenmis 4 faktor 20
maddeden olusan KOMO gelistirilmistir. Gelistirilen dlcek 239 ortaokul 6grencisine
uygulanarak ortaokul ogrencilerinin kitap okuma motivasyonuna iligkin betimsel

istatistik analizi yapilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizi ig¢in bilgisayar paket program: (SPSS, AMOS)
kullanilmistir. Taslak Glgege iligkin veriler bilgisayara aktarildiktan sonra Ag¢imlayici
Faktor Analizi yapilarak 6lgegi olusturan gizil degiskenler tespit edilmis, dlgegin dort
faktorlii bir yapidan olustugu tespit edilmistir. A¢imlayic1 Faktor Analizi yapilirken
Temel Bilesenler Analizi teknigi kullanilmis olup, Rotasyonlu Déndiirme Matriksi i¢in
Varimaks teknigi kullanilmistir. Ag¢imlayict Faktdr Analizi ile belirlenen KOMO
modelinin faktér ve madde dagilimi, Dogrulayici Faktor Analizi ile test edilerek model
dogrulanmustir. Olgekteki faktorlerin birbiriyle iliski diizeyini tespit etmek amactyla
Pearson korelasyon analizi yapilmustir. Gelistirilen KOMO araciligryla dgrencilerin kitap
okuma motivasyonlarma iliskin betimsel istatistiklerden frekans analizi yapilmis, 6lgcek
verilerinin normal dagilim gosterip géstermedigini tespit etmek igin garpiklik ve basiklik
degerleri incelenmis, dlgegin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Olgek normal
dagilima sahip oldugu i¢in kitap okuma motivasyonunu cinsiyet ve smif diizeyi
degiskenlerine gore anlamli bir fark olusturup olusturmadigini tespit etmek amaciyla
parametrik testlerden iliskisiz 6rneklemler i¢in t-Testi ve tek yonli varyans analizi (One
Way ANOVA) kullanilmistir. Coklu karsilastirma testlerinden varyans esitligine dayanan
Scheffe testi kullanilmustir.



BOLUM 4
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde ortaokul 6grencilerine yonelik kitap okuma motivasyonunun yapisini
belirlemek amaciyla arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgular yer almaktadir. Olgek
gelistirme siirecine ve gelistirilen Kitap Okuma Motivasyonu Olgeginin (KOMO)
uygulanmasina iliskin bulgular bu béliimde sunulmustur.

4.1. KOMO Gegerlik Analizine Iliskin Bulgular

Buyukoztirk vd. (2022) gecerligi “Bireyin 6l¢lilmek istenen ozelligini diger
ozelliklerle karistirmadan ne derece dogru 6l¢tiigii, puanlarin 6lgme amacina hizmet etme
derecesi, Ol¢iilmek istenen 6zelligin baska ozelliklerle karistirilmaksizin lgiilebilmesi.”
seklinde tanimlar. Bir 6lgme aracinin gegerligini incelemek icin kapsam gegerligi, olgiite
dayali gegerlik ve yap1 gecerligi tiirleri kullanilabilir (BUyukoztirk vd., 2022:127).

Kapsam gegerligi, 6lgekte yer alan maddelerin 6l¢iilmek istenen tanimlanmis davramslar

evrenini 6lgmede ne derece temsil ettigidir. Kapsam gecerliginde “Olgek maddeleri

Olciilmek istenen davranigi yeterince yansittyor mu?” sorusunun cevabi aranir. Kapsam

gecerligini belirlemek i¢in uzman goriisiine bagvurulur (Biiyiikoztiirk vd., 2022:122).

KOMO’niin kapsam gecerligini belirlemek amaciyla iki Tirkce Egitimi
alanindan, U¢ Egitim Bilimleri alanindan olmak {izere toplamda bes uzmandan goris
alinmis ve diizeltmeler yapilmistir.

Taslak 6lgek 40 6grenci Uzerinde pilot olarak uygulanmis, maddelerdeki ifade
hatalari, anlagilmayan durumlar, imla ve yazim hatalar1 diizeltilmistir.

“Yap1 gecerligi olgekte yer alan sorularn dlglilmek istenen yapiyr ne derece dogru

Olctiigiidiir. Yap1 gecerligi ile dlcegin faktdr yapisi belirlenir. Agiklayici faktor analizi

araciligiyla belirlenen oOlgek faktdr yapisinin dogrulanmasi ise “dogrulayici faktor

analizi” aracihi@iyla test edilir. Bireyin tutum, giidu, performans, yetenek gibi pek ¢ok
psikolojik yapilarmi ve Ozelliklerini 6lgmeyi amaglayan arastirmacilar, oncelikle bu
yapinin iglevsel tanimlarindan yola ¢ikilarak ¢ok sayida olgiilebilir, gozlenebilir sorular
olustururlar. Hazirlanan bu sorularin 6l¢iilmek istenen yapiy1 ne derece dogru olgtiigii

sorunu yap1 gecerligiyle ilgilidir (Biiylikoztiirk vd., 2022:124).”
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Olgegin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla agimlayici faktdr analizi (AFA) ve
dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir.
4.1.1. Agmlayial (Kesfedici, Aciklayier) Faktor Analizine (AFA) iliskin Bulgular

Bir olgek gelistirilirken maddelerin nasil sekillenecegi, var olan gizil degisken
(faktor) sayisi, maddelerim faktorlere dagilimi, maddelerin 6lgege alinmast igin kabul
edilebilir varyasyon degerine sahip olup olmadigini tespit etmek i¢cin A¢imlayict Faktor
Analizi (AFA) yontemi kullanilir (Organ, 2018:413). “Faktor analizi, maddelerin
olusturdugu 6lgegin biligsel ya da psikolojik bir yapiy1 gergekte dl¢iip 6lgmedigini ortaya
¢ikaran bir siirectir” (Colakoglu, Biiyiikeksi, 2014:63).

Karag6z (2022:639) faktor analizini “Cok sayidaki degisken arasindaki iligkilere
dayanarak, birbirinden bagimsiz ve daha az sayida, daha anlamli ve 6zet bicimde yeni
degiskenler bulunmasini saglar. Tiiretilen bu yeni degiskenlere faktor adi verilir.”
seklinde tanimlar. Olgek gelistirme siirecinde agimlayici (kesfedici, agiklayic) faktdr
analizi (AFA) i¢in 6nce drneklem biiyiikliigliniin yeterli sayida olup olmadigi incelenir.

Kitap Okuma Motivasyonu Olceginin gecerlik ve giivenirligini belirlemek igin
caligma grubundan elde edilen verilerin agimlayici (kesfedici) faktér analizi igin uygun
olup olmadigina iligskin Kaiser Meier Olkin (KMO) ve Bartlett kiiresellik testi yapilmustir.

Bu test 6rneklem yeterligini 6lcer. KMO ve Bartlett test sonuglari tablo 9’da sunulmustur:

Tablo 9.
KOMO ’ye Iliskin KMO ve Barlett Kiiresellik Testi Sonu¢lar:
KMO 913
Bartlett Kresellik Testi 3304.322
df 190
D 000
p<0.05

KMO degeri 0.913 olmas1 6rneklem biyiikligiinin faktor analizi igin yeterli
oldugunu gostermektedir. p=0.000<0.05 olmasi Barlett testi sonucunun anlamli oldugunu
gostermektedir.

Karag0z (2022:641) tarafindan belirtilen KMO referans araliklar1 tablo 10’da

sunulmustur:

Tablo 10.

KMO Referans Araliklar
KMO Degeri Referans Araligi
Kabul Edilemez 0.00-0.49
Diisiik Diizey 0.5-0.6
Zayif Diizey 0.6-0.7
Orta Dlizey 0.7-0.8
Iyi Diizey 0.8-0.9

Mikemmel Diizey 0.9 ve lzeri
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KMO=0.913 degeri yukaridaki referans araliklar1 tablosuna  gore
yorumlandiginda Orneklem biiylkliginiin miikemmel diizeyde yeterli oldugu

gorulmektedir.

4.1.2. KOMO Ortak Faktér Varyansi
Karagtz (2022:643) olcekte yer alan maddelerin ortak faktor varyansinin

(communalities) sahip olmas1 gereken degeri soyle tanimlar:
Ortak faktdr varyansi bir maddenin diger maddelerle paylastigi varyans miktaridir. Ortak
varyans miktarmin minimum degerinin ka¢ olmasi1 gerektigi ile ilgili tam bir goriis birligi
olmamasina ragmen 0.50’nin {izeri olmasi uygundur. Ortak faktoér varyansinin yiiksek
olmasi modele iligskin agiklanan toplam varyansi da arttiracaktir. Ortak faktdr varyansi
0.50’nin altinda olan maddeler analizden ¢ikarilmalidir.

Ortak varyans degerleri tespit edilirken Temel Bilesenler Analizi teknigi kullanilmistir.

KOMO’ye iliskin ortak faktdr varyans degerleri tablo 11°de sunulmustur:

Tablo 11.

KOMO Ortak Faktor Varyans: Degerleri Tablosu

Baslangi¢ Cikarma
M2 1.000 .642
M1 1.000 .646
M3 1.000 .639
M5 1.000 548
M4 1.000 b511
M6 1.000 .553
M12 1.000 .650
M14 1.000 .558
M16 1.000 .509
M15 1.000 .503
M13 1.000 .580
M17 1.000 512
M7 1.000 .688
M8 1.000 .695
M10 1.000 .669
M9 1.000 .632
M1l 1.000 .630
M42 1.000 .701
M43 1.000 .647
M44 1.000 .674

“Ortak faktor varyanst (Communality) bir degiskenin analizde yer alan diger
degiskenlerle paylastigi varyans miktaridir” (Karag6z, 2021:150). Faktor yiik degeri
0.50’nin altinda bulunan maddeler en diisiik degerden baglanarak tek tek sirasiyla
analizden ¢ikarilmistir ve analiz 0,50’den diisiik faktor yiik degeri kalmayincaya kadar
her defasinda tekrarlanmustir. Faktor yiik degeri 0.50’nin altinda bulunan ve bir faktor

basligi altinda bulunmasi uygun goriilmeyen maddeler (18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26,
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27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41) analizden ¢ikarilmistir (Karagoz,
2021:642). Olgekten 24 maddenin ¢ikarilmastyla 20 maddeden olusan dlcege ulasilmustir.
4.1.3. Faktor Sayisin1 Belirleme

Ozdegerlerin aciklandigi birikimli (kiimiilatif) varyans miktarmm toplam
varyansi acgiklama oraninin literatiirde sosyal alanlarda %40 ile %60 arasinda olmasi
yeterli kabul edilmektedir. Varyans oranmnin biiylikliigii faktor yapisinin ne kadar giiclii
olduguna isaret eder. Toplam varyansin yeterli biyiikliikte olmasi, Olcegin yap1
gecerliginin saglandigini gosterir (Karagdz, 2022:642).

KOMO’ye iliskin toplam varyansi agiklama orani tablo 12°de sunulmustur:
Tablo 12.

Varyans Oramina Gére KOMO Faktor Sayisim Belirleme Tablosu

Extraction Sums of Rotation Sums of Squared
Initial Eigenvalues Squared Loadings Loadings
% of  Cumulative % of  Cumulative % of  Cumulative
Component Total Variance % Total Variance % Total Variance %
1 6.977 34.886 34.886 6.977 34.886 34.886 3.410 17.050 17.050
2 2.171 10.853 45.739 2.171 10.853 45.739 3.355 16.776 33.827
3 1.952 9.760 55.499 1.952 9.760 55.499 3.287 16.435 50.261
4 1.087 5.435 60.934 1.087 5.435 60.934 2.135 10.673 60.934
5 792 3.962 64.896
6 735 3.677 68.572
7 .629 3.146 71.718
8 .587 2.935 74.653
9 .546 2.730 77.382
10 515 2.577 79.959
11 .502 2.509 82.468
12 AT75 2.376 84.844
13 460 2.301 87.145
14 429 2.146 89.291
15 402 2.009 91.300
16 400 1.998 93.298
17 .381 1.906 95.204
18 .352 1.760 96.964
19 .323 1.616 98.580
20 .284 1.420 100.000

Tablo 12 incelendiginde dl¢egin kiimiilatif varyans miktariimn toplam varyansin
%60’n1 agikladig1 tespit edilmistir. KOMO ye iliskin toplam varyans1 agiklama oranmin
%60 olmasi sosyal bilimler alaninda faktdr yapisinin yeterli diizeyde gii¢lii oldugunu

gostermektedir.

Tablo 12 incelendiginde 4 faktorli bir yapmin ¢iktigr goriilmektedir, 1. faktor
toplam varyansin %17.05’ini, 2. faktor %16.77°sini, 3. faktor %16.43’lnu, 4. faktor %
10.67’sini olusturmaktadir. KOMO toplam varyans oraninin %60.93 olmasi, 6lcegin yap1
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gecerligini sagladigini gostermektedir. 4 faktdrden olusan KOMO’ye iliskim yigi1lma
grafigi (Scree Plot) Grafik 1’de gosterilmistir:

Scree Plot

Eigenvalue

T2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Component Number

Grafik 1. Cizgi Grafigi (Scree Plot)

Yukaridaki serpilme diyagraminda (Scree Plot), 6zdegeri bir ve birden fazla olan
4 faktor oldugundan bu 4 faktor secilecektir. Faktor sagilim grafigine gore diisey ¢izginin
yataylastig1 yere kadar 4 faktor oldugu gériilmektedir. Olgegin faktdr sayist KOMO

yigilma grafigine gore 4 olarak belirlenmistir.
4.1.4. Kitap Okuma Motivasyonun Boyutlarina iliskin Bulgular

4.1.4.1. Rotasyonlu Faktdr Matrisi
Karagdz (2022:642) rotasyonlu faktdr matrisini s0yle tanimlar:
Faktor rotasyonu ile isimlendirilebilir ve yorumlanabilir faktorler elde edilmesini saglar,
modelin kag faktdrden olustugu, her faktoérde yer alacak degisken sayis1 ve degiskenlerin
bu faktorlere dagilimi faktor matrisi ile belirlenebilir. Faktor yiikleri, faktorlerle ilgili
olarak standardize edilmis bir degiskeni ifade etmede kullanilan degerlerdir. Faktor
yiikleri degiskenlerin her faktordeki agirligin1 gosterir. Birer korelasyon katsayisi olan bu

degerler, degiskenlerle segilen faktorler arasindaki iligki derecesini gdsterir.



51

Faktor ¢ikarim yontemi olarak Temel Bilesenler Analizi ve “varimax” teknigi

kullanilmigtr. KOMO’ye iliskin rotasyonlu faktér matrisi sonuglar1 tablo 13’te

sunulmustur:

Tablo 13.

KOMO Rotasyonlu Faktor Matrisi Sonuclar:

1

Faktorler
2

M2

M1

M3

M6

M4

M8

M22
M23
M25
M24
M26
M14
M17
M15
M19
M16
M18
M42
M44
M43

T77
770
.753
.648
.638
.616

.815
.786
756
753
.692

.780
720
.693
.681
.679
.624

748
741
.665

Karagtz (2022:643-644) kabul edilebilir faktor yiikk degerlerini ve binisiklik

durumunu sdyle tanimlar:

Literaturde faktor yiik degerinin 0.50’nin tizerinde olmasi uygun olmakla birlikte, 0.45’in

yeterli olacagi, dl¢ekteki madde sayist az ise 0.30 olabilecegi sdylenmektedir. Faktor

analizinde bir maddenin birden fazla faktdrde ayni veya yakin degerler almasina

binigiklik adi verilir. Bir maddenin iki faktdrdeki degerleri arasindaki fark 0.10°dan

kiigiikse binisiklik var demektir.
Tablo 13 incelendiginde faktor yik degeri

0.616’nin altinda madde

bulunmamaktadir. Iki faktdrde deger alan madde, binisik madde olmadig1 gorilmektedir.

Yukaridaki rotasyonlu (doniisiimlii) faktor yiikleri hesaplanan maddelerin yapilan analize

gore, Olgegin 20 madde ve 4 faktoérden olustugu goriilmektedir. Faktordeki maddelerin

kapsadig1 anlam ve literatlrdeki okuma motivasyon yapilar1 dikkate alinarak birinci

faktor “deger”, ikinci faktor “olumlu tutum”, tgiincii faktor “begeni”, dordiincii faktor

“rekabet” olarak isimlendirilmistir.
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KOMO?’ de yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin; birinci faktorde 0.777 ile
0.616 arasinda, ikinci faktérde 0.815 ile 0.692 arasinda, Uglncu faktorde 0.780 ile 0.624
arasinda, dordiinct faktérde 0.748 ile 0.665 arasinda oldugu goriilmektedir.

KOMO’de yer alan maddelerin faktorlere dagilimi ve faktodr yiik degerleri tablo
14’te verilmistir:

Tablo 14.
KOMO Faktér Yiik Dagilimi Tablosu

Faktorler

Kitap Okuma Motivasyonu Olcegi 1 2 3 4
Faktor 1 DEGER
M2  Kitap okumaktan zevk alirim. 77

M1  Gercekten cok fazla kitap okumak istiyorum. 770

M3  Kitap okumak benim icin énemlidir. 753

M6  Kitap okumak yasamimin vazgegilmez bir parcasidir. .648

M4 Kitap okumak i¢in zaman yaratirmm. .638

M8 lyi bir kitap okuyucusu olduguma inaniyorum. .616

Faktor 2 BEGENI

M22 Cok kitap okudugum i¢in &vgii almaktan hoslanirim. .815

M23 1yi bir kitap okuyucusu olabilmek icin ¢ok calistigimin fark edilmesi .786
hosuma gider.

M25 Kitap okudugum i¢in 6gretmenlerimin beni takdir etmesi hogsuma gider. .756

M24 Kitap okuma konusunda gosterdigim ¢abanin takdir edilmesi hosuma 753
gider.

M26 Arkadaslarim arasinda iyi bir kitap okuyucusu olarak taninmak hosuma .692
gider.

Faktor 3 OLUMLU TUTUM

M14 Kitap okumak beni ¢evreme daha duyarli bir insan yapar. .780
M17 Kitap okumak diger insanlarla daha iyi iletisim kurmama yardimet olur. 720
M15 Kitap okumak diger insanlar1 anlamama yardimeci olur. .693
M19 Kitap okuyarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade edebilirim. .681
M16 Kitap okumak olumsuz davranislarimin farkina varmami saglar. .679
M18 Kitap okumak farkliliklara karsi beni daha hoggoriilii yapar. .624
Faktor 4 REKABET

M42  Arkadaslarimdan daha fazla kitap okumaya caligirim. 748
M44  Kitap okuma ile ilgili 6devlerde arkadaglarim arasinda en yiiksek notu 741
almaya calisirim.

M43 Kitap okuma konusunda arkadaglarim arasinda en iyi kisi olmak isterim. .665

Tablo 14 incelendiginde birinci boyut olan “deger” i¢ motivasyon kategorisinde

yer almaktadir. Ogrencinin kitap okumaya iliskin i¢sel olarak motive olmasni, kisinin
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kendisinden kaynaklanan kitap okuma motivasyonunu ifade eder. Kitap okuma 6grenciye
sagladig1 yarar ya da baska bir ama¢ i¢cin okunmaz, kitap okuma eyleminin kendisi
dogrudan bir zevk kaynagidir, 6grenci kitap okumay1 sever, eglenceli bir etkinlik olarak
gordr, Kitap okumaya zaman ayirir, 6nem verir ve kitap okuma yasamiin bir pargasi
haline gelmistir. Giiniimiizdeki c¢ok sayida Ogrencinin eglenceli vakit gegirmesini
saglayacak diger albenili segeneklerin varligi 6grencide kitap okumaya karsi isteksizlik
olarak karsimiza ¢ikar. Ebeveynler ve 6gretmenler tarafindan kiigiik yaslardan itibaren
cocuklarin kitap okumaya iliskin degerlerini olusturacak yasantilarin saglanmasi, basari
duygusunu tecriibe edecekleri firsatlarin olusturulmasi, 6rnek rol modellerin sunulmasi
kitap okumaya iligkin duyussal boyutu olumlu yonde sekillendirebilir.

Ikinci boyut “begeni” dis motivasyon kategorisinde yer alir. Ogrenci ¢cevresindeki
kisilerin begenisini kazanmak igin ya da takdir edilmek igin kitap okur. Ogrencinin
arkadaslar1 arasinda 1yi bir kitap okuyucusu olarak taninmasi, kitap okudugu i¢in
cevresinden Ovgii almasi, 0gretmenlerinin takdir etmesi, kitap okuma konusundaki
cabasinin fark edilmesi 6grenciyi kitap okumak i¢in harekete gegiren bir glictiir. Ogrenci
kitap okumay1 Ozellikle ergenlik doneminde daha fazla 6n plana ¢ikan, gevresindeki
kisilerin begenisini, takdirini kazanma, onaylanma gibi ihtiyag¢larini karsilamanin bir yolu
olarak gorebilir.

Uclincli boyut olan “olumlu tutum” i¢ motivasyon kategorisinde yer alir. Ogrenci
kitap okumanin kendisine saglayacagi1 faydalarin bilincindedir. Ogrenci kitap okuyarak
insanlarla daha iyi iletisim kurabilecegi, insanlar1 daha iyi anlayabilecegi, ¢cevresine karsi
daha duyarli, daha hosgoriilii bir insan olacagi, kendisini daha iyi ifade edebilecegi
diisiincesine sahiptir. Kitaplar 6grenciye ilgi duydugu konular hakkinda okuma,
arastirma, bilgi sahibi olma imkani vererek kendi diisiince yapisini olusturmasini saglar.
Kitaplardaki kahramanlarin basindan gegen olaylar ve kahramanlarin yasantilari,
Ogrencinin farkinda olmadigi duygu ve diisiinceleri deneyimlemesini saglar, dgrencinin
hayata ve insanlara bakis agisini da gelistirir ve farkindalik olusturur.

KOMO’de yer alan deger ve olumlu tutum alt boyutunda yer alan ifadeler okuma
motivasyonu arastirma sonuglariyla da benzerlik géstermektedir. Nolen (2007:2) okuma
motivasyonu arastirmalarinin oldukc¢a zengin bir alan1 kapsadigmi belirtir. Bu faaliyetlere
katilmak i¢in pek ¢cok neden vardir ve okuryazarligin 6ziinde bireyin sosyal dogasi vardir.

Okumak bir zevk kaynagi, bir bilgi kaynagi, bir sinif gérevi veya sosyal etkilesimi ifade
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eden bir eylem olabilir. Bilgi veya statii kazanmanin bir yolu ya da basli basina eglenceli
bir etkinlik olarak gorilebilir (Nolen, 2007:2).

Dordiincii boyut olan “rekabet” dis motivasyon kategorisinde yer alir. Ogrencinin
kitap okuma konusunda arkadaslar1 arasinda daha iyi olmak, daha ylksek notlar almak
icin ¢aba gostermesi “rekabet” boyutunda yer almaktadir.

Arastrma sonucunda gelistirilen KOMO ile ortaya c¢ikan kitap okuma

motivasyonu kategori ve boyutlari tablo 15°te gosterilmistir:

Tablo 15.

Kitap Okuma Motivasyonunun Kategori ve Boyutlart
i¢c Motivasyon Dis Motivasyon
Deger Begeni
Olumlu Tutum Rekabet

Arastirma ile gelistirilen Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi ile belirlenen modelin
i¢csel ve digsal motivasyon olmak tizere iki kategoriden olugmasi, ¢cok boyutlu olmasi,
“deger, olumlu turum, begeni ve rekabet” boyutlarini icermesi Guthrie ve Wigtfield
(1997), Wang ve Guthrie (2004) tarafindan Onerilen okuma motivasyonu modeli ile
benzerlik gostermektedir.

Motivasyon kavrami ilk zamanlar tek boyutlu, okuma dahil olmak {iizere bilissel
ve dilsel faaliyetler i¢in gegici, géreve 0zgii bir enerji kaynagi olarak tanimlanmustir.
Daha sonra yapilan arastirmalar motivasyonun ¢ok yonlii oldugunu, motivasyonun tiim
yonleri harekete gecirici olmakla birlikte, bir bireyde motivasyonun bazi yOnlerinin
digerlerinden daha gii¢lii olabilecegini kesfettiler (Guthrie, Wigfield, 2000).

Literatlirdeki okuma motivasyonu incelendiginde okuma motivasyonunun ¢ok
boyutlu oldugu kanitlanmis olmakla birlikte, bu boyutlarin icerigi degiskenlik
goOsterebilmektedir. Alan yazinda gelistirilen ve uyarlanan okuma motivasyonu
Olceklerinde yer alan boyutlar (faktorler) tablo 16°da sunulmustur:

Tablo 16.

Okuma Motivasyonu Olgeklerinde Belirlenen Faktorler

Olcegin Adi Kaynak Faktorler Diizey

Okuma I¢ Motivasyonu Olcegi Kurnaz (2018) Ilgi, merak, azim Ortaokul
Kitap Okuma Motivasyon Olgegi Katranci (2015) Okuma sevgisi, okuma 4,5,6.
sebebi siif

Okuma Motivasyonu Olgegi Yildiz (2010) Merak, ilgi, taninma, 5. smif

(Uyarlama) sosyal, rekabet, uyum
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Metinlere Yonelik Okuma Aydemir, Oztirk Okuma zorlugunun 5. siif
Motivasyonu Olgegi (2013) algilanmasi, okuma
yeterligi, okumaya yonelik
caba/takdir edilme,
okumanin sosyal yonii

Okuma Motivasyonu Olgegi Durmus (2014) Onem ve 6zen, rekabet, Ortaokul
(Uyarlama) sosyal cevre, Kitap tlru ve
niteligi
Okuma Motivasyonu Olgegi Schiefele,Schaffner  Merak, ilgi, notlar, rekabet, 6. siif
(2016) sosyal taninma

duygusal duizenleme,
can sikintisindan kurtulma

Tablo incelendiginde Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan belirtilen okuma
motivasyonu boyutlarindan “isten kaginma, 6z yeterlik inanc1” 6lgeklerde genel olarak
tespit edilememistir. Oz yeterlik ve amag ile ilgili ifadelere KOMO taslak 6lgeginde yer
verilmis ancak istatistiksel olarak dogrulanamadig: i¢in elenmistir. Oz yeterlik inanci
motivasyondan ayri olarak degerlendirilmesi gereken farkl bir boyuttur.

Kurnaz (2019) ortaokul 6grencilerinin okuma i¢ motivasyonlarini belirlemek igin
gelistirdigi 6lgek “ilgi, merak, azim” faktdrlerini iceren 18 maddeden olusmaktadir. Tlgi

ve merak boyutu literattirde bilinen faktorler arasinda yer almaktadir.

4.1.5. Dogrulayic1 Faktor Analizine (DFA) iliskin Bulgular

Kitap Okuma Motivasyonu Olgeginin agiklayici faktdr analizi ile belirlenen
faktorlerin hipotez ile belirlenen faktoér yapilarma uygunlugunu test etmek igin
dogrulayic1 faktdr analizi yapilmistir. Aciklayici faktor analizi ile hangi degisken
gruplarinin hangi faktor ile yiiksek diizeyde iliskili oldugu belirlenmistir. Agiklayici
faktor analizi ile belirlenen 4 faktore katkida bulunan degisken gruplarinin bu faktérler
ile yeterince temsil edilip edilmedigi dogrulayici faktor analizi yapilarak test edilmistir.
Aciklayic1 faktor analizi ile ulasilan 4 faktoér 20 maddeden olusan Olcek modelini
dogrulamak icin 6lgek 312 6grenciye uygulanarak dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

Dogrulayici faktdr analizi ile elde edilen KOMO yapisal esitlik modeli sekil 1°de

sunulmustur:
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Sekil 1. KOMO Yapasal Esitlik Modeli

Sekil 1 incelendiginde 4 faktor ve 20 degiskeni i¢eren 6lgegin yapilan dogrulayici
faktor analizine gore de kabul edilebilir faktor yiik degerlerine sahip oldugu

gorulmektedir. 1. gizil degisken (deger faktorii) igin faktor yikleri 0.73 ile 0.63 arasinda,

e
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2. gizil degisken (begeni faktoru) icin faktor yikleri 0.86-0.62 arasinda, 3. gizil degisken
(olumlu tutum faktord) igin faktor yikleri 0.71-0.55 arasinda, 4. gizil degisken (rekabet
faktoru) icin faktor yikleri 0.87-0.72 arasinda degismektedir.

Regresyon degerlerini ve standardize edilmis regresyon katsayilarini Karagoz

(2022:741) soyle tanimlar:
Regresyon degerleri, gozlenen degiskenlerin gizli degiskenleri tahmin etme giiciinii,
faktor yliklenimlerini gosterir.“p” degerleri 0,05 ten kiigiik olmasi faktor yuklenimlerinin
onemli oldugunu gosterir. “p” degerlerinin 6nemli ¢ikmas1 maddelerin faktorlere dogru
yiiklendigi anlamina gelmektedir. Ug yildiz (***) gdsterimi p degerinin 0,001°den kiigiik
oldugunu gostermektedir. Standardize edilmis regresyon katsayilarinin 0,60’tan biiyiik
olmasi gizli degiskenleri tahmin etme giiciiniin, her bir maddenin faktor yiiklenimlerinin
yiiksek oldugunu gosterir.

KOMO?’ ye iliskin regresyon degerleri tablo 17°de verilmistir:

Tablo 17.

KOMO Regresyon Degerleri Tablosu

Estimate S.E. C.R. P Label

deger <--- ic 732 .083 8.850 il
tutum <--- ic .460 .064 7.187 R
begeni <--- dis .498 .070 7.086 falekal
rekabet <--- dis 1.246 118 10.545 il
M.6 <--- deger 1.000

M.5 <--- deger 1.066 .109 9.758 il
M.4 <--- deger 1.096 116 9.483 il
M.3 <--- deger .962 .096 9.991 il
M.2 <--- deger 1.021 .099 10.338 il
M.1 <--- deger 1.028 .102 10.061 il
M.16 <--- tutum 1.000

M.15 <--- tutum .807 .104 7.740 Fkk
M14 <--- tutum 1.114 127 8.789 Fkk
M.13 <--- tutum 1.172 128 9.179 Fkk
M.17 <--- tutum 1.073 21 8.904 Fkk
M12 <--- tutum 1.185 129 9.176 Fkk
M.11 <--- begeni 1.000

M.10 <--- begeni 1.328 113 11.757 il
M.9 <--- begeni 1.156 J11 10.415 il
M.8 <--- begeni 1.488 127 11.704 il
M.7 <--- begeni 1.323 124 10.651 il
M.20 <--- rekabet 1.000

M.19 <--- rekabet .820 .060 13.668 il

M.18 <--- rekabet .846 .064 13.192 ekl
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Tablo 17 incelendiginde *** gosterimi p degerinin 0.001’den kiiciik oldugunu,
yani maddelerin faktorlere dogru yiiklendigini gostermektedir.

KOMO standardize edilmis regresyon katsayilarina ait bulgular tablo 18’de

verilmektedir:

Tablo 18.

KOMO Standardize Edilmis Regresyon Katsayilar:

deger <--- [ 1.011
tutum <--- ic .674
begeni <--- dis .614
rekabet <--- dis 1.074
M.6 <--- deger .629
M.5 <--- deger .678
M.4 <--- deger .653
M.3 <--- deger .699
M.2 <--- deger 733
M.1 <--- deger .706
M.16 <--- tutum .582
M.15 <--- tutum .553
M14 <--- tutum .663
M.13 <--- tutum 710
M.17 <--- tutum 677
M12 <--- tutum .710
M.11 <--- begeni .622
M.10 <--- begeni .858
M.9 <--- begeni 719
M.8 <--- begeni .851
M.7 <--- begeni 741
M.20 <--- rekabet .869
M.19 <--- rekabet 742
M.18 <--- rekabet 719

Standardize edilmis regresyon katsayilarmin 0.553ten biiyiik olmas1 maddelerin
faktor yiklenimlerinin yiiksek oldugunu, gizli degiskenleri tahmin etme giicliniin yiksek
oldugunu gosterir.

Acimlayict faktor analizi ile belirlenen modelin veri ile uyumlu olup olmadigi
uyum indeksleri degerleri ile yapilir. Iyi derece uygunluk degerleri tablo 19°da verilmistir
(Byrne, 2011 akt. Yashoglu, 2017):
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Tablo 19.
Iyi Derece Uygunluk Degerleri
Orneklem
Biyukligii N<250 N>250
Gozlenebilir m<12 12<m<30 m > 30 m<12 12<m<30 m > 30
Degisken Sayisi
CMIN (x2) Anlamsiz p Uygunlukiyi ~ Anlamh p Uygunlukiyi ~ Anlamh p Anlaml p
degeri dahi olsa degeri dahi olsa degeri degeri
anlamli p anlamli p
degeri degeri
CMIN/df X2/ df /2,5 X2/ df /2,5
GFI >0.95 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90
CFI >0.97 >0.95 >0.92 >0.95 >0.92 >0.92
NFI-TLI >0.97 >0.95 >0.92 >0.95 >0.90 >0.80
RMSA <0.08 <0.08 <0.08 <0.08 <0.07 <0.07

Modelin Genel Uyumu (CMIN/DF): “Ki-kare testi ile modelin genel uyumuna
bakilir. Ki-kare testi veriyle model arasindaki uyumun testidir. x%sd < 3 (CMIN/DF)
modelin genel uyumunun kabul edilebilir oldugunu gosterir” (Karagoz, 2022:692).
KOMO’niin dogrulayic1 faktdr analizi sonucundaki CMIN/DF=1.55 degeri modelin
genel uyumunun iyi uyum degerine sahip oldugunu gostermektedir.

Tucker -Lewis Indeksi (TLI): “Normlastirilmis Uyum indeksine (NFI) modelin
serbestlik derecesi ilave edilerek elde edilen Tucker-Lewis Indeksi (TLI), drneklem
sayisinin etkisini azaltir, TLI degeri 0.90 Uzeri ise iyi, 0.95 Uzeri ise mikemmel uyumu
gosterir’ (Karagdz, 2022:692). KOMO’niin dogrulayici faktdr analizi neticesinde elde
edilen TL1=0.925 degeri iyi uyumu ifade eder.

Karsilastirmah Uyum indeksi (Comparative Fit Index, CFI): “CFI degeri
0.95 ve Uzeri iyi uyumu, 0.97 ve Uzeri ise mikemmel uyumu gosterir’ (Karagéz,
2022:693). KOMO’ ye ait CFI=0.96 degeri miikemmel uyumu gostermektedir.

Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of
Approximation, RMSA): “RMSEA arastirmaciya bilinmeyen fakat en iyi sekilde
planlanmis oldugu varsayilan parametrelerin, ana kiitlenin kovaryans matrisi ile ne derece
uyumlu olup olmadig1 hakkinda bilgi veren bir istatistiktir” (Byrne, 2011: 664). RMSA
degeri 0.08 ve daha kigcuk ise kabul edilebilir uyumu, 0.05’¢ esit veya kiigiik ise
mikemmel uyumu gosterir. KOMO’ye ait RMSA=0.042 degeri miikemmel uyumu
gostermektedir.

Iyilik Uyum Indeksi (Goodness Of Fit Index, GFI): “GFI, model ile
aciklanabilen varyans ve kovaryansin nispi miktarmi 6l¢en, modelin drneklemdeki
varyans kovaryans matrisini ne oranda dlgtiiglinii gosterir” (Karagoz, 2022:693). Analiz

neticesinde ulasilan KOMO’ ye ait GFI=0.92 degeri iyi uyumu gdstermektedir.



60

Normlastirilmis Uyum indeksi (Normed Fit Index, NFI):

Test edilen modelin Ki-kare degeri, bagimsiz modelin ki-kare degerine boliinmesi ile NFI
degeri bulunur. NFI degeri 0 ile 1 arasinda deger alir, 6rneklem biiyiikliigiinden
etkilendigi i¢cin Orneklem sayis1 kiiglikse bazen iyi uyum gosteren bir modelin
reddedilmesine yol agabilir. NFI degeri 0.90 kabul edilebilir, 0.95 ve iizeri ise mitkemmel
uyumu gosterir (Karagoz, 2022:692).

KOMO’ye iliskin NFI degeri 0.90 olarak tespit edilmistir, bu deger kabul

edilebilir uyumu gostermektedir.

Dogrulayici faktdr analizi ile KOMO’ ye ait uyum degerleri asagidaki tablo 20°de

gosterilmistir:
Tablo 20.
KOMO Uyum Degerleri Tablosu
incelenen Kabul Edilebilir Muikemmel Elde edilen Sonug
~ Uyum Uyum uyum Uyum
Indeksleri indeksleri
x2/df 2<y2/df<5 0<y2/sd<2 1.55 Miikemmel uyum
GFI 90 < GFI<.95 .95 <GFI<1.00 0.92 Kabul Edilebilir
Uyum
RMSEA O5<RMSEA< .00 <RMSEA< 0.042 Mikemmel Uyum
.08 .05
CFI 90<CFI<.95 95 <CFI<1.00 0.96 Mikemmel Uyum
AGFI .85 <AGFI1<£.90 90 < AGFI< 0,90 Mikemmel Uyum
1.00
NFI 90 <NFI<.95 95 <NFI<1.00 0.90 Kabul Edilebilir
Uyum
TLI O0<TLI<.95 95 <TLI<1.00 0.95 Mikemmel Uyum

Tablo incelendiginde dogrulayici faktdr analizi ile ulasilan x*/df=1.55, GFI=0.92,
RMSA=0,042, CFI=0.96, AGFI=0.90, NFI=0.90, TLI=0.95 degerleri modelin iyi
uygunluk degerlerini tagidigini gostermektedir. A¢imlayici faktor analizi ile belirlenen 4
faktor, 20 maddeden olusan KOMO modeli dogrulayici faktér analizi sonucunda

dogrulanmistir.

4.2. KOMO Giivenirlik Analizine iliskin Bulgular

Olgegin giivenirligini belirlemek icin i¢ tutarlik giivenirligini tespit etmek
amaciyla, Cronbach Alpha giivenirligi analizi, madde toplam korelasyonuna dayali
madde analizi, alt-iist gruplara dayali madde analizi yapilmistir. Olgegin giivenirligine

iliskin yapilan analizler neticesinde ulasilan sonuclar asagida verilmistir.
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4.2.1. i¢ Tutarhlhk Giivenirligi

I¢ tutarlik giivenirliginde olgekteki ifadelerin biitiin olarak aym yonde hareket edip
etmedigi belirlenmeye calisilir. Olgekte yer alan sorularn arastirilan konunun farkl bir
ozelligini 6lgerken Olgegin biitliniiyle de iligkili olmalidir. Tutarli bir 6lgme sonucu elde
etmek icin dlgekte yer alan ifadelerin 6lgegin tamamyla ortak yonlii ve pozitif olmasi
gerekir (Karagoz, 2021:14).

Olgegin i¢ tutarlik giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alpha

Giivenirligi analizine iliskin sonuglar asagida sunulmustur:

4.2.1.2. Cronbach Alpha (a) Giivenirligi

KOMO’niin i¢ tutarlik giivenilirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alpha
analizi AFA (392 ogrenci) ve DFA Calisma grubu (312 6grenci) ile yapilmistir.
KOMO’ye iliskin yapilan Cronbach Alpha analizi sonucunda dlgegin genel glivenirlik
kat sayisi AFA ¢alisma grubu i¢in 0.90, DFA ¢alisma grubu i¢in 0.88 olarak tespit
edilmistir. TUm maddeler icin elde edilen Cronbach Alpha katsayismin 0.70 ya da
0.70’den biiyiik olmas1 genel olarak kabul edilir (Kili¢, 2016:47). KOMO Cronbach
Alpha katsayis1 8l¢egin giivenilir oldugunu gdstermektedir. Olgegin i¢ tutarlik giivenirligi
saglanmustir.

Cronbach Alpha analizi 6l¢egin boyutlar1 ve 6lgegin tamami igin hesaplanmustir.
KOMO alt boyutlar1 ve 6lgegin tamamu icin uygulanan Cronbach Alpha analizi
sonucunda elde edilen degerler tablo 21°de sunulmustur:

Tablo 21.

KOMO Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi Analiz Sonuglar

Boyutlar Madde Sayisi I¢ Tutarhlik (Cronbach Alpha)
AFA Grubu DFA Grubu
Deger 6 .84 .83
Begeni 5 .86 .86
Olumlu Tutum 6 .82 .81
Rekabet 3 .78 .81

N
o

Olgegin Tamam .90 .88

Tablo 21 incelendiginde AFA ¢alisma grubundan elde edilen verilere uygulanan
Cronbach Alpha giivenirlik analizi degerlerinin dlgegin alt boyutlarini olusturan birinci
faktor “deger” icin 0.84, ikinci faktor “begeni” igin 0.86, ii¢iincii faktdr “olumlu tutum”

icin 0.82, dordiincii faktor “rekabet” igin 0.78, 6lgegin tamami igin 0.90 guvenirlik kat
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sayisina (Cronbach Alpha) sahip oldugu goriilmektedir. DFA ¢alisma grubunda ise;
Olcegin alt boyutlarini olusturan birinci faktor “deger” igin 0.83, ikinci faktdr “begeni”
icin 0.86, tglincii faktor “olumlu tutum” i¢in 0.81 dordiincii faktor “rekabet™ igin 0.81,
Olgegin tamami i¢in 0.88 giivenirlik kat sayisina (Cronbach Alpha) sahip oldugu
gorilmektedir. Olgegin alt boyutlarmin 0.70 olarak belirtilen (Cronbach, 1951)
giivenirlik kat sayisina sahip oldugu tespit edilmistir.
4.2.2. Madde Toplam Korelasyonuna ve Alt Ust Gruplara Dayal Madde Analizi
KOMO’ ye iliskin madde toplam korelasyonuna dayali madde analizi ve alt iist

gruplara dayali madde analizi sonucunda ulasilan degerler tablo 22°de sunulmustur:

Tablo 22.
KOMO Madde Toplam Korelasyonuna ve Alt Ust Gruplara Dayali Madde Analizi
Tablosu

Diizeltilmis
Madde Toplam Standart Sig.
Korelasyonu GRUPLAR N Ortalama Sapma t

M1 .508 UG 84 4.70 .55 9.70 .000
AG 84 3.28 1.21 9.70 .000

M2 566 UG 84 4.55 .56 10.15 .000
AG 84 3.17 1.11 10.15 .000

M3 535 UG 84 4.57 .60 9.69 .000
AG 84 3.21 1.13 9.69 .000

M4 531 UG 84 4.23 .83 11.95 .000
AG 84 2.42 1.11 11.95 .000

M5 511 UG 84 4.02 .86 9.83 .000
AG 84 2.51 1.11 9.83 .000

M6 482 UG 84 4.16 .90 8.81 .000
AG 84 2.72 1.19 8.81 .000

M7 467 UG 84 4.44 .85 12.74 .000
AG 84 2.21 1.35 12.74 .000

M8 546 UG 84 4.75 51 14.84 .000
AG 84 2.39 1.36 14.84 .000

M9 507 UG 84 4.76 .59 11.04 .000
AG 84 2.85 1.46 11.04 .000

M10 510 UG 84 4.80 42 13.30 .000
AG 84 2.84 1.28 13.30 .000

M11 521 UG 84 4.66 .60 12.19 .000
AG 84 2.65 1.38 12.19 .000

M12 472 UG 84 4.48 .78 9.25 .000
AG 84 3.03 1.20 9.25 .000

M13 473 UG 84 4.57 .78 8.87 .000
AG 84 3.14 1.25 8.87 .000

M14 446 UG 84 4.53 .70 8.81 .000
AG 84 3.10 1.30 8.81 .000

M15 .390 UG 84 4.66 .66 8.12 .000
AG 84 3.50 1.13 8.12 .000

M16 .389 UG 84 4.21 .94 7.63 .000
AG 84 2.92 1.22 7.63 .000

M17 515 UG 84 4.46 .78 9.62 .000

AG 84 2.97 1.18 9.62 .000
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M18 .552 UG 84 4.23 .93 12.14 .000
AG 84 2.19 1.22 12.14 .000
M19 .532 UG 84 4.58 .76 10.66 .000
AG 84 2.75 1.37 10.66 .000
M20 .617 UG 84 4.67 .62 14.91 .000
AG 84 2.44 1.22 14.91 .000

Madde toplam korelasyon katsayilarinin negatif olmamasi ve 0.30 ve daha yiksek
olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi kabul edilir, 0.20’den diisiik maddelerin
ise cikarilmas1 gerektigi belirtilir (Blylkozturk, 2022:183). KOMO’ ye iliskin
diizeltilmis madde toplam korelasyon degerleri incelendiginde negatif degere sahip ya da
korelasyon degeri 0.30°dan diisiik degere sahip madde olmadigi tespit edilmistir.

Olgegin ayirt ediciligini ortaya ¢ikaran KOMO alt ve iist gruplara dayali madde
analizini yapmak icin 312 dgrenciden olusan ¢alisma grubuna ait 6grencilerin 6lgekten
aldiklar1 toplam puan hesaplanarak biiyiikten kiiclige dogru siralanmistir. Bu analizde
calisma grubunun toplam en yiiksek puana sahip % 27’lik grup ile toplam en diisiik puana
sahip %27°lik grup degerlendirmeye alinir. 312 6grencinin %27’si alt ve list grup i¢in 84
ogrenci oldugundan, en yiiksek puana sahip 84 G6grenci ile en diisiik puana sahip 84
ogrencinin verileri analiz edilmistir. Alt ve {ist grup ortalamalar1 arasindaki fark iliskisiz
orneklemler t-Testi ile hesaplanmistir. Yapilan analiz neticesinde p degerinin 0.05’ten
kii¢iik olmasi alt ve iist gruplara ait ortalamalar arasinda anlamli fark oldugunu gosterir.
Analiz sonucunda 6lcekte yer alan 20 maddenin p degerinin “.000” olarak tespit edilmesi,

maddelerin arastirilan konuda ayirt edici 6zellige sahip oldugunu gostermektedir.

4.3. Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonunun Cinsiyet Degiskenine Gore
Incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlar: ile cinsiyet ve simf diizeyi
degiskenleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek igin yapilacak veri
analiz tekniginin belirlemesi i¢in ¢alismanin veri setindeki degerlerin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmelidir.

“Veri analizinde kullanilacak istatistiksel hipotez testleri; verinin yapisina ve
Olgek tiiriine, dagilimin bigimine ve test edilecek hipoteze gore ‘parametrik testler’ ve
‘parametrik olmayan testler’ olmak iizere smiflandirilmaktadir” (Demir vd., 2016:131).
Veri seti normal dagilim gosteriyorsa parametrik testler, normal dagilim gostermiyorsa

non-parametrik testler kullanilmaktadir.
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KOMO’ye iliskin veri setine ait carpiklik ve basikhk degerleri tablo 23’te

sunulmustur:

Tablo 23.

KOMO Normal Dagilim Testi Sonuclarina Gore Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Degisken Carpikhk Basiklik
M1 -1.01 AT72
M2 -.89 547
M3 -.83 .283
M4 -.20 -.898
M5 -.27 -574
M6 -.36 -.591
M7 -.28 -1.279
M8 -A47 -1.119
M9 -.85 -.509
M10 -.82 -311
M11 -.68 -.622
M12 -.76 =272
M13 -1.00 182
M14 -.95 122
M15 -1.00 .381
M16 -.61 -.506
M17 -.79 142
M18 -31 -1.01
M19 -.76 -.38
M20 -.45 -.87

Olcek -.50 -.38

Tabachnick ve Fidell (2007) carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.15
arasinda ise normal dagilim gosterdigini belirtir. KOMO’ ye iliskin degiskenlerin
carpiklik ve basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 arasinda degere sahip oldugu yapilan analiz
neticesinde tespit edilmistir. Bu degerler, KOMO verilerinin normal dagilima sahip
oldugunu gostermektedir. KOMO veri istatistik teknigi olarak parametrik testler
kullanilacaktir.

“Bir degiskene iligkin gruplarin bir bagimli degiskene ait Ol¢limlerinin
karsilastirilmasinda ve gruplar arasinda gozlenen farklarin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadigini anlamak i¢in iliskisiz 6rneklemler igin t-testi uygulanir” (Buyikoztirk,
2022:39).

Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlar1 ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t-testi

uygulanmigtir.



65

Tablo 24.
Osrencilerin Kitap Okuma Motivasyonlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Analiz
Sonuclart

Boyut  Cinsiyet N Aritmetik  Standart t p nz Cohen
Ortalama  Sapma sd d
Deger Kiz 136 3.72 .84 237 1.018 310
Erkek 103 3.61 74
Begeni Kiz 136 3.79 1.04 237 3.121 .002* 0.039 0.41
Erkek 103 3.35 1.10 Anlamh
Fark
Olumlu Kiz 136 3.84 .85 237 -.860 391
Tutum Erkek 103 3.93 T1
Rekabet Kiz 136 3.62 1.17 237 1.736 .084
Erkek 103 3.37 .87
Toplam Kiz 136 3.76 1.12 237 1.745 .082
KOMO Erkek 103 3.60 1.05
Puam
*p<0.05

Yapilan analiz sonucuna gore kitap okuma motivasyonu ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik olusmamistir. Arastirma sonucunda cinsiyet degiskeni ile
kitap okuma motivasyonu arasinda anlamli bir farkin olmamasi Wolter vd. (2014:526)
tarafindan yapilan arastirmada ulasilan ergenlerin kendileri motivasyonel inanglarinda
cinsiyet farkliliklarinin olmamasi, okumayla ilgili yeterlikleri ve degerleri ile ilgili benzer
dizeyde motivasyon ifade etmeleri sonucu ile ortiismektedir. Wolter vd. (2014:527)
ogrencilerin ileriki ergenlik donemine ilerleme kaydetmeleriyle birlikte kiz ve erkek
cocuklar arasinda okumaya iliskin motivasyonel farkliliklarin ortadan kalktigini tespit
ettiler. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarinda 6lgegin toplam puanina
gore kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark olusmamustir, sadece begeni alt
boyutunda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli fark olusmustur. Bu sonug alan
yazindaki diger arastirma sonuglarina aykiri bir bulgudur. Yildiz (2013) ve Katranci
(2015) calismalarinda kiz 6grencilerin okuma motivasyonlarinin erkek dgrencilere gore
daha ytiksek oldugu sonucuna ulastilar.

Ogrenciler okumay1 6z deger duygularin1 dogrulayan miikemmelligi gostermenin
bir araci olarak goriirler, sosyal olarak degerli gordiikleri davranislari i¢sellestirebilir ve
okumalari ile benlik algilar1 biitiinlesebilir (Wang ve Guthrie, 2004:165). Olgegin alt
boyutlarmdan “begeni” ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml farklihik olustugu tespit
edilmistir. (p<0.05) . Aritmetik ortalamalar incelendiginde kizlardaki begeni faktoriiniin

ortalamasmin (3.84) erkek 6grencilere gore daha yiiksek (3.35) oldugu goriilmektedir.
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Begeni faktoriiniin kiz 6grencilerde kitap okuma motivasyonunda daha yiliksek olmasi,
Yildiz’1n (2010) arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Yildiz (2010) 5. Smif
Ogrencilerinin i¢sel okuma motivasyonlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml fark
olusmadig1, digsal motivasyonun kizlarda daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmaistir.

“Deger, olumlu tutum ve rekabet” alt boyutlari ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli farklilik olusmamustir.

T-testi analizi sonucunda begeni ile cinsiyet degiskeninin begeni faktori tizerinde
ne derece etkili oldugunu ortaya ¢ikarmak icin etki biiyiikliigii (n?) hesaplanmistur.

Etki bliylikligi bagimsiz degiskenin bagimli degiskendeki toplam varyansin ne kadarmi

acgikladigini belirtir. Etki bliylikligi degeri 0.00 ile 1.00 arasinda deger alir. .01 degeri

kiigiik, .06 degeri orta, .14 degeri genis etki biiytikliigii olarak yorumlamr. Cohen d degeri
standardize edilmis etki biiyiikliigli indeksidir. Ortalamalarin birbirinden ka¢ standart

sapma uzaklastigin1 gosterir (Biiyilikoztirk, 2022:44).

Cohen’e (1988) gore 0.20 kiiciik,0.50 orta, 0.80 biiyiik diizeyde etki biiyiikligiinii
gosterir.

KOMO begeni faktorii i¢in hesaplanan n? degeri 0.03’tiir. Olcegin begeni
faktoriinden alman puanlarda goézlenen varyansin yaklasik %3’iinlin cinsiyete bagli
oldugu soylenebilir. Cinsiyet degiskeninin begeni alt butunda diisiik etki diizeyine sahip
oldugunu soylenebilir. 0.41 olarak hesaplanan Cohen d degeri kadin ve erkek personelin
begeni faktoriindeki ortalama puanlari arasindaki farkin 0.41 standart sapma gosterdigine

isaret eder..

4.4. Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonunun Simif Diizeyi Degiskenine Gore
Incelenmesi
Ogrencilerin kitap okuma motivasyonlari ile smif diizeyleri arasinda anlamli fark
olup olmadigmi tespit etmek amaciyla tek yonli varyans analizi (One-way ANOVA)
yapilmistir.
Tek yonli varyans analizi, ikiden fazla parametrik ana kiitle ortalamasinin birbirine esit
olup olmadigmi test etmek i¢in kullamlir. Tek yonlii varyans analizindeki “tek yon”
ifadesi gruplari birbirinden ayiran tek 6zellik oldugu, gruplarin tek degiskenin degerleri
ile ayrildig1 anlamina gelmektedir. Tek yonlii varyans analizinde, farkli ana kiitlelerdeki,
tek bir niteligin etkisinin farkli olup olmadigi incelenir (Karagdz, 2022:399).
ANOVA analizinin yapilabilmesi i¢in bagimli degiskene ait puanlarin en az aralik
Olceginde olmasi, puanlar bagimli degiskende etkisi arastirilan faktdriin her bir diizeyinde

normal dagilim gostermesi, ortalama puanlari karsilastirilacak orneklemlerin iliskisiz
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olmasi, bagimli degiskene ait varyanslarin her bir 6rneklem icin esit olmasi gerekir
(Buytkoztirk, 2022:48).

Analiz neticesinde bagimsiz degiskendeki grup sayisina gére anlamlilik p degeri,
0.008 olarak hesaplanmistir, p degerinin 0.008’den kii¢iik olmasi anlamli fark olustugunu
gosterir. (p<0.008) Coklu karsilastirmalarda esit varyans yaklasimini kullanan Scheffe
testi kullanilmistir.

Tablo 25.
Osrencilerin Kitap Okuma Motivasyonlarimin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Tek Yonlii
ANOVA Analizi Sonuclart

Boyutlar  Simf Ort SS Varyansu Kareler df Kareler F p Fark 1?
Diuzeyi N . Kaynag Ortalamas Toplam (Scheffe)
Deger 5.Smf 45 3.67 .88 Gruplar .891 3 2672 1384 .248
arasi
6.Simf 66 3.52 .87 Gruplci .644 23 151.225
5
7.Smf 60 3.80 .60 Toplam 238 153.897

8. Smuf 68 370 .82
Toplam 239 3.67 .80

Begeni 5 Smf 45 4.04 .89 Gruplar 4.789 3 14366 4184 .007*
arasi Anlamh
Fark
6. Simf 66 3.53 1.06 Grup Ici 1.144 235 268.945 5-8 .05
7.Smf 60 3.67 1.06 Toplam 238 283.312

8. Siuf 68 3.33 1.17
Toplam 239 3.60 1.09

Olumlu 5.Smf 45 4.03 .67 Gruplar 1,800 3 5401 2923 .035
Tutum arast

6.Simf 66 3.68 .93 Gruplci .616 235 144,763

7.Smf 60 4.04 .69 Toplam 238 150.164

8. Simuf 68 3.83 .76
Toplam 239 3.88 .79

Rekabet 5.Smf 45 3.88 .98 Gruplar 6.192 3 18.575 5.420 .001*
arasi Anlamh
Fark
6.Smf 66 3.46 1,08 Gruplci 1.142 235 268.466 5-8 .06
7.Smf 60 3.71 .84 Toplam 238 287.041

8. Smf 68 3.3 1.26
Toplam 239 3.51 1.09

Genel 5. Smf 45 3.90 .66 Gruplar 1,788 3 5.364 4.164 .008
Kitap arasi
Okuma
Motivasyont 6. Simif 66 356 .67 Gruplci 429 235 100.900
7. Simf 60 3.83 .53 Toplam 238 106.264

8. Simf 68 356 .71
Toplam 239 3.69 .66

*P=<0.008

Tablo 25 incelendiginde genel kitap okuma motivasyonu ile sinif diizeyi arasinda
6lcegin tamamindan alinan toplam puana gore anlaml fark olusmadig: gérilmektedir.

Begeni ve rekabet alt boyutlarmmda smif diizeyi degiskenine gdre anlamli farklilik
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olusmustur. 5. siflara ait begeni alt boyutu ortalamasi (X=4.04), 6. smif (X=3.53), 7.
smif (X=3.67), 8. Smif (X=3.33) ortalamalarina gore daha yliksek diizeydedir. Begeni alt
boyutunda ¢oklu karsilastirma testlerinden Scheffe testine gore 5 ve 8. Smiflar arasinda
anlaml: farklilik olusmustur. 5. Smiflarin kitap okuma motivasyonlarinda begeni faktorii
8’lere gore daha yiiksek diizeydedir. Smif diizeyi ve begeni alt boyutu arasindaki iliskinin
anlamlilik diizeyini belirlemek icin veriler iizerinden etki biiyiikliigii derecesi 0.5 (n?
=0.5) olarak hesaplanmistir. Smif diizeyi begeni alt boyutunda diisiik etki diizeyine
sahiptir. Kitap okuma motivasyonunun begeni alt boyutundan alinan puanlara iliskin
gbzlenen varyansin yaklasik olarak % 5’inin sinif diizeyi degigskenine bagh oldugu
soylenebilir.

Rekabet alt boyutunda 5. ve 8. smiflar arasinda anlamli farklilik olustugu
gorilmektedir. 5. smiflarin rekabet boyutuna iliskin aritmetik ortalamasi (X=3.88), 8.
siniflarmkine (X=3.13) gore daha yiiksek diizeydedir. Dis motivasyon kategorisindeki
faktorlerin 5. siif 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarinda diger smif diizeylerine
gOre daha etkili oldugunu sdylenebilir. Sinmif diizeyi ve rekabet alt boyutu arasmndaki
iliskinin anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in veriler lizerinden etki biiytikligii derecesi 0.6
(n? =0.6) olarak hesaplanmustir. Smif diizeyi rekabet alt boyutunda orta derecede etki
diizeyine sahiptir. Kitap okuma motivasyonunun rekabet alt boyutundan alinan puanlara
iligkin gozlenen varyansin yaklasik olarak % 6 oraninda sinif diizeyi degiskenine bagh
oldugu soylenebilir.

Aritmetik kitap okuma motivasyonu ortalamalar1 incelendiginde 5. siiflarin 3.90
ortalamayla (X=3.90) en yiiksek kitap okuma motivasyonuna sahip oldugu goriilmektedir.
6. ve 8. smiflar 3.56 (X=3.56)aritmetik ortalamayla en diisiik ortalamaya sahip oldugu
gorulmektedir. Bu bulgular, 5. simif 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarmin 6 ve 8.
siniflara gore daha yiiksek olduguna isaret etmektedir.

Arastirma sonucunda 5. smiflarin en yiikksek motivasyona sahipken, 8. sinif
okuma motivasyonunda diislis goriilmesi yapilan diger arastrma sonuclariyla
ortismektedir. McKenna vd. (2012) ABD’de 4491 ortaokul O6grencisinin “basil
ortamlarda eglence amagli okuma, dijital ortamlarda eglence amacgli okuma, basili
ortamlarda akademik okuma ve dijital ortamlarda akademik okuma” olmak iizere mevcut
okuma tutumunu 6lgmek tizere dort alt 6lgek kullandigi calisma sonucunda 6. siniftan 8.

sinifa kadar tutumlarda kademeli bir kotiilesmenin oldugunu tespit etmislerdir.
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Ogrencilerin smif seviyesi arttikca okuma motivasyonlarinm diismesi Guthrie,
Wigfield (2000) tarafindan yapilan aragtirmada tespit edilmistir. Cocuklarin 6z yeterlik
inanclar1 performans gostergelerine daha bagli hale gelir. Bu degisiklik, ¢ocuklarin kendi
performanslarini daha ¢ok anlamaya baglamasiyla, aldiklar1 degerlendirmelerde diger
cocuklar kadar yetenekli olmadiklarini1 fark etmeye baslamalari motivasyonlarinin
diismesine neden olur. Sosyal karsilagtirmaya odaklanan uygulamalar, rekabet igsel
motivasyonu diisiirlirken  digsal motivasyonu arttirma  egilimindedir.  Genel
motivasyondaki bu diislis okuma motivasyonunun farkli yonlerinde de goriiliir. Wigtfield
ve arkadaslar1 (1997) ilkokul yillarinda zamanla 6grencilerin yeterlik inanglarmm ve
okuma ilgilerinin azaldigin1 bulmuslardir. Oldfather ve meslektaslar1 (Oldfather, Dahl,
1994; Oldfather & McLaughlin, 1993), 6grencilerin ortaokula gittiklerinde okumaya
yonelik i¢csel motivasyonlarinin azaldigini bulmuslardir (Guthrie, Wigfield, 2000:409).

Wigtield vd. tarafindan yapilan ¢ocuklarin basar1 motivasyonuna iliskin
calismalar, kiiclik ¢ocuklarin bircogunun okulda yaptiklar: farkl etkinlikler i¢in giiclii bir
yeterlik duygusuna sahip olma egiliminde oldugunu goéstermistir. Baglangigta okul
aktivitelerinin ¢ogunu ilging ve heyecan verici bulan ¢ocuklar akademik aktivitelere
deger verirler ve heyecan duyarlar. Ancak bu iyimser baslangi¢, cocuklarin yeterlik
inanglari, i¢sel motivasyonlar1 ve akademik konulara deger vermeleri okul yillar1 boyunca
diisiis gosterir. McKenna, Kear, ve Ellsworth’un ¢ocuklarin okuma tutumlar1 {izerine

yaptig1 ¢calisma, ilkokul yillarinda ¢ocuklari okumayi1 her yil daha az sevdigini gésteriyor

(Wigfield vd., 2016:3).

4.5. Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonu Diizeylerine Iliskin Betimsel
Istatistik

Ogrencilerin kitap okuma motivasyonu diizeylerini ve ozelliklerini belirlemek,
hangi deger etrafinda daha ¢ok toplandiklarini tespit etmek ve yorumlamak amaciyla
betimsel istatistik tekniginden yararlanilmigtr. KOMO’niin 239 ortaokul &grencisine
uygulanmasi ile betimsel istatistik analiz sonuglar1 elde edilmistir. Kitap okuma
motivasyonuna ait betimsel istatistik hesaplamalarinda elde edilen puanlarin

yorumlanmasinda tablo 26’daki dlgek puan araliklar1 dikkate alinmustir:
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Tablo 26.
KOMO Puan Araliklar
Olgek Puan Arahklar Duizey

4.20-5.00 Cok ylksek
3.40-4.19 Yiksek
2.60-3.39 Orta
1.80-2.59 Diisiik
1.00 - 1.79 Cok Diisiik

Tablo 26 incelendiginde betimsel istatistik hesaplamalarina ilisgkin puanlarin
yorumlanmasinda 4.20 — 5.00 aras1 ¢cok yiiksek, 3.40 —4.19 arasi yiiksek, 2.60- 3.39 aras1
orta, 1.80- 2.59 arasi1 diisiik, 1.00 — 1.79 aras1 ¢ok diisiik diizey olarak 6lgek puan araliklari
kullanilmustir.  Olgek verilerinden elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma,

minimum ve maksimum degerler ve diizeyleri tablo 27°de gosterilmistir:

Tablo 27.
KOMO Betimleyici Istatistik Tablosu (N=239)

Madde Maddeler Min. Mak. Ort. S.S. Duizey

Numarasi

M1 Kitap okumaktan zevk alirim. 1 5 401 1.05 Yiksek

M2 Gercekten cok fazla kitap okumak istiyorum. 1 5 3.91 .99 Yiksek

M3 Kitap okumak benim i¢in énemlidir. 1 5 3.97 .98 Yiksek

M4 Kitap okumak yasamimin vazgegilmez bir 1 5 3.33 123 Orta
pargasidir.

M5 Kitap okumak i¢in zaman yaratirim. 1 5 3.36 113 Orta

M6 Tyi bir kitap okuyucusu olduguma inantyorum. 1 5 3.46 1.17 Yiksek

Deger alt boyutu 1.17 5 3.67 .80 Yiksek

M7 Kitap okudugum i¢in 6vgii almaktan hoslanirim. 1 5 329 145 Orta

M8 Iyi bir kitap okuyucusu olabilmek igin ok 1 5 3.52 140 Yiksek
calistigimn fark edilmesi hosuma gider.

M9 Kitap okudugum igin 6gretmenlerimin beni 1 5 3.77 1.34 Yiksek
takdir etmesi hogsuma gider.

M10 Kitap okuma konusunda gosterdigim ¢abanin 1 5 3.76 124 Yiksek
takdir edilmesi hosuma gider.

M11 Arkadaglarim arasinda iyi bir kitap okuyucusu 1 5 3.66 1.28 Yiksek
olarak taninmak hosuma gider.

Begeni alt boyutu 1 5 3.60 1.09 Yiksek

M12 Kitap okumak beni ¢evreme daha duyarli bir 1 5 3.87 1.12 Yiksek
insan yapar.

M13 Kitap okumak diger insanlarla daha iyi iletisim 1 5 3.97 1.14 Yiksek
kurmama yardimer olur.

M14 Kitap okumak diger insanlar1 anlamama 1 5 3.92 1.14 Yiksek
yardimect olur.

M15 Kitap okuyarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi 1 5 410 1.00 Yiksek
ifade edebilirim.

M16 Kitap okumak olumsuz davraniglarimin farkina 1 5 3.63 1.19 Yiksek
varmamt saglar.

M17 Kitap okumak farkliliklara karsi beni daha 1 5 3.78 1.09 Yiksek
hosgoriilii yapar.

Olumlu tutum alt boyutu 1.17 5 3.88 .79 Yiksek

M18 Arkadaslarimdan daha fazla kitap okumaya 1 5 3.28 134 Orta
caligirim.

M19 Kitap okuma ile ilgili 6devlerde arkadaslarim 1 5 3.74 1.25 Yiuksek
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arasinda en yiiksek notu almaya ¢aligirim.

M20 Kitap okuma konusunda arkadaslarim arasinda 1 5 3.51 130 Yiksek
en iyi kisi olmak isterim.

Rekabet alt boyutu 1 3 351 1.09 Yiksek

Olcegin tamam 165 485 3.69 .66 Yiksek

Tablo 27 incelendiginde Ggrencilerin kitap okuma motivasyonlarinin 6lgegin
tamamindan alinan 3.69 ortalama ile yiiksek diizeyde oldugu, olumlu tutum boyutunun
3.88 ortalama degeri ile 1. Sirada, deger boyutunun 3.67 ortalama ile ikinci sirada, begeni
alt boyutu 3.60 degeri ile ii¢lincii sirada, rekabet alt boyutunun 3.51 ortalama ile dordiincii
sirada yer aldig1 goriilmektedir. Igsel motivasyon faktorlerinin digsal faktorlere gore daha
etkili olmast Wilkinson vd. (2020) tarafindan, ergenlerin okuma etkinlikleri ve
motivasyonlari, ne okuduklar1 ve neden okuduklar1 hakkinda 10 lise 6grencisinden olusan
ergen caligma grubu ile yiiriitiilen ergenlerin digsal motivasyondan ¢ok i¢sel motivasyona
atifta bulundugu arastirma sonucu ile Ortlismektedir. Bu arastirmada ergenlerin
ifadelerinden bazilar1 “Kendimi oldukga sakin ve huzurlu hissediyorum.” “Bilgi i¢in
psikolojiyi [kitaplar1] seviyorum. Insanlarin nasil diisiindiigiinii biraz daha anliyorsunuz.”
"Sizi o kadar bagliyor ki, sanki karakterlere kars1 hisler hissediyorsunuz falan." "Pek ¢ok
kitap okumay1 severim ¢iinkii sadece diger insanlarin baska seyler hakkindaki goriislerini
okumakla ilgileniyorum." "[Okuma] ayni zamanda bir kisiligi de ortaya ¢ikariyor ve size
diger insanlarla konusacak seyler veriyor." "Kitaba oldukca fazla kapilirim ve ¢evremi
unuturum.” "Karakterlerin ger¢ek oldugunu hayal etmeyi seviyorum - Yyani periler
gercek... ve onlar benim kiiglik arkadaslarim gibiler."seklindedir. Ergenler 6grenme,
rahatlama, 6ziimseme, gerceklerden ka¢gma, empati gelistirme, sosyal sermaye ve
heyecan i¢in okuduklarini ifade etmislerdir (Wilkinson vd., 2020:159-166).

Korelasyon katsayisi, iki degisken arasindaki iligkinin miktarini tespit etmek amaciyla
kullamlir. Tki degisken arasindaki iliskiyi agiklamak icin, degiskenler siirekli ve normal
dagilim gosteriyorsa Pearson Korelasyon Katsayist kullanilir. Korelasyon katsayisinin
mutlak deger olarak 0.70-1.00 arasinda olmasi yiiksek; 0.70-0.30 olmasi orta, 0.30-0.00
arasinda olmas! ise diisiik diizeyde iliski olarak yorumlanir. iki degisken arasinda pozitif
bir iliskinin olmasi, bir degiskene iliskin degerlerin artmasi durumunda iliskili oldugu
diger degiskendeki degerlerin de artma egiliminde oldugunu gosterir (BUyukoztlrk,
2021:31-32).

KOMO faktorleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla Pearson Korelasyon

Katsayis1 hesaplanmis ve analiz sonucunda elde edilen sonuglar tablo 28’de

gosterilmistir:



Tablo 28.

KOMO den Alinan Puanlara Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclarr (N:239)
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En En

Dusiik  Yuksek deger begeni tutum rekabet Olgek
Boyut Puan Puan X SS N
deger 1.17 5 3.67 .80 239 1 .259™ 532™ 4517 .768™
begeni 1 5 3.60 1.09 239 1 .210™ .523™ .706™
tutum 1.17 5 3.88 .79 239 1 .312" .711™
rekabet 1 5 3.51 1.09 239 1 .734™
blcek 1.65 4.85 3.69 .66 239 .768™ 706" 7117 734™ 1

p**<.01

Tablo 28 incelendiginde dlgegi olusturan boyutlarin birbiriyle ve dlgegin tamami

ile pozitif bir iliski i¢inde oldugu goriilmektedir. Pozitif iligkinin olmas1 deger

boyutundan alinan puan arttik¢ca olumlu tutumda alinan puanin da artacagi anlamia gelir.

Deger ve begeni faktorleri arasinda (r=0.259, p<0.01) diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli

bir iliski goriilmektedir. Deger ve tutum faktorleri arasinda (r=0.532, p<0.01) orta

diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski goriilmektedir. Olgegin tamamu ile deger arasinda

(r=0.768, p<0.01) yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski goriilmektedir.



BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Arastrmanm bu bolimiinde arastrmanm bulgularina dayanilarak ulagilan

sonuglar ve Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuglar

Ogrencilerin okuma kiiltiirii edinmis iyi ve etkili bir okuyucu olabilmeleri i¢in
“kitap okuma motivasyonu” yapisini net bir sekilde ac¢iga ¢ikarmak amaciyla yapilan bu
calismada literatiirde yer alan okuma motivasyonunun yapisini olusturan kategoriler ve
boyutlar incelenmis, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonunu olusturan yap1
gelistirilen olgek araciligiyla belirlenmeye ¢alisilmistir. Kitap okuma motivasyonunun
yapisini olusturan boyutlar ve maddeler yapilan uygulama ve analiz neticesinde tespit
edilerek ortaya konulmustur. Olgek gelistirme siireci izlenerek gelistirilen 6lgegin gegerli
ve gilivenilir bir 6lgek oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan analizlere iligkin
sonuglar ve ¢ikarimlar bu bélimde yer almaktadir. Gelistirilen 6lgegin gegerligi ve
giivenirligi tespit edildikten sonra, 6lgek ortaokul 6grencilerine uygulanarak ortaokul
Ogrencilerinin kitap okuma motivasyonu diizeyleri ve kitap okuma motivasyonunun
cinsiyet ve smif degiskenine gore anlamh fark olusturup olusturmadigina dair ulasilan

sonuclar da bu bélimde ele alinmustir.

5.1.1. Kitap Okuma Motivasyonunun Boyutlarina iliskin Sonuglar:

Okuma motivasyonu ile ilgili literatiir incelendiginde Wigfield ve Guthrie (1997)
tarafindan kavramsallastirilan okuma motivasyonu igin “yeterlik ve yeterlik inanglari,
okuma hedefleri, okumanin sosyal amaclar1” olmak iizere {i¢ kategori; “6z yeterlilik,
zorlukla miicadele, isten kaginma, merak, ilgi, 6nem, taninma, notlar, rekabet, sosyal,
uyum” olmak tizere 11 boyuttan olusan bir yap1 belirlenmistir. 11 boyuttan olusan bu
okuma motivasyonu yapisinin daha sonra yapilan galigmalarda (Watkins ve Coffey,
2004) istatistiksel olarak dogrulanamadigi goriilmektedir. Daha sonraki yillarda
arastirmacilar tarafindan (Wang ve Guthrie, 2004) okuma motivasyonunun yapisindaki

11 boyut yerine boyut sayis1 azaltildig1 zaman, genel olarak i¢ ve dis motivasyon
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kategorileri temel alinarak okuma motivasyonunun yapis1 istatistiksel olarak
dogrulanabilmistir.

Okuma motivasyonu alaninda 6nde gelen arastirmacilar Schiefele vd. (2012)
mevcut okuma motivasyonu yapilarinin nasil tanimlandigini, yapilarin boyutlulugunu
inceledi, motivasyon yapilar1 ile diger okuma degiskenleri arasindaki iligkilere iliskin
aragtirmalar1 gdzden gegirdi. Bu inceleme iki ayr1 motivasyon yapisi oldugunu ileri siirer.
Birinci yap1 okuma tutumu, igsel deger, okuma degeri, i¢sel ve digsal motivasyonu igerir.
Ikinci yap1 ise, okuma becerilerine iliskin benlik kavramini ve okuma dzyeterligini igerir

(Davis vd., 2018:3).

Aragtirmalar okuma motivasyonunun ¢ok boyutlu bir yapidan olustugunu ortaya
koymakla beraber, okuma motivasyonu Olceklerinde yer alan boyutlarm sayis1 ve
kapsamu ile ilgili bir goriis birligi bulunmamaktadir. Schiefele, Schaffner (2016) 883
altinct smif 6grencisi ile gelistirdikleri okuma motivasyonu 6lgegi ile tespit ettikleri 5
faktor “merak, ilgi, notlar, rekabet, sosyal taninma” Wigfield ve Guthrie (1997)
tarafindan tespit edilen boyutlarla uyusurken, “duygusal diizenleme ve can sikintisindan

kurtulma” son niteliksel bulgulara dayali iki yeni faktor igermekteydi.

Yildiz (2010), Wang ve Guthrie (2004) tarafindan dizenlenen Okuma
Motivasyonu Olgegini Tiirkgeye uyarlamasi sonucunda “merak, ilgi, tannma, sosyal,
rekabet, uyum” olmak tizere 6 faktor belirlemistir. Durmus (2014), Guthrie ve Wigfield
(1997) tarafindan gelistirilen Okuma Motivasyonu Olgegini Tiirkceye uyarlamasi
sonucunda “Onem ve 0zen, rekabet, sosyal ¢evre, kitap tiirii ve niteligi” olmak iizere 4
boyut tespit etmistir. Okuma motivasyonu tiim boyutlar1 i¢erebilecegi gibi bir ya da
birkac boyuttan da olusabilir. Bir 6grencide okuma motivasyonu yapilarindan ilgi, deger,
rekabet ya da begeni gibi boyutlardan herhangi biri daha baskin olabilmektedir. Arastirma
ile tespit edilen kitap okuma motivasyonu “deger, begeni, olumlu tutum ve rekabet”

olmak iizere dort faktorlii bir yapiya sahiptir.

Kitap okuma motivasyonu 0grencide kitap okuma istegi uyandiran, dgrenciyi
kitap okumak i¢in harekete geciren 6grencinin sahip oldugu deger, tutum ve inanglari
temsil eder. Kitap Okuma Motivasyonunun yapisini belirlemek amaciyla yapilan bu
¢alisma sonucunda 4 boyut 20 maddeden olusan Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi
(KOMO) gelistirilmistir. Kitap Okuma Motivasyonu i¢ ve dis motivasyon olmak iizere

iki kategoriden olugmaktadir. I¢ motivasyon “deger ve olumlu tutum” boyutlarindan, dis
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motivasyon; “begeni ve rekabet” boyutlarmdan olusmaktadir. KOMO’ de yer alan
“deger, begeni, rekabet” faktorleri Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan tespit edilen
okuma motivasyonu faktorleri arasinda yer alirken; “olumlu tutum” faktorii KOMO ile
tespit edilen bir faktordr.

Ogrencinin kitap okumaya verdigi 6nem, deger, sahip oldugu olumlu tutum,
bagkalar1 tarafindan begenilme ve takdir edilme istegi, kitap okuma konusunda
arkadaslar1 i¢inde en 1yi olma arzusu yani rekabet, kitap okuma motivasyonunda etkili
olan boyutlar olarak tespit edilmistir. Kisinin kitap okumaya igsel olarak deger vermesi,
kitap okumaktan zevk almasi, kitap okumaya iliskin olumlu bir tutuma sahip olmasi, kitap
okumanin kendisine fayda saglayacagma olan inanci, kendini kitap okuma konusunda
yeterli, basarili hissetmesi, kitap okumasmin ¢evresindeki kisiler tarafindan takdir
edilmesi, kitap okudugu i¢cin ¢evresinden 6vgii almasi, kitap okuma ile ilgili amaglara
sahip olmasi, kitap okuyarak sosyal ortamlarda kendini daha iyi ifade edebilmesi,
insanlarla daha iyi iletigsim kurabilmesi, kitap okuma konusunda arkadaslarina gore daha
yiiksek notlar almas1 ya da arkadaslarina gore daha ¢ok kitap okumasi kitap okuma
motivasyonu Olgeginde 6n plana ¢ikan ifadeler olarak géze carpmaktadir. Literatiire ve
goriismelere dayanilarak olusturulan ve yapilan istatistiksel analizlerle dogrulanan kitap
okuma motivasyonu yapisi “deger, olumlu tutum, begeni, rekabet” olmak {izere dort
boyuttan olugmaktadir.

Ortaokul ogrencilerine yonelik KOMO gelistirilirken Guthrie ve Wigfield
tarafindan ileri siiriilen 11 boyutu i¢eren yapiy1 yansitacak ifadelere 6l¢egin taslak madde
havuzunda yer verilmis, ancak notlar, uyum, sosyal gibi boyutlar1 yansitan ifadeler
Ac¢imlayici Faktor Analizi (AFA) ile tespit edilip, Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile
dogrulanamamistir.  Yildiz (2010) tarafindan yapilan Okuma Motivasyonu Olgegini
uyarlama ¢aligmasinda Wigfield ve Guthrie tarafindan belirtilen 11 faktorlii yap:1 yerine,
icsel ve digsal motivasyonu temel alan 6 faktorlii 21 maddeden olusan 6lcek modeli
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ile dogrulanmistir. Yildiz’m (2010) dogruladig:
Olgekte i¢ motivasyon “merak ve ilgi” boyutlarindan, dis motivasyon “taninma, sosyal,
rekabet ve uyum” boyutlarindan olusmaktadir. ileri (2011) tarafindan 5. smif 6grencileri
ile gelistirilen metinlere yonelik okuma motivasyonu olgegi 4 boyut 21 maddeden
olusmaktadir. Olgek “Okuma zorlugunun algilanmasi, okuma yeterligi, okumaya ydnelik
caba/takdir edilme ve sosyal” boyutlarindan olugsmaktadir. Arastirma ile gelistirilen kitap

okuma motivasyonunu dlgeginde i¢ ve dig motivasyon olmak tizere iki temel kategorinin
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bulunmasi ve boyut sayisinin azaltilmis olmasi, dis motivasyonda “rekabet ve begeni”
boyutlarmin yer almasit Guthrie, Wang (2004) ve Yildiz’in (2010) ulastigi arastirma
sonuglartyla drtiismektedir. Oz yeterlik inanci, amag boyutlar1 arastirmada kitap okuma
motivasyonunun boyutlar1 olarak tespit edilememis ve dogrulanmamuistir.

Kitap okuma motivasyonun i¢sel motivasyon kategorisinde yer alan “deger”
boyutu 6grencinin kitap okumaktan keyif almasini, kitap okumaya zaman ayirmasini,
Kitap okumaya verdigi 6nemi, daha fazla kitap okuma istegine sahip olmasini ifade eder.
Igsel motivasyon kategorisinde yer alan “olumlu tutum” boyutu &grencinin kitap
okumanin kendisine saglayacagi faydanin bilincinde olmasimi, kitap okumaya karsi
olumlu bir yaklasima sahip olmasin1 ifade eder. Digsal motivasyon kategorisinde yer alan
“begeni” boyutu, ortaokul 6grencilerinin i¢inde bulundugu ergenlik doneminin 6zellikleri
de dikkate alinirsa 6grencinin kitap okuma motivasyonunda akranlarinin ya da ¢evresinde
rol model aldig1 kisilerin etkisini, onaylayict ve destekleyici tutumunun 6nemini ifade
etmektedir. Begeni boyutu, 0grencinin kitap okumaya iligkin eylemlerinin 6gretmeni
tarafindan fark edilmesinden, begenilmesinden ve 6vgii almasindan duydugu mutlulugu
ya da akranlar1 icinde bu davranigiyla kabul gormesini, gruba dahil olma ihtiyacinin
karsilanmasin1 ifade eder. Digsal motivasyon kategorisinde yer alan “rekabet” boyutu ise
ogrencinin arkadaslar1 i¢inde kitap okuma konusunda en yiiksek notu alma, en iyi kisi
olma arzusunu yansitmaktadir.

Bireyin Kitap okuma motivasyonu igsel ve digsal faktorlerden etkilendigi igin
ebeveynler ve dgretmenler tarafindan, ¢ocugun kitap okumay1 degerli bir eylem olarak
gormesini ve olumlu tutuma sahip olmasini saglayacak ortamlarin yaratilmasi ve
imkanlarin sunulmasi1 gerekir. Cocugun kiiciik yaslardan itibaren kitap okumanin
kendisine saglayacagi faydalarin bilincinde olmas1 saglanmalidir. Ortaokul 6grencilerinin
icinde bulundugu ergenlik doneminin 6zellikleri ve kitap okumada cinsiyet faktérinin
etkisi dikkate alinarak, 6gretmenlerin 6grencinin ilgi ve tercihlerine uygun, gonulli ve
bagimsiz olarak okuyabilecekleri ve Ozerkligin saglandigi ¢esitli kitap Onerileri
yapilmalidir.

“Begeni” faktorii, 0grencinin ¢evresi tarafindan takdir edilmesi, onaylanmasi,
grup tarafindan kabul edilmesi ergenlik doneminde Ogrenciler i¢in daha 6n plan
ciktigindan dgretmenlerin 6grencinin kitap okuma konusundaki ¢abasimi fark etmesi,
olumlu destekleyici bir yaklagim i¢inde olmas1 6grenciyi kitap okuma konusunda motive

edecektir.



77
5.1.2. Kitap Okuma Motivasyonu Olgegine iliskin Sonuclar

Arastirma ile kitap okuma motivasyonunu olusturacak yapi belirlenmeye
caligilirken 6ncelikle literatiirdeki ¢alismalar incelenmis, 6grenciler, Tiirk¢e 6gretmenleri
ve uzmanlar ile yapilan goriismeler sonucunda yapiy1 belirlemeye yonelik 44 ifadeden
olusan bir madde havuzu 5°li Likert 6lgegi tiirtinde olusturulmustur. Madde havuzunun
kapsam gecerligi ve dil yeterligini belirlemek igin 2 Tiirkge Egitimi alanindaki, 3 Egitim
Bilimleri alanindaki 6gretim iiyelerinden uzman goriisii alimmis dil ve ifade yanlislari
diizeltilmis, kapsam gegerligine sahip oldugu tespit edilmistir. Uzman goriisti alindiktan
sonra 40 Ogrenciye taslak Olgek pilot olarak uygulanmis, Ogrencilerin anlamakta
zorlandig1 ya da anlamadiklar1 noktalar tespit edilerek diizeltilmis, 6lgegin uygulama
siiresi ve ortanu belirlenmistir. Olgek yazili olarak sinif ortaminda dgrencilere dagitilmus,
ogrencilerin kendilerine uygun secenegi isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerin lgekte
yer alan sorular1 cevaplamalar1 30 dakika siirmiistiir.

Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla hem AFA calisma grubu, hem DFA
calisma grubu i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi tespit edilmistir. Olcegin
giivenirlik katsayis1 0.91 olarak ylksek derecede giivenilir oldugu belirlenmistir. Madde
analizi ile faktor yiik degeri 0.50°nin altinda olan ve bir faktérde gruplanmayan ve uygun
olmayan 24 maddenin dlgekten ¢ikarilmasiyla 20 maddelik 6lcege ulasilmstir. Olcegin
giivenirligini belirlemek amaciyla madde toplam korelasyonuna dayali1 analizi sonucunda
negatif ve 0.30’un altinda madde toplam korelasyon katsayisinin olmadigi tespit
edilmistir. Olcegin ayirt ediciligini tespit etmek igin alt iist gruplara dayal iliskisiz
orneklemler t-testi analizi sonucunda, 6lgekte yer alan maddelerin p degeri 0.00 olarak
saptanmis, 6lcegin ayirt edicilige sahip oldugu tespit edilmistir.

Olgegin yap1 gecerligini belirlemek amaciyla Ag¢imlayict Faktor Analizi (AFA)
yapilarak olgekteki gizil degiskenler ortaya ¢ikarilmustir. Faktor analizi ile 4 faktorli bir
yapmin oldugu belirlenmistir. Analiz ile ortaya c¢ikan faktorler, faktorii olusturan
maddelerin kapsamu, igerigi, ifade ettigi anlam dikkate alinarak 1. faktor “deger”, 2.
faktor “begeni”, 3. faktor “olumlu tutum”, 4. faktor “rekabet” olarak isimlendirilmistir.
Deger faktoriinde 6 madde, begeni faktorinde 5 madde, olumlu tutum faktorinde 6
madde, rekabet faktdrinde 3 madde yer almaktadir. Agimlayici faktor analizi ile 4 faktor
20 maddeden olusan KOMO’ ye ulagilmustur.

Acimlayic1 faktor analizi ile belirlenen olgek yapisini dogrulamak icin yapilan

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) sonucunda ulasilan x?*/df=1.55, GFI=0.92,
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RMSA=0.042, CFI1=0.96, AGFI=0.90, NFI=0.90, TLI=0.95 degeri modelin iyi uygunluk
degerlerini tasidigini gostermektedir. 4 faktor 20 maddeden olusan 6lgek dogrulayici
faktor analizi sonucunda genel olarak miikemmel uyum degerlerine sahip oldugu
belirlenmis, 6lgcek yapisi dogrulanmistir. Bu ¢aligma ile gelistirilen 4 faktor 20 maddeden
olusan Kitap Okuma Motivasyonu Olgceginin yapisi, cok boyutlu olmasi ve igerdigi
faktorler acisindan okuma motivasyonu ile ilgili diger aragtrmacilar (Wigfield ve
Guthrie, 1997; Baker ve Wigfield, 1999; Watkins ve Coffey, 2004, Wang ve Guthrie,

2004) tarafindan belirlenen okuma motivasyonu yapilari ile de ortiismektedir.

5.1.3. Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonlarinin Betimsel Istatistik Sonuclar

Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarinin yiiksek diizeyde olduiiu
tespit edilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin kitap okuma motivasyonunda cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan iliskisiz
orneklemler t- testi sonucunda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlaml bir fark tespit
edilmemistir. KOMO alt boyutlarinda ise “begeni” boyutunda anlamli fark tespit
edilmistir, kiz 6grencilerin kitap okuma motivasyonunda “begeni” faktoriiniin daha
yiiksek etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarinin smif diizeyi degiskenine gore
anlaml farka sahip olup olmadigmi tespit etmek amaciyla yapilan tek yonli ANOVA
analizi sonucuna gore, genel kitap okuma motivasyonunda anlamli fark olusmamustir,
begeni ve rekabet alt boyutunda anlamli fark belirlenmistir. Begeni ve rekabet alt
boyutunda anlamhi fark 5. ve 8. smif Ogrencileri arasinda olugsmustur.5. smif
ogrencilerinin en yiliksek begeni ve rekabet ortalamasima sahip oldugu tespit edilmistir.
Genel kitap okuma motivasyonunda ise 5. siniflarin motivasyonunun en yiiksek diizeyde
oldugu, 7. smiflarin kitap okuma motivasyonu ortalamasinin ikinci sirada oldugu, en
diisiikk motivasyona sahip siniflarin 6. ve 8. smiflar oldugu tespit edilmistir. 5. siniftan
sonra kitap okuma motivasyonunda diisiis yasanmasi okuma ile ilgili yapilan diger
arastirma sonuglari ile de ortiismektedir. “Olumlu tutum” boyutunda ise 7. Siniflarin daha
yiiksek ortalamaya sahip oldugu tespit edilmistir. Tiim smif diizeylerinde en yiiksek
ortalamaya “olumlu tutum” boyutunun sahip oldugu tespit edilmistir. Ortaokul
ogrencilerinin kitap okumaya karsi olumlu tutuma sahip olduklar1 tespit edilmistir.
“Deger” boyutunun kitap okuma motivasyonunda ikinci sirada en yiksek ortalamaya
sahip oldugu belirlenmistir. Kitap okuma motivasyonunda i¢sel motivasyon unsurlarinin

digsal motivasyon unsurlarindan daha yiliksek etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
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“Rekabet” faktorii 5. smiflarda kitap okuma motivasyonunda daha etkili oldugu tespit

edilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirma bulgular1 ve sonuglarina dayanarak uygulayicilar ve arastirmacilar igin

Oneriler asagida sunulmustur:

5.2.1. Uygulayicilar i¢cin Oneriler

Bu arastirma ile ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonunu olusturan

yap1, i¢ motivasyon unsurlar1 “deger, olumlu tutum”, dis motivasyon unsurlar1 “begeni,

rekabet” olarak tespit edilmistir. Buna gore ortaokul &grencilerinin kitap okuma

motivasyonlarini arttirmak i¢in 6neriler asagida verilmistir:

1.

Motivasyon faktoriiniin kitap okuma eyleminin baslamasi ve siirdiiriilmesinde,
ogrenciye kitap okuma aliskanligi kazandirilmasinda 6nemli bir rol tistlenmesi
nedeniyle ogretmenlerin kitap okuma motivasyonunu olusturan faktorleri
tanimas1 onemlidir.

Ogrencinin sahip oldugu kitap okuma motivasyonu yapisinin taninmasi i¢in
sene basinda 6gretmenler tarafindan bir 6lgme araci kullanilarak kitap okuma
motivasyonuna iligkin tespitler yapilmali ve bu dogrultuda yapilacak faaliyetler
planlanmalidir.

Ogretmenler tarafindan dgrencilerin kitap okuma motivasyonunun “deger,
olumlu tutum, begeni, rekabet” olmak iizere ¢ok boyutlu bir yapiya sahip
oldugu bilinmelidir. Ogrencide birka¢ kitap okuma motivasyon boyutunun
etkili olabilecegi gibi, bir boyutun daha baskin olabilecegi dikkate almarak
etkinlikler planlanmalidir.

Ogrencilerin kitap okumasinda ¢evresinden Ovgii almasi, Ogretmenleri
tarafindan takdir edilmesi, bu yondeki ¢abalarmin fark edilmesi kitap okuma
motivasyonunu  arttiracaktir.  Ogrencilerin ~ dgretmenlerinden ve aile
biiytiklerinden kitap okumaya yonelik yiireklendirici sozler ve dvgiiler duymasi
ogrenciyi kitap okumaya motive edecektir.

Ortaokul 6grencilerinin ilk ergenlik yillarinda olmasmm getirdigi 6zellikler
dikkate alinarak 6grenciler lizerinde akran grubunun onemli bir etkiye sahip

oldugu gdz 6niinde bulundurulmalidir. Ogrencinin akran grubunda popiiler olan



10.

11.

12.

13.

80

kitaplar1 okuma egiliminde olacaginin egitimciler ve ebeveynler tarafindan
bilinmesi gerekir.

Ogrenciye kitap okuyarak Kendini daha iyi ifade edebilecegi, bir konu hakkinda
bilgi edinerek kendine ait diisiinceleri olusturabilecegi ve gelistirebilecegi, kitap
okumanin saglayacagi faydalar1 tecriibe etmesini saglayacak somut yasantilar
saglanmalidir.

Ogrencilerin kitap okumalarini saglamak igin not gibi zorlayic1 dis unsurlardan
ziyade 6grencinin ilgi duydugu alanlari tantyarak bu yonde ¢ok sayida secenek
sunulmali, se¢im yapmasina izin verilmeli, sorumluluk alabilecegi, kendini
ifade etme imkani saglayan etkinlikler planlanmalidir.

Ogrencinin okuyacag1 kitap se¢imi igin Ozerklik saglanmali, olumlu ve
destekleyici bir iletisim dili kullanilmalidir. Cocuklarin i¢inde bulundugu
poptiler okuma kiiltiiri tanmnmali zevkleri dogrultusunda okuyabilecekleri
kitaplar onerilmelidir.

Ogrencileri kitap okumaya tesvik etmek icin 8grenciye rol model olabilecek
cesitli dallarda basarili kisileri okula davet etmek, tanigmalarini saglamak ve
kitaplarla ilgili sdylesi ortami olusturmak 6grencilerin kitap okumaya karsi
ilgilerini arttiracaktir.

Ogrencilerin kitap okuma motivasyonlarinda icsel degerin en énemli faktori
olusturdugu gbéz oniinde bulundurularak 6grencilerin kitapla kiigiik yaslardan
itibaren tanismasi, olumlu yasantilar kazanacagi, basar1 algisini sekillendirecek
ortamlar yaratilmasi 6nemlidir.

Ogrencilerin 5. smifta sahip oldugu kitap okuma motivasyonunun siirekligini
saglamak i¢in Ogrencinin ilgisini ¢ekecek Ogrenciye yonelik kitap okuma
faaliyetleri planlanmalidir.

Kitap okuma motivasyonunda 6grencinin olumlu tutumunu gelistirmek
amaciyla, 6grencinin gevresinde rol model alabilecegi, kendini rahat bir sekilde
ifade edip, kitap okumaya olan ilgisini arttiracak, merak uyandiracak sohbetler
edebilecegi aile biiyiikleri, 6gretmenler ya da akran grubuna sahip olmasi
onemlidir.

Ders kitaplarinda ortaokul Ogrencilerinde okuma zevki uyandiracak,
ogrencilerin simdiki okuma tercihlerini yansitan popiiler eserlerden de uygun

metinler secilmelidir.
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14. Ogrencinin kitap okuma motivasyon diizeyinin yiiksek olmasmi saglamak
sosyal ve ekonomik nedenlerden kaynakli kitap okuma alanindaki bosluklari
doldurabilir.

5.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

1. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma motivasyonu ile kendini sozlii olarak ifade
etme becerisi, yazma becerisi, 21. yiizy1l becerilerini kullanabilme diizeyi,
akademik basari, sosyal yeterliklere sahip olma diizeyi gibi degiskenler arasindaki
iliski incelenebilir.

2. Kitap okuma motivasyonuna yonelik Ogretmenlerin uyguladigi ya da
uygulayabilecegi faaliyetler icin 6gretmen goriigleri ele alinip incelenebilir.

3. Ogrencilerin kitap okumaya iliskin goriis, diisince ve tutumlarini yansitan,
ogrencinin kitap okumaya iliskin daha ¢ok duyussal boyutunu vurgulayan nitel
calismalar yapilabilir.

4. Ulkemizde ortaokul 6grencilerine ve ergenlere yonelik kitaplara iliskin olarak
yazarlarin, yayinevlerinin, kitaevlerinin okuma Kkiiltiirline yonelik alg1 ve
uygulamalarini ele alan ¢alismalar yapilabilir.

5. Ulkemizde dgrencileri kitap okumaya tesvik etmek amaciyla MEB tarafindan
yapilan, egitim ve Ogretim programlarinda, ders kitaplarinda yer alan
uygulamalar, diizenlemeler, politikalar ve karsilasilan sikintilar ile ¢6zim
Onerilerine iliskin ¢alismalar yapilabilir.

6. Ogprencilerin kitap okumaya ozendirmek amaciyla teknolojik araclardan
faydalanilan yarisma seklinde ¢evrimig¢i uygulamalar gelistirilmesine iligkin
calismalar yapilabilir.

7. Ogrencilerin okumaktan zevk aldig1 bilim kurgu, tarih, fantastik, macera konulu
eserler, eserlerde yer alan kahramanlarm 6zelliklerine iliskin 6grenci goriislerini
iceren nitel calismalar yapilabilir.

8. Cesitli kitaplar1 bir grup 6grencinin belli bir zamanda goniillii olarak okumasi
saglanarak, deney ve kontrol grubu olacak sekilde kaydettikleri ilerleme, kitap
okumayan 6grenciler ile aralarinda olusan beceri farkliliklar1 karsilastirilabilir.

9. Ogrencilerin okumayi tercih ettigi kitaplarin 6zellikleri incelenebilir. Ogrenciyi
kitap okumaya motive edecek 6ykl ve roman gibi edebi tiirde kitaplarin yazilmasi

ile ilgili caligmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Kitap Okuma Motivasyonu Ol¢egi

(Degerli Katihmci, inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Turkce Egitimi Bilim Dali
arastirma projesi kapsaminda, kitap okumaya motivasyonunu incelemek amaciyla bir dlcek
hazirlanmistir. Olgekteki sorular cevaplarken size en uygun olan secenegi isaretleyiniz.
Sorulara verdiginiz cevaplar bilimsel ve akademik amaclarla kullanilacaktir, kisisel verilerin
gizliligi ve gondlliliuk esastir. Katihminiz igin tesekkir ederiz.)

Kisisel Bilgiler:

Smifimz: ()5 ()6 ()7 ()8

Cinsiyetiniz: ( ) Kiz ( ) Erkek
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1. Kitap okumaktan zevk alirim. 1 2 314 |5
2. Gercekten cok fazla kitap okumak istiyorum. 1 2 314 |5
3. Kitap okumak benim icin énemlidir. 1 2 314 |5
4. Kitap okumak yagamimin vazgegilmez bir parcasidir. 1 2 314 |5
5. Kitap okumak i¢in zaman yaratirim. 1 2 314 |5
6. Iyi bir kitap okuyucusu olduguma inaniyorum. 1 2 314 |5
7. Kitap okudugum igin &vgii almaktan hoglanirim. 1 2 314 |5
8. Iyi bir kitap okuyucusu olabilmek icin ¢ok ¢alistigimm fark edilmesi 1 2 314 |5
hosuma gider.
9. Kitap okudugum i¢in gretmenlerimin beni takdir etmesi hosuma gider. | 1 2 314 |5
10. Kitap okuma konusunda gosterdigim ¢abanin takdir edilmesi hosuma | 1 2 314 |5
gider.
11. Arkadaslarim arasinda iyi bir kitap okuyucusu olarak taninmak 1 2 314 |5

hosuma gider.

12. Kitap okumak beni ¢evreme daha duyarli bir insan yapar. 1 2 314 |5
13. Kitap okumak diger insanlarla daha iyi iletisim kurmama yardimet olur.| 1 2 314 |5
14. Kitap okumak diger insanlari anlamama yardimei olur. 1 2 314 |5
15. Kitap okuyarak duygu ve diislincelerimi daha iyi ifade edebilirim. 1 2 314 |5
16. Kitap okumak olumsuz davraniglarimin farkina varmami saglar. 1 2 314 |5
17. Kitap okumak farkliliklara kargi beni daha hoggoriilii yapar. 1 2 314 |5
18. Arkadaslarimdan daha fazla kitap okumaya caligirim. 1 2 3 |4 5
19. Kitap okuma ile ilgili 6devlerde arkadaslarim arasinda en yiiksek notu | 1 2 314 |5
almaya caligirim.

20. Kitap okuma konusunda arkadaglarim arasinda en iyi kisi olmak isterim| 1 2 314 |5




Ek 2. Etik Kurul izni
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Ek 3. Arastirma izin Onay:

T.C.
MALATYA VALILIGI
{1 Milli Egitim Mudiirligi
Say1 : E-34259660-605.01-77667929 06.06.2023
Konu : Uygulama izin Onay1
(Yagmur ALKAN)
VALILIK MAKAMINA

flgi :inéni Universitesi Rektorligi'nin 18/05/2023 tarih ve E-50235129-730.08.03-304853 sayili
yazisL.

inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal
Tirkge Egitimi Bilim Dah Yiksek Lisans ogrencisi Yagmur ALKAN' yiriitmekte oldugu "Ortaokul
ogrencilerinin Kitap okuma motivasyonlarinin incelenmesi: Olgek Gelistirme ve Uygulama Caligmasi”
konulu tez caligmasinin, ilimiz Battalgazi_ilgesinde bulunan Atatiirk Ortaokulu, Ogretmenler Ortaokulu,
Ridvan Mert6z Ortaokulu, 91000 Dev Ogrenci Ortaokulu ile Yesilyurt ilgesinde bulunan Vali Galip
Demirel Ortaokulunda uygulanmas talebine iliskin Inonii Universitesi Rektorligi'nin ilgi yazisi ilisikte
sunulmustur.

Anket-Tez Arasirma ve Degerlendirme Komisyonumuz, 02/06/2023 tarihinde yapilan
toplantida; Ilgili yasal dizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykinlik tegkil etmeyecek sekilde,
denetimleri ilgili kurum mudirligi tarafindan gerceklestirilmek iizere, derslerin aksatilmamasi, kisisel
verilerin gizliligine dikkat edilmesi kaydiyla, goniillilliik esasina gore ve aragtirmacinn arastirmasinin
bitimi tarihinden itibaren 30 giin igerisinde aragtirma sonuclarimi Mudurligiimize bildirmesi sarti ile
anket uygulamasi yapmasini uygun gormis olup, Miidirligimiizce de uygun gorilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gorilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Mehmet AKGUN
Mudir a.
Sube Mildiri
OLUR
Hatice OZDEMIR
Vali a.
11 Milli Egitim Mudiri
Ek:
Tutanak ve ekleri (25 sayfa)
Bu belge guvenli elektronik imza ile imzalanmgtir.
Adres : Sehit Hamit Fendoglu Caddesi. Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: Cumali UZAN
Telefon No : 0 (422) 324 64 22 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol isletmeni
E-Posta: earge44@meb.gov.tr internet Adresi: https://malatya.meb.gov.tr/ Faks:4222804549

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak guvenli elektronik imza ile Janmustir. https://evrak meb.gov.ir adresind ¢306-ba12-35d7-9f28-23b0 koduile teyit edilebilir.
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Ek 4. Kitap Okuma Motivasyonu Olcegi Uzman Goriis Formu

Sayin Hocam,

“Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Motivasyonlarmm Incelenmesi: Olgek
Gelistirme ve Uygulama Calismas1” baglikli yiiksek lisans tezinde taslak 6lcek madde
havuzunda yer alan ifadelerin uygunlugunu teknik ve dilsel agidan inceleyerek, goriis ve
diistincelerinizi ekte yer alan tabloda belirtmeniz ¢calismaya katki saglayacaktir.

Goriis ve diisiinceleriniz i¢in tesekkiir ederim.

Yagmur ALKAN Dogc. Dr. Salim DURUKOGLU
Yiiksek Lisans Ogrencisi Inénii Universitesi

Tiirkge Egitimi Boliimii
e-posta: e-posta

Madde uygun ama duizeltilmeli

Madde uygun degil

Madde uygun

Aciklamalar

. Gergekten ¢ok fazla kitap okumak istiyorum.

. Kitap okumaktan zevk alirim.

. Kitap okumak benim i¢in énemlidir.

. Kitap okumak i¢in zaman yaratirim.

. Kitap okumak icin keske daha fazla zamanim olsaydi.

. Kitap okumak yagsamimin vazgeg¢ilmez bir parcasidir.

. Uzun bir kitabi anlayarak sonuna kadar okuyabilirim.

. Iyi bir kitap okuyucusu olduguma inaniyorum.

. Eglenceli vakit gecirmek icin hobi olarak kitap okurum.

10. Okudugum kitaba tiim dikkatimi verebilirim.

11. Hediye olarak kitap almak beni mutlu eder.

12. Okumak istedigim kitaplar listesi olustururum.

13. Kitap okuyarak giinliik sikintilardan uzaklasabilirim.

14. Kitap okumak beni ¢evreme daha duyarli bir insan yapar.

15. Kitap okumak diger insanlar1 anlamama yardimei olur.

16. Kitap okumak olumsuz davraniglarimin farkina varmanu saglar.
17. Kitap okumak diger insanlarla daha iyi iletisim kurmama yardimet olur.
18. Kitap okumak farkliliklara kargi beni daha hoggoriilii yapar.

19. Kitap okuyarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade edebilirim.
20. Kitaplar 6rnek alabilecegim iyi davramig modelleri sunar.

21. Kitaplar yanlig diisiincelerimin farkina varmami saglar.

22. Cok kitap okudugum i¢in §vgii almaktan hoglanirim.

23. lyi bir kitap okuyucusu olabilmek icin ¢ok calistigimin fark edilmesi
hoguma gider.

O O[NNI |W|INF-

24. Kitap okuma konusunda gosterdigim ¢abanin takdir edilmesi
hosuma gider.

25. Kitap okudugum igin 6gretmenlerimin beni takdir etmesi hogsuma gider.

26. Arkadaslarim arasinda iyi bir kitap okuyucusu olarak taninmak
hosuma gider.
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217.

Okudugum kitap kahramanlarina ait 6zellikleri anlatabilirim.

28.

Okudugum kitaptaki hayali unsurlar ile ger¢ek unsurlar: ayirt edebilirim,

29.

Etkilendigim bir kitap kahramani ismi sdyleyebilirim.

30.

Tlgimi ¢eken konularda kitap okumak isterim.

31.

Okudugum kitabin begendigim ya da begenmedigim yonlerini

aciklayabilirim.

32.

Okudugum kitapla ilgili sorulan sorular cevaplayabilirim.

33.

Okudugum kitaptaki olaylar1 zihnimde canlandirabilirim.

34.

Roman, 0ykil, masal gibi hikaye edici tiirde kitaplar okumayi severim.

35.

Kendimi daha iyi ifade edebilmek i¢in kitap okurum.

36.

Bir konu hakkinda bilgi edinmek ig¢in kitap okurum.

37.

Yazma becerimi geligtirmek icin kitap okurum.

38.

Derslerde verilen ddevleri yapmak igin kitap okurum.

39.

Kitaplardan 6grendigim bilgilerle insanliga faydali buluglar yapabilirim.

40.

Sinavlardan yiiksek not almak i¢in kitap okurum.

41.

Okuma becerilerimi gelistirmek igin kitap okurum.

42.

Arkadaglarimdan daha fazla kitap okumaya ¢alisirim.

43.

Kitap okuma konusunda arkadaglarim arasinda en iyi kisi olmak isterim.

44,

Kitap okuma ile ilgili ddevlerde arkadaslarim arasinda en yiiksek notu

almaya caligirim.
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