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OZET

SINIF OGRETMENLERININ OZEL OGRENME GUCLUGU ALANINA ILISKIN
YETERLIK DUZEYLERININ BELIRLENMESI VE DISKALKULIYE ILISKIN
GORUSLERININ INCELENMESI

ULGER, Muzaffer
Yiiksek Lisans, indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Temel Egitim Ana Bilim Dal1 Simif Egitimi Bilim Dali

Danigman: Dog. Dr. Siimeyra AKKAYA
Ikinci Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Gamze AKKAYA
Agustos-2023, XIV + 96 sayfa

Bu calisma ile siif ogretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii alanina iliskin
yeterlilik diizeylerinin ve 6zel 6grenme gii¢liigii tiirlerinden biri olan Diskalkuliye iliskin
goriislerinin incelenmesi ardindan elde edilen sonuglarin ve ¢ikarimlarin sunulmasi
amaclanmaktadir. Bu c¢alismada karma arastirma yontemlerinden agiklayict desen

kullanilmistir.

Arastirma kapsaminda nicel verilerin toplanmasi i¢in 6gretmenlerin 6zel 6grenme
glicliigli alanna iliskin yeterlilik algilarinin belirlenmesinde Deniz ve Sar1 (2021)
tarafindan gelistirilen Ozel Ogrenme Giicliigii Alani Ogretmen Yeterlik Olcegi
kullanilmistir. Arastirmaya katilan 301 O6gretmenin verisi kullanilarak elde edilen
dl¢iimlerin gecerligi ve giivenirligi degerlendirilmistir. Ozel Ogrenme Giigliigii Alan
Ogretmen Yeterlik Olgegimin Cronbach Alfa i¢ tutarlilk giivenirlik katsayilar:
incelendiginde, OOG Bilgi Yeterligi, OOG Ogretim Bilgisi Yeterligi ve OOG Mesleki
Bilgi Yeterliligi faktorleri igin sirastyla 0.984, 0.982, 0.979 degerleri elde edilmistir.
Hesaplanan giivenirlik katsayilar1 6lgme aracindan elde edilen 6l¢limlerin giivenirliginin

yiiksek (>0.90) oldugunu gostermektedir.



Arastirma sonuglar1 siif dgretmenlerin OOG yeterlilik diizeylerinin cinsiyet,
mezuniyet durumu, okuttuklar1 smif diizeyi, yasadiklar yerlesim yerine, OOG’ ye sahip
yakin1 olma durumlarina gore degismedigini gostermektedir. Farkli kidem gruplar
arasinda 6zellikle 1-5 y1l kideme sahip olanlarin OOG yeterlikleri 10-15 y1l kidemi olan

Ogretmenlere gore daha fazladir.

OOG egitimi alma agisindan istatistiksel olarak, Ogretim bilgisi yeterliligi
agisindan bakildiginda, OOG egitimi alan dgretmenlerin yeterlilikleri, egitim almayanlara
gore anlamli derecede daha yiiksektir. Meslek bilgisi yeterliligi bakimindan, OOG egitimi
alan 6gretmenlerin 6z-yeterlilik puanlari, egitim almayanlara gore anlamli bir fark
gostermemistir. Bu sonuglar, dgretmenlerin OOG yeterliliklerinin, OOG egitimi alma
durumlarina gore degistigini, 6zellikle bilgi ve 6gretim bilgisi yeterliligi alanlarinda,

egitim almanin yeterlilik diizeyini artirdigin1 géstermektedir.

OOG deneyimi olan dgretmenlerin bilgi yeterlilikleri deneyimi olmayanlara
kiyasla anlamli bir sekilde daha yiiksek bulunmustur. Ogretim bilgisi yeterliligi agisindan
bakildiginda, OOG deneyimi olan ve olmayan 6gretmenler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamstir. Meslek bilgisi yeterliligi noktasinda ise, OOG deneyimi
olan dgretmenlerin yeterlilik puanlari, deneyimi olmayanlara goére anlamli olmasa da
daha yiiksektir. Bu sonuglar, OOG deneyiminin gretmenlerin yeterliliklerini belirli bir

Ol¢iide etkileyebilecegini gostermektedir.

Aragtirmanin  kapsaminda nitel verilerin toplanmasi i¢in G&gretmenlerin
diskalkuliye iliskin goriislerinin incelenmesi amaciyla Malatya iline bagli 6 farkli devlet
ilkokulunda gdrev yapan, mezuniyet dereceleri ve bdliimleri bakimindan heterojen
ozellige sahip gonilli 16 sinif Ogretmenine arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis 2 demografik soru, 4 ana soru ve bu ana sorulara iligkin 7 agiklayici alt

sorudan olusan goériisme formu uygulanmistir.

Gortigme formu kullanilarak yapilan pilot uygulama sonrasinda yanlis
anlagilmalara sebebiyet veren sorular ¢ikarilmig, akisin biitiinliigiinii saglayacak sekilde
soru siralamasi diizenlenmistir. Her bir goriisme 6ncesinde katilimcilara arastirmaci ve
arastirmanin amacit kapsaminda bilgi verilerek goriisme kaydi i¢in riza onaylar
alimmistir. GOriisme sorulart yoneltilip cevaplart alindiktan sonra her katilimeciya
cevaplari geri doniit olarak verilmis ve eklemek istedikleri hususlar belirlenmistir. Ses
kayitlarinin analizi yapilarak raporlagtirilmasi saglanmistir.

iv



Arastirma sonuglar1 sinif 6gretmenlerinin diskalkuliye iligkin bilgi diizeylerinin
yiizeysel olmakla birlikte sahip olduklari deneyimlerden yola ¢ikmak suretiyle benzer
ifadeler kullandiklarin1  gostermistir. Kullanilan ifadeler incelendiginde cinsiyet,
mezuniyet derecesi ve mezuniyet boliimii gibi faktorlerin sinif 6gretmenlerinin bilgi
diizeylerini etkilemedigi goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin bu baglamda ortak veri
paydasinin, kullanilmasini uygun gordiikleri yontemin yaparak yasayarak oldugu

yoniinde oldugu belirlenmistir.

Bu arastirmada nitel veriler ile desteklen nicel arastirma sonuclari neticesinde
OOG egitimi almanmn yeterlilik diizeyini arttirdig1 sonucuna dayanarak 6gretmenlere
hizmeti¢i egitim verilmesi; mesleki tecriibelerini paylasabilecekleri yerel ve ulusal
dizeyde paneller yapilmasi énemli goriilmektedir. Ogretmen egitimlerinin yam sira
6lgme degerlendirme ve iiniversitelere yerlestirmede OOG’ ne sahip dgrencilerin sorumlu
bulunduklar1 konu kapsamina ve kontenjan belirlenmesine yonelik yeni diizenlemelerinin
yapilmasmim OOG’ ne sahip bireylerin duygusal olusumlarina faydali bir etki yapacagi

Oongoriilmekte ve aragtirmaci tarafindan onerilmektedir.

Anahtar Sozcukler: Sinif 6gretmeni, 6zel 6grenme giigliigi, diskalkuli



ABSTRACT

DETERMINATION OF CLASSROOM TEACHERS’ LEVELS OF COMPETENCE
IN THE FIELD OF SPECIAL LEARNING DISABILITY AND EXAMINATION OF
THEIR OPINIONS ON DYSCALCULIA

ULGER, Muzaffer
M.S. Inonu University, Institute of Educational Sciences

Department of Basic Education
Classroom Education

Advisor: Assoc. Dr. Simeyra AKKAYA
Second Advisor: Dr. Instructor Member Gamze AKKAYA
August-2023, XIV + 96 pages

With this study, it is aimed to present the results and inferences obtained after
examining the proficiency levels of classroom teachers in the field of special learning
disability and their views on Dyscalculia, which is one of the special learning disability

types. In this study, an explanatory design from mixed research methods was used.

In order to collect quantitative data within the scope of the research, the Special
Learning Disability Teacher Efficacy Scale developed by Deniz and Sar1 (2021) was used
to determine teachers' perceptions of proficiency in the field of special learning disability.
The validity and reliability of the measurements obtained using the data of 301 teachers
participating in the research were evaluated. When the Cronbach Alpha internal
consistency reliability coefficients of the Special Learning Disability Area Teacher
Efficacy Scale were examined, the values of 0.984, 0.982, and 0.979 were obtained for
the SLD Knowledge Sufficiency, SLD Teaching Knowledge Sufficiency and SLD
Professional Knowledge Sufficiency factors, respectively. Calculated reliability
coefficients show that the reliability of the measurements obtained from the measurement
tool is high (>0.90).0One of the most common patterns is the "Diversification Pattern™ . In
this type of pattern, which can also be named as "Combined Pattern”, "Simultaneous
Pattern”, data can be analyzed separately or reported by integrating them. In the
"Embedded Pattern”, the support of the research data obtained by the other method is
needed to support the data obtained. Studies in the literature are that the dominant
qualitative research method is interpreted and exemplifying through interviews (Simsek

& Yildirim, 2013).
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The results of the research show that classroom teachers' SLD proficiency levels
do not vary according to their gender, graduation status, grade level they teach, place of
residence, and whether they have a relative with SLD. Among different seniority groups,
especially those with 1-5 years of seniority have higher SLD competencies than teachers

with 10-15 years of seniority.

Statistically, in terms of receiving SLD training, and in terms of teaching
knowledge adequacy, the competencies of teachers who have received SLD training are
significantly higher than those who have not received SLD training. In terms of
professional knowledge adequacy, the self-efficacy scores of teachers who received SLD
training did not show a significant difference compared to those who did not receive
training. These results show that teachers' SLD competencies vary depending on whether
they receive SLD training, and that receiving training increases the level of competency,

especially in the areas of knowledge and teaching knowledge proficiency.

The knowledge proficiency of teachers with SLD experience was found to be
significantly higher than those without experience. In terms of teaching knowledge
adequacy, no statistically significant difference was found between teachers with and
without SLD experience. In terms of professional knowledge sufficiency, the proficiency
scores of teachers with SLD experience are higher, although not significantly, than those
without experience. These results indicate that SLD experience may affect teachers'

competencies to a certain extent.

In order to collect qualitative data within the scope of the research, 16 volunteer
classroom teachers working in 6 different public primary schools in Malatya,
heterogeneous in terms of graduation degrees and departments, were asked 2 semi-
structured demographic questions, 4 main questions and these main questions prepared
by the researcher. An interview form consisting of 7 explanatory sub-questions was

applied.

After the pilot application using the interview form, questions that caused
misunderstandings were removed and the order of the questions was arranged to ensure
the integrity of the flow. Before each interview, participants were informed about the
researcher and the purpose of the research and their consent for the interview recording
was obtained. After the interview questions were asked and their answers were received,
each participant was given their answers as feedback and the points they wanted to add
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were determined. Voice recordings were analyzed and reported.

The results of the research showed that although classroom teachers' knowledge
about dyscalculia was superficial, they used similar expressions based on their
experiences. When the expressions used were examined, it was seen that factors such as
gender, graduation degree and graduation department did not affect the knowledge levels
of classroom teachers. It has been determined that the common data stakeholder of
classroom teachers in this context is that the method they deem appropriate to be used is

by doing and experiencing.

In this study, based on the results of the quantitative research supported by
qualitative data, providing in-service training to teachers based on the conclusion that
receiving SLD training increases the level of proficiency; It is considered important to
organize panels at local and national levels where they can share their professional
experiences. In addition to teacher training, it is envisaged that new regulations regarding
the scope and quota determination of the subjects for which students with SLD are
responsible for assessment, evaluation and university placement will have a beneficial
effect on the emotional formations of individuals with SLD, and it is recommended by

the researcher.

Key Words: Classroom teacher, specific learning disability, dyscalculia
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BOLUM 1
1.GIRiS
Ozel 6grenme giiliigii (OOG) giiniimiizde oldukga sik karsilastigimiz egitim ve
Ogretim slireclerinde aksamalara sebep veren erken tam1 ve miidahale ile asama
kaydedilebilen bir olgudur (Kuruyer ve Cakiroglu, 2017). Engelli Bireyler Egitim Yasas1
(Individuals with Disabilities Education Act (IDEA))’ nda 6zel 6grenme giigliigii yazili
ve sozlii dili anlama ve kullanmada temel olan bir veya daha fazla psikolojik siirecin

etkilenmesiyle ortaya ¢ikan dinleme diisiinme konusma okuma yazma ve matematiksel

hesaplamalar yapmadaki giicliikler olarak ifade edilmektedir (Basar ve Goncii, 2018).

Bazi ¢ocuklar normal ve normalin {istii zeka diizeyinde olmalarina ragmen 6zel
O0grenme glicliigiine sahip olmalar1 sebebiyle akademik olarak yasitlarinin gerisinde
kalabilmektedirler (Morgan, 1986; Akt. Arslanoglu, 2022). OOG’ ye sahip gocuklar
okumaya ge¢me basta olmak lizere; hizli okuma, okudugunu anlama, basit aritmetik
islemleri yapma, yazim kurallarina wuygun yazma becerilerinde yetersizlik

gostermektedirler.

Bu yetersizliklerin yani sira sosyal yasamlarinda da giiclilk yasamaktadirlar.
Empati kuramama, yasina uygun esprileri anlayamama, bulundugu sosyal ortama uyum
saglayamama, 6zgiiven ve 6zsaygi ile ilgili olumsuz benlik algis1 gelistirme, duygusal

degiskenlikler gosterme gibi durumlar gozlemlenebilmektedir (Melekoglu, 2017).

OOG’ nin nedenlerine ydnelik sinirlar1 belli bir agiklama getirilememekle birlikte
genetik, dogum ve gebelik, ¢evresel faktorler olmak {tizere {i¢ baslik altinda

siniflandirilmaktadir.

OOG DSM 1V te (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) Okuma
Bozuklugu (Disleksi), Yazili Anlatim Bozuklugu (Disgrafi), Aritmetik Bozuklugu
(Diskalkuli), Baska Tiirlii Adlandirilamayan Ogrenme Bozukluklari olmak iizere dort
grupta incelenmektedir (Salman vd., 2016). Ogrenme giicliigii olan bir 6grenci bir alanda

yetersizlik gosterebilirken bir digeri birkac alanda birden yetersizlik gosterebilmektedir.

Disleksi en sik karsilasilan OOG alamdir. Ortalama zekd seviyesine olup
kelimeleri dogru okuyamama, okudugunu anlamada giigliik yasama, okuma hizi ve

akiciliginda zorlanmalar olarak kendisini gosterir.



Disgrafi harfleri, kelimeleri yazma, sayfa diizeni olusturma, yazim kurallarini
uygulama kapsaminda yasanilan giigliikleri icerir. Diskalkuli sayilarla ilgili akil yiiriitme,
paray1 giinlik yasaminda kullanabilme, islem yapma, problem ¢dzme, 10’a kadar olan
sayilar1 tanima, obje gruplarini esleme, sira sayilarin1 gosterme, geometrik sekilleri
tanima ve isimlendirme, bu sekilleri bakarak ¢izebilme ve islemi parmak hesabina ihtiyag
duymadan yapabilme gibi beceriler kapsaminda sahip olunulan giicliiklerdir (Aksoy,

2019).

Tanilama ve degerlendirme siirecinde farkli 6lgme araglar1 kullanilmaktadir.
Kullanilan 6l¢gme araglarinin bazilar1 6zel 6grenme giicliigiiniin olma ya da olmama
durumunun belirlenmesi; belirlenen durum dogrultusunda egitsel kararlarin alinima,

bireyin bilgi alma ve bilgiyi isleme siireclerinin tespitine yonelik kullanilmaktadir.

Fonolojik farkindalik bilgisini 6lgmek icin kelime okuma becerisini 6lgmek i¢in
ve hizl1 otomatik isimlendirme 6lgmek icin ¢esitli testler Tiirkgeye uyarlanmistir. Erken
Cocukluk Donemi Farkindalik Tarama Testi, Kelime Okuma Bilgisi Testi (Kobit), Hizli
Otomatik Isimlendirme Testi (Hotit), Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi
(Sobat) bu tanilama testlerinden bazilaridir (Celik, 2019). Bu testler Tiirkge’nin linguistik
ve fonetik yapilar1 ¢ocuklarin zihinsel algilar1 g6z Oniinde bulundurularak yeniden

diizenlenmistir.

Zaman zaman diger yetersizlik tiirleriyle karistirilarak yanlis tan1 alan OOG” li
cocuklar, goriilme siklig1 en yaygin olan 6zel gereksinimlilik gruplarindan biri olmasina
ragmen genellikle okula basladiklari ilk yillarda fark edilmektedir. Bu durum OOG’ li

cocuklarin ge¢ tan1 almalarina neden olmaktadir.

OOG’ ye sahip bireyler icin erken tanilama ve bu dogrultuda uygulanacak iyi
yapilandirilmig bireysel egitim ¢ok dnemlidir. Bu baglamda okuma giicliigii yasayan
ogrencilere yonelik olarak 6grencilerin siklikla yanit/tepki verebilmelerinin saglanmast;
mimkiin oldugunca viicut hareketleri temelli 6gretim yapilmasi; gorsel gesitliligin
vurgulanmasi, sarki, ritim ve miizigin 6grenme ortamlarma dahil edilmesi, bekleme
siirelerinin arttirilmasi, 6grencilerin tartisma yoluyla birbirlerinin 6grenmelerine katki
saglamalar1; ¢ocuk acisindan giivenli olarak algilanabilecek bir ¢evre olusturulmasi
Onerilmektedir. Yazma giigliigli yasayan oOgrencilere yonelik olarak ise Ogrenciye
becerinin basamaklarini hatirlatici araglar ve ¢izelgeler gelistirilmesi, uygulama sirasinda

dondtlere yer verilmesi, siireden ¢ok 6l¢iit temelli yaklasim sergilenmesi, “yapabilirim”



tutumunun desteklenmesi, beceri otomatiklesene kadar harflerin {izerinden gitme
calismalarinin yapilmasi, baslangicta genis aralikl satirlarin kullanilmasi 6nerilmektedir.
Son olarak matematik 6grenme giicliigiline iligkin saglanabilecek akademik destek igerigi
ile ilgili olarak 6grenci merkezli 6gretimin yapilmasi; kesfetme, matematigi yasamin bir
parcasi olduguna yonelik algi gelistirme; matematigi giinliikk yasamla iliskilendirme,
egitim teknolojilerinden yararlanma gibi 6nerilerde bulunulmaktadir. Gerek aile bireyleri
olarak gerekse egitimciler olarak OOG’ ye sahip bireylere sosyal destek saglanmasi

akademik destek kadar onem arz etmektedir.
1.1. Problem Durumu

1.S1nif dgretmenlerinin Ozel Ogrenme Giicliigii alanindaki yeterlilikleri bagimsiz

degiskenlere gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

2.Smif 6gretmenlerinin Diskalkuliye iliskin goriisleri nelerdir?

1.1.1. Alt Problemler

1. Cinsiyete gore ogretmenlerin OOG alanindaki yeterlilik diizeyleri
arasinda anlaml fark var m1?

2. Kideme gore 6gretmenlerin OOG alanindaki yeterlilik diizeyleri arasinda
anlamli fark var mi1?

3. Mezuniyet durumlarma (6n lisans, lisans, yiiksek lisans) gore
ogretmenlerin OOG alanindaki yeterlilik diizeyleri arasinda anlaml fark
var m1?

4. Calistiklart kuruma (kdy okulu, ilge merkezi okul, sehir merkezi okul)
gore dgretmenlerin OOG alanindaki yeterlilik diizeyleri arasinda anlaml
fark var m1?

5. Smf diizeylerine (birlestirilmis sinif, 1. sinif, 2. sinif, 3. sinif, 4. smnif)
gore dgretmenlerin OOG alanindaki yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli
fark var m1?

6. Daha 6nce OOG tanis1 konmus 6grencisi olan ve olmayan 6gretmenlerin
OOG alanindaki yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli fark var mi?

7. Ogzel egitime tedbir karar1 almis bir yakini olan ve olmayan 6gretmenlerin

OOG alanindaki yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli fark var mi?



8. Daha 6nce OOG' ye yénelik hizmeti¢i egitim almis olan ve almayan
ogretmenlerin OOG alanindaki yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli fark

var m1?

1.2. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin 6lgme araglarinda yer alan sorulara

samimiyetle cevap verdigi varsayilmistir.
1.3. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma 2023 yili Temmuz ayinda Malatya ilinde gorev yapan smif
dgretmenleri ile smirlidir. Bu arastirma OOG alam 6gretmen yeterlikleri dlgeginde yer

alan maddeler ve goriisme formunda yer alan yar1 yapilandirilmis sorular ile sinirhdir.
1.4. Tanimlar

Ozel Ogrenme Giigliigii: SozIii, yazili ve matematik becerilerinde merkezi sinir
sistemindeki aksakliklara bagli olarak ortaya ¢iktig1 diisiiniilen islevsel bozukluklardir
(Kuruyer ve Cakiroglu, 2017). Zihin engeli, duygusal bozukluk, duyusal, bedensel ve
kiiltiirel yetersizligin olmamasina ragmen ortalamanin altinda basar1 ve performans,
akademik alanlardaki diisiik 6grenme hizi, merkezi sinir sisteminde bozukluk, temel

bilissel siireglerin birinde ya da daha fazlasinda yetersizliktir (Ozyiirek, 2010).

Diskalkuli: Beynin matematikle ilgili sinirsel alaninin genetik veya konjenital
bozuklugundan kaynaklanan yapisal bir matematiksel yetenek bozuklugudur (Mutlu,

2016).
1.5. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanm amaci, smif dgretmenlerinin OOG alanina iliskin yeterlilik
diizeylerinin belirlenmesi ve 6zel 6grenme gligliigii tiirlerinden biri olan Diskalkuliye

iligskin goriislerinin tespit edilmesidir.



1.6. Arastirmanin Onemi

Egitim bir lilkenin kalkinmasinda en 6nemli yap1 taglarinin basinda gelir. Egitim
faaliyetlerinin ihtiyacglara hitap edebilen yapilandirilmis bir programla yetkinlik

cergevesinde siirdiiriilmesi genel ve 6zel amagclarin kazandirilmasinda 6n kosuldur.

Bireysel farkliliklarin yanmi sira, kalitsal veya sonradan meydana gelebilen
o0grenme glcliikleri egitim programlarimin g¢ergeve ve kapsaminda yeni kavramlar
dogurmustur. Bu kavramlardan birisi de “Ozel Ogrenme Giigliigii” diir. Amerika ve
Avrupa geneline bakildiginda temeli 1800 lii yillara dayanan “Ozel Ogrenme Giigliigii”
kavrami 1983 yilinda Tiirkiye’ de 2016 sayil1 “Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuklar Kanunu”
nun yiiriirliige girmesiyle baslamistir. Ozel Egitim siireci 2016 yilinda “Ozel Egitim
Ogretmenligi Lisans Programi” nin yenilenmesiyle 6zerk bir ¢alisma alani olarak yerini

almastir.

Ozel egitim galigmalarinin egitim sistemimize ge¢ dahil edilisinin sonucu olarak;
tanilama, degerlendirme ve akademik destek boyutunda yetersizliklere neden oldugu
bilimsel caligmalarla desteklenmistir. Bu 6zel 6grenme giicliigline sahip ¢ocuklarimizin
erken yasta fark edilmesi, egitim 6gretim faaliyetlerinden olabildigince daha iist diizeyde
fayda saglamalarima ortam hazirlayacaktir. Buradaki en kritik gorev simif
Ogretmenlerimize diismektedir. Bilgi ve yeterlik diizeylerinin arttirilmasina yonelik
farkindaligin  olusturulabilmesi igin literatiire daha fazla bilimsel ¢alismanin
kazandirilmas1 zaruri bir ihtiya¢c olarak goriilmiistiir. Ayrica bu ¢alismanin siif
O0gretmenlerimizin aile okul is birligini saglamalari, konuyla ilgili bilgilerini arttirarak
enerji ve motivasyonlarint daha etkili yonetebilmeleri adina faydali olabilecegi

ongoriilmektedir.



BOLUM 2

2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler
2.1.1. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Tanim

Ogrenme giigliigii terimi zeka diizeyi normal ve normalin iistii olmasia karsin
akademik becerileri 6grenme konusunda sorun yasayan bireyleri ifade etmek amaciyla
ilk kez 1963 yilinda Samuel Kirk tarafindan kullanilmistir (Kurnaz, 2020). Bir baska
deyisle 6zel 6grenme giicliigli ortalama veya ortalamanin iizerinde zihinsel yeteneklere
sahipken bireyin okuma matematik ve yazili ifade testlerindeki basarisinin farkli

derecelerde beklenenin altinda olma durumudur.

Ozel Ogrenme Giicliigii (OOG), giiniimiizde oldukea sik karsilastigimiz, egitim
Ogretim siireclerinde aksamalara sebep veren, erken tan1 ve miidahale ile asama
kaydedilebilen bir olgudur. So6zlii, yazili ve matematik becerilerinde merkezi sinir
sistemindeki aksakliklara bagli olarak ortaya ciktig1 diisiiniilen islevsel bozukluklar
olarak tanimlanmaktadir (Kuruyer ve Cakiroglu, 2017). IDEA’ yanin tanimina gore yazili
ve sozIU dili anlama ve kullanmada temel olan bir veya daha fazla psikolojik surecin
etkilenmesiyle ortaya ¢ikan dinleme, diistinme, konusma, okuma yazma ve matematiksel
hesaplamalar yapmadaki giicliikler olarak ifade edildiginde algisal gii¢liikler, beyindeki
minimal diizeydeki islev bozukluklar1 ve gelisimsel dil bozukluklar1 6grenme giigliigii
alan1 icerisine dahil edilmis; gorsel, isitsel ve motor bozukluklardan, zihinsel
yetersizlikten, duygusal bozukluklardan, cevresel, kdiltirel ve ekonomik
olumsuzluklardan kaynaklanan akademik basarisizliklar ise 6grenme giicliigiiniin disinda
birakilmis olarak yorumlanabilir (Basar ve Goncii, 2018). Literatiir incelendiginde
tanimlamalarda dikkat ¢ceken ve ortak goriis birligine varilan; zihin engeli, duygusal
bozukluk, duyusal, bedensel ve kiiltiirel yetersizligin olmamasina ragmen ortalamanin
altinda basar1 ve performans, akademik alanlardaki diisiik 6grenme hizi, merkezi sinir
sisteminde bozukluk, temel biligsel siireglerin birinde ya da daha fazlasinda yetersizlik

seklindedir (Ozyiirek, 2010).

Bazi ¢ocuklar OOG’ ye sahip olmalar1 sebebiyle akademik olarak akranlarindan
geride kalabilmektedirler. Disleksi alaninda pek c¢ok bilimsel ¢alismaya sahip olan

Morgan 1986 yilinda OOG’ li ¢ocuklar1, bazi alanlarda istendik basar1 saglayabilirken



bazi alanlarda zorluk yasamalar1 sebebiyle bu basariyr saglayamayan Kkisiler olarak
tanimlar (Morgan, 1986; Akt. Arslanoglu, 2022).

OOG’ li ¢ocuklarm en fazla zorlandig1 6grenme alan1 okumadir. Gerek okumayi
ogrenme siirecinde gerekse okumanin hizlandirilmasinda ve dogru okuma performansi
sergilenmesinde zorluklar yasarlar. Yine yazim ve noktalama kurallartyla ilgili yanlis
kullanimlar gosterebilirler. Temel matematik becerilerinin kazaniminda ve kullaniminda
zorluk yasarlar. OOG’ li ¢cocuklar sadece okuma alaninda giigliik yasayabildikleri gibi
yazma veya basit aritmetik beceriler ile birlikte de tanilandirilmis 6grenme giigliikleri
yasayabilmektedirler. OOG’ li gocuklar, 6grenme siirecinde ¢ok énemli olan girdi, islem,
ciktt ve yonetici islev gibi bilgiyi islemleme siirecindeki asamalarin timi veya bir

kisminda giicliik yasayabilmektedir.

Ogrenmenin anahtar noktas1 diyebilecegimiz, bilgi girdisi- bilgi islenmesi — ¢ikt1
asamalarindan olusan, bilgiyi islemleme siireci bir 6grenmenin hedefe ulagsma noktasinda
etkili stratejiler belirleme baglamimda yol gostericidir. OOG’ li gocuklar agisindan
degerlendirecek olursak girdi asamasindaki dikkat ve kisa siireli bellekten uzun siireli
bellege transfer edisteki zorluklar; bilgi islemleme siirecinde yasanilabilecek bilginin
depolanmasi,  smiflandirilmasi,  kavranmasi,  degerlendirilmesi  kapsamindaki
yetersizlikler bilgi ¢iktisinda dogru okuma, konusma, yazma, basit aritmetik becerileri
istendik diizeyde gerceklestirme gibi yetersizlikleri ortaya ¢ikarabilmektedir (Rakap ve
Kalkan, 2017).

Bu siirhiliklarin yani sira aile icerisindeki yetersiz iletisim veya g¢ocugun
kendisini ifade etme konusunda uygun ortam bulamayist dil becerilerinin gelisimini
sekteye ugratabilmektedir. Bu tiir aksamalar OOG belirtisi olarak diisiiniilerek yanlis
tanilamaya yol agabilmektedir (Melekoglu, 2017). Bu baglamda siipheye yer

birakmayacak kapsayici bir degerlendirmenin yapilmasi 6nem teskil etmektedir.

OOG'’ li gocuklarin sadece akademik anlamda degil sosyal- duygusal anlamda da
Ozgiiven diistikliigli, karamsarlik, sorumluluktan kaginma, arkadas c¢evresi ile uyum
saglayamama ve ¢evre tarafindan yanlis algilanabilecek tavirlarda bulunma gibi kendileri

i¢in olumsuzluk olusturabilecek durumlar gozlemlenebilmektedir (Melekoglu, 2017).



OOG’ li gocuklarin yasamis olduklari olumsuzluklarmn indirgenebilmesi ve sistem
icerisindeki hedef d6grenmelerin kazandirilabilmesi i¢in erken tanilamanin yapilmasi ve

uygun tekrarli, planli 6grenme yasantilarinin saglanmasi gerekmektedir.

2.1.2. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Tarihgesi

“Ogrenme Giigliigii” terimi ilk kez 1963 yilinda 6zel egitimci Samuel A. Kirk
tarafindan kullamlmistir. Bununla birlikte alanyazin OOG ile ilgili ¢alismalarin tip alan
caligma alaninda olabilecegi varsayimiyla 1800 lii yillara dayandigini gostermektedir
(Salman, U., Ozdemir, S., Salman, A. B., ve Ozdemir, F. 2016). Franz Joseph Gall’ in
beyin sarsintist geciren askerlerde es zamanli olarak bazi konusma bozukluklarini da
gbzlemlemesi sonucu arada bir iliski olacagima dair 6ngoriisii ile 1802 yilinda OOG’ ye
iliskin ¢alismalar baglamistir. 1860 yilinda Pierre Paul Broca konusma ile ilgili islevlerin
beynin sol yarimkiiresinde gerceklestigini belirtmistir. 1874 yilinda Carl Wernicke
beyinde kendi adi verilen “Wernicke Bolgesini” bulmustur. Buraya kadar olan bilgi
birikimindeki ilerlemeler insan beyninin anilari, gegmis yasantilari ve egitim yasantilarini
etkileyen 27 farkli karmasik boliimden olustugu savunusunu giindeme getirmistir.1877
yilinda Adolf Kussmaul “Kelime Korligi” terimiyle birlikte 6grenme giigliigiiniin
tanimini olusturan 6zellikleri 6n plana ¢ikarmistir. Siiflandirma alt basliklar: icerisinde
yer alacak olan “Disleksi” teriminin ilk kez kullanimi ise Adolf Berlin tarafindan 1887
yilinda olmustur. OOG kapsaminda yapilan okul ¢ag1 ¢ocuklarina yonelik calismalar,
glinlimiize kadar yaygin olarak ABD’ de W.E. Bruner tarafindan yazilan “Cocukluk Cag1
Ogrenme Giigliigii Raporu” ile baglamistir. 1917 yilinda James Hinshelwood tarafindan
0zel 6grenme giicliigli ve kalitim iliskisi incelenmis; 1920 yilinda Samuel Orton,
cocuklarin gorsel ve sozel kavramlart 6grenme siireglerinde ¢oklu duyulara dayali
Ogretim anlayisini barindiran ve disleksiye sahip bireylerin 6gretim stireglerinde de halen
kullanilan “Orton Metodu” nu gelistirmistir. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugunun ilk kez DSM’ de (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders
— Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Istatiksel El Kitab1) yer almasi ise 1968 yilinda
gerceklesmistir. Ogrenme gii¢liigiine sahip ¢ocuklara destek hizmetini zorunlu kilan ilk

yasa 1969 yilinda ABD’ de ¢ikmistir (Cakiroglu, O. 2017).

Tiirkiye’ de yasalasma siireci 2916 sayili “Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuklar
Kanunu” nun ylriirliige girmesiyle 1983 yilinda baglamistir. 1997 yilinda 573 Sayili



Kanun Hiikmiinde Kararname yayimlanmis; 2000 yilinda ise “Milli Egitim Bakanligi Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi” yaymlanmigtir. 2006 yilina gelindiginde yayinlanan
“Ozel Egitim Hizmetleri Ynetmeligi’ nde 6grenme gii¢liigiiniin tanimi yer almistir. 2010
— 2016 yillart arasinda yapilan ¢alismalar kapsaminda Tiirkiye’ de akademik basar1 ve
zeka testleri gelistirilmis, Ozel Egitim Ogretmenligi programi yenilenmistir (Cakiroglu,

0. 2017).

2.1.3. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Sebepleri

OOG’ nin nedenlerine yonelik siirlar1 belli bir agiklama getirilememekle birlikte
sosyoekonomik durumun yetersiz olmasi, dogum Oncesi ve dogum sonrasi yasanan
sorunlara bagl olarak ortaya ¢ikabilen depresyon ve anksiyetenin de akademik- bilissel
yetkinligi olumsuz etkileyebilecegi géz oniinde bulundurularak daha ¢ok nérobiyolojik

nedenlerin baskin oldugu kabul edilir (Salman vd., 2016).

Bu nedenlerin yani sira vitamin yetersizlikleri ve boyal1 yiyeceklere karsi viicudun
olusturdugu alerjik tepkiler yani biyokimyasal bozukluklar, etkisi tam olarak
kanitlanmamis olmakla birlikte kalitimla gelen 6zellikler ve 6gretimin niteligi ile ilgili
yetersizlikler de olasiliklar arasinda sayilmistir (Ozyiirek, 2003). Yakin zamanli yapilan
aragtirmalar beyindeki baz1 bdlgelerde meydana gelen boyut ve etkinlik diizeyindeki
azalmanin 6grenme giicliigiine neden olabilecegi goriisiinii de ortaya koymustur (Aksoy,

2019).

Bu baglamda OOG’ nin nedenleri genetik, dogum ve gebelik, cevresel faktdrler

olmak iizere li¢ baslik altinda siniflandirmak yerinde olacaktir.

2.1.3.1. Genetik Sebepler
Kalitim ile aktarilan 6zellikler, OOG’ nin basat sebeplerinden olarak kabul

edilmektedir. Buna yonelik olarak ikiz kardesler ve birincil dereceden akrabalar tizerinde
yapilan g¢alismalarin agirlikli yer tuttugu sOylenebilir. Yapilan bir arastirmada ikiz
kardeslerde goriilen OOG tiirlerinden okuma giicliigii incelenmis, ikiz kardeslerden
birinde saptanan okuma giigliigiiniin diger kardeste de okuma giigliigii riski olusturma
orani arastirilmistir. OOG ile iliskili saptamalarin tek yumurta ikizlerinde %68
oranindayken, c¢ift yumurta ikizlerinde %40 oraninda goriildiigi saptanmistir. Kesin
olmamakla birlikte 6. ve 15. kromozomlarin OOG’ ye sebebiyet verebilecegi
diistiniilmektedir (Melekoglu, 2017). Bu durum 6grenme giigliigiiniin aile bireylerinden

cocuklara aktarimina iliskin 6ngoriiyti destekler niteliktedir.
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2.1.3.2.  Gebelik ve Dogumla ilgili Sebepler
Genetik sebepler gibi 6grenme giigliigiine neden olabilecek diger bir unsur da

gebelik ve dogumla ilgili yasanan olumsuzluklardir.

Gebelik siirecinde anne adaymin maruz kaldig1 eko kirlilik, alkol, titiin, sigara
gibi maddelerin bagisiklik sisteminde yarattigi tahribat bebegin nérolojik gelisimini
olumsuz etkileyerek dikkat, 6grenme bozuklugu, problem ¢ozme yetersizligi gibi
akademik yetersizliklere kaynaklik ederek OOG riskini arttirabilecegi diisiiniilmektedir.
Biyokimyasallarin yani sira dogum sirasinda meydana gelen oksijensiz kalma, ters
dogum, kordon dolanmasi, yeterli kilonun altinda dogum beyin hiicrelerinin gelisimini
olumsuz etkileyerek zihinsel ve fiziksel problemlere sebebiyet verebilmekte ve OOG
riskini arttirmaktadir (Melekoglu, 2017).

2.1.3.3. Cevresel Sebepler
OOG’ ye kaynaklik eden faktdrlerden bir digeri de cevresel unsurlardir.

Ekosistemi olumsuz etkileyen toksik durumundaki cesitli agir metaller beyin
fonksiyonlarinda tahribata neden olarak 6grenme giicliikleri meydana getirebilirler. Bu
etkenler gebelik siirecinde bebegin gelisimine olumsuz etki ederek duygusal davranis
bozukluklari, anksiyete, 6zel 6grenme giigliiklerinin olusumuna neden olabilmektedir
(Melekoglu ve Sak, 2020). Yine bas bolgesinde meydana gelen yaralanmalar, alinan
darbeler travmalara yol acarak gorme, isitme, algilama, yorumlama, sosyal uyum
becerileri gelistirme kapsaminda problemlerin olusumunu destekleyebilir. Yapilan
aragtirmalar yetersiz sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik getirilerin OOG’ ye ortam

olusturduguna iligkin 6ngorii saglamaktadir (Melekoglu, 2017).

Genellemek gerekirse OOG’ nin sebebi olarak siralanabilecek arastirmalarla
desteklenmis pek ¢ok etmen bulundugu soylenebilir. Bununla birlikte genetik faktorlerin
OOG’ nin meydana gelmesine iliskin olasilig1 en ¢ok arttiran risk unsuru olmasma dair

baskin bir goriisiin bilimsel dayanakli verileri agir basmaktadir.

Var olan sebebin 6tesinde OOG’ ye sahip ¢ocuklarin, dezavantajli durumlarini
bertaraf edebilecek yapilandirilmis, etkisi Ongoriilebilir olan bilimsel yaklagimlarla,
hayata ve egitim 6gretim yasantilarina dahil edilmeleri oldukca hassasiyet gosterilmesi

gereken bir husustur.
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2.1.4. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Tiirleri
OOG DSM IV’te (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) dort

grupta incelenir:

* Okuma bozuklugu (Disleksi)

* Aritmetik bozuklugu (Diskalkuli)

* Yazili anlatim bozuklugu (Disgrafi)

* Bagka tiirlii adlandirilamayan 6grenme bozukluklari (Salman vd., 2016).

OOG?’ ye sahip bireyler heterojen bir dagilima sahiptir. Ogrenme giigliigii olan bir
Ogrenci bir alanda yetersizlik gosterebilirken bir digeri birkag alanda birden yetersizlik

gosterebilmektedir (Basar ve Gonci, 2018).
OOG literatiir incelemesi yapildiginda ise genel olarak 3 alt baslikta ele alinmistr.

2.1.4.1. Okuma Giicliigii (Disleksi)
En sik karsilasilan OOG alanidir. Ortalama zeka seviyesine sahip olup kelimeleri

dogru okuma, okudugu kelime ya da climlelerde hata yapma, okudugunu
anlamlandirmada zorluk yasama temel belirtileridir. Bahsi gegen bu giigliikler 6grencinin
okuldaki bagsar1 durumunun ve akademik baglamdaki gdstermis oldugu performansin

olmas1 gerekenin altinda olmasina sebebiyet verir.

2.1.4.2. Yazih Anlatim Giicliigii (Disgrafi)
Yazma kazanimi {ist dlizey beceri isteyen karmasik bir siirectir. Harfleri soylemek,
harfleri dogru yazabilmek, sayfa diizenine dikkat etmek, yazili ev &devlerini

tamamlayabilmek OOG’ ye sahip bir birey i¢in oldukea zorlayicidir.

2.1.43. Matematik Giicliigii (Diskalkuli)

Sayilarla ilgili akil yiirtitme, paray1 giinliik yasaminda kullanabilme, islem yapma,
problem ¢o6zme, 10’a kadar olan sayilar1 tanima, obje gruplarini esleme, sira sayilarini
gosterme, geometrik sekilleri tanima ve isimlendirme ve bu sekilleri bakarak cizebilme
ve islemi parmak hesabina ihtiya¢ duymadan yapabilme gibi beceriler OOG’ ye sahip
bireyler i¢in olduk¢a karmasik ve zorlayicidir (Aksoy, 2019).

2.1.5. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Bireylerin Genel Ozellikleri
OOG gosteren gocuklarin genel dzellikleri farklilik gdstermekle birlikte aileler ve

alanda yetkin kisilerce yapilan iliskilendirmelere dayanarak:
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* Dikkat giicliigii ve Hiperaktiflik (Asir1 hareketlilige bagl dikkat daginikligi)

e Algisal — Devimsel ve Genel Esglidiim Problemleri (Topu atma — yakalama;

ziplama — kosma; yazmada yasanan giigliikler)

* Bellekte Tutma ve Disiinme Glicliikleri (Belli dizileri ezberlemedeki

yetersizlikler)
* Sosyal Ortamlara Uyum Sorunu
» Akademik Guclikler
» Dil Bozukluklari seklinde 6zetlenebilir (Ozyiirek, 2003; Akgamete, 2010)

2.1.5.1.  Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Bireylerin Akademik Ozellikleri

OOG’ ye sahip dgrencilerin kendi yasitlar1 dahilinde degerlendirildiklerinde giiglii

yanlarinin oldugu gibi 6grenme hiz ve seviyeleri agisindan degerlendirildiginde zayif

olduklar1 yanlar bulunmaktadir. En yaygin giicliik olarak karsimiza okuma giicliigii

cikmaktadir. Okuma giicliigii “Disleksi” olarak adlandirilir (Melekoglu, 2017). Okuma
giicligii ile ilgili olarak:

* Alfabedeki harf ve seslerin 6grenilmesinde zorluk yasarlar,

e dile b, p ile b harflerini karistirirlar,

* Okuduklarini anlamada sorun yasarlar,

* Harflerin siras1 karistirilabilir (“kiz” yerine “z1ik” veya “1zk” vb.),

* Benzer kelimeler birbirine karistirilir (“incir” yerine “zincir”, “en” yerine “ne”
vb.),

» Kelimelerin hecelenmesinde yanligliklar, atlamalar, tersten okumalar yapabilirler,
* Noktalama isaretlerine dikkat etmeyebilirler (Salman vd., 2016).

OOG yasayan bireylerin yasadig1 bir diger giicliik alan1 matematiktir. Matematik
alaninda yasanan giicliikler anlaminda “Diskalkuli” terimi kullanilir. Matematiksel

diistinme ve hesaplama becerilerinde yasanan giigliiklerle ilgili olarak:

* Carpim tablosunu 6grenmede zorluk yasarlar,
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€C, 9

e “+” wyerine “Xx” veya tam tersi isaret, sembol kullanim yanlishklari

g6zlemlenebilir,
* Birden fazla islem gerektiren problemlerin ¢6ziimiinde zorlanirlar,

* Toplama ve ¢ikarma islemi yaparken uzun siireli parmak sayimi yapma

aliskanliklar1 vardir,

Literatiirde yer alan O6grenme giicligli alanlarindan bir digeri de yazma

becerilerindeki glicliigli ifade eden “Disgrafi” dir. Yazma giigliikleri ile ilgili olarak:
* Yaz1 bozukluklar1 goriiliir,
* Ayna goriintiisiiyle ters yazma 6zelligi gosterirler,

* Sayfay1 yanlig ve diizensiz kullanirlar, ¢izgiler arasinda yazma konusunda zorluk

yasarlar.
* Kelimeler yer kaplayacak sekilde daginik veya birbirine bitisik haldedir,

* Yuvarlak ve diiz ¢izgiden olusan harfleri yazmada zorluk yasanir (Salman vd.,

2016).

2.15.2.  Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Bireylerin Sosyal Ozellikleri

OOG’ ye sahip bireyler empati kurma, yasina uygun esprileri anlama konularinda
glicliik yasarlar. Kendi bildigini okuyan, karsisindakinin duygularmi ve tepkilerini
ongoremeden hareket edebilen, zor karakterli bireyler olarak tanimlanabilirler
(Akcamete, 2010). Cogu zaman mutsuz goriiniirler, kendileri ile ilgili olumsuz yargilari
vardir. Dis denetim odaklidirlar. Basarisizlik yaygin olarak deneyimledikleri bir durum
haline gelmeye baslayabilir (Ozyiirek, 2003). Oz giiven ve 6z saygiya iliskin olumsuz
benlik algilar1 vardir. Okula gitmek istemezler. Genelde hir¢in tavirlar sergileyebilirler.
Duygusal degiskenlikler gosterirler. Saygisiz bireyler olarak algilanabilirler (Melekoglu,
2017).

2.1.6. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Tamlanmasi

OOG?’ ye sahip bireylerin tanilanmasinda;

(1) Okul becerilerinin bireyin kronolojik yasi ile 6nemli ve olgiilebilir derecede

olumsuz anlamda tutarsizlik barindirmasi,
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(2) Okul ya da isle ilgili yasantilarinda olumsuz yansimalara sebebiyet vermesi,

(3) Bu tiir durumlarin zihinsel yetersizlik, sinirsel bozukluklar, kullanilan dili tam
bilmeme, egitim ortamindaki yetersizlikler gibi durumlarla agiklanamamasi ve alt1 aydan

uzun siireli olarak devam etmesi sart1 aranmaktadir (Gorgiin, 2019).

Tanilama ve degerlendirme siirecinde farkli 6lgme araglar1 kullanilmaktadir.
Kullanilan 6l¢gme araglarinin bazilar1 6zel 6grenme giicliigliniin olma ya da olmama
durumunun belirlenmesi; belirlenen durum dogrultusunda egitsel kararlarin alinimi,
bireyin bilgi alma ve bilgiyi isleme siireclerinin tespitine yonelik kullanilmaktadir
(Ozyiirek, 2003).

OOG’ ye sahip bireylerin tanilanmasinda en kritik donem ilkokul siirecidir.
Okuma, matematik, yazma gibi becerilerin kazandirilmasi siirecinde yasanan aksakliklar
ozellikle ikinci sinif seviyesi itibari ile kendini gostermeye baslamaktadir. Tabii bireysel
o0grenme farkliliklar1 ve bu farkliliklara uygun yasantilardan olusan 6gretim ortamlarinin
olusturulma durumlar1 da gz ard1 edilmemelidir (Kuruyer ve Cakiroglu, 2017). Tanilama
stirecinde oncelikle ¢gocugun yasina uygun bir zeka testiyle zeka araliginin saptanmasi
gerekir. Saptanan zeka seviyesi normal veya normalin iistii kabul edilebilecek bir deger
aralifinda ise okuma yazma, aritmetik yeterlilikleri 6lgmeye yonelik gelistirilen testler
uygulanabilir. Bu baglamda su testler kullanilmaktadir: WRAT Genis Kapsamli Basar1
Testi, WISC-R Zeka Testi, Bender Gestalt Gorsel Motor Alg1 Testi, Goodenough Insan
Ciz Testi, Frostig Gelisimsel Gorsel Algi Testi, Gesell Gelisim Figiirleri Testi, Peabody
Resim Kelime Testi, Harris Laterellesme Testi, Standford-Binet Zeka Testi, Kendi
Bedeninde Sag-Sol Tayini Testi, GISD Sayr Dizisi Testi, Hata Analizleri Akademik
Basar1 Degerlendirmesi. Bireyin zeka, yas ve egitim diizeyi senkronizasyonu bakimindan
belirlenen kosut araliklar arasinda beklenen bilgi ve beceri diizeyini gdsterememesi

durumunda OOG’ ye sahip olduguna iliskin tan1 konur (Aksoy, 2019).

2.1.6.1. [Egitsel Tanllama
Ozel Egitim Hizmetleri yénetmeligine gére; RAM Miidiiriiniin gérevlendirecegi

miidiir yardimcis1 bagkanliginda 6zel egitim hizmetleri boliim baskani, bir rehber
O0gretmen, gorme isitme ve zihinsel engelliler smif 6gretmenlerinden bir 6gretmen,
bireyin velisi ve varsa bir ¢cocuk gelisimi ve egitimcisinden olusan RAM 0zel egitim

degerlendirme kurulu egitsel degerlendirme ve tanilama sonucunda bireye uygun egitim
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ortami ve almasi gereken egitim hizmetine iliskin 6neride bulunur. Bireyin alacagi destek

egitim tiirline ve siiresine karar verir (MEB, 2006).

Bu kurul egitim plani uygun egitim ortami alacagi destek egitim sistemine igeren
degerlendirme sonuglarini 6zel egitim degerlendirme kurulu raporunu diizenleyerek Milli

Egitim Midiirliiklerinin onayina sunar.

Rapor dogrultusunda aileye okula bireye giinliik yasam becerileri ve mesleki

secimleri dogrultusunda rehberlik eder.

2.1.6.2. Tiirkiye’ de Kullanilan Tanilama Testleri
Fonolojik farkindalik bilgisini 6lgmek i¢in kelime okuma becerisini 6lgmek i¢in

ve hizli otomatik isimlendirme 6lgmek i¢in ¢esitli testler Tiirkgeye uyarlanmaistir.

Bu testler Trkce’nin linguistik ve fonetik yapilar1 cocuklarin zihinsel algilar1 géz
oniinde bulundurularak yeniden diizenlenmistir. Gegerlik ve gilivenirlik calismalari

yapilmistir (Gorgin, 2017).

2.1.6.2.1. Erken Cocukluk Donemi Fonolojik Farkindahk
Tarama Testi
Kelimeleri olusturan sesleri tanima ayirt etme yetisini 6lgme amactyla
gelistirilmistir. Okul 6ncesi donemden ikinci sinifa kadar olan 6grencilere uygulanmakla
birlikte, fonolojik farkindalik giigliigii yasayan daha biiyiik yastaki Ogrencilere de
uygulanabilir (Celik, 2019).

2.1.6.2.2. Kelime Okuma Bilgisi Testi (Kobit)
Ilkokul diizeyine gelmis ¢ocuklarm kelime okuma bilgi ve becerisini dlgmek ve
bu gelisimi degerlendirmek tizere gelistirilmis bir testtir. Kobit, bireyin yazili kelimeleri

dogru ve akici bir sekilde yliksek sesle okuyabilme becerisini 0lger (Gorgun, 2017)

2.1.6.2.3. Hizh Otomatik Isimlendirme Testi (Hotit)
Okuma giigliigii ya da okuma gii¢liigii yasama riski tagiyan bireyleri ayirt etmekte
kullanilir. Bireyin gorsel bir sembol ayirt ederek hizli ve dogru bir sekilde isimlendirme

becerisini dlger (Gorgun, 2017).

2.1.6.2.4. Yanhs Analizi Envanteri
Akyol tarafindan 2005 yilinda Tiirkge’ ye uyarlanmistir. Okudugunu anlama

diizeyinin belirlenmesi ve okuma hatalarinin saptanmasina yoneliktir. Bu test ile sesli
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okuma esnasinda okuma yanliglarinin tespit edilebildigi, sessiz okuma yapildiktan
sonraki degerlendirme ile de okudugunu anlama yeterliliginin belirlenebildigi ifade

edilmektedir (Celik, 2019).

2.1.6.2.5. Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi
(Sobat)
Zorluk seviyeleri farkli olan metinlerle c¢alisilan bir testtir. Metinler sesli
okutularak hatalar saptanir. Okuma sonrasi bireye metni anlama kabiliyetini 6lgmeye

yonelik degerlendirme saglayabilecek sorular yoneltilir (Celik, 2019).

2.1.6.2.6. Biitiinlesmis Dil ve Okur Yazarhk Becerileri Testi

(Test of Integrated Language and Literacy Skills — Tills)
Turkiye'nin fonolojik dil yapisina uyarlanarak kullanilmaya baglayan testlerden
biridir. 6-18 yas araliginda yer alan ¢ocuklarin gecerli miifredat kapsamindaki sozlii ve
yazili ifade yeterliliklerinin yani sira okuma ve yazma becerilerine iliskin aksakliklarin

belirlenmesinde kullanilmasi diisiiniilen bu 6l¢egin norm c¢aligmasinin tamamlandigina

iligkin bir bilgi edinimi yoktur (Celik, 2019).

2.1.7. Ozel Ogrenme Giicliigiine Sahip Bireyler I¢in Akademik Destek

OOG’ ye sahip bireyler i¢in erken tanilama ve bu dogrultuda uygulanacak iyi
yapilandirilmig bireysel egitim ¢ok dnemlidir. Etkili ve uygun bir egitim programinin yani
sira bireyin giiclii ve zayif yonleri dikkate alinarak degerlendirme sonuglar1 egitim
Ogretim ortamina yansitimalidir (Kuruyer ve Cakiroglu, 2017). Yapilan arastirmalarda
risk grubunda olan c¢ocuklarin daha okul 6ncesi donemde belirlenebilecegi ve uygun
egitim programlari ile desteklendiginde akranlarina yetisebildigi belirtilmistir (Aksoy,
2019). Bu baglamda okuma giigliigii yasayan 6grencilere yonelik olarak 6grencilerin
siklikla yanit/tepki verebilmelerinin saglanmasi; miimkiin oldugunca viicut hareketleri
temelli 6gretim yapilmasi; gorsel cesitliligin vurgulanmasi, sarki, ritim ve miizigin
O0grenme ortamlarina dahil edilmesi, bekleme siirelerinin arttirilmasi, 6grencilerin
tartisma yoluyla birbirlerinin 6grenmelerine katki saglamalari; ¢ocuk agisindan giivenli
olarak algilanabilecek bir ¢evre olusturulmasi onerilmektedir. Yazma gii¢liigii yasayan
Ogrencilere yonelik olarak ise 6grenciye becerinin basamaklarini hatirlatict araglar ve
cizelgeler gelistirilmesi, uygulama sirasinda doniitlere yer verilmesi, slireden ¢ok 6lgiit
temelli yaklasim sergilenmesi, “yapabilirim” tutumunun desteklenmesi, beceri

otomatiklesene kadar harflerin tlizerinden gitme ¢aligmalarinin yapilmasi, baslangicta
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genis aralikli satirlarin kullanilmasi 6nerilmektedir. Son olarak matematik 6grenme
giicligiine iliskin saglanabilecek akademik destek icerigi ile ilgili olarak 6grenci merkezli
Ogretimin yapilmasi; kesfetme, matematigi yagamin bir pargasi olduguna yonelik algi
gelistirme; matematigi giinlik yasamla iligkilendirme, egitim teknolojilerinden

yararlanma gibi 6nerilerde bulunulmaktadir (Balike1, 2017).

2.1.8. Ozel Ogrenme Giicliigiine Sahip Bireyler Icin Sosyal Destek

Ozel 6grenme giicliigii tedavisi 6zel egitimin uzmanlik alanina girmektedir.
Dikkat, algilama, problem ¢6zme, iletisim, sosyal iliskiler, kendini kontrol becerilerinin
gelistirilmesine odaklanan rehabilite faaliyetlerinin devamlihgi OOG yasayan bireyler
icin 6nemlidir. Bu siiregte 6gretmenlerden beklenen ise destekleyici ve tamamlayici
egitsel yaklasimla birlikte okul aile birliginin saglanmasidir (Aksoy, 2019). Gerek aile
bireyleri olarak gerekse egitimciler olarak sabirli, anlayish, tutarli bir yaklasim iginde
olunmalidir. Cocuga degerli oldugu hissettirilmeli baska c¢ocuklarla kiyaslama
yapilmamalidir. Yapamadiklarina degil yapabildiklerine odaklanilmali, her seyin yolunda
olduguna dair giiven telkin edinmelidir. Ailenin durumu kabullenmesi ve yapict anlamda

olumlu tutum sergilemesi saglanmalidir.

2.1.9. Diskalkuli Nedir?
Kelime kokenine baktigimizda, Dyscalculia (Diskalkuli)’ nin: “dys — Kot(”;

“calculia — sayma” anlamina gelen iki Yunanca sozciikten olustugunu goriiriiz. Aritmetik
becerileri edinme kabiliyetini olumsuz yonde etkileyen bir durumu ifade etmek icin
kullanilan Diskalkuli en genel anlamiyla “matematik 6grenme bozuklugu” olarak karsilik
bulmaktadir (Mutlu, 2016).

Literatiir incelendiginde diskalkuliye iliskin pek cok agiklamanin yapildig
goriilmektedir. Bu agiklamalarin ortak paydasina bakildiginda sayilarla ilgili sembollerin
ayrimina varma, bu sembolleri dogru kullanma ve dogru yazma noktasinda var olan
eksikliklerin ya da bozukluklarin basit veya karmasik matematiksel iliskiler olusturma bu
iligkilere yonelik hesaplamalar yapma hususunda yasanilan giicliiklerin biitliniidiir

(Nurkan ve Yazici, 2002).

Biligsel rahatsizlik olarak da ifade edebilecegimiz diskalkuli semantik bellekteki
normal olmayan temsil, fonotik olarak zayiflik, bilgiyi yavas alma, bilgiyi yavas isleme,

yetersiz el gbz koordinasyonu, isleyen bellekteki aksakliklar, uzun siireli bellekteki
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zayiflik ve bunlarin yansimasi olarak sosyal alandaki iligkiler baglaminda yetersizlikler

olarak da yorumlanmaktadir (Can, 2016).

Diskalkuliye sahip bireyler matematiksel muhakeme konusunda zorluk
yasadiklarindan giinliik yasamlarinda aligveris yapma, otobiise binme, analog saatleri
okuma gibi giinliik yasam aktivitelerinde gligliikk yasamakta bu sebeple destek
almaktadirlar (Sak ve Melekoglu, 2017).

Genetik unsurlar1 6n plana alan bazi c¢aligmalarda diskalkulinin ¢ift yumurta
ikizleri veya diger kardeslerle karsilastirildiginda tek yumurta ikizlerinde daha yaygin
gozlendigi ortaya konulmustur (Alarcon ve ark., 1997; Shalev ve ark., 2001; Akt. Celikag,
2015). Bununla birlikte diskalkuli teshisi konulmasi zordur. Beyin islevleri kaynakli
bozukluklar olduguna iliskin kan1 yaygindir (Kosc, 1974; Shalev, Gross — Tsur, 1993,
Shalev, Gross — Tsur, 2001; Akt. Celikag, 2015).

Niifus yogunlugu icerisinde diskalkuli ile karsilasma oran1 %3 ile %6 arasinda
olmasma ragmen disleksiye nazaran ¢ok az bilgi sahibi olunulan, {izerinde inceleme
yapilan ve tedavi edilebilen bir hastaliktir. Bu durumun sebebi say1 algisi noral ¢ergevesi
kapsaminda bilinenlerin ¢ok ge¢ arastirilmasi, genetik ve beyin tabanli ¢aligmalarin
gelistirilmesine yonelik cabalarin yeni yeni artis gostermesidir. Diskalkulinin ana
nedenleri bulunamamis olmakla birlikte bu kapsamda yapilan pek ¢ok ¢alisma psikolojik
ve diger 6grenme bozukluklar ile iliskili oldugunu gosterir niceliktedir. Ornegin
diskalkuliye sahip cocuklarin %17’ sinde disleksi, %26’ sinda ise hiperaktiviteye
rastlandig1 Shalev ve arkadaslar1 (1997) tarafindan ortaya konulmustur (Celikag, 2015).

Ulkemizdeki okullarda egitim dgretimlerine devam eden bireylerin %3 ile %4’

tiniin Diskalkuliye sahip oldugu belirtilmistir (Karadeniz, 2013).

Kognitif bilim verilerinden yola ¢ikarak diskalkuliyi tedavi etmek amaciyla bazi
bilgisayar destekli egitim araglar1 tasarlanmistir. Diskalkuliye sahip ¢ocuklarda sayisal
bliyiikliik olgusunu yerlestirmek maksadiyla gelistirilen Say1 Yarist Oyunu, nokta
dizilimleri arasindaki farki belirlemeye yonelik sorulardan olusmaktadir. Diskalkuliye
sahip bireyin vermis oldugu yanita gore gorevin zorluk diizeyi arttirabilir ya da
azaltilabilir. Yine ayn1 mantiga sahip olan Graphogame, nesne gruplarini karsilagtirma
amaciyla gelistirilmistir. Bu oyunda farkli olarak bireyin kesin ve net yanitlar vermesini

hedefler (Terzioglu, Curaoglu ve Yikmis, 2019). Ancak bahsedilen oyunlar ve buna
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benzer uygulamalar Diskalkuliyi tedavi etme noktasinda istendik sonuglar

verememektedirler.

2.1.9.1. Diskalkuli Sebepleri

2.19.1.1. Cekirdek Yetmezlik Hipotezi
Yapilan bazi arastirmalar OOG’ nin bir baska tiirii olan Disleksi ile Diskalkuli

arasinda benzerlikler ortaya koymustur. Bu sebeple disleksi ile ilgili ve tedavi baglaminda
etkili olan Cekirdek Yetmezlik Hipotezi, gelisimsel diskalkuliye sahip bireyler icin de yol
gosterici niteliktedir. Bu hipotez, semboller kullanmadan aktarilan sayisal verilerin
diskalkuliye sahip bireylerin zihinlerinde anlamli hale doniistiiriilemedigi igin islem

yapma yetilerinde yetersizliklere sebebiyet verdigini belirtir.

Llander ve arkadaslar1 (2004) tarafindan diskalkuliye sahip 8 — 9 yas araligindaki
deney grubu bireyleri testten gegirilerek ortaya koyduklar1 performanslar segilen kontrol
grubu bireylerine ait performans durumlart ile karsilagtirilmistir. Nesne kullanimini
iceren testlerde diskalkuliye sahip cocuklar kontrol grubundan anlamli bir farklilik
gOstermezken, tamamen sayisal veriler ile uygulanan testlerde diskalkuliye sahip
cocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore geride kaldiklart gozlemlenmistir. Sipsak
sayillama uygulamalarinda ise tepki siiresi bakimindan belirgin bir artis saptanmigtir

(Koontz ve Berch, 1996; Akt. Celikag, 2015).

Wilson ve Dehaene (2007) dskalkuliye sahip ¢ocuklarin sipsak sayilama ve say1
kiyaslama baglaminda ortaya koyduklar yetersizlikler, biiyiikliigii gosterme gorevinin
gerceklestigi intraparyetal sulkusun horizontal bélgedeki isleyise iliskin aksaklikla iliskili
oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte Butterworth (1999), say1 isleme goérevine
sahip noral devrelerin zarar gdrmesi sonucu bireylerde diskalkuli gelisebilecegini
belirtmistir.

2.1.9.1.2. Erisim Bozuklugu Hipotezi

Diskalkuliye sahip bireyler sayisal islem yapmakta zorluk yasamakla birlikte say1
ifadelerinden sayisal anlamlara erisme noktasinda da zorluk yasiyor olabilirler. Yasanilan
bu durum erisim bozuklugu hipotezi ile agiklanmaktadir. Yine bu hipoteze gore
diskalkuliye sahip bireyleri semboller araciligiyla sayisal biiyiikliiklere erisme noktasinda
yeterli diizeyde hizli olmasalar bile kendilerince gelistirdikleri ve sembolik islemlerde

kullandiklar anlamsal 6zellikler bulunmaktadir.
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Daha genel bir ifade yapilacak olursa erisim bozuklugu hipotezi diskalkuliye sahip
bireylerin say1 dizilerini saymakta ve say1 dizilerine okumakta gosterdikleri diigiik hiz

performansini agiklayabilmektedir.

Bazi arastirmacilar diskalkuliye sahip bireylerin sembolik say1 karsilagtirmada
sorun yasarken sembolik olmayan say1 karsilastirmada herhangi bir zorluk
yasamadiklarini verilerle ifade etmislerdir (De Smedt ve Gilmore, 2011; Iuculano ve ark.,
2008). Bu veriler de sadece rakamsal ifadelere dayali olarak gézlemlenen yetersiz

matematik becerilerini ifade eden erisim bozuklugu hipotezi ile ayn1 yondedir.

2.1.9.1.3. Say1 Hissi Yetersizligi
Diinyay1 anlamlandirmamizi saglayan en temel unsurlardan birisi sayilardir.

Hesaplama yaparken, miktarlar1 derecelendirirken, sirali sayma yaparken belli
sembollerle ifade bulan sayilar1 kullaniriz. Sayilara ait semalar zihnimizde var olmasi
sebebiyle matematik 6grenme lirimizde bize sezgisel bir rehberlik yapmaktadir (Celikag,
2015).

Say1 hissiyatina sahip olan ¢ocuklar akildan hesap yapma, verilen iglemi anlama,
sayilar aras1 iligki kurma becerilerine sahiptirler. Say1 hissini ifade eden 5 unsur oldugu
ABD Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (1989) tarafindan savunulmustur
(Celikag, 2015). Bu unsurlar;

e Sayi1 anlami,
e Say iligkileri,
e Sayilarin miktarlari,
e Saymin boyutsal biiyiikligii,
e Sayisal islemler
2.1.9.2. Diskalkulinin Tanilanmasi ve Tanilamada Kullanilan Araclar
Matematiksel becerileri zayif olan bireyin diskalkuliye sahip olma riski
belirlenirken bireyin kosullar1 dikkate alinmalidir. Uygun egitim alip almadigi, dersi
dinleyip dinlemedigi, dersi dinlemesine engel bir davranig problemi olup olmadigi,

matematige iliskin kaygi ve derslere devam durumu 6n kosul olarak degerlendirilmelidir

(Nurkan ve Yazici, 2002).

Diskalkuliye sahip bireylerde gozlemlenen belirtiler Amerika Ogrenme Giicliigii

Dernegi (2004) tarafindan belirtilmistir. Buna gore diskalkuliye sahip bireyler sayi
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sembollerini adlandirmakta, say1 dogrusunu kullanmada, basit veya karmasik dort islem
problemlerine anlamada ve ¢6zmede, sayilarin basamak degerlerine belirlemede
yetersizdirler. Islem basamaklarin1 gerceklestiremezler, kesirleri anlamlandiramazlar,
para Usti verme konusunda giiclik yasarlar. Ayrica zamana iliskin kavramlar

diskalkuliye sahip bireylerin yetersiz olduklar1 unsurlardir.

Amerikan Psikoloji Birligi (APA) diskalkuliye iligskin tan1 dlgtitlerini, uygulanan
standart testlerde bireyin kronolojik yasmin Ol¢iimii yapilmis zeka diizeyinin ve bu
dogrultuda ald1 egitimin dikkate alindiginda matematik becerilerinin beklenenin kayda
deger diizeyde altinda olmasi, bu baglamdaki bozuklugun okul basarisin1 veya matematik
becerilerinin kullanilmasinin gerektigi gilindelik etkinliklere kayda deger diizeyde

bozdugu seklinde siralanmistir (Mutlu ve Akgiin, 2017).

Thambirajah (2011) ise diskalkuliye sahip bireylerin kronolojik yaslari egitim
imkanlar1 dikkate alindiginda temel matematiksel islemlerde sergiledikleri performans ile
bu hazir bulunusluk diizeyleri arasindaki tutarsizlik oldugunu; yasitlariyla akademik
performanslar1 arasinda 2 okul yili siiresi kadar geride olduklarini, bu yetersizliklerin
bireyin okul basarisina ve matematiksel beceri gerektiren giinliik yasam aktivitelerine
onemli Olgiide yansidigini ve matematiksel becerilerde yasanilan giicliiklerin erken
yaslarda baslamasiyla birlikte gérme — isitme, ndrolojik nedenler ya da egitim
yasantilarindaki eksiklikler sebebiyle olmamasi gerekliligini iceren 4 ana tanilama kriteri

stralamistir (Mutlu, 2016).

Diskalkuliye sahip bireylerin tanilanmas1 amaciyla kullanilan standart bir yontem
ya da test, heterojen Ozelliklerin sergilenmesi sebebiyle, bulunmamaktadir. Bununla
birlikte nokta sayma, say1 karsilastirma, say1 dogrusu tahmini, basit aritmetik karsimiza

yaygin olarak ¢ikan tanilama araglaridir (Celikag, 2015).

2.1.9.2.1. Nokta Sayma
Bu tanilama aracinda diskalkuliye sahip birey ikiye ayrilmis farkli miktarlardaki

noktalara bakarak hangi tarafta daha ¢ok oldugunu sdyler. Landerl ve arkadaslar1 (2004)
ile Olkun ve arkadaglar1 (2015) tarafindan yapilan g¢alismalarda diskalkuliye sahip
cocuklarda, sipsak sayilama sistemlerindeki bozukluk veya c¢ekirdek yetmezligi
sebebiyle, nokta sayma hiz ve basar1 oranlarinin daha diisiik oldugu belirlenmistir

(Celikag, 2015).
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Sekilde kag nokta vardw, bu noktalar gsterilen rakamla eslesor mi?

Sekil 1. Bilgisayarda yapilan nokta sayma testi 6rnegi 1 (Celikag, 2015)

Sekil 2. Bilgisayarda yapilan nokta sayma testi 6rnegi 2 (Mutlu, Y., & Akgiin, L., 2017).



23

oo faefsfefrfefcfo

Sekil 3. Bilgisayarda yapilan nokta sayma testi 6rnegi 3 (Mutlu, Y., & Akgiin, L., 2017).

2.1.9.2.2. Say1 Karsilastirma
Say1 karsilastirma bireyin iki rakami deger agisindan karsilastirmasiyla ilgili bir

gorevdir. Sayisal karsilastirma okula baglamadan 6nce de yapilabilecek bir beceri olmasi
sebebiyle egitimle ilgisinin az oldugu Fuson (1988) ile Gelmen ve Gallistel (1978)
tarafindan ifade edilmistir (Celikag, 2015).

Say1 karsilagtirma gorevi ile ilgili olarak uzaklik etkisinin bir bagka etken oldugu
Dehaene ve arkadaslar1 (1990) tarafindan ifade edilmistir. Bir baska degisle diskalkuliye
sahip bireyler 2 ile 9 arasindaki karsilastirmay1 3 ile 5 arasindaki karsilagsmaya nazaran

daha hizli ve dogru olarak yanitlayabilmektedirler.

Say1 karsilagtirma boyutsal olarak farkli olan iki saymin kiyaslanmasi olarak da
ifade edilebilir. Buna gdre bireye boyutsal olarak iki farkli say1 verilerek hangisinin
biiyiik oldugunun sorulmasi seklinde yapilan tanilama ol¢iimiidiir (Mutlu ve Akgiin,

2017).
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Sekil 4. Bilgisayarda yapilan say1 karsilastirma testi 6rnegi 1 (Mutlu, Y., & Akgiin, L.,
2017).

Hangi say digerinden daha fazlads?

Sekil 5. Bilgisayarda yapilan say1 kiyaslama testi 6rnegi 2 (Celikag, 2015)
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2.1.9.2.3. Say1 Dogrusu Tahmini
Diskalkuliye sahip oldugu disiiniilen bireylerin yaklasik Ol¢iim becerilerini

belirlemek amaciyla kullanilan araglardan biridir. Sifir (0) dan baglayan bir say1 dogrusu
tzerinde 10 (on), 100 (yuz), 1000 (bin) gibi biiyiik bir say1 ile sonlandirilmasi suretiyle
verilen rakamin yerinin tespit edilmesi istenir. Laski ve Siegler (2007) ile Olkun ve ark.,
(2012) tarafindan yapilan calismalar ile say1 dogrusu tahmininin matematik 6grenme
giicliigii tespitinde giivenilir araclar oldugu ifade edilmistir (Celikag, 2015).
2.1.9.2.4. Basit Aritmetik

Basit aritmetigin temel unsurlar1 olarak toplama islemi, ¢ikarma iglemi ve ¢carpma
isleminden bahsetmek gerekir. Munro (2003) ile Olkun ve ark. (2012) tarafindan
desteklenen caligmalar neticesinde basit diizeydeki aritmetik becerilerde gosterilen diisiik
performansin bireyin kaygi diizeyi, matematik dersine yaklasimi, yetersiz bir egitime
maruz birakilmasi, 6grenme kosullarindaki yetersizlikler gibi faktorlere bagli olarak da

sekillenebilecegi ifade edilmistir (Celikag, 2015).

Buraya kadar ifade edilen tanilama araglari ile ilgili olarak Butterworth (2003)
tarafindan nokta sayma, say1 karsilastirma ve yasa gore aritmetik islem becerisi testlerini
kapsayan diskalkuli ayiricisinin egitim yasantilar ile ilgili etmenleri bagimsiz kilarak
bireyin temel 6grenme kapasitesine yonelimi olanakli kilan bir diskalkuli tanilama aract

oldugundan bahsetmek miimkiindiir (Mutlu ve Akgiin, 2017).

I Islemin sonucu dogru mudur? I

3+8=12

Sekil 6. Bilgisayarda yapilan yasa uygun aritmetik islem beceri testi 6rnegi (Celikag,
2015)
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2.1.9.3. Matematik Becerilerini Gelistirebilmek I¢in Kullamlabilecek
Stratejiler

2.1.9.3.1. Kendini Diizenleme Stratejisi
Bu stratejinin  felsefesinde  bireyin konuyu dogru kavrayabilmesi,

genelleyebilmesi ve uygulayabilmesi i¢in yeni bir durum, firsat ve problem sunmak
vardir. Kendini diizenleme stratejisinin 6grenilmesi ¢ocugun problem ¢oziimlerini
yapabilme becerilerinin gelistirilmesinin yani sira bireyin kendini sorgulamasini,
yonetmesini ve kendi kendine 6grenebilmesini saglar. Ayn1 zamanda yeni problemlerin
¢Ooziimiin de kullanilacak stratejilere iliskin bir deneyim kazandirir (Melekoglu ve

Cakiroglu, 2015). Bu strateji uygulanirken su basamaklar izlenir;

e Problemi sesli okuma
e Onemli kelimeleri arama ve yuvarlak icine alma
e Problemi anlamaya yonelik resimler ¢izme

e Islemi ve yanit1 yazma (Giizel Ozmen, 2015).

2.1.9.3.2. Kendi Kendine Ogretim Stratejisi
Ogrencinin problemi kendisinin ¢oziilmesinin beklendigi bir stratejidir. Ilk olarak

problem tanimlanir ardindan yonlendirmelere uyarak durumlar pekistirilir ve son olarak

kendi kendine degerlendirilmesi ve siireci kontrol etmesi saglanir (Ding, 2022).

2.1.9.3.3. Hadi Cozelim Stratejisi
Matematik O6grenme gligliigiine sahip c¢ocuklarin problemi anlayabilmeleri

amaciyla yapmalar1 gereken okuma sekillerinin, problemin yeniden yazilmasinin,
gorsellestirilmesinin ve tiim bunlarin rehberliginde problem ¢6zliimiiniin yapilarak

sonucun dogrulugunun égretilmesinin hedeflenmektedir (Ding, 2022).

2.1.9.34. On Sayisina Kopriileme Stratejisi
Toplama islemleri i¢in kullanilan bir stratejidir. iki tane tek basamakli saymnim

toplamasimin yapildig1 islemlerde kullanilan bu stratejinin temel felsefesinde Birinci
toplanan1 10'a ¢ikart tamamlayacak olan saymin ka¢ oldugunun kendisine sorulmasi
bireyden istenir. Daha sonra verilen cevabi temsil eden say1 ikinci toplanan andan
cikarilir. ilk toplamdan elde edilen sonug ile ikinci ¢ikarmadan elde edilen sonug
toplanarak islemin sonucu bulunmus olur. Ornek vermek gerekirse; matematik 6grenme
glicliigline sahip bireyden bu stratejiyi kullanarak 4 + 8 =? Bu islemini yapmasi istenmis
olsun. Burada ilk olarak (4 + 6 = 10) islemi yapilacak ardindan (8- 6 =2) islemi
yapilacaktir. Son olarak ise (10 + 2 = 12) sonucuna ulasilacaktir (Ding, 2022).
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2.1.9.35. Hatirlatica Ipucu Stratejisi
Matematiksel kavramlarin 6grenci tarafindan pekistirilmesi amaciyla uygulanan

bir stratejidir. Bolme islemine ait kavramlardan olan bdliinen, bdlen, boliim kavramlarini
pekistirmek istedigimizi diisiinelim. Bunun i¢in bir kekin biitiiniinii boliinen, keki
dilimlediginiz bigagin bdlen, aldigimiz dilimi ise bdliim olarak ifade edebiliriz

(Melekoglu ve Cakiroglu, 2015).

2.1.9.3.6. Zihinsel Goriintii Olusturma Stratejisi
Matematik Ogrenme giicliigline sahip bireyde aritmetik semalar olusturma

araciligiyla sayilar1 pekistirmeyi hedeflemektedir. Giinliilk yasantisinda var olan

durumlarin matematige yansitilmastyla uygulanir (Ding, 2022).

2.2. Ilgili Arastirmalar
Alperen ve Beyhan (2022) tarafindan sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigiine

sahip Ogrencilerle ilgili olarak yeterliliklerini degerlendirmek amaciyla yapilan “Simf
Ogretmenlerinin  Ogrenme  Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen
Yeterliliklerinin incelenmesi” adli bir arastirma yapilmistir. 2019 — 2020 egitim dgretim
yil1 icerisinde Izmir Karabaglar ilgesinde gorevli olan sinif gretmenlerinin drneklemini
olusturdugu bu arastirmada * Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrenciye Yonelik Ogretmen
Yeterlilikleri Olgegi “255 sinif 6gretmenine uygulanma is ve yapilan analizler sonucunda
bu baglamdaki yeterliliklerin simif 6gretmenlerinin cinsiyetine kidemlerine 6grenme
glicliigline yonelik ders alip alamamalarina 6grenim durumlarina bu kapsamdaki hizmet
ici egitim faaliyetlerine katilip katilmama durumlarina 6ncesinde 6grenme giicliigline
sahip Ogrencilerinin olup olmamasi durumuna veya halihazirda sinifinda 6grenme
glicliigline sahip 6grencisi olup olmama durumlarina goére farklilasma gostermedigine
iliskin sonuca ulasilmistir. Bunlarin yan1 sira mesleki kidemleri 20 yil ve iistii olan sinif

ogretmenlerinin yeterlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu da ifade edilmistir.

Din¢ (2022) tarafindan 6zel 6grenme gii¢liigii tanis1 alan G6grencilerle ¢alisan
O0gretmenlerin bu ¢ocuklarin egitiminde yararlandiklar1 bilimsel dayanakli uygulamalar
ile ilgili diisiincelerini incelemek amaciyla “Ozel Ogrenme Giigliigii Tanist Almis
Bireylerle Calisan Ogretmenlerin  Bilimsel Dayanakli Uygulamalar Hakkinda
Goériislerinin Incelenmesi” adli arastirma yapilmistir. Verilerin goriisme teknigi ile

topland1 bu arastirmaya 47 ogretmen katilmis bilimsel dayanakli uygulamalari iliskin
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yaklasimlart olumlu olmasina ragmen bu uygulamalar ile ilgili bilgi birikimlerinin
istenilen diizeyde olmadigi bu sebeple bilimsel dayanakli uygulamalari nadir

kullandiklart sonucuna varilmaistir.

Ozdemir (2022) tarafindan 6zel 6grenme giigliigii tanist almis Sgrencilerin
kaynastirmaya tabi tutularak simiflarinda gostermis olduklar1 sosyal uyumlaria dair
ogretmenlerinin gdriis ve Onerilerinin saptanmasi amaciyla “Ozel Ogrenme Giicliigii
Tanisina Sahip Kaynastirma Ogrencilerinin  Siniftaki Sosyal Uyumlara Yonelik
Ogretmen Gériislerinin  Incelenmesi” adli  arastirma  yapilmistir. Istanbul ili
Biiyiikgekmece ilgesinde bulunan kaynastirma sinifli okullarda gérev yapan 12 sinif
Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriisme formlariyla yapilan bu durum g¢alismasinda
kaynastirma 6grencilerine aileleri tarafindan yeterli destegin verildigi siniflarindaki diger
Ogrenci aileleri tarafindan da desteklendikleri saptanmistir. Bununla birlikte okullarin
rehberlik servisi bolimlerinin ve destek egitim odalarinin sosyal uyum konusunda sinirli

katk1 sagladigi ifade edilmistir.

Duygu (2021) tarafindan smif 6gretmenlerinin siniflarindaki 6grenme giicliigiine
sahip olan 0grencilerinin egitim yasantilari ile ilgili diisiincelerinin belirlenmesi amaciyla
yapilan “Sinif Ogretmenlerinin Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Egitimi Hakkindaki
Goériislerinin Incelenmesi” adinda bir ¢alisma yapilmistir. Yari yapilandirilmis bir
goriisme formu ile yapilan bu ¢alisma ordu ili sinirlar1 igerisinde gergeklestirilmistir. Bu
arastirmanin sonucunda sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii alanina iliskin olan
disgrafi ve diskalkuli kavramlarina iligkin mesleki bilgilerinin yeterli olmadig1 sonucuna
ulasilmigtir ulasilan bu sonugta siif 6gretmenlerinin daha once 6zel 6grenme glicliigiine
iliskin hizmet i¢i egitimlerden faydalanamadi aklar1 veya 6zel 6§renme giigliigline sahip
ogrenciler ile ilgili deneyimlerinin olmamasinin bir faktor olabilecegi belirtilmistir. Ay
zamanda siif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigiine sahip 6grencilerini iligskin tanilama

siirecinin gozlemlerden ibaret oldugu ifade edilmistir.

Nurkan ve Yazici (2020) tarafinda ikinci kademe matematik Ogretmenlerine
yonelik olarak matematik 6grenme giicliigiine yonelik goriislerini belirleyebilmek
amaciyla Ege Bolgesinin bir ilge merkezinde gorev yapan ikinci kademe matematik
ogretmenleri ile “Matematik Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giigliigii (Diskalkuli)
Farkindaliklarinin Belirlenmesine iliskin Bir Durum Calismas1” adli bir durum ¢alismasi

yapilmistir. Bu ¢aligmaya iliskin veriler yiiz yiize yapilan goriismelerle toplanmistir. 6
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adet agik uglu soruyla olusturulan yar1 yapilandirilmig goriisme formlari 3 ayr1 anket
aracilifiyla belirlenen bir ¢alisma grubuna uygulanmistir. Uygulanan anketler araciligiyla
belirlenen ve diskalkuli ye iliskin ortalamanin iizerinde bir yeterlilige sahip oldugu
diisiiniilen ¢caligma grubunun matematik 6grenmek giiclii kavramina iligkin yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte Matematik 6grenme giicliigiine
iliskin Temel 4 islem becerilerinde ve sayma becerilerinde giigliikler yasandigina dair
ifadeler aragtirmaya katilan cogu 6gretmen tarafindan dile getirilmistir. Kisisel 6zellikler
baglaminda da yalmiz olma ve dikkat dagmikligi ifadeleri ortalamanin iizerinde
kullanilmistir. Yaparak yasayarak ogrenmenin ilk akla gelen 6gretim yontemlerinden
oldugu ve egitsel oyunlarin matematik 6grenme giigliigiine sahip 6grencilerin egitim
ogretim faaliyetlerinde kullanilmasinin faydali olacagi goriisii caligma grubu tarafindan
siklikla dile getirilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler matematik 6grenme giicliigiine
iliskin yeterli bilgiye sahip olmamalarina bagli olarak matematik programi
kazanimlarinin karmagik ve zor olmasimi oOncelikli sebep olarak gosterdikleri tespit

edilmistir.

Cogaltay ve Cetin (2020) tarafindan sinif 6gretmenlerinin sahip olduklar1 6zel
ogrenme glicliigii yeterlilik diizeylerinin incelenmesi amaciyla “Sinif gretmenlerinin
0zel 6grenme glicliigline iliskin yeterlilikleri: Nitel bir aragtirma” adli ¢calisma 2018 —
2019 egitim Ogretim yilinda Siirt ilinde goérev yapan 12 sif Ogretmeni ile
gergeklestirilmistir. Calisma siireleri 5 — 24 yil araliginda olan 6 kadin ve 6 erkek sinif
Ogretmeni ile yapilan calismada yari yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir.
Orneklem grubunun 6zel 6grenme giicliigiine sahip bireyleri dogru tanimlayabilme, dzel
O0grenme gii¢liigii alaninda kullanilan “disleksi, disgrafi, diskalkuli, dispraksi” kavramlari
ile ilgili yeterli bilgiye sahip olup olmadiklari, 6zel 6grenme giicliigiine sahip 6grencilerin
egitim faaliyetleriyle ilgili kendilerine yeterli goriip gormeme durumlari incelenmeye
calisilmigtir. Bu ¢alisma sonucunda sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigiine sahip
Ogrencileri tanilama gerekgesiyle yonlendirme yapmalar1 konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 belirlenmistir. Bu baglamda ¢ogunlukla 6gretmenler tanilama igin ilk olarak
RAM’ a yonlendirme yapilmas ile ilgili yanlis bilgiye sahip olduklari belirlenmistir.
Meslek yasamlarinda 6zel 6grenme giicliigline sahip 6grencilerle karsilastiklarini bu
Ogrencilerin diisiik akademik basari, diisiik ezber becerisi, diisiik algilama ve motor
beceriler, zihinsel gerilik, diisiik 6zgiiven ve derse karsi ilgisizlik gibi ortak 6zellikleri

oldugu hususlarinda goriis bildirmislerdir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin 6zel
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o0grenme gucliigli ile zihinsel engellilik durumunu sik¢a karigtirdiklart goriilmiistiir.
Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin hizmet Oncesi veya hizmet i¢i egitim
almadiklar1 ya da almis olsalar dahi bu egitimleri yetersiz gordiikleri kendilerince ifade
edilmistir. Sonug olarak sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigli alaninda yeterlilik

diizeylerinin diisiik oldugu ortaya konulmustur.

Oguz, Ulutag, Ramazan, Cosanay, Ayanoglu, Ka¢maz ve Kay (2020) tarafindan
yapilan simif 6gretmenlerinin 6grenme gilicliigiine sahip ogrencilerle ilgili yeterlilikleri
pozitif 6gretmenlik becerileri ve 6z yeterlilik kaynaklarini belirlemek amaciyla 25 resmi
ve 10 ozel ilkokulda calisan 317 siif 6gretmeniyle, pozitif 6gretmen 6lgegi , 6grenme
giicligii yasayan 0grencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri 6l¢egi, 6zyeterlik kaynaklar
oleegi kullanilarak, “Ogretmenlerin Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik
Yeterlikleri, Ozyeterlik Kaynaklar1 Ve Pozitif Ogretmenlik Becerileri Arasindaki iliski”
adli bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alisma sonucunda &gretmenlerin olumlu tutumlari,
dikkat toplama ve derste akis yasatabilme becerileri arttik¢a elde edilen performans basari

diizeylerinin de orta diizeyde arttig1 belirlenmistir.

Kilig ve Yangin (2020) tarafindan simif 6gretmenlerinin gelisim bozuklugu
tiirlerine ve 6grenme giicliigiine iliskin farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla 168
sinif 6gretmeniyle, diizeyleri ve 6z yeterliliklerinin degerlendirildigi 24 madden olusan
likert tipi olcek kullanilarak “Simif Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigii ve Yaygin
Gelisimsel Bozukluk Tiirlerine Iliskin Farkindaliklarinin Incelenmesi” adli arastirma
yapilmistir. Bu aragtirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin mezun olduklart boliim,
cinsiyet, hizmet i¢i egitime dahil olup olmama durumlari, siif mevcutlar1 ve bu
mevcutlar dahilindeki 6zel 6grenme giigliigline sahip Ogrenci sayisi gibi durumlar
bakimindan anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Kullanilan 6lgme aracinda yer alan
maddeler disleksi, disgrafi, aleksi, diskalkuli, afazi, legastani, otizm gibi yaygin
gelisimsel bozukluklarin 6gretmenler tarafindan yeterli diizeyde bilinme durumunu 6lger
niteliktedir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin disleksi ve otizm alaninda farkindalik
diizeylerinin iyi oldugu belirtilmistir. Buna karsin dispraksi, aleksi, legasteni
kavramlarma iliskin farkindaliginin diisiik oldugu saptanmistir. Arastirma neticesinde
sinif gretmenlerinin OOG alanina iliskin yeterlilik diizeyleri diisiik bulunmustur. Dikkat
cekilen bir baska husus ise smif 6gretmenlerinin meslek siireleri artitkca OOG’ ye dair

bilgi yeterliliklerinin azalmakta oldugu ifade edilmistir.
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Kacar ve Diizkantar (2019) tarafindan siif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigiine
iliskin bilgi diizeylerinin incelenmesi amaciyla yapilmis olan arastirmalar1 gesitli
acilardan inceleyen “Ogretmenlerin Ogrenme Giicliigii Hakkindaki Bilgi Diizeylerine
Iliskin Yapilan Arastirmalar" adli bir ¢alisma yapilmistir. Belirlenen anahtar sozciikler
YOKSIS ulusal tez merkezi, ERIC, ProQuest ve Anadolu Universitesi kiitiiphanesi
elektronik veri tabani lizerinden taranmistir. Bu taramalar sonucunda 3 tanesi doktora, bir
tanesi yiksek lisans tezi, 25 tanesi ise arastirma makalesi olan 29 ¢aligma arastirmaya
dahil edilmek tizere secilmistir. Arastirma sonucu olarak siif 6gretmenlerinin 6grenme
giicligiine iliskin bilgi diizeyleri yetersiz olarak belirlenmistir. Ortaya konulan bu

bulgunun yani sira akademik yayin yapan 2 derginin oldugu ifade edilmistir.

Basar ve GOncu (2018) tarafindan sinif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigli alanina
iliskin kavram yanilgilarin1 tespit etmek ve bu yanilgilarmin giderilerek sinif
Ogretmenlerinin 6grenme gligliigii alanina iligkin bilgi diizeylerini artirmak amaciyla
Usak’ a bagli Esme ilgesinde 102 simif dgretmeni ile “Sinif Ogretmenlerinin Ogrenme
Giicliigii ile Ilgili Kavram Yanmilgilarmin Giderilmesi ve Ogretmen Gériislerinin
Degerlendirilmesi” adli bir ¢alisma yapilmistir. Sinif 6gretmenlerinin OOG alanina
iliskin kavram bilgilerini tespit etmek amaciyla bir 6n test uygulanmistir. Ardindan 2
haftalik bir siireyi kapsayan egitim verilmistir. Egitim sonrasinda uygulanan son test
neticesinde On teste tespit edilen anahtar kavramla iliskilendirilmis olan 538 kelime
sayisinin 2599’ a ulastig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte sahip olunan kavram
yanilgilarinin azaldig1 goriilmiistiir. Bu baglamda kavram yanilgisin1 gidermeye iliskin
verilen egitimin etkili oldugu ifade edilmistir. Ulasilan bu sonuca ek olarak gelismekte
olan tilkeler kapsaminda yapilmis olan arastirmalarin da benzer sonuclara sahip oldugu
goriilmiistiir. Bu sonucun Ogretmenlerin goreve baslamadan 6nce ve gorev sireleri
boyunca gerekli egitimi almamis olduklar1 belirlenmistir. Daha ¢ok izlemis olduklari
egitime yonelik filmlerden bilgi sahibi olduklar1 buna karsin 6grenme giigliigiine sahip
ogrencilere yonelik yapilabilecek egitimi destekleyecek bilgilerinin yetersiz oldugu ifade
edilmistir. Hiperaktivite ve disleksi kavramlarina iligskin bilimsel olmayan bilgiye sahip
olduklar1 bununla birlikte diskalkuli ve disgrafi kavramlarina iliskin bilgiye sahip
olmadiklar tespit edilmistir. Hiperaktivite kavramin1 da asir1 hareketlilik olarak ifade
edebildikleri belirlenmistir. Sahip olduklar1 bu kavram yanilgilarinin kaynaginin ise
RAM raporlarinda yer alan yanlis tanilama ifadelerinin oldugu saptanmistir. Ogrenme

giicliigiine sahip Ogrencilere hafif diizeyde zihinsel engelli tanist RAM tarafindan
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raporlastirdr i¢in tibbi tanilarda da bu yanilginin devam ettigi belirlenmistir. Etkili bir
egitim siireci ile Ogretmenlerin 6zel O6grenme giigliigii alanina iligkin kavram

yanilgilarinin giderilebilecegi ve bilgi diizeylerinin artirilabilecegi ifade edilmistir.

Karadeniz (2013) tarafindan Giresun ilinde gorev yapmakta olan 6 tane 5. sinif
Ogretmeniyle 6 agik uglu sorudan olusmus yar1 yapilandirilmis gériisme formlari ile sinif
ogretmenlerinin  “diskalkuli” kavramina iligkin goriislerini incelemek amaciyla
diskalkuliye sahip Ogrencilere yaklasim sekilleri, bu tiir 6grenme gii¢liigiine sahip
cocuklara yonelik diizenlenen etkinlikler ve wuygulama sekilleri gibi smif ici
davramiglarina  odaklanilan “Diskalkuli Yasayan Ogrencilere Iliskin Ogretmen
Gortislerinin Degerlendirilmesi” adli bir g¢aligma gergeklestirilmistir. Bu c¢aligsma
sonucunda sinif 6gretmenlerinin “diskalkuli” kavramini bilmediklerinden dolay1 yerine
“dikkat eksikligi”, “hiperaktivite” ve “tembel” ifadelerini kullandiklar1 tespit edilmistir.
Bununla birlikte matematik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar istendik
seviyenin cok altinda kazandirabildikleri belirlenmistir. Sonu¢ olarak edinen bulgular
diskalkuliye iligkin problemi anlayamama, 4 islemde giicliik yasama, zamana iliskin
kavramlarda giiglik ¢ekme, aligveriste para iistli verme konusunda zorluk yasama
belirtileri 6gretmenler tarafindan ifade edilmis olmakla birlikte 6gretmenlerin biiyiik bir
kisminin diskalkuli kavramindan haberdar olmadiklar tespit edilmistir. Bu baglamda
sinif 6gretmenlerinin diskalkuli yasayan 6grencilere yonelik egitimlerini siirdiirebilmeleri

i¢in ailelerden ve rehberlik merkezlerinden destek almak istedikleri ortaya konulmustur.
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BOLUM 3

3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmanin yontemi karma yontem olarak belirlenmistir. Karma yontemde
nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmaktadir. Ozellikle sosyal bilimlere ait
problemlerin ¢ok boyutlu oldugu goz 6niinde bulundurulacak olursa karma yontem
yapilan aragtirmanin zengin bir ¢ergevede incelenmesine imkan saglamaktadir. Karma
yontem arastirmalarinin Cesitleme, Tamamlama, Gelistirme, Baslatma ve Genigletme
olmak {iizere 6nemli 5 Ozelliginden bahsedilmektedir. Bu baglamda nitel ve nicel
arastirma yontemlerinin kendi i¢lerinde barindirir olabilecegi eksiklikler diistiniildiigiinde
karma yontem kullaniminin arastirma verilerini kendi i¢inde teyit etmesi problemin farkli
boyutlarini ortaya ¢ikarmasi ve sonuglari kapsamli hale getirmesi agisindan tercih edilir
kilmistir. Karma yontem aragtirmasi tlimden gelim- tiime varim, 6znel- nesnel yargilar
gibi unsurlar1 bir araya getirebilme 6zelligine sahip oldugu i¢in biitiinlestirici bir yaklasim
olarak degerlendirilebilmektedir. Karma yontemde kullanilan yaklasik 40 arastirma
deseni oldugu belirtilmekle birlikte bu desenleri 4 (dort) grupta toplamak mimkdndur.
(Simsek ve Yildirim, 2013).

En sik karsilagilan desenlerden birisi “Cesitleme Deseni”dir. “Birlesik Desen”,
“Es Zamanl1 Desen” gibi isimler de alabilen bu desen tiiriinde verilerin analizi ayr1 ayri
yapilabilecegi gibi biitiinlestirilerek raporlastirilmasi da s6z konusudur. “Gémiilii Desen”
de ise elde edilen verilerin desteklenmesi i¢in diger yontemle elde edilen arastirma
verilerinin destegine ihtiya¢ duyulmaktadir. Alan yazindaki aragtirmalar, baskin olan nitel
aragtirma yonteminin goriisme yoluyla  anlamlandirilmast  ve  6rneklendirilmesi

yoluna gidildigi seklindedir (Simsek ve Yildirim, 2013).

“Aciklayict Desen” gomiilii desenin uzantisi seklinde diisiiniilebilir. Agiklayici
desen iki asamadan olugmaktadir. Buna gore ilk olarak nicel veriler toplanarak analiz
edilir. Daha sonra nicel verileri detaylandirmak amaciyla nitel veriler toplanarak analiz
edilmektedir. Temel unsur arastirmaya ait nicel bulgulardir. Nitel bulgular ise ¢alismada
ikincil rol kapsaminda diisiiniiliir (Biiyiikéztirk ve dig., 2011). Bu aragtirmada

“Aciklayict Desen” kullanilmigtir.
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3.2. Calisma Grubu
3.2.1. Nicel Arastirma Calisma Grubu

Bu arastirmada Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii (OOG) konusundaki
yeterliliklerini belirlemek amaciyla 2023 yili temmuz ayinda 301 6gretmen katilimci
olarak secilmistir. Katilimcilarin demografik dzellikleri ve OOG' ye dair deneyimlerine

iliskin betimsel istatistikler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimeilarin Demografik ve Deneyimsel Dagilimlar

Degiskenler Grup Katihmc1 Sayisi Ylzde
Erkek 106 35,2%
1-5 Yil 35 11,6%
5-10 Y1l 33 11,0%
10-15 Y1l 42 14,0%
K

dem 15-20 Y1l 69 22.9%
20-25 Y1l 47 15,6%
25 Y1l ve Uzeri 75 24,9%
Mezunivet Lisans 228 75,7%
y Lisansiistl 73 24.3%
5 Koy 44 14,6%
Okulu1'1 Buluqdugu flge 126 41,9%

Yerlesim Yeri )
11 Merkezi 131 43,5%
1.Smif 78 26,9%
] 2.Smif 60 20,7%
St 3.Smif 63 21,7%
4.Sinmif 89 30,7%
e L. Evet 237 78,7%

Deneyim ’

OOG Deneyimi Hayir 64 21,3%
OOG Yakini Bulunma Evet 41 13,6%
Durumu Hayir 260 86,4%
OOG Egitimi Alma Evet 168 55,8%
Durumu Hayir 133 44,2%

Tablo 1 incelendiginde, katilimecilarin %64,8'1 (n=195) kadin, %35,2'si (n=106)

erkek 6gretmenden olusmaktadir. Ogretmenlerin kidemlerine gore, %11,6's1 (n=35) 1-5
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yil, %11,0'1 (n=33) 5-10 y1l, %14,0'i (n=42) 10-15 y1l, %22,9'u (n=69) 15-20 y1l, %15,6's1
(n=47) 20-25 yil ve %24,9'u (n=75) 25 yil ve lizeri kideme sahiptir. Katilimcilarin
mezuniyet durumlarina bakildiginda, %75,7'si (n=228) lisans, %24,3"i (n=73) lisansustu
mezunu oldugu goriilmektedir. Okulun bulundugu yerlesim yeri agisindan, 6gretmenlerin
%14,6's1 (n=44) kdy, %41,9'u (n=126) ilce ve %43,5'1 (n=131) il merkezinde gorev
yapmaktadir. Smif diizeyleri incelendiginde, katilimcilarin %26,9'u (n=78) 1. sinif,
%20,7's1 (n=60) 2. smif, %21,7'si (n=63) 3. siif ve %30,7'si (n=89) 4. sinif 6gretmenidir.
OOG deneyimleri agisindan, katilimeilarin %78,7'si (n=237) daha 6nce OOG tanis
konmus bir 6grenciye egitim vermisken, %21,3'i (n=64) bu deneyime sahip degildir.
OOG' ye dair kisisel yakinlik durumlarina gore, katilimeilarin %13,6's1 (n=41) OOG' ye
tedbir karar1 almis bir yakina sahipken, %86,4'ii (n=260) bu durumda degildir. OOG' ye
yonelik hizmet i¢i egitim durumlarina bakildiginda ise, katilimcilarin %55,8'1 (n=168)
daha 6nce OOG' ye yonelik hizmet ici egitim almis, %44,2'si (n=133) bu tiir bir egitim

almamustir.

3.2.2. Nitel Arastirma Calisma Grubu

“Sinif Ogretmenlerinin Diskalkuliye Tliskin Gériislerini” ortaya koymak
amactyla 2023 yili temmuz ayinda Malatya Ilinde 7 farkli resmi ilkokulda goérev
yapmakta olan 8’ i kadin sinif 6gretmeni ve 8’ i de erkek sinif 6gretmeni olmak tizere
toplam 16 sinif 6gretmeni random se¢gme yontemi kullanilarak ¢alisma 6rneklemi olarak

belirlenmistir.
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Tablo.2 Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerine iliskin Demografik Bilgiler

Ogretmenin Cinsivetji  Mesleki Mezun Oldugu
Adi YU Kidem Okul / Bslim
01 K 17 Inénii Universitesi / Sinif Ogretmenligi Boliimii
&2 E 30 Inf)nu Un{versnem Egitim Yonetimi Tezsiz
Yuksek Lisans
A3 K 17 Inf)nu Un{versnem Egitim Yonetimi1 Tezsiz
Yuksek Lisans
A4 E 8 In'onu Universitesi Sinif Egitimi Tezli Yiiksek
Lisans
A5 E 34 Inonii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
[slam Tarihi Ve Sanatlari, Yiiksek Lisans
06 E 29 Atatiirk Universitesi Ziraat Fakultesi
o7 E 29 Inénii Universitesi, [lahiyat Fakiiltesi
o8 K 16 Inénii Universitesi, Egit'i.m Bilimleri Enstitiisii,
Egitim Programlar1 Ve Ogretim Yiiksek Lisans
09 E 18 Inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi
010 K 26 Firat Universitesi, Makine Miihendisligi
011 E 26 Ziraat Fakdltesi, Bahce Bitkileri Bolimi
12 K 21 I.pf)nu UmY?sH?s.l. E%ltlm Fakiiltesi, Simif
Ogretmenligi Bolimii
013 K 26 Istanbul Universitesi Veterinerlik Fakiiltesi
14 K 26 Gazi [eruversnes'lv, 'Klrsehlr Egitim Fakiiltesi,
Siif Ogretmenligi
15 E 23 Inf)nu Un{versnem Egitim Fakiiltesi, Tezsiz
Yuksek Lisans
316 K 17 Atatur.}(‘Unlvers{e'm, .E{zn‘l.can Egitim Fakiiltesi,
Siif Ogretmenligi Boliimii
. Kadin | Erkek | Toplam
Mesleki Kidem 22,6 Katilhmer Sayisi
Ortalamasi (Yil) 8 8 16

Calisma grubunun mesleki kidemi ortalama 22,6 yil olarak hesaplanmistir.

Calisma grubundaki sinif 6gretmenleri arasinda en az mesleki kideme sahip 6gretmenin
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gorev siiresi 8 yildir. Calisma grubundaki simnif 6gretmenleri arasindaki en fazla mesleki

kideme sahip 6gretmenin gorev siiresi 34 yildir.

Calisma grubunu olusturan smif O&gretmenlerinin - 6grenim  durumlari
incelendiginde heterojen bir dagilim sergiledigini sdylemek miimkiindiir. 1 simf
ogretmeni Smif Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans derecesi; 1 simif dgretmeni
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Tezli Yiiksek Lisans derecesi, 1 simif dgretmeni de Islam
Tarihi ve Sanatlar1 Tezli Yiiksek Lisans derecesi olmak iizere 3 simif 6gretmeni yiiksek
lisans derecesine sahiptir. Calisma grubunda yer alan 3 sinif 6gretmeni Egitim Y onetimi
ve Denetimi Tezsiz Yiiksek Lisans derecesine sahiptir. Calisma grubunda yer alan 5 sinif
dgretmeninin {iniversitelerin Siif Ogretmenligi Lisans Programmdan mezun oldugu
goriilmektedir. Calisma grubunu olusturan 2 sinif 6gretmeni Ziraat Fakiiltesi, 1 sinif
ogretmeni Ilahiyat Fakiiltesi, 1 simif 6gretmeni Miihendislik Fakiiltesi, 1 simf 6gretmeni

Veterinerlik Fakiltesi mezunudur.

Calisma grubunu olusturan sinif 8gretmenleri O.1, 0.2, 0.3, 0.4, 0.5, 0.6, 0.7,
0.8,0.9,0.10, 0.11, 0.12, 0.13, 0.14, O.15, 0.16 seklinde kodlanmustir.

3.3. Veri Toplama Araci
3.3.1. Nicel Arastirma Veri Toplama Araci
Aragtirma kapsaminda Ogretmenlerin 6zel O6grenme giicliigli alanina iliskin
yeterlilik algilarinin belirlenmesinde Deniz ve Sar1 (2021) tarafindan gelistirilen Ozel

Ogrenme Giigliigii Alam Ogretmen Yeterlik Olcegi kullanilmistir.

Arastirmaya katilan 301 6gretmenin verisi kullanilarak elde edilen Olc¢limlerin
gecerligi ve giivenirligi degerlendirilmistir. Ozel Ogrenme Giigliigii (OOG) Alanm
Ogretmen Yeterlik Olgegi' nin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilari
incelendiginde, OOG Bilgi Yeterligi, OOG Ogretim Bilgisi Yeterligi ve OOG Mesleki
Bilgi Yeterliligi faktorleri igin sirastyla 0.984, 0.982, 0.979 degerleri elde edilmistir.
Hesaplanan guvenirlik katsayilar1 6lgme aracindan elde edilen 6l¢iimlerin giivenirliginin

yuksek (>0.90) oldugunu gostermektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen dl¢iimlerin gegerliginin incelenmesi amactyla
Dogrulayic1 Faktor Analizi yontemi kullanilarak yapi gegerligi gézden gegirilmistir. Bu
amagla, OOG Bilgi Yeterligi (F1, 13 madde), OOG Ogretim Bilgisi Yeterligi (F2, 10
madde) ve OOG Mesleki Bilgi Yeterliligi (F3, 10 madde) boyutlar1 igin model

tanimlanmis ve Dogrulayici Faktor Analizi ¢iktilarindan elde edilen standart kestirimler
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ve uyum indeksleri incelenmistir. Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik

Olgegi icin standart ¢oziimleri iceren model ¢iktis1 Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 7. Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglari

Dogrulayict faktor analizi sonuglari incelendiginde, belirlenen ii¢ faktor (F1, F2
ve F3) ile ol¢iim degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli ve giiclii iligkiler tespit
edilmistir. F1 faktorii, m1'den m13'e kadar olan degiskenlerle 0.88-0.95 arasinda degerler
gosteren yiiksek faktor yiiklerine sahip bulunmustur. Benzer bir durum, F2 faktorii igin
ml4'ten m23'e, F3 faktorii icin ise m24'ten m33'e kadar olan degiskenler i¢in gegerli olup,
faktor yiikleri sirasiyla 0.89-0.94 ve 0.87-0.94 arasinda tespit edilmistir. Bu sonuglar,
faktorlerin ilgili 6l¢iim degiskenlerini etkin bir bi¢imde temsil ettiini gostermekte ve bu

durum, literatiirdeki dnceki bulgularla (Hair et al., 2010) tutarlidir.
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Ayrica, faktorler arasi iliskiler de incelenmistir. F1 ile F2, F1 ile F3 ve F2 ile F3
arasindaki kovaryanslar sirasiyla 0.89, 0.85 ve 0.93 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar,
faktorler arasinda giliclii ve istatistiksel olarak anlamli iligkilerin oldugunu ortaya

koymaktadir.

Model uyumu agisindan, ki-kare (y2) testi kullanilmistir ve modelin verilere
uygunlugunu 6l¢mek i¢in bu test yaygin olarak kabul goriir. Bu durumda, ki-kare degeri
ne kadar diisiikse, modelin uyumu o kadar iyi kabul edilir (Kline, 2011). Calismamizin

Ki-kare degeri 2895, serbestlik derecesi ise 492 olarak bulunmustur.

Model uyumunu degerlendirmek i¢in kullanilan CFI, TLI ve IFI indekslerinin
degerleri 0.865 olarak hesaplanmistir. Bu indeksler genellikle O ile 1 arasinda degisir ve
0.95’e ne kadar yakin olurlarsa, modelin uyumu o kadar iyi kabul edilir (Hu & Bentler,
1999). RMSEA degeri 0.128 olarak bulunmustur. Bu indeksin degeri genellikle O ile 1
arasinda degisir ve 0.05'e ne kadar yakin olursa, modelin uyumu o kadar iyi kabul edilir.
Son olarak, RMR ve SRMR indekslerinin degerleri sirasiyla 0.035 ve 0.032 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler genellikle O ile 1 arasinda degisir ve 0.05'e ne kadar yakin
olurlarsa, modelin uyumu o kadar iyi kabul edilir (Hu & Bentler, 1999).

Bu bulgular dogrultusunda, modelin verilere miikkemmel bir uyum saglamadigi
ancak kabul edilebilir bir uyum gosterdigi sonucuna varilmistir. Giiglii ve istatistiksel
olarak anlamli faktor yiikleri, modelin 6l¢iim degiskenlerini etkin bir sekilde agikladigini
belirtmektedir. Uyum indekslerinin degerleri ise modelin genel anlamda kabul edilebilir

bir uyum sagladigini géstermektedir.

3.3.2. Nitel Arastirma Veri Toplama Araci

Nitel arastirma veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan ¢alisma grubunu
olusturan smif 6gretmenlerinin 6grenim durumunu ve kidemini belirlemeye yonelik
hazirlanmis 2 demografik soru, calisma grubunu olusturan smif Ogretmenlerinin
diskalkuli, diskalkulik &grenci ve diskalkulik 6grencilerin matematik giigliiklerinin
giderilmesine iliskin farkindaliklarini belirlemeye yonelik yar1 yapilandirilmis 4 ana soru

ve bu ana sorulara iligkin 7 agiklayici alt sorudan olusan gériisme formu kullanilmistir.
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Goriisme formu kullanilarak yapilan pilot uygulama sonrasinda yanlis
anlasilmalara sebebiyet veren sorular ¢ikarilmisg, akisin biitliinliigiinii saglayacak sekilde

soru siralamasi diizenlenmistir.

Giivenirligi tespit etmek amaciyla 2 kodlayici tarafindan kategoriler olusturulmus
ve bu kategorilerin karsilastirmasi yapilmigtir. Bu baglamda 2 Kodlayicinin Sinif
Ogretmenlerinin Diskalkuli Farkindaligina Iliskin Bulgular kapsammda 4 kategoride
gorlis birliginde olduklar1 goriis ayrilig1 yasadiklar1 kategorinin de olmadigi tespit
edilmistir. Swuf Ogretmenlerinin Diskalkulive Sahip Ogrencilerin Ozelliklerine Iliskin
Goriislerine Yonelik Bulgular kapsaminda ise iki kodlayici arasinda 22 kategoride goriis
birligi saglanirken 6 kategoride goris ayriligi saptanmistir. Son olarak Sinif
Ogretmenlerinin  Diskalkulive Sahip Ogrencilere Matematik Ogretimine Iliskin
Goriislerine Yonelik Bulgular kapsaminda iki kodlayici tarafindan olusturulan kategoriler
karsilagtirildiginda iki kodlayici arasinda 19 kategoride goriis birligi saglanirken 1

kategoride goriis ayrilig1 saptanmuigtir.

Sonu¢ olarak 45 kategoride goriis birligi 7 kategoride goriis ayriligr tespit
edilmistir. Bu sonuca dayandirilarak aragtirmanin giivenilirlik hesaplamasinda Miles —
Huberman tarafindan onerilen Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayrihigl) x 100 giivenilirlik formiilii kullanilmis ve aragtirmanin giivenirlik kat sayisi

%086 olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994).

Gegerliligi saglamak amaciyla her kategoriye iliskin ¢alisma grubunu olusturan
sinif 6gretmenleri tarafindan belirtilen ifadelere ilgili tablo altlarinda alintilar seklinde yer

verilmigtir.

3.4. Veri Analizi

3.4.1. Nicel Arastirma Veri Analizi
Bu arastirma, 6zel Ogrenme giicliigi konusunda Ogretmenlerin yeterlilik

durumlarinin  incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Aragtirma kapsaminda
ogretmenlere Bilgi Formu (Cinsiyet, Kidem, Mezuniyet, Okulun Bulundugu Yerlesim,
Siif, OOG Deneyimi, OOG Yakini1 Bulunma Durumu, OOG Egitimi Alma Durumu) ve
OGG (Ozel Ogrenme Giigliigii) 6z- yeterlilik diizeyini 6lgen Likert tipi bir &lgegi
uygulanmistir. OGG 6z-yeterlilik 6lcegi ii¢ faktérden (OOG Bilgi Yeterliligi, OOG
Ogretim Bilgisi Yeterliligi, OOG Meslek Bilgisi Yeterliligi) olusmaktadir.
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Calismada, OOG Bilgi Yeterliligi, OOG Ogretim Bilgisi Yeterliligi, OOG Meslek
Bilgisi Yeterliligi bagimli degiskenlerinin bagimsiz degiskenlere gore arasindaki fark
incelenmistir. Cinsiyet, Mezuniyet, OOG Deneyimi, OOG Yakimi Bulunma Durumu,
OOG Egitimi Alma Durumu degiskenleri iki kategorili oldugundan bu degiskenler i¢in
ogretmenlerin OOG yeterlilikleri arasindaki farkin incelenmesinde bagimsiz érneklem t-
testi kullanilmistir. Kidem, Smif ve Okulun Bulundugu Yerlesim degiskenleri 2’den ¢ok
kategoriye sahip oldugundan tek yonlii ANOVA analizi kullanilmistir.

Arastirma verilerinin analizi i¢gin SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) programinin 25.0 versiyonu kullanilmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri
incelenmis ve tiim kategoriler icin carpiklik basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda
oldugunu belirlenmistir (George & Mallery, 2010).

Carpiklik ve Basiklik degerleri normallik varsayiminin ihlal edilmedigini
gostermis ve varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir. Bu nedenle gruplara arasi
ortalamalarin karsilagtirilmasi i¢in parametrik testler tercih edilmistir (Field, 2013).
Hipotez testlerinde alfa manidarlik diizeyi olarak .05 degeri benimsenmistir, bu sosyal
bilimlerde kabul gormiis bir standart olup sonuclarin %95 giiven araliginda anlaml

oldugunu ifade etmektedir (Creswell, 2013).

Arastirma kapsaminda elde edilen Ol¢iimlerin gegerligini ve giivenirliginin
incelenmesi amaciyla gerekli analizler SPSS v.26 ve AMOS v.22 yazilimlar kullanilarak
gergeklestirilmistir. Giivenirlik i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik gilivenirlik katsay1
hesaplanmistir. Gegerlik i¢in Dogrulayic1 Faktor Analizi yontemi ile Olgegin yapi
gecerligi incelenmistir. Elde edilen bulgular veri toplama araci ile ilgili bilgilerin yer

aldig1 boliimde sunulmustur.

3.4.2. Nitel Arastirma Veri Analizi

7 (yedi) farkli resmi ilkokulda goérev yapan 16 (on alti) simif 6gretmeni ile
aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig sorulardan olugan goriisme formu
ile kendi okullarinda yliz ylize goriismeler yapilmistir. Gorlismeler arastirmacinin cep
telefonunun ses kayit 6zelligi kullanilarak kaydedilmistir. Her bir gériisme 6ncesinde
katilimcilara aragtirmaci ve arastirmanin amaci kapsaminda bilgi verilerek goriisme kaydi

icin riza onaylar1 alinmistir. Gorligme sorular1 yoneltilip cevaplar1 alindiktan sonra her
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katilimciya cevaplart geri doniit olarak verilmis ve eklemek istedikleri hususlar

belirlenmistir.

Ses kayitlarinin Microsoft Office Word programi kullanilarak yazi dokiimii
yapilmistir. Times New Roman yazi tipi ve 12 punto metin boyutu se¢imi yapilarak her
bir dgretmen icin “Ayrintili Goriisme Kayit Dokiim Formu” diizenlenmistir. Diizenleme

sonucunda 47 (kirk yedi) sayfalik dokiim elde edilmistir.

Ses kayitlarinin yaziya aktarimi yapildiktan sonra sinif 6gretmenlerinin sorulara
vermis olduklar yanitlar kapsaminda “Diskalkuli” ye iliskin ifadelerin metin vurgulari
yapilmistir. Giivenilirlik hesaplamas1 yapildiktan sonra uzman gorlisii alinarak
arastirmaya esas alinacak kategoriler, kodlayicilarin belirlemis oldugu kategoriler
arasindan segilerek, goriis birligine dayali olarak saptanmistir. Belirlenen kategorilerin
frekanslari biiyiikten kiiciige dogru sirali olacak sekilde Sinif Ogretmenlerinin Diskalkuli
Farkindaligina Iliskin Goriisler Tablosu; Sumf Ogretmenlerinin Diskalkulik Ogrenci
Farkindaligi  Goriisleri  Tablosu; Simif Ogretmenlerinin Diskalkulik Ogrencilerin
Matematik Giicliiklerinin Giderilmesine Iliskin Sinif Ogretmeni Gériigleri Tablosu adi

altinda 3 ayr1 tablo ile gosterilmistir.

Olusturulan tablolarda yer alan kategorilere yonelik ¢alisma grubunu olusturan

smif 6gretmenlerinin ifadeleri alinarak betimsel analiz yapilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Nicel verilere iliskin Bulgular

4.1.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular
Cinsiyet degiskenine gére dgretmenlerin Ozel Ogrenme Giicliigii (OOG) alanna iliskin

0z- yeterlilikleri arasinda fark olup olmadigi bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilarak
incelenmistir. Cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin OOG 6z-yeterliliklerine iliskin

betimsel istatistikler ve bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclar1 Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyete Gére Ogretmenlerin OOG Yeterliliklerinin Betimsel Istatistikleri ve

Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

Yeterlilik Turd Cinsiyet X SS t sd p
Bilgi Yeterliligi Kadm 321 093 1819 299 .070
Erkek 3.00 0.96
Ogretim Bilgisi Yeterliligi Kadm 313 092 0903 299 .367
Erkek 3.02 0.98
Meslek Bilgisi Yeterliligi Kadin 318 098 039 299 .693

Erkek 3.14 1.01

X: Aritmetik Ortalama, SS: Standart Sapma, t: Bagimsiz Orneklem t-Testi

Tablo 3 incelendiginde, kadin Ogretmenlerin bilgi yeterlilikleri (X=3,20
SS=0,93), erkek 6gretmenlere (X=3,00 SS=0,96) kiyasla daha yiiksek olmakla birlikte,
ogretmenlerin bilgi yeterliligi arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir
(t(299)=1,819, p=.070). Ogretim bilgisi yeterliligi agisindan bakildiginda, kadin
ogretmenlerin bu alandaki yeterlilikleri (X=3,13 SS=0,92), erkek dgretmenlere (X=3,02
SS=0,98) gore biraz daha yiiksek bulunmustur. Ancak, bu farklilik istatistiksel olarak
anlaml degildir (t(299)=0,903, p=.367). Buna gore cinsiyete gére 6gretmenlerin 6gretim
bilgisi yeterliliginin benzer oldugu sdylenebilir. Meslek bilgisi yeterliligi noktasinda ise,
kadin ogretmenlerin 6z-yeterlilik puanlar1 (X=3,18 SS=0,98) erkek Ogretmenlerin
puanlarina (X=3,14 SS=1,01) olduk¢a yakin bulunmustur. Bu durumda da cinsiyetler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t(299)=0,395, p=.693). Bu
sonuglar  dgretmenlerin  OOG  yeterliliklerinin  cinsiyete gore degismedigini

gostermektedir. Elde edilen bulgular 1 nolu ¢izgi grafiginde 6zetlenmistir.
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Grafik 1. Cinsiyete Gore OOG Yeterlilik Diizeyi Cizgi Grafigi

4.1.2. Kidem Degiskenine liskin Bulgular

Kidem degiskenine gére dgretmenlerin OOG 6z-yeterlilikleri arasinda fark
olup olmadig tek yonlii ANOVA ile incelenmistir. Ogretmenlerin kidemlerine gére OOG
yeterlilik diizeylerine iliskin betimsel istatistikler ve tek yonliit ANOVA sonuglar1 Tablo

4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Kideme Gére Ogretmenlerin OOG Yeterliliklerinin Betimsel Istatistikleri ve Tek

Yonli ANOVA Sonuglari

OOG Yeterlilik Duzeyi Kidem X SS sd1/sd2 Fark (Post-Hoc)
15 yil 357 06359 5/295 0,013* (1-5 yil) — (10-15 yil)
5-10 yil 3.25 0.73
10-15 yil 2.79 1.09

Bilgi Yeterliligi 15-20 y1l 317 096
20-25 y1l 3.03 0.89
25 yil ve lizeri 3.11 1.03
1-5 yil 345 0687 5295 0,010* (1-5 yil) — (10-15 yil)
5-10 yil 3.29 0.69

) 10-15 yil 2.70 0.97

Ogretim Bilgisi

Yeterliligi 15-20 yil 3.10 0.98
20-25 y1l 296 091
25 yil ve tizeri 3.13 1.01
1-5 yil 351 0.6650 5/295 0,041* (1-5 yil) — (10-15 yil)
5-10 yil 3.30 0.89

Meslek Bilgisi 10-15 yil 2.82 1.01

Yeterliligi 15-20 yil 3.25 1.05
20-25 yil 3.03 0.92
25 yil ve lizeri 3.16 1.09

X: Aritmetik Ortalama, SS: Standart Sapma, F: tek yonlit ANOVA, Post-Hoc: Bonferroni Test

*: p<.05

Tablo 4 incelendiginde, dgretmenlerin kidemlerine gére OOG bilgi yeterliligi

diizeyi i¢in yapilan tek yonliit ANOVA sonuglari istatistiksel olarak anlamli bulunmustur

(F(5,295)=2,959, p=0,013). Buna gére, farkli kidemlere sahip 6gretmenlerin OOG bilgi

yeterliligi diizeyleri arasinda belirgin bir fark vardir. Bu farki detaylandirmak igin

gerceklestirilen Bonferroni post-hoc  testi
ogretmenlerin bilgi yeterlilikleri (X=3,57 S$S=0,63), 10-15 yillik kideme sahip

sonucunda, 1-5 yillik kideme sahip
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ogretmenlere (X=2,79 SS=1,09) kiyasla anlaml1 derecede yiiksek oldugu belirlenmistir.

Diger kidemler arasinda ise anlamli bir fark bulunmamustir.

Ogretim bilgisi yeterliligi diizeyi i¢in yapilan tek yonli ANOVA sonuglar1 da
istatistiksel olarak anlamhdir (F(5,295)=3,097, p=0,010). Farkli kidemlere sahip
ogretmenlerin 6gretim bilgisi yeterlilikleri arasinda belirgin bir fark oldugu goriiliir.
Bonferroni post-hoc testine gore, 1-5 yillik kideme sahip 6gretmenlerin 6gretim bilgisi
yeterliligi (X=3,45 SS=0,68), 10-15 yillik kideme sahip 6gretmenlere (X=2,70 SS=0,97)
gore anlamli derecede daha yiiksektir. Ancak, diger kidem gruplar1 arasinda 6gretim

bilgisi yeterliligi agisindan anlamli bir fark bulunmamustir.

Son olarak, meslek bilgisi yeterliligi i¢in tek yonlii ANOVA sonuglar1 da
istatistiksel olarak anlamhidir (F(5,295)=2,350, p=0,041). Yine, farkli kidemlere sahip
ogretmenlerin meslek bilgisi yeterlilikleri arasinda fark oldugunu goriiyoruz. Bonferroni
post-hoc testine gore, 1-5 yillik kideme sahip 6gretmenlerin meslek bilgisi yeterliligi
(X=3,51 SS=0,66), 10-15 yillik kideme sahip dgretmenlere (X=2,82 SS=1,01) kiyasla
anlaml derecede daha yiiksektir. Diger kidem gruplar1 arasinda meslek bilgisi yeterliligi

acisindan anlamli bir fark bulunmamustir.

Bu sonuglar, farkli kidem gruplar1 arasinda 6zellikle 1-5 yillik ve 10-15 yillik
kidemli 6gretmenlerin OOG yeterlilik diizeylerinde belirgin farkliliklar oldugunu

gostermektedir. Elde edilen bulgular 2 nolu ¢izgi grafiginde 6zetlenmistir.
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Grafik 2. Kideme Gére OOG Yeterlilik Diizeyi Cizgi Grafigi
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4.1.3. Mezuniyet Degiskenine iliskin Bulgular
Mezuniyet durumlarma gore 6gretmenlerin Ozel Ogrenme Giigliigii (OOG)

alanina iliskin 6z- yeterlilikleri arasinda fark olup olmadigi bagimsiz 6rneklem t-testi
kullanilarak incelenmistir. Mezuniyet durumlarina gore &gretmenlerin OOG 6z-
yeterliliklerine iliskin betimsel istatistikler ve bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5. Mezuniyet Durumlarina Goére Ogretmenlerin OOG Yeterliliklerinin Betimsel

Istatistikleri ve Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

OOG Yeterlilik Diizeyi  Mezuniyet Durumu XSSt sd p

Bilgi Yeterliligi Lisans 3.12 0.96 -0.645 299 0.519
Lisansustu 3.20 091

Ogretim Bilgisi Yeterliligi Lisans 3.09 0.97 -0.026 299 0.980
Lisansustu 3.09 0.83

N, ... Lisans 3.15 1.02 -0.390 299 0.697

Meslek Bilgisi Yeterliligi ’

Lisansistl 321 0.92

X: Aritmetik Ortalama, SS: Standart Sapma, t: Bagimsiz Orneklem t-Testi

Tablo 5 incelendiginde, lisans mezunu oOgretmenlerin bilgi yeterlilikleri
(X=3,12 SS=0,96), lisansistli mezunlara (X=3,20 SS=0,91) kiyasla biraz daha diisiik
olmakla birlikte, 6gretmenlerin bilgi yeterliligi arasindaki bu fark istatistiksel olarak
anlaml degildir (t(299)=- 0,645, p=0,519). Ogretim bilgisi yeterliligi acisindan
bakildiginda, lisans ve lisansiisti mezunu Ogretmenlerin bu alandaki yeterlilikleri
arasinda hemen hemen higbir fark bulunmamistir (t(299)=-0,026, p=0,980). Meslek
bilgisi yeterliligi noktasinda ise, lisans ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerin 6z-yeterlilik
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (t(299)=-0,390, p=0,697). Bu
sonuglar, gretmenlerin OOG yeterliliklerinin mezuniyet durumlarma gore degismedigini

gostermektedir. Elde edilen bulgular 3 nolu ¢izgi grafiginde 6zetlenmistir.
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Grafik 3. Mezuniyete Gore OOG Yeterlilik Diizeyi Cizgi Grafigi

4.1.4. Smf Degiskenine Iliskin Bulgular
Simif degiskenine gore dgretmenlerin OOG dz-yeterlilikleri arasinda fark olup

olmadig1 tek yonlii ANOVA ile incelenmistir. Ogretmenlerin simiflarina gére OOG
yeterlilik diizeylerine iligkin betimsel istatistikler ve tek yonlii ANOVA sonuglar1 Tablo

6'da sunulmustur.
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Tablo 6. Sinif Diizeyine Gore Ogretmenlerin OOG Yeterliliklerinin Betimsel Istatistikleri
ve Tek Yonli ANOVA Sonuglari

OOG VYeterlilik Duzeyi Smf X SS F sd1/sd2 p Fark (Post-Hoc)

1.Smif 3,11 1,02 1,02 3/286 0,545 -
2.Smif 3,21 0,75

3.Smif 3,21 0,99
4. Smif 3,05 0,93

Bilgi Yeterliligi

1.Smf 3,08 1,03 1,03 3/286 0,721 -
Ogretim Bilgisi 2.Smif 3,22 0,69

3Smif 3,11 1,01
4.Smif 2,99 0,91

Yeterliligi

1.Simif 3,10 1,10 1,10 3/286 0,535 -
Meslek Bilgisi 2.Smif 3,11 1,02

3.5Smif 3,21 0,75
4.Smf 3,21 0,99

Yeterliligi

X: Aritmetik Ortalama, SS: Standart Sapma, F: tek yonli ANOVA, Post-Hoc:
Bonferroni Test

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin smiflarina gére OOG bilgi yeterliligi
diizeyi icin yapilan tek yonli ANOVA sonuglari istatistiksel olarak anlaml
bulunmamistir (F(3,286)=1.02, p=0.545). Buna gore, farkli simiflarda gorev yapan
ogretmenlerin OOG bilgi yeterliligi diizeyleri arasinda belirgin bir fark yoktur. Bu durum,

verilerin standart sapmalarindan da goriilebilir.

Ogretim bilgisi yeterliligi diizeyi i¢in yapilan tek yonli ANOVA sonuglar1 da
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (F(3,286)=1.03, p=0.721). Farkli smiflarda
gorev yapan Ogretmenlerin &gretim bilgisi yeterlilikleri arasinda belirgin bir fark

bulunmamaktadir.

Son olarak, meslek bilgisi yeterliligi i¢in tek yonlii ANOVA sonuglar1 da
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (F(3,286)=1.10, p=0.535). Yine, farkh
siiflarda gorev yapan 6gretmenlerin meslek bilgisi yeterlilikleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

Bu sonuglar, farkli siniflarda gorev yapan ogretmenlerin OOG yeterlilik

diizeylerinde belirgin farkliliklar olmadigini gostermektedir. Tim sinif seviyeleri
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arasinda bilgi yeterliligi, 6gretim bilgisi yeterliligi ve meslek bilgisi yeterliligi agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Elde edilen bulgular 4 nolu ¢izgi

grafiginde 6zetlenmistir.
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Grafik 4. Siif Diizeyine Gére OOG Yeterlilik Diizeyi Cizgi Grafigi

4.1.5. Okulun Bulundugu Yerlesim Degiskenine iliskin Bulgular
Okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenine gore 6gretmenlerin OOG 6z-

yeterlilikleri arasinda fark olup olmadigi tek yonli ANOVA ile incelenmistir.
Ogretmenlerin okulun bulundugu yerlesime gére OOG yeterlilik diizeylerine iliskin

betimsel istatistikler ve tek yonliit ANOVA sonuglar1 Tablo 7'da sunulmustur.
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Tablo 7. Okulun Bulundugu Yerlesime Gore Ogretmenlerin OOG Yeterliliklerinin
Betimsel Istatistikleri ve Tek Yonli ANOVA Sonuglari

v s - Lo Okulun <
OOG Yeterlilik Duizeyi Bulundugu X SS F sd1/sd2 p Fark (Post-Hoc)
Yerlesim
Koy 3,23 0,98 453 2/298 ,636
Bilgi Yeterliligi lige 316 0,95
il Merkezi 3,08 0,93
.l . o Koy 3,26 0,92 1,814 2/298 ,165
Ogretim Bilgisi .
Iige 3,14 0,93
Yeterliligi il Merkezi 298 0,95
- Koy 3,34 0,098 1,988  2/298 ,139
Meslek Bilgisi _
Ilge 3,24 0,99
Yeterliligi il Merkezi 304 0,99

X: Aritmetik Ortalama, SS: Standart Sapma, F: tek yonlit ANOVA, Post-Hoc: Bonferroni
Test

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin okulun bulundugu yerlesim yerine gore
OOG bilgi yeterlilik diizeyi icin yapilan tek yonlii ANOVA sonuglarinin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (F(2,298)=0,453, p=0,636). Bu sonug, farkli
yerlesim yerlerinde bulunan okullardaki dgretmenlerin OOG bilgi yeterlilik diizeyleri

arasinda belirgin bir fark olmadigin1 géstermektedir.

Benzer sekilde, 6gretim bilgisi yeterlilik diizeyi i¢in yapilan tek yonlit ANOVA
sonuglar1 da istatistiksel olarak anlamli degildir (F(2,298)=1,814, p=0,165). Bu, farkl
yerlesim yerlerindeki okullarda gorev yapan Ogretmenlerin 6gretim bilgisi yeterlilik

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi anlamina gelir.

Son olarak, meslek bilgisi yeterlilik diizeyi i¢in tek yonliit ANOVA sonuglari
da istatistiksel olarak anlamli degildir (F(2,298)=1,988, p=0,139). Bu sonug, farkli
yerlesim yerlerindeki okullarda goérev yapan Ogretmenlerin meslek bilgisi yeterlilik

dizeyleri arasinda belirgin bir fark olmadigini géstermektedir.

Bu sonuglar, okulun bulundugu yerlesim yerine bagli olarak &gretmenlerin

OOG yeterlilik diizeylerinde belirgin bir fark olmadigini gdstermektedir. Bu, farkli
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yerlesim yerlerindeki 6gretmenlerin bilgi, 6gretim ve mesleki yeterlilikleri konusunda

benzer diizeylerde oldugunu gosterir. Elde edilen bulgular 5 nolu ¢izgi grafiginde

Ozetlenmistir.

= Bilgi Yeterliligi
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Grafik 5. Okulun Bulundugu Yerlesime Gére OOG Yeterlilik Diizeyi Cizgi Grafigi
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4.1.6. OOG Egitim Alma Durumu Degiskenine iliskin Bulgular
Ozel Ogrenme Giigliigii (OOG) egitimi alan ve almayan &gretmenlerin dz-

yeterliliklerinin karsilastirilmas1 bagimsiz drneklem t-testi ile gerceklestirilmistir. OOG
egitimi alma durumlarma gore dgretmenlerin OOG 6z-yeterliliklerine iliskin betimsel

istatistikler ve bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. O0G Egitimi Alan ve Almayan Ogretmenlerin OOG Yeterliliklerinin Betimsel

Istatistikleri ve Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglart

Yeterlilik Tard OOG Egitimi X  SS t sd p
Evet 330 1.01 3.359 299 0.001*
Bilgi Yeterliligi
Hay1r 293 0.82
) Evet 3.24 1.02 3175 299 0.002*
Ogretim Bilgisi Yeterliligi
Hay1r 290 0.78
Evet 324 1.08 1486 299 0.138
Meslek Bilgisi Yeterliligi
Hay1r 3.07 0.86

X: Aritmetik Ortalama, SS: Standart Sapma, t: Bagimsiz Orneklem t-Testi
*: p<.05

Tablo 8 incelendiginde, OOG egitimi alan dgretmenlerin bilgi yeterlilikleri
(X=3,30 SS=1,01), egitim almayanlara (X=2,93 SS=0,82) gore anlamli derecede daha
yiiksektir (t(299)=3,359, p=0,001). Ogretim bilgisi yeterliligi agisindan bakildiginda,
OOG egitimi alan dgretmenlerin yeterlilikleri, egitim almayanlara gére anlamli derecede
daha yiiksektir (t(299)=3,175, p=0,002). Meslek bilgisi yeterliligi bakimindan, OOG
egitimi alan 6gretmenlerin 6z-yeterlilik puanlari, egitim almayanlara gore anlamli bir fark
gOstermemistir  (t(299)=1,486, p=0,138). Bu sonuglar, o6gretmenlerin OOG
yeterliliklerinin, OOG egitimi alma durumlarina gére degistigini, dzellikle bilgi ve
ogretim bilgisi yeterliligi alanlarinda, egitim almanin yeterlilik diizeyini artirdiginm

gostermektedir. Elde edilen bulgular 6 nolu ¢izgi grafiginde 6zetlenmistir.
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Grafik 6. OOG Egitim Alma Durumuna Gére OOG Yeterlilik Diizeyi Cizgi Grafigi

4.1.7. OOG Yakim Olma Durumu Degiskenine iliskin Bulgular
Ozel Ogrenme Giigliigii (OOG) yakini olan ve olmayan 6gretmenlerin &z-

yeterliliklerinin karsilastirilmas1 bagimsiz drneklem t-testi ile gerceklestirilmistir. OOG
yakini olma durumlarna gére 6gretmenlerin OOG 6z-yeterliliklerine iliskin betimsel

istatistikler ve bagimsiz drneklem t-testi sonuglart Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. OOG Yakini Olan ve Olmayan Ogretmenlerin OOG Yeterliliklerinin Betimsel

Istatistikleri ve Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglar

OOG VYeterlilik Diizeyi  OOG Yakimm X SS t sd P

Bilgi Yeterliligi Evet 317 090 0226 299 0.822
Hay1r 3.13 0.96
Ogretim Bilgisi Yeterliligi Evet 299 092 -0.720 299 0472
Hayir 3.11 094
Evet 3.09 094 -0570 299 0.569
Meslek Bilgisi Yeterliligi
Hay1r 3.18 1.00

X: Aritmetik Ortalama, SS: Standart Sapma, t: Bagimsiz Orneklem t-Testi
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Tablo 9'a gore, OOG yakii olan dgretmenlerin bilgi yeterlilikleri (X=3,17
SS=0,90), OOG yakin1 olmayanlara (X=3,13 SS=0,96) gdre anlamsiz bir sekilde daha
yiiksektir (t(299)=0,226, p=0,822). Ogretim bilgisi yeterliligi agisindan bakildiginda,
OOG yakini olan 6gretmenlerin yeterlilikleri, OOG yakini olmayanlara gore anlamsiz bir
sekilde diisiiktiir (t(299)=-0,720, p=0,472). Meslek bilgisi yeterliligi bakimindan, OOG
yakini olan 8gretmenlerin 6z-yeterlilik puanlar;, OOG yakini olmayanlara gore anlamsiz
bir sekilde diisiiktiir (t(299)=-0,570, p=0,569). Bu sonuglar, dgretmenlerin OOG
yeterliliklerinin, OOG yakini olma durumlarina gore degismedigini gdstermektedir. Elde

edilen bulgular 7 nolu ¢izgi grafiginde 6zetlenmistir.
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Grafik 7. OOG Yakin1 Durumuna Gore OOG Yeterlilik Diizeyi Cizgi Grafigi

4.1.8. OOG Deneyim Degiskenine Iliskin Bulgular
Ozel Ogrenme Giicliigii (OOG) deneyimi olan ve olmayan dgretmenlerin &z-

yeterliliklerinin karsilagtirllmas1 bagimsiz orneklem t-testi ile gerceklestirilmistir.
Deneyim durumlarina gére Ogretmenlerin OOG &z-yeterliliklerine iliskin betimsel

istatistikler ve bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 10'da sunulmustur.
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Tablo 10. OOG Deneyimi Olan ve Olmayan Ogretmenlerin OOG Yeterliliklerinin

Betimsel Istatistikleri ve Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglar

OOG VYeterlilik Duzeyi OOG Deneyimi X SS t sd P

Bilgi Yeterliligi Evet 319 098 1985 299 0.048
Hayir 293 081

Ogretim Bilgisi Yeterliligi Evet 313 097 1461 299 0.145
Hayir 294 081

Meslek Bilgisi Yeterliligi Evet 322 103 1915 299 0.056
Hay1r 296 0.82

X: Aritmetik Ortalama, SS: Standart Sapma, t: Bagimsiz Orneklem t-Testi

Tablo 10'a bakildiginda, OOG deneyimi olan 6gretmenlerin bilgi yeterlilikleri
(X=3,19 SS=0,98), deneyimi olmayanlara (X=2,93 SS=0,81) kiyasla anlaml bir sekilde
daha yiiksek bulunmustur (t(299)=1,985, p=0,048). Ogretim bilgisi yeterliligi agisindan
bakildiginda, OOG deneyimi olan ve olmayan dgretmenler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir (t(299)=1,461, p=0,145). Meslek bilgisi yeterliligi
noktasinda ise, OOG deneyimi olan o6gretmenlerin yeterlilik puanlari, deneyimi
olmayanlara gore anlamli olmasa da daha yiiksektir (1(299)=1,915, p=0,056). Bu
sonuclar, OOG deneyiminin &gretmenlerin yeterliliklerini belirli bir dlgiide

etkileyebilecegini gostermektedir. Elde edilen bulgular 8 nolu ¢izgi grafiginde

Ozetlenmistir.
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Grafik 8. O0G Deneyimine Gére OOG Yeterlilik Diizeyi Cizgi Grafigi
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4.2. Nitel Verilere Iliskin Bulgular
4.2.1. Demografik Bilgiler

Calisma grubunu olusturan sinif dgretmenleri arasinda 2 simf 6gretmeni Ozel

Egitime Yonelik bir egitim aldigini ifade etmistir.

O.1. “Evet diskalkuli den once disleksiyi duymustum. Daha sonra bununla alakali bir
kursa gittigim zaman diskalkuli rahatsizligiyla ilgili birkag¢ bilgi edinmigtim.”

0.8. “Disleksi egitiminde sadece disleksinin baska bir tiirii oldugunu biliyorum. Oyle

’

bir duyumum var sadece.’

Calisma grubunu olusturan 1 simif 6gretmeni de diskalkuli tanisi almig bir

tanidiginin oldugunu ifade etmistir.

O.1. “Ben onu su sekilde aciklayabilirim, hi¢c ogrencim olmadi, diskalkuli
rahatsizligina sahip olan ama bir arkadasimin kizi diskalkuli rahatsizligr vardi onda

zaten.”

Tablo 11. Simif Ogretmenlerinin Diskalkuli Kavramina iliskin Duyum Bilgisi Tablosu

Duyum Bilgisi 1 (2|3 |4 |5 1|6 |7 |8 |9 |10 |11 |12 |13 |14 |15 |16
Diskalkuli Kavramini

X | X X X | X X X | X | X
Duydum
Diskalkuli Kavramini
Duymadim X XX XX XX

Calisma grubunda yer alan 0.1,02,04.,0.7,0.11., 0.14., 0.15., O.16.
yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki “Diskalkuli kavramin daha once duydunuz

mu?” sorusunu duymus olduklarini ifade ederek yanitlamislardir.

O.1. “Evet diskalkuli den once disleksiyi duymustum. Daha sonra bununla alakali bir

’

kursa gittigim zaman diskalkuli rahatsizligiyla ilgili birkag bilgi edinmistim.’
0.2. “Daha énce duydum. Matematik, 6grenme giicliigii”

O.4. “Evet duydum yani kendimi yiiksek lisans yaparken iizerine konustugumuz. Baz

arkadaglarimizin da ¢alismishigt var.”
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0.7.” Duydum.”
0.11.” Evet.”

0.14.” Daha énce duydum, matematik becerilerindeki dikkat eksikligi diye biliyorum

’

ben ne kadar dogru olur bilmiyorum.’
0.15. “Evet duydum.”
0.16. “Evet duydum”

Calisma grubunda yer alan 0.3., 0.5., 0.6., 0.9., 0.10., O0.12., “Diskalkuli
kavramin daha once duydunuz mu?” sorusunu duymadiklarini ifade ederek
yanitlamiglardir.

0.3.” Daha énce hi¢ duymadigim bir kavram.”
O.5. “Ilk defa duydum.”

0.6. “Pek duymadim ama...’

0.9. “Diskalkuli kavramim daha énce duymadim. Onun icin saglhkli bilgiyi

verecegimi. Diistinmiiyorum su an.”
0.10.” Haywr”

0.12.” Diskalkuli kavramini daha once duymadim.”

4.2.2. Smif Ogretmenlerinin Diskalkuli Farkindah@ina iliskin Bulgular

Tablo 12. Sinif Ogretmenlerinin Diskalkuli Farkindaligina iliskin Gériisler Tablosu

Kategori / Kod Frekans
Matematik 6grenme glicliigii 7
Ogrenme giigliigii 6
Diskalkuli bir rahatsizliktir 2
Dikkat eksikligi 1

Calisma grubunu olusturan smif dgretmenlerinin Sinif Ogretmenlerinin
Diskalkuli Farkindaligina Iliskin Bulgular baglaminda belirlenen kategoriler

kapsamindaki ifadeleri asagida belirtilmistir.
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Matematik Ogrenme Giicliigii

0.2. “Daha énce duydum. Matematik, 6grenme giicliigii.”

O.4. “Séyle. Matematik becerileri kazanma konusunda o&grencilerin  sikinti
cekmesinden dolayr ¢ikmis bir kavramdir. Ogrenciler bu aritmetik becerileri
kazanirken algilamakta ve hayata gegirmekte zorlanabiliyorlar buna diskalkuli
dendigini hatirliyorum bu sekilde.”

0.7. “Ozel matematik 6grenme giicliigii cocuklarda.”

0.8. “Ogrencilerin sadece somutlastirilmadigi icin matematik Ogrenme giicliigii
yvasadiklarini diistintiyorum.”

0.11. “Matematik dersinde &6grenme giicliigii, ilkokullarda matematik dersinde
ogrenme glicliigii ¢ceken ¢ocuklarla ilgili.”

0.15. “Tabi. Diskalkuli matematikte 6grenme giicliigii yasanmasi. Matematik
ogrenme gli¢liigii. ”

’

0.16. “Matematik 6grenme giicliigii olarak tanimlayabilirim.’

Ogrenme Giicliigii

O.3. “Yani disleksi gibi 6Srenme giicliigii ile alakali bir sey olabilir.”

0.5. “Ogrenme giicliigii ceken 6grenciler oldugunu diisiiniiyorum. Ama hangi alanda
glicliik ¢cekiyorlar onu? Ciinkii dis kavrami oradan geliyor, olumsuz bir kavram. Tabii
ogrenme glicliigii cekenlerin de hangi alanda ¢ektiklerini 6gretmen en iyi biliyor.”
0.9. “Yani tahminim su an simf ogretmeni olarak calistigim siniflarda genellikle
kaynastirma o6grencilerimiz de bulunmakta. Kaynastirma ogrencilerinin farkl
diizeyde ogrenme giicliikleri ile ilgili olabilecegini diistiniiyorum. Yani diger
ogrencilerimizin disinda.”

0.10. “Ogrenme giicliigii olabilir.”

0.12. “Kelime kékiine baktigimda disleksi ile benzerlik iceriyor. Yani bu da farkli bir
dalda ogrenme giicliigii diye diistiniiyorum. Disleksiyi genelde sozel derslerde

gorlyoruz biz.”

0.13. “Tahmini yani égrencide 6grenme giicliigii ¢eken.”
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Rahatsizhk

O.1. “Evet diskalkuli den énce disleksiyi duymustum. Daha sonra bununla alakal bir
kursa gittigim zaman diskalkuli rahatsizligiyla ilgili birkag bilgi edinmistim.”

0.9. “Diskalkuli bana eger bir rahatsizlik olarak cagrisim yapiyorsa, ogrencilerimiz
genellikle farkli matematiksel zeka seviyelerine sahipler ve biz bunlari ders isleyisi
sirasinda matematigi giinliik hayatta kullanabilme, bir¢ok duyu orgamini harekete
gecirebilme, farkli acilardan dersi dinleme veya isleme diyebiliriz. Materyal gelistirme

cok onemli. Ozellikle dort islem, problem ¢ozme becerisi agisindan materyalleri

kullanabilme ¢ok onemli. Bunlar: soyleyebilirim.”

Dikkat Eksikligi
0.14. “Daha énce duydum, matematik becerilerindeki dikkat eksikligi diye biliyorum

ben ne kadar dogru olur bilmiyorum.”

Calisma grubunu olusturan simf &gretmenlerinden “Matematik Ogrenme
Giigliigii” ifadesini kullanan 0.2, 0.4, 0.7, 0.8, 0.11, 0.15 ve 0.16> min diskalkuli
kavramina iligkin farkindaliklarinin ¢alisma grubunu olusturan diger 6gretmenlere
gore daha fazla oldugunu gostermektedir. Calisma grubunu olusturan diger sinif
ogretmenlerinin ifadeleri incelendiginde OOG alani geneline iligkin bilgiye dayanarak
soruyu yanitlamis olduklar1 goriilmektedir. Bu da c¢alisma grubunu olusturan sinif
ogretmenlerinin diskalkuli kavramina iligkin farkindaliklarinin yeterli olmadiginm
gostermektedir.  “Matematik  Ogrenme  Giigliigii” ifadesini  kullanan  siif
ogretmenlerinin 5° i erkek dgretmen, 2” si kadin dgretmendir. “Matematik Ogrenme
Giigliigii” ifadesini kullanan sinif 6gretmenlerinden O.4 Simf Egitimi Tezli Yiiksek
Lisans derecesine, O.8 Egitim Programlari ve Ogretimi Tezli Yiiksek Lisans
derecesine, 0.2 ve O.15 Egitim Yonetimi ve Denetimi Tezsiz Yiiksek Lisans
derecesine, O.16 Smif Ogretmenligi Lisans dercesine, O.7 ve O.11 ise iiniversitelerin
farkl1 fakiiltelerinden lisans derecelerine sahiptir. Ogrenim derecesi arttikga diskalkuli
kavramina iligkin farkindaligin da arttig1 belirlenmistir. Bunula birlikte 6grenim
durumu diskalkuliye iliskin farkindalik durumunun yeterli olmasinda belirleyici bir
unsur olarak goriilmemistir. Calisma grubunu olusturan sinif 6gretmenlerinin mesleki
kidemleri dikkate alindiginda diskalkuli kavramina iliskin farkindaliklarinda mesleki

kidemin belirleyici bir unsur olmadigi belirlenmistir.
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4.2.3. Smf Ogretmenlerinin Diskalkulik Ogrenci Farkindahigina iliskin
Bulgular

Tablo 13.Simf Ogretmenlerinin Diskalkulik Ogrenci Farkindaligi Gériisleri Tablosu

Kategori / Kod Frekans
Bilissel

4 islem becerisinde zayiflik

Problem ¢6zme becerisinde glclik cekme
Sorular1 anlamada gii¢liik ¢ekme
Sayilar1 ve Sembolleri Farkli Gérme
Akademik Olarak Geride Kalma
Geometrik Sekilleri Farkli Gérme
Matematiksel Zeka Olarak Farkli Olma
Zaman Olgiilerini Algilamada Giicliik
Zihinsel Hesaplamada Guglik Cekme
Zihinsel Yavaslik

Sagini Solunu Gosterme

Agirlik Olgiileri

Uzunluk Olgiileri

Ezbere Egilim

Doniistirme Yapamama

Duyussal

Matematik Kaygisi /Korkusu

Pasif

Ozgiiven Eksikligi

Soyutlanmis Hissetme

Sinif diizenini bozma

Cekingen

Psikomotor

Parmakla sayma 1

RlRRrRrIRPIRIRINN W w w|ol| |0

N LN ILNIES

Calisma grubunu olusturan smif dgretmenlerinin Sinif Ogretmenlerinin
Diskalkulik Ogrenci Farkindaligina Iliskin Bulgular baglaminda belirlenen kategoriler

kapsamindaki ifadeleri asagida belirtilmistir.

Bilissel Alana Ozgii Giicliikler

4 Islem Becerisinde Zayiflik

O.1. “Ben onu su sekilde aciklayabilirim, hi¢ ogrencim olmadi, diskalkuli
rahatsizligina sahip olan ama bir arkadasimin kizi diskalkuli rahatsizligi vardi onda

zaten. Hani matematigi kesinlikle yapamiyorum diisiincesi oturmustu. Hani en basit

ilkokul diizeyindeki 4 islem becerisini bile kazanmakta zorluk yasiyordu. Hani
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yvapabilecegi seyleri bile yapamam diye yaklastigi i¢in de genelde yapamayarak hani
matematik yapamiyorum diistincesine sahipti.”

0.3. “Ogrenme giicliigii yasadiklarim tahmin edersek eger muhtemelen algilamada ya
da soylenileni idrak etmede zorluk yasayabiliyorlar, matematikte en ¢ok zorlanmirlar
islem yapmakta.”

0.4. “Az énce soyledim ashinda. Bir énceki sorunun cevabinda. Bu aritmetik becerileri
kazamirken zorluk ¢ekiyorlar, iste sayilar: tammada toplama ¢ikarmada dort iglemde
vasadiklari sorunlar bag gosterebiliyor.”

O.5. “Dért islem yaptigimda c¢ok giicliik cekiyorlar. Ben o tiir &grencilerle
karsilastigim zaman onlara ritmik saymali ¢ok ¢alisma yapiyordum. Cok da faydasint
goriiyorum. Yazma ozellikle yazdirarak yani iste ikiser ikiser, iicer iicer belli bir seye
kadar, ondan sonra degistiklerini gézlemliyorum. Ama obiirlerine gore ¢ok yavaslar.”
O.7. “Basit matematik iglemlerini yapmakta zorlaniyorlar.”

0.8. “Cok fazla somutlastiramadigimiz éncelikle dort islemle basliyor. Daha sonra
tabi ki carpma bolme yani dort islemin ¢arpma, bélme boyutuna daha da arttigin
goriiyorum. Yani toplama ¢ikarmada ¢ok iyi olsalar bile bazen ¢arpma bélme de
stkinti  yagayabildiklerini ~ goriiyorum. Tamamen somutlastirilmadigr  stirece
anlayamiyorlar.”

O.14. “Dort islem.”

0.15. “Sayilarda, sembol ve sekillerde, iste sayma da yani 1234 ten sonra ozellikle
besten sonraki sayilart sayma da giicliik ¢ekiyorlar. Carpim tablosunu ezberleme
konusunda diger yasitlarina gore giicliik ¢ekiyorlar ve ¢abuk unutuyorlar. Yani

ezberleyemiyorlar. 4 islem, 4 islemde giicliik ¢ekiyorlar. Sagini solunu gosterme gibi
durumlarda, uzunluk, tartma gibi konularda guglik cekiyorlar. Evet.”

Problem Cézme Becerisinde Gugclik Cekme

O.1. “Problem ¢ozme becerisine sahip degiller. Yani onu biliyorum dedigim gibi
doniistiirme yapamiyorlar hani 6rnegin bir bélme islemini yaptiktan sonra onun tekrar
saglamasini  ¢arpmayla  yapiulamayacaginmi,  yapilabilecegini  zihinlerinde
oturtuyorlar.”

0.3. “Tahminime gére, problem ¢ézme agisindan problem ¢ézmede giicliik yasarlar.
Soruyu anlamada. Okudugunu anlamada. Problemi okuduktan sonra hangi islemi

’

yapmasi gerektigini ¢ézemeyebilirler. Islem hatalari yapabilirler.’
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0.10. “Daha ¢ok mantiga dayali sorularda sikinti. Eger ezber gerektiren sorular
daha rahat ¢ozebiliyorlar ama mantik sorularinda ya da kendi fikirleriyle ¢ozmesi
gereken problemlerde sikinti ¢ikariyorlar. Ciinkii bu tiir ogrenciler genelde ezbere
daha yatkinlar.”

0.12. “Oncelikle problemlerde. Giin, hafta, zaman él¢iilerin de bunu goriiyoruz. Séyle
bir sey var, bir de ¢ocuga seviyesinin tistiinde bir sinif tistii iki sinif tistii konular evde
aile tarafindan zorlamayla veriliyorsa, o ¢cocuklarda da matematige karsi bir 6grenme
qugliigii goriiyoruz. Aslinda belki degil ama ogrenme gii¢liigii halini alyyor.”

0.13. “Bu ogrenciler ozellikle problem ¢ozmede problemi gordiigii sayilart sadece
toplama ya da ¢ikarma olarak gormeleri, okuyup anlamada sikinti yasamalari. O
somut ulastirmadan kesinlikle problemi ogrenemiyorlar ve ¢oziimleri kendileri
bulamiyor. Birinci, ikinci siniflarda mutlaka destek olmadan yani bire bir destek
olmadan bu sorunu ¢6zemiyorlar.”

0.14. “Problemleri anlamakta sorun yasiyorlar. O yiizden isleme dokemiyorlar.”

0.16. “Carpim tablosu. Ozellikle saatler konusu, karmasik olan her tiirlii matematik

problemi. Yani matematigin basit iglemlerin disinda daha karmagsik asamalari.”

Sorularnt Anlamada Gui¢luk Cekme

0.3. “Tahminime gore, problem ¢ézme agisindan problem ¢ézmede giicliik yasarlar.
Soruyu anlamada. Okudugunu anlamada. Problemi okuduktan sonra hangi islemi
yapmas: gerektigini ¢ozemeyebilirler. Islem hatalari yapabilirler.”

0.6. “Problemi yorumlama anlama iizerinde durulmalidir. Hani derler ya ¢oziimiin
yarist soruyu anlamaktir. Ogrencilerin matematikte genellikle anlamadiklar: icin
hazir cevaba giderler. Once yorumlama ve o anlama iizerinde durulmali.”

0.8. “Cok fazla somutlastiramadigimiz oncelikle dort islemle basliyor. Daha sonra
tabi ki ¢arpma bolme yani dort islemin ¢carpma, bolme boyutuna daha da arttigin
gortiyorum. Yani toplama ¢ikarmada ¢ok iyi olsalar bile bazen ¢arpma bolme de
stkintt  yasayabildiklerini ~ goriiyorum. Tamamen somutlastiriimadigr  siirece
anlayamiyorlar.”

0.12. “Oncelikle ogrencilerimizde yani tahminime gére sayisal derslerle ilgili bir
ogrenme glicliigli olarak diistintiyorum. Okuma gii¢liigii temelinde okuma gii¢liigii
okudugunu anlamama ve noktalama isaretleri ozellikle noktalama isaretlerine dikkat
etmeden okuma. Eger ¢cocugun ogrenme hizi okuma hizi iyiyse noktalama isaretlerine

dikkat etmedigini gériiyorum. Bir problemi okurken mesela noktalama isaretlerine
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dikkat etmiyor. Problemin sonucunu toplama ya da ¢ikarma kendi zihninden herhangi
bir iglem yapiyor. Tekrar basa doniip okudugumuzda bazen anlayabiliyor.”

0.13. “Bu dgrenciler ézellikle problem ¢ozmede problemi gordiigii sayilar: sadece
toplama ya da ¢ikarma olarak gormeleri, okuyup anlamada sikinti yasamalari. O
somut ulastirmadan kesinlikle problemi o6grenemiyorlar ve c¢oziimleri kendileri

bulamiyor. Birinci, ikinci siniflarda mutlaka destek olmadan yani bire bir destek

olmadan bu sorunu ¢6zemiyorlar.”

Sayilari ve Sembolleri Farklhh Gorme

0.2. “Sayilar: farki gorebilirler, sekilleri farkli gorebilirler. Kisinin ozelligine gore
bazen geometrik sekillerde bile algida yanilgt olabilir.”

0.4. “Az once séyledim aslinda. Bir onceki sorunun cevabinda. Bu aritmetik becerileri
kazanirken zorluk ¢cekiyorlar, iste sayilar: tammada toplama ¢ikarmada dort islemde
yvasadiklar: sorunlar bags gosterebiliyor.”

0.15. “Matematikte ogrenme giicliigii yasamasi. Iste sayt semboller de sikinti
yasiyorlar. Carpim tablosunda ¢abuk ogrenemiyorlar arkadaglar: gibi ve cabuk
unutuyorlar ¢carpim tablosunu. Toplama ¢ikarma gibi basit islemlerde dahi giicliik
¢ekiyorlar, iste uzunluk olgiilerinde, giinliik yasamda basit konularda, sagini solunu

gostermede giicliik yasiyorlar. Bu konularda buna benzer matematiksel islemlerde

ogrenme glicliigii kendi yasitlarina gore 6grenme giicliigii yasiyorlar.”

Akademik Olarak Geride Kalma

0.4. “Oncelikle yani diger cocuklara gére tabi ki daha zorlu, onlarin algilayabilecegi
diizeyde materyallerle ve baska 6gretim yontemleriyle, yani diger ¢cocuklara ogretilen
yontemin disinda bir yontemle 6gretilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Bunun tizerine
calismadigim igin agik¢asi ¢ok hani bir 6grencinin olmadig igin tecriibe etmedigim
icin bir fikrim yok ama tabii ki hani algilama diizeylerine gore bir yontem teknik
uygulanabilir.”

0.13. “Diger égrencilere gére cok daha ge¢ 6grenmeleri. Farkli yontem ve tekniklerin
uygulanmast gereken ogrenciler oldugu. Bunun igin de aileden destek aldigimiz
ogrenciler.”

0.15. “Matematikte ogrenme giicliigii yasamasi. Iste sayi semboller de sikinti
yvasiyorlar. Carpim tablosunda ¢abuk o6grenemiyorlar arkadaglar: gibi ve cabuk

unutuyorlar ¢carpim tablosunu. Toplama ¢ikarma gibi basit islemlerde dahi giicliik
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¢ekiyorlar, iste uzunluk olgiilerinde, giinliik yasamda basit konularda, sagini solunu
gostermede giicliik yasiyorlar. Bu konularda buna benzer matematiksel islemlerde

ogrenme glicliigii kendi yasitlarina gore 6grenme giicliigii yasiyorlar.”

Geometrik Sekilleri Farkli Gorme

0.2. “Sayilar: farki gorebilirler, sekilleri farkli gorebilirler. Kisinin ézelligine gore
bazen geometrik sekillerde bile algida yanilgt olabilir.”

O.11. “Sekil ve grafiklerle ilgili béliimlerde daha derin analiz yapilmas: gereken
boliimlerde sikinti ¢ekilebiliyor.”

0.15. “Sayilarda, sembol ve sekillerde, iste sayma da yani 1234 ten sonra ozellikle
besten sonraki sayilart sayma da giigliik ¢ekiyorlar. Carpim tablosunu ezberleme
konusunda diger yasitlarina gore giicliik ¢ekiyorlar ve cabuk unutuyorlar. Yani
ezberleyemiyorlar. 4 islem, 4 islemde giicliik ¢ekiyorlar. Sagini solunu gosterme gibi

durumlarda, uzunluk, tartma gibi konularda gucliik cekiyorlar. Evet.”

Matematiksel Zeké Olarak Farkh Olma

0.9. “Diskalkuli bana eger bir rahatsizlik olarak ¢agrisim yapiyorsa, égrencilerimiz
genellikle farkli matematiksel zeka seviyelerine sahipler ve biz bunlari ders isleyisi
swrasinda matematigi giinliik hayatta kullanabilme, bir¢ok duyu organini harekete
gecirebilme, farkli acilardan dersi dinleme veya isleme diyebiliriz. Materyal gelistirme
cok onemli. Ozellikle dort islem, problem c¢ozme becerisi agisindan materyalleri
kullanabilme ¢ok onemli. Bunlar: soyleyebilirim.”

0.14. “Ya ben aslinda matematigin kitap okumadan gectigini diisiiniiyorum. Ciinkii
matematik zekdsi da hani sayisal zekad da belli bir siire sonra gelistirilebilir ve siirekli
hani kitap okunmasi gerektigi diisiiniiyorum. Sinifimda da bunu uyguluyorum. lyi kitap

’

okuyan bir égrenci matematiginde iistesinden gelir.’

Zaman Olgulerini Algilamada Gugluk

0.12. “Oncelikle problemlerde. Giin, hafia, zaman él¢iilerin de bunu gériiyoruz. Soyle
bir sey var, bir de ¢ocuga seviyesinin tistiinde bir sinif tistii iki sinif tistii konular evde
aile tarafindan zorlamayla veriliyorsa, o ¢ocuklarda da matematige karsi bir ogrenme

glicliigii goriiyoruz. Aslinda belki degil ama 6grenme giigliigii halini aliyor.”
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0.16. “Matematikle ilgili olan sayilarla ilgili olan hichir sey yapamamalari, saati
okuyamamalari, ¢arpim tablosunu ezberleyememeleri, genel olarak bunlar

’

tesekkiirler.’

Zihinden Hesaplamada Gugcluk Cekme
O.1. “Hesaplama yaparken zorlanmasi iste bu hesaplar: zihinden degil de genel olarak
parmakla yapmaya ¢alismasi. Hani bunlar: yaparken daha yavas ve ge¢ algilamasi,

doniistiirme yapamamasi, hani 2 iglem arasinda diye hatirlyyorum.”

Zihinsel Yavashk
O.1. “Hesaplama yaparken zorlanmasu iste bu hesaplari zihinden degil de genel olarak
parmakla yapmaya ¢alismasi. Hani bunlar: yaparken daha yavas ve ge¢ algilamasi,

’

doniistiirme yapamamasi, hani 2 islem arasinda diye hatirliyorum.’

Sagim Solunu Gosterme

0.15. “Matematikte Ogrenme giicliigii yasamasi. Iste sayi semboller de sikinti
yvasiyorlar. Carpim tablosunda c¢abuk ogrenemiyorlar arkadaslart gibi ve ¢abuk
unutuyorlar ¢carpim tablosunu. Toplama ¢ikarma gibi basit islemlerde dahi giicliik
gekiyorlar, iste uzunluk élgiilerinde, giinliik yasamda basit konularda, sagini solunu
gostermede giicliik yasiyorlar. Bu konularda buna benzer matematiksel islemlerde

ogrenme glicliigii kendi yasitlarina gore ogrenme giicliigii yasiyorlar.”

Agirhik Olgiileri

0.15. “Sayilarda, sembol ve sekillerde, iste sayma da yani 1234 ten sonra ozellikle
besten sonraki sayilart sayma da giigliik ¢ekiyorlar. Carpim tablosunu ezberleme
konusunda diger yasitlarina gore giicliik ¢ekiyorlar ve ¢abuk unutuyorlar. Yani
ezberleyemiyorlar. 4 islem, 4 islemde giicliik ¢ekiyorlar. Sagint solunu gosterme gibi

durumlarda, uzunluk, tartma gibi konularda guglik cekiyorlar. Evet.”

Uzunluk Olgtileri
0.15. “Sayilarda, sembol ve sekillerde, iste sayma da yani 1234 ten sonra ozellikle
besten sonraki sayilart sayma da giigliik ¢ekiyorlar. Carpim tablosunu ezberleme

konusunda diger yasitlarina gore giicliik ¢ekiyorlar ve cabuk unutuyorlar. Yani
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ezberleyemiyorlar. 4 islem, 4 islemde giicliik ¢ekiyorlar. Sagint solunu gosterme gibi

durumlarda, uzunluk, tartma gibi konularda gucliik cekiyorlar. Evet.”

Ezbere Egilim

0.10. “Daha ¢ok mantiga dayali sorularda sikinti. Eger ezber gerektiren sorular: daha
rahat ¢ozebiliyorlar ama mantik sorularinda ya da kendi fikirleriyle ¢6zmesi gereken
problemlerde sikinti ¢ikariyorlar. Ciinkii bu tiir ogrenciler genelde ezbere daha

vatkinlar.”

Doniistiirme Yapamama
O.1. “Hesaplama yaparken zorlanmast iste bu hesaplari zihinden degil de genel olarak
parmakla yapmaya ¢alismasi. Hani bunlar: yaparken daha yavas ve ge¢ algilamasi,

’

doniistiirme yapamamasi, hani 2 islem arasinda diye hatirliyorum.’

Duyussal Alana Ozgii Giicliikler

Matematik Kaygis1 / Korkusu

O.1. “Ben onu su gsekilde aciklayabilirim, hi¢ &égrencim olmadi, diskalkuli
rahatsizligina sahip olan ama bir arkadasimin kizi diskalkuli rahatsizligi vardi onda
zaten. Hani matematigi kesinlikle yapamiyorum diisiincesi oturmustu. Hani en basit
ilkokul diizeyindeki 4 islem becerisini bile kazanmakta zorluk yasiyordu. Hani
yvapabilecegi seyleri bile yapamam diye yaklastigi i¢in de genelde yapamayarak hani
matematik yapamiyorum diigiincesine sahipti.”

0.6. “Konulari c¢cok sey degil. Yalmz matematige karsi olan “‘yapamam”,
“beceremem”, “iste zor” diisiincesi, matematige karsi ilgisizligi arttirdigindan
basarisizlik da bundan geliyor aslinda. Yoksa matematigin zorlugundan degil. Hi¢
beceremem yapamam diistincesi korkusu.”

0.10. “Aslinda bu konu biitin égretmenler icin bence ozellikle yani ilkokuldan
baslayip ortaokulda lisede devam eden ¢ocuklarin matematik korkusundan
kaynaklanan bir sikinti. On yargili yaklastiklar: icin matematige bir on yargi oldugu
icin bu. Asilmaz bir sey ki bunu sinavlarda hep gériiyoruz. LGS sinavlarinda YKS
siavlarinda binlerce 6grenci matematikten sifir netle bitiriyorlar iste bu temelden

ilkokuldan baslayan matematik korkusu. Bir de ¢ocukta ogrenme giicliigii varsa
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matematigi biraz daha én yargili davramp mantik olarak gittigi icin dersi. Insallah
yani bu tiir ¢calismalarla asilabilecegini diistiniiyoruz.”

0.12. “Demek istedigim yani belki verdigim cevaplar tam sorularin karsihig
olmayabilir ama ozellikle hani matematik alaminda da c¢ocuklara kitap okumayt
oneriyorum. Yani hikayelerin oykulerin icerisinde matematik sembolleri gecebilir,
matematigi sevdirecek semboller. Hani ¢ocuklar matematigi ozellikle sevmedikleri
icin, korktuklar: icin dinlenme giicliigii ¢cektigini diisiiniiyoruz. Ama ikinci sinifta
matematigi yapamayan bir ¢ocuk bazen bakiyoruz ki iigtincii sinifta sahlanmig, ¢ok
severek yapiyor. Yani yaz tatilinde mesela bir tatil kitabt yapmis veya iste bir islem
vapmis. Onun karsihigint almig hani odiiliinii almis swinifta da yapiyoruz biz bunu
pekistiviyoruz. Cocuklara 6diil veriyoruz. O sekilde matematigi sevebiliyor. Yani
bazilar: o6grenme giicliigiinden degil de matematikten korktugu icin bunlar: yasiyor.
Giinliik hayatina yansitan diyorum. Ozellikle giin ve haftalar dedim ya saat dedim
zaman 6l¢iileri dedim. Ozellikle o giinliik hayatta 6grenilmesi gereken bir konu. Sinifta
bazen anlatiyoruz, anlatiyoruz ama ¢ocuga bir sey veremiyoruz. Fakat evde saati
sordugumuz zaman belirli periyotlar halinde o saati sordugumuz zaman ¢ocuk daha
iyi anlamig geliyor. Swmifa hani kendi ¢ocugumda da goériiyorum bunu kendi

ogrencilerimde de goriiyorum.”

Pasif

0.6. “Konulari ¢cok sey degil. Yalmz matematie karsi olan “yapamam”,
“beceremem”, ‘“‘iste zor” diisiincesi, matematige karsi ilgisizligi arttirdigindan
basarisizlik da bundan geliyor aslhinda. Yoksa matematigin zorlugundan degil. Hig
beceremem yapamam diisiincesi korkusu.”

’

O.7. “Pasif ¢ekingen davramirlar. Ozellikle matematik derslerinde.’

Ozgiiven Eksikligi

0.10. “Cok ¢abaladiklarini halde gayret gésterdikleri halde diger arkadaslarina gére
hep geriden gelen 6grenciler. Daha ¢ok gayret gostermeleri gereken ogrenciler, bu da
tabii ki ¢ocugu arkadaslarindan geri plana attigr igin biraz 6z giivende sikint
¢tkariyor.”

0.13. “Simdilik aklima gelen bunlardi. Az énce bir sey geldi aklima ama unuttum geri.
Simdi bu ogrenciler ¢ozemedikleri igin problemi ¢ozemedikleri igin ister istemez

matematik dersin de sikiliyorlar. Matematik dersin de ilk anda sikilmaya
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basladiklarini i¢in devami oyle geliyor. Bunlart 6gretemedigimiz zaman ¢ocuk omiir
boyu matematik dersini sevmiyor. Ortaokul ve lisede de aynen bu sekilde devam
ediyor. Bizler sinif 6gretmeni olarak sabiwrli davranirsak ogrenciye o yolu agarsak o
¢ocukla bu problemi ¢ozmeye baslarsa kendilerine giiven gelir. Giiven de geldigi anda

da ¢ocuk dersi de sinifi da yapar da. Basarili da olur. Diyeceklerim bu kadar.”

Soyutlanmis Hissetme
0.2. “Digerlerine gore ogrenme giicliigii yasadigi icin kendini daha kenara itilmis
hissedebilir. Ogrenme giiciine bagl zorluklar yasayabilir. Kendini siniftan béyle

soyutlanmuig hissedebilirler.”

Smif Diizenini Bozma
0.5 “Ogrenmekte zorluk ceken dgrenciler. Buna bagh olarakta yaramazlikta had
safhada olan ogrenciler. Sinifin diizenini bozan ogrenciler. Genelde ozellikleri

bunlar.”

Cekingen

O.7. “Pasif cekingen davramirlar. Ozellikle matematik derslerinde.”

Psikomotor Alana Ozgi Gugliikler

Parmakla Sayma
O.1. “Hesaplama yaparken zorlanmast iste bu hesaplari zihinden degil de genel olarak
parmakla yapmaya ¢alismasi. Hani bunlar: yaparken daha yavas ve ge¢ algilamasi,

’

doniistiirme yapamamasi, hani 2 iglem arasinda diye hatirliyorum.’

Calisma grubunu olusturan siif 6gretmenlerinin diskalkuliye sahip 6grenci
ozelliklerinin cogunu ifade ettikleri goriilmektedir. O.1 ve O.15 diskalkuliye sahip
ogrencilerin ozelliklerine iliskin farkindalik diizeyleri en fazla olan sinif 6gretmenleri
olduklar: goriilmektedir. Diskalkuliye sahip 6grenci dzelliklerine iliskin olarak biligsel
alanda en fazla ifade edilen 6zellikler 4 islem becerisindeki zayiflik, problem ¢6zme
becerisinde giicliik cekme olmustur.

Tablo 13° te yer alan kategorilere iligkin bulgular genel olarak

degerlendirildiginde calisma grubunu olusturan smif Ogretmenlerinin ilk akla
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gelebilecek temel matematik becerileri ile ilgili yetersizlikleri ylksek oranda ifade
etmis olmalar1 diskalkuliye sahip 68renci 6zelliklerine iliskin olarak farkindaliklarinin
yeterli olmadigin1 gostermektedir. Diskalkuliye sahip 6grenci o6zelliklerine iliskin
olarak duyussal alanda en fazla ifade edilen O6zellik matematik kaygisi/korkusu
olmustur. Diskalkuliye sahip 6grenci 6zelliklerine iligskin olarak psikomotor alanda en
fazla ifade edilen 6zellik parmakla sayma olmustur.

Caligma grubunu olusturan sinif Ogretmenlerinin  diskalkuliye sahip
ogrencilerin en fazla biligsel alandaki 6zelliklerini ifade etmeleri diskalkuliye sahip
ogrencilerin duyussal ve psikomotor 6zelliklerini ihmal ettiklerini géstermistir.

Calisma grubunu olusturan 16 sinif 6gretmeni de en az 1 tane diskalkuliye
sahip 0grenci 0zelligi ifade etmistir. Calisma grubunu olusturan sinif 6gretmenlerinin
demografik ozellikleri dikkate alindiginda mesleki kidem, cinsiyet ve 6grenim durumu
gibi unsurlarin tek basina diskalkuliye sahip Ogrencilerin 6zelliklerine iliskin

farkindaliklarini belirleyici unsurlar olmadig1 goriilmiistiir.

4.2.4. Smf Ogretmenlerinin Diskalkulik Ogrencilerin Matematik

Gugcliiklerinin Giderilmesine iliskin Bulgular

Tablo 14. Sinif Ogretmenlerinin Diskalkulik Ogrencilerin Matematik Giicliiklerinin

Giderilmesine Iliskin Sinif Ogretmeni Gériisleri Tablosu

Kategori / Kod Frekans
Yaparak Yasayarak Ogrenme 11
Somut Materyallerle Ogretim

Bireysel Egitim

Cesaretlendirme

Okuma — Yazma Caligsmalar1

Alternatif 6gretim yontemleri

Ogretmenlere yonelik hizmetici egitim

Ogrenme stili belirlenmeli

Matematik dersi sevdirilmeli

Ebeveyn destegi alma

Ayri siifta 6gretim

Sinif seviyesine gore degil akademik diizeyine uygun planlama
Ritmik sayma yaptirma

Yorumlama ve anlama becerisini gelistirme

Hazirbulunusluk seviyesini belirleme

Diskalkuli ile ilgili akademik ¢aligmalarin yapilmasi

Kendi sinif seviyesinin iizerine ¢itkmadan §gretim

Uzman destegi alma

=
o
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Calisma grubunu olusturan smif Ogretmenlerinin Simif Ogretmenlerinin
Diskalkulik Ogrencilerin Matematik Giicliiklerinin Giderilmesine Iliskin Bulgular
baglaminda belirlenen kategoriler kapsamindaki ifadeleri asagida belirtilmistir.

Yaparak Yasayarak Ogrenme

0.3. “Yani daha ¢ok somutlastirarak gérsellerle, sekillerle, anlatilan konuya gore
hazirlanacak materyaller, videolar olabilir. Yaparak, yasayarak ogrenmede etkili
olur. Giinliik hayattan ornekler vererek. Onlarin daha kolay anlamalar: saglanabilir.”
O.4. “Yani bu kesinlikle bir materyal aracihigiyla yapilmahdir. Yani yaparak ve
vasayarak ogrenme dedigimiz yapilandirilmis 6grenme seklinde 6gretilmelidir. Bunu
atiyorum, bir diiz anlatimla ya da soracagim soru cevap yontemiyle falan olabilecek
bir sey degil. Cocugun bunu bir sekilde hayata gegirerek ogrenmesi gerekiyor. Yani
elle tutulur bir sekilde 6gretmemiz gerekiyor.”

O.5. “Galiba daha basit en temelden. Hani hep derdik ki yaparak, yasayarak,
somutlastirarak olursa daha kalici 6grenebileceklerini diistiniiyorum. Ama bunlarin
bir sinif iginde degil de ayr1 bir sinifta 6gretim gormeleri daha faydal olacaktir.”
0.6. “Oncelikle matematik dersi sevdirilmeli, zor olmadigi, basarabilecekleri inanci
verilmeli. Bunu yaparak, yasayarak orneklerle de gostermeli.”

O.7. “Hocam yaparak, yasayarak. Yani kum havuzu olabilir. Bir de hocam oyunlardan
faydalanilabilinir.”

0.8. “Osrencilerin sadece somutlastirilmadigr icin matematik Ogrenme giicliigii
vasadiklarini diistiniiyorum. Ben somutlastigi zaman her ogrencinin kendi seviyesine
uygun gsekilde bazi 6grenciler daha da somutlastirmak isteyebiliyor. Bazilart 2
boyutlu, bazilar: 3 boyutlu, bazilar: yaparak yasayarak daha uzun siire¢lerde ihtiyag
hissedebiliyor bence.”

0.9. “Yani diger sorularda da cevap verdigim gibi, ben materyalin ¢cok olumlu bir
modellemeler yaparak ogretmek, olayr somutlastirarak ogrendiklerini giinliik hayatta
kullanarak oyunlara doniistiirerek ozellikle iste bunun pekistirecini, beden egitimi
derslerinde uzunluk olgiilerini ogreniyorsa, beden egitimi derslerinde iste uzunluk
olgiileriyle ilgili bir oyun oynatmak, kesirleri 6greniyorsa, keza buna bagli oyunlar
oynatip hem oyun hem 6grenme agamasini hizli gecmek.”

O. 11. “Yaparak, yasayarak uygulamali yontemler cocuklar iizerinde daha etkili

oluyor.”
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0.12. “Oncelikle sézel anlatim diyorum. Islemlerden énce sézel anlatim dedigim gibi
noktalama isaretlerine dikkat ederek kelime kelime ozellikle o ¢cocuk igin ayrintili bir
sekilde tekrar okumali modellerle gostermeliyiz. Uc boyutlu cisimlerle ozellikle
toplama ¢ikarma isleminde bunlar: géstermeliyiz. Yani yaparak yasayarak daha iyi
ogreniyor ¢ocuklar.”

0.14. “Haywr yaparak yasayarak tabi ki sey yaparak yasamaktan ziyade hani arag
gereg kullanarak daha ¢ok somutlastirarak.”

0.16. “Iste yaparak, yasayarak égrenme. Disinda yani en ¢ok samirim bunu

kullaniyoruz. Birebir igin i¢inde olmasi gerekiyor.”

Somut Materyallerle Ogretim

O.1. “Bence diskalkuli de biraz daha somut olmali. Cocuklar1 ilk matematik baslandig
zaman hani somut gorsel ¢alismalarla baslanmall diye diistiniiyorum. Ciinkii zaten
soyutta sikinti yasiyorlar. Hani bunlar zihinlerinde canlandirdiklar: igin sikinti
vasadiklarint diigiiniiyorum. Ondan dolayt biraz daha somutlastirarak ¢cocuklarla hani
gorsel arag gereglerle baglanmali.”

0.3. “Yani daha ¢ok somutlastirarak gérsellerle, sekillerle, anlatilan konuya gore
hazirlanacak materyaller, videolar olabilir. Yaparak, yasayarak ogrenmede etkili
olur. Giinliik hayattan ornekler vererek. Onlarin daha kolay anlamalar: saglanabilir.”
O.4. “Yani bu kesinlikle bir materyal aracihigiyla yapilmahdir. Yani yaparak ve
vasayarak ogrenme dedigimiz yapilandirilmis 6grenme seklinde 6gretilmelidir. Bunu
atiyorum, bir diiz anlatimla ya da soracagim soru cevap yontemiyle falan olabilecek
bir sey degil. Cocugun bunu bir sekilde hayata gegirerek ogrenmesi gerekiyor. Yani
elle tutulur bir sekilde 6gretmemiz gerekiyor.”

O.7. “Hocam yaparak, yasayarak. Yani kum havuzu olabilir. Bir de hocam oyunlardan
faydalanilabilinir.”

0.8. “Kesinlikle az énce bahsettigim gibi tamamen ¢ocugun dokunmasini, nesnelere
dokunmasint saglamak gerekiyor. Atryorum geometrik sekiller ogreniyorsa kesinlikle
geometrik sekiller elinde, oniinde olmali, dokunmali. Digerinde mutlaka
modellemeliyiz. Yani en soyut olanlari bile bir sekilde modelleyerek ogrencilere
ogretmenin yolunu bulmaliyiz. Satrangla bile matematik ogrettigim ogrencim oldu
mesela. Once satran¢ ogrendi, sonra kendine giiveni geldi. Daha sonra matematikte

’

cok iyi hale geldigini hatirliyyorum. Ogrencinin o dénemde.’
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0.9. “Yani diger sorularda da cevap verdigim gibi, ben materyalin ¢ok olumlu bir
modellemeler yaparak ogretmek, olayr somutlastirarak ogrendiklerini giinliik hayatta
kullanarak oyunlara doniistiirerek ozellikle iste bunun pekistirecini, beden egitimi
derslerinde uzunluk olgiilerini ogreniyorsa, beden egitimi derslerinde iste uzunluk
Olgiileriyle ilgili bir oyun oynatmak, kesirleri 6greniyorsa, keza buna bagli oyunlar
oynatip hem oyun hem 6grenme asamasini hizli gegmek.”

0.12. “Oncelikle sézel anlatim diyorum. Islemlerden énce sézel anlatim dedigim gibi
noktalama isaretlerine dikkat ederek kelime kelime ozellikle o ¢cocuk igin ayrintili bir
sekilde tekrar okumali modellerle géstermeliyiz. U¢ boyutlu cisimlerle ozellikle
toplama ¢ikarma isleminde bunlar: géstermeliyiz. Yani yaparak yasayarak daha iyi
ogreniyor ¢ocuklar.”

0.13. “Swnif icinde égrenciyi bireysel olarak égrencileri daha on plana ¢ikarip her
ders i¢in soz hakki verip, problem ¢ézmesini kendisinin saglamasini ve somutlastirmak
problemi.”

O.14. “Haywr yaparak yasayarak tabi ki sey yaparak yasamaktan ziyade hani arag

gere¢ kullanarak daha ¢ok somutlastirarak.”

Bireysel Egitim

O.2. “Birebir ¢aligilmali. Ogrenciye gore bireysel egitim uygulanmalidir.”

O.7. “Bireysel BEP hazirlanmalidir, seviyelerine uygun. Kolay yapabilecekleri
sorular sorularak cesaretlendirilmelidir.”

0.13.” Bireysel olarak bireysel farkliliklar goz éniine alinarak, farkls yontem, teknikler
ve veli destegi.”

0.15. “Diskalkuliye ézel bence, yani kendi gériisiime gore bir uzmanin yani bu konuyla
ilgili bir uzman desteginin olmasi sart. Yani boyle bir grup ortaminda ¢alismast
miimkiin degil. Ozel destek, bireysel destek almasi gerekiyor ve bu konuyla ilgili
uzmandan destek almasi lazim. Yani grupta normal grup olarak bir sinifta genel
olarak ¢alismasi miimkiin degil. Grup calismasi yapilamaz bence. Ozel birebir

’

ilgilenilmesi lazim.’

Cesaretlendirme
0.6. “Oncelikle matematik dersi sevdirilmeli, zor olmadigi, basarabilecekleri inanci

verilmeli. Bunu yaparak, yasayarak orneklerle de gostermeli.”
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O.7. “Bireysel BEP hazirlanmalidir, seviyelerine uygun. Kolay yapabilecekleri
sorular sorularak cesaretlendirilmelidir.”

0.12. “Demek istedigim yani belki verdigim cevaplar tam sorularin karsihig
olmayabilir ama ozellikle hani matematik alaminda da c¢ocuklara kitap okumayt
oneriyorum. Yani hikayelerin oykulerin icerisinde matematik sembolleri gecebilir,
matematigi sevdirecek semboller. Hani ¢ocuklar matematigi ozellikle sevmedikleri
icin, korktuklar: icin dinlenme giicliigii ¢cektigini diisiiniiyoruz. Ama ikinci sinifta
matematigi yapamayan bir ¢ocuk bazen bakiyoruz ki iigtincii sinifta sahlanmig, ¢ok
severek yapiyor. Yani yaz tatilinde mesela bir tatil kitabt yapmis veya iste bir islem
vapmis. Onun karsihigint almig hani odiiliinii almis swinifta da yapiyoruz biz bunu
pekistiviyoruz. Cocuklara 6diil veriyoruz. O sekilde matematigi sevebiliyor. Yani
bazilar: o6grenme giicliigiinden degil de matematikten korktugu icin bunlar: yasiyor.
Giinliik hayatina yansitan diyorum. Ozellikle giin ve haftalar dedim ya saat dedim
zaman 6l¢iileri dedim. Ozellikle o giinliik hayatta 6renilmesi gereken bir konu. Sinifta
bazen anlatiyoruz, anlatiyoruz ama ¢ocuga bir sey veremiyoruz. Fakat evde saati
sordugumuz zaman belirli periyotlar halinde o saati sordugumuz zaman ¢ocuk daha
iyi anlamig geliyor. Swmifa hani kendi ¢ocugumda da goériiyorum bunu kendi
ogrencilerimde de goriiyorum.”

0.13. “Simdilik aklima gelen bunlardi. Az énce bir sey geldi aklima ama unuttum geri.
Simdi bu ogrenciler ¢ozemedikleri igin problemi ¢ozemedikleri igin ister istemez
matematik dersin de sikiliyorlar. Matematik dersin de ilk anda sikilmaya
basladiklarini ig¢in devami oyle geliyor. Bunlar: 6gretemedigimiz zaman ¢ocuk omiir
boyu matematik dersini sevmiyor. Ortaokul ve lisede de aynen bu sekilde devam
ediyor. Bizler sinif 6gretmeni olarak sabiwrli davranirsak ogrenciye o yolu agarsak o
¢ocukla bu problemi ¢ozmeye baslarsa kendilerine giiven gelir. Giiven de geldigi anda

’

da ¢ocuk dersi de sinifi da yapar da. Basarui da olur. Diyeceklerim bu kadar.’

Okuma - Yazma Calismalari

0.5.” Okuma yazma kesinlikle nesnelerle dokunmasim saglayarak ama ¢ok geg
ogrendikleri i¢in bunda ¢ok tekrar ederek basarili olabilecegini diistintiyorum.”
0.12. “Demek istedigim yani belki verdigim cevaplar tam sorularmn karsilig:
olmayabilir ama ozellikle hani matematik alaminda da c¢ocuklara kitap okumayt

oneriyorum. Yani hikayelerin Oykulerin igerisinde matematik sembolleri gegebilir,

matematigi sevdirecek semboller. Hani ¢ocuklar matematigi ozellikle sevmedikleri
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igin, korktuklari igin dinlenme giicliigii ¢ektigini diistiniiyoruz. Ama ikinci sinifta
matematigi yapamayan bir ¢ocuk bazen bakiyoruz ki iigiincii sinifta sahlanmig, ¢ok
severek yapiyor. Yani yaz tatilinde mesela bir tatil kitabt yapmis veya iste bir islem
yapmis. Onun karsiligint almis hani 6diiliinii almis sinifta da yapiyoruz biz bunu
pekistiriyoruz. Cocuklara odiil veriyoruz. O sekilde matematigi sevebiliyor. Yani
bazilart 6grenme giicliigiinden degil de matematikten korktugu igin bunlart yastyor.
Giinliik hayatina yansitan diyorum. Ozellikle giin ve haftalar dedim ya saat dedim
zaman él¢iileri dedim. Ozellikle o giinliik hayatta 6grenilmesi gereken bir konu. Sinifta
bazen anlatiyoruz, anlatyyoruz ama ¢ocuga bir sey veremiyoruz. Fakat evde saati
sordugumuz zaman belirli periyotlar halinde o saati sordugumuz zaman ¢ocuk daha
iyi anlamig geliyor. Swmifa hani kendi ¢ocugumda da goriiyorum bunu kendi
ogrencilerimde de goriiyorum.”

0.14. “Ya ben ashnda matematigin kitap okumadan gectigini diisiiniiyorum. Ciinkii
matematik zekasi da hani sayisal zeka da belli bir siire sonra gelistirilebilir ve siirekli
hani kitap okunmasi gerektigi diisiiniiyorum. Sinifimda da bunu uyguluyorum. lyi kitap
okuyan bir égrenci matematiginde tistesinden gelir.”

0.16. “Sik tekrar, gorsel anlatimla beraber sozel anlatim yapilmali, mutlaka isin
icinde kendisi olmali, yaparak, yasayarak 6grenmeli ama ¢ok sik unutuldugu icin ¢ok

stk tekrar yapilmali.”

Alternatif Ogretim Yontemleri

O.4. “Oncelikle yani diger cocuklara gore tabi ki daha zorlu, onlarin algilayabilecegi
diizeyde materyallerle ve baska 6gretim yontemleriyle, yani diger ¢cocuklara ogretilen
yontemin disinda bir yontemle 6gretilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Bunun tizerine
calismadigim icin agikgasi ¢ok hani bir ogrencinin olmadig: icin tecriibe etmedigim
icin bir fikrim yok ama tabii ki hani algilama diizeylerine gore bir yontem teknik
uygulanabilir.”

0.8. “Hangi yontemle teknikler kullanildigi, miimkiin oldugunca yeni yaklasimlardan.
Bulus yoluyla, deney yoluyla, gosteri, gosterip yaptirma, miimkiin oldugunca dedigim
gibi yasatmak lazim. Drama olabilir.”

0.11. “Cok degisik yontem ve teknikler kullanarak ulasilabilecegini diisiiniiyorum”
0.13. “Bireysel olarak bireysel farkliliklar goz éniine alinarak, farkls yontem, teknikler

’

ve veli destegi.’
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Ogretmenlere Yonelik Hizmetici Egitim

0.7.” Ogretmenlerin hocam ciddi bir seminer almasi lazim. Hocam tamam, ozellikle
eski nesil ogretmenlerin tamami hoca ben de dahil, Cok yetersiziz bu konuda
cocuklarda.”

0.9. “Eklemek istedigim su, biz gecen yil sayin hocamla beraber yine bu sinif
icerisindeki kaynastirma 6grencilerinin ki diskalkuliyi sinif icerisinde farkl ozelliklere
sahip olan égrenciler olarak algiliyorum ben su an igin. Bir Erasmus projesi yazmistik.
Bununla ilgili sinif 6gretmenlerinin ozellikle sinif ogretmenlerinin diyorum temelden
baslamast i¢in bu tiir ogrencilere yénelik iyi bir egitim almalari gerekiyor ki
olmuyorsa bu tiir ogrencilerin farkl ozel egitim alanlarina yonlendirilmesi gerekiyor.
Biz 0 zaman Erasmus projemizi yapmistik ge¢medi. Biz inancumizla siirdiiriip devam
edecegiz insallah. Bir giin bununla ilgili iyi bir egitim alabilmek i¢in gerek yurt disinda

’

gerek yurt icinde bir proje planimiz var. Hayata getirebilirsek mutlu oluruz.’

Ogrenme Stili Belirlenmeli

O.1. “Onlar1 yas diizeyine gére degil de hani rahatsizigina gore bir egitim
diizenlenmeli oyle bir planlama yapilmali. Ciinkii biz normalde miifredat
ogrencilerimize hani olmasi gereken miifredat seklinde egitim veriyoruz. Ancak
diskalkuli de ayni disleksi de oldugu gibi hani ¢cocugun ogrenme sekline gore hareket
edilmeli. Hani oncelikle neyi nasil 6grendiginin tespit edilmesi gerekiyor diye
diistintiyorum.”

0.2. “Diger é&grencilerden daha farkli olarak matematigi ogrenebilir ancak

digerlerine gore daha zor. Once nasil 6grenecegini bilmemiz gerekiyor. Onu tespit

ettikten sonra normal 6grenci gibi 6grenebilir.”

Matematik Dersi Sevdirilmeli

0.6.” Oncelikle matematik dersi sevdirilmeli, zor olmadigi, basarabilecekleri inanci
verilmeli. Bunu yaparak, yasayarak orneklerle de gostermeli.”

0.8. “Matematikle ilgili az 6nce sevdirmek ten bahsettim ya benim de yiiksek lisans,
seminer ¢alismamda sinmif ogretmenlerinin  matematige iliskin  tutumlariyla
ogrencilerin tutumlarini incelemistim. 4. simif ogrencilerinde orada su sonuca
ulagmistik. Eger sunif ogretmeni matematigi seviyorsa ogrencisine sevdiriyor? Yani

matematigi seviyorsa bir ogrenci de basarisiz olma ihtimalinin yok oldugunu gérdiim.
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Hem ¢alismamin sonucunda hem de 16 yillik kisa tecriibemde bunu gérdiim. Onun igin

’

once sevdirmek ile baslayalim diye diistiniiyorum.’

Ebeveyn Destegi Alma
0.13. “Farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasi gereken égrenciler oldugu. Bunun

icin de aileden destek aldigimiz ogrenciler.”

Ayri Smifta Ogretim
0.5.” Galiba daha basit en temelden. Hani hep derdik ki yaparak, yasayarak,
somutlastirarak olursa daha kalici 6grenebileceklerini diistiniiyorum. Ama bunlarin

’

bir sinif icinde degil de ayr1 bir sinifta 6gretim gérmeleri daha faydalr olacaktir.’

Sinif Seviyesine Gore Degil Akademik Diizeyine Uygun Planlama

O.1.” Onlart yas diizeyine gére degil de hani rahatsizligina gore bir egitim
diizenlenmeli oyle bir planlama yapiumali. Ciinkii biz normalde miifredat
ogrencilerimize hani olmasi gereken miifredat seklinde egitim veriyoruz. Ancak
diskalkuliye aynt disleksi de oldugu gibi hani ¢ocugun 6grenme sekline gore hareket
edilmeli. Hani oncelikle neyi nasil ogrendiginin tespit edilmesi gerekiyor diye

’

diigtiniiyorum.’

Ritmik Sayma Yaptirma

O.5.” Dért islem yaptigimda cok giicliik cekiyorlar. Ben o tiir égrencilerle
karsilastigim zaman onlara ritmik saymali ¢ok ¢alisma yapiyordum. Cok da faydasin
goriiyorum. Yazma ozellikle yazdirarak yani iste ikiser ikiser, ticer iicer belli bir seye

’

kadar, ondan sonra degistiklerini gozlemliyorum. Ama obiirlerine gore ¢ok yavaslar.’

Yorumlama ve Anlama Becerisini Gelistirme
0.6. “Problemi yorumlama anlama iizerinde durulmalidir. Hani derler ya ¢oziimiin
yarist soruyu anlamaktir. Ogrencilerin matematikte genellikle anlamadiklar: icin

hazir cevaba giderler. Once yorumlama ve o anlama iizerinde durulmali.”
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Hazir Bulunusluk Seviyesini Belirleme
0.2.” Once seviyesi, neleri bilmedigi tespit edilir. Hangi yéontemle daha rahat
ogrenebilecegi iizerinde calisma yapilir. Ogrenciyle ilgili ona goére yontemler

uygulanarak égrenmesi saglamaktir.”

Diskalkuli ile Tlgili Akademik Calismalarin Yapilmasi

0.10. “dshnda bu konu biitiin 6gretmenler icin bence ozellikle yani ilkokuldan
baslayip ortaokulda lisede devam eden ¢ocuklarin matematik korkusundan
kaynaklanan bir sikinti. On yargili yaklastiklar: icin matematige bir én yargt oldugu
icin bu. Asilmaz bir sey ki bunu sinavlarda hep gériiyoruz. LGS sinavlarinda YKS
siavlarinda binlerce 6grenci matematikten sifir netle bitiriyorlar iste bu temelden
ilkokuldan baslayan matematik korkusu. Bir de ¢ocukta ogrenme giicliigii varsa
matematigi biraz daha én yargili davramp mantik olarak gittigi icin dersi. Insallah

yani bu tiir ¢alismalarla asilabilecegini diistiniiyoruz.”

Kendi Smif Seviyesinin Uzerine Cikilmadan Ogretim
0.12. “Kendi sinif seviyesindeki program verilirse ¢ocugun éSrenme giicliigii

’

¢ekecegini diigiinmiiyorum.’

Uzman Destegi Alma

0.15. “Diskalkuliye ézel bence, yani kendi gériisiime gore bir uzmamn yani bu
konuyla ilgili bir uzman desteginin olmast sart. Yani béyle bir grup ortaminda
calismasi1 miimkiin degil. Ozel destek, bireysel destek almasi gerekiyor ve bu konuyla
ilgili uzmandan destek almasi lazim. Yani grupta normal grup olarak bir sinifta genel
olarak ¢alismasi miimkiin degil. Grup calismasi yapilamaz bence. Ozel birebir

’

ilgilenilmesi lazim.’

Calisma grubunu olusturan smmf &gretmenlerinden O.7 ve 0.13° iin
diskalkuliye sahip 0&grencilerin 6grenme giigliiklerinin ~ giderilmesine iliskin
farkindaliklarinin diger 6gretmenlere gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Calisma
grubunu olusturan sinif 6gretmenlerinin diskalkuliye sahip 6grencilerin matematik

gucluklerinin giderilmesinde en c¢ok yaparak yasayarak égrenme ve somut
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materyallerle ogretim gibi smif i¢i yaklagimlariin etkili olacagimi ifade ettikleri

gorilmiustiir.

Diskalkuliye sahip 6grencilerin 6grenme giigliiklerinin giderilmesinde aileden
ve bir uzmandan destek alma konusundaki farkindaliklarinin ise yetersiz oldugu
belirlenmistir. Bu da ¢alisma grubunu olusturan sinif 6gretmenlerinin diskalkuliye
sahip 6grencilerin 6grenme giicliiklerinin giderilmesine iliskin farkindaliklarmin simif

dis1 destek verme kapsaminda yetersiz oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Caligma grubunu olusturan sinif Ogretmenlerinin demografik 6zellikleri
dikkate alindiginda mesleki kidem, cinsiyet ve 6grenim durumu gibi unsurlarin tek
basina smif 6gretmenlerinin diskalkuliye sahip Ogrencilerin matematik 6grenme
gucluklerinin giderilmesine iliskin farkindaliklarini belirleyici unsurlar olmadigi

goriilmiistiir.
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BOLUM 5
5.SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar
5.1.1. Nicel Verilere Iliskin Sonuclar

Kadin 6gretmenlerin bilgi yeterlilikleri erkek ogretmenlere gore daha yiiksek
olmakla birlikte istatistiksel olarak anlaml1 degildir. Bu bulgu Alperen ve Beyhan (2022)
tarafindan sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigiine sahip ogrencilerle ilgili olarak
yeterliliklerini degerlendirmek amaciyla yapilan “Smf Ogretmenlerinin Ogrenme
Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliliklerinin incelenmesi”; Kilig
ve Yangmn (2020) tarafindan simif 6gretmenlerinin gelisim bozuklugu tiirlerine ve
ogrenme giligliigiine iliskin farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan “Sinif
Ogretmenlerinin Ogrenme Giigliigii ve Yaygm Gelisimsel Bozukluk Tiirlerine Iliskin
Farkindaliklarinin Incelenmesi” adli ¢alismalarda elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Bununla birlikte Al Khatib (2007) tarafindan Urdiin’deki dgretmenlerin
ogrenme giicliigli hakkindaki bilgilerini belirlemek amaciyla yapilan “A Survey of
General Education Teachers' Knowledge of Learning Disabilities in Jordan” ve
Uluginar vd. (2018) tarafindan 6gretmen yeterliliklerini farkli degiskenler agisindan
incelemek amaciyla yapilan “Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii olan dgrencilere
yonelik yeterliklerinin farkli degiskenler agisindan degerlendirilmesi “adli ¢aligmalarda
ise kadin 6gretmenlerin 6zel 6grenme glicliigiine dair bilgilerinin erkek 6gretmenlere gére

anlaml derecede farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmstir.

Ogretim  bilgisi  yeterliliginin  cinsiyete gore farklilasma  durumu
degerlendirildiginde kadin oOgretmenlerin erkek Ogretmenlere gore Ogretim bilgisi
yeterliligi daha yiiksek ancak istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Alperen ve Beyhan (2022) tarafindan sinif 6gretmenlerinin 6grenme giigligiine sahip
ogrencilerle ilgili olarak yeterliliklerini degerlendirmek amaciyla yapilan “Sinif
Ogretmenlerinin  Ogrenme  Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen
Yeterliliklerinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda da ayni sonuca ulasilmis oldugu tespit

edilmistir.

Meslek  bilgisi  yeterliliginin ~ cinsiyete  goére  farklilasma  durumu
degerlendirildiginde kadin ve erkek 6gretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamistir. Alperen ve Beyhan (2022) tarafindan smif dgretmenlerinin 6grenme
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glicliigline sahip Ogrencilerle 1ilgili olarak yeterliliklerini degerlendirmek amaciyla
yapilan “Smif Ogretmenlerinin Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik

Ogretmen Yeterliliklerinin incelenmesi” adli calismasinda da ayn1 sonuca ulagilmustir.

Elde edilen bulgular farkli kidemlerine sahip 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii
bilgi yeterliligi diizeyleri arasinda belirgin bir fark oldugunu ortaya koymustur. 5 — 10
yillik kideme sahip Ogretmenlerin bilgi yeterlilikleri 10- 15 yillik kideme sahip

ogretmenlere kiyasla anlamli derecede yliksek oldugu belirlenmistir.

Diger kidemler arasinda ise anlamli bir fark bulunmamuistir. Alperen ve Beyhan
(2022) tarafindan smif 6gretmenlerinin 68renme giigliigline sahip 6grencilerle ilgili
olarak yeterliliklerini degerlendirmek amaciyla yapilan “Siif Ogretmenlerinin Ogrenme
Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterliliklerinin incelenmesi” adli
caligmasinda ise 20 y1l ve {istli kideme sahip sinif 6gretmenlerinin yeterlik diizeylerinin
daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Kilic ve Yangin (2020) tarafindan sinif
O0gretmenlerinin gelisim bozuklugu tiirlerine ve 6grenme giicliigiine iliskin farkindalik
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan “Simf Ogretmenlerinin Ogrenme Giigliigii ve
Yaygin Gelisimsel Bozukluk Tiirlerine Iliskin Farkindaliklarinin Incelenmesi” adli
caligmada smif 6gretmenlerinin meslek siireleri arttikca 6zel 6grenme giigliigline dair
bilgi yeterliliklerinin azalmakta oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine Uluginar vd. (2018)
tarafindan  “Ogretmenlerin OOG ile ilgili yeterliliklerini farkli degiskenler acisindan
incelemek amaciyla yapilan Sinif dgretmenlerinin 6grenme giicliigli olan 6grencilere
yonelik yeterliklerinin farkli degiskenler agisindan degerlendirilmesi” adli caligma
bulgularina gore 1- 5 yil ile 6 - 10 y1l aras1 ve 21 yil {izeri mesleki kideme sahip olan sinif
Ogretmenleri; 1 - 5yil ve 11 - 15 y1l; 6 - 10 y1l ile 11- 15 yi1l aras1 mesleki kideme sahip
olan smif 0gretmenleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu
arastirma sonucuna gore 1 -5 yil arasi mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin 6zel

o0grenme glicliigiine iligkin bilgilerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Mezuniyet durumu degiskenine gore elde edilen sonuglar degerlendirildiginde
lisans mezunu Ogretmenlerin bilgi yeterliliklerinin lisansiistii mezunlara kiyasla biraz
daha diisiik olmakla birlikte 6gretmenlerin bilgi yeterlilikleri arasinda bu fark istatistiksel
olarak anlamli degildir sonucuna ulasilmistir. Bu sonug Kili¢ ve Yangin (2020) tarafindan
“Sinif Ogretmenlerinin Ogrenme Giigliigii ve Yaygin Gelisimsel Bozukluk Tiirlerine
Iliskin Farkindaliklarinin Incelenmesi”; Esen ve Cifci (2000) tarafindan sinif

O0gretmenlerinin 6grenme yetersizligi konusundaki bilgilerini incelemek amaciyla yapilan
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“Simif O6gretmenlerinin  6grenme yetersizligi ile ilgili bilgilerinin belirlenmesi”;
Gandhimathi ve Eljo (2010) tarafindan ) Ogretmenlerin OOG’ ye yonelik
farkindaliklarini incelemek amaciyla yapilan” Awareness about learning disabilities
among the primary school teachers” adli ¢caligma bulgularinda da ayni sonug ile ifade

edilmistir.

Smif o6gretmenlerinin bilgi yeterlilik diizeyleri ve meslek bilgisi yeterlilik
diizeylerinin farkli yerlesim yerlerindeki okullarda gorev yapma durumlarina gore
anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir. Ayni sonu¢ Gandhimathi ve Eljo
(2010) tarafindan dgretmenlerin OOG’ ye yonelik farkindaliklarini incelemek amaciyla
yapilan” Awareness about learning disabilities among the primary school teachers” adli

calisma bulgularinda da ifade edilmistir.

Arastirma sonucunda OOG egitimi alan 6gretmenlerin bilgi yeterlilikleri egitim
almayanlara oranla anlaml1 derecede daha yiiksek bulunmustur. Meslek bilgisi yeterliligi
bakimindan 6zel 6grenme gili¢liigli egitimi alan 6gretmenlerin 6zyeterlik bu anlar1 egitim
almayanlara gore anlamli bir fark gdstermemistir. Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii
yeterliliklerinin egitim alma durumlarma gore degistigi 6zellikle bilgi ve 6gretim bilgisi
yeterliligi alanlarinda egitim almanin yeterlilik diizeyini arttirdigin1 gostermektedir. Kilig
ve Yangin (2020) tarafindan “Sinmif Ogretmenlerinin Ogrenme Giigliigii ve Yaygin
Gelisimsel Bozukluk Tiirlerine iliskin Farkindaliklarinin Incelenmesi” adli arastirma
yapilmistir. Hizmet i¢i egitime dahil olup olmama durumlari bakimindan anlamli bir
farklilik belirlenmemistir. Basar ve Goncii (2018) tarafindan siif 6gretmenlerinin
O0grenme giicliigii alanina iligkin kavram yanilgilarini tespit etmek ve bu yanilgilarinin
giderilerek siif Ogretmenlerinin 6grenme giicliigii alanma iliskin bilgi diizeylerini
artirmak amactyla “Smif Ogretmenlerinin Ogrenme Giigliigii ile Ilgili Kavram
Yanilgilarmin Giderilmesi ve Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli bir galisma
yapilmistir. Etkili bir egitim siireci ile 6gretmenlerin 6zel 6grenme gii¢liigli alanina iliskin
kavram yanilgilarinin giderilebilecegi ve bilgi diizeylerinin artirilabilecegi ifade
edilmigstir. Yigiter (2005) tarafindan sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme gligliigiine iliskin
bilgi diizeylerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla yapilan “Sinif
O0gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigiine iliskin bilgi diizeyleri ile 6zel 6grenme giicliigii
olan ¢cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesi” adli
calismada da benzer sonuca ulasilmistir. Esen ve Cifci (2000) tarafindan Simif

Ogretmenlerinin 6grenme yetersizligine yonelik bilgi diizeylerinin ¢esitli degiskenler
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acisindan incelenmesi amaciyla yapilan “Simif 6gretmenlerinin 6grenme yetersizligi ile
ilgili bilgilerinin belirlenmesi” adli ¢alismada ise egitim alma durumu degiskenine

bakildiginda egitim alip almama durumuna gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Arastirma verilerine gore Ozel Ogrenme gligliigiine sahip yakini olan
ogretmenlerin bilgi yeterlilikleri 6zel 6grenme giicliigline sahip yakini olma durumuna
gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Ulugmar vd. (2018) tarafindan smif
ogretmenlerinin OOG ile ilgili yeterlilik diizeylerini farkli degiskenler agisindan
incelemek amaciyla yapilan “Smif 6gretmenlerinin 6grenme gilicliigii olan 6grencilere
yonelik yeterliklerinin farkli degiskenler acisindan degerlendirilmesi” adli calismada da
0zel Ogrenme gligliigiine sahip bir akrabaya sahip olmanin anlamli bir farklilik

olusturmadig1 sonucuna varilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda 6zel 6grenme giicliigli deneyimi olan dgretmenlerin
bilgi yeterlilikleri deneyimi olmayanlara kiyasla anlamli bir sekilde daha yiiksek
bulunmustur. Ogretim bilgisi yeterliligi acisindan bakildiginda 6zel dgrenme giicliigii
deneyimi olan ve olmayan Ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamuistir. Meslek bilgisi yeterliligi noktasinda ise 6zel 6grenme gii¢liigli deneyimi
olan 6gretmenlerin yeterlilik puanlar1 deneyimi olmayanlara goére anlamli olmasa da daha
yuksektir. Bu sonuglar 6zel 6grenme giigliigii deneyiminin 6gretmenlerin yeterliliklerini
belirli bir olgiide etkileyebilecegini gostermektedir. Kilic ve Yangin (2020) tarafindan
“Sinif Ogretmenlerinin Ogrenme Giigliigii ve Yaygin Gelisimsel Bozukluk Tiirlerine
Iliskin Farkindaliklarinin Incelenmesi” adli arastirma yapilmistir. Ozel 6grenme
glicliigline sahip Ogrenci sayisi gibi durumlar bakimindan anlamli bir farklilik

belirlenmemistir.
5.1.2. Nitel Verilere Iliskin Sonuclar

Calisma grubunu olusturan smif dgretmenlerinin diskalkuli kavramina iliskin
farkindaliklarinin yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Sezer ve Akin (2011) tarafindan
sinif dgretmenlerinin ve matematik 6gretmenlerinin OOG’ ye yonelik bilgilerini
incelemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak 5° 1 ilkokul sinmif
dgretmenti, 5’ i de ilkokul matematik 6gretmeni ile yapilan “6 — 14 Yas Aras1 Ogrencilerde
Goériilen Matematik Ogrenme Bozukluguna Iliskin Ogretmen Goériisleri” adli calismada
da 6gretmenlerin “diskalkuli” kavramina iliskin bir farkindaliklarinin olmadigi ifade

edilmistir. Hacisalihoglu ve Karadeniz (2013) tarafindan sinif 6gretmenlerinin diskalkuli
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ile ilgili bilgilerini incelemek amaciyla 6 sinif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullamlarak yapilan “Diskalkuli Yasayan Ogrencilere iliskin Ogretmen
Gortislerinin Degerlendirilmesi” adli c¢alismada da smif ogretmenlerinin diskalkuli

kavramina iligkin yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulagilmistir.

Calisma grubunu olusturan sinif 6gretmenlerinin diskalkuliye sahip 6grencilerin
biligsel, duyussal ve psikomotor 6zelliklerine yonelik farkindaliklarinin yetersiz oldugu
sonucuna varilmistir. Kunwar vd. (2021) Tarafindan 6gretmenlerin matematik giicliigiine
iliskin farkindaliklarin1 arastirmak amaciyla yari yapilandirilmis goériisme formu
kullanilarak 300 ilkokul matematik &gretmeni ile yapilan “Are Teachers Aware of
Mathematics Learning Disabilities?” adli c¢alismada da &gretmenlerin  biiyiik
cogunlugunun diskalkuliye sahip Ogrenci ozelliklerine yonelik yeterli bilgi sahibi

olmadiklar1 sonucuna ulasilmaistir.

Calisma grubunu olusturan smif 6gretmenlerinin  diskalkulik  6grenci
farkindaliklarinda 6grenim durumunun belirleyici bir unsur olmadig1 sonucuna
vartlmigtir. Kunwar vd. (2021) Tarafindan 6gretmenlerin matematik giicliigline iliskin
farkindaliklarini arastirmak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
300 ilkokul matematik 6gretmeni ile yapilan “Are Teachers Aware of Mathematics
Learning Disabilities?” adli c¢alismada da Ogretmenlerin  biliyiikk ¢ogunlugunun
Ogrencilerin matematik becerileri edinme konusunda yasadiklar giicliiklere iliskin bilgi
durumlarinda yas, cinsiyet, mesleki deneyim, 6grenim durumu, okul tiirii gibi unsurlarin

farklilik olusturmadig1 sonucuna varilmigtir.

Calisma grubunu olugturan sinif 6gretmenleri diskalkulik 6grenci 6zelligi olarak
en fazla 4 islem beceri zayifligt ifadesini kullandiklar1 sonucuna varilmistir.
Hacisalihoglu ve Karadeniz (2013) tarafindan siif 6gretmenlerinin diskalkuli ile ilgili
bilgilerini incelemek amaciyla 6 sinif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilarak yapilan “Diskalkuli Yasayan Ogrencilere iliskin Ogretmen Gériislerinin
Degerlendirilmesi” adli ¢aligmada ise ¢alisma grubu dahilindeki sinif 6gretmenlerinin
diskalkuliye sahip 6grencilerin 6zelliklerine yonelik olarak “ya ¢ok sessiz ya da ¢ok
yvaramaz, kafalari ¢calismayan, tembel, aceleci, aile ilgisi ve sevgisinden yoksun, herhangi
bir duruma odaklanamama” gibi duyussal 6zellikler tizerinde agirlikli ifadelerin oldugu

sonucuna ulagmistir.
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Calisma grubunu olusturan smif ogretmenlerinin  diskalkulik 6grencilerin

matematik giiclikklerinin giderilmesine yonelik olarak en fazla yaparak yasayarak

o6grenme modelini etkili gordiikleri sonucuna varilmistir. Hacisalihoglu ve Karadeniz

(2013) tarafindan sinif 6gretmenlerinin diskalkuli ile ilgili bilgilerini incelemek amaciyla

6 sinif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak yapilan “Diskalkuli

Yasayan Ogrencilere Iliskin Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismada

ise diskalkulik 6grencilerin matematik 6grenme giicliiklerini gidermeye yonelik olarak en

etkili yaklasimin somutlastirma oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.2. Oneriler

OOG egitimi almamin yeterlilik diizeyini arttirdigi  sonucuna dayanarak
Ogretmenlere hizmeti¢i egitim verilmesi Onerilebilir. Ayrica bu Oneriyi nitel
bulgular da desteklemektedir.

OOG deneyiminin yeterlilik diizeyini arttirdig1 sonucuna dayanarak 6gretmenler
icin mesleki tecriibelerini paylasabilecekleri yerel ve ulusal diizeyde paneller
yapilmasi Onerilebilir.

Ogretmenlerin ~ diskalkuliye  sahip  Ogrencilerine  etkili ~ miidahale
gergeklestirebilmeleri i¢in okullarda diskalkuliye yonelik somut 6grenme
araclarinin bulundurulmasinin zorunlu hale getirilmesi onerilebilir.

Sinif dgretmenlerinin diskalkuliye sahip 6grenciler ile karsilastiklart giicliikleri
yonetebilmelerim icin uzman destegi almalarimin ~ Milli Egitim Bakanligi
tarafindan saglanmasi Onerilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin diskalkulik 6grencileri belirleyebilmeleri ig¢in 6gretmen
kitlerinin hazirlanmasi 6nerilebilir.

Bu aragtirmanin diger egitim kademlerinde de yapilmasi onerilebilir.
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EKLER

Ek 1. OOG Olg¢ek Kullanim izni

M Gmail

24 Ekim 2022 17:37

ayin Hocam,

Indni Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Ana Bilim Dali Sinif Egitimi Yiiksek Lisans Programinda tez
asamasindayim. "Sinif Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giigliigii Alanina lliskin Yeterlik Diizeylerinin
Belirlenmesi ve Diskalkuliye lliskin Gériislerinin Incelenmesi” baslikli yiksek lisans tezimde "Ozel Ogrenme
Giligliigii Alam Ogretmen Yeterlik Olgeginin Gelistirilmesi" baslikll makalenizde yer alan dlgedi, izniniz
dogrultusunda atif vererek kullanmak istiyorum. izin vermeniz durumunda, dlgede ait maddeleri ve puanlamada dikkat
etmem gereken konular varsa gonderebilir misiniz? lyi galigmalar dilerim.

Muzaffer OLGER
inénii Universitesi
Yiksek Lisans Ogrencisi

M Gmail

24 Ekim 2022 19:42

Sayin hocam; "Ozel Ogrenme Gugligi Alani Ogretmen Yeterlilik Olgedi'ni calismanizda kullanabilirsiniz. Asadidaki
adreslerde élgekle ilgili bilgilere ulagabilirsiniz.lyi Calismalar.
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Ek 2. Arastirma izin Onay

T.C.
MALATYA VALILIGI
i1 Milli Egitim Madarlaga
Say1  : E-34259660-605.01-79992671 18.07.2023
Konu : Uygulama izin Onay:
(Muzaffer ULGER)
VALILIK MAKAMINA

ligi  :Indnd Universitesi Rektorliga Ogrenci Isleri Daire Bagkanh@'mn 03/07/2023 tarih ve
E-50235129-300--316576 say1h yazis1.

Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisti Temel Egitim Anabilim Dal, Simf Egitimi Bilim
Dal yiiksck lisans grencisi Muzaffer ULGER'in yiiriitmekte oldugu "Simf Ogretmenlerinin Ozel
Ogrenme Giigligih Alamna fliskin Yeterlik Diizeylerinin  Belirlenmesi  ve Diskalkuliye iliskin
Goriglerinin incelenmesi™ konulu tez galismasinin, ilimiz genelinde resmi ilkokullarda gorev yapan simf
dgretmenlerine  uygulanmas: talebine iliskin Indnii Universitesi Rektorligi'nin ilgi yazis: iligikte
sunulmustur.

Anket-Tez Arasrma ve Degerlendirme  Komisyonumuz, 17/07/2023 tanhinde yapilan
toplantida; 1lgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, csas ve amaglara aykinlik teskil etmeyecck sckilde,
denctimlerni ilgili kurum midirligi tarafindan gergeklestirilmek iizere, derslerin aksatilmamasi, kisisel
verilerin gizliligine dikkat edilmesi kaydiyla, goniillilik esasina gére ve arastirmacinin arastirmasinin
bitimi tarthinden itibaren 30 giin igerisinde arastirma sonuglanm Miidiirligimiize bildirmesi sarti ile
anket uygulamas: yapmasini uygun gérmiis olup, Miidiirligiimiizce de uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun gériilmesi halinde olurlanniza arz ederim.

Mchmet AKGUN
Miidiir a.
Sube Miidiirii
OLUR
Hatice OZDEMIR
Vali a.

11 Milli Egitim Madira

Ek: Tutanak ve cklen (21 sayfa)

Telefon No :0(_)

E-Posta:

Kep Adress : mebia bs0 1 kep tr —
By cvral gveonk ch K somra de senzad b vk mch gov i adrevinden 33C2-DOCT-3570-92CC~8731 ko ihe neynt oxlichiic
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Ek 3. Ozel Ogrenme Giicliigii Ogretmen Yeterlik Olcegi

Sinif Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giigliigii Alanina iliskin
Yeterlik Diizeylerinin Belirlenmesi ve Diskalkuliye ile ilgili
Goriiglerinin incelenmesi

Degerli Gfretmenim; bu dlcek, "Sinif Ogretmenlerinin Gzel Ofrenme Gicligl Alarina liskin Yeterlik
Diizeylerinin Belilenmesi ve Diskalkulive ile lgili Gorislerinin incelenmesi® amacryla haziranmisor. Olcek
maddelerini dikkatli bir sekilde okuyup, size en uygun olan secened isaretlemeniz arastirma icin cok Gnem
tasimaktadir. Katkilanmizdan delay cok tesekkir ederiz.

Uzman Q&rt. Muzaffer ULGER-Simf Ogretmeni
indnii Uniy. Egitim Bilimleri Enstitiisii-Yilksek Lisans Ogrencisi
Dog. Dr. Siimeyra AKKAYA-indni Univ, Egitim Fakiiltesi

Arastirma Katithm Onay

O  Arastrmaya Katilmay Gandlla Clarak Onaylryorum
0 Arastirmaya Katilmay Onaylamiyorum

BOLUM 1: DEMOGRAFIK BiLGILER
1.Cinsiyetiniz:

O FKacin

O Erkek

2.Mesleki Kidem Yiliz:
1-5 Yl

5-10Y

10-15 Yl
15-201

20-25 Y1l

25 ¥il ve Uzeri

oooooo

3. Mezuniyet Durumunuz;
O On Lisans {2 Yillik Yiksekokul)
O Lisans
O Yiksek Lisans
0 Doktora

4, Cahstigimiz Kurum Tiini:
O Koy Ckulu [Birestirilmis Simif)
O Koy Okulu [(MOstakil Sinif)
O llge Merkezi Ckul
O Zehir Merkezi Okul

5 Okuttugunuz Sinif Diizeyi:
Birlestirilmis Jinf
1.5mf

2.5mf

3.5mf

4 Simf

Oooooo



6.Daha Once RAM Tarafindan Ozel Ogrenme Giigliigii Tanisi Konmus Olan Ogrenciniz Oldumu?

O Ewet
O Hayir

7. Ozel Egitime Tabi Bir Yakininiz Var ni?
O Evet

O Hayir

8. Daha Once Ozel OFrenme Gilgligiine Yonelik Hizmetici Egitim Aldmizmi?

O Ewet
O Hayir

BOLUM 2: OZEL OGRENME GUCLUGU YETERLIK OLCEGI
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"4 = " -4 "
1 Ozel Ogrenme GiclGE ile ilgili tammlar hakkinda yeterli bilgim
) vardir.
2. 006 nedenleri hakkinda yeterli bilgim vardir.
3. 006 yayeinhg il ilgili yeterli bilgive sahibim.
4 000G olan dgrencilerin tanilama ve degerlendirme sireci hakkinda
veteri bilgi sahibiyimdir.
5. 006 olan Grencilerin simiflandirmasi ile ilgili yeterli bilgim vardir.
6 000G olan Ggrencilerin fiziksel gelisim dzellikleri ile ilgili yeterli
' bilgim vardir.
7 000G olan dgrencilerin bilizsel gelisim dzellikleri ile ilgili yeterli
' hilgim vardir.
8 D0G olan dgrencilerin dil gelisimi dzellikleri ile ilgili yeterli bilgim
' vardir.
g 001G olan dgrencilerin sosyal gelisim dzellikleri ile ilgili yeterli
' hilginy vardir.
10 001G olan dgrencilerin duygusal gelisim dzellikleri ile ilgili yeterli
' bilgim vardir.
O0G  olan  &grencilerin davramizzal Gzellikler ile ilgili
11. o
yeterdi bilgim vardir.
12 000G olan dgrencilere yanelik Tirkiye'deki egitim uygulamalarn

hakkinda yeterli bilgiye sahibim.
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00G olan &grencilerin sorun yasadiklan akademik alanlar

13. haklkinda yeterli bilgim vardr.
14 00G olan dgrencilerin matematik becerilerini gelistirmede
© | yeterliyimdir.
15 006G olan  &grencilerin = yazma becerilerini gelistirmede
) yeterliyimdir.
16 00G olan  &grencilerin - okuma becerilerini gelistirmede
) yeterliyimdir.
17. 00G olan &grencilerin dil becerilerini gelistirmede yeterliyimdir.
18 00G olan Ggrencilerin géirsel alg becerilerini gelistirmede
) yeterliyimdir.
19 006 olan égrencilerin isitsel alg becerilerini gelistirmede
) yeterliyimdir.
20 00G olan &grencilerin dokunsal algi becerilerini gelistirmede
) yeterliyimdir.
1. 006G  olan  dgrenciler icin G@retimi planlamada bilgim
yeterlidir.,
92 006 olan égrenciler igin 8gretimi uyarlayabilme de bilgim
) yeterlidir.
23 00G olan &grencilerin egitim ortamlannin diizenlemede hilgim
) yeterlidir,
00G olan &grenciler igin BEP éncesi 8renci performansini
24. belirlemede bilgim yeterlidir.
95, 00G olan  GErenciler icin BEP hazirlamada bilgim
yeterlidir.
00G olan  ogrenciler icin BEP uygulama ile ilgili
26. yeterli bilgim vardir.
27 00G olan Ggrenciler igin BEP izleyebilme ile ilgili yeterli bilgim
) vardir.
00G olan  GErenciler icin BEP degerlendirmeds
28. bilgim yeterlidir.
00G olan Ggrencilerin aileleri igin Aile Egitimi yapmada yeterli
29, o e
bilgiye sahibimdir.
30 00G olan Ggrencilerin ailelerine rehberlik yapmada yeterli bilgim
) vardir.
31 006 olan égrenciler igin uygun Glgme aracini uygulayabilmede
) yeterliyimdir.
2 00G olan &grenciler igin uygun élgme aracini degerlendirmede
) yeterliyimdir.
13, 006G olan dGgrencilerle gahisirken diger meslektaslanim ile ishirligi

yapabilmede yeterliyimdir.
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Ek 4. Nitel Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Calsmamin Adi: “Smif Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giigliigii Alanmna Iligkin Yeterlik
Diizeylerinin Belirlenmesi ve Diskalkuliye Iliskin Gériiglerinin Incelenmesi”

Merhaba ben Muzaffer ULGER,

Gazi Ilkokulu’ nda simf 6gretmeni olarak gérev yapmaktayim. Smif égretmenlerinin
dzel dgrenme giigliigii alammna iligkin yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi ve diskalkuliye iligkin
goriiglerinin incelenmesi amaciyla bir arastirma vapiyorum. Bu arastirmamin program
hazirlayieilarina, diger aragtirmacilara ve smf 6gretmenlerine 151k tutacagini distintiyorum,

Bu arastirma i¢in sinif 6gretmenleri ile vart yapilandirilmig sorular sorarak goriigmeler
vapryorum. Yaptigim tim gortgmelerde verilen bilgiler sadece bu aragtirmada kullamilacak ve
kigisel bilgiler tamamen gizli tutulacaktir.

Gortigmenin bir saat stirecegini tahmin edivorum. Sorunlar i¢in oOnerebileceginiz
goztimleri, sorulardan sonra vurgularsaniz sevinirim. Izin verirseniz goriigmeyi kaydetmek
istivorum. Bu sekilde hem zamam daha 1yi kullanabiliriz hem de sorulara vereceginiz yanmitlarin
kaydim daha ayrintili tutma firsat1 elde edebilirim.

Bu aragtirmaya Katilmayi kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Eger sizin bana
goriigmeye baglamadan énce sormak istediginiz bir soru varsa énce bunu yamitlamak isterim.
[zin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

DEMOGRATFIK SORULAR

1. Enson mezun oldugunuz okulu / béliimi belirtir misiniz?
2. Smif 6gretmeni olarak hizmet siireniz ne kadar?

GORUSME SORULARI

1. Diskalkuli kavramina iligkin goériigleriniz nelerdir
a. Diskalkuli kavramimi daha énce duydunuz mu?
b. Diskalkuli kavrami hakkinda bilginiz var ise tammlayabilir misiniz?
c. Diskalkuli kavrami hakkinda bilginiz yok i1se bu kavrama iliskin bir tahminde
bulunabilir misiniz?
2. Diskalkuliye sahip 6grencilerin bireysel 6zelliklerine iliskin gorugleriniz nelerdir?
a. Diskalkuliye sahip dgrencilerin bireysel dzellikleri nelerdir?
3. Diskalkuliye sahip dgrencilerin matematik égrenme bozukluklarna iliskin goriisleriniz

nelerdir?
a. Diskalkuliye sahip 6grencilerde hangi matematik konularinda &grenme
bozukluklar géruliie?

4. Diskalkuliye sahip 68rencilere matematik 6gretimine yonelik gortigleriniz nelerdir?
a. Diskalkuliye sahip dgrencilere matematik 6gretimi nasil yapilmalidir?
b. Diskalkuliye sahip dgrencilere matematik dgretimi yapilirken hangi yéntem ve
teknikler kullamilmalidir?

Degerli 6gretmenim katilimimiz ve katkilarmiz i¢in tesekkiir ederim.
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