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OZET

SORUN ODAKLI COCUK KiTAPLARINDA KARAKTERLERIN PROBLEM
COZME BECERISI VE STRATEJILERI

YAYLAR, Nesrin
Yiiksek Lisans Tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi
Ana Bilim Dal1 Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali

Tez Danmismanlari: Dr. Ogr. Uyesi Ramazan CIFTLIKCI ve Dr. Ogr. Uyesi Ferhat
CIFTCI

Agustos,2023, xi+121 sayfa

Cocuk edebiyati eserleri cocugun gelisim Ozellikleri ve duygu, diisiince
diinyasini ele alarak hazirlanan eserlerdir. Nitelikli ¢ocuk edebiyati eserlerini okuyan
cocuklar bu eserlerden yararlanarak yaratict yonlerini gelistirebilir, ¢6ziim odakli bir
yaklasimlar sergilemeyi 6grenebilir, edebi zevk ve anlayisimi gelistirebilir, bibliyoterapi

edinebilir.

Bu aragtirmada incelenen sorun odakli on g¢ocuk edebiyati eseri olan Sinifta
Kalanlar Okul Acti, Daralan, Babamin Goézleri Kedi Gozleri, Savast Bitiren Sinek,
Korsan Kitap Cetesi, 35 Kilo Tembel Teneke, “Kirmiz1 Fil’1 Goérdiinliz mii?”, Yash Fil
ve Lir Kusu, Diislerin Pesindeki Cocuk, Bir Seftali Bin Seftali isimli kitaplar arastirma
stratejisi, Ustbilis stratejisi, biligsel strateji, duyussal strateji, dikkat stratejisi, tekrar
stratejisi, destek strateji, anlamayr anlamlandirmayi arttiran stratejileri agisindan
dokiiman inceleme ydntemiyle incelenmistir. inceleme sonucunda 9 arastirma stratejisi,
13 dikkat stratejisi, O tekrar stratejisi, 7 duyussal strateji, 11 biligsel strateji, 25 iistbilig
stratejisi, 32 destek stratejisi, 15 anlamay1 anlamlandirmay1 arttiran stratejiler tespit

edilmistir.

Ozellikle kendini gerceklestirme, yaraticihigini gelistirme ve yeni semalara yer
verme konusunda kullanilan bilissel ve iist bilis stratejilerinin kullanimi okuyucuda
olumlu bir 6zdesim kurmaya yardimci olacaktir. Duygusal zekanin dogru kullanilarak
yararlanilan duyussal strateji ve motivasyon, miicadele giiciinii kullanmay1 saglayan
baska insanlardan gii¢ almaya yarayan destek stratejisiyle problemlerin ¢dziimiinde

ilerleyici adimlar atilmistir. Dikkat stratejileri karakterlerin problemi fark etmesini

il



saglamistir. Arastirma stratejileri ve anlamayi anlamlandirma stratejileri kiginin zihnen
ve fiilen aktif olmasini saglamistir. Cocuklarin egitimi ve gelisim siiregleri boyunca
yararlanabilecekleri kaynaklar arasinda olan g¢ocuk kitaplar1 ¢ocuga gore ve egitim
sistemi, yaklagimlarima uygun bir bi¢imde hazirlandiginda c¢ocuk igin ¢ok faydali
olacaktir. Belirli egitimsel ve gelisimsel nitelikler géz ardi edilmeden 6gretmenler ve

aileler tarafindan ¢ocuklara rehberlik edilmelidir.

Anahtar kelimeler: Cocuk edebiyati, sorun odaklilik, karakter, problem ¢6zme

becerisi, strateji.
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ABSTRACT

PROBLEM-SOLVING SKILLS AND STRATEGIES OF CHARACTERS IN
PROBLEM-ORIENTED CHILDREN'S BOOKS

YAYLAR, Nesrin
A Master’s Thesis, Inonu University Institute of Education Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education, Turkish Education Discipline

Thesis Advisors: Dr. Ferhat CIFTCI, Dr. Ramazan CIFTLIKCI
August-2023, xi+121 pages

Children's literature works are works prepared by considering the developmental
characteristics of the child and the world of emotions and thoughts. Children who read
qualified children's literature works can develop their creative aspects by using these
works, learn to demonstrate solution-oriented approaches, improve their literary taste

and understanding, and acquire bibliotherapy.

The ten problem-oriented children's literature works examined in this study,
Simifta Kalanlar Okul Acti, Daralan, Babamin Gozleri Kedi Gozleri, Savas1 Bitiren
Sinek, Korsan Kitap Cetesi, 35 Kilo Tembel Teneke, “Kirmizi Fil’i Gordiiniiz mii?",
Yasl Fil ve Lir Kusu, Diislerin Pesindeki Cocuk, Bir Seftali Bin Seftali, the books were
examined by the document review method in terms of research strategy, metacognitive
strategy, cognitive strategy, affective strategy, attention strategy, repetition strategy,

support strategy, strategies that increase understanding and understanding.

As a result of the examination, 9 research strategies, 13 attention strategies, 0
repetition strategies, 7 affective strategies, 11 cognitive strategies, 25 metacognitive
strategies, 32 support strategies, 15 strategies that increase understanding and making
sense were identified. In particular, the use of cognitive and metacognitive strategies
used for self-realization, developing creativity and giving space to new schemes will
help to establish a positive identification in the reader. Progressive steps have been
taken in solving problems with the help of affective strategy and motivation, which are
used by the correct use of emotional intelligence, a support strategy that allows you to
use the power of struggle, which serves to take strength from other people. Attention
strategies enabled the characters to notice the problem. Research strategies and

understanding making sense strategies enabled the person to be mentally and actually



active. Children's books, which are among the resources that children can benefit from
during their education and development processes, will be very useful for the child
when they are prepared according to the child and the educational system is prepared in
a way that is appropriate to their approach. Children should be guided by teachers and

families, without ignoring certain educational and developmental qualities.

Key words: Children's literature, problem-orientation, character, problem-

solving skills, strategy.
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde problem durumu, aragtirmanin énemi, sinirliliklari, varsayimlari ve
tanimlar basliklar1 yer almaktadir. Arastirmanin problem durumunda Tiirkce egitimi
cergevesinde cocuk edebiyati ve problem ¢dzme becerileri; okuma egitimi, dil geligimi

ve biligsel gelisim kavramlariyla baglantili olarak ele alinmistir.

1.2. Problem Durumu

Arastirma, problem odakli ¢ocuk kitaplarinda karakterlerin problem ¢ozme
stratejilerinin incelenmesine dayandigi i¢in Oncelikle okuma becerisine yonelik alan
yazin taramasi yapilmistir. Okuma, zihinden bagimsiz olarak gergeklesmesi miimkiin
olmayan bir beceri tiiriidiir. Zihnin okuma 6ncesi, okuma sonrast ve okuma aninda aktif
olmasi1 iyi bir okuma becerisi ve okuma Kkiiltiirliyle gerceklesir. Okuma becerisinde
algilama, dikkat etme, odaklanma, psikomotor becerilerin kullanilmasi, degerlendirme,
deneyimleri ve On bilgileri kullanma zihinsel islem gerektiren asamalardir. Bu
asamalarin hep birlikte kullanilmasi i¢in beynin ndronlarla yaptig1 baglantilara gerek
vardir. Okumanin devamli hale gelmesi ve kiiltiirel bir boyut kazanmasiyla bu evreler

gelisir ve beyindeki bu sistemlerle alakali kisimlar daha kuvvetli baglantilar kurar.

Karakterler s6z konusu kitaplarin vazgeg¢ilmez unsurlaridir. Cocuklar okuduklari
kitaplardaki karakterler araciligiyla birgok beceri kazanabilir. Karakterlerin somut bir
sekilde yapip ettikleri, onlara hayata iliskin cesitli deneyimler kazandirmakta ve
yasanan gii¢liikleri asmada kolaylik saglamaktadir. Cocuk okudugu kitapta karakterin
hayatindan yola ¢ikarak kazandigi deneyimlerle bilissel gelisimine katkida bulunur.
Karakterlerin incelenmesi, i¢inde bulunulan sorunun stratejiler ve problem ¢dzme
becerileri bakimmdan ¢ézliime kavusturmasiyla ele alinir. Kullanilacak stratejiler ve
problem ¢6zme becerileri de okuma gibi aktif zihinsel bir siire¢ gerektirmektedir.
Problem ¢6zme becerilerini kullanan bir birey, okumada oldugu gibi 6n bilgilerini ve
deneyimlerini ise kosar; algilama, dikkat ve psikomotor becerilerinden yaralanir.
Karakterin bu becerileri kullandigi durumlarda, okuyucu hem karakterin strateji ve

problem ¢dzme becerilerini goriir hem de kendi okuma eylemiyle zihinsel aktivitelerden



yararlanir. Dolayisiyla okuma ve problem ¢ézme becerileri, zihnin ortak bir kiimede

aktif oldugu bir siirece dayalidir.

1.2.1. Okuma Egitimi

Cocuk kitaplar1 ve bunlardan hareketle s6z konusu edilecek bilissel becerilerin
kazanilmasi, dogal olarak okuma faaliyeti icerisinde degerlendirilir. Okuma faaliyeti,
etkilesimli bir sekilde gergeklestirildiginde dinleme becerisi ile birlikte sz konusu olur.
Bu acidan ¢ocuk kitaplari, dil becerileriyle birlikte ¢oklu bilesenlerin dahi oldugu bir
anlam iliskisine sahiptir. Insanin g¢evreyle iletisim ve etkilesim icerisinde olmasi,
gelisim donemlerini bebeklikten Oliime kadar saglikli bir sekilde gegirmesi ve o
donemlerin gereklerini yerine getirmesiyle olur. 11k iletisim becerisi dinlemedir. Saglikli
bir dinleme yetisine sahip olan bir birey, ilk olarak alic1 dil becerisini kullanir. Okul
donemiyle beraber alici dil becerilerine yeni bir beceri olarak okuma eklenir. Bu
baglamda dort temel dil becerisi birbirini destekler durumdadir. Bu beceriler, ayn

cercevede gelisip gii¢lenerek zihinsel ve sosyolojik gelisimlere de katki sunar.

Dil becerileri ayn1 zamanda kiiltiirel 6grenme, etkilesim ve aktarim ig¢in iyi bir
kaynak ve aractir. Verici dil becerilerinin harekete geg¢mesi icin Oncelikle alict dil
becerilerinin kazanilmis olmast ve bu becerilerden elde edilen bilgilerin aktarilabilir
hale gelmesi gerekir. Okul ¢agindan itibaren kazanilan okuma becerisi, degisik yerlerin
insanlarin ve kiiltiirlerin taninmasini, farkli bilgilerin 6grenilmesini saglar. Okuma
bilgiyi alma konusunda hayat boyunca etkili ve dnemli bir beceridir. Karatay’a (2013)
gore okuma; gorme, algilama, dikkat, odaklanma, hatirlama, iliski kurma, kavrama,
degerlendirme, seslendirme gibi farkli durumlardan olusan zihinsel ve fiziksel duyu

organlarinin ayn1 anda islemesine dayanan karmasik bir siirectir.

Okul cagiyla beraber okuma yazma 6grenen ¢ocugun akademik basarisi da iyi
bir okuma becerisine ve egitimine dogrudan bagldir. {lkdgretimde okuma becerisini
uygun sekilde kazanip gelistiremeyenler sonraki dénemlerde problem yasamaktadir

(Akyol,2020).

Okuma becerisi, zihin ile dogrudan iligkilidir. Zihinsel saglig1 yerinde olan bir
bireyin okuma hizi ve anlama kapasitesi daha yliksektir. Bununla birlikte okuma
aligkanligindaki devamlilik, zihinsel giicii etkileyebilecek bir Oneme sahiptir.
Ogrencilere okuma aliskanhig kazandirmak ve okuma becerisini gelistirmek igin

oncelikle onlarin On bilgilerini harekete gecirecek etkinlikler yapilmali ve zihin



okumaya hazirlanmalidir. Okumada Ogrencinin zihinsel siiregleri aktif hale
getirilmelidir. Yazilt bir metnin dogru okunup anlasilmast i¢in o metne iliskin bazi
durumlarin bilinmesi ve tespit edilmesi gerekmektedir. Bunlar kelimeleri bilmek ve
tanimak, climleleri anlamak, yazinin konusunu tespit etmek, ana fikri bulmak, yardimci

fikirleri tespit etmek (Aric1,2018) seklinde siralanabilir.

Okuma becerisinin gelisimi sadece akademik hayati degil, sosyal hayati da
onemli Olgiide etkilemektedir. Gazete okumak, trafik levhalarim1 okumak, bir ilag
recetesini okumak hayati anlamli kilan kazanimlardir. Okumak, insanin ruhsal
ihtiyaglari1 da karsilaylp kendisine ve topluma karsi yetersizlik duygusuyla bas
etmesine yardimci olabilmektedir. Okuyan insan iletisim kurmada, genellemeler
yapmada, neden sonug iliskisi kurmada basarilidir. Okumada anlamlandirma karmasik
bir siirectir. Bu siirecte degerlendirme, kiyaslama, problem c¢dzme, hayal kurma gibi
unsurlar yer alir. Her ne kadar yazar kendi climleleriyle kendi fikirlerini diisiincelerini
ortaya koysa da higbir yazi tek basina anlasilir olamaz. Okuyucu okuma sirasinda 6n
bilgilerini, deneyimlerini, kiyaslama yetenegini kullanarak anlama faaliyetini
gerceklestirir.  Kelime bilgisi, yani 6n bilgilerin yogunlugu okuyucunun metni
anlamlandirmasinda 6nemli ogeler igerir (Akyol,2020). Okuma bir anlam kurma siireci
oldugundan kisinin okuma bilmesi kadar hazir bulunuslugu da burada biiyiik 6nem arz
eder. Okuma ilk okuma doneminden baslayarak asama asama kazandirilir. Yas diizeyi
ilerledik¢e metinlerdeki bilgi yogunlugu ve kelime ¢oklugu artar. Bu durumda okunan
metin bir sonraki metnin 6n bilgilerini olusturmada deneyim kazandirir. Clink{i okuma

devamli yapilmasi gereken bir siirectir.
Okuma da giidiilenme, devamlilik ve motivasyon i¢in gereklidir.

Okuma beyni gelistiren, beyindeki 6grenme alanlarini arttiran bir etkinliktir.
Beyne alinan bir bilgi ndronlar aracilifiyla tiim sinir sistemini harekete gecirir,
sinapslardan noronlara aktarilan elektriksel ileti beyni ve 6grenme alanlarini aktiflestirir
(Karatay, 2018). Cocuklarin okumadan daha iyi bir verim alabilmesi icin aileler
tarafindan onlara kitap okunmali ve cocuk ebeveynlerle beraber kitaplar hakkinda
konusmali, tartigmalidir. Yine ¢ocukta okuma devamlilifi icin sadece kitaplar degil
gazete ve dergilerde de ¢ocuklarin begenebilecegi kisimlar kesilip ¢ocuga okutulmali

veya ¢ocukla beraber okunulmalidir (Akyol,2022).



Kitap okuma ve se¢cme elbette belli kurallar ve dlgiitlere gore yapilmalidir. Bu

oOlgiitler Milli Egitim Bakanlig1 ve Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 tarafindan belirlenmistir.
Ilgi ve ihtiyaglar dogrultusunda bu kriterlere uygun kitaplar se¢ilmelidir.

Kiiltiir ve Turizm bakanliginin 18.06.2005 tarih ve 25849 sayili resmi gazetede
yayimlanarak yiiriirliige giren Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yayin Se¢me Y onetmeligine
gore belirlenen kriterlere gore kitap se¢imi her ebeveyn, Ogretmen ve Ogrencinin
sorumlulugundadir. Bu kriterler, sorumlu kurum kuruluslarca belirlendigine bakilacak
olursa her metnin yazili bir eser ve kaynak olarak kullanilmayacagi cikarilabilir.
Buradaki bazi maddeler incelendiginde kitap se¢iminde bilimsellik, diisiince 6zgiirliigi,
ortak degerler, ortak payda, insan haklari, bilgi ve beceri gelisimi gibi var oldugunda
insanlar ve toplumlar arasindaki sorunlari eksiklikleri giderecek ya da sorunlarin tamir
edilmesine katkida bulunacak degerlerin {izerinde duruldugu goriilmektedir. Maddelerde
deginilen pratik bilgi ve becerilerin gelisimine katkida bulunan metinlerin segilmesi
bireylerin bilgi ve becerilerinin kullanmasma yardimci olacak yani gesitli stratejik
durumlarda aktif 6grenmeyi ve uygulamayi canli hale getirecek metinlerin olmasinin
onemsendigi gorlilmiistiir yine diismanliga yani toplumsal ve bireysel sorunlara
o0zendirmeyecek, degerlerimize ve bilimsel birikime katkida bulunacak eserlerin se¢imi

onemsenmistir (KTB,2011).

Belirtilen niteliklerin dneminin vurgulanmasi, kitap se¢iminde yarar saglayacak
ve zarardan kacginacak unsurlarin bulunmasi gerektigi arasgtirmaninda bu nokta bu

diisiincelerle ortak bir paydaya sahip oldugu sdylenebilir.

Tiirkce Ogretim programinda da ders kitaplarina alinan eserlerin de belli
niteliklere sahip olmasi gerektigi vurgulanmistir. Eserlerin edebi nitelik tasimasi,
Ogrencinin duygu diisiince diinyasin1 zenginlestirmesi, olumsuz o&rnekler igeren
metinlerin ders kitaplarinda yer almamasi gerektigi belirtilmistir (MEB,2019).
Cocuklarin egitim ve 6gretimi i¢in yararlanilacak eserlerin cocuk edebiyatina ve ¢ocuga

uygun olmasi gerektigi buradaki kriterlerce de vurgulanmastir.

1.2.2. Tiirkce Ogretim Programlarinda Okuma Egitimi

1924 Lise Miifredat Programlarinin Esbabi Mucibe Layihasi, yani 1924 ortaokul
ve lise programina gore dil becerileri Tiirkge dersinde serbest okumanin gerekliligi ve

dil becerilerinin hayatin icinde olmast durumu dil becerilerinin biitlinligi



vurgulanmigtir. Okumanin egitiminin sosyal ve bilimsel yasam faaliyetlerini aktif hale
getirebilecegi diisiiniilmiigtiir. Okuma, yazma, konusma gibi dil becerilerinin birbirini
takip eden ve destekleyen unsurlar oldugu belirtilmistir. 1929 Orta mektep Tiirkce
Programi, 1928 harf inkilab1 esas alinarak hazirlanmis bir programdir. Tiirk¢e dersi
kiraat, tahrir, gramer olarak ii¢ baslik altinda incelemeye alinmistir. Ogrencilerin yazil
ve sozlii olarak ifadelerinin gii¢lii olmas1 gerekliligi iizerinde durulmustur. Ogrencinin
kendi zevkine uygun kitap okumasi vurgulanmistir. 1931-1932 ders senesi Tiirkge
programi bir dnceki programlara gore daha ayrintilidir. Gramer, tahrir, kiraat dersleri
siif seviyelerine gore ayrilmigtir. Kiraat derslerinin amaci, 6grencilerin kendi okuma
becerilerinin ve zevklerinin gelismesi, okuduklar1 hakkinda elestirel diislincelere sahip
olmast ve uygun eserleri ezberlemesidir. 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programinda dil
devriminin esaslarina dikkat edilerek Tiirkge kelimeler kullanilmistir. Okuma
derslerinin amaci, Ogrencilere okuma aligkanligi kazandirmak ve dslup zevki
olusturmak, ogrencilerin kaliteli eserlerle bulusmasini saglamak seklindedir. 1949
Ortaokul Tiirk¢e Programinda 6grencilerin kelime hazinelerini degerli ve 6nemli eserler
aracilifiyla gelistirmeleri uygun goriilmiistiir. Okuma becerisi i¢in okudugunu anlama,
sesli ve sessiz okuma yapma, okuma ilgisi ve zevki kazandirma ve okunan eserlerin
smif ortaminda paylasilmasi vurgulanmistir (Aytan ve Ulusu, 2018). 1962 Ortaokul
Tiirkge Ogretim Programi, 1949 programmin gdzden gegirilmis halidir. 1982 Ortaokul
Tiirkge Ogretim Programinda dil bilinci ve ulusal kiiltiir dil zenginliginin farkinda olma,
kelime dagarcigint genisletme gibi kavramlar {izerinde durulmus, ayrica okuma

parcalari izerinden 6grencinin okuma etkinligi yapmasi gerektigi iletilmistir.

2005 Ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Programinda okuma, yazma, konusma ve
dinleme beceri alanlar1 her sinif diizeyinde ortak olarak belirlenmistir. Dil bilgisi
alaninda farkli kazanimlara yer verilmistir (Atasoy ve Temizkan,2014). 2005 programi
yapilandirmaci yaklasim ele alinarak hazirlanmistir. Yapilandirmaci yaklasima uygun
olarak On bilgileri gelistirme, sorgulama, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim
kurma, anlama gibi kavramlar 6nemsenmis ve ele alinmistir. Tiirkceyi etkili ve giizel
kullanma, elestirel diistinme, okudugunu anlama is birligi icerisinde olma, problem
¢Ozme arastirma yaratici diislinme, kisisel ve sosyal degerleri 6Gnemseme gibi becerilerin
kazanimi dnemsenmistir. Bu becerilerin kazandirilmasinda 6grencinin gelisim diizeyi ve
Ogretmen rehberligi de dikkate alinmistir. 2005 programinda dinleme, konusma, okuma,

yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olugan 6grenme alanlar1 belirlenmistir. Bu



programda gorsel okuma ve gdrsel sunuya dnem verilmistir. Ogrencilerin gordiiklerini
yorumlamasi, sekil, sembol, grafik, tablo, beden dili gibi durumlarin anlamlandirilmasi
ve zihinde yapilandirilmasi amaglandirilmistir. 2005 ve 2006 programlarinda okuma
alaninin hedefi olarak O6grencinin giinlik hayatta karsilastigi metinleri dogru
yontemlerle okumasi, okudugunu anlayip degerlendirebilmesi ve elestirel bakis agisiyla
yorumlamasi, okumay1 bir aligkanlik haline getirmesi hedeflenmistir (Kardas ve Kaya,

2020).

2019 Ogretim programinin ortaokul Ogrencileri i¢in amact “3.Ortaokulu
tamamlayan 0grencilerin, ilkokulda kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milli
ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan ve sorumluluklarin1 yerine getiren,
“Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde ve ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini
bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmis bireyler olmalarini saglamaktir
(MEB, 2019).” olarak belirlenmistir. 2019 programi insanin bireyselligini gdz Oniine
alarak farkli gelisim ve degisim alanlarmin birbirini destekledigini ve bu alanlari
birbirine yardimci olacak sekilde gelistirmek gerektigini vurgulamistir. Bireysel
farkliliklar, ¢evresel, kiiltiirel farkliliklar 6grenme ve ilgi alanlarinda degisiklikler
yaratabilecegi i¢in bireyin farkli zekd kuramlarina yatkin olacagi ve Ogretimin bu
dogrultuya uygun sekillenmesi gerektigi vurgulanmistir. Bireyin igerisinde bulundugu
ergenlik donemi gibi kritik donemlerin dikkate alinmasi gerektigi programda

vurgulanmustir.

Egitim, zihinsel gelisim ve okumanin 6nemi ve aralarindaki bag yer yer 6gretim
programlarinda gec¢misten bugiline dile getirilmistir. 1924 programindan bu yana
okumanin bu niteligi ve 6nemi iizerinde durulmus ve her sonraki program bir 6ncekine
gdre yapilandiriimgtir. Tk programlardan bu yana okuma zevki ve okuma aligkanligina
cocukluktan 6nem verilmesi gerektigi kanisina varilmistir. Kaliteli ve kisinin kendisine
gore kitap secebilmesi Onemle belirtilmistir. 2005 programiyla yapilandirmaci
yaklagimin tercih edilmesiyle birlikte yorumlama, elestirel bakis agisi, zihinde
yapilandirma gibi ¢agdas egitime hitap eden kazanimlar yerini almigtir. Bu kazanimlarin
icerisinde yer aldigr problem ¢6zme becerileri gibi egitimde ¢agdas modeller ve

stratejiler egitimin her alaninda yerini almistir.

2019 programinin 6zel amaglar1 i¢in dinleme, konusma, okuma, yazma gibi
dilsel ve zihinsel becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesi bireyin sosyallesmesi ve etkili

iletisim kurmasi, Tiirkce sevgisiyle okuma yazma aligkanligi kazandirma, dil



becerilerinin yeterliliklerinin gelistirilmesi, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve
sosyal gelisim basliklart Onemsenmistir denilebilir. Tematik yaklasim iizerinden
hazirlanan programda metin i¢i, metin dis1 ve metinler arast okuma yapilarak
anlamlandirma saglayacak sekilde yapilandirilmistir. Ogrencilerin gelisim diizeyleri goz
onlinde bulundurularak dil bilgisi ve yazim kurallar1 kazanimlar1 artan yogunluk ve

asamal1 olarak verildigi belirtilmistir.

Okuma alanindaki bagliklar: akici okuma, s6z varligi ve anlamadir. 5. Smif
okuma becerileri alaninda okuma stratejileri akici okuma bagligi altinda verilmistir.
Kok-ek ayriminin bilinmedigi kelimeleri baglamdan 6grenme, es sesli, zit anlamli, es
anlamli kelimelerin 6grenilmesi, deyimler ve atasozleri gibi sozciikk ve sz grubu

ogrenmeleri, yapim eklerinin sezdirilmesi s6z varlig1 baslhiginda ele alinmistir.

Metin tiirlerini ayirt etme, okudugunun konusunu belirleme, okudugunu
Ozetleme, ana fikri belirleme, metni yorumlama, sorular sorma ve cevap verme, gorsel
okuma, anlama, metne uygun baslik belirleme, okuduklariyla ilgili ¢ikarimda bulunma,
sO0z sanatlarini1 tespit etme, gercek, mecaz, terim anlamli sozciikleri ayirt etme gibi
kazanimlar okudugunu anlama boéliimiinde verilmistir. 6. Siniflar i¢in akic1 okuma
basligi, 5. Siniflar i¢in verilen kazanimlarla ayni sekilde olusturulmustur. S6z varlig
basligi i¢cin ¢ekim eklerinin islevi, isimler ve sifatlar, isim ve sifat tamlamalari, edat,
baglag, linlem, basit, tiiremis ve birlesik kelimeler, zamirler, ge¢is baglanti unsurlari

vardir.

Anlama bashg icin siirin sekil oOzelliklerini belirler, medya metinlerini
degerlendirir, bilgi kaynaklarin1 etkili bir sekilde kullanir, giivenirligini sorgular gibi
kazanimlara yer verilmekle birlikte 5. Sinifta olan diger kazanimlar da yer almaktadir. 7.
Siif okuma becerileri kazanimlarina bakildiginda akici okuma baghiginda verilen
kazanimlar diger sinif diizeyleriyle aynidir. S6z varligr basliginda ise ¢ekim eklerinin
islevini ayirt eder, basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder, zarflarin metnin anlamina
olan katkisini agiklar, fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder, anlatim bozukluklarini tespit

eder, s0z sanatlarini tespit eder gibi kazanimlar bulunmaktadir.

Burada farkli olan durum s6z sanatlarmin diger alt simnif diizeylerinden farkli
olarak s6z wvarligi basliginda bulunmasidir. Anlama bashg i¢in diger simf
seviyelerinden farkli olarak metinlerin yazili hali ile diger medya sunumlarini

karsilastirir, metindeki anlatim bigimlerini belirler, metinde kullanilan diisiinceyi



gelistirme yollarini belirler, metindeki is ve islem basamaklarini kavrar gibi kazanimlar
goriiliir. 8. Simif okuma becerileri kazanimlar1 incelenecek olursa akici okuma bagligi
diger smif seviyeleriyle aymidir. S6z varligi baghginda fiilimsilerin ciimledeki islevini
kavrar kazanimi farkli olarak goriilmektedir yine s6z sanatlariyla ilgili kazanimin s6z
varlig1 bagligr altinda oldugu goriilmiistiir. Anlama basliginda medya metinlerini analiz
eder kazanim1 disinda diger kazanimlar diger kazanimlarda 7. Smif seviyesinden farkli

bir durum goriilmemistir.

Tablo 1.
2019 Tiirk¢e Ogretim Programi1 Okuma Stratejileri
2019 Tiirkce Ogretim Programi Okuma Stratejileri

5. simif 6. stmf 7. stmif 8. simf

Sesli okuma Sesli okuma GOz atarak okuma G0z atarak okuma
Sessiz okuma Sessiz okuma Ozetleyerek okuma  Ozetleyerek okuma
Tahmin ederek Tahmin ederek okuma  Not alarak okuma Not alarak okuma
okuma

Grup halinde Okuma  Not alarak okuma Tartigarak okuma Tartisarak okuma
Soru sorarak okuma  Soru sorarak okuma Elestirerek okuma
S6z korosu Okuma tiyatrosu

Ezberleyerek okuma  Hizli okuma
Hizli okuma

Gortldiigi lizere akict okuma bashiginda yer alan okuma stratejileri siniflara
gore farkliliklar gdstermektedir. Bu farkliliklar sinif seviyelerine gore degismektedir. 5.
Sinifta daha alt diizeyde biligsel ¢aba gerektiren stratejiler varken 8. Sinif diizeyine
kadar bu stratejilerde farkliliklar azalma ve bilissel caba acisindan daha iist diizeyde
stratejiler goriilmiistiir. Okuma stratejileri alt siniflarda daha ¢ok psikomotor becerilerin
gelisimiyle ilgiliyken iist siniflara dogru biligsel aktiflik 6n plana ¢ikar. Burada okuma
becerisini gelistiren ve anlamsal olarak daha c¢ok yol kat eden bir bireyin okudugu
metinden yararlanmasi1 amaglanmistir. Elestirerek tartisarak okuma yapan bir birey
okudugu metinden zihinsel olarak daha ¢ok yararlanir. Metnin, sunulan konunun,
karakterlerin olusturdugu biitlinliik i¢inde okumanin ve c¢ocuk edebiyatinin sagladigi

imkanlardan yararlanilabilinir.



Tablo 2.
2019 Tiirk¢e Ogretim Programinda Sinif Diizeyleri icin Belirlenen Metin Tiirleri

2019 Tiirkce Ogretim Programinda Simif Diizeyleri icin Belirlenen Metin Tiirleri

5. simif 6. simif 7. simif 8. simif
Hikaye Ani Soylesi Fikra
Fabl Mektup Biyografi Makale
Masal Tiyatro Otobiyografi Deneme
Haber metni Gezi yazisi Glinliik Roman
Destan

Tabloda goriildiigii gibi az ayrintili olay metinleri ve somut metinler, daha kiigiik
seviyedeki siniflara uygun goriiliirken daha karmasik soyut ifadeler barindirabilecek ve
daha uzun soluklu metinler ise {ist siif seviyelerine uygun goriilmiistiir. Burada
programin okuma becerilerinin kazandirilmasinda gelisim diizeyini dikkate aldig
goriilmektedir. Ogrencinin gelisimine uygun metinlerde var olan karakterlerin olaylara
tepkisi ve problemleri ¢6zme durumu ya da bilgilendirici metinlerin sundugu problem
durumu 6grencideki 6grenme stratejilerini seviyesine uygun bir bicimde kullanmay:
Ogretecektir. Metinlerin igerik ve tiir agisindan gelisim diizeylerini takip etmesi, metin
i¢cinde verilen kurgunun ve problemin karmagiklig1 ayn1 zamanda ¢6ziim i¢in kullanilan

uygun stratejileri seviyeye gore barindirmasi bu siranin 6nemini vurgular.

1.2.3. Bilissel Gelisim ve Dil Gelisimi

Arastirmanin konusu olan problem ¢6zme becerileri ve Ogrenme stratejileri
zihinsel islemlerle uygulanan adimlar oldugu icin bilissel gelisimi bu ydOniiyle
ilgilendiren bir konudur. Biligsel gelisim ve dil gelisimi hem birbiriyle baglantili
konular olmasindan hem de bu stratejilerin, problem ¢ozlimiiniin kitaptaki karakterler
araciligiyla okuyucuya yansitmast ve materyalin kitaplar olmast dil gelisimini de
ilgilendiren bir boyutu ele almay saglar. Insanlarin yasamsal faaliyetleri 6grenmeleri,
anlamalar1 ve yerine getirmeleri bilis yoluyla olur. Yani bilis karmasik yapida olan
zihinsel durumlar1 anlama, anlamlandirma, ¢6zme iiretme durumlariyla bas eden bir
sistemdir. Biligsel faaliyetlerde kisinin kendisi aktiftir. Yapilandirmaci yaklasimda bilis
gelisiminin ve faaliyetlerinin bireyin kendi c¢abasi ve aktifligiyle gergeklestigi
vurgulanmigtir. Biligsel gelisimin egitimde ve yapilandirmaci yaklagimdaki en dnemli

ismi jean Piaget’dir. Piaget biligsel gelisimi dort doneme ayirmistir. Bu dort donemde
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bireyler ¢evreden aldigi uyarilari, bilgileri, gorselleri, davraniglar1 aktif bir sekilde

tanimaya calisir, On bilgileriyle karsilastirir ve 6grenir.

Biligsel gelisim ve dil gelisimi birbiriyle baglantili iki 6nemli unsurdur. Dil
O0grenimi zihinle gergeklesir. Zihinsel faaliyetler yas ve gelisim donemlerine uygun
olarak gerekli bilgiyi alir ve yapilandirarak 6grenmeyi gerceklestirir. Ana dili gelisimi
de bireyin i¢cinde bulundugu toplum ve sahip oldugu zihinsel beceriler sayesinde gelisir,
aktiflesir. Okuma ve okudugunu anlama becerileri de biligsel alan ile dil gelisimiyle
dogrudan alakali bir beceri alanidir. Hem saglikli bir zihinsel gelisime sahip olan bir
insanin okudugunu anlamasi diger bireylere gore daha hizli ve dogru olur hem de
okuma aligkanlig1 ve bilincine sahip bir bireyin dil gelisimi okuma becerisiyle dogru
orantili olarak gelisim gosterir. Okuma aligkanligi, dogru okuma ve anlamlandirma

zihinsel ve dil gelisimine katkida bulunur.

Bilis sozciigl bireyin diinyayr anlamasi, kavramlara karsilik bulmasi, algilamast,
yorumlamasi, degerlendirmesi, bellegi, dikkati, analiz ve sentez yapmasi gibi slirecleri
icerisine alan genis bir kavramdir (Deniz,2015). Bilissel gelisim konusunda arastirma
yapan ve c¢esitli calismalara imza atan Piaget, bilginin O6grenilmesinin ve
yapilandirilmasinin yaslara gore ve olgunlasmaya gore degisiklik gdsterdigini
belirtmistir. Cevre ile etkilesim iginde olmanin bilis gelisimine katkisinin oldugunu
vurgulamistir. Piaget i¢in c¢ocuklar sorgulama ve merak duygusuyla dogarlar,
cevrelerindeki her seyi 6grenme diirtiisli i¢indedirler. Bu durumu aktif olarak yasarlar.
Bu sebeple Piaget i¢in 6grenme davraniscilarin sz ettigi gibi pasif alicilar araciligiyla
degil aktif alicilarla gergeklesir (Allen,2003 akt Deniz,2015). Piaget’e gore birey
olgunlasmaya bagli olarak dort ayri evreden gecer. Bunlar sirasiyla duyu hareket
donemi (0-2 yas), islem Oncesi donem (2-7 yas), somut islemler donemi (7-12 yas),
soyut islemler donemi (12 yas ve sonrasi) seklindedir. Piaget’e gore bu evreler
hiyerarsik bir sira izler, geriye doniis gerceklesemez, evereler birbiriyle baglantilidir,
birinde meydana gelen bir aksaklik digerini de etkilemektedir, ilerleme biyolojik
olgunlagsma ile olanak kazanir, diinyadaki biitiin insanlar bu evreleri ayni sirayla

geemektedir (Deniz, 2015).

Piaget’in kullandig1 temel kavramlardan sema; bireylerin dogumundan itibaren
etrafindaki nesnelere uygun davranis sekillendirme, organize etme, tanmima ve
anlamlandirma ¢abasidir (Yapic1,2017). Cocugun eline aldigr bir kalemi agzina

gotlirerek tanima cabasi, belirli bir gelisim ve olgunlasma gosterdikten sonra o kalemi
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yazi yazmak amaciyla kullanmasi nesneler iizerindeki davranisin olgunlagsmayla

degismesini ve farkli sema olusturmasini kanitlar.

Uyum kavrami kisinin yeni durumlar karsisinda kendi zihinsel sistemini o
duruma hazirlama, alisirma ve uyarlamasidir. Oziimseme, bireyin c¢evresinden aldig1
uyaricilar1 semalar yoluyla uyumlamaya, anlamaya g¢aligmasidir. Dengeleme, eski ve
yeni durum arasindaki bocalama durumudur. Denge ise bu iki durum karsisindaki

uyumu saglamaktir (Yapici, 2017).

Zeka, Piaget icin bireyin ¢evreye uyum saglama yetenegidir. Degisen gelisen
diinyaya birey ne kadar kisa silirede ve uygun bir sekilde uyum saglayabiliyorsa bu
zekadan kaynaklanan bir durum, yetenektir (Deniz, 2015). Piaget’e gore bilissel gelisim
dénemlerinden duyu hareket doneminde sadece yasamsal faaliyetlerin yerine getirildigi
refleksif davraniglar ve ¢evreyi 6grenme cabalariyla gelistirdigi tepkiler goriiliir. Bebek
bu evrede kendini de tanir ve davraniglarini gelistirir. Bu evrenin sonuna dogru bebek
bilissel yeteneklerini gelistirir. Dil gelisiminin aktiflestigi goriiliir. Islem 6ncesi
donemde nesnelerin farkli 6zelliklerine iligkin yorum yapamazlar. Bu donemde ¢ocuk
siirli sozciik kullanir. Cocugun bu donemde yeterli bir bellek kapasitesi olmadigi
goriisii belirtilmektedir. Somut islemler doneminde varliklarin farkliliklarini ayirt edip
gozlemleyebilirler. Cocugun oyunla iliskiler kurdugu bir donemdir. Oyun araciligiyla
cocuk sosyallesir ve biligsel zeka gelisim gosterir. Soyut islemler doneminde ¢ocukta
mantiksal diisiinme, neden sonug iliskileri kurma, sosyal iliskileri gelistirme, toplumsal
yasama katilma gibi iist diizey gelisim becerileri goriiliir. Bu donemde zihinsel ve dil

gelisimi oldukga {ist diizeydedir (Aydin,2016).

Piaget’den elde edilen bilgiler dogrultusunda kendisinin biligsel gelisime ve bu
gelisimin agamalarma 6nem verdigi goriilmektedir ancak bu asamalar arasinda dil
gelisimine gereken Onemi vermemistir. Dil gelisimini biligsel gelisim dogrultusunda
sadece anlama ve algilama durumu olarak ele almaktadir. Ayr1 bir gelisim alani

oldugunu s6ylememektedir. Bireyin zekd durumuyla 6zdeslestirmistir (Giingor,2023).

Bir baska biligsel gelisim kuramcist olan Vygotsky ise bilissel gelisimin
sosyallikle miimkiin olabilecegini sOylemektedir. Sosyallesme de iletisimle yani
iletisimin en biiyiik araci dille olmaktadir. Vygotsky biligsel gelisimde dilin 6nemini
vurgulamaktadir. Ona gore dil gelisiminde her ¢ocuk kendi dilinin ses ve bigim

ozelliklerine gore anlatim bi¢imi belirler. Bu anlatim bigimi ana dille gerceklesir. Cocuk
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ilk 6grendigi dilde ifade becerisi gelistirir. Bunun yani sira ayn1 dili konusan iki kisinin
cevresi sosyal ve ekonomik durumu dili kullanma sekillerini etkilemektedir. Piaget’e
gore dil diisiinceden ayrilamaz. Dil bir bilistir. Dilin islevini yerine getirmesi sadece

dilsel 6zelliklerle miimkiin olmayan bir durumdur (Kiigiikkarag6z,2020).

Dil gelisimine dair farkli kuramlar ve donemler de s6z konusudur. Davranisgi
kuram tipki 6grenmede oldugu gibi ¢ocugun dili nesnelerin adin1 séyledikten sonra bir
0diil almasiyla Ogrendigini savunur. Cocuk tekrar ve taklit yoluyla Ogrenir.
Psikolinguistik kuram Chomsky’nin gelistirdigi bir kuramdir. Bu kurama gore dil
O0grenme yetenegi dogustan vardir. Kisi ¢esitli biyolojik vasiflariyla dili Ogrenir.
Chomsky dontisiimsel iiretimsel gramer fikriyle ¢aligmalarini baglatmistir. Kisi dnce ana
dilinin ciimle yapilarin1 6grenir ve bunlart gelistirerek farkli ve yeni ciimleler kurar. Bu
climleler gramer, semantik ve sentaks acidan ana dile uygun ciimlelerdir. Chomsky’e
gore insan dogustan tiim dilleri 6grenme yetisiyle dogar ama ¢evre ve aile ona yalnizca

kendi konustuklar dili 6gretir (Bacanli, 2021).
Piaget’e gore dil gelisiminin evreleri sunlardir:
1. Agulama evresi
a. Aglama: (0-2 ay) bebek ihtiyaglarinin giderilmesi i¢in aglar.

b. Babildama: ( 2-6 ay) kendi kendine anlamsiz sesler ¢ikarir ve bu seslere

gelen tepkileri gozlemler.
c. Cagildama: (6-12 ay) linlii ve iinsiiz harfleri siraya koyarak heceleme yapar.
2. Tek sozclik evresi: bu evreler i¢indeki en kritik evredir.

12- 18 ayda bebekler anlamli sozciikler soylemeye baslar. Tek sozciikle

kendisini ifade eder.
3. Telgrafik konusma evresi:

18- 24 ayda bebekler artik iki sozciik kullanmaya baslar ve bu sekilde

kendilerini ifade ederler.
4. 1lk gramer evresi:

Cocugun kelime dagarcigr artar ve artik climleler kurar. Dili kuralli climleye

yatkin bir hal alir ve bu sekilde iletisim kurar (Giingor, 2023).
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Piaget’in gelistirdigi kuram, dil gelisimi ve zihinsel gelisim temel bir diizlemde
incelenecek olursa birbiriyle baglantili ve yapisalci yaklagimla alakali kavramlardir. Dil
gelisimi ve zihinsel gelisim paralel bir ¢izgi izleyen gelisim alanlaridir. Bunlara destek
veren kaynaklardan biri ¢ocuk edebiyat1 liriinleridir. Piaget’in dil evreleri ele alinarak
¢ocugun yasina ve seviyesine, i¢inde bulundugu evreye uygun kitaplarla dil ve bilis
gelisimi desteklenebilir. Bilis gelisimi zihnin olaylar karsisinda ¢aba harcamadan once

bunu 6grenmesiyle baslar.
Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler:

Dil gelisimi aile, sosyal ¢evre, ekonomik durum, egitim gibi faktdrlerden
etkilenmektedir. Cinsiyet faktdrii de bunlardan biridir. Kiz ¢ocuklarinin o6zellikle
konusma becerisinde erkek cocuklarindan daha iyi bir beceri sergiledigi goriilmiistiir.
Ikiz ¢ocuk olma durumunda ise yine konusmada gerilik goriilmiistiir. Buna sebep olan
durum ise ikizlerin jest ve mimiklerle anlagabilmesidir. Oyun doneminde ¢ocugun
gelisiminde oyunun etkisi ¢ok Onemlidir. Cocuk oyun oynarken oyun arkadasiyla
iletisim kurar ve yeni kelimeler 6grenir. Farkli nesnelerle tanigsarak bu nesnelerin
adlarin1 6grenir. Ebeveynin ¢ocukla iletisim kurarken ¢ocuga kiiciik bir birey gibi degil
de normal bir ses tonu ve ifadeyle konusmasi ¢cocugun dili daha saglikli bir sekilde
O0grenmesine olanak tanir. Ailenin ¢ocugun konusmasina firsat vermesi, aceleci
davranmamas1 ve ona bu sebeple sert tepki gostermemesi dil gelisimiyle ilgili olumlu
durumlara yol acacaktir. Okul dénemiyle beraber ¢ocugun iletisim kurdugu cevrenin
biiyiimesi ve aldig1 egitim katkisiyla kelime dagarciginda gelisme olur. Ozellikle Tiirkge
gibi sozel derslerde bu beceriler okuma yazma konusma ve dinleme etkinlikleriyle
pekisir. Bu sayede ana dil kurallarini ve gramerini 6grenir. Gergek, mecaz, terim anlaml

sozciikleri 6grenir. Kendini ifade etme becerisi gelisir (Kiigiikkaragsz,2020).

Dil gelisimini etkileyen en dnemli unsurlardan biri de okumadir. Okuma sadece
dil gelisimini degil okudugunu anlama becerisi ayni zamanda 6grenme durumunu da
etkilemektedir. Kisi metni genel olarak gbézden gecirdikten sonra On bilgilerinden
hareketle anlama yonelik tahminde bulunur, okudugu metni degerlendirerek zihinsel
siiregler gecirir. Ogrenci tarafindan okumanin yapilacagi bir metin igin okuma 6ncesi,
sonrasi ve sirasinda cesitli stratejiler kullanarak 6grenme ve dildeki gelisim, anlama
daha aktif hale getirilir. Okumay1 aligkanlik haline getiren bireylerde kelime tanima
becerisi daha ¢ok gelismistir ve bu 6zellige sahip bir bireyin anlama becerisinin de daha

iist diizeyde oldugu diisiiniilebilir (Epgacan,2018).
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Geleneksel egitimin aksine insanlarin yeteneklerine gore farkli zeka alanlariin
vardir. Bu zeka alanlari kisilerin bazi konularda bazi insanlara gore daha st diizey
yetenekli olabilecegini belirtir. Matematiksel zeka diizeyine gore bu alandaki becerileri
gelismemis olan birinin zeki olmadig1 sdylenemez, o kisinin baskin zeka tiirii olarak
miiziksel ritmik zeka on planda bulunabilir. Gardner’in gelistirdigi zeka kuramlar
arasinda var olan sozel dilsel zekanmn gelisimi icin de yapilandirmaci yaklagim

yontemleriyle okuma etkinlikleri yapilmasi dogru bir yaklasim olacaktir.

Duman’a (2020) gore sozel-dil zeka; anlama ve anlatma becerilerinin gelismis
olmasi, yeni hikayeler iiretebilme, soyut simgesel diisiinme, kavram olusturma, gramer
bilgisi ve mizah anlayisina sahip olmaktir. S6zel zekanin gelisimi adina ¢ocuklarin
sevdigi sekilde kelime oyunlari oynatilabilir, ilgi ¢eken hikayeler anlatilabilir ya da
okuma  yaptirilabilir, hikdye tamamlama  etkinligi, tartisma  etkinlikleri
gerceklestirilebilir. Kitap okuyan ve bunu bir aligkanlik haline getiren ¢ocuk yasam
evreleri boyunca seviye seviye ilerleyerek sozel zeka alanini gelistirme imkani bulur.
Okudugu kitaplarda karakterlerin yasadigi olaylardan 6grendigi bilgi, beceriler, edindigi
tecriibeler zihnin diger zeka alanlarin1 gelistirmeye katkida bulunabilir. Problem ¢6zme
becerisini kitaplardan dolaylar1 olarak Ogrenen bir c¢ocuk bunu kendi hayatina
aktarabildiginde neden sonug¢ iligkisi kurma mantiksal diisiinme onun matematik
zekasimi On plana cikaracaktir. Okudugu kitapla bir el becerisi edinmek isteyen bir
cocugun kinestetik zeka alan1 gelisim saglayacaktir. Eserlerde bir karakterin bir
problemi destek stratejisiyle ¢6zmesi, disaridan yardim almasi kisinin sosyal zeka

alanini bu sayede gelistirebilecegini gosterir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin amaci, sorun odakli ¢ocuk kitaplarinda var olan probleme iliskin
karakterin problemi ¢d6zme durumunu ve kullandigi stratejileri incelemektir. Cocuk
edebiyatinda ¢ocuga verilen kitabin pedagojik uygunlugunun yaninda ¢ocuga egitimsel
olarak da bir seyler katmasi beklenir. Cocuga gorelik ve ¢ocuk gercekligiyle birlikte
eserlerdeki problemler ¢oziiliirken ¢cocugun 6zdesim kuracagi karakter bu problemleri
aktif bir sekilde ¢ocuga biling kazandirarak ¢ozmesi kitabir daha segilebilir ve egitsel

kilar.

Okumada gozlemlenmesi gereken stratejiler cocugun yaratici, elestirel, iraksak

diistinme bi¢imini harekete gegirecek stratejiler olmalidir. Bunlar ¢ocugun 6zgiin bir
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birey olma ve var olan kaliplarin disina ¢ikmasinda ona yardimci olmasini saglayacak
stratejilerdir. Cocuklar i¢in sadece iyi vakit gecirecekleri seriiven kitaplart degil zihinsel
becerilerini gelistirebilecekleri ve beceri alanlarini birbirine aktarmasma yardimci
olacak eserlerin secimi son derece Onemlidir. Bu sayede c¢ocuklar, yasamsal
deneyimleri elde etme ve cocuk edebiyatinin yetiskinlige hazirlayict roliinden
yararlanma imkanina kavusmus olur. Cocuk kitaplari, haliyle belirli problem durumunu
barindirmal1 ve bunun ¢oziimiine iliskin ipuglarini isaret etmelidir. Ortaya konan ¢6ziim
yollarindan stratejileri fark edebilme ve buna gore davranma cocuklar i¢in 6nemli bir
kazanim durumudur. Bu arastirma, problem durumu c¢ercevesinde ilgili kitaplardaki

problem ¢6zme olanaklarinin ele almas1 bakimindan 6nem arz etmektedir.

1.3. Arastirmanin Simirhihiklar:

Bu arastirma, benzer ¢alismalardan faydalanarak uzman goriisiiyle secilen sorun
odakli ¢ocuk kitaplarindaki karakterlerin problem ¢6zme becerileri ve stratejilerinin

incelenmesiyle sinirlidir.
1. Uzman gorlisiiyle belirlenen ve incelmeye alinan on ¢ocuk edebiyati kitabu.

2. Arastirma stratejisi, biligsel strateji, anlamayr anlamlandirmayi arttiran
strateji, Uistbilis stratejisi, tekrar stratejisi, duyussal strateji, dikkat stratejisi,
destek stratejisi ve karakterlerin problem ¢6zme becerisi arastirmanin

sinirliliklarindandir.

1.4. Varsayimlar
Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir.

1. Problem odakli ¢cocuk kitaplarinda kullanilan stratejiler, pedagojik acgidan
uygun yansitilmistir ve okuyucuya kitap aracilifiyla yeni bir katkida

bulunur.

1.2. Problem odakli ¢ocuk kitaplarinda ¢ocugun yaratic1 diisiinme becerilerini

gelistirecek dgeler vardir.

1.3. Problem odakli ¢ocuk kitaplarinda ¢ocuk gercekligine uygun problemler

bulunur, bunlara ¢ocuga uygun ¢oziimler getirilmistir.

1.4. Problem odakli ¢ocuk kitaplarinda tespit edilen problemler ve bunlarin

¢Ozlimii cocugu bilingli kilar ve ona edebi zevk kazandirr.
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1.5. Tanimlar

Okuma: Okuma; gorme, algilama, dikkat, odaklanma, hatirlama, iliski kurma,
kavrama, degerlendirme, seslendirme gibi farkli durumlardan olusan zihinsel ve fiziksel

duyu organlarinin ayni anda islemesine dayanan karmasik bir siirectir (Karatay,2013).

Cocuk: Bireyin bebeklik donemiyle ergenlik donemi arasindaki yasam boliimiinii (2-15

yas) cocukluk donemi olarak adlandirilir (Duran, Can, 2021).

Cocuk Edebiyati: Cocuk edebiyati erken cocukluk doneminden baslayip ergenlik
dénemini de kapsayan bir yasam evresinde ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeyine
uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarinin sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel
iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten tirlinlerin genel adidir (Sever,

2008:17).
Strateji: Ogrenilen konuyu bellege yerlestirme ve geri getirme islemlerini kapsayan,

bireyin 6grenmesini etkileyen, birey tarafindan kullanilan davranig ve diisiinme

stiregleridir (Sahin,2016).



BOLUM II

KURAMSAL BILGILER VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde arastirmayla ilgili kuramsal bilgiler yer almaktadir.

2.1.Cocuk Edebiyatinin Onemi

Edebiyat, insanin hayata bakis acisinin sdzcliklerle viicut bulmus halidir.
Yasanilan olaylar, hissedilen duygular karsi tarafa edebiyatin imge ve anlatim giicliyle
iletilir. Edebiyat, insana yasamadigi bir hayatin duygu ve diislincelerin penceresinden
bir bakis kazandirir. Okuyucu, sahip olmadigi duygu ve disilincelere okudugu

romanlardan, siirlerden, dykiilerden kapilir.

Edebiyat bize, sanat¢i duyarliligi ile kurgulanmis bir yasam sunar. Yasamimiza yeni
anlamlar katar. Insan ve yasam gercekligini sanat¢i duyarligi ile kavramanmuza, bu
gerceklige sanatginin penceresinden bakmamiza olanak saglar. Her yeni pencere yasama
ve insana iligkin deneyimlerimizi zenginlestirir; onlara derinlik katar. Dili en yetkin
kullanimlartyla bizi bagkalarinin deneyimlerine ortak eder (Sever, 2008:11).

Bireyin bebeklik donemiyle ergenlik donemi arasindaki yasam boliimiinii (2-15
yas) ¢ocukluk donemi olarak adlandirabiliriz (Duran, Can, 2021). Cocuk hayata yeni
yeni adimlar atan etrafindaki yetiskinlerden farkli 6zelliklere sahip olan bireylere denir.
Hayat1 yasayabilmek, 6grenebilmek icin yetiskinlerin destegine ihtiya¢ duyar. Gelisim

evrelerini saglikli bir sekilde tamamlama giidiisiine sahiptir.

Cocuk ve edebiyat kavramlari, ¢gocuga uygun ve ¢ocuga dair bir diinyanin
kitaplar araciligiyla ortaya konmasiyla bir araya gelir. Kitaplar nasil ki bir yetigkin
hayatin1 gelistirmede, etkilemede Onemli bir yere sahipse ¢ocuklar i¢in hazirlanan
kitaplar da hentiz bilissel, psikomotor, duyussal gelisimini tamamlamamis birey i¢in
onun bu gelisim alanlarint saglikli bir sekilde siirdiirmesine katki saglamasi agisindan
onemlidir. Cocuk kitaplarmin ¢esitli degiskenlere bagli olarak ele alindigr ve
degerlendirildigi alan c¢ocuk edebiyati kapsamindadir. Sever (2008: 17), cocuk

edebiyatini su sekilde tanimlamaktadir:

Cocuk edebiyat1 erken ¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik donemini de kapsayan
bir yasam evresinde ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeyine uygun olarak duygu ve
diisiince diinyalarmin sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren,
begeni diizeylerini yiikselten iirlinlerin genel adidir (Sever, 2008:17).
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Cocuk edebiyat1 temellerini dilin olusturdugu ¢ocugun diislinmesini, zihinsel
gelisimini siirdiirmesine yardimei olan, ¢ocugu kotii ve hos olmayan unsurlardan uzak
tutan yazinsal ve sozlii nitelikteki yapitlara denir (Demirel, 2021). Cocugun diinyas1 ve
beklentileri bir yetiskinden daha farklidir. Cocuk 6grenmeye istekli, kesfetme arzusu
duyan merakli bir varliktir. Cocuk i¢in olusturulacak herhangi yapitta cocugun
beklentileri ve hayal diinyas1 géz oniine alinmalidir. Cocuk bireyin gelisim donemine
uygun saglikli yetismesine katkida bulunacak yapitlar iyi bir birey yetistirmenin
temelleri olma acisindan uygun olacaktir. Cocuk edebiyati eserleri hazirlanirken

cocugun hedef kitle oldugu goz ardi1 edilmemelidir (Aric1, 2018).

Cocuk edebiyati i¢in ¢gocugun gelisim donemine uygun olarak biligsel gelisimine
katkida bulunacak sekilde onun edebiyat ile tanismasini, bag kurmasini hosca vakit
gecirmesini saglayan, hayal giiclinli pekistiren ve duygu diinyasini gelistiren yazili ve
sOzlii eserlerdir. Cocuk edebiyati eserleri gocugun okuma aliskanligi edinmede attig1 ilk

adimdir. Cocuk edebiyat1 eserleri bu durum goz oniine alinarak olusturulur.

Her yapitin meydana gelmesinde belirli bir amag¢ oldugu gibi ¢ocuk edebiyati
eserlerinde de cesitli amaglar s6z konusudur. Okur kitlesinin ¢ocuklar oldugu edebiyat
eserlerinde oncelikle ¢ocugun edebiyata karsi bir bakis acis1 olusturmasini saglayacak
ve okuryazar kimligi kazanmasina yardimci olabilecek eserler hazirlamak oncelik
olmustur. Cocugun yas ve gelisimine uygun bir sekilde ihtiyaglari, hazirbulunuslugu
goz oOniinde bulundurulup bu oOzelliklere uygun eserler amaglari yontemler

dogrultusunda gercgeklestirmeye uygun olacaktir.

Cocuk edebiyatinin amaci, ¢ocuga dili ve edebiyati sevdirmek, dilin giizelligini
kesfettirmek, duyussal ve biligsel tecriibe kazandirmak, ¢evreyi ve dis diinyay1 tanitmak,
dilin so6zlii ve yazili alanda olanaklarini kullanmasini saglamak, ¢ocukta edebiyat zevk
ve meraki olusturmak, eglendirip hos vakit gecirmesini saglamaktir (Simsek, 2014; Akt
Arici, 2018). Cocuk edebiyati cocugun kahramanlarla iligki kurup bakis agisi
olusturmasina katki saglar. S6zciik dagarcigini gelistirir, okuma ve yazma becerilerinin
gelisimine katki saglar. Cocuga iislup kazandirma amaci tasir. Okuyucunun farkli veya
benzer toplumlari ve onlarn kiiltiirlerini 6grenmesini, hayatta karsilastigi olaylar

karsisinda sergileyecegi tavri belirlemesini amaclar (Blaimpain; Akt Aytekin, 2016).
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Cocuk edebiyati sanatsal bir nitelik tasimakla birlikte egitici yoniiyle de ortaya
¢ikar. Cocugun dil becerisi, hayal giicili, problemlere 6zgiin ¢oziimler yaratma gibi

yonlerin gelisimine katki saglamak yonelimindedir (Simsek, 2014).

Bilim, sanat, din gibi insan hayatinda onemli yer tutan ve insan hayatini
sekillendiren olgularin ayr1 ayr1 kavramsal semalar1 oldugu gibi her birinin alt dallarinda
da ayn kavramsal semalar, cerceveler, hedef, amaglar vardir. Cocuk edebiyati da
edebiyat, dil ya da egitim yoniinden ele alindiginda her bir dala uzanacak hedef, nem
ve amaglara sahiptir. Gelisime ve degisime acik bir varlik olan ¢ocuklar i¢in olusturulan
bu yazin alam1 Oncelikle dogru bir okuryazar profili gelistirme konusunda dil ve
edebiyattaki imkanlara ve kurallara kendi okur kitlesinin ihtiyaglar1 ve kosullar
diistintilecek sekilde bagl kalir. Sadece edebiyat ve dilin gelistirdigi bu durum bu yazin
alanm1 icin yeterli olmamaktadir. Burada kitlenin ihtiya¢ ve kosullar1 igin sinirlar ve
yontemler belirleyen egitimin imkanlarindan yararlanilir. Cocuk edebiyati i¢in belirli bir
hedef kitlesi oldugundan bilim ve sanatla kesisen bir yol izlemeyi hedeflediginden

bir¢cok dneme sahiptir. Bunlar1 su sekilde siralamak miimkiin olabilir:

1. Cocuklara seslenecek kitaplarin ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal gibi her tiirlii
gelisimsel 6zelliklerini dikkate almak.

2. Cocuk edebiyati varligin1 ¢ocuklara bor¢lu olduguna gore onlarin dil gelisimini
destekleme onlarin temel dil becerilerini gelistirmek.

3. Cocugun kelime hazinesinin zenginlesmesini saglayacak bir ilke ve hedef
cergevesinde hareket etmek.

4. Olay orgiisi ve kurgusu iyi yapilmis edebi iiriinlerle ¢ocugun merak duygusunu
siirekli canl1 tutmak.

5. Cocugun hayal diinyasin1 renklendirecek ve onun yaratici yoniinii gelistirecek
nitelikte olmak.

6. Cocukta estetik/glizellik anlayisinin sekillenmesine yardimci olmak.

7. Birbirinden farkli edebi tiirler araciligiyla ¢ocuga yasanmis hayat tecriibelerini
sunmak.

8. Yakindan uzaga ve bilinenden bilinmeyene gibi egitimin temel ilkeleri
cercevesinde ¢ocugun yakin c¢evresinden baglamak {izere onun i¢inde bulundugu
sehri, iilkeyi ve diinyayr algilamasina ve bu yerlere ait oldugunu bilmesine
yardimci olmak.

9. Eserlerde islenecek konularla ¢ocuklarin hayat tecriibelerine zenginlik katmak.

10. Cocuk kitaplarindaki kahramanlar da tek boyutlu ve ulasilmasi imkansiz
niteliklerde degil cocugun gercek hayatinda yer edinebilecek 6zelliklerle
donatilmis olmalidir. Ozellikle kahramani insan disindaki varliklar olan eserlerde
yer alan kahramanlar daha dikkatli bir bigimde olusturulmali ve sanat¢inin gocuga
vermek istedigi iletileri aktarmada araci olmalidir (Demirel, 2021: 22-23).
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Cocuk edebiyatinin ilkeleri bir cocuk edebiyati {iriiniiniin nasil olmasi
gerektigini bildirmektedir. Verilen ilkeler bu yazinsal ya da sozlii iiriinlerin yetiskinler
icin hazirlanan iirinlerden farkli olarak bir ¢ocugun siirekli gelisim ve degisim iginde
oldugunu g6z oOniinde bulundurarak hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. Cocugun
icinde bulundugu diinyada ve ¢evrede var olan gergekliklerin aksatilmamasi ve onun bir
birey olarak dis diinyanin gercekliklerine adim adim hazirlanmasi biligsel ve kisisel
gelisim acgisindan onem arz etmektedir. Sadece gergeklikten yana degil ayn1 zamanda
hayal ve duygu diinyasinin gelisimi de ¢ocuk bireyler agisindan uzmanlarca 6nemli

gorilmiustir.

Cocuk edebiyati, cocugun estetik haz duygusunu gelistirerek psikolojik bir
destek ve gelisim sunar. Insan, bir birey olarak psikolojik destek ve gelisime
cocukluktan ihtiyac¢ duyar. Kitaplar cocugun hayal diinyasini gelistirerek kahramanlarla
bagdasim kurmasini, sosyallesmesini, yaratict diisiinme giicliniin artmasini
saglamaktadir. Cocuk edebiyati ¢ocugun ilgi, ihtiya¢ ve gelisim diizeyine gore yetiskin
edebiyatindan farkli bir calisma gerceklestirdigi icin ¢ocuga bu katkilar1 vermede yeri

ve Odnemi biiyiiktiir (Tiifekei Can, 2014).

Cocuk edebiyatinin ¢ocuk gelisimine ve egitimine katkida bulundugu bir bagka
konu da degerler egitimidir. Diinya lizerinde savaslar, insan dliimleri, duyarsizlik gibi
bir¢ok kotii etkenin var oldugu gercegine karsi ¢ocuklara bu tiir durumlar karsisinda ve
icinde yapmasi1 gerekenleri, bulundurmasi gereken duygu diisiinceleri degerler
egitimiyle karsilanabilir. Cocuklarda bireysel ve toplumsal a¢idan istendik davranislarin
meydana gelmesi degerler egitiminin verilmesiyle meydana gelir. Aile ve okulda
kazandirilmaya calisilan degerler egitiminin bir diger kazandirilma yodntemi ise
kitaplardir. Kitaplar verdigi onemli mesajlarla bireyin deger edinmesine katki da

bulunur (Y1lmaz,2016).

Cocuk edebiyati, ¢ocugun giinliik kullandig1 dilin disinda bir iist dil kullanmasini
saglayan ana dille etkilesimi arttiran bir 6zellige ve dneme sahiptir. Cocuk edebiyati, bu
yoniiyle yetiskin edebiyat okurunu edebiyata ve hayata hazirlamaktadir. Cocuk kitaplari
cocuklara okuma aligkanligi, elestirel okuma ve diisiinme, kavrama, anlam kurma gibi

becerileri kazandirir (Sirin,2019).

Edebiyat yapitlar1 kisilerin kendilerini ve ¢evrelerini tanimasina, psikolojik

destek sunmasina, empati yapmasina yardimci oldugu ve yol gosterici oldugu igin
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bibliyoterapi kavraminin olugmasini saglamistir. Bibliyoterapi edebiyat ve kitap
aracilifiyla rahatlamanin psikolojik destek bulmanin bir adidir. Bu terapi yonteminde
dogru kisiye dogru zamanda sunulan kitap kisinin ¢esitli problemleri agsmasina uygun
bir sekilde kolaylik saglamis olacaktir. Ruh sagligi temellerini ¢ocukluk doneminden

atar. Bu sebeple kisinin saglikli bir ruha ve psikolojiye sahip olmasi cocukluktan baglar.

Cocuklarin okuyacag: kitaplar da ¢ocuk edebiyati kapsaminda olmas1 gerekli
gorildiigii icin bu alandaki kitaplar ¢cocuga ve ileride yetiskin olacak bireye saglikli ruh
hali ve psikolojik destek saglamada yardimei olacaktir. Cocuga verilecek dogru kitap ve
¢ocugun kendisine uygun olan eser bu Olgiilerde uygun bir gelisim ve iyilesme
saglamasina yardimei olacaktir. Okudugu kitapta karakterle 6zdesim kuran ve ona
Oykiinen ¢ocuk kendi hayatinda da kitapta var olan durumlar i¢in ¢esitli ¢oziim ve
oneriler gelistirebilecektir. Okudugu eserlerde tanik oldugu duygu ve durumlar i¢in

duyarlilik gelistirecektir.

Okunan kitaplarin ¢ocugu diistindiiriici hayal kurmasina yardimci olan nitelikte
olmasi, ¢esitli dil ve anlatim kusurlarini igermemesi, merak duygusunu uyandirmasi,
umut verici rahatlatict olmasi, moral vermesi 6nemli etkenler arasindadir. Cocuk
edebiyatinin bu 6zelligi ve 6neminde deginilecek bir diger hususta tek bir yazinsal
tirden degil farkl tiirlerden yararlanilarak bu faydanin saglanmasidir. Masal ve siir gibi
tiirler ¢ocukta dinleme, konusma gibi istekleri uyandirabilecek tiirlerdir. Eglendirici ve
akilda kalic1 6zellikler tasidigi i¢in bu tiirler dnemli bir etkiye sahiptir. Ayn1 zamanda bu
kitaplar, ¢ocuklar1 hayatin 6liim, bosanma, goc¢ gibi gercekleriyle yiizlestirir

(Karagiil,2018).

Edebi ¢ocuk metinleri ayn1 zamanda ¢ocugun kendi kisiligi 6z benligi iizerinde
etki yaparak ¢ocugun Ozerklik duygunun gelisimine katkida bulunmasi agisindan
onemlidir. Cocuga dolayli yoldan bagka insanlarin haklarmi 6gretir ve demokratik bir
insan olma bilinci asilar. Kisilik gelisimi acisindan kahramanlarin yasantisi, olaylar

karsisindaki tutumu ¢ocugun gelisimine katki saglamada yer edinir (Yumru,2012).

2.2.Cocuga Gorelik ve Cocuk Gercekligi

Cocuga gorelik kavrami, cocuk edebiyatinin en 6nemli kavramlarindan biridir ve
diger ozellikleri kapsayici niteliktedir. Hedef, amag¢ ve ilkeler belirlenirken bunlarin

cocuga gore olmasi onemli bir unsurdur. Cocuk edebiyati eserleri incelenirken ve
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elestirilirken ¢ocuga gore olan ya da ¢ocuga uygun olmayan unsurlar dikkate alinarak

degerlendirmeler yapilir.

Dil gelisimi agisindan istenilen niteliklerin ¢ocukta belirebilmesi adina ¢ocuk
kitaplarinin ¢ocuga gore olmasi Onceliklidir. Cocuga sunulan bir kurmaca gergeklik
icerisinde ona deneyimler ve duyarlilik kazandirmak; ¢ocugun sanat¢inin eserlerindeki
gorsel, dilsel ogelere, iletilere dikkat ederek onlarla ilgili hayal kurarak gerceklesir. Bu
durumda metinlerin bilgi iletmek yerine duyumsaticit ve sezdirici metinler olmasi ve
cocugu metnin anlamina yonlendirecek uygun ipuglarina, sézciigiin gercek anlami
disina tagsmasina, renk ¢izgi ve sozciiklerin ifade giicline gereksinim vardir. Biitliin bu
ozellikler cocuk kitaplarina c¢ocugun diizeyine uygun olarak yazimnsal kriterlerin

yansitilmasi gerektigini gostermektedir (Cer,2016).

Cocuk kitaplarinda kurgulanan seriiven ¢ocuga isitsel, dilsel, gorsel beceriler
kazandirir. lyi-kétii, dogru-yanlis, giizel-cirkin gibi durumlarm ayirt edilmesini ve
sanatsal bir duyarlilik kazanilmasinin amaglanmasi ¢cocuk edebiyati yapitlarinda dnemli
nitelikler arasindadir. Cocugun diizeyi de incelenerek bdyle bir bakis agisiyla ¢ocuk
kitaplarinin olusturulmas1 ¢ocuga gore olan kitaplarin ortaya ¢ikmasmna katki
saglayabilir. Cocuk kitaplarinda her tirlii konu {izerinde sanat¢t duyarliliginin
yansitilmasiyla meydana getirilen estetik yasantilar cocukta bireysel duyarliligin ve
sanatsal kaygmin erken donemden baglayarak olugmasma katki saglar. Tam tersi
diistiniilecek olursa cocuklar i¢in tek diize, kaliplara dayali bir sanat algisi olusur
(Cer,2016). Cocugun ihtiyaclarinin, tabiatinin kitaba yansimasi, ilgilerinin kitapta
bulunmasi, kitabin bi¢im ve igerik agisindan ¢ocuga uygun olmasi, kitabin ¢ocuk yas
diizeyine gore edebi deger tasimasi, yetiskin bakis acis1 ve diinyasindan uzak olmasi bir

cocuk kitab1 i¢in gocuga gore niteligi tasir (Pilten,2021).

Cocuk ile kitap arasindaki iletisim, ¢ocugun kitab1 anlayabilmesi ve ondan
faydalanabilmesiyle iligkilidir. Cocuk kitabinin O6zelliklerinin ¢ocugun yasantilarina
duygu ve diislince diinyasina ayn1 zamanda ¢ocuk gercekligine uygun olmalidir. Bagka
bir deyisle cocugun gorsel, dilsen, zihinsel, kisilik ve toplumsal gelisimine uygun
olmayan kitaplar, ¢ocukla arasina bir engel koyarak ¢ocugun kitaptan uzaklasmasina
sebep olur. Bu durumlar goz onilinde bulundurularak her kitabin ¢ocuga gore olmadigi

sOylenebilir.
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Cocuk ve yazar arasindaki bag, yazarin ¢ocugun lslubuyla eserler sunmasiyla
saglanir. Korku, kaygi, seving, iizlintii, keder vb. duygu diislinceler cocugun bakis acist
ve goriisiiyle sunulmasi, cocuga gore bir diizen izlendigini gostermektedir. Kitaplar
gerek resimleriyle anlatim bigimi ve anlatilan konuyla ¢ocugun ve gelisim diizeyine
uygun olmalidir bu planda hazirlanan kitap ¢ocugun anlama diinyasina hitap eder.
Cocuga gore olan bir kitap genel olarak sayfa sayisi boyutu, kullanilan resimler, anlatim
bi¢imi, harflerin tiirii, gelisim diizeyi, yas, kapak 6zellikleri, egitsel 6zellikleri, yetiskin
bakis acisindan farkli olmasi gibi 6zelliklerle diger metinlerden ayrilir (Cer, 2016).
Kitaplarda verilen konunun ¢ocugun gelisimine gore zihinsel diigiinsel ve duygusal
ihtiyaclara gore hazirlanmis sunulmus olmasi gerekir. Estetik degerlerin ¢ocugun ilgi

ve ihtiyacina gére sunulmasi dnemli bir durumdur (Demirel, 2021).

Cocugun yetiskinden farkinin dikkate alinmasi ve dil gelisim ozellikleri,
algilama bigimi, biiylikge farkli 6zelliklere sahip olmasi, ¢ocuk gercekliginin nesnel
diinya gergekliginden yetigkinlerin algiladig1 gergeklikten farkli oldugu diisiince
goriisleriyle hazirlanan ¢ocuk edebiyat1 eserleri modern ¢ocuk edebiyatinin baglangict

kabul edilir.

Oznesi ¢ocuk olan bir edebi eserde cocuga gére yol izlenmediyse eser ¢ocuk
edebiyat1 eseri olarak adlandirilmamalidir. Cocuga gorelik kriterlerine uygun eserlerin
18. ylizyilin sonlarina dogru ¢ocuk gercekligine yonelik hazirlanan yazili metinlerin ise
1970’lerden itibaren yazilmaya baslandigi sdylenir. Ulkemizde gocuk gercekligine
uygun kitaplarin 1980 sonrasinda yazildigini sdylemek miimkiindiir. Cocuk ger¢ekligi
ve cocuga gorelik geleneksel ¢agdan modern ¢aga geciste nasil bir degisim yasadiysa
yeni ¢aglarda da degisim ve gelisim yasamasi olagan ve dogaldir. Batida baslatilan bu
hareket ve yol, cocugun edebiyat icerisinde de bir birey olarak var olmasini,
modernlesmesini, gelismesini amacglamistir (Sirin, 2022 ¢ocuk ¢ocukluk). Cocuga
gorelik biitiin zamanlar ve durumlar i¢in gegerli degildir. Cocuga gorelik yas, gelisim
diizeyi, zeka, yetenek, cevre, sosyokiiltiirel durum, algi diizeyi, gorsel okuma agisindan

farklilik gostermektedir (Sirin,2021).

Cocuk edebiyatinin ¢cocuga gorelik yaninda 6nemli kavramlarindan biri de ¢ocuk
gercekligidir.  Cocuklarin  yetiskinlerden farkli algilama bi¢gimi ve farkh
adlandirmalaria ¢ocuk gercekligi denilebilir. Cocuk gercekliginde olaylar, durumlar ve
nesneler ¢ocugun bakis agisiyla degerlendirilir, ele almir. Kitaplar i¢in Onemli

durumlardan biri de hedef kitlenin 6zellikleridir. Cocuklar da yetiskin insanlar gibi
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cevresini ve diinyayr anlama gereksinimi hisseder. Bu ihtiyaci ¢cocuk kendi dogasi ve
kendi anlayisiyla, kendi bakis agisiyla karsilayabilir. Cocuk edebiyati eserlerine de bu
anlayis cocuk gercekligiyle yansitilmalidir (Cer, 2016). Cocuklar nesneleri, olaylari
merak eder ve kesif yapmak isterler. Cikardiklar1 sonucglar1 kendi bakis agilariyla
yorumlama, kendilerince anlam katma gibi eylemlerde bulunurlar. Yazar okurla

iletisimini sundugu metinden kurar.

Cocuk icin hazirlanan metinde onun gibi davranmak onun bakis acisiyla
yorumlamak ve kendi merak duygusuyla ¢ocugun merak duygusunu i¢ ige bir yapida
sunmak cocuk gergekligini On planda tutacak eserlerin hazirlanmasina yardimeci

olacaktir (Dilidilizgiin,2018).

Cocuklar i¢in hazirlanan bir edebi eserin yetiskinler i¢in olan bir eserden farkli
olmas1 gerekmektedir. Bunun en 6nemli sebebi ¢ocuklarin zihinsel, bilissel duyussal,
kisilik ve toplumsal gelisim ag¢isindan yetiskin insanlardan farklilik gostermesidir. Bir
cocuk bir yetiskinin algiladig1 bir durumu anlamlandiramayabilir. Bu durum g¢ocuktaki
eksiklikten kaynaklanmamaktadir. Bunun sebebi cocugun heniiz belirli gelisim
donemlerini atlatmadig1 ya da o doneme ulasmadigindandir. Cocuga herhangi bir bilgi
aktarimi ya da ogretim yapilacakken yetiskin iislubu ve anlayisiyla yapilmasi ya da bir
yetiskinle ayni siire zarfinda ayn1 odak siiresince 6grenmesi, algilamasi yanlis bir
beklenti olacaktir. Cocugun sadece zihinsel degil ayn1 zamanda psikomotor olarak da
bir yetiskin bireyden farkliliklar1 vardir. Bu duruma 6rnek olarak okuma hizi ve verilen
metinlerdeki yazilarin punto biyiikliigli g6z Oniine almabilir. Yas ilerledik¢e ya da
gelisim diizeyi arttikga yazi puntolarinda kiigiilme okuyucu igin herhangi bir sorun
teskil etmezken daha kiiciik yaslarda ve donemlerde bu durum okuyucuyu
zorlamaktadir. Kiigiikk yaslarda ilk gelisim donemlerinde c¢ocugun resimlere ilgisi
olaylar1 resim iizerinden ¢Ozliimleme diisiincesi daha fazladir. Bu yonden bir
degerlendirme yapilacak olursa c¢ocuk kitaplarinin donemlere gore resim oraninda

farkliliklar s6z konusu olmaktadir.

Ciimlelerdeki basitlik uzun ciimleler kurma c¢ocugun biligsel ve okuma
becerisine yonelik olusturulmaktadir. Okura bir duygu aktarilmak istendiginde yazar
yine bu duyguyu okuyucunun duyussal gelisimini gz oniinde bulundurarak yapmalidir.
Uziintii duygusu ¢ocuk edebiyat1 eserinde bir yetiskin edebiyatinda verilen eserdeki
olay ve anlatimla ayni diizeyde olmamalidir. Cocugun zihinsel ve duyussal sagligi

acisindan bu durumun islenis sekli 6nemlidir. Bu tiir etkenlerin dikkat edildigi eserler
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icin cocuga gorelik ilkesine uygun eserler denilebilmektedir. Cocugun kendi zihin
cergevesinde olaylar1 ya da nesneleri algilamasi, yorumlamas: kendi diinyasinda bir
gerceklik algisi oldugunu gosterir. Ay 151811 ya da giines 151811 gokyiiziinde bulunan
151kl1 oyuncak olarak tanimlamasi ya da siyah renkli bir insanin ¢ikolatadan oldugunu
diistinmesi, ucagin insanlar1 i¢ine alan devasa bir kus oldugunu sdylemesi g¢ocugun

kendi yorumlarina dayanan bir ¢éziimleme, anlama bigimidir.

2.3. Cocuk Edebiyatinda Karakter

Edebiyatta karakter, sanatginin gercek yasamdan esinlenerek olusturdugu duygu,
diisiinceleriyle sekil verdigi deneyim ve bilgileriyle 6rdiigi kisilerdir. Kahramanlar eser
icinde farkli gorevler istlenir. Kahraman, eserdeki durumuna gore bagkisi ya da
yardimc1 kisi olarak isimlendirilir. Yapitlarda olaylar baskisinin etrafinda doner.
Kahramanin yasadiklartyla olayin simirlart genisler, anlatim yeni boyutlar kazanir.
Cocuk romandaki kahramanlarla yeni diigsel arkadagliklar edinir. Bu kisilerin
baslarindan gegen olaylar sayesinde okur yeni deneyimler kazanir. Kahramanin sorun
cozmedeki gayreti ve istegi, amaca ulagsmada izledigi yolun niteliginin somutlastiriimasi
okuyucuyu diistinmeye sevk eder. Merak unsurlariyla kurgulanmis baskisi okuyucunun
okuma duygusunu kamgilar ve gelistirir. Cocugun yeni kitaplarla tanigma istegini arttirir

(Sever, 2008).

Cocuk eserlerdeki karakterlerle 6zdesim kurar. Bu karakterlerin iyi koti
olmasina gore degisiklik gosterir. Idealize edilmis karakterler her ne kadar érnek bir
karakter olsa da bir yerden sonra daha sonraki eylemleri tahmin edilir. Basmakalip
hareketler igerisinde bulunur. Bu karakterler okuyucu i¢in herhangi bir heyecan unsuru
barindirmamaktadir. Asir1 idealize edilen karakterler artik okura sikici gelmeye baslar
clinkii karakter okuyucu gibi hatalar yapmaz ondan farklidir. Karakterlerin gercekgi
olmasi ve tutarli tavirlar sergilemesi cocuk i¢in daha iyi 6zdesim kurulabilecek kurmaca

kisisi olurlar. Elbette ki fantastik eserler bu durumun disinda yer alir (Karatas, 2014).

Kitaplarda yer alan kahramanlar, cocuk i¢in hayali bir arkadas durumundadir.
Kahraman abartilarak verilmemelidir. Olaylara yon veren, etkin, Ornek tavirlar
sergileyen bir kisi olmalidir. Bu sayede ¢ocuk kahramanla 6zdesim kurar, yasamadigi
olaylara dolayl olarak taniklik eder, tavir ve diisiinceleri gelisir. Bu agidan bakildiginda
kahramanlar, sadece insanlardan degil ayrica sevimli bir bicimde islenmis hayvan

karakterlerden de olusturulabilir. Kahramanlarin ¢ocuk okuyucu i¢in énemi sorunlara
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uygun ¢Oziimler getiren, diisiinen ve diisiindliren kahramanlarin olmasidir. Cocuklar
biiyiiyiip gelisim gosterdikleri i¢in degisken bir yapiya sahiptir. Bu onlarin fikir, duygu
diisiinceleri i¢in de gecerlidir. Eserde yer alan kahraman degisebilen durumlar iginde yer
almalidir. Burada eger hizli ve kesin degisimler goriiniirse okuyucu ve kitap arasinda bir
iletisimsizlik ve giiven problemi olabilir. Cocuk kitaplarinda karakterlere uygun cizilen
resimler ¢ocugun karakter hakkinda somut bir baglanti kurmasini saglar. Cocuk ve
karakter arasinda bir bag olusur. Kitaplarda verilen karakterin ¢ocugun bag kurmasi ve
ornek almasi i¢in konusma, eylem, duygu, diislince olarak iyi bir bicimde

somutlastirilmis ve yaziya ayrica resme aktarilmig olmasi gerekmektedir (Cer,2016).

Cocuklar kendi yas gruplarindaki inandirici bir bi¢imde verilmis karakterlere
daha cok ilgi duyar. Bu onlarla daha fazla baglanti kurmasindan kaynaklanmaktadir.
Kahramanla bag kuran cocuk sosyal yasamina da buradan hareketle fayda saglar.
Kahramandan 6grendigi dolayli durumlar, tavirlar onu toplumsal durumlarda aktif kilar

ve gelistirir (Aytekin,2016).

Cocuk edebiyatinda verilen karakterler daha ¢ok ¢esitli betimleme, anlatim ya da
dogrudan verilen diyaloglar seklinde taninir. Cocuk edebiyatin ¢ok kullanilmayan bir
diger karakter hakkinda fikir sahibi olma durumu ya da onu tanima, yorumlama yolu
karakterin yaptig1 i¢ monolog veya bilin¢ akisidir. Bu metotlar daha ¢ok modern gocuk
edebiyat1 eserlerinde kullanilan metotlardir. Okuyucunun zihnen aktif bir sekilde kitaba
dahil olmasi kendi zihin siizgecinden gecirerek olaylar1 ve durumlar1 yorumlamasini
saglar, karakteri tanima konusunda kendi tecriibelerinden veya hazirbulunuslugundan da
yaralanir. Cocuk edebiyati eserlerinde ¢ocuk kahramanlarin 6nemi kadar yetiskin
kahramanlarin 6nemi de biiyliktiir. Eserde ¢ocuk kahramana yardimei olacak ve onu

yeri geldiginde yonlendirebilecek olan yetiskindir.

Karakterler olay icerisindeki hareketliligine, ¢abasina, degisimine gore
siniflandirilir. Karakterlerin degisimle gelisiminde bir hareketlilik varsa bu karakterlere
dinamik karakter yoksa statik karakter denmektedir. Bunlar da kendi aralarinda yuvarlak
dinamik karakterler, yuvarlak statik karakterler ve yalin statik karakterler seklinde iice
ayrilmaktadir. Yuvarlak dinamik karakter, bagindan tiirlii olaylar gectikten sonra dogru
karara varmis ve kendinde ciddi bir degisim yaratan karakterdir. Yuvarlak statik karakter
ise basindan bir¢cok olay gec¢mis ama etik ve ahlaki olarak da kendini degistirme
zorunlulugu olmayan degisime ugramayan karakterdir. Yalin statik karakter ise ¢ok

fazla olaya duruma maruz kalmamis ve degisim gostermemis karakterdir. Karakterin
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nasil olacagi nasil sekillenecegi de eser tiirline gore degismektedir. Masal ve hikdyede

ayn1 sekilde karakterler verilmeyebilir (Tiifek¢i Can,2016).

Kahraman verilirken g¢ocuga gorelik ilkesi goéz ardi edilmemelidir. Varlik
kadrosu abartidan uzak gercek hayatin i¢inden olmalidir ki ¢ocuk metne karsi giiven
problemi duymasin ayrica rahat bir 6zdesim igerisinde olsun. Kahramanlardaki sabiur,
caba, 6z giliven Onemlidir. Sorun karsisinda miicadele eden bir kahramanin varlig
okurun diisiinsel diinyasin1 destekler. Zorluklarla olan miicadele ger¢ek hayattakinden
farkli olmamali kahraman olaganiistii bir giicle problemi ¢6zmemelidir. Kahraman hem
eksik hem de giiclii yonleriyle beraber verilmelidir. Bu durum ¢ocuga gergeklik algisini
yasatir. Cocuk kahramanla 6zdesim kurabilmek icin gercek¢i degerlere ihtiyag

duyacaktir

(Demirel,2021). Eserlerde yer alan karakterler arasinda etkinligi az olan
karaktere kapali karakter de denebilmektedir. Kapali karakter sahip oldugu 6zelliklerle
cocugu acik karakterle 6zdesim kurmaya ydnlendirir. Iki karakter arasindaki farkliliklar
okuyucuya kiyas yaptirir. Yapilan bu kiyasla cocuk iyi ve kotii dogru ve yanlis
arasindaki farki anlar ve daha ¢ok agik karakterin etkin roliinden bir seyler 6grenir.
Kapal1 karakter sadece ana hatlariyla ylizeysel olarak sunulur amag¢ okuyucusu asil
karaktere yonlendirmektir (Sever,2017). Karakter yapisi igerisinde basmakalip denilen
diiz karakter tipi bir kahraman da olsa ya da iyi bir insan da olsa kendisinden beklenen
tavrin disinda bir davranig sergilemez, okuyucuyu sasirtmaz. Bunun aksine devingen
hareketli karakterde var olan degisim ve gelisim de zamanin hizli gegmesi ya da aradan
uzun bir siire gegmesi 6nemli degildir 6onemli olan degisimin karakterde biraktig1 izdir

(Coftel ve Smith,2018).

Eserlerde karakter incelemesinin ya da degerlendirmesinin 6nemli sebebi okur
ile bagidir. Karakter okur i¢in hem bir 6gretmen hem de bir arkadag olabilmektedir. Eser
sundugu karakterle okura farkli kisilik, hayat, diisiince semas1 sunar. Cocuk okur icin
karakter biiyilk 6énem arz eder ¢linkli ¢ocuk iyi bi¢ilmis bir karakterin oldugu eseri
okuduktan sonra hem ikinci kez ya da daha fazla kitap okuma istegi artacaktir hem de
bu karakterler aracilifiyla yeni bir seyler 6grenmis olacak, tecriibeler edinecektir.
Karakterin 6rnek davraniglari, problem ¢ézme becerileri okurun zihinsel ve duyussal
gelisimini etkileyecektir. Cocuk okurun yetiskin okurdan daha fazla bu tiir durumlardan
etkilenmesinin sebebi degisime ve 6grenmeye acik oldugu i¢indir. Cocuklarda ¢ocukluk

doneminden yetiskinlige gegmeden Once kritik evreler vardir. Bu kritik evreler asilirken
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cocuklarin etkilendikleri, yaralandiklar1 kaynaklar da onemlidir. Kaynaklar, kitaplar
cocuklarin hayatlarinda rehber olacak ya da kalict izler birakacaktir. Bu sebeple ¢ocuk

kitaplarinda 6zdesim kurulacak karakter onemli bir unsurdur.

2.4. Tiirkce Ogretiminde Cocuk Edebiyatinin Yeri ve Onemi

Edebiyat, ge¢misten bugiine ¢ocuk egitiminde Onemli bir yer edinmistir.
Edebiyatin egitime destegi konusu, kimi disiiniirler tarafindan olumsuz sekilde
elestirilirken kimi diisiintirler bu durumu desteklemistir. Platon ve Aristoteles edebiyatin
ahlaki yonden ters etki yaratacagimi diisiinerek egitim igerisinde var olmamasi
gerektigini diisiinenlerdendir. Cocuk edebiyatinin Tiirkce Ogretimine katkist 6gretim
programlar1 aracilifiyla olmustur. 2006-2018 yillar1 &gretim programlarinda ¢ocuk
edebiyati tematik yaklagimla aktarilmisti. Bu program igerisinde dogrudan c¢ocuk
edebiyati ile 1ilgili kazanimlar mevcut degildir. Cocuk edebiyati metinlerle
sinirlandirilarak verilmistir (Sonmez,2019). Tiirkce 6gretim programinin amaglarini
inceledigimizde cocuk edebiyati ilkeleri ve hedefleri dogrultusunda bir amacinin

olmadigini sdyleyebiliriz.

Ogretim programlari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade
edilen “Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tirk Milll Egitiminin Temel
Ilkeleri” esas almarak hazirlanmistir.

Egitim ve 6gretim programlartyla siirdiiriilen tiim ¢aligmalar; okul 6ncesi, ilkdgretim ve
orta0gretim seviyelerinde birbirini tamamlayici bir sekilde asagidaki amaclara
ulagmaya yoneliktir:

1. Okul oOncesi egitimi tamamlayan Ogrencilerin bireysel gelisim siiregleri goz
oniinde bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli sekilde
geligimlerini desteklemek

2. Ilkokulu tamamlayan dgrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun
olarak ahlaki biitiinliikk ve 6z farkindalik ¢ercevesinde, 6z giiven ve 6z disipline
sahip, giindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde s6zel, sayisal ve bilimsel
akil yiirlitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmis, bunlar1 etkin bir
sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini saglamak

3. Ortaokulu tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda kazandiklar1 yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan ve
sorumluluklarini yerine getiren, “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi” nde ve ayrica
disiplinlere 0zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri
kazanmis bireyler olmalarim saglamak 4. Liseyi tamamlayan ogrencilerin,
ilkokulda ve ortaokulda kazandiklari yetkinlikleri gelistirmek suretiyle, milli ve
manevi degerleri benimseyip hayat tarzina doniistiirmis, tlretken ve aktif
vatandaglar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida
bulunan, “Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde ve ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda
ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmus, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda bir meslege, yiiksekogretime ve hayata hazir bireyler olmalarim
saglamak(MEB,2019).
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Program kazanimlarinin dort temel dil becerisinin kazanilmasina yonelik metin
temelli tematik yaklagimla verildigi goriilmektedir. Kazanimlar her sinif diizeyine gore
ayr1 ayri siralanmistir. Okuma becerileri kazanimlarinda siif diizeyine gore kazanimlar
diizenlenmis ve yine siif diizeyine gére metin tiirleri ders kitaplarindaki yerini almistir.
Okuma stratejileri de asama asama sinif diizeyine gore verilmistir. Buradaki hedeflerin
dil becerisini kazanmak amaciyla islenmis oldugu sdylenebilir. Ders kitaplarina alinacak
metinlerin sahip olmasi1 gereken Olgiitler de 6gretim programinda belirtilmis ancak

cocuga gorelik ve cocuk gergekligi gibi ¢ocuk edebiyati esaslar1 goriilmemistir.

Cocuk edebiyati1 derslerinde etkin katilimla ve uygulamali 6gretimle c¢ocuk
edebiyat1 kiiltiiriinii edinmis ogretmenlerin yetistirilmesi miimkiindiir. Ogretmen
adaymin ¢ocuk edebiyati konusunda eksiklerinin giderilmesi ve 6grenciler i¢in uygun
kitab1 yas diizeyine ve gelisim seviyesine goére belirleyebilmesi gerekmektedir.
Ogretmen aday: ilk olarak gocuk edebiyati kuram ve ilkelerini bilmeli ve ¢ocugun
yasina, ilgisine, yetenegine gore kitap secebilecek yeterlilige ulasabilmelidir. Ogretmen
aday1, bu asamaya gelmeden once kendisi ¢cocuk ve genclik edebiyati eserlerine vakif
olmahdir. Tiirk¢e Ggretimi igerisinde yetistirilen 6gretmen adaylar1 okuma kiiltiirt,
yazili kiiltiirle etkili iletisim, edebiyat ve sanat Ogretimi yetkinligine ulagmalidir

(Sirin,2013).

Tiirkge Ogretiminin amaclarindan biri olan okuma Kkiiltiiriiniin kazandirilmasi
icin nitelikli cocuk kitaplarinin okurla bulusturulmasi ve edebiyata kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu ¢ocuk kitaplarinin dogmatik, didaktik yontemlerle degil; cocuga
gorelik ve ¢ocuk gergekligine uygun bir sekilde hazirlanmis olmasi gerekmektedir.
Cagdas cocuk edebiyat1 eserleriyle olusturulan okuma programlariyla Tiirk¢e 6gretimi

desteklenmelidir (Sirin,2021).

2.5. Cocuk Edebiyatinda Sorun Odakhhk

Cocuk edebiyat1 eserlerinde sorun odaklilik cocuk karakterlerin yasantisiyla
okuyucuya sunulur. Sorun odakliligin okuyucu ag¢isindan 6nemi sorunun yontemler,
bilgi ve becerilerle ¢oziime kavusturulmasi ve okuyucunun bu durumu 6rnek almasidir.
Aksi durumlarda sadece sorun verilip umutsuz bir sonla kitabin bitirilmesi, ne ¢ocuk
acisindan ne de ebeveyn agisindan uygun degildir. Hayatin her yerinde ve her aninda
karsilasilacak birgok problem vardir ve olmaya da devam edecektir. Onemli olan bu

problemleri ¢ocuk edebiyati eserlerine ¢ocuga uygun bir bicimde yansitip hayatin
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gerceklerine dolayli yoldan tanik olmasini saglayarak duygu, diisiince diinyasina
katkida bulunabilmektir. Cocuk kitaplarinda karsilasilabilecek problemler degiskenlik
gostermektedir. Aile i¢i problemler bosanma, aile i¢i gecimsizlik, kardesler arasi
uyumsuzluk; ¢evresel problemler yeni yasam yerine uyum saglayamama, okul i¢i veya
yakin ¢evrede akran uyumsuzlugu; dogal problemler hastalik, 6liim gibi problemler

cocuk kitaplarinda ele alinabilmektedir.

Cocuga edebi eser verilirken mutlak bilgiden olusan eserler ¢ocuk egitimi ve
gelisimi icin yeterli olmayabilir. Bunun i¢in hayatin birtakim gerceklerini sunan
pedagojiye uygun kurgularin yer aldigi eserlerin verilmesi de gereklidir. Bu gercekler
icerisinde Oliim, go¢, ayrilik vb. durumlar bulunabilir (Kirct, vd.,2021). Problemler
icinden 6liim ele alinacak olursa 6nce ¢ocuktaki 6liim algis1 kontrol edilir. Cocuga bu
cercevede eser verilecek olursa belirlenen eserde sorunun verilis sekli, Oliimi
tanimlama, 6liimle ilgili aciklama yapma ve dlen kisinin nasil 6ldiigiinii anlatma gibi
durumlar ciddiyetle tizerinde durulmasi gereken konulardir. Kimi eserlerde bu
durumlari1 yani bu problemleri asabilen ¢ocuk karakterlerle karsilasabiliriz. Bu eserler
bu baglamda ornek verilecek eserler olabilir. Engelli bireylerin kahraman olarak yer
aldig1 eserler i¢in ¢ocuklara engelli kisilerin var oldugu toplum i¢inde bulunmasinda bir
sakinca goriilmedigi gibi bir sema ¢izilebilir. Bu engellerin asilmasi da okuyucu bireye
sunulabilir. Aile i¢i problemler, ebeveyn anlagmazligi, bosanma vb. konularda ise ¢ocuk
bu tiir durumlart 6grenir ve onlara kars1 okuyarak deneyim kazanma firsati elde eder.
Cocuklarin g¢evre sorunlariyla yiizlestirilmesi gereklidir. Bu sorunlarla kars1 karsiya
gelindiginde bagka ne gibi sorunlarla karsilasacag: sezdirilir. Bu tiir sorunlarin edebiyata

yansimasiyla edebiyat ¢ocuga bilin¢ kazandirmis olur (Kirci, vd., 2021).

Cocuk ve genclik edebiyatinin yansittig1 bir bagka sorun ise ergenlik ¢agindaki
cocuklarin i¢inde bulunduklari gelisim donemlerinden kaynaklanan problemlerdir.
Bunlar kusak c¢atismasi, ebeveyn ile olan anlagsmazliklar, ergen baskaldirisi

olabilmektedir (Asutay ve Cinar, 2020).

Kitaplarda verilen sorunlar ¢ocuk gercekliginden yola ¢ikilarak sunulmus
olmalidir. Bu bir politik problem vb. olmamalidir. Cocuklar problemlerle basa ¢ikabilme
yetisini kitaplardan Ogrenebilir. Bu tiir kitaplarda sorunun kaynagi tek bir karakter
olarak verilip eser boyunca o karaktere yiiklenilmemeli, okuyucunun sorgu ve arastirma
giiclinlin gelismesi saglanmalidir. Sorunlar tesadiifen ¢6ziime ulastirilmamalidir. Amag

okuyucunun diisiinme ve ¢ozliimleme becerilerini gelistirip ona bakis acist ve problem



31

¢ozme becerisi kazandirmaktir (Yakar ve Yilmaz, 2018). Sorun odaklilikla islenmis bir
eser pedagojik ve estetik agidan dogru nitelikleri tasidigi siirece ¢oziim odakli bir
karaktere sahipse bu eser ¢ocugun saglikli, iyimser, problem ¢6zme becerisi gelismis

bireyler olmasina katki saglayabilir (Kaya ve Tanriverdi, 2020).

Cocuk edebiyat1 hangi ¢ergevede ele alinirsa alinsin ¢ocuklar i¢in yaratici bakis
acist ve diistinme bi¢imini hayatin her alanina aktarabilme, ¢ocuklarin hayal giiciinii
genisletme, Ozgiin diisiinme ve sorunlara kendi yarattigi ¢Oziimleri getirme, elestirel
diisiinme ve yarattig1 bu 6zgiinliigli hayatinda kalic1 hale getirmek i¢in iyi bir aractir.
Cagdas egitimin temel amaglarindan biri olan yaratici diistinme becerisini gelistirmek
ve bunu hayata aktarmak cocuklarin yasam boyu 6grenme gereksinimlerinden biridir
(Demir,2019). Sorun odaklilik bu baglamda o6nemlidir. Eserin sorunu verip bunun
¢Oziimiinli karakterler araciligiyla pedagojiye uygun bir bicimde diisiinceyi gelistirme
yollart ve c¢esitli stratejilerle ¢ozebiliyorsa bu cocuk edebiyati eseri igin istenilen bir
durumdur. Cocugu salt bir problemin i¢inde birakip duygulariin somiiriilmesi bilissel
ve duyussal gelisimini olumsuz etkileyecektir. Eserde verilen problem yani sorun kadar

sorunun ele alinis bigimi ve ¢o6ziim sekli karakterlerin yaklagimi da bu agidan dnemlidir.

Sorun odaklilikta Onemli olan mesele cocugun hayatin gercek yiiziiyle
karsilasmasidir. Edebiyat iiriinii ¢ocugu giildiiren eglendiren nitelikte yapiya sahiptir
ancak bunu yaninda hayatin olumsuz kosullariyla da cocugu tanistirmaktadir. Bu
olumsuz ve zor kosullar cocuk isciligi, siddet, akran zorbaligi, aile ¢cocuk ¢atigmasi gibi

bircok durumu ifade edebilir (Akin,2019).

Hayatta karsilagilan 6liim, bosanma, gog, yoksulluk, engellilik gibi problemler
her insanin basindan gegmesi miimkiin ve dogal problemler olabilir. Bunun
engellenmesi ya da bu tiir problemlere maruz kalan bir ¢ocugun bu problemlerden
uzaklastirilmas: miimkiin degildir. Her ¢ocugun yasadigi problemi bilmesi ve onunla
bas etme yollarim1 6grenmesi gerekmektedir. Bu ebeveyn ya da bir uzman yardimiyla

mumkin olabilir.

Cocuk edebiyat1 yazari yetiskin edebiyati yazarindan bu noktada farkli ve zorlu

bir yol izlemektedir.

Cocuklar hayatin her yiiziiyle tamigsmadiklar1 i¢in hassas varliklar olarak
tanimlanabilir. Bu sebep dogrultusunda sorun odakli ¢ocuk kitaplarinda pedagoji ve

cocuk gercekligi unsurlarinin dikkatle uygulanmasi 6nemli bir husustur. Problemli
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durumlar ¢ocuga aktarilirken kullanilan kelimelerden iginde bulunulan tavirlara kadar
c¢ocugun hayatinda ve belleginde kalict kotli bir iz birakmamak adma dikkat edilir.
Pedagojinin 6nemsendigi bu tiir eserlerde edebi kaygilar ikinci siraya alinir. Bu noktada
onemli olan durum dogru dil anlatim, uygun ve giizel bir kurguyla pedagojinin beraber
uygulamada kullanilmasidir. Pedagojik kayginin reddettigi eserler ¢cocuk icin travmatik
boyutta izler birakabilir. Edebi kayginin da 6nemsenmedigi bu tiir eserlerde de okuma

zevki uyandirilamayacagi i¢in herhangi bir etki yaratamayacaktir (Kirc1 vd.,2021).

Sorun odakli eserler ¢ocugun iirkmesinden ve psikolojik anlamda zorluk
yasamasindan ¢ok onun gergeklerle yilizlesmesini saglamaktadir. Cocugu bilinglendirip
benzer ve farkli olaylar1 farkli iisluplarda sunabilmektedir (Dilidiizgiin,2018). Sorun
odakli ¢cocuk edebiyati ¢ocugun diinyay1 problemleri anlamasinin yaninda ayni zamanda
kendi hak ve 6zgiirliiklerini bilmesini 6grenmesini de saglar. Pedagojik 6l¢iitleri ytliksek

olan eserler bu edebiyat alanina tabidir (Sirin,2021).

2.6. Cocuk Edebiyat1 Eserlerinde Goriilen Baslica Sorunlar

Bu boliimde gocuk edebiyati eserlerinde okuyucuya sunulan baglica sorunlar ele

alinmistir.

2.6.1. Oliim ve Hastalik

Oliim ve hastalik yasayan her canlinin basina gelebilecek dogal sorunlardan
biridir. Problemin tamamen ortadan kaldirilmasi miimkiin degildir. Hastalikta kisi
kendisi veya yakim i¢in iyilesme, tedavi yollarini arar ve gerekli sabr1 gosterir. Oliim de
bu durumun sonunda hayatin normal akisina doniiste yasanan aksakliklar, psikolojik
sarsilmalar giderilmeye ¢alisilir. Kisilerin hayatinda yer alan 6nemli bir konumda
bulunan birinin 6liimii i¢in duyulan iizlintiinliin giderilmesi sosyal, fiziksel, duyussal
acidan problemler yaratmamasi i¢in dnemlidir. Bu durum yetiskinlerde daha ¢ok kontrol
edilebilir bir diizeydeyken cocuklarda daha hassas bir tutum izlenmesi, onlarin bu
konuyla ilgili yardim alacagi kaynaklarin titizlikle hazirlanmas: ve 6zenle se¢ilmesi

daha 6nemli ve gereklidir.

Oliim temas1 edebiyatta ninnilerden, masallardan, destanlardan, bilmecelerden
giinimiize kadar bir¢cok eserde gordiiglimiiz eski bir temadir. Cocuk edebiyati
eserlerinde oliim hakkinda bilgi verilmesi ve ¢ocuga yas siireci ile ilgili rehberlik

edilmesi onemlidir. Burada 6liim sadece bir insanin basindan ge¢meyebilir. Evcil bir
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hayvanin 6liimii de ¢ocuga travma yasatabilir ve bu agidan da 6liim ele alinmustir.
Eserin neredeyse biitiinlinde verilen ve bilingsizce islenen 6lim temasi, okuyucuyu

olumsuz agidan etkileyecektir (Kirci vd.,2021).

2.6.2. Engellilik

Engelli bireylerin engellerinin tiim hayatlarina engel olamayacagi, bir engelin
biitlin ilgi ve yeteneklerin Ortmesinin yanlis oldugu engellilikle ilgili temalarda
yansitilan diigiincelerden olabilir. Gozleri gormeyen bir ¢ocugun sarki sdyleyebilmesi ya
da yiirime engelli bir ¢ocugun resim yapabilmesi miimkiindiir. Engelli bireyin
toplumsal hayat igerisinde bir yerinin oldugu ve engelinden ziyade yasamina
odaklanarak hayattan zevk alabilecegi okuyucunun zihnine yerlestirilebilir. Bu tema
cergevesindeki kitaplarin tek odak noktasi engelli bireylerin bu kitaplar1 okumasi
degildir. Engeli olmayan bireyler de bu tiir kitaplarla empati duygusunu gelistirebilir ve

onlara hangi durumlarda yardime1 olabilecegini saptayabilir.

Cocuklarin hayatlarinda ya da cocukluk evrelerinde zihinsel veya fiziksel engelli
insanlarla her zaman karsilasma durumlar kisith olabilir. Bu agidan bdyle bireyle
iletisim kurmak zorunda kaldiklarinda bu tiir kurgusal yasantilar araciligiyla tepkilerini,
davraniglarindaki 6l¢iiyli ve gerekliligi ayarlayabilirler veya olas1 bir durumda saskinlik
durumunun Oniine gecebilirler (Kirc1 vd.,2021). Engelli insanlarin yasamlarinin
anlatildig1 eserlerde onlarin yasadiklar1 sikinti verilir ancak bu sikintiyr ¢evrelerinden
aldiklar1 destek ve kendi cabalariyla asmalari konu edinilir. Toplumsal hayata, is
hayatina yaptiklar1 katki, hayatlarini kurmalari, hayata tutunmalar1 goriiliir (Yakar ve

Y1lmaz,2018).

2.6.3. Bosanma

Anne ve babanin anlasamadigi durumlarda yollarinin ayrilmasiyla aile i¢inde
cocuga ve birbirlerine kars1 farkli sorun ve sorumluluklar da yiikleyebilirler. Bireylerin
hep bir arada yasadigi ailenin oldugu gibi ayr1 yasayan aile tiyelerinin de sorumluluklari
vardir. Bu sorumluluklarin basinda ¢ocugun bu bosanma olaymndan etkilenmesini
onlemek gelmektedir. Bu durum cocuga sadece ev iginde degil; okulda, parkta,
akrabalar arasinda da yansiyacaktir. Ozellikle kendisiyle ayni problemi tagimayan
yasitlarinin hayatlartyla kendi hayati arasindaki farklilik cocugu kiyaslamaya ve

iizliintiiye sevk edecektir. Eger bu silire¢ saglikli atlatilmazsa ¢ocukta ebeveynlerden
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birinin eksikliginden kaynaklanan ya da anne babayla beraber yasayamamanin
eksikliginden kaynaklanan travmalar olusabilir. Bu problemi yasayan birey ve ¢ocuklar
disindaki kisiler de karsilarindaki insanlarin anlamasit ve onlarla empati kurmasi

acisindan bu tiir eserlerin okunmasi yarar saglayacaktir.

Bosanma probleminin igerisinde yetisen bir ¢ocugun bu sorunu tek basina
atlatabilmesi olanakli degildir. Cocuk anne ve babanin bosandiktan sonra onun anne ve
babas1 olmaya devam edecegini belirli araliklarla goriisebileceklerini bilmelidir. Cocuk
ebeveynlerinin bosanmasindan kimi zaman kendini sorumlu tutarak sucluluk
psikolojisine biiriinebilir. Bu psikolojiyi saglikli bir sekilde iyilestirmek c¢ocuk
kitaplariyla desteklenebilir (Kirc1 vd.,2021).

2.6.4. Gig

Insanlarin bireysel ya da topluluk halinde baska bir sehre iilkeye go¢ etmesi
toplumsal, kiiltiirel, bireysel birgok farklilig1 agiga ¢ikarabilir. Insanlarin go¢ etmeden
dolay1 kiiltiirel hayatlarinda yeme igmeden dil, din, evlilik, misafir agirlama, misafir
olma, cenaze torenine kadar farkliliklardan kaynaklanan sorunlar hayatlarini

etkilemektedir. Bu problemleri asip belli bir seviyede adapte olma geregi duymaktadir.

Gog¢ edebiyatini konu alan ilk eserler Almanya gd¢iinii anlatmistir. Buraya giden
insanlarin 6zlem duygusu kiltiirel farkliliklar yasamasi kitaplarda islenmistir. D1s go¢
disinda {ilke icerisinde yasanan i¢ go¢ de eserler i¢in konu olmustur. Tiirkiye’nin dogusu
ile batist arasinda yasanan gocler kiiltiir farkliliklar1 islenmistir (Yakar ve Yi1lmaz,2018).
Goclin en ¢ok etkilenenlerinden olan ¢ocuklar bu duruma kars1 psikolojik hassasiyet
gosterebilmektedir. Cocuklarda yasanan uyum sorununu iyilestirme adina bibliyoterapi
yoluyla bir uygulamaya gidilebilir. Kitaplar gé¢ eden ve iilkesine go¢ edilen gocuklar

i¢in 1yi bir kurgu ve hassasiyetle yazilirsa 6nemli bir rehber olabilir (Kirc1 vd.,2021).

Ulkeler arasinda yasanan ya da bir iilkede ¢ikan i¢ savas da goc ve miilteciligin
yasanmasina sebep olmustur. Insanlarm bu tiir durumlar karsisinda birbirlerine tamamen
empati yikli bir yaklasimla davranmalar1 ve mevcut durumu c¢ok c¢abuk
kabullenmelerini beklemek kolay ve olast degildir. Bu durumdan kaynaklanan
toplumsal problemler yetigkinlerin ve ¢ocuklarin hayatlarinda probleme ve farkliliga
sebep oldugundan edebiyattaki yerini de almistir. Cocuk edebiyati i¢in ele alinacak olan
go¢ ve miiltecilik konulu yapitlar ¢ocuklar1 toplumsal gerceklikle bulusturmaktadir.

Miiltecilik ve go¢ konusunu sorun odaklilik baglaminda ele alinmasi hassas, duyarl
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davranilmasi gereken konular arasinda bulundugu ve vicdani duyarlilik gerektiren bir
kapsamda yer aldigi i¢in miimkiindiir. Cocuklar bu tema kapsaminda okuduklari
kitaplarla egitilir, farkli insanlarin acilarini anlayabilir, empati kurar ve yasanilan
durumu anlamaya c¢alisir. Pedagojik ilkelere uyularak hazirlanmis sorun odakli ¢ocuk
kitaplarindan miiltecilik ve go¢ temali ¢ocuk kitaplar1 da cocugun egitimine katki

saglamasi agisindan 6nemli bir yere sahiptir (Cift¢i,2022).

2.6.5. Siddet

Siddet edebiyattaki yerini son donemlerde siklastirmistir. Kadina siddet, cocuga
siddet, akran zorbaligi, giic kullanma gibi durumlar sorun odaklilik c¢ercevesinde
eserlerde yerini almaktadir. Fiziksel ve psikolojik siddeti konu alan ¢ocuk kitaplarinda
siddeti uygulayan karakterler olumsuz bir sema igerisinde verilmistir. Okuyucuda

siddetle ilgili farkindalik kazandirmak amaclanmistir (Yakar ve Yi1lmaz,2018).

Siddet bireyi ve toplumu ilgilendiren ciddi sorunlara yol acan bir problemdir.
Siddet problemini sadece sosyal medya gibi iletisim araclariyla iliskilendirmek dogru
bir yaklasgim olmamaktadir. Siddet goriilerek Ornek alinabilir. Sosyal medya kitle
iletisim araclart bu konuda destek amagl kullanilarak medya okuryazarligi, dijital
okuryazarlikla bu sorunun 6niine gecilebilir. Fiziksel siddetin yaninda duygusal siddet

de tehlikelidir.

Duygusal siddet etkisini ¢ocugun ruhunda bir dmiir boyu birakabilir. Siddetin
var oldugu bir ortamda biiyiiyen ¢ocuk ileri yaslarda siddete egilimli bir birey olarak
yasamima devam edecektir. Cocukta saldirganlik diirtiisii goriilebilecektir. Burada
onemli olan koruyucu bir yaklasimdan ¢ok gelisimsel bir yaklagimla ¢ocugu egiterek
aile, okul ve sosyal ¢evre yardimiyla siddetin Oniine ge¢mektir. Siddetin yansitildigt
cocuk edebiyati eserlerinde cocuk eseri okuyarak siddeti gerceklestiren kesimi degil
siddetin karsisinda duran ve siddete boyun egmeyen tarafin davranislarini 6rnek
almalidir. Yazar burada dengeyi kurabilmeli siddet gosteren ve siddete maruz kalan ya
da siddetle miicadele eden karakterler arasindaki ¢atismada dogru olanin davranislariyla
0zdesim kurdurmaya ve istendik davranislari desteklemeye meyilli olmalidir (Sirin,

2022).
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2.6.6. Yoksulluk

Yoksulluk, ¢ocuk ve yetiskin edebiyatinin temalardan biridir. Cocuk edebiyatina
yansiyan boliimlerinden biri ¢ocugun calismak zorunda kalmasidir. Yazarin burada
onemsemesi gereken durum, bdyle bir seye maruz kalan ¢ocugun yasaminda eksilik
hissine kapilmamasi, kendisini 6tekilesmis gormemesidir. S6z konusu ¢ocuk, hayata
karst umudunu yitirmemelidir. Burada 6nemli olan, fakirlikle miicadele eden ¢ocugu
anlamak ve bu durumdaki ¢ocugun g¢abasini aktarabilmektir. Eser igerisinde sinifsal
farklilik yaratacak kurgular yapilmamalidir. Yoksullugun getirdigi kosullarla sug isleyen
cocuklarin isledigi su¢ 6zendirilmemelidir (Yakar ve Yi1lmaz,2018). Yoksulluk temasi da
cocuk edebiyatinda eskiden beri kullanilan bir temadir. Cocuk edebiyat1 yazarlarinin bu
temay:1 ele alirken diisiincesi ve amaci ¢ocugun buradaki acilar icinde bogulmasi degil,

toplumdan ve bireylerden gordiigii destekle hayatini kalkindirmaya ¢alismasi olmalidir.

2.6.7. Oksiizliik ve Yetimlik

Anne ya da babanin yagsamini yitirmesi, edebi eserlerin cocugunda goriilebilen
bir problemdir. Anne babanin 6liimii, ¢cocugu kotii bir sekilde etkileyecektir. Bu etkinin
kitapta islenmesi, yine diger problemlerde oldugu gibi ¢cocuga acinan bir varlik olarak
olmamalidir. Bu hususta c¢ocuklara problemi yasayan ve o problem icerisindeyken
hayatin olumlu yonlerini gérmezden gelmeden olumsuz kosullar1 agsmaya g¢alisan bir

kisi olarak bakilmasi1 daha dogru olacaktir.

2.7. Problem Cozme Becerileri ve Stratejileri

Egitimde yapilandirmaci yaklagimla beraber geleneksel egitim 0Ogretim
yontemlerinin geride birakilmas1 yeni egitim sistemlerinin hedeflerine ulagma
konusunda amaglar1 olmustur. Ogrencinin giinliik hayattaki bir problemi 6grendigi
bilgilerle ¢6zmesi miimkiindiir ve 6grendigi bu bilgi kalicidir. Problem olan bir olayda
problemin tanimlanmasi, analiz edilip ¢6ziim i¢in gerekli fikirler 6ne siirlilmesi bireyin
aktif katilimiyla gergeklesir. Birey burada problemi tanimlayip ¢6ziim i¢in Onerilerde
bulunmasi bunun i¢in ¢abalamasi1 aktif katilimini saglar. Problem ¢dzme becerisi de
egitimde 6rnek olaylar araciligiyla kazandirilmaya calisilir (Selanik Ay, 2022). Ornek
olay yontemi ilk defa 1920 yilinda Harvard Universitesi Isletme ydnetimi derslerinde
kullanilmistir. Bu yontemin kalic1 6§renmeye ve problem ¢ézme becerisini gelistirmeye

yonelik 6zelliklerinin gelistirilecegi on goriildiigiinden farkli egitim 6gretim alanlarina
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da dahil edilmisti. Ornek olay ydntemi Ogrencilere bir konuya yonelik uygulama
yaparak bilgi becerilerinin gelismesine katkida bulunmak amaciyla yaptirilir. Problem
¢Oziimiinde Oncelikle O0rnek olay wverilir. Verilen olaydaki problem tanimlanir ve
hazirbulunusluk kullanilarak ¢6ziime yonelik fikirler ortaya atilir. Diistiniilen fikirler
tizerinden istisare yapilir ve ¢oziime gitme hedeflenir. Bu sekilde bilgi becerinin giinliik

hayatta kullanilma imkan1 yakalanabilir (Ozerbas,2021).

Problem ¢6zme becerilerinin kazanilmasi bireyde yaraticilik, iist bilis yonetimi
gibi iist diizey becerilerin elde edilmesini bireysel ve toplumsal sorunlarin tanimlayarak
¢oOziilmesini saglar (Gliven,2015). Bu yontem 6grenciyi merkeze alan bir yontemdir ve
bilimsel tutum ile gayreti kazandirir. Ogrencide kalic1 ve aktif 6grenmeyi gerceklestirir.
ligi ve giidilenmeyi artirir. Genelden 6zele veya 6zelden genele ¢dziimlere kanilara

varilabilir. Tiimevarim ve tiimden gelim yontemleri kullanilabilir (Demirel,2017).

Demirel’e (2017:84) gore problem ¢dzme yontemini kullanirken izlenilecek yol

su sekildedir:

*  Problemim farkina varma

*  Problemin ne oldugunu tanimlama ve sinirlama

*  Problem ¢6ziimii i¢in hipotezler olusturma

*  Veri toplama toplanan verileri analiz edip yorumlama
*  Denenceleri test edip kabul ya da reddetme

*  (Coziimi uygulama elde edilen sonuglara gore oOneride bulunma Giiven’e
(2015:187) gore problem ¢ézmenin iistiin yonleri sunlardir:

«  Ogrenci merkezlidir.

*  Bireysel cabanin yaninda grup ¢alismasini da destekler.

«  Ogrencilerin kendilerine giiven duymalarini gelistirir.

«  Ogrencilere sorgulama ve arastirma yeterlilikleri kazandrir.

«  Ogrenciler ders kitaplarinin disindaki kaynak ve kisilere ulagmay1 dgrenirler.

«  Ogrencilere karsilasacaklari sorunlar1 nasil algilayip, onlar iizerinde nasil
diisiineceklerini gostererek akil yiirlitmeyi, elestirel yaratici diisiinme becerilerini
kazandirir.

«  Ogrencilerin sorumluluk anlayislar1 gelisir.

«  Ogrencilere gozlem yapma, bilgi toplama, toplanan bilgiyi diizenleme,
raporlastirma karsilagtirma, degerlendirme ve 6zetleme gibi akademik yeterlilikler
kazandirir.

Bu yontemin Ogrenci i¢in olumsuz etkileri de s6z konusudur. Problem

Ogrencinin asamayacagi etkide olabilir, onun biinyesini asabilir; zaman, emek ve maddi



38

tilketim gerektirir ve yapilacak harcamalar problemin ¢oziimiine degmeyebilir. Yeterli

dikkat ve ¢aba harcanmadiginda ¢6ziime ulasmada giicliik ¢ekilebilir (Giiven,2015).

Ogrenme stratejileri, bireyin hedefe giderken amaca ulasmak i¢in kullanacag
araclardir. Ogrenilen konuyu bellege yerlestirme ve geri getirme islemlerini kapsayan,
bireyin Ogrenmesini etkileyen, birey tarafindan kullanilan davranis ve diisiinme
stiregleridir (Sahin, 2016). Egitimde kullanilan stratejiler {i¢ gruba ayrilmaktadir. Sunus
stratejisi, bulus stratejisi, aragtirma ve inceleme stratejileridir. Bu stratejilerde sirasiyla
davranisei, bilissel, biligsel ve yapilandirmact yaklasim kullanilir. Egitim 6gretimde en
¢ok kullanmas1 vurgulanan strateji aragtirma inceleme stratejisidir. Bu strateji, kisileri
yapilandirmaci yaklasima sevk eder. Bir problemi fark etmeyi ve hipotezler olusturup
bunlar1 denemeyi saglar. Oncelikle yapilandirmaci yaklasima sevk edecek stratejilerden
yararlanmak istbiligsel diisiinme bicimini ve yaratici diisiinme bi¢imini gelistirir.
Bununla birlikte 6grencinin bilgiye kendisinin ulastigi bulus stratejisi ve var olan

bilginin kavramlastirilarak sunuldugu sunus stratejisi de egimde 6nemli yere sahiptir.
Sahin (2016)’e gore bunlar genel olarak su sekilde siralanabilir:
«  Dikkat stratejileri
»  Tekrar stratejileri
* Anlamay1 anlamlandirmay1 arttirmayi arttiran stratejiler
« Bilissel stratejiler
«  Ust biligsel stratejiler
«  Destekleyici stratejiler
*  Duyussal stratejiler

1. Dikkat stratejileri: Bireyin g¢evreden gelen gorsel, isitsel, davranigsal
uyaranlarin  farkina varmasi ve bunlara yonelik tepkiler vermesi
anlamlandirmasina denir. Akustik, gorsel ve davranigsal olarak uyarani fark

etme, algilama, iligskilendirme, ona ydnelik tepki vermedir.

2. Tekrar stratejisi: Bireyin bilgi ya da davranis1 tekrar etmesiyle
O0grenmesiyle olusturulan stratejilere denir. Ezberleyerek 0grenmeye

calisma.
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Anlamay1 anlamlandirmayi arttiran stratejiler: 6grenmeyi kalic1 hale
getirmek i¢in kullanilan stratejilere denir. Bellekteki bilgilerle yeni bilgiler
kiyaslanir ve yeni bilgi 0grenen bireyin semasina yerlesir. Bu stratejiyi
kullanmak i¢in uygulanilan yontemler benzetme, karsilastirma,
sembollestirme, sosyal etkilesim kurma, oOrgiitleme, bag kurma ve

iliskilendirme, agiklama ve sorular sorma olabilmektedir.

I¢sel sorular sorarak kisinin durumu kavramaya ¢alismasi goriiliir. Var olan
iki durum ya da ozellik c¢esitli nitelikler bakimindan 6n bilgiler devreye
koyularak anlamlandirilmaya calisilir. Bilgiler genelden 6zele ya da 6zelden
genele dogru organize edilir. Insanlarla iliski, iletisim kurularak sosyal

baglar tlizerinden etkilesim saglanir.

Bilissel ogrenme stratejileri: Bu stratejiyi kullanan bireyler bilgiyi
depolamak i¢in organize eden stratejilere denir. Kendine konu hakkinda
sorular sorar, hipotezler gelistirir ve bu hipotezleri test eder. Bilgiler zihinde

organize edilip hipotez testinden sonra zihinde sema olusturulur.

Diger stratejilere gore daha verimli bir stratejidir. Bilimsel verilerin
ogrenilmesine de fayda saglar. Kisinin 6grendigi bilgiyi kendi ciimleleriyle
tekrarlamas1 bu stratejiden yararlanildigini gdsterebilmektedir. Ogrenilen
bilgiyi kullanilacak durumla iligkilendirme, bilginin somutlastirilmasi,
bilginin hayat icerisinde kullanilabilecegi alanlar1 sorgulama stratejiyle ilgili

tekniklerdir.

Ust biligsel stratejiler: Birey 6grenecegi bilgiyi kendi yontemleriyle ve
kendi kurallartyla &grenir. Ogrenmeye kendileri yon verir. Birey kendi
ozelliklerinin farkinda oldugu i¢in bilgiyi kendine gore yapilandirabilir.
Kendi 6grenme siirecini yonetir. On bilgilerini kullanir, &grenmelerini
kontrol eder, farkli yollar dener, 6grenme ger¢eklesmedigi zaman cesitli
yontem ve tekniklerden yararlanir. Kisi bunlari kendi beynine, zihnine ve

bellegine gore yapar.

“Nasil o6grenebilirim, neler yapabilirim?” gibi sorular sorulur. Kendi
o0grenme kurallarimi kendileri koyar. Kendisini tanir, yapabileceklerini bilir
ve gelistirir. Beyin ve bellegin isleyisiyle ilgili bilgiler edinir. Basarili

insanlar gozlemlenir ve oOgrenmelerle ilgili farkli yollar denenir. Ise
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baslanmadan once kisi yol haritasini kendisi ¢izer, planini yapar. Ogrenme

miktarini belirler, konuyla ilgili bilgilerini kontrol eder.

6. Destekleyici stratejiler: Igcsel ve dissal kosullar kullanilarak 6grenme
saglanabilir. Igsel kosullar i¢in zaman ve enerjiyi dogru kullanma,
zorluklarla miicadele etme, olumlu diisiinceler sergileme 6rnek verilebilir.
Disgsal kosullanma i¢in 6grenme ortamini diizenleme, 6grenilecek konu icin
farkl1 kisilerle etkilesim igerisinde bulunma, ficlincii kaynaklardan

yararlanma denilebilir.

Kararli ve gayretli olma, yeri geldiginde yardim istemeden ¢ekinmemek,
zorluklar karsisinda nasil miicadele edecegini bilmek, careler aramak, is
birligine 6nem vermek, stresle bas etmeyi 6grenmek destekleyici stratejiyi

giiclendiren davraniglardir.

7. Duyussal stratejiler: Kisi 6grenirken kendi duygu durumlarini yonetebilir.
Kendini o6grenmeye motive edebilir. Basariya odaklanma, kendini
odiillendirme, olumlu diisiinme motivasyon plan ve tempo ayarlanmasi,
basarisizlik halinde pes etmeden ¢abalamaya devam etmek, hatalardan ders

cikarma seklinde orneklendirilebilir (Sahin, 2016).

8. Arastirma-inceleme stratejisi: Bilgiye ulasabilme kadar bilgi
kaynaklarmin arastirilmasi, problemin ¢oziimiinde bilgi becerilerin
davraniga aktarilmasi, problemlerin ¢6zliimii i¢in arastirma ve inceleme
yapilmas: da Onemlidir. Arastirma-inceleme stratejisi merak duygusuyla
baglantihidir. Gergek hayatta karsilasilan bir problemi ¢6zmede ya da
bilimsel bir konuyu arastirmada kullanilabilir. Problem hissedilir, tanimlanir,
hipotezler olusturulur, veriler toplanir, hipotez test edilir ve ¢oziime ulasilir.
Dewey’e gore sadece akademik hayatta degil ayn1 zamanda giinliik hayatta
karsilagilan bir problem aragtirma inceleme stratejisi kullanilarak ¢6ziilebilir

(Bilen ve Ercan,2022).

Geleneksel 6grenmeden farkli olarak cagdas 6grenmede birey kendi dgrenme
sorumlulugunu {istlenir. Bilme, anlama, yorumlama, elestirme gibi zihinsel islemlerde
bulunur. Informal 6grenmelerde kisinin disardan, ¢evresinde ona yakin olan bireylerden

aldig1 destek digsal motivasyonla saglanir. Glincel egitim anlayisinin 6nemsedigi bir



41

diger konu igsel destek ve motivasyondur. Kisinin kendi 6z denetimini saglayarak

ogrenmede aktif ¢aba harcamasidir (Sahin,2016).

Bu konunun arastirmadaki 6nemi kitaplardaki karakterlerin gilinlilk hayatta
karsilastiklar1 sorunlar1 bu stratejilerle ¢6zme becerisini gostermede yararlanilabilir
olmasidir. Akademik degil yasamsal sorunlar1 ¢6zmede zincir olusturacak bir bi¢imde

stratejilerin birbirini de desteklemesiyle sorunun iistesinden gelinmesi incelenebilir.



BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama teknikleri,

verilerin analizi verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Yazilt dokiiman ve belgelerin analizi, nitel arastirmada gerek kendi basina
gerekse goriisme ve gozlemle elde edilen verilere destek amaciyla kullanilan bir veri
toplama yontemidir (Simsek ve Yildirim, 2021: 38). Arastirma, ¢ocuk edebiyati
eserlerinde yer alan karakterlerin problem ¢dzme becerileri ve stratejilerini esas aldigi

icin ilgili metinlere odaklanilmistir.

Geg¢misten giiniimiize elde edilen yazili kaynaklar bize tarih ve eski uygarliklar
hakkinda bircok bilgi vermektedir. Arastirma konusu olabilecek bir¢ok konu yazili
metinlerin, resimlerin incelenmesi ve analiz edilmesi yoluyla agiga kavusmus, insanlari
bilgi sahibi yapmustir. Dokiiman incelemesi tek basina bilgi kaynagi olabildigi gibi
farkli arastirma yollarina da yardimci olabilecek bir yontemdir. Sadece yazili belgeler
degil film, video fotograf da bu arastirma yontemine kaynaklik edebilir (Simsek ve
Yildirim, 2021).

Nitel arastirmalarda arastirma yapilacak Ornekleme herhangi bir miidahale
yapilmadan dogrudan eldeki veriler incelenir. Orneklemin kendi yapisinda hicbir
degisiklige gidilme ¢abasi yoktur. Durumun agikliga kavusabilmesi i¢in betimlemeler
yapilir. Bu betimlemeler daha ¢ok sozciiklerle yapilir. Detaylarin gézden kagmamasi

icin betimleme gerekli ve 6nemlidir. Veriler timevarim yontemiyle incelenerek

yorumlamalarda veri sonuglarindan yola c¢ikilarak diisiinceler sentezlenir. Bu
arastirma yonteminde arastirmaci arastirmaya baslarken inceleyecekleri verilerin ne
olduguyla ilgili fikir sahibi olarak ve bilgi edinerek arastirmaya baslar (Biiylikoztiirk,
vd., 2020).

Nitel aragtirmada amag, belirli bir konuyu en 6nemli detaylarina kadar ele alip

aragtirmaktir. Sosyoloji, felsefi ya da tarih, psikoloji alanlarina dayanan konularin
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arastirilmasi gecerli olabilir. Nitel arastirma yapan bir arastirmaci, arastirdigr konuya
kendi bakis agisiyla bir goriis gelistirebilir. Arastirmaci ne, nerede, nasil, ne zaman gibi
sorularla arastirmasina yon verir. Yeni kavram ve teorilerim gelismesine zemin hazirlar
(Baysal ve Hocaoglu,2019). Arastirmaci, titiz bir sekilde veri toplar. Arastirmasindaki
sorulart yanitlamak i¢in fotograf, metin, resim incelemelerinde bulunur. Arastirmaya
katkis1 olan katilimeilarin goriiglerine yer verir. Arastirma belli bir sinirda ana hatlariyla
ele almir ve konuyla ilgili tiim yaklasimlara deginilmeyebilir. Bu arastirma tiiriinde ilk
kez aragtirma yapan bir arastirmaci, 6zellikle konunun belli bir noktasinda sabit kalarak
arastirmasini stirdiirmeli ve tamamlamalidir. Nitel arastirmalarda tek bir kavram veya

olgu tlizerinde durularak arastirma yapilmalidir. Kapsamli veri toplama yapilabilir.

Toplanilan verilerin gecerligi icin i¢ ve dis denetimden gegirilebilir

(Creswell,2021).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini sorun odakli cocuk kitaplar1 olusturur. Bu kitaplar bu
alanda yapilmis ¢alismalarin incelenmesi ve daha dnce ¢alisilan sorun odakli ¢ocuk

kitaplaridir. Orneklemini asagida verilen tablodaki gocuk kitaplari olusturur.

Tablo 3.

Sorun Odakl1 Cocuk Kitaplari

Kitap Adi Yazar Yayinevi Sayfa sayisi
35 Kilo Tembel Teneke Anna Gavalda Gilinisig1 92
Daralan Mine Soysal Giinis181 215
Bir Seftali Bin Seftali Samed Behrengi Can Cocuk 53
Sinifta Kalanlar Okul Actilar Miyase Sertbarut Tudem 96
Babamin Gézleri Kedi Gozleri Sevim Ak Can Cocuk 117
Korsan Kitap Cetesi Fatih Erdogan Mavibulut 239
Diislerin Pesindeki Cocuk Koray Avci Cakman Altin Kitaplar 142
Savasi Bitiren Sinek Bryndis Bjorgvinsdottir  Can Cocuk 108
Kirmizi Fili Gordiiniiz mii? Ferit Avct Can Cocuk 19
Yash Fil ve Lir Kusu Mahmut Yilmaz Egiten Cocuk 40

3.3. Veri Toplama Teknikleri

llgili arastirmalar ve yapilan taramalar sonucunda sorun odaklilik kapsaminda
degerlendirilen c¢ocuk kitaplar1 arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Arastirmanin

sinirliliklart dahilinde yerli ve yabanci yazarli, yas gruplarmin dikkate alindigi bir



44

cesitleme yapilarak ilgili eserlerden bir secki olusturulmus ve 6rneklemin belirlenmesi

icin uzman goriisiine sunulmustur.

Arastirmada alaninda uzman kisiler tarafindan onay alinmis, ¢ocuk edebiyati
kriterlerine uygun sorun odakli ¢ocuk kitaplar1 6rneklem olarak sec¢ilmistir. Eserler
uzman goriisiine sunulmadan once ilgili tez ve makale kaynaklarindan dogru eser segcme
icin arastirma yapilmustir. Oncesinde ¢esitli arastirmaci yazarlar ele aldig1 eserler
dikkate alinmistir. Ayrica ilgili eserlerin belirlenmesi i¢in uzmanlara eserleri tanitan ve
iceriklerinden bilgilerin yer aldigi bir form sunulmustur. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen bu form ve igeriginde yer alacak maddeler, ¢cocuk edebiyati ile problem
¢Ozme becerileri ve stratejilerine yonelik olarak tasarlanmistir. Formun tasarlanmasinda
ilgili alan yazindan faydalanilmistir. Bu konuda calismalar yapan yazarlarin ve alanda
uzman arastirmacilarin kriter olarak sundugu noktalara dikkat edilmis ve problem
¢ozme becerisi ve stratejileri baglaminda yine ilgili alan yazin taranmistir. Ulasilan
hedef ve ilkeler dogrultusunda formun ikinci boliimii hazirlanmisti. Daha sonra

verilerin analizde de s6z konusu formun igerik maddeleri dikkate alinmustir.

Secilen eserler, sorun odaklilik ve problem ¢dzme stratejileri lizerinden ayr1 ayri
incelenip bulgularin ortaya konulmasi Ongoriilmiistiir. Bulgularin tespiti yapilirken
problemin sunulus sekli, ¢ocuk gergekligine uygunlugu, karakterin probleme yaklagimi,
karakter ve diger karakterlerin is birligi, ¢6ziime giderken izlenilen yol ve strateji,
yaratici diisiinme becerisini kullanabilme, miicadele etme, bir sorunun ¢oziimiinii diger

problemlere aktarabilme gibi durumlarin analiz edilmesi kararlastirilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Veriler; arastirma, dikkat, destek, bilissel, iistbilissel, tekrar, duyussal, anlamay1

arttiran stratejilerin kahramanlar tarafindan kullanilmasina bakilarak analiz edilmistir.

Kahramanin bu stratejileri kullanirken problem ¢ézme siireci ele alinmistir.



BOLUM IV

BULGULAR

Bu caligmada ele alinan stratejilerin kitaplardaki karakterler tarafindan kullanimi

incelenmistir. Buna gore buradaki stratejilerden en fazla kullanilan strateji destek

stratejisi olarak karsimiza ¢ikmistir. Kullanimi goriilmeyen strateji tekrar stratejisidir.

Ustbilis stratejisi ikinci sirada kullamlan stratejidir. Devaminda biligsel, anlamay1

anlamlandirmayi arttiran stratejiler, dikkat stratejisi, aragtirma stratejileri kullanilmistr.

Tablo 4.
Kitaplarda Bulgulanan Strateji Frekans ve Yiizdeleri
Kitap Arastirma  Dikkat Tekrar Duyusgsal Biligsel Ustbilis  Destek A.A N
f % f % f % f % f % f % f % f %
SKOA 0 0 5 172 0 0 3 103 3 103 5 172 6 206 7 241 29
BSBS 0 0 00 0 0 0 0 3 75 1 25 1 25 0 0 4
KKC 315 3 15 0 0 0 0 00 4 20 7 35 3 15 20
3BKIT 0 0 00 00 0 0 1 125 4 50 3 375 0 0 8
D I 76 2 153 0 0 2 153 1 76 2 153 3 2307 2 153 13
SBS 2 25 00 0 0 1 125 1 125 1 125 2 25 1 125 8
KFG I 333 0 0 00 1 333 0 0 0 0 1 333 0 0 3
YFLK 00 150 0 0 150 0 0 00 00 00 2
DP¢ I 83 1 83 0 0 0 0 I 83 3 25 5 416 1 83 12
BGkG | 76 1 76 0 0 0 0 I 76 5 384 4 307 1 76 13
Tablo 5.
Strateji Frekans ve Yiizdeleri
Stratejiler f %
Arastirma 9 7,9
Dikkat 13 11,5
Tekrar 0 0
Duyussal 8 7,07
Biligsel 11 9,7
Ustbilis 25 22,7
Destek 32 28,3
AA 15 13,2
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4.1. Ustbilis Stratejisi

Ustbilis stratejisi, meta bilis diisiinme bigimiyle paraleldir. Ustbilis yonetiminde
karakterin kendisini tanimasi, kendi yeteneklerini bilmesi, eksiklerini gidermeye

calismasiyla yaptig1 davranislar ve diisiinceler goriiliir.

Ustbilis stratejisi goriiliir. “Merak etmeyin herkes kendinin ve birbirinin

ogretmeni olacak...” (Sertbarut,2017:54).

“Is birligi ile yapilan bu temizlik o giinkii derslerden biriydi sanki. Kendiliginden
farkinda olmadan ogreniyorduk; birlikte yapilan is yormuyordu, eglenceliydi.”
(Sertbarut,2017: 60). Ustbilis stratejisi goriiliit. “Hayir, ders kitabi degil; roman hikdye
gibi seyler bulacagiz. Baska insanlarin maceralarint okuyup kendi maceramizi
varatacagiz. Okuyup hayal kuracagiz, kurdugumuz hayalin i¢inde kendimizi

taniyacagiz.” (Sertbarut,2017:64). Ustbilissel strateji vardir.

“Insan hosuna giden seyleri okumali; resimli ya da resimsiz. Buna simr
koyamayiz, iste o gece ben bunu anladim.” (Sertbarut,2017:67). Ustbilis stratejisi

kullanilmistir.

“Herkes ayni evi ayni yolu, ayni agaci ¢izsin istiyorlar. Olur mu oyle? Simdi size
su kirlangic yuvasina bakip gordiiklerinizi soyleyin desem her biriniz baska sey
soylemez ~ mi?”  (Sertbart,2017:68).  “Kendi  penceremizden  bakacaktik.”
(Sertbarut,2017:79). “Yeter ki siz farklt oyunlar kurmaya bakin.” (Sertbarut,2017:86).
Ustbilis stratejisi kullanilmistr.

“...Kurt¢uklarin tenlerinden iceri girip etlerini, hatta ¢ekirdeklerini yemelerine
izin veren dikkatsiz seftaliler disinda, biiyiiyiip olgunlagma firsati bulan biitiin seftaliler

kocaman ve sulu olurlar.” (Behrengi,2023:12). Ustbilis stratejisi kullanmstir.

Bulut’'un problemi ¢ozmeye baslamadan o©nce kendi davranislarini ve
ozelliklerini degerlendirdigi goriiliir: “Aslinda kendimi hi¢ de cesur hissetmiyordum.
Korktugum seyler vardi. Ornegin képekler. Hepsinden degil ama bazi képeklerden
korkuyordum. Ayrica geceleyin bir mezarliktan asla gegcemezdim. Ha, bir de
doviismekten pek hoslandigim séylenemez.” (Erdogan,2020:14). Ustbilis yonetimi ve
stratejisiyle ilgilidir.
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¢

Gitme zamani!’ dedim. Sesimde otoriter bir hava vardi” (Erdogan,2020:61).
Kitaplarin saklandigi yeri kendisi arastirmak ve incelemek istiyor. Ustbilis stratejisi

kullanilmustir.

Erol ve rakibi Barlas bir anlasmaya varirlar bu anlasma geregince en ¢ok kitap
satan kisi stantta kitap satma hakkina sahip olacaktir. Erol’un kitaplar1 saklanildig:
yerde 1slatilmigtir. Bulut bunu 6gretmenine anlatir ve 6gretmen derste sinifa konuyu
acar. Ve smiftan fikir almak ister. “‘Simdi hepinize soruyorum’ dedi. ‘Béyle bir
durumda Bulut’a nasil yardim edebiliriz?’” (Erdogan,2020:204). Ogrenciler
aralarinda kitap toplayarak bu problemi ¢dzebileceklerini sdyler. Ustbilis stratejisinin

kullanildig: goriiliir.

Bulut kitaplarin kimin tarafindan islatildigini bulmak i¢in rehberlik odasinin
anahtarinin kalemliginde oldugunu sdyler. Bu kitaplara zarar veren kisinin kalemlige
yonelmesi i¢in bir oyundur. Kalemligi kurcalayan kiginin ellerinin kirmiziya
boyanmasiyla Bulut bu kisinin Necdet oldugunu anlar. (Erdogan,2020). Ustbilis

stratejisi kullanilmustir.

Kitap Gregorie isimli zayif ve g¢elimsiz ¢gocugun herkes gibi bir okula gitmek
istememesini anlatir. Cocuk okula gitmek istemez ve siirekli teknik islerle ugrasir, bir
seyler icat etme pesindedir. Kopegine kemik aramaya yardim edecek bir alet yapmak

istemektedir (Gavalda,2022). Ustbilis stratejisinin kullanildigini gériiliir.

Annesi i¢in oturarak litli yapacagl bir masa tasarlar. Babasi i¢in ¢im bigcme

makinesini temizler. Ustbilissel strateji kullanilmstir.

Sonra ¢im bigme makinesinin motoruna saldirdim. Motoru tamamen soktiim,
temizledim, sonra da par¢a par¢a geri taktim. ilk denemede calisti. Babam bana
inanmak istememisti; oysa makineyi tamire gitiirmeye gerek olmadigini, sorunun
yalnizca pislikten kaynaklandigini ¢ok iyi biliyordum (Gavalda,2022:37).

Dagda yliriiyen insanlar i¢cin dengede kalmalarini saglayan 6zel ayakkabilar icat

etmek istemektedir. (Gavalda,2022). Ustbilissel strateji kullanilmstir.

Tatilden eve doniise sevinilmesini klasik ve sagma bulur, bu tiir kaliplagmis
seylere de karst oldugunu sdyler. Okula gitmek zorunda oldugu i¢in kendi yeteneklerine
ve istegine uygun okulu kendisi buluyor. Okula kabul mektubunu yaziyor. Ustbilis

stratejisi kullanilmstir.

Eserde anlatici olarak bulunan karakter Mete’dir. “Kendimi acik etmemekte

ustalagmamin nedeni sadece engelli bir ablayla biiyiimek degil. Son sinifta bir seyler
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degisti,  farkindayim. Ne  yaparsam  yapayim,  kosullarimi  bir  ¢urpida
degistiremeyecegimi anladim. Hatta tuhaf ama ailemin kosullarini kabullenmek, beni
hi¢ ummadigim kadar sakinlestirdi, rahatlatti bile diyebilirim” (Soysal, 2019:19).
Ustbilis stratejisi kullanilmistar.

Mete’nin i¢ sesiyle kendisine 6z elestiri de bulunmast bir iistbiligsel stratejidir.
“Ondan demiyorum ki ¢cok armut adamsin oglum. Gerg¢ek diistincelerini sizinkilere niye
hi¢ soylemiyorsun? Yoksa seni sevmezler mi saniyorsun, korkak tavuk! Ne malum ne

berbat bir sey oldugunu bilseler bile, seni yine de bagirlarina basarlar belki.”

(Soysal,2019:63).

Ustbilissel strateji kullanilmustir. “ ‘Nisangahlara konacagiz,” dedi Kolkex bilmis
bilmis. ‘Bunu hesapladik. Bir karasinek tam da nigangahin oéniinii kaplayabilecek
ciissede, siyah bir kapak gibi. Boylece insanlara hedeflerini sasirtacagiz.”
(Bjorgvinsdottir,2022:77). Sinek generalin konusma yaptigi sirada onu sasirtmak igin
yiiziine, burnuna konar ve general o an farkli diistincelere kapilir. Beklenmedik bir anda

savasg1 bitirir. Sinek ise 6liir (Bjorgvinsdottir,2022).

Ordekayak biiyiikannesinin sakladig: bir masali bulur ve bu masalda altin gél
diye bir yerden bahsedilir. Altin gole giren kimse hastalifindan, derdinden kurtulur.
Ordekayak da bu golii bulmak igin yola koyulur. Haftalarca aylarca yol gider. Géliin

yerini arastirir.

Insanlara sorar, bildigi yerlere bakar (Cakman,2021:52). Ustbilis stratejisi

kullanir.

Ustbilissel strateji kullanilmistir. “Birgiin o masali okuyup da kendi masalinin

pesine diisecegini biliyordum Ordekayak” (Cakman,2021:54).

Ordekayak sepetci, ¢omlekei, iplikgi ve dokumaci gibi birgok insandan
mesleklerinin geregini dgrenip koyline dondiigiinde hem bu isleri yapmaya baslamis
hem de etrafindaki insanlara Ogretmistir. “Ordekayak durup diisiindii. Biiyiikannesi
haklyydi. Altin Gol’ti bulup géliin sularinda yiizmiis gibi hissediyordu kendini... akl
artik  aksayan  paytak  ayaginda  degildi;  isleyen  hiinerli  ellerindeydi.”
(Cakman,2021:134). Ustbilissel strateji kullanilmistir.

Babasindan haber getiren Engin amcay1 goriince aklina hemen babasi gelir ve
Engin amcanin varligt hemen onun dikkatini ¢eker. Babasi Engin amcayla ona bir

mektup gonderir ve mektupta babasi ona hobi edinmesini ve hobilerini gelistirmesini
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sOyliiyor. Kendisine zil yapacagi malzemelerden olusan bir paket iletiyor ve bununla bir

zil yapmasini istiyor.

Babam para kazandigi esas isinin yaninda ¢esit ¢esit isle ugrasir. Resim yapar, kumastan
cantalar diker, 1vir zivirdan radyo, teyp, hesap makinesi iiretir. Tahtalar1 oyarak biblolar,
baston fliit gibi seyler yapar. Bitpazarindan hangi konuda olursa olsun okunmus
dergileri alir, son satirina kadar okur. Demek ki babamin bir¢ok hobisi var. Ya benim?
Benim dersler ve oyun disinda yaptigim bir sey yok (Ak,2022:61).

Ustbiligsel strateji kullanilmustir.

“Benim babam arkadagslarimin babalar: gibi kahvelerde zaman tiiketen, sigara
iistiine sigara tiittiiren babalardan degilmis megerse. Uretmekten hoglanan yaraticihig
kullanmaktan zevk alan, ¢ok akilli bir babam varmis.” (Ak,2022:61). Elektrik devresini
kuramayinca Engin amca ona bir tavsiye verir o da tavsiyeye uymak istemez. Babasinin
gerekli her aleti gonderdigini sdyler. Engin amca ¢ocuga yanlis diisiindiiglinii babasinin
eksikliklerini kendisinin belirlemesini istedigini belirtir. “Babani tanimiyor musun? Her
seyi hazirlop bulmani istemez o. Senin kafa yormani, eksigi bulmani ve tamamlamani

ister. “ (Ak,2022:65). Ustbilissel strateji kullanilmustur.

“Sustum. Kendi esyalarimla kendime benziyorum. Oysa ben bambaska biri
olmak istiyorum. Sarkici, marangoz, taksi soforii, kuafor... Ne yapayim ki annemin
cantast ayakkabilari, Sibel’in tiil elbisesi, babamin sapkasi, montu, kravati beni degisik
kiliklara sokabiliyor. Tiyatrocu olur mu benden?” (Ak,2022:82). Ustbilissel strateji

kullanilmistir.

“Once sikici geldi, ama okudukca, yami basimda babamin sesini duyunca
neselendim. Birlikte okumak ¢ok eglenceli oldu. Arada anlamadiklarimi agikladi. Bir¢ok
yeni sey 6grendim. Ustelik bu égrendiklerimi hichir arkadasim bilmiyor.” (Ak,2022:85).

Ustbilis stratejisi kullanilmis olur.

Babasi1 kendisine nasil bir odada yasamak istedigini sorunca bu soru iizerinde
diisiiniip bir noktaya baglyor. “Bu soruyu artik sik sik kendime soracagim. Bir insanin
nasil bir yerde yasamak istedigini en iyi kendisi bilir Komsular, mefrusat¢ilar,

mobilyacilar degil.” (Ak,2022:108). Ustbilissel strateji kullanilmustir.
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4.2. Destek Stratejisi

Icsel ve dissal destek olarak iki destek tiirii vardir. Karakterin ¢ocuga destek
olmasi, onu motive etmesi, girisimciligini desteklemesi ve i¢sel olarak cocuk karakterin

kendisini motive etmesi, sorunlarla miicadele etmesi bu stratejinin baslica belirtileridir.

“Onu ilk kez bardak yikarken gordiim. Evde girmezdi mutfaga. Buradaysa
annemden bile hamarat. Cay tepsisini siliyor, parlatiyor, ¢car¢abuk ¢aylart dolduruyor,

yine kosarak geliyordu diikkdana” (Serbarut,2017:13). Destek stratejisi kullaniimistir.

“Sabahlari birbirimizin kapilarinda beklesip grup halinde giderdik okula,
doniiste de oyle tek giiciimiiz buydu c¢iinkii. Kendi aramizda kavgalarimiz itigip
kakismalarimiz olsa da birlikte hareket etmeyi seviyorduk.” (Sertbarut,2017:19). Destek

stratejisinden yararlanilmistir.

Berk ve Levent’in carpigsmasinda Levent’i haksiz bulan 6gretmene karsi Berk’in

Levent’e destek olmasi ve onun adin1 dogru sdylemesi destek stratejisini gosterir.

“Is birligi ile yapilan bu temizlik o giinkii derslerden biriydi sanki. Kendiliginden
farkinda olmadan ogreniyorduk; birlikte yapilan is yormuyordu, eglenceliydi.”
(Sertbarut,2017: 60). Destek ve iistbilis stratejisini gosterir.

Cocuklar Murat abinin okula devam etmesi i¢in ona yardim etmek istiyor.

“‘Biz yardim ederiz! Sen ders c¢alisacagin zaman soyle yeter. Dagiliriz

sokaklara; kagt, teneke, cam... ne istiyorsan toplariz,’ dedi ve bize bakti.
Yapariz degil mi?
Hepimiz i¢tenlikle bagirdik.
Yapariz!’” (Sertbarut,2017:87). Destek stratejisi kullanilmigtir.

“O giinden bu yana yasamimda kag¢ yil gegti bilmiyorum. Bahg¢ivan benim
seftalilerimden bir tane bile yiyemedi ve gelecekte de yiyemeyecek. Bana yalvarabilir.,
beni korkutabilir ya da beni testereyle kesebilir ama ona boyun egmeyecegim.”

(Behrengi1,2023:53).
Icsel destek stratejisi kullanilmustir.

“Bir dakika... Oncelikle yapmamiz gereken su; gidip onlarla konusacagiz.”

(Erdogan,2020:25) Dissal destek stratejisi kullanilmistir.
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“...Biz de sergi de onlarin yani basinda durarak onlara destek verecektik.”

(Erdogan,2020:46). Destek stratejisi kullanilmisgtr.

“‘Benim Bildigim korsanlar insanlardwr’ dedim. ‘Kitap korsan olur mu?’ ‘Dogru’
dedi babam. ‘Ama kitabin da korsami var artik yazarimdan ve yayimcisindan gizlice

basilp satilan kitaplar...”” (Erdogan,2020:51). Destek stratejisi kullanilmigtir.

Aslinin sorun i¢in olay yerini incelemeye gitmesi destek stratejisini kullandigini

gosterir (Erdogan,2020).

Babasmin arkadasi olan yazar Ferruh Bey’den yardim istenmesi de destek

stratejisini vurgular. (Erdogan,2020).

“‘Diistiigiimde... Swrtim... Tas...” Gozlerimin karadigint hissettim. Basimi
babamin omuzuna yasladim. Anlamiyordum. Sirtimi gergekten tasa vurmugtum ama

sonra uzun bir yol yiirtimiistiim.” (Erdogan,2020:131). Destek stratejisi kullanilmistir.

Erol ve rakibi Barlas bir anlasmaya varirlar bu anlasma geregince en ¢ok kitap
satan kisi stantta kitap satma hakkina sahip olacaktir. Erol’un kitaplar1 saklanildig:
yerde 1slatilmistir. Bulut bunu 6gretmenine anlatir ve 6gretmen derste siifa konuyu
acar. Ve siniftan fikir almak ister. “‘Simdi hepinize soruyorum’dedi. ‘Béyle bir durumda
Bulut’a nasil yardim edebiliriz?’” (Erdogan,2020:204). Ogrenciler aralarinda kitap
toplayarak bu problemi c¢ozebileceklerini sdyler. Destek stratejisinin kullanildigim

gosterir.

Marie adli 8gretmenini dzellikle sevdigini belirtir. “...Onu hemen sevmistim. Ilk
giiniin ilk sabahindan beri kendi diktigi giysileri ordiigii kazaklar: giyiyor, kendi
yvarattigi takilart takiyordu. Onunlayken eve bir sey gotiirmedigimiz tek giin bile
yoktu...” (Gavalda,2022:14). Destek stratejisi kullanilmistir.

Gregoire bu konudaki destegi her zaman dedesinden almigtir. Onun kuliibesinde
ona yardim etmistir. Burada destek stratejisi vardir. Dedesi: “...Sen de Gregoire sen de
cesursun... bunu biliyorum seni ¢alisirken gordiim. Bir par¢a tahtayr parlatmak ya da

maketlerini boyamak i¢in sogukta saatlerce kaldigini gordiim...” (Gavalda,2022:31).

Beden egitimi dersinde direge ¢cikmayi dedesi i¢in bagaracagini diisiinerek igsel
motivasyonu saglamistir. Yasadigi tiim zorluklarla miicadele ederek basariya ulagmistir.

(Gavalda,2022). igsel destekle bunu basarmustir.
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Engelli bir ablaya destek olmanin Onemini teyze vurguluyor ve bunu fiilen
somut olarak gerceklestiriyor. Aile de engelli kizlar1 igin gerekli destegi sagliyor.
Burada engelli birey i¢in destek stratejisi kullanilmustir. “...Oncelikli hedefimiz ablamin

hem evde hem disarida kendi basina hareket edebilmesiymis.” (Soysal,2019:59).

Teyzenin aile icindeki siddete tek basina karsi gelmeye calismast ve siddet
gosteren bu erkeklerle yiizlesmesi hem i¢sel hem de dissal destek stratejisini gosterir.
“Murat hirtimin da kapiya ¢ikmasini, teyzeme agiza alinmayacak kiifiirler, hakaretler

savunmasini, teyzemin iki herifin karsisinda canmni disine takip direnmesini izliyoruz.”

(Soysal,2019:105).

Kitabin sonunda Omer babasinin siddetine bas kaldirtyor ancak komsularindan
ogrendigi sekilde karst c¢ikmak gerektigini diisiiniiyor ve biiylidiigii ailenin
davraniglarinin digina ¢ikiyor. Komsularindan destek alarak annesine ablasina da bu
defa o da destek oluyor. “Sen ‘Bu sefer bitti.’ demedin mi, ana? Birak, bitsin iste! Polise

gidelim, sikdyet edelim, ‘Bizi oldiirecek’ diyelim. Yoksa hi¢ bitmeyecek!”
(Soysal,2019:214). Destek stratejisi kullanilmistir.

Zorluklarla karsilagsalar da mutlaka Nepal’e gitmeyi ¢ok istiyorlardi. “Ama
miicadele etmeden hemen pes edecek halleri yoktu. Hayatlarina devam edip Nepal’in iyi

huylu kesisleriyle tanismayt her seyden ¢ok istiyorlardi.” (Bjorgvinsdottir,2022:25).
Zorluklarla miicadele igsel bir destektir.

Destek stratejisi  kullanilmustir.  “Birka¢ kavruk evi gecince Fito on
bacaklarindan birini gererek kiigiik bir lokantay1 isaret etti ve ciddiyetle ‘Iste benim

evim,’ dedi (Bjorgvinsdottir,2022:36).

Resimdeki Mavi Balina’ya, Sar1 Ziirafa’ya, Mor Kedi’ye Pembe Fare’ye, Yesil
Karga’ya sordu ama higbirinden bekledigi cevabi1 alamadi. Destek stratejisi
kullanilmistir. “Kapuyr agtim. Karsimda kocaman gévdesiyle Kirmizi Fil duruyordu. Her

tarafi camur i¢indeydi. Hem tizgiindii hem de yorgun goriiniiyordu.” (Ave1,2021:17).

Biiyiikanne dilsiz kopege geveze ismini koyar. Sebep olarak da c¢ok
diisiindiigiinii diisiincelerinde geveze oldugunu sdyler (Cakman,2021). Igsel destek

stratejisi kullanilmigtir.

Arayisa devam ederken karsilastigi insanlarla ¢alisir ve onlardan el becerilerine

dair bir seyler 6grenir. Sepet yapan bir adamdan kamislardan sepet yapmayi Ogrenir.
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Elini kesmesine ragmen yilmadan calismaya devam eder. Igsel destek stratejisi
kullanilmistir. “Toprak ¢ekmiyorsa paytak ayagini da uzatip oradaki kamislar: da
toplamaya baslyordu. Avucunda sizlayan yaraya aldirmadan ¢ekti ¢ikardr kamislary.”

(Cakman,2021:52).

“Hi¢ kimse kusursuz degildir! Marifet kusursuz olmak da degil, marifet kendini

vetistirmekte ve gelistirmekte” (Cakman,2021:77). Destek stratejisi kullanilmistir.

Icsel destek stratejisi kullanilmistir.  “VazgecmeyeceSim. Aradigim  seyi

bulmaktan vazge¢meyecegim.” (Cakman,2021:107).

“O oyle swradan bir iplik¢i degil. Iplikleri kendi boyar. Onlara cesitli renkler
bulmak icin de daglari tepeleri asar. Giinlerce ipliklerini 6zgiin renkler verecek
cicekleri, bitkileri arar.” (Cakman,2021:109). “O rengi bulmak igin az dolasmadim.
Degisik cayirlardan topladigim tam ii¢ farkl ¢icegi, giinlerce giineste kurutup sonra da

kaynatarak bu rengi elde ettim. Iste o renge de ‘azmin rengi’ adini verdim.’

(Cakman,2021:124). I¢sel destek stratejisi kullanilmistar.

Cocugun babasinm1 6zledigi i¢in eski evlerine tek basina gitmesi kendini cesur

olarak adlandirmasina olanak sagliyor (Ak,2022). Igsel bir destek saglanmistir.

Babas1 vefat eden bir arkadasiyla bu durumu konusur ve ondan destek alir.
“Serkan beni cok rahatlatmisti. Icimdeki karamsar sikict duygular, yerini hos duygulara
birakmisti. Eve gidince albiimden babamin fotografini ¢ikardim. Penceremin kenarina

taktim. Artik yiiziinii hi¢ unutmam baba.” (Ak,2022:43). Destek stratejisi kullanilmistir.

Babasinm1 {inlii bir sanatgiya benzetir ve bu iinlii sanat¢inin resmi okulun
karsisindaki binanin camina asilmistir. “Yasasin! Okulda da babamin benzeri hep yani

basimda olacak!” (Ak,2022:86). i¢sel destek saglanmistar.

“Annemle babam bosaniyor! Bu sézii duydugum an goézlerimden saganak
halinde goz yaslarimin dokiilmesini beklerdim. Ama 6yle olmadi. Kafamdaki sikici
sorulara yamit buldugum i¢in sevindim bile. Ne giizel, artik iki evim olacak!”

(Ak,2022:111). Destek stratejisi kullanilmistir.

4.3. Anlamay1 Anlamlandirmay1 Arttirma Stratejisi

Bu strateji kisinin karsilagtirma, soru sorma, benzetme, iliski kurma gibi zihinsel

becerilerinin kullanilmas1 durumunda ortaya ¢ikar.
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‘Oglanin adi ne?’ dedi masada oturan adam. Kaslari ¢atik sesi azarlar gibi ve sanki biz
masanin karsisinda degilmisiz de taaa bah¢edeymisiz gibi yiiksek sesle. Bizden 6nceki
kadma bdyle sormamisti. ‘Oglunuzun adi nedir?’ demisti giiliimseyerek. Sen ve siz
arasindaki farki o giin aklima yazdim(Sertbarut,2017:17).

Anlamay1 anlamlandirmayi arttirma stratejisi kullanilmastir.

“Bakin ayni hava aymi yildizlar burada da var.” “Alistik havaya, suya, mahalle
bakkalina yeni arkadaslara. Yapacak baska bir sey yoktu mademki burada
yvasayacaktik, o halde bir parcast olacaktik.” (Sertbarut,2017:18). Anlamay1

anlamlandirmay1 arttirma stratejisi kullanilmistir.

“Siilo, Celo, Nesibe gegen yil da dordiincii sinifta okumuslar. Dersleri o kadar
kotiiymiis ki sinifta birakmis 6gretmen. Ya benim de basima gelirse? Bunu diigiindiigiim
zaman karanlik bir magaraya kapatilmis gibi oluyordum. Terbiye edilemeyen bir
hayvan gibi...” (Sertbarut,2017:20). Anlamay: anlamlandirmay1 arttirma stratejisi

kullanilmustir.

“...0ysa ben yalnizca c¢ekingendim. Saygisizlik etmek soziiniin utanmak ve

)

cekinmek soziiyle aymi anlama gelip gelmedigini o zamanlar ¢ok diisiinmiistim...’

(Sertbarut,2017:25). Anlamay1 anlamlandirmay1 arttirma stratejisi kullanilmistir.

Celo’nun babas1 gozleri yerde dinledi bu sozleri. Nasil bir disiplin uygulamasi
gerektigini muydu? Planli ¢calismanin yeteri kadar dinlenmenin, iyi beslenmenin onun
yasaminda yeri var miydi? Pil fabrikasinda isciydi, ilkokul mezunu bile degildi. Simdi
O0gretmenimiz sanki biitiin sorumluluk ona aitmis gibi tepeden tepeden konusuyordu

(Sertbarut,2017:35).

Anlamay1 anlamlandirmay1 arttirma stratejisi kullanilmistir.

Bana gore Celo Oyle yetenekli ki! Cok giizel resim yapiyor. Defterlerinin kitaplarinin
her tarafini hayvan resimleriyle doldurdu. Kopekler, kediler, kuslar, atlar... buldugu her
bosluga bir seyler ¢iziyor. Ellerine kollarma tirnaklarinin iistiine bile minik minik
resimler yapiyor. Bana 1slik ¢calmasini da o 6gretti. Onun kadar ustaca yapamasam da
artik eskisinden daha iyi 1slik ¢alabiliyorum. Hayvanlarla da arasi ¢ok iyi biz onun 6zel
ve gizli bir dil bildigine inanirdik (Sertbarut,2017:18).

Anlamay1 anlamlandirmayi arttirma stratejisi kullanilmigtir.

Anlamay1 anlamlandirmay1 arttirma stratejisi vardir. “Sinifta kimse giilmedi, bize
nigin giiliiyorlardr peki? Biz bu adamdan daha mi kétii kullaniyorduk Tiirkgeyi?”
(Sertbarut,2017:39).

Bana gore Murat abi tembel degil ¢ok c¢aligkandi. Tembel adam evden disar1 ¢ikmaz
televizyon karsisinda oturur kalir. Murat abi dyle mi? Sabahtan aksama kadar yagmur
¢amur demeden dolasiyor. Tomar tomar kagit topluyor, plastik siseleri ¢uvalina basiyor.
Teneke kutular1 egip biikiip arabasma atiyor... aksama kadar ne bulursa topluyor.
Topladig1 kagitlar yeniden kagit, topladigi plastikler yeniden plastik, metaller yeniden
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metal oluyor. Ama bazi 6gretmenler isin bu yanina hi¢ bakmiyordu. Kendilerini temize
cikarmak isterken bir bagkasi kirleniyormus, umursamiyorlardi. (Sertbarut,2017:50-51).

Anlamay1 anlamlandirmayi arttirma stratejileri kullanilmistir.

“Babam oyledir. Her seyi sorup sikistirmaz benim anlatmami bekler. Oysa
annem hi¢ 6yle degildir. Didik didik sorgular. Birkag sey soylersiniz; o birka¢ seyden
baska yeni sorular iiretir Onlari da sorar...” (Erdogan,2020:40). Anlamay1

anlamlandirmayi arttirma stratejisi kullanilmigtir.

“Barlas bizden biiyiiktii. Ama yine de bizim i¢in belall bir isim olan ve yalnizca
kendinden kiiciik olanlari dévmesiyle tamidigimiz Barlas’in bir kiz arkadasi olmast
nedense tuhafima gitmisti”. (Erdogan,2020:41). Anlamay1 anlamlandirmayi arttirma

stratejisi kullanilmistir.

“‘Benim Bildigim korsanlar insanlardir’ dedim. ‘Kitap korsan olur mu?’ ‘Dogru’
dedi babam. ‘Ama kitabin da korsani var artik yazarindan ve yayimcisindan gizlice

29

basilip satilan kitaplar...”” (Erdogan,2020:51). Anlamayi anlamlandirmay1 arttirma ve

destek stratejileri kullanilmistir.

Feride Teyzemin gelisiyle evde ¢ok sey degisti. Mesela eskisi gibi televizyon
izlemiyoruz. O gelmeden 6nce tahtina kurulan ablamin ilk isi, kumandanin diigmesine
basmak olurdu. Simdilerde unuttu. Teyzemle birlikte hayatimiza katilan yeni konular
sayesinde, evde durmaktan da daha az sikiliyorum. Ama en biiyiik degisiklik Ayse
ablamin hareketsiz yasaminda. (Soysal,2019:51).

Aileyi ziyarete gelen egitimli bir insan olan teyzenin gelisiyle eski ve yeni diizen
hakkinda yapilan karsilastirma anlatilmistir. Anlamayr anlamlandirmayi arttirma

stratejisi kullanilmstir.

Anlamay1 anlamlandirmay1 arttirma stratejisi kullanilmistir. “Gergekten de atesi
bulan insandi. Ates sayesinde diger canlilara hiikmetmeyi basaran da insandi. Akrebi
oliim ¢emberine hapsetmeyi akil eden de... Peki akrep neden kotiiydii? Onun cani yok

muydu? Kendi ortaminda yasayip giderken kime ne zarart vardi?” (Soysal,2019:83-84).

“Peki insanlar neden bdyle davraniyor?” diye sordu Sinek hayretle. “Asla savasa
girmeyiz biz. Yoksa girer miyiz? Birbirimizi 6ldiirmeye baslamayiz asla. Siz ne
dersiniz?” sinek tek tek arkadaslarina bakti. “Giliniin birinde karasinekler birbirlerine
saldirmaya baslayip iclerinde yasadiklari evleri bombalasalar, insanlar ne bi¢im sasirirdi
Oyle degil mi?” (Bjorgvinsdottir,2022:46).

Anlamay1 anlamlandirmayi arttirma stratejisi kullanilmigtir.
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Anlamay1 anlamlandirmayi arttirma stratejisi kullanilmigtir.

Ordekayak onun kamburuna bakip, Altin G61’de yikandiysa neden hala kamburu var ki,
diye diisiindii. Belki de buradan ¢ok uzakti gél. Bu adam gencken golde yiiziip
kamburundan kurtulmus; ama aradan onca yil gegince kamburu tekrar ortaya c¢ikmus;
adam da yaglandig1 i¢in Altin Gol’e bir daha gitmeyi géze alamamus olabilirdi.
(Cakman,2021:65).

“Yasasin! Babam beni seviyor. Ciinkii bana diinyanin en gerekli esyasini, bir el

1

feneri gondermis. Artik ben de fenerimle karanligin icindekileri gérebilecegim.’

(Ak,2022:53). Anlamay1 anlamlandirmay1 arttirma stratejisi kullanilmistir.

4.4. Biligsel Strateji

Eski bilgi ve yeni bilgi karsilagtirilir. Yeni bilginin 6grenilmesi sonucunda

zihinde yeni bir sema olusur.

“...Kadinlarin  goriindiikleri gibi olmadiklarint daha korkusuz ve atak
olabileceklerini o yaslarda hem annemden hem Meyro’dan dolayr anlamaya

baglamigtim.” (Sertbarut,2017:29). Bilissel strateji kullanilmistir.

Ufak tefek korkak cekingen bir ¢ocuktu Yilo. Boyle bir seye cesaret edebilecegi
diinyada aklima gelmezdi. Yiiziine baktim, gozli uzaklardaydi; agaclarin, binalarin,
bulutlarin da otesine bakiyor sanki orada ne goriiyordu bilmiyorum ama burada
olmamak i¢in diinyanin en uzak noktasina bile gidebilecek gibiydi. (Sertbarut,2017:46).
“Akliniza gelen sey, care egil sdyleyeyim. Eger kacarsaniz sizde dahil herkes c¢ok
iizliliir. Kimse anneniz, babaniz, gibi sizi koruyup kollamaz, oyun degil bu.”
(Sertbarut,2017:53).

Bilissel strateji kullanilmistir.

Bana gore Murat abi tembel degil ¢ok ¢aligkandi. Tembel adam evden disar1 ¢ikmaz
televizyon karsisinda oturur kalir. Murat abi dyle mi? Sabahtan aksama kadar yagmur
camur demeden dolasiyor. Tomar tomar kagit topluyor, plastik siseleri ¢uvalina basiyor.
Teneke kutular1 egip biikiip arabasina atiyor... aksama kadar ne bulursa topluyor.
Topladig1 kagitlar yeniden kagit, topladig plastikler yeniden plastik, metaller yeniden
metal oluyor. Ama bazi 6gretmenler isin bu yanima hi¢ bakmiyordu. Kendilerini temize
cikarmak isterken bir bagkasi kirleniyormus, umursamiyorlardi. (Sertbarut,2017:50-51).

Bilissel strateji stratejisi kullanilmistr.

“Bir zamanlar, bedenimin pargaciklari toprak, su ve giines 1s181yd1,” diye diisiindiim.
Annem topraktan besinleri ¢ekti, dallarindan uglarina kadar tasidi. Sonra tomurcuklar
cikardi, ¢igek acti yavas yavas ben sekillendim. Bedenimin parcalarii annemin
bedeninden azar azar emdim; g¢ekirdegimi etimi ve kabugumu olusturmak i¢in onlart
giines 15181yla karistirdim; olgun sulu bir seftali oldum (Behrangi,2023:21).

Biligsel strateji kullanilmistir.
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“Mehmet, ‘Tashk bir tepede seftali agaci biiyiimez,” dedi. “Agaclarin suya
ihtiyact vardir. Yumusak toprak isterler.” (Behrengi,2023:30). Biligsel bilgi ve strateji

kullanilmustir.

“Mehmet ellerini ¢irpip ‘Eminim bundan ¢ok hoslanacaktir!’ dedi. Elbette
benden soz ediyordu. ‘Bir yilan torbalarca giibre ve tezege esittiv,” dedi Ali.”

(Behrengi,2023:40). Biligsel strateji kullanilmigtr.

Kendi sorununa bu farkindalikla ¢6ziim arar. Kahraman paranin her seyi satin

alamayacagini 6grenir. (Gavalda,2022). Bilissel strateji kullanilmuistir.

Teyze insan haklari, kadin haklari, toplumsal kurallar ve haklarla ilgili
bildiklerini komsularinin hikayesi iizerinden hayata gecirmenin 6nemini dile getiriyor.

Bilissel strateji kullanilmistir.

Sinek isimli karakter Nepal’e hangi iilke lizerinden gidilecegini televizyon ve
haritalardan arastirtyor. Bilissel strateji kullanilmistir. “Sinek, TV ekranlarindaki sehir
listesine bakti, bir yandan da haritadaki gezintilerini hatirlamaya ¢alisiyordu. Sonra
Assambad adli sehre u¢cmayr onerdi. Nepal’in yakinlarinda gordiigiinii hatirliyordu

sanki. Sinekler bu ¢oziimden gayet memnun kaldi.” (Bjorgvinsdottir,2022:29).

“Bu adam sayesinde eskiden ise yaramaz sazlik ve ¢amur yigim diye bildigi
batakliktan kamis toplamayi, yiiziine bile bakmadigi kamiglardan sepet ormeyi

ogrenmis, eli is tutar olmugtu.” (Cakman,2021:58). Bilissel strateji kullanilmistir.

“Bugiin elektrik bilgisi kitabindan birkag sayfa okudum. Iletkenleri, yalitkanlar:
ogrendim. Demir, ¢elik, bakir, iletken;, mermer, porselen, mika, tahta yalitkanmis.”

(Ak,2022:85). Bilissel strateji kullanilmistir.

4.5. Tekrar Stratejisi
Tekrar davranisiyla bilgi, beceri edinme durumu s6z konusudur.

Herhangi bir veri bulunmamugtir.

4.6. Dikkat Stratejisi
Uyaran ve uyarana verilen tepkiyle ele alinan bir stratejidir.

‘Oglanin adi ne?’ dedi masada oturan adam. Kaslar1 ¢atik sesi azarlar gibi ve sanki biz
masanin karsisinda degilmisiz de taaa bahgedeymisiz gibi yiiksek sesle. Bizden 6nceki
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kadma boyle sormamisti. ‘Oglunuzun adi nedir?’ demisti giilimseyerek. Sen ve siz
arasindaki farki o giin aklima yazdim(Sertbarut,2017:17).

Dikkat stratejisi kullanilmistir.

“Adimi dogru soylemesi i¢in babama kizan miidiir yardimcist ilk giinden Levo

diye ¢agirdr beni yamina.” (Sertbarut,2017:17). Dikkat stratejisi kullanilmistir.

“Benim durgun ve asik suratimi géren mahalle arkadaslarim, alisirsin, dediler.

Birkag hafta gecti alismadim ogretmenimi de sevmemistim, ¢iinkii o da bizi sevmiyordu.

Miidiir yardimcisina yakimirken duymustum onu.” (Sertbarut,2017:18). Dikkat

stratejisi kullanilmistir.

Bana gore Celo dyle yetenekli ki! Cok giizel resim yapiyor. Defterlerinin kitaplarinin
her tarafin1 hayvan resimleriyle doldurdu. Kopekler, kediler, kuslar, atlar... buldugu
her bosluga bir seyler ¢iziyor. Ellerine kollarina tirnaklarinin {istiine bile minik minik
resimler yapiyor. Bana 1slik ¢calmasini da o 6gretti. Onun kadar ustaca yapamasam da
artik eskisinden daha iyi 1slik ¢alabiliyorum. Hayvanlarla da arasi ¢ok iyi biz onun
0zel ve gizli bir dil bildigine inanirdik (Sertbarut,2017:18).

Dikkat stratejisi kullanilmustir.

Dikkat stratejisi vardir. “Siwnifta kimse giilmedi, bize nigin giiliiyorlard: peki? Biz
bu adamdan daha mi kotii kullantyorduk Tiirkgeyi?” (Sertbarut,2017:39).

Kitaptaki problemi ilk anlatan kisi Mustafa’dir. Mustafa ciddi bir sekilde
arkadaslarinin bulundugu ortama girer ve arkadaslarina bir olay oldugunu sdyler Burada
Aysegiil’tin yoklugunu belirten bir kisiye “Birak simdi Aysegiil’ii” (Erdogan,2020:8).
Der. Bulut: “Ama benim tamdigim Mustafa asla ve hi¢bir kosulda ‘Birak simdi
Aysegiil i’ diyemez. Onun Aysegiil e hayran oldugunu hepimiz biliriz ama bu aramizda

konusulmamus bir seydir.” (Erdogan,2020:8) dikkat stratejisi kullanilmistir.

Bulut normalde kendi arkadas gruplarinin icerisinde var olan Aysegiil’iin bu olay
icerisinde kendisine ¢ok yer vermemesini ve hep disarida kalmasini garip
kargilamaktadir. Aysegiil’in bu tavri Bulut’un dikkatini ¢ekmistir. (Erdogan,2020).
Dikkat stratejisi kullanilmistir.

Bulut’un Aysegiil’e kitaplarla ilgili Erol’a haber vermesi i¢in matbaanin yerini
sOylememesine ragmen Erol’un bu yerden haberdar olmasi Bulut’un dikkatini ¢ekmistir.

Dikkat stratejisi vardir.

Mete’nin karst komsunun oglu Omer’in zor duruma diistiigiinde arkadasina
acimayarak kendi hatalarin1 Mete’nin yapmis oldugunu soylemistir. Bu durumla karsi

karsiya kalmak Mete i¢in dikkat stratejisinin kullanimin arttirir.
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Mete Omerlerin evindeki siddetin kan dékme boyutunda oldugunu Omer’in
kolundaki kan lekesinden fark ediyor. Fark etmesiyle dikkat stratejisi belirir. “Koluyla
stimiigtinii silerken elindeki kurumus kan lekeleri dikkatimi ¢ekiyor afalliyorum. Yanina
gelince asil obiir elinin kan i¢cinde oldugunu gériiyorum. Aklimdan gegen olasiliklarin

hepsi birbirinden dehset verici.” (Soysal,2019:101).

Lir Kusu ve Yash Fil farkli hayvanlarin da bulundugu dogal bir ortamda
yasamaktadir. Hep beraber siirler okuyup sarkilar sdylerler, ¢ok eglenirler. Birgiin Yasl
Fil artik ¢cok yoruldugunu ve yaslandigini sdyler. Arkadasina Oliimiiniin yaklastigini
ifade eder. Lir kusu arkadasinin gozlerine bakinca onun ne kadar yaslandigini fark

etmistir.
Dikkat stratejisi vardir (Y1lmaz,2016).

Dikkat stratejisi kullamilmistir. “Adamin bu isi severek yaptigi her halinden

belliydi. Sepeti orerken yalniz sesi degil yiiziindeki sert ¢izgiler de yumusuyordu.’
(Cakman,2021:57).

Oncelikle babasiyla ilgili diisiinceleri zihninde topluyor ve onun en belirgin

ozelliklerine yer veriyor. Dikkat stratejisi kullanilmigtir.

Babam isten geldikten sonra biitiin zamanini 1vir ziviriyla ugrasarak gegirir. Ya bozuk
bir teybi tamir eder ya da hurdacidan aldig1 pargalarla yepyeni bir radyo ya da hesap
makinesi yapar. Cogu zaman ortaya c¢ikan aygit diikkkanlarda gordiiklerimize hig
benzemez babam mutlaka bir yerini degistirmistir. (Ak,2022:10).

4.7. Arastirma Stratejisi

Arastirma  konusun belirlenip aragtirma stratejisinin  basamaklarindan

yararlanilarak kullanilan bir stratejidir.

Aslinin  sorun i¢in olay yerini incelemeye gitmesi arastirma stratejisini

kullandigin1 gosterir (Erdogan,2020).

Bulut problemi babasiyla konusarak kitaplarin basilma yerini ve var olan korsan
matbaanin arastirilmast gerektigini diisiiniir. (Erdogan,2020).  Burada arastirma

yapilmasi aragtirma stratejisinin kullanilmasina yoneliktir.

“‘Gitme zamani!’ dedim. Sesimde otoriter bir hava vardi” (Erdogan,2020:61).
Kitaplarin saklandigi yeri kendisi arastirmak ve incelemek istiyor. Arastirma stratejisi

kullanilmustir.
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Ailesinin baskisina maruz kalan komsu kizi Kader ile ilgili durumlari merak
eden teyze arastirmalar yapmak istiyor. Kader’in problemini 6grenip ona yardimci
olmaya calisiyor. Teyzenin bu aragtirmaci tutumu arastirma stratejisini kullanmasindan

kaynaklanmaktadir. (Soysal, 2019).

Kitap; Sinek, Herman Seker ve Kolkex isimli {i¢ sinegin yasamak i¢in uygun yer
aramastiyla baglamaktadir. Diinya ilizerinde nerede kabul goreceklerini aragtiran sinekler
Nepal’i kendilerine uygun bir yer olarak tercih ediyor. Bu arastirmayi da belgesellerden
yararlanarak yapiyorlar. “‘Evet,’ dedi Kolkex ve belgesellerden bir alintiyla devam etti:
‘Nepalli Kesisler asla bir sinegi incitmez!’” (Bjorgvinsdottir,2022:21). Arastirma

stratejisi kullanilmistir.

Sinek isimli karakter Nepal’e hangi iilke lizerinden gidilecegini televizyon ve
haritalardan arastiriyor. Arastirma stratejisi kullanilmistir. “Sinek, TV ekranlarindaki
sehir listesine bakti, bir yandan da haritadaki gezintilerini hatirlamaya ¢alisiyordu.
Sonra Assambad adli sehre ug¢mayr onerdi. Nepal'in yakinlarinda gordiigiinii

hatirliyordu sanki. Sinekler bu ¢oziimden gayet memnun kaldi.” (Bjorgvinsdottir,

2022:29).

Kiiciik bir ¢ocuk olan karakter sabah uyandiginda odasinda asili duran
hayvanlarin resmi bulunan tablonun yamuk oldugunu fark etmistir. Tabloyu diizeltmeye
gittiginde burada Kirmiz1 filin olmadigim gérmiistiir. “Once yatagin altina baktim.
Yatagin altinda yoktu. Sonra elbise dolabina baktim. Orada da yoktu.”(Avc1,2021:11-

12). Aragtirma stratejisi kullanilmistir.

Ordekayak biiyiikannesinin sakladig1 bir masali bulur ve bu masalda altin gol
diye bir yerden bahsedilir. Altin goéle giren kimse hastalifindan, derdinden kurtulur.
Ordekayak da bu gélii bulmak icin yola koyulur. Haftalarca aylarca yol gider. Géliin
yerini arastirir. Insanlara sorar, bildigi yerlere bakar (Cakman,2021). Arastirma

stratejisini kullanir.

Babasin1 bulmak i¢in bir arastirma yapmaya karar veriyor. “Bir baba nasil
kaybolur? Kaybolursa nasil bulunur? Gazetelere ilan mi verilir?” (Ak,2022:30).
Arastirma stratejileri kullanilmaya devam eder. “Aksama dogru gizli bir is yaptim.
Gazetede bir dedektif biirosunun ilanmimi gormiistiim, o biiroya telefon ettim. Kayp

babam igin.” (Ak,2022:37).
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4.8. Duyussal Strateji

Bu strateji kisinin duygu, diisiincelerini ve tutumlarini kontrol etmesi sonucu ele

alinmustir.

“Bakin ayni hava ayni yildizlar burada da var.” “Alistik havaya, suya, mahalle
bakkalina yeni arkadaslara. Yapacak baska bir sey yoktu mademki burada
vasayacaktik, o halde bir parcast olacaktik.” (Sertbarut,2017:10). Duyussal strateji

kullanilmustir.
“Siz bizim gibi olmayacaksiniz.” (Sertbarut,2017:16). Duyussal strateji.
Mete’yi bu problemler karsisinda rahatlatan kisi matematik 6gretmeni Sema’dir.
Duyugsal strateji kullanir.

Dersi anlatirken tahtay1 defalarca dolduruyor. Hareketleri kelebegi andirtyor, karsimizda

strekli ugusuyor. ‘Siz yazmayimn 6nce dikkatiniz tahtaya verin. Anlarsaniz gerisi kolay,’

diyor. Sema Ogretmen anlattik¢a biitiin diinya goziimde basit bir denkleme déniisiiyor.

Her seyi anlayacagima bilebilece§ime dair acayip bir duyguya kapiliyorum. Igim

genigliyor (Soysal,2019:125).

“Beni yere ¢akan utancin nedeni, Omer’in les gibi elleriyle bana caktirmadan
gozlerini silmesi degil. Bunca zaman Omer’i ne kadar az tanidigimi fark etmek. Icinde

bir yerlerde sevgiye a¢, masum birinin yasadigini goremedigim icin ¢ok utaniyorum.’

(Soysal,2019:134). Duyussal strateji kullanilmistir.

Kiiciik karasinekleri, narin ¢igeklerden ya da rengarenk gokkusagindan daha
fazla kafaya takmaniza gerek yok. Birazcik anlayis ve iki tatl sozle ¢oziilebilecek su
olay yiiziinden huzuru bozmayalim.’” (Bjorgvinsdottir,2022:52). Duyugsal strateji
kullanilmistir. “Kesisler her defasinda sineklere sevgi dolu ve olumlu ilgiyle yaklastilar.
Bilge adamlardi;, mesela isteseler sineklerin canint yakabilecekleri halde baris iginde
yasama sanatinda uzmanlasmanin anahtarimin hayatta en basit olan yolu degil, en

uygun olan yolu secmekten gegtigini soyliiyorlard:.” (Bjorgvinsdottir,2022:57).

“Kirmizi Fil’e sarilip onu ¢ok sevdigimi soyledim.” (Avc1,2021:18). Duyussal

bir stratejiyle aramaya koyulmus ve bulmustur.

Lir kusu ve Yash Fil oyun oynayip sarki sdylerken yash fil bulundugu yerde
gozlerini kapayip O6lmiis lir kusu bu duruma c¢ok iiziilmiis. Diger filler yaslh Fil’in
oldiigiinii anlayinca onu taklit ederek hareketlerini tekrarlamiglar. Onun gibi
hortumlarina su alarak havaya su fiskirtmiglar (Yilmaz,2016). Duyussal strateji

kullanilmustir.



BOLUM V

YORUM

Bu boliimde stratejilerin kitaplarda bulunma sekli yorumlanmis ve benzer

calismalardaki durumu karsilastirilmistir.

5.1. Simifta Kalanlar Okul Actilar

Kitapta tespit edilen sorun i¢ gdctiir. Diyarbakir’dan Izmir’e gd¢ eden bir ailenin

yasadig1 sosyal, egitimsel ve kiiltiirel problemleri siralanmistir.

Kitabin bas kahramani Levent aslinda sorunlarin farkina varan ilk kisidir.

Kiiltiirel ve egitimsel farkliligin ¢esitli anlatimlarla kitaba yansimasi goriiliir:

‘Oglanin adi ne?’ dedi masada oturan adam. Kaslar1 catik sesi azarlar gibi ve sanki biz
masanin karsisinda degilmisiz de taaa bahcedeymisiz gibi yiiksek sesle. Bizden dnceki
kadma boyle sormamisti. ‘Oglunuzun adi nedir?’ demisti giilimseyerek. Sen ve siz
arasindaki farki o giin aklima yazdim.

Dikkat stratejisi ve anlamay1 anlamlandirmay1 arttirma stratejisi kullanilmistir.

Buradaki konusma bi¢iminin farkliligt Levent’in dikkatini g¢eker. Uyaranin
farkina vardigr icin bir dikkat stratejisi kullanilmistir. Uyaran olarak sorulan soru ve
sorma bigimi alinir. ki konusma bicimi arasinda karsilastirma yapilarak anlamayi
anlamlandirmay1 arttirma stratejisi kullanilmistir. Bu sayede ¢ocuk kendisi ve orali halk

arasindaki farki anlamistir.

Kitapta siirekli Levent’in ailesi ya da kendisi havanin yildizlarin Diyarbakir’daki
gibi oldugunu vurgulayan sozler soyleyerek yeni ortama motive olmaya caligmiglardir.
“Bakin aym hava aym yildizlar burada da var.” “Alstik havaya, suya, mahalle
bakkalina yeni arkadaslara. Yapacak baska bir sey yoktu mademki burada
yvasayacaktik, o halde bir parcasit olacaktik.” Bu anlatimdan yola ¢ikarak ve motive
etme hali goz oniinde bulundurularak duyussal strateji kullanilmistir denilebilir. Ayrica
sosyal cevreye bag kurma, etkilesim igerisinde bulunma da anlamayi arttiran stratejiler

arasinda yer alir.

Kendisini motive ederek destekledigi ve enerjisini kullandig1 i¢in kahraman

futbol oynadig1 anlar1 aktarirken destekleyici strateji kullandig1 goriiliir. “Oynadigimiz
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arsaytr dort doniiyor, diinyanin en tinlii stadyumunda kimsenin géremedigi seyircilere

zafer isaretleri yapryordum. Oyun her seyi unutturuyor insana...” (Sertbarut,2017:12).

“Onu ilk kez bardak yikarken gordiim. Evde girmezdi mutfaga. Buradaysa
annemden bile hamarat. Cay tepsisini siliyor, parlatiyor, ¢carcabuk ¢aylart dolduruyor,
yine kosarak geliyordu diikkana” (Serbarut,2017:13). Daha Once yapmadig1 bir isi
yapmaya razi olarak enerji harcadigi ve zorluklarla miicadele ettigi i¢in destekleyici

strateji kullanilmistir.

Babanin ogluyla konusmalarinda onun kendisi gibi insanlara ¢ay dagitan biri
yani hizmet eden biri olmasini istemedigi i¢in ona siirekli okumasi gerektigini nasihat
etmesi ve Levent’in de bunu kendisine sik sik hatirlatip motive olmasi duyussal bir
stratejidir. “Adimi dogru séylemesi icin babama kizan miidiir yardimcisi ilk giinden Levo
diye cagirdr beni yanina.” (Sertbarut,2017:17). Uyaran1 gozlemleme dikkate alma ve

dikkat etme vardir. Dikkat stratejisi kullanilmistir.

Levent’in Ogretmeniyle miidiir yardimcisinin konusmasma dikkat ederek
ogretmenin kendileriyle ilgili olumsuz konusmalarina sahit olmus ve bu sebeple
Ogretmene karst sevgi besleyememistir. Levent’in konusmanin igerisinde olmadan
kendisi ve arkadaslariyla ilgili bu diistinceyi duymasi uyaran1 aldigi ve tepki

gosterdigini belirtir. Dikkat stratejisi kullanilmistir.

Gog¢ eden cocuklarin okula birlikte giderek giiclerini birlestirdigini diisiinmeleri
destek stratejisinden yararlandiklarin1 gostermektedir. Levent’in kendisini sinifta kalan
arkadaslariyla karsilastirmas: anlamay1 anlamlandirmay1 arttirma stratejisidir. Iki farkli
durum kisi ya da olay karsisinda bag kurmustur. Aynt duruma diismekten korkmasi ve

bunun i¢in emek vermeye calismasi duyussal strateji kullandigin1 gosterir.

Ogretmenin Levent’in sorun yasadigi arkadasiyla gdz temas: kurmamasini
gormezden gelme olarak adlandirtyor ama Levent bu durumu utanmak ve ¢ekinmek

I3

olarak adlandiriyor. “...Oysa ben yalnizca c¢ekingendim. Saygisizlik etmek soziiniin
utanmak ve ¢ekinmek soziiyle ayni anlama gelip gelmedigini o zamanlar ¢ok
diigtinmiigtiim...” (Sertbarut,2017:25). Karsilastirma yaparak diislinmek anlamay1
anlamlandirmayi arttirma stratejisi icerisinde yer alir. Berk ve Levent’in ¢arpismasinda
Levent’i haksiz bulan 6gretmene karsi Berk’in Levent’e destek olmasi ve onun adini

dogru sdylemesi destek stratejisini gosterir.
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“...Kadinlarin  goriindiikleri gibi olmadiklarimi daha korkusuz ve atak
olabileceklerini o yaslarda hem annemden hem Meyro’dan dolayr anlamaya
baslamigtim.” (Sertbarut,2017:29).  Kadinlarla ilgili mevcut bilgiye kars1 kendi
hipotezini olusturuyor. Kadinlar olduklarindan daha giicliidiir diyor ve Meyro isimli
karakterden, annesinden yola ¢ikarak bunun dogru olabilecegini 6greniyor. Burada bir

bilissel strateji kullanilmigtir.

Ogretmenin Celo isimli karakterin babasina ¢ocugun daha iyi beslenmesi, daha
iyi dinlenmesi, daha planli olmasi i¢in 6neride bulunuyordu. Levent ise ilkokul mezunu
bir fabrika ig¢isinin durumuyla bu sdylenenleri kiyaslayip bunun miimkiinatinin zor
oldugunu kendi kendine vurguluyordu. Burada karsilastirma ve babanin halinden
Ogretmenin tavrindan anlam ¢ikarma anlamayi anlamlandirmay: arttirma stratejisiyle
ilgilidir. Levent’in Celo isimli karakterin §gretmenin tiim olumsuz sdylemlerine karsin
ne kadar iyi resim yaptigin1 hayvanlarla ¢ok iyi anlastigini vurguluyor. Hem bir dikkat
stratejisi hem de soylenenlerle var olan arasinda bir iliski kuruldugu i¢in anlamay1

arttirma stratejisi kullanilmistir.

Simifa yabanci bir {lilkeden gelen bir kisinin Tiirk¢eyi oldukca yanlis
kullanmasindan yakiniyor ve o kisinin alaya alinmadigini dislanmadigimi belirtiyor.
Hem karsilastirma hem de dikkat vardir. Dikkat stratejisi ve anlamay1 anlamlandirmay1
arttirma stratejisi vardir. “Swnifta kimse giilmedi, bize nigin giiliiyorlard: peki? Biz bu

adamdan daha mi kétii kullaniyorduk Tiirkceyi?” (Sertbarut,2017:39).

Cocuklar bu durumlardan kurtulmanin en iyi yolunun Diyarbakir’a kagmak
oldugunu diisiiniiyor. Go¢ten kaynaklanan kotli durumdan kurtulmak i¢in kagmak iyi bir
yoldur hipotezi olusturulur ve bu hipotezin dogrulugu arastirilir. Kendilerinden yasca
biiyiik olan ve onlara gore tecriibe sahibi olan Muratla goriisiiliir. Murat bu yolun onlara
daha c¢ok zarar getirecegini ailelerinin onlar i¢in endiselenecegini sdyler. Cocuklar bu
sekilde bu durumun daha koétii sonuglar doguracagini anlar ve bu fikirden vazgecerler.
Burada hipotez kurulmasi ve bunun test edilmesi ayrica yanlis olduguna kanaat getirip

dogru bir yol izleme girisiminde bulunmasi bilissel strateji kullanildigin1 gosterir.

Murat’in tembel olduguna dair sdylemlere karsin Levent tembel insanlar
hakkinda bildiklerini siraliyor ve Murat’in bunlardan farkli oldugu 6zelliklerini sayiyor.
Yaptig1 isin, kagit toplayiciligim, zorlugunu ve faydasimi anlatiyor. Insanlarin onunla

empati kurmadigindan yakiniyor. Bilgileri organize ederek yeni bir fikre ulagmasi
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biligsel strateji kullandigim1 gosterir ve karsilastirma yapmasi anlamayr a stratejisi

kullanildigin1 gostermektedir.

Murat derslerinde basarisiz olan bu gé¢ magduru ¢ocuklarin basarili olmasi i¢in
kendi aralarinda gayr1 resmi bir okul kurmalarini sagliyor. Burada Murat’in ¢ocuklara
kurdugu su climleden ve ¢ocuklarin kendi 6grenmelerini kendilerinin basarmasindan bir
st bilis yonetimi oldugu goriiliit. “Merak etmeyin herkes kendinin ve birbirinin
ogretmeni olacak...” (Sertbarut,2017:54). “Is birligi ile yapilan bu temizlik o giinkii
derslerden biriydi sanki. Kendiliginden farkinda olmadan ogreniyorduk; birlikte yapilan
is yormuyordu, eglenceliydi.” (Sertbarut,2017: 60). Burada birbirlerinden destek alarak
okul yapacaklar1 ortami temizlemek ve 6grenmenin farkina varmak destek ve istbilis

stratejilerini gosterir.

“Hayr, ders kitabi degil; roman hikdye gibi seyler bulacagiz. Baska insanlarin
maceralarini  okuyup kendi maceramizi yaratacagiz. Okuyup hayal kuracagiz,
kurdugumuz hayalin iginde kendimizi tantyacagiz.” (Sertbarut,2017:64). Burada gegen
hayal kurma, kendini tanima ve kendi macerasin1 yaratma gibi kendi diinyasina doniik
eyleme ge¢cme ve kendi cabasiyla kendisine ve Ogrenmesine dair bir seyler yaratma

uistbilissel strateji oldugunu gosterir.

“Insan hosuna giden seyleri okumali; resimli ya da resimsiz. Buna simir
koyamayiz, iste o gece ben bunu anladim.” (Sertbarut,2017:67). Burada kahraman
kendisine ve 6grenmeye dair bir sey 6grendigini sdyliiyor bu da bir iistbilis stratejisidir.
“Herkes aynmi evi aynit yolu, aym agaci ¢izsin istiyorlar. Olur mu oyle? Simdi size su
karlangi¢ yuvasina bakip gordiiklerinizi séyleyin desem her biriniz baska sey soylemez
mi?” (Sertbart,2017:68). “Kendi penceremizden bakacaktik.” (Sertbarut,2017:79).
“Yeter ki siz farkli oyunlar kurmaya bakin.” (Sertbarut,2017:86). Insanlar arasindaki
farkliliklar1 gérme ve kendisinin de diger insanlardan farkli oldugunu fark etme tistbilis

stratejisinin kullanimiyla ilgilidir.

Cocuklarin Murat’in da ders ¢alismasi i¢in onun kagit toplamasina yardim etmek

istemeleri digsal bir destektir. Destek stratejisi kullanilmistir.

Gog¢ eden karakterlerin gittigi bolgede dogrudan sézel zorbaliga maruz kaldig:
goriilmiistiir. Insanlar kendilerinden farkl: kiiltiirel 6zelliklere sahip bu kisilerin farkli
konusma o6zelliklerini, farkli kisilik 6zelliklerini birer eksiklik olarak gormiis ve alay

etmislerdir. Bu zorbaliklar ve go¢ problemi cocuklarda okula uyum saglayamama,
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ogretmen korkusu, bireysel korku ve kaygi olusmustur. Bu yasanilan problemler
karakterde yeni korkular olusturmustur: sinifta kalma korkusu. Kitapta bircok yerde
O0gretmen zorbaligina rastlanmistir: dislama, diger 6grencilerden farkli davranma, lakap
takma. Ayni tiir problemlere maruz kalan karakterlerin egitim hayatindan tamamen
vazgectigi goriilmiigtiir. Kahramanlar problemi ¢6zmek i¢in durumu 6gretmene anlatma,
olumlu diisiinme ve problemin nedenini arastirma gibi basa ¢ikma yontemlerini
uygulamak istemistir (Bora,2021). Cocuklarin problemler igerisinde zorluklar yasadigi

ve bunlarla basa ¢ikmak icin ugrastig1 bir bagka arastirmada da belirlenmistir.

1. Problemin farkina varma: Dikkat stratejisi ve anlamayi arttiran bag kurma,
iliskilendirme, karsilastirma gibi stratejilerle gocten kaynaklanan problemin

farkina varirlar.

2. Problemin ne oldugunu tanimlama ve siirlama: Farkli bir yerden geldikleri
icin oradaki insanlardan egitim, kiiltiir, konusma gibi durumlardan dolay1

farkli ve geride olduklarini anlarlar.

3. Hipotezler kurma: Kagmak bu durumdan kurtulmak i¢in iyi bir ¢oziimdiir.
Birbirimize destek olmak bizi bu problemlerden kurtarir. Yazin derslerimize

daha 1yi ¢alisip, eksiklerimiz kapatip kitap okursak problem ¢oziiliir.

4. Veri toplama ve analiz edip yorumlama: Evden kagmak daha biiyiik soruna
yol agabilir aileler bu duruma {iziilebilir. Birlik ve beraberlik sahislarin ve
ailelerin {izerine yigilan elestiri ve sorumluluklardan kurtulmak i¢in ¢6ziim
degildir.

5. Denenceleri test etme: Yazin kendi kurslarimi acip kendi 6grenmelerini

saglamak onlar i¢in daha kalic1 ve eglenceli olacaktir.

6. Cozliimi uygulama: Kendi okullar1 agilir ve burada 6grenmeler, oyun ve
etkinlikler dersleri daha kalic1 yapar ve bireyin ilgi, yetenek ve eksiklikleri
tizerinde durulur. Buray1 sadece kendileri i¢in degil diger arkadaslari i¢in de
aktif bir okul haline getirme hem sosyal problemi hem de egitimsel

problemi ¢ozer.
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5.1.1. Bir Seftali Bin Seftali

Bu eserde cocuklarin arzuladigir seye karsi emek vermesi konu edinilmistir.
Problem c¢ocugun istedigi durumu elde edememesidir. Eser bir seftalinin agzindan

yazilmistir. Karakter bir seftalidir.

“...Kurtcuklarin tenlerinden iceri girip etlerini, hatta ¢ekirdeklerini yemelerine
izin veren dikkatsiz seftaliler disinda, biiyiiyiip olgunlasma firsati bulan biitiin seftaliler
kocaman ve sulu olurlar.” (Behrengi,2023:12). Burada seftali aslinda kendi giizelliginin
sebebini aktariyor. Seftali bu giizelligin ve olgunlugun kendisine bakmay1 bilmesinden

kaynaklandigin1 vurguluyor. Burada seftali iistbilis stratejisi kullanmigtir.

“Bir zamanlar, bedenimin pargaciklari toprak, su ve giines 1s181yd1,” diye diisiindiim.
Annem topraktan besinleri ¢ekti, dallarindan uglarina kadar tagidi. Sonra tomurcuklar
cikardi, ¢icek acti yavas yavas ben sekillendim. Bedenimin parcalarini annemin
bedeninden azar azar emdim; g¢ekirdegimi etimi ve kabugumu olusturmak igin onlar1
giines 1s181yla karistirdim; olgun sulu bir seftali oldum (Behrangi,2023:21).

Burada eskiden var olan eksik bir bilginin tamamlanmasini saglayan bir biligsel
strateji kullanilmustir. Eski bilgi ve yeni bilgi arasinda bag kurulmus ve bilgiler bir

biitlin halinde verilmistir.

“Mehmet, ‘Tashk bir tepede seftali agaci biiyiimez,” dedi. “Agaglarin suya
ihtiyact vardw. Yumusak toprak isterler.”(Behrengi,2023:30). Cocuklar emek vererek
ulagmaya calistiklar1 besin icin onun ihtiyacina gére mevcut durumla gerekli durum

karsilastirilmistir. Bilissel bilgi kullanmustir.

Ali ve Mehmet’in 6li bir yilam seftali agacinin altina gémiip bunun torbalarca
giibreden daha iyi oldugunu sodylemeleri Bilgiler organize edilerek karsilagtirilir ve
yilandaki besin degerinin giibredeki besin degerinden fazla oldugu kanisiyla hareket

edilerek biligsel strateji kullanildig1 goriiliir.

Cocuklardan birinin 6liimii iizerine seftali agact meyvesinin onu yemeyi hak
etmeyen bahg¢ivana vermeyecegini ve ona asla boyun egmeyecegini bu konuda kararli
oldugunu sdylemesi ve =zor kullanmaya, korkularina ragmen bu karadan

vazgecmeyecegini belirtmesi i¢sel destek stratejisini gosterir.

Kircr’ya (2020) gore Bin Seftali Bir Seftali adli eserde problem durumu 6liimdiir
ancak bu eserde oliim eserin sonunda verilir. Olayin sonudur. Kahramanlarin ugras

verdigi, hedefledigi, ¢ozmeye ¢alistig1 sorun 6liim olarak gériilmemistir.
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1. Problemin farkina varma: Kendilerinin olmayan bir nesneye ulagmak

zordur.

2. Problemi tanimlama ve sinirlandirma: Kendileri ekip, emek vermedikge bir

seyler kazanamaz, tiiketemez.

3. Hipotez kurma ve olusturma: Bir seftali agaci ekilmesi onlari a¢ gozli

bah¢ivandan kurtarabilir.

4. Veri toplama analiz edip yorumlama: Seftali agacinin sevdigi toprak ve

besinler (giibre, organik atik) dgrenilir, elde edilir.

5. Denenceleri test edip kabul ya da reddetme: lyi bir seftali yetistirmek icin
kullanilan yilan Olisii ve yumusak topraga ekilen seftalinin verecegi

sonuclar gozlemlenir. Olumlu sonug alinir.

6. Coziimi uygulama: Cocuklarin yaptigi planlar ve eylemler olumlu sonug
dogurur kendi emeklerinin karsiligini alir. Seftali agacinin bir bagkasina
meyvesini vermemesinin sebebi de emek ve azmin bagkalar1 tarafindan

gerceklestirilmemis olmasidir.

5.1.2. Korsan Kitap Cetesi

Kitapta yer alan problem akranlar arasindaki rekabet ve anlagmazlik ayni
zamanda akran zorbaligidir. Olaylar kahramanlardan birinin goziiyle anlatilmistir. Bu
kahramanin ad1 Bulut’tur. Erol isimli bir karakterin kitap satis1 yaptig1 yerle ilgili baska
bir arkadasiyla kavga etme derecesine gelecek kadar anlagsmazlik yasamasi bu seriiveni
baglatir. Bu arkadas grubu hep beraber bu problemi ¢6zmek i¢in miicadele eder. Eserde
Mustafa, Bulut, Asli, Orhan, Aysegiil, Necdet, Erol isimli arkadaslar vardir. Burada
Aysegiil giizelligiyle 6n planda olan ve arkadaslarinin da ilgisini ¢eken bir kisidir.

Mustafa ve Bulut’un ona ilgisi vardir (Erdogan,2020).

Mustafa ciddi bir sekilde arkadaslarinin bulundugu ortama girer ve arkadaslarina
bir olay oldugunu sdyler. Burada Aysegiil’iin yoklugunu belirten bir kisiye “Birak simdi
Aysegiil’ii”(Erdogan,2020:8). Der. Bulut burada problemin ciddiyetini fark ettigini
Mustafa’nin asla Aysegiil’li birak simdi demeyecegini bildiginden sezdirir. Bu duruma
dikkat ettigi i¢in problemin farkina varilmasinda dikkat stratejisi kullanilmigtir.
Bulut’un problemi ¢6zmeye baslamadan once kendi davranmislarimi ve 6zelliklerini

degerlendirdigi goriiliir: “Aslinda kendimi hi¢ de cesur hissetmiyordum. Korktugum
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seyler vardi. Ornegin képekler. hepsinden degil ama bazi képeklerden korkuyordum.
Ayrica geceleyin bir mezarliktan asla gecemezdim. Ha, bir de doviismekten pek
hoslandigim soylenemez.” (Erdogan,2020:14). Burada 6z elestiri ve kendini tanimaya
yonelik ciimleler istbilis yonetimi ve stratejisiyle ilgilidir. Cocuklarin sorunu
ogrendikten sonra arkadaslarini yalniz birakmayip hep beraber gidip karsi tarafla
konusmak istemesi bir destek yani digsal destek stratejisidir. Problemi ebeveynlerine
aktarmak isteyen ve problemin ¢dzlimiinde onlardan destek almayi amaglayan Bulut
Burada anne ve babasmin kisisel 6zelliklerini dikkate alarak ve karsilastirarak onlarla
konusmay1 durumu agiklamay:1 disiiniir. “Babam oyledir. Her seyi sorup sikistirmaz
benim anlatmami bekler. Oysa annem hi¢ oyle degildir. Didik didik sorgular. Birkag sey
soylersiniz; o birka¢ seyden baska yeni sorular iiretir Onlari da sorar...”
(Erdogan,2020:40). Burada karsilastirmadan kaynaklanan anlamayi anlamlandirmay1

arttirma stratejisi kullanilmistir.

Barlas’in Ozelliklerini ve sahip olduklarmi karsilastirarak onunla ilgili fikir
yiirlitmeye calisilmasi da anlamay1 anlamlandirmayi arttirma stratejisinin kullanimiyla
ilgilidir.

Bulut ailelerine destek olma i¢in ¢alismak zorunda olan arkadaslar1 Necdet ve

«

Erol’a destek olmalar1 gerektigini soyliiyor: “...Biz de sergi de onlarin yam basinda
durarak onlara destek verecektik.” (Erdogan,2020:46). Arkadaslarinin mecbur oldugu
durumlarda miicadelelerine katilarak onlarmm yaninda olmak istemeleri problemin

birlikte ve ¢abuk ¢6ziilmesine olanak saglamak i¢indir. Destek stratejisi kullanilmigtir.

Soru sorarak problemin ¢oziimiine yaklagmaya calisma ve bir aile biiyiiglinden
destek alma durumu Bulut ile babas1 arasinda goriilmiistiir. ““ ‘Benim Bildigim korsanlar
insanlardir’ dedim. ‘Kitap korsan olur mu?’ ‘Dogru’ dedi babam. ‘Ama kitabin da
korsani var artik yazarindan ve yayumcisindan gizlice basilip satilan kitaplar...’”
(Erdogan,2020:51). Anlamayr anlamlandirmayr arttirma ve destek stratejileri

kullanilmastir.

Aslinin sorun i¢in olay yerini incelemeye gitmesi ve orada ipucu aramaya
caligmas1 bilgiye ve sorunun kaynagina ulagsmak i¢in aragtirma stratejisini,
arkadaslarinin islerine yardimci olmak i¢in orada bulunmasi destek stratejilerini

kullandigini gosterir. (Erdogan,2020).
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Bulut problemi babasiyla konusarak kitaplarin basilma yerini ve var olan korsan
matbaanin arastirilmasi gerektigini diislintir. (Erdogan,2020). Korsan kitabin nerede
basildigini kimlerin bu isi yaptigini ve bu kitaplarin nerede saklandigini 6grenmeye

caligmasi arastirma stratejisine yoneliktir.

Babasmin arkadasi olan yazar Ferruh Bey’den yardim istenmesi de destek
stratejisini vurgular. (Erdogan,2020). Ferruh Bey daha oncesinden boyle bir problemle

karsilagsmis ve bu problemi ¢6zmiistiir. Yasantisi1 olan birinden destek alinmasi goriiliir.

Bulut normalde kendi arkadas gruplarinin igerisinde var olan Aysegiil’iin bu olay
icerisinde kendisine ¢ok yer vermemesini ve hep digsarida kalmasini garip
kargilamaktadir. Aysegiil’lin bu tavr1 Bulut’un dikkatini ¢ekmistir. Problemin baska bir

boliminde

Aysegiil’in oldugu fikri yiiriitiilmiistir ve bu dikkatleri diisiinceleri bosa
cikmamuistir. (Erdogan,2020). Arkadaginin normal tepkiler disindaki tepkileri Bulut i¢in
bir uyarandir. Uyarana verdigi tepki siiphe ve fikir yiiriitmedir buradan hareketle dikkat

stratejisi kullanilmustir.

Bulut’un kitaplarin saklandig1 depoya gidip oradaki adamlarin korsan kitaplarin
basildig1 matbaaya gidecegini diisiiniir ve bu diisiincesini test eder. (Erdogan,2020). Ve

basarili olur burada {istbilis ve arastirma stratejisi kullanilmistir.

Bulut’un korsan kitap basan adamlar1 takip ederken tehlike atlatmasi ve
yaralanmas1 yine de bu isin pesinden kosmasi zorluklarla miicadele ettigini gosterir.

(Erdogan,2020). I¢sel destek ve motivasyonu vardir. Destek stratejisi kullanilmustir.

Bulut’un Aysegiil’e matbaanin yerini sdylememesine ragmen Erol’un matbaanin
yerini bilmesi Bulut’un dikkatini ¢ekmistir. Soylemedigi bir seyi bagkasinin agzindan
duymasi uyarandir ve bu uyarana yine siiphe ve aragtirmayla tepki vermistir.

(Erdogan,2020:46). Dikkat stratejisi vardir.

Erol ve rakibi Barlas bir anlagmaya varirlar bu anlagsma geregince en ¢ok kitap
satan kisi stantta kitap satma hakkina sahip olacaktir. Erol’un kitaplar1 saklanildig:
yerde islatilmistir. Bulut bunu 6gretmenine anlatir ve 6gretmen derste siifa konuyu
acar. Ve siiftan fikir almak ister. “‘Simdi hepinize soruyorum’dedi. ‘Béyle bir durumda
Bulut’a nasil yardim edebiliriz?’” (Erdogan,2020:204). Ogrenciler aralarinda kitap

toplayarak bu problemi ¢dzebileceklerini sdyler. Problemin ¢oziimiinii 6grencilerin
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kendisi bulmasi kendi {irettikleri fikirle dayanisma ve destek saglanmasi {istbilis ve

destek stratejisinin kullanildigin1 gosterir.

Bulut kitaplarin kimin tarafindan islatildigin1 bulmak i¢in rehberlik odasinin
anahtarinin kalemliginde oldugunu soyler. Bu kitaplara zarar veren kisinin kalemlige
yonelmesi i¢in bir oyundur. Kalemligi kurcalayan kisinin ellerinin kirmiziya
boyanmasiyla Bulut bu kisinin Necdet oldugunu anlar. (Erdogan,2020). Bulut’un

burada hazirlamis oldugu plan kendi yaraticilik ve iistbilis becerisinden kaynaklidir.

Okula ve derse uyumsuzluk, okul disinda goriilen siddet arastirmalarda tespit
edilen problemler arasindadir (Bora,2021). Olaym ¢ogunlugu okul disinda gegmistir.
Problemlerin ana kaynagi ya da goriinen yiizii okul oldugu durumu ¢ok belirgin degildir.

Yasanan problemlerden 6tiirii diisiinceli olma, okula gidememe birkag yerde goriiliir.
Arastirmada 6nemsenen durum ana problemdir.

Eserde c¢ocuklarin ¢alismak zorunda oldugu ve karsilarina ¢ikan engellerle,

yoksullukla yilmadan miicadele ettigi goriiliir (Yakar ve Yilmaz, 2018).
1. Problemin farkina varma: Barlas Erol’un kitap satmasina engel oluyor.

2. Problemin ne oldugunu tanimlama ve sinirlama: Erol, Barlas ile girdigi bu

miicadeleyi kazanamazsa kitap satamaz ve ailesine yardimci olamaz.

3. Hipotez kurma ve olusturma: Barlas’la hep beraber konusmak ise
yarayabilir. Bir anlagma yapilarak yarigma diizenlenir ve yarigsmay1 kazanan

istedigi alanda kitap satabilir.

4. Veri toplama analiz edip yorumlama: Barlas bu konuda konusarak
uzlagilacak biri degildir. Barlas’in grup icerisinde kendisini destekleyen

kisiler vardir.

5. Denenceleri test edip kabul ya da reddetme: Kitap satmak daha adil ve

medeni bir yaristir. Anlagmaya varilabilir.

6. Coziime ulagsma: Korsan kitaplar polise ihbar edilir, bu sekilde insanlarin
hakki yenmemis olur. Grupta gruba ihanet edilen arkadaslar siire¢ icerisinde

taninir. Erol yaris1 kazanir.
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5.1.3. 35 Kilo Tembel Teneke

Kitap Gregoire isimli zayif ve c¢elimsiz ¢ocugun herkes gibi bir okula gitmek
istememesini anlatir. Cocuk okula gitmek istemez ve siirekli teknik islerle ugrasir, bir

seyler icat etme pesindedir.

Kopegine kemik aramaya yardim edecek bir alet yapmak istemesi yaraticilik ve

tiretkenlikten gelen bir iistbilis stratejisinin kullanildigin1 gosterir. (Gavalda,2022:14).

Marie adli 6gretmenini 6zellikle sevdigini belirtir. “...Onu hemen sevmistim. Ilk
giintin ilk sabahindan beri kendi diktigi giysileri ordiigii kazaklari giyiyor, kendi
yvarattigi takilart takiyordu. Onunlayken eve bir sey gotirmedigimiz tek giin bile
yoktu...” (Gavalda,2022:14). Yeteneklerini ve ilgi alanin1 egitim Ogretimiyle
destekleyen bir 6gretmenin olmasi onun bu 6gretmenden fayda gormesi bir dissal destek
ornegidir.

Grigorie bu konudaki destegi her zaman dedesinden almigtir. Onun kuliibesinde
ona yardim etmistir. Burada destek stratejisi vardir. Dedesi: “...Sen de Gregoire sen de
cesursun... bunu biliyorum seni ¢alisirken gordiim. Bir parca tahtayr parlatmak ya da

maketlerini boyamak i¢in sogukta saatlerce kaldigim gordiim...” (Gavalda,2022:31).
Kendisi gibi iireten ve bu konuda onu anlayan bir karakterdir.

Karakter isteklerinin ve yeteneklerinin farkliligini yaptig islerle gosterir. Annesi
icin oturarak {itli yapacagi bir masa tasarlar. Babasi i¢in ¢im bigme makinesini temizler.
(Gavalda,2022). Yaraticilik ve bulundugu ortamda olusan problemlerin kendi

yetenekleri dogrultusunda nasil ¢oziilecegini bilmesi iistbiligsel stratejiyle ilgilidir.

Sonra ¢im bigme makinesinin motoruna saldirdim. Motoru tamamen soktiim,
temizledim, sonra da par¢a par¢a geri taktim. ilk denemede calisti. Babam bana
inanmak istememisti; oysa makineyi tamire gotliirmeye gerek olmadigimi, sorunun
yalnizca pislikten kaynaklandigini ¢ok iyi biliyordum (Gavalda,2022:37).

Dagda yliriiyen insanlar i¢cin dengede kalmalarini saglayan 6zel ayakkabilar icat

etmek istemektedir. (Gavalda,2022). Yaraticilik ve tstbiligsel strateji kullanilmistir.

Tatilden eve doniise sevinilmesini klasik ve sagma bulur, bu tiir kaliplagmis
seylere de karst oldugunu sdyler. Okula gitmek zorunda oldugu icin kendi yeteneklerine
ve istegine uygun okulu kendisi buluyor. Okula kabul mektubunu yaziyor. Kendisinin
ve yeteneklerinin farkindadir. Kendi sorununa bu farkindalikla ¢oziim arar. Kisi
kendisini tanidig1 i¢in yapabileceklerinin ve yapmak istediklerinin farkinda oldugu i¢in

tistbiligsel strateji kullanilmistir.
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Kahraman paranin her seyi satin alamayacagini1 6grenir. Eski bilgi: Para her seyi
satin alir. Yeni bilgi: Para bazi durumlar1 ve duygulari satin alamaz. Burada eski bilgi ve

yeni bilgi karsilagtirilip yeni bir sema olusturulur. Bilissel strateji kullanilmistir.

Beden egitimi dersinde direge ¢ikmay1 dedesi i¢in basaracagini diisiinerek icsel
motivasyonu saglamistir. Yasadigi tiim zorluklarla miicadele ederek basariya ulagmistir.
Icsel destekle bunu basarmistir. Dedesi basarmak istedigi durumlar icin hep ona destek
olan biridir. Bu agidan diislinerek kendisine destek olan birinin bu giiciinii, yandasligini
tizerinde hissederek bu defa kendisini yapamadigi, yapmakta zorlandigir bir durumu

basarmaya ¢alismistir ve bagarmistir.

Bu eserde ¢ocuklarin kendi problemlerini tanima, anlama, onlarla basa ¢ikma,
engellerle miicadele etme gibi imkanlar1 yakalamalar1 saglanir. Buradaki kahramanin
¢Oziim yollar1 cocuk okuyucular i¢in bir esin kaynagi olabilmektedir. Kahraman i¢inde
bulundugu problemi dogru bir sekilde tanimlayip soruna bizzat ¢éziim bulmustur.
Basarisizliklara karsin kendi potansiyelini fark edip problemi motivasyon, hareketlilik
ve yaratici diislinme yollariyla ¢dzen bir karakter okuyucuya sunulmustur. Yaraticilik ve
potansiyelini fark etme igsel motivasyonu da desteklemistir. Problem bu yollarla
¢Ozililmiistir (Demir,2019). Ortaya ¢ikan bu tespit arastirmada bulunan {istbilis
stratejisiyle yaratic1 yoniin ortaya ¢ikmasini, probleme kendine gore kendi giiciiyle

¢Oziim bulmasini destekler.

1. Problemin farkina varma: Herkes gibi yasayip istemedigi bir okula gitmenin

zorlugu ve sikicilig1 okuma isteginden sogutur.

2. Problemin ne oldugunu tanimlama ve smirlama: Gregoire kendisinin teknik
islerde ve bir seyleri icat etme, tamir etme konusunda basarili1 goriiyor. Bu

yoniinii gelistirmeyecek bir okulda okumasi onu mutsuz edecektir.

3. Hipotezler kurma ve olusturma: anne ve baba i¢in icatlar ve tamirler yapma
onlara kendisini kanitlamasi i¢in ¢are olabilir. Kendisine uygun bir okul

arastirarak bu okula kaydolmak sikici bir okula gitmekten onu kurtarabilir.

4. Veri toplama analiz edip yorumlama: icat ve tamir konusunda basari
saglandi ama okul konusunda gecerli bir sonuca ulasilabilir ¢6ziim degildir.

Yeni bir okul arastirma anne ve babanin olumlu tepkisini almay1 basarir.
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5. Denenceleri test edip kabul ya da reddetme: baska bir okul bulma
konusunda basar1 saglandi. Okula bagvuru mektubu gonderildi ve olumlu

cevap alindi.

6. Cozme uygulama: Okulun kendisini kabul etmesi i¢in gerekli caligmay1
sagladi. Istedigi, yeteneklerini ve yaraticithgini destekleyen bir okula

kavustu. Ailesiyle bu konuda ortak bir paydada bulusup problem ¢oziildii.

5.1.4. Daralan

Daralan adli eserde engellilik ve siddet gibi iki baslica sorun vardir. Bu
sorunlardan en ¢ok tlizerinde durulani siddet olmustur. Olaylar Mete isimli karakterin
bakis agisindan aktariliyor. Mete ablasinin engellilik durumunu teyzesinin ablasina olan
destegini ve bu teyzenin egitimi i¢in c¢alisip cabalayan bir kisi oldugunu olaylar
stirasinca belirtiyor. Teyze sadece kendi akrabalar1 degil aile icinde siddet ve zorbaliga

maruz kalmis karsi komgsunun da sorunlariyla ilgilenen bir karakterdir.

Eserde anlatici olarak bulunan Mete sadece eseri anlatmamakta ayn1 zamanda i¢
monolog kullanarak kendi davramiglarina yon vermektedir. Mete her olay basinda ve
sonunda kendisiyle bir i¢ konusma gergeklestirerek kendisiyle ve cevresiyle ilgili
farkinda olmas1 gereken seyleri belirtir ve gerekli gordiigii durumlarda kendisini ikna
eder. “Kendimi ag¢ik etmemekte ustalasmamin nedeni sadece engelli bir ablayla
biiyiimek degil. Son simifta bir seyler degisti, farkindayim. Ne yaparsam yapayim,
kosullarimi  bir ¢wpida degistiremeyecegimi anladim. Hatta tuhaf ama ailemin
kosullarimi  kabullenmek, beni hi¢c ummadigim kadar sakinlestirdi, rahatlatti bile
diyebilirim.” (Soysal, 2019:19). Karakterin bu sekilde kendisini anlamaya yonelik

yapmis oldugu i¢ tahliller iistbilis stratejisinin kullanildigin1 géstermektedir.

Mete’nin karsi komsunun oglu Omer’in zor duruma diistiigiinde arkadasina
actmayarak kendi hatalarmi Mete nin yapmus oldugunu sdylemesi Mete’de Omer’in
giivenilmez biri olduguna dair bir farkindalik yaratmaktadir. Burada mevcut durumu
fark etme uyarani alma dikkat stratejisi kullanilmstir.

Feride Teyzemin gelisiyle evde cok sey degisti. Mesela eskisi gibi televizyon

izlemiyoruz. O gelmeden Once tahtina kurulan ablamin ilk isi, kumandanin diigmesine

basmak olurdu. Simdilerde unuttu. Teyzemle birlikte hayatimiza katilan yeni konular

sayesinde, evde durmaktan da daha az sikiliyorum. Ama en biiyiik degisiklik Ayse
ablamin hareketsiz yagaminda. (Soysal,2019:51).
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Aileyi ziyarete gelen egitimli bir insan olan teyzenin gelisiyle eski ve yeni diizen
hakkinda yapilan karsilastirma anlatilmigtir. Burada karsilagtirma yapilarak yeni bir

durumu anlamlandirmadan dolayr anlamay1 arttirma stratejisi kullanilmistir.

Engelli bir ablaya destek olmanin Onemini teyze vurguluyor ve bunu fiilen
somut olarak gerceklestiriyor. Aile de engelli kizlar1 i¢in gerekli destegi sagliyor.
Burada engelli birey icin destek stratejisi kullanilmistir. ... Oncelikli hedefimiz ablamin
hem evde hem disarida kendi basina hareket edebilmesiymis.” (Soysal,2019:59).
Ayse’nin tek basina bir seyler yapamadigin1 ve hayatinin pencere Oniinden ibaret
olmadigini 6nemle vurgulayan teyze birlikte ona iyi bir diizen ve hayat sunulacagini aile

bireylerine sunmustur.

Mete’nin i¢ sesiyle kendisine 6z elestiri de bulunmas bir iistbiligsel stratejidir.
Mete kendisini bir bakima karsidan gormeye calisan ve davraniglarina yasantisina yon
vermek isteyen bir karakterdir. Sik sik i¢ monolog yaptig1 goriiliir. Kendisiyle ilgili
kontrolii ele almasi iistbilis yonetimini destekler. “Ondan demiyorum ki ¢ok armut
adamsin oglum. Gergek diigiincelerini sizinkilere niye hi¢ séylemiyorsun? Yoksa seni
sevmezler mi saniyorsun, korkak tavuk! Ne malum ne berbat bir sey oldugunu bilseler

bile, seni yine de bagirlarina basarlar belki.” (Soysal,2019:63).

Ailesinin baskisina maruz kalan komsu kizi Kader ile ilgili durumlart merak
eden teyze arastirmalar yapmak istiyor. Kader’in problemini 6grenip ona yardimci
olmaya calisiyor. Teyzenin bu arastirmaci tutumu arastirma stratejisini kullanmasindan
kaynaklanmaktadir  (Soysal,2019). Teyze Once problemi anlamaya caligir.
Akrabalarindan duruma yonelik bilgi toplar. Sonra Kader’in ailesini bir bahaneyle
ziyaret eder, daha sonrasinda annesi eve gelir ve onunla konusup meselenin i¢ yiizlinii
arasgtirir. Kader’in eve donmesiyle ona problemlerin ¢oziimiiyle ilgili resmi bilgiler verir
(Soysal,2019). Teyzenin belirli asamalar ve planlarla yiiriitmiis oldugu bu miicadele

¢Oziime ulasmada sorunu anlamak i¢in arastirma yaptigini gosterir.

Teyze insan haklari, kadin haklari, toplumsal kurallar ve haklarla ilgili
bildiklerini komsularinin hikayesi iizerinden hayata ge¢irmenin énemini dile getiriyor.
Bilgiyi mevcut durumda hayatin iginde kullanma cabast var. Biligsel bir birikimin
aktarilmas1 mevcuttur.

Kadinlar kavga edeceklerine danismaliydi. Kendi oglu bile olsa yanlisin1 6rtmemesi,

hesap sormasi gerekirdi. Kader’e ¢ektirdikleri eziyet de onu okuldan alip evlendirmek
istememeleri de suctu. Hele liseyi bitirmesine bir yil kalmisken, hem de iyi bir
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ogrenciyken. Kadin olmak, erkegin reva gordiigii hayati yasamak degildi. Sadece
cocuk dogurup ev islerini yapmak hi¢ degildi. Insan haklar1 diye bir sey vardi. Kizina
arka cikmali, onu korumali, siddeti kabullenmeyip haklarim1 aramaliydi.
(Soysal,2019:82).

Soru sorarak bu sorular1 cevaplandirmaya calisarak problemi anlamaya ¢alismast
ya da ¢oziim iiretmek i¢in bu bicimde cabalamasi anlamayi arttirma stratejisinin bir
ornegidir. “Gergekten de atesi bulan insandi. Ates sayesinde diger canlilara
hiikmetmeyi basaran da insandi. Akrebi 6liim ¢cemberine hapsetmeyi akil eden de... Peki
akrep neden kotiiydii? Onun cani yok muydu? Kendi ortaminda yasayp giderken kime
ne zarari vardi? " (Soysal,2019:83-84).

Mete Omerlerin evindeki siddetin kan dékme boyutunda oldugunu Omer’in
kolundaki kan lekesinden fark ediyor. Fark etmesiyle dikkat stratejisi belirir. Kan bir
uyarandir onun bu uyaram1 fark edip evdeki problemlerle bagdastirmasi olaymn bu
yonilyle diisiinmeye baslamasi problemin ¢oziimiinde bir adim olmustur. “Koluyla
stimiigiinii silerken elindeki kurumus kan lekeleri dikkatimi ¢ekiyor afallryyorum. Yanina

gelince asil obiir elinin kan icinde oldugunu goriiyorum. Aklimdan gecen olasiliklarin

hepsi birbirinden dehset verici.” (Soysal,2019:101).

Teyzenin aile igindeki siddete tek basmma karsi gelmeye calismasi ve siddet
gosteren bu erkeklerle yiizlesmesi hem i¢sel hem de dissal destek stratejisini gosterir.
“Murat hirtimin da kapiya ¢ikmasini, teyzeme agiza alinmayacak kiifiirler, hakaretler
savunmasini, teyzemin iki herifin karsisinda camni disine takip direnmesini izliyoruz.”
(Soysal,2019:105). Teyze kendisiyle ilgili olmayan bir problemin ¢o6ziimii icin
problemin mubhataplariyla birebir ilgilenir. Bu bir digsal destektir. Sorunlara ragmen
motivasyonunu zorluklara gogilis gererek devam ettirmesi ise onun i¢inden gelen bir

davranigtir. Kendi ahlaki anlayis1 ve insani sorumlulugunda kaynaklanan igsel bir

tepkidir.
Mete’yi bu problemler karsisinda rahatlatan kisi matematik 6gretmeni Sema’dir.
Duygusal olarak rahatlatip motive ettigi i¢in Sema duyugsal strateji kullanir.

Dersi anlatirken tahtay1 defalarca dolduruyor. Hareketleri kelebegi andiriyor, karsimizda
stirekli ugusuyor. ‘Siz yazmayin 6nce dikkatiniz tahtaya verin. Anlarsaniz gerisi kolay,’
diyor. Sema Ogretmen anlattik¢a biitiin diinya gdziimde basit bir denkleme déniisiiyor.
Her seyi anlayacagima bilebilecegime dair acayip bir duyguya kapiliyorum. Igim
genisliyor (Soysal,2019:125).

Omer’in ablasinin kagisin1 ve problemlerini anlatirken kendisini bir tek onun

sevdigini sOylemesi ve yol yiiriirken aglayip fark ettirmeden g6z yaslarini silmesi Mete
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de farkl1 bir bakis acis1 uyandirtyor. Hem Omer’in acisim fark ediyor hem de ona karsi
olan anlayigsiz tavirlarinin yanlis oldugunu disiiniiyor. “Beni yere ¢akan utancin
nedeni, Omer’in les gibi elleriyle bana caktirmadan gozlerini silmesi degil. Bunca
zaman Omer’i ne kadar az tanidigimi fark etmek. Icinde bir yerlerde sevgiye a¢, masum
birinin yasadigini géremedigim igin ¢ok utaniyorum.” (Soysal,2019:134). Burada
arkadaginda fark edemedigi aslinda gizli olmayan yasantilar1 gérmek istemeyip anlayis
gosteremedigi i¢in kendisiyle bir i¢ muhasebe olusturmustur. Bu hali agmak i¢in utang
duygusuyla duygusal bir tepki vermistir. Ve kendisini bu durumdan dolay1r onu

anlamaya ikna etmistir.

Kitabin sonunda Omer babasinin siddetine bas kaldirtyor ancak komsularindan
ogrendigi sekilde karst c¢ikmak gerektigini diisiiniiyor ve bilyilidiigi ailenin
davraniglarinin disina ¢ikiyor. Komsularindan destek alarak annesine ablasina da bu
defa o da destek oluyor. “Sen ‘Bu sefer bitti.’ demedin mi, ana? Biwrak, bitsin iste! Polise
gidelim, sikdyet edelim, ‘Bizi oldiirecek’ diyelim. Yoksa hi¢ bitmeyecek!”
(Soysal,2019:214). Yanlhs davranisin karsisinda kendisini ilgilendiren anne ile ablay1
ilgilendiren boyutla destek ve miicadele icerisinde olarak problemin ¢oziimiine

ulasilmigtir.

Engelli bireyin kendilerini kimseye muhta¢ olmadan yasayabilecegini
hissettirmek ve ise yarar bir birey oldugunu diislindiirmek i¢in tiim ailenin destegi
goriiliir. Teyzenin tez yazarken de yegeninden yardim istedigi onu bir seyler
yapabilecegini gostermeye gayret ettigi ve destek oldugu goriiliir (Yakar, vd, 2019).
Hem siddet hem de engel konusunda toplumun ve yakindaki insanlarin kullandig:
destek stratejisi probleme maruz kalan insanlar1 hem rahatlatmis hem de problemin

saglikl kurallara uygun bir sekilde ¢oziilmesini saglamistir.

Eser ayni zamanda siddeti olumlamayan, siddetin ¢irkinligini ortaya koyan

yoniiyle hayatin gerceklerini okuyucuyla bulusturur (Yakar ve Yilmaz, 2018).

1. Problemin farkina varma: Kars1 komsunun evinde kavga ve giiriiltiiler ¢cok

dikkat ¢eker. Komsu kadin ve ¢ocuklari siirekli sikintilar i¢indedir.

2. Problemin ne oldugunu tanimlama ve sinirlama: Aile i¢i siddete maruz

kalma.

3. Hipotezler kurma ve olusturma: Polise sikdyet etme, kadin haklarindan

yararlanma, evden kagma
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4. Veri toplama analiz edip yorumlama: Polise sikayet etme ve kadin
haklarindan yaralanmak i¢in yeterli bilgi, tecriibe ve destek bulunmali.

Evden kagma kurtulus i¢in bunlardan daha iyi bir sonug olabilir.

5. Denenceleri test edip kabul ya da reddetme: evden kagma daha kotii bir
durumla sonuglanmig ve siddet artmistir. Polise sikayet ve kadin ve ¢ocuk
haklarindan yaralanmak i¢in komsulardan, aile i¢indeki siddete maruz kalan

bireylerden destek goriilmesi daha uygun bir ¢éziimdiir.

6. CoOziimi uygulama: aile i¢i ve toplumsal destekle kanunlara siginmak

problemin ¢oziimiine yardimci olmustur.

5.1.5. Savasi Bitiren Sinek

Kitap; Sinek, Herman Seker ve Kolkex isimli {i¢ sinegin yasamak i¢in uygun yer
aramastyla baslamaktadir. Diinya {izerinde nerede kabul géreceklerini arastiran sinekler
Nepal’i kendilerine uygun bir yer olarak tercih ediyor. Bu arastirmay1 da belgesellerden
yararlanarak yapiyorlar. “ ‘Evet,’ dedi Kolkex ve belgesellerden bir alintiyla devam etti:
‘Nepalli Kesisler asla bir sinegi incitmez!’” (Bjorgvinsdottir, 2022: 21). Arastirma
stratejisi kullanilmigtir. Yasadiklar1 yer onlar i¢in hayatlarini devam ettirmek adina
uygun degildir. Bagka bir yere yerlesmek icin rastgele se¢im yapilmiyor ya da gezerek
denk gelinen herhangi bir ortam yasam alan1 olarak secilmiyor. Problemden
tanimlandiktan sonra bilimsel kaynaklardan kendilerine yagamsal olarak en uygun yeri

tespit ediyorlar.

Zorluklarla karsilagsalar da mutlaka Nepal’e gitmeyi cok istiyorlardi. “Ama
miicadele etmeden hemen pes edecek halleri yoktu. Hayatlarina devam edip Nepal’in iyi

huylu kegsisleriyle tanismayr her seyden ¢ok istiyorlardi.” (Bjorgvinsdottir,2022:25).

Zorluklarla miicadele ig¢sel bir destektir. Daha iyi bir yasam standardiyla

kendisini motive etmistir.

Sinek isimli karakter Nepal’e hangi iilke lizerinden gidilecegini televizyon ve
haritalardan arastiriyor. Bu karakter arastirmaci bir kisilige sahiptir. Coziimlere
odaklanirken bilissel bilgiyi kullanir ve arastirma yapar. “Sinek, TV ekranlarindaki sehir
listesine bakti, bir yandan da haritadaki gezintilerini hatirlamaya ¢alistyordu. Sonra
Assambad adli sehre u¢mayr onerdi. Nepal'in yakinlarinda gordiigiinii hatirlyyordu

sanki. Sinekler bu ¢oziimden gayet memnun kaldi.”” (Bjorgvinsdottir,2022:29).
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Assambad’a gittiklerinde oradaki farkli sinekler onlara arkadaglik yaparak
evlerini agryorlar. Fito isimli bir sinek kebap lokantasi olan evinde bu {i¢ sinegi
agirliyor. Onlara destek oluyor. “birkag¢ kavruk evi gegince Fito 6n bacaklarindan birini

gererek kiigiik bir lokantayt isaret etti ve ciddiyetle ‘Iste benim evim,’ dedi
(Bjorgvinsdottir,2022:36).

Yeni yagam yeri arayan bu sinekler gittikleri yerde savasla karsilasiyorlar ve
insanlardaki bu savas istegini kendi hayatlariyla kiyaslayip diisliniiyorlar. Durumu kendi

hayatlar1 icerisinde sorgulayip anlamlandirmaya calisiyorlar.

“Peki insanlar neden bdyle davraniyor?” diye sordu Sinek hayretle. “Asla savasa
girmeyiz biz. Yoksa girer miyiz? Birbirimizi O6ldiirmeye baglamayiz asla. Siz ne
dersiniz?” sinek tek tek arkadaslarina bakti. “Giiniin birinde karasinekler birbirlerine
saldirmaya baslayip iclerinde yasadiklari evleri bombalasalar, insanlar ne bi¢im sasirird
Oyle degil mi?” (Bjorgvinsdottir,2022:46).

Sinekler otobiiste yolculuk ederken bazi damlarin onlar yiiziinden kavga
etmesine bir kesis miidahale ediyor. Kesis burada kavganin degil konusarak anlasmanin,
olaym biyiitiilecek boyutta olmadiginin 6nemini vurguluyor. “‘Kiiciik karasinekleri,
narin ¢igeklerden ya da rengarenk gokkusagindan daha fazla kafaya takmaniza gerek
vok. Birazcik anlayis ve iki tath soézle c¢oziilebilecek su olay yiiziinden huzuru
bozmayalim.’” (Bjorgvinsdottir,2022:52). Pozitif diisiinmeyle alakali duyugsal bir
yaklasim s6z konusudur. “Kegisler her defasinda sineklere sevgi dolu ve olumlu ilgiyle
vaklastilar. Bilge adamlard:; mesela isteseler sineklerin canini yakabilecekleri halde
baris icinde yasama sanatinda uzmanlagmanin anahtarimin hayatta en basit olan yolu

degil, en uygun olan yolu se¢mekten gegtigini soyliiyorlardi.” (Bjorgvinsdottir,2022:57).

Insanlarin savas halinde olmalarim dogru bulmayan sinekler bu duruma
kendilerince ¢Ozlimler iiretmeye baslarlar. Namlunun ucunda durarak ateslemeyi
engelleyebileceklerini soylerler. Bu irettikleri fikir kendi becerilerini diisiinerek
olusturulmustur. Ustbilis ve yaraticilikla diisiiniilmiistiir. “‘Nisangahlara konacagiz,”’
dedi Kolkex bilmis bilmis. ‘Bunu hesapladik. Bir karasinek tam da nisangahin oniinii
kaplayabilecek ciissede, siyah bir kapak gibi. Boylece insanlara hedeflerini
sasirtacagiz.” (Bjorgvinsdottir,2022:77). Sinek generalin konugma yaptig1 sirada onu

sasirtmak i¢in yliziine, burnuna konar ve general o an farkli diistincelere kapilir.
Beklenmedik bir anda savas: bitirir. Sinek ise Oliir.

1. Problemin farkina varma: Insanlar birbirini dldiiriiyor.
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2. Problemin ne oldugunu tanimlama ve sinirlandirma: Insanlar aralarindaki

anlagmazliktan dolay1 savasiyorlar.

3. Hipotez kurma ve olusturma: Sinekler namlunun ucunda durarak ateslemeyi

engelleyebilir. Generalin dikkatini dagitarak savasi bitirebilir.

4. Veri toplama analiz edip yorumlama: Namlunun ucunda mermiye engel

olmak zor olabilir ve sonu¢ vermeyebilir.

5. Denenceleri test edip kabul ya da reddetme: Sinekler insanlarin dikkatini

hareketleriyle dagitabilen varliklardir. Bunu basarabilirler

6. CoOziimi uygulama ve elde edilen sonuglara gore Oneride bulunma:
Generalin  yiizline konmak dikkatini dagitir. Savas konusmasi

tamamlanamaz. General farkl diisiinceler icerisine girer ve savas biter.

5.1.6. Kirmmz Fil’i Gordiiniiz mii?

Kiiciik bir ¢ocuk olan karakter sabah uyandiginda odasinda asili duran
hayvanlarin resmi bulunan tablonun yamuk oldugunu fark etmistir. Tabloyu diizeltmeye
gittiginde burada Kirmizi filin olmadigin1 gérmiistiir. Cocuk bu durumu kabullenmek
yerine hemen Kirmizi Fil’i aramaya koyulur. Bulunabilecegi yerleri tahmin ederek
arastirma yapar. “Once yatagin altina baktim. Yatagin altinda yoktu. Sonra elbise

dolabina baktim. Orada da yoktu. ”(Avc1,2021:11-12).
Resimdeki Mavi Balina’ya, Sar1 Ziirafa’ya, Mor Kedi’ye Pembe Fare’ye, Yesil

Karga’ya sordu ama higbirinden bekledigi cevabi alamadi. Filin arkadaglarindan
destek almaya calismasi ve Kirmizi Fil’i aramay1 onu bulana kadar siirdiirmesi goriiliir.
Sonunda Kirmizi Fil kendiliginden ¢ikar gelir. “Kapuyyi ag¢tim. Karsimda kocaman
govdesiyle Kirmizi Fil duruyordu. Her tarafi ¢amur icindeydi. Hem iizgiindii hem de
yorgun gortintiyordu.” (Avc1,2021:17).

“Kirmizi Fil’e sarthp onu ¢ok sevdigimi soyledim.” (Avc1,2021:18). Duygusal
bir bag ve duyussal bir stratejiyle aramaya koyulmus ve bulmustur. Fili aramak istemesi

ona kars1 olan olumlu tutumundan ve kendi i¢sel isteginden kaynaklanir.

Cocuklarin hayal diinyasindan yararlanilarak olusturulan bu eserde ¢ocugun
merak duygusu ve 6grenme tutkusuyla hareket ettigi goriiliir. Ayrica diger hayvanlarla

samimi bir iletisim kurulmasi onlardan yardim istemesi Kirmizi1 Fil’i bulmak igin
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basvurulan bir diisiincedir (Sever,2017). Merak ve 6grenme duygusu bireyi aragtirmaya

yonlendirir. Bir bagkasindan yardim isteme ise bireyin digsal destek saglamasindandir.

Filin kirmiz1 olmasi alisilmadik bir fikre isaret eder. Diger canlilarin da farkhi
renklerde bulunmasi ¢ocugun hayal diinyasina iliskin ¢agrisimlarda bulunur ve yaratici

yOniinii destekler (Demir,2019).
1. Problemin farkina varma: Tablo yamuk duruyor.
2. Problemin ne oldugunu tanimlama ve siirlandirma: Kirmiz1 Fil kayip.

3. Hipotez kurma ve olusturma: Odanin farkli boliimlerinde olabilir.

Arkadagslar1 nerede oldugunu bilebilir.

4. Veri toplama ve analiz edip yorumlama: Arkadaslari nerede oldugunu

bilmiyor.
Odanin higbir yerinde yok.

5. Denenceleri test edip kabul ya da reddetme: Diger hayvanlara sorma

basariya ulastirmadi.

6. Cozliimii uygulama: Kirmizi Fil kendisi ¢ikip geldi.

5.1.7. Yash Fil ve Lir Kusu

Lir Kusu ve Yash Fil farkli hayvanlarin da bulundugu dogal bir ortamda
yasamaktadir. Hep beraber siirler okuyup sarkilar sdylerler, ¢ok eglenirler. Birgiin Yasl
Fil artik ¢ok yoruldugunu ve yaslandigimi sodyler. Arkadasina 6liimiiniin yaklastigini
ifade eder. Lir kusu arkadasinin gozlerine bakinca onun ne kadar yaslandigimi fark
etmistir (Y1lmaz,2016). Dikkat stratejisi vardir. Lir Kusu arkadasinin sozleriyle birlikte
bedenindeki yaslanma belirtilerine dikkat ederek soOylediklerinin gercekligini

hissetmistir.

Lir kusu ve Yagh Fil oyun oynayip sarki sdylerken yasl fil bulundugu yerde
gozlerini kapayip Olmiis lir kusu bu duruma ¢ok iizlilmiis. Diger filler Yaslt Fil’in
0ldiiglinli anlaymnca onu taklit ederek hareketlerini tekrarlamiglar. Onun gibi
hortumlarina su alarak havaya su figkirtmiglar (Yi1lmaz,2016). Duyussal strateji
kullanilmistir. Duygusal olarak kendilerini filin hareketleriyle teselli etmislerdir. Hep

beraber yasli fili anarak teselli olmaya calismislardir.
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Eserde yaslanma ve 6liim iliskilendirilerek verilmistir. Hayatin devam eden iyi

giizel yonleri de vurgulanmistir (Yakar ve Yilmaz, 2018).

1. Problemin farkina varma: Yashi Fil eskisi kadar iyi degil ve bedeni

yaslandigini gosteriyor.
2. Problemin ne oldugunu tanimlama ve sinirlama: Yash Fil 61di.

3. Hipotezler kurma ve olusturma: Yash Fil’in 6liimii onun sevdigi seyler

tekrarlanarak ve mezar ziyaret edilerek asilabilir.

4. Veri toplama analiz edip yorumlama: Yash Fil hortumuyla su fiskirtmay1

severdi, sarkilar sdylemeyi severdi.

5. Denenceleri test edip kabul ya da reddetme: Diger fillerin hortumuyla su

figkirtmasi ve mezarin basinda filin anilmasi mutluluk vermistir.

6. Cozme uygulama: Yagh Fil icin iizilmek yerine o yanindaymis gibi

davranmak {iziintiiyii azaltir.

5.1.8. Diislerin Pesindeki Cocuk

Karakter Ordekayak engelli bir ¢ocuktur. Anne ve babasini kaybetmistir,
biiylikannesiyle yasamaktadir. Biiyiikanne tarlada, bahcede calisan, neseli hayat dolu bir
insandir. Siirekli olumlu diisiiniir ve bu diisiinceyi torununa da aktarir. Insanlarin ve
hayvanlarin engelli ve yetersiz yonlerini diisinmemek gerektigini vurgular

(Cakman,2021).

Biiyiikanne dilsiz kopege geveze ismini koyar. Sebep olarak da ¢ok
diisiindiigiinii diisiincelerinde geveze oldugunu sdyler (Cakman,2021). Icsel destegi
motivasyonu yiliksek bir karakterdir ayni zamanda bu disilinceleri torununa
benimsetmek ve onun kendi engelinden dolayr kendisini eksik gdrmemesi i¢in bu

sekilde caba sarf etmistir. Ona ve kendisine destek olmustur.

Ordekayak biiyiikannesinin sakladigi bir masali bulur ve bu masalda altin gél
diye bir yerden bahsedilir. Altin gole giren kimse hastalifindan, derdinden kurtulur.
Ordekayak da bu golii bulmak igin yola koyulur. Haftalarca aylarca yol gider. Géliin
yerini arastirir. Insanlara sorar, bildigi yerlere bakar (Cakman,2021). Burada karakter
arastirma yapar kendisindeki problemi ¢ézmek icin yol katetmeye calisir. Ustbilis

stratejisi ve arastirma stratejisini kullanir.
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Arayisa devam ederken karsilagtig1 insanlarla ¢alisir ve onlardan el becerilerine
dair bir seyler 6grenir. Sepet yapan bir adamdan kamislardan sepet yapmayi Ogrenir.
Elini kesmesine ragmen yilmadan ¢alismaya devam eder. I¢sel destek stratejisi vardar.
Zorluklarla miicadele eder. Amacina ulasmak i¢in girmis oldugu yolda fiziksel acilarla
yilmayan bir karakterdir. “Toprak c¢ekmiyorsa paytak ayagini da uzatip oradaki
kamuslart da toplamaya baslyordu. Avucunda sizlayan yaraya aldirmadan ¢ekti ¢ikardt

kamiglar:.” (Cakman,2021:52).

Kendini gerceklestirme ¢abast vardir. Kendini gergeklestirme {iistbiligsel
diisiinceyle mimkiin olabilmektedir. “Birgiin o masali okuyup da kendi masalinin

pesine diisecegini biliyordum Ordekayak” (Cakman,2021:54).

Ordekayak sert mizach sepetcinin sevdigi is yaparken yiiziiniin yumusadigin
fark etmesi hem dikkat stratejisi i¢in hem de kendini gerceklestirme sevdigi ve yetenekli
oldugu bir iste ¢alismanin 6nemi i¢in 6rnek verilecek bir husustur. “Adamin bu isi
severek yaptigi her halinden belliydi. Sepeti orerken yalniz sesi degil yiiziindeki sert

cizgiler de yumusuyordu.” (Cakman,2021:57).

“Bu adam sayesinde eskiden ise yaramaz sazlik ve ¢camur yigini diye bildigi
batakliktan kamis toplamayi, yiiziine bile bakmadigi kamiglardan sepet ormeyi
ogrenmis, eli is tutar olmustu.” (Cakman,2021:58). Eski bilgiler yerini yenisine

birakmistir ve yeni bir sey 6grenmistir. Biligsel strateji kullanilmistir.

Akl ylirlitme ve tahmin etme gibi diisiinme bigimleri kullanilmistir. Anlamay1

saglama amaclanmistir. Baglant1 kurulmaya calisiimistir.

Ordekayak onun kamburuna bakip, Altin G61’de yikandrysa neden hala kamburu var ki,
diye diislindii. Belki de buradan g¢ok uzakti g6l. Bu adam gengken golde yiiziip
kamburundan kurtulmusg; ama aradan onca yil gecince kamburu tekrar ortaya ¢ikmus;
adam da yaglandig1 i¢in Altin Gol’e bir daha gitmeyi goze alamamis olabilirdi.

(Cakman,2021:65).

Ordekayak ¢omlek ustasinin yaninda da biiyiik bir 6zveriyle calisir ve is dgrenir.
Zorlandig1 halde bu zorluklarla miicadele eder. Comlekgi ustast bir is i¢in emek
vermenin &nemini siirekli sdyler. Ordekayak’m engelini kast ederek bunun calismasi
i¢in bir problem yaratmayacagindan bahseder ve ona destek saglar. “Hi¢ kimse kusursuz
degildir! Marifet kusursuz olmak da degil, marifet kendini yetistirmekte ve
gelistirmekte” (Cakman,2021:77).
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Burada insanin kendisini yetistirmesi ve gelistirmesi iistbilis yonetimi ve kendini
gerceklestirmeyle ilgilidir. Yine Ordekayak bu yolda ilerlemeye devam ederken

karsilatig1 zorluklar karsisinda kendisine igsel bir destek vermektedir.

“Vazge¢meyecegim. Aradigim seyi bulmaktan vazge¢meyecegim.” (Cakman,
2021: 107). Kitapta sadece Ordekayak’in miicadeleci ve arastirmaci kisiliginden degil
diger kahramanlarin da miicadeleci ve aragtirmaci kisiliginden de bahsediyor. “O éyle
siradan bir iplik¢i degil. Iplikleri kendi boyar. Onlara ¢esitli renkler bulmak icin de
daglar: tepeleri asar. Giinlerce ipliklerini 6zgiin renkler verecek cicekleri, bitkileri

)

arar.” (Cakman,2021:109). Miicadele ve motivasyon karakterlerin problemleri
cozerken kullandigi stratejilerin 6nemli bir kaynagt olmustur. “O rengi bulmak igin az
dolasmadim. Degisik ¢aywrlardan topladigim tam ii¢ farkl cicegi, giinlerce giineste
kurutup sonra da kaynatarak bu rengi elde ettim. Iste o renge de ‘azmin rengi’ adin

verdim.” (Cakman,2021:124).

Ordekayak sepetgi, ¢omlekei, iplikgi ve dokumaci gibi birgok insandan
mesleklerinin geregini dgrenip kdyiine dondiigiinde hem bu isleri yapmaya baslamis
hem de etrafindaki insanlara Ogretmistir. Yasam boyu yapacagi islerin becerisini
kazanmis ve bunlarla mutlu olmustur. Kendini gergeklestirmistir. “Ordekayak durup
diistindii. Biiyiikannesi haklyydi. Altin Gol’i bulup goliin sularinda yiizmiis gibi
hissediyordu kendini... akh artik aksayan paytak ayaginda degildi; isleyen hiinerli
ellerindeydi.” (Cakman,2021:134).

Kahraman kendi yeteneklerinin farkina varmaya galisir, kendisiyle ilgili espriler
yaparak igsel destek ve motivasyonunu arttirir. Engelli olan bu kahraman diger
insanlardan yardim alir. Kendisine rehberlik edilir. Cevreden aldig: destek bu problemi
asmada onemli derecede rol oynamistir (Yakar, vd, 2019). Baska bir arastirmadan elde
edilen bu sonu¢ bu arastirmanin sonuglarini destekler nitelikte veriler sunmustur.
Yeteneklerin farkina varama iistbilis, kendisinden ve baskalarindan yardim alma destek

stratejilerine yonelik davraniglardir.
1. Problemin farkina varma: Ayaginda bir aksaklik var. Bir engel var.

2. Problemin ne oldugunu tanimlama ve sinirlama: Sahip olunan bu engel
yasam kalitesini sinirlayabilir. Baz1 gorevleri yerine getirmede basarisizlikla

sonuclanabilir.
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3. Hipotezler kurma: Altin Gol bulunursa ve orada yikanirsa bu problemden

kurtulabilir.

4. Veri toplama analiz edip yorumla: Cikilan yolda tamisti§i zanaatkar

insanlarsan goliin yerini 6grenebilir.

5. Disiinceleri test edip kabul ya da reddetme: Her kisi farkli birine

yonlendirir.

6. Cozliimi uygulama: Altin GOl bir masal unsurudur. Bu yolda ilerlerken
edindigi beceriler engelin geri planda kalmasim saglamistir. On plana

yetenek ve c¢alisma 6grenme ve 6gretme ¢ikmuistir.

5.1.9. Babamin Gozleri Kedi Gozleri

Annesi ve babasi bosanan bir kiz ¢ocugunun goziinden babasindan ayr1 kaldigi
stirede diisiindiikleri ve yasadiklar1 anlatiliyor. Bu karakterin babas: iiretken ve caliskan
bir adam. Kendi esyalarin1 kendisi yapar ve bozuldugunda yine onlar1 tamir eder. Bu kiz
cocugunun babasindan uzakta kaldigir bu donemde ona en biiyiik destegi babasinin bir

arkadas1 ve babasinin bu iiretken 6zelligi veriyor (Ak,2022).

Oncelikle babasiyla ilgili diisiinceleri zihninde topluyor ve onun en belirgin

ozelliklerine yer veriyor.

Babam isten geldikten sonra biitiin zamanini 1vir ziviriyla ugrasarak gegirir. Ya bozuk
bir teybi tamir eder ya da hurdacidan aldig1 pargalarla yepyeni bir radyo ya da hesap
makinesi yapar. Cogu zaman ortaya cikan aygit diikkanlarda gordiiklerimize hig
benzemez babam mutlaka bir yerini degistirmistir. (Ak,2022:10).

Babanin farkl bir yonii oldugu ¢ocugun dikkatini ¢ekiyor. Babayla ilk baglantiy1
bu dikkat sayesinde kuruyor.

Cocugun babasini 6zledigi i¢in eski evlerine tek basina gitmesi kendini cesur
olarak adlandirmasina olanak sagliyor. I¢sel bir destek saglanmustir. Bu cesaret verici
hareket O0grenme duygusunu arttirtyor. Kendisine giivenen bir cocuk oldugunu

gosteriyor.

Babasin1 bulmak igin bir arastirma yapmaya karar veriyor. Oncesinde sorular
sorarak akil yiiriitiyor. Akil yiirlitme, hipotez gelistirme vardir. “Bir baba nasil
kaybolur? Kaybolursa nasil bulunur? Gazetelere ilan mi verilir?” (Ak,2022:30).

Aragtirma stratejileri kullanilmaya devam eder. “Aksama dogru gizli bir is yaptim.
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Gazetede bir dedektif biirosunun ilanini gérmiistiim, o biiroya telefon ettim. Kayp

babam icin.” (Ak,2022:37).

Babasi vefat eden bir arkadasiyla bu durumu konusur ve ondan destek alir. Onun
babasimin olmamasi1 halinden anlayabilecek biri oldugunu ve yardim alabilecek biri
oldugunu diisiindiirerek destek alir. “Serkan beni cok rahatlatmisti. Icimdeki karamsar
stkict duygular, yerini hos duygulara birakmisti. Eve gidince albiimden babamin

fotografint ¢ikardim. Penceremin kenarina taktim. Artik yiiziinii hi¢ unutmam baba.’

(Ak,2022:43).

Babasi, arkadasiyla ona bir el feneri gonderdiginde bu degerli esyay1 babasinin
sevgisiyle iligkilendiriyor. Onun i¢in kiymeti olan bir sey kendisine gonderildiyse
demek ki gergekten seviliyordu. “Yasasin! Babm beni seviyor. Ciinkii bana diinyanin en

gerekli esyasini, bir el feneri gondermis. Artik ben de fenerimle karanligin igindekileri

gorebilecegim.” (Ak,2022:53).

Babam para kazandigi esas isinin yaninda c¢esit ¢esit isle ugrasir. Resim yapar,
kumastan cantalar diker, ivir zivirdan radyo, teyp, hesap makinesi iiretir. Tahtalar
oyarak biblolar, baston fliit gibi seyler yapar. Bitpazarindan hangi konuda olursa olsun
okunmus dergileri alir, son satirina kadar okur. Demek ki babamin bir¢ok hobisi var. Ya
benim? Benim dersler ve oyun disinda yaptigim bir sey yok (Ak,2022:61).

Kendini kesfetme yolunda bir adim atmistir. Burada hem kendisini kesfedecek
ustbilissel bir gelisim izleyecek hem de yetenekleri ve hobileri sayesinde babasiyla

baglant1 kuracak.

“Benim babam arkadaglarimin babalar: gibi kahvelerde zaman tiiketen, sigara
listiine sigara tiittiiren babalardan degilmis megerse. Uretmekten hoslanan yaraticiligi
kullanmaktan zevk alan, ¢ok akilly bir babam varmig.” (Ak,2022:61). Elektrik devresini
kuramayinca Engin amca ona bir tavsiye verir o da tavsiyeye uymak istemez. Babasinin
gerekli her aleti gonderdigini sdyler. Engin amca ¢ocuga yanlis diisiindiiglinii babasinin
eksikliklerini kendisinin belirlemesini istedigini belirtir. “Babani tanimiyor musun? Her
seyi hazirlop bulmamni istemez o. Senin kafa yormanmi, eksigi bulmani ve tamamlamani
ister. “ (Ak,2022:65). Problemin kaynagini kendisi bulmasi ve kendisini eksiklikler

konusunda gelistirmesi goriilir.

“Sustum. Kendi esyalarimla kendime benziyorum. Oysa ben bambaska biri
olmak istiyorum. Sarkici, marangoz, taksi soforii, kuafor... Ne yapayim ki annemin

cantast ayakkabilari, Sibel’in tiil elbisesi, babamin sapkasi, montu, kravati beni degisik
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kiliklara sokabiliyor. Tiyatrocu olur mu benden?” (Ak,2022:82). Kendini kesfetme ve

degerlendirme var {istbilissel strateji kullanilmistir.

“Bugiin elektrik bilgisi kitabindan birka¢ sayfa okudum. Iletkenleri, yalitkanlar:
ogrendim. Demir, ¢elik, bakiwr, iletken, mermer, porselen, mika, tahta yalitkanmis.”
(Ak,2022:85). Bilissel strateji kullanarak yeni bir bilgi 6grenmis. Kitaplardan okuyarak
mevcut malzemelerin yeni Ozelliklerini 6grenmis, onlarla ilgili yeni semalar

olusturulmustur.

“Once sikici geldi, ama okudukca, yani basimda babamin sesini duyunca
neselendim. Birlikte okumak ¢ok eglenceli oldu. Arada anlamadiklarimi a¢ikladi. Bir¢ok
yeni sey ogrendim. Ustelik bu dgrendiklerimi hi¢hir arkadasim bilmiyor.” (Ak,2022:85).
Ogrenmenin sikic1 gelmesiyle hayal kurar ve yaninda babasmin destegini hissederek
O0grenmek ister. Bu yontem onun Ogrenmesini kolaylastirir ve 6grenmeyi 6grenme

yolunda bir adim atar. Ustbilis stratejisi kullanilmis olur.

Babasmi {inlii bir sanatgiya benzetir ve bu iinlii sanat¢inin resmi okulun
karsisindaki binanin camina asilmistir. “Yasasin! Okulda da babamin benzeri hep yani
basimda olacak!” (Ak,2022:86). Motivasyon ve olumlu bakis agisiyla i¢sel destek

saglanmstir.

Babasi kendisine nasil bir odada yasamak istedigini sorunca bu soru iizerinde
diistinlip bir noktaya bagliyor. “Bu soruyu artik sik sik kendime soracagim. Bir insanin
nasil bir yerde yasamak istedigini en iyi kendisi bilir Komsular, mefrusatcilar,
mobilyacilar degil.” (Ak,2022:108). Kendi duygu ve dislincelerinin mimarinin yine
kendisi olacagim sdyliiyor. Burada kisiligi insa etmeye, kendisini tanimaya yonelik bir

tutum soz konusudur.

Sonunda ulagmak istedigi sorunun cevabini elde edince bu cevaba kendi
cabasityla ve adim adim ilerleyerek ulastigi icin ve de babasiyla annesinin mutlu
oldugunu gordiigii i¢in izlilmiiyor. Farkli a¢idan bakarak mutlu oluyor. “Annemle
babam bosantyor! Bu sozii duydugum an gozlerimden saganak halinde goz yaglarimin
dokiilmesini beklerdim. Ama 6yle olmadi. Kafamdaki sikici sorulara yanit buldugum

icin sevindim bile. Ne giizel, artik iki evim olacak!” (Ak,2022:111).

Eserde karakter sadece anne babanin varligi ve burada olusan bosanma

problemiyle yasamiyor. Hayatin farkli yonleri, farkli insanlar, zamanin farkli ¢evrelerde
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gecmesi karakterin bakis acisin1 zenginlestiriyor. Hayata problem bazinda bakmamay1

Ogretiyor (Gilindiiz,2011).

1.

2.

Problemin farkina varma: Baba eve gelmiyor. Baba bir siiredir yok.

Problemin ne oldugunu tanimlama ve sinirlama: Babaya ulasilamiyor. Evde

eksikligi ve yoklugu yasaniyor.

Hipotez kurma ve olusturma: O eski evde bulunabilir, arkadasindan

sorulabilir, babaya sevdigi aletlerden icatlar yapilirsa kendisiyle goriisebilir.

Veri toplama analiz edip yorumlama: Babanin arkadasi Engin amca iletisim
saglar, mektup gonderilir iletisim araci olunabilir, icatlar yapmak i¢in aletler

babadan ya da baskasindan temin edilebilir.

Denenceleri test edip kabul ya da reddetme: Aletlerle bir seyler yapma,
babaya mektup gonderme, arkadasiyla iletisim kurma olumlu sonuglar

vermistir.

Coziimii uygulama: Yetenekli ve yaratict bir babanin bu 6zellikleri dikkate
alinarak onunla bu yon destegiyle iletisim kurmak ve siire¢ igerisinde
kendisini ve ailesini tamimak olanlarin 6grenilmesini ve anlayisla

karsilanmasini saglamistir.



BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuc¢

Esas alinan stratejilere gore incelenen eserlerde 9 arastirma stratejisi, 13 dikkat
stratejisi, O tekrar stratejisi, 7 duyussal strateji, 11 biligsel strateji, 25 {stbilis stratejisi,
32 destek stratejisi, 15 anlamay1 anlamlandirmayi arttiran strateji goriilmiistiir. Dikkat
stratejisinin kullanimina problemi fark etmede bagvuruldugu goriiliir. Karakter problemi
ilk farkliliklart ya da oncesinde dikkat etmedigi 6zellikleri ele alarak tanimlamaya adim
atar. Problemin ¢ikis noktasini ya da ¢6ziime gidilecek en iyi yolu bulmak i¢in ya da

¢cOzebilmek icin arastirma stratejisi kullanilmistir.

Problem c¢o6ziimlemesi asamalarinda birincil ya da ikincil kaynaktan alinan
bilgiler eski bilgilerle karsilastirildiktan sonra kiside yeni bir sema olusturmasinda
biligsel strateji etkili olmustur. Buradan 6grenilen bilgiler belli bir siniflamayla organize
edilir ve yerine gore uygulamaya gecilir. Elektrik devresi kurulmadan 6nce yalitkan ve
iletkenlerin kitaptan Ogrenilmesi ve devrenin kurulma asamasinda bu bilgilerin
kullanilmasi, daha Oncesinde tahta ve plastik gibi aletlerin yalitkan oldugunun
bilinmemesi ama ilgili kaynaklar okunduktan sonra bu bilginin 6grenilmesi biligsel

stratejinin kullanim alanlarimi 6rnekleyebilir.

Duyussal strateji daha ¢ok kiiciik yas diizeylerinde problemi ¢ozerken sevgi ve
baglilik gibi duygularin kazandirdigi olumlu tutumlarla harekete ge¢cme konusunda;
lizlintli, utan¢ gibi duygularin hissedilmesiyle kisinin tutumlarina igsel olarak yon
vermesiyle kullanilmustir. Ustbilis stratejisi bireyin kendisini tanimasina, eksik ve giiclii
yonlerini bilerek davranmasina olanak saglayan bir strateji olarak karsimiza cikar.
Kiiciik bir cocugun ellerindeki mahareti kesfetmesi ve bununla mutlu olup
ayaklarindaki engele takilmadan becerileri lizerinden yasamay1 6grenmesi bir iistbiligsel
becerinin kendini tanimanin vermis oldugu katkidir. Daralan adli eserde Mete’nin i¢
sesiyle davraniglarini kontrol etmesi kendisine karsidan bakmasi ve otokontroliinii
saglamasi iistbiligsel bir beceridir. Bosanma probleminin ele alindigi eserde ¢ocugun
anne ve babasinin bosanmasini kendi becerisiyle 6grenmesi babasina klasik yontemlerle

ulagmakta 1srar etmemesi onun yeni bir anlayis kazanmasina ve insanlar arasindaki
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bireysel farklar1 gérmesine ayrica karsilastigi problemlerle kendisine gore bir agiklama
ve ¢Oziim getirmesine imkan tanimistir. Kahramanlarin ¢ocuk olmasindan kaynaklanan

yetigkin destegi bir¢ok eserde goriiliir.

Burada gerek ebeveyn olsun gerekse aileden ya da toplumdan herhangi biri
olsun ¢ocugun yasadig1 problemde ona destek olmak duygusal ya da ¢6ziim odakli bir
imkan sunmasi ¢ocugun biligsel, duyussal, psikomotor gelisimleri agisindan biiytlik
Oonem arz eder. Destek stratejisi problemin ¢oziimiinde hem bireyi yalniz birakmamis
hem de sorunun ¢oziimii destek olan bireylere de huzur ve fayda saglamistir. Digsal
destegin yaninda i¢sel destek de dnemli goriilen etkiye sahiptir. Sorunu anlama, ¢6zmek
icin gerekli dirayet ve motivasyon, miicadele igsel destekle saglanmistir. Bu eserlerle
karsilasan ¢ocuklar kahramanla 6zdesim kurdugunda motivasyonundan ve 0z
giiveninden esinlenerek kendi hayata yonelebilir. igsel destek ¢oziim igin bir umut
olmustur. Anlamay1 anlamlandirmayi arttiran stratejilerin kullanilmasiyla iliski kurma,
karsilastirma, soru sorma, benzetme, sosyal etkilesim kurma gibi diisiinme ve davranig
bicimleri bireye hem problemin anlasilmasinda hem de ¢6ziilmesinde kolaylik

saglamigtir.

Incelen eserlerde problemlerin tanimlanmasinda ve ¢oziilmesinde her
stratejisinin katkist oldugu goriiliir. Stratejilerin hepsi bas kahramanin uyguladigi
stratejiler olmasa da ona yol gostermede destek olmada kolaylik saglamistir. Bilissel
stratejiyle bir bilginin 6grenilmesi ya da dikkat stratejisiyle herhangi bir farkliliga dikkat
edilmesi ¢oziime hemen ya da dogrudan kolaylik saglamasa da asamalandirdigi
gorilmiistiir. Cocugun gz yasini arkadasina fark ettirmeden silmesi veya elinde kan
lekesi olmasi kars1 tarafin bu durumu fark etmesiyle dikkat stratejisinin kullanildig1 bir

boliimdiir. Bu bireyleri dogrudan ¢6ziime ulastirmamistir ama yardimei olmustur.

Mekanik bir aletin kiginin becerilerin kullanarak icat etmesi bosanmayla
iliskilendirilecek bir ¢6ziim degil gibi goriinse de parcadan biitiine dogru bir yaklasim
sergilendiginde burada kahramanin kendisini ve her bireyin kendine 6zgii bir yaradilis
oldugunu mutlulugun taniminin herkesce farkli oldugunu kesfetmektedir. Karakterlerin
yaraticiliklarini kullanarak akil yiirlitmesi, planlama yapmasi, sorgulamasi, yeni ¢éziim
yollar1 aramasi aktif bir biligsel zeka ve yapilandirmaci 6§renmenin etkileri ve katkilar

olarak degerlendirilir.
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Bireyin kendi problemleriyle basa ¢ikmaya calismasi ya da herkesten farkli zeka
alaninin oldugunu kesfetmesi bunu kabullendirme yolunda miicadeleye girmesi kisisel
ve biligsel gelisim olumlu yonde bir etkiyle bulustugunu gosterir ve ileriki hayatinda da
kendi kendine yetebilecek bir birey olmasini, saglikli diisiinmesini, saglikli karar
vermesini gergeklestirir. Kendini gergeklestirme yolunda adimlar attirir. Kendi
gerceklestirme bireyin ihtiyaglar piramidinde tiim fizyolojik ve duyussal ihtiyaclarmin
karsilanmasindan sonra karsilanacak en 6nemli ve en son mutlulugu elde edebilecek,
yasamsal doyuma ulastiracak ihtiyactir. Bu ihtiyacin karsilanmasinda iistbiligsel
diistinme bicimi Onemli bir yer tutar. Kisinin bdyle bir dereceye ylikselmesi icin
bebeklikten yasliliga kadar gelisim alan ve donemlerinin saglikli bir sekilde atlatilmig
olmasi ve kendisine yatirim yapmis olmasi gerekmektedir. incelenen bu eserlerde de bu
bakimindan kendi hobileri, yetenekleri, tutkularinin pesinden giden karakterler goriiliir.
Bu duygunun bireylere gocuklara kiigiikliikten verilmesini kitaplar 6rneklendirmistir.
Cocukluktan kiiciik yasantilarla kazandirilan birey olma, kendinin farkinda olma
diirtlisti ileriki donemlerde de yasanti icerisinde 6z giivenli ve girisimei kimliklerle
yetiskin bireyin hayatinda yerini alabilir. Gelisimin siirekli ve bir dnceki donemlerle
baglantili olmasindan kaynakli gerekli 6grenme stratejileri cocuga gore ve bireye gore
kazandirilmaya calisilmast asamalarin saglikli ve dogal bir sekilde devam etmesini

kalic1 6grenmeler ve olumlu yasantilar elde edilmesini saglar.

Aragtirmanin sonuncunda dikkat edilmesi gereken oOnemli bir nokta verilen
problemlerle ¢ocugun duygularinin somiiriilmedigi ve tesadiifi ¢oziimlerle sonuca
ulasilmadigr eserler cocugun olumlu acidan kitaplarla dolayli yasanti elde
edebilecegidir. Kahramanlarin biligsel, davranigsal ve duygusal emekleri problemi
tanimlama ve ¢ézlime gotiirmede kitab1 okuyan ¢ocuk i¢in olumlu bir 6rnek ve 6zdesim

kaynagidir.

Hayatin toz pembe olmadig1 ve her tiirlii problemle karsilagmanin olast oldugu
bir gergektir. Bu gercekler cocugun hayatinda da belki travma etkisi yaratacak ve
onlarin gelisiminde biiyiik aksakliklara sebep olacak etkiler birakabilir. Bu diisiinceyle
cocuga onun psikolojisinin ve gelisim 06zelliklerinin kaldirabilecegi bir bigimde
yardime1 olmak biitiin yetiskinlerin gorevidir. Cocugun basmma bu problemlerin
gelmesini de beklemeden olasi durumlara, onlarin duygu ve diisiince diinyasini
sarsmadan bu yasantilara hazirlamak onlar i¢in faydali olacaktir. Cocukta hayal giicii ve

yaratici diislincenin gelismesinde fayda saglayacak eserler oldugu goriilmiistiir. Egitim
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sistemimizdeki yaparak yasayarak 6grenme ve yapilandirmact yaklagimin hayata daha

cok katki saglamas1 adina bu tiir eserlerden yararlanilabilir.

6.2. Oneriler

Okulun sadece 6gretim veren bir yer olmadigini egitimle bir seyler kazandirmak
istenilen bir kurum oldugu agiktir. Bu kurumun her tiirlii materyal ve ders imkani hayat
icerisinde yerini bulmalidir. Cocugun gercek hayatta isine yarayabilecek sekilde egitim
Ogretim gormesi amag ve hedefler arasindadir. En 6nemli materyali ve kaynag kitaplar
olan Tiirk¢e dersi hem bibliyoterapi hem dogru eseri dogru kisiye sunma acgisindan
onemli bir destektir. Bu konuda Tiirkce Ogretmenlerinin kitaplar segerken g¢ocukta
0zdesim kurduracak pozitif dolayli yasanti olusturabilecek ve gelisimine katki
saglayacak eserlerin ¢cocuga okutulmasina yardimei olmast ve bu konuda uzmanlagmasi
egitim Ogretim agisindan Onemlidir. Cocugun bilinglenmesi aile ve Ogretmenin

bilinglenmesiyle baglar.

Konunun uzmani olan Tiirkge Ogretmenleri kiitiiphane olustururken cagdas
egitim yontemlerine basvurabilirler. Kitap yazarinin kim oldugu kadar konunun ne
oldugu ne anlattig1 ve ¢ocuga ne kazandiracagi da diislintilmelidir. Konunun aktarilis
bicimi ¢ocuga uygun olup olmadigi kitaptan saglanacak faydayir da etkilemektedir.
Yapilandirmaci egitim sundugu farkli olanaklardan da hareket edilerek ¢ocuk kitaplari

degerlendirmeye ve incelenmeye alinabilir.

Yetiskinden farkli ve hassas oOzelliklere sahip olan ¢ocuklarin bedensel
gelisiminde aldiklar1 gidalar kadar zihinsel gelisimde aldiklar1 bilgi, beceri, egitim gibi
soyut zihinsel gidalar da hayatlarinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Ileri diizeyde okuma
kiiltiiriine ve etkisine sahip bireyler hem yetiskin olmanin hem de bilgi ve beceri
diizeylerinin standartlardan yiiksek olmasinin vermis oldugu etkiyle okuduklar
kitaplarla ilgili olumlu olumsuz degerlendirmelerde bulunabilir. Bu kitaplar1 okuyabilir
ya da uygun gormeyerek birakabilir, bagkalarina tavsiyelerde bulunabilir. Hayatinin
daha ilk evrelerinde olan ¢ocuklar ne bu sayilan 6geleri gergeklestirme konusunda bir
yasantiya sahiptir ne de bunlar1 bir anda 6grenecek ve uygulayacak beceriye sahiptir.
Dogru secimlerle ve zamanla kazandirilacak bu beceriler etkisini yasam boyu
siirdiirebilecektir. Kitap okumanin zihinsel bir ihtiya¢ oldugu géz ardi edilmemelidir.

Yagamin her evresinde bu ihtiyaci dogru kaynaklarla gidermek ve bu konuda
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eksiklikleri oldugu bilinen bireylere yardimci olmak toplumun gelismesine ve dnemli

yollar katetmesine fayda saglayacaktir.



94

KAYNAKCA

Ak, S. (2022). Babamin gozleri kedi gozleri. (44. Basim). Can Cocuk Yayinlari.

Akbag Baysal, E ve Hocaoglu, N. (2019). Nitel arastirma modelleri ve desenleri. G.
Ocak (Editor). Egitimde bilimsel arastirma yontemleri. Birinci Baski. Ankara.

Pegem A. Yayincilik.

Akgiin, O. E., Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Karadeniz, S. (2020). Egitimde

bilimsel arastirma yontemleri. (29. Basim). Pegem A Yayincilik.

Akin, E. (2019). Kavramlarla ¢ocuklar i¢in edebiyat egitimi. E. Akin (Editor). Cocuklar
icin edebiyat egitimi. Birinci Baski. Ankara. An1 Yayincilik.

Akyol, H. (2020). Tiirk¢e ilk okuma yazma é6gretimi. (18. basim). Pegem A. Yayincilik.
Aricy, A. F. (2018). Cocuk edebiyati ve kiiltiirii. (2. Basim). Pegem A Yayincilik.

Asutay, H., Cinar, S. (2020). Sorun odakli genclik yazininda ¢evre ve geng aktivistler.
Humanitas Dergisi, 8(16), 87-106.

Atasoy, A., Temizkan, M. (2014). Cumhuriyet donemi Tiirk¢e egitimi ve Ogretimi
programlarinda yazma becerisi. Ana Dil Egitim Dergisi. 2(2), 42-71.

Avcy, F. (2021). Kirmizi Fil i Gérdiiniiz mii? (15. basim). Can Cocuk Yayinlari.

Aydin, A. (2016). Egitim psikolojisi- gelisim, ogrenme, 6gretim. (14. basim). Pegem A.
Yayincilik.

Aytan, T., Ulusu, B. (2018). Cumbhuriyetin ilk c¢eyreginde Tiirk¢e Ogretimi lizerine
yazilan iki ¢alisma iizerine bir degerlendirme. Tiirkiye Egitim Dergisi. 3(2), 47-
65.

Aytekin, H. (2016). Cocuk ve genglik edebiyati. (1. basim). An1 Yayincilik.
Bacanli, H. (2021). Egitim psikolojisi. (28. basim). Pegem A yayincilik.

Behrengi, S. (2023). Bir seftali bin seftali. (Cev. D. Canefe). Can Cocuk Yayinlari.
(Eserin orijinali 2000°de yayimlandi.).

Bilen, K., Ercan, O. (2022). Ogretim-6grenme stratejileri. S. Dal ve M. Kése.
(Editorler).

Ogretim ilke ve yontemleri. ikinci Baski1. Ankara. Am Yayincilik.



95

Bjorgvinsdottir, B. (2022). Savas: bitiren sinek. (Cev. M. U. Eris). Can ¢ocuk yaymnlari.
(Esrin orijinali 2011°de yayimlandi).

Bora, O. (2021). Cocuk kitaplarindaki karakterlerin okul g¢evresinde karsilastiklar
sorunlar ve sorunlar karsisinda uyguladiklar1 basa ¢ikma stratejileri (Yiksek
Lisans tezi, Erzincan Binali Yildirnm Universitesi). Yiiksek Ogretim Kurulu

Ulusal Tez Merkezi.

Can, B., Duran, E., (2021). Kavramsal olarak ¢cocuk edebiyati., A. Sahin (Editor) Cocuk
Edebiyati. Birinci Baski. Pegem A Yayincilik.

Coffel, C. M., Smith, J. J., Lukens, R. J. (2018). Cocuk edebiyatina elestirel bir bakis
(Cev. C. Pamay). Erdem Yayinevi. (Eserin orijinali 2013’te yayimlandt.).

Creswell, J. W. (2021). Nitel arastirma yontemleri bes yaklasima gore nitel arastirma
deseni. (Cev. M. Biitliin ve S. B. Demir). Siyasal Kitabevi Yayinlari. (Eserin
orijinali 2013’te yayimlandz.).

Cakman, K. A. (2021). Diislerin pesindeki ¢ocuk. (16. basim). Altin Kitaplar Yayinlari.

Cecen Erogul, R. (2015). Bilissel gelisim ve dil gelisimi. M. E. Deniz. (Editor). Egitim
psikolojisi. Uglincii Baski. Ankara. Maya A yayincilik.

Cer, E. (2016). Cocuk edebiyati 0-6 yas ¢ocuk kitaplarinda ¢ocuk gergekligi ve ¢ocuga
gorelik. (1. basim). Egiten Kitap Yayincilik.

Cer, E. (2016). Tiirkge 6gretiminde ¢ocuga uygun edebiyat yapitlarinin dnemi.

Ciftei, F. (2022). Mekanda yitmek dilde barinmak miiltecilik ve ¢ocuk edebiyati. (1.
basim). Nobel Yayincilik.

Demir, A. (2019). Cocuk edebiyat: ve yaratici diisiinme. /dil Dergisi.

Demirel, S. (2021). Cocuk edebiyat1 ve ¢ocuga gorelik. S. Demirel ve S. Seven
(Editorler)

Cagdas Cocuk Edebiyati. Birinci Baski. Pegem A Yaymncilik. ss. 22-23 Demirel, O.
(2017). Ogretme sanati. (23. Bask1). Pegem A. Yayincilik.

Dilidiizgiin, S. (2018). Cagdas ¢ocuk yazini. (3. Basim). Uganat Yayincilik.

Epgacan, C. (2018). Okuma ve anlama becerilerinin 6gretim siireci etkisi {izerine bir

degerlendirme. Turkish Studies. 13(19). 615-630.



96

Erdogan, F. (2020). Korsan kitap ¢etesi. (13. basim). Mavibulut Yayinlart.

Gavalda, A. (2022). 35 kilo tembel teneke. (Cev. A. Aslan). Glinis181 kitaplig1 Yayinlari.
(Eserin orijinali 2002’de yayimlanda.).

Giindiiz, M. (2011, 05-07 Ekim). Sorun odakli ¢ocuk edebiyati: babamin gézleri kedi
gozleri ve sevgili annelerim kitaplart baglaminda bosanmis aile ¢ocugu olarak
edebiyatta yer almak. 3. Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumunda

sunuldu, Ankara.

Giling6r, S. (2023). Dil gelisimi. A. Kizilkaya Naml. (Editor). Egitimin kavramsal
temelleri 8 egitim psikolojisi. Birinci Baski. Istanbul. Efe A Yayinlari.

Giiven, M. (2015). Programda dgretme- 6grenme siireci. B. Duman (Editor). Ogretim

ilke ve yontemleri. Dordiincii Baski. Ankara. An1 Yayincilik.
Karatas, H. (2018). Okuma egitimi kuram ve uygulama (3. basim). Pegem A. Yayincilik.

Karatas, E. (2014). Cocuk edebiyatinda karakter kavrami. Mugla Sitki Kocaman
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 33 (60-79).

Kardas, M. N., Kaya, M. (2020). Ge¢misten gilinlimiize Tiirk¢e 6gretim programlari-4
2005, 2006, 2015, 2017 tiirk¢e dersi 6gretim programlari. A. Akgay ve M. N.

Kardas. (Editorler). Tiirkce dersi 6gretim programlari. Ikinci Baski. Ankara.
Pegem A Yayincilik. ss. 91-118.

Kaya, M., Tanriverdi, S. (2020). Sorun odakli bir durumdan ¢6ziim odakli bir duruma
yonelis: edebi eserlerde karakter tahlili. 7arih Okulu Dergisi.

Kirci, A. (2020). Sorun odakli cocuk edebiyati eserleri {izerine okur odakli bir arastirma
(Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, 2020). Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal
Tez Merkezi.

Kirc, A., Turan, L., Oztiirk, H. (2021). Sorun odakl1 ¢ocuk edebiyati., S. Demirel ve S.
Seven (Editorler) Cagdas ¢ocuk edebiyati. Birinci Baski. Pegem A Yayincilik.

Kiictlikkaragoz, H. (2020). Bilissel gelisim ve dil gelisimi. B. Yesilyaprak. (Editor).
Egitim psikolojisi. 23. Baski. Ankara. Pegem A. Yayincilik.

KTB. (2011). Kiiltiir ve turizm bakanlig1 yayin segme yonetmeligi. https://teftis.ktb.gov.
tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secmeyonetmeligi.html

MEB. (2019). Tiirkce dersi 6gretim programi.


https://teftis.ktb.gov.tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secme-yonetmeligi.html
https://teftis.ktb.gov.tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secme-yonetmeligi.html
https://teftis.ktb.gov.tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secme-yonetmeligi.html
https://teftis.ktb.gov.tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secme-yonetmeligi.html
https://teftis.ktb.gov.tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secme-yonetmeligi.html
https://teftis.ktb.gov.tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secme-yonetmeligi.html
https://teftis.ktb.gov.tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secme-yonetmeligi.html
https://teftis.ktb.gov.tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secme-yonetmeligi.html
https://teftis.ktb.gov.tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secme-yonetmeligi.html
https://teftis.ktb.gov.tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secme-yonetmeligi.html
https://teftis.ktb.gov.tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secme-yonetmeligi.html
https://teftis.ktb.gov.tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secme-yonetmeligi.html
https://teftis.ktb.gov.tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secme-yonetmeligi.html
https://teftis.ktb.gov.tr/TR-263913/kultur-ve-turizm-bakanligi-yayin--secme-yonetmeligi.html

97

Ozerbas, M. A. (2021). Temel Ogretim yontemleri. S. Giiven ve M. A. Ozerbas.
(Editorler). Ogretim ilke ve yontemleri. Altinct Baski. Ankara. Pegem A.
Yayincilik.

Pilten, G. (2021). Cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken nitelikler., A. Sahin. (Editor).
Cocuk edebiyati. Birinci Baski. Pegem A yayincilik.

Selanik Ay, T. (2022). Ogretim ydntemleri. S. Dal, M. Kése. (Editorler). Ogretim ilke ve

yontemleri. Ikinci Baski. Ankara. An1 Yaymcilik.
Sertbarut, M. (2017). Sinifta kalanlar okul a¢tilar. (5. Basim). Can Cocuk Yayinlari.
Sever, S. (2008). Cocuk ve edebiyat. (1. basim). Tudem Yayincilik. ss. 11,17,58.
Sever, S. (2017). Cocuk ve edebiyat. (9. Basim). Tudem Yayincilik.
Soysal, M. (2019). Daralan. (5. Basim). Glinisi1g1 Kitaplig1 Yayinlari.

Sonmez, H. (2019). Tiirk¢e 6gretim programlarinda ¢ocuk edebiyatinin yeri. E. Akin
(Editor). Cocuklar icin edebiyat egitimi. Birinci Baski. Ankara. An1 Yayincilik.

Sahin, Y. (2016). Ogrenme stratejileri., M. Onur, L. Yayci, M. Saral. (Editorler).

Ogretim ilke ve yontemleri. Birinci Bask1. Pegem A Yaymcilik.

Simsek, H., Yildirim, A. (2021). Nitel arastirma yontemleri. (12. Basim). Seckin
Yayincilik.

Simsek, T., Yakar, Y. M. (2016). Cocuk ve edebiyat. Kuramdan uygulamaya ¢ocuk
edebiyati. T. Simsek (Editor). Dordiincii Baski. Ankara. Grafiker Yayinlari.

Sirin, M. R. (2021). Cocuk edebiyatina elestirel bir bakis. (3. Basim). Ucanat
Yayincilik.

Sirin, M. N. (2022). Cocuk ¢ocukluk ve ¢cocuk edebiyati. (3. Basim). Uganat Yayincilik.

Tiifek¢i Can, D. (2014). Cocuk edebiyati kuramsal yaklasim. (1. Basim). Egitim

Yaymevi.

Yakar, Y. M., Yilmaz, O. (2018). Tiirk cocuk edebiyatinda sorun odakli yaklagim. Cocuk
ve Medeniyet dergisi.

Yakar, Y. M., Yilmaz, H. D., Yilmaz, O. (2019). Cocuk kitaplarinda sorun odaklilik.
Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalar: Dergisi. 3(1), 56-76.

Yapici, M., Yapicy, S. (2017). Egitim psikolojisi. (3. Basim). An1 Yayincilik.



98

Yilmaz, M. (2016). Yash Fil ve Lir Kusu. (1. Basim). Egiten Cocuk Yayinlari.

Yilmaz, O. (2016). Kurgusal nitelikli cocuk kitaplarinda karakter. Uluslararasi Tiirkce
Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi 5(2) 801-817.

Yumru, D. (2012). Ozerk benlik duygusu ve ¢ocuk edebiyati. Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi. 8(3), 37-46.



99

EKLER

Ek 1. Uzman Goriisii icin Kitap Tanitimlar:

NuTrrs

Kitabin adi: Annem Her Yerde

Yazar: Pimm van Hest Sassafras De Bruyn
Yaymevi / Yili: Gergedan / 2. Baski 2020 Ankara
Yas araligi: 5-7 yas

Yolanda annesinin dliimiine ¢ok iiziiliir ve bu durumu agmak icin ¢are arar. Annesi ona kendisini arasa bulabilecegini
sOylemistir. Yolanda da annesini evdeki esyalarda, yasadiklari anilarda, oyuncaklarinda aramaktadir. Teyzesiyle
konusup bu durumu agmaya calisir teyzesi ona “Annen onu konustugumuz siirece bizimledir. Anilarimizla yasar.”
Demistir. Burada problem durumu olarak annesinin 6liimii ele alinmustir. Yolanda’nin bu durumdaki

iiziintiiye, annesinin yokluguna karsi ¢6ziim aramaya calistig1 goriilmiistiir.

’
GUAATA,
WAL

Kitabin adi: Cocuk Kirmizi

Yazar: Mevlana Idris
Yaymnevi / Yili: Vakvak Yayinlari
Yas araligi: 6-8 yas

Kiigiik bir ¢ocuk savas sabahina uyanir. Savasin olumsuzluklari, somut olarak verdigi goriintii ve etkiledigi durumlar
siralanmistir. Bu duruma karsi olarak savastan dnce ¢ocugun rutin hayati ailesi, arkadaslart ve ¢evresiyle olan
iliskileri, eski giizel glinleri anlatilmistir. Savasin bu durumu bozup g¢ocuga kotii bir hayat sunmasi, gokyiiziinii

diinyay1 degistirmesine deginilmistir. Problem durumu ¢ocuklarin savas magduru olmasidir.
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Adr: Yiizyiiz

Yazar: Leo LIONNI
Yaynevi / Yili: Elma Cocuk
Yas araligi: 4-7 yas

Birgiin biiyiik balik biitiin kii¢iik baliklar1 yutmus yalnizca Yiizyliz kurtulabilmis. Bu kotii durum onu miicadele
etmekten vazgecirmemistir. Okyanusun i¢inde yeni yerler ve farkli canlilar kesfetmistir. Biiyiik baliktan korkan diger
arkadaglarina ise” Burada bdyle duramayiz bir seyler yapmaliyiz.” demektedir. “Buldum.” diyerek bu soruna bir
¢oziim bulur ve tiim baliklarla birlikte yiizerek biiyiik baliga kars1 ¢ikarlar. Biiyiik balig1 oradan uzaklastirilar. Yiizyiiz
kitaptaki resimde biiyiikk balik olarak yuiziildiigii sirada baliklarin iginde g6z konumunda durmaktadir. Problem
durumu tehlike arz eden biiyiikk bahgin diger bahklarin hayatlarim tehdit etmesidir. Coziim olarak da

baliklarin birlik olarak giiclerini kullanip biiyiik bahgi kacirmasi goriiliir.

Kitabin Adi: Yash Fil ve Lir Kusu

Yazar: Mahmut Yilmaz
Yas arali@i: 4-7 yas

Yasht Fil oliince arkadagi Lir kusu onun &limiine ¢ok iiziiliir. Onunla bir daha oyun oynayamayacagini diisiinir.
Onunla olan anilar1 aklina gelir. Baharin gelisiyle hayat yeniden canlanir, yeni filler dogar, yeni arkadasliklar edinir.
Yash filin mezarin lir kusu, diger arkadaslariyla beraber ziyaret eder ve onu anar. Bu sekilde iiziintiisiinii atlatir. Bu
eserdeki problem oliimdiir. Oliim diger durumlara ve sevilen 6liimiine iiziintii duyulan canhmn biraktii

olumlu izlere odaklanarak atlatilmaya calisilmistir.
Yazar: Anna Gavalda
Yaymnevi: Giinigig1 Kitapligi

Yas arahigr: 11-14 yas
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Grigore 13 yasinda bir ¢ocuk ve okulu asla sevmiyor. Okulu ve oradaki dersleri 6nemsemiyor. Sevdigi tek sey bir
seyler icat etmektir. Dedesinin marangoz atdlyesinde ona yardim eder, onunla vakit gegirir. ilk énce annesine oturarak
iitli yapmasi i¢in bir {itii masasi tasarlar daha sonra bu teknik icatlarin kendisini mutlu ettigini kesfeder ve kendisi i¢in
bir teknik lise bulur. Okula gitmeyi istememesine ragmen istedigi isleri yapabilecegi bir okul buldugu igin okula
kaydolmay ister. Buradaki problem ¢ocugun okula gitmek istememesidir. Bu duruma kendini kesfederek

¢6ziim bulmasi problemin ¢oziilmesine iliskin bir yontemdir.

Kitabin adi: Giin Bey’in Penceresi
Yazar: Goknil Ozkok, Ceyhun Sen
Yaymnevi: Can Cocuk Yayinlari
Yas araligi: 7-9 yas

Yiirime engelli olan Giin Bey biitiin giiniinii pencerenin &niinde gegirir. insanlarin ayakkabilarma bakarak onlar
hakkinda yorum ve tahminlerde bulunur. Birgiin pencereden bakarken kiigiik bir kiz ¢ocugu goriir. Bu kiz cocugu da
kendisi gibi yiiriime engellidir. Giin Bey disart ¢ikar ve kendisiyle ayni probleme sahip olan bu kiz ¢ocuguyla oyun
oynar. Problem durumu engellilik olan bu eserde kahraman probleme ¢6ziimii kendisiyle esit sartlarda olan

biriyle eglenmek onu kendisini mutlu etmek olarak gormiistiir.

Kitabin adr: Kirmizi Fili Gordiiniiz mii?
Yazar: Ferit Avci

Yaymnevi: Can Cocuk

Yas arali@i: 4-7 yas

Odasindaki tabloda hayvan resimleri olan kahramanimiz bir sabah uyandiginda bu tabloda kirmiz: filin olmadigini
goriiyor ve onu aramaya bagliyor. Kirmizi fili tablodaki biitiin arkadaslarina tek tek soruyor. Arkadaslart onu
gormedigini sdylityor daha sonra fil kendisi ¢ikip geliyor. Kahraman onu ¢ok sevdigini ¢ok 6zledigini soyliiyor. Fil
arkadaslarinin yanina gecip uyuyor. Buradaki problem durumu cocugun sevdigi hayali arkadasim yani fili

kaybetmesidir. Coziim olarak harekete gecmis onu arastirip sorarak bulmaya calismstir.
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Kitabin adi: Babasinin Baska Evi Var
Yazar: Can Goknil Yaymevi: Can Cocuk
Yas araligi: 5-7 yas

Fatos annesi ve babasmin neden bagka evlerde yasadigini ve diger arkadaslarinin ailelerinden farkli bir durumlari
oldugunu fark ediyor. Birgiin ayakkabilarin1 giyerken ayagina olmadigini goriince annesi bu ayakkabilarin ona
uymadigini soylityor. Fatos da “Senle babam da birbirinize uymuyorsunuz.” diyor. Annesi bu 6rnek durum iizerinden
giderek ona durumu agikliyor. Fatos anne ve babasinin birbirini sevmedigini diisiinmek yerine anlagamadiklar
kanisina variyor ve en azindan babam ve annem birbirinin komsusu diyerek teselli buluyor. Problem durumu

bosanmadir.

Cocuk ¢oziim olarak anne ve babasin Kisiliklerini géz 6niinde bulunduruyor, farkhiliklar1 dikkate alarak

olumlu yonleri diisiiniiyor.

Kitabin adi: Kanatli Diigler

Yazar: Erol Biiyiikmerig
Yaymnevi: Tudem
Yas araligi: 7-10 yas

Kitabin tiirii siiridir. Bu kitapta incelenen siirler arasinda “Tren ve Ellerim “siirinde giden kisilere duyulan {iziintiiniin
yaninda gidenin geri gelmesi umudu da vardir. “Gelinciklerim” siirinde ise kurakliga karsi bulutlara bakarak
yagmurun yagmasini imit eder. “Saskin Mevsim Giinliikleri” siirinde mevsimlerin degisimine olan iiziintii, miicadele
ve bu degisimlerden insanlarin sorumlu oldugu belirtilmistir. “Mavi Zaman “siirinde ¢ocugun i¢indeki umudu ve
heyecan1 yitirmemesi gerektigi yazilmistir. Ozlem, doga olaylari, insanlarin sorumsuzluklar1 gibi durumlar
problem olarak ele ahnmstir. Umit, heyecan gibi olumlu duygular problem acisindan ¢oziim olarak ya da

problemi giderme de bir yol olarak belirlenmistir.
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Kitabin adi: Daralan
Yazar: Mine Soysal
Yaymnevi: Giinigig1 Kitapligi
Yas araligi: 14-16 yas

Mete degerlerine sadik, biiyiiklerine saygili kendi i¢ sesini dinleyen bir ¢ocuktur. Dogru olani yapmaya calisir
hareketlerini gergeklestirmeden 6nce mutlaka diisiiniir. Ailesini inceleyerek onlarin kusurlarini fark eder. Kendisini de
elestirir. Kitapta ailesine siddet uygulayan bir karsi komsu vardir. Mete’ nin teyzesi bu durum karsisinda bilir kisidir.
Teyze; egitimli, dik duran, ¢aliskan biridir. Mete bu ailenin yalanci ve saygisiz ¢cocuguna ve o aileye karsi kendi ailesi
aymi sekilde karsilik vermiyor. Mete ailenin oglu Omer’e merhamet duyar. Onunla arkadaslik yapar. Omer onun
basina problemler agsa da Mete bu durum karsisinda daha sabirli ve olgun diisiiniir. Téim diisiinceler problemler
teyzeyle paylasilir. Mete’nin engelli ablast Ayse olaylar1 sadece oturdugu yerden izlemek zorunda kalir. Mete ablasina

stirekli kol kanat gerer.

Kars1 komsunun kizlarina, ablalarina yaptig1 kétiiliikler Mete ve ailesi tarafindan hos karsilanmaz ve bu
duruma duyarsiz kalmazlar teyzeyle birlikte bu ise resmi ¢céziimler bulup komsular1 bu durumdan kurtarirlar.

Siddet sorununa Mete ve ailesi bu sekilde yaklasarak bir icinde bir ¢6ziim bulmuslardir.

sande wpanbed
Mustnfan Hahs Siem

LSy ELiiINVEN

Kitabin adi: Elsiz Eldiven

Yazar: Mustafa Ruhi Sirin Yaymevi: iz
Yas arahigr: 14-17 yas

“Son Riiya” siirinde diinyadaki olumsuzluklara karst umudun ¢ocuklarda oldugu belirtilmistir. Savaslara karsi
cocuklara kardesligin Ogretilmesiyle diinyanin barisa kavusacagi disiiniilmiistiir (Oylarinizi Cocuklara Verin).

“Belki” siirinde ¢ocuklar i¢in iyi giizel bir diinya umudu vardir. Annelerin ¢ocuklar i¢in diinyadaki kotiiliigii yenecegi



104

diistiniiliir (Yeni Saki Defteri). Diisman ¢cocuguna karsi kiigiik bir ¢ocugun agzindan yazilmis siirde bombaci pilotun
¢ocugunun elleri tislimesin diye geride kalan eldivenlerin o ¢ocuga verilmesi isteniyor. Savas diigmanligin devami ve
bir sebebi olmamali diisiincesi yansitilmistir (Elsiz Eldiven). Sevgi, merhamet umut ve kardeslik duygulariyla

savas, diismanlik gibi problemlerin yenilecegi diisiiniilmiistiir.

Kitabin adi: Bir Seftali Bin Seftali
Yazar: Samed Behrengi

Yaymnevi: Can Cocuk

Yas araligi: 9-11 yas

Bahgivanin ¢ocuklara meyve vermek istememesine karsin Mehmet ve Ali yedikleri bir seftalinin ¢ekirdeginden bir
seftali agac1 dikmeye karar verirler ama bu yine bahg¢ivanin baktig1 bahgededir. Cocuklardan biri 6liir ve diger cocuk
da seftali agacindan timidini keser yani arkadasinin dlimiine iziilir. Seftali agaci da meyvesini hak eden kisiye
vermek istedigi icin bahgivana meyve vermez. Problem durumu cocuklarin rahatca meyve yiyememesidir.
Cocuklar bu probleme ¢o6ziim olarak kendi agaclarim dikmeyi diisiinmiislerdir ve emek vermeyi

yeglemislerdir.

Kitabin adi: Bir Giinliik Diis

Yazar: Samed Behrengi
Yaymnevi: Dorlion
Yas arahgr: 9- 11 yas

Yoksulluk ¢eken ¢ocuk kahraman almak istedigi oyuncak deve icin bir diis kurar. Hayalinde zengin oldugunu

distiniir.
Deveyi ancak zenginlikle elde edebilecegini diisiiniir. Diisiinde oyuncaklarda bu durumu ona bu sekilde agiklar.

Sonunda oyuncak deveyi zengin bir ¢ocuk alir ve kendisi doviilerek kovulur. Problem durumu yoksulluktur.
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Kitabin adi: Sinifta Kalanlar Okul Agtilar
Yazar: Miyase Sertbarut

Yayinevi: Tudem

Yas araligi: 11-13 yas

Diyarbakir’dan Izmir’e gé¢ eden ¢ocuklarin yasadigi toplumsal baski ve kiiltiirel fark sebebiyle gog ettikleri yerlere
uyum saglayamamasi ve bu durumu farkli bir egitim Ogretim yoluyla kazanmaya caligmak igin bir yOntem
bulmuslardir. Bu yontem eski bir atdlyede kendi okullarini agip oraya kitaplar getirerek kendilerini gelistirmeye
calismalaridir. Problem durumu goc¢ ve Kkiiltiirel, egitimsel farkliliklardir. Bu duruma ¢6ziim olarak okul

disinda fazladan caba sarf ederek ¢6ziim bulmay1 amac¢lamislardir.

GIN

ASLY DR

Kitabin adi: Darmadagin

Yazar: Asli Der
Yayinevi: Glinisig1
Yas arahgr: 13-16 yas

Kendisini ailesinden, ablasindan farkli goren Ece ailesinin yasadig1 siddet ve zorbalik problemini anlatmaktadir. Bu
siddet ve zorbalik babasi tarafindan annesi, kendisi ve ablasina yapilmaktadir. Ece bu durumlardan kagmak icin
kendisine bodrum katta bir boliim olusturur. Orada yeni tanisan komsunun oglu Cemle karsilagir onunla ¢ok iyi
arkadas olurlar. Beraber kitaplardan ve felsefeden bahsederler. Cem’in annesi ve Ece’nin annesi iyi arkadas olurlar
bunun sebebi Cem’in annesinin avukat olmasidir. Ece’nin annesi babasindan bosanmayi diisiinmektedir. Bu sebeple
komsusu onun avukatlifini yapar. Babasi ablasini zengin bir adamin ogluyla evlendirmek ister. Ece ablasinin
diistincelerini degistirmeyi basarir. Babasi eve gelir yeniden olay ¢ikarir, Ece siddet goriir. Annesi babasindan bosanur,
birlik i¢inde bu durumu asarlar. Problem durumu aile ici siddettir. Ve siddete ¢éziim egitim, iletisim, sosyal

iliskilerin giiclendirilmesi, birlik ve beraberlik olarak sunulmustur.
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Kitabin adi: Kus Olsam Evime Ugsam
Yazar: Giizin Oztiirk

Yaymnevi: Tudem yaynlart

Yas arahigy: 10-13 yas

Savag magduru bir ¢ocuk ve ailesinin ¢ektigi sikintilar anlatilir. Cocuk Suriye’de kirmizi bir oyuncak arabayr almak
isterken bacagindan yaralanir. Tiirkiye’ye gelirler ailesiyle ama savasin etkileri izleri hala gegmemistir. Uzun uzun
bomba sesleri kotii adamlari tasvir eder. Tiirkiye’den Suriye’ye kagmaya calisir. Problem durumu savastir.
Savastan kurtulmanin ¢éziimii go¢ olarak goriilmiis, mutlu olmaya yeni bir baslangic yapmaya calisilmstir.

Tiirkiye’de bu mutlulugu oyuncak bir kirmmzi araba bularak edinir.

Kitabmn adi: Babamin Gozleri Kedi Gozleri
Yazar: Sevim Ak

Yaymnevi: Can Cocuk

Yas araligi: 10-12 yas

Annesi ve babast bosanmis bir kiz ¢ocugu babasinin neden kendilerinden ayri yasadigmni anlamaya calisiyor.
Annesine sorular soruyor ama cevaba ulasamiyor. Babasinin bir arkadasiyla ondan haber aliyor ve babasiyla zaman
zaman mektuplasiyor. Babasi ¢ok {iretken bir baba ve kizina kendi malzemelerini génderir onun da bir seyler
yapmasini, liretmesini ister baba ve kiz arasinda bdyle bir bag ve aligveris olur. Babasindan kalan boslugu ve
mutsuzlugu bu sekilde doldurur. Bosanmanin problem olarak karsimiza ¢iktigi bu eserde ¢oziim olarak

iiretkenlik goriilmiistiir.
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=

KORSAN vchm;
CETES]

Kitabin adi: Korsan Kitap Cetesi
Yazar: Fatih Erdogan

Yayinevi: Mavibulut

Yas araligi: 11-14

Bulut’un arkadaslar1 korsan kitap satan bir gete tarafindan baskiya ugruyor ve istedikleri yerde kitap satamiyorlar.
Bulut ve bir grup arkadasi bu problemi ¢6zmeye calisiyorlar. Problem karmasik durumlar igerisinde veriliyor.
Kitaplarin bir kismu saklaniyor ama kavga ettikleri cete ve kitabi saklayan kisilerin ayn1 olmadigint goriiyorlar. O
kisiyi bulmaya g¢alisiyorlar. iglerinden bazi arkadaslarin gizliden karsi geteden oldugunu ogreniyorlar. Problemi
cozmekten asla vazgegmiyorlar. Biiyiiklerine danisip dogru olani yapmaya ¢aligiyorlar. Onlar i¢in onemli olan
diirtistliik buradaki diigman konumundaki gete lideri bile diiriisttiir. Aralarindaki bu problem bir yarigsmayla son bulur.
Problem durumu akranlar arasinda yasanan anlagsmazhklardir. Bu anlasmazhga c¢oziimii biiyiiklere
damisarak, adalet cercevesinde bir yarisma diizenleyerek, diiriist olarak belirli degerler ve c¢alismalar

araciligiyla bulmuslardir.

Kowny Aves Cremnn &
Daslerin Pegindeki (ocuk

— Wb

Kitabin adi: Diislerin Pesindeki Cocuk
Yazar: Koray Avci Cakman
Yaymnevi: Altin Kitaplar Yas arahgi: 11-13 yas

Ninesinden dinledigi masaldan yola ¢ikarak altin gélii arayan Ordek Ayak bu golii ayaklari iyilessin diye ariyor.
Ararken bircok macera ve tecriibe edinmistir. Once kamus toplamay1 6grendi sonra o kanuslardan sepet yapmayi
ogrendi. Ahsap ustasinin yaninda ¢alist1, cdmlek yapmay: 6grendi. Altin géliin bir masal oldugunu ve diislerin gercek
olmadigim1 kavradi ama her zaman hayallerinin pesinden kosmasi gerektigini unutmadi. Bu yolculugu
sonlandirdiginda eve dondiigiinde elinde ona hayatin1 devam ettirecek meslekler bulundugunu goriir ve hayatini
¢omlek yaparak sepet drerek gecirir. Engelli olma durumu problem olarak goriiliir. Cocugun bu problemin yarattigi
olumsuz durumlara Kkarsi olusturdugu ¢oziim: Kendi ilgi, yetenek ve caliyma arzusuyla bas etme durumu

goriillmiistiir.
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Kitabin adi: Umut Sokagi Cocuklart
Yazar: Giilsevin Kiral Yaymevi: Glinisig1 Kitaplig
Yas araligi: 12-15 yas

Kitapta miiltecilere karsi duyulan merhamet duygusunu 6n planda goriiliiyor. Onlarla ortak paydada bulusulmaya
calisilmustir. Suriye’den gelen miiltecilerin dilini anlamak i¢in Tiirkiye’de Kiirtce bilen insanlara basvurulur, onlardan
yardim alinur. Tiirk kiiltiir ve geleneklerine gore bag kurulur: yemege ¢agirma, yapilan yemegi ikram olarak gétiirme,
hal hatir sorma gibi. Miilteci olarak gelmis insanlarin sosyolojik ve ekonomik olarak bu durumu agmalart i¢in gerekli
ilgi ve yardim gosterilmeye ¢aligilmigtir ve basarili olunmustur. Kitapta yetiskin ve geng yetiskinler Kiirtce ve Arapca
araciligiyla iletisim kurmaya caligirken ¢ocuklar oyunu bir ortak payda olarak gérmiis ve hep beraber oyun oynayarak
arkadaslik kurmuglar. Gé¢ bir problem olarak verilmistir. Gége maruz kalan insanlarin problemleri ortak,

evrensel degerler ve Kkiiltiirel degerlerle asilmaya calisilmistir, birlik beraberlik ve iletisim ¢oziime gotiiren

yollar olmustur.

Kitabin adi: Bale Okulu Benim Giizel Pabuglarim
Yazar: Auraro Marsotto

Yayinevi: Beyaz Balina

Yas arahgi: 9-12 yas

Kitapta kahraman 6zerk doneme gegmis ve bu sebeple ebeveynle bir miicadele icinde tek basina yatili okulda
kalabilecegini ispatliyor ve bu miicadeleyi kazaniyor. Problem durumu ebeveynle olan catisma ve Kkendini
ispatlayamamadir. Kahramanlar kendi yeteneklerini kesfediyor. Kendi yollarim ¢iziyorlar ve bu yeni ortamin

olumsuz kosullarindan arkadashk iliskilerini kuvvetli tutmakla atlatiyorlar.
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Kitabin adi: Savasi Bitiren Sinek

Yazar: Bryndis Bjorgvinsdottir
Yaymnevi: Can Cocuk
Yas araligi: 13-16

Kitabin kahramanlar1 birkag sinektir. Sinekler kabul gordiikleri yere gidip kendilerini seven insanlarla birlikte olmak
istiyorlar ama orada savas vardir. Onlar da canla basla ugrasip pes etmeden savasi bitirmeye karar verir. Bir konugsma
yerinde sinek bir generalin kafasini karistirir ve general savasin son buldugunu aciklar. Bu haber her yerde yayilir.
Sinekler basite alinan kiigiik varliklardi ama iizerlerine diiseni pes etmeden yaptilar. Problem durumu kabul gérmeme
ve goctiir. Sinekler kiiciik varhilar da olsalar pes etmeyip miicadeleyi siirdiirdiikleri icin bu problemi, diinyanin

seyrini degistiren bu durumu atlatmayi basarmislardir ve gittikleri yerde kabul edilmislerdir.



Ek 2. Uzman Goriis Formlari
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Asagida verilen eser sorularda belirtilen 6zelligi tasiyorsa uygun isaretlemeyi yapiniz.

PROBLEM ODAKLI COCUK KiTAPLARI

Cocuk edebiyat1 nitelikleri 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
bakimindan eser
] & = = = ° =

- |5 |. : £ P = = E s E z
T3 E5 |2 |3 = | & - & =3 | 2% = |2 | &
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Eserde ¢ocugun beklentileri ve X X X X X X X X X X X X X

hayal diinyas: géz oniine alinmig

mudir?

Cocugun merak duygusunu canli | X X X X X X X X X X X X

tutan bir eser midir?

Cocugun hayal diinyasini canlt X X X X X X X X X X X X

tutup yaratici yoninu

gelistirecek bir eser midir?

Cocugun hayat tecriibelerine X X X X X X X X X X X X X

zenginlik katar mi?

Cocugu bir birey olarak disg X X X X X X X X X X X X X

diinya gergekligine hazirlayacak

bir eser midir?

Cocuga icinde bulundugu diinya | X X X X X X

disinda bir ortam sunar m1?

Cocugu iyiye 6zendirecek ve ona | X X X X X X X X X

6zdesim kurduracak

kahramanlara sahip midir?

Karakterler tutarli tavir sergiliyor X X X X X X X X

mu?
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Problem ¢izme becerileri ve
stratejileri acismdan eser

Kitapta verilen problem gocugu o
problemi chzmeye itecek gayret ve
istefii uyandiracak sekilde
somutlastirlmis midr?

Problem durumu agik bir sekilde
verilmis midir?

Kitapta cocugu ve var olan
karakteri akil yiliriimeye sevk
edecek problemler var nu?

Verilen problemin zorlayicihigy
maotivasyona destek olacak
durumda madir?

Problemin ¢oziimil durimunda
kahraman ctken konumda mudr?

Kahraman davramslarinda Gz
diizenleme ve oz denetim so7
konusu mudur?

Problem ¢delimiinde kahraman dn
bilgilerin kullanyor mu?

Problem eserde verilen kahramanin
| gelisim diizevine uygun mudur?

Problem durumu kahramanda aktif
dfrenmeyi canli duruma getirmis
midir?
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Asagida verilen eser sorularda belirtilen 6zelligi tasiyorsa uygun isaretlemeyi yapimz.

PROBLEM ODAKLI COCUK KiTAPLARI

[,

7

—

8 19 20

o
(9]

Cocuk edebiyati nitelikleri 16

21

22

bakimindan eser

Annem Her Yerde
Elsiz Eldiven
Babamin Gozleri
Kedi Gozleri
Smifta Kalanlar
Okul Actilar
Pesindeki Cocuk
Darmadagin

Diislerin

>~
>~
>~

Eserde ¢ocugun beklentileri ve X X X
hayal diinyas: g6z oniine alinmig
midir?

Cocugun merak duygusunu canli | X X X X X X
tutan bir eser midir?

Cocugun hayal diinyasini canli X X X X X X
tutup yaratici yoniinii gelistirecek
bir eser midir?

Cocugun hayat tecriibelerine X X X X X X
zenginlik katar mi1?

Cocugu bir birey olarak dig diinya | X X X X X X
gercekligine hazirlayacak bir eser
midir?

Cocuga i¢inde bulundugu diinya X X X X X
disinda bir ortam sunar m1?

Cocugu iyiye dzendirecek ve ona X X X X
0zdesim kurduracak kahramanlara
sahip midir?

Karakterler tutarli tavir sergiliyor X X X X X
mu?
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Problem ¢6zme becerileri ve
stratejileri acisindan eser

Kitapta verilen problem ¢ocugu o
problemi ¢ézmeye itecek gayret ve
istegi uyandiracak sekilde
somutlagtiriimig midir?

Problem durumu agik bir sekilde
verilmis midir?

Kitapta ¢ocugu ve var olan
karakteri akil ytiriitmeye sevk
edecek problemler var m1?

Verilen problemin zorlayiciligt
motivasyona destek olacak
durumda midir?

Problemin ¢6ziimii durumunda
kahraman etken konumda midir?

Kahraman davraniglarinda 6z
diizenleme ve 6z denetim s6z
konusu mudur?

Problem ¢6ziimiinde kahraman 6n
bilgilerini kullantyor mu?

Problem eserde verilen kahramanin
gelisim diizeyine uygun mudur?

Problem durumu kahramanda aktif
o0grenmeyi canli duruma getirmis
midir?




114

Asagida verilen eser sorularda belirtilen 6zellidi tasiyorsa uygun isaretlemeyi yapiniz.

PROBLEM ODAKLI COCUK KiTAPLARI

Cocuk edebiyati nitelikleri 1 2 3 4 5 7 8 9 10 11 12 13 14
bakimindan eser
N 2
E| = S | s = £ 2| 7 2 5
= |g2| & E | 2 5 &2 =E | & E =
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Eserde ¢ocugun beklentileri ve
hayal diinyas1 goz oniine alinmig ' ' Y Y ' ' ' ' ' \% % \% % %
midir?
Cocugl.m merak‘ d}lygusunu canlt v v v v v v v v v v v v v v
tutan bir eser midir?
Cocugun hayal diinyasini canli
tutup yaratic1 yoniinii gelistirecek | Vv ' 4 4 ' \'% \'% \'% % \% % \% % %
bir eser midir?
Cocugun hayat tecriibelerine
et \% \% \% \% \% \% \% \% % \% % \% v v
zenginlik katar m1?
Cocugu bir birey olarak dis diinya
gercekligine hazirlayacak bir eser | Vv v Y Y Y Y Y ' Y Y Y Y ' '
midir?
Cocuga ic.;inde bulundugu diinya v v v v v v v v v v v v v v
disinda bir ortam sunar mi?
Cocugu iyiye 6zendirecek ve ona
6zdesim kurduracak kahramanlara | Vv v v v v v v v v ' v ' v '

sahip midir?

Karakterler tutarh tavir sergiliyor
mu?
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Problem ¢6zme becerileri ve
stratejileri acisindan eser

Kitapta verilen problem ¢ocugu o
problemi ¢ozmeye itecek gayret ve
istegi uyandiracak sekilde
somutlastirilmig midir?

Problem durumu agik bir sekilde
verilmis midir?

Kitapta ¢ocugu ve var olan
karakteri akil yiiriitmeye sevk
edecek problemler var mi1?

Verilen problemin zorlayicilig
motivasyona destek olacak
durumda midir?

Problemin ¢6ziimii durumunda
kahraman etken konumda midir?

Kahraman davraniglarinda 6z
diizenleme ve 6z denetim s6z
konusu mudur?

Problem ¢6ziimiinde kahraman 6n
bilgilerini kullaniyor mu?

Problem eserde verilen kahramanin
gelisim diizeyine uygun mudur?

Problem durumu kahramanda aktif
O6grenmeyi canli duruma getirmis
midir?
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Asagida verilen eser sorularda belirtilen 6zelligi tasiyorsa uygun isaretlemeyi yapimz.

PROBLEM ODAKLI COCUK KiTAPLARI

sahip midir?

Cocuk edebiyati nitelikleri 15 16 17 18 19 20 21 22
bakimindan eser .

@ - %

T 3 g =
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Eserde ¢ocugun beklentileri ve
hayal diinyas: g6z oniine alinmig % \'% % % % \% % \%
midir?
Cocuggn merak. d}lygusunu canlt v v v v v v v v
tutan bir eser midir?
Cocugun hayal diinyasini canlt
tutup yaratici yoniinii gelistirecek Y Y Y Y Y Y Y Y
bir eser midir?
Cocngn hayat tecriibelerine v v v v v v v v
zenginlik katar mi1?
Cocugu bir birey olarak dig diinya
gercekligine hazirlayacak bir eser Y Y Y Y Y Y Y Y
midir?
Cocuga iginde bulundugu diinya v v v v v v v v
disinda bir ortam sunar m1?
Cocugu iyiye dzendirecek ve ona
6zdesim kurduracak kahramanlara| vV v v v v v v v

Karakterler tutarli tavir sergiliyor

mu?
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Problem ¢6zme becerileri ve
stratejileri acisindan eser

Kitapta verilen problem ¢ocugu o
problemi ¢6zmeye itecek gayret
ve istegi uyandiracak sekilde
somutlastirilmig midir?

Problem durumu agik bir sekilde
verilmis midir?

Kitapta ¢ocugu ve var olan
karakteri akil yiiriitmeye sevk
edecek problemler var m1?

Verilen problemin zorlayiciligt
motivasyona destek olacak
durumda midir?

Problemin ¢6ziimii durumunda
kahraman etken konumda mudir?

Kahraman davranislarinda 6z
diizenleme ve 6z denetim s6z
konusu mudur?

Problem ¢6ziimiinde kahraman
on bilgilerini kullantyor mu?

Problem eserde verilen
kahramanin gelisim diizeyine
uygun mudur?

Problem durumu kahramanda
aktif 6grenmeyi canlt duruma
getirmis midir?
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Asagida verilen eser sorularda belirtilen 6zelligi tasiyorsa uygun isaretlemeyi yapimz.

PROBLEM ODAKLI COCUK KiTAPLARI

Cocuk edebiyati nitelikleri
bakimindan eser

2

10

[
—

12

—
w

14

Penceresi

Kus Olsam

Evime U¢sam

Korsan Kitap

Cetesi

Bale Okulu

Cocuk Kirmizi

Savasi Bitiren

Sinek

Yash Fil ve Lir
Kusu

Bir Seftali Bin

Seftali

Yiizyiiz

Kirmz Fili
Gordiiniiz mii?

Babasimin Baska
Evi Var

Daralan

35 Kilo Tembel

Teneke

Kanath Diisler

Eserde ¢ocugun beklentileri ve
hayal diinyas: g6z oniine alinmig
mudir?

* | Giin Bey’in

>

Cocugun merak duygusunu canlt
tutan bir eser midir?

Cocugun hayal diinyasini canlt
tutup yaratici yoniinii gelistirecek
bir eser midir?

Cocugun hayat tecriibelerine
zenginlik katar mi?

Cocugu bir birey olarak dig diinya
gercekligine hazirlayacak bir eser
midir?

Cocuga icinde bulundugu diinya
disinda bir ortam sunar m1?

Cocugu iyiye 6zendirecek ve ona
0zdesim kurduracak kahramanlara
sahip midir?

Karakterler tutarli tavir sergiliyor
mu?
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Problem ¢6zme becerileri ve
stratejileri acisindan eser

Kitapta verilen problem ¢ocugu o
problemi ¢ézmeye itecek gayret ve
istegi uyandiracak sekilde
somutlagtiriimig midir?

Problem durumu agik bir sekilde
verilmis midir?

Kitapta ¢ocugu ve var olan
karakteri akil ytiriitmeye sevk
edecek problemler var m1?

Verilen problemin zorlayiciligt
motivasyona destek olacak
durumda midir?

Problemin ¢6ziimii durumunda
kahraman etken konumda midir?

Kahraman davranislarinda 6z
diizenleme ve 6z denetim s6z
konusu mudur?

Problem ¢6ziimiinde kahraman 6n
bilgilerini kullaniyor mu?

Problem eserde verilen kahramanin
gelisim diizeyine uygun mudur?

Problem durumu kahramanda aktif
o0grenmeyi canli duruma getirmis
midir?
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Asagida verilen eser sorularda belirtilen 6zelligi tasiyorsa uygun isaretlemeyi yapimz.

PROBLEM ODAKLI COCUK KiTAPLARI

20

—

8

o
n
o
o

16

[,

Cocuk edebiyati nitelikleri 7

21

22

bakimindan eser

Simifta Kalanlar
Diislerin Pesindeki
Cocuk

Okul Actilar

Babamin Gozleri
Kedi Gozleri

Annem Her Yerde
Elsiz Eldiven
Darmadagin

>
>

Eserde ¢ocugun beklentileri ve X X
hayal diinyas: g6z oniine alinmig
midir?

Cocugun merak duygusunu canlt X X X
tutan bir eser midir?

Cocugun hayal diinyasini canli X X X X
tutup yaratici yoniinii gelistirecek
bir eser midir?

Cocugun hayat tecriibelerine X X X X X X
zenginlik katar mi1?

Cocugu bir birey olarak dis X X X X X X
diinya gergekligine hazirlayacak
bir eser midir?

Cocuga i¢inde bulundugu diinya | x X X X X X
disinda bir ortam sunar m1?

Cocugu iyiye dzendirecek ve ona| x X X X X
0zdesim kurduracak
kahramanlara sahip midir?

Karakterler tutarli tavir sergiliyor | x X X X
mu?
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Problem ¢ézme becerileri ve
stratejileri acisindan eser

Kitapta verilen problem ¢ocugu o
problemi ¢6zmeye itecek gayret
ve istegi uyandiracak sekilde
somutlagtirilmig midir?

Problem durumu agik bir sekilde
verilmis midir?

Kitapta ¢ocugu ve var olan
karakteri akil yiiriitmeye sevk
edecek problemler var m1?

Verilen problemin zorlayiciligt
motivasyona destek olacak
durumda midir?

Problemin ¢6ziimii durumunda
kahraman etken konumda midir?

Kahraman davraniglarinda 6z
diizenleme ve 6z denetim sz
konusu mudur?

Problem ¢6ziimiinde kahraman
on bilgilerini kullantyor mu?

Problem eserde verilen
kahramanin gelisim diizeyine
uygun mudur?

Problem durumu kahramanda
aktif 6grenmeyi canli duruma
getirmis midir?




