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OZET

Tiirkgeyi Suriye Giivenli Bolge’de Yabanci Dil
Olarak Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygi, Tutum
ve Oz Yeterliklerinin Cesitli Degiskenlere Gore
Belirlenmesi
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DOGANKAHTALI

Bu ¢alismanin amaci; Tiirk¢eyi Suriye Giivenli Bolge’de yabanci dil olarak
Ogrenen Ggrencilerin yazma kaygi, tutum ve 6z yeterlik diizeylerini belirlemek; kaygi,
tutum ve Oz yeterligi ¢esitli degiskenleri dikkate alarak incelemektir. Suriye Giivenli
Bolge’de Tiirkge 6gretim faaliyeti gosteren Yunus Emre Enstitiisii Tiirk Kiiltiir Merkezi
bilinyesinde 0grenim goren B1 kur diizeyindeki 179 Suriyeli 6grenci bu ¢aligmanin
calisma grubunu olusturmaktadir. Caligma kapsaminda nicel arastirma yontemlerinden
iliskisel tarama modeli ve korelasyonel desen kullanilmistir. Calismada Ggrencilerin
kisisel ozelliklerini belirlemek i¢in Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Caligmanin nicel
verileri farkli arastirmacilar tarafindan gelistirilen dlgeklerden toplanmistir. Ogrencilerin
yazma becerisine ait tutumlarini belirlemek amaciyla “Yabanct Dil Olarak Tirkge
Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Olgegi”, yazma becerisine ydnelik kaygilarmi tespit
etmek amaciyla “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Kaygisi Olgegi” ve
dgrencilerin yazma becerisine ait 6z yeterliklerini saptamak i¢in “Yabancilar I¢in Yazma

Becerisi Oz Yeterlik Olcegi” kullanilmistir.

Arastirma sonucunda, Tiirk¢eyi Suriye Giivenli Bolge’de 6grenen dgrencilerin
yazmaya yonelik 6z yeterlikleri ve tutumlarinin nispeten yiiksek oldugu, yazma
kaygilarinin nispeten diisiik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleriyle
yazma kaygilar1 arasinda orta diizeyde negatif yonde, yazma 6z yeterlikleriyle yazma
tutumlari arasinda orta diizeyde pozitif yonde, yazma tutumlari1 ve kaygilar1 arasinda ise
orta diizeyde negatif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur. Cesitli
degiskenler dikkate alindiginda yazma kaygilariin cinsiyet, 6grenim durumu, meslek,

Tiirkge kitap okuma siklig1, Tiirk¢e yaz1 yazma sikligi degiskenlerinde anlamli bir farka



rastlanmazken yasin anlamli bir iligki olusturdugu, bolge, ana dili degiskenlerinin anlaml
bir fark olusturdugu belirlenmistir. Yazma tutumlarinin cinsiyet, bolge ve 6grenim
durumu degiskenleri agisindan fark olusturmadigr ancak yasin anlamli bir iliski
olusturdugu, ana dili, meslek, Tirkce kitap okuma sikligi, Tirk¢e yazi yazma sikligi
arasinda anlamli bir fark olusturdugu tespit edilmistir. Yazma 6z yeterliklerinin ise
belirlenen cinsiyet, bolge, yas, ana dili, 6grenim durumu, meslek, kitap okuma siklig
degiskenleri acisindan anlamli bir farklilik ve iligski olusturmadigi sonucuna ulasilirken
yazi yazma siklig1 degiskeninin yazma 6z yeterligi iizerinde anlamli bir farklilik

olusturdugu sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e, yazma kaygisi, yazmaya yonelik

tutum, yazma 6z yeterligi.



ABSTRACT

The aim of this study; to determine the writing anxiety, attitude and self-efficacy
levels of students learning Turkish as a foreign language in the Syria Safe Zone; is to
examine anxiety, attitude and self-efficacy by considering various variables. The study
group of this study consists of 179 Syrian students at B1 level, studying at the Yunus
Emre Institute Turkish Cultural Center, which operates in the Syrian Safe Zone. Within
the scope of the study, relational survey model and correlational design, which are
quantitative research methods, were used. In the study, Personal Information Form was
used to determine the personal characteristics of the students. The quantitative data of the
study were collected from scales developed by different researchers. "Writing Skills
Attitude Scale in Teaching Turkish as a Foreign Language™ in order to determine students'
attitudes towards writing skills, "Writing Anxiety Scale in Teaching Turkish as a Foreign
Language™ in order to determine their concerns about writing skills, and "Writing Skills
for Foreigners™ in order to determine students' self-efficacy in writing skills. Self-Efficacy

Scale” wasused.

As aresult of there search, it was determined that the students who learned Turkish
in the Syria Safe Zone had relatively high self-efficacy and attitudes towards writing, and
their writing anxiety was relatively low. There was a moderately negative relationship
between students' writing self-efficacy and writing anxiety, a moderately positive
relationship between their writing self-efficacy and writing attitudes, and a moderately
negative relationship between their writing attitudes andanxieties. Considering various
variables, it was determined that while there was no significant difference in the variables
of gender, education level, occupation, frequency of reading Turkish books, and
frequency of writing in Turkish, agecreated a significant relationship, and region and
mother tongue variable screated a significant difference. It was determined that writing
attitudes did not make a difference in terms of gender, region and educational status
variables, but age created a significant relationship, and there was a significant difference
between mother tongue, occupation, frequency of reading Turkish books, and frequency
of writing in Turkish. While it was concluded that writing self-efficacy did not create a
significant difference or relationship in terms of gender, region, age, mothertongue,
educational status, occupation, and frequency of reading books, it was concluded that the

variable of writing frequency created a significant difference on writing self-efficacy.



Keywords:Turkish as a foreignlanguage, writing anxiety, attitude to wards writing,
writing self-efficacy.
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GIRIS

1.1.Problem Durumu

Degisen ve gelisen diinyada yabanci bir dile olan ihtiyag her gegen giin
artmaktadir. Insanlar farkli toplumlar1 ve kiiltiirleri tanimak, farkli bir iilkede egitim
alarak kariyerlerini gelistirmek, zengin is olanaklarina sahip olmak ya da uluslararasi
ticaret yapmak gibi sebeplerden dolay1 yabanci bir dile ihtiya¢ duyabilirler. Bununla
birlikte siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel bir¢cok faktoriin de yabanci dil 6grenimine
ihtiya¢ dogurdugu diistiniilmektedir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda yurt iginde ve yurt disinda
ikinci bir dil 6grenme firsati ¢esitli kurum ve kuruluslar araciligi ile bireylere

sunulmaktadir.

Tarihi ¢ok eski donemlere dayanan Tiirk¢enin de yabanci bir dil olarak 6grenimi
ozellikle son donemlerde hiz kazanmistir (Dalci, 2020). Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogrenimi ana dilinde oldugu gibi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ile
gercgeklesir. Ana dili edinim siirecinde ilk edilen dil becerisi dinleme iken yabanci bir dilin
ogreniminde dgrencilerin okuma becerisi ile basladig: dile getirilir (Celik, 2019; Keskin
ve Okur, 2014). Bununla birlikte alan yazinda 6grencilerin ilk kazandiklar1 becerinin tipki
ana dilinde oldugu gibi dinleme becerisi oldugunu ifade eden calismalar da
bulunmaktadir (Dogan, 2019; Sayar, 2022). Bu konuda bir birlik olmasa da dil becerilerin
genel olarak biitlinliik gosterdigi ve birbirlerini tamamladiklar1 bilinmektedir. Ayrica
bireyin dil becerileri araciligiyla yabanci bir dili 6grenirken ana dili 6grenim sinirlariin
Otesine de gegmesi beklenir (Akyildiz, 2019). Bireylerin dil 6grenim sinirlarinin Stesine
gecmesinde i¢inde bulunduklar1 ¢evrenin, sahip olduklar1 6zelliklerin ve kullanilan dil

becerilerinin deetkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Nitekim yabanci bir dilin 6greniminde 6n planda olan dort temel dil becerisinin
tizerinde yapilan arastirmalar gostermektedir ki cinsiyet, yas, egitim seviyesi, anne baba
egitim seviyesi, ana dili, sinif, aylik ekonomik gelir, meslek, devam edilen kur diizeyi,
Tirkceyi smif disinda kullanma durumu, 6grencilerin geldikleri iilke, 6gretim tiirii,
kalinan yer, mezun olunan lise tiirli, kitap okuma siklig1, yazi yazma siklig1, Tiirkge
dizi/film izleme siklig1, Tiirk¢e miizik dinleme siklig1, barinma durumu gibi degiskenlerin
dil 6grenim siirecinde etkisi bulunmaktadir (Altunkaya, 2017; Akin ve Cetin, 2016;
Arslan, 2018; Arslan, Iliman ve Aslan, 2019; Bas ve Sahin, 2013; Boylu ve Cangal, 2015;
Erdil, 2017; inan, 2013; Iseri ve Unal, 2012).



Dil 6grenim siirecinde en son gelisme gosteren ve en ¢ok zorlanilan beceri yazma
becerisidir (Cakir, 2010). Yazma; Ogrencilerin hislerini, fikirlerini, arzularmi ve
hayallerini yazili olarak agiklama, diisiincenin harfler ve semboller araciliiyla disa
vurumu, zihinde gelisen somut liretimsel bir siireg, gozlemlerin, dinlenenlerin ve
okunanlarin kagit iizerinde anlatilmasi eylemidir (Erol, 2016; Giines, 2020; Kiling ve
Tok, 2012; Temizkan, 2011). Yabanci bir dilde yazma ise tiim bunlara ek olarak hedef
dilin alfabesinin, yapisinin, kelime hazinesinin, climle kurulumunun 6grenilmesi ile

miimkiindiir (Baskan, 2019).

Yazma becerisi; fiziksel, zihinsel ve psikolojik siirecleri i¢inde barindiran
karmagik bir siirectir. Bireyin el goz koordinasyonuna sahip olmas fiziksel siireglerini,
bireyin zihninde yapilandirdigi bilissel basamaklar yazmanin zihinsel siireglerini, bireyin
yazmaya baslarken i¢inde bulundugu duygu durumu hali ise psikolojik siireclerini ifade

eder (Kardas, 2021; Tabak ve Gdger, 2013; Yaman, 2010).

Yaz1 yazarken baglik, sayfa diizeni, noktalama isaretleri, yazim kurallari,
bagdasiklik, tutarlilik gibi unsurlara bagli kalma durumu 6grencilerin yazi yazmalarindan
kacinmalarina ve yazmada zorlanmalarina sebep olabilirBu da ogrencilerde bir
psikolojik etmen olarak 6ne ¢ikan kaginma davranigini gergeklestirmelerine ve kaygi
duygu durumunu hissetmelerine neden olabilir. Kaygi kavrami {izerine alan yazinda
birgok tanim yer almaktadir. Kaygi Ozusta’ya (1993) gore, bireyin iginde bulundugu
cevrenin de etkisiyle duygusal bir degisim; Sargin’a (2012) gore, kisilik gelisiminde
onemli bir etkiye sahip olan giig ile endise arasindaki karmasik bir duygu hali; Seven ve
Engin’e (2008) gore, sebepsiz bir sekilde gelisen korku hissine verilen tepki olarak
tanimlanir. Psikolojik olarak degerlendirilen ve ele alinan kaygi egitim boyutunda da
kendine yer edinmistir. Duman (2008), kaygmin disiik olmasinin performansi
diistirecegini, kaygi seviyesinin belli bir miktara kadar artmasinin performansi da
arttiracagin1 ancak yliksek miktarda kaygi yasamanin performansi olumsuz yodnde
etkileyecegini dile getirir. Iseri ve Unal (2012), bu durumun yazmada basarty1 ne 6l¢iide
olumlu ya da olumsuz etkiledigini net olarak agiklayamasa da fazla kayginin basariy1

olumsuz yonde etkiledigini one siirer.

Bireyleri etkileyen bir baska psikolojik faktor ise 6z yeterlik algisidir ve bireyin
motivasyonunun temelini olusturur. Yazma 6z yeterligi, bireyin yazma davranigina
yonelik diislincelerini agiklar(Demir, 2013). Bandura’nin (1997°den aktaran Giilli ve

Kusdemir, 2021) 6z yeterlik teorisine gore, bireyin yazma becerisi ile 6z yeterlikleri



birbirleri ile baglantilidir. Ogretmenlerin, ebeveynlerin ya da arkadaslarin
degerlendirmelerinden 6z yeterlik algis1 etkilenmektedir. Yapilan negatif elestiriler
kisinin kendisine olan inancina zarar verebilir. Bu sebeple bilhassa 6gretmenlerin ders
esnasinda yazma ¢alismalar1 yaparken kati elestiriler, olumsuz fikirler ifade etmekten
kaginmasi gerekir (Uygun,Aktiirkoglu ve Dedeoglu, 2014). Bununla birlikte olumlu

ifadelerin bireyi yazmaya kars1 cesaretlendirecegi diisiiniilmektedir.

Her bireyin yazmaya karsimerakai, istegi ve tutumu dabenzer degildir. Yazma 6zelinde
boyle bir farkliligin olugsmasinda egitim seviyesi, aile yapisi, kisisel 6zellikler gibi bazi
degiskenler etkili olabilmektedir. Tutum; sahislara, esyalara, vakalara vb. durumlara kars1
daima benzer sekilde davranmamiza sebep olandaimi ve degismez bir inanis (Onciil,
2000); bir nesneye kars1 bireyin gelistirdigi olumlu ve olumsuz duygular biitiinii (Watson,
Tregerthan ve Frank 1984 aktaran Erden, 1995) olarak agiklanmaktadir. Tim bu
psikolojik durumlar incelendiginde kaygi, tutum ve 6z yeterligin yazma tizerinde etkili

olabilecegi diistiniilmektedir.

Ayrica literatiir ¢calismalar1 incelendiginde hem Tiirkiye’deki hem de yurt disindaki
farkli kuruluslar araciligiyla Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi {izerine bir¢ok
caligmanin yapildigi ve bu c¢aligmalarda kaygi, tutum ve 6z yeterlik algilarinin da dil
becerileri 6zelinde c¢alismalarda yer edindigi goriilmiistiir. Ancak Suriyeli 6grenciler
tizerinde 6zellikle 2011 Suriye i¢ savasinin da etkisi ile yapilan ¢aligmalarin Tiirkiye’de
bulunan egitim-6gretim kurumlart araciligi ile yapildigi tespit edilmistir (Akbulut, 2016;
Altunkaya ve Ates, 2017; Basar ve Akbulut, 2016; Biger ve Alan, 2017; Dogan ve Ates,
2018; Erol, Erdem ve Akkaya, 2021; Giirler, 2019; Hamzaday1 ve Biiyiikikiz, 2015;
Iscan, 2015; Karatay ve Kartallioglu, 2016; Kardas, 2016; Melanlioglu ve Demir, 2013;
Morali, 2018;Ozarslan, 2018; Polatcan, 2019; Sallabas, 2013; Sarigiil, 2000; Sen ve
Boylu, 2015; Sengiil, 2018; Tiirker, 2019; Ungan, 2015; Yalgin, 2022).

Suriye sahasinda ise dogrudan Tiirk¢e 0gretimine yonelik herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Ancak Suriye’de yasayan ve Tiirkce 68renmek isteyen bu bireylerin
say1s1 azimsanamayacak diizeydedir. Bu durum yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda bir
ihtiya¢ dogurmaktadir. Ustelik yabanci dilin gretiminde bireyin i¢inde yasadig: gevre
dikkate alinarak onlarin yazma 6z yeterlik, kaygi ve tutumlarinin belirlenmesi ve cesitli
degiskenler agisindan iligki olup olmadigi ya da farklilik olusturup olusturmadiginin

belirlenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.



Bu sebeple “Tiirk¢eyi Suriye Giivenli Bolge’de yabanci dil olarak 6grenen B1 kur

seviyesindeki 0grencilerin yazma kaygi, tutum ve 6z yeterlikleri ne diizeydedirve farkli

degiskenler kaygi, tutum ve 6z yeterlik 6zelinde anlamli bir iliski ya da farklilik

gostermekte midir?” sorusu arastirmanin problem climlesini olusturmaktadir.

1.2.Amag

Arastirmanin amaci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak Suriye Giivenli Bolge’de 6grenen

B1 seviyesindeki 6grencilerin yazmaya ait 6z yeterlik, kaygi ve tutumlarini tespit etmek

ve ¢esitli degiskenlere gore incelemektir. Bu amaca gore su alt amaglara da cevap

aranmaya caligilmistir:

Tiirkgeyi Suriye Glivenli Bolge’de 6grenen 6grencilerin;

1.
2.

10.

Yazma 6z yeterlik, kaygi ve tutumlari ne diizeydedir?

Yazma 6z yeterlik, kaygi ve tutumlari arasinda anlamli diizeyde bir iliski var
midir?

Cinsiyetine gore yazma 6z yeterlik, kaygi ve tutumlart arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Bulunduklar1 bolgeye gore yazma ozyeterlik, kaygi ve tutumlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

Yaslari ile yazma 6z yeterlik, kaygi ve tutumlar1 arasinda anlamli diizeyde bir
iliski var midir?

Ana diline gore yazma 6z yeterlik, kaygi ve tutumlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Egitim seviyelerine gore yazma 0z yeterlik, kaygi ve tutumlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

Mesleklerine gore yazma 6z yeterlik, kaygi ve tutumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Tirkce kitap okuma sikligina goére yazma 6z yeterlik, kaygi ve tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tiirk¢e yaz1 yazma sikligina gore yazma 6z yeterlik, kaygi ve tutumlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.3.0nem

Farkli cografyalarda, cesitli kurum ve kuruluslar araciligiyla insanlar Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenme firsati bulurlar. Bu kurum ve kuruluglardan bir tanesi de
Yunus Emre Enstitiisidiir. Yunus Emre Enstitiisii 60. Kiltiir merkezini Suriye Giivenli
Bolge’de agarak Suriyeli bireylere kendi topraklarinda Tiirk¢e 68retmeyi amaglamistir

(https://www.yee.org.tr/). Yunus Emre Enstitiisii ile birlikte Tiirkiye Maarif Vakfi, Milli

Egitim Miidiirliikleri, Gaziantep Universitesi TOMER, Saglik Bilimleri Universitesi gibi
kurum ve kuruluslar ile birlikte gesitli vakif ve dernekler deSuriye Giivenli Bolge’de
Tirkce 6gretim faaliyetleri gostermektedir. Suriye Giivenli Bolge’de c¢esitli kurumlar
aracilifiyla Tiirkce 0gretim faaliyetlerinin yapiliyor olmasi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alaninda bu bolge 6zelinde bir ihtiya¢ dogurmaktadir. Zira yabanci dilin 6gretiminde
bireyin i¢inde yasadigi cevre dikkate alindiginda onlarin 6z yeterlik, kaygi ve
tutumlarinin belirlenmesinin, ¢esitli degiskenlerin yazma kaygi, tutum ve 6z yeterlik
tizerinde farklilasma durumunun tespit edilmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Alan yazin incelemeleri dogrultusunda yurt disinda farkh iilkelerde yabanci dil olarak
Tiirkce O0gretimi iizerine ¢esitli ¢aligmalarin meveut oldugu goériiliirken Suriye Giivenli
Bolge sahasinda dogrudan Tirkge Ogretimine yonelik herhangi bir caligmaya
rastlanilamamistir. Ozellikle Suriye i¢ savasi ile birlikte gecici koruma kapsamindaki
Suriyeli bireyler iizerinde bir¢cok calisma yapilmistir ancak bu calismalarin verileri
Tiirkiye’de egitim-O0gretim faaliyeti yapan kurumlar araciligi ile toplanmistir (Basar,
2018; Biger ve Alan, 2017; Boylu, 2014; Biiyiikikiz ve Cangal, 2016; Cakmak, 2018;
Caligskan ve Cangal, 2013; Demirci, 2015; Giiner ve Kartal, 2021; Novikava, 2022; Ugak,
2017; Yildiz, 2016; Tanrikulu, 2017). Ancak bu c¢alisma kapsaminda dogrudan Suriye
Giivenli Bolge’de Tiirkce 6grenen ogrencilerden veri toplamak amaglanmistir. Suriye
Giivenli Bolge’de toplanan yazma becerisine ait verilerin kaygi, tutum ve 6z yeterlik
diizeylerini belirleyip cesitli degiskenler agisindan degerlendirmeyi amaclayan bu

caligmanin 6zgiin olabilecegi ve 6nemli olabilecegi diisliniilmektedir.

1.4.Varsayimlar

Yapilan ¢alismada 6grencilerin “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma
Becerisi Tutum Olgegi”, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisi Kayg1
Olgegi”, “Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi” ne ictenlikle cevap

verdikleri ve Suriye Giivenli Bolge Yunus Emre Enstitiisiinde 6grenim goren B1 kur


https://www.yee.org.tr/

diizeyindeki Ogrencilerin tim Suriye Giivenli Bolge’de Tiirkce 6grenen Ogrencileri

kapsadig1 varsayilmaistir.

1.5.Smirhhklar
Arastirma;

o 2022-2023 egitim-0gretim yilinda Suriye Giivenli Bolge’de yer alan Yunus Emre
Enstitiisti Tiirk Kiiltiir Merkezleri biinyesinde 6grenim goren 179 B1 kur diizeyi
Ogrenci ile sirhdir.

e Arastirmanin yazma tutumu ile ilgili olan sonuglar1 Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Olgegi ile elde edilen verilerle smirhidir.

e Arastirmanin yazma kaygisi ile ilgili olan sonuglar1 Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Yazma Becerisi Kayg1 Olgegi ile elde edilen verilerle sinirlidir.

e Arastirmanin yazma 6z yeterlik ile ilgili olan sonuglar1 Yabancilar i¢in Yazma
Becerisi Oz Yeterlik Olgegi ile elde edilen verilerle smirlidir.

e Arastirmadaki kullanilan degiskenler arastirmacinin belirledikleri ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar
Ana Dili: Bireyin yetistigi aile ya da bagh oldugu toplumdan edindigi dile denir
(Korkmaz, 1992).

Yabanci Dil: Ana dilinden farkli olarak 6grenilen dil, ana dili disinda 6gretilen dil olarak
tanimlanmaktadir. Bu 6grenim, 6gretim stireci bilingli, planli ve programli bir sekilde

gercgeklesir (Orug, 2016).

Yazma: Fikirleri acgiklamak i¢in isaretleri ve sembolleri anlamli hale getirme
stirecidir(Akyol, 2018).

Yazma Becerisi: Yazma becerisi, fikirlerin beyaz bir sayfaya aktarilmasi olarak
tanimlanabilir(Giines, 2020). Yazma gelistirilebilir ve iyilestirilebilir bir beceri alanidir
ve bir¢ok becerinin bir arada calismasi ile aktivasyon gosterir (Ungan, 2007; Goger,
2016). Yaman’a (2010) gore yazma becerisi, insanlarin diger dil becerilerine oranla

zorluk yasadig1 bir dil becerisidir.

Kaygi: Bireyde olusan endise, rahatsizlik durumu (Beck ve Emery, 2006). Tiirk Dil

Kurumu elektronik Tiirk¢e Sozlikte (https://sozluk.gov.tr/), “lziintiilii hissetme, endise

ve korku duyulan diistince” sekli olarak tanimlamaktadir.


https://sozluk.gov.tr/

Tutum: Bireyin dnceden belirlenmis bir konuya yonelik tavri (Kadan, 2020).

Oz Yeterlik:Bireylerin kendi smirlar1 dogrultusunda bazi isleri yapabilme kabiliyetine

dair goriislerinin biitiinii olarak ifade edilir(Bandura, 1986°dan aktaran Ozdemir, 2008).

Yazma Kaygisi: Yazma esnasinda meydana gelen duygu degisikligi, yazmanin

zorlasmasi ve sikintilt hissetme hali (Karakaya ve Ulper, 2011).

Yazma Tutumu: Yazili bir metin ortaya koymak amaciyla yazmay1 gerceklestiren kiginin
mutlu ya da mutsuz hissetmesi durumu, kisinin duygularinin yaziya yansimasi halidir

(Graham, Berninger ve Fan, 2007).

Yazma Oz Yeterligi: Bireyin kendi yazma becerisine dair fikri (Demir, 2014).



2. KURAMSAL BIiLGILER VE ILGILi ARASTIRMALAR
2.1.Kuramsal Bilgiler

Bu bagslik altinda Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi, Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretiminde temel dil becerileri, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma
becerisi, yazma becerisi ile 6z yeterlik arasindaki iliskisi, yazma becerisi ile kaygi
arasindaki iligkisi, yazma becerisi ile tutum arasindaki iliski, Suriye Glivenli Bolge
hakkinda genel bilgiler, Suriye Giivenli Bolge’de yiiriitiilen Tiirk¢ce 6gretim faaliyetleri

ile ilgili bilgiler ele alinmastir.

2.1.1. Tiirk¢enin Yabanc1 Dil Olarak Ogretimi

Insanoglu diinyaya geldigi ilk andan itibaren kendini anlatma ve kars: tarafi
anlama ile kars1 karsiya kalmistir. Bu da insanlar i¢in elzem bir durum olan iletisim
becerisini ortaya ¢ikarmigtir. Bu iletisim becerisinde rol alan ana etken ise dildir. Dil
insanoglunun dis diinyay1 tanimasinda ve onunla bag kurmasinda 6nemli bir basamaktir.
Gelisen teknoloji, siyaset, ticaret, egitim, go¢ vb. durumlar insanlari ikinci bir dili daha
o6grenmeye zorlamaktadir. Bu ikinci bir dil 6grenimi ayn1 zamanda kiiltiirel etkilesimi de

saglamaktadir (Kirkkilig, 2002).

Yabanci bir dili 6grenme siirecine giren birey, 6grenmeye basladigi dilin sosyo-
kiiltiirel yapisi, gelenek ve gorenekleri, deger yargilar ile de biitiinlesmis olur. Bu
nedenledir ki 6gretilen yabanci dilin ait oldugu toplumun kiiltiirel deger yargilari da belli
bir ol¢ilide ve uygun yontemlerle 6grenciye 6gretilmesi 6nemli bir adimdir (Barin, 2008).
Insanlarindilin  konusuldugu topluma ait deger yargilarini ve Kiiltiirel yapilarini

bilmelerinin dili 6grenme siirecini kolaylastiracag: diistiniilmektedir.

Yabanci bir dilin 6greniminin ilk olarak hangi diller arasinda, nerede ve ne zaman
gerceklestigi bilinmese de bugiin bir¢ok dilin yabanci dil olarak 6gretimi yapilmaktadir
(Demircan, 2012). Diinya tarihinde kokeni ¢ok eski donemlere kadar uzanan milletlerden
biri de Tirklerdir ve Tiirkler tarih boyunca farkli cografyalarda, farkli milletler ile
komsuluk yapmus; ticaret yapmus, ¢cesitli sozlesmeler, anlagmalar imzalamis ve gliniimiize
bircok yazili eser birakmislardir. Bu yazili eserlerin birikimi, Tiirk¢enin yabancit dil

olarak dgretiminde koklerinin eskiye dayandigini gostermektedir (Ozdemir Erem, 2019).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, 11. yiizyi1lda Kaggarli Mahmut tarafindan
kaleme alinan ve Tiirkgenin 6nemini ispatlamak amaciyla yazilan DivanuLiigati’t- Tiirk

ile baglamaktadir (Ungan, 2015). DivanuLiigati’t- Tiirk’ten 6nce Tiirk¢e dgretimine ait



herhangi bir esere rastlanilmamis olmasi, eserde Tiirk dilinin 6gretimine yonelik ilk
calismalarin yer almasi, dil ile birlikte kiiltiire ait 6zelliklere de yer vermesi bakimindan

bu eserin ayr1 bir 6nemi vardir (Tiryaki, 2013).

Bununla birlikte Muhakemetii’l-Lugateyn, CodexCumanicus,Hilyetii’l-insan ve
Heybetii’l-Lisan (Insanin Giizel Sifatlar1 ve Dilin Biiyiikliigii), Kitabii’l-idrak 1i-Lisani’l-
Etrak (Tirklerin Dilini Anlama Kitabi), Kitdb-1 Mecmi’uTerctiman-1 Tiirki ve ‘Acemi ve
Mogoli ve Farsi, KitabuBulgatii’l-Miistak fi Liigati’t-Tiirk ve’lKif¢ak (Tiirk ve Kipgak
Sozciiklerini Bildiren Kitap), El-Kavaniiil-Kiilliye liZabt1’l-Liigati’t-Tiirkiyye (Tiirk
Dilinin Ogrenilmesi i¢in Biitiin Kurallar), Et-Tuhfetii’z-Zekiyyefi’l-Liigati’t-Tiirkiyye
(Turk Diline Temiz Hediye), Ed-Diirretii’l-Mudiafi’l-Liigati’t-Tiirkiyye gibi Tiirkgenin
farkli toplumlarda yabanci dil olarak 6gretimine yonelik sozliik ve dil bilgisi kitaplari,
farkli dil 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak donemin dilcileri tarafindan

yazilmistir (Arslan, 2012; Durmus, 2013; Erdem, 2009; Ozdemir Erem, 2019).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusu; 6zellikle son donemlerde Tiirkiye
Cumbhuriyeti Devleti’nin artan giicii, sosyal ve kiiltiirel baglamda komsu cografyalarda
yasanan degisimler, kiiresellesen diinyanin insanlara kazandirdig1 yeni bir dil ve kiiltiire
olan merak sebebiyle hem yurt iginde hem de yurt disinda giindeme gelmektedir (iscan,
2017).0Ozellikle son dénemlerde Tiirk dizi ve filmleri birgok iilkeye yayilmis ve farkl
ilkelerde yasayan insanlarin Tiirk diline ve Tiirk kiiltiirinemerak duymasia sebep
olmustur.Bu sebeple Tiirk¢e 6grenmek isteyen insanlarin sayist her gegen giin artmistir
(Tirkben, 2018). Ancak dil 6grenim siireci, her zaman ilgi ve merak ile degil bazen de
bir zorunluluk haliyle ortaya ¢ikabilir. Nitekim 2011 yilinda ortaya ¢ikan Suriye i¢ savasi
ile birgok Suriyeli, Tiirkiye topraklarina gelmek durumunda kalmis ve bu da onlarin
hayatlarin1 devam ettirebilmeleri adina dili 6grenmelerini gerekli kilmigtir. Yurt iginde
bir zorunluluk haliyle bas gosteren dil Ogretim faaliyetleri de dikkate alindiginda
ihtiyaglarin, kosullarin ve doniitlerin dil 6grenme siirecini etkiledigi goriilmektedir

(Giirbiiz ve Gileg, 2016).

Tiirkiye tarihi ele alindiginda 1960’11 yillarda yabancilara Tiirkge 6gretimi hiz
kazanmistir (Barim, 2004). Bu dogrultuda ilk atilim1984 yilinda Ankara Universitesi
TOMER biinyesinde baglamistir (Yildiz ve Tungel, 2012). Tiirkiye'nin &nemli
{iniversitelerinden biri olan Bogazi¢i Universitesi ve Ankara Universitesi bu zemini
olusturan tiniversitelerdendir. Hem yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin gelismesine biiyiik

katki sunmus hem de bu alan i¢in 6nemli yazili ve basili kaynaklarin hazirlanmasin
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saglamiglardir (Erdem, 2009). Bu siire¢ ile beraber yabancilara Tiirkce 6gretimi hiz
kazanmis gerek yayinlariyla gerek 6gretim faaliyetleriyle makul bir zemine oturmustur.
1991 yilina gelindiginde Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Tiirk Diinyasi
Ogrenci Projesi araciligiyla yurt disindan dgrenciler Tiirkiye’ye egitim gdrmek amaciyla
getirilmistir. Boylelikle Tiirk Cumbhuriyetleri’nden ve akraba topluluklardan gelen
ogrencilere hem Tiirkgeyi Ogretmek hem de kiiltiirel deger yargilarini tanitmak

amaglanmistir (Ac¢ik, 2008).

Basta Ankara Universitesi TOMER olmak iizere bircok iiniversitenin, kamu
kuruluglarinin ve 6zel sektorlerin de yabancilara Tiirk¢e 6gretimi adi altinda faaliyetlerini
gormek mimkiindiir. Bu baglamda materyaller hazirlanip ¢esitli projeler olusturulmustur.
Yunus Emre Enstitiisii Tiirke Ogreniyorum Seti, Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce
Ogretim Seti, Ana Dilim Tiirkge Ogretim Seti, Adim Adim Tiirk¢e Ogretim Seti, Altay
Tiirkce Ogreniyorum, Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler i¢in Tiirk¢e Ogretim Seti vb.
gibi (Boliikbas Kaya, Kahraman ve Uysal, 2021,Karateke Bayat, 2018;Serin, 2017). Yine
bu diizlemde 1999 yilinda Tiirk Is Birligi ve Kalkinma Idaresi Baskanliginin (TIKA)
yabancilara Tiirk¢e 6gretmek maksadiyla baslattig: Tiirkoloji projesi 2011 yilinda Yunus
Emre Enstitiisiine devredilmistir ve bu sekilde yurt disindaki iiniversitelerin Tiirkoloji

boliimlerinde Tiirkge dgretim faaliyetleri hiz kazanmustir (Sahin ve Iscan, 2014).

Yunus Emre Enstitiisii; Tiirk dilini, tarihini, kiiltiriinli, sanatin1 tanitmak;
Tiirkiye’ nin diger iilkeler ile kiiltiirel aligverisini arttirip dostlugunu gelistirmek amaciyla
kurulmustur.Bu amaclarini gerceklestirmek icin de yurt disinda actig1 kiiltiir merkezleri

ile Tirkce Ogretim faaliyetlerini  gergeklestirmektedir(https://www.yee.org.tr/).

Yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi kapsaminda yurt disinda son donemlerde one ¢ikmaya
baslayan bir bagka kurum ise Tiirkiye Maarif Vakfidir. Maarif Vakfi 17.06.2016 tarihli
6721 sayili kanun ile kurulan ve yurt disinda Tiirkiye Cumhuriyeti adina Milli Egitim
Bakanlig1 disinda dogrudan egitim kurumu agma yetkisine sahip tek kurumdur. Ayrica
Maarif Vakfi yabancilara Tiirkge O6gretimi adi altinda ana smifindan liseye kadar
okullarinda gelistirdigi program kapsaminda derslerini siirdiirmektedir ve bu program
dogrultusunda da ders kitaplar1 hazirlamaktadir (https://turkiyemaarif.org/page/50-
Turkiye-Maarif-Vakfi-12 ).

Cesitli kurumlar araciligi ile gerek yurt i¢inde gerekse de yurt disinda Tirkge
Ogrenme talebine yetismek {izere ortaya ¢ikan bu kurumlar ve materyaller ile Tiirk¢enin

yabanci dil olarak 8grenimi hiz kazanmustir. Ozellikle son donemlerde Suriye i¢ savagmin


https://www.yee.org.tr/
https://turkiyemaarif.org/page/50-Turkiye-Maarif-Vakfi-12
https://turkiyemaarif.org/page/50-Turkiye-Maarif-Vakfi-12
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da etkisi ile Tirk¢e 6grenmeye olan ihtiyag ile birlikte alan yazinda yapilan ¢aligmalar
hiz kazanmistir (Yildirim ve Tiifekgioglu, 2016). Artan ihtiyaglar dikkate alindiginda bu

kurumlara ve materyallere olan ihtiyaglar her gegen giin dnem kazanmaktadir.

2.1.2. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Temel Dil Becerileri

Yabanci dil 6gretiminde dil becerileri anlama ve anlatma dil becerileri olarak
siiflandirilir. Anlama dil becerileri, sozlii ya da yazili olarak aktarilan bilgilerin karsi
tarafin zihninde dinleme ya da okuma araciligtyla ¢cagrisim olusturma siireci iken anlatma
dil becerileri, bireyin var olan bilgilerini konusma ya da yazma araciligiyla aktarma
stirecini igermektedir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2021). Ayni1 zamanda dinleme ve
okuma becerileri alic1 beceriler olarak isimlendirilirken konusma ve yazma becerileri

verici beceriler olarak degerlendirilmektedir (Demir, 2018).

Dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma ana dili edinim
siirecinde onem arz ettigi kadar yabanci bir dilin 6greniminde de dnemli goriilmektedir.
Ana dili edinim siireci ilk olarak anne karninda dinleme becerisi ile gelisme gosterirken
yabanci bir dilin 6greniminde okuma becerisi gelisme gostermektedir (Keskin ve Okur;
2014; Karakus Taysi, 2017; Kuzu, 2004).Okuma becerisi iizerine alan yazin ¢alismalari
dikkate alindiginda, yabanci dil olarak Ingilizce temelli calismalarindaha fazla oldugu
goriilmiistiir. Bunda kuramsal ¢ergevenin Ingilizce dgretimine yonelik olmasi ve diinya
genelinde Ingilizcenin yabanci dil olarak gretimine daha fazla yer vermesinin pay:
bulunmaktadir (Yayli, 2009). Ancak Ingilizce disinda da dillerin yabanci dil olarak
Ogretimi yapilmaktadir. Bu dillerden biri de Tiirkgedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde de dil becerileri devreye girmektedir. Bu dil becerilerinden biri de okumadir
ve okuma becerisi; salt okuma yapmak, harfleri gormek ve seslendirmekten ibaret
olmayip kelime, climle, paragraf ve en sonunda da metin diizleminde anlamlandirma
stirecine ihtiya¢ duymaktadir. Bunun i¢in de kelimelerin dogru manalariin bilinmesi ve
bu manalar neticesinde metnin ¢oziimlenmesi gerekmektedir. Okuma siireci tek basina
yabanci bir 6grenci i¢in anlam ifade etmeyip okumanin amaglarinin da belirlemesi dil

Ogrenicisi i¢in énemlidir (Hasirci, 2016).

Grabe ve Stoller(aktaranRazi ve Razi, 2014: 20), okumanin amaglarini alt1 baglik

altinda ele almistir:
e “Genel olarak anlamay1 saglamak i¢in okumak,

e Metinden bir bilgi 6grenmek i¢in okumak,
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e Temel bilgileri incelemek i¢in okumak,

e Metinleri hizlica ylizeysel olarak gozden gegirmek i¢in okumak,
e Bilgileri biitiinlestirmek ve tamamlamak i¢in okumalk,

e Yazma gereksinimini karsilamak i¢in okumak.”

Belirlenen amaglar 6ne ¢iktiginda okumanin harfleri seslendirmenin ¢ok 6tesinde
bir eylem oldugu, okumanin anlama ve bag kurma siireciyle i¢ ige oldugu hem fiziksel
hem de zihinsel islemlerin bir biitiinii oldugu goriilmektedir. Diller i¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nde (2020: 54)yabanci bir dilde okumanin genel amaglari su sekilde ifade
edilmektedir:

e “Genel yonlendirme i¢in okumak,
e bilgi i¢in okumak,
e yonergeleri okumak ve takip etmek,

e zevk i¢in okumak.”

Okuma amaglar1 bireylerin ihtiyaclarina ve kisisel isteklerine gore degisme
gostermektedir. Bir brosiirii, bir davetiyeyi okumak ile bir kullanma kilavuzunu, yemek
tarifini okumak ayni bashikta degerlendirilemeyecegi gibi bir arastirma makalesini
okumak ile bir roman: okumak da ayni gergcevede degerlendirilmemelidir. Okuma
amaclar kisiden kisiye degisiklik gosterse de bir amag belirlemenin okunacak materyali

anlamlandirma siirecinde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisi 6nemli bir rol istlenir. Dili
Ogrenme siirecine giren 0grenici; dilin gramer yapisini, kelime hazinesini 6grenmek ile
birlikte dilin ait oldugu toplumun deger yargilarii ve kiiltiiriinii de okuma metinleri
araciligi ile tamima firsati yakalar. Bu sebeple 6zellikle dil 6grenim siirecine yeni baglayan
Ogrenicilere yonelik hazirlanan metinlerin, basitten karmasiga, somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga gibi ilkelere dikkat etmesi okunan metnin
anlasilmasi ve dilin konusuldugu toplumun tanitilmasi i¢in gereklidir(Karakus Taysi,

2017).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6greniminde okunan metnin anlagilir olmasinda
kullanilan stratejilerin de katkist bulunmaktadir (Balci ve Diindar, 2017). Okuma
stratejileri okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi seklinde siniflandirilir (Karatay,

2011). Okuma oncesinde,okunacak materyalin resmine ve basligina goz gezdirilerek
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metnin konusu var olan bilgilere gére tahmin edilebilir (Akyol, 2018; Ulper, 2021),
boylelikle okuma yapilmadan Once bireyin, metin hakkinda fikir sahibi olmasi
saglanabilir. Okuma sirasinda, 68renci metne hazir hale getirilebilir, 6rnek okuma
caligmasi yaptirilabilir, 6grencilerin kelimelerin telaffuzuna dikkat etmeleri saglanabilir,
ogrenci diizeyleri dikkate alinarak okuma hizi ayarlanabilir ve 6grencilerin okunan
metinden notlar ¢ikarabilmelerine yardimci olunabilir (Brown, 2001°den aktaran Hasirci,
2016; Karakus Taysi, 2017). Okuma sirasinda kullanilan tim bu yontemler bireyin
dikkatini okunan materyale vermesini saglayarak okuma siirecinde anlamlandirmasini
saglamaya yoneliktir. Okuma sonrasinda ise, okunan metnin neyden bahsettigini anlama,
ana fikri belirleme, metinde dogrudan anlatilmayan fikirleri ayirt etme gibi metnin
biitiiniinii anlamaya yo6nelik etkinliklere yer verilmelidir (Aebersold ve Field 1997°den
aktaran Hasirci, 2016). Okuma sonrasinda gergeklestirilen bu etkinlikler araciligiyla da
bireyin elestirel olarak diisiinebilmesi, tiim basamaklar1 biitiinciil olarak degerlendirmesi
Oonemli goriliir. Okuma Oncesi, sirast ve sonrasinda gergeklestirilen tiim bu eylemler,

okunan metni anlamli kilmaya yoneliktir.

Ayrica okunan bir metnin anlagilma siireci, okuma becerisindeki duygu durumu
hali,sadece hazirlanan metin baglaminda degil ayn1 zamanda ana dil, cinsiyet, yas, egitim
seviyesi, Tlrkge kitap okuma siklig1, Tiirk¢e dizi/film veya video izleme siklig1, Tiirkce
miizik dinleme sikligi, 6grencilerin geldikleri iilkeler, dil 6grenme diizeyleri gibi
degiskenlerden de etkilenmektedir (Altunkaya, 2017; Soysal, 2022; Unliisoy, 2021). Bu
yiizden yabanci bir dilde okuma becerisi 6grencinin i¢inde bulundugu durumdan ve

degiskenlerden bagimsiz degildir.

Yabanci bir dilin 6greniminin okuma becerisi ile basladig1 alan yazinda hakim bir
goriis olsa da yabanci bir dilin 6greniminin dinleme becerisi ile basladigini belirten
caligmalar da bulunmaktadir (Oxford, 1993; Sayar, 2022).Ana dilinde ilk edinilen beceri
olan dinleme becerisi yabanci dilde bireyin karsilastigi ilk beceri alani olarak One
¢ikmaktadir (Dogan, 2019; Taysi, 2017).

Dinleme becerisinin alan yazinda bir¢ok tanimi vardir. Ozbay’a (2005) gore,
kulaga gelen seslerin anlamlandirilmasi; Aktas ve Giindiiz’e (2004) gore, bireyin belirli
hedefler dogrultusunda karsilikli iletisim kurma siireci; Ergin ve Birol’a (2000) gore,
kulaga ulagan seslerin ayirt edilmesiyle birlikte dikkatin sesler {izerine yogunlagmasi ve

anlamlandirmasiyla gelisen bir siire¢ olarak tanimlanir ve bireylerin iletisime gegmesini
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saglayan bir mekanizmadir. Bu tanimlardan yola ¢ikilarak dinlemenin sesleri isitmekten

ibaret olmayip anlamay1 da i¢ine alan kompleks bir alan oldugu goriilmektedir.

Isitme ve dinleme birbirlerinin yerine siklikla kullanilsa bile isitme bireyin belli
bir ¢aba gostermeden istemsizce kulagina gelen seslerin biitiinii iken dinleme bireyin
belirli bir amag ¢ergevesinde isteyerek ve secerek gergeklestirdigi bir eylemdir (Yilmaz
ve Babacan, 2015). Bu sebepledir ki igitme sesleri algilamak olarak goriilirken dinleme

sesleri anlamlandirmay1 da igine alir.

Dinleme becerisi hem zihinsel hem de fiziksel siireglerin bir arada gergeklestigi
kompleks bir beceri alanidir. Seslerin isitilmesi ve kulak kepgesi araciligiyla seslerin
toplanmasi siireciyle fiziksel bir siire¢ iken seslerin beyne iletilmesi ve Broca-Wernice
alanlarinda seslerin anlamlandirilmastyla zihinsel siirecini gergeklestirir ve alicidan gelen
mesajlar1 ¢dziimleyerek anlamlandirma siirecini de kapsar (Karagiindiiz, 2010; Ozbay,
2005). Bu siiregler ana dili edinim siirecinde kendiliginden gercekleserek ¢ok fazla girdi
ile hizli ve kolay bir 6grenme siireci olusturur. Ancak yabanci bir dilin 6grenimi s6z
konusu oldugunda bu siirecin ne kadar zorlu ve siirl oldugu fark edilir (Okur, Giileg ve

Ince, 2016).

Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin, temel seviyede gergeklesen
iletisimleri bile tam olarak anlayabilmesi ve buna yanit olusturabilmesi oldukca zordur
(Kardasg, 2021). Cilinkii bunu tam olarak idrak edip i¢sellestirmenin belli bir birikimi
gerektirdigi ve bununla birlikte dinleme yapilirken birtakim amaglarin belirlenmesinin

dinledigini anlamaya katki saglayabilecegi diisliniilmektedir.

Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde (2020: 54) dinlemenin genel amaglari su
sekilde aciklanmistir:

“Genel isitsel anlama,

ana dili konusan kisiler arasindaki etkilesimi anlama,

canli bir izleyici kitlesinin liyesi olarak dinleme,

e duyuru ve yonerge dinleme, isitsel medya ve kayitlar1 dinleme.”

Her konusma ya da her ses farkli ihtiyaglar dikkate alinarak dinlenir. Bir hastanede,
bir sinema ya da tiyatro salonunda, bir havalimaninda, tren istasyonunda ya da otogarda
beklenen hedef ciimleyi duymak icin dinleme yapilirken bazen de iki kisi arasindaki
iletisimi saglamak amaciyla dinleme eylemi gergeklesmektedir. Bazen bilgi almak

amaciyla dinleme yapilirken bazen de kulak ve ruhu dinlendirmek amaciyla dinleme



15

eylemi gergeklestirilebilir. Tiim bu dinleme eylemleri belli amag etrafinda gerceklesiyor
olsa da salt isitme olarak degerlendirilmeyip zihinsel aktivasyonlar1 da
gerceklestirmektedir. Dinleme amaglar1 dikkate alindiginda anlamlandirmalar daha kolay

olmaktadir (Dogan, 2017; Bayraktar ve Erkog, 2021).

Yabanci bir dilde dinledigini anlamada amag belirleme ile birlikte ¢esitli strateji,
yontem ve teknik kullanmanin da dinledigini anlama siirecine katki saglayacagina
inanilmaktadir (Gogen, 2020; Giizel ve Barin, 2013).Dinleme egitimi; dinleme 6ncesi,
dinleme siras1 ve dinleme sonrasi stratejiler olmak iizere simiflandirilir. Dinleme
oncesinde,dinlenecek materyal i¢in ilk olarak hazirlik yapilmalidir, 6grenciler hazir
duruma getirilmeli ve motive edilmelidirler (Boztilki ve ince, 2016). Dinleme sirasinda,
secilen materyalin Tiirkgenin yapisina uygun olmasma dikkat edilmelidir ve materyal
ogrencilere birden fazla kez dinletilmelidir (Taysi, 2017). Dinleme sonrasinda ise ana
diisiinceyi belirleme, metni 6zetleyebilme, dinleneni yorumlayabilme ve ¢ikarim
yapabilme &nemlidir (Iscan ve Aydin, 2016; Melanlioglu, 2012).Dinleme &ncesi, sirasi
ve sonrasinda kullanilan bu etkinlikler ile 6grencilerin dinlemeye hazir hale gelmeleri ve

dinleme amaglarina ulagsmalar1 beklenir.

Yapilan aragtirmalar gostermektedir ki insanlar gordiiklerinin %83 iinii,
duyduklarmin =~ %]11’ini,  dokunduklarmin ~ %]1,5’unu, tattiklarinin =~ %1 in1
ogrenebilmektedirler (Ozbay, 2005). Yani gérme eyleminden sonra en ¢ok isiterek ve
dinleyerek 6grenme gergeklestiririz. Bu sebeple dinleme gerceklestirilirken farkli yontem

ve metotlara yer vermenin 6grenme siirecini etkileyecegi diigiiniilmektedir.

Hem ana dilin ediniminde hem de yabanc1 bir dilin 6gretiminde dinleme anlama
stirecini etkileyen amag belirleme, strateji, yontem ve teknik kullanimi gibi etkenlerle
birlikte ¢esitli degiskenlerin de dinledigini anlama iizerinde etkisi bulunmaktadir. Yapilan
aragtirmalar gostermektedir ki dinleme becerisini; cinsiyet, yas, egitim seviyesi, anne-
baba egitim seviyesi, anne-baba meslegi, gelir durumu, lisede okunulan alan, mezun
olunan lise tiirii, kitap ve gazete okuma sikligi, Tiirkce Ogrenim siireleri, kullanilan
materyal, siif ortami, boliim tiirli, okul tiirii, Ingilizce not ortalamasi, dil 6grenmede
internet kullanim siklig1, dnceki yil Tiirkge dersi basar1 puani, sosyoekonomik diizey,
sinif mevcudu gibi degiskenler dinleme siirecini etkilemektedir (Alpar ve Kartal,
2021;Altunkaya, 2017;Demircan ve Aydin, 2019;Erdagi Toksun, 2020; Fidan, 2019;
Maden ve Durukan, 2011; Sarikaya, 2021; Sevimbay, 2016;Sen, 2009;Uriin Karahan,
2016;Y1ldiz, 2019).
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Insanlarin, ana dili edinim siirecinde dinleme becerisinin ardindan gergeklesen
konusma becerisi; belli bir diizeyde isitilen, kodlanan seslerin ilk etapta tekrarlama
yoluyla daha sonrasinda belli bir diisiincenin dile gelmesi seklinde agizdan ¢ikmasi olarak

ifade edilir (Celik, 2019).

Konusma tek basina ezberlenen sézcliklerin motomot tekrari degil karmasik bir
yapiy1 da i¢inde barindiran bir stirectir (Bygate’den aktaran Koksal ve Dag Pestil, 2014).
Konusma insanlarin kiiltiirel yapilarini da agiklayan bir iletisim yoludur (Taser, 2009).
Bu iletisim kurma siirecini gerceklestiren kiside, konusmanin hem fiziksel hem de
zihinsel unsurlariin saglikli olmast beklenmektedir. Konusmanin fiziksel unsurlarini
“ses, diyafram, akcigerler, girtlak, ses telleri, agiz bolgesi organlari, solunum, soluk alip-
verme” olustururken zihinsel unsurlarini “konusma-beyin iliskisi, hafiza, hafizanin
isleyisi” olusturur (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2017: 47-78). Bu unsurlarin
birbirleri ile kusursuz bir sekilde ¢aligmasi saglikli bir konusmanin gergeklesmesini
saglar. Bununla birlikte i¢inde bulunulan durum ve konusulan konu da dikkate
alindiginda Koksal ve Dag Pestil (2014: 217) konusmanin birtakim 6zellikleri oldugunu

dile getirmislerdir. Bunlar:

e “sestonu ve tonlama,
e vurgu ve ritim,

o telaffuz ve ahenk,

e iislup,

e akicilik,

e anlasilabilirlik,

e 50z dizimi,

e dogruluk,

e kelime zenginligi,

e konu ve ciimle vurgusu,
e Ditiinlik,

e uygunluk.”

Ana dili edinim siirecinde dinleme becerisinden sonra bireyin kazandig1 bir diger
beceri alani olan konusma becerisi, bireyin kendisini s6zlii olarak ifade etmesini saglar
(Koksal ve Dag Pestil, 2014). Konusma becerisi igerisine karsilikli etkilesimi ve kendini

ifade etmeyi de aldig1 i¢in dinleme becerisinden bagimsiz olarak diisiiniilmemelidir. Iyi
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bir konusma becerisi gergeklestirebilmek ayni zamanda iyi bir dinleme becerisini de
gerektirmektedir (Celik, 2019). Bu sebeple dil becerilerinin bir biitiin oldugu ve
birbirlerini tamamladiklar1 goriilmektedir. Ayricakonusma becerisinin etkilesim boyutu
ele alinip islevselligi distiniildiigiinde iletisimsel dil 6gretiminin de yabanci dil olarak

Tiirkgenin 6gretiminde pay1 bulunmaktadir (Paker, 2015).

Iletisimsel dil dgretiminde sosyal etkilesim, jest ve mimikler one ¢ikmaktadur.
Yabanci bir dili 6grenen birey sosyal bir varlik oldugunu kabul ederek dili etkilesim araci
olarak goriir (Dogan, 2012). Yabanc1 bir dilde konusma becerisinin gelisebilmesi i¢in
bireyin karsilikl etkilesim igerisinde yer almasi ve bu etkilesim siiresince maruz kalmasi
ve konusmaya zorlanmasi gerekmektedir. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (2020:

72)de konusma becerisini “iletisim boyutu” ile ele almaktadir.

Ana dilinde ilk olarak kendiliginden gelisme gosteren konusma becerisi, yabanci
bir dilin 6greniminde en ¢ok zorlanilan dil becerisi olarak giindeme gelir (Ladousse,
2002). Bunda teorik bilgilerin konusma becerisi araciligiyla pratikte karsilik bulmasinin

da pay1 oldugu diisiiniilmektedir.

Teorik bilgiler araciligiyla dilin kelime hazinesine ve gramer yapisina ek olarak
dil ogrenicisinin duygu durumunun da konusmaya hazir olmasi gerekmektedir.
Ogrencilerdeki hem teorik alt yapiy1 gelistirme hem de duygu durumunu diizenleme
noktasinda ders igerisinde kullanilan farkli yontem, teknik ve stratejilerden
yararlanmalar1 yerinde olacaktir. Ayn1 zamanda &grenciyi gilidiilemek, motive etmek,
beden dilini kontrol etmek ve konusma becerisini gelistirici birtakim etkinliklere yer
vermenin de yerinde olacagi belirtilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin yabanci bir
dilde uluslararas1 standartlara uygun olacak sekilde seviyelerini belirlemek ve
seviyelerine uygun hedefler dogrultusunda konusma becerisini kontrol etmenin de dili

Ogrenme stirecine katkis1 bulunmaktadir (Celik, 2019; Goger, 2015).

Yapilan alan yazin incelemeleri dogrultusunda yabanci dil 6greniminde konusma
becerisi 6zelinde kaygi, tutum, 6z yeterlilik, motivasyon {lizerinde ¢alismalarin oldugu ve
bu ¢aligmalarda da cinsiyet, meslek, yas, devam edilen kur seviyesi, Tiirkiye’de yasama
stiresi, Tiirkgeyi sinif diginda kullanma durumu, Tiirk¢e bilme diizeyi, Tiirk¢e 6grenme
stiresi, Tiirkce 6grenilen kurum, 6grencilerin iilkelerinin bulundugu boélge, yabanci dil
bilme oran1 gibi ¢esitli degiskenler acisindan farklilik olusturma durumlari ele alinmastir

(Arslan ve Giirsoy, 2018; Boylu ve Cangal, 2015; Goger, 2014;Kurudayioglu ve Gilingor,
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2017;Sallabas, 2012; Sen ve Boylu, 2015;0zdemir, 2021; Tungel, 2015;Yavuz ve Okur,
2021).Bu dogrultuda konusma becerisinin ¢esitli degiskenlerden etkilendigini sdylemek

yerinde olacaktir.

2.1.3. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi

Yukarida ifade edilen dinleme, konusma ve okuma becerisi ile birlikte tezin
konusunu da olusturan yazma; anlatma dil becerileri arasindadir. Temel dil becerileri
arasinda en son geligsme gosteren bu beceri belli diizeyde egitim yoluyla kazanilmaktadir
(Arslan ve Klicic, 2015). Yazmanin alan yazinda bircok tanimi1 bulunmaktadir. Ozbay’a
(2009) gore bireyin kendisini karsi tarafa aktardigi bir arag; Kiling ve Tok’a (2012)
gorezihinsel olarak anlamlandirilan seslerin harflere doniistiiriilmesi; Karadag ve
Maden’e (2013) gore karsi tarafa verilmek istenen mesajin harflerle iletilmesi; Giindiiz
ve Simsek’e (2012) goreiletisimi kolaylastiran, bireyin kendini ifade edebildigi
kazanimlarin biitiiniidiir. Yazma bireylerin kendilerini ifade etmelerine yarayan, harflerin

bir araya gelerek olusturdugu bir biitliindiir.

Gelisen ve degisen diinya ile birlikte insanlar kendi {ilkeleri sinirlarinin disina
cikip farkli bir toplumla ve kiiltiirle ekonomik, siyasi, sosyal, kiiltiirel vb. sebeplerle
etkilesim siirecine girmislerdir. Bu da onlarin ikinci bir dili daha 6grenmelerini
saglamistir. Gerek ana dilindegerek ikinci bir dilde en ¢ok zorlanilan dil becerisi yazmadir
(Tiryaki, 2013). Bireylerin ¢evrelerinden edindikleri ilk dil olan ana dili edinimi dinleme-
konusma-okuma-yazma becerilerinin sirastyla gergeklesirken ikinci dilin 6greniminde de
yazmanin en son kazanildig: bilinmektedir (Kiling ve Tok, 2012). Bu sebeple 6grenciler
yer yer yazma becerisi noktasinda sorunlarla karsilasabilir. Yazma becerisi 6zelinde
karsilagilan sorunlar dikkate alindiginda programin yazmaya yeteri kadar zaman
ayirmayisl, yazmaya ayrilan zamanin yetersizligi, 6grencilerin kelime hazinelerinin
yetersiz olusu, yazilara gerekli doniitlerin verilmeyisi, doniitlerin 6grenci agisindan
yeterli olmayisi, ikinci bir dilde yazmaya baslarken yasanan duygu degisimine bagl
olarak korku, kaygi yasama sorunlarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Taga ve Unlii, 2013).
Tim bu sorunlar 6grencinin, yazma becerisini geri plana itmesine ve bu beceriyi

gerceklestirirken zorluklar yasamasina sebep olur.

Yazma Ggretiminin belli bir plan dahilinde sunulmasi, bu zorluklarin {istesinden
gelme noktasinda etkili olabilir. Nitekim Demirel (2004) yazma 6gretiminde; yazma
oncesi, yazma sirasl ve yazma sonrasi stratejilere hem 6grenici hem 6gretici goziinden

yer vererek yazmay1 bir siirec¢ olarak ele almaktadir. Yabanci bir dilde yazma becerisinin
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kazanilmasi 6grencinin somut bir sekilde dili 6grendigini gostermektedir. Bu sebeple de
yabanci bir dilde hedeflenen noktaya yazma becerisi araciligiyla ulasilmasina yardimci

olan yonleri soyle agiklanabilir:
e “Ogrenme siirecini kontrol etme,
e Ogrencilerin dildeki seviyelerini belirtme,
e Ogretilen yapilari-kelimeleri pekistirme,
e Dil yanlislarin1 gérme,
e Noktalama isaretlerini 6gretme,
e Ogrencilerin dil yetilerini gelistirme,
e Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerini saglama,
e Ogrenilen konulari kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarma,
e Ogrencilerin yetilerini performansa doniistiirmedir” (Cakir, 2010: 167).

Yabanci bir dil 6grenmeye baslamak zorlayicidir. Ciinkii birey 6grendigi yabanci
dildeki herbir yapiy1 kendi dili ile mukayese eder, kiyaslar (Karababa Candas, 2009).
Yazma becerisi alfabedeki farkliliklardan gramer yapisindaki farkliliklara kadar hemen
hemen her asamada kendini gostermektedir. Yabanci bir dilde yazma becerisi ilk olarak
alfabedeki harflerin ogretilmesi ile baslamaktadir, ardindan bu harfler araciligi ile
kelimeler ve ciimleler olusturulmaya baglanir. Ciimlelerin bir araya getirilmesiyle
paragraflar, paragraflarin bir araya getirilmesiyle metin olusturulur. Bu metin olusturma
siireci, Ogrencinin kendini yazili olarak ifade ettigi en yiiksek nokta olarak
degerlendirilebilir. Bu degerlendirmeler noktasinda bir yol haritasi olusturan ise Avrupa
Dilleri Ortak Cerceve Programi’dir. Bu program belirli bir sistematigin olugmasini,
benzer olgiitler referans alinarak materyal ve siav gelistirmeyi amaglayan kiiresel bir
yapidir (Erol, 2016). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi de bu kistaslar gergevesinde
gerceklesmektedir. Bu cerceve programa gore yapilan siniflandirmalarda Tiirkge, temel-
orta-ileri diizey olarak ele alinmaktadir. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’nda bu

diizeyler yazma becerisi 6zelinde su sekilde ele alinmistir:

Al: Kisa ve basit ciimlelerle karpostal yazabilirim. Kisisel bilgi iceren formlari

doldurabilirim.
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A2: Kisa, basit notlar ve iletiler yazabilirim. Tesekkiir mektubu gibi ¢ok kisa

kisisel mektuplar1 yazabilirim.

B1: Bildik ya da ilgi alanima giren konularla baglantili bir metin yazabilirim.

Deneyim ve izlenimlerimi betimleyen kisisel mektuplar yazabilirim.

B2: llgi alanima giren ¢ok cesitli konularda anlasilir, ayrntili metinler
yazabilirim. Belirli bir bakis agisina destek vererek ya da karsi ¢ikarak bilgi sunan
ve nedenler ileri siiren bir kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Olaylarin ve

deneyimlerin benim i¢in tasidiklar1 dnemi 6n plana ¢ikaran mektuplar yazabilirim.

C1: Goriislerimi ayrintili bir bi¢cimde, acik ve iyi yapilandirilmis metinlerle ifade
edebilirim. Bir mektup, kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Onemli oldugunu
diisiindiigiim konular1 6n plana ¢ikararak karmasik konularda yazabilirim. Hedef

belirledigim okuyucu kitlesine uygun bir iislup secebilirim.

C2: Uygun bir islupla agik, akici metinler yazabilirim. Okuyucunun 6nemli
noktalar1 ayirt edip amimsamasina yardimci olacak etkili, mantiksal bir
yapilandirmayla, bir durum ortaya koyan karmasik mektuplar, raporlar ya da
makaleler yazabilirim. Mesleki ya da edebi yapit 6zetleri ve elestirileri yazabilirim
(http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2022_01/04144518 CEFR_TR.pdf).

Ogrenciler bu seviyelerin sonlarinda kur sonu smavina girerler ve basarili olanlar

bir sonraki seviyeye gegerek yeni 6grenme alanlari ile kargilasirlar.

Yabanct dil olarak Tirkge OgretimindeAl diizeyinde alfabenin ogretimi ile
baslayan yazma becerisi, ¢esitli sebeplerle sekteye ugramaktadir. Bu noktada
ogretmenlerin Tiirk alfabe sistemini 6grencilere etkili bir sekilde dgreterek yapilacak
hatalar1 en aza indirmesi miimkiindiir (Bagc1 ve Basar, 2013). Ozellikle Tiirk alfabe
sistemi igerisinde bulunan “a, 1, i, o, 0, u, i” sesleri Arap ve Fars dillerinde yer
almamaktadir ve bu sebeple Ogrenciler bu sesleri seslendirme ve yazma noktasinda
sorunlar yasamaktadirlar (Baskan, 2019). Alan yazin incelemeleri dogrultusunda da
alfabe Ogretimi tlizerine yapilan caligmalar incelendiginde farkli alfabeleri kullanan
ogrencilerin daha fazla yazma hatasi yaptig1 goriilmistiir (Boylu, 2014; Ergiin, 2022;
Fidan, 2019; Tuzlukaya, 2019). Alfabe 6gretiminin dogru ve etkili bir sekilde

gergeklestirilmesinin yazmaya baslangi¢ asamasinda 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yazma egitiminin temelini alfabe 6gretimi ile birlikte 6grencilerin s6z varligi da

olusturmaktadir. Ogrencilerin kelime dagarciklarini gelistirerek meramlarini anlatmalari
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yazma becerisinin gelisimine dogrudan katki sunacaktir (Karadag ve Maden, 2013).
Yabanct dil 6grenen bir bireyin o dilde yer alan kelimelerin anlamlarin1 tek basina
o0grenmesi yeterli degildir, kelimelerin anlamlarin1 baglam igerisinde de gormeleri
gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin sik sik baglama vurgu yaparak kelime 6gretimi
tizerinde durmasit ve bu dogrultuda etkinlikler hazirlamasi beklenir (Cetin, 2017).
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi iizerinde 6zellikle durulan bir konu ise eklerin 6gretimidir.
Tiirkge sondan eklemeli bir dil yapisi olmasi sebebiyle kelimelere ekler getirilerek
tiiretilmeye imkan sunar. Bu sekilde de 6grencilerin kelime hazinelerini zenginlestirecek
yonlendirmeler yapilabilir ancak yapilan bazi arastirmalar gostermektedir ki 6grenciler
bu diizlemde bi¢cimbirimsel yanlislar yapmaktadir. (Hamzaday1, 2015). Bununla birlikte
ana amacin 6grencilerin aktif kelime hazineleri zenginlestirmek oldugu dile getirilmistir
(Erol, 2016). Ogrencilere sozliik, kelime defteri, baglamdan hareketle anlama ulagma gibi
metotlarla kelime 6gretimi yapilabilecegi gibi web 2.0 araglar araciligryla da hem gorsel

hem isitsel yollarla kelime 6gretimi yapilabilir.

Kelime 6gretiminin bir biitiinliikk olusturmast ile olusan siire¢, climle 6gretimi ile
sonuclanir. Yabanci bir dilin 6gretiminde kelimelerin uygun yerlerde kurallarina uygun
olarak bir araya getirilmesi sonucu ciimle 6gretimi yapilir. Kelimelerin baglamlarina
uygun sekilde kullanilmas1 ve dogru gramatikal yapiyla bir araya gelmesinin ciimle
kurulumu agisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir. Sozciikler ciimle icerisinde anlam
kazanirlar. Sozciikleri bir grup ya da ciimle olusturacak bigimde birlestiren kurallar,
sozciikler arasindaki iligkiler ve sdzciik siralanisi bu noktada 6nemlidir (Ozkan ve
Sevingli, 2008). Tiirkge 6zne-nesne-fiil seklinde siralanmaktadir. Climle 6gretimi esas
aliirken 6grencilere ilk olarak bu s6z diziminin fark ettirilmis olmasi ve bunun ardinda
climle kurulmasmin istenmesinin dogru ciimle kurulumu agisindan etkili olabilecegi

diistiniilmektedir.

Sesler birleserek kelimeleri, kelimeler birleserek climleleri, climleler birleserek
paragraflar1 olusturmaktadir. Ciimle kurulumunda kelimelerin birbirleri ile baglantili
olmas1 6ne alinirken paragraf olusumunda da ciimlelerin birbiriyle biitiinliik olugturmasi
onemli goriilmektedir. Iyi bir paragraf 6gretiminin gerceklestirilebilmesi dgrencinin
bircok yazili paragraf 6rnegi ile ylizlestirmenin ve gecisin nasil yapildiginin fark
etmesinin etkili olabilecegi diisliniilmektedir. Erol’a (2016) gore, 6grencilerle incelenen

paragraf Ornekleri Ogrencinin dil seviyesine uygun olmali, onun anlayabilecegi
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kelimelerden olugmalidir. Bunun da 6grencinin dilin yapisin1 anlamasina ve paragraf

yazma becerisinin geligmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Paragraflarin bir araya getirilmesi ile de metin olusturulmus olunur. Bir metnin
icerisinde yer alan paragraflar metnin vermek istedigi mesaji tasir. Bu sebeple
paragraflarin birbirleri ile baglantili olmasi, bir biitiinliik olusturmasi1 énemlidir. Metin
olusturma becerisini kazandirmak i¢in planli olarak yaz1 yazmak, not tutmak, yasanilan
olaylar1 giinii giiniine yaziya ge¢irmek gibi yontemlere basvurulabilir (Barin, 2006).
Yabanci bir dilde metin olusturabilmek ve paragraflar1 birbirine baglamak temelde ana
dili egitimindeki yazmayla da iliskilidir. Bireyin ana dilinde paragraf olustururken
gosterdigi basart yabanci dil 6greniminde de etkili olmaktadir (Cetin, 2017). Tiim bu
stiregler bireyin yazma bagarisini gelistirmesi noktasinda ona yardimci olmaktadir ve onu

bir iist seviyeye tasimaktadir.

Yabanct dil Ogrenen Ogrenciler iizerinde yapilan yazma calismalarinda
ogrencilerin cinsiyet, yas, siif diizeyleri, 6grenim durumu, uyruk, dil bilgisi, sinif i¢i
aktiviteler, 6grenilen yabanci dil sayilari, barinma durumlari, aylik gelirleri, tiniversiteye
gelmeden Onceki barinma durumlari, bir dénemde okuduklar1 kitap sayisi, yazma
sikliklar, yazma becerilerinin farklilik gosterdigi goriilmiistiir (Iseri ve Unal, 2012;
Kiling, Aytan ve Unlii, 2016;). Bu sebeple ikinci bir dil 6greniminde yazma becerisinin

demografik 6zelliklerden etkilendigi diisiiniilmektedir.

2.1.4. Yazma Becerisi ile Oz Yeterlik Arasindaki Iliski

Sosyal ve biligsel kuramin bir parcasi olan 6z yeterlik kavrami; bir isi yapabilmek
i¢in yeteneklerinin farkinda olma ve buna inanma durumu (Zusho ve Pintrich, 2003);
kisinin hayatinda olan olaylara karsi harekete ge¢me, kabiliyetlerine olan inang ve bu
inanglarin olusturdugu his, fikir ve motivasyona gore davranislarin ortaya ¢ikma
hali(Bandura, 1993’den aktaran Erdil, 2017)olarak tanimlanir. Bu diizlemde 6z yeterlik,

bireyin kendi yapabileceklerine olan inang¢larinin biitiinii olarak da tanimlanabilir.

Oz yeterlik, kisinin dogrudan ya da dolayli olarak olusturdugu yasantilar
sonucunda elde ettigi bilgilerin kavramsallastiriimasidir (Bandura, 1977°den aktaran
Batar ve Aydin, 2014). Bireyin sahip oldugu psikolojik siirecler onun yeterlik inancini
gelistirmesinde ve bu inanci devam ettirmesinde etkili olmaktadir (Akar, 2008). Deci ve
Ryan’a gore (1987°den aktaran Arici ve Délek, 2020), bireyin 6z yeterlik algisinin yiiksek

olmasi, orijinal fikirler liretebilme, karsilastig1 sorunlara pratik ¢oziimler diisiinebilme ve
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0z giliven sahibi olma gibi olumlu o6zellikler kazandirir. Bu sebeple bireylerin 6z
yeterlikleri arttikgabir isi basarma noktasinda da gosterecegi gayrette bir artis s6z konusu

olabilir.

Oz yeterlik algis1 ile kisinin bir isi yapmak i¢in harcadig1 ¢abanin birbiri ile dogru
orantili oldugu sdylenebilir. Buna paralel olarak bireyin kendisinin ve yeterliklerinin
farkinda olmas1 onun sorunlara ¢6ziim iiretme bi¢imini, bir problemi diisiinme bigimini
ve kisinin duygusal tepkilerini de etkiler. Oz yeterlik algis1 diisiik olan insanlar, bir isi
yapmaya baglayacaklari zaman yapacaklari isin ¢ok zor olacaklarini ve bu isin iistiinden
gelmek icin ¢ok emek vermek gerektigine inanirlar. Bu isi yapma noktasinda sorunlar
yasarlar. Ancak 0z yeterlik algis1 yiliksek olan insanlar ¢ok zor isleri bile yaparken
iclerindeki inangla bu isi yapabilirim, ben basarili olabilirim diyerek kendi kendilerini
motive ederler ve bu da bireyin kendinden emin ve giiglii adimlar atmalarina sebep olur
(Kaptan ve Korkmaz, 2000; Senemoglu, 2002).

Oz yeterlik, bireyi her alanda etkiledigi gibi yazma becerileri noktasinda da
etkilemektedir. Ornegin, bir 6grencinin bir metne baglamadan énce kendine giivenmesi
ve bu giiven duygusu ile iyi bir eser ortaya koyabilecegine inanmasi, kendisini adeta bir
yazar olarak hissetmesi basladigr metinde basarili olmasina yardimei olabilir. Yazmanin
bir yetenek isi oldugu varsayimi ele alindiginda tek basina bu inancin yeterli olamayacagi
goriilmektedir. Ancak Ogrencilerin yazma derslerine, yazili bir metin ortaya koyma
noktasinda daha istekli olmasimna ve bu diizlemde gayret gdstermesine ve yasadigi
sorunlara karsi daha istikrarli olmasmna yardimcr olur(Pajares ve Valiante, 1996’dan

aktaran Demir, 2013).

Oz yeterlik algis1 yazma becerisini etkilemektedir, sdyle ki yiiksek 6z yeterlik
inancina sahip bireyler ile diisiik 6z yeterlik inancina sahip bireyler arasinda yazma
ozelinde farklhiliklar goriilmektedir (Graham ve Perin, 2001). Yazma 6z yeterligi,
ogrencilerin bir metni olusturabilmeleri i¢in gerekligiidiilenme durumu ve 6grencilerin
var olan yazma becerisine yonelik algisin1 ifade eden bir kavramdir (Pajares, 2002).
Bireyin yazmaya yonelik 6z yeterlik inancinin yiiksek olmasi demek, kendisini etkili bir
sekilde yazi ile ifade etme inancinin yiiksek oldugu anlamina gelir. Yapilan aragtirmalar
yazma becerisinin yazma 6z yeterliligi ile paralellik gosterdigini agiklamaktadir (Mascle,

2013).
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Hidi ve Boscolo (2006),6grencilerin bir metni meydana getirebilme yetenegine
iliskin kisisel algis1 ve hisleri olarak yazma 6z yeterligi kavramini tanimlarken; Miildiir ve
Yal¢in (2019), yazma becerisindeki hareketleri gergeklestirme yetene§ine olan
inang;Pajares, Hartley ve Valiante (2001), ise d6grencilerin kendi dil seviyelerini dikkate
alarak bu dil seviyelerine uygun metin tiirlerini meydana getirme siireci, olusturulan bu

metinlerin basarili bir sekilde kaleme almaya yonelik hisler oldugunu ifade etmistir.

Oz yeterlik bireyde baz1 gdzlenebilir sonuglara yol agabilir. Bunlar; ictenlikle
calisma, ¢alisma icin giidiilenmis olma, ¢alisma {istiine ¢aba gdsterme ve vakit ayirma
seklindedir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003). Hidi ve Boscolo (2006),iyi diizeyde yazi
yazanlarin yazmaya yonelik 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu belirtirken onlarin
yazma ¢alismalarini zevkle yaptiklarmi dile getirir. Ancak yazma konusunda yetersiz
olanlarin ise yazma 0z yeterlik algilarimin disiik oldugunu belirterek yazmaktan
kagindiklarini ve yazarken kaygi yasadiklarini da dile getirir. Yani iyi ve nitelikli bir yazi

ortaya ¢ikarabilmek yazma 6z yeterligi ile alakali olabilir.

Yazma becerisi, fiziksel ve zihinsel siireclerin ortaklasa gerceklestigi bir beceri
alanidir.Yazma eyleminin gerceklesebilmesi sadece On bilgilerin var olmasi ya da kalemi
iyi bir sekilde kavrama ve harfleri pes pese siralama Kkabiliyeti olarak
diistiniilmemelidir.Bunlara ek olarak yazma isteginin 6grencide olmasi da gerekir.
Ardindan 6grencinin bu istek gergevesinde adim atmasini beklenir. Ayrica Bruning ve
Horn (2000), 6grencilerin yazili bir metin meydana getirme siiresince olumlu inanglar
olusturmasinin, gergek yazili bir metin olusturma siiresince hedeflere, ctimle igerisindeki
baglamlara yonlendirilmelerinin saglanmasinin, 6grencilere yazili bir metin olusturmak
icin bir baglam saglanmasi ile birlikte olumlu duygusal bir smif atmosferinin
olusturulabilmesinin 0grencinin yazmaya motive olmasmni ve yazmaya Kkarsi
giidiilenmesini sagladigin1 dile getirir. Ayrica yapilan alan yazin incelemelerinde de
yazma becerisinin 0z yeterlilik lizerinde cinsiyet, anne-baba egitim durumu, sinif diizeyi,
giinliik gazete-dergi alma durumu, yazmay1 sevme durumu, giinliik yazma durumu, gelir
diizeyi, brans gibi degiskenlere gore farklilagma durumu incelenmis ve ¢aligma konusu
olmustur (Akar ve Ozber, 2018; Arslan, 2018; Arslan, Iliman ve Aslan, 2019). Yapilan
caligmalar gostermektedir ki yazma becerisi 6z yeterlik 6zelinde incelenmek ile birlikte

cesitli degiskenler 6zelinde de yazma 6z yeterliginin etkisi bulunmaktadir.
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2.1.5. Yazma Becerisi ile Kaygi Arasindaki iliski

Yazma eylemi,fikirlerin,hislerin, tasarilarin, planlarinyazi ile anlatilma
durumudur (Sever, 2004). Yazma insanin duygulariin disa vurumudur. Yazma becerisi
Goger’e (2016) gore,bireyin zihninde var olan sozciiklerin duygular ile harmanlarak
aktarilmas1 ikenYaman’a (2013) gore, ise Ogrencilerin kendi aralarinda en ¢ok
zorlandiklar1 beceri alani olarak kabul edilmektedir. Bunda &grencilerin iginde
bulunduklart duygu durumlarmin da etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bireyin i¢inde
bulundugu duygu durumu, yazma basarisini etkilemektedir. Kaygi da yazma basarisini

etkileyen duygu durumlaridan biridir (Iseri ve Unal, 2012).

Kaygimin birgok tanimi yapilmistir. Kaygiyr Ozusta (1993), bireyin dogasinda
olan duygu durumu; Scovel (1991°den akt. Karateke Bayat, 2018), kotii bir olay

karsisinda bireyin huzursuz olma hali; elektronik Tiirk¢e Sozliik (https://sozluk.gov.tr/ )

“{iziintii, endise duyulan diisiince, tasa” ; Hay (2009°dan aktaran Ozkan ve Kinay, 2015),
cogunlukla bilingaltindan kaynaklanan ve sebebi bilinmeden bireyin kendisini tehlikede
hissetmesi, tedirgin olmasi ve korkmasi sonucunda olusan duygu durumu olarak

tanimlamaktadir.

Kaygi, gecici kaygi ve siirekli kaygi olmak {izere iki kisimdan olusur (Basaran,
1982’den aktaran Sargin, 2012). Gegici kaygi, bir istegin bir gereksinimin giderilmemesi
durumunda ortaya ¢ikar ve ihtiyag¢ ya da istek karsilandiktan sonra ortadan kalkar ancak
stirekli kaygi ise bir problemin uzun vadede ¢oziilememesi, ihtiyacin giderilememesi

durumudur (Iseri ve Unal, 2012). Kaygi bu noktada yazma becerisini de etkilemistir.

Insanlarin yazma becerilerini etkileyen ve yazma eyleminde kopukluk
yasamalarina sebep olan etkenlerden biri olan yazma kaygisidir. Alan yazinda yazma
kaygisinin bir¢ok tanimi yapilmistir.Daly ve Wilson’a (1983) gore,olusturulan metinlerin
bir bagkasi tarafindan ele alinip incelenmesi sonucunda hissedilen endise hali, yazma
eyleminden kaginma ve erteme davranisi gosterme durumu;Ozbay ve Zorbaz’a (2011:
34) gore, “yazmaya yonelik gelistirilen tepki; yazmanin zorunlu oldugu hallerde tiziintii,
kizginlik, korku seklinde duygusal olarak ya da daha ileri diizeyde, ¢esitli kramplarin
olusmasi seklinde kendini gosterilen duygu durumu” seklinde tanimlanmistir. Yapilan
tanimlardan da anlagilmaktadir ki yazma kaygis1 yazma eylemi esnasinda ortaya ¢ikan

biligsel ve fiziksel kaginma davranisidir.


https://sozluk.gov.tr/
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Yazma ¢aligmasinda bireyin dnceki deneyimleri énemlidir. Ornegin 6grencinin
onceden yasadigi sinif i¢i bir olay ya da 6gretmeni ile yazmaya yonelik arasinda gegen
herhangi bir diyalog 6grencinin yazmaya bakis agisin1 etkiler ve bu da yazma 6ncesinde,
yazma esnasinda ve yazmasonununda bir takim duygu durumlarinin olusmasina sebep
olabilir. Ornegin, ders esnasinda yapilan bir yazma galismasi sirasinda dgrencinin yaptig1
hatalara arkadaglarindan gelecek olumsuz bir elestiri, 6grencinin ¢ekinmesine ve bir
sonraki metnini olustururken bu anisini hatirlayarak kaygi duymasina sebep olabilir.
Daly’e (1985: 44) goére“yazma hakkindaki olumlu bir duygu hali i¢inde olma, yazma
becerilerindeki basarili gelisime ve yazmadaki siireklilige baglidir. Yazma becerisinin
gelistirilmesi ile olusan aksakliklar ve yazmada siirekliligin olmayis1 yazmaya yonelik
olumsuz tutum olarak 6ne ¢ikar.” Yazma kaygisin1 Tiryaki (2012), 6grencilerin yazma
performanslarini etkileyen bir silire¢ olarak ele alir ve egitimin her kademesinde

goriilebilecegini dile getirir.

Okula ilk bagladigr donemde harflerle ve yaziyla tanismaya baglayan 6grenciler
kademeli olarak bir metni olusturma stirecine de baslamis olurlar. Bu olusum siiresince
yasadiklart duygu durumlari onlarin yazmaya kars1 tavrini belirler. Bu tavir 6grencilerin
yazili bir metindeki basar1 grafigini de ortaya koyar. Bu sebepledir ki 6grencilerin
yazmaya kars1 besledikleri duygu durumlarinin yazma becerisi tizerinde etkili olabilecegi
diistiniilmektedir. Bununla birlikte yapilan alan yazin incelemelerinde yazma kaygisinin
cinsiyet, smif diizeyleri, barinma durumlari, aylik gelirleri, tilke, Tiirk¢eyi 6grenmeyi
kolay ya da zor bulma durumlari, ana dilinde yazmay1 sevme, Tiirk¢e dersini sevme, bir
ayda okunan kitap sayisi, el yazisimin diizgiinliigii, okul Oncesi egitim alma gibi
degiskenlere gore yazma kaygisinin farklilik gdsterdigi ve bu diizlemde ¢aligmalarin
yapildig1 belirlenmistir (Iseri ve Unal, 2012; Ozdemir, 2019; Yaman, 2010; Yildiz ve
Ceyhan, 2016). Incelenen bu galigmalarda goriilmektedir ki yazma kaygisi gesitli

degiskenlere bagh olarak degisme gostermektedir.

2.1.6. Yazma Becerisi ile Tutum Arasindaki Iliski

Yazma, bireyin zihinde yapilandirdiklarini kodlar aracilifiyla kdgida aktarma,
zihinde gelistirilmis olan hislerin ve diisiincelerin bir zemine yansitilmasi, bir istek veya
mesajin metin halinde sunulmasi seklinde tanimlanabilir (Giines, 2020; Yal¢in, 2018;
Zorbaz, 2018). Yazma, islevsel kullanimi ile ele alindiginda dort temel dil becerisi
icerisinde en son gelisme gosteren ve ogrencilerin en ¢ok zorlandigi dil becerisi olarak

kabul edilmektedir (Goger, 2016). Bunda yazma becerisinin hem kendi yapisindan
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kaynaklanan zorlu ve kompleks bir yapit olmast hem de genis bir zaman dilimini
kapsamasina dayali olarak doniit ve diizeltmelere yeteri kadar zaman ayrilamamasi,
siniflardaki 6grenci kalabaliklig1 ya da egiticiden kaynaklanan sorunlar sebebiyle hem
i¢gsel hem de digsal faktorlerin siirece dahil oldugu bir beceri olarak yavas gelistigi ya da
yeteri kadar gelisemedigi sdylenebilir (Karatay, 2011; Tiirkben, 2021). Bu sebepledir ki
yazma becerisinin gelisimine katki saglayabilmek icin ¢esitli yazma strateji, yontem ve

tekniklere yer vermenin etkili olabilecegi diisiintilmektedir.

Tiirkiye’de son donemlerde yazma egitimi siire¢ temelli yazma modelini referans
alir. Stire¢ temelli yazma modeline gore yazma belirli periyotlarla gerceklesir. Bu
periyotlar sirasityla “yazmaya hazirlik asamasi, taslak metin olusturma, diizenleyerek

yazma/gozden gegirme, diizeltme ve yayinlanma” seklindedir (Sertoglu, 2020).

Yazmanin ilk kismi olan yazmaya/hazirlik planlama asamasinda yazma
konusunun belirlenmesi, yazma amacinin saptanmasi, yazinin aktarilacagi hedef kitlenin
belirlenmesi, konunun smirlanmasi, fikirlerin asamalandirilmasi, siralanmasi,

diizenlenmesi seklindedir (Aydin, 2019).

Taslak metin olusturma siireci bi¢imden c¢ok igerigin 6n planda oldugu
basamaktir. Taslak metin olusturulma agamasinda bireyin yazmaya baslamadan 6nce
hazirladig1 plan ¢ergevesinde metnini olusturmasi beklenir. Metnin ana fikri ve metni
anlamlandiran yardimci diislinceler metin diizlemine yerlestirilmeye basladigi asama

olarak da goriilebilir (Akyol, 2018).

Diizenleyerek yazma asamasi ise, bireyin hazirlik asamasinda belirledigi kistaslari
ve olusturdugu taslak metni de dikkate alarak yazma siirecini ilerlettigi asama olarak ele
alir. Ancak bu noktada dgrencilerin fikirlerini ya da bilgileri pes pese siralamasi degil
belirli bir baglamda vermesinin etkili olabilecegi diisliniilmektedir. Ayrica 6grencinin
birka¢ defa metni kendisinin ya da 6gretmeninin okumasi ile metinde eklenmesi,
¢ikarilmasi ya da degistirilmesi gereken yerlerin belirlenmesi gerekmektedir (Akyol,

2018).

Diizeltme asamasinda belirlenen bu noktalarin degistirilmesi, eklemeler ya da
cikartmalar yapilmasinin metnin degerlendirme siirecinde ana metnin hazirlanmasina
katki saglayabilecegi ileri siiriiliir (Asikcan ve Pilten, 2016). Tok’a (2001) gore, bireylerin
olusturdugu calismalar ancak degerlendirmeye tabi tutuldugu zaman 6nem kazanir ¢iinkii

degerlendirilemeyen c¢aligmalarda bireyler eksiklerini hatalarim1  goérme firsati
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yakalayamaz. Bu sebeple bu asamada 6z degerlendirme, akran degerlendirme gibi
methodlarin  kullaniminin  yazma  becerisini ~ gelistirmeye katki  saglayacagi

diistiniilmektedir (Demirel, 2004).

Yayinlama ve paylasma asamasinda ise 6grencilerin olusturduklart metinleri sinif
oniinde, okul panosunda, medyada ya da benzeri alanlarda sunmalari, onlar1 yazmaya
kars1 gilidiiler ve yazmaya istekli hale getir. Yazma siirecinde planlama, taslak metin
olusturma ve gozden gecirme asamalarimin yetkin bir bigimde isletilmesi gerekmektedir
(Aric1 ve Ungan, 2008). Dogru ve diizgiin anlattim dogustan gelen bir yetenek degil,
egitimle elde edilen bir beceridir ve c¢aba harcayarak kazanilir, uygulama yapilarak
gelistirilir (Sever, 2004). Yazmanin tiim bu agsamalarinda 6grencilerin yazmaya karsi
istekli olmasinin, yazmaya kars1 olumlu bir bakis a¢isinda olmasinin yazma siirecine katki

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da (MEB) yazma stratejilerini uygular
kazanimi altinda giidiimlii yazma, metin tamamlama, bir metni kendi kelimeleriyle
yeniden olusturma, bosluk doldurma, grup olarak yazma, serbest yazma, kontrollii yazma,
tahminde bulunma, not alarak yazma, 6zet ¢ikarma, kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma, duyulardan hareketle yazma, elestirel yazma, yaratici yazma yontem ve
tekniklerine yer verildigi goriilmektedir. Bu yontem ve tekniklerin yazma 6ncesi, yazma
esnas1 ve yazma sonrasinda seklinde ele alinmasinin da yazma becerisinin gelisimine
katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ancak tiim bunlarla birlikte bireyin yazma becerisini
etkileyen ve yazmaya kars1 durusunu agiklayan psikolojik unsurlarinda s6z konusudur.

Bu unsurlardan biri de tutumdur.

Tutum, belirli bir olaya ya da kisiye kars1 hep ayni davranisi gdsterme hali olarak
tammlamr  (Onciil, 2000). Tutumlar, gozle goriilir davramslar  olarak
degerlendirilmemelidir. Bireyi davranisa hazirlayan hisler biitiiniidiir (S6zer, 1996). Bu
sebeple 6grencilerin yazma basarisi iizerinde de tutumun 6nemli bir etkisi vardir (Bastug,
2015; Erkan ve Saban, 2011). Kirmizi’ya (2009) gore, yazmak istemek, yazmaya yonelik
olumlu bir tutumu gerektirir. Yazma tutumu, bireyin yazmaya basladiginda kendisini iyi
ya da kotii hissetme halidir (Graham, Berninger ve Abbot, 2012).Olumlu diisiincenin
yazmay1 olumlu yonde etkiledigi diistiniilmektedir. Bununla birlikte yazma becerisindeki

eksiklikler biiytik bir olasilikla yazmaya yonelik tutum eksikliginden kaynaklanmaktadir.
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Yazma, diger dil becerileri de dikkate alindiginda hem zihinsel hem de fiziksel
stireclerin i¢ ige gectigi bir alandir ve bu durumu ile diger dil becerilerinin gelisimine de
katki saglar. (Giines, 2020). Sonug olarak yazmaya karsi olumlu bir tutum igerisinde
olmak yazma becerisinin gelisimine katki saglarken yazmaya karsi olumsuz bir tutum
takinmak yazma becerisinin gelisimini sekteye ugratabilir. Ozellikle yabancilara Tiirkce
Ogretimi konusu diisiiniildiigiinde yazma eyleminde olan 6grencinin dil 6grenimine ve
bilhassa farkli bir dilde kendisini yazili olarak ifade etmesinde yazma becerisindeki

tutumun belirleyici olabilecegi diisiiniilmektedir.

Alan yazin ¢aligmalari incelendiginde yazmaya yonelik tutum ¢aligmalarina hem
ana dili egitiminde hem de yabanci bir dilin 6gretiminde yer verildigi goriilmektedir
(Akaydin ve Kurnaz, 2015; Akbulut, 2016; Aytan ve Tungel, 2015; Bastug, 2015; Goger,
2014; Kadan ve Ari, 2021; Karatay ve Kartallioglu, 2016; Pektas, 2019; Yildiz, 2016;
Tiirkben, 2021). Bununla birlikte bireylerin yazmaya yonelik tutumlarinda cinsiyet, sinif
diizeyi, ebeveynlerin 6grenim durumu, giinliik tutma durumu, okunulan kitap sayisi,
stireli yayin takip etme durumu, yazmay1 ve okumay1 sevme, meslek, ailenin ortalama
aylik geliri gibi degiskenlere gore farklilik olusturma durumlari tizerinde de ¢aligmalarin
oldugu gériilmiistiir (Ozbay, Bage1 ve Uyar,2008; Temel ve Katranci, 2019; Zorbaz ve
Kayatiirk, 2015). Bu sebeple yazmanin tek bir boyutta ele alinamayacagi hem fiziksel
hem de psikolojik etmenler dikkate alinarak yazma dersinin planlanmasinin siireci daha

etkili kilacagi diigiiniilmektedir.

2.1.7. Suriye Giivenli Bolge Hakkinda Genel Bilgiler

Ik olarak Tunus’ta ortaya ¢ikan ve tiim Arap iilkelerini etkisi altina alan halk
ayaklanmalari, ortaya ¢iktig1 2010 yil1 ile beraber hemen hemen bolgedeki tiim devletleri
etkilemistir. Arap Bahar1 olarak isimlendirilen bu ayaklanma, senelerdir kadim
medeniyetlere ev sahipligi yapmis olan Orta Dogu cografyasini i¢inden ¢ikilmasi zor bir
duruma siiriiklemis, bir karmasa ortami yaratmistir. Kotii yasam kosullari, ekonomik
sikintilar, siyasal rejimlere tepki olarak dogan protestolardan 2011 yilinda Suriyede
nasibini almistir (Canyurt, 2018). Arap Bahar1 seklinde adlandirilan siirecin bir yansimasi
olarak Suriye’de patlak vermeye baslayan olaylar, “Dera’da Besar Esad aleyhinde yazilan
duvar yazilar1 sonunda bu yazilari yazan birkac gencin polisler tarafindan
tutuklanmasinin lizerine gerceklesen yerli halkin tepkisinden kaynakli eylemler ile
baslamistir” (Sorenson, 2014: 119). Bir kivilcim olarak baslayan bu eylemler kisa siirede

iilkede bir i¢ savagin yasanmasina neden olmustur (Canyurt, 2018).
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15 Mart 2011 tarihinden bu yana Suriye’de yasanan i¢ savas bir¢ok insanin
hayatin1 kaybetmesi, yerinden yurdundan edilmesi, insani olmayan kosullarda yasamak
zorunda birakilmasi gibi bir¢ok probleme zemin olusturmustur. Bu problemler arasinda
diinya ¢apinda yanki uyandiran ve tiim diinyay1 etkisi altina alan sorun, gé¢ olmustur.
Milyonlarca Suriye vatandasi yasanan i¢ savas nedeniyle go¢ etmek zorunda kalmistir.
Bu gdoglerden en fazla etkilenen {ilke Tiirkiye olmustur. Bunun ana nedenleri; en uzun
kara simirmin Tirkiye ile olmasi, Tiirkiye nin smir kapilarin1 gégmenlere agmasi, agik
kap1 politikas1 izlemesi, gogmenlere sinira yakin yerlerde ¢adir kentler kurarak temel
yasam ihtiya¢larini saglamasi ve Tiirkiye nin Avrupa’ya geciste araci lilke konumunda
olmasidir (Salmasur ve Sahin 2020; Ozdemir, 2016; Orki, 2015; Cevik, 2016; Ebrem,
2019). Tim bunlar Tiirkiye’de Suriyeli sayisinin artmasina neden olmus ve iilke

icerisinde gd¢ politikalar1 uygulanmaya baslanmistir (Inat ve Telci, 2012).

Suriye topraklarinda i¢ savasin daha genis cografyalara yayilmasi ve
Tiirkiye’nin“agik kap1 politikasi uygulamasi neticesinde Tiirkiye’de go¢ hareketliligi her
yil artarak devam etmistir. 2016 y1l1 verilerine gore diinya genelinde en ¢ok gégmen ve
miilteciye ev sahipligi yapan iilke Tiirkiye’dir” (Sagir, 2019: 113). Diinya tizerinde Suriye
i¢ savasinin dogurdugu go¢ sorunun ana merkezinde yer alan Tiirkiye hem smir
giivenligini korumak hem de gd¢men sorununa bir ¢oziim bulabilmek amaciyla 2012
yilindan itibaren “Giivenli Bélge, Tampon Bélge, Ugusa Yasak Bdélge” gibi ifadeleri
kamuoyunun giindemine getirip tartisilmaya baglamistir (Alptekin, 2019: 9).

Giivenli bolge, belirli bolgedeki sivil niifusu korumak amaciyla olusturulan hem
koruyucu hem de caydirict bir askeri gii¢ tarafindan diizenli olarak giivenli tutulan
bolgelerdir (Alptekin, 2019). Giivenli bolge kavramina alternatif olarak gerek 6gretide
gerek uygulamada “securityzones, protectedareas, safehavens, safehumanitarianzones ve
safearea” gibi kavramlar da kullanilmaktadir (Landgren, 1995: 436). Giivenli bolge
kavrami genellikle silahli kuvvetlerin olmadigi alan, ugusa yasak alan, tampon bolge vb.
kelimelerle ayn1 anlamda kullanilmis olsa bile igerisinde farklilik olusturmakta ve tampon
bolgenin Ozellestirilmis bir yapisi igerisinde yer almaktadir. Tampon bdlgelerin bu
tiiriinde sadece silahlar1 susturmak degil, insani kosullar1 olusturmak ve orada yasamak
da oncelenmektedir (Beehner ve Meibauer, 2016).Bu hem korunakli hem de caydiricilig
olan bolgeler dncelikle savas sebebiyle tehdit altinda olan bulunduklari, yasadiklari
yerlerden siirgiin etmek zorunda kalansivilleri korumak i¢in olusturulmaktadir. Tarih

kitaplar incelendiginde bunun ornekleri ile kargilasmakmiimkiindiir. Bosna’da oldugu
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gibi kasabalar1 kapsayacak kiiclik yerlesim birimleri {izerine temellendirilebilecegi gibi
Irak ve Ruanda’daki gibi daha biiylik yerlesim birimlerini de kapsayabildigi olmustur
(Alptekin, 2019). Bu sekliyle giivenli bolge gecmiste de hem yasam kosullarini

iyilestirmeyi hem de giivenlik endisesine ¢dziim bulmay1 amagladig sdylenebilir.

€l Tamf

I Muhalifier 55 ABD slert

W Esad refimi
 DAES (&3] Yeni kunidan ABD sleri

SOGYPG e Rusya lislent

1550 Golan Tepeert () ABD-Rus askeriesinin
1 Tk -Russ ortak Kary: kargiya geldayi
devriye alans noktalar

Sekil 1. Suriye Giivenli Bolge Haritast

(https://www.hurriyet.com.tr/yazarlar/fatih-cekirge/iste-haritadaki-gercek-41448337 )

Tiirkiye; ilk olarak 2012 yilinda yaptig: bir agiklamada giivenli bolge kavramina
deginirken 2014 y1l1 ile birlikte bu kavrami tekrar dile getirerek ve Tiirkiye sinirina paralel
Akdeniz’den Irak’a kadar uzanan giivenli bolge fikrini 6ne atmistir. Bahsi gecen bolgenin
genisligi ile ilgili olarakidlib, Afrin, Cerablus, Ayn-El Arap (Kobani), Tel Abyad ve
Haseke’nin kuzeyindeki kimi yerleskeleri kapsayacagi aciklamalar yapmistir (Hiirriyet,
2012; Hiirriyet, 2014; Hiirriyet, 2019, Celik, 2019). Suriye’de Tiirkiye sinirindan 20 mil
(32 kilometre) derinlige ulasabilecek sekilde tasarlanan giivenli bolge; Tiirkiye’nin kendi
giivenligini saglamasi, buradaki hayatin rehabilite edilerek Suriye kaynakli gog

sorununun ¢oziilmesi i¢in hastaneler, iniversiteler biinyesinde fakiilteler, organize sanayi
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bolgeleri ve Tirkce oOgretim faaliyetleri gibi faaliyetler yiiriitmektedir

(https://www.sabah.com.tr/gundem/2022/06/20/sabah-sanayi-sehirlerine-donusen-

cobanbey-ve-azezde; https://www.trthaber.com/foto-galeri/gazeteciler-suriyedeki-

guvenli-bolgelerde-normal-hayata-donusu-goruntuledi/47834/sayfa-4.html ).

Sahin ve Sonmez (2022), yaptiklar1 c¢alismada Gaziantep’teki Suriyeli
siginmacilarin geri doniis egilimlerini incelemis, 40 yas istii ve savast gormiis olan
kisilerin olusturulan giivenli bolgeye geri donme egilimlerinin daha yiiksek oldugunu
belirlemislerdir. Yine ¢alismaya katilan katilimcilarin egitim seviyesi arttikga Suriye’nin
kuzeyinde olusturulan giivenli bolgeye geri donmeye ait bakis agilarinin da arttigini dile
getirmislerdir. Yapilan arastirma dogrultusunda giivenli bolgeye geri donen kisilerin ana
dili degiskeni 6zelinde de kimi farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Ana dili Arapga ve
Kiirtge olan katilimeilarin olusturulan giivenli bolgeye donme egilimlerinin daha yiiksek
oldugu saptanmigtir. Bu yapilan aragtirma dogrultusunda her ne kadar hedeflenen
diizeyde geri doniis olmasa da olusturulan giivenli bolgenin gegici koruma kapsamindaki

siginmacilara sundugu imkanlar ve olanaklar geri doniisii de bir noktada saglamstir.

2.1.8. Suriye Giivenli Bolge’de Yiiriitiilen Tiirk¢e Ogretim Faaliyetleri

Tiirkiye’nin 2012 yili itibari ile giindeme getirdigi glivenli bélge kavram ile
gliniimiizde Tiirkiye’nin glineyinde, Suriye’nin kuzeyinde yerlerinden edilmis sivillere ev
sahipligi yapan ve bir koridor rolii listlenen Suriye giivenli bolge, Tiirkiye’nin de destegi
ile birlikte egitimden sagliga, tarimdan ticarete kadar bir¢ok hizmeti de biinyesinde
barindirmaktadir (https://www.tgrthaber.com.tr/gundem/suriyelilerin-donus-projesinde-
yeni-detay-2827136 ).

Firat Kalkani Harekati’nin 2017 Mart sonunda tamamlanmasinin ardindan
bolgede hedeflenen istikrarin siirdiiriilebilmesi icin egitim onemli bir basamak olarak
goriilmiistiir. Suriye’nin savas Oncesinde toplam niifusu yaklasik olarak 20 milyon
civarindadir. Ancak giliniimiize gelindiginde uluslararas1 kuruluslarin arastirmalari
neticesinde Suriye topraklari igerisinde kalan niifus 18 milyon 792 bin 29 olarak
belirtilmistir. Bu rakamin ¢ok fazla olmasinda savas durumu gozetilerek dogurganlik
oraninda ciddi bir diislisiin yasanmamasi ve savastan dnceki resmi niifus sayiminda basta
Kiirtler ve Tiirkmenler gibi farkli etnik kdkenlere sahip insanlarin niifus sayimi igerisinde
yer almamasi durumu ile agiklanabilir. Niifusun biiytlik bir gogunlugunun ¢ocuklardan ve

genglerden olusuyor olmasi, egitim sorununu 6n plana ¢ikarmaktadir. Ayrica savas
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https://www.tgrthaber.com.tr/gundem/suriyelilerin-donus-projesinde-yeni-detay-2827136
https://www.tgrthaber.com.tr/gundem/suriyelilerin-donus-projesinde-yeni-detay-2827136
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esnasinda bir¢ok okulun tahrip edilmesi, yagmalanmasi ve karargéh olarak kullanilmasi

gibi gerekgelerle okullar kullanilamaz duruma getirilmistir (Coskun ve Emin, 2018).

Firat Kalkan1 Harekatiyla bolgede sosyal yapinin yerine oturmaya baslamasi ile
birlikte ilk olarak okullarin fiziki kosullari sivil toplum kuruluslart ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti devleti araciligiyla iyilestirilmeye baslanmistir. Bu dogrultuda ilk olarak
bolgede Milli Egitim Bakanligi énemli bir rol iistlenmistir. Gaziantep 11 Milli Egitim
Miidiirliigii, Kilis 11 Milli Egitim Miidiirliigii, Hatay 11 Milli Egitim Miidiirliigii, Sanliurfa
il Milli Egitim Miidiirligi bu noktada one cikmaktadir
(https://religiouseducation.meb.gov.tr/?p=1093&lang=tr). Milll Egitim Bakanlig1

bilinyesinde ilk olarak Tiirkiye’den giden Tiirk¢e Ogretmenlerinin bolgede Tiirkge
Ogretimi faaliyetlerine baslamalar1 ile birlikte, Anadolu genglik merkezleri, bolgede
bulunan c¢esitli dernekler yabanci dil olarak Tiirk¢e kursu agmaya baslamislardir. Agilan
bu kurslar bazen bélgede bulunan Tiirkmenler araciligi ile 6gretilirken bazen de belli bir
donem Tirkiye’de yasamis ve Tiirk¢eyi Ogrenmis insanlar tarafindan Ogretilmistir.
Ayrica Hayat Boyu Ogrenme projesi kapsaminda hazirlanan Tiirkge kitaplar1 aracilhig1 ile
okullarda Tiirkce Ogretmeni olarak calisan Ogretmenlerin Tiirkge dersleri verdigi
bilinmektedir. Bu Tiirk¢e 0gretmenleri, Arap olan ve en az liseyi bitirmis, Milli Egitim
Miidiirliiklerinin belirledigi sartlar1 saglayan kisilerden secilen d6gretmenlerdir. Bununla
birlikte Gaziantep Universitesi TOMER de bolgede Tiirkge ogretimi faaliyetleri

ylriitmiistiir (http://www.gaziantep.gov.tr/guvenli-bolgedeki-suriyeli-ogretmenlere-

turkce-dil-egitimi-desteqi-verilecek; https://www.aa.com.tr/tr/dunya/suriyenin-bab-

ilcesinde-genclik-merkezi-acildi/2360064 ;

https://www.bulbulzade.org/eqgitim/item/1745-el-bab-anadolu-kultur-merkezi-torenle-

acildi) .

Bu 6gretim faaliyetleri siirerken 2020 yili ile birlikte bolgede resmi olarak var
olmaya baslayan Yunus Emre Enstitiisii, 60. kiiltiir merkezini Azez Yunus Emre Tiirk
Kiiltiir Merkezi olarak agmis ve Yunus Emre Enstitlisiinde gorev yapan Tiirkce
okutmanlariyla bolgede var olmaya baslamistir. Cok kisa bir siirede bolgede taninirligi
artmaya baglayan Yunus Emre Enstitiisti Tiirk Kiiltiir Merkezine Azez disinda da birgok
yerden Ogrenciler ragbet gostermeye baslamislardir. Bu ihtiyaci karsilayabilmek adina
farkli yerlesim yerlerindeki paydas kurumlar ile ortak ¢alismaya baslayan Yunus Emre
Enstitiisii Tirk Kiiltir MerkeziAzez disinda farkli sehirlerde de egitim faaliyetlerini

yiirlitmeye baglamistir. 2021 yilina gelindiginde Afrin Yunus Emre Enstitiisti Tiirk Kiiltiir


https://religiouseducation.meb.gov.tr/?p=1093&lang=tr
http://www.gaziantep.gov.tr/guvenli-bolgedeki-suriyeli-ogretmenlere-turkce-dil-egitimi-destegi-verilecek
http://www.gaziantep.gov.tr/guvenli-bolgedeki-suriyeli-ogretmenlere-turkce-dil-egitimi-destegi-verilecek
https://www.aa.com.tr/tr/dunya/suriyenin-bab-ilcesinde-genclik-merkezi-acildi/2360064
https://www.aa.com.tr/tr/dunya/suriyenin-bab-ilcesinde-genclik-merkezi-acildi/2360064
https://www.bulbulzade.org/egitim/item/1745-el-bab-anadolu-kultur-merkezi-torenle-acildi
https://www.bulbulzade.org/egitim/item/1745-el-bab-anadolu-kultur-merkezi-torenle-acildi
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Merkezini agarken 2022 yilinda bdlgedeki talepler dogrultusunda Elbab Yunus Emre
Enstitiisti Turk Kiiltiir Merkeziagilmigtir. Tirkiye’den gidis gelis yapan Tirk dili
okutmanlari Yunus Emre Enstitiisiiniin yabancilara Tiirkge 6gretimi kapsaminda
kullandig1 “Yediiklim Tiirkge Ogreniyorum” seti araciligi ile dort temel dil becerisini
harmanlayarak Ogretim faaliyetlerini gerceklestirmektedir

(https://azez.yee.org.tr/tr/haberler).

Ayrica Frrat Kalkani Harekati bolgesinde yer alan 10 bin gocuk Kilis ve
AzezRehberlik ve Arastirma Merkezi biinyesinde smava tabi tutulmus ve sinav
sonucunda 8-11 yas araliginda 35 istiin zekali ¢ocugun bolgede bulundugu tespit
edilmistir. 8-11 yas araligindaki bu ¢ocuklarAzez Yunus Emre Enstitiisti Tiirk Kiiltiir
Merkezi’'nde egitim alarak Tiirk¢e 6grenmeye baslamislardir. Bununla birlikte Yunus
Emre Enstitiisii, bolgede 2022 yilinda Afrin ve Elbab schirlerinde yaz mevsiminin
gelmesi ve okullarin tatil olmasiyla birlikte haziran, temmuz ve agustos aylarini igine
kapsayan ii¢ aylik bir yaz kursu acarak 10-14 yas araligindaki cocuklara “CiT ve Tiirkce

Ogreniyorum” setleri araciligi ile Tirkce Ogretim faaliyetleri gerceklestirmistir

(https://azez.yee.org.tr/tr/haberler : https://www.aa.com.tr/tr/dunya/yunus-emre-

enstitusunden-azez-de-ustun-zekali-ogrencilere-turkce-kursu/2465882 ) .

Milli Egitim Bakanlig1, dernekler, Gaziantep Universitesi TOMER, Yunus Emre
Enstitiisii gibi ¢esitli kurumlara ilave olarak Tiirkiye Maarif Vakfida bolgede aktif olarak
rol almaktadir. Egitim-Bir-Sen tarafindan Suriye Giivenli Bolge Cobanbey’de bir okul
ingaat1 tamamlanip Tiirkiye Maarif Vakfina devredilmistir. Sendika tarafindan yaptirilan
okul, Tirkiye Cumbhuriyeti tarafindan yonetim yetkisi kabul edilmis “yerel meclis”
tarafindan tahsis edilen 5 bin 500 metrekarelik alana kuruludur. Bu okul sinavla 6grenci
alan okullar kapsaminda olmayr hedeflemektedir. Tirkiye Maarif Vakfi Tirk dili
okutmanlari, bu okullarda Tiirk¢e dersleri vermektedir. Bu dersler sinif seviyeleri dikkate

alinarak planlanmaktadir (https://www.ebs.org.tr/manset/5403/suriyede-yaptirdigimiz-

okulu-turkiye-maarif-vakfina-devrettik ).

Bu kurumlara ek olarak yiiksek ogretim faaliyetlerini bdlgede gerceklestiren
Saglik Bilimleri Universitesi de Cobanbey’detip egitimi gergeklestirebilmek adina
Cobanbey Hastane biinyesinde tip fakiiltesi agarak bir y1l Tiirk¢e hazirlik dersi sonrasinda
alt1 yillik tip egitimini gergeklestirmektedir. Saglik Bilimleri Universitesi bu kapsamda
Ogrencilerin bir yilin sonunda en az C1 sertifikasi alarak Tiirk¢eyi dort temel dil becerisi

ile kazanmalarini


https://azez.yee.org.tr/tr/haberler
https://azez.yee.org.tr/tr/haberler
https://www.aa.com.tr/tr/dunya/yunus-emre-enstitusunden-azez-de-ustun-zekali-ogrencilere-turkce-kursu/2465882
https://www.aa.com.tr/tr/dunya/yunus-emre-enstitusunden-azez-de-ustun-zekali-ogrencilere-turkce-kursu/2465882
https://www.ebs.org.tr/manset/5403/suriyede-yaptirdigimiz-okulu-turkiye-maarif-vakfina-devrettik
https://www.ebs.org.tr/manset/5403/suriyede-yaptirdigimiz-okulu-turkiye-maarif-vakfina-devrettik
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hedeflemektedir(https://www.sbu.edu.tr/FileFolder/Dosyalar/eb408a43/2022 6/cobanbe

v-tip-fakultesi-ogrenci-secme-ve-vyerlestirme-sinav-kilavuzu-3ce21bb3.pdf). Tim bu

faaliyetler ile bolgede Tiirkge 6gretimi genis bir alana yayilim gostermistir.

2.2 1lgili Arastirmalar

Bu aragtirmanin amaci, Tirk¢eyi Suriye Gilivenli Bolge’de 6grenen dgrencilerin
yazma kaygi, tutum ve 6z yeterliklerini gesitli degiskenleri dikkate alarak incelemektir.
Alandaki ¢alismalar incelendiginde yazma becerisi iizerine bir¢ok calismanin yapildigi
goriilmektedir. Yabancilara Tiirkce Ogretimi sahasinda da yazma becerisi {lizerine son
donemlerde yapilan calismalarin sayisinin her gegcen giin arttii tespit edilmistir.
Calismanin bu kisminda,gesitli degiskenlerin yabanci dil 6grenim siireci ile ilgisini
inceleyen caligmalardan olusmaktadir. Incelenen ilgili 1lgalismaninl’idoktora tez
calismasiyken3’liyiiksek lisans tez c¢aligmasi, 7’si ise arastirma makalesi olarak

belirlenmistir.

Cakir (2022), “Geng Yetiskin Ogrenenlerin Yabanci Dil Ogrenme Kaygi
Diizeylerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde
Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin kaygilarini yas, cinsiyet, uyruk, ana dili,
Ingilizce seviyesi, hazirlik sinifi kur diizeyi ve dnceki Tiirkge deneyim diizeyleri gibi
cesitli degiskenlere gore incelemeyi amaglamistir. Aragtirmanin bulgular1 sonucunda,
geng yetiskinlerin 6grenim gordiikleri hazirlik sinift kur seviyeleri arttikga yabanci dil
ogrenimi kaygi oranin da yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet, yas, Ingilizce diizeyi

gibi degiskenlerin ise farklilik olusturmadig1 sonucuna varmstir.

Saribas (2022), “Isvigre’de Yasayan Tiirk Cocuklarinin Konusma Becerilerinin
Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” baslikli arastirma makalesinde Isvigre’de
yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin konusma becerisi seviyelerini belirlemeyi ve farkli
degiskenlere gore gesitlilik gosterme durumunu ele almayiamaglamistir. Arastirmanin
katihmeilar1 Isvicre’de yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklardir. Arastirmanm bulgulart
sonucunda, konusma becerisi ¢esitli degiskenler ¢ercevesinde ele alindiginda cinsiyetin
erkekler lehine anlamli bir farklilik olusturdugu goriilirken yasin, evde Tiirkce
konusulma ve konusulmama durumunun, Tiirkiye’ye geldiginde kalma siiresinin

cocuklarin konusma becerisi lizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig: belirlenmistir.

Unliisoy (2021), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde B2 Diizeyindeki

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi”


https://www.sbu.edu.tr/FileFolder/Dosyalar/eb408a43/2022_6/cobanbey-tip-fakultesi-ogrenci-secme-ve-yerlestirme-sinav-kilavuzu-3ce21bb3.pdf
https://www.sbu.edu.tr/FileFolder/Dosyalar/eb408a43/2022_6/cobanbey-tip-fakultesi-ogrenci-secme-ve-yerlestirme-sinav-kilavuzu-3ce21bb3.pdf
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baslikli yiiksek lisans tezinde B2 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen
ogrencilerin okudugunu anlama seviyelerinifarkli degiskenleri dikkate alarak incelemeyi
amaclamistir. Calismaya B2 seviyesinde 170 ogrenci katilimci olarak katilmastir.
Calismadan elde edilen bulgularin sonuglarina goére, Ogrencilerin istbilissel okuma
stratejileri farkindaligi ile ders disinda yaptig1 Tiirkge kitap okuma degiskeni arasinda bir
iliski oldugu tespit edilirken iistbilissel okuma stratejileri farkindalig1 ile Tiirkge yayin

izleme degiskeni arasinda anlamli bir iligskiye ulagilamamustir.

Yilmaz Giingér (2020), “Fransizca Yabanci1 Dil Ogrencilerinin Dil Ogrenmeye
Yénelik Inanglarmin Cesitli Degiskenler Baglaminda Incelenmesi” baslikli arastirma
makalesinde Fransizcay1 ikinci dil olarak 6grenen ilkokul 6grencilerinin dil 6grenme
inanglarin1 ¢esitli degiskenlere gore incelemistir. Calismadan elde edilen bulgular
neticesinde kizlarin ve erkeklerin benzer dil 6grenme inancina sahip oldugu
belirlenmistir. Calismaya katilan kisilerin ileriki zamanda iyi diizeyde Fransizca
konusabilecegine dair inanglariin oldugu tespit edilmistir. Ayrica sinif diizeyi degiskeni
ele alindiginda sinif diizeyi arttik¢a yabaneci dil konusma esnasinda hata yapmanin normal

karsilandig1 sonucuna da ulasilmistir.

Sevim ve Kara (2019), “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Sosyal Medya
Kullanicilarinin Okuma ve Yazma Kaygilarinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi”
baglikli aragtirma makalesinde Tiirkgeyi yabanct dil olarak &grenen ve sosyal medya
kullanan bireylerin okuma ve yazma kaygilarini cinsiyet, yas, dil seviyesi, kullanilan
sosyal medya uygulamalari, sosyal medyaya baglanma araglari, sosyal medyay1 kullanma
gecmisi ve sosyal medyayi giinliik kullanma siiresine gore incelemeyi amaglamistir. Bu
calismanin ¢aligma grubunu sosyal medya kullanan ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
168 6grenci olusturmaktadir. Calismanin bulgular1 sonucunda, yasin artmasimin okuma
kaygisini arttirdigi, masatistii  bilgisayarlarla sosyal medya kullananlarin yazma

kaygilarinin daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozdemir (2019), “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma Kaygilarinin
Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” baslikli arastirma makalesinde Tiirkceyi yabanci
dil olarak O6grenen 6grencilerin yazma kaygilarini cinsiyet, iilke, Tiirkiye’de bulunma
siiresi, Tiirkiye’ye gelmeden 6nce Tiirkce egitim alma, dil becerileri, Tiirkge 6grenmeyi
kolay ya da zor bulma ve ana dilinde yazmay1 sevme degiskenlerine gore incelemeyi
amagclamistir. Bu dogrultuda egitim alan yabanci uyruklu 98 6grenci calismaya goniillii

olarak katilmigtir. Caligmanin sonunda, yabanci 6grencilerin yazma kaygilarinin {ilke,
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Tiirk¢e 6grenmeyi kolay ya da zor bulma, ana dilinde yazmay1 sevme degiskenlerine gore

anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Kurudayioglu ve Giingdr (2017), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin
Konusma Oz Yeterliklerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” baslikli
aragtirma makalesinde 6grencilerin konusma 6z yeterlikleri diizeylerini belirleyerek
cesitli degiskenlere gore incelemeyi amaglamistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore,0grencilerin konusma becerisi 6z yeterlik diizeyleri ile Tiirk¢e 6grenilen kurum ve
ogrencilerin iilkelerinin bulundugu bdlgeler acgisindan anlamli  bir farkliliga

rastlanilmistir.

Nozad (2017), “Tiirk Ogrencilerin Ingilizce Konusma Egitiminde Karsilastiklar1
Zorluklarm Cesitli Degiskenlere Gére Incelenmesi” baslikli doktora tezinde yabanci dil
olarak Ingilizce 6grenen Tiirk dgrenicilerin konusma becerisinde yasadiklar1 zorluklar:
tespit etmek ve bu dogrultuda konusma etkinlikleri hazirlamay1 amagladigi ¢alismasinda
64 orta diizeyde 6grenciden yararlanmigtir. Tiim 6grencilerle iki s6zIi sinav ve goriisme
gerceklestirilmistir. Calismadan elde edilen bulgular neticesinde, film seyretmek ve kitap
okumak Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin sozlii performanslari iizerinde

olumlu bir etki birakmustir.

Kiling, Aytan ve Unlii (2016), “Tiirk¢e Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yazma
Kaygilarmin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” baslikli arastirma makalesinde
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin yazma kaygilarini belirlemeyi
amaglamisladir. Calisma kapsaminda ayrica cinsiyet, yas, sinif diizeyi, dil bilgisi, sinifi¢i
aktiviteler, 6grenilen yabanci dil sayilari gibi degiskenlerin etkilerine bakilmistir.
Calisma kapsaminda nicel arastirma yonteminden iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Caligmaya 581 6grenci katilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin
kaygi seviyelerinin cinsiyet, yas, sinif diizeyleri, dil bilgisi, sinif i¢i aktiviteler, 6grenilen

yabanci dil sayis1 gibi degiskenler agisindan farklilik olusturdugu belirlenmistir.

Erbas(2015), “Ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizceye Kars1 Tutumlarmin
Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim ve
ortadgretim Ogrencilerinin Ingilizce dersindeki eksiklikleri ve eksikliklerin 6grenci
motivasyonu ve ders kaygisi1 {izerindeki etkisini gesitli degiskenleri dikkate alarak
incelemeyi amaglamaktadir. Calisma tarama modelinde 300 Ggrencinin galismaya

katilmasi ile ger¢eklesmistir. Calismada cinsiyet, yas, sinif, ikamet, baba meslegi, anne
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meslegi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, yasanilan semt, oturulan ev tiirii, aile
gelir diizeyi, ailedeki kisi sayis1 degiskenlerine gore farklilasma durumlari incelenmistir.
Elde edilen bulgular neticesinde dgrencilerin Ingilizce dersinde yeterli bilgi ve beceriye
ulagamadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica basarisizliga yol agan problemlerin ¢6ziimii olarak
fletisimsel Yontem ele alinmistir. Basarili ve etkili bir dil 8gretimi i¢in egitim sisteminin

ve egiticilerin onemine vurgu yapilmistir.

Ustiin ve Tanrikulu (2012), “Almanca Ogretmenligi Hazirlik Smifi Ogrencilerinin
Almanca Derslerine Yénelik Tutumlarmin Farkli Degiskenlere Gore Incelenmesi”
baslikli arastirma makalesindeAlmanca hazirlik smifi 6grencilerinin farkli derslere
yonelik tutumlarini ¢esitli degiskenlere gore incelemeyi amaglamistir. Arastirma tarama
modelinde gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi, Gazi Universitesi, Anadolu Universitesi ve Hakkari Universitesi Almanca
ogretmenligi programi hazirlik sinifinda egitim alan 6grenciler ¢alismanin katilimcilar
olmuslardir. Cinsiyet degiskeni dikkate alindiginda kadin ve erkek her iki grup icinde
anlamli bir farkliliga rastlanilmamustir. Universite tercih dncelikleri dikkate alindiginda
Almancay1 Oncelikli olarak secen ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Yine ayni1 sekilde lisede Almanca dersi alanlarin Almanca dersi almayanlara
gore anlamhi bir farklilik olusturdugu belirlenmistir. Bununla birlikte tiniversiteler
arasinda da ihtiyag, ilgi ve 0z giiven boyutlarinda anlamh diizeyde farkliliklar

saptanmuistir.



3. YONTEM
Bu boliimde aragtirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama aracglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi bagliklar ele alinmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Suriye Giivenli Bolge’de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Bl kur
seviyesindeki 6grencilerin yazma kaygi, tutum ve 6z yeterliklerini belirlemeyi ve ¢esitli
degiskenlerin (cinsiyet, yas, bolge, ana dili, egitim seviyesi, meslek, kitap okuma siklig1,
yazi yazma siklig1) kaygi, tutum ve 6z yeterlik algilarini tespit etmeyi amaglayan bu
calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel arastirmalarin, herkes tarafindan
kabul edilebilen sonuglarinin olmasi, sonuclar arasinda mukayese yapabilme ve ¢ikan
sonuglari nesnel olarak yorumlayabilme gibi avantajlar1 vardir (Biiyiikoztiirk vd., 2010).

Bu sebeple nicel arastirma yontemi tercih edilmistir.

Nicel arastirma tiirleri icerisinde yer alan iliskisel tarama modeli ve korelasyonel
desen bu ¢aligmada kullanilmistir. Tarama modelleri, su anda olan ya da 6nceden olmus
bir durumu oldugu haliyle aciklamayr amaglayan bir modeldir. Iliskisel tarama
aragtirmalart ise, birden ¢ok degiskenin ele alindig1 ve bu degiskenler iizerinde degisiklik
yapilmadan detayli bir sekilde incelendigi arastirmalardir (Karasar, 2016). Bu
aragtirmada birden fazla degisken arasindaki iligkilerin uygulanan 6lgekler araciligiyla
arastirildig1 korelasyonel desenden yararlanilmigtir. Korelasyonel arastirma, bir gruptaki
degiskenlerin arasindaki iligskiyi ve degiskenler arasinda sebep-sonug ihtimaline iliskin
fikir olusturan ¢alismalar1 kapsar (Biiyiikoztirk vd., 2010; Karasar, 2016).

3.2.Katihmeilar

Aragtirmanin katilimcilar Tirkiye’nin giineyinde, Suriye’nin kuzeyinde yer alan
Suriye Glivenli Bolge Yunus Emre Enstitiisii Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde Tiirkce 6grenen
Suriyelilerdir. Calismanin gercgeklestirilebilmesi i¢in Yunus Emre Enstitiisii’nden gerekli
izinler alinmistir (Ek 1). Bu ¢alismanin nicel boyutu i¢in 2022-2023 y1l1 igerisinde Tiirk
Kiiltiir Merkezlerinde 6grenim goéren Bl kur seviyesi 179 O6grenci goniilli olarak
calismada yer almistir. Calismada B1 kur seviyesindeki 6grencileri segmemizdeki amag
bu dgrencilerin belli bir kelime hazinesinin olmasi, belli bir dil bilgisi kalibina sahip
olmalaridir. CEFR’a (2020) gore orta seviyenin baslangicinda bulunan bu 6grencilerin

ogrencilerin yazma kaygi, tutum ve 6z yeterligini
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belirlemede etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirmanin nicel verilerinin

toplanmasina katki saglayan katilimeilarin bilgileri Tablo 1’deki gibidir:

Tablo 1. Calismaya Katilan Tiirk Kiiltiir Merkezindeki Ogrencilere Ait Kisisel Veriler

Degisken N %
Cinsiyet Kadin 95 53,1%
Erkek 84 46,9%
Ana dili Arapca 134 74,9%
Kiirtge 29 16,2%
Tirkmen Tiirkgesi 16 8,9%
Bulunulan Bolge Afrin 57 31,8%
Ahtarin 25 13,9%
Azez 15 8,3%
Cobanbey 21 11,7%
Elbab 61 34,1%
Ogrenimdurumu Ilkokul 8 4,5%
Ortadgretim 96 53,6%
Universite 69 38,5%
Lisanstuistii 6 3,4%
Meslek kodlari Ogrenci 104 58,1%
Ogretmen 65 36,3%
Esnaf 3 1,7%
Saglik Gorevlisi 4 2.2%
Guvenlik Gorevlisi 3 1,7%
Tiirkce kitap okuma sikhigi Okumuyorum 23 12,8%
Yilda bir 12 6,7%
Ayda bir 38 21,2%
Haftada bir 75 41,9%
Her giin 31 17,3%
Tiirkc¢e yaz1 yazma sikhigi Yazmiyorum 5 2,8%
Yilda bir 2 1,1%
Ayda bir 4 2,2%
Haftada bir 64 35,8%
Her giin 104 58,1%

Yas

Ortalama= 24,09 (s=7,33; min.-maks.=13-53)

Tablo 1 incelendiginde ¢alismaya katilan 179 kisinin 95’inin kadin (%53,1),

84’iiniin erkek (46,9) oldugu goriilmektedir. Bunlardan 134 kisinin ana dilinin Arapga
(%74,9), 29 kisinin Kiirtce (%16, 2) ve 16 kisinin Tiirkmen Tiirkcesi (%8,9) oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin 57’si Afrin’de (%31,8), 25’i Ahtarin’de (%13,9), 15’
Azez’de (%8.,3), 21’1 Cobanbey’de (%11,7) ve 61’1 Elbab’da (%34,1) egitim
gormektedir. Bununla birlikte 8’inin ilkokul (%4,5), 96’sinin ortadgretim (%53,6),

69’unun tniversite (%38,5), 6’smin lisansiistii (%3,4)6grenimdurumunda oldugu goze

carpmaktadir. Calisma kapsaminda meslekler dikkate alindiginda 104 kisinin 6grenci

(%58,1), 65 kisinin O6gretmen (%36,3), 3 kisinin esnaf (%1,7), 4 kisinin saglik
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gorevlisi(%2,2), 3 kisinin giivenlik gorevlisi (%1,7) oldugu bilgisine ulagilmistir. Tiirkge
kitap okuma sikliklarina bakildiginda 23 kisinin kitap okumadigi (%12,8), 12 kisinin
yilda bir (%6,7), 38 kisinin ayda bir (%21,2), 75 kisinin haftada bir (%41,9), 31 kisinin
ise her giin (%17,3) kitap okudugu goriilmektedir. Tiirk¢e yazi yazma sikliklarina
bakildiginda 5 kisinin yazmadigi (%2,8), 2 kisinin yilda bir yazdigi (%1,1), 4 kisinin ayda
bir yazdig1 (%2,2), 64 kisinin haftada bir yazdig1 (%35,8), 104 kisinin ise her giin yazdigi
(%58,1) goze carpmaktadir.

3.3.Veri Toplama Araglari

Arastirmanin nicel kismina iligkin verilerin toplanmasinda ilk olarak kisisel bilgi
formu kullanilmistir. Kisisel bilgi formunda yer alan herbir madde bolge hassasiyetleri
dikkate alinarak olusturulmustur. Ornegin Tiirk¢e kitap okuma sikliklar1 ve Tiirkge yaz1
yazma sikliklar1 sorulart i¢in bolgedeki Tiirkge Ogretim gecmisi dikkate alinmistir.
Bolgede yaklagik bir y1ldir Tiirkge 6gretim faaliyetleri gerceklestirildigi i¢in kisisel bilgi
formunda yer alan her giin, haftada bir, ayda bir, yilda bir, okumuyorum/yazmiyorum
secenekleri de bu dogrultu dikkate alinarak olusturulmustur. Ardindan belirli molalar
verilerek sirast ile Kadan (2020) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Olgegi”, Aytan ve Tungel (2015) tarafindan
gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Kaygis1 Olgegi” ve
Biiyiikikiz (2012) tarafindan gelistirilen “Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlik
Olgegi” kullanilmistir.

3.3.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Ol¢egi
Calisma kapsaminda Kadan (2020) tarafindan hazirlanan ve gerekli izinlerin
alindign “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Bu 6lcek araciligi ile 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarimi 6lgmek
amaglanmistir. Besli likert tipinde hazirlanmis olan 6lgek toplam 20 maddeden
olusmaktadir. Ogrencilerden elde edilen verilerin degerlendirilmesinde olumlu maddeler
icin “Her zaman (5), Genellikle (4), Bazen (3), Nadiren (2), Hi¢bir zaman (1)” seklinde
puanlama yapilmistir. Olumsuz maddeler igin ise ters ¢evrilerek puanlama yapilmistir.

Olgegin tamamu i¢in Cronbach’s Alpha katsayis1 0=.65 olarak bulunmustur.

Bu calisma kapsaminda 179 kisiden elde edilen puanlar i¢in 6lgegin Cronbach

Alfa giivenilirlik katsayis1 6lcegin geneli i¢in 0=.67 olarak bulunmustur.
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3.3.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygis1 Olcegi

Yazma kaygisin1 6lgmek amaciyla Aytan ve Tungel (2015) tarafindan gelistirilen
“Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Yazma Kaygis1 Olgegi” isimli calismada dgrencilerin yazma
kaygilarin1 belirlemek amaciyla 6lgme araci gelistirilmistir. Olgekteki maddeler;
“Kesinlikle katiliyorum” (1), “Katiliyorum” (2), “Kararsizim” (3), “Katilmiyorum” (4)
ve “Kesinlikle katilmiyorum” (5) seklinde belirtilen begli dereceleme Olgeginde
diizenlenmistir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik giivenirlik dl¢iimiio=.86"dir. Bu
Olcekte diisiik puan yiiksek kaygi anlamina gelmekte, yiiksek puan da disik kaygi
anlamina gelmektedir. SPSS analizleri yapilirken tersten hesaplanmis yiiksek puan

yiiksek kaygiyi ifade ettigi diistiniilerek analiz yapilmistir.

Bu calisma kapsaminda 179 kisiden elde edilen puanlar i¢in 6lgegin Cronbach

Alfa giivenilirlik katsayis1 6l¢egin geneli i¢in 0=.78 olarak bulunmustur.

3.3.3. Yabancilar i¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olcegi

Biiyiikikiz (2012) tarafindan gelistirilen Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz
Yeterlik Olcegi 159 6grenci iizerinde ¢alisiimistir. Olgek 16 maddeden olusmaktadir. 7°1i
likert tipi 6l¢ekte “Katilmiyorum (1)”, “Katiltyorum (7)” seklinde puanlanirken olumsuz
ifadelere verilen puanlar ise tam tersidir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayist Cronbach Alfa

degeri dlgegin tiimii i¢in 0=.92 olarak hesaplanmistir.

Bu calisma kapsaminda 179 kisiden elde edilen puanlar i¢in 6lgegin Cronbach

Alfa giivenilirlik katsayist 6lgegin geneli i¢in 0=.94 olarak bulunmustur.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerinin elde edilmesinde; kisisel bilgi formu, yabanci dil olarak
Tirkge yazma becerisi kaygi Olcegi, tutum oOlgegi ve 06z yeterlik oOlgeginden
yararlanilmustir.ilk ~ olarakarastirmanin  yapilacagi  kurumdanilgili izinler alinmig
veardindan simniflarda uygulanmaya baslanmistir. Uygulama siirecinde ilk olarak
ogrencilerden kisisel bilgi formunu doldurulmalar istenmistir. Ardindan sirast ile belli
araliklarla, her biri farkli ders saatinde olmak iizere “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Olgegi”, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Yazma Becerisi Kayg1 Olgegi”, “Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi”
uygulanmistir. Olgeklere baglamadan 6nce dgrencilere gerekli agiklamalar yapilmis ve
ogrenciler arastirmanin hedefleri dogrultusunda bilgilendirilmislerdir. Bu esnada

merkezde yer alan terclimanlardan destek alinmis, 6lgek maddelerinde anlasilmayan her
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bir madde terclimanin da destegi ile agiklanmistir. Bahse konu olan uygulama Suriye
Giivenli Bolge Yunus Emre Enstitiisiine baghi merkezlerdeki B1 kurunda egitim goren

ogrenciler ile gergeklestirilmistir.

Bu sekilde 6grencilerden Slgekler araciligr ile tespit edilmeye ¢alisilan yazma

becerisi kaygt, tutum ve 6z yeterliklerinin belirlenmesi amaglanmustir.

3.5.Verilerin Analizi
Arastirmanin birinci alt problem olan “Yazma 6z yeterlik algilari, yazma kaygilari
ve yazmaya yoOnelik tutumlari ne diizeydedir?”” sorusuna cevapvermek amaciyla betimsel

istatistikler (ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerler) kullanilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Yazma 6z yeterlik algilar, kaygilar1 ve
tutumlar1 arasinda anlamli diizeyde bir iligki var midir?” sorusuna cevap vermek amaciyla
oncelikle verilerin normallik varsayimi carpiklik ve basiklik katsayilari {izerinden
incelenmis, -1 ve +1 araliginda degerler elde edildigi i¢in parametrik bir test olan Pearson

korelasyon katsayis1 analizi yapilmaistir.

Arastirmanin liglincii alt problemi olan “Cinsiyetine gore yazma 6z yeterlik, kaygi
ve tutumlarinda anlamli bir farklilhik var midir?” sorusuna cevap vermek amaciyla
oncelikle verilerin normallik varsayimi cinsiyet degiskeninin her iki alt grubu icin
carpiklik ve basiklik katsayilari iizerinden incelenmis, -1 ve +1 aralifinda degerler elde

edildigi i¢in parametrik bir test olan Bagimsiz Gruplar i¢in t testi kullanilmistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Katilimcilarin bulunduklar: bolgeler ile
yazma 0z yeterlik, kaygi ve tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?” sorusuna
cevap vermek amaciyla bagimsiz degiskenlerin alt gruplarina ait veri sayilari kii¢iik (<30)
oldugu i¢in (akt. Can, 2014) bu arastirma sorularina cevap bulabilmek i¢in parametrik

olamayan analizlerden olan Kruskal Wallis H’ye bagvurulmustur.

Aragtirmanin besinci alt problem olan “Katilimcilarin yaglar1 ile yazma 6z
yeterlik, kaygi ve tutumlar1 arasinda anlamli biriligski var midir?” sorusuna cevap vermek
amaciyla Oncelikle verilerin normallik varsayimi carpiklik ve basiklik katsayilar
izerinden incelenmis, yas degiskeninde -1 ve +1 aralig1 disinda degerler elde edildigi i¢in
parametrik olmayan Spearman Brown korelasyon katsayis1 analizi kullanilmigtir. Ayrica
yas degiskeninden elde edilen veriler nicel yolla toplandig: i¢in ve kategorik olarak

siniflandirma noktasinda normallik géstermedigi i¢in bu sekilde incelenmistir.
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Aragtirmanin 6. ile 10. alt problemleri kapsaminda garpiklik ve basiklik katsayilar
tizerinden yapilan normallik analizleri sonucu degerler -1 ve +1 araliginda deger almadig1
ya da bagimsiz degiskenlerin alt gruplarina ait veri sayilari kiiglik (<30) oldugu i¢in (akt.
Can, 2014) bu arastirma sorularina cevap bulabilmek i¢in parametrik olamayan analizlere
(Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H) basvurulmustur. Verilerin analizinde SPSS 25

paket programi kullanilmis ve anlamlilik diizeyi p<.05 olarak alinmistir.

Analizler sonucunda istatistiksel farklarin bulunmasi halinde, bu farklarin etki
bliytiikliikleri Cohen d ve Epsilon kare (€2) etki biiyiikligli degeriyle hesaplanmistir.
Cohen d katsayis1 0,2°den kii¢lik oldugunda az etki, 0,5 orta etki, 0,8 de biiyiik etki
biiytlikliigii olarak yorumlanir (akt. Can, 2014). Epsilon kare (€2) degeri ise 0,01 civarinda
kiigiik, 0,09 civarinda orta ve 0,25 ve iizeri i¢in genis etki biiyiikligli olarak

yorumlanmaktadir (Iacobucci vd., 2022).



4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde Tirkgeyi Suriye Giivenli Bolge’de 6grenen B1 kur
seviyesindeki dgrencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bir dil becerisi olan
yazmaya yonelik kaygi, tutum ve 6z yeterlik diizeylerini belirlenmis ve ¢esitli degiskenler
acisindan durumlar1 agiklanmistir. Bu kapsamda yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma
kaygisi, yazma 0z yeterligi ve yazmaya yonelik tutum olgeklerinden elde edilen nicel
bulgulara yer verilmistir.
4.1.0grencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterliklerinin Diizeyine Iliskin

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda Ogrencilerin yazma 6z yeterlik
algilari, kaygi ve tutumlarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla betimsel analiz
yapilmistir. Yapilan analizin sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Tirkgeyi Suriye Giivenli Bolge'de Ogrenen Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik
Algilari, Kaygilar1 ve Tutumlarina Iligkin Betimsel Analizler

Degiskenler N Minimum  Maksimum X S
Yazma OzYeterligi 179 30,00 112,00 81,17 18,83
Yazma Kaygisi 179 49,00 127,00 86,94 14,22
Yazma Tutumu 179 48,00 94,00 72,66 8,88

Tablo 2’de goriildiigli gibi yapilan betimsel analizler sonucunda Tiirkgeyi Suriye
Giivenli Bolge’de 6grenen Ogrencilerin yazma 6z yeterlik algilar1 ortalama 81,17 puan
(s=18,83; min.-maks.=30-112) bulunmustur. Olcekten almabilecek minimum ve
maksimum puanlarin 16-112 araliginda oldugu ve orta noktasinin da 64 puan oldugu
diistintildiiglinde 6grencilerin yazma 6zyeterlilik algilariin nispeten yiiksek oldugu ve

sola ¢arpik bir dagilim gosterdigi (bkz. Sekil 2) sdylenebilir.

£l tean = 81,17
e e 2e
TR

° --w o0 .w o0 000 100,00 12000

vvvvv Ozyeterlilik Algisi

Frekans

Sekil 2. Katilimcilarin Yazma Oz Yeterlik Algisina Iliskin Dagilim
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Ogrencilerin yazma kaygi diizeyleri ortalama 86.94 puan (s=14,22; min-
maks.=49-127) bulunmustur. Olgekten alinabilecek minimum ve maksimum puanlarin
35-175 araliginda oldugu ve orta noktasinin da 105 puan oldugu diisiiniildiigiinde

Ogrencilerin yazma kaygi diizeylerinin orta noktanin altinda nispeten diisiik oldugu

sOylenebilir (bkz. Sekil 3).

Mean = 86,94
Stel, Dev.=14.22
=179

Frekans

0
40,00 0,00 60,00 100,00 12000 14000

Yazma Kaygisi

Sekil 3. Katilimcilar Yazma Kaygilarina iliskin Dagilim
Son olarak Ogrencilerin yazmaya yonelik tutum puanlart ortalama 72.66 puan
(s=8,88; min-maks.=48-94) bulunmustur. Olgekten alinabilecek minimum ve maksimum
puanlarin 20-100 araliginda oldugu ve orta noktasinin da 60 puan oldugu diistiniildiigiinde
Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarmin orta noktanin ilizerinde nispeten yiiksek

oldugu soylenebilir (bkz. Sekil 4).

gz
i

Frekans

Yazmaya yénelik tutum

Sekil 4. Katilimcilarin Yazmaya Yonelik Tutum Puanlarina iliskin Dagilim

4.2.0grencilerin Kaygi, Tutum ve Oz Yeterlikleri Arasinda Anlamh Diizeydeki
Istatistiksel Iliskiye Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda &grencilerin yazma 6z yeterlik

algilari, kaygilar1 ve tutumlari arasinda anlamli diizeyde istatistiksel olarak bir iliskinin
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olup olmadigini belirlemek i¢in Pearson Korelasyon analizi yapilmistir. Yapilan analizin

sonuglart Tablo 3’teki gibidir:

Tablo 3. Yazma Oz Yeterlik Algisi, Yazma Kaygisi ve Yazmaya Y 6nelik Tutum Puanlari
Arasindaki Iligkiye Dair Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler Yazma Oz Yeterligi Yazma Kaygiss  Yazma Tutumu
Yazma OzYeterligi R 1 -,401 ,388
] ,000* ,000*
N 179 179 179
Yazma Kaygisi R -401 1 -,541
P ,000* ,000*
N 179 179 179
Yazma Tutumu R ,388 -,541 1
P ,000* ,000*
N 179 179 179

*p< 0,05

Tablo 3’te gorildigi tizere 6grencilerin yazma Ozyeterlilik algilariyla yazma
kaygilar1 arasinda orta diizeyde negatif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmustur (r=-,401; p< 0,05). Buna gore 6grencilerin yazma 6z yeterlilik algilar
arttikca yazma kaygilarinin azaldig1 ya da kaygi diizeyleri arttik¢a 6z yeterliliklerinin

azaldig1 soylenebilir.

Diger taraftan Ogrencilerin yazma Ozyeterlilik algilariyla yazmaya yonelik
tutumlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmustur (r=,388; p< 0,05). Buna gore 6grencilerin yazma dzyeterlilik algilari arttikca
yazmaya yonelik tutumlarinin da arttig1 ya da yazmaya yonelik tutumlar arttikca 6z

yeterliliklerinin de arttig1 sylenebilir.

Son olarak dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlari ile yazma kaygilar1 arasinda
orta diizeyde negatif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur (r=-,541; p<
0,05). Buna gore 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlar1 olumlu yonde arttik¢a yazma
kaygilarinin azaldigi, ya da kaygi diizeyleri arttikca yazmaya yonelik tutumlarinin

azaldig1 sOylenebilir (bkz. Sekil 5).
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K awdl

Tutum

Sekil 5. Yazma Oz Yeterlik Algisi, Yazma Kaygisi1 ve Yazmaya Y énelik Tutum

Puanlar1 Arasindaki iliski

4.3.0grencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterliklerinin Cinsiyet Degiskenine

iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi dogrultusunda 6grencilerin yazma 6z yeterlik

algilari, yazma kaygilar1 ve yazmaya yonelik tutum puanlar arasinda cinsiyet degiskeni

acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz

gruplar igin t testi yapilmistir. Yapilan analizin sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik, Kaygi ve Tutum Puanlarinin Cinsiyet

Degiskeni Agisindan t Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S Sd t P Cohend

Kadin 95 81,421 18,172 177 0,187 0,852 0,028
Yazma Oz Yeterligi

Erkek 84 80,893 19,649

Kadin 95 89,179 13,589 177 2,268  0,025* 0,34
Yazma Kaygisi

Erkek 84 84,405 14,570

Kadin 95 72,516 8,902 177 -0,238 0,812 -0,036
Yazma Tutumu

Erkek 84 72,833 8,902

*p<0,05

Tablo 4’te goriildiigi lizere, kadin ve erkek 6grencilerin yazma 6z yeterlik algilar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi bulunmustur [t177y=0,187; p> 0,05].
Elde edilen bulgular dikkate alindiginda hem kadm 6grencilerin (X= 81,421) hem de
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erkek dgrencilerin (X= 80,893) yazmaya yonelik dzyeterlilik algilarinin benzer diizeyde

oldugu soylenebilir.

Kadin ve erkek 6grencilerin yazma kaygi diizeyleri karsilastirildiginda ise kadin
Ogrencilerin yazma kaygi puanlarinin (X= 89,179), erkek 6grencilerinkine (X= 84,405)
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir [t(177)=2,268;
p< 0,05]. Farkin etki biiylikligline iliskin olarak hesaplanan Cohen d katsayis1 0,34
bulunmustur. Bu etki biiyiikligli degerinin kii¢iik olmasindan hareketle istatistiksel

olarak elde edilen farkin uygulamada anlamli olmadig1 séylenebilir.

Son olarak kadin ve erkek Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigr bulunmustur [ti77=-0,238; p> 0,05]. Bu
bulguya gore hem kadin 6grencilerin (X=72,516) hem de erkek 6grencilerin (X=72,833)
benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.
4.4.§f)grencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterliklerinin Bélge Degiskenine

Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda Ogrencilerin yazma 6z
yeterlik, yazma kayg1 ve yazma tutumlarinin bolge degiskeni a¢isindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi analizine
bagvurulmustur. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Bolgelerine Gore Yazma (")Z. Yeterlik Algisi, Yazma Kaygis1 ve Yazmaya
Yonelik Tutum Puanlari Arasindaki Iligkiye Dair Kruskal Wallis H Testi Analiz

Sonuglari
Bolgeler N Sira Sd  X? P €2 Anlamh Fark (U)**
ort.

Yazma Oz Afrin 57 5798 3 2,25 0,08 0,02

Yeterligi Ahtarin 25 86,84 1
Azez 15 81,47
Cobanbey 21 87,43
Elbab 61 79,44
Toplam 179

Yazma Kaygisi Afrin 57 109,84 3 6,52 0,00 Azez-Afrin
Ahtarin 25 112,44 3 2* 0,138 Azez-Ahtarin
Azez 15 100,33
Cobanbey 21 107,81
Elbab 61 108,08
Toplam 179

Yazma Tutumu Afrin 57 5798 3 3,64 0,77 0,02
Ahtarin 25 58,72 2 8
Azez 15 59,00
Cobanbey 21 57,62
Elbab 61 59,36
Toplam 179

*p<0,05, **Mann Whitney u testi
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Tablo 5°te goriildiigii ilizere Ogrencilerin bulunduklari bdlgelerin yazma 0z
yeterligi ve yazmaya yonelik tutum acisindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(p>0,05).

Yazma kaygist diizeyleri agisindan ise bolgeler arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Azez’de olan &grencilerin yazma kaygi
diizeyleri Ahtarin ve Afrin’de Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazma kaygi diizeylerine gore
diistiktiir.
4.5.0grencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterliklerinin Yas Degiskenine iliskin

Bulgular ve Yorum
Arastirmanin besinci alt problemi dogrultusunda 6grencilerin yazma 6z yeterlik
algilari, yazma kaygilar1 ve yazmaya yonelik tutum puanlari arasinda yas degiskeni
acisindan iliskiyisaptamak i¢in Spearman Brown Korelasyon analizi yapilmistir. Yapilan

analiz sonuglar1 Tablo 6’dasunulmustur.

Tablo 6. Yaslarina Gére Yazma Oz Yeterlik Algis1, Yazma Kaygisi ve Yazmaya Y 6nelik
Tutum Puanlar1 Arasindaki iliskiye Dair Spearman Brown Korelasyon Analizi Sonuglar

Degiskenler Yas
Yazma Oz Yeterligi R -0,145
P 0,053
N 179
Yazma Kaygis1 R ,213
P 0,004*
N 179
YazmaTutumu R -,169
P 0,024*
N 179
*p<0,05

Tablo 6°da goriildiigli lizere 6grencilerin yazma Ozyeterlilik algilariyla yaslart
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir (r=-,145; p> 0,05). Diger
taraftan Ogrencilerin yazma kaygilariyla yaslar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur (r=,213; p< 0,05). Buna gore
ogrencilerin yaslar1 arttikga yazma kaygilarinin da arttigi sdylenebilir. Son olarak

Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlariyla yaslar1 arasinda diisiik diizeyde negatif yonde
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istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur (r=-,169; p< 0,05). Buna gore

Ogrencilerin yaslar arttik¢a yazmaya yonelik tutum puanlarinin diistiigii sdylenebilir.

4.6.0grencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterliklerinin Ana Dili Degiskenine
Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin altinci alt problemi dogrultusunda yazma 6z yeterlik algilari, yazma

kaygilar1 ve yazmaya yonelik tutum puanlari arasinda ana dili de§iskeni agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini1 saptamak i¢in Kruskal Wallis H

testi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 7°deki gibidir:

Tablo 7. Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik Algis1, Yazma Kaygis1 ve Yazmaya Y énelik
Tutum Puanlarmin Ana DiliDegiskeni Ag¢isindan Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Ana dili N Sira Sd X2 P € Anlamh Fark (U)
ort.
Yazma Oz Arapga 134 86,57 2 3479 0,176 0,02
Yeterligi
Kiirtge 29 94,05
T.Tiirkgesi 16 111,34
Toplam 179
Yazma Kaygisi Arapca 134 94,35 2 7,607 0,022* 0,043 Arapca-T.Tiirkcesi
Kiirtge 29 88,29
T.Turkcesi 16 56,66
Toplam 179
YazmaTutumu Arapga 134 83,76 2 7,733  0,021* 0,043 Arapga-Kiitce
Kiirtce 29 108,90
T.Tiirkgesi 16 107,97
Toplam 179
*p<0,05

Tablo 7°de goriildiigii iizere, anadili Arapga, Kiirtce ya da Tiirkmen Tiirkgesi olan

Ogrencilerin yazma 6z yeterlik algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 bulunmustur [X%2)=3,479; p> 0,05]. Bu bulguya gére anadili Arapga (Sira Ort.=
86,57), Kiirtge (Sira Ort.= 94,05) ya da Tirkmen Tiirk¢esi (Sira Ort.= 111,34) olan

Ogrencilerin yazmaya yonelik 6zyeterlilik algilarinin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Diger taraftan anadili farkli olan &grencilerin yazma kaygi diizeyleri
karsilagtirildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir
[X22=7,607; p< 0,05]. Bu farka iliskin hesaplanan etki biiyiikliigii orta diizeyde (&=
0,043)bulunmustur. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu egbulmak amaciyla yapilan
Mann Whitney U testi sonucunda ana dili Arapca olan 6grencilerin Tiirkge yazma
kaygilarinin (Sira Ort.= 94,35), anadili Tiirkmen Tiirkcesi olanlara (Sira Ort.= 56,66) gore

anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Son olarak anadili farkli olan 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlart mukayese
edildiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir [X?)=7,733; p<
0,05]. Bu farka iligskin hesaplanan etki biiyiikliigii orta diizeyde (&?= 0,043) bulunmustur.
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda ana dili Kiirtce olan 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin (Sira Ort.=
108,90), anadili Arapga olanlara (Sira Ort.= 83,76) gore anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu goriilmiistir.
4.7.(")grencilerin. Yazma Kayg,, Tutum, Oz Yeterliklerinin Ogrenim Durumu

Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin yedinci alt problemi dogrultusunda yazma 6z yeterlik algilari, yazma
kaygilar1 ve yazmaya yoOnelik tutum puanlart arasinda 6grenim durumu degiskeni
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal
Wallis H testi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.
Tablo 8. Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik Algisi, Yazma Kaygis1 ve YazmayaY 6nelik

Tutum Puanlarinin OgrenimDurumu Degiskeni Agisindan Kruskal Wallis H Testi
Sonuglar1

Ogrenim Durumu N Swrraort. Sd  X? P € Anlamh Fark (U)
Yazma Oz  [lkogretim 8 76,13 3 5,508 0,138 0,031
Yeterligi Ortadgretim 96 97,11

Universite 69 80,22

Lisansiisti 6 107,25

Toplam 179
Yazma [kogretim 8 117,19 3 7,449 0,059 0,042
Kaygisi Ortadgretim 96 82,18

Universite 69 99,37

Lisansiistii 6 71,08

Toplam 179
Yazma Ilkégretim 8 80,56 3 6,666 0,083 0,037
Tutumu Ortadgretim 96 99,25

Universite 69 79,57

Lisansiisti 6 74,50

Toplam 179
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*p<0,05
Tablo 8 incelendiginde ogrenimdurumu degiskeninde yer alan gruplarin
(ilkdgretim, ortadgretim, iiniversite, lisansiistii) yazma 6z yeterlik algilari[ X?»=5,508; p>
0,05], yazma kaygilar1 [X%2=7,449; p> 0,05], yazmaya yonelik tutumlar1 [X%32)=6,666;
p> 0,05] arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark olmadig1 belirlenmistir. Ug 6lgek
icin de sira ortalamalarina bakildiginda anlamli fark bulunmamaktadir.
4.8..(")grencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterliklerinin Meslek Degiskenine
Iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin Sekizinci alt problemi dogrultusunda yazma 6z yeterlik algilari,
yazma kaygilar1 ve yazmaya yonelik tutum puanlari arasinda meslek degiskeni a¢isindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢cin Kruskal Wallis H testi

yapilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik Algisi, Yazma Kaygis1 ve Yazmaya Y 6nelik
Tutum Puanlariin Meslek Degiskeni A¢isindan Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Meslek N Siraort. S X° P € Anlamh Fark (U)
d
Yazma Oz Ogrenci 104 95,83 4 4,438 0,350 0,025
Yeterligi Ogretmen 65 81,55
Esnaf 3 111,00
Saglik Gorevlisi 4 66,63
Gilvenlik 3 81,33
Gorevlisi
Toplam 179
Yazma Kaygis1 Ogrenci 104 85,74 4 2,801 0,592 0,016
Ogretmen 65 95,71
Esnaf 3 123,17
Saglik Gorevlisi 4 89,38
Giivenlik 3 81,67
Gorevlisi
Toplam 179
YazmaTutumu Ogrenci 104 99,59 4 9,757 0,045* 0,055 Ogrenci-Ogretmen
Ogretmen 65 78,88
Esnaf 3 58,50
Saglik Gorevlisi 4 54,13
Gilivenlik 3 77,83
Gorevlisi
Toplam 179

*p<0,05
Tablo 9 incelendiginde meslek degiskeninde yer alan gruplarin (6grenci, 6gretmen,
esnaf, saghk gorevlisi, giivenlik gorevlisi) yazma 6z yeterlik algilar [X?%1)=4,438; p>

0,05] ve yazma kaygilar1 [X%2=2.801; p> 0,05] arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
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fark olmadigi belirlenmistir. Yazma 6z yeterlik algis1 ve yazma kaygisina ait sira

ortalamalar1 incelendiginde anlamli bir farkliliga rastlanilmamistir.

Son olarak meslekleri farkli olan O6grencilerin yazmaya yonelik tutumlar
karsilastirildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir [p=0,045;
p< 0,05]. Bu farka iliskin hesaplanan etki biiyiikliigii orta diizeyde (&= 0,055)
bulunmustur. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda meslekleri 6grenci olan katilimcilarin yazmaya yonelik
tutumlarinin (Sira Ort.= 99,59), meslekleri 6gretmen olan katilimcilara (Sira Ort.= 78,88)
gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistir.
4.9.0grencilerin Yazma! Kaygi, Tutum ve Oz Yeterliklerinin Tiirkce Kitap Okuma

Sikhig1 Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin dokuzuncu alt problemi dogrultusunda yazma 6z yeterlik algilari,
yazma kaygilar1 ve yazmaya yonelik tutum puanlari arasinda Tiirkge kitap okuma siklig1
degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in
Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglart Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik Algisi, Yazma Kaygisi ve Yazmaya Y 6nelik
Tutum Puanlarinin Okuma Siklig1 Degiskeni Ag¢isindan Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Kitap Okuma Sikhgi N Sira Sd X2 P g Anlamh Fark (U)
ort.

Yazma Oz  Okumuyorum 23 93,35 4 3,768 0,438 0,021
Yeterligi Yilda bir 12 70,67

Ayda bir 38 81,07

Haftada bir 75 94,33

Her giin 31 95,48

Toplam 179
Yazma Okumuyorum 23 93,39 4 7,477 0,113 0,042
Kaygisi Yilda bir 12 123,38

Ayda bir 38 88,67

Haftada bir 75 90,21

Her giin 31 75,68

Toplam 179
YazmaTut  Okumuyorum 23 83,96 4 12,676 0,013* 0,072 Yilda bir — Haftada
umu bir

Yilda bir — Her
giin

Yilda bir 12 46,67

Ayda bir 38 82,79

Haftada bir 75 97,52

Her giin 31 101,90

Toplam 179

*p<0,05
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Tablo 10 incelendiginde okuma siklig1 degiskeninde yer alan gruplarin
(okumuyorum, yilda bir, ayda bir, haftada bir, her giin) yazma 6z yeterlik algilar1 arasinda
[X22)=3,768; p> 0,05] ve yazma kaygilar1 arasinda [X?=7,477; p> 0,05] istatistiksel

olarak anlaml1 bir fark bulunamamastir.

Diger taraftan okuma siklig1 degiskeninde yer alan gruplarin yazmaya yonelik
tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir[X?2)=12,676;
p< 0,05]. Bu farka iliskin hesaplanan etki biiytikligii iyi diizeyde (¢?= 0,072) bulunmustur.
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda kitap okuma siklig1 degiskeni icerisinde yilda bir olan 6grencilerin Tiirkge
yazmaya yonelik tutumlarinin (Sira Ort.= 46,67), haftada bir olanlara (Sira Ort.= 97,52)
gore anlamli diizeyde daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Yine yilda bir olan 6grencilerin
Tiirk¢e yazmaya yonelik tutumlarinin (Sira Ort.= 46,67), her giin olanlara (Sira Ort.=
101,90) gore anlamli diizeyde daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

4.10. Ogrencilerin Yaz.ma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterliklerinin Tiirkce Yaz1 Yazma
Sikhig1 Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin onuncu alt problemi dogrultusunda yazma 6z yeterlik algilari, yazma
kaygilar1 ve yazmaya yonelik tutum puanlari arasinda Tiirtkge yazi yazma sikligi
degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi
yapilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik Algis1, Yazma Kaygis1 ve Yazmaya Y 6nelik
Tutum Puanlarinin Yazma Siklig1 Degiskeni Agisindan Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Yazma Sikhig N Siraort. Sd X2 P € Anlamh Fark (U)

Yazma Oz Yazmiyorum 5 47,60 4 24,256 0,000* 0,136 Haftada bir — Her giin
Yeterligi Yilda bir 2 39,50

Ayda bir 4 67,13

Haftada bir 64 70,88

Her giin 104 105,66

Toplam 179
Yazma Yazmiyorum 5 119,00 4 6,738 0,150 0,038
Kaygist Yilda bir 2 133,50

Ayda bir 4 111,00

Haftada bir 64 96,77

Her giin 104 82,80

Toplam 179
YazmaTut Yazmiyorum 5 36,90 4 18,090 0,001* 0,102 Haftada bir - Hergiin
umu Yilda bir 2 41,75

Ayda bir 4 68,63

Haftada bir 64 76,59

Her giin 104 102,56
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Toplam 179

*p<0,05

Tablo 11 incelendiginde yazma sikligi degiskeninde yer alan gruplarin
(yazmiyorum, yilda bir, ayda bir, haftada bir, her giin) yazma 6z yeterlik algilar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [X%2)=24, 256; p< 0,05]. Bu farka
iliskin hesaplanan etki bliytikliigii ¢ok iyi diizeyde (¢?= 0,136) bulunmustur. Farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda
Tiirkce yaz1 yazma sikligr degiskeni igerisinde haftada bir olan Ogrencilerin Tiirkce
yazmaya yonelik 6z yeterlik algis1 (Sira Ort.= 70,88), her giin olanlara (Sira Ort.= 105,66)

gore anlamli diizeyde daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Diger taraftan Tirkce yazi yazma sikligi degiskeninde yer alan gruplarin
(yazmiyorum, yilda bir, ayda bir, haftada bir, her giin) yazma kaygilar1 arasinda

[X22=6,738; p> 0,05] istatistiksel olarak anlaml1 bir fark bulunamamistir.

Son olarak Tirkce yazi yazma siklifi degiskeninde yer alan gruplarin
(yazmiyorum, yilda bir, ayda bir, haftada bir, her giin) yazmaya yonelik tutumlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir [X2(2)218,090; p< 0,05].
Bu farka iliskin hesaplanan etki biiyiikliigii ¢ok iyi diizeyde (2= 0,102) bulunmustur.
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda Tiirk¢e yaz1 yazma siklig1 degiskeni icerisinde haftada bir olan 6grencilerin
Tiirk¢e yazmaya yonelik tutumlarinin (Sira Ort.= 76,59), her giin olanlara (Sira Ort.=
102,56) gore anlamh diizeyde daha diisiik oldugu goriilmiistiir.



5. SONUC VE ONERILER
5.1.Sonugclar

Bu ¢alismada, Tiirk¢eyi Suriye Giivenli Bolge’de yabanci dil olarak 6§renen 6grencilerin
yazma kaygi, tutum ve 6z yeterlik diizeyleri cinsiyet, bolge, yas, ana dil, 6grenim durumu,
meslek, kitap okuma siklig1 ve yazi yazma siklig1 degiskenlerine gore incelenmistir.
Ogrencilerin yazma kaygi, tutum ve 6z yeterlilikleri arasindaki iliskiye bakilmistir.
5.1.1. Tiirkgeyi Suriye Gii\fenli Bolge’de Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin

Yazma Kaygilarina Iliskin Sonuclar

Suriye Giivenli Bolge’de Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygilarin
belirlemek amaciyla ilk olarak betimsel analizler yapilmistir. Bu betimsel analizler
esnasinda, yazma kaygisinin minimum, maksimum, ortalama ve standart sapma
degerlerine  bakilmistir. Buna gore oOgrencilerin yazma kaygi diizeyleri
ortalamalarinin86.94 puan oldugu, standart sapmalarin ise 14.22 puan olarak hesaplandigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Kaygisi
6l¢eginden alinan minimum puan 35, maksimum puan 175 iken Ogrencilerin dlgege
verdigi yanitlarda minimum puanin 49, maksimum puanin 127 oldugu sonucuna
ulagilmistir. Orta noktanin 105 puana karsilik geldigi kabul edildiginden 6grencilerin
yazma kayg1 diizeylerinin orta noktanin altinda nispeten diisiik oldugu saptanmistir. Bu
caligmanin bulgularindan elde edilen sonug, Aljafen’in (2013) Suudi 6grencilerin yazma
kayg diizeylerini inceledigi calisma ile benzerlik gostermektedir. O ¢alismada da Suudi

ogrencilerin yazma kaygilarinin diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cinsiyet degiskeni ele alindiginda kadin 6grencilerin yazma kaygilarinin, erkek
Ogrencilerin yazma kaygilarina oranla daha yiiksek oldugu saptanmistir. Kadin ve erkek
ogrenciler arasindaki farkin etki biiyiikliigiine iliskin olarak Cohen d kat sayisina bakilmis
ve bu farkin 0,34 oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu degerin kiigiik olmasi sebebiyle
istatistiksel olarak elde edilen farkin uygulamada anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmigtir.
Bu c¢alismanin ortaya koydugu sonuclar1 benzer ¢alismalarda da gérmek miimkiindiir.
[lhan (2019) ve Plotnick (2009), yaptign farkli calismalarda kadinlar ve erkekleri
mukayese ettiginde kadinlarin daha kaygili oldugunu belirtmistir ancak belirlenen bu
kayginin anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasmislardir. Akbulut (2016),
Baris ve Sen (2019), Dalc1 (2020), Iseri ve Unal (2012), Sevim ve Kara (2019), Ozdemir
(2019) ve Tiryaki (2012) gibi aragtirmacilarinda yaptiklart caligmalarda cinsiyet

degiskeninin yazma kaygisi tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.
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Ogrencilerin bulundugu bélgeler (Ahtarin, Afrin, Azez, Cobanbey, Elbab)
degiskeni ele alindiginda yazma kaygi diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir
farkliliga rastlanmaktadir.Azez’de olan 6grencilerin yazma kaygi diizeyleri Ahtarin ve
Afrin’de Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygi diizeylerine gore diisiik oldugu
belirlenmistir. Buna gerekce olarak Azez’in Afrin ve Ahtarin’e oranla sinira daha yakin
olmasi ve Tiirkmenlerin bolgede daha ¢ok bulunmasinin oldugu diisiiniilmektedir. Bu

sahada yapilan herhangi bir ¢alisma olmadig i¢in karsilastirmaya gidilememistir.

Ogrencilerin yas degiskeni ele alindiginda yazma kaygilariyla yaslar1 arasinda
diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Yani 6grencilerin yaslar
arttikca yazma kaygilar1 da artmaktadir. Bunun bir gerekgesi olarak da ilerleyen yaslarda
yabanci bir dilin 6greniminde yasanan zorlugun da etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
calismanin ortaya koydugu sonuglar Aydin ve Zengin’in (2008) ve Kiling, Aytan ve
Unlii’niin (2016) yaptig1 ¢alismalarda da benzer sekildedir. Ancak bununla birlikte yasin
yazma kaygist iizerinde herhangi bir etkisinin olmadigini belirten ¢aligmalarda

bulunmaktadir (Dalc1, 2020; Demir ve Ciftgi, 2019; ipek, 2020).

Ogrencilerin ana dili (Arapga, Kiirtge, Tiirkmen Tiirkcesi) degiskeni ele
alindiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu farka iligkin
etki bliytikligli orta diizeyde bulunmustur. Ana dili Arapg¢a olan 6grencilerin, ana dili
Tiirkmen Tiirkgesi olan 6grencilere kiyasla anlamli diizeyde kaygilarinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bunda her iki grubun dil yapilarimin farkli olmasi, alfabelerinin farkli
olmasi, yazi yoniiniin farkli olmas1 gibi nedenlerin Arap 6grencilerde daha fazla yazma
kaygis1 hissetmelerine sebep oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica bolgede kullanilan
Tiirkmen Tiirkgesi Tiirkiye Tiirkgesine ¢ok benzemektedir bu sebeple ana dili Tiirkmen
Tiirkgesi olan Ogrencilerin yazma kaygi seviyelerinin daha diisiikk olabilecegi
diistiniilmektedir.Alan yazin incelemeleri dogrultusunda, yapilan arastirmalarin bu
calismanin sonucuyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Yigit ve Kandemir (2020)
yaptiklari calismada katilimcilarin ana dilinin yazma kaygilar tizerinde etkisi oldugunu
belirlemiglerdir. Ana dili Arapca ve Farsca olan katilimcilar ana dili Tiirkmence olan
katilimecilarla karsilastirildigin yazma kaygilarmin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bununla birlikte Tiirk soylu bireylerin yazma esnasinda hissettikleri kaygimnin Arap
bireylere oranla daha diisiik oldugu ve Arap kokenli bireylerin yazma kaygilarinin yiiksek
oldugunu belirten ¢alismalar da bulunmaktadir (Akbulut, 2016; Karakus Taysi, 2018;
Ozdemir, 2019). Yine Iscanda (2015), Urdiinlii 6grenciler iizerinde gergeklestirdigi
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calismasinda Urdiinlii grencilerin  yazma kaygi seviyelerinin yiiksek oldugunu

belirtmistir.

Ogrencilerin dgrenim durumu (ilkdgretim, ortadgretim, {iniversite, lisansiistii)
degiskeni ele alindiginda, yazma kaygilar1 acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Bunda bdlgenin egitime bakis agisinin pay1 olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ancak bu ¢alisma Ipek’in (2020) yaptig1 calisma ile drtiismemektedir.

Ipek’e (2020) gore, lisansiistii egitim alan dgrencilerin yazma kaygilar1 daha fazladir.

Ogrencilerin meslek (dgrenci, O6gretmen, esnaf, saghk gorevlisi, giivenlik
gorevlisi) degiskenine iligkin bulgular1 ele alindiginda yazma kaygilart acisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Hangi meslek grubunda olursa
olsun yazma kaygisinin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir. ilhan (2019) yaptigi
calismasinda meslek degiskeninin yazma kaygilar1 lizerindeki etkisine bakmistir ancak
anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasmistir. Yine Oner ve Gedikogluda (2007)
yaptiklar1 calismada meslek degiskeninin Ingilizce kaygi diizeyleri {izerinde anlamli bir

fark olusturmadigini saptamistir.

Ogrencilerin kitap okuma siklig1 (okumuyorum, yilda bir, ayda bir, haftada bir,
her giin) degiskenine iliskin bulgular1 ele alindiginda yazma kaygilar1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanilmamistir. Bu ¢aligmaya gore bireyin
kitap okuma aligkanligina sahip olmasi ve kitap okumasinin yazma kaygisi tizerinde bir
etkisi olmamaktadir. Bu calismadan elde edilen bulgular alan yazindaki benzer
calismalarla paralellik gdstermektedir. Baris ve Sen (2019) ve Ipek (2020) yaptiklar:
calismasinda kitap okuma sikliginin yazma kaygis1 iizerinde anlamli bir farklilik
olusturmadigin1 belirtmisgledir. Ancak Maden, Dincel ve Maden (2015) yaptiklar
calismada yabanci 6grencilerin kitap okuma sikliginin yazma kaygis1 tizerinde anlaml
bir fark yarattig1 sonucuna ulagsmiglardir. Kitap okuma aligkanlig1 az olan 6grencilerin

yazma kaygisinin yiiksek oldugunu dile getirmislerdir.

Ogrencilerin yazma siklig1 (yazmiyorum, yilda bir, ayda bir, haftada bir, her giin)
degiskenine iligkin bulgular ele alindiginda ise yazma kaygilar1 agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farkliliga rastlanilmamigtir. Ancak bu ¢aligma Demir’in (2019) yaptig
calisma ile Ortiismemektedir ¢iinkii Demir (2019), yazmaya ayrilan zamanin yazma

kaygisini etkiledigini, iki saat ve lizeri yazma caligmasi yapanlarin dogru yazma endisesi
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tasidiklar i¢in yazma kaygilarimin daha yiiksek oldugunu ayrica yazmaya hi¢ zaman
ayirmayan bireylerin ise yazma kaygisi yasamadiklari sonucuna ulagmaistir.
5.1.2. Tiirkgeyi Suriye GiiV(?nli Bolge’de Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin

Yazma Tutumlarina Iliskin Sonuglar

Suriye Glivenli Bolge’de Tiirkc¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma
tutumlarim1 belirlemek amaciyla ilk olarak betimsel analizler yapilmistir. Bu betimsel
analizler esnasinda, yazma tutumlarint minimum, maksimum, ortalama ve standart sapma
degerlerine bakilmistir. Buna goére 6grencilerin yazma tutum diizeyleri ortalama 72.66
puan oldugu, standart sapmanin ise 8.88 olarak hesaplandigr goriilmiistiir. Bununla
birlikte Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum 6lgeginden
aliman minimum puan 20, maksimum puan 100 iken Ogrencilerin Olcege verdigi
yanitlarda minimum puanin 48, maksimum puanin 94 oldugu sonucuna ulagilmistir. Orta
nokta 60 puana karsilik geldigi kabul edildiginden 6grencilerin yazma tutumlarinin orta
noktanin lizerinde nispeten yiiksek oldugu sdylenebilir. Suriye Giivenli Bolge’de Tiirkce
Ogrenen Ogrencilerin yazma tutumlarinin yiiksek olmasinda orada bulunan Tiirk
kurumlarindan egitim, saglik gibi hizmetlerden yararlanmak istemelerinin etkisi
olabilecegi diisiiniilmektedir. Yavuz (2016), tarafindan yapilan caligmada da 6grencilerin
Ingilizce tutumlarina bakilmis ve bu calismanin sonuclariyla benzer gosterdigi orta

noktanin iistiinde nispeten yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cinsiyet degiskeni ele alindiginda kadin ve erkek 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanilmamistir. Elde edilen
bulgular neticesinde kadin dgrencilerin de erkek 6grencilerin de benzer diizeyde oldugu
sOylenebilir. Alan yazin incelemeleri dogrultusunda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesinde yazma becerisi 0Ozelinde cinsiyet degiskeninin anlamli farklilik
olusturmadigini aciklayan benzer ¢aligmalar da bulunmaktadir. Kaplan (2018), yaptig1
caligmasinda Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilere yazma etkinlikleri
uygulamistir. Uygulama oncesinde ve sonrasinda yazma tutumlarin1 degerlendirmistir ve
cinsiyetin yazma tutumu iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagmastir.
Yine Coskun (2006), yaptig1 ¢alismasinda kiz ve erkek &grencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutumlarint mukayese ettiginde kiz dgrencilerin tutumlari daha yiiksek olsa da
yazili anlatim becerisinde cinsiyetin anlamli bir farklilhik olusturmadigi sonucuna

ulagmustir.
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Ogrencilerin bulundugu bélgeler (Ahtarin, Afrin, Azez, Cobanbey, Elbab)
degiskeni ele alindiginda yazmaya yonelik tutum diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli
bir fark olusturmadigi belirlenmistir. Tutumlarin bolgeler agisindan bir farklilik
olusturmamasinda sunulan hizmetlerin benzerlik gdstermesinin pay1r oldugu
diisiillmektedir.Alan yazin incelemeleri dogrultusunda bu boélgeler iizerinde calisilmig

benzer caligmalarin olmamasi sebebiyle mukayese yapilamamistir.

Ogrencilerin yas degiskeni ele alindiginda yazmaya yonelik tutumlariyla yaslari
arasinda diisiik diizeyde negatif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur.
Buna dogrultuda 6grencilerin yaglari arttikga yazmaya yonelik tutum puanlarinin diistiigii
goriilmiistiir.Zhang ve Kim (2013) yaptig1 ¢alismalarda da lise 6grencilerin ilkokul ve
ortaokul 6grencilerine gore tutum puanlarmin diisiik oldugunu belirtmistir. Ancak Sigsmen
(2020) yaptig1 calismasinda lise dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini yas
degiskeni ¢ergevesinde incelediginde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini
belirtmis olmakla birlikte 16 yasindaki 6grencilerin 18 yasindaki 6grencilere oranla
Ingilizce dersine yonelik daha fazla olumsuz tutuma sahip olduklarini ifade etmistir. Yine
Salduz (2017), tarafindan Giircistan’da Tiirkgeyi 68renen Ogrencilerle gerceklestirilen

calismada yas degiskeni ile tutum arasinda anlamli bir farka rastlanilmamustir.

Ogrencilerin ana dili (Arapga, Kiirtce, Tiirkmen Tiirkcesi) degiskenine iliskin
yazmaya yOnelik tutumlar1 karsilagtirildiginda istatistiksel olarak orta diizeyde anlaml
fark bulunmustur. Ana dili Kiirtge olan 6grencilerin ana dili Arapga olan 6grencilere gore
tutumlarinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun bir gerekcesi
olarak Tiirkmenler ve Kiirtlerin cok uzun yillar bolgede i¢ ige yasamasi ve Araplarin her
iki grubu da ayirmasinim ve otekilestirmesinin pay1 oldugu disiiniilmektedir. Ancak
Kaplan (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ana dili degiskeninin Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma tutumlar lizerinde anlamli bir farklilik

olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin dgrenim durumu (ilkdgretim, ortadgretim, {iniversite, lisansiistii)
degiskenine iliskin yazmaya yonelik tutumlari ele alindiginda istatistiksel olarak anlamli
bir farka rastlanilmamistir. Bunun bir sebebinin bdlgede uzunca yillar savas sebebiyle
egitimin askiya alinmis olmasinin ve 6grenim durumunun insanlar arasinda ciddi statii

farkliliklarina yol agmamasinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ogrencilerin meslek (dgrenci, &gretmen, esnaf, saglik gorevlisi, giivenlik
gorevlisi) degiskenine iliskin yazmaya yonelik tutumlari ele alindiginda istatistiksel
acidananlamli bir farka rastlanilmaktadir. Meslekleri 6grenci olan katilimcilarin
meslekleri 6gretmen olan katilimcilara gore tutumlarinin daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Meslekleri 6gretmen olan katilimeilar ilgi ve meraktan daha ¢ok Tiirkge
O0grenme zorunlulugu cercevesinde geldiginden tutumlarmin daha diisiik oldugu
diisiiniilmektedir. Yavuz (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada egitim fakiiltesinde farkl
ogretmenlik alanlarinda Ingilizce dersi alan 6grencilerin tutumlarinin okuduklar1 béliime
gore farklilasmanin oldugu sonucuna ulagsmistir. Matematik 6gretmenligi boliimiindeki
ogrencilerin tutumlarinin resim, miizik ve siif 6gretmenligi boliimlerine gore daha diisiik

oldugu saptanmaistir.

Ogrencilerin kitap okuma siklig1 (okumuyorum, yilda bir, ayda bir, haftada bir,
her giin) degiskenine iligkin yazmaya yonelik tutumlari ele alindiginda istatistiksel olarak
iyi diizeyde anlamli bir farka rastlanilmistir. Kitap okuma siklig1 degiskeni icerisinde
yilda bir olan 6grencilerin Tiirk¢e yazmaya yonelik tutumlarinin, haftada bir olanlara gére
anlamli diizeyde daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Yine yilda bir olan 6grencilerin Tiirkce
yazmaya yonelik tutumlarinin, her giin olanlara gore anlamli diizeyde daha diisiik oldugu
goriilmiistiir. Buna gore 6grencilerin kitap okuma sikliklart arttik¢ca yazma tutumlari
artmaktadir. Her giin kitap okuyan bir 6grencinin kelime hazinesini gelistirmesi beklenir.
Bu sebeple de yazmaya daha istekli olacagi diisiiniiliir. Ekmekyermezoglu (2010)
tarafindan yapilan ¢alismada G6grencilerin yabanci kitaplar1 okuma sikliklarina gore
farklilasmanin oldugu sonucuna ulagilmistir. Yabanci kitaplar1 “her zaman” okuyan

ogrencilerin Ingilizce basarisi en yiiksek grup oldugu saptanmustir.

Ogrencilerin yazi yazma siklig1 (yazmiyorum, yilda bir, ayda bir, haftada bir, her
giin) degiskenine iliskin yazmaya yonelik tutumlari ele alindiginda istatistiksel olarak iyi
diizeyde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Tiirkce yazi yazma siklig1 degiskeni
icerisinde haftada bir olan 6grencilerin Tiirkge yazmaya yonelik tutumlarinin, her giin
olanlara gore anlamli diizeyde daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Giinliik tutmak gibi her
giin yaz1 yazma ¢aligmasi yapan Ogrencilerin yazmaya kars1 tutumlarinin daha ytiksek
olmasi1 beklenebilir. Teksan ve Stgiimlii (2019), yaptiklar calismada “Her giin” yaz1
yazan Ogrencilerin “Ayda bir” yazi yazan Ogrencilere gére yazma Ozerkligine iliskin
tutumlarmin daha yiiksek oldugu ve yaz1 yazma siklig arttik¢a yazma 6zerkligine iligkin

tutumunda artacagini dile getirmistir.
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5.1.3. Tiirkceyi Suriye Giivenli Bélge’de Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin
Yazma Oz Yeterliklerine iliskin Sonuclar

Suriye Giivenli Bolge’de Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma
0z yeterliklerini belirlemek amaciyla ilk olarak betimsel analizler yapilmistir. Bu betimsel
analizler esnasinda, yazma 0z yeterliklerinin minimum, maksimum, ortalama ve standart
sapma degerlerine bakilmistir. Buna goére 6grencilerin yazma 6z yeterlik diizeyleri
ortalama 81.17 puan oldugu, standart sapmanin ise 18.83 olarak hesaplandig
gdriilmiistiir. Bununla birlikte Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi’nden
aliman minimum puan 16, maksimum puan 112 iken Ogrencilerin Glgege verdigi
yanitlarda minimum puanin 30, maksimum puanin 112 oldugu sonucuna ulasilmistir.
Orta nokta 64 puana karsilik geldigi kabul edildiginden 6grencilerin yazma 6z yeterlik
algilarini nispeten yiiksek oldugu sdylenebilir. Bunda 6grencilerin yabanci dil 6grenme
slirecine goniillii olarak katilmalariin ve farkli yabanci dilleri bilmelerinin de etkisinin
olabilecegi diistiniilmektedir. Altunkaya ve Ates (2017) tarafindan yapilan ¢alismada da
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin yazma 6z yeterlikleri ile yazma becerisi
arasindaki iligki ele alinmistir ve 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri gérece ortalamanin

iistlinde olarak belirtilmistir.

Cinsiyet degiskeni yazma 6z yeterlikleri acisindan ele alindiinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olusturmadigi belirlenmistir. Bulgular neticesinde hem kadin
ogrencilerin hem de erkek 6grencilerin yazma 6z yeterliklerinin benzer diizeyde oldugu
sOylenebilir. Yine Akyol (2017), yaptig1 ¢aligmasinda lise Ogrencilerin yabanci dile
yonelik kaliplasmis diislincelerini ve 0z yeterliklerini arastirdigi ¢calismasinda cinsiyetin
anlaml bir farklilik olusturmadigini belirtmistir. Biiytikikiz (2011) yaptig1 ¢calismasinda
cinsiyetin 0z yeterlik algisi lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi

sonucuna ulagmustir.

Ogrencilerin bulundugu bélgeler (Ahtarin, Afrin, Azez, Cobanbey, Elbab)
degiskeni ele alindiginda yazma 6z yeterlik diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusturmadigi saptanmistir. Bu bolgelerde yasayan oOgrencilerin 6z yeterlik
diizeylerinin, kendilerine duyduklar1 giivenin yiiksek oldugu sdylenebilir. Saha tizerinde
Suriye 0zelinde bu konuda c¢alisma yapilmamis olmak ile birlikte Kurudayioglu ve
Gilingor (2017) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin iilkelerinin bulundugu bolge ve

kitalarin 6z yeterlik diizeyleri arasinda bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Ogrencilerin yas degiskeni ele alindiginda yazma 6z yeterlik diizeyleri ile yaslar:
arasinda herhangi bir iligkiye rastlanilmamistir. Bunda Ogrencilerin yazmaya karsi
iclerinde olan giivenin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Birey yazmaya kars1 6z glivene
sahipse her yas grubunda da bunu gormek muhtemeldir. Yine Erdil (2017) yaptigi
calismasinda yabanci 6grencilerin Tiirkge yazma becerilerine kars1 6z yeterlik algisini
incelediginde yas degiskeninin anlamli bir farklilik olugturmadig1 sonucuna ulagsmistir.
Yine Biiyilikikiz (2011) tarafindan yapilan calismada yasin 6z yeterlik iizerinde

istatistiksel olarak anlamli iliskinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin ana dili degiskeni (Arapca, Kiirtce, Tiirkmen Tiirkcesi) ele
alindiginda yazma 0z yeterlik diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmadigi belirlenmistir. Elde edilen bulgular dikkate alindiginda ana dili Arapga,
Kiirtee ve Tlrkmen Tiirkgesi olan 6grencilerin yazmaya yonelik 6z yeterlik algilarinin
benzer diizeyde oldugu sdylenebilir. Tulumcu (2014) ise yaptig1 ¢alismasinda ana dili ve
ana dili disinda 6grendigi dilin yazma 6z yeterlik diizeyinde farklilik olusturabildigi

sonucuna ulagmustir.

Ogrencilerin 6grenim durumu degiskeni (ilkdgretim, ortadgretim, iiniversite,
lisanstistii) ele alindiginda yazma 6z yeterlik diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olusturmadigr saptanmistir. Yani ilkogretim, ortadgretim, {iniversite ve
lisansiistii 6grenim durumunda olan 6grencilerin yazmaya yonelik 6z yeterlik algilarinin
benzer diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda elde edilen sonuglar Erdil (2017) ve

Inan (2013) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglartyla benzerlik gdstermektedir.

Ogrencilerin meslek degiskeni (dgrenci, Ofretmen, esnaf, saglk gorevlisi,
giivenlik gorevlisi) ele alindiginda yazma 6z yeterlik diizeylerinin istatistiksel olarak
anlaml bir fark olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Yani 6grenci, dgretmen, esnaf,
saghk gorevlisi, gilivenlik gorevlisi olan Ogrencilerin yazmaya yonelik 6z yeterlik

algilarinin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin kitap okuma siklig1 degiskeni (okumuyorum, yilda bir, ayda bir,
haftada bir, her giin) ele alindiginda yazma 6z yeterlik diizeylerinin istatistiksel olarak
anlaml bir fark olusturmadigi goriilmiistiir. Yani hi¢ kitap okumayan, yilda bir kitap
okuyan, ayda bir kitap okuyan, haftada bir kitap okuyan ya da her giin kitap okuyan
ogrenciler arasinda yazma 6z yeterliginin benzer oldugu soylenebilir. Altunkaya ve Ates

(2017) tarafindan yapilan ¢aligmada Ogrencilerin Tiirkge dergi, kitap, gazete okuma
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durumlarinin yazma 6z yeterligi iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna
ulagilmistir. Ancak Melanlioglu ve Demir Atalay (2016) tarafindan yapilan ¢alismada
dergi, kitap, gazete okuyan 6grencilerin yazma 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yine Tulumcu (2014), kitap okuma sikliginin ve 6z yeterlige baktigi
calismasinda “her zaman” okuyan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik olusturdugu

sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin yaz1 yazma siklig1 degiskeni (yazmiyorum, yilda bir, ayda bir,
haftada bir, her giin) ele alindiginda yazma 6z yeterlik diizeylerinin istatistiksel olarak
¢ok iyi diizeyde anlamli bir fark olusturdugu belirlenmistir. Tiirk¢e yazi yazma sikligi
degiskeni icerisinde haftada bir olan 6grencilerin Tiirkge yazmaya yonelik 6z yeterlik
algisi, her giin olanlara gore anlamh diizeyde daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Her giin
yazi yazan 0grencilerin, haftada bir yaz1 yazan 6grencilere gore yazma 6z yeterliklerinin
daha iyi olmas1 beklenebilir. Inan (2013), Iran’da Tiirkge dgrenen dgrencilerin yazil
anlatimlarmi inceledigi g¢alismasinda Tiirkge yazi yazma degiskenine gore yazma
basarisinin farklilik géstermedigini belirtirken ders disinda Tiirkce giinliik, hikaye, siir ya
da mektup yazanlarin yazili anlatim basar1 puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagmustir.

5.2.Oneriler

5.2.1. Tiirk¢eyi Suriye Giivenli Bolge’de Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygilarina
Yonelik Oneriler

e Arastirma sonucunda Tiirk¢eyi Suriye Gilivenli Bdlge’de yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygilarinin orta noktanin altinda nispeten diisiik
oldugu belirlenmistir. Kaygi seviyeleri dlgiilen 6grencilerle goriigmeler yapilarak
bu kayginin sebebi ilizerine ¢aligmalar yapilabilir.

e Yazma kaygilarinin yazma becerisi lizerindeki iliskisine bakmak amaciyla
ogrencilerden bir metin olusturmalar istenerek karma modelde bir ¢alisma
yiiritiilebilir.

e Yapilan arastirma sonucunda kadin 6grenciler ile erkek dgrenciler arasinda kaygi
Ozelinde bir fark saptanmistir ancak olusan bu istatistiksel farkin anlamli bir
farklilik olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu bolgede yer alan 6grencilere
yazma kaygisi 6zelinde bakilan cinsiyet degiskeninin dinleme/izleme, konusma
ve okuma dil becerilerine de bakilarak cinsiyet degiskeninin yabanci dil 6gretimi

tizerindeki etkisi arastirilabilir.
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Suriye Giivenli Bolge’de egitim alan 6grencilerin bulundugu bélgelerin yazma
kaygilarina bakildiginda Azez’de egitim alan Ogrencilerin kaygilariin daha
diisiik oldugu belirlenmistir. Olusan bu farkliligin nedenleri iizerine farkli
bolgelerde egitim veren egiticilerle ve 6grencilerle goriisme yapilabilir.
Aragtirma kapsaminda yas arttikga 6grencilerin yazma kaygilarinin da arttigi
sonucuna ulasilmistir. Farkli yas grubunda yer alan Ogrencilerin yazma
becerilerine de bakilarak bu kayginin yazma becerisi {izerindeki etkisi
incelenebilir.

Ana dili Arapga olan 6grencilerin ana dili Tiirkmen Tiirkgesi olan 6grencilere gore
kaygi seviyelerini diigiirmek ic¢in ders i¢i farkli yontem ve tekniklere yer
verilebilir. Ana dili Tiirkmen Tiirkgesi olan 6grenciler ve Arapga olan 6grencilerin
mektup ya da mesaj arkadas1 olmasi saglanabilir.

Yapilan arastirma kapsaminda kitap okuma sikliginin ve yazi yazma sikliginin
yazma kaygist lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig:
sonucuna ulasilmigtir. Ogrencilere belli periyotlarla kitap okutularak ya da yazi
yazdirilarak deneysel ¢alismalar tasarlanip 6grencilerin gelisimleri incelenebilir.
Ders siiresince egitsel oyunlarla yazma faaliyeti yiiriitiilerek 6grencilere eglenerek
O6grenme ortami olusturulabilir.

Tiirkceyi Suriye G.i.ivenli Bolge’de Ogrenen (“)grencilerin Yazma
Tutumlarmma Yonelik Oneriler

Arastirma sonucunda Tirkceyi Suriye Glivenli Bolge’de yabanci dil olarak
O0grenen Ogrencilerin yazma tutumlart orta noktanin iistiinde nispeten yiiksek
olarak saptanmistir. Ogrencilerinin yazma tutumlari ile birlikte dinleme/izleme
tutumlari, konugma tutumlari, okuma tutumlarina bakilabilecegi gibi yabanci dil
ogrenimine yonelik tutumlarina da bakilabilir.

Yapilan aragtirma kapsaminda 6grencilerin yaslari arttikca yazma tutumlarinin
diistiigi  sonucuna ulasilmistir. Bunu gerekcelendirmek amaciyla yar
yapilandirilmig goriisme formlar1 ile bunun sebebi arastirilabilir. Bu sebepler
dogrultusunda yas diizeyi dikkate alinarak farkli 6gretim yontem ve tekniklerine
yer verilebilir.

Ogrencilerin cinsiyetinin, bulundugu bélgenin, 6grenim durumunun, kitap okuma
sikligimin  yazma tutumu iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi

belirlenmistir. Anne-baba egitim seviyesi, Tlrk¢e 6grenme stiresi, Tiirk¢e miizik
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dinleme siklig1, Tiirkce dizi/film izleme siklig1 gibi degiskenlerin yazma tutumu
tizerindeki etkisi incelenebilir.

Tiirkceyi Suriye Giivenli Bolge’de Ogrenen Ogrencilerin Yazma Oz
Yeterliklerine Yonelik Oneriler

Aragtirma sonucunda Tiirk¢eyi Suriye Giivenli Bolge’de yabanci dil olarak
O0grenen 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri nispeten yiiksek olarak belirlenmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin yazma motivasyonlar1 da ol¢iilebilir.

Ogrencilerin 6z yeterliklerini gelistirmek amaciyla simif i¢i yazma etkinliklerine
siklikla yer verilmeli ve yazma ¢alismalar1 siire¢ odakli yazma yaklagimi
kapsaminda degerlendirilmelidir.

Akran degerlendirme ¢aligmalarinin Suriye Giivenli Bolge’de Tiirkge 6grenen
ogrencilerin 0z yeterlik diizeyindeki etkisi arastirilabilir.

Ders 6gretmeninin, 6grencilerin yazma 6z yeterliklerini gelistirmek amaciyla
istasyon, alt1 sapkali diisinme, kar topu gibi 6gretim tekniklerini kullanarak
ogrencilerin hem bir isi grupla yapabilme kabiliyeti kazanmasin1 hem de kendi

performansini gorerek kendini gelistirmesi saglanabilir.
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EK 2. Tiirk¢eyi ikinci Dil Olarak Ogrenen Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz
Yeterlik Olcegi Kullanim izni

EK 3. Yabanel Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Olgegi
Kullanim izni



EK 4. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Yazma Kaygis1 Ol¢egi Kullanim izni
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EK 5. Kisisel Bilgi Formu

Sevgili katilimcilar;

Bu form “Tiirkgeyi Suriye Giivenli Bolge’de Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin
Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterlik Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gére incelenmesi”
baslikli yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir. Bu ¢aligma Tiirkgeyi Suriye Giivenli Bolge’de
ogrenen B1 kur seviyesindeki Suriyeli 6grencilerin yazma kaygi, tutum ve 6z yeterlik diizeylerini
cesitli degiskenler acisindan incelemeyi amaglamaktadir. Bu sebeple asagida yer alan sorular
Suriye Giivenli Bolge’de Tiirkce Ogrenen Bl kur seviyesindeki Ogrencileri tamimak igin
sorulmaktadir. Sizden bu formdaki sorular1 samimi ve dogru bir sekilde cevaplamaniz1 rica

ediyorum. Bu forma vereceginiz yanitlar sadece bu galisma igin kullanilacaktir. Calismaya

goniillii olarak katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

[REM TAY
1. Cinsiyet: () Kadin () Erkek
2. Yas: ...
3. Anadili: Arapga () Kiirtge () Tiirkmen Tiirkgesi ()
4. Meslek:

Ogrenci () Ogretmen () Esnaf () Saglik Gorevlisi () Giivenlik Gorevlisi ()
5. Ogrenim Durumu:
( ) Ikdgretim ( ) Ortadgretim () Universite ( ) Lisansiistii

6. Hangi sehirde/ kasabada Tiirk¢e 6greniyorsunuz?

( ) Azez( ) Afrin () Ahtarin ( ) Cobanbey ( ) Elbab
7. Hangi araliklarla/siklikla Tiirkce kitap okuyorsunuz?

( )Her giin ( ) Haftada bir

( )Ayda bir ( ) Yilda bir

( ) Okumuyorum

8. Hangi araliklarla/siklikla Tiirk¢e yazi yaziyorsunuz? (mesaj, market listesi,

odev...)
( ) Her giin ( ) Hafta bir
( )Ayda bir ( ) Yilda bir

( ) Yazmiyorum

Ad- Soyad:

Imza:
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EKB6. Tiirkeeyi ikinci Dil Olarak Ogrenen Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz

Yeterlik Olcegi
Katilmiyorum Katiliyorum
1 (2134 (516 |7
No Maddeler
1 |Bir sayfalik bir kompozisyonun biitiin kelimelerini |1 |2 |3 [4 |S |6 (7
dogru yazabilirim.
2 |Yaziyazarken dilbilgisi kurallarina uygun, dogru 11234151617
cumleler yazabilirim.
3 |Yaziyazarken ekleri dogru kullanabilirim. 112314151617
4  |Ana fikri veya konuyu destekleyen bir paragraf 11234151617
yazabilirim
5 |Kompozisyonumu giris, gelisme, sonug planina 112314151617
uygun olarak yazabilirim.
6 |Fikirlerimi konunun digina ¢tkmadan agik bir sekilde (1 (2 [3 |4 |5 [6 |7
yazabilirim.
7 __|Kompozisyonuma uygun baslik secebilirim. 1123 4 (51617
8 |Bilgi sahibi oldugum bir konuda kompozisyon 112 34151617
yazabilirim.
9 |Hayal ettiklerim hakkinda bir yazi yazabilirim. 112 3141|516 )7
10 |Duygu ve disiincelerimi yazili olarak ifade 112314151617
edebilirim.
11 [Kompozisyon yazarken konuya uygun érnekler 112314151617
verebilirim.
12 |[Kompozisyonumu belirli bir plan igerisinde 112314151617
yazabilirim.
13 |Kompozisyonumu yazi ve sayfa diizenine uygun 11234151617
olarak yazabilirim.
14 |Kompozisyonuma uygun bir sonug yazabilirim. 112 131451617
15 |Belirtilen / secilen bir konuyla ilgili bir kompozisyon [1 |2 |3 [4 |5 |6 |7
yazabilirim.
16 |Ogrenim hayatimi anlatan bir yazi yazabilirim. 112 3141|516 |7
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Ek 7. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Ol¢egi

No Maddeler Her Genellikle Bazen Nadiren Hicbir
Zaman Zaman

[

Tiirk¢e yazmay1 severim.

2 Tiirkge yazarken fikirlerimi
ifade etmek benim i¢in zordur.

3 Ogretmenim Tiirk¢e yazmami
istediginde stres yasarim.

4 Tiirk¢e yazdigim zaman
sikilirim.

5 Giin i¢inde yaptiklarimi bir
deftere veya giinliige Tiirkce
yazarim.

6 Tiirk¢e yazmak i¢in kendimi ¢ok
zorlamam gerekir.

7 Bos vaktim oldugu zaman
Tiirkge yazmak isterim.

8 Tiirk¢e yaz1 yazabildigim zaman
cok mutlu olurum.

9 Cok sevdigim bir film veya kitap
hakkinda fikirlerimi Tiirk¢e
yazarim.

10 Tirkge yazmak gereksizdir.

11  Tirkge yazmak Tiirkce
konusmami kolaylagtirir.

12 Tirkge yazmak isterim ama hata
yapmaktan korkarim.

13  Aileme veya arkadaslarima
Tiirk¢ce mektup veya notlar
yazarim.

14 Yapacagim isleri unutmamak
i¢in Tiirkce notlar almak hosuma
gider.

15 Tirkce yazmaktan nefret ederim.

16  Bir konu hakkinda Tiirkge
yazmak istedigim zaman aklima
hicbir sey gelmez.

17 Yazi yazarak Tiirkgemin daha
1yi olacagina inanirim.

18 Tiirk¢e yazdigim zaman, onu
tekrar okur ve hatalarimi
diizeltirim.

19 Tiirkge yazarken ¢ok fazla hata
yaparim.

20  Bir konuda, nasil Tiirkce
yazacagimi bilmem.
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No

10

11

12

13

14

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygis1 Olcegi

@ 5 3 = S 23
x 5 & N 2 X 2
c2Z ¢ E i
= = S Gl IR
X MM A N X M
Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde 1 ve i harflerinin 1 2 3 4 5
yazimi1 aklimi karistirtyor.
Bence yabanci dil olarak Tiirk¢cede okuma, dinleme ve 1 2 3 4 5
yazma becerileri arasinda en zor dil becerisi yazmadir.
Yabanci dil olarak Tiirkge dersindeki yazma 1 2 3 4 5
aktiviteleri beni kaygilandiriyor.
Yabanci dil olarak Tiirkce sinifinda yazma aktivitesi 1 2 3 4 )
yapmak istemiyorum.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde o ve 6 harflerinin 1 2 3 4 5
yazimint hi¢ karistirmiyorum.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde yazma 1 2 3 4 5
aktivitelerinden kotii not almaktan korkmuyorum.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersindeki yazma 1 2 3 4 5
aktiviteleri ¢cok fazla ve gereksiz.
Bence yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmek i¢in sinifta 1 2 3 4 5
yazma aktivitesi yapmak gereksiz.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde yazma ddevlerini 1 2 3 4 5
gereksiz goriiyorum.
Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi dinlemek/anlamak zor 1 2 3 4 5
ama yazmak ¢ok kolay.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde yazma aktiviteleri 1 2 3 4 5
beni rahatlatiyor.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde yazma 1 2 3 4 5
aktivitelerinden kotii not almaktan korkuyorum.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde bulunma eklerinin =~ 1 2 3 4 5
(-de, -te) ve (-da, - ta) yazimlarini asla
karistirmryorum.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersindeki 1 2 3 4 5

kompozisyonlarimi siif arkadaglarimin gérmesini
istemiyorum.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde herhangi bir konu
hakkinda yazi1 yazmak zor; ¢linkii yeterince Tiirkge
kelime bilmiyorum.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde 1 ve i harflerinin
yazimini asla karistirmiyorum.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde yazma aktiviteleri
sirasinda endiseleniyorum; ¢linkii zaman ¢ok az.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde duygularimi
yazmak, konusmaktan daha kolay geliyor.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e sinifinda kompozisyon
yazmak benim i¢in ¢ok kolay.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde o ve 6 harflerinin
yazimin siirekli karistirtyorum.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde herhangi bir konu
hakkinda yazi yazmak kolay; ciinkii yeterince Tiirkce
kelime biliyorum.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde arkadaslarim
benden daha iyi yaziyor.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde yazma aktiveleri
cok yetersiz.

Bence yabanci dil olarak Tiirk¢ede okuma, dinleme ve
yazma becerileri arasinda en kolay dil becerisi
yazmadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e sinifinda yazma
aktivitelerinde en basarili 6grenciyim.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e sinifinda daha ¢ok yazma
aktivitesi yapmak istiyorum.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e sinifinda kompozisyon
yazmak benim i¢in ¢ok zor.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde duygularimi
yazmak, konusmaktan daha zor geliyor.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde ¢ogul eklerinin (-
lar, -ler) yazimini siirekli karistirtyorum.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersindeki
kompozisyonlarimi sinif arkadaslarimin da goérmesini
istiyorum.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde yazma aktiviteleri
sirasinda ¢ok rahatim; ¢iinkii zaman yeterl:.

Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi dinlemek (anlamak) kolay
ama yazmak ¢ok zor.

Bence yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmek i¢in sinif
icinde yazma aktivitesi yapmak cok gerekli.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmek i¢in yazma
Odevlerini ¢cok gerekli goriiyorum.
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35 Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde bulunma eklerinin
(-de, -te) ve (-da, - ta) yazimlarini siirekli
karigtirtyorum.

1
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