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ON SOZ
“Giiglii bir ruh sagliklt bir bedeni, saglikli bir beden ise gii¢lii bir ruhu besler.”

Giin gectikge her yoOniiyle kalabaliklasan ve genisleyen gezegenimizde en iyi
sekilde yasayabilmek i¢in zaman ve caba gdstermek en kiymetli anahtarimizdir.
Cabanin devaminin yiiksek motivasyonla saglanmasi ve ¢abayr daha dogru noktalara
aktarabilmemiz olduk¢a onemlidir. Yasamda onceliklerimizi belirleyebilmek, bu yolda
yiiriirken daha giliclii adimlarla, zamani en iyi sekilde yoneterek, c¢abamizi nihai
gelisimimiz i¢in en 1iyi sekilde gosterebilmek admma kiigiik yaslardan itibaren
kazanabilecegimiz bazi donanimlara sahip olmamiz gerekir. Bunlarin basinda diisiinme
becerileri ve benligimiz ile i¢inde bulundugumuz durumu sorgulamak gelmektedir.
Felsefe, sorgulama ve diisiinme ile yakin bir iligskiye sahip olan 6nemli bir alandir. Bu
beceri ve tutumlar ¢ocuklarin hizla gelisen diinyaya uyum saglamasinda oldukca
onemlidir ve kiicliik yaslarda cocuklara kazandirilabilecek niteliktedir. Bu nedenle
yapilan bu arastirmada okul Oncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu cocuklarin
okuldncesi donem sorgulama temelli etkinliklerin ¢ocuklarin felsefi tutum ile elestirel
diisiinme becerileri iizerine etkisinin olup olmadigi, etkisi varsa ne derecede etkili

oldugunu incelemek amaclanmistir.

Lisansiistii 0grenimim boyunca sicak ve kucaklayici tavirlariyla her zorlugu
asabilecegimi hissettiren, beni ictenlikle destekleyen, ¢ok giizel bir ruha ve donanimli
bir akademik bilgiye sahip olduguna inandigim ¢ok kiymetli danisman hocam Dog. Dr.

Merve UNAL’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Okul oncesi egitimi alaninda ders donemim boyunca ufkumun agilmasini ve
degerli kazanimlara sahip olmam saglayan, degerli hocalarim Dr. Ogr. Uyesi Seda
SAHIN’e, Dr. Ogr. Uyesi Hikmet ZELYURT a, Dog. Dr. Bahadir KOKSALAN’a,
Dog. Dr. Serpil PEKDOGAN’a, ve Dr. Ogr. Uyesi Meltem YURTCU’ya tesekkiirlerimi
sunarim. Lisansiistii egitimim ve tez ¢alisma siiresi boyunca bana biiylik destegi olan
sevgili kardesim Dr. Ogr. Uyesi Fatos KIRTEKE’ye, basindan beri beni destekleyen
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OZET

OKUL ONCESI DONEM SORGULAMA TEMELLI ETKINLIKLERIN
COCUKLARIN FELSEFi TUTUM VE ELESTIREL DUSUNME
BECERILERI UZERINE ETKISI

AYDEMIR, Ceren
Yiiksek Lisans, indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal1

Tez Danismani: Dog. Dr. Merve UNAL
Haziran-2022, xii+132 sayfa

Bu ¢aligmanin amaci okul Oncesi donem sorgulama temelli etkinliklerin
cocuklarin felsefi tutum ile elestirel diistinme becerileri tizerine etkisini incelemektir.
Calismada, okul 6ncesi ¢ocuklarda sorgulama temelli etkinliklerin kullanilarak felsefi
tutum ve elestirel diisiinme becerilerine etkisinin kontrollii olarak belirlenebilmesi igin
nicel arastirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel arastirma
deseni kullanilmistir. Arastirmanin evreni, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Malatya
ili Battalgazi ve Yesilyurt ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na bagli benzer
sosyo-ekonomik diizeydeki ¢evrede yasayan bagimsiz anaokulu ve anasimiflarinda okul
Oncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu cocuklar olusturmaktadir. Covid-19
pandemisi nedeniyle ¢ocuk sayisi en yiiksek olan iki okulun 5-6 yas ¢cocuklar1 amagsal
ornekleme yontemiyle ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Arastirmaya dahil edilen iki
okul kura ile deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma, 17 deney ve 18
kontrol olmak {iizere toplam 35 gocuk flizerinden yiiriitilmistiir. Deney ve kontrol
grubunun birbirlerini etkilememesi i¢in c¢ocuklar farkli okullardan secilmistir. Veri
toplamak amaciyla “Okul Oncesi Dénem Cocuklarn Felsefi Tutum ve Davramislarini
Belirleme Kontrol Listesi” ve “5-6 Yas Cocuklar i¢in Felsefi Sorgulama Yoluyla
Elestirel Diisiinmenin Degerlendirilmesi Olgegi” kullanilmistir. Deney grubundaki
cocuklara, arastirmaci tarafindan 10 hafta boyunca haftada iki giin Cocuklara
Sorgulama Temelli Etkinlikler uygulanmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise rutin
programlarina dgretmenleri tarafindan devam edilmis, herhangi bir sorgulama etkinligi
yapilmamistir. Elde edilen veriler SPSS istatistik programi kullanilarak veri analizleri
gerceklestirilmis ve degerlendirmeler yapilmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan
On test ve son testler arasindaki farkliligi belirlemek amaciyla Mann-Whitney U Testi,
deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testi arasindaki farkliligi belirlemek amaci ile

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmigtir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen
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bulgulara gore deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin felsefi sorgulama yoluyla
elestirel diisiinme becerileri agisindan 6n test puanlarinda anlamli bir farklilik olmadig;
son test puanlar1 arasinda ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara goére deney ve kontrol
grubundaki c¢ocuklarin felsefi tutum ve davraniglari agisindan 6n test puanlarinda
anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Son test puanlari arasinda ise deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara gore, arastirma
siirecinde yapilan sorgulama temelli etkinliklerin deney grubundaki ¢ocuklarin felsefi
sorgulama yoluyla elestirel diisiinme becerileri ile felsefi tutum ve davraniglarini
gelistirmede katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
elestirel diistinme diizeyi gelisiminin hangi grupta daha fazla oldugu incelendiginde
gruplar arasinda istatistiksel anlamli fark oldugu ve deney grubundaki gelismenin

kontrol grubuna gore daha fazla oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Cocuklarda Elestirel Diisiinme Becerisi, Okul Oncesi

Donemde Felsefi Tutum, Sorgulama Temelli Egitim



ABSTRACT

THE EFFECT OF PRE-SCHOOL TERM INQUIRY ACTIVITIES ON CHILDREN'S
PHILOSOPHY ATTITUDES AND CRITICAL THINKING SKILLS

AYDEMIR, Ceren
Inénti University, Institute of Educational Sciences
Department of Preschool Education

Advisor: Associate Professor Doctor Merve UNAL
June-2022, xii+132 pages

The aim of this study is to examine the effects of preschool inquiry-based
activities on children's philosophical attitudes and critical thinking skills. In the study, a
quasi-experimental research design with the pretest-posttest control group, which is one
of the quantitative research methods, was used in order to determine the effect of
inquiry-based activities on philosophical attitudes and critical thinking skills in
preschool children in a controlled manner. The population of the research consists of
children aged 5-6, who continue their pre-school education in independent
kindergartens and kindergartens, living in an environment of similar socio-economic
level affiliated to the Ministry of National Education (MEB) in the Battalgazi and
Yesilyurt districts of Malatya in the 2020-2021 academic year. Due to the Covid-19
pandemic, children aged 5-6 years from the two schools with the highest number of
children were determined as the study group using the purposive sampling method. The
two schools included in the study were determined by drawing lots as the experimental
and control groups. The research was carried out on 35 children, 17 of whom were
experimental and 18 controlled. Children were selected from different schools so that
the experimental and control groups did not affect each other. "Checklist for
Determining Philosophical Attitudes and Behaviors of Preschool Children” and
"Assessment of Critical Thinking Through Philosophical Inquiry for 5-6 Years Old
Children™ were used to collect data. Inquiry-Based Activities were applied to the
children in the experimental group by the researcher twice a week for 10 weeks. The
routine programs of the children in the control group were continued by their teachers,
and no questioning activities were carried out. The obtained data were analyzed and
evaluated using the SPSS statistical program. Mann-Whitney U test was used to

determine the difference between the pretest and posttest applied to the experimental
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and control groups, and the Wilcoxon Signed Rank Test was used to determine the
difference between the pretest and posttest of the experimental and control groups.
According to the findings obtained as a result of the analysis of the data, there was no
significant difference in the pre-test scores of the children in the experimental and
control groups in terms of critical thinking skills through philosophical inquiry; It was
determined that there was a significant difference between the post-test scores in favor
of the experimental group. According to the findings obtained as a result of the analysis
of the data, there was no significant difference in the pre-test scores of the children in
the experimental and control groups in terms of philosophical attitudes and behaviors; It
was determined that there was a significant difference between the post-test scores in
favor of both the experimental and control groups. According to these findings, it was
concluded that the inquiry-based activities carried out during the research process
contributed to the development of critical thinking skills, philosophical attitudes, and
behaviors of the children in the experimental group through philosophical inquiry.
When the critical thinking level development in the experimental and control groups
was examined, it was determined that there was a statistically significant difference
between the groups, and the development in the experimental group was higher than in
the control group.

Keywords: Critical Thinking Skills in Children, Philosophical Attitudes in
Preschool Period, Inquiry-Based Education

vii



ICINDEKILER

KABUL ONAY FORMU ...t I
ONUR SOZU ..ottt ii
ON SOZ ..o iii
OZET ..o iv
ABSTRACT ettt b et et sa et et e e n e nae e Vi
ICINDEKILER .......ooovoiieeeeee ettt viii
TABLOLAR LISTESI ..ot Xi
KISALTMALAR LISTEST......cootiiiiiiiiiesesssee e Xii
BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem DUMUMU ......coiiiiiieiiee ettt 1
| (0] o) (53 s B 1151 (T3 RSP S 6
1.2, ATEPIOBIEMIET ... 6
1.3. AraStirmanin AINACT .........oiiiiiuiiieieeeee e i eiiiteree e e e e s s s ssnbrreeeeeeessssssnreaeeeeaeesssnnnnrneeeees 6
1.4, Arastirmanin ONEMi c....c.c.vveceeveeeeeeeeeeeeeeseseseseete e ses s see st enessesesesessnssste s s ensetesns 6
LS. SAYIIAT .o 8
1.6, SINITIIKIAT ..o 8
R - 41 1 USRS PPR 8
BOLUM II
KURAMSAL BIiLGILER VE ILGILi ARASTIRMALAR
2.1 KUramsal BIlGIler..........cooii it 10
2.1.1. Okul Oncesi Dénem ve Okul Oncesi EZItim ..........cccoeevvveviiveresiiicrereenann, 10
2.1.2. DUSTNME KAVIAMT ...ttt e 12
2.1.3. DUSTUNME DECETIIETT . eeevviiiiiiieiiiiie it 13
2.1.3.1. Yaratict DUSUNME BECETISI ....uuviiiiiiiiiieiiiieiiie s siie e siee e 15
2.1.3.2. Problem COZme BECETIST ....covvviiiiiiiiiieiiiieiiie et 17
2.1.3.3. Karar Verme BEeCEIISH ......ccuuviieiiieiiesie st 17
2.1.3.4. Elestire] dUSTUNME. ........ccoiuieiiiiieiiiie e e e srae e enee e 19

viii



2.1.3.5. Okul Oncesi Dénemde Diisiinmenin Gelisimi ve Elestirel

Diistinmenin Kazandirtlmasi............occueiiiiiiiiiiiiie e 24
2.1.4. Felsefenin Tanimi..........cccooiiiiioiiiiic e 28
2.1.4.1 Cocuklar icin Felsefe YaKIagimI........c.coceeireiereeeireeseeees s, 29
2.1.4.2. Cocuklar igin Felsefe Yaklasiminin Tarihgesi.......cocoovverveverevivrcrerenennn. 33
2.1.4.3. Cocuklar igin Felsefe Yaklasiminin AMAac........c.ccovvvevevvecrererererenneennns 36
2.1.4.4. Cocuklar Igin Felsefe Egitim Programi (CIFEP)..........cccoovevevevevvvernne. 38
2.1.4.5. Cocuklar Igin Felsefe Etkinliklerinin Uygulanmast ............cccevevvverennen. 39
2.1.4.6. Cocuklar igin Felsefe Etkinliklerinde Ogretmenin Rolii........................ 41
2.1.5. Okul Oncesi Dénem Cocuklarda Felsefi Tutum ve GeliSimi............c.c......... 42
2.1.6. Sorgulama ve Sorgulamaya Dayalt OFrenme ...........cccoveveviererrereinienennnnns 43
2.1.7. Okul Oncesi Donemde Sorgulama Temelli EtkinliKler............coccevvvvevennnnen, 46
2.1.8. Sorgulama Temelli Egitim Ortamlar1 ve Ogretmen Rolil ............c.ccovvevvnne. 48
2.1.9. Sorgulamaya Dayal1 Etkinliklerin Felsefi Tutum ve Elestirel Diislinme
BECEriST 118 THSKIST .uv.vvveiiieeieecee ettt ettt en sttt n st een s 52
2.2 T1gili ATaStIFMALAT .......cvevevieeceeieieicceete ettt 54
2.2.1. Yurt Icinde Yap1lan AraStirmalar...........cceceveveeeererereeesssiessseseseesssesesseenns 54
2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar ...........cccooeeiiiiiiiieeniece s 58
BOLUM III
YONTEM
3.1, Arastirmanin DESENI........uiiiuiiiiiiiiiiie e 65
3.2. Arastirmanin Calisma GrubuU .........ccccooviiiiiiiiiii e 66
3.3. Veri Toplama Araglart ..........ccooveiiiiiiiiiiiii e 67
3.3.1. Cocuk Kisisel Bilgi FOrmu..........cccooiiiiiiiiiiiiiic e 67
3.3.2. 5-6 Yas Cocuklar I¢in Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin
Degerlendirilmesi OICEEi.......c.vviriveviiiiiiiieieie et 67
3.3.3. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davranislarini
Belirleme Kontrol LISEST .........cccciiiiiiiiiiiiicice e 68
3.4. Verilerin TOPlanmMaSsT ........ccioviiiiiiiiieiieie e 69
3.4.1. Sorgulama Temelli EZitim Programi............cccoooviiiiniiniiic e 69
3.4.2. Sorgulama Temelli Etkinlik Programinin Uygulanmast ............cccooveeiiiennnnn 71
3.5, Verilerin ANAlIZI........ccoiiiiiiii 71



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM
4.1. Birinci Alt Probleme Ait BulguIar ..o 73
BOLUM V
SONUC VE ONERILER
ST 10 ) 10 [ PR 79

5.1.2. Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinme Becerilerine Ait Tartisma
VE SONUGLAT ...ttt sttt e e e beeenee e 79

5.1.3. Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davranislarma Ait

Tart1SmMa V& SONMUGIAT .....civviiiiiiiiiii e 82

5.2. ONETILET w.e.evvviectctee ettt ettt bbbttt es e bbb s s st b 86
5.2.1. Programa YOnelik ONeriler ...........cccceveueueiiveiieeeieiiieieseceeese e 87
5.2.2. Ogretmenlere YOnelik ONeriler..........coovevevuiveiveerericeeisieceeieee e 87
5.2.3. Arastirmacilara YOnelik Oneriler ........oovovvvecieeicecccceceeseesesseeeens 87
KAYNALKCA ...ttt e bt et et e e nneeanr e e neeenne e 89
EILER ..ttt b et nae e 105
=] G B ) [ 211 1= SO TR 105
EK-2: Yasal IZINIET ....vcvvceceiieicieccceeceeeeee et 106
EK-3: Etik Kurul Karari.......c.coooiiiiiiiece e 109
EK-4: Sorgulama Temelli Egitim Programi ...........cccccvoiiiiiiiinin e 110



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. Elestirel diisiinmenin ve elestirel olmayan diisiinmenin 6zellikleri ................. 21
Tablo 2. Elestirel diisiinme ve Felsefi Diisinmenin Ortak Ozellikleri.............c.ccvuee.... 21
Tablo 3. Cocuklar Igin Felsefenin Tarihsel STIECT ......cvvvevevvcereieiieeeceeie e 34
Tablo 4. Cocuklarla felsefe oturumlarinin Uygulanis Basamaklart .............ccoccoovevenen. 40
Tablo 5. Arastirma DESENI......ccviiiiiiiieiieciiee ettt st e sbe e re e sraesbeesbeeas 66

Tablo 6. Arastirmanin Ornekleminde Yer Alan Cocuklara Iliskin Demografik
Bilgilerin Frekans Dagilimi.........ccccovviiiiiiiiiiiieiceceecsee e 66
Tablo 7. Sorgulama Temelli Etkinlik Egitim Programinda Kullanilan Konu ve
KAVIAMIAT ... 70
Tablo 8. Deney Ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Elestirel Diisiinme ve Felsefi
Tutum Olgeklerindenaldiklart Ontest-Sontest Puan Ortalamalarinin Betimsel
Istatistikleri Ve Shapiro-Wilk Testi SonuGIart ...........cccccoeevevceerrecvereeeeisennenn. 72
Tablo 9. Deney ve Kontrol Guruplarinin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel

Diisiinmenin Degerlendirilmesi Olgegine Ait On Test ve Son Test Toplam

Puan Ortalamalarinin Karsilagtirtlmast ........cccocoeiiiiiiniiieniniie e 73
Tablo 10. Deney Grubunun FSYEDDO Grup I¢i Karsilastirtlmast .........c..coocevveevennee. 74
Tablo 11. Kontrol Grubunun FSYEDDO Grup I¢i Karsilastirilmast ..........cccceeveveenee, 74

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel
Diisiinme Gelisim Diizeyinin Karsilagtirmasi ..........cccocoeeviieiiiiniiiieiiieenee, 75
Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davranislarini
Belirleme Kontrol Listesi On test ve Son Test Toplam Puan ortalamalarinin
Karslagtirlmast ...cecvveeiiie e s 76
Tablo 14. Deney Grubundaki Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davraniglarini Belirleme
Kontrol Listesi On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi ............... 76
Tablo 15. Kontrol Grubundaki Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davraniglarini Belirleme
Kontrol Listesi On Test ve Son Test Puanlariin Karsilastirilmast ............... 77
Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarinin Felsefi Tutum Gelisim Diizeyinin

Karsi1agtirtimast ........ooiveeiiiiniiie s 78

Xi



CiF

P4AC
CIFEP
FSYEDDO

MEB
IAPC

ICPIC

NSES

KISALTMALAR LiSTESI

: Cocuklar I¢in Felsefe
: Philosophy for Children
: Cocuklar I¢in Felsefe Egitim Programi

: 5-6 Yas Cocuklar i¢in Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin

Degerlendirmesi Olgegi

: Milli Egitim Bakanligi

: Cocuklar I¢in Felsefi Gelisim Enstitiisii olan (Institute for the

Advancement of Philosophy for Children)

: International Council for Philosophical Inquiry with Children-

Cocuklarla Felsefi Sorgulama Uluslararas1 Konseyi

: National Science Education Standarts (Ulusal Bilim Egitimi

Standartlar1)

xii



BOLUM I

GIRIS

Bu bdliimde; arastirmada ele alinan problem, problem ciimlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklar1t ve ilgili tamimlar1 hakkinda

bilgiler yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte diinyada birgok alanda biiyiik degisimler
meydana gelmeye baslamistir. Bu hizli gelisme ve degismeler bireylerin ve toplumlarin
farkli problemlerle kars1 karsiya kalmasina neden olmustur. Dogru veya yanlis, bilimsel
veya bilimsel olmayan fazla bilgi akiminin da olusmasiyla birlikte gercek ve dogru
bilgilere ulagsmak bir hayli zorlasmaya baslamistir. Biitin bu sorunlarla bas
edebilmemizde okul Oncesi donemde verilen egitimin igerigi c¢ok Onemli hale

gelmektedir.

Okul oOncesi donem, c¢ocugun en hizli gelistigi ve biiylidiigli Onemli bir
donemdir. Bu kritik yillar fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim alanlar
bakimindan bireylerin tiim yasamlarina etki eden, yasamin en miithim zamanidir (Y1ldiz,
Yildiz Bigake¢1 ve Aral 2017; Yazici, 2019). Diisiinebilme 6zelliginin dogustan getirmis
oldugu istinliikle birlikte bu kapasiteyi en iyi seviyeye ¢ikarabilecegimiz ve birgok
tutum ve davranist biiylik oranda kazandirabilecegimiz donem okul 6ncesi donemdir.
Bu nedenle egitimin amaci, ¢ocuklara sorgulamaksizin bilgi aktarimi degil, onlarin
merakini daha fazla destekleyerek duygularini, diisiincelerini ve bilgilerini kendileri

tarafindan anlamlandirmalarini saglayici olumlu tutum gelistirmektir (Tugrul, 2006).

Gintimiizde egitim denilince akla gelen seyin bilgi toplama ve hatirlama
oldugunu ifade eden Glasser (1999), egitimin asil islevi olan diisiinme becerisini ihmal
edip beynin 6nemi olmayan islevlerinden “hafiza” ya odaklanmasini elestirmistir.
Glasser’e gore egitimin esas amaci bireyleri “diisiinen, karsilastigi sorunlar1 ¢ozmeye
calisan, yaratici, heyecanli, korkusuz” bireyler yetismesini saglamaktadir. Okul 6ncesi
egitimin hedeflerinden biri de cocuklarda problem ¢6zme, yaratict diisiinme, elestirel

diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek ve desteklemektir. Diisiinme



becerileri ¢ocuklara uygun hazirlanan diistinmeyle ilgili teknik, temel becerileri iceren

programlar ile kazandirilmaktadir (Kanat, 2020).

Okul 6ncesi donemde diger diisiinme becerileriyle birlikte kullanilan diisiinme
becerilerinden bir digeri ise elestirel diisiinmedir. Elestirel diistinme; akilc1 olma,
hipotezleri sorgulama, genellemelere daha dikkatli yaklagma, baglamlar1 fark etme,
farkli secenekleri kesfetme vb. ozellikleri igerir, kanit ve mantiksal savlar ortaya koyar
(Koyuncu Sahin ve Akman, 2018). Elestirel diisiinme, diisiinme islevini gelistirmek i¢in
degerlendirmelerin ve analizlerin yapildig bir siirectir (Polat, 2014). Elestirel diisiinme
dogru ve iyi diisiinme becerisini aligkanlik haline dontistiirmek, daha iyi 6grenebilmeyi
ogrenmede fikir saglayan, zamandan tasarruf saglayan ve daha pratik 6grenmemizi
saglayan oOnemli bir aragtir (Kanat, 2020). Heyman (2008), cocuklarin elestirel
diisiinebilmesinde daha ¢ok sosyal deneyimlerin 6nemine dikkat ¢gekmis ve akil ytiriitme
becerilerinin de yaklagik 3 yas civarinda gelismeye basladigina vurgu yapmistir. Fakat
giiniimiizde ¢ocuklar kiiresellesmenin ve medyanin 6n planda oldugu bu donemde sanal
bir agla kusatilmis durumdadir ve bu durumun olusturdugu problemleri, mevcut egitim
sistemi ile ¢ozmek miimkiin goriinmemektedir (Direk, 2008). Bunun i¢in egitim
sistemimizin temel egitimden baslayarak yeniden gbézden gegirilmesi, diisiinme
becerilerini artiracak ve felsefi diisiinmeyi kazandirabilecek etkinliklerle desteklenmesi

gerekmektedir.

Steingrimsdottir (2016)’a gore egitimde amag, ¢ocuklarin kendi 6grenmelerini
gerceklestirmek igin gerekli becerilere sahip olmalarini, fikirlerini bir¢ok farkli sekilde
paylasabilmelerini, yaratici diislinebilmelerini, problemlerin iistesinden gelebilmelerini,
cOziimleri test edebilmelerini ve nasil takim olacaklarin1 bilmelerini desteklemek
olmalidir. Steingrimsdottir (2016) bu egitim siirecini dort baslik altinda ele almistir:
Bilmeyi 6grenmek, yapmay1 6grenmek, kendini gergeklestirmek i¢in 6grenmek, birlikte
yasamak icin Ogrenmek. Boylece cocuklar hizla gelismekte olan diinyaya daha iyi
adapte olabilir, diisiinme potansiyellerini iist seviyelere ¢ikararak 21.yiizyil becerilerine

yiiksek motivasyonla daha kolay sahip olabilecektir.

MEB, 2011 yilinda “21. Yiizyil Ogrenci Profili” raporunda bulunan 21. yiizyil
becerileri arasinda elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, isbirligi yapma, iyi sosyal
iletisim kurma, karar verme ve problem ¢dzme gibi becerilerin dnemini vurgulamistir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2011). Yirmi birinci yiizyil becerileri olarak ifade
edilen beceriler P21 (21. ylizy1l becerileri ortakligi) tarafindan belirlenmistir. Bu



yiizytlin en ©Onemli becerileri; Ingilizce olarak isimlendirilen iletisim kurma
(communication), isbirligi yapma (collaboration), elestirel diistinme (critical thinking)
ve yaraticilik (creativity)tir. Elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerileri bu siirecte
onemli becerilerden biridir. Ayrica 21. Yiizyil becerileri; bilgi, medya ve teknoloji;
yasam ve kariyer kavramlariyla da ifade edilebilmektedir (Akgilindiiz vd., 2018).
Ozellikle elestirel diisiincenin gelisiminde yasamin ilk yillar1 olan okul dncesi dénem

oldukca dnemlidir (Dalgar, 2017).

2015 ve 2020 yillarindaki en énemli becerilerin siralamasi incelendiginde 2015
yilinda elestirel diistinme becerisi dordiincii siradayken, 2020 yilinda ikinci sirada
onemli hale gelmistir (Akgiindiiz., vd., 2018). Teknolojinin de diinyamiza girdigi bu
stirecte cocuklara kesfedebilme sansi saglanmali, kendi problemlerini ¢6zmek ve kendi
fikirlerini kullanmak i¢in onlara zengin ortam ve firsatlar olusturulmalidir. Boylece
21.yy. becerilerinde problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaraticilik, insan yonetimi gibi

becerilerde uygun sekilde gelistirilebilir (Uyanik Balat ve Glingen, 2019).

Zihin, dogru sorular1 sormak ve ¢ocuklari bu konuda cesaretlendirerek verilen
egitim ile sistemli diisiinebilme acisindan egitilebilir. Diisiinme becerilerini
desteklemede en onemli katki unsurlarindan biride felsefedir. Cocuklara uyarlanarak
verilebilecek felsefi bir egitim ile ¢ocuklar felsefi diistinme bi¢imini 6grenmeye baslar.
Felsefi diisiinceyi kazanan birey gerekli olan sistemli diisiinmeye aligsarak yavas yavas
felsefi tutum da gelistirmeye baslar. Bu acidan felsefi diisiince ve tutum becerileri,
egitimle bireye kazandirilabilmektedir (Direk, 2016, aktaran Ozkan, 2020). Sormaz
Ogiit (2019) felsefi diisiinme ve felsefi diisiinmenin &zniteliklerini su sekilde ifade

etmistir:

Felsefi diisiinmenin; tekil-tiimel gerilimine yonelen, bu gerilimin ¢éziimlenmesine ya da
¢oziimleme denemelerinin gerekcelendirilmesine yonelen; varolani, varolan-diisiinme-
dil iligkileri igerisinde anlama ¢abasi ile anlam baglamini kurulabilir ilgiler araciligiyla
temellendiren, kavramsal boyut-dilsel boyut arasindaki iligkileri inceleyen, refleksif ve
biitiinciil bir diisiinme oldugu ileri siiriilebilir. Felsefi diisiinme, yaratici, elestirel ve
0zenli olmak flizere ii¢ tiirden diisiinme edimini kapsamaktadir: Felsefi diisiinmenin
yaratict yonii, onun sorularinda ve kavramlarla iligkisinde “yeni olan1 ortaya
koymasi”nda ortaya g¢ikar. Ote yandan felsefi diisiinme, yeni diisiinceler iiretme ve
fikirler 6ne siirme, hipotezler dnerme ve alternatif yenilik¢i sonuglar arama yoniyle de
yaratic1 disinmeyle iliski i¢indedir. Elestirel yonii ise felsefi diisiinmenin, elestirel
diistinmenin “dogru yargilamaya sebep olan, kritige dayali baglama duyarl1 diisiinme”
yoniine sahiptir. Felsefi diisiinmenin daha bastan anlama ve anlamlandirma etkinligi
olarak kavramlar1 Ozenle ele almasi, soru sormayi hep etkin kilmasi; siirekli
sorgulamasi, gerekcelendirmeler yapmasi, gerekgelendirirken benzerlikleri ve
farkliliklar1 ortaya dokmesi, degerlendirmelerini de bu temelde yapmasi onun “6zenli”
yoniinii gdstermektedir (Sormaz Ogiit, 2019: 31).



Felsefi diistinme becerilerinin erken donemde kazandirilmasi i¢in farkli egitim
yaklagimlar1 ve programlarinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bunlardan bazilari; felsefi
ogretim yontemleri ve felsefi sorgulama yontemleridir. Bu yontemler ile c¢ocuklar
diyalog kurma ve tartisma ortamlarina tesvik ederek onlarin ortak sorunlar iizerine;
nedensel iliski kurma, sorgulama, analiz ve degerlendirme gibi felsefi diisiinme
tutumlarini gelistirmesi saglanabilmektedir. Felsefi diisiinceyi kazandirmanin en iyi
yolu olarak ta cocuklar i¢in felsefe egitimi oldugu belirtilmektedir (Karadag, Yildiz
Demirtas ve Yildiz, 2017; Akkocaoglu ve Akkoyunlu, 2016). Cocuklar i¢in felsefe
yaklasimi giinlimiizde birgok tlilkede uygulanmakla birlikte egitim 6gretim materyalleri

sadece yirmi farkli dile gevrilmistir (Daniel ve Auriac, 2011).

Cocuklar icin felsefenin, en biiyiik temsilcisi Matthews Lipman’dir (ilhan Tung
2017). Cocuklar i¢in felsefe, felsefeye ait bilgileri 6grenmek gibi veya metin okuma
gibi bir sey degil; aksine diisiinme sekillerini, yollarin1 6grenmek olarak ifade
edilmektedir. Kisaca “diistinme egitimi” olarak ifade edebilir. Cocuklar i¢in felsefede
asil amag diistinmenin gelistirilmesiyken, felsefi bilgiler ve felsefi kiiltiir daha sonraki
amaglar arasinda yer almaktadir. Yani oncelikli olarak elestirel ve yaratici diisiinme,
karar verme becerileri gibi iist biligsel beceriler ¢ocuklar icin felsefenin Oncelikleri
arasindadir (Tasdelen, 2014). Cocuklar i¢in felsefe onlarin diistinme becerilerini
gelistirmenin asil amag¢ olmasiyla birlikte igerik, dil, mantik, yontem ve teknik agidan
cocuklara uygun olmalidir. Cocuklar i¢in felsefe ¢gocuklarin sorgulama yaparak, sorulara
cevap arayarak karar verme, problem ¢dzme, yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme
becerilerini harekete gegirir nitelikte yapilmali, felsefi potansiyellerini ortaya ¢ikarir

sekilde olmalidir (Dirican, 2018).

Alan yazin incelendiginde okul oncesi donemde elestirel diisiinme becerisi ve
felsefi tutum kazandirmanin ileriki yillarda ¢ocuklar i¢in Onemli oldugu ortaya
cikmaktadir. Cocuklarda diisiinmeyi harekete gegiren en iyi, en dogal ve pratik yol ise
cocuklara soru sormaktir (Tugrul, 2006). Tiim kiiciik ¢ocuklar ¢evrelerindeki diinyay1
merak ederler, ancak okul 6ncesi donem cocuklar ¢ogu giinliik deneyimleri hakkinda
soru sorma ve farkli sekillerde konusma konusunda fazla deneyime sahip degildir.
Cocuklar bir siire yetiskin modelligine ve destegine ihtiya¢ duyarlar, ancak agik uglu,

merak uyandiran sorular sormay1 ¢abucak 6grenebilirler.



Okul oncesi donemde cocuklar merakli, kesif yapmaya isteklidir. Ancak
cocuklarin bu dogal donanimlartyla birlikte dogru bir bicimde desteklenmesi
gerekmektedir. Bu noktada en etkili metotlardan biri de yaparak yasayarak 6grenmedir.
Yaparak yasayarak oOgrenmede c¢ocuklar merkezde ve aktif olarak rol oynarken
ogretmen rehber konumundadir. Yaparak yasayarak 6grenme metoduyla en iyi ortlisen
yaklasim ise yapilandirmaci yaklasimdir (Oztiirk, 2016). Giiniimiizde artik bilgiyi elde
etmek degil ulasilan bilgileri kendinde var olan bilgilerle yeniden diizenleyerek,
anlamlandirarak yapilandirmak 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenme-6gretme siirecinde agik
uclu sorular1 benimseyen yapilandirmact yaklagimda zihinsel becerileri gelistirmek 6n
planda olmakla birlikte, sorgulama yapma, hipotez olusturma, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, karar verme, yaratici diisiinme gibi temel becerilerinde gelistirilmesini

desteklemek olduk¢a 6nemlidir (Yasar,1998; Salman ve Aydin, 2018).

MEB (2013), Okul Oncesi Egitim Programina goére o6gretmen cocuklarin
uygulama yapmasina, plan yapmasma ve bilgiyi arastirma yaparak tartigsmalarina,
yeniden diizenlemelerine ve yeni iiriinler ortaya koymalarina miimkiin oldukga firsat
tanimali, cocuklarin sorgulama yapmasini1 desteklemelidir. Okul Oncesi egitim
programinin, aktif dgrenmeyi saglamasi, ¢ocugun yasam deneyimlerinin 6n planda
olmasi, sonu¢ degil siire¢ odakli olmasi gibi Ozellikler agisindan yapilandirmaci
yaklagimin felsefeleriyle ortiisiirken (Isikoglu, 2007), cocuk merkezli olmasi,
kesfederek 6grenmeyi desteklemesi agisindan ise sorgulama temelli egitim yaklagimiyla
ortismektedir (Eti, 2016). Cocuklar bu yaklagimda diinyadaki ger¢ek problemler
tizerine diisiinerek ¢oziimler tiretmek i¢in igbirligi yaparlar. Boylece ¢ocuklar iist diizey

diisiinme becerilerini daha kolay aliskanlik haline getirmektedir (Caliskan, 2009).

Sorgulama stirecinde bireyin kendi meraki, kendi 6grenme istekleri, sorgulama
ilgisi gibi egilimler anlama ve problem c¢ozme isteginden kaynaklanabilmektedir.
Herhangi bir ilgi uyandiran olay, durum, cesitli uyaranlar sorgulama siirecini
baslatabilmektedir (Oztiirk, 2016). Bu siire¢ ¢ocuklarin dil, bilimsel siireg, matematik
becerileri ve sanat gibi birgok bakis agilarin1 ve farkl bilgi tiirlerini kullanarak diinyaya
dair kisisel ve sosyal goriislerini gelistirmelerine destek olur (Harste ve Short, 1996).
Sorgulama temelli G6grenme, Ogretim ve arastirma arasindaki baglantilari
giiclendirebilecek cocuk merkezli bir yaklasimdir. Dolayisiyla bu arastirmada,
sorgulama temelli etkinliklerin okul dncesi egitime devam eden g¢ocuklarin felsefi tutum

ile elestirel diisiinme becerileri lizerine etkisini incelemek amaglanmistir.



1.2. Problem Ciimlesi

Okul oncesi egitime devam eden 5-6 yas cocuklarda sorgulama temelli etkinlik

programinin elestirel diisiinme ve felsefi tutuma etkisi var midir?

1.2.1. Alt Problemler

1.

Deney ve kontrol gruplarindaki g¢ocuklarin felsefi sorgulama yoluyla
elestirel diisiinme On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

Deney grubundaki ¢ocuklarin felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme
On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme
ve felsefi tutum On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme becerisi gelisim diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney ve kontrol guruplarindaki ¢ocuklarin felsefi tutum ve davranis 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubundaki ¢ocuklarin felsefi tutum ve davranis 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin felsefi tutum ve davranis 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney ve kontrol gruplariin felsefi tutum ve davranig gelisim diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma ile okul dncesi donem sorgulama temelli etkinliklerin ¢ocuklarin

felsefi tutum ile elestirel diisiinme becerileri lizerine etkisinin olup olmadigi, etkisi varsa

ne derecede etkili oldugunu belirlemek amaglanmustir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin sosyal-duygusal, motor, biligsel gibi alanlarda ki

becerilerin gelisiminde kitirik bir doneme denk gelmektedir (Atay, 2009). Bu

becerilerin gelisiminde kalitimin yani sira ¢evrede 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu kritik



donemde ¢ocuklarla yapilacak etkinlikler ve ¢ocugun yasadigi deneyimler ¢ocugun
egitiminde temel yapitaslarini olusturmakta ve yasaminin ilerleyen ddneminde
istikametini belirleyecek Oneme sahip olmaktadir (Senemoglu, 2005). Yapilan
arastirmalar cocuklarda elestirel diisinme ve felsefi tutumun kiigiik yaslarda
desteklenmesinin Onemini ortaya koymustur. Felsefi tutum gelistirmek ve elestirel
diistinme becerisini desteklemek, okul oncesi egitimin hedefleriyle ortiismesi, gocugun
ileriki yasaminda da onemli bir rolii olmasi nedeniyle Onemlidir. Diger gelisim
alanlarinda oldugu gibi elestirel diisiinme ve felsefi tutumun gelisiminde de ¢ocugun ilgi
ve ihtiyaglari, sosyal-duygusal yapisi, ¢cevresi, ebeveyn faktort, dil gelisimi, ulasabildigi
egitim ortamlar1 gibi birgok faktor etkili olabilmektedir. Sadece bilgi edinmeye odakli
geleneksel egitim sistemleri diisiinme becerilerini, muhakeme yetenegini, sorgulama
yapmay1 desteklemekte zayif kalmakta ve c¢ocugun potansiyelini en iyi sekilde

kullanmasina engel tesil edebilmektedir (Yildiz, 1999).

John Dewey ezbere dayali gelencksel egitim sisteminde ki anlayisin aksine
cocuklarin “ne” distinmeleri gerekliliginden ¢ok “nasil” diisiinmeleri iizerine vurgu
yapmaktadir. Birgok arastirmaya gore egitimin diistinme ve sorgulamaya dayali olmasi
stirecin daha verimli hale gelmesini saglamaktadir. Bir¢ok egitim uzmaninin belirttigi
tizere egitim diisinme ve sorgulamaya dayali olarak yiiritildiigiinde verimli hale
gelmektedir (Isiklar, 2019). Bu nedenle ¢ocuklarin &grenme siirecinde onlari
destekleyen herkes cocuklarin 6zgiirce farkli sekillerde diisiinebilmesini, sorgulamalar
yapmasini, merakini canli tutmasin saglayacak ortamlar sunmalidir. Milli Egitim Okul
Oncesi Egitim Programinda (2013) cocuklarda; arastirma ve kesifler yapmasina;
planlamada, tartismada ve {liretmede aktif katilim gostermesine; farkli diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine vurgu yapilmaktadir. Programa gore ¢ocuklarin 6zellikle
aragtirma ve sorgulama, tartisma ve lirlin ortaya koyma gibi siireclerde aktif olmalar
vurgulanmis bu becerilerin 6gretmenler tarafindan desteklenmesinin 6nemine dikkat
cekmigtir. Elestirel diisiinmenin ve felsefi tutumun gelistirlmesi Milli  Egitim
Programimizla da ortlismektedir. Elestirel diisiinme becerileri ve felsefi tutum farkli

teknik ve yontemler kullanilarak gelistirilebilmektedir.

Ulkemizde okul oncesi dénemde felsefi tutum ve elestirel diisiinme egitimi
yaklagiminin kullamildig1 calismalarin sayist oldukca sinirlidir. Okul Oncesi donem
cocuklarda sorgulama temelli etkinliklerin kullanilarak felsefi tutum ve elestirel

diistinme becerisine etkisinin incelendigi bir calismaya da yerli alanyazinda



rastlanilmamistir. Bu baglamda okul 6ncesi egitime devam eden gocuklarin sorgulama
temelli etkinliklerin kullanilarak felsefi tutum ve elestirel diisiinme becerisine etkisinin
incelenmesi ¢ocuk gelisimi ve okul 6ncesi egitime iliskin katkilar saglamasi agisindan
onemli ve 6zgiin oldugu sOylenebilir. Bu arastirma, okul Oncesi donemde uygulanan
sorgulamaya dayali etkinliklerin c¢ocuklarin felsefi tutum ve elestirel diisiinme
becerilerine nasil katkida bulunabilecegini okul Oncesi Ggretmenlerine, ailelere ve
alanda calisan arastirmacilara yakindan inceleme olanagi verecegi diisliniilmektedir.
Aragtirma kapsaminda gelistirilen programin Ogretmenlere, egitimcilere faydali
etkinlikler biitiinii saglayacagi ve ihtiya¢ duyuldugunda onlara rehber olabilecek veya
aynen uygulanabilecek etkinliklere yer verecegi diisliniilmektedir. Bu bakimdan bu
arastirma, gelecekte hazirlanabilecek egitim programlari i¢in de yol gosterici olarak

degerlendirilebilir.

1.5. Sayiltilar

Kontrol edilemeyen degiskenlerin her iki grubu benzer sekilde etkiledigi,
arastirma siirecinde kullanilan 6l¢gme araglarinin Ogretmenler tarafindan objektif ve
yansiz bir sekilde isaretlendigi, cocuklarin halihazirdaki davraniglar1 ve ifadeleri goz

ontinde bulunduruldu varsayilmstir.

1.6. Simirhliklar

1. Bu arastirma okul oncesi egitime devam eden normal gelisim gosteren 17
deney ve 18 kontrol gurubu olmak iizere toplam 35 ¢ocukla sinirhdir.

2. Bu aragtirma, Malatya ili Battalgazi ve Yesilyurt il¢elerindeki anaokulu-
anasiniflarina devam etmekte olan 5-6 yas grubu ¢ocuklarla sinirhidir.

3. Arastirmada deney grubuna uygulanan egitim etkinlikleri 10 hafta siireyle
ikiser oturum olmak iizere toplam 20 oturum ile siirlidir.

4. Arastirmada kullanilan 6l¢ekler 6gretmenler tarafindan ¢ocuklar gézlenerek

doldurulmustur.

1.7. Tamimlar

Okul oncesi egitim: Bu arastirmada okul Oncesi donemde yas olarak 60-72 aylik

cocuklar kastedilmektedir.



Sorgulama temelli e@itim: Sorgulamaya dayali Ogrenme, Ogretim ve arastirma
arasindaki baglantilar1 gliglendirebilecek, yapilandirmaci kurami temel alan, iist diizey

diisiinme becerilerini gelistirmede etkili olan 6grenci merkezli bir yaklagimdir.

Elestirel diisiinme: Elestirel diistinme (kritik diisiinme) analiz yapma, akil yiiriitme ve

degerlendirme gibi mantiksal siire¢lerden olusan bir disiinme seklidir.

Cocuklar icin felsefe yaklasimi: Altmisl yillarin sonlarinda Matthew Lipman ve Ann
Margaret Sharp tarafindan ¢ocuklarin diislincelerine felsefi bakis acis1 getirmek igin

olusturulan diinya ¢apinda bir harekettir.

Felsefi tutum: Icinde elestirelligi barindiran, degerlendirmeler yapan, kapsayici,
biitiinlestirici bir bicimde varlig1r anlamaya calisan bir tavirdir (Kiziltan ve Dombayci,

2020).



BOLUM 11

KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

Bu boliimde, arastirmanin kuramsal gergevesine, temel kavram ve terimlerin
aciklanmasina; 1ilgili aragtirmalar bdoliimiinde de, yurtici ve yurtdisinda yapilan

caligmalara yer verilmistir.

2.1.1. Okul Oncesi Dénem ve Okul Oncesi Egitim

Egitim insan dogasinda ki yaratma, iiretme istegi ve sevgisinin harekete
gecirilmesini ve ilerlemesini saglamaktadir. Ogrenme siirecinde bilgiden yoksun ruha
bilgi yiiklemek s6z konusu degildir. Ciinkii bu siiregte diisiinme yetisi de devreye girer
ve bu yeti diger tim yetilerden ayrismaktadir. Dogru ve yararli bir sekilde
diisiinebilmek kendimiz ve diger insanlar i¢in ¢ok elzem olmakla birlikte diisiinmeyen
insan, dogasina aykir1 davranan insan olarak ifade edilebilir. Dogru egitim ise insanin

ruh ve beden biitiinliigiinii kapsayan egitim olarak tanimlanmaktadir (Seven vd., 2018).

Egitim ¢ok kiigiik yaslardan itibaren baslayip ve Ogretimle beraber
ilerlemektedir. Cocukluktaki 6grenme yetisi yetiskinlerden ¢ok daha ileri diizeydedir.
Cocuklara gereken deger verilerek ve biitiin haklar1 korunarak hem kendisi hem de

cevresi i¢in donanimli bir birey haline getirilmesi 6nem arz etmektedir.

Cocuklar, insan niifusunun {igte birine sahipken asirlardir en ¢ok 6nemsenmeyen
ve ayristirilan bir grup oldugu goriilmektedir. Bu otekilestirme felsefi, kiiltiirel ve
bilimsel alanlarda, gegmisten giiniimiize o kadar normal bir algiya oturtulmus ki, bu
durum olduk¢a sasirtict bir hale gelmistir. Cocuklarin yetiskin  diizeyinde
olgunlagsmamis olmas1 onlara farkli kiiltiirlerde farkli sekillerde davranilmasina neden
olmaktadir (Dirican, 2018). Tarih boyunca haklarini, ihtiya¢larini ve diistincelerini ifade
edebilmek i¢in yetiskin hegemonyasina mecbur birakilmakta olduklar1 goriilmektedir
(Erdiller-Yatmaz, Erdemir ve Erbil, 2018). Bu nedenledir ki bu diisiinceye sahip
olmayan egitimciler, aragtirmacilar cocuklarin bu elzem haklarin1 onlara geri iade
edebilmek i¢in ¢alismalarina devam etmektedir. Giintimiizde ¢ocuklarin dogdugu andan

itibaren sagliklari, diisiinceleri, haklar1 ve en temel ihtiyaci olan egitimleri i¢in okul
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Oncesi doneme Ozgii egitim ve Ogretim verilmektedir. Plato’ya gore her ruhta bir
O0grenme giicli vardir ve bu gorevi yerine getiren bir 6rgen mevcuttur. Bu 6grenme
giiciinii en 1iyi sekilde degerlendirmenin yolu ise egitimdir (Seven vd., 2018) ve
egitimde en dnemli basamaklardan biri de okul 6ncesi egitimdir. Okul 6ncesi egitim 0-6
yas donemdeki ¢ocuklarin gelisim ve bireysel durumlari gbz Oniinde bulundurularak
cocuklarin bedenen, zihnen, dil ve sosyal-duygusal yonden gelisimlerini desteklemek
amaciyla ¢ocuklara zengin ve uyarici ortak bir ¢evre imkani saglayarak onlar1 toplumun
kiltiirel degerleri ile paralellik gosteren, ilkokula hazirlayan ve temel egitimin i¢inde
yer alan sistemli ve bilingli bir egitim-0gretim siireci olarak tanimlanabilir (Giiltekin
Akduman, 2010). Okul 6ncesi egitim birgok toplumda; o toplumun ¢ocuga bakis agisi,
kiiltiirli, siyas1 uygulamalari, dini yapisi olmak iizere bir¢ok kosuldan etkilenmektedir
(Isiklar, 2019). Kag¢milmaz bir gercek vardir ki o da okul 6ncesi donemin cocuk

gelisiminde olduk¢a 6nemli bir donem oldugudur.

Okul 6ncesi donem bir¢ok beceriyi kazanabilmede en kritik donemlerden biridir.
Bu dénemde ¢ocugun biligsel, psiko-motor, sosyal-duygusal, dil becerileriyle, 6z bakim
becerileri hizli bir sekilde gelismekte ve ilkokula hazirlanmasi agisindan da 6nem arz
etmektedir (Tagkin, 2017). Bu nedenle okul 6ncesi donemde verilen egitim ve 6gretim
cok onemlidir ve ¢ocugu her yoniiyle desteklemelidir. Bu donemde ne kadar uyarici ve
gelisim alanlarim1 destekleyen g¢evre ile karsilasirsa gelecege o kadar emin adimlarla
ilerleyecektir. Ayrica zekd bu donemde ¢ok hizli gelistigi i¢in bu donemde zeka

cevresel faktorlerden fazlaca etkilenmektedir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklarin okul deneyimlerinde dnemli bir yere
sahiptir. Bu nedenle iyi planlanmis bir egitim 6gretim programiyla ¢ocuklarin bu kritik
donemde en iyi sekilde desteklenmesi gerekmektedir. Gerek kurumlar gerek programlar
giincel egitim programlarmi takip etmeli ve kendini zamana gore siirekli yenilemelidir.
Milli egitim programi esnek, ¢cocuk merkezli bir program olmakla birlikte, kesfederek
ogrenmeyi, yaraticiligi, kiiltirel ve evrensel degerleri destekleyen (MEB, 2013)
yenilik¢i bir egitim programidir. Okul 6ncesi dgretmenleri de bu siirecin en 6nemli
ogelerinden biridir. Ogretmenin ¢ocuklarla yeterince olumlu, sevgi dolu iletigim
kurmasi, onlarin gelisimlerini en iyi sekilde desteklemek i¢in olumlu bir simif iklimi
olusturmasi1 oldukc¢a onemlidir. Cocuklarda ozellikle bu ozellikleri gelistirmek ig¢in

diistinme becerileri ve felsefi tutum gelistirilmeli ve bu diisiince Milli Egitim Bakanlig1
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Okul Oncesi Egitim Programi’nda daha genis olarak yer almasi gerektigi

distiniilmektedir.

2.1.2. Diisiinme Kavram

Bizi diger canlilardan ayiran temel Ozelliklerden biri diisiinebilmemizdir. Bu
disiinme vasfi ile konugma, toplumsal bir varlik olma, kiiltiir, sanat {iretme gibi
diistinmenin iriinleri ortaya c¢ikmaktadir. Bu nedenle diisiinme egitimi her ¢agda en

Oonemli etkinlik olmustur.

Diisiinme eyleminin nasil olustugu iizerine tartigmalar devam etmektedir
(Kursunlu, 2014). Diisiinmenin fizyolojik bir siire¢ olarak detayli bir tanimi1 tam olarak
yapilmamakla birlikte diisinmenin tanimiyla ilgili farkli tanimlamalar oldugu
goriilmektedir (Bilgig, 2019; Obay, 2009). Tiirk Dil Kurumu (2019) diisiinmenin “Bir
sonu¢ ¢ikarmak icin bilgileri irdelemek, kiyaslayarak kurdugu baglardan faydalanip
diisiince ortaya koymak, zihinsel yetiler meydana getirmek, zihin kilavuzluguyla arayip
bulmak, akil etmek” gibi birden fazla tanimini yapmaktadir. Hollenbach ve Graaf,
(1957) yaptiklart bir ¢alisma sonucunda diisiinmeyi algilama, kavrama, akil yiiriitme,

problem ¢6zme ve elestirel muhakeme gibi zihinsel aktiviteler olarak agiklamas.

Ustiin zeka ve yeteneklerle ilgili onemli calismalar yapan Chuska (1986)’ya gore
bir diisiincenin gerceklesmesi ve sonuclarinin etkili olabilmesi i¢in su kosullar

olmalidir:

e Uzerinde diisiiniilecek (olay, fikir, eylem, sorun, nesne, insanlar, insan
olmayan her sey, kisi, yer, siire¢, konu, sistem, durum gibi) herhangi bir sey
olmall,

e Diisiinmek amaciyla harekete gecirecek bir sey olmali,

e Distinme yollarindan biri secilmeli (diisiintilecek seyle ilgili bilgi
toplayarak),

e Diislinmek i¢in bir gerek¢e-amag olmalidir.

Diistinmenin ve diistinmenin gelistirilmesinin 6nemi, diisiinmenin gelismesine

yonelik hissedilen istegin nedenini Kazanci (1989) su sekilde izah etmistir (Kazanci,

1989):

e Diisiinme, c¢abalarimizi bir amaca veya sonuca yoOnlendirir. Bizi hos

olmayan aligkanliklarin tutsagi olmaktan kurtarir. Insanm, yasamina
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yeterince bilgi toplamadan yanlis ve yanl kararlar vermesi yerine diizenli ve
sistemli bicimde toplanmus bilgiler yardimiyla yon vermesini saglar.

e Diigsiinme, karsilastigimiz zorluklar1 veya sorunlart1 daha onceden fark
etmemize yardimci olarak, onlart dogru bigimde kargilamamizda, bu
durumlara kars1 hazirlikli olmamizda ¢ok 6nemli rol iistlenir. En basit isten
en karmasiga kadar, ileri gorisliiliik ve dogru davranis ancak gelistirilmis
bir diisiinme giiclinden kaynaklanir.

e Diisiinme, kavram olusturmada ve gelistirmede, ortaya ¢ikan her kavramin
birey i¢in anlam kazanmasinda da rol oynar. Her alandaki diisiinme,
ilerleme ve gelismenin kavramlarin zenginligi ve saglamligi ile paralel
gelistigi bir gercektir.

e Disiinme hem bireylerin, hem toplumlarin giivenilir bir bicimde ve
stiregiden bir yasama bi¢imine kavusmalar1 igin gereken ortamin olugmasi

ve bu ortamin siirekliliginin saglanmasinda en 6nemli rolii oynar.

2.1.3. Diisiinme becerileri

Alanyazin incelendiginde diisiinme becerileri, bu becerilerin siniflandirilmasi ve
Ogretimine yonelik farkli goriisler ve tartismalar géze carpmaktadir. Diistinme becerileri
kavramin1 1iyi anlayabilmek i¢in Oncelikle diisiinmenin ne oldugunu anlamak
gerekmektedir. Diisiinme sistematik veya tesadiifi sekilde diisiince (fikir) tiretmeyle
sonuglanan zihinsel bir siiregtir. Diisiinme, yalnmizca reel, zorunlu, reel olmayan,
rastlantil1 veya rastlantili olmayan durumlar1 degil sagma olan durumlarn da igerebilir.
Bu durum diisiinme etkinligine sinirsiz bir 6zgiirliik tanimaktadir. Her diistiinme bilgi ve
akil slizgecinden gecerek olugmayabilir. Bu durum ve diisiinmenin smirsizligi,

diistinmenin hem olumlu hem de olumsuz olabilecegini gostermektedir (Mengiisoglu,
2013).

Gilinlimiizde diisiinmeyle baglantili olan fakat diisiinme tiirleri olarak tanimlanan
bircok diisiinme betimlemesi vardir. Ornegin analitik diisiinme, yansitic1 diisiinme,
elestirel diisiinme, meta bilissel diistinme, analojik diisiinme, 6zenli diistinme, vb. bu
ornekler “diisiinme tiirleri” biciminde tanimlanmamalidir. Diislinme tiirleri degil “cesitli
diisinme bigimleri” olarak sdylemek daha dogru olabilmektedir. Ciinkii edimler
diisinme kavraminin belli bir 6zelligini, i¢inde barindirdigr birer parcalari gibidir

(Kursunlu, 2014). Chuska (1986) diisinme bigimlerini su sekilde listelemistir:


https://tr.wikipedia.org/wiki/D%C3%BC%C5%9F%C3%BCnce
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Kargilagtirma, siniflandirma, tahmin etme, 6zetleme, hipotez olusturma, sentezleme,
siralama, tahmin etme degerlendirme, c¢eviri, yeniden diizenleme, oncelik ve oOlgiit
belirleme, hedef belirleme, problem ¢6zme, karar verme, gerekcelendirme,
varsayimlarda bulunma, analojiler kullanma, hayal etme, mantiksal ¢ikarim, sonuglari
belirleme, gozlemleme, yaratma/tasarlama yorumlama. Fisher (1999) diisiinmeyi
tanimlayan diger terimler arasinda iist diizey diisiinme, diisiinme stratejileri, diisiinme
aligkanliklar1 ve egilimlerinin oldugunu, bu terimlerin her biri arasinda teorik ayrimlarin
olabilecegini ifade etmistir. Ancak “diisiinme becerileri” yaygin olarak kullanilan terim

olmustur.

Feuerstein, R., vd.,’ne (1985) gore; Kademeli pekistirme ve dikkatli tekrarlama
yoluyla, belirli bir becerinin 6gretilebilecegini ve 6grencinin o belirli islemde daha akici
hale gelebilecegini ifade etmektedir. Bu durumda diisiinme becerileri de uygun egitim
Ogretim programlartyla Ogretilebilir. Diisiinme becerisi kendine 6zgii bir kavram
olmakla birlikte bu becerilere iliskin ¢ok farkli siniflamalar, birtakim yeti veya zeka
fonkisonlariyla tasvir etmeye calisan tanimlar bulunmaktadir. Diisiinme becerileri
bir¢cok alanda tanimlanmaya calisilmis ancak ortak bir tanimla veya bir fikir birligi
olmadigi goriilmektedir (Feuerstein, R., vd., 1985, aktaran Presseisen, 1985). Diisiinme
becerilerine yonelik en genis tanimlama ¢ocuklar i¢in felsefenin onciisli olan Matthew
Lipman yapmistir. Lipman (2003) diisiinme becerilerinin; 6zellikli becerilerden daha
genel becerilere, mantiksal akil yiiriitmeden benzer olani idrak edebilme yeterliligine,
bir biitiin i¢cinden ayristirama yapabilme kabiliyetinden tesadiifi pargalardan (kelime,
diisiince gibi) bir biitiin olusturabilme kabiliyetine, siirecle ilgili tahmin yiiriitme
becerisinden tek tarafli ve benzer durumlar fark edebilme becerisine, diisiince ve
kavram olusturmay1 kolaylastirmaya, farkli olasiliklar1 kesfetmekten diizenli ve genel
hayalleri kesfetmeye, problem ¢ozme kabiliyetinden ortaya ¢ikan engelleri
atlatabilmeye, degerlendirme becerisini gergeklestirirken yeni bir degerlendirme kriteri
meydana getirme becerisine uzandigini, ¢ok yonlii bir slire¢ oldugunu ve her insanin
zeka yapisinin ve islevinin farkli olmasindan dolay1 kisiden kisiye degisebilecegini,
bundan dolay1 da diisiinme becerilerinin ortaya ¢ikisinin farkli sekillerde olacagini

vurgulamustir (Lipman, 2003, aktaran Tok ve Seving, 2010).

1. Presseisen (1985) diisiinme becerilerini genel anlamda temel islemler,

problem ¢6zme, yaratict diisiinme, elestirel diisiinme ve karar verme
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becerileri olarak diizenlenmistir. Temel islemleri ise bes ana baslikta ifade
etmistir: Nitelikler; temel 6zellikleri, tanimlar1 ve gergek belirleyebilme,

2. Smiflandirma; gruplama, siralama, karsilastirma, benzerlikleri ve
farkliliklar belirleme,

3. [lliskiler; parga biitiin iliskisini anlama, analiz sentez yapma, hiyerarsik
yapiy1 anlama, genellemeler yapma,

4. Doniisiimler; analojiler belirleme, metaforlar1 belirleme, tiimevarim
kullanma,

5. Neden sonug¢ iliskisi: neden sonu¢ iligskisi kurarak yorumlama,

degerlendirme, tahminde bulunma, yargida bulunma.

Beyer (2008b) ise diistinme becerilerini iki temel diizeyde ele almistir.
Bunlardan ilki genel 6grenmeleri kapsayan karsilastirma-siniflama-siralama-tahminde
bulunma gibi temel diizey becerilerdir. ikincisi ise farkli konular1 6grenmede, etkili bir
birey olarak topluma katilabilmede onemli olan ek becerilerdir. Bunlar; karar verme,
problem ¢ozme, sonu¢ ¢ikarma, yorumlama gibi beceriler, analiz etme ve neden-sonug
iligkilerini tanimlamanin yani sira bir arglimanin giiciinii yargilama, elestirel diisiinme
becerileri (olgusal iddialar1 deger yargilarindan ayirt etme, Onyargiy1 tespit etme, bakis

acisini belirleme gibi).

Diistinme bir¢ok beceriyi i¢inde barindiran bir etkinlik seklinde betimlenebilir.
Genel anlamda diisiinme becerilerinin kategorilesmesinde 112 adet diisiinme becerisi
oldugu, baska bir yaklasimda ise diisiinme becerilerini dort ana bashk altinda
incelendigi ve bunlarin da alt dallara ayrildig1 goriilmektedir (Aydin, 2011). 21. yiizyil
becerilerinde de 6n plana ¢ikan elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme, problem ¢dzme
ve karar verme becerileri bu ¢alismada ele alinacaktir. Bu diisiinme tiirleri arasinda
genel olarak bir hiyerarsi bulunmaktadir. Ornegin gocuklar elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini problem ¢6zme ve karar verme siireglerinde de kullanabilmektedir
(Karsantik, 2016). Bu nedenle yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve karar verme
becerileri bu calisma kapsaminda kisaca ele alinacaktir. Elestirel diisiinme becerisi ise

daha kapsamli olarak ayrica ele alinacaktir.

2.1.3.1. Yaratic1 Diisiinme Becerisi

Son yillardan bu yana cagin getirileri arasinda en 6nemli becerilerden biride

yaraticiliktir. Yaraticilik; buluglara, bilimsel ve teknolojik gelismelere, iiretime, yani



16

toplumsal kalkinmaya zemin olusturur. Yaraticilik, bireylerin ve toplumlarin mantikli
ongoriilerde bulunarak, toplumdaki problemlerin ¢ozlimiine katki saglar, iilkelerin
yonetiminin akilci, ¢oziimcii ve bilingli olmasini saglar (Tuncer, 2017). Bu nedenle yeni
fikirlere fazlasiyla ihtiya¢ duyulan bu yiiz yilda yaratici diisiinmenin kii¢lik yaslardan

itibaren desteklenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir.

Yaraticilik kavramina dair bir¢ok tanimlama, kuramsal yaklasimlar olmustur.
1950 yillarindan baglayarak 6zellikle 1990’11 yillarda asil biiylik aragtirmalarin yapildig
yaraticilik bir¢ok farkli disiplin ¢er¢evesinde ele alinmis ve genel olarak farkli diistinme
olarak tanimlanmistir. Runco ve Charles (1993) yaraticiligi; problemlere yonelik yeni

ve uygun ¢oziimler iretmek olarak tanimlamaktadirlar (aktaran Karadayi, 2018).

Latince’de “Creare” anlamina gelen yaraticilik kelimesi dogurmak, yaratmak,
meydana getirmek anlamina gelmektedir (Aslan, 2001). Bireyin diisiincelerden sentez
yapip bir iirlin meydana getirme siireci yaratici diislincenin 6ziinii olusturmaktadir.
Diistinsel ve sanatsal sekilde olusturulan iiriinler, yaratici diislinme siirecinin bir
sonucudur (Demir, 2018). Yaratici diisiinmede Graham Wallas(1926)’e gore dort asama
vardir (Wallas, 1926, aktaran Sadler-Smith, 2015).

Bunlar;

1. Asama: Hazirlik; problem tanimlama ve bilgi toplama,

2. Asama: Kulugka; iirlin veya diislincenin biling 6tesinde olgunlagmasi,

3. Asama: Aydinlanma/Bulus; lizerinde diisiiniilen konu veya problemle ilgili
¢Ozlimlerin/fikirlerin olusmasi,

4. Asama: Dogrulama; ¢6ziim veya fikrin test edilmesidir.

Yaratic1 diisiinmenin gelistirilmesine kiigiik yaslardan itibaren baslanmalidir.
Ciinkii yaratict diisiince gocuklarin gelisim &zellikleriyle i¢ icedir. Ornegin yaptigi
etkinlikler diisiinmeyi, sistematik hareket etmeyi, hayal kurmay1 gerektirir. Bu nedenle
okul Oncesi egitim programlarinda yaraticilia biliylik 6nem verilmelidir. Yaraticilig
desteklemenin en iyi yollarindan biride ¢ocuklar icin felsefe egitimidir. Cocuklarda
diisinme becerilerini gelistirdigi i¢in, zihinsel diisiinmenin deneyimlerle birlestigi,
merak, mantik, motivasyonun da ise kosuldugu cocuklar i¢in felsefe etkinlikleri yaratici
diisiinme siireglerine zengin bir katkida bulunmaktadir. Bu nedenle, yaratic1 diisiince
becerileri cocuklar icin felsefe arastirmaci/kuramcilar1 tarafindan temel diisiinme

becerilerinden biri olarak kabul edilmektedir (Boyaci vd., 2018).
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Yaraticilig1 gelistirmede siklikla kullanilan ve literatiirde daha sik gecen yontem,
teknik ve disiplinler ise su sekilde ifade edilmistir: Edebiyat, oyun, soru sorma, problem
bulma ve ¢Ozme, proje, yansitici diisiinme, resim, yanal diistinme, alt1 sapkali

diistinmedir (Tuncer, 2017).

2.1.3.2. Problem Cozme Becerisi

Problem; teoremleri ya da kuramlari kullanarak bir ¢oziime kavusturulan,
sonucu bilinmeyen soru veya konu olarak veya bireyin karsilastig1 zorluklar seklinde
tanimlanabilir (Altun, 2013). Yani birey zihnini zorlayan, diisiincelerinde tezahiir eden
her tiirlii durumda bir sorunla kars1 karsiyadir ve rahatlama ve uyum saglayabilmesi igin
sorunu ¢oziime kavusturmasi gerekmektedir. Gliniimiiz diinyasinda maruz kalinan
ortamlar, cevreler, bireyle ilgili yapilan arastirmalar, bireyin sahip oldugu roller gibi
bir¢ok faktor bireyin birtakim problemlerle karsilagsmasina sebep olmaktadir. Birey bu
karmagik durumlara daha iyi uyum saglam i¢in bu problemler karsisinda ¢6ziim odakl
bir beceri sergilemelidir. Problemin temel 6zellikleri soyle ifade edilebilir: Problem
bireyin daha once karsilasmadigi, c¢oziimiiyle ilgili bir hazirh@inin olmadigi, gii¢liik

hissi yaratan, bireyin ¢6zme ihtiyaci hissettigi, kisi i¢in bir giicliiktiir (Dagli, 2004).

Yasamin ilk yillarindan itibaren baslayarak omiir boyunca devam eden, diisiinme
becerilerinden problem ¢6zme becerileri, erken ¢ocukluk doneminden itibaren
desteklenmelidir. Ogrenmenin temellerinden olan problem ¢dzme becerileri, ¢ocuklarin
giinliik yasantilarinda ve onlarin diger bireylerle olan problemlerinin ¢6ziimiinde

cocuklara yardimc1 olan becerilerdir (Anliak ve Dinger, 2005).

Cocuklar hem sosyal agidan hem biligsel acidan gelismekte ve bu siirecte bir
takim sorunlar yasamaktadir. Bu sorunlarin daha rahat ¢oziilmesi i¢in problem ¢dzme
becerilerinin 6zellikle kii¢iik yaslarda dogru bir bigimde desteklenmesi gerekmektedir.
Ciinkii bu donem c¢ocuklar1 rutin yasamlarinda karsilagtiklar1 bu problemleri
cozebileceklerini goérmeleri, ¢6ziim bulabileceklerine inanmalarim1 saglayarak, 06z
giivenlerinin artmasini saglamaktadir (Unal ve Aral, 2014). Her diisiinme becerisinde

oldugu gibi problem ¢6zme becerileri de 6grenilebilen bir beceridir.

2.1.3.3. Karar Verme Becerisi

Bireyler, giinlimiizde sahip olduklar1 roller, zengin uyaranlara maruz kalma

durumlari, birden fazla sorumluluk sahibi olmalart gibi nedenlerden dolay: karar verme
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durumunda sik¢a kalabilmektedirler. Bireylerin karsilarina ¢ikan gesitli segeneklerde
dogru ve kendine uygun kararlar verebilmesi i¢in bu siireci iyi degerlendirebilmesi
gerekmektedir. Birey ne zaman bir durum karsisinda karar verme ihtiyaci hissederse, o
zaman karar verme siireci de baslamis olur. Sonraki asamada ise hedefler belirlenir,
hedeflere Ozgii bilgi toplar, kararin1 degerlendirir ve bir tercihte bulunur (Legrenzi,
Girotto ve Johnson-Laird, 1993).

Kristina Guo (2008), “DECIDE (Karar Vermek)” modelini 6 baslik altinda

toplamistir:

D (Define/ Tanimlamak): Problemi tanimlayarak ortaya koymak,

E (Establish or Enumerate/ Belirlemek ya da Siralamak): Tiim kriterleri siralayarak
belirtmek,

C (Consider or Collect/ Dikkate Alma): Tiim alternatifleri dikkate alarak bir arya
getirmek,

I (Identify/ Belirlemek): En dogru alternatifi se¢mek,

D (Develop/ Gelistirmek): Bir plan gelistirip uygulamak,

E (Evaluate/ Degerlendirmek): Coziimii degerlendirip kontrol etmek ve gerek

gortildiigiinde geri bildirimi incelemek.

Karar verme becerisi yasadigimiz bu donemde olduk¢a Onemli bir beceri
olmakla birlikte, kii¢iik yaslardan itibaren desteklenerek bireye kazandirilabilen bir
beceridir. Cocuklar belli kararlar verip bu kararlarimin sonuglarimi merak eder ve
gormek isterler. Cocuklarda karar verme siirecinde belli asamalar1 kullanirlar. Cocuklar
diisiinme siireclerini ve dili kullanarak olaylarla ilgili karar verirler (Piaget, 1959,
aktaran Pekdogan ve Ulutas, 2018). Byrnes’e (2002) gore karar verme siirecinde
cocuklar genis gaplt arastirmalar yaparlar. Oncelikle bir problemle karsi karsiya kalan
cocuk kismen o an i¢in gereken ¢dziimii bulur. Ancak bu siirecten bahsetmez. Cocuk
daha sonra aninda ¢6ziim yolunu bulmak i¢in arastirma yapma gereksinimi duyar. Son

asamada ise genis bir aragtirma siirecine girer ve sonuca ulasir.

Dogru kararlar almak bireyin yasamini olumlu yonde etkilerken, yanlis verilen
kararlar ise bireyin yagamini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Gelistirilebilen bu
beceri igin, egitim programlarina eklenmek iizere, kii¢iik yas guruplarindan itibaren
karar verme becerilerini gelistiren bir egitim programi hazirlanarak ¢ocuklara

kazandirilabilir.
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2.1.3.4. Elestirel diisiinme

Elestirel diisinme kokeninde felsefenin bir alaniyken, yapilan aragtirmalarin
genislemesiyle egitim alaninda da 6nemli bir yere sahip olmustur. “Elestirel (critical)”
kelimesi Yunanca dilinde degerlendirme, yargilama, ayirt etme, gibi anlamlara gelen
"kritikos" sozciliglinden ortaya ¢ikmistir. Ayrica elestirel diistinme duyarlilik ve bilimsel
kanitlarla net degerlendirmeye varmak i¢in soyut olan veya olmayan konularla ilgili
diistinme siireglerini de ele almaktadir (Eymir ve Ocak, 2018). Pascarella ve Terenzini
(1991), elestirel diisiinmenin bir dizi becerilerle tanimlandigini ve 6lgiildiigiinii ancak
daha belirgin olarak bireyin asagidakilerden bazilarin1 veya tiimiinii yapma yetenegini

icerdigini belirtmektedir:

e Bir tartigmadaki temel sorunlar1 ve varsayimlari belirleme,

e  Onemli baglar fark etme,

e Verilerden dogru ¢ikarimlar yapma,

e Saglanan bilgi veya verilerden sonug ¢ikarma,

e Verilere dayanarak sonuglari yorumlama ve bulgulart degerlendirme

(aktaran Terenzini, Springer, Pascarella ve Nora, 1995).

Yirmi birinci yiizyil i¢in kazanilmasi gereken en Onemli becerilerden biri
elestirel diistinme becerisidir. Elestirel diistinmenin 6nemli arastirmacilarindan biri olan
Robert Ennis elestirel diisiinmeyi; bireyin neye inanilacagina, neyi yapacagina, neyi
secmesi gerektigine karar vermeye odakli, i¢inde hipotezler, sorular, alternatifleri
kapsayan yaratici faaliyetleri barindiran, pratik bir faaliyet olan, yansitici ve mantiga
dayal1 diisiinme bicimidir. Yani elestirel diisiinmenin bilesenleri hedef, eylem,
mukayese edebilirlik, reflektif diisiinme, pratiklik olmak iizere bes temel nitelikten
olugmaktadir. Ancak bu nitelikler bir araya getirilerek elestirel diisiinme bir anlam ifade
edebilecektir (Ennis, 1985). Ennis daha sonraki yillarda bu tanimlamanin karmasik
oldugunu ve agik olmadigini diisiinmiis ve daha detayli bir tantmlama yapmistir. Bu
tanimlamaya gore elestirel diisiinmede birbirine bagl yetenekler ve egilimler su sekilde

ifade edilmistir (Ennis, 1993):

e Kaynaklarin giivenirligini degerlendirilmesi,
e Sonuglarin, nedenlerin ve varsayimlarin tanimlanmasi,
e Bir argiimanin (nedenlerinin, varsayimlarinin ve kanitlarinin kabul

edilebilirligi dahil kalitesinin degerlendirilmesi,
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Bir konuda bir goriis gelistirilmesi ve savunulmasi,
Uygun agiklayict sorular sorulmast,

Deneylerin planlanarak bu planlarin degerlendirilmesi,
Terimlerin baglama uygun bir sekilde tanimlanmasi,
Acik fikirli olunmasi,

Bir konuda 1yi bir sekilde bilgilenilmesi,

Sonug ¢ikarmada dikkatli davranilmasi seklindedir

Elestiri genel anlamda olumsuz bir ifade olarak diisliniilmektedir. Fakat

elestirinin amaci anlamak, degerlendirmek, mantik silizgecinden gecirmek, sorunlari

belli siiregleri kullanarak ¢6zmektir. McKnown (1997), elestirel diistinmenin {i¢ kriterini

sOyle aciklamistir:

Elestirel diisiinme gelisi gilizel ve mantiksiz olmamali, gegerli kanitlara
dayanan ¢ikarimlar saglam ve uygun olmalidir.

Elestirel diisiiniirler yansitic1 olmalidir. Bir diisiinceyi gelistirmek oncelikle
kendilerinin ve baskalarinin  diislincelerini  bilingli  bir  sekilde
degerlendirmeyi gerektirir.

Elestirel diisiinme odaklanmay1 gerektiren, hedefi olan bir diisiinmedir. Bu
amag¢, neye inanacaginiz veya ne yapacaginiz konusunda en iyi karari

vermektir.

Halpern’e (2003) gore elestirel diisiinme; bireylerin zihinleri {izerinde yapilan

yonlendirmeleri adeta bir siizge¢ gorevi gorerek bu yoOnlendirmeleri anlamayzi,

siizgecinden gecen bilgileri kendine rehber almayi, iddia edilen veya kanitlanan

ifadelerin altinda yatan varsayimlari analiz etmesini, bir seylerin yanlis oldugunu hemen

fark etmesini, ulastig1 bilgilerin kaynagini sorgulamasini, karsilastig: tiim durumlarda en

iyl bi¢gimde diisiinebilmesini destekler. Elestirel diisiinme becerisi, sOylem sekliyle

zihinsel yontemler ve degerlendirmeye dair bir¢ok becerinin birlikte olmasiyla olusan

biitlinlesik bir beceridir. Elestirel diisiinmenin kendi i¢inde Ozellikleri vardir. Bu

Ozellikler Tablo 1’de belirtilmistir:
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Tablo 1

Elestirel diigiinmenin ve elestirel olmayan diisiinmenin ozellikleri

Elestirel diisiinme Elestirel olmayan diisiinme
Aktif dlistinme Mantiksal olmayan diigiinme
Dikkatli degerlendirme Duygudan arindirilmis diisiinme
Kanitlarinin farkinda olma Olumsuz diisiinme

Sonuglarinin farkinda olma Dogrusal diisiinme

Diislinme siirecinin kendisi olma Kapal1 diistinme

Doniislii, degismeye ve kendi kendini Negatif Diisiinme

diizeltmeye acik bir diisiinme

Kontrollii Diistinme Kanitlar1 gbz ardi eden bir degerlendirme

Tarafsiz ve 0n yargisiz degerlendirme Benmerkezci, toplum merkezci veya inang
etkisinde diisiinme

(Giindogdu, 2009)

Tablo 1 incelendiginde elestirel diisiinmeyi elestirel olmayan diisiinmeden ayiran
baz1 6zelliklerin oldugu goriilmektedir. Bunlar; aktif diisiinme, dikkatli degerlendirme,
kanitlarinin farkinda olma, sonuglarinin farkinda olma, diisiinme siirecinin kendisi olma,
dontislii, degismeye ve kendi kendini diizeltmeye agik bir diisiinme, kontrollii diisiinme,

tarafsiz ve On yargisiz degerlendirmedir.

Elestirel diisiinme felsefenin alanlarindan biri olmakla birlikte aralarinda yakin
bir iliski de bulunmaktadir. Felsefede oldugu gibi elestirel diisiinmede de insan
deneyiminin kalitesini iyilestirmenin en iyi yolu olan yapici bir kuskuyla mesgul
olabilen 6zerk diisiinebilmenin gelistirilmesi hedeflenir (Daniel ve Auriac, 2011). Bu
yakin iliskide bulunan iki kavramin dogal olarak birbiriyle ortak o6zellikleri
bulunmaktadir. Elestirel diisiinmenin felsefi diisiinme ile ortak ozellikleri Tablo 2’de

gosterilmistir (Boyaci vd., 2018):

Tablo 2

Elegstirel diigiinme ve Felsefi Diisiinmenin Ortak Ozellikleri

1. Mantiga dayali olma 5. Anlami derinlemesine inceleme 9. Reflektif diisiinme

2. Siiphe ve Merak 6. Seffaf ve tutarli olma 10. Holistik olma

3. Analiz ve sentez 7. Bagka Alternatifler Arama 11. Cikarimlarda Bulunma
4. Sorgulama 8. Bilginin kaynagina inme 12. Sistematik olma

Tablo 2 incelendiginde elestirel diisiinme ile felsefi diisiinmenin ortak 6zellikleri

oldugu goriilmektedir. Bunlar; mantiga dayali olma, siiphe ve merak, analiz ve sentez,
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sorgulama, seffaflik ve tutali olma, reflektif diisiinme, holistik diisiinme, ¢ikarimlarda
bulunma, basgka alternatifler arama, bilginin kaynagina inme, sistematik olma, anlami

derinlemesine incelemedir.

Facione (1990) sorumlusu oldugu Delphi projesinde karmasik bir {ist diizey
beceri olan elestirel diisiinmeyi daha iyi degerlendirebilmek ve Ogretimine rehberlik
etmek amaciyla biligsel alt boyutlarla altt baslikta siniflandirmistir.  Bunlar
aciklamalariyla birlikte su sekilde ifade edilmektedir: yorumlama, agiklama,

degerlendirme, ¢ikarim, analiz ve 6z diizenlemedir.

1. Yorumlama: farkli yasam deneyimlerinin, durumlarin, verilerin, olaylarin,
yargilarin, inanglarin, kurallarin veya kriterlerin anlamini veya onemini anlamak ve

ifade etmek.

2. Analiz: Inanglar, yargilari, deneyimleri, nedenleri, bilgileri veya goriisleri
incelemeye yonelik ifadeler, sorular, kavramlar, tanimlar ve argiimanlar arasindaki

gercek ¢ikarimsal iliskileri belirlemek.

3. Degerlendirme: Bireyin algisinin, deneyiminin, durumunun, yargisinin,
goriigiinlin, beyanlarin veya iddialarin giivenilirligini degerlendirmek; ifadeler,
aciklamalar, sorular ve iddialar arasindaki gercek veya amaclanan ¢ikarimsal iligkilerin

mantiksal giiclinii degerlendirmek.

4. Cikarim: Makul sonuglara varmak i¢in gereken unsurlart belirleyip kanitlart
sorgulamak, varsayimlar ve hipotezler olusturmak, ilgili bilgileri dikkate almak ve
verilerden, ifadelerden, ilkelerden, kanitlardan, yargilardan, kavramlardan,

acgiklamalardan sonug ¢ikarmak.

5. Agiklama: Akil ylriitmenin sonuglarini belirtmek, bu akil yiiriitmeyi, kisinin
sonuglarinin dayandirildigr kanitsal, kavramsal, dlglitsel ve baglamsal degerlendirmeler

acisindan gerekcelendirmek ve argiimanlarin sunulmasi.

6. Oz diizenleme: Kisinin bilissel davranislarini, bu davranislarda kullanilan
Ogeleri ve elde edilen sonuglart analiz ve degerlendirme becerilerini gergeklestirerek

bilingli bir sekilde izlemesi ya da birinin akil yiirlitmesini ya da sonuglarin1 diizeltmesi.

Elestirel diistinmede caligsmalar1 olan Vincent Ryan Ruggiero iyi diisiliniirlerin

istisna olabilmesiyle birlikte elestirel diisiinmenin kazanilabilecegi ve aliskanlik haline
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getirilebilecegini ifade etmis, elestirel diisiiniirlerin sahip oldugu bir takim 6zelliklerden

bahsetmistir. Ona gore elestirel diisiiniirler (Ruggiero, 2011):

e  Etkili ve uygun bigimde soru sorar,

e Zihinsel (hem aktif hem pasif olarak zihni kullanmak) faaliyetlerini kontrol
edebilir,

e Karsilastig1 sorun ve probleme odaklanir,

e Kendilerine karsi diirtisttiir,

o Bilmediklerini kabul ederler,

e  Sinirlarinin farkindadir ve kendi hatalarina kars1 dikkatlidir,

e Sorunlar1 ve tartigmali konular1 heyecan verici zorluklar olarak kabul
ederler,

e Anlamak icin ¢abalar, meraki canli tutar, karmasikliga karsi sabirlt olur ve
kafa karigikliginin iistesinden gelmek i¢in zaman ayirmaya hazir olur.

e Yargilart kisisel tercihler yerine kanitlara dayandirin, kanit yetersiz

oldugunda yargilamay erteler.

Facione (2011) ise ideal elestirel diisiinenler “arastirma yapmay1 aligkanlik hale
getiren, bilgili, mantikli, agik fikirli, esnek, degerlendirmede adil fikirli, kisisel
Onyargilarla yiizlesmede diiriist, yargida bulunurken sagduyulu, yeniden diisiinmeye
istekli, sorunlar hakkinda net, karmasik konularda diizenli, ilgili bilgileri aramakta
gayretli, kriterlerin se¢ciminde makul, arastirmaya odaklanmis ve kesin olan sonuglari
aramada (kosullar izin verdigi siirece) 1srarci” bir yapiya sahiptir. Ayrica elestirel
diistinmede rekabetin olmadigini aksine igbirliginin 6nemli oldugunu, agiklama yapma

ve 0z diizenleme becerilerinin de 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Elestirel diistinme becerisi; dile getirilen bir diisiinceyi analiz edip ¢oziimlemek,
ifade edilmeyen diisiinceleri ve yargilan fark ederek kendi diisiincelerini farkli sekilde
dile getirmek seklinde ifade edilebilir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Elestirel diisiinme,
yeni disiinceler tiretme ve bunlar gelistirme, disiincelerini savunabilme, farkli
fikirlerle karsilastirabilme, derinlemesine analiz gibi becerilerin ¢ogunu iginde
barindirmaktadir. Bu nedenle elestirel diisiinme, felsefe etkinliklerinde elzem ve gerekli

olan bir beceri tiirtidiir.(Isiklar, 2019).
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2.1.35. Okul Oncesi Donemde Diisinmenin Gelisimi ve Elestirel

Diisiinmenin Kazandirilmasi

Gelismekte olan ve temelini ilerlemeci ve yapilandirmaci yaklasimdan alan
egitim sistemleri, toplumun hizla degismesi ve Onceki becerilerin ¢ocugu okuldan
sonraki diinyaya hazirlayamayacagina dair artan farkindalik ile diistinme becerilerini
Ogretme ihtiyaci hissetmektedir. Toplumdaki degisim hizi o kadar hizli artmakta ki,
gelecekte hangi gercgek bilgiye ihtiya¢ duyulacagini1 degerlendirmek zor ve bu okullarin
bilgi vermeye degil, cocuklara kendileri i¢in 08renmeyi ve diislinmeyi 6gretmeye
odaklanmas1 gerektigi anlamina gelmektedir. Cocuklart ongoriilemeyen bir diinyada
gelecege hazirlamak igin onlara yasamlar1 ve 6grenmeleri iizerinde en biiyiik kontrolii
saglayacak becerileri kazandirmak gerekmektedir. Cocuklarin “nasil diisiineceklerini
Ogrenmeleri” ve “nasil 6greneceklerini diisiinmeleri” gerekir. Kendi kendine 6grenen
olacaklarsa, kendileri i¢in 6greneceklerse, esnek diistiniip mantikli kararlar vereceklerse,
0 zaman onlara bunu nasil yapacaklar agik¢a dgretilmelidir ve bu siirece baslamak

kiigiik yaslardan itibaren olmalidir (Fisher, 1999).

Yirminci ylizyila kadar diisiinme eylemi bireysel farkliliklar veya baska higbir
faktor gozetilmeden sadece mantik bilgisi temel alinarak agiklanirken, yirminci
yiizyilda gerek davranig¢1 kuramcilar gerekse biligsel kuramcilar konuya farkli bir boyut
kazandirmigtir. Davranis kuramcilar1 diisinmenin, 6grenme olgusunun bir neticesi veya
tirlinii oldugunu, bilis kuramcilari ise 6grenmede oldugu gibi bir i¢ siireg oldugunu ileri
stirmiislerdir (Kazanci, 1989). Gelenekselci yaklasimda ¢ocuklar zihinlerini karsilarina
cikan problemleri ¢6zmek ya da diislincelerini ifade etmek yerine ezber yapmak igin
kullanmayr ogrenirken (Glasser, 1999) bu yaklasimda bireylerin istendik yonde
davranig gelistirmelerinin beklenmesi; ¢ocuklar1 diisiinme becerilerinden yoksun,
ezberci bireyler haline getirdigi diisliniilmektedir (Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Oysa
erken cocukluktan itibaren tiim g¢ocuklar bilgi ve davranig bakimindan egitilirken
oncelikle zihnin gelisimi desteklenmeli daha sonra da ¢ocuklarda belirli bir diigiinme
ilgisi ve tutumu kazandirmaya yardimci olunmalidir (Tasdelen, 2012). Yeterince
gelismis bir zihin ile bircok diisiince iiretilebilir fakat bazen dogru bilinen diisiinceler
yanlis, yanlis bilinen diisiinceler ise dogru olabilir. Insan neyin mantikli neyin mantiksiz
oldugunu otomatik olarak algilayamaz. Yani diisiinceler kisisel olaylar, 6nyargilar, ilgi
alanlar1 ve degerler tarafindan yonlendirilmektedir. Ayrica insanin genellikle olaylara

kendi cergevesinden bakmasi, gercekligi c¢arpitmasi, bilingsiz bakis agisina sahip
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olmasi, diislince yapisinin bir¢ok faktdrden etkilenmesi, bencil, dar goriislii ve ¢ikarci
olmasi gibi durumlar da insan yasaminda oldukg¢a yaygindir. Bu nedenle diisiince
sitemlerine dogru miidahale i¢in bir sistem, kotii diisiinmeyi 6nlemek i¢in bir yontem,
neyin kabul edilip neyin reddedilecegini rasyonel olarak belirleyebilmek ve bilissel
stireglerin kontroliinii alabilmeye izin veren bir sisteme ihtiya¢ vardir (Paul ve Elder,
2013). Bilgi firtinasinda dogru segimler yapmak, daha net diisiinmek, sosyal yasam i¢in
en iyi kararlar1 alabilmek, agik ve amacl diisiinebilmek, diislince siirecini ve sonuglarini
degerlendirmek ve bir sorunu daha iyi ¢ozebilmek i¢in en iyi sistem elestirel diisiinme

becerisidir ve glinlimiizde kazandirilmasi ¢ok elzemdir (Halpern, 2003).

J. Piaget, L. Vygotsky ve daha yakin zamanda M. Lipman'in (70'ler, 80'ler)
arastirmalarina dayanan, yirminci yiizyilin sonundaki ve “Yarm i¢in Egitim” modelinin
1s1g¢inda  ilerleyen yapilandirmact gelisme, cesitli diisiinme tilirlerinin  (mantiksal
diisiinme, diislinme, sorgulama, tartismaci diisiinme, elestirel diisiinme vb.) gelismesini
saglamistir. Elestirel akil yiirlitme yeteneginin gelistirilmesi, cok uzun zamandir felsefe,
mantik 6gretmenlerinin yani sira diger egitimcilerin de bir amaci olmustur. Elestirel
diisiinme becerisi ¢ocuklarin zihinlerini daha etkili kullanmalarina yardimci olmak,
okuryazarlik, matematik ve diger temel becerileri 6gretmek i¢in dnemli bir beceridir
(Nickerson, 1988). Elestirel diisiinme, bilgiyi taze tutmaya, farkliliklarin ve
karsilagtirmalarin ~ analizine, neden-sonu¢ iligkilerinin  gdzlemlenmesine ve
belirlenmesine, Orneklerden fikir ¢ikarilmasina (tiimevarimsal) dayali, fikirleri
orneklerle desteklemeye ve degerlendirmeye dayanan yansitici bir diisiinmedir (Floera

ve Hurjui, (2015).

Elestirel diisiinme becerisi belirli bir gelisim donemi ve yas ile
sinirlandirilabilecek bir beceri degildir (Kuhn, 1999). Cocuklar, ailelerinde ve
cevrelerinde baskalariyla etkilesimler ve deneyimler yoluyla ¢ok kiiclik yasta bilgiyi
isleme ve alternatifler arasinda ayrim yapma becerisini kazanmaya baslarlar (Bruner
1983; Vygotsky 1978, aktaran Murphy, vd., 2014). Cocuklar ne zaman iddialarin
baskalarmin ifadesi oldugunu anlarsa o zaman meta-bilis i¢in bir adim atmis olurlar.
Boylece zihinsel temsil etme yetenegi kazanilmakta ve buda elestirel diisiinme i¢in bir
temel olusturmaktadir. Fakat i¢ goriiye ulasmadan oOnce yaklasik dort yas civari
cocuklar kendi kavramlastirmalarinda sinirli kalirlar. Yani ¢ocuklar “Nasil biliyorsun?”
ve “Neden boyle?” gibi sorulara dair kanit ve buna iligskin agiklamalar yerine bu

durumun neden anlamli olduguna dair bir teoriyle (6rnegin, bir yaristan resim kesitleri



26

gosteriliyor son resimde elinde kupa olan biri var. Yarismay1 nasil kazanmis olabilir?
diye soruldugunda “Ciinkii hizli spor ayakkabilart var”) agiklama yaparlar (Kuhn,
1999).

Cocuk ve yetiskin arasinda diisiinme becerileri bilgi ve deneyim agisindan
farklilik gostermekte olup bir¢ok yetiskin bireyin zorlandigi konu ve alanlarda gocuklar
daha olgun diisiinmekte ve bilgili olabilmektedir (Tozduman Yarali, 2019). Bu durum
diistinme becerilerinin gelisiminde kritik donemlere isaret etmektedir. Bununla birlikte,
arastirma bulgularinin agikga ortaya koydugu sey, akil yiiriitme, yargida bulunma ve bu
yargilara gore hareket etme yeteneginin gelisim donemleri i¢inde ve arasinda biiyiik
farkliliklar gosterdigidir (Brown vd.,1983). Bu degiskenligin bir kismi1 biligsel, dilsel,
sosyal ve duygusal gelisimle ilgiliyken bir kismi da; giivenli, destekleyici bir ortamda
elestirel diisiinme ile iligkili beceri ve yetenekleri uygulama firsatlarinin, ebeveyn ve
Ogretmenler tarafindan saglanan elestirel diislinme egitiminin agikli§inin, yorumlama,
gecerli yargilara ulagsmada taninan 6zgiirliikklerin olup olmadigyla iliskilidir (Murphy,
vd., 2014). Her ne kadar elestirel diisinmenin gelisimi bilissel, sosyal-duygusal, dil
alanlarmin gelisiminden etkilense de elestirel diisiinme becerisi gelistirilebilir ve uygun

ortamlar hazirlanarak kiigiik yastaki ¢cocuklara kazandirilabilir.

Elestirel diistinmenin ¢ocuklara egitim yoluyla aktarilabilmesi i¢in; odaklanma,
bilgiyi toplama, diizenleme, ¢oziimleme, hatirlama, birlestirme ve degerlendirme
(Akbryik, 2002) gibi temel diisiinme becerilerinin gelismesini saglayabilecek egitim
ortamlarinin hazirlanmasi gerekmektedir (Kanat, 2020). Erken ¢ocuklukta, ergenlik ve
sonrasinda gelisen elestirel diistinme c¢ocuklarda giderek daha karmagsik bilgileri
islemeyi saglayan dil becerileri (i¢sel ve digsal konousma), deneyim, oyun, sosyal
duygusal beceriler, bir konuda sohbetler yapmak, gevrelerindeki diinyanin zihinsel
temsilleri ve bu diinyay1 zihinsel olarak anlamlandirmak gibi onciil beceriler, soyut
diistinme becerilerini gelistirir. Bu onciil beceriler, ¢cocuklara gesitli konu ve sorunlar
hakkinda elestirel diistinmeye katilmalar1 i¢in ithtiya¢ duyduklar1 temeli saglar. Elestirel
diisiinme beceri gelisimi ve kazaniminda kiiclik yaslarda 6nemli olan ii¢ durum vardir

(Murphy, vd., 2014):

e Ebeveyn-cocuk iliskisi (sohbet, diisinmeye sevk edici soru sorma ve
tartisma, rol yapma, kitap okuma gibi dil ve kavram gelisimini ve bdylece

anlamay1 saglayan etkilesim) ,
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Baglamdan arindirilmis dil (taklit ifadeleri, gecmis veya gelecekteki olaylar
hakkinda anlat1 yorumlar gibi soyut bir dil)

Oyun siwrasinda isbirlik¢i akran etkilesimleri (zorlu durumlarla yiizlesme,
mevcut yetenekleri uygulama, baskalarinin bakis acilarini anlayarak ve
ortak hedefler yaratarak bunlart gerceklestirme, farklt bakis agilart
uzlagtirmayr 6grenme, baskalarinin diislince siireclerine maruz kalma ve

ayni duruma farkli yaklasimlar oldugunu gérme vb)

Perkinsve Salomon (1989) elestirel diisiinme becerilerinin belirli bir konu

baglaminda Ogretilmesi, konuya gore yaklasim tarzi benimsenerek gelistirilmesi

gerektigi goriisiindedir. Kuhn’a (1999) gore ise elestirel diisiinme, iyi diisiinme becerisi

kadar egilimi de gerektirir. Egilimlerimiz davranisa etki ederken aligkanliklar ve neyin

onemli olduguna iliskin inang ve degerlerden etkilenir. Elestirel diistinme becerilerinin

ogretimi i¢inde durum boyledir. Bu beceriyi kazandirmak i¢in becerilerin uygulanmasi

ve pekistirilerek diizenli pratikler yapilmasi gerekmektedir.

Bonnie Potts (Potts, 1994) elestirel diisiinme igin birka¢ farkli beceri

belirlemistir. Bunlar:

Bilgiler arasindaki analojileri ve diger tiirdeki iliskileri bulmak

Problemleri yapilandirmak ve ¢6zmek igin kullanilabilecek bilgilerin
gecerliligini belirlemek

Coziimleri veya problemleri ¢ozmenin alternatif yollarim1 bulmak ve

degerlendirmek

Ayrica Bonnie Potts (1994) o6gretmenlerin cocuklarda ki elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmek i¢in su 6nerilerde bulunmustur:

Osrenirken cocuklar arasinda etkilesimi tesvik etmek- Bir grup ortaminda
ogrenmek genellikle her cocugun daha fazlasini1 bagarmasina yardimci olur.
Tek dogru cevabr olmayan ag¢ik u¢lu sorular sormak- Elestirel diisiinme,
problemlerin dogas1 geregi “dogru” bir cevabi olmadiginda daha etkili
sonuglar dogurur.

Osrencilerin sorulan sorular veya ortaya atilan problemler iizerinde
diigtinmeleri igin onlara yeterli zaman tanimak- Elestirel diisiinme nadiren
anlik yargilar icerir; bu nedenle, sorular sormak ve yanitlari istemeden 6nce

yeterli zaman tanimak, ogrencilerin kendi diisiinmelerini olusturmasina ve
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aceleyle verilen cevaplarin daima en iyi yanit olmadigini anlamalarina
yardimci olur.

o  Transferin olabilmesi igin firsatlar vermek- Elestirel dlislinme becerilerinin
transferi i¢in Ogretmenler, ¢ocuklara yeni kazanilan bir becerinin diger
durumlara ve c¢ocuklarin kendi deneyimine nasil uyarlanabilecegini

gormeleri i¢in firsatlar saglamalidir.

2.1.4. Felsefenin Tanimi

Yiizyillar boyunca felsefe, titiz bilgi edinmeyi gerektiren, karmagik bilissel
becerilere (agiklama, inceleme, gozden gegirme, ayirt etme, degerlendirme, elestirme
vb.) ve egilimlere (merak, acik fikirlilik) odaklanan entelektiiel bir etkinlik olarak kabul
edilmistir (Daniel ve Auriac, 2011). Felsefe, bir tiir anlam ve deger arayisi anlamina da
gelmektedir. Felsefenin de insanlik tarihi kadar bir gegmisi vardir denebilir. Topdemir
(2009) felsefeyi genel anlamda varliklar/olaylar/durumlar {izerine sorgulama, diisiinme,
anlama ve aciklama gibi etkinlikler olarak betimlemis, fakat felsefenin tek bir climle ile
tanimlanabilecek bir kavram olmadigini belirtmistir. Ona gore felsefe siirekli yeniden
bir tanimlama ister. Ciinkii felsefe zamana ve kosullara gore kendini yenilemektedir.
Biitiin bu betimlemelerden yola ¢ikarsak felsefenin {ist bilis becerileriyle yakindan
iligkisi oldugu goriilmektedir. Genellikle soyut kavramlar c¢agristirdigi diisiiniilse de
felsefe etkinlikleri uygun planlandigi zaman tim yas gruplarnt ile kolaylikla
uygulanabilmektedir. Ozellikle olay veya durumlar igin olusturulmus uygun okuma
metinleri ¢ok faydali olabilmektedir. Ayrica sistemli diisiinmeye alisan bir beyin
giderek felsefi anlamda bir tutum olusturmaya baslar. Dolayisiyla felsefi tutum, felsefi
diistince uygun verilen egitimler yoluyla giderek kazanilacak beceriler haline

gelebilmektedir (Altunsoz, 2022).

Filozoflarin felsefe egitiminde kullandiklar1 metotlar vardir. Sokrates’in felsefe
yaparken kullandig1 metot iic asamadan olugmaktadir. Bunlar soru sorma, cevap verme
ve cevap verdirme asamalaridir. Egitim siirecinde felsefe egitmeni egitilen bireyin
bildiklerinden yola ¢ikarak onun dogru soru sormasini ve daha sonra bu sorulara
kendisinin verdigi ornek cevaplarla da git gide cevap verdirme asamasina getirmektedir

(Topdemir, 2016). Yani bireyin zihnen siirekli aktif olmas1 saglanmaya ¢alisilmaktadir.

Felsefede temelde sorgulanan ve diisiiniilen konular benzer sekilde erken

cocukluk déneminde de vardir. Cocuklar tarafindan sorulan “Ben nasil oldum? Diinya
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nasil var olmustur? Oliim nasil bir seydir? Bu diinya bos mudur?” gibi sorulara
bakildiginda, ¢ocuklarin da felsefi diisiincelere sahip oldugu diisiiniilmektedir. Diisiinme
becerileri ve sorgulamay1 destekleyen felsefi metotlar beynin en hizli 6grendigi, hayal
giicliniin smirsiz olmadigi, en merakli olunan okul Oncesi donemde uygulanmaya
baslanmas1 gerekmektedir. Bunun en iyi yollarmdan biri de “Cocuklar I¢in Felsefe”

uygulamalaridir (Akkocaoglu Cayir ve Akkoyunlu, 2016 ).

2.1.4.1 Cocuklar icin Felsefe Yaklasim

Cocuk ve cocukluk tanim1 gegmisten giiniimiize yapilmaya calisilmistir. Ancak
her toplumda ve her toplumun bir baska biriminde antik cagdan giiniimiize ¢ocuk ve
cocukluk farkli sekillerde tanimlanmigtir. Bilimsel ¢alismalardaki ilerlemeler, insan
haklariyla ilgili ¢aligmalar, gelisimsel odakli bakis agisinin zamanla ortaya ¢ikmasi ile
cocuklarla ilgili tim kavram ve tanimlamalarda degismeye baslamistir (Saglam ve Aral,
2016). Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (1989)’ne gore 18 yas ve altindaki
tim bireyler ¢ocuk olarak kabul edilmektedir. Bu sézlesmede gelisimsel donemlerin
dikkate almmastyla yas smir1 belirlendigi diisiiniilmektedir. Ozellikle egitim ve
psikoloji literatiiriine goére ¢ocuk ve ¢ocukluk kavramlari bilissel ve psiko-soyal
becerilerin gelisimi gdz oniinde bulundurularak tanimlanan bir dénemdir (Sormaz Ogiit,

2019).

Orta Cag zamaninda ¢ocuklara kars1 ilgi cok olmasa da zengin kdkenli ailelerin
ortaya ¢ikmasi, bilimsel agidan gelismeler ile birlikte ¢ocuklara karsi uygulanan anlayis
degiserek giiniimiizdeki cocuk anlayisina zemin olusturmustur. Fakat giinlimiizde
arastirmalarin ¢ocuklara bakis agisim1 fazlasiyla degistirmesine ragmen, bilim ve
teknoloji alanlarindaki ilerlemeler ¢ocuklar1 yalmizliga siiriiklemis ve ¢ocukluk ruhu

sanal diinyaya teslim edilmistir (Saglam ve Aral, 2016).

Insanligin var oldugu giinden buyana insanoglu merak ettiklerinin pesinden
gitmistir. Bu merak Ozellikle felsefi konular iizerine olmustur. Cocuklarda diinyaya
gozlerini actiktan sonra cevresine biiylik bir ilgi gosterir. Kesifler yapar, deneme
yanilmayla diinyayr ve kendisini kesfetmeye calisir. Bu nedenle bir¢ok filozof,
bireylerin erken yaslardan itibaren felsefi diisiince gelistirmesi i¢in egitilmesi

gerektigini savunmaktadir (Isiklar, 2019).

Bireyler diisiinme yetenegi ile dogarlar ve diisiinebildikleri i¢in hayatlarina

istedikleri gibi yon vererek, yasamlarini kontrol etme sansina sahip olurlar. Yani
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bireyler gelecegini, diisiincelerinin sorumlulugunda yasamaktadirlar. Cocuklar i¢in de
disiinme etkinligi eglencelidir, cezp edicidir. Bu nedenle onlarin diislincelerini
gelistirecek, besleyecek deneyimleri bilingli bir siireg ile desteklememiz gerekmektedir
(Tugrul, 2006). Okul 6ncesi déonemden itibaren gocuklar, diistindiiriicti etkinlikleri ve
durumlar1 yorumlamaya calisir ve bu siiregte kafalarinda olusan sorulara siirekli ilgi ve
merakla cevap bulmak isterler (Unal ve Aral, 2014). Giderek kelime dagarciklarmmn da
artmastyla birlikte ¢ocuklar, karmasik felsefi sorularla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Bu
sorulara anlamlandirabilecekleri cevaplar aramaya caligmaktadirlar. Felsefe egitimi de
cocuklarin diisiince yapilarini diizenleyerek, sorularin1 ve cevaplarini yapilandirip ifade

etmelerine yardimci olmaktadir.

Erken cocukluk donemi bir¢ok beceri ediniminde olduk¢a Gnemli bir yere
sahiptir. Okul 6ncesi donemin hem topluma, hem aileye hem de bireye biiyiik katkilar
vardir. Bu nedenle iilkemizde de bu egitimin yayginlastirilmasinin énemi biiyiiktiir.
Soyut diisiinme, sorgulama yapabilme becerisi ve matematik becerileri karsilagtigimiz
problemleri ¢ézmek i¢in gerekli olan ¢cok dnemli becerilerdir (Tasdelen, 2014; Seven
vd., 2018). Bu becerilerin en iyi sekilde gelistirilebilmesinde okul oncesi donemde

felsefi diistinme egitimi oldukc¢a dnemli bir yere sahip olmaktadir.

Cocuklar yaklasik li¢ yas civarinda “nasil” ve “ni¢in” gibi sorular sorarak
kendilerine sebep-sonuglu agiklamalar yapilmasini istemektedirler (Lone, 2018).
Gelisim kuramcilar1 erken ¢ocukluk doneminin fiziksel, biligsel, dil, sosyal-duygusal
vb. gibi bir¢ok alanda genis bir bilgi birikimine sahiptir. Gerek bu alanlar, gerek cinsel
gelisim ve ahlak gelisimi gibi konular olsun cocuklar icin felsefe egitiminde bu
donemlere 6zgii icerikler olusturulmasi 6nemli hale gelmektedir. Cocuklar “Neden?”
sorusunu sormaya basladiklar1 zaman felsefi diisiinmede baslamis demektir. Cocuklar
cok kiiciik yaslardan itibaren felsefeye dair kavram ve konulari anlayabilir, estetik
olandan haz duyabilir, kendilerine haksizlik yapildiginda ise buna karsi
cikabilmektedirler (ilhan Tung, 2017). Gerek genetik bilimciler, gerek psikologlar
gerekse bazi biligsel kuramcilar ¢ocuklarin felsefi sorgulama yapamayacagini,
yapabilseler bile ¢ocuklarin zaten bu sorunlarla biiyiidiigiinde yeterince ugrasacaklari,
kiiciik yaslarda onlar1 yormanin gereksiz oldugunu diistinmektedirler. Biligsel kuramci
Jean Piaget, cocuklarin mantiksal akil yiirlitme yetene8ine sahip olmadigim
savunmaktadir. Oysa sosyal psikologlar, dilbilimciler ve P4C (philosophy for children-

cocuklar i¢in felsefe) arastirmacilarinin yaptig1 kelimesi kelimesine analiz kayitlari, ¢ok
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kiigiik yaslarda bile ¢ocuklarin felsefi diisiinme konusunda yetkin olduklarini ortaya

koymaktadir (UNESCO, 2007).

Jana Lone’a (2018) gore ¢ocuklarla felsefe konusmak i¢in akademik anlamda
felsefi bilgilere hakim olmak gerekmemektedir Felsefe sadece bu boliim ile akademik
olarak ugrasan ¢ok az insana ait olamamalidir. Her insanin {izerine diistinmesi gereken
onemli sorunlar oldugunu, bu sorunlar {izerine diisiinmenin ve sorgulama yapmanin
hepimizde var olan bir felsefi duyarlilikla ilgili oldugunun 6nemini vurgulamaktadir.
Ona gore kiiciik cocuklarda tipki yetiskinler gibi yagsami anlamlandirmanin kaygisini
tasidiklar1 ve bu kaygiyr azaltmanin en giizel yontemlerinde biride bu anlamlandirma

sorularini birlikte sorgulamak oldugunu belirtmektedir (Lone, 2018).

Tiim bu bilgiler 15181nda gerek felsefenin yapisi, gerekse cocugun giintimiizde ki
gelisim siirecleri ve dogasi olsun cocuklar icin felsefe yaklasimi, kiiclik yaslardan
itibaren uygulanmasi gereken Onemli bir yaklasim olmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar ¢ok
kiiglik yaslardan itibaren biiyiik bir merakla hayata atilmakta ve bu merak duygusu ile
felsefi diisiinmeye baslamakta, felsefi sorgulamalar yapmaktadir (Karadag ve Yildiz
Demirtag, 2018). Felsefenin genellikle yapilma sekli ise yapilandirilmis bir ortamda
isbirlik¢i tartigma diyalogu olarak ifade edilmektedir (Weber, 2016).

Cocuklar igin felsefe (CiF), altmish yillarm sonlarinda Matthew Lipman ve Ann
Margaret Sharp tarafindan cocuklarin diisiincelerine felsefi bakis acist getirmek icin
olusturulan diinya c¢apinda bir harekettir. Bu kavram farkli anlamlarda da

kullanilabilmektedir (Karakaya, 2006):

Ik olarak “biiyiiklerin gocuklara 6zgii yaptiklari felsefe” olan, amaci ¢ocugu
evrelere gore incelemek ve c¢ocukluk kavramini ve cocugun felsefeyle iliskisini
inceleyen felsefedir. Ikinci olarak “cocuklar igin yapilan felsefedir” ve bu felsefede
yetiskinler tarafinda ¢ocuklara 6zgii hazirlanan kitaplar, hikayeler ve programlar
olusturmak hedeflenmektedir. Uciincii olarak “cocukca felsefedir” ve bu alanda
cocuklarin 6z dislinceleri ve bagkalar1 veya kendileriyle {irettikleri diisiinceleri
icermektedir. Son olarak “gocuklar ile felsefe yapmak” alanidir ve yetiskinler
cocuklarin i¢ diinyalarinda karsilastiklar1 temel problemlerle ilgili diislinsel sohbet ve
tartisma yapmaktadirlar ve bdylece onlarin sorgulama ve diisiinme becerileri

gelisebilmektedir (Karakaya, 2006; Okur, 2008; Onal, 2017).
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Cocuklar i¢in felsefe egitiminin, ¢ocuk merkezli olmasiyla birlikte yapilan
arastirmalar ile bu yaklasim giderek dikkat ¢ekmeye baslamistir. Tas’a (2017) gore
cocuklar igin felsefe; ¢cocuklara 6grenmeleri daha iyi nasil gergeklestirebileceklerini ve
nasil diisiinecekleri noktasinda oncii olan, cocuklara farkli perspektiften bakabilmeyi
kazandiran bir diisiinme egitimi programidir. John Dewey'in pragmatist yaklasimindan
etkilenen Lipman ve Sharp, “Okul Oncesinden Liseye” egitimcilerin bir dgretim
materyaline sahip olabilmeleri i¢in biitiin bir program seklinde (materyaller; ¢ocuklar
icin felsefi romanlardan ve Ogretmenler i¢in Egitim Kilavuzlarindan olusur), felsefi
aragtirma topluluklari olusturmak, cocuklarin dogruluk, dostluk, adalet gibi felsefi
sorunsallarla ilgili fikirlerini ve sorularini1 paylasabilecekleri giivenli bir egitim alani
yaratmak gibi etkinlikler cercevesinde, felsefe tarihinin yeniden yapilandirilmasini

onermektedir (Kohan, 2018).

Cocuklar i¢in felsefe okul Oncesi donem cocuklarda diisiinme becerilerini
(varatici, elestirel, problem c¢ozme, karar verme yansitici, Ozenli) gelistirmeyi,
cocuklarin denenceler kurmasini, soru sormayi ve verilen sorular1 uygun sekilde
cevaplandirmayi, sorgulama halinde olmasmi, neden-sonu¢ iliskisi kurmasini,
degerlendirme ve analiz yapmalarii en iyi sekilde destekleyen yaklasimlardan biri
olarak kabul edilmektedir. Mccall’a (2017) gore ise ilkokul donemindeki ¢ocuklar igin
felsefi egitim uygulamalar1 oldukga sabir isteyen ve uzun zaman alan bir siiregtir. Ancak
bu siirecin sonunda c¢ocuklarin asagida belirtilen becerilere sahip olabilecegini
diisiinmektedir. Mccall’a (2017) gore ¢ocuklar:

* lyi bir dinleyici,

=  Sebatl,

= Konsantrasyonu giicli,

= Hafizalari gelistiren,

* lyi anlasilan,

= Baslangicta fazla konusan, daha sonra iyi bir dinleyici olan ve

» Ik etapta az konusan, sonra daha fazla katkida bulunan &zelliklere sahip

olabilirler (Mccall, 2017, aktaran Erdogan, 2018).

Cocuklar i¢in felsefe de g¢ocuklarin ihtiyaglarina 6zgii metot ve etkinlikler
kullanilmast  olduk¢a Onemlidir. Bu egitimin okul Oncesi doneme 6zgi
diizenlenebilmesinde Alman egitimci ve felsefeci Karin Murris 6ncli olmugtur. Murris

1990’1 yillarda bu programdan etkilenerek Lipman ile ¢aligmaya baslamistir. Bu
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calismalar sonucunda Murris kii¢lik cocuklara 6zgii, felsefi diisiinmeyi iceren etkinlikler
ve hikdye kitaplar1 gelistirmistir (Tas, 2017). Cocuklara ozgii felsefenin diger
yaklasimlardan en biiyiik farki ise birgok disiplin ile felsefe alanindaki tiim konular ve
kavramlar1 kapsamasi ve bu nedenle tiim disiplinlerle ilgili olan bir diisiinme ve
sorgulama tarzi olmasidir. Bdylece bircok derste farkli metotlar ile
uygulanabilmektedir. Ozellikle cocuklarin yasina uygun metinlerin tartisiimast ile dil ve
okuma-yazma becerileriyle, ¢ocuk edebiyati alaniyla, yakindan iliskilidir (Akkocaoglu
Cayir, 2015b). Diisiinmeyi sadece becerilerin kazanilmasina indirgeyen diisiinme
becerileri programlarinin aksine, Lipman diisiinmenin en iyi sekilde bir sorgulama
toplulugunda disiplinli tartisma yoluyla gelistirildigini disiinmektedir. Bu nedenle,
mevcut konvansiyonel egitim sisteminde: ¢ocugu kendisi i¢in diisiinmeye, bagimsiz
kararlar vermeye, kisisel goriislerinden gurur duymaya, bir bakis agisina sahip olmaktan

gurur duymaya yeterince tesvik edilmedigi belirtilmektedir (Donnelly, 2005).

1970 yilindan bu yana diinyanin dort bir yanindaki iilkelerde ¢ocuklar igin
felsefe hakkinda bir¢cok deneysel arastirma yapilmaktadir. 2005 yilinda Garcia-
Moriyon, Rebollo ve Colom tarafindan kapsamli ve elestirel bir meta-analiz
yayinlanmigtir ve analiz ettikleri yiizden fazla arastirma yayminin ¢ogunun nicel veya
nitel arastirma yontemlerine dayandigi belirtilmistir. Moriyon ve arkadaglari (2005)
P4C’nin sosyal, duygusal ve 6zellikle bilissel becerilere sahip olduguna, ¢alismalarda
cogunlukla metodolojik olan bir¢ok soruna ragmen, bir yildan fazla uygulanmazsa bile
P4C'nin tartigmasiz olumlu etkisinin oldugu dikkat c¢ekmektedir. Meta-analizin
sonucuna gore, cocuklarin felsefe yapabildikleri ve bu uygulamanin daha iist diizey
diisinme becerilerini gelistirmeye yardimci oldugu ortaya ¢ikmustir (aktaran Juuso,
2007). Cocuklar i¢in veya ¢ocuklarla felsefe yaklasimi ile ilgili {ilkemizde az sayida
calisma yapildigi géze ¢arpmaktadir (Akkocaoglu Cayir, 2015a Erdogan, 2018; Okur,
2008). Calismalar genel olarak tiim ¢ocuklara 6zgii yapilmisken, 6zellikle son yillardaki

arastirmalarin okul 6ncesi donem ¢ocuklarina 6zgii yapildigi goriilmektedir.

2.1.4.2. Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasiminin Tarihcesi

Cocuk felsefesi kavramu ilk kez Karl Jaspers isimli Fransiz bir filozof tarafindan
“philosophie de I'enfant” seklinde kullanildigi kabul edilmekle birlikte, Ingilizce’de ise
“Philosphy for Childern”, Almancada “Philosophie fiir Kinder” olarak adlandirilmistir.

Cocuk felsefesi denildiginde ¢ocuklarin olusturdugu felsefe ifade edilirken, ¢ocuklar
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icin felsefe denildigi zaman daha ¢ok egitimciler tarafindan gelistirilmis felsefe ifade
edilmektedir (Onal, 2017). Cocuklar icin felsefe 1960’larda, Matthew Lipman
onciiliigiinde ortaya ¢ikmistir. Okuloncesi donemde felsefi diislince egitimine yonelik
calismalar yapmak i¢in Cocuklar Igin Felsefi Gelisim Enstitiisii olan IAPC’yi (Cocuk
Felsefesini Gelistirme Enstitiisii) kurmustur. Cocuklar i¢in felsefe 6zellikle Matthew
Lipman tarafindan P4C seklinde ifade edilmektedir. 1983’te ICPIC (Uluslararasi
Cocuklarla Felsefe Sorgulama Konseyi) Lipman ve Sharp onderliginde 68retmenlerin
ve felsefecilerin katilimiyla kurulmustur. Bu durumda ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminde
uluslararasi bir iletisim ag1 meydana gelmistir (Erdogan, 2018). 197011 yillarda ise
cocuklar icin felsefe hareketi ortaya ¢cikmaya baslamistir (Tasdelen, 2014).

1960’11 yillardan itibaren cocuklara yonelik felsefe egitimi icin bir¢cok alanda
farkli arastirmalar ylriitilmeye baslanmig, felsefe egitiminin ¢ocugun gelisim
alanlartyla iliskisi, cocuk edebiyatiyla iligkisi, farkli alanlarla kurdugu bag tartisilmaya
devam etmektedir. Cocuklarin diisiinme becerilerine ve felsefi tutumlarina yonelik hem
nitel hem de nicel arastirmalar yapilmaktadir. Cocuklar i¢in felsefenin tarihgesi Tablo

3’te ki gibi ozetlenebilir (Erdogan, 2018).

Tablo 3
Cocuklar Icin Felsefenin Tarihsel Siireci
Yil Yapilan Cahismalar
v" Cocuklar igin Felsefe miifredati 1969 yilinda National Endowment for the
1969 Humanities (Beseri Bilimler i¢in Ulusal Bagis) destegiyle yazilan ilk kitap
Harry Stottlemeier'in Kesfi (Harry)—(11-12 yas i¢in) kitabidir.
1970- v" 1970 yilinda kitabin 350’ye yakin kopyasi yine NEH yardimiyla basilmis
1973 ve 1973 yilinda ise Montclair Eyalet Universitesi’nde “Universite Oncesi
Felsefe” konulu konferans organize edilmistir.
v' 1974 Montclair Eyalet Universitesi’nde bir béliim olarak IAPC kurulmus,
1975 Matthew Lipman, Ann Margaret Sharp ve Frederick S. Oscanyan
tarafindan Harry'e eslik edecek 6gretim rehberi olan “Felsefi Sorusturma”
1974- ilk baskis1 (Philosophical Inquiry) yazilmstir.
1975 v' Yine 1975’te NEH yardimi ile Newark’ta, Morton Street ve Miller Street

okullarinda, &gretmen egitimi projesi yiriitilmiis, New Jersey Beseri
Bilimler Komitesi destegi ile Rutgers Universitesi’nde “Cocuklar I¢in
Felsefe” konferansi verilmistir.

v 1976’da New Jersey Egitim Departmani ¢ocuklarda akil yiiriitme test
araciin gelistirilmesi i¢in “bes yillik gelisim hikayesi” odiili vermis,
felsefe alanindaki profesorler ¢ocuklarin elestirel ve yaratici diisiinme

1976 becerilerini gelistirmesi amaciyla ogretmenler igin bes-yedi giin siiren
calistay ve konferans diizenlenmistir. Ayrica Schumann Vakfi’nin destegi
ile Felsefi Sorgulama’nin ilk basimi ve Lisa oykiisii (12-13 yas) IAPC
tarafindan yaymlanmustir.
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Cocuklar Icin Felsefenin Tarihsel Siireci (devami)

Yil

Yapilan Cahsmalar

1977

v

1977°de Lisa Oykiisiine rehberlik ve esilik edecek olan kitap “Etik
Sorusturma” nin ilk basimi ve “Sinifta Felsefe” eserinin ilk basimi IAPC
tarafindan yayimlanmustir. Yine ayni yilda Michigan Devlet Universitesi
ve lllionis Universitesi ile Albion Yiiksekokulu’nda felsefe profesorleri
icin seminer/konferanslar diizenlenmis, New Jersey ve diger birkac
eyalette 6gretmen egitimi programlar1 uygulamalar1 baglamistir.

1978

1978 Temple Universitesi tarafindan Felsefeyle Biiyiimek eseri, IAPC
tarafindan Suki (14-15 yas) Oykiisii, IAPC tarafindan Mark (ortadgretim
ogrencileri i¢in) Oykiisti yayimlanmustir. Ayrica bes kisimlik bir film karesi olan
“Diisiinme Uzerine Diisiiniis” Harry ykiisiiniin mantik kismiyla dgretimine
destek olmak icin gelistirilmistir.

1979

1979°da Cocuklar Igin Felsefe Dergisi’ nin birinci sayisi1 ve IAPC
tarafindan Mark Oykiisii (16-17 yas) yayimlanmustir.

1980

1980 yilinda IAPC tarafindan Mark Oykiisiine eslik eden Sosyal
Sorusturma kilavuzu kitabi, Temple Universitesi tarafindan Sinifta Felsefe
eserinin ikinci baskis1 ve Harvard Universitesi tarafindan Gareth B.
Matthews’in Felsefe ve Geng Cocuk eseri yayimlanmig, IAPC tarafindan
Suki Gykiisiine eslik eden Nasil ve Neden kilavuz kitabinin yazimi ve
yayimi yapilmistir.

1981

1981°deVirginiaShipman’in yoOnetiminde, New Jersey’de yiiriitiilen,
demografik agidan on farkli bolgeden 4500 6grencinin katildigi deneme
tamamlanmis, CIFEP’nin 6gretmen egitiminin saglayacak olan egitimciler
i¢in uluslararasi konferans diizenlenmistir.

1982

1982°de Schumann Vakfi tarafindan {i¢ y1lligina aragtirma yapilmak iizere
burs vermis, IAPC tarafindan Kio ve Gus Oykiisii ve Anlami Aramak
kilavuzu yayimlanmistir.

1983

1983’te Arden Basimevi tarafindan Ronald Reeds’in Cocuklarla Konugma
Adl eseri, Akil Yiritme Testi, Felsefi Sorusturma eseri (yeniden
diizenlenmis sekilde) yayimlanmistir. Cocuklarla Felsefi Sorgulama
Uluslararas1 Konseyi (International Council for Philosophical Inquiry with
Children) kurulmus, MSC’de ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi yiiksek lisans
programlarinin baglamigtir.

1986

1986 yilinda ise Cocuklar igin felsefe, U.S Egitim Fakiiltesinin Ulusal
Dagitim A& “saygiya deger egitim programi” olarak degerlendirmistir.
IAPC tarafindan Kio ve Gus Oykdisiiniin kilavuz kitabi1 Yeryliziinde
Meraklanma yayimlanmigtir.

1988

1988 yilinda Montclair Yiiksek Okulu’nda Felsefi Diigiinme Merkezi
(ICT) Kurulmus, 1989°da Felsefi Diisinme Merkezi destegiyle IAPC
tarafindan, asistanliklarin fonlanmasi yoluyla desteklenmistir.

1990

1990°da BBC tarafindan birgok tilkede gosterilen “Alt1 Yagindakiler I¢in
Sokrates” filminin hazirlanmig, 1990 yilinda Cambridge Universitesi
tarafindan Lipman’in Thinking in Education eseri yaymlanmstir.

1993-
1995

1993°te Kendal/Hunt tarafindan yazilan Cocuk ve Egitimi Diislinmenin
yayimlanmig, 1995 yilinda Montclair Devlet Yiiksek Okulu’nun
Montclair Devlet Universitesi’nde Cocuklar igin felsefe doktora programi
baglamigtir.

2002

2002 yilinda ise Matthew Lipman’in Montclair Devlet Universitesi’nden
emekli olmug, Maughn Gregory’nin IAPC’nin yonetimine ge¢mistir.
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Tablo 3’te goriildiigii gibi 1969°dan itibaren gelismeye baslayan g¢ocuklara
yonelik felsefe egitimi, baslarda biiyiikk yas gruplarina daha fazla hitap etmektedir.
Zamanla gelisen kitap materyalleri, konferanslar, vakif destekleri, lisansiistii egitimdeki
gelismeler, belgeseller cocuklarla felsefe tarihinde biiyiik etki yaratmistir. 1990 ve
sonrast yeni kaynaklarinda artmasiyla birlikte, ¢ok daha genis ve farkli bakis agilar
gelismis ve alanda yeni bir donemin yapilanmasina katki saglanmistir (Muris, 2015).
1995°te Montclair Devlet Universitesi’nde Cocuklar igin felsefe doktora programi
baslamistir. Bu etkinliklerle giiniimiize kadar gelisen ¢ocuklar i¢in felsefe, 2002 yilinda

Matthew Lipman’in emekli olmasiyla IAPC’nin yonetimine ge¢mistir.

Cocuklar i¢in Felsefi Gelisim Enstitiisii olan IAPC’nin Amerika’daki ¢alismalari
halen devam etmektedir. Giiniimiizde ise yapilan aragtirmalara gore g¢ocuklar icin
felsefenin diinya capinda yeterince dnem verilmedigi ortaya c¢ikmistir. Diinyada bu
egitimi ciddiye alan {iilkeler arasinda Norvec, Fransa Avustralya yer almaktadir
(UNESCO, 2007). Diinyada kasim aymin ii¢iincii persembesi Diinya Felsefe Giinii

olarak ilan edilmistir.

2.1.4.3. Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasiminin Amaci

Felsefi diistinme, her yastan insanin Ogrenebilecegi, baskalar1 tarafindan
Ogretilebilen ve gelistirilebilen bir diisiinmedir. Felsefi diistinmenin 6zii sorgulamak,
merak etmek ve anlamaya calismak vardir. Bu beceriler icinse 6zgiirce diisiinebilmek
¢ok Onemlidir. Bu beceriler her ¢ocukta dogustan vardir. Boylece cocuklar felsefi
diisinme becerisini kolaylikla aligkanlik haline getirebilmektedir (Dirican, 2017b;
Sormaz Ogiit, 2019). Cocuklar yetiskinler gibi dnyargilarla diinyaya bakmadiklari igin
farkli diistinmek, diistindiiklerini deneyimlemek noktalarinda daha esnektirler. Tas’a
(2017) gore Cocuklar i¢in felsefe egitiminin asil hedefi ¢ocuklarin hipotez kurmasi bu
hipotezleri deneyerek sorgulamalar yapmasi ve bu diisiincelerini Ozgiirce tartisma
ortaminda paylagmalaridir. Yani oncelikle ¢ocuklarin dikkatini farkli etkinliklerle bir
konuya cekerek tartismaya baslamak ve siirecte diisiinmeye yonlendirerek diisiinme

becerilerini edinmelerini saglamaktir.

UNESCO’ya (2007) gore ise temel egitim doneminde yapilan felsefe
egitimlerinin hedefleri alt1 bi¢imde ifade edilmektedir (UNESCO, 2007). Bunlar;

a) Bagimsiz bir sekilde diisiinebilme,

b) Diisiinme becerisine sahip vatandaslar yetistirme,



37

c¢) Cocuklarda kisisel gelisime en iyi sekilde destek olma,
d) Tartisma, dil becerileri ile birlikte konugma 6zelliklerini gelistirme,
e) Kavram gelisimini saglayarak diistinmeyi daha aktif kilma,

f) Cocuklara uygun 6gretme metotlar1 gelistirmedir.

Piaget soyut déonemden Once ¢ocuklarin felsefi konularda diisiinme yetenegine
sahip olmadiklar1 icin bu etkinligi yapamayacagini ileri siirmektedir. Matthews ve
bircok arastirmaciya gore ise cocuklar bu beceriye sahiptir. Onlara gére Piaget’in bu
anlayisi, cocugun yapabildiklerini g6z ardi etmis, fark edememistir. Oysa cocuklar ¢ok
ilging felsefi sorular sorabilir, estetik agidan sanatsal faaliyetleri oldukca iyi sekillerde
sergileyebilmektedir (Donnelly, 2005; Sormaz Ogiit, 2019; UNESCO, 2007).
Cocuklarin diisiincesi iizerine egitim kuramlari ¢alismalarinda Lev Vygotsky, Gareth
Matthews, Kieran Egan, Margaret Donaldson ve Paulo Freire’nin gibi sosyal
yapilandirmaci kuramcilarin olmasi ayrica goze c¢arpmaktadir (Donnelly, 2005).
Cocuklar i¢in felsefeye uygun bir temel olusturmasi agisindan Vygotsky'nin diistinceleri
biliylik 6nem tasimaktadir (Tas, 2017). Cocuklar icin felsefe yaklasiminin kurucusu
Lipman Vygotsky ve Dewey’den etkilenmistir.

Donnelly’e (2005) gore 6grenmenin gelisimi ile ilgili durumlar su sekildedir:

e Cocugun saskinlik ve dogal meraki O6grenmede birincil motive edici
faktordiir

e (Cocugun yakin ¢evresi 6grenme baglamini saglar

e Dil 6grenme siirecinde merkezi bir konumdadir

e  Ogrenme transferini kolaylastiran beceriler gelistirilmelidir

e  Ust diizey diisiinme ve problem ¢dzme becerileri gelistirilmelidir

e Isbirlik¢ci 6grenme, 6grenme siirecinde yer almalidir.

Ulkemizde 1992°de gocuklar i¢in felsefe adma 6ncii olup biinyesinde bdyle bir
birim acan ilk yap1 Tiirkiye Felsefe Kurumudur. Bu kurum UNESCO ile birlikte
cocuklar i¢in felsefe egitimine yonelik farkindalik ve bu yaklagimin yayginlastirilmasi
icin cesitli calistaylar organize etmektedir. Milli Egitim Bakanlhigi ise yapilan
caligmalar1 g6z Oniinde bulundurarak 2006 yilinda cocuklar i¢in felsefe egitimi
verebilmek i¢in 6-8. smiflarin ders programlarina se¢meli “Diisiinme egitimi” dersi

eklemistir. Milli Egitim Bakanlhigi ilkdgretim Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim
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Program’mma goére cocuklar icin diisiinme egitiminin genel amaglart su sekilde

belirlenmistir;

e Diistinme becerilerini gelistirmek,

e Sorgulama yapmalarini saglamak,

e Elestirel ve yaratici diisiinebilmeyi desteklemek,

e Arastirma, analiz ve degerlendirme,

e Parga biitiin iligkisi kurabilme,

e Problem ¢6zme, esnek ve alternatif diisiinebilme becerilerini kazandirmak,
e Bilme ve 6grenme istegi uyandirmak,

e Sistemli diisiinebilmek,

e  QGoriislerini agik-etkili bicimde sunma becerisi kazandirmak

e Dil gelisimine katki saglamak, kisilik gelisimini desteklemek

Sonug olarak felsefi diisiinme toplumsal agidan iist diizey diisiinme becerilerine
¢ok ihtiyacimiz olan 6zellikle giiniimiiz kosullarinda, ¢ocuklarin yasama daha dogru ve
daha rahat uyum saglamalarina destek olmaktadir. Ayrica 21. yy. becerilerinin

gelisimini de destekledigi soylenebilir.

2.1.4.4. Cocuklar i¢in Felsefe Egitim Programm (CIFEP)

Cocuklar Igin Felsefe Programi (CIFEP); 1970'erin sonunda ortaya g¢ikan
elestirel diisiinceye artan ilgi, akil ylriitmeye yapilan vurgunun herhangi bir derin
yapisal egitim reformunun gerekli bir unsuru oldugu ve felsefenin okul igerigine
girmesinin, bu 6geyi okul kiiltiirii ve pratiinde ortaya koymak i¢cin Matthew Lipman ve
Ann Sharp tarafindan ortaya koyduklar1 bir diistinme egitimi programidir
(Vansieleghem ve Kennedy, 2011; Tas, 2017). Bu program her biri farkli bir yas
grubunu hedefleyen, eslik eden Ogretmen kilavuzlaniyla birlikte 6zel olarak
olusturulmus sekiz felsefi romandan olusmaktadir. Her romanda, deneyimlerin felsefi
boyutlar1 hakkinda c¢ocuklar ve gengler diyalog halindedir. Yetiskin filozoflarin
caligmalarinda tanidik olan soyut kavramlar romanlarin i¢ine gdmiilmiistiir. Kilavuzlar,
“romanin baglangictaki hiz1 verdigi merak unsurunu korumak” i¢in tasarlanmistir ve
onemli bir takim aligtirmalari, oyunlari ve tartisma planlarini icermektedir (Murris,
2015).
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CIFEP’in temel amacinin, ¢ocuklarda elestirel diisiinme bakis agisini
kazandirmak olmasiyla birlikte ¢ocuklarda; problem ¢6zme, yaratici diisiinme,
sorgulama yapma, analiz ve degerlendirme yapma, dil ile birlikte iletisim kurma gibi
becerilerin gelismesine bliyiik oranda katkida bulunmaktadir (Isiklar, 2019; Sormaz
Ogiit, 2019). Felsefe etkinliklerinde normal ¢alisma sayfalarinin veya egitim

materyallerinin aksine, Lipman’in romanlari1 cevap vermeye odaklanmaz, ancak acik

uclu felsefi sorgulamay1 kamg¢ilamay1 amaglamaktadir (Murris, 2015).

CIFEP diinyada farkli iilkelerde farkli dillere gevrilmistir ve her iilke kendi
egitim sistemine uyarlayarak bu programi kullanmaya baslamistir. Program farkli
egitim uzmanligi, felsefi ilgi alanlari, yetenekler ve kendi iilkelerinin miifredat
ihtiyaglar1 ile iligkilendirince 1990'larin basindan itibaren, yeni kaynaklar ve

uygulamalar ortaya ¢ikmistir (Murris, 2015).

2.1.4.5. Cocuklar icin Felsefe Etkinliklerinin Uygulanmasi

Uygulama oturumlar1 sirasinda yedi roman ve yol gosterici bir el kitabindan
olusan materyaller kullanilmistir. Felsefe oturumlar1 i¢in materyaller glinlimiize kadar
farkli materyaller tiretilerek gelmektedir. Oturumlar ise genel olarak kisa bir siir, oykdi,
resim veya benzer uyaricilar kullanilarak baslatilir. Bu okuma materyallerdeki metinler
tartigsmalar i¢in Onemli bir yere sahiptir. Romanda gegen ana karakterler iist bilis
becerilerini kullanarak problemleri ¢dzmeye ¢alismaktadir (Isiklar, 2019). CIF
oturumlart sirasinda gruplar “arasgtirma toplulugu” seklinde hareket eder. Bu
oturumlarda bir rehber olan 6gretmen ¢ocuklarin sorgulama ve diisiinme becerilerini
harekete gecirecek acik uclu sorular sormaktadir. Sorulan sorular hem siirecte hem

sonucta dnem arz etmektedir (Boyaci vd., 2018).

CIF egitiminin gelistirilmesi icin kurulan enstitii egitimciler icinde ¢ok kaynak
sunmustur. Bunun i¢in enstitii ¢ocuklara igerigi farkli egitim kademelerine gore
uyarlanmis metinlerin yer aldig1 hikaye kitaplari, 6gretmenler icin ise kilavuz kitaplari
materyallerini saglamaktadir. Ozellikle kiigiik cocuklar icin resimli kitaplar olmasi
onemlidir. Fakat bazi uzmanlarin bu durumun c¢ocuklarin almasi gereken mesajdan
uzaklagsmas1 kaygisina sahip olduklar ileri siiriilmektedir. Ayrica egitim siirecinde
cocuklarin daha 1yi iletisim kurabilmelerini, yiiz yiize etkilesimi saglayabilmeleri i¢in

cember bi¢ciminde oturmalari daha c¢ok tercih edilir. Cocuklar bu seklinde
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oturduklarinda Oncelikle cocuklara tartisma siirecinde uymalar1 gereken kurallar

hatirlatilir veya kurallar1 ¢ocuklarin hatirlamasi beklenir (Tas, 2017).

Cocuklarla felsefe oturumlarinin uygulanist Haynes’e (2002) gore dokuz
basamakta Gregory’e (2008) gore bes basamakta ele alinmistir. Uygulama asamalari
Tablo 4 ‘te belirtilmistir.

Tablo 4
Cocuklarla felsefe oturumlarinin Uygulanis Basamaklar
Gregory’e (2008) gore; Haynes’e (2002) gore;
e Upyaranin sunulmasi (The stimulus) ¢ Rahatlama egzersizi yapma ve oturum
e Tartisilacak konu/kavram/sorularin kurallarini belirleme,
belirlenmesi (Theagenda) e Sorgulamay1 baglatmak amaciyla bir
e Sorgulama toplulugu (Community of uyarici (hikaye, nesne, resim vb.)
Inquiry /The dialogue) sunma,
e Degerlendirme (The assessment) e Uyarici lizerine diistiniilmesi i¢in
e Pekistirici felsefi etkinlik ve Zaman verme,
uygulamalar (Philosophical exercises e Katilimcilarin siradisi veya sasirtic
and activities) sorular diistinmesi i¢in zaman verme ve

sorularin sorulmasi,

e Sorular arasinda iliski kurma,

e Sorgulama siirecine girilebilmesi
amactylasorgulama yapilacak soruyu
secme,

e Soru hakkinda diisiince gelistirme,
birbirinin diisiincesini takip etme ve
oturum yoneticisi tarafindan sorgulama
yollar1 agmaya tesvik etme,

e Tartigmayi ve siireci 6zetleyen ve
kaydetmeyi saglayan bir gorsel
olusturma,

e Siireci yansitan 6zetleme yapma.

Cocuklarla felsefe egitim siirecinde ki asamalar uzmanlarin farklilagsmasiyla
degisebilmektedir. Ancak temelde bazi ortak noktalara sahip olabilmektedir. Oncelikle
her egitim siirecinde okunmasi gereken uygun bir metin olmalidir. Okumadan sonra
soru olusturma ve bu sorulari tartisma siiregte birbirini takip eden etkinliklerdendir. Son
olarak biitlin siire¢ degerlendirilerek etkinlik sonlandirilmaktadir (Akkocaoglu Cayuir,
2015a).
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2.1.4.6. Cocuklar I¢in Felsefe Etkinliklerinde Ogretmenin Rolii

Cocugun bir¢ok alanda desteklenmesini saglayan en onemli faktorlerden biride
ogretmenlerdir. Ogretmenler cocuklarin bilgiye nasil ulasacaklarmi, bunu nasil
igsellestireceklerini, kendilerini nasil ifade edeceklerini ve birgok Onemli oOzelligi
kazanmada ¢ocuklar i¢in rehber olmalidir. Cocuklar icin felsefe egitiminde dgretmen
kolaylastiran ve tartismay1 yoneten bir rehber rolii iistlenir. Cocuklarla felsefe yaklagimi
Ozellikle Sokrates ile yakindan iligkilidir. Sokrates bilgiyi kazanmak i¢in 6ncelikle
bilgisizligimizi kabul etmemiz gerektigini savunur, 6gretmenin rolii siire¢ iginde

fikirlerin ortaya ¢ikmasina yardimci olmaktir (Haynes, 2002).

CIF egitiminde kiiciik ¢ocuklarla yapilan uygulamalarda dgretmene daha biiyiik
sorumluluklar diiser ve 6gretmenler dili ¢ok iyi kullanmalidir. Onlan farkli yollardan
cesaretlendirerek bu egitimin igine almalari gerekmektedir. Ogretmenin CiF’te her
siiregteki firsat1 degerlendirebilmesi, CIFEP’na y&nelik bilgi, beceri donanimina sahip
olmasi gerekmektedir. Ayrica Onyargidan uzak, yaratici ve elestirel diisiinebilen,
diisiindiiklerini 6zgiirce dile getirebilen, ¢ocuklara bu egitime 6zgii zengin, uyarict bir

ortam yaratabilen en 6nemlisi de onlara rol model olabilecek 6zellikleri olmalidir.

CIFEP icin Lipman &gretmenlere egitim imkéanlari sunarak kurslar
diizenlemistir. Ozel &denekler ve New Jersey Egitim Departmani’min katkilariyla
Ogretmenlerin egitimi igin ¢alistaylarin yapilmasi, hizmet i¢i gelisim kurslar1 ve c¢esitli
konferanslarin verilmesi saglanmistir boylece ¢ocuklara felsefi ve iist diizey diislinme
becerilerini kazandiracak Ogretmenlerin yetistirilmesi amaglanmistir. Egitim alan

Ogretmenlerin baska 6gretmenleri egitmesi seklinde bir sistem kurulmustur.

Haynes (2002), cocuklar i¢in felsefe egitimi siirecinde rehber rolii iistlenen

Ogretmenler i¢in su Onerilerde bulunmustur:

e Sorulart cocuklarin diisiinmelerini destekleyecek sekilde diisiinmeli ve
planlama yapilmalidir.

e Disilindiiklerini rahat ifade edebilmesi igin ¢ocuklara daha uzun zaman
verilmelidir.

e  (Cocuklarn isimlerini, kendilerine anlattig1 seyleri her daim hatirlamalidir.

e (Cocuklarin nasil ve ne ile baslayacagi konusunda secimlerine izin
verilmelidir. Her ¢ocugun miimkiin oldukga katilimi i¢in ¢aba gosterilmeli,

ayni zamanda tesvik edilmelidir.
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e  (Cocuklara dogrudan diisiindiikleri seyler hakkinda sorular sorulmalidir.

e Yararlh olabilecek biitiin materyal ve aktivite tiirleri listelenerek ve farkli
sekillerde 6gretilmelidir.

e (Cocuklar hissettikleri duygular1 6gretmenlerine rahatlikla iletebilecekleri
konusunda cesaretlendirilmelidir. Cocuklarin ‘““anlatacak daha iyi seyler
olmal1” diigiincesine kapilmasina miisaade edilmemelidir.

e Cocuklara sikinti hissi veren durumlari Oonemsemesi konusunda destek
olunmali, odaklanmalar1 saglanmalidir.

e Cocuklara sikint1 hissi veren diisiinceler noktasinda derin diisiinmelerine,
rahat hissetmelerine ve sakin bir his duymalarina yardimec1 olunmalidir.

e Cocuklara rahat sekilde oturmalarmin ve net bir sekilde diger grup
tiyeleriyle konugmalariin gerekliligi anlatiimalidir.

e Cocuklarin birbirlerini rencide edecek davraniglarda bulunmadigina emin

olmak i¢in onlarin iyi bir sekilde gézlemlenmesi gerekir.

Ogretmenler ¢ocuklar siirekli diisiinmeye ve diisiindiiklerini ifade etmeye tesvik
etmelidir. Egitimin basladig: ilk siirecte birbirini dinleme ve anlama, sorular1 dogru
noktalarda se¢gme ve dogru soru sorma becerilerine daha fazla yer vermesi
uygulamalarin etkililigini daha fazla artirmasini saglamaktadir (Karakaya, 2006; Tas,
2017). Ayrica 6gretmen CIF egitimi siirecinde degerlendirme unsurunu siire¢ sonunda

yaparak, yapilan ve konusulan her faaliyeti 6zetlemelidir (Tas, 2017).

2.1.5. Okul Oncesi Dénem Cocuklarda Felsefi Tutum ve Gelisimi

Felsefe insanin dogruyu yanlistan, iyiyi kotiiden, giizeli ¢irkinden ayirt etmesini,
yasama, olay ve insana dair olusturulan bir iist bilisi, nasil bir diinyada yasamamiz
gerektigini sorgulamayi, iradeyi, 6zgiirce diislinmeyi, insanin insanca yagamasini i¢inde
barindiran bir deger ve anlam arayisidir. Iste bu noktada felsefi tutum sahsiyet sahibi bir
varlik olma yolunda ilerlemektir (Dirican, 2018). Felsefe i¢inde elestirelligi barindiran
degerlendirmeler yapan, kapsayici, biitlinlestirici bir bi¢imde varlig1 anlamaya calisan

bir tavirdir (Kiziltan ve Dombayc1, 2020).

Filozofu hakikati araliksiz aramaya iten nedir? Cevap su olmalidir: Cilinkii zihni ile
aradig1 hakikat arasinda dogal bir yakinlik vardir. Heniiz bilge degil, ¢linkii gercegin
aranmas1 gerekiyor; hicbir zaman tam anlamiyla bilge olamaz, ¢iinkii 6liimlii doganin
asla nihai olarak iistesinden gelemeyecegi, gercegin tam olarak gérmenin Oniinde
engeller vardir. Ama tamamen cahil de degildir: dyle olsayd: felsefeye karsi hicbir
diirtiisii olmazdi; hakikati gordiiglinde taniyabilir ve bu aklinin hakikatle ittifak ve
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akrabalik i¢inde oldugunu gosterir. Bu nedenle filozofun hakikatin kendisine disaridan
gelmesini beklemesine gerek yoktur. O, pesinde oldugu hedefle ayni dogaya sahip bir
diirtli tarafindan yonlendirilen, pesinde kosan aktif olan kendisidir.

Sorley (1910), felsefi tutumun tasvirini boyle yapmaya calismustir. Iste
cocuklarda tipk1 filozoflar gibi siirekli merak ve arayis egilimindedirler. Yani ¢ocuklarin
dogasinda dogal bir filozofluk bir felsefi tutum vardir. Bu dogasiyla ¢ocuklara bilingli
bir felsefi diisiinme egitimi ve ¢evre ne kadar erken sunulursa, ¢ocuklarin felsefi tutum
gelistirmesi daha kolay olacaktir. Ciinkii diistinme becerileri egitim ile kazandirilabilen

ve aliskanlik haline gelebilen bir yapiya sahiptir.

Piaget’in cocuklarin somut islemler doneminde {ist diizey diislinemeyecegini
dogrular nitelikteki agiklamalar1 diisiinme becerilerinin gelistirilemeyecegi anlamina
gelmemelidir. Dogru diisiinmedeki mantik ve Piaget’in ifade etmek istedigi mantik
arasinda fak vardir. Cocuklarin somut iglemler siirecinde ki mantigindan kastedilen sey
diinyay1 tanima seriiveninde cocugun sosyallesmesinden etkilenen zihinsel islemler
kastedilmektedir (Kiziltan ve Dombayci, 2020). Yani ¢ocuklar somut iglemler siirecinde
de diisiinme becerilerini kazanma yolunda ilerlemektedir ve egitimciler ve gevre
cocugun bu dogal tutum ve egilimlerinden yola ¢ikarak ¢ocuga diisiinme becerileri ve
felsefi tutumu gelistirebilecekleri uyarict bir c¢evre sunmalidir. Bu baglamda
sorgulamanin yapilacagi ortamlar ve firsatlar sunmak felsefi tutum ve davranislari
gelistirmede Onemli bir yer tutmalidir. Ciinkii sorgulama ve felsefe yakin iliskili iki

kavramdir.

2.1.6. Sorgulama ve Sorgulamaya Dayah Ogrenme

Sorgulamaya dayali 6grenmenin dogasi tartismalidir ve hatta terimin kendisi
egitim literatiiriinde yaygin olarak kullanilmamaktadir (Spronken-Smith ve Walker,
2010). Uluslararasi literatiirde “Inquiry” olarak ifade edilen kelimenin karsiligi olarak
tilkemizde yapilan ¢aligmalarda; sorgulama, arastirma, sorgulayici, aragtirma-inceleme,
arastirma- sorusturma arastirma-sorgulama ya da sorgulayici- arastirma gibi farkh
ifadelerin kullanildig1 goriilmektedir (Karademir, 2017). Sorgulama yoluyla 6grenme
icin “sorgulamaya dayali 6grenme”, “rehberli sorgulama”, “problem temelli 6grenme”,
“lisans aragtirmas1” ve “arastirmaya dayali 6gretim” dahil bir¢ok terim kullanilmaktadir.

Sorgulama yiizyillardir akademik ¢abanin temel dayanagi olsa da, bir pedagoji olarak

sorgulamaya dayali 6grenmenin 6n plana ¢ikisi yakin zamanda olmustur. 1970'lerde
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birgok Ogretmen tarafindan benimsenen deneyimlerin 6n planda oldugu sorgulamaya

3

dayali O0grenme yaklasimi, Amerikali egitimci John Dewey’in, Onerdigi “yaparak
ogrenme” ifadesiyle de ortiismektedir (Spronken-Smith ve Walker, 2010). Sorgulama
terimi, herhangi bir alandaki 6grenme siireglerini ve stratejilerini tanimlamak igin de
kullanilir, ancak belirli bir miifredat alanina 6zgii becerileri de igerebilir (Menmuir ve

Adams, 1997).

Cocuklar dogustan getirdikleri dogal bir merak ve sorgulama ile gevrelerini
gozlemlemeye, kesfetmeye caligmakta, bu siirecte cevrelerini taniyabilmek, cevrede
olup bitenleri anlamlandirabilmek i¢in sorular sormaya baslamaktadir. Cocuklar
sorgulama, gozlemleme, tahmin etme ve degerlendirme siiregleriyle ugrasarak bilgiyi
yapilandirir ve 6zellikle yetiskinler tarafindan yonlendirildikleri ve tesvik edildiklerinde
kanit ve teoriyi koordine etmeyi dgrenirler (Enfield ve Rogers, 2009; Inan, Trundle ve
Kantor, 2010; aktaran Hollingsworth ve Vandermaas-Peeler, 2017). Ayrica
sorgulamaya dayali Ogrenme dongiisel bir yapiya sahiptir. Cocuklar bilgilerini
gelistirirken, ortaya ¢ikan bilimsel diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini uygulamak i¢in

yeni firsatlar aramaktadir (Gelman ve Brenneman, 2004).

Sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri karmasiktir ancak c¢ocuklarin bilgi
birikimlerini insa etmek, bircok becerisini gelistirmek i¢in Onemli bir potansiyele
sahiptir (Wang, Kinzie, McGuire ve Pan, 2010). Sorgulamaya dayali 6grenme, 6gretim
ve arastirma arasindaki baglantilar1 gli¢lendirebilecek, yapilandirmact kurami temel
alan, st diizey diisiinme becerilerini gelistirmede etkili olan 6grenci merkezli bir
yaklasimdir. Ancak yapilandirilmis ve yonlendirilmis sorgulama bigimleri, belirli
sorgulama becerilerini asamali olarak gelistirmek icin daha faydali olabilmektedir
(Spronken-Smith ve Walker, 2010). Cocuklar sorgulama siirecinde kendi aragtirma
faaliyetlerini yonetirler, hipotez olustururlar, hipotezleri denemek i¢in deneyler tasarlar,
bilgi toplama ve sonug ¢ikarma gibi bilimsel arastirmanin tiim asamalarini tamamlarlar.
Bundan dolayidir ki sorgulayarak 6grenme, ¢ocuklarin diinya hakkinda bilgi topladigi,
bilgiyi yapilandirmak icin profesyonel bilim adamlarimin kullandigi yontem ve
uygulamalar1 benzer sekilde takip ettikleri bir egitim stratejisidir (Keselman, 2003).
Sorgulamaya dayali 6grenmede ¢ocugun yeni bilgileri kesfetme sorumlulugunu almasi

ve aktif katilim olduk¢a 6nemlidir (De Jong ve Van Joolingen, 1998).

Justice vd., (2007) sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin temel bilesenlerini

genel anlamda su sekilde ifade etmistir:
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Ogrenme, bilgiyi yapilandirici ve yeni anlayis olusturma siirecine dayanma,

Yaparak 6grenmeyi igeren, 0grenmeye 'aktif' bir yaklasim olma,

Ogretmenin rolii rehber olmaktir, dgretim 6grenci merkezli olma,

Ogrencilerin kendi 6grenmeleri icin sorumluluk alma,

Kendi kendini yoneten 6grenmeye gecis yapma.

Erken cocukluk egitiminde okullarda gelecegin basarili yetiskinleri olarak

cocuklarin, biligsel becerilerini ve sosyallesmesini gelistirmek temel amaglardandir. Bu

amaca ulagmak ic¢in uzmanlar, sorgulama temelli yaklasimda oldugu gibi erken

cocukluk programlarinin ¢ocuk odakli, 6gretmen rehberliginde dengelenen anlamli

etkilesimler ve c¢ocuklarin 6grenmelerini destekleyici nitelikte olmasini dnermektedir

(Wang, vd., 2010). Sorgulama temelli etkinliklerle uyarici bir ¢evreye ve egitime maruz

kalan ¢ocuklar olaylara veya meselelere ilgi duyan duyarli, bireylerin 6grenimine sahip

cikan ve sorunlar1 ¢dzen veya sorular1 cevaplamak icin bagkalariyla isbirligi i¢inde olan

aktif yetiskinler haline gelebilmektedir.

Sorgulamaya dayali 0grenmenin farkli tanimlart oldugu gibi arastirmacilar

tarafindan da farkli basamaklarda ele alinmistir. Bayram (2015) sorgulama siirecini

Ogretmen adaylariyla birlikte su sekilde asamalandirmistir:

Justice vd., (2002) ise sorgulama siirecini sdyle ele almistir:

Baslangi¢c durumu planlama,

[k sorgulamalar basamagi,

Problemin yazilmasi1 basamagi,

[lk agiklamalar ve hipotezlerin olusturulmas,
Yontem Onerileri asamasi,

Etkinliklerin uygulanmasi,

Hipotez ile sonuglarin karsilastirilmast,

Sentez yazimu.

Ogrenme sorumlulugunu almak

Bir konu belirlemek ve temel bilgileri olusturmak
Soru gelistirme

Olas1 yanitlart tahmin etme ve ilgili bilgileri belirleme

Kaynaklar1 belirleme, bilgi toplama ve degerlendirme
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6- Kanitlar degerlendirmek

7-  Sentezleme

8- Gelistirilen yeni anlayislarin sunulmasi
9- Basariy1 degerlendirme

10- Oz yansitma ve Oz degerlendirme

Sorgulamaya dayali 6grenmenin Ogrenme c¢iktilar1 tipik olarak 0z-yansitma,
elestirel diisiinme, bagimsiz arastirma yapma becerisi, kendi 6grenme sorumlulugu ve
entelektiiel bliylime ve olgunluk becerilerinin gelisimini igerir (Lee, vd., 2004, aktaran
Spronken-Smith ve Walker, 2010). Cocuklar sorgulama yaparken kesfetme, inceleme,
yeniden diisiinme ve yansitma gibi firsatlart da elde etmis olur. Sorgulamaya dayali
ogrenme ile ¢ocuklar 6grenmelerine katki yapar kesfettikleri konularda 6zen duygusu
gelistirirler. Sorgulamaya dayali bir yaklasim kullanirken, ¢ocuklar sadece konu
hakkinda bilgi edinmekle kalmaz; deneyerek, kesfederek, tartisarak ve baskalariyla
isbirligi yaparak kendilerini ve ¢evreyi tanirlar (Cleovoulou, 2021).

2.1.7. Okul Oncesi Dénemde Sorgulama Temelli Etkinlikler

Bebekler diinyaya gozlerini agtiklari ilk andan itibaren sorgulamaya baslar,
biitiin duyularin1 kullanir ve ¢evreyle etkilesim haline girmeye ¢alisir. Boylece diinyay1
anlamlandirma yolundaki ilk adimlarindan birini sorgulama ile atmaya baglar. Bu
stiregte canli bir meraklar1 vardir ve bir¢cok soru sormaya baslar, bu sorularina mantikl
cevaplar aramaya baslar. Cocuklar sorgulama yaparak nesneleri, olay ve durumlar
anlamaya calisir, sorular sorarak bulduklari cevaplar1 yapilandirir, duruma gore tekrar
test eder, bagkalariyla fikirlerini paylagarak iletim kurarlar. Daha sonra ise
varsayimlarint olusturur, mantiksal ve elestirel diisiinme gibi iist diizey becerileri

kullanirlar (Oztiirk, 2016).

Sorgulama etkinligi aslinda okul 6ncesi donemde fen-doga, matematik, felsefe,
drama, Tirkge-dil, sanat, oyun gibi bir¢ok etkinlikte kullanilabilecek esnek bir yapiya
sahiptir. Sorgulama etkinlikleri, c¢ocuklarin Ozellikle fen ve matematikte daha iyi
ogrenmeler gerceklestirmeleri i¢in uzun siiredir 6nerilmektedir (Anderson 2002). Ayrica
Harste ve Short (1996) yaptiklar1 bir roportajda dil ve okur-yazarlik becerilerinin
gelismesinde sorgulamanin Ozellikle felsefi sorgulamalar yapmanin onemine dikkat
cekmiglerdir. Sorgulama yaparak, ¢cocuklar giinliik yasamlarindaki olaylara, problemlere

kars1 sorgulayici tavirlar sergileyerek sorularina cevap bularak problemlerini daha kolay
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¢ozebilirler (Germann, 1994). Sorgulama siirecinde ki ¢ocuklar 6grenme aktivitelerini
yaparak ve yasayarak deneyimler, kendi sorularini olusturup arastirma firsati yakalar,
gbzlem yaparak Ogretmen rehberliginde arastirma yapma sansi yakalar (Ashbrook,
2011). Ayrica sorgulama etkinlikleri ¢ocuklarin matematik, bilim, dil ve sanat gibi
coklu bakis agilari ve cesitli bilgi bigimlerini kullanarak diinyaya iliskin kisisel ve

sosyal anlayiglarini gelistirmelerine yardimet olur (Short ve Harste 1996 ).

Sorgulama temelli 6gretimle ilgili yapilan aragtirmalar genellikle, sorgulayici
ogretim etkinliklerinin olumlu sonuglar verdigini gostermektedir (Anderson, 2002). Bu
tir etkinlikler ¢ocuklarin dogal merakini besler, bilimsel etkinlige tesvik eder ve
aragtirma konusu olan diinya goriisiinii pekistirir. Ayrica, 6gretim teknolojisindeki
gelismeler ve bilgisayarlarin  okullarda yayginlagsmasi, sorgulayict 6grenmenin
uygulanabilecegi konularin kapsamin1 genisletmektedir. Sorgulama temelli etkinlikler,
ogretmen ¢ocuk arasindaki rollere bagl olarak gesitli tlirlerde ortaya ¢ikmakla birlikte

daha ¢ok su basliklarla ifade edilmektedir (Martin-Hansen, 2002):

o Acik veya tam sorgulama: Cocugun sorusuyla baslayan, ardindan ¢ocugun
(veya c¢ocuk gruplarinin) bir arastirma veya deney tasarlamasi ve ylriitmesi
ve sonuglart iletmesi ile baslayan ¢ocuk merkezli bir yaklasim olarak
tanimlanabilir.

e Rehberli sorgulama: Rehberli sorgulamada 6gretmen, ¢ocuklarin siifta
sorgulama arastirmalari gelistirmelerine yardimci olur. Genellikle 6gretmen
arastirma i¢in soruyu secer. Cocuklar daha sonra 6gretmene arastirmaya
nasil devam edecegine karar vermede yardime1 olabilir.

o Yapilandirilmis  sorgulama:  Yapilandirilmis  sorgulama,  bazen
yonlendirilmis sorgulama olarak da adlandirilir, ¢ogunlukla 6gretmen
tarafindan yonlendirilen rehberli bir sorgulamadir. Tipik olarak bu,
cocuklarin belirli bir son nokta veya iirlin bulmak igin &gretmen

talimatlarin takip ettigi sekilde uygulanir.

29 13

Sorgulama temelli 6grenme yaklasimi bir yontemden ziyade “ne”, “neden” ve
“nasil” gibi sorulara yanit arayan bir siirectir (Oztiirk, 2016). Ogrenmenin kalbinde olan
sorgulama etkinlikleri uygulama siireci okul Oncesi donemde baglamali ve her sinif
diizeyinde yasa uygun zorluklarla devam etmelidir. Cocuklar miicadele ettikleri bir
sorunu c¢oOzdiiklerinde veya caba gosterdiklerinde onlara olumlu geri doniitler

vermeliyiz. BoOylece cocuklar daha zor problemlerle basa ¢ikma yetenegine sahip
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olduklarini fark ederler. Sorgulama uygulamalarinda bulunmasi gereken temel 6zellik
bulunmaktadir. National Science Education Standarts (Ulusal Bilim Egitimi
Standartlar1) tarafindan su sekilde ifade edilmektedir (National Science Education
Standarts [NSES], 2000:

e  (Cocuklar, bilimsel yonelimli sorularla mesgul olurlar.

e Cocuklar, bilimsel olarak yonlendirilmis sorular1 ele alan agiklamalar
gelistirmelerine ve degerlendirmelerine olanak taniyan kanitlara Oncelik
Verir.

e  (Cocuklar, bilimsel olarak yonlendirilmis sorulari ele almak i¢in kanitlardan
agiklamalar formiile ederler.

e Cocuklar, agiklamalari, oOzellikle bilimsel anlayis1 yansitan alternatif
aciklamalar 1s181inda degerlendirir.

e Cocuklar, 6nerdikleri agiklamalarini ve gerekgelerini iletir.

2.1.8. Sorgulama Temelli Egitim Ortamlar1 ve Ogretmen Rolii

Glinlimiizde kalict1 6grenmelerin gergeklesebilmesi i¢in c¢ocuklarin bilgileri
yapilandirdigi, yaparak yasayarak ogrendigi, kendisinin merkezde ve aktif oldugu
yapilandirmaci yaklasim on plana c¢ikmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin
olusturulmasinda 6nemli bir yere sahip olan yaklasimlardan biride sorgulama temelli
o0grenme yaklasimidir. Warner ve Myers’e (2009) gore sorgulamaya dayali 6§renme

ortamlarinda 6gretmenler agagida belirtilen ifadelerden sorumludur:

e Sorgulama siirecini baglatmak,

e Cocuklar aras1 diyalogu artirmak,

e Kiiciik grup ve biiyiik gurup tartigmalar1 arasinda ki ge¢isi saglamak,

e Kavram yanilgilarin1 gidermek, c¢ocuklarin konunu igerigini anlamalarini
gelistirmek,

e Bilimsel yontem ve tutumlarda model olmak,

e Yeni icerik bilgisi olusturmak amaciyla c¢ocuklarin deneyimlerinden

faydalanmak.

Ogretmen ne kadar rehberlik saglamalari gerektigine etkinliklerin amacina ve
cocuklarin yeteneklerine gore karar vermelidir. Burada 6nemli olan nokta sorgulamanin

temel amacinin gocuk katilimi oldugunun unutulmamasidir. Ogretmenler, sorgulamaya
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dayali yontemleri smif ortamlarinda kullanirken su alti asamayr mutlaka

tamamlamalidir (Llewellyn, 2002, aktaran Warner ve Myers 2009):

e Sorgulama-—arastirilacak bir “eger” veya “merak ediyorum” sorusunun
belirtilmesi

e Edinme—olasi yontemlerle ilgili beyin firtinas1 yapilmasi

e Varsayim—test etmek amaciyla “bence” seklinde ifade etmesi

e Uygulama-bir plan tasarlama ve yliriitme

e Toplama—kanit toplama ve sonug ¢ikarma

e Sunma—paylagsma ve sonuglarin iletilmesi

Erken cocukluk egitiminde arastirmalar g6z Onilinde bulunduruldugunda
ogretmenler, ozellikle kiiciik cocuklar i¢in basarili sorgulamaya dayali 6grenmede
onemlidir (Wang vd., 2010). Tiim kii¢iik ¢cocuklar etraflarindaki diinyay1 merak ederler,
ancak okul 6ncesi ¢ocuklarin ¢cogu giinliik deneyimleri hakkinda soru sorma konusunda
fazla deneyime sahip degildir. Bir siire yetiskin modelligine ve destegine ihtiyacglar
olabilir ancak agik uglu, merak uyandiran sorular sormayr hizli bir sekilde
ogrenebilirler. Ogretmen mi yoksa ¢ocuk mu kimin soru sorduguna bakilmaksizin o
soruyla ilgili olabilecekleri diisiinmenin zamani1 gelmistir. Bu, ¢cocuklarin diisiinmesi ve
ardindan bu diisiinceleri dile ¢evirmesi icin bir firsattir. Ayrica ¢ocuklarin dikkatini ve
katilimin1 saglamak, cocuklarin gelisimini ve 6grenmesini destekleyen bir sinif ortami
olusturmada kritik bir ilk adimdir. Daha sonra 6gretmen belirli bir ¢ercevede acik uclu
sorular sorma, uygun planlama, tanimlama ve agiklama yapma, uygun metinleri yiiksek

sesle okuma gibi aktiviteleri yapabilir (French, 2004).

Sorgulama yonelimi arayan Ogretmenler, c¢ocuk etkinliklerinin dogasina,
cocuklarin roliine ve kendi rollerine odaklanmalidir. Ogretmenler ve uzmanlar,
Ogretmenler arasinda bir isbirligi ortam1 yaratmaya ve 6gretmenlerin kendi degerleri ve
inanclar tizerinde diislinebilecekleri bir baglam saglamaya odaklanmalidir (Anderson,
2002). Aksi halde ogretmenler ¢ocuklara sorgulama siirecinde yeterli destek
olamayabilir ve onlar1 anlayamayabilir. Sorgulama 6grenimi sirasinda, ¢ocuk sorun
veya hayal kiriklig1 yasadiginda 6gretmenler miidahale etmeli, ¢ocuklarin 6grenmelerini
gerekli yonlendirmeler, ipuglari ve talimatlarla desteklemelidir. Desteklemek hem
verimli hem de zorlayici olabilir ¢iinkii 6gretmenin ¢ocuklarin o sirada ki diislincesini

tam olarak anlamasi ve buna gore hareket etmesi gerekmektedir (Wang vd., 2010).
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Learning (2004) sorgulama temelli Ogrenmede Ogretmenlere; sorgulama
etkinliklerini uygulamada istekli olmasi, sinifta sorgulama dili kullanarak sorgulama
kiltlirii olusturmasi, ¢ocuklara bu yaklasimda davranislariyla model olmasi ¢ocuklarin
kaynaklara ulagsmasinda onlara destek olmasi Onermektedir. Birden fazla kaynagin
olmasi, erken c¢ocuklukta sorgulayarak oOgrenmeyi desteklemek icin Onemli bir
potansiyel ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, 6zellikle kiigiik ¢ocuklar, sorgulama
o0grenmeleri i¢in kaynaklari bulurken, degerlendirirken ve kullanirken zorluklarla
karsilasabilirler. Bu siireglerde ¢cocuklar 6gretmenler tarafindan desteklenmelidir (Wang

vd., 2010).

Sorgulamaya dayali 6grenmede, c¢ocuklarin fikirleri sorgulama, kesfetme,
inceleme, yeniden diisiinme ve iletme gibi firsatlar1 vardir. Sorgulamaya dayali 6grenme
ile cocuklar 6grenmelerine yatirnm yapar, kesfettikleri konular i¢in bir 6zen duygusu
gelistirirler. Bu siirecte 0gretmenin rolii, cocuklara, soru veya sorgularini kesfederken
dikkatli planlama ve siirekli yansitma uygulamasi yoluyla rehberlik etmek olmalidir
(Cleovoulou, 2021). Yani sorgulama faaliyetlerinden tam olarak yararlanmak igin
Ogrencilerin arastirma ¢abalarinin tiim asamalarinda destek almalar1 gerektigini

gostermektedir (Keselman, 2003).

[lkokul diizeyinde smif uygulamalari ile ilgili yapilan arastirmalar az olmakla
birlikte kiiciik ¢cocuklarin da sorgulama etkinliklere katildigi arastirmalar sonucunda
ortaya konmustur. Beach ve Cleovoulou (2014) ilkokul dgretmenleri tizerinde yaptiklar
bir calismada 6gretmenlerin elestirel sorgulamaya yonelik ¢alismalarini yedi ilke ile su

sekilde belirlenmistir:

e Amaca yonelik metin se¢imi yoluyla ¢ocuklarin kritik konularda diyalogunu

gelistirmek,

Devam eden yansitict uygulama yoluyla metinleri 6grencilerin yagamlariyla
iliskilendirmek,

e Cocuklarn ifadelerini giiclendirmek,

e Daha derin baglantilar gelistirmek i¢in agik u¢lu sorular sormak,

e Bilgi olusturma araciliiyla ¢oklu bakis a¢ilarin1 paylagmak,

e  Ogrenmeyi yonlendirmek igin kavram yanilgilariin kullanmak,

e  Onaylamak ve savunuculugu gelistirmek.
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Sorgulamaya dayali bir sinifta, cocuklardan kavram yanilgilarini ve yanlis
yonlendirilmis teorileri paylagmalar1 ve deneyim ve deney yoluyla anlayislarini
¢ozmeleri beklenir. Sorgulamaya dayali 6grenme “dogru yanit1” aramaz. Bunun yerine,
yaklasim, arastirmalarin veya 6grenmenin etkililigini degerlendirmek igin kullanilir ve
cocuklar caligmalar1 iizerinde yansitma becerisini Ogrenirler. Cocuklarin ihtiyaglari,
ilgileri ve yetenekleri goz onilinde bulundurulmalidir. Bu nedenle sorgulamanin daha
etkin olabilmesi i¢in ¢ocuklarda bazi temel unsurlarin gelismesi gerekir. Bu temel

becerileri gelistirmek igin:

e  (Cocuklarla konusurken baskin olmamaya dikkat edilmeli,

e Aktif dinlemeyi model almali,

e  Cocuklarin sozlii anlatimlar1 genisletilmeli,

e Cocuklar1 kelimeler eklemeye tesvik etmek icin bazi durumlart yanlis
anliyormus gibi yapilmali, mizah kullanilmali,

e Soru kullanilmali ama asiriliktan kaginilmals,

e (Cocuklara onlar1 diisiinmeye ve cevaplarini genisletmeye tesvik eden
sorular sorulmall,

e Tek bir kisa veya “dogru” cevabi olan sorulardan kaginmali,

e Cocuklarin yaninda diger yetiskinlerle konusulmali,

e (Cocuklarla giin boyunca, hayatlarindaki materyalleri, eylemleri, insanlar1 ve
olaylar1 tanimlayan kelimeler kullanarak konusulmal,

e Sorular ve tartigsmalar1 gliglendirmek i¢in kelime hazinesi ve ilging fikirler
acisindan zengin igerikli kitaplar okunmali,

e Kendi niyetlerimizi ve eylemlerimizi tantmlamalidir (Epstein, 2007).

Cocuklarin diinyaya iligkin dogal meraklar1 ve diinya hakkindaki anlayislarini
derinlestirme arzusu, hem kavramlar, hem sorgulama hem de elestirel beceri egitimi i¢in
onemli unsurlardir. Cocuklar diinyay1 arastirdikga ve kendileri i¢in O6nemli olan
konularla ilgili sorular ve teoriler ortaya atarken, 6gretmen sosyal boyutlar1 6grenmeye
dahil eder. Cocuklarin katilimlar1 ve fikirleri 6grenmenin merkezinde yer almalidir.
Kendi kendine 6grenme ve ¢ocuk merkezli 68renme, siirecin temelini olusturur. Bu
cocuk merkezli 6grenme yaklasimi boyunca, 6gretmen ¢ocuklara dgrenmeye katilmak
icin gerekli becerileri (okuma ve yazma becerileri, arastirma becerileri, bilgileri analiz
etme ve akranlarla isbirligi) ogretmekten sorumludur. Ogretmenler, derinlemesine

diistinme icin gerekli becerileri gostermeli ve ¢ocuklart siirekli olarak calismalari
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tizerinde diisiinmeye tesvik ederken, 6grencilere bunlar1 uygulama firsatlar1 saglamalidir

(Cleovoulou, 2021).

2.1.9. Sorgulamaya Dayah Etkinliklerin Felsefi Tutum ve Elestirel Diisiinme
Becerisi ile Tliskisi

Sorgulamaya dayali 6grenme, bilgi ve beceri kazanma eylemidir (Lee, 2014). Bu
yontem dikkate alinarak hazirlanan etkinlikler ¢ocuklarda kesif, gézlem, soru sorma,
kaynaklar1 inceleme, veri toplama analiz etme, yorumlama, sentezleme, cevap-agiklama
ve tahmin Onerme, tartisma ve yansitma yoluyla bulgularin iletilmesi; bulgular1 gercek
duruma uygulamak ve siiregte ortaya ¢ikabilecek yeni sorulari takip etmek gibi birgok
beceriyi birlikte aktif kilmay1 saglamaktadir. Sorgulamaya dayali 6grenme, ¢ocuklarin
gercek diinyanin ¢esitli bakis agilarini ve kavramlarini elestirel olarak gérme, sorgulama
ve kesfetme yeteneklerini vurgulamaktadir. Sorgulamaya dayali 6grenme, gocuklarin
elestirel disltinme becerilerini gelistirir ¢ilinkii bu yontem c¢ocuklarda -elestirel
diisiinmenin 6nemli bilesenleri olan; yorumlama, analiz etme, degerlendirme, agiklama,
cikarsama ve 0z diizenleme gibi zihinsel etkinlikleri gelistirmektedir (Wale ve Bishaw,
2020). Lawson’a (2010) gore bircok c¢alisma sorgulamaya dayali Ogrenmenin
kullanildig1 etkinliklerin c¢ocuklarda ki elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede
geleneksel yontemlerden daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Lawson, 2010,
aktaran Duran ve Dokme, 2016). Kavramlarin hatirlanmasi daha karmasik biligsel
islevler icin bir 6n kosul olsa da, ¢ocuklar siklikla yorumlamaya, analiz etmeye,
degerlendirmeye veya sentezlemeye tesvik edildiginde elestirel ve analitik diisiinme
yetenekleri desteklenir (Thompson, 2011). Elestirel diisiinme becerileri sonradan her
cocuk tarafindan uygun etkinlikler ve uygulamalar ile kazanilabilecek becerilerden
biridir.

Elestirel diistinme, 21. ylizyilda ¢ocuklarin sahip olmasi gereken temel
becerilerden biridir. Elestirel diisiinme becerisi glinlimiiz diinyasinda basar1 i¢in 6nemli
olmakla birlikte bu beceri insanlara yasam becerileri, yaraticilik ve yenilik¢ilik
kazandirdig1 i¢in giiniimiiz problemlerini ¢6zmede de dnemli bir yere sahip olmustur.
Bu nedenle bu beceriyi ¢ocuklara kazandirmak ¢ok onemlidir (Prayogi ve Yuanita,
2018). Elestirel diisiinmeyi ogretmek biitiinciil bir yaklagim gerektirir ve ¢ocugun
biligsel becerilerini yonlendirmesini saglayacak amaca yonelik bir dizi uygun 6grenme

modelini igermelidir. Elestirel diisiinme becerisini kazandirmada en etkili olan
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yontemlerden biri sorgulamaya dayali 6grenmedir. lyi sorular, diisiinmeye rehberlik
eden ve cocuklar1 yorumlamaya, analiz etmeye, sentezlemeye, elestirmeye ve
yansitmaya tesvik eden sorulardir (Thompson, 2011). Sorgulayarak 6grenme, sormayi,
kesifler yapmay1 ve kesifleri test etmeyi i¢eren dinamik bir 6grenme yaklagimidir

(Arifin ve Baginda, 2018). Bu yaklagim felsefi etkinliklerle de yakindan iliskilidir.

Elestirel, yaratici, 6zenli ve isbirlik¢i diisiinme becerilerini igeren felsefi
diisiinme becerileri felsefi soru ve cevaplart sormanin ve tartismanin temel araglaridir.
Felsefi arastirma, felsefi problemlerde cevap arayisidir. Sorusturma, ortak ve
tartisilabilir bir konuyu arastirdiginda felsefidir (Lipman, 2003, aktaran Wan Yusoff,
2018). Cocuklar icin felsefe ¢ocuklarin yirmi birinci yiizyilda basarili olmalart igin

ihtiyag duyduklari isbirligi ve arastirma becerilerini gelistirmektedir (Rogers, 2021).

Okullar, ¢ocuklarin ilgisini ¢eken, merak uyandiran ve onlarm bir ilgi alanina
daha derine inmelerini saglayan bir 6gretme ve 6grenme yaklasimina dogru ilerlemeye
basladigindan, “sorgulamaya dayali 0grenme” modern egitim ¢evrelerinde oldukca
onemli bir model haline gelmektedir (Rogers, 2021). Kendileri igin diistinmesi
gerektigini fark eden ¢ocuklar, sorduklari sorular1 cevaplamak ig¢in tartisirlar.
Ogretmenlerin rolii, tartismay1 kolaylastirmak ve ¢ocuklarin cevaplarmi veya inanglarini
netlestirebilmeleri, gerekcelendirebilmeleri ve savunabilmeleri ve saglam sonuglara
varabilmeleri i¢in daha fazla sorgulayici sorular sormaktir. Cocuklar, uyarici
materyallere dayali sorular olusturmaya, soru ve goriislerini netlestirmeye, yasamlariyla
ilgili durumlarini gerekcelendirmeye calistiklarinda 6grenme ile daha ilgili olurlar (Wan
Yusoff, 2018). Yani etkili sorgulama i¢in ¢ocuklara soru sorma becerilerinin 6gretilmesi
gerekir. Bir sorunun ne oldugunu belirlemek, farkli soru tiirlerini anlamak ve ardindan
beklenen farkli yanitlar diisiinmek yasamin ilk yillarinda baglar. Felsefi bir arastirmanin
kilit yonleri, sorunlar1 ve sorularin ima ettigi konular1 agabilmektir. Sorgulamaya dayali
yaklagimin yararlarint ve degerini saglamlastirmak icin, felsefenin bu alanlarda
kullanilmast 6nemlidir. Cocuklarin muhakeme giiclerini gelistirmede, onlar1 isbirlik¢i
sorgulamaya dayali 6grenmeye dahil etmekten daha iyi bir yolu yoktur. Felsefi soru ve
cevaplari sormanin ve tartismanin ana araclari, elestirel, yaratici, 6zenli ve isbirlik¢i

diistinme becerilerini i¢eren felsefi diisiinme becerileridir (Rogers, 2021).
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2.2. llgili Aragtirmalar

Bu kisimda alan yazinda elestirel diisiinme becerileri, felsefi tutum ve sorgulama
temelli yaklagimlarla ilgi ¢alismalara yer verilmistir. Alanyazinda sorgulama temelli
etkinliklerin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerine ve felsefi tutumlarina etkisine
yonelik herhangi bir c¢alismaya rastlanilmamistir. Bu yiizden elestirel diisiinme
becerileri, ¢ocuklar icin felsefe ve felsefi tutum ile ilgili arastirmalar, sorgulama temelli

O0grenme ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.2.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar
Elestirel diisiinme becerileri ile ilgili arastirmalar

Kanat (2020), sokratik yontemin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerine ve
ahlaki yargilarina etkisini incelemeyi amaclamistir. Calisma grubunu okul 6ncesi
egitime devam etmekte olan 60-72 ay on bes cocuk ve iki Ogretmen olusturmakla
birlikte aragtirmacinin hazirladig ‘Sokratik yonteme gore hazirlanan elestirel diisiinme
egitim programi’’ haftada iki gilin siireyle uygulanmistir. Karma arastirma yonteminin
kullanildigi ¢alismada, toplam 10 hafta siiren egitim sonucunda elde edilen nicel
veriler,“Demografik Bilgi Formu” ve “Ahlaki Yargi Olgegi” ile nitel veriler ise
“Gortisme Formu” ve “Video Kayitlar1” ile elde edilmistir. Arastirmada elde edilen
sonucglara gdére uygulanan egitim programi 60-72 ay cocuklarin ahlaki yargilarina ve

elestirel diisiinme becerilerine olumlu yonde etki ettigi ortaya konmustur.

Tozduman Yarali (2019), yapilan ¢aligmada Oykiilestirme yontemi kullanilarak
uygulanan egitim programinin okul 6ncesi egitime devam etmekte olan 5 yas ¢cocuklarin
elestirel diisiinme becerileri iizerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmaya 22
deney grubu, 21 kontrol grubu olmak {izere toplam 43 ¢ocuk katilmigtir. Karma desenin
kullanildig1 ¢alismada nicel hakim i¢ ice deneysel desen kullanilmistir. Caligmada
arastirmaci tarafindan gelistirilen “5-6 Yas Cocuklar icin Elestirel Diisiinme Becerileri
Testi (CEDT)” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubunda bulunan
cocuklarin yorum yapma, izahta bulunma, ¢ikarim yapma, analiz etme, 6z diizenleme
boyutlarinda ve elestirel diisiinme becerilerinde ki toplam puaninda anlamli bir farklilik

oldugubulunmustur.

Dalgar (2017) yaptig1 calismada “Gorsel Sanat Egitimi Programi”nin okul

oncesi donem ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri iizerine etkisini incelemeyi
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hefelemistir. Yar1 deneysel desenin kullanildigi ¢alismaya 20 deney ve 20 kontrol grubu
olmak iizere toplam 40 cocuk katilmistir. 12 hafta silireyle deney grubuna uygulanan
egitim sonucunda bveriler “Cocuklar Icin Elestirel Diisiinme On-gostergeleri
Degerlendirme Aract/CEDODA” toplanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore
deney grubunun elestirel diisiinme becerilerinde olumlu yonde anlamli bir farklilik

oldugu ortaya ¢ikmistir.
Cocuklar icin felsefe ve felsefi tutum ile ilgili arastirmalar

Oktar (2019) vyaptig1 calismada, hem Tiirkiye’de c¢ocuklar icin felsefe
konusundaki ¢alismalardan, hem de bu konunun teorik temelinden bahsedilmesini
amaglamis, pratik olarak da g¢ocuklarla yapilacak felsefe caligmalari igin kaynak
seciminin dnemine deginmistir. Cocuklarla felsefe calismalarina 6rnek teskil edecek bir
calisma tanitimi planlanmis ve boyle bir calismaya dair 6rnek sorular ortaya konmaya
calismistir. Boylelikle bu g¢alisma giderek 6nem kazanan bir calisma alani olarak
cocuklar icin felsefe ¢alismalarina dair hem teorik bir zemin, hem de pratik bir isleyis

Ornegi sunmay1 amaclamistir.

Sormaz Ogiit (2019) yaptig1 ¢aligmada, insan olmanin en énemli faktorlerinden
olan felsefi diistinmenin 6nemini ve felsefi diisiinmenin kazandirilmasinda en 6nemli
egitimlerden biri olan ¢ocuklar icin felsefe egitimi oldugunu ortaya koymay1
amaclamistir. Diisiinme, bazi diisiinme bigimlerinin nitelikleri ve felsefi diisiinmenin
temel 6zelliklerinin birlesiminden olusan ¢alisma toplamda {i¢ boliimde ele alinmistir.
Calisma sonucunda felsefi diistinmenin 6nemi, felsefi diislinebilmeyi saglayan durumlar
ana hatlariyla ortaya konmustur. Son boliimde ise ¢ocuklar igin felsefenin tarihsel
gelisim siireci, hedefleri, icerdigi yontemler, egitimcinin rolii ve sagladigi destekler bir
biitiin  olarak ele almmustir. Sonu¢ olarak felsefi diistinmeyi kazandirip
gelistirebilecegimiz en iyl yollardan birinin c¢ocuklar icin felsefe oldugu ortaya

koyulmaya ¢aligilmistir.

Dirican (2018) okul 6ncesi donem ¢ocuklarina felsefe egitimi etkinlik programi
uygulamis ve cocuklarin felsefi tutum ve davranislarina etkisini incelemis. On test- son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildigi arastirmada 20 deney ve 22
kontrol grubu olmak tiizere toplam 42 g¢ocuk ve Ogretmenleri katilim gdstermistir.
Haftada iki saat olmak iizere toplam 12 hafta boyunca deney grubuna uygulanan egitim

sonucunda veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Donem Cocuklarin
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Felsefi Tutum ve Davranislarini1 Belirleme Kontrol Listesi” ile toplanmistir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin felsefi tutum ve
davraniglar1 acisindan on test puanlarinda anlamli bir fark olmadigi; son test puanlari
arasinda ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda, uygulanan felsefi etkinliklerin, ¢ocuklarin 6zellikle tahmin etme,
diistincelerini gerekgeli bigimde ifade etme, farkli goriislerini ifade edebilme, hosgoriilii
davranis sergileme, ¢evresinde olup bitenlere merakli olma ve soru sorma becerileri
tizerinde olumlu agidanetki ettigini sdylemek miimkiindiir. Ancak, uygulamanin duygu
ve diisiincelerinin sebeplerini sdyleme ve dinledikleri ile ilgili soru sorma becerileri

tizerinde etkili olmadig1 bulunmustur.

Erdogan (2018) yaptig1 arastirmada, 1970’li yillarda “cocuklar icin felsefe”
olarak ortaya c¢ikan diisiinme egitimi programini ve c¢ocuklarla felsefe yaklasiminm
incelemeyi hedeflemistir. Literatiir taramasmin kullanildigi ¢alismada elde edilen
sonuglara gore c¢ocuklarla felsefe yapilmasi noktasinda bugiine kadar One siiriilen
bilgilerin aksine ¢ocuklarda felsefe yapmanin dogal bir egilim oldugu dogru bir sekilde
yapilan felsefe egitimlerinin elestirel, cok yonli, akilci ve yaratici diisiinmeleri yoniinde
cocuklart cesaretlendirdigi ve gelistirdigi egitimsel agidan giiclii bir yaklagim oldugu

ortaya konmustur.

Karadag ve Demirtas (2018) yaptiklar1 ¢alismada, okul dncesi donem ¢ocuklarla
felsefe 6gretim programinin elestirel diistinme tizerindeki etkililigini ortaya ¢ikarmay1
amaglamiglar. Calismada kontrol grupsuz yar1 deneysel desen kullanilmistir. Elde edilen
veriler, 5-6 yas c¢ocuklara yonelik gelistirilen “Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel
Diisiinmenin Degerlendirilmesi Olcegi” kullanilarak toplanmistir. Ayrica ¢alismanin
sosyal yonden gecerliligini saglamak i¢in ¢aligma siirecinde gozlem yapan 3 6gretmenle
yar1 yapilanmig goriisme yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore uygulanan felsefe
egitim programinin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri tizerinde etkili oldugu tespit
edilmistir. Cocuk ve Ogretmenlerin calismaya yonelik goriislerinden elde edilen

sonuclara géregenel olarak olumlu bir izlenime sahip olduklar1 belirtilmistir.

Boyaci, Karadag ve Giileng (2018) yaptiklar1 calismada, ¢ocuklar i¢in felsefe
konusunu o6zellikle farkli perspektiflerden, tarihsel kokenleriyle ele alarak gocuklar
tizerinde farkli beceri alanlarinda nasil bir etkisi oldugunu, egitim-6gretim siireci i¢cinde
bulunan 6geler icin olabilecek sonuglari ortaya koyarak birtakim 6nerilerde bulunmay1

amaglamistir. Aragtirmanin sonucunda, bir¢ok farkli uygulama ve deneysel ¢alisma
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cocuklarla birlikte yiriitiilen felsefe etkinliklerinin bir¢gok agidan oldukca faydali
oldugunu belirtmislerdir.

Akkocaoglu Cayir ve Akkoyunlu (2016) yaptiklar1 arastirmada, ilkokul 3. smif
ogrencilerine ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi programini uygulayarak, igocuklarin bilissel,
duyussal ve sosyal, duyussal ve biligsel gelisim alanlarin1 nasil etkiledigini ortaya
koymay1 amaglamistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigr ¢alismada hazirlanan
felsefe igerikli ders planlar1 iki ayri sinifta bulunan toplam 48 cocuga iki 6gretmen
tarafindan haftada 2 saat toplam 14 hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore c¢ocuklarin biligsel (felsefe, felsefe sorulari ve filozoflarin
Ozelliklerini anlama, kavramlar arasi iligki kurma, kavramlart gilinlik hayatla
iliskilendirme, diisiinme hatalari1 kavrama, diisiinmeye yonelme, farkli acilardan
diisiinme), duyussal (filozoflardan, felsefeden hoslanma ve kavramlar) ve sosyal
(cocuklarin sorun ¢ézme ve birbirlerini tanimalar1 noktasinda) alanlarda pozitif yonde

anlamli degisimler oldugu tespit edilmistir.
Sorgulama temelli dgrenme ile ilgili arastirmalar

Karademir ve Akman (2021), yaptiklar1 arastirmada, 60-72 ay ¢ocuklarin
sorgulama etkinligini etkin bir sekilde kullandig1, 6grenmelerini yapilandirdigi, ¢ocugun
aktif ve merkezde oldugu biitiinlestirilmis etkinliklerden olusan Sorgulama Temelli
Matematik Etkinlikleri Modiiliiniin (STMEM) 06gretmen ve ebeveyn goriislerinin
yanisira uzun siireli gézlemlerle siire¢ iginde ¢ocuklar iizerindeki etkisi belirlenmeye
calistlmistir. Nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseninin kullanildigi
arastirmanin sonuglarma gore; STMEM’in okul 6ncesi donemde bulunan c¢ocuklarin
motivasyonunu, merakini artirarak eglenceli yonii ile g¢ocuklara egitici bir ortam
sundugu, tiim gelisim alanlarin1 destekleyerek olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir.
Gozlem sonuglarina bakildiginda ise uygulamlarin g¢ocuklara farkli perspektirler
kazandirdigi, cocuklarin aktif katilimini destekledigi, Ogrenmenin devamliligini
saglayarak okul oncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini daha ¢ok kullanmalarina

destek oldugu ortaya konmustur.

Kanat ve Temel (2019) sokratik yontemin kullanildigi etkinliklerden olusan
egitim programinin 60-72 ay ¢ocuklarin ¢alisma bellekleri iizerine etkisini incelemek
i¢cin arastirma yapmistir. Haftada 2 giin toplam 10 hafta siireyle uygulanan c¢alismaya

60-72 ay grubu 8 kiz ve 7 erkek olmak lizere toplam 15 ¢ocuk katilmistir. Tek grup
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Ontest-sontest deneysel desen ve “Calisma bellegi 6l¢egi” kullanilmistir. Arastirmada
elde edilen sonuglara gore uygulama sonrasinda ¢ocuklarin sozel kisa siireli bellek,
sozel ve gorsel calisma belleginde aldiklar1 puanlarii anlamli derecede fark oldugunu
ancak gorsel kisa siireli bellek puanlarini anlamli derecede fark olmadigini ortaya

konmustur.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Elestirel diisiitnme becerileri ile ilgili arastirmalar

Birbili (2013) calismasinda erken ¢ocukluk dénemindeki cocuklarin diisiinme
becerilerinin gelisiminin sinirsiz oldugunu vurgulayarak okul Oncesi 6gretmenlerinin
cocuklarinin  diistinme becerilerinin hangi seviyede gelistirdigini arastirmay1
hedeflemistir. Uygulama a¢ik uglu sorular kullamilarak yapilmistir. Arastirma
sonuclarina goére, Ogretmenlerin etkinlik esnasinda sorduklari sorularin hatirlama
diizeyinde oldugunu ve cocuklar1 dikkatlerini igslemsel bilgiden ziyade kavramsal
bilgiye yonelttigi belirlenmistir. Calismada 6gretmenlerin, ¢ocuklarin diisiinme
becerilerini gelistirecek etkinlikleri ¢ok az sayida yiiriittiikkleri goriilmiistiir. Ayrica
Ogretmenlerin, cocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmesini saglayacak egitim

gormeleri de gerektigi belirtilmistir.

Priyanti ve Warmansyah (2021) yaptiklar1 ¢alismada, sorgulayici Ogrenme
yontemiyle ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin nasil degistigini ortaya koymak
amaglamaktadir. Bu arastirma, anaokuluna devam eden toplam 12 c¢ocukla
gerceklestirilmistir. Aragtirma yontemi olarak, eylem arastirmasi yontemi seg¢ilmistir.
Gozlem, goriisme, dokiimantasyon yoluyla veri toplama ve elde edilen veriler
kullanilarak analiz edilmistir. Bulgulara gore, c¢ocuklarin elestirel diisiinme
becerilerinde uygulama Oncesine gore %75 artis oldugu sonucuna ulasilmistir, bu da
sorgulayict 6grenme yonteminin etkili oldugu ve erken ¢ocukluk déneminde elestirel

diisiinme becerilerini gelistirebilecegi anlamina gelmektedir.
Cocuklar igin felsefe ve felsefi tutum ile ilgili arastirmalar

Naseri, Gorjian, Ebrahimi ve Niakan (2017) yaptiklar1 ¢alismada, ¢ocuklara
nasil diislineceklerini 6gretmede diisiinme siirecinin felsefesini dgrenmelerini saglayan
pek ¢ok yonteme dnem verilmesi gerektigine dikkat ¢ekmis ve bunun i¢in 6gretmenlerin

cok onemli rollerinin oldugunu vurgulamistir. Bu ¢alismanin amaci, felsefi yaklasimin
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cocuklara egitim veren egitimciler tizerindeki etkisini kesfetmektir. Bu kapsamda 30
temel egitim 0gretmeniyle ¢alisilmis, verileri toplamak amaciyla da California elestirel
diistinme Anketi-Versiyon B 0n test ve son test olarak kullanilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, hizmet Oncesi ve hizmet i¢i derslerde eclestirel diisiinmeyi igeren

egitimin calismaya katilan 6gretmenlerde olumlu yonde etki ettigi ortaya konmustur.

Badri ve Vahedi (2017) 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanarak
yaptiklar1 arastirmada, ¢ocuklar icin felsefe egitim programinin kiz ¢ocuklarin duygusal
zekalar1 iizerine etkisini arastirmayr amaclamislardir. iran’in Dogu Azerbaycan
bolgesinde okula devam eden 25 kontrol ve 25 deney olmak lizere 50 kiz ¢ocuk
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Cocuklar mevcut 6rneklem yontemi ile
secilmistir. Deney grubundaki c¢ocuklara 3 ay siiresince haftada bir 12-90 dakika
cocuklar i¢in felsefe programi uygulanmistir. Her oturumda, ¢ocuklara bir hikaye
okunmus ve lizerinde tartisilmigtir. Yapilan son test dlgiimleri ile ¢ocuklar i¢in felsefe
programina tabi tutulan deney grubundaki ¢ocuklarin duygusal zekalarinda anlamli bir

fark oldugu sonucuna ulasilmstir.

Arabzadeh, Abdolahi ve Lory (2016) yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi donem
cocuklara uyguladiklari ¢cocuklar i¢in felsefe programinin sozel zeka gelisimine etkisini
aragtirmislardir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak yapilan
aragtirmada bir grup ¢cocuga Wechsler Zeka Testi uygulanarak ortalama zeka diizeyine
sahip 5-6 yaslarinda 15’i deney, 15’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 30 cocuk
calismaya dahil edilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklar i¢in felsefe programinin okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin sozel zeka seviyelerini anlamlhi bir sekilde artirdig:

belirtilmistir.

Erfani ve Rezaei (2016) yaptiklar1 ¢alismada g¢ocuklar igin felsefe egitiminin
cocuklarin elestirel diisiinmeleri iizerine etkisini incelemeyi amaglamislardir. Yari
deneysel desenin kullanildigi caligmaya 3. sinifa devam eden 40 kiz 6grenci katilmais,
deney grubu 6grencilerine {i¢ ay siiresince toplam 18 saat cocuklara 6zgii felsefe egitimi
verilmistir. Felsefe egitimi siliresince 6grencilere Cam ve Lipman tarafindan hazirlanmis
bir dizi felsefi 6ykii okunarak {izerinde tartigmalar yapilmistir. Kontrol grubu ise kendi
miifredat programlarina devam etmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki
Ogrencilerin akil yiiriitme ve elestirel diisiinme becerilerinde anlamli bir artis oldugu

bulunmustur.
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Sare, Luik ve Tulviste (2016) yaptiklar1 g¢alismada ¢ocuklar i¢in felsefe
programinin okul 6ncesi donem cocuklarin akil yiirlitme becerileri iizerine etkisini
incelemislerdir. Calisma 58 deney ve 65 kontrol grubu olmak iizere 5-6 yasindaki
toplam 125 cocukla yiirtitiilmiistiir. Deney grubundaki c¢ocuklar ile sekiz ay boyunca
haftada bir giin felsefi grup tartismalar1 yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore grup tartigmalarindan sonra deney grubundaki cocuklarin muhakeme
etme, analoji yapma, gerek¢e gosterme, “-den dolay1r” baglacimi kullanma ve iligkisel

baglantilar kurma (holistik diisiinme) becerilerinde artis oldugu goriilmiistiir.

Ghaedi, Mahdian ve Fomani (2015) yaptiklar1 ¢alismada 16 oturumluk felsefe
egitim programi uyguladiklar1 5-6 yas gurubundaki ¢ocuklarda yaratici diisiinmenin
Ogelerini tanimlamayi1 hedeflemisler. Bu ¢alismada ¢ocuklara uygulanan programin okul
oncesi donemde bulunan c¢ocuklarda yaraticiligr gelistirdigi sonucuna ulagmislardir.
Calisma sonucunda ¢ocuklarda problemlere yonelik birden ¢ok ¢6ziim yolu iiretebilme
ve yeni fikirler iiretme diizeylerinde anlamli fark goriilmistiir. Cocuklarda ¢esitli
perspektiften bakabilme, sira disi1 fikirler {iretebilme ve diisiindiiklerini agiklayabilme

becerisi artmistir.

Colom, Moriyon, Magro ve Morilla (2014) yaptiklar1 ¢calismada ¢ocuklar igin
felsefe programinin boylamsal etkilerini arastirmislardir. Bir arastirmaci tarafindan bir
grup Ogretmene cocuklar icin felsefe ¢alistayr verilmis ve daha sonraki tiim siireg
arastirmacilarin kontroliinde ilerletilmistir. Arastirmaya 2002 yilinda baglanmis, 6
yasindan 18 yasma kadar 400’den fazla ¢ocuga haftada bir kez cocuklar icin felsefe
programi uygulanmistir. Aynm1 yas grubunda 300’den fazla ¢ocuk ise kontrol grubu
olarak secilmistir. Hem deney hem kontrol grubundaki c¢ocuklar bu siiregte normal
egitimlerine devam etmislerdir. Calisma grubunu Madrid’e 18-32 kilometre uzakliktaki
kiiglik kasabalarda 6zel okullara devam eden orta-iist sosyo ekonomik diizey ailelerin
cocuklar olusturmustur. Bu bakimdan deney ve kontrol grubu benzer ozelliklerdeki
cocuklardan olugsmustur. Arastirmada cocuklarla felsefenin bilissel, biligsel olmayan ve
akademik basar iizerine etkilerine bakilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
cocuklar i¢in felsefe programinin ¢ocuklarin genel biligsel ve sozel yeteneklerini, sosyal
davraniglarini (6zellikle psikotik bozuklukta azalma; disadontikliik ve diriistliikte artis
seklinde) ve diisiik bilissel yetenege sahip ¢ocuklarin bilissel yeteneklerini anlamli bir

diizeyde artirdig1 sonucuna ulasilmistir.



61

Cassidy ve Christie (2013) “Cocuklarla felsefe: konusmak, diisiinmek ve birlikte
ogrenmek” isimli ¢aligmalarinda, ¢ocuklar icin felsefe programinin aktif 6grenmeyi ve
katilime1 diyalogu desteklemesi agisindan etkisini kesfetmeyi amaglamislardir. Bu
amagla alt1 farkli ilkokula ait 8 siniftan yaslar1 5 ile 11 arasinda degisen 115 g¢ocuk ile
uygugulama yapilmistir. Cocuklar, arastirmacilar tarafindan gelistirilen COPI
(Community of Philosophical Inquiry) isimli felsefe egitimi programina haftadayaklasik
bir saat katilmis, toplamda 24 ¢esit diyalog kaydedilmis, desifre edilmis ve icerik analizi
uygulanmistir. Bu programda g¢ocuklara bir uyaric1 verilmistir (genellikle bir metin
okunmustur). Cok kii¢iik ¢ocuklarla bile halka seklinde oturarak metin okunmus ve
baskan genellikle siirecin disinda kalmigtir. Daha sonra katilimeilar sorular sormus ve
bunlar baskan tarafindan kaydedilmistir. Icerik analizi sonucuna gore olusturulan yedi
kategori su sekildedir: a) Ornek sunma, analoji yapma, metafor kullanma, b) Bir terimi,
kelimeyi ya da kavrami tanimlama, ¢) Kendisinin ya da baska bir katilimcinin
aciklamasina katkida bulunma, d) Karsit goriislere farkli bir perspektiften bakabilme, ¢)
Hipotezler iiretebilme, f) Yeni fikirler ileri siirebilme, g) Siiphelerini ifade etme.
Arastirma sonucunda c¢ocuklarin kritik etme, birlikte diisiinme ve anlamli diyaloglar

olusturma kapasitelerinin arttig1 goriilmiistiir.

Daniel vd., (2012) “Cocuklar icin felsefe ve okul dncesi donem cocuklarda
diyalojik-elestirel diisiinmenin gelisimsel siireci” isimli ¢alismalarinda 5 yasindaki
cocuklar, soyutlama iceren “elestirel diisiinme siirecine katilabilir mi?”” sorusuna cevap
aramiglardir. Bu amagcla 5 yas ¢ocuklar1 arasindan deney ve kontrol grubu olmak iizere
iki grup se¢mislerdir. Bir gruba Cocuklarla Felsefe yaklagimimin igerdigi felsefi
diyaloglar uygulanmis, kontrol grubuna ise hi¢bir sey uygulanmamistir. Elde edilen
sonuglar, gore kontrol grubunun “%60’1min benmerkezci” ve “%40’mimn gorecelilik”
perspektifinde iken deney grubunun “%65’inin gorecelilik, %35’inin benmerkezci”

perspektifte oldugunu gostermistir.

Gasparatou ve Kampeza (2012) yaptiklar1 c¢alismada Lipman tarafindan
gelistirilen ¢ocuklar igin felsefe programinin Yunanistan’da anaokullarindaki giinliik
plana dahil edilip edilemeyecegini belirlemeyi amaglamislardir. Yapilan bu ¢alismada
sekiz resimli hikaye kitab1 kullanilmig ve program, sinifin 6gretmeni tarafindan
uygulanmistir. Calisma grubunu Yunanistan’in Patras sehrinde iki anaokuluna devam
eden 5-6 yasinda toplam 30 c¢ocuk olusturmustur. Ayrica g¢ocuklar igin felsefe

programinin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerisi iizerine etkilerine de bakmay1
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amaglamislardir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore cocuklarin ciimle
icerisinde kullandiklart “ciinkii, neden, -mek i¢in, bu nedenle, yani, dig1 i¢in” gibi
baglaclarin kullaniminin arttigt ve bu nedenle ¢ocuklarin ortaya attiklar1 savlarimi
igsellestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarda fikirlerini
gerekeelendirme, yargida bulunma, degerlendirme ve sonug ¢ikarma becerilerinde artig
oldugu ve dolayisiyla ¢ocuklar i¢in felsefenin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini

artirdig1 saptanmistir.

Topping ve Trickey (2007a) yaptiklar1 c¢alismada felsefi sorgulamalarin
cocuklarin interaktif davranislarina etkisini incelemislerdir. Arastirmay1 Iskogya’da 6
okulda 4 miidahale ve 2 karsilastirmali Orgiin egitim kurumuna devam eden, 10
yasindaki 180 cocukta isbirlik¢i felsefi sorgulamanin etkilesimli diyalogun niceligi ve
kalitesi lizerindeki etkilerini arastirmiglardir. Yedi ay siiren sinif tartismalarindan 6nce
ve sonrasi i¢in video kayitlarin igerigi analiz edilmistir. Caligmanin sonucunda
Ogretmene agik uglu soru sorma, smf diyaloglarina katilma, disiincelerini
gerekcelendirme becerilerinde anlamli gelisme goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise boyle
bir degisiklik gézlenmemistir. Ayrica deney grubunda 6gretmen-cocuk diyalogu %41
ile %66 arasinda artmistir. Sonug olarak deney grubunda ¢ocuk-6gretmen, ¢cocuk-¢cocuk

arasindaki iletisim daha kaliteli hale gelmis ve nicelik olarak artmistir.
Sorgulama temelli dgrenme ile ilgili arastirmalar

Ryan ve Laurent (2016) yaptiklar1 arastirmada, sorgulama temelli 6grenme
ortamlarinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarin basarilari arasindaki iliskiyi ortaya koymay1
amaglamistir. “Sorgulama, sorgulama temelli egitim ve erken 6grenme” gibi anahtar
kelimeler kullanilarak tarama modeli ile sonuglara ulasilmaya calisilmistir. “Arastirma
sonucunda, sorgulama temelli egitimin ¢ocuklara ve Ogretmenlere diger yontemlere
gore birgok iistiinliigli oldugu belirtilmistir. Sorgulama temelli 6grenmenin ¢ocuklarin
yaparak yasayarak oOgrenmelerini destekledigi, bilgiyi yapilandirarak daha kalici
olmasmi sagladigi, diisiinme becerilerinin kullanilmasini artirdigi, isbirligi ve kesif
yapmaya cocuklara gergek yasam deneyimleri kazandirdigini, 6gretmenlere ise bir sinif

yonetimi sagladigini belirtmislerdir.

Lin ve Jacobs (2015), karma yontemin kullanildigi ¢aligmalarinda, sorgulamaya
dayali egitim deneyimlerinin 6gretmen ve erken ¢ocukluk donemi 6grenciler lizerindeki

etkisi arasgtirmayr amaclamigtir. Dort 6gretmen adayr ve smifinin ev sahipliginde
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diizenlenen 15 haftalik siirecte akran tartismalari, 0z degerlendirmeler,
egitmen/aragtirmaci tarafindan kolaylastirilan kocluk seanslar1 ve bir anketin bulundugu
uygulama yapilan calismada igerik analizi yapilmistir. Arastirmanin sonucuna gore
egitim alan 6gretmenler, ¢cocuklarin gercek yasantilarinin daha fazla arttigini, 6gretmen-
cocuk iligkisinin daha olumlu hale geldigini, bakis agilarinin olumlu yonde gelistigini
ifade etmistir. Yapilan bu caligmanin felsefi tutumdaki ve elestirel diisiinme

becerilerindeki amaclari biiyiik oranda sagladigi diistiniilmektedir.

Cremin, vd. (2015), Avrupa Birligi'nin yaraticilik ve yenilige olan ilgisi 1s18inda,
AB projesi Yaratict Kii¢iik Bilimciler (2011-2014) verilerine dayanan bu makalede okul
Oncesi egitiminde sorgulamaya dayali bilim ve yaraticiligin Ogretilmesini ve
Ogrenilmesini arastirmay1 amaglamistir. Toplanan bilgiler 15181inda bu siireclerin oyun ve
kesif, motivasyon ve duygulanim, diyalog ve isbirligi, problem ¢6zme ve aracilik,
sorgulama ve merak, yansitma ve akil yiirlitme ve Ogretmen iskelesi ve katilimini
icerdigi goriilmistlir. Dort aylik bir siire boyunca dokuz ortak iilkede 48 bolgede
gerceklestirilen saha calismasi erken ¢ocukluk déoneminde (3-8 yas) bulunan ¢ocuklarla
yapilmis, birden ¢ok veri toplama yontemi (etkilesimleri yakalayan sirali dijital
goriintiiler; ses kaydi ile desteklenen gozlemler; zaman g¢izelgeleri; ve 0gretmenler ve
cocuk gruplari ile goriismeler) kullanilmigtir. Sorgulama temelli ve yaratici 6gretim
etkinliklerinin beraber kullanildig1 projede cocuklart oyun oynarken motive eden
cocuklar1 ve kesif i¢eren ortamlarda Ogretmenleri tarafindan desteklenen ¢ocuklarin,
kaynaklara ilgi gosterdigi, sorular sordugu, bilimsel problemlere ¢6zlim yollar1 iirettigi
gorilmistir. Bu yolla c¢ocuklarin kendi diislince ve stratejilerini iiretme imkani

sagladig sonucuna ulasilmistir.

Henningsen (2013) arastirmasinda, sorgulama etkinliginin erken c¢ocukluk
donemindeki matematik ve okur-yazarlik becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir.
Primary Years Programin (PYP) uygulandigi 6zel bir erken ¢ocukluk egitimi
kurumunda yapilan ¢aligmaya 48-60 aylik olan ii¢ ¢ocuk katilim gostermistir.
Cocuklardan resim yapmalari istenerek elde edilen resimler detayli sekilde incelenmis,
analiz edilmis, sorgulama temelli egitimi uygulayan programin c¢ocuklara kattig
faydalar resimlerle iliskilendirilmeye ¢alisilmistir. Incelemeler sonucunda cocuklarm
matematik ve okur-yazarlik becerilerinde yakin iligskilendirdigi, 6gretmenlerin ¢ocuk
merkezli olmasi, sorgulamalar yaptirarak daha fazla diisiinmeye yonlendirmesi gibi

durumlarin ¢ocuklarin ¢aligmalarina yansidigi tespit edilmistir.
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Ergazaki ve Zogza (2013), bir proje kapsaminda 5-6 yas grubundan olusan okul
oncesi smifinda sorgulama temelli biyoloji etkinlikleri siire¢lerini incelemislerdir. Bu
stire¢ sonunda yapilan analizlerde G6gretmenlerin ¢ocuklarin kedini ifade etmelerini
destekleyen uygulamalarda ve ¢ocuklarin arastirma veya diisiince paylagimlarinin da
olumlu yonde destekleme basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak ogretmenlerin

cocuklarin sonug ¢ikarma asamasinda belirgin bir zorlanma yasadiklart gdzlenmistir.

Kim vd. (2012), boylamsal desen kullandiklar1 ¢alismalarinda, diisiik gelirli
ailelerden gelen bir grup ¢ocuga anasinifindan tigiincii sinifa kadar sorgulama temelli
fen programi uygulayarak Bu egitimin ¢ocuklarin fen basarisina ve elestirel diistinme
becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Yart deneysel desen kullanilan ¢alismanin
sonucunda, fen kavramlarimi 6gretmeyi temel alan, sorgulama temelli fen egitimi
uygulanan g¢ocuklarin basarilarinda olumlu yonde anlamli bir fark meydana geldigi
ancak deney ve kontrol gruplari arasinda birinci ve tiglincii yillarda anlamli bir farklilik

olmadig1 gorilmiistiir.



BOLUM 111

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, verilerin
toplanma siireci, arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve verilerin analizine yer

verilmisgtir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma ile okul oncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu c¢ocuklarda
sorgulama temelli etkinliklerin ¢ocuklarin felsefi tutum ile elestirel diistinme becerileri
lizerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amaci gerceklestirmek iizere analitik ve
cikarimsal istatistiklerin kullanildigi nicel arastirma yontemlerinden (Cohen, Manion ve
Morrison, 2007) 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel aragtirma deseni
kullanilmistir. Bu desende deney ve kontrol grubunu olusturan katilimeilarin homojen
olmasi onemlidir ve iki gruba uygulanacak olan test miidahale 6ncesi uygulanir, sonra
ise deney grubuna uygulama yapilir ve son test her iki gruba da uygulanir (Johnson &
Christensen, 2014). Bir bagka ifadeyle on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
arastirmada uygulama siirecinde deney gurubuna deneysel islem uygulanirken bu siire
boyunca kontrol grubuna herhangi bir uygulamada bulunulmaz. Son olarak
guruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait dl¢limleri ayni1 6lgme araciyla tekrar elde

edilir (Biyiikoztiirk vd., 2018).

Arastirmanin, bagimli degiskeni 5-6 yas cocuklarinin felsefi sorgulama yoluyla
elestirel diisiinme ve felsefi tutumu, bagimsiz degiskeni ise “Sorgulama Temelli Egitimi
Program1”dir. Calismada deney grubuna secilen cocuklara bulunduklar1 ortamdaki
yasantilarina ek olarak “Sorgulama Temelli Egitim Programi” uygulanirken, kontrol

grubundaki ¢ocuklar dogal siireclerinde birakilmstir.

Arastirma deseninin (Ontest, sontest kontrol gruplu desen) sembollerle gosterimi

su sekilde verilebilir;
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Tablo 5
Arastirma Deseni
On test Son test
Go R 01 XsTEP O3
Gk R (O] X Oq4

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin evreni, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Malatya ili Battalgazi
ve Yesilyurt ilgelerinde MEB’e bagli orta ve iizeri SOSyo-ekonomik diizeydeki ¢evrede
yasayan bagimsiz anaokullariin anasiniflarinda okul 6ncesi egitime devam etmekte
olan 60-72 aylik ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirma yapilmadan Once iiniversiteden
bilimsel arastirma ve yayin etigi kurulu raporu alinmis olup arastirmanin etik kurul
raporu Ek-3’te verilmistir. Covid-19 pandemisi nedeniyle ¢ocuk sayisi en yiiksek olan
iki okulun 5-6 yas cocuklart amagsal ornekleme yontemiyle calisma grubu olarak
belirlenmistir. Arastirmaya dahil edilen iki okul kura ile deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Arastirma, 17 deney grubunda ve 18 kontrol grubunda olmak iizere
toplam 35 cocuk iizerinden yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunda bulunan ¢ocuklara iligkin

demografik bilgiler Tablo 6’te belirtilmistir.

Tablo 6
Arastirmanin Ornekleminde Yer Alan Cocuklara Iliskin Demografik Bilgilerin Frekans
Dagilimi

Cinsiyet n (%0) Deney (n=17) Kontrol (n=18)
Kiz 12 (70,6) 8 (44,4)
Erkek 5(29,4) 10 (55,6)
Annenin egitim durumu (%)

Ortaokul 1(5,9) -

Lise 1(5,9) 7 (38,9)
Universite 15 (88,2) 11 (61,1)
Babanin egitim durumu(%)

Lise 3(17,6) 6 (33,3)
Universite 14 (82,4) 12 (66,7)
Kardes sayisi (%)

Tek ¢ocuk 4 (23,5) 1(5,6)
Iki kardes 7(41,2) 11 (61,1)
Uckardes ve iizeri 6 (35,3 6 (33,3)
Ailenin gelir diizeyi (%)

Orta 2(11,8) 4 (22,2)

yi 15 (88,2) 14 (77.,8)
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Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol grubunun cinsiyet Ozelliklerine
bakildiginda deney grubundaki ¢ocuklarin %70,6’sinin kiz, %29,4’tinilin erkek, kontrol
grubundaki ¢ocuklarin %44,4’iiniin kiz, %55,6’sin1in erkek oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan ¢ocuklarin cinsiyete gore frekans dagilimlar
incelendiginde, % 57,1 kiz, % 42,8 erkek oldugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan
¢ocuklarin annelerinin % 2,8 ortaokul, % 22,8 lise ve % 74,2’sinin liniversite mezunu
oldugu, c¢ocuklarin babalarinin% 25,7 lise % 74,2’sinin iniversite mezunu oldugu
gorilmektedir. Cocuklarin %14,2°si tek cocuk, % 51,4liniin 2 kardes oldugu,
%34,2’sinin ise 3 ya da daha fazla kardes oldugu belirlenmistir. Ailelerin % 17,1’si
gelir diizeylerini orta olarak ifade ederken, %82,8 inin ise gelir diizeylerini iyi olarak

ifade ettikleri belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak, aragtirmaya katilan cocuklarin
ogretmenlerinin doldurdugu “Cocuk Kisisel Bilgi Formu, programin etkililigini 6lgmek
amactyla Karadag, Yildiz Demirtas ve Yildiz (2017) tarafindan gelistirilen “5-6 Yas
Cocuklar Icin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirmesi
Olgegi” ve Dirican ve Deniz (2017) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ddnem
Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davranislarin1 Belirleme Kontrol Listesi” kullanilmistir.

Veri toplama araclari i¢in gerekli izin belgeleri EK-1’de belirtilmistir.

3.3.1. Cocuk Kisisel Bilgi Formu

Calismay1 yiiriiten arastirmacitarafindan hazirlanan ¢ocuk kisisel bilgi formu,
¢ocuga dair; cinsiyet, kardes sayisi, anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu ve
aile gelir diizeyi gibi demografik bilgilerinin yer aldigi, 6gretmenler tarafindan ¢ocugun

aday kayit sirasinda alinan bilgi formu temel alinarak doldurulan formdur.

3.3.2. 5-6 Yas Cocuklar Icin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel

Diisiinmenin Degerlendirilmesi Ol¢egi

Karadag, Demirtas ve Yildiz (2017) tarafindan, okul 6ncesi donemdeki (5-6 yas)
cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmek amaci ile gelistirilmistir.
Icerik ve yapisal agidan cocuklarin felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme

becerilerini 6lgmeye uygun olmasi nedeniyle veri araci olarak tercih edilen bu 6l¢ek 38
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maddeden olusan 5°li likert tipi bir dlcektir. Olgek, ii¢ faktorlii (Felsefi Sorgulama, Dil
ve Biligsel Beceriler ve Soru Olusturma) olup 5°li likert tarzinda puanlanmaktadir.
Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 okul Oncesine devam eden 5-6 yas
grubundaki 509 ¢ocuk iizerinde yapilmistir. Olgegin kapsam gegerligi igin uzman
goriisiine bagvurulurken, yapi1 gecerligi icin Ag¢imlayict Faktor Analizi (AFA) ve
Dogrulayict Faktor analizi (DFA) yapilmistir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayilar sirasiyla.
974, .955, 983, 986 olarak hesaplanmis ve yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir.
Yapilan analizler “Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirilmesi”
Olceginin gecerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu belirlenmistir (Demirtag ve Yildiz,
2017). Karadag, Demirtas ve Yildiz (2017) yaptiklart analizler sonucunda okul dncesi
dénem (5-6 yas) cocuklarinin felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme becerilerini
degerlendirmek amaciyla olusturulan Olgegin gegerli ve gilivenilir bir 6lgek oldugu

sonucuna ulasilmigtir.

3.3.3. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davramslarim

Belirleme Kontrol Listesi

Dirican ve Deniz (2017) tarafindan, okul 6ncesi egitime devam eden 60-72 aylik
cocuklarin felsefi tutum ve davraniglarini degerlendirmek amaci ile gelistirilmistir.
Kapsam gegerligi sonucunda 29 maddeden olusan okul 6ncesi donem c¢ocuklarin felsefi
tutum ve davraniglarini belirleme kontrol listesinin i¢ tutarliligin KR-20 ile hesaplanmis
ve KR-20 puani 0,90 bulunmugtur. 0,00 ile 1,00 arasinda degisebilen KR-20 puaninin
1,00’a yakin olmasi gilivenirligin yiiksek oldugunu gosterir. Bu baglamda i¢ tutarlilik
bakimindan testin giivenirligi oldukg¢a yliksektir. Madde giicliikleri homojen kabul
edildiginde hesaplanan KR-21 giivenirlik katsayisinin ise 0,89 ile yiliksek oldugu
goriilmektedir. Kontrol listesi esdeger yarilar olarak ayrildiginda ve bu yarilar
arasindaki korelasyon degerine iliskin gilivenirlik katsayisina ait Sperman-Brown
diizeltme formiilii kullanilarak hesaplanan esdeger yarilar glivenirlik katsayisi ise 0,85

ile yiiksek diizeyde saptanmustir.

Kontrol listesi ¢ocuklarin felsefi tutum ve davranislar ile ilgili 6gretmenlerin
cocuklar1 degerlendirmesine dayali olarak hazirlanmistir ve evet/hayir seklinde (1/0

puanlanabilen) 29 maddeden olugsmaktadir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

MEB’e arastirmanin verilerinin toplanmasi i¢in izin bagvurusu yapilmis, gerekli
izinler alinmig (EK-2) ve verilerin toplanmasina baslamadan Once arastirma Onerisi
sunulurken Indnii Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Yaym Etigi kurulundan
aragtirmanin etik agidan uygun olduguna dair 2021/2-10 sayili kararli raporu (EK-3)
alimmustir. Gerekli izinler alindiktan sonra, 6zellikle pandemi dolayisi ile okula devam
eden Ogrenci sayist dikkate alinarak belirlenen okullardan tesadiifi olarak 2 okul
belirlenmistir. Bu okullardan okula devam eden 17 g¢ocugu olan sinif deney, diger
okuldaki okula devam eden 18 ¢ocugu olan okul ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Arastirmaya dahil edilen c¢ocuklarin O6gretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda
normal gelisim gostermesine, tam aileye sahip olmasina ve daha once herhangi bir
elestirel diistinme ve felsefi sorgulama becerilerini gelistirecek egitim programina
katilmamig olmalarina dikkat edilmistir. Okul yonetimiyle gereken goriismeler
yapildiktan sonra deney grubu ogretmenine program ile ilgili (programin amaci,
kapsami, siiresi ve uygulama siireci hakkinda) bilgi verilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklara bir hafta sonra “Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diistinmenin
Degerlendirilmesi Olgegi” ve “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Felsefi Tutum ve
Davraniglarin1 Belirleme Kontrol Listesi” arastirmaci esliginde simif 6gretmenleri
tarafindan uygulanmis ve “Demografik Bilgi Toplama Formlar1”, 6gretmen tarafindan
doldurulmak tizere ¢ocuklarin 6gretmenlerine verilmistir. Daha sonraki siirecte 10 hafta
stiresince haftada 2 giin, toplam 20 etkinlik arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Sorgulama Temelli Egitim Programi”, deney grubunda bulunan g¢ocuklara
uygulanmigtir. Deney grubunun uygulamasi bittikten sonra tiim deney ve kontrol
grubundaki cocuklara  “Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diislinmenin
Degerlendirilmesi Olgegi” ve “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Felsefi Tutum ve
Davraniglarin1 Belirleme Kontrol Listesi” son test olarak uygulanmis ve Demografik

Bilgi Toplama Formlari eksiksiz olarak teslim alinmustir.

3.4.1. Sorgulama Temelli Egitim Program

Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen Sorgulama Temelli Egitim
Programindaki etkinlikler 10 hafta boyunca haftada 2 oturum seklinde uygulanmistir.
Etkinlikler Milli Egitim Bakanliginca hazirlanmis olan 2013 egitim dgretim programina

uygun olarak ve sorgulama temelli etkinlik, elestirel diisiinme ve ¢ocuklar i¢in felsefe
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egitimi programlariyla ilgili gerekli alanyazin taramasi yapilarak hazirlanmistir.
Kavramlar daha c¢ok c¢ocuklar i¢in felsefe egitimi programlarindan olusturulmus,
etkinlik icerikleri 1ise sorgulama ve elestirel diisiinmeyi destekleyici nitelikte
hazirlanmigtir. Belirlenen kavramlar ile kazanim ve gostergeler dogrultusunda 20
oturum seklinde felsefe egitimi etkinlikleri hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlikler okul
Oncesi egitim alanindan 3 uzmana, felsefe alanindan 1 uzmana ve alanda calisan 4 okul
Oncesi Ogretmenine uzman goriisii i¢in gonderilmistir. Program gelen Oneriler

dogrultusunda diizenlendikten sonra uygulamaya gec¢ilmistir.

Etkinlikler ve sorular ¢ocuklar i¢in glinlimiizde énemli oldugu diisiiniilen 4 ana
konu c¢ercevesindeki kavramlar ve bu kavramlarin zit ifadeleri ele alinarak
hazirlanmistir. Her konu 2’ser hafta toplam 4 oturum olacak sekilde ve her kavramin
once olumlu yonleri daha sonra ise olumsuz yonleri vurgulanarak ele alinmaya
calisilmigtir. Son iki hafta ise konu, kavram ve kazanimlarin daha kalict olmasi
amaciyla 4 ana konu tekrar farkli etkinliklerle ele alinmistir. Konu ve kavramlar Tablo

6’da belirtilmistir. Sorgulama Temelli Egitim Programi EK-4 ‘te belirtilmistir.

Tablo 7
Sorgulama Temelli Etkinlik Egitim Programinda Kullanilan Konu ve Kavramlar
1.ve2. Kendimizi ve Davramslarimz 3.ve 4. Dogamizi Taniyalim
hafta Taniyalim hafta  Doga, cevre
Canly, iyilik, empati, insan Temiz, saygi, giizel
Mutluluk, dogru, adalet Doga, cevre, ¢irkin
Cansiz, kotiilik, haksizlik Kirli, saygisizlik
Uzgiin, yanlis
5.ve 6. Saghgimzi Koruyalim 7.ve 8. Kitle Iletisim Ara¢larim Dogru
hafta Saglik hafta  Kullanmak
Beslenme Teknoloji, elektrik, telefon, tablet
Hastalik Telefon, TV, bagimlilik, teknoloji
Yanlis, beslenme Iletisim, bilgisayar, dergi, radyo
Diisiinme, bilgisayar, gazete, TV
9. hafta Kendimizi ve Davranislarimizi 10. Saghgimizi Koruyalim
Taniyalim hafta  Saglik
Canly, iyilik, empati, insan Beslenme
Mutluluk, dogru, adalet Hastalik
Cansiz, kotiilik, haksizlik Yanlis, beslenme
Uzgiin, yanlis Kitle iletisim Araclarim Dogru
Dogamizi Taniyalim Kullanmak
Doga, ¢evre Teknoloji, elektrik, telefon, tablet
Temiz, saygi, giizel Telefon, TV, bagimlilik, teknoloji
Doga, cevre, ¢irkin lletisim, bilgisayar, dergi, radyo

Kirli, saygisizlik Diigiinme, bilgisayar, gazete, TV
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Program gelistirilirken Haynes (2002)’in felsefi etkinliklerin uygulanma
stirecinden ve sorgulama temelli egitimden programinin 6zelliklerinden yararlanilarak
O0grenme siireci 4 baslik altinda (rahatlama egzersizleri ve kurallar, uyarict sunulmasi,
tartisma tanimlama yeniden yapilandirma) hazirlanmistir. Egitim programi g¢ocuk
merkezli etkinlikler sekilde planlanmistir. Egitim programi, yakindan uzaga, basitten
karmasiga, somuttan soyuta, ilkeleri goéz Oniinde bulundurularak hazirlanmistir.
Programda MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazanim ve
gostergeler ile elestirel diisiinmeyi ve felsefi tutumu destekleyici kazanimlar, dikkate

aliarak, uygun sekilde segilen kavramlarla becerileri kazandirmak hedeflenmistir.

3.4.2. Sorgulama Temelli Etkinlik Programinin Uygulanmasi

Hazirlanan egitim programi deney grubundaki g¢ocuklara 10 hafta boyunca
haftada iki kez uygulanmistir. Uygulamalar arastirmaci tarafindan yiriitilmiis ve
etkinlige ait tiim materyaller uygulama Oncesinde arastirmaci tarafindan hazirlanmig
veya temin edilmistir. Uygulamalar, ¢cocuklarin egitim-6gretim gordiikleri siniflarinda
veya ortak olarak kullanilan bahgede yapilmistir. Uygulanacak olan etkinlige iliskin
materyaller hazirlanmis ve siif ortami onceden uygulama yapan egitici tarafindan
diizenlenmistir. Uygulama siirecinde onceden hazirlanan etkinlik plani takip edilerek
cocuklarin ilgilerine gore sorgulama sorulart dengelenmeye c¢alisilmistir. Her etkinlik
planinin sonunda giiniin degerlendirilmesi yapilarak o giin ne iizerine neden
konustuklar1 hakkinda ¢ocuklarin duygu ve diisiinceleri hakkinda goriisleri alinmistir.
Kontrol grubuna ise arastirma siirecinde herhangi bir sorgulama etkinligi
uygulanmamistir. Deney grubu uygulama stirecinde kontrol grubunda bulunan ¢ocuklar

hali hazirda ki rutin egitim programlarina, devam etmislerdir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi, SPSS programinda uygun istatistiksel islemler yapilarak
gerceklestirilmistir. Istatistiksel analizde degiskenlerin normal dagilip dagilmadigin
degerlendirmek i¢in gorsel (histogram ve olasilik grafikleri) ve analitik (Shapiro-Wilk’s
test) testler kullanilmistir. Biiyiikoztiirk (2018) grup biiyiikliigiiniin 50’den az oldugu
durumlarda Shapiro-Wilks testi kullanilmasinin daha uygun oldugunu ifade etmektedir.

Tanimlayici istatistikler sayisal veriler i¢in minimum-maksimum (min-max), ortalama
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(X) ve standart sapma (SS) degerleri kullanilarak, kategorik degiskenler i¢in ise frekans

ve yiizde (n, %) degerleri kullanilarak degerlendirilmistir.

Katagorik degiskenlerin test edilmesinde Ki-kare (Pearson ki-kare testi) ve
Fisher’in Kesin Testi (Fisher exact test) kullamilmistir. Ki-kare testinde 6rneklem
biiyiikliigli 20-40 arasinda ise gozeneklere diisen denek sayisinin 5’ten az oldugu
durumlarda Fisher’in kesin testi kullanilir (Kilig, 2016’dan akt. Dirican, 2018). Normal
dagilima uydugu saptanan degiskenlerin test edilmesinde Bagimsiz Orneklem t Testi,
normal dagilima uymayan degiskenlerin test edilmesinde Mann-Whitney U Testi
kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglart arasindaki

farkin belirlenmesinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.

Tablo 8

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin elestirel diigiinme ve felsefi tutum
Olgeklerinden aldiklar: ontest-sontest puan ortalamalarinin betimsel istatistikleri ve
Shapiro-Wilk Testi sonug¢lari

Oleme Testler Grup X s.s Ortanca Min. Mak. Shapiro-wilk p
Araclar
. Deney 119.0 22.3 114.0 73.0 1440 .788 .001
Ontest
Elestirel Kontrol 132.3 13.8 134.0 109.0 151.0 .925 156
Diisiinme Deney 166.2 21.6 166.0 114.0 190.0 .855 .013
Sontest
Kontrol 152.4 14.6 152.0 131.0 190.0 .757 .000
) Deney 20.1 5.0 20.0 9.0 29.0 .978 .940
Ontest
Felsefi Kontrol 21.0 4.1 23.0 11.0 240 .754 .000
Tutum Deney 275 45 29.0 11.0 29.0 .404 .000
Sontest

Kontrol 288 .42 29.0 280 29.0 520 .000




BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmanin amact dogrultusunda ¢aligma grubundaki ¢ocuklarin
“5-6  Yas Cocuklar Icin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin
Degerlendirmesi Olgegi (FSYEDDO)” ve “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Felsefi
Tutum ve Davranislarini Belirleme Kontrol Listesi” Olgme araglarindan elde edilen
puanlara ait bulgulara yer verilmistir. Aragtirmanin ana problemi “Okul 6ncesi egitime
devam eden 5-6 yas ¢ocuklarda sorgulama temelli etkinlik programinin elestirel
diistinme ve felsefi tutuma etkisi nedir?” seklindedir. Arastirmanin alt problemleri géz

oniinde bulundurularak bulgular gruplandirilmis ve yorumlanmastir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki ¢cocuklarin
felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme on test ve son test puanlar: arasinda
anlaml bir farkhiik var mudir?” seklindedir. Gruplar arasinda fark olup olmadigini
ortaya koymak amaciyla yapilan Mann Whitney-U test sonuglarina iliskin bulgular

Tablo 9’de sunulmustur.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Guruplarimin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin
Degerlendirilmesi Olgegi’ne Ait On Test ve Son Test Toplam Puan Ortalamalarinin
Karsilastiriimast

Gruplar Test min-max X SS z P
Deney (elestirel) (n=17) On test  73-144 1199 223 1955 0.209
Kontrol (elestirel) (n=18) Ontest  109-151 132.3 13.8 ' '
Deney (elestirel) (n=17) Sontest 114-190 166.2 21.6 2993 0.026*
Kontrol (elestirel) (n=18) Sontest 131-190 152.4 14.6 ' '
* p<.05

Tablo 9’incelendiginde FSYEDDO &lciimlerine ait deney grubu on test puan
ortalamalar1 (X=119.9) ile kontrol grubu on test puan ortalamalar1 (X=132.3) arasinda
anlaml bir farklilik olmadig1 ve gruplarin benzer yapida oldugu goriilmektedir (p>.05).

Arastirmaya katilan c¢ocuklain son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda ise
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istatistiksel olarak deney gurubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(z=-2.223, p<.05). Bu durum Sorgulama Temelli Egitim Programi’nin felsefi sorgulama

yoluyla elestirel diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir.
Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney grubundaki ¢ocuklarin felsefi
sorgulama yoluyla elestirel diisiinme on test ve son test puanlart arasinda anlaml bir
Sfarklihik var mudir?” seklindedir. Grup igi karsilastirmalar i¢in yapilan Wilcoxon Sirali

Isaretler Testi sonuglarina iliskin bulgular Tablo 10’de sunulmustur.

Tablo 10

Deney Grubunun FSYEDDO Grup Ici Karsilastirilmast

Gruplar Test X SS z p
Deney (elestirel) (n=17) g;lntf;t ggg igg 3525 .000**
*%p<.001

Tablo 10 incelendiginde deney grubunun FSYEDDO’ ye ait on test puan
ortalamasi (X=119.9) ile son test puan ortalamasi (X=132.3) arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (p<.001). Buna goére Sorgulama Temelli Etkinliklerden
Olusan Egitim Programi’nin deney grubundaki cocuklarin felsefi sorgulama yoluyla

elestirel diisiinme diizeyleri lizerinde olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.
Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin tigiincii alt problemi “Kontrol grubundaki ¢ocuklarin felsefi
Sorgulama yoluyla elestirel diisiinme ve felsefi tutum on test ve son test puanlar
arasinda anlaml bir farklilik var midir?” seklindedir. Grup ici karsilastirmalar i¢in
yapilan Wilcoxon Sirali Isaretler Testi sonuglarma iliskin bulgular Tablo 9’da

sunulmustur.

Tablo 11
Kontrol Grubunun FSYEDDO Grup I¢i Karsilastirilmasi

Gruplar Test X SS Z P

dntest 1323 138
Kontrol (elestirel) (n=18) (S)c?n fg’st Ep4  Lig 3724 .000%
**p<.001
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Tablo 11 incelendiginde kontrol grubunun FSYEDDO 6n test puan ortalamasi
(X=132.3) ile son test puan ortalamasi (X=152.4) arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (p<.001). Bu sonug kontrol grubundaki 6grencilerin bu siire¢te almis
oldugu Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitimi Program’inin da dgrencilerin felsefi
sorgulama yoluyla elestirel diistinme diizeyleri iizerinde olumlu etkisi bulundugu

seklinde yorumlanabilir.
Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin elestirel
diigiinme becerisi gelisim diizeyleri arasinda anlaml bir farkhihik var midir?”
seklindedir. Gruplar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann
Whitney-U test sonuglarina iliskin bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12

Deney ve Kontrol Gruplarinin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinme Gelisim
Diizeyinin Karsilastirmast

Gruplar Test min- 2SS Z p
max
Deney (elestirel) (n=17) Son test-On test  0-97 46.2 272 -
- 3,00 *0.003
Kontrol (elestirel) (n=18)  Son test-On test 1-44 201 128 7
*p<.05

Tablo 12 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki elestirel diisiinme diizeyi
gelisiminin hangi grupta daha fazla olduguna bakildiginda deney ve kontrol gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ve deney grubundaki gelismenin
kontrol grubuna gore daha fazla oldugu goriilmektedir (z=-3.007, p<.05). Bu durum
felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme diizeyini artirmada Sorgulama Temelli
Etkinliklerden Olusan Egitim Programinimn Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi

Programina gore daha fazla etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Deney ve kontrol guruplarindaki ¢ocuklarin
felsefi tutum ve davranis on test ve son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik var
mudir?” seklindedir. Bu alt problemi Olgmek amaciyla felsefi tutum ve davranig

belirleme kontrol listesi deney ve kontrol gruplarina On test ve son test olarak
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uygulanmistir. Gruplar arasindaki ortalama puanlar karsilastirmak i¢in yapilan Mann

Whitney-U testi sonuglarina iligkin bulgular Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davramslarini Belirleme
Kontrol Listesi On test ve Son Test Toplam Puan ortalamalarinin karsilastirilmast

Gruplar Test min-max X SS Z p
Deney (felsefi tutum) 45 ot 9-29 204 45

(n=17) . 0999 0318
Kontrol (felsefi tutum) On test 11-24 21 41

(n=18) '

Deney (felsefi tutum) g ot 11.29 275 45

(n=17) : 0.047 0.962
Kontrol (felsefi tutum) Son test 28-29 287 043

(n=18) ' '

Tablo 13 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin felsefi tutum
ve davranis puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (z=-0.999, p>.05).
Bu durum, felsefi tutum ve davranig puanlart agisindan deney ve kontrol grubunun
homojen yapida oldugunu gostermektedir. Programin uygulanisi sonucunda yapilan
Olclimlere bakildiginda guruplarin son testleri karsilastirildiginda ise istatistiksel olarak

anlaml bir fark olmadigi goriilmektedir (z=-0.047, p>.05).

Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi “Deney grubundaki ¢ocuklarin felsefi tutum
ve davranis On test ve son test puanlart arasinda anlaml bir farklihik var midir?”
seklindedir. Grup i¢i karsilastirmalar icin yapilan Wilcoxon Sirali Isaretler Testi

sonuglarina iliskin bulgular Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14

Deney Grubundaki Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davraniglarint Belirleme Kontrol
Listesi On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplar Test X SS Z p

Deney (felsefi tutum) (n=17) (S)cr)lnt:;t ;g'g j'g 3521 .000*

*p<.05
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Tablo 14 incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin uygulama oncesinde ve
uygulama sonunda aldiklar1 felsefi tutum ve davranis puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (z=3.924, p<.001). Bu sonuglar
Sorgulama Temelli Etkinliklerden Olusan Egitim Programinin ¢ocuklarin felsefi tutum

ve davranis diizeylerini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.
Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Kontrol grubundaki cocuklarin felsefi
tutum ve davramis on test ve son test puanlart arasinda anlaml bir farkhihik var
mudir?” seklindedir. Grup ici karsilastirmalar i¢in yapilan Wilcoxon Sirali Isaretler

Testi sonuglarina iliskin bulgular Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15

Kontrol Grubundaki Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davranislarint Belirleme Kontrol
Listesi On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirtimasi

Gruplar Test X SS z p
Kontrol (felsefi tutum) (n=18) (S)élnt:;t gé 7 313 -3.744  .000**
**p<.001

Tablo 15 incelendiginde kontrol grubundaki ¢ocuklarin on test ve son test
sonrasi aldiklar1 felsefi tutum ve davranis puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
saptanmugtir (z=-3.744, p<.001). Bu sonuglara gére Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi
Egitim Program’min c¢ocuklarin felsefi tutum ve davranis diizeylerini gelistirdigi

gorilmektedir.
Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin felsefi tutum
ve davranis gelisim diizeyleri arasinda anlaml bir farklihik var midir?” seklindedir.
Gruplar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan Bagimsiz Gruplar t

testi (Independent Samples Test) sonuglarina iligkin bulgular Tablo 16’te sunulmustur.
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Tablo 16

Deney ve Kontrol Gruplarinin Felsefi Tutum Gelisim Diizeyinin Karsilastirilmasi

Gruplar Test min-max X SS t p

(Dne_”le% (felsefi tutum) 5o test-On test ~ 0-15 74 41

Kc:ntrol (felsefi tutum) 269 0.789
Son test-On test 4-17 1.7 3.9

(n=18)

Tablo 16’da deney ve kontrol grubunda felsefi tutum ve davranig diizeyi
gelisiminin hangi grupta daha fazla oldugu incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadigi, her iki egitimin de felsefi tutum ve davranig

diizeyinin gelisiminde benzer etkilere sahip oldugu goriilmektedir (t=-269, p>0.05).



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Arastirmanin bu boliimiinde, okul 6ncesi donem sorgulama temelli etkinliklerin
cocuklarin felsefi tutum ile elestirel diisiinme becerileri ilizerine etkisi incelenmis,

arastirmada ele alinan alt problemlere uygun olarak sonuglar tartigilmistir.

5.1.2. Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinme Becerilerine Ait

Tartisma ve Sonuclar

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin
felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme on test ve son test puanlari arasinda
anlamly bir farklihik var midur?” seklindedir. FSYEDDO 6lgiimlerine ait deney grubu
on test puan ortalamalart (X=119.9) ile kontrol grubu on test puan ortalamalar
(X=132.3) arasinda anlamh bir farklilik olmadig1 ve gruplarin benzer yapida oldugu
goriilmektedir (p>.05). Gruplarin son test puan ortalamalari karsilagtirildiginda ise
istatistiksel olarak deney gurubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(z=-2.223, p<.05). Bu durum Sorgulama Temelli Egitim Program1’nin felsefi sorgulama
yoluyla elestirel diisiinme becerilerini olumlu etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Okul
oncesi donemde sorgulama temelli etkinliklerin kullanilmasi ¢ocuklarda bir¢ok beceriyi
gelistirmekte onlar1 gelecege hazirlamada daha etkili olabilmektedir. Ryan ve Laurent
(2016) yaptiklar1 arastirmada, sorgulama temelli 6grenme ortamlarmin okul Oncesi
donem cocuklarin basarilar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirma
sonucunda, sorgulama temelli egitimin ¢ocuklara ve Ogretmenlere diger yontemlere
gore bircok iistiinliigii oldugu belirtilmistir. Sorgulama temelli 6grenmenin ¢ocuklarin
yaparak yasayarak oOgrenmelerini destekledigi, bilgiyi yapilandirarak daha kalici
olmasini sagladigi, diistinme becerilerinin kullanilmasini artirdigy, is birligi ve kesif
yapmasini ¢ocuklara gergek yasam deneyimleri kazandirdigini, 6gretmenlere ise bir
smif yonetimi sagladigini belirtmislerdir. Yapilan bu calima da kullanilan sorgulama
temelli etkinliklerin Ennis (1985)’inde belirttigi gibi bireyin neye inanilacagina, neyi
yapacagina, neyi secmesi gerektigine karar vermeye odakli, i¢inde hipotezler, sorular,

alternatifleri kapsayan yaratic1 faaliyetleri barindiran, pratik bir faaliyet olan, yansitici
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ve mantiga dayali olan elestirel diistinme becerisini kazandirmada etkili olmustur ve bu

sonu¢ Ryan ve Laurent (2016)’in yaptiklari ¢aligmayla Ortiisiir niteliktedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney grubundaki c¢ocuklarin felsefi
sorgulama yoluyla elestirel diisiinme on test ve son test puanlar: arasinda anlaml bir
farklik var midw?’’ seklindedir. FSYEDDO’ ye ait deney gurubu 6n test puan
ortalamasi (X=119.9) ile son test puan ortalamasi (X=166.2) arasinda anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Buna gore Sorgulama Temelli Egitim Programi’nin
deney grubundaki ¢ocuklarin felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme diizeyleri
tizerinde olumlu etkisi bulundugu goriilmektedir. Sorgulama siirecinde ki ¢ocuklar
O0grenme aktivitelerini yaparak ve yasayarak deneyimler, kendi sorularini olusturup
arastirma firsat1 yakalar, gozlem yaparak 6gretmen rehberliginde arastirma yapma sansi
yakalar (Ashbrook, 2011). Ayrica sorgulama etkinlikleri ¢ocuklarin matematik, bilim,
dil ve sanat gibi ¢oklu bakis agilarini ve ¢esitli bilgi bigimlerini kullanarak diinyaya
iliskin kisisel ve sosyal anlayislarini gelistirmelerine yardimci olur (Harste ve Short
1996). Hazirladigimiz sorgulama temelli egitim programinin; amaca yonelik secilen
kavramlarla ¢ocuklarin kritik konularda diyalogunu gelistirmek; yansitict yoniiyle
secilen konular1 ¢ocuklarin yasamlartyla iliskilendirmek; c¢ocuklarin ifadelerini
giiclendirmek daha derin baglantilar gelistirmek igin agik u¢lu sorular sormak; bilgi
olusturma aracilifiyla c¢oklu bakis acilarim1 paylagsmak gibi 6zelliklerinin elestirel
diiginme becerileri {izerinde etkili oldugu disiiniilmektedir (Boyaci vd., 2018).
Kandemir ve Akman (2021), yaptiklar1 arastirmada, 60-72 aylik ¢ocuklarin sorgulama
becerilerini aktif olarak kullandigi, kendi 6grenmelerini yapilandirmalarina olanak
saglayan biitiinlestirilmis ¢ocuk merkezli etkinliklerden olusan Sorgulama Temelli
Matematik Etkinlikleri Modiiliiniin (STMEM) ¢ocuklar iizerindeki etkisini uzun siireli
gozlemlerle belirlemeye c¢alismistir. Nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji
deseninin kullanildig aragtirmanin sonuglarina gore STMEM’in okul 6ncesi ¢ocuklarin
motivasyonunu artiran eglenceli ve egitici bir ortam saglayarak tiim gelisim alanlarina
katkida bulundugunu goéstermistir. Ayrica bu modiiliin okul 6ncesi ¢ocuklara farkl
bakis agilar1 kazandirdigi, aktif katilmi tesvik ettigi, 6grenmenin devam etmesini
sagladig1 ve okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini daha sik kullanmalarina

yardimc1 oldugu anlagilmistir.

Aragtirmanin iiclincli alt problemi “Kontrol grubundaki c¢ocuklarin felsefi

sorgulama yoluyla elestirel diisiinme ve felsefi tutum on test ve son test puanlari
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arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir. FSYEDDO kontrol gurubu &n
test puan ortalamasi (X=132.3) ile son test puan ortalamasi (X=152.4) arasinda anlamli
bir farklilik bulunmaktadir (p<.001). Bu sonug¢ kontrol grubundaki 6grencilerin bu
siiregte almis oldugu Milli Egitim Bakanlign Okul Oncesi Egitimi Program’inin da
Ogrencilerin felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme diizeyleri {lizerinde olumlu
etkisi bulundugu seklinde yorumlanabilir. Fakat arastirmanin dordiincii alt boyutu

incelendiginde programlarin etkililigi arasinda fark bulunmustur.

Arastirmanin dordiincli alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin elestirel
diigiinme becerisi gelisim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
seklindedir. Deney ve kontrol grubundaki elestirel diisiinme diizeyi gelisiminin hangi
grupta daha fazla oldugu incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu ve deney grubundaki gelismenin kontrol grubuna goére daha fazla oldugu
goriilmektedir (z=-3.007, p<0.05). Bu durum felsefi sorgulama yoluyla elestirel
diistinme diizeyini artirmada Sorgulama Temelli Egitim Programimin Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Programmna gére daha fazla etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu durumun Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Programinin
kazanim gostergelerindeki 6zellikle biligsel, sosyal-duygusal ve dil becerileri kazanim
ve gostergelerinde elestirel diistinmeyi gelistirici ve sorgulamaya yonelik etkinliklere
yer verme, kazanim ve gostergelerin daha agik ve anlasilir olmayisi, uygulayici faktorii
gibi sebeplerden dolay olabilecegi diisiiniilmektedir. Tugluk ve Ozkan (2019) yaptiklar:
calismada Milli Egitim Bakanlhigi 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan
kazanimlari, gostergeleri elestirel diistinmenin 6nemli bir yer tuttugu 21. Yiizyil
becerileri acisindan analiz etmeyi amaglamistir. Tarama yonteminin kullanildig: ve 21.
Yiizy1l becerileri alanlarinda ¢alisan 15 akademisyenin goriiglerinin alindigi verilerin
toplandig1 arastirmada sosyal-duygusal, biligssel ve dil becerileri alanlarindaki 21.
Yiizyll becerilerine yonelik kazanimlarin, programdaki biitiin kazanimlar igerisinde
%25.9’luk bir paya sahip oldugu bulunmustur. 21. Yiizyil becerilerine yonelik
gostergelerin de tiim gdstergelerin %15.5’ini olusturdugu tespit edilmistir. Arastirmanin
sonucunda, MEB 2013 Okul Oncesi Programinin kazanim gostergeleri 21. Yiizyil
becerileri bakimindan yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu durumda elestirel diisiinme
becerilerinin daha 1yl derecede gelismesini saglamak amaciyla ¢ocuklara 06zgi
sorgulama temelli programlar planlanabilir. Bdylece elestirel diisiinmeyle yakindan

iligkisi olan yorum yapma, analiz, sentez gibi akademik basarilarda 6nemli olan
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becerilerin gelisiminde sorgulama temelli 6grenme stratejisi kullanilabilir (Babadogan
ve Girkan, 2002). Kanat (2020), sokratik yontemin g¢ocuklarin elestirel diisiinme
becerilerine ve ahlaki yargilarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada elde
edilen sonuglara gore uygulanan egitim programi 60-72 aylik c¢ocuklarin ahlaki
yargilarina ve elestirel diisiinme becerilerine pozitif yonde etki ettigi ortaya konmustur.
Karadag ve Demirtag (2018) yaptiklar1 calismada, c¢ocuklarla felsefe Ogretim
programinin elestirel diisiinme iizerindeki etkililigini ortaya c¢ikarmayir amacglamis,
bulgulara gore “gocuklarla felsefe” Ogretim programinin 5-6 yas grubu g¢ocuklarin
elestirel diistinme becerileri lizerine etkili oldugu goriilmistiir. Felsefe ve sorgulamanin
yakindan iliskisi goz onilinde bulunduruldugunda Kanat (2020), Karadag ve Demirtas
(2018)’1n yaptiklar1 arastirmalarin elestirel diisiinme becerisi lehine olan sonuglar1 bu
aragtirmanin sonuglariyla Ortiigiir nitelik gostermektedir. Kim, VanTassel-Baska,
Bracken, Feng, Stambaugh ve Bland (2012), boylamsal desen kullandiklari
calismalarinda, diisiikk gelirli ailelerden gelen bir grup ¢ocuga anasinifindan iiglincii
sinifa kadar sorgulama temelli fen programi uygulayarak bu egitimin ¢ocuklarin fen
basarisina ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Yari
deneysel desen kullanilan ¢alismanin sonucunda, fen kavramlarini &gretmeyi temel
alan, sorgulama temelli fen egitimi uygulanan ¢ocuklarin basarilarinda olumlu yonde
anlamli bir fark meydana geldigi goriilmiistiir. Bu sonu¢ arastirmanin sonugclariyla da
ortiiglir nitelik gostermektedir. Avrupa Birligi projesi kapsaminda (Kiigiik Yaratici
Bilim Insanlar1) yapilan bir calismada erken cocuklukta (3-8 yas) sorgulama temelli
yaklasimin ¢ocuklarda elestirel diisiinmeyle yakindan iligkili olan kaynaklarla ilgilenme,
soru sorma, bilimsel problemlere ¢6ziim {iretme ve boylece kendi diisiince ve
stratejilerini liretme imkani elde etme gibi sonuglar ortaya konmustur. Bu calisma
sorgulama temelli etkinliklerin elestirel diisiinme becerilerine etki ettigi seklinde
yorumlanabilir ve yapilan bu ¢alisma arastirma sonuglar ile 6rtiismektedir (Cremin, vd.

2015).

5.1.3. Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Felsefi Tutum ve Davramslarina Ait

Tartisma ve Sonuclar

Arastirmanin besinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin
felsefi tutum ve davranis on test ve son test puanlart arasinda anlaml bir farkhilik var
midwr?” seklindedir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin felsefi tutum ve davranis

puanlar arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (z=-0.999, p>.05). Bu durum,
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felsefi tutum ve davranig puanlar1 agisindan deney ve kontrol grubunun homojen yapida
oldugunu gostermektedir. Programin uygulanisi sonucunda yapilan Olc¢limlere
bakildiginda guruplarin son testleri karsilastirildiginda ise istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigi goriilmektedir (z=-0.047, p>.05). Bunun nedeni felsefi tutum ve
davraniglarla ilgili konularda yeterli derecede bilginin 6gretmenlere sunulmamasi ve

maddelerin buna bagl olarak yorumlanmasi seklinde diisiiniilmektedir.

Arastirmanin altinci alt problemi “Deney grubundaki ¢ocuklarin felsefi tutum ve
davranis on test ve son test puanlari arasinda anlaml bir farkhiik var midwr?”
seklindedir. Deney grubunda bulunan cocuklarin uygulama oncesinde ve uygulama
sonrasinda aldiklar felsefi tutum ve davranig puanlari arasinda istatistiksel anlamli fark
oldugu goriilmistir (z=3.924, p<.001). Bu sonuglar Sorgulama Temelli Egitim
Programinin ¢ocuklarin felsefi tutum ve davramis diizeylerini gelistirdigi seklinde
yorumlanabilir. Bu durumun uygulanan sorgulama temelli egitim programinin yasama
dair ilgi ¢ekici, onemli konu ve kavramlari temel alarak ¢ocuklara fikirleri sorgulama,
kesfetme, inceleme, yeniden diisinme ve iletme gibi firsatlar sunmasi, felsefeyle
yakindan iliskili olan 6l¢egin kazanim ve gostergelerinin géz dniinde bulundurulmasi ile
yakindan iligkili oldugu disiiniilmektedir. Arabzadeh, Abdolahi ve Lory (2016)
yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklar i¢in felsefe programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
sozel zeka gelisimine etkisini arastirmislardir. On test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilarak yapilan arastirmada 5-6 yas araligindaki ¢ocuklar 15 deney ve 15
kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Arastirma sonucunda c¢ocuklar i¢in
felsefe programinin okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin s6zel zeka seviyelerini anlaml
bir sekilde artirdig1 belirtilmistir. Bu bulgu aragtirmanin bulgulariyla da ortiismektedir.
Felsefe icinde elestirelligi barindiran degerlendirmeler yapan, kapsayici, biitiinlestirici
bir bicimde varligi anlamaya ¢aligan bir tavirdir (Kiziltan ve Dombayci, 2020). Bu
durumda zengin igerikli diyalog kurma, sorgulama yaparak degerlendirmeler yapabilme
felsefi tutumla yakindan iliskilidir ve yasamla iligkili 6nemli konu ve kavramlarin
cocuklarla smif iginde etkilesimli bir bigimde tartisilmasi ve soru sormanin
sorgulamayla yakindan iligkili olmas1 programin etkililigini gdsterir nitelik tagimaktadir.
Topping ve Trickey (2007a), yaptiklar1 ¢alismada felsefi sorgulamalarin ¢ocuklarin
interaktif davranislarina etkisini incelemislerdir. Arastirmay1 Iskogya’da 6 okulda 4
miidahale ve 2 karsilastirmali 6rgiin egitim kurumuna devam eden, 10 yasindaki 180

cocukta igbirlik¢i felsefi sorgulamanin etkilesimli diyalogun niceligi ve Kkalitesi
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tizerindeki etkilerini arastirdi. Yedi ay siiren sinif tartismalarindan dnce ve sonrasi igin
video kayitlarin igerigi analiz edilmistir. Calismanin sonucunda 6gretmene agik uglu
soru sorma, sinif diyaloglarina katilma, diislincelerini gerekcelendirme becerilerinde
anlamli gelisme goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise boyle bir degisiklik gdzlenmemistir.
Sonug¢ olarak deney grubunda 6grenci-6gretmen, Ogrenci-Ogrenci arasindaki iletigim
daha kaliteli hale gelmis ve nicelik olarak artmistir. Bu durumda arastirma sonucuyla

Topping ve Trickey (2007a)’in aragtirma sonucunun birbiriyle ortiistiigii sOylenebilir.

Arastirmanin yedinci alt problemi “Kontrol grubundaki ¢ocuklarda felsefi tutum
ve davranis on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
seklindedir. Olgiim sonuglarina bakildiginda kontrol grubunda bulunan cocuklarmn
uygulama o6ncesi ve sonrasi aldiklar felsefi tutum ve davranig puanlari arasinda anlaml
bir farklilik oldugu goriilmiistiir (z=-3.744, p<.001). Bu sonuglara gére Milli Egitim
Bakanlign Okul Oncesi Egitim Program’min g¢ocuklarn felsefi tutum ve davranis
diizeylerini gelistirdigi goriilmektedir. Bu durumda Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi
Egitim Programi’nda yer alan kazanim ve gostergelerin Sorgulama Temelli Egitim
Programinin kazanim ve gostergeleriyle benzer nitelik tasidigr diisiiniilmektedir. Ayrica
felsefi tutum ve davranislarla ilgili konularda yeterli derecede bilginin 6gretmenlere
sunulmamasi ve maddelerin buna bagli olarak yorumlanmasi da bdyle bir sonucun
ortaya ¢ikmasina neden oldugu seklinde diisiiniilmektedir. Dirican (2018) Okul 6ncesi
donem c¢ocuklarina uygulanan felsefe egitimi etkinliklerinin ¢ocuklarin felsefi tutum ve
davraniglarina etkisini incelemek amaciyla yaptig1 ¢alismasinda deney grubundaki
cocuklara, on iki hafta boyunca haftada iki giin g¢ocuklarla felsefe egitimi etkinlikleri
uygulanmistir. Bulgulara gore deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin felsefi tutum ve
davraniglar1 agisindan son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin felsefi tutum
Ve davrams gelisim diizeyleri arasinda anlaml bir farkliik var midir?” seklindedir.
Deney ve kontrol grubunda felsefi tutum ve davranis diizeyi gelisiminin hangi grupta
daha fazla oldugu incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel anlamli fark olmadigi, her
iki egitimin de felsefi tutum ve davranis diizeyinin gelisiminde benzer etkilere sahip
oldugu goriilmektedir (t=-269, p>.05). Bu durumda her iki programin kazanim ve
gostergelerinin felsefi tutum ve davranislar agisindan benzerlik gostermesi ve uygulanan

programlarda kullanilan etkinliklerin, uygulamalarin ve sorgulamaya dayali egitim
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stratejisinin benzer nitelik tasimasi ayrica uygulama siiresinin felsefi tutum ve
davraniglar1  kazandirmada yeterli olmayist gibi durumlardan kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Yedinci alt problemde de belirtildigi gibi Dirican (2018) Okul 6ncesi
donem c¢ocuklarina uygulanan felsefe egitimi etkinliklerinin ¢ocuklarin felsefi tutum ve
davraniglarina etkisini incelemeyi amacglamistir. Bulgulara gore deney ve kontrol
grubundaki cocuklarin felsefi tutum ve davraniglari agisindan 6n test puanlarinda
anlaml bir farklilik olmadigi; son test puanlar1 arasinda ise deney grubu lehine anlaml
bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda, felsefe egitimi
etkinliklerinin, ¢ocuklarin 6zellikle tahminde bulunma, diisiincelerini gerekg¢elendirme,
farkli goriislerini sdyleyebilme, hosgoriilii davranma, ¢evresinde olup bitenlere merakli
olma ve soru sorma becerileri tlizerinde pozitif yonde etki etti§ini sdylemek
miimkiindiir. Dirican (2018)’1n yaptig1 calismada uygulanan felsefe etkinliklerinin Milli
Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim Programina gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.
Dirican (2018)’1in ¢alismast sonu¢ olarak bu c¢aligmanin bu alt problemiyle kismen
ortiismemektedir. Yapilan baska bir calismada ise Reznitskaya ve Glina (2013) ilkokul
cagindaki 60 c¢ocuktan olusan bir gruba cocuklar i¢in felsefe (P4C) yaklasimina dayali
metin okumalar1 verilmis ve ¢ocuklarin sinif i¢i tartigmalari sirasindaki deneyimleriyle
ilgili gortsleri incelemislerdir. Yapilan gortismeler sonunda P4C ¢ocuklar1 anlamli bir
sekilde daha fazla, akranlariyla anlagmazliklarini ifade etmekten, yeni sorumluluklar
iistlenmekten ve diislincelerini bagkalarina agiklamaktan hoslandiklarini belirtmis ve
farkli goriislerini aciklamada ve gerekcelendirmede artis oldugu, ¢ocuklarin isbirlik¢i
bir sekilde fikirler iirettigi bulunmustur. Ayrica P4C egitimi alan ¢ocuklar s6z almaktaki
zorluklar1 dile getirerek grup katilimini daha iyi dengelemek i¢in degisikliklere ihtiyag
oldugunu ifade etmistir. Sekizinci alt problemle iliskili olarak incelenen bu ¢alismalarla
calismamiz arasindaki farkin uygulanan egitim programlari, uygulama stirelerinin farkl

olmasi ve pandemi stireci gibi faktorlerle iligkili oldugu diistiniilmektedir.

Erdogan (2018) yaptig1 arastirmada, “cocuklar icin felsefe” adiyla gelistirilen
diisiinme egitimi programint ve ¢ocuklarla felsefe yaklagimini inceledigi ¢alismasinda
cocuklarin felsefe yapmaya dogal olarak yatkin oldugu yoniinde bulgulara ulagmigtir.
Felsefe egitimleri dogru sekilde uygulandiginda elestirel, cok boyutlu, mantikli ve

yaratici diisiinmeleri yoniinde ¢ocuklar1 cesaretlendirdigi ve gelistirdigi goriilmektedir.

Felsefi tutum yasadig1 evrene hakim bir diisiinceyle bu evrenin neden sonug

iliskisi baglaminda sorgulandigi, elestirildigi, diislinme yetilerinin iist seviyede
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kullanildig1 ve dogru bir sekilde yonetildigi, saygiya 6nem verildigi, toplum faydasinin
ve c¢ikarlariin gozetilebildigi, olaylara tarafsiz yaklasildigi gibi tavirlarin sonucuyla
yakindan iligkili bir durumdur (Dirican, 2018). Sare vd. (2016) ise, yaptiklar1 ¢alismada
Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) programi kullanilarak yapilan felsefi grup tartismalarinin
sozel akil yiirlitme becerileri lizerindeki etkisini arastirmis, ¢alismaya 5-6 yas arasi 58
cocuk deney grubuna ve 67 ¢ocuk kontrol grubuna dahil edilmistir. Deney grubu, sekiz
ay boyunca haftada bir felsefi grup tartismasina katildi. Sonuglara goére, verilen egitimin
deney grubundaki c¢ocuklarinda, karsilagtirma, analoji, gerekge, “bundan dolay1”
ifadesi bagliklar1  altinda  goriislerini  gerekgelendirmeleri  istendiginde kontrol
grubundaki ¢ocuklardan daha fazla iligkisel baglantilar kurduklar1 sonucuna
ulagsmiglardir. Oral (2013) yaptigi calismada ¢ocuklara 0Ozgii yapilan felsefe
programlarinin sadece akademik becerileri degil ahlaki gelisimlerine dair konularda da
sorumluluk kapasitelerini gelistirir. Felsefi programlar ¢ocuklarda, elestirel becerileri,

olumlu ve yeterli derecede diisiinmelerini desteklemektedir.

Lin ve Jacobs (2015) ¢alismalarinda, sorgulama temelli 6grenme yaklasiminin
Ogretmen ile okul dncesi ¢ocuklarin etkilesimi {izerine etkisini incelemislerdir. Dort
simifin uygulama alani olarak segildigi ¢alismada dort smifin 6gretmenine gerekli
egitimler verilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore egitim alan 6gretmenler,
cocuklarin gelisimleri acgisindan daha gercek yasantilarin paylasildigina, Ogretmen-
cocuk dogru yaklasimlarla olumlu yonde degisebildigine, kendi egitim-6gretime bakis
acilarinin  oldukca gelistigine yonelik fikirlerini belirtmiglerdir. Bunun yanmi sira
O0gretmenler, sorgulama temelli yaklasimin igerigi, felsefik yoni, rutinleri ve siirecin
nasil oldugu noktasinda bilgi edinmis, 6gretmenler is birligi yapilmasi ve uygulamanin
pif noktalar: ile ilgili destek almislardir. Yapilan bu ¢alismanin felsefi tutumdaki ve

elestirel diisiinme becerilerindeki amaglar1 biiylik oranda sagladig: diisiiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak, okul 6ncesi egitime devam
eden 5-6 yas grubu c¢ocuklarin elestirel diislinme becerileri ve felsefi tutumlarina iliskin

program, 0gretmenler ve arastirmacilara yonelik oneriler agsagida siralanmaktadir.
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5.2.1. Programa Yénelik Oneriler

Okul oOncesi egitim programina eklenmek iizere ¢ocuklara kazandirilmak
istenen elestirel diisiinme becerilerine yonelik kazanim ve gostergeler
olusturulmali ve kazanimlar i¢in uygun yontem ve teknikler belirtilmelidir.
Milli Egitim Bakanligi, tiniversiteler, goniilli kuruluslar birlikte ¢alisarak
cocuklarin felsefi tutum ve davramislarini, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek icin projeler iiretebilirler.

Okul 6ncesi 6gretmen ve d6gretmen adaylarina yol gosterici olmasi agisindan
¢ocuklarin felsefi tutum ve davramislarini, elestirel diisiinme becerilerini
gelistiren sorgulama temelli etkinliklerin 6rneklerinin sunuldugu kaynaklar

hazirlanabilir.

5.2.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Ogretmenlere ve ebeveynlere felsefi tutum ve davramslar ve elestirel
diisinme becerileri ile ilgili okul 6ncesi ¢ocuklara uygulanabilecegi
noktasinda var olan bilgileri gelistirmek igin ¢esitli seminerler ile konunun
onemi anlatilabilir.

Ogretmenlere cocuklarin hem felsefi tutum ve davranislari kazandirmaya
yonelik hem de elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik
sorgulama temelli etkinliklerin nasil uygulanacagina dair hizmet igi

egitimler verilebilir.

5.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Felsefi tutum ve davraniglar ile elestirel diisinme beceri gelisimleri
boylamsal olarak incelenebilir.

Diinya c¢apinda ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri veya felsefi
tutumlarla ilgili kitaplarin, etkinliklerin incelenmesi yapilarak felsefi tutum
ve davraniglar1 ile elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda
sorgulamaya dayal etkinliklerin ¢ocuklara daha farkli bigimlerde sunularak
tekrar sonuclar degerlendirilebilir.

Sorgulama temelli 6grenme etkinlik programlarinin felsefi tutum ve elestirel
dislinme baglaminda incelenerek 6zellikle istendik farkindalifin

yakalanamadigi ¢calismalar nedenler baglaminda incelenebilir.
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Cocuklar i¢in felsefi tutum ile ilgili aragtirmacilarin uygulayabilecegi farkli
bir 6lgek gelistirilebilir.
Bu arastirma diisiik sosyoeckonomik gruplarda ve daha genis 6rneklem

gruplarinda yapilabilir.
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EK-4: Sorgulama Temelli Egitim Programm

Toplam 10 haftada yapilan uygulama etkinliklerinin ismi, kazanimlar1 ve
kavramlar1 agsagidaki gibidir:

1.0turum

Konu: Kendimizi ve Davraniglarimizi Taniyalim

Etkinlik Adi: Ben Kimim?

Etkinlik Tiirii: Tiik¢e-dil (Biiyiik Grup Etkinligi) ve Sanat Biitiinlestirilmis Etkinlik
Kavramlar: Canli, iyilik, empati, insan

Kazanmim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.

Dil Gelisimi

K3 S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. G1 Diiz ciimle kurar. G3 Soru ciimlesi
kurar.

K5 Dili iletisim amaciyla kullanir. G1 Konusma sirasinda goz temasi kurar. G4
Konusmay1 baglatir. G5 Konusmay siirdiiriir. G6 Konusmay1 sonlandirir. G8 Sohbete
katilir. G9 Konusmak i¢in sirasini bekler. G10 Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar. G1 Sozel yonergeleri yerine getirir.
G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K8 Dinledikleri/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder. G1 Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. G2 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. G3
Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

Sosyal Duyqusal

K1 Kendisine ait 6zellikleri tanmitir. G1 Admni/soyadin1 sdyler. G2 Yasint sdyler. G3
Fiziksel 6zelliklerini soyler. G4 Duyussal 6zelliklerini soyler.
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K8 Farkhiliklara saygi gosterir. G1 Kendisinin farkli 6zellikleri oldugunu soyler. G2
Insanlarin farkli 6zellikleri oldugunu sdyler. G3 Etkinliklerde farkli ozellikteki
cocuklarla birlikte yer alir.

K12 Degisik ortamlardaki kurallara uyar. Gl Degisik ortamlardaki kurallarn
belirlenmesinde diisiincesini soyler. G2 Kurallarin gerekli oldugunu sdyler. G4 Nezaket
kurallarina uyar.

K15 Kendine giivenir. G1 Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini sdyler.
G2 Grup 6niinde kendini ifade eder. G3 Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sdyler.

2.0turum
Konu: Kendimizi ve Davranislarimizi Tantyalim
Etkinlik Adi: Mutluluk Balonlar1

Etkinlik Tiirii: Tikge-dil (Biiylik Grup Etkinligi) ve Oyun Biitiinlestirilmis Etkinlik,
Sanat Etkinligi

Kavramlar: Mutluluk, dogru, adalet
Kazanim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K2 Nesne/durum/olayla ilgili tanminde bulunur. G2 ipuglarini birlestirerek tahminini
sOyler. G3 Gergek durumu inceler. G4 Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

K3 Algiladiklarimi hatirlar. G1 Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler. G2
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

K17 Neden-sonug iliskisi kurar. G1 Bir olayin olasi nedenlerini sdyler. G2 Bir olayin
olas1 sonuclarini soyler.

K19 Problem durumlarina ¢6ziim iiretir. GI Problemi sdyler. G2 Probleme c¢esitli
¢Ozlim yollart onerir. G3 Coziim yollarindan birini seger. G4 Segtigi ¢o6ziim yolunun
gerekgesini soyler.

Dil Gelisimi

K3 So6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. G1 Diiz climle kurar. G2 Olumsuz
ciimle kurar. G3 Soru ciimlesi kurar. G4 Bilesik ciimle kurar. G5 Ciimlelerinde 6geleri
dogru kullanir.

KS Dili iletisim amaciyla kullanir. G1 Konusma sirasinda goz temasi kurar. G3
Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. G4 Konusmayi1 baglatir. G5 Konusmayi
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stirdliriir. G6 Konugsmay1 sonlandirir. G8 Sohbete katilir. G9 Konusmak icin sirasini
bekler. G10 Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

K6 Sozciik dagarcigim gelistirir. G1 Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini sorar.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamimi kavrar. G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar.
G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Sosyal Duyqusal

K4 Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarimin duygularmm aciklar. G1
Baskalarinin duygularii soyler. G2 Baskalarinin duygularinin nedenlerini séyler. G3
Baskalarinin duygularinin sonuglarini soyler.

Motor Gelisim

K5 Miizik ve ritim esliginde hareket eder. G5 Miizik ve ritim esliginde dans eder.

3. Oturum
Konu: Kendimizi ve Davramiglarimizi Tantyalim (Zit Ifadelerle)
Etkinlik Adi: Bil Bakalim

Etkinlik Tiirii: Tiikge-dil (Biiyliik Grup Etkinligi) ve Oyun Biitiinlestirilmis Etkinlik,
Sanat Etkinligi

Kavramlar: Cansiz, kotiluk, haksizlik
Kazanmim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.

K2 Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. G1 Nesne/durum/olayin ipuglarini
soyler. G2 Ipuglarini birlestirerek tahminini sdyler. G3 Gergcek durumu inceler.

K3 Algiladiklarimi hatirlar. G1 Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler. G2
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Dil Gelisimi

K3 So6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. G1 Diiz climle kurar. G2 Olumsuz
ctimle kurar. G3 Soru ctimlesi kurar.
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K35 Dili iletisim amaciyla kullanir. G1 Konusma sirasinda gz temasi kurar. G2 Jest ve
mimikleri anlar. G3 Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. G4 Konugmay1 baglatir.
G5 Konusmayi siirdiiriir. G6 Konusmay1 sonlandirir.

K6 Sozciik dagarcigimi gelistirir. G1 Dinlediklerinde yeni olan sézciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini sorar. G4 Zit anlamli sézciikleri kullanir.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamin1 kavrar. G1 Sozel yonergeleri yerine getirir.
G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar. G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K8 Dinledikleri/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder. G1 Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. G4 Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla sergiler.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

Sosyal Duyqusal

K3 Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. G1 Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder. G3 Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur.

K5 Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz duygularimi uygun yollarla gosterir. G1
Olumsuz duygularini olumlu sozel ifadeler kullanarak agiklar. G2 Olumsuz duygularini
olumlu davranislarla gosterir.

K8 Farkhiliklara saygi gosterir. G1 Kendisinin farkli 6zellikleri oldugunu soyler. G2
Insanlarin farkli dzellikleri oldugunu sdyler.

K15 Kendine giivenir. G1 Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini sdyler.
G2 Grup 6niinde kendini ifade eder.

4. Oturum

Konu: Kendimizi ve Davranislarimizi Taniyalim (Z1t ifadelerle)
Etkinlik Adi: Bizim Hikayemiz

Etkinlik Tiirii: Tiikge-dil (Biiyiik Grup Etkinligi), Sanat Etkinligi
Kavramlar: Uzgiin, yanls

Kazanim ve Gostergeleri:
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Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.

K17 Neden-sonug iliskisi kurar. G1 Bir olayimn olasi nedenlerini séyler. G2 Bir olayin
olas1 sonuglarini sdyler.

K19 Problem durumlarina ¢oziim iiretir. G1 Problemi soyler. G2 Probleme ¢esitli
¢Oziim yollart 6nerir. G3 Coziim yollarindan birini secer. G4 Sectigi ¢oziim yolunun
gerekeesini sdyler.

Dil Gelisimi

K5 Dili iletisim amaciyla kullanir. G2 Jest ve mimikleri anlar. G3 Konusurken jest ve
mimiklerini kullanir. G4 Konusmay1 baglatir. G5 Konusmay: siirdiiriir. G6 Konusmay1
sonlandirir. G7 Konugmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. G8 Sohbete katilir. G9
Konusmak i¢in sirasini bekler. G10 Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

K6 Sozciik dagarcigim gelistirir. G1 Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sOzciiklerin anlamlarini sorar.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamini1 kavrar. G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda
yorum yapar.

K8 Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. G1 Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. G2 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. G4
Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla sergiler.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir. G5 Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar
olusturur.

Sosyal Duyqusal

K1 Kendisine ait 6zellikleri tamitir. G1 Adini/soyadin1 sdyler. G2 Yasini soyler. G3
Fiziksel 6zelliklerini sOyler. G4 Duyussal 6zelliklerini sdyler.

K3 Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. G1 Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder. G2 Nesneleri alisilmisin disinda kullanir. G3 Ozgiin 6zellikler
tastyan triinler olusturur.

K4 Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarimin duygularim agiklar. G1
Bagkalarinin duygularini sdyler. G2 Bagkalarinin duygularinin nedenlerini sdyler.

K5 Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz duygularimi uygun yollarla gosterir. G1
Olumsuz duygularini olumlu sézel ifadeler kullanarak aciklar.
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K6 Kendisinin ve baskalarimin haklarim korur. G2 Bagkalarinin haklar1 oldugunu
soyler. G3 Haksizliga ugradiginda tepki verir. G4 Baskalarina haksizlik yapildiginda
tepki verir.

5. Oturum
Konu: Dogamizi Tantyalim
Etkinlik Adi: Ormanin Biiytime Seriiveni

Etkinlik Tiirii: Tiikce-dil (Biiyilk Grup Etkinligi), Miizik Drama Biitiinlestirilmis
Etkinlik, Sanat Etkinligi

Kavramlar: Doga, ¢evre
Kazanmim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.

K2 Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. G1 Nesne/durum/olayin ipuglarini
soyler. G2 Ipuglarini birlestirerek tahminini sdyler. G3 Gergek durumu inceler. G4
Tahmini ile gercek durumu karsilagtirir. K3 Algiladiklarint  hatirlar. Gl
Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler. G2 Hatirladiklarini yeni durumlarda
kullanir.

Dil Gelisimi

K35 Dili iletisim amaciyla kullanir. G4 Konugmay1 baglatir. G5 Konusmayi stirdiiriir.
G6 Konusmayr sonlandirir. G7 Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. G8
Sohbete katilir. G9 Konusmak i¢in sirasini bekler. G10 Duygu, diislince ve hayallerini
sOyler.

K6 Sozciik dagarcigim gelistirir. G1 Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sOzciiklerin anlamlarin1 sorar. G2 Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler. G3
Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar. G1 Sozel yonergeleri yerine getirir.
G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar. G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K8 Dinledikleri/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder. G1 Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. G2 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. G3
Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir. G4 Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla
sergiler. G6 Dinledikleri/izlediklerini drama yoluyla sergiler.
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K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

Sosyal Duyqusal

K13 Estetik degerleri korur. G1 Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlari
sOyler. G2 Cevresini farkli bigimlerde diizenler. G3 Cevredeki giizelliklere deger verir.

Motor Gelisim

KS Miizik ve ritim esliginde hareket eder. G6 Miizik ve ritim esliginde cesitli
hareketleri ard1 ardina yapar.

6. Oturum

Konu: Dogamizi Taniyalim

Etkinlik Adi: Cevremizi Temizleyelim

Etkinlik Tiirii: Tiikge-dil (Biiyiik Grup Etkinligi), Fen-Doga Etkinligi, Sanat Etkinligi
Kavramlar: Temiz, saygi, giizel

Kazanmim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olay: ayrintilariyla agiklar.

K17 Neden-sonug iliskisi kurar. G1 Bir olayin olasi nedenlerini sdyler. G2 Bir olayin
olas1 sonuclarini soyler

Dil Gelisimi

K5 Dili iletisim amaciyla kullanir. G1 Konusma sirasinda géz temasi kurar. G4
Konusmay1 baslatir. G5 Konusmayr siirdiiriir. G6 Konugsmayi1 sonlandirir. G7
Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. G8 Sohbete katilir. G9 Konusmak igin
sirasint bekler. G10 Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

K6 Sozciik dagarcigim gelistirir. G1 Dinlediklerinde yeni olan sdzciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarimi sorar. G2 Sozciikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini sdyler. G3
Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar. G1 So6zel yonergeleri yerine getirir.
G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar. G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
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K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

Sosyal Duyqusal

K4 Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarmmin duygularim aciklar. G1
Baskalariin duygularini sdyler. G2 Baskalarinin duygularinin nedenlerini sdyler.

K12 Degisik ortamlardaki kurallara uyar. G1 Degisik ortamlardaki kurallarin
belirlenmesinde diisiincesini sdyler. G2 Kurallarin gerekli oldugunu sdyler.

K13 Estetik degerleri korur. G1 Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlari
soyler. G2 Cevresini farkli bigimlerde diizenler. G3 Cevredeki giizelliklere deger verir.

7. Oturum
Konu: Dogamizi Taniyalim
Etkinlik Adi: Sinifimiz1 Cirkinlestirelim

Etkinlik Tiirii: Tiikge-dil (Biiyiik Grup Etkinligi) ve Oyun Biitiinlestirilmis Etkinlik,
Sanat Etkinligi

Kavramlar: Doga, ¢evre, ¢irkin
Kazanim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.

K3 Algiladiklarim hatirlar. G1 Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden sdyler. G2
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

K19 Problem durumlarina ¢6ziim iiretir. GI Problemi sdyler. G2 Probleme c¢esitli
¢Ozlim yollar1 6nerir. G3 C6ziim yollarindan birini seger.

Dil Gelisimi

K3 S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. G1 Diiz ciimle kurar. G2 Olumsuz
climle kurar. G3 Soru climlesi kurar.

KS Dili iletisim amaciyla kullanir. G1 Konusma sirasinda goz temasi kurar.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar. G1 So6zel yonergeleri yerine getirir.
G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar. G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
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K8 Dinledikleri/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder. G1 Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. G2 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. G3
Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir. G4 Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla
sergiler. G5 Dinledikleri/izlediklerini miizik yoluyla sergiler.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir. G5 Gorsel materyalleri kullanarak olay, dykii gibi kompozisyonlar
olusturur.

Sosyal Duyqusal

K3 Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. G1 Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder. G2 Nesneleri alisilmisin disinda kullamir. G3 Ozgiin 6zellikler
tasiyan Uriinler olusturur.

KS Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz duygularini uygun yollarla gosterir. G1
Olumsuz duygularini olumlu sozel ifadeler kullanarak agiklar. G2 Olumsuz duygularini
olumlu davranislarla gosterir.

K13 Estetik degerleri korur. G1 Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlari
sOyler.

Motor Gelisim

K35 Miizik ve ritim esliginde hareket eder. G5 Miizik ve ritim esliginde dans eder.

8. Oturum

Konu: Dogamizi Taniyalim

Etkinlik Adi: Kirli sandalyeler

Etkinlik Tiirii: Tiikge-dil (Biiyiik Grup Etkinligi), Fen-doga Etkinligi, Sanat Etkinligi
Kavramlar: Kirli, saygisizlik, hayvan

Kazanmim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olay: ayrintilariyla aciklar.

K17 Neden-sonug iliskisi kurar. G1 Bir olayin olasi nedenlerini sdyler. G2 Bir olayin
olas1 sonuclarini soyler
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K19 Problem durumlarina ¢6ziim iiretir. G1 Problemi sdyler. G2 Probleme ¢esitli
¢Oziim yollart 6nerir. G4 Sectigi ¢6ziim yolunun gerekgesini sdyler. G5 Sectigi ¢ozim
yolunu dener. G6 Cozlime ulasamadig1 zaman yeni bir ¢6ziim yolu secer. G7 Probleme
yaratici ¢oziim yollar1 6nerir.

Dil Gelisimi

K3 S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. G1 Diiz ciimle kurar. G2 Olumsuz
climle kurar. G3 Soru ciimlesi kurar. G4 Bilesik ciimle kurar. G5 Ciimlelerinde 6geleri
dogru kullanir.

K35 Dili iletisim amaciyla kullanir. G10 Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

K6 Sozciik dagarcigim gelistirir. G1 Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini sorar. G4 Zit anlamli sézcikleri kullanir.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar. G1 So6zel yonergeleri yerine getirir.
G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar. G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir. G5 Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar
olusturur.

Sosyal Duyqusal

K4 Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarimin duygularim aciklar. G1
Bagkalariin duygularin1 sdyler. G2 Bagskalarinin duygularinin nedenlerini sdyler. G3
Bagkalariin duygularinin sonuglarini sdyler.

K5 Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz duygularimi uygun yollarla gosterir. G1
Olumsuz duygularini olumlu sozel ifadeler kullanarak agiklar. G2 Olumsuz duygularini
olumlu davraniglarla gosterir.

K6 Kendisinin ve baskalarimin haklarimi korur. G3 Haksizliga ugradiginda tepki
Verir.

9. Oturum

Konu: Sagligimizi Koruyalim

Etkinlik Adi: Saglik Oykiisii Yazalim

Etkinlik Tiirii: Tiik¢e-dil (Biiyiik Grup Etkinligi), Miizik Etkinligi, Sanat Etkinligi

Kavramlar: Saglik
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Kazanim ve Gostergeleri:
Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.

K17 Neden-sonug iliskisi kurar. G1 Bir olayimn olasi nedenlerini séyler. G2 Bir olayin
olas1 sonuglarini sdyler

Dil Gelisimi

K3 S6z dizimi kurallarima gore ciimle kurar. G1 Diiz climle kurar. G3Soru climlesi
kurar. G5 Climlelerinde 6geleri dogru kullanir.

K6 Sozciik dagarcigim gelistirir. G1 Dinlediklerinde yeni olan sdzctikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini sorar. G2 Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar. G1 Sozel yonergeleri yerine getirir.
G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar. G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K8 Dinledikleri/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder. G1 Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. G2 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. G8
Dinledikleri/izlediklerini 6ykii yoluyla sergiler.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir. G5 Gorsel materyalleri kullanarak olay, dykii gibi kompozisyonlar
olusturur.

Sosyal Duygusal

K3 Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. G1 Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder. G3 Ozgiin 6zellikler tasiyan iiriinler olusturur.

10. Oturum

Konu: Sagligimizi Koruyalim

Etkinlik Adi: Saglhikli Besinleri Inceliyorum

Etkinlik Tiirii: Tiik¢e-dil (Biiylik Grup Etkinligi), Fen-Doga Etkinligi, Sanat Etkinligi

Kavramlar: Beslenme
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Kazanim ve Gostergeleri:
Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.

Dil Gelisimi

K3 So6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. G1 Diiz cimle kurar. G3 Soru ciimlesi

kurar. G5 Climlelerinde 6geleri dogru kullanir.

K5 Dili iletisim amaciyla kullanir. G1 Konusma sirasinda goz temas: kurar. G4
Konugmay1 baslatir. G5 Konusmay: siirdiiriir. G6 Konusmay1 sonlandirir. G7
Konugmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. G8 Sohbete katilir. G9 Konusmak igin
sirasint bekler. G10 Duygu, diisiince ve hayallerini syler.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar. G1 So6zel yonergeleri yerine getirir.
G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar. G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K8 Dinledikleri/izlediklerini gesitli yollarla ifade eder. G1 Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. G2 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. G3
Dinledikleri/izlediklerini baskalarina anlatir. G4 Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla
sergiler.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

Sosyal Duygusal

K4 Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarmmin duygularim aciklar. G1
Bagkalariin duygularini séyler. G2 Bagkalarinin duygularinin nedenlerini sdyler.

11. Oturum
Konu: Sagligimiz1 Koruyalim
Etkinlik Adi: Taklit Et

Etkinlik Tiirii: Tikge-dil (Biyiik Grup Etkinligi), Drama ve Oyun Biitiinlestirilmis
Etkinlik, Sanat Etkinligi

Kavramlar: Hastalik
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Kazanim ve Gostergeleri:
Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.

K2 Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. G1 Nesne/durum/olayin ipuglarini
soyler. G2 Ipuglari birlestirerek tahminini sdyler. G3 Gergek durumu inceler.

K17 Neden-sonug iliskisi kurar. G1 Bir olayimn olasi nedenlerini séyler. G2 Bir olayin
olas1 sonuglarini sdyler.

K19 Problem durumlarina ¢6ziim iiretir. GI Problemi sdyler. G2 Probleme c¢esitli
¢Oziim yollart 6nerir. G3 Coziim yollarindan birini secer. G4 Sectigi ¢oziim yolunun
gerekcesini sdyler. G5 Sectigi ¢oziim yolunu dener. G6 Coziime ulasamadigi zaman
yeni bir ¢éziim yolu seger. G7 Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 dnerir.

Dil Gelisimi

K3 S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. G1 Diiz ciimle kurar. G2 Olumsuz
climle kurar. G3 Soru climlesi kurar.

KS Dili iletisim amaciyla kullanir. G1 Konusma sirasinda goz temasi kurar. G2 Jest ve
mimikleri anlar. G3 Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. G4 Konusmay1 baslatir.
G5 Konugmay siirdiiriir. G6 Konusmay1 sonlandirir.

K6 Sozciik dagarcigim gelistirir. G4 Zit anlamli s6zciikleri kullanir.

K8 Dinledikleri/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder. G1 Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. G2 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. G6
Dinledikleri/izlediklerini drama yoluyla sergiler.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

Sosyal Duygusal

K4 Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarmmin duygularim agiklar. G3
Bagkalarinin duygularinin sonuglarini sdyler.

K15 Kendine giivenir. G2 Grup oniinde kendini ifade eder.
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12. Oturum

Konu: Sagligimizi Koruyalim

Etkinlik Adi: Abur Cuburlar Mercek Altinda

Etkinlik Tiirii: Tiikce-dil (Biiyiik Grup Etkinligi), Fen-doga Etkinligi, Sanat Etkinligi
Kavramlar: Yanlis, beslenme

Kazanmim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.

Dil Gelisimi

K3 S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. G1 Diiz cimle kurar. G3 Soru ciimlesi
kurar. G5 Ciimlelerinde 6geleri dogru kullanir.

K5 Dili iletisim amaciyla kullanir. G1 Konusma sirasinda goz temasi kurar. G4
Konusmay1 baslatir. G5 Konusmayr siirdiiriir. G6 Konugsmay:1 sonlandirir. G7
Konugmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. G8 Sohbete katilir. G9 Konugsmak ig¢in
sirasint bekler. G10 Duygu, diisiince ve hayallerini syler.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar. G1 So6zel yonergeleri yerine getirir.
G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar. G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K8 Dinledikleri/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder. G1 Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. G2 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. G3
Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir. G4 Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla
sergiler.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

Sosyal Duygusal

K4 Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarmin duygularmm aciklar. G1
Bagkalarinin duygularini séyler. G2 Bagkalarinin duygularinin nedenlerini sdyler.
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13. Oturum

Konu: Kitle Iletisim Araglarin1 Dogru Kullanmak

Etkinlik Adi: Tablet Yapalim

Etkinlik Tiirii: Tiikce-dil (Biiyiik Grup Etkinligi), Sanat Etkinligi
Kavramlar: Teknoloji, elektrik, telefon, tablet

Kazanmim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.

Dil Gelisimi

K3 S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. G1 Diiz cimle kurar. G3 Soru ciimlesi
Kurar.

K5 Dili iletisim amaciyla kullanir. G1 Konusma sirasinda goéz temasi kurar. G4
Konusmay1 baslatir. G5 Konugmay1 siirdiiriir. G6 Konusmay1 sonlandirir. G8 Sohbete
katilir. G9 Konusmak i¢in sirasini bekler. G10 Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar. G1 Sozel yonergeleri yerine getirir.
G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K8 Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. G1 Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. G2 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. G3
Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

Sosyal Duyqusal

K1 Kendisine ait 6zellikleri tanmitir. G1 Admni/soyadini sdyler. G2 Yasimi soyler. G3
Fiziksel 6zelliklerini sOyler. G4 Duyussal 6zelliklerini sdyler.

K8 Farkhiliklara sayg: gosterir. G1 Kendisinin farkli 6zellikleri oldugunu sdyler. G2
Insanlarin  farkli &zellikleri oldugunu sdyler. G3 Etkinliklerde farkli o6zellikteki
cocuklarla birlikte yer alir.

K12 Degisik ortamlardaki kurallara uyar. G1 Degisik ortamlardaki kurallarin
belirlenmesinde diisiincesini soyler. G2 Kurallarin gerekli oldugunu soyler. G4 Nezaket
kurallarina uyar.
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K15 Kendine giivenir. G1 Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini sdyler.
G2 Grup Oniinde kendini ifade eder. G3 Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sdyler.
14. Oturum
Konu: Kitle Iletisim Araglarin1 Dogru Kullanmak
Etkinlik Adz: Kitle fletisim Araclarin1 Canlandiralim

Etkinlik Tiirii: Tiikge-dil (Biliylk Grup Etkinligi), Miizik Drama Biitiinlestirilmis
Etkinlik, Sanat Etkinligi

Kavramlar: Telefon, TV, bagimlilik, teknoloji
Kazanim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.

K2 Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. G1 Nesne/durum/olayin ipuglarini
sdyler. G2 Ipuglarini birlestirerek tahminini sdyler. G3 Gergek durumu inceler. G4
Tahmini ile gercek durumu karsilastirir. K3 Algiladiklarint  hatirlar. Gl
Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden sdyler. G2 Hatirladiklarin1 yeni durumlarda
kullanir.

K19 Problem durumlarina ¢6ziim iiretir. G1 Problemi sdyler. G2 Probleme ¢esitli
¢Ozlim yollart onerir. G3 Cozliim yollarindan birini seger. G4 Segtigi ¢o6ziim yolunun
gerekceesini sdyler. G5 Sectigi ¢6ziim yolunu dener.

Dil Gelisimi

K5 Dili iletisim amaciyla kullanir. G4 Konugmay1 baglatir. G5 Konusmay: siirdiiriir.
G6 Konusmayt sonlandirir. G7 Konusmalarinda nezaket soézciikleri kullanir. G8
Sohbete katilir. G9 Konusmak i¢in sirasini1 bekler. G10 Duygu, diisiince ve hayallerini
sOyler.

K6 Sozciik dagarcigim gelistirir. G1 Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sOzciiklerin anlamlarini sorar. G2 Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler. G3
Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar. G1 Sozel yonergeleri yerine getirir.
G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar. G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K8 Dinledikleri/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder. G1 Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. G2 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. G3
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Dinledikleri/izlediklerini baskalarina anlatir. G4 Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla
sergiler. G6 Dinledikleri/izlediklerini drama yoluyla sergiler.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

Sosyal Duyqusal

K13 Estetik degerleri korur. G1 Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlari
sOyler. G2 Cevresini farkli bigimlerde diizenler. G3 Cevredeki giizelliklere deger verir.

Motor Gelisim

KS Miizik ve ritim esliginde hareket eder. G6 Miizik ve ritim esliginde cesitli
hareketleri ard1 ardina yapar.

15. Oturum
Konu: Kitle Iletisim Araglarin1 Dogru Kullanmak
Etkinlik Adi: Kimse Beni Anlamiyor

Etkinlik Tiirii: Tiikge-dil (Biiyiik Grup Etkinligi), Miizik ve Drama Biitlinlestirilmis
Etkinlik, Sanat Etkinligi

Kavramlar: Iletisim, bilgisayar, dergi, radyo
Kazanim ve Gostergeleri:
Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olay: ayrintilariyla agiklar.

K19 Problem durumlarina ¢oziim iiretir. G1 Problemi soyler. G2 Probleme gesitli
¢Ozlim yollart 6nerir. G3 Cozliim yollarindan birini seger. G4 Segtigi ¢o6ziim yolunun
gerekgesini soyler. G5 Sectigi ¢6ziim yolunu dener. G6 Coziime ulasamadigr zaman
yeni bir ¢6ziim yolu seger. G7 Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 6nerir.

Dil Gelisimi

K3 So6z dizimi kurallarima gore ciimle kurar. G1 Diiz climle kurar. G2 Olumsuz
climle kurar. G3 Soru ciimlesi kurar. G4 Bilesik ciimle kurar. G5 Climlelerinde 6geleri
dogru kullanir.

KS Dili iletisim amaciyla kullanir. G1 Konusma sirasinda géz temasi kurar. G2 Jest ve
mimikleri anlar. G3 Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. G4 Konusmay1 baslatir.
G5 Konugmay stirdiiriir. G6 Konusmay1 sonlandirir.
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K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar. G1 So6zel yonergeleri yerine getirir.
G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar. G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir. G5 Gorsel materyalleri kullanarak olay, dykii gibi kompozisyonlar
olusturur.

Sosyal Duygusal

K3 Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. G1 Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder. G2 Nesneleri aligilmisin disinda kullanir.

K4 Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarmmin duygularim aciklar. G1
Bagkalarinin duygularini soyler.

KS Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz duygularini uygun yollarla gosterir. G1
Olumsuz duygularini olumlu sozel ifadeler kullanarak agiklar. G2 Olumsuz duygularini
olumlu davranislarla gosterir.

K6 Kendisinin ve baskalarimin haklarim korur. Gl Haklarmi soyler. G2
Bagkalarmin haklar1 oldugunu soyler. G3 Haksizlifa ugradiginda tepki verir. G4
Bagkalarina haksizlik yapildiginda tepki verir.

16. Oturum

Konu: Kitle Iletisim Araglarin1 Dogru Kullanmak

Etkinlik Adi: Cizgi Film izlerken Diisiinebilir miyim?

Etkinlik Tiirii: Tiikce-dil (Biiylik Grup Etkinligi), Sanat Etkinligi
Kavramlar: Diisiinme, bilgisayar, gazete, TV

Kazanim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.

K19 Problem durumlarina ¢6ziim iiretir. G1 Problemi soyler. G2 Probleme cesitli
¢ozlim yollar1 6nerir. G3 Cozlim yollarindan birini seger. G4 Sectigi ¢oziim yolunun
gerekeesini soyler. G5 Sectigi ¢oziim yolunu dener. G6 Coziime ulasamadigi zaman
yeni bir ¢oziim yolu seger. G7 Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 6nerir.



128

Dil Gelisimi

K3 So6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. G1 Diiz climle kurar. G2 Olumsuz
climle kurar. G3 Soru ciimlesi kurar. G4 Bilesik ciimle kurar. G5 Ciimlelerinde 6geleri
dogru kullanir.

KS Dili iletisim amaciyla kullanir. G1 Konusma sirasinda géz temasi kurar. G2 Jest ve
mimikleri anlar. G3 Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. G4 Konusmay1 baslatir.
G5 Konusmayi siirdiiriir. G6 Konusmay1 sonlandirir.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamin1 kavrar. G1 Sozel yonergeleri yerine getirir.
G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar. G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir. G5 Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar
olusturur.

Sosyal Duygusal

K3 Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. G1 Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder. G2 Nesneleri alisilmisin disinda kullanir.

K4 Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarimin duygularmm aciklar. G1
Bagkalarinin duygularini soyler.

KS Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz duygularini uygun yollarla gosterir. G1
Olumsuz duygularini olumlu sozel ifadeler kullanarak aciklar. G2 Olumsuz duygularini
olumlu davraniglarla gosterir.

K6 Kendisinin ve baskalarimin haklarim korur. GI1 Haklarim1 soyler. G2
Bagkalarmin haklar1 oldugunu sdyler. G3 Haksizliga ugradiginda tepki verir. G4
Bagkalarma haksizlik yapildiginda tepki verir.

17. Oturum

Konu: Kendimizi ve Davraniglarimizi Tantyalim

Etkinlik Adi: Kimi anlatiyorum?

Etkinlik Tiirii: Tiikce-dil (Biiyiik Grup Etkinligi) ve Sanat Biitlinlestirilmis Etkinlik

Kavramlar: insan, Empati
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Kazanim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.

Dil Gelisimi
K3 So6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. G1 Diiz ciimle kurar. G3 Soru climlesi

kurar.

K5 Dili iletisim amaciyla kullanir. G1 Konusma sirasinda goz temas: kurar. G4
Konugmay1 baglatir. G5 Konusmay1 siirdiiriir. G6 Konusmay1 sonlandirir. G8 Sohbete
katilir. G9 Konusmak i¢in sirasini bekler. G10 Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamin1 kavrar. G1 Sozel yonergeleri yerine getirir.
G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K8 Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. G1 Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. G2 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. G3
Dinledikleri/izlediklerini baskalarina anlatir.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

Sosyal Duyqusal

K1 Kendisine ait 6zellikleri tanitir. G1 Admni/soyadini sdyler. G2 Yasimi soyler. G3
Fiziksel 6zelliklerini sOyler. G4 Duyussal 6zelliklerini sdyler.

K8 Farkhiliklara sayg: gosterir. G1 Kendisinin farkli 6zellikleri oldugunu soyler. G2
Insanlarin farkli ozellikleri oldugunu sdyler. G3 Etkinliklerde farkli 6zellikteki
cocuklarla birlikte yer alir.

K12 Degisik ortamlardaki kurallara uyar. G1 Degisik ortamlardaki kurallarin
belirlenmesinde diisiincesini séyler. G2 Kurallarin gerekli oldugunu sdyler. G4 Nezaket
kurallarina uyar.

K15 Kendine giivenir. G1 Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini soyler.
G2 Grup 6niinde kendini ifade eder. G3 Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sdyler.
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18. Oturum

Konu: Dogamizi Tantyalim

Etkinlik Adi: Doganin Iki Yiizii

Etkinlik Tiirii: Tiikce-dil (Biiyiik Grup Etkinligi), Fen-Doga Etkinligi, Sanat Etkinligi
Kavramlar: Temiz, kirli, glizel, ¢irkin

Kazanmim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.

K17 Neden-sonug iliskisi kurar. G1 Bir olayin olasi nedenlerini sdyler. G2 Bir olayin
olas1 sonuglarini sdyler

Dil Gelisimi

K5 Dili iletisim amaciyla kullanir. G1 Konusma sirasinda goz temasi kurar. G4
Konusmay1 baslatir. G5 Konusmayr siirdiiriir. G6 Konugsmay:1 sonlandirir. G7
Konugmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. G8 Sohbete katilir. G9 Konusmak ig¢in
sirasint bekler. G10 Duygu, diisiince ve hayallerini syler.

K6 Sozciik dagarcigim gelistirir. G1 Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarimi sorar. G2 Sozciikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini sdyler. G3
Yeni 6grendigi sozclikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar. G1 So6zel yonergeleri yerine getirir.
G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar. G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

Sosyal Duyqusal

K4 Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarmmin duygularmm aciklar. G1
Baskalarinin duygularini sdyler. G2 Baskalarinin duygularinin nedenlerini soyler.

K12 Degisik ortamlardaki kurallara uyar. G1 Degisik ortamlardaki kurallarin
belirlenmesinde diisiincesini sOyler. G2 Kurallarin gerekli oldugunu soyler.

K13 Estetik degerleri korur. G1 Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlari
sOyler. G2 Cevresini farkli bicimlerde diizenler. G3 Cevredeki giizelliklere deger verir.
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19. Oturum

Konu: Sagligimizi Koruyalim

Etkinlik Adi: Saglikliyken Ben, Hastayken Ben

Etkinlik Tiirii: Tiik¢e-dil (Biiyiik Grup Etkinligi), Drama Etkinligi
Kavramlar: Saglik

Kazanim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.

K17 Neden-sonug iliskisi kurar. G1 Bir olayin olasi nedenlerini sdyler. G2 Bir olayin
olas1 sonuclarini sdyler

Dil Gelisimi

K3 S6z dizimi kurallarima gore ciimle kurar. G1 Diiz climle kurar. G3Soru climlesi
kurar. G5 Climlelerinde 6geleri dogru kullanir.

K6 Sozciik dagarcigim gelistirir. G1 Dinlediklerinde yeni olan sdzctikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini sorar. G2 Sozciikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini sdyler.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar. G1 So6zel yonergeleri yerine getirir.
G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar. G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K8 Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. G1 Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. G2 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. G8
Dinledikleri/izlediklerini 6ykii yoluyla sergiler.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir. G5 Gorsel materyalleri kullanarak olay, dykii gibi kompozisyonlar
olusturur.

Sosyal Duygusal

K3 Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. G1 Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.



132

20. Oturum

Konu: Kitle Iletisim Araglarin1 Dogru Kullanmak

Etkinlik Adi: Bir Icat Bulalim

Etkinlik Tiirii: Tiikge-dil (Biiyiikk Grup Etkinligi), Sanat Etkinligi
Kavramlar: Iletisim

Kazanmim ve Gostergeleri:

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir. G1 Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. G2 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. G3 Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.

Dil Gelisimi

K3 S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. G1 Diiz ciimle kurar. G3 Soru ciimlesi
Kurar.

K5 Dili iletisim amaciyla kullanir. G1 Konusma sirasinda goz temasi kurar. G4
Konusmay1 baslatir. G5 Konugmay1 siirdiiriir. G6 Konusmay1 sonlandirir. G8 Sohbete
katilir. G9 Konusmak i¢in sirasini bekler. G10 Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar. G1 Sozel yonergeleri yerine getirir.
G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K8 Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. G1 Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. G2 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. G3
Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir.

K10 Gorsel materyalleri okur. G1 Gorsel materyalleri inceler. G2 Gorsel materyalleri
aciklar. G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. G4 Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.

Sosyal Duyqusal

K3 Kendini yaratic1 yollarla ifade eder. G1Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder. G2 Nesneleri alisilmisin disinda kullanir. G3 Ozgiin 6zellikler
tastyan Uriinler olusturur.





