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OZET

Bu calisma biyoloji dersi “ Canliligin Temel Birimi — Hiicre™ tinitesindeki
“Diftizyon — Osmoz — Osmotik Kuvvetler” konusunda 6rnek olay yontemini
kullanmanin 6grencilerin akademik basarilarina ve biyoloji dersine yonelik
tutumlarina etkisini aragtirmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Eskisehir Ili, merkez ilgesine bagli Habib
Edip Torehan Kiz Meslek Lisesi’nin 9-A, 9-B, 9-C ve 9-D smifi 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin deney grubunu tesadiifi olarak secilen 9-B ve 9-D
sinifinda okuyan 54 6grenci, kontrol gurubunu ise 9-A ve 9-C siniflarinda okuyan 59
ogrenci ( toplam 113) olusturmaktadir. Arastirmaci tarafinda 5 hafta boyunca kontrol
grubu 6grencilerine, geleneksel 6gretim yontemleri, deney grubu dgrencilerine ise
ornek olaya dayali 6grenme yontemleri kullanilarak dersler islenmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, biyoloji basari testi ve biyoloji tutum
Olcegi kullanilmis, bu test ve 6lgcek uygulama baslamadan once 6n test, uygulama
sonunda ise son test olarak her iki gruptaki ogrencilere verilmistir. Arastirma
verilerinin analizinde, Ogrencilerin basar1 testine ve tutum Olgegine verdikleri
cevaplarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 bulunmus bu ortalamalar iliskili
grup t testi ve iligkisiz grup t testi kullanilarak degerlendirilmistir. Tutum 6l¢eginin
gecerlilik caligsmalari i¢in faktor analizi yapilmis, hem tutum 6l¢eginin hem de basari
testinin glivenirlikleri hesaplanmistir. Hesaplamalar i¢in SPSS 13.00 paket programi
kullanilmastir.

Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde, 6rnek olaya
dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin akademik
basaris1 ve biyoloji dersine karsi tutumlari, geleneksel 6grenme yonteminin
uygulandig1r kontrol grubu O6grencilerinin akademik basarisi ve biyoloji dersine
yonelik tutumlar1 arasinda .05 diizeyinde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
ortaya ¢cikmistir. Sonug olarak, 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin, 6grenci
basarisina etkisinin olumlu y6nde oldugu ve biyoloji dersine yonelik 6grenci
tutumlarini olumlu yonde degistirdigi gorilmiistiir.

Anahtar kelimeler: 6rnek olaya dayali 6grenme, geleneksel yontem, biyoloji egitimi
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ABSTRACT

This study was conducted to investigate the efficacy of using case study to
teach following biology subjects: Difusion- Osmos- Osmotic Powers in the unit “The
basic unit of organism: “cell” to improve students’ academic achievement and
attitudes towards biology lesson.

The Study group for the research were taken from A, B, C and D sections of
the 9 graders in Habip Edip Torehan Girls® Vocational School in Eskisehir. A and C
sections with 59 students in total were assigned as the control group for the study and
B and D sections with 54 students in total were assigned as experimental group for
the study. These assignments were done randomly. For a 5 weeks period, students in
the control group were taught with the traditional methods while the students in the
experimental group were taught with case study by the researcher
Data was collected via a biology achievement test and a students’ attitude test. The
students were pretested before the execution of the study and posttested after the
execution of the study via the achievement test. The students were also given the
attitude test before and after the execution of the study. For the analysis of the data,
the average scores of the students’ answers to the achievement test and attitude test
were calculated, standard deviation of both tests were also calculated and these
findings were used to calculate paired sample t — test and indepent sample t - test
scores. To achieve validity, factor analysis of the attitude test was calculated and the
reliability of both the achievement test and the attitude test were calculated. SPSS
13.00 was used to achieve this statistical data.

Findings of the statistical data showed that experimental group which were
taught with case study outperformed control group which were taught with
traditional methods. A .05 difference both from the results attained from the
achievement test and attitude test was monitored in favor of experimental group over
control group. At the end of the study, it was concluded that case study can improve
students’ academic achievement and also case study can improve students’ attitudes

towards Biology positively.

Key words: case study, traditional teaching methods, teaching biology
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1.BOLUM

GIRIS

Cagdas diinyada toplumlar bilimsel gelismelere katki yapabilecek, bu
gelismeleri bir adim daha ileriye gotiirebilecek, yasadigi cagin gereksinimlerine
uygun hizmet sunabilecek bireyleri yetistirmeyi amaclamaktadir. Ayni1 zamanda bir
tilkenin diger tilkelerle her alanda yarisabilmesi ancak nitelikli, sorgulayabilen,
yorumlayabilen, bilgiye ulagsma yollarin1 bulup elde ettigi bilgileri de etkin bir
bicimde kullanabilen bireyleri yetistirmesi ile miimkiindiir.

Insanin ve dolayisiyla da toplumlarin siirekli ve hizla kosullari degisen
diinyada bu degisime ayak uydurabilmesi ve kendini yenileyebilmesi ancak nitelikli
bir egitim faaliyeti ile miimkiin olabilecektir. Ulkelerin uyguladiklar1 egitim
sistemlerinin de bu nitelikli bireyleri yetistirecek diizeyde yani siirekli ve hizli bir
degisim ve planlama iginde olmasi gerekmektedir. Bu konuda Ertiirk (1993: 12 -13),
egitim faaliyetlerinin planlanmasi isinin, askida birakilmaya tahammiilii olmayan,
dolayisiyla karar gerektiren bir is oldugunu, egitimin daha etkili ve verimli bir hale
gelmesi isteniyorsa egitimde plan fikrine agirlik verilmesi ve planli egitimin
sinirlarinin genisletilmesine ¢aba harcanmasi gereksiniminden s6z etmektedir.

Gerekli ve yeterli niteliklere sahip bireyleri yetistirmek i¢in seg¢ilen 6gretim
yontem ve teknikleri ise olduk¢a Onemlidir. Duruhan (2006: 313)’a gore egitim
kurumlarinda ne 6gretildigi, nasil 6gretildigi ve O6grenmeye yiiklenilen anlam ile
onun nelerle iligkilendirildigi ayn1 zamanda egitim felsefesini de yansitmaktadir.

Geleneksel Ogrenme yontemlerinin uygulandigi egitim sistemlerinde
yetistirilen 6grencilerden yorumlama ve sorgulama gliciine sahip bireyler
yetistirilememektedir. Bu tlir egitimin yapildig1 siniflarda egitim ve &gretim,
Ogretmenin bilgiyi dogrudan aktarmasiyla gergeklesmekte ve bu sekilde yapilan
egitimde 6grenci bilgiye kendi basina ulasamamaktadir.

Bununla birlikte geleneksel okullarda ¢éziilmek tizere verilen
problemlerin sadece bir ¢6ziimii oldugundan ve bu ¢6ziim acikca



belirlendiginden dolay1 6grenciyi ezbere siirikkler. Ayrica 6gretmenin
verdigi problemler gercek hayattan uzak oldugu i¢in 6grenci tarafindan
bir anlam tasimaz. Geleneksel 6gretim, ancak Ogrencilerin bir takim
kesin bilgileri ve ¢ok iyi tamimlanmis becerileri kazanmalari ve
kendilerinden istenildiginde bu bilgileri ve becerileri aynen tekrar
etmeleri amaclandigi durumlarda basarilidir (Saban, 2004: 145).

Kiiciikahmet (1999: 73), geleneksel 6gretimde ¢ok¢a bagvurulan bir yontem
olan anlatim yonteminin ¢ok sik kullanim, kétiiye kullanim ve yanlis kullanim
nedeniyle en etkisiz yontem olarak bilindigini ifade etmekte ve gercekte de,
ogrenciler pasif bir durumda oturduklar1 ve genellikle 6gretim sirasinda soru sorma
ve diislincelerini acgiklama imkanina sahip olmadiklari i¢in etkin bir yontem
sayllmayacagini, hatta bazen etkinlik eksikliginden dolay1 6grencilerde sikintilara,
glindiiz riiyalarina ve disiplin sorunlarina yol agtigini belirtmektedir. Esme (2003) ise
sinava odakli ezberci egitim sistemi ile Ogrencilerin; sorun ¢6zmeyi bilmeyen,
kendilerini ve dislincelerini ifade edemeyen, analiz ve sentez yetenekleri zayif,
merak ve yaraticiliklar1 korelmis, diisiinmek yerine ezberlemeye alistirilmais,
sormayan, neden ve nig¢inlerle ilgilenmeyen, tilke ve diinya sorunlarina karsi
duyarsiz, 6zgiiveni yetersiz, her soyleneni kulluk anlayisi icinde kabul eden bir birey
olarak yetistirildigini; ezberci egitim sistemi ile her sdyleneni edilgen big¢imde
dinleyip sorgulamadan benimseyen 6grencilerin biiytidiikleri zaman, karsilastiklar:
her otoritenin goriisiinii, kulluk anlayisi iginde kabul eden yetigkinler olacaklarini, bir
toplum i¢in bunun bedelinin ne olacaginin diinya cografyasinda agik bir sekilde
goriildiigiinii ifade etmektedir.

Ogretim yontem ve tekniklerinin cesitlendirilmesi ve aktif &gretim
yontemlerinin kullanilmasiyla iilke ve diinya sorunlarina karsi duyarl, yasadigi
cevreyi daha yasanilabilir hale getirmeye calisan, bilimsel gelismelere agik, 6zgiiveni
yeterli bireyler yetistirilebilir. Duruhan (2006: 309), “Okuldaki aktif anlayis ve
yontemlerle yetisen kisi, toplumumuzun etkin bir bireyi (yapici, yaratici, kurucu,
girigken, {liretici ve problem ¢o6ziicii) olacak; etkin bireylerden meydana gelmis
toplum da kendini gelistirecek ve ilerletecek adim ve faaliyetleri, bu bireyler
sayesinde olusturabilecektir.”

Cevresinde meydana gelisen degisiklikleri algilayarak bu degisiklikleri

anlamlandiran, sorgulama yetenegine sahip bireyleri yetistirmeyi amaglayan fen



bilimleri, bu nedenlerden dolay1r ¢agin en 6nemli bilim alanlarindan biri haline
gelmistir. Fen ve teknolojideki degisimler {ilkelerin geleceklerini dogrudan
etkileyecek durumdadir. Bu gelismelere ayak uyduracak bireylerin yetistirilmesi ise
ancak cagdas egitim yontemlerinin ise kosulmasi ile miimkiin olabilecektir.

Fen bilimlerinin temelini olusturan biyoloji bilimi de gegmisten giiniimiize
kadar yasamin her saniye igerisinde olan bir bilim alani olarak goriilmiistiir. Biitiin
tibbi bilimlerin temelini olusturan biyoloji, dogay1 anlamlandirma da olduk¢a 6nemli
bir rol istlenmistir. Bu konuda Varig (1996: 139), biyolojinin bilimsel, ¢agdas ve
tilke kalkinmasina hizmet verebilecek nitelikli bireyler yetistirmeyi amaclayan temel
bilim dallarindan biri oldugunu, bu anlamda verilecek olan biyoloji dersinin
amacinin; hayatin bizzat yasanildigi, yeni deneyimlerin kazanildigi, kisisel
yeteneklerin gelistirildigi, hata kaynaklarinin arastirtlip ortadan kaldirildigi, c¢ok
yonli, kiiltiirel bir 6grenme ortami yaratmak seklinde oldugunu ifade etmektedir.

Yasamin bir anlamda ta kendisi olan ve bireylere kendi yapilarini ve
cevrelerini tanitan bir bilim olmasina karsin biyolojinin 6grenciler tarafindan en az
ilgi duyulan bir bilim alami haline geldigi goriilmektedir. Ogrencilerin biyoloji
dersine karsi tutumlarini olumlu yénde degistirilmesi, 6grencilerin bu derse karsi ilgi
ve sevgilerinin artmasini saglayarak, biyoloji alaninda yapilacak ¢alismalara katkida
bulunmalarini ve basarili olmalarin1i miimkiin kilabilecektir.

(Cagdas diinyanin kiiltiirel bir zorunluluk olarak kabul ettigi biyoloji
O6greniminde, 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in 6gretim yontem ve tekniklerin 6nemi
biiyiiktiir. Ogrencileri ezberden uzaklastiracak, diisinmeye ve arastirmaya sevk
edecek yontemlerin ise kosulmasi, programdaki hedeflerin daha etkili bir sekilde
davranigsa donustiirtilmesini saglayacaktir. Bunun i¢cinde 6gretmen merkezli 6grenme
yaklagimi yerine o6grenci merkezli 6grenme yaklasimlari tercih edilmelidir. Bu
nedenle 6grenme — G6gretme ortaminda Ggrencinin aktif katilimini saglayan farkli
yontem ve tekniklerin kullanilmasina ihtiya¢ vardir. Bu yontemlerden biri de 6rnek
olaya dayali1 6grenme yontemidir.

“Ornek olay yontemi gercek hayatta karsilasilan problemlerin smif
ortaminda ¢oziilmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasidir. Bu yontem 6grencilere bir

konuyu ya da bir beceriyi kazandirmak ve o konuda uygulama yaptirmak amaciyla



kullanmilir. Giuinliik hayatta karsilasilan gergek bir problemin ¢6ziimii i¢in de
kullanilir” (www.rehberogretmen.biz).

Ribbens (2006) ise, “Ornek olay yontemi Ogrencileri diisiinmeye ve
fikirlerini {ist bilissel basamaklarda islemelerine yardimei olur. Ornek olay yontemi
sayesinde Ogrenciler fen derslerini bir dogrular kolleksyonu olarak algilamaktan
kurtulup, fen derslerini bir siire¢ olarak yasarlar.” Bu konuda Pehlivanlar (2005: 1)’1n
aktardigina gore Davidson ve ark. (1996);

Ornek olaylar bir problemin c¢oziimlenmesi ve ¢oziimiin
degerlendirilmesi i¢in  gilinliik hayatta kullanilabilecek  uygun
yontemlerden biridir. Problem ¢6zme hakkinda disiiniildigiinde
genellikle insanlarin belli problemleri ¢ozdiikkleri zaman ulasmis
olduklar1 sonuglara ya da insanlarin bu sonuglara ulasirken katetmis
olduklar1 asamalara bakilir. Bu asamalardan pek ¢ogu problem ¢dzme
asamalar1 olmayip aslinda problem ¢6zme islemini yonlendiren ve ona
kilavuzluk eden asamalardir. Ornegin; hem ulasilmis olan sonucu hem de
yapilmis olan islemleri belirleyen unsur problemin nasil tanimlanmig
oldugu olabilir.

Ogrenciler, gercek yasamla iliskilendiremedikleri olgu ve ilkeleri soyut

olarak algilar ve bu soyutlanmis olgu ve ilkeler arasinda bir baglanti kurmakta da
giicliik cekerler. Ornek olay yontemi ile 6grenciler kuramsal bilgiler yerine gercek
yasamdan alinan sorunlarla yiizlesirler. Bu sorunlar ger¢ek yasamdan alindigi i¢in
Ogrenciler icin bu olgu ve ilkeler anlamli hale gelir. Pehlivanlar (2005: 1) ’a gore;

Gergek hayata aktarilamayan bir bilginin ne kadar yararh
olacag: tartisilir. Ogrenci eger okulda 6grendigi bilgiyi evde veya
cevresinde nasil kullanacagini bilirse o bilginin 6nemi, dolayisiyla
dersin 6nemi, onun icin artacaktir. Ogrenci derste sunulan her bilgi
icin “bunu nerede, nasil kullanabilirim?” diye diisiinecek hem bu
bilgiyi kavrayacak hem de uygulayabilmek igin fikirler gelistirecektir.
Diistinen ve fikir ileri stiren bireyler yetistirmek egitimin her
basamaginda biiyiik onem teskil etmektedir. Ogretim ortamina, giinliik
yasantilar1 adapte eden 6rnek olaylar, 6grencilerin fikir {iretmelerini
ve bu fikirleri birbirleriyle paylasmalarini saglamaktadir.

Adal1 (2005: 4) da, fen derslerinde, bilimsel diisiinceyi yasam bi¢imi haline
getirmek, Ogrencileri temel bilimlerde c¢alismalar yapmaya tesvik etmek, fen
derslerine yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmek, bilgi ve becerilerini

artirmak i¢in Ogrencilerin aktif oldugu, ezbercilikten uzak, arastirmaya dayali,



bilgilerin soyutlamadan 6gretildigi bir egitim ortaminin gerekliligine vurgu
yapmaktadir.

Biyoloji derslerinde, 6grencilerin ezberleme yerine sorgulama, tartisma,
yorumlama 6zelliklerini gelistirecek dgretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi ile
buna uygun O6gretim ortaminin olusturulmasi, egitim araglarmin gelistirilmesi
olduk¢a 6nemlidir. Bu sayede 6grenciler karsilastiklart problemlere bilimsel yontemi
kullanarak ¢6ziim bulmaya calisacaktir. Aktif 6gretim yontemlerinin kullanilmasiyla
sorgulayan bireylerin olusmasi ve bu bireylerin sorunlara getirecekleri ¢oziimler ise

tilkenin ¢agdas diinyada sayginlhiginin artmasini saglayacaktir.

1. 1. Problem Durumu

Gilin gegtikge ortaya ¢ikan yeni bilimsel gerg¢ekler diinyayr hizla
degistirmekte ve daha rekabetci bir hal alan hayata uyumu zorlastirmaktadir. Hizla
degisen bu durumlara uyum saglamak i¢in, egitim alaninda bir ¢cok diizenleme ve
yenilik ihtiyaci ortaya ¢ikmigstir. Bu diizenlemelerin basinda da ¢ogunlukla 6gretim
programlarinda yapilan diizenleme ve degisiklikler ile 6gretim strateji, yontem ve
tekniklerinin yapilandirilmasi gelmektedir.

Yeni gelistirilen biyoloji 6gretim programi biyoloji dersi
iceriginin daha ¢agdas, anlamli ve 6grencilerin ilgisini ¢ekici, alandaki
yenilikleri yansitan ve dersi giinlik hayatla ve saglikla ilgili konularla
yakinlagtiracak bir programdir. Bu programin esas ilkesi 6grencilerin
kendi viicutlar1 ve gevreleriyle ilgili bilgileri, bilimsel diisiinme becerisini
ve saglikli hayat bilincini kazanmalari, biyoloji bilimine karsi olumlu bir
tutum gelistirmeleri ve bu bilgi, beceri ve tutumlarini diger insanlarla
paylagmalaridir ( www.fedu.metu.edu.tr).

Belirlenen bu hedeflere ulasabilmek i¢in uygulanacak olan 6gretim strateji,
yontem ve tekniklerinde aktif 6grenme anlayisi benimsenmelidir.

Ogrencileri ezberden uzaklastiracak, diisiinmeye ve arastirmaya
sevk edecek yontemlerin ise kosulmasi, programdaki hedeflerin daha
etkili bir sekilde davranisa doniistiirtilmesini saglayacaktir. Bunun i¢in
O0gretmen merkezli geleneksel ogretim yaklasimlari yerine 6grenci
merkezli 6grenme yaklagimlart benimsenmelidir. Bu nedenle 6grenme —
Ogretme ortaminda 6grencinin aktif katilimini saglayan farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasina ihtiya¢ vardir (Akbayin, Hevedanli, Oral,
2005).



Biyoloji derslerinde 6grencilerin ilgilerini canli tutabilmek i¢in onlar1 soru
sormaya, merak etmeye ve arastirma yapmaya sevk etmek 6nemli bir husustur. Aktif
Ogretim yontemlerinden biri olan 6rnek olay yontemi de dgrencilerin merak ettikleri
olaylar1 smif ortamina tasiyarak Ogrencilerin bu olaylar hakkinda diistinmelerini,
tartismalarini  ve Dbirbirleriyle fikir aligverisinde bulunmalarin1 esas alan bir

yontemdir.

1. 2. Problem Ciimlesi

“9. smif biyoloji dersinde “Difiizyon — Osmoz — Osmotik Kuvvetler”
konularinin 6greniminde 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin kullanilmasinin
Ogrencilerin biyoloji dersi akademik basarilarina ve biyoloji dersine yonelik

tutumlarina etkisi var midir?”

1. 3. Alt Problemler

1. Ornek olaya dayali 6grenme yontemin uygulandigi deney grubu
Ogrencileri ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu

Ogrencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ormnek olaya dayali 6grenme yoénteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin biyoloji basarilar1 agisindan son test puanlari ile 6n test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Geleneksel ogrenme  yonteminin  uygulandigi  kontrol  grubu
Ogrencilerinin biyoloji basarilar1 agisindan son test puanlari ile 6n test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencileri ile geleneksel Ogrenme yonteminin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var

mudir?



5. Ornek Olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencileri ile geleneksel Ogrenme yonteminin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin tutum 6l¢egi On test puanlar arasinda anlamli bir

fark var midir?

6. Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlari agisindan son test

puanlari ile 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Geleneksel ogrenme  yoOnteminin uygulandigi  kontrol  grubu
Ogrencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlari agisindan son test

puanlari ile 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencileri ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin tutum O6l¢egi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?

1. 4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 9. smif biyoloji dersinde “Difiizyon — Osmoz —
Osmotik Kuvvetler” konularinin 6greniminde uygulanan 6rnek olaya dayali 6grenme
yonteminin Ogrencilerin biyoloji dersi akademik basarilarina ve biyoloji dersine
yonelik tutumlarina etkisinin olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir.

Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda asagidaki hipotezler kurulmus
ve bu hipotezler test edilmistir.

1. Ornek olaya dayali dgrenme yonteminin uygulandigi deney grubu

Ogrencileri ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol

grubu 6grencilerinin 6n test puanlart arasinda anlamli bir fark yoktur.



Omek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin biyoloji basarilar1 agisindan son test puanlari ile 6n test

puanlar1 arasinda son test puani lehine anlamli bir fark vardir.

Geleneksel 6grenme yonteminin  uygulandigi  kontrol  grubu
Ogrencilerinin biyoloji basarilar1 agisindan son test puanlari ile 6n test

puanlar1 arasinda son test puani lehine anlamli bir fark vardir.

Omek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencileri ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puanlari arasinda deney grubu lehine

anlaml bir fark vardir.

Omek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencileri ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur.

Ormek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlart agisindan son test
puanlari ile 6n test puanlari arasinda son test puani lehine anlamli bir

fark vardir.

Geleneksel Ogrenme yonteminin uygulandigi  kontrol  grubu
Ogrencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlart agisindan son test
puanlari ile 6n test puanlari arasinda son test puani lehine anlamli bir

fark vardir.

Omek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencileri ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin tutum oOlgegi son test puanlari arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark vardir.



1. 5. Arastirmanm Onemi

Glinlimiizde insan hayatinin vazgegilmezleri arasina giren teknolojik
gelismeler bilimin sinir tanimayan gelisiminin tirtinii olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Sénmez (2004: 97)’e gore gelecekteki yasami biiyiik oranda etkileyecek
degisimler bilim ve teknikteki gelismeler, bilgiye ulasma, kullanma, degerlendirip
gelistirme, insanin ¢6zmek zorunda oldugu sorunlar ve gereksinimleri ile kendini
gerceklestirme olacaktir. Bilim, sanat ve felsefedeki hizli gelisme ve degismeler
O6nemli bir etken gibi diistiniilmeli, 6zellikle biyoteknoloji alaninda yapilan buluslar,
insan ve dogal yasami tiimiiyle degistirebilecek giigte goriilmektedir. Gelecek yasam,
bu buluslar ve uygulamalar {izerine kurulabilmelidir.

Bilim ve teknikteki hizli degisimler biyoloji bilimini de etkilemis ve bu
alanda da son yillarda c¢ok fazla yenilik ortaya c¢ikmistir. Bu yeniliklere ayak
uydurabilmek ise bilim ve teknikteki gelismeleri siirekli olarak takip etmekle
miimkiindiir. Ozellikle son yillarda ortaya c¢ikan cevresel sorunlar ve Kkitlesel
Olimlere sebep olan tehlikeli hastaliklar biyoloji bilimini ve bu bilimle ugrasanlar
daha fazla 6n plana ¢ikarmistir.

Kendini gergeklestiren, bilgiye ulasarak onu kullanabilen, kullandig1 bilgiyi
degerlendirip gelistirebilen bireyler, iilkemizdeki her alana oldugu gibi biyoloji
alanina da biiylik katkilar yapacak ve bu bilim alaninin gelismesini saglayarak iilke
sorunlarina ¢6ziimler sunacaklardir. Kargsilastiklar1 sorunlara bilimsel olarak
yaklasabilen nitelikli bireyler yetistirmek ise ancak bilimsel diisiinceyi hayatimiza
katmakla saglanabilir.

Egitim sistemimizdeki biyoloji programlarinin nitelikli bireyler yetistirecek
hedefler dogrultusunda gelistirildigi s6ylenebilir. Belirlenen bu hedeflere tam olarak
ulasabilmek i¢in ise 6gretim yontem ve tekniklerinin ¢esitlendirilerek 6grenciyi
merkeze alacak ve Ogretmen ile Ogrenci arasinda etkilesimi artiracak sekilde
yapilandirilmasi gerekmektedir.

Ders konular itibariyle biyolojinin 6grencilerin ilgisi ¢eken, dgrencilerde
merak uyandiran, dgrenirken zevk aldiklart bir ders olmasi gerekirken tam tersine

Ogrencilerin bir ¢ogunun biyoloji derslerinde sikildiklari, biyolojik kavramlari
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anlamada giicliik ¢ektikleri bundan dolay1 da biyoloji dersine karsi olumsuz tutumlar
gelistirdikleri goriilmektedir.

Yesilyurt ve Giil (2008: 147), cesitli kaynaklardan yaptiklar1 arastirma
sonucunda biyolojinin giinliik hayatla i¢ ice olmasina ragmen, 6grencilerin en ¢ok
zorlandiklari, basarisiz olduklari, anlamakta giicliik cektikleri, sevmek istedikleri
ama bir tiirlii sevemedikleri derslerin basinda geldigini ifade etmektedir.

Oysa iilkemizdeki ortaggretim kurumlarinda biyoloji dersi, 6grencilerin
iniversite sinavlarina hazirlanirken agmalar1 gereken bir problem gibi goriilmektedir.
Bu bakis agisi sonucunda biyoloji dersinin 6greniminde ezberci yaklasim ve
geleneksel 6gretim yontemleri ise kosulmaktadir.

Ogretmenlerin  konular1 islerken &grencilerle kuracaklar1 etkilesim ve
kullanacaklar1 uygun yontem ve teknikler dersin ilgi ¢ekici ve zevkli gegmesine
biiyiik oranda katkida bulunabilir. S6nmez (2005: 174 -75);

Ogrencilerle bilgi paylasilmalidir.  Ogretmen  bilginin
paylasilmasinda, iizerinde tartisilan konuda tiim Ogrencilere, ya da
miimkiin degilse farkli — karsit goriiste olan Ogrencilere s6z hakki
vermeli, soru sormalarina olanak tanimali, hep birlikte bir sonuca
varilmaya ¢alisiimalidir. Ogretmen iki veya bes dakikadan fazla siirekli
konusmamalidir, bu siire i¢inde hedef davraniglar1 agiklamali, &rnek
vermeli, ondan sonra aktardiklarini 6grencilerden istemelidir. Stirekli
Ogretmen konusur ve sorular1 6gretmen ¢ozerse, bilgi paylasilmis olmaz.
Bu nedenden dolayi, sinifta, 6gretmen — dgrenci ve 6grenci — 6grenci
etkilesimini kurmali, yol gosterici bir rol oynamali, yanitlar gelmiyorsa,
ipucu, doniit ve diizeltmeye basvurmalidir. Clinkii bizim gercek
Ogretmenlerimiz 6grencilerimizdir. Clinkii egitim ortaminda, dinleme,
gorme, dinleme — gérme, tartisma, yapip gosterme ve baskasina 6gretme
etkinliklerini ise kosmalidir.

Varolan problemlere bilimsel yontemle yaklagsmak, bilimsel siiregleri

O0grenmek, problem ¢6zme becerisi kazanarak ve bu becerilerle konular1 kavramak
icin ornek olay yonteminin kullanimi biiyiik onem kazanmaktadir. “Ornek olay
metodu, belirli bir 6gretim konusu ile ilgili gercek hayatta karsilasilan problemlerin
sinif ortaminda neden, nasil ve sonug iliskisine gore incelenerek ¢oziilmesi yoluyla
Ogrencilerin o konu ile ilgili bilgi, beceri ve tutum kazanmasini saglamak ve benzer
olaylar karsisinda daha hizli ve etkin ¢6ziim yollar1 bulmalarina yardime1 olmak igin

kullanilir” (Yilmaz ve Siinbiil, 2003: 161).
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Ornek olaya dayali 6grenme ydnteminin uygulanmasi ile biyoloji dersinin
Ogrenciler arasinda sikict bir ders olmaktan kurtarilip biyoloji dersinden haz
duymalarinin saglanmasi, boylelikle de Ogrencilerin derse daha istekli gelmesi,
O0grenme yasantisina bizzat katilmast ve etkili Ogrenmenin gerceklesmesi
amaglanmaktadir. Bu yontem ile Ogrencilerin giinlik hayatta karsilasacaklar
sorunlara daha kolay ve akilci ¢oziimler bulmalar1 da beklenir.

Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin 6grencilerde merak uyandirmas,
Ogrencilerin 6rnek olaylardaki bilgilerle gercek yasamlarindaki durumlar arasinda
iliski kurmalarinin saglanmasi, bunun da 6grencileri arastirma yapmaya sevk etmesi
beklenir. Bu sayede 6grencilere bagimsiz ve isbirlik¢i ¢alisma, kendini ifade etme
becerileri kazandirlabilir. Ogrencileri arastirmaya sevk etmek ve problemlerini
¢ozmeye yonlendirmek, grupla ¢aligsma aliskanlig1 kazandirmak da biyoloji biliminin
anlasilmasi i¢in olduk¢a 6nemli bir asamadir.

Bu yontemin kullanilmasi ile 6grencilerin ¢cogunun sikici olarak gordiigii ve
anlamakta giicliik cektigini ifade ettikleri biyoloji dersi; yontemin kullanilmasiyla
birlikte tutumlarinda olumlu yonde degisime yol agabilir, 6grencilerin bir ¢ogunun
ilgi duydugu, gercek yasamla anlamlandirdigi, basardigi bir ders haline dontisebilir.

Ulkemizde ortadgretim kurumlarinda 6rnek olay yontemi ile ilgili yapilan
calismalarin ge¢misi birka¢ yila dayanmaktadir. Bundan dolay1r iilkemizde bu
yontemin 6zellikle ortadgretim kurumlarinda uygulanmasi i¢in bu arastirma rehber
niteliginde olabilir, 6grenme — 6gretme etkinliklerinin ¢esitlendirilmesinde ve bu
etkinliklerin etkili bir bicimde kullanilmasinda katki saglayabilir. Ayn1 zamanda bu
arastirma da 6rnek olay yonteminin 6zelliklerine deginilerek, 6rnek olay yontemi ile
ders islenirken karsilasilabilecek giicliiklere karsi Oneriler gelistirilmistir. Bu
anlamiyla ¢alisma, uygulanacak okulda Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik
tutumlarinin ve basarilarinin olumlu yonde degismesine ve basta biyoloji olmak
lizere tim alanlarda gorev yapan 6gretmenlerin dersleri islerken bu yontemi tercih
etmesi icin onlar1 tesvik etmesi beklenir. Ayrica 6rnek olaya dayali 6grenme yontemi

tizerinde arastirma yapacaklara ve yapilacak arastirmalara kaynak olusturabilir.
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1. 6. Smirhhiklar

1. Buarastirma 2007 — 2008 egitim — 6gretim y1li ile sinirlidir.

2. Buarastirma Eskisehir ili merkez il¢esine bagli bir kiz meslek lisesinin
9. siniflarinda okuyan toplam 113 6grencisi ile sinirlidir.

3. Buarastirma 5 hafta ( 10 ders saati ) ile sinirhidir.

4. Bu arastirma 9. smif biyoloji miifredati “Canliligin Temel Birimi —

Hiicre” {initesinin “Diflizyon — Osmoz — Osmotik kuvvetler” konular ile

sinirhidir.

5. Bu arastirma 6grencilere uygulanacak biyoloji basari testinde yer alan 35

madde ve biyoloji tutum 6l¢egi verileri ile sinirlidir.

6. Bu arastirma 6rnek olay yontemi ile sinirlidir.
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2. BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitim, Ogrenme ve Ogretme

Egitim, pek ¢ok disiinir ve egitimci tarafindan degisik bigimlerde
tanimlanmistir. Bu tanimlamalardan hareketle egitim, “bireyin davraniginda kendi
yasantist yoluyla istendik degisme meydana getirme siirecidir” (Ulusoy, 2004: 138).
Bu tanima ek olarak Sonmez (2002: 32) egitim igin, “cevre ayarlamasi yoluyla
kisinin beyninde istendik biyo — kimyasal degismeler olusturma siireci bi¢giminde ele
almabilir” demistir. Yine Sonmez (2002: 32-33)’e goére egitim nasil tanimlanirsa
tanimlansin, temelinde su 6zelliklerin bulundugu soylenebilir:

Nesne olarak insanin alinmasi, nesnenin halihazirdaki
durumunun yetersiz kabul edilmesi, nesnenin istendik yonde
degistirilmesi, bu is i¢in ¢evrenin ayarlanmasi, yani tutarli, etkin arag,
gerec strateji, yontem, teknik vb. gibi uyaricilarin devreye sokulmast,
nesnenin istendik davranislart ( hedefleri ) kazanip kazanmadiginin
yoklanmasi gerekir. Kazandiysa hedeflerin, davranislarin, c¢evre
ayarlanmasindaki ara¢ — gereg, uyaricilar, strateji, yontem, tekniklerin vb.
elde tutulmasi, ya da atilmasi, eksiklerin tamamlanmasi, yanlislarin
duizeltilmesi gibi islemleri kapsar.

Ogrenme, “fiziksel uyarimlar sonucu beyinde olusan biyokimyasal bir

degisme biciminde tanimlanabilir” (S6nmez, 1998: 29). Bir bagka tanima gore ise
O0grenme, “bireyin kendi yasantist yoluyla davranista meydana gelen degismedir”

(Ulusoy, 2004: 138).

Ogrenmeyi etkileyen etkenler ise tiire 6zgii hazir olus,
olgunlagma, yas, zeka, gudiilenme, genel uyarilmighik hali ve kaygi,
fizyolojik durum, onceden kazanilan yasantilar, bireysel ayriliklardir.
Bunlardan tiire 6zgii hazir olus; 6grenecek olan organizmanin istenilen
davranisi gostermek i¢in gerekli biyolojik donanima sahip olmasi,
olgunlagsma; organizmanin davranist Ogrenebilmesi igin belli bir
gelismislik diizeyine ulagmasi, yas; Ogrenmenin gerceklesmesi igin
organizmanin o davranisi 6grenebilecek yasa gelmesi, zeka; 6grenme
yeteneginin bir ol¢iitli, giidiilenme; bir amaca ulasmak bir varligi, bir
hazz1 elde etmek icin eylemde bulunma egilimi yada istegi, genel
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uyarilmiglik hali ve kaygi; bireyin ¢evreden gelen uyaricilari alma
derecesi, fizyolojik durum; O6grenmenin gerceklesmesi ic¢in bireyin
saglikli bir fizyolojik yapiya sahip olmasidir. Onceden kazanilan
yasantilar 6grenmenin meydana gelmesinde katki getirici ya da engelliyi
rol oynar. Bireysel ayriliklar 6grencinin 6grenme hizini, diizeyini,
O0grenmeye iliskin ilgi ve dikkatini,6grenmenin kaliciligini etkiler
(Ulusoy, 2004: 143 -145).
Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin de biitin bu o6zelliklerin yaninda

kullanilan 6grenme yontemlerinin de etkili olmas: gerekir. Ogrencilerde 6grenme
icin varolan potansiyelin ortaya ¢ikmasi i¢in 6grenci merkezli egitim anlayisi
benimsenmelidir. “6grencinin dgrenme siirecine kendisinin zihinsel katilimi ve
kendisinin yapmasi ancak etkin olan 6grenme ile gergeklesebilir. Etkin 6grenen
ogrenciler 6grendikleri hakkinda konusabilir, yazabilir ve onlar1 ge¢mis yasantilari
ile iligkilendirebilmenin 6tesinde bunu giinlik yasantilarina uygulayabilirler”
(Sahinel, 2005: 150).

Varig (1996)’a gore Ogretim, “insan yasaminin belli kesimlerinde
kazandirilan, planli, programli, destekli, genellikle bir belgeyle sonuglanan,
davranislarin gelismesini hedefleyen bir kavramla yiikliidiir.” Ogretim etkinliklerinde
ise zaman ve yer kadar 6grenci diizeyi, 6grenci ve toplum beklentilerinin dnem
tagidigini ifade eder.

Ogretim programi ise “okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi
planlanan bir dersin Ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar
diizenegidir” ( Demirel, 2005: 7).

Okullarda  yapilan  Ogretme  faaliyetleri  ise, Ogretim  olarak
adlandirilmaktadir.  “6gretim, bir Ogretmeler, Ogrenmeye doniik faaliyetler
manzumesi veya kurumsallasmis Ogretmeler toplulugudur.” Bagka bir deyisle
Ogretim, 6gretme ve 6grenme faaliyetlerinin bilegkesidir. Yani 6gretim, 6gretme ve

O0grenmeyi birlikte kapsamaktadir (www.psikoloji.gen.tr).

2. 2. Biyoloji Biliminin Onemi

Insanlik tarihinin baglamasindan bu yana siirekli olarak her alanda bir bilgi
birikimi s6z konusudur. Yiizyillar boyunca insanlik, bu bilgilerinin iizerine kendi

deneyim ve birikimlerini katarak, bu bilgileri kendilerinden sonraki nesillere



15

aktarmistir. Bu noktadan itibaren bize ulasan hangi bilgi alanlarinin Oncelikle
bilinmesi ve 6grenilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. “Bilime ve ilime konu olan
her alanin bilinmesi ve 6grenilmesi saygidegerdir ve gereklidir. Fakat insan omrii
sinirhdir ve 6zellikle egitim stireci igerisinde kisiye ve dolayisiyla topluma en yararl
bilgilerin o6gretilmesi i¢in, o©nceliklerin dogru saptanmasi egitim stratejisinin
basarisini belirler” (Demirsoy, 1996:23).

Gilinlimiizde problemlerin iistesinden gelebilecek yeterli sayida ve nitelikte
insan gliciine sahip olmak, ¢ok iyi isleyen, verimli, ¢ag1 yakalamis hatta ¢agin
Otesinde olan bir egitim sistemi ile miimkiindiir. Boyle bir egitim sistemi ile ancak
bireye kendisini, ¢evresini, evrenin yapisini tanitacak, evrenin ya da diinyanin
herhangi bir noktasinda karsilasabilecegi sorunlar1 ¢ozmesine yardimer olacak, yeni
durumlar karsisinda ¢Oziim iiretmesini saglayacak bilgiler ve beceriler
kazandirilabilir.

Teknolojik gelismelerin toplumda yaygin bir bi¢imde kullanimi ile birlikte,
toplumun degisimi de kacinilmaz bir hal almistir. Egitimin amaglarindan biride
toplumun gereksinimleri dogrultusunda bireyler yetistirmek olduguna gore, bilgi
cagina uygun, bilgi toplumunun 6zelligi goz oniinde bulundurularak &grencilerin
yetistirilmesi zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Giiniimiizde yetistirilen bireylerin bilgiye
ulasma, bilgiyi diizenleme, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi sunma ve iletisim kurma
becerileri ile donanmig hale getirilmeleri gerekir (Simsek, 2000; aktaran Kseoglu ve
Soran, 2006).

Teknolojik gelismeler ile oldukca alakali olan bilgi alanlarinin basinda fen
bilimleri gelmektedir. Fen bilimleri sayesinde bireyler bilim ve teknolojinin
sinirlarini ve olasiliklarini anlamaktadirlar. Kaptana (1998)’a gore;

Fen bilimlerinin en 6nemli islevi, bireylerin bilim okur — yazari
olarak yetismelerine olanak saglamasidir. Bilim okur yazari olarak
yetisen bireyler giinliik yasamda karsilastiklart sorunlarin ¢6ztimiinde
bilimsel yontem ve teknikleri kullanirlar. Giinliik yasamda karsilagtiklari
sorunlara yonelik somut ve akile1 ¢oziim yollar1 onerirler. Bilgiye daha
hizli ulasabilir, yeni bilgileri tretebilir, cagdas teknolojileri etkili ve
verimli kullanabilir, yeni sistem ve teknolojiler gelistirebilirler. Bu
nedenle fen bililerinin 6grencilere etkili ve verimli olarak Ogretilmesi
bliyiik 6nem tasir. Fen bilimlerinin etkili olarak Ogretilmesi de,
Ogrencilerin zihinsel gelisim 6zelliklerinin, fen 6gretiminin niteliklerinin
ve fen 6gretiminin amaglarinin bilinmesini gerektirir.
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Fen bilimlerini diger bilimlerden ayiran 6nemli 6zelliklerden biriside deney
ve gozleme oOnem vermesidir. Deneyerek, gorerek, arastirarak, inceleyerek,
tartisarak, Ogrenmeleri saglanabilmis bireylerin olaylar karsisinda tutum ve
hareketleri, klasik yontemlerle yetistirilen bireylere oranla oldukg¢a farkli olacaktir
(Yesilyurt, 2006: 482).

Fen bilimleri insan1 ve onun dogal g¢evresini inceleyen bir bilim dalidir.
Insanin i¢inde yasadifi cevreyi ise canli ve cansiz varliklar olusturur. Iste fen
bilimlerinin énemli ayaklarindan biri olan biyoloji, canli varliklarin birbirleriyle ve
cansiz varliklarla olan iliskisini inceler. Cilenti ve Ozcelik (1991: 11), Biyolojiyi
insanin kendisini ve ¢evresindeki canlilar1 inceleyen bir fen bilimi olarak tanimlar.
Diger fen bilimleri ve sosyal bilimlerle etkilesim ic¢inde olan biyolojinin, insanin
saglam ve saglikli yasamasi, tiiriinii devam ettirebilmesi i¢in gerekli bilgi, beceri,
arastirma ve uygulamalarla ugrasan tip ve saglik bilimleri i¢in de vazgecilmez ve
giivenilir bir bilimsel temel olusturdugunu ifade eder.

Cerrah ve Ayas (2003) ise biyolojiyle baglantili alanlarin (tip, aile
planlamasi, tarim vb.) kisisel ve sosyal yasantinin her asamasinda rol oynamasinin;
gida ve milli savunma sanayinde, endiistride genetik arastirmalardan
yararlanilmasinin; niifiis artis1 sonucu, ¢evre, beslenme ve saglik sorunlarinin daha
da belirginlesmesinin, biyoloji okuryazarligin1 gliniimiizde kiiltiirtin vazgegilmez bir
parcasi haline getirdigini; dolayisiyla, biyoloji bilimindeki bu gelismelerden habersiz
bireylerin olusturdugu bir toplumu diistinmenin imkansiz oldugunu ifade etmektedir.
“biyoloji bilimi, her dosnemde insanlarin yararina 6nemli hizmetler sundu. Cagimizda
ise Onemi iyice artti. Biyoloji egitimi bireylerin, sosyal, psikolojik, moral ve kisisel
kararlarin1 almalarina; saglik, beslenme ve g¢evreyi koruma ve sevgi gibi ¢agdas
sorunlarina yardimer olmaya hazirlar. Biyoloji bilimi bunu bir yandan arastirmalarla,
bilgi toplamay:1 siirdiirerek, diger yandan canlilar arasindaki “dogal” iliskileri
inceleyerek, insanlarin bu denge tizerindeki olumsuz etkilerini agiklayarak yapar™ (
Yetkin, 1998: 351).

Cevre sorunlarinin dogal yasami ve insanligi tehdit edici
boyutlara ulagmasiyla, ¢evre sorunlart ve bu sorunlarin ¢6ziimiine
yonelik politikalar son dénemdeki tartismalarin odak noktasi olmustur.
Bu noktada bugiine ve gelecege sahip ¢ikma anlayisinin devletlere ve
resmi politikalara birakilamayacagi ger¢eginden hareketle, halkin ¢evre



sorunlarinin ¢oziimiinde istlenmesi gereken rol, ¢evre duyarlilifi ve
cevre bilinci sorunlarin ¢6ziimiinde her sey olmamakla birlikte 6nemli bir
baslangic olarak goriilmeye baslanmistir. Bozulmamais bir diinyaya sahip
olabilmenin sarti, yasadig1 c¢evreye karsi bilingli, dogay1 ve canlilar
sevip, koruyan bireyler yetistirmektir. AIDS, kanser, niifus artisi, enerji
kaynaklarinin tiikkenmesi, kiiresel 1sinma, asit yagmurlari, yesil alanlarin
ve ormanlarin giderek azalmasi gibi konular diinyadaki tiim insanlarin
sorunlaridir. Dogal ve bakimli bir ¢evrede; saglikli bir beden ve ruh
yapisina sahip olmak, iyi tiretim saglamak, baris, mutluluk ve biitiinliik
icinde yasamak icin biyoloji egitimi gereklidir ve 6nemlidir. Biyoloji
Ogretiminin ve Ogreniminin modern diinya i¢in kiiltlirel bir zorunluluk
oldugunun farkinda olan gelismis {ilkeler, biyoloji egitiminin niteligini
artirmak i¢in mevcut fen programlarimi siirekli olarak goézden gegirip,
ihtiyag tespitlerini yaparak, gelistirdikleri yeni programlarin etkili bir
sekilde ytritilebilecegi imkanlarin saglanmasi i¢in  ¢aligmalar
yapmaktadir (Etli, 2007).

Ulkemizde son olarak kabul edilen biyoloji &gretim
programlarinin vizyonu; biyolojiyi herkesin severek, zevk alarak
Ogrenebilecegi ve biyolojide herkesin basarili olabilecegi biyoloji
okuryazari bireyler yetistirmektir. Buna gore biyoloji okur yazari birey;

1. Genelde bilimin, 6zelde biyolojinin dogasini anlar ve 6ziimser.
2. Kendisini taniyabilmesi ve ¢evresindeki olaylar1 anlayabilmesi
icin biyoloji 6grenmenin gerekliligini idrak eder.

3. Biyolojiye ait anahtar kavramlar etrafinda yapilanmis anlamli
bir biligsel yapiya sahiptir.

4. Gegmis, bugiin ve gelecekle ilgili olarak bilim — teknoloji —
cevre arasindaki etkilesimi analiz eder.

5. Karsilasacagi problemleri bilimsel yontemi kullanarak ¢dzme
egilimdedir.

6. Ruhen ve bedenen saglikli, yeteneklerinin farkinda sosyal bir
birey olarak ¢esitli iletisim becerilerine, tutum, deger ve
anlayislara sahiptir.

7. Biyolojiye iliskin ¢alisma alanlarinda gerekli teknolojik ve
psiko- motor becerileri elde etmistir (MEB, Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi, 2007: 3- 4).

Biyoloji 6gretim biliminin 5 temel teorisi vardir:

1. Biyoloji bilgileri insanin kendisini tanimasi ve anlamasi igin
vazgecilmezdir.

2. Biyoloji bilgileri dogayr ve toplumu anlamak igin
vazgecilmezdir.

3. Biyoloji bilgileri davraniglari etkiler ve degistirir.

4. Derslerde ongoriilen sinirlt zamanda verilecek biyoloji
kavramlarinin se¢imini yapabilecek 6l¢tiler vardir.

17
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5. Biyoloji bilgilerinin hedef kitlelere uygun bir bicimde
aktarilmasini saglayacak ol¢iiler vardir.

Teoriler bir bilim dalinin temelini olusturur ve ileriki
arastirmalarin konularini belirler. Teoriler sayesinde bireysel bulgular bir
sistem olusturarak anlam kazanir. Yukarida anlatilan biyoloji 6gretiminin
teorileri de biyoloji 6gretim biliminin hedeflerini ve bu hedeflere
ulasirken izledigi yolu ya da yollar1 belirlemesi agisindan 6nemlidir
(http://ozelogretimyontemleri.com).

Geleneksel egitim anlayisi ile yeni kusaklara bilgi ve kiiltiir aktarma isinin
biyoloji egitimi islevini gercek anlami ile yerine getirdigini sdylemek giigtiir. Clinkii
bu sistemde yontem ezbercililige dayanmakta ve edinilen bilgiler tam anlami ile
davraniga yansitilamamaktadir. Bu egitim anlayisi yerini 6grenci merkezli aktif
ogrenme anlayislarina birakmalidir.  Ogrencilerin  biyoloji dersine karsi olan
tutumlarm1  da olumlu yonde degistirebilecek ogrenci merkezli Ggrenme

yontemlerinden biri de 6rnek olaya dayali 6grenme yontemidir.

2. 3. Ornek Olay Yontemi

Sénmez (2005: 268), 6rnek olay yoOnteminin Ogrencileri ger¢ek yasam
sorunlartyla karst karsiya getiren ve 6grencilerin sahip oldugu bilgi birikimi ile bu
birikimin uygulamaya konulmasi sirasinda ortaya c¢ikabilecek belirsizliklerin
giderilmesine yardimci oldugunu ifade eder.

Ornek olay metodu, belirli bir 6gretim konusu ile ilgili gergek
hayatta karsilasilan problemlerin sinif ortaminda neden, nasil ve sonug
iligkisine gore incelenerek ¢oziilmesi yoluyla 6grencilerin o konu ile ilgili
bilgi, beceri ve tutum kazanmasini saglamak ve benzer olaylar karsisinda
daha hizli ve etkin ¢oziim yollar1 bulmalarina yardimer olmak ig¢in
kullanmilir. Bu yontem daha c¢ok kavrama ve stiindeki bilissel
davraniglarin kazandirilmasinda kullanilir (Yilmaz ve Siinbiil, 2003:
160).

“Ornek olay incelemesi &grencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak

katilmalarin1 gerektiren bir yontemdir. Sorunlu olay gercek ya da hayali olabilir.
Olay1 anlatan ve gerekli verileri kapsayan bir rapor lizerinde ¢alisan 6grenciler, olay1
Ogrenir, verileri analiz eder, sorunu degerlendirirler. Tartisarak olayin nedenlerine ya

da ¢6ztimiine iliskin 6neriler getirirler” (Kiigiikahmet, 1997: 83).
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“Son zamanlarda hemen biitiin 6gretim kademelerinde, ama &zellikle
Ogretimin seviyesi arttikca daha ¢ok kullanilan bir metod olmaktadir. “case work”,
“case study”, “case method” da denilen bu metod, sik sik simiilasyon oyunu, karar
veya plan oyunu gibi teknikleri kullandigi icin, bu tekniklerin adi ile de

anillmaktadir” (www.turkceciler.com). Gomleksiz(2004: 131)’e gore oOrnek olay

yontemi bulus yoluyla Ogrenme stratejisine girer ve kavrama diizeyindeki
davraniglarin kazandirilmasinda kullanilir.

“IIk kez 1920°li yillarda Harvard Universitesi (Business School) tarafindan
egitim alaninda uygulanmaya konulmus olan bu yontem, genellikle geng
yoneticilerin ve yonetici adaylarinin isletme yoOnetimine alistirilmalart igin

uygulanmaktadir”(www.okyanusbilgiambari.com).

“Ornek olay yontemindeki temel amag, bir tartisma ortami i¢inde, gergek bir
durumu ya da sorunu biitiin ayrintilariyla bir gruba incelettirmek ve her olay
tartismasindan sonra, katilanlari daha bilingli diisiinmeye, etkili karar vermeye ve

coziimler bulmaya yoneltmektir”(www.okyanusbilgiambari.com).

“Ornek olay yontemi uygulamasiyla Ogrencilerin  “yetersizlik” ve
“basarisizlik” inanglarinin ¢emberini kirmalarina yardim etme amaci giidiilmektedir.
Ogrenciler bdylece daha genis bir goriis agisina kavusacaklardir” (MPM, 1973).

Soyut ya da diistinsel becerilere agirlik veren konularda egitim
veren okullarda, genellikle kuramlar, ilkeler, yasa ve yoOnetmelikler,
siniflamalar, 6l¢iitler 6nem tasiyabilir. Konular1 genellikle soyut olan bu
okullarda 6grenciler daha sonra karsilasacaklari durumlarla ¢ogu kez yiiz
yuze gelemezler. Kuram ve uygulama ¢ok farkli olabilir. Bu kavram,
olgu, ilke, kuramlarla 6grenci gercek yasam arasindaki kopriyi
kuramayabilir. Iste bu sorunu ¢dzebilmek i¢in 6gretimde kullanilacak
yontemlerden biri 6rnek olaydir. Bu yontemde, hedeflere ulagsmak icin
Ogrenciler, derslikte gergek yasantiya benzetilmis olgu, olay, durum ve
sorunlarla ytiz ytize getirilirler. En yaygin sekliyle 6rnek olay, herhangi
bir alanda karsilasilan bir sorunu igerir. Ornek olaym sagladig1 en biiyiik
yarar, 0grencilere bildiklerini, kavradiklarin1 ger¢ek durumda uygulama
firsat1 saglamasidir. Bu yontem, 6grencileri edilen halden kurtarip etken
hale yani kavramlari, ilkeleri uygulama durumuna getirebilir. Ogrenciler
gercek olayla yiiz yiize kalmis gibi diislincelerini ileri siirebilir ve bu
sorunu ¢oziicii Oneriler gelistirebilirler (Sonmez, 2005: 268).

“Ornek olay yontemi ¢ok esnek bir 6gretim yaklasimidir. Biitiin bir kursun

programlarinin temelini olusturabilecegi gibi tek bir ders i¢in de kullanilabilir”

(Sonmez, 2005: 269).
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Ornek olay yonteminde, klasik anlamda 6gretmen ve &grenci sz konusu
degildir. Eski sistemde egitimin agirlik noktasin1 6gretmen olusturur ve dgrenci de
genellikle pasif bir durumda kalir. Ornek olay yonteminde daha dogru bir deyisle
“katilanlar” olarak tanimlayabildigimiz 6grenciler aktif bir rol almakta; tartisma
yonetici niteligine biirlinen 6gretmen de tartismalarin belirli bir amaca yonelmesini

ve bir ¢6ziim yolu getirilmesini saglama gérevini yerine getirmektedir (MPM, 1973).

2. 4. Ornek Olay Kaynaklar

Ornek olaylar gorsel, yazili bir ¢ok kaynaktan derlenebilir. S6nmez(2005:
272)’e gore Ogretmen Ornek olaylar1 hazir olarak alabilir; ya da kendisi hedef
davranislar dogrultusunda yeniden yazabilir.

Hazir 6rnek olaylar:

Tiirkiye’de hazir 6rnek olaylarin kaynaklar1 gazeteler, bilimsel
kitaplar, anilar, bibliyografiler, radyo ve televizyon yayinlari, gercek
yasamdan alinmig doékiimanter filmler vb. olabilir. TRT, FRTM,
Istatistik Enstitiisii, Tiirk Tarih Kurumu, kiitiiphaneler kaynak olarak
kullanilabilir.

Yilmaz ve Siinbil (2003: 162), Bilgisayar ve teknolojinin
gelismesiyle birlikte hemen hemen tiim derslere iliskin 6rnek CD, DVD
ve multimedya programlar1 6rnek olay yonteminin kullanilmasina zengin
ve ¢ok cesitli olanaklar saglamaktadir. Coklu ortam, kisisel bilgisayar
ortaminda ses, goriintli ve animasyonu ( burada animasyon derken tiim
hareketli goriintiilerden s6z ediyoruz) bir arada kullanmay1 saglayan yeni
medya tiirlerini hizmetimize sunan bir teknoloji platformudur.
Multimedyanin getirdigi yenilik ise, metin ve grafik 6zelliklerinin, ses,
animasyon ve canli goriintiiniin bilgisayar ortaminda tiim bu o6geler
gorsel olarak zevkli ve kolayca anlasilip ulasilabilir bir formatta sisteme
sokulmaktadir. Bu nedenle ornek olay yonteminin sinif igerisinde
uygulanmasi daha kolay hale gelmistir. Bunun i¢in sinifta olmasi gereken
bilgisayar ag1 (server) ya da datashow yardimiyla sadece bir tane
bilgisayardir. Ogretmenin yapmasi gereken mevcut program ve
tasarimlarin dersin hedefleri, 6gretim ilkeleri ve 6grenci diizeylerine
uygunluguna karar vermektir.

Ornek Olaylar1 Yeniden Yazmak:

Ogretmen ¢ogu kez biitiiniiyle dersin hedeflerine ulasmak icin
dort dortliik bir 6rnek olay bulamayabilir. Bu durumda dersin hedeflerini
gergeklestirici  6rnek olayr yazmak gerekebilir. Kazandirilacak
davraniglar, birka¢ giinliik olay, makale, periyodik ya da kisisel
yasantiin icinde verilebilir. Ornek olay yeniden yazilirken ya da
secilirken su noktalara dikkat edilmelidir:



1.0rnek olay gercek mi: Ornek olay, giincel bir sorunu, ya da
durumu tanimlhiyorsa, gercektir. Yapay ve hayali durumlar olaylar ve
olgular giivenilir olmayabilir. Eger olgu, olay, sorun ve durumlar
gercek yasamdan alinmamigsa, &grencinin sorunu ¢ozmesi, karar
vermesi ve gercek durumdaymis gibi davranmasi zordur. Kuramsal
olarak ornek olay yaratilinca, 6grencinin gergek olgu, olay ve
sorunlara ugrastig1 gibi, bu yeniden yaratilan durumla da ugragmasi
miimkiin olabilir; fakat ger¢ek durumdaki kadar basarili olmayabilir.
Bu nedenden dolayi, ornek olgu, olay ve durumlar yasamdan
alimmalidir; ¢linki 6grenci hayali olaylarla degil, yasamda ger¢ek
olaylarla karsilasacaktir.

2.0rnek olay anlamh mi: Ornek olay, olgu ve durumlar
Ogrenci i¢in anlamli olmalidir. Yani 6rnek olgu, olay ve durumu
ogrenciler birgok bakimdan taniyabilmelidirler. Ornek olgu, olay ve
durumlar ya Ogrencinin gecmiste karsilastigi, ya da gelecekte
karsilasacagi yasantilariyla ilgili olmalidir.

3.0rnek Olay meydan okuyucu mu: Ornek olay, giinliik, olas
ve tutarli tartismalar1 icermelidir. Eger 6rnek olay ¢oziimii iginde
tagiyorsa, atilmali, boyle olaylar, olgular ve durumlar derse
getirilmemelidir.

4.0rnek olay bir biitiinliik tastyor mu: Kullanish bir 6rnek
olay, kendi i¢inde bir biitiinlik tagimalidir. Yeterli bilgilerle donanik
bir 6rnek olayda, 6grenciler disaridaki kaynaklara ve 6gretmene bas
vurmadan sorunu ¢6zebilirler.

5.0rnek olay mantik a¢isindan farkl bir goriis getiriyor mu:
Yalniz bir tiir analiz yapilacak bir 6rnek olay tizerinde, etkin ve tutarli
bir tartisma yapilamaz. Degisik gorilis acilarina sahip kisilere firsat
veren Ornek olaylar sinifa getirilmelidir. Tek bir goriisiin ya da belli
bir mantiksal zincirin bulundugu ve tek dogru yaniti gerektiren 6rnek
olaylar, sinifa getirilmemelidir.(Sonmez, 2005: 272 — 273)

2. 5. Ornek Olay Tiirleri

Sonmez (2005: 271), 6rnek olay tiirlerini iki grupta toplamistir. Bunlar :
1.Genel bi¢im olarak 6rnek olay

2.Sunus bic¢imi olarak 6rnek olay
1.Genel bicim olarak 6rnek olay
a. Tiim metin: Bu tiir 6rnek olay, 6grencinin gereksinim duydugu tim
bilgileri igerir. Ogrencinin diger kaynaklara bas vurmasina gerek kalmaz.
Ornegin sosyal bilgiler dersinde “koyiin ynetimi” konusuyla ilgili hedef
davranislar kazandirilirken, koytiin yoneticilerinin ge¢miste karsilastiklar
gergcek sorunlar 6grenme ortamina getirilmelidir. Bu tiir 6rnek olayda
karsilagilan sorunlar, kdylin orgiitsel yapisi, sorunun nasil ortaya ¢iktigi,
ilgili kisileri ve bunlarin sorunu algilayis bigimleri bulunmalidir. Bu tiir
ornek olaylar sekiz ile on bes sayfa uzunlugunda olabilir. Analiz
edilmeleri uzun zaman alabilir. Ogrencilerden 6rnek olay1r okumalari,
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analiz etmeleri, bir karara varmalar1 ve vardiklar1 karar1 arkadaslariyla
tartismalar1 istenebilir. Bu durumda, 6gretmen, 6zellikle 6grencilerin
ornek olay1 analiz edislerine ve karar verme yeteneklerine bakmalidir.
b.Kisaltilmis 6rnek olay: Bu tiir 6rnek olaylarda metin bir paragrafla
birka¢ sayfa arasinda degisebilir. Bu durumda kapsam da daralabilir.
Metnin daha kisa olmasi nedeniyle dikkat tek bir nokta {iizerine
kaydirilabilir; ¢6ziim ya da ¢oziimler ¢ok sinirli olabilir. Kisaltilmig
ornek olayda tek bir sorunla ugrasilir ya da grup siirli segenegi igeren
bir senaryo tizerinde ¢alisabilir.
c. Diizensiz 6rnek olay: Ogrencilere gereksinim duyduklar tiim bilgiler
bu tiir 6rnek olaylarla verilebilir. Burada bilgiler belli bir sistematik ya da
diizen iginde degildirler. Ogrencilerden &rnek olayr anlamli bir biitiin
haline getirmeleri; sonra da sorunu ¢ézmeleri beklenir.
d. Eksik metin: Burada ogrencilere ¢ok smnirli bilgi verilmelidir.
Ogrenciler sorunun ¢oziimii igin gerekli bilgiyi 6gretmenden
istemelidirler. Eger bilgiyi istemezlerse, 6gretmen higbir aciklama
yapmamalidir. Olay siire¢ durumunda, 6gretmen kisa bir 6rnek olay
sunmali; 6grencilerden bu durumda karar vermelerini ya da hareketle
gecmelerini istemelidir. Ogretmen, 6grenciler istedigi zaman bilgiyi
vermeli; istemedikleri zaman vermemelidir. Eksik metin tiiri;
Ogrencilerin analiz yapmalarini, sorunu ¢6zmelerini, dogru soru
sormalarin1 saglamak iizere diizenlenip kullanmalidir. Ornek olaylar
gercek yasamdan alinmalidir; ¢linkii gercek yasamda kararlarimizi eksik
bilgilere dayanak veririz. Ayrica olay — siire¢ durumu, o6grencileri
beklenmedik durumlara aligtirmak icin de kullanilabilir.
e. Etkilesim durumu: Bu teknikte de 6grencilere eksik bilgiler verilir.
Ogrenciler gereksinim duyduklar1 ek bilgileri, gerekli kisi ve kurumlara
bas vurarak toplayabilirler. Bunlar 6gretmen, uzman, kaynak kisiler vb;
kurumlar ise, kiitiiphane, arastirma merkezi, islik, laboratuar vb. olabilir.
Bu siire¢, bir arastirma projesi hazirlamada etkili bir sekilde
kullanilabilir.
f. Birbirini izleyen 6rnek olaylar: Eksik metin tiirtindeki 6zelliklere
benzeyen diger bir tiir de birbirini izleyen 6rnek olaylardir. Bu tiirde de
ise cok smirli bir bilgiyle baslanabilir. Ogrencilere 6rnek olayla ilgili
bilgi parcaciklart; her basamak islendikten sonra sunulmalidir. Sunulan
her bilgi pargasindan sonra, 6grencilerden ek bilgi isteyip istemedikleri
sorulmali; istiyorlarsa, geregi kadar bilgi onlara verilmelidir. Bazilarinda
ise, bu tiir etkinlige gidilmemelidir.

2. Sunus bicimi olarak 6rnek olay

Yazili olarak sunulan 6rnek olaylarin disinda bir de s6zli, oyunla,
filmle, slaytla, resimlerle sunulan 6rnek olaylar da vardir. Bunlar dersi
daha ilging hale getirebilirler. Ornegin; Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
islenirken sorunlarla ilgili bir durum sinifta 6grencilerce dramatize edilip
en can alic1 yerinden kesilebilir. Bagka bir sekilde ise, trafikle ilgili
karsilagilan sorunlardan biri renkli slaytlarla, ya da filmle sinifa
sunulduktan sonra, yine en ilging¢ yerinden kesilip “Bundan sonra neler
olabilir? Nig¢in?” sorular1 sorularak tartisma agilabilir. Daha sonra

22



23

tartisma sonuglart da kullanilarak dramatizenin, slaydin, filmin sonuglari
gosterilebilir. Bu baglamda verilen yanitlarin uygunlugu konusunda
yeniden tartisma agilmalidir.

Reynolds, 1980 yilinda yaptig1 calismalarda oOrnek olayr {ii¢ tipte

siniflandirmistir.(Reynolds, 1980, aktaran Pehlivanlar, 2005: 40-41).

1. Karar ve problem céziimiine dayah 6rnek olaylar: Bu tiir
bir 6rnek olayda bulunan karakterlerin yasadigi olaylarda verilmesi
gereken kararlar ve ¢oziilmesi gereken problemler bulunur. Boyle bir
durumda o6rnek olay, genellikle diisiindiirmek igin problemi agiklayan
kisa bir paragrafi icermektedir. Arka planda ise durumun anlasilmasi i¢in
gerekli olan 6n bilgi vardir. Oykiilii kisim ise yeni olusan ve krize
onciiliik eden gelismeleri igerir. Ekler problemin ¢oziimii i¢in yardimci
olan tablolar, grafikler ve dokiimanlardir.

2. Tahminlerle yapilan 6rnek olaylar: Bu yolla hazirlanan
ornek olaylar, 6grencilere analiz sonuglarini 6gretir. Kullanilan materyal
“Burada neler oluyor?” gibi sorulara odaklanarak hazirlanan cevaplardir.

3. Bitirilmis hikayeler: Bu tip 6rnek olaylar genellikle karar
verme agsamasinda c¢ok fazla etkiye sahip degildir ve tahminle
sonu¢landirilan 6rnek olaylardan daha az heyecanlidir. Bu tip 6rnek
olaylar, fendeki agiklayici1 modellere yardimci olur ve fende aciklayici
model olarak kullanilir.

2. 6. Iyi Bir Ornek Olaym Ozellikleri

Pehlivanlar (2005: 30-31)’1n aktardigina gore Herreid (1998) sinif igerisinde
Ogrencileri istekli hale getirecek, ilgilerini ¢ekebilecek ornek olaylart hazirlamanin
ve bu ornek olaylar1 anlatmanin 6nemli noktalarini asagida verilen basliklar altinda
agiklamistir:

Iyi bir 6rnek olay;

Bir hikaye anlatir: Bir o6rnek olay, o6grencinin deneyimleri ile
ortiisebilecek ilgi ¢ekici bir yapiya sahip olmalidir. Olayin baslangici ve
gelisimi olmalidir. Bir “son” olmaya da bilir. Bu durumda 6rnek olayin
sonu 6grencilerin 6rnek olay1 tartismalar1 sonucunda yazilabilir.

flgi ¢eken bir konuya odak olmaldir: “Ornek olaymn adeta canli bir
varlik gibi haykirabilmesini ve o6grencilerin; olaym, kurgu oldugunu
unutabilmelerini saglamak i¢in ortada bir drama olmalidir. Bu ortamda
Oyle bir hava yaratilmalidir ki; heyecan ya da kusku hi¢ eksik
olmamalidir. Bir olayin, konusu ve bir seyi anlatma kaygisi olmalidir.”

En gec¢ 5 yil 6ncesini anlatir: Ne kadar yakin donemli ve giintimiizdeki
bir problem tiizerinde durulursa, hikaye de o denli somut ve gercek
olacaktir. Eger olay giiniimiize dair bir problemi ele almiyorsa ve 6grenci
problemi ¢ok da dnemli bir mesele olarak gérmiiyorsa, 6rnek olay da bir
miktar kan kaybediyor demektir. Eger ele alinan problem, 6grencilerin




yakin zamanda medyada veya g¢evrelerinde gordiikleri bir konu ise; bu
durum problem hakkindaki 6rnek olay i¢in son derece faydali olacaktir.
Bu anlamda, insan klonlamasi hakkindaki bir 6rnek olay, kopernik
devrimi hakkindaki bir olaydan ¢ok daha fazla 6grencinin ilgisini
cekecektir.

Merkez karakteri ile ilgili empati varatir: Duyarlik yaratmak
istenilmesinin sebebi; sadece, hikaye akisini daha saglamlastirmak
degildir. Buradaki esas amag; karakterlerin kisisel 6zelliklerinin herhangi
bir kararin verilmesini etkileyecek olmasidir. Belirli kararlarin arkasinda
karakterlerin kisilikleri ve giigleri vardir.

Alintilar icerir: Bu durumun anlasilmasini saglamak ve karakterlere ait
empati yaratmak icin en iyi yollardan bir tanesi karakterlerin kendi
sesleri ile konugmalaridir. Bir baska deyisle, karakterlerin kendilerine ait
sozlerine yer verilmelidir. Alintilar herhangi bir 6rnek olaya hayat ve
hissiyat katarlar. Belgelerden ya da mektuplardan da alintilar yapilabilir.

Okuyucuyla ilgilidir: Olaylar segilirken, bunlarin dgrencilerin bildigi
ya da yakin donemde karsilasacak olduklar1 konular1 icermelerine dikkat
edilmelidir. Bu durum empati diizeyini arttiracak ve olayi, ¢alismaya
deger bir olay haline getirecektir.

Pedagojik bir yarar barindirmalhidir: Ornek olaylar ele alimirken su
sorular tizerinde durulmalidir; 6rnek olayin islevi ne olacak? Bu &rnek
olay ders ve 6grenciler i¢in ne gibi yararlar saglayabilir? Bir 6grencinin
egitiminde hikayenin durdugu nokta neresidir ve bu nokta ne sekilde
aciklanabilir?

Karmasa yaratir: Pek ¢cok onemli olay celigkili ve karmasik olaylar
hakkindadir. Eger 6rnek olay mantikli insanlarin bile hem fikir olmadig1
ya da onlar1 bile karmasaya siiriikleyen bir konu hakkinda ise iyi bir
ornek olaya baslanmis demektir.

Karar vermeye zorlar: Tim oOrnek olaylar ¢6ziilmesi gereken
ikilemeler icerecek diye bir sey yoktur, ancak 6rnek olaylarin igerisinde
aciliyet veya ciddiyetle ¢o6ziilmesi gereken problemler olmalidir.
Ogrenciler herhangi bir ikilem barindiran ya da karar almmasin
gerektiren bir 6rnek olayla karsilastiklart zaman, konuyu atlamazlar ve
icerikteki problemlerle yiizlesirler. Eger olayin igerisinde bir karmasa ve
ikilem durumu yoksa 6grenci arkasina yaslanir ve olayr uyuklayarak
izler. Ogrenciler karar vermeye ya da taraf tutmaya zorlandiklar1 zaman
olay icerisindeki eylemlere dahil olurlar.

Kisa olur: Bu durum basit bir sekilde dikkat dagilmasi ve dikkatin
toplanmasi ile alakali bir konudur. Bir kimsenin dikkati uzun siire bir
konu iizerinde tutulamaz. Ornek olaylar, olay hakkindaki temel noktalar:
verebilecek uzunlukta olmalidir. Ancak bu siire ayarlamasi yapilirken,
okuyucunun sikilmamasina dikkat edilmelidir. Eger konu bir miktar
karmasiksa olay asamalara boliinmelidir. Ik olarak konu hakkinda
birtakim veriler verilmeli ve daha sonra da bir dizi sorular sorulmalidir.
Bunun ardindan da, belki, yeni bilgiler 6ncesi bir karar verilmesi
talebinde bulunabilirler.
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2. 7. Ornek Olayin Hazirlanma ve Etkin Yararlanma Asamalari

Bir 6rnek olayin olusturulmasi, 6rnek olaydaki konunun sec¢imi, ornek
olaym yazimi ve uygulanmasi asamasinda dikkat edilmesi gereken bazi durumlar
vardir. Bu durumlar:

1. Oncelikle 6rnek olay yonteminin kullanilabilecegi uygun bir problem
durumu belirlenmelidir (Yilmaz ve Siinbiil, 2003: 161).

2. Ornek olay olusturulurken dersin hedef — davramislarina, grencilerin
seviyelerine ve olgunluk diizeylerine uygun olmalidir. Ornek olay yontemi, yeterligi
olgunluga ulasmamis 6grencilere uygulanmamalidir ( Yilmaz ve Siinbiil, 2003:164,
Kiictikahmet, 1997: 84, Sonmez, 2005: 269).

3. Ornek olayda gorev alacak 6grenciler ve bunlarin rolleri agik bir bigimde
hazirlanmali, gerekirse yazilmalidir. Eger 6gretmen gercek bir olayin smifinda
tartisilmasini istiyorsa, yer, zaman ve Kisi isimlerini degistirmeyi unutmamalidir
(Yi1lmaz ve Suinbiil, 2003: 164, Kiigiikkahmet, 1997: 84).

4. Ornek olay, iizerinde ¢alisiimak igin, 6grencilerin gereksinim duydugu
on bilgilerle donatilmalidir( Sonmez, 2005: 273).

5. Ornek olayda ders planiyla baglantili olarak 6grencilerin konudan
uzaklagmadan tartismalarin1 saglayacak, tartismayi yonlendirecek soru ve ipuglar
hazirlanmalidir ( S6nmez, 2005: 273, Yilmaz ve Siinbiil, 2003: 164).

6. Belli 6grenci gruplari icin secilen ya da yeniden yazilan 6rnek olaylar,
davraniglarin asamali olarak ogrenciye kazandirilmasini saglamali, 6grencinin
ilgisini ¢ekecek nitelikte ve nicelikte ara¢ — gerecle de donanik olmalidir (S6nmez,
2005: 274).

7. Ogrencilerin 6rnek olaylar {izerinde daha bilingli ve etkili calismalarini
saglamak i¢in, yazilan Ornek olay Ogrenciyi harekete gegirici etkinlikler
icermelidir(Sonmez, 2005: 273, Yilmaz ve Siinbiil, 2003: 164).

8. Ornek olaymn tiim asamalarinda nelerin ne kadar siire ile nasil
uygulanacagi planlanmalidir (Yi1lmaz ve Siinbiil, 2003: 164).

9. Ornek olay etkinliginin amacina ulasip ulasmadig siirekli olarak kontrol

edilmeli, 6rnek olaydaki yetersizlikler, isleyen ve islemeyen ogeleri saptamali,
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gerekli diizenleme ve onarimlara gidilmelidir (Yilmaz ve Sunbiil, 2003: 164,
Sonmez, 2005: 274).

10. Ogrencilerin bu etkinlikten yararlanabilmeleri icin olay1 iyice
anladiklarindan emin olunmalidir ( Kii¢iikahmet, 1997: 84).

11. Yazilan 6rnek olay dgrencinin diizeyini belirlemeli, okuma pargalarinin
seciminde, gelistirilmesinde ve asamali olarak smiflandirilmasinda kolaylik
saglamalidir (S6nmez, 2005: 273).

12. Ogrencilerin yanlis yorumlama ve kavramlarini énlemek icin yerinde
ipuglar1 verilmeli ve diizeltmeler yapilmalidir ( Yilmaz ve Siinbiil, 2003: 164).

13. Ornek olayda temel ayrintilara yer verilmeli, ana problem bulunmal1 ve
bu ana problem analiz edilmelidir ( S6nmez, 2005: 273).

14. Ornek olayin uygulanmasindan sonra biitiin olarak dgrencilerle birlikte
konunun degerlendirmesi yapilmalidir ( Yilmaz ve Suinbiil, 2003: 164).

15. Ornek olay hedefler, iliskiler ve degerler agisindan degerlendirilmeli,
ayrica Ornek olay ve konular hakkinda 6grencilerin goriislerine yer verilmelidir
(Sonmez, 2005: 273, Yilmaz ve Siinbiil, 2003: 84).

16. Ormek olay miinakasaya acik bir konu ise idare 6nceden haberdar
edilmelidir ( Kiigiikahmet, 1997: 84).

17. Ornek olay yontemini daha etkili ve zengin kilmak icin, Sgrenci
merkezli yontem ve tekniklerin 6rnegin; tartisma, soru — cevap, demonstrasyon v.b
kullanilmas1 saglanmalidir ( Yilmaz ve Siinbiil, 2003: 164).

18. Ornek olay iizerinde sinifca yapilan tartismalardan sonra ¢ikarilacak ilke
ve sonuglar ile tizerinde goriis birligi saglanan oneriler yazi tahtasina yazilmalidir
(Yi1lmaz ve Siinbiil, 2003: 161).

19. Ogrencilere genellikle yazili olarak dagitilan &rnek olaylar, ev &devi
seklinde de verilebilir. Boylelikle, 6grencilerin sinifta tartismalar1 i¢in hazirlikli
gelmeleri saglanabilir(Sonmez, 2005: 268).

20. Ornek olay yontemi tek bir ¢oziim gerektiren ve bu ¢dziimiin tek dogru
oldugu durumlar ve kalabalik siniflarda uygulanmaya uygun degildir (S6nmez, 2005:

269).
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21. Ornek olay yontemi, diiz anlatim yontemi ile ya da 6grencilerin
okumalariyla ulasabilecekleri bilgi diizeyindeki hedef davranmislar i¢in de
uygulanmamalidir (S6nmez, 2005: 269).

22. Tutarlt bir 6rnek olay, 6grencinin hedeflere ulasmasina, 6gretmenin 6zel
orneklerle genel ilkeleri pekistirmesine ve dgrencinin gercek yasamdaki role yakin
bir ortamdan gegerek yasanti kazanmasina olanak saglamalidir (Sonmez, 2005: 273).

23. Omek olay yonteminin uygulandigi 6grenme — Ogretme ortaminda
kavramlar, ilkeler 6gretmence agiklanmamalidir. Ayrica 6gretmen konunun uzmani
olmalidir; ¢linkii konu alaninda uzman degilse, O6grenciye 6rnek olaymn
aciklanmasinda yardimer olamaz; gerekli yanlis ve eksiklikleri diizeltip

tamamlayamaz (S6nmez, 2005: 274).

2. 8. Ornek Olay Yonteminde Kullanilan Teknikler

Sonmez (2005: 274 -275)’e gore 6rnek olay yontemi hem bulus, hem de
arastirma — sorusturma stratejisinde kullanilan bir yontem oldugundan dolayi; bu
yontemde c¢ok degisik ve cesitli 6grenme — Ogretme teknikleri ise kosulabilir. Bu
teknikerden bazilar1 workshop (calistay), beyin firtinasi, problem ¢6zme ve karar
vermedir.

Workshop (Calistay): Bu teknigin kullanilmasi i¢in hedef
davraniglarin en az uygulama diizeyinde ve 6grenci sayisinin ¢ok az
olmasi gerekir. Ayrica 6grenciler, tizerinde galisilacak sorunun, konunun
yontem ve ilkelerini bilmeli ve kavramalidirlar. Sorun ya da konuyla
ilgili bilgi ve kavrama diizeyinde 6grencilerin eksiklikleri olmamalidir.
Bu teknik uygulanirken; grup bir yonetici se¢meli ya da bu gorevi
Ogretmen {istlenmeli, ¢calisma planlanmali; sonra sorun ya da konu grup
tiyelerine sunulmalidir. Grup {yeleri problemlerin c¢oziimiinde ise
kosulacak yontem ve ilkeleri birlikte goriisiip fikir aligverisinde
bulunarak belirlemelidirler. Daha sonra ¢oziim Ozetlenip her bireye
sunulmalidir. Grup birlikte belirledigi yontem ve ilkeleri sorunun
¢oziimiinde ve gercek durumlarda kullanmalidir. Ogretmen bu teknikte
gruba rehberlik yapmali; onlarin 6zgiirce ¢calismalarini saglamalidir.

Beyin _firtinasi: Bu teknigin kullanilabilmesi ic¢in hedef
davraniglarin en az uygulama diizeyinde olmasi, sorunun birden fazla
¢Oziim yolunun bulunmasi ve 6grencilerin ¢6ziim i¢in 6nkosul olan
davraniglart kazanmalar1 gereklidir. Beyin firtinas1 teknigiyle ders
islenirken 6nce bir ya da iki sekreter ve tartismay1 yonetecek bir baskan
secilmelidir. Bu isler yapildiktan sonra sorun sinifa sunulmali ve belli bir
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stire icinde herkesten ¢6ziim Onerileri istenmelidir. Bu Oneriler, tizerinde
tartisilmadan  sekreterler tarafindan yazilmalidir. Bu basamakta
alabildigince ¢ok Ogrenciden yeni, orijinal ve degisik ¢6ziim Onerileri
almmalidir. Oneriler bittikten sonra smifca her bir ¢oziim {izerinde
tartisilmalidir.  Gerekiyorsa, Oneriler gruplandirilmali, eksikler yine
Ogrencilerce tamamlanmali ve probleme degisik ¢6ziim yollar
bulunmalidir. Bu teknikte 6gretmen 6grencileri yiireklendirmeli, hepsinin
¢Oziim {iretmelerini istemeli ve onlara firsat ve olanak tanimali, kendisi
hicbir goriis belirtmemelidir.

Karar verme: Toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde en ¢ok
kullanilacak stireclerden biridir. Yasamda, kisiler karsilastiklart
sorunlarin  ¢6ziimiinde bu sitireci sikca ve etkin bir bi¢cimde
kullanabilirler. Bu siirecte asagidaki basamaklara uyulabilir:

. Problemin farkina varma,

o Problemi tanimlama ( ne oldugunun, ne olmadiginin ve sinirlarinin
belirlenmesi)

. Secenekleri belirleme ( hangi ¢6zlimlerin, nasil kullanilacaginin ve

getirecegi sonuglarin neler oldugunun teker teker saptanmasi.
Seceneklerin her birini degerlendirme
Bir plani uygulama
Sonuglar1 degerlendirme

2. 9. Ornek Olaya Dayah Ogrenme Yonteminin Faydalar1 ve
Smirhhiklar

Yilmaz ve Siinbiil (2003: 163)’e gore bu yontemin faydalar1 ve sinirliliklart
asagida verilmistir:

Faydalar:
o Ogrenciler, farkli problemlerin ¢6ziimiine iliskin baskalarinin
ya da otorite figiirlerin agiklamalar1 yerine kendileri gercek yasamin
problemleriyle yliz ytize gelirler.

o Ogrencilerin belli bir sorunla ilgilendikleri igin ilgi, giidii ve
dikkatleri genellikle yiiksektir.

o Ogrenciler ders kitabi disindaki icerik ve materyallerden de
yararlanma imkanina kavusurlar.

° Tiim 6grencilerin tartismalara katilmasi saglanir.

° Problem ¢6zme becerisi ve aliskanlig1 gelistirilir.

° Ust diizeyli hedef — davranislar 6grencilere kazandirildigindan,
Ogrencilerde kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme becerisi daha iyi
gelisir.

° Ogrenciler diger 6grenci arkadaslar ile siirekli bir iletisim

icerisinde bulunmalarindan dolay1 farkli goriis ve diisiincelere saygi
duyma aligkanlig1 kazanirlar.

. Etkili dinleme ve karar verme becerisi gelistirilir.

Ogrencilere diger dgrencilerle ¢alisma imkani saglanir.
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Smirhhiklar::

o Yontemin ¢ok iyi planlanmasi gerekir.

o Ogrenciler yeterli diizeyde bilgi, beceri ve 6n bilgilere sahip
degilse yontemin Ogrenme — Ogretme hedeflerini gergeklestirmesi
miimkiin degildir.

o Uzun zaman alir.

o Ogrencilerin ve 6gretmenin yapacag etkinliklerin 6nceden ¢ok
iyi hazirlanmasi ve planlanmasi gerekir.

° Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

o Incelenmesi diisiiniilen olaya tam olarak uyan bir drnek olay
yazmak bazen gii¢ olabilir.

. Yontemin uygulanmasi esnasinda bazen O&grenciler basat

bazilar1 da ¢ekinik durabilirler. Ogrencilerin bazilar1 bu tiir etkinliklere
katilmak istemeyebilir.

° Simifi  kontrol etmede, tartismalari  yOnetmede ve
degerlendirmede zorlukla karsilasabilir.

2. 10. Ornek Olay Yontemi Ile Tlgili Yapilan Calismalar

2.10. 1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Pehlivanlar (2005), 6. smuf fen bilgisi dersi “Canlmin I¢ Yapisina
Yolculuk™ {initesinin 6rnek olay yontemi ile igslenmesinin basariya, hatirlamaya ve
bilististii becerilerin gelisimine etkisi olup olmadigini arastirmistir. Bu amaci
gerceklestirebilmek i¢in sosyo ekonomik diizeyi farkli iki devlet okulu belirlemistir.
Arastirmaya iki farkli ilk6gretim okulunda okuyan toplam 179 6grenci katilmistir.

Orneklem grubunu olusturan deney ve kontrol grubu &grencilerine
uygulamaya baglamadan 6nce hazirlanan basari testi 6n test olarak, agik uclu sorular
ve biligtisti o6lcegini uygulamistir. Arastirmada deney grubu olarak secilen
Ogrencilere dersi, 6rnek olay yontemini kullanarak islemistir. Hazirlanan Ornek
olaylar1 farkli yontem ve tekniklerle de birlestirmistir. Kontrol grubu &grencilerine
ise arastirmaci, geleneksel yontemle ders islemistir. Uygulama sonunda arastirmaci
deney ve kontrol grubu 6grencilerine basari testini son test olarak, acik u¢lu sorular
ve bilisiistli beceri 6lcegini yeniden uygulamistir. Arastirmaci ornek olaylarin
hatirlamaya etkisinin olup olmadigini1 6grenmek icin de deney ve kontrol gruplarina
uygulama bitiminden 10 hafta sonra basari testi sorularinin yerlerini degistirip, basari

testini hatirlama testi olarak yeniden uygulamistir.
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Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda arastirmaci;
secilen tinitenin 6rnek olay yontemiyle islenmesinin 6grencilerin basarisinda olumlu
etkisi oldugunu, secilen {initenin 6rnek olay yontemiyle islenmesinin 6grencilerin
hatirlamasinda olumlu etkisinin oldugunu, se¢ilen iinitenin 6rnek olay yontemiyle
islenmesinin 6grencilerin bilisiistli becerileri ve bilisiistii becerilerinin alt kavramlari
olan farkindaliklarinin gelisiminde olumlu etkisinin oldugunu saptamistir. Ancak
sosyo ekonomik diizeyin; Ornek olay yontemiyle ders islenmesinde, basariya,

hatirlamaya ve bilististii becerilerin gelisimine etkisinin olmadigini tespit etmistir.

Adah (2005), ilkdgretim 5. sinif fen bilgisi dersinde “Virtisler —Bakteriler-
Mantarlar-Protistler” konusuna uygulanan 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina olan
etkisini aragtirmistir.

Bu arastirma i¢in iki ayr1 ilk6gretim okulunun birer subesi seg¢ilmistir.
Aragtirmaci, “Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri” {initesinde “Viriisler- Bakteriler-
Mantarlar ve Protistler Alemi” konularinin 6gretiminde kontrol grubu 6grencilerine,
geleneksel yontemleri, deney grubu dgrencilerine ise ornek olaya dayali 6grenme
yontemini kullanarak islemistir. Uygulama 4 hafta devam etmistir.

Veri toplama araci olarak, fen bilgisi basari testi ve fen bilgisi tutum 6lcegi
kullanilmis, bu olgek ve test uygulama baslamadan once 6n test ve uygulama
sonunda son test olarak deney ve kontrol grubu O6grencilerine verilmistir.
Arastirmanin verilerinin analizinde ise 6grenci yanitlarinin frekanslari, aritmetik
ortalamalari, standart sapmalari, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve bagimsiz
gruplar t testini hesaplamak amaciyla SPSS istatistik paket programindan
yararlanilmistir.

Analizler sonucunda arastirmacinin elde ettigi bulgular, 6rnek olaya dayali
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik basarisi ve
fen bilgisine karsi tutumlari, geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin akademik basaris1 ve fen bilgisine yonelik tutumlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli derecede bir farkin oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Sonug

olarak bu c¢alisma sonucunda 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin, 6grencinin
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basarisina etkisinin olumlu yonde oldugu ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarin

arttirdigl goriilmiistiir.

Cakar, Berberoglu, Alpsan ve Uysal (2002), 6rnek olaya dayali 6grenme
yonteminin, cinsiyetin ve 6grenme stillerinin 6grencilerin performanslarina, biyoloji
dersine karsi tutumlarina, akademik bilgilerine ve {ist diizey diistinme yeteneklerine
etkisini aragtirmistir. Arastirmaya bir lisenin iki tane 10. sinifindan toplam 74 6grenci
katilmigtir. Kontrol grubu olarak belirlenen sinifa geleneksel yontemler, deney grubu
olarak belirlenen sinifa ise 6rnek olaya dayali 6grenme yontemi uygulanmustir.

Calisma sonucunda 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin
performans yeteneklerini ve akademik basarilarini gelistirdigi gértilmiistiir. Ancak bu
calismada 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin dgrencilerin st diizey diistinme

yeteneklerini ve biyoloji dersine karsi olan tutumlarini degistirmedigi gorilmiistiir.

Ozkan ve Azar (2005), Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin,
dokuzuncu siif 6grencilerinin ders basarisi ve derse karsi olan tutumlarina etkisini
incelemistir. Calismada Ornek olaya dayali ogrenme yonteminin = 9.smif
Ogrencilerinin fizik dersi basarilarina, kavram o&grenmelerine ve derse karsi olan
tutumlarina etkisinin geleneksel 6gretimle karsilastirilmasi amaglanmistir. Calisma 9.
sinifta okuyan toplam 60 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada deney ve
kontrol grup deseninden yararlanilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine fizik
basari testi On test ve son test olarak kullanilmistir.

Arastirma sonunda, her iki yontemle yapilan 6gretim sonunda uygulanan
fizik basar1 testlerine gore Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubuna kontrol grubuna goére daha basarili oldugu tespit edilmistir. Ayrica
ornek olaya dayali 6grenme yoOnteminin ogrencilerin fizik dersine karsi olan
tutumlarinda olumlu bir etki yaptig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Geleneksel 6grenme
yontemlerinin 6grencilerin fizik dersine karst olan tutumlarinda herhangi bir

degisiklige yol agmadig1 arastirma sonucunda belirlenmistir.
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2. 10. 2. Yurtdisinda yapilan ¢alismalar

Ribbens (2006), yaptig1 arastirma sirasinda biyoloji derslerinde stirekli ve
diizenli olarak 6rnek olay yontemlerini kullanmistir. Aragtirmanin sonucunda sinerjik
ornek olaylarin birbirinden bagimsiz olarak derste uygulananlardan daha verimli

sonuglar ortaya ¢ikardig1 goriilmiistiir.

Alvarez (1993), 6rnek olay yonteminin 6grencilerin yeni bilgi kaynaklarini
etkinlestirme, onlar1 bir araya getirme ve birlestirme becerileri ilizerine etkilerini
teshis edebilmek icin arastirma yapmistir. Arastirmaci bir gruplu deneysel c¢alisma
metodu kullanmistir. 4 sinifin tiim 6grencileri igeren 92 tane 8. simif 6grencisi
calismaya katilmistir. Son test analizleri i¢in grencilerin kompozisyonlara ve uzun
stireli yaz1 ¢alismalarina verdikleri doniitler kullanilmistir. Arastirmaci sonug olarak
Ogrencilerin kendilerinin sectigi, konu icerigine gore diizenlenis ve disiplinler arasi
hazirlanmig 6rnek olaylarin 6grencilerin yeni bilgiyi anlamli bir sekilde agiklamak

konusunda daha etkili oldugunu ifade etmistir.

Dinan (2002), arastirmanin amaci olarak grup olarak problem ¢dzmeye
dayanan “6rnek olaylarla kimya” adinda bir dersin degerlendirmesini yapmustir.
Aragtirmact tek grup on test — son test seklinde bir calisma diizenlemis, ve
Ogrencilerin  biiyiik bir kismimin objektif degerlendirmeler yapabildigini
gozlemlemistir. Ogrenciler arasinda bir cevre olaymi destekleme igin bilimsel
verilere ihtiya¢ oldugu seklinde objektif yargilar gelismistir. Arastirma sonunda bu
yontemle ogrencilerin derse olan tutumlarinda olumlu yonde gelisme oldugu sonucu

ortaya ¢ikmaistir.

Dori , Tal ve Tsaushu (2003), fen alan1 olmayan 6grencilere biyoteknoloji
Ogretmede Ornek olay yontemini kullanmanin etkisini aragtirmiglardir. Arastirmacilar
On test — son test deneysel arastirma yontemini kullanmiglardir. Calismaya 200 fen
alan1 6grencisi olmayan 6grenci katilmistir. Veri toplama siiresince bilgi diizeyini ve
daha iist basamak biligsel becerileri 6lgen veri toplama araglart kullanilmistir. Ayrica

Ogretmenlerle yapilan miilakatlar ve 6gretmenlerin 6grenci portfolyolarina verdikleri
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doniitler de veri olarak kullanilmistir. Arastirmacilar, kullanilan yontemle akademik
diizeyleri ne olursa olsun 6grencilerin bilgi seviyesinde ve iist basamak bilissel
becerileri kullanmalarinda belirgin bir ilerleme kaydettikleri sonucuna ulagsmislardir.
Ayrica yliksek ve dislik seviyedeki Ogrencilerin arasindaki farkin da azaldigi

goriilmistiir.

Ertmer, Newby ve MacDougall (1996), yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin 6rnek
olay yontemine iligkin algilarini 6grenmek ve Ogrencilerin kendilerini verdikleri
yansitma raporlarinin verimliligini arastirmislardir. Arastirmacilar karma bir model
kullanmisglar, arastirmalarina 9 tane 1. sinif veterinerlik 6grencisini katmiglardir. Veri
toplamak i¢in Pintrich, Smith, Garcia, & McKeachie, (1991)’in gelistirdigi Gerekgeli
Ogrenme Stratejileri Anketi kullamlmistir. Ayrica yazili &rnek olaylar1 gelistirmek
icin de SOAP adi verilen bir prosediir izlenmistir. Calisma i¢in 6grencilerin hayvanin
durumunu degerlendirmek ve eylem plani yapmak i¢in hem objektif hem subjektif
degerlendirmeler yapmasi gerekiyordu. Calisma sonunda arastirmacilar, yiiksek
benlik algilayist olan 6grencilerin 6rnek olay yontemini 6grenme ihtiyaglarina daha
iyi cevap veren bir metod olarak gordiigiinii ve ders saatlerinde yeni bilgiler edinmek
icin kendilerine daha fazla giiven duyduklarini goérmiislerdir. Bu 6grenciler
kendilerine yansitma raporu verirken daha cok siirece odaklanmislardir. Diisiik
benlik algis1 olan 6grencilerin 6zgiliven konusunda daha fazla ilerledikleri ancak
yansitma raporlarinda alisilagelmis yontemler izledikleri goriilmustiir. Arastirmacilar
dusiik benlik algisina sahip 6grencilerin yansitma raporlarina iliskin yaklasimlarinin
onlarin 6rnek olay yonteminden aldiklar1 verimi ve zevki diisiirmiis olabilecegini

ifade etmislerdir.
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3. BOLUM

YONTEM

3. 1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin modeli 6n test — son test kontrol gruplu deneysel model
olarak belirlenmistir. “6n test — son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak
kullanilir. Her iki grupta da deney oOncesi ve deney sonrasi Olgmeler yapilir”
(Karasar, 2005:97). Arastirmada, arastiricinin gorev yaptigi okuldaki 9. smif
Ogrencileri segilmis, 9. smif 6grencilerinin olusturdugu 4 subeden ikisi tesadiifi
olarak deney grubu diger ikisi de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calismada
ornek olaya dayali 6grenme yonteminin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve biyoloji
dersine yonelik tutumlar1 {izerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirmanin modeli

tablo 3. 1° de gosterilmistir.

Tablo 3. 1. Arastirma Modeli

Gruplar On test Yontem Son test
DG BBT - BTO O0ODO BBT - BTO
KG BBT - BTO GO BBT - BTO

Tablo 3.1°de; DG deney grubunu, KG kontrol grubunu, BBT biyoloji basar1
testini, BTO biyoloji tutum &lgegini, OODO 6rnek olaya dayali 6grenme yontemini,
GO geleneksel ogrenme yontemini ifade etmektedir. Deney grubu ogrencilerine
Hiicre tinitesinin, Hiicrede Madde Aligverisleri ( Diflizyon — Osmoz — Osmotik
kuvvetler ) konusu 6rnek olaya dayali 6grenme yontemi, kontrol grubu 6grencilerine
ise geleneksel 6grenme yontemi esas alinarak uygulanmistir. Ogrencilerin biyoloji

dersindeki basarilarin1 6lgmek amaciyla biyoloji basari testi, biyoloji dersine yonelik
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tutumlarini 6lgmek amaciyla da biyoloji tutum 6lgegi kullanilmistir. Bu 6lgekler
calismanin baglangicinda ve bitiminde 6n test ve son test olarak ogrencilere

uygulanmistir.

3. 2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma gruplarimin belirlenmesi amaciyla, arastirici gorev
yaptig1 okulun 9. sinif dgrencilerinin olusturdugu 4 subeden ikisini rasgele olarak
deney grubu, ikisini de kontrol grubu olarak belirlemistir. Uygulamaya baslamadan
Once belirlenen 6grencilerin basar1 diizeylerini 6l¢mek igin arastirict tarafindan
hazirlanan toplam 35 sorudan olusan biyoloji basar1 testi ile yine Ogrencilerin
biyoloji dersine karsi tutumlarint 6lgmek i¢in de 22 maddeden olusan ve arastirmaci
tarafindan ¢esitli kaynaklardan derlenerek gelistirilmis 5°1i likert tipi biyoloji tutum
Olcegi on test olarak uygulanmistir. Uygulanan 6l¢eklerden elde edilen veriler analiz
edilerek degerlendirilmis ve Ogrencilerin biyoloji dersi basarilarinin ve biyoloji
dersine yonelik tutumlarinin birbirine yakin oldugu gériilmiistiir. Olgme sonuglar
(Tablo 4. 1 ve Tablo 4. 5)’de gosterilmektedir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Eskisehir ili merkez ilgesine bagli Habib
Edip Torehan Kiz Meslek Lisesi’nin 9-A, 9-B, 9-C ve 9-D smifi 6grencileri

olusturmaktadir. Calisma grubunun 6zellikleri tablo 3. 2°de gosterilmistir.

Tablo 3. 2. Calisma Grubunun Ozellikleri

Gruplar Smiflar | Ogrenci Sayisi
Deney Grubu | 9-B, 9-D 54
Kontrol Grubu | 9-A, 9-C 59

Tablo 3. 2° de gosterildigi gibi, deney grubu toplam 54, kontrol grubu ise
toplam 59 o6grenciden olusmaktadir. Arastirma toplam 113 O6grenci tizerinde

uygulanmistir.
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3. 3. Arastirma Konusunun I¢erigi ve Secimi

Bu aragtirma 9. smiflarin biyoloji dersinde uygulanmistir. Arastirmada
Ogretilecek konular biyoloji 9. sinif miifredatina uygun olarak “Canliligin Temel
Birimi — Hiicre” {initesindeki “Hiicrede Madde Alisverisi” konusu olarak
belirlenmistir. Bu konu da 3 alt konuya ayrilmis ve bu sekilde uygulamaya
gecilmistir. Bu alt konular da “Difiizyon — Osmoz — Osmotik Kuvvetler” olarak
belirlenmistir. Bu konunun belirlenmesindeki amag ise; hiicre tinitesinin biyolojinin
en temel konularini igeren {iinitesi olmasi, &grencilerin bu {niteyle ilgili 6n
bilgilerinin yeterli olmasi ve hiicre de madde aligverisi konusunun igerik olarak

giinliik yasamla iligkilendirilebilir olmasidir.

3. 4. Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi

Veri, “Sonug ¢ikarmak, ¢ikarsama yapmak, yada bir incelemeyi siirdiirmek
icin gerekli olaylara, iligkilere ve sosyal ham bilgilere verilen ad” veya “Bir
arastirmada sorunun ¢Oziimiinii saglamak amaciyla derlenen bilgiler” olarak

tanimlanmaktadir( http://tdkterim.gov.tr).

Arastirma sonucunda ¢6ziime ulasmak ve arastirma sonucu ile ilgili kararlar
verebilmek icin verilere sahip olmak gerekir. Arastirma verilerini elde etmek icin
gelistirilmis olan Ol¢gme araglarina da veri toplama araglart denir. Asagida bu

arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 hakkinda bilgiler verilmistir.

3.4. 1. Veri Toplama Araclarn

Arastirmada veri toplama araci olarak biyoloji tutum o&lgegi ve biyoloji

basar testi kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin kullanim

amaglar ile ilgili bilgiler tablo 3. 3° de gosterilmistir.
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Tablo 3. 3. Arastirmada Kullanilan Ol¢me araclar ve Kullanim Amaclar

Ol¢me araclar

Ol¢me aracinin

Kkullanim amaci

Ol¢me aracinin

kullanildig1 grup

Olcme aracinin
kullanildig:

asamalar

Biyoloji tutum

Biyoloji dersine

Deney ve kontrol

Uygulama 6ncesi (6n

yonelik tutumun test) ve uygulama
olcegi _ grubu
Olctilmesi sonrast (son test)
Akademik Uygulama 6ncesi (6n
Deney ve kontrol
Biyoloji basari testi basarinin b test) ve uygulama
. grubu
Olctilmesi sonrast (son test)
3. 4. 1. 1. Biyoloji Tutum Ol¢egi
3. 4. 1. 1. 1. Biyoloji Tutum Ol¢eginin Hazirlanmasi

Arastirmada Ogrencilerin biyoloji derslerine yonelik tutumlarim &lgmek

amacityla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Biyoloji Tutum Olgegi” kullanilmistir

(EK. 3). Biyoloji tutum o6l¢egi olarak Likert tipi 5°li derecelendirme Olcegi

kullanmilmistir. Likert tipi 6l¢egin kullanilmasiyla ilgili olarak Tavsancil ( 2006:139)

bu tip Olgegin gelistirilmesinin diger Ol¢eklere gore daha kolay ve kullanighiginin

daha yiiksek oldugunu ayrica c¢ok ¢esitli tutum objelerine ve durumlarina uyum

saglayabilmesi ve tutumun 6l¢iilebilen boyutlarindan hem y6niinii hem de derecesini

hesaplayabilme kolaylig1 saglayabilmesi bakimindan ¢ok fazla tercih edildigini ifade

etmistir. Hazirlanan bu Likert tipi

tutum Olgeginin gelistirilmesinde agsagidaki

asamalar izlenmistir. Bu asamalar genel olarak soyledir ( Balei, 2001:139, Erden,

1998 : 66 — 67, Karasar, 2005 : 141 -142, Tavsancil, 2006: 139 — 153,).

- Madde havuzu olusturma asamast

- Uzman goriisline bagvurma asamasi

- On deneme asamasi

- Faktor analizi ( gegerlilik ) asamasi
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- Giivenirlik hesaplama asamasi

3.4.1.1. 1. 1. Madde Havuzu Olusturma Asamasi

Biyoloji tutum &l¢egi hazirlamak igin literatiirden daha 6nce farkli dersler
icin gelistirilmis olan tutum olg¢ekleri incelenmistir (Cetin, 2006; Demirkaya ve
Geng, 2006; Ekici, 2002; Geban, Ertepinar, Yilmaz, Altin ve Sahbaz, 1994; Giiven
ve Uzman, 2006; Murat ve Uygun, 2004; Nuhoglu ve Yalgin, 2004; Russell ve
Hollander, 1975; Uzun ve Saglam, 2006 ). Bu tutum 6l¢eklerinden tutum 6lgeginin
hazirlanmasi asamasinda rehber olmasi amaciyla yararlanilmistir. Tutum maddelerini
olusturmak i¢in cevaplayici kitleyi temsil edecek 20 kisilik bir 6rneklem grubundan
biyoloji dersine karst duygu, diisiince ve davraniglarini anlatan bir kompozisyon
yazmalar1 istenmistir. Toplanan kompozisyonlarda yer alan climlelerin analizi
sonucunda c¢ok sayida tutum ciimlesi belirlenmistir. incelemeden sonra biyoloji
tutum Olgeginin taslagi hazirlanmistir. Taslak form sevgi, ilgi, 6nem ve kaygi
boyutlarinda toplam 28 maddeden olugsmustur. Tutum maddeleri olusturulurken;
biitiin maddelerin olumlu ve olumsuz olarak ifade edilmesine, 6l¢ekteki maddelerin
sade ve anlasilir bir dille yazilmasina, her maddede yalniz bir tutum ifadesinin
bulunmasina, olumlu ve olumsuz madde sayisinin birbirine yakin olmasina dikkat
edilmistir. Olcekteki kullamilan tutum maddeleri “Tamamen katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ katilmiyorum™ seklinde
derecelendirilmistir. Olgekteki olumsuz ve olumlu maddeler yazilirken, yanitlayic
tizerinde herhangi bir etki yapmamak ic¢in olumlu ve olumsuz maddeler karisik

olarak verilmistir.

3.4.1. 1. 1. 2. Uzman Goriisiine Basvurma Asamasi

Bu asamada belirlenen maddeler; tutum 06lgegi gelistirme konusunda
deneyimli kisilere sunularak, dil ve kapsam agisindan degerlendirilmistir. Kapsam
gecerliligi « Ol¢me araci icindeki maddeler veya sorularin 6l¢gme aracinin Slgmeyi

amagcladigi konular1 dengeli bir sekilde temsil etme derecesidir”(Tavsancil, 2006:38).
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Arastirmada hazirlanan taslak 6l¢ek egitim bilimleri alaninda calismakta olan 1
Ogretim gorevlisinin, egitim bilimleri alaninda ¢alismakta olan 3 doktora
Ogrencisinin, 3 biyoloji 6gretmeni ve 2 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeninin goriisleri
dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Tutum ifadelerinin belirlenmesinde alinan
uzman gorusleri kapsam gegerliligini belirlemeye uygun ve yeterli sayilmistir.
Yapilan diizenlemeler ve degerlendirmeler sonucunda maddeler denemelik form icin

hazir hale getirilmistir.

3.4.1.1.1. 3. On Deneme Asamasi

On deneme asamasinda, 6lgegin yanitlanabilme siiresi ve anlasilabilirliginin
tespiti i¢in dlgek, 10 tane 9. smif 6grencisine uygulanmistir. Uygulama sonunda 28
tutum maddesinin yaklasik olarak 15 dakikada yanitlanabilecegi ve maddelerin

anlagilabilir nitelikte oldugu belirlenmistir.

3.4.1. 1. 1. 4. Gegerlilik Asamasi ( Faktor Analizi )

Egitimde davranigsal 6zellikler, 6zelliklede bilissel ve duyussal yonii baskin
olan davraniglar dolayli yolla olg¢iiliir. Bu 6zellikleri 6lgmek icin gelistirilen 6lgme
araglarinin giivenilir ve gecerli olmasi gerekmektedir. Giivenirlik ve gegerlik bir
6l¢me aracinda bulunmasi gereken temel 6zelliklerden ikisidir.

Gegerlik “ bir 6lgme aracinin 6lgmeyi amagcladigl 6zelligi tam ve dogru
olarak bir bagka 6zellikle karistirmadan 6lgebilme derecesidir” ( Tavsancil, 2006:35).
Sonmez ( 2005: 405)’e gore gecerlilik, “ Bir testin, kullanig amacina uygunluk
derecesi olarak tanimlanabilir. Gegerlik bir testin 6l¢me istedigi niteligi gerg¢ekten
6l¢me derecesi bi¢ciminde ele alinabilir.”

Arastirmada gecerliligi belirlemek i¢in ise, kapsam gecerliligi ve yap1
gecerliligi sinamalart yapilmistir. Bu asamada kapsam gecerliligi i¢in yeni bir sinama
yapilmamig, tutum ifadelerinin belirlenmesinde alinan uzman goriisleri kapsam
gegerliligi belirlemeye yeterli ve uygun sayilmuistir.

13

Yapr gecerliligi “ 6l¢me aracinin soyut bir olguyu ( kavramu,
boyutu vb.) ne derece dogru oOlgebildigini gosterir. Bunlar dogrudan
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gozlenmesi ve Olgiilmesi gii¢, hatta olanaksiz davraniglardir. Soyut
kavramlar1 6lgebilmek i¢in 6nce bu kavramlarin igeriginin belirlenmesi
gerekir. Birey ne tiir davraniglar gosterdigi zaman, hangi 6zelliklerin
varligima ya da yokluguna karar verilebilecegine iliskin Olgiitler
gelistirmelidir ve bu olgiitlerin gelistirilmesi de alan yazini taramayi,
degisik kaynaklardan bilgi toplamayr gerektirmektedir” ( Tavsancil,
2006:45).
Arastirmada Olgegin yap1 gecerliligini kontrol etmek i¢in faktdr analizi

yapilmistir.

Buyukoztiirk ( 2002: 117) fakt6r analizini ““ ayn1 yapiyr ya da niteligi 6lcen
degiskenleri bir araya toplayarak 6lgmeyi az sayida faktor ile agiklamayi amaglayan
bir istatistiksel teknik” olarak tanimlarken, Bayram ( 2004:131) faktor analizini,
degiskenler arasindaki karsilikli iligkileri inceleyerek, degiskenlerin daha anlamli ve
Ozet bir sekilde sunulmasinin saglanmasi olarak ifade eder.

Likert tipi Ol¢ekler de en O6nemli nokta tek boyutluluktur. Yani biitiin
maddelerin aym1 tutumu Slgmesi gerekir. Olgegin bu ozellige sahip olmasi yapi
gecerliligi ile ilgilidir ve 6lgegin kag¢ boyutlu oldugunu 6grenmek i¢in 6lgek faktor
analizine tabi tutulur.

Arastirmada kullanilan 6lgek belirtilen agsamalardan gegmis ve 16 olumlu 12
olumsuz olmak {iizere toplam 28 maddelik bir tutum Olgegi haline gelmistir.
Olgekteki olumlu maddeler “Tamamen katiliyorum = 57, “Katiliyorum = 47,
“Kararsizim = 37, “Katilmiyorum = 27, “ Hig¢ katilmiyorum = 1" se¢enekleriyle 5’ten
1’e dogru siralanirken, olumsuz maddeler ise tamamen tersi segeneklerde 1°den 5’e
dogru puanlanmustir.

Uzman goriisii alindiktan ve 6n deneme yapildiktan sonra 6lgek 189 tane 9.
sinif 6grencisinden olusan pilot calisma grubuna uygulanmistir. Uygulama
sonucunda olgegin yap1 gegerliligini belirlemek i¢in faktor analizi uygulanmistir.
Faktor analizi ile 28 maddeden olusan “Biyoloji Tutum Olgegi” nin tek ya da ¢ok
faktorli olup olmadigi saptanmaya ¢alisilmistir. Bu amagla toplanan veriler tizerinde
bir faktor analizi teknigi olan temel bilesenler analizi kullanilmistir. Temel bilesenler
analizi tekniginden once, bu asamada oncelikle verilerin faktor analizine uygun olup
olmadig1 konusunda fikir veren KMO ( Kaiser — Meyer — Olkin) degerinin ve
degiskenler arasinda bir korelasyonun olup olmadig1 konusunda fikir veren Barlett

testi sonuglarina bakilmistir. “Faktdr analizinin uygulanacagr 6rneklemin
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buytkliigiiniin yeterliligi KMO 6l¢timii ile yapilir. Bu deger 1°e ne kadar yakin ise
eldeki veri grubuna faktor analizinin yapilmasinin uygun oldugu sdylenir. KMO
degeri 0.50 den kiiclik ise ilgili veri grubuna faktor analizi yapilamaz” (Akgil ve
Cevik, 2003, aktaran Bayram, 2004: 137). KMO degeri 0,90 ile 1.00 arasinda
oldugunda miikemmel olarak degerlendirilir (Cetin, 2006).

“Faktor analizinde evrendeki dagilimin normal olmasi gerekmektedir. Bu
varsayim, biitiin degiskenler ve degiskenlerin biitiin dogrusal kombinasyonlar
icindir. Verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi Barlett testi ile test
edilmektedir. Barlett testi sonucu ne kadar yiiksek ise, manidar olma olasiligi o kadar
yiiksektir” ( Tavsancil, 2006:51). Diger bir sekilde ise barlett kiiresellik testinin .05
diizeyinde anlamli olup olmadigina bakilir.

Yapilan analiz sonucunda tutum o6l¢eginin KMO degeri 0.909 olarak
bulunmustur. Bu deger ilgili veri grubuna analizin yapilmasinin uygun oldugu ve
faktor analizi i¢in ¢alisma grubunun miikemmel denilecek derecede yeterli oldugunu
gostermistir. Barlettt’in kiiresellik testi ise 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur.

Verilerin faktor analizi i¢in uygun ¢ikmasi {izerine verilerin faktor yapilarini
incelemek amaciyla dondiiriilmiis ( varimax ) temel bilesenler analizi uygulanmistir.
Bu teknikte ¢éziimlemeler yapilirken korelasyon matrisi kullanilmistir.”’Korelasyon
matrisinde diagonalde yer alan tiim korelasyon degerlerinin sag {iist kosesinde ‘a’
harfi goriilmektedir. Bu degerler her bir sorunun MSA degerleridir. MSA (Measures
of Sampling Adequacy) degeri tek tek her bir sorunun faktor analizine uygunlugunu
Ol¢mektedir. Bu degerin 0,50°den az olmasi durumunda bu soru analizden
cikarilmalidir” (Sipahi, Yurtkoru, Cinko, 2006: 81). Verilerin korelasyon matrisi
sonucu 16 olumlu ve 12 olumsuz olmak {izere 28 maddeden olusan tutum 6lgeginde,
MSA degeri 0,446 olan ve veriler arasinda yiiksek korelasyonu bozan 19. madde
“mikroskoptan bakmanin heyecan verici oldugunu dusinmiiyorum” &l¢ekten
cikarilmistir (tablo 3.4). Boylece olgekte 16 olumlu, 11 olumsuz olmak tizere 27

madde kalmistir.
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Tablo 3.4. Maddelerin Korelasyon Matrisi ve MSA (a) degeri

1.madde 940° 10.madde | 919° 21.madde | 934° 14.madde | 816"
2.madde 839° 11.madde | 879" 23.madde | 872"
3.madde 862" 12.madde | 951° 24.madde | 833"
4.madde 923" 13.madde | 845° 25.madde | 877"
5.madde 908" 15.madde | 924° 26.madde | 762°
6.madde 952° 16.madde | 910° 27.madde | 907*
7.madde 927° 17.madde | 915" 28.madde | 936"
8.madde 934" 18.madde | 737° 22.madde | 885"
9.madde 951* 20.madde | 903" 19.madde | 446"

Analiz sonucunda elde edilen degerlere gore sorularin 6lgekte yer almasinda
bir maddenin yalnizca bir faktérde en az 0.45 faktor yiikiiyle yer almasi, bir faktorde
birden fazla maddenin bulunmasi (sadece bir madde varsa ¢ikarilmasi), birden fazla
faktorde yer alan bir maddenin faktorlerden birindeki yiik degerinin, digerinden an az
0.1 degerinden daha biiyiik olmasi ilkesi benimsenmistir. ( Kurt, 2001:70; Tavsancil,
2006:48-50; Biiytikoztiirk, 2002:118-119; Bayram, 2004:136-137).

Verilerin bu kriterler 1s1ginda yeniden analiz edilmesi sonucunda bir
faktorde tek basina bulunan 14.madde “biyoloji problemleriyle ugrasmanin zevkli
olmadigint diisliniiyorum™ maddesi de Olgekten c¢ikarilmistir (tablo 3.5). Bu
maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasiyla olgekte 16 olumlu, 10 olumsuz olmak tiizere
toplam 26 madde kalmustir.

14. maddenin 6lgekten ¢ikarilmasiyla maddeler yeniden faktor analizine tabi
tutulmus ve birden ¢ok faktorde yiiksek ylik degerine sahip 27. madde (iki faktorde
yik degeri arasindaki fark 0.1 den kiigiik) “biyoloji 6grenmenin gereksiz oldugunu

distiniiyorum” 6lgekten ¢ikarilmistir. Bu maddenin yiik degerleri bir faktorde 0.458,
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bir diger faktorde ise 0.410 olarak bulunmustur. Bu maddenin 6lgekten
cikarilmasiyla 6lgek 16 olumlu, 9 olumsuz olmak iizere toplam 25 maddeden
olusmustur.

Tablo 3.5. 19.madde cikarildiktan sonra yapilan faktér analizi ve

maddelerin faktor yiikleri

Madde No | 1.Faktor | 2.Faktor | 3.Faktor | 4.Faktor | 5. Faktor | 6. Faktor
16 795
9 733
5 .685
10 .661
17 .625
21 .616
1 .614
15 .604
4 .602
8 .569
12 558
13 .526
25 522
7 469
11 73
20 .626
27 451
2 728
3 .681
22 .529
6 470
26 822
23 597
18 716
24 525
28 515
14 .766
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Faktor analizinde olgek maddelerinin ka¢ tane Onemli faktorii Slgtiigiine
karar verilmesi gereklidir. Bunun i¢inde 6zdegeri ( eigenvalue) 1 ya da 1’ den biiyiik
olan faktorler 6nemli faktorler olarak alinir ve faktor sayisida 1 ve 1°den biiyiik
degerli 6zdegerlerin sayisidir. ( Biiytikoztirk, 2002:119; Tavsancil, 2006:48). Bu
amagla yapilan faktor analizinde maddelerin kag¢ faktorde toplandigiyla ilgili bilgiler
asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.6. Biyoloji Tutum dlcegi Faktorlerin Yapisi

. Toplam Varyans
Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi
Yiizdesi
1 9,255 37,022 37,022
2 1,754 7,015 44,037
3 1,357 5,427 49,463
4 1,221 4,885 54,348
5 1,032 4,128 58,476

Tablo 3.6° da goriildiigii gibi, 6lcekteki bes faktoriin 6z degerleri sirasiyla
9,255, 1,754, 1,357, 1,221, 1,032°dir. Bu degerlerin tiimii 1’in tizerindedir. Diger
taraftan, faktorlerin agikladiklar1 varyans ytizdeleri de sirasiyla 37,022, 7,015, 5,427,
4,885, 4,128°dir. Bes faktoriin tlimii, toplam varyansin % 58,476’ sin1 aciklamaktadir.
Kabul edilebilir miktar olan %41°in ( Ekici, 2002 alint1 kline, 1994) tistiinde olan bu
varyans miktarinin, 6l¢egin bu haliyle bes faktorden olusan bir &lgek olarak
degerlendirilmesine olanak verdigi kabul edilebilir.Bu maddelerle yapilan faktor
analizi sonucu maddelerin faktorlerdeki yiik degerleri asagidaki tabloda

gosterilmistir.
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Tablo 3. 7. Faktor Analizi Sonuclarina Goére Faktor Gruplari ve Bu Gruplari
Olusturan Maddelerin Faktor Yiikleri

1. 2. 3. 4. 5.
Faktorii | Faktor | Faktorii | Faktor | Faktorii Faktor | Faktorii Faktor | Faktorii | Faktor
Olusturan | Yiikleri | Olusturan | Yiikleri | Olusturan | Yiikleri | Olusturan | Yiikleri | olusturan | Yiikleri
Maddeler Maddeler Maddeler Maddeler maddeler

16 781 11 766 2 731 26 .823 18 763

9 727 20 .621 3 .655 23 714 28 521

5 671 24 487 22 .568

10 .650 6 478

15 .616

21 .612

17 .603

1 .599

4 578

8 .566

13 .561

25 555

12 .548

7 491

Tablo 3.7 incelendiginde maddelerin faktor yiikleri 0.47 ile 0.82 arasinda

degismektedir. 1. faktor en ¢ok madde sayisina (on dort), 4. ve 5. faktorler ise en az

madde sayisina ( iki) sahiptir. 4. faktor ise en yiiksek faktor yiikli maddeye sahiptir.

Bu o6zellikler bakimindan 25 maddenin de 6l¢ekte yer alabilecek nitelikte oldugu

soylenebilir. Olgekten faktdr analizi ¢alismalarn sirasinda 14, 19 ve 27. maddeler

cikarilmis ve dlgegin madde sayisi 28°den 25°e diismiistiir.

Faktor analizi ile 6l¢egin yap1 gecerliliginin belirlenmesinden sonra 6lgegin

glivenirlik agsamasina ge¢ilmistir. Giivenirlikle ilgili bulgular asagida ac¢iklanmustir.
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3.4. 1. 1. 1. 5. Giivenirlik Hesaplama Asamasi

Olgme aracindan beklenen diger bir &zellik ise Slgme aracimin giivenilir
olmasidir. Hatadan arinik olmayan bir 6lgme aracinin dogru oOlgiimler yapmasi
beklenemez. ““ Giivenirlik herhangi bir 6l¢gme aracinin Sl¢tiigii 6zellikleri ne derece
duyarlikla 6l¢ebildigi, yani 6l¢gme sonuglarinin hatadan ne derece arinmis oldugudur.
Gtivenirlik 6lgme aracinin tutarligidir” (Kugiikahmet, 1999: 177). Siinbiil ve Yilmaz
(2003: 236)’a gore Olgme araci, aym Ozelligi her uygulandiginda ayni sonucu
verecek tarzda Olgebiliyorsa giivenilirdir. Koksalan (2004: 238) ise giivenirligi
“hatalardan ariniklik” olarak ifade etmektedir.

“Likert tipi bir tutum 6l¢eginde bir maddeden elde edilen puan dagiliminin
stirekli bir degisken oldugu varsayilmaktadir. Ayrica, Olgekte cevap secenekleri
ikiden daha fazla ve segenekler iginde tek bir dogru cevap yoktur. Bunun disinda bu
Olcegin temel varsayimlarindan biri, 6l¢ekteki her bir maddenin 6lgiilen tutumla
monotonik bir iligki i¢inde oldugudur. Bunun anlami her bir maddenin ayni tutumu
Oletigiidiir. Bundan dolayi, Likert tipi bir tutum 0&lgeginde giivenirlik diizeyini
saptamak i¢in i¢ tutarliligin bir 6l¢iitii olan, cronbach tarafindan gelistirilmis olan
“a” (alpha) katsayisinin kullanilmasi uygundur. Birbiriyle yiiksek iliski gosteren
maddelerden olusan 6lceklerin alfa katsayisi yliksek olur. Cronbach’s alpha katsayisi,
olgekteki maddelerin i¢ tutarliginin (homojenligin) bir ol¢iisidiir. Olgegin alfa
katsayis1 ne kadar yiiksek ise bu, 6l¢ekte bulunan maddelerin o 6l¢tide birbirleriyle
tutarli ve ayni 6zelligin 6gelerini 6lgen maddelerden olustugunu gosterir” (Tavsancil,
2006: 152).

Tavsancil (2006: 29)’1n aktardigina gore Ozdamar (1999) alpha katsayisinin
degerlendirilmesinde uyulan degerlendirme o6lg¢iitiinii asagida verilen sekildeki gibi
oldugunu belirtmektedir.

0.00 <a< 0.40 ise ol¢ek giivenilir degildir.

0.40 <a<0.60 ise olcek dusiik glivenilirliktedir.

0.60 <a<0.80 ise 6l¢ek oldukea giivenilirdir.

0.80 <a<1.00 ise 6l¢ek yiiksek derecede giivenilirdir.

Bu asamada arastirmada faktor analizi yapilarak son halini alan tutum

Olceginin cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayist hesaplanmistir. Giivenirlik
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calismalar1 sirasinda dlgegin giivenirligini diistiren maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir (

18, 24, 28). Olgegi olusturan her bir boyut i¢in cronbach’s alpha giivenirlik katsayisi

degerleri asagida verilmistir.

Tablo 3.8 1. Boyut I¢in Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayisi

Cronbach's Alpha

Madde sayisi

,920

14

Tablo 3.9 1. Boyut i¢cin Madde — Toplam Test Istatistikleri

dersini almak istemezdim

Madde Madde
silindiginde Madde Madde- silindiginde
Olgcek silindiginde Toplam Test cronbach
ortalamasi 6lcek varyansi | korelasyonu alpha degeri

Biyoloji dersini ilgi ¢ekici
buluyorum 47,8413 119,209 677 ,913
Biyoloji dersinin etkileyici
oldugunu distiniiyorum 47,9259 119,867 ,639 ,914
Biyoloji dersinin eglendirici
oldugunu distiniiyorum 47,7725 118,687 ,615 ,915
Biyoloji derslerinin sikici
oldugunu distiniiyorum 47,7831 120,490 ,630 ,918
Biyoloji dersine karsi
olumlu distinceler 47,8624 119,194 ,645 914
tasiyorum
Biyoloji dersini seviyorum 47,7037 115,348 794 ,909
Biyoloji derslerinde kendimi
rahat hissediyorum. 47,7937 119,611 ,620 ,915
Biyoloji dersini caligmak
bana zevk veriyor 48,1217 115,916 725 ,911
Biyoloji derslerini dort gozle
bekliyorum 48,1640 113,393 ,790 ,908
Biyoloji hakkinda daha
fazla bilgi edinmek 47,8360 118,946 ,647 ,914
istiyorum
Insanlarla biyoloji hakkinda
konusmaktan hosglaniyorum 48,3439 118,344 637 914
Biyoloji derslerinin haftalik
saatlerinin artiriimasi 48,5132 116,464 645 914
gerektigini distniuyorum
Biyolojinin ginliik
hayatimizda Gnemli bir yere 47,6190 124,822 444 1920
sahip oldugunu
distndyorum.
Zorunlu olmasaydi biyoloji

47,6984 117,712 ,586 ,916
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Tablo 3.9 incelendiginde 1. faktdr altinda 14 madde bulunmaktadir. Bu
maddelerin tamami birlikte kullanildiginda Cronbach’s alpha degeri 0,920°dir. Bu

faktorii olusturan maddelerin higbirinin degeri 0,920°den biiyiik olmadig1 i¢in bu

maddeler beraber degerlendirilebilir.

Tablo 3.10 2. Boyut i¢in Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayisi

Cronbach's Alpha

Madde sayisi

,5682

3

Tablo 3.11 2. Boyut i¢in Madde — Toplam Test Istatistikleri

Madde Madde
silindiginde Madde Madde- silindiginde
Olcek silindiginde Toplam Test cronbach’s
ortalamasi olcek varyansi | korelasyonu alpha degeri
Biyoloji deneyi yapmayi
diisiinmek beni rahatsiz 7,2487 2,954 ,430 ,368
ediyor
Biyolojinin dogal hayati
anlayabilmek icin dnemli 7.2011 3,183 302 431
oldugunu distniiyorum
Biyoloji dersinde konuyla
ilgili olarak kendim 8.1640 2.883 303 611
malzeme hazirlamak
istiyorum

Tablo 3.11 incelendiginde 2. faktor altinda 3 madde bulunmaktadir. Bu

maddelerin tamami birlikte kullanildiginda Cronbach’s alpha degeri 0,582°dir. Bu

deger giivenirlik sinirlarinin altindadir. Ancak “biyoloji dersinde konuyla ilgili olarak

kendim malzeme hazirlamak istiyorum” maddesi ¢ikarildiginda giivenirlik artigindan

bu madde 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Bu maddenin ¢ikarilmasiyla bu fakt6riin Cronbach’s

alpha giivenirlik katsayis1 0,611 olmustur. Bu da kabul edilebilir giivenirlik sinirlari

igerisindedir.

Tablo 3.12 3. Boyut i¢in Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayisi

Cronbach's Alpha

Madde Sayisi

,681

4




Tablo 3.13 3. Boyut i¢cin Madde — Toplam Test Istatistikleri

Madde Madde
silindiginde Madde Madde- silindiginde
Olcek silindiginde Toplam Test cronbach’s
ortalamasi 6lcek varyansi | korelasyonu alpha degeri
Biyoloji dersinden
hoslanmiyorum 12,1217 6,799 ,378 ,679
Biyoloji dersinde kendimi
baski altinda hissediyorum 11,6931 6618 533 570
Biyoloji dersini galismanin
vakit kaybi oldugunu 11,5926 6,945 510 588
distniyorum
Biyoloji dersinde kendimi
hircin hissediyorum 11,8148 7,130 450 624
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Tablo 3.13 incelendiginde 3. fakt6ér altinda 4 madde bulunmaktadir. Bu

maddelerin tamami birlikte kullanildiginda Cronbach’s alpha degeri 0,681°dir. Bu

faktorii olusturan maddelerin higbirinin degeri 0,681°den biiyiik olmadigi i¢in ve bu

deger kabul edilebilir giivenirlik sinirlart igerisinde oldugundan maddeler beraber

degerlendirilebilir.

Tablo 3.14 4. Boyut i¢in Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayisi

Cronbach's Alpha

Madde sayisi

,654

2

Tablo 3.15 4. Boyut i¢cin Madde — Toplam Test Istatistikleri

Madde Madde
silindiginde Madde Madde- silindiginde
olcek silindiginde Toplam Test cronbach’s
ortalamasi Olcek varyansi | korelasyonu alpha degeri
Biyoloji dersi sinavlari
bende kaygi yaratiyor 3,4656 1,644 488 @)
Biyoloji dersini
6grenmekte glclik 2,9471 2,008 ,488 .(a)
cekiyorum

Tablo 3.15 incelendiginde 4.faktor altinda 2 madde bulunmaktadir. Bu

maddeler birlikte kullanildiginda Cronbach’s alpha degeri 0,654 olmaktadir. Bu
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deger kabul edilebilir giivenirlik sinirlar1 i¢erinde oldugundan bu maddeler beraber

degerlendirilebilir.

Tablo 3.16 5. Boyut i¢in Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayist

Cronbach's Alpha Madde Sayisi

,438 2

Tablo 3.17 5. Boyut i¢cin Madde — Toplam Test Istatistikleri

Madde Madde
silindiginde Madde Madde- silindiginde
Olcek silindiginde Toplam Test cronbach’s
ortalamasi Olcek varyansi | korelasyonu alpha degeri
Okulu bitirdikten sonra
biyolog olmak isterim 3,5079 1,932 287 @)
Biyoloji problemleriyle
ugrasmanin zevkli 23175 1271 287 @)
oldugunu ' ’ ’ ’
distndyorum.

Tablo 3.17 incelendiginde 5. fakt6ér altinda 2 madde bulunmaktadir. Bu
maddeler birlikte kullanildiginda Cronbach’s alpha degeri 0,438 olmaktadir. Bu
deger kabul edilebilir glivenirlik sinirlarinin altinda oldugundan bu faktérii olusturan
maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

Bu sonuglara gore dlgekte bulunan 24, 18 ve 28 numarali maddeler 6lgegin
giivenirligini  diistirdigiinden o6lgekten ¢ikarilmistir. Bu maddelerin  6l¢ekten
cikarilmasi ile olgek 22 maddeden olugsmustur. 22 maddeden olusan olcegin

giivenirlik katsayisi tablo 3.18 de gosterilmistir.

Tablo 3.18 Biyoloji Tutum Olgeginin Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayisi

Cronbach's Alpha N of ltems

,922 22

Tablo 3.18 incelendiginde biyoloji tutum 6lgeginin giivenirlik

katsayis1 Cronbach’s alpha = 0,92 (0,922) olarak hesaplanmistir. Bulunan bu deger
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oldukea iyi bir deger olarak nitelendirilebilir. Tavasancil (2006)’1n Ozdamar (1999)’
dan aktardigina gore 0.80 ile 1.00 arasindaki degerler yiiksek derecede giivenilir
degerlerdir. Buna gore hazirlanan biyoloji tutum 6l¢eginin yiiksek derecede gilivenilir
bir 6l¢ek oldugu ifade edilebilir.

Testin giivenirlik ¢alismalarinin tamamlanmasindan sonra dlgek son seklini
almistir. Buna gore Ek.3’de gosterilen “Biyoloji Tutum Olgegi” 13 olumlu ve 9

olumsuz olmak tizere toplam 22 maddeden olugmustur.

3. 4. 1. 1. 2.Biyoloji Tutum Olceginin Puanlanmasi ve Degerlendirilmesi

Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarindan sonra son seklini alan tutum 6lcegi
13 olumlu 9 olumsuz madde olmak iizere toplam 22 maddeden olusmustur.
Olgekteki olumlu maddeler “Tamamen katiliyorum = 57, “Katiliyorum = 47,
“Kararsizim = 37, “Katilmiyorum = 2”, “ Hig¢ katilmiyorum = 1" se¢enekleriyle 5’ten
1’e dogru siralanirken, olumsuz maddeler ise tamamen tersi segeneklerde 1°den 5’e
dogru puanlanmustir. Hazirlanan “Biyoloji Tutum Olcegi” nden alinabilecek en
yiiksek puan 110, en diisiik puan ise 22° dir. Bu hali ile, 6lgekten alinan toplam
puanlar madde sayisina boliinerek, kisilerin elde ettikleri ortalama puanlarina gore
onlarin Biyoloji dersine yonelik tutumlar ile ilgili bir yargiya varilabilir. Bu
durumda; 3’iin altinda ortalama puana sahip kisiler olumsuz, 3’iin {istiinde ortalama
puana sahip kisiler olumlu tutuma sahip olarak degerlendirilebilir. Diger bir ifadeyle
66 puanin altinda ortalama puana sahip gruplar olumsuz, 66 puanin iistiinde ortalama
puana sahip gruplar ise biyoloji dersi ile ilgili olumlu tutuma sahip olarak

degerlendirilebilir. Sonug¢lar SPSS 13.00 paket programinda degerlendirilmistir.
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3. 4. 1. 2. Biyoloji Basar Testi

3.4. 1. 2. 1. Biyoloji Basar1 Testinin Hazirlanisi

Biyoloji basar1 testi, 6grencilerin biyoloji dersindeki akademik basarilarini
O6l¢mek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir (EK 2). “Diflizyon-Osmoz-
Osmotik Kuvvetler” konularina ait hedef davraniglar dogrultusunda, 6grencilerin
hazir bulunusluk seviyeleri de gz 6niinde bulundurularak hazirlanan sorular; ¢esitli
yillara ait OSS sorulari, degisik iiniversite hazirlik test kitap ve kaynaklar,
arastirmact tarafindan hazirlanmis toplam 42 sorudan olusmustur. Sorular 5’er
secenekli coktan se¢gmeli olarak belirlenmistir.

Testin kapsam gegerliliginin saglanmasi amaciyla, islenecek her konu
bashgiyla ilgili sorulara yer verilmistir. Sorularin smif diizeyine ve Ogrenci
seviyesine uygunlugu, icerigi ve dili bakimindan degerlendirilmesi i¢in 1 6lgme
degerlendirme uzmani, 2 biyoloji Ogretmeni ve 1 Tirk Dili ve Edebiyati
O0gretmeninin goriiglerine bagvurularak uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisii
dogrultusunda anlasilmayan bazi sorularin testten ¢ikarilmasiyla 35 maddelik
denemelik test hazirlanmistir.

Deneme uygulamasi arastirmacinin  gorev yaptigi okulun 10.simf
Ogrencilerinin olusturdugu 100 kisi tizerinde yapilmistir. Deneme uygulamasindan
sonra madde analizine ge¢ilmis ve her bir maddenin giigliik ve ayirt edicilik indisleri
ile Kuder — Richardson i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Bulgular neticesinde
basar1 testinin bu g¢alismada kullanilabilecek bir gegerlilige ve giivenirlige sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Testin gegerliligi ile ilgili olarak basari testindeki her bir soru Bloom
taksonomisine gore gruplandirilarak asagidaki belirtke tablosu olusturulmustur.
Gruplandirma yapilirken;

Bilgi basamaginin; bu basamaktaki davraniglar bilgiyi anlama ve verilenler
arasinda secip isaretleme tiirtindeki davranislari,

Kavarama basamaginin; verilen bilgilerden hareketle verilmeyeni kestirme

tiirtindeki davraniglari,
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Uygulama basamaginin; kullanma, ¢6zme, uygulama ve daha oOnce

Ogrenilenleri yeni durumlara uygulama tiirtindeki davranislari,

Analiz — Sentez basamaginin; sematik olarak gosterme, pargalara ayirma,

birlestirme, orgiitleme tiirtindeki davranislart 6l¢tiigli goz oniine alinmistir.

Tablo 3. 19. Belirtke Tablosu

HEDEF VE| . . ANALIZ
. . BILGI | KAVRAMA | UYGULAMA TOPLAM
ICERIK SENTEZ
Madde tasinma
cesitlerinin genel 2 2
ozellikleri
Difilizyonla

4 7 1 12
madde taginmasi
Osmoz ve

1 1 1 3
ozellikleri
Osmoz ile
difiizyonun 3 3
karsilastirilmast
Plazmoliz ve

) 1 2 1 4

deplazmoliz
Hemoliz 2 2
Ortam

1 2 1 4
yogunluklari
Turgor ve
osmotik basincin 1 1 3 5
karsilastirilmast
TOPLAM 13 10 5 7 35

Basar1 testi uygulanirken arastirmaci sinifta hazir bulunmustur. Basari

testini cevaplandirmalari i¢in 6grencilere 1 ders siiresi (40 dakika) zaman verilmistir.
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3. 4. 1. 2. 2. Basari Testinin Puanlanmasi

4 yanlis sorunun bir dogru cevapt gotirmedigi esast dikkate alinarak
degerlendirme yapilmis ve asagidaki puan olgiitleri dikkate alinarak her bir 6grenci
icin toplam puan hesaplanmistir. Sonuglar SPSS 13.00 paket programinda
degerlendirilmistir.

“Testlerde cesitli puanlama usulleri tavsiye edilmistir. En basit puanlama
kural1, “dogru” cevaplandirilmis her maddeye <<1>>; “yanlis”, “cevapsiz”, “birden
fazla cevapli” maddelere <<0>> vermektir. Daha karmasik puanlama kurallari
uygulanabilir, fakat puanlama islemleri zorlasir” (Turgut, 1983: 191).

“En basit ve en ¢ok kullanilan puanlama sistemi dogru cevaplandirilan bir
maddeye 1 puan vermek, yanlis cevaplandirilan ya da cevapsiz birakilan maddelere
ise puan vermemektir” (Tekin, 2000: 103).

Arastirmada 6grencilerin testteki sorulara verdikleri cevaplar asagidaki gibi
puanlanmistir.

Dogru cevap - 1 puan

Yanlis cevap - 0 puan

Bos birakilan soru — 0 puan

Buna gore bir 6grencinin bir testte alacagi en yiiksek puan 35, en diisiik
puan ise 0 (sifir) dir.

Ogrencilerden sorular1 yanitlarken baska arkadaslarindan yardim talep
etmemeleri istenmis ve bu calismada aldiklar1 puanlarin yazili notlarina etki
etmeyecegi ifade edilmistir. Ogrencilerin sorular1 tamamen kendi bilgilerine gére

yanitladigi goriilmustiir.

3. 4. 1. 2. 3. Biyoloji Basar1 Testi Sorularinin Analizi

Arastirmact tarafindan gelistirilen “Biyoloji Basar1 Testi”, maddelerin
gliclik derecesi ve ayirt edicilik indisinin hesaplanmasi i¢in arastiricinin gérev
yaptigr okulda bulunan 100 tane 10. smif O6grencisi iizerinde uygulanmistir.

Uygulama sonucunda elde edilen bulgular tablo 3. 20 *de gosterilmistir.
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Tablo 3. 20. Biyoloji Basar1 Testi Madde Analizi Sonuclar:

Madde No Giigliik Derecesi Ayirt edicilik Indisi
(Pj) (Rjx)
1 0,43 0,33
2 0,50 0,33
3 0,67 0,44
4 0.43 0,48
5 0,69 0,56
6 0,63 0,52
7 0,35 0,48
8 0,72 0,33
9 0,46 0,63
10 0,41 0,67
11 0,54 0.41
12 0,46 0,70
13 0,65 0.41
14 0,33 0,59
15 0,48 0,59
16 0.41 0,30
17 0,31 0,41
18 0,46 0.48
19 0,30 0,30
20 0,44 0,59
21 0,33 0,22
22 0,61 0,63
23 0,31 0,41
24 0,41 0,37
25 0,20 0,33
26 0.43 0.48
27 0,44 0,52
28 0,24 0,26
29 0,65 0,56
30 0.43 0,26
31 0,65 0,26
32 0,28 0.41
33 0,44 0,30
34 0.43 0,56
35 0,30 0,44

Madde analizinde karsilastirma gruplarina dayali madde analizi teknigi
kullanilmig, 100 kisilik denemelik grubun en yiiksek puani alandan baslayarak tiim

kagitlarin %27°si st grup olarak, en diisiik puandan baslayarak yine tiim kagitlarin
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%27’si alt grup olarak ayrilmistir. Geriye kalan kagitlar islem dis1 birakilmistir. Buna
gore teste 54 kagit isleme girmis, 46 kagit ise islem dis1 kalmustir.

Bir maddeyi dogru cevaplama ytlizdesi olarak tanimlanabilecek olan madde
glicliik indeksi; herhangi bir maddeye dogru cevap veren dgrenci sayisinin, grupta
bulunan toplam 6grenci sayisina oranidir. 0,00 ile +1,00 arasinda deger alan madde
glicliik indeksi, bir maddenin kolay ya da zor bir madde olup olmadig1 hakkinda bilgi
verir. Madde giicliik indeksi 1,00°e yaklastikca madde zorlasir. Madde giigliikk
indeksi;

0,00 ile 0,40 arasinda ise madde zor,

0,40 ile 0,60 arasinda ise madde orta gii¢liikte,

0,60 ile 1,00 arasinda ise madde kolaydir.

Bir testi olusturan maddelerin genel giigliik derecesinin 0,40 — 0,60 araliginda olmasi
istenir.

Tablo 3.20 incelendiginde sorularin gii¢lik derecelerinin 0.20 ile 0.72
arasinda degistigi goriilmektedir. Sorularin yaklasik % 22° sini olusturan 8 soru
kolay, sorularin %29’ unu olusturan 10 soru zor, sorularin %49’unu olusturan 17 soru
ise orta gigliiktedir. Basar1 testinin ortalama giicliik derecesi ise, 0.53 olarak
hesaplanmistir. Bu sonug basari testinin orta giigliikte oldugunu gostermektedir. Bu
arastirmada kullanilan testteki amag, 6grencinin basarisinit 6l¢gmek oldugundan test,
genel olarak orta gli¢liikteki sorulardan olusturulmustur.

Madde ayirt ediciligi, bir maddenin bilen 6grenci ile bilmeyen 6grenciyi
birbirinden ayirt etmesidir. Bir madde bilen 6grenci ile bilmeyen 6grenciyi
birbirinden ayirt edebildigi oranda ayiricidir. Yani bir maddenin gorevi bilen ile
bilmeyen ogrenciyi birbirinden ayirmaktir. “Genel olarak, ayirt etme indeksleri
negatif olan ya da sifirdan 0,20°e kadar olanlar diisiik, indeksleri 0,20°den 0,40°a
kadar olanlarin orta, indeksleri 0,40’tan yukari olanlarin yiiksek ayirt etme giicli
oldugu kabul edilir” (Binbasioglu, 1983:77).

Tekin (2000: 249)’ e gore 0,40 ve daha biiyilik indekse sahip bir madde ¢ok
iyi bir madde, 0,30 — 0,39 indekse sahip bir madde oldukga iyi bir madde, 0,20-0,29
indekse sahip bir madde genel olarak diizeltilmeye ve gelistirilmeye muhtactir. 0,19
ve daha kiiciik maddeler ise eger diizeltmelerle gelistirilemiyorsa testten kesinlikle

cikarilmalidir.
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Tablo 4.3 incelendiginde ayirt etme giicii 0.22°nin altidan olan madde
bulunmamakta, testin ayirt edicilik giiclerinin 0.22 ile 0.70 arasinda degistigi
goriilmektedir. Basar1 testinin ortalama ayirt edicilik giicti ise 0.44 olarak
bulunmustur.Bu deger testin ayirt edicilik giiciiniin mitkemmel denilecek seviyede
oldugunu gostermektedir. Ayrica madde ayirt edicilik indeksi 0,20 ile 0,30 arasinda

olan 4 madde ( 21,28,30 ve 31) diizeltilerek teste alinmistir.

3. 4. 1. 2. 4. Biyoloji Basar1 Testinin Giivenirlik Bulgulari

Biyoloji basar1 testinin madde analizinden sonra giivenirlik hesaplamalari
yapilmistir. Glivenirlik hesaplamalar1 i¢in Kuder — Richardson i¢ tutarlilik katsayist
kullanilmistir(KR — 20). “Kuder —Richardson fomiilleri, testteki her bir maddenin
ayni degiskeni 6l¢tiigii, yani testin 6l¢tiigii seyin homojen oldugu sayitlisina dayanir.
Kuder — Richardson 20 fomiilii, sadece dogru cevaplandirilan maddelere bir puan
vererek, yanlis cevaplandirilan ve bos birakilan maddelere ise hi¢ puan vermeksizin
puanlanan testlere uygulanabilir. Eger testteki maddeler farkli agirliklarla
puanlanmigsa veya test puanlari sans basarisi igin diizeltilmisse bu formiil
kullanilmaz™ (Tekin, 2000: 63-64).

Buna gore yapilan giivenirlik analizi ¢alismalari sonunda testin giivenirlik
katsayist olan KR -20 degeri alpha = 0,912 olarak bulunmustur. Bulunan bu deger

basari testinin giivenilir oldugunu gostermektedir.

3. 4. 2. Verilerin Toplanmasi, Analizi ve Yorumlanmasi

1 . Arastirma, arastiricinin gorev yaptigi okulun 9. simif 6grencilerinden
olusan 4 subesine uygulanmis ve arastirma i¢in okul yOnetimi Onceden

bilgilendirilmistir.

2. Arastirmanin yapilacagi subelerden 2’ si deney grubu, 2’°si kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Uygulanan 6n testlerden elde edilen bulgulardan bu iki grubun

bilgi diizeyi ve biyoloji tutumlarinin birbirine yakin oldugu sonucuna ulagilmistir.
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3. Basar testi olarak, cesitli yillara ait OSS sorulari, test kitaplari ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan 5 se¢enekli 35 sorudan olusmus ¢oktan segmeli test
kullanilmistir. Basar1 testinin hazirlanma asamasinda testin gecerlik calismasi ile
giivenirlik hesaplamalar1 yapilmis, basari testi sorularinin ayirt edicilik ve giigliik

indisleri hesaplanmustir.

4. Tutum o6lcegi olarak 22 maddelik Biyoloji dersine yonelik tutum o6lcegi
gelistirilmis, gelistirilen tutum 6l¢eginin yapir gegerliligi icin faktor analizi yapilmis

ayrica basari testinin giivenirligi hesaplanmistir.

5. Uygulama sirasinda basar1 testi ve tutum 6lgegi On test ve son test olarak

deney ve kontrol gruplarina uygulanmis, deney ve kontrol gruplarinin 6n test — son

13 2

testlerinin karsilastirilmasinda “ iligkisiz t testi ” kullanilmistir. Deney grubunun
kendi i¢inde 6n test — son testlerinin karsilastirilmasinda ve yine kontrol grubunun
kendi i¢inde ©n test — son testlerinin karsilastirilmasinda * iliskili t testi ”

kullanilmistir.

6. Elde edilen verilerin yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma
degerleri hesaplanmig ve tiim verilerin analizinde SPSS 13.00 paket programi

kullanilmistir.

7. Degiskenler arasinda anlamlilik derecesini 6l¢gmede p < 0.05 giiven

aralig1 kabul edilmistir.
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3. 5. Ornek Olaylar

3.5. 1. Ornek Olaylarin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirmanin deney grubuna uygulanan 6rnek olaylar, arastirmaci tarafindan
daha Onceki ¢alismalarda hazirlanmis 6rnek olaylar (Ek. 4), (Adali, 2005: 90 — 99,
Pehlivanlar, 2005: 174- 186) ve 6rnek olay yontemi hakkinda bilgi veren kaynaklar
incelenerek gelistirilmistir. Bu kaynaklardan rehberlik amaciyla yararlanilmistir.(Ek.
4)’te verilmis olan “Meyvelerin Degisimi” adli1 6rnek olayda Sonmez (2005: 271-
272)’in “Etkilesim Durumu” dedigi 6rnek olay ¢esidi kullanilmistir. Bu gesit 6rnek
olayda oOgrencilere eksik bilgiler verilerek 6grencilerin gereksinim duyduklar1 ek
bilgileri, gerekli kisi ve kurumlara bagvurarak toplamalar1 beklenir. Bunlar 6gretmen,
uzman, kaynak Kkisiler; kurumlar ise kiitiiphane, arastirma merkezi, laboratuar

~ 99

olabilir. (Ek 4)’te verilmis olan “Ali’nin Duyarliligi” adl1 6rnek olayda “Tam metin”
denilen 6rnek olay ¢esidi kullanilmistir. Bu tiir 6rnek olay 6grencinin gereksinim
duydugu tiim bilgileri icerir. (Ek. 4)’te verilmis olan “Kiictik Baligin Yasami™ adli
ornek olayda ise “Eksik Metin” denilen 6rnek olay ¢esidi kullanilmistir. Burada
ogrencilere ¢ok sinirli bilgiler verilir. Ogrenciler sorunun ¢6ziimii igin gerekli bilgiyi
Ogretmenden ister.

Ornek olay yonteminin uygulanmasi sirasinda beyin firtinasi, kiigiik grup
tartismasi, soru — cevap ve rol oynama teknikleri kullanilmistir.

Ornek olaylar arastirmada secilen iinitenin her bir konusu icin hazirlanmis
ve 3 baslik altinda toplanan bu konularda bulunan hedef davranislar 6grencilere
kazandirilmaya ¢alisilmistir.

Arastirmada kullanilan 6rnek olaylarin igeriginin ve arastirma sorularinin
Ogrenci seviyesine uygunlugu bakimindan incelenmesi i¢in, egitim bilimleri alaninda
calismalar yapan 1 doktora 6grencisine, 2 biyoloji 6gretmenine ve 1 Tirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmenine verilmistir. Ogretmenlerin goriisii dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilarak 6rnek olaylar ve arastirma sorulari yeniden gelistirilmistir.
Ornek olaylar yazilirken;

¢ Ornek olayin dersin hedef — davranislar1 ve dersin igerigi ile iliskili olmasina,

e Ornek olayn acik, sade ve anlasilir olmasina,
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e Ogrencilerin seviyesine ve olgunluk diizeyine uygun olmasina,

¢ Ornek olaym giincel bir sorunu ya da durumu tanimlamasina,

¢ Ornek olay orijinal olmasina,

¢ Ornek olayin birden fazla ¢dziim icermesine,

e Ornek olaym 6grencilerin uymasi gereken sosyal igerikli bazi toplumsal
kurallardan mesajlar icermesine,

e Ornek olayla birlikte verilen sorularin 6rnek olayin istenilen yonde
tartisilmasina yol acacak kilit sorular igermesine,

e Ornek olayla birlikte verilen sorularin 6grencileri arastirma yapmaya sevk

etmesine dikkat edilmistir.

3.5.2. Ornek Olaydaki Ogrenci Cevaplarimin Degerlendirilmesi

Ornek olaydaki sorulara, dgrencilerin problemli durumlara bakis acilar1 ve
¢Oziim Onerilerini degerlendirmek amaciyla yer verilmistir. Ayrica bu sorular
Ogrencileri arastirmaya sevk etmis ve aktif 6grenmenin ger¢eklesmesi saglanmuistir.
Ogrenci cevaplarinin  degerlendirilmesi, 6grencilerde konuyla ilgili onceden
yerlesmis yanlis kavramlarin belirlenmesinde kullanilmistir. Calisma bittikten sonra
Ogrencilere biyoloji basar1 testi ve biyoloji tutum 6lgegi son test olarak uygulanmis

ve 6grencilerin bu testlere verdikleri cevaplar degerlendirilmistir.

3. 6. Deney Grubunun Diizenlenmesi

3. 6. 1. Calisma Gruplar:

Deney grubu oOgrencilerinin bulundugu simiflarda 6grenciler, arastirmact
tarafindan gruplara boliinmiistiir. Gruplarin olusturulmasiyla 6grencilerin  6rnek
olaylar tizerinde bilgilerini, fikirlerini ve diislincelerini agik¢a ortaya koymalari
amaglanmistir. Bu konuda Kiigiikahmet ( 1999: 95), grup tartismasinin grencilerin

bir konu ya da sorun {iizerinde birlikte konusarak miimkiin olan ¢6ziim yollarim
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aramalarina dayandigini ve yontemin esas olarak tiim grubun etkinlige katilmasini
amagladigini ifade eder.

Deney grubu &grencilerinin bulundugu iki sinifta da 6grenci sayisinin 27
olmasi nedeniyle 6grenciler, 2 tane 6 kisilik, 3 tane 5 kisilik grup olmak tizere toplam
5 gruba ayrilmistir. Gruplar belirlenirken basar1 diizeyi diisiik, pasif, geri planda
kalan, i¢ine kapali dgrencilerle basari diizeyi yiiksek, aktif, liderlik roliine sahip
Ogrenciler bir araya getirilmistir.

(Calismaya baslamadan once 6grencilere 6rnek olay yontemi hakkinda bilgi
verilmis ve grupla ¢alismanin kurallar {izerinde durulmustur. Ogrencilerin gruplarin
O6ziimsemeleri i¢in, her gruptan kendi aralarinda lider, s6zcii, yazici gibi gorev
dagiliminda bulunmalar1 istenmis ve grup tiyelerinden aldiklar1 goreve gore hareket
etmelerinin beklenildigi ifade edilmistir. Ancak grup lideri secilirken kisilik
bozuklugu gosteren, baskici, sinirli ya da ¢ok pasif 6grencilerin grup liderligi
yapmasina izin verilmemistir.

Gruplara grup bilinci kazandirmak i¢in kendilerine bir isim ve kendi
gruplarina ait bir dortlik olusturmalar1 istenmis, grup dortliikklerini her grubun
sOzclisii sinifta okuyarak grubunu tanitmistir. Grup calismasiyla sinif iginde
birbirleriyle arkadaslik diizeyleri diisiik olan 6grenciler daha fazla kaynasmis ve
birbirlerini tanima firsat1 bulmustur.

Deney grubuna son test ve son tutum Olgegi uygulanirken 6grencilerin
birbirlerinden etkilenmemeleri igin gruplar bozularak dgrencilerin sinifta oturduklar

geleneksel sinif diizenine gegilmistir.

3. 6. 2. Sinif Diizeni

Daha etkin bir 6grenme yasantisi ve belirlenen hedef — davraniglara
ulagilabilmesi icin 6grenme ortaminin fiziksel sartlar1 6nemlidir. Siif diizeni,
uygulanacak egitim — Ogretim yontemlerine gore olusturulmalidir. Smif iginde
etkilesim i¢inde bulunan 6gelerin birbirleriyle bu etkilesiminin en {ist seviyede
olmasi ise olusturulacak sinif diizenine baglidir. S6nmez ( 2005: 150), < Egitim
ortami, Ogretmen — Ogrenci, Ogrenci — Ogrenci arasinda c¢ok yonlii etkilesimi

saglayacak bi¢imde diizenlenmelidir.”
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Kii¢iikahmet (1999: 102) ise dgrencilerinin grup tartismasina hazirlanmasi ile
birlikte tartisma ortaminin da hazirlanmasinin 6nemli oldugunu, sinifin dnceden
hazirlanmasi, grup tartismasinin 6zelligine gore grup tiyelerinin ve dinleyicilerinin
oturacag1 yerlerin dnceden diizenlenmesi gerektigi, ayrica sinifin duvarlarinin gorsel
materyallerle stislenmesinin etkinlige olan ilgiyi artiracagini ifade etmektedir.

Calismanin deney gruplarinin bulundugu siniflarda “Cok Gruplu Yerlesim
Diizeni” kullanilmistir (EK. 5). Bu ¢alisma diizeni sinif ortaminda, kii¢lik gruplarla
calisma diistincesine uygun Ogrencilerin bir masa etrafinda grup olusturmasiyla
gercgeklestirilen yerlesim diizenidir. Bu diizen isbirligine dayali 6gretim, tartisma ve
diger kii¢iik grupla 6gretim yontemleri i¢in uygundur.

Ayrica deney gruplarinin bulundugu sinif ortamlarinda 6grenciler, duvarlari
gorsel materyallerle siisleyerek etkinlige olan ilgilerini en iist seviyede tutmaya

calismislardir.

3. 6. 3. Deney Grubunda Ornek Olay Calismasi

Uygulamaya gegilmeden 6nce deney grubuna arastirmada kullanilan 6rnek
olay yontemi hakkinda bilgi verilmis ve dgrencilerin bu yontem hakkinda bilgi sahibi
olmalart saglanmigtir. “ Canliligin Temel Birimi — Hiicre” unitesinde bulunan
“Hiicrede Madde aligverisleri ( Difiizyon — Osmoz — Osmotik Kuvvetler)” konusu 3
alt konuya ayrilmis ve her bir konu i¢in konuda gegen bilgileri igeren 6rnek olaylar
ve ¢alisma sorular1 gelistirilmistir.

Ornek olay yéntemine dayali olan bu deneysel ¢alisma toplam 10 ders saati
( 5 hafta ) boyunca islenmistir. Her bir konu i¢in giinliik ders planlar1 (EK. 1)
hazirlanmis ve dersler bu planlar dogrultusunda islenmistir.

1. konu olan “Pasif Tasima, Difiizyon” konusu (EK. 1) deki ders plani
dogrultusunda islenmistir. Uygulamanin ilk haftasinin ilk dersinde konunun
islenmesine gecilmeden once ogrencilere konu ile alakali olarak bazi sorular
sorulmus ve ogrencilerin hazir bulunusluklar belirlenmistir. Ogrencilerin sorulara
verdikleri cevaplar sinif¢ca tartismaya agilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan
konu islenmistir. Ikinci ders saatinde ise konunun islenise devam edilmis ve konu

islenirken anlatim yontemi ve soru — cevap teknigi kullanilmistir.
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Uygulamanin Ikinci haftasinda difiizyon konusunun diger bir alt baslig1 olan
“diflizyon hizina etki eden faktorler” konusu islenmistir. Konun islenmesi sirasinda
anlatim yontemi, gosterip yaptirma yontemi, soru — cevap teknigi, drama teknigi
kullanilmistir. Konunun islenisi sirasinda, ilk ders ogrencilerden 6n bilgileri
dogrultusunda bazi sorulara cevap vermeleri istenmistir. Bu sorular “difiizyonla her
madde zardan gecebilir mi?”, “her ortamda (canli ve cansiz) diflizyon gergeklesebilir
mi?” seklinde olmustur. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar tartismaya
acilmigtir. Dersin devaminda “diflizyonla zardan madde geg¢isinin incelenmesi” adli
deney Ogrencilerle birlikte yapilmistir. Deney gosterip — yaptirma ydntemine uygun
olarak yapilmustir. Ikinci ders o6grencilerin yaptiklar1 deneylerle ilgili olarak
ulastiklar1 sonuglar siifga tartismaya agilmis ve degerlendirilmistir. Ogrencilerin
deney sonuglarini birbirleriyle karsilastirabilmeleri i¢in deney sonuglari gruplar
tarafindan agiklanmistir. Dersin devaminda 6grenciler tarafindan “zardan difiizyonla
madde gecisi” konusu dramatize edilmistir. Arastirmact Ogrenci gruplarina
ogrendikleri bilgiler dogrultusunda difiizyon kavramini simif ortaminda nasil
canlandirabileceklerini sormustur. Ogrenciler kendi aralarinda tartistiktan sonra bunu
canlandirmaya ¢alismislardir.

Canlandirma sirasinda dgrenciler sinifin bos bir alaninda masalar1 bir sinir
olusturacak sekilde yan yana dizmis ve masalarin arasinda kiigiik bosluklar
birakmislardir. Ogrenciler masalar1 hiicre zari olarak, bosluklari ise hiicre zarinda
bulunan por (delik) olarak ifade etmislerdir. Daha sonra 6grencilerden 4’i masanin
bir tarafina, 1’1 de diger tarafina ge¢mistir. Boylece zarin iki tarafinda bir yogunluk
farki meydana getirmislerdir. Ogrencilerin ¢ok oldugu taraftan bir 6grenci hizla, az
olan tarafa ge¢mistir. Bunu da yogunluk farkindan dolayr molekiillerin yogun
olduklar1 bolgeden az yogun oldugu bolgeye dogru gegis olarak adlandirmislardir
(diftizyon). Bir 6grencinin masanin diger tarafina ge¢mesiyle bir yanda 3, diger
yanda ise 2 &grenci kalmistir. Ogrencilerin ¢cok oldugu taraftan bir 6grenci daha diger
tarafa gegmis ama ilk gegise gore daha yavas hareket etmistir. Bunun sebebini de
yogunluk farki arttik¢a diflizyon hizinin artacagi sekilde agiklamislardir.

Uygulamanin ikinci haftasinin sonunda difiizyon konusu ile ilgili olarak

hazirlanmis olan “ALI’NIN DUYARLILIGI (EK. 4)” adl1 6rnek olay, yazili metin
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halinde 6grencilere verilmis ve Ogrencilerden Ornek olayi incelemeleri istenerek
ornek olayin gelecek derste tartisilacagi ifade edilmistir.

Uygulamanin 3. haftasinda ilk derste 6grencilere daha 6nceden dagitilmis
olan “ALI’NIN DUYARLILIGI” adli 6rnek olay, sinifta bir 6grenci tarafindan
yiiksek sesle okunmus ve gruplarin kendi aralarinda 6rnek olayi tartigsmalari i¢in siire
verilmistir. Ogrencilerin bu 6rnek olay konusu ile ilgili hazirladiklar1 6dev ve 6rnek
olaydaki sorulara verdikleri cevaplar bir sonraki derste arastirmaci kontroliinde
sinifca tartismaya agilmistir.

Gruplar 6rnek olaydaki problemlerin ¢6ziimleri i¢in beyin firtinasi teknigini
kullanmiglardir. Grubu olusturan 6grenciler problemlere ait ¢6ziimleri birbirleriyle
tartisip, uygun gordikleri ¢oziimleri grup sozciileri aracilifiyla sinifla
paylagmiglardir. Tiim ¢6ziim Onerileri sinifta bulunan gruplar arasinda tartisilmis ve
uygun cevaplar tahtaya yazilmistir. Ogrencilerin bu 6rnek olaydaki sorulara
verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir.

“Etrafimizdaki doga olaylarina karsi gozlemci oldugumuzu diistinmiiyoruz.
Ciinkii biz de ¢evremizi kirletiyoruz. Arastirmay1 sevmeyen bir toplumuz.”

“Var. Ornegin, aspirin su da ¢ok cabuk erimiyor fakat gazoz da ¢ok cabuk
eriyor.”

“Glindelik yasamda bizlerin dikkatini ¢eken ve arkadaslarimizla paylagsmak
istedigimiz durumlar vardir. Bu olaya ornek olarak limonu mermerin stiine
koyarsak mermerin renginin sarardigini fark etmekteyiz.”

“Pigirilen yemegin kokusunun biitiin eve yayilmasi, miirekkebin suyun
icinde hizla yayilmasi, jelibonu suya attigimizda bir stire sonra jelibon esner.”

“Cansiz sistemde olur, ¢iinkii diflizyon ¢ok yogun ortamdan az yogun
ortama enerji harcamadan olur.”

“Diftizyonun  durabilmesi i¢in yogunluk farkinin hi¢ kalmamasi
gerekmektedir.”

Ogrenci gruplarindan biri &rnek olay calismasi ile ilgili giinliik tutmus ve
glinliikte su ifadelere yer vermislerdir.

“Bugiin biyoloji dersinde 6gretmenimiz bize Ali’nin duyarliligi adli metin
ve sorular dagitti. Bu metni okuduk ve 6zetini ¢ikardik. Grupta tartisarak sorulari

cevapladik. Bu sorular1 cevaplarken difiizyonun ne demek oldugunu ve giinliik
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hayatimizda karsilasabilecegimizi 6grendik. Diflizyon hakkinda ornekler verdik.
Diger gruplarla tartisma yaptik. Cevremizdeki olaylara duyarli olmamiz gerektigini
ve dikkatli bir sekilde incelememiz gerektigini 6grendik.”

Uygulamanin doérdiincii haftasinin ilk dersinde 6grencilere bir dnceki hafta
yazili metin halinde ve arastirma 6devi olarak verilmis olan “Osmoz” konusuyla
ilgili “MEYVELERIN DEGISIMI (EK.4)” adli érnek olay, 6grencilerin evde drnek
olaya verdigi cevaplarla birlikte toplanmistir. Konu islendikten sonra 6rnek olaylarin
Ogrencilere tekrar dagitilacagi ifade edilmistir. Konu (EK.1)’ deki giinliik plan
dogrultusunda islendikten sonra 6rnek olay, bir sonraki derste Onceden Ornek
olaydaki problemlere verdikleri cevaplarla birlikte 6grencilere dagitilmistir.
Gruplara, islenen konu dogrultusunda 6rnek olaydaki sorulari kendi aralarinda
tartismalar i¢in siire verilmistir. Grup i¢i tartismadan sonra grup yazicilari, grubun
uygun buldugu ¢oziimleri yazmis, grup sézciileri de drnek olaydaki sorulara verilen
cevaplart smf tartismasi ic¢in yiikksek sesle okumustur. Tartismadan sonra
Ogrencilerden 6rnek olaydaki sorulara bulduklar1 yeni cevaplarla eski cevaplarin
karsilagtirmalar1 istenmistir. Boylelikle 6grencilerin dogru ve yanlislart gérmeleri
saglanmustir. Ogrencilerin bu o6rnek olaydaki sorulara verdikleri bazi cevaplar
asagida verilmistir.

“Is1 ylizey alani ile dogru orantilidir. Ist arttik¢a yiizey orani artar. O yiizden
hosaf yaparken yiyecekler biiytir.”

“Birisi sekerli su i¢inde gergeklesiyor digeri saf su igerisinde gergeklesiyor.”

“Kayisida seliilloz ¢eper bulunmaktadir. Eger kayisi yerine bir hayvansal
hiicre bulunsaydi hayvan hiicresin de ¢eper bulunmadigindan su aldiklarinda
patlamaya sebep olur.”

“Uzun stire kalirsa hemoliz olay1 gerceklesir.”

Bir sonraki hafta i¢in 6grencilere “Osmotik Kuvvetler” konusun islenecegi
ve derse hazirlikli gelmeleri istenmistir. Bu konuyla ilgili olarak hazirlanmis
“KUCUK BALIGIN YASAMI (EK. 4)” adli 6rnek olaym kendilerine sunulacag:
ifade edilmistir. Derse hazirlikli gelmeleri taktirde 6rnek olayda gecen problemleri
daha iyi kavrayip dogru ¢oziimler bulacaklar1 belirtilmistir.

Uygulamanin son haftasinin ilk dersinde osmotik kuvvetler konusu ile ilgili

olarak hazirlanmis “KUCUK BALIGIN YASAMI” adli 6rnek smifta bir 6grenci
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tarafindan yiiksek sesle okunmus ve ornek olay diger Ogrencilere sunulmustur.
Ogrencilere 6rnek olaydaki sorulari diistinmeleri igin siire verilmis ve siire sonunda
ornek olay oOgrencilerin olusturdugu gruplar arasinda beyin firtinas1 teknigi
kullanilarak tartisilmistir. Grup i¢i tartismalar bittikten sonra ulasilan sonuglar grup
yazicilari tarafindan not edilmistir. Konu (EK.1) deki giinlik plan dogrultusunda
islendikten sonra 6grenci gruplart bulduklari cevaplari yeniden gézden gegirmis ve
siif i¢i tartismaya gecilmistir. Sinif i¢i tartismada gruplar 6rnek olaydaki sorulara
verdikleri cevaplari agiklamiglardir. Bu cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir.

“Canlilarin yasamlarina miidahale etmememiz gerekir. Bizce yanlis bir
davranistir.”

“ Baligin, ortaminin degistigi i¢in 6ldigiinti séylemis olabilir.”

“Deniz suyu gibi tuzlu bir ortama koyardim.”

Calismanin bitiminden sonra biyoloji basar1 testi son test olarak, biyoloji
tutum Olgegi de son tutum olarak 6grencilere uygulanmistir. Sonuglar SPSS 13.00

paket programinda degerlendirilmistir.

3. 7. Kontrol Grubunun Diizenlenmesi

Arastirmaci, kontrol grubunda 6rnek olay yontemi hari¢ (EK. 1)’de sunulan
ders plan1 dogrultusunda ders islemistir. Bu gruptaki 6grencilere diiz anlatim yontemi
ve soru — cevap teknigi uygulanmis, 6grencilerin sinif diizenleri ise geleneksel sinif
diizeni olarak belirlenmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerden konular islenmeden once derslere
hazirlikli gelmeleri istenmis ve soru — cevap teknigi kullanilarak dgrencilerin konu
hakkindaki 6n bilgileri smanmistir. Bu grupta bulunan o&grencilere konular
arastirmact tarafindan anlatilmistir. Calismaya baslamadan Once bu gruptaki
Ogrencilere biyoloji basar1 testi ve biyoloji tutum 6l¢egi 6n test olarak uygulanmistir.
(Calismadan sonra ise bu testler son test olarak uygulanmis, dgrencilerin teste ve
Olcege verdikleri cevaplar SPSS 13.00 paket programinda degerlendirilmistir.

Calisma bittikten ve veri toplama araclari uygulandiktan sonra deney

grubuna verilen 6rnek olaylar kontrol grubundaki 6grencilere de dagitilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

4. 1. Ogrenci Basarisi ile ilgili Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde alt problemler dogrultusunda deney ve kontrol
gruplarina uygulanan “Biyoloji Basar1 Testi” nin 6n ve son uygulamalarindan elde
edilen bulgular toplanip, “iliskili grup t testi” ve “iliskisiz grup t testi” kullanilarak,
elde edilen bulgular hipotezlere uygun olarak tablolar halinde ¢izilmis ve bu

bulgular paralelinde yorumlar yapilmistir.

Hipotez 1 : Ornek olaya dayah é3renme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigr kontrol grubu

o6grencilerinin on test puanlari arasinda anlamh bir fark yoktur.

Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri ile
ornek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin,
uygulamaya baglamadan 6nce biyoloji dersine yonelik akademik basarilarin1 6lgmek
amaciyla uygulanan on testin; aritmetik ortalama, standart sapma ve anlamlilik
diizeyini bulmak i¢in elde edilen veriler iliskisiz gruplar t — testi ile analiz edilmis
sonugclar tablo 4.1°de gosterilmistir
Tablo 4. 1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin biyoloji dersine yonelik

on test sinavi analiz sonuclar:

Standart | Iliskisiz grup “t” testi

Basari testi| Gruplar Nl X sapma Sd t p

Deney grubu |54 (9,611 4,578

ON TEST 111 | ,594 | 554
Kontrol grubu | 599,101 | 4,536
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Tablo 4. 1° e bakildiginda, Habib Edip Térehan Kiz Meslek Lisesi 9-B ve 9-
D ( deney grubu ) sinift 6grencileri ile 9-A ve 9-C ( kontrol grubu ) 6grencilerinin
basart ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Deney grubu
Ogrencilerinin 6n basar1 testi puanlarinin aritmetik ortalamasi 9,61, kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n basar1 testi puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 9,10 olarak
bulunmustur. Ortalamalar arasinda 0,51 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n basari testi ortalamalarinin anlamlilik farki
ise p = ,554 diizeyindedir. Buna gére p> 0,05 olmasi nedeniyle, belirtilen iki grubun
On basari testi puanlar1 arasinda 0,05 énem diizeyinde aralarinda anlamli ( 6nemli )
bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu da dgrencilerin biyoloji dersindeki 6n basari

diizeylerinin birbirine ¢ok yakin oldugunu gostermektedir.

Hipotez 2 : Ornek olaya dayah 63renme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin biyoloji basarilar1 acisindan son test puanlari ile 6n test puanlar

arasinda son test puani lehine anlamh bir fark vardir.

Omek olaya dayali &grenme yonteminin uygulandign deney grubu
Ogrencilerine, uygulamaya baslamadan dnce biyoloji dersine yonelik 6n bilgilerini ve
hazir bulunugluklarini 6lgmek i¢in uygulanan 6n test ile, uygulama bitiminden sonra
biyoloji dersine yonelik akademik basarilarini 6lgme amaciyla uygulanan son testin;
aritmetik ortalama, standart sapma ve anlamlilik diizeyini bulmak i¢in elde edilen
veriler iligkili gruplar t — testi ile analiz edilmis sonuglar tablo 4.2°de gésterilmistir.
Tablo 4. 2. Deney grubu 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik on test — son test

smavi analiz sonuc¢lar:

Standart | Iliskili grup “t” testi

Grup Basari testi | N X sapma | Sd t p

Sontest |54(21,314| 6,575

DENEY GRUBU 53 | 10,220 | ,000
Ontest [54] 9,611 | 4,578
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Tablo 4.2 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina gore
akademik basar1 ortalamalar1 9,611, son test puanlarina gore akademik basari
ortalamalar1 ise 21,314 olarak bulunmustur. Son test ve 6n test puan ortalamalar
arasinda yaklasgitk 12 puanlik bir artis oldugu goriilmektedir. Deney grubu
Ogrencilerinin son basari testi ile 6n basar1 testi arasindaki ortalamalarin anlamlilik
farki ise p=,000 diizeyindedir. Buna gére p<0,05 olmasi nedeniyle, deney grubunun
son bagari testi ile 6n basar1 testi puanlart arasinda 0,05 6nem seviyesinde son test
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ deney grubuna
uygulanan 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin &grencilerin biyoloji dersine

yonelik akademik basarisini artirdigini gostermektedir.

Hipotez 3 : Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigr kontrol grubu
ogrencilerinin biyoloji basarilar1 acisindan son test puanlari ile 6n test puanlar

arasinda son test puani lehine anlamh bir fark vardir.

Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu &grencilerine,
uygulamaya baslamadan once biyoloji dersine yonelik 6n bilgilerini ve hazir
bulunusluklarini 6lgmek i¢in uygulanan 6n test ile, uygulama bitiminden sonra
biyoloji dersine yonelik akademik basarilarini 6lgme amaciyla uygulanan son testin;
aritmetik ortalama, standart sapma ve anlamlilik diizeyini bulmak i¢in elde edilen
veriler iligkili gruplar t — testi ile analiz edilmis sonuglar tablo 4.3’te gosterilmistir.
Tablo 4. 3. Kontrol grubu 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik 6n test — son

test sinavi analiz sonuclar:

Standart | Iliskili grup “t” testi

Grup Basari testi | N X sapma | Sd t p

Sontest |59]15,728| 4,619

KONTROL GRUBU|___ 58 | 6,860 | ,000
Ontest [59] 9,101 | 4,536
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Tablo 4.3 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina
gore akademik basar1 ortalamalar1 9,101, son test puanlarina gére akademik basari
ortalamalar1 ise 15,728 olarak bulunmustur. Son test ve 6n test puan ortalamalar
arasinda yaklasgitk 7 puanlik bir artis oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin son basari testi ile 6n basar1 testi arasindaki ortalamalarin anlamlilik
farki ise p=,000 diizeyindedir. Buna gore p<0,05 olmasi nedeniyle, kontrol grubunun
son bagari testi ile 6n basar1 testi puanlart arasinda 0,05 6nem seviyesinde son test
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ kontrol grubuna
uygulanan geleneksel 6grenme yonteminin de 6grencilerin biyoloji dersine yonelik

akademik basarisini artirdigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Hipotez 4 : Ornek olaya dayal 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandiglr kontrol grubu
ogrencilerinin son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark

vardir.

Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri ile
ornek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin,
uygulama bitiminden sonra biyoloji dersine yonelik akademik basarilarin1 6lgmek
amaciyla uygulanan son testin; aritmetik ortalama, standart sapma ve anlamlilik
diizeyini bulmak i¢in elde edilen veriler iliskisiz gruplar t — testi ile analiz edilmis
sonugclar tablo 4.4°de gosterilmistir.

Tablo 4. 4. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin biyoloji dersine

yonelik son test sinavi analiz sonuclari

Standart | Iliskisiz grup “t” testi

Basaritesti| Gruplar |N X [sapma Sd t p

Deney grubu |54|21,314| 6,575

SON TEST 111 | 5,260 | ,000
Kontrol grubu | 59 15,728 | 4,619
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Tablo 4.4 incelendiginde Ornek olaya dayali 6grenme yoOnteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin son test puanlarina gore akademik basari
ortalamalar1 21,314, geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin ise 15,728 olarak bulunmustur. ki grubun son test puan ortalamalari
arasinda yaklasik 6 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test akademik basar1 ortalamalarinin anlamlilik farki ise p=,000
diizeyindedir. Buna gore p<0,05 olmasi nedeniyle, belirtilen iki grup 6grencilerinin
biyoloji dersine yonelik akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi aritmetik ortalamalarina bakildiginda
deney grubunun ortalamasi yiiksek oldugu i¢in farkin 0,05 6nem seviyesinde deney
grubu lehine oldugu soylenebilir.

Son testte hem deney grubu hem de kontrol grubunun ortalamalarinda artig
gozlenmis, fakat bu artis deney grubunda daha fazla olmustur. Kontrol grubundaki
artig; geleneksel Ogrenme yonteminin de Ogrenci basarisini artirdigini fakat bu
artisin, ornek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki kadar
olmadigi, deney grubundaki artisin daha fazla oldugu dolayisiyla 6rnek olaya dayali
O6grenme yonteminin 6grencinin akademik basarisim1i daha fazla arttirdig

sOylenebilir.

4. 2. Ogrenci Tutumu ile lgili Bulgular

Hipotez 5 : Ornek olaya dayah 63renme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6@renme yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlar1 agisindan 6n test puanlari

arasinda anlamh bir fark yoktur.

Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri ile
ornek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin,
uygulamaya baslamadan once biyoloji dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla
uygulanan tutum o6lgegi 6n test puanlarinin; aritmetik ortalama, standart sapma ve
anlamlilik diizeyini bulmak i¢in elde edilen veriler iligkisiz gruplar t — testi ile analiz

edilmis sonuglar tablo 4.5°te gosterilmistir
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Tablo 4. S. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin biyoloji dersine yonelik

tutum 6l¢egi 6n test puanlarimin analiz sonuclar

Standart | Iliskisiz grup “t” testi

Tutum 6l¢egi | Gruplar N X |sapma Sd t p

Deney grubu |54 (85,388 | 16,592

ON TEST 111 | ,175 | .861
Kontrol grubu | 59 | 84,864 | 15,215

Tablo 4. 5’e¢ bakildiginda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin biyoloji
dersine yonelik tutumlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Deney grubu
Ogrencilerinin biyoloji dersine yonelik tutum 6lg¢egi 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 85,38, kontrol grubu 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutum 6lgegi
On test puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 84,86 olarak bulunmustur. Deney ve
kontrol grubu &grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutum 6lgegi On test
ortalamalarinin anlamlilik farki ise p =,861 diizeyindedir. Buna gore p> 0,05 olmasi
nedeniyle, kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik
tutum Olgegi 6n test puanlari arasinda 0,05 6nem seviyesinde aralarinda anlamli (
o6nemli ) bir fark bulunamamistir. Bundan dolay1 gruplarin biyoloji dersine yonelik

tutumlar1 agisindan da birbirine ¢ok yakin oldugu sdylenebilir.

Hipotez 6: Ornek olaya dayah 63renme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlar1 agisindan son test puanlan ile

On test puanlari arasinda son test puani lehine anlamh bir fark vardir.

Omek olaya dayali &grenme yonteminin uygulandign deney grubu
Ogrencilerine, uygulamaya baslamadan Once biyoloji dersine yonelik tutumlarini
O6lemek ic¢in uygulanan 6n test ile, uygulama bitiminden sonra biyoloji dersine

yonelik tutumlarindaki degisimi 6l¢gmek amaciyla uygulanan son testin; aritmetik
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ortalama, standart sapma ve anlamlilik diizeyini bulmak i¢in elde edilen veriler
iligkili gruplar t — testi ile analiz edilmis sonuglar tablo 4.6’da gosterilmistir.
Tablo 4. 6. Deney grubu 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutum dlcegi 6n

test — son test puanlarmin analiz sonuclar:

Standart | Iliskili grup “t” testi
Grup Tutum 6lgegi | N X [sapma Sd t p
Son test 54194,703| 10,141
DENEY GRUBU |_ 53 | 3.245 | .,002
On test 54|85,388| 16,592

Tablo 4.6 incelendiginde deney grubu ogrencilerinin biyoloji dersine
yonelik tutum Olgegi 6n test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 85,388, son test
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ise 94,703 olarak bulunmustur. On test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda yaklasik 10 puanlik bir artis oldugu goriilmektedir. Deney
grubu 6grencilerinin son test puanlari ile 6n test puanlarinin arasindaki ortalamalarin
anlamlilik farki ise p=,002 diizeyindedir. Buna gore p<0,05 olmasi nedeniyle, deney
grubunun son test ile 6n test puanlar1 arasinda 0,05 6nem seviyesinde son test lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ deney grubuna uygulanan 6rnek
olaya dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarinda

olumlu yonde artis meydana getirdigi sdylenebilir.

Hipotez 7 : Geleneksel O6grenme yonteminin uygulandignt kontrol grubu
ogrencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlar1 agisindan son test puanlan ile

On test puanlari arasinda son test puani lehine anlamh bir fark vardir.

Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu &6grencilerine,
uygulamaya baglamadan once biyoloji dersine yonelik tutumlarini Slgmek igin
uygulanan 6n test ile, uygulama bitiminden sonra  biyoloji dersine yonelik

tutumlarindaki degisimi 6lgmek amaciyla uygulanan son testin; aritmetik ortalama,
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standart sapma ve anlamlilik diizeyini bulmak i¢in elde edilen veriler iligkili gruplar t
— testi ile analiz edilmis sonugclar tablo 4.7°de gosterilmistir.
Tablo 4. 7. Kontrol grubu 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutum ol¢egi

On test — son test puanlariin analiz sonuclari

Standart | Iliskili grup “t” testi
Grup Tutum 6lgegi | N X sapma | Sd t p
Son test 59185,932| 16,362
KONTROL GRUBU|__ 58 | .394 | .695
On test 59(84,864| 15,215

Tablo 4.7 incelendiginde kontrol grubu ogrencilerinin biyoloji dersine
yonelik tutum oOlgedi son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 85,932, 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 84,864 olarak bulunmustur. On test puanlar ile
son test puanlart arasindaki artis yaklasik olarak 1 puandir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin son test ile 6n test puanlarinin arasindaki ortalamalarin anlamlilik fark:
ise p=,695 diizeyindedir. Buna gore p>0,05 olmasi nedeniyle, kontrol grubu
Ogrencilerinin biyoloji dersine yonelik son test puanlari ile 6n test puanlari arasinda
0,05 6nem seviyesinde anlamli ( 6nemli ) bir fark bulunamamistir. Bu sonug ile
kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6grenme yonteminin &grencilerin biyoloji
dersine yonelik tutumlarinda herhangi bir degisiklik meydana getirmedigi

sOylenebilir.

Hipotez 8 : Ornek olaya dayah 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin biyoloji dersine yonelik tutum 6lcegi son test puanlar1 arasinda

deney grubu lehine anlamh bir fark vardir.

Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri ile

ornek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin,
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uygulama bitiminden sonra biyoloji dersine yonelik tutumlarinm1 6lgmek amaciyla
uygulanan tutum &lgegi son test puanlarinin; aritmetik ortalama, standart sapma ve
anlamlilik diizeyini bulmak i¢in elde edilen veriler iliskisiz gruplar t — testi ile analiz
edilmis sonuglar tablo 4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4. 8. Deney Grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin biyoloji dersine

yonelik tutum dlcegi son test puanlarinin analiz sonuclar

Standart | Iliskisiz grup “t” testi

Tutum 6l¢egi| Gruplar |N X |sapma Sd t p

Deney grubu |54 (94,703 | 10,141

SON TEST 111 | 3,388 | ,001
Kontrol grubu [ 59 (85,932 | 16,312

Tablo 4.8 incelendiginde o©rnek olaya dayali 6grenme yodnteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutum 6l¢egi son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 94,703, geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 85,932 olarak
bulunmustur. Iki grubun son test puan ortalamalar1 arasinda yaklasik 9 puanlk bir
fark oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin son test
puanlarinin ortalamalarinin anlamlilik farki ise p= ,001 diizeyindedir. Buna gore
p<0,05 olmasi nedeniyle, belirtilen iki grup 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun
uygulama sonrasi aritmetik ortalamalarina bakildiginda deney grubunun ortalamasi
yiksek oldugu i¢in farkin 0,05 onem seviyesinde deney grubu lehine oldugu
sOylenebilir.

Bu sonuglardan 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme
yontemlerine gore Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarinin degisiminde

olumlu yonde daha fazla katki yaptig1 s6ylenebilir.
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5. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5. 1. Sonuc¢ ve Tartisma

Biyoloji dersi konu alan1 olarak bireyi ve bireyin igerisinde yasadigi ¢cevreyi
inceledigi i¢in, 6grencilerde bilimsel merakin uyanmasini saglamaktadir. Cevresinde
meydana gelen olaylara kars1 duyarli olan 6grencide, biyoloji dersinin 6nemini daha
iyi kavrayacak ve bu derse karsi olumlu bir tutum gelistirecektir. Ornek olaylar
Ogrencinin yasamin her aninda karsilasabilecegi sorunlu durumlari igerdiginden
Ogrenci bu olaylart yasadiklartyla iliskilendirecektir. Boylelikle biyoloji dersi
Ogrenciye daha anlamli hale gelecektir. Ayrica ornek olaylar ig¢erdikleri problem
cozme oOzelligi ile Ogrencilerin, karsilastiklari problemlere ¢oziim bulma
yeteneklerini de gelistirecektir.

“Diftizyon — Osmoz — Osmotik Kuvvetler” konusuyla ilgili olarak
hazirlanan 6rnek olaylarin kullanildigi bu arastirmada, bulgulardan elde edilen
sonuglar asagida sunulmustur.

1. Ogrenci basarist ile ilgili bulgulara bakildiginda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin kendi aralarinda on test ve son testleri karsilastirildiginda her iki
grubun basarilarinda da artis gézlenmistir ( Tablo 4.2 ve Tablo 4.3). Deney ve
kontrol gruplarinin son testleri karsilastirildiginda ise deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir (Tablo 4.4).
Bu sonuglardan; hem 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin hem de geleneksel
O6grenme yontemlerinin 6grenci basarisini artirdigi, ancak ornek olaylarla ders
islenmesinin basariy1, geleneksel 6grenme yontemlerine oranla daha fazla artirdig
goriilmektedir.

Basarinin geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubuna
oranla daha fazla olmasinda; 6grencilerin 6rnek olaylarda gecen problemli durumlari
bulmalar1 ve bu problemleri ¢6zmek icin arastirma yapmalari, grup icindeki

bireylerin bu arastirma sonuglarini demokratik bir ortamda birbirleriyle tartisarak
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paylasmalar1 ve sonuca ulasmalari etkili olmustur. Ayrica 6grencilerin 6rnek olayla
birlikte konular1 daha iyi Oziimsemeleri ve Ornek olaylarda gecen durumlar
yasantilar1 ile iligskilendirmeleri de bir etken olmustur. Konularda gegen biyolojik
kavramlarin soyut bir durumdan somut bir hale gelmesi de 6grencilerde arastirma
istegi uyandirip basarilarina katki saglamistir. Bu ¢alismanin sonuglarina benzer
olarak Pehlivanlar (2005), Adali (2005), Cakir ve arkadaslar1 (2002), Ozkan ve Azar
(2005), Alvarez (1993), Doni ve digerleri (2003) de yaptiklar1 ¢aligmalarda 6rnek
olaya dayali 6grenme yontemine gore derslerin islendigi siniflardaki 6grencilerin,
geleneksel siniflarda 6grenim goren Ogrencilerden daha fazla basarili olduklarini
belirlemislerdir.

2. Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarina bakildiginda, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin kendi aralarindaki tutum o6lgegi 6n test ve son test
puanlar1 karsilastirildiginda geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubunun tutumlarinda ders Oncesi ve ders sonrasinda herhangi bir degisiklik
olmadig1 goriilmektedir (Tablo 4. 7). Ornek olay yonteminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin ise biyoloji tutumlarinda olumlu yonde bir degisim s6z
konusudur (Tablo 4. 6). Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari
karsilastirildiginda ise, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore
biyoloji tutumlarinda olumlu yonde 6nemli bir degisim goériilmektedir (Tablo 4. 8).

Deney grubundaki 6grencilerin tutumlarinin olumlu yonde degismesinde; bu
yontemle 6grencilerin biyoloji dersini zor, sikici ve ezbere dayali bir ders olmaktan
Ote biyolojinin anlamli, hayatla i¢ ige ve zevkli bir ders olarak gormeleri, boylelikle,
derse olan ilgilerinin artmasi, 6grencilerin bu yontemle derste pasif ve dinleyici
konumdan aktif konuma ge¢mesi, grupla calisirken ayni grupta bulunan
arkadaslariyla iligkilerinin giiclenmesi, ayrica 6grencilerin 6rnek olaydaki
problemlere ¢oziim asamasinda verilen ddevleri zevkle yapmalar etkili olmustur.
Adal1 (2005), Ozkan ve Azar (2005) da yaptiklar1 calismalarda 6rnek olaya dayali

yontemin dgrencilerin tutumlarini olumlu yénde degistirdigini belirlemislerdir.
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5. 2. Oneriler

5.2.1. Yontemin Uygulanmasi

1. Ornek olay yénteminin uygulamsi ¢ok iyi planlanmalidir. Aksi taktirde
ornek olaylarin uygulanisi ¢ok zaman alabilir.

2. Biyoloji 0gretiminde Ornek olay yontemine daha fazla agirlik
verilmelidir. Bu yontemin kullanilmasi sirasinda 6zellikle beyin firtinasi, drama ve
grup tartismasi tekniklerinin kullanilmasi, yontemin etki derecesini artirabilir. Bu
yontemin ise kosulmasi ile, 6grencilerin biyoloji dersine aktif katilimi1 saglanarak,
derslerin sikici olmasi dnlenebilir.

3. Ornek olay yontemi, grup ¢alismasi seklinde uygulaniyorsa gruplarin
birbirine denk Ogrencilerden olusmasina dikkat edilmelidir. Grupta birbirleriyle
sorun yasayacak ogrencilerin olmamasina 6gretmen 6zen gostermelidir.

4. Ogrencilerin &rnek olay yontemi uygulanirken tartismay: farkli noktalara
cekmeleri 6nlenmeli, grup i¢inde tartisma yapilirken tiim &grencilerin tartismalara
katilmas1 saglanmalidir. Grup igerisinde liderlik rolii tstlenen Ogrencinin
arkadaslarini organize edecek yetenekte olmasina dikkat edilmelidir.

5. Ogrencilerin 6rnek olay yontemiyle ilgili olarak gelistirdikleri materyaller
ciddiyetle = degerlendirilmeli, = materyallerin  se¢iminde  Ogrenciye  smir
getirilmemelidir. Ogretmen 6grencileri bu konuda cesaretlendirmelidir.

6. Ornek olay ders sirasinda yazili olarak dgrencilere verilmisse 6gretmen,
Ogrencilerin 6rnek olay {izerinde diisiinmeleri i¢in yeterli siire vermelidir. Bu siireden
sonra 6grencilerin fikirlerini sormalidir. Yontemin uygulanisi sirasinda 6gretmen
aceleci davranmamali, konuyu yetistirme kaygisi tasimamalidir.

7. Ornek olaylar ev ddevi olarak 6grencilere verilmisse dgrencilerin drnek
olaydaki konularla ilgili olarak bilgiye ulasabilme kaynaklar1 ve bu kaynaklardan
nasil yararlanabilecekleri konusunda 6gretmen, 6grencileri yonlendirmelidir.

8. Ogrencilerin arastirma yapmalar1 ve derse hazirlikli gelmeleri icin bir

sonraki derste islenecek drnek olayin konusu 6grencilere dnceden verilebilir.
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5. 2. 2. Yapilacak Arastirmalar

1. Biyoloji dersinin tiim tinite ve konular1 i¢in 6rnek olay hazirlamak ve bu
yontemi uygulamak zor olabilir. Biyoloji dersinin farkli konular1 i¢in bu yontemin
uygulanip uygulanamayacagi deneysel olarak arastirilabilir.

2. Ornek olaya dayal1 6grenme yonteminin orta dgretimde diger derslerde de
uygulanabilirligini 6lgmek i¢in gerekli arastirmalar yapilabilir.

3. Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin, sinif mevcudunun 20°nin altinda
oldugu smiflarda uygulanmasi yoluyla calisma sonucunda elde edilen verimin
degisip degismedigi arastirilabilir.

4. Bu yontem daha uzun siireli olarak biyoloji dgretiminde kullanilabilir.
Daha uzun siireli olarak yontemin kullanilmasinin fayda ve sinirliliklari tespit

edilebilir.
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EK 1. UYYGULAMADA KULLANILAN GUNLUK DERS PLANLARI

(7-11 Nisan, 1. Hafta)

Dersin Ad1 : Biyoloji

Simif : 9

Unite : Canliligin Temel Birimi —- HUCRE

Siire 140 +40

Konu : Hiicrede Madde aligverisi ( Pasif tasima, Diflizyon )

Ogrenme — Ogretme Strateji ve Yontemleri : Sunus yoluyla 6gretim stratejisi,
anlatim yontemi, soru — cevap teknigi
Araglar : MEB Biyoloji 9.Sinif Ders Kitabi, MEB programlarina uygun ders
kitaplar1
Hedef ve Davranislar :
Hedef 1 : Hiicre zarinda meydana gelen pasif tagima bilgisi
Davranmislar
1. Hiicrede madde aligverisinin pasif ve aktif tasima yolu ile yapildigini
yazma / sGyleme
2. Pasif tagima cesitlerini yazma / séyleme
3. Pasif tasimanin 6zelliklerini yazma / séyleme
4. Diflizyonun tanimini, derste verilen diger tamimlar arasindan segip
isaretleme
5. Yogunluk kavraminin tanimini derste gecen ifadesiyle yazma / sdyleme
6. Difiizyona etki eden faktorleri yazma / soyleme
Hedef 2 : Hiicre zarinda meydana gelen pasif tasima ile ilgili temel
ilkeleri agiklayabilme
Davrams : Yogunluk farkina baghh madde gecisine yeni Ornek

yazma / sOyleme



90

Dersin Islenisi:

1.Ders: Hiicreye madde aligverisi sirasinda maddelerin karsilagtiklart ilk
engelin ne oldugu sorulur. Ogrencilerin verdigi cevaplar iizerinde tartisilir. Hiicre

zarindan madde aligverisi, hiicrenin enerji kullanip kullanmamasina goére iki grupta

incelenir.
Hiicre zarinda madde tasinmasi
Enerji gerektirmeyen taginma Enerji gerektiren tasinma
Diftizyon Kolaylastirilmig  Osmoz Aktif tasima Endositoz Eksositoz
Difilizyon - Fagositoz
- Pinositoz

Hiicrelerde canliligin  devam  edebilmesi, bir ¢ok reaksiyonun
gerceklestirilmesiyle saglanir. Bu reaksiyonlar ise, hiicreye baz1 maddelerin alinmasi
ve bazi artiklarin ve triinlerin atilmasiyla saglanabilir. Bu madde aligverisini, hiicre
zarinin seg¢ici gegirgen 6zelligi saglar.

Bir molekiiliin hiicre zarindan gecisi, molekiiliin ve hiicrenin 6zelligine
baglidir. Hiicre zarindan gecebilecek kiigiikliikteki maddeler aktif tasima, difiizyon
ve osmoz yontemleriyle hiicre ic¢ine alinabilir. Zardan ge¢emeyecek kadar biiyiik
olan maddelerin alinis1 endositoz, atilisi ise eksositoz olaylariyla saglanir.

Pasif Tasima: Hiicre i¢ine madde alinmasi veya madde atilmasi sirasinda
enerji harcanmiyorsa bu olay pasif tasima adini alir. Difiizyon ve Osmoz olmak tizere
2 gesittir.

Difiizyon: Her madde molekiillerden meydana gelir ve bu molekiiller
stirekli olarak bir hareket halindedir. Bu hareket katilardan gazlara dogru gittikce
artar.

Molekiillerin bu hareket yeteneklerine bagli olarak, ¢ok yogun olarak
bulunduklar1 ortamdan, az yogun bulunduklar1 ortama dogru yayilmasina ( hareket
etmesine ) diflizyon denir. Bu olaylar ancak erimis maddelerde ve gazlarda goriiliir.

Kat1 halde difiizyon hiz1 yok denecek kadar azdir.



91

2. Ders:

Ikinci derse baslarken dgrencilerden I. derste islenen difiizyon konusuna
giindelik hayattan 6rnekler vermeleri istenir. Ogrencilerin verdikleri 6rnekler simfca
tartisilir.

Or: Miirekkebin ve sekerin suda ¢dziinmesi, kolonyanin havada, oksijen ve
karbondioksitin suda dagilmasi

Diflizyon olayim sekil tizerinde inceleyelim

semipermaabel
A B A B

Baslangictaki durum Diflizyon sonrast durum

Baslangicta A tarafinfa % 10 oraninda glikoz bulunuyor olsun. Hem A hem
de B ortamlarinda su bulunuyor. A tarafinda bulunan glikozun yarist (% 5)
difiizyonla yar1 gecirgen zardan gegerek B tarafina gegecektir.

Ogrencilerden simdiye kadar islenen konuya bagl olarak difiizyonun
ozelliklerinin ne olabilecegi sorulur ve cevaplar aliir. Dogru cevaplar tahtaya
yazilir.

Difiizyonun Ozellikleri:

- Tasima ¢ok yogun ortamdan az yogun ortama dogrudur.

- Diflizyon sirasinda enerji ve enzim kullanilmaz. Enerji ve enzim
kullanilmadig: i¢in canli veya cansiz her ortamda gergeklesir.

- Diflizyon iki ortamin yogunluklari esit oluncaya kadar devam eder.
Molekiillerin hareket yeteneklerine bagli bir olaydir.

- Difiizyonla biiytik molekiiller hiicre zarindan gegemez. ( or: protein,
nisasta , glikojen, yag ) , ancak porlardan sigabilen kii¢iik molekiiller
hiicre zarindan gecebilir. ( 6r: aminoasit, glikoz, oksijen, karbondioksit,

gliserol, yag asidi, mineraller, vitaminler vb..)



Dersin Adi
Simif

Unite

Siire

Konu
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(14 — 18 Nisan, 2. Hafta )

: Biyoloji

: 9

: Canliligin Temel Birimi —- HUCRE
: 40 + 40

: Diflizyon hizina etki eden faktorler

Ogrenme — Ogretme Strateji ve Yontemleri : Sunus yoluyla 6gretim stratejisi,

Arastirma yolu ile 6gretim stratejisi, Anlatim yontemi, Gosterip yaptirma yontemi,

soru-cevap teknigi, drama teknigi, deney

Araclar

: MEB Biyoloji 9.simif ders kitabi, MEB programlarina uygun ders

kitaplar1, deney malzemeleri, 6rnek olay metni

Hedef ve Davranislar:

Hedef 1: Hiicre zarinda meydana gelen kolaylastirilmis difiizyon bilgisi

Davranislar:

1.

Kolaylastirllmig diftizyonun tanimini, derste verilen diger tanimlar
arasindan se¢ip isaretleme
Kolaylastirllmig  difiizyon ile  diflizyon  arasindaki  farklar

yazma/sdyleme

Hedef 2: Hiicre zarinda meydana gelen pasif tagima ile ilgili temel ilkeleri

aciklayabilme

Davranislar:

1.

Neden sicaklik yiikseldiginde diflizyon hizinin da arttigini agiklayarak
yazma / sOyleme
Kii¢iik maddelerin biiyiik maddelere oranla, difiizyon hizinin arttigini

nedenini agiklayarak yazma / sGyleme

Hedef 3 : Zardan difiizyonla madde gegisi ile ilgili verilen deney

malzemelerini kullanabilme

Davranislar :

1. Deney malzemelerinin kullanim amaglarin1 yazma / sdyleme
2. Deney diizenegini hazirlama ve gerekli islemleri yapma

3. Deney sonucunu rapor edip yazma
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Dersin Islenisi:

L.Ders:

Bir onceki dersimizde diflizyonun tanimini, 6zelliklerini ve pasif tagimay1
islemistik. O halde diftizyonun 6zelliklerini de g6z oniinde bulundurdugumuzda her
ortamda ( canli ve cansiz ) diflizyonun gergeklesebilecegini soyleyebilir miyiz?
Diflizyonla her madde zarden gegebilir mi ? Simdi sizlerle bunu bir deney yaparak
gorelim. ( Deney malzemelerinin ne ise yaradigi aciklanir.) Deney o6grencilerle

birlikte yapilir ve deney sonuglari tartismaya acilir.

Deney

Deneyin Adi: Difiizyonla zardan madde gecisinin incelenmesi

Hedef : Zardan bazi maddelerin gecip bazilarinin gegmedigini gozleyebilme
Problem : Diflizyonla zardan hangi maddeler daha kolay gecer ?

Arac — gerec: % 80 glikoz cozeltisi, eriyebilen nigsasta ¢ozeltisi, benedict ¢ozeltisi,
bagirsak pargasi ( boru seklinde ), beher, dereceli silindir, 1 ml’ lik pipet, damlalik,
huni, cam kalemi, ip

Deneyin Yapihsi :

- Bagirsak parcasinin bir ucunu sikica baglaymiz.

- Ag¢ik ucunda 5 cm kalincaya kadar nisasta ¢ozeltisiyle doldurunuz.

- 20 damla glikoz ¢ozeltisi katiniz.

- Bagirsagin agik ucunu iple sikica baglaymniz.

- Disina bulasan nisasta ve glikozu muslukta yikayarak temizleyiniz.

- Dolu bagirsagi icinde su bulunan kavanoza koyunuz. Suyun her 50 ml’ si i¢in 5 ml
iyot damlatiniz.

- Yaklasik 15 dakika sonra kabin dibinden pipetle bir miktar sivi aliniz.

- Siviy1 Benedict ¢ozeltisi ile karistirip 1sitimz. Renk kiremit kirmizisi olursa seker
var demektir.

Deneyin Sonucu: Bagirsak i¢inde ve disinda ne gibi renk degisimleri oldu ? Bu renk

degisimlerinin sebebi ne olabilir?

Ogrencilerden deney sonuglarini degerlendirip not etmeleri istenir.
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2. Ders:

Ogrencilerin deneyle ilgili ulastiklar1 sonuglar smnifca tartisihr  ve
degerlendirilir. Ogrencilerin cevaplarim karsilastirmalar1 i¢in deney sonuglar
aciklanir.

Yaptigimiz deneyde nisastanin biiyiik molekiil oldugu i¢in zardan disari
difiizyonla ¢ikamadigimi ( yogunluk farki olsa dahi ), iyotun bagirsak zarindan
gecerek icerde nisasta ile birlesip bagirsak i¢ini maviye boyadigini gézlemlediniz.
Ayrica glikozun kiigiik molekiil oldugu i¢in zardan disar1 ¢ikarak bagirsak disindaki
siviya gectigini, bu siviyla benedict ¢ozeltisi ile karistirilip 1sitildiginda renk
degisimini gézlemlediniz. Ayrica bu olayin canli disinda gergeklesmesi difiizyonun

cansiz ortamda da gerceklestigini gosterir.

Difiizyona etki eden faktorleri 68renelim:

- Ortam sicakligi arttik¢a difiizyon hizi da artar.

- Iki ortam arasindaki yogunluk farki arttik¢a difiizyon hiz1 da artar.

- Difiizyon eden molekiiliin biiytikliigii arttik¢a difiizyon hiz1 azalir.

- Yagda ¢6ziinen ve yagi ¢6zen maddeler daha hizli difiizyon olurlar.

- Notr molekiiller iyonlara gore daha hizli difiizyona ugramaktadirlar.

- Hiicre zarindaki por sayisi arttik¢a diflizyon hiz1 da artar.

Bu 6zelliklerin her birinin sebepleri &grencilerle tartisilir. Ogrencilerin

tartisma sonunda verdikleri cevaplardan dogru olanlari tahtaya yazilir.

Kolavlastirilmis difiizvon:

Hiicrede madde aligverisi hizinin yeterli olmadig1 durumlarda hiicrenin daha
hizli difiizyon yapmasi gerekebilir. Bu durumda hiicre, enzimler yardimiyla
maddelerin difiizyonunu hizlandirip, kolaylastirabilir.

Ogrencilerden kolaylastirilmis ~ difiizyonu  sinifta  drama  teknigiyle
canlandirmalari istenir.

Dersin sonunda difiizyon konusu ile ilgili olarak hazirlanms “ALI’NIN
DUYARLILIGI” adh 6rnek olay, yazih metin halinde 6grencilere verilir.
Ogrencilerden 6rnek olay: incelemeleri istenerek ornek olaymn gelecek derste

tartisilacag ifade edilir.
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(21 - 25 Nisan, 3. Hafta )

Dersin Ad1 : Biyoloji

Simif :9

Unite : Canliligin Temel Birimi —- HUCRE

Siire :40+40

Konu : Pasif tagima ( difiizyon ve etki eden faktorler )

Ogrenme — Ogretme strateji ve yontemleri: Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, drnek
olay yontemi, Beyin firtinasi teknigi, soru —cevap teknigi
Ara¢ — gere¢c: MEB 9. simif biyoloji ders kitabi, MEB programlarina uygun ders
kitaplari, 6rnek olay metni
Hedef ve Davranislar:
Hedef : Difiizyona etki eden faktorler arasindaki iliskileri saptayabilme
Davranislar:
1. Verilen bir metinde bulunan difiizyona etki eden faktérleri bulup, bu
faktorleri gerekgesiyle yazma / sdyleme
2. Dogada meydana gelen bir biyolojik durumu analiz ederek difiizyonla

alakasini gerekgeleriyle birlikte yazma / sdyleme

Dersin islenisi :

1.Ders:

Ogrencilere daha énce dagitilmis olan “ALI’NIN DUYARLILIGI” adl
ornek olay, siifta bir 6grenci tarafindan yiiksek sesle okunur. Gruplarin kendi
aralarinda érnek olay: tartismalari icin siire verilir.

2. Ders

“ALI’NIN DUYARLILIGI” 6rnek olay: gruplar arasinda tartisildiktan
sonra rnek olayla ilgili problemlere coziimler aranir. Ogrencilerin 6rnek olayla
ilgili sorulan sorulara verdigi cevaplar sinifca tartisihir. Dogru cevaplar tahtaya
yazilir.

Ogrencilere Osmoz ( plazmoliz, deplazmoliz ) konusu ile ilgili

hazirlanmis “MEYVELERIN DEGISIMI” érnek olayr yazili bir metin halinde
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dagitilir. Ogrencilerden drnek olay: incelemeleri istenerek rnek olaymn gelecek
derste tartisilacag ifade edilir.

(28 Nisan — 2 Mayis, 4. Hafta )

Dersin Ad1 : Biyoloji

Simif :9

Unite : Canliligin Temel Birimi —- HUCRE

Siire 140 +40

Konu : Osmoz ( Hipertonik, Hipotonik, Izotonik ortamlar, Plazmoliz,

Deplazmoliz, Hemoliz )

Ogrenme — Ogretme strateji ve yontemleri: Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, Bulus
yoluyla 6gretim stratejisi, anlatim yontemi, 6rnek olay yontemi, soru — cevap teknigi,
beyin firtinasi teknigi

Arac — gere¢ : MEB 9. sinif biyoloji ders kitabi, MEB programlarina uygun ders
kitaplari, 6rnek olay metni

Hedef ve Davranislar:

Hedef 1 : Osmoz konusuyla ilgili belli bash kavramlarin anlam bilgisi

Davranslar :

1. “Osmoz, hipertonik ortam, hipotonik ortam, izotonik ortam, plazmoliz,
deplazmoliz, hemoliz” kavramlarinin tanimlarini derste gegen ifadesiyle
yazma/soyleme

2. “Osmoz, hipertonik ortam, hipotonik ortam, izotonik ortam, plazmoliz,
deplazmoliz, hemoliz” kavramlarinin tanimlarini verilen bir dizi secenek
arasindan se¢ip isaretleme

3. Osmozun 6zelliklerini yazma/séyleme

4. Osmoz ile difiizyon arasindaki fark ve benzerlikleri yazma/sdyleme

Hedef 2 : Osmoz konusuyla ilgili temel ilkeleri aciklayabilme

Davranislar :

1. Plazmoliz durumu ile hipertonik ortam arasindaki iliskiyi agiklayarak
yazma/sdyleme

2. Hayvansal hiicrelerde deplazmolizden sonra hemoliz olaymin neden

meydana geldigini yazma/ sdyleme
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3. Bitkisel hiicrelerin hemolize ugramamasinin nedenlerini agiklayarak
verilen se¢enekler arasindan secip isaretleme

Hedef 3 : Osmoz konusuyla ilgili verilen grafiksel sekilleri

yorumlayabilme

Davranislar :

1. Hiicrelerin, bulunduklar1 dis ortamlarin yogunluguna bagli olarak
alacaklar1 durumlar1 gosteren sekilleri agiklayarak nedenleri ile birlikte
yazma/sdyleme

2. Hiicrelerin bulunduklari ortamda aldigi durumlar1 gosteren grafiklere
bakarak bu hiicrelerin bulundugu ortamlarin nasil ortamlar olabilecegini
aciklayarak verilen bir dizi se¢enek arasindan se¢ip isaretleme

Hedef 4 :Osmoza etki eden faktorler arasindaki iligkileri saptayabilme

Davranmislar: Verilen bir metindeki biyolojik durumu analiz ederek osmozla

iligkisini gerekgeleriyle birlikte yazma/sdyleme

Dersin islenisi :

1.Ders:

Ogrencilere bir onceki hafta dagitilmis olan osmoz Kkonusuyla ilgili

“MEYVELERIN DEGIiSIMIi” adli érnek olay, 6grencilerin evde 6rnek olaya

verdigi cevaplarla birlikte toplanir. Konu islendikten sonra 6rnek olaylarin

tekrar dagitilacag ifade edilir.

Osmoz (Suyun Difiizyonu ):

Suyun secici gecirgen bir zardan diflizyonuna osmoz denir. Segici gegirgen

zar bulunduran bir ortamda, su molekiillerinin ¢ok olduklar1 yerden ( az yogun ), az

olduklar1 yere ( ¢ok yogun ) dogru enerji harcanmadan ge¢gmesine denir.

Ozellikleri :

- ATP (enerji ) harcanmaz.

- (oziicti madde ¢ok oldugu ortamdan az oldugu ortama geger.
- Enzim kullanilmaz.

- Iki ortam arasinda yar1 — gecirgen bir zar vardir.
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Sekilde Osmozla ilgili yapilmig bir deney gosterilmektedir.
OSMOTIK OLAYLAR

a) Hipertonik Ortam (Yogun ortam) : Bir ¢o6zelti i¢indeki maddenin

yogunlugu hiicre igindeki ¢6ziinmiis madde yogunlugundan fazla ise boyle ¢ozeltiye
hipertonik ¢ozelti denir.

b) Hipertonik Ortam (Az yogun ortam):Bir ¢ozelti icindeki maddelerin

yogunlugu, hiicre i¢indeki ¢oziinmiis madde yogunlugundan az ise boyle ¢ozeltiye
hipotonik ¢ozelti denir.

¢) Izotonik Ortam ( Denge ortami) : Bir ¢ozelti i¢indeki madde

yogunlugu hiicre i¢indeki madde yogunluguna esit ise bdyle ortamlara izotonik
ortam denir. izotonik ortamlar hiicrelerin yasayabildigi yogunluga sahip ortamlardir.
Viicutta hiicrelerarasi sivi1 ile viicut hiicrelerinin i¢indeki sivilar izotoniktir. izotonik
ortamlarda hiicrenin sekli degisiklige ugramaz.

Plazmoliz: Hiicrelerin kendisinden daha yogun bir ortama ( sekerli su,

tuzlu su) yani hipertonik ortama kondugunda su kaybederek biiziilmesine denir.

Plazmolize 6rnekler:

- Salataya tuz atilmasinda sulanmasi, tursu yapilmasi

- Tath sularda yasayan paramesyum ve amip gibi canlilar tuzlu suya
konursa plazmoliz olur.

- Deniz suyu i¢ildiginde dokular su kaybederek 6liir. Bunun sebebi deniz

suyundaki tuzun dokularindakine oranla ¢ok fazla olmasidir.
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- Tuzlanan derinin su kaybederek biiziilmesi
- Etin tuzlanarak, meyvelerin regel yapilarak mikroorganizmalardan uzun
stire korunmasi
2. ders:
Deplazmoliz: Bir hiicre kendinden daha az yogun ( hipotonik ) ¢ozeltiye
birakilirsa, dis ortamdan su alarak siser. Bu olaya deplazmoliz denir. Plazmolize
ugramis bir hiicre saf suya konuldugunda, hiicre su alarak eski haline gelir.

Deplazmolize 6rnekler:

- Tohumlarin ¢imlenirken ortamdan su almalari

- Uzun siire susuz kalmis buiziilmiis bir saksi bitkisine su verildiginde

canlanarak deplazmoliz olmasi

Hayvansal hiicreleri az yogun ortamda bekletilecek olursa, hiicre igine giren
su hiicrenin patlamasina neden olabilir. Bu olaya hemoliz denir. ( Ogrencilere
bitkisel hiicrelerin neden hemolize ugramadig: sorulur) Bitkisel hiicreler ise hemoliz
olmazlar. Ciinkii bunlarda hiicre ¢eperi bulunur ve hiicre ¢eperi pargalanmaya engel
olur. Hiicre turgor durumuna geger.

Osmoz konusuyla ilgili olarak hazirlanmis “MEYVELERIN
DEGISMI” adh 6rnek olay dersin sonunda yeniden égrencilere dagitihp érnek
olayda gecen sorulara cevap vermeleri istenir. Ogrencilerin daha once
cevapladig1 eski ornek olayda dagitilarak cevaplarim karsilastirmalar: istenir.
Boylelikle 6grencilerin dogru ve yanhslar: gormeleri saglanir.

Ogrencilere bir sonraki derste “Osmotik kuvvetler” konusunun
isleneceg@i ve derse hazirhkh gelmeleri istenir. Bu konuyla ilgili olarak
hazirlanmis “KUCUK BALIGIN YASAMI” adh érnek olaym Kkendilerine
sunulacag) ifade edilir. Hazirhkh gelmeleri taktirde ornek olayda gecen

problemleri daha iyi kavrayip dogru céziimler bulacaklar belirtilir.



Dersin Adi
Simif

Unite

Siire

Konu
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(5 - 9 Mayis, 5. Hafta )

: Biyoloji

:9

: Canliligin Temel Birimi —- HUCRE

: 40 +40

: Osmotik Kuvvetler ( Osmotik basing, turgor basinci, emme kuvveti )

Ogrenme — Ogretme strateji ve yontemleri : Sunus yoluyla 6gretim stratejisi,

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, anlatim yontemi, 6rnek olay yontemi, soru — cevap

teknigi, beyin firtinasi teknigi

Arac — gere¢ : MEB 9. sinif biyoloji ders kitabi, MEB programlarina uygun ders

kitaplari, 6rnek olay metni

Hedef ve Davranislar

Hedef 1 : Osmotik kuvvetlerle ilgili belli basli kavramlarin anlam
bilgisi

Davranislar

1. “Osmotik basing, turgor basinct ve emme kuvveti ” kavramlarinin

tanimlarini derste gegen ifadesiyle yazma/séyleme

“Osmotik basing, turgor basinci ve emme kuvveti” kavramlarinin
tanimlarini verilen bir dizi segenek arasindan segip isaretleme

Osmotik basing ile turgor basincinin etkili oldugu biyolojik olaylari

verilen bir dizi se¢enek arasindan secip isaretleme

Hedef 2 : Osmotik kuvvetler konusuyla ilgili temel ilkeleri aciklayabilme

Davranislar

1.

Osmotik basing ile turgor basincinin neden birbirinin tersi olaylar
oldugunu agiklayarak yazma / sdyleme

Neden plazmoliz durumundaki bir hiicrede osmotik basincin arttigini
aciklayarak yazma / sdyleme

Neden deplazmoliz olmus bir hiicrede turgor basincinin yiiksek
oldugunu verilen bir dizi segenek arasindan segip isaretleme

Osmotik basin, turgor basinct ve emme kuvveti arasindaki iligkilerin

sonuclarint nedenleriyle birlikte yazma / soyleme
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Hedef 3 : Osmotik kuvvetlerle ilgili olarak verilen grafikleri

yorumlayabilme

Davranislar

1. Osmotik basing ve turgor basinci arasindaki iligkileri gosteren grafikleri

aciklayarak bu iligkileri nedenleri ile birlikte yazma / soyleme

2. Osmotik basing ve emme kuvveti arasindaki iligkileri gosteren grafikleri

aciklayarak bu iligkileri nedenleri ile birlikte yazma /sdyleme

3. Plazmoliz ve deplazmoliz halinde verilen bir grafigin osmotik

kuvvetlerle iliskisini a¢iklayarak bu iliskileri nedenleri ile birlikte yazma
/sdyleme

Hedef 4 : Osmotik kuvvetler arasindaki iligkileri saptayabilme

Davramislar : Verilen bir metindeki biyolojik durumu analiz ederek

osmotik kuvvetlerle iliskisini gerek¢eleriyle birlikte yazma/sdyleme
Dersin islenisi :

1. Ders :

Osmotik kuvvetler ile ilgili hazirlanmis “KUCUK BALIGIN YASAMI”
adh 6rnek olay simfta okunarak égrencilere sunulur. Ogrencilere diisiinmeleri
icin siire verilir ve siire sonunda 6rnek olay 6grencilerin olusturdugu gruplarin
kendi icinde tartisilir.

Grup ici tartismalar icin verilen siire dolduktan sonra 6grenci
gruplarinin yazicilar1 tarafindan ulasilan sonuclar ve 6rnek olayla birlikte
verilen problemlere 6grencilerin verdikleri cevaplar not edilir.

Ogrencilere konu islendikten sonra cevaplar1 6grenecekleri soylenir.

2. Ders :

Osmotik Basing¢: Hiicre igerisindeki ¢6ziinmiis maddelerin hiicre zarina

yaptig1 basingtir. Diger bir deyisle aralarinda yari1 gecirgen bir zar bulunan farkli
yogunluktaki iki sividan, ¢6ziinmiis madde yogunlugu fazla olan, ¢éziinmiis madde
yogunlugu az olanin suyunun bir kismin1 emer. Bu emme kuvvetinden dolay1 olusan
basinca denir.

Organik ve inorganik tuzlar, sekerler, osmotik basinci olusturan

maddelerdir. Bu maddelerin hiicre i¢i yogunluklar arttik¢a hiicrenin osmotik basinci
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da artar. Yani hiicre igerisinde ¢oziinmiis madde miktar1 arttik¢a osmotik basing da
artar.

Or: Nisastanin Glikoza déniismesi , Hiicredeki tuz miktarinin artmasi

Osmotik basing su miktar: ile ters orantilidir. Su miktar arttikca osmotik
basing azalirken, su miktar1 azalirken osmotik basing da artar.

Kanimizin, sitoplazmamizin, doku sivimizin, bitkilerde koful 6zsuyunun,
topragin kendine 6zgili osmotik basinglart vardir.

Plazmoliz olmus hiicrede ; osmotik basing artar, emme kuvveti artar.
Deplazmoliz olmus bir hiicrede ise, osmotik basing azalir, emme kuvveti azalir.

Osmotik basincin etkili oldugu bivolojik olaylar :

- Stomalarin a¢ilip kapanmasi

- Doku sivilarindaki maddelerin kilcal damarlara geri emilmesi

- Bitki koklerinde osmotik basing yiiksek oldugu igin, su topraktan kok
hiicrelerin geger.

- Canlilarin osmotik basinci, i¢inde yasadigi sivinin osmotik basinci ile
yaklagik olarak aynidir. Deniz ve gol suyunun osmotik basinglarinin
farkli olmasi, denizlerdeki canlilarin golde, goldeki canlilarin deniz de
yasamasina engel olur.

Osmotik Denge: Bir hiicrenin i¢indeki ve disindaki su oranin yaklasik

olarak ayni olmasi durumuna denir. Kan sivisi ile hiicrelerimiz arasinda osmotik
denge vardir.

Turgor Basinci: Bitki, mantar gibi hiicre ¢eperine sahip hiicrelerin

deplazmoliz sonunda suya doymasidir. Bitkisel hiicrelerde su miktar: arttik¢a su dnce
sitoplazmaya, oradan da kofullara geger. Genisleyen kofullar sitoplazma ile beraber
hiicre zarina basing yapar. Hiicre zar1 da genisleyerek hiicre ¢eperine basing uygular.
Bu basinca turgor basinci bu olaya da turgor denir.

Turgor halini alan bir hayvansal hiicre ise 6rnegin bir alyuvar hiicresi ise
hiicrenin tamami siser ve zamanla hiicre pargalanabilir. Bu olaya hemoliz denir.
Bitkilerde ise hiicre ¢eperi fazla esnek olmadigi i¢in hiicre sitoplazmaya basing
yapar. Iste bu kars1 basing hiicreye daha fazla su girisine engel olur.

Turgor halindeki bir hiicrede ; osmotik basing azalir, emme kuvveti azalir,

turgor basinci artar.
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Hiicreye giren su miktar1 arttik¢a turgor basinci da artar. Turgor basincinin
bitkiye sagladig1 yararlar arasinda stomalarin acilip kapanmasi, kii¢iik otsu bitkilerin
dik durmasi ve kiistiim otu gibi bitkilerde nasti ( irkilme ) hareketi sayilabilir.

Emme kuvveti: Emme basinci hiicrenin osmotik basincinin olusturdugu bir

cekici kuvvettir. Genel olarak emme basinct ( EB) bir hiicre i¢in, hiicrenin osmotik

degeri (OD ) ile i¢ ( turgor ) basincinin ( TB ) arasindaki farka esittir.

EB= OD-TB

Osmotik basing arttikca emme kuvveti yani hiicrenin su alma istegi artar.
Turgor basinci arttikga da azalir. Suyun hareketi daima Osmotik basincin fazla

oldugu tarafa dogrudur.

LR,

Turgor basinci ile Osmotik basing arasindaki iliski
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BiYOLOJi BASARI TESTI (EK. 2)

1. U seklindeki bir borunun M ve N kollar1 bir bagirsak zariyla sekildeki gibi ayrilmistir. M koluna glukoz
¢ozeltisiyle nisasta, N koluna ise iyot ¢6zeltisi konmustur. ( iyot nisasta ayracidir ve nigasta taneciklerini maviye
boyar. )

Bu deneyin sonucunda asagidakilerden hangisi beklenmez ?

T Glaoigulbsl Yol chiells!
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A) M Kolunda ¢6zelti yogunlugunun degismesi
B) M kolunda nisasta miktarinin ayni kalmast
C) N kolunda s1vi1 renginin maviye doniigsmesi
D) N kolunda iyot yogunlugunun azalmasi

E) Kollardaki glukoz yogunlugunun esitlenmesi

2. Asagidakilerden hangisi turgor basinci yiiksek olan bir bitki hiicresinin turgor basincinin azalmasini
saglar?

A) Hiicrenin izotonik bir ortama konmasi

B) Hiicrenin, sitoplazmadaki ¢6ziinmiis maddeleri dig ortama atmasi

C) Hiicrenin hipotonik ortama konmast

D) Hiicrenini ozmotik basinci yiiksek bir ortama konmasi

E) Hiicrenin ATP kullanarak suyu igine almasi

3. Hiicre zarinda difiizyonla madde gegisi olaylarinda, molekiil biiyiikliigii arttik¢a difiizyon hiz1 azalir.
Bu olayda hiz azalmasina neden olan temel faktor asagidakilerden hangisidir ?

A) Difiizyon olaymin, hiicre zarindaki porlardan gergeklesiyor olmast

B) Molekiil biiyukliigii arttik¢a, gegis igin harcanan enerji miktarinin artmast

C) Hiicrenin, biiylik molekiillii maddelere daha az oranda ihtiya¢ duymasi

D) Hiicre zarindaki tastyicilarin, kiigiik molekiillii maddeleri daha ¢ok oranda tagimasi

E) Difiizyonla madde gegisinin, her zaman ¢ok yogun ortamdan az yogun ortama dogru yayilmasi

4. Hiicrelerin; yogun ortamlardan su kaybederek biiziilmesine plazmoliz, az yogun ortamlardan su alarak
sismesine ise deplazmoliz denir.

Buna gore, bir hiicredeki deplazmoliz olayini gézlemlemek i¢cin, asagidakilerden hangisinin yapilmasi
uygun olur ?

A) Plazmoliz olmus bir hiicreyi, daha yogun bir ortama koymak

B) Hiicrenin bulundugu izotonik ¢dzeltiye, bir miktar tuz eklemek

C) Normal boyutundaki bir hiicreyi, izotonik ¢dzeltide bekletmek

D) Plazmoliz olmus bir hiicreyi, hipotonik bir ortama koymak

E) Hiicredeki osmotik basincin artmasini saglayacak bir ortam kullanmak

5. Bir amip hiicresi, yogunluklari farkli olan ii¢ ortama, her seferinde normale donmesi saglandiktan sonra
strastyla konuluyor. Hiicrenin hacminde goriilen degisiklikler;

{ .
D T it Trocriy " T8 avisli

Seklinde olduguna gore, ilgili ortamlar az yogun olandan ¢ok yogun olana dogru nasil siralanabilir ?
A)I-1I-10 B)II-1-1I COIn-mr-1
D)II-1-1II E)I-NI-1I
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6. Bir bitki hiicresinde bulunan glikoz molekiillerinin, hiicre i¢i osmotik basinca olan etkisi, nisastanin osmotik
basinca olan etkisinden ¢ok daha yliksektir.
Bu durumun olusmasinda, glikoza ait asagidaki faktorlerden hangisi etkili olmustur ?

A) Glikozlarin suda ¢6ziinme oranlarinin, nisastadan ¢ok yiiksek olmasi
B) Nisastanin, hem kloroplastta, hem de 16koplastlarda sentezlenmesi

C) Glikozlarin hiicre solunumunda daha ¢ok oranda kullanilmasi

D) Nisastadaki enerji potansiyelinin, glikozdan ¢ok yiiksek olmasi

E) Nisastanin, glikozlarin glikozit bagiyla baglanmasi sonucunda olugmasi

7. Yogunlugu bilinmeyen bir ¢6zeltiye konulan bitki hiicresinde, kofullarin hacminde meydana genle
degisiklikler gosterilmistir.
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Bu hiicrede, aym1 zaman siirecinde asagidakilerden hangisi meydana gelir ?

A) Osmotik basincin artmasi

B) Metabolik faaliyetlerin hizlanmasi
C) Hiicredeki turgor basincinin artmast
D) Emme kuvvetinin artmasi

E) Sitoplazma miktarinin artmasi

8.1— Osmoz II — Difiizyon IIT — Pinositoz
IV — Fagositoz V — Aktif tasima

Yukarida verilen tagima olaylarindan hangileri, hiicrelerde, hiicre zarindan gecebilecek, kii¢iik molekiillerin

taginmasi igin kullanilir ?
A) Yalniz 1 B)II-V O mr-1v D)I-1I-V E)I-1II

9. Asagidakilerden hangisi hipotonik ortamda uzun siire bekletilirse hemoliz olabilir ?

A) Epidermis hiicresi B) Yaprak hiicresi C) Epitel hiicre
D) Meristem hiicresi E) Bitki kok hiicresi

10. Asagidakilerden hangisi hiicre icine kesinlikle difiizyonla alinmaz?
A) Protein B) A vitamini C) Glikoz D) O, E) Na

11. Hiicre i¢i su konsantrasyonu %65 olan canli bir hiicre igindeki su konsantrasyonu % 0,15 olan bir oratama
birakildiginda hiicredeki su miktar1 hangi degisimi gosterir ?
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12. Asagidaki grafik bir bitki hiicresindeki su miktarinin zamana bagh degisimi gostermektedir. Bu
hiicrede gerceklesen I, II, III nolu olaylar asagidakilerin hangisinde sirayla belirtilmistir?
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A) Turgor — Plazmoliz - Deplazmoliz
B) Plazmoliz— Deplazmoliz — Turgor
C) Deplazmoliz —Turgor — Plazmoliz
D) Turgor — Deplazmoliz — Plazmoliz
E) Deplazmoliz- Plazmoliz- Turgor

13. Hiicrenin osmotik basing degisiminin zamana bagl degisimi asagidaki grafikte gosterilmistir.

0 smobil baging

A

Z2amean
Buna gore ayni hiicredeki turgor basincinin en yiiksek oldugu zaman aralig1 grafikte ka¢ numara ile

gosterilmistir?
Al B)II OV D)V E) VI
14. Asagida verilen maddelerden hangisi sadece Osmoz olayi ile hiicre i¢ine alinir.

A) Tuz B) Aminoasit C) Yag D) Su E) CO,

15. I — Bekletilen salatanin sulanmasi
II — Pisirilmeden 6nce kuru fasulyenin suda bekletilmesi
I — Pekmez, bal ve regelin kiiflenmemesi

Yukarida verilen olaylardan hangileri Plazmolizle ilgilidir?

A)Tvell B) I ve III C) I ve 11T
D) Yalniz I E) Yalmz III
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16. Hiicre ici glikoz yogunlugu % 8 ve % 4 olan iki hiicreyi asagidaki yogunluklar: yazih hangi ¢ozeltiye

koyarsak her iki hiicrede dis ortamdan su alabilir ?

A) % 8 glikoz B) %4 glikoz C) %9 glikoz
D) % 2 glikoz E) % 5 glikoz

17. Osmoz ve difiizyon olaylarinda asagidakilerden hangisi ortak degildir?

A) Madde aligverisi sirasinda enerji kullanilmamasi

B) Molekiillerin ¢ok olduklar1 yerden az olduklari yere dogru taginmast
C) Sicaklik artigina bagli olarak, madde gecis hizlarinin artmasi

D) Hiicre icine veya digina dogru madde aligverisine olanak saglama
E) Sadece zarli ortamda gergeklesebilmesi

18. Difiizyonla madde aligverisi hizi, baz1 faktorlere baglh olarak degisir. Buna gore, asagidakilerden hangisi

difiizyon hizin1 azaltan bir faktordiir?

A) Ortam sicakliginin artmasi

B) Iki ortam arasindaki yogunluk farkinin artmasi
C) Molekiiliin yagda ¢6ziiniir zellikte olmasi

D) Hiicre zarindaki por sayisinin fazla olmasi

E) Alinacak maddenin biiyiik yapili olmasi
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19. I- Kolaylagtirilmig difiizyon II — Difiizyon

III — Osmoz
Yukaridaki olaylardan hangisi veya hangileri hiicre zarinda gerceklesirken tasiyvici protein ( enzim )
kullamhir ?

A) Yalniz 1 B)Ivell C)Ivelll
D) II ve I1I E) L 1I ve III

20. Asagida verilen deney ortamindaki maddelerden hangileri, hiicreye enerji harcanmadan almabilir ?

920 6libt
Y05 /Amiacastd
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Cnls WEire D ey ki

A) Glikoz ve aminoasitler B) Yalniz aminoasitler

C) Laktoz ve glikozlar D) Yalniz Glikozlar

E) Glikoz, aminoasit ve laktozlar

21. Bir bitki hiicresi sirasiyla I, II ve III nolu ortamlara konuyor. Bir miiddet sonra bu ortamlardaki osmotik
basincin zamana baglh grafigi asagidaki gibi oluyor. Buna gére ti¢ ortamin hiicreye gére yogunluk durumu
asagidakilerden hangisi gibidir ?

Smo'ﬁé. b‘;}lnc\

2Uma)
I I 1T
A) Izotonik Hipertonik Hipotonik
B) Hipotonik Hipertonik Izotonik
C) Izotonik Hipotonik izotonik
D) Hipertonik Hipotonik Hipertonik
E) Izotonik Hipotonik Hipertonik

22. Bir hiicrenin bir molekiilii pasif tasima ( difiizyon) ile icine alamamasinin nedeni asagidakilerden
hangisi olabilir ?

A) Hiicrede ATP ( enerji ) miktarinin az olmasi

B) Hiicrede ilgili enzimin bulunmamasi

C) Molekiiliin hiicre i¢indeki derisiminin az olmast
D) Molekiiliin suda ¢dziinebilir olmast

E) Molekiiliin yapisinin biiyiik olmasi

23. Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir ?

A) Plazmoliz : Cok yogun ortama birakilan hiicrenin su kaybedip biiztilmesi

B) Ozmoz : suyun ¢ok yogun ortamdan az yogun ortama enerji harcanarak taginmasidir.
C) Diflizyon kiigiik molekiillerin ¢ok yogun ortamdan az yogun ortama gegisidir.

D) Kolaylastirilmis diflizyon canli yapisinda gergeklesir.

E) Yogunluk farki nedeniyle olusan emme kuvvetine osmotik basing denir.



108

24. Uc farkl bitki hiicresinde, osmotik basig ve turgor basincindaki degismeler incelenerek asagidaki
grafikler elde ediliyor.

T‘-\fglr Loswnai Gmﬁj\ %\ T‘m““; .
Thicre T b
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Bu hiicrenin bulundugu ortamlar ve hiicrelerle ilgili olarak, asagida verilenlerden hangisi yanhstir ?

A) L. Hiicre az yogun bir ortamdadir.

B) II. Hiicre bulundugu ortama su vermektedir.
C) III. Hiicrenin emme kuvveti artmaktadir.

D) II. ve III. Hiicrenin yogunlugu artmistir.

E) L. ve II. hiicrenin emme kuvveti azalmistir.

25. Tuz goliinde yasayan bir yosun hiicresi hipotonik bir akarsuya birakiliyor. Bir miiddet sonra bu yosunda ne
gibi degisiklikler gozlenir ?

A) Emme kuvveti devaml artar.

B) Hiicre Hemoliz olur.

C) Hiicre turgor durumuna geger.

D) Hiicre su kaybeder.

E) Hiicrenin Osmotik basinci devamli artar.

26. Tatli sularda yasayan bitkiler tuzlu su igerine alinirlarsa 6lebilirler. Bitkideki hangi degisiklik bu durumun
nedenidir ?

A) Tuzlar hiicre zarlarini eriterek parcalar.

B) Hiicreler su kaybederler ve biiziiliirler.

C) Hiicrelere giren fazla su , klorofilleri etkisizlestrir.
D) Solunum i¢in Oksijen alamazlar.

E) Hiicrelere giren fazla su, par¢alanmaya neden olur.

27. Bir hayvan hiicresinde;
I - Osmoz II — Difiizyon III — Aktif tagima
Olaylarindan hangileri gerceklesirken, ATP harcanmaz?

A) Yalniz I B) Yalmiz II C)lvell
D)Ivelll E)II veIll

28. Asagidakilerden hangisi kolaylastirllmis difiizyonla ilgili madde tasinma olaylariyla ilgili olarak
soylenemez ?

A) Zarda cep olusturularak maddeler hiicre i¢ine alinir.

B) Madde taginmasi sirasinda ATP harcanmaz.

C) Tasman maddeler hiicre zarindan gegebilecek kiigiikliiktedir.

D) Molekiiller yogun olduklar1 ortamdan daha az yogun olduklar1 ortama gegerler.
E) Madde taginmasi sirasinda hiicre zar1 proteinleri ve enzimleri gérev alir.

29. Bitki hiicrelerinde deplazmolizden sonra hemoliz olayinin goriilmemesinin nedeni asagidakilerden
hangisidir ?

A) Kloroplastin bulunmasi

B) DNA miktarinin az olmasi

C) Hiicre zarinin kalin olmasi

D) Hiicre ¢eperinin bulunmast

E) Sitoplazma miktarinin az olmasi



30. Ug farkli ¢ozeltiye konulan 6zdes hiicrelerin glikoz miktarlarindaki degisim grafiklerde gosterilmistir.
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Todam zaman .  Tedam jaman :m_o,.h,\w
Grafiklere gore, hangi ortamlarda bulunan hiicrelerin osmotik basin¢lar: artmistir ?
A) Yalniz 1 B) Yalniz II C) Yalmz III
D)Ivell E) I ve Il
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Yukarida verilen sekildeki gibi hazirlanan diizenekte ¢6zelti gegis yonii ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi

dogrudur ?

A) Bagirsak i¢inden, disar1 glikoz ¢ikar.

B) Bagirsak igine nigasta girer.

C) Cozeltiden bagirsak igine glikoz geger.

D) Bagirsak i¢ine nisasta, kaba glikoz geger.

E) Bagirsak i¢ine dogru nisasta ve glikoz geger.

32. Madde Hiicre icinde Deniz suyunda
1 % 0.8 % 2
I % 0.3 % 1.1
111 % 1.5 % 2.3
v % 1.2 % 0.7

Denizde yasayan tek hiicreli bir canlinin, hiicre iginde ve dis ¢evresinde bulunan maddelerin yogunluklari
yukaridaki tabloda verilmistir.

Bu hiicre hangi maddeleri deniz suyundan difiizyonla alabilir ?

A) Yalniz IV B)Ivell C) 1l ve III
D) I, I ve III E) I ve IV
33.
Com iU P
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Yukarida verilen sekildeki deney diizeneginde belli bir zaman sonra cam tiipteki siv1 seviyesinin ok yoniinde
arttig gozlemlendigine gore asagidaki grafiklerden hangisi dogru olur ?



aptaki madde
miktari

kaptaki madde
Miktar:
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r
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B)abagirsaktaki madde

Dy

E) kaptaki su miktari

miktart

agirsaktaki madde -

.
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34. Organ nakilleri sirasinda, insandan alinan bébreklerin alici viicuduna nakledilinceye kadar, asagidaki

ortamlarin hangisine konuldugunda canliligim bir siire koruyabilir?

A) Yapragn alkol ¢ozeltisi

B) proteinli su kabina

C) Saf su bulunan kaba
D) Hipertonik seker ¢ozeltisine
E) Izotonik su ¢ozeltsine

35. Asagidaki tabloda, bir alg tiirtintin hiicre iginde ve ¢evresinde bulunan K, L, M,N maddelerinin

konsantrasyonlari ( yogunlugu ) gosterilmistir.

Madde Hiicredeki % Gol suyundaki
miktari % miktar1

K 0.06 0.06

L 0.1 0.01

M 0.3 0.7

N 1.8 0.18

Bu alg tiirii K, L, M, N maddelerinden hangilerini hiicre igine alirken enerji harcamaz ?

A) YalnizM

D)Lve M
SINIFI:
GRUBU:

TEST TURU:

B) Yalnz1 L

E)L, M, N

O)Kvel
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(EK 3) BiYOLOJi TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler, asagida yer alan o6l¢ek sizin Biyoloji dersine karsin tutumunuzu
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte Biyoloji dersine karsi tutum ciimleleri ile her
ciimlenin karsisinda Tamamen Katihyorum, Katiliyorum, Karasizim, Katilmiyorum,
Hi¢ Katilmiyorum secenckleri yer almaktadir. Her climleyi dikkatlice okuduktan sonra
kendiniz en uygun segenegi isaretleyiniz.

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

1. Biyoloji dersini ilgi cekici buluyorum.

2. Biyoloji dersinden hoglanmiyorum.

3. Biyoloji dersinde kendimi baski altinda hissediyorum.

4.Biyoloji dersinin etkileyici oldugunu disiindyorum.

5. Biyoloji dersinin eglendirici oldugunu disiniyorum.

6. Biyoloji dersinde kendimi hir¢in hissediyorum.

7.Biyoloji derslerinin sikici oldugunu distniyorum.

8. Biyoloji derslerine karsi olumlu diisiinceler tasiyorum.

9. Biyoloji dersini seviyorum.

10. Biyoloji dersini calismak bana zevk veriyor.

11. Biyoloji deneyi yapmayi disiinmek beni rahatsiz ediyor.

12 .Biyoloji derslerinde kendimi rahat hissediyorum.

13. Biyolojinin gunlik hayatimizda énemli bir yere sahip oldugunu
distnliyorum.

14. Biyoloji hakkinda daha fazla bilgi edinmek istiyorum.

15.Biyoloji derslerini dért gézle bekliyorum.

16. Biyoloji derslerinin haftalik saatlerinin artirilmasi gerektigini
distnliyorum.

17. Biyolojinin dodal hayati anlamak icin dnemli oldugunu
dusindyorum.

18. insanlarla biyoloji hakkinda konugsmaktan hoglaniyorum.

19. Biyoloji dersini ¢calismanin vakit kaybi oldugunu distniyorum.

20. Biyoloji dersini 6grenmekte guclik cekiyorum.

21. Zorunlu olmasaydi biyoloji dersini almak istemezdim.

22. Biyoloji dersi sinavlari bende kaygi yaratiyor.

Hi¢ Katilmiyorum
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EK 4. DENEY GRUBUNA VERILEN ORNEK OLAYLAR

ALI’NIN DUYARLILIGI

Ali, ortaokulu bitirdikten sonra girdigi liseye giris sinavinda bagarili olarak
fen lisesini kazanmig basarili bir 6grencidir. Alinin basarisindaki en biiyiik faktor ise,
dogaya ve fen bilimlerine olan meraki gelmektedir.

Ali’de bu merakin uyanmasinin sebebi ise kiiciikken yasadigi eski
mahallelerindeki korkung bir olaydir. Ali okula gidecegi bir sabah evden tam
¢ctkacakken hemen yan komsular: olan Sibel teyzelerin evinden gaz kokusu geldigini
fark eder. Ali etraftaki hi¢hir elektrik diigmesine dokunmadan anne ve babasini
uyarir. Babast da hemen itfaive merkezine kosarak yardim cagirir. Itfaiye araci ile
birlikte gelen ambulans, hemen eve girer. Eve girdiklerinde ise korkung bir manzara
ile karsilasirlar. Tiipten sizan gazdan komsular: Sibel teyze ve alinin arkadagt olan
Sibel teyzenin oglu Burak bayilmislardwr. Ambulans doktoru ¢antasindan ¢ikardigt
oksijen maskeleri ile Sibel teyze ve burak in agzini kapatir. Hastaneye kaldirildiktan
15 giin sonra Sibel teyze ve Burak sapasaglam evierine geri donerler. Hayatlarin
kurtardiklart igin de Ali’ye tesekkiir ederler. Bu olay alide biiyiik bir etki yaratir. Ali
gaz kacagimin nasil meydana geldigini, nasil olurda kolayca yayildigini, insani
baygin hale getirdikten sonra nasil olurda oliimlere yol agabilecegi konusunda
kafasina takilan sorularmm cevabini ogrenmek icin hemen tiniversiteye giden
ablasimin kiitiiphanesindeki kitaplara bakar. Bu olaylar: agiklayan bir ¢ok kaynak
bulmustur. Okumaya baslar. Bu olayin biyolojik ve kimyasal bir ¢ok agiklamasinin
oldugunu ve gazin yayilmasina difiizyon denildigini ogrenir. Difiizyon olayinin canlt
ve cansiz sistemde ¢ok fazla goriilen bir durum oldugunu ogrendikten sonra ¢ok
sasirmistir. Ogrendiklerini arkadaslarryla paylasmak ve herkesin ¢evresindeki doga
olaylarina dikkatini vermesi ve iyi bir gozlemci olmasi gerektigini diistiniir. Sizce de

oyle degil mi ?
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Calisma Sorulari:

1)
2)

3)
4)
J)
6)
7)
8

9)

Ali'nin etrafindaki doga olaylarint gozlemlemesini nasil karsilyyorsunuz ?

Siz etrafinizdaki doga olaylarina karsi iyi bir gozlemci oldugunuzu diistiniiyor
musunuz ?

Giindelik yasamda sizlerin dikkatini ¢eken ve arkadaglarimizla paylasmak
istediginiz durumlar var midwr? Varsa nelerdir ?

Ali’nin gaz kokusunu aldiktan sonra herhangi bir elektrik diigmesine
basmamasini nasil yorumluyorsunuz?

Ali’nin yerinde olsaydiniz siz ne yapardiniz?

Sibel teyze ve oglu Burak neden bayilmis olabilir?

Ttipten sizan gaz, Sibel teyze ve Burak in viicudunda ne gibi etkilere yol
acmis olabilir?

Alinin ogrendiklerini arkadagslariyla paylasmak istemesi sizce dogru bir
davrants midir?

Bu tiir difiizyon olaylarina kendi gozlemleriniz sonucu yasantinizdan ornekler
verebilir misiniz?

10) Bir an dogada difiizyonun durdugunu diistintin. Sizce difiizyon durdugu an

dogada ve hayatimizda ne gibi degisiklikler olurdu ?

11) Difiizyon hizina etki eden baska etkenlerde var midwr? Varsa nelerdir ?
12) Cansiz sistemde difiizyon olur mu? Oluyorsa nedenini a¢iklayabilir misiniz?
13) Insan viicudunda difiizyonla meydana gelen olaylar var midwr? Varsa neler

olabilir?

14) Canli viicudunda meydana gelen difiizyonla, cansiz sistemde meydana gelen

difiizyon arasinda farklar var midwr? Varsa bunlar ne olabilir?

15) Difiizyon ne zaman durur? A¢iklayiniz.
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MEYVELERIN DEGISIMI

Cemil, her yaz okul tatil olduktan sonra koye, biiyiikannesinin yanina giderdi. Bu
vilda okul tatil olduktan sonra Cemil koy hazirliklarini yapmaya baglamisti. Koye
giderken biiyiikannesinin en sevdigi yiyecekleri almayt ihmal etmezdi. Biiyiikannesi
en fazla gilek regelinden hoslandigindan, annesi cemilden c¢ilek regeli yapmak iizere
carsiya ¢ikarken taze ¢ilek almasini istemisti.

Cemil, annesi ¢ilek regelini yaparken onu izlemeyi ¢ok severdi. Hem boylelikle
belki ilerde kendisi de c¢ilek regeli yapabilecekti,¢iinkii kendisi de cilek regelini ¢ok
seviyordu.

Annesi, Cemil’in getirdigi ¢ilekleri bir giin onceden sekerle katlayarak, ¢ilegin
suyunun sekerce almmasini saglyyordu. Ertesi giin eger sulanma fazla olmus ise
disaridan su ilavesine gerek kalmadan dogrudan kaynatma iglemine gegiyordu.
Annesinin regeli yaparken sekerle muamele etmesi ve ¢ilegin suyunu digsari vermesi
cemili her zaman hayrete diisiiren bir olaydi. Ayrica ¢ilek suyunu verdikten sonra ise
biiziiltiyordu. Bunun sebebini en yakin zamanda arastiracagina dair kendine soz
verdikten sonra gerekli hazirliklarint tamamlayip koye dogru hareket etmeye baslad.

Koye ulastiktan sonra biiyiikannesi ile hasret gidermeye bagsladilar. O giin
biiyiikannesi Cemil’e en sevdigi yemeklerden yapacagini soyledi. Biiyiikannesi,
cemilin hosafi ¢ok sevdigini biliyordu. O aksam yemekle birlikte icecek olarak kayist
hosafi yapar. Hosafi yaparken cemilde biiyiikannesini izlemeye bagslar. Kayisinin,
regel yapilirken visnenin tam tersi olarak biiziilmiis bir halden suda kaynatilinca
siskinlestigini fark eder. Bu iki olayin birbirinin tersi olabilecegini diisiiniir. Bu iki
durumun neden birbirinin tersi sonuglara yol a¢tigini merak eden cemil hemen olayt
arastirmaya koyulur.

Calisma sorulari:

1. Sizce Cemil bu iki ortam arasindaki farklilig: nasil agiklar ?

2. Bu ortamlar, yogunluk bakimindan nasil ortamlar olarak adlandirilr ?

3. Ortam yogunluklar: ka¢a ayrilir? A¢iklaymniz.

4. Recel yapilirken meyvenin,sahip oldugu suyu sekerin bulundugu ortama

vermesinin sebebi ne olabilir ?

5. Regel yapilirken suyun, ¢ok oldugu meyveden olmadig sekerli kisma

ge¢mesine ne ad verilir ? bu gegis sirasinda enerji harcanmis midir?

Ac¢iklayiniz.

Seker ve tuz gibi maddeler suda ¢oziindiiklerinde ortamin yogunlugunu nasil

degistirirler?

Cilegin suyunu verdikten sonra biiziilmesine ne ad verilir ?

Kuru kayisinin kaynarken su alarak sismesine ne ad verilir ?

Kayist uzun siire su kaynatilirsa bir stire sonra sigip patlar mi? Agiklayiniz.

0. Orada kayisi yerine bir hayvansal hiicre oldugunu diisiiniin. Bu hiicre uzun
stire suda kalirsa ne olur ? A¢iklaymniz.

IS\
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11. Hayvansal hiicreler ile bitkisel hiicrelerin uzun siire saf suda kaldiklarinda
aralarimda farkly durumlarla karsilasmalarinin sebepleri nelerdir?
Ac¢iklayiniz.

12. Hayvansal hiicrelerin belirli bir stire degisiklige ugramadan korunmalari igin
hangi ortamlarda saklanmalar: gerekir ?



116

KUCUK BALIGIN YASAMI

Hakan'in babasi ve ¢ok sevdigi yakin bir arkadasi olan Mehmet Bey sik sik
birlikte balik tutmaya giderlerdi. Mehmet Bey bazen Hakanlarin evine gelir
Hakan’la sohbet eder, sakalasiwrdr. Hakan da bir giin babasina onlarla birlikte baliga
gitmek istedigini soyledi. Babasi da Hakanin bu istegini kabul etti. Hakan, babasi ve
arkadasi Mehmet Bey birlikte baliga gideceklerdi.

Baliga gidecekler sabah Hakan ve babasi erkenden kalkti, hazirliklarin
tamamladi. Yola ¢ikmalarina ¢ok kisa bir zaman kala Hakan'in babasi, arkadasi
olan Mehmet Bey den bir telefon aldi. Universitede ogretim gorevlisi olan Mehmet
Beyin iiniversitede katilmasi1 gereken bir toplanti ortaya ¢ikmisti. Ogleden sonra
orda bulunmasi gerekiyordu ve Hakan ile babasina o giin katilamayacakti.

Hakan ve babasi planlarint iptal etmemeye karar verdi, ¢iinkii Hakan
baliklart ve balik tutmayr ¢ok merak ediyordu. Hakan ve babasi birlikte deniz
kiyisina planladiklar: yere geldiler.

Hakan'in babasi oltasint ve yemlerini hazwrlamisti. Oltasina yemi taktiktan
sonra Hakan’a gosterdi ve nasil balik tutacaklarint anlatti. Evden getirdikleri kovaya
deniz suyu dolduran babasi, yakaladigi baliklart kovanin igine koymaya basladh.
Kiiciik kovanin icinde giicliikle hareket edebilen baliklar: goriince Hakan in biitiin
nesesi kacti. Baliklarin can acisiyla yaptiklart hareketlere dayanamadi. Hakan'in
babasi, Hakan'a isterlerse baliklar: tekrar denize birakabileceklerini soyledi. Hakan
sevingle onayladi. Balilar: tek tek denize biraktilar. En son kiigiik baligi denize
bwrakirlarken Hakan’in aklina bir fikir geldi. Evlerinde kullanmadiklar: bir kiivet
vardi. Baligi o kiivete gotiirecekti. Babasi biraz tereddiit etti, ama izin verdi.

Hakan ve babasi beraberlerinde getirdikleri yemegi yiyip, biraz da yiiziip eve
dondiiler. Kiigiik baligi da kovamin igindeki deniz suyuyla birlikte pogete
koymuslard.

Aksam yemeginden sonra Mehmet Bey onlari ziyarete geldi. Hakan in ilk defa
balik tuttugu giinde neler yasadigini merak etmisti. Hakan, Mehmet Bey’e neler
yaptiklarimi anlatti. Siwra kii¢iik baliga gelince onunla birlikte banyoya gelip
gelemeyecegini sordu. “Mehmet Amca sana bir sey gostermek istiyorum” dedi.
Hakan eve geldikten sonra baligi posetten ¢ikarip, ¢esme suyuyla doldurdugu kiivete
birakmisti. Ama kotii bir siirprizle karsilastilar. Kiiciik balik maalesef yasamryordu.
Hakan ¢ok saskindi ve bu duruma bir anlam veremiyordu. Universitede biyoloji
boliimiinde ogretim gorevlisi olan Mehmet Bey durumu anlamis ve hakana kiigiik
baligin neden hayatini kaybettigini anlatmaya basladh.

Calisma Sorular:
1. Sizce Hakan in kiigiik balig1 yasadig: ortamdan eve getirmesi dogru bir
davrants midir?
Mehmet Bey, Hakan'a baligin oliimiiyle ilgili olarak ne soylemis olabilir?
Sizce baligin 6lme sebebi ne olabilir?
Siz olsaydiniz baligi nasil bir ortama koyardiniz ?
Baligin ortam degisikliginden sonra viicudunda ne gibi degigimler meydana
gelmis olabilir?
6. Baligin viicudunda meydana gelen degisimler biyolojik olarak nasil
adlandirilr?

SN S
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Baligin viicudunda meydana gelen degisimlere benzer veya tam tersi yondeki
degisimlere giinliik yagamimizdan ne gibi ornekler verebiliriz?

Eger canli varlik bir hayvan degil de bir bitki olsaydi ne gibi degisimler
olurdu?
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EK 5. DENEY GRUBU SINIF OTURMA DUZENI
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