YAPISALCILIK KURAMININ

FEN BiLGiSi OGRETIMINE UYGULANMASI

Okan SARIGOZ

T.C.
inonii Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Lisansiistii Egitim - Ogretim ve Smav Yonetmeliginin Egitim Bilimleri
Anabilim Dah Egitim Programlari ve Ogretim
Bilim Dali icin Ongordiigii
YUKSEK LISANS TEZi

Olarak Hazirlanmstir.

MALATYA

Mart 2008



inénii Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiine
Enstitiimiiz 6grencisi Okan SARIGOZ tarafindan Dog. Dr. Feridun MERTER
danmismanhiginda hazirlanan  ““Yapisalcihlk Kuraminin Fen Bilgisi Ogretimine
Uygulanmas1’ baslikli bu c¢alisma, jiirimiz tarafindan Egitim Bilimleri Anabilim
Dali, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dalinda BILIM UZMANLIGI TEZi

olarak kabul edilmistir.

ONAY:

Yukaridaki imzalarin ad1 gecen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

Enstiti Miidiirii



Onur Sozii:

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum ‘‘Yapisalcilik Kuraminin Fen Bilgisi
Ogretimine Uygulanmas1’” bashkli bu calismanin, bilimsel ahlak ve geleneklere
aykirt diisecek bir yardima basvurmaksizin tarafimdan yazildigim1 ve yararlandigim
biitiin kaynaklarin hem metin icine hem de kaynakcada yontemine uygun bi¢imde

gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Okan SARIGOZ



Onsoz

Cagimizin egitim diinyasinda, ozellikle “Ogrencilere egitim ve dgretimi nasil
vermeliyiz?” sorusu son yillarda, git gide bilim adamlarimizin ve egitimcilerimizin
kafalarim1 daha fazla karistirmaya baslamis ve dikkatlerini daha fazla bu konuya
cekmigstir. Dolayisiyla da egitim ve oOgretim konusu gerek bilim adamlarimizin
gerekse egitimcilerimizin iizerinde durduklari en 6nemli konular arasindaki yerini
almistir. Egitimciler 6gretimde en yiliksek verimi elde edebilmek igin, cesitli
arastirmalar yapmiglar ve halen de yapmaktadirlar. Egitimde bir dénem, bu
yaklasimlardan; Ogretmen merkezli yaklasimlar iizerinde durulmus, ancak daha
sonralari, Ogrenci merkezli yaklagimlar da kesfedilmis ve Ogrenci merkezli
yaklasimlar da egitimde kullanilmaya baglanmistir. Giintimiizde her gecen giin
giderek onemi artan bu Ogrenci merkezli yaklagimlardan birisi de olusturmacilik
(yapilandirmacilik ya da yapisalcilik) dedigimiz yaklagimdir.

Bu calisma ilkogretimin ikinci kademesinde 6, 7 ve 8. smiflarda okuyan
ogrencilere ve Ogretmenlere yardimci olmasi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
ilkogretim ikinci kademesindeki Fen Bilgisi derslerinde yapisalct yaklasima dayali
program c¢alismalarina kaynak olmasi beklemektedir.

Bu tez calismasi sirasinda arastirma yapmam i¢in beni yonlendiren ve
arastirmanin her asamasinda bana yardimci olan tez danismanim Dog. Dr. Feridun
MERTER e tesekkiir ederim.
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ilk6gretim 7. simflarda Yapisalethk Kuramimmn Fen Bilgisi Ogretimine
Uygulanmasi.

Yiiksek lisans tezi, Okan SARIGOZ, inonii Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2008
Ozet

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 7. smniflarda Fen Bilgisi derslerine
Yapisalcilik yaklagimina gore bir programin 6grenci basarisina etkisini belirlemektir.
Arastirmanin ilk calisma grubu Osmaniye 7 Ocak Ilkogretim Okulu 7. simfta
O0grenim goren 60 ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin ikinci grubu ise Osmaniye
Atatiirk ilk6gretim okulu 7. sinifta 6grenim goren 60 6grenciden olugsmaktadir.

Arastirmanin her ikisinde de deney ve kontrol on gruplu On-test, son-test
deseni kullanilmistir. Onceden madde analizi yapilan ve giivenirligi belirlenen 30
soruluk basar testi On-test olarak 6grencilere uygulanmistir. Deneysel degisken olan
yapilandirmaci yaklagima dayali olarak olusturulan program ile geleneksel ogretim
yaklasimina dayali olarak olusturulan program ¢ercevesinde haftada 2 ders saati (2 x
40 dk.) olmak iizere toplam 4 hafta siireyle ilkogretim 7. simiflara ilk ¢alismada
“Kati, Sivi ve Gazlarda Basing” anlatilmus. Ikinci calismada “Elektrik” konusu,
deney ve kontrol gruplarina anlatilmistir. Deney siirecinin sonunda 6grencilere son-
test uygulanmistir. On-test ile son-test sonuglarinin istatistiksel analizi Windows
SPSS 12 paket programi ile yapilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde bagimli ve

bagimsiz gruplar i¢in t — testi kullanilmistir.



Anahtar sozciikler:
Olusturmaci yaklagim,
Yapilandirmaci Yaklagim,
[k gretim Fen Bilgisi,
Bilissel Alan,

[Ikogretim Programi.



Adoptation the science lesson to the constructivistic approach at primary 7th classes.
Post graduate thesis, Okan SARIGOZ, Inonu Universty, Institute of Social
Sciences, 2008
Abstract

The aim of this research is to assign the effect of the program to student’s
success according to the constructivism approach in the science lesson at primary
school 7th class. The first working group of the research comprise 60 students who
are in 7 th class at Osmaniye 7 Ocak Primary School and the second group of the
research comprise 60 students who are in 7 th class at Osmaniye Atatiirk Primary
School. In both research, test and control with primary group before-test and last-test
formula was used. With 30 questions success test which was done substance analize
beforehand and was assigned its reliability was applied to the students as a before-
test. With the program that formed as a construction approach which is experimental
changes, and in the environment that is constructed based on as a traditional teaching
approach, it was tought the subject “solid, liquid and pressure in the gas” to the
primary 7. classes test and control groups 2 lesson duration time in a week (2x40
min.) and totally 6 week durations. At the second work electric subject was tought to
the experiment and control groups. At the end of the test duration, last-test was used
to the students. Statistical analysis of the test results of the before-test and last-test
was done with the SPSS 12 packet program. For solving of the data, ¢-fest was used
for dependent and independent groups.

Key words: Constructivist Theory, Primary Education Science Lesson,

Cognitive field, Primary education program.
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BOLUM I
1. GIRIS
Bu boliimde aragtirmanin kurumsal ¢ergevesi, problemi, amaci, onemi, alt

problemleri, sinirliliklar1 ve tanimlar1 bulunmaktadir.

1.1. Problem

Cevremizde gordiiglimiiz insanlara “Egitim Nedir?” diye bir soru
sordugumuzda dogru ya da yanlis insanlar egitim hakkinda bir seyler soylerler ve
cesitli yorumlar yaparlar. Hatta son giinlerde egitim hakkinda espri olarak kullanilan
cesitli sozler bile vardir. “Egitim Sart”, “Egitimsiz Olmaz” v.b. Aslinda egitim, ¢ok
genis ve her bireyin yorum yapabilecegi bir konudur. Egitim, yillardan beri egitim
bilimcilerin devaml iizerinde durduklari, yeni tanimlarla ifade etmeye calistiklar
acik uclu, devamli anlami, tanimi degisen, bashi basina bir bilim dalhidir. Egitim
hakkinda, egitim bilimcilerin giiniimiize kadar yapmis olduklar1 ¢esitli tanimlar da

vardir. Bu tamimlardan bazilari,

Egitim;

Senemoglu’na gore; Istendik davranis degistirme ya da olusturma siirecidir.
(Senemoglu, 2002; 92).

Smith, Stanley ve Shores’e gore; bireyin toplumun standartlarini, inanglarim
ve yasama yollarim kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siireclerdir. (Fidan, N.,

Erden, M., 1993; 18).
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Good’a gore; Secilmis ve kontrollii bir cevrenin etkisi altinda sosyal yeterlik
ve optimum bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir siirectir. (Fidan, N. Erden, M.
1993; 18).

Ertiirk’e gore; Bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak
istendik degisme meydana getirme siirecidir. (Ertiirk, S. 1972; 12).

Sonmez’e gore; Fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-kimyasal
degisiklikler olusturma siirecidir. (Sonmez, 2005; 2).

Demirel’e gore; Bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltirleme yoluyla

istenilen davranis degisikligini meydana getirme siirecidir. (Demirel, 1996; 1).

Goriildiigii gibi egitimde, her zaman egitilen bir birey vardir. Bu egitilen birey
ister kendi kendisini egitsin, isterse bir bagkasi tarafindan egitilsin, bu egitim
siirecinde Onemli olan, bireyin davramiglarindaki olumlu tutum ve davranislar
olmaktadir. Ancak, insanlar, hayvanlar kisacasi canlilar egitilmek i¢in, hangi konuda
egitileceklerse o konuda, kendilerinden daha egitimli, bilgili bireyler veya kaynaklar
tarafindan egitilmelidirler. O halde canlilar egitilebilmek i¢in, bir egitim siirecinden
gecmelidirler. Buradaki siire¢ ise; “Belli bir sonuca ulagsmak veya bir olusumu
gerceklestirmek icin birbirini izleyen durumlarin ya da olaylarin akisidir. Egitim
siirecini birbirini izleyen ve birbiri iizerine biriken O0grenme ve O6gretme olaylar
olusturur. Ogrenmenin olusmasini saglayan her tiirlii etki egitim siirecinin bir
parcasidir. Birbirini izleyen 6grenmelerin olusturdugu siirece egitim diyebilmek i¢in
bu ogrenmelerin belli bir hedefe ya da hedefler dizisine ulagsmak i¢in yapilmasi

gerekir.” (Erden, M. Fidan, N. 1993; 19).
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Eger bir bireye egitim verilecekse, birey bir egitim siirecinden gecmelidir.
Tabi ki, bu siirecin bir amaca uygun olmasi gerekir. Siirecin bir amaca uygun
olabilmesi icin de, bireyin olumlu bir hedefi olmali ve birey bu hedefe belirli bir
takim siireclerden gecerek gelmelidir. Birey Ogrenirken en dogruyu 6grenebilmek
icin veya ne Ogrenmek istiyorsa, ne kadar ogrenmek istiyorsa; once bu istegini
belirlemeli ve hedefini bir plan ve programa gore olusturmalidir. Devaminda bu plan
ve program dogrultusunda hedefine dogru hareket etmelidir. Egitimde plan ve
program, kisiye 6grenme ve Ogretme bakimindan planli programli olmayi, zamani

dogru kullanmay1 ve islerini halletmede baz1 takim kolayliklar da saglayacaktir.

Hedeflerin Asamal Simiflandirilmasi

Ogrenme siirecinde hedefe basarili bir sekilde ulasilabilmesi icin ve en
yiiksek verimin elde edilebilmesi i¢in, bireyin i¢inde bulundugu psikolojik
durumundan, zekasina, el becerisine kadar bir takim etkenler de bireyin 6grenmesini

etkilemektedir.

Hayatlarinin her asamasinda insanlar, yasadiklar1 hayat diizenine ayak
uydurabilmek i¢in kendilerini basitten zora dogru bir diizene sokarlar. Egitimin de
her asamasinda 6zellikle hedefler basamaginda kolaydan zora dogru bir gidis vardir.
“Asamal1 simiflamada belli bir alana giren hedefler diizene sokulurken yalindan

karmasiga dogru bir siralama gozetilmistir.” (Ertiirk, 1972; 63).
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Senemoglu’na gore (2002; 405 — 413); Egitim o6gretim esnasinda bireye
sadece soyut ya da somut bilgiler 6gretilmez. Bunlarin yaninda; Ahlak konulari, hak
ve hiirriyetler, sorumluluklar gibi konularda Ogretilir. Bloom ve arkadaslarinin
yaptiklar1 bir c¢alismada hedeflerin asamali siniflamasi detaylar1 ile ortaya
konulmustur. Bloom ve arkadaslarinin hedefleri siniflamasinda g6z oniine aldiklari
tic ana alan bulunmaktadir.

Bunlar;
A-Bilissel Alan
B- Duyussal Alan

C- Psiko-motor Alan’dir. (Senemoglu, 2002; 405 — 413).

Bloom ve arkadaslari yaptiklar1 bu ¢alismada bu ii¢ alanin da her birisini
kendi i¢inde tekrar siniflandirmiglardir. Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisinde de
oldugu gibi Bloom bu siiflamada en basit davranislar en alt basamaklar1 olusturacak
sekilde, basamaklar1 kolaydan zora dogru olusturmuslardir. Egitimde genel olarak bu
tiir basamaklandirmalarda hep basitten zora dogru bir gidis s6z konusudur. Buradaki
anlayis birey kolay olan1 yapamiyorsa, zor olan1 da yapamayabilir. Ciinkii egitimde

hedefler yiikseldik¢e basamaklar1 yerine getirmekte gittikce zorlagsmaktadir.

A-Bilissel Alan
“Bloom ve arkadaslar1 (Engelhart, Furst, Hill ve Kratwohl) Biligsel alanin

hedef diizeylerindeki farklilig1 sistemli bir sekilde caligsarak, asamali bir siniflama



18

olusturmuslardir. Literatiirde Bloom taksonomisi olarak bilinen bu siniflama, bilissel
alan hedeflerini alt1 diizeye ayirmaktadir.” (Senemoglu, 2002; 406).

Bu alt1 hedef diizeyi;

1. Bilgi Basamagi

2. Kavrama Basamagi

3. Uygulama Basamagi

4. Analiz Basamagi

5. Sentez Basamagi

6. Degerlendirme Basamagi’dir.

Bilgi Basamagi: Bilissel alanin en alt ve ilk basamagidir. Sonmez’e gore; Bu
basamakta bireyin herhangi bir nesne, olay, olgu ya da tanimin anlamini bilme,
mantigini bilerek kavrayarak, tanima ve ezberden anlatmasi séz konusudur. Yani bu
basamak bireyin sorulan1 ezberden sdylemesi, sorunca tanimlamasi, tekrar etmesi

gibi davraniglarim1 kapsamaktadir. (Sonmez, 2005; 43 — 44).

Kavrama Basama@i: Bu basamakta birey, bilgi basamaginda edindigi
bilgileri zihninde iyice kavrar. Bu sekilde birey konu ile ilgili yorum yapip, 6rnekler
verebilir hatta konu ile ilgili kendine has ilging fikirler iiretip konuya farkli agilardan
bakabilir. Eger kavratilmak istenen konu deney ise, birey deneyi uygulamali olarak
kendisi yapmissa, deney sonunda yeni varsayimlar ortaya atabilir. Bireyin yapmis
oldugu tiim bu cikarimlar bireyin konuyu iyice anladiginin ve kavradiginin bir

kanmitidir. “Kavrama diizeyinde, bilgi diizeyinde kazamilan davranislarin 6grenci
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tarafindan Ozlimsenmesi, kendine mal edinmesi, anlaminin yakalanmasi s6z

konusudur.” (S6nmez, 2005; 56).

Uygulama Basamagi: Sonmez’e gore; uygulama basamaginda, bilgi ve
kavrama basamaginda bireyin kazanmasi gereken davranislara baglh olarak bireyden,
daha once ¢oziilmemis olan yeni bir sorunun ¢oziilmesi istenir. Birey bu sorunu
cozerken bilgi ve kavrama basamaklarinda edindigi bilgi ve deneyimlerini de
kullanmalidir. Uygulama basamaginda karar verme siireci, problem ¢dzme, anket
gibi islem basamaklar1 hem biligsel, hem duyussal, hem de psiko-motor alanlarin
tiimiinii kapsamaktadir. (Sonmez, 2005; 61). Uygulama basamaginda; 6zellikle de
Fen Bilgisi ve laboratuar derslerinde bilgi ve kavrama basamaklarinda 6grenilen
bilgiler ¢ok ise yaramaktadir. Ciinkii Fen derslerinde laboratuarda deney yaparken
dikkat edilmesi gereken, bazi kurallar ve davranislar vardir. Bu kurallarin basinda da
malzemelerin dogru kullanimi gelmektedir. Fen laboratuarlarinda yanlis olarak
kullanilan malzemelerden dokiilen sivilar bireyin eline, yiiziine, elbisesine veya
tahrip edecek bir yerine dokiildiigiinde, sonucu ac1 olaylara sebebiyet verebilir. Bu
nedenle uygulama basamaginda; bilgi ve kavrama basamaginda 6grenilen bilgilerin

Onemi biiytiktiir.

Analiz Basamagi: Bazen bireyler bir konuyu bir biitiin halinde verdiginizde
anlamayabilirler. Bu durumda bireyler verdiginiz konuyu biitiin halinden parcalara
indirgeyerek anlamaya ve kavramaya calisirlar. Analiz basamaginda da yapilan

aslinda budur. “Analiz basamagi, bir bilgi biitiiniinii onu olusturan ogelere, 6geler
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arasindaki iligkilere ve biitiinii olusturan oOrgiitleme ilkelerine ayristirmadir.”
(Senemoglu, 2002; 408). Sonmez ise, analiz basamagi hakkinda; Kisinin cevresini
kapsayan nesneler, olgular, 6geler ve olaylar olabilir. Bu 6gelerin arasinda iligkiler
ve baglantilar bulunabilir bu durum bireye cok karmasik gelebilir. Iste bu
karmasikli§i gidermek icin, birey bu durumu anlayacagi sekilde ayristirarak ve
bolerek pargalara ayiracak sonra anlamaya baslayacaktir iste burada bireyin yaptigi is

analizdir. Demektedir. (S6nmez, 2005; 63).

Sentez Basamagi: Analiz basamaginda ayristirilan konular kavrandiktan
sonra, birey tarafindan tekrar zihinde birlestirilmektedir. Iste bu zihinde birlestirme
isine ise sentez denmektedir. Birey analiz ettigi konuyu anladiktan, kavradiktan sonra
zihninde tekrar olusturdugunda, sentezlediginde zihninde konu hakkinda yeni yeni
fikirler olusacak, bireyin yaraticiligi artacak ve bireyin konular hakkindaki fikir
yiirlitme yetenegi gelisecektir. Sonmez’e gore (2005; 69 — 69); Birey 6geleri belirli
bir takim iliski ve kurallara gore zihninde olusturursa sentez sayilmaktadir. Her
biitiiniin olusturulmas1 isi ise sentez sayllmamaktadir. Bir sentez olayinin
gerceklesebilmesi icin, sentezde icat, yenilik, 6zgiinliikk, bulus ve yaraticilik gibi
ozelliklerin olmas1 gerekmektedir. Birey daha 6nceden bulundugunu bilmedigi bir
ilkeyi bulursa bu sentez sayilir. Ancak birey bulunan bir ilkeyi bilerek tekrar
kullanirsa, bu bir sentez sayillamamaktadir. Ayrica yine SOonmez’e gore; sentez

sonucunda olusan {iiriin, mantikli, makul ve tutarli olmalidir. (S6nmez, 2005; 68—69).
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Degerlendirme Basamagi: Biligsel alanin sonuncu basamagidir. Basamaklar
yiikseldik¢e bireyin daha fazla zihinsel caba sarf etmesi gerekmektedir. Bundan
dolay1 birey en fazla cabay1 bu basamakta gostermeli, sarf etmelidir. Ciinkii bireyin
tim performansi, calismast bu basamakta Olgiilerek degerlendirilmektedir.
“Degerlendirme 6lgme sonuglarini bir 6lciite vurup, bir yargiya varma siireci olarak
tanimlanabilir. Biligsel, duyussal, devinissel, sezgisel alanlarla ilgili iiriin ya da
siireclerin hem kendi icinde, hem de kendi disindaki 6zellikler agisindan
degerlendirilmesi, yani Olciitlere vurup bir yargiya varilmasi bu basamagin kapsami

icindedir.” (Sonmez, 2005; 72).

Egitim siirecinde bugiine kadar 6grenme-0gretme hakkinda cok degisik
kuramlar bulunmus, ogretmen merkezli 6gretim ve O0grenci merkezli egitim basta
olmak {iizere, egitimde degisik modeller uygulanmistir. Ancak egitimde bir tiirlii
egitim bilimcilerin 0grenme- 6gretmede ele etmek istedigi verim bir tiirlii elde
edilememistir. Bundan dolay1 egitimciler devamli bir arayis ve arastirma icerisinde
olmuslar ve devamli en iyi 6grenme-6gretme modelini bulmaya calismislar, halen de

bu ¢alismalarinm siirdiirmektedirler.

Egitimde gerek 6grenme, gerekse ogretme isi her zaman bir cabaya, bir
emege dayanmaktadir. Bu caba ve emek bazen bireyin beyin giiciiyle, bazen
davranislarla, bazen de el becerileriyle olmaktadir. Ancak burada egitimin en giizel
yani, insanlar bu el becerilerini, 6grendiklerini, icat ettiklerini, bildikleri her seyi yeni
kusaklara aktararak devamli insanlik adina egitimimizi, Ogretimimizi ve diinya

medeniyetini gelistirmektedirler.

Egitim bilimciler tarafindan ©Once egitimde bireyin gozlenebilir

ozelliklerinden yola ¢ikilarak “Davranis¢i Kuram” bulunmus. Sonra, davranislarin
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Olciilebildigi ama bireyin zekasinin davranisg1 kuramla olgiilemediginin farkina
varilmig ve bireyin zihin, zekd, anlama ve kavramasiyla ilgili olarak da “Bilissel

Kuram” bulunmustur.

1.1.1. DAVRANISCI KURAM

Davranis¢i kuramin veya davranis¢i yaklasimin savunucularina gore; hayat,
insanlarin varliklarim siirdiirmek i¢in verdikleri cesitli miicadelelerden ibarettir.
Insanlar yasantilarinda kendilerini tehlikede hissettiklerinde, bu tehlikelere karsi
icgiidiisel tepkiler verirler. Bu tepkiler tehlike gecene kadar veya bireyin ihtiyaclar
tatmin olma seviyesine gelene kadar bireyi canli tutar. Eger davranis olumlu olursa,
organizma bu davranigi tekrar eder yani pekistirir. Davranis olumsuz olursa zamanla
bu davranis birey tarafindan terk edilebilir yani sonebilir. Sinifta 6gretmenin sordugu
sorulara dogru cevap veren bir Ogrenci Ogretmen tarafindan odiillendirildiginde,
Ogrenci 0gretmenin bu davranisindan dolayr derse daha fazla ¢alisarak ogretmenin
ileride soracagi sorulara da dogru cevap vermeye calisir. Ancak burada dikkat
edilmesi gereken konu pekistirecler 6grencinin seviyesine uygun olmalidir. Eger
pekistirecler 6grencinin seviyesine uygun olmazsa, 0grencide zamanla sonmelere
sebebiyet verebilir. O halde pekistirecler dikkatle secilmeli ve 0zen gosterilerek
verilmelidir. Ogrenciler genellikle sade anlatimlardan, odiilsiiz derslerden
sikilabilirler veya ulasamayacaklar1 vaatlerden hoslanmayabilirler. Oysa 6grencinin
seviyesine uygun pekistirecler verildiginde, 6grenci odiile ulagsmak i¢in ¢aba sarf
edecek, yani gerek odevlerine gerekse derslerine zamaninda ¢alisarak okulda daha

basarili bir 6grenci olmaya ¢alisacaktir.
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““‘Organizma pekistirilen davranigi tekrar elde etme egilimindedir. Sinifta
sorulan sorulara dogru cevap veren 6grenciler pekistirildiginde daha sonraki sorulara
cevap vermeye giidiilenir. Ogrencinin yasina gére uygun pekistirecler verilirse
ogrenciler 6grenmeye karsi istek duyarlar. Boyle bir yaklasim kolaylikla anlasilacag

gibi dissal giidilenmeye dayalidir.” Deryakulu, D. Yapiaa Ogrenme,

http://www.egitim.aku.edu.tr/motivasyondikkat.pdf indirilis tarihi; 12.10.2006 saat:

10.08

Davranig¢t kuramin, kelime anlamindan da anlasilacagi iizere Ogrencinin
sadece goOzlenebilir davranislarina yani; duyussal ve psiko-motor davranislarina
onem vermektedir. Zihinsel yeteneklerine ise pek onem vermemektedir. Bunun
sebebi olarak, Ogrencinin davramislarinin disaridan rahathikla gozlemlenebildigi,
ogrencinin zihinsel davranislarimin ise yeterince disaridan gozlemlenemedigidir.
Bundan dolay1 bu kuram daha cok dis cevreyle ilgilenmektedir. Davranis¢i kuram
ogrenmeyi aciklarken 6grencinin zihinsel etkinliklerine pek yer vermemekte, buna
gerekce olarak da, zihinsel etkinliklerin disardan yeterince gozlemlenemiyor
olmasim gostermektedir. “Ogrenme siirecinde 6grencinin zihinsel etkinliklerini
dislayan bu kuram, temel ilgisini istenilen davranislarin 6grencide olugmasini
saglayacak dis cevrenin (0gretim ortamlari, materyalleri ve stratejileri) diizenlenmesi
tizerinde yogunlagtirmigtir.” Deryakulu, D. “Yapic Ogrenme”

http:/www.egitim.aku.edu.tr/yapici.doc indirilis tarihi; 16.09.2006 saat: 12.05
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Davranisct kuram da yapisalcilik yaklagiminda yararlanilmasi gereken
kuramlardan bir tanesidir. Ciinkii yapisalcilik yaklagimina gore, ozellikle Fen
Bilgisine bagli laboratuar derslerinde, ogrenciler deneyleri 6gretmen kontroliinde
kendileri yapmaktadirlar. Deney yaparken 6grencilerin disaridan gozlemlenebilen
davraniglart daha 1iyi fark edilebilmekte, Ogrencilerin hareketleri, tutum ve
davraniglar1 daha da belirginlesmektedir. Kilavuz ya da 6gretmen, Ogrencilerin
hareket, tavir ve davranislarini, deney yapabilecek el becerilerini disaridan
gozlemlemekte, eger bireyde deney yapabilecek el becerisi gibi, baz1 becerileri
zayifsa Oonce bu becerilerin telafisine gitmelidir. Bu nedenle de 6grencinin deney
yaparken dis ¢cevreye uyumu, stratejisi, deney sirasindaki sogukkanlilig, pratikligi, el
becerisi deney sirasinda dogabilecek olumsuzluklar, gbzlemlenerek davranisci kuram

sayesinde bertaraf edilebilir.

Fidan ve Erden’e gore (1993; 167 — 168); Davranisci yaklasimin, 6grenme
icin ‘‘yol gosterici’’ ilkeleri vardir.

Bu ilkeler;

1. Ogrenci ‘‘6grenme’” siirecinde aktif olmalidir.

2. Ogrenmede ‘‘pekistirme’” nemli bir yer tutar.

3. Ogrenmede tekrar, 6zellikle, becerilerin kazandirilmasinda ve 6grenenlerin
kaliciliginin saglanmasinda 6nemli rol oynar.

4. Ogrenmede giidiilemenin ¢cok onemli bir yeri vardir.

(Fidan, N. Erden, M. 1993; 167-168)
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Ilkelerden de anlasilacag: iizere davranis¢1 kuramda, kisinin edindigi bilgileri
ve davraniglar1 68renmesi, olumlu davraniglarin tekrar edilmesi icin pekistirilmesi,
Ogrenilenlerin kalic1 olmasi agisindan, tekrar edilmesi ve davranigin 6grenilebilmesi

icin giidiilenmesi, 6grenci bakimindan 6nemli rol oynamaktadir.

1.1.2. BILISSEL KURAM
Bilis, bireyin cevresinde olup biten olaylar1 algilayarak, anlamasi ve tanimasi
olayidir. Gerek olay aninda gerekse olay anindan sonra, zihnin olayla ilgili durumlari
algilamasi, eski bilgilerle, olay anindaki bilgileri birlestirerek bir yargiya varmasi ve
bu yargi sonucundan sonra da bilgiyi degerlendirerek zihinde depolamasi gibi

siirecler bilissel siireclerdir.

Ogrenme ile ilgili bilimsel konular akla geldiginde Gestalt teorisinden,
Gestalt tipi 6grenmeden bahsedilmeden gecilemez. Gestalt tipi 6grenmede ise; kisi
Ogrenirken once konuyu kavramali, sonra konuyu basitlestirip, konunun tamamini
anlamli hale getirip zihninde yapilandirmalidir. Ancak bu yapilandirma siirecinde
zihninde konu ile ilgili baz1 eksikleri olacaktir. Iste bu eksikleri kisi zihninde
tamamlayip giderdikten sonra bireyin bilginin son halini zihnine kaydetmesine
Gestalt tipi 6grenme denir. Insan beyninin bir konuyu kaydederken konunun eksik
kalan boliimlerini tamamlama 6zelligi vardir. Bu nedenle insan beyni 6énce konuyu
kavramalidir, konuyu kavramadan Ogrenmeyi gerceklestiremez. Ancak konu
kavranarak 6grenildiginde 6grenme kalic1 olur. “Gestalt tipi 6grenmede bazi seyler

Ogrenilirken konuyu, eger anlamli, tam, biitiin, basit hale getirmedigimizde
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zihnimizde konu hakkinda bir bosluk olur. Bu bosluk rahatsizlik yaratir. Bu
tamamlaninca  Gestalt  6grenme  olur.” (“Gestalt  Tipi Ogrenme”

http://forum.kanka.net/archive/index.php/t7932.html indirilis tar. 27.10.2006 saat

12.35)

Biligsel 6grenme kurami, bireylerin diinyay1 anlamlandirmalari, karsilastiklar
olaylar hakkinda fikir yiiriitmeleri, hatirlamalar1 i¢in belleklerini kullandiklar1 olay
ve durumlar1 anlamlandirma kavramidir. Biligsel kuramin ortaya ¢ikmasinin sebebi
ise, bireylerdeki baz1 davranislarin, davranis¢i kuram tarafindan agiklanamamasidir.
Bu durumlarin agiklanamamasi da egitim bilimcileri bagka bir kuram olan bilissel
kurama yoneltmistir. Her ne kadar davraniggr kuram, kisinin gozlemlenebilir
hareketleri ile ilgilense de, kisinin geriye kalan davraniglari, diisiincesi, zekasi,
bellegi, akli vb. ile ilgili konularla da biligsel kuram ilgilenmektedir.

Senemoglu’na gore; bilissel kuramcilar kisinin kafasinin i¢ine olup bitenlerle
icsel yapilarla, igsel siireclerle ilgilenmektedirler. ‘‘Modern bilissel 6grenme
kuramlari, 68renenin kafasinin i¢inde olup biten siirecleri, bu siireclerin 6zelliklerini,
fonksiyonlarin1 belirleyen ilkeleri, yasalar1 ortaya koymaya c¢alismaktadir.”

(Senemoglu, 2002; 269).

Bilgiyi, bilimsel agidan inceleyen kuramlar vardir. Bu kuramlardan bir tanesi
de “‘Bilgiyi Isleme Kuram1’> adi verilen bir kuramdir. Bu kuram egitimciler tarafinda
bilgisayara benzetilmektedir, bilgi 6nce islenip hafizaya yiiklenmekte sonra ihtiyac

oldugunda cikarilip kullanilmaktadir. Ancak giiniimiize kadar hi¢bir bilgisayar insan
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yeteneklerini sergileyecek kadar gelistirilememistir. Bundan sonra da gelistirilecegi
pek diisiiniilememektedir. Ciinkii bilgisayar1 insan beyni yapmaktadir. ‘‘Bilgiyi
isleme yaklagimi, diisiinceyi ve usavurma siireglerini agiklamak amaciyla, insan
zihnini, cesitli programlara gore bilgi edinmek, bilgiyi islemek, depolamak ve
kullanmak {izere tasarlanmis geliskin bir bilgisayar sistemi olarak ele alir.”’

(Anabritannica, Cilt: 5, 1994; 330).

Senemoglu’na gore; Bilgiyi isleme kurami, Ozellikle 6grenme iizerinde,
o0grenme olurken bilginin insan zihni tarafindan nasil alindigi, alinan bilginin insan
zihninde nasil islendigi, alinan bilginin unutulmadan uzun siireli olarak nasil iz
biraktigi ve bilgiye ihtiya¢ duyulugunda bilginin nasil hatirlanip geri getirilmesi
tizerine durmaktadir. Senemoglu’na gore, bilgi isleme kurami temel olarak su dort
soruya cevap vermeye ¢aligmaktadir.

Bunlar;

1. Yeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir?

2. Alinan yeni bilgi nasil islenmektedir?

3. Bilgi uzun siireli olarak nasil depolanmaktadir?

4. Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?

(Senemoglu, 1997; 270).

Ogrenen kisi eski deneyimlerine bagli olarak, kendisi icin en akla uygun, en
gercekei olan bilgi neyse onu 6ziimseyerek ve yorumlayarak zihinde uyarlar. Zihinde

uyarlanan bu bilgi gercekle uyusmak durumundadir. Eger boyle olmazsa zihin,
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kendisine mantikli gelmeyen bu bilgiyi kabul etmez ve isleyerek depolamaz.
“*Oziimseme siirecinde birey, 6nceki deneyimlerine dayali icsel bir model acisindan
gercekligi yorumlar. Uyarlanma terimi ise, gerceklige uyum gostermek i¢in gerekli
mekanizmalarin gelistirilmesi yoluyla bu i¢sel modelin degismesi siirecini belirtir.”’

(Anabritannica, cilt: 5, 1994; 330).

1.1.3. YAPISALCI KURAM

Cagimizin egitim diinyasinda, ozellikle “Ogrencilere egitim ve
Ogretimi nasil vermeliyiz?” sorusu son yillarda, git gide bilim adamlarimizin ve
egitimcilerimizin, kafalarim1 karistirmaya, ilgilerini ¢ekmeye baslamis, dolayisiyla
egitimcilerimiz de dikkatlerini bu konu iizerinde daha fazla yogunlastirmislardir. Bu
sebeple egitim ve Ogretim konusu, gerek bilim adamlarimizin gerekse
egitimcilerimizin iizerinde durduklar1 en 6nemli konular arasindaki yerini almstir.
Egitimde bir donem, d6gretmen merkezli yaklasimlar iizerinde durulmus, ancak daha
sonralar1, 6gretmen merkezli yaklasimlarin yaninda, 6grenci merkezli yaklasimlar da
kesfedilmis ve bu o6grenci merkezli yaklagimlar da egitimde kullanilmaya
baslanmistir. Giiniimiizde gittikge onemi artan bu 6grenci merkezli yaklagimlardan

birisi de olusturmacilik, yapilandirmacilik ya da yapisalcilik dedigimiz yaklagimdir.

Yapilandirmacilik kuramini kullanarak Ogretim yapan ya da bu kurami
benimsemis, bu kuram {izerinde c¢alismalar yapan Kkisilere “yapilandirmacilar”
denilmektedir. Ozden’e gore; “Yapilandirmacilar; yapisalcilik kurami hakkinda, bazi

kavramlar kullanmaktadirlar. Kullanmis olduklart bu kavramlar aslinda,
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yapilandirmacilarin  bu kuram iizerindeki diisiincelerini agiklamaktadir. Bu
kavramlar; ‘anlamli Ogrenme’, ‘kesfederek Ogrenme’, ‘baglamsal Ogrenme’,
‘diisinmeyi Ogrenme’, ‘arastirma ve kesfetme’ ile ‘problem ¢6zme’ gibi

kavramlardir.” (Ozden, 2005; 55).

Aslinda her birey, bilerek ya da bilmeyerek eskiden getirdigi ya da edindigi
bilgilerle, karsilastigi olaylar sonunda yeni Ogrendigi bilgileri birlestirerek yeni
yargilara varmaktadir. Bu duruma ise halk dilinde tecriibe ya da deneyim
denmektedir. Yapisalcilik, 6grenme ile ilgili bir model ise ve insanlar hayatlari
boyunca hep bir seyler 6grendiklerine gore, bu da demek oluyor ki, yasayan tiim

bireyler yapisalcilik kuramu ile i¢ i¢ce yasamaktadirlar.

Ogretmen merkezli 6gretim modelleri ile 6gretilen konularin 6grenciye
aktarimi yapilirken 6g8rencilerin konular istenilen diizeyde kavrayamadiklar1 ve bu
durumda cogu zaman ezbere dayali 6grenmeyi sectikleri bilinmektedir. Burada
ortaya ¢ikan durum Ogretimde aktif olan Ogrenci olmadigl igin, 6grencinin,
Oogretmenden bilgiyi ezber yoOntemiyle almasi ve konuyu anlayamadan,
kavrayamadan ezberlemesidir. Oysa yapisalcilik modelinde, Ogrenci derse aktif
olarak katilmakta konuyu, deneyi uygulamali olarak, gerek tek basina gerekse grup
arkadaslariyla beraber uygulayarak, gozlemleyerek yaptigi i¢in konuyu kavrayarak
anlamakta ve unutmamaktadir.

“Olusturmacilik yaklagimi egitime biitiinciil bir diinya goriisii, isbirligi,

cesitlilik ve esitlige saygi, ozerklik ve Ozfarkindaligi destekleme, basariya dogru
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rehberlik etme, diinyadaki iliskileri sorgulama, egitim uygulamalarini1 degerlendirme,
hayati her acidan tartisma, diinya ve toplumlardaki gii¢ iliskilerine karsi elestirel

olma gibi yeni goriisler getirerek yeni a¢ilimlar saglayabilir.”” (Can, 2004; 1).

Cagimizin hizla gelisen diinyasinda, biitiin kuramlar tekrar gozden
gecirilerek geleneksel, biligsel ve davramigsal kuramlarin {izerinde tekrar
durulmaktadir. Bu durum ¢agimizda bireylerin bilgi edinme bakimindan gelismesini
saglayacak ve bireylere hayatlarinda bir¢ok yonden egitim, 6grenim gorme ve bilgi
edinme olanaklar1 saglamada daha fazla yardime1 olacaktir. Ogrenene bilgi vermeye
dayali geleneksel egitim ve 0gretmen merkezli yaklagimlar ya da 6gretmeni merkeze
alan yaklagimlar 6gretimde 6grenciyi pasif birakarak, egitimimizi, cagdas diinyanin
gereksinimlerine cevap veremeyecek hale getirmistir.

Olusturmacilik kurami, 6zellikle bir 6gretme kurami degil, 6grenenin kendi
kendine ya da, bir rehber 6gretmen esliginde bilgi edinmesine dayali bir 6grenme
kuramidir. Bu kurama gore, Fen bilgisinde bilgi, bir taraftan bitkilerden,
hayvanlardan, insanlardan dolayisiyla dogadan 6grenen tarafindan dogrudan dogruya
alinirken, diger taraftan laboratuarlarda, 6gretmen rehberliginde deney yoluyla
dolayli olarak alinir. Her ikisinde de merkezde 6grenen vardir. Ogrenen ise bilgiyi,
zihninde etkin bir sekilde yorumlayarak, anlamlandirarak, yapilandirarak olusturur.
Ogrenme cevreden, toplumdan ve bilissel siireclerden bagimsiz degildir. Bu bakis

acistyla olusturmacilik 6grenme uygulamalarina yeni bir boyut getirmektedir.
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Geleneksel goriis ile yapisalci goriisiin ayrildigi temel noktalar1 Ozden

tablodaki gibi karsilastirmaktadir:

GELENEKSEL GORUS YAPILANDIRMACI GORUS

Bilgi bireylerin disindadir, nesneldir. Bilgi, kisisel anlama sahiptir, 6zneldir.

Ogretmenlerden, 6grencilere transfer )
Ogrencilerin kendileri tarafindan olusturulur.
edilebilir.

Ogrenciler duyduklar1 ve okuduklari1  (Ogrenciler kendi bilgilerini olustururlar.

Ogrenirler. Duyduklarini ve okuduklarini 6nceki
Ogrenme daha ¢ok 6gretmenin iyi ogrenmelerine ve aligkanliklarina dayali olarak
anlatmasina baglidir. yorumlarlar.

Ogrenme, 6grenciler dgretilenleri tekrar  Ogrenme, 6grenciler kavramsal anlamay1

ettigi zaman basarili olur. gosterebildiklerinde basarilidir.

(Tablo:1 Ozden, 2005; 57)

Ogretmen ve ders kitaplarinin sundugu bilgi, cogunlukla gercek ve mutlaktir.
Oysa olusturmacilik yaklagimina gore bilgi sadece icinde bulunulan duruma goére
nitelik kazanabilir. Yani gorecelidir. Bir zaman yararli olan bilgi bir sonraki zamanda
ise yaramayabilir. Bu acidan da bilgi siirekli olarak bireyler tarafindan iginde

bulunulan siirecte, ya da siirecten hemen sonra olusturulur.

Ogrenen bilgiyi olustururken icinde bulundugu durumu ve olayr yasayarak

olusturmalidir. Eger 6grenen yaptig1 isi benimseyememisse zaten zihninde bilgiyi de
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olusturmasi1 gii¢ olur. Bu nedenle Ogrenen zihninde bilgiyi olustururken konu
hakkinda hem alt yapi1 bilgilerine sahip olmali, hem de konuyu Oziimseyerek
benimsemelidir. Yine bu yaklasima gore, kendisini ve cevresini sorgulayan, bu
sorgulamalardan sebep sonug iligkisi c¢ikaran ve bilime Onem veren bireyler
yetistirmek esastir.

Olusturmaci yaklagimin faydalari, Mili Egitim Bakanligi’nin egitim

dergisinde asagidaki gibi siralanmaktadir;

1. Ogrenciler pasif dinleyicilerden ziyade Ogrenmeye aktif olarak
katildiklarindan 6grenmeyi daha ¢ok severler.

2. Egitim, hazirlamadan ziyade diisinme ve anlama {iizerine konsantre
oldugunda daha etkili olur.

3. Olusturmac1 0grenme transfer edilebilir. Olusturmac1  siniflarda,
ogrenciler diger Ogrenme ortamlarinda da yararlanacaklar1 birtakim
prensipler olustururlar.

4. Ogrenme Ogrencilerin soru ve kisisel kesiflerine dayali oldugundan,
olusturmacilik ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin sahibi olmalarim
saglar. Bu nedenle Ogrenciler degerlendirme asamasinda da soz
sahibidirler.

5. Ogrencilere, simf disinda karsilastiklarina benzer 6grenme aktiviteleri
sunarak onlar1 aktif hale getirir.

6. Olusturmacilik, fikir aligverisinin oldugu bir sinif ¢evresi olusturarak

sosyal ve iletisim yeteneklerini gelistirir.
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Giirses, A. Yal¢in, M. Dogar, C. Fen Simiflarinda Ogretmenin Yeri,

http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/157/gurses.htm indirilis tarihi: 31.10.2006 saat.

15.20

Olusturmaci ya da yapisalct kuramdan etkilenmis veya bu goriis iizerinde
arastirmalar yapmis ya da bu kurami egitim ve 6gretiminde kullanan bazi iilkeler
vardir. Bu iilkelerden bazilari; Kanada, 1ngiltere, Amerika Birlesik Devletleri, Israil,
Avusturya, Singapur, Irlanda, Ispanya’dir. Bu devletlerin sayisinin zamanla artacag

da beklenmektedir.

1.1.3.1. YAPISALCI KURAM’IN TARIHSEL GELISiMi

Giintimiize kadar bircok egitimci, bilim adami ve felsefeci yapisalct
yaklasima ve yapisalct yaklasimin gelisimine katkida bulunmuslardir ve bundan
sonrada bulunacaklardir. Ancak, yapisalct yaklasimin tarihine bir goz atildiginda
yapisalciligin tarihi belki de insanlik tarihi kadar eskidir. Bu konudaki ilk ¢calismalari
Socrat’da bulabiliriz. Sokrat o donemlerde Ogrencilerle ders islerken, dersleri
genellikle dogada olaymn gectigi yerde, gorerek, inceleyerek, fikir yiiriiterek,
tahminlerde bulunarak isliyordu. Bu nedenle Sokrat’in o donemdeki okuluna ‘‘gezici
liseler’” ad1 verilmisti. O donemde Ogrenciler dersleri dogada gordiiklerinden biitiin
dogay, derslik ve laboratuar olarak kabul etmislerdi. Buradan da anlasilacag iizere o
donemde Sokrat’in 6grencileri bilgiyi kaynaginda gorerek, anlamlandirarak ve

zihinlerinde olusturarak, bir anlamda yapisalct kurama gore ders gormekteydiler.
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Giiniimiiz yapilandirmacilarindan birisi olan Kant da, “Saf Aklin Elestirisi”
adli calismasinda her seyin kaynaginin akil oldugunu ve insanlarin akillarim
kullanarak, dogada varliklarimi siirdiirebildigini, bir¢ok doga olaylarin1 ve doga
kanunlarim1  ¢ozebildigini, doga ve kendisi hakkinda kurallar koyabildigini
anlatmaktadir. Aslinda Kant bunlar1 anlatirken insanlarin ¢evresindeki her seyi aklh
sayesinde, fikir yiiriiterek anlamlandirdigini, kavradigimi ve bu anlamlandirmalar

sayesinde bir seyler kesfettiklerini soylemektedir.

“Kant’la benzer goriisleri savunan Dewey’in calismalar1 bilimsel yontem ve
yapilandirmaci diisiinceyi oldukca etkilemistir. Rousseau gibi Dewey’de geleneksel
ogretimde ezberi reddederek ‘egitim yasama hazirlik degil, yasamin kendisidir.’

demektedir.” (Kog, G. Demirel, M. 2004; 175).

Yapisalcilik kavraminin tarihsel gelisimine baktigimizda ve 6zellikle bugiine
kadar olan egitimcilerin tamimlamalarina baktigimizda, yapisalcilik hakkinda asagi
yukar1 ayni tanimi yapmakla beraber, ¢ok fazla fikir ayriliklarina da diismedikleri

goriilmektedir.

1.1.3.2. YAPISALCI KURAM’IN OGRENME ANLAYISI
‘“Yapisalct 68renme kurami, egitim 6gretim siiresince 0grencinin deneyimini,
zihinsel goriislerini, ihtiyaclarinin g6z Oniinde tutulmasi; Ogrencinin bilgiyi
kesfetmesi, yapilandirabilmesi, igsellestirebilmesi icin  gerekli  kosullarin

olusturulmasi onerileri ile egitim biliminin derinlesmesine toplumsal degisime ayak
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uydurmasinda essiz katkilarda bulunan bir kuramdir.”” (Tirer, A. Milli Egitim
Sisteminde Giderek Giiclenen Yeniden Yapillanma Arayisi Uzerine Bir
Degerlendirme,

http://public.cumhuriyet.edu.tr/~aturer/yenidenyapilanma.html ind. Tar: 30. 10.

2006 Saat: 15.23).

Yapilandirmaci yaklasima gore ogrenciler, oncelikle 6grenecekleri konulari
yani giinliik ve yillik plan1 6gretmen kilavuzlugunda kendileri belirlerler. Burada
dikkat edilmesi gereken durum ise secilecek konularin 68rencilerin ilgisini ¢ekecek

konular olmasidir.

Yapisalc1 kuramda, merkezde Ogrenen olduguna gore ve Ogrenenler de
konular1 kendileri belirlediklerine gore, bu konular secilirken 6grenenler genellikle
giinliik hayatta kullanacaklar1 bilgileri igceren konular se¢mek isteyeceklerdir.
Boylelikle yasamlari boyunca kendilerine gerekli olabilecek bilgileri de edinmis

olacaklardir.

““Ogrenenlerin bagimsiz diisiinme ve problem ¢ézme yeteneklerini gelistirme
kamaciyla Ogrenme-08retme siirecinde ©Ozel bir iletisim bi¢imi benimsenir. Bu
iletisim bi¢imi de 6grencilere;

“‘Bu konu ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?’’
““Nicin boyle diisiiniiyorsunuz?”’

‘“Nasil bu sonuca ulastiniz?’’
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Gibi sorular yoneltilir. Ogrencilere ‘‘hayir’> ve ‘‘evet’” yanit1 gerektiren sorular

yoneltmekten 6zellikle kacinilir.”” (Sasan, 2002; 50).

Yapisalci yaklasimdaki 6nemli durumlardan birisi de; 6grenenin bilgiyi kendi
zihninde olustururken edinecegi bilgiyi; yanlhs anlar, yanhs algilar ya da yanhs bir
bilgiyi zihninde olusturursa. Zaten yapisalcilikta bilgiler bir zincir gibi birbirine bagh
oldugundan, bundan sonraki dogru olan bilgiler de bu yanlis bilgilerin {izerine insa
edilecek ve edinilen dogru bilgilerin gecerliligi de tehlikeye diisecektir. Sonrasinda
ise, telafisi gittikce giiclesen bir durum ortaya ¢ikacaktir. Bu durumu 6nlemek i¢in de

kilavuza ya da 6gretmene biiyiik isler diismektedir.

Yine yapisalcilikta 6grenmeyi etkileyen durumlardan birisi de, sinif ortami ya
da 6grenme ortamidir. Bu yaklagima gore, simif ortami 6grenciyi olumlu yonde
etkileyici bicimde olmalidir. Yapilandirmaci yaklasima gore, sinif ortaminda dikkat
edilmesi gereken durumlardan bazilari; siniflarin mevcutlar1 kalabalik olmamalidir,
genellikle yirmi kisiden az olmalidir. Simiflar biiyilk olmali, 6grenciler gerek
siniflarda, gerekse laboratuarlarda rahatca hareket edebilmelidirler, Ogrencilerin
hareketleri kisitlanmamalidir. Ogrenciler deney yapmak icin gerekli olan
malzemelere kolayca, rahatca ulasabilmeli, laboratuarlar, 6grencilerin yas, boy gibi
fiziksel ozellikleri goz Oniinde tutularak yapilmali ve Ogrenciler kendi aralarinda

rahatca grup olusturabilmelidirler.
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1.1.3.3. YAPISALCI KURAM’IN OGRETIM ANLAYISI
“Yapici 6grenme kurami, 6grenene bilginin aktarilamadigi, buna karsin
Ogrenen tarafindan yapilandirildigi goriisiine dayandigindan, bu kurama dayali bir
tasarimda Ogrencinin pasif olmasi s6z konusu olamaz.” Kocoglu, C.

http://egitim.cukurova.edu.tr/myfiles/open.aspx?file=806.doc Ind. Tar.

31.10.1006 saat: 10.50

Ayrica yapisalct yaklasimda, yine onemli konulardan birisi de 6grenen deney
yaparken, zihninde bilgiyi olustururken, bir seyler kesfederken ya da bir seyler
ogrendigini hissettiginde bu isten zevk alir ve dersi severek yapmaya baglar. Ancak
Ogrenen pasif duruma gectiginde, 6gretmeni dinlerken kendini eskisi kadar girisimci
ve aktif olarak gormez bu da zamanla 68reneni derslerden sogutabilir. Oysa 6greten
cogunlukla, 6grenenleri aktif hale getiren, bir isi basarmaktan dolay1 zevk almalarini,

keyif almalarini saglayan ve onlar giidiileyen konumunda olmalidir.

Yapisalc1 6grenme yaklagiminda merkezde 6grenci olduguna gore, 0grenen
aktif, 6greten ise pasiftir. Dolayisiyla yapisalcilikta, 6gretmen merkezli anlayistan
pek soz edemeyiz. Ancak; Ogretim, yapisalcilikta uyart seklinde olabilir. Bir
laboratuarda Ogrenciler asitlerle deney yapacaklarsa ve asitlerin ¢evreye verecegi
zararlar1 bilmiyorlarsa, ogretmen bu durumda asitlerin ¢evreye verecegi zararlar
konusunda 6grencileri uyarabilir. Bunun disinda yapisalct kurama gore, 6gretmen
ogrencilere calistiklar1 konular hakkinda bilgi vermez, 6grencilerin konulara olan

bakis acilarini etkilemez ve 6grenenleri yonlendirmez.
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Aytag, bugiine kadar egitim veren ve bundan sonra egitim verecek

ogretmenler, olmak iizere egitimcileri ikiye ayirmistir. ikiye ayirdigi bu egitimcilerde

olan ve olmasi gereken 6zellikleri de bir sema haline getirmistir.

Bugiine Kadar

Bugiinden Sonra

Gelisen bilgiyi izleyip, 6ziimleyen,

® Artan bilgiyi izleyen ve segebilen,

Bilgiyi aktarma ve dgretme yontemlerini

bilen

e Ogrenci de olusan bilgi bosluklar1 ve sapmalar

belirleyen, c¢ok yonlii bireysel yonlendirme

yapabilen, yaratici diisiinceyi destekleyen,

Mevcut sistemi agiklayan,

¢ Karmagik sistemleri ve mantiklari izleyebilen,

yorumlayan,

Alanin iyi bilen,

* Bilgi alanlari, dallar1 ve konular1 arasinda

baglant1
Kurabilen,
e Uygulayan, * Ayni,
o Ureten, s Ayni,
» Ogrenme ve 6gretme heyecani duyan, * Ayni,
Ogrencide ki davranis degisikligini izleyen,
e Analizci, ¢ Sentezci,

» Ogrenciler arasinda esitligi saglayan.

» Ogrencilerin farkliliklarin1 belirleyerek, onlar

geligtiren.

(Tablo: 2. Aytag, 2003; 45)
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Tablodan da anlasilacagi iizere, Aytag; Bugiine kadar yani yapisalcilik

kuraminin 6gretimde kullanilmaya baglamasina kadar ogretim yapan egitimciler,

bilgiyi anlama, aktarma ve 6gretme konusu {iizerinde basariliydilar. Oysa bundan

sonraki yani yapisalciliktan sonraki egitimciler ise, fikir iiretebilen, konular arasinda

baglant1 kurabilen, sentezci, 0grencilere ve 6grenime 6nem veren Ozelliklere sahip

olmas1 gerekir demektedir.

Yapisalcilik konusunda, egitimciler tarafindan gelistirilen, uygulanan ve

kabul goren ¢ok sayida temel ilkeler ve yontemler vardir. Bunlardan birisi olan ve

bes temel ilkeden olusan, Kaptan ve Korkmaz i hazirladigi “Bes Temel Ilke” ise

sOyle siralanmaktadirlar;

5.

Ogrencileri konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltmek

Ogrenmeyi en genel olan kavramlarla yapilandirmak

Ogrencilerin bireysel goriislerini ortaya cikarma ve bu goriislere deger
vermek

Egitim ortamlarin1 Ogrencilerin goriislerine hitap edecek sekilde
degistirmek

Ogrencilerin degerlendirilmesini 6gretim baglaminda ele almak

(Kaptan. F. Korkmaz, H. 2001; 42).

Kaptan ve Korkmaz’in siraladig ilkelerden de anlasildig {izere, yapilandirmaci

yaklasimda sinif ortami ve sinif donanimi ¢ok 6nemlidir. Gerek laboratuar ortami ve
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gerekse simif ortami, yapilandirmacilik yaklagimina gore, en son tekniklere ve
egitimcilerin anlatimlarina gore hazirlanmig, 6grencinin boy ve fiziksel 6zellikleri
gz oOniine alinarak yapilmis olmalidir. Ogrenciler, istedikleri malzemeye rahatca
ulasabilmeli ve istedikleri deneyi; malzeme, simif donanimi, rehber, dokiiman,
kaynak ve fiziki sartlar bakimindan sikinti ¢ekmeden yapabilmelidir. Ayrica,
ogrenciler yaptiklari deneyin herhangi bir yerinde, deneyle ilgili daha Once
karsilagilmamis degisik, ilging bir durumla karsilastiklarinda, laboratuarin bir

kosesinde toplanarak bu ilging durumu kendi aralarinda rahatca tartisabilmelidirler.

1.1.3.4. YAPISALCI KURAM’A GORE OGRETMENIN ROLU
Yapisalc1 yaklasima gore bir Ogretmenin basarili olabilmesi igin, kendi
alaninda iyi yetigsmis, alaniyla ilgili genis bir bilgi potansiyeline sahip olmas1 gerekir.
Ayrica, 6gretmenin yapisalct yaklasim hakkinda donanimli bir bilgiye sahip olmasi
ve yapisalct yaklasimi uygulayabilecek kabiliyetinin de olmasi gerekir. Yapisalci
Ogretmen, caga ayak uyduran, kendini devamli yenileyen, yeni c¢ikan dergi ve
kitaplar1 takip eden ve yeniliklere acik bir 6gretmen olmalidir. Bunlar yapisalci

ogretmende olmasi gereken ozelliklerden sadece birkacidir.

Yapisalc1 6gretmenin, 0grencilere kazandirmasi gereken temel davraniglar da
vardir. Bu davraniglardan bazilari; 6gretmen derste sakin olmali ve 6grenciler derste
rahatca hareket edebilmelidirler. Ogretmen 6grencileri yapacaklar1 deneyler
hakkinda cesaretlendirmeli, e§er deney esnasinda hata yaparlarsa bunun normal

olugunu sdyleyerek 6grencileri cesaretlendirmelidir. Ogrenciler gerek sinifa, gerekse
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ogretmene  deney  hakkindaki  fikirlerini  rahathikla  anlatabilmeli  ve
aciklayabilmelidirler. Yapisalct O6gretmenin en Onemli gorevlerinden birisi de
ogrencilerin kendi Ozfarkindaliklarinin farkina varmalarini saglamak, ogrencilerin
yaraticiligini gelistirmek ve grupla caligmalarda isbirligine dayali egitimi ve 6gretimi
ogrencilere benimsetmektir.

Sasan’a gore (2002; 50); yapisalct 6gretmen sinifta otoriter olmamalidir. Yapisalct
O0gretmen ¢abuk sinirlenmemeli, ¢ok kiiciik hatalarda tepki gostermemeli, 6grencilere
karsi sabirhi ve anlayish olmalidir. Ogrencilere sevgi ile yaklasmali, onlara
kizmamali, emirler yagdirmamali ve onlar1 zorlamamalidir. “Ogretmen otorite degil
sinif icinde gozlemcidir. Yapilandirmacilikta sinif yonetimi emir verme ya da zor
kullanma ile yapilamaz. Denetim olayli, duygusal ve zihinseldir.” (Sasan, Hasan H.

2002; 50).

Yapisalct kurama gore 6gretmen, Ogrenci eger calismasinda yanlis yollara
sapmigsa veya gerek deneyde, gerekse calismasinda yanlis bir metot uyguluyorsa, bu
durumda 6gretmen, 6grenene diisiindiiriicli sorular sorarak 6grenen kisinin yanlis
yolda olugunu ona fark ettirmeye ve dogru yolu bulmasina ¢alisarak, ona rehberlik

etmelidir.

1.1.3.5. YAPISALCI KURAM’A GORE OGRETMENIN GOREVLERI
Yapilandirmacilik kuramina gore, yapisalct dgretmene teknolojik alanda,
kendi alaninda, sosyal ve psikolojik alanlarda cesitli gorevler diismektedir. Bunlar

arasinda belki de en Onemlilerinden birisi Fen Bilgisinde, yapisalc1 Ogretmenin
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teknolojiyi ¢ok 1iyi kullanmasi1 gerekmektedir. Bunlar arasinda mikroskobu,
bilgisayari, tepegozii veya power-point’i ¢ok iyi kullanmalidir. Teknolojinin yaninda
dersleriyle ilgili yeni c¢ikan kitaplardan, dergilerden, makalelerden, CD
kasetlerinden... Kisacasi yapisalci 0gretmen, basili ve gorsel tiim yayinlardan ve
kaynaklardan yeterince yararlanmali ve teknolojiyi yakindan takip etmelidir.

Giirses, Yal¢in ve Dogar, yapisalct 6gretmenin gorevlerini ve onlara rehberlik

edecek onemli prensipleri soyle siralamaktadirlar;

1. Olusturmaci 6gretmen, 6grencilerin girisimini cesaretlendirir.

2. Fiziksel materyalleri ve ¢esitli kaynaklari amacina uygun olarak kullanir.

3. Ogrencilere yaptiracag: aktiviteleri sekillendirirken simiflandirma, analiz etme,
tahminde bulunma ve yaraticilik gibi biligsel terminolojiyi kullanir.

4. Ogrenci sorularinin dersi yonlendirmesine, dgretme stratejilerinde ve dersin
iceriginde degisiklik yapabilmesine imkan saglar.

5. Islenen konudaki kavramlar1 kendisinin nasil anladigindan bahsetmeden 6nce
ogrencilerin sahip oldugu kavramlar1 anlamaya calisir.

6. Ogrencilerin hem birbirleriyle hem de 6gretmenle diyaloga girmelerine
yardimeci olur.

7. Ogrencilerin birbirlerine soru sormalarina ve diisiindiiriici ve agik uclu
sorular sorarak Ogrencileri aragtirma yapmaya tesvik eder.

8. Ogrencilerin konuyla ilgili mevcut bilgilerini derinlemesine anlamaya calisir.

9. Ogrencilere bir olayla ilgili olarak ileri siirdiikleri ilk hipotezleriyle celisen

deneyimler sunar ve bu konuda tartismalarini tesvik eder.
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10.Soru sorduktan sonra 6grencilere diisiinme firsati tanir.
11. Ogrencilerin kavramlar arasinda iliski kurabilmeleri icin zaman tanir.
Giirses, A. Yalgin, M. Dogar, C. “Fen Simiflarinda Ogretmenin Yeri”,

http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/157/gurses.htm indirilis tarihi:

31.10.2006 saat. 15.20

Yapilandirmaci 6gretmenin gorevlerinin neler oldugu yukaridaki maddeler
dogrultusunda incelendigimizde; yapilandirmaci 6gretmenin derste tizerinde duracagi
konularin basinda, 6grencilere agik uclu sorular sormasi ve onlarin fikir yiiriitebilme
becerilerini gelistirmesi gelmektedir. Giintimiizde 6grencilerden istenen Ozellikler
cok degisti. Artik egitimde ve dgretimde 6gretmenlerden, her seyi ezberleyen, verilen
odevleri kelimesi kelimesine bir yerlerden alarak, yazip ©Odev halinde getiren
ogrenciler istenmiyor. Bunlarin yerine ddevlerini bilingli bir sekilde kendileri yapan,
arastirmaci, yaratici, sorgulayan ve devamli kendini gelistiren dgrenciler isteniyor.
Burada en biiyiik gorev ise, bu 6grencileri nasil yetistirecegini bilen, cagi yakindan
takip eden, kaynaklardan yeterince yararlanan, kendini devamli yenileyen, sabirli ve

zeki olan yapisalc1 6gretmenlere diismektedir.

1.1.3.6. YAPISALCI KURAM’A GORE OGRENCININ ROLU
Yapisalci egitimde 6grenciler daha onceki geleneksel kuramlarda oldugu gibi
pasif degil, aksine derslere son derece aktiftir. Ogrenciler arastirmaci, sabirli,
merakli, girisimci, sorgulayan, sorumluluk sahibi ve yaraticidirlar. Bunlarin yaninda
siniftaki tiim imkanlart kullanirlar. Cagir her yoniiyle yakalamaya calisirlar. Bir

anlamda bu Ogrenciler bilim adami gibi yetisirler. Gerek yalniz yapacaklar
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calismalarda gerekse grupla yapacaklar1 ¢calismalarda iizerlerine diisen sorumluluk ve
gorevleri en etkili ve en verimli sekilde yerine getirirler. Ogrenciler bu sekilde,
caligmalarina devam ettikleri miiddetce girisimcilikleri, fikir yiiriitme becerileri ve
yaraticiliklar artar, dahas1 yaptiklar1 deneylerdeki calismalar1 sebebiyle el becerileri
de gelisir. “ ... Ogrenciler ilerideki ogrenmelerini kolaylastiracagi diisiincesinden
hareketle, zihinsel yapilarinin gelismesine katkida bulunabilecek ¢evredeki her tiir
firsat ve olanaklardan yararlanmaya calisirlar. Grup igine, grup dinamiginin
saglanabilmesi icin kendi paylarina diisen sorumluluklarini etkili bir bicimde yerine
getirmeye ozen gosterirler.” (Yasar, S. “Yapisalct Kuram ve Ogrenme Ogretme

Siireci” http:/www.egitim.aku.edu.tr/vapisalci.pdf ind. Tar: 28.10.2006 Saat: 10.20).

Yapisalcilik kurami “6zgiir 6gretmen, 6zgiir 6grenci” kavramina ¢ok dnem
vermekte ve bu kavram dogrultusunda da hareket etmektedir. Derslerde 6grencileri
serbest, 6zgiir birakmak kolaydir ancak, 6grencilerin gerekli olan bu sorumluluga da
sahip olmas1 gerekir. Bu kurama gore, dgrencilere bu oOzellikleri kazandirabilmek
icin simif ortaminin da bazi ozelliklere sahip olmasi gerekir. Ogrencinin, kendine
giiveni, yaraticih@ artabilir, el becerisi gelisebilir. Ancak Unal’a gore; 6grenci
kabiliyetlerini ancak yapisalciliga gore hazirlanmis bir sinifta ortaya koyabilir.
Ancak boyle bir sinifta kendini gelistirebilir. ““... bireyin, kendisine giiven duymasi,
bagimsizca diisiinebilmesi, kimi zaman alisila gelmis diisiince kaliplarinin ve
diisiince kurallarinin disina ¢ikabilmesi igin, yeteneklerini sonuna kadar ortaya
koyabilecegi bir sinif ortamin ve sinif 6zgiirliigiin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.”

(Unal, 2005; 9).
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1.1.3.7. YAPISALCI KURAM’A GORE OGRENCININ GOREVLERI
Yapisalc1 kurama gore 6grencinin de yerine getirmesi gereken bazi gorev ve
sorumluluklart vardir.
Bunlar arasinda;
1. Ogretmenlere, yoneticilere ve arkadaslarina kars1 saygili olmak
2. Derslere ge¢ kalmadan zamaninda gelmek
3. Tertipli, diizenli olmak ve okuldaki kurallara uymak
4. Derslerine calismak ve konular1 6ziimseyerek 6grenmek
5. Ogretmenin verdigi arastirma 6devlerini zamaninda yapmak
6. Ogretmeni dikkatle dinleyip onerilerini dikkate almak
7. Dersleri ciddiye almak, ders esnasinda tagkinlik yapmamak
8. Derslerde diger arkadaslarini rahatsiz etmemek, motivasyonlarini bozmamak

9. Grupla calismalarda arkadaslarina karsi saygili olmak

Bu kurallar yapisalci 6grencinin yerine getirmesi, uymasi veya uygulamasi
gereken kurallardan sadece birkagidir. Yapisalciliga gore, 68renci her seyi yapandir.
Derslere calisan, deneyler yapan, tertipli, diizenli, efendi, saygili, yaratici, fikir
yiriiten v.b... Bu o0zelliklerden de anlasilacagi iizere sanirim, yapilandirmacilar
mitkemmel Ogrenciyi elde etmeye, olusturmaya calistyorlar. Ogrencide olmasi
istenen ne kadar iyi Ozellik varsa, bu Ogrencilerin bu ozellikleri tasimalarin
istiyorlar. Yapisalct kuram, 6grenci yetistirilmesi agisindan miikemmel bir kuram,
ogretmen ve Ogrencilerimiz bu kurami anlar, uygular ve basarili olurlarsa, egitimde

yeni bir ¢cag acilmis olur.
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1.1.3.8. OLUSTURMACI KURAM’IN FEN BILGISi OGRETIMINE
UYGULANMASI

1950’li yillarda, Fen Bilimleri &gretiminin iilkemizdeki okullarda
gosterilmeye baslanmasindan, yaklasik olarak giiniimiize kadar, egitim ve ogretimde
degisik egitim programlar1 ve ¢esitli kuramlar {izerinde durulmustur. Ancak bu
kuramlardan bir¢ogu 6gretmen merkezli olmus ve bu programlar istenilen basariyi
yakalayamamislardir. 1950’li yillarda Fen Ogretimi, Ogretmenin sinifta ders
anlatmast ve deneyleri de Ogretmenin yapmasindan ibaretti. Yani 6grencinin
ogretimde pek de payr yoktu. Daha sonralar1 su birkag yil igerisinde 68renci merkezli
bir yaklasim olan yapisalcilik yaklagimi Ogretimde benimsenmeye bagladi ve
sonucunda da iilkemizde de uygulanmaya basladi. Bu kurama gore, artik merkezde
ogretmen yoktur, 68renci vardir ve bu yaklasim sonucunda giiniimiizde ogrenciler
derslere aktif olarak katilmaktadirlar. Yine bu kurama gore, 68retmen, toplumun ve
cevrenin etkisi altinda kalmadan, Ogrencinin bilgiyi zihninde kendisinin
olusturmasina yardimci olmaktadir. Deneyleri 6grencinin kendisi yapmaktadir. Bu
sekilde Ogrenci, tartismayi, sorgulamayir ve degerlendirmeyi Ogrenmekte, el
becerilerini ve 06z farkindaligin1 gelistirmektedir. Dahasi, fikir {iretebilmekte,
kendisini bircok bakimdan gelistirmekte ve var olan bilgiyi kullanan degil, bilgiyi
iireten olmaktadir. Ogretmenler ise, bu kurama gore sadece 6grenciye rehberlik
etmekte, gerekli yerlerde ipuglar1 vermekte ya da deneyleri yaparken 6grenciye yol
gostermektedir. Boylelikle ©Ogrenen Onceki bilgileriyle simdiki bilgilerini
birlestirerek, zihninde yeni bilgiler olusturmaktadirlar. Bu da giiniimiizde Fen egitim

ve 6gretiminde devamli ilerlememizi ve gelismemizi saglamaktadir.
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Fen bilgisi dersleri, hangi kurama gore islenirse islensin Once, ogrencilere
Fen Bilgisi derslerinin sevdirilmesi gerekir. Bu konuda Durmaz soyle demektedir;
“Fen bilgisi O0gretimini Ogrencilere sevdirmek igin, yeni yontem ve tekniklerin
uygulamalan ile, Ogrencilerin cok farkli yoOnlerine hitap edilmelidir. Dersler;
oyunlarla, bulmacalarla, kavram haritalari, anlam c¢oziimleme tablolari ile analojilerle
zenginlestirilerek 6gretilmeli, beyin firtinasi ile tartisma konular1 yaratilmali, gorsel
kaynaklardan yararlanilmali, miimkiin olu§unca konular laboratuarda islenmelidir.”

(Durmaz, 2004; 38).

Ozellikle Fen bilgisi dersleri; 0grencide, yaraticilik, fikir yiiriitebilme, zihinde
yapilandirabilme ve el becerisi gibi kabiliyetleri gerektiren bir derstir. Bu dersi
verecek Ogretmenlerinde gerek Ogretme gerekse Ogrenim alaninda belirli diizeyde
bilgisi olan ve 0grenme-6gretme siireglerini iyi bilen ve iyi kullanan, bu konularda
olgunluga erismis, kabiliyetli 6gretmenler olmas1 gerekir. Yani ogretmen, 68renme-
Ogretme isini iyi bilmelidir. Bir 6gretmende olmasi gereken veya bir 6gretmenin
bilmesi ve uygulamasi gereken, 6grenme ve O0gretme siireclerini Turgut ve digerleri

sOyle siralamaktadirlar.

Gozlemleme: Fen bilgisinde dersler ogretilirken ya da ogrenilirken, konuyu
daha iyi kavrayabilmek i¢in Ogrenci tarafindan islenilen konu gozlenmeli ve
gozlemden sonra gozlem yapilan konu rapor haline getirilmelidir. Fen derslerinde

gozlemleme isi Ozellikle {iniversitelerin fen boliimleri ile liselerin fen boliimlerinde
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kismen bilingli bir sekilde yapilmakta, ancak ilkogretim seviyesinde Ogrencilere

halen istenilen performansta gozlem yaptirilamamaktadir.

Smiflama: “Gozlemleme sonuclarini bilimsel siiregler i¢inde kullanabilmek
icin, belli Olgiitlere gore ayrilmasi islemidir. Bu islem Ogrencilere kavramlari,
olgular1, olaylar1 daha iyi anlama firsat1 verir.” (Ozmen, H. “Fen Ogretiminde
Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli Yapilandirmaci (Constructivist) Ogrenme”,

(http://www.tojet.net/articles/3114.htm). Indirilis tarihi: 25.10.2006 saat: 13.22).

Ogrenciler deney yapacaklarsa bazen nereden baslayacaklarim ya da nerede
kaldiklarin1 bilemezler, iste bu gibi durumlarda eger 6grenciler bir plana gore hareket
ederlerse hem isleri daha kolaylagsmis olur. Hem de deneyde sasirma ve hata yapma

oranlan diiser.

Olcme ve sayillar1 kullanma: “Dogada meydana gelen olaylar bazi
durumlarda, sadece gozlem yolu ile anlagilamayabilir. Olaylarin daha 1iyi
kavranabilmesi icin belli 6lgekler yardimiyla verilerin olciilmesi siirecidir.” (Ozmen,
H. “Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli Yapilandirmaci

(Constructivist) Ogrenme”, (http://www.tojet.net/articles/3114.htm). Indirilis

tarihi: 25.10.2006 saat: 13.22). Fen bilgisi derslerinde 6l¢ekli malzemelerin kullanimi1
ve hesaplama islemleri cok fazladir. Bu nedenle fen bilgisi derslerinde 6grenciler,
hata yapma oranini azaltmak icin ol¢ekli kaplarla 6l¢iim yapmasini ve dort islemle

hesap islemlerini iyi bilmelidirler.
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Uzay ve zaman iligkileri kullanma: “Go6zlem, siniflama ve 6l¢me islemleri
ile elde edilen verileri grafik, semalar vb. gostererek betimleyebilmelidir.” (Ozmen,
H. “Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli Yapilandirmaci

(Constructivist) Ogrenme”, (http://www.tojet.net/articles/3114.htm). Indirilis

tarihi: 25.10.2006 saat: 13.22). Laboratuar dersleri gozleme dayali dersler
oldugundan g6zlem sonucunun daha pratik not alinmasi, anlatilmasi, anlasilmasi i¢in

ogrenciler, gozlemlerini ya basit bir sema haline veya grafik haline getirmelidirler.

Yordama: Ozellikle deney yapilirken ve deney sonucunda birey devamli bir
seyler ogrenir. Ogrendiklerini anlamaya calisir, zihninde yorumlayarak isler ve
kendince bazi hiikiimlere varir. Iste bu siirece yardama siireci denir. Ya da bir bagka
deyisle yordama; “Cesitli siirecler ile elde edilen bilgileri belli bir bilimsel siraya ve
isleme tabii tutarak verilere anlam kazandirma siirecidir.” (Ozmen, H. “Fen
Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli  Yapilandirmaci

(Constructivist) Ogrenme”, (http://www.tojet.net/articles/3114.htm). Indirilis

tarihi: 25.10.2006 saat: 13.22).

Onceden Kkestirme: Dogadaki bazi olaylar devamli bir kisir dongii igerisinde
yillardan beri tekrarlanip durmaktadir. Ya da bazen bir olayin gidisine baktigimizda
olayin sonunu veya sonuglarini gorebiliriz. Iste bu gibi, bir olaym basindan
baktigimizda sonunu gorebiliyorsak veya olay dogada devamli tekrar ediyorsa ve biz

bu olay1 onceden bilebiliyorsak buna 6nceden kestirme diyoruz.
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Hipotez kurma ve yoklama: “Dogada gerceklesen olaylar1 anlamak,
ogrenciler icin bazen hi¢ kolay degildir. Bu karisik olaylar1 anlamali, veriler ¢esitli
yollarla diizenlenmeli ve siraya dizilmeli, kontrol edilmelidir. Iste bu olaylar zinciri
hipotez kurma ve yoklama olarak isimlendirilir.” (Ozmen, H. “Fen Ogretiminde
Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli Yapilandirmaci (Constructivist) Ogrenme”,

(http://www.tojet.net/articles/3114.htm). Indirilis tarihi: 25.10.2006 saat: 13.22).

Degiskenleri belirleme ve kontrol etme: “Dogada gerceklesen olaylar
sadece bir etken altinda olmaz. Olaylar cogu zaman birden fazla etkenin kontrolii
altinda olabilir. Farkli etkenleri ¢oziimleme ve bunlarin dogadaki olaylari nasil
etkiledigini ortaya cikarma siirecidir.” (Ozmen, H. “Fen Ogretiminde Ogrenme
Teorileri ve Teknoloji Destekli Yapilandirmaci (Constructivist) Ogrenme”,

(http://www.tojet.net/articles/3114.htm). Indirilis tarihi: 25.10.2006 saat: 13.22).

Yaparak tanimlama: “Dogada meydana gelen olaylarin birebir benzerlerini
olaylar1 tanimak amagh olarak yapmak ve yapilan faaliyetlerden 6grenmenin
meydana gelmesi siirecidir.” (Ozmen, H. “Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve
Teknoloji Destekli Yapilandirmaci (Constructivist) Ogrenme”,

(http://www.tojet.net/articles/3114.htm). Indirilis tarihi: 25.10.2006 saat: 13.22).

Ozellikle egitimde, gorerek, deney yaparak dgrenmelerin daha kalic1 oldugu ve daha
iyi kavrandigr bilinmektedir. Bu nedenle, ogretmenler 6grenenlerle konulari
islenirken, deney yaparak islenmeli, islenen konuda bir amag¢ olmali ve amaca uygun

hareket edilmelidir.
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Model olusturma: “Dogadaki olaylarin prototipini (6rnegini) hazirlayarak,
laboratuar ortaminda hazirlayarak izlenmesi gii¢ olan olaylari tehlike altina girmeden
izleme ve sonuclar1 gozleme siirecidir.” (Ozmen, H. “Fen Ogretiminde Ogrenme
Teorileri ve Teknoloji Destekli Yapilandirmaci (Constructivist) Ogrenme”,

(http://www.tojet.net/articles/3114.htm). Indirilis tarihi: 25.10.2006 saat: 13.22).

Dogada meydana gelen bazi olaylar; yildirirm diismesi, tsunami veya hortum gibi
tehlikeli olaylar dogrudan, c¢iplak gozle ve yakinina gelinip, yakin mesafeden
izlenemez. Iste bu gibi dogadaki tehlikeli olaylar, riskli durumlara kars1, laboratuarda

model olusturularak, tehlikeden uzak yapilmaktadir.

Deney diizenleme ve yapma: ‘“Dogada meydana gelen olaylar1 daha iyi
anlayabilmek i¢in dogadaki sartlarin laboratuar ortamina getirilmesi ve hangi
degiskenlerin daha etkili oldugunu belirtmek amaciyla degiskenleri birer birer test
etme siirecidir.” (Ozmen, H. “Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji
Destekli Yapilandirmaci (Constructivist) Ogrenme”,

(http://www.tojet.net/articles/3114.htm). Indirilis tarihi: 25.10.2006 saat: 13.22).

Bazen de dogada meydana gelen olaylar tehlike arz ettigi i¢in, tehlike arz eden
durumlarda 68renenlerin can giivenligi icin islenecek konu laboratuarlar uyarlanarak,

laboratuarlarda islenir.

Yukarida Turgut ve digerleri tarafindan gelistirilen bu siirecler, 6grencilerin

bir deney yapmadan, yaparken veya yaptiktan sonra; o6grenciler deneyde neler
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yapmalidirlar, neden yapmalidirlar, yapilan deneyin amaci nedir, deneyden

kazanimlar nelerdir vb. gibi sorulara cevap veren siireclerdir.

Fen bilimleri egitiminde, deney esnasinda dikkat edilmesi ve verilmesi
gereken kurallar haricinde, bu giine kadar Fen bilgisi 6gretiminde cesitli 6grenme ve
ogretme modelleri de kullanilmistir. Ancak son yillarda 6grenme merkezli bir
yaklastm modeli izlendigi icin, Ogretme modellerinin eskisi kadar 6nemi de
kalmamistir. Giiniimiizde uygulanmakta olan en yaygin Ogrenme teorileri; Piaget,
Bruner, Glasfield, Gagné ve Ausubel tarafindan gelistirilmis teorilerdir. Bunlar
disinda ozellikle son yirmi yilda ortaya atilan “Ogrenme Dongiisii Yaklasimi” ve
“Yapilandirmac1 Ogrenme” teorisi pek cok egitim arastirmacisi tarafindan
savunulmaktadir. Ozellikle Fen bilimleri egitiminde yapilandirmaci 6grenme teorileri
kullanilmaktadir. Fen bilimleri egitiminde uygulanan 6gretim sekilleri olan “Dort
Asamali Model”, “SE Modeli”, “7E Modeli” ve “Bilgisayarla Fen Anlatimi

Modelleri” de giiniimiizde kullanilan modeller arasindadir.

Asagida ilkogretimde fen bilgisi 68retiminde, yapisalci kurama dayali bir fen

dersi yaklagimi sematik olarak verilmistir.
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YAPISALCILIK KURAMINA DAYALI BiR FEN DERSI YAKLASIMI

Dersin boliimleri

Derse baslama

Dersi Siirdiirme

Aciklamalar ve
Coziimleri Sunma

Harekete
Gecme

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Konuyu se¢me ve derse baslamak i¢in cevreyi
gbzleme.

Konu ile ilgili sorular sorma ve sorularin olasi
cevaplarim etraflica diisiinme.

Beklenmedik durumlar1 not etme.

Ogrenci goriislerinin farklilastig1 durumlar:
belirleme

Uzerine odaklanilan konuya-oyuna dikkati
cekme

Olas1 secenekleri diisiinerek beyin firtinasi
yapma

Bilgiyi arastirma

Materyallerle deney yapma

Ozel bir fenomeni gozleme

Bir model tasarlama

Veri toplama ve orgiitleme

Problem ¢6zme stratejilerini kullanma

Uygun kaynaklar1 segcme

Ogrencilerin ¢oziimleri digerleriyle tartigmasi
Ogrencilerin secenekleri degerlendirmesi ve
tartigmast

Ogrencilerin risk ve sonuclar1 belirlemesi

Bir incelenmenin parametrelerini tanimlama

Bilgi ve diisiincelerle iletisim kurma

Bir modeli yapilandirma ve agiklama
Yeni bir agiklamay1 yapilandirma
Coziimleri yeniden gézden gecirme ve
elestirme

Akran gruplarinin degerlendirilmesini
kullanma

Uygun kapanis1 saglama

Var olan bilgi ve deneyimlerle bir ¢dziim
olusturma

Karar alma

Bilgi ve becerileri uygulama

Bilgi ve becerileri transfer etme

Bilgi ve diisiinceleri paylasma

Yeni sorular sorma

Uriin gelistirme ve diisiinceler dnerme
Izinsiz tartismalar ve baskalarinin kabuliine
kars1 modeller ve diisiinceleri kullanma

(Tablo 3. Kaptan, F. Korkmaz, H. 2001; 44).



54

Okullardaki Fen o6gretimi hakkinda, bu giine kadar bircok model ortaya
atilmistir. Ancak, bu modellerdeki ortak noktalar hep aymi olmaktadir. Derse
baslarken; baslangicta Ogrencinin dikkatini derse toplama, sonra Ogrencileri
anlatilacak konuya odaklastirma, sonra soru cevap veya beyin firtinas1 yontemi gibi
yontemlerle dersi Ogrenciye vermeye calismadir. En son Ogretmenin dersi
toparlayarak anlatmasi ve 6grencilerden anlamadiklar1 yerleri soylemelerini isteme,
sonra 6grencilerden anlamadiklarin1 akillarina takilan yerleri sormalarini isteme ve

ogrencilerden soru soran kalmayinca dersi bitirme.

Giiniimiiz 6gretiminde en son, 6grenci merkezli bir yaklasim olan yapisalcilik
kurami benimsenmis ve egitimde kullanilmaya baglamistir. Bu kuram O6grenciyi
belirli bir ¢erceve iginde serbest birakan, her tiirlii calismay1 6grencinin kendisinin
yapmasini isteyen, 6grenenin kendisini, yeteneklerini, yaraticilifini, kabiliyetini, el
becerisini ortaya ¢ikaran bir yaklasimdir. Tabi ki, bu yaklagiminda olumlu ya da
olumsuz taraflar1 olabilir. Iste bu calisma bu olumlu ya da olumsuz yonleri ortaya
cikarmak ve egitime bu konuda 1sik tutmak amaciyla ilkégretim 7. simiflarda
yapilandirmaci yaklasima dayali bir 6gretim programinin biligsel ve psiko-motor

alanlardaki 6grenci basarisina etkisini belirlenmek amaciyla yapilmis bir calismadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, ilkogretim 7. siniflarda yapilandirmaci yaklagima

dayal1 bir programin, 6grenci basarisina etkisini belirlemektir.
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1.3. Arastirmanmn Onemi

Ulkemizde yeni uygulamaya baslayan “Yapilandirmacilik” yaklagiminin Fen
Bilgisi 6gretimine getirdigi yenilikler, Yapisalciik yaklagimina uygun olarak
hazirlanacak egitim programinin, dgrencinin akademik basarisini nasil etkiledigi
konusunda bilgi veren aragtirmanin, Oncelikle Tiirk Milli Egitimine ozellikle
ogretim yontem ve teknikleri konusunda katkida bulunacaktir. Ayrica, Yapisalci
Fen Bilgisi Ogretmenlerinin bilgilendirilmesini sagladigr icin de Program

Gelistirme alanina katki saglayacaktir.

1.4. Problem ciimlesi

[Ikogretim 7. sinuflar icin gelistirilmis Yapilandirmacilik programina uygun

bir 6gretim programinin, bilissel ve psiko-motor alandaki basariya etkisi nedir?

1.5. Alt problemler

Kati, S1v1 ve Gazlarda Basing, konusunda yapilandirmaci yaklasimin, 68renci

basarisin1 ne derece etkiledigi hususunda;

1. Deney ve kontrol gruplarinin on-test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. Deney grubunun On-test ve son-test sonuclari arasinda biligsel alanin geneli
bakimindan anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubunun on-test ve son-test sonuglar1 arasinda biligsel alanin bilgi

basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?



10.

11.

12.

13.

14.
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Deney grubunun 6n-test ve son-test sonuglari arasinda bilissel alanin kavrama
basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

Deney grubunun On-test ve son-test sonuclari arasinda biligsel alanin
uygulama basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

Deney grubunun On-test ve son-test sonuclar1 arasinda bilissel alanin analiz
basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunun 6n-test ve son-test sonuglar1 arasinda biligsel alanin geneli
bakimindan anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunun 6n-test ve son-test sonuglar1 arasinda bilissel alanin bilgi
basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunun on-test ve son-test sonuglari arasinda biligsel alanin
kavrama basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunun o©n-test ve son-test sonuglar1 arasinda biligsel alanin
uygulama basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunun 6n-test ve son-test sonuclari arasinda biligsel alanin analiz
basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglari arasinda anlaml bir fark var
midir?

Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglar1 arasinda biligsel alanin bilgi
basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuclar1 arasinda biligsel alanin

kavrama basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?
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16.
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22.
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Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuclar1 arasinda biligsel alanin
uygulama basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglart arasinda bilissel alanin analiz
basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

Psiko-motor alanda deney grubu On-test puanlari ile kontrol grubu On-test
puanlar1 arasinda deney yapma davranisinin uyarilma basamagi bakimindan
anlamli bir farlilasma var midir?

Psiko-motor alanda deney grubu son-test puanlari ile kontrol grubu son-test
puanlar1 arasinda deney yapma davranisinin uyarilma basamagi bakimindan
anlamli bir farlilasma var midir?

Psiko-motor alanda deney grubu on test — son test puanlar1 arasinda deney
yapma davraniginin uyarilma basamagi bakimindan anlamli bir farlilagma var
midir?

Psiko-motor alanda kontrol grubu 6n test — son test puanlar1 arasinda deney
yapma davranisinin uyarilma basamagi bakimindan anlamli bir farklilagma
var midir?

Psiko-motor alanda deney grubu On test puanlar ile kontrol grubu on test
puanlar1 arasinda deney yapma davranisinin uyarilma basamagi bakimindan
anlamli bir farklilasma var midir?

Psiko-motor alanda deney grubu son test puanlari ile kontrol grubu son test
puanlar1 arasinda deney yapma davranisinin uyarilma basamagi bakimindan

anlamli bir farklilasma var midir?



23.

24.

1.6.

58

Psiko-motor alanda kontrol grubu on test puanlari ile son test puanlari
arasinda deney yapma davraniginin uyarilma basamagi bakimindan anlaml
bir farklilagsma var midir?

Psiko-motor alanda deney grubu on test puanlari ile son test puanlar1 arasinda
deney yapma davramisinin uyarilma basamagi bakimindan anlamli bir

farklilagsma var midir?

Smirhhiklar

Bu arastirmadaki ilk ¢alisma;

. degretim 7. simiflarda Kati, S1vi ve Gazlar konusuyla;

Kati, S1iv1 ve Gazlarda Basing konusuyla ilgili olarak, aragtirmaci tarafindan
olusturulmus yapilandirmaciliga dayali icerik ve etkinlikler ile,

Kati, Sivi ve Gazlar konusuyla ilgili olarak olusturulan basari testindeki
sorularin biligsel alanin bilgi, kavrama uygulama ve analiz basamaklarindaki
kazanimlari ile,

20062007 6gretim yilinda Osmaniye 7 Ocak Ilkogretim Okulu 7. siniflardan
secilen iki ayr1 subeden o6grencilere uygulanan basari testindeki 30 soru ve bu
sorulara verilen yanitlar ile sinirlidir.

Yaratma ve duruma uydurma basamagi arastirma disinda tutulmustur. (Deney

yapmak miimkiin olmadigi i¢in)
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Bu aragtirmadaki ikinci ¢calismada;

1. Ilkogretim 7. simflarda “Elektrik” konusuyla;

2. Elektrik, konusuyla ilgili olarak, arastirmaci tarafindan olusturulmus
yapilandirmaciliga dayali icerik ve etkinlikler ile,

3. Elektrik konusuyla ilgili olarak olusturulan basar1 testindeki sorularin, Psiko
motor alanin uyarilma, kilavuz denetiminde yapma, beceri haline getirme,
durumu uydurma ve yaratma basamaklarindaki kazanimlar ile,

4. 2007-2008 6gretim yilinda Osmaniye Atatiirk {lkogretim Okulu 7. siiflardan
secilen iki ayr1 subeden 6grencilere uygulanan basari testindeki 28 soru ve bu

sorulara verilen yanitlar ile sinirlidir.

1.7. Tanmmlar

Yapilandirmacilik: Merkezde 6grenenin oldugu ve ogrenenin eskiden edindigi
bilgilerle, yeni edindigi bilgileri zihninde birlestirerek  olusturmasi,

yapisallagtirmasi olayidir.

Etkin Ogrenme: Ayni zamanda yaparak Ogrenme anlamina da gelir. Etkin
ogrenme; deneysel Ogrenme, gorme, duyma ve yapma, ¢oklu ortam, isbirligi,

olumlu giidiileme, diisiik stres ve eglenceden olusur. (Demirel, 2005; 150).

Yapilandirmaci 6grenme: Var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma

ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir. (Sasan, H. 2006).
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BOLUM II

2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Konuyla ilgili yabanci calismalar

Thanasoulas, D. Constructivist Learning (Olusturmact Ogrenme) baslikli
arastirmasinda 0grenme felsefesi tizerinde durmustur. Vico’nun sdyledigi “insanlar
sadece kendi yaptiklar1 seyleri anlayabilirler” felsefesinden yola cikmustir.
Yayimlanan bu eserinde Thanasoulas, olusturmacilik modelinin c¢ok etkili bir
model oldugunu, O6grenmeyi ve Ogretmeyi kolaylastirdigini ve bu modelin bir
gelisim teorisi oldugunu orneklerle ve cesitli bilim adamlarinin varsayimlariyla
savunmustur. Ayrica Thanasoulas, bu model sayesinde ogrenen kisinin cevresiyle
etkilesim icerisinde oldugunu bu nedenle de cevresindeki kiiltiir ve ozellikleri

aldigin1 ve problemlerini ¢ozerken de tek basina kendisinin ¢ozdiigiini de

vurgulamistir. Thanasoulas, D. (2007).

Hoover, W. The Practice implications Of Constructivism (Olusturmaciligin
Pratik Temelleri) adli arastirmasinda olusturmaciligin psikoloji, sosyoloji, felsefe
ve egitimle baglariin giiclii oldugunu savunmaktadir. Dahasi bu yaklagimin
o0grenen icin cok onemli oldugunu, devaminda bu kurami uygulayabilmek icin,
O0gretme ve Ogretmenligin gelisimi i¢in de yine kuramin Ogrenilmesi gerektigini

vurgulamaktadir. Hoover, W. (2007) .
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Huitt, W. (2003) Constructivism (olusturmacilik) adli calismasinda, 6grenme
ve Ogretmenin temellerinin ve kisideki davramis degisikliklerinin sebeplerini,
olusturmacilik psikolojisi ile sosyal psikolojinin birlesmesine baglamaktadir.
Olusturmaciligin, bireysel gelisimi etkiledigini savunmaktadir. Ancak kisilerin
diisiinme, zihinsel beceri ve davranislarinin birbirinden farkli oldugunu ve kisileri,
ayni kategoride degerlendirmenin yanlis oldugunu, bu sebeple bazen istenen verimin

elde edilemeyecegini de ayrica savunmaktadir. Huitt, W. (2003).

2.2 Konuyla lgili Yerli Calismalar

Yurdakul, (2005) Editorliigiinii Ozcan Demirel’in yaptign “Egitimde Yeni
Yonelimler” adli kitabin Yapilandirmacilik, adli boliimiinde yapilandirmacilig
aciklarken bir 6gretim kurami degil daha ¢ok bir felsefe oldugu iizerinde durmus ve
yapilandirmaciligin diinyay1 gorme, bir algilama sekli oldugunu, bilgi ve 6grenmenin
dogasiyla ilgili bir yaklagim oldugunu savunmustur. Giiniimiizde giderek yayginlasan

o0grenme merkezli bir yaklasim oldugunu da vurgulamastir.

Ozmen, H. Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli
Yapilandirmac1  (Constructivist) Ogrenme, adli c¢alismasinda Yapilandirmaci
yaklasimin cesitli agiklamalarimi yapmistir. Calismasinda Fen bilimleri egitiminde
uygulanmasi gereken dort asamali model, SE modeli ve 7E modelini ayrintili olarak
aciklamistir. Ayrica yapilandirmaci 6gretime uygun etkinliklerin gelistirilmesinde,
ozellikle bilgisayar teknolojisinin kullanilmasi konusunda c¢esitli Onerilerde

bulunmustur.
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Tirer, A. Milli Egitim Sisteminde Giderek Giiclenen Yeniden
Yapilanma Arayisi Uzerine Bir Degerlendirme, adli calismasinda giiniimiizde
egitimde yeniden bir yapilanmaya gidildigini bu yapilanmanin ise ancak yapisalcilik
ile olabilecegini savunmustur. Yapisalcihigin bir 6grenme kurami oldugunu
vurgulamistir.  Egitim-0gretim  siirecinde  6grencinin  deneyiminin, zihinsel
siireclerinin ve ihtiyaglarinin g6z Oniinde tutulmasi gerektigini savunmustur.
Ogrencinin bilgiyi kesfetmesi, yapilandirabilmesi ve icsellestirebilmesi icin gerekli
kosullarin nasil saglanacag ile ilgili Onerilerde bulunmus, egitim bilimlerinin
derinlesmesinde ve toplumsal degisime ayak uydurulmasinda essiz katkilarda

bulunabilecek bir kuram oldugunu vurgulamistir.

Can, T. Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretmenlerinin Yetistirilmesinde
Kuram ve Uygulama Boyutuyla Olusturmaci yaklasim, adli yiiksek lisans tezinde
Piaget, Dewey, Bruner ve von Glasersfeld gibi arastirmacilarin yaptiklar1 caligmalari
irdelemistir. Bu ¢alismasinda Can, olusturmaciligin 6zellikle Bilgi Felsefesi alanina,
cesitli yenilikler getirdigini ve yeni bir bakis acisiyla da ©Onemli katkilarda
bulundugunu savunmustur. Ayrica bu calismada olusturmaciligin, 6grenme, toplum

ve bilissel siireclerden bagimsiz olamayacaginin da altin1 ¢izmektedir.

Kog, G. ve Demirel, M. Davranis¢iliktan Yapilandirmaciliga: Egitimde Yeni
Bir Paradigma, adli calismalarinda Ogrenmeyi uyarici tepki bagi ile aciklayan ve
ogrenciyi kontrol edebilecek, sekillendirebilecek birer mekanizma gibi goren
davranis¢r yaklagimin giiniimiizde popiilerligini gittikce yitirdigini savunmaktadirlar.

Bu calismada insan beynini bilgisayara benzetmenin yanlis olacagini, ciinki
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insanlardaki beynin devamli gelisim icerisinde oldugunu, kendini gelistirdigini ve
yaratict oldugunu savunmaktadirlar. Bu sebeplerle kisilerin bilgiye kendilerinin
ulagmas1 gerektigini bu sekilde kisilerin daha verimli O0greneceginin de iizerinde

durulmaktadir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ©rneklemi, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, uygulanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmektedir. Ayrica caligmanin
arastirma grubu, Osmaniye 7 Ocak ilkdgretim okulundan secilen birbirine denk 30’ar
kisilik iki siniftan olusmaktadir. Arastirma 7. smiflarda “Kati, Sivi ve Gazlarda
Basing” konusuyla ilgili olarak 36 soruluk bir basar1 testi gelistirilmistir. Testteki
ayirt etme giicli cok diisiik olan 6 soru testten cikartilmis ve gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra hazirlanan testin giivenirlik katsayis1 KR 20 formiiliiyle
hesaplanarak 0,78 bulunmustur. Hazirlanan basar1 testi, Deney ve Kontrol gruplarina

On test ve son test olmak iizere 2’ser kez uygulanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplu On-test, son-test deseni
kullanilmistir. Deney degiskeni olan yapilandirmaci yaklasima dayali olarak
olusturulan bir programin, biligsel ve psiko-motor alanlarinda Ogrenci basarisi

tizerindeki etkisi Ol¢iilmeye calisilmistir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin birinci ¢calisma grubu, Osmaniye 7 Ocak Ilkogretim Okulu 7.
siniflardan 30 kisiden olusan bir sube deney grubu ve 30 kisiden olusan diger bir
sube kontrol grubunu olusturmak iizere toplam 60 O&grenciyi kapsamaktadir.

Aragtirmanin ikinci ¢alisma grubu, Osmaniye Atatiirk ilkogretim Okulu 7. siniflardan
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30 kisiden olusan bir sube deney grubu ve 30 kisiden olusan diger bir sube kontrol

grubunu olusturmak iizere toplam 60 6grenciyi kapsamaktadir.

3.3. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Arastirmada ilkogretim 7. simif, Fen Bilgisi dersinde yapilandirmaci
yaklasima dayali bir programin Ogrencilerin bilissel ve psiko-motor alanlarinda,
Ogrenci basarisina etkisinin belirlenmesine ¢alisilmistir. Bu amagla 60 6grenciye
uygulanmak amaciyla, Fen Bilgisi uzman Ogretmenlerin goriisleri ele alinarak,
ilkogretim 7. sinif Fen Bilgisi dersi Kati, S1vi ve Gazlarda Basing, konusunun icerigi
ile hazirlanan hedefler dogrultusunda 30 sorudan olusan bir basar1 testi
hazirlanmistir. Arastirmanin uygulamasini yapmak icin Osmaniye 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli izin alinmistir. (bkz. Ek 1).

Basar1 testinin on denemesi arastirma konusunu olusturan Kati, Sivi ve
gazlarda Basin¢g konusu heniiz ilkogretim altinct sinifinda islenmedigi dikkate
alarak, Osmaniye 7 Ocak Ilkogretim Okulu 7. simf 6grencilerine uygulanmus,
“Cronbach Alfa” katsayisi ile 68rencilere uygulanan sorularin giivenirlik katsayilar
belirlenmis, farklar analizi ile de gecerligi saptanmistir. “Cronbach Alfa” ile yapilan
giivenirlik sonuglarina gore testin giivenirlik katsayis1 0,761°dir. Ogrencilerin Kati,
Siv1 ve gazlarda Basin¢ konusuyla ilgili sahip olduklar1 bilgileri 6lgmek amaciyla
hazirlanan basari testi 30 sorudan olugsmaktadir. Bu 30 soru Bilgi, Kavrama, Analiz,
Sentez, Degerlendirme ve Uygulama basamaklarinin her birinden 5’er sorudan

olusmaktadir. (Bkz. Ek 2).
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3.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Osmaniye 7 Ocak Ilkogretim Okulu 7. sinif subelerinden biri deney, digeri
kontrol grubu olarak tayin edilmistir. Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla
olusturulan basar testi, 0grencilerin Kati, S1vi ve gazlarda Basing konusuyla ilgili 6n
bilgilerini belirlemek i¢in On-test olarak iki gruba da uygulanmistir. Dort hafta
siireyle ilkogretim 7. simif Fen Bilgisi dersi Kati, Sivi ve gazlarda Basin¢ konusu
deney grubuna yapilandirmacilik yaklagimina dayali olarak olusturulan bir program
cercevesinde, kontrol grubuna ise geleneksel yaklasima dayali olarak olusturulan bir
program cercevesinde anlatilmigtir. Olusturulan programlar konunun kapsami

acisindan aynidir.

Her iki grupta da uygulama yapilirken 6grencilere bir arastirmanin iiyesi

olduklar1 soylenmemistir.

Geleneksel yaklagima dayali olarak dersler Ogretmen merkezli olarak
islenmistir. Arastirmaci derse girmeden 6nce dersi nasil isleyecegini; derse nasil giris
yapacagini, konuyu nasil anlatacagini, hangi 6rnekleri verecegini, konunun neresinde
hangi sorular1 soracagini planlamistir. Ders kitaplarindaki konular1 bir plan dahilinde
anlatmistir. Her dersin sonunda konuyu 6zetlemis, 6grencilere anlamadiklar1 yer olup
olmadigin1 sormus ve sorulan sorular1 yamitlamistir. Bir sonraki konuyu belirtip,

ogrencilerin konuya hazirlikli gelmelerini belirterek dersleri bitirmistir.
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Yapilandirmaci yaklagima dayali olarak dersler arastirmacinin rehberliginde
yiriitilmistiir. Yapilandirmaci yaklasimin geregi olarak deney grubunda dersler

ogrencilerin yaptiklar etkinliklerle 68renci merkezli olarak islenmistir. (Bkz. Ek. 3).

Dort haftalik ¢alismadan sonra dgrencilere son-test formu uygulanmistir. On-
test ve son-test sonuclarinin istatistiksel analizi Windows SPSS 12 paket programi ile
yapilmigtir. Verilerin ¢éziimlenmesinde bagimli ve bagimsiz gruplar icin t- testi
kullanmilmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan On-test ve son-test
sonuglarinin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, t degeri ve serbestlik diizeyi

belirlenerek, elde edilen veriler tablolastirilmis ve yorumlanmaistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular, sirasiyla alt problemlere gore

verilmis ve yorumlar1 yapilmstir.

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test sonuclarina gore karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p
Kontrol 30 10,47 1,70
58 1,54 ,130
Deney 30 9,90 1,10
p> 0,05

Tablo 4’de deney grubu 6grencilerinin 6n-test ortalamalart (X = 9,90) ve
standart sapmalart (S= 1,10), kontrol grubu 6grencilerinin On-test ortalamalari ()7 =
10,47) ve standart sapmalart (S= 1,70 ) olarak belirlenmistir. Bu sonuclar
dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel agidan bir fark

bulunmamistir (t= 1,54, p > 0,05).

Tablo 4’den elde edilen bulgulara gore, 30ar kisiden olusan deney ve kontrol
gruplarinin ders islemeye baslamadan 6nce, ilkogretim 7. sinif Fen ve Teknoloji dersi
Kati, Sivi ve Gazlarda Basin¢ konusu hakkinda sahip olduklar1 bilgiler agisindan

birbirlerine denk oldugu sodylenebilir.

Tablo 5. Deney grubunun on-test ve son-test sonuclarmin bilissel alanin geneli

bakimindan karsilastirilmasi
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Deney Grubu N X S sd t P
On-test 9,90 1,09
30 29 ,00
Son-test 21,10 3,66 31,57
p> 0,05

Tablo 5°de deney grubu ogrencilerinin on-test ortalamalari (X = 9,90) ve
standart sapmalar1 (S= 1,09), son-test ortalamalar1 (X =21,10) ve standart sapmalari
(S= 3,66) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda deney grubunun On-test
ve son-test sonuglari arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark

bulunmustur ( t= 31,57, p < 0,05).

Tablo 5’deki bulgulardan, yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan

programin 6grenci basarisint olumlu yonde farklilagtirdigr sdylenebilir.

Tablo 6. Deney grubunun on-test ve son-test sonuclariin bilissel alanin bilgi

basamag bakimindan karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S sd t p
On-test 2,47 0,73
30 29 ,00
Son-test 4,43 0,73 33,36
p <0,05

Tablo 6’da deney grubu 6grencilerinin 6n-test ortalamalart (X = 2,47) ve
standart sapmalar1 (S= 0,73), son-test ortalamalar1 (X = 4,43) ve standart sapmalar1
(S= 0,73) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda deney grubunun On-test

ve son-test sonuclar1 arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark

bulunmustur (t= 33,36, p < 0,05).

Tablo 6’daki bulgulardan, yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan
programin Ogrenci basarisin1 biligsel alanin bilgi basamaginda olumlu yonde

farklilagtirdig1 sdylenebilir.
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Tablo 7. Deney grubunun oOn-test ve son-test sonuclarimin bilissel alanin

kavrama basamag bakimindan karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S sd t p
On-test 2,37 0,61
30 29 ,00
Son-test 4,23 0,73 31,86

p<0,05

Tablo 7’de deney grubu 6grencilerinin 6n-test ortalamalart (X = 2,37) ve
standart sapmalar1 (S= 0,61), son-test ortalamalari ()7 = 4,23) ve standart sapmalari
(S= 0,73) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda deney grubunun On-test
ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark

bulunmustur (t= 31,86, p < 0,05).

Tablo 7’deki bulgulardan, yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan
programin Ogrenci basarisini biligsel alanin kavrama basamaginda olumlu yonde

farklilastirdig1 soylenebilir.

Tablo 8. Deney grubunun oOn-test ve son-test sonuclarimin bilissel alanin

uygulama basamagi bakimindan karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S sd t p
On-test 1,97 0,72
30 29 ,00
Son-test 3,87 0,73 24,00

p<0,05

Tablo 8’de deney grubu 6grencilerinin 6n-test ortalamalart (X = 1,97) ve
standart sapmalart (S= 0,72), son-test ortalamalar1 ()7 = 3,87) ve standart sapmalari
(S= 0,73) olarak belirlenmistir. Bu sonuclar dogrultusunda deney grubunun On-test

ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark

bulunmustur. (t= 24,00, p < 0,05).
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Tablo 8’deki bulgulardan, yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan
programin 6grenci basarisini biligsel alanin uygulama basamaginda olumlu yonde

farklilastirdig1 soylenebilir.

Tablo 9. Deney grubunun On-test ve son-test sonuclarimin biligsel alanin analiz

basamag1 bakimindan karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S sd t p
On-test 1,37 0,62
30 29 ,00
Son-test 3,50 1,01 19,01

p<0,05

Tablo 9’da deney grubu 6grencilerinin 6n-test ortalamalart (X = 1,37) ve
standart sapmalart (S= 0,62), son-test ortalamalari (X = 3,50) ve standart sapmalari
(S= 1,01) olarak belirlenmistir. Bu sonuclar dogrultusunda deney grubunun On-test
ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark
bulunmustur (t= 19,01, p < 0,05).

Tablo 9’daki bulgulardan, yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan
programin Ogrenci basarisint biligsel alanin analiz basamaginda olumlu yodnde

farklilastirdig1 soylenebilir.

Tablo 10. Deney grubunun 6n-test ve son-test sonuclarinin bilissel alanin sentez

basamag bakimindan karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S sd t p
On-test 1,10 0,61
30 29 ,00
Son-test 2,93 1,02 15,83
p<0,05

Tablo 10’da deney grubu &grencilerinin 6n-test ortalamalar1 (X = 1,10) ve
standart sapmalar1 (S= 0,61), son-test ortalamalar1 (X = 2,93) ve standart sapmalari

(S= 1,02) olarak belirlenmistir. Bu sonuclar dogrultusunda deney grubunun On-test
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ve son-test sonuclari arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark

bulunmustur (t= 19,01, p < 0,05).

Tablo 10’daki bulgulardan, yapilandirmact yaklasima dayali olarak
olusturulan programin 6grenci basarisini biligsel alanin sentez basamaginda olumlu

yonde farklilastirdigi sdylenebilir.

Tablo 11. Deney grubunun oOn-test ve son-test sonuclarmmin bilissel alanin

degerlendirme basamagi bakimindan karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S sd t P
On-test 0,63 0,67
30 29 ,00
Son-test 2,13 0,78 15,06
p < 0,05

Tablo 11°de deney grubu 6grencilerinin on-test ortalamalar1 (X = 0,63) ve
standart sapmalart (S= 0,67), son-test ortalamalar1 (X = 2,13) ve standart sapmalari
(S= 0,78) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda deney grubunun On-test
ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark

bulunmustur (t= 15,06, p< 0,05).

Tablo 11°deki bulgulardan, yapilandirmact yaklasima dayali olarak
olusturulan programin 6grenci basarisini bilissel alanin degerlendirme basamaginda

olumlu yonde farklilastirdig1 soylenebilir.
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Tablo 12. Kontrol grubunun on-test ve son-test sonuclarimin bilissel alanin

geneli bakimindan karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S sd t p
On-test 10,47 1,70
30 29 ,00
Son-test 18,53 3,34 30,40
p<0,05

Tablo 12°de kontrol grubu &grencilerinin 6n-test ortalamalar (X = 10,47) ve
standart sapmalar1 (S= 1,70), son-test ortalamalari ( X = 18,53) ve standart sapmalari
(S= 3,34) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda kontrol grubunun On-test
ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark

bulunmustur (t= 30,40, p <0,05).

Tablo 12°deki bulgulardan, geleneksel O0gretim yaklagimina dayali olarak

olusturulan programin 6grenci bagsarisini olumlu yonde farklilastirdigi soylenebilir.

Tablo 13. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test sonuclarimin biligsel alanin bilgi

basamag bakimindan karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S sd t p
On-test 3,07 1,02
30 29 ,00
Son-test 4,13 0,90 25,17
p<0,05

Tablo 13°de kontrol grubu &grencilerinin 6n-test ortalamalari (X = 3,07) ve
standart sapmalart (S= 1,02), son-test ortalamalar1 (X = 4,13) ve standart sapmalari
(S= 0,90) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda kontrol grubunun on-test
ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark

bulunmustur (t= 25,17, p < 0,05).
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Tablo 13’deki bulgulardan, geleneksel Ogretim yaklagimina dayali olarak
olusturulan programin 6grenci basarisimi biligsel alanin bilgi basamaginda olumlu

yonde farklilagtirdigi soylenebilir.

Tablo 14. Kontrol grubunun On-test ve son-test sonuclarimin bilissel alanin

kavrama basamag bakimindan karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S sd t p
On-test 2,93 1,02
30 29 ,00
Son-test 3,97 0,93 23,42

p <0,05

Tablo 14’de kontrol grubu ogrencilerinin 6n-test ortalamalari (X = 2,93) ve
standart sapmalar1 (S= 1,02), son-test ortalamalar1 (X = 3,97) ve standart sapmalari
(S= 0,93) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda kontrol grubunun on-test

ve son-test sonuclar1 arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark

bulunmustur (t= 23,42, p < 0,05).

Tablo 14’deki bulgulardan, geleneksel Ogretim yaklasimina dayali olarak
olusturulan programin O6grenci basarisini biligsel alanin kavrama basamaginda

olumlu yonde farklilagtirdig1 sdylenebilir.

Tablo 15. Kontrol grubunun on-test ve son-test sonuclarimin bilissel alanin

uygulama basamagi bakimindan karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S sd t p
On-test 1,53 0,86
30 29 ,00
Son-test 3,50 0,94 20,44

p<0,05
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Tablo 15°de kontrol grubu 6grencilerinin on-test ortalamalart ( X =1,53) ve
standart sapmalart (S= 0,86), son-test ortalamalar1 (X = 3,50) ve standart sapmalari
(S= 0,94) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda kontrol grubunun on-test

ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark

bulunmustur (t= 20,44, p < 0,05).

Tablo 15°deki bulgulardan, geleneksel O0gretim yaklagimina dayali olarak
olusturulan programin Ogrenci basarisini biligsel alanin uygulama basamaginda

olumlu yonde farklilagtirdig1 sdylenebilir.

Tablo 16. Kontrol grubunun on-test ve son-test sonuclarimin bilissel alanin

analiz basamag bakimindan karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S sd t p
On-test 0,97 0,67
30 29 ,00
Son-test 2,67 1,19 12,33

p <0,05

Tablo 16°da kontrol grubu &grencilerinin 6n-test ortalamalari (X = 0,97) ve
standart sapmalar1 (S= 0,67), son-test ortalamalar1 (X = 2,67) ve standart sapmalar1
(S= 1,19) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda kontrol grubunun on-test
ve son-test sonuglari arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark

bulunmustur (t= 12,33, p < 0,05).

Tablo 16’daki bulgulardan, geleneksel Ogretim yaklagimina dayali olarak
olusturulan programin dgrenci basarisini biligsel alanin analiz basamaginda olumlu

yonde farklilastirdigi sdylenebilir.

Tablo 17. Kontrol grubunun on-test ve son-test sonuclarimin bilissel alanin

sentez basamagi bakimindan karsilastirilmasi
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Kontrol Grubu N X S sd t P
On-test 1,20 0,93
30 29 ,00
Son-test 2,40 1,20 11,02
p < 0,05

Tablo 17°de kontrol grubu &grencilerinin 6n-test ortalamalari (X = 1,20) ve
standart sapmalar1 (S= 0,93), son-test ortalamalar1 (X = 2,40) ve standart sapmalari
(S= 1,20) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda kontrol grubunun on-test
ve son-test sonuglari arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark

bulunmustur (t= 11,02, p < 0,05).

Tablo 17°deki bulgulardan, geleneksel O0gretim yaklasimina dayali olarak
olusturulan programin 6grenci basarisini biligsel alanin sentez basamaginda olumlu

yonde farklilastirdigi sdylenebilir.

Tablo 18. Kontrol grubunun on-test ve son-test sonuclarimin bilissel alanin

degerlendirme basamag bakimindan karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S sd t p
On-test 0,77 0,94
30 29 ,00
Son-test 1,87 1,11 9,25

p < 0,05

Tablo 18’de kontrol grubu &grencilerinin 6n-test ortalamalari (X = 0,77) ve
standart sapmalar1 (S= 0,94), son-test ortalamalar1 (X = 1,87) ve standart sapmalar1
(S= 1,11) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda kontrol grubunun on-test

ve son-test sonuglari arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark

bulunmustur (t= 12,33, p < 0,05).
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Tablo 18’deki bulgulardan, geleneksel O0gretim yaklagimina dayali olarak
olusturulan programin dgrenci basarisini biligsel alanin degerlendirme basamaginda

olumlu yonde farklilastirdig1 soylenebilir.

Tablo 19. Deney ve kontrol gruplarimmn son-test sonuclarmma gore

karsilastirilmasi
Grup N X S sd t p
Kontrol 30 18,53 3,34
58 -2,83 ,006
Deney 30 21,10 3,66
P< 0,05

Tablo 19°da deney grubu 6grencilerinin son-test ortalamalar1 ( X = 18,53) ve
standart sapmalar1 (S= 3,34), kontrol grubu 6grencilerinin son-test ortalamalari ()7 =
21,10) ve standart sapmalart (S= 3,66) olarak belirlenmistir. Bu sonuclar
dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine istatistiksel

acidan manidar bir fark bulunamamistir. (t=-2,83, p <0,05).

Tablo 19’daki bulgulardan, deney degiskeni olan yapilandirmaci yaklasima
dayali olarak olusturulan programin, geleneksel ogretim yaklagimina dayali olarak

olusturulan programa gore dgrenci basarisini farklilastirdigi soylenebilir.

Tablo 20. Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuclarinin bilissel alanin bilgi

basamagina gore karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p
Kontrol 30 4,13 0,90
58 -1,42 0,16
Deney 30 4,43 0,73

p>0,05
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Tablo 20’de deney grubu 6grencilerinin son-test ortalamalart ( X = 4,13) ve
standart sapmalar1 (S= 0,90), kontrol grubu 6grencilerinin son-test ortalamalari ()7 =
4,43) ve standart sapmalart (S= 0,73) olarak belirlenmistir. Bu sonuclar
dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel agidan manidar bir fark

bulunamamustir. (t=-1,42, p > 0,05).

Tablo 20’deki elde edilen sonuclara gore geleneksel yaklasima dayali
program ile yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan program arasinda,

biligsel alanin bilgi basamagi a¢isindan anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Tablo 21. Deney ve kontrol gruplarimin son-test sonuclarimin bilissel alanin

kavrama basamagina gore karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p
Kontrol 30 3,97 0,93
58 -1,24 0,22
Deney 30 4,23 0,73
p> 0,05

Tablo 21°de deney grubu 6grencilerinin son-test ortalamalar1 (X = 3,97) ve
standart sapmalart (S= 0,93), kontrol grubu Ogrencilerinin son-test ortalamalari
(X =4,23) ve standart sapmalar1 (S= 0,73) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel agidan manidar bir fark

bulunamamistir. (t=-1,24, p >0,05).

Tablo 21’deki elde edilen sonuclara gore geleneksel yaklasima dayali
program ile yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan program arasinda,

biligsel alanin kavrama basamagi acisindan anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Tablo 22. Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuclarimin bilissel alanin

uygulama basamagina gore karsilastirilmasi
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Grup N X S sd t P
Kontrol 30 3,50 0,94
58 -1,69 0,09
Deney 30 3,87 0,73
p> 0,05

Tablo 22’de deney grubu 6grencilerinin son-test ortalamalart ( X = 3,50) ve
standart sapmalar1 (S= 0,94), kontrol grubu 6grencilerinin son-test ortalamalari ( X =
3,87) ve standart sapmalart (S= 0,73) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel agcidan manidar bir fark

bulunamamistir. (t=-1,69, p > 0,05).

Tablo 22’deki elde edilen sonuclara gore geleneksel yaklasima dayali
program ile yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan program arasinda,

biligsel alanin uygulama basamag acisindan anlamli bir farklilik bulunmamuistir.

Tablo 23. Deney ve kontrol gruplarimin son-test sonuclarimin bilissel alanin

analiz basamagina gore karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p
Kontrol 30 2,67 1,18
58 -2,93 ,005
Deney 30 3,50 1,01
p <0,05

Tablo 23’de deney grubu 6grencilerinin son-test ortalamalart ( X = 2,67) ve
standart sapmalar1 (S= 3,50), kontrol grubu 6grencilerinin son-test ortalamalari ( X =
1,18) ve standart sapmalart (S= 1,01) olarak belirlenmistir. Bu sonuclar
dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine istatistiksel

acidan manidar bir fark bulunmustur (t=-2,93, p < 0,05).
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Tablo 23’deki bulgulardan, bilissel alanin analiz basamaginda deney
degiskeni olan yapilandirmact yaklasima dayali olarak olusturulan programin,
geleneksel 6gretim yaklasimina dayali olarak olusturulan programa gore 6grenci

basarisini1 olumlu yonde farklilagtirdigi soylenebilir.

Tablo 24. Deney ve kontrol gruplarimmin son-test sonuclarimin bilissel alanin

sentez basamagina gore karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p
Kontrol 30 2,40 1,19
58 -1,86 ,067
Deney 30 2,93 1,02
p>0,05

Tablo 24’de deney grubu 6grencilerinin son-test ortalamalart ( X = 2,40) ve
standart sapmalar1 (S= 1,19), kontrol grubu 6grencilerinin son-test ortalamalari ()7 =
2,93) ve standart sapmalart (S= 1,02) olarak belirlenmistir. Bu sonuclar
dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel agidan manidar bir fark

bulunamamustir. (t=-1,86, p > 0,05).

Tablo 24’deki elde edilen sonuclara gore geleneksel yaklasima dayali
program ile yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan program arasinda,
biligsel alanin sentez basamag agisindan anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Tablo 25. Deney ve kontrol gruplarimmin son-test sonuclarimin bilissel alanin

degerlendirme basamagina gore karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p
Kontrol 30 1,87 1,11
58 -1,08 28
Deney 30 2,13 0,78
p>0,05

Tablo 25°de deney grubu 6grencilerinin son-test ortalamalar1 (X = 1,87) ve

standart sapmalar1 (S= 1,11), kontrol grubu 6grencilerinin son-test ortalamalari
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(X = 2,13) ve standart sapmalar1 (S= 0,78) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel agidan manidar bir fark
bulunamamustir. (t=-1,08, p > 0,05).

Tablo 25’deki elde edilen sonuclara gore geleneksel yaklasima dayali
program ile yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan program arasinda,

biligsel alanin degerlendirme basamagi agisindan anlamli bir farklilik bulunmamaistir.

Tablo-26 Psiko motor bir davrams olan ‘“Deney Yapma’ Davranisinin Deney
grubu on test ile Kontrol grubunun 6n test (t) testi sonuclari

Ortalama Std. t Serbestlik | Anlamlilik
Sapma Derecesi Diizeyi
Deney 6n-test 0,56 3,22 0,96 29 0,34
Kontrol 6n-test 0,57 3,24

p>0,05

Deney yapma davranisinin bilgi basamagi bakimindan, Deney grubu 6n-test
puanlart ile kontrol grubu 6n-test puanlari arasinda anlamli bir farlilasma yoktur.

Tablo-27 Psiko motor bir davrams olan ‘“Deney Yapma’ Davranmisinin Deney
grubu son test ile Kontrol grubu son test (t) testi sonuclari

Ortalama Std. t Serbestlik | Anlamlilik
Sapma Derecesi Diizeyi
Deney son-test -0,36 2,14 -0,93 29 0,35
Kontrol son-test -0,40 2,12

p>0,05

Deney yapma davranisinin bilgi basamagi bakimindan, Deney grubu son-test
puanlari ile kontrol grubu son-test puanlar1 arasinda anlamh bir farlilagsma yoktur.

Tablo-28 Psiko motor davramslar deney grubu on test ile deney grubu son test
(t) testi sonuclari

Ortalama Std. t Serbestlik | Anlamlilik
Sapma Derecesi Diizeyi
Deney On-test -2,46 2,94 -4,58 29 0,00
Deney son-test -2.45 2,90

p<0,05

Deney yapma davranisinin bilgi basamagi bakimindan, deney grubu on test
ile deney grubu son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma vardir.
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Tablo — 29 Psiko motor davranislar kontrol grubu on test ile kontrol grubu son
test (t) testi sonuclari

Ortalama Std. t Serbestlik | Anlamlilik
Sapma Derecesi Diizeyi
Kontrol 6n-test -3,40 2,56
-7,25 29 0,00
Kontrol son-test -3,43 2,60

p<0,05

Deney yapma davranisiin bilgi basamagi bakimindan, kontrol grubu 6n test
ile kontrol grubu son test puanlar1 arasinda anlamli bir farlilasma vardir.

Tablo — 30 Psiko motor davranislar deney grubu 6n test ile kontrol grubu 6n
test (t) testi sonuclari

Ortalama Std. t Serbestlik | Anlamlilik
Sapma Derecesi Diizeyi
Deney 6n-test -8,60 9,47
-4,97 29 0,00
Kontrol 6n-test -8,62 9,51

p<0,05

Deney yapma davranisinin bilgi basamagi bakimindan, deney grubu 6n test
puanlart ile kontrol grubu 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilagsma vardir.

Tablo — 31 Psiko motor davranislar deney grubu son test ile kontrol grubu son
test (t) testi sonuclari

Ortalama Std. t Serbestlik | Anlamlilik
Sapma Derecesi Diizeyi
Deney son-test 5,76 6,66 4,74 29 0,00
Kontrol son-test 5,80 6,65

p<0,05

Deney yapma davraniginin bilgi basamagi bakimindan, deney grubu son test
puanlar ile kontrol grubu son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma vardir.

Tablo — 32 Psiko motor davramislar kontrol grubu on test ile kontrol grubu son
test puanlari (t) testi sonuclari

Ortalama Std. t Serbestlik | Anlamlilik
Sapma Derecesi Diizeyi
Kontrol 6n-test -4,33 9,60 -2,47 29 0,020
Kontrol son-test -4,36 9,56

p<0,05
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Deney yapma davranisinin bilgi basamagi bakimindan, kontrol grubu 6n test
puanlart ile kontrol grubu son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagma vardir.

Tablo — 33 Psiko motor davranislar deney grubu on test ile deney grubu son test
puanlarn (t) testi sonuclari

Ortalama Std. t Serbestlik | Anlamlilik
Sapma Derecesi Diizeyi
Deney on-test -18,70 9,45 -10,83 29 0,00
Deney son-test -18,69 9,50

p<0,05

Deney yapma davranisinin bilgi basamagi bakimindan, deney grubu 6n test
puanlart ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma vardir.
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BOLUM V
5. SONUC VE ONERILER
a. Sonuclar

1.Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, deney grubu 6n
test ile kontrol grubu 6n test sonuglart arasinda istatistiksel ac¢idan bir fark

bulunamamustir. (Bkz. Sh. 68 tablo: 4).

2. Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, deney grubu
on-test ve deney grubu son-test sonuclari arasinda biligsel alanin geneli
bakimindan bir farklilasma oldugu sdylenebilir. p<0,05 (Bkz. Sh. 69 tablo:
5).

3. Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, deney grubu
on-test ve deney grubu son-test sonuglar1 arasinda biligsel alanin bilgi
basamag: bakimindan bir farklilagsma oldugu soylenebilir. (Bkz. Sh. 69 tablo:
6).

4. Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, deney grubu
on-test ve deney grubu son-test sonuclar1 arasinda bilissel alanin kavrama
basamagi bakimindan bir farklilagsma oldugu sdylenebilir. (Bkz. Sh. 70 tablo:
7).

5. Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, deney grubu
on-test ve deney grubu son-test sonuglar1 arasinda bilissel alanin uygulama
basamag: bakimindan bir farklilagsma oldugu sdylenebilir. (Bkz. Sh. 70 tablo:
8).

6. Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, deney grubu

on-test ve deney grubu son-test sonuclari arasinda biligsel alanmin analiz
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basamagi bakimindan bir farklilagsma oldugu sdylenebilir. (Bkz. Sh. 71 tablo:
9).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, deney grubu
on-test ve deney grubu son-test sonuclari arasinda biligsel alanin sentez
basamagi bakimindan bir farklilagsma oldugu sdylenebilir. (Bkz. Sh. 71 tablo:
10).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, deney grubu
On-test ve deney grubu son-test sonuclari arasinda bilissel alanin

degerlendirme basamag: bakimindan bir farklilasma oldugu soOylenebilir.

(Bkz. Sh. 72 tablo: 11).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, kontrol grubu
on-test ve kontrol grubu son-test sonuclar1 arasinda biligsel alanin geneli

bakimindan bir farklilagsma oldugu soylenebilir. (Bkz. Sh. 73 tablo: 12).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, kontrol grubu
on-test ve kontrol grubu son-test sonuclar1 arasinda bilissel alanin bilgi
basamagi bakimindan bir farklilagsma oldugu soylenebilir. (Bkz. Sh. 73 tablo:
13).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, kontrol grubu
on-test ve kontrol grubu son-test sonuglar1 arasinda biligsel alanin kavrama
basamagi bakimindan bir farklilagsma oldugu sdylenebilir. (Bkz. Sh. 74 tablo:
14).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, kontrol grubu

on-test ve kontrol grubu son-test sonuglar1 arasinda bilissel alanin uygulama
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basamagi bakimindan bir farklilasma oldugu sodylenebilir. (bkz. Sh. 74 tablo:
15).

. Yapilandirmaci yaklagima dayal1 olarak olusturulan programin, kontrol grubu

on-test ve kontrol grubu son-test sonuclar1 arasinda biligsel alanin analiz
basamagi bakimindan bir farklilagsma oldugu sdylenebilir. (Bkz. Sh. 75 tablo:
16).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, kontrol grubu
on-test ve kontrol grubu son-test sonuclar1 arasinda biligsel alanin sentez
basamagi: bakimindan bir farklilagsma oldugu soylenebilir. (Bkz. Sh. 76 tablo:
17).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, kontrol grubu
on-test ve kontrol grubu son-test sonuclari arasinda biligsel alanin
degerlendirme basamagi bakimindan olumlu yonde bir farklilasma oldugu

sOylenebilir. (Bkz. Sh. 76 tablo: 18).

Deney degiskeni olan yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan
programin, geleneksel Ogretim yaklagimina dayali olarak olusturulan
programa gore Ogrenci basarisint farklilastirdigi soylenebilir. (Bkz. Sh. 77

tablo: 19).

. Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, deney grubu

son-test ve kontrol grubu son-test sonuglar1 arasinda biligsel alamin bilgi
basamag: bakimindan manidar bir farklilasma bulunmamistir. (Bkz. Sh. 77

tablo: 20).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, deney grubu

son-test ve kontrol grubu son-test sonuglar1 arasinda bilissel alanin kavrama
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20.

21.
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basamagi bakimindan manidar bir farklilasma bulunmamistir. (Bkz. Sh. 78

tablo: 21).

. Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, deney grubu

son-test ve kontrol grubu son-test sonuglart arasinda bilissel alanin uygulama
basamag: bakimindan manidar bir farklilasma bulunmamistir. (Bkz. Sh. 79

tablo: 22).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, deney grubu
son-test ve kontrol grubu son-test sonuglar1 arasinda biligsel alanmin analiz
basamagi bakimindan manidar bir farklilagsma oldugu soylenebilir. (Bkz. Sh.

79 tablo: 23).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, deney grubu
son-test ve kontrol grubu son-test sonuclar1 arasinda biligsel alanin sentez
basamagi bakimindan manidar bir farklilasma bulunmamistir. (Bkz. Sh. 80

tablo: 24).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, deney grubu
son-test ve kontrol grubu son-test sonuglar1 arasinda bilissel alanin
degerlendirme basamag: bakimindan manidar bir farklilasma bulunmamustir.

(Bkz. Sh. 80 tablo: 25).

. Psiko-motor alanin bilgi basamaginin, deney grubu 6n test ile kontrol grubu

On test puanlar arasinda anlamli bir farklilagma vardir. (Bkz. Sh. 81 tablo:

26).

Deney yapma davraniginin bilgi basamagi bakimindan, Deney grubu son-test
puanlart ile kontrol grubu son-test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilasma

yoktur. . (Bkz. Sh. 81 tablo: 27).
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Deney yapma davranisinin bilgi basamagi bakimindan, deney grubu 6n test
ile deney grubu son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagma vardir.

(Bkz. Sh. 81 tablo: 28

Deney yapma davranisinin bilgi basamagi bakimindan, kontrol grubu 6n test
ile kontrol grubu son test puanlari arasinda anlamh bir farklilasma vardir.

(Bkz. Sh. 82 tablo: 29)

Deney yapma davranisinin bilgi basamagi bakimindan, deney grubu 6n test
puanlar1 ile kontrol grubu 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilasma

vardir. (Bkz. Sh. 82 tablo: 30).

Deney yapma davranisinin bilgi basamagi bakimindan, deney grubu son test
puanlar1 ile kontrol grubu son test puanlari arasinda anlamli bir farklilagma

vardir.(Bkz: Sh. 82 Tablo-31

Deney yapma davranisinin bilgi basamagi bakimindan, kontrol grubu 6n test
puanlar1 ile kontrol grubu son test puanlari arasinda anlamli bir farklilagsma

vardir.(Bkz: Sh. 82 Tablo-32).

Deney yapma davranisinin bilgi basamagi bakimindan, deney grubu on test
puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma vardir.(Bkz: Sh.

83 Tablo-33)
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a. Oneriler
[Ikogretim 7. sinif Fen ve Teknoloji dersinde olusturmaci yaklasimin dgrenci
basarisim etkilemedigi deneysel olarak kanitlanmistir. Bu ¢alisma sonucunda elde

edilen bulgu ve yorumlar 15181nda gelistirilen oneriler asagida siralanmistir.

1. Olusturmaci yaklasima dayali olarak islenen Fen ve Teknoloji derslerinin
gerek olusturmaci kurama gore, gerekse Tiirk Milli Egitim sistemindeki
kurallara uygun olarak islenebilmesi icin; oncelikle siniflarin 0-20 kisilik
olmast gerekmektedir. Oysa iilkemizdeki siniflarin yogunlugu ortalama
olarak 50 kisiyi diismemektedir. Ayrica olusturmaci yaklasimda her
bireyin ¢alisma alan1 olmalidir. Ozellikle Fen ve Teknoloji derslerinde
laboratuar kullanilmalidir. Oysa bizim okullarimizin bir¢ogunda sinif
eksikliginden veya Ogrenci fazlaligindan dolayir laboratuarlar siniflara
cevrilmigtir. Yani bircok okulumuzda laboratuar bulunmamaktadir.
Ozellikle koylerde veya kasabalarda hatta ilcelerde yasayan
ogrencilerimiz (kitap, Internet, kiitiiphane ve laboratuar) gibi caligmak
icin gerekli olan materyallere ulasamamaktadir. Bu baglamda iilkemiz
belirli standartlar1 yakalayamadigi miiddetce olusturmacilik kurami
tilkemizin baz1 bolgelerinde basarisiz olabilir.

2. Olusturmac1 yaklasima dayali olarak islenen derslerin verimli
olabilmesi i¢in, Ogrencilerin derslere aktif olarak katilmasi, arastirma
yapmasi, el becerilerini gelistirmesi ve bilgiyi zihninde yeniden

olusturmasi1 gerekmektedir. Bu c¢alismalarin yapilabilmesi ic¢in bireyin
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temel egitim seviyesinin ve zekad kapasitesinin yiliksek olmasi1 gerekir.
Tiim ogrenciler gbz oniine alindiginda 6grencilerin zeka seviyesi, gerek
okul Oncesi gerekse aile icerisinde aldiklar1 egitim seviyeleri birbirinden
farkli olmaktadir. Bu nedenle olusturmaci program {iilkemizde tam
anlamiyla kullanilamayabilir. Ancak gelismis illerimizden baslanarak

kademe kademe bu programa gecilebilir.

Ozellikle Milli Egitim sistemimiz, kurulumundan giiniimiize kadar
Ogrenci, ya bilgiyi ezber olarak ya da hazir olarak ogretmenlerden direk
aldig1 icin egitim sistemimiz Ozellikle biligsel alanin alt basamaklarinda
kalmistir. Oysa 6grenciler seviye olarak biligsel alanin {ist basamaklarina
cikarilmahidirlar. Bu sebeple egitim sistemimizi ve Ogrencilerimizin
seviyelerini daha {iist basamaklara nasil ¢ikarabiliriz. Sorusu iizerinde

yogunlasilmalidir.

Aragtirmanin uygulanmasi sirasinda zaman faktoriiniin, olusturmacilik
kuraminda c¢ok onemli oldugu ve mevcut sistemdeki ders saatlerinin
yetersiz oldugu anlasilmistir. Zaman faktoriinii kismen de olsa asabilmek
icin, 6gretmenlerin zamam etkili kullanmasi, hazirladiklar1 giinliik ders
planlarim1 ciddi bir sekilde ve etkili olacak bir bi¢cimde hazirlamasi

gerekmektedir.
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5. Fen ve Teknoloji derslerinde (atom, molekiil, element ve bilesik) gibi
yapilarin 6grenciye gosterilememesinden kaynaklanan, algilayamama ve
kavrayamama problemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu gibi problemler de
Ogrenci basarisin1  diisiirmektedir. Dolayisiyla Fen ve Teknoloji
derslerinin ~ power-pointten  veya tepegbz gibi  materyallerden

yararlanilarak anlatilmasi basariy1 artiracaktir.

6. Olusturmaci yaklasima dayali olarak olusturulan program cercevesinde
ders islenirken, 6grencilerin derse aktif olarak katilmalari, devamli bilgi
almaya acgik olabilmeleri i¢in Ogretmenler tarafindan devamli s6z

verilmeli, ¢esitli yontemler kullanilmali ve giidiilenmeleri gerekmektedir.

7. Psiko motor davranislar gbz Oniine alinarak dgretmen merkezli yaklasim
ile ogrenci merkezli yaklasim karsilastirildiginda, Ogrenciye etkisi
bakimindan aralarinda hicbir fark olmadig goriilmiistir. Bu da
okullarimizda Psiko motor alanla ilgili olarak yapilandirmaci ya da
geleneksel yaklasimdan istenilen yaklasim kullanilabilir yargisini

dogurmaktadir.
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- EK2

ADI SOYADI:
OKULU:
SINIFI:

NO:

1, Basing ile ilgili asagidaki ifadelerden
hangisi vanljsiir?
A) Katilanin basing kuvveti dediskendir.
B) Sivilar basinc: iyi iletirler.
C) Acik hava basinci ortalama gdre degisir.
D) Gazlar basinc iletmezler.

2 . Asafidaki olaylarin hangisi basincin ei-

kisiyle olusmaz?

A) Yikseklere cikan kisilerde kulal aginstmn his-
sedilmesi

B) Yiksekiere grkildikga suyun kaynama sicak-
liginin azaimas;

C) Acilan soda sigesinde hava kabarciklarinin
olusmas!

D) Bir cismin ekvatordaki agirhgi ile kutuplardaki
agir:ginin farkl olmas:

3, Sivi icerisine batinididinda egit mlkiar-
farda hafifleyen iki maddenin hangt
Gzellikleri birbirine esit olur?

. Hacim
Il Kitle
Hl. Yogunluk
A) lvelll B) Yalniz |
C) il ve 1l D) Yalmiz 1l

‘!f' Asagida verilen olaylarin hangilerinde
kaldirma kuvvetinin etkisi vardir?

I. Deniz aitinda seyir halinde bulunan denizalt|
It. Denizin fistiinde dolasan bilyiik buz kiitlesi
I11.  Sabit hizia asagiya inen bir parasiit
A) Yalniz || B) lvell
C) Yalmz Il D) I, Ul ve il
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Sivi igerisinde bulunan bir cisme sivi
tarafindan uygulanan kaldirma kuvveti
agadidakl niceliklerden hangisine bagh
dedildir?

A) 8Swvinin dzkitlesi

B) Cismin batan hacmi

C} Sivi miktar

D) Yergekimi ivmesi

Su dolu bir kaba aiilan K.l ve M cisimlerinin
tasirdiklar sy kitleleri esittir.
Buna gbre bu cisimierin;
L. Adirhkian
If. Uzerlerine uygulanan kaldirma kuvvetleri
[ll.  Suya baian hacimleri
niceliklerinden hangllerl kesinlikle esit-

tir?
A)Yalmz | B) I ve li
C)lvelll D) Il ve Il

Su dolu bir kaba siinger birakilinca slingerin vavas

yavag batmaya bagladid gbzlemleniyor.

Bu olavin nedeni agagidakilerden hangi-

sidir?

A) Sungerin 6zktlesinin zamanla artmas:

B) Singerin kitlesinin zaman!z arimas;

C) Stngerin batan hacminin zamanla artmas;.

D) Siingere etkiyen kaldirma kuvvetinin Zamanlz
azalmasi
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Sekildeki balonun yerden havalanabilme-
st igin;
|, Balonun hacmini blyiitmek ;
[1. Balonun igine havadan daha adir bir gaz dol-
durmak
. Sepet igindeki agirliklardan bir kismini atmak
islemlerinden hangileri vapimaldir?
A) Yalmiz | B) Yalmz Il
C)lvell D) lve lll

Kaldirma kuvveil icin asagida verilen

yargiardan heangisi yanhsiir?

A} Kaidirma kuvveti her zaman cismin agirhgiyla
Zit yonltdar.

B) Kaldirma kuvveti cismin yerini dedistirdigi sivi-

nin agirhgna esitiir.

Kaldirma kuvveti cisme sivi igerisinde etki

eden sivi basing kuvvetlerinin bileskesidir.

D) Kaidirma kuvveti her zaman cismin agirhina
esitiir.

o)

icinde bosluk olmayan Aliminyumdan

-vapimis kiip seklindeki cismin hacmi

zgafidakilerden hangisine esit dedildir?

A} Kitlesinin yogunluguna balomiine

) Ug boyutunun garpimina

C) Yapisindaki atomlarin sayisina

D) Su dolu kaba atidifinda tagirdid suyun hac-
ming

Sekildeki kapall kapta bir miktar gaz ve sivi vardir.
Buna gére kap ters cgevirilirse tabandaki
sivi basinct Pg,,, ve gazin bastnci Pgaz
nasil degisir?

Sivi pgaz
A) Arar Azalir
B) Arar Degismez
C) Azalir Azalir

D) Azalr Artar

i,

/3.
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I G
Ozdes tudlalardan olusan diizenekler sekildeki gibi
dengededir.Dizeneklerdeki tarali tudialar atilyor.
Buna gére diizeneklerin zemine uygu-

ladiklari Py ve P basiglari nasil degisir?
Py P

A) Azair Azalir

B) Degismez  Arar

C) Azalr Dedismez

D) Anar Artar

-I- Il
Her birt P agurlikll 6zdes kiplerden meydana gelen
cisim ! durumundan Il durumuna getirilivar.
I durumda tabandaki basine P, . du-
rumda Py Ise P/Py oranr kagtir?

A)3/4 B)3M16 C)1/3 D)3

Esit hacim baimeli K ve L cisimieri ayni sivj

icerisinde sekildeki gibi dengededir. Buna gbre,
I. Kvel'nin dzkitleleri esittir.

Il. L, K'den daha agirdir.

IH. Her iki cisme etki eden kaldirma kuvvetleri

egittir.
vargilardan hangileri dogrudur?
A) Yalniz | B) Il ve 1
C)ivell D) lvell
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EK 2

K,.L,M cisimlerinin tabana yaptiklar basinglar
esittir Buna gbre cisimlerin agirhklart Gy,
G, ve Gy arasindaki iliski nasildir?
A)C>G > Gu B) G >Gk=Gy

C) Gy>G> Gk D) GG G

Sekildeki su cenderesinde $,/S,=1/4
olduguna gdre B8ON'luk kuvvet iie
dengeienebllecek G yiikil kac N olur?
(Pistoniar siintnmesiz ve adiriiksizdir,)

A}320 B)180 ()40 D) 20

Sekildeki kapta birbirine kanigmayan d ve 3d
ozkitleli sivilar bulunmakiadir.

Bunz gére K ve L noktalarindaki sivi
basinglarn erant Pg/P kagtir?

A} 4 B)3 C2 D)1

s
Agdirliklart 3G, 2G ve G olan cisimler st Gste
konulmustur. G agirhikli cismin tabana
uyguladigr basing P ise ikinci durumda
tabana yapilan basing kag P olur?

A12 B9 C)6 D)3

29.

21,
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AL BT e e e
Sekilde esit hacim bdimeli K cismi ve K cismi ile L
cisminin aynt sividaki denge durumiar verilmisiir,

Buna gdre cislmlerin agirhikiart orant
Gk/GL kagtir?
A)32 B)2 Cyi/2 ) 1/3

K cismi birbirine karismayan 2d ve 5d Gzkitleli
sivilar icerisinde sekildeki gibi dengededir.

Buna gére K cisminin 8zkiitlesi nedir?

A) 3d/2 B)3d C) 4d D) od/2

— Esnek
balor:

Su igindeki tabana iple bagll esnek balonun ipi ke-
siliyor.
Balon su icinde yukari ¢ikarken;
I. Belonun hacmi
II. Balona etki eden kaldirma kuvveti
I1l. Balondaki havanin dzkitlesi
niceliklerinden hangileri azalir?
A) Yalniz | B) Yalnz Il
C) Yalniz (il D) lvell
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A) Basinci artar.
C) Kdtlesi azalir.

Kaptaki sivi siirtiinmesiz ve sizdirmaz pistonlara
uygulanan Fyve Fp kuvvetieri ile dengededir,

Buna gdre bu dengede asagidakilerden
hangisi etkisizdir?

A) Swvinin 6zkiitlesi

B) Agik hava basinci

C) Pistonlarin kesit alanlar

D) FqveFa kuvvetleri

lastik balon __,

piston
Sekilde sizdirmasiz ve sdrtiinmesiz piston ile
kapatimis kabin igine hava hapsedilmistir.
Kabin sicakhg dedismeksizin piston ok
yninde cekilirken balondaki gaz lcin
asagidakilerden hangisi sdylenebilir ?

B) Hacmi artar.
D) Yogduniugu artar,

dy, dg, d3 Gzkitleli swilar bir U borusu igerisinde
sekildeki gibi dengededir.

Buna gdre dy, dp, dj Hzkiitleleri arasin-
daki iligski nasidir?

A)d>dz> dg B) do>dq>ds

C) d3>d2>d1 D) d2>d1=d3

25.

26.

27
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Sekildeki i¢i dolu A,B,C cisimlerine etkj-

ven kaldirma kuvvetieri esit olduguna
gére cisimlerin hacimleri Va, Ve, V¢
arasindaki iliski nedir?

A)VC>VB>VA B) VA=VB=VC

C) VC>VA>VE D) VA>VC>VE

Sekilde kesitleri verilen bir
cisme F; kuvveli uygu-
landifinda Sy yiizeyindeki
basing P4, S, viizeyindeki
basing Py, kuvvet Fy oluyor.
Bunz gore

. F’
5,=88 r.

I. Fy> Fodin 5,25
Il Py < Pydir.
i, Fy=Fy'dir.
‘yargilarindan hangileri dogrudur?
A) Yalmz | B) Yalrz I|
C) Yalmiz 1§l Dy llve il
g
2

Sekil-1 Sekil-|
Havadaki agirli§ 30 N olan esit bilmeli bir cisim
dinamometreye baflanarak Sekil-1 deki gibi bir
bdlmesi su iginde olacak sekilde tartildiginda 20 N
geliyor. Buna gére Sekil-lI'deki dinamo-
metre kag N'u gdsterir?

A0 B) 10 C) 20 D) 50
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2-8.

—

Bir K cismi sivi dolu bir kaba kenuldugunda bir mik-
tar sivi tasirmis ve kendisi sekildeki gibi denge-
lenmistir. Buna gbre;

I. Tasan swvinin agirhgt K'nin agirhigina esittir.
. K'nin 8zkiities sivininkine esittir,

{1, Kabin toplam agurhidr artrigtir,
vargrlarindan hangiteri dogrudur?

A) Yalniz | B) lvell
C)lvein D)L itve

2.9

- Bir dgrenci sekildeki sy dolu
kabin A,B,C noktalarina ayni
blyiikiiikte delikler aciyor, Bu
deliklerden suyun sekildeki gibi
figkirdigini gériiyor.

Ofrenci yaptigi bu deneyden hangi

sonucu gikarabilir?

A} Bwilar kabin her noktasina esit miktarda
basing vapar,

) 8ivi basinc sivinin mildanna baglidr.

5} Swibasinet siinin derinligine baghdr,

D} Kabin sekli sivi basincini degistirir.

100

3o,

Esnek
baion

Sekildeki dﬂzeﬁékté esnek balonun bagh bulup-
dugu ipteki gerilme kuvveti T'dir.
Piston ok yéniinde cekilirken;
. O noktasindaki su basiney azalr.
II. Balonun hacmi kg,

1. Ipteki gerilme kuwveti azalir.
vargitarindan hangileri dogru olur?

A) Yalniz | B) Yalniz Il
Cylvell DY i, Itve il
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EK 3
DENEY GRUBU DERS PLANI -1

SINIF iCi AKTIVITELER

SINIF : [Ikogretim 7

DERS : Fen ve Teknoloji

UNITE : Basing

SURE : 80 Dakika

TARIH :..ooovvviinnnnnne

KONU : Kati, S1v1 ve Gazlarda Basing

HEDEF VE DAVRANISLAR

— Kati, S1v1 ve Gaz maddelerin nasil olustugunu kavrayabilme.

e Arkadaslariyla tartisgarak Ogretmenin sordugu sorularin dogru cevaplarim
bulmaya calisir.

¢ Onceden var olan bilgilerle yeni kavradiklar bilgileri karsilastirir, yanlis olanlar
yeniden yapilandirir, dogru olanlar eski semalara yerlestirir.

¢ Fikrini ¢cekinmeden, yanlis olabilir endisesi olmadan ifade eder.

¢ Arkadaslarinin fikirlerine saygi duyar.

OGRENME - OGRETME YASANTILARI
Ogrencilere sorular sorunuz.
Soru: Maddeler nicin siniflandirilmistir? Siiflandirma yapilirken hangi 6zellikler
dikkate alinmistir?
Soru: Siz olsaydinmiz hangi 6zelliklerine gore maddeleri siniflandirirdiniz? Nigin

boyle diistiniiyorsunuz?
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Soru: Sizce kati, sivi ve gazdan farkli olarak maddenin bagka bir hali var midir?
Soru: Maddenin kati, sivi ya da gaz oldugunu nasil anlarsiniz?

Soru: Kati, sivi ve gaz maddelerin atomlarinin 6zellikleri nelerdir? Atomlar
arasinda bir fark var midir?

Soru: maddenin hallerine bakildiginda atomlar arast uzaklik bakimindan bir

karsilastirma yapilabilir mi? Ornekler vererek aciklayiniz?

Maddelerin bir halden baska bir hale doniisiimiinii nasil olur 6rnekler vererek
bahsediniz. Ogrencilerin maddenin hallerini tam olarak kavrayabilmeleri icin gerekli

olan tartisma ortami olusturunuz.
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EK 3
DENEY GRUBU DERS PLANI - 11

SINIF iCi AKTIVITELER

SINIF : [Ikogretim 7

DERS : Fen ve Teknoloji

UNITE : Basing

SURE : 80 Dakika

TARIH :..ooovvviinnnnnne

KONU : Kati, S1v1 ve Gazlarda Basing

HEDEF VE DAVRANISLAR

- Katilar, Sivilar ve Gazlarda basincin 6zelliklerini kavrayabilme.

e Katilarin, sivilarin ve gazlarin 6zelliklerini 6grenir.

e Kati, s1v1 ve gazlarda basing nasildir? Nelere gore degisir sdyler.

e Kati, s1v1 ve gazlarda acik hava basinci etkili midir? Basingla, acik hava
basincinin iligkisini kavrar.

e @Giinliik hayattan ornekler verir.

® Arkadaslarina sormak i¢in sorular hazirlar.

OGRENME - OGRETME YASANTILARI

Sinift gruplara ayirimiz. Her gruptan kendi icinde bir baskan ve bir sozcii
secmesini isteyiniz. Her gruba Kati, Sivi ve Gaz kavramlarindan birisinin adini
veriniz. Biitiin gruplardan kendi konulari ile ilgili ayrintili olarak arastirma
yapmalarin1 isteyiniz. Ayrica gruplara kendi konulariyla ve diger gruplarin

konulariyla ilgili sorular hazirlamalarini isteyiniz. Biitiin 6grencilerden bireysel



104

olarak kendi konularma ait kavramlar1 aragtirmalarin1 ve bu kavramlarin giinliik

hayatta nerelerde kullanildigin1 bulmalarini isteyiniz.

Basin¢ konusunu kati, sivi, gaz diye ayiriniz? Sirasi gelen sozciiye konusunu
sinifa anlatmasini isteyiniz. Daha sonra grup iiyelerine kendi konularini tanitmasini
sOyleyiniz. Smiftaki diger Ogrencilerin gruba sorular sormasini saglaymniz. Ayni
sekilde gruptan da sinifa sorular sorulmasini isteyiniz. Sinifta tartisma ortami

olusturunuz. Biitiin gruplar konularini anlattiktan sonra en iyi grubu belirleyiniz.
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EK 3
DENEY GRUBU DERS PLANI - IIT

SINIF iCi AKTIVITELER

SINIF : [Ikogretim 7

DERS : Fen ve Teknoloji

UNITE : Basing

SURE : 80 Dakika

TARIH :..ooovvviinnnnnne

KONU : Kati, S1v1 ve Gazlarda Basing

HEDEF VE DAVRANISLAR

— Basinci etkileyen etkenleri kavrayabilme.

e Her 6grenci basincin formiiliinii 6grenerek, formiilii nasil kullanacagim aragtirir.

® Grup i¢inden birkag kisi ornek sorular sorup ¢oziimleyebilmek icin, sozcii olarak

belirlenir.

OGRENME VE OGRETME YASANTILARI

Sinif1 ti¢ gruba ayiriniz. Birisine katilar, birisine sivilar ve digerine de gazlar
adim1 veriniz. Her gruba kendi ve diger gruplarin konulariyla ilgili arastirma

yapmasini soyleyiniz.

Tahtaya kati, sivi ve gazlarin 6zelliklerini karigik olarak yaziniz. Her 6zellik
icin gruplardan bir Ogrencinin tahtaya gelmesini ve kendi grubuyla ilgili olan
ozelliklerden birisinin karsisina grup adini yazmasini isteyiniz. Daha sonra ni¢in o

ozelligi sectiklerini gruba sorunuz.



106

EK 3
DENEY GRUBU DERS PLANI - 1V
SINIF iCi AKTIVITELER

SINIF : [Ikogretim 7

DERS : Fen ve Teknoloji

UNITE : Basing

SURE : 80 Dakika

TARIH :..ooovvviinnnnnne

KONU : Kati, S1v1 ve Gazlarda Basing

HEDEF VE DAVRANISLAR
— Hidrostatik Basing, Pascal Prensibi ve Kapali Kaplarda Basing konularini

kavrayabilme.

e Ogretmenin olusturdugu grup icerisinde bir baskan ve bir sozcii seger.
e Her 6grenci grubun konusu ve diger gruplarin konusu ile ilgili arastirma yapar,
sorular hazirlar.

® Qrup, iiyeleri ile bir araya gelerek konuyu planlar.

OGRENME - OGRETME YASANTILARI

Smifi li¢ gruba ayiriniz. Birinci gruba Hidrostatik Basing, ikinci gruba Pascal
Prensibi ve ligiincii gruba da Kapali Kaplarda Basing adlarini veriniz. Her gruptan
kendi konusuyla ilgili ayrintili calisma yapmasini, sorular hazirlamasini isteyiniz.
Yine gruptaki her 6grenciden diger konular ile de ilgili arastirmalar yapmalarin1 ve
sorular hazirlamalarini isteyiniz.

Grup sOzciisiine grubun konusunu anlatmasini isteyiniz. Daha sonra grubun
her iiyesinden ve diger ogrencilerden hazirlamis olduklar1 sorulart karsilikli olarak
birbirlerine sormalarini isteyiniz. Sinifta tartisma ortami olugmasini saglayiniz.

Biitiin gruplar konular: anlattiktan sonra en 1yi grubu belirleyiniz.
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EK S
Bilgi Basamagi Sorulari:

A) Asagida verilen kelimelerden uygun olanlari kullanarak bosluklar
doldurunuz.
DEVRE ELEMANLARI

AKIM SIDDETI

VOLTMETRE

ANAHTAR

PiL

ELEKTRIK AKIMI

AMPERMETRE

Elektronlarin bir iletken madde icindeki diizenli hareketine “..................... ” denir.

Bir elektrik devresindeki Pil, Ampiil, Anahtar gibi ara¢ ve malzemelere “............... ” denir.

1.

2.

3. Bir elektrik devresinde elektronlar1 harekete geciren diizenege “.................. ” denir.
4. Devreden gecen akim giddetini dlgen alete “..................... ” denir.

5. Bir iletkenin birim kesitinden bir saniyede gegen yiik miktarina “
6. Devre elemaninin uglar arasindaki potansiyel farkini 6lgen alete “..................... ” denir.
7.

Devredeki elektrik akiminin ge¢gmesini ya da gecmemesini saglayan alete “............... “denir.

B) Asagidaki coktan secmeli sorular1 cevaplandiriniz.
1. Bir iletkenin direnci agagidakilerden hangisine bagh degildir?

a) Uzunluguna b) Cinsine ¢) Uygulanan gerilime d) Kesitine

2. Bir devreye 0zdes 3 ampul agagidakilerin hangilerindeki gibi baglandiklarinda parlakliklar: egit

olur?
I. Seri II. Paralel III. Karisik
a) Yalmz II b) I-1I c) II-1II d I-1I-1II

3. Asagidaki maddelerden hangisi elektrik akimini iletmez?
a) Demir b) Bakir c) Su d) Seramik
C) Asagidaki ifadelerin dogru (D) veya yanlis (Y) olduklarim yanlarina belirtiniz.

Yanls ifadenin altim ¢izip dogrusunu yandaki bosluga kisaca yazimz.
1. ) Aymi kutuplar birbirini ¢eker zit kutuplar birbirini iter. (------------------- )

) Bir elektrik devresinde akim art1 kutuptan eksi kutuba dogrudur. (------------------- )

) Reosta devreye bagl bir iletkenin direncini degistiren elemandir. (-------------------- )

) Devreye paralel bagl 6zdes ampullerin iizerinden gecen akim siddeti aymidir. (---------------

A R
—_~~ o~~~

) Bir devredeki direng ile devreden gegen akim siddeti dogru orantilidir. (----------------- )
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EK 6

Psiko-motor Davranislar
SORU: Deneyde Kullanilacak Malzemeleri Deney Sirasina Gore
Siraya Koyabiliyor mu?

( ) (TAMAMEN) (5 PUAN)

() (KISMEN) (3 PUAN)

() (HIC) (1 PUAN)

A) Uyarilma

1. Algillama: Ders anlatimi sirasinda arkadasini, Ogretmeni dikkatle
izleme becerisi. (G6zlem Yoluyla Olcecegiz).

SORU: Ders Anlatilirken ve Gosterip Yaptirma Yontemi Uygulanirken

Ogretmenini ve Arkadasim Dikkatle izliyor mu?

() (TAMAMEN) (5 PUAN)

() (KISMEN) (3 PUAN)

() (HIC) (1 PUAN)

2. Bedensel Kurulma: Bir elektrik devresi olustururken parmaklarini
uygun bicimde kullanacag aletlerin iizerine yerlestirebiliyor mu?

3. SORU: Bir elektrik devresi olustururken parmaklarini uygun bicimde
kullanacag aletlerin iizerine yerlestirebiliyor mu?

( ) (TAMAMEN) (5 PUAN)

() (KISMEN) (3 PUAN)

() (HIQ) (1 PUAN)

B) Kilavuz denetiminde yapma

1. Kilavuzlayanla yapma: Bir elektrik devresi olustururken kablolarin
ve devre elemanlarinin nerelere baglanacagini 6gretmeninin ya da
arkadaslarinin yardimiyla m1 buluyor?

2. SORU: Bir elektrik devresi olustururken kablolarin ve devre
elemanlarinin  nerelere  baglanacagini  6gretmeninin  ya da
arkadaslarinin yardimiyla mi1 buluyor?

() (TAMAMEN) (5 PUAN)

() (KISMEN) (3 PUAN)

() (HIQ) (1 PUAN)

3. Kendi kendine yapma: Bir elektrik devresi olustururken kendi
kendine devre elemanlarin1 bulup yerlerine takarak uygulama
yapabiliyor mu?

( ) (TAMAMEN) (5 PUAN)

() (KISMEN) (3 PUAN)

() (HIQ) (1 PUAN)

4. Kendi kendine yapma: Bir elektrik devresi olustururken tek basina
devre elemanlarini sirasiyla takabiliyor mu?

() (TAMAMEN) (5 PUAN)

() (KISMEN) (3 PUAN)

() (HIC) (1 PUAN)
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C) Beceri haline getirme:
1. istenilen nitelikte yapma: Verilen sartlara uygun bicimde bir elektrik
devresini Seri ya da Paralel olarak baglayabiliyor mu?
( ) (TAMAMEN) (5 PUAN)
( ) (KISMEN) (3 PUAN)
() (HIC) (1 PUAN)

2.istenilen nitelik ve siirede yapma: Istenilen siirede elektrik devresinin
tiim elemanlarini yerlerine baglayabiliyor mu?

() (TAMAMEN) (5 PUAN)

() (KISMEN) (3 PUAN)

() (HIC) (1 PUAN)

3. istenilen nitelik, siire ve yeterlilikte yapma: Elektrik devresinde
devre elemanlarin1 baglarken, kurallara uygun olarak ve kisa bir siirede
zorlanmadan bir elektrik devresi olusturabiliyor mu?

( ) (TAMAMEN) (5 PUAN)

( ) (KISMEN) (3 PUAN)

() (HIQ) (1 PUAN)

D) Duruma Uydurma:
1. Seri baglamada kolaylikla yapilabilen islemleri, paralel baglamada da ayni1
kolaylikla yapabiliyor mu?
() (TAMAMEN) (5 PUAN)
() (KISMEN) (3 PUAN)
() (HIC) (1 PUAN)

E) Yaratma:
1. Bir elektrik devresindeki pil sayisimi arttirarak devreden gecen akimi
arttirip devrenin daha hizli ¢calismasini kesfedebiliyor mu?
( ) (TAMAMEN) (5 PUAN)
() (KISMEN) (3 PUAN)
() (HIQ) (1 PUAN)
2. Daha 6nceden bilmedigi karisik baglama yontemiyle, devre elemanlarim
kullanarak farkli bir devre olusturulabilecegini kesfedebiliyor mu?
() (TAMAMEN) (5 PUAN)
() (KISMEN) (3 PUAN)
() (HIC) (1 PUAN)
3. Tiim deneyi bitirdikten sonra deneyle ilgili bir rapor hazirlayabiliyor mu?
() (TAMAMEN) (5 PUAN)
() (KISMEN) (3 PUAN)
() (HIC) (1 PUAN)
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EK 7
DENEY GRUBU DERS PLANI -1

SINIF iCi AKTIVITELER

SINIF : [Ikogretim 7

DERS : Fen ve Teknoloji
UNITE : Yagsamimizdaki Elektrik
SURE : 80 Dakika

TARIH :..ooovvviinnnnnne
KONU : Elektriklenme

HEDEF VE DAVRANISLAR

— Elektriklenme olayinin nasil olustugunu kavrayabilme.

e Arkadaslariyla tartisgarak Ogretmenin sordugu sorularin dogru cevaplarim
bulmaya calisir.

¢ Onceden var olan bilgilerle yeni kavradiklar bilgileri karsilastirir, yanlis olanlar
yeniden yapilandirir, dogru olanlar eski semalara yerlestirir.

¢ Fikrini ¢cekinmeden, yanlis olabilir endisesi olmadan ifade eder.

¢ Arkadaslarinin fikirlerine saygi duyar.

OGRENME - OGRETME YASANTILARI
Ogrencilere sorular sorunuz.
Soru: Elektriklenme nasil meydana gelir? Elektriklenme olayinda hangi tanecikler
gorev alir?
Soru: Elektriklenen bir maddenin nasil elektriklendigini modellerle agilayabilir

misiniz? Neden boyle bir model sectiniz?
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Soru: Sizce elektron, proton ve notrondan farkli olarak atomda bagka bir tanecik var
midir?

Soru: Bir cismin eksi ya da art1 yiikle yiiklendigini nasil anlarsiniz?

Soru: Elektron, proton ve notronlarin 6zellikleri nelerdir? Yiikleri arasinda bir fark
var midir?

Soru: Atomlarin sekillerine ve taneciklerin yerlerine bakilarak tanecikler 6zellikleri

bakimindan karsilastirilabilir mi? Ornekler vererek agiklayimiz?

Taneciklerin yer degistirmeleri nasil olur Ornekler vererek bahsediniz.

Ogrencilerin atomun sekillerini tam olarak kavrayabilmeleri icin gerekli olan

tartigma ortami olusturunuz.
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EK 7
DENEY GRUBU DERS PLANI - 11

SINIF iCi AKTIVITELER

SINIF : [Ikogretim 7

DERS : Fen ve Teknoloji

UNITE : Yagsamimizdaki Elektrik
SURE : 80 Dakika

TARIH :..ooovvviinnnnnne

KONU : Elektrik ve Elektriklenme

HEDEF VE DAVRANISLAR

- Elektron, proton ve notronlarin 6zelliklerini kavrayabilme.

e Elektron, proton ve notronlarin 6zelliklerini 6grenir.

e Elektrik devresi nedir? Nelere gore degisir soyler.

e Elektrik devrelerinde devre elemanlar1 nasil baglanir? Direncle, batarya ya da
pilin iliskisini kavrar.

e @Giinliik hayattan ornekler verir.

® Arkadaslarina sormak i¢in sorular hazirlar.

OGRENME - OGRETME YASANTILARI

Sinift gruplara ayirimiz. Her gruptan kendi icinde bir baskan ve bir sozcii
secmesini isteyiniz. Her gruba Elektron, proton ve notron kavramlarindan birisinin
adin1 veriniz. Biitiin gruplardan kendi konular ile ilgili ayrintili olarak arastirma
yapmalarin1 isteyiniz. Ayrica gruplara kendi konulariyla ve diger gruplarin

konulariyla ilgili sorular hazirlamalarini isteyiniz. Biitiin 6grencilerden bireysel
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olarak kendi konularma ait kavramlar1 aragtirmalarin1 ve bu kavramlarin giinliik

hayatta nerelerde kullanildigin1 bulmalarini isteyiniz.

Elektrik konusunu seri, paralel ve karisik baglama diye ayiriniz? Sirasi gelen
sozciiye konusunu sinifa anlatmasim isteyiniz. Daha sonra grup iiyelerine kendi
konularmi tanitmasini sOyleyiniz. Siniftaki diger Ogrencilerin gruba sorular
sormasini saglaymiz. Ayni sekilde gruptan da sinifa sorular sorulmasinm isteyiniz.
Sinifta tartigma ortami olusturunuz. Biitiin gruplar konularin1 anlattiktan sonra en iyi

grubu belirleyiniz.
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EK 7
DENEY GRUBU DERS PLANI - III
SINIF iCi AKTIVITELER

SINIF : [Ikogretim 7

DERS : Fen ve Teknoloji

UNITE : Yasamimizda Elektrik
SURE : 80 Dakika

TARIH :..ooovvviinnnnnne

KONU : Elektriklenme ve Elektrik

HEDEF VE DAVRANISLAR

— Devredeki direnci ve elektrik akimini etkileyen etmenleri belirleme.

e Her 6grenci direncin ve elektrik akiminin formiiliinii 6grenerek, formiilii nasil
kullanacagini arastirir.
¢ Grup icinden birkag kisi 6rnek sorular sorup ¢oziimleyebilmek i¢in, sozcii olarak

belirlenir.

OGRENME VE OGRETME YASANTILARI

Sinif1 ii¢ gruba ayirimiz. Birisine seri, birisine paralel ve digerine de karisik
baglanma adim1 veriniz. Her gruba kendi ve diger gruplarin konulariyla ilgili

arastirma yapmasini soyleyiniz.

Tahtaya elektrikle ilgili seri, paralel ve karisik baglamalarin ozelliklerini
karigik olarak yazimz. Her 6zellik i¢in gruplardan bir 6grencinin tahtaya gelmesini
ve kendi grubuyla ilgili olan 6zelliklerden birisinin karsisina grup adini yazmasini

isteyiniz. Daha sonra nicin o 6zelligi sectiklerini gruba sorunuz.
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EK 7
DENEY GRUBU DERS PLANI - 1V
SINIF iCi AKTIVITELER

SINIF : [Ikogretim 7

DERS : Fen ve Teknoloji

UNITE : Yagsamimizdaki Elektrik
SURE : 80 Dakika

TARIH :..ooovvviinnnnnne

KONU : Elektriklenme ve Elektrik

HEDEF VE DAVRANISLAR
Bir elektrik devresinde ampul, ampermetre ve voltmetre gibi devre elemanlarinin

devreye nasil baglandig: konularini kavrayabilme.

e Ogretmenin olusturdugu grup icerisinde bir baskan ve bir sozcii seger.
e Her 6grenci grubun konusu ve diger gruplarin konusu ile ilgili arastirma yapar,
sorular hazirlar.

® Qrup, iiyeleri ile bir araya gelerek konuyu planlar.

OGRENME - OGRETME YASANTILARI

Sinif1 ii¢ gruba ayiriniz. Birinci gruba devre elemanlari, ikinci gruba seri
baglama ve ligiincii gruba da paralel baglama adlarin1 veriniz. Her gruptan kendi
konusuyla ilgili ayrintili ¢alisma yapmasini, sorular hazirlamasini isteyiniz. Yine
gruptaki her ogrenciden diger konular ile de ilgili arastirmalar yapmalarini ve
sorular hazirlamalarini isteyiniz.

Grup sOzciisiine grubun konusunu anlatmasini isteyiniz. Daha sonra grubun
her iiyesinden ve diger ogrencilerden hazirlamis olduklar1 sorulart karsilikli olarak
birbirlerine sormalarini isteyiniz. Sinifta tartisma ortami olugmasini saglayiniz.

Biitiin gruplar konular1 anlattiktan sonra en 1yi grubu belirleyiniz.



