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IMAM HATIP LISELERINDEKI DiN EGITIMININ NIiTELiGi iLE
ILGILi SORUNLAR: OKUL YONETICILERININ GORUSLERINE
DAYALI NITEL BIiR ARASTIRMA*

Ibrahim ASLAMACT*

OZET

Bu arastirmanin amaci, Imam-Hatip Liselerinde sunulan din
egitiminin niteligi ile ilgili sorunlarin, bu okul yoneticilerinin gortsleri
dogrultusunda incelenmesidir. Arastirma nitel arastirma modelinde
yapilandirilmistir. 2015-2016 o6gretim yili bahar déneminde Turkiye
kapsamli olarak yurttilen arastirmada, TUIKin Turkiye Bélgeler
Siniflandirmasi1 Dtlizey 1’den hareketle belirlenen 12 ildeki 24 farkl
Imam-Hatip Lisesinden toplam 25 okul yéneticisi arastirmanin calisma
grubunu olusturmustur. Arastirmacit tarafindan gelistirilen yan
yapilandirilmis mulakat formlari kullanilmis olup, okul yoneticileriyle
yapilan ylUz ylze gorUsmelerle veriler toplanmistir. Betimsel analiz
yontemiyle ¢coztimlenen bu veriler 1s18inda arastirmada elde edilen bazi
sonuclar su sekildedir: IHL okul yéneticilerinin buytk cogunlugu,
okullarindaki din egitiminin niteligini istenilen dtizeyde olmadigini ifade
edip, yetersiz bulmaktadir. Gértisme yapilan [HL okul yéneticileri,
okullarinda sunulan din egitiminin niteligini etkileyen c¢esitli sorunlar
olarak, bu okullarin 6grenci, 6gretmen ve veli profili ile mtifredat yapisina
iliskin niteliksel sorunlara deginmektedir. Yine bu okullarda mesleki
yeterlik kazandirmaktan ziyade akademik basarinin 6ncelenmesine,
fiziksel, cevresel ve ekonomik sikintilara iliskin de cesitli sorunlar1 dile
getirmektedirler. Arastirma kapsaminda ayrica IHL okul yéneticileri, bu
okullardaki din egitiminin niteligini gelistirmeye yonelik cesitli 6nerilerde
bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: imam Hatip Liseleri, Din Egitiminde Nitelik,
Okul Yoneticileri, Problem

* Bu makaledeki veriler, Degerler Egitimi Merkezi tarafindan finanse edilen imam-Hatip Arastirmalar1 Projesi kapsaminda
elde edilmistir. Arastirmay1 destekleyen Degerler Egitim Merkezi yetkililerine katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.
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THE PROBLEMS WITH THE QUALITY OF THE RELIGIOUS
EDUCATION OFFERED AT THE IMAM-HATIP SCHOOLS: A
QUALITATIVE RESEARCH BASED ON THE OPINIONS OF THE
SCHOOL ADMINISTRATORS

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the problems with the quality
of the religious education offered at the Imam-Hatip Schools in
accordance with the opinions of these school administrators. The
research is structured in a qualitative research model. During the spring
term of 2015-2016 academic year in Turkey, a study group consisting of
25 school administrators from 24 different Imam-Hatip Schools
established on the basis of The classification Level 1 of Turkey’s regions
of TUIK (Turkish Statistical Institute). Semi-structured interview forms
developed by the researcher were used, and face-to-face interviews with
school administrators were collected. Descriptive analysis method was
used in the analysis of the data obtained. Some of the results obtained in
the research are as follows: According to majority of the IHL school
administrators, the quality of religious education in their schools is not
at the desired level, it is inadequate. The interviewed IHL school
administrators refer to the various problems affecting the quality of
religious education offered in their schools, related to the profiles of
students and teachers and parents, and the curriculum structure of the
schools. They also express various problems related to physical,
environmental, and economic troubles. Within the scope of the research,
IHL school administrators have made various suggestions to improve the
quality of religious education in these schools.

STRUCTURED ABSTRACT

When quality is taken to mean being the best and putting out the
best, qualified education can also be achieved by raising the best
students. The best students can also be provided with well-prepared
training programs and multi-media training courses designed for the
implementation of these programs, and qualified personnel to carry out
this process. In other words, for qualified education it is important that
the elements of education are also qualified.

Imam-Hatip schools are the deepest-rooted education institutions
in Turkish education history. However, throughout the years of the
Turkish Republic, these schools have constantly become a controversial
issue in terms of their number, structure, student and alumni profiles. It
is a matter of curiosity about the quality of religious education offered in
Imam-Hatip Scholls, especially have lived a significant quantitative
increase since 2012. Studies are continuing to improve the quality of
education in these schools.

The main purpose of this study is to examine the problems with the
quality of the religious education offered at the Imam-Hatip Schools in
accordance with the opinions of these school administrators. In this
context, the following questions were searched in the research.
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- How do IHL school administrators assess the quality of religious
education in these schools in their current state?

- According to the IHL school administrators, what kind of problems
are faced with the quality of religious education in these schools?

- IHL school administrators, what kind of solution proposals offers
to improve the quality of religious education in these schools?

The research is structured in a qualitative research model. During
the spring term of 2015-2016 academic year in Turkey, a study group
consisting of 25 school administrators from 24 different Imam-Hatip
Schools established on the basis of The classification Level 1 of Turkey’s
regions of TUIK (Turkish Statistical Institute). Semi-structured interview
forms developed by the researcher were used, and face-to-face interviews
with school administrators were collected. Descriptive analysis method
was used in the analysis of the data obtained.

Some of the results obtained in the research are as follows:
According to majority of the IHL school administrators, the quality of
religious education in their schools is not at the desired level, it is
inadequate. The interviewed IHL school administrators refer to the
various problems with the quality of religious education offered in their
schools, related to the profiles of students and teachers and parents, and
the curriculum structure of the schools.

All of the IHL school administrators who participated in the survey
pointed to a problem with the quality of religious education, arising from
the student profile in these schools. In this context, the student-centered
some problems expressed by the school administrators like this:
inadequacy of students in terms of academic achievement, the presence
of students who come to these schools for a variety of reasons unwillingly,
students who want to study in different areas of the university outside
theology, do not care about vocational courses, students who did not read
in Imam-Hatip Secondary Schools had inadequate religious knowladge
background, and undesirable behaviors of students who did not have
Imam Hatip consciousness.

The interviewed IHL school administrators expressed the problems
arising from the teacher profile, espacially vocational courses teachers,
that affect the quality of the religious education in these schools. The
most important issue that participants put forward in their views as
problems related to vocational courses teachers is that they are involved
without being well trained in the faculty of theology, and without having
competencies. In addition, IHL school administrators have stated that
vocational courses teachers in the schools are ineffective in influencing
their students, communicating well with them, disliking themselves and
their lessons, renewing themselves and taking ownership of their schools.

IHL school administrators who participated in the research pointed
to various problems in their views in terms of student’s parents in their
schools. In this context, the majority of the participants expressed the
concern that the parents were indifferent to the student's education
process. In addition to this, administators stressed some problems
regarding student’s parents such as the high and different expectation of
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them from these schools, the existence of parents from different social
groups, and the economic and pedagogical inadequacies of some parents.

Some of the school administrators pointed to a variety of curricular-
based problems affecting the quality of religious education in their
schools. The most frequently highlighted problem in this context is that
the curriculum are very heavy and intense. Participants also expressed
the intensification of vocational courses in the final classes, the excess of
class hours, the difficulty of implementing their curriculum as problems.

IHL school administrators have frequently expressed, with the
exception of the above-mentioned problems, physical problems, and the
excellence of academic achievement rather than vocational competence
in these schools, with the quality of religious education in the schools. To
a lesser extent, the intensity of social activities in these schools,
environmental and economic problems are also other problems
addressed by the participants.

Within the scope of the research, IHL school administrators have
made various suggestions to improve the quality of religious education in
these schools. Some of these suggestions are taking the necessary
measures to ensure students who are academically more successful, and
prefer these schools to their own will to this schools; working teachers
who are well-educated and selective in these schools; simplification of
these school curriculum and diversification in accordance with student
orientations. When analyzed the suggests that I[HL school administrators
offer, it seems that they are in the related to the problems of general
education system of Turkey such as the provision of school, family and
environment coexistence in education.

Keywords: Imam Hatip High Schools, qualification in religious
education, school administrators, problem

Giris

Sozlikkte “bir seyin iyi veya kotli olma &zelligi, kalite” (TDK, Tirkee Sozlik) seklinde
tanimlanan nitelik, egitimde deger yiikli bir kavram olarak, degerlendirmede esas alinan 6lgiit ve
standartlara gore anlam kazanmaktadir. Bu nedenle “var” ya da “yok” demekten cok, kotiiden
miikemmele, diisiikten yiiksege dogru bir dereceyi/diizeyi ifade etmektedir (Ozgiiven, 1991).
Egitimde niteligin nasil tanimlandigi, tanimlamay1 yapanlarin felsefi bakis agilarina, amaglarina,
ihtiyaglarina ve oOnceliklerine gore degisebilmektedir. Bu nedenle etkililik ve verimlilik gibi
kavramlar, nitelik/kalite kavramu ile es anlamli olarak kullanilabilmektedir (Karip, 2007). Egitimde
cok boyutlu agilardan ele alinan kavram, genelde egitim uygulamalarinda en iyiyi ve en miikemmeli
bulma anlaminda kullanilmaktadir (Demirel, 1991). Diger bir agidan egitimde nitelik, “egitim
stirecinde yer alanlarin tiimiiniin kendilerini daha iyi hissetmelerini ve basladiklar1 noktadan daha iyi
bir duruma ulasabilmelerini saglayan her sey” olarak tanimlanmaktadir (Aksoy, 2017).

Egitimde nitelik goreceli bir kavramdir. Niteligin goreceliligi oncelikle kisi ve durumlara
bagli olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayni durum farkl kisilere gore farkli algilanabilir, ya da ayn
kisi farkli zamanlarda farkli degerlendirmelerde bulunabilir. Bu durum egitimde niteligin
betimlenmesinin ve Slgililmesinin giiclesmesine yol agmaktadir. Bu nedenle ¢ogu kez nitelik ile
nicelik kavramlar1 birbirinin yerine gegmekte ve egitimin niteligi, niceligin bir degiskeni gibi
kullanilmakta ya da niceliksel gostergeler iizerinden tamimlanmaya g¢aligilmaktadir. Ornegin
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Ogretmen basarisini sinifin1 gegen Ogrenci sayisiyla 6lgmek ya da degerlendirmek gibi (Demirel,
1991). Bu duruma uygun olarak 6zellikle uluslararasi karsilagtirmalarda da egitimin niteligine iliskin
degerlendirmelerin, daha ¢ok nicel veriler iizerinden yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ogretmen basina
diisen 6grenci sayist, sinif biyiikliikleri, 6grenci basar1 oranlari, 6gretim tiir ve diizeylerine gore
okullagma oranlari, cinsiyet ve gesitli niifus 6zelliklerine gore okullasma oranlari, egitime ayrilan
biitcenin  biiyiikliigli vs. gibi sayisal gostergeler, egitimde niteligin tamimlanmasinda
kullanilmaktadir (Aksoy, 2017). Bazi durumlarda ise nitelik ve nicelik kavramlari birbirinin zidd1 iki
kavram gibi anlagilmakta, egitimde niceliksel artiglarin, niteligi yani verilen egitimin kalitesini
diistirecegi varsayilmaktadir. Aslinda bu kavramlar i¢ ice olan kavramlardir. Belirli bir nitelige
ulasabilmek icin &ncelikle belirli bir sayisal biiyiikliige ihtiya¢ vardir (Ozgiiven, 1991). Yani
egitimde nitelik arayislari, belli bir niceliksel artistan ya da egitimde temel ihtiyaclarin
kargilanmasindan sonra s6z konusu olabilmektedir.

Nitelik, en iyi olmak ve en miikemmeli ortaya koymak anlaminda ele alindiginda, nitelikli
egitim de en iyi 6grencileri yetistirmekle miimkiin olabilir. En iyi 6grenciler de iyi hazirlanmis egitim
programlar1 ve bu programlarin uygulanmasi i¢in diizenlenmis ¢ok ortamli egitim durumlari ile en
onemlisi de bu siireci yiiriitecek nitelikli insan kaynagi (6gretmen, yonetici, denetgi vs) ile
saglanabilir (Demirel, 1991). Yani nitelikli bir egitim i¢in egitimin unsurlarinin da nitelikli olmasi
Onem tasimaktadir.

Bir egitim sisteminin kalitesine yonelik degerlendirmelerde egitimle ilgili gdstergeler onemli
ve dgretme siireci ve bu siirece yonelik ¢iktilar seklinde siralanmaktadir (UNICEF, 2000). Egitimde
nitelik ile ilgili izerinde en ¢ok durulan boyut ise, egitimin ¢iktilaridir. Egitim programlarinin gikti
boyutuna iliskin yapilan degerlendirme sonuglarina gore, egitimin niteligi konusunda bir yargiya
varilmaya ¢alisilmaktadir. Tirkiye’de bu yargiya varma islemi daha ¢ok iilke ¢apinda merkezi olarak
yapilan sinav sonuglart kullanilarak yapilmakta ve her okul bu yarigta yerini almaya ¢alismaktadir
(Demirel, 1991).

Genel olarak bir 6grenme yeri olarak tamimlanan okullardan beklenen, sdz konusu
O0grenmenin etkili bir bicimde gerceklestirilmesidir. Okullar kendilerinden beklenilen amag¢ ve
fonksiyonlar1 gergeklestirebildikleri, hedefledikleri nitelikleri haiz Ogrenciler yetistirebildikleri
Olciide, nitelikli egitim hizmeti sunmus olabilmektedir. Tiirk Milli Egitim sistemi icerisinde
ortadgretim diizeyinde yer alan baslica kurumlardan birisi de imam-Hatip Liseleridir. Bu okullarmin
en 6nemli yasal dayanagini olusturan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nda kurulus amaci, din hizmetlerini
yiiriitecek din gorevlileri yetistirmek olarak belirlenmistir. Ancak kirsaldan kente gogle birlikte
1960’11 y1llardan itibaren toplumsal yapida meydana gelen degisim ve doniisiim, bu okullarin kurulus
amacini agmalarini da beraberinde getirmistir. Kurulus amaci her ne kadar din gérevlisi yetistirmek
olsa da, bu okullar ayn1 zamanda ¢ocuklarinin daha fazla din egitimi almalarini talep eden, ancak
onlarin din gorevlisi olmalarini istemeyen aileler i¢in devletin sundugu sistem igerisindeki tek
secenek haline gelmistir. Boylece muhafazakar kesimin ortaya koydugu talep ve ihtiyag, bu okullara
goriiniir din gorevlisi yetistirme islevlerinin yaninda, diger goriiniir temel amaglar1 olan yiiksek
Ogrenime hazirlama niteligini kazandirmistir (Aslamaci, 2014; Mermutlu, 2008; Gokagti, 2005). Bu
durum 1973 yilinda ¢ikartilan ve halen yiiriirliikte olan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile
tescillenmis, liselere déniistiiriilen bu okullarin amaci, kanunun 32. maddesinde “Jmamlik-hatiplik
ve Kuran kursu ogreticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getirilebilmesi ile gorevli elemanlar
yetistirmek tizere Milli Egitim Bakanliginca agilan, ortaégretim sistemi iginde, hem meslege, hem
yiiksek ogrenime hazirlayici programlar uygulayan kurumlar” seklinde tammlanmustir.

Kurulduklari giinden beri sayilari, fonksiyonlari, miifredati, 6grenci ve mezunlariyla siklikla
Tiirkiye giindemine tasinan ve bilimsel/pedagojik zeminden ziyade politik/ideolojik diizlemde
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tartisilan bu okullar, alinan politik kararlarlarin da etkisiyle inisli ¢ikisl bir tarihi seyir izlemistir. AK
Parti hiikiimetinin Tiirk Egitim Sistemini yeniden yapilandirma kapsaminda 2012 yilinda yaptig
yasal diizenlemelerle, bu okullarin orta kisimlarinin yeniden agilmasi ve iiniversite giris sisteminde
uygulanan katsayr uygulamasina son verilmesi, bu okul ve 6grenci sayilarinda ciddi bir artig
yasanmasina yol acnustir (Aslamaci, 2014b; Akyiiz, 2016). Bu siiregte sayilar1 hizla artan Imam-
Hatip Liselerinin bu yogunluktaki niceliksel artisina mukabil, bu okullarda sunulan egitimin/din
egitiminin niteliginin ne diizeyde oldugu merak konusudur. Bu okullardaki egitimin niteliginin
gelistirilmesine yonelik arayislar ve ¢alismalar' devam etmekle birlikte, konunun yeterince bilimsel
calismalarda ele alindigim sdyleyebilmek giictiir.

llgili alanyazinda Tiirkiye’de egitimin niteligini etkileyen cesitli sorun alanlarindan
bahsedilmektedir. Bu sorunlar egitim sisteminin yapisi, isleyisi, yonetimine iliskin olabildigi gibi;
bina, arag-gere¢ ve para gibi maddi girdilerle; yonetici, 6gretmen, denetci, 6grenci ve yardimei
personel gibi insan girdileriyle; 6grenme ve 6gretme siirecindeki etkilesim yetersizliginden ya da
degerlendirme Ol¢iit ve uygulamalariyla da iliskili olabilmektedir (Gokge, 2010). Milli egitim
sisteminin bir parcasi olarak, imam Hatip Liselerinin de bu sorunlardan etkilenmesi kaginilmazdir.
Bu genel sorunlarla birlikte her tiir ve kademedeki okullar 6zelinde, niteligi etkileyen sorunlara
iliskin ilgili paydaslardan geribildirim alinarak daha detayli durum tespitlerinin yapilmasi, bu
hizmetlerdeki eksikliklerin gidermesine yonelik dnerilerin gelistirilmesine girdi olusturacak verilerin
elde edilmesi a¢isindan 6nem arz etmektedir.

Bu gergevede, Imam Hatip Liselerindeki din egitiminin niteligi ile ilgili sorunlarm, bu
siirecin en Onemli paydaslarindan birisi olarak okul yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda
incelenmesi, bu okullardaki egitimin niteligine iliskin yiiriitiilen ¢alismalara katki sunmasi agisindan
arastirmaya deger gorilmiistiir. Boylece arastirman problemi, okul yoneticilerinin goriislerine gore
Imam Hatip Liselerinde sunulan din egitiminin niteligine iliskin ne tiir sorunlar vardir? seklinde
belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada Imam Hatip Liselerindeki din egitiminin niteligi ile ilgili sorunlarin, bu siirecin
en Onemli paydaslarindan birisi olan, okul yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda incelenmesi
amaglanmigtir. Bu dogrultuda aragtirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1- THL okul yéneticileri, bu okullardaki din egitiminin niteligini mevcut haliyle nasil
degerlendirmektedir?

2- IHL okul yéneticilerine gore, bu okullardaki din egitiminin niteligi ile ilgili ne tiir
sorunlarla karsilasilmaktadir?

3- IHL okul yoneticileri bu okullardaki din egitiminin niteligini gelistirmeye yonelik ne tiir
¢0ziim Onerileri sunmaktadir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu caligma nitel arastirma modelinde yapilandirilmistir. Nitel arastirma olaylarin,
gercgeklestigi dogal ortaminda gergekei ve biitiinciil bir bi¢imde ele alindig1 ve gbzlem, gériisme ve
dokiiman analizi gibi veri toplama ydntemlerinin kullanildigi bir arastirma yontemi olarak

! Bu kapsamda Din Ogretimi Genel Miidiirliigii niin yiiriittigii ¢esitli galigmalarla birlikte, 6zellikle Ensar Vakfi Degerler
Egitim Merkezi, ONDER, ilim-Yayma Cemiyeti, TIMAV gibi sivil toplum kuruluglarinin da bu okullardaki egitimin
kalitesinin gelistirilmesine yonelik farkli caligmalar1 s6z konusudur.
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tanimlanmaktadir. Arastirmanin dogasi geregi bir olguyu kendi gercekligi icinde derinlemesine
incelemek amaclandigindan nitel aragtirma ydnteminin daha uygun oldugu disiinilmis ve
aragtirmada olgubilim deseni benimsenmistir. Olgubilim deseninde farkinda olunan, ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa yeterince sahip olunmayan olgulara odaklanilmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimeilar1, 2015-2016 6gretim yilinda 12 farkli ilde bulunan toplam 24 imam
Hatip Lisesinde gorev yapan 25 okul ydneticisinden olugmaktadir. Arastirmada 6rneklem olarak
illerin tespitinde iilkeyi temsil giiciiniin daha yiiksek oldugu diisiincesiyle, TUIK in Tiirkiye Bélgeler
Smiflamasindan yararlanilmistir. Bu sekilde TUIK’in diizey 1 olarak belirledigi 12 bolgeden
belirlenen birer il, arastirmanin 6rneklem illeri olarak secilmistir. Her ilde en az iki Imam-Hatip
Lisesinde gorev yapan okul yoneticileriyle goriisme yapilmasi planlanmis, ancak arastirmanin
uygulandii tarihte Igdir merkezde bir Imam Hatip Lisesinin bulunmasi nedeniyle bu ilden bir okul
ornekleme dahil edilebilmistir. Arastirmada okul yoneticisi olarak oncelikle okul miidiirleri ile
goriigiilmesi  diigiiniilmiis, ancak Onceden bilgi verilmesine ragmen bazi okullarda bunun
gergeklestirilmesi miimkiin olmamis ve miidiir yardimeilar ile goriismeler yapilmistir. Arastirma
kapsaminda goriisme yapilan THL okul yoneticilerinin 6zellikleri ve verilerin analizinde kendilerini
temsilen kullanilacak olan kodlara Tablo 1’de yer verilmistir:

Tablo 1: Calisma Grubu ve Demografik Ozellikleri

Iégglljlmcmln Cinsiyeti Gorevi Mesleki Kidemi Brans Grubu Bulundugu il
K1 Erkek Miidiir 28 Meslek Ankara
K2 Erkek Miidiir Yrd. 15 Kiiltir Ankara
K3 Erkek Miidiir 25 Meslek Antalya
K4 Erkek Miidiir Yrd. 23 Kiilttr Antalya
K5 Erkek Miidiir 20 Meslek Bolu

K6 Erkek Miidiir Yrd. 24 Kiiltir Bolu

K7 Erkek Miidiir Yrd. 12 Meslek Bolu

K8 Erkek Miidiir 16 Meslek Igdir

K9 Kadm Miidiir 28 Meslek Istanbul
K10 Kadm Miidiir Yrd. 20 Kiltiir Istanbul
K11 Erkek Miidiir 20 Meslek Istanbul
K12 Erkek Miidiir 38 Kiiltiir Izmir
K13 Erkek Miidiir Yrd. 8 Meslek Izmir
K14 Erkek Miidir 21 Meslek Kayseri
K15 Erkek Miidir 38 Meslek Kayseri
K16 Erkek Miidiir 29 Meslek Malatya
K17 Erkek Miidiir 23 Meslek Malatya
K18 Erkek Miidiir Yrd. 19 Meslek Samsun
K19 Erkek Miidiir 30 Meslek Samsun
K20 Kadin Miidiir 22 Meslek Tekirdag
K21 Erkek Miidiir Yrd. 18 Kiilttir Tekirdag
K22 Erkek Miidiir 18 Kiiltiir Trabzon
K23 Erkek Miidiir 25 Meslek Trabzon
K24 Erkek Miidiir 19 Meslek Sanlurfa
K25 Erkek Miidiir 18 Meslek Sanlurfa
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Tablo 1’e goére goriisme yapilan okul yoneticilerinin 22’si erkek, 3’ ise kadindir.
Katilimeilarin 17’si okul miidiirii olarak gorev yaparken, 8’i miidiir yardimcisidir. Mesleki kidem
acisindan 1 yonetici 10 yildan az, 11 yonetici 11-20 y1l aras1, 11 yonetici 21-30 y1l arasi, 2 yonetici
ise 30 yildan daha fazla mesleki kideme sahiptir. Yoneticilerin 18’inin brans grubu meslek dersleri
iken, 7’si kiiltiir dersleri brang grubundandir. Yoneticilerin gorev yaptigi iller ve miilakat yapilan
yonetici sayilar1 ise Ankara (2), Antalya (2), Bolu (3), Igdir (1), Istanbul (3), izmir (2), Kayseri (2),
Malatya (2), Samsun (2), Sanlurfa (2), Tekirdag (2) ve Trabzon (2) olmak iizere toplam 25’tir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmstir. Katilimeilara goriismelerde imam Hatip Liselerindeki din egitiminin
niteligini yeterli bulup bulmadiklari, bu okullardaki din egitiminin niteligini etkileyen ne tiir
sorunlarla karsilastiklari ve din egitiminin niteligini gelistirmek ic¢in ne gibi Onerilerinin oldugu
sorulmustur. Goriismeler 2016 yilmin Nisan ve Mayis aylarinda ziyaret edilen okullarda
gergeklestirilmis ve katilimeilarin izni ile tim goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde NVivo 10 adli program kullanilmistir. Toplanan veriler
analiz edilmeden 6nce, ses kaydina alinan goriismeler desifre edilerek metin haline getirilmis ve
Word formatindaki belgeler NVivo 10 programina tek tek aktarilmistir. Veriler kodlanmadan 6nce
katilimeilarin ne demek istedikleri anlasilmasi i¢in gdriigme metinleri, arastirmaci tarafindan
oncelikle biitiin olarak okunmustur. Verilerin ¢dziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Betimsel ¢oziimlemede katilimer goriisleri 6nceden belirlenen temalar baglaminda
dogrudan aktarilmigtir. Ayrica betimsel analizde goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini
carpici bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara da yer verilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2008). Bu arastirmada da ITHL okul ydneticilerinin gériislerini aynen yansitmak amaciyla tirnak igine
yerlestirilen dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir.

Bulgular

Arasgtirmada elde edilen bulgular arastirma sorularina uygun olarak bagliklandirilarak
asagida sunulmustur:

1. imam Hatip Liselerindeki Din Egitiminin Niteligi: Mevcut Durum

Arastirmada okul yoneticilerine bu okullardaki din egitiminin niteligini genel olarak nasil
degerlendirdikleri sorulmus ve alinan cevaplar tablo 2’deki gibi kategorilendirilmistir.

Tablo 2: Genel olarak din egitiminin niteligi

Kategoriler Katihmer Katihmcilar
Sayisi
Istenilen seviyede degil, yetersiz 20 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,
K10, K11, K12, K13, K15, K16, K20,
K22, K23, K24, K25
Nitelik yeterli 2 K14, K18
Nitelige nereden bakildigina bagl 3 K17, K19, K21

Tablo 1’deki bulgularda da goriildiigii gibi goriisme yapilan okul ydneticilerinin biiytik
cogunlugu Imam-Hatip liselerindeki din egitiminin niteliginin istenilen diizeyde olmadigini
belirtmislerdir. Bu konuda okul yoneticilerinden K1 kodlu katilime1 “Istenilen seviyede degil ¢ok
¢ok daha iyi olmasi gerekir. Kesinlikle istenilen, beklenilen arzu edilen seviyede degil.” ifadesini
kullanirken, K22 kodlu yénetici “Isin ashm séylemek gerekirse Imam Hatiplerde ¢ok kaliteli bir din
egitimi verildigini syleyemeyiz.” seklinde goriisiinii belirtmistir. K15 kodlu katilimer ise “Istedigimiz
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performans ve istedigimiz kalitede olmadigini, ge¢cmise gore bunu itiraf etmek istiyorum. Yani bu
gayet agtk. Gergi bunu biiyiiklerimiz de bilir. Oyle ¢iplak gozle goriilebilir durumda, uzman olmaya
gerek yok. Ama bir siire¢ yasadik tabi malumunuz 28 Subat siireci gibi bir siire¢ yasadik. Ondan
sonra bizim okullarimiz kapanma noktasina geldi.” ifadesini kullanarak bu okullarin 28 Subat
stirecinde yasadiklan sikintilara vurgu yapmus, bu okullarda yasanilan nitelik yetersizligini ifade
etmistir.

Bu okullarda sunulan din egitiminin niteliginin yeterli oldugunu sadece iki katilimec1 ifade
etmistir. Bu konuda K14 kodlu katilime1 “A¢ik¢ast su sartlarda egitimin kalitesi iyi ama daha iyi
olmasi i¢in bazi giizel seyler yapilabilir.” seklinde gorisiinii belirtirken; K21 kodlu katilimer ise
“Imam-1 Azamlarin, Imam-1 Gazalilerin vs bunun gibi ¢caga damga vurmus isimlerin yetistirdigi bir
cografyada yagiyoruz. Bu cografyaya baktigimizda asagr yukar: bu mirasi tagiyan insanlarin
yetistirilme potansiyeline sahip iilke Tiirkiye dir. Suriye 'den mi Irak tan mi bekleyeceksiniz bunu? Biz
baoyle biiyiik bir beklentiyle baktigimiz zaman iki tane din kurumumuz var: Biri Diyanet, biri de Milli
Egitimin Imam Hatipleri YOK ’iin de Ilahiyatlar: degil mi? Olaya boyle bakinca yetersiziz. Ama sadece
giinliik dinin ihtiyaclart penceresinden bakarsak eksikleriyle beraber yetmez ama evet.” seklinde
goriislerini ifade ederek niteligin nereden bakildigina bagl olarak farkli degerlendirilebilecegini dile
getirmistir.

2. Imam Hatip Liselerinde Din Egitiminin Niteligi ile flgili Sorunlar

Arastirmada goriisme yapilan THL okul yéneticilerine okullarinda sunulan din egitiminin
niteligini etkileyen ne tiir sorunlarla karsilagtiklar1 sorulmustur. Okul yoneticilerinin verdikleri
yanitlar 6grenci, 6gretmen ve veli profili ile miifredata iliskin sorunlar seklinde farkli temalarda
toplanarak ayr1 ayri ele alinmistir. IHL okul yoneticilerinin bu temalarin disinda goriislerinde dile
getirdikleri farkli sorunlar ise diger sorun alanlari baslig1 altinda toplanarak agsagida sunulmustur.

2.1. Ogrenciler Agisindan Nitelik Sorunlar

Goriisme yapilan okul yéneticilerinin, imam Hatip Liselerinde sunulan din egitiminin
niteligini etkileyen, dgrenci profili ile iligkili olarak dile getirdikleri sorunlar tablo 3’teki gibi
kategorilendirilmistir.

Tablo 3: Ogrenci temal sorunlar

Kategoriler Katihma Katihmcilar

Sayis1
Ogrenci kalitesinin diisiikligii 15 K1, K2, K4, K5, K6, K7, K8, K11,

K12, K15, K16, K19 K22, K23, K25

Istemeyerek gelen 6grencilerin varlig 6 K2, K3, K11, K12, K14, K23
Ogrencilerin {iniversite yonelimleri ve 10 K1, K4, K8, K9, K11, K14, K16 K18,
iiniversite sinav sisteminden kaynaklanan K22, K24
sorunlar
Ogrencilerin dini alt yapilarinin zayiflig1 5 K2, K15, K18, K21, K22
Imam Hatip suuru olmayan, istenmeyen 2 K9, K25

davranislar sergileyen 6grencilerin varligi

Tablo 3’te goriildiigii gibi IHL okul yoneticilerinin ¢ogunlugu, bu okullardaki din egitiminin
niteligini etkileyen sorunlardan birisi olarak &grenci kalitesinin diisiikliigiinii ifade etmistir. Bu
baglamda basarili 6grencilerin bu okullari tercih etmemeleri ve diisiik puanli 6grencilerin bu okullara
gelmeleri, okul yoneticilerinin goriislerine siklikla yansimaktadir. Ayrica mevcut TEOG (Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi) sinav sistemi devam ettigi miiddetce bu okullara kaliteli
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ogrencilerin ¢ekilmesinin giic oldugu ifade edilmektedir. Daha ziyade akademik basar1 veya
yeterlilik agisindan 6grenci niteligine bakilmaktadir. Baz1 katilimcilarin konuyla ilgili goriisleri su
sekildedir:

K23- Din egitiminin kalitesi ogrencinin kalitesi ile dogru orantili. Yani okula gelmeden énce
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi yiiksekse, din ogretimi miifredatini onlarla yiiriitebilmek kolay
oluyor. Ama maalesef son yillarda ozellikle 28 Subat siirecinden sonra okulumuz ogrencilerinin profili
kalitesi ¢ok diigiik. Bu TEOG simavimin Imam hatip liseleri agisindan olumsuz yonde biiyiik bir etkisi
var. Ogrenci siralama yapiyor puanina gore netice itibariyle imam hatip lisesini son siraya yaziyor.
Yiiksek puanl 6grenciler istedikleri Fen liselerini ve Anadolu liselerini ilk siralara yaziyorlar. Highir
yere giremeyecek potansiyeldeki 6grencilerde Imam hatip liselerini tercih ediyorlar. Bu durum kaliteyi
oldukg¢a diigiiriiyor. Yani 6grencimizi % 100 olarak diisiiniirsek % 10 u bilin¢li bir tercihle belirli bir
puamn tistiinde bulunan ogrenciler okulu tercih ediyor. % 901 baska bir liseyi kazanmadigi i¢in ve
yahut anne babanmin baskisiyla oglum meslek lisesine gidecegine, kizim meslek lisesine gidecegine
Imam hatibe gitsin en azindan diger liselerdeki olumsuzluklar: yasamaz. Yani kéti aliskanhklar
edinmez. En azindan bir Fatiha’y, ilerde biz rahmetli oldugumuz zaman arkamizdan bir Yasin okur
diistincesiyle tercih ediyor. Malum, programimiz yogun. Bu programi kaldirabilecek diizeyde algist
olan ogrenciye ihtiyag var. Yani bizim bu progranmimiz bir Anadolu lisesi programi ve ayni zamanda
meslek lisesi programi bu programi kaldiracak 6grencinin profilinin yiiksek olmasi gerekiyor. Bunun
sikintisini yasryoruz.

K5- Islami Ilimler a¢isindan da, muhteviyat agisindan da mevzuat acisindan da nitelik yeterli. Ancak
bunlarin verimli anlatilmasi noktasinda yani i¢inin doldurulmast noktasinda sikintilarimiz var. Bunun
nedenini ben su andaki 6grenci kalitesine baglyyorum. Yani 6gretmen ne kadar kaliteli olursa olsun,
ne kadar hedefi genis olursa olsun, égrencinin talebi az oldugu i¢in hedef belirleyemediginden dolayr,
nitelikli bir din egitimi gerceklesmiyor.

K8- Ogrenci profili ¢ok diisiik. Eeee profili ¢ok diisiik olan bir 6grenciye meslek derslerini ogretmek
¢cok zordur. Imam Hatiplere gercekten ¢ok zeki 6grencilerin gelmesi lazim ki her iki branst da
kaldirabilsin.

Bazi okul yéneticileri ise goriislerinde okullarindaki istemeyerek gelen d6grencilerin varligina
dikkat ¢gekmektedir. Bu durumu K2 kodlu katilime1 “Bazisi ailesinden ¢ok biiyiik baskilarla geliyor.
Ogrenci hichir yeri kazanamadiysa puam yetmiyorsa velisi onu artik... Imam Hatip’e yazdirmis. Bu
yiizden bu ogrencilere okulu sevdirme isinde biraz zorlantyoruz.” seklinde aile baskisina isaret ederek;
K3 kodlu katilimei ise  “Cocuk imam hatibe gelmis, niye geldin, degisik amacglarla gelmis, valla eve
en yakin okul burastydi hocam baska da yoktu, puamim da yetmiyordu diye buraya geldim.” seklinde
okulun eve yakin olmasi ya da puaninin baska okullar i¢cin yetmemesine vurgu yaparak ogrenci
isteksizliginin nedenlerini ifade etmistir.

Ogrencilerin iiniversite yonelimleri ve dzellikle lise son simfta iiniversite giris smavlarina
hazirlanmak durumunda olmalari, katilimcilar tarafindan bu okullardaki din egitiminin niteligi ile ilgili
ogrenci temali en fazla dile getirdikleri sorunlardan birisini olusturmaktadir. Bu konuda bazi okul
yoneticilerinin gorisleri su sekildedir:

K11- Simdi 6grenci diyor ki bu tiniversite stnavinda sorulmayan bir ders. Ogrensem ne dgrenmesem
ne. Bu nedenle ézellikle son sinifia meslek dersleri tamamen neredeyse imam hatiplerde atil durumda
kalyor. Iste hocam benim iiniversiteye gitmemi istemiyor musunuz, benim ¢alismam lazim, beni
yormayin bu derslerle. Bu sefer meslek derslerinin hi¢chbir ehemmiyeti yok.

K8- Ama dgrenci meslek derslerine ¢calistigi zaman dort yil sonra meslek derslerinden sinava girmiyor
kiiltiir derslerinden sinava giriyor. Ondan dolayr meslek derslerine verecegi dnemi tutup mecburi
kiiltiir derslerine veriyor. Mecburi... Bundan dolay biz 9 ve 10. sinifta ne verebildiysek onlari vermeye
calisiyoruz. Ama bu konuda basarili oldugumuzu zannetmiyorum. Ciinkii 6grencinin akl fikvi
iiniversitede. Universiteye de meslek dersleriyle degil kiiltiir dersleriyle gidiyor. Kiiltiir derslerine daha
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¢ok onem veriyor. Ama amacimiz nedir imam veya hatip yetistirmek. Dort yil sonra imam da
yetistiremiyoruz hatip de...

K18- Ogrencilerimizin akademik basariyla dini basar: yani din egitimi arasinda sikismis olmast.
Ozellikle basarili olan dgrencilerin iiniversitede ilahiyat disinda bir yer diigiiniiyor ise dini dersleri
meslek derslerini angarya olarak gérmesi problemini yasiyoruz.

K16- 11. sinifin ikinci doneminden sonra ogrenciyi kaybediyoruz. Herkes LYS, YGS formatina giriyor.
Su duayr su sureyi niye ezberlemedin dedigimiz zaman ¢ocuk bir tuhaflastyor, etkilesimsiz hale geliyor.

Arastirmaya katilan THL okul yoneticilerinin bazilari ise 28 Subat siirecinde Imam Hatip
Ortaokullarinin kapatilmasindan dolay1 Imam Hatip Liselerine genel ortaokullardan gelen 6grencilerin
dini alt yapilarmin yetersizligine dikkat ¢ekmistir. Bu konuda bazi katilimcilarnim goriisleri su
sekildedir:

K15- Simdi IHLye gelen ogrenciler normal ortaokullardan geliyorlar, [HO lardan gelmiyorlar,
insallah bundan sonra bizim égrencilerimiz [HO lardan gelecek, insallah daha nitelikli olur diye iimit
ediyoruz. Ama suan da degisik ortaokullardan geldigi i¢in ¢ocuklar oralarda bir takim kazanimlar:
elde etmigler. Kiminin kiz arkadagi var, kiminin iste face 'te, twitter 'da gruplari var, iletisim saglyorlar
birbirleriyle, hemen kopmuyorlar. O égrenci sekillenmis. Imam hatibe gelince hemen yani boyact kiipii
gibi girip ¢ikip da diizelecek diye bir sey yok.

K18- Bu konudaki en biiyiik eksik imam hatip ortaokullarimin kapatilmis olmasiydi. Tekrar belki oraya
donmiis olacagim ama o eksik giderildi. Ciinkii 6grencinin 14-15 yasindan sonra imam hatibe gelmis
olmast bir¢ok seyi degistirmiyor, maalesef. Ciinkii ergenlik donemine girmis veya ergenlik dénemini
hemen hemen gecirmis geng kizliga dogru adim atmis, delikanliiga dogru adim atmus olan birey liseye
geldiginde ¢ok ciddi manada belli bir kisiligi oturmus oluyor. Yani bir¢ok seyi siz ondan sonra onda
degistiremiyorsunuz. Mesela imam hatibe kayit olmama konusundaki direnci anne baba
kairamayabiliyor. Zorla getiriyor maya tutmayabiliyor. O direng olusmus oluyor bir kere. Veya meslek
derslerine kars: olan karst tavri sevmemesi degismeyebiliyor. Ciinkii belli bir seyi olusmus artik.

K22- Ogrencinin lise bir de higbir sey bilmeden basladigu i¢in olumsuz etkileniyor. Din egitimi kiiiik
yaslarda olmasi gerekiyor. Ozellikle imam hatip ortaokullarinin agilmasi bizim éniimiizii agacaktir.

Bir kisim katilimer ise Imam Hatip suuru olmayan, istenmeyen davranislar sergileyen
ogrencilerin varligimmi diger bir 6grenci temali sorun olarak dile getirmistir. Bu konuda K9 kodlu
katilimer goriislerini su sekilde ifade etmistir.

K9- “Eskiden Imam hatip’e girdigin zaman o havayi teneffiis edebiliyordun. Ogrenci ogretmenini
gordiigii zaman ceketini ilikleyip kenara ¢ekiliyordu. Simdi ben kapida ¢ocukla karsilyyorum yiiz yiize
geliyoruz ay pardon diyorum, onemli degil hocam diyor. Bu basariysa ¢ok basariliyiz. Belki bir stirii
doktor, avukat, hakim ¢ikacak ama bizim ézledigimiz nesil degil bu. Onu her yerden kazanabilirdik.
Ben doktor olunca Islami kimligi olan doktor istiyorum. Avukat olunca hassasiyetleri olan avukat
istiyorum. Benim silahimla beni vurabilecek birini istemiyorum. Bir uyarida bulundugun zaman benim
ozgiirliigiime karisamazsin diyen bir nesli, ben onun hizmetkar: olmak istemiyorum.

Yukarida o6rnek olarak verilen katilimcilarin goriislerinden de anlasilacag: gibi, arastirmaya
katilan THL okul yoneticilerinin gogunlugunun bu okullardaki 6grenci profilinden memnun
olmadiklar1 anlasilmaktadir. Bu ¢erceve 0&grencilerin Gzellikle akademik basar1 agisindan
yetersizligi, bu okullara c¢esitli nedenlerden dolay1 istemeyerek gelen oOgrencilerin varligi,
tiniversitelerin Ilahiyat digindaki farkli alanlarda okumak isteyen dgrencilerin meslek derslerini
dnemsememesi, Imam hatip ortaokullarinda okumamis 6grencilerin dini altyap1 yetersizligi ve Imam
hatip suuruna sahip olmayan Ogrencilerin istenmeyen davranislari, katilimeilar tarafindan 6grenci
temal1 sorun alanlar1 olarak dile getirilmistir.
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2.2. Ogretmenler Acisindan Nitelik Sorunlar

Aragtirmaya katilan yoneticilere okullarndaki din egitiminin niteligi ile ilgili 6gretmen
temali ne tir sorunlarla Kkarsilagtiklar1 sorulmus, alinan cevaplar tablo 4’teki gibi
kategorilendirilmistir.

Tablo 4: Ogretmen temah sorunlar

Katihmel

Kategoriler Katilimcilar
Sayisi
Meslek dersi 6gretmenlerine iliskin sorunlar
Hahiyat fakiiltelerinde iyi yetismemeleri ve 7 K8, K11, K12, K13, K17, K23, K25
yeterliklere sahip olmadan atanmalar1
Kuran-1 Kerim ve Arapca derslerinin 6 K5, K8, K11, K13, K17, K23

ogretimindeki yetersizlikleri ve bu derslere

girmek istememeleri

Meslek dersi 6gretmen eksikligi ve iicretli 5 K11, K12, K17, K20, K22
ogretmenlere iligkin yaganan sikintilar

Kadin meslek dersi 6gretmenlerinin ¢coklugu 4 K8, K22, K23, K25
Ogrencilerle iletisim kurmada zayif olmalar1 3 K4, K22, K23
Derslerini 6grencilere sevdirememeleri 3 K18, K20, K22
Yeterince 6zverili, idealist olmamalari, 3 K14, K22, K25
kendilerini yenileyememeleri
Ogrencilere yeterince rol model olamamalari 2 K8, K22
Meslek dersi 6gretmenlerinin branglagsmamast 2 K1, K3
Mensup olduklar1 dini grubun goriislerini 1 K10
ogrencilere aktarmaya caligmalari
Kiiltiir dersi 6gretmenlerine iliskin sorunlar 6 K3, K5, K8, K14, K19, K22
Genel olarak 6gretmen vurgulu sorunlar 15 K3, K4, K7, K8, K9, K10, K11,
K14, K15, K16, K17, K18, K19,
K22, K25

Okul yoneticileri 6gretmen temali karsilastiklart sorunlarla ilgili goriislerini daha ziyade
meslek dersi dgretmenleri {lizerinden ifade etmistir. Bu okullardaki din egitiminin niteliginin
oncelikle bu ogretmenlerin sorumlulugu oldugu algisi, bu durumun muhtemel nedeni olabilir.
Bununla birlikte bazi1 katilimcilar kiiltiir dersi 6gretmenlerine iligkin sorunlar dile getirirken diger
bir kismi ise meslek ya da kiiltiir dersleri 6gretmenlerini ayirmaksizin genel olarak 6gretmen profiline
iligkin sorunlar1 belirtmistir.

Katilimcilarin meslek dersi 6gretmenlerine iligkin sorunlar olarak 6ne ¢ikardiklari en 6nemli
husus, bu dgretmenlerin lisans egitimlerinde yani ilahiyat fakiiltelerinde iyi yetismedikleri ve
yeterliklere sahip olmadan atandiklarina iligkindir. Yine bununla da ilgili olarak katilimcilarin
siklikla ifade ettikleri diger sorun ise bazi meslek dersi 6gretmenlerinin Arapga ve Kuran-1 Kerim
derslerine girmek istememeleri ve bu derslerin 6gretimindeki yetersizlikleridir. Bu durumu K23,
K17, K8, K25 ve K11 kodlu okul yoneticileri su sekilde ifade etmektedir:

K23- Ogrencilerimiz ek puanla birlikte ilahiyatlara génderildi. Kalitesiz, basart diizeyi diisiik
ogrencilerimiz ilahiyatlara giderek, oradan mezun olduklarinda bu okullara ogretmen olarak
doniiyorlar. Bu kisir dongii olarak IHL lerdeki meslek dersi dgretmenlerinin kalitesinin giderek
diistiigiinii gosterivor. Ogretmen okulumuza geliyor, yeni ataniyor, hocam, hadis dersi vereyim, tefsir
dersi vereyim, Arap¢a dersi vermek istiyorum. Bana soyledigi su: Hocam ben bu dersleri veremem.
Meslek dersleri 6gretmeni ne dersi verirsin hocam: temel dini bilgiler, akaid, kelam, dinler tarihi
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derslerini veririm. Bakiniz bu [HL lerdeki 6grencinin kalitesizligi 6gretmenin kalitesizligi olarak geri
dondii. Bu kisir dongiiyii mutlaka bizim degistirmemiz lazim.

K17- Meslek derslerini okutan égretmenleri bir yeterlilik sinavindan bir sozlii sinavdan gegirdiginizde
cogunun ogrencilere lise seviyesinde Kuran-1 Kerim okutacak Kuran-1 Kerim &gretecek yeterlilikte
olmadigini ben gézlemliyorum. Arapga icin de aym seyi séyleyebiliriz. Arap¢ada da mesela ilahiyat
fakiiltesinden mezun olmus gelmis bir 6gretmenimiz diyor ki: Hocam miimkiinse bana Arapga dersi
vermeyin. Bu act bir durum. Bu ister istemez okullardaki kaliteyi diisiiriiyor.

K8- Bizim mezun ettigimiz ogrenci 4-5 yil sonra bize geri okulumuza ogretmen olarak geliyor. Eee
Arapgadan yoksun. Kuran’t Kerim dersinin veriyorsun, 6gretmen orda bile bana Kuran’i Kerim
dersini vermissiniz diyor. Normalde 6gretmenin Kuran't Kerime Arap¢aya diger dini, mesleki derslere
hdkim olmast gerekivor. Maalesef yok. Ilahiyatlardan mezun olup gelen dgrencilerin %S5’ belki
yeterlidir digerleri maalesef... ... Ayrica yeterlilik acisindan simdi kiiltiir hocalari, bazi branslar KPSS
puanlart ¢ok yiiksektir. Dogal olarak da o boliimiin en zeki ogretmenleri atanir. Fizik ogretmeni 88’le
ataniyor. Eee yani kendi alamina hakimdir ki atanabiliyor. Ama meslek dersleri 55 puanla ataniyor
belki ¢ok az sayida soru ¢ozerek atanabiliyor. Yetersiz bir halde ataniyor.

K25- Ogretmenlerimizde biiyiik bir sikinti var. Ozellikle ilahiyat fakiiltelerinden gelen hocalarimiz, 28
Subatin etkisiyle ki ilahiyatlarinda igi bosaltilmisti, oradan gelen dgretmenler, hem akademik agidan
stkintili, hem de bir idealizm mi yok. Sadece bir dgretmen goziiyle bakiyor, geleyim dersimi isleyip
ticretimi alayim, gideyim. Yani 6grenci yetistirme ders disinda ona yardimci olma ile ilgili diisiinceleri
yok. Bu da beklentimizi diisiiriiyor.

K11- Simdi diiz liseden giren de ayni puani alacak. Ama sorulan sorular, normal iiniversiteye girecek
olan herhangi bir adaya sorulanlarla ayni. Simdi ilahiyata gidecek olan gidiyor, simdi diyoruz ya hani
eksikligimiz ne. Gidiyor Ilahiyattan mezun oluyor bir sekilde, geliyor égretmen oluyor, bakiyorsunuz
bos. Gergekten ¢ok bosluk var yani. Arapgaya gir diyorsunuz, ben ona giremem yeterliligim yok.
Kuran'1 Kerime gir diyorsunuz, orada yeterli degilim. Iste temel dini bilgiler gibi, siyer gibi boyle
anlatim derslerine girecek, obiir dersler, bizim esas derslerimiz var onlar ne olacak?

Ornek olarak verilen bu ifadelerden de anlasilacag gibi IHL okul ydneticileri, meslek dersi
ogretmenlerinin Ilahiyat fakiiltelerinde iyi yetismediklerini diisiinmektedir. Ayrica bu durumu K23
kodlu yonetici IHL’lerdeki 6grencilerin kalitesizligine ve bu dgrencilerin ek puanlarla ilahiyat
fakiiltelerine gidip iyi yetismeden kendilerine 6gretmen olarak yeniden donmeleriyle agiklarken, K8
kodlu katilimci benzer sekilde IHL’den giden &grencilerin kalitesizligine ve meslek dersi
Ogretmenlerinin diigitk KPSS puanlartyla 6gretmen olarak atanmalarina baglamaktadir. K11 kodlu
katilimc1 ise ilahiyat fakiiltelerine genel lise mezunlarmin da herhangi bir 6zel alan sorulari
¢ozmeksizin gitmesini kaliteli meslek dersi dgretmenlerinin yetismesi agisindan sorunlu gordiigii
anlasilmaktadir.

Okul yoneticilerinin meslek dersi 6gretmenlerine iliskin olarak dile getirdikleri diger bir
sorun, yeteri kadar meslek dersi 6gretmeni atanamamasi ve bu derslerin iicretli 6gretmenlerle
yiiriitiilmesine iliskindir. Bu durumu K20 kodlu katilime1 “Ucretli 6gretmenlerimizde 6grencileri bir
adim daha ileri gétiireyim diigiincesi, hedefi yok. Ucretli égretmen kendinde o sorumlulugu
hissetmiyor. Sadece ben dersime girerim ve iicretimi alirim mantigiyla veya iste yarin birinin tayini
¢tkar ben yokum anlayistyla bakiyor. Ve bu gercevede suan da okulumuza baktigimiz zaman dini
egitimin kalitesinden ciddi anlamda bahsedemiyoruz.” seklinde dile getirerek iicretli 6gretmenlerin
gecici olduklar diislincesiyle, gorevlerini yeterince sahiplenmediklerine dikkat ¢ekmektedir.

Okul yoneticilerinin meslek dersi 6gretmenlerine iliskin 6ne ¢ikardiklar: bir diger sorun, bu
Ogretmenlerin son yillarda daha ziyade kadin olmalarina iliskindir. Bu baglamda katilimcilar
Ozellikle mesleki uygulamalarin yapilmasinda, O6grencilere rol model sunumunda ve kadin
ogretmenlerinin ise devamliliklarinda gesitli sikintilarla karsilastiklarini dile getirmektedir. Ornek
olarak K22 kodlu katilme1 “Simdi en azindan Cuma giinii mescitte ogretmen géreviendirme
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noktasinda bayan ogretmen olunca biz mescitte goreviendiremiyoruz. Mesleki tatbikat olarak bizde 10
ve 11 suiflarimiz Cuma namazi kildiriyor, hutbe okuyor, vaaz ediyor vs. bir bayan 6gretmenin bunlart
yapmasi mimkiin degil. Boyle sikintilar olabiliyor. Meslek dersleri 6gretmenleri daha ¢ok erkek
ogretmen olmus olsa bizi daha ¢cok rahatlatir. Ayrica bayan 6gretmenlerin hastalik, rapor boyle seyleri
fazla” seklinde ve K25 kodlu katilime1 “Meslek derslerinde 14 meslek hocamiz var 4’ii erkek 10°u
bayandir. Boyle olunca epey sikinti yasaniyor hem rol modellik agisindan, hem mesleki ¢alismalar
acgisindan. Ayrica bayan hocalarimizin kendine ait sikintilart oluyor. Cocugu hasta oluyor o rapor
alyor, esi hasta oluyor o rapor alyor, annesi hasta oluyor o rapor aliyor. Yani bu konuda sikinti
yasanyor.” seklinde ifade etmistir.

Arastirmaya katilan bazi IHL okul yoneticilerine gore meslek dersi 6gretmenleri, dgrencileri
iizerinde etkili olmada, onlarla iyi iletisim kurmada ve kendilerini ve derslerini sevdirmede sikintilar
yasamaktadir. Bu durumu K23, K4, K18 ve K20 kodlu katilimcilar su sekilde ifade etmektedir:

K23- Bazi meslekgi arkadaglarimizin meslek derslerini vermede 6grenci ile arkadag olmada, dgrenci
ile iletisim kurmada sitkinti yasadiklarina sahit oluyoruz. Daha ¢ok eski mezun &gretmen
arkadaglarimizin, 35-40 yillik bu meslege hizmet vermis arkadaslarimizin, yaglart itibariyle geng
nesillerle iletisim kurmakta stkinti cektiklerine sahit oluyoruz.

K4- Maalesef Imam Hatiplerde -bende bir Imam Hatip mezunuyum- meslek dersi 6gretmenlerini
ogrencilerimiz bir tirlii sevmiyorlar. Genellestirmeyelim ama meslek dersi ogretmenlerinin
ogrencilerle olan iletisimlerinde ciddi stkintilarla karsilastyoruz.

K18- Ogretim yontemleri agisindan da bunu degerlendirmek lazim. Meslek dersi hocalarimiz
kendilerini ne kadar sevdiriyorlar? Derslerini ne kadar sevdiriyorlar? Konunun énemini ne kadar
kavratiyorlar ¢ocuga. Mesela akademik basart isteyen tip isteyen bir 6grenciye beden ya da miizik
dersi angarya gelmiyor. Cogu zaman da meslek dersleri angarya geliyor. Bunu sorgulamak lazim.
Bakiyorsun iki saatlik bir Akaid ve Kelam dersi var 12. sinifta. Cocuk ondan sikiliyor. Istemiyor.
Dersten ¢ikip test ¢ozmeye calistyor. Fakat beden egitimi dersine bakiyorsun ¢ok aktif olarak
oynamasa bile yiiriiyiis yapiyor rahat bir sekilde. Ya da arkadaglariyla vakit gegirebiliyor. Burada
ogrencinin bir dersi angarya gormesinin sadece sebebi bana gore o dersi ona gore lazim olup
olmamaswyla ilgili degil. Sanki biz meslek dersleri hocalart olarak biraz da ¢ocuklarimiza bu igin
ihtiyag oldugunu, gerekliligini bunun bizim icin elzem oldugunu anlatmakta sikinti yasiyoruz.
Dersimizi sevdirmek adina problem yagsiyoruz diye diisiiniiyorum ben. Ciinkii ogrenci sevdigi derste
basarili oluyor kesinlikle.

K20- Suanda kiiltiir dersi 6gretmenlerim ogrenciler iizerinde daha etkili. Ama goniil ister ki meslek
dersi 6gretmenleri imam hatiplerde daha ¢ok aktif olsun ¢ok daha etkili olsun.

IHL okul yoneticilerinin bazilar1 da meslek dersleri dgretmenlerine iliskin daha farkli agilardan
elestirilerde bulunmaktadir. Bu kapsamda 6rnegin K22 kodlu katilimc1 meslek dersi 6gretmenlerinin
kendilerini yenileyemediklerini, K8 kodlu katilimci onlar1 ¢alistiramadiklarii, K9 kodlu katilimci
istemeden Ogretmenlik yaptiklarmi, K13 kodlu katilimci eskiye nazaran okullari yeterince
sahiplenmediklerini, K10 kodlu katilimci bazilarinin kendi dini grubunun goriislerini 6grencilere
aktarmaya caligtiklari1 ve K1 kodlu katilimci ise branglagsma olmadigi i¢cin meslek derslerinin
tamamimi yiiriitmelerinin gercek¢i olmadigimi vurgulayarak goriiglerini asagidaki gibi dile
getirmektedirler:

K8- Bir kiiltiir ogretmenin okula katkisi ile bir meslek dersi hocasimn katkisi bir degil. Meslek dersi
ogretmenleri bu okullarin omurgasidir. Bizim omurgamiz kiriktir. Biz onlart omurga olarak gériiyoruz
ama ¢aligtiramiyoruz.

K22- Meslek dersleri dgretmenlerinin bir kismi doyuma ulagmis. 30 yillik 6gretmenlerin ¢ogunun
kendini yenileme noktasinda sikintilart var. Yenileyememenin verdigi etki meslek derslerini olumsuz
etkiliyor.
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K9- Sorun bakalim meslek dersi hocasina kag tanesi bunu isteyerek yapiyor. Ya da hedefi bu olarak
bu isin icine girdi? Yani idealist degil, sadece ge¢im kapisi olarak goriiyor. Bayanlar igin soyleyeyim
baska yere bagértiilii gidemedigi icin gittiler, istemeyerek bitirdiler. Doktorasm yiiksek lisansini
yapanlar var, bir an énce kapagr buradan baska yere atmayr diigtiniiyorlar. Belki bilgi olarak
donamimlari var. Ama bunu aktarmaya tenezziil etmiyorlar.

K13- Toplantilarda da konusuluyor genelde meslek dersi ogretmenlerinin bu okullara yeteri kadar
sahip ¢ikmadiklarindan yakiniliyor. Eskiden mesela 6glen okundugunda bizim zamanmmizda “hadi
bakalim namaza gidiyoruz” denilerek ogrenciler toplanip namaza gétiiriiliivdii. Simdi oyle bir seyi
yapmyorlar. Meslek dersi 6gretmenleri eskisi kadar sahiplenmiyor.

K10- Meslek dersi hocalari mensup olduklari iste tarikatin, cemaatin dini anlayisini empoze etmeye
calistyor, o minvalde hareket ediyor. Mesela iste tarikatlarda bazi bildigimiz hurafeler, hikayeler var,
onlart anlatiyor. O mesela ¢cocuklarin kafasmni karigtiriyor. Her tarikat her cemaat iyi degil. Cok iyi
olanlar da var siz de biliyorsunuz, iyi olmayanlar da var. Bunu aywt etmek miimkiin degil.

K1- Diger branglardaki arkadagslar bir alanda uzmanlastyorken, meslek dersi brangindaki bir insana
o kadar ¢ok rolleri vermenin bir anlami yok. Hepsini bekledigimiz igin hepsinden tam manasiyla bir
fayda saglayamiyoruz. Hepsini bilemez 6gretmen, yani tiim alanlarin 6gretmeni olamaz bence. Sen bir
meslek dersi ogretmenine bir siirii yedi sekiz dersin misyonunu yiikliiyorsun, sen bu alant biliyorsun
diyorsun. Bu ger¢ekgi degil hi¢bir sekilde.

IHL okul yéneticilerinin din egitiminin niteligi baglaminda 6gretmen profiline iliskin
karsilastiklar1 sorunlar1 ifade ederken, bu okullarda gorev yapan kiiltiir dersleri 6gretmenlerine
yonelik de cesitli sikintilar1 dile getirmistir. Bu kapsamda ifade edilen sorunlar olarak bazi kiiltiir
dersi dgretmenlerinin IHL ler ile diinya goriislerinin uyusmamasi, IHL’leri sadece meslek liseleri
olarak gormeleri, kilik kiyafet tercihleriyle dgrencilere iyi rol model olmadiklari, aralarinda imam
Hatiplere antipati duyanlarin olmasi, basarili 6grencilere ders verecek akademik diizeyde
olmamalar1, okul kiiltiiriine yeterince ayak uyduramamalar1 ve kendilerini 6nemsiz hissetmemek i¢in
derslerini on plana ¢ikarmaya ¢aligmalar1 vurgulanmistir. Bu konudaki bazi katilimcilarin goriisleri
su sekildedir:

K5- Kiiltiir dersleri 6gretmenleri ¢esitli ¢evrelerden geliyorlar. Cesitli diinyevi goriislere sahipler.
Imam hatip liselerinde aynmi zamanda uhrevi bir diinyay1 temsil ettigi i¢in 6gretmenin bakig agisiyla
hitap ettigi kesimin bakig tarzi farklilik arz edebiliyor.

K8- Kiiltiir derslerinde égretmen Imam Hatip Liselerine uygun bir 6gretmen degil. Dini diigiincesi de
uygun degil, siyasi diisiincesi de uygun degil. Ama illa atanayim diye tercih ediyor geliyor. Bizim onu
almama sansimiz da yok. Tabi uyariyoruz madem geldin buranin degerlerine saygi duy diyoruz.

K8- Simdi Imam hatip kiiltiiriine uzak bir kiiltiir 6gretmeni geliyor. Bayandir, erkek égrencilerin
swmifina giriyor. Bir de sendikalarin bir seyi var: kiyafet serbestligi. Yani istedigi gibi giyinip o
cocuklarin ahlakini bozabiliyor. Uyaryoruz ama en dindar sendikamiz bile karsimiza dikiliyor.
Yapamazsiniz diyor.

K14- Imam Hatip Liselerine goniil veren insanlar gorev yaptigi gibi, ozellikle kiiltiir derslerinde, bu
okullara antipati duyan ogretmenler de gorev yapiyor. Bu da dgrencileri yonlendirme ve etkileme
noktasinda olumsuz sonuglara sebebiyet verebiliyor.

K22- Bir program yapacagimiz zaman kiiltiir dersleri 6gretmeni sazli sozlii programin bir sakincast
olmadigim diisiiniirken, meslek dersi 6gretmeni o Imam Hatip kiiltiiviine uymaz diye soyleyebiliyor.
Kiiltiir 6gretmeninde biraz daha rahatlik var.

Arastirmaya katilan bazi THL okul yéneticileri ise, kendilerine yoneltilen din egitiminin
niteligini etkileyen 6gretmen kaynakli ne tiir sorunlarimz var seklindeki soruya, kiiltiir ve meslek dersi
ogretmenleri seklinde ayrima gitmeden, genel olarak ogretmen profiline iliskin sikintilarimi ifade
ederek cevap vermiglerdir. Bu baglamda katilimcilarin sorun olarak dile getirdikleri 6ne gikan hususlar;
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ogretmenlerin gerekli yeterliklere sahip olmamasi (K4, K14, K19), 6grencilere iyi rol model
olmamalar1 (K4, K19, K22), yeterince fedakarlik géstermemeleri ve 6zverili calismamalar1 (K4, K7,
K14, K15, K16), yapilan iglerin énemine inanmama ve angarya gorme (K3, K7), yeterince idealist
olmama ve kendini isine adamama (K4, K9, K11, K15, K16 ), kadin 6gretmenlerin ¢oklugu ve onlarin
siif yonetimi/disiplini konusunda sorun yasamalan (K4, K11, K10, K11, K22, K25), maddiyati
onceleyen, Imam Hatip ruhuyla bagdasmayan gretmenlerin varligi (K18) seklinde siralanmustir.
Ornek olarak katilimcilarin bazilarinin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

K14- Okulumuz agisindan ogretmenlik yeterlilikleri agisindan stkintimiz var. Okulumuz merkezi bir
okul oldugu icin hizmet puant uygulamasina gore tayin oluyor égretmenler. Dolayisiyla 6gretmenlerin
cogunlugu 25 yilin iizerinde kideme sahip 6gretmenler. Bu nedenle bizim okulumuz i¢in de en biiyiik
stkinti, ¢alismak istemeyen ve kafasim dinlemek isteyen dgretmenler imam hatipleri tercih ediyorlar.
Ciinkii 6grenci profili biraz daha iyi. Saygili en azindan diger okullara gore. Ogrenci saygili olsun,
sessiz sakin beni dinlesin, beni ¢ok fazla yormasin mantigi ile hareket ediyorlar. O niteligi etkileyen en
biiyiik sikintimiz.

K15- Oncelikle idealist bir 6gretmen tipi bulmak ¢ok zor imam hatip okullarinda. Eskiden vard.. Bizim
zamanmimizda bir Ogretmenimizi biz sevmissek, O nobet¢iyse sabaha kadar wyumuyorduk, onu
dinliyorduk. Simdi 6grenci arkasidan kosacak model alacak ogretmen herhalde bulamiyor. Her seye
maddi agidan bakilirsa bunlar elde edilemiyor. Fedakarlik yapmak gerekiyor. Yok mu, var ama yeterli
degil. Surada bizim 70 civarinda 6gretmenimiz var bunlardan 3 tane 5 tane dedigim manada olsa
okulu cevirir gétiiriir. Var ama istedigimiz gibi degil. Diyeceksin ki her idareci bu bahsettigin gibi mi
idareci de 6yle degil. Yani toplum olarak her anlamda bir sikintimiz var.

K18- Nitelik olarak biz imam hatip éSretmenini secemedigimiz icin, proje okullart harig, hi¢ Imam
Hatip ruhuyla bagdasmayan ogretmen bile bizim okulumuzda ogretmenlik yapabiliyor. Biraz once
hani sorularn icerisinde vardi ya, Imam hatipli olmak adina neredeyiz gibi bir soru vardi, orada da
soyledim. Simdi bizim elimizdeki malzeme, o derse girip o ruhu ona verecek olan dgretmen, Imam
hatip ruhuna sahip degilse, tam karsisinda bir diismani ise, onu vermek nasil miimkiin olacak? Yani
bu noktada ciddi bir stkinti var, problem var. Nitelik acisindan ogretmenlerimizde o sikintiyr yasiyoruz
maalesef.

K19- Ogretmenin modelligi meselesinde de dgretmenler bir model iizere yetistirilmedigi icin,
ogretmenlerin model olup olmamast da tartisilir. Ogretmen 6rnek olsun mu olmasin mi? Burada kritik
bir durumdur. Oyle zaman oluyor ki A 6gretmeni asla drnek olmasin. Ciinkii onun yasam tarzi bu
toplumda yok, onun karsihigir yok. Hayata bakismmin bizim toplumumuzda, degerler diinyamizda bir
karsihigi yok. Nereye kadar drnek olsun? Maneviyat agisindan érnek olsun mu? Yoksa sirf boyle bizim
sekiiler dedigimiz diinyevi islerde mi 6rnek olsun? Mesela ¢aliskan ol, temiz ol, yere tiikiirme gibi.
Hani herkesin evrensel deger diye adlandirdigi alanda mi olsun? Bunu saglamak zor. Dolayisiyla
ogretmenlerde mesleki anlamda yetersizlik oldugu gibi, davranms agisindan da modelleme agisindan
da eksiklikler ciddi olarak var. Acil ihtiyag oradadir. Yani égretmenlerde bu problem gézlemleniyor.

2.3. Ogrenci Velileri Agisindan Nitelik Sorunlar

Arastirmaya katilan THL okul yéneticilerinin okullarmdaki din egitiminin niteligi ile ilgili
sorunlar baglaminda veli profili agisindan dile getirdikleri sorunlar tablo 5°teki gibi kategorilendirilerek
Ozetlenmistir.
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Tablo 5: Veli temah sorunlar

Kategoriler Katihmer Katihmcilar
Sayisi

Veli ilgisizligi 12 K3, K4, K6, K12, K13, K14, K16, K20,
K21, K22, K24, K25

Velilerin yiiksek beklentisi 10 K1, K9, K11, K14, K16, K17, K19,
K21, K22, K24

Velilerin beklentilerinin farklilagmasi 9 K3, K8, K9, K13, K15, K21, K22, K23,
K24

Farkli toplumsal kesimlerden velilerin varlign 7 K3, K14, K18, K19, K22, K23, K24

Veli yetersizligi (ekonomik, pedagojik) 4 K5, K7, K10, K18

Sorun ¢ikaran veli 2 K16, K18

Sorunlu aile ortamu 2 K11, K25

Tablo 5°te yer alan bulgulara bakildiginda okul yoneticilerinin 6nemli bir kisminin velileri
Ogrenciye ve okula karsi ilgisiz olarak nitelendirdigi goriilmektedir. Ornek olarak K22 ve K25 kodlu
katilimcilarin veli ilgisizligine yonelik goriisleri su sekildedir:

K22- Kesinlikle, velilerimizin biiyiik bir kismi okulla ¢ok fazla baglanti kurmuyor. Cocugu 2-3 yil
okula geldigi halde velisini tanimadigim ¢ocuklar var. Bu durum din egitiminin kalitesini, okulun
kalitesini etkiler. Ciinkii ben veliyi tanirsam, velilinin dini, diinyevi tavrini bilirsem ¢ocuguna karsi
ona gore tavir sergilerim. Veli ilgili olursa din egitiminin kalitesi artar.

K25- Zaten toplumun bu kesiminin ézellikle egitimden fazla bir beklentisi yok. Yani iste ben 6grencimi
okula gondereyim de ilgileneyim de onun ilerisi icin dyle bir diigiincesi yok. Hani derler ya saldim
cayira meviam kayira. Toplanti yapiyoruz veli toplantiya gelmez. Cocugun ailesine ziyarete gitmek
isteriz miisait degilim, disaridayim, suradayim, buradayim, oraya da pek yanasmiyor.

Aragtirmaya katilan IHL okul yoneticileri bir yandan velilerin ilgisizligini dile getirirken
diger yandan da bazi velilerin bu okullardan beklentilerinin ¢ok yiiksek oldugunu dile getirmektedir.
Bu katilimcilardan K17, imam Hatip Lisesine dgrencisini gonderen velinin dini degerler ya da ibadet
aliskanlig1 kazandirmada bu okullardan beklentisinin nasil yiiksek oldugunu ve kendi rollerini de
okullardan bekledigini su sekilde ifade etmektedir:

K17- Veli diyor ki okula verdim ya, su davranisi niye degismedi. Okula verdim niye 6grenmedi. Benim
cocugum Imam hatibe geliyor ama namaz kilmiyor. Ben bunun icin gonderdim. Halbuki bu bir siire¢
yani namazmn aile igerisinde baslamasi lazim. Yani toplumuzda soyle bir imaj var. Bu nasil gelisti ben
anlamiyorum yani. Evde bir okuldur, yani bir egitim yuvasidir. Evde ¢ozemedigi sorunlari okul yoluyla
coziilmesi icin ugras veriyor. Ozellikle egitim yoniiyle soyliiyorum, akademik boyutu elbette okul
kazandwacaktir. Bu belki kismen oluyor ama genel manada maalesef ¢oziime ulasmiyor.

IHL okul yéneticilerinin bir kismu da, velilerle ilgili sorunlari ifade ederken, velilerin bu
okullardan beklentilerinin farklilik gosterdigini dile getirmektedir. Bu katilimcilardan K3, K9 ve
K15’in goriisleri su sekildedir:

K3- Farkl1 beklentileri olan veliler var. Birincisi, ger¢ekten imam hatip okutmak i¢in gonderenler var.
Ikincisi, imam Hatibin diplomasini aldirip, su anki siyasi camiada rant yaptigindan dolayi, ranti
kullanmak isteyenler var. Ugiinciisii Imam Hatibin verdigi giiven ve huzuru yasamak, yani onun altinda
bulunmak igin isteyen gonderenler var. Ve bu ii¢ tipten birisi diyor ki: Ilahiyata gitsin hoca olsun
bekliyor, birisi diyor ki hocam akademik basar1 saglasin, yiikselsin, imam Hatip mezunuyum diyerek
kadrolar alsin. Obiirii de diyor ki: hocam benim ¢ocugum sofor olacak, ¢ayci olacak ama ahlakli olsun.
Yani giiven iginde olsun. Karstya da zarar vermesin, kendi de zarar gérmesin. Yani iyi bir vatandas
olsun diye ben buraya getirdim diyor.
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K9- Biitiin veliler biiyiik bir hirs kanseri icindeler en basarili benim ¢ocugum olacak bagar1 neye gore
basar1? Not olarak basartysa onu her yerde alabilirler. Ama &biir basariy istiyorlarsa, diinyalik ve
ahiretlik, ona gére davranmalari lazim. ..()... beklenti su bakin ben veliden soyleyeyim: Ustiin basarili,
imam hatip etiketli, modern zamana uyumlu gengler istiyorlar.

K15- Aslinda veliler bu okullar1 rehabilitasyon merkezi olarak goriiyorlar. Sorunlu 6grencileri varsa,
kopmus ailelerin ¢ocuklar varsa, birsey yapamadiklari i¢in imam hatiplere gonderelim de belki orada
diizelir diye boyle bir beklenti icerisinde gonderiliyorlar. Yani mesleki yonden gondermiyor,
velilerimizin 6nceligi bu degil.

Okul yoneticilerinden bir kismi ise farkli toplumsal kesimlerden velilerinin oldugunu
belirtmistir. Baz1 katilimcilara gére Imam-Hatip zihniyetine sahip olmayan ya da dine hayatlarinda
yeterince yer vermeyen bazi aileler de 6zellikle giivenli ortam olarak gordiikleri ya da akademik
basarilarindan dolay1 bu okullar tercih edebilmektedir.

K22- Her ¢esit velimiz var. Bu yiizden program yaparken dikkatli olmak zorundayiz. Bizim miitedeyyen
velimiz varken, sosyal demokrat velimiz de var. Neden kizlar agik diyen velimiz de var, benim kizim
acik okuyacak diyen velimiz de var.

K16- “Gegen sene zorunlu olarak devlet herkesi yerlestirdi buraya. Sifir puanla da geldi, buray:
isteyen istemeyen seven sevmeyen herkes gelmek zorunda kaldi. Ve velilerle biz ¢ok sikinti yasadik.
Veli gondermek istemiyor. Devlet zoraki benim ¢ocugumu ne diye buraya gonderdi, ben Imam Hatip
seven biri degilim diyor adam.

K23- TEOG yerlestirme sitemi ile beraber ayni puanla alan baska okullar arasinda en bagarili okul
burasidir diye hani dini kaygist olmayan, dini yasama ¢ok da 6nem vermeyen, aileler artik okulumuzu
tercih etmeye basladi. Veli profilimiz bu yonden degisti. Ayrica davranis problemi olan ogrencilerini
biraz Allah korkusuyla sanki burast bir rehabilitasyon merkezi diisiincesiyle buraya gonderen
velilerimiz de var. Beklenti alinan dini egitimle 6grenci davramslarimin diizeltilmesi.

Kimi okul yoneticileri ise yanitlarinda veli temali sorun alani olarak onlarin gerek ekonomik,
gerekse de pedagojik acidan yetersizliklerine deginirken, bazilari ¢ocuklarimi hep hakli goren,
olaylar1 yeterince anlamadan, onyargili bir sekilde yaklasan, diger bazilari ise aile ortamlari
problemli olan velileri goriislerinde vurgulamaktadir. Ornek olarak bu katilimcilardan K5, K18 ve
K25 bu konudaki goriislerini su sekilde dile getirmistir:

K5- Burada bizim 600°e yakin velimiz var. Bunlardan 100’ genglerine, nesline hedef belirleme
noktasinda rehberlik yapabildigi kanaatindeyim. Ama diger biiyiik bir boliimii ise bu anlamda
yeterince bilgiye sahip olmadigini diisiiniiyorum. Bilgilendirme ¢alismalart yapiuliyor yeterli degil
yalmz, bu anlamda yani c¢ocuklarini gelecege hazirlama noktasinda kaliteli bir rehberlik
yapabildiklerine inanmiyorum. Yani bizim veli ayagimizda sikintilar var simdi soyle soyleyeyim
basarili bir velinin ¢ocugu da basarili oluyor.

K18- Yeni nesil velilerimiz maalesef ¢cocuklaryla ilgili sikinti yasandiginda ¢ocuklarinin yaninda yer
almak suretiyle egitimi zorlastirryorlar. Bir¢ok noktada cocugun hakhligini ya da haksizhigini
sorgulamadan direkt dogrudan dogruya ¢ocugunun yaninda yer alarak, onun egitimini zorlastiryyor.
Okulu, idareyi, 6gretmenleri zor durumda birakabiliyor. Bir¢ogu ogretmeni tehdide varabiliyor, gerek
dévmeye varabiliyor, sikdyetci olmaya varabiliyor. Isin ashni astarini 6grenmeden gercek sebebi
bilmeden bazen hani gercekten olup olmadigini dahi bilmeden hemen ¢ocugun elinden tutup sikdyet
ederim o zaman gibi bir seye basvurabiliyor. Bu da veli bakis ac¢istmin aslinda sikintili oldugunu
gosteriyor. Yani tamam belki eti senin kemigi benim egitim donemi bitmis olabilir. Ama okuldaki
ogretmenin, idarecinin ¢ocugunun iyiligini istedigini, onu egitmek icin oldugunu, bir sikinti var ise
cocugunun agzindan duyduguyla karar vermeyip mutlaka hocayla da bizzat konugmas: gerektigini, bu
konusmayi yaparken de 6n yargili gitmemesi gerektigini velinin bilmesi ayirt etmesi gerekiyor. Ama
maalesef velilerimizde artik bu hassasiyet kayboldu. O yiizden veliyle ilgili olarak biz beklentilerimizin
uzagindayiz. Yani veliyi biz dogrudan dogruya egitimin bir parcast yapamiyoruz. Bu velilerimizin
yetisme tarzindan da kaynaklanabiliv. Yeni velilerimizin ¢ocuk yetistirme tarzindan da
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kaynaklanabilir. Ama maalesef ¢cok azi hari¢ olmak iizere velilerimizin egitime pozitif katki verdigini
diigtinmiiyorum ben. Gerek akademik agidan gerekse de din egitimi agisindan.

K25- Bizim okulun bulundugu bélgede en biiyiik stkintimiz gelen 6grencilerimiz ailelerinin par¢anmig
olmasidir. O derece bir dokunsan bin ah isitirsin. Ozellikle sorunu olan égrencilerimizle goriisiiyoruz
ya bosanmuistir, ya yetimdir babasi 6lmiistiir, ya ayrilmiglardwr, ya da beraberler ama ailenin i¢inde
bir huzur yok kavga, stkinti, sorun bu ister istemez 6grenciye yansiyor.

2.4. Miifredat Acisindan Nitelik Sorunlari

Arastirmaya katilan THL okul yoneticilerinden, okullarindaki din egitiminin niteligi ile ilgili
sorunlart miifredatlar baglaminda da degerlendirmeleri istenmistir. Bir kistm katilimci1 bu konuda
herhangi bir soruna deginmezken, bir kismi ise miifredatlar agisindan ¢esitli sorunlari dile getirmistir.
Bu konuda okul yoneticilerinin verdikleri yanitlar tablo 6’daki gibi kategorilendirilerek 6zetlenmistir.

Tablo 6: Miifredat temal sorunlar

Kategoriler Kathmer Katilimcilar
Sayisi
Miifredatlarin ¢ok yogun / agir olmasi 6 K1, K2, K4, K7, K9, K11
Meslek derslerinin son siniflarda 3 K4, K11, K16
yogunlagmast
Ders saatlerinin fazlaligi 2 K11, K14
Miifredatlarin igeriginde degil uygulamasinda 1 K20
sorun var
Sure ezberlerinin 12. smifa birakilmasi 1 K4
Diger ders miifredatlart ya da kitaplarindan 1 K21

kaynaklanan sorunlar

Tablo 6’da da goriildiigii gibi IHL okul yéneticilerinin bazilari, miifredat temal1 niteligi
etkileyen ¢esitli sorunlara isaret etmiglerdir. Bu baglamda en fazla deginilen sorun, miifredatlarin
¢ok agir/yogun olmasidir. Katilimcilar bu kapsamda ayrica meslek derslerinin son siniflarda
yogunlagmasini, ders saatlerinin fazlaligini, miifredatlarinin uygulanmasindaki gii¢liigii, yine sure
ezberlerinin son sinifa birakilmasini sorun olarak ifadelerinde dile getirmislerdir. Ornek olarak bazi
katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

K14- Ogretim programlart agik¢ast en biiyiik sukintimiz. Haftada 40 saat ders var. Ogrenciler ¢ok
yoruluyorlar. Sabah saat 8 de geliyorlar saat 3, 3 buguga kadar buradalar. Bakanligin da bu noktada
bir ¢alismast var, miistesarimiz da gegenlerde agikladi. Kesinlikle ders saatinin haftada 30 saati
gecmemesi noktasinda ayarlanmasi lazim. Miithis bir bezginlik, miithig bir bikkinhk. Biz ogretmen
arkadagslarla da, idarecilerle de sik sik konusuyoruz: psikolojisi bozuk bir nesil yetistiriyoruz bunun
farkinda degiliz. Sadece ogretime yonelik yiikleme yapryoruz. Haftada 40 saatin oldugu ortamda
sosyal etkinlik yapmak, daha giizel calismalar yapmak miimkiin degil.

K7- Miifredatlar ¢ok agir. Gereksiz pek ¢ok sey var. Bana gore bu kadar yogunlugu Ilahiyatta versin
stkilacaksa da orada sikilsin.  Yetistiremiyor zaten hocalar. Mesela ozellikle Arapcayt
yetistiremiyorlar. Kuran-1 Kerim de yetismiyor. Ciinkii say1 fazla. 30 kisilik simifta 35 kisilik siifta
benim bir ¢ocugu dinledikten sonra, iki ti¢ hafta beklemem lazim tekrar o cocuga sira gelmesi igin.

K9- Miifredatlar ¢ok yogun. Ben hayatim boyunca yalan yazdim sene sonu raporlarina, konu bitti diye.
Yok ben bitiremem. Dénerim dolasirim konu bitmez.

K16- Bir de en biiyiik stkintimiz su: Arap¢a, Kuran-1 Kerim gibi meslek dersleri 9 ve 10. siniflarda
biraz daha yogunlastiriimast lazim. 11, 12. simiflarda ¢cocuklar LYS, YGS sinaviarina hazirlandig iin
o dersler biraz daha gereksiz gibi goriiliiyor.
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Kuran-1 Kerim derslerinde ozellikle ezberlerde sikinti var. Ezberlerin ozellikle 12. siniflara

birakilmast konusunda sikinti var. Ezberlerin 9, 10 ve 11. simifta halledilmesi gerekiyor. 12. siniflar
ezber konusunda égretmenlerimize sikinti ¢ikariyor.

K21- Genel anlamda miifredata baktigimiz zaman bu din dersleri kitaplar disimdaki kitaplarn
ogrencileri dini egitimden uzak bir yapida tuttugunu diisiiniiyorum. Mesela bir edebiyat miifredatina
baktigimiz zaman edebiyat miifredatini alan bir 6grenci oradaki dilden, iisluptan, yazardan, eserden
bakildig1 zaman égrencileri dini egitime yonlendirmiyor. Eger bir miifredat yenilenmesi yapilirsa
temelde bu milletin dini degerlerine sahip ¢ikan veya onlari yansitabilen eserlerin miifredatta olmasi,

din

Ogrenci,

egitimini kolaylastirir diye diistintiyorum.
2.5. Nitelik ile Tlgili Diger Sorun Alanlar

Goriisme yapilan THL okul yoneticileri, bu okullardaki din egitiminin niteligi ile ilgili
Ogretmen ve veli profili ile miifredata iligskin sorunlardan farkli olarak, cesitli diger sorunlara

da deginmislerdir. Katilimcilarin bu baglamda ifade ettikleri diger sorunlara iliskin kategoriler tablo
7’de 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 7: Niteligi etkileyen diger sorun alanlari

Kategoriler Kathmer Katilimcilar
Sayisi

Akademik basarinin dncelenmesi 12 K2, K4, K8, K10, K13, K14, K15, K16,
K17, K21, K23, K25

Fiziksel sorunlar 13 K4, K5, K7, K8, K9, K12, K13, K16,
K17, K19, K21, K22, K24

Sosyal faaliyetlerin yogunlugu 4 K17, K20, K22, K25

Cevre 3 K11, K13, K25

Doniisen okullar 2 K3, K9

Ekonomik sorunlar 2 K11, K9

Okul ve 6grenci sayilarindaki hizli artig 2 K3, K7

Tablo 7°de yer alan bulgulara bakildiginda arastirmaya katilan énemli sayidaki IHL okul

yOneticisinin akademik basarinin dncelenmesini, okullarindaki din egitiminin niteligini etkileyen
sorunlardan birisi olarak ifade ettikleri anlasilmaktadir. Bu anlamda katilimcilarin bir kismi
bakanliktan, il ve ilge milli egitim mudirliiklerine, okul yonetimlerinden Ogretmen, 0grenci ve

velilere

kadar ilgili paydaslarin, sistemin zorunlu bir getirisi olarak, IHL’lerde &grencilere dini

degerler ya da mesleki yeterlikler kazandirmaktan ziyade, iiniversite sinavi odakli akademik
basarinin elde edilmesini daha fazla dncelediklerini vurgulamaktadir. Ornek olarak K18, K25 ve K17
kodlu katilimcilarin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

K18- Maalesef sunu kabul etmemiz lazim ki iilke genelinde bakilan tek sey su anda akademik basar1.

Bu

kim oldugunu ¢ok degistirmiyor. Yani okul miidiiriiniin 6zel bir hassasiyeti yoksa dini degerler

agisindan beklentisi de akademik basari, ilce milli egitim miidiiriiniin beklentisi de akademik basari, il
milli egitim miidiiriiniin beklentisi de akademik basari, Milli Egitim Bakanliginin beklentisi de
akademik basari, Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin beklentisi de akademik basari. Kimse kusura
bakmaswmn. Bu realite ama bizi iizen bir realite. Ciinkii meslek derslerini dlgebilecek bir sey yok iilkede.
Tlahiyat kazaniyor ve gitti, bitti o kadar. Ama maalesef ki Imam Hatiplerin basarisi su anda neyle
olciiliiyor, kag tane ogrenciyi 4 yillik iiniversiteye yerlestirdin? O 4 yullik iiniversitelerden kag¢ tanesi
tipti, kag tanesi hukuktu, kac tanesi miihendislikti, kag tanesi mimarlikti? Ismi meshur olan
tiniversitelerden hangisine ogrenci gonderebildin? Maalesef bunlarila ol¢iiliiyor. Ha ilahiyat mi aman
bos versene artik herkes gidiyor zaten mantigi var.
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K25- Egitim sisteminden kaynakli akademik basarinin 6ncelenmesi var. Bugiin milli egitim, bakanlik,
yukart dogru ¢iktigimiz zaman genel miidiirliik okullar: degerlendirirken, daha ¢ok iste TEOG, YGS,
LYS gibi sinaviardaki basarisin 6l¢ii alyyor. Yani su okul sinavda ortalama su kadar net yapti, bu
basaril okuldur; digeri yapamadi bu basarisiz okuldur. Oyle olunca da madembki 6lgii dyle, hem
ogretmen hem idare o tarafa yogunlasiyor. Bizim igin ashinda oncelikli olan davramistir. Yani
davramigla beraber akademik basaridir. Ikisi beraber oldugu zaman biz basari olarak goriiyoruz. Ikisi
beraber olmaymnca sahsen biz basarili gérmiiyoruz. Bunun icin yukardan bu bakis agist degisirse, alt
da degigir. Bunun icin sikintinin ¢ogunun iisten oldugunu diigiiniiyorum.

K17- Bu konuda hakli bir gerekce, akademik basariya bir susamislik var, bir 6zlem var. Yani veliler
de, okul yonetimleri de milli egitim miidiirliigiindeki yetkili kisiler de bunu bir sekilde gérmek
istiyorlar. Bu manada birazcik abartiliyor.

Bazi [HL okul yoneticileri de okullarindaki fiziksel yetersizliklerin, nitelikli bir din egitimi
yiiriitilmesinde sorunlara yol agtigini ifade etmektedir. Bazi katilimcilar, son donemde devlet
destekli olarak yapilan IHL’ler bir tarafa birakilirsa, dzellikle 1950’lerden itibaren milletin gesitli
giicliiklerle yokluk icersinde yaptirdiklar1 ve bugiin de hala hizmet veren IHL’lerdeki fiziksel
yetersizlikleri dile getirmektedir. Bu baglamda derslik eksikligi, binalarin eski olusu, konferans
salonunun yetersizligi vs. gibi sorunlar siralanmaktadir. Ayrica kimi okul yoneticileri de fiziksel
yetersizlik nedeniyle yiiriitiilen ikili egitim uygulamasini, doniisen okullardan kaynakli fiziksel
sorunlari, secmeli derslerde derslik yetersizliginden simif bolmesini gerceklestiremediklerini,
okullarinin gevre ve bahge itibariyle sikintilarini dile getirmektedir. Ornek olarak bazi katilimcilarin
goriigleri su sekildedir:

K5- Bizim okulumuz kark yillik oldugu icin mutlaka fiziki yenilenmeye ihtiyag¢ duyuyoruz imam hatip
liselerinin konferans salonunun, mescidinin mutlaka vasiflara uygun olmasi lazim.

K8- Suan biz fiziki olarak ¢ok zor durumdayiz. Ciinkii bodrum katlar: bile simif olarak kullaniliyor.
Suan bizim laboratuar falan hi¢bir seyimiz yok. Hepsi simiftir hepsinde ogrenciler vardir. Yani
kullanabilecegimiz tek odalar miidiir ve miidiir yardimcist odalaridir. Hepsi siniftir. Ve hepsi de
tiklim tiklim doludur.

K9- Burast ilkokul olarak yapilmis, sonra liseye cevrilmis. Imam Hatip olarak da yapilmadigt icin
mescit diye bir sey yok. Konferans salonu zaten yok. Kiitiiphaneyi gordiintiz mii? O da yok.

K19- Simdi okulumuz déniiserek okul olmus. Baska ihtiyaglara gore diistiniilmiis. Diintin ihtiyacina
gére iyi olan okul, bugiiniin ihtiyacina uygun olmuyor. Ne demek bu?1967 yilinda yapilmig ortaokul
olarak diigiiniilmiis. Pesinden lise olmus. Yillar icerisinde 2013 yilinda Imam Hatip lisesine
doniistiigiinde fiziki mekdnlar yetmiyor.

K12- En biiyiik problemimiz suan ikili 6gretim yapiyor olmamiz. Soyle ki ikili ogretim yapinca
teneffiisleri kisa tutmak zorundayiz. Sabah 7:30’dan aksam 7:30’a kadar buradayiz. Ogrencinin
gidip mescitte namaz kilmasi abdest almas: dersi aksatmasina neden oluyor. Dolayisiyla bir Imam
Hatip lisesinde ogretmen 6grenciyi alip namaza gitse, cemaat yapsa ki bu olmasi lazim, yapamuyor.
Bu fiziki sartlarin yetersizliginden kaynaklaniyor, zaman yetersizliginden kaynaklaniyor. Tekli
ogretime gegebilseydik biiyiik ihtimalle teneffiisler 10-15 dakika olurdu. Meslek dersi 6gretmeni olur
diger oOgretmenleri olur, hep beraber gider namazlarmi kilar, teneffiislerde dini sohbetler,
tartismalar bunlart yapabilmeye ¢ok fazla imkan olurdu.

K19- Se¢meli derslerden dolayr mesela bir sinif biinyesinde iki ayri ders segildiginde, segmeli ders
saati geldiginde, sinifi bolmemiz icap ediyor. Béldiigiimiiz zaman yeni alanlara ihtiya¢ duyuyoruz.
Dolayiswyla ciddi anlamda fiziksel sorun yasaniyor. Ya dgrenciyi azaltarak fiziki sorunu éyle
¢ozeceksin. Ogrenci sayisim koruyayim, hatta 6grenci sayisim ¢ogaltayim dersen, fiziki sorun
yasaniyor. Biz bunu yasiyoruz.

K13-Okullar 1950 lerden bu yana hep gece kondu mantigiyla kurulmus. Bir an once bir bina bulalim
orada okul agalim millet okumaya baslasin diye diigtiniilmiis ... Biiyiik olgiide o mantik devam ediyor.
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Bu da grencilerin sosyal, kiiltiirel, ahlaki, okul aidiyet kimliginin olusmasinda olumsuz etkiler
yapuyor.
K21- Tabi bu son yillar: saymayalim yapilan biitiin Imam Hatipler halk tarafindan yapilmis. 1950°li

60l yillarda fiziki yapilar: ¢ok diistiniilmeden yapilan binalar. Olsun da ¢ocuklarimiz egitim gérsiin
mantigiyla dizayn edilmis binalar. Haliyle eksigi ¢ok.

Aragtirmaya katilan bazi okul yoneticileri de goriislerinde nitelikli bir din egitimi saglamada
okul ile birlikte aile ve sosyal ¢evrenin de roliine dikkat cekerek, bu konudaki sorunlara
deginmislerdir. Bu baglamda K11 ve K25 kodlu katilimcilarin goriisleri su sekildir:

K11- Sosyal ¢evrenin ¢ok olumsuz bir etkisi var. Burada yaptigi yanlst kendisine anlatmak i¢in 35
dakika dil déktiigiim 6grenci vardi. Yani yaptigimin yanls oldugunu ona anlatabilmek icin ugrastim.
Ve bana séyledigi sey su: Bu da isin ozeti oluyor. “Hocam sizin sdyledikleriniz dogru da, ben su
kapidan ¢ikinca sizin tiim soylediklerinizi unutacagim. Niye dedim. Ciinkii sizin soyledikleriniz ne
benim mahallemde var, ne evimde var, ne de arkadaslarimin arasinda var. Ben unutacagim diyor
yani.

K25- Tabi ki okul sadece bir etkendir. Ailesi var, ¢evresi var, sokak var, basin-yaymn var. Gidip de evde
uygun olmayan dizileri seyrettigi zaman, o giin okuldan aldigi her sey sifirlaniyor. Yani burada
hakikaten Imam-hatipler genel olmasa da, bircok okulumuzda égretmenleri, idareleri idealist olan
okullardan biiyiik bir gayret sarf ediliyor. Fakat burasi ile bitmiyor, okulla bitmiyor. Ailenin de
tizerinde durmast lazim, ¢evreninde, STK larin da, ozellikle medyanin. Burada hiikiimete de ¢ok
gorevier diisiiyor. Ozellikle uygunsuz olan dizilere miisaade edilmemesi lazim. Sahada bizim
verdiklerimizi aksamleyin sifirlagtirabiliyorlar, etkisiz hale getirebiliyorlar.

Bunlarin diginda kimi okul yoneticisi de niteligi etkileyen sorunlar olarak goriislerinde
ekonomik yetersizliklere, okul ve 6grenci sayilarindaki hizl artisa, ve okullardaki sosyal faaliyetlerin
yogunluguna temas etmislerdir. Ornegin K3 kodlu katilime1 “Ben yénetim kademeleri yukariya dogru
yiikseldikce igin gosterige, sayisal verilere, siyasi iradeye sunma yarisina dondiigiini, burada
ogretmen, dgrenci ve okullarin feda edildigini diisiiniiyorum. Kag tane Imam Hatip ortaokulu actin?
Kag tane Imam Hatip Lisesi actin? Bu okullar agilmali, ancak meslek lisesinin daha alt seviyesinde
kalani da biz alalim, o da bizim onu da biz alacagiz almayacagiz demiyorum, ama bu imaji da kirmaya
hakkimiz yok.” seklinde gorislerini ifade ederek, bu okullarda sadece sayisal artisa odaklanmay1
elestirirken; K22 kodlu katilimet ise “Asirt derecede sosyal etkinlikler yogun. Bu yogunlugu Imam
Hatip okullart kaldwmakta zorlaniyor. Isin acik¢ast bu, hafizlik, ezan, hutbe ve kuram giizel okuma,
bunlar il ¢capinda yarismalar. Onun haricinde panel, miinazara, velinin okula yakinlastirilmasi, kitap
okuma etkinlikleri. Asirt derecede bir etkinlik yumagi icerisindeyiz. Gergekten fazla etkinlikler var, bu
egitimi akademik anlamda olumsuz etkiliyor.” seklinde goriislerini belirterek, bu okullardaki sosyal
etkinliklerin ¢gok yogun oldugunu dile getirmistir.

3- imam Hatip Liselerindeki Din Egitiminin Niteliginin Gelistirilmesine iliskin Céziim
Onerileri

Arastirmaya katilan THL okul ydneticilerine, bu okullarda sunulan din egitiminin niteligini
gelistirmek icin neler yapilmalidir? seklinde diger bir soru da yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya
verdikleri yanitlar tablo 8’de goriildiigii gibi kategorilendirilerek 6zetlenmistir.
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Tablo 8: Niteligi gelistirmeye yonelik oneriler

Kategoriler Katihmer Katihmcilar
Sayisi

Basarili, istekli 6grencilerin sayist artirilmali 3 K10, K9, K16

[HO 6grencilerinin IHL yi tercih etmeleri 1 K18

saglanmali

Ogrencilerin okul aidiyetleri giiclendirilmeli 1 K12

Liselere dgrenci yerlestirme sistemi 1 K23

degistirilmeli

Bu okullara 6gretmenler secilerek atanmali 4 K3, K18, K20, K22

Ogretmenlerin yetistirilmesi i¢in hizmet igi 1 K6

seminerler artirilmali

Meslek dersi 6gretmenleri branslasmali 2 K1, K8

Meslek dersi 6gretmenleri donanimli olmali, 1 K18

kendilerini sevdirmeli

Ogretmenlerin kendi alanlarinda yiiksek 1 K17

lisans yapmalari tesvik edilmeli

Universite sinavinda meslek derslerinden soru 3 K4, K8, K11

¢ikmali

[lahiyata gideceklere ek puan verilmeli 1 K5

Pansiyonlu okullarin sayisi artirilmali 1 K14

Ogrenci kontenjanlar1 azaltilmali 3 K6, K20, K22

Okul-gevre-aile birlikteligi saglanmali 3 K5, K11, K25

Oncelikle aile egitilmeli 1 K11

Ahlaki degerlerin kazandirilmasi 6n planda 1 K18

tutulmali

Okul yonetimlerinin 6gretmenleri rehberlik 1 K17

yonii agirliklt denetimleri artirtlmali

Okul miidiirlerinin se¢imi iyi yapilmali 1 K18

Imam Hatip Liselerinde program 3 K4, K13, K14

cesitlendirilmeli

Miifredat sadelestirilmeli, ders saatleri 4 K1, K11, K14, K16

azaltilmali

12. sinifta meslek dersi verilmemeli, agirlik 9, 4 K1, K4, K8, K16

10 ve 11. siiflarda olmal

Goriisme yapilan THL okul yoneticileri tablo 8’de de goriildiigii gibi imam Hatip Liselerinde
sunulan din egitiminin niteligini gelistirmeye yonelik cesitli O6nerilerde bulunmuslardir. Yapilan
onerilerin daha ¢ok ifade ettikleri sorun alanlarina uygun olarak, bu okullarin 6grenci, 6gretmen, veli
ve yonetici profillerine, liniversite sinav sistemi, miifredat yapisi ve meslek derslerine yonelik oldugu
anlasilmaktadir.

Katilimcilar bu okullarin 6grenci profiline iligskin 6zellikle akademik anlamda daha basarili,
bu okullarda kendi istegiyle okumak isteyen &grencilerin artirtlmasina ve buna karsilik 6grenci
kontenjanlarinin azaltilmasina dair onerilerde bulunmaktadir. Bu kapsamda K16 kodlu katilimci
“Imam Hatibi arzulamayan égrencinin buraya gelmemesi lazim. Baba zoruyla, anne zoruyla veya
cevrenin zoruyla degil, ¢cocugun kendisinin isteyerek gelmesi lazim.” seklinde bu okullarda kendi
istekleriyle gelen 6grencilerin olmasi gerektigini vurgularken; K23 kodlu katilimci, bu okullara basarili
ogrenciler ¢gekme adina TEOG smav sisteminin degistirilmesi Onerisini “TEOG sinavinin sisteminin
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degistirilmesi lazim. TEOG sinavi kaldirilmall, ille de devlet 6grenci sececekse fen liseleri i¢in sadece
bir sinav yapmali. Bu siav iginde herkes miiracaat edememeli. Ortalamast son swnifta 80°in 90 in
tizerinde olanlar girebilmeli. Diger kalan tiim ogrenciler en yakin okula kayit yaptirmali.” seklinde
ifade etmistir.

K18 kodlu katilimei ise Imam Hatip Liselerine dini altyapisi daha iyi olan 6grencilerin gelmesi
icin 6zellikle imam Hatip ortaokullarindan dgrencilerin ¢ekilmesi gerektigini “Biz 9. Sumfta hi¢ imam
hatip kimligine biiriinmemis bir ogrenciyi alip da 4 sene sonra elimizde bir sihirli degnek yok ya, yani
burast bir fabrika degil ki bastan giren bir kiitiik arka taraftan bir masa olarak mobilya olarak ¢iksin
miimkiin degil. Boyle bir ihtimal yok. O yiizden bize ne kadar kiigiikten 6grenci gelirse degisme ve
degistirilme ihtimali o kadar yiiksek olacaktir. Onu sekillendirmek daha kolay olacaktir.
Ortaokullarimiz bu noktada, ham maddeyi isleme noktasinda gérevini yerine getirirse biz liseliler
olarak ona sadece aksesuar yapmak zorunda kalacagiz, aciklarim kapatacagiz. Biraz daha belki
dolduracagiz. Istedigimiz amact ve gayeyi, imam hatipli olmamn suurunu ona verecegiz. Bu sekilde
cok daha basarili olacaktir diye diisiiniiyorum. Yani bu noktada insallah biz Imam Hatip
ortaokullarindan mezun olan ¢ocuklarimizi liseye kazandirma konusunda bagarili olursak, bu
problemin ¢oziilecegine inantyorum.” seklinde dile getirmektedir.

Arastirmaya katilan THL okul yoneticileri, bu okullarda gérev yapan dgretmenlere yonelik
de onerilerde bulunmaktadir. Bu baglamda meslek dersi 6gretmenlerinin branslagsmalarina, rol model
olmalar1 ve derslerini sevdirmeleri i¢in daha donaniml yetistirilmelerine, ayrica genel olarak bu
okullara 6gretmenlerin segilerek alinmasina, yeterliklerini gelistirmek i¢in hizmet i¢i seminerler
diizenlenmesine ve kendi alanlarina lisansiistii egitim almalarinin tesvik edilmesine iliskin Oneriler
siralamiglardir. Bu konudaki bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K20- Egitim tek basina idareciyle, tek basina ogrenciyle olmuyor. Ogretmenin kalitesinin olmadig
yerde gercek basar beklemek miimkiin degil. Imam Hatip liselerine gelen 6gretmenin kesinlikle belli
kisaslarda olmasi gerekir. Imam Hatiplere gelen Ggretmenin mesleki yeterliligin ya da belli bir
takibinin olmas gerekir. Ogrencilerimiz ¢ok saf ve cok temiz ve disaridan gelen anlayistan etkilenecek
durumdalar. Onun icin tiim ogretmenlerin belli bir kisastan ge¢cmesi lazim.

K22 Imam Hatip okullarina, ozellikle Imam Hatip suurunu benimsemis, 6gretmenlerin yonlendirilmesi
gerekiyor.

K3- fmam Hatip Liselerinde égretmenleri secme kriterleri getirilmeli. Rol modele de muhtag oldugu
icin ¢ocuk, kiiltiir 6gretmenleri de segilerek alinmali. Bunun se¢mesi de sadece sinav ya da miilakat
da degil, uzun stireli tamnmishk, bilinmislik, sorusturma yani daha once ¢alistigi yerlere bu
arkadaglar: sorma seklinde olabilir. Abdesti, namazi olmayan bir ogretmen, ¢ocuga iyi davraniyor,
cocuk da bunu seviyor. Ve ¢ocuk boyle de yasanabilir rol modeline kapiliyor ve biz Imam Hatipte
okutuyoruz ¢ocugu. Nasil bu c¢atigmanmin icerisinden ¢ocugu ¢ikartacagiz? Yani goniil fikir
catismasinin igerisinden, bilmiyorum.

K18- Bu noktada bizim o&gretmenler olarak, meslek derslerini konusuyorum, meslek dersleri
ogretmenleri olarak din egitiminin kalitesini arttiracaksak kesinlikle 6grenciye kendimizi sevdirme
zorunlulugu olmaly diye diistiniiyorum. Bu sevgi sadece ders ve not eksenli bir sevgi degil, sunu
yapanlar da var, efendim iste ne dersine giriyor meslek derslerinden Arapg¢a’ya giriyor, Kuran-i
Kerim’e giriyor, ver 100’ii 6grenci seni sevsin. Hayir. Bu degil. Yani not fazla vereyim 6grenci
memnun kalsin degil. Tam tersine 6grenci okulla ve notla ilgili olmayan bir konuda bile bir stkintiya
diistiigiinde aklima ilk hangi 6gretmen diisiiyorsa o ogretmeni seviyordur. Ben bu problemimi o
ogretmenim ile paylasmalymm diyorsa o ogretmen en degerli ogretmendir. Ben de diyorum ki o en
degerli ogretmen meslek dersleri 6gretmeni olsun. Goniil oyle arzu ediyor. Yani bir 6grenci basini
ellerinin arasina aldiginda aklima ilk meslek dersleri hocasi gelsin. A su hocam var, bana bu konuda
ya da hi¢ bir sey yapmasa bile ben ona bu derdimi acabilirim diye diisiinecegi kisi meslek dersleri
ogretmeni olmal diye diigiintiyorum.
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Goriisme yapilan IHL okul yoneticilerinin bir kismi ise miifredatlara ve bu okullarin program
yapisina iligkin Oneriler getirmistir. Bu baglamda 6ne ¢ikan Oneriler miifredatlarin sadelestirilmesi,
ders saatlerinin azaltilmasi ve bu okullarin programlarinin 6grencilerin yonelimleri dogrultusunda
cesitlendirilmesine iliskindir. Bazi katilimcilarin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

K14- Ben bu noktada égretim programlarimin biraz hafifletilmesi gerektigi diisiincesindeyim. Mesela
40 saatten once genel liselerde haftalik ders saati 30 saatti. Daha da dtesi liseler ii¢ yildi, dort yila
ctkarildi. Ancak haftalik ders saati azalmasi gerekirken énce 35 oldu, sonra 40 saat oldu. Liselerin bir
yil artirtlmasi aslinda 35 saatin 30 saate diisiiriilmesi anlamina geliyordu bir noktada. Ama béyle bir
calisma yapilmadi. Ben ders saatlerinin diisiiriilmesi daha yararli olur diye diisiiniiyorum.

K4- Programin eczalik, hukuk, tip gibi fakiiltelere gitmek isteyen ogrenciler ile llahiyat fakiiltelerine
gitmek isteyen ogrenciler icin ayrt degerlendirilmesi gerekir. Bence bu énemli bir sorun. Iahiyata
gitmek isteyen 6grenciler igin egitim programi, icerigi farkll verilmeli, ilahiyat disindaki ogrenciler
icin farkly olmalr. Ciinkii kimi ilahiyat disinda tercih yapacak ogrenciler meslek derslerinde sikinti
yastyorlar, isteksiz davraniyorlar ve bu dersler dgrencilere yiik gibi geliyor. Ama Ilahiyat isteyen
ogrenciler icin bu dersler bir gereklilik oluyor. Dolayisiyla bu konuda ya bir orta yol bulunmast
gerekecek miifredat agisindan, ya da iki ayri programin uygulanmasi gerekecek gibi gériiniiyor. Tiim
ogrencilere standart tek miifredat uyguluyoruz, dolayisiyla bu da egitimin niteligini etkiliyor.

K13- [lk olarak okullarda branslasmaya gidilmesi lazim. Diyelim ki bir ilahiyat agirlikli yetisecek
ogrenciler grubu olmasi lazim. Fen bilimlerine yetenekli 6grencilerin o alanda yetistirilmesi lazim.
Esit agirlik dedigimiz sosyal alanlarda yeteneklerine gére aywrmakta yarar var bunlari. Ciinkii adam
ben sadece Diyanette ¢alismak istiyorum, imam miiezzin olmak istivorum, ya da Iahivata gitmek
istiyorum diyorsa meslek derslerini daha agirlikli gormesi lazim.  Gergi se¢meli derslerle bu
saglanmaya ¢aligiliyor ama her zaman miimkiin olmuyor. Ama béyle alan tanimlamalari olsa ve bu
sekilde sinavlarda bir degerlendirme olsa daha etkili olacagini diisiintiyorum.

Ornekleri sunulan &nerilerden farkli olarak K8 kodlu katilimcir meslek derslerinin son
siiflara koyulmamasi ve iiniversite giris sinavlarinda meslek derslerinden de soru sorulmasina
iliskin onerisini “12. sinifin ikinci donemine meslek dersi hi¢ konulmayabilir. Ogrenci zaten geliyor
diyor ki hocam ben ezber veremiyorum ciinkii ben tiniversite sinavlarina hazirlik yapryorum. Ama
meslek derslerini 6nemli hale getirmek icin bence nasi LYS 5 ’te dil sinavi varsa, LYS 6’da da meslege
yonelik llahiyata gidecek ogrencilerin girebilecegi bir yeterlilik sinavi olmali.” seklinde ifade ederken;
K14 kodlu katilimc1 ise okullarda alinan egitimin 6grencilerin yasantilarina yansimast igin {HL’lerin
pansiyonlu olmasinin énemini su sekilde dile getirmektedir:

K14- Ogrencilerin aldiklar: egitimin bence tavirlarina da yansimas: lazim. Bunun da ben okul
pansiyonlaryla gerceklesecegini diigiiniiyorum. Mesela bizim Kayseri’'deki merkezdeki okullarimizin
en biiyiik sikintist o. Bizim bir pansiyonumuz olsaydr aksam ¢ocuklara daha farkl seyler verebilirdik.
Okul havasi ile pansiyon havasi ¢ok farkl. Pansiyon biraz ev gibi oluyor. Yani evde ¢ocuklara
yaklasmak daha farkl daha iyi noktalardan yakalayabiliyorsunuz, pansiyonda da ayni sekilde. Ama
saat ticten sonra ¢ocuklar okuldan ayrildiktan sonra artik buray: ders yapilan ders islenen bir mekan
gibi goriiyorlar. Kayseri’deki IHL lerin en biiyiik sikintist bu diye diisiiniiyorum. Kesinlikle pansiyon
olmali. Ozellikle dini degerler kazandirmanin ben pansiyon kanaliyla daha rahat verilebilecegini
diisiiniiyorum. Ozellikle bu isi yapacak belletmenleri secip bu noktada STK 'lardan da destek alarak
aksamlar, hafta sonlar, ¢ok giizel etkinlikler yapiulabilir. Okulla sinirlt kalinca okulda da zaten ders
saatleri igerisinde okul icerisindeler, o yiizden orneklik teskil edilebilecek tavirlarin ben pansiyonlarda
daha giizel elde edilecegini diigtiniiyorum.

Tartiyma ve Sonu¢

Her tiir ve kademedeki okullar icin s6z konusu oldugu gibi, imam Hatip Liselerinden de
temel beklenti, belirlenen amag ve fonksiyonlarini nitelikli bir sekilde gergeklestirmesi, hedeflenen
niteliklere sahip Ogrenciler yetistirebilmesidir. Ozellikle 2012 sonrasi siirecte okul ve Ogrenci
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sayilarinda ciddi bir artis yasanan bu okullarda sunulan egitim hizmetinin niteliksel olarak da
gelistirilmesine yonelik c¢alismalar devam etmektedir. Bu c¢aligsmalara bir katki sunmak {imidiyle
yiiriitiilen bu arastirmada, bu okullarin en 6nemli paydaslarindan olan okul yoneticilerinin goriisleri
dogrultusunda, bu okullardaki din egitiminin niteligini etkileyen sorunlarin incelenmesi
amaclanmustir. 12 farkli ilden, toplam 25 THL okul yéneticisiyle yapilan goriismeler yoluyla elde
edilen verilerle, arastirmada ulasilan sonuglar1 su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

Kendileriyle goériisme yapilan THL okul yoneticilerinin, bu okullardaki din egitiminin
niteligini genel olarak nasil degerlendirdikleri sorusuna verdikleri yanitlar analiz edildiginde,
katilimcilarin ¢ogunlugunun bu okullardaki din egitiminin niteligini, istenilen diizeyde olmadigini
ifade edip, yetersiz bulduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, bu okullarin diger 6nemli paydaslar
olan Ogretmen ve Ogrenci goriisleriyle de kismen dogrulanmistir. Nitekim Aslamact (2017)
tarafindan bu okul Ogrencileri ve Ogretmenlerine yonelik Tiirkiye kapsamli olarak yapilan
arastirmada, bu okul 6grencilerinin yaklasik yarisi (%45,2), bu okullardan aldiklar1 din egitimini
kendileri i¢in yeterli gérmediklerini ifade ederken, bu okullarda gorev yapan 6gretmenlerin de
yaklasik yaris1 (%46,3) Imam-Hatip Liselerindeki din &gretimini yiizeysel bulduklarmi, yine
yaklasik yaris1 (%41,5) bu okullarda ¢agimizin ihtiya¢ duydugu din gorevlilerinin yetismedigini
ifade etmistir. Ayn1 arastirmada 6ne cikan diger bir sonug ise iiniversitede Ilahiyat Fakiiltesinde
okumak isteyen THL ogrencilerinin, diger alanlarda okumak isteyen ogrencilere gore THL’de
aldiklar1 din egitimini daha diisiik oranda yeterli gérmeleridir. Buna gore IHL’lerde sunulan din
egitimi, ilahiyat Fakiiltelerinde okumak isteyen dgrencilere gore yetersiz kalmakta ve bu dgrenciler
iiniversite yonelimlerine uygun olarak bu okullardan daha fazla ve nitelikli din egitimi talep
etmektedir.

Goriisme yapilan IHL okul yoneticilerine, okullarinda sunulan din egitiminin niteligini
etkileyen ne tiir sorunlarla karsilastiklart sorulmustur. Arastirma bulgularima gore okul
yoneticilerinin verdikleri yanitlarin 6grenci, 6gretmen ve veli profiline iliskin sorunlar {izerine
yogunlastigi, bunlarin disinda onlarin miifredata, bu okullarda akademik basarinin dncelenmesine,
fiziksel, cevresel ve ekonomik sikintilara iligkin de ¢esitli sorunlar1 dile getirdikleri tespit edilmistir.
Bu durum, goriisme yapilan okul yoneticilerinin goriiglerinde, egitim sistemindeki insan faktdriine
iligkin sorun alanlarini daha fazla 6n plana ¢ikardigini ortaya koymaktadir.

Aragtirmaya katilan THL okul yoneticilerinin tamanm gériislerinde, bu okullarda din
egitiminin niteligine iliskin sorunlar olarak, 6grenci profilinden kaynaklanan bir soruna isaret
etmislerdir. Bu ¢ergeve dgrencilerin 6zellikle akademik basar1 agisindan yetersizligi, bu okullara
cesitli nedenlerden dolay istemeyerek gelen dgrencilerin varligy, {iniversitelerin Ilahiyat disindaki
farkl1 alanlarinda okumak isteyen &grencilerin meslek derslerini dnemsememeleri, Imam hatip
ortaokullarmda okumamus 6grencilerin dini altyapi yetersizligi ve Imam hatip suuruna sahip olmayan
Ogrencilerin istenmeyen davranislari, okul yoneticileri tarafindan dile getirilen 6grenci temal
sorunlar olarak siralanmustir.

IHL &grencilerinin profillerine iliskin ilgili alan yazindaki yakin tarihli calismalara
bakildiginda, bu durumu dogrular verilere ulasilmistir. Oncelikle Aslamaci (2017) ile Ozelsel ve
Aydemir’in (2014) yaptiklar1 arastirmalarda elde edilen veriler, Imam Hatip Liselerinin daha ¢ok
sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik ag¢idan, toplumun orta ve alt kesimlerinden 6grenci ¢ektiklerini
gdstermistir. Ayrica her iki arastirmada da IHL’de okuyan 6grencilerin yaklasik %40’ nin kendi
istekleriyle bu okullarda okuduklari, geri kalanlarmin ise basta aile istegi olmak tiizere c¢esitli
nedenlerle bu okullar1 tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. S6z konusu bu veriler ve goriisme
yapilan okul yoneticilerinin ifadeleri, Imam Hatip Liselerinde 6nemli orandaki ogrencinin
istemeyerek okuduklarini ortaya koymaktadir. Egitimin her alaninda oldugu gibi din egitimi ve
Ogretiminde de Ogrenenin Ogrenme-0gretme siirecine goniilden isteyerek katilimimin, dgretimin
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niteligi ve etkililigi tizerindeki 6nemi (Aydin, 2010) g6z 6niinde bulunduruldugunda, bu okullardaki
istemeyerek gelen 6grencilerin varliginin nitelik agisindan sorun olugturmasi kaginilmazdir.

Arastirmaya katilan okul yoneticilerinin geneli tarafindan ifade edilen 6grenci profiline
iliskin diger bir sorun, akademik agidan yetersiz 6grencilerin bu okullara gelmesidir. Bu durum
Karateke’nin (2015) Elazig ilindeki cesitli IHL okul yoneticileriyle yaptigi arastirmada da dile
getirilmistir. Yine Aslamaci’nin (2017) arastirmasinda IHL’de gérev yapan 6gretmenlerin %59,9’u
okullarindaki 6grencileri akademik anlamda yetersiz bulduklarini ifade etmistir. Gorlisme yapilan
okul yoneticileri bu durumu, bazen 28 Subat siirecinde alinan kararlarin devam eden olumsuz
etkisine, bazen de TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi) sinav sistemine baglayarak
kacinilmaz bir durum olarak degerlendirmiglerdir. Nitekim bazi1 katilimcilar iiniversite giris
sistemindeki katsay1 uygulanmasi kararinin, hala bazi veliler {izerinde olumsuz etkisinin oldugunu
ve basarili 6grencilerini bu okullara gondermeye cekindiklerini ifade etmislerdir. Diger bazi
katilimcilar ise 6zellikle TEOG sinav sonuglarina gore hareket eden dgrencilerin dncelikle Fen
Liselerini, sonrasinda Sosyal Bilimler Liseleri ve Anadolu Liselerini tercih ettiklerini, bu okullara
puani yetmeyen Ogrencilerin ancak Imam Hatip Liselerine yoneldiklerini dile getirmislerdir. Bu
acidan oOzellikle genel liselerin Anadolu liselerine doniistiiriildiigii 2013 yilinda, Imam Hatip
Liselerinin doniistiiriilmemesi, hi¢ puani olmayan ya da diisiik puanli 6grencilerin, diger bazi
mesleki teknik liselerle birlikte, bu okullara yonlenmek zorunda kalmalarina yol agmis ve bu
okullarin taban puanlari agisindan olumsuz bir imajin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu okullarda
olugan diisiik taban puanin etkisinin sonraki yillarda da devam ettigi ve bu gostergeler iizerinden
hareket eden 6grencilerin, tercih siralarinda bu okullari geri planda biraktiklar: diigiiniilenebilir. Bu
olumsuz duruma son vermek i¢in 2014 yilinda biitiin Imam Hatip Liseleri de Anadolu Imam Hatip
Liselerine donistliriilmiistiir. Ayrica bu okullara akademik anlamda daha basarili &grencileri
cekebilmek icin son yillarda Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, basta Fen ve Sosyal Bilimler olmak
iizere ¢esitli alanlarda proje Imam Hatip Liseleri agmaya baslamistir. Ancak proje okulu olmayan
Anadolu IHL’lerin taban puanlarmin yiikselmesi ve bu okullarin da akademik agidan daha basarili
ogrencileri ¢ekebilmeleri icin kontenjan kisitlamasi da dahil cesitli tedbirler alinmasina ihtiyag
vardir. Ancak bazi okul yoneticilerinin de ifade ettigi gibi talep eden hicbir 6grencinin bu okul
egitiminden mahrum edilmemesi gerektigi seklindeki diger bir diisiince tarz1 da meselenin diger bir
boyutunu olusturmaktadir.

Goriisme yapilan IHL okul yéneticilerinin 6grenci profiline yonelik dile getirdikleri diger bir
sorun ise 6grencilerin tiniversite yonelimleri ve iiniversite giris sinav sistemine iligkindir. Katilimcilara
gore iniversitede okumak isteyen Ogrencilerin, 6zellikle lise son sinifta olmak iizere, liniversite
sinavlarina hazirlanmak durumunda olmalar1 ve bu sinavlarda meslek derslerinden soru sorulmamasi,
bu derslerin 6grencilerin goziinde ikincil duruma diismesine yol agmaktadir. Bu durum ise bu okullarin
mesleki yeterlilik kazandirma islevlerini geri planda birakmaktadir. Ayrica IHL miifredatinda meslek
derslerinin son simiflarda yogunlagmasi, bu yillarin ise 6grenciler tarafindan tiniversite sinavlarina
hazirlik yillar1 olmasi, bir sorun olarak ifade edilmektedir. Bu sorunun ¢éziimii i¢in okul yoneticileri,
{iniversite giris sinavinda ilahiyat Fakiiltesi okumak isteyenler i¢in meslek derslerinden de soru
sorulmas1 ve IHL miifredatinda meslek derslerine son sinifta yer verilmemesi seklinde onerilerde
bulunmuslardir. Aslamaci’nin (2017) arastirmasinda da benzer éneri IHL dgrencileri dile getirmis
ve dgrencilerin %52,9’u ilahiyat fakiiltelerinde dgrenim gdrmek igin {iniversite giris smavlarinda
meslek derslerinden de soru sorulmasini istemistir.

Yine okul yéneticilerine gére IHL 6grencilerinin {iniversite ydnelimlerinin gesitliligine ragmen
tiim G6grencilere ayn1 programin uygulanmasi, bu okullardaki egitimin niteligini etkileyen diger bir
sorundur. Her ne kadar mevcut sistemde se¢meli derslerle 6grencilerin yonelimlerine gore programda
cesitlenmeye imkan saglanmaya calisilsa da, yeterli sayida derslik ve 6gretmen bulma gibi uygulamada
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yasanilan sikintilarla, bu her zaman miimkiin olamayabilmektedir. Benzer sorun Tiirk Egitim Sen
tarafindan yapilan Tiirkiye’de Din Egitimi Calistay1’nda da ilgili paydaslar tarafindan dile getirilmis ve
bu okullardaki tek program yapisinin 6grencilerin yonelimleri agisindan bu okullarin misyonlarini
yerine getirmede yetersiz kalmasina yol agtigi seklinde goriisler ileri siiriilmistiir (Tiirk Egitim-Sen,
2015:46). Baz1 okul yoneticilerinin bu konudaki onerileri, 6grencilerin yonelimlerine uygun olarak
[HL programlarinin gesitlenmesinin saglanmasi ve bu alanlarin siavlarin degerlendirilmesinde etkili
olmas1 seklindedir. Benzer bir 6neri Aslamaci’nin (2017) arastirmasinda da THL’de goérev yapan
Ogretmenler tarafindan dile getirilmistir. Bu anlamda 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (%85,6), din
gorevlisi olmak isteyen Ogrenciler i¢cin bu okullarda ayri mesleki alan programi uygulanmasi
gerektigi goriisiinii desteklemislerdir.

Goriisme yapilan THL okul yoneticileri bu okullarda din egitiminin niteligini etkileyen
Ogretmen profilinden kaynakli sorunlari, anlasilabilir sekilde daha ziyade meslek dersi 6gretmenleri
iizerinden ifade etmistir. Katilimecilarin meslek dersi 6gretmenlerine iligkin sorunlar olarak
goriislerinde &ne cikardiklar1 en 6nemli husus, bu 6gretmenlerin lisans egitimlerinde, yani [lahiyat
fakiiltelerinde, 1yi yetismedikleri ve yeterliklere sahip olmadan atandiklarina iligkindir. Yine bununla
da ilgili olarak katilimeilarin siklikla ifade ettikleri diger sorun ise bazi meslek dersi 6gretmenlerinin
Arapga ve Kuran-1 Kerim derslerine girmek istememeleri ve bu derslerin 6gretimindeki
yetersizlikleridir. Bu sorunlara ek olarak IHL okul yoneticileri, meslek dersi 6gretmenlerinin
Ogrencileri lizerinde etkili olmada, onlarla iyi iletisim kurmada ve kendilerini ve derslerini
sevdirmede, kendilerini yenilemede ve okullarin1 sahiplenmelerinde yetersiz kaldiklarini ifade
etmistir. Ayrica yeteri kadar meslek dersi Ogretmeni atanamamasimi ve bu derslerin iicretli
Ogretmenlerle yiiriitiilmesini; bu 6gretmenlerin son yillarda daha ziyade kadin olmalarindan dolay1
mesleki uygulamalarin yapilmasinda, 6grencilere rol model sunumunda ve ise devamliliklarinda
karsilastiklar1 sikintilar1 dile getirmislerdir. Meslek dersi dgretmenlerine iliskin alan bilgisi ve
pedagojik formasyon yetersizlikleri, yeterli sayida meslek dersi 6gretmeninin olmamasi ve kadin
meslek dersi 0gretmenlerinin fazlahigi Karateke’nin (2015) yaptig1 aragtirmada da dile getirilen
sorunlar olmustur. Yine Ocal (1991) tarafindan yapilan arastirma da {HL miidiirleri, meslek dersi
Ogretmen agigin1 ve meslek dersi 6gretmenlerinin kendilerini yenileyememelerini bir sorun olarak
ifade etmislerdir. Ayrica Kog (2009) tarafindan 216 THL meslek dersi dgretmeni iizerinde yapilan
arastirmada da, 6gretmenlerin meslek ve brans ile ilgili yenilikleri ve gelismeleri takip etme, kendini
gelistirme, okul dis1 sosyal iligkilerde ve etkinliklerde sorumluluk {istlenme gibi mesleki nitelikler
acisindan istenen diizeyde olmadiklar1 tespit edilmistir. Bu sonuglar imam Hatip Liselerine gerekli
yeterliliklere sahip meslek dersi 6gretmenleri yetistirme konusunda uzun yillardir benzer sorunlarin
yasandigin1 gostermektedir.

Arastirmaya katilan bazi okul yoneticileri ayrica, kiiltiir dersi 6gretmenlerine iliskin sorunlari
dile getirirken, diger bir kismi ise meslek ya da kiiltiir dersleri 6gretmenlerini ayirmaksizin genel
olarak 6gretmen profiline iliskin karsilastiklar1 sorunlar1 goriislerinde ifade etmistir. Katilimcilar
kiiltiir dersleri Ogretmenlerine iliskin olarak, bazilarmin IHL’ler ile diinya gériislerinin
uyusmamasini, IHL’leri sadece meslek liseleri olarak gormelerini, kilik kiyafet tercihleriyle
dgrencilere iyi rol model olmadiklarini, aralarinda imam Hatiplere antipati duyanlarm olmasini ve
okul kiiltiirline yeterince ayak uyduramamalarimi siralamiglardir. Genel olarak 6gretmen profiline
iligkin olarak ise Ogretmenlerin gerekli yeterliklere sahip olmamasi, 6grencilere iyi rol model
olmamalari, yeterince fedakarlik géstermemeleri ve Ozverili ¢calismamalari, yapilan islerin 6nemine
inanmamalar1 ve angarya gérmeleri, maddiyati dncelemeleri gibi olumsuz nitelikleri siralamiglardir.

Egitim-6gretim hizmeti sunan her kurum gibi imam-Hatip Liselerinde de niteligi gelistirme
ya da hedeflenen amaglara ulagma, biiyiik 6l¢iide bu amaci gergeklestirmeye istekli 6gretmenlerle
miimkiin olabilecektir. Nitekim 6gretmen i¢inde bulundugu ortam ve sahip oldugu imkanlar ne olursa
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olsun, egitim siirecinde nitelik iizerinde etkiye sahip 6grenci, program, fiziksel olanaklar, arac¢
gerecler gibi diger tiim etmenlere anlam ve deger katan belirleyici temel unsurdur. Bu agidan
bakildiginda THL okul ydneticilerinin dile getirdikleri bu okullardaki 6gretmen profilinden
kaynaklanan sorunlarin giderilmesine yonelik ¢aligmalar yiiriitiilmesine ihtiya¢ vardir. Bu ¢ercevede
katilimcilar siklikla dile getirdigi oOneriler, bu okullara 6gretmenlerin segilerek atanmasi,
Ogretmenlerin lisans egitimlerinin kalitesinin artirilmasi, hizmet i¢i egitim uygulamalar ile
desteklenmeleri ve meslek dersi dgretmenlerinin branslagmalari seklindedir. Ogretmenlerin Imam
Hatip Liselerine segilerek atanmasi mevcut mevzuatta sadece proje okullari i¢in s6z konusudur.
Bunun disinda bu uygulamanin, diger tiir okullardan farkli olarak, sadece Imam Hatip liseleri icin
genisletilmesi uygulanabilirligi agisindan giictiir. Nitekim bu okullar Milli Egitim sisteminin bir
parcasidir. Bunun yerine her tiir ve kademedeki okullar i¢cin &gretmenlerin daha nitelikli ve
yeterliklerine sahip olarak yetistirilmesini saglamaya ¢alismak daha makul olacaktir. Ciinkii nitelikli
dgretmen sorunu, sadece imam Hatip Liselerinin degil, Milli Egitim sisteminin genel sorunlarindan
birisidir. Bu sorunun ¢oziimiiniin de biitiinciil tedbirlerle diigiiniilmesi, bu okullarin uygulamada
ayrigmamasi agisindan daha anlamli olacaktir.

Arastirmaya katilan IHL okul yoneticileri, okullarindaki din egitiminin niteligini etkileyen
sorunlar baglaminda veli profili agisindan da goriislerinde ¢esitli sorunlara igaret etmislerdir. Bu
baglamda katilimcilarin genelinin dile getirdigi sorun, velilerin 0grencinin egitim siirecine karsi
ilgisizligidir. Bunun yaninda 6ne ¢ikan diger sorunlar ise, velilerin bu okullardan beklentilerinin asiri
yiiksek olusu, bu okullardan farkli beklentiler icerisinde olmalari, farkli toplumsal kesimlerden
velilerin varligt ve ekonomik ve pedagojik acidan yetersizlikleri seklinde siralanmaktadir. Veli
profiline iligskin benzer sorunlar Karateke’nin (2015) yaptig1 arastirmada da tespit edilmistir. Yine
Aslamaci (2017) tarafindan yapilan arastirmada da IHL’de gorev yapan &gretmenlerin yaridan
fazlasinin (%56,3) velilerinin okulda yapilan toplantilara yeterince ilgi géstermedigini, %59,3 iiniin
ise ¢ocuklarinin egitimi konusunda okula gereken ilgi ve destegi saglamadigini ifade ettikleri tespit
edilmistir. Bu veriler degerlendirildiginde IHL 6grenci velilerinin egitim siirecine yeterince katilim
gostermedikleri anlagilmaktadir.

Igili alanyazindaki calismalar gostermektedir ki velilerin egitim siirecine katilimu ile nitelikli
bir egitim 6gretim arasinda dogrudan bir iligki bulunmaktadir. Bununla birlikte yapilan ¢aligmalarda
lise yillarinda da ailelerin egitime katilimmin &grenci, veli ve Ogretmenlerle ilgili goz ardi
edilemeyecek yararlarina iliskin veriler bulunmaktadir. Bu baglamda 6zellikle ergenlik donemiyle
birlikte diisen akademik basar1 ve artan disiplin sorunlariyla iligkili olarak sistemli ve diizenli aile
katilim uygulamalarinin, bu dénemdeki 6grencilerin okula ve 6grenmeye kars1 tutumlarinda, okula
devam oranlar1 ve disiplin olaylarinin azalmasinda olumlu etkiye sahip oldugu ortaya konulmaktadir
(Lindberg ve Demircan, 2013). Bu cercevede imam Hatip Liselerinde sunulan egitimin niteliginin
gelistirilmesinde goz ardi edilmemesi gereken, 6grenci ve okul basarisinin saglanmasinda igbirligi
icerisinde olunmasi gereken en 6nemli paydas olan velilerin egitim siirecine katilimlarinin artirilmasi
gereklilik arz etmektedir. Bu cergevede Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’niin bu okullarda yiiriittiigii
“Evin Okula Yakinlastirilmasi Projesi” gibi ¢alismalarin gesitlendirilerek ve artirilarak yiiriitiilmesi
onemlidir. Bununla birlikte yiriitilen bu c¢alismalarin etkililik ve verimlilik acisindan
degerlendirilmesine ihtiya¢ vardir. Nitekim sahada okul yoneticilerinden yansiyanlar, bu tiir
etkinliklerde de bir nitelik sorunu oldugunu géstermektedir.

Gortisme yapilan okul yoneticilerinin 6nemli bir kismi miifredatlara iliskin herhangi bir
soruna deginmemislerdir. Buna karsilik bazilar1 da okullarinda din egitiminin niteligini etkileyen
miifredat temali cesitli sorunlara isaret etmiglerdir. Bu baglamda en fazla deginilen sorun,
miifredatlarin ¢ok agir ve yogun olmasidir. Katilimeilar bu kapsamda ayrica, meslek derslerinin son
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siniflarda yogunlasmasini, ders saatlerinin fazlaligini, miifredatlarinin uygulanmasindaki giicliigt,
yine sure ezberlerinin son sinifa birakilmasini sorun olarak ifadelerinde dile getirmislerdir.

Bu okullarin miifredati “hem meslege hem de yiiksekdgrenime 6grenci hazirlamak”
seklindeki resmi amaglarina uygun olarak din hizmetleri alanina 6zgii meslek dersleriyle birlikte,
diger lise programlarinda yer alan fen ve sosyal alanlara iligkin dersleri birlikte igermektedir.
Cumhuriyet dénemi boyunca Imam ve Hatip Mektepleriyle baslayan tecrilbede bu okullar icin
hazirlanan miifredatlarin genel olarak %60°mn1 fen ve sosyal alanlara iligkin dersler, %40’ ise
meslek dersleri olusturmustur (Aslamaci, 2014). Genel lise miifredatlarindan fazla olarak meslek
derslerini de i¢eren bu okullarin miifredatinin daha agir ve yogun olmasi, yine bu nedenden dolay1
ders saatlerinin daha fazla olmasi, kaginilmaz goziikmektedir. Ancak okul yéneticilerinin gogunun
da dile getirdigi gibi meslek derslerinin ilk yillara alinmasi, ortadgretim 9 ve 10. siniflarda tiim okul
tiirlerinde ortak derslerin yogunlagmasi seklindeki genel uygulamaya tezatlik teskil edebilir ve farkli
okul tiirleri arasindaki 6grenci hareketliligi agisindan daha farkli sorunlara yol agabilir. Bu nedenle
bu sorun, 6grencilerin yonelimlerine uygun olarak bu okullarda programlarin ¢esitlendirilmesi ya da
mevcut durumdaki segmeli derslerin uygulanabilirliginin artirilmasi igin gerekli tedbirlerin alinmasi
ve miifredat sadelestirilmesiyle asilmaya ¢aligilabilir.

Aragtirmaya katilan THL okul yoneticileri, okullarindaki din egitiminin niteligi ile ilgili
yukarida ifade edilen sorunlardan farkli olarak, bu okullarda akademik basarinin 6ncelenmesini,
fiziksel sorunlar siklikla dile getirmislerdir. Bunlara gére daha az olmakla birlikte, bu okullardaki
sosyal faaliyetlerin yogunlugu, cevresel ve ekonomik sorunlar da katilimcilar tarafindan deginilen
diger sorunlardandir.

Goriisme yapilan IHL okul yéneticilerinin bir kismi bakanliktan, il ve ilce milli egitim
miidiirliiklerine, okul yonetimlerinden 6gretmen, 6grenci ve velilere kadar ilgili paydaslarin, sistemin
zorunlu bir getirisi olarak, bu okullarda Ogrencilere dini degerler ya da mesleki yeterlikler
kazandirmaktan ziyade, tiniversite sinavi odakli akademik basarmin elde edilmesini daha fazla
oncelediklerini vurgulamislardir. lgili literatiirde de zikredildigi gibi egitimin niteliginin 6l¢iilmesi
ve degerlendirilmesindeki giicliiklerden dolay1 daha ¢ok niceliksel verilerle degerlendirilmeye
calisilmasi ve iilkemiz i¢in merkezi yapilan sinav sonuglarinin bu anlamda 6ne ¢ikmasi (Demirel,
1991), diger tiir okullar gibi Imam Hatip Liselerini de bu yarisin igerisine soktugu anlasiimaktadir.
Esasinda anlagilabilir olan bu durum, bu okullarin mesleki yeterlik kazandirma ya da nitelikli din
egitimi sunma hedefinin ikinci planda birakilmasina neden olmasindan dolay1 tartisilmaktadir. Bu
cercevede bu okullarin resmi amaglarina uygun olarak akademik basarinin ya da dini degerler
kazandirmanin, her ikisinin de birbirine feda edilmeksizin, bu okullarda kurum kiltirini ve
kimligini kazanmig, mesleki yeterliklere ve dini degerlere sahip, ayn1 zamanda akademik anlamda
basarili 6grenciler yetistirilmesi temel hedef olmalidir.

IHL okul yéneticilerinin énemli bir kismu, okullarindaki fiziksel yetersizliklerin, nitelikli bir
din egitimi yiiriitiilmesinde sorunlara yol actigini ifade etmistir. Bu baglamda derslik eksikligi,
binalarin eski olusu, konferans salonu, kiitiiphane ve tatbikat yapilacak mescidin yetersizligi gibi
sorunlar siralanmistir. Bu okullardaki fiziksel yetersizlikler Ocal’in (1991) ve Karateke nin (2015)
yaptig1 arastirmalarda da okul yoneticileri tarafindan dile getirilmistir.

Bazi katilimeilarin da ifade ettigi gibi son donemde 6zellikle devlet yatirimi olarak yapilan
IHL’ler bir tarafa birakilirsa, geri kalan IHL ve pansiyonlarinin biiyiik cogunlugu, 1950°1i yillardan
itibaren milletin ¢esitli giigliklerle, yokluk igersinde kurduklar1 dernek ve vakiflar araciligiyla
yaptirdiklart (Unsiir, 2005: 203; Bolay ve Tiirkone, 1995:153) ve bugiin de hala hizmet veren
binalardir. Bu anlamda okul yoneticilerinin goriislerinden o ddnemin imkanlar icerisinde yapilan bu
binalarin fiziksel olarak giiniimiize artik yeterince hitap edemedigi anlasilmaktadir. Ayrica kimi okul
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yoneticileri de fiziksel yetersizlik nedeniyle yiiriitiilen ikili egitim uygulamasindan dolay1 yasadiklar
sikintilara deginerek, teneffiislerin kisaligindan dolayr 6grencilerle vakit namazlarini bile birlikte
kilamadiklarini ifade etmistir. Yine ilkokul veya ortaokul olarak insa edilmesine ragmen zamanla
genel liseye ya da Imam Hatip Lisesine doniistiiriilen binalarda da yasanilan fiziksel sikintilar
ozellikle yeterli diizeyde mescit, konferans salonu vs olmamasi bazi okul yoneticilerinin vurguladigi
diger bir sorundur. Bu anlamda 6zellikle okul binalarinin bu okullarin mesleki boyutlar1 da goz
oniinde bulundurularak yeniden incelenip, imkanlar Oolgiisiinde eksikliklerin giderilmesine
calisilmalidir.

IHL okul y&neticilerinin bu okullarindaki egitimin niteligini gelistirmeye yonelik sunduklar
oOneriler incelendiginde, bu okullara akademik anlamda daha basarili ve kendi istekleriyle bu okullar
tercih eden 6grencilerin ¢ekilmesi; bu okullarda goérev yapan 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde daha
donanimli olarak yetistirilmesi; bu okul miifredatlarinin sadelestirilmesi ve 6grenci yonelimlerine
uygun olarak cesitlendirilmesi; egitimde okul, aile ve ¢evre birlikteliginin saglanmasi gibi, esasinda
milli egitim sistemimizin genelini ilgilendiren sorunlara yonelik Onerilerde bulunduklari
goriilmektedir. Bu onerilerin dikkate alinarak uygulanabilirlikleri iizerinde durulmasi, egitimde
niteligi gelistirme ¢aligmalarina siireklilik kazandirilmasi agisindan 6nem tasiyacaktir.
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