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ONUR SOZU

Dog. Dr. Yal¢gin KARALI’'nin damismanliginda yiiksek lisans tezi olarak hazirladigim Sinif
Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik Becerilerinin Incelenmesi (Manisa Ili Ornegi) baslikl
bu calismanin bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima bagvurmaksizin
tarafimdan yazildigini ve yararlandigim biitiin yapitlarin hem metin i¢inde hem de kaynakg¢ada

yontemine uygun bigimde gdsterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Halil Ibrahim GUMUS
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ONSOZ

“Simif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik Becerilerinin incelenmesi (Manisa 1li
Ornegi)” baslikl1 arastirma, giiniimiiz egitim teknolojilerinin temel taslarindan biri haline gelen
mobil teknolojilerin, egitim siireclerine entegrasyonunda kilit rol oynayan sinif 6gretmenlerinin
mobil okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve cesitli mesleki degiskenler agisindan incelemek

amaciyla yapilmstir.

Hizla mobil yonde ilerleyen teknolojilerin, yasamin her alanina oldugu gibi egitim
alanina da entegre olmasi, Ogretmenlerin egitimdeki rollerini degisiklige ugratarak yeni
beceriler edinmelerini zorunlu kilmistir. Bu nedenle, Manisa’daki sinif 6gretmenlerinin mobil
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi, mobil teknolojilerin egitim-6gretim ortamlarina

entegrasyonunun etkilerini anlamak acisindan 6nem arz etmektedir.

Yiiksek lisans tezimin her asamasinda sagladigi katkilardan ve esirgemedigi desteginden
dolay1 kiymetli hocam Dog¢. Dr. Yalgin KARALI'ya, lisansiistii 6grenim siireci boyunca
kendisinden ¢ok sey Ogrendigim degerli hocam Prof. Dr. Hasan Aydemir’e ve tez yazim
siirecinin bagindan itibaren her an yanimda olan kiymetli esime ve canim oglum Taha’ya

sonsuz minnettarim.
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OZET

SINIF OGRETMENLERININ MOBIiL OKURYAZARLIK BECERILERININ INCELENMESI
(Manisa Ili Ornegi)

GUMUS, Halil Ibrahim

Yiiksek Lisans, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Ana Bilim Dali
Smif Egitimi Bilim Dali

Tez Danigmani: Dog¢. Dr. Yalgin KARALI
Ocak 2026, XI+81 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik beceri diizeylerini cinsiyet,
mezuniyet durumu, mesleki kidem, kariyer basamagi ve okul tiirii degiskenleri agisindan
incelemektir. Arastirmada nicel aragtirma yaklasgiminda tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin evrenini Manisa ili Sehzadeler ve Yunusemre ilgelerinde 2024-2025 egitim
Ogretim yilinda gérev yapan siif dgretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmada basit seckisiz
orneklem yontemi kullanilmustir. Orneklem sayis1 hesaplanarak 252 smif $gretmenine arastirma
Olcegi uygulanmistir. Arastirmada veri toplamak i¢in Karali ve digerleri (2023) tarafindan
gelistirilen veri toplama araci ile arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Arastirma verileri normal dagilim gostermedigi i¢in iki kategorili degiskenler
(cinsiyet, okul tiirii) icin Mann-Whitney U testi, ii¢ kategorili degiskenler (mezuniyet durumu,
mesleki kidem, kariyer basamagi) icin Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Calisma
sonucunda siif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerinin temel beceriler alt boyutunda
“cok yiiksek™, ileri diizey beceriler alt boyutunda “yiliksek” ve genel Olgcek diizeyinde ise
“yiiksek” oldugu goriilmiistiir. Mobil okuryazarlik beceri diizeylerinde cinsiyet, mezuniyet
durumu, mesleki kidem degiskenlerinde anlamli bir farklilasma bulunurken, kariyer basamagi

ve okul tiirii degiskenlerine gore anlamli bir farklilagma tespit edilememistir.

Anahtar Sozciikler: Simif O6gretmenleri, Mobil okuryazarlik, Dijital yeterlilik, Egitimde

teknoloji, Ogretmen becerileri



ABSTRACT

AN ANALYSIS OF CLASSROOM TEACHERS’ MOBILE LITERACY SKILLS
(The Case Of Manisa Province)

GUMUS, Halil ibrahim
Master’s Degree, Inonu University Institute of Educational Sciences
Departmant of Basic Education
Field of Primary School Teaching

Thesis Advisor: Dog. Dr. Yalgin KARALI
October 2026, XI+81 pages

The aim of this study is to examine the mobile literacy skill levels of primary school teachers based
on the variables of gender, educational status, professional seniority, career stage, and school type.
The study was designed using the survey model, a quantitative research approach. The study
population consists of primary school teachers working in the Sehzadeler and Yunusemre districts
of Manisa province during the 2024-2025 academic year. A simple random sampling method was
employed for the study. After calculating the sample size, the research scale was administered to
252 classroom teachers. Data were collected using a personal information form prepared by the
researcher and the data collection instrument developed by Karali et al. (2023). Since the data did
not exhibit a normal distribution, the Mann—Whitney U test was applied for variables with two
categories (gender, school type), and the Kruskal-Wallis H test was used for variables with three
categories (educational status, professional seniority, career stage). The results indicated that the
primary school teachers' mobile literacy levels were “high” in the advanced skills sub-dimension,
“very high” in the basic skills sub-dimension, and “high” overall. While significant differences were
found in mobile literacy skill levels regarding gender, educational status, and professional seniority,

no significant differences were observed based on career stage or school type.

Keywords: Primary school teachers, Mobile literacy, Digital competence, Technology in

education, Teacher skills.
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BOLUM 1

1. GIRIS

“Teknoloji” kelimesinin kokeni, ahsap isciligine atifta bulundugu diistiniilen ve Yunanca
“tekne” kelimesinin de kaynagi olan Hint-Avrupa kokenli “tekhn” kelimesine kadar
uzanmaktadir. Teknoloji, Yunanca sanat, zanaat ve beceri anlamlarina gelen “tekhne” kelimesi
ile bilgi, s6z ve sdzciik anlamlarina gelen “logos’ kelimelerinin birlesiminden olusan ve antik
Yunanistan’da “bilgiden dogan zanaat’’ anlamina gelen bir terimdir (Yd&rikogullari, 2013).
“Teknolog” terimi de zaman zaman Aristoteles ve onun donemindeki diger kisiler tarafindan
kullanilmistir ancak onlarin kullaniminda bu terim, dilbilimci veya hatip anlamina gelmektedir.
On sekizinci yiizyilin baslarinda Ingilizce bir sozliik teknolojiyi “sanatin, 6zellikle de mekanik
sanatlarin tanim1” seklinde ifade ettiginde kelime bugiinkii anlamina yaklagmistir. 1831 yilinda
Jacob Bigelow, bashginda “teknoloji” kelimesi gegen Ingilizce ilk kitap olan Elements of
Technology’yi yayinlamis ve teknolojiyi “6zellikle bilimin uygulamalarini i¢eren daha belirgin
ve goze carpan pratik sanatlarin (teknik zanaatlarin) ilkeleri, siiregleri ve terminolojileri”

seklinde ifade etmistir (Volti, 2017).

Inam (1993) teknolojiyi, genel bir gercevede, belirli bir amaca ulasmak i¢in basvurulan,
teknik yoOntemlerin, araglarin ve siireclerin tamamim1 kapsayan bir olgu seklinde
tanimlamaktadir. Yoriikogullar1 (2013) ise teknolojiyi, bilimsel sorgulamalar sonucunda
ulagilan somut ve islevsel sonuglar ile bu sonuglara iligkin arag¢, yontem ve siireglerin tamamaint
kapsayan bir kavram olarak tanimlamaktadir. Volti (2017) ise, insanlar tarafindan yaratilan ve
belirli hedeflere ulasmak icin nesneler ve teknikler iiretmek iizere bilgi ve organizasyonu
kullanan bir sistem olarak tanimlamaktadir. insanlik, tarihi boyunca kiiltiirel bir etkinlik bigimi
olan teknolojiyi ihtiyacina gore iiretmis, gelistirmis, doniistiirmiis ve kullanmistir (Aydemir ve
Sen, 2021; Hannay ve McGinn, 1980). Bu teknolojilerin bazilar1 ilk dénemlerinde devasa

boyutlarda iken teknolojik ilerlemeler sayesinde daha kiiciik ve taginabilir boyutlara ulasmistir.



Moore (1965), “Entegre Devrelere Daha Fazla Bilesen Sikistirmak” baglikl
makalesinde, elektronigin gelecegi olarak goriilen entegre devrelerin, bilgisayar ve mobil
cithazlar gibi yenilik¢i uygulamalarin  6niinii acacagini belirtmektedir. Devre basina diisen
bilesen sayisindaki artisin maliyetleri diisiirmesiyle birlikte, 1975 yil1 itibariyla tek bir silikon
¢ip lizerinde on binlerce bilesenin barindirilmasinin miimkiin olacagini ve bu durumun biiyiik
veri igleme sistemlerine doniisecegini ongormiistiir. Nitekim glinlimiizde Apple’in A17 Pro
islemcisinin, 3nm iiretim silireciyle 19 milyar transistor barindirmast bu Ongoriiniin

ger¢ceklesmesinin bir kanit1 niteligindedir (Reddi, 2025).

Isaacson’a (2014) gore bilgisayarlarin icadi hemen bir devrim baslatmamistir. Cok fazla
gli¢ tiiketen, biiyiik, pahali ve kirilgan vakum tiiplerine dayandiklari i¢in ilk bilgisayarlar
yalnizca sirketlerin, arastirma {iniversitelerinin ve ordunun karsilayabildigi maliyetli cihazlardi.
Bunun yerine dijital ¢agin gercek dogusu; elektronik cihazlarin hayatimizin her alanina
yerlesmesi; transistorlerin ortaya ¢ikisi ve gelisen mikrogip teknolojisi ile milyonlarcasinin bu
mikrogiplere yerlestirilmesini saglayan sonraki yenilikler ile gerceklesmistir. Bu yenilikler,
1950’11 yillarda 5 MB veri saklamaya yarayan buzdolabi biiyiikliigiindeki bir IMB iiretimi sabit
diskin (Bhushan, 2018), 2025 yilinda parmak ucuna sian 1 TB’lik MicroSD karta
doniismesini saglamistir (Aquina vd., 2025). Ayrica diinyanin herhangi bir kosesinden bilgi
paylagiminin yapilabildigi mobil cihazlarin ¢ok daha kii¢iik ve giiclii olmasini miimkiin

kilmustir.

Bilgi hacminin her gecen yil katlanarak artmasi ve bu birikimin tamaminin bireylerce
Ogrenilmesinin imkansiz hale gelmesi, bilgiye ihtiya¢ duyulan yer ve zamanda erisebilmenin
onemini arttirmistir (Bulun, Giilnar ve Giiran 2004). Bu da beraberinde zamandan ve
mekandan bagimsiz olarak bilgiye erisim ihtiyacini dogurmustur. Bu ihtiyacin karsilanmasi
dogrultusunda bilgi iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler (Lopatovska vd., 2013)
toplumsal yapiyr hizla degistirerek doniisiime ugratmistir (Tezer vd., 2017). Kablosuz
teknolojiler ¢evresinde sekillenen bu toplumsal diizenin merkezinde mobil cihazlar yer
almaktadir. Ayrica masaiistii ve diziistii bilgisayarlar kademeli bir sekilde yasamlarimiza
girmisken, akilli telefon ve tablet gibi mobil cihazlar boyle bir gegise ihtiyag duymamis ve

hizla giindelik yasamlarimiza entegre olmustur (Agan, 2010; Merchant, 2012).



Gergeklesen teknolojik gelismeler, yasamin tiim alanlarinda oldugu gibi egitim alaninda
da kendini gostermistir (Olpak ve Ates, 2018). Mobil teknolojiler, alanyazinda bir ¢ok
arastirmact ve egitimci tarafindan egitimde kalitenin Onemli bir gostergesi olarak kabul
edilmekte ve egitime entegrasyonunun Oneminin giderek arttifi  gozlenmektedir.
Ogretmenlerden bilgiye ulasan ve bu bilgiyi kullanan bireyler yetistirebilmeleri igin akilli
telefon ve tablet gibi mobil cihazlar1 egitim-0gretim ortamlarina etkili bir bigimde dahil

edebilecek becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir (Cakir ve Yildirim, 2009).

1.1. Problem Durumu

Egitimin amaci Ogrencilerin bilgi ve becerilerini arttirmak, basarili bir birey olarak
yetismelerini saglamaktir. Ne var ki giiniimiizde egitim, teknolojinin bas dondiiriicii hizdaki
degisiminden etkilenerek c¢ok farkli bir noktaya tasgmmustir (Tataroglu ve Tasdan, 2019).
Teknolojinin hizla mobil yonde ilerlemesi (Hockly, 2013) giliniimiizde mobil teknolojileri en
yaygin kullanilan teknolojiler (Aydemir ve Sen, 2021) konumuna yiikseltmis ve bu teknolojiler
(akillr telefonlar, tabletler vb.) bilgiye neredeyse her zaman ve her yerden (Gao, vd., 2003)
erisebilmemize imkan tanimistir. Mobil cihazlar, kullanilabilirlikleri sayesinde “kisisel
cihazlar” haline gelmis ve kullanicilarina cihazlariyla c¢evrimic¢i ya da ¢evrimdist stirekli
etkilesim ve iletisim kurma olanagi sunmalarindan dolay1r (Dumancic vd., 2019) giinliik

yasamlarimizin ayrilmaz bir par¢asi olmustur (Merchant, 2012).

Mobil teknolojilerin ortaya ¢ikisi ve sonrasinda gelisen mobil cihazlarin (akilli telefon,
tablet vb.) giderek diisen maliyetleri dolayisiyla kolay erisilebilir olmalar1 ve tiim diinya
niifusuna ulasan muazzam erisimleri nedeniyle egitim agisindan benzeri goriilmemis firsatlar
sunmaktadir (Wagner vd., 2014). Mobil cihaz sahipliginin 6nemli dl¢lide artmasi, egitimcilerin
bu cihazlarin egitim alanindaki olanaklarini erken fark etmelerini saglamistir (Bannister, 2010).
Ogretmen ve &grencilere yonelik uygulamalarin hizla artmasi ve yayginlasmasi, mobil
cihazlarin egitim igin goriiniirligiinii daha da arttirmistir (Kucirkova vd., 2013). Mobil
cihazlarin egitim alanina entegrasyonunun siirekli olarak artmaya devam etmesi ve egitimin
giderek dijitallesmesi, Ogretmenlerin egitimdeki rollerini degisiklige ugratarak, 6gretim
yontemlerini ve 6grencinin nasil 6grendigine dair algilarin1 yeniden diisiinmeye zorlamaktadir

(Govender ve Govender, 2014).



Egitimde basarili olabilmek i¢in, egitimin temel paydaslarindan biri olan 6gretmenlerin
giincel teknolojileri etkili bir sekilde kullanabilmeleri, gelisen teknolojiyi yakindan takip
edebilmeleri ve simiflarina basarili bir sekilde entegre ederek Ogrencilere de rehberlik
edebilmeleri gerekmektedir (Lee ve Lee, 2014; Erden ve Uslupehlivan, 2020; Yigit-Koyunkaya
ve Tataroglu-Tasdan, 2019). Ancak, egitimciler bu araglar1 cesitli O6grenme tiirlerini
desteklemek i¢in en iyi nasil kullanacaklarini anlayama galistikca, 6grenme ve Ogretmeye
entegrasyonlart da kademeli olarak ger¢eklesmektedir. Mobil cihazlarin yaygin olarak
benimsenmesi, Ogretme ve Ogrenme siirecine yoOnelik geleneksel yaklasimin giderek
degismesine neden olmaktadir (Kukulska-Hulme, 2008). Mobil cihazlarin, gelisen kablosuz ag
teknolojileri (3G-4G-5G) ile donatilmasi, bilgiye her zaman ve her yerden erisilmesine imkan
tantyarak, hareket halindeyken dahi bilgiyi iletmemizi ve bilgiye ulagsmamizi
kolaylastirmaktadir. Ancak bu da beraberinde “Bilgiye her yerden ve her zaman erisebilmek
icin yeni beceriler gerekiyor mu?” (Matula, 2020) sorusunu getirmektedir. Govender ve
Govender’e ( 2014) gore, 6gretmenlerin ¢ogu bu teknolojileri egitime dahil edememekte ve
smifta teknoloji kullanimlarindaki basarisiz deneyimleri, Ogretmenlerin motivasyonunu

azaltmaktadir (Slaouti ve Barton, 2007).

Smif 6gretmenleri toplumun cagdas ve islevsel bir iiyesi olarak kendilerini yalnizca
yazili ve basili metinleri okuyabilir olmakla sinirlamamali (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010),
stirekli degisen ve gelisen mobil teknolojileri kullanim bigimlerini (Backer 2010; Cochrane ve
Bateman 2010; Chinnery 2006; Merchant 2012; Kolb, 2008; Parry 2011; Pachler vd., 2010;
Pegrum, 2014) ifade eden mobil okuryazarlik becerilerini de gelistirmelidirler. Mobil cihazlar
neredeyse her yerde bulunmasina ragmen mobil okuryazarligin, 6zellikle dijital okuryazarlik
ve mobil 6grenme ile karsilastirildigina yeterince arastirilmamis, teorik olarak yeterince ele
alinmamis oldugu goriilmektedir (Barden, 2018). Bu baglamda, sinif 6gretmenlerinin mobil
okuryazarlik diizeylerinin; cinsiyet, mezuniyet durumu, mesleki kidem, kariyer basamaklar1 ve
okul tiirii degiskenlerine gore nasil farklilastigini sistematik olarak inceleyen c¢alismalar
literatiirde yeterince yer almamaktadir. Ayrica, “dijital yerli” olarak adlandirilan yeni nesil
dgrenciler icin mobil teknolojiler dogal bir yasam alanidir. Ogretmenin bu dili konusabilme

diizeyi (mobil okuryazarlik diizeyi), 6grenciyle arasindaki kusak farkini etkilemektedir.



1.2. Arastirmanin Problemi

Aragtirmanin problemini, “Sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarligi ne diizeydedir ve
cesitli demografik ve mesleki degiskenlere gore anlamli bicimde farklilagsmakta midir?”
climlesi olusturmaktadir. Problem cilimlesine bagli olarak smif ogretmenlerinin mobil
okuryazarlik diizeylerinin asagidaki degiskenlere gore anlamli bigimde farklilagip

farklilagsmadigina iliskin alt problemlere yanit aranmustir:

1. Sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri cinsiyete gore anlamli bigimde

farklilasmakta midir?

2. Sif Ogretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri mezuniyet durumlarina gore

anlamli bi¢cimde farklilasmakta midir?

3. Smif ogretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri mesleki kideme gore anlaml

bi¢cimde farklilagsmakta midir?

4. Siif o6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri kariyer basamaklarina gore

anlamli bi¢imde farklilasmakta midir?

5. Smif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri ¢alisilan okulun devlet ya da 6zel

okul olmasina gore anlamli bigimde farklilagmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gelismis diinyada masaiistii donanimlar yerini mobil teknolojilere birakmaktadir. Buna
bagli olarak kullandigimiz mobil cihazlarin sundugu olanaklarin gerektirdigi okuryazarliklarin
kullanimi, 6nemi ve karmasikligi giderek artmaktadir. Mobil teknolojilerin etkileri ve mobil

okuryazarliga duyulan ihtiyag¢ her yerde hissedilmektedir.

Ogrencilere miras birakilacak gelecegin mobil teknolojiler tarafindan sekillendirilecegi
g6z Oniine alindiginda, onlarin mobil teknolojiler araciliyla bilgi isleme ve iiretme, iletisimi
anlama ve sekillendirme becerilerini kazanmalar1 hayati 6nem tasimaktadir. Bu beceriler,
mobil okuryazarligi 6n plana ¢ikaran gorevler ile gelistirilebilmektedir. Bu tiir gorevler iki

amaca hizmet etmektedir. Birincisi, egitimciler olarak 6grencilerimizi aktif, isbirlik¢i ve



yerinde 6grenmeye dahil etme firsati sunmaktadir. ikinci olarak, dgrencilerimize, elestirel
diistinme, problem ¢6zme, karar verme, takim calismasi ve okuryazarlik gibi 21. Yiizyil
becerilerinin (Karali ve Cosanay, 2022) genis bir yelpazesinde temel olusturma
ylkiimliiliiglimiizii yerine getirmektedir. Tiim bunlarin gerceklesmesi i¢in, yeni teknolojileri
etkili bir sekilde kullanmak i¢in gerekli olan mobil okuryazarlikla desteklenmesi
gerekmektedir. Mobil teknolojiler ile kokten degisen bir diinyada okuryazar olmanin ne anlama

geldigi de degismektedir (Wagner vd., 2014).

Mobil cihazlarin hizla yayginlasmasi, egitim sistemlerinin ve 6gretmenlerin bu yeni
dijital ortama uyum saglamasi gerektigi anlamma gelmektedir. Ogretmenlerin bu cihazlari
etkili ve giivenli bir sekilde kullanabilmeleri i¢in yeni dijital beceriler edinmeleri
gerekmektedir. Bdylelikle Ogrencileri mobil bir toplumda yasam boyu Ogrenen bireyler,
calisanlar ve vatandaslar olarak {istlenecekleri rollere hazirlayabilir ve bu rollerde onlar

destekleyebiliriz (Pegrum, 2014).

UNESCO’nun  Mobil Ogrenme Kilavuzu'na (2013) gore mobil teknolojilerin
avantajlarindan yararlanmak icin 6gretmenlerin bunlar1 pedagojik uygulamalara basarili bir
sekilde dahil edebilecek sekilde yetistirilmeleri gerekmektedir (UNESCO, 2013). Arastirma,
egitim fakiltelerindeki Ogretmen yetistirme lisans programlarmin miifredatinin, mobil
okuryazarlik gibi giincel teknolojik yeterlilikleri kapsayacak sekilde giincellenmesi i¢in somut

Oneriler getirmek bakimindan 6nemli veriler sunmaktadir.

UNESCO’nun kilavuz ilkeleri, mobil 6grenmenin pedagojik kullaniminin, 6gretmenlerin
rollerini yeniden sekillendirdigini ve  kaliteli bir Ogretmen egitimi gerektirdigini de
eklemektedir. Birgok hizmet i¢i egitim programi, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuyla ilgili
bilgi sahibi olmalarina yardimci olacak c¢esitli egitimler icermekle birlikte, genellikle bu
bilgilerin uygulanmasina yonelik firsatlar sunmamaktadir (Liu, Tsai ve Huang, 2015). Bu
calisma, Milli Egitim Bakanli§i (MEB) biinyesinde ylriitiilen hizmet i¢i egitim planlarinin
olusturulmasinda, smif Ogretmenlerine yonelik mobil okuryazarlik egitimlerinin igerigini,
stiresini ve oOnceligini belirlemede bilimsel bir dayanak sunmasinin yani sira hangi mobil
okuryazarlik alt boyutuna (temel diizey, ileri diizey) yonelik uygulama firsatlart sunulmasi

gerektiginin belirlenmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.



Dijitallesen diinyada egitim kurumlarmmin en onemli paydaslarindan biri olan smif
O0gretmenlerinin mobil teknolojiler araciligiyla her zaman ve her yerde ihtiya¢c duydugu bilgiye
ulagan ve bilgiyi kullanan yetkin bireyler yetistirebilmeleri i¢in Oncelikle kendilerinin mobil
okuryazarlik becerilerine sahip olmasi egitim acisindan énem arz etmektedir (Palancioglu ve
Aydemir, 2025). Bu calisma sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik becerilerine hangi
diizeyde sahip olduklarmin belirlenmesi agisindan 6nem tagimaktadir. Ozellikle cinsiyet,
mezuniyet durumu, mesleki kidem, kariyer basamaklar1 ve okul tiirii gibi degiskenlerin mobil
okuryazarlik iizerindeki etkilerinin incelenmesiyle, bu alandaki literatiir boslugunu doldurmak
amaclanmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin hangi mobil okuryazarlik boyutunda (temel diizey, ileri
diizey) daha zayif oldugunun belirlenmesi, o boyuttaki bilgi ve becerilerini arttirmaya yonelik,
O0gretmenlerin 6zglivenini arttiracak (Powers ve Blubaugh, 2015) ve teknoloji kullanimiyla ilgili
eksiklikten dogan korkularini azaltmaya yardimer olacak (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010)
ve derslerinde teknolojiyi daha etkili kullanmalarin1 saglayacak somut Oneriler gelistirmeye

olanak taniyacaktir.

Bir 6gretmenin mobil teknoloji kullanim kararmi degisim tesvikleri etkilemektedir.
(Kihoza vd., 2016). Kariyer basamaklarina (6gretmen, uzman 6gretmen, basdgretmen) gore
mobil okuryazarlik becerilerinin incelenmesi, bu basamaklardaki mesleki yeterlilik tanimlarina
teknolojik boyutun eklenmesi i¢in onemli veriler sunmaktadir. Mobil okuryazarligin kariyer
basamaklarinda yiikselme kriterlerine dahil edilmesi, sinif 6gretmenlerinin mobil teknolojileri
benimsemesini zorunluluktan ziyade, kazanilan mobil okuryazarlik becerisinin bir sonraki
kariyer basamagina gegisle sonuclanacagini 6ngordiigii gelisim odakli bir beceri kazanimi

olarak algilamasina yardimci olacaktir.



1.4. Arastirmanin Simirhliklar

1. Bu arastirma, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Manisa ili Sehzadeler ve Yunusemre
ilgelerinde gorev yapan 252 sinif 6gretmeni ile sinirlidir. Bu nedenle elde edilen
bulgular, farkli cografi bolgelerde gorev yapan 6gretmenlere dogrudan genellenemez.

2. Smf 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik becerilerine iliskin 6zellikleri bu arastirmanin

6l¢me aracindaki maddelere verilen yanitlarla sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6l¢ekteki sorulara dogru ve samimi yanitlar

verdikleri varsayilmistir.

2. Arastirmada kullanilan 6lgegin, siif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik becerilerini

gecerli ve glivenilir bicimde Ol¢tiigii varsayilmistir.

1.6. Tanmimlar

Mobil: Bu calisma kapsaminda mobil cihazlar araciligiyla (akilli telefon, tablet vb.

gerceklestirilen tiim eylem ve siiregleri ifade eder.

Teknoloji: Bu calismada sinif 6gretmenlerinin kullandigi tiim mobil dijital arag, yazilim ve

donanimlar1 ifade eder.

Mobil Teknoloji: Bu ¢alismada mobil teknoloji, internet erisimi olan, tasinabilir (cepte veya
cantada tasinabilen) ve smif ortaminda 6grenme-0gretme amagli kullanilabilen donanim ve

yazilimlarin biitiiniid{ir.

Mobil Cihazlar: Ilgili arastirma cergevesinde mobil cihazlar, arastirmada kullanilan Mobil
Okuryazarlik Olgegi’nin uygulandigi dgretmenlerin kullandig: akilli telefon, tablet, akilli saat,
vb. elde taginabilen aygitlari ifade eder.

Okuryazarhk: Bu calismada okuryazarlik, smif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik
Olgegi'nden elde ettigi toplam puan ile temsil edilen, bu cihazlar etkin, elestirel ve giivenli

kullanma becerisini ifade eder.



Mobil Okuryazarhk: Bu tez kapsaminda mobil okuryazarlik, sinif 6gretmenlerinin arastirmaci
tarafindan kullanilan Mobil Okuryazarlik Olgegi’nin birinci alt boyutu olan “Ileri Diizey
Beceriler” faktoriiniin kapsadigi mobil cihazi tanima, onarma, kullanima hazir hale getirme,
gilivenligi saglama gibi becerilerden aldig1 puanmi ve ikinci alt boyutu olan “Temel Diizey
Beceriler” faktoriiniin kapsadigi temel seviyede kullanma, uygun mobil teknolojiyi se¢me,

giindelik islemleri ifade eden becerilerden aldiklar1 puanlar1 ifade etmektedir.
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BOLUM 2

2. KURAMSAL BILGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde arastirma ile ilgili kuramsal bilgilere ve arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Mobil Teknolojiler

Kokeni 1450-1500’1i yillara dayanan ve Latince “mobilis” kelimesinden tliremis olan
mobil kelimesi “hareket kabiliyetine sahip; hareketli.” anlamina gelmektedir (Little, Fowler ve
Coulsen, 1973). Tiirk Dil Kurumu’ndaki (1932) karsiligina bakildiginda ise sifat olarak
“hareketli olan, tasinabilir olan” ibareleri ile karsilasilmaktadir. Bu eylemi (hareketlilik)
miimkiin kilan ara¢ olarak ifade edilen teknoloji ile birlestiginde ortaya mobil teknoloji ifadesi
¢ikmaktadir (El-Hussein ve Cronje, 2010).

Teknolojik alandaki gelismeler toplumu kablolardan kurtararak (Subramanian, 2021),
hareket 6zgiirliigii saglayan mobil teknolojilerin gelismesine olanak saglamistir (Agan, 2010).
Bilgiye zamandan ve mekandan bagimsiz olarak aninda erisim 6zgiirliigii saglayan, bilgi islem
yetenegine sahip, elde tutularak kullanilabilen, taginabilir, kablosuz bir bilgi islem cihaz ile
birlikte bu cihazlar baglamindaki her tiirlii uygulama, yazilim, donanim ve bilgiyi ifade eden
bu teknolojiler (Eng, 2006; Nalluri ve Gaddam, 2016) sagladiklar1 kolayliklar dolayisiyla
toplum tarafindan hizla benimsenerek, yasamin vazgecilmez bir pargasi haline gelmistir
(Collins ve Ellis, 2015; Xiangming ve Song, 2018). Bunlara 6rnek olarak; akilli telefon, akillt
saat, PDA (kisisel dijital yardimc1), diziistii bilgisayar, ipod, tablet, cep telefonu ve MP3 calar
verilebilir. Bu teknolojilerin kisisellestirilebilir (Menzi, Onal ve Caliskan, 2012) olmasi, bilgi
paylasimi i¢in uygun bir platform saglamaktadir. Uygulama gelistiriciler ve igerik iireticileri,

secici bilgi paylagimi veya gelismis kullanici odakli hizmet verebilmek i¢in konum ve arama
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geemisi gibi mobil 6zelliklerden yararlanmaktadir. Mobil teknolojiler ¢ok cesitli gelismis
Ozelliklere sahiptir. Bu ozelliklerden bazilari; dokunmatik ekran, wi-fi, bluetooth, mail ve
masalistii senkronizasyonu, hafiza karti, mobil web, sosyal medya platformu, kamera, metin,
ses, video, mobil ofis, oyunlar, videolu ve goriintili mesajlasma, 3G-4G-5G, kiiresel
konumlandirma sistemi (GPS) ve miizik ¢alar seklindedir (Voronkova vd., 2025; Varol ve

Yildirim, 2017; Specht vd., 2011; Gebauer vd., 2007).

Bileive Zamansal
gLy Mobil ve

Erisim

Kolaylig Teknolojiler Mekansal

Bagimsizlik

Kullanim Taginabilir
Kolaylig1 Olma

Sekil 1. Mobil Teknolojilerin Ozellikleri

Mobil teknolojiler bugiin biiyiik bir pazar haline gelerek, kiiresel ¢capta bir rekabet unsuru
olmustur. Rekabet ortaminin olusmasiyla ¢esitli ihtiyaglara gére mobil teknolojiler iiretilmis,
insanlarin hareket ve etkilesim bigimlerini kokten degistirip sekillendiren hareket halinde
teknolojiyi kullanmaya odaklanilmistir. Mobil cihazlarin hayatin ayrilmaz bir pargasi haline
gelmesi (Naismith, vd., 2004) ve mobil uygulamalarin; saglik, miihendislik, mimari, insaat,

finans ve egitim gibi disiplinler basta olmak {izere hemen her alanda yayginlik kazanmasi,
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toplumun genis kesimlerinin mobil kullanici haline gelmesine zemin hazirlamistir (Aydemir ve
Sen, 2021). Mobil teknolojilerin 6zellikle egitim ortamlarina entegrasyonu, dgretim siireglerine
mekansal ve zamansal esneklik kazandirarak, o©grenim deneyiminin erisilebilirligini

arttirmaktadir (Traxler, 2007).

2.1.1.1. Mobil Cihazlar

Mobil teknolojilerin giderek gelismesi, ¢agdas toplumlarin iiyelerinin giinliikk yagamlarini
yeniden sekillendirerek mobil cihazalar ve uygulamalar etrafinda yapilandirmis hatta protez
olarak kabul edilebilecek kadar biitiinleserek bir¢ok insanin hayatinin énemli bir parcasi haline
gelmistir (Savin-Badin, 2015; Urry, 2007). Bu cihazlar ister kisisel ister ig amacl kullanilsin,
daha verimli ¢aligilmasina, gorevlerin daha dogru bir sekilde yerine getirilmesine, iletisimin ve

is birliginin gelistirilmesine olanak tanimaktadir (Collins ve Ellis, 2015).

Stone (2004), sundugu bilgisayar benzeri islevsellik sayesinde pek c¢ok insanin mobil
cihazlar1 bir PC alternatifi olarak gérmeye basladigini ve mobil cihazlarin insanlarin dijital
yasamlarinin merkezi haline geldigini savunmaktadir. Benzer sekilde Collins (2015),
kullanicilarin islem tercihlerinin masaiistii bilgisayarlardan mobil platformlara dogru kaydigin
belirtmektedir. Reddi (2025) ise, bu islevselligin yalnizca benzer olugunu, mobil cihazlarin her
is ylkiiniin iistesinden gelebilecegi kanisinin yanlis oldugunu, pil dmriiniin ve 1s1 yonetiminin
getirdigi kisitlamalarin hafife alinamayacagini belirtmis ve uygulamalarin ne kadar optimize
edilirse edilsin, mobil giiciin saglayamayacagi boyutlarda iglem giicii gerektirdigini belirtmistir.
Gikas ve Grant (2013) ise mobil cihazlarin bilgisayarin yerini almaktan ziyade, onu

tamamlayici bir rol iislendigini ifade etmektedir.
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Tablo 1

Mobil Cihazlar ile Masaiistii Bilgisayarlar Arasindaki Tiiketici Davranislar: ve Tercihleri

Kategori Mobil Cihaz Tercih Eden Masaiistii Tercih Eden
Sosyal ag %60 %40
Haberler %35 %65
Miizik %70 %30
Oyun %60 %40
Televizyon/video %65 %35
Spor %40 %60
Haritalar/yonler %65 %35
Seyahat diizenlemeleri %35 %65
Seyahat durumunu kontrol etme %80 %20
Hesap bakiyesi goriintiileme %75 %25
Banka iglemlerini yiiriitme %45 %355
Hava durumu %50 %50
Aligveris %35 %65
E-mail %355 %45
Caligma faaliyetleri %20 %80
Toplam ortalama %352,6 %47,3

(Collins, 2015, s. 6)

Dijital diinya ile siirekli etkilesim yaratan mobil cihazlar (Kaplan ve Haenlein, 2010)
giderek coklu ekran ekosisteminin bir pargasi haline gelmektedir. Bu ekosistem, akilli telefon
ve tablet gibi mobil aygitlardan, diziistii bilgisayarlar gibi sinirda mobil/taginabilir sistemlere;
masaliistii bilgisayarlar, televizyonlar ve interaktif beyaz tahtalara kadar uzanan cihazlardan
olusmaktadir. Birden fazla cihaza sahipligin yayginlastig1 gliniimiiz diinyasinda, ¢oklu ekranlar
arasinda siirekli akan bilgi ve iletisim trafigi igerisinde mobil teknolojilerin kullanim sinirlarini

ve yerini belirlemek, bireylerin kendi sorumlulugundadir (Hylén, 2012; Pettit ve Hulme, 2011).

Baz iilkelerde mobil cihazlar bilgisayarlardan ¢ok daha yaygin olarak kullanilmaktadir.
Ozellikle teknolojik altyapinin yetersiz oldugu bolgelerde, kullanim kolayligi ve sagladig

internete erigim, e-posta/anlik mesajlasma (SMS), telefon goriismesi vb. avantajlar dolayisiyla
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mobil teknolojiler egitimde firsat esitligini saglamada ve yasam kalitesini arttirmada 6nemli bir
rol oynamaktadir (Keskin ve Metcalf, 2011). Dahas1 kamera, mikrofon, dokunmatik ekran ve
cografi konum gibi bir¢ok cihazda bulunan sayisiz sensor bir araya gelerek mobil deneyime
benzersiz bir kalite kazandirmaktadir. Mobil cihazlar gordiiklerimizi gormekte, nerede
oldugunuzu bilmekte, duyduklarinizi duymakta ve buna gore tepki vermektedir. Ayrica birgok
sirket, cihazin islevselligini daha da artirmak i¢in ek uygulama ve aksesuarlar sunmaktadir.
Tim bunlar, mobil cihazlarin sadece bir iletisim aracindan c¢ok daha fazlasi olmasini
saglayarak egitime entegrasyonunu kolaylastirmaktadir. Ion (2015) mobil cihazlarin egitim
stirecinde kullanim amaglarini su sekilde siralamistir; iletisim, egitim igerigine erisim, faydali

bilgilere erisim, sosyal aglar, igerik olusturma.

(Asm gelismis islevler )
)
f Gelismis iglevler
6. Yazilim
- 5. B5iti teknolojileri ve
Temel iglevler ipen'géi;ﬁ:l programlama
erisim ortamlarini
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Sekil 2. Mobil Cihazlarin Egitimdeki Islevleri

McQuiggan’a (2015) gore mobil cihazlar belirli kisitlamalara tabi tutularak okullarda
bulundurulabilir. Mobil teknolojiler okumay1 destekleyerek okuryazarlik becerilerinin
gelismesine destek olmaktadir. Kullanici, mobil teknolojileri kullanirken mobil tabanli
etkinliklerin denetleyicisi oldugu i¢in Ogrenimini planlar, organize eder, yiiriitiir ve
degerlendirir. Dolayisiyla, 6grenen gerekli bilgileri alan pasif bir kisi degil, gorevi basarmak
icin biligsel ve {ist biligsel yetenekleri kullanan kisi konumundadir. Boylelikle kullanici
yaraticilik, problem ¢6zme, isbirligi ve elestirel diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerini

de gelistirmektedir (McQuiggan, 2015). Ogrenen etkili bir sekilde 6grenmek igin belirli bir
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ortamla sinirl kalmak zorunda olmadan, kendi 6grenme tarzini destekleyen gercek ya da sanal
herhangi bir ortami segebilmektedir (Viberg, 2015). Ancak mobil cihazlar kullanilabilirlik
acisindan cesitli sekillerde zorluklar da yaratmaktadir. Oncelikle mobil cihazlarin ekranlari
kiigiiktiir. Bu nedenle bilginin sunumunda, tasarimdan kaynakli olan sorunlar olabilmektedir.
Ikinci olarak, mobil cihazlarda giris (input) yontemleri sinirhdir. Ugiincii olarak ise kiigiik

cihazlarin giicii de sinirli olmaktadir (Syvéanen vd., 2005).

Giliniimiizde birden fazla islevi olan ve giinliik hayatta yaygin olarak kullanilan mobil
cihazlar1 dort baghik altinda toplayabiliriz; akilli telefonlar, taginabilir bilgisayarlar, tablet
PC’ler ve giyilebilir mobil cihazlar (Bulun, Giilnar ve Giiran, 2004; Aydemir ve Sen, 2021).

2.1.1.1.1. Akalh Telefonlar

1876 yilinda, Amerikali bir mucit ve o donemde Boston Universitesi’nde ses fizyolojisi
ve hitabet profesorii olan Alexander Graham Bell, laboratuvarinda otururken arastirma asistani
Thomas Watson ile ilk basarili telefon goriigmesini gergeklestirerek (Yan, 2018) telefonun
gliniimiize uzanan yolculugunu baslatmistir. Bir ¢cok asamadan gegen telefon, 2000’li yillarin
basinda yeni islevlerin de eklenmesiyle birlikte “akilli” olarak nitelendirilmeye baslanmistir.
Akallr telefon, kisisel dijital asistan (PDA) ile cep telefonunun islevlerini bir araya getiren,
gelismis bilgi islem kapasitesi ve baglant1 6zelliklerine sahip, mobil isletim sistemi iizerine
kurulu bir cep telefonudur (Sheikh vd., 2013). 2023 yili itibariyle diinya genelinde 6.925
milyar insanin akilli telefon kullandigir tahmin edilmekte ve gelecekte bu oranin daha da
artmas1 ongoriilmektedir. Tiirkiye’de akilli telefon kullanim oraninin ise %95.4 (81.68 milyon)

oldugu tespit edilmistir (MOBISAD, 2023).

Akillr telefonlar baslangigta egitimciler tarafindan sinif diizenini bozan, dikkat dagitici
unsular olarak goriiliirken, ilerleyen zamanlarda sayilarinin artmasiyla birlikte 6grencilere her
yerde Ogrenme firsati saglayan (Traxler, 2009), neyi ve nasil 6grenmek istediklerini segcme

imkani tantyan cihazlar olarak goriilmeye baslanmistir (Braga ve Martins, 2019).
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2.1.1.1.2. Tasmabilir Bilgisayar

Giiglii islemci mimarileri ve dayanikliliklar1 ile 6n plana ¢ikan diziistii bilgisayarlar
(Aydemir ve Sen, 2021) ilk mobil bilgi islem cihazlaridir ancak giliniimiiz standartlarina gore
oturarak kullanmak gerektigi icin mobil cihaz olarak kullanimlari1 zor olmaktadir. Diziistii
bilgisayarlarin dezavantajlari; pahali, agir, kirllgan ve mobil kullanim i¢in hantal olmalaridir.
Ayrica taginabilir bilgisayar (laptop) kullanmak, belir bir diizeyde egitim gerektirmektedir. Bu
nedenle herkesin bilgisayar kullanmay1 bilmesi miimkiin olmayabilir (Hayes ve Kuchinskas,

2003).
2.1.1.1.3. Tablet

Tabletlerin akilli telefonlara kisayla daha genis olan dokunmatik ekrana, yiiksek islemci
hizi ve hafizaya sahip olmalari, egitim teknolojileri igerisinde en yaygin kullanilan mobil
cihazlarin basinda konumlanmalarim1 saglamaktadir. Ayrica gelecekte geleneksel ders
araclarinin (kalem, defter vb.) yerini almasi muhtemel goziikmektedir. Ders kitaplarinin
tabletler araciligiyla e-kitap olarak dagitilmasi, 6grenci ve Ogretmenlere esnek bir egitim-
O0gretim ortami sunarken, ayni zamanda basim ve dagitim maliyetlerini en aza indirerek iilke

ekonomilerine katki saglamaktadir (Aydemir ve Sen, 2021).

Tablet bilgisayarlar, oOgretmenlere Ogretim materyallerini hazirlama, sunma ve
degerlendirme siireclerinde 6nemli bir esneklik ve hiz kazandirmaktadir. Ancak egitimciler,
mobil okuryazarlik becerilerini gelistirmedigi ve bu becerileri 6grenme faaliyetlerine entegre
edemedigi siirece yukarida bahsedilenlerin higbirini gerceklestiremeyeceginin farkina

varmalidirlar (Elfeky ve Masadeh, 2016).
2.1.1.1.4. Giyilebilir Mobil Cihazlar

Mobil giyilebilir cihazlar, mikrodenetleyici iizerinde ¢alismaya optimize edilmis
algoritmalar kullanarak aktiviteleri stirekli izlemekte, islenmis verileri birden fazla kaynaktan
gelen metrikleri birlestiren akilli telefonlara senkronize ederek, uzun vadeli analiz i¢in bulut
altyapisina periyodik giincellemeler gondermektedir. Bu sayede, dogrudan ag baglantisina
sahip olmasalar bile ¢ok kiiclik cihazlar biiyiik 6lgekli sistemlere katilabilmektedir (Reddi,
2025).
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Liang ve digerleri (2019) calismalarinda, Ogrencilerin sahip oldugu akilli saatlerin
Ogretmen tarafindan kullanilan akilli telefon uygulamasina bluetooth araciligiyla baglanarak,
o0gretmen rehberliginde etkilesimli bir egitim olanagi sundugunu ve 6gretmenlerin siniftaki
ogrenme durumunu kolayca kontrol edebildigini ifade etmektedir. Ogrenciler soruyu
cevaplamak i¢in el kaldirdiklarinda, akilli saatlerin barindirdiklari sensorler sayesinde, el
kaldiran 6grenci sayisi veri olarak sisteme kaydedilmekte bu da 6gretmenin telefonundan anlik
analiz yapabilmesine imkan tamimaktadir. Ogrenci soruyu cevaplamak igin akilli saatinde
dogru oldugunu diisiindiigii sikka tikladiginda, uygulama dogru cevaplayanlar: titresim ile
bilgilendirmektedir. Bu sayede Ogretmen, siniftaki 6grenme durumunu kolayca kontrol

edebilmektedir.

Kazakou ve Koutromanos (2023), akilli gozliiklerin egitimde benimsenmesini etkileyen
faktorleri inceledikleri ¢aligmalarinda, 6grencilerin akilli gdzliilk kullaniminin derslerini ve
calismalarim1 daha keyifli, kolay ve yararli hale getirdigini ifade etmektedir. Ayrica
ogrencilerin artirtlmig gerceklik destekli ders kitaplarini goriintiilerken akilli gozliiklerin diger
teknolojilere gore daha iistiin olduguna inandiklarmi tespit etmislerdir. Ogrenciler akill
gozliikleri; egitim-08retim siirecini  keyifli ve ilgi ¢ekici hale getirmesi, 6grenme
motivasyonunu arttirmasi, kullanim kolaylig1 sunmasi ve eller serbest (hands-free) etkilesim

imkan1 saglamasi gibi avantajlarla iliskilendirmislerdir.
2.1.1.2. Mobil Uygulamalar

2007 ortalarinda iPhone’un ve ardindan 2010 basinda iPad’in piyasaya siiriilmesinden bu
yana akilli telefonlar ve tablet bilgisayarlar kullanicilarin, sektér uzmanlarinin ve igerik
gelistiricilerin yogun ilgisini ¢cekmektedir. Mobil cihazlarin teknik 6zelliklerindeki gelismeler
sadece ses ve metin iletisimi iglevinden, giinlimiizde mobil cihazlarin oynadigi ¢ok fonksiyonlu

role dogru evrilmis durumdadir (Wilken ve Goggin, 2012).

Akilli telefon ve tablet gibi tasinabilir cihazlarin artan kullanimi ile birlikte, bu
donanimlara 6zel olarak gelistirilen ve “mobil uygulama” olarak adlandirilan yazilimlar 6nem
kazanmistir. Mobil uygulamalarin mimarisi, cihazlarin kullandigi isletim sistemlerinin i0OS

veya Android olmasi durumuna gore farklilik gostermektedir. Google Play Store ve Apple App
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Store gibi sanal magazalarda bulunan bu uygulamalar, kullanicilar i¢in egitim, finans, hava
durumu, oyun, eglence ve iletisim gibi kategoriler altinda siniflandirilarak ihtiyaglar
dogrultusunda kullanicilarin hizmetine sunulmaktadir (Uslu vd., 2020; Sheikh vd., 2013).
Mobil uygulamalarin gelismesi ile birlikte Kahoot, Socrative, Verso, Class Dojo ve Rain
Classroom gibi ¢esitli mobil smif araglarinin ortaya ¢ikmast mobil teknolojilerin egitime

entegrasyonunu hizlandirmistir (Wu vd., 2019).

Bu alandaki en popiiler uygulamalardan birisi olan Rain Classroom, 2016 yilinda
Cin’deki Tsinghua Universitesi tarafindan gelistirilen, aylik kullanic1 sayis1 1,082 milyara
ulasan ve Cin’deki {iiniversite ogrencilerinin %99’undan fazlasinin kullandigi WeChat
uygulamas iizerinden ticretsiz erisim saglayan, basta yerel bir gelisim olarak ¢ikan fakat kisa
stirede kiiresel 0l¢ekte benimsenen ve akilli telefonlar araciligiyla kullanilabilen yenilik¢i ve
akilli bir mobil 6grenme aracidir (Shu vd., 2019). S6z konusu sistem, ders Oncesi bilgi
paylasimi, ders esnasinda gercek zamanli geri bildirim ve ¢oklu ekran etkilesimi ile ders
sonras1 degerlendirme siireclerini tek bir platformda toplamaktadir. Ayrica katilimecilarin
performanslarina yonelik kapsamli veri analizleri sunmaktadir (Wang, 2017). Rain Cassroom
araciligiyla ders oncesi, ders sirast ve ders sonrasinda gergeklestirilen etkinliklere katilim,
Ogrenci-0grenci, Ogrenci-Ogretmen ve Ogrenci-igerik etkilesimlerini kapsayan dinamik bir
O0grenme ekosistemi olusturma potansiyeline sahiptir. Egitimsel bir deneyim olarak
nitelendirilen bu ¢ok boyutlu etkilesimler, 6grenme siirecinin basarist agisindan kritik dnem

tagimaktadir (Huang vd., 2021).
Rain Classroom’un baslica 6zellikleri sunlardir:

1. Kullanim1 kolayligi: Rain Classroom, WeChat’e eklenti olarak yiiklenen kii¢lik bir
programdir ve Rain Classroom hesabina erismek i¢in sadece akilli telefon yeterli olmaktadir.
Kullanicilar Rain Classroom’un QR kodunu tarayarak, herhangi bir ek uygulama indirmeye

veya ek donanim satin almaya gerek kalmadan sinifa girebilmektedir.

2. Her zaman ve her yerde kendi kendine 6grenme: Her dersin ardindan 6gretmen, Rain
Classroom’a ilgili igerigi eklemektedir. Ogrencilerin, ders materyallerine erismek ve ddevleri

yapmak i¢in akilli telefonlarindan internete baglanmalar1 yeterli olmaktadir.
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3. Gergcek zamanli 6gretmen-0grenci etkilesimi: Egitim-6gretimin her yerde ve gergek
zamanli olmasi i¢in, 6gretmen ve O0grenci arasindaki etkilesimin cep telefonlar1 araciligiyla

gergeklesmesi gerekmektedir.

4. Ogretim sonuglarinin dijitallestirilmesi: Geleneksel dgretimde, dgretim sonuglart
genellikle donem sonu sinavlar ile belirlenmekte, 6gretmenler 6grencilerin durumunu gergek
zamanlt olarak belirleyememektedir. Bu durum, bazi1 6grencilerin normal zamanlarda ders
calismayarak, final sinavindan 6nce yogun bir sekilde ¢calismasina neden olabilmektedir. Ancak
Rain Classroom, 6grenim sirasinda gesitli verileri toplayip kaydederek analiz eder ve elde
edilen sonuglar1 dijitallestirerek anlik degerlendirilmesine olanak tanir (Shu vd., 2019). Bu
baglamlarda 6gretmen, bilgiyi dogrudan aktaran kisi olmaktan ziyade, dgrencilerin bilgiye
ulagmasini, ulastiklart bu bilgiyi ihtiyaclart dogrultusunda yapilandirmalarina yardimci olan

birer “rehber” konumundadir.

2.1.1.3. Mobil Aglar

Mobil telekomiinikasyon sektorii, teknoloji tarihindeki en koklii doniisiimlerden birine
sahne olmustur. Nesil bantlarinin evrimi olarak adlandirilan bu siireg, iletisim alt yapisinin
kapasitesini ve islevselligini kademeli olarak arttirmistir. Bu teknolojik seriiven yalnizca
analog ses sinyallerinin iletimine olanak taniyan birinci nesil (1G) sistemlerle baslamis ve
ardindan dijital sinyal isleme kapasitesine sahip ikinci nesil (2G) teknolojilerinin gelismesiyle
yeni bir boyut kazanmistir. Ugiincii nesil (3G) teknolojisi veri iletim hizinda artis saglayarak
mobil internet ¢aginin kapilarimi aralamistir. Bu gelisimi, Uzun Siireli Evrim (Long Term
Evolution-LTE) olarak da bilinen ve yiiksek bant genisligi sayesinde gelismis mobil
uygulamalar sunan dordiincii nesil (4G) teknolojisi izlemistir (Mehta vd., 2014). Giinlimiiz
mobil telekomiinikasyon sektoriinde 5G, nesil bantlarinin icerisinde gelinen son noktay1 ifade
etmektedir (Pisarov ve Mester, 2020) ve devasa baglanti kapasitesine sahiptir. Mobil
teknolojilerin multimedya 06zelliklerinde bu aglarin sunduklar1 imkanlar sayesinde, mobil
teknolojilerin dogasinda koklii bir degisim yasanmistir. Kablosuz baglanti teknolojilerinin
mobil cihazlara entegrasyonu sayesinde 6grencilerin ve 0gretmenlerin ¢ogu, yer ve zaman
gozetmeksizin internet araciligryla egitim uygulama ve igeriklerine ulasabilmektedirler

(Bannister, 2010). Tiirkiye’de internet kullanim oranlarina bakildiginda, egitim ve 6grenimle
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ilgili amaglar dogrultusunda internet kullaniminin % 49,5 oranla 10. Sirada yer aldigi
gorlilmektedir (MOBISAD, 2023). Tirkiye’de 6-15 yas grubundaki cocuklarin internet
kullanimi; 2013 yilinda %50,8 (TUIK, 2013), 2021 yilinda %82,7 iken 2024 yilinda %91,3
olmustur (TUIK, 2024). Cocuklarin interneti en ¢ok, video izleme (%83,9), 6dev yapma
(%75), 6grenme ve cevrimici derslere katilma ile oyun oynama veya oyun indirme (%72,7 )

amacli kullandiklart tespit edilmistir (TUIK, 2013, 2024).

1G’nin Tanitimi 5G’nin Lansmani
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Sekil 3. 5G’nin Gelisimi

Mobil telekomiinikasyon teknolojilerindeki bu gelismelerin mobil cihaz ve uygulamalar
daha da cazip hale getirmesi insanlarin mobil cihazlar1 kullanarak bilgiye ulagma, bilgilerin

secimi, analizi ve bilgi kaynaklarinin organizesi gibi becerileri kazanmasini gerektirmektedir

(Kolektif, 1991).

2.1.1.4. Mobil isletim Sistemleri

Isletim sisteminin temel amaci, kullanicilara islemlerini etkin ve verimli bir sekilde
yuriitebilecekleri bir caligma ortami sunmaktir. Sistem ayrica donanim bilesenlerinin yonetimi,
sistemin kararali isleyisinin siirdiiriilmesi ve uygulama programlart i¢in gerekli alt yapinin
saglanmasindan sorumludur (Chandrashekar vd., 2021). Mobil cihazlar, gelistiricilerin bu
cihazlar i¢in yazilim yazabilmelerini saglayacak sekilde tasarlanmigtir. Mobil cihaz

kullanicisinin uygulama programlarini rahat ve verimli bir sekilde ¢alistirabilecegi ortami
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saglayan bu yazilimlara mobil isletim sistemi denilmektedir (Riasat vd., 2022; Dei ve Sen,
2015). Gilinlimiizde en yaygin olarak kullanilan mobil igletim sistemleri iOS ve Android’dir.
Bu isletim sistemleri, pil ile ¢alisan ve Global Konumlandirma Sistemi (GPS) alicilari,
kameralar, 151k ve yon sensorleri, Wi-Fi, mobil baglanti (3G-4G-5G) ve dokunmatik ekran gibi

ozelliklerle donatilmig diisiik giic tiiketen cihazlar i¢in tasarlanmistir (Almisreb vd., 2019).

2.1.2. Mobil Teknolojiler ve Egitim

Diinya genelinde masaiistii bilgisayarlardan mobil teknolojilere dogru bir kayma
gozlenmektedir. Bunun baglica sebepleri; kullanicilarin istedigi yer ve zamanda kolayca bilgiye
erisebilmesi ve bu teknolojileri yanlarinda tasityabilmeleridir. Bu egilimdeki artisin egitimde
firsata doniistiiriilmesi gerekmektedir (Giiler vd., 2017). Her yeri potansiyel bir 6grenme
alanina doniistiiren, mobil 6grenme ve kablosuz bilgi islem yetenegine sahip olan mobil
cihazlarin (Whalley vd., 2021) kullaniminin artis1 ve bu artigla birlikte gelen yeni diisiinme
bigimleri, hizli degisimlere uyum saglayabilen yasam boyu 6grenenlere olan ihtiyaci ortaya
cikarmistir (Bransford, 2007). Ogretmen ve &grencilerin siirekli degisen teknolojik kosullarda
bilgiye ulasip uygulamaya koyabilmeleri i¢in pratik ve fiziksel becerilere (yeni bilgi ve iletisim
teknolojisi cihazlarini kullanma) sahip olmalar1 gerekmektedir (OECD, 2018). Parry (2011),
Ogrencilerin miras alacagi gelecegin mobil teknolojilerin hakim oldugu bir gelecek olacagini
belirtmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin onlara bu teknolojilerin nasil etkili bir sekilde
kullanacaklarini 6gretmeleri gerekmektedir. Boylece, ileride hangi meslegi secerlerse secsinler,

hayatlar1 boyunca faydali olacak bir beceri edinmis olacaklardir.

Egitim hayatina kademeli olarak giren mobil teknolojiler (Sung, Chang ve Liu, 2015)
sadece geleneksel tarz Ogretimi desteklemekle kalmayip bilgiye kolay ulasma ve paylasma
yoluyla isbirligine dayali 6grenme (Lan vd., 2009; Roschelle vd., 2010), smif dis1 kesifsel
o6grenme (Liu vd., 2012) ve oyun tabanli 6grenme (Klopfer vd., 2012) gibi yenilik¢i 6gretim
yontemlerini de tesvik etmektedir. Bu nedenle mobil teknolojiler daha yenilik¢i egitim-6gretim

yontemlerini kolaylastirmak i¢in biiyiik bir potansiyele sahiptir.
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Egitim baglaminda mobilite ele alindiginda dort ayirt edici unsur goze carpmaktadir.

Bunlar sirasiyla:

1.

Elverislilik-rasyonellik (convenience-rationality): Ogrenme ortammm ya da

cihazin zaman, kaynak veya proje yonetimine sagladig1 destegi,

2. Pratiklik (expediency): Ogrenme siirecinin diger giinliik etkinliklerle ya da

3.

ogrenmeyle ilgili mekanlarla iligkilendirilmesini,

Yasam kalitesi (quality of life): Ogrenmenin, diger giinliik etkinliklerle uyumlu

bicimde planlanmasini ve desteklemesini,

4. Anindalik (immediacy): Zaman ve mekandan bagimsiz olarak, ihtiya¢ aninda

o6grenmeye iliskin konular1 kontrol edebilme olanagini ifade etmektedir (Kynéslahti, 2003;

Hujala vd., 2003).

Naismith ve digerleri (2004), mobil teknolojilerle 6grenme ve Ogretme faaliyetlerinin

basaril1 olabilmesi i¢in egitimcilerin ve uygulama gelistiricilerin asagidaki temel konular1 goz

ontinde bulundurmasi gerektigini savunmaktadirlar:

Icerik: Kisisel bilgilerin toplanmasi ve kullanilmasi, dgrencinin gizlilik ve

mahremiyet istegiyle ¢elisebilir.

Hareketlilik: Ogrencilerin internet aracihigiyla dis diinya ile baglanti halinde
olmasi, siif ortamindan uzaklasmasina ve ders kapsami disindaki igeriklerle

ilgilenmesine sebep olabilir.

Zaman icinde Ogrenme: Mobil oOgrenme deneyimlerinin kaydedilmesi,
diizenlenmesi ve gerektiginde geri ¢agrilmasi i¢in etkili mobil cihazlara ihtiyag

vardir.

Kayit disilik: Ogrenciler, sosyal aglarmin tehdit altinda oldugunu hissettiklerinde,

ilgili teknolojileri kullanmaktan vazgecebilirler.

Sahiplik: Ogrencilerin kisisel cihazlari iizerindeki sahiplik ve kontrol arzusu, bu

cihazlan sinifa getirdiklerinde zorluk yaratabilir.
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Ontario Egitim Calismalar1 Enstitiisii (2018) tarafindan yapilan ve Ontario’da ikamet
edenlerin temsili bir 6rnekleminden elde edilen verilere dayanan bir ankete gore, katilimcilarin
%801 okullarin mobil cihazlarin kullanimi yoluyla 6grencilerin “teknolojik agidan bilgili”
olmalar1 i¢in firsatlar sunmasi gerektigini diisiinmektedir. Bir¢ok kisi 6gretmenlerin 6grencileri
“teknolojik acidan bilgili” olmalar1 konusunda egitmesi i¢in somut adimlar atilmas1 gerektigi
konusunda hemfikir olsa da, aragtirmacilar bu hedeflere ulasmak i¢in siniflarda cep telefonu

bulundurmanin gerekliligi konusunda hemfikir goziikmemektedirler.

Baz1 ¢alismalar, {iniversite 6grencilerinin telefonlarini kontrol etme diirtiisiinii kontrol
edebilecek kadar olgun olduklarini (Fernandez, 2018) ancak bu bulgularin ilkokul ve hatta
ortaokul diizeyindeki 6grenciler i¢in de gegerli olup olmadigi konusu netlik kazanmis degildir
(Smale vd., 2021). Cocuklar yanlis yorumlamalara, dezenformasyona, siber zorbaliga veya
internetteki ihlaller gibi diger sorunlara maruz kalabilmektedirler (Matula, 2020). Ote yandan,
kiigiikk ekran boyutlar1 tek bir ekranda goriintiilenebilecek bilgi miktarin1 biiylik 6lgiide
siirlandirarak fazla alan igeren uygulamalar i¢in kullanimlarini zorlagtirmaktadir. Kullanicilar
veri girisi i¢in kii¢iik boyutlu tus takimi kullanmak zorunda olduklari i¢in bilgi girisi asiri

derecede yavas olabilmektedir (Hayes ve Kuchinskas, 2003).
2.1.2.1. Elektronik Ogrenme

E-6grenme bilgi ve iletisim teknolojilerinin (ICT) egitim siireclerine entegre edilmesiyle
ortaya ¢ikan, herhangi bir zamana ve mekana baglh kalmadan gergeklestirilen egitim olarak
belirtilmektedir. Clark ve Mayer (2023) e-6grenmeyi “0grenmeyi desteklemek amaciyla dijital
bir cihaz iizerinden gergeklestirilen 6gretim” olarak tanimlamaktadir. Geleneksel egitim belli
bir zaman dilimi ve mekan ile sinirliyken, e-6grenme her an ve her yerden 6grencinin igerige
erisebilecegi sekilde tasarlanmistir. Ayrica e-0grenme bireysellestirilmis hizda ilerlemeyi

kolaylastirmaktadir (Horton, 2012).
2.1.2.2. Mobil Ogrenme

Bilgiye gercek zamanli erisim ve kaynak ¢esitliligi goz oniline alindiginda, geleneksel
sinif i¢i Ogretim modellerinin 68rencilerin artan 6grenme taleplerini karsilamada yetersiz

kaldig1 anlagilmaktadir. Bu baglamda, bilgisayar tabanli e-6grenme siireclerine kiyasla daha
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yuksek esneklik ve kullanim kolayligi sunan akilli telefon destekli mobil 6grenme
yaklagimlar1 6n plana ¢ikmaktadir (Klimova, 2018). Bilim ve teknolojideki siirekli gelismeler
mobil teknolojileri, mobil aglar ve egitim siireclerini biitiinlestiren “mobil egitim” gibi
O0grenme yontemlerinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Bu yeni egitim modelleri, mobil
aglar, web ve multimedya teknolojilerinden yararlanarak, 6grenci ve Ogretmenlerin mobil
cihazlar araciligiyla etkilesimli egitim-6gretim faaliyetleri siirdiirmelerine olanak tanimaktadir
(Shu vd., 2019). Ogretmen ve &grenciler arasinda zaman ve mekan siirlamasi olmaksizin
etkilesim saglayabilen bu cihazlarin egitim amaclh kullanilmasina mobil 6grenme
denilmektedir. Mobil 6grenmenin gerceklestirilmesi, mobil cihazlarin kullanimi olmadan
imkansizdir (Georgieva, Smrikaro ve Gergiev, 2004). Mobil cihazlarin tasmabilir, her yerde
bulunabilir, kolay erisilebilir ve bircok kisi tarafindan kullanilabilir olmas1 nedeniyle mobil
ogrenme dikkatleri tizerine ¢ekmektedir. Bu durum, mobil cihazlarla 6grenmeyi gelistirmek

i¢in biiylik bir firsat sunmaktadir (Gangaiamaran ve Pasupathi, 2017).

Mobil 6grenme genellikle daha genis e-6grenme ekosisteminin bir pargasi olarak kabul
edilse de (e-6grenme, elektronik olarak desteklenen tiim Ogrenme ve Ogretme bicimlerini
kapsar), kullanicty1 sabit bir altyapidan ve sinirli paylasimdan kurtarma yetenegiyle e-
ogrenmeden farklilasmaktadir. M-0grenme ile uyumlu cihazlar arasinda tabletler, cep
bilgisayarlari, diz iistii bilgisayarlar ve akilli telefonlar bulunmaktadir. Ancak mobil 6grenme
sadece e-6grenmenin mobil cihazlarla entegre edildigi bir siire¢ olarak degerlendirilmemelidir.
Ogrenmeye yardimci olacak gercek degeri, yer ve zaman gozetmeksizin geri ¢agrilabilen
depolanmis verilerde yatmaktadir (Wagner, 2005). Mobil cihazlarda depolanan veriler
sayesinde, bircok mobil 0grenme etkinligi kolaylikla gerceklesmekte, bu da Ogrencilerin
Ogrenme siirecine daha iyi katilmalarini saglamaktadir. Boylece 6grenciler pasif 6grenenlerden,
O0grenme gorevlerine davranigsal, entelektiiel ve duygusal olarak katilan, gercekten ilgili

O0grenenlere doniismektedirler (Wang vd., 2009).

Pegrum (2014), farkli seviyelerde mobilite igeren ii¢ farkli mobil 6grenme tiirii oldugunu

One siirmektedir. Bunlar sirasiyla:

e Birinci seviye: Yalnizca cihazlar mobildir. Ornegin, bir dgretmen sinifa bir dizi tablet

getirebilir ve 6grencileri masalarinda otururken uygulama tabanl etkinlikleri
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tamamlamaya yonlendirebilir. Burada mobilite, tabletlerin siniftan sinifa kolayca
taginabilmesi ac¢isindan Onemlidir, ancak Ogrencilerin ya da O6grenme deneyiminin

mobilitesi s6z konusu degildir.

e Ikinci seviye: Hem cihazlar hem de 6grenciler mobildir. Ornegin dgretmen, dgrencileri
tabletleriyle sinifta dolasmaya, bilgi paylasmaya ve grup etkinliklerinde ortaklasa anlayis
olusturmaya yonlendirebilir. Burada 6grenci hareketliligi aktif, igbirlik¢i 6grenmeyi

kolaylastirmak i¢in gereklidir.

e Ugiincii seviye: Cihazlar, 6grenciler ve 6grenme deneyiminin tamami hareketlidir.
Ornegin dgretmen, dgrencileri smiftan ¢ikip dolasmaya, multimedya kayitlar1 almaya
(ses ve video kaydi almak veya fotograf ¢ekmek) yonlendirebilir. Ogrenciler daha sonra
kayitlarint 6gretmen ve akranlariyla tartigmak {izere ortak bir sinif platformuna (en
basitinden bir mobil blog ya da en karmasigindan bir artirtlmis gerceklik uygulamasi)

ylikleyebilirler.

Mobil 6grenme, mobil teknolojilerin ve dijital 6grenmenin gii¢lii yonlerini birlestirerek
Ogrencilere egitim kaynaklarina benzeri goriilmemis bir erisim saglamaktadir. Cihazlarin
hareketliligi ve baglanabilirligi, siirekli ve baglamsal 6grenmeye olanak taniyarak, egitimi daha
dinamik ve bireysel ihtiyaclara duyarli hale getirmektedir (Sharples vd., 2007). Novak ve
Wang’a (2015) gore, teknoloji tarafindan miimkiin kilinan ve anlik 6grenmeyi destekleyen
mobil Ogrenmenin yayginlagsmasiyla birlikte, geleneksel okuryazarlik kavrami mobil

okuryazarlik formuna doniismiistiir.
2.1.2.3.0kuryazarhgin Tarihsel Gelisimi

Tarihsel olarak, okuma ve yazma becerileri okuryazarligin tiim tanimlarinin merkezinde
yer almaktadir. Bu beceriler M.O. 30.000°li yillarda cevresel etkilesimi ve gdzlemleri
kaydetmek amaciyla olusturulan imgeler ve mal degisimini simgeleyen sembolik nesnelerin
(token) kullanimiyla temellenmistir. Bu ilkel iletisim bigimleri zamanla Amerika, Cin ve
Kuzey Afrika gibi farkli cografyalarda sistematik yazi dillerine doniismiis; metinler, kutsal

ritiiellerin ve inang sistemlerinin tasiyicisi haline gelmistir. Bilginin kurumsallagma siireci,
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Iskenderiye Kiitiiphanesi'nden Bologna ve Timbuktu Universitelerine uzanan yapilarla
desteklenirken, matbaanin icadi metne erisimi kitlesellestirerek Aydinlanma Cagi’nin zeminini
hazirlamis ve kamusal tartisma alanlarini (gazeteler, salonlar) ortaya c¢ikarmistir. Egitimsel
ders kitab1 endiistrisinin gelisimi ve sesli okuma pratikleri, okuryazarlig: standartlagtiran ve
kiiltiirel aktarimi saglayan araglar olarak islev gormiistiir. Giiniimiizde ise okuryazarlik, mobil
teknolojiler araciligiyla etkilesimi ve katilimi merkeze alan dijital bir ekosisteme donlismiistiir

(Tierney ve Person, 2021).

Okuryazarlik ile ilgili ¢ogu tanim yazili kelimelerin ve metinlerin anlamlarmin
anlagilmasini ve iletilmesini ifade etmektedir (Wagner vd., 2014). Ancak okuryazarlik kavramu,
yeni teknolojilerin kalem ve kagidin sinirlarini agmay1r miimkiin kilmasiyla birlikte (Simpson
ve Walsh, 2017) daha genis bir ¢ercevede ele alinmaya baslanmis ve ¢agin ihtiyaclarina gore
stirekli yeni terimler ile birlesip tek boyutluluktan ¢cok boyutluluga dogru bir degisim gecirerek
yeni okuryazarlik tiirlerini ortaya ¢ikarmustir (Silik ve Aydin, 2021). Okuryazarlik kavrami,
iliskilendirildigi baglama gore farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Ornegin; medyaya dair bir
okuma so6z konusu oldugunda “medya okuryazarlig1”, bilgisayar kullanima iliskin siire¢lerde
“bilgisayar okuryazarlig1”, teknoloji odakli baglamlarda “teknoloji okuryazarligi”, teknoloji
okuryazarligma dijital araglar lizerinden dogru bilgi edinme eklemlendiginde ise “dijital
okuryazarlik” seklinde kavramsallastirilmast miimkiindiir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010;

MEB, 2018).

UNESCO’nun, 1958 ile 2019 wyillar1 arasinda okuryazarlik kavramima yonelik
yaklagiminin tarihsel siire¢ igerisinde nasil degistigini ortaya koyan tanimlamalar1 asagida

stralanmustir;

e Bir kisi giinliik yasamiyla ilgili kisa ve basit bir ifadeyi anlayarak okuyup yazabiliyorsa
okuryazar olarak tanimlanir (UNESCO, 1958).

e Bir kisi icinde bulundugu grup ve toplulugun etkin bir sekilde isleyisi i¢in gerekli olan
tim okuryazarlik faaliyetlerine katilabiliyor ve ayni zamanda okuma, yazma ve
hesaplama becerilerini hem kendisi hem de toplulugunun gelisimi i¢in kullanmaya devam

edebiliyorsa islevsel okuryazar olarak tanimlanir (UNESCO, 1978).
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e (Cesitli baglamlarda sunulan yazili ve basili materyalleri tanimlama, anlama, yorumlama,
olusturma, iletisim ve hesaplama becerileri olarak tanimlanan okuryazarlik, bireylerin
kisisel hedeflerini gerceklestirmesini, potansiyelini arttirmasini ve toplumsal siireglere etkin
bir sekilde katilimini1 saglayan dinamik bir 6grenme siireci olarak ele alinmaktadir

(UNESCO, 2005).

e Okuryazarlik, giderek teknolojiklesen ve bilginin yogun hale geldigi ortamlarda problem
¢ozme becerisidir (UNESCO, 2019).

Ancak yeni teknolojilerden bahsetmeden okuryazarlik hakkinda konusmak giderek
zorlagmaktadir. Yeni ¢ikan okuryazarlik tiirleri ile birlikte metinleri iliretme ve tiiketme
yontemleri siirekli gelisip degismektedir (Cope ve Kalantzis, 1999). Bu baglamda
okuryazarligin tanimi son zamanlarda “mobil” ifadesini de igerecek sekilde genisletilmistir

(Gentry ve McAdams, 2013).

Okuryazarlik tanimima teknolojinin dahil edilmesi Bilgi ve Islem Teknolojilerinin
(bilgisayar, televizyon, uydu sistemleri vb.) gilinlik yasama entegre edilmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu entegrasyon ve kullanim, bilgi ¢agin1 beraberinde getirmistir. Bilgi
cagi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla yayginlagmasiyla karakterize edilmektedir. Bu
teknolojiler, iletisimde zaman, mesafe ve mekan kisitlamalarini ortadan kaldirmanin yani sira,
insanoglunun bilgi isleme ve karar verme kapasitesini dogal sinirlarinin 6tesine tagima firsati
sunmaktadir. Bilgi c¢ag1 kuramcilart bilgi ve iletisimin insan davranislarini, sosyal
etkilesimlerini ve kurumsal yapilar1 tanimlayan ve big¢imlendiren temel belirleyiciler haline

geldigini ifade etmektedir (Alberts ve Papp, 1997).

Bilgi c¢agi, dijital okuryazarlik olarak adlandirilan yeni bir okuryazarlik tiiriini
beraberinde getirmistir. Bu kavramin ¢ogu tanimi Amerika Birlesik Devletleri Federal iletisim
Komisyonu’nun (FCC) ortaya koydugu tanima benzemektedir. FCC’ye gore “... dijital
okuryazarlik genellikle bilgi ve iletisim teknolojilerini (ICT) kullanarak bilgiye erigme,
degerlendirme, olusturma ve iletisim kurma ile ilgili ¢esitli becerilere atifta bulunmaktadir. Bu,
insanlarin bilgisayarlar1 kullanarak bilgiye erismek, bulduklarini yorumlamak ve bu bilginin

kalitesini degerlendirmek icin kullandiklar1 teknik ve biligsel becerilerin toplamini ifade
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etmektedir. Ayrica, internet iizerinden bloglar, kendi yayimladiklar1 belgeler ve sunumlar ile
isbirligine dayali sosyal ag platformlar1 araciligiyla iletisim kurma ve igbirligi yapma
yetenegini de igcermektedir.” (Clark ve Visser, 2011). Dijital okuryazarlikla ilgili tanimlar,
Ogretimler ve anlayislar, tartismayi biiyilik dlgiide “bilgisayar ve internetle basa ¢ikma yollar1”
(Pietrass, 2007) olarak ifade etmekte ve mobil teknolojilerin toplumdaki biiyliyen yerini ve
oynadig1 rolii ne yazik ki yeterince yansitmamakla birlikte, mobil cihazlarin kiiresellesmedeki
rollinii de goz ardi1 ediyor gibi gériinmektedir. Son yillarda hizla gelisen ve yayginlasan, 6zgiin
isletim sistemleri ve yenilik¢i kullanict araytizleri sunan mobil teknolojiler, mobil okuryazarlik

kavramini giindeme tasimistir (Vatansever ve Keskin, 2016).

Okuryazarliga teknolojinin dahil edilmesi ve okuryazarlik tanimlarinin siirekli yeni
gelisen teknolojiler ile degismesi, Milli Egitim Bakanligi’nin (2024) okuryazarlik kavramina
yonelik yaklagimini doniisiime ugratmistir. Mobil cihazlarin yayginlagsmasi ile birlikte
okuryazar olmak i¢in gerekli beceriler de degismistir. Milli Egitim Bakanlig1 “Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli” kapsaminda, O6grencilere kazandirilmasi planlanan okuryazarlik becerilerine
ait siire¢ bilesenlerini daha kapsamli bir bigimde ii¢ temel diizeyde yapilandirilmistir. Bu ii¢
diizey;

1. Farkindalik diizeyi: Okuryazarlik tiirlinde gecen temel terminoloji ve olgulara

iligkin bilgi sahibi olma, anlama, bunlarin farkinda olma ve duyarlilik gosterme

asamasidir.

2. Islevsellik diizeyi: Ogrencilerin bu bilgi, terim, kavram ve olgulara yonelik

biitiinciil baglantilari fark etmeleri agsamasidir.

3. Eylemsellik diizeyi: Kazanilan bilgilerin uygulamaya dontstiiriildiigii asamadir.

Bu siiregte 0gretmenler 6grencilere rehberlik ederek bilgi, beceri, egilim ve degerlerin
aktariminda Ogrenci yasantilarii Ogrenci merkezli bir yaklasimla kurgulayan “tasarim
uzmanlar1” rolii iistlenmektedir. Ogretmenlerin bu siireci verimli bir sekilde yénetebilmesi igin

mesleki yeterlilik, pedagojik alan bilgisi ve gerekli donanima sahip olmalar1 gerekmektedir.
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Simpson ve Walsh’a (2017) gore, insanlik tarihinde kesif, savas, cografi ya da ekonomik
olaylar nedeniyle insanlarin sinirlarinin 6tesine hareket etmesiyle dramatik degisimler meydana
gelmistir. Mobil teknolojilerin fiziksel ve fiziksel olmayan o&zellikleri, okuryazarlik ve

O6grenmenin sinirlarint degistirmistir.

2.1.2.4. Mobil Okuryazarhk

Mobil okuryazarlik , mobil okuma ve mobil okuyucu kavramlar1 birbirine benzer gibi
goriinse de, aslinda farkli kavramlardir. Mobil okuyucu; geleneksel kitap kavramini elektronik
ortamin sundugu Ozellikler ile harmanlayan, yazili igerik barindiran dijital bir cihazi ifade
ederken, mobil okuma; bu cihazin saglamis oldugu icerigi okuma ve tiiketme eylemini ifade
etmektedir (Shimray vd., 2015). Mobil okuryazarlik ise ikisini de kapsayan ¢ok yonlii ve daha
genis bir beceri grubunu ifade etmektedir (Aydemir ve Sen, 2021).

Mobil okuryazarligin tanimi, teknolojik ilerlemelerle birlikte zaman iginde gelismistir.
Giliniimiizde bireyler, on y1l 6nce mobil telefon kullanan birine kiyasla bu cihazlara daha fazla
bagimli hale gelmistir. 1973 yilinda bir mobil telefon tanitildiginda, yalnizca iletisim amaciyla
kullanilmaktayd: ve mobil okuryazarlik birini aramak i¢in telefon numaralarini ¢evirme
becerisiyle smirliydi. Bugiin mobil okuryazarlik tanimi, mobil cihazlarin 6zelliklerindeki
sirekli yiikseltmelerle birlikte yeni bir bakis acisiyla degerlendirilmektedir. Artik mobil
okuryazarlik, genis bir 6zellik ve uygulama yelpazesini kisisellestirilmis bir sekilde kullanma

ve uygulama yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Asino, Jha ve Adewumi, 2020).

Asino, Jha ve Adewumi’ye (2020) gore mobil okuryazarlik dért asamadan olugmaktadir.
Bu asamalar, bir bireyin mobil telefon kullanimi agisindan ne kadar okuryazar oldugunu

belirlemeye yardimci olmaktadir. Bunlar;

e Temel mobil okuryazarlik: Bir kisinin mobil cihazlar1 kullanarak sesli iletisim
kurabilmesi anlamima gelmektedir. Ornegin, bir kisi baska birini arayabiliyorsa, temel
mobil dijital okuryazarlik becerilerine sahip olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda,
okuma ve yazma bilmek gerekli degildir, ¢iinkii bir¢cok mobil telefon, favori
numaralar1 kaydetme veya hizli arama yapma 6zelligine sahiptir. Bu sayede, bir kisi

yalnizca bir tusa basarak iletisim kurabilir.
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e Teknik mobil okuryazarlik: Mesaj gonderme, kamera, takvim ve hesap makinesi gibi
mobil ozellikleri kullanabilme becerisi, yalnizca okuma ve yazma yeteneginin 6tesine
gecmektedir. Bu tiir becerilere sahip kullanicilar, teknik mobil okuryazar olarak

siniflandirmaktadir.

e (Cevrimi¢i mobil okuryazarlik: Cogu mobil cihaz internete baglanma yetenegine
sahiptir. Bu baglant1 6zelligi, cihazlar1 birgok kisi i¢in cazip hale getirmektedir. Ancak
baglant1 6zelliginin varligi, birilerinin cihazlar1 ¢evrimigi gorevleri tamamlamak i¢in
nasil kullanacaginmi bildigi anlamina gelmemektedir. Bu nedenle, ¢evrimi¢i mobil
dijital okuryazarlar, farkli mobil uygulamalar ve internet tarayicilar1 kullanarak icerik

arama ve tarama islemlerini kolayca gerceklestirebilen kisilerdir.

e {leri diizey ¢evrimigi mobil okuryazarlik: Ileri diizey gevrim i¢i mobil okuryazarlar,
cesitli dijital cihazlarda cevrimici igerige erisme, olusturma, gezinme ve anlama
konusunda yetkin kisilerdir (GSMA, 2015). Bu kisiler, dnceki asamalarda belirtilen
becerilere sahip olmanin yani sira, bilgiyi ileri diizey karar verme siireclerinde
kullanabilme yetenegine de sahiplerdir. Bu asamalar, bireylerin mobil cihazlar

kullanma becerilerini farkli seviyelerde degerlendirmek i¢in ¢er¢eve sunmaktadir.

Novak ve Wang (2015) mobil okuryazarligi, 6grenenlerin mobil teknolojileri kullanarak
hedeflerine ulagsma ve ilgi alanlarinin ortak oldugu diger kisiler ile iletisim kurma siiregleri
olarak tanimlamaktadir. Bu tanim mobil 6grenmeyi belirli bir teknolojiye odaklanmaktan
cikararak, insanlarin mobil teknolojileri kullanarak nasil 6grendiklerine ve hedeflerine nasil

ulastiklarina odaklamaktadir.

Aydemir ve Sen (2021) ise “mobil teknolojileri tanima, ihtiyaca uygun mobil teknolojiyi
belirleme ve etkin bir sekilde kullanmak igin gerekli olan bilgi ve beceriler” olarak ifade

etmektedir.
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MOBIL
OKURYAZARLIK

MOBIL UYGUN MOBIL MOBIL
TEKNOLOJI TEKNOLOJIYI TEKNOLOJI
FARKINDALIGI BELIRLEME ENTEGRASYONU

Sekil 4. Mobil Okuryazarlik

Aydemir ve Sen (2021), mobil okuryazari bir bireyin mobil teknolojileri kullanabilmesi

gerektigini belirtmektedir. Ayrica mobil okuryazari bir bireyden;

Kullandig1 mobil cihazlarin ¢alisma prensiplerine ve teknik o6zelliklerine hakim

olmasi,

Kullandigi mobil cihazlar1 performans ve kalite standartlar1 agisindan analiz

edebilmesi,
Sahip oldugu mobil cihazlarin fiziksel yapisini ve donanim mimarisini bilmesi,
Mobil igletim sistemleri hakkinda yeterli bilgi sahibi olmast,

Kullandig1 mobil uygulamalarin hangi amagla kullanildigin1 ve sundugu islevleri

anlayabilmesi,

Yeni ¢ikan mobil teknolojileri takip ederek fark etmesi ve bunlar

degerlendirebilmesi,
Kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda uygun mobil teknoloji/cihaz sec¢imi yapabilmesi,
Mobil teknoloji segerken bilingli, elestirel ve sorgulayict davranmasi,

Farkli mobil teknoloji segeneklerini karsilastirarak ihtiyag duydugu mobil

teknolojiyi segebilmesi,
Mobil teknolojileri etkin ve verimli kullanma becerilerine sahip olmasi,

Kisisel verilerin bilgilerinin gizliligini ve giivenligini korumaya 6zen gdstermesi,
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e Mobil teknolojileri etkili ve verimli bir sekilde amacia uygun kullanabilmesi

beklenmektedir.

2.1.3. Ogretmen ve Mobil Teknolojiler

Mobil cihazlar, kisisellestirilmis arayiiz, bilgilere ger¢ek zamanli erisim, baglam
duyarliligi, anlik iletisim ve geri bildirim gibi ¢esitli ayirt edici 6zelliklere sahiptir. Bu
Ozellikler, kendi kendine Ogrenme, sorgulama yoluyla Ogrenme veya bi¢imlendirici
degerlendirme gibi belirli pedagojik yontemlerin etkilerini artirmaktadir. Ogretmenler, mobil
cihazlar1 Ogretim stratejileriyle entegre etmenin anahtarini bulmali ve mobil cihazlarin
benzersiz Ozelliklerini belirli pedagojik zorluklarin ¢éziimiine ustaca uyarlamalidir (Sung vd.,
2016). Mobil teknolojilerin egitim-6gretim siirecine etkili bir sekilde dahil edilebilmesi igin
Ogretmenlerin bu aracglar1 etkili bir sekilde kullanabilmesi gerekmektedir (Ferreira vd., 2015).
Teknolojinin, o6zellikle mobil teknolojilerin giderek gelismesi ve kullanicilarin 6zel ve
profesyonel yasamlarina entegre olmasiyla birlikte, dgretmenlerin teknolojiyi kabulii veya
reddine iliskin karar hala agik bir soru olmaya devam etmektedir. Arastirmacilarin bu soruyu
ele almaya yonelik ilgisi, teknoloji kabulii ve etkin kullanimina iligkin bir dizi teori ve modelin

gelistirilmesiyle sonuglanmistir (Marangunic ve Granic, 2015).

Davis (1989) orijinal Teknoloji Kabul Modelini (TAM) ortaya atan kisi olarak
(Zhonggen ve Xiaozhi, 2019) 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma niyetini etkileyen iki 6nemli

kavram oldugunu savunmustur. Bu kavramlar sirasiyla;

e Algilanan fayda: Ogretmenlerin bir uygulamay, islerini daha iyi yapmalarina
yardimci olacagma inandigi Olglide kullanma veya kullanmama egiliminde

olduklarini ifade etmektedir.

e Algilanan kullanim kolayligi: Ogretmenlerin belirli bir uygulamanimn yararli
olduguna inansalar bile, ayn1 zamandan sistemin kullaniminin ¢ok zor oldugunu
ve kullanimin saglayacagi performans faydalarinin, uygulamayi kullanmak icin

harcanan ¢abaya degmeyecegini diisiinmelerini ifade etmektedir.
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Tasarim Biligsel Duyussal Davranigsal
Ozellikleri Tepki Tepki Tepki

Sekil 5. Teknoloji Kabul Modeli

Literatiirdeki kavramsal cergeve, teknoloji kabul yapisinin temel 6geleri olarak kabul

edilebilecek asagidaki kavramlarinda eklenmesiyle genislemistir:

Teknolojiye yonelik tutumlar: Sinif Ogretmeninin teknolojiye iliskin genel

degerlendirmesini veya kullanimiyla iliskili bir davranisi ifade etmektedir.

Teknoloji 6z yeterliligi: Siif Ogretmeninin teknolojiyi kullanarak belirli bir
gorevi ne derece yerine getirebilecegine dair kendine olan inancimi ifade

etmektedir.

Oznel normlar: Sinmif 6gretmenin kendisi igin 6nemli olan kisilerin teknolojiyi
kullanmasi1 ya da kullanmamas1 gerektigini diisiinme derecesine iliskin algilarini

ifade etmektedir.
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e Kolaylastirict kosullar: Sinif 6gretmeninin teknoloji kullanimini destekleyen
kaynaklarin var olma derecesine iliskin algisim1 ifade etmektedir (Davis, 1989;

Fishbein ve Ajzen, 1975; Scherer vd., 2019; Venkatesh vd., 2003).

Koehler ve digerleri (2013), egitim ortamlarina basarili teknoloji entegrasyonunun,
Ogretmenlerin sahip oldugu teknoloji, pedagoji ve igerik bilgisi kombinasyonuna bagli
oldugunu ve Ogretmenlerin mesleki gelisimine yonelik bir¢ok yaklagimin, teknoloji
entegrasyonuna tek tip bir yaklasim sunarken, gercekte ogretmenlerin ¢ok cesitli 6gretim ve

O0grenim ortamlarinda ¢alistigini belirtmektedir.

Bir 6gretmenin teknoloji kullanma kararini, kaynaklara erigim, degisim tesvikleri,
mesleki 6grenmeye baglilik, yazilim ve donanim kalitesi, kullanim kolayligi ve egitim ge¢misi
gibi ¢esitli faktorler etkilemektedir (Kihoza vd., 2016). Ayrica teknolojiye yonelik onyargi ve
tutumlar simif O6gretmenlerinin mobil teknolojileri kabuliiniin 6niindeki 6nemli engellerden
bazilaridir. Ogretmenler genelde yeni bilgiler edinmeye istekli olsalar da, teknoloji ve onun
kabulii s6z konusu oldugunda, sirf gerekli yetkinlige sahip olmadiklarini ya da ihtiyag
duymadiklarint diisiindiikleri i¢in mobil teknolojiye karsi direng gostererek ona siipheyle
yaklasabilmektedirler (Turan ve Hasit, 2014). Siif O6gretmenlerinin mobil okuryazarlik
diizeylerini tespit ederek, mobil teknolojilerin pratikligi ve faydasi konusunda tesvik etmek

onem arz etmektedir (Joo ve Kim, 2016).

2.2. llgili Aragtirmalar

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

“Siif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik Diizeylerinin incelenmesi: Malatya Ornegi”
baslikli calismasinda Dawood (2025), sinif 6gretmenlerinin temel ve ileri diizey olmak iizere
iki alt boyuttan olusan mobil okuryazarlik beceri diizeylerini incelemistir. Dawood
calismasinda Karali ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen “Mobil Okuryazarlik Olgegi ni
kullanmistir. Calismadan elde edilen verilere gore sinif 6gretmenlerinin genel anlamda mobil
okuryazarlik diizeylerinin “iyi” oldugu ve smif 6gretmenlerinin mobil teknolojileri biiyiik

oranda etkili bi¢imde kullanabildigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma kapsaminda cinsiyet,
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O0grenim diizeyi, kullanilan mobil cihazlarin isletim sistemi degiskenlerine gdre anlamli bir
farklilik goriilmezken, mesleki kidem siireleri, etkilesimli tahtayr haftalik kullanim sikligi,
mobil teknolojilerin kullanimina iliskin bir egitim alma durumu, sahip olunan mobil cihaz

sayist, kullanilan sosyal medya uygulama sayisina gore anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir.

Palancioglu ve Aydemir (2025) ise yapmis olduklar1 ¢aligmada, iiniversite 6grencilerinin
mobil okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ve cesitli degiskenler bakimindan incelenmesini
amaclamustir. Indnii Universitesi’'nde 6grenim goren 471 lisans dgrencisinin dahil oldugu
arastirma sonucunda, lisans 6grencilerinin mobil okuryazarhifa iliskin; mobil teknolojileri
temel diizeyde kullanma, uygun teknolojiyi segcme ve giinliik iglemler i¢cin mobil cihazlardan
faydalanma becerilerinin “cok yiiksek”, mobil teknolojileri giinliik kullanimin 6tesinde tanima,
onarma, kullanima hazir duruma getirme ve giivenligi saglama gibi ileri diizey becerilerinin ise

“yiiksek” oldugu tespit edilmistir.

Kavan ve Sarikaya’nin (2025) yaptiklari ¢alismada, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin mobil
okuryazarlik becerileri incelenmistir. Arastirmada Tiirkce Ogretmeni adaylarinin mobil
okuryazarlik becerilerinin “yiliksek™ diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiirkce 6gretmeni
adaylarinin mobil okuryazarlik becerilerinde cinsiyet degiskeni agisindan erkek Ogretmen
adaylarin lehine anlamli bir fark bulunurken; siif diizeyi, en fazla kullanim amaci, giinliik

ortalama mobil cihaz kullanim siiresi agisindan anlamli bir fark bulunamamustir.

Bir diger arastirma Adigiizel, Karali ve Aydemir (2024) tarafindan ger¢eklestirilmis olup
O0gretmen adaylarinin mobil okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yoneliktir. Bu nicel
arastirma, tarama yontemi ile gerceklestirilmistir. Malatya Inonii Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim gormekte olan 163 6gretmen adaymnin katilimiyla gercgeklestirilen
arastirma sonucunda, Ogretmen adaylarinin mobil okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyin
tizerinde yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin cinsiyet
degiskenine gore Olgek genelinde ve ileri diizey alt boyutunda, viriis programi kullanma
degiskenine gore alt boyutlar ve 6lgek genelinde anlamli bir farklilasma gosterdigi; mobil cihaz

kullanma degiskenine gore ise farklilasma gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
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Ozsahin ve digerleri (2024) tarafindan smf &gretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerini belirlemek amaciyla yiiriitiilen ¢aligmada, 6gretmenlerin hem genel olarak hem de
alt boyutlarda “tam yeterli” ve “cok yeterli” seviyelerde olduklar1 goriilmistiir. Arastirmada
dijital okuryazarlik diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmis, cinsiyet, yas ve mesleki

kidem degiskenlerinin istatiksel olarak anlamli bir farklilasmaya yol agmadig1 saptanmaigtir.

Karali ve digerleri (2023), okuryazarlik kavramu ile ilgili uygulamali ve teorik bir ¢ok
calismanin bulundugundan, ancak ilgili literatiirde mobil okuryazarlik kavramina iliskin bir
Olcek bulunmadigindan bahsetmektedir. Yetiskinlerin mobil okuryazarlik diizeylerini 6l¢mek
amaciyla gelistirdikleri 2 alt boyuttan olusan 20 maddelik oOlcek, yiiksek gecerlilik ve

giivenilirlige sahiptir.

Ozgiil, Aktas ve Ozdemir (2023), calismalarinda sinif dgretmeni adaylarmin dijital
okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi amaglamistir. Calisma
sonunda, smif 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek dijital okuryazarlik
diizeyine sahip olduklar tespit edilmistir. Arastirma bulgularina gore, erkek O0gretmenlerin,
gen¢ Ogretmenlerin, mesleki kidemi diisiik olan Ogretmenlerin, 6zel okulda ¢alisan
Ogretmenlerin, lisansiistii egitim almis olanlarin ve kisisel tablet/bilgisayar sahibi olanlarin
dijital okuryazarlik diizeylerinin, diger gruplara gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu
gOriilmiistiir.

Kalinkol’un (2023) smf 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini inceledigi
calismasinda, genel yeterlilik diizeyinin “iyi” seviyede oldugu tespit edilmistir. Aragtirma
bulgularinda gore, geng, erkek, mesleki kidemi diisiik ve egitim diizeyi yliksek olan
o0gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin, diger gruplara kiyasla anlamli derecede yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aksoy, Karabay ve Aksoy (2021) calismalarinda smif Ogretmenlerinin dijital
okuryazarlik becerilerini ¢esitli degiskenlere bagli olarak incelemistir. Veri toplama aract
olarak “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullandiklari ¢alismadan elde ettikleri bulgulara gore,
sinif 6gretmenlerinin kendilerini yiiksek diizeyde dijital okuryazar olarak gordiikleri sonucuna
ulagsmiglardir. Cinsiyet degiskenine gore kadin ve erkek ogretmenler benzer diizeyde dijital

okuryazar iken, yas arttikca dijital okuryazarlik diizeyinin azaldig1 goriilmistiir. Ayrica
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lisansiistii egitime sahip Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri diger 0Ogrenim
diizeyindeki Ogretmenlere kiyasla daha yiiksek bulunurken, kidem yili yiiksek olan
O0gretmenlerin diisiik olan Ogretmenlere gore daha az dijital okuryazar olduklari sonucuna

ulasmislardir.

Aydemir ve Sen (2021) “Egitimde Mobil Okuryazarlik” adli ¢aligmalarinda, mobil
teknolojilerin egitsel slireclere entegrasyonunu ve mobil okuryazarlik yetkinliklerinin
gelisimini ele almiglardir. Arastirma, mobil okuryazarligin egitimdeki islevini, bilgiye
erisimdeki kolaylastirici roliinii ve 6grenme deneyimlerine katkisini incelemekte ve mobil
teknolojilerin 0grenme ve bilgi edinme siireglerini nasil etkiledigini teorik diizeyde

aciklamaktadir.

Korkmaz’in (2020) calismasindan elde ettigi bulgulara gore sinif 6gretmenleri, dijital
okuryazarlik yeterlik alanlarinda kendilerini “gok yeterli” diizeyde algiladiklarim
belirtmislerdir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri yas, cinsiyet, egitim durumu,
mesleki kidem, kisisel bilgisayar ve kesintisiz internet erisimi, egitimde kullanilan teknolojiler
ve alinan teknolojik egitimler agisindan anlamli farkliliklar gostermektedir. Buna karsin,
okutulan smif diizeyi degiskeninin Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde

anlaml bir farklilagmaya neden olmadig: tespit edilmistir.

~ 199

Arslan’in (2019) arastirmasinda kullandig1 “Dijital Okuryazarlik Olgegi™nin teknik
boyutunu olusturan maddelerden birisi de “0grenme siirecinde mobil teknolojileri kullanim
potansiyeli yliksektir. ” maddesidir. Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri teknik
boyutu puanlari, fen bilgisi, matematik ve bilisim 6gretmenlerine gore anlamli derecede diisiik
bulunmustur. Bu, fen bilgisi, matematik ve bilisim 6gretmenlerinin mobil teknolojileri sinif

ogretmelerinden daha ¢ok kullanma potansiyeline sahip oldugu anlamina gelmektedir.

Ulas ve Ozan (2010) yaptiklar1 arastirmada, simif 6gretmenlerinin egitim teknolojileri
acisindan yeterlilik diizeylerini incelemistir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin siif
ici Ogrenme-0gretme faaliyetlerinde klasik olarak nitelendirilebilecek diiz yapiya sahip
teknolojileri ve farkli 6grenme-6gretme yontemlerini sik olarak kullandiklar1 ve yeterli
olduklar1 belirlenmistir. Siif O6gretmenlerinin sinif i¢i 6grenme-Ogretme faaliyetlerinde

bilgisayar teknolojilerini, internet temelli teknolojileri ve gorsel-isitsel teknolojileri ise seyrek
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olarak kullandiklar1 ve bu teknolojilerin kullaniminda istenilen yeterlilige sahip olmadiklarim

belirlemislerdir.

“Sinif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik Becerilerinin Incelenmesi: Manisa Ili
Ornegi” baslikli bu tez calismasinda, mobil teknolojilerin egitim siireclerindeki rolii ve

Ogretmenlerin s6z konusu teknolojilere iligkin yeterlilikleri kapsamli bir bi¢imde irdelenmistir.

Calismanin  kurumsal altyapisin1 saglamlastirmak i¢in bulgulart karsilagtirmali bir
perspektifle analiz etmek ve literatiirdeki bosluklar1 belirlemek maksadiyla, benzer konular1 ele
alan ulusal aragtirmalar incelenerek arastirmaya dahil edilmistir. Boylece arastirmanin
kurumsal derinligini arttirmak ve elde edilen verilen daha saglam bir zeminde tartismak

amaclanmustir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Nikolopoulou, Gialamas ve Lavidas (2023) c¢alismalarinda, Yunanistan’daki
O0gretmenlerin  smiflarda mobil teknoloji kullanimina yonelik algiladiklar1  engelleri
incelemistir. Arastiramaya katilan 557 6gretmene 28 maddelik bir anket uygulanmis ve alti
engel faktorii belirlenmistir Bunlar; kaynak eksikligi, destek eksikligi, zaman eksikligi,
ozgiiven eksikligi, siif kosullart ve dgrencilere iliskin endigelerden olusmaktadir. Arastirma,
teknolojiyi kullanmayan 6gretmenlerin “Ogrencilere iliskin endiseler” den kaynakli mobil

teknolojileri kullanmadiklarina dikkat cekmektedir.

Chen ve Tsai (2021), “Ogretmenlerin Mobil Teknoloji Entegreli Ogretim Algilari:
Ogrenci Merkezli Ogrenme Egilimi” adli calismalarinda 6gretmenlerin mobil teknoloji entegre
edilmis Ogretime iliskin algilarin1 incelemeyi amacglamistir. Tayvan’daki 25 ilkokul
O0gretmeninin katilimiyla gerceklesen ¢alismanin bulgulari, mobil teknolojilerin 6grenci odakli

O0grenmeyi kolaylastirmak i¢in firsatlar sundugunu gostermektedir.

“Mobil Bilgi Okuryazarhigi: Bilgi Kullanicilari Igin Daha Fazla Beceri mi?” adli
calismasinda Matula (2020), mobil cihazlarda bilgi arama, isleme, kullanma ve paylagsma
bicimlerinin masaiistli bilgisayarlarda sergiledigimiz davranislardan farkli oldugunu

belirtmektedir. Mobil ortamda kullanicilarin kolay erisilebilir, aradiklar ile ilgili ve dogru
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bilgiye ulasmay1 istediklerini, karmagsik kullanim gerektiren uygulama ve igeriklerin arasinda
gezinmek istemediklerini vurgulamaktadir. Ayrica, Ogretmenlerin mobil cihazlari egitim
ortamlarina entegre edebileceklerine, mobil cihazlar araciligiyla mesleki gelisimleri i¢cin zaman
ve mekan gozetmeksizin egitim ortamlarina katilim saglayabileceklerine ve mobil cihaz
kullannmimin  teknolojik  yetkinliklerini ~ gelistirmelerine  olanak  taniyarak  onlari

giiclendirecegine dikkat gekmektedir.

Bradley, Bahous ve Albahsa (2019) “Suriyeli Miilteci Kadin Ogretmenlerin Mobil
Okuryazarlig1” adli calismalarinda, Liibnan ve Isveg’e iltica etmis Suriyeli kadin 8gretmenlerin
ogretmenlik meslegini ve mesleki egitimlerini mobil okuryazarlik ve dijital teknoloji ile nasil
harmanladiklarin1  arastirmayr amaglamislardir. Arastirmalari, Suriyeli miilteci kadin
ogretmenlerin mesleki beklentilerine ve beklentilerin mobil 6grenme ile iliskisine dair veriler
sunmaktadir. Her iki ililkede de, dijital ve mobil 6grenmenin rol oynadigi egitim programlari,
yeni gelen 6gretmenlerin kariyerlerinde ilerlemelerini saglamak amaciyla kullanilmaktadir.
Elde edilen sonuglara gore, 0gretmenlerin mobil teknolojiler araciligiyla dil becerilerini
gelistirerek, kendi egitim alanlarinda daha kariyer odakli egitimler alma konusunda mesleki
yeteneklerini ilerlettiklerini gostermektedir. Mobil 6grenme, 0gretme ve 6grenme silirecini
gelistiren mobil uygulamalarin kullanim1 yoluyla siirekli mesleki gelisim ve ek egitim imkan1
sunmus, Mobil Destekli Dil Ogrenimi kullanimi ise bu kadin 6gretmenlerin vizyonlarini
genisleterek, Arapga disindaki dilleri kullanirken kendilerini daha 6zgiivenli hissetmelerine

olanak saglamistir.

Barden (2018), “Mobil Merkezi Insa Etmek: Mobil Okuryazarliklar ve Karmasik Bir
Akademik Metnin Yapilandirilmas1” adli ¢alismasinda, yiiksekdgretimle ilgili gegici bir mobil
okuryazarlik tanimi sunmay1 hedeflemis, dijital okuryazarlik ve mobil 6grenme ile ilgili
yapilan c¢aligmalara katkida bulunmaya calismistir. Aragtirmasinda yapmis oldugu analizlerin,
tiniversite Ogrencilerinin okuryazarlik uygulamalarina yonelik arastirmalara, yeni ve

gelismekte olan mobil okuryazarliklara dair daha fazla kaynak sunabilecegini diisiinmektedir.

Simpson ve Walsh (2017) “Ilkokul Smiflarinda iPad Araciligiyla Ogrenen Ogrenciler”
adli ¢calismasinda mobil teknolojilerin egitimde kullanimina iligskin detayli bilgilendirmelerde

bulunmustur. Avustralya’nin Yeni Giliney Galler (NSW) eyaletinin Sdney kentindeki 6zel bir
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okulda 6grenim goren 10-11 yas aralifindaki 28 6grenci ile 7 ay boyunca yliriitiilen ¢aligmanin
veri toplama agamasinda iki aragtirmaci sabah okuma-yazma (literacy) dersi sirasinda katilimei
sinifi haftada bir kez ziyaret ederek gozlemlemistir. Yapilan g¢alisma, Ogrencilerin iPad
kullaniminin ¢ok katmanli (okuma, yazma, konugma, dinleme) 6grenmelerine destek oldugunu

ortaya koymustur.

Elfeky ve Masadeh (2016) tarafindan Najran Universitesi’nin Ingilizce béliimiinde
okuyan ve “Ogrenme ve Ogretme Stratejileri” adli derse kayitli, 25’i deney ve 25°i kontrol
grubunda yer alan toplam 50 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilen “Mobil Ogrenmenin
Ogrencilerin Basaris1 ve Konusma Becerileri Uzerindeki Etkisi” adli ¢aligma, mobil
O0grenmenin hem 6grencilerin akademik basarist hem de konusma becerileri iizerinde oldukga

etkili oldugunu ortaya koymustur.

Pegrum (2014) ¢alismasinda, mobil 6grenme ve mobil okuryazarlik kavramlarina genis
yer vermis ve mobil okuryazarligin iliskili oldugu diger okuryazarliklara deginmistir. “Dijital
Egitimli Ogretmen” bashgi altinda, 6gretmenlerin teknoloji kullanimini Matthew Koehler ve
Punya Mishra’nin  “Teknoloji  Kabul = Modeli”  c¢ercevesinde  degerlendirmistir.
Degerlendirmesinde, 0gretmenlerin mobil okuryazarlik diizeylerinin mobil teknolojiler ile
ogretecekleri icerigi etkiledigini, 6gretmenlerin bu konuda farkindalik kazanmalar1 gerektigini
ve dijital teknolojilerin kendi pedagojik stratejilerini nasil tamamlayabilecegine iliskin

farkindalik gelistirmeleri gerektigini belirtmektedir.

Jere-Folotiya ve digerleri (2014), “Zambiya Okullarindaki Birinci Siif Ogrencilerinin
Okuryazarlik Diizeylerini Gelistirmede Mobil Okuryazarlik Oyunu Kullanimimin Etkisi”
baslikli calismada, yaslar1 5-9 arasinda degisen 573 ogrenci ile yiiriittiikleri ¢alismanin
sonunda, Zambiyali 0Ogrencilerin mobil okuryazarhik diizeyleri “diisiik” c¢ikmustir.
(Calismalarinda, mobil cihazlara yiiklenen oyunlarin dersleri desteklemek amaciyla bagimsiz
bir tamamlayict 6grenme etkinligi olarak kullanilabilecegini savunmaktadirlar. Bunun igin tiim
O0grenci ve Ogretmenlerin oyunun kullanimi konusunda yeterli diizeyde egitilmesi gerektigi
belirtilmistir. Ayn1 zamanda bu tarz uygulamalarm, égretmenlerin Zambiya dilleri ile Ingilizce
imlas1 arasindaki farka iliskin farkindaliklarini arttirmak igin bir egitim materyali olarak

kullanilabilecegi ifade edilmistir.
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Bu calisma kapsaminda ele alinan uluslararasi arastirmalar, sinif 6gretmenlerinin mobil
okuryazarlik seviyelerini degerlendirmek adina teorik ve karsilastirmali bir referans noktasi
olusturmaktadir. S6z konusu caligmalar, mobil okuryazarligin dijital yeterliliklerle olan
iligkisini, 6gretmenlerin tutum ve becerileri farkli boyutlariyla inceleyerek, elde edilen

bulgularin kapsamli bir sekilde yorumlanmasina katki sunmaktadir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Bu béliimde, arastirma modeli, evren ve drneklem, veri toplama araci, veri toplamasi,

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.2. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerini incelemek amaciyla
nicel arastirma yaklagimlarindan betimsel tarama modeline uygun olarak tasarlanmistir. Bu
modelin secilme gerekgesi, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarliga iligskin beceri diizeylerini
oldugu gibi saptamaktir. Alt problemlerde ele alinan degiskenler ise (cinsiyet, kidem vb.),
mobil okuryazarlik diizeylerinin 6rneklem bazinda dagilimini betimleyerek aragtirma evrenine
genelleme yapmak amaciyla aragtirmaya dahil edilmistir. Tarama arastirmalart genis bir
kitlenin belirli bir konudaki gdériislerini ortaya koymak i¢in 6l¢ek araciligi ile yapilan ve ¢ok
sayida verinin kisa zamanda toplandig1 ve betimlendigi bir yontemdir (Saykal ve Uluginar-

Sagir, 2021; Jackson, 2015).

3.3. Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini, Manisa ilinin merkezindeki devlet okullarinda ve 6zel okullarda
gorev yapan siif ogretmenleri olugturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini 2024-2025 egitim-
Ogretim yili igerisinde Manisa ilinin merkezinde bulunan Sehzadeler ve Yunusemre ilgelerinde
gorev yapan ve Milli Egitim Bakanligina bagh devlet okullarinda ve 6zel okullarda ¢aligan 252
sinif dgretmeni olusturmaktadir. Orneklem, basit segkisiz 6rnekleme ydntemi ile belirlenmistir.
Bu yontem, her 6gretmenin aragtirmaya katilma olasiligmin esit olmasini saglayarak, elde
edilecek bulgularin genellenebilirligini artirmay1 hedeflemektedir (Biiyiikoztirk vd., 2013).

Orneklem grubuna iliskin demografik 6zellikler Tablo 2’de verilmektedir.
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Tablo 2
Katimcilarin Demografik Ozelliklerine Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Degisken Secgenekler Frekans Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 172 68,3
Erkek 80 31,7
Toplam 252 100,0
Mezuniyet Durumu Yiiksek Okul 18 7,1
Lisans 207 82,1
Lisanstistii 27 10,8
Toplam 252 100,0
Mesleki Kidem 0-10 y1l 43 17,1
11-20 y1l 77 30,6
21 yil ve iizeri 132 524
Top]am 252 100,0
Kariyer Basamagi Ogretmen 65 25,8
Uzman Ogretmen 109 43,3
Bagogretmen 78 31,0
Toplam 252 100,0
Okul Turd Devlet Okulu 184 73,0
Ozel Okul 68 27,0
Toplam 252 100,0

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan smif dgretmenlerinin % 68,3 linlin kadin
(f=172), %31,7’nin ise erkek (f=80) oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin mezuniyet
durumlarina bakildiginda biiyiikk ¢ogunlugunun %82,1 (f=207) lisans, %10,8’inin (f=27)
lisansiistii ve %7,1’inin (f=18) ise yiiksek okul mezunu oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin
mesleki kidem siirelerine bakildiginda %17,1°1 (f=43) 0-10 yil, %30,6’s1 (£=77) 11-20 yil,
%352,4’0 (f=132) 21 yil ve lizeri deneyime sahiptir. Katilimcilarin kariyer basamaklarina
bakildiginda %25,8’inin 6gretmen (f=65), %43,3’linlin uzman Ogretmen (f=109), %31 ’nin
(f=78) basogretmen oldugu belirlenmistir. Calisilan okul acgisindan degerlendirildiginde
katilimcilarin %73,0’u (f=184) devlet okulunda, %27’si (f=68) 6zel okulda gorev yaptigini

belirtmistir.
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3.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada, Karali ve digerleri (2023) tarafindan yetiskinlere yonelik gelistirilen “Mobil
Okuryazarlik Olgegi” kullamilmustir (Ek-1). Olgek, “Temel Diizey Beceriler” ve “Ileri Diizey
Beceriler” olmak tizere iki alt boyuttan ve 20 maddeden olusmaktadir. Yap1 gecerliligi
kapsaminda gergeklestirilen dogrulayict faktor analizi sonucunda, 6l¢egin uyum indekslerinin
kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Olgegin giivenilirligine iliskin olarak
hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari; “Temel Diizey Beceriler” alt boyutu igin
0,87, “Ileri Diizey Beceriler” alt boyutu icin 0,90 ve genel Slgek icin ise 0,92 olarak
bulunmustur. Ayrica, her iki alt boyutun birlikte toplam varyansin %51,18’ini acikladig:
gorlilmiistiir (Karali vd., 2023). Bu arastirmada ise, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari;
“Temel Diizey Beceriler” alt boyutu icin 0,91, “Ileri Diizey Beceriler” alt boyutu igin 0,92 ve
genel Olgek igin ise 0,94 olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar, arastirmada toplanan

verilerin giivenilirliginin yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi igin oncelikle Inénii Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma Etik Kurulundan onay alinmistir (Ek-2). Karali vd. (2023)
tarafindan gelistirilmis olan “Mobil Okuryazarlik Olgegi”, yazardan gerekli kullanim izni (Ek-
3) almmustir. Orneklemden veri toplayabilmek i¢in MEB Arastirma Uygulama izinleri Bagvuru
ve Degerlendirme Sistemi {lizerinden gerekli izin (Ek-4) alindiktan sonra s6z konusu Olgek
Manisa merkez il¢elerde gorev yapan sinmif 6gretmenlerine, 6gretmenler odasinda yiiz yiize
uygulanmistir. Katilim goniilliiliik esasina dayali oldugu i¢in goniillii onam formu veri toplama

stirecine baglamadan 6nce 6rneklem grubunu olusturan 252 6gretmene uygulanmustir.
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3.6. Verilerin Analizi

Mobil okuryazarlik 6lgegiyle 252 gretmenden toplanilan veriler bir analiz programina
aktarilarak analiz edilmistir. Smif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerini ortaya
koymak amaciyla betimsel analizler kullanilmigtir. Uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunda Ornekleme iliskin ortalama puanlar normal dagilim gostermedigi i¢in parametrik
olmayan testler kullanilmistir. Cinsiyet ve okul tiirli degiskenleri iki kategoriden olustugu igin
Mann-Whitney U testi; mezuniyet durumu, mesleki kidem yili ve kariyer basamagi
degiskenleri li¢ kategoriden olustugu i¢in Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Kruskal-Wallis
H testi sonucunda anlamli farklarin tespit edildigi durumlarda, bu farklarin hangi gruplar
arasinda ortaya ciktigini tespit etmek amaciyla ikili karsilastirma analizleri yapilmistir.
Arastirmada anlamhiligin (p degeri) yam sira, elde edilen farklarin pratikteki 6nemini ve

giiclinii belirlemek amaciyla etki biiyiikliigii (effect size) degerleri hesaplanmistir.

1. Mann-Whitney U testi ve ikili karsilastirmalar icin etki biiyiikligii r=Z/AN formiilii
ile hesaplanmustir (Fritz vd., 2012).

2. Kruskal-Wallis H testi i¢in etki bilyiikliigii Eta-kare (n?) formiilii (n?=H/N-1) ile

hesaplanmistir (Tomczak ve Tomczak, 2014).

Hesaplanan etki biiyiikliigli degerlerinin yorumlanmasinda Cohen’in (1988) belirledigi
kriterler esas alinmistir. Buna gore;
o “r” degeri i¢in, .10 kiictik, .30 orta ve .50 biiylik etki

13

e “n?” degeri igin, .01 kiigiik, .06 orta ve .14 biiyiik etki olarak degerlendirilmistir.



oo X 46
BOLUM 4

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, smif dgretmenlerinde Mobil Okuryazarlik Olgegi ile elde edilen verilere
dayali olarak ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Arastirmada, “Sinif 6gretmenlerinin mobil
okuryazarligi ne diizeydedir ve c¢esitli demografik ve mesleki degiskenlere gore anlamli
bi¢cimde farklilasmakta midir?” problem ciimlesine yanit aranmaktadir. Bu dogrultuda alt
problemlere iliskin elde edilen bulgulara ge¢meden Once “Swnif ogretmenlerin mobil
okuryazarligi ne diizeydedir?”” problem ciimlesine iligkin betimsel istatistikler tablolastirilarak

asagida sunulmustur.

Tablo 3
Sinif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik Ortalamalarina Iliskin Betimsel Bulgular

Alt Boyut N X s DK
Temel 252 4,41 0,72 0,16
fleri 252 3,46 0,92 0,26
Genel 252 3,93 0,74 0,18

Tablo 3 incelendiginde, Ogretmenler mobil okuryazarliga iligkin temel beceriler
boyutunda yiiksek ortalamaya (4,41) sahipken diigiik bir degiskenlik (0,16) gosterdiginden
mobil okuryazarlik temel beceri puanlar1 agisindan homojendir. Bu bulgu 06gretmenlerin
tamamina yakininin benzer bi¢imde ¢ok yiiksek diizeyde temel beceri puanlarina sahip
oldugunu gostermektedir. Mobil okuryazarliga iliskin en diisiik ortalamanin (3,46) yani sira en
yiiksek degiskenlik ileri diizey beceri puanlarinda goriilmektedir (%26). Ogretmenler ileri
diizey beceri puanlar1 agisindan heterojen bir yap1 gosterme egilimindedir. Yani ileri diizey
okuryazarlik puanlar1 gorece olarak birbirinden ayrigmaktadir. Bu durum ileri diizey beceri
puanlart agisindan 6gretmenlerin bir kismimin ¢ok iyiyken bir kismimnin ortalamanin oldukca
altinda kalmis olabilecegini gostermektedir. Bu bulgular degiskenlere iliskin ¢ikarimsal
analizler kisminda ayrintili olarak ele alinacaktir. Mobil okuryazarliga iliskin genel
ortalamalarda ise degisim katsayist %20’nin altinda kaldigi i¢in grubun genel mobil
okuryazarlik ortalama puanlarinin homojen oldugu sdylenebilir.

Temel beceriler alt boyutundaki ortalama X=4,41 olarak hesaplanmis olup “tamamen

katiliyorum” diizeyine denk diismekte ve mobil okuryazarliga iliskin temel beceri puanlarinin
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olduk¢a yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ileri diizey beceriler alt boyutunda simif
ogretmenlerinin aritmetik ortalamas1 X=3,46 olup bu deger, “katiliyorum” diizeyine karsilik
gelmekte ve “yiiksek diizey” mobil okuryazarhiga isaret etmektedir. Olgek genelinde ise
ortalama puan X=3,93 olup, bu puan “katiliyorum” diizeyine karsilik gelmekte ve “yiiksek”

diizeyde mobil okuryazarliga isaret etmektedir.

4.2. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemini, “Swnif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri
cinsiyete gore anlamli bicimde farklilasmakta mudir?” sorusu olusturmaktadir. Sif
Ogretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore Mann-Whitney U

testi bulgular1 asagida alt bagliklar bigiminde tablolastirilarak verilmistir.

4.2.1. Smf Ogretmenlerinin Temel Mobil Okuryazarhk Diizeylerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Bulgular:

Siif Ogretmenlerinin temel mobil okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore

Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4

Sinif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarliga Iliskin Temel Diizey Beceri Puanlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Alt Boyut Cinsiyet n Sira Ort. Sira Toplam U p
Kadin 172 123,15 21182,00 6304,000 0,27
Temel Erkek 80 133,70 10696,00
Toplam 252
*p<.05

Tablo 4’e¢ gore, siif Sgretmenlerinin mobil okuryazarliga iliskin temel beceriler alt
boyutunda (U=6304,000; p=0,27; p>0,05) kadin ve erkek smif Ogretmenlerinin sira

ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
4.2.2. Smf Ogretmenlerinin Ileri Mobil Okuryazarhk Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Bulgulari

Smif Ogretmenlerinin ileri mobil okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore

Mann- Whitney U testi sonuclar1 Tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo 5

Sinif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarhiga Iliskin Ileri Diizey Beceri Puanlarimin Cinsiyet
Degiskenine Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Alt Boyut  Cinsiyet n Sira Ort. Sira Toplami U p r
Kadn 172 116,60 20054,50 5176,500 0,00* 0,19
Tleri Erkek 80 147,79 11823,50
Toplam 252
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde, smif dgretmenlerinin mobil okuryazarliga iliskin ileri diizey
beceri puanlar1 cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilasma gostermektedir. Sira
ortalamalar dikkate alindiginda bu farklilasmanin (U= 5176,500; p=0,00; p<0,05) erkek sinif
ogretmenleri lehine oldugu goriilmektedir. Ileri diizey becerilerde cinsiyete iliskin hesaplanan
etki biiylikligi degeri r = 0.19 olup, cinsiyet degiskeninin ileri diizey beceri puanlarindaki
toplam varyansin  %3,6’sm1 (12 = 0.0361) agikladigim1 gostermektedir. Bu bulgu, cinsiyet
degiskeninin ileri diizey beceri puanlan iizerinde kiiciik diizeyde bir etkiye sahip oldugunu

ortaya koymaktadir.

4.2.3. Smf Ogretmenlerinin Genel Mobil Okuryazarhk Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Bulgular:

Smif Ogretmenlerinin genel mobil okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore

Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Stmif Ogretmenlerinin  Mobil Okuryazarliga Iliskin Genel Beceri Puanlarimin Cinsiyet
Degiskenine Gore Man-Whitney U Testi Sonuglart

Alt Boyut Cinsiyet n Sira Ort. Sira Toplanu U p T
Kadm 172 118,99 20466,00 5588,000 0,01* 0,15
Genel Erkek 80 142,65 11412,00
Toplam 252
*p<.05

Tablo 6’ya gore, sinif Ogretmenlerinin mobil okuryazarliga iliskin genel mobil
okuryazarlik beceri puanlari cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilagma gostermektedir.
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda genel mobil okuryazarlik diizeylerinde (U=5588,000;

p=0,01; p<0,05) erkek simif 6gretmenleri lehine anlamli bir fark bulunmustur. Farkin
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biliytkligiini belirlemek amaciyla hesaplanan etki buytkligi degeri
r=0,15 olup, c¢ikan bu farkin kiiciik diizeyde oldugu soylenebilir. Bu deger, bagimsiz
degiskenin toplam varyansin yaklagik %2.2’sini (r? = 0.022) agikladigim gostermektedir.

4.3. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri
mezuniyet durumlarina gore anlamli bicimde farklilagsmakta midir?” seklindedir. Sinif
Ogretmenlerinin mobil okuryazarlik beceri puanlarinin egitim durumu degiskenine gore

Kruskal-Wallis H testi bulgular1 asagida alt basliklar biciminde tablolastirilarak verilmistir.

4.3.1. Smf Ogretmenlerinin Temel Mobil Okuryazarhk Diizeylerinin

Mezuniyet Durumu Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Bulgular:

Smif Ogretmenlerinin temel mobil okuryazarlik diizeylerinin mezuniyet durumu

degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7
Simif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarhiga Iliskin Temel Diizey Beceri Puanlarimn Mezuniyet
Durumu Degiskenine Gére Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart

Alt Boyut Mezuniyet Durumu n Sira Ort. df. p Anlamh Fark r n?
Yiiksek Okul (a) 18 75,72 2 0,00* b>a 0,20 0,03
Temel Lisans (b) 207 130,14 c>a 0,38
Lisansiistii (¢) 27 132,41
Toplam 252
*p<.05

Tablo 7 incelendiginde, sinif d6gretmenlerinin mobil okuryazarliga iliskin temel beceri
puanlart mezuniyet durumu degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermektedir. Farkin etki
biiyiikliigii degeri n?= 0,03 olup, mezuniyet durumu degiskeni temel diizey beceri
puanlarindaki toplam varyansin %3’linii agiklamaktadir. Bu deger mezuniyet durumunun temel
diizey beceri puanlar lizerinde zayif diizeyde bir etkiye sahip oldugunu ve farkliligin pratik
Ooneminin diisiik oldugunu ortaya koymaktadir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun
tespiti i¢in sira ortalamalar1 dikkate alinarak yapilan ikili karsilagtirmalar neticesinde; lisans
mezunu smif 6gretmenlerinin yliksek okul mezunu smif 6gretmenlerine gore daha yiiksek

diizeyde mobil okuryazarlik beceri puanina sahip oldugu belirlenmistir. Hesaplanan etki
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biiyiikligiiniin 7=0,20 olmasi, aradaki farkliligin kiigiik diizeyde oldugunu ve yiiksek okul ve
lisans mezunu smif 6gretmenlerinin temel beceri puanlarindaki degisimin %4’ iiniin (r? =
0.04) 6grenim diizeyi farklihi§indan kaynaklandigin1 gostermektedir. Benzer sekilde lisanstistii
mezunu sinif ¢gretmelerinin yiiksek okul mezunu siif 6gretmenlerine gore daha yiiksek
diizeyde mobil okuryazarlik beceri puanina sahip oldugu tespit edilmistir. Farkin biiytikliigiini
belirlemek amaciyla hesaplanan etki biiytlikligii degeri 7=0,38 olup, bu farkliligin belirgin
(orta) diizey olduguna isaret etmektedir. Bu deger ayn1 zamanda yiiksek okul ve lisansiistii
mezunu sinif dgretmenlerinin temel beceri puanlarindaki degisimin %14’ iiniin (r? = 0.14)

o0grenim diizeyi farkliligindan kaynaklandigini géstermektedir.

4.3.2. Smf Ogretmenlerinin Ileri Mobil Okuryazarlik Diizeylerinin Mezuniyet

Durumu Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Bulgular:

Sinif Ogretmenlerinin ileri mobil okuryazarlik diizeylerinin mezuniyet durumu

degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Stmif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarliga Iliskin Ileri Diizey Beceri Puanlarimn Mezuniyet
Durumu Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart

2

Alt Boyut Mezuniyet Durumu n Sira Ort. df. p Anlaml Fark r n
Yiiksek Okul (a) 18 79,19 2 0,00* b>a 0,18 0,04
ileri Lisans (b) 207 127,59 c>a 0,47
Lisanstistii (c) 27 149,70
Toplam 252
*p<.05

Tablo 8’e gore, siif Ogretmenlerinin mobil okuryazarliga iliskin ileri diizey beceri
puanlart mezuniyet durumuna gore anlaml bir farklilik gostermektedir. Farkin biiyiikliigiinii
tespit etmek igin hesaplanan etki biiyiikliigii degeri n?= 0,04 olup, mezuniyet durumu
degiskeni, ileri diizey beceri puanlarindaki toplam varyansin %4’iinii agiklamaktadir. Bu deger,
mezuniyet durumunun ileri diizey beceri puanlar1 iizerinde kiigiik diizeyde bir etkiye sahip
oldugu anlamina gelmektedir. Tespit edilen bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla sira ortalamalari dikkate alinarak yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda,

yuksek okul mezunu sinif 6gretmenleri ile lisans mezunu sinif 6gretmenleri arasinda lisans
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mezunu sinif dgretmenleri lehine anlamli bir farklilagma bulunmustur. Bu iki grup arasindaki
farkin hesaplanan etki biiyiikligii (r=0,18) bu farkin sinirli (kii¢iik) diizeyde olduguna isaret
etmektedir ve yliksek okul ve lisans mezunu sinif Ogretmenlerinin ileri diizey beceri
puanlarindaki degisimin % 3.2’sinin (r? = 0.032) O6grenim diizeyi farklihigindan
kaynaklandigin1 gostermektedir. Yiiksek okul mezunu sinif 6gretmeleri ile lisansiistii mezunu
siif O6gretmenleri arasinda lisansiistii sinif 0gretmenleri lehine anlamli bir farklilagsmanin
oldugu saptanmistir. Anlamli bulunan bu farkin etki biiyiikliigli incelendiginde (r=0,47) bu
farkin biiyiik diizeye yakin giiclii bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir ve yiiksek okul ve
lisanstistii mezunu siif 6gretmenlerinin ileri diizey beceri puanlarindaki degisimin %22’sinin

(r? = 0.22) 6grenim diizeyi farklihigindan kaynaklandigini ortaya koymaktadir.

43.3. Smf Ogretmenlerinin Genel Okuryazarhk Diizeylerinin Mezuniyet

Durumu Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Bulgular

Smif Ogretmenlerinin genel okuryazarlik diizeylerinin mezuniyet durumu degiskenine

gore Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9
Sinif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarhiga Iliskin Genel Beceri Puanlarinin Mezuniyet Durumu
Degiskenine Gére Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Alt Boyut Mezuniyet Durumu n Sira Ort. df. p  Anlaml Fark T n*
Yiiksek Okul (a) 18 74,42 2 0,00% b>a 0.20 0,04
Genel Lisans (b) 207 128,68 c>a 0,47
Lisansiistii (c) 27 144,50
Toplam 252
*p<.05

Tablo 9 incelendiginde, sinif 68retmenlerinin mobil okuryazarliga iliskin genel mobil
okuryazarlik puanlari mezuniyet durumuna gore anlamli bir farklilasma gostermektedir. Farkin
etki biiyiikliigii (n?= 0,04) olarak hesaplanmistir bu da mezuniyet durumunun genel mobil
okuryazarlik puanlarindaki toplam varyansin %4’iinii acikladigin1 gostermektedir. Elde edilen
etki bliylikligi kiigiik etki olarak siniflandirilmaktadir. Sira ortalamalarina bakilarak yapilan
ikili karsilagtirmalar neticesinde; lisans mezunu siif 6gretmenlerinin genel mobil okuryazarlik

puanlarimin yiiksek okul mezunu sinif 6gretmenlerinin genel mobil okuryazarlik puanlarindan
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daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Etki biiyiikliigiiniin 7=0,20 olarak hesaplanmasi, aradaki
farkliligin kiiciik diizeyde bir etkiye sahip oldugunu; yiliksek okul ve lisans mezunu simf
ogretmenlerinin genel mobil okuryazarlik diizeylerindeki degisimin %4 iiniin (r? = 0.04)
ogrenim diizeyi farkliligindan kaynaklandigini belirtmektedir. Lisansiisti mezunu sinif
Ogretmenleri ve yliksek okul mezunu smif Ogretmenleri arasinda yapilan karsilastirma
neticesinde lisansiistii mezunu smif &gretmenlerinin mobil okuryazarlik beceri puanlari
anlaml1 olarak daha yiiksek ¢ikmustir. Farkin biiytlikliigiinii belirlemek amaciyla hesaplanan
etki degeri r=0,47 bulunmustur. Cohen‘ in (1988) kriterlerine goére bu sonug, orta etki
aralifinda yer almakla birlikte, biiylik etki esigi olan 0,50 degerine oldukc¢a yakin olmasi ve
toplam varyansmn %22’sini  (r? = 0.22) agiklamasi, etkinin bilyiikliigiinii ve Onemini

desteklemektedir.

4.4. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {iglincili alt problemi, “Sinif ogretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri
mesleki kidemlerine gore anlamli bicimde farklilasmakta mudir?” seklindedir. Sinif
Ogretmenlerinin mobil okuryazarlik beceri puanlarinin mesleki kidem degiskenine gore

Kruskal-Wallis H testi bulgular1 asagida alt bagliklar bigiminde tablolastirilarak verilmistir.

4.4.1. Smf Ogretmenlerinin Temel Okuryazarhk Diizeylerinin Mesleki Kidem

Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Bulgular:

Sinif Ogretmenlerinin temel okuryazarlik diizeylerinin mesleki kidem degiskenine gére

Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10
Sitmif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarliga Iliskin Temel Diizey Beceri Puanlarimin Mesleki
Kidem Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonug¢lari

Alt Boyut Mesleki Kidem n Sira Ort. df. p Anlaml Fark T n?
0-10 y1l (a) 43 150,03 2 0,00* b>c 0,18 0,05
Temel 11-20 y1l (b) 77 138,78 a>c 0,23
21 ve lizeri (c) 132 111,67
Toplam 252

*p<.05
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Tablo 10 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarliga iliskin temel beceri
puanlar1 mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Olusan farkin
etki bilyiikliigii n?= 0,05 olup, mesleki kidem degiskeninin temel beceri puanlarindaki toplam
varyansin %5’ini acikladigi belirlenmistir. Bu da farkin etkisinin kiigiik olmakla birlikte orta
diizeye (0,06) yaklastigin1 ve pratik ag¢idan kayda deger oldugunu gostermektedir. Farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugu sira ortalamalar1 dikkate alinarak tespit edilmistir. Buna gore 11-
20 y11 mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin, 21 yi1l ve iizeri mesleki kideme sahip sinif
Ogretmenlerine gore daha yiiksek diizeyde mobil okuryazarlik beceri puanma sahip oldugu
bulunmustur. Etki biiyiikligi (r=0,18) kiiciik diizeydedir ve 11-20 yil mesleki kideme sahip
ogretmenler ile 21 yil ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin temel beceri puanlarindaki
degisimin sadece %3’iiniin (2 = 0.03) mesleki kidem yilmn farkliligindan kaynaklandigima
isaret etmektedir. 0-10 yil mesleki kidem yilina sahip simif 6gretmenleri ile 21 yil ve iizeri
mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik beceri puanlart arasinda, 0-10
yil mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Farkliligin
biiylikliigiinii belirlemek i¢in yapilan hesaplama sonucunda etki biiyiikliigii 7=0,23 olup,
toplam varyansin %5’ini (r? = 0.05) aciklamaktadir. Bu da farklilasmanm kiiciik diizeyin

tizerinde ancak orta diizeye ulagmayan bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.4.2. Smf Ogretmenlerinin fleri Mobil Okuryazarhk Diizeylerinin Mesleki
Kidem Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Bulgulari

Smif Ogretmenlerinin ileri mobil okuryazarlik diizeylerinin mesleki kidem degiskenine

gore Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11
Simif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarliga Iliskin Ileri Diizey Beceri Puanlarimin Mesleki
Kidem Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Alt Boyut Mesleki Kidem n Sira Ort. df. p Anlaml Fark T n*
0-10 y1l (a) 43 158,98 2 0,00%* b>c 0,23 0,08
fleri 11-20 y1l (b) 77 141,88 a>c 0,30
21 ve iizeri (c) 132 106,95
Toplam 252

*p<.05
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Tablo 11’e gore, simif dgretmenlerinin mobil okuryazarliga iligkin ileri diizey beceri
puanlar1 mesleki kidem yili durumuna gore anlamli bir farklilasma gostermektedir. Farkin etki
biiyiikliigii 7%=0,08 olarak tespit edilmistir. Bu degere gdre mesleki kidem degiskeni, ileri
diizey beceri puanlarindaki toplam varyansin %8’ini agiklamaktadir. Bu sonuca gore mesleki
kidem degiskeni ileri diizey beceri puanlar {izerinde orta diizeyde ve istikrarli bir etkiye
sahiptir. Sira ortalamalar1 dikkate alinarak yapilan ikili karsilastirmalarda, 11-20 y1l mesleki
kideme sahip smif 6gretmenleri ile 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip sinif 6gretmenleri
arasinda 11-20 yil mesleki kideme sahip smif Ogretmenleri lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu iki grup arasindaki farkin etki biiytikliigii 7=0,23 olarak hesaplanmistir. Bu
deger 11-20 yil mesleki kideme sahip sinif 6gretmenleri ile 21 yil ve {izeri mesleki kideme
sahip siif 6gretmenlerinin ileri diizey beceri puanlarindaki degisimin %35,2’sinin (r? = 0.52)
mesleki kidem yili farkliligindan kaynaklandigini belirtmektedir. Bu sonuca gore farklilasma
vardir ancak bu fark derin degildir. 0-10 y1l mesleki kideme sahip sinif 6gretmenleri ile 21 yil
ve lizeri mesleki kideme sahip sinif 6gretmenleri arasinda 0-10 yil aras1 mesleki kideme sahip
sinif 6gretmeleri lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. Bu farkin etki biiyiikligi
(r=0,30) belirgin diizeydedir ve 0-10 yil mesleki kideme sahip ve 21 yil ve lizeri mesleki
kidem yilina sahip smif 6gretmenlerinin ileri diizey beceri puanlarindaki degisimin %9’ unun

(r? = 0.09) mesleki kidem yil1 farkliligindan kaynaklandigimi ifade etmektedir.

4.4.3. Smf Ogretmenlerinin Genel Mobil Okuryazarhk Diizeylerinin Mesleki
Kidem Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Bulgulari

Smif Ogretmenlerinin genel mobil okuryazarlik diizeylerinin mesleki kidem durumu

degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12
Sinif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarhiga Iliskin Genel Beceri Puanlarimin Mesleki Kidem
Degiskenine Gére Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Alt Boyut Mesleki Kidem n Sira Ort. df. p Anlaml Fark T n*
0-10 y1l (a) 43 158,59 2 0,00* b>c 0,23 0,08
Genel 11-20 y1il (b) 77 142,19 a>c 0,30
21 ve lizeri (c) 132 106,89
Toplam 252

*p<.05
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Tablo 12 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarliga iligkin genel mobil
okuryazarlik puanlar1 mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Bu
farklihgin etki biiyiikliigii degeri n?= 0,08 olup, mesleki kidem degiskeni genel mobil
okuryazarlik puanlarindaki toplam varyansin %8’ini agiklamaktadir. Bu sonug, farklilagsmanin
belirgin diizeyde bir ayrisma oldugunu gdstermektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alinarak
yapilan hesaplamalarda; 11-20 y1l kideme sahip sinif 6gretmenleri ile 21 yil ve tizeri mesleki
kideme sahip smif 6gretmenleri arasinda, 11-20 y1l mesleki kideme sahip sinif 6gretmenleri
lehine anlamli bir farklilasma goriilmistiir. Anlamli farkliligin biytikligiiniin tespiti i¢in
hesaplanan etki biiyiikligii degeri r=0,23 bulunmus olup bu deger, farkliligin oldugunu ancak
bu farklilasmanin kii¢iik diizeyde oldugunu goéstermektedir. Bu deger (r=0,23) ayni1 zamanda
11-20 y1l mesleki kideme sahip smif 6gretmenleri ve 21 yil ve tlizeri mesleki kideme sahip
sinif 6gretmenlerinin genel mobil okuryazarlik puanlarindaki degisimin %5.2’sinin (r? =
0.052) mesleki kidem yili diizeyinin farkliligindan kaynaklandigini ifade etmektedir. Benzer
sekilde 0-10 yi1l mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin 21 yil ve lizeri mesleki kideme
sahip sinif 0gretmenlerinden daha yiiksek diizeyde mobil okuryazarlik beceri puanina sahip
oldugu saptanmistir. Farkin biiylikliiglinii belirlemek amaciyla hesaplanan etki biiytikligi
degeri (r=0,30) Cohen’in (1988) kriterlerine gore orta diizeydedir ve dikkate deger bir
ayrismay1 ifade etmektedir. Ote yandan bu bulgu, 0-10 y1l ve 21 yil ve iizeri mesleki kideme
sahip 6gretmenlerin genel okuryazarlik puanlarindaki degisimin %9 unun (r? = 0.09) mesleki

kidem seviyesi farkliligindan kaynaklandigin1 gostermektedir.

4.5. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi, “Sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri
kariyer basamaklarina gére anlamli bicimde farklilasmakta mudwr?” seklindedir. Siif
Ogretmenlerinin mobil okuryazarlik beceri puanlarinin kariyer basamagi degiskenine gore

Kruskal-Wallis H testi bulgular1 asagida alt basliklar biciminde tablolastirilarak verilmistir.
4.5.1. Smf Ogretmenlerinin Temel Mobil Okuryazarlik Diizeylerinin Kariyer
Basamag Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Bulgular:

Simif Ogretmenlerinin temel mobil okuryazarlik diizeylerinin kariyer basamagi

degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 13’de yer almaktadir.
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Tablo 13
Stmif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarliga Iliskin Temel Diizey Beceri Puanlarimin Kariyer

Basamagi Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart

Alt Boyut Kariyer Basamagi n Sira Ort. df. p
Ogretmen (a) 65 133,52 2 0,46
Temel Uzman Ogretmen (b) 109 127,80
Bagogretmen (c) 78 118,83
Toplam 252
*p>.05

Tablo 13 incelendiginde, siif 6gretmenlerinin mobil okuryazarhiga iliskin temel beceri
puanlar1 kariyer basamagi degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir. Sira
ortalamalar1 dikkate alinarak yapilan ikili karsilagtirmalarda; basdgretmen-uzman 6gretmen,
basOgretmen-6gretmen ve uzman 6gretmen-ogretmen ikili gruplar arasinda istatistiksel olarak

anlaml diizeyde bir farklilagsmaya rastlanmamistir (p>0.05).

4.5.2. Simf Ogretmenlerinin ileri Mobil Okuryazarhik Diizeylerinin Kariyer

Basamagi Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Bulgular

Smif Ogretmenlerinin ileri mobil okuryazarlk diizeylerinin kariyer basamagi

degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 14’°de yer almaktadir.

Tablo 14
Simif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarliga Iliskin Ileri Diizey Beceri Puanlarimn Kariyer

Basamagi Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart

Alt Boyut Kariyer Basamagi n Sira Ort.  df. p Anlaml Fark r n?
Ogretmen (a) 65 145,07 2 0,03* a>c 0,21 0,02
ileri Uzman Ogretmen (b) 109 124,14
Bagogretmen (c) 78 114,33
Toplam 252
*p<.05

Tablo 14 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarhia iligskin ileri diizey
beceri puanlar1 kariyer basamagi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Farkin
etki bilyiikligii degeri n?= 0,02 olup, kariyer basamagi degiskeni ileri diizey beceri
puanlarindaki toplam varyansin sadece %2 ’sini aciklamaktadir. Bu deger, kariyer basamaginin

ileri diizey beceri puanlar1 tizerinde kiigiik (zayif) diizeyde bir etkiye sahip oldugunu isaret
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etmektedir. Tespit edilen bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla sira
ortalamalar1 dikkate alinarak yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda, 6gretmen kariyerine
sahip smif 6gretmenleri ile basdgretmen kariyerine sahip sinif 6gretmenleri arasinda 6gretmen
kariyerine sahip simnif 6gretmenleri lehine anlamli bir farklilagsma bulunmustur. Bu iki grup
arasindaki farkin hesaplanan etki biyiikliigii (r=0,21) bu farkin kiigiik diizeyde oldugunu ve
ileri diizey beceri puanlarindaki degisimin %4 liniin (r? = 0.04) kariyer basamag

farkliligindan kaynaklandigini gostermektedir.

4.5.3. Smf Ogretmenlerinin Genel Mobil Okuryazarhk Diizeylerinin Kariyer
Basamagi Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Bulgular

Smif Ogretmenlerinin genel mobil okuryazarlik diizeylerinin mesleki kidem durumu

degiskenine gore Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15
Simif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarhga Iliskin Genel Beceri Puanlarimin Kariyer Basamagi
Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart

Alt Boyut Kariyer Basamag1 n Sira Ort. df. p
Ogretmen (a) 65 142,69 2 0,06
Genel Uzman Ogretmen(b) 109 125,78
Bagogretmen (c) 78 114,01
Toplam 252
*p>.05

Tablo 15 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarliga iligkin genel mobil
okuryazarlik beceri puanlar1 kariyer basamagi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alinarak yapilan ikili karsilagtirmalarda;
basO6gretmen-uzman Ogretmen, basdgretmen-Ogretmen ve uzman oOgretmen-6gretmen ikili
gruplart arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilagsmaya rastlanmamistir

(p>0.05).

4.6. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi, “Sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri

calisilan okulun devlet ya da 6zel okul olmasina gore anlamli bigimde farklilagsmakta midir?”
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sorusu olusturmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik beceri puanlarinin okul tiirii
degiskenine gore Mann-Whitney U testi bulgular1 asagida alt basliklar bigciminde

tablolastirilarak verilmistir.

4.6.1. Smf Ogretmenlerinin Temel Mobil Okuryazarhk Diizeylerinin Okul
Tiirii Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Bulgular:

Simif Ogretmenlerinin temel mobil okuryazarlik diizeylerinin ¢alisilan okul  tiirii

degiskenine gore Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16
Sinif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarhiga Iliskin Temel Diizey Beceri Puanlarimin Okul Tiirii
Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Alt Boyut  Okul Tiirii n Sira Ort. Sira Toplam U p
Devlet 184 122,89 22612,50 5592,500 0,189
Temel Ozel 68 136,26 9265,50
Toplam 252
*p>.05

Tablo 16 incelendiginde, smif Ogretmenlerinin mobil okuryazarliga iliskin temel
beceriler alt boyutunda (U= 5592,500; p=0,189; p>0,05) devlet okulu ve 6zel okul sira
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Baska bir ifadeyle, devlet
okulunda ve 6zel okulda calisan sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarliga iligkin temel beceri

puanlari benzer diizeydedir.

4.6.2. Smmf Ogretmenlerinin Ileri Mobil Okuryazarhk Diizeylerinin Okul Tiirii
Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Bulgular:

Smif Ogretmenlerinin ileri mobil okuryazarlik diizeylerinin calistlan okul tiirii

degiskenine gore Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 17’°de yer almaktadir.

Tablo 17
Sinif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarliga Iliskin Ileri Diizey Beceri Puanlarimin Okul Tiirii
Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Alt Boyut  Okul Tiirii n Sira Ort. Sira Toplam U p
Devlet 184 121,63 22380,00 5360,000 0,08
Mleri Ozel 68 139,68 9498,00
Toplam 252

*p>.05
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Tablo 17 incelendiginde, sinif dgretmenlerinin mobil okuryazarlhiga iligkin ileri diizey
beceriler alt boyutunda (U= 5360,000; p=0,08; p>0,05) devlet okulu ve 6zel okul sira
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Baska bir ifadeyle, devlet
okulunda ve 6zel okulda ¢aligan sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarliga iliskin ileri diizey

beceri puanlar1 benzer diizeydedir.

4.6.3. Smf Ogretmenlerinin Genel Mobil Okuryazarlik Diizeylerinin Okul
Tiirii Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Bulgular:

Smif Ogretmenlerinin genel mobil okuryazarlik diizeylerinin calisilan okul tiirii

degiskenine gére Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18
Stmif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarhiga Iliskin Genel Beceri Puanlarimn Okul Tiiri

Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Alt Boyut  Okul Tiirii n Sira Ort. Sira Toplanu U p
Devlet 184 121,54 22364,00 5344,000 0,07
Genel Ozel 68 139,91 9514,00
Toplam 252
*p>.05

Tablo 18 incelendiginde, sira ortalamalar1 dikkate alinarak yapilan ikili karsilastirma
sonucu sinif ogretmenlerinin genel mobil okuryazarlik puanlari okul tiirii degiskenine gore
anlaml1 bir farklilik ( U= 5344,000; p=0,07; p>0,05) gostermemektedir. Bu bulgulara gore,
devlet okulunda goérev yapan sinif 6gretmenleri ile 6zel okulda gorev yapan sinif 6gretmenleri

benzer mobil okuryazarlik diizeyine sahiptir.



60

BOLUM 5

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgularina dayali olarak, sonug, tartisma ve Onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada Manisa ili merkez ilgelerinde goérev yapan 252 sinif 6gretmeninin mobil
okuryazarlik beceri diizeyleri, cinsiyet, mesleki kidem yil1, kariyer basamagi ve ¢alisan okulun
devlet yada 6zel okul olma degiskenine gore karsilastirilmis ve “yiiksek™ diizeyde mobil
okuryazarlik beceri puanina sahip olduklari goriilmiistiir. Bu durum, sinif ¢gretmenlerinin
mobil teknolojileri yiiksek oranda etkili ve islevsel bi¢imde kullanabildiklerine iliskin olumlu

bir gostergedir.

Siif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik beceri diizeylerine iligkin bulgulara dayali
sonuclar maddeler halinde 6zetlenmis ve alt problemler ¢ergevesinde tartigilmigtir. Tartisma
boliimiinde mobil okuryazarligin dijital okuryazarligin bir alt boyutu olmasindan dolay1 dijital

okuryazarlik ile ilgili karsilastirmalara da yer verilmistir.

I- Arastirma sonucunda, siif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gére mobil okuryazarliga
iligkin temel diizey beceri puanlar1 birbirine yakinken, ileri ve genel diizeyde erkek sinif
ogretmenlerinin daha yliksek beceri puanina sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, sinif
ogretmenleriyle ve 6gretmen adaylariyla yapilan bazi ¢caligmalardan elde edilen sonuglarla
farklilik gostermektedir. Ornegin, Dawood (2025) tarafindan Malatya ilinde yapilan
calismada, cinsiyet degiskenine gore simif Ogretmenlerinin mobil okuryazarlik beceri
puanlarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum, Malatya ilinde gore yapan simif
ogretmenlerinin teknolojik imkanlara ve hizmet i¢i egitimlere daha esit bir sekilde
eristiklerini, teknolojiye ve onun kabuliine iliskin tutumlarinin pozitif yonde oldugunu
diisiindiirmektedir. Buna karsin, mevcut ¢alismanin yiiriitiildiigli ilde cinsiyet degiskenine

gore erkek simif 6gretmenleri lehine anlamli bir farkin oraya ¢ikmasi; sunulan teknoloji
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odakli egitimlerin ve projelerin heniiz tim Ogretmen kitlesini kapsayacak yayginliga
ulagsmadig1 seklinde yorumlanabilir. Kavan ve Sarikaya (2025) tarafindan yiiriitiilen ¢aligma
sonucunda da cinsiyet degiskeni agisindan Tiirkge 6gretmen adaylarinin mobil okuryazarlik
beceri puanlarinda anlaml bir fark tespit edilmemistir. Alanyazinda bu calisma sonuglarina
benzer, mobil okuryazarlik beceri puanlarinin erkekler lehine farklilagtigi ¢aligmalar da
mevcuttur (Adigiizel, Karali ve Aydemir, 2024; Palancioglu & Aydemir, 2025; Kalinkol
2023). Adigiizel, Karali ve Aydemir (2024), smif Ogretmeni adaylarinin cinsiyet
degiskenine gbre mobil okuryazarliga iliskin temel, ileri diizey ve genel beceri puanlarinin
erkek dgrenciler lehine farklilagtigini tespit ederken, Palancioglu ve Aydemir (2025), temel
beceri puanlarinda anlamli bir farklilasma bulmazken, ileri diizey ve mobil okuryazarliga
iliskin genel beceri puanlarinda erkek lisans 6grencileri lehine anlamli bir farklilasma
oldugunu saptamistir. Palancioglu ve Aydemir (2025) tarafindan yapilan ¢alisma ile mevcut
calismanin sonucuna gore, mobil okuryazarlik baglaminda cinsiyetler arasi farki yaratan
unsurun giindelik islemler degil, daha karmasik beceriler gerektiren yetkinlikler oldugu
sOylenebilir. Benzer bi¢imde Kalinkol (2023), erkek smif oOgretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin kadin simif O0gretmenlerinden daha yiiksek oldugunu ortaya

koymustur.

Arastirma sonucunda, mezuniyet durumu degiskenine gore lisans ve lisansiistii egitim
seviyesine sahip 0gretmenlerin temel, ileri ve genel mobil okuryazarlik diizeyleri onlisans
mezunu dgretmenlerden daha yiiksek ¢ikarken, mezuniyet durumunun lisans ve lisansiistii
egitim seviyesine sahip 0gretmenler arasinda belirleyici bir etken olmadigr goriilmiistiir.
Benzer bigimde, Dawood (2025) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da lisans ve yiiksek
lisans mezunu O6gretmenlerin mobil okuryazarlik puanlar1 arasinda 6grenim diizeyine gore
anlamli bir fark bulunmamistir. Diger yandan, lisans ve yiiksek lisans mezunu
ogretmenlerin, yiikksek okul mezunu 6gretmenlerden daha yiiksek diizeyde mobil okuryazar
olmasi, bu iki grubun daha gen¢ ve teknolojiyle i¢ ice bir kusagi temsil etmesinden
kaynaklantyor olabilir. Ayrica Tiirkiye’nin zamanla degisen sif Ogretmeni yetistirme
politikalart da sonucun boyle ¢ikmasinda etkili olmus olabilir. Gegmiste sinif gretmeni

olmak i¢in “yiiksek okul (2 yillik) mezunu olmak™ sart1 yeterli iken, ilerleyen zamanlarda
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“lisans (4 yillik fakiilte) mezunu olmak™ sartinin getirilmesi; mesleki egitimin niteliginin
arttirllmasim ve giincellenmesini temsil etmektedir. Benzer sekilde Ozgiil ve digerleri
(2023), Korkmaz (2020) ile Ogal (2017), yiiksek lisans mezunu siif 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin, On lisans ve lisans diizeyinde Ogrenime sahip simif
ogretmenlerinden daha yiliksek oldugunu saptamislardir. Lisansiistii egitim siirecinin;
akademik veri tabani tarama, ¢evirim i¢i kaynaklardan yararlanma, sunum hazirlama, veri
analizinde SPSS, Excel vb. araglarin kullanimini igermesi, mobil okuryazarlik ve dijital

okuryazarlik puanlarinin daha yiiksek ¢ikmasinda etkili olmus olabilir.

Arastirma sonucunda, 6gretmenler mesleki kidem yili bakimindan mobil okuryazarliga
iliskin temel, ileri ve genel diizeyde; 0-10 yil ve 11-20 yil mesleki kideme sahip
ogretmenlerin, 21 yil ve lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlere gore daha yiiksek mobil
okuryazarlik diizeyine sahip olduklari, 0-10 ve 11-20 yil mesleki kideme sahip
Ogretmenlerin ise benzer diizeyde mobil okuryazar olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu
sonu¢, Dawood’un (2025) diisitk mesleki kideme sahip 6gretmenlerin daha uzun siire
meslek hayatinda olan 6gretmenlere kiyasla mobil teknolojileri kullanma becerilerinin daha
yuksek oldugunu tespit ettigi calismasi ile tutarlilik gostermektedir. Literatiirde benzer
sekilde meslekte gorev siiresi az olan Ogretmenlerin, yiiksek olan 6gretmenlere kiyasla
dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu tespit eden ¢alismalar mevcuttur
(Ozgﬁl vd., 2023; Korkmaz, 2020; Ogal, 2017). Mesleki kidemi 0-20 yil arasinda olan
ogretmenlerin Y kusagi, mesleki kidemi 20 yil ve iizeri olan 6gretmenlerin ise X kusagi
temsilcileri olmasi bakimindan, ulasilan sonu¢ beklenen bir sonugtur. Y kusagi
Ogretmenleri, liniversite hayatlarinda ve giinliik yasamlarinda mobil cihaz, sosyal medya ve
internetle daha erken yaslarda tanigsmis ve bu siirece adapte olmada mesleki kidemi yiiksek
olan 6gretmenler (X kusagi) kadar zorlanmamis olabilirler. Ayrica bu durum, mesleki
kidemi yiiksek 6gretmenlerin bu agig1 kapatmak icin gerekli egitimi almamis olmalariyla da
aciklanabilir. Ozsahin ve digerleri (2024) ise, smf dgretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin mesleki kidem yili degiskenine gore anlamli bir fark gostermedigini, bu
sonucun aragtirmaya katilan dgretmenlerin kidem dagiliminin birbirine yakin olmasindan

kaynaklandigini belirtmistir.
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Bu arastirma, siif dgretmenlerinin sahip oldugu kariyer basamagina bagli olarak mobil
okuryazarliga iliskin temel beceriler ve genel diizeyde benzer ozelliklere sahip oldugunu;
ileri diizeyde, kariyer basamagi1 6gretmen olanlarin basogretmenlere gore daha yiiksek mobil
okuryazarlik diizeyine sahip olduklarin1 gostermektedir. Karali ve digerleri (2023), ileri
diizey mobil okuryazarlik becerilerini mobil teknolojileri glinliik kullanimi diginda tanima,
onarma, kullanima hazir hale getirme, giivenligi saglama gibi beceriler olarak ifade etmistir.
BasOgretmenlerin ileri diizey mobil okuryazarlik puanlarinin diisiik ¢ikmasi unvanin
kendisinden ziyade, basogretmenlerin en az 20 yillik meslek hayatina sahip, ileri diizey
mobil okuryazarlik gerektiren teknolojiler ile ge¢ tanisan dijital gé¢menler olmast;
ogretmenlerin ise en fazla 9 yillik meslek hayatina sahip ve mobil teknolojiler ile daha erken

yasta tanisan dijital yerliler olmasi ile iliskilendirilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin ¢alistiklart okulun 6zel ya da devlet okulu olmasi bakimindan, mobil
okuryazarliga iliskin temel, ileri ve genel diizeylerinin benzer oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu durum, her iki gruptaki 0gretmenlerin benzer lisans egitiminden ge¢mis olmalari ile
aciklanabilir. Benzer sekilde Ulas ve Ozan (2010), sinif dgretmenlerinin gorev yaptiklari
kurum tirii ile bilgisayar teknolojilerini ve internet temelli teknolojileri kullanimlari
arasinda anlamli bir fark bulmamistir. Bunun temel nedeni teknolojik cihazlara bireysel
erisimin yayginlagsmasi olabilir. Ayrica, devlet okullarina yapilan teknolojik yatirimlar,
akilli tahtalar, tablet dagitimlari, EBA, OBA, MEBBIS ve Okulistik, Morpa Kampiis
benzeri dijital platformlarin kullanimi, devlet okullar1 ile 6zel okullar arasindaki makasi
daraltmis olabilir. Hizmet i¢i egitim politikalarinin merkezi olarak yiiriitiilmesi de bu soncu
doguran etkenlerden birisi olarak degerlendirilebilir. Ayrica yakin gegmiste yasanan Covid-
19 pandemi siirecinin, devlet okulu 6zel okul fark etmeksizin tiim 6gretmenleri teknoloji
kullanmaya mecbur birakmasi, dgretmenlerin teknolojiyi kullanma yetkinligini esitlemis
olabilir. Bu ¢alismadan farkli olarak Ozgiil ve digerleri (2023), calismalarinda 6zel okulda
gbrev yapan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini, devlet okulunda gérev yapan
ogretmenlerden daha yiiksek bulmustur. Bu noktada calismanin yapildig1 6zel okullarda
teknoloji kullanimina iliskin daha ¢ok egitimin verilmis olmasi soncun bodyle ¢ikmasina

neden olmus olabilir.
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5.2. Oneriler

Bu calisma sonuglarina dayanarak, mobil okuryazarlik becerilerinin hem farkl
degiskenler acisindan simanmast hem de potansiyelinin kapsamli bir sekilde ortaya

konulmasina yonelik oneriler asagida siralanmaktadir;

e Kadin 6gretmenlerin puanlarinin neden diisiik oldugunu belirlemeye yonelik nedensel

arastirmalar yapilabilir.

e Yiiksekokul mezunu ve kidemli Ogretmenlere mobil teknolojilere yonelik beceriler

konusunda destek verilmelidir.

e Tarama aragtirmalar1 sonucunda mobil okuryazarliga iliskin yapilan genellemelerin

anlamsal yoniinii desteklemek amaciyla nitel arastirmalar yapilabilir.

e Farkli egitim kademelerinde ve farkli branslarda gorev yapan Ogretmenlerin mobil

okuryazarlik diizeyleri incelenebilir.

e Arastirmada Manisa ili Sehzadeler ve Yunusemre ilgelerinde gorev yapmakta olan sinif
ogretmenlerinin mobil okuryazarlik becerilerini kullanim diizeyleri belirlenmistir. Benzer

aragtirmalar farkli yerlesim yerlerinde yapilabilir.
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Asagida mobil okuryazarlik becerilerinizle ilgili ifadeler yer almaktadir. Bugiine kadar

gecen siire iginde mobil teknolojiler ile ilgili deneyimlerinizi géz 6niinde bulundurarak, =
her bir ifadenin size ne derece uygun oldugunu “Hi¢ Katilmiyorum (1)”- “Tamamen g
Katiliyorum (5)” derecelendirmesi tizerinden belirtiniz. Her bir ifade igin liitfen sadece = Sl
bir segenek isaretleyiniz. E 2
2 2
£ g
3 :
o g
= =
1 5
1 | Mobil cihazim bozuldugunda nedenini bilirim.
2 | Yeni bir cihaz kullanirken destege ihtiyag duymam.
3 | Mobil cihazimin bakimini nasil yapacagim bilirim.
4 | Mobil cihazim i¢in zararl uygulamalari ayirt edebilirim.
5 | Giincel mobil teknolojileri yardim almadan 6grenebilirim.
6 | Farkli mobil teknolojiler hakkinda bilgi sahibiyim.
7 | Kullandigim mobil cihazin donanim 6zellikleri hakkinda bilgi sahibiyim.
8 | Mobil cihazlan teknik 6zellikleri agisindan ayirt edebilirim.
9 | Mobil teknolojilerde karsilagtifim problemleri ¢ozebilirim.
10 | Giyilebilir mobil cihazlarin neler oldugunu bilirim.
11 Yeni aldigim bir mobil cihazi destek almadan kullanima hazir hale
getirebilirim.
12 | Seyahat ederken mobil teknolojilerden faydalanabilirim.
13 | Ucretli ve iicretsiz mobil uygulamalar1 ayirt edebilirim.
14 | Mobil teknolojilerin zararli yonleri bilirim.
15 | Giindelik islerimde mobil teknolojilerden faydalanirim.
16 | Mobil uygulamalar agip ¢alistirabilirim.
17 | Biitgeme uygun olan mobil cihazlar1 segebilirim.
18 | Mobil cihazlar aracihifiyla aligveris yapabilirim.
19 | Mobil cihazlar aracilifiyla resmi iglemler yapabilirim.
20 | Mobil cihaz satin almadan once 6zelliklerini arastiririm.
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Kurul Uyeleri
Prof.Dr. Yusuf BATAR
Prof.Dr. Bilal ALTAY

Prof.Dr. Silleyman CALDAK

79



80

EK-3: Ol¢ek Kullanim izni

Olcek Kullanim izni  Gelen kutusu x

><
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)

lyi giinler Sayin Hocam,

Adim Halil ibrahim GUMUS. indni Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temel Egitim Anabilim Dali, Sinif Egitimi Bilim

Dali béliimiinde yiiksek lisans édrencisiyim. Gelistirmis oldugunuz "Mobil Okuryazarlik Olgedi" ni tezimde kaynak
gostererek kullanmak Gzere izninizi istiyorum. Tesekkir ederim.

iyi glinler Halil Ibrahim GUMUS, adi gegen élgegi kullanabilirsiniz. lyi alismalar.

(h Yamtla) (r—) Y6n|endir>




EK-4: MEB Uygulama izni

| BAKANLIGI

HALLIBRAHIM BASVURULARIM
GUMUs g

Yeni Bagvuru Sayfada 10 v  kayit goster

Bagvurulanm BASVURU NO BASVURU TARIHI

Goriss ve Oneri Bildir MEB.TT.2024.004673.01  0511.2024
MEB.TT.2024.007619.01 251M.2024
MEB.TT.2024.008496.01 2811.2024
Bagvuru No Basvuru Tarihi

3kayittan 1 - 3 arasindaki kayitiar gbsteriliyor

® > Arastirma Uygulama izinleri Bagvuru ve Degerlendirme Sistemi >

Basvurulanm

ARASTIRMANIN ADI

Simif & Mobil Okury (Manisa ili Ornegi)
Smif Gretmenterinin Mobil Okuryazartik Becerilerinin incelenmesi (Manisa ili Omedi)

Sinif Ggretmenlerinin Mobil Okuryozarlik Becerilerinin incelenmesi (Manisa ili Grnegi)

Aragtimanin Adi

NITELIGI

Yiksek Lisans Tezi

Yiksek Lisans Tezi

Yiksek Lisans Tezi

Niteligi

BASVURU DURUMU

Onayland!

Reddedildi

Onayland!

Bagvuru Durumu
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‘SONUG RAPORU

Sonug Raporu

Onceki ' Sonroki
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