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ONUR SOZU

Prof. Dr. Ilhan ERDEM’in danismanliginda doktora tezi olarak hazirladigim
“Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerinde Metin Tiirlerinin Ogretimi ile Ilgili
Ogretmen Gériisleri (Malatya Ili Ornegi)” baslikli bu ¢alismanm bilimsel ahlak ve
geleneklere aykiri diisecek bir yardima bagvurmaksizin tarafimdan yazildigmi ve
yararlandigim biitiin yapitlarin hem metin i¢inde hem de kaynakc¢ada yontemine uygun

bicimde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Selahattin TOPBAS



ON SOZ

2015 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programi ile
ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde metin tiirlerinin d6gretimi ayr1 bir onem
kazandi. 2016-2017 egitim 68retim yilinda 9. smif seviyesinde uygulanmaya baglanan
Program, 2017 ve 2018 giincellendi. Tiir ve beceri merkezli bu programlar, uygulayicisi
olan dgretmenlere dnceki programlardan farkli geldi. Kronolojik edebiyat dgretiminin
icinde kalip dil becerilerinin gelisimini dogrudan etkileyemeyen metin tiirleri, yeni
programla hem edebiyat 6gretiminin hem de dil 6gretiminin tam da merkezinde yer aldi.

Bu Program’in, ortadgretim seviyesindeki ana dili egitimi dersine (Tiirk edebiyati
ve Tiirkce dil becerinin 6gretimi acisindan) katkisinin mutlaka arastirilmas: gerekirdi.
Bu diislinceyle baslanan, O6gretmen goriislerinin nitel ve nicel olarak alinip
incelenmesiyle sonuca ulasilan ¢alismamizin alana ve benzer ¢alismalara 6nemli katkisi
olacaktir.

Lisanstan baglayarak doktora 6grenimim boyunca kiymetli desteklerini ve
emeklerini benden esirgemeyen, ¢alismanin konu tespitinden tamamlanmasina kadar
gecen siiregte karsilastigim giicliiklerin giderilmesinde daima yardimlarini gordiigiim
saygideger hocam ve danismanim Prof. Dr. Ilhan ERDEM’e tesekkiir ederim. Onerileri
ve katkilartyla ¢alismama yon veren Tez Izleme Komitesi’nin kiymetli iiyeleri Prof. Dr.
Nesrin SIS ve Dog. Dr. Eyiip IZCI’ye tesekkiirlerimi sunarim. Il diginda olup Tez
Savunma Sinavi’ma katilan ve tez siirecinde danistigim, goriislerini aldigim, varliklarini
hep yamimda hissettigim Prof. Dr. Cahit EPCACAN ve Dog¢. Dr. M. Abdullah
ARSLAN’a tesekkiir ederim. Verilerin analizi sirasinda, yogun olmasina ragmen,
desteklerini benden esirgemeyen Prof. Dr. Ahmet KARAya tesekkiir ederim.

Calismanin nitel ve nicel asamasi boyunca goriislerini benden esirgemeyen, anket
uygulamasina katilan tiim TDE dersi 0gretmenlerine katkilarindan dolayr tesekkiir
ederim. Doktora 6grenimim boyunca bana yardimci olan, fedakarca davranan esime,

ogluma ve kizima tesekkiir ederim.

Selahattin TOPBAS



OZET

ORT“A(")(’;RETiM__TI"JRK DILi VE EDEBIYATI DERSLERINDE METIN
TURLERININ OGRETIMI iLE ILGILI OGRETMEN GORUSLERI
(MALATYA iLi ORNEGI)

TOPBAS, Selahattin
Doktora, inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. lhan ERDEM
Aralik-2020, XIX+310 sayfa

Bu c¢alismada, ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde metin tiirlerinin
Ogretimi ile ilgili durum ayrintilariyla tespit edilerek TDE 6gretiminde ana malzeme
olan metin tiirlerinin daha iyi 6gretilebilmesi i¢in ¢oziimler bulabilmek amaglanmstir.
Arastirmada nitel ve nicel arastirma desenleri, art arda, kesfedici karma desen olarak
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini Malatya ilinde gorev yapan TDE dersi
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin nitel verilerini toplamak i¢in yari
yapilandirilmis goriisme formu, nicel verileri toplamak i¢in ise arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket kullanilmistir. Aragtirmanin nitel boyutu i¢in 32 ¢gretmenle goriisme
yapilmis, nicel boyutu i¢inse 349 6gretmene anket uygulanmistir. Nitel veriler igerik
analizi yontemiyle ¢oziimlenmis, nicel veriler ise betimsel ve ¢ikarimsal istatistiki
yontemlerle analiz edilmistir.

Arastirmanin nitel ve nicel sonuglari ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Buna gore
Ogrenciler metin tiirlerini tespit ederken metni olusturan birim, metnin yazilis amaci,
gerceklikle iligkisi ve metinde kullanilan anlatim tiirli gibi degiskenlere dikkat
etmektedir. Ogretmenler, dgrencilere metin tiirlerini 6gretirken yukaridaki degiskenlere
ek olarak metinde olayin varligina/yokluguna, kurgunun olup olmamasina, kelimelerin
kazandig1 anlamsal degisimlere vb. dikkat ¢cekmektedir. Ders kitaplarindaki metinlerin
geneli tiiriiniin belirgin 6zelliklerini yansitmaktadir.

Arastirmada elde edilen sonuglara uygun olarak bazi onerilerde bulunulmustur.
Bunlardan birka¢1 benzer calismalarin ortaokul ve lise diizeyinde farkli illerde
yapilabilecegi, O0gretmenlerin metin tiirlerinin Ogretimi noktasinda
bilinglendirilebilecegi ve yazma becerisi i¢in Ozel bir ders ayrilmasi gerektigi
seklindedir.

Anahtar Sozciikler: Metin, metin tirleri, Tirk Dili ve Edebiyati dersi, TDE

O0gretmenleri, 6gretim programi.



ABSTRACT

TEACHER OPINIONS ABOUT THE TEACHING OF TEXT TYPES IN
SECONDARY EDUCATION TURKISH LANGUAGE AND LITERATURE
COURSES (SAMPLE OF MALATYA)

TOPBAS, Selahattin
Ph.D., Inonu University, Institute of Educational Sciences
Department of Turkish Education
Advisor: Prof. Dr. Ilhan ERDEM
December, 2020, X1X+310 pages

In this study, it is aimed to determine the situation related to the teaching of text
types in secondary education Turkish Language and Literature lessons in detail and to
find solutions for better teaching of text types, which are the main materials in TLL
teaching. In the research, qualitative and quantitative research designs were used
consecutively as exploratory mixed design. The study population of the research
consists of TLL teachers working in Malatya. A semi-structured interview form was
used to collect qualitative data of the study, and a questionnaire developed by the
researcher was used to collect quantitative data. For the qualitative dimension of the
study, 32 teachers were interviewed, and for the quantitative dimension 349 teachers
were interviewed. Qualitative data were analyzed by content analysis method, and
quantitative data were analyzed by descriptive and inferential statistical methods.

The qualitative and quantitative results of the study were evaluated separately.
Accordingly, while determining the text types, students pay attention to variables such
as the unit that creates the text, the purpose of the text, its relation to reality, and the
type of expression used in the text. In addition to the variables above, when teachers
teach the types of texts to students, the presence / absence of the event in the text, the
absence of fiction, the semantic changes that words gain, etc. draws attention. The texts
in the textbooks generally reflect the distinctive features of the genre.

Some suggestions were made in accordance with the results obtained in the
study. Some of them are that similar studies can be done in different provinces at
secondary and high school levels, teachers can be made aware of the teaching of text
types and a special lesson should be allocated for writing skills.

Key Words: Text, text types, Turkish Language and Literature course, TLL teachers,

curriculum.
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BOLUM I
1. GIRIS
Bu boéliimde arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi, siirliliklart ve

tanimlar aciklanmaistir.

1.1. Problem Durumu

Malzemesi dil olan ve dil 6gretiminin temel aracini olusturan metin ile ilgili ¢esitli
tanimlamalar bulunmaktadir: Genel manasiyla metin, herhangi bir konu veya olayin dil
vasitasiyla-yazili veya sozlii olarak- ifadesinden olusan sz biitiinii; bast ve sonu ile
kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin art arda geldigi anlamli yapi1 seklinde
tanimlanmaktadir (Cetisli, 2006; Giinay, 2013). Bilgi, duygu ve diislincelerin
yerlestirildigi yapilar olan metin, bir baska sdyleyisle, bi¢im ve 6z bakimindan ortak
kurallara gore yazilmis ve sdylenmis eser kiimelerine verilen addir (Giines, 2014; Aytas,
2006). Edebi tiir ise edebiyat eserlerinin bi¢imlerine, konularina ve teknik 6zelliklerine
gore ayrilmis ¢esitleridir.

Dille olusturulmus bir iiriine metin diyebilmenin belli kriterleri vardir. De
Beaugrande ve Dressler (1981), bir dilsel iiriiniin metin olabilmesi ve insanlar arasinda
saglikli bir iletisim olusturabilmesi icin gerekli ozellikleri yedi baslikta toplamistir:
bagdasiklik, tutarlilik, amaclilik, ikna edicilik (kabul edilebilirlik), bilgilendiricilik,
duruma uygun olma, metinler arasilik.

Metinler, aktarma ve diizenlenme bigimlerine gore cesitli tiirlere ayrilmistir.
Konusma ve sozle aktarilanlara sozlii metin, yazilarla aktarilanlara yazili metin; resim,
sekil, grafik vb. gorsel sembollerden olusanlara da goérsel metin denmektedir. Yine
diizenlenme bigimine gore metinler roman, hikaye, makale, fikra, ani, siir; diizenlemede
kullanilan mantik diizeylerine gore basit ya da diiz mantikla yazilmis metinler ile agir ya
da iist diizey metinler olarak simiflandirilmaktadir. Islevleri bakimidan ise edebi (sanat)
metinler ve Ogretici metinler olarak iki grupta toplanmakta; dil Ogretiminde
kullanimlarina gore ise edebi, iiretilmis, Ozglin ya da otantik metinler olarak
siiflandirilmaktadir.

Farkli sekillerde isimlendirmeleri olsa da diinyanin her yerinde dil 6gretiminin ana
malzeme metinlerdir (Duman, 2003). “Dil 6gretiminde metinler dil, zihinsel, sosyal ve
zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirmek i¢in birer aractir.” (Glines, 2014: 259).
Ogrencilerin iist diizey zihinsel, sosyal ve dilsel beceriler kazanmalar1 icin zengin

icerige sahip edebi {riinlere basvuruldugunda ortam ogrencilere ilging kilinmis



olacaktir. Ogrencileri grenmeye hazirlayan digsal uyaranlarm en dénemlilerinden biri,
O6grenme ve O6gretme silirecinde sozlii ve yazili metinleri kullanmaktir. Bu tiir metinlerle
Ogrencilerin ilgileri ¢ekilip dikkatleri toplanarak ogrencilerde bulunmasi gereken
Ogrenim i¢sel dinamizmi harekete gegirilmis olacaktir (Goger, 2010).

Dinleme, konugma, okuma, yazma ve dil bilgisi ¢alismalart metinler merkeze
alinarak yapilmaktadir. Baskalar1 tarafindan hazirlanan metinler okuma ve dinleme
yoluyla anlasilmaya calisilirken konusma ve yazma yoluyla kisinin kendisinin metin
iiretmesi s6z konusudur. Dil egitimi derslerinde metinler okunur, dil bilgisi ¢alismalari
metinler lizerinde gerceklestirilir. Hem sekil hem icerik bakimindan anlamli bir yap1
olarak tanimlanan metin, hedef kitleye dil bilgisi kurallarinin, Tiirk¢enin anlatim
glictinlin, saglikli iletisim kurma yollarinin, edebi tiir 6zelliklerinin, milli degerlerin,
Tiirk diislince diinyasinin vb. sezdirilmesinde, hedeflenen bilgi ve davraniglarin
kazandirilmasi siirecinde en ¢ok kullanilan ve gerekli nitelikleri tasidiginda ¢ok etkili
olabilen materyallerden biridir (Duman, 2010).

Her egitim yaklasimi kendine gore olusturulan metinleri kullanmis ya da metin
olusturmustur. Giines (2014), geleneksel egitim yaklagiminin edebi metne, davranisci
yaklagimin {iretilmis metne ve biligsel yaklagimin 6zglin metinlere yer verdigini;
yapilandirmaci yaklasimda ise hem 0zgiin hem de 6zel metinlere yer verildigini
belirtmektedir.

Dil 6gretiminde bu kadar 6nemli olan “metin”in tiirleri de onemlidir. Ciinki
ogrenci okudugu, dinledigi metnin tiiriini bildiginde verilmek isteneni daha rahat
alabilmektedir. Okurken, yazarken, dinlerken, konusurken ve bilginin her diizeyinde
edebi metinler ara¢ olarak kullanilmaktadir. Yazili ve sozlii eserler araciligi ile
ogrencilerin okuma, dinleme, yazma ve konugma diizeylerini gelistirmenin yaninda,
onlarin genis konu alanlarma yonelmeleri, farkli disiplinlerle ilgi kurmalar1 ve daha
onemlisi birey olabilme sorumlulugu edinebilmesi amaglanmaktadir.  Metinler,
amagclan gergeklestirmek i¢in birer aragtir. Bu yiizden, amaci ne olursa olsun, her derste
Ogretmenler tarafindan, ara¢ metinlerin tiir 6zellikleri lizerinde mutlaka durulmakta,
dolayisiyla metnin tiirii de kavratilmaya ¢aligilmaktadir (Aytas, 2006).

Ogrencinin dinleme, okuma, yazma, konusma, gorsel okuma ve sunu gibi dil
becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan metnin yapisini bilmesi ve yapisini izleyerek
okumasi1 zor bir metni daha kolay anlamasini getirir (Giines, 2014).

Edebi tiir 6gretimi, dil becerilerinin gelismesi agisindan son derece onemlidir.

Okuma, yazma, konugma ve dinleme becerilerinin birbiriyle olan baglar1 da gbz 6niinde



bulundurulmahdir. Ogrenmede belirlenen ana ama¢ kadar bu ana amacin
gerceklesmesini saglayan ara unsurlar da dikkate alinmalidir. Egitim ve 6gretimin her
seviyesinde dil becerilerini gelistirmede metinlerin ara¢ oldugu bilinmektedir (Aytas,
2006).

2015 Tiirk Dili ve Edebiyat1 (TDE) (9-12. Siiflar) Dersi Ogretim Program tiir
merkezlidir. Bir metni anlama ve ¢oziimlemenin ilk basamaklarindan birini metnin ait
oldugu tiirii belirlemek olarak goren, metin tiirlerini “edebi gelenegi nesilden nesile
tastyan, okur ve yazar arasinda ortak beklentiler olusturan formlar” seklinde tanimlayan
bu programda; edebi metinler araciligiyla 6grencilerin Tiirk edebiyatinin ve kiiltiiriiniin
temel niteliklerini, Onemli sanatgilari1 ve eserlerini tanimalar;; Tirk dilinin
inceliklerini kesfetmeleri; anlama, anlatma ve elestirel diisiinme becerileri ile estetik
zevk diizeylerini gelistirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2015: 3).

2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nin temelini 2015 TDE
Dersi Ogretim Programu olusturmaktadir. 2015 Programui ile 1739 Sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda yer alan “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel
Ilkeleri”ne uygun olarak dgrencilerin; edebiyatin dogasin, islevini, birey ve toplum igin
ifade ettigi anlami kavramalari; edebi metinler araciligiyla Tirk kiiltiiriinii ve Tiirk¢enin
inceliklerini tanimalari, Tiirkgeyi 6zenli ve bilingli bigimde kullanmalari; Tirk
edebiyatinin tarih i¢inde gosterdigi degisim ve gelisimi seckin Ornekler {izerinden
tanimalari; Tiirk edebiyatina ait eserler araciligiyla milli, manevi, ahlaki, kiltirel ve
evrensel degerleri tanimalar1 ve benimsemeleri; Tiirk ve diinya edebiyatinin farkli
donemlerinde yazilmis 6nemli eserleri yapi, tiir, dil, igerik, bakis acis1 gibi yonlerden
degerlendirerek estetik zevk diizeylerini gelistirmeleri; metinler aracilifiyla okudugunu
anlama ve elestirel okuma becerilerini gelistirerek okuma aligkanligi kazanmalars;
duygu, diislince ve hayallerini yazili ve sozlii anlatim yoluyla dogru ve etkili bigimde
ifade etme becerilerini gelistirmeleri ve yazma aligkanligi kazanmalart; dinledigini
anlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri; iletisim araglar1 vasitasiyla
karsilastiklar1 gorsel ve isitsel metinlere karsi elestirel bir biling kazanmalari
amaglanmaktadir (MEB, 2015: 3).

2017 TDE Dersi Ogretim Programi da beceri merkezli bir yaklasimla hazirlandig
icin edebi iirtinler vasitasiyla 6grencilerin okuma, yazma ve sozlii iletisim becerilerini
gelistirmeyi temel amag¢ edinmistir. Tiir ve beceri merkezli egitimin esas alindig1 bu

programda, edebiyat ve dil-anlatim ¢alismalarinin bir arada yiiriitilmesiyle okuma,



yazma, dinleme ve konusma calismalar1 arasindaki iligkiler biitiinliikli bir yapiya
dontismektedir (MEB, 2015: 5).

Literatiir arastirmasinda, dil 68retiminin vazge¢ilmez araci olan ve 2015 TDE
Ogretim Programi ile merkeze oturtulan metin ve tiirleri ile ilgili —ozellikle de
ortadgretim diizeyinde- lisansiistii bir ¢aligmanin yapilmadigi goriilmiistiir. Bu alanda
yapilmis olan ve ulasilan lisansiistii galismalar Bal (2016), “Popiiler Metinlerin Ana Dili
Egitiminde Kullanimi1”, Canli (2014) “Tiirk¢ce Ders Kitaplarina Secilecek Metinlerin
Niteligi Uzerine Bir Arastirma”, Sulak (2014) “Siirecsel Modelle Bilgilendirici Metin
Ogretiminin Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi”, Simsek (2012), “Tiirkiye ve
ABD’de Ana Dili Ogretimi: 6. Siif Ana Dili Ders Kitaplarindaki Metinlerin
Karsilastirilmas1”,  Girgin (2012) “llkogretim 8. Smif Tiirkce Ders Kitaplarindaki
Metinlerde Kavram Haritas1 Kullaniminin Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri
Uzerine Etkisi”, Giirler (2011) “Dini-Tasavvufi Tiirk Edebiyat1 Ogretiminin Ders
Kitabi, Ogrenci ve Ogretmen Agcisindan Degerlendirilmesi”, Balta (2011) “Waldman
Modeli ile Yapilan Metin Ogretiminin 8. Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama,
Elestirel Diisiinme ve Yaratici Diisiinme Becerilerine Etkisinin incelenmesi”, Karakus
(2010) “Tiirkge Ogretiminde Kaynak Metinlerin Temalara Uygunlugu Ydniinden
Degerlendirilmesi”, Ozden (2009) “Tiirkce Kaynak Metinlerin Tiirkge Ogretiminde
Kullanilabilirligi”, Derman (2008), “Dil Bilgisi Ogretiminde Metinlerin Se¢imi Uzerine
Bir Arastirma”, lIseri (2002) “Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin ilkodgretim
Programina Uygunlugunun Incelenmesi: Gosterge Bilimsel Bir Betimleme”; Cura
(2019) “Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programlarma Gore Hazirlanan ders
Kitaplarindaki Metinlerin Degerler Egitimi Agcisindan incelenmesi”, Oksiiz (2019)
“Okunabilirligin Anlasilabilirlik Uzerindeki Etkisinin Farkli Metin Tiirlerine Gore
Incelenmesi”, Giizel inan (2019) “Metin Tiirlerinin Ogrenci Basarisina Etkisi (Sifat-
Zamir-Zarf Ornegi)”, Kilig (2019) “Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin 9. Sinif
Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitab1 (2017-2018) Hakkindaki Gériisleri (Ankara Ili
Cankaya Ornegi)”, Kibris (2019) “Ortaokul (5-8. Smniflar) Tiirkge Dersi Ogretim
Programi1 ve Ders Kitaplarinda ‘Metin Tiirii Farkindaligr’”, Yildirim (2012) “Siirin
Tiirkce Egitimindeki Islevi ve Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkge Ders Kitaplarindaki
Siirlerin Yerinin Incelenmesi” Bayazit (2012) “Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
Derslerinde Karsilasilan Sorunlar ve Bu Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri”, Sahingéz

(2011) “Lise Onuncu Smmflardaki Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi Iginde Destan



Ogretiminin Yeri” ve Senay (2007) “Kavram Haritalar1 Yontemiyle Metin Ogretimi”
seklindedir.

Yukarida bahsedilen arastirmalardan anlasilacag iizere ortadgretim diizeyinde de
dil 6gretiminin merkezinde yer alan metin tiirlerinin 6gretimiyle ilgili dogrudan bir
calismaya rastlanmamistir. Bu arastirmada, dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil
bilgisi dgretiminde ana malzeme olan metin tiirlerinin amaca uygun olarak ogretilip

Ogretilemedigi arastirilmis ve alanyazin agisindan 6nemli sonuglar elde edilmistir.

1.2. Amacg

Yapilan ¢alismada ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile
ilgili durum, ayrintilariyla tespit edilerek TDE 6gretiminde ana malzeme olan metin ve
tirlerinin daha iyi kavranabilmesi i¢in ¢6ziimler bulabilmek amaglanmistir. Bu
kapsamda nitel ve nicel arastirma yontemlerinin sirali (nitel+nicel) olarak kullanildigi
kesfedici karma desenin tercih edildigi calismada belirlenen “Ortadgretim TDE
derslerinde metin tiirlerinin 6gretimiyle ilgili d6gretmen gorisleri nelerdir?” problem
ctimlesiyle ilgili olarak alt problemler su sekildedir:

1. Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile 1ilgili 6gretmen
goriislerinin dagilimi nasildir?

2. Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili 6gretmen
goriislerinin diizeyi nasildir?

3. Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili 6gretmen
goriisleri okul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili 6gretmen
goriisleri mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 0gretimi ile ilgili 6gretmen
goriisleri mezun olunan fakiilte degiskenine gore anlaml farklilik gdstermekte
midir?

6. Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 0gretimi ile ilgili 6gretmen
goriisleri cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik gostermekte midir?

7. Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili 6gretmen
gorlisleri metin tiiri yazma durumu degiskenine gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

8. Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili 6gretmen

gorlisleri Ogrencilerin bir metnin tlriinii tespit etmelerine iligkin olarak



ogretmenlerin verdikleri yanitlarin yazilan metnin tiirii degiskenine gore anlamli

farklilik gostermekte midir?

1.3. Onem

Gilinimiize kadar metin tiirleri ile ilgili yapilmis ¢alismalar genellikle ilkokul ve
ortaokul seviyesinde olup dogrudan metin Ogretimi ile ilgili degildir. Literatiir
arastirmasinda ulasilan bu tarz c¢alismalari, ilk ve ortaokullar i¢in yapilanlar ve
ortadgretim icin yapilanlar seklinde siniflamak miimkiindyir.

Ik ve ortaokul i¢in yapilan calismalar ve konular1 hakkinda sunlar sdylenebilir:
Bal (2016), popiiler kiiltiir metinlerinin ortaokul Tiirk¢e derslerinde dil becerilerinin
gelismesine katkisini arastirirken Canli (2014), 1. siniftan 8. sinifa kadar Tiirkce ders
kitaplarina alinan metinlerde “cocuga gorelik™ ilkesine gére gz dniinde bulundurulmasi
gereken Kriterleri olusturmustur. Sulak (2014), 4. smif seviyesinde siiregsel modelle
bilgilendirici metin Ogretiminin okudugunu anlama becerisine etkisini arastirmas,
Simsek (2012), Tiirkiye ve ABD’de Ana Dili Ogretimi bashig altinda 6. simf ana dili
ders kitaplarindaki metinleri karsilagtirmistir. Balta (2011), Waldmann modeli ile
yapilan metin 6gretiminin 8. smif 6grencilerinin okudugunu anlama, elestirel diisiinme
ve yaratict diisinme becerilerine etkisini incelerken Karakus (2010), Tiirkce
ogretiminde kaynak metinlerin temalara uygunlugunu ortaokul seviyesinde
degerlendirmis; Ozden (2009), 14. yy.a ait Tiirkge bazi metinlerin ortaokullarda dil
ogretiminde kaynak metin olma durumunu arastirmistir. Derman (2008), 7. smif i¢in dil
bilgisi 6gretiminde metin segimi iizerine yogunlasirken Iseri (2002), 8. simf Tiirkge ders
kitaplarindaki metinlerin, gostergebilimsel bir betimlemeyle, ortaokul programina
uygunlugunu arastirmustir.  Oksiiz  (2019) 4. smuf diizeyinde okunabilirligin
anlasilabilirlik tizerindeki etkisini farkli metin tiirleri lizerinde incelerken Kibris (2019),
ortaokul (5-8. smiflar) Tiirk¢e dersi 6gretim programu ile ders kitaplarindaki metin tiirii
farkindaligin1 aragtirmistir. Yildirrm (2012), siirin Tiirkge Ogretimindeki islevi ve
ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e ders kitaplarindaki siirlerin yerini incelerken Senay
(2007) ise 7. smiflarda, kavram haritalar1 yontemiyle metin dgretimini ¢alismistir.

Ortadgretim dilizeyinde daha az sayida olan ilgili c¢alismalar ise soyle
Ozetlenebilir: Giirler (2011), 10. siifta Dini-Tasavvufi Tiirk Edebiyat1 6gretimini ders
kitabi, 6grenci ve Ogretmen acisindan degerlendirirken Cura (2019), Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretim programlarina gore hazirlanan ders kitaplarindaki metinleri degerler

egitimi agisindan incelemistir. Giizel Inan (2019), ortadgretim diizeyinde metin



tiirlerinin 6grenci basarisina etkisini (sifat-zamir-zarf 6gretimi) arastirirken Kilig (2019),
TDE o6gretmenlerinin 9. smmif TDE ders kitab1 (2017-2018) hakkindaki goriislerini
incelemistir. Bayazit (2012), Tiirk edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde karsilasilan
sorunlar1 ve bunlara i¢in ¢6zlim Onerileri bulmay1 amaglarken Sahingdz (2011) ise 10.
smiflardaki Tirk Dili ve Edebiyat1 egitimi i¢inde, destan metinlerinin kullanimini gesitli
acidan aragtirmigtir.

Yukarida, hakkinda bilgi verilen ilgili ¢alismalardan da anlasilacagi {tizere
bunlarin geneli ilk ve ortaokul diizeyinde olup metin tiirlerinin 6gretimiyle dogrudan
ilgili degildir. Ortadgretim seviyesinde olanlar ise daha az sayida olup uygulanmakta
olan 6gretim programiyla ve metin tiirlerinin 6gretimiyle dogrudan alakali degildir.
Calismamiz ortadgretim seviyesinde olup 6grencilerin karsilagtiklart metinlerin tiirleri
hakkinda ne bildikleri, neleri bilmeleri gerektigi ve bildiklerini uygulama diizeyleriyle
ilgili olmas1 agisindan énem tasimaktadir. 2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim
Programi’nin tiir ve beceri merkezli olmasi ¢alismanin 6nemini daha artirmaktadir.

Dolayisiyla da bu ¢alisma, 6nemli ve alana katki saglayacak 6zgiin bir arastirmadir.

1.4. Stmirhhiklar
Yapilan arastirmanin sinirhiliklart asagidadir.
Arastirma;
e Malatya ili,
e 2019-2020 egitim dgretim yil1
e Ortadgretim kurumlari,
e Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenleri (450 kisi),
e 2017 Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi
e Metin tiirleri
e Arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ve yar1 yapilandirilmig goriigme

formundan elde edilen verilerle sinirlidir.



1.5. Tanimlar

Bilgilendirici (Ogretici) Metin: Okuyucuya/dinleyiciye bir konuda bilgi vermek
amaciyla yazilan, kurgusal olmayan metin.

Dil Becerileri: Dinleme, konusma, okuma ve yazma.

Ders Kitabi: a. Her tiirden 6gretim el kitab1. b. Kesin olarak belli bir dersi esas alan
kitap. Sistemli bir bicimde diizenlenmis ve belli bir derste kullanilmak {izere
hazirlanmistir. Belli bir ders i¢in baglica kaynak gorevi goriir (MEB, 2000).

Metin: Bilgi, duygu ve diisiincelerin ¢esitli bi¢im, anlatim ve noktalama 6zelliklerine
gore yerlestirildigi yapilar (Giines, 2013a: 606).

Metinsellik Olgiitleri: Bir yazinin veya konusmanin metin olmasi icin gerekli olan
kriterler: bagdasiklik, tutarlilik, amaclhlik, ikna edicilik...

Metin Tiirii: Metinlerin aktarma ve diizenlenme big¢imlerine gore ¢esitli sekillerde
isimlendirilmesi (Giines, 2013a: 607).

Ogretim Programn: a. Herhangi bir orgiin yetistirme ¢abasinda yetismek isteyene
kazandirilmasi diisiiniilen bilgi, beceri ve tutumlar1 belirten bir yazili belge. b. Okul ve
kurslarda ulasilmasi istenen amaglari, bunlari gerceklestirecek dersleri ve konulari
siralayan, 0gretmene bu iste kilavuzlukta bulunacak diisiinceleri de kapsayan kilavuz
(MEB, 2000).

Oykiileyici (Anlatmaya Bagh) Edebi Metin: Bir olay veya olay zincirini unsurlarina
dikkat ederek etkileyici bir sekilde anlatan metin: hikaye, roman, masal...

Siir: Duygu, diis ve diisiincelerin belli bir diizen igerisinde, etkileyici ve ahenkli bir
sekilde, misralarla anlatilmasi sonucu olusan metin.

Tiyatro: Oyunlarin oynandigi yapi; drama, oyun; yasamdaki olaylar1 sahnede
canlandirma sanati ve olaylar1 olus halinde gosteren eser.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi: Ortadgretim (lise) kurumlarindaki ana dili dersi.



BOLUM II
2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILi ARASTIRMALAR
2.1. Dil, Edebiyat, Tiirk Dili ve Edebiyati1 Dersi

2.1.1. Dil

Dil, en gelismis iletisim aracidir. Insanlarmn duygu, diisiince, hayal ve gdzlemleri
anlamada ve anlatmada kullandiklar1 vasita olan dil ile ilgili bircok tanim yapilmistir.
Yapilan tanimlarin her biri de dilin farkli bir yoniinii vurgulamaktadir.

Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar gercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig, gizli anlagsmalar sistemi, seslerden oriilmiis igtimai bir
miiessese; insanlarin meramlarini1 anlatmak i¢in kullandiklar1 bir isaretler sistemidir
(Ergin, 1985; Banguoglu, 1986).

Kalabaliklar1 millet yapma 6zelligi bulunan dil, insanlarin duygu, diislince ve
dileklerini anlatmak i¢in kullandiklari, daha g¢ok ses isaretlerinin hepsi olarak da
tanimlamaktadir (Gencan, 1966). Genel anlamiyla dil, insanlarin duygu, diisiince ve
gozlemlerini isaret veya kelimelerle paylastiklart bir sistemdir. Ses, kelime, cilimle,
isaret gibi cesitli dgelerle dile 6zgii kural, yontem tekniklerden olusan bu sistemden
yararlanilarak insanlar arasinda iletisim ve etkilesim saglanmaktadir (Giines, 2014).

Belli bir insan topluluguna 6zgi, ¢ift eklemli sesli gostergeler dizgesi; toplumca
benimsenmis olan uzlagimsal bir diizen olan dil, s6zciiklerin gelisiglizel degil, mantiksal
ve anlamli dizgi i¢inde bir araya gelmesinden olusmus bir iletisim aracidir (Vardar,
1998; Aktas ve Giindiiz, 2011).

Dil, bir toplumda s6zlii ve yazili anlagsma aract olmakla beraber Kkiiltiirii
olusturan ve insanlari birbirine yaklastiran temel 6ge, milleti meydana getiren bireylerin
ortak yani, en dnemli iletisim ve diisiinme araci, milli degerleri gelecek nesillere tasima
unsurudur (Kavcar, 2017).

Dili, “kisinin evrene agilan aydinligi” olarak goren Bozkurt (1995) icin dil
“evreni algilayis ve yansitmanin ses, sdzle gdstergesidir”. Isaret ettikleri nesne ve
kavramlarla aralarinda dogrudan bir iliski bulunan, ses simgelerinden olusan dil,
karmagik bir yapidir (Eker, 2010).

Varolusundan beri insanoglunun iletisim kurmasina yarayan en temel ara¢ olan,
insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan dil; duygu, diisiince ve

isteklerin ses, sekil ve anlatim bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gore
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bicimlenmis ortak kurallarinin yardimi ile baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii
ve gelismis bir sistemdir (Ates, (2019; Korkmaz, 2017).

Bu tanimlamalar, dilin en gelismis iletisim araci olmas1 ve ortak gdstergelerden
olusmasi noktasinda birlesmektedir. Bunlarin yaninda dil, kiiltiirii olusturan, tasiyan,
gecmis ile gelecek arasinda koprii 6zelligi bulunan bir unsurdur. Islevsel dzelligi biiyiik
onem arz etmektedir. “Dilin manada ve maddede siiregelen iki giicii vardir: ifade giicii
ve kabiliyeti mana; seslerden olustugu, belli kurallara dayali sistem de madde yanin
olusturur.” (Yavuz, Yetis, Birinci, 2001).

Dil kiiltlirtin tastyicisidir. Dilin her tirlii gelisim ve degisime (toplumsal,
teknolojik...) paralel olarak kendisini yenileyen canli bir yapisi vardir. Bununla birlikte
dilin birgok islevinden s6z etmek de miimkiindiir. Dil, insanlar1 birbirine baglayan, bir
toplumu gelisigiizel insan y1gin1 olmaktan ¢ikaran, millet hiline getiren en dnemli oge,
gerek bireysel gerekse sosyal bakimdan kisiligin dengeli olarak gelismesinde biiyiik
payt olan bir unsurdur (Kavcar, 2017). Ayni zamanda insan kisiliginin gelisip
zenginlesmesinde ana dili, hem 6nemli bir arag hem de amactir. Dilin; bir toplulugun
ayrt fertleri arasinda anlagmay1 temin etme, insanligin asirlardan beri elde ettigi bilgi
hazinesini saklama ve bunu nesilden nesile devretme, bir milletin uzun tecriibelerine
dayanan mefhumlar1 kelime ve tabirler sekline sokma ve milli diislince faaliyetini
diizenleme, miisterek diisiiniis ve ifade birligi i¢inde bir araya getirdigi topluluklarin
manevi varligini koruma, insan topluluklarin1 miisterek fikir faaliyeti i¢inde birlestirme
ve onlart millet haline getirme islevleri vardir (Arat, 1964).

Biitiin bu islevlerinin yani sira dilin en 6nemli islevlerinden biri de egitim
ogretim iglevidir. Diger islevlerini yerine getirmesi de buna baghdir. Bireylerin dil
bilincinin olusmast i¢in de planli, giivenilir ve amagh bir dil egitimi biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Bundan dolay1 her iilke, vatandasina ana dilinin tiim inceliklerini
ogretmek i¢in belirli 6gretim programlarini takip etmektedir. Ana dilini tam bilen her
insan, ayni dili konustugu diger insanlarla saglam bir iletisim kurabilir. Duygu, diisiince
ve hayallerini karsidakine aktarabilir, muhatabininkini anlayabilir. Iste bundan dolayidir
ki iilkemizde ana dili egitimi ilkokuldan baslar ve iiniversiteyi bitirinceye kadar
programli sekilde siirer. Bunun yaninda dil egitimi, kisinin 6liimiine kadar devam eder.
Ciinkii kelimelerin farkli baglamlarda farkli anlamlar kazanmasi sonucu insanoglu
okuma, dinleme, konusma ve yazma gibi beceriler neticesinde dilin farkli ve sinirsiz

yonlerini fark eder (Erdem ve Topbas, 2017).
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Dil egitiminin hedefleri genel olarak dort grupta toplanmaktadir: bireylerin
algilama becerisini gelistirmek, bireylerin iletisim becerisini gelistirmek, bireylerin
ogrendiklerini davraniglarina yansitabilmelerini saglamak ve bireylerin planlama
becerisini gelistirmek (Yalgin, 2002).

Bireylerin diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirmek dil 6gretiminin en dnemli
amacidir. Anlama ve anlatma olmak iizere iki yonii bulunan dil egitimine, 6zellikle ana
dili egitimine biitlin llkeler onem vermektedir. Bunun i¢in &gretim programlari
hazirlamaktadir. Dil egitiminin amaclar 6zellikle yenilenen her 6gretim programinda
vurgulanmaktadir.

Ulkemizde ilk ve ortaokulda Tiirkce dersi adi altinda verilen ana dili egitimi,
ortaggretimde (lise) Tirk Dili ve Edebiyati dersinde verilmektedir. Bu egitim, Tiirkce
derslerinde dil becerileri (dinleme, konusma, okuma, yazma) seklinde verilmektedir.
2015 TDE Dersi (9-12. Smif) Ogretim Programu ile Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde
de dil becerileri esas alinarak yani okuma, yazma ve sozlii iletisim (dinleme, konusma)
becerileri seklinde gergeklesmektedir. (2015 TDE Dersi Ogretim Programi, 2017 ve
2018’de giincellenmistir. Bu ¢alismada 2017 Programi esas alinmigstir). 2017 TDE Dersi
Ogretim Programi’nda bu becerilere uygun olarak dil 6gretiminin amaglar1 edebi
metinler araciligiyla 6grencilerin Tiirk¢enin inceliklerini, Tiirk edebiyatinin tarih i¢inde
gosterdigi degisim ve gelisimi tanimalari; dinleme, okuma, yazma ve konusma
stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullanarak etkili iletisimciler olmalari; metinler
araciligiyla okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma

alisgkanlig1 kazanmalar1 seklindedir (MEB, 2017).

2.1.2. Edebiyat

Arapca “edeb” kelimesinden gelen edebiyat, bilinen en genel anlamiyla, insanin
duygu, diisiince ve hayallerini sézlii ya da yazili olarak dil vasitasiyla etkileyici ve
estetik bir sekilde anlatmas1 sanatidir. Yani edebiyat, malzemesi dil olan bir sanattir. Dil
gibi edebiyatin da bir¢ok tanimi vardir.

Malzemesi dil olan edebiyat, insanoglunun i¢ diinyasinda, ruhu ve
zihnindekilerin edebi ve estetik degeri olan, bayagilik ve ¢irkinlik kabul etmeyen sozlii
ve yazili ifadelerinin tamami; insanin duygu, diisiincesini ve toplum yasamini, dogayla
iligkilerini s6z ve yaziyla, etkili bir dil ve giizel bir bigemle anlatmay1 ama¢ edinen bir
sanat dalidir (Dursunoglu, 2010; Yalgin ve Aytas, 2002;Bezirci ve Goker, 1993).

Bircan, Uzuner Yurt ve Stebler (2012), edebiyatin egitim yoniine dikkat ¢ekerek onun,
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sanatkarin dil malzemesiyle hayat verdigi estetik degere haiz edebi metni, varolug amac1
dogrultusunda anlama/anlamlandirma, duyma/duyurma, sezme/sezdirme {izerine
odaklanan bir tiir sanat egitimi oldugunu vurgulamislardir.

Oguzkan (2001) edebiyati, hos vakit gecirtici, eglendirici bir sey; ruha canlilik
veren, yasama giiclinii artiran, hayat1 kesfe yardim eden bir rehberlik kaynagi; yaratici
etkinlikleri tesvik eden giizel bir dil olarak gormektedir. Eagleton (2011), edebiyatin
siradan dili dontstiirerek ve yogunlastirarak giinliikk dilden sapan yanina dikkat
¢cekmistir.

Edebiyat, okuma ve yazma edinimi sonucunda sozciiklerle gergeklestirilen 6zel,
Oznel bir iletisim bigimidir, yapilan bir giizel sanattir, dil sanatidir; temel islevi ise
hissettirmek ve diisiindiirmektir (Kavcar, 2017; Ugan, 2006). Giizellestirilmis dil olan
edebiyat, dildeki giizelligi arayan ve bulan bir sanat dalidir (Cetisli, 2006).

Gizel (2006: 85, 86) kelimenin birgok manasi olduguna dikkat ¢cekerek edebiyati
“Glizel sanatlarin bir kolu, ¢iplak hakikat ve hayallerin siislii elbisesi, tabii ve beseri
olaylar1 anlatirken beyinlerde hayranlik uyandirmak, fikir ve hisleri cesitli sekillerde
ifade etme yetenegi, goniilden kopan duygular1 ayni giizellikte bagkalarina
duyurabilmektir.” seklinde tanimlamaktadir. Aydin (2006) ise edebiyatin, dilin etkisini
kat kat artiran, dayanikliligin1 saglayan ve onun 0mriinii uzatan tarafina dikkat ¢ekerek
edebiyat: “dille oynanan bir oyun” diye tanimlar.

Sever (2013a, 2013b) edebiyati en yalin anlamiyla, sanat¢inin yasami
anlamasma yonelik diissel ve diisiinsel bir c¢abasi; yasanilanlari, yasanacaklar
sozciiklerle var etmeye doniik estetik bir eylem olarak gérmektedir. Karahan (1998) ise
edebiyatin genel anlamda bir milletin yaziya-yani harfe- tevdi edilen tim kiiltir
mahsulleri, dar anlamiyla da sekil ve muhteva bakimlarindan sanatkarane bir amag
gozetilerek viicuda getirilen, okuyucuya zevk ve heyecan veren, duygular1 yogunlastiran
giizel eserler oldugu yoniine dikkat cekmistir.

Bilgegil (1980) de kelimenin Tiirkcede birgok anlamina dikkat cekerek
edebiyatin ahlaki bir mana, dile ait ilimler, giizel yazma sanat1 ve onun 6gretimi, edebi
yazilar, bir mevzu ile ilgili nesriyat, llizumsuz yere sozii uzatmak, edada tasannua
diismek gibi anlamlara geldigini belirtmistir.

Edebiyat hakkinda yapilan tanimlar onun dille yapilan bir sanat oldugu, estetik
deger tasidigi, ifade cesidi oldugu, sozlii ve yazili olabilecegi gibi ozellikleri {izerine
yogunlagmaktadir. Edebiyati dilden, dili edebiyattan ayirmak miimkiin degildir.

Edebiyatin malzemesi dil, dilin giizel kullanim1 ve siisii edebiyattir. Ana dilin bir st dil



13

olarak kullanilabilme becerisinin gelismesinde edebiyat egitimi ¢ok onemli bir isleve
sahiptir. Edebiyatin okuma aliskanligi kazandirmak, anlama becerisi saglamak, dinleme
disiplini saglamak, anlatim becerisi kazandirmak, Tiirk¢eyi sevdirmek, séz varligini
zenginlestirmek gibi amaglar1 vardir (Giizel, 2006).

Dil, en gelismis iletisim araci; edebiyat ise dille yapilan bir sanattir. Edebiyat
malzemesi olan dile ne kadar muhtagsa dil de gelisim gostermesi i¢in onun dogasini
zorlayan edebiyata ihtiya¢ duyar. Bu ikilinin ayrilmaz birlikteliginden dolay1 dilin
yasadif1 tiim seriiveni edebi eserlerde gdérmek ve gdstermek miimkiindiir. Ogrenci
edebiyat sayesinde kendi dilinin nereden nereye geldigini anlarken onun ifade giiciinii
de fark etmis olur. Ayrica edebiyat sanatinin dil agisindan tasidigi bir bagka deger,
tarithin degisik donemlerinde dilin yasadig1 degisik maceralarin ortaya serilmesidir. Bu
seriiven, dilin canli, degisken ve kiiltiire gore sekillenen bir yapisinin bulundugunu
gostermesi acisindan da biiyiilk 6nem tagimaktadir (Cemiloglu, 2013).

Edebiyat dilin biraz da 6zel kullanimidir. Giinliik hayatta kullandigimiz dil genel
olarak ¢ok farkli degilken edebiyat yazilarinda dil, onu kullananin kisiligini, yasama
bakis acisini belirler. Daha dogrusu genel dilden, giinliik dilden kisisel olusla ayrilir.
Edebiyat dili bu yoniiyle de kisisel olusun sicakhigini tasir (Ozdemir, 1980).

Edebiyat, dilin estetik kullanimi oldugu i¢in dil egitiminin hemen hemen her
asamasinda 0grenciye uygun sekilde yer almaktadir. Temel amaci, 6grencideki giizellik
anlayisini ortaya ¢ikarmak, zenginlestirmek ve onu soze, yaziya dokmesini saglamaktir.
Geng beyin ve ruhlara, evrensel insan ruhunun son derece karisik duyarhiliklarini
sezdirmek, yiizyillarin Orsiinde doviile doviile billurlasmis milli zevki tattirmak,
mensubu bulundugu milletin hayat1 ve kiiltiirlinli estetik bir ¢ergceve i¢inde tanitmak,
konustugu dilin incelikleri, giizellikleri ve zenginliklerini gostermektir (Cetisli, 2006).

Kavcar’a (2017) gore egitim icin dil, dil i¢in de edebiyat egitimi ¢ok onemlidir.
Insan1 evrende canli ve giiclii kilan dilidir. Insan dil araciligiyla diisiiniir, iiretir, bilgi ve
birikimlerini bagkalariyla paylasir. Dil insami insanla, kiiltirii kiiltiirle bulusturur.
Gelisim ¢izgisinin itici giicli, gelismelere siireklilik kazandiran dildir. Nitelikli bir
egitimin can damari, nitelikli bir dil egitimi, nitelikli dil egitiminin can damart da
nitelikli bir yazin egitimidir.

Egitimin her asamasindaki edebiyat egitimi dil egitimidir. Ciinkii egitim
ortaminda verilen edebiyat egitimi tamamen dile, dilin kullanimina ydneliktir. Okuma
ve yazma kazanim ile gerceklesen bu sanat vasitasiyla dilin 6zel ve giizel kullanimi

gosterilmektedir. Sara¢ (2006) edebiyatin konusma ve dinleme tizerindeki etkisine
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dikkat ¢ekerek konusma ve dinleme becerilerinin kazandirilmasinda birgok etkenin
oldugunu ancak bunlarin basinda olay, diisiince, duygu ve imajlarin dil araciligr ile
bi¢imlendirilmesi sanati olan edebiyat egitimin geldigini ifade etmistir.

Temelde edebiyat egitiminin, bireyin kendisini gelistirme, kendisini ifade
edebilme, baskalartyla iyi iliskiler kurabilme, kendisiyle ve c¢evresiyle barisik bir
sekilde yasamasini saglama, gilindelik yasama ait duyus, diisiiniis ve davranis sekilleri
gelistirmesine yardimeir olma gibi amaglart vardir. Mutluay’a (1969) gore dil ve
edebiyat egitiminin pratikteki amaci iki tanedir: Ogrencilerin dinlediklerini,
okuduklarmi incelikleriyle ve derinlikleriyle kavramalarini saglamak; bildiklerini,
gordiiklerini, duyup diistindiiklerini dogru ve maksada uygun olarak s6z ve yazi ile
anlatma yeteneklerini gelistirmek.

“Edebiyat egitimi, edebiyatla ilgili bilgilerin yan1 sira O6grencilerin dilin
inceliklerini kesfedecekleri, dil bilincini ve becerilerini gelistirecekleri zemindir (MEB,
2017: 18).” Bundan da hareketle sunlar1 sdylemek mimkiindiir: Edebiyat egitiminin
amac1 0grencilerin konustuklar1 dilin ifade giiciinii fark etmelerini saglamak; duygu, diis
ve diislincelerin giizel bir sekilde ifade edilebilecegini gostermek ve 6zendirmek; gizli
giiclerini kesfetmelerini saglamak, onlar1 gelistirmek, en basta da dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerini en iist seviyeye ¢ikarmak. Bu ve benzeri amaglar ile
edebiyat egitimi, basta dil olmak iizere 6grenciyi bircok alanda destekleyen ozellige

sahiptir.

2.1.3. Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Tirk Dili ve Edebiyati (TDE) dersi, ortadgretim (lise) kurumlarindaki dil

dersinin adidir. Bu kurumlarin hepsinde 6grencilerin almasi gereken zorunlu
derslerdendir. Smif gegmede ise baraj derstir. Yani bu derste gecer not alamayan bir
Ogrenci ortaggretimden mezun olamamakta ve diploma alamamaktadir.

Ulkemizde ana dili egitimi, ilkokul ve ortaokulda “Tiirk¢e”, lisede ise “Tiirk Dili
ve Edebiyat1” dersi ad1 altinda verilmektedir. Dili dogru ve diizgiin kullanma dogustan
gelen bir yetenek degil, egitimle elde edilen bir beceridir. Bu da ancak iyi bir ana dili
egitimiyle kazanilabilir, ortadgretimde bu egitim Tiirk Dili ve Edebiyati dersi
araciligiyla yapilmaktadir. “Liselerde okutulan, ilk ve ortaokuldaki ana dili egitiminin
gelismis bir devami niteligindeki Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi 6grencilerin dil zevkini,

bilgisini gelistirmek; onlarin ifade giiclinii artirmak i¢in 6nem arz etmektedir.” (Erdem
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ve Topbas, 2017: 467). Tiirkce ve edebiyat derslerinin amaglar1 dncelikle 6grenciye dort
dil becerisini (dinleme, konusma, okuma, yazma) kazandirmaktir.

Okullarimizda okutulan dil bilgisi ve yazin (edebiyat) derslerinin amaglar1 ve
nasil islenmeleri gerektigi kuramsal olarak Milli Egitim Bakanliginin ilgili yonetmelik
ve kararlari ile belirlenmistir. Bu amag ve isleyisi kisaca Tiirk¢eyi dogru kullanmak,
Ogrencinin disiinsel ve zihinsel gelisimine katki saglamak bi¢iminde Ozetlemek
miimkiindiir. Bu dersin amacina ulagabilmesi i¢in de Ogrenciye okuma aliskanligi
kazandirmasi, metni anlamlandirmada 6grenciyi merkeze almasi ve metnin kendi i¢
devingenligini ortaya koymasinda ona yardimci gerekir (Giinay, 2006).

Tiirk edebiyat1 egitimi, temel egitimini tamamlamis; dil ve dile dayali estetik
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla, 15-18 yas aras1 6grencilere verilmektedir ve bu
egitim ortadgretim siiresince hedeflenen egitimin temelini olusturmaktadir (Kavecar,
2017). Bu yoniiyle edebiyat egitimi, dil 6gretiminin “olmazsa olmaz bileseni” dir (Polat
2006).

TDE dersinde ana dilin, glinliik hayattaki kullaniminin disinda kazandigi yeni
anlam ve ¢agrisimlar, sanath kullanimlarindan olusan “edebi dil” 6ne ¢ikmaktadir. Bu
dil sairlerin siirlerinde, yazarlarin edebi metinlerinde kullandigi dildir. Cetisli’ye (2008:
80) gore:

“Edebi dil, sdylenenin duygu diinyasini yansittig1 gibi dinleyeni veya okuyani da

biiyiik 6l¢iide etkiler ve ona estetik bir haz verir. Bunu saglayabilmek i¢in de tabii

dilden uzaklasir. Edebi dil; sembol, alegori, mecaz, tesbih, istiare, kinaye gibi
sanatlar veya dogrudan dogruya sanatkarin ifade biciminden kaynaklanan

birtakim kapaliliklara sahiptir. O, daha ¢ok sezdirme noktasinda yogunlasarak

okuyucu/dileyicinin dikkatini iizerinde toplar.”

Ozdemir’e (1980) goére bu dil, giinliik dilden kisisel olusla ayrilir ve kisisel
olusun sicakligimi tasir. Tlimce Oriintlisii yoniinden olsun, sozciik Oriintlisii yoniinden
olsun giinliik dilden baskaliklar gosterir. Bu yoniiyle bir bakima giizelduyusal arayisin
rtintidiir. S6zciikler, tiimceler anlaticinin sesiyle, soluguyla donanmig gibidir. Bireyler
bdyle bir edebi dil ile viicuda getirilmis seckin eserlerle dilinin incelik ve zenginliklerini
kesfedebilmektedir (Giirler, 2011).

TDE egitiminin amact biiyiik sair ve yazarlar yetistirmek degil; 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini yazili ve sozlii olarak giizel bicimde ifade edebilmesi, edebi
eserlerdeki anlamlar1 yorumlayabilmesi ve sanat degerini kavrayabilmesi i¢in gerekli

olan becerileri kazanmalarini saglamaktir (Kavcar, 1993). Bundan dolayr TDE dersinde
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ana dili egitimiyle ilgili amaglara ulagsmak i¢in yenilenen Ogretim programlari
kullanilmaktadir. Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar hazirlanan Ggretim
programlar1 (1924-2018) incelendiginde —degisik adlarla ifade edilse de- TDE, gerek
zorunlu derslerden olmasi gerekse ders saati olarak bakildiginda (5) ortadgretim
stiresince hedeflenen egitimin en dnemli kismin1 olusturmaktadir. Bu degerinden dolay1
da O6gretim programlari, yaklasimlar ¢ergevesinde ideal olan egitimi gerceklestirmek
icin zaman, cevre ve diger etkenlere bagli olarak teknolojik gelismeler 1s18inda
degistirilmistir (Y1ldiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2013a:).

Tiirkge ve edebiyat Ogretiminin programli ve suurlu bir sekilde verilmesi
Atatiirk’le baslamistir (Dursunoglu, 2006). Ortadgretim kurumlarinda dil ve edebiyat
Ogretimi i¢in ilk program1924°te hazirlanmistir: Lise Miifredat Programlarinin Esbab-1
Mucibe Layihasi. Bu programin {izerinde 1927, 1929, 1934, 1938, 1942, 1949, 1952 ve
1954 yillarinda ¢esitli degisiklikler yapilmistir. Yapilan degisikliklerle son seklini alan
1957 programi 1976 yili hari¢ 33 yil uygulanmistir. 1976°da, bir ara programda kokli
bir degisiklik yapilmis, fakat bir yil sonra bu degistirilerek 1957 programina yeniden
doniilmiistiir. Daha sonra “Ders Ge¢me ve Kredili Sistem”e gore uygulanan 1991 yili
program: uygulamaya konulmus, bir yil sonra bundan vazgecilip 1992 programi
uygulanmaya baglanmis ve bu program 2005’¢ kadar uygulanagelmistir. 1995-1996
Ogretim yil1 basinda tekrar “Sinif Gegme Sistemi”ne doniilmiis, ancak bu sistem ile ilgili
program heniiz hazirlanmadan yeni bir dgretim programi hazirlanmis ve 2005-2006
Ogretim yilinda uygulamaya konulmustur. 2005-2006 Ogretim yilindan itibaren
ortadgretimin dort yila ¢ikarilmasiyla 6gretim programlarit yeniden olusturulmaya
baslanmig; bu dogrultuda Tiirk Dili ve Edebiyat1 ile ilgili 6gretim programi da yeniden
hazirlanmistir. Bu 6gretim programina gore Tiirkce ve edebiyat Ogretimi ile ilgili
ortadgretime iki ders konulmustur: Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim (Dursunoglu, 2006:
242).Yapilandiric1 yaklasima gore hazirlanan beceri merkezli bu programlar (Dil ve
Anlatim, Tirk Edebiyat1) 2016-2017 egitim 6gretim yilina kadar uygulanmistir. Tiir
beceri merkezli olarak hazirlanan 2015 TDE (9-12. siif) Dersi Ogretim Programi dersi
yeniden tek isim ve ders olarak birlestirmis ve 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 9.
siniflardan itibaren uygulanmaya baslanmistir. Bu program iizerinde degisiklikler
yapilarak 2017 TDE dersi Ogretim Programi hazirlanmis ve 2017-2018 egitim 6gretim
yilindan itibaren tim siif seviyelerinde (9, 10, 11 ve 12. sinif) uygulanmaya

baslanmigtir. 2018 Programi, 2017 Programi iizerinde bazi degisiklikler yapilarak



17

hazirlanmis olup halen uygulanmaktadir. Bu c¢alismada 2017 TDE Dersi Ogretim
Programi baz alinmaktadir.

Ortadgretimdeki dil ve edebiyat dersleri, 1934 Programi’na kadar ortaokulun
devami olarak goriliip Tiirk¢e adi altinda verilmis, ancak bu programla dersin adi
ortaokullarda “Tiirk¢e”, liselerde ise “Edebiyat” olmustur. 1949 Programi’yla dersin
adina ilk defa TDE denilmistir. 1992 Ogretim Programi’nda bu ders, Tiirk edebiyati, dil
bilgisi ve kompozisyon olmak lizere {i¢ farkli ders olarak islenmistir. 2005°te dil bilgisi
ve kompozisyon “Dil ve Anlatim”, Tiirk edebiyati ise yine “Tiirk Edebiyat1” olarak
diisiiniilerek iki ayr1 program hazirlanmis ve uygulanmistir. 2015 Programu ile bu iki
ders tekrar tek isim altinda (Tirk Dili ve Edebiyat1) birlestirilip program ona gore
hazirlanmustir.

2005’ten itibaren, genel adiyla, TDE dersi 6gretim programlari dort beceriyi
(dinleme, konusma, okuma, yazma) esas alarak bu becerileri gelistirme amagli
hazirlanmistir. Bu yoniiyle ortaokul Tiirkge dersi 6gretim programlarini tamamlama
ozelligine kavusmustur. 2015 Programi 2005°tekilerden farkli olarak tiir ve beceri
merkezlidir. Tiirleri merkeze alarak becerileri kazandirmak hedeflenmistir. “Dil ve
edebiyattaki degisim genellikle bir arada gergeklesir. Bu acidan edebiyat egitimi dil
egitiminden ayr1 diisiiniilemez. Bu programda dil ve edebiyat egitiminin tiir odakli
bicimde yiiriitiilmesi, bdylece dil ve edebiyat egitiminin birbirini destekleyecek sekilde
gerceklestirilmesi amaglanmistir .” (MEB, 2015: 2).

“Bireyin ve toplumun degisen talepleri, bilim, teknoloji, 6grenme Ogretme
yaklagim, kuram ve stratejilerinde son yillarda yapilan arastirma ve calismalarla
gerceklesen degisim ve gelismeler, ulusal ve uluslararasi degerlendirmelerin sonuglari,
Ogretim programlarinin gilincellenmesi ihtiyacini ortaya ¢ikarmisti (MEB, 2017: 4).”
Bundan hareketle 2015 Programi giincellenerek 2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi (9-
12. simf) Ogretim Programi hazirlanmistir. Yine tiir ve beceri merkezli bu Program’da
O0grenme Ogretme siirecinin nasil olmasi gerektigi ile 1ilgili on bir maddelik
aciklamalarda bulunulmus ve degerler egitimine daha fazla agirlik verilmistir. Adalet,
dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik olmak iizere on deger ve bunlarla ilgili tutum ve davranislara
yogunlasilmistir.

2017 Programi’nda; ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematik
yeterliligi, bilim ve teknoloji yeterliligi, dijital yeterlilik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal

yeterlilikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade olmak iizere
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dokuz yeterlilik alani vardir (11, 12). Ana dilde iletisim yeterliligi ile ilgili bilgi, beceri
ve tutumlar sOyledir:

1. Yazili, sozlii ve sozlii olmayan iletisim araclarini kullanarak etkili sekilde
iletisim kurma,
2. Ortamin gerekleri dogrultusunda iletisim kurma,

3. Duygu, diisiince ve goriisleri sozlii ve yazili olarak ortama uygun ve ikna

edici sekilde ifade etme,
4. Dil becerilerini olumlu ve sosyal olarak sorumlu/sagduyulu sekilde kullanma
(12).

Program, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade
edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri
esas alinarak hazirlanmis olup 6grenciler i¢in amaclar1 sdyle ifade edilmistir:

1. Edebiyatin dogasini, iglevini, birey ve toplum i¢in 6nemini kavramalari,

2. Edebi metinler araciligiyla Tiirk¢enin inceliklerini, Tiirk edebiyatinin

tarih i¢inde gosterdigi degisim ve gelisimi tanimalari,

3. Tiirk edebiyatina ait eserler araciligiryla milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel

ve evrensel degerleri anlamalari,

4. Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun

sekilde kullanarak etkili iletisimciler olmalari,

5. Metinler aracilifiyla okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini

gelistirmeleri ve okuma aligkanlig1 kazanmalari,

6. Cesitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri soru cevaplamak, ¢6ziim

Onerileri iiretmek, bulgularint paylasmak vb. amaglar i¢in analiz
etmeleri ve degerlendirmeleri amaglanmaktadir. (17)

2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nda dort temel dil becerisinin yani sira
Ogrencilere bilgi okuryazarligi, elestirel diisiinme, gorsel okuryazarlik, iletisim ve is
birligi, medya okuryazarligi ve yaratict diisiinme yeterlilik ve becerilerinin
kazandirilmasi hedeflenmistir.

2 <

Program’da kazanimlar “okuma”, “yazma” ve “sozlii iletisim” olmak {izere ii¢
ana bashk altinda toplanmugtir. Okumayla ilgili kazammlar “Siir, Oykiileyici
(Anlatmaya Bagli) Edebi Metinler, Tiyatro ve Bilgilendirici (Ogretici) Metinler”
seklinde smiflandirilmistir. So6zli iletisim kazanimlar1 ise “konusma” ve “dinleme”
seklinde iki basliga ayrilmistir. Yazma kazanimlari ise ayri olarak verilmistir. Bu

kazanim ve kazanim sayilarini gosteren tablo asagida verilmistir.
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Tablo 2.1. )

2017 TDE Dersi Ogretim Programi Kazanim Sayis1 Tablosu
Kazanim Kazanim Sayis1
A) OKUMA (METNI ANLAMA VE COZUMLEME)
1. Siir 12
2. Oykiileyici (Anlatmaya Bagli) Edebi Metin 16
3. Tiyatro 14
4. Bilgilendirici (Ogretici ) Metin 15
B) Yazma 12
C) SOZLU ILETISIM
1. Konugma 17
2. Dinleme 8

2017 Programi’nda toplam 94 kazanim bulunmaktadir. Toplam 57 kazanimla en
cok kazanim okuma becerisine ayrilmistir. Bu kazanimlar metin tiirlerine gére de tasnif
edilmis olup siirin 12, dykiileyici (anlatmaya bagli) edebl metnin 16, tiyatronun 14 ve
bilgilendirici (6gretici) metnin 15 kazanimina yer verilmistir. Yazma becerisine ait 12
kazanim bulunmaktadir. Sozlii iletisim ana basligi adi altinda verilen konusma
becerisinin 12, dinleme becerisinin ise 8 kazanimi bulunmaktadir.

2017 TDE Dersi Ogretim Programu tiir beceri merkezli oldugu igin ders kitabma
alimacak metinler tiirline ait Ozellikleri tasima biiyiik 6nem arz etmektedir. Bundan
dolay1 ders kitabina alinacak metinlerle ilgili agiklamalar programda yer almaktadir.

Tirk Dili ve Edebiyati ders kitabina alinacak metinlerin asagidaki
nitelikleri tagimasi gerekir:

1. Metinler, "Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri”ne uygun
olmalidir.

2. Metinlerde Tiirk milletinin bolinmez biitiinligiine; milli, manevi, kiiltirel ve
ahlaki degerlerine aykir1 unsurlar yer almamalidir.

3. Metinlerde ayristirici, boliict, siyasi ve ideolojik ifadelere yer verilmemelidir.

4. Metinler, dersin ama¢ ve kazanimlarin1 gergeklestirecek oOzelliklere sahip
olmalidur.

5. Metinler, 6grencilerin simif diizeylerine ve yas seviyelerine uygun olmalidir.

6. Metinler, 6grencilerin ruh diinyalarim1 olumsuz yonde etkileyecek nitelikte
olmamalidir.

7. Metinler dil, anlattim ve icerik agisindan yazildigi donem ve anlayisin

karakteristik 6zelliklerini yansitan segkin eserlerden alinmalidir.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Diinya edebiyatindan segilen metinler nitelikli ¢evirilerden alinmalidir.

Secilen metinler, Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
zenginlestirecek; bilgi, beceri, dil ve estetik zevk diizeylerini gelistirecek nitelikte
olmalidir.

Bir sinifa ait ders kitabinda kullanilan bir metin ayn1 yayinevinin baska bir sinifa
ait kitabinda kullanilmamalidir.

Bir sinifta ayni sanatgidan, farkli tiirlerde olmak kosuluyla, en fazla iki metin
aliabilir.

“Girig” lnitesinde belirtilen metinlerin yan sira gazete haberi, dilekce, tutanak
ve 0z gecmis gibi tlirlerde 0zglin metinlerin yan1 sira ders kitabiin
yazari/yazarlari tarafindan iiretilen metinler de kullanilabilir. Bu durumlar diginda
ders kitab1 yazarlar tarafindan yazilan metinlere yer verilmez.

Tiirkgenin tarihi degisim ve gelisimini Ogrencilerin daha iyi anlamalarini
saglamak amaciyla Islamiyet oncesi Tiirk edebiyatindan segilen metinlerin bir
kismi hem asillarina uygun dil ve sdyleyisiyle hem de giiniimiiz Tiirkgesiyle
verilmelidir.

Divan edebiyatindan segilen metinler, dil yoniiyle daha sade olan 6rneklerden
tercih edilmelidir. Metnin giiniimiiz Tiirk¢esine g¢evrilmis sekli verilmemelidir.
Ayrica siirin yazildigi aruz 6lgiisiiniin kaliplar1 metnin altina yazilmalidir.

Metnin tamamimin alinamayacagi durumlarda, alinmayan kisimlarin &zeti
verilmelidir. Metinden climle veya paragraf diizeyinde yapilan g¢ikarmalar yay
ayrag icinde ii¢ nokta isareti ile gosterilir.

Kitaba alinan metinlerin uzunlugu konusunda 6gretim programindaki ders igleme
siireci ve Unitelerde planlanan ders saati dikkate alinmalidir.

Metinler segilirken veya olusturulurken Ogrencilere aktarilmasi hedeflenen
degerlere gore metin belirlenmesi beklenmemektedir. Programda belirtilen
degerleri iceren metinlere yer verilebilecegi gibi segilen ve/veya olusturulan
metnin kendisinde var olan deger(ler)e iliskin Ogrencilerde farkindalik

olusturmaya yonelik soru ve ¢aligmalara yer verilmesi gerekir. (21, 22).

20

Ayrica bu Program’da “Ogretim Programimin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek

Hususlar” baslig1 altindaki bilgilerle, programin uygulayicist olan 06gretmenlerin

yapmasi gerekenler agiklanmistir. Okuma becerisi ile ilgili olarak “metinleri okumak ve

degerlendirmek” esas alinmistir. Metnin edebiyat gelenegi i¢indeki yerini belirlemek

izere edebiyat tarihinden yararlanilabilecegi ancak burada biitiin tiirlerin gelisimini bir

arada vermek yerine her tilir i¢in ayr1 verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Edebiyat

egitiminin, edebiyatla ilgili bilgilerin yami sira Ogrencilerin dilin inceliklerini
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kesfedecekleri, dil bilincini ve becerilerini gelistirebilecekleri bir zemin oldugu ifade
edilip bu biling ve becerinin gelismesi i¢in 6grencilerin edebiyatla temasinin okuyucu
rolliyle sinirlanmamasi; yazma, dinleme ve konusma yoluyla dil ve edebiyat bilgilerini
hayatlarinda kullanmalarina olanak saglanmasi gerektigi belirtilmistir. Unite sonlarinda

yazma ve sozlIi iletisim ¢alismalariyla bu husus tizerinde durulmustur.

2.2. Metin ve Tiirleri
2.2.1. Metin
Metin; bilgi, duygu, diis veya diisiincenin belirli bir dil diizeni igerisinde, tutarli

bir sekilde s6z, yazi ya da gorsel unsurlarla anlatildigi yapidir. Fransizcada texte,
Ingilizcede text olarak kullanilan bu kelimenin Latince “textus (kumas)” kelimesinden
geldigi bilinmektedir. Kumas, malzemesi olan iplerin birbirine siki sikiya baglanarak
olusturdugu bir biitiindiir. Metin de, kumas gibi, onu olusturan dilsel unsurlarin en
kiictiginden en biiyligiine, birbirini bagdasiklik ve tutarlilik Olgililerine gore
tamamlamastyla olusur.

Metin kelimesinin Tiirkce Sozlik’te (TDK, 2011: 1667) Arapca “metn”
kokiinden geldigi belirtilerek iki anlamina yer verilmektedir: “l1. Bir yaziyr bigim,
anlatim ve noktalama ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii, tekst. 2. Basili ya da
el yazmasi parcasi, tekst.” Ozdemir (1995) okumaya konu olan, basili ve yazili, anlam
ve anlatim biitiinliigli bulunan her seyin genis anlamda bir metin oldugunu belirtir. Bu
agidan bakildiginda bir siirden bir romana, bir ciimleden bir paragrafa degin basili ve
yazili dil iiriinlerinin tiimiine metin denebilir.

Gilinay (2013) metnin oOzellikle bildirisim degerine dikkat ¢ekerek bildirisim
islevi olmayan yazili veya s6zlii belgenin metin olmayacagini belirtir. Onun birden fazla
kisi tarafindan olusturulabilecegini, sozlii ya da yazili olarak {iretilen bir dil dizgesi
oldugunu vurgular. Ona gore “Kisaca metin, basi ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan
dilsel gostergelerin art arda geldigi anlamli yapi olarak tanimlanabilir.”  (45).
Malzemesi dil olan metin, dilsel ag¢idan birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler
olusturan tiimcelerin yazar tarafindan bilingli olarak belli bir mantik sirasina gore, dil
bilgisel ulamlara ve metnin isleyisine gore yapilmis dizisidir. Bu dizilis rastlantisal
degildir (Giinay, 2013).

Giines (2014), dille fakli diizeylerde iletisim kurma ve dili somutlastirma aract
olarak gordiigli metni “bilgi, duygu ve diisiincelerin yerlestirildigi yapilar” olarak

tanimlar. Harf, hece, kelime, ciimle, paragraf gibi unsurlar tesadiifen degil, belirli bir
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diizen i¢inde bir araya gelerek metni olusturur. Ancak metin, bunlarin olusturdugu
yapidan daha fazla ve kendine ozgli bir biitiindiir. Yani metin, yalnizca ses ve
sozcuklerin, hatta climlelerin incelenecegi mekanik bir nesne degil boliimlerin her
birinin biitiin i¢cinde vazgecilmez bir 6nem tasidig1 biitiinliige ait bir boyuttur (Liileci,
2010).

Genel anlamiyla herhangi bir konu veya olayin dil vasitasiyla -yazili veya sozlii
olarak- ifadesinden olusan s6z ve sOylem biitiinii seklinde tanimlanan metin 6zellikle
anlamsal bir birlikteliktir (Cetisli, 2006). So6zli veya yazili, mensur veya manzum,
diyalog veya monolog olabilir. Tek bir atasdziinden tiim bir oyuna, bir anlik yardim
cagrisindan bir topluluktaki tiim giin siiren bir tartismaya kadar her sey metin olabilir
(Halliday ve Hasan,1976).

Gosterge bilimin etkisiyle metnin sadece yaziyla degil s6z ve gorsel unsurlardan
da olusacag diisiincesi artik yayginlik kazanmistir. Buna gore metin yalnizca dile 6zgii
bir kavram degildir, dilsel olmayan metinler de vardir (Kurnaz, 2019). iletisim degeri
olan resim, tablo, grafik, nesne vb. her sey metin sayilabilir. Ik defa Debes (1968)
tarafindan kullanilan gorsel okuryazarlik bu tiir metinlerle ilgilidir. Basaran (2014: 365-
373) gorsel ogeleri “jest ve mimikler, alan, doku, nokta, ¢izgi, sekil, renk, diyagram ve
semalar, grafikler, resim, tablo” seklinde Orneklendirerek gorsel okuryazarlig
“gorselleri kullanarak duygu ve diisiinceleri aktarabilme ve gorsellerden anlam kurma
becerisi” olarak tanimlamaktadir (363). Medya okuryazarligiyla da iligkilendirilen
gorsel okuryazarlik, imajlar1 ve isaretleri anlama ve kullanma ayni1 zamanda bunlarla
kisinin kendini ifade etmesidir (Braden ve Hortin, 1982). Gorsel okuma, giderek

yayginlastigi i¢in ¢agin bir geregi olmaktadir.

2.2.1.1. Metinsellik Olgiitleri

Dilsel veya gorsel bir iiriiniin metin olabilmesi i¢in belirli bi¢imsel, anlamsal ve
iletisimsel ozelliklere sahip olmasi gerekir. De Beaugrande ve Dressler (1981) bu
ozellikleri yedi baslikta toplamistir: bagdasiklik, tutarlilik, amaglilik, ikna edicilik,
bilgilendiricilik, duruma uygun olma ve metinler arasilik.

Bagdasikhik (Chosion): Metinselligin en 6nemli Ol¢iitlerinden birisi olan
bagdasiklik, metni olusturan birimlerin dil bilgisel bagliliklariyla ilgilidir ve bir yazinin
metin olmasini saglayan metin i¢i iliskileri kuran dille ilgili 6zelliklerin timiidiir
(Glinay, 2013). Metni olusturan ciimleler arasindaki dil bilgisi kurallarina uyum, metnin

bagdasikligi ile ilgilidir. Metnin yapisinda bulunan baglaglar, degistirim 6geleri, sozciik
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iligkileri, eksiltili yapilar, zaman, goriinlis, kip unsurlar1 bagdasikligi saglar (Subasi
Uzun, 1995). Bu unsurlarin uyumlu birlikteligiyle metin yiizeysel olarak saglamlasir ve
metnin okunup anlagilmasi boylece daha rahat olur.

Tutarhilik (Cohrence): Tutarlilik, metinselligin bir baska onemli OSlgiitiidiir.
Metnin derin yapisiyla ilgilidir ve bagdasiklik kavrami {izerine gelistirilecek bir
betimlemedir (Giinay, 2013). Metni olusturan birimlerin hem anlam hem mantik olarak
birbiriyle uyumlu olmasini karsilar. Yani temelinde metnin, dil bilgisel olarak saglam
olmas1 vardir. Bagdasiklik, tutarlilik i¢in katki saglar ancak tek basina yeterli degildir.
Metin birimleri arasinda dil bilgisel baglantilarla birlikte mantiksal baglantilarin da
olmasi gerekir (Kurnaz, 2019). Bir yazinin tutarli olmasi onun amacina ulagmasi igin
¢ok onemlidir.

Amachhk (Intentionality): Amaclilik, metnin varolus gayesiyle ilgilidir ve
kavram igin “niyet” terimi de kullanilmaktadir. Bir bildiriyi tireten 6znenin, trettigi
bildiri ile alic1 tizerinde belirli bir etki yaratmak gibi bir amaci1 vardir (Giinay, 2013).
Her sair/yazar eserini belli bir amag/niyet i¢in olusturur. Ya bilgi vermek ya estetik haz
uyandirmak ister. Bu iki amactan hangisini gerceklestirecekse metin de ona gore
sekillenecektir. Amaglilik bu acidan metnin ana fikri veya ana duygusu ile yakindan

iligkilidir.

Ikna Edicilik (Kabul Edilebilirlik-Acceptibility): Tkna edicilik, metinde
anlatilanlarin okuyucu tarafindan kabul edilmesi veya metnin okuyucuyu inandirmasi
ile ilgilidir. Metnin amaci ile ikna edicilik arasinda yakin bir iligki vardir. Metni
olusturan kisinin bunu, hedeflenen kitleye gore agik, anlasilir ve kanitlarla ortaya
koymasi gerekir. Giinay’a (2013) gore evrensel Ol¢iitlerde bir kabul edilebilirlikten s6z
edilemez. Kabul edilebilirlik kiiltiirden kiiltiire, toplumdan topluma hatta kisiden kisiye
degisim gosterebilir. Ancak giiniimiizde iletisim alanindaki gelismeler, bilgi ve kiiltiir
aktarimindaki olaganiisti hiz, toplumlar ve Kkiiltiirler arasindaki farkliliklar
azaltmaktadir. Bunun sonucu olarak da metinlerin ikna edicilik diizeyleri evrensel ¢apta
standartlasmaya baslamustir. Ikna edicilik, bilimsel gergeklik degildir. Ogretici metinler
icin bir gerceklikten s6z edilebilir ama sanatsal bir metin gercekten ¢ogu zaman
kopmadir. Sair veya yazar, amacma ulagsmak i¢in anlattigina okuru inandirmak
durumundadir.

Bilgilendiricilik  (Informativity):  Bilgilendiricilik, metnin  okuyucu-

suna/dinleyicisine bir seyler Ogretmesi onu bilgilendirmesiyle ilgilidir. Metin
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okuyucuya/dinleyiciye daha once bilmedigi bilgiler sunmalidir. Onan (2012) metnin
bilgilendiricilik diizeyini belirleyen Olciitlerden birinin de okuyucunun bilgi diizeyi
oldugunu ifade eder. Halliday ve Hasan’a (1976) gore her bilgi birikimi iki par¢adan
olusur: dinleyicinin/okuyucunun eski kaynaklardan ulasabilecegi eski bilgi ve
dinleyicinin/okuyucunun diger kaynaklardan ulasabilecegi yeni bilgi. Bir metnin
okuyucunun ilgisini ¢ekmesi ve devam ettirmesi i¢in bu iki bilginin dengeli olmasi
onemlidir. Okuyucu/dinleyici, kendini bilgilendirmeyen metinden sikilir veya eski
bilgilerini kullanip anlayamadigi metinden bir sey O6grenemez. Her iki durumda da
metin amacina ulasamamis olur. Yeni bilgiler igermeyen metinlerin bilgilendiriciligi
zayif kalir.

Duruma Uygunluk (Situationality): Duruma uygunluk, metnin hedef kitlesine,
tiirline, amacina ve konusuna uygun olma durumudur. Metnin kullanilacagi baglama
uygun olmasiyla da ilgilidir. Her metin, belli bir okuyucu/dinleyici kitlesi i¢in belli bir
zamanda olusturulur. Bu durumda metin, olusturuldugu zamana ve muhatabinin
durumuna uygun oldugunda anlamli olur.

Metinler Arasilik (Intertextuality): Bir metin, hicbir zaman baska metinlerden
soyutlanamaz. Ciinkii hi¢bir metin tek basina yazilmamistir, tek basina okunmaz ve tek
basma anlamlandiriimaz (Coskun, 2013). Onceki metinlerin olusturdugu bir yap1 ve
anlam diinyasiyla ilgisi vardir. Dolayisiyla metinler arasilik kavrami, metnin baska
metinlerle olan agik veya gizli iligkisiyle ilgilidir. Her metin daha Once yazilmis
metinlerden sekil, igcerik veya bagka bir agidan az ya da ¢ok, dogrudan veya dolayl
olarak etkilenmistir (Glinay, 2013). Kristeva’ya gore “alintilar mozaigi” olan metin,
kendi icinde bir bagska metnin eritilmesi veya doniistiiriilmesidir (Akt. Aktulum, 2014:
35).

Bir metin okuyucuya konuyla ilgili daha Onceden okunan metinleri
cagristirabiliyor ve bdylece okuyucunun daha once 6grendikleriyle metindeki bilgileri
bagdastiriyorsa basarili bir metin olarak kabul edilir. Akbayir’a (2013: 190) gore ise

Metin dili tekrar degildir. Bu yapibozum yollarindan biri, metnin ya da
metnin pargalarinin yerlerini degistirmektir. Her metin bir metinler arasidir; diger
metinler degisik diizeylerde, az ya da ¢ok tanmabilir bi¢imlerde o metinde
mevcuttur. Bu anlayisa gore her metin belli bir 6l¢iide bir alintilar toplami gibi
olusur. Her metinde bir yeniden yazim, bir taklit s6z konusudur.

De Beaugrande ve Dressler (1981), yukarida agiklanan yedi metinsellik

Olciitiinden birinin dahi metinde bulunmamasinin, metnin iletisim degerini yitirmesine
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sebep olacagini belirtmistir. Metin bilim incelemeleri ise metinde bagdasiklik ve

tutarligin hepsinden 6nemli oldugunu vurgular.

2.2.2. Metin Tiirleri

Metinler ¢ok eskilerden beri ¢esitli 6zelliklerine gore tiirlere ayrilmistir. Tiirlere
ayrilirken belirli 6l¢iitler dikkate alinmaktadir: metnin sozlii veya yazili olmasi, metni
olusturan birimin misra veya ciimle olmasi, metinde kullanilan anlatim bigimleri,
metinlerin amaglari, metnin gerceklikle iliskisi, metinde dilin hangi islevde kullanildig1
bu dlgiitlerden bazilaridir. Baslangigta dilsel tirlinleri kiimelendirme ve adlandirma siire
gore yapilmistir, ¢link{i biitiin uluslarin edebiyatlarindaki ilk iirlinler siir bigiminde
olusturulmustur (Ozdemir, 1980). Siirin ardindan diiz yaz tiiriinden eserler verilmis ve
bunlar belirli 6zelliklerine gore siniflandirilmistir. .

Metinler; yazilis amaclarma gore kurgulayict ve kullanmalik metinler olmak
lizere ikiye; iletisim agisindan anlati tiird, siirsel, sOylesimsel, 6zel bilgilendirici,
islevsel, Ogretici, ¢oziimleme ile ilgili metinler ve basin metinleri olmak iizere sekize;
yalin anlamli, yabancilastirilan ve ortiik anlamli metinler olmak iizere iige ayrildig gibi
cesitli yas gruplarina gore de siniflandirilmaktadir. Glinay (2013) metinleri on iki ¢eside
ayirarak ayrintili bir sekilde siniflandirmistir: 6zyasam oykiisel, 6gretici, i¢sel, mektup,
aytmalikla ilgili, polemik, olaganiistii ve diislemsel, destansi, romenesk, aglatisal,
giilmece ve dramatik metin. Giines’e (2014) gore de metinler aktarma ve diizenlenme
bigimlerine gore tiirlere ayrilir. Konusma ve sozle aktarilanlara sozlii metin, yazilarla
aktarilanlara yazili metin, resim, sekil, grafik vb. gorsel sembollerle olusturulanlara da
gorsel metin denilmektedir. Diizenlenme bi¢imine gére roman, hikdye, makale, fikra,
ani, siir vb. denilmektedir. Diizenlenmede kullanilan mantik diizeyine gore basit ve
sarmal mantikla yazilmis metinler olarak siniflandirilmaktadir. Islevleri bakimindan da
edebi (sanatsal) metinler ve 6gretici metinler olmak iizere iki grupta toplanmaktadir.
Bozkurt’a (2018) gore metinler metnin yayinlanma yeri (gazete ¢evresinde gelisen
tiirler gibi), metnin yazilis bicimi (diiz yazi, siir gibi), metinde sunulan bilginin kaynagi
(ger¢ek yasam, kurgu), metnin yazili ya da s6zlii olmasi gibi Olgiitlere gore
siiflandirilabilmektedir. Cemiloglu (2013) ise olay1 temel alan tiirler (olayr anlatmaya
dayali ve olay1 canlandirmaya dayali), diislinceyi temel alan tiirler ve duyguyu temel
alan tiirler olmak {izere lice ayirmaktadir. Ancak metinler baslangictan giinlimiize kadar
siir, tiyatro, anlat1 tilirleri ve diisiince tiirleri olarak siniflandirilmistir. 2017 TDE Dersi

(9-12. Smif) Ogretim Programi’nda da bu smiflamaya uygun olarak metinler dorde
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ayrilmustir: siir, Oykiileyici (anlatmaya bagli) edebi metin, tiyatro ve bilgilendirici
(6gretici) metin.

Bu calismada ele alinan metin tiirleri, 2017 TDE Programi’nda belirtilen ve
ortadgretimin ¢esitli sinif seviyelerinde islenen tiirlerden ibarettir. Asagidaki tabloda bu

programa gore tiirlerin sinif seviyelerine dagilimi yer almaktadir.

Tablo 2.2,
2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Tiirlerin Smiflara Gore Dagilim
Tablosu

Simif 9. Simf 10. Sif 11. Simf 12. Sif
Tur

Hikaye

Siir

Roman

Tiyatro

Masal/Fabl
Biyografi/Otobiyografi
Mektup/e-posta
Glinliik/Blog
Destan/Efsane

Ani1 (Hatira)

Haber Metni

Gezi Yazisi

Makale

Sohbet ve Fikra
Elestiri

Miilakat

Deneme *

Soylev (Nutuk) *
Toplam (18) 8 Tiir (4) 8 Tiir (4) 8 Tiir (4) 6 Tiir (2)

* % % %
* % % %
* % % %

¥ Ok % X %k %k X %

* % % %

* % % X

Buna gore hikaye, siir, roman ve tiyatro tiim sinif seviyelerinde (9, 10, 11, 12);
masal/fabl, biyografi/otobiyografi, mektup/e-posta ve giinliik/blog sadece 9. snifta;
destan/efsane, ani (hatira), haber metni, gezi yazisi sadece 10. sinifta; makale, sohbet ve
fikra, elestiri, miilakat sadece 11. sinifta; deneme ile sdylev (nutuk) de sadece 12. sinifta
goriilmektedir. Bir egitim 6gretim yilinda 9, 10 ve 11. siniflarda toplam sekiz, 12.
sinifta ise toplam altt metin tiirii yer almaktadir. Ogrenciler lise dgrenimleri boyunca
toplam on sekiz metin tiirii ile karsilagmaktadir. Bunlardan soylev (nutuk) sozlii metin
tiri olup digerleri yazili metinlerdir. Hikaye, masal/fabl, roman, destan/efsane
Oykiileyici  (anlatmaya  bagli)) edebi metin  siniflandirmasina  dahilken
biyografi/otobiyografi, mektup/e-posta, giinliik/blog, an1 (hatira), haber metni, gezi

yazisi, makale, sohbet ve fikra, elestiri, deneme bilgilendirici (6gretici) metin tiirleri



27

icerisindedir. 9. sinifta, siir ve tiyatronun yaninda ii¢ dykiileyici (anlatmaya bagli) edebi
metin tirii (hikdye, masal/fabl, roman) ve ii¢ de bilgilendirici (6gretici) metin tiirii
(biyografi/otobiyografi, mektup/e-posta, giinliik/blog) bulunmaktadir. 10. sinifta, siir ve
tiyatro ile birlikte yine ii¢ Oykiileyici (anlatmaya bagli) edebi metin tiirii (hikaye,
destan/efsane, roman) ve ii¢ de bilgilendirici (6gretici) metin tiirli (an1, haber metni, gezi
yazist) yer almaktadir. 11. sinifta yine siir ve tiyatro ile birlikte iki Oykiileyici
(anlatmaya bagli) edebi metin tiirii (hikdye, roman) ve dort de bilgilendirici (6gretici)
metin tiirl (makale, sohbet ve fikra, elestiri, miilakat) vardir. 12. sinifta ise siir ve
tiyatroyla beraber iki Oykiileyici (anlatmaya bagli) edebi metin tiirii (hikaye, roman) ve
iki de bilgilendirici (6gretici) metin tiirii (deneme, sdylev) bulunmaktadir.

2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nda sozlii metin tiirlerinin iki tane olmasi
(miinazara, nutuk) dikkat ¢ekicidir. Konferans, panel, forum, sempozyum gibi metin
tirleri yer almamaktadir. S6zlii metin tiirlerine {inite olarak az yer verilmis olmasina ve
simif seviyelerine gore diizenli bir dagilim planlanmamasina ragmen Ozellikle her
temanin sozlii iletisim kisminda bu tiir metinlerle dogrudan veya dolayl iliskisi bulunan
etkinliklere yer verilmistir. Unitelere uygun olarak hazirlikli veya hazirliksiz
konusmalar, sunular, siir dinletileri, yazdirilan metinlerin okunmasi, canlandirilmasi
gibi caligmalar bulunmaktadir. Bunlarla beraber 9. sinifta acik oturum, 10. sinifta haber
metni sunma, 11. sinifta miinazara, 12. smnifta hikdye dramatize etme gibi etkinlikler yer

almaktadir.

2.3.2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Metin Tiirleri ve Bunlarla
flgili Kazanimlar
2017 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programi’na gore 9.

siiflarda 6zellikle tim sinif seviyelerinde karsilagilacak olan siir, hikdye, roman ve
tiyatro hakkinda, giincel Orneklerden hareketle bilgiler verilmistir. Bu tiirlerin
kronolojik olarak tamitimi ve kavratilmasi 10, 11 ve 12. smif seviyelerinde belirli bir
siniflandirmaya tabi tutularak verilmistir. Sadece 9, 10, 11 veya 12. sinifta yer alan
metinler ise o sinif seviyelerinde tanitilmig, agiklanmis ve kavratilmak istenmistir.

Asagida tiirler hakkinda bilgi verilirken Program’daki siralama dikkate alinmigtir.

2.3.1. Siir
Program’da hakkinda kazanim ve aciklama bilgisi verilen ilk tiir siirdir. Siir,

duygu, diis ve diisiincelerin belli bir diizen igerisinde, etkileyici ve ahenkli bir sekilde,
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misralarla anlatilmast sonucu olusan metindir. Edebiyat tiirlerinin en eskisi oldugu
bilinmektedir. Konusuna gore lirik, didaktik, pastoral, satirik (yergi), epik, dramatik gibi
adlar1 vardir. Tiirk edebiyatinda, Islamiyet Oncesi Tiirk Edebiyatinda Siir, Islami
Donem Tiirk Edebiyatinda Siir, Halk Edebiyatinda Siir, Divan Edebiyatinda Siir, Dini-
Tasavvufi Tiirk Edebiyatinda Siir, Tanzimat Edebiyatinda Siir, Servetifiiniin
Edebiyatinda Siir, Fecriati Siiri, Milli Edebiyat Doneminde Siir, Cumhuriyet Dénemi
Tirk Siiri gibi ait oldugu donemlere gore isimlendirilmistir.

Siir, biitiin gretim programlarinda yer alan bir tiirdiir. Ogrenci seviyesine gére
secilmis her siir, onun dil zevkini gelistirecek, ona bu konuda anlama ve anlatma ufku
kazandiracaktir. Kelimelerin ahenkli kullanimi, bulundugu baglama gore kazandigi
anlam derinligiyle Ogrenciyi etkilerken ezberlenme kolayligiyla da onun hosuna
gitmektedir. Ozellikle ortadgretimde, dilin sanatl, siislii ve 6zel kullanimi olan bu tiir
¢ok onemsenmektedir.

2017 TDE Dersi Ogretim Programi’na gore siirle ilgili olarak her sif
seviyesinde belirli donemler islenmektedir. 9. simifta, Program’in yakindan uzaga
mantigina uygun olarak Cumhuriyet Donemi Tiirk Siiri’nden alinan bazi 6rneklerle siir
tiirliniin 6zellikleri, konusuna gore tilirleri, nazim sekilleri, 6l¢ti, kafiye, edebi sanatlar
gibi c¢esitli konularda uygulamali bilgiler verilmek amaglanmistir. 10, 11 ve 12.
simiflarda ise tiirlin kronolojik gelisimine uygun bir siralama izlenmistir. 10. sinifta,
Islamiyet Oncesi Tiirk Edebiyatinda Siir, Halk Edebiyatinda Siir, Dini-Tasavvufi Siir ve
Divan Siir1 Ornekleri ozellikleriyle yer almaktadir. Bu siirlerin nazim sekillerinden
kosuk, sagu; ilahi, nefes; mani, tiirkii, kosma; gazel, kaside, sarki bulunmaktadir.11.
smifta, Tanzimat, Servetifiiniin, Milli Edebiyat Donemleri siiri, saf (6z) siir ve Tiirk
diinyas1 edebiyati siiri Orneklerine yer verilmistir. Bunlarla birlikte Mehmet Akif
Ersoy’un siirleri ve “manzum hikaye” de vardir. 12. sinifta ise Cumhuriyet Donemi siir
anlayislari, akimlar1 ve topluluklarinin siirleri bulunmaktadir.

Program’da siir ile ilgili olarak toplam 12 okuma kazanimi vardir:

1. Metinde gegen kelime ve kelime gruplarimin anlamlarm tespit eder.

2. Siirin temasini belirler.

3. Siirde ahengi saglayan 6zellikleri/unsurlar1 belirler.

4. Siirin nazim bi¢imini ve tiirlinii tespit eder.

5. Siirdeki mazmun, imge ve edebi sanatlar1 belirleyerek bunlarin anlama

katkisin1 degerlendirir.

6. Siirde soyleyici ve hitap edilen kisi/varlik arasindaki iliskiyi belirler.
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7. Siirde milli, manevi ve evrensel degerler ile sosyal, siyasi, tarihi ve mitolojik
Ogeleri belirler.

8. Siirde edebiyat, sanat ve fikir akimlarimin/anlayiglarinin yansimalarini
degerlendirir.

9. Siiri yorumlar.

10. Sair ile siir arasindaki iligkiyi degerlendirir.

11. Tiirin/bigimin ve doénemin/akimin diger onemli yazarlarini ve eserlerini
siralar.

12. Metinden hareketle dil bilgisi ¢alismalar1 yapar. (MEB, 2017: 24, 25)

2.3.2. Oykiileyici (Anlatmaya Bagh) Edebi Metinler (Masal/Fabl, Destan/Efsane,
Mesnevi, Hikdye, Roman)

2017 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nda hakkinda bilgi verilen
ikinci metin tiirleri smiflandirmas1 Oykiileyici (anlatmaya bagli) edebi metinlerdir.
Program’da bu metinlerin toplam bes ¢esidine yer verilmistir: masal/fabl, destan/efsane,
mesnevi, hikdye ve roman. Hikdye ve roman tiim smif seviyelerinde (9, 10, 11, 12) yer
alan iki tiirken birlikte degerlendirilen masal/fabl sadece 9. sinifta, destan/efsane ve
mesnevi sadece 10. sinifta bulunmaktadir. Sadece 11 ve 12. sinifta islenen herhangi bir
Oykiileyici (anlatmaya bagli) edebi metin tiirii yoktur.

Oykiileyici (anlatmaya bagli) edebi metin tiirleri, isimlendirilmesinden de
anlagsilacagi lizere edebi (sanatsal) metin tlirleridir. Edebi metin, insam etkileyen; duygu,
diisiince ve hayalleri harekete geciren, her tiirlii sozlii ve yazili esere denir. Edebi eserin
ana malzemesi dildir. Edebi eser, dilin en giizel ve etkili bir bicimde kullanilmasiyla
meydana gelir (Giizel, 2006). Bu metinlerde okuyucunun/dinleyicinin anlayisina ve
sezgisine yonelik ifadelere yer verilir, mecazli ifadeler bulunur, bdylece anlatima
cagrisim ve duygu degeri kazandirilarak okuyucunun/dinleyicinin yeni ve farkli
anlamalar ¢ikarmasi amaglanir. Aytas’a (2006) gore her edebid tiiriin kendine 6zgii yapisi
ve Ogretim esaslar1 vardir. Egitimin her asamasinda bu esaslara dikkat etmek gerekir.
Edebi tiirlerin 6gretilmesinde asil amacg, 68renenin bu tiirleri hayatinda uygulayici
olmasini saglamaktir. Ogretim ortamlarinda, sadece tiirin ne oldugu ile ilgili
degerlendirmelerden ¢ok, o tiirle ilgili, yazili ve s6zlii uygulama yapabilme yeterliligini
saglamak esas olmalidir.

Hikaye, roman, masal/fabl, destan/efsane, mesnevi gibi edebi tiirler kurmaca

metinlerdir. Bu metinlerde dile getirilen anlamlarla gercek yasamin somut olgular
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arasinda dogrudan bir baglant1 olmayabilir. Gergek yasamin olgu ve nesneleri, beli bir
iletiyi aktarmak tlizere, yazarin siizgecinden gecirilerek seg¢ilmis, birlestirilmis,
kurgulanmis, yeni bir gergeklige doniistiiriilmiistiir (Akbayir, 2013). Edebi metinlerde
dil, bilgi iletme ya da 6gretme amaci tasimaz. Kelimeler, glindelik konusmalardaki gibi
herkesin bildigi, alisilmis anlamlariyla kullanilmaz. Yazar bu kelimeleri okuruna
sunmak istedigi mesaja gore yeniden diizenler. Kelimelerin giindelik hayatta kullanilan
anlamalarina yeni anlamlar yiikler. Boylece dilin anlam sinirlarini genisletir.

Oykiileyici (anlatmaya bagli) edebi metinlerde anlatilmak istenenin dogrulugu
veya yanlishig1 ispatlanamaz. Bu tiir metinlerin boyle bir amaci yoktur. Ogretmeyi degil,
dilsel bir estetik haz yasatmayr amaglarlar. Dolayisiyla edebl metnin amaci, dnceden
belirlenmis, kurallastirilmis bir yargi, degismez bir gercek degildir. Metnin i¢ yapisina
agdirilmis, yasamla cok yonlii baglantilart olan, okurun siizlip c¢ikaracagr tek
anlamliliktan uzak bir iliskiler yumagidir (Ozdemir, 1995). Bununla birlikte bir metin
olarak okuyucusunu/dinleyicisini kendi ger¢egine inandirmak durumundadir. Ciinki

basarisini alabilecegi bir unsuru da burada gizlidir.

2.3.2.1. Masal
Olagantistii kahramanlarin basindan gegen olaganiistii olaylarin zaman ve yer

belirtilmeden anlatildig1 metinlerdir. S6zlii gelenege aittir, sonradan yaziya gecirilmistir.
Hayal iiriinii olan masallarda konu gercek disidir, fakat gergek hayattaki unsurlar da
bulunabilir. Cin, peri, dev, cadi, ejderha, sahmeran, Ziimriidianka, Kafdag1 gibi
olaganiistii kisi ve yerlerle birlikte padisah, kral, zengin, tiiccar, Cin, Yemen gibi gercek
hayatta karsilasilabilecek kisi ve yerler de vardir. Masallarda olaylarin gectigi yer, bu
tire Ozgi dissel bir yer veya iilkedir. Zaman unsuru da belirsizdir. “Evvel zaman
icinde” seklinde baslayan ve fiilleri duyulan ge¢gmis zaman kipi (-mis) ile ¢ekimlenen
bu tiirde zaman da gercekei degildir. “Az gittik, uz gittik; dere tepe diiz gittik, bir arpa
boyu yol gittik; ben annemin besigini tingir mingir sallarken” gibi ifadelerle zamanin
belirsizligi vurgulanir.

Masali, diger tiirlerden ayiran 6nemli boliimler, doseme ve dilek boliimleridir.
Doseme boliimiinde “Bir varmis, bir yokmus, evvel zaman i¢inde kalbur saman i¢inde.”
diye baslayan tekerlemelere yer verilir. Dilek boliimiinde ise “Gokten tli¢ elma diistii,
biri benim agzima, biri masal sdyleyenin agzina, biri de ... nin agzma.” seklinde bir

ifade ile masal sonlandirilir.
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Masal, tiir olarak sozlii gelenege bagli, anonim {iriinlerdendir. Ancak sozlii
gelenekle iliskisi olmayan, bir yazar tarafindan olusturulan, edebi deger tasiyan masallar
da vardir. Daha cok egitici yoniiyle dikkat ¢eken masal tiirliniin, anlatim derinligi ve dil
zenginligi de onemlidir. Bu tiir, 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nda sadece 9.

sinifta islenmektedir.

2.3.2.2. Fabl
Masal tiirti ile birlikte ayni iinitede yer alan fabl, hayvan masali olarak kabul

edilmektedir. Bu tiirde insanlarin yasayabilecegi olaylari, hayvanlar veya bitkiler yasar.
Bu varliklar insanlar gibi konusur, hisseder, diisliniir ve davranir. Dolayisiyla bu tiirde
teshis ve intak sanatlar1 ¢ok kullanilir. Genellikle manzum olan fabllar, diisiindiirerek
dolayli olarak ders vermeyi amaclayan metinlerdir. Bundan dolay1 son boliim olarak
“ogiit bolimi” bulunmaktadir. Bu boliimde, anlatilan olay veya olaylarla ilgili bir ders
¢ikarilir. Masallarda oldugu gibi yer ve zaman unsuru bu tiirde de belirsizdir. iletisi,
evrensel degerler ve dogrular lizerinedir. Beydaba, Ezop, La Fontaine bu tiiriin diinyaca
inlii yazarlanidir. Tiirk edebiyatinda ilk fabl olarak Seyhi’nin “Harname” adli eseri
kabul edilmektedir.

Her yastan insanin dikkatini ¢eken, muhatabi kirmadan ders veren fabl tiirii de

sadece 9. sinifta yer almaktadir.

2.3.2.3. Destan
Milletlerin hayatin1 derinden etkileyen savas, gog, hastalik, yangin, kuraklik gibi

olaylarin genellikle manzum olarak anlatildigi metin tiirlerine destan denir. Sozli
edebiyat iirlinii olan destanlar, birdenbire ortaya ¢ikmis degildir. Bunlarin varlik
kazanabilmesi i¢in Oncelikle milleti derinden etkileyen bir olaymn yasanmasi, sonra
bunun dilden dile aktarilmasi ve en sonunda destan gelenegini bilen bir kisi tarafindan
derlenip bir araya getirilmesi gerekir. Bundan dolay1 destanlar {i¢ sathada olusur: dogus
(cekirdek), yayilma ve derleme (yaziya gecirilme). Destanlarda olagan ve olaganiistii
olaylar i¢ icedir. Asil kahramanlar genellikle olaganistii giliglere sahiptir. Zaman ve
mekan belirsizdir.

Destan tiirii dogal (tabii) ve yapay (yapma) destan olmak {izere ikiye ayrilir.
Yukarida hakkinda bilgi verilen ve {ic asamada olusan anonim destanlar, dogal

destanlardir. Ancak bir sair veya yazar tarafindan olusturulanlar yapay destanlardir.
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Milletlerin edebiyatlar1 destanlar1 ile baslar. Her milletin destanlarinda, o
milletin bilinmeyen zamanlar ile ilgili bilgiler, inanislar vardir. Tiirk edebiyatinin
destanlar1 6zellikle din unsuruna gore de smiflandirilmistir: Islamiyet’in kabuliinden
onceki Tiirk destanlar1 (Yaratilis, Alp Er Tunga, Oguz Kagan, Bozkurt, Gog...) ve
Islamiyet sonras1 Tiirk destanlar1 (Satuk Bugra Han, Battal Gazi, Danismend Gazi,
Koéroglu, Manas...). Yapay destan olarak da Kayik¢t Kul Mustafa’nin “Geng Osman
Destan1”, Fazil Hiisnii Daglarca’nin “Canakkale Destan1, U¢ Sehitler Destani, Istanbul
Fetih Destan1”, Nazim Hikmet’in “Kuvayi Milliye Destan1”, Cahit Kiilebi’nin “Kurtulus
Savagsi Destan1” gibi destanlar vardir.

Kendine 6zgii bir dil ve anlatimi bulunan destan tiirii 2017 TDE Dersi Ogretim

Programi’na gore sadece 10. siif seviyesinde islenen bir tiiriidiir.

2.3.2.4. Efsane
Sozli edebiyatin en 6nemli tiirlerinden biri olan, dilden dile aktarilarak bugiine

kadar gelen efsaneler, Gislup kaygisindan uzak, klasik kaliplart olmayan kisa anlati
tiriidiir. Efsaneler, uzun siiredir halkin arasinda gergeklesmis gibi inanilarak anlatilan
hayal giiciine dayali olaganiistii, anonim hikayelerdir. Bu tiirde olaganiistii olaylar ve
insaniistii giigleri elinde tutan kisilere rastlanir. Konularina gore yaratilis, tarihi,
dontlisiim efsaneleri; olaganiistii varliklar, gilicler ve kisiler iizerine efsaneler; dini
efsaneler gibi cesitleri vardir.

Efsaneler; halkin inanislarini, diinya goriislerini, umutlarini, caresizliklerini
anlatir. Bu yoOniiyle destandan ve masaldan ayrilir. Destanda anlatilan olaylarin
genellikle tarihte bir karsiligi vardir. Masalda anlatilanlar ise tamamen hayal {irtiniidiir.
Ancak efsanelerin yaganmis olduguna inanilir. Program’da bu tiir, sadece 10. sinif

seviyesinde masal tiirii ile birlikte ele alinmaktadir.

2.3.2.5. Mesnevi
Mesnevi, Divan Edebiyatina ait bir nazim seklidir. Kendi arasinda kafiyeli

beyitlerden olusan bu tiir, aruz vezniyle ve bu veznin kisa kaliplariyla yazilir. Beyit
sayist smirsizdir, uzun uzun anlatilacak konular i¢in kullanilan bir nazim seklidir.
Mesnevide her beyit basli bagina bir biitiindiir, yani ciimle beyit i¢cinde tamamlanir,
ancak beyitler arasinda konu birligi oldugundan dolay1 da anlam baglantis1 vardir.
Mesnevi nazim sekli ile genellikle anlat: tiirline giren eserler yazilmistir: Leyla

ile Mecnun, Yusuf ile Ziileyha, Hiisrev i Sirin... Bununla beraber destanlar (Sehname),
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tarihler (Diistirname), din ve tasavvufla ilgili konular (Mesnevi, Mevlid, Hiisn i Ask),
ahlakla ilgili konular (Hayriyye), diigiinler, bir sehrin giizellikleri de mesnevi seklinde
anlatilmistir. Bir sairin bes mesnevisine “hamse” denmistir.

Mesnevi nazim sekli, 10. siif seviyesinde hikaye {initesi i¢inde yer almaktadir.

2.3.2.6. Hikaye (Oykii)
Olmus ya da olmasit miimkiin olaylarin okuyucuyu etkileyecek bir sekilde

anlatildig1 kisa olay yazilarina hikaye denmektedir. Olay, kisiler, yer, zaman, ¢atisma,
konu, tema, anlatici ve bakis agist gibi unsurlar1 vardir. Duygulandirmayi ve
heyecanlandirmay1 esas alan bu tiirde ger¢ek veya diis tirlinli bir olay kisaca anlatilir.
Olay esasina dayali bir tiir olan hikdyede temelde bir olay bulunur ve bu olay da
ayrintiya girilmeden yiizeysel olarak anlatilir. Kisiler, zaman, yer gibi unsurlarin da ¢ok
detayina girilmez.

Genellikle bir olay veya durum s6z konusu olan hikaye tiirii Tlirk edebiyatinda
“halk hikayesi” ve “modern hikaye” olmak iizere iki sekilde gelisme gostermistir.
Destandan hikayecilige ge¢isin ilk 6rnekleri kabul edilen “Dede Korkut Hikayeleri” ile
birlikte halk hikayeleri baglamistir. “Kerem ile Asli, Arzu ile Kamber, Tahir ile Ziihre,
Asik Garip Hikayesi” gibi bu tarzda anonim eserler verilmistir. Modern hikayeye gore
kurgusal anlamda zayif olan ve olaganiistiiliikler barindiran bu metinlere, Hazreti Ali
Cenklerini ve Divan Edebiyatinda olay anlatan Leyla ile Mecnun, Yusuf ile Ziileyha
gibi mesnevi tiirli eserleri de eklemek miimkiindiir.

Modern hikaye, Tiirk edebiyatina Tanzimat Edebiyat: ile gelmistir. ilk
orneklerini Ahmet Mithat Efendi, Sami Pasazade Sezai gibi yazarlarin verdigi bu tiir
hikayeler, kurgusal anlamda daha saglam ve inandiriciligi daha giicliidiir. Tiim edebi
donemlerde ve akimlarda varligin1 koruyan modern hikaye baglica iki kolda geligsmistir:
olay ve durum hikayesi. Olay hikayesi, Maupassant tarzi1 hikaye veya klasik hikaye
olarak da bilinmektedir. Bu tarz dykiilerde bir olay, heyecan uyandiracak sekilde serim,
diigiim ve ¢oziim bdliimlerine ayrilarak anlatilir. Gézlemin 6nemli oldugu bu tiirde
yazar Once gerilimi artirir, okuyucunun merak duygusunu canli tutar ve carpici bir sonla
¢oziim boliimiinde olaylar1 acikliga kavusturur. Omer Seyfettin, Refik Halit Karay,
Resat Nuri Giintekin gibi yazarlar bu tarz hikayeler yazmiglardir.

Durum hikéayesi ise kesit hikdyesi ya da Cehov tarzi hikaye olarak da
bilinmektedir. Bu tarz Oykiilerde giinlik yasamdan bir kesit, bir insanlik durumu

anlatilir. Metnin merkezinde bir olay degil, olaymn g¢evresindeki durum ve duygular
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vardir. Okurda bir izlenim uyandirmak amaciyla olaydan c¢ok psikolojik tahlillere yer
verilir. Olay Orgilistinden ¢ok tema {izerinde durulan bu eserlerde zaman, yer ve
kahramanlarin yasamlar1 sezdirilir. Serim, diigim, ¢6ziim bolimii bulunmayan bu
hikayelerde zaman ve yer de belirsiz olabilir. Memduh Sevket Esendal, Sait Faik
Abastyanik, Tarik Bugra gibi yazarlar bu tarz hikayeleri ile taninmistir.

Bir baska hikaye tiirii de son yillarda 6rnekleri artan kiigiirek (minimal) oykiidiir.
Hikaye tiirtiniin bir alt tiirii olarak degerlendirilen kiiciirek Oykiiler yalin ve kisadir.
Okunmas1 ve anlagilmasi kolay olan bu tiir en az kelime ile kurgulanir, bu tiirde hi¢cbir
sey detaylica anlatilmaz. Klasik hikayelerdeki serim, diiglim, ¢6ziim bdliimleri
bulunmaz. Bir¢cok seyin okuyucunun diis giicine birakildigi bu hikayelerde yazar,
imgeler kurup onlarin giiciinden faydalanarak hikayesini anlatir. Ferit Edgii, Necati
Tosuner, Rasim Ozdendren gibi sanatgilar bu tarz dykiiler yazmislardir.

Hikaye, 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nda yer alan en dnemli tiirlerden
biridir. Her sinif seviyesinde “Giris” boliimiinden hemen sonra gelir. 9. sinifta, yakindan
uzaga mantigina uygun olarak, Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyatindan 6rnek
metinlerle tiir kavratilmak istenmistir. 10. sinifta, “Dede Korkut Hikayeleri”, Tiirk halk
hikayesi orneklerine (Kerem ile Asli...), Hazreti Ali Cenklerine, Divan Edebiyatindaki
mesnevi tiirll eserlere ve Tanzimat Edebiyati ile Milli Edebiyat Donemi oykiilerine yer
verilmigstir. 11. sinifta, 1923-1940 ve 1940-1960 yillar1 Cumhuriyet Donemi hikayeciligi
ornekleri bulunmaktadir. 12. sinifta ise Tiirk edebiyatindaki 1960 sonras1 hikayelere ve

kiigiirek (minimal) dykii 6rnekleri vardir.

2.3.2.7. Roman
Yasanmis ya da yasanmasi miimkiin olaylarin ayrintili bir sekilde anlatildig:

uzun metinlere roman denmektedir. Romanlarda insanlarin seriivenleri, i¢ diinyalari,
birbiriyle olan iligkileri, degisik durumlar1 ve toplumsal olay veya olgular anlatilir.
Romanlarda da olay orgiisii, kisiler, zaman, yer, ¢atisma, tema, anlatic1 ve bakis agis1
gibi unsurlar bulunur. Bir olay etrafinda gelisen romanda, o olayla ilgili sinirsiz olay
anlatilabilir. Buna bagli olarak diger yapisal unsurlarin detayl bir sekilde aktarilmasina
firsat veren romanin sayfa sayist da sinirsiz olabilecegi gibi ciltler halinde yazilan
romanlar da vardir. Serim, diigiim, ¢6ziim boliimlerinden olusan bu tiir de bir plana gore

olusturulur.
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Romanlar konularina gére macera, polisiye, tarihi, edebi, toplumsal, psikolojik
roman gibi isimlendirilirken bagli bulundugu edebi akima goére de romantik, realist,
natiiralist, modernist, postmodern roman gibi de isimlendirilmektedir.

Roman tiirti, Tiirk Edebiyatinda Tanzimat Edebiyati ile goriilmeye baslanmistir.
Oncelikle terciime (Telemak), telif (Taassuk-1 Talat ve Fitnat) eserler verilmis. Sonra ise
ilk edebi (Intibah), tarihi (Cezmi), psikolojik (Eyliil) romanlar yazilmaya baslanarak bu
tiiriin sayis1 artirilmustir. ilk roman &rnekleri, teknik anlamda bazi kusurlar tasirken
ozellikle Servetifiinun Donemi ve sonrasinda olgun Ornekler verilmistir. Cumhuriyet
Donemi ise igerik, tislup, anlatim yontem ve teknikleri bakimindan bu tiirin yetkin
orneklerinin verildigi bir zamandir.

2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin en énemli metin tiirlerinden bir digeri de
romandir. Bu tiire biitlin sinif seviyelerinde yer verilmistir. 9. smifta, Cumhuriyet
Donemi Tiirk romanlarindan drnekler verilerek tiiriin 6zellikleri kavratildiktan sonra
kronolojik olarak 10. sinifta diinya edebiyatinda, Tanzimat, Servetifiinun ve Milli
Edebiyat Donemlerinde roman tiiriiniin 6rnekleri bulunmaktadir. 11. sinmifta 1923-1950,
1950-1980 aras1 Cumhuriyet Donemi Tiirk romani1 Orneklerine ve 20. ylizyil diinya
edebiyati roman orneklerine; 12. sinifta ise 1923-1950, 1950-1980 arasi Cumhuriyet
Donemi Tiirk romani1 6rnekleriyle birlikte 1980 sonrasi Tiirk edebiyati, Tiirk diinyasi
edebiyat1 ve diinya edebiyati roman1 6rneklerine yer verilmistir.

2017 Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi’nda, dykiileyici (anlatmaya
bagli) edebi metinlerle ilgili okuma becerisine yonelik on alt1 kazanim bulunmaktadir:

1. Metinde gecen kelime ve kelime gruplariin anlamlarini tespit eder.

Metnin tiirliniin ortaya ¢ikisi ve tarihsel donem ile iliskisini belirler.
Metnin tema ve konusunu belirler.

Metindeki ¢atismalar belirler.

Metnin olay orgiisiinii belirler.

Metindeki sahis kadrosunun 6zelliklerini belirler.

Metindeki zaman ve mekanin 6zelliklerini belirler.

Metindeki anlatici ve bakis agisinin iglevini belirler.

© ®© N o g M~ e D

Metindeki anlatim bi¢imleri ve tekniklerinin islevlerini belirler.
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. Metnin iislup 6zelliklerini belirler.
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. Metinde milli, manevi ve evrensel degerler ile sosyal, siyasi, tarihi ve

mitolojik dgeleri belirler.

[N
N

. Metinde edebiyat, sanat ve fikir akimlarimin/anlayiglarinin yansimalarim

degerlendirir.
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13. Metni yorumlar.
14. Yazar ile metin arasindaki iligkiyi degerlendirir.
15. Tiirlin ve dénemin/akimin diger 6nemli yazarlarini ve eserlerini siralar.

16. Metinden hareketle dil bilgisi ¢aligmalar1 yapar. (MEB, 2017: 26, 27)

2.3.3. Tiyatro

Tiyatro, oyunlarin oynandig1 yapi; drama, oyun; yasamdaki olaylar1 sahnede
canlandirma sanati ve olaylar1 olug hélinde gosteren eser gibi anlamlara gelmektedir.
Bu calisma, tiyatro kelimesinin 6zellikle metinsel anlamini karsilayan son tanimiyla
ilgilidir. Clinkii tiyatro eseri, gergege uygun bir kurgusu ve kisileri olan, oynanma igin
yazilmis bir edebi metindir (Kavcar, 2017). Olaylar1 olus hélinde gdsteren tiyatro
eserlerinde; olaylar bir anlaticinin agzindan anlatilmaz, eserdeki kisiler tarafindan
dogrudan dogruya soylenir veya yapilir. Timiiyle konusma ve harekete dayali bir
gosteri sanatidir. Bundan dolayi tiyatro i¢in “gdstermeye bagli edebi metin” ifadesi de
kullanilir. Oykiileyici (anlatmaya bagl1) edebi metinlerden en énemli farki budur.

Oykiileyici (anlatmaya bagli) edebi metinlerde oldugu gibi tiyatroda da olay,
kisiler, yer ve zaman unsurlar1 vardir. Olay ve kisiler ki ana unsurdur. Her tiyatro
eserinde bir olay ya da olaylar zinciri bulunur. Bu olaylar eyleme doniismiis tutkular,
diisler, istekler, 6zlemler ve yasanmisliklar olabilir. Olaylar miicadeleden dogar.
Birbiriyle ilgili olan olaylarin adi tiyatroda ‘“dramatik orgii” diir. Olaylarin ortaya
cikisinda etken olan varliklara oyun kisileri denir. Olaylarin yasandig1 yer ve zaman da
vardir, bu genellikle sahne ve dekor gibi tiyatro unsurlariyla verilir. Tiyatro
metinlerinde anlatici ve bakis agis1 bulunmaz. Clinkii oyun kisileri kendileri konusur.

Her metin tiirii gibi tiyatronun da serim, diiglim, ¢6ziim gibi yapisal unsurlari
vardir. Ancak tiyatroda perde ve sahne olmak {izere iki boliim bulunur. Konunun ana
pargalarindan her birine perde, perdelere farkli kisilerin girip ¢ikmasiyla olusan kiiciik
boliimlere ise sahne denir. Tiyatronun aksesuar, dekor, jest, kostiim, makyaj, mimik,
151k, replik, tirat gibi unsurlar1 da vardir.

Tiirk edebiyatinda tiyatro, “Geleneksel Tiirk Tiyatrosu” ve “Modern Tiyatro”
olmak tizere iki farkli sekilde yer almaktadir. Geleneksel Tiirk tiyatrosu, 6zellikle halk
edebiyatinin bir alan1 olarak geligmistir. Karagdz, orta oyunu, meddah, koy seyirlik
oyunlarindan olusur. Bu tiyatrolar, izleyiciyi giildiirme amacli oynanan, belirli bir metni
bulunmayan (dogaglama, tuluat) oyunlardir. Bunlarda sahne, dekor, kostiim gibi

unsurlar pek bulunmaz. Karagéz bir gélge oyunudur. Bu oyun, deriden kesilen ve tasvir
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ad1 verilen bazi sekillerin (insan, esya vb.) arkadan bir 151k verilerek perde iizerine
yansitilmasi temeline dayanir. Tek kisi, ses taklidi yaparak tiim kisileri canlandirir. Orta
oyunu, palanga adi verilen bir alanda seyircilerin arasinda oynanan bir oyundur.
Meddah, taklide dayali bir oyun olup bugiinkii tek kisilik oyunlarin karsiligidir. Koy
seyirlik oyunlar1 ise kirsal kesimlerde ve ozellikle koylerde dugiin gibi belirli
zamanlarda eglenmek i¢in oynanan tiyatrolardir.

Modern tiyatro, Tiirk Edebiyatinda Tanzimat Edebiyati ile goriilmiistiir. Sinasi,
Namik Kemal, Ahmet Vefik Pasa gibi sanat¢ilar, Bat1 tiyatrosunu ornek alarak ceviriler
yapmig veya telif eserler yazmislardir. Sinasi’nin “Sair Evlenmesi” yazilan ilk tiyatro
eseri iken Namik Kemal’in “Vatan yahut Silistre”’si oynanan ilk eserdir. Ahmet Vefik
Pasa’nin Moliere’den yaptig1 ceviriler ve bu sanata katkis1 dikkat ¢ekicidir. Tanzimat
Edebiyatindan sonra 6zellikle Cumhuriyet Edebiyatinda da tiyatro tiirii eserler cesitli
konularda, tiiriin teknigine uygun olarak yazilmis ve oynanmuistir.

Tiyatro da tiim sinif seviyelerinde iizerinde durulan bir tiirdiir. 9. sinifta tiir
hakkinda genel bilgiler, Cumhuriyet Dénemi metinlerinden ornekler verilmistir. 10.
smifta geleneksel Tiirk tiyatrosu tiirleri, Tirk Edebiyatinda modern tiyatronun ilk
ornekleri ve diinya edebiyatinda tiyatro 6rnegi yer almaktadir. 11. sinifta 1923-1950,
1950-1980 yillar1 arast Cumhuriyet Donemi tiyatrosu ve diinya edebiyatinda tiyatro
ornegi; 12. siifta ise 1950 sonrasi Tiirk tiyatrosu ornekleri bulunmaktadir.

2017 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogreti Programi’nda, tiyatro ile ilgili okuma
becerisine yonelik kazanimlar asagida verilmistir:

1) Metinde gegen kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini tespit eder.

2) Metnin tiiriiniin ortaya ¢ikisi ve tarihsel donem ile iliskisini belirler.

3) Metnin tema ve konusunu belirler.

4) Metindeki ¢atigmalart belirler.

5) Metnin olay orglstinii belirler.

6) Metindeki sahis kadrosunun 6zelliklerini belirler.

7) Metindeki zaman ve mekanin 6zelliklerini belirler.

8) Metnin dil, Gislup ve anlatim/sunum 6zelliklerini belirler.

9) Metinde milli, manevi ve evrensel degerler ile sosyal, siyasi, tarihi ve

mitolojik dgeleri belirler.

10) Metinde edebiyat, sanat ve fikir akimlarmin/anlayiglarinin yansimalarini

degerlendirir.

11) Metinde edebiyat, sanat ve fikir akimlarmin/anlayiglarinin yansimalarini

degerlendirir.
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12) Metni yorumlar.
13) Yazar ile metin arasindaki iliskiyi degerlendirir.
14) Tiiriin ve donemin/akimin diger 6nemli yazarlarini ve eserlerini siralar.

15) Metinden hareketle dil bilgisi ¢alismalar1 yapar. (MEB, 2017; 28, 29)

2.3.4. Bilgilendirici (Ogretici) Metinler

2017 TDE Dersi (9-12. Smflar) Ogretim Programi’nda hakkinda bilgi verilen
son tiir siniflandirmasi bilgilendirici (6gretici) metinlerdir. Program’da bu metin tiirleri
ile ilgili on bir iinite bulunmaktadir: biyografi/otobiyografi, mektup/e-posta,
giinliik/blog, an1 (hatira), haber metni, gezi yazisi, makale, sohbet ve fikra, elestiri,
miilakat, deneme. Bunlardan biyografi/otobiyografi, mektup/e-posta, giinliik/blog 9.
siifta; an1 (hatira), haber metni, gezi yazisi 10. sinifta; makale, sohbet ve fikra, elestiri,
miilakat 11. sinifta; deneme ise 12. sinifta yer almaktadir. Tiim sinif seviyelerinde ortak
olan higbir bilgilendirici (6gretici) metin tlirii bulunmamaktadir.

Bilgilendirici (68retici) metinler, okuyucuya/dinleyiciye bir konuda bilgi vermek
amaciyla yazilan, kurgusal olmayan metinlerdir. Bu tiir metinlerde okuyucuya bir seyler
ogretmek, onun diisiince veya kanaatlerini degistirmek veya kuvvetlendirmek amaglanir
(Aktas ve Giindiiz, 2011). Bu metinlerin en 6nemli 6zelligi, dilin ¢ok yonlii ve diizlemli
kullanimindan yoksun olusudur (Temizkan, 2009). Metinler bilgi vermeyi amacladig:
icin kelimeler genellikle ger¢ek veya terim anlamiyla kullanilir, duygusal ve ¢agrisimsal
bir nitelik tasimaz (Kurnaz, 2019). Bundan dolayr anlami kisiden kisiye degismez.
Okudugunu anlayan herkese ayni ifade eden bu metinlerden edinilen bilgiler hayatta
kullanilabilir bir 6zellige sahiptir. Anlatilanlarin dogrulugu veya yanhishg tartisilabilir
tiirdendir.

Bilgilendirici (6g8retici) metinlerde anlatilanlar gercek yasamdaki nesneler,
varliklar, durumlar, olaylar ve olgularla ilgilidir (Akbayir, 2013). Hayal unsurlar1 pek
bulunmaz ve anlatilanlar belirli bir mantik cercevesinde ifade edilir. Uslup kaygisi bu
metinlerde geri planda kalir ve anlami en kisa yoldan vermek amaglanir.

Bilgilendirici (6gretici) metinler okuyucunun bildigi veya hi¢ bilmedigi bir
konuda bilgi saglamay1 yani onu bilgilendirmeyi amaglayan metin tiirleri oldugu i¢in bu
metinlerde gercege dayali, somut bilgiler, daha teknik kelimeler, daha terimsel bagliklar
ve farkli metin yapilari olusturulabilir. Ancak bu metinlerde yazarin vermek istedigi

mesaj tektir. Okur da bilgilendirici metni okurken bu mesaj1 6§renmeyi amacglamistir.
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Ginliik hayatin gercekleri, tarihi olaylar, felsefi diisiinceler veya bilimsel gergekler bu
metinlerde ele alinan konulardandir.

Asil amaci bilgi vermek olan bu metinlerde, nesnel bilgiler yer alir, sozciikler ve
climleler ger¢ek anlamda kullanilir; tanimlar yer, zaman, miktar gibi somut bilgiler
icerir. Sunulan somut, sayisal bilgiler grafiklere, cizelgelere, tablolara doniistiiriiliir.
Anlatic1 nesnel bir tutum izler, anlatim sade, ciimleler kisadir. Terimler ve teknik
kelimeler yogun olarak kullanilir. Metnin sonunda yazarin iletmek istedigi mesaj veya
mesajlar nettir. Yazarin sundugu iletilerin ger¢ek yasamda karsiligir vardir ve okur bu
metinleri bilgi almaya odaklanarak okur (Kolag, 2009). Bu metinlerde giris, gelisme,

sonug yapisina uygun olarak yazilir.

2.3.4.1. Biyografi/Otobiyografi
Birbirine yakin iki tiir olan biyografi ile otobiyografi 2017 TDE Dersi Ogretim

Programi’nda bir iinitede ele alinmaktadir. Biyografi (yasam Oykiisii); sanat, edebiyat,
spor, bilim, politika, i, ticaret gibi ¢esitli alanlarda taninmis, basarili kisilerin
hayatlarin1 dogumlarindan baslayarak anlatan tiire denir. Bundan dolay1 konusu olan
kisinin basarili oldugu alanla ilgili belge niteligi tasir ve o alana 11k tutar. Belirli bir
arastirma sonucunda nesnel bir sekilde yazilan bu metinlerde kisisel yorum ve 6znel
bakis agilarindan uzak durulur.

Biyografilere konu olan kisinin hayati belli bir plana gore anlatilir. Dogum,
cocukluk, genclik, yaslilik, 6grenim, meslek, eser gibi ayrintilar ele alinir. Kisinin
eserleri, eserleriyle ilgili elestiri ve incelemeler okunur; onun, varsa, ginlik ve
mektuplart gozden gecirilir, yakin cevresiyle gorsiiliir. Biitiin bunlardan biyografi
yazilirken faydalanilir.

Divan edebiyatindaki “suara tezkireleri” de biyografi kabul edilir. Unlii kisilerin
hayatlarin1 konu alan, bunlarin hayatlarini roman tarzinda isleyen yazilara ise
“biyografik roman” denir. Oguz Atay’mn “Bir Bilim Adammin Romani: Mustafa Inan”,
Iskender Pala’nin “Sah ve Sultan” romanlar1 bu tiirdendir.

Kendi alaninda basarili insanlarin hayatlari, daima merak edilmistir. Insanlarin
bu meraklarindan dolay1 da biyografi tiirii eserler yazilmakta ve okunmaktadir.

Otobiyografi (6z yasam Oykiisii), bir kisinin kendi hayatim1 diiz yaz1 seklinde
anlatmasiyla olusur. Bu kisi, anlatimin1 kendi diinyasiyla smirlandirir. Bilinmeyen
yonlerini, basarisini nelere borglu oldugunu ve nasil kazandigin1 otobiyografisinde

anlatir. Dogumundan baslayarak otobiyografisini yazdigi ana kadar yasadigi 6nemli



40

olaylardan, kisilerden, durumlardan vb. bahseder. Otobiyografi her ne kadar 6znel bir
bakis agisiyla yaziliyorsa da miimkiin oldugunca gergeklere bagh kalinir.

Eskiden kullanilan “tercime-i hal”, otobiyografi anlamina gelen bir ifadedir.
Giliniimilizde ise insanin hayatini, yetenegini, is yapma giicii, tecrilbe vb. Ozelliklerini
ifade eden “6z gecmis (CV)” adl1 belgelere de otobiyografi denebilir. Ayrica bir yazarin
kendi hayatin1 roman seklinde yazmasiyla ortaya cikan esere “otobiyografik roman”
denmektedir. Peyami Safa’nin “Dokuzuncu Hariciye Kogusu”, Orkan Kemal’in “Baba
Evi, Avare Yillar” adl1 eserleri bu tiirdendir.

Biyografi/otobiyografi tiiri, Program’da sadece 9. simif seviyesinde yer

almaktadir.

2.3.4.2. Mektup/E-posta
Birbirine yakm iki tiir olan mektup ile e-posta da 2017 TDE Dersi Ogretim

Programi’nda bir iinitede ele alinmaktadir. Kisilerin kisilerle veya kurumlarla,
kurumlarin baska kurumlarla haberlesmek, iletisim kurmak amactyla birbirlerine yazip
gonderdikleri yazilara mektup denir. Mektuplar 6zel mektuplar, resmi mektuplar ve is
mektuplar1 olmak iizere iige ayrilir. Kisilerin anne, baba, akraba ve arkadas gibi kisilere
yazdiklar1 mektuplara “6zel mektup” denir. Sanat¢ilar arasinda yazilan ve ayni zamanda
edebi deger tasiyan mektuplara “edebi mektup” denir ve bunlar da genellikle 6zel
mektuplar icinde degerlendirilir. Resm1 kurumlarin ve tiizel kisilik tasiyan kuruluslarin
birbirine yazdiklari resmi yazilarla bunlarin vatandaslarin basvurularina verdikleri yazili
cevaplar “resmi mektup” olarak adlandirilir. Bir kisinin, 6zel veya resmi bir is
kurumuna ya da kurumlarin, herhangi bir baska kuruma yazdigi isle ilgili mektuplara ise
“is mektubu” denir.

Mektuplarin sekil bakimindan degismez 6zellikleri vardir. Beyaz, ¢izgisiz bir
kagida mavi ya da siyah miirekkepli kalemle yazilir. Kursun veya renkli kalem
kullanilmaz. Resmi mektuplar veya is mektuplar1 bilgisayar ile yazilabilir. Mektuba
hitapla baglanir, yazildig: tarih ve yer sag iist kdseye yazilir. Tamamlandiktan sonra sag
alt boliime, yazan kisi ad ve soyadini yazarak imzasini atar. Sol alt kisma ise adres ve
iletisim bilgileri yazilir. Mektuplar genellikle bir zarfa konarak ilgili kisi veya kuruma
zarfin lizerine gerekli bilgiler yazilarak gonderilir.

Genel Ag (Internet) {izerinden kullanicilarin birbirlerine gonderdikleri dijital
mektuplara e-posta (elektronik posta) denir. Glinlimiizde hizla gelisen teknoloji ile

mektuplarin yerini e-posta almistir. Glinliik yasamin ayrilmaz bir pargasi haline doniisen
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elektronik mektup (elmek) veya e-mail de denen e-postalara resim, miizik, video vb. her
tiirli dosya tiirli eklenip aliciya gonderilebilir.

E-posta, iistbilgi ve e-posta bedeni olma iizere iki bilesenden olusur. Ustbilgi
kisminda ileti 6zeti, gonderen (kimden), alan (kime) ve iletiye iliskin diger bilgiler
bulunur. E-posta bedenin de ise iletinin kendisi ve genel olarak kullanict imzas1 yer alir.
E-postada gonderen(kimden), alict (kime), konu ve tarih adinda dort 6nemli alan vardir.
Gonderen boliimiinde iletiyi gonderen kisinin adresi ve adi, alicida iletiyi alanin adresi
ve adi, konuda iletiyi 6zetleyen birkag¢ kelime, tarihte ise iletinin gonderildigi tarih ve
saat bulunur.

Ik defa 2015 TDE Dersi Ogretim Programu ile ortadgretim programina giren e-
posta, 2017 Programi’nda da, mektup ile birlikte, sadece 9. siif seviyesinde yer

almaktadir.

2.3.4.3. Giinliik/Blog
Giinliik ve blog bazi yonleriyle birbirine benzemektedir. Bir kisinin yasadig1 ya

da sahit oldugu 6nemli seyleri giinii giiniine, iizerine tarih atarak yazdigi yazilara giinliik
denir. Eskiden “ruzname” diye adlandirilan giinliik tiirii icin “giince, jurnal” kelimeleri
de kullanilmaktadir. Yasananlarin veya gozlemlenenlerin sicagi sicagma kaleme
alinmas1 yoniiyle anidan ayrilan giinliikler, taninmis sanat, diisiince, bilim ve siyaset
adamlarimin hayatlarini, goriislerini ve devirlerini aydinlatmasi bakimindan onemli
belgelerdir.

Glinliikler, disa doniik ve ice doniik giinliikler olmak iizere ikiye ayrilir. Disa
dontik giinliikler yayinlanmak i¢in tutulur. Bundan dolay1 da yazar, gozlerini kendi igine
degil, disa ¢evirir. Her tiirlii olay, olgu ya da insanlik durumundan bahsedebilir. Bunun
icin diga doniik giinliikler belge degeri tasiyabilir. Ruh bilimsel giinliik de denen ige
doniik giinliiklerde ise yazar, goziinii kendi i¢ diinyasma cevirir. Kendini tanimaya
calisir. Yazar, okudugu bir kitaptan, bir arkadasindan veya bir anisindan bahsederken
stirekli olarak kendini 6ne ¢ikarir. Bu yoniiyle ige doniik giinliikler 6zeldir.

Bilgisayar ag1 (web) tabanli bir bilgi aktarim sistemi olan blog ise
kullanicilarinin  duygularini, diistincelerini, bilgilerini, 6grendiklerini veya uzmanlik
alanlarma gore lrettiklerini baskalari ile paylastiklari etkilesimsel bir alandir. Genel
Ag’m yayginlagsmasiyla insanlar, bloglar, kisisel siteler ve sosyal medya araciligiyla giin
icinde yaptiklarini bir deftere yazar gibi sitelerdeki ilgili boliimlere yazmaktadir. Gorsel

ve isitsel verilerle zenginlestirilebilen bu sayfalar, isteyen kisilerce de okunabilmekte
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hatta bagkalarinin yorum yazmasma da firsat tanimaktadir. Bircok yoniiyle gilinliik
tiiriine benzeyen bloglar, bu yoniiyle alisilmig giinliik tiiriinden farklidir.

Bloglarda kisisel konular, kiiltiir, gezi, teknoloji, yemek, ekonomi, edebiyat,
fotograf gibi konular islenir. Kisisel bloglarin yaninda bir¢ok kisinin katkisiyla yazilan
topluluk bloglari, kurum ve kuruluslarin kendileriyle ilgili haber ve duyurular1 halkla
paylastigi kurumsal bloglar da vardir.

E-posta gibi ilk defa 2015 TDE Dersi Ogretim Programi ile ortadgretim
programina giren blog, 2017 Programi’nda da, giinliik ile birlikte, sadece 9. smnif

seviyesinde yer almaktadir.

2.3.4.4. Am (Hatira)
Ani, bir kisinin yasadigir ya da tanik oldugu olaylari, durumlar1 anlattifi yazi

tiriidiir. Ani yazari, hayat tecriibelerini paylasmak, olaylara agiklik kazandirmak,
unutulmaya baslanan toplum degerlerini tanitmak ve yasatmak gibi gesitli amaglarla
yazisini kaleme alabilir. Yasadigi olayr iistinden zaman gectikten sonra nesnel bir
sekilde yazmaya, gercege bagl kalmaya ve igten bir anlatim kullanmaya dikkat eder.
Tanik oldugu olaylari, kisileri ve donemleri kendi bakis acisiyla ve kendi egilimleri
dogrultusunda anlatir. Anlatiminda mektup, fotograf, giinliik gibi belgeleri kullanabilir.

Tiirk edebiyatinda an1 tiiriiniin ilk érnegi Hindistan’da Babiir Imparatorlugu’nu
kuran Babiir Sah’in yazdigi “Babiirname” adli eserdir. Bu tiiriin Batili anlamda ilk
ornegi ise Servetiflinun Donemi’nde yazilan, Halit Ziya Usakligil’in “Kirk YiI” adl
eseri sayllmaktadir.

Program’da ani (hatira) tiiri sadece 10. smif seviyesinde bir iinite olarak yer
almaktadir.

2.3.4.5. Haber Metni
Haber, bir olay veya olgu iizerine edinilen bilgi demektir. Haber metni ise bu

bilgilerin gazete, dergi gibi basili yayin organlar1 veya radyo, televizyon gibi iletisim
araglartyla topluma duyurulmasi icin hazirlanan yazili metinlere denmektedir. Haber
metinleri tarafsiz bir sekilde yazilir. Giincel olaylar, biitiin yonleriyle, inandiric1 bir
sekilde, toplumun merak duygusunu giderecek bicimde, acik ve anlasilir bir dille
yazilir. Haber bashiginin kapsayici ve ilgi ¢ekici olmasi gerekir. Haber metninin giris
boliimii, haberin ne oldugunu aciklayan 6zellikler tasir.

Haber metni kendi i¢inde bir biitiindlir. Haberin daha once yayinlanmamus,

duyulmamis olmasi gerekir. Bilgiler giivenilir bir kaynaktan alimmalidir. Haberin,
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toplumun genis bir kesimini ilgilendirmesi, dikkat ¢ekici ve ¢arpici olmasi, 6zellikle
basliginin kendini okutacak ve dinletecek nitelik tasimast 6nemlidir. Haber metni yazma
siirecinde bilgi ve belge toplamak kadar onlar1 siniflandirmak, bir siraya koymak, neyi
yazacagina veya yazmayacagina karar vermek Onemlidir. Bu siireci diizenleyen en
onemli tekniklerden biri olan SN1K kuralin1 uygulamak gerekir. “Ne, nerede, ne zaman,
nasil, ni¢in (neden), kim” sorularinin cevabinin bir haber metninde olmasi okuyucu igin
de 6nemlidir.

[k defa 2005 Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programu ile ortadgretimde bir tiir
olarak yer almaya baslayan haber metni 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nda da 10.

siifta goriilmektedir.

2.3.4.6. Gezi Yazis1 (Seyahatname)
Bir yazarin, yurt i¢i veya yurt disinda gittigi yerlerdeki cesitli gozlem, deneyim,

tespit ve yorumlarini canli ve etkileyici bir sekilde anlattigi metin tiirline gezi yazisi
denir. Gezilebilecek her yer, gezi yazisina konu olabilir ve bu tiirde yazarin goézlemleri
cok onemlidir. “Gezgin” veya “seyyah” denen gezi yazis1 yazari, eserinde gezilen
yerlerin goriinlimlerini, insanlarin 1rklari, dilleri, yasayislari, gelenekleri, tarihleri,
uygarliklar1 vb. Ozelliklerini anlatir. Bu tiirde, diyaloglardan, rivayetlerden,
hikayelerden, efsanelerden, anilardan, atasozii ve deyimlerden sik¢a faydalanilir. Gezi
yazilarinin okunabilmesi igin dikkat ¢ekici olmasi gerekir. Bu eserlerde, yalniz goriilen
ve duyulan seyler anlatilip hayalden dogma higbir seye yer verilmediginden bu eserler
tarth, cografya, toplum bilim, hukuk, folklor gibi bilimler i¢in yardimeci1 kaynak
olabilmektedir.

Tiirk edebiyatinda ilk gezi yazisi, Seydi Ali Reis’in seyahatlerini anlatan
“Mir’atii’l-Memalik” adli eseridir. En taninmis1 ise Evliya Celebi’nin “Seyahatname”
ve Katip Celebi’nin “Cihanniima” adli eserleridir. 18. yy.da Avrupa ile iligkiler artinca
elcilik goreviyle yabanci iilkelere giden sefirler, gittikleri yerler iizerine “sefaretname”
adli eserler yazmislardir. Yapilan gorevin sonucunu saraya bildirmek amaciyla yazilan
sefaretnameler de gezi yazis1 Ozelligi tasimaktadir. Yirmisekiz Mehmet Celebi’nin
“Sefaretname”’si bunun en 6nemli 6rnegidir.

Gezi yazist 2017 Programi’na gore sadece 10. smiflarda yer alan bir

bilgilendirici (6gretici) metin tiirlidiir.
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2.3.4.7. Makale
Bilimsel bir yazi tiirii olan makale; bir konuyu, olayi, eseri vb. ele alip onun

cesitli 6zelliklerini inceleyen, onunla ilgili birtakim sonuglara ulasan veya bir goriisii,
bir iddiay1 belge ve kanitlarla destekleyerek savunan, ispatlamaya ¢alisan yazi tiiriidiir.
Bundan dolay1 agirbasl bir iislupla yazilir, glinliik dilde kullanilan kelimelere ve siislii
anlatima makalede yer verilmez. Bir dergi veya gazete yazist olan makalenin giinii
giiniine yazilma zorunlulugu yoktur. Temel 6gesi diisiincedir ve her konuda yazilabilir.
Ele alinan diisiince veya ileri siirtilen iddia, yazinin giris boliimiinde ortaya konur,
gelisme boliimiinde belgeler ve kanitlarla desteklenir. Sonug boliimiinde ise diisiince ya
da iddia ile ilgili ¢ikarimlarda bulunulur.

Tiirk edebiyatinda ilk makale Tanzimat Donemi’nde Sinasi tarafindan yazilan
“Terctiman-1 Ahval Mukaddimesi”dir. Makale bu donemden itibaren {ilkemizde bilimin
gelismesi ve bilimsel kuruluslarin sayisinin artmasiyla cesitli sanatci ve bilim adamlari
tarafindan yazilarak gelistirilmistir. Alaninda uzman kisilerce yazilan makaleler edebi
ve bilimsel olmak {izere iki gruba ayrilir. Dil, edebiyat ve sanatla ilgili konular ele
alanlara edebi makale; tip, sosyoloji, ekonomi gibi bilimlerle iliskili dallara yonelik
konulari ele alanlara ise bilimsel makale denir. Makaleler genellikle dergilerde ve Genel
Ag’da yaymlanir. Gazetelerde giincel konularla ilgili, nesnel yaklagimla yayimlanan
yazilar da makale olarak degerlendirilmektedir.

Makale tiiri, Program’a gore sadece 11. sinif seviyesinde bir {inite olarak

bulunmaktadir.

2.3.4.8. Sohbet ve Fikra
Bir yazarin giincel bir konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini, okuyucuyla

konusuyormus gibi samimi bir lislupla anlasilir bir sekilde ispatlama kaygis1 tagitmadan
anlattig1 yazilara sohbet (sOylesi) denir. Bu tiir yazilarda yazar ele aldigi konuyu fazla
detaya girmeden, okuyucuyla icten bir iliski kurarak anlatir. Uslubun ¢ok dnemli oldugu
sohbet yazilari, okurda yazarla sohbet ediyormus izlenimi birakir. Anlatimda yazar,
okura dogrudan sorular sorabilir, niikteli s6zlerden, atasdzlerinden yararlanabilir. Bu
tirde konular giincel olaylardan, sanat ve edebiyat diinyasindan, herkesin paylastig
ortak yasanti ve degerlerden secilir. Fazla uzun olmayan, genellikle gazete ve dergilerde
yayimlanan bu yazilari, bazi1 yazarlar bir kitapta toplayarak da yayimlamislardir. 20.

yiizyilin bagindan itibaren Tiirk edebiyatinda gelisen bu tiirde Ahmet Rasim, Sevket
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Rado, Nurullah Atag, Suut Kemal Yetkin, Melih Cevdet Anday gibi sanatcilar eser
vermislerdir.

Sohbet gibi bir gazete veya dergi yazisi olan fikra ise yazarin giinliikk olaylar,
iilke sorunlar1 veya bir konu hakkindaki goriis ve diisiincelerini c¢esitli agilardan
inceleyip yorumlayarak kanitlama geregi duymadan anlattigi kisa yazilardir. Fikra,
konusma diliyle yalin bir sekilde yazilir. Yazar inandirici, akict ve etkileyici bir dil
kullanarak konuyu ilging noktalara tasir. Bu tlir yazilar, giiniibirlik yazilar oldugu i¢in
yazar, glnii yakalamak zorundadir. Konusunun giincel olmasindan dolay1 da fikralar
uzun Omirli yazi degildir. Tirk Edebiyatin da fikra da Tanzimat Donemi’nde
yazilmaya baslanmis ve zamanla gelismistir.

2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nda sohbet ile fikra tiirii bir {inite icerisinde

sadece 11. smif seviyesinde bulunmaktadir.

2.3.4.9. Elestiri
Bir sanat ya da diisiince eserinin 0zilinii, yapisint anlatan; onun degerli ya da

degersiz yanlarini, toplumun sanat ve diisiince gelisimi igindeki yerini gerektiginde
belgeler ve Orneklerle belirten yazi tiiriine elestiri (tenkit) denir. Sanat ve edebiyat
acisindan yol gosterici bir yaz tiirii olan elestirinin hareket noktasi eser ve sanatgidir.
Elestiri sadece yerme amaciyla yazilmaz. Elestirilenin gii¢lii veya zayif yonlerine dikkat
cekerek onu iyiye, dogruya ve giizele gotiirmeyi amaclar. Boylece hem sanat¢iyr hem
sanati gelistirir.

Elestiri, bilimsel (nesnel) ve izlenimci elestiri olmak iizere ikiye ayrilir. Bilimsel
elestiri, birtakim degismez yasalara, nesnel ilkelere gore yapilirken izlenimci elestiri,
elestirmenin 6znelligini yansitir.

Elestiri yapan veya yazan kisiye elestirmen (miinekkit) denir. Elestirmenin
kiltirlii, cagin kosullarini bilen, 6n yargilardan uzak, ileri goriislii olmasi gerekir.
Elestirmenin gorevi giizellik olusturmak degil, ortaya ¢ikmis giizelligi degerlendirmek
ve okura sunmak olmalidir.

Tiirk edebiyatinda elestiri, Tanzimat Donemi’nde baslamistir. Tanzimat
sanat¢ilarindan olan Namik Kemal, Muaalim Naci, Recaizade Mahmut Ekrem ilk
elestirmenler olarak kabul edilir. Cumhuriyet Donemi’nde Fethi Naci, Berna Moran,
Asim Bezirci, Vedat Glinyol gibi yazarlar elestiri tiirlinden 6nemli eserler yazmaislardir.

Program’da elestiri tiirii sadece 11. sinif seviyesinde bir iinite olarak yer alan

bilgilendirici (68retici) metin tiirtidiir.
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2.3.4.10. Deneme
Deneme, herhangi bir konu lizerinde, yazarin kesin sonuglara varmadan, kendi

kisisel goriislerini, kendi kendisiyle konusuyormusgasina yazdig: tiirdiir. Insan1 ve
toplumu ilgilendiren her sey (sevgi, ask, 6zlem, mutluluk, 6liim, iiziintii, edebiyat,
sanat...) denemenin konusu olabilir. Bu tiirde iislup ¢ok onemlidir. Oznel
diisiincelerinin yer aldig1 bu yazilarda yazar, dili kendine 6zgii bir sekilde kullanarak
akicilig1 saglamaya calisir. Sade, dogal, dikkat ¢ekici ve okuru etkilemeyi amaglayan bir
bigem kullanilir.

Deneme, 16. yy.da Avrupa’da Ronesans’la birlikte insanin Onemsenmeye
baslamasi ve Ozgiir diisiincenin ilk adimlarinin atilmasiyla ortaya ¢ikmistir. Fransiz
yazar Montaigne, bu tiiriin kurucusu kabul edilir. Tiirk edebiyatinda deneme tiiriiniin ilk
ornekleri Tanzimat Donemi’nde verilmis olmasina ragmen bu tiire 6zellikle Cumhuriyet
Donemi’nde ilgi gosterilmistir. Bu tiirii ugras edinen yazarlarin yaninda, edebiyatin
bagka alanlarinda ugrasan sanatc¢ilar da bir yan ugras olarak deneme yazmislardir.
Ahmet Hasim, Nurullah Atag, Sabahattin Eyiliboglu, Ahmet Hamdi Tanpinar, Vedat
Giinyol, Mehmet Kaplan, ismet Ozel gibi yazarlar bu tiirden yazilar yazmislardr.

Program’da deneme tiirti sadece 12. smif seviyesinde, bilgilendirici (6gretici)

metin turd olarak bir Unite halinde bulunmaktadir.

2.3.4.11. Miilakat
Miilakat, konusmaya dayali sozlii anlatim tiirlerinden biridir. Alaninda {inli

kisileri tanitmak veya 6nemli olaylarla ilgili olarak bu kisilerin duygu ve diisiincelerini
almak amaciyla zamani Onceden belirlenen soru-cevap seklindeki karsilikli
konusmalara denir. Haber alma ve bilgi edinme yollarindan olan ve ustaca hazirlanmig
sorulara cevap vermeye dayanan bu tiirde basarili olmak, miilakat1 yapan kisinin 6n
hazirligina ve yetenegine baghdir. Miilakat, goriisme i¢in zaman isteme, konu hakkinda
hazirlanma, kendini tanitma, muhatabin ilgisini ¢ekme, sorular1 kisa yoldan sorma gibi
Ozelliklere sahiptir. Miilakat1 yapan kisi mutlaka bir planlama yapmalidir. Toplumun
merak ettigi veya ilgi ¢ekici konulara yonelik sorular hazirlamali ve bunlari 6nem
sirasina  gore sormalidir. Miilakat yapilan kisiye 06zel konularla ilgili sorular
sorulmamalidir.

Miilakatta, gorlisme yapilan kiginin meslegi, ilgi alanlari, eserleri, gériismenin

amaci ve goriisme yeri hakkinda bilgi verilir. Gorligmeyi yapan kisi, not aldig1 veya ses
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alma cihaziyla kaydettigi konusmalari ya oldugu gibi ya da vurgulamak istedigi
kisimlar1 6ne ¢ikararak, sorulara alinan cevaplar1 degistirmeden, planl bir sekilde yazip
yayimlar. Yazili bir tiir olan miilakat, gazete ve dergilerin disinda televizyon, radyo ve
Genel Ag ortaminda da yayimlandigi i¢in sozIlii anlatim tiirii 6zelligine de sahiptir.
Rusen Esref Unaydin’mn “Diyorlar ki, Anafartalar Kumandam1 Mustafa Kemal ile
Miilakat”, Yasar Nabi Nayir’in “Edebiyat¢ilarimiz Konusuyor” adli eserleri bu
tirdendir.
Program’a gore bilgilendirici (6gretici) metin tiirii kabul edilen miilakat, sadece
11. sinif seviyesinde bir linite olarak bulunmaktadir.
2017 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogreti Programi’nda, bilgilendirici (&gretici)
metinlerle ilgili okuma becerisine yonelik on bes kazanim bulunmaktadir:
1. Metinde gegen kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini tespit eder.
2. Metnin tiiriiniin ortaya ¢ikisi ve tarihsel donem ile iliskisini belirler.
3. Metin ile metnin konusu, amaci ve hedef kitlesi arasinda iliski kurar.
4. Metnin ana diigiincesi ve yardimci diigiincelerini belirler.
5. Metindeki anlatim bigimlerini, diislinceyi gelistirme yollarin1 ve bunlarin
islevlerini belirler.
6. Metnin gorsel unsurlarla iligkisini belirler.
7. Metnin iislup 6zelliklerini belirler.
8. Metinde milli, manevi ve evrensel degerler ile sosyal, siyasi, tarihi ve
mitolojik dgeleri belirler.
9. Metinde ortaya konulan bilgi ve yorumlar ayirt eder.
10. Metinde yazarin bakis agisini belirler.
11. Metinde fikri, felsefi veya siyasi akim, gelenek veya anlayislarin
yansimalarini degerlendirir.
12. Metni yorumlar.
13. Yazar ile metin arasindaki iliskiyi degerlendirir.
14. Tirln ve donemin/akimin diger 6nemli yazarlarini ve eserlerini siralar.

15. Metinden hareketle dil bilgisi ¢aligmalari yapar. (MEB, 2017: 29-32)

2.4. Metin Tiirlerinin Dil Ogretimindeki Yeri
Dil o6gretiminin en Onemli aract metinlerdir. Diinyanin her yerinde dil

Ogretiminin merkezinde metin vardir. Tiirkge Ogretiminde de amaglanan becerilerin
kazandirilmasinda temel araglar olarak kullanilan metinler, dil 6gretiminde dil, zihinsel,

sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirmek i¢in birer malzemedir (Duman,
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2003; Sever, 2013; Giines, 2014). Cetisli’ye (2006) gore varolusundaki —biricik degil-
birinci amag giizellik olan edebiyat eserinden, estetik haz vermesinin disinda-, birgok
fayda da temin edilebilir. Onun egitimin vazge¢ilmez objelerinden biri olmasinda, bu
tiir faydaci islevlerinin 6nemi biiyiiktiir. Edebiyat egitimcisi de bundan genis Olclide
faydalanmaktadir.

Ogrencileri, 6grenmeye hazirlayan dissal uyaranlarin en 6nemlilerinden biri,
O0grenme ve 6gretme silirecinde, sozlii ve yazili metinleri kullanmaktir. Bu tiir metinlerle
Ogrencilerin ilgileri ¢ekilip dikkatleri toplanarak ogrencilerde bulunmasi gereken
O0grenmenin igsel dinamizmi harekete gecirilmis olacaktir (Goger, 2010). Ugan’a
(2006:) gore ise ozellikle edebi metinler, sadece sdzciik bilgisinin, dil bilgisi ediniminin
amaci olmamalidir. Metnin asil amaci, okuyucuya estetik bir duyarlilik kazandirmaktir.
Yazmsal metin, dil 6gretiminin mutfak malzemesi degildir, okuyucu/6grencinin,
okudugu yazinsal metinde kendisini, bagkalarini, yasadigi toplumu gozledigi bir
uzamdir.

Metinlerin dil 6gretimiyle birlikte egitimde, bircok islevinden bahsetmek
miimkiindiir. Ancak c¢aligmanin konusu geregi, burada, metinlerin tirlerinin dil
ogretimindeki yeri lizerinde durulacaktir. Ortadgretim kurumlarinda da Tiirk Dili ve
Edebiyat1 derslerinde, dil becerileri olan okuma, yazma, sozlii iletisim (dinleme,
konusma) ve dil bilgisi ¢calismalar1 metinler merkeze alinarak yapilmaktadir. Bagkalari
tarafindan hazirlanan metinler, okuma ve dinleme yoluyla anlasilmaya calisilirken
konusma ve yazma ile kisinin kendisinin metin iiretme gayreti s6z konusudur. Dil
egitimi derslerinde oldugu gibi TDE dersinde de metinler okunur, dinlenir, hakkinda
konusulur, benzeri yazilmaya caligilir ve lizerinde dil bilgisi ¢alismalar1 yapilir. Sekil ve
icerik acisindan anlamli bir yapi olarak tanimlanan metin, hedef kitleye dil bilgisi
kurallarimin, Tirk¢enin anlatim giiclinlin, saglikli iletisim kurma yollarinin, edebi tiir
ozelliklerinin, milll degerlerin, Tiirk diisiince diinyasinin vb. sezdirilmesinde:
hedeflenen bilgi ve davranislarin kazandirilmasi siirecinde en ¢ok kullanilan ve gerekli
nitelikleri tasidiginda ¢ok etkili olabilen materyallerdendir (Duman, 2010).

Gegmisten glinlimiize kadar dil 6gretim siirecinin temel kaynagi olan metinleri
her egitim yaklasimi, kendine gore, kullanmis ya da metin olusturmustur. Geleneksel
egitim yaklasimi edebi metne, davranis¢1 yaklasim iiretilmis metne ve bilissel yaklasim
0zglin metinlere yer verirken yapilandirict yaklagim ise hem 6zgiin hem de 6zel

metinlere yer vermistir (Glines (2014).
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Dil 6gretiminde kullanilmasi gergek anlamda uygulamali ve teorik arastirmalara
dayanmamasina ragmen, ¢ok onemli olan “metin”in tiirleri de en az kendisi kadar
onemlidir. Ciinkii 6grenci okudugu, dinledigi, metnin tiriinii bildiginde verilmek
isteneni daha rahat alabilmektedir. Okurken, yazarken, dinlerken, konusurken ve
bilginin her diizeyinde metinler aragtir. Dolayisiyla yazili ve s6zli metinler araciligiyla
ogrencilerin okuma, dinleme, yazma ve konugma diizeylerini gelistirmenin yaninda,
onlarin genis konu alanlarina yonelmeleri, farkli disiplinlerle ilgi kurmalar1 ve daha
Onemlisi birey olabilme sorumlulugu edinebilmeleri amaglanmaktadir. “Bu ylizden,
amaci ne olursa olsun, her derste 6gretmenler, ara¢ metinlerin tiir 6zellikleri lizerinde
mutlaka durmakta, dolayisiyla metnin tiirii de kavratilmaya caligilmaktadir.” (Aytas,
2006: 261) Ogrencinin dinleme, okuma, yazma, konusma, gérsel okuma ve sunu gibi dil
becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan metnin yapisin1 bilmesi ve metin yapisini
izleyerek okumasi, zor olan bir metni daha kolay anlamasini saglayacaktir (Giines,
2014).

Bir dilin iyi 6grenilebilmesi veya ogretilebilmesi i¢in o dille olusturulmus ve o
dilin konusuldugu toplumun kiiltiiriinii yansitan eserlerden yararlanmak ¢ok onemlidir.
Bu eserler sayesinde Ogrenciler, dilin kurallarin1 6ziimser ve bu dili giinliik hayatinda
dogru kullanmaya calisir. Cesitli anlatim yollarin1 kullanarak dilin inceliklerini ortaya
koyan, toplumun kiiltiirlinii yansitan seyler, o dille ortaya konmus metinlerdir. Bu tiir
seckin metinleri goéren Ogrencilerin dilin inceliklerini gormesi, dilin isleyisinden
hareketle kurallarin1 sezmesi, kavramasi ve de dil bilinci kazanmasi1 miimkiindiir.

Edebi tiir 6gretimi dil becerilerinin gelismesi acisindan son derece dnemlidir. Bu
sirada dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) birbiriyle bag1 gz oniinde
bulundurulmalidir. Ogrenmede belirlenen ana amag¢ kadar bu amacin gerceklesmesini
saglayan ara unsurlar da dikkate alinmalidir. Egitim Ogretimin her seviyesinde dil
becerilerini gelistirmede metinlerin ara¢ oldugu bilinmelidir. Tiirk¢e 6gretiminde dil
becerilerinin gelistirilmesi i¢in gesitli metinlerin kullanildigina dikkat ¢eken Giines’e
(2014: 249) gore ise “Metinlerin 6zelliklerini bilmek, yapilarini kesfetmek, 6grenme ve
Ogretme siirecini etkilemektedir.” Giines, dil 6gretiminde metinlerle ilgili olarak su
tespitler de bulunmustur:

Giiniimiizde ¢ogu {iilkenin egitim programinda —iilkemiz de dahil- yapilandirici

yaklasim ve Ogrenci merkezli egitim anlayist hékimdir. Yapilandiric

yaklagimda, dil dgretiminde, iletisim kurma amaci 6n plana alinmig, dgrenci

merkeze alinarak dilin glinlik yasamda kullamimina agirlik verilmistir. Bu
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yaklagima gore dilin 6zel yonlerini ve kurallarim tanimak yeterli degil, dilin

kullanim kurallarin1 da 6grenmek gerekmektedir. Dil dgretiminde metinler dil,

zihinsel, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirmek i¢in birer aragtir.

Yapilandiric1 yaklagima gore metin amag¢ olmamali, metnin derinlemesine

incelenmesi ve icindeki bilgilerin Ogrencilere ezberletilmesi yoluna

gidilmemelidir. Bir bagka ifadeyle Ogrencilerde gelistirilecek beceriler amag
olmali, metinlerden Oncelikli olarak 6grencilerin dinleme, okuma, yazma,
konugma, gorsel okuma ve sunu gibi dil becerilerini gelistirmek igin

yararlanilmalhidir. (2014: 259)

Bu goriisleriyle metin 6gretimi yerine metinle 0gretim iizerine dikkat c¢eken
Giines, dil becerilerinin 6gretilmesi i¢in, yapilandiric1 yaklasima uygun olan metinle
Ogretim yapilmasinin  6nemli oldugunu vurgulamistir. Ancak metin tiirlerinin
ozellikleriyle bilinmesi, o metnin dil 6gretimine olan katkisini daha bilingli hale
getirecegi gergegi de unutulmamalidir. Yani metnin dil becerilerini 6gretmedeki
onceligine bu 6zelligini destekleyecek tiirsel unsurlar1 feda edilmemelidir.

Metin tiirleri, bebeklik ve ¢ocukluk yaslarindan itibaren kullanilmaktadir. Kii¢iik
yaslarda ninniler, maniler, tekerlemeler, bilmeceler ¢ocuklar i¢in renkli, eglenceli ve
devingen bir diinyanin kapisini aralar. Bu diinyada, Tiirk¢enin yiizyillardir islenegelmis
sinirsiz anlatim inceligi, yaratict giicli; insanimizin sicak, icten duyma, diisiinme,
paylagsma ve yaratma yetisi vardir (Goger, 2010). Metin tiirlerine ait seckin 6rnekler, dil
egitiminde, bilingli bir sekilde pedagojik malzeme olarak okullarda kullanilmaktadir.
Dil becerilerinin gelismesi icin ilkokuldan baslanarak {iniversiteye kadar, dgrencilerin
yas ve seviyelerine uygun olarak siir, masal, ninni, mani, bilmece, tekerleme, hikaye,
fikra, atasozii, roman, biyografi, otobiyografi, ani, gezi yazisi, fabl, deneme, sohbet,
makale, elestiri, haber yazisi, sdylev gibi tiirlere ait 6rnek metinler kullanilmaktadir. Bu
tiirlerin segkin ornekleri, dil egitimi ¢alismalarinin {izerinde yiiriitiildiigi ana metin ya
da 6zel bir amagla kullanilan arag olmaktadir.

Ogrencinin yas seviyesine gore secilmis her metin tiirii, onun hem bilissel ve
duyussal diinyasina hem de dil gelisimine farkli bir katkida bulunmaktadir. Belli bir
gbzlem ve tecriibe sonucu sdylenen, sozlii ve yazili anlatim g¢aligmalarinin énemli bir
pedagojik malzemesi olan atasozlerinin, anlatimi giiclendirme, igerige zenginlik
kazandirma, konusma ya da yazili anlatim ¢alismalarinda anlatilmak istenen duygu ile
diisiincenin daha rahat anlatilmasina ve anlasilmasina yardimei1 olma gibi bir¢ok faydasi

vardir. Ogrenci roman veya hikayedeki model bir tipten ya da derinlemesine yapilan bir
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tasvirden, gezi yazilarindaki dogal giizelliklerin cazibesinden, hayatin gercegini
yansitan bir anidan, fabllarda hayvanlara giydirilen kisilik 6zelliklerinden, denemede
herhangi bir konunun islenisinden, bir olguya bakis agisindan etkilenirken tiyatrodaki
diyaloglardan yahut siirdeki duygu yogunlugundan etkilenebilir, bunlarin birinde
kendini bulabilir (Firat, 2012). Yani ara¢ olan malzeme ¢esitlilik gosterdik¢e 6grencinin
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini o derece olumlu yonden etkileyecektir.
Bundan dolayr ders kitaplarinda miimkiin oldugunca farkli tiirden metinlere yer
verilmektedir.

Metin tiirleri hem dil becerilerinin kazandirilmasinda hem de bu becerilerin
kazanilma durumlarinin tespitinde temel malzeme olarak kullanildigr i¢in 2015-2017-
2018 TDE Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programlari tiir beceri merkezli olarak
hazirlanmistir. Bir metni anlama ve ¢éziimlemenin ilk basamaklarindan birini metnin ait
oldugu tiirii belirlemek olarak goéren, metin tiirlerini “edebi gelenegi nesilden nesile
tasiyan, okur ve yazar arasinda ortak beklentiler olusturan formlar” seklinde tanimlayan
2015 Programi ve onun devami sayilan diger iki program “metinler araciliiyla
ogrencilerin Tiirk edebiyatinin ve kiiltliriiniin temel niteliklerini, 6nemli sanatg¢ilarini ve
eserlerini tamimalarini; Tirk dilinin inceliklerini kesfetmelerini; anlama, anlatma ve
elestirel diisiinme becerileri ile estetik zevk diizeylerini  gelistirmelerini
amaclamaktadir.” (MEB, 2015: 1-3)

2017 TDE Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programi ile 1739 Sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda yer alan “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri”
ne uygun olarak 6grencilerin; edebiyatin dogasini, islevini, birey ve toplum i¢in ifade
ettigi anlami kavramalari; edebi metinler araciligiyla Tiirk¢enin inceliklerini, Tiirk
edebiyatinin tarih icinde gosterdigi degisim ve gelisimi tanimalari; dinleme, okuma,
yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullanarak etkili iletisimciler
olmalar1 vb. amaglanmaktadir.” (17) Program tiir beceri merkezli bir yaklasimla
hazirlandig1r i¢in metinler vasitasiyla okuma, yazma, sozli iletisim (dinleme ve
konusma) becerilerini gelistirmeyi amacglamistir. 2005 Programi’nda Dil ve Anlatim,
Tiirk Edebiyati1 diye ikiye ayrilan Tiirk Dili ve Edebiyati dersi tekrar ayni isimle
birlestirilerek okuma, yazma ve sozlii iletisim ¢alismalarinin birlikte yiiriitiilecegi bir
yapiya doniistiirilmiistiir.

2017 Programi’na gore “Edebiyat egitimi, edebiyatla ilgili bilgilerin yan1 sira
Ogrencilerin dilin inceliklerini kesfedecekleri, dil bilincini ve becerilerini gelistirecekleri

bir zemindir. Bu bilincin ve becerilerin gelistirilmesi i¢in Ogrencilerin edebiyatla
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temasinin okuyucu roliiyle sinirlanmamasi, yazma, dinleme ve konusma yoluyla dil ve
edebiyat bilgilerini hayatlarinda kullanmalarina olanak saglayacak calismalara yer
verilmesi onemlidir.” (18).

Program’da en ¢ok kazanimin bulundugu beceri okumadir. Okuma, metni
anlama ve ¢ozlimleme olarak degerlendirilmistir. Metin siniflandirmasina gore siirle
ilgili 12, dykiileyici (anlatmaya bagli) edebi metinlerle ilgili 16, tiyatro ile ilgili 14 ve
bilgilendirici (6gretici) metinlerle ilgili 15 olmak tizere toplam 57 okuma kazanimi
bulunmaktadir. Calismanin daha Onceki “Metin Tiirleri” bashkli boliimiinde, metin
tiirlerine gore verilen bu kazanimlarin nasil verilmesi gerektigi ile ilgili agiklamalar da
Program’da bulunmaktadir. Program’daki okuma g¢aligmalarinda metinleri anlamak ve
degerlendirmek esas alinmistir. Buna gore 6rnek metinler okunduktan sonra metinde
gecen bazi kelime ve kelime gruplarinin anlamini baglamindan hareketle tahmin etme
ve sOzlikkten bulma calismasi yer almaktadir. Metnin tiirii ile ilgili bilgiler verme ve
metne yonelik soru ve etkinlikler bu kazanimlar i¢cinde bulunmaktadir.

Dil  bilgisi kazanimlari, okuma kazanimlari icinde yer almaktadir.
Siniflandirilmis metin tiirlerinin son okuma kazanimi “Metinden hareketle dil bilgisi
caligmalar1 yapar.” seklindedir (MEB, 2017: 25-27-29-31). Program’a gore “Tiirk Dili
ve Edebiyati derslerinde dil bilgisi ¢caligmalar1 6grencilerin temel egitimden edindikleri
bilgilerden hareketle {initelerdeki ilgili metinler iizerinde yaptirilacaktir. Konu
anlatimina girilmeyecektir. Temel egitimde gordiikleri konulara yonelik olarak
gerektiginde hatirlatma amagli kisa agiklamalar yapilabilir.” (MEB, 2017: 18).

Smif ve tiinitelere gore dil bilgisi konularinin dagilimi su sekildedir: 9. smif 1.
iinite (giris), standart dil, agiz, sive, lehge, argo ve jargon kavramlari lizerinde durma; 2.
inite (hikaye), metindeki isim (ad) tiirii sdzciikler ve islevleri ile imla ve noktalama; 3.
tinite (siir), metindeki sifatlar ve islevleri ile imla ve noktalama; 4. iinite (masal/fabl) ile
7. Unite (biyografi/otobiyografi) , metindeki edat, baglag, linlemler ve islevleri ile imla
ve noktalama; 5. linite (roman), metindeki zamirler ve islevleri ile imla ve noktalama; 6.
iinite (tiyatro), metindeki zarflar ve islevleri ile imla ve noktalama; 8. iinite (mektup/e-
posta) ile 9. iinite (giinliik/blog), metindeki fiiller ve islevleri ile imla ve noktalama
konular1 bulunmaktadir.

10. smf 1. iinite (giris), imla ve noktalama calismalari; 2. tinite (hikaye)
fiillimsiler ve islevleri ile imla ve noktalama;3. iinite (siir), metindeki isim tamlamalar
ve iglevleri ile imla ve noktalama; 4. iinite (destan/efsane), metindeki sifat tamlamalar

ve iglevleri ile imla ve noktalama; 5. iinite (roman), 6. linite (tiyatro), 7. iinite (an1), 8.
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tinite (haber metni) ve 9. linite (gezi yazis1), metindeki ciimle ¢esitleri ve islevleri ile
imla ve noktalama konular1 yer almaktadir.

11. simif 1. Ginite (giris), imla ve noktalama ¢alismalari; 2. iinite (hikaye), 3. {inite
(siir), 4. inite (makale), 5. iinite (sohbet ve fikra), metindeki climlelerin 6geleri ile imla
ve noktalama; 6. linite (roman), 7. iinite (tiyatro), 8. linite (elestiri), 9. linite (miilakat),
anlatim bozukluklari ile imla ve noktalama konular1 bulunurken 12. sinif 1. iinite (giris),
2. tinite (hikaye), 3. iinite (siir), imla ve noktalama ile kelimede anlam ¢alismalari; 4.
linite (roman), 5. iinite (tiyatro), 6. iinite (deneme) ve 7. iinite (sOylev), imla ve
noktalama ile paragrafta anlam ¢aligmalar1 yer almaktadir.

Yazinsal metinlerde her tiirli dil kullanimini gérmek olasidir. Bir bakima dil
bilgisinin en iyi Ogretilecegi yer, yazinsal metinlerdir (Kavcar, 2017). Buna uygun
olarak dil bilgisi konular1 ile ilgili Program’da dikkat ¢ceken en Onemli agiklama,
konularin uzun uzun anlatilmamasi, hatirlatma amacli anlatilmas: ve ornek metin
tizerinde uygulamali olarak verilmesidir.

2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programi’nda yer
alan bir diger beceri yazmadir. Zihindeki duygu, diisiince, istek veya olaylarin belli
kurallara gore c¢esitli tiirler seklinde anlatilmasi ya da zihinde yapilandirilmis bilgilerin
yaziya dokiilmesi anlaminda kullanilan yazma ile ilgili Program’da 12 kazanim
bulunmaktadir:

1. Farkl tiirlerde metinler yazar.
2. Yazacagl metnin tiiriine gore konu, tema, ana diigiince, amag ve hedef Kitleyi
belirler.
Yazma konusuyla ilgili hazirlik yapar.
Yazacagi metni planlar.
Metnin tiiriine 6zgii yap1 6zelliklerine uygun yazar.
Metin tiirline 6zgil dil ve anlatim 6zelliklerine uygun yazar.
Iyi bir anlatimda bulunmasi gereken &zelliklere dikkat ederek yazar.

Farkl1 ciimle yapilarini ve tiirlerini kullanir.

© o N o g &~ w

Gorsel ve isitsel unsurlar dogru ve etkili kullanir.
10. Yazdig1 metni gbzden gegirir.
11. Urettigi ve paylastig1 metinlerin sorumlulugunu iistlenir.
12. Yazdig1 metni baskalariyla paylasir. (MEB, 2017: 31-32)
Ortadgretim kurumlarinda yazma egitiminin amaci, her 6grenciden sair veya
yazar olmasini istemek degildir. Ancak yeri geldiginde duygu, diis veya diisiincesini

diizgiin bir sekilde yazarak ifade etmesi hedeflenmektedir. Bu arada yazma yetenegi
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olan, bu alanda kendini gelistirmek isteyen Ogrencilere de yardimci olma ve onlari
cesaretlendirme gibi yapicit katkilar saglanmaktadir. 2017 Programi’nda siire¢ temelli
yazma ¢alismalar1 yer almaktadir. Buna uygun olarak her iiniteden sonra etkinlikler ve
aciklamalarda bulunulup tiir ve tekniklerle ilgili bilgiler ve 6rnekler verilmektedir.
Bunlardan sonra yazma caligsmalarinin nasil yapilacagi aciklanarak 6grencilerden
defterlerine veya bagimsiz kagitlara yazmalar1 istenmektedir. Her {initenin sonunda
sadece o tnitenin tiiri ile ilgili (giris iinitesi hari¢) bir metin yazdirma etkinligi
bulunmaktadir.

Program’a gore “Yazma Tir ve Tekniklerini Tanima” ve “Uygulama” seklinde
iki asamada gerceklestirilen “Yazma caligsmalarinda her kazanim i¢in ayri etkinliklerin
yapilmasi yerine, iinitelerde verilen agiklamalar dogrultusunda her &grencinin metin
iiretmesine yonelik ¢aligmalar yapilir.” (MEB, 2017: 20) “Yazma Tiir ve Tekniklerini
Tanima” bolimiinde yazilacak metin tiirline ait ¢esitli bilgilendirmelerin yaninda siireg
temelli yazmaya uygun olarak hazirlik, planlama, taslak metin olusturma, taslak metni
diizeltme ve gelistirme, yazilan metni paylasma asamalarinda neyin nasil yapilmasi
gerektigi agiklanmaktadir. Uygulama kisminda ise belirli bir konu etrafinda iinitenin
tiirliine uygun metin yazmalar1 6grencilerden istenmektedir. Yazilan bu metinlerin, sozlii
iletisim becerisine uygun olarak paylasilmasi da yapilmaktadir.

2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programi’nda
dinleme ve konugsma becerileri “sozlii iletisim” adi altinda yer almaktadir. Bu
becerilerle ilgili ¢alismalar da islenen metin tirii ile iligskilendirilerek her {initenin
sonunda bir defa yapilmak {izere diizenlenmistir. Dersin islenisi sirasinda okunan
metnin dinlenmesi, metinle ilgili sorularin cevaplanmasi agamasinda sozli iletisim
gerceklesmekte ancak biitliin bunlarin diginda s6zlii anlatimda yapilmasi gerekenlerle
ilgili agiklamalar Program’da asamali bir sekilde planlanmistir. Her {initenin basinda,
yapilacak s6zlii iletisim ¢alismalar1 planlanarak 6grencilerin bir donemde en az bir defa
sOzli iletisime katilmalart amaglanmastir.

Unitelerin sonunda “Szlii Iletisim Tiir ve Tekniklerini Tanima” ve “Uygulama”
olmak ftizere iki asamada planlanan etkinlikler aracilifiyla 6grencilerin dinleme ve
konusma becerilerini gelistirmek amaclanmustir. Ilk edinilen beceri olan dinlemenin,
isitmekten farkli bir etkinlik oldugu, kisinin tercihine bagl olarak, secerek ve isteyerek
algiladigt sesler biitiiniinden olustugu, anlama ile yakin iligkisi bulundugu bu kapsamda
aciklanmaktadir. Egitim kurumlarinda verilen konusma becerisinin amact ise

Ogrencilere diisiince ve duygularimi dil kurallarina uygun, dogru ve etkili bir bigimde
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anlatma yetenegi kazandirmaktir (Aktas ve Giindiiz, 2011). Bu tiir amaglara ulagsmak
icin Ogrencilere, ¢esitli hazirlikli veya hazirliksiz konugmalar yaptirilarak onlarin
konusma becerileri gelistirilmek istenmistir. Unite sonundaki bu etkinlikler de yine o
tinitenin metin tiri ile ilgili olmaktadir.

2017 (32-34)Programi’nda sozlii iletisim basligi altinda konusma ile ilgili 17

kazanim bulunmaktadir:

Lo

[letisim siirecini olusturan dgeleri ve dilin islevini belirler.
Konusmanin konusunu, amacini, hedef kitlesini ve tiiriinii belirler.
Konusmayla ilgili gozlem, inceleme veya arastirma yapar.
Konusma metnini planlar.

Konusma planina uygun olarak konusma kartlart hazirlar.
Konusmada yararlanacagi gorsel ve isitsel aracglari hazirlar.
Konusmasina uygun sunu hazirlar.

Konusma provasi yapar.

© © N o g &~ D

Bogumlama, vurgulama, tonlama ve duraklamaya dikkat ederek konusur.

=
o

. Konusurken gereksiz ses ve kelimeler kullanmaktan kaginir.

[
[

. Konusmasinda beden dilini dogru ve etkili bigimde kullanir.

[EY
N

. Konusmasina etkili bir baglangi¢ yapar.

(=Y
w

. Konugmasinin igerigini zenginlestirir.

[EEN
N

. Konugmasinda onemli noktalar1 vurgulayan ve konusmayi takip etmeyi
kolaylastiran ifadeler kullanir.
15. Konusmasini etkili bir bigimde sonlandirir.
16. Konusmasinda stireyi verimli kullanir.
17. Konusmasinda teknolojik araclart etkili bicimde kullanir.
Program’da (34) dinleme becerisi ile ilgili ise toplam 8 kazanim
bulunmaktadir:
1. Amacina uygun dinleme tekniklerini kullanir.
Dinledigi konugsmanin konu ve ana diisiincesini tespit eder.
Dinledigi konugsmada konu akisini takip eder.
Dinledigi konusmadaki acik ve ortiik iletileri belirler.
Dinlediklerini 6zetler.
Dinlediklerini 6n bilgileri ile karsilastirir.

Dinledigi konusmanin tutarliligini sorgular.

© N o g &~ w D

Dinledigi konusmada 6ne siiriilen diisiincelerin dayanaklarinin gegerliligini

sorgular.
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Okuma, yazma ve sozlii iletisim becerilerinin hepsi {initenin tiirline gore
sekillenmektedir. Yani biitiin becerilerin, kazanimlarin merkezinde metin ve dolayisiyla
tiiri vardir. Onun etrafinda beceriler birbirini biitiinler sekilde gelistirilmeye

calisiilmaktadir.

2.4.1. Siir

Duygu, diis ve hayallerin sozlii veya yazili olarak ahenkli ve etkileyici sekilde
anlatildig1 edebi tiir olan siir, dil 6gretiminde en 6nemli tiirlerden biridir. Siirin, ahenkli
olmasi, bu tiirde kelimelerin degisik baglam ve anlamalarda kullanilmasi, imgeler ve
sanatlara yer verilmesinden dolay1 kendine 6zgii bir dili vardir. Kendine ait dili ve
misralardan olusan yapisindan dolayr diger tiirlerden belirgin bir sekilde ayrilan siir,
kulaga hos gelerek ritim duygusu uyandirmasi, az sozle ¢ok sey anlatmasi, dilimizin
giizelliklerini barindirmast gibi dzellikleriyle biiyiik kiiciik herkesin dikkatini
¢ekmektedir. Ses uyumlarmi fark eden kisi/6grenci, metni dinlemek ve okumaktan
zevk almakta, zamanla bu tiir metinler yazmaya ve siirle konugsmasini daha etkili hale
getirmeye ¢alismaktadir.

Temel dil becerilerinin gelistirilmesinde ilk metin olan ninni de bir siirdir. Bir
annenin bebegiyle iletisiminde onemli bir tiir olan ninni, bebegin de duydugu ilk
metindir. Bundan dolayr ninni, bebekte ait oldugu dille ilgili beceriler harekete
gecirmektedir. Daha sonra bir kisi hayatinin her doneminde seviyesine uygun siirlerle
karsilastikca dil becerisini gelistirecektir. Siir araciligiyla 6grencilerin okuma, konusma,
dinleme ve yazma becerilerinin gelisimi saglanir (Goger, 2010). Cocuklar okula
baslayincaya kadar siiri, dinleyerek severler. Ozellikle okul ortamimda kendi yas ve
seviyesine gore secilmis siir cesitlerini (bilmece, mani, destan, kosma, gazel, kaside,
serbest siir vb.) okumay1 ve bunlarin benzerlerini yazmay1 6grenirler. Cocugun hem siir
dinlemesinin hem de okumasinin temelinde siiri sevmesi vardir. Bu nedenle ¢ocuklarin
bu tiirii sevmesi onemlidir.

Sever’e (2013a) gore siirler, cocuklarin dil sevgisi kazanmalar1 ve okuma
kiiltiirii edinmelerinde biiyiik 6nem tagimaktadir. Dilin giinliik dilden koparak ahenkli
bir sekilde kullanilmasiyla olusan bu tiir aracilifiyla okuma, konusma, dinleme ve
yazma becerileri gelisir. Ogrenciler, ilk metin yazma denemelerini genellikle siir
seklinde yapar. Diliyle yazarken, konusurken yani bir sekilde bir seyler anlatirken onu

ahenkli, etkileyici kullanmaya ¢aba gdosterir.
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Siir okumak, kolay gibi gdriinen zor bir istir. Siir okurken siirin konusuna,
duygusuna uygun bir ses tonu kullanmak, dogru ve yerinde vurgu ve tonlama yapmak,
sozclkleri tam ve anlasilir telaffuz etmek onemlidir (Yildirim, 2012). Biitiin bunlar
layikiyla yapan bir kisi/6grencinin okumasi ve konusmasi diizelecektir. Okullarda belirli
giin ve haftalarla ilgili anma ve kutlama programlarinin vazgecilmez metinleri siirlerdir.
Giizel okunan siirler katilimeilarin dikkatini diri tutacak ve okuyanin okuma, konusma
becerisini gelistirecektir.

Ana dili etkinlikleri belli bir iliski agi1 i¢inde bir biitiin olusturur; konusma
dinlemeyi, okuma ve dinleme anlamay1, anlama s6ze ve yaziya doniistiirmeyi gerektirir
(Ozdemir, 1983b). Siirin 6grencileri etkileme giiciinden dolay1 okuma yazmay1 dgrenen
cocuklar 6nce yazmaya calistiklan siirler vasitasiyla kendilerini ifade etmeye calisirlar.
Yazmaya devam edenler, dili diizgiin kullanmay1 6grendikleri gibi kendilerini yazili
olarak da rahat ifade edebileceklerdir. Kelimeleri anlamina uygun, yerli yerinde ve
ahenkli kullanan her 6grencinin dil becerileri gelismis olacaktir.

Ogrenci seviyesine uygun, ana dilinin giizelliklerini yansitan her siir, onun dil
gelisimine ve dil bilincinin olugsmasina katki saglamaktadir. Bundan dolayr da

ortadgretimde de her sinif seviyesinde siir tiirii yer almaktadir.

2.4.2. Oykiileyici (Anlatamaya Bagh) Edebi Metinler

Dil 6gretiminde edebi liriinlerin egitim malzemesi olarak kullanilmasindaki asil
amag, temel dil becerilerinin gelismesine katkida bulunmaktir. 2017 TDE Dersi
Ogretim Programi’nda yedi adet Oykiileyici (anlatmaya bagl) edebi metin tiirii
bulunmaktadir: masal, fabl, efsane, destan, mesnevi, hikdye ve roman. Ogrenciler, bu
metin tlrleriyle okuduklarinda veya dinlediklerinde anladiklarini, goézlemlerini ve
deneyimlerini yazarak ya da konusarak paylagsmaya ¢alisacaklardir. Bu sayede temel dil
becerileri gelisecektir. Anlama ve anlatma 6grenme alanlarina yonelik etkinliklerle
kazanilacak dil deneyimleri sadece becerilere yonelik saglam bir temel olusturmamakta
ayni zamanda Tirkc¢enin dogru, giizel ve etkili kullanimina yonelik ilk deneyimler

olmaktadir (Goger, 2010).

Roman, 6ykii gibi bir sanat¢inin sezme ve duyma giiciinii somutlayan bu
yaratilar, yaratildigi dilin anlatim giizelligini yansitir (Sever: 2013a). Cetisli (2006)
edebi eserlerin digerlerinden farkli yanini onlarin diline baglar. “Ondaki bu dil, ne

‘glindelik dil’ gibi alelade ne ‘ilmi dil’ gibi kuru, agik ve temel anlamli ne de sadece
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‘iletisim’i saglamakla yiikiimlii siradan bir ‘arag’tir. Tabil dilden hareketle sanatkarca
bir sezis ve yaratigla elde edilen edebi dil, biitlinliyle ‘ama¢’ haline gelmis dil i¢inde bir
“ist dil’dir.” (Cetisli, 2006: 82). Dilin biitiin incelikleri, zenginlikleri ve imkanlarini en
iist seviyede tasarruf eden bu dil, sanatkdrin elinde, okuyucunun dikkatini kendi

tizerinde toplayan bir gilizellik nesnesine donligmiistiir.

Dil becerilerinin gelistirilmesi agisindan son derece 6nemli olan edebi metinler,
sOzciik bilgisi, dil bilgisi ediniminin yani sira okuyucuya estetik duyarlilik da kazandirir
(Aytas, 2006; Ucan, 2006). Bundan dolay1 yazinsal metin, sadece dil dgretiminin bir
mutfak malzemesi degil, okuyucu/6grencinin, okudugu yazinsal metinde kendisini,

yasadig1 toplumu gozledigi bir uzamdir.

Edebi tiirlere ait seckin Orneklerin dil Ogretiminde birer malzeme olarak
kullanim1 son derece 6nemlidir. Bir dili iyi 6grenebilmek veya 6gretebilmek icin, o dille
yazilmis ya da sOylenmis, dilin konusuldugu topluma ait kiiltlirii yansitan eserlerden
yararlanmak onemlidir. Ciinkii dili 68renen kisiler, bu eserler sayesinde dilin kurallarini
Oziimser ve yasami boyunca dogru kullanmaya dikkat eder. Farkli anlatim yollarini
kullanarak dilin inceliklerini gdsteren, toplumun kiiltliriinii en iyi yansitan sey, o dilde
ortaya konmus masal, efsane, destan, hikdye, roman vb. eserlerdir. Bu tiir seckin edebi
tirtinleri 6grenenlerin dilin inceliklerini gbérmesi, dilin isleyisinden hareketle kurallarini

sezmesi ve kavramasi, en 6nemlisi de dil bilinci kazanmasi1 6nemlidir (Goger, 2010).

Bu tiirler icerisinde kisinin/6grencinin ilk karsilastigi tiir olan masal, ana dili
egitiminde yararlanilmasi gereken 6nemli bir tiirdiir (Liile Mert, 2012). Masalin, ulusal
ve evrensel degerlerin aktarilmasi ve benimsenmesinde, soyut kavramlari algilama
yetenegiyle dili kullanma (ciimle kurma, betimleme, anlatim vb.) becerilerinin
gelismesinde onemli bir yeri vardir (Karatay, 2007). Masallar ikilemeleri, pekistirme
sifatlarini, tezlik, siirerlik ve yaklagsma yardimci fiillerini, ses taklidi sozciikleri,
deyimleri, atasozlerini, dualari, beddualar1 ve birbirinden giizel renkli, inceliklerle yiikli
halk dili sdylemlerini anlatim bi¢imlerinde barindirir. Masallar bu 6zelliklerinden dolay1
anlatilirken veya okunurken ilgi uyandirarak dinleyici/okuyucusunun, okuma ve
dinleme becerisini gelistirir (Yavuz, 1997). Bu kisiler masal okumaya, dinleme ve
anlatmaya kars1 istek duyar. Masalin dil o6gretimindeki etkisi birgok arastirmaci
tarafindan vurgulanmistir: Dogan (1993), Bas (2006), Cevirme (2004), Tosunoglu ve
Melanlioglu (2007), Gdoksen (1975), Bilkan (2001), Gorgii (2007), Sever (2000), Giirel,
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Temizyiirek ve Sahbaz (2007), Akdeniz (2007), Giiney (1974), Dilidiizgiin (2003),
Konedrali, Giineyli ve Ummanel (2007), Temizyiirek (2003).

Biiylik kiigiik herkesin dikkatini ¢eken ve genellikle hayvan masallar1 olarak
adlandirilan fabl tiiri de anlama ve anlatma becerileri tlizerinde c¢ok etkilidir.
Kahramanlarmin insan dis1 varliklar olmasi nedeniyle dinleyenlerin dikkatini ¢eken bu
tiir, konusmalar etkileyici sekilde siislemesi yoniiyle de dil becerilerini olumlu yonde

etkilemektedir.

Her metin tiiriiniin farkli dil 6zellikleri vardir. Destan 6zellikle olaganiistii icerigi
ve destansi soylemiyle kendini fark ettirirken efsane sira dist olaylar1 inandirici sekilde
anlatma yoniiyle kendini hissettirir. Her iki tiir de kendine has ozellikleriyle
muhatabinin anlama ve anlatma becerilerini dogrudan etkileme giicline sahiptir.
Mesnevi bunlar iginde Divan Edebiyatina ait bir tiir olmas1 bakimindan ve Arapga ile
Farsca kelimeler de igermesi yoniiyle bilingli kisi/6grencilerin okuma, dinleme,

konusma ve yazma becerilerini etkileyecek bir tiirdiir.

Hikaye, cocuklarin gelisiminde Onemli bir tiirdiir. Anlama ve anlatma
becerilerinin olusmaya basladigi andan itibaren insanoglu ya anlatilan bir hikayeyi
dinler ya da yasadiklarini o sekilde anlatir. Okul ortaminda seviyesine uygun nitelikli
Oykiilerde, dilin 6zenli, gilizel, sade ve seckin kullanimi goriir. Bunlar1 dinlerken ayni
zamanda kendisinin de anlatacaklarini bu sekilde anlatmasinin uygun olacagii diisiiniir.
Konugmalarini1 6ykiideki kahramanlarin diizgiin konusmalarina 6zenerek diizeltebilir ve

okudugu dinledigi hikayelere benzer metinler yazmak i¢in heveslenir.

Roman, oykiileyici (anlatmaya bagli) edebi metinler igerisinde Ogrencilerin
muhtemelen en son karsilastigi, ona biiyiik bir dil evreni sunan tiirdiir. Roman, biitiin
tiirleri icine alabilecek bir 6zellige sahiptir. Dolayisiyla dilin bir¢ok kullanimini da
biinyesinde bulundurabilir. Son zamanlarda sesli kitap marifetiyle dinleme iizerindeki
etkisini artiran roman, hikdye gibi, okuma aligkanhigi kazandirmasi, okuyanin
dinleyenin kelime hazinesini gelistirmesi, ona dilin farkli kullanim sekillerini sunmasi

bakimindan kisilerin anlama ve anlatma becerilerini dogrudan etkilemektedir.
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2.4.3. Tiyatro

Yasanmis veya yasanabilecek olaylart benzetme ya da taklit yoluyla belli bir
zaman ve yerde izleyicinin gozii 6niinde canlandirma sanati olan tiyatro, hem ana dili
becerilerinin  gelistirilmesinde hem de yabanci dile ait temel dil becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilan bir tiirdiir. Edebi bir tiir olan tiyatro ise oyuncular tarafindan
temsil edilen ve seyircilerin izledigi yazilmis ya da tasarlanmig eser, oyun anlamindadir.
Dile ait unsurlarin bulundugu ve birgok duyu organina hitap eden tiyatroda temel dil
becerileri (dinleme, konusma, okuma, yazma) biitiin olarak vardir. Iyi bir tiyatro
metninin kullandig1 dil temiz bir dildir ve oyun dili eylemlere yardim edecek bi¢cimde en
dogru ve yalin haliyle bigimlendirilmistir (Capan, 2000). Bir tiyatro metnini okumaya
calisan kisi/68renci, diyaloglara can vererek, sozciiklerle oynayarak, vurgularla farkli
anlam arayislaria girerek metnin ait oldugu dili kesfetmeye baslayacaktir.

Dil 6gretiminin “Ogrencileri farkli dil kullanimlariyla karsilastirarak onlara
farkindalik kazandirma” temel amaci, ana dili olarak Tiirk¢e/Tiirk Dili ve Edebiyati
derslerinde, dili ¢esitli durumlarda ve boyutlarda ele alan tiyatro metinlerinde dil-anlam
iligkisini ¢oziimleyen caligmalarla gergeklestirilmektedir (Dilidiizgiin ve Kuyumcu,
2013). Tiyatro metinlerinde tamamlanmamis ciimleler, s6z kesmeler, tereddiitle,
gecistirmeler, aralar vb. diyaloglar giinlik konusma dilinin 6rneklemleriyle beraber
konugsma dilinin katilim sirast veya olay akisi gibi Ozelliklerini de belirtmektedir.
Metinler okunurken ayni climlenin farkli tonlarla okunmasi ve kazandigr farkli
anlamlar, vurgu ile tonlamanin anlama katkisin1 6rneklendirmektedir. Kahramanlarin
konusmalar1 metnin muhatabina, yere, zamana ve sosyal statiiye gore kisilerin
konusmalarinin nasil degistigini gosteren sOylem Ornekleri sunar. Bu tiir diyaloglar
okuyan, dinleyen veya izleyen 6grencilerin konugmalarinda akicilik gelisecektir.

Insanin konusmas1 ve dil dgrenmesinin taklit yoluyla oldugunu vurgulayan
Kavcar (2007), tiyatronun bu yoniiyle dil 6gretimine katkisini belirtmistir. Lazar (2002)
tiyatro metinlerinin dil 6gretimine katkisiyla ilgili ¢alismasinda bu metinlerin, 6zellikle
sozlii becerilere (telaffuz, akicilik, sozsiiz iletisim...) katkisini vurgulamistir. Tiyatro
metinleriyle ilgili en ¢ok yapilan ¢alismalardan biri, her 6grencinin belli bir karakterin
diyalogunu noktalama isaretleri ve iletisim amacini/sdylenmek isteneni en iyi ifade
edebilecek vurgu, tonlama ve ezgilere dikkat ederek okudugu okuma tiyatrosudur
(Dilidiizgiin ve Kuyumcu, 2013). Amacina uygun bir sekilde gerceklestirilen okuma

tiyatrosu, dinleme ve konusma becerilerini gelistirecektir. Teknolojik agidan yeterli
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diizeye getirilmis siniflar, bu becerilere tiiriin katkisin1 daha da artiracaktir (Gticiiyeter,
2009).

Temel tiyatro metinlerinde dilin s6z dizimi, climle yapisi, ses ve sekil dzellikleri
dogru sekilde yer almaktadir. Bu metinlerde anlam incelikleri ve olaylari, farkli
sOyleyisler de bulundugu i¢in bu metinleri okuyanlar, dilin bu gibi 6zelliklerini rahat
tespit ederler. Dilin inceliklerini barindiran tiyatro metinleri, okurken de dil-anlama-
anlatma —anlamlandirma becerilerine katki saglamaktadir.

Ayrica okunan tiyatro metinleri, 6grencilerin yazacaklari bu tiir metinler icin
ornek teskil edecektir. Ogrenciler, okuduklari metinden hareketle bu metnin diger
metinlerden farkin1 kavrayacak, kahramanlar1 6zelliklerine uygun olarak konusturacak,
tiyatronun temel unsurlarina gore dramatik Orgiiyii ayarlayarak nitelikli metinler
meydana getireceklerdir.

Sahnelenen tiyatro eserleri izleyicilerin hem goziine hem kulagina hitap ettigi
i¢cin 6nemlidir. Dil dgretimi igin, hedef kitlenin seviyesine uygun sekilde oynanan bu
eserler, seyircilerde kelimelerin vurgusundan tonlamalarina, telaffuzdan sesin
kullanimina kadar bir¢ok unsurun dogru algilanmasina katkida bulunur (Altunbay,
2012). Dil o6grenen Kkisi/Ogrenciler dinleme/izleme yoluyla sahnedeki Kkisilerin
konusmalarini begenirse kendi konusmalarini buna gore sekillendirip taklit yoluyla bu
becerilerini gelistirebilirler.

Tiyatro tiirii, 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nda, dil egitimine olan

katkisindan dolay1 her sinif seviyesinde yer almaktadir.

2.4.4. Bilgilendirici (Ogretici) Metinler

2017 Programi’nda en ¢ok bilgilendirici (6gretici) metin tiirleri (11 iinite) yer
almaktadir: biyografi/otobiyografi, mektup/e-posta, giinliikk/blog, ani (hatira), haber
metni, gezi yazisi (seyahatname), makale, sohbet ve fikra, elestiri, deneme, miilakat.
Bunlardan biyografi/otobiyografi, mektup/e-posta, giinliik/blog 9. sinifta; an1 (hatira),
haber metni, gezi yazis1 10. sinifta; makale, sohbet ve fikra, elestiri, miilakat 11. sinifta;
deneme ise 12. smnifta yer almaktadir. Tiim sinif seviyelerinde ortak olan higbir
bilgilendirici (6gretici) metin tiirii bulunmamakla birlikte birbirine yakin tiirler
(biyografi, otobiyografi; mektup, e-posta...) ayn1 {initede ele alinmistir.

Ayni iinitede ele alman biyografi ve otobiyografi tiirii, 6grencilerin sevdigi,
ornek aldig1 bir kisiden bahsetmisse onlarin dikkatini ¢ekebilme 6zelligine sahiptir.

Ogrenciler bu tiir metinleri okuyarak kelime hazinelerini, okuma, anlama ve anlatma
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becerilerini gelistirebilmekte, dili dogru ve daha etkili kullanabilecek duruma
gelebilmektedir (Firat, 2012). Bundan dolay1 ogrencileri erken yaslarda biyografi,
otobiyografi metinleriyle tanistirmanin onlarin ileriki yaslarda ortaya ¢ikacak okuma
ilgi ve aliskanliklarina da yon verecegi diistiniilebilir (Kemiksiz, 2018).

Giliniimiizde eskisi kadar ¢ok kullanilmayan mektup tiirii ve gesitleri, bunlar
icinde bir g¢esit resm1 mektup olan dilekge, 6grencilerin dil becerilerini ¢esitli acilardan
etkilemektedir. Ogrenciler okuduklar1 ya da dinledikleri mektuplara gére muhataba
nasil hitap edilmesi gerektigini, sozlin uzatilmamasi, nasil bir ifadeyle mektubun
sonlanmas1 gerektigini Ogrenebilmektedir. Mektup yazdigi kisi veya kuruma gore
tislubunu degistirebilecegini hem kesfetme hem de uygulama yetisine ulasmaktadir. Bu
tiriin glinlimiizdeki yaygin Orne8i olan e-postalar ile de Ozellikle yazarken dil
kullaniminin muhataba, konuya, ortama ve zamana gore degisebilecegini gdérmektedir.
Ayrica yazarken nelere dikkat edilmesi gerektigini, dili diizglin kullanmasinin anlatma
ve anlagilmadaki 6nemini 6grenmektedir.

Giinlik ve bloglar, giin boyu yasadiklarin1 kimseye anlatamayan kisilerin bir
bakima iglerini doktiikleri, desarj olduklar tiirlerdir. Bu tiirler, gizlilik tasiyan tiirlerdir,
ancak paylasilinca bagkalarinda okunma istegi uyandirir. Okuma becerisine bu sekilde
acikca katki sunmanin yaninda benzer tiirler de yazmak isteyenler i¢in 6rnek olusturur.
Boylece duygu, diisiince, olay ve hayalleri yazarak anlatma becerilerini gelistirir. Bu
tiirler, sesli okunuyorsa, merak unsurundan dolay1 6grencilerin dinleme becerisini de
etkilemektedir. Okunan veya dinlenen giinliik ve bloglar, anlatim 6zelliklerinden dolay1
konusma becerisine de katki sunmaktadir.

Insanlar birilerinin, ister sozlii ister yazili olsun, etkileyici sekilde anlattig
anilarin1 okumay1 ve dinlemeyi sever. Anlatilan hatiralar, anlatmaya deger olaylar ise ve
giizel anlatilmis ise etkileyici olur. Ozellikle belli, nemli, taninmis kisilerin anilar1 bu
acidan ¢ok Onemlidir. Yasanan hatiralar diizenli, etkileyici, ders verici vb. sekilde
anlatildiginda hem okunma hem de dinlenme istegi uyandirir. Okunan ya da dinlenen bu
metinler sayesinde 6grenci neyi, nasil anlatmasi gerektigini 6grenir. Konusurken ya da
yazarken bdyle anlatimlara 6zenir.

Haber metinleri, 2005 TDE Dersi Ogretim Program ile Tiirk Dili ve Edebiyat:
derslerine girmistir. Her tiir gibi bu tiirlin de kendine 6zgii dili kullanma sekli ve 6zelligi
vardir. “Konugma dilinde kullanilan sozciikler, basit ya da devrik climleler haber
metinlerinde yoktur. Bunlarin yerini resmi bicemi yansitan; onermelerin i¢ i¢e girdigi

girisik bilesik tiimceler, teknik sozciikler ve jargon alir.” (Dilidiizgiin, 2014: 90). Dilin
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bu tarz kullanimi, okuyan ve dinleyende, benzer bir haberi konusarak ya da yazarak
anlatirken dili nasil kullanmas1 noktasinda farkindalik olusturmaktadir.

Gezilen, goriilen yerlerin digerlerinden farkli yanlarin1 konu alan gezi yazisi
(seyahatname) tiirtiniin de kendine ait lislup o6zellikleri vardir. Sade, agik, anlagilir ve
samimi bir tslupla yazilir. Bu tiire ait 6rnekler, anlattig1 yeri gezmeye imkani olmayan
ya da gezmek isteyen kisilerin okumak istedigi metinlerdir. Ogrenciler, admni duydugu,
hayalinde yer verdigi, diger yerlerden daha gizemli ve iistiin gordiigii yerleri anlatan bu
tire ait Ornekleri okumaya ve dinlemeye meyillidir. Bu tiir metinleri okuyarak ya
dinleyerek benzer drnekleri sozlii veya yazili olarak anlatmaya 6zenirler.

Makale, iddia ve ispat yazisidir. Bilimsel yazidir. Konusuna uygun terimlerin
bulundugu, kesinlik anlami tasiyan ciimlelerden olusur. Bu yoniiyle dilin 6zel bir
kullanim alanidir. Alaninda uzman kisiler tarafindan yazilan bu metinler, o0 alana ilgi
duyan kisiler tarafindan okunur. Makale ile karsilan bir kisi, burada kullanilan dilin
digerlerinden farkini hemen algilar. Boylece dile ait farkli ifade sekillerini de
Oziimsemeye baslar. Makale, ozellikle ilk ve ortadgretim Ogrencileri i¢in zor metin
tirtidiir. Ancak lisans ve daha sonrasi igin ilgili olana goére biiyiik 6nem tagimaktadir.
Kendine ait sekil ve lslup ozellikleri bulunan bu tiir, okuma ve yazma becerilerini
dogrudan, konusma ve dinleme becerilerini ise dolayli olarak olumlu ydnden
etkilemektedir.

Sohbet ve fikra 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nda bir {inite igerisinde yer
almaktadir. Sade, agik, anlagilir bir dille yazilan bu metinler ispat kaygisi tasimaz.
Okuyucuyla sohbet edercesine samimi bir islupla yazilan sohbet, her konuda
yazilabilirken sadece giincel konulart igleyen ve gazete ile dergilerin koselerinde
yayimlandigi i¢in kose yazisi diye de adlandirilan fikradan bu yoniiyle ayrilir. Her iki
metin tiirinde de okuyucuyu hemen sarip sarmalayan bir anlatim sekli esastir.
Konusuyla ilgili farkli bakis agilar1 kazandirmak isteyen bu tiirler merak unsurundan
dolay1 okunma ve dinlenme istegi uyandirir. Okuyan veya dinleyen kisiler bu metindeki
diistinceleri konusarak ifade etmeye ya da kendilerine ait diisiinceleri konusarak ya da
yazarak anlatmaya caligmaktadir. Bu yoniiyle okuyucu/dinleyicisinin dil gelisimine
katki sunmaktadir.

Herhangi bir kisi, eser vb.nin iyi ya da koéti, giizel ya da ¢irkin, faydal ya da
zararli yonlerini ifade eden yazilar elestiri metinleridir. Her ne kadar elestiri denince
akla hep olumsuzluk gelse de bu kelime olumlu yanlar1 da icermektedir. Elestiri de

amag, elestirilen varligin hem iyi, giizel, faydali yanlarin1 hem de kotii, ¢irkin, zararh
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taraflarin1 asiriya kagmadan uygun bir dille ifade etmektir. Bu tiir metinleri
okuyan/dinleyenler, elestirecegi seyi nasil elestirmesi gerektigini 6grenir, bu sirada dilin
nasil kullanilmas1 gerektigini fark eder. Bu sayede konusurken ya da yazarken
elestirinin nasil yapmasi gerektigini de anlamis olur. Elestiri tiirii metinler boylece
kisilerin dil becerileri iizerindeki etkisini gosterir.

Denemenin, 6gretici metin tiirleri i¢erisinde ayr1 bir yeri vardir. Bu tiirtin dili her
yazarin elinde degisip ayr1 bir iislup 6zelligi kazanir. “Deneme yazarlar1 giinlik dili
isleyerek; yapitlarina bircogunu dilin i¢inde ¢ikardiklar1 tatlar1 katarak, bazen de
yepyeni bulus ve orgiilerle okuyanda bambagska hazlar uyandirarak onlar1 dilin tadina
erdirirler.” (Celik ve ark.,, 2017: 774). Deneme yazarinin, elestirel egilimini
benimsetmek, okuyucuyu kaliplagmis konularda farkli diisiinmeye 6zendirmek igin
kivrak, usta bir tislubu olmak zorundadir (Aytas, 1990). Diger edebi tiirlerde oldugu
gibi, deneme tiiri araciligiyla Ogrencilerin yaratici giicleri, edebi bilgileri, sozciik
dagarcig1, okuma becerileri gelistirilebilir (Sahbaz, 2008). Bu tiirden eserleri okuyan,
dinleyen o6grenciler, bir konudaki diisiincelerini igten bir sekilde, karsidakini ikna
etmeye ugrasmadan konusarak ya da yazarak anlatma becerisi kazanacaktir. Bu yapitlar
sayesinde dilinin giizelligini fark edecek, dilini daha ¢ok sevecektir (Ercilasun, 1999).

Bir kisiye dnceden hazirlanmis sorular1 yonelterek onun goriislerini kaydetme ve
yazma seklinde olusan miilakatin da dil becerilerini gelistirmede ayr1 bir yeri vardir.
Miilakat yapilacak kisiye nasil hitap edilecegi, ona sorulacak sorularin nasil
hazirlanmast gerektigi, amaglanan bilginin ne sekilde Ogrenilebilecegi bu tiirde
onemlidir. Miilakat metinlerini okuyan/dinleyen kisiler, nasil miilakat edilecegini ve
miilakat sirasinda aldiklar1 cevaplari nasil yazacaklarini veya diizenleyeceklerini bu
sayede dgrenebileceklerdir.

Yukarida da ifade edildigi gibi her metin tiirliniin dil becerilerine ayr1 ayri
katkis1 vardir. Ciinkii her tiirde dilin farkli kullanim sekillerini gérmek miimkiindiir. Bu
tiirlerden kimi anlama (okuma, dinleme) kimi ise anlatma (konusma, yazma) becerisine
daha fazla katkida bulunabilir. Ancak ister dogrudan ister dolayli olsun tiim tiirlerin dil
becerileri lizerindeki katkist aciktir. Bundan dolayr 6gretim programlarinda miimkiin
oldugu kadar ¢ok metin tiiriine yer verilmektedir. Zira arag¢ olarak kullanilacak malzeme
ne kadar cesitlilik gosterirse dil becerilerine ilgi de o denli artar. Bundan dolay1 kisinin

edebiyat kavrami igerisinde yer alan biitiin tiirlerden yararlanmasi gerekir (Aytas, 2003).
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2.5. Tlgili Aragtirmalar
Literatlir arastirmasinda, dil 6gretiminin vazgegilmez aract olan ve 2015 TDE

Ogretim Programi ile merkeze oturtulan metin ve tiirleri ile ilgili —ozellikle de
ortadgretim diizeyinde- lisansiistii bir calismanin yapilmadigi goriilmiistiir. Bu alanda
yapilmis olan lisansiistii ¢aligmalar genel olarak su sekilde 6zetlenebilir:

Bal (2016), doktora tezinde ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersiyle popiiler kiiltiir
metinlerini iligkilendirmis, bu amagla bir model énermis ve bu modele uygun bir ders
programi hazirlamistir. Popiiler kiiltiir metinlerinin Tiirkge dersi kazanimlar ile
iliskilendirilmesi sonucu olusturulan bu programin, sinif i¢i uygulamalar1 sirasinda nasil
isledigini tespit etmeye ¢aligmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden eylem aragtirmasi ile
desenlenen ¢alisma icin 5 Tiirkge 6gretmeni, 48 veli ve 19 yedinci smif 6grencisi ile
calisilmistir. Calismanin sonunda popiiler kiiltiir metinleri ile iligkilendirilmis Tiirkce
derslerinin hem temel dil becerilerinin gelismesine katkida bulundugu hem de popiiler
kiiltiir metinlerine yonelik elestirel bakis agisinin gelistigi tespit edilmistir.

Canli’nin (2014) doktora calismasinda, Tiirkce ders kitaplarina ilkokul 1. siniftan
baslanarak ortaokul 8. sinifa kadar cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun, onlarin
gerceklik algisina seslenen ve cocuga gorelik ilkesini tasiyan anlatisal ve bilgilendirici
metinlerin  se¢iminde g6z Oniinde bulundurulmasi gereken ilkeleri olusturmak
amaclanmistir. Dokiiman incelemeye dayali olarak gerceklestirilen arastirma, verilerin
coziimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmis nitel bir caligmadir. Arastirmada
Tiirkge ders kitaplarina metin se¢iminde goz Oniinde bulundurulacak ilkeler, temelde
“cocuga gorelik” ilkesi kapsaminda yapilandirilmis ve bu kavramin alt ulamlan
alanyazindan hareketle betimlenmistir.

Sulak (2014) doktora calismasinda, bilgilendirici metin yapilarinin siiregsel
modelle dgretiminin ilkokul 4. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerine
etkisini arastirmayr amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda, aragtirmanin sorularini test
etmek icin nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig1 agiklayici-siralayici karma
yontemden yararlanmistir. Veri toplama araci olarak okudugunu Anlama Testi,
Bilgilendirici Metin Yapilar1 farkindalik Testi ve Ogrenci-Ogretmen Goriisme Formlart
kullanilmistir. Calismanin sonunda okudugunu anlama diizeyleri ve bilgilendirici metin
yapilarina iliskin bilgi diizeyleri arasinda siire¢sel modelle bilgilendirici metin 6grenen
deney grubu lehine anlamli farkliliklarin ¢iktig1 ortaya konmustur.

Simsek (2012), doktora caligmasinda Tiirkiye ve ABD’de gerceklestirilen ana dili

Ogretimini ders kitaplarindaki metinler baglaminda karsilastirmayr amaglamstir.
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Arastirmada malzeme olarak her iki iilkede ortaokul 6. sinifta okutulan ana dili ders
kitaplarindaki metinler taranmig ve sonra her kitapta beser metin belirlenmis, bu
metinler metinsellik Olciitlerine gore karsilastirmali olarak incelenmistir. Metindilbilim
merkezli ¢alismada, metindilbilimin ana dili 68retimi i¢in vazgecilmez oldugu ve
metindilbilimden yola ¢ikilarak hazirlanan ana dili ders kitaplarinin okuma becerisini
gelistirebilecegi tespit edilmistir.

Kavram haritalar1 yonteminin okudugunu anlama ve kalicilik iizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglayan Girgin (2012) doktora c¢alismasinda, “Ontest-sontest kontrol
gruplu” desen kullanmistir. Uygulama ortaokul 8. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan 6
temada bulunan metin pargalarinin, kavram haritalarina doniistiiriilerek ogrencilerin,
okuma-anlama siirecinde elde edilen kazanimlari ile sinirlandirilmistir. Arastirmanin
sonunda kavram haritalar1 yonteminin uygulandigi deney grubunun, temel dil becerileri
(okuma-anlama) Ontest, sontest ve kalicilik testi basari ortalamalarinin mevcut
programda yer alan 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundan daha yiiksek
oldugu belirlenmistir.

Giirler (2011), doktora ¢aligmasinda Dini-Tasavvufi Tiirk Edebiyati 6gretimini,
uygulanmakta olan Tiirk Edebiyat: Ogretim Programi cercevesinde ders kitabi, 6grenci
ve 6gretmen acgisindan degerlendirmistir. Calisma, nitel ve nicel arastirma tekniklerinin
bir arada kullanildigi nedensel karsilagtirmaya dayali betimsel bir arastirmadir. Bu
amagla nitel veri kaynagi olarak dgretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmus,
nicel veri kaynagi olarak 6gretmen ve ogrencilere yonelik hazirlanan bilgi testleri ve
tutum Olgekleri kullanilmistir. 10. siif Tiirk Edebiyati ders kitabi dokiiman analizi
yontemiyle degerlendirilmistir. Kirsehir merkez ve ilgelerindeki ortadgretim 10. sinifta
Ogrenim goren farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 653 ogrenci ile 93 Tiirk Dili ve
Edebiyat1 dersi 6gretmeninin Dini-Tasavvufl Tiirk Edebiyatina iliskin tutumlar1 ve bilgi
diizeyleri tespit edilmistir. Ayrica Tiirk Edebiyati ders kitabi Dini-Tasavvufi Tirk
Edebiyat1 6gretimi agisindan degerlendirilmistir.

Balta (2011) doktora calismasinda, metin O6gretiminde kullanilan Waldmann
modelinin, 6grencilerin okudugunu anlama, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme
becerilerinin gelismesinde etkisinin olup olmadigint belirlemeyi amaclamistir. Bunun
icin 8. smif ogrencilerinden deney ve kontrol gruplar1 olusturarak Tirkce derslerinde
metin dgretimini deney grubunda Waldmann modeli etkinlikleriyle kontrol grubunda ise

geleneksel yontem ile gerceklestirmistir. Arastirmanin  sonunda deney grubu
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Ogrencilerinin okudugunu anlama, elestirel diisiinme ve yaratici diistinme becerilerinin
kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde gelistigi gorilmiistiir.

Karakus (2010), doktora ¢alismasinda, Tiirk¢e ders kitaplar1 i¢in belirlenen 14
temaya ve ¢ocuk gelisiminin 12-14 yas evresine uygun yeni kaynak metinler bulmayi,
bu metinleri ders kitaplarina kazandirarak genel kiiltlir aktarimina katkida bulunmay1 ve
Tiirkce egitimine katki sunmayi amaglamistir. Bunun i¢in Milli Egitim Bakanlig
blinyesindeki Yayinlar Dairesi Baskanligi’nin arsivinde 1945-2006 yillar1 arasindaki
biitliin ortaokul Tiirk¢ge ders kitaplarini taramis ve bu kitaplardaki metinler hakkinda
bilgi edinmistir. Ders kitaplar1 hazirlanirken secilen metinlerin hep belli donem ve
yazarlara ait oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica ders kitaplarinda yer alabilecek 53
metin ve bunlarin 6grencilere kazandiracaklarini belirlemistir.

Ozden (2009) doktora calismasinda, Tiirkce kaynak metinlerin dil egitiminde,
killtir ve degerlerin g¢ocuklara aktarilmasinda kullanim imkanimni tespit etmeyi
amaglamistir. Bunun i¢in Tiirkge kaynak metinlerden 14. ylizyila ait mesnevi tiirii
eserler ve bu eserlerin i¢inde yer alan kisa hikadyeler malzeme olarak belirlenmistir.
Mantiku’t-Tayr ve Garib-ndme adli mesnevilerden 14 metin se¢ilmis, bunlarin g¢eviri
yazilari, dil i¢1 cevirileri yapilmis, sozlikleri hazirlanmis ve metinler nesre
dontstiiriilmiistiir. Metinler, okunabilirliklerinin anlasilmas1 i¢in Tiirkge egitimi
alaninda uzmanlara, ¢ocuk edebiyat1 yazarlarina, Tiirk¢e egitimi lisans 6grencilerine ve
11-15 yas aras1 ¢ocuklara okutulmustur. Bu asamada yapilan bazi diizenlemelerden
sonra 11-15 yas arasindaki farkli ¢ocuklara sunulmus ve cocuklarin metinlerle iletilen
davranis, kiiltiir, deger ile bilgileri anladiklar1 goriilmiistiir. Sonug olarak Tirkc¢enin 14.
yiizyilina ait kaynak metinlerin ¢ocuk edebiyat1 ve dil 6gretiminde kullanilabilir oldugu
tespit edilmistir.

Derman (2008) doktora ¢aligmasinda, ortaokul 7. sinif Tiirk¢e dersi dil bilgisi
konularmin 6gretimine yonelik kendisinin sectigi ve gelistirdigi metinleri kullanan
ogrenciler ile ders kitabinda yer alan metinleri kullanan 6grencilerin akademik basarilar
arasindaki farki belirlemeyi amaclamigtir. Arastirma “kontrol gruplu oOntest-sontest
model”e dayali deneysel bir ¢alismadir. Calismanin sonunda, aragtirmada denenen, dil
bilgisi konularina yonelik olarak bilinyesinde ders kitabindaki metinlerden daha fazla
ornek iceren metinlerle islenen dil bilgisi konularmin ortaokul 7. smif 6grencilerinin
akademik bagarilarini artirmada daha etkili oldugu ortaya konmustur.

Iseri (2002) doktora ¢alismasinda, ortaokul 8. siif Tiirk¢e ders kitaplardaki

metinlerin niteliginin ve islenis bigiminin, 6grenciye elestirel diistinebilme, metni farkl
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acilardan inceleyebilme, goriinenden hareketle goriinmeyen soyut yapilari ¢ikarabilme
ve yorumlayabilme gibi davraniglart edindirme yetenegini saptamayir amaglamistir.
Aragtirmada ders kitabindaki metinler gostergebilimsel metin ¢oziimleme yontemine
dayanilarak incelenmistir. Calismada Tiirkge ders kitaplarina alinan metinlerin
ogrenciye dort temel dil becerisini kazandiracak 6zellikleri igermedigi, igeren metinlerin
de amaca uygun islenmedigi, bu nedenle de Tiirk¢e 6gretim programina uygun ders
kitaplarinin hazirlanmadigi, bu ders kitaplartyla da etkin bir anadil 6gretiminin
gergeklestirilemeyecegi sonucuna ulasilmistir.

Cura (2019) yiiksek lisans ¢alismasinda, 1992 TDE ve 2005 Tiirk Edebiyat1 Dersi
Ogretim Programlarina gore MEB tarafindan basilan edebiyat ders kitaplarindaki
metinleri degerler egitimindeki yeterlilikleri agisindan karsilastirmayr amacglamistir.
Betimsel arastirma yontemlerinden tarama deseni kullanilarak yiiriitillen c¢aligmada
verileri toplamak i¢in ders kitaplar1 degerler egitimindeki yeterlilikleri acgisindan
karsilagtirilmistir. Arastirmada, iki programa gore basilan kitaplardan birinin digerinden
istiin olmadigr ve kitaplarin degerler egitimi acisindan yeterli olmadigi sonucuna
ulasilmstir.

Oksiiz (2019) yiiksek lisans c¢alismasinda, ilkokul 4. smif seviyesindeki
ogrencilere hikaye edici ve bilgi verici iki farkl tiiriin 6rneklerini zor diizeyde (orijinal)
ve orta gligliikte (arastirmaci tarafindan kolaylastirilmis) vererek 6grencilerin metinleri
okuyabilme diizeylerinin metni anlayabilmeleri {izerindeki etkisini arastirmistir. Bunun
icin okunabilirlikler1 hesaplanan iki bilgi verici, iki de hikdye edici metin ciimle
uzunluklar1 yoniinden baglam esaslarina gore kisaltilmistir. 121 6grenciye uygulanan
arastirmanin verilerinin analizi sonunda metinlerin orijinal hallerinin, arastirmaci
tarafindan kolaylagtiritlan hallerine oranla daha iyi anlasildigi, yani metinlerin
okunabilirlik puanmnin yiikselmesinin okuyucularin metinde anlam kurma siirecini
olumsuz etkiledigi tespit edilmistir.

Giizel Inan (2019) yiiksek lisans calismasinda, ortadgretim ogrencileri igin
hazirlanan 10. siif Tirk Dili ve Edebiyati ders kitaplarindaki Tiirk¢e dil bilgisi
konularindan sifat, zamir ve zarfin 6grenilmesi i¢in yararlanilan metinlerin tiirlere gore
dagilimlarin1 belirlemeyi ve metin tlrlerinin adi gegen dil bilgisi konularinin
Ogrenilmesine etkisini karsilagtirmayr amaglamistir. Bu amagla belirlenen konularin
islendigi 10. sinif 6grencileri i¢in 30 soru hazirlanip ii¢ gruba ayrilmis 6grencilere Ontest
olarak uygulanmistir. Ardindan her grup i¢in farkli metin tiirii se¢ilip ayn1 dil bilgisi

konular1 belli bir plan dahilinde anlatilmis ve sontest uygulanmistir. Yapilan analizler
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sonunda sifat ve zarf konusu i¢in anlatmaya bagli metinlerin, zamir konusu i¢in siir
metinlerinin daha etkili oldugu, 6gretici metinlerin ise konunun 6gretilmesi agisindan
etkisinin diger tiirlere gore daha az olduguna ulagilmistir.

Kili¢ (2019) yiiksek lisans ¢alismasinda, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 9. simif
Tirk Dili ve Edebiyati dersi ders kitabi hakkinda TDE o6gretmenlerinin goriislerini
almayr amaclamistir. Karma yontem kullanilarak yapilan arastirmanin sonunda ders
kitabinin gorsel acidan giiglii oldugu, igerik olarak begenildigi, kitaptaki metinlerin ise
genel olarak uygun oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kibris (2019), yiiksek lisans calismasinda, ortaokul (5-8. Siniflar) Tiirkge
derslerinde, 6grencilerde gelistirilmesi beklenen metin tiirli farkindaliginin yerini ortaya
koymay1 amaglamistir. Bu baglamda, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki metin
tiri farkindaligini esas alan kazanmimlari, Program’in siniflara gore hangi tiirden
metinlere yer verdigini, ders kitaplarindaki metinlerin tiirlere gére dagilimini ele almis
ve etkinlik/sorular1 metin tiiri farkindalig1 ¢ercevesinde incelemistir. Nitel arastirma
ozelligi gosteren dokiiman analizi yonteminin kullanildig1 ¢alismanin kapsamini Tiirkce
Dersi Ogretim Programi ve 2018-2019 egitim dgretim yilinda okutulan MEB yaymi (5-
8. Smflar) Tiirk¢e dersi ders kitaplar1 olusturmaktadir. Calismada Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda metin gesitliligine 6nem verildigi ve metin tiirii farkindaligin
esas alan etkinliklerin/sorularin okuma ve yazma alanlarinda daha fazla, konusma ile
dinleme/izlemede daha az oldugu sonucuna ulagmistir.

Yildirim (2012) yiiksek lisans ¢aligmasinda, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
alan siirleri Tiirkce egitimi agisindan incelemeyi amaglamistir. Dokiiman incelemesi
tekniginin kullanildig1 bu nitel arastirma igin 2011-2012 egitim 6gretim yilinda MEB
tarafindan basilan ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki siirler degerlendirilmistir.
Calismanin sonunda, 6grencilerin dilsel, diisiinsel ve duygusal gelisimine olan etkisi ve
onlara maddi, manevi ve ahlaki degerleri kazandirmaya uygunlugu bakimindan
duyguya dayal1 bir tiir olan siirden etkin bir sekilde yararlanilmasi gerektigi tespit
edilmistir.

Bayazit (2012) yiiksek lisans ¢alismasinda, ortadgretim kurumlarinda gorev yapan
Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde
siklikla  karsilastiklar1  genellenebilir  sorunlar1  belirlemeyi ve bu sorunlarin
giderilmesine  yonelik  Ogretmenlerin  ¢ozlim  Onerilerini  ortaya ¢ikarmay1
amagclamaktadir. Nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni kullanilan bu arastirma

amacli  Ornekleme yoOntemlerinden “Ol¢iit  Ornekleme”  kullanilmistir.  Yari
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yapilandirilmis goriisme teknigi ile 50 TDE dersi 6gretmeni ile goriistilmiis ve veriler
“kategorisel analiz” yontemiyle ¢Oziimlenmistir. Arastirmanin sonunda, TDE dersi
Ogretmenlerinin Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinde 6gretim programindan,
ders kitaplarindan, &grencilerin bu derslere iliskin tutumlarindan, bu derslerin
gerceklestigi smif ortamlarindan ve ders saati siiresinden kaynaklanan birtakim
sorunlarin yasandig1 ortaya konmustur.

Sahing6z (2011) yiiksek lisans ¢alismasinda, ortadgretim 10. sinif TDE egitimi
icinde destanlarin dil, edebiyat ve sanat agisindan Onemini vurgulamayir ve ders
kitaplarinda destan 6gretimine nasil yer verildigine iliskin 6gretmen goriislerini elestirel
bir bakisla tespit etmeyi amaclamistir. Bunun i¢in Ankara ilinin 8 merkez ilgesinde
bulunan liselerde ¢alisan 256 TDE dersi 6gretmenine hazirladigi anketi uygulamistir.
Aragtirmanin sonucunda, 10. sinif TDE dersinde kullanilan ders kitaplarindaki destan
metinleri ile bunlarin kullanimina iligkin 6gretmen goriislerinin cinsiyet, gorev yapilan
okul tiirii, mesleki kidem ve mezun olunan son okul tiirii degiskenine gdre anlamli
farkliliklarin olustuguna ulasilmistir.

Senay (2007) yiiksek lisans calismasinda kavram haritast yontemini kullanarak
farkli yaz tiirlerinin ve okuma pargalarinin (metinlerin) nasil 6gretilecegini gostermeyi
amaclamistir. Arastirmada, nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan “dokiiman
incelemesi” yontemi kullanilarak oncelikle tez konusuyla ilgili kaynaklar toplanmus,
sonra da incelenmistir. Calismanin sonunda kavram haritas1 yonteminin Tiirkge
derslerinde kullanilmasinin verimi artirabilecegine ve 6zellikle zor anlasilan metinlerin
(okuma parcalarinin) 6gretiminde kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Yukarida bahsedilen arastirmalardan anlasilacagi lizere ortadgretim diizeyinde, dil
Ogretiminin merkezinde yer alan metin tiirlerinin 6gretimiyle ilgili dogrudan bir
calismaya rastlanmamistir. Dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi 6gretiminde
ana malzeme olan metin tiirlerinin ortadgretim diizeyinde amaca uygun olarak ogretilip
Ogretilemedigi arastirilan bu ¢alismada, alanyazin agisindan 6nemli sonuglar elde

edilmistir.
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3. YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama teknikleri,

verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde metin tiirlerinin
ogretimi ile ilgili durumu ayrintilariyla tespit edilerek Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretiminde ana malzeme olan metin ve tiirlerinin daha iyi kavranabilmesine yonelik
¢ozlimler bulabilmek amaciyla kesfedici karma desen tercih edilmistir. Bu desen iki ayri
etkilesimli asamada gerceklesmektedir. Desen arastirma sorusuna birincil Oncelikle
karsilik veren nitel verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesiyle baglamaktadir. Bu
asamanin ardindan nicel verilerin toplanmast ve coziimlenmesi gelmektedir. Nicel
arastirmanin gergeklestigi ikinci asama, birinci asamanin (nitel asama) sonuglarmin
(yani birinci sonuglarin) kullanilmasi ya da uygulanmasi ile ger¢eklesmektedir
(Creswell ve Plano Clark, 2018).

Kesfedici karma arastirma deseninin en 6nemli Ozelliklerinden birisi nitel
verilerden elde edilen sonuglarin nicel boliime dayanak olusturmasidir (Creswell, 2013).
Arastirmanin nitel asamasinin amaci, arastirilan fenomenle ilgili gizil degiskenlerin
belirlenmesi, arastirilan olgunun derinlemesine ve ayrintili olarak arastirilmasi ve
katilimeilarin ilgili fenomenle ilgili yasantilarinin ve deneyimlerinin tespit edilmesidir.
Arastirmacinin nicel agsamasinin amaci, arastirma problemine gore nicel verilerin
sonuglarin1 kullanarak nitel bulgular gelistirmek, genellemek veya dogrulamaktir
(Creswell, 2013).

Arastirmada kesfedici karma desenin nitel verilerini toplama asamasinda nitel
arastirma desenlerinden olgubilim deseni tercih edilmistir. Olgubilim deseni farkinda
oldugumuz fakat derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu kapsamda aragtirmada Tiirk Dili ve
Edebiyat1 derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili durumu ayrintilariyla tespit
edilerek Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminde ana malzeme olan metin ve tiirlerinin daha
iyi kavranabilmesi incelenmistir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan metin ve tiirlerinin
daha iyi kavranabilmesi iligkin olgular alan yazin ile iliskilendirilmis ve uygulamaya

iliskin baz1 6neriler sunulmustur.
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Arastirmada kesfedici karma desenin nicel verilerini toplama asamasinda tarama
modeli tercih edilmistir. Tarama modeli, bir 6rneklemdeki bireylerin verilerinin bir ve
birden fazla degiskene gore nasil dagilim gosterdigini belirlemek maksadiyla
kullanilmaktadir. Tarama modeli kullanilan arastirmalarda evrenin tamamindan veri
toplamak yerine, evrenin belirli bir boliimiinden yani belirli bir 6rneklemden veri

toplanabilmektedir (Biiytikoztiirk, Cakmak Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019).

3.2. Calisma Grubu

Yapilan arastirmada nitel ve nicel arastirma desenlerinin birlikte ele alindig
kesfedici karma desen tercih edilmistir. Kesfedici karma desenin dogasi geregi ilk
olarak nitel verileri toplamak i¢in ¢alisma grubu olusturulmus olup devaminda nicel
verileri toplamak i¢in evren ve drneklem belirlenmistir. Asagida bu durum iki baslik

halinde verilmistir.

3.2.1. Nitel Calisma Grubu
Yapilan arastirmanin nitel verilerini toplamak igin amacghh Ornekleme

yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklem tiirii kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik
orneklem tiirii tercih edilmesindeki amag cesitliligi saglamak, ¢esitlilik gdésteren durumlar
arasinda ne tiir ortakliklarin veya benzerliklerin var oldugunu bulmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Maksimum gesitlilik 6rneklem tiirii dogrultusunda Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerinin c¢alistiklar lise tiirlinde cesitlilik olmas1 goz 6niinde bulundurularak 32
Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni goniillii olarak arastirmaya katilmistir.

Arastirmanin nitel verilerini toplamak icin arastirmaya katilan Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte, gérev yaptigi
okul tiirli, lisansiistii egitim durumuna iliskin kisisel bilgileri asagidaki tabloda

gosterilmistir.
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Tablo 3.1,
Arastirmanin Nitel Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler
8
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(o) o = = O =
1  Erkek 11 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Meslek Lisesi -
2 Kadmm 18 Egitim Fakiiltesi Meslek Lisesi YL
3  Erkek 18 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Anadolu Lisesi -
4 Kadm 5 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Meslek Lisesi -
5 Erkek 18 Egitim Fakiiltesi Anadolu Lisesi YL
6  Erkek 29 Egitim Fakiiltesi Fen Lisesi -
7 Kadm 23 Egitim Fakiiltesi Anadolu Lisesi -
8 Erkek 22 Egitim Fakiiltesi Fen Lisesi -
9 Erkek 12 Egitim Fakiiltesi Meslek Lisesi -
10 Kadin 5 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Meslek Lisesi -
11 Erkek 20 Egitim Fakiiltesi Meslek Lisesi -
12 Erkek 21 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Meslek Lisesi -
13 Kadin 8 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Meslek Lisesi -
14 Erkek 28 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Anadolu Lisesi -
15 Erkek 24 Egitim Fakiiltesi Meslek Lisesi YL
16 Erkek 22 Egitim Fakiiltesi Meslek Lisesi YL
17 Erkek 24 Egitim Fakiiltesi Meslek Lisesi YL
18 Erkek 18 Egitim Fakiiltesi Anadolu Lisesi -
19 Kadin 4 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Meslek Lisesi -
20 Erkek 18 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Anadolu Lisesi YL
21 Erkek 24 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Fen Lisesi -
22 Erkek 23 Egitim Fakiltesi Anadolu Lisesi -
23 Erkek 17 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Anadolu Lisesi -
24 Erkek 15 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Fen Lisesi -
25 Erkek 20 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sos. Bil. Lisesi -
26 Erkek 24 Egitim Fakdltesi Sos. Bil. Lisesi YL
27 Erkek 35 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sos. Bil. Lisesi -
28 Kadin 30 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Ozel Lise YL
29 Erkek 8  Egitim Fakiiltesi Ozel Lise YL
30 Kadin 11 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Ozel Lise YL
31 Erkek 4 Insani ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi Ozel Lise -
32 Kadin 29 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Ozel Lise -




74

Arastirmaya katilan Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin 9’u (%28) kadin
23’{i (%72) erkektir. Kidemleri 4-35 yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerin lisans
mezuniyeti egitim, fen-edebiyat veya insani ve sosyal bilimler fakiilteleridir. Baska
fakiiltelerden mezun olup alan degisikligi ile bu dersin 6gretmenligini yapan kimse
bulunmamaktadir. Ogretmenlerin 12’si (%36) meslek, 8’1 (%25) Anadolu, 4’ii (%13)
fen liselerinde; 3l (%9) sosyal bilimler lisesinde ve 5’1 de (%16) o6zel liselerde
caligmaktadir. Ayrica Ogretmenlerden 10°u alanmiyla ilgili yiiksek lisans yapmis

durumdadir.

3.2.2. Evren ve Orneklem
Aragtirmanin evrenini; Malatya ilinde ¢alisan toplam 450 Tiirk Dili ve Edebiyati

O0gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise evrenden “Basit Seckisiz
Ornekleme” yolu ile belirlenmis olan 349 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni
olusturmaktadir. Ulasilan oOrneklem sayist evrenin  %77.55’ini  (349x100/450)
olusturmaktadir.

Arastirmanin  Orneklem grubunu olusturan 349 Tiirk Dili ve Edebiyati
O0gretmeninin ¢alistiklar1 okul tiirii, mesleki kidem, mezuniyet durumu, cinsiyet,
herhangi bir metin tiirlinde yazi1 yazma ve yazdiklar1 metin tiirlerine iliskin aciklayici

bilgiler asagida tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 3.2.

Ogretmenlerin Calistiklar1 Okullarin Tiiriine Gore Dagilimlari
Okul Tiirii N Yiizde (%)
Fen Lisesi 23 6,6
Anadolu Lisesi 207 59,3
Sosyal Bilimler Lisesi 6 1,7
Meslek Lisesi 93 26,6
Ozel Lise 20 5,7
Toplam 349 100

Tablo 3.2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 6.6’sinin fen lisesi
(n = 23), % 59.3’tinlin Anadolu lisesi (n = 207), % 1.7’sinin sosyal bilimler lisesi (n =
6), % 26.6’smin meslek lisesi (n = 93), % 5.7’sinin ise 6zel liselerde (n=20) ¢alistiklar

goriilmektedir.



75

Tablo 3.3.
Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimlari
Mesleki Kidem N Yiizde (%)
5 yil ve alt1 25 7,2
6-10 yil 54 15,5
11-15 yil 55 15,8
16-20 yil 93 26,6
21 yil ve tizeri 122 35
Toplam 349 100

Tablo 3.3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 7.2’sinin 5 yil ve
altt (n =25), % 15.5’inin 6-10 y1l (n = 54), % 15.8’inin 11-15 y1l (n = 55), % 26.6’smnin
16-20 y1l (n =93), % 35’inin ise 21 y1l ve iizeri (n=122) mesleki kideme sahip olduklar1

goriilmektedir.

Tablo 3.4.

Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlarina Gore Dagilimlari
Mezuniyet Durumu N Yiizde (%)
Egitim Fakiiltesi 153 43,8
Edebiyat Fakiiltesi 196 56,2
Toplam 349 100

Tablo 3.4 incelendiginde aragtirmaya katilan gretmenlerin % 43.8’inin egitim

fakiiltesi (n = 153), % 56.2’sinin ise fen-edebiyat fakiiltesi (n = 196) mezunu olduklari

gorilmektedir.
Tablo 3.5.
Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari
Cinsiyet N Yiizde (%)
Erkek 213 61
Kadmn 136 39
Toplam 349 100

Tablo 3.5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 61’inin erkek (n =

213), % 39’unun ise kadin ( n= 136) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.6.
Ogretmenlerin Herhangi Bir Metin Tiiriinde Yaz1 Yazmaya iliskin Yanitlarinin
Dagilimlari

Yaz1 Yazma Durumlari N Yiizde (%)
Her Zaman 3 0,9

Sik Sik 24 6,9

Ara Sira 26 27,5
Nadiren 99 28,4
Yazmiyorum 127 36,4
Toplam 349 100

Tablo 3.6 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 0.9 unun herhangi
bir metin tiirinde her zaman yazdiklar1 (n = 3), % 6.9’unun herhangi bir metin tiiriinde
sik sik yazdiklart (n = 24), % 27.5’inin herhangi bir metin tiirlinde ara sira yazdiklari (n
=96), % 28.4’linlin herhangi bir metin tiirlinde nadiren yazdiklari (n = 99), % 36.4’iiniin

ise herhangi bir metin tiliriinde yazmadiklari (n = 127) goriilmektedir.

Tablo 3.7.

Ogretmenlerin Yazdiklar1 Metin Tiirlerine Iliskin Yanitlarinin Dagilimlari
Metin Tiirleri N Yiizde (%)
Olay igerikli metin 48 13,8
Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 29,7
Siir 72 20,6
Yazmayanlar 127 36,4
Toplam 349 100

Tablo 3.7 incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 13.8’inin olay
icerikli metin yazdig1 (n = 48), % 29.7’sinin Ogretici/bilgilendirici metin yazdigi (n =
102), % 20.6’sin1n siir tiiriinde metin yazdigi (n = 72), % 36.4’iniin ise Tablo 3.6’da
belirtildigi gibi herhangi bir metin tiirtinde yazmadiklar1 (n = 127) goriilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi
Yapilan arastirmada nitel ve nicel arastirma desenlerinin birlikte ele alindig
kesfedici karma desen kullanildigindan iki asamali bir veri toplama siireci tercih

edilmistir. Ik asamada nitel veriler ikinci asamada nicel veriler toplanmustir.
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3.3.1. Nitel Verilerin Toplanmasi
Aragtirmanin nitel verileri toplanirken toplam 32 Tirk Dili ve Edebiyati

Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla goriismeler yapilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler 2018-2019 egitim ogretim  yili  igerisinde
gerceklestirilmistir.

Ogretmenler yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmadan dnce kendileri ile telefon
yolu ile iletisim saglanarak goériismenin giinii ve saati i¢in randevu alinmistir. Randevu
tarithinde Ogretmenlerin okuluna gidilmis ve okul igerisinde okul idaresinin uygun
buldugu bir odada 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Goriisme yapilmadan once
aragtirmanin konusu ve amaci hakkinda katilimci 6gretmenlere agiklayici bilgiler
verilmigtir. GoOrligme sirasinda Ogretmenlerin sorulart cevaplarken arastirmacidan
etkilenmemesine ¢alisilmis ve goriisme ortalama 35-45 dakika stirmiistiir.

Arastirmact tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formunda yer
alan sorular sirasi ile katilimcilara sorulmustur. Soru sorulurken o6gretmenler,
goriislerini  belirtmeleri igin arastirmaci tarafindan cesaretlendirilmis ve zaman
problemlerinin  olmadigi belirtilmistir. Gortisme formunda yer alan sorulara
ogretmenlerin verdikleri cevaplar 6gretmenlerin ses kayit cihazi ile kaydetmeye izin
vermemesinden dolay1 arastirmaci tarafindan goriisme notlar tutularak kaydedilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sirasinda katilimcilar tarafindan sorulan
sorular anlasilmadiginda veya yeterince acgik olmadigr ortaya ¢iktigt durumlarda,
arastirmaci goriisme sorularini alt sorulara bolerek sorma yoluna gitmistir. Arastirmaci
her soru i¢in katilimci O0gretmenden gerekli cevaplar1 aldiktan sonra aldigir notlar
dogrultusunda sorulan soruya verilen cevabi katilimciya 6zetlemis ve katilimcinin onay

vermesinden sonra bir sonraki goriisme sorusuna gegerek goriismeleri stirdiirmiistiir.

3.3.2. Nicel Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin nicel verilerini toplamak i¢in arastirmaci tarafindan, iki béliimden

olusan bir anket formu gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan anket formu
Malatya ilinde gérev yapan “Basit Seckisiz Ornekleme” yolu ile belirlenmis TDE
ogretmenlerine dagitilmigtir. Dagitilan anket formlarindan 360’1, Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerince yanitlanarak arastirmaci tarafindan bizzat teslim alinmistir. Bu anket
formlarindan 11’1, katilimcilar tarafindan eksik, 6zensiz doldurulmasi veya anketin
biitlin maddelerine katilimcilarin ayn1 cevabi vermesinden dolayr arastirmaya dahil

edilmemistir. Geriye kalan 349 anket formu ile arastirmanin verileri, analiz edilmesi
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icin ilk asamada Microsoft Excel programina devaminda ise SPSS 25. paket programina

aktartlmistir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Arastirma kapsaminda nicel ve nitel verileri toplamak i¢in arastirmaci tarafindan
iki adet veri toplama araci gelistirilmistir. Kesfedici karma desenin dogasi geregi
arastirmaci tarafindan ilk olarak nitel verileri toplamak i¢in “Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu”, ikincil olarak ise nitel verileri desteklemek i¢in gelistirilen “Anket
Formu” kullanilmigtir. Veri toplama araglarina iliskin detayl: bilgiler asagida basliklar

halinde detayli olarak verilmistir.

3.4.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmig goriismeler, arastirmacinin incelemek istedigi temel
alanlara ait birtakim acik uc¢lu sorulari icermektedir. Ekiz’e (2009) gore yari
yapilandirilmis goriisme tekniginde, sorular arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanir;
ancak goriisme esnasinda calisma grubundaki kisilere kismi esneklik saglayarak
onceden hazirlanan sorularin yeniden diizenlenmesine ve tartisilmasina izin verir.

Arastirmada ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili
durumu ayrintilartyla tespit ederek TDE ogretiminde ana malzeme olan metin ve
tiirlerinin daha iyi kavranabilmesi i¢in ¢oziimler bulabilmek amaciyla arastirmaci
tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu’nda TDE 6gretmenlerine sorulmasi i¢in 7 soru bulunmaktadir.

Bu sorular asagidadir.

1. Ogrenciler, dinledikleri/okuduklari bir metnin tiiriinii, hangi &zelliklere dikkat
ederek tespit etmektedir? (metnin yazilis amaci, gerceklikle iliskisi, metinde
kullanilan anlatim big¢imi, dilin islevi)

2. Ogrencilere bir olay yazis1 ile diisiince yazis1 arasindaki farki nasil
Ogretiyorsunuz?

3. Ogrenciler, Divan Edebiyat: / Halk Edebiyat: nazim sekillerini kavramakta ne
gibi zorluklar yagamaktadir?

4. Ogrencilerden herhangi bir metin tiirinde yaz1 yazmalar1 istendiginde
Ogrenciler, metin tiiriiniin  6zelliklerini  yazdiklar1 metne ne dlcilide

yansitabilmektedir?
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Ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim 6zelliklerini yansitip yansitmadigi
hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

Ders kitabinda her metin tiirlinden sonra 6grencilerden birer 6rnek yazmalari
istenmektedir. Bu etkinlikleri yaparken ne tiir zorluklar yasamaktasiniz?

2015 TDE Ogretim Programi’na kadar edebiyat 6gretimi kronolojik olarak
yapilmaktaydi. Beceri ve tiir merkezli bu program, metin tiirlerinin 6gretimini,

diger programlardan farkli olarak ne sekilde etkilemektedir?

3.4.2. Anket Formu

Anket, daha ¢ok tarama deseninde yiiriitiilen aragtirmalarda kullanilan anketler

bir arastirma konusuna yonelik olarak katilimcilarin goriislerini belirlemek maksadiyla

kullanilan bir veri toplama aracidir. Anket, bir konu {izerinde belirlenmis sorular yolu

ile bireylerin diisiincelerini kisa siirede belirli bir diizen igerisinde toplamay1

saglamaktadir (Ocak, 2019). Arastirmaci anket ile veri toplamaya karar verdikten sonra

asagida belirtilen anket hazirlama siirecini takip etmistir:

1.

[k asamada arastirmanin “Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat: derslerinde metin
tirlerinin 6gretimi ile ilgili 6gretmen goriislerinin dagilimi nasildir?” ve
“Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile
ilgili 6gretmen goriislerinin diizeyi nasildir?” alt problemlerine iligkin nicel
verilerin anket ile toplanabilecegine karar verilmistir.

Ikinci asamada arastirma problemlerine iliskin alanyazin taranarak teorik alt
yap1 olusturulmustur.

Ucgiincii asamada arastirmanimn problemlerine iliskin olarak acik uglu sorularla
veri toplanacak Ogretmen grubunda bulunan bes Ogretmen ile goriigmeler
yapilmugtir.

Dordiincii asamada goriisme sorularina ve alanyazina dayali olarak anahtar
kavramlar belirlenmistir.

Besinci asamada anahtar kavramlara iliskin maddelerin yazimi yapilmistir.
Toplamda 25 madde yazilmistir.

Altinc1 asamada 10 kisilik bir 6gretmen grubuna anketin 6n uygulamasi
yapilmistir.

Yedinci agsamada 6n uygulama sonuglar1 incelendikten sonra gerekli diizeltmeler

yapilmis ve 8 maddenin anket formundan ¢ikarilmasina karar verilmistir.
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8. Sekizinci asamada geriye kalan 17 maddelik anket formu ii¢ uzmanin goriisiine
sunulmustur. U¢ uzmandan gelen déniitler dogrultusunda anket formunda
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu diizeltmeler sonucunda anket formunda 13
madde kalmistir. 13 madde de kendi igerisinde alt maddelere ayrilmistir. Bu
durum yedinci madde i¢in 9 alt madde, sekizinci madde i¢in 10 alt madde,
dokuzuncu madde i¢in 4 alt madde, onuncu madde i¢in 3 alt madde, on birinci
madde i¢in 6 alt madde, on ikinci madde i¢in 4 alt madde, on ti¢iincii madde i¢in
ise 5 alt maddeden olusmaktadir.

9. Sekizinci asamada ankete son sekli verilerek Malatya ilindeki 6rneklem grubuna
anketin uygulamasi yapilmistir.

Anketin ilk 6 maddesi Ogretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin bilgileri
belirlemeye yarayan sorulardan olusurken geriye kalan 7 madde ise metin ve tiirlerinin
daha iyi kavranabilmesi i¢in ¢éziimler bulabilmek amacina hizmet eden maddelerden
olusmaktadir. Yedi maddeye iliskin olarak Ogretmenlerin maddelere “Kesinlikle
Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kismen Katiliyorum, Katiliyorum” ve “Kesinlikle
Katiliyorum” arasinda degisen bes diizeyli yanit vermeleri saglanmistir.

Likert-tipi sorulardan olusan anket, arastirilan konu hakkinda tutum veya goriis
iceren bir ifade ve bu ifadeye katilim diizeyini belirten se¢enekler igermektedir. Likert-
tipi sorularda katilim diizeyini belirlemek amaciyla iki asir1 ug¢ arasinda yer alan birden
cok secenek sunulur. Bu segenekler “en yiiksekten en diisiige” veya “en iyiden en
kotiiye” dogru dereceli bir sekilde siralanir. Analiz asamasinda bu segenekler
derecelerine gore birer sayisal deger atanarak kodlanir ve boylece nitel veri nicel veriye

dontistiiriilerek analiz edilir (Turan, Simsek ve Aslan, 2015: 188).

3.5. Verilerin Analizi
Arastirma kapsaminda nicel ve nitel veri toplama araglari ile toplanan verilerin
nasil analiz edildigine iliskin bilgiler, nitel verilerin analizi ve nicel verilerin analizi

olmak iizere iki baglik halinde detayli olarak asagida verilmistir.

3.5.1. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin  “Ortadgretimde, Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde metin
tiirlerinin gerektigi kadar dgretilip ogretilmedigi ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?”
alt problemi i¢in, aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmisg gériisme formu

araciligiyla toplanan nitel veriler, arastirmaci tarafindan igerik analizi yontemi ile
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¢oziimlenmistir. Icerik analizi yapilirken her bir soruya iliskin TDE &gretmenlerinin
yanitlarindan temalar ve alt temalar olusturulmustur. Analiz siirecinde katilimc1 TDE
Ogretmenlerine resmi (devlet) okullarda calisanlar i¢in d.6. 1, d.6. 2, d.6. 27 ve 0Ozel
okullarda galisanlar i¢in 6.6. 1, 6.6. 2, 6.6. 5 seklinde kodlar verilerek analiz yapilmistir.
Arastirmada icerik analizi i¢in dort agsama takip edilmistir.
eilk olarak veri toplama araci ile (yar1 yapilandirilmis goriisme) toplanan
verilerdeki TDE ogretmenlerinin goriisleri yazili hale getirilmis ve veriler
kodlanmustir.
e ikinci asamada kodlardan temalar olusturulmustur.
e Uciincii asamada kodlar ve temalarin diizenlemesi yapilmistir.
e Dordiincii ve son asamada ise bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).

3.5.1.1. Nitel verilerin gecerlik ve giivenirligi
Lincoln ve Guba (1985), nitel arastirmalarda gegerlik ve gilivenirlik i¢in,

“inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik, dogrulanabilirlik” terimlerinin oldugunu
belirtmistir (Akt. Creswell, 2013). Bu kapsamda arastirmada gecerlik ve gilivenirlik su
sekilde yapilmistir:

Lincoln ve Guba (1985: 300) aragtirmalarda inandiricihgin saglanabilmesi igin
arastirmacilarin “uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, ¢esitleme, uzman
incelemesi ve katilimci teyidi” stratejilerini kullanmalarini 6nermislerdir. Merriam’in
(2013) uzman incelemesi ya da degerlendirmesi olarak adlandirdig: siireg, arastirmada
ham veriler ile ortaya ¢ikmaya baslayan bulgularin birbirleriyle ortiismesi, uyumu ve
kesin olmayan yorumlarla ilgili olarak meslektaglarla goriisme ve tartigmalar
yapilmasidir. Bu baglamda bu arastirmada {i¢ alan uzmaniyla siire¢ igerisinde
gerceklestirilen etkinlikler ve olaylar konusunda goriismeler yapilmistir.

Aragtirmanin inandiriciligini artirmak igin arastirmaci veri kaynaklari ile uzun
stireli etkilesim i¢inde bulunmalidir. Boylelikle veri kaynaklari {izerinde kendi
varligindan ve 0Oznel algilarindan kaynaklanabilecek etkiyi anlayabilir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu baglamda arastirmacinin birden fazla kisiyle goriisme yapmasi
aragtirmanin inandiricili@ini yiikselttiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Yapilan arasgtirmada Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler
ayrintili betimlenmis ve arastirmada aktarilabilirligi arttirmak i¢in amach 6rnekleme

yontemleri tercih edilmistir. Bunun yaninda arastirmada tutarliligi ya da baska bir
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deyisle gilivenirligi saglamak i¢in yOntemlerin c¢esitlemesine gidilmistir. Yontem
cesitlemesine uygun olarak arastirmada goriisme ve dokiimanlar kullanilmigtir. Segilen
Ogretmenlerle yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Boylece elde edilen verilerin
giivenirligi arttirllmaya ¢alisilmistir.

Nitel aragtirmada tutarhihigy (giivenirligi) arttirmada en kullanigli yontem tiye
kontroliidiir. Uye kontroliinde arastirmacilar notlarim1  katilmcilara gosterirler,
katiimcilar da kayitlarin dogrulugunu kontrol ederler (Biiyiikoztiirk vd., 2019). Bu
calismada da gorlisme sonrasi tutulan notlar katilimecilara okutulmus ve eklemek
istedikleri, aciklik getirdikleri veya ¢ikarmak istedikleri ifadeler diizenlenerek kayitlara
son sekli verilmistir. Ayrica aragtirmanin goriismeler yoluyla elde edilen nitel verileri
arastirmact ve li¢ alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda ayr1 ayr1 temalandirilmistir.
Daha sonra ise olusturulan tema ve alt tema listesi karsilastirilarak ortak bir tema ve alt
tema listesi ortaya cikarilmistir. Boylece aragtirmanin nitel verilerinin tutarlilig
artirllmaya c¢alisilmistir. Bunlara ek olarak arastirmanin  dogrulanabilirli@i igin

arastirmaci, goriisme yoluyla elde ettigi bulgular li¢ alan uzmanina inceletmistir.

3.4.2. Nicel Verilerin Analizi
Arastirmada elde edilen nicel veriler SPSS 25. Paket programina islenmis ve

analiz edilmistir. Analiz yapilirken arastirmanin nicel veri toplamaya yonelik olan alt
problemler dikkate alinarak asagida belirtilen betimsel istatistiki yontemler tercih
edilmistir.

e Arastirmanin “Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili
Ogretmen goriislerinin dagilimi nasildir?” alt problemi i¢in TDE 6gretmenlerinin
verdikleri yanitlarin frekans ve yilizde hesaplamalart yapilmistir.

e Arastirmanin “Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili
O0gretmen goriislerinin diizeyi nasildir?” alt problemi i¢in TDE 6gretmenlerinin
verdigi yanitlarin ortalama ve standart sapma hesaplamalart yapilmistir.
Aritmetik ortalama hesaplanirken puan araliklar1 Olciit olarak belirlenmistir.
Aralik genisliginin, “dizi genisligi/yapilacak grup sayist” (Tekin, 2002) formiili
ile  hesaplanmasi g6z  Onlinde  tutularak  arastirma  bulgulariin
degerlendirilmesinde esas alinan aritmetik ortalama araliklari; 1.00-1.80;
Kesinlikle Katilmiyorum, 1.81-2.60; Katilmiyorum, 2.61-3.40; Kismen
Katiliyorum, 3.41- 4.20; Katiliyorum ve 4.21-5.00; Kesinlikle Katiliyorum
seklindedir.
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Aragtirmanin “Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili
Ogretmen goriigleri okul tiirli degiskenine gore anlamli farklilik gdstermekte
midir?” alt problemi igin O6gretmenlerin verdikleri yanitlar non-parametrik
testlerden Kruskal-Wallis testi ile analiz edilmistir.

Arastirmanin “Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili
Ogretmen gorisleri mesleki kidem degiskenine goére anlamli farklilik
gostermekte midir?” alt problemi icin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar non-
parametrik testlerden Kruskal-Wallis testi ile analiz edilmistir.

Arastirmanin “Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili
Ogretmen goriisleri mezun olunan fakiilte degiskenine gore anlamli farklilik
gostermekte midir?” alt problemi i¢in 6gretmenlerin verdikleri yanitlar non-
parametrik testlerden Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir.

Arastirmanin “Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili
Ogretmen goriisleri cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gdstermekte
midir?” alt problemi igin Ogretmenlerin verdikleri yanitlar non-parametrik
testlerden Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir.

Arastirmanin “Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili
O0gretmen goriisleri metin tiirii yazma durumu degiskenine gore anlamli farklilik
gostermekte midir?” alt problemi icin 08retmenlerin verdikleri yanitlar non-
parametrik testlerden Kruskal-Wallis testi ile analiz edilmistir.

Arastirmanin “Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili
Ogretmen goriisleri 6grencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri yanitlarin yazilan metnin tiirti degiskenine gére anlamli
farklilik gostermekte midir?” alt problemi i¢in 6gretmenlerin verdikleri yanitlar

non-parametrik testlerden Kruskal-Wallis testi ile analiz edilmistir.



BOLUM IV
4. BULGULAR ve YORUMLAR
Bu boliimde veri toplama araci ile toplanan verilerin analizi sonucunda elde
edilen bulgular tablolar halinde gosterilmistir. Devaminda ise nitel veriler icin tablolar
katilimc1 6gretmenlerin goriisleri ile desteklenmistir. Nicel veriler ise tabloya iliskin

betimsel aciklamalar ile yorumlanmustir.

4.1. Nitel Verilere iliskin Bulgular ve Yorumlar
4.1.1. Ogrencilerin Metin Tiirlerini Tespit Etmeleri ile Tlgili Ogretmen Goriisleri
Bu bolimde nitel anket sorularindan ilki olan  “Ogrenciler,
dinledikleri/okuduklar1 bir metnin tiirinii, hangi O6zelliklere dikkat ederek tespit
etmektedirler? (metnin yazilis amaci, gerceklikle iliskisi, metinde kullanilan anlatim
bicimi, dilin islevi)” sorusuna iliskin bulgular analiz edilip yorumlanmustir.
Bu anket sorusuna 6gretmenlerin verdikleri yanitlar:
o Ogretmenlerin, tespit etmede kullanilan Slgiitler ile ilgili goriisleri
o Ogretmenlerin, tespit etmede kullamilmayan olgiitler veya tespit
edememe ile ilgili goriisleri bagliklar1 altinda analiz edilip yorumlanmastir.
Ogretmenlerin, dgrencilerin metin tiirlerini tespit etmeleri ile ilgili goriislerine
iliskin veriler Tablo 4.1°’de sunulmustur. Daha sonra her bir alt temada yer alan ifadeler
ayrintili olarak betimlenmeye calisilmigtir. Bulgular yorumlanirken alt temalarin daha
anlasilir olmasi igin ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine gére dagilimlart da

tablolar halinde sunulmustur.
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Tablo 4.1.
Ogrencilerin, Metin Tiirlerini Tespit Etmeleri ile ilgili Ogretmen Gériisleri

Goriisme sorusu

Ogrenciler, dinledikleri/okuduklari bir metnin
tiirlinii, hangi 6zelliklere dikkat ederek tespit
etmektedirler? (metnin yazilis amaci, gergeklikle
iliskisi, metinde kullanilan anlatim bi¢imi, dilin

islevi)

Metin Tiirlerini Tespit Etmede Kullanilan

Olgiitler ile Tlgili Goriisler N Ogretmenler
d.6.1,d.6.2,d.6.3,d.6.4,
d.6.5,d.0.6, d.6.7, d.6.9,
d.6.10, d.6.13, d.6.14,

Metnin bicimsel 6zellikleri d.6.15,d.6.16,d.6.17,

d.6.18,d.6.19, d.6.20,
23 d.6.23, d.6.25, d.5.26,
6.6.1,6.6.3, 6.6.4.

Metnin yazilis amaci, gerceklikle iligkisi, metinde

kullanilan anlatim bi¢imi ve dilin islevi 8 do67,d68,d.6.20,d.0.21,

d.6.23, d.6.24,d.6.26, 6.6.2
Metnin yazilig amaci, gerceklikle iligkisi ve metinde
kullanilan anlatim bi¢imi 3 d.o.5,d.6.22,d.6.27
Metnin yazilis amaci ve gergeklikle iligkisi d.o.1,d.6.2,d.6.3, d.6.6,

d.6.9,d.06.10, d.6.11,
13 d.6.15,d.6.25, 6.6.1, 6.6.3,

0.0.4, 0.0.5
Metinde bir olayin varhigi/yoklugu d.0.3,d.0.4,d.6.14, d.6.16,
d.6.17,d.6.18, d.6.19,
8 d.0.25
Metin Tiirlerini Tespit Etmede Kullamlmayan N .
Olciitler ile Ilgili Goriisler Ogretmenler
Yazilis amaci, kullanilan anlatim bigimi ve dilin 3

islevi d.6.15, d.6.18, 6.4

d.6.1,d.6.4, d.0.6, d.0.9,

Anlatim bi¢imi ve dilin islevi 9 d..10, d.6.16, 6.6.1, 6.6.3,
0.0.5
Dilin iglevi 4 d.o.2,d.0.3,d.6.5,d.6.22
Metin Tiirlerini Tespit Edememe ile Ilgili
. N
Goriisler Ogretmenler
Birbirine yakin tiirler ayirt edilememekte 2 d.0.5,d.6.10
Metnin tiiriinii tespit edememekte 2 d.6.12,d.0.13

4.1.1.1. Ogrencilerin Metin Tiirlerini Tespit Etmede Kullandiklar Olgiitlerle Tlgili
Ogretmen Goriisleri
Bu bashk altinda 6gretmenlerin, 6grencilerin metin tiirlerini tespit ederken

nelere dikkat ettikleri ile ilgili goriislerine ve bunlarla ilgili bulgulara yer verilmistir.
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4.1.1.1.1. Metnin bicimsel ozellikleri
Ogretmenlerin, 6grencilerin metin tiirlerini tespit etmede kullandiklar1 dlgiitlerle

ilgili olarak en ¢ok goriis bildirdikleri tema “Metnin Bigimsel Ozellikleri”dir. Bu tema
ile ilgili olarak G6gretmenler, 68rencilerin bir metnin tiriinii tespit ederken Oncelikle
metnin sekil Ozelliklerine dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin, metnin
misralardan, ciimlelerden veya karsilikli konugmalardan m1 olustuguna yogunlagarak
onun siir, diiz yazi veya tiyatro olabilecegine karar verdiklerini belirtmislerdir. Yani
metnin icerik Ozelliklerinden once onu olusturan bi¢imsel unsurlara (misra, ciimle,
karsilikl1 konusma, nazim birimi, paragraf...) baktiklarini, tiirsel 6zelliklerle ilgili diger
unsurlara metni okurken yogunlastiklarini ifade etmislerdir.

Bu temada gorilis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.2.
Ogrencilerin Metin Tiirlerini Tespit Etmede Kullandiklar1 Olgiitler: Metnin Bicimsel
Ozellikleri

Metnin Bicimsel Ozellikleri

Meslek Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise  (n=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (n=3)  (N=5)
Ogretmen 10 7 1 2 3 23
sayisi (f)
Yiizde (%) 83 88 25 67 60 71

Bu temada goriis bildiren 23 (%71) 6gretmenin 10°u (%83) meslek, 7’si (%88)
Anadolu, 1’1 (%25) fen, 2’si (%67) sosyal bilimler liselerinde ve 3’ii (%60) de 6zel
lisede ¢aligmaktadir. Farkli okullarda calisan 6gretmenlerin hepsinin bu temada goriis
bildirmesi, tiim liselerdeki 6grencilerin metnin tiiriinii tespit ederken bu temaya dikkat
ettiklerini ortaya koymaktadir. Metnin sekil 6zellikleri tiiriinii tespit ederken énemli bir
unsurdur. Misralardan olusan bir metnin siir, climlelerden olusan bir metnin diiz yazi,
karsilikli konusmalardan olusan bir metnin tiyatro diye genel olarak isimlendirildigi
diisiiniildiiginde 6grencilerin bu temaya dikkat etmesi son derece Onemlidir. Yine
bicimsel oOzelliklere dahil edilebilecek unsurlardan olan {islubun da Ogrenciler
tarafindan, birbirine yakin tilirleri ayirt etmek i¢in kullanilan degiskenlerden biri

oldugunu 6gretmenler belirtmektedir.
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Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagidadir:

“Ogrenciler, oncelikle metnin siir mi, diiz yazi mi oldugunu aywrt ediyorlar.
Metin  karsilik  konusma seklinde diizenlenmisse metnin tiyatro oldugunu fark
ediyorlar.” [d.6.5]

“Bi¢im olarak once siir ve nesir ayrumi yapiyorlar.”[d.0.6]

“Oncelikle metnin misra, ciimle veya karsilikli konusma seklinde olmasina
bakarak metni siir, diiz yazi, tiyatro diye ayiriyorilar. ”’[d.6.14]

“Oncelikle ciimle veya misra esasina gore siir veya diiz yazi oldugunu tespit
ediyor.”’[d.0.25]

“Metnin biriminden yani misra veya ciimle olmasindan hareketle siir ya da diiz

yazi oldugunu ayirt ediyor. ’[6.6.3]

4.1.1.1.2. Metnin yazilis amaci, gergeklikle iliskisi, metinde kullanilan anlatim

bicimi ve dilin islevi

Ogretmenlerin, 6grencilerin metin tiirlerini tespit etmede kullandiklar dlgiitlerle
ilgili olarak goriis bildirdikleri ikinci tema “Metnin Yazilis Amaci, Gergeklikle Iliskisi,
Metinde Kullanilan Anlatim Bicimi ve Dilin Islevi”dir. Metinleri tiirlere ayirmada
kullanilan o6lgiitlerden dordii metnin yazilis amaci, gergeklikle iliskisi, metinde
kullanilan anlatim bi¢imi ve dilin islevidir. Ortadgretim Tirk Dili ve Edebiyati ders
kitabindaki metinler bu &lgiitler dikkate almarak siniflandirilmistir. Ogretmenlerin
“Ogrenciler, dinledikleri/okuduklar1 bir metnin tiiriinii, hangi 6zelliklere dikkat ederek
tespit etmektedirler? (metnin yazilis amaci, gergeklikle iliskisi, metinde kullanilan
anlatim bigimi, dilin islevi)” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda belli nitelikte ve
sayidaki 0grencinin bu Olgiitlere dikkat ettigini sOylemek miimkiindiir. Merkezi sinav
sonucuna gore yliksek puanla 6grenci alan okullardaki 6gretmenlerin bu tema ile ilgili
goriis bildirmesi de dikkat ¢ekicidir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin goérev yaptiklar1t okul tiiriine gore

dagilimlar ise sOyledir:
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Tablo 4.3.
Ogrencilerin Metin Tiirlerini Tespit Etmede Kullandiklar1 Olgiitler: Metnin Yazilis
Amaci, Gergeklikle iliskisi, Metinde Kullanilan Anlatim Bicimi ve Dilin Islevi

Metnin Yazihs Amaci, Gergeklikle Tliskisi, Metinde
Kullanilan Anlatim Bicimi ve Dilin Islevi

Meslek  Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
OKkul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (Nn=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (Nn=3)  (N=5)
Ogretmen - 3 3 1 1 8
sayisi (f)
Yiizde (%) 0 38 75 33 20 25

Bu temada goriis bildiren 8 (%25) 6gretmenin 3’1 (%38) Anadolu, 3’1 (%75)
fen, 1’1 (%33) sosyal bilimler liselerinde, 1’1 (%20) ise 6zel lisede calismaktadir.
Meslek lisesinde galisan 6gretmenlerin bu tema ile ilgili gorlis bildirmemesi dikkat
cekicidir. Buradan hareketle bu okullardaki 6grencilerin okuduklari /dinledikleri metnin
tiriinii tespit ederken bu dort Olcilite dikkat etmediklerini sdylemek miimkiindiir.
Anadolu liselerinde ¢alisan 8 6gretmenden 3’iiniin, 6zel liselerde ¢alisan 5 6gretmenden
1’inin 6grencilerinin bu 6lgiitlere dikkat ettiklerini ifade etmeleri de 6nemlidir.

Bu goriislerden hareketle soru kalibinda gegen Olgiitleri, metnin tiiriinii tespit
ederken kullanan 6grencilerin 6zellikle fen liselerinde, yiiksek puanla 6grenci alan bazi
Anadolu liselerinde, sosyal bilimler lisesinde ve bir 6zel lisede olduklart sdylenebilir.
Ogrencilerin okuma aliskanlig1, okudugunu anlama diizeyleri, anlatim bicimlerini ve
dilin iglevlerini tam olarak bilme seviyelerinin boyle bir siniflandirmada etkili oldugu da
ifade edilebilir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Diiz yaziysa metinde bir olayin olup olmadigina bakiyor. Bununla beraber
anlatim bicimleri, metnin yazilis amact yani metnin bir bilgi mi vermeyi veya bir seyi
hissettirmeyi mi amagladigina dikkat ediyor. Metnin gergeklikle iliskisine, metinde
kurgunun olup olmadigina dikkat ediyor. Cocuklar dilin islevine de dikkat edip metnin
bilimsel mi, edebi mi oldugunu tespit ediyor.” [d.6.20]

“Ogrenciler metinde dilin hangi islevde kullamldigina dikkat ediyor. Dil
sanatsal islevde ise metni sanatsal metin, dil gondergesel islevde ise metin ogretici
metindir diye tespitte bulunuyor. Metinde kullanilan anlatim bigimi metnin tiriinii

tespitte etkili... Metnin gerceklikle iliskisine yani kurmaca olup olmadigina dikkat
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ediyor. Metnin yazilis amact da tiiriinii tespitte ogrencilerin dikkat ettigi bir
unsur. ’[d.6.24]

“Siir ile diiz yaziyr aywrdiktan sonra diiz yazidaki anlatim big¢imine, dil ve iisluba,
dilin islevine, anlatilanlarin gergeklikle bir bagimin olup olmadigina, kurgunun olup
olmadigina, metnin yazilis amacina dikkat ederek ayirt ediyor. ”’[d.6.26]

“Metnin yazilis amacindan hareketle diisiince yazisi mi, olay yazist mi oldugunu
ayurt edebiliyor. Metinde bir kurgunun olup olmadigina bakarak sanatsal, 6gretici,
anlatmaya veya gostermeye bagh metin mi oldugunu ayirt ediyor. Ogretici metinse ona
uygun anlatim bigimleri ve diistinceyi gelistirme yollariyla uyusturuyor. Olay yazisi ise
oykiileme ve betimleme gibi anlatim bicimleriyle iliskilendiriyor. Metindeki dilin

sanatsal islevde olup olmadigina bakiyor. ”’[6.6.2]

4.1.1.1.3. Metnin yaziliy amaci, gergeklikle iliskisi ve metinde kullanilan
anlazim bicimi
Ogretmenlerin, 6grencilerin metin tiirlerini tespit etmede kullandiklar1 dlgiitlerle

ilgili olarak goriis bildirdikleri {i¢lincii tema “Metnin Yazilis Amaci, Gergeklikle Iliskisi
ve Metinde Kullamilan Anlatim Bigimi”dir. Ogretmenlerin en az olumlu gbriis
bildirdikleri tema budur. Ogretmenler, cogu 6grencilerinin metnin tiiriinii tespit ederken
dilin islevini dikkate almadiklarindan bahsetmislerdir. Bundaki en 6nemli etkenin,
Ogrencilerin ortaokulda dilin islevlerini hi¢ goérmemis olmalarin1 gostermektedirler.
Metnin yazilis amacini, gergeklikle iligkisini ve metinde kullanilan anlatim bigimini
ortaokul seviyesinde gormiis olmalari bu temel Olciitleri metnin tlriinii tespitte
kullanmalarin1 saglarken dilin islevlerini ortadgretimden itibaren gormeye baslamalari
bu 6l¢iitii az kullanmalarina veya hi¢ kullanmamalarina neden olmaktadir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirline goére

dagilimlar ise soyledir:

Tablo 4.4,
Ogrencilerin Metin Tiirlerini Tespit Etmede Kullandiklar1 Olgiitler: Metnin Yazilis
Amaci, Gergeklikle Iliskisi ve Metinde Kullanilan Anlatim Bigimi

Metnin Yazihs Amaci, Gergeklikle Iliskisi ve Metinde
Kullanilan Anlatim Bicimi

Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (n=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (v=3)  (N=5)
Ogretmen - 2 - 1 - 3

sayist (f)

Yiizde (%) 0 25 0 33 0 9
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Bu temada goriis bildiren 3 (%9) 6gretmenin 2’si (%25) Anadolu, 1’1 (%33) de
sosyal bilimler liselerinde calismaktadir. Meslek ve fen liseleri ile 6zel liselerde ¢alisan
Ogretmenler bu tema ile ilgili goriis bildirmemislerdir. Bu temayla ilgili goriis bildiren
Ogretmenlerin ~ 6grencileri, dilin islevlerini metnin  tiiriini  tespit ederken
kullanmamaktadirlar. Diger ti¢ 6l¢iitii kullanan bu 6grenciler bazi Anadolu liselerinde
ve sosyal bilimler lisesinde 6grenim gormektedir. Yukarida da belirtildigi tizere dilin
islevlerini tiir tespitinde kullanmayan 6grencilerin bu konuyu 6nceden gérmemis veya
tam kavramamis olduklar1 ya da tiirlerle iliskili oldugunu bilmedikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Diiz yazi tiirlerini aywt ederken metinde kullanilan anlatim bi¢imi, metnin
yvazilis amact ve anlatilanlarin gergeklikle iliskisine dikkat ederek metnin tiiriinii tespit
etmeye ¢alistyor. Dilin islevi bu tespitte en son 6l¢ii.” [d.0.5]

“Oncelikle metnin yazilis amacina gére belirliyorlar. Metinde gercekler mi
anlatilyyor, kurgu mu var buna dikkat ediyorlar. Metindeki anlatim bi¢imlerine bakarak
olay yazisi mi diigiince yazisi mi oldugunu ayirt ediyorlar. Dilin iglevi ayirici
ozelliklerde geride kaliyor.”’[d.0.22]

“Ozellikle metnin yazilis amacin, tiiriin ozelliklerini dikkate alarak yapryorlar ...

Metinde olaganiistii unsurlar varsa, gerceklik varsa aywt edici unsur olarak

kullanabiliyorlar. ”[d.6.27].

4.1.1.1.4. Metnin yaziliy amact ve gerceklikle iliskisi
Ogretmenlerin, 6grencilerin metin tiirlerini tespit etmede kullandiklar dlgiitlerle

ilgili olarak goriis bildirdikleri dordiincii tema “Metnin Yazilis Amaci ve Gergeklikle
Hiskisi”dir. Ogretmenlerin en ¢ok olumlu goriis bildirdikleri ikinci tema budur.
Ogretmenler, dgrencilerinin metnin tiiriinii tespit ederken metinde kullanilan anlatim
bi¢imini ve dilin islevini dikkate almadiklarini, bunlarin yerine metnin yazilis amacina
ve gerceklikle iliskisine yogunlastiklarini ifade etmislerdir. Ozellikle metnin icerigine
yogunlasan 6grenciler, metinlerin tiiriinii bu Olclitlere gore tespit etmektedir. Bu tespit
ise metin bilgi veriyorsa Ogretici, bilgi vermiyorsa sanatsal ya da gercegi anlatiyorsa
Ogretici, kurgu varsa sanatsal metin seklinde yiizeysel bir smiflandirma olmaktadir.
Gortislerini bu sekilde bildiren O6gretmenler, 6grencilerinin birbirine yakin tiirleri
ayirmakta zorlandiklarini da ifade etmislerdir. Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin

gorev yaptiklari okul tiiriine gore dagilimlari ise sdyledir:
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Tablo 4.5.
Ogrencilerin Metin Tiirlerini Tespit Etmede Kullandiklar1 Olgiitler: Metnin Yazilis
Amac1 ve Gergeklikle Iliskisi

Metnin Yazihis Amaci ve Gerceklikle Iliskisi

Meslek Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi ~ Bilimler Lise (=32
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (n=3)  (N=5)
Ogretmen 6 1 1 1 4 13
sayist (f)
Yiizde (%) 50 13 25 33 80 41

Bu temada goriis bildiren 13 (%41) 6gretmenin 6’s1 (%50) meslek, 1’1 (%13)
Anadolu, 1’1 (%25) fen, 1’1 (%33) sosyal bilimler liselerinde ve 4’i (%80) de 6zel
liselerde calismaktadir. Metin tiirlerinin tespiti ile ilgili olarak soru kalibinda kullanilan
degiskenlerden en ¢ok kullanilan, 6gretmen goriislerine gore, bu ikisidir. 13 6gretmen,
Ogrencilerinin metnin tliriini tespit ederken bu 6l¢iitleri kullandigini belirtmistir. Metnin
icerigine, metinde anlatilanlara yogunlasan Ogrenciler metnin tiirlinli tespit ederken
metnin bi¢cimsel unsurlari diyebilecegimiz anlatim bicimi ve dilin islevini dikkate
almamaktadirlar. Bu tiir 6grencilerin her okul tiirlinde bulunmakla beraber meslek
liselerinde ve 6zel liselerde daha ¢ok olduklarini s6ylemek miimkiindiir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 &rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Diiz yazirysa metnin gerceklikle iliskisinden hareketle bunun sanatsal veya
ogretici bir metin olduguna kanaat getirirler. Metnin yazilis amact tiirtinii tespit etmede
cok etkili. Kullanilan anlatim bi¢imi ve dilin islevi metnin tiriinii tespit etmede son
gelen unsurlar.” [d.6.1]

“Ogrenciler metinde kullanilan anlatim bigimlerini dogrudan dikkate almiyor.
Osrenci dilin islevierini kitabi olarak biliyor. Metinde hangi islevde kullanildigini
bilmiyor, buna pek dikkat de etmiyor.”’[d.6.3]

“Ogrenci bir metni okurken tiiriinii tespit etmek icin oncelikle icerigi dikkate
alir. Metinde kullanilan anlatim bigimi ve dilin islevi geri planda kalir. ’[d.6.6]

“Aywrimi yaparken metnin gergeklikle iliskisine bakar, ancak kullanilan anlatim
bicimine dikkat etmez.”’[d.0.25]

“Ogrenciler, metnin tiiriinii tespit ederken metinde kullanilan anlatim bicimini

ve dilin islevini neredeyse hi¢ kullanmiyor. ”’[5.6.5].
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4.1.1.1.5. Metinde bir olayin varlhigv/yoklugu

Ogretmenlerin, 6grencilerin metin tiirlerini tespit etmede kullandiklar dlgiitlerle
ilgili olarak goriis bildirdikleri besinci tema “Metinde Bir Olayin Varligi/Yoklugu ’dur.
Ogretmenler, 6grencilerinin metnin tiiriinii tespit ederken metinde bir olayin olup
olmadigina dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bir metni olay varsa sanatsal,
yoksa Ogretici bir metin diye ayirt ettiklerini belirten 0gretmenler, bu tasnifin genel
oldugunu, bu smiflandirma neticesinde Ogrencilerin birbirine yakin tiirleri ¢ok
ayiramadiklarini da belirtmislerdir.

Bu temada gorilis bildiren 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiiriine gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.6.
Ogrencilerin Metin Tiirlerini Tespit Etmede Kullandiklar1 Olgiitler: Metinde Bir Olaym
Varlig/Y oklugu

Metinde Bir Olayin Varhgy/Yoklugu

Meslek Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (n=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (n=3)  (N=5)
Ogretmen 4 3 - 1 - 8
sayist (f)
Yiizde (%) 33 38 0 33 0 25

Bu temada goriis bildiren 8 (%25) 6gretmenin 4’1 (%33) meslek, 3’1 (%38)
Anadolu, 1’1 (%33) sosyal bilimler liselerinde calismaktadir. Fen liselerinde ve 6zel
liselerde ¢alisan Ogretmenler, Ogrencilerinin boyle bir Olgiiti kullandiklarindan
bahsetmemislerdir. Ozellikle fen lisesi &grencilerinin metinleri tiirlerine ayirmada
sikint1 cekmediklerini 6gretmenleri ifade etmislerdi. Dolayisiyla metinde bir olaym olup
olmamast hem fen lisesi hem de 6zel lise 6grencileri agisindan dikkat ¢ekici bir unsur
olmamaktadir. Bu temada meslek ve Anadolu liselerinin 6gretmenlerinin daha ¢ok
gorils bildirmesi bu okullardaki 6grenciler i¢in olayin 6nemli bir 6lgiit oldugunu, dikkati
en ¢ok ¢eken unsur oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

‘... Yani bigcimsel ozellikleri dikkate alvyor. Ardindan diiz yaziysa okurken
metnin tiirsel ozelliklerine dikkat ediyor. Metinde olay var mi yok mu? Varsa kurgusal
bir metin oldugunu (hikdaye, roman, masal...) yoksa bunun kisisel hayati konu alan mz,

gazete ¢evresinde gelisen bir metin mi olduguna dikkat ediyor.” [d.6.3].
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“Ogretici metin ile olay esasina dayali metni, metinde olayin olup olmamasina
gore ayirt ediyor. ’[d.6.17]

“Diiz yazi tiirlerini olaymn olup olmamasina gore gruplandirir.”’[d.6.25]

4.1.1.2. Ogrencilerin Metin Tiirlerini Tespit Etmede Kullanmadiklar1 Olgiitler ile
Ilgili Ogretmen Goriisleri
Bu baslik altinda 6gretmenlerin, Ogrencilerin metin tiirlerini tespit etmede

kullanmadiklari 6lgiitler ile ilgili goriis ve bulgulara yer verilmistir.

4.1.1.2.1. Yazilis amact, kullanilan anlatim bicimi ve dilin islevi

Ogretmenlerin, &grencilerin metin tiirlerini tespit etmede kullanmadiklar:
Olciitlerle ilgili goriis bildirdikleri birinci tema “Yaziliy Amaci, Kullanilan Anlatim
Bicimi ve Dilin Islevi”dir. Bu tema ile ilgili goriis bildiren 6gretmenler; dgrencilerinin,
bir metnin tiirlinii tespit ederken metnin sadece gerceklikle iliskisine dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Onlar i¢in 6nemli olanin, metinde anlatilanlarin yasanilip yasanilamama
durumu oldugunu ifade etmislerdir. Bunun disinda o metnin nigin yazildiginin, metinde
hangi anlatim bi¢imlerinin kullanildiginin veya dilin hangi islevde oldugunun onlar i¢in
ayirt edici bir dlciit olmadigint vurgulamislardir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirline goére

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.7,
Ogrencilerin Metin Tiirlerini Tespit Etmede Kullanmadiklar1 Olgiitler: Yazilis Amaci,
Kullanilan Anlatim Bigimi ve Dilin Islevi

Yazilis Amaci, Kullamlan Anlatim Bicimi ve Dilin Islevi

Dikkate Alinmamakta
Meslek Anadolu  Fen Sosyall Ozel Toplam
OKul tiirii~ Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=3) (N=5)
Ogretmen 1 1 - - 1 3
sayisi (f)
Yiizde (%) 8 13 0 0 20 9

Bu temada goriis bildiren 3 (%9) 6gretmenin 1°1 (%8) meslek 1’1 (%13) Anadolu
liselerinde ve 1’de (%20) 6zel lisede calismaktadir. Bu 6gretmenler de 6grencilerinin
ozellikle okuma/dinleme ve okudugunu/dinledigini anlamada problem yasadiklarini

belirtmiglerdir. Ogrencilerinin karsilastiklari metinleri, metnin icerigini anladiklar
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kadariyla gercek veya degil seklinde siniflandirip 6gretici ya da sanatsal olarak
gruplandirabildiklerini hatta bazen bunu bile yapamadiklarini ifade etmislerdir. Fen,
sosyal bilimler liseleri ile o0zel liselerde calisan Ogretmenler bu temada goriis
bildirmemislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Ogrencilerin ¢cogunda okuma, anlama problemi oldugu icin diiz yazi tiirlerini
birbirinden aywrt edemiyorlar. Anlatilanlarin ger¢cek mi kurgu mu oldugunu az ¢ok
¢ctkariyorlar. Metnin yazilis amacint ¢ogunlukla bilmiyorlar. Anlatim bi¢imlerini ayirt
etmekte basaril degiller. Dilin islevlerini metnin i¢inde nispeten fark ediyorlar. Ancak
sanatsal iglevini bilmiyorlar. Tiim bunlardan dolayi1 da metnin tiiriinii tespit etmek
akillarina gelmiyor. Istedigimde de yapamiyorlar.” [d.6.15]

“Metinleri ayirt ederken metnin yaziliy amaci, metinde kullanilan anlatim bi¢imi
ve dilin islevi ¢ok da dikkate alinan belirleyici unsur degil.” [d.6.18]

“Metnin gerc¢eklikle iliskisine bakarak metni sanatsal veya 6gretici metin olarak
ayiwriyorlar. Metnin yazilis amact tiiriinii tespit ederken cok dikkate alinmiyor. Anlatim

bicimleri ve dilin islevi metnin tiiriinii tespit ederken ¢ok kullaniimiyor. ” [6.6.4]

4.1.1.2.2. Anlatim bicimi ve dilin iglevi
Ogretmenlerin, Ogrencilerin metin tiirlerini tespit etmede kullanmadiklari

Olciitlerle ilgili olarak en c¢ok goriis bildirdikleri tema “Anlatim Bi¢imi ve Dilin
Islevi”dir. Bu temayla ilgili goriis bildiren dgretmenler, dgrencilerinin metin tiirlerini
tespit ederken metinde kullanilan anlatim bicimi ve dilin islevini dikkate almadiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerinin metnin icerik dzelliklerine yogunlastiklarini sdyleyen bu
ogretmenler, onlarin anlatim bigimlerini ve dilin islevlerini tam anlamiyla bilmiyor
olmalar1 nedeniyle bu iki 6l¢iitii tiir tespitinde kullanamadiklarini belirtmislerdir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlar ise sOyledir:
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Tablo 4.8.
Ogrencilerin Metin Tiirlerini Tespit Etmede Kullanmadiklari Olgiitler: Anlatim Bigimi
ve Dilin Islevi

Anlatim Bicimi ve Dilin Islevi

Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
OKkul tiirii  Lisesi Lisesi Lisesi  Bilimler Lise (n=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=3) (N=5)
Ogretmen 5 - 1 - 3 9
sayisi (f)
Yiizde (%) 42 0 25 0 60 28

Bu temada goriis bildiren 9 (%28) 6gretmenin 5’1 (%42) meslek, 1’1 (%25) fen
liselerinde ve 3’0 (%60) de oOzel liselerde c¢alismaktadir. Bu 0Ogretmenlerin
cogunlugunun meslek liselerinde ¢alistyor olmas1 dikkat ¢ekicidir. Meslek liselerindeki
Ogrencilerin, metinlerin genellikle gergeklikle iligskisine ve yazilis amacina bagl
kaldiklarin1 ifade etmislerdir. Fen lisesinde ¢alisan 6gretmen ile 6zel liselerde calisan
Ogretmenler, Ogrencilerinin bu dlgiitlere dikkat etmedigini ancak tiirli tespit etmede
sikinti yagamadiklarin1 belirtmislerdir. Bu temayla ilgili olarak Anadolu ve sosyal
bilimler lisesi 6gretmenleri herhangi bir goriis bildirmemislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi &rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Metnin yaziliy amaci tiirii tespit etmede ¢ok etkili. Kullanilan anlatim bi¢imi ve
dilin islevi metnin tiiriinii tespitte son gelen unsurlar.” [d.6.1]

“Ogrenci bir metni okurken tiiriinii tespit etmek icin oncelikle icerigi dikkate
alir. Metinde kullanilan anlatim bigimi ve dilin islevi geri planda kalir.” [d.6.6]

“Metnin tiiriinii tespit ederken kendi kendilerine anlatim bigimi ve dilin islevini
¢ok dikkate almiyorlar, ancak yonlendirme ile dilin islevini ve anlatim bi¢imini ifade
ediyorlar.” [d.06.10]

“Metinde kullanilan anlatim bicimleri ve dilin islevieri metnin tiiriinii tespit
etmelerinde ¢ok sonradan geliyor. Hatta bunlar hi¢ dikkat etmedikleri seyler.” [d.6.10]

“Metinde anlatilanlarin gerceklikle iligkisi tiirii tespitte onemli... Metnin yazilis
amact da metin tiirlerini tespit etmede etkili. Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken,

neredeyse, metinde kullanilan anlatim bi¢imini ve dilin islevini hi¢ kullanmiyor. ”’[6.6.5]

4.1.1.2.3. Dilin iglevi
Ogretmenlerin, Ogrencilerin metin tiirlerini tespit etmede kullanmadiklari

dlciitler ile ilgili olarak goriis bildirdikleri {i¢iincii tema “Dilin Islevi’dir. Bu temayla

ilgili gortis bildiren 6gretmenler, Ogrencilerinin metnin tiirlinii tespit ederken dilin
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islevini  dikkate almadiklarin1  belirtmiglerdir. Bunda dilin islevlerini tam
kavrayamamalarinin, ortaokulda bu konuyu hi¢ gérmemis olmalarinin etkili oldugunu
ifade etmektedirler. Dolayisiyla okuduklari/dinledikleri bir metnin tiiriinii tespit derken
bu 6lgiit, 6grenciler tarafindan 6nemsenmemektedir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.9.
Ogrencilerin Metin Tiirlerini Tespit Etmede Kullanmadiklar1 Olgiitler: Dilin Islevi
Dilin Islevi
Meslek Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
Okul tiirii  Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (n=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (n=3)  (N=5)
Ogretmen 1 3 - - - 4
sayisi (f)
Yiizde (%) 8 38 0 0 0 13

Bu temada goriis bildiren 4 (%13) 6gretmenin 1’1 (%8) meslek ve 3’1 (%38) de
Anadolu liselerinde calismaktadir. Temayla ilgili olarak meslek liselerinde bir
Ogretmenin gorlis bildirmesi her ne kadar o liselerin lehine gibi goriinse de d6gretmenler,
bu olgiitiin de dahil oldugu diger temalarda olumsuz goriis bildirmislerdir. Anadolu
liselerinde calisan 3 Ggretmenin goriisii ise 6grencilerinin dilin islevinin disinda diger
Olciitlere dikkat ettikleri yoniindedir. Bu temayla ilgili olarak fen ve sosyal bilimler
liseleri ile 6zel liselerde calisan 6gretmenler goriis bildirmemislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi &rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Bu kistaslardan en az basvurduklar: dilin islevi. Ortaokulda dilin islevieri
konusunda bilgi almadiklar icin lisede bu konuda ¢ok varlik gosteremiyorlar .” [d.6.2]

“Ogrenci dilin islevlerini kitabi olarak bilivor. Metinde hangi islevde

kullanildigini bilmiyor, buna pek de dikkat etmiyor.” [d.0.3]
“Dilin islevi ayirict ozelliklerde geride kalryor.” [d.6.22]

4.1.1.3. Ogrencilerin Metin Tiirlerini Tespit Edememeleri ile lgili Ogretmen
Goriisleri
Bu bagslik altinda 6gretmenlerin, 6grencilerin metin tiirlerini tespit edememeleri

ile ilgili goriis ve bulgulara yer verilmistir.
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4.1.1.3.1. Birbirine yakin tiirler ayurt edilememekte
Ogretmenlerin 6grencilerin metin tiirlerini tespit edememeleri ile ilgili goriis

bildirdikleri bir tema “Birbirine Yakin Tiirler Ayirt Edilememekte ’dir. Bu temayla ilgili
gorliis bildiren Ogretmenler, Ogrencilerinin birbirine yakin tiirleri (ani-gezi yazisi,
sohbet-deneme, deneme- fikra, sohbet fikra...) ayirt edemediklerini belirtmislerdir.
Ozellikle 6gretici tiirden metinler, dikkatli olmayan veya tiirsel ozelliklerini tam
kavramayan Ogrenciler tarafindan karistirilabilmektedir. Ani ile gezi yazisi bazi
metinlerde birbirine yaklasmaktadir. Deneme, sohbet, fikra ise hem konu sinirlamasi
hem de iislup ozellikleri bakimindan birbirinden ayrilmaktadir. Yine birer sanatsal
metin olan hikdye ile roman, temelde olay sinirlamasi ile birbirinden ayrilabilir. iste bu
gibi  Ozellikleri dikkate alamayan Ogrenciler, adi gecen metin tiirlerini
karistirabilmektedir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.10.
Olumsuz Ogretmen Gériisleri: Birbirlerine Yakin Tiirler Ayirt Edilememekte

Birbirine Yakin Tiirler Ayirt Edilememekte

Meslek Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirii Lisesi  Lisesi Lisesi Bilimler Lise  (n=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (n=3)  (N=5)
Ogretmen sayis1 1 1 - - - 2
()
Yiizde (%) 8 15 - - - 6

Bu temada goriis bildiren 2 (%6) 6gretmenin 1’1 (%8) meslek, 1’1 (%15) de
Anadolu lisesinde ¢alismaktadir. Diger liselerde calisan 6gretmenler bu tema ile ilgili
goriis bildirmemislerdir. Goriis bildiren 6gretmenler, 6grencilerinin roman ve hikayeyi
ancak uzunluk kisaligina (kalinlik incelik) gore ayirabilecegini sOylerken gazete
cevresinde gelisen metin tiirleri olan deneme, sohbet, fikra veya kisisel hayat1 konu alan
an1 ve gezi yazisi gibi tiirleri tam olarak ayirt edemediklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi &rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“... Birbirine yakin olan fikra, makale, deneme, sohbet tiirii yazilari kolay kolay
aywrt edemiyorlar. Birbirine yakin tiirleri ancak ogretmen rehberliginde tiriin ayirt

edici ozelliklerine vurgu yapilarak bu ayrimi yapabilmekteler.” [d.6.5].
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“Ogretici metinle éykiileyici metni ayirt edebiliyor, ancak Ogretici metin
tiirlerini veya oykiileyici metin tiirlerini kendi i¢clerinde ayirt etmekte sikinti yasiyorlar.”

[d.5.10].

4.1.1.3.2. Metnin tiirii tespit edilememekte
Ogretmenlerin, dgrencilerinin metin tiirlerini tespit edememeleri ile ilgili goriis

bildirdikleri diger tema ise “Metnin Tiirii Tespit Edilememekte’dir. Tema ile ilgili
olarak Ogretmenler, Ogrencilerin bir metnin tiirlinii tespit edemediklerini ifade
etmislerdir. Ozellikle okuma, okudugunu anlama problemi olan ve metin tiirlerini
bilmeyen Ogrencilerin okudugu veya dinledigi bir metnin tirini hi¢ tespit
edemediklerini ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlar ise soyledir:

Tablo 4.11.
Ogrencilerin Metin Tiirlerini Tespit Edememeleri: Metnin Tiirii Tespit Edilememekte

Metnin Tiirii Tespit Edilememekte

Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (n=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (Nn=3)  (N=5)
Ogretmen 2 - - - - 2
sayist (f)
Yiizde (%) 17 0 0 0 0 6

Bu temada goriis bildiren iki ogretmen (%6), meslek lisesinde ¢alismaktadir.
Farkli okullarda calisan 6gretmenler, 6grencilerinin metin tiirlerini tespit edemedikleri
ile ilgili

goriis  bildirmemislerdir. Meslek lisesinde c¢alisan ve Ogrencilerinin

okuduklari/dinledikleri bir metnin tirinii tespit edemediklerini ifade eden bu
ogretmenlerin gortsleri dikkat ¢ekicidir. Ciinkli 6grenim hayat1 boyunca dil 6grenimini
metin iizerinde alan 6grenciler metnin tiirlinii tespit edememektedirler. Bunda etkin olan
durum ise yukarida da ifade edildigi iizere 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama
problemleri olabilir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:
“Meslek lisesi oldugumuzdan ogrenci seviyesi bu tespiti yapmak konusunda bizi

zorluyor. Okudugu metnin sonunda ‘Metin ve Tiirle Ilgili Aciklamalar’ bashgina

bakarak, ezberci tespit ediyor. Ogrenci seviyesinin diisiikliigiinden bir tiyatro metninin
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bile tiirii belirlenemiyor. 9, 10, 11. simiflarda okuma yazma bilmeyen ogrencilerimiz
var.” [d.6.12]

“Metnin yazilis amaci, gergeklikle iliskisi, metinde kullanilan anlatim bi¢imi ve
dilin islevi gibi kriterler 6grenci icin ¢ok ayut edici olmuyor. Daha basit diizeyde
diigtiniirsek dizeler hdlinde yazili bir metnin siir, ciimleler halinde yazili bir metnin diiz
vazi, karsilikly konusma halinde yazili bir metnin tiyatro oldugunu anlayabiliyoriar.”

[d.6.13]

4.1.2. Ogrencilere Bir “Olay” Yazsi ile “Diisiince” Yazis1 Arasindaki Farki
Ogretme ile Tlgili Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere, arastirmanin nitel boyutunda, ikinci soru olarak “Ogrencilere bir
‘olay’ yazist ile ‘diisiince’ yazisi arasindaki farki nasil Ogretiyorsunuz?” sorusu
sorulmus olup asagida dgretmenlerin, bu soruya verdikleri cevaplar ile ilgili bulgular
analiz edilip yorumlanmustir.

Ogretmenlerin, dgrencilere bir olay yazisi ile diisiince yazisi arasindaki farki
ogretmeleri ile ilgili goriislerine iliskin veriler Tablo 4.12°de sunulmustur. Daha sonra
her bir alt temada yer alan ifadeler ayrintili olarak betimlenmeye ¢alisilmistir. Bulgular
yorumlanirken alt temalarin daha anlasilir olmasi i¢in 6gretmenlerin gorev yaptiklari

okul tiirtine gore dagilimlar1 da tablolar halinde sunulmustur.
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Tablo 4.12.
Ogrencilere Bir Olay Yazsi ile Diisiince Yazis1 Arasindaki Farki Ogretme ile Ilgili
Ogretmen Goriisleri

Goriisme sorusu

Ogrencilere bir “olay” yazis1 ile “diisiince” yazisi
arasindaki farki nasil 6gretiyorsunuz?

(:)gretmede Kullanilan Yontemle ile flgili )
Ogretmen Goriisleri n  Ogretmenler

d.6.1,d.0.4, d.6.5, d.6.6,
d.6.7,d.6.8, d.6.11, d.6.13,
d.6.14, d.6.15, d.6.16,
d.6.17,d.6.20, d.6.21,
d.6.23, d.6.25, d.6.26,
0.0.1,0.0.2, 6.6.3, 6.0.4,

22 0.0.5

Olay yazilarindaki yapisal unsurlar (olay,
kahraman, zaman, yer)

d.6.4,d.6.5,d.6.6,d.6.9,

d.6.10, d.6.14, d.6.18,

d.6.20,d.6.21, d.6.22,

d.6.24,d.6.25, d.6.26,
16 d.6.27,6.6.3,6.5.4

Metnin gerceklikle iligkisi, amaci, metinde
kullanilan anlatim bi¢imi ve dilin islevi

d.6.2,d.6.3, d.6.6, d.6.15,
Kelimelerin metinde kazandig1 anlamsal d.6.17, d.6.18, d.6.20,
degisimler d.0.21, d.6.23, d.6.25,
13 d.6.26,d.6.27,6.6.4

d.6.2,d.6.5,d.6.10, d.6.11,
Metinlerin yazilis amaglar1 noktasinda d.6.15,d.6.17, d.6.18,
karsilastirilmasi 12 d.6.20,d.6.21, d.6.24,
d.6.25, d.6.26

d.6.1,d.6.2,d.6.3,d.6.4,
Metinde kurgunun olup olmamasi d.0.5,d.6.6,d.6.11, d.6.18,
10 d.6.226.6.2

d.6.5,d.6.6,d.6.7, d.6.8,
10 d.6.10,d.6.11,d.6.16,
d.6.20, 6.6.1, 6.6.5

Metinlerin icerik 6zellikleri ve bunlara uygun
anlatim big¢imleri

Nesnellik-Oznellik d.6.1,d.6.2,d.6.3, d.6.4,
5 d.o.24

Ogretmenlerin, dgrencilere bir olay yazisi ile diisiince yazis1 arasindaki farki
nasil Ogrettikleriyle ilgili goriislerine ve bunlarla ilgili bulgulara asagida basliklar

halinde yer verilmistir.

4.1.2.1. Olay Yazilarindaki Yapisal Unsurlar (Olay, kahraman, zaman, yer)
Ogretmenlerin, dgrencilere bir olay yazisi ile diisiince yazis1 arasindaki farki

ogretme ile ilgili olarak en ¢ok goriis bildirdikleri tema “Olay Yazilarindaki Yapisal
Unsurlar”’dir. Metinler, igeriginde bir olay bulundurmasi durumuna gore “olay yazis1”;

bir olay bulundurmayip herhangi bir konuda diisiince icermesine gore “diisiince yazisi”
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olarak isimlendirilebilmektedir. Olay yazilar1 roman, hikaye, destan, masal, efsane
seklinde tiirlere ayrilirken diisiince yazilari deneme, fikra, sohbet, makale, elestiri gibi
tiirler seklinde ¢esitlenebilmektedir.

Ogretmenler, olay ve diisiince yazilar1 ile bu yazilarm birbirinden farkli
yanlarini 6grencilerine 6gretirken 6zellikle bu metinlerde olay yazilarina 6zgii yapisal
unsurlarin olup olmadigina vurgu yaptiklarini belirtmislerdir. Bir metinde olay varsa
bununla beraber olay1 yasayan kisiler/kahramanlar, olayin yasandigi yer ve zamanin
bulunabilecegini sayet olay yoksa bu gibi yapisal unsurlarin olmayacagini 6grencilerine
kavratmaya calistiklarini ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirline gore

dagilimlar ise soyledir:

Tablo 4.13.
Olay Yazilarindaki Yapisal Unsurlar (Olay, Kahraman, Zaman, Yer)

Olay Yazilarindaki Yapisal Unsurlar (Olay, Kahraman,

Zaman, Yer)
Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
OKkul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (n=3)  (N=5)
Ogretmen 7 5 3 2 5 22
sayisi (f)
Yiizde (%) 58 63 75 67 100 69

Bu temada goriis bildiren 22 (%69) 6gretmenin 7’°si (%58) meslek, 5’1 (%63)
Anadolu, 3’1 (%75) fen, 2’si (%67) sosyal bilimler liselerinde; 5’1 (%100) ise 6zel
liselerde c¢alismaktadir. Farkli okullarda calisan ogretmenlerin bu temada goris
bildirme ¢oklugu, 6grencilere olay yazisi ile diisiince yazisi arasindaki farki 6gretmede
olay yazilarindaki yapisal unsurlarin dikkat ¢ekici oldugunu gostermektedir.
Ogretmenler, 6grencilerin bir metinde olayin olup olmadigini, kisi/kahraman, yer,
zaman gibi unsurlardan da faydalanarak kolayca bulduklarini veya anladiklarini ifade
etmislerdir. Bundan dolay1 olay yazisi ile diisiince yazis1 arasindaki farki bu unsurlara
dikkat ¢ekerek kavrattiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Olay esasli metinlerin yapisini olusturan unsurlart (olay, zaman, yer, kisiler)
anlatarak olay yazisint kavratryorum. Diisiince yazilarini da olay olmadan diigiincenin

dogrudan aktarumi oldugunu vurgulayarak ogretiyorum.” [d.6.6]
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“Olay yazisimin hareket iceren ciimlelerden olustugunu soyliiyorum. Ortada
vasantlan bir olay oldugunu, bunu yasayan kisilerin, olayin gegtigi bir mekdanin ve
olayin yasandigi bir siirenin oldugunu soyliiyorum. Diisiince yazisinda ise bir fikrin
ortaya atildigini, eylemlerde hareketin ¢ok fazla olmadigini anlatmaya calistyorum.”
[d.6.13]

“Olay yazilarindaki yer, zaman, kisi, olay unsurlarina dikkat c¢ekiyorum.
Diistince yazilarinda ise diisiincenin oldugunu, o6gretmenin, bilginin esas alindigini
ifade ediyorum.” [d.0.26]

“Olay yazilarinda yapisal unsurlarin var oldugunu, diisiince yazilarinda ise
verilmek istenen diistincenin 6n planda oldugunu, bunun igin yapisal unsurlara gerek

olmadigini séyliiyorum.” [6.0. 5]

4.1.2.2. Metnin ger¢eklikle iligkisi, amaci, metinde kullanilan anlatim bigimi
ve dilin islevi
Ogretmenlerin, dgrencilere bir olay yazisi ile diisiince yazis1 arasindaki farki

ogretme ile ilgili olarak en ¢ok goriis bildirdikleri bir baska tema “Metnin Gergeklikle
Iliskisi, Amaci, Metinde Kullanilan Anlatim Bicimi ve Dilin Islevi”dir. Metinleri
siniflandirma 6lgiitlerinden olan metnin gerceklikle iliskisi, amaci, metinde kullanilan
anlatim big¢imi ve dilin islevi 6gretmenler tarafindan olay yazilar ile diisiince yazilarini
ogretirken kullanilmaktadir. Olay yazilarinda genellikle gerceklikten kopmalar, hayal
unsurlari, kurgu varken diislince yazilar1 gercege bagl kalan yazilardir. Olay yazilarinin
amaci estetik haz iken diisiince yazilar1 bilgilendirmeyi, ogreticiligi amaglamaktadir.
Olay yazilarinda 6ykiileyici, betimleyici, sdylesmeye dayali, fantastik, destansi anlatim
bicimleri kullanilirken diislince yazilarinda agiklayici, tartismaci, Ogretici anlatimlar
vardir. Yine dilin islevlerinden sanatsal islev olay yazilarinda kullanilirken diisiince
yazilarinda gondergesel islev kullanilmaktadir.

Ogretmenler, olay yazisi ile diisiince yazisin1 anlatirken dgrencilerin bu tiirleri
iyi kavrayabilmesi icin yukarida siralanan farkliliklar1 oOncelikle olay yazilari ile
diistince yazilarinda ayr1 ayri1 anlattiklarini sonra ise birer Ornegi karsilagtirarak
acikladiklarint belirtmislerdir. Ders kitaplarindaki metin smiflandirmalarinin da bu
sekilde yapilmis olmasinin onlarin islerini kolaylastirdiklarini da ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin goérev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlar ise soyledir:
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Tablo 4.14.
Metnin Gergeklikle iliskisi, Amaci, Metinde Kullanilan Anlatim Bigimleri ve Dilin
Islevi

Metnin Geceklikle iliskisi, Amaci, Metinde Kullanilan
Anlatim Bicimi ve Dilin islevi

Meslek Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
OKkul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (n=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (Nn=3)  (N=5)
Ogretmen 3 5 3 3 2 16
sayisi (f)
Yiizde (%) 25 63 75 100 40 50

Bu temada goriis bildiren 16 (%50) 6gretmenin 3’1 (%25) meslek, 5’1 (%63)
Anadolu, 3’1 (%75) fen, 3’i (%100) sosyal bilimler liselerinde, 2’si ise (%20) 6zel
lisede calismaktadir. Farkli okul tiirlerinde g¢alisan Ogretmenlerin bu temada goriis
bildirmeleri, olay yazisi ile diisiince yazisinmi Ogretirken metnin gerceklikle iligkisi,
amaci, metinde kullanilan anlatim bi¢imi ve dilin islevinin ¢ok kullanildigini ortaya
koymaktadir. Ogretmenler olay yazisi ile diisiince yazisim kavratirken adi gegen
Olciitleri metinler tizerinde uygulamali ve karsilastirmali olarak verdiklerini ifade
etmislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Bunlardan sonra daha detaya inerek anlatilanlarin gerceklikle iligkisi, metnin
vazilis amaci, kullanilan anlatim bigimi ve dilin islevini hangi tiirlere uygun olmalari
bakimindan égretiyorum.” [d.6.9]

“Yine bununla beraber bu metin tiirlerinde kullanilan anlatim bicimlerini,
anlatilanlarin gerceklikle iligkisini, metnin yaziliy amacini, dilin iglevini ogretiyorum.”
[d.6.14]

“Olay yazilart sanatsal yazilar oldugu ic¢in bunlarda dilin sanatsal islevde
oldugunu, yine bu metinlerde kurgunun olabilecegini ve amacimin sanatsal bir zevk
vasatmak oldugunu agikliyorum. Diistince yazilarinda ise dilin géndergesel islevde
oldugunu, gerceklere bagl kalindigini, sozciiklerin temel anlamlarinda kullanmildigin
ifade ediyorum. ” [d.o. 21]

“Olay yazilarimin ve diistince yazilarimin yaziliy amaglarini, gerceklikle
iligkilerini yani kurgunun olup olmadigini, metinlerde kullanilan anlatim bi¢imlerini
ayrt bir baslik altinda veririm ve dilin islevine deginirim. ” [d.6. 25]

“Olay yazilarinda dilin sanatsal islevde kullanildigina... ogretici metinlerde ise

dilin gondergesel islevde kullanildigina dikkat ¢ekiyorum. ” [0.0. 4]
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4.1.2.3. Kelimelerin metinde kazandig1 anlamsal degisimler

Ogretmenlerin, dgrencilere bir olay yazisi ile diisiince yazis1 arasindaki farki
ogretme ile ilgili olarak en ¢ok goriis bildirdikleri bir bagka tema “Kelimelerin Metinde
Kazandigi Anlamsal Degisimler dir. Kelimelerin gercek, yan, mecaz, terimsel anlam
gibi cesitli anlam boyutlar1 vardir. Olay yazilari genellikle sanatsal/edebi metinler
oldugu i¢in yazar, kendi sanat giiciinii gostermek amaciyla kelimeleri giinliik konusma
dilindeki anlamlarinin disinda yan ve mecaz anlamda kullanabilir. Bu tiir metinlerin
amaci okuyucuda estetik zevk uyandirmak oldugu i¢in kelimelerin farkli anlamsal
boyutu okuyucu acisindan da uygun gorilir. Dislince yazilarinda ise kelimeler
genellikle gergek anlamda kullanilir. Bu metinlerde amag bir seyler 6gretmek oldugu
icin herkesin rahatlikla anlayacagi bir dil ve kelimelerin giinliikk konusma dilindeki
anlamlar kullanilir.

Ogretmenler, olay yazilar ile diisiince yazilari arasindaki farki ogretirken
kelimelerin bu anlamsal boyutlarinin metin tiirlerinde nasil olabilecegine dikkat
cektiklerini belirtmislerdir. Ogrencilere bu tiirleri anlatirken olay yazilarmda kelimelerin
yan ve mecaz anlamda kullanildigini, diisiince yazilarinda ise genellikle gergek ve
terimsel anlamda kullanildigin1 vurguladiklarini ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin goérev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlar ise soyledir:

Tablo 4.15.
Kelimelerin Metinde Kazandig1 Anlamsal Degisimler

Kelimelerin Metinde Kazandigi Anlamsal Degisimler

Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirii Lisesi  Lisesi Lisesi  Bilimler Lise (n=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=3) (N=5)
Ogretmen sayis1 3 4 2 3 1 13
()
Yiizde (%) 25 50 50 100 20 37

Bu temada goriis bildiren 13 (%37) 6gretmenin 3’1 (%25) meslek, 4’1 (%50)
Anadolu, 2’si (%50) fen, 3’ (%100) sosyal bilimler liselerinde; 1’1 (%40) ise 6zel
liselerde c¢alismaktadir.  Farkli okullarda calisan Ogretmenlerin bu temada goriis
bildirmesi, Ogrencilere olay yazisi ile diislince yazis1 arasindaki farki Ogretmede
kelimelerin metinde kazandigi anlamsal degerlerin dikkat ¢ekici oldugunu

gostermektedir. Ogretmenler, dgrencilerin bir metindeki kelimelerin ger¢ek ve terim
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anlamda ya da yan ve mecaz anlamda olma durumuna gore metinler arasindaki farki
kavradiklarini ifade etmislerdir. Bundan dolayi olay yazisi ile diigiince yazis1 arasindaki
farki kelimelerin bu 6zelliklerine yogunlasarak 6grettiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinden baz1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Olay yazilarimin sanatsal metin olmast dolayisiyla mecaz ve soyut anlamll
kelimelerin, sifatlarin daha ¢ok kullanildigini; ogretici metinlerde ise gercek anlamli
kelimelerin, somut kelimelerin kullanildigini égretiyorum. Soyut kelimeler, anlam
derinligi fazla olmasindan dolayr sanat metinlerinde, estetik zevki daha yiiksek tutmayt
ve kapali bir anlatim olusturmayt sagliyor.” [d.6.3]

“Kelimelerin olay yazilarinda genellikle mecaz anlamda kullanildigin
belirtiyorum. Olay yazilar: sanatsal yazilar oldugu icin bunlarda dilin sanatsal islevde
oldugunu, yine bu metinlerde kurgunun olabilecegini ve amacin sanatsal bir zevk
vasatmak oldugunu anlatiyorum. Diisiince yazilarinda ise dilin gondergesel islevde
oldugunu, gerceklere bagl kalindigini, sozciiklerin temel anlamda kullamldigin ifade
ediyorum.” [d.6.21]

“Metinlerden hareketle kelimelerin anlamsal oézelliklerine deginiyorum.” [d.0.
26]

“Olay yazilarinda dilin sanatsal islevde kullanildigina, kelimelerin yan veya
mecaz anlamda olabilecegine dikkat ¢ekiyorum. Ogretici metinlerde ise dilin
gondergesel  islevde  kullanildigina,  kelimelerin — genellikle gercek anlamda
kullanmildigina dikkat ¢ekiyorum. ” [0.0. 4].

4.1.2.4. Metinlerin yazilis amaclar: noktasinda karsilastirilmast
Ogretmenlerin, dgrencilere bir olay yazsi ile diisiince yazisi arasindaki farki

Ogretme ile ilgili olarak goriis bildirdikleri bir tema da “Metinlerin Yazilis Amaclar
Noktasinda Karsilastirimas:”’dir. Metinlerin ¢esitlenmesinde ana Olgiitlerden bir tanesi,
yazilis amaglaridir. Ogretici metinlerde amag bir konuda bilgi aktarmak, o konuyla ilgili
olarak okuyucuya/dinleyiciye bir seyler 6gretmek iken olay yazilari genellikle sanatsal
metinler olup estetik kaygi giidiilerek yazilir. Dolayisiyla bu metinlerde bir seyler
ogretmek geri planda kalir. Dil ile yapilan bir sanat olarak okuyucunun/dinleyicinin
metin boyunca sanatsal haz almasi hedeflenir. Buna ragmen ani (hatira) da bir gesit
ogretici metindir ve olay agirliklidir.

Ogretmenler, bu metinleri karsilastirarak 6gretirken &zellikle bilginin dogrudan

verilip verilmedigi, metinlerde bir olayin olup olmadigi, tisluplarinin sade veya siisli
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oldugu, climle yapilari, kurgunun varligi veya yoklugu gibi degiskenlere dikkat
ettiklerini belirtmislerdir.
Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklar1t okul tiiriine gore

dagilimlar ise sOyledir:

Tablo 4.16.
Metinlerin Yazilis Amaclar1 Noktasinda Karsilastirilmast

Metinlerin Yazilis Amaclari Noktasinda Karsilastirilmasi

Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirii Lisesi  Lisesi Lisesi  Bilimler Lise (N=32)
i} (N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=3) (N=5)
Ogretmen sayist 5 3 2 2 - 12
()
Yiizde (%) 42 38 50 67 0 38

Bu temada goriis bildiren 12 (%38) dgretmenin 5’1 (%42) meslek, 3’1 (%38)
Anadolu, 2’si (%50) fen, 2’si (%67) sosyal bilimler liselerinde ¢alismaktadir. Ozel
liselerde calisan Ogretmenlerin hicbiri bu temayla ilgili goriis bildirmemistir. Farkli
okullarda calisan dgretmenlerin bu temada goriis bildirmeleri, olay yazisi ile diislince
yazisini Ogretirken metinlerin yazilis amaclar1 noktasinda karsilastirilmasinin  ¢ok
kullamldigin1 ortaya koymaktadir. Ogretmenler olay yazisi ile diisiince yazisini
Ogretirken olay yazilarinda bilginin dogrudan verilmedigini, bu metinlerde asil amacin
sanatsal bir haz oldugunu; diisiince yazilarinda ise amacin dogrudan bilgi vermek
oldugunu vurguladiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Edebi metinler ve ogretici metinler iist bashg altinda oncelikle metinlerin
amaglart  noktasinda karsilastirma yapiyorum. Edebi/sanatsal metnin amacini
hissettirmek, cagristirmak, sezdirmek temelleriyle verirken ogretici metinlerin adinin da
tstiinde oldugunu vurgulayarak ogretmek, bilgi vermek amaciyla yazildigin
belirtiyorum.” [d.6.2].

“Oykiilemeye, hikdyeye, olaya dayaliysa olay yazisi, bir fikir, diisiince
aciklantyorsa, savunuluyorsa diistince yazist oldugunu ogretiyorum.” [d.6.20].

“Diistince yazilarinda bir diigiincenin ifade edilmesi ve dgreticilik, olay
vazisinda olay ve olayin i¢inde yagatma 6n planda.” [d.6. 21].

“Diisiince yazilarinda, diigiincenin oldugunu, o6gretmenin, bilginin esas

alindigini ifade ediyorum. ” [d.6. 26].
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4.1.2.5. Metinde kurgunun olup olmamast

Ogretmenlerin, dgrencilere bir olay yazisi ile diisiince yazis1 arasindaki farki
ogretme ile ilgili olarak goriis bildirdikleri bir baska tema da “Metinde Kurgunun Olup
Olmamas:”dir. Kurgu, metinleri ayirmada kullanilan lgiitlerden bir tanesidir. Ozellikle
sanatsal/edebl metinlerde bulunmaktadir. Yazar hikdye, roman, masal, fabl gibi
metinlerde olaylara istedigi gibi miidahalede bulunabilmektedir. Bir olayin istedigi
kismini ¢ikarmakta, olaya istedigi bolimii eklemekte yazar 6zgiirdiir. Bu 6zgiirliigii
sanatsal metin cercevesinde sorgulanamamaktadir. Diisiince yazilarinda ise kurgu
bulunmaz. Gergekler vardir. Bu gergeklere bagli kalinarak anlatmak esastir.

Ogretmenler, olay yazisi ile diisiince yazisini anlatirken dgrencilerin bu tiirleri
iyi kavrayabilmesi i¢in metinlerde kurgunun olup olmamasina dikkat c¢ektiklerini
belirtmislerdir. Hayal unsurlari, fantastik ogeler, diis giicii gibi 6zelliklerin bulundugu
metinlerin olay metni olabilecegini; dogrudan bilgi aktarmayir amacglayan, gerceklere
bagli kalan metinlerin ise diisiince yazisi olabilecegini ifade etmiglerdir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlari ise sOyledir:

Tablo 4.17.
Metinde Kurgunun Olup Olmamasi

Metinde Kurgunun Olup Olmamasi

Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
OKkul tiirit ~ Lisesi Lisesi Lisesi  Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=3) (N=5)
Ogretmen 4 4 1 - 1 10
sayisi (f)
Yiizde (%) 33 50 25 - 20 31

Bu temada goriis bildiren 10 (%31) 6gretmenin 4’1 (%33) meslek, 4’1 (%50)
Anadolu, 1’1 (%25) fen liselerinde, 1’1 ise (%20) 6zel lisede calismaktadir. Sosyal
bilimler lisesinde ¢alisan 6gretmenlerin higbiri bu temayla ilgili goriis bildirmemistir.
Farkli okullarda c¢alisan O0gretmenlerin bu temada goriis bildirmeleri, olay yazisi ile
diistince yazisin1 dgretirken metinde kurgunun olup olmamasinin ¢ok kullanildigini
ortaya koymaktadir. Ogretmenler olay yazisi ile diisiince yazisim Ogretirken olay
yazilarinda genellikle kurgunun oldugunu, bu metinlerde anlatilanlarin tamamen dogru
olamayacagini; diislince yazilarinda ise kurgunun olmadigini, gergege bagh kalindigini

ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin goriislerinden bazi &rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Edebi metinleri verirken kurgusal metin olduklarini vurguluyorum.” [d.6.2].

“Olay yazilarinda bir kurgunun oldugunu, diisiince yazilarinda kurgunun
olmadigini veriyorum.” [d.6.3].

“Olaya dayali metinlerde kurgunun yer aldigini, ogretici metinlerde kurgunun
olmadigini 6gretiyoruz, kavratiyoruz.” [d.o. 6].

“Ogrencilere, olay yazilarinda bir kurgunun olacagin ifade ediyorum. Yani
olay yazilarimin yapr ozelliklerini anlattiktan sonra kurguyla onlari gelistiriyorum.

[6.6. 2].

4.1.2.6. Metinlerin igerik ozellikleri ve bunlara uygun anlatim bicimleri

Ogretmenlerin, dgrencilere bir olay yazisi ile diisiince yazis1 arasindaki farki
ogretme ile ilgili olarak goriis bildirdikleri bir baska tema da “Metinlerin Icerik
Ozellikleri ve Bunlara Uygun Anlatim Bicimleri”dir. Olay yazilarinin igerik dzellikleri
ile diisiince yazilarininki birbirinden farklidir. Olay yazilarinda bir olayin varligina bagl
olarak kurgunun da sekillendirebilecegi, estetik hazzi amaclayan anlatimin gerisinde
kalan bir igerik bulunurken diisiince yazilarinda iletinin dogrudan verilmesini, bir seyler
ogretmeyi hedefleyen bir igerik 6zelligi vardir. Bu igerik 6zellikleri kendilerine uygun
anlatim bi¢imlerini de beraberlerinde getirmektedir. Olay yazilar1 Gykiileyici,
betimleyici anlatim bigimlerini kullanmay1 gerektirirken diisiince yazilari agiklayici,
tartismaci gibi anlatim bi¢imlerini siklikla kullanmaktadir.

Ogretmenler, olay yazisi ile diisiince yazisin1 anlatirken dgrencilerin bu tiirleri
1yi kavrayabilmesi i¢in metinlerin igerik 6zelliklerine degindiklerini bu esnada igeriklere
uygun anlatim bigimlerini de agcikladiklarmi belirtmislerdir. Ozellikle bir olaym
kaldig1 metinlerin olay yazisi oldugunu ancak dogrudan bilgi verilen metinlerin ise
diisiince yazist oldugunu karsilastirarak verdiklerini ifade etmislerdir. Bununla beraber
olay yazilarinda daha ¢ok Oykiileyici, betimleyici, sdylesmeye dayali, fantastik anlatim
bicimleri kullanilirken diislince yazilarinda agiklayici, Ogretici, tartigmaci anlatim
bicimlerinin kullanildigin1 anlattiklarin1 vurgulamislardir. Bu temada goriis bildiren

Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiiriine gére dagilimlari ise soyledir:
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Tablo 4.18.
Metinlerin igerik Ozellikleri ve Bunlara Uygun Anlatim Bigimleri

Metinlerin Icerik Ozellikleri ve Bunlara Uygun Anlatim

Bicimleri
Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirii Lisesi  Lisesi Lisesi  Bilimler Lise (n=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=3) (N=5)
Ogretmen sayis1 3 3 2 - 2 10
()
Yiizde (%) 25 38 50 - 40 31

Bu temada goriis bildiren 10 (%31) 6gretmenin 3’1 (%25) meslek, 3’1 (%38)
Anadolu, 2’si (%50) fen liselerinde, 2’si ise (%20) 6zel lisede calismaktadir. Sosyal
bilimler lisesinde ¢alisan 6gretmenlerin hicbiri bu temayla ilgili goriis bildirmemistir.
Farkli okullarda calisan 6gretmenlerin bu temada goriis bildirmeleri, olay yazisi ile
diisiince yazisint dgretirken metinlerin igerik ozellikleri ve bunlara uygun anlatim
bigimlerinin ¢ok kullanildigini ortaya koymaktadir. Ogretmenler olay yazis1 ile diisiince
yazisini 6gretirken olay yazilarinda bir olayin oldugunu, verilmek istenen mesajin geri
planda kaldigini, diisince yazilarinda ise olayin olmadigini, mesajin dogrudan
verildigini; yine bunlara uygun anlatim bigimlerinin de degistigini sOylemislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Metnin igerik ozellikleri ile buna wuygun anlatim bi¢imi bu tiir yazilari
ogretmede etkili.” [d.6.5]

“Olayda akiskanlhk, kahramanin etken/etkili olmasi, eylemler ve oykiileyici
anlatim vurgulanirken diisiince yazisinda agiklama, tartisma, tamimlama, ornekleme,
karsilagtirma, tamk gosterme gibi anlatim yéntemleri iizerinde durulup diisiincenin
metinde bulunmasina da yer verilmektedir.” [d.0.8]

“Olay yazilarinda mutlaka bir olayin merkezde oldugunu buna bagh olarak da
zaman, mekdn, kigi gibi unsurlarin yer aldigini kavratyyorum. Diigiince yazilarinda ise
diigiincenin dogrudan verilmeye c¢alisildigini, olay unsurunun olmadigini ifade
ediyorum. Ogrencilerin anlama diizeyine gére anlatim bicimlerinin de bu yazilarda
farkly olabilecegini séyleyerek bunlari 6rneklerle kavratmaya ¢alistyorum.” [d.6. 16]

“Olay yazilarinda yapisal unsurlarin var oldugunu, diisiince yazilarinda ise
verilmek istenen diisiincenin on planda oldugunu, bunun igin yapisal unsurlara gerek

olmadigini séyliiyorum.” [6.6. 5]
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4.1.2.7. Nesnellik-Oznellik
Ogretmenlerin, dgrencilere bir olay yazisi ile diisiince yazis1 arasindaki farki

ogretme ile ilgili olarak goriis bildirdikleri bir baska tema da “Nesnellik-Oznellik "tir.
Nesnellik, dogrulugu veya yanlislig ispatlanabilen, kisiden kisiye degismeyen, tarafsiz
yargilar igin kullamilan bir ifadedir. Oznellik ise dogrulugu veya yanlishg
ispatlanamayan, kisiden kisiye degisen, tarafli yargi demektir. Olay yazilar1 genel olarak
Oznel yargilardir. Sanatsal metin olmalar1 dolayisiyla kisisellik ifade ederler. Diiglince
yazilar1 ise ¢ogunlukla nesnel 6zellik tasir. Ispatlanabilen yargilardan olusur. Kisisel
goriislere ¢cok yer verilmez.

Ogretmenler, olay yazisi ile diisiince yazisini anlatirken dgrencilerin bu tiirleri
iyi kavrayabilmesi i¢in metinlerdeki ifadelerin nesnel-6znel olmalarina dikkat
cektiklerini ifade etmislerdir. Olay yazilarinda anlaticinin istedigi gibi tasarrufta
bulunabilmesi ve istedigi seyi kendine gore anlatmasinin 6znellik tasidigini, diislince
yazilarinda ise yazarin diisiincelerini inandiriciligi dikkate alarak anlatmaya caligtigini,
bundan dolay1r nesnel yargilara agirlik verdigini Ogrencilere agikladiklarini ifade
etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlari ise sOyledir:

Tablo 4.19.
Nesnellik-Oznellik

Nesnellik-Oznellik

Meslek  Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (n=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (n=3)  (N=5)
Ogretmen sayis1 3 1 1 - - 5
()
Yiizde (%) 25 13 25 - - 16

Bu temada goriis bildiren 5 (%16) 6gretmenin 3’4 (%25) meslek, 1’1 (%13)
Anadolu, 1’1 (%25) ise fen liselerinde ¢aligmaktadir. Sosyal bilimler lisesinde ve 6zel
liselerde c¢alisgan Ogretmenlerin  higbiri bu temayla ilgili goriis bildirmemistir.
Ogretmenler olay yazisi ile diisiince yazisim dgretirken olay yazilarinda genellikle
Oznellik olabilecegini, yazarin anlatmaya calistigim1 ispatlama kaygis1 tasimadigin;
ancak diisiince yazilarinin nesnellik tagidigin1 bundan dolay1 da yazarin ifadelerinde

oznellikten kagindigini, nesnel bir anlatimi tercih ettigini belirttiklerini ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Edebi metinleri verirken kurgusal metin olduklarint vurguluyorum ve oznellik
unsurunun on plana ¢iktigint belirtiyorum. Hatta bunun da sonucu olarak kigiden kigiye
degisen anlam zenginligi kazandigini veriyorum.” [d.6.2]

“Kurgusal metinlerde oznelligin, o6gretici metinlerde nesnelligin - hakim
oldugunu ogrenci, verilen bilgilerden hareketle bu onermenin dogal bir sonucu olarak
kendisi ¢ikariyor.” [d.6.3]

“...Bu metinler biricik ve ozgiin. Diisiince yazilarini ise nesnel nitelik tasiyan

ogretici metin olarak ogretiyorum.” [d.0. 24]

4.1.3. Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati Nazim Sekillerini
Kavramalariyla ilgili Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlere, arastirmanin nitel boyutunda, {i¢iincii soru olarak “Ogrenciler.
Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramakta ne gibi zorluklar
yasamaktadir?” sorusu sorulmus olup asagida Ogretmenlerin, bu soruya verdikleri
cevaplar iki baslik halinde yorumlanmustir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavrarken yasadigr =zorluklarla ilgili goriislerine iliskin veriler Tablo 4.20°de
sunulmustur. Daha sonra her bir alt temada yer alan ifadeler ayrmtili olarak
betimlenmeye calisilmistir. Bulgular yorumlanirken alt temalarin daha anlagilir olmasi
icin Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiiriine gore dagilimlar1 da tablolar halinde

sunulmustur.

Tablo 4.20.
Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyat: Nazim Sekillerini Kavrarken Yasadig
Zorluklar ile Tlgili Ogretmen Goriisleri

Gortisme sorusu

Ogrenciler, Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim
sekillerini kavramakta ne gibi zorluklar
yasamaktadir?

Yasanan Zorluklar ile Ilgili Ogretmen Goriisleri n  Ogretmenler

d.6.1,d.6.2,d.6.3,d.6.4,
Divan Edebiyatinin dilinin agir olmasi ve d.6.7,d.6.9, d.6.10, d.6.13,
ogrenciler tarafindan anlasilmamasi 15 d.6.14,d.6.15, d.6.16,

d.6.17,d.6.18, 6.0.3, 6.0.4

d.6.1,d.6.2,d.6.9,d.6.11,
d.6.20, d.6.21,d.0.22,
10 d.6.24,d.6.25,6.6.3

Nazim sekillerinin ¢oklugu ve birbirine yakin
ozellikler tasimasi

SN

Ogrencilerin akademik olarak zayif ve derse ilgisiz d.6.13, d.6.14, d.6.19, 6.6.1
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olmalan

Ogretim program1 2 d.o.8,06.0.3

Zorluk Yasanmadig ile Tlgili Ogretmen
Goriisleri

d.6.1,d.6.2,d.6.3,d.64,
d.6.5,d.6.6,d.6.7, d.6.14,
d.6.18, d.6.19, d.6,20,
d.6.21,d.6.22, d.6.23,

20 d.6.25,6.6.1,6.6.2, 6.6.3,

Halk Edebiyatinda sikint1 yaganmamakta

0.0.4, 0.0.5
d.0.3,d.0.5,d.6.6,d.6.7,
Nazim sekillerinin sekil 6zelliklerini kavramakta d.0.9,d.o0.18, d.6.21,
sikint1 yasanmamakta d.0.22,d.6.23, d.6.25,
14 d.6.27,06.6.1,06.0.2, 6.0.5
Sikint1 yasanmamakta 4 d.6.6,d.6.20, d.6.25, d.6.26

4.1.3.1. Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyat1 nazim sekillerini kavrarken
yasadig: zorluklar ile ilgili 6gretmen goriisleri

Bu baslik altinda 6gretmenlerin, 6grencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati
nazim sekillerini kavrarken yasadigi zorluk ile ilgili goriislerine ve bunlara ait bulgulara
yer verilmistir.

4.1.3.1.1. Divan edebiyatinin dilinin agir olmast ve dgrenciler tarafindan

anlasilmamast

Ogretmenlerin, dgrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavrarken yasadig1 zorluklar ile ilgili olarak en ¢ok goriis bildirdikleri tema “Divan
Edebiyatimin Dilinin Agwr Olmast ve Ogrenciler Tarafindan Anlasilamamas:”dir. Divan
Edebiyati, genellikle, Arapca, Farsca ve Tiirkce kelimelerden olusan Osmanlica ile
yazilmis metinlerden olusmaktadir. Osmanlicada aynm1 zamanda Arapga ve Farsca
tamlamalar da bulunmaktadir. Bu dille olusturulmus metinler belirli bir kiiltliriin tiriini
oldugu gibi belirli seviyedeki okuyucu kitlesini amaglamaktadir. Bu okuyucu kitlesi adi
gecen yabanci dilleri, bu dillerin kurallarina uygun sekilde olusturulmug tamlamalari
bilen kisilerden ibarettir. Ayrica Divan Edebiyati 6zellikle 13-18. yy.lar arasinda {iriin
vermistir. Tlirk¢enin o giinden bugiine bir degisim gecirdigi diisiiniiliirse ve ortadgretim
seviyesindeki 0grencilerin bilebilecekleri kelimeler hesaba katilirsa Divan Edebiyatina
ait bir metni bu 6grencilerin anlayamamas1 normal karsilanabilir. Ogrencilerin bu
edebiyata bir meraki, Osmanlicaya kars1 bir hevesi de olmayinca bu nazim sekilleriyle
yazilmis eserleri ciddiye almadan ve anlamadan okudugu sdylenebilir.

Ogretmenler, Divan Edebiyatinin dilinin agir olmasi ve &grenciler tarafindan

anlagilamamasindan dolayr bu edebiyatin nazim sekillerini 6grencilerine 6gretirken
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zorlular yasadiklarin1 ifade etmislerdir. Ogrencilerin, nazim sekillerinin sekil
Ozelliklerini (nazim birimi, kafiye oOrgiisti, kafiye ¢esitleri gibi) Ogretirken ¢ok
zorlanmadiklarin1 ancak bu siirlerin ne anlatmaya ¢alistigin1 anlatmakta sikinti
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Yukarida da ifade edildigi gibi bu siirlerin Osmanlica ile
yazilmis olmas1 0grencilerin metinleri anlamasini zorlastirdig i¢in 6zellikle igerik farki
bulunan nazim  sekillerini  kavratmakta  Ogretmenler, c¢ok  zorlandiklarini
vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklar1t okul tiiriine gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.21.
Divan Edebiyatinin Dilinin Agir Olmast ve Ogrenciler Tarafindan Anlasilmamasi

Divan Edebiyatinin Dilinin Agir Olmasi ve Ogrenciler
Tarafindan Anlasiilmamasi
Meslek Anadolu Fen Sosyal  Ozel Toplam

OKul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi  Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4)  LIiSesi (N=3) (N=5)

Ogretmen 9 4 - - 2 15

sayisi (f)

Yiizde (%) 75 50 - - 40 49

Bu temada goriis bildiren 15 (%49) 6gretmenin 9’u (%75) meslek, 4’1 (%50)
Anadolu liselerinde; 2’si (%40) ise dzel liselerde ¢aligmaktadir. Ogretmenlerin yariya
yakini bu temada goriis bildirmistir. Meslek liselerinde ¢alisan 6gretmenlerin dortte {icii,
Anadolu liselerinde ¢alisanlarin yaris1 ve 6zel okullarda ¢alisanlarin beste ikisinin bu
temada ayn1 goriiste olmasi dikkat ¢ekicidir. Yine dikkat ¢eken bir baska nokta ise fen
ve sosyal bilimler liselerinde c¢alisan higbir Ogretmenin bu temada goriis
bildirmemesidir. Bu verilerden hareketle fen wve sosyal bilimler liselerindeki
ogrencilerin, Divan Edebiyati nazim sekillerini kavrarken bu edebiyatinin diliyle ilgili
sikint1 yasamadiklar1 sdylenebilir. Ancak meslek liselerindeki 6grencilerin ¢ogunlugu,
Anadolu liselerindekilerin yarisi ve 6zel lise dgrencilerinin beste biri, bu edebiyatin
nazim sekillerini kavrarken dilinden dolay: sikint1 yasamaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden baz1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Ozellikle Divan Edebiyatindaki terimlere ve mazmunlara hatta siir diline
olduk¢a yabancilar. Siirin icerik ozelliklerini tam olarak anlayamadiklart i¢in nazim tiir

ve big¢imlerini kavramakta zorlaniyorlar.” [d.6.9]
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“Ogrenciler, nazim birimi ifadesini tam olarak kavrayamiyorlar. Beyit esasl
bigcimlerde ogrencilerin metni anlamalar: gerektigi icin gazel, kaside, mesnevi gibi
nazim bigimlerini kavrayabilmeleri tek basina zor.” [d.6.18]

“Divan Edebiyati nazim gekillerini kavratmakta zorlantyorum. Bunun sebebi ise
Divan Edebiyati iiriinlerini anlamamalari. Bu siirlerdeki Arapg¢a, Fars¢a kelimeler ve
aruz Olgiisti bu edebiyata ait nazim gsekillerini kavramada zorlanmalarina sebep

oluyor.” [6.0. 4]

4.1.3.1.2. Nazim sekillerinin ¢coklugu ve birbirine yakin ozellikler tasimast

Ogretmenlerin, dgrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavrarken yasadigi zorluklar ile ilgili olarak goriis bildirdikleri bir bagka tema ise
“Nazim Sekillerinin Coklugu ve Birbirine Yakin Ozellikler Tasimas:”dir. Tiirk Dili ve
Edebiyati dersi islenirken Tiirk Edebiyati, Halk Edebiyati, Divan Edebiyati, Dini-
Tasavvufi Edebiyat gibi ana basliklara ayrilmaktadir. Bu edebiyatlarin da kendilerine
0zgii nazim sekilleri vardir. Halk edebiyatinin kogma, semai, varsagi, destan; Divan
Edebiyatinin gazel, kaside, mesnevi, sarki, murabba, rubai, tuyug; Dini-Tasavvufi
Edebiyatin ise ilahi, nefes, deme, nutuk, devriye gibi nazim sekilleri vardir. Halk
Edebiyatinda semai ile kogsma, Divan Edebiyatinda tuyug ile rubai gibi nazim sekilleri
konu ve sekil 6zellikleri bakimindan birbirine ¢ok yakindir. Bu nazim sekillerinin ¢ok
olmasi, kendilerine ait nazim tiirlerinin bulunmasi ve 6zelliklerinin yakinlik tasimasi
Ogrencilerin bu nazim sekillerini anlamasini zorlastirabilir.

Ogretmenler, Divan Edebiyatina ait gazel ile kasidenin sekil 6zelliklerinin, beyit
sayist hari¢, ayn1 olmasindan dolayr Ogrenciler tarafindan zor kavrandigini ifade
etmiglerdir. Yine sarki ile murabbanin yakin 6zellikler tagimasi, tuyug ile rubainin aruz
kalibi  disinda birbirine yakin olmasindan dolayr 6grencileri  zorladiklarini
belirtmislerdir. Halk Edebiyatina ait kosma ile semaiyi dl¢tilerini dikkate aldiklarinda
kavrayabildiklerini onun disinda bu nazim sekillerinin birbirine yakinligindan dolayi
ozellikle zayif ve ilgisiz 6grenciler tarafindan anlasilamadigini1 vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tliriine gore

dagilimlari ise soyledir:
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Tablo 4.22. )
Nazim Sekillerinin Coklugu ve Birbirine Yakin Ozellikler Tagimasi

Nazim Sekillerinin Coklugu ve Birbirine Yakin Ozellikler

Tasimasi
Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirit ~ Lisesi Lisesi Lisesi  Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=3) (N=5)
Ogretmen 4 2 2 1 1 10
sayisi (f)
Yiizde (%) 33 25 50 33 20 31

Bu temada goriis bildiren 10 (%31) 6gretmenin 4’1 (%33) meslek, 2’si (%25)
Anadolu, 2’si (%50) fen, 1’1 (%33) sosyal bilimler liselerinde; 1’1 (%40) ise 6zel lisede
calismaktadir. Farkli okul tiirlerinde ¢alisan 6gretmenlerin bu konuda ayni goriis
tagimalar dikkat c¢ekicidir. Yani nazim sekillerinin ¢oklugu ve birbirine yakin 6zellikler
tagimasi, her okul tirlinde de kavranmayr giiclestirmektedir. Goriis bildiren
Ogretmenlerin ¢cogu meslek lisesinde calismaktadir. Bu 6gretmenlerin daha c¢ok
zorlandig1 sonucuna ulagsmak miimkiindiir. Anadolu liselerinde ¢alisan 6gretmenlere ait
gortsleri, calistiklart okulun diisiik puanli olmasina baglamak miimkiin ancak fen
liselerinde calisan Ogretmenlerin yarisinin bu diisiincede olmasi, benzer sikintilar
yasamalari, 0grencilerin derse ilgisizligine baglanabilir. Sosyal bilimler lisesinde ve
0zel lisede calisan birer Ogretmenin de ayni gorlisii bildirmeleri, bu okullardaki
Ogrencilerin nazim sekillerini, ¢oklugu ve birbirine yakin 6zellikler tasimalarindan
dolay1 kavramakta sikint1 ¢ektikleri sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Bu nazim sekillerinin kendi icinde benzesikligi ve ¢oklugu o6grencileri ezbere
itmektedir. Bu sekil ve tir yakinligt oOgrencilerin  hafizasinda  kalmayi
zorlastirmaktadir.” [d.6.11]

“Bir sarki ile murabbayi, tuyug ile rubaiyi tam olarak kavrayamiyorlar.”
[d.6.20]

“Ancak bir rubai ile tuyugu kavramasi daha zor oluyor. Murabba ile sarkiy
aywrt ederek kavramasi da ¢ok zor.” [d.0.24]

“Nazim sekli fazla oldugu icin ister istemez sikintilar yastyoruz.” [6.6. 3]

4.1.3.1.3. Ogrencilerin akademik olarak zayif ve derse ilgisiz olmalar

Ogretmenlerin, dgrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavrarken yasadigi zorluklar ile ilgili olarak goriis bildirdikleri bir tema da
“Ogrencilerin Akademik Olarak Zayif ve Derse Ilgisiz Olmalar:”dir. Merkezi sinav

neticesinde ortadgretim kurumlarina yerlestirilen o6grenciler, akademik olarak bir



116

elemeden gecirilmis olmaktadir. Diisiik puanli Ggrencilerin yerlestigi okullarda
ogrencilerin Ozellikle dort dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) zayif
olmas1 edebiyatla ilgili bilgileri 6grenme noktasinda da onlar1 olumsuz etkilemektedir.
Ogrenci dogru okuyup anlamadigi bir siirin nazim seklini de merak etmemektedir.
Ayrica bu tiir 6grencilerin 6grenmeye ilgisinin olmamasi, zorunlu egitimden dolay1
okula geliyor olmasi nazim sekillerini kavramasini da olumsuz etkilemektedir.

Ogretmenler, dgrencilerinin 6zellikle bazilarinin akademik olarak c¢ok zayif
olmasindan yakinmaktadir. Sekiz yillik ilk ve ortaokuldan sonra liseye gelen
ogrencilerin okuma becerisi noktasinda bile zayif olmalarindan dolayi, onlara yeni
seyler o6gretmekte sikinti yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu tlir 6grenci profilinin de
genellikle ilgisiz veya 6grenme giicliigii ¢cekenlerden olugmasi onlara nazim sekillerini
Ogretmede en biiyiik zorluk oldugunu belirtmislerdir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.23.
Ogrencilerin Akademik Olarak Zayif ve Derse Ilgisiz Olmalari

Ogrencilerin Akademik Olarak Zayif ve Derse Ilgisiz

Olmalan
Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=3) (N=5)
Ogretmen 3 1 - - 1 5
sayist (f)
Yiizde (%) 25 13 - - 20 16

Bu temada goriis bildiren 5 (%13) 6gretmenin 3°l (%25) meslek, 1’1 (%13)
Anadolu liselerinde; 1’1 (%20) ise Ozel lisede g¢aligmaktadir. Fen, sosyal bilimler
liselerinde calisan 6gretmenler bu konuda goriis bildirmemistir. Fen ve sosyal bilimler
liselerine 6grenciler merkezi sinavdaki puanlarina gore yerlesmektedir. Bu okullarin da
en yiiksek puanli 6grencileri aldiklar diisiiniiliirse akademik zayiflik ve ilgisizlik bu
liselerde s6z konusu olmayabilir. Ancak merkezi smmavda en sonlarda kalmis
ogrencilerin yerlestigi Anadolu ve meslek liseleri ile 6zel liselerde bazi 6grencilerin
zayif ve ilgisiz olduklar1 bilinmektedir. Bundan dolay1 da bu tiir okullarda gérev yapan
ogretmenler, nazim sekillerini 6gretmekten ziyade okuma, dogru okuma, okudugunu

dogru anlama, dogru yorumlama gibi ¢aligmalara yogunlastiklarini belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Ogrencilerin ders gecme kaygisi yok. Universiteye gitmek istiyorlar fakat
calismwyorlar. Okuldan sonra kurs merkezlerinde d&greneceklerini diistiniiyorlar.
Dolayisiyla nazim gsekillerini kavramada not ve gelecek kaygisi da tasimiyorlar.”
[d.6.17]

“Ogrenci profilimiz alt yapr sorunu olan égrencilerden olusuyor. Kelime

birikimi, soyut diistinebilme yetisi zayif olan 6grencilerle muhatabiz. ” [d.6.19]

.....

4.1.3.1.4. Ogretim programi
Ogretmenlerin, dgrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini

kavrarken yasadigi zorluklar ile ilgili olarak goriis bildirdikleri son tema “Ogretim
programi ”dir. Tirk Dili ve Edebiyat1 dersi ortadgretim kurumlarinda 2015°ten beri tiir
beceri merkezli olarak hazirlanmis olan Ogretim Programina gére okutulmaktadir. Daha
onceki programlarda bu ders kronolojik olarak okutuluyordu. Ogretmenler ise lisans
egitimlerini kronolojik edebiyat 6gretimine gore almis ve yillarca da bu sekilde edebiyat
Ogretmislerdir. Dolayisiyla yeni 0Ogretim programi tiim Ogretmenler tarafindan
Oziimsenmis degildir. Alistiklarinin disinda bir programla nazim sekillerini 6gretmeye
calismalar1 da, onlara gore, O6grencinin bu tiirleri kavramasini zorlagtirmaktadir.
Ogretmenler, 2015°ten beri uygulanan tiir beceri merkezli dgretim programina gore
yetismediklerinden ve buna uyum saglayamadiklarindan dolayr programdan
yakinmaktadirlar.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin goérev yaptiklar1t okul tiiriine gore
dagilimlar ise soyledir:

Tablo 4.24.
Ogretim Programi

Ogretim Programi

Meslek Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise  (n=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=3) (N=5)
Ogretmen - - 1 - 1 2
sayisi (f)
Yiizde (%) - - 25 - 20 6

Bu temada goriis bildiren 2 (%6) 6gretmenin 1’1 (%25) fen lisesinde, 1°1 (%20)

de oOzel lisede calismaktadir. Meslek, Anadolu ve sosyal bilimler liselerinde ¢alisan
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Ogretmenler bu konuda goriis bildirmemistir. Fen lisesinde ve 0Ozel lisede galisan
ogretmenlerin bu konuda gbriis bildirmesi ise dikkat ¢ekicidir. Ogrencilerinin akademik
anlamda 1yi oldugu diisiiniilen bu 6gretmenlerin, programdan yana sikinti yasamalari
onlarin bu programa tam olarak uyum saglayamamasi ile ifade edilebilir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 &rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“9. swnifta siir bilgisi verilse de bu yiizeysel olurken 10. sinifta da yine yiizeysel
ve metinler tizerinde gidildiginden yil icinde ogrencilerin Divan ve Halk Edebiyati
nazim sekillerini anlamalarini iyice zorlastirmaktadir.” [d.6.8]

“Yeni ogretim programi, 6grenciye nazim sekillerini kavratma noktasinda bizi

olumsuz etkiliyor.” [6.6.3]

4.1.3.2. Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini kavrarken
zorluk yasamadigi ile ilgili 6gretmen goriisleri
Bu baslik altinda 6gretmenlerin, dgrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati

nazim sekillerini kavrarken zorluk yasanmadigi ile ilgili goriislerine ve bunlara ait

bulgulara yer verilmistir.

4.1.3.2.1. Halk edebiyatinda sikinti yasanmamakta
Ogretmenlerin, dgrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini

kavrarken zorluk yasamadiklar ile ilgili olarak en ¢ok goriis bildirdikleri tema “Halk
Edebiyatinda Sikinti Yasanmamakta ”dir. Halk Edebiyati nazim sekilleri, ozellikle
dilinin anlagilir ve Olgiisiiniin hece olmasi, nazim birimi ve kafiye orgiisiiniin ¢ok
degiskenlik gostermemesi gibi nedenlerden dolayr daha rahat kavranabilir. Ayrica bu
edebiyata ait nazim sekilleri de Divan Edebiyatininki kadar fazla degildir. Ogrenciler,
kosma, semai, varsagi, destan, mani, tiirkii gibi nazim sekillerini; nazim birimi, 6l¢ii,
kafiye Orgiisii, ezgi ve tema gibi farklilik gosteren 6zellikleri 6grendikten sonra rahat
kavrayabilirler. Bu siirlerdeki konularin daha anlasilir olmasi, gercek hayatta daha ¢ok
karsilik buluyor olmasi, ahenk unsurlarimin onlarca daha rahat kavranmasi bu nazim
sekillerini anlamalarinda 6grencilere avantaj saglamaktadir.

Ogretmenler, genellikle, Halk Edebiyatinin dilinin anlasilir olmasindan dolay:
bu edebiyatin nazim sekillerini 6grencilerine dgretirken zorluklar yasamadiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin, bu edebiyata ait nazim sekillerinin sekil dzelliklerini (nazim
birimi, kafiye Orgilisii, kafiye cesitleri gibi) 0Ogretirken ¢ok zorlanmadiklarini

belirtmislerdir. Bu nazim sekilleri ile anlatilmak istenenlerin rahat anlagilmasinin,
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siirlerin sekil 6zelliklerini kolay fark etmelerinin 6grencileri olumlu yonde etkiledigini
vurgulamiglardir. Ayrica 6grencileri, bu tiirleri 6gretirken motive etmelerinin kolay
oldugunu soylemislerdir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okul tiirline gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.25.
Halk Edebiyatinda Sikint1 Yasanmamakta

Halk Edebiyatinda Sikinti Yasanmamakta

Meslek Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
Okul tiirii ~ Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (n=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (n=3)  (N=5)
Ogretmen 4 8 2 1 5 20
sayisi (f)
Yiizde (%) 33 100 50 33 100 63

Bu temada goriis bildiren 20 (%63) 6gretmenin 4’1 (%33) meslek, 8’1 (%100)
Anadolu, 2’si (%50) fen, 1’1 (%33) sosyal bilimler liselerinde; 5’1 (%100) ise 6zel
liselerde ¢alismaktadir.  Ogretmenlerin ¢ogunlugu bu temada goriis bildirmistir.
Anadolu liselerinde ve ozel liselerde ¢alisan Ggretmenlerin tamaminin ayni goriiste
olmast dikkat cekmektedir. Fen ve sosyal bilimler liselerinde g¢alisan 68retmenlerin
bazilar1 bu konuda goriis bildirmemistir, ancak onlar nazim sekillerini 6gretmekte
sikinti yasamadiklarini ifade etmislerdir. Meslek liselerinde ¢alisan 6gretmenlerin bu
goriiste olmayanlar1 ise ya kavratmakta sikinti yasadiklarimi ya da hig
kavratamadiklarini vurgulamislardir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Divan Edebiyatina gore Halk Edebiyati siirlerini anlayabildikleri i¢in nazim
sekillerinin ozelliklerini ve tiir kavramini verince kavramalar: daha kolay olmaktadir.”
[d.6.5]

“Halk Edebiyati nazim sekillerini daha rahat kavriyorlar. Dili kolaylik sagliyor.
Bi¢im olarak Divan Edebiyati kadar cesitli degil. Maniyi, tiirkiiyii sekil ozellikleri
itibariyle kolayca fark ediyorlar. Kosma, semai, varsagi, destani da igerik, hece 6l¢iisii
ve tislubuna dikkat ¢ekerek kavratiyorum.” [d.6.6]

“Halk Edebiyatinda ise gerek bi¢cim gerekse igerik yoniinden sikinti yasamadan
konuyu daha rahat anliyorlar.”(d.6.7)

“Halk Edebiyati nazim sekillerini daha rahat kavriyorlar.” (d.6.25)
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“Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramakta zorlanmiyorlar. Ciinkii dilini
anliyorlar, olgiistinii buluyorlar. Bundan hareketle nazim sekli ve tiirlerini rahat

anlyorlar.” [6.0. 4].

4.1.3.2.2. Nazim sekillerinin sekil ozelliklerini kavrarken sikinti
yasanmamakta
Ogretmenlerin, dgrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini

kavrarken zorluk yasamadiklar ile ilgili olarak goriis bildirdikleri ikinci tema “Nazim
Sekillerinin  Sekil ~Ozelliklerini Kavratmakta Sikinti  Yasanmamakta’dir. Nazim
sekillerinin sekil 6zellikleri (nazim birimi, 6lgii, kafiye, redif...) genellikle 6grenciler
tarafindan rahat kavranmaktadir. Nazim biriminin beyit veya bent olmasi, kafiye
cesitleri ve orgiisii, redif, Olcli ve diger ahenk unsurlari siirin yap1 kismini olusturdugu
icin Ozellikle bu unsurlar1 iyi kavrayan 6grenciler, hangi nazim seklinin hangi unsurlara
sahip olabilecegini de anlayabilmektedir. Ancak Divan Edebiyati nazim sekillerinde,
cogu Ozellikleri birbirine benzeyen bazi nazim tiirlerini siiri anlamadigi miiddetge
kavrayamayacaklardir. Mesela tamami verilmeyen, dilinden dolay1 anlasilmayan bir
kaside ile gazeli, dl¢iisli verilmeyen bir rubai ile tuyugu yine sarki ile murabbay1 bu
anlamda kavramasi gii¢ olacaktir. Ama bunlar sekilsel olarak kavranabilir.

Ogretmenler, genellikle, 6grencilerinin, nazim sekillerinin sekilsel dzelliklerini
kavramakta sikint1 yasamadiklarini ifade etmiglerdir. Nazim biriminin beyit veya bent
mi oldugunu, kefiye cesitleri ve orgiisiinii, redifi, nispeten 6l¢iisiinii rahat anladiklarin
ifade etmislerdir. Bu tiir 6zellikleri anlatirken 6grencilerin 6grendiklerini hissettiklerini,
buna ragmen yalniz bulmaya ¢alistiklarinda sikint1 yasadiklarini da ifade etmislerdir. Bu
temada goriis bildiren 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirline gore dagilimlart ise

sOyledir:

Tablo 4.26.
Nazim Sekillerinin Sekil Ozelliklerini Kavratmakta Sikint1 Yasanmamakta

Nazim Sekillerinin Sekil Ozelliklerini Kavratmakta Sikint1

Yasanmamakta
Meslek  Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirii ~ Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (n=3)  (N=5)
Ogretmen 1 6 2 2 3 14

sayisi (f)
Yiizde (%) 8 75 50 67 60 44
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Bu temada goriis bildiren 14 (%44) 6gretmenin 1’1 (%8) meslek, 6’s1 (%75)
Anadolu, 2’si (%50) fen, 2’si (%60) sosyal bilimler liselerinde; 3’i (%60) ise 6zel
liselerde ¢alismaktadir. Farkli okul tiirlerinde ¢alisan Ogretmenler bu konuda goriis
ifade etmislerdir. Meslek liselerinde ¢alisan 6gretmenlerin sadece bir tanesinin goris
bildirmesi buralardaki O6grencilerin bu temada belirtilen hususu kavramakta
zorlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Anadolu, sosyal bilimler liseleri ile o6zel
liselerdeki Ogrencilerin de nazim sekillerinin sekil 6zelliklerini rahat kavradiklarimi
soylemek miimkiin. Fen liselerindeki 6grencilerin nazim sekillerini kavramada sikinti
yasamadiklar1 sonucuna da ulasilabilir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 &rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Sekilsel ozelliklerini kavriyorlar ancak siirin diline hakim olmadiklar: icin yer
ver gazel ile kasideyi karistiriyorlar.” [d.6.5]

“Ancak nazim birimi, birim sayisi, uyak diizenine dayali nazim sekli ayrimlarini
kavriyorlar.” [d.6.9]

“Divan Edebiyatinin dilini iyi anlamadigi icin nazim sekillerini ancak sekilsel
ozellikleriyle kavrayabiliyorlar. Gazel, kaside, mesnevi gibi nazim sekillerini beyit
sayisi, kafiye orgiisii gibi unsurlara dikkat ederek kavriyorlar.”(d.6.21)

“Divan Edebiyati nazim gsekillerinin bigimsel ozelliklerini kavriyorlar, fakat
dilinden dolayr anlam kismint anlamiyorlar. Anlamak icin kendilerini zorlamiyorlar
bile.” (d.6.25)

“Sadece siirin sekil ozelliklerinden hareketle gazel, kaside, mesnevi gibi nazim

sekillerini anlayabiliyorlar.” [6.0. 1].

4.1.3.2.3. Sikinti yasanmamakta
Ogretmenlerin, dgrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini

kavrarken zorluk yasamadiklari ile ilgili olarak goriis bildirdikleri son tema ise “Sikinti
Yasanmamakta”’dir. Akademik bagarilar1 yiiksek ve derse ilgili Ogrenciler Divan
Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramakta zorlanmayabilirler. Ciinkii
Ogretim programi, bu edebiyatlara ait belirli sayida nazim seklini 6gretmeyi
amaclamaktadir. Bunlarin belirli ve ayirict sekil ile icerik 6zellikleri bulunmaktadir.
Tam olarak anlatildiginda ozellikle ilgi duyan Ogrenciler tarafindan rahatlikla
Ogrenilebilir. Ayrica ders kitaplarina alinan bu nazim sekillerine ait Ornek siirler
genellikle tiiriiniin en sade ve belirgin 6zelliklerini tagiyanlarindan secilmektedir. Bu da

ornekler yardimiyla 6grencilerin nazim seklini kavramasini kolaylastirmaktadir.
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Ogretmenler, zellikle, ilgili 6grencilerin Divan edebiyati/Halk Edebiyat: nazim
sekillerini kavramada sikinti yasamadiklarini ifade etmislerdir. Mazim sekilleri tam
olarak anlatildiginda, oOrneklerle pekistirildiginde belli bir temele sahip Ogrenciler
tarafindan rahatlikla kavrandigini belirtmislerdir. Bunlarin ayiricit 6zelliklerinin hem
sekil hem icerik olarak verilmesinin G6grencilere kolaylik sagladigini, gerektiginde
karsilagtirmalarin yapilmasinin faydali oldugunu, bu sekilde anlatildiginda da sikinti
yasanmadigini sdylemislerdir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklar1t okul tiiriine gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.27.
Sikint1 Yasanmamakta

Sikint1 Yasanmamakta

Meslek Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
OKkul tiirit ~ Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (Nn=3)  (N=5)
Ogretmen - i 1 2 - 4
sayist (f)
Yiizde (%) - 16 25 67 - 13

Bu temada goriis bildiren 4 (%13) 6gretmenin 1’1 (%16) Anadolu, 1’1 (%25) fen,
2’s1 (%67) sosyal bilimler liselerinde ¢alismaktadir. Meslek liselerinde ve 6zel liselerde
calisan 6gretmenler bu konuda goriis bildirmemistir. Dolayisiyla bu okul 6grencilerinin
nazim sekillerini kavramakta sikinti yasadiklari sdylenebilir. Yiiksek puanla 6grenci
alan Anadolu, fen ve sosyal bilimler liselerinde calisan 6gretmenler, 6grencilerinin bu
konuda sikint1 yasamadiklarii sdylemislerdir. Ogrencilerinin ilgi ve algi diizeylerinin
bu goriisler iizerinde etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrenci, edebiyata merakli
ise, okumay1 seviyorsa, bu bilgileri bir yerde kullanacagin1 disiiniiyorsa
Ogretmenlerinin anlattigin1 daha kavrayacaktir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Ogrencilerimiz, bu edebiyatlarin nazim sekilleri anlatildiginda kavramakta
stkinti yagamiyorlar.” [d.6.6]

“Divan Edebiyati nazim sekillerini tanimi yapildiktan ve ornek verildikten sonra

ogrenciler kavriyor. Nazim sekillerinin sekilsel ozelliklerine dikkat ederek bu tiirleri

kavriyorlar... Halk Edebiyati nazim sekillerini daha rahat kavryyorlar.” [d.6.20]
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“Biz ogrencilere ogretmeye c¢alistyoruz. Her swmnif seviyesinde bu nazim
sekillerine degindigimiz igin ders saatimizin sayisimin da yeterli olmast hasebiyle

ogrencilerimiz kavramakta giicliik ¢ekmiyor.” (d.6.26).

4.1.4. Ogrencilerden Herhangi Bir Metin Tiiriinde Yaz1 Yazmalar istendiginde
Ogrencilerin, Bu Metin Tiiriiniin Ozelliklerini Yazdiklar1 Metne Ne Olciide
Yansitabildikleri ile Tlgili Ogretmen Géoriisleri

Ogretmenlere, arastirmanin  nitel boyutunda, doérdiincii soru olarak
“Ogrencilerden herhangi bir metin tiirinde yazi yazmalan istendiginde ogrenciler,
metin tlrliiniin 6zelliklerini yazdiklar1 metne ne dl¢lide yansitabilmektedir?” sorusu
sorulmus olup asagida 6gretmenlerin, bu soruya verdikleri cevaplar ile ilgili bulgular
analiz edilip yorumlanmustir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin
ozelliklerini yazdiklari metne ne Ol¢iide yansittiklar ile ilgili goriislerine iliskin veriler
Tablo 4.28’de sunulmustur. Daha sonra her bir alt temada yer alan ifadeler ayrintili
olarak betimlenmeye calisilmistir. Bulgular yorumlanirken alt temalarin daha anlagilir
olmasi1 i¢in &gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiiriine gore dagilimlar1 da tablolar

halinde sunulmustur.

Tablo 4.28.
Ogrencilerin Herhangi Bir Metin Yazarken Bu Metin Tiiriiniin Ozelliklerini Yazdiklari
Metne Ne Olgiide Yansittiklar ile Ilgili Ogretmen Goriisleri
Goriisme sorusu
Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz
yazmalar istendiginde dgrenciler, metin
tiiriiniin 6zelliklerini yazdiklar1 metne ne
6l¢iide yansitabilmektedir?
Ogrencilerin Yazdiklar1 Metne Tiiriiniin
Ozelliklerini Yansitamadiklari ile lgili
Ogretmen Goriisleri n  Ogretmenler
d.6.2,d.6.3,d.6.4,d.0.5,d.6.7,
d.6.9,d.6.10, d.6.11, d.6.12,
Metin tiiriintin 6zelliklerini yansitamiyorlar d.6.13,d.6.15,d.6.16, d.6.18,
20 d.6.19,d.6.22,d.6.23, d.6.24,
d.6.27,6.6.4, 6.6.5

Tiirlerin 6zelliklerini karistirtyorlar 4 d.6.17,d.6.18,d.6.22, 6.6.1
Ogretici metin tiirlerinin dzelliklerini
yansitamiyorlar 3 d.o.1,d.6.3,d.0. 14

Ogrencilerin Yazdiklar1 Metne Tiiriiniin
Ozelliklerini Yansittiklar ile Ilgili Ogretmen
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Goriisleri
d.0.6, d.6.8, d.6.20, d.6.21,
Metin tiiriinlin 6zelliklerini yansitabiliyorlar d.06.24, d.6.25, d.6.26, 6.6.2,
9 6.04
Olay yazilarinin 6zelliklerini yansitabiliyorlar 5 g'g'i” d.6.14,d.6.19,d.5.22,

4.1.4.1. Ogrencilerin Yazdiklar1 Metne Tiiriiniin Ozelliklerini Yansitamadiklari ile
Ilgili Ogretmen Goriisleri

Bu baslik altinda 6gretmenlerin, dgrencilerin herhangi bir metin yazarken bu
metin tlirtiniin 6zelliklerini yazdiklar1 metne yansitamadiklar ile ilgili goriislerine ve

bunlara ait bulgulara yer verilmistir.

4.1.4.1.1. Metin tiiriiniin ézelliklerini yansitamiyorlar

Ogretmenlerin,  Ogrencilerin  yazdiklari metne  tiiriiniin  6zelliklerini
yansitamadiklar1 ile ilgili olarak en ¢ok goriis bildirdikleri tema “Metin Tiiriiniin
Ozelliklerini Yansitamiyorlar "dir. Yazma becerisi dil becerileri igerisinde en son
kazanilandir. Belli bir birikimle beraber bunu ifade edebilecek dil yetenegini de
gerektirmektedir. Ugrastikga gelisen, olgunlasan bir tarafi da vardir. Buna yazilacak
metnin tiirsel ozellikleri de eklenince Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari, gozlerinde
biiyiittiikleri, ugrasmak istemedikleri yazma etkinlikleri, onlar i¢in en zor dil ¢alismasi
olmaktadir. Metnin tiirline gore yazilacak birikime sahip olmak, arastirma yapma
durumunda kalmak, bunu bir plan dahilinde yazmaya calisarak taslak metin olusturmak,
bu metni diizenleyerek paylagmaya hazir hale getirmek onlar i¢in ¢ok zahmet, zaman,
yetenek istemektedir. Yazmaya basladiginda anlatacak bir seyin olmamasi, anlatilacak
olani da ifade edememesi, bunlarla beraber yazim, noktalama, anlatim bozuklugu gibi
unsurlara dikkat etmek zorunda kalmasi dgrenciyi yazmaktan sogutmaktadir. Ogrenci
ayrica nitelikli bir sey yazamamas1 durumunda akranlar1 arasinda mahcup olma endisesi
de tasimaktadir.

Okullarda genellikle iiriin odaklt yazma ¢alismasinin yapiliyor olmasi,
ogrencilere bu alanda gereken rehberligin yapilamamasi1 anlamina da gelmektedir.
Ogrenciden bir konuda bir yazi yazmasmi beklemek, genellikle, ondan
yapabileceginden ¢ok sey istemektir. Siire¢ odakli yazma ¢alismalar1 yapilarak 6grenci
cesaretlendirilip yazma calismasinin her asamasinda 6grenciye rehberlik yapilabilse

Ogrencilerin yazabilme ve yazdiklar1 metne tiirliniin 6zelligini yansitabilmeleri
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gerceklestirilebilir. Bu olmaymca da Ogrenciler, Oncelikle yazmaya isteksiz
davranmakta veya yazsa da metnin tiirsel 6zelliklerini yazisina yansitamamaktadir.

Ogretmenler, dgrencilerine yazma calismas1 yaptirirken zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin yazmaya karsi ¢ok isteksiz olduklarini, yazacak bir sey
bulamadiklarin1 sdylediklerini, yazmaya nasil ve nereden baglanacagini bilmediklerini,
yazanlarinsa genellikle, ne istenirse istensin, bildigi baz1 seyleri yazdiklarim
belirtmiglerdir. Bu durumda da hangi metin tiirlinde yazacaklarimin onlar
yonlendirmedigi, i¢inden gelenleri yazmaya calistiklarini, sonugta da kompozisyondan
yoksun, plansiz, hangi tiir oldugu belli olmayan yazilarin ortaya ¢iktigin
vurgulamiglardir. Hatta Ogrencilerin bazi metin tiirlerini (siir, makale...) hic
yazamayacaklarimi vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.29.
Metin Tiiriiniin Ozelliklerini Yansitamiyorlar

Metin Tiiriiniin Ozelliklerini Yansitamiyorlar

Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
OKkul tiirit ~ Lisesi Lisesi Lisesi  Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=3) (N=5)
Ogretmen 10 6 1 1 2 20
sayisi (f)
Yiizde (%) 83 75 25 33 40 63

Bu temada goriis bildiren 20 (%63) 6gretmenin 10’u (%83) meslek, 6’s1 (%75)
Anadolu, 1’1 fen, 1’1 sosyal bilimler liselerinde; 2’si (%40) ise Ozel liselerde
calismaktadir. Ogretmenlerin yaridan fazlasi bu temada goriis bildirmistir. Her okul
tiiriinde goriis bildiren 0gretmen bulunmaktadir. Bundan hareketle her okul tiirtinde
yazdig1 metne, metnin tiirsel 6zelligini yansitamayan 6grencinin oldugunu sdylenebilir.
Tabloda en ¢ok dikkat ¢eken okul tiirleri meslek ve Anadolu liseleridir. Buralarda
calisan 0gretmenlerin geneli 6grencilerinin yazdiklar1 metne metnin tiirsel 6zelliklerini
yansitamadiklarini ifade etmislerdir. Bunda adi gecen okul tiirlerindeki 6grencilerin
akademik seviyesinin zayif olmasi, yazmaya karsi isteksiz olmalari, yazmay1 gereksiz
gormeleri, ona vakit ayirmak istememeleri ya da nitelikli bir sey yazmaya inanc¢larinin
olmamasi etkili olabilir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:
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“Hal boyle olunca wuygulama asamasinda metin tiirlerine ait ozellikleri
vazilarina yansitamiyorlar. Hatta onlara performans veya proje ddevi olarak verilen
konularda bile bilimselligi yansitacak, tiiriin dogasina uygun ozellikleri devre disi
birakarak bildikleri gibi, i¢lerinden geldigi gibi yaziyorlar. Metnin tiirsel ozelliginin
olabileceginin ve bunun oneminin farkinda degiller.” [d.6.2]

“Ogrencilerden bir deneme yazmalar: istendiginde denemenin tiir ézelliklerini
ikinci plana itip, kendi hayatlarini én plana ¢ikarip daha ¢ok yasadiklarint yaziyorlar.
Bir ami tiiriinde, mektup tiiriinde yazmayr gereksiz buluyorlar. Anilarint yazmak yerine
anlatmaya meraklilar. Yazmaya tiseniyorlar.” [d.0.3]

“Ogrenciler daha c¢ok deneme tiiriinde yazarken tiiriin ozelliklerini yazdiklar:
metne yansitryorlar. Bunu diger metin tiirleri i¢in séylemek zor.” [d.0. 24]

“Metnin tiirsel ozelliklerini biliyorlar. Ancak wuygulama noktasinda iisengeg
davranwyorlar. Ogrenci, yazdiklarina, bir karsihgr olmadigi icin 6nem vermiyor. Oyle
olunca da tiiriin ozelliklerini tam olarak yansitamiyor.” [d.6. 27]

“Yazma noktasinda yetersizler. Diizgiin seyler yazamiyorlar. Bu ilgisizlikten ve
okuma eksikliginden kaynaklaniyor. Diistincelerini yazarak diizgiin ifade edemiyorlar.

Dolayistyla metin tiirlerinin ozellikleri de yazdiklarina yansimiyor.” [6.6. 5]

4.1.4.1.2. Tiirlerin ozelliklerini karigtirtyorlar
Ogretmenlerin,  Ogrencilerin  yazdiklari metne  tiiriiniin  6zelliklerini

yansitamadiklar ile ilgili olarak goriis bildirdikleri ikinci tema “Tiirlerin Ozelliklerini
Karigtirtyorlar "dir. Metinler tiirlere ayrilirken her metnin tiirsel ozelligi ortaya
konmustur. Cosku ve heyecani ifade den metin (siir), sanatsal metinler, 6gretici metinler
iist baslig1 altinda yer alan her metin tiirli, amaci, gerceklikle iligkisi, metinde kullanilan
anlatim bi¢imi ve dilin islevi gibi ¢esitli degiskenlere gore siniflandirilmistir. Bu metin
tiirlerinden bazilar net ¢izgilerle birbirinden ayrilirken bazilar1 birbirine yakin 6zellikler
tasimakta, birbiriyle karistirilmaktadir. Ogrenci metin tiirlerini 6grenirken bu ayirict
ozellikleri kavramamigsa uygulama sirasinda da ortaya koyamayabilir. Mesela ani ile
gezi yazisini, fikra ile denemeyi, sohbet ile denemeyi karistirabilir. Baz1 6grenciler de
ogretmenleri ne tiirden yazmalarii isterlerse istesinler onlar sadece hikdye veya
denemeye benzer yazilar yazmaktadir.

Ogretmenler, ozellikle ilgisiz ve zayif oOgrencilerin, yazdiklarina &nem
vermediklerini, yazarken istenen tiiriin 6zelliklerine dikkat etmediklerini, sirf yazmis

olmak i¢in bir seyler yazdiklarim1 belirtmiglerdir. Béyle yazilan yazilarin da tiiriiniin
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Ozelligini tasimadigini, uzak ya da yakin bazi tiirlerin 6zelliklerini birlikte tasiyan
metinler oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerden bir sey yazmalar istendiginde
Ogrencilerin ya yazacak bir olay yasamadiklarin1 ya da yazacak bir sey bilmediklerini
sOylediklerini, yazmadan miimkiin oldugu kadar kagtiklarin1 vurgulamislardir.
Performans olarak degerlendirilen yazma calismalarinda ise Ogretmenine bir yazi
vermek icin bir seyler karaladiklarini, bunlarin da tiirsel 6zellikler noktasinda karisik
olduklarini soylemislerdir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklar1t okul tiiriine gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.30.
Tiirlerin Ozelliklerini Karigtirtyorlar

Tiirlerin Ozelliklerini Karistirtyorlar

Meslek Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
OKkul tiirit ~ Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (=32
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (Nn=3) (N=5)
Ogretmen 1 2 - - 1 4
sayist (f)
Yiizde (%) 8 13 - - 20 13

Bu temada goriis bildiren 4 (%13) O6gretmenin 1’1 (%8) meslek, 2’si (%13)
Anadolu liselerinde; 1’1 (%20) ise 6zel lisede ¢aligmaktadir. Fen ve sosyal bilimler
liselerinde calisan Ogretmenler bu temada goriis bildirmemistir. Meslek liselerinde,
diisiik puanla 68renci alan Anadolu liselerinde ve 6zel liselerde, yazmaya calisan bazi
ogrencilerin tiirlerin  6zelliklerini karistirabildikleri tabloda goriilmektedir. Diger
Ogrencilerin ya yazmadiklari ya da tiirlerin Ozelliklerini yazdiklarmma hig
yansitamadiklart disiiniilebilir. Fen ve sosyal bilimler liselerindeki 6grencilerin ise
ilgileri dogrultusunda tiirlerin 6zelliklerini karistirmadiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Cok az yansitabiliyorlar. Durum hikdyesi yazmalarini istiyorum. Daha énce
anlatmam, swav aminda bile ornek vermeme ragmen ve sinav sirasinda serbest
birakmama ragmen olay hikayesi yaziyorlar. Gezi yazist yazmalarini istedigimde yine
olaya yogunlasip anilarint yaziyorlar.” [d.0.17]

“Tam olarak yansitamvyorlar. Hikdye istedigimde anisini yaziyor. Deneme

vazmalarini istedigimde kimi yeri hikaye kimi yeri ami kimi yeri deneme ozelligi tasiyan
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degisik bir metin yaziyorlar. Bunlar da son derece kelime dagarcigi simirlt ve anlatim
bozukluguyla yiiklii, metinsellik ozellikleri bulunmayan yazilar.” [d.0.18]

“Gazete ¢evresinde olusan metin tiirlerinden yazmalarim istedigimde genellikle
deneme yaziyorlar. Olay tiirii yazmalarini istedigimde, ne istersem isteyeyim, ya énemli

bir anilarint yaziyorlar ya da yazacak bir sey bulamiyorlar.” [6.6. 1]

4.1.4.1.3. Ogretici metin tiirlerinin ozelliklerini yansitamiyorlar

Ogretmenlerin,  ogrencilerin  yazdiklar1 metne  tiiriiniin  &zelliklerini
yansitamadiklar1 ile ilgili olarak goriis bildirdikleri son tema  “Ogretici Metin
Tiirlerinin Ozelliklerini Yansitamiyorlar”dir. Ogretici metin tiirleri kisisel hayat1 konu
alan ve gazete ¢evresinde gelisen olmak iizere iki ana baglik altinda incelenmektedir.
Kisisel hayat1 konu alanlar an1, gezi yazisi, mektup, giinliik, biyografi, otobiyografi gibi
tirlerken gazete gevresinde gelisenler deneme, fikra, sohbet, makale, roportaj, elestiri
gibi tiirlerdir. Bu metinlerin ortak 6zelligi bilgi vermek amaciyla yaziliyor olmalaridir.
Ogrencilerin bu tiir metinlere 6rnek yazabilmeleri igin belirli bir birikime, hazirliga ve
tirlerin belirgin 6zelliklerini bilmelerine ihtiyaglar1 vardir. Her anlamda zayif olan
Ogrenciler metin yazamayacaklardir veya yazdiklari metinlere tiiriiniin 6zelliklerini
yansitamayacaklardir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenler, dgrencilerin, hikdye ve benzeri olay
iceren metinleri nispeten yazabildiklerini ancak bir diisiince igeren yazilar1 kolay kolay
yazamadiklarini, yazsalar bile yazmaya calistiklar1 tiiriin 6zelliklerini metinlerine
yansitamadiklarin1 ifade etmislerdir. Ozellikle makaleyi hi¢ yazamayacaklarini
sOylerlerken deneme, sohbet, fikra ya da ani, gezi yazisi, giinliik gibi tiirleri yazarken
tiiriin belirgin 6zelliklerini yansitamadiklarini vurgulamislardir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirline goére

dagilimlar ise sOyledir:

Tablo 4.31.
Ogretici Metin Tiirlerinin Ozelliklerini Yansitamiyorlar

Ogretici Metin Tiirlerinin Ozelliklerini Yansitamiyorlar
Meslek Anadolu Fen Sosyal  Ozel Toplam

OKul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi  Bilimler  Lise (N=32)

(N=12) (N=8) (N=4)  Lisesi (N=3) (N=5)
Ogretmen 1 2 - - - 3
sayisi (f)

Yiizde (%) 8 13 - - - 9
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Bu temada goriis bildiren 3 (%9) 6gretmenin 1’1 (%8) meslek, 2’si (%13) de
Anadolu liselerinde caligmaktadir. Fen, sosyal bilimler liselerinde ve 6zel liselerde
calisan Ogretmenler bu temada goriis bildirmemistir. Diger liselerde ¢alisan
Ogretmelerin az sayida goriis bildirmeleri, 6grencileri yazmaya calisanlarin bu tarz bir
sikintiyla karsilasmalar1 seklinde yorumlanabilir. flgisi, bilgisi, birikimi, deneyimi ve
gayreti olmayan Ogrenciler, yazdiklart metinlere Ogretici metin tiirlerinin 6zeliklerini
yansitamayacaklardir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Ozellikle 6gretici metin tiirlerini bilmeyen 6grenciler ne sorulursa sorulsun ani
hikaye gibi tiirlerde yaziyorlar.” [d.6.1]

“Ancak ogretici metinlerde ozellikle makale, fikra gibi diisiince agirliki

vazilarda ¢ok zor.” [d.6.14]

4.1.4.2. Ogrencilerin Yazdiklar1 Metne Tiiriiniin Ozelliklerini Yansittiklari ile flgili
Ogretmen Goriisleri
Bu baslik altinda 6gretmenlerin, dgrencilerin herhangi bir metin yazarken bu

metin tiiriiniin 6zelliklerini yazdiklart metne yansittiklart ile ilgili goriislerine ve bunlara

ait bulgulara yer verilmistir.

4.1.4.2.1. Metin tiiriiniin ézelliklerini yansitabiliyorlar

Ogretmenlerin, dgrencilerin yazdiklari metne tiiriiniin 6zelliklerini yansittiklari
ile ilgili olarak en cok goriis bildirdikleri tema “Metin Tiiriiniin Ozelliklerini
Yansitabiliyorlar "dir. Fen, sosyal bilimler ve yiiksek puanla 6grenci alan Anadolu
liselerindeki 1ilgili, yetenekli Ogrenciler yazdiklari metne tiirliniin  6zelliklerini
yansitmada zorlanmamaktadirlar. Ozellikle cok okuyan, yazma ¢alismalarinda bulunan,
bunu kendini ifade etmenin bir yolu olarak goren 6grenciler vardir. Yazmanin belirli bir
siire¢ istedigini bilen, yazacagi konuyu sinirlayabilen, neyi nasil anlatacagina 6nceden
karar veren Ogrenciler, yazacagi metnin tiirsel 6zelliklerini de dikkate alabilmektedir.
Ogretmenleri tarafindan iyi motive edilen ve ugrasmin karsiligmi alabilecegini diisiinen
Ogrenciler zaman zaman sasirtict metinler ortaya koyabilmektedir.

Fen, sosyal bilimler liselerinde ¢alisan Ogretmenler ve yazmaya hevesli
ogrencileri bulunan &gretmenler, dgrencilerinin hangi metin tiirii verilirse verilsin o

metin tiirliniin  6zelliklerini yansitan yazilar yazdiklarin1 ifade etmislerdir. Bu
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ogrencilerin ¢ok okuyan, bilingli, neyi ni¢in yaptigin1 bilen, metinlerin tiirsel
ozelliklerinin farkinda olan &grenciler olduklarini  belirtmislerdir. Iyi motive
edildiklerinde makale bile yazdiklarini vurgulamislardir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklar1t okul tiiriine gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.32.
Metin Tiiriiniin Ozelliklerini Yansitabiliyorlar

Metin Tiiriiniin Ozelliklerini Yansitabiliyorlar

Meslek  Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
Okul tiirii ~ Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (n=3) (N=5)
Ogretmen - 1 4 2 2 9
sayisi (f)
Yiizde (%) - 13 100 67 40 28

Bu temada goriis bildiren 9 (%28) 6gretmenin 1’1 (%13) Anadolu, 4’1 (%100)
fen, 2’si sosyal bilimler liselerinde; 2’si (%40) ise 6zel liselerde ¢alismaktadir. Meslek
lisesinde c¢alisan higbir O0gretmen bu temada gorlis bildirmemistir. Bu liselerdeki
ogrencilerin yazdiklari metne, tiiriiniin Ozelliklerini yansitmada sorun yasadiklari
sOylenebilir. Anadolu liselerinde calisan Ogretmenlerin de ¢ogu bu goriiste degildir.
Diisiik puanla Ogrenci alan Anadolu liselerinin 6grencileri de bu konuda sikinti
yasamaktadir. Benzer durum sosyal bilimler liselerinin ve 06zel liselerin bazi
ogrencilerinde de vardir. Ancak fen liselerinde c¢aligan Ogretmenlerin hepsinin
ogrencilerinin, yazdiklari metne tiirliniin 6zelliklerini yansittiklarini ifade etmeleri
dikkat cekicidir. Sosyal bilimler liselerinin genelinde ve bazi 6zel okul 6grencilerinde
de durum boyledir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Ogrenciler genellikle metin tiirlerinin ozelliklerini yazdiklar: metne %70
vansitabiliyorlar. Hikdye, deneme, ani, gezi yazisimin ozelliklerini rahatlikla
yansitiyorlar.” [d.6.20]

“Ogrenciler yazdiklari metne metnin tiirsel ozelliklerini %100 yansitiyorlar.
Osrencilere metnin tiirsel ozellikleri iyi kavratilirsa yazacaklart o tiirden metni tiirsel
ozelliklerini yansitarak rahatlikla yaziyorlar. Makale dahi yazabiliyorlar. Siir yazanlar
da var. Tiyatro da yaziyorlar. Ogrenciler bu metinleri bir édev olarak degil keyif alarak

vapiyorlar.” [d.6.21]
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“Ogrencilerimiz, makale disinda diger metinleri rahathkla yaziyor ve bunlara
metin tiirlerinin ozelliklerini yansitiyor. Yazmayi gereksiz goriiyorlar ancak yazdiklar:

metne tiirtin 6zelliklerini yansitiyorlar.” [6.0. 2]

4.1.4.2.2. Olay yazilarinin ézelliklerini yansitabiliyorlar

Ogretmenlerin, 6grencilerin yazdiklar1 metne tiiriiniin &zelliklerini yansittiklart
ile ilgili olarak goriis bildirdikleri baska bir tema “Olay Yazilarimin Ozelliklerini
Yansitabiliyorlar "dir. Olay yazilarinin da belirli unsurlar1 ve 6zellikleri vardir. Bir olay
yazisinda genellikle olay, kahraman, zaman, yer, anlatic1 ve bakis acist gibi unsurlarla
beraber kurgu da yer almaktadir. Ogrencilerin cogu bunlari bilir. Dolayisiyla yazdiklari
metne bilerek veya bilmeyerek bu unsurlari yansitir. Bir olay anlatirken o olayda zaten
kahraman, zaman ve yer gibi unsurlara deginir. Anlatict ve bakis a¢isini, farkinda olsun
veya olmasin, kullanir. Biitiin bunlara kurguyu da eklediginde ister hikaye ister roman
ister fabl yazsin olay yazilarinin tiirsel 6zelliklerini genelde kullanmis olacaktir.

Ogretmenler, dgrencilerinin basit olay yazilar1 yazarken metinlere ait tiirsel
ozellikleri kullandiklarim1 ifade etmislerdir. Anlattiklar1 olayin  kahramanlarini,
zamanini, yerini yazdiklarini; bu gibi unsurlar ¢ok derinlestiremeyip ylizeysel de olsa
verdiklerini belirtmislerdir. Ayrica bu tiir metinlerde oOykiileyici, betimleyici,
sOylesmeye dayali anlatim tiirlerini kullandiklarin1 boylece de yazdiklarinin, metnin
tiirsel 6zelligini yansittiklarini vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gbérev yaptiklari okul tiiriine gore

dagilimlar ise sOyledir:

Tablo 4.33.
Olay Yazilariin Ozelliklerini Yansitabiliyorlar

Olay Yazilarimin Ozelliklerini Yansitabiliyorlar

Meslek  Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
OKul tiirii ~ Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (n=3)  (N=5)
Ogretmen 1 3 - - 1 5
sayisi (f)
Yiizde (%) 8 38 - - 20 16

Bu temada goriis bildiren 5 (%16) ogretmenin 1’1 (%8) meslek, 3’ (%38)
Anadolu liselerinde; 1’1 (%20) ise 6zel lisede ¢alismaktadir. Fen ve sosyal bilimler

liselerinde calisan higbir 6gretmen bu temada goriis bildirmemistir. Goriis bildiren



132

meslek, Anadolu liseleri ve ozel lise 6gretmenlerinin, benzer okul tiirlinde ¢alisan
Ogretmenlere orani ¢ok degildir. Bundan dolay1r bu temanin adi gegen okullardaki

Ogrencileri genel olarak kapsamadigini séylemek miimkiindiir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 &rnek ifadeler asagida sunulmustur:
“Tiyatroda yansitiyorlar. Hikdayede, siir, masal gibi tiirlerde yansitabiliyorlar.”

[d.6.14]

“Cok kisa hikayeler nispeten yaziyorlar.” [6.6.1]

4.1.5. Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitip
Yansitmadig ile Tlgili Ogretmen Gériisleri
Ogretmenlere, arastirmanmn nitel boyutunda, besinci soru olarak “Ders

kitaplarindaki metinlerin, tiirliniin tiim 6zelliklerini yansitip yansitmadigi hakkindaki
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus olup asagida, Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri cevaplar ile ilgili bulgular analiz edilip yorumlanmustir.

Ogretmenlerin, ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim 6zelliklerini yansitip
yansitmadig: ile ilgili goriislerine iliskin veriler temalara ayrilarak Tablo 4.34’°te
sunulmustur. Daha sonra her bir temada yer alan ifadeler ayrintili olarak betimlenmeye
calistimistir. Bulgular yorumlanirken alt temalarin daha anlasilir olmast ig¢in
Ogretmenlerin goérev yaptiklart okul tiirline gore dagilimlari da tablolar halinde

sunulmustur.

Tablo 4.34.
Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitip Yansitmadig: ile
Mgili Ogretmen Gériisleri

Goriigsme sorusu

Ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tim
Ozelliklerini yansitip yansitmadig1 hakkindaki
diisiinceleriniz nelerdir?

Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Tiiriiniin Tim
Ozelliklerini Yansitmadig ile Ilgili Ogretmen )
Goriisleri n Ogretmenler

d.6.1,d.6.2,d.6.3, d.6.4, d.6.5,

d.6.6,d.6.7,d.6.8,d.6.9,

d.6.10, d.6.12,d.6.13, d.6.14,

d.6.15,d.6.16, d.6.17, d.6.18,

d.6.21,d.6.22, d.6.25, d.6.26,
25 d.6.27,6.6.1, 6.6.2, 6.0.5

Metinler tiiriiniin tiim 6zelliklerini yansitmiyor

d.6.5,d.0.6,d.6.9, d.6.18,
SozIi anlatim tiirleri ve tiyatro metinleri yetersiz d.6.20, d.6.22, d.6.23, 6.6.1,
9 6.0.5
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Metinler dikkat ¢ekici ve dgrenci seviyesine uygun
degil 3 d.6.10, d.6.15, d.6.20

Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Tiiriiniin Tiim )
Ozelliklerini Yansittig1 ile Ilgili Ogretmen Goriisii  n Ogretmenler

d.6.11, d.6.19, d.6.20, d.6.23,

Metinler tiiriiniin tiim 6zelliklerini yansitryor 7 4.6.24. 6.5.3. 5.6.4

4.1.5.1. Ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim 6zelliklerini yansitmadigi ile
ilgili 6gretmen goriisleri
Bu baglik altinda 6gretmenlerin, ders kitaplarindaki metinlerin, tiirinlin tim

Ozelliklerini yansitmadigi ile ilgili goriislerine ve bunlara ait bulgulara yer verilmistir.

4.1.5.1.1. Metinler tiiriiniin tiim ozelliklerini yansitmiyor

Ogretmenlerin, ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim 6zelliklerini
yansitmadigr ile ilgili olarak en ¢ok goriis bildirdikleri tema “Metinler Tiiriiniin Tiim
Ozelliklerini Yansitmiyor ”dur. Ders kitaplar1 dgretim programlarinm viicut bulmus
halidir. Ogrencilere iicretsiz dagitildig: igin biitiin dgrencilerde vardir. Bu yoniiyle
Ogretimin vazgecilmez malzemesi durumundadir. Tiir beceri merkezli Tirk Dili ve
Edebiyat1 Ogretim Programu igin ders kitaplarindaki metinlerin, tiirlerine ait 6zellikleri
tam olarak yansitmasi ¢ok 6nemlidir. Ozelliklerini tam yansitan metinler dgrencilere
ornek olacak, onlarin tirlere ait Ozellikleri tam kavramasina ve benzer Ornekleri
yazmasma yardimci olacaktir. Ancak Ozensiz segilen, tiirliniin tiim 06zelliklerini
yansitamayan, niteliksiz metinlerin 6grenciye faydali olmayacagi ise bellidir.

Ogretmenler, ders kitaplarindaki metinlerden genel olarak sikayetgiler. Bu
metinlerin se¢ciminde dikkatli olunmadigini, farkli o6rnekleri kullanmak icin niteliksiz
metinlerin secildigini, 6zellikle uzun metinler kisaltilirken metinlere 6zgii unsurlarin yer
aldig1 bolimlerin ders kitaplarina alinmadigini belirtmislerdir. Siif ortami, 6grenci
seviyesi ve ders siiresi dikkate alinmadan kitaplara konan metinlerin ders sirasinda
ogretmeni zora soktugunu ifade etmislerdir. Ozellikle birbirine yakimn tiirlerde dikkat
edilmesi gerekirken gezi yazisi-ani, fikra-sohbet gibi tiirlere ait metinlerde birbirine ait
ozelliklerin bulundugunu, bu gibi kanisikliklarin tiirsel 6zellikleri 6grencilere verme
sirasinda 0gretmeni sikintiya diisiirdliglinii ifade etmiglerdir.  Ayrica fen liselerindeki
ogrencilerle meslek liselerindekilere ayni metinleri okutmanin Ogrenci seviyeleri
bakimindan mantikli olmadigini belirtmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirline goére

dagilimlar ise soyledir:
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Tablo 4.35.
Metinler Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitmiyor

Metinler Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitmiyor

Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
Okul tiirit ~ Lisesi Lisesi Lisesi  Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=3) (N=5)
Ogretmen 10 6 3 3 3 25
sayisi (f)
Yiizde (%) 83 75 75 100 60 78

Bu temada goriis bildiren 25 (%78) 6gretmenin 10’u (%83) meslek, 6’s1 (%75)
Anadolu, 3’i (%75) fen, 3’1 (%100) sosyal bilimler liselerinde; 3’ (%60) ise 6zel
liselerde calismaktadir. Ogretmenlerin geneli bu temada goriis bildirmistir. Sosyal
bilimler lisesinde ¢alisan 6gretmenlerin tamami ve diger okullarda ¢alisanlarin yaridan
fazlast bu temada ayni goriistedir. Biitiin okullarda ayni kitap ve ayni metinlerin
okutuldugu diisiiniildiiglinde her okul tiirlindeki 6gretmenlerin ders kitaplarindaki
metinlerden yana benzer diisiincede olmalar1 dikkat gekicidir. Kitaplardaki metinlerin
daha dikkatli se¢ilmesi gerektigi sonucunu dogurmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Romanlardan alinan par¢alar romandaki olayr tam olarak veremeyebiliyor.
Dolayisiyla kisaltma veya ozetleme yapilirken buna dikkat edilmeli. 9. sinif ders
kitabinda tiyatro metinleri kisaltilirken perde basinda verilen karakterlerin diyalog
kisminda da yer almasi gerekirdi. Dikkat edilmemis.” [d.6.2]

“Bir yaymin digerinden farkli olma kaygisiyla daha sira dist ve ilging metinler
bulma kaygilarindan dolayr ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim ozelliklerini
yvansitmadig diisiincesindeyim. Metinlerden alinti yapilirken tiiriiniin ¢ok bilinen,
tiiriiniin  tiim ozelliklerini yansitan, teknik a¢idan ¢ok gii¢lii edebi metinler tercih
edilmelidir.” [d.0.5]

“Zaman zaman ders kitaplarinda bir metin iki tiiriin ozelligini yansitabiliyor:
ani-gezi yazisi, sohbet-deneme, gezi yazisi-réportaj gibi. Roman tiirii metinlerde
kisaltmalar, ozetlemeler ozensiz yapilmissa metin hikdye gibi duruyor. Tiiriin 6zelligini
tam yansitamiyor.” [d.0. 21]

“Tam yansitmiyorlar. Ozellikle deneme, soylesi, fikra yani gazete etrafinda
gelisen tiirlerle ilgili metinler. Romandan alinti yapilirken daha dikkatli olunmali yoksa

hikaye ile karistiriliyor. Ozetleme ve alintilar dikkatle yapilmal.” [d.5. 25]
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“Kesinlikle yansitmiyor. Hep ayni metinler tekrarlaniyor. Farkl, tiiriiniin
ozelliklerini tam yansitan metinler istiyorum. Ancak kitaplarda yok. Metin sayisini

artirtyorlar ancak tiir ozelliklerini yansitmiyor. Ozetleme yapilan metinlerde (roman

gibi) daha dikkat edilmeli.” [6.0. 5].

4.1.5.1.2. Sozlii anlatim tiirleri ve tiyatro metinleri yetersiz
Ogretmenlerin, ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim &zelliklerini

yansitmadigi ile ilgili olarak goriis bildirdikleri diger tema “Sozlii Anlatim Tiirleri ve
Tiyatro Metinleri Yetersiz”dir. Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda
sOzlii anlatim tiirlerine de yer verilmistir. Konferans, panel, forum, agik oturum gibi
sOzlii anlatim tiirlerine ait metinler de ders kitaplarinda bulunmaktadir. S6zIi anlatim
tirleri genellikle egitim ogretim yilinin son tiirleridir. Bu metinlerin 6grencinin
dikkatini ¢ekecek tiirden olmasi ve tiiriinlin 6zelliklerini tam yansitmasi Snemlidir.
Ayrica tiyatro metinlerinin de tiiriiniin tim Ozelliklerini yansitmasi ve O6grencinin
dikkatini ¢ekecek tlirden olmasi gerekir. Szl anlatim tiirleri ve tiyatro metinlerinin
sadece okunan degil izlenen tiirden de olmasi1 6grenci i¢in daha faydali olabilir.

Ogretmenler, ders kitaplarindaki sozlii anlatim tiirlerine ait metinleri ve tiyatro
metinlerini yetersiz bulmaktadirlar. Onlara gore ders kitaplarindaki bu metinler hem
tiiriniin tiim 6zelliklerini yansitmamaktadir hem de bu tiirlerin video seklinde izlenmesi
daha faydali olacaktir. Konferans ornegini okumanin bir konferans: dinlemek kadar
etkili olamayacagini, bir tiyatro metninin oynanmis halini izlemenin daha faydali
olacagimi ifade etmislerdir. Bundan dolay1 adi gecen tiirleri gegistirmek yerine akilli
tahta gibi sesli ve goriintiilii tahtalar yardimiyla islemenin daha faydali olacagini
belirtmiglerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirline gore

dagilimlar ise sOyledir:

Tablo 4.36.
Sozli Anlatim Tiirleri ve Tiyatro Metinleri Yetersiz

Sozlii Anlatim Tiirleri ve Tiyatro Metinleri Yetersiz

Meslek  Anadolu  Fen Sosyal Ozel Topla
OKul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise m

(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (v=3)  (N=5) (N=32)
Ogretmen 1 5 1 - 2 9

sayist (f)
Yiizde (%) 8 63 25 - 40 28
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Bu temada goriis bildiren 9 (%28) O0gretmenin 1’1 (%8) meslek, 5’1 (%63)
Anadolu, 1’1 (%25) fen liselerinde; 2’si (%40) ise 6zel liselerde ¢alismaktadir. Sosyal
bilimler lisesinde ¢alisan Ogretmenler bu temada goriis bildirmemistir. Diger okul
tiirlerinde calisan 6gretmenlerin ayni goriiste olmasi her tiir lisede sozlii anlatim tiirleri
ile tiyatro metinlerinde az ¢ok sikinti yasandigini ortaya koymaktadir. Fatih Projesi
kapsaminda hemen hemen tiim okullarda akilli tahta bulunmakta ve bakanlik bunlarin
kullamiminm1 6zel olarak istemektedir. EBA’da 6grencilerin seviyesine uygun bu tarz
metinlerin sesli goriintiilii sunulmasi 6grenciler i¢in daha faydali olabilir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Sozlii anlatim tiirleri ve tiyatro tiirleri video seklinde olsa daha etkili olur.
Sonrasinda da uygulama olsa daha faydalr olur.” [d.6.6]

“Sozlii anlatim tiirii hi¢ yansitmiyor. Kanaatimce sozlii anlatim tiirleri video
veya uygulama tizerinde verilmeli. Tiyatro metinleri de video veya canli seyir seklinde
verilmeli. Tiyatro metinleri uygun gsekilde kisaltilmadigi icin tiim ozelliklerini
yansitamiyor.” [d.6.9]

“Tiyatro metinlerinin oynanmis hali ve sozlii anlatim tiirlerinin videosu olsa
daha etkili olur.” [d.0. 20]

“Sozlii anlatim tiirleri gorsel ve isitsel olsun. Tiyatroyu da seyretsin. ” [0.0. 5]

4.1.5.1.3. Metinler dikkat ¢ekici ve dgrenci seviyesine uygun degil
Ogretmenlerin, ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim &zelliklerini

yansitmadigi ile ilgili olarak goriis bildirdikleri son tema “Metinler Dikkat Cekici ve
Osrenci Seviyesine Uygun Degil’dir. Ders kitaplarma alinacak metinlerin dgrenci
seviyesine uygun olmasi ve onlarin dikkatini ¢ekecek seviyede olmasi ¢ok onemlidir.
Metin merkezli islenen derslerde metin, ana kaynak gorevini gérmektedir. Dinleme,
okuma becerileriyle dogrudan ilgilidir. Dil bilgisi konular1 da metne gore islendiginden
dikkat cekici olmayan bir metinle veya O6grencinin seviyesine uygun olmayan bir
metinle hedeflere ulasmak ¢ok zordur. Ogrenciler seviyelerine uygun, dikkat ¢ekici bir
metni daha dikkatli okuyup anlamakta, 6zelliklerini daha rahat kavramaktadir. Bu tiir
metinler tiim dil becerilerini ve tiiriin 6zelliklerini kavratmak i¢in ¢ok faydalidir.
Ogretmenler, ders kitaplarindaki metinlerin dgrencilere hitap etmediginden,
onlar1 dogrudan ilgilendirmeyen, uzak konularla ilgili oldugundan, bu durumda da
Ogrenciyi motive etmekte zorlandiklarindan bahsetmislerdir. Fen lisesi ile meslek lisesi

Ogrencilerinin ayni kitaplari, metinleri okumasinin bir seviye sorunu ortaya c¢ikardigini,
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fen lisesi 6grencilerine uygun olanlarin meslek lisesi 6grencilerine agir geldigini veya
meslek lisesi 6grencilerine uygun olanin fen lisesi 6grencilerine sikici geldigini ifade
etmiglerdir. Bu durumlarin da dersi verimsizlestirdigini, amacindan uzaklastirdigini
vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin gorev yaptiklart okul tiirline goére

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.37.
Metinler Dikkat Cekici ve Ogrenci Seviyesine Uygun Degil

Metinler Dikkat Cekici ve Ogrenci Seviyesine Uygun Degil

Meslek  Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
Okul tiirii  Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (n=3)  (N=5)
Ogretmen 2 1 - - - 3
sayisi (f)
Yiizde (%) 17 13 - - - 9

Bu temada goriis bildiren 3 (%9) 6gretmenin 2’si (%17) meslek, 1’1 (%13)
Anadolu liselerinde ¢alismaktadir. Fen ve sosyal bilimler liseleri ile 6zel liselerde
calisan Ogretmenler bu temada goriis bildirmemislerdir. Bu okul 6grencilerinin
metinlerin dikkat ¢cekme ve seviye 6zellikleri yoniinden sikinti yasamadiklar1 sonucuna
ulagilabilir. Ancak bazi meslek ve Anadolu liselerinde, ders kitaplarindaki metinlerin
ogrencilerin dikkatini ¢cekemedigi ve onlarin seviyesine uygun olmadigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Son ¢ikan Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabi éncekilere gore daha iyi. Ancak
ders saatinin 40 dakika olusu goz oniinde bulundurulmamis veya bizim 6grencilerimizin
zayifligi. Metinler uzun olmus.” [d.6.15]

“Tiyatro metinleri, tiiriin oOzelliklerini net yansitan, o6grencilerin dikkatini

cekecek ozelliklerden olusan metinler olabilir.” [d.6. 20]

4.1.5.2. Ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim o6zelliklerini yansittig ile ilgili
ogretmen goriisii
Bu baslik altinda 6gretmenlerin, ders kitaplarindaki metinlerin, tiitiinlin tiim

Ozelliklerini yansittigi ile ilgili goriislerine ve bunlara ait bulgulara yer verilmistir.
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4.1.5.2.1. Metinler tiiriiniin tiim ézelliklerini yansitiyor

Ogretmenlerin, ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim ozelliklerini
yansittigi ile ilgili goriis bildirdikleri tek tema “Metinler Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini
Yansitryor’dur. Ders kitaplarina almman metinler, belirli kriterler dikkate alinarak
secilmektedir. Ogretim Programlar1 ve Milli Egitim Bakanligi, genellikle, ders
kitaplarima alinacak metinler ile ilgili genel ¢erceveyi ilgililerle paylagmaktadir.
Hazirlanan kitaplar Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan incelendikten ve onaylandiktan
sonra basilmaktadir. Bundan dolay1 da ders kitaplarindaki metinlerle ilgili beklenti,
Ogretmen ve 6grenciler tarafindan begenilmesinden yanadir.

Ogretmenlerin bazilar, ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tim 6zelliklerini
yansittigmi diisiinmektedir. Ogretici metinlerin, sanatsal metinlerin, siirlerin ve sdzlii
anlatim tiirlerinin 6zenle segilerek kitaba alindigini ifade eden bu Ogretmenler,
kitaptaki metinlerin, tiirsel 6zelliklerini yansitmalari noktasinda sikintisiz oldugunu
belirtmislerdir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirline gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.38.
Metinler Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitiyor

Metinler Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitiyor

Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
OKkul tiirit ~ Lisesi Lisesi Lisesi  Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=3) (N=5)
Ogretmen 2 2 1 - 2 7
sayisi (f)
Yizde (%) 17 25 25 - 40 22

Bu temada goriis bildiren 7 (%22) 6gretmenin 2’si (%17) meslek, 2’si (%25)
Anadolu, 1’1 (%75) fen liselerinde; 2’si (%22) ise 6zel liselerde ¢aligmaktadir. Sosyal
bilimler lisesinde c¢alisan Ogretmenler, ders kitaplarindaki metinlerin tliriiniin
Ozelliklerini yansittig1 noktasinda goriis bildirmemislerdir. Bu temada goriis bildiren
Ogretmenlerin sayis1 ise genel olarak azdir. Yani ders kitaplarindaki metinlerden
memnuniyet sayisi yiizde yirmi iki seviyesindedir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:
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“dAncak metinlerin tiiriiniin tiim ozelliklerini yansittigini diistiniiyorum. Ozellikle
9 ve 11. simif Tiirk Dili ve Edebiyati kitaplarindaki metinler hem tiiriin hem de donemin
ozelliklerini yansitmada nokta atis1 metinlerdir.” [d.6.19]

“Ders kitaplarindaki metinler tiiriintin tiim o6zelliklerini yansitiyor. Ancak bazi
metinler daha belirginken bazilart daha kapali. Bu metinlerin 6gretmen tarafindan
onceden mutlaka okunup tiirsel ozelliklerinin gozden gegirilmesi lazim.” [d.6.20]

“Ben 11 ve 12. swmiflarin dersine giriyorum. Bu siniflarin kitaplarindaki
metinlerin tiirsel ozelliklerini yansittigini diigiintiyorum.” [d.0. 24]

“Yansitiyor. Bu metinler belirli bir kuruldan gegiyor, ozenle secgiliyor.

Dolayisiyla tiirtiniin ozelliklerini yansitiyor.” [06.0. 4]

4.1.6. Ders Kitabindaki Her Metin Tiiriinden Sonra Yazdirma Etkinligi Yapilirken
Yasanan Zorluklar ile ilgili Ogretmen Gériisleri
Ogretmenlere, arastirmanin nitel boyutunda, altinci soru olarak “Ders kitabinda

her metin tlirinden sonra Ogrencilerden birer O6rnek yazmalari istenmektedir. Bu
etkinlikleri yaparken ne tiir zorluklar yasamaktasiniz?” sorusu sorulmus olup asagida
ogretmenlerin, bu soruya verdikleri cevaplar ile ilgili bulgular analiz edilip
yorumlanmustir.

Ogretmenlerin, ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra yazdirma etkinligi
yaparken yasadiklariyla ilgili gorislerine iligkin veriler temalara ayrilarak Tablo
4.39.°da sunulmustur. Daha sonra her bir temada yer alan ifadeler ayrintili olarak
betimlenmeye ¢alisilmistir. Bulgular yorumlanirken alt temalarin daha anlasilir olmasi
icin Ogretmenlerin gorev yaptiklar: okul tiiriine gore dagilimlar1 da tablolar halinde

sunulmustur.

Tablo 4.39.
Ders Kitabindaki Her Metin Tiiriinden Sonra Yazdirma Etkinligi Yapilirken Yasananlar
ile Ilgili Ogretmen Goriisleri

Goriisme sorusu

Ders kitabinda her metin tiirtinden sonra
ogrencilerden birer 6rnek yazmalari
istenmektedir. Bu etkinlikleri yaparken ne tiir
zorluklar yagamaktasiniz?

Ders Kitabindaki Her Metin Tiiriinden Sonra
Yazma Etkinligi Yapilirken Yasanan
Zorluklar ile Ilgili Ogretmen Goriisleri n  Ogretmenler

16 d.6.1,d.6.2,d.6.3,d.6.4,

Ogrencilerin isteksiz olmasi d.6.15, d.6.17, d.6.18, d.6.19,




140

d.6.22, d.6.23, d.6.24, d.6.25,
0.0.1, 0.0.2, 6.6.3, 6.0.5

d.6.6,d.06.7, d.6.8, d.6.11,

Zamanin yetersizligi 9 d.o.14,d.6.16,d.6.19, d.6.23,

d.6.25
ot ) d.6.5,d.6.7,d.6.10, d.6.11,
Nitelikli metinler yazilamamasi 5 d46.16
Merkezi sinav sistemi 5 d.6.9,d.6.14, 6.6.1,6.6.2, 6.6.5
Ders Kitabindaki Her Metin Tiiriinden Sonra
Yazma Etkinligi Yapilirken Zorluk
Yasanmadig ile Tlgili Ogretmen Gériisleri n  Ogretmenler
6 d.6.2,d.6.10,d.6.13,d.6.17,
Bazi tiirlerde zorluk yagamiyorum d.6.18, d.6.19
Zorluk yasamiyorum 9.9.7, d.6.20, d.6.21, d.6.26,
5 0.64

4.1.6.1. Ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra yazdirma etkinligi yapilirken
yasanan zorluklar ile ilgili 6gretmen goriisleri

Bu baslik altinda 6gretmenlerin, ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra
yazdirma etkinligi yaparken yasadiklar1 zorluklar ile ilgili goriislerine ve bunlara ait

bulgulara yer verilmistir.

4.1.6.1.1. Ogrencilerin isteksiz olmast

Ogretmenlerin, ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra yazdirma etkinligi
yaparken yasadiklar1 zorluklar ile ilgili en ¢ok goriis bildirdikleri tema “Ogrencilerin
Isteksiz Olmasi”dir. Tiir beceri merkezli dgretim programina uygun olarak hazirlanan
Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi kitaplarinda her tiir/liniteden sonra 6grencilerden, o iinite
ile ilgili bir metin yazmas1 istenmektedir. Ders kitabinda bu yazma etkinligi olarak
istenirken o {inite boyunca tiir ile ilgili 6rnek metinler aracilifiyla bilgiler de
verilmektedir. Yazma etkinligine ge¢meden once yazma ile ilgili olarak “hazirlik,
planlama, taslak metin olusturma, yazilan metni gozden gecirme ve diizeltme, metni
paylasma” gibi siire¢ler hakkinda 6grencilere bilgiler de verilmektedir. Daha sonra da
onlardan islenen tiire 6rnek metin yazmalar1 istenmektedir.

Ogretmenler, ders kitabindaki yazma etkinliklerini siire¢ temelli yazdirmak
istediklerini ancak daha ¢ok iiriin odakli yaptirmak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir.
Yazma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin isteksiz olmasinin, bu etkinlikleri gereksiz
gormelerinin, yazmak icin kendilerini zorlamamalarinin, gayret gostermemelerinin

onlar1 en ¢ok zorlayan sebep oldugunu soylemislerdir. Ogretmenlere gore okuma
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aligkanlig1 olmayan, kendisini ifade edemeyen 6grenciler i¢in yazma en zor beceridir.
Yazmaya baglayinca anlatmak istedigini karsilayacak dogru kelimeyi bulmak,
kelimelerle anlamli ciimleler kurmak, imla ve noktalama hatas1 yapmamak, anlatimi
tutarli sekilde siirdiirmek her 6grencinin yapabilecegi bir sey degil. Ayrica Ogrenci
acisindan yazdiklarim1 paylagirken mahcup olma korkusu da bulunmaktadir. Durum
boyle olunca da Ogretmenler, 6zellikle yazma becerisi zayif olan Ogrencilere metin
yazdiramadiklarini ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklar1t okul tiiriine gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.40.
Ogrencilerin Isteksiz Olmasi

Ogrencilerin Isteksiz Olmasi

Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
Okul tiirii ~ Lisesi Lisesi Lisesi  Bilimler Lise (n=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (n=3) (N=5)
Ogretmen 6 4 1 1 4 16
sayist (f)
Yiizde (%) 50 50 25 33 80 50

Bu temada goriis bildiren 16 (%50) 6gretmenin 6’s1 (%50) meslek, 4’ (%50)
Anadolu, 1’1 (%25) fen, 1’1 (%33) sosyal bilimler liselerinde; 4’ (%80) ise 6zel
liselerde calismaktadir. Ogretmenlerin yarisi bu temada goriis bildirmistir. Tiim okul
cesitlerinde goriis bildiren Ogretmenler olmakla beraber 6zel liselerde calisanlarin
geneli, meslek ve Anadolu lisesinde calisanlarin ise yaris1 aym diisiincededir. Fen ve
sosyal bilimler liselerinde ¢alisan Ogretmenlerin g¢ogunlugu bdyle bir zorluk
yasamamaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Kendi okulumda bu konuda bu etkinlikleri yaparken ders ogretmeni olarak ¢ok
zorlantyorum. Ogrencilerin okuma ve yazma becerileri tam olarak olmadigi icin
vazdiklar: okunmadigi gibi ifade etmeye ¢alistiklar: seyi tam olarak anlatamiyorlar. Bu
anlamda ogrencilerin, hangi metin tiiriinde olursa olsun, yazdiklar: birka¢ ciimle ile
sinirly kaliyor. Ornegin bir otobiyografi istedigimde ii¢c bes ciimle yazip getiriyorlar.
Ifade edemediklerini kendileri de bildigi icin bu konuda kendilerini zorlamiyorlar.”

[d.6.1]
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“Ogrenci her seyin hazirina konmaya alistigi icin bu metinleri yazmay yiik
olarak goriiyor, yazmaya tiseniyor. Bu on yargidan dolayr giizel bir sey yazamiyor,
vazdigina ozen gostermiyor.” [d.6.3]

“Ogrencilerin test teknigi ile liseye kadar geldiklerini, yazmanin bir donanim ve
yetenek isi oldugunu varsayarsak 6grenciler yazmaya meyilli degil. ” [d.0. 24]

“Ogrenciler bunlari isteyerek yapmadiklar: icin giizel seyler veya istedigimiz
tiirden seyler yazamiyorlar.” [d.0. 25]

“Yapmuyorlar. O kisimlar hep bos kaliyor. Gereksiz goriiyorlar. Hayatta bir
karsilhigimn olmadigina inaniyorlar. Ogretmen okumaz diye diisiiniiyorlar. Hevesleri de

yvok. Onlart olgen sinaviarin ¢oktan se¢meli olmasi ¢ocuklar: yazmadan uzaklastirryor.’

[6.5. 5]

4.1.6.1.2. Zamanin yetersizligi

Ogretmenlerin, ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra yazdirma etkinligi
yaparken yasadiklar1 zorluklar ile ilgili goriis bildirdikleri bir tema da “Zamanin
Yetersizligi "dir. Yazma etkinligi iirlin odakli ve siire¢ temelli olarak yapilmaktadir.
Uriin odakl1 yazma ¢alismasinda 6gretmen konuyu ve tiirii verir, dgrencilerin yazmasini
bekler, yazilanlar1 sonra okur ve degerlendirir. Siire¢ temelli yazma ¢alismasinda ise
O0gretmen konu ve tiirli vermekle beraber 68renciyi yazma asamalar1 boyunca takip edip
yonlendirir. Hazirlik, planlama, taslak metin olusturma, metni gézden gecirme ve
diizeltme, paylasma asamalarinda 6grencinin yanindadir. Bu takip isi ise ¢ok zaman
almaktadir. Bunu yapmaya calisan 6gretmenler zaman noktasinda sikint1 yasamaktadir.

Ogretmenler, ders kitabindaki yazma etkinliklerini iiriin odakl1 yaptirdiklarinda
ogrencilere bir katkilariin olmadigini, onlarin yazdiklarmin da pek bir seye
benzemedigini belirtmislerdir. Siire¢ temelli yazdirmak istediklerini, bunu yapmaya
calistiklarinda da zamanin yetmedigini ifade etmislerdir. Siire¢ temelli yazdirmak i¢in
ders sirasinda calisilmasi gerektigini, bunu yaparken de smif mevcudun kalabalik
olmasi, 6grencilerin yazma konusunda gereken ilgi ve temelinin olmamasi, 6zellikle
yazilanlar1 paylagsmaya zamanin kalmamasi, oOgrencilerin yazdiklarinin amacina
ulagsmadig1 hissinde olmalar1 gibi zorluklar yasadiklarini vurgulamigslardir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklar1t okul tliriine gore

dagilimlar ise soyledir:
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Tablo 4.41.
Zamanin Yetersizligi

Zamanin Yetersizligi

Meslek Anadolu Fen Sosyal Ozel Topla
Okul tiirii ~ Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise m
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (n=3) (N=5) (N=32)
Ogretmen 3 3 2 1 - 9
sayist (f)
Yiizde (%) 25 38 50 33 - 28

Bu temada goriis bildiren 9 (%28) 6gretmenin 3’ (%25) meslek, 3’14 (%38)
Anadolu, 2’si (%50) fen, 1’i (%33) sosyal bilimler liselerinde calismaktadir. Ozel
liselerde calisan Ogretmenler bu temada goriis bildirmemistir. Bu o 6gretmenlerin hig
yap/amadiklar1 seklinde de degerlendirilebilir. Diger liselerdeki siire¢ temelli yazma
calismasi yapmaya calisan 6gretmenler zamanin yetmedigi, yazma icin 6zel bir ders
olmasi gerektigi diisiincesindedirler.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Bu etkinlikleri yapamiyoruz. Zaman kalmiyor, 6grencinin ders yiikii fazla.
Stire¢ temelli yazmada ¢ok zamana ihtiya¢ var. Bu zaman da yok.” [d.6.6]

“Zaman sikintisi nedeniyle cocuklarla yazdiklarini degerlendirme imkanimiz
olmuyor.” [d.0.14]

“Siire¢  temelli yazma yapmamiz isteniyor ama bunu tam olarak
uygulayacagimiz zamanimiz olmuyor. Her 6grencinin yazacagini bilmemiz ve siirece
gore yonlendirmemiz ¢ok giic. Zaman sikintisindan, 6grencilerin isteksizliginden dolayt
tirtine odaklantyoruz. Bu yazma isi de ¢ok basarili olmuyor.” [d.6. 16]

“Stire¢ temelli yazi yazdiramiyoruz. Buna zaman yetmiyor. Ayri bir yazma dersi

faydali olabilir.” [d.0. 25]

4.1.6.1.3. Nitelikli metinler yazilamamast
Ogretmenlerin, ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra yazdirma etkinligi

yaparken yasadiklar1 zorluklar ile ilgili gorlis bildirdikleri bir baska tema “Nitelikli
Metinler Yazilamamasi”dir. Ogretmen, bir lise Ogrencisinin yazdigi metinden en
azindan kendi seviyesine uygun bir nitelik bekler. Bu seviyedeki dgrencinin yazdigi,
ilkokul, ortaokul seviyesinde olmamali. Ondan bir yazar gibi yazmasi da beklenemez.
Ancak hem ifade hem icerik hem de sekil olarak belirli nitelikleri tagimali yazdiklari
metinler. Anlamli ve ilgili climlelerden olusmali, diisiinceler diizgiin ve tutarli ifade

edilmeli, yazim ve noktalama yanlis1 olmamali. Ogrencilerin yazdiklarinin, en azindan
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asgari diizeyde metinsellik oOlgiitlerine uymasi, 6grencinin yasindan ve seviyesinden
beklenen diizeyde olmasi gerekir.

Ogretmenler, 6grencilerin yazdiklar1 metinlerden nitelik olarak sikayetgidir.
Ogrencilerin yazmis olmak icin, gegistirmek icin yazdiklar1 metinlerin kendilerini zora
soktugunu ifade etmislerdir. Bu durum o&grencinin yazdigini gururla sunamamasi
sonucunu dogurdugu gibi dgretmenin de yazdirma hevesini kirmaktadir. Ogretmenler,
onlardan bir yazar olmasimi beklemediklerini ancak yazilanlarin da bastan savma
olmamasi gerektigini belirtmislerdir. Niteliksiz her ¢alismanin kendileri ve d6grencileri
yazma becerisinden soguttugunu vurgulamislardir.

Bu temada gorilis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlar ise soyledir:

Tablo 4.42.
Nitelikli Metinler Yazilamamasi

Nitelikli Metinler Yazilamamasi
Meslek Anadolu Fen Sosyal Bilimler Ozel Toplam

OKul tiirii  Lisesi Lisesi Lisesi  Lisesi (N=3) Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) (N=5)

Ogretmen 3 2 - p - 5

sayisi (f)

Yiizde (%) 25 25 - - - 16

Bu temada goriis bildiren 5 (%16) 6gretmenin 3’1 (%25) meslek, 2’si (%25)
Anadolu liselerinde calismaktadir. Diger liselerde calisan 6gretmenler bu temada goriis
bildirmemistir. Meslek ve Anadolu liselerindeki Ogrencilerin 6zellikle okuma
aligkanliginin olmamasi, okuma becerilerinin istenen diizeyde olmamasi yazma
becerilerini de etkilemektedir. Yazdiklar1 birbiriyle ilgisiz birkag ciimleden
olusmaktadir. Bu durumda ogrenci yazdigim1 sahiplenememekte, 6gretmenin de
yazdirma istegi kalmamaktadir. Fen ve sosyal bilimler liselerindeki 6grenciler nispeten
nitelikli metinler yazabilirler.

Ogretmenlerin goriislerinden baz1 drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Ozellikleri verilen bir metin tiiriinii é6grencilerden yazmalarini istemek, onlar
agisindan  bir odev-gorev olarak algilandigi icin basaril, nitelikli ornekler

verilememektedir.” [d.6.5]
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“Bu etkinlikleri yaptirmaya c¢alistyorum. Bu ¢alismalart performans notuna
doniistiiriivorum. Bunu bildikleri i¢in kendilerini zorlamadan, yazmis olmak igin bir

seyler yazmaya ¢alisiyorlar... Bu yazma isi de ¢ok basarili olmuyor.” [d.06.16].

4.1.6.1.4. Merkezi sinay sistemi
Ogretmenlerin, ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra yazdirma etkinligi

yaparken yasadiklart zorluklar ile ilgili goriis bildirdikleri son tema “Merkezi Sinav
Sistemi ”dir. Liseden iiniversiteye gecis sinavi Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi
(OSYM) tarafindan her yil genellikle haziran aymnda yapilmaktadir. Coktan se¢meli
sorulardan olusan bu siavda dgrencilerin yazma becerisini dogrudan 6lg¢en, onlari bir
konu etrafinda yazmaya yonlendiren bir soru bulunmamaktadir. Bu simavlarda yazma
becerisi ile ilgili dolayli olarak cevabi yine ¢oktan se¢cmeli olan yazim ve noktalama
sorular1 bulunmaktadir. Bu sinav ve sorular1 lise 6grenimi boyunca dgrencilerin odak
noktasidir. Sinavda ¢ikan konular, soru tarzlari, Ogrenciler igin degerlidir. Soru
cikmayan beceri ve konular onlarin ilgi alan1 disinda kalmaktadir.

Ogretmenler, merkezi smavda yazma becerisi ile ilgili soru ¢ikmamasindan
dolayr dgrencilere yazma galismasi yaptiramadiklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin
genellikle okuma becerisi ve dil bilgisi ¢alismak istediklerini, yazmaya ¢alismadiklarini,
yazma calismas1 yapmay1 zaman kaybi olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
yazma ¢aligmasini, yazar olma cabasi olarak degerlendirdiklerini, boyle bir amaglar
olmadigindan dolayr da yazmay1 gereksiz gordiiklerini, liniversiteye giris i¢in iyl yazi
yazmanin bir katkisinin olmadigini séylediklerini aktarmislardir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin gorev yaptiklar1i okul tiiriine gore

dagilimlar ise soyledir:

Tablo 4.43.
Merkezi Sinav Sistemi

Merkezi Sinav Sistemi

Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam

OKul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=5)
(N=3)
Ogretmen 1 - - - 3 4
sayisi (f)

Yiizde (%) 8 - - - 60 13
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Bu temada goriis bildiren 4 (%13) 6gretmenin 1’1 (%8) meslek lisesinde; 3’1
(%60) ise ozel liselerde calismaktadir. Anadolu, fen ve sosyal bilimler liselerinde
calisan 6gretmenler bu temada goriis bildirmemislerdir. Bu okul 6grencilerinin daha ¢ok
tiniversite kaygilar1 olmasina ragmen bdyle bir bahanelerinin olmamasi dikkat ¢ekicidir.
Meslek lisesinde birer dgretmen bu goriistedir. Ozel okullarda ¢alisan dgretmenlerin
cogunun bu goriiste olmasi dikkat ceken bir baska husustur. Bu durum yazmak
istemeyen 6zel okul 6grencilerinin s1gindig1 bir sebep olarak diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin goriislerinden baz1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Ben hi¢ yazdirmiyorum. Ogrenciler mevcut edebiyat egitimi sisteminde OSYM
sinavlarina odaklandiklar: i¢in ezber ve bilgi disindaki edebi etkinliklerden olduk¢a
uzaklar. Ifade yetenekleri cok kisir, okuduklarini bile zor anlatiyorlar. Konusurken bile
kendilerini diizgiin ifade edemiyorlar.” [d.0.9]

“Biz okulumuzda bu tarz etkinlikler yaptiramiyoruz. Ogrencilerimizi iiniversite
smavina hazwrlamaya yonelik ¢aligmalar yaptirtyoruz. Cocuklarin da bu tarz

etkinliklere hevesi yok.” [6.6.1].

4.1.6.2. Ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra yazdirma etkinligi yapilirken
zorluk yasanmadi@ ile ilgili 6gretmen goriisleri
Bu baslik altinda ogretmenlerin, ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra

yazdirma etkinligi yaparken zorluk yasamadiklar ile ilgili goriislerine ve bunlara ait

bulgulara yer verilmistir.

4.1.6.2.1. Baz tiirlerde zorluk yasamiyorum
Ogretmenlerin, ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra yazdirma etkinligi

yaparken zorluk yasamadiklar ile ilgili goriis bildirdikleri ilk tema “Bazi Tiirlerde
Zorluk Yasamiyorum ’dur. Baz1 metin tiirlerinde yazmak digerlerine gore daha kolaydir.
Ogrenciye daha rahat gelmektedir. Otobiyografi, biyografi, hikdye, deneme, ani,
mektup, gilinliik gibi tiirler, 6grencilerin zorlanmadigi metin tiirleridir. Ancak makale,
sohbet, elestiri, gezi yazisi, tiyatro, bazilari i¢in siir, kolay yazilacak tiirlerden degildir.
Ogrenciler yasadigi bir olayr ani veya hikdye olarak anlatmayi, bir konudaki
diisiincelerini kompozisyon kurallarina uyarak deneme seklinde yazmayi, bir yakina
mektup yazmayi, yasadiklarii giinliige aktarmay1 becerebilir. Fakat bir iddiay1 makale
tiriinde  ispatlamak, sohbetin islup  0Ozelligini  yakalayabilmek, tiyatroyu

kurgulayabilmek ve bunu karsilikli konugma climleleriyle aktarabilmek kolay degildir.
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Ogretmenler, ders kitabindaki yazma etkinliklerinin tamamini yapamadiklarini
ancak Ogrencinin yazabilecegi metin tiirlerinde yazi ¢alismast yaptiklarini
belirtmislerdir. Ornek metinleri okunan, 6zellikleri metin {izerinde gosterilen, yazma
etkinligine ge¢cmeden Once nasil yazilmasi gerektigi hakkinda bilgi verilen metin
tiirlerini 6zellikle ilgili 6grencilerin severek yazdigini ifade etmislerdir. Bu yazilarin ise
genellikle nitelikli oldugunu yazani da dinleyeni de tatmin eden metinler oldugunu
vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin gorev yaptiklart okul tliriine gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.44.
Bazi Tiirlerde Zorluk Yasamiyorum

Baz Tiirlerde Zorluk Yasamiyorum
Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam

OKkul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=5)
(N=3)
Ogretmen 5 1 - - - 6
sayisi (f)
Yiizde (%) 42 13 - - - 19

Bu temada goriis bildiren 6 (%19) 6gretmenin 5’1 (%42) meslek, 1’1 (%13) ise
Anadolu liselerinde calismaktadir. Fen, sosyal bilimler liselerinde ve 6zel liselerde
calisan 6gretmenler bu konuda goriis bildirmemistir. Bu temada goriis bildiren Anadolu
lisesi Ogretmeni bir kisidir. Meslek lisesinde calisan bes O8retmen, 6grencilerinin
ozellikle baz tiirlerde yazabildigini belirtmistir. Bu, 68rencilerin 6zellikle olay igeren
kisa metinleri ve kisisel hayati konu alan giinliik, an1, mektup gibi tiirleri yazabilecekleri
seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Yine de bir deneme veya hikaye yazmaya ¢alisiyorlar, ancak siir, roman,
tiyatroya ¢ok uzak kaliyorlar. Meslek lisesi ogrencisi olmalart bu tarz etkinliklerden
ka¢malarina sebebiyet veriyor.” [d.0.2]

“Siiri hi¢ yazamiyorlar. Cok ¢ok bir mani diizebiliyorlar.” [d.6.18]

4.1.6.2.2. Zorluk yasamiyorum
Ogretmenlerin, ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra yazdirma etkinligi

yaparken zorluk yasamadiklar ile ilgili goris bildirdikleri diger tema *“ Zorluk
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Yasamiyorum “dur. Akademik basaris1 yliksek, okuma aliskanlig1 olan, yazmaya hevesli
ve yetenekli dgrenciler her metin tiiriinde yazabilir. Belki ¢ok orijinal metinler ortaya
cikaramayabilirler fakat en azindan tiiriin 6zelliklerini yansitan, kendi seviyelerine
uygun yazilar yazabilirler. Duygu ve diisiincelerini, tutarli ciimleleri art arda getirerek
yazim ve noktalama hatasi yapmadan anlatim1 saglam ciimleler kurarak aktarabilirler.

Yiiksek puanla 6grenci alan okullarda calisan Ogretmenler, 6grencilerinin
rahatlikla yazabildigini, her tiirde nitelikli yazilar yazdiklarmi, kendilerinin de bu
yazilar1 okumak ya da dinlemekten zevk aldiklarin1 belirtmislerdir. Ogrencilerinin bu
caligmalar1 severek yaptigint sdyleyen Ogretmenler, bazilarinin makale bile
yazabilecegini bazilarinsa {islup sahibi olduklarini vurgulamislardir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.45.
Zorluk Yagsamiyorum

Zorluk Yasamiyorum
Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam

OKul tiirit ~ Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=2) Lisesi (N=5)
(N=3)
Ogretmen - 2 1 1 1 5
sayist (f)
Yiizde (%) - 25 25 33 20 16

Bu temada goriis bildiren 5 (%16) 6gretmenin 2’si (%25) Anadolu, 1’1 (%25)
fen, 1’1 (%33) sosyal bilimler liselerinde; 1’1 (%20) ise oOzel lisede c¢alismaktadir.
Meslek liselerinde ¢alisan higbir 6gretmen bu temada goriis bildirmemistir. Diger okul
tirlerinde de bu konuda goriis bildirenlerin sayis1 fazla degildir. Her tiirde istenilen
seviyede metin yazmak bir 6grenci icin hi¢ de kolay degildir. Bundan dolay1 bu temada
gorls bildiren 6gretmenlerin azligi normal karsilanabilir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Bu etkinlikleri yapiyorum. Odev olarak veriyorum. Yazip yazmadiklarini arti-
eksi olarak degerlendiriyorum. Cok da giizel yapryorlar. Genel olarak okulda yazmak
icin ¢ok da zamanmimiz yok. Ancak yazilan metinleri belirli sayida rastgele segerek
sinifta paylasmalarina imkan veriyorum. Olumlu sonuglar aliyorum.” [d.6.20]

“Bu tiir ornekleri yazdirirken hi¢hir zorluk yasamiyorum. Cocuklar ozellikle 9

ve 10. simiflarda zevk alarak yazdiklar: icin hichir sikinti yagamiyoruz. Isteyerek
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vaptiklart icin basarilt metinler yaziyorlar. Ben de onlarin bu metinlerini dinlerken
keyif alyorum.” [d.6.21]

“Yazmak bir yetenek isidir. Yetenekli ogrenciler yaziyor. ... Yazma basarisi
olanlar: performans notu ile odiillendiriyorum.” [d.6.26]

“Ogrenci yazi ¢alismasimin karsihgini performans notu olarak goreceginden
vazmaya ¢abaliyor. Yazma ¢abasinin 6grenciye kazanmmlarimi soyledigim igin yazarken
¢ok ayak diremiyorlar. Hatta bazilart severek yazdigi icin giizel metinler yaziyor.”

[6.6.4]

4.1.7. Beceri ve Tiir Merkezli 2017 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi’nin
Metin Tiirlerinin Ogretimini Ne Sekilde Etkiledigi ile Tlgili Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlere, arastirmanin nitel boyutunda, yedinci ve son soru olarak “2017
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programi’na kadar edebiyat dgretimi kronolojik olarak
yapilmaktaydi. Beceri ve tiir merkezli bu program, metin tiirlerinin 6gretimini, diger
programlardan farkli olarak ne sekilde etkilemektedir?” sorusu sorulmus olup asagida
Ogretmenlerin, bu soruya verdikleri cevaplar ile ilgili bulgular analiz edilip
yorumlanmustir.

Ogretmenlerin, beceri ve tiir merkezli 2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programi’nin metin tiirlerinin 6gretimini ne sekilde etkiledigi ile ilgili goriislerine
iliskin veriler temalara ayrilarak Tablo 4.46’da sunulmustur. Daha sonra her bir temada
yer alan ifadeler ayrintili olarak betimlenmeye calisilmistir. Bulgular yorumlanirken alt
temalarin daha anlasilir olmasi icin Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirline gore

dagilimlari da tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 4.46.
Beceri ve Tiir Merkezli 2017 Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programi’nin Metin
Tiirlerinin Ogretimini Ne Sekilde Etkiledigi ile ilgili Ogretmen Gériisleri

Gortisme sorusu

2017 Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programi’na
kadar edebiyat 6gretimi kronolojik olarak
yapilmaktaydi. Beceri ve tiir merkezli bu program,
metin tiirlerinin 6gretimini, diger programlardan
farkli olarak ne sekilde etkilemektedir?

Beceri ve Tiir Merkezli 2017 Tiirk Dili ve

Edebiyat1 Ogretim Programi’nin Metin

Tiirlerinin Ogretimini Ne Sekilde Etkiledigi ile

Tlgili Ogretmen Goriisleri n  Ogretmenler

Metin tiirlerinin 6gretimini olumsuz etkilemistir 22 d.0.4,d.6.5,d.6.6,d.0.7,
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d.6.8,d.6.9,d.6.10, d.6.11,
d.6.13,d.6.15, d.6.18,
d.6.21,d.6.22, d.6.23,
d.6.25, d.6.26, d.6. 27,
6.6.1,6.6.2, 6.6.3, 6.64,

0.0.5
Metin tiirlerinin dgretimini olumlu etkilemistic g'gébd'o'z’ d.6.14, d.6.16,
Eski programdan ¢ok farkli degil 3 d.o.2,d.6.19
Fikrim yok 3 do.3,d.6.17,d.6.24

4.1.7.1. Metin tiirlerinin égretimini olumsuz etkilemigtir
Ogretmenlerin, beceri ve tiir merkezli 2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim

Programi’nin, metin tiirlerinin 6gretimini ne sekilde etkiledigi ile ilgili en gok goriis
bildirdikleri tema “Metin Tiirlerinin Ogretimini Olumsuz Etkilemistir ’dir. 2017 Tiirk
Dili ve Edebiyat: Ogretim Programi’na kadar edebiyat &gretimi kronolojik olarak
yapilmaktaydi. Yani edebiyat Ogretimi ve metin tiirleri Islamiyet Oncesi Tiirk
Edebiyatindan baslanarak anlatilmaktaydi. Hangi metin tiiri hangi edebi donemde
ortaya ¢ikip onunla ilgili eserler verilmisse o zaman icerisinde anlatilmaktaydi. Yeni
Ogretim programi farkli olarak metin tiirlerini merkeze alip dort beceriye (dinleme,
konusma, okuma, yazma) gore sekillenmistir. Bu durumda edebiyat kronolojik
olmaktan ¢ikip metin tiirlerine odaklanmistir. Her metin tiirii ayr1 bir {inite olarak
islenmektedir. Bu sirada da metin tiirleri kronolojik olarak verilmektedir. Mesela hikaye
tiri 9. sinifta genel olarak tanmitilirken 10, 11, 12. smiflarda Tiirk Edebiyatinda
donemlere gore yer almaktadir. 10. siifta Dede Korkut Hikayeleri, Halk Hikayeleri; 11.
sinifta Tanzimat, Servetifiiniin, Milli Edebiyat Donemlerinde hikaye ve 12. smifta ise
Cumhuriyet Donemi’nde hikdye olarak yer almaktadir. Tiir bu sekilde yillara yayilarak
islenmektedir.

Ogretmenler, tiir beceri merkezli yeni programi yadirgadiklarmni, kendilerinin
lisans egitimlerini kronolojik edebiyat 0gretimi seklinde aldiklarini, simdiye kadar
edebiyati ve tiirleri bu sekilde &grettiklerini dolayisiyla bu programa ve Ogretim
yontemine alisamadiklarini ifade etmislerdir. Tirlerin, edebi donem igerisinde
goriilmeye baslandigi zaman islenmesini daha faydali bulan 6gretmenler, ozellikle
hikaye, roman, siir gibi tiirlerin her yi1l islenmesinin sikict oldugunu, tiirle ilgili verilmek
istenenlerin parga parca verilmek zorunda kalindigini, bazen de her yil tekrarlamanin
Ogrenci ve Ogretmene sikici geldigini ifade etmislerdir. Bundan dolayr hem tiirlerin

Ogretimini hem de edebiyat 6gretimini yeni dgretim programinin olumsuz etkiledigini
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vurgulamiglardir. Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin gérev yaptiklart okul tiirline

gore dagilimlart ise soyledir:

Tablo 4.47.
Metin Tiirlerinin Ogretimini Olumsuz Etkilemistir

Metin Tiirlerinin Ogretimini Olumsuz Etkilemistir

Meslek Anadolu Fen Sosyal Ozel Toplam
OKkul tiirii  Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler  Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=5)
(N=3)
Ogretmen 6 5 3 3 5 22
sayisi (f)
Yiizde (%) 50 63 75 100 100 69

Bu temada goriis bildiren 22 (%69) 6gretmenin 6’s1 (%50) meslek, 5’1 (%63)
Anadolu, 3’1 (%75) fen, 3’1 (%100) sosyal bilimler liselerinde; 5’1 (%100) ise 6zel
liselerde calismaktadir. Ogretmenlerin ¢cogu bu temada goriis bildirmistir. Tiim okul
cesitlerinde goriis bildiren 6gretmenler olmakla birlikte sosyal bilimler lisesinde ve 6zel
liselerde c¢alisan Ogretmenlerin tamami yeni programin, metin tiirlerinin 6gretimini
olumsuz etkiledigi goriisiindedir. Anadolu ve fen liselerinde calisanlarin ¢ogunlugu,
meslek liselerinde calisanlart ise yaris1 ayni diisiincededir. Bunda &gretmenlere
programin yeni ve farkli gelmesi etkili olabilir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Metin tiirleri ogretiminin 2017 Programi’nda tiir ve beceri merkezli olarak
vapilmasi metin tiirlerinin anlasiimasinda donemsel kopukluklar (10, 11, 12. sinif)
olmasi nedeniyle yeterince verim alinamamaktadir. Metin tiirlerinin kronolojik 6gretimi
donem ozellikleriyle birlikte, donemin zihniyetini yansitan metin tiirleriyle verilmesi
hem donemi yansitmada hem de tiirii kavratmada daha kapsayici ve etkili olmaktadir.
Ayrica metin tirlerinin donemsel agidan gecirdigi asamalar doneme bagli olarak
anlatildigindan konu pekismektedir.” [d.6.5]

“Kronolojik siwralama bence daha uygundu. Tiirk Edebiyatimi daha iyi
kavriyordu ogrenci. Metin tiirleri de bu kronolojik swra igerisinde, ortaya c¢iktig
donemde mukayeseli olarak veriliyordu. Ogrenciler bunu daha iyi kavriyordu. Bu yeni
ogretim programinda ozellikle bazi tiirler her sinif seviyesinde yinelendigi icin bikkinlik

veriyor ve zaman bosa harcaniyor.” [d.0.6]
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“Ben bu programdan memnun kalmadim. Ayni metin tiiriinii her sinifta islerken
ayni seyi anlatmak durumunda kalyyoruz. Kronolojik egitime alistigimiz i¢in de olabilir.
Hem edebiyat hem de tiir 6gretimi icin 6nceki program daha iyiydi.” [d.6.10]

“Biz simdiye kadar edebiyati kronolojik olarak o&grettik. Metin tiirlerini bu
kronolojiye gore verdik. OSYM de buna gére sordu. Ogrenci kendini buna gore
hazirliyor. Ancak yeni ogretim yontemi ogrenciye daha uzak geliyor. Ciinkii onlar biz
yazar olmayacagiz, sadece akademik basarimiz icin kullanacagiz, diisiincesindeler.
Sadece yazar olmak isteyen ogrencilere metin tiirlerinin bu gekilde ve siire¢ temelli
vazma ¢alismasi olarak verilmesi daha uygun.” [d.0. 25]

“Metin tiirlerinin o6gretimi icin de kronolojik égretim daha faydali. Ogrencinin
zihni edebiyat ogretimi dolayisiyla metin tiirlerinin 6gretimi igin de uygundu. Simdi
biitiinsellik bozulmus. Siir tiirii mesela her yil var, ancak daginik. Hikdye, roman yine
ayni. Bu sekilde ogrenci gruplandiramiyor, zihninde kopukluk olusuyor. Bazi tiirleri her
yil tekrarlamak bikkinlik olusturuyor. Ilgiyi azaltiyor. Ogrenci giidiilenemiyor. Onceden

gordiigiinii, bildigini soyliiyor.” [6.0. 3].

4.1.7.2. Metin tiirlerinin ogretimini olumlu etkilemistir
Ogretmenlerin, beceri ve tiir merkezli 2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim

Programi’nin, metin tirlerinin 6gretimini ne sekilde etkiledigi ile ilgili goris
bildirdikleri diger tema “Metin Tiirlerinin Ogretimini Olumlu Etkilemistir "dir. 2017
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi, énceden de ifade edildigi gibi tiir ve beceri
merkezlidir. Metni, dil ve edebiyat &gretiminin merkezine alan bu program, metin
tiirlerine odaklanarak o tiirlin gecirdigi edebi donemleri ve yine onunla dort dil
becerisini vermeyi amaglamaktadir. Bu 6gretim programina gore bazi metin tiirlerine
(siir, hikdye, roman) her smif seviyesinde yer verilirken bazilarina ise (makale, ani,
mektup...) belirli siniflarda birer tinite seklinde yer verilmektedir.

Baz1 6gretmenler, tiir beceri merkezli yeni programi metin tiirlerinin 6gretimi
acisindan faydali bulmaktadir. Bunlar, bazi metin tiirlerinin her yil yinelenmesinin,
ornek metinlere ¢ok yer verilmesinin, tiirle ilgili bilgiler verilmesinin ve bu tiirle ilgili
Ogrencilere 6rnek metinler yazdirilmasinin metin tiirlerini tam anlamiyla kavratma adina
faydali oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle 6grenme giicliigii ceken dgrenciler igin etkili
oldugunu vurgulamislardir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirline goére

dagilimlar ise soyledir:
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Tablo 4.48.
Metin Tiirlerinin Ogretimini Olumlu Etkilemistir

Metin Tiirlerinin Ogretimini Olumlu Etkilemistir
Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam

OKkul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=5)
(N=3)
Ogretmen 3 2 - - - 5
sayist (f)
Yiizde (%) 25 25 - - - 16

Bu temada goriis bildiren 5 (%16) 6gretmenin 3’1 (%25) meslek, 2’si (%25) ise
Anadolu liselerinde galigmaktadir. Fen ve sosyal bilimler liseleri ve 6zel liselerde
calisan 0gretmenler bu temada goriis bildirmemislerdir. Diger okul tiirlerinde ise her
dort dgretmenden biri ayn1 goriisii paylasmaktadir. Ozellikle meslek lisesi ve diisiik
puanla dgrenci alan Anadolu Lisesi 6grencileri i¢in yeni programdaki tekrarlarin ve bir
metne bol 6rnekle odaklanmanin faydali olabilecegi sdylenebilir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Tiir ve beceri merkezli egitim kronolojik egitimden daha faydali olacagt
diistincesiyle tercih edildi. Ancak ben goyle goriiyorum: Biz ogretmenler bu sekilde
ogretmeye hazir degiliz. Metni merkeze alan program metni 6gretmemizi istiyor, biz ise
edebiyati kronolojik olarak dgretme noktasina kayryoruz. Bu noktada Tiirk Dili ve
Edebiyatt  ogretmenleri  bilinglendirilmeli. ~ Metinlerle elleri  gii¢lendirilmeli.
Osretmenlerin bu yontemin daha basarili olacagina inandirilmalar: gerekir. Amacimiz
edebiyat tarihini mi ogretmek, tiirlerin tarihi seyrini mi kavratmak? Bu konuda bir
oturmugluk yok. Yoksa metin tiirlerinin o6gretimi icin son program daha etkili olur.
Ctinkii program tiir ve beceri merkezli.” [d.0.16]

“Onemli metin tiirlerinin her sinif seviyesinde tekrar etmesi, ozellikle zor
dgrenen veya 6grenemeyen égrenciler igin bir firsat oluyor. lyi égrenenler ise tekrar
etmig oluyor ve derse daha rahat katilryor. Dolayisiyla yeni programin, metin tiirlerini

’

tiim seviyelerdeki 6grencilere ogretme agisindan daha faydali oldugunu diisiiniiyorum.’

[d.6.20]

4.1.7.3. Fikrim yok
Ogretmenlerin, beceri ve tiir merkezli 2017 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim

Programi’nin, metin tiirlerinin 6gretimini ne sekilde etkiledigi ile ilgili goriis
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bildirdikleri bir baska tema “Fikrim Yok tur. 2017 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim
Programi, yeni uygulanan bir programdir. Bu programla 6grenim goéren Ogrenciler
heniiz ortadgretim kurumlarindan yeni yeni mezun oluyorlar. Merkezi sinavlara
giriyorlar. Dolayisiyla bu programin basar1 veya basarisizligi daha tam olarak ortaya
cikmamistir. Bu programa gore Ogrenim goren Ogrencilerin merkezi smavlardaki
ortalama net sayisi, programlarin karsilastirilmasinda somut bir gosterge olacaktir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenler, yeni programla Ogrenim goren
ogrencilerin hentiz mezun olup herhangi bir merkezi sinava girdiklerini belirtmislerdir.
Bunlarin mezun olduktan sonra katilacaklar1 siavlardaki ortalama netleri neticesinde
program hakkinda isabetli bir sonuca varilacagini ifade etmislerdir. Yeni programi
6lcmenin en iyl yonteminin iiniversiteye gegiste girilen merkezi siavlar olabilecegini
vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlari ise soyledir:

Tablo 4.49.
Fikrim Yok
Fikrim Yok
Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam
OKkul tiirii Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (=32
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=5)
(N=3)
Ogretmen 1 1 1 - - 3
sayist (f)
Yiizde (%) 8 13 25 - - 9

Bu temada goriis bildiren 3 (%9) o6gretmenin 1’1 (%8) meslek, 1’1 (%13)
Anadolu, 1’1 (%25)ise fen liselerinde g¢aligmaktadir. Sosyal bilimler lisesi ve 6zel
liselerde ¢alisan 6gretmenler bu temada goriis bildirmemislerdir. Diger okul tiirlerinde
ise birer 6gretmen ayni goriisii paylasmaktadir. Bu, 6gretmenlerin programi siire¢ degil
de sonug¢ odakli degerlendirdikleri, 6grencilerin merkezi sinavlardaki net sayilarini nasil
etkileyecegi seklinde yorumladiklarini gostermektedir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Tiir merkezli ogretim su an yeni uygulanmakta. Bu programin metin tiirlerini
ogretme noktasinda basar: veya basarisizligr ancak uygulandiktan sonra goriilebilir.”
[d.6.3]

“Bu konuda fikir beyan etmek istemiyorum.” [d.6.17]
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4.1.7.4. Eski programdan ¢ok farkl degil
Ogretmenlerin, beceri ve tiir merkezli 2017 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim

Programi’nin, metin tiirlerinin 6gretimini ne sekilde etkiledigi ile ilgili goriis
bildirdikleri son tema “Eski Programdan Cok Farkli Degil "dir. Dersin adi Tiirk Dili ve
Edebiyati oldugundan yapilan biitlin G6gretim programlari Tiirk¢enin sanatsal ve
etkileyici kullanimin1 ortadgretim seviyesindeki Ogrencilere vermeyi amaglamaktadir.
2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi da ondan once hazirlanan diger
programlar da amag¢ noktasinda birlesmektedir. Yeni program tiir ve beceriyi One
¢ikarip amaca ulagmak isterken dncekiler, edebiyati kronolojik olarak ele almaktaydi.

Ogretmenlerden bazilari, 2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’ni
oncekilerden ¢ok farkli bulmamaktadir. Onlara gore yeni program da eski programlar da
edebiyat1 6gretmek icindir. Bu 6gretmenler, kronolojik edebiyat d6gretimi programlari
ile yeni 6gretim programinin tiirleri 10, 11 ve 12. siniflarda kronolojik olarak 6gretme
noktasinda birlestiklerini ifade etmislerdir. Bundan dolay1 da ¢ok farkli olmadiklarini
vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul tiiriine gore

dagilimlari ise sOyledir:

Tablo 4.50.
Eski Programdan Cok Farkli Degil

Eski Programdan Cok Farkh Degil
Meslek Anadolu  Fen Sosyal Ozel Toplam

Okul tiirii ~ Lisesi Lisesi Lisesi Bilimler Lise (N=32)
(N=12) (N=8) (N=4) Lisesi (N=5)
(N=3)
Ogretmen 2 - - - - 2
sayisi (f)
Yiizde (%) 17 - - - - 6

Bu temada goriis bildiren 2 (%6) 6gretmenin 2’si (%17) meslek liselerinde
caligmaktadir. Diger okul tiirlerinde calisan higbir 6gretmen bu tema da goris
bildirmemistir. Bu durum goriis bildiren 68retmenlerin her program i¢in kendi 6gretme
yontemlerini uygulamasi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin goriislerinden &rnek ifade asagida sunulmustur:

“Su anki program her ne kadar farkl gériinse de kronolojik edebiyat ogretimini

esas alan diger programlardan ¢ok da farkli degil. Mesela 10. sinifta hikaye tiiriinii
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verirken yine tiirii kronolojik olarak vermekteyiz. Dolayisiyla eski programdan ¢ok uzak

degil. Uzak diistiniilmesi, hareket edilmesi miimkiin degil. ” [d.6.2].

4.2. Nicel Verilere iliskin Bulgular
Arastirmada aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket ile toplanan verilere iliskin
bulgular aragtirmanin iki alt probleminin sirasina gore asagida iki baslik halinde

verilmistir.

4.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmanin “Ortadgretim Tirk dili ve edebiyati derslerinde metin tiirlerinin

ogretimi ile ilgili 6gretmen gorislerinin dagilimi nasildir?” alt problemine iliskin
bulgular asagida tablolar halinde gosterilmistir. Bulgular verilirken aragtirmada
kullanilan anketin madde siralamasina gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri
yanitlarin frekans ve ylizde hesaplamalari verilmistir.

Arastirmada o6grencilerin bir metnin tlirlinii tespit etmelerine iliskin olarak
kullanilan ankete Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde degerleri

asagidadir.

Tablo 4.51.
Anketin 7.1. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlar
Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek i¢in bigimsel dzelliklerine dikkat eder.

Diizey f %

Kesinlikle Katilmiyorum 20 5,7

Katilmiyorum 36 10,3
Kismen Katiliyorum 119 34,1
Katiliyorum 112 32,1
Kesinlikle Katiliyorum 62 17,8
Toplam 349 100

Aragtirmada kullanilan anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin
bicimsel oOzelliklerine dikkat eder.” maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin %
5.7°sinin  Kesinlikle Katilmiyorum (f:20), % 10,3’lniin Katilmiyorum (f:36), %
34,1’inin Kismen Katiliyorum (f:119), % 32,1’inin Katiliyorum (f:112), % 17,8’inin ise
Kesinlikle Katiliyorum (f:62) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece
arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (Kismen katiliyorum + Katiliyorum
+ Kesinlikle Katiliyorum = %84) 6grencilerin, metnin tiiriinii tespit etmek igin bigimsel

ozelliklerine dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 4.52. ‘ )
Anketin 7.2. Maddesine Iligkin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlari
Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin yazilis amacina dikkat eder.

Diizey f %

Kesinlikle Katilmiyorum 11 3,2

Katilmiyorum 50 14,3
Kismen Katiliyorum 112 32,1
Katiliyorum 123 35,2
Kesinlikle Katiliyorum 53 15,2
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek igin
yazilis amacina dikkat eder.” maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 3,2’sinin
Kesinlikle Katilmiyorum (f:11), % 14,3 tintin Katilmtyorum (f:50), % 32.1’inin Kismen
Katiliyorum (f:112), % 35.2’sinin Katiliyorum (f:123), % 15,2’sinin ise Kesinlikle
Katiliyorum (f:53) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle
Katiliyorum = %82.5) 6grencilerin, metnin tlirlinli tespit etmek i¢in yazilis amacina

dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 4.53.
Anketin 7.3. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlari
Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek i¢in gerceklikle iliskisine dikkat eder.

Diizey f %

Kesinlikle Katilmiyorum 15 4,3

Katilmiyorum 39 11,2
Kismen Katiliyorum 120 34,4
Katiliyorum 116 33,2
Kesinlikle Katiliyorum 59 16,9
Toplam 349 100

Aragtirmada kullanilan anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek igin
gerceklikle iliskisine dikkat eder.” maddesine arastirmaya katilan Ogretmenlerin %
4,3’linlin Kesinlikle Katilmiyorum (f:15), % 11,2’sinin Katilmiyorum (f:39), %
34.4’linlin Kismen Katiliyorum (f:120), % 33,2’sinin Katiliyorum (f:116), % 16,9 unun
ise Kesinlikle Katiliyorum (f:59) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (Kismen katiliyorum + Katiliyorum
+ Kesinlikle Katiliyorum = %84.5) o6grencilerin, metnin tiiriinii tespit etmek igin

gergeklikle iliskisine dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 4.54.
Anketin 7.4. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlari
Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek i¢in metinde kullanilan anlatim bi¢imine dikkat

eder.
Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 17 49
Katilmiyorum 62 17,8
Kismen Katiliyorum 116 33,2
Katiliyorum 106 30,4
Kesinlikle Katilryorum 48 13,8
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin
metinde kullanillan anlatim bi¢imine dikkat eder.” maddesine arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 4,9’unun Kesinlikle Katilmiyorum (f:17), % 17.8’inin Katilmiyorum
(f:62), % 33.2’sinin Kismen Katiliyorum (f:116), %30,4’iiniin Katiliyorum (f:106), %
13.8’inin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:48) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir.
Boylece aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (Kismen katiliyorum +
Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %77.4) 6grencilerin, metnin tiirliinii tespit

etmek i¢in metinde kullanilan anlatim bigimine dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 4.55.
Anketin 7.5. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlari
Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin metinde kullanilan dilin islevine dikkat

eder.
Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 18 5,2
Katilmiyorum 75 215
Kismen Katiliyorum 117 33,5
Katiliyorum 93 26,6
Kesinlikle Katiliyorum 46 13,2
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek igin
metinde kullanilan dilin islevine dikkat eder.” maddesine arastirmaya katilan
Ogretmenlerin % 5,2’inin Kesinlikle Katilmiyorum (f:18), % 21,5’inin Katilmiyorum
(f:75), % 33,5’inin Kismen Katiliyorum (f:117), % 26.6’simmin Katiliyorum (f:93), %
13.2’sinin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:46) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir.

Boylece aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu (Kismen katiliyorum +
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%73.3) ogrencilerin, metnin tiiriini tespit

etmek icin metinde kullanilan dilin islevine dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 4.56.

Anketin 7.6. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlariin Dagilimlar

Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek i¢in metinde bir olayin varligi/yokluguna

dikkat eder.
Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 17 49
Katilmiyorum 32 9,2
Kismen Katiliyorum 100 28,7
Katiliyorum 139 39,8
Kesinlikle Katiliyorum 61 17,5
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek igin
metinde bir olaym varligi/yokluguna dikkat eder.” maddesine arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 4.9’unun Kesinlikle Katilmiyorum (f:17), % 9.2’sinin Katilmiyorum
(£:32), % 28.7’sinin Kismen Katiliyorum (f:100), % 39.8’inin Katiliyorum (f:139), %
17.5’inin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:61) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir.
Boylece arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (Kismen katiliyorum +
Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %86) 6grencilerin, metnin tiiriinii tespit etmek

icin metinde bir olayin varligi/yokluguna dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 4.57.
Anketin 7.7. Maddesine iliskin Ogretmen Yamtlarinin Dagilimlari

Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken birbirine yakin metin tiirlerini ayirt edemez.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 28 8
Katilmiyorum 79 22,6
Kismen Katiliyorum 124 35,5
Katiliyorum 84 241
Kesinlikle Katiliyorum 34 9,7
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken
birbirine yakin metin tiirlerini ayit edemez.” maddesine arastirmaya katilan
Ogretmenlerin % 8’inin Kesinlikle Katilmiyorum (f:28), % 22.6’sinin Katilmiyorum

(£:79), % 35.5’inin Kismen Katiliyorum (f:124), % 24.1°inin Katiliyorum (f:84), %
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9.7’sinin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:34) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir.
Boylece aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (Kismen katiliyorum +
Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %69.3) 6grencilerin, metnin tiiriinii tespit

ederken birbirine yakin metin tiirlerini ayirt edemediklerini ifade etmislerdir.

Tablo 4.58.
Anketin 7.8. Maddesine Iligkin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlari
Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken olay igerikli metin tiirlerini tespitte zorlanir.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 65 18,6
Katilmiyorum 140 40,1
Kismen Katiliyorum 76 21,8
Katiliyorum 54 15,5
Kesinlikle Katiliyorum 14 4
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken olay
icerikli metin tiirlerini tespitte zorlanir.” maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin %
18.6’simin  Kesinlikle Katilmiyorum (f:65), % 40.1’inin Katilmiyorum (f:140), %
21.8’inin Kismen Katiliyorum (f:76), % 15.5’inin Katiliyorum (f:54), % 4’iiniin ise
Kesinlikle Katiliyorum (f:14) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece
arastirmaya katilan ogretmenlerin yarisindan fazlasi (Katilmiyorum + Kesinlikle
Katilmiyorum = %58.7) 6grencilerin, metnin tiirinii tespit ederken olay igerikli metin

tiirlerini tespitte zorlanmadiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4.59.
Anketin 7.9. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlar:
Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken diisiince igerikli metin tiirlerini tespitte

zorlanir.
Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 31 8,9
Katilmiyorum 110 31,5
Kismen Katiliyorum 89 25,5
Katiliyorum 84 24,1
Kesinlikle Katiliyorum 35 10
Toplam 349 100

Aragtirmada kullanilan anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken
diisiince icerikli metin tiirlerini tespitte zorlanir.” maddesine arastirmaya katilan

ogretmenlerin % 8,9’unun Kesinlikle Katilmiyorum (f:31), % 31,5’ inin Katilmiyorum
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(f:110), % 25.5’inin Kismen Katiliyorum (f:89), % 24.1’inin Katiliyorum (f:84), %
10’unun ise Kesinlikle Katiliyorum (f:35) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir.
Boylece arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (Kismen katiliyorum +
Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %359.6) 6grencilerin, metnin tiiriinii tespit

ederken diisiince igerikli metin tiirlerini tespitte zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmada 6grencilere bir “olay” yazis1 ve “diislince” yazisi arasindaki farki
ogretmeye iliskin olarak kullanilan ankete 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin frekans ve

yiizde degerleri agagidadir.

Tablo 4.60.
Anketin 8.1. Maddesine iliskin Ogretmen Yamtlarinin Dagilimlari
Ogrencilere olay yazist ile diisiince yazisin1 dgretirken/islerken olay yazilarmin
yapisal unsurlarina (olay, kahraman, yer, zaman) dikkat ¢ekerim.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 3 0,9
Katilmryorum 2 0,6
Kismen Katiliyorum 15 43
Katiliyorum 148 42 4
Kesinlikle Katiliyorum 181 51,9
Toplam 349 100

Arastirmada kullamlan anketin “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisini
Ogretirken/islerken olay yazilarinin yapisal unsurlarina (olay, kahraman, yer, zaman)
dikkat ¢ekerim.” maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 0.9’unun Kesinlikle
Katilmiyorum (f:3), % 0.6’sinin Katilmiyorum (f:2), % 4.3’{iniin Kismen Katiliyorum
(f:15), % 42.4’tinlin Katiliyorum (f:148), %51.9’unun ise Kesinlikle Katiltyorum (f:181)
diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan O6gretmenlerin
tamamia yakimi (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum =
%098.6) ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisin1 6gretirken/islerken olay yazilariin

yapisal unsurlarina (olay, kahraman, yer, zaman) dikkat ¢ektiklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 4.61. ' )
Anketin 8.2. Maddesine Iligskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlari

Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisini dgretirken/islerken metnin gerceklikle
iligkisine dikkat ¢ekerim.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0
Katilmiyorum 2 0,6
Kismen Katiliyorum 32 9,2
Katiliyorum 159 45.6
Kesinlikle Katilryorum 156 44,7
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisini
dikkat
arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 0.6’sinin Katilmiyorum (f:2), % 9.2°sinin Kismen

Katiliyorum (f:32), % 45.6’sinin Katiliyorum (f:159), % 44.7’sinin ise Kesinlikle

ogretirken/islerken metnin gergeklikle iliskisine ¢ekerim.” maddesine

Katiliyorum (f:156) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya
katilan d6gretmenlerin tamamina yakini (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle
Katiliyorum = %99.5) 6grencilere olay yazisi ile diisiince yazisin1 6gretirken/islerken

metnin gergeklikle iliskisine dikkat ¢ektiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 4.62.
Anketin 8.3. Maddesine iliskin Ogretmen Yamitlarinin Dagilimlari

Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisim dgretirken/islerken metnin yazilis
amacina dikkat ¢cekerim.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 0,6
Katilmiyorum 3 0,9
Kismen Katiliyorum 25 7,2
Katiliyorum 156 44 4
Kesinlikle Katiliyorum 164 47
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisim
Ogretirken/islerken metnin yazilis amacina dikkat c¢ekerim.” maddesine arastirmaya
katilan Ogretmenlerin % 0.3’liniin Kesinlikle Katilmiyorum (fi1), % 0.9’unun
Katilmiyorum (f:3), % 7.2’sinin Kismen Katiliyorum (f:25), % 44.7’sinin Katiliyorum
(f:156), % 47’sinin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:164) diizeyinde cevap verdigi
goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakii (Kismen
katiltyorum + Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %98.6) 6grencilere olay yazisi
ile diisiince yazisin1 gretirken/islerken metnin yazilis amacina dikkat ettiklerini ifade

etmislerdir.
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Anketin 8.4. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarmin Dagilimlari

Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisini dgretirken/islerken metinde kullanilan

anlatim bi¢imine dikkat ¢ekerim.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 0,3
Katilmiyorum 2 0,6
Kismen Katiliyorum 32 9,2
Katiliyorum 176 50,4
Kesinlikle Katiliyorum 138 39,5
Toplam 349 100

Aragtirmada kullanilan anketin “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisimi
ogretirken/islerken metinde kullanilan anlatim bi¢imine dikkat ¢ekerim.” maddesine
arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 0.3’iiniin Kesinlikle Katilmiyorum (fi1), %
0.6’simnin Katilmiyorum (f:2), % 9.2’sinin Kismen Katiliyorum (f:32), % 50.4’iiniin
Katiliyorum (f:176), % 39.5’inin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:138) diizeyinde cevap
verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamamina yakini
(Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %99.1) 6grencilere olay
yazist ile diislince yazisini Ogretirken/islerken metinde kullanilan anlatim bigimine

dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 4.64.
Anketin 8.5. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlar

Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisim dgretirken/islerken metinde kullanilan
dilin islevine dikkat ¢ekerim.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 0,3
Katilmiyorum 7 2
Kismen Katiliyorum 47 13,5
Katiliyorum 167 479
Kesinlikle Katiliyorum 127 36,4
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisini
ogretirken/islerken metinde kullanilan dilin islevine dikkat g¢ekerim.” maddesine
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 0.3’liniin Kesinlikle Katilmiyorum (f:1), % 2’sinin
Katilmiyorum (f:7), % 13.5’inin Kismen Katiliyorum (£:47), % 47.9’unun Katiliyorum
(f:167), % 36.4’lUnilin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:127) diizeyinde cevap verdigi
goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini (Kismen
katiltyorum + Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %97.8) 6grencilere olay yazisi
ile diisiince yazisin1 Ogretirken/islerken metinde kullanilan dilin islevine dikkat

ettiklerini ifade etmislerdir.
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Anketin 8.6. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlari

Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisim dgretirken/islerken kelimelerin metinde
kazandig1 anlamsal degisimleri gosteririm.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0
Katilmiyorum 10 2,9
Kismen Katiliyorum 62 17,8
Katiliyorum 170 48,7
Kesinlikle Katiliyorum 107 30,7
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisim
ogretirken/islerken kelimelerin metinde kazandigi anlamsal degisimleri gosteririm.”
maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 2.9’unun Katilmiyorum (f:10), %
17.8’inin Kismen Katiliyorum (f:62), % 48.7’sinin Katiliyorum (f:170), % 30.7’sinin ise
Kesinlikle Katiliyorum (f:107) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Bdoylece
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini (Kismen katiliyorum + Katiliyorum
+ Kesinlikle Katiliyorum = %97.2) 6grencilere olay yazist ile diislince yazisin
ogretirken/islerken kelimelerin metinde kazandigi anlamsal degisimleri gosterdiklerini

ifade etmislerdir.

Tablo 4.66.
Anketin 8.7. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlari
Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisini dgretirken/islerken metinleri yazilis
amaclari/6zellikleri dogrultusunda karsilastiririm.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 0,3
Katilmiyorum 7 2
Kismen Katiliyorum 27 7,7
Katiliyorum 182 52,1
Kesinlikle Katiliyorum 132 37,8
Toplam 349 100

Aragtirmada kullamlan anketin “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisini
Ogretirken/islerken metinleri yazilis amaclari/6zellikleri dogrultusunda karsilastiririm.”
maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 0.3’{iniin Kesinlikle Katilmiyorum
(f:1), % 2’sinin Katilmiyorum (f:7), % 7.7’sinin Kismen Katiliyorum (f:27), %
52.1’inin Katiliyorum (f:182), % 37.8’inin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:132) diizeyinde

cevap verdigi goriilmektedir. BOylece aragtirmaya katilan &gretmenlerin tamamina
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yakin1 (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %97.6)
Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisin1 Ogretirken/iglerken metinleri yazilis

amaclari/6zellikleri dogrultusunda karsilastirdiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4.67.
Anketin 8.8. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlari
Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisin1 dgretirken/islerken metinde kurgunun
olup olmamasina deginirim.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 0,6
Katilmiyorum 1 0,3
Kismen Katiliyorum 30 8,6
Katiliyorum 167 47,9
Kesinlikle Katiliyorum 149 427
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisim
Ogretirken/islerken metinde kurgunun olup olmamasina deginirim.” maddesine
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin % 0.6’simnin Kesinlikle Katilmiyorum (f:2), %
0.3’tntin Katilmiyorum (f:1), % 8.6’simnin Kismen Katiliyorum (£:30), % 47.9’unun
Katiliyorum (f:167), % 42.7’sinin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:149) diizeyinde cevap
verdigi goriilmektedir. BOylece arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini
(Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %99.2) 6grencilere olay
yazist ile diisiince yazisini Ogretirken/islerken metinde kurgunun olup olmamasina

degindiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 4.68.
Anketin 8.9. Maddesine iliskin Ogretmen Yamtlarinin Dagilimlari
Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisin1 dgretirken/islerken metinlerin igerik
ozelliklerini anlatirim/vurgularim.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0
Katilmiyorum 2 ,6
Kismen Katiliyorum 27 7,7
Katiliyorum 169 48 4
Kesinlikle Katiliyorum 151 43,3
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisini

Ogretirken/islerken metinlerin igerik Ozelliklerini anlatirim/vurgularim.” maddesine

aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 0.6’sinin Katilmiyorum (f:2), % 7.7’sinin Kismen
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Katiliyorum (f:27), % 48.4lniin Katiliyorum (f:169), %43.3’liniin ise Kesinlikle
Katiliyorum (f:151) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. BoOylece arastirmaya
katilan 6gretmenlerin tamamina yakini (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle
Katiliyorum = %99.4) 6grencilere olay yazisi ile diisiince yazisint 6gretirken/islerken

metinlerin i¢erik 6zelliklerini anlattiklarini veya vurguladiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4.69.
Anketin 8.10. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlar
Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisin dgretirken/islerken anlatimin 6znel ya da
nesnel olduguna dikkat ¢cekerim.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 ,6
Katilmryorum 2 9
Kismen Katiliyorum 35 10,0
Katiliyorum 152 43,6
Kesinlikle Katiliyorum 158 45,3
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisini
ogretirken/islerken anlatimin 6znel ya da nesnel olduguna dikkat ¢ekerim.” maddesine
arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 0.6’sinin Kesinlikle Katilmiyorum (f:2), %
0.9’unun Katilmiyorum (f:3), % 10’unun Kismen Katiliyorum (f:35), % 43.6’sinin
Katiliyorum (f:152), % 45.3’{iniin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:158) diizeyinde cevap
verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakim
(Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %98.9) 6grencilere olay
yazist ile diigiince yazisimi ogretirken/islerken anlatimin 6znel ya da nesnel olduguna
dikkat ¢ektiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmada Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin
Ozelliklerini yazdiklar1 metne ne dlgiide yansittiklarina iligkin olarak kullanilan ankete

ogretmenlerin verdikleri yanitlarin frekans ve ylizde degerleri asagidadir.

Tablo 4.70.
Anketin 9.1. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlar
Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz1 yazmalar1 istendiginde 6grenciler,

yazdiklar1 metne tiiriiniin 6zelliklerini yansitamaz.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 15 4,3
Katilmiyorum 80 22,9

Kismen Katiliyorum 160 45,8




167

Katiliyorum 83 23,8
Kesinlikle Katiliyorum 11 3,2
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz
yazmalart istendiginde 6grenciler, yazdiklar1 metne tiirliniin 6zelliklerini yansitamaz.”
maddesine arastirmaya katilan &gretmenlerin % 4.3’iiniin Kesinlikle Katilmiyorum
(f:15), % 22.9’unun Katilmiyorum (f:80), % 45.8’inin Kismen Katiliyorum (f:160), %
23.8’inin Katiliyorum (f:83), % 3.2’sinin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:11) diizeyinde
cevap verdigi gorlilmektedir. BoOylece arastirmaya katilan ogretmenlerin  biiyiik
cogunlugu (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %72.8)
ogrencilerden herhangi bir metin tiirlinde yazi yazmalar istendiginde o6grencilerin,

yazdiklar1 metne tiiriintin 6zelliklerini yansitamadiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4.71.
Anketin 9.2. Maddesine iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlari
Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi1 yazmalari istendiginde grenciler,

yazdiklar1 metinde metinlerin tiir 6zelliklerini karigtirir.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 11 3,2
Katilmiyorum 55 15,8
Kismen Katiliyorum 163 46,7
Katiliyorum 104 29,8
Kesinlikle Katiliyorum 16 4.6
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz
yazmalar1 istendiginde Ogrenciler, yazdiklar1 metinde metinlerin tiir O6zelliklerini
karistirir.”  maddesine arastirmaya katilan ogretmenlerin  %3.2’°sinin  Kesinlikle
Katilmiyorum (f:11), % 15.8’inin Katilmiyorum (f:55), %46.7’sinin Kismen
Katiliyorum (f:163), % 29.8’inin Katiliyorum (f:104), % 4.6’simmin ise Kesinlikle
Katiliyorum (f:16) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle
Katiliyorum = %81.1) O6grencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi yazmalari
istendiginde 6grencilerin, yazdiklart metinde metinlerin tiir 6zelliklerini karistirdiklarini

ifade etmislerdir.
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Tablo 4.72.
Anketin 9.3. Maddesine Iliskin Ogretmen Yamtlarinin Dagilimlart

Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi1 yazmalari istendiginde dgrenciler,
diisiince yazilarina olay yazilarinin 6zelliklerini karigtirir.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 22 6,3
Katilmiyorum 105 30,1
Kismen Katiliyorum 113 32,4
Katiliyorum 94 26,9
Kesinlikle Katiliyorum 15 43
Toplam 349 100

Arastirmada kullanmilan anketin “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz
yazmalar1 istendiginde ogrenciler, diisiince yazilarina olay yazilarinin o6zelliklerini
karistirir.” maddesine aragtirmaya katilan ogretmenlerin % 6.3’iliniin Kesinlikle
Katilmiyorum (f:22), % 30.1’inin Katilmiyorum (f:105), % 32.4’liniin Kismen
Katiliyorum (f:113), % 26.9’unun Katiliyorum (f:94), % 4.3’linlin ise Kesinlikle
Katiliyorum (f:15) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle
Katiliyorum = %63.6) 0Ogrencilerden herhangi bir metin tiirlinde yazi yazmalar
istendiginde  Ogrencilerin, diisiince yazilarina olay yazilarimin  6zelliklerini

karigtirdiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4.73.
Anketin 9.4. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlar
Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz1 yazmalar1 istendiginde 6grenciler, olay

yazilarina diisiince yazilarinin 6zelliklerini karistirir.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 23 6,6
Katilmiyorum 98 28,1
Kismen Katiliyorum 126 36,1
Katiliyorum 90 25,8
Kesinlikle Katiliyorum 12 3,4
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz
yazmalar1 istendiginde ogrenciler, olay yazilarina diisiince yazilarinin o6zelliklerini
karistirir.” maddesine arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 6.6’smin  Kesinlikle
Katilmiyorum (f:23), % 28.1’inin Katilmiyorum (£:98), % 36.1’inin Kismen
Katiliyorum (f:126), % 25.8’inin Katiliyorum (£:90), % 3.4’lnlin ise Kesinlikle

Katiliyorum (f:12) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan
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Ogretmenlerin yarisindan fazlast (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle
Katiliyorum = 9%65.3) 0Ogrencilerden herhangi bir metin tiirinde yazi yazmalar
istendiginde  Ogrencilerin, olay yazilarina diisiince yazilarmin  6zelliklerini

karistirdiklarini ifade etmislerdir.

Aragtirmada beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin
metin tiirlerinin  6gretimini nasil etkiledigine iliskin olarak kullanilan ankete

ogretmenlerin verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde degerleri asagidadir.

Tablo 4.74.
Anketin 10.1. Maddesine iliskin Ogretmen Yanitlarmin Dagilimlar:
Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi metin tiirlerinin dgretimini

olumsuz etkilemistir.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 30 8,6
Katilmiyorum 137 39,3
Kismen Katiliyorum 101 28,9
Katiliyorum 52 14,9
Kesinlikle Katiliyorum 29 8,3
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim
Program1 metin tiirlerinin Ogretimini olumsuz etkilemistir.” maddesine arastirmaya
katilan Ogretmenlerin % 8.6’smin Kesinlikle Katilmiyorum (£:30), % 39.3’iiniin
Katilmiyorum (f:137), % 28.9’unun Kismen Katiliyorum (f:101), % 14.9’unun
Katiliyorum (f:52), % 8.3’iinilin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:29) diizeyinde cevap
verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi
(Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %52.1) beceri ve tiir
merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin metin tiirlerinin dgretimini olumsuz

etkiledigini ifade etmislerdir.

Tablo 4.75.
Anketin 10.2. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlar
Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi, dnceki programlardan ¢ok

farkl degil.
Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 38 10,9
Katilmiyorum 143 41

Kismen Katiliyorum 116 33,2
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Katiliyorum 41 11,7
Kesinlikle Katiliyorum 11 3,2
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim
Programi, onceki programlardan cok farkli degil.” maddesine arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 10.9’unun Kesinlikle Katilmiyorum (f:38), % 41’inin Katilmiyorum
(f:143), % 33.2’sinin Kismen Katiliyorum (f:116), % 11.2°sinin Katiliyorum (f:41), %
3.2’sinin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:11) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir.
Boylece aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (Katilmiyorum +
Kesinlikle Katilmiyorum = %51.9) beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim

Programi’nin, d6nceki programlardan ¢ok farkli oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 4.76.
Anketin 10.3. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlari
Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin metin tiirlerinin
ogretimini nasil etkiledigine dair bir sey sdylemek icin erken.

Diizey f %

Kesinlikle Katilmiyorum 43 12,3
Katilmiyorum 124 35,5
Kismen Katiliyorum 137 39,3
Katiliyorum 36 10,3
Kesinlikle Katiliyorum 9 2,6

Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim
Programi’nin metin tiirlerinin 6gretimini nasil etkiledigine dair bir sey sdylemek i¢in
erken.” maddesine arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 12.3’iniin Kesinlikle
Katilmiyorum (f:43), 9%35.5’inin Katilmiyorum (f:124), % 39.3’lniin Kismen
Katiliyorum (f:137), % 10.3’tintin Katiliyorum (f:136), % 2.6’smin ise Kesinlikle
Katiliyorum (f:9) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle
Katiliyorum = %52.2) beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin
metin tiirlerinin 6gretimini nasil etkiledigine dair bir sey sdylemek i¢in erken oldugunu

ifade etmislerdir.
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Arastirmada ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim o6zelliklerini yansitip
yansitmadigina iliskin olarak kullanilan ankete 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin

frekans ve yiizde degerleri asagidadir.

Tablo 4.77.

Anketin 11.1. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlar
Ders kitaplarindaki sozlIii anlatim tiirleri (konferans, panel, agik oturum ...) metinleri

yetersiz.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 28 8
Katilmiyorum 111 32,1
Kismen Katiliyorum 109 30,9
Katiliyorum 84 24,1
Kesinlikle Katiliyorum 17 49
Toplam 349 100

Aragtirmada kullanilan anketin “Ders kitaplarindaki s6zlii anlatim tiirleri

b

(konferans, panel, agik oturum...) metinleri yetersiz.” maddesine arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 8’inin Kesinlikle Katilmiyorum (f:28), %32.1’inin Katilmiyorum
(f:111), % 30.9’unun Kismen Katiliyorum (f:109), % 4.1’inin Katiliyorum (f:84), %
4.9’unun ise Kesinlikle Katiliyorum (f:17) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir.
Boylece aragtirmaya katilan ogretmenlerin yarisindan fazlasi (Kismen katiliyorum +
Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %59.9) ders kitaplarindaki sozIi anlatim tiirleri

(konferans, panel, acik oturum...) metinlerinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 4.78.
Anketin 11.2. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlar
Ders kitaplarindaki yazili anlatim tiirleri (siir, hikaye, roman, deneme, makale,
sohbet...) yetersiz.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 36 10,3
Katilmiyorum 133 38,1
Kismen Katiliyorum 96 27,5
Katiliyorum 68 19,5
Kesinlikle Katiliyorum 16 4,6
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ders kitaplarindaki yazili anlatim tiirleri (siir,
hikaye, roman, deneme, makale, sohbet...) yetersiz.” maddesine aragtirmaya katilan

ogretmenlerin % 10.3’iiniin Kesinlikle Katilmiyorum (f:36), % 38.1’inin Katilmiyorum
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(f:133), % 27.5’inin Kismen Katiliyorum (f:96), % 19.5’inin Katiliyorum (f:68), %
4.6’simin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:16) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir.
Boylece arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (Kismen katiliyorum +
Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %51.6) ders kitaplarindaki yazili anlatim
tirlerinin (siir, hikdye, roman, deneme, makale, sohbet...) yetersiz oldugunu ifade

etmislerdir.

Tablo 4.79.
Anketin 11.3. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlar
Ders kitaplarindaki tiyatro metinleri yetersiz.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 28 8
Katilmiyorum 119 34,1
Kismen Katiliyorum 121 34,7
Katiliyorum 66 18,9
Kesinlikle Katiliyorum 15 4.3
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ders kitaplarindaki tiyatro metinleri yetersiz.”
maddesine aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 8’inin Kesinlikle Katilmiyorum (f:28),
% 34.’inin Katilmiyorum (f:119), % 34.7’sinin Kismen Katilhiyorum (f:121), %
18.9’unun Katiliyorum (f:66), % 4.3’tlinilin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:15) diizeyinde
cevap verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan
fazlas1 (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %57.9) ders

kitaplarindaki tiyatro metinlerinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 4.80.
Anketin 11.4. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlar:
Ders kitaplarindaki metinler dikkat ¢ekici degil.

Diizey f %

Kesinlikle Katilmiyorum 19 5,4

Katilmiyorum 85 24,4
Kismen Katiliyorum 105 30,1
Katiliyorum 83 23,8
Kesinlikle Katiliyorum 57 16,3
Toplam 349 100

Aragtirmada kullanilan anketin “Ders kitaplarindaki metinler dikkat c¢ekici
degil.” maddesine arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 5.4’linlin Kesinlikle

Katilmiyorum (f:19), % 24.4’tniin Katilmiyorum (f:85), % 30.1’inin Kismen
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Katiliyorum (f:105), % 23.8’inin Katiliyorum (f:83), % 16.3’linlin ise Kesinlikle
Katiliyorum (f:52) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle
Katiliyorum = %70.2) ders kitaplarindaki metinlerin dikkat g¢ekici olmadigini ifade

etmislerdir.

Tablo 4.81.
Anketin 11.5. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlar
Ders kitaplarindaki metinler 6grenci seviyesine uygun degil.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 33 9,5
Katilmiyorum 112 32,1
Kismen Katiliyorum 112 32,1
Katiliyorum 58 16,6
Kesinlikle Katiliyorum 34 9,7
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ders kitaplarindaki metinler 6grenci seviyesine
uygun degil.” maddesine aragtirmaya katilan ogretmenlerin % 9.5’inin Kesinlikle
Katilmiyorum (f:33), % 32.1’inin Katilmiyorum (fi112), % 32.1°inin Kismen
Katiliyorum (f:112), % 16.6’sinin Katiliyorum (£:58), % 9.7°sinin ise Kesinlikle
Katiliyorum (f:34) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin yarisindan fazlast (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle
Katiliyorum = %58.4) ders kitaplarindaki metinlerin &grenci seviyesine uygun

olmadigini ifade etmislerdir.

Tablo 4.82.
Anketin 11.6. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlar:
Ders kitaplarindaki metinler tiiriiniin tiim 6zelliklerini yansitiyor.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 23 6,6
Katilmiyorum 63 18,1
Kismen Katiliyorum 140 40,1
Katiliyorum 98 28,1
Kesinlikle Katiliyorum 25 7,2
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ders kitaplarindaki metinler tiirliniin tiim
ozelliklerini yansitiyor.” maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 6.6’sinin

Kesinlikle Katilmiyorum (f:23), % 18.1’inin Katilmiyorum (£:63), % 40.1’inin Kismen
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Katiliyorum (f:140), % 28.1’inin Katiliyorum (f:98), % 7.2’sinin ise Kesinlikle
Katiliyorum (f:25) diizeyinde cevap verdigi goriismiistiir. BOylece arastirmaya katilan
Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle
Katiliyorum = %75.4) ders Kkitaplarindaki metinlerin tiirliniin tim &zelliklerini

yansittigini ifade etmislerdir.

Arastirmada o6grencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavramalarma iliskin olarak kullanilan ankete Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin

frekans ve ylizde degerleri agagidadir.

Tablo 4.83.
Anketin 12.1. Maddesine iliskin Ogretmen Yanitlarmin Dagilimlar
Ogrenciler Divan Edebiyati nazim sekillerini kavrarken bu edebiyatin dilinin agir
olmasi nedeniyle zorlanir.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 11 3,2
Katilmiyorum 26 7,4
Kismen Katiliyorum 51 14,6
Katiliyorum 142 40,7
Kesinlikle Katiliyorum 119 34,1
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrenciler Divan Edebiyati nazim sekillerini
kavrarken bu edebiyatin dilinin agir olmasi nedeniyle zorlanir.” maddesine arastirmaya
katilan o6gretmenlerin % 3.2’sinin Kesinlikle Katilmiyorum (f:11), % 7.4’linlin
Katilmiyorum (f:26), % 14.6’simin  Kismen Katiliyorum (f:51), % 40.7’sinin
Katiliyorum (f:142), % 34.1’inin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:119) diizeyinde cevap
verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu
(Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %89.4) 6grencilerin
divan edebiyatt nazin sekillerini kavrarken dilinin agir olmasindan dolay1

zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4.84.
Anketin 12.2. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlar
Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin birbirine yakin &zellikler
tagimasindan dolayi zorlanir.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 9 2,6
Katilmiyorum 29 8,3
Kismen Katiliyorum 90 25,8

Katiliyorum 154 44,1
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Kesinlikle Katilryorum 67 19,2
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim
sekillerinin birbirine yakin 6zellikler tasimasindan dolay1r zorlanir.” maddesine
arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 2.6’sinin Kesinlikle Katilmiyorum (f:9), %
8.3’tnlin Katilmiyorum (f:29), % 25.8’inin Kismen Katiliyorum (f:90), % 44.1’inin
Katiliyorum (f:154), % 19.2’sinin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:67) diizeyinde cevap
verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu
(Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %89.1) 6grencilerin
nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin birbirine yakin 6zellikler tasimasindan

dolay1 zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4.85.
Anketin 12.3. Maddesine iliskin Ogretmen Yanitlarin Dagilimlar:
Ogrenciler Halk Edebiyati nazim sekillerini kavrarken zorlanur.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 36 10,3
Katilmiyorum 143 41
Kismen Katiliyorum 110 315
Katiliyorum 47 13,5
Kesinlikle Katiliyorum 13 3,7
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrenciler Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavrarken zorlanir.” maddesine arastirmaya katilan ogretmenlerin % 10.3’{iniin
Kesinlikle Katilmiyorum (f:36), % 41’inin Katilmiyorum (f:143), % 31.5’inin Kismen
Katiliyorum (f:110), % 13.5’inin Katiliyorum (f:47), % 3.7’sinin ise Kesinlikle
Katiliyorum (f:13) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece aragtirmaya katilan
ogretmenlerin yarisindan fazlasi1 (Kesinlikle katilmiyorum + Katilmiyorum = %51.3)
ogrencilerin Halk Edebiyati nazim sekillerini kavrarken zorlanmadiklarini ifade

etmislerdir.

Tablo 4.86.
Anketin 12.4. Maddesine Iliskin Ogretmen Yamitlarinin Dagilimlar:
Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin sekil 6zelliklerini
kavramakta sikint1 yasamaz.
Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 32 9,2
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Katilmiyorum 112 32,1
Kismen Katiliyorum 114 32,7
Katiliyorum 76 21,8
Kesinlikle Katiliyorum 15 4.3

Toplam 349 100

Aragtirmada kullanilan anketin “Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim
sekillerinin sekil Ozelliklerini kavramakta sikinti yasamaz.” maddesine arastirmaya
katilan ogretmenlerin % 9.2’sinin Kesinlikle Katilmiyorum (f:32), % 32.1’inin
Katilmiyorum (f:112), % 32.7°sinin Kismen Katiliyorum (f:114), % 21.8’inin
Katiliyorum (f:76), % 4.3’lniin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:15) diizeyinde cevap
verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi
(Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum = %60.8) 6grencilerin
nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin sekil 6zelliklerini kavramakta sikinti

yagsamadiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmada ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra dgrencilere birer drnek
metin yazdirma ile ilgili olarak kullanilan ankete 0gretmenlerin verdikleri yanitlarin

frekans ve yiizde degerleri asagidadir.

Tablo 4.87.
Anketin 13.1. Maddesine iliskin Ogretmen Yanitlarmin Dagilimlar:
Onlarn isteksiz olmasindan dolay1 zorlaniyorum.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 12 3,4
Katilmiyorum 32 9,2
Kismen Katiliyorum 93 26,6
Katiliyorum 127 36,4
Kesinlikle Katiliyorum 85 24,4
Toplam 349 100

Arastirmada  kullanilan anketin = “Onlarin  isteksiz olmasindan dolay:
zorlantyorum.” maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 3.4’{iniin Kesinlikle
Katilmiyorum (f:12), % 9.2°sinin Katilmiyorum (f:32), % 26.6’sinin  Kismen
Katiliyorum (f:93), % 36.4’lUniin Katiliyorum (f:127), % 24.4’iinlin ise Kesinlikle
Katiliyorum (f:85) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece aragtirmaya katilan

ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle
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Katiliyorum = %87.4) ogrencilerin isteksiz olmasindan dolayr zorlandiklarini ifade

etmislerdir.

Tablo 4.88. ' )
Anketin 13.2. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlari
Zamanin yetersizliginden dolay1 zorlaniyorum.

Diizey f %

Kesinlikle Katilmiyorum 24 6,9

Katilmiyorum 12 20,6
Kismen Katiliyorum 108 30,9
Katiliyorum 101 28,9
Kesinlikle Katiliyorum 44 12,6
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Zamanin yetersizliginden dolay1 zorlantyorum.”
maddesine aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 6.9’unun Kesinlikle Katilmiyorum
(f:24), % 20.6’sinin Katilmiyorum (£:72), % 30.9°unun Kismen Katiliyorum (f:108), %
28.9’unun Katiliyorum (f:101), % 12.6’sinin ise Kesinlikle Katiliyorum (f:44)
diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya katilan 6gretmenlerin
biiyiikk ¢ogunlugu (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle Katiliyorum =

%72.4) zaman yetersizliginden dolay1 zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4.89.
Anketin 13.3. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarnin Dagilimlar:
Onlarin nitelikli metinler yazamamasindan dolay1 zorlantyorum.

Diizey f %

Kesinlikle Katilmiyorum 20 5,7

Katilmiyorum 41 11,7
Kismen Katiliyorum 81 23,2
Katiliyorum 132 37,8
Kesinlikle Katiliyorum 75 21,5
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Onlarin nitelikli metinler yazamamasindan
dolay1 zorlaniyorum.” maddesine arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 5.7 sinin
Kesinlikle Katilmiyorum (f:20), % 11.7’sinin Katilmiyorum (f:41), % 23.2°sinin
Kismen Katiliyorum (f:81), % 37.8’inin Katiliyorum (f:132), % 21.5’inin ise Kesinlikle
Katiliyorum (f:75) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece aragtirmaya katilan

Ogretmenlerin bliyiikk ¢ogunlugu (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle
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Katiliyorum = %82.5) 0Ogrencilerin nitelikli metinler yazamamasindan dolay1

zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4.90. _ )
Anketin 13.4. Maddesine Iliskin Ogretmen Yanitlarinin Dagilimlari
Coktan se¢cmeli merkezi sinav sisteminden dolay1 zorlaniyorum.

Diizey f %

Kesinlikle Katilmiyorum 20 5,7

Katilmiyorum 65 18,6
Kismen Katiliyorum 84 24,1
Katiliyorum 99 28,4
Kesinlikle Katiliyorum 81 23,2
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Coktan se¢gmeli merkezi sinav sisteminden
dolayt zorlaniyorum.” maddesine arastirmaya katilan ogretmenlerin % 5.7’sinin
Kesinlikle Katilmiyorum (f:20), % 18,6’sinin Katilmiyorum (f:65), % 24.1’inin Kismen
Katiliyorum (f:84), % 28.4’tnlin Katiliyorum (£:99), % 23.2’sinin ise Kesinlikle
Katiliyorum (f:81) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece aragtirmaya katilan
ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (Kismen katiliyorum + Katiliyorum + Kesinlikle
Katiliyorum = %75.7) ¢oktan se¢meli merkezi sinav sisteminden dolay1 zorlandiklarini

ifade etmislerdir.

Tablo 4.91.
Anketin 13.5. Maddesine iliskin Ogretmen Yanitlarmin Dagilimlar:
Ogrencilere birer drnek metin yazdirirken zorlanmiyorum.

Diizey f %
Kesinlikle Katilmiyorum 91 26,1
Katilmiyorum 108 30,9
Kismen Katiliyorum 80 22,9
Katiliyorum 49 14
Kesinlikle Katiliyorum 21 6
Toplam 349 100

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrencilere birer ornek metin yazdirirken
zorlanmiyorum.” maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 26.1’inin Kesinlikle
Katilmiyorum (f:91), % 30.9’unun Katilmiyorum (f:108), % 22.9’unun Kismen
Katiliyorum (f:80), % 14’iliniin Katiliyorum (£:49), % 6’siin ise Kesinlikle Katiliyorum

(f:21) diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. Boylece arastirmaya Kkatilan
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ogretmenlerin yarisindan fazlasi (Katilmiyorum + Kesinlikle Katilmiyorum = %57)

Ogrencilere birer 6rnek metin yazdirirken zorlandiklarini ifade etmislerdir.

4.2.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Ortadgretim Tirk dili ve edebiyati derslerinde metin tiirlerinin
Ogretimi ile ilgili 6gretmen goriislerinin diizeyi nasildir?” alt problemine iligkin bulgular
asagida tablolar halinde gosterilmistir. Bulgular verilirken arastirmada kullanilan
anketin madde siralamasma gore Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin ortalama ve
standart sapma deger hesaplamalari verilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak
kullanilan ankete Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin ortalama ve standart sapma

degerleri asagidadir.

Tablo 4.92.

Ogretmenlerin 7. Maddeye Iliskin Verdikleri Yanitlarin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

No Maddeler Min. Mak. ss Katihm Diizeyi

1 Ogrenciler metnin tiiriinii tespit 1 5 346 1076 Katiliyorum
etmek icin bigimsel 6zelliklerine
dikkat eder.

2 Ogrenciler metnin tiiriinii tespit 2 5 345 1.015 Katiliyorum
etmek i¢in yazilis amacina dikkat
eder.

3 Ogrenciler metnin tiiriinii tespit 1 5 347 1.035 Katiliyorum
etmek icin gerceklikle iligkisine
dikkat eder.

4 Ogrenciler metnin tiiriinii tespit 1 5 330 1.066 Kismen
etmek i¢cin metinde kullanilan Katiliyorum
anlatim bi¢imine dikkat eder.

5 Ogrenciler metnin tiiriinii tespit 1 5 321 1.083 Kismen
etmek i¢in metinde kullanilan Katiliyorum

dilin islevine dikkat eder.

6 Ogrenciler metnin tiiriinii tespit 1 5 356 1.037 Katiliyorum
etmek i¢in metinde bir olayin
varlig/yokluguna dikkat eder.

7 Ogrenciler metnin tiiriinii tespit 1 5 3.05 1.086 Kismen
ederken birbirine yakin metin Katiliyorum
tiirlerini ayirt edemez.

8 Ogrenciler metnin tiiriinii tespit 1 5 246 1.084 Katilmiyorum
ederken olay icerikli metin
tiirlerini tespitte zorlanir.

9 Ogrenciler metnin tiiriinii tespit 1 S) 295 1146 Kismen
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ederken diisiince igerikli metin Katiliyorum
tiirlerini tespitte zorlanir.

Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak
kullanilan ankete ogretmenlerin verdikleri yanitlarin ortalama ve standart sapma
degerlerinin yer aldigi Tablo 4.92 incelendiginde arastirmaya katilan &gretmenlerin,
anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin bicimsel dzelliklerine dikkat eder.”
olarak ifade edilen maddesine “Katiliyorum ( = 3.46)”, “Ogrenciler metnin tiiriinii
tespit etmek i¢in yazilis amacina dikkat eder.” olarak ifade edilen maddesine
“Katiliyorum ( = 3.45)”, “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin gerceklikle
iligkisine dikkat eder.” olarak ifade edilen maddesine “Katiliyorum ( = 3.47)”,
“Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin metinde kullanilan anlatim bi¢imine dikkat
eder.” olarak ifade edilen maddesine “Kismen Katiliyorum (= 3.30)”, “Ogrenciler
metnin tlirlini tespit etmek i¢in metinde kullanilan dilin islevine dikkat eder.” olarak
ifade edilen maddesine “Kismen Katiliyorum (= 3.21)”, “Ogrenciler metnin tiiriinii
tespit etmek i¢in metinde bir olaymn varligi/yokluguna dikkat eder.” olarak ifade edilen
maddesine ise “Katiliyorum ( =3.56)”, “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken
birbirine yakin metin tiirlerini ayirt edemez.” olarak ifade edilen maddesine “Kismen
Katiliyorum (= 3.05)”, “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek igin dgrenciler olay
icerikli metin tiirlerini tespitte zorlanir.” olarak ifade edilen maddesine “Katilmiyorum (

= 2.46)”, “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken diisiince igerikli metin tiirlerini
tespitte zorlanir.” olarak ifade edilen maddesine “Kismen Katiliyorum ( = 2.95)”

diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmada Ogrencilere bir “olay” yazis1 ve “diisiince” yazis1 arasindaki farki
ogretmeye iliskin olarak kullanilan ankete 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin ortalama

ve standart sapma degerleri asagidadir.

Tablo 4.93.
Ogretmenlerin 8. Maddeye Iliskin Verdikleri Yanitlarin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

No Maddeler Min. Mak. ss Ka.‘.tlhnfl

Diizeyi

1 Ogrencilere olay yazst ile diisiince yazisimi 1 5 444 686 Kesinlikle
ogretirken/iglerken olay yazilarinin yapisal Katiliyorum

unsurlarina (olay, kahraman, yer, zaman)
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dikkat ¢ekerim.
2 Ogrencilere olay yazsi ile diisiince yazisini 2 5 434 667 Kesinlikle
ogretirken/islerken metnin gerceklikle Katiliyorum

iliskisine dikkat ¢cekerim.

3 Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisin 1 5 437 681 Kesinlikle

ogretirken/iglerken metnin yazilis amacina Katiliyorum
dikkat ¢ekerim.

4 QOgrencilere olay yazist ile diisiince yazisini 1 5 428 676 Kesinlikle
ogretirken/iglerken metinde kullanilan anlatim Katiliyorum
bicimine dikkat ¢ekerim.

5 Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisin 1 5 418 757  Katiliyorum

ogretirken/iglerken metinde kullanilan dilin
islevine dikkat ¢ekerim.

6 Ogrencilere olay yazsi ile diisiince yazisin 2 5 4.07 772  Katiliyorum
ogretirken/iglerken kelimelerin metinde
kazandig1 anlamsal degisimleri gosteririm.

7 Ogrencilere olay yazst ile diisiince yazisii 1 5 425 707  Kesinlikle

ogretirken/iglerken metinleri yazilig Katiliyorum
amaglari/6zellikleri dogrultusunda
kargilagtiririm.

8 Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazismi 1 5 432 690 Kesinlikle
ogretirken/iglerken metinde kurgunun olup Katiliyorum

olmamasina deginirim.

9 Ogrencilere olay yazst ile diisiince yazisini 2 5 434 645 Kesinlikle

ogretirken/islerken metinlerin igerik Katiliyorum
ozelliklerini anlatirmm/vurgularim.

10 Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisini 1 5 432 724  Kesinlikle
ogretirken/islerken anlatimin 6znel ya da Katiliyorum

nesnel olduguna dikkat ¢ekerim.

Arastirmada 6grencilere bir “olay” yazis1 ve “diisiince” yazisi arasindaki farki
ogretmeye iliskin olarak kullanilan ankete 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin ortalama
ve standart sapma degerlerinin yer aldig1 Tablo 4.93 incelendiginde, arastirmaya katilan
ogretmenlerin anketin “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisin1 6gretirken/islerken
olay yazilarmin yapisal unsurlarma (olay, kahraman, yer, zaman) dikkat ¢ekerim.”
olarak ifade edilen maddesine “Kesinlikle Katiliyorum ( = 4.44)”, “Ogrencilere olay
yazist ile diisiince yazisini ogretirken/islerken metnin gerceklikle iliskisine dikkat
cekerim.” olarak ifade edilen maddesine “Kesinlikle Katiliyorum ( = 4.34)”,
“Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisin1 6gretirken/islerken metnin yazilis amacina
dikkat ¢ekerim.” olarak ifade edilen maddesine “Kesinlikle Katiliyorum ( = 4.37)”,
“Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisin1 dgretirken/islerken metinde kullanilan
anlatim bi¢imine dikkat c¢ekerim.” olarak ifade edilen maddesine “Kesinlikle
Katihyorum ( = 4.28)”, “Ogrencilere olay vyazis1 ile diisiince yazisin

ogretirken/islerken metinde kullanilan dilin islevine dikkat ¢ekerim.” olarak ifade edilen
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maddesine “Katiliyorum ( = 4.18)”, “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisin
ogretirken/islerken kelimelerin metinde kazandigi anlamsal degisimleri gosteririm.”
olarak ifade edilen maddesine ise ‘“Katiliyorum ( =4.07)” diizeyinde oldugu
goriilmektedir. “Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisin1 Ogretirken/islerken
metinleri yazilis amaglari/6zellikleri dogrultusunda karsilastiririm.” olarak ifade edilen
maddesine “Kesinlikle Katiliyorum (= 4.25)”, “Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince
yazisini dgretirken/islerken metinde kurgunun olup olmamasina deginirim.” olarak ifade
edilen maddesine “Kesinlikle Katiliyorum ( = 4.32)”, “Ogrencilere olay yazisi ile
diisiince yazisini ogretirken/islerken metinlerin icerik ozelliklerini
anlatinm/vurgularim.” olarak ifade edilen maddesine “Kesinlikle Katiliyorum ( =
4.34)”, “Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisini dgretirken/islerken anlatimin dznel
ya da nesnel olduguna dikkat ¢ekerim.” olarak ifade edilen maddesine ise “Kesinlikle

Katiliyorum ( =4.32)” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmada 6grencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin
ozelliklerini yazdiklar1 metne ne 6l¢iide yansittiklarina iliskin olarak kullanilan ankete

ogretmenlerin verdikleri yanitlarin ortalama ve standart sapma degerleri agagidadir.

Tablo 4.94.
Ogretmenlerin 9. Maddeye Iliskin Verdikleri Yanitlarin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

No Maddeler Min. Mak. ss Katilim Diizeyi
1 Ogrencilerden herhangi bir 1 ) 299 876 Kismen
metin tiirlinde yaz1 yazmalari Katiliyorum

istendiginde ogrenciler,
yazdiklar1 metne tiirliniin
ozelliklerini yansitamaz.

2 Ogrencilerden herhangi bir 1 5 3.17 .859 Kismen
metin tiiriinde yaz1 yazmalari Katiliyorum
istendiginde dgrenciler,
yazdiklar1 metinde metinlerin
tiir 6zelliklerini karistirir.

3 Ogrencilerden herhangi bir 1 5 293 .996 Kismen
metin tiirlinde yaz1 yazmalari Katiliyorum
istendiginde 6grenciler,
diistince yazilarina olay
yazilarmin 6zelliklerini

karistirir.
4 Ogrencilerden herhangi bir 1 5 291 .967 Kismen
metin tliriinde yazi1 yazmalari Katiliyorum

istendiginde 6grenciler, olay
yazilarina diislince yazilarinin
ozelliklerini karistirir.
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Aragtirmada ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin
Ozelliklerini yazdiklart metne ne olgiide yansittiklarina iligkin olarak kullanilan ankete
Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin ortalama ve standart sapma degerlerinin yer aldigi
Tablo 4.94 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin anketin “Ogrencilerden
herhangi bir metin tiirlinde yazi yazmalari istendiginde ogrenciler, yazdiklari metne
tiirlinlin 6zelliklerini yansitamaz.” olarak ifade edilen maddesine “Kismen Katiliyorum (

= 2.99)”, “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi yazmalari istendiginde
ogrenciler, yazdiklar1 metinde metinlerin tiir 6zelliklerini karigtirir.” olarak ifade edilen
maddesine “Kismen Katiliyorum ( = 3.17)”, “Ogrencilerden herhangi bir metin
tiriinde yaz1 yazmalar1 istendiginde Ogrenciler, diisiince yazilarina olay yazilarinin
ozelliklerini karistirir.” olarak ifade edilen maddesine “Kismen Katiliyorum ( =2.93)”,
“Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz1 yazmalari istendiginde dgrenciler, olay
yazilarma diisiince yazilarinin 6zelliklerini karistirir.” olarak ifade edilen maddesine ise

“Kismen Katiliyorum (- =2.91)” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin
metin tiirlerinin  6gretimini nasil etkiledigine iliskin olarak kullanilan ankete

ogretmenlerin verdikleri yanitlarin ortalama ve standart sapma degerleri asagidadir.

Tablo 4.95.
Ogretmenlerin 10. Maddeye Iliskin Verdikleri Yanitlarin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

N  Maddeler Min. Mak. SS Katihm Diizeyi
0
1  Beceri ve tiir merkezli 2017 1 5 2.75 1.077 Kismen

TDE Dersi Ogretim Programi Katiliyorum

metin tlrlerinin 6gretimini
olumsuz etkilemistir.

2  Beceri ve tiir merkezli 2017 1 5 255 944 Katilmiyorum
TDE Dersi Ogretim Programu,

onceki programlardan ¢ok
farkli degil.

3 Beceri ve tiir merkezli 2017 1 5 2.55 .926 Katilmiyorum
TDE Dersi Ogretim
Programi’nin, metin tiirlerinin
Ogretimini nasil etkiledigine

dair bir sey s0ylemek i¢in
erken.
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Arastirmada ders kitaplarindaki metinlerin, tlirlinlin tim 6zelliklerini yansitip
yansitmadigina iliskin olarak arastirmada kullanilan ankete 6gretmenlerin verdikleri
yanitlarin ortalama ve standart sapma degerlerinin yer aldig1 Tablo 4.96 incelendiginde,
arastirmaya katilan ogretmenlerin anketin “Ders kitaplarindaki sozlii anlatim tiirleri
(konferans, panel, acik oturum ...) metinleri yetersiz.” olarak ifade edilen maddesine
“Kismen Katiliyorum (X= 2.86)”, “Ders kitaplarindaki yazili anlatim tiirleri (siir,
hikaye, roman, deneme, makale, sohbet...) yetersiz.” olarak ifade edilen maddesine
“Kismen Katiliyorum (X= 2.70)”, “Ders kitaplarindaki tiyatro metinleri yetersiz.”
olarak ifade edilen maddesine “Kismen Katiliyorum (X= 2.77)”, “Ders kitaplarindaki
metinler dikkat ¢ekici degil.” olarak ifade edilen maddesine “Kismen Katiliyorum (X =
3.21)”, “Ders kitaplarindaki metinler 6grenci seviyesine uygun degil.” olarak ifade
edilen maddesine “Kismen Katiliyorum (X= 2.85)”, “Ders kitaplarindaki metinler
tiirliniin tiim Gzelliklerini yansitiyor.” olarak ifade edilen maddesine ise “Kismen

Katiliyorum (X =3.11)” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmada Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavramalarma iliskin olarak kullanilan ankete Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin

ortalama ve standart sapma degerleri asagidadir.

Tablo 4.96.
Ogretmenlerin 11. Maddeye iliskin Verdikleri Yanitlarin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri
No Maddeler Min. Mak. ss Katihim Diizeyi
1  Ders kitaplarindaki sozlii 1 5 286 1.029 Kismen
anlatim tiirleri (konferans, Katiliyorum

panel, acik oturum ...)
metinleri yetersiz.

2  Ders kitaplarindaki yazili 1 ) 2.70 1.041 Kismen
anlatim tiirleri (siir, hikaye, Katiliyorum
roman, deneme, makale,
sohbet...) yetersiz.

3 Ders kitaplarindaki tiyatro 1 5 2.77 .987 Kismen
metinleri yetersiz. Katiliyorum

4 Ders kitaplarindaki metinler 1 5 3.21 1.145 Kismen
dikkat ¢ekici degil. Katiliyorum

5  Ders kitaplarindaki metinler 1 5 285 1112 Kismen
Ogrenci seviyesine uygun Katiliyorum
degil.

6  Ders kitaplarindaki metinler 1 5 311 1001 Kismen
tiirlinlin tiim 6zelliklerini Katiliyorum

yansitiyor.




185

Arastirmada ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim o6zelliklerini yansitip
yansitmadigina iliskin olarak arastirmada kullanilan ankete 6gretmenlerin verdikleri
yanitlarin ortalama ve standart sapma degerlerinin yer aldig1 Tablo 4.96 incelendiginde,
arastirmaya katilan O0gretmenlerin anketin “Ders kitaplarindaki sozli anlatim tiirleri
(konferans, panel, a¢ik oturum ...) metinleri yetersiz.” olarak ifade edilen maddesine
“Kismen Katiliyorum ( = 2.86)”, “Ders kitaplarindaki yazili anlatim tiirleri (siir,
hikdye, roman, deneme, makale, sohbet...) yetersiz.” olarak ifade edilen maddesine
“Kismen Katiliyorum ( = 2.70)”, “Ders kitaplarindaki tiyatro metinleri yetersiz.”
olarak ifade edilen maddesine “Kismen Katiliyorum (= 2.77)”, “Ders kitaplarindaki
metinler dikkat ¢ekici degil.” olarak ifade edilen maddesine “Kismen Katiliyorum ( =
3.21)”, “Ders kitaplarindaki metinler 6grenci seviyesine uygun degil.” olarak ifade
edilen maddesine “Kismen Katiliyorum ( = 2.85)”, “Ders kitaplarindaki metinler
tirliiniin tim Ozelliklerini yansitiyor.” olarak ifade edilen maddesine ise “Kismen

Katiliyorum (= 3.11)” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavramalaria iliskin olarak kullanilan ankete Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin

ortalama ve standart sapma degerleri asagidadir.

Tablo 4.97.
Ogretmenlerin 12. Maddeye Iliskin Verdikleri Yanitlarin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

No Maddeler Min. Mak. SS Katilim Diizeyi

1  Ogrenciler Divan Edebiyati 1 5 3.95 1034 Katiliyorum
nazim sekillerini kavrarken bu
edebiyatin dilinin agir olmast
nedeniyle zorlanir.

2 Ogrenciler nazim sekillerini 1 5 3.69 .960 Katiliyorum
kavrarken nazim sekillerinin
birbirine yakin 6zellikler
tagimasindan dolayi1 zorlanir.

3 Ogrenciler Halk Edebiyati 1 5 259 971 Katilmiyorum
nazim sekillerini kavrarken
zorlanir.

4 Ogrenciler nazim sekillerini 1 5 280 1.020 Kismen
kavrarken nazim sekillerinin Katiliyorum

sekil ozelliklerini kavramakta
sikint1 yasamaz.
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Arastirmada Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavramalarma iliskin olarak kullanilan ankete Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin
ortalama ve standart sapma degerlerinin yer aldigi Tablo 4.97 incelendiginde,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin anketin “Ogrenciler Divan Edebiyat1 nazim sekillerini
kavrarken bu edebiyatin dilinin agir olmast nedeniyle zorlanir.” olarak ifade edilen
maddesine “Katiliyorum ( = 3.95)”, “Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim
sekillerinin birbirine yakin 6zellikler tasimasindan dolayr zorlanir.” olarak ifade edilen
maddesine “Katiliyorum (= 3.69)”, “Ogrenciler Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavrarken zorlanir.” olarak ifade edilen maddesine “Katilmiyorum ( = 2.59)”,
“Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin sekil o6zelliklerini
kavramakta sikint1 yasamaz.” olarak ifade edilen maddesine “Kismen Katiliyorum (=

2.80)” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmada ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra 6grencilere birer drnek
metin yazdirma ile ilgili olarak kullanilan ankete 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin

ortalama ve standart sapma degerleri asagidadir.

Tablo 4.98.
Ogretmenlerin 13. Maddeye liskin Verdikleri Yanitlarin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

No Maddeler Min. Mak. ss Katihm Diizeyi

1 Onlann isteksiz olmasindan dolayr 1 5 3.69 1.046 Katiliyorum
zorlaniyorum.

2  Zamann yetersizliginden dolay1 1 5 3.20 1.113 Katiliyorum
zorlaniyorum.

3 Onlarm nitelikli metinler 1 5 3.58 1.121 Katiliyorum
yazamamasindan dolay1
zorlaniyorum.

4 Coktan se¢meli merkezi sinav 1 5 3.45 1.197 Katiliyorum
sisteminden dolay1 zorlaniyorum.

5  Ogrencilere birer 6rnek metin 1 5 243 1.188 Katilmiyorum

yazdirirken zorlanmiyorum.

Arastirmada ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra 6grencilere birer drnek
metin yazdirma ile ilgili kullanilan ankete 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin ortalama
ve standart sapma degerlerinin yer aldig1 Tablo 4.98 incelendiginde, aragtirmaya katilan

ogretmenlerin anketin “Onlarin isteksiz olmasindan dolay1 zorlaniyorum.” olarak ifade
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edilen maddesine “Katiliyorum ( = 3.69)”, “Zamanin yetersizliginden dolay1
zorlantyorum.” olarak ifade edilen maddesine “Kismen Katiliyorum ( = 3.20)”,
“Onlarm nitelikli metinler yazamamasindan dolay1 zorlaniyorum.” olarak ifade edilen
maddesine “Katiliyorum (= 3.58)”, “Coktan segcmeli merkezi sinav sisteminden dolay1
zorlaniyorum.” olarak ifade edilen maddesine “Katiliyorum (= 3.45)”, “Ogrencilere
birer 6rnek metin yazdirirken zorlanmiyorum.” olarak ifade edilen maddesine

“Katilmiyorum (= 2.43)” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

4.2.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde metin tiirlerinin
Ogretimi ile ilgili 6gretmen goriisleri okul tiirli, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte,
cinsiyet, metin tlirli yazma durumu ve yazilan metnin tiirii degiskenlerine gére anlamli
farklilik gostermekte midir?” alt problemlerine iligskin bulgular asagida tablolar halinde
gosterilmistir. Bulgular verilirken arastirmada kullanilan anketin madde siralamasina

gore 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin analizi yapilmistir.

4.2.3.1. Okul tiiriine iliskin bulgular
Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriinli tespit etmelerine iliskin olarak

ogretmenlerin verdikleri yanitlarin okul tiirli degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.99. _ )
Ogrencilerin Bir Metnin Tiiriinii Tespit Etmelerine Iliskin Olarak Ogretmenlerin
Verdikleri Yanitlarin Okul Tiirii A¢isindan Kruskall Wallis Testi Sonuglari

Okul Tiirii n SwraOrtalamas1i X?° p  Anlamh Fark

1.Fen Lisesi 23 214,02 20.017 .

2. Anadolu Lisesi 207 181,97 ézg: %;51
Soru 7.1 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 275,00 .000 2>51 34

4.Meslek Lisesi 93 152,35 3’>5

5.0zel Lise 20 133,30

1.Fen Lisesi 23 229,87 19.671

2.Anadolu Lisesi 207 177,06 1>2; 1>4
Soru 7.2 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 279,00 001 1>5;3>2

4.Meslek Lisesi 93 156,05 3>4; 3>5

5.0zel Lise 20 147,48

1.Fen Lisesi 23 219,76 21.766

2.Anadolu Lisesi 207 183,76 1>4; 1>5
Soru 7.3 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 257,92 000 3>2;2>4

4.Meslek Lisesi 93 143,98 3>4; 3>5

5.0zel Lise 20 152,25
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1.Fen Lisesi 23 238,72 26.094 .
2.Anadolu Lisesi 207 178,70 ﬁg ézg
Soru 7.4 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 287,00 .000 2>4f 34
4.Meslek Lisesi 93 149,86 3’>5
5.0zel Lise 20 146,75
1.Fen Lisesi 23 237,91 16.419
2.Anadolu Lisesi 207 176,81 1>2
Soru 7.5 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 235,08 .003 1>4
4.Meslek Lisesi 93 155,33 1>5
5.0zel Lise 20 157,30
1.Fen Lisesi 23 238,20 26.392 1>2
2.Anadolu Lisesi 207 183,98 1>4
Soru 7.6 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 229,17 .000 5>1
4 Meslek Lisesi 93 141,86 2>4
5.0zel Lise 20 147,25 3>4
1.Fen Lisesi 23 154,96 6.879
2.Anadolu Lisesi 207 170,60
Soru 7.7 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 136,08 142
4.Meslek Lisesi 93 195,35
5.0zel Lise 20 160,65
1.Fen Lisesi 23 145,35 7.736
2.Anadolu Lisesi 207 170,21
Soru 7.8 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 171,50 102
4.Meslek Lisesi 93 196,41
5.0zel Lise 20 160,23
1.Fen Lisesi 23 140,72 12.646
2.Anadolu Lisesi 207 171,45 4>1
Soru 7.9 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 103,08 013 4>2
4.Meslek Lisesi 93 199,34 4>3
5.0zel Lise 20 159,58

Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak &gretmenlerin
verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in yapilan Kruskall Wallis Testi’nin verilerine gore 6gretmen goriisleri
arasida “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek i¢in bigcimsel dzelliklerine dikkat eder.
(Soru 7.1)” maddesinde anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir (p<.05).

Bu bulguya goére “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek igin bicimsel
Ozelliklerine dikkat eder.” maddesinde ogretmenlerin verdikleri yanitlar tizerinde okul
tirlinin anlamhi bir etkisinin oldugu soylenebilir. Bu veri, arastirmaya katilan
ogretmenlerin ifadelerine gore meslek liseleri ve 6zel liselerdeki 6grencilere kiyasla fen,
Anadolu ve sosyal bilimler liselerindeki 6grencilerin metnin tiiriinii tespit etmek icin

bicimsel 6zelliklere daha fazla dikkat ettikleri seklinde yorumlanabilir.
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Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak Sgretmenlerin
verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gére “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek
igin yazilis amacina dikkat eder. (Soru 7.2)” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir (p<.05). Bu veriye gore Anadolu lisesi, meslek lisesi ve 0Ozel lise
ogrencilerine kiyasla fen ve sosyal bilimler lisesi 6grencilerinin metnin tiiriini tespit
ederken yazilis amacina daha fazla dikkat ettikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak &gretmenlerin
verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gore “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek
icin gerceklikle iligskisine dikkat eder. (Soru 7.3)” maddesinde anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ifadelerine
gore meslek lisesi ve 6zel liselerdeki dgrencilere kiyasla fen, Anadolu ve sosyal bilimler
liselerindeki Ogrencilerin metnin tiiriinii tespit etmek igin gergeklikle iliskisine daha
fazla dikkat ettikleri seklinde yorumlanabilir. Bunun yaninda bu veriye gore Anadolu
lisesindeki 6grencilere kiyasla sosyal bilimler lisesindeki 6grencilerin metnin tiiriini
tespit etmek icin gergeklikle iliskisine daha fazla dikkat ettikleri de sGylenebilir.

“Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin gerceklikle iliskisine dikkat eder.”
maddesine iliskin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde okul tiiriiniin anlamli bir
etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica bu veriye gore fen liselerinde gorev yapan
ogretmenlerin meslek lisesi ve 6zel liselerde gorev yapan Ogretmenlere gore; sosyal
bilimler liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin Anadolu, meslek liseleri ve 6zel liselerde
gorev yapan 0gretmenlere gore; Anadolu liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin meslek
liselerinde gérev yapan 6gretmenlere gore bu maddeye anlamli derecede yiiksek katilim
gosterdikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak 6gretmenlerin
verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gére “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek
icin metinde kullanilan anlatim bi¢imine dikkat eder. (Soru 7.4)” maddesinde anlamli
farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
ifadelerine gore meslek liseleri ve 6zel liselerdeki ogrencilere kiyasla fen ve sosyal
bilimler liselerindeki 6grencilerin metnin tiirlinii tespit etmek i¢in metinde kullanilan
anlatim bicimine dikkat ettikleri seklinde yorumlanabilir. Bunun yaninda bu veriye gore
Anadolu liselerindeki 6grencilere kiyasla fen, sosyal bilimler ve meslek liselerindeki
Ogrencilerin metnin tiiriinii tespit etmek i¢cin metinde kullanilan anlatim bi¢imine dikkat

ettikleri soylenebilir.
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“Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek i¢in metinde kullanilan anlatim bigimine
dikkat eder.” maddesine iliskin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde okul tiiriiniin
anlaml bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica bu veriye gore fen ve sosyal bilimler
liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin Anadolu, meslek liseleri ve 6zel liselerde gorev
yapan Ogretmenlere gore; Anadolu liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin meslek
liselerinde gorev yapan 6gretmenlere gore bu maddeye anlamli derecede yiiksek katilim
gosterdikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak dgretmenlerin
verdikleri yanitlarm okul tiirii degiskenine gore “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek
icin metinde kullanilan dilin islevine dikkat eder. (Soru 7.5)” maddesinde anlamli
farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya katilan dgretmenlerin
ifadelerine gore fen liselerindeki 6grencilerin Anadolu, meslek liseleri ve 6zel
liselerdeki 6grencilere kiyasla metnin tiiriinii tespit etmek i¢in metinde kullanilan dilin
islevine dikkat ettikleri seklinde yorumlanabilir.

“Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin metinde kullamilan dilin islevine
dikkat eder.” maddesine iliskin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde okul tiiriiniin
anlamli bir etkisinin oldugu soylenebilir. Ayrica bu veriye gore fen liselerinde gorev
yapan Ogretmenlerin Anadolu, meslek liseleri ve 0zel liselerde gorev yapan
Ogretmenlere gore bu maddeye anlamli derecede yiiksek katilim gosterdikleri
belirlenmistir.

Ogrencilerin bir metnin tiirlinii tespit etmelerine iliskin olarak &gretmenlerin
verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gore “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek
icin metinde bir olayin varligi/yokluguna dikkat eder. (Soru 7.6)” maddesinde anlaml
farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya katilan §gretmenlerin
ifadelerine gore fen liselerindeki ogrencilerin Anadolu ve meslek liselerindeki
ogrencilere kiyasla metnin tiiriinii tespit etmek i¢in metinde bir olaymn varligi/yokluguna
dikkat ettikleri seklinde yorumlanabilir. Bunun yaninda bu veriye gore meslek
liselerindeki 6grencilere kiyasla Anadolu ve sosyal bilimler liselerindeki 6grencilerin
metnin tiirinii tespit etmek i¢in metinde bir olaymn varligi/yokluguna dikkat ettikleri
sOylenebilir. Ayrica 6zel liselerdeki 6grencilerin fen liselerindeki Ogrencilere kiyasla
metnin tiiriinii tespit etmek icin metinde bir olaymn varli§i/yokluguna dikkat ettikleri
ifade edilebilir.

“Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin metinde bir olaymn varligi/yokluguna

dikkat eder.” maddesine iliskin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde okul tiiriiniin
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anlamli bir etkisinin oldugu soylenebilir. Ayrica bu veriye gore fen liselerinde gorev
yapan Ogretmenlerin Anadolu ve meslek liselerinde gorev yapan 6gretmenlere gore;
ozel liselerde gorev yapan 6gretmenlerin fen liselerinde gérev yapan dgretmenlere gore;
Anadolu ve sosyal bilimler liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin meslek liselerinde
gorev yapan Ogretmenlere gore bu maddeye anlamli derecede yiiksek katilim
gosterdikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak &gretmenlerin
verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gére “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit
ederken diisiince igerikli metin tiirlerini tespitte zorlanir. (Soru 7.9)” maddesinde
anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya katilan
ogretmenlerin ifadelerine gore meslek liselerindeki 6grencilerin fen, Anadolu ve sosyal
bilimler liselerindeki dgrencilere kiyasla metnin tiiriinii tespit ederken diisiince igerikli
metin tiirlerini tespitte zorlandiklar1 seklinde yorumlanabilir.

“Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken diisiince icerikli metin tiirlerini tespitte
zorlanir.” maddesine iliskin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar tizerinde okul tiiriiniin
anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica bu veriye gore meslek liselerinde gorev
yapan Ogretmenlerin fen, Anadolu ve sosyal bilimler liselerinde gorev yapan
ogretmenlere gore “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken diisiince igerikli metin
tiirlerini tespitte zorlanir.” maddesine anlamli derecede yiiksek katilim gosterdikleri
belirlenmistir.

Arastirmada 6grencilere bir “olay” yazis1 ve “diisiince” yazis1 arasindaki farki
ogretmeye iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gore

analizi agsagidadir.

Tablo 4.100.
Ogrencilere Bir “Olay” Yazis1 ve “Diisiince” Yazis1 Arasindaki Farki Ogretmeye iliskin
Olarak Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarin Okul Tiirii Degiskenine Gore Analizi

Okul Tiirii n Sira Ortalamas1  X? p
1.Fen Lisesi 23 180,33
2.Anadolu Lisesi 207 172,62

Soru8.1  3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 204,17 4,184 ,382
4.Meslek Lisesi 93 183,77
5.0zel Lise 20 143,93
1.Fen Lisesi 23 157,78
2.Anadolu Lisesi 207 177,49

Soru8.2  3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 192,75 5,649 227
4.Meslek Lisesi 93 181,33

5.0zel Lise 20 134,28
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1.Fen Lisesi 23 194,00
2.Anadolu Lisesi 207 170,76
Soru8.3  3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 187,50 2,819 ,589
4.Meslek Lisesi 93 182,37
5.0zel Lise 20 158,98
1.Fen Lisesi 23 191,76
2.Anadolu Lisesi 207 172,21
Soru8.4  3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 202,00 2,182 ,702
4.Meslek Lisesi 93 178,51
5.0zel Lise 20 160,20
1.Fen Lisesi 23 191,87
2.Anadolu Lisesi 207 168,40
3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 165,67
SOMU8S 4 Meslek Lisesi 93 186,26 3,263 515
5.0zel Lise 20 174.40
1.Fen Lisesi 23 184,52
2.Anadolu Lisesi 207 173,95
Soru8.6  3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 201,42 2,067 , 723
4.Meslek Lisesi 93 178,19
5.0zel Lise 20 152,15
1.Fen Lisesi 23 158,37
2.Anadolu Lisesi 207 176,48
Soru 8.7  3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 205,00 1,506 ,826
4.Meslek Lisesi 93 174,18
5.0zel Lise 20 173,60
1.Fen Lisesi 23 174,54
2.Anadolu Lisesi 207 178,49
Soru 8.8  3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 222,33 4,485 ,344
4.Meslek Lisesi 93 171,02
5.0zel Lise 20 143,68
1.Fen Lisesi 23 165,39
2.Anadolu Lisesi 207 178,07
Soru8.9  3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 220,67 2,759 ,599
4.Meslek Lisesi 93 170,79
5.0zel Lise 20 160,20
1.Fen Lisesi 23 188,24
2.Anadolu Lisesi 207 173,07
Soru 8.10 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 218,83 6,154 ,188
4.Meslek Lisesi 93 181,67
5.0zel Lise 20 135,55

Ogrencilere bir “olay” yazis1 ve “diisiince” yazis1 arasindaki farki 6gretmeye

iliskin olarak O6gretmenlerin verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gdre anlamli

farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis Testi verilerine

gore 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir (p>.05).

Bu veri 6grencilere bir “olay” yazis1 ve “diislince” yazis1 arasindaki farki 6gretmeye
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iliskin olarak Ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde okul tiiriiniin anlamli bir
etkisinin olmadig1 sOylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiirliniin
Ozelliklerini yazdiklar1i metne ne Olclide yansittiklarina iligkin olarak Ogretmenlerin

verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gére analizi asagidadir.

Tablo 4.101.

Ogrencilerin Herhangi Bir Metin Yazarken Bu Metin Tiiriiniin Ozelliklerini Yazdiklari
Metne Ne Olgiide Yansittiklarina iliskin Olarak Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarin
Okul Tiirli Degiskenine Gore Analizi

Okul Tiirii n Sira Ortalamasi  X?> p  Anlamh Fark

1.Fen Lisesi 23 157,98 9,053

2.Anadolu Lisesi 207 168,11
SO 3 Sosyal Bilimler Lisesi 6 115,75 060
9.1 4.Meslek Lisesi 93 192,50

5.0zel Lise 20 202,28

1.Fen Lisesi 23 133,41 17,065

2.Anadolu Lisesi 207 170,86 1>3; 4>1
SO 3 Sosyal Bilimler Lisesi 6 79,42 002 5>1;2>3
9.2 4 Meslek Lisesi 93 194,07 4>3; 5>3

5.0zel Lise 20 205,63

1.Fen Lisesi 23 127,61 12,212

2.Anadolu Lisesi 207 172,67 2>1
Soru 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 110,42 ,016 4>1
9.3 4 Meslek Lisesi 93 194,49

5.0zel Lise 20 182,35

1.Fen Lisesi 23 115,20 15,597

2.Anadolu Lisesi 207 171,88
Soru 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 127,83 ,004 2>1;4>1
94 4 Meslek Lisesi 93 196,24 521, 4>

5.0zel Lise 20 191,45

Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin &zelliklerini
yazdiklart metne ne Ol¢iide yansittiklara iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri
yanitlarin  okul tliri degiskenine gore anlamli farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek i¢in yapilan Kruskall Wallis Testi’nin verilerine gore dgretmen goriisleri
arasinda “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi1 yazmalar1 istendiginde
ogrenciler, yazdiklari metinde metinlerin tiir ozelliklerini karistirir.  (Soru 9.2)”
maddesinde anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya

katilan 6gretmenlerin ifadelerine gore meslek liseleri ve 6zel liselerdeki 6grencilerin fen
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liselerindeki 6grencilere kiyasla herhangi bir metin tiirlinde yazi yazmalari istendiginde,
yazdiklar1 metinde metinlerin tiir 6zelliklerini karistirdiklar1 seklinde yorumlanabilir.
Bunun yaninda bu veriye gore meslek, fen, Anadolu liseleri ve 6zel liselerdeki
ogrencilerin sosyal bilimler liselerindeki 6grencilere kiyasla herhangi bir metin tiiriinde
yazi yazmalart istendiginde, yazdiklart metinde metinlerin tiir O6zelliklerini
karistirdiklar1 sdylenebilir.

“Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi yazmalar1 istendiginde
ogrenciler, yazdiklar1 metinde metinlerin tiir 6zelliklerini karigtirir.” maddesine iliskin
ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde okul tiiriiniin anlamli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu veriye gore fen liselerinde gorev yapan dgretmenlerin sosyal
bilimler liselerinde gorev yapan Ogretmenlere gore; meslek liselerinde goérev yapan
Ogretmenlerin fen ve sosyal bilimler liselerinde gérev yapan 6gretmenlere gore; 6zel
liselerde gorev yapan Ogretmenlerin fen ve sosyal bilimler liselerinde gorev yapan
ogretmenlere gore; Anadolu liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin sosyal bilimler
liselerinde gorev yapan 6gretmenlere gére bu maddeye anlamli derecede yiiksek katilim
gosterdikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin &zelliklerini
yazdiklart metne ne Ol¢iide yansittiklarma iligkin olarak ogretmenlerin verdikleri
yamtlarm okul tiirii degiskenine gore “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz1
yazmalar1 istendiginde ogrenciler, diisiince yazilarmma olay yazilarmin o6zelliklerini
karistirtr. (Soru 9.3)” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu
veri, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ifadelerine gére Anadolu ve meslek liselerindeki
ogrencilerin, fen liselerindeki Ogrencilere kiyasla herhangi bir metin tiiriinde yazi
yazmalar1 istendiginde, diisiince yazilarina olay yazilarinin 6zelliklerini karistirdiklar
seklinde yorumlanabilir.

“Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi1 yazmalar istendiginde
ogrenciler, diislince yazilarina olay yazilarinin 6zelliklerini karigtirir.” maddesine iliskin
ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde okul tiiriiniin anlamli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu veriye gore Anadolu ve meslek liselerinde gorev yapan
ogretmenlerin fen liselerinde gorev yapan dgretmenlere gore “Ogrencilerden herhangi
bir metin tliriinde yazi yazmalan istendiginde 6grenciler, diisiince yazilarina olay
yazilarinin  6zelliklerini  karistirir.” maddesine anlamli derecede yiiksek katilim

gosterdikleri belirlenmistir.
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Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin 6zelliklerini
yazdiklar1 metne ne Olgiide yansittiklarina iliskin olarak Ogretmenlerin verdikleri
yanitlarin okul tiirii degiskenine gore “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi
yazmalar1 istendiginde Ogrenciler, olay yazilarina diisiince yazilarimin 6zelliklerini
karistirtr. (Soru 9.4)” maddesinde anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu
veri, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ifadelerine gére Anadolu, meslek liselerinde ve
Ozel liselerdeki Ogrencilerin fen liselerindeki 6grencilere kiyasla herhangi bir metin
tiirlinde yaz1 yazmalar1 istendiginde, olay yazilarma diisiince yazilarimin 6zelliklerini
karigtirdiklar1  seklinde yorumlanabilir. Bunun yaninda bu veriye gore meslek
liselerindeki 6grencilerin Anadolu liselerindeki 6grencilere kiyasla herhangi bir metin
tiriinde yaz1 yazmalar1 istendiginde, olay yazilarina diisiince yazilariin 6zelliklerini
karistirdiklar1 sdylenebilir.

“Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi yazmalar1 istendiginde
ogrenciler, olay yazilarina diisiince yazilarinin 6zelliklerini karigtirir.” maddesine iliskin
Ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde okul tiirinlin anlamli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu veriye gore Anadolu liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin fen
liselerinde gorev yapan Ogretmenlere gore; meslek liselerinde gorev yapan
ogretmenlerin fen ve Anadolu liselerinde gorev yapan 6gretmenlere gore; 6zel liselerde
gorev yapan Ogretmenlerin fen liselerinde gorev yapan 6gretmenlere gore bu maddeye
anlamli derecede yiiksek katilim gosterdikleri belirlenmistir.

Arastirmada beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin
metin tiirlerinin 6gretimini nasil etkiledigine iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri

yanitlarin okul tiirli degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.102.

Beceri ve Tiir Merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin Metin Tiirlerinin
Ogretimini Nasil Etkiledigine iliskin Olarak Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarm Okul
Tiirli Degiskenine Gore Analizi

Okul Tiirii N Sira Ortalamas1 X2 p
1.Fen Lisesi 23 170,13

Soru 2.Anadolu _L_isesi _ 207 174,03

101 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 138,67 5,070 ,280
4.Meslek Lisesi 93 187,95
5.0zel Lise 20 141,28

Soru 1.Fen Lisesi 23 163,57 6.185 186

10.2 2.Anadolu Lisesi 207 170,98
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3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 129,58
4.Meslek Lisesi 93 180,80
5.0zel Lise 20 216,40
1.Fen Lisesi 23 166,39
2.Anadolu Lisesi 207 173,38
fgr; 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 228,67 7,334 119
4.Meslek Lisesi 93 167,44
5.0zel Lise 20 220,68

Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin metin tiirlerinin
Ogretimini nasil etkiledigine iligkin olarak dgretmenlerin verdikleri yanitlarin okul tiirii
degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan
Kruskal Wallis Testi verilerine gore 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 belirlenmistir (p>.05). Bu veri beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim
Programi’nin metin tiirlerinin 6gretimini nasil etkiledigine iliskin olarak 6gretmenlerin
verdikleri yanitlar tizerinde okul tiirlinlin anlaml1 bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirmada ders kitaplarindaki metinlerin, tliriniin tim ozelliklerini yansitip
yansitmadigina iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine

gore analizi asagidadir.

Tablo 4.103.
Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitip Yansitmadigina
[liskin Olarak Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarm Okul Tiirii Degiskenine Gére Analizi

Okul Tiirii n Sira Ortalamas1  X° p  Anlamh Fark
1.Fen Lisesi 23 190,24 2,477
2.Anadolu Lisesi 207 177,50

f‘l)rf 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 207,83 649
4.Meslek Lisesi 93 165,09
5.0zel Lise 20 167,85
1.Fen Lisesi 23 199,37 1,836

Soru 2.Anadolu Lisesi 207 175,11

112 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 179,33 , 766
4.Meslek Lisesi 93 169,95
5.0zel Lise 20 168,08
1.Fen Lisesi 23 184,00 449

Soru  2.Anadolu Lisesi 207 172,88 978

11.3  3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 183,58
4.Meslek Lisesi 93 175,49
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5.0zel Lise
20 181,73
1.Fen Lisesi 23 148,22 2,263
Soru 2.Anadolu Lisesi 207 179,05
114 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 172,33 ,688
4.Meslek Lisesi 93 174,76
5.0zel Lise 20 165,75
1.Fen Lisesi 23 116,11 13,121
Soru 2.Anadolu Lisesi 207 172,84 2>1
115 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 145,50 ,011 4>1
4.Meslek Lisesi 93 195,01 5>1
5.0zel Lise 20 180,88
1.Fen Lisesi 23 192,28 1,462
2.Anadolu Lisesi 207 175,26
i’rg 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 199,08 833
4.Meslek Lisesi 93 169,70
5.0zel Lise 20 169,90

Ders kitaplarindaki metinlerin, tiirtiniin tiim 6zelliklerini yansitip yansitmadigina
iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin okul tiirlii degiskenine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskall Wallis Testi’nin
verilerine gore Ogretmen goriisleri arasinda “Ders kitaplarindaki metinler 6grenci
seviyesine uygun degil. (Soru 11.5)” maddesinde anlamli farkliigin oldugu
belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya katilan Ogretmenlerin ifadelerine gore
Anadolu, meslek liselerinde ve 6zel liselerde gorev yapan gretmenlerin fen liselerinde
gorev yapan Ogretmenlere kiyasla ders kitaplarindaki metinlerin 6grenci seviyesine
uygun olmadigini belirttikleri seklinde yorumlanabilir.

“Ders kitaplarindaki metinler 6grenci seviyesine uygun degil.” maddesine iliskin
ogrencilerin bir metnin tiirlini tespit etmelerine iligkin olarak dgretmenlerin verdikleri
yanitlar iizerinde okul tiiriinliin anlamhi bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica bu
veriye gore Anadolu, meslek liselerinde ve 6zel liselerde gorev yapan 6gretmenlerin fen
liselerinde gorev yapan Ogretmenlere gore “Ders kitaplarindaki metinler &grenci
seviyesine uygun degil.” maddesine anlamli derecede yiiksek katilim gosterdikleri

belirlenmistir.
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Arastirmada Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyatt nazim sekillerini
kavramalarina iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine

gore analizi asagidadir.

Tablo 4.104.
Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyat1 Nazim Sekillerini Kavramalarma iliskin
Olarak Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarin Okul Tiirii Degiskenine Gore Analizi

Okul Tiirii N Sira Ortalamasi X?> p Anlamh Fark
1.Fen Lisesi 23 149,28 11,986
Soru 2.Anadolu Lisesi 207 173,88 4>1
3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 82,33 ,017 2>3
12.1 .
4.Meslek Lisesi 93 194,06 4>3
5.0zel Lise 20 155,33
1.Fen Lisesi 23 140,48 9,398
Soru 2.Anadolu Lisesi 207 172,70
122 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 104,33 ,052
4.Meslek Lisesi 93 191,51
5.0zel Lise 20 182,95
1.Fen Lisesi 23 142,98 9,641 Enq
Soru 2.Anadolu Lisesi 207 175,54 953
123 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 84,33 ,047 4>3
4.Meslek Lisesi 93 182,99 553
5.0zel Lise 20 196,28
1.Fen Lisesi 23 111,70 22,370 2>1
2.Anadolu Lisesi 207 176,49 4>1
igr: 3.Sosyal Bilimler Lisesi 6 61,75 000 253
4.Meslek Lisesi 93 195,66 4>3
5.0zel Lise 20 170,33 5>3

Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyat: nazim sekillerini kavramalaria
iliskin olarak O6gretmenlerin verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gdre anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskall Wallis Testi’nin
verilerine gore Ogretmen goriisleri arasinda “Ogrenciler Divan Edebiyati nazim
sekillerini kavrarken bu edebiyatin dilinin agir olmasi nedeniyle zorlanir. (Soru 12.1)”
maddesinde anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya
katilan ogretmenlerin ifadelerine gére meslek liselerindeki 6grencilerin fen ve sosyal
bilimler liselerindeki dgrencilere kiyasla Divan Edebiyati nazim sekillerini kavrarken bu
edebiyatin dilinin agir olmasi nedeniyle zorlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu

veriye gore Anadolu liselerindeki 6grencilerin sosyal bilimler liselerindeki 6grencilere
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kiyasla Divan Edebiyati nazim sekillerini kavrarken bu edebiyatin dilinin agir olmasi
nedeniyle zorlandiklari da sdylenebilir.

“Ogrenciler Divan Edebiyat1 nazim sekillerini kavrarken bu edebiyatin dilinin
agir olmasi nedeniyle zorlanir.” maddesine iliskin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar
tizerinde okul tlirlinliin anlaml1 bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica bu veriye gore
meslek liselerinde gorev yapan dgretmenlerin fen ve sosyal bilimler liselerinde gorev
yapan Ogretmenlere gore; Anadolu liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin sosyal
bilimler liselerinde gorev yapan ogretmenlere gore bu maddeye anlamli derecede
yiiksek katilim gosterdikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramalarma
iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gore “Ogrenciler
Halk Edebiyati nazim sekillerini kavrarken zorlanir. (Soru 12.3)” maddesinde anlamli
farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya katilan ¢gretmenlerin
ifadelerine goére Anadolu, meslek liselerinde ve o6zel liselerdeki ogrencilerin sosyal
bilimler liselerindeki 6grencilere kiyasla Halk Edebiyati nazim sekillerini kavrarken
zorlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu veriye gore 6zel liselerdeki dgrencilerin fen
liselerindeki Ogrencilere kiyasla Halk Edebiyati nazim sekillerini  kavrarken
zorlandiklari da soylenebilir.

“Ogrenciler Halk Edebiyati nazim sekillerini kavrarken zorlamir.” maddesine
iliskin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar {lizerinde okul tiirlinlin anlamli bir etkisinin
oldugu sdylenebilir. Ayrica bu veriye gore ozel liselerde gorev yapan 6gretmenlerin fen
ve sosyal bilimler liselerinde gorev yapan 6gretmenlere gore; Anadolu liselerinde gorev
yapan 0gretmenlerin sosyal bilimler liselerinde gorev yapan 6gretmenlere gore; meslek
liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin sosyal bilimler liselerinde gorev yapan
Ogretmenlere gore bu maddeye anlamli derecede yiiksek katilm gdsterdikleri
belirlenmistir.

Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramalarina
iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gore “Ogrenciler
nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin sekil 6zelliklerini kavramakta sikinti
yasamaz. (Soru 12.4)” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05).
Bu veri, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ifadelerine gore fen liselerindeki dgrencilerin
Anadolu ve meslek liselerindeki 6grencilere kiyasla nazim sekillerini kavrarken nazim
sekillerinin sekil Ozelliklerini kavramakta daha az sikinti yasadiklar1 seklinde

yorumlanabilir. Bu veriye goére sosyal bilimler liselerindeki 6grencilerin Anadolu,
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meslek liselerinde ve 6zel liselerdeki 6grencilere kiyasla nazim sekillerini kavrarken
nazim sekillerinin sekil 6zelliklerini kavramakta daha az sikint1 yasadiklari sdylenebilir.

Bu veriye gore “Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin sekil
Ozelliklerini kavramakta sikint1 yasamaz.” maddesinde 6gretmenlerin verdikleri yanitlar
tizerinde okul tlirlinliin anlaml1 bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica bu veriye gore
fen liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin Anadolu ve meslek liselerinde gorev yapan
Ogretmenlere gore; sosyal bilimler liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin Anadolu,
meslek liselerinde ve 6zel liselerde gérev yapan 6gretmenlere gore bu maddeye anlamli
derecede diisiik katilim gosterdikleri belirlenmistir.

Aragtirmada ders kitabindaki her metin tlirlinden sonra 6grencilere birer drnek
metin yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gore
analizi asagidadir.

Tablo 4.105.
Ders Kitabindaki Her Metin Tiiriinden Sonra Ogrencilere Birer Ornek Metin Yazdirma
ile {lgili Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarm Okul Tiirii Degiskenine Gére Analizi

OKkul tiiri N Sira Ortalamasi X? p  Anlamh Fark
1.Fen Lisesi 23 169,35 13,877
Soru 2.Anado|u_l__isesi . 207 167,40 3>1; 2>3
13.1 3.Sosyal B|_I|ml_er Lisesi 6 78,08 ,008  4>2;4>3
" 4.Meslek Lisesi 93 200,45 5>3
5.0zel Lise 20 170,85
1.Fen Lisesi 23 177,74 5,412
Soru 2.Anado|u_l__isesi . 207 166,82
13.2 3.Sosyal B|_I|ml_er Lisesi 6 184,83 ,248
4.Meslek Lisesi 93 194,26
5.0zel Lise 20 163,98
1.Fen Lisesi 23 124,85 20,687
Soru 2.Anado|u_l__isesi . 207 173,71 2>1;4>1
13.3 3.Sosyal B|_I|ml_er Lisesi 6 61,33 ,000 2>3;4>2
4 Meslek Lisesi 93 199,66 4>3; 5>3
5.0zel Lise 20 165,43
1.Fen Lisesi 23 126,35 8,701
Soru 2.Anad0|u_l__isesi - 207 180,72
13.4 3.Sosyal B|_I|ml_er Lisesi 6 218,75 ,069
4.Meslek Lisesi 93 176,45
5.0zel Lise 20 151,85
1.Fen Lisesi_ _ 23 124,04 18,417 951 451
Soru 2.Anad0|u_l__|se5| . 207 172,22 5>1j 953
135 3.Sosyal B|_I|ml_er Lisesi 6 72,42 ,001 4>21 453
4.Meslek Lisesi 93 197,81 5’>3

5.0zel Lise 20 187,08
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Ders kitabindaki her metin tiirlinden sonra Ogrencilere birer 6rnek metin
yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskall Wallis Testi’nin
verilerine gore Ogretmen gorlsleri arasinda “Onlarin isteksiz olmasindan dolay1
zorlaniyorum. (Soru 13.1)” maddesinde anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir
(p<.05). Bu veri, arastirmaya katilan Ogretmenlerin ifadelerine gore sosyal bilimler
liselerindeki 6grencilere kiyasla Anadolu, meslek liseleri ve 6zel liselerdeki 6grencilerin
isteksiz olmalarindan dolay1 6gretmenlerin zorluk yasadiklar1 seklinde yorumlanabilir.
Bu veriye gore sosyal bilimler liselerindeki 0&grencilerin fen liseleri; meslek
liselerindeki  Ggrencilerin  Anadolu liselerindeki  Ogrencilere  kiyasla  isteksiz
olmalarindan dolay1 6gretmenlerin zorluk yasadiklar1 da s6ylenebilir.

“Onlarin isteksiz olmasindan dolayr zorlaniyorum.” maddesine iliskin
ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde okul tiiriiniin anlamli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu veriye gore sosyal bilimler liselerinde goérev yapan
ogretmenlerin fen liselerinde gorev yapan 6gretmenlere gore; Anadolu liselerinde gorev
yapan Ogretmenlerin sosyal bilimler liselerinde gérev yapan 6gretmenlere gore; meslek
liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin Anadolu ve sosyal bilimler liselerinde gorev
yapan Ogretmenlere gore; Ozel liselerde gorev yapan Ogretmenlerin sosyal bilimler
liselerinde gorev yapan 6gretmenlere gére bu maddeye anlamli derecede yiiksek katilim
gosterdikleri belirlenmistir.

Ders kitabindaki her metin tiirlinden sonra &grencilere birer ornek metin
yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin okul tiirii degiskenine gore
“Onlarin nitelikli metinler yazamamasindan dolayr zorlaniyorum. (Soru 13.3)”
maddesinde anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ifadelerine gore meslek liselerindeki dgrencilerin, fen, Anadolu ve
sosyal bilimler liselerindeki Ggrencilere kiyasla nitelikli metinler yazamamasindan
dolay1 Ogretmenlerin zorlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu veriye gore
Anadolu liselerindeki 6grencilerin fen ve sosyal bilimler; 6zel liselerdeki 6grencilerin
sosyal bilimler liselerindeki &grencilere kiyasla nitelikli metinler yazamamasindan
dolay1 6gretmenlerin zorlandiklar1 sdylenebilir.

“Onlarin nitelikli metinler yazamamasindan dolay1 zorlaniyorum.” maddesine
iliskin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde okul tiirliniin anlamli bir etkisinin
oldugu sdylenebilir. Ayrica bu veriye gore Anadolu liselerinde gorev yapan

ogretmenlerin fen ve sosyal bilimler liselerinde goérev yapan 6gretmenlere gore; meslek
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liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin fen, Anadolu ve sosyal bilimler liselerinde gorev
yapan Ogretmenlere gore; Ozel liselerde gorev yapan ogretmenlerin sosyal bilimler
liselerinde gérev yapan 6gretmenlere gére bu maddeye anlamli derecede yiiksek katilim
gosterdikleri belirlenmistir.

Ders kitabindaki her metin tiirlinden sonra Ogrencilere birer 6rnek metin
yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin okul tiirli degiskenine gore
“Ogrencilere birer 6rnek metin yazdirirken zorlanmiyorum. (Soru 13.5)” maddesinde
anlaml farklihik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya Kkatilan
ogretmenlerin ifadelerine gore fen ve sosyal bilimler liselerindeki 6grencilere kiyasla
Anadolu, meslek liselerinde ve 6zel liselerdeki 6grencilere 6gretmenlerin birer 6rnek
metin yazdirirken zorlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu veriye goére meslek
liselerindeki 6grencilerin Anadolu liselerindeki 6grencilere kiyasla 6gretmenlerin birer
metin yazdirirken daha fazla zorlandiklar1 da sdylenebilir.

“Ogrencilere birer 6rnek metin yazdirirken zorlanmiyorum.” maddesine iliskin
Ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde okul tiirlinlin anlamli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu veriye gore fen ve sosyal bilimler liselerinde gorev yapan
ogretmenlerin Anadolu, meslek liselerinde ve 6zel liselerde gorev yapan 6gretmenlere
gore; Anadolu liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin meslek liselerinde gorev yapan
Ogretmenlere gore bu maddeye anlamli derecede yiiksek katilim gosterdikleri

belirlenmistir.

4.2.3.2. Mesleki kideme iliskin bulgular
Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriini tespit etmelerine iliskin olarak

ogretmenlerin verdikleri yanitlarin mesleki kidem degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.106.
Ogrencilerin Bir Metnin Tiiriinii Tespit Etmelerine iliskin Olarak Ogretmenlerin
Verdikleri Yanitlarin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Analizi

Mesleki Kidem n Sira Ortalamasi X? p Anlamh Fark
1.1-5yl 25 176,84
2.6-10 yil o4 167,55
Soru7.1 3.11-15yl 54 178,26 ,635 ,959
4.16-20 y1l 93 172,22
5. 21 yil ve iizeri 123 178,57
1.1-5yl 25 171,74
Soru 7.2 2.6-10 yil 54 152,47 9,870 ,209
3.11-15 vyl o4 194,75
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4. 16-20 yil 93 182,03
5. 21 yil ve iizeri 123 17157
1.1-5yil 25 166,38
2.6-10 y1l 54 156,72
Soru 7.3 3.11-15yil 54 197,84 5,157 272
4.16-20 yil 93 175,24
5. 21 yil ve iizeri 123 174,57
1.1-5yil 25 188,12
2.6-10 y1l 54 140,39 1>2
Soru7.4 3.11-15 yil 54 197,86 11,327 ,023 3>2
4.16-20 yil 93 183,94 4>2
5. 21 yil ve iizeri 123 170,74
1.1-5yil 25 199,44 152
2.6-10 y1l 54 143,80 352
Soru 7.5 3.11-15 yil 54 197,71 10,153 ,038 E>0
4.16-20 yil 93 172,15
5. 21 yil ve iizeri 123 175,91
1.1-5yil 25 175,66
2.6-10 y1l 54 145,60
Soru7.6 3.11-15 yil 54 191,17 6,885 ,142
4. 16-20 yil 93 176,45
5.2l yilveiizeri 123 179,58
1.1-5yl 25 194,14
2.6-10 y1l 54 175,84
Soru 7.7 3.11-15 yil 54 176,88 1,196 ,879
4.16-20 yil 93 172,88
5. 21 yil ve iizeri 123 171,52
1.1-5yl 25 199,54
2.6-10 y1l 54 194,53
Soru 7.8 3.11-15 yil 54 166,61 5,030 ,284
4.16-20 yil 93 171,23
5.2l yilveiizeri 123 167,98
1.1-5yl 25 179,88
2.6-10 y1l 54 185,49
Soru7.9 3.11-15yil 54 179,59 4,023 ,403
4.16-20 yil 93 183,43
5. 21 yil ve iizeri 123 161,01

Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak &gretmenlerin

verdikleri yanitlarin mesleki kidem degiskenine goére anlamli farklilik gdsterip

gostermedigini belirlemek igin yapilan Kruskall Wallis Testi’nin verilerine gore

ogretmen goriisleri arasinda “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek ic¢in metinde

kullanilan anlatim bi¢imine dikkat eder. (Soru 7.4)” maddesinde anlamli farkliligin

oldugu belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ifadelerine
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gore 6-10 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler 1-5, 11-15, 16-20 yil mesleki kideme
sahip 6gretmenlere kiyasla 6grencilerin metin tiiriinii tespit ederken metinde kullanilan
anlatim bigimine daha az dikkat ettiklerini ifade etmeleri seklinde yorumlanabilir.

“Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek i¢in metinde kullanilan anlatim bigimine
dikkat eder.” maddesine iligkin Ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde mesleki
kidemin anlamli bir etkisinin oldugu sOylenebilir. Ayrica bu veriye gore 1-5, 11-15 ve
16-20 y1l mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin 6-10 yil mesleki kideme sahip olan
Ogretmenlere gore bu maddeye anlamli derecede yiiksek katilim gosterdikleri
belirlenmistir.

Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak Sgretmenlerin
verdikleri yamitlarin mesleki kidem degiskenine gore “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit
etmek i¢in metinde kullanilan dilin islevine dikkat eder. (Soru 7.5)” maddesinde anlamli
farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya katilan ¢gretmenlerin
ifadelerine gore 6-10 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler 1-5, 11-15, 21 yil ve iizeri
mesleki kideme sahip 6gretmenlere kiyasla 6grencilerin metin tiiriinii tespit ederken
metinde kullanilan dilin islevine daha az dikkat ettiklerini ifade etmeleri seklinde
yorumlanabilir.

“Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek igin metinde kullanilan dilin islevine
dikkat eder.” maddesine iliskin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde mesleki
kidemin anlaml bir etkisinin oldugu soylenebilir. Ayrica bu veriye gore 1-5, 11-15 ile
21 y1l ve tizeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin 6-10 y1l mesleki kideme sahip
olan Ogretmenlere gore bu maddeye anlamli derecede yiiksek katilim gosterdikleri
belirlenmistir.

Arastirmada 6grencilere bir “olay” yazis1 ve “diisiince” yazist arasindaki farki
ogretmeye iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin mesleki kidem degiskenine

gore analizi asagidadir.

Tablo 4.107.
(")grenci_l'ere “Olay” Yazis1 Ve “Diisiince” Yazisi Arasindaki Farki Ogretmeye liskin
Olarak Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Analizi

Mesleki Kidem n Sira Ortalamasi X?2 p
1.1-5yil 25 134,04
2.6-10 y1l 54 179,69

Soru8.1  3.11-15yil 54 185,71 6,583 ,160
4.16-20 yil 93 180,21

5. 21 yil ve iizeri 123 172,62
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1.1-5yil 25 139,00
2.6-10 y1l 54 193,81
Soru 8.2 3.11-15 yl 54 177,45 8,812 ,066
4.16-20 yil 93 185,20
5. 21 yil ve iizeri 123 165,27
1.1-5yil 25 163,42
2.6-10 y1l 54 165,33
Soru 8.3 3.11-15 yl 54 186,33 2,717 ,606
4.16-20 yil 93 182,37
5. 21 yil ve iizeri 123 171,05
1.1-5yil 25 159,22
2.6-10 y1l 54 177,83
Soru 8.4 3.11-15 yil 54 176,89 5,231 ,821
4.16-20 yil 93 181,53
5. 21 yil ve iizeri 123 171,20
1.1-5yil 25 158,76
2.6-10 y1l 54 185,50
Soru 8.5 3.11-15 yil 54 185,76 1,530 ,264
4.16-20 yil 93 183,53
5. 21 yil ve lizeri 123 162,52
1.1-5yl 25 158,26
2.6-10 y1l 54 159,45
Soru 8.6 3.11-15 yl 54 169,53 6,146 ,188
4.16-20 yil 93 193,35
5. 21 yil ve iizeri 123 173,76
1.1-5yil 25 140,50
2.6-10 y1l 54 191,79
Soru 8.7 3.11-15 y1l 54 164,67 6,687 ,153
4.16-20 yil 93 181,47
5. 21 yil ve iizeri 123 174,28
1.1-5yil 25 147,86
2.6-10 y1l 54 196,09
Soru 8.8 3.11-15 y1l 54 171,53 5,311 ,257
4.16-20 yil 93 175,42
5.21 yilveiizeri 123 172,46
1.1-5yl 25 167,68
2.6-10 y1l 54 187,62
Soru 8.9 3.11-15 yil 54 165,33 3,285 511
4.16-20 yil 93 183,66
5. 21 yil ve iizeri 123 168,65
1.1-5yl 25 153,88
2.6-10 y1l 54 194,31
Soru8.10 3.11-15wyil 54 179,74 4,718 ,318
4.16-20 yil 93 176,57
5. 21 yil ve iizeri 123 167,55

Ogrencilere bir “olay” yazist ve “diisiince” yazist arasindaki farki §gretmeye

iligkin olarak Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin mesleki kidem degiskenine gore
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anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan Kruskal Wallis Testi
verilerine gore Ogretmen gorlisleri arasinda anlamli bir farkliligin  olmadigi
belirlenmistir (p>.05). Bu veri Ogrencilere bir “olay yazis1” ve “diislince yazis1”
arasindaki farki ogretmeye iliskin olarak Ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde
mesleki kidemin anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin
Ozelliklerini yazdiklar1 metne ne Olc¢lide yansittiklarina iliskin olarak Ogretmenlerin

verdikleri yanitlarin mesleki kidem degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.108. Ogrencilerin Metin Tiiriiniin Ozelliklerini Yazdiklar1 Metne
Yansitmalarma Iliskin Ogretmen Yamtlariin Mesleki Kidem Degiskenine Gére Analizi

Mesleki Kidem n Sira Ortalamas1 X2 p  Anlamh Fark
1.1-5yil 25 136,44 9,908
2.6-10 y1l o4 202,63 2>1
Soru9.1 3.11-15 yil 54 162,52 ,042 5>1
4.16-20 yil 93 172,50 2>3
5.21 yil ve iizeri 123 178,08
1.1-5yil 25 152,90 6,989
2.6-10 y1l 54 202,19
Soru 9.2 3.11-15 yil 54 181,05 ,136
4.16-20 yil 93 167,52
5.21 yil ve iizeri 123 170,56
1.1-5yil 25 162,48 7,946
2.6-10 y1l 54 208,47
Soru 9.3 3.11-15 yil 54 171,10 ,094
4.16-20 yil 93 172,04
5.21 yil ve iizeri 123 166,80
1.1-5y1l 25 169,56 9,309
2.6-10 y1l 54 209,05
Soru9.4 3.11-15 yil 54 155,60 ,054
4.16-20 yil 93 169,62

5.21 yil ve iizeri 123 173,74
Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin &zelliklerini

yazdiklar1 metne ne Olglide yansittiklarina iliskin olarak o6gretmenlerin verdikleri
yanitlarin mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in yapilan Kruskall Wallis Testi’nin verilerine gore 6gretmen goriisleri
arasinda “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi1 yazmalar1 istendiginde
ogrenciler, yazdiklari metne tiiriiniin 6zelliklerini yansitamaz. (Soru 9.1)” maddesinde

anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya katilan



207

Ogretmenlerin ifadelerine gore 6-10 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler 1-5 ve 16-20
y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlere kiyasla d6grencilerin herhangi bir metin tiiriinde
yazi yazarken metnin tlriiniin Ozelliklerini daha fazla yansittiklarini belirttikleri
seklinde yorumlanabilir. Ayrica 21 yil ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 1-5
y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlere kiyasla d6grencilerin herhangi bir metin tiiriinde
yazi yazarken metnin tliriiniin O6zelliklerini daha fazla yansittiklarint belirttikleri
sOylenebilir.

“Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi yazmalar1 istendiginde
ogrenciler, yazdiklar1 metne tiiriiniin Ozelliklerini yansitamaz.” maddesine iliskin
ogretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde mesleki kidemin anlamli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu veriye gore 6-10 yil mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin 1-
5 ve 11-15 yil mesleki kideme sahip olan 6gretmenlere gore; 21 yil ve lizeri mesleki
kideme sahip olan 6gretmenlerin 1-5 yil mesleki kideme sahip olan 6gretmenlere gore
bu maddeye anlamli derecede yiiksek katilim gosterdikleri belirlenmistir.

Arastirmada beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin
metin tiirlerinin 6gretimini nasil etkiledigine iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri

yanitlarin mesleki kidem degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.109.

Beceri ve Tiir Merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin Metin Tiirlerinin
Ogretimini Nasil Etkiledigine iliskin Olarak Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarin
Mesleki Kidem Degiskenine Gore Analizi

Mesleki Kidem n Sira Ortalamasi X? p Anlamh Fark
1.1-5yil 25 145,96 11,411
2.6-10 y1l 54 202,57 951
Soru10.1 3.11-15yil 54 187,43 ,022 954
4.16-20 yil 93 155,80
5.21 yil ve iizeri 123 177,86
1.1-5yil 25 179,06 3,770
2.6-10 y1l 54 194,12
Soru10.2 3.11-15yil 54 182,11 ,438
4.16-20 yil 93 165,96
5.21 yil ve iizeri 123 169,49
1.1-5yil 25 199,52 2,613
2.6-10 y1l 54 166,81
Soru 10.3 3.11-15yil 54 173,71 ,625
4.16-20 yil 93 169,04
5.21 yil ve iizeri 123 178,68
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Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin metin tiirlerinin
Ogretimini nasil etkiledigine iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin mesleki
kidem degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
yapilan Kruskall Wallis Testi’nin verilerine gore 6gretmen goriisleri arasinda “Beceri ve
tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Progranmi metin tiirlerinin égretimini olumsuz
etkilemistir. (Soru 10.1)” maddesinde anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir (p<.05).
Bu veri, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ifadelerine gore 6-10 yil mesleki kideme
sahip dgretmenlerin 1-5 ve 16-20 yil mesleki kideme sahip d6gretmenlere kiyasla beceri
ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin metin tiirlerinin 6gretimini
olumsuz etkiledigini belirttikleri seklinde yorumlanabilir.

“Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi metin tiirlerinin
ogretimini olumsuz etkilemistir.” maddesine iliskin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar
tizerinde mesleki kidemin anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica bu veriye
gore 6-10 yi1l mesleki kideme sahip olan dgretmenlerin 1-5 yil ve 16-20 y1l mesleki
kideme sahip olan 6gretmenlere gére bu maddeye anlamli derecede yiiksek katilim
gosterdikleri belirlenmistir.

Arastirmada ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriniin tiim 6zelliklerini yansitip
yansitmadigina iligkin olarak Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin mesleki kidem

degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.110.

Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitip Yansitmadigina
[liskin Olarak Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarin Mesleki Kidem Degiskenine Gore
Analizi

Mesleki Kidem N Sira Ortalamasi X2 p  Anlamh Fark

1.1-5yil 25 172,90 ,385
2.6-10 y1l 54 172,21

Soru11.1 3.11-15yil 54 182,33 ,984
4.16-20 yil 93 174,30
5.21 yil veiizeri 123 173,96
1.1-5yl 25 181,80 1,312
2.6-10 y1l 54 182,74

Soru 11.2 3.11-15 yil 54 178,84 ,859
4.16-20 yil 93 166,31
5.21 yil veiizeri 123 175,11
1.1-5yil 25 185,42 2,075

Soru 11.3 2.6-10 y1l 54 188,07 (22
3.11-15 y1l 54 178,80
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4. 16-20 yil 93 170,61
5.21 yil veiizeri 123 168,80
1.1-5yil 25 198,68 20,326 1>2
2.6-10 y1l 54 128,91 4>2
Soru11.4 3.11-15 y1l 54 154,72 ,000 5>2
4. 16-20 yil 93 192,49 4>3
5.21 yil velizeri 123 186,10 5>3
1.1-5yil 25 133,66 30,631 .
2.6-10 yil 54 226,56 gzi gzé
Soru 115 3.11-15y1l 54 185,41 ,000 2>4f o5
4. 16-20 yil 93 143,25 3>4f 54
5.2l yilveiizeri 123 180,21 ’
1.1-5yil 25 209,52 6,476
2.6-10 y1l 54 153,77
Soru11.6 3.11-15y1l 54 170,73 ,166
4. 16-20 yil 93 172,79
5.21 yil veiizeri 123 180,85

Ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriniin tiim 6zelliklerini yansitip yansitmadigina
iligkin olarak Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin mesleki kidem degiskenine gore
anlamh farklilhik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskall Wallis
Testinin verilerine gore Ogretmen goriisleri arasinda “Ders kitaplarindaki metinler
dikkat ¢ekici degil. (Soru 11.4)” maddesinde anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir
(p<.05). Bu veri, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ifadelerine gore 6-10 yil mesleki
kideme sahip 6gretmenlerin 1-5 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip
ogretmenlere kiyasla ders kitaplarindaki metinlerin dikkat ¢ekici olmadigin1 daha az
belirttikleri seklinde yorumlanabilir. Benzer durumun 11-15 yil mesleki kideme sahip
ogretmenler ile 16-20 ve 21 yil ve lizeri mesleki kideme sahip Ggretmenler arasinda
oldugu da belirlenmistir. 11-15 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler, 16-20 ve 21 yil
ve lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlere gore ders kitaplarindaki metinlerin dikkat
¢ekici olmadigini daha az ifade ettikleri sdylenebilir.

“Ders kitaplarindaki metinler dikkat ¢ekici degil.” maddesine iliskin
ogretmenlerin verdikleri yanitlar lizerinde mesleki kidemin anlamli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu veriye gore 6-10 yil mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin 1-
5, 16-20 ile 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlere gore; 11-15 yil
mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin 16-20 yil ile 21 yil ve tizeri mesleki kideme
sahip olan 6gretmenlere goére bu maddeye anlamli derecede yiiksek katilim gosterdikleri

belirlenmistir.
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Ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tim 6zelliklerini yansitip yansitmadigina
iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin mesleki kidem degiskenine gore “Ders
kitaplarindaki metinler 6grenci seviyesine uygun degil. (Soru 11.5)” maddesinde
anlaml farklihik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya Kkatilan
ogretmenlerin ifadelerine gore 6-10 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 1-5, 11-15,
16-20 ve 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlere kiyasla ders kitaplarindaki
metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmadigini belirttikleri seklinde yorumlanabilir. Bu
veriye gore 11-15 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 1-5 ve 16-20 yi1l mesleki
kideme sahip 6gretmenlere kiyasla ders kitaplarindaki metinlerin 6grenci seviyesine
uygun olmadigini belirttikleri sdylenebilir.

“Ders kitaplarindaki metinler 6grenci seviyesine uygun degil.” maddesine iliskin
ogretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde mesleki kidemin anlaml bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu veriye gore 6-10 yil mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin 1-
5, 11-15, 16-20 ile 21 y1l ve iizeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlere gore; 11-15
yil mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin 1-5 ve 16-20 y1l mesleki kideme sahip olan
Ogretmenlere gore; 21 yil ve lizeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin 1-5 ve 11-
15 yil mesleki kideme sahip olan Ggretmenlere gére bu maddeye anlamli derecede
yiiksek katilim gosterdikleri belirlenmistir.

Aragtirmada Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavramalarma iliskin olarak ogretmenlerin verdikleri yanitlarin mesleki kidem

degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.111.
Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyat: Nazim Sekillerini Kavramalarma Iliskin
Olarak Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Analizi

Mesleki Kidem n Sira Ortalamasi X? p Anlamh Fark
1.1-5yil 25 179,90 13,108
Soru 2.6-10 y1l 54 199,48 2>5
121 3.11-15 y1l 54 202,51 ,011 3>4
' 4.16-20 yil 93 167,03 3>5
5.21 yil ve lizeri 123 157,21
1.1-5yil 25 183,96 19,074
Soru 2.6-10 y1l 54 216,81 2>4
122 3.11-15 y1l 54 188,94 ,001 2>5
' 4.16-20 yil 93 170,32 3>5
5.21 yil veiizeri 123 152,24
Soru 1.1-5yil 25 176,04 20,763 2>1
123 2.6-10 y1l o4 222,45 ,000 2>4
' 3.11-15 yl 54 190,61 2>5
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4.16-20 y1l 93 160,01 3>5
5.21 yl veiizeri 123 158,43
1.1-5y1l 25 17424 5,515
Soru 2.6-10 y1l 54 153,97
124 3.11-15 yul 54 169,74 238
' 4.16-20 y1l 93 171,54

5.21 yil ve lizeri 123 189,31

Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramalaria
iliskin olarak Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin mesleki kidem degiskenine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskall Wallis
Testi’nin verilerine gore Ogretmen goriisleri arasinda “Ogrenciler Divan Edebiyati
nazim sekillerini kavrarken bu edebiyatin dilinin agir olmasi nedeniyle zorlanir. (Soru
12.1)” maddesinde anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir (p<.05). Bu veri,
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ifadelerine gore 11-15 yil mesleki kideme sahip
ogretmenlerin 16-20 ve 21 yil ve lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlere kiyasla
Ogrencilerin Divan Edebiyati nazim sekillerini kavrarken bu edebiyatin dilinin agir
olmasi nedeniyle zorlandiklarini belirttikleri seklinde yorumlanabilir. Bu veriye gore 6-
10 yi1l aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 21 yil ve lizeri mesleki kideme sahip
Ogretmenlere kiyasla Ogrencilerin Divan Edebiyati nazim sekillerini kavrarken bu
edebiyatin dilinin agir olmasi nedeniyle zorlandiklarini belirttikleri soylenebilir.

“Ogrenciler Divan Edebiyati nazim sekillerini kavrarken bu edebiyatin dilinin
agir olmasi1 nedeniyle zorlanir.” maddesine iligkin 68retmenlerin verdikleri yanitlar
tizerinde mesleki kidemin anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica bu veriye
gore 11-15 y1l mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin 21 yil ve lizeri mesleki kideme
sahip olan 6gretmenlere gore; 11-15 y1l mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin 16-20
yil ile 21 y1l ve iizeri mesleki kideme sahip olan dgretmenlere gére bu maddeye anlaml
derecede yiiksek katilim gdsterdikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyat:i nazim sekillerini kavramalaria
iliskin olarak &gretmenlerin verdikleri yanitlarin mesleki kidem degiskenine gore
“Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin birbirine yakin 6zellikler
tasimasindan dolayr zorlanir. (Soru 12.2)” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ifadelerine gore 6-10
yil mesleki kideme sahip dgretmenlerin 16-20 ve 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip
Ogretmenlere kiyasla Ogrencilerin nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin

birbirine yakin oOzellikler tagimasindan dolay1 zorlandiklarini belirttikleri seklinde



212

yorumlanabilir. Bu veriye gore 11-15 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 21
y1l ve iizeri mesleki kideme sahip 0gretmenlere kiyasla 6grencilerin nazim sekillerini
kavrarken nazim sekillerinin birbirine yakin 0Ozellikler tasimasindan dolay1
zorlandiklarin belirttikleri sdylenebilir.

“Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin birbirine yakin
ozellikler tasimasindan dolay1 zorlanir.” maddesine iligkin 6gretmenlerin verdikleri
yanitlar tizerinde mesleki kidemin anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica bu
veriye gore 6-10 yil mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin 16-20 yil ile 21 yil ve
tizeri mesleki kideme sahip olan dgretmenlere gore; 11-15 yil mesleki kideme sahip
olan 6gretmenlerin 21 yil ve lizeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlere gore bu
maddeye anlamli derecede yiiksek katilim gosterdikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyat: nazim sekillerini kavramalarma
iligkin olarak oOgretmenlerin verdikleri yanitlarin mesleki kidem degiskenine gore
“Ogrenciler Halk Edebiyati nazim sekillerini kavrarken zorlanir. (Soru 12.3)”
maddesinde anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu veri, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ifadelerine gore 6-10 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 1-5,
16-20 ile 21 y1l ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlere kiyasla 6grencilerin Halk
Edebiyati nazim sekillerini  kavrarken zorlandiklarin1  belirttikleri  seklinde
yorumlanabilir. Elde edilen veriye gore 11-15 yil arast mesleki kideme sahip
ogretmenlerin 21 yil ve tizeri mesleki kideme sahip dgretmenlere kiyasla 6grencilerin
Halk Edebiyat1 nazim sekillerini kavrarken zorlandiklarini belirttikleri sdylenebilir.

“Ogrenciler Halk Edebiyati nazim sekillerini kavrarken zorlanir.” maddesine
iliskin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde mesleki kidemin anlamli bir etkisinin
oldugu sdylenebilir. Ayrica 6-10 yil mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin 1-5, 16-
20 ile 21 y1l ve tlizeri mesleki kideme sahip olan dgretmenlere gore; 11-15 yil mesleki
kideme sahip olan Ogretmenlerin 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip olan
Ogretmenlere gore bu maddeye anlamli derecede yiliksek katilm gosterdikleri
belirlenmistir.

Arastirmada ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra 6grencilere birer drnek
metin yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin mesleki kidem degiskenine

gore analizi agsagidadir.
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Tablo 4.112.
Ders Kitabindaki Her Metin Tiiriinden Sonra Ogrencilere Birer Ornek Metin Yazdirma
Ile Qlgili Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarm Mesleki Kidem Degiskenine Gére Analizi

Mesleki Kidem n Sira Ortalamas1 X2 p
1.1-5yil 25 163,64
2.6-10 y1l 54 203,29
Soru13.1 3.11-15yil 54 173,06 7,685 ,104
4. 16-20 y1l 93 180,55
5. 21 yil ve iizeri 123 161,54
1.1-5yil 25 161,96
2.6-10 y1l 54 198,06
Soru13.2 3.11-15yil 54 167,63 4,929 ,295
4. 16-20 y1l 93 164,85
5.21 y1l ve iizeri 123 178,43
1.1-5yil 25 173,06
2.6-10 y1l 54 208,38
Soru13.3 3.11-15yil 54 177,44 8,561 ,073
4. 16-20 yil 93 161,79
5. 21 yil ve iizeri 123 169,66
1.1-5yil 25 151,82
2.6-10 yil 54 189,76
Soru13.4 3.11-15yil 54 176,10 6,072 ,194
4.16-20 yil 93 159,56
5. 21 yil ve iizeri 123 184,42
1.1-5yil 25 193,20
2.6-10 y1l 54 142,47
Soru135 3.11-15yil 54 180,59 8,003 ,091
4. 16-20 yil 93 184,96
5.21 yil ve iizeri 123 175,59

Ders kitabindaki her metin tiirlinden sonra Ogrencilere birer 6rnek metin
yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin mesleki kidem degiskenine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan Kruskal Wallis Testi
verilerine gore Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir farkliigin - olmadig
belirlenmistir (p>.05). Bu veriye gore ders kitabindaki her metin tiirlinden sonra
Ogrencilere birer 6rnek metin yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlar

tizerinde mesleki kidemin anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

4.2.3.3. Mezun olunan fakiilteye iliskin bulgular
Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriini tespit etmelerine iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri yanitlarin mezun olunan fakiilte degiskenine gore analizi

asagidadir.
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Tablo 4.113.
Ogrencilerin Bir Metnin Tiiriinii Tespit Etmelerine Iliskin Olarak Ogretmenlerin
Verdikleri Yanitlarin Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gore Analizi

Mez.l.m Olunan N Sira Sira U 0

Fa!(ylte Ortalamasi Toplamm
Sl T m— T ———
SRl T G —
SUT3 Fon Eigbiya 196 16114 assoiso 97908 79
SOUT4 o Eigbiva 196 180,17 asstsso 130618 261
SOUTS o Bibiyal 195 17725 sararsg 15525 6%
Sl T ok — Y- —G—
Sl T — | —Ga
Sl T — Y ——
ST Fon Eigbiya 196 170107 assaaso 021 20

Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak Sgretmenlerin
verdikleri yanitlarin mezun olunan fakiilte degiskenine gore goriisleri arasinda anlamli
fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi’ nin verilerine gére
Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: belirlenmistir (p>.05). Bu
veriye gore dgrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak 6gretmenlerin
verdikleri yanitlar iizerinde mezun olunan fakiiltenin anlamli bir etkisinin olmadig1
sOylenebilir.

Arastirmada Ogrencilere bir “olay” yazis1 ve “diisiince” yazisi arasindaki farki
ogretmeye iligskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin mezun olunan fakiilte
degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.114. ) '
Ogrencilere Bir “Olay” Yazis1 ve “Diislince” Yazist Arasindaki Farki Ogretmeye Iliskin

Olarak Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarin Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gore
Analizi

Mezun Olunan n Sira Sira

Fakiilte Ortalamas1 Toplam U b
Egitim 153 176,00 2602750 148415
Soru8.l o Edebiyat 196 174,22 3414750 854
Egitim 153 173,31 2651650 147355
SO 8.2 e Edebiyat 196 176,32 34558,50 760
Sorugg EEitm 153 174,50 2669850 149175 o

Fen-Edebiyat 196 175,39 34376,50
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Ogrencilere bir “olay” yazis1 ve “diisiince” yazis1 arasindaki farki 6gretmeye
iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin mezun olunan fakiilte degiskenine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan Mann Whitney U
testinin verilerine gore 6gretmen goriisleri arasinda anlamli farkliligin;

e “Ogrencilere olay yazsi ile diisiince yazisin1 dgretirken/islerken metinde

kullanilan dilin islevine dikkat ¢ekerim.”,

e “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisim1 dgretirken/islerken metinlerin

icerik ozelliklerini anlatirim/vurgularim.” ve

e “Ogrencilere olay yazsi ile diisiince yazisin1 dgretirken/islerken anlatimin

0znel ya da nesnel olduguna dikkat ¢ekerim.”
maddelerinde oldugu belirlenmistir (p<.05). S6z konusu bu ti¢c maddede Fen-Edebiyat
Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin Egitim Fakiiltesi mezunu dgretmenlere gore anlamli
diizeyde katilim gosterdikleri baska bir ifade ile bu ii¢ maddede bulunan anlaml
farkliligin Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin lehine oldugu gorilmiistiir. Bu
veriye gore ifade edilen maddelerde 6gretmenlerin verdikleri yanitlar lizerinde mezun
olunan fakiiltenin anlaml1 bir etkisinin oldugu da sdylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin
ozelliklerini yazdiklar1 metne ne 6l¢iide yansittiklarina iliskin olarak 6gretmenlerin

verdikleri yanitlarin mezun olunan fakiilte degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.115.
Ogrencilerin Herhangi Bir Metin Yazarken Bu Metin Tiiriiniin Ozelliklerini Yazdiklari
Metne Ne Olgiide Yansittiklarina iliskin Olarak Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarin

Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gore Analizi
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Mez.l.m Olunan N Sira Sira U 0
Fakiilte Ortalamas1 Toplamm
Su9L Fon Eigbiyat 196 17954 34o1d 4708744
S92 Fon Eigbiyal 196 17945 33987 o176
bl VT T —l
Sl =Y R L ——

Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin 6zelliklerini
yazdiklar1 metne ne Olgiide yansittiklarina iliskin olarak o6gretmenlerin verdikleri
yanitlarin mezun olunan fakiilte degiskenine goére anlamhi farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi’nin verilerine gore
Ogretmen goriisleri arasinda anlamli farkliligin olmadigi belirlenmistir (p>.05). Bu
veriye gore Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiirliniin 6zelliklerini
yazdiklart metne ne Olgiide yansittiklarina iliskin olarak Ogretmenlerin verdikleri
yanitlar lizerinde mezun olunan fakiiltenin anlamli bir etkisinin olmadig1 s6ylenebilir.

Arastirmada beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin
metin tiirlerinin 6gretimini nasil etkiledigine iliskin olarak G6gretmenlerin verdikleri

yanitlarin mezun olunan fakiilte degiskenine goére analizi asagidadir.

Tablo 4.116.

Beceri ve Tiir Merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin Metin Tiirlerinin
Ogretimini Nasil Etkiledigine iliskin Olarak Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarin
Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gore Analizi

Me.z.un Olunan Fakiilte n  Sira Ortalamasi Sira Toplamm U p
104 Fen-Edetiva 196 17435 aat7po0 406 &6
102 Fen-Edebiva lo6 1738 sdore00 4770 A0
105 Fen-Edebiva lo6 17045 Ssadso 140985 ALl

Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin metin tiirlerinin
Ogretimini nasil etkiledigine iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin mezun
olunan fakiilte degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin yapilan Mann Whitney U Testi’nin verilerine gore 6gretmen goriisleri arasinda
anlaml farkliligin olmadig: belirlenmistir (p>.05). Bu veriye gore beceri ve tiir merkezli

2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin metin tiirlerinin 6gretimini nasil etkiledigine
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iliskin olarak ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde mezun olunan fakiiltenin
anlamli bir etkisinin olmadig1 sOylenebilir.

Arastirmada ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriniin tim o6zelliklerini yansitip
yansitmadigina iligskin olarak dgretmenlerin verdikleri yanitlarin mezun olunan fakiilte
degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.117.

Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitip Yansitmadigima
[liskin Olarak Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarin Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine
Gore Analizi

Mezun Olunan N Sira Sira

Fakiilte Ortalamasi Toplamm Y P
SO o 196 17 sy NS 4%
SO L2 o 196 17120 g0 M9 408
SO L3 196 1705 sy M98 977
SO L1 o 196 175 a0 M0 991
SO LLS [ i 196 175 a0 0% 740
SO 1L o 196 tenge  amseso LS 128

Ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim 6zelliklerini yansitip yansitmadigina
iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin mezun olunan fakiilte degiskenine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan Mann Whitney U
Testi’nin verilerine gore Ogretmen goriisleri arasinda anlamli farkliligin olmadigi
belirlenmistir (p>.05). Bu veriye gore ders kitaplarindaki metinlerin, tliriinliin tim
Ozelliklerini yansitip yansitmadigma iliskin olarak Ogretmenlerin verdikleri yanitlar
tizerinde mezun olunan fakiiltenin anlamli bir etkisinin olmadig s6ylenebilir.

Aragtirmada Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavramalarma iligskin olarak ogretmenlerin verdikleri yanitlarin mezun olunan fakiilte

degiskenine gore analizi asagidadir.
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Tablo 4.118.
Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyat: Nazim Sekillerini Kavramalarina Iliskin Olarak
Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarin Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gére Analizi

Mezun Olunan N Sira Sira

Fakiilte Ortalamas1  Toplamm P
Soru Egitim 153 163,96 25085,50 13304,5 055
12.1 Fen-Edebiyat 196 183,62 35989,50 ’
Soru Egitim 153 161,92 24774,00
12.2  Fen-Edebiyat 196 185,21 36301,00 12993 023
Soru Egitim 153 162,67 24888,50

- 13107, :

12.3 Fen-Edebiyat 196 184,63 36186,50 31075 033
Soru Egitim 153 179,92 27528,50
12.4  Fen-Edebiyat 196 171,16 33546,50 14240,5 A01

Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramalarina
iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin mezun olunan fakiilte degiskenine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U
Testi’nin verilerine gore 6gretmen goriisleri arasinda anlamli farkliligin;

e “Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin birbirine yakin

ozellikler tasimasindan dolayi1 zorlanir.” ve

e “Ogrenciler Halk Edebiyati nazim sekillerini kavrarken zorlanir.”
maddelerinde oldugu belirlenmistir (p<.05). S6z konusu bu iki maddede Fen-Edebiyat
Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin EZitim Fakiiltesi mezunu dgretmenlere gore anlamli
diizeyde katilm gosterdikleri baska bir ifade ile bu iki maddede bulunan anlaml
farkliligin Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmistiir. Bu
veriye gore ifade edilen maddelerde 6gretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde mezun
olunan fakiiltenin anlaml1 bir etkisinin oldugu da sdylenebilir.

Arastirmada ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra 6grencilere birer drnek
metin yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin mezun olunan fakiilte

degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.119.

Ders Kitabindaki Her Metin Tiiriinden Sonra Ogrencilere Birer Ornek Metin Yazdirma
Ile Qlgili Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarin Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gore
Analizi

Mezun Olunan N Sira Sira U
Fakiilte Ortalamas1 Toplamm P
Egitim 153 172,12 26335,00
SO 3 Edebiyat 196 177,24 3474000 104 623
Soru 13.2 Egitim 153 179,50 27463,50 143055 446

Fen-Edebiyat 196 171,49 33611,50
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Eigitim 153 162,33 2483700
SO 83 o -Edebiyat 196 184,89 3623800 o006 03l
Esitim 153 18158 27781,00
13.4 : 1 2
SO 184 -Edebiyat 196 169,87 33294,00 3988 268
Eigitim 153 17145 2623250
SO L3S -Edebiyat 196 177,77 3484250  “4dLs 549

Ders kitabindaki her metin tiirlinden sonra ogrencilere birer 6rnek metin
yazdirmaya iligskin olarak ogretmenlerin verdikleri yanitlarin mezun olunan fakiilte
degiskenine gore anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Mann
Whitney U Testi’nin verilerine gore 6gretmen goriisleri arasinda anlamli farkliligin
yalnizca anketin;

e “Onlarin nitelikli metinler yazamamasindan dolay1 zorlantyorum.”
maddesinde oldugu belirlenmistir (p<.05). S6z konusu maddede Fen Edebiyat Fakiiltesi
mezunu 6gretmenlerin Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlere gore anlamli diizeyde
katilim gosterdikleri baska bir ifade ile anlamli farkliligin oldugu maddede belirlenen
anlamli farkliligin Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin lehine oldugu
gorilmistiir. Bu veriye gore ifade edilen madde de 68retmenlerin verdikleri yanitlar

tizerinde mezun olunan fakiiltenin anlaml bir etkisinin oldugu da sdylenebilir.

4.2.3.4. Cinsiyete iliskin bulgular
Aragtirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iligkin olarak

ogretmenlerin verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.120.
Ogretmenlerin Ogrencilerin Bir Metnin Tiiriinii Tespit Etmelerine Iliskin Olarak
Verdikleri Yanitlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Analizi

Cinsiyet n Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U p
YU — E—r
Y e R
Y e n  — —
T4 o136 17379 T
SOUTS i 135 1756 L

Soru 7.6 Erkek 213 170,50 36316,00 13525 273
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Kadin 136 182,05 24759,00
STl o E——
ouza S 20D Wy g
SRY e n e

Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak Sgretmenlerin
verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi’nin verilerine gore 6gretmen goriisleri
arasinda anlamli farkliligin;

e “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken birbirine yakin metin tiirlerini ayirt

edemez.” ve

e “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken diisiince icerikli metin tiirlerini

tespitte zorlanir.”
maddelerinde oldugu belirlenmistir (p<.05). S6z konusu iki maddede kadin
Ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore anlaml diizeyde katilim gosterdikleri baska bir
ifade ile bu iki maddede bulunan anlaml farkliligin kadin 6gretmenlerin lehine oldugu
gorilmiistlir. Bu veriye gore ifade edilen maddelerde 6gretmenlerin verdikleri yanitlar
tizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin oldugu da soylenebilir.

Arastirmada Ogrencilere bir “olay” yazis1 ve “diisiince” yazisi arasindaki farki
ogretmeye iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine gore

analizi asagidadir.

Tablo 4.121.
Ogretmenlerin Ogrencilere Bir “Olay” Yazis1 ve “Diisiince” Yazis1 Arasindaki Farki
Ogretmeye Iliskin Olarak Verdikleri Yanitlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Analizi

Cinsiyet n Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U p
U8 i 136 loiz1 2eo0s 0012270007
SOUB2 13610478 s5is0s0 L1795 001
) — Ty
T a—
SOUBS e 1361524 2oros 012085 004

Soru 8.6 Erkek 213 167,83 35747,00 12956 071
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Kadin 136 186,24 25328,00
ST
T R
oo Bl 23 D SND s om
ool 23 I ST s

Ogrencilere bir “olay” yazis1” ve “diisiince” yazis1 arasindaki farki 6gretmeye
iligkin olarak o6gretmenlerin verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine gdre anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan Mann Whitney U Testi’nin
verilerine gore 6gretmen gorisleri arasinda anlamli farkliligin;

o “Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisin1 Ogretirken/islerken olay

yazilarinin yapisal unsurlarina (olay, kahraman, yer, zaman) dikkat cekerim.”,

e “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisin1 Ogretirken/islerken metnin

gerceklikle iligkisine dikkat ¢ekerim.”,

e “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisim dgretirken/islerken metnin

yazilig amacina dikkat ¢ekerim.”,

e “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisim dgretirken/islerken metinde

kullanilan dilin islevine dikkat ¢ekerim.”,

e “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisin1 dgretirken/islerken metinleri

yazilis amaglari/6zellikleri dogrultusunda karsilastiririm.”

e “Ogrencilere olay yazist ile diisiince yazisim dgretirken/islerken metinde

kurgunun olup olmamasina deginirim.”

e “Ogrencilere olay yazist ile diisiince yazisimi dgretirken/islerken metinlerin

igerik ozelliklerini anlatirim/vurgularim.” ve

e Ogrencilere olay yazsi ile diisiince yazisini dgretirken/islerken anlatimim

0znel ya da nesnel olduguna dikkat ¢ekerim.
maddelerinde oldugu belirlenmistir (p<.05). S6z konusu maddelerde kadin
ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore anlamli diizeyde katilim gosterdikleri bagka bir
ifade ile s6z konusu maddelerde bulunan anlaml farkliligin kadin 6gretmenlerin lehine
oldugu goriilmiistiir. Bu veriye gore ifade edilen maddelerde 6gretmenlerin verdikleri

yanitlar lizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin oldugu da sdylenebilir.
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Arastirmada Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin
ozelliklerini yazdiklart metne ne Olclide yansittiklarina iligkin olarak Ogretmenlerin

verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.122.

Ogretmenlerin Ogrencilerin Herhangi Bir Metin Yazarken Bu Metin Tiiriiniin
Ozelliklerini Yazdiklar1 Metne Ne Olciide Yansittiklarma iliskin Olarak Verdikleri
Yanitlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Analizi

Cinsiyet n Sira Ortalamasi1 Sira Toplaam U p
Sl TR "
T ———
SOUS3 w13 1bds  osamag0 R O
Y L ——r

Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin 6zelliklerini
yazdiklart metne ne Olgiide yansittiklarina iliskin olarak Ogretmenlerin verdikleri
yanitlarin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin yapilan Mann Whitney U Testi’nin verilerine gére Ogretmen goriisleri arasinda
anlamli farkliligin yalnizca anketin;

e “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi yazmalari istendiginde

ogrenciler, olay yazilarina diislince yazilarinin 6zelliklerini karigtirir.”
maddesinde oldugu belirlenmistir (p<.05). S6z konusu madde de kadin 6gretmenlerin
erkek 6gretmenlere gore anlaml diizeyde katilim gosterdikleri baska bir ifade ile sz
konusu maddede bulunan anlamli farkliligin kadin &gretmenlerin lehine oldugu
goriilmiistiir. Bu veriye gore ifade edilen maddelerde 6gretmenlerin verdikleri yanitlar
tizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin oldugu da sdylenebilir.

Arastirmada beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin
metin tiirlerinin 6gretimini nasil etkiledigine iliskin olarak G6gretmenlerin verdikleri

yanitlarin cinsiyet degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.123.
Ogretmenlerin Beceri ve Tiir Merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi1’nin Metin
Tiirlerinin Ogretimini Nasil Etkiledigine Iliskin Olarak Verdikleri Yanitlarin Cinsiyet
Degiskenine Gore Analizi

Cinsiyet n Sira Ortalamas1  Sira Toplanm U p
Soru 10.1 Erkek 213 162,56 34625,50 11834,5 ,003
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Kadm 136 19448 2644950
Erkek 213 17451 37170,00

Sorul0.2 o im 136 17577 23905.00 14379 904
Erkek 213 18339 39062,50

Sorul103 o in 136 16186 2201250 126965 039

Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin metin tiirlerinin
Ogretimini nasil etkiledigine iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Mann
Whitney U Testi’nin verilerine gére 6gretmen goriisleri arasinda anlamli farkliligin;

e “Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi metin tiirlerinin

Ogretimini olumsuz etkilemistir.” ve

e “Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin metin

tiirlerinin 6gretimini nasil etkiledigine dair bir sey sdylemek i¢in erken.”
maddelerinde oldugu belirlenmistir (p<.05). S6z konusu “Beceri ve tiir merkezli 2017
TDE Dersi Ogretim Programi metin tiirlerinin 6gretimini olumsuz etkilemistir.”
maddesinde kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore; “Beceri ve tiir merkezli 2017
TDE Dersi Ogretim Programi’nin metin tiirlerinin gretimini nasil etkiledigine dair bir
sey sOylemek i¢in erken.” maddesinde ise erkek dgretmenlerin kadin 6gretmenlere gore
anlaml diizeyde katilim gosterdikleri goriilmiistiir. Baska bir ifade ile anlamli farkliligin
10.1 maddesinde kadinlar, 10.3 maddesinde erkekler lehine oldugu sdylenebilir. Bu
verilere gore ifade edilen maddelerde Ogretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde
cinsiyetin anlamli bir etkisinin oldugu da sdylenebilir.

Arastirmada ders kitaplarindaki metinlerin, tiirliniin tim o6zelliklerini yansitip
yansitmadigina iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine

gore analizi asagidadir.

Tablo 4.124.
Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitip
Yansitmadigima Iliskin Olarak Verdikleri Yanitlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Analizi

Cinsiyet n Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U p
ST 3517503 issss —M0T95 4T
SUUZ 3751 T
TR L — L —rT P
Soru 11.4 Erkek 213 168,35 35859,00 13068 112

Kadin 136 18541 25216,00
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Erkek 213 167.80 35742.00
SorullS  dm 136 186.27 25333.00 12951 083
Erkek 213 177.89 37890.50
Sorulle  \am 136 17047 23184.50 138685 482

Ders kitaplarindaki metinlerin, tliriiniin tiim 6zelliklerini yansitip yansitmadigina
iliskin olarak Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi’nin
verilerine gore 0gretmen gorisleri arasinda anlamli farkliligin olmadigi belirlenmistir
(p>.05). Bu veriye gore ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim 6zelliklerini yansitip
yansitmadigina iligkin olarak Ogretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde cinsiyetin
anlamli bir etkisinin olmadigi sdylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavramalarmna iliskin olarak ogretmenlerin verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine

gore analizi asagidadir.

Tablo 4.125.
Ogretmenlerin  Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati Nazim Sekillerini
Kavramalarina Iligkin Olarak Verdikleri Yamtlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Analizi

Cinsiyet n Sira Ortalamasi1  Sira Toplaim = U p
SOPTYS— E——r
T — —
o123 131710 iz MOZLS 595
Y C— L —T

Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramalaria
iligkin olarak o6gretmenlerin verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine gdre anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi’nin
verilerine gore O6gretmen goriisleri arasinda anlamli farkliligin olmadigr belirlenmistir
(p>.05). Bu veriye gore dgrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavramalarma iliskin olarak Ogretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde cinsiyetin
anlamli bir etkisinin olmadig1 sOylenebilir.

Aragtirmada ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra 6grencilere birer drnek
metin yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine gore

analizi asagidadir.
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Tablo 4.126.
Ogretmenlerin Ders Kitabindaki Her Metin Tiiriinden Sonra Ogrencilere Birer Ornek
Metin Yazdirma ile Ilgili Verdikleri Yanitlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Analizi

Cinsiyet n Sira Ortalamasi1 Sira Toplaim U p
T
T T
b T Y- — 1107 —
EOTTI — —r
Sk T — 0 ———

Ders kitabindaki her metin tiirlinden sonra &grencilere birer 6rnek metin
yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine gore anlaml
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi’nin
verilerine gore 0gretmen goriisleri arasinda anlamli farkliligin olmadigi belirlenmistir
(p>.05). Bu veriye gore ders kitabindaki her metin tiirlinden sonra 6grencilere birer
ornek metin yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlar {lizerinde cinsiyetin

anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

4.2.3.5. Metin tiirii yazma durumuna iliskin bulgular
Arastirmada Ogrencilerin bir metin tiirlinii tespit etmelerine iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri yanitlarin metin tiirii yazma durumu degiskenine gore analizi

asagidadir.

Tablo 4.127.
Ogretmenlerin Ogrencilerin Bir Metnin Tiiriinii Tespit Etmelerine Iliskin Olarak
Verdikleri Yanitlarin Metin Tiirli Yazma Durumu Degiskenine Gre Analizi

Metin Tiirii Yazma Durumu n Sira Ortalamasi X? p
1. Her Zaman 3 251,00
2. Sik Sik 24 209,48
Soru 7.1 3. Ara Sira 96 179,01 8,151 ,086
4. Nadiren 99 179,22
5. Yazmiyorum 127 160,37
1. Her Zaman 3 254,50
2. Sik Sik 24 193,63
SOUT.2 3 Sira 96 172,96 5091 278
4. Nadiren 99 183,15
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5. Yazmiyorum 127 164,79
1. Her Zaman 3 251,50
2. Sik Sik 24 160,92
Soru 7.3 3. Ara Sira 96 172,07 2,651 ,618
4. Nadiren 99 179,01
5. Yazmiyorum 127 174,95
1. Her Zaman 3 237,17
2. Sik Sik 24 169,48
Soru 7.4 3. Ara Sira 96 179,23 1,596 ,810
4. Nadiren 99 173,61
5. Yazmiyorum 127 172,46
1. Her Zaman 3 245,17
2. Sik Sik 24 199,25
Soru 7.5 3. Ara Sira 96 180,90 4,765 312
4. Nadiren 99 174,19
5. Yazmiyorum 127 164,93
1. Her Zaman 3 212,50
2. Sik Sik 24 175,58
Soru 7.6 3. Ara Sira 96 177,95 1,799 773
4. Nadiren 99 181,02
5. Yazmiyorum 127 167,08
1. Her Zaman 3 152,50
2. Sik Sik 24 194,50
Soru 7.7 3. Ara Sira 96 182,38 2,255 ,689
4. Nadiren 99 170,22
5. Yazmiyorum 127 170,00
1. Her Zaman 3 195,00
2. Sik Sik 24 168,65
Soru 7.8 3. Ara Sira 96 166,77 1,830 167
4. Nadiren 99 173,62
5. Yazmiyorum 127 183,03
1. Her Zaman 3 129,33
2. Sik Sik 24 148,48
Soru 7.9 3. Ara Sira 96 169,37 5,926 ,205
4. Nadiren 99 169,47
5. Yazmiyorum 127 189,66

Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak &gretmenlerin
verdikleri yanitlarin metin tlirli yazma durumu degiskenine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan Kruskal Wallis Testi verilerine gore
Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: belirlenmistir (p>.05). Bu
veriye gore dgrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iligkin olarak 6gretmenlerin
verdikleri yanitlar {izerinde metin tiirlii yazma durumunun anlamli bir etkisinin olmadig:

sOylenebilir.
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Arastirmada Ogrencilere bir “olay” yazis1 ve “diigiince” yazisi arasindaki farki

ogretmeyle iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin metin tiirii yazma durumu

degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.128.

Ogretmenlerin Ogrencilere “Olay” Yazis1 ve “Diisiince” Yazis1 Arasindaki Farki
Ogretmeye lliskin Olarak Verdikleri Yanitlarin Metin Tiirii Yazma Durumu

Degiskenine Gore Analizi
Metin Tiirii Yazma Durumu n Sira Ortalamasi X2 p
1. Her Zaman 3 177,00
2. Sik Sik 24 190,46
Soru 8.1 3. Ara Sira 96 173,96 6,622 ,157
4. Nadiren 99 190,05
5. Yazmiyorum 127 161,09
1. Her Zaman 3 187,17
2. Sik Sik 24 169,08
Soru 8.2 3. Ara Sira 96 178,70 927 921
4. Nadiren 99 179,13
5. Yazmiyorum 127 169,82
1. Her Zaman 3 184,00
2. Sik Sik 24 183,73
Soru 8.3 3. Ara Sira 96 170,46 590 ,964
4. Nadiren 99 177,76
5. Yazmiyorum 127 174,41
1. Her Zaman 3 193,50
2. Sik Sik 24 204,21
Soru 8.4 3. Ara Sira 96 170,81 3,566 ,468
4. Nadiren 99 179,09
5. Yazmiyorum 127 169,02
1. Her Zaman 3 201,33
2. Sik Sik 24 179,63
Soru 8.5 3. Ara Sira 96 166,26 4,087 ,394
4. Nadiren 99 189,33
5. Yazmiyorum 127 168,94
1. Her Zaman 3 211,17
2. Sik Sik 24 207,42
Soru 8.6 3. Ara Sira 96 177,58 4,181 ,382
4. Nadiren 99 171,97
5. Yazmiyorum 127 168,43
1. Her Zaman 3 196,33
2. Sik Sik 24 176,67
Soru 8.7 3. Ara Sira 96 175,40 3,705 ,447
4. Nadiren 99 187,15
5. Yazmiyorum 127 164,41
1. Her Zaman 3 189,50
Soru 8.8 2. Sik Sik 24 194,38 1,675 ,795
3. Ara Sira 96 177,58
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4. Nadiren 99 174,08
5. Yazmiyorum 127 169,76
1. Her Zaman 3 188,00
2. Sik Sik 24 207,33
Soru 8.9 3. Ara Sira 96 173,64 3,454 485
4. Nadiren 99 170,36
5. Yazmiyorum 127 173,22
1. Her Zaman 3 187,67
2. Sik Sik 24 184,44
Soru 8.10 3. Ara Sira 96 172,05 ,687 ,953
4. Nadiren 99 178,70
5. Yazmiyorum 127 172,26

Ogrencilere bir “olay” yazis1 ve “diisiince” yazist arasindaki farki 6gretmeye

iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin metin tiirii yazma durumu degiskenine

gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis

Testi verilerine gore Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi

belirlenmistir (p>.05). Bu veriye gore, 6grencilere bir “olay” yazisi ve “diislince” yazisi

arasindaki farki 6gretmeye iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde

metin tiirli yazma durumlarinin anlaml bir etkisinin olmadigi sdylenebilir.

Arastirmada oOgrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin

Ozelliklerini yazdiklar1 metne ne Olc¢lide yansittiklarina iliskin olarak Ggretmenlerin

verdikleri yanitlarin metin tiirli yazma durumu degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.129.

Ogretmenlerin Ogrencilerin Herhangi Bir Metin Yazarken Bu Metin Tiiriiniin
Ozelliklerini Yazdiklar1 Metne Ne Olgiide Yansittiklarina iliskin Olarak Verdikleri

Yanitlarin Metin Tiirii Yazma Durumu Degiskenine Gore Analizi

Metin Tiiri Yazma

Sira

Durumu n Ortalamasi S P
1. Her Zaman 3 79,67
2. Sik Sik 24 165,00
Soru9.1 3. AraSira 96 181,66 6,941 ,139
4. Nadiren 99 187,12
5. Yazmiyorum 127 164,66
1. Her Zaman 3 100,67
2. Sik Sik 24 180,92
Soru9.2 3. AraSira 96 184,86 3,542 472
4. Nadiren 99 173,80
5. Yazmiyorum 127 169,12
1. Her Zaman 3 126,50
2. Sik Sik 24 172,48
Soru9.3 3. Ara Sira 96 167,06 1916 751
4. Nadiren 99 180,98
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5. Yazmiyorum 127 177,96
1. Her Zaman 3 127,00
2. Sik Sik 24 178,67
Soru9.4 3. AraSira 96 178,92 1.016 ,907
4. Nadiren 99 174,84
5. Yazmiyorum 127 172,60

Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin &zelliklerini
yazdiklart metne ne Olgiide yansittiklarina iliskin olarak Ogretmenlerin verdikleri
yanitlarin metin tiiri yazma durumu degiskenine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek igin yapilan Kruskal Wallis Testi verilerine gore 6gretmen
goriigleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir (p>.05). Bu veri
ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin 6zelliklerini yazdiklar
metne ne dl¢lide yansittiklarina iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlar tizerinde
metin tiirli yazma durumunun anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmada beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin
metin tlrlerinin 6gretimini nasil etkiledigine iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri

yanitlarin metin tiirli yazma durumu degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.130.

Ogretmenlerin Beceri ve Tiir Merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin Metin
Tiirlerinin Ogretimini Nasil Etkiledigine iliskin Olarak Verdikleri Yanitlarin Metin
Tiirli Yazma Durumu Degiskenine Gore Analizi

Metin Tiirii Yazma Durumu n Sira Ortalamasi X2 p
1. Her Zaman 3 83,00
2. Sik Sik 24 183,85
Soru 10.1 3. Ara Sira 96 183,43 7,126 ,129
4. Nadiren 99 158,76
5. Yazmiyorum 127 181,79
1. Her Zaman 3 166,17
2. Sik Sik 24 157,15
Soru 10.2 3. Ara Sira 96 173,78 1,235 ,872
4. Nadiren 99 174,40
5. Yazmiyorum 127 179,98
1. Her Zaman 3 164,67
2. Sik Sik 24 154,23
Soru 10.3 3. Ara Sira 96 174,71 1,775 777
4. Nadiren 99 182,26
5. Yazmiyorum 127 173,72

Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin metin tiirlerinin

ogretimini nasil etkiledigine iliskin olarak dgretmenlerin verdikleri yanitlarin metin tiirii



230

yazma durumu degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin yapilan Kruskal Wallis Testi verilerine gore 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigi belirlenmistir (p>.05). Bu veriye gore, beceri ve tiir merkezli 2017
TDE Dersi Ogretim Programi’nin metin tiirlerinin dgretimini nasil etkiledigine iliskin
olarak ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde metin tiirli yazma durumunun anlamli
bir etkisinin olmadig1 sOylenebilir.

Arastirmada ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriniin tiim o6zelliklerini yansitip
yansitmadigina iliskin olarak Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin metin tiirii yazma

durumu degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.131.

Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitip
Yansitmadigina Iligkin Olarak Verdikleri Yamtlarin Metin Tiirii Yazma Durumu
Degiskenine Gore Analizi

Metin Tiirii Yazma Durumu n Sira Ortalamasi X2 p
1. Her Zaman 3 97,50
2. Sik Sik 24 179,31
Soru 11.1 3. Ara Sira 96 170,54 2,817 ,589
4. Nadiren 99 182,64
5. Yazmiyorum 127 173,43
1. Her Zaman 3 178,50
2. Sik Sik 24 182,38
Soru 11.2 3. Ara Sira 96 190,72 4,059 ,398
4. Nadiren 99 167,19
5. Yazmiyorum 127 167,73
1. Her Zaman 3 174,67
2. Sik Sik 24 193,65
Soru 11.3 3. Ara Sira 96 181,31 3,659 454
4. Nadiren 99 160,56
5. Yazmiyorum 127 177,97
1. Her Zaman 3 139,33
2. Sik Sik 24 180,54
Soru 11.4 3. Ara Sira 96 183,91 4,794 ,309
4. Nadiren 99 157,99
5. Yazmiyorum 127 181,32
1. Her Zaman 3 168,33
2. Sik Sik 24 151,08
Soru 11.5 3. Ara Sira 96 183,51 5,307 257
4. Nadiren 99 161,17
5. Yazmiyorum 127 184,03
1. Her Zaman 3 108,33
2. Sik Sik 24 170,33
Soru 116 3 e Sira 96 176,95 3,770 438
4. Nadiren 99 186,34

5. Yazmiyorum 127 167,14
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Ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tim 6zelliklerini yansitip yansitmadigina
iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin metin tiirii yazma durumu degiskenine
gore anlamli farklilik gésterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis
Testi verilerine gore Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
belirlenmistir (p>.05). Bu veriye gore ders kitaplarindaki metinlerin, tiirliniin tim
Ozelliklerini yansitip yansitmadigma iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlar
tizerinde metin tiirii yazma durumunun anlamli bir etkisinin olmadig1 séylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavramalarma iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin metin tirii yazma

durumu degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.132.

Ogretmenlerin  Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati Nazim Sekillerini
Kavramalarma {liskin Olarak Verdikleri Yanitlarmn Metin Tiiri Yazma Durumu
Degiskenine Gore Analizi

Metin Tiirii Yazma Durumu n Sira Ortalamasi X2 p
1. Her Zaman 3 119,67
Soru 2. Sik Sik 24 163,65
121 3. Ara _Slra 96 186,81 3,763 ,439
4. Nadiren 99 165,96
5. Yazmiyorum 127 176,57
1. Her Zaman 3 134,83
Soru 2. Sik Sik 24 196,88
129 3. Ara Sira 96 179,96 2,445 654
"~ 4. Nadiren 99 171,44
5. Yazmiyorum 127 170,84
1. Her Zaman 3 162,50
Soru 2. Sik Sik 24 182,94
123 3. Ara _S1ra 96 171,31 2,716 ,606
' 4. Nadiren 99 164,89
5. Yazmiyorum 127 184,46
1. Her Zaman 3 139,83
Soru 2. Sik Sik 24 204,96
124 3. Ara _S1ra 96 177,97 3,259 /516
4. Nadiren 99 173,26
5. Yazmiyorum 127 169,28

Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramalarina
iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin metin tiirii yazma durumu degiskenine

gore anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis
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Testi verilerine gore Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig:
belirlenmistir (p>.05). Bu veriye gore Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati
nazim sekillerini kavramalarina iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde
metin tiirii yazma durumunun anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirmada ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra 6grencilere birer drnek
metin yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin metin tlirii yazma durumu

degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.133.

Ogretmenlerin Ders Kitabindaki Her Metin Tiiriinden Sonra Ogrencilere Birer Ornek
Metin Yazdirma ile Ilgili Verdikleri Yanitlarin Metin Tiirii Yazma Durumu
Degiskenine Gore Analizi

Metin Tiirii Yazma Durumu n Sira Ortalamasi X? p
1. Her Zaman 3 34,67
Soru 2. Sik Sik 24 155,04
131 3. Ara S1ra 96 172,53 9,266 ,055
4. Nadiren 99 171,91
5. Yazmiyorum 127 186,36
1. Her Zaman 3 58,50
Soru 2. Sik Sik 24 168,79
13.9 3. Ara Slra 96 175,52 9,060 ,060
4. Nadiren 99 161,24
5. Yazmiyorum 127 189,26
1. Her Zaman 3 71,50
Soru 2. Sik Sik 24 148,48
133 3. Ara _Slra 96 186,90 7,964 093
4. Nadiren 99 165,90
5. Yazmiyorum 127 180,55
1. Her Zaman 3 49,50
Soru 2. Sik Sik 24 183,19
13.4 3. Ara _Slra 96 175,76 5,234 264
4. Nadiren 99 178,23
5. Yazmiyorum 127 173,33
1. Her Zaman 3 294,17
Soru 2. Sik Sik 24 171,77
135 3. Ara Sira 96 176,70 8,277 1,082
' 4. Nadiren 99 187,13
5. Yazmiyorum 127 162,05

Ders kitabindaki her metin tiirlinden sonra ogrencilere birer Ornek metin
yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin metin tiiri yazma durumu
degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan

Kruskal Wallis Testi verilerine gore 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin
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olmadig1 belirlenmistir (p>.05). Bu veriye gore ders kitabindaki her metin tiirlinden
sonra dgrencilere birer 6rnek metin yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlar

tizerinde metin tiirii yazma durumunun anlamli bir etkisinin olmadigi sdylenebilir.

4.2.3.6. Yazilan metnin tiiriine iliskin bulgular
Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriini tespit etmelerine iliskin olarak
O0gretmenlerin verdikleri yanitlarin yazilan metnin tiirii degiskenine gore analizi

asagidadir.

Tablo 4.134.
Ogretmenlerin Ogrencilerin Bir Metnin Tiiriinii Tespit Etmelerine Iliskin Olarak
Verdikleri Yanitlarin Yazilan Metnin Tiirii Degiskenine Gore Analizi

Hangi Metin Tiirii n Sira Ortalamasi X? p
1. Olay Icerikli metin 48 115,55

Soru7.1 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 116,42 2,634 ,268
3. Siir 72 101,83
1. Olay Icerikli metin 48 106,68

Soru7.2 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 116,67 1,361 ,506
3. Siir 72 107,40
1. Olay Icerikli metin 48 120,02

Soru 7.3 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 114,03 2,755 ,252
3. Siir 72 102,23
1. Olay Igerikli metin 48 115,44

Soru7.4 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 111,15 284 868
3. Siir 72 109,38
1. Olay Icerikli metin 48 116,68

Soru7.5 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 109,19 478 787
3. Siir 72 111,33
1. Olay Icerikli metin 48 122,44

Soru7.6 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 107,50 2,023 ,364
3. Siir 72 109,87
1. Olay Icerikli metin 48 113,55

Soru 7.7 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 108,87 343,842
3. Siir 72 113,85
1. Olay Icerikli metin 48 99,10

Soru7.8 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 114,69 2,482 ,289
3. Siir 72 115,25
1. Olay Igerikli metin 48 110,44

Soru7.9 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 109,60 325 ,850
3. Siir 72 114,90

Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak Sgretmenlerin
verdikleri yanitlarin yazilan metnin tiiri degiskenine gore anlamli farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis Testi verilerine gore 6gretmen
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goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir (p>.05). Bu veriye gore,
Ogrencilerin bir metnin tiirlini tespit etmelerine iliskin olarak dgretmenlerin verdikleri
yanitlar iizerinde yazilan metnin tiirliniin anlaml1 bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
Arastirmada 6grencilere bir “olay” yazisi ve “diislince” yazisi arasindaki farki
ogretmeye iliskin olarak Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin yazilan metnin tiiri

degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.135.

(:)gretmenleyin Ogrencilere Bir “Olay” Yazis1 ve “Diisiince” Yazis1 Arasindaki Fark1
Ogretmeye lliskin Olarak Verdikleri Yanitlarin Yazilan Metnin Tiirii Degiskenine Gore
Analizi

Hangi Metin Tiirii N  Sira Ortalamas1 X2 p
1. Olay Icerikli metin 48 110,06

Soru 8.1 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 115,15 ,865 ,649
3. Siir 72 107,29
1. Olay Icerikli metin 48 119,63

Soru 8.2 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 111,07 1,446 ,485
3. Siir 72 106,69
1. Olay Icerikli metin 48 116,59

Soru 8.3 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 108,54 ,659 719
3. Siir 72 112,29
1. Olay Icerikli metin 48 115,16

Soru 8.4 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 112,85 ,652 722
3. Siir 72 107,15
1. Olay Igerikli metin 48 114,32

Soru 8.5 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 111,48 ,181 914
3. Siir 72 109,65
1. Olay Icerikli metin 48 117,16

Soru 8.6 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 112,65 1,058 ,589
3. Siir 72 106,10
1. Olay Icerikli metin 48 119,60

Soru 8.7 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 107,78 1,375 ,503
3. Siir 72 111,37
1. Olay Icerikli metin 48 119,80

Soru 8.8 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 111,29 1,576 ,455
3. Siir 72 106,26
1. Olay Icerikli metin 48 121,50

Soru 8.9 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 109,01 1,831 ,400
3. Siir 72 108,35
1. Olay Icerikli metin 48 125,43

Soru 8.10 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 109,26 3,667 ,160
3. Siir 72 105,39

Ogrencilere bir “olay” yazis1 ve “diisiince” yazis1 arasindaki farki 6gretmeye

iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin yazilan metnin tiirii degiskenine gore
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anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan Kruskal Wallis Testi
verilerine gore Ogretmen gorisleri arasinda anlamli bir farkliligin  olmadigi
belirlenmistir (p>.05). Bu veriye gore, 68rencilere bir “olay” yazis1 ve “diisiince” yazisi
arasindaki farki ogretmeye iliskin olarak Ogretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde
yazilan metnin tiirliniin anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin
Ozelliklerini yazdiklar1 metne ne Olc¢lide yansittiklarina iliskin olarak Ogretmenlerin

verdikleri yanitlarin yazilan metnin tiirii degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.136.
Ogretmenlerin Ogrencilerin Metin Tiiriiniin Ozelliklerini Yazdiklar: Metne
Yansitmalarina Iligkin Yanitlarinin Yazilan Metnin Tiirli Degiskenine Gére Analizi

Hangi Metin Tiirii n Sira Ortalamas1 X*> p
1. Olay Icerikli metin 48 112,24

Soru 9.1 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 107,91 , 785 ,675
3. Siir 72 116,09
1. Olay Icerikli metin 48 113,52

Soru 9.2 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 108,06 ,637 727
3. Siir 72 115,02
1. Olay Igerikli metin 48 106,74

Soru 9.3 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 114,23 495 781
3. Siir 72 110,81
1. Olay Icerikli metin 48 115,64

Soru 9.4 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 112,09 AT7 788
3. Siir 72 107,91

Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin &zelliklerini
yazdiklari metne ne Olglide yansittiklarina iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri
yanitlarin yazilan metnin tiirii degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek igin yapilan Kruskal Wallis Testi verilerine gore 6gretmen goriisleri arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig: belirlenmistir (p>.05). Bu veriye gore, 6grencilerin
herhangi bir metin yazarken bu metin tiirlinlin 6zelliklerini yazdiklar1 metne ne 6l¢iide
yansittiklaria iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde yazilan metnin
tiiriinlin anlaml1 bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirmada beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin
metin tlirlerinin 6gretimini nasil etkiledigine iligkin olarak Ogretmenlerin verdikleri

yanitlarin yazilan metnin tiirii degiskenine gore analizi agagidadir.
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Tablo 4.137.

Ogretmenlerin 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin Metin Tiirlerinin Ogretimini
Nasil Etkiledigine Iligkin Yanitlarin Yazilan Metnin Tiirii Degiskenine Gore Analizi

Hangi Metin Tiirii n Sira Ortalamas1 X2 é;!imh
Soru 1. Qlay I.g.erikli metin 48 110,17
10.1 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 105,15 3,014 222
' 3. Siir 72 121,38
Soru 1. Qlay I.g.erikli metin 48 119,14 152
102 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 96,11 12,651 ,002 352
3. Siir 72 128,21
Sort l. Qlay Icerikli metin 48 112,76
103 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 102,00 5,643 ,060
' 3. Siir 72 124,13

Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin metin tiirlerinin
Ogretimini nasil etkiledigine iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin yazilan
metnin tiiri degiskenine gore anlamli farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek igin
yapilan Kruskall Wallis Testi’nin verilerine gore 6gretmen gortisleri arasinda “Beceri ve
tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi, dnceki programlardan ¢ok farkl degil.
(Soru 10.2)” maddesinde anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir (p<.05). Bu veri,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ifadelerine gore Ogretici/bilgilendirici metin yazan
ogretmenlerin olay icerikli metin ve siir yazan Ogretmenlere kiyasla beceri ve tiir
merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi, onceki programlardan cok farkli
olmadigini diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir.

“Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi, &nceki
programlardan ¢ok farkli degil.” maddesine iliskin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar
tizerinde yazilan metnin tiiriiniin anlaml bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica bu
veriye gore olay igerikli metin ve siir tiiriinde metin yazdigini ifade eden 6gretmenlerin
Ogretici/bilgilendirici metin yazdigini ifade eden Ogretmenlere gore “Beceri ve tiir
merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi, dnceki programlardan ¢ok farkli degil.”
maddesine anlamli derecede yliksek katilim gosterdikleri belirlenmistir.

Arastirmada ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim 6zelliklerini yansitip
yansitmadigina iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin yazilan metnin tiirii

degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.138.

Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitip

Yansitmadigina Iliskin Yanitlarinin Yazilan Metnin Tiirii Degiskenine Gore Analizi
Hangi Metin Tiirii n Sira Ortalamas1 X2 p
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Soru 1. Qlay 1.<;.erilfli .metil? _ . 48 107,08
111 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 103,94 5,324 ,070

3. Siir 72 125,15

Soru l. Qlay 1.g:c.3rilfli metir} _ . 48 110,14
112 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 107,90 1,065 ,587

3. Siir 72 117,51

Sort l. Qlay 1'g:c.3ri1§1i metir} _ . 48 107,94
113 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 105,45 3,462 177

3. Siir 72 122,45

Soru 1. Qlay Icerikli metin 48 120,76
114 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 109,41 1,375 ,503

' 3. Siir 72 108,29

Soru 1. Qlay Icerikli metin 48 117,69
115 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 103,90 2,855 ,240

' 3. Siir 72 118,14

Soru 1. Qlay R:erikli metin 48 118,23
116 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 111,03 877 ,645

' 3. Siir 72 107,68

Ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim 6zelliklerini yansitip yansitmadigina
iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin yazilan metnin tiirii degiskenine gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan Kruskal Wallis Testi
verilerine gore Ogretmen gorilisleri arasinda anlamli bir farkhiligin  olmadig:
belirlenmistir (p>.05). Bu veriye gore, ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tim
Ozelliklerini yansitip yansitmadigina iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlar
tizerinde yazilan metnin tiiriniin anlaml1 bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavramalarma iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin yazilan metnin tiirii
degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.139. Ogretmenlerin Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati Nazim
Sekillerini Kavramalarina Iliskin Yanitlarmin Yazilan Metnin Tiirii Degiskenine Gore
Analizi

Hangi Metin Tiirii n Sira Ortalamas1  X? p
1. Olay Icerikli metin 48 116,14

Soru 12.1 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 103,63 3,291 ,193
3. Siir 72 119,56
1. Olay Icerikli metin 48 115,79

Soru 12.2 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 110,36 ,308 ,857
3. Siir 12 110,26
1. Olay Icerikli metin 48 112,36

Soru 12.3 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 108,08 687 709
3. Siir 12 115,76
1. Olay Igerikli metin 48 127,85

SO 124 5 B s retici/Bilgilendirici Metin 102 106,48 4330 115
3. 1ir 12 107,72
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Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyat: nazim sekillerini kavramalarma
iligskin olarak ogretmenlerin verdikleri yanitlarin yazilan metnin tiirii degiskenine gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan Kruskal Wallis Testi
verilerine gore Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir farkliigin  olmadigi
belirlenmistir (p>.05). Bu veriye gore Ogrencilerin Divan edebiyati/Halk Edebiyati
nazim sekillerini kavramalarina iligskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde
yazilan metnin tiiriinlin anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmada ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra 6grencilere birer drnek
metin yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin yazilan metnin tiirii

degiskenine gore analizi asagidadir.

Tablo 4.140.
Ogretmenlerin Ders Kitabindaki Her Metin Tiiriinden Sonra Ogrencilere Birer Ornek
Metin Yazdirma ile ilgili Yanitlarmin Yazilan Metnin Tiirii Degiskenine Gore Analizi

Hangi Metin Tiirii n Sira Ortalamas1  X? p
1. Olay Igerikli metin 48 112,78
Soru 13.1 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 109,56 191  ,909
3. Siir 72 113,39
1. Olay Icerikli metin 48 109,40
Soru 13.2 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 114,65 491 782
3. Siir 72 108,44
1. Olay Icerikli metin 48 113,46
Soru 13.3 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 108,39 484 785
3. Siir 72 114,60
1. Qlay Icerikli metin 48 117,92 793
Soru 13.4 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 109,67 648
3. Siir 72 109,81
1. Olay Icerikli metin 48 109,08
Soru 13.5 2. Ogretici/Bilgilendirici Metin 102 104,88 3,466 ,177
3. Siir 72 122,49

Ders kitabindaki her metin tiirlinden sonra Ogrencilere birer 6rnek metin
yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin yazilan metnin tiirii degiskenine
gore anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis
Testi verilerine gore Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig:
belirlenmistir (p>.05). Bu veriye gore ders kitabindaki her metin tiirlinden sonra
ogrencilere birer ornek metin yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin verdikleri yanitlar

tizerinde yazilan metnin tiiriiniin anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
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BOLUM V

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma
Aragtirmanin bu boliimiinde nitel ve nicel verilerden elde edilen bulgular, ilgili

literatiire dayal1 olarak tartisilmigtir.

Metin, dil 6gretiminin merkezinde yer alan en 6nemli aragtir. Bu 6neminden
dolayr ana dili Ogretim programlarinin yenilenme siirecinde metin ve tiirleri bu
programlarin merkezinde yer almaktadir. 2015 Tirk Dili ve Edebiyati Dersi (9-12.
Smiflar) Ogretim Programi, tiir ve beceri merkezlidir. 2017 ve 2018’de gesitli
diizenlemelerle yenilenen bu programda dil becerileri (dinleme, konusma, okuma,
yazma) metin tiirleri vasitasiyla, Ogrencilerde, gelistirilmeye calisilmaktadir.
Ortadgretimde ana dili dersi olan Tiirk Dili ve Edebiyati dersi, daha Onceki
programlarda kronolojik olarak islenirken tiirler bu kadar dne ¢ikmamaktaydi. Ancak
uygulanmakta olan son programla beraber metin tiirlerinin 6nemi daha da artt1.

Literatiir arastirmasinda, dil 6gretiminin vazgecilmez aract olan ve 2015 TDE
Ogretim Programi ile merkeze oturtulan metin ve tiirleri ile ilgili —ozellikle de
ortadgretim diizeyinde- lisansiistli bir c¢alismaya rastlanmadi. Yapilan calismalarin
geneli metin tirlerinin dil 6gretimine katkis1 ya da ders kitaplarina alinan veya
alinabilecek metin 6rnekleri ile ilgili olup dogrudan metin tiirlerinin 6gretimiyle ilgili
degildir. Hatta ortadgretim diizeyinde metin tiirleriyle dogrudan ilgili olmayan ancak
dersle ilgili olan sinirli sayida c¢alisma bulunmaktadir. “Ortadgretim Tirk Dili ve
Edebiyat1 Derslerinde Metin Tiirlerinin Ogretimi ile Tlgili Ogretmen Goriisleri (Malatya
[li Ornegi)” adl1 bu ¢alismada, ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile
ilgili durum, ayrintilariyla tespit edilerek TDE 6gretiminde ana malzeme olan metin ve
tiirlerinin daha iyi kavranabilmesi i¢in ¢éziimler bulabilmek amag¢lanmistir.

“Ortadgretim TDE derslerinde metin tiirlerinin Ogretimiyle ilgili 6gretmen
goriigleri nelerdir?” problem ciimlesi {izerine sekillenen bu calismada kesfedici karma
desen tercih edilmistir. iki ayr etkilesimli asamada gerceklesen bu desen, arastirma
sorusuna birincil oncelikle karsilik veren nitel verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesiyle
baslamistir. Bu asamanin ardindan nicel verilerin toplanmasi ve c¢oziimlenmesi
gelmistir. Tkinci asama, birinci asamanin sonuglarinin kullanilmast ile gergeklesmistir.

Arastirma sonuclarina gore, ortadgretim Tiik Dili ve Edebiyati derslerinde

ogrenciler, dinledikleri veya okuduklar1 bir metnin tiiriinii tespit etmek i¢cin o metnin
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bicimsel Ozelliklerine; metnin yazilis amaci, gergeklikle iliskisi, metinde kullanilan
anlatim bi¢imi, dilin islevine ve metinde olaym varligina/yokluguna dikkat etmektedir.
Metin tiiriinli tespitte Ozellikle fen, sosyal bilimler ve yiiksek puanla 6grenci alan
Anadolu liselerindeki 6grenciler sikinti yasamazken bazi 6zel lise ve meslek lisesi
Ogrencileri basarisiz olmaktadir. Bu sonu¢ Girler’in (2011) buldugu sonugla
ortiismektedir.

Ogretmenler, dgrencilere bir “olay” yazisi ile “diisiince” yazis1 arasindaki farki
O0gretmek icin olay yazilarindaki yapisal unsurlara (olay, kisi, zaman, yer), metinlerin
yazilis amacina, gergeklikle iligskisine, metinde kullanilan anlatim bigimine, dilin
islevine, metinlerde kurgunun olup olmamasina, metinlerin icerik Ozelliklerine ve
anlatimin nesnel ya da 6znel olmasina dikkat ¢gekmektedir. Biitlin okul tiirlerinde ¢alisan
O0gretmenlerin ¢ogu benzer yontemlerle tiirler arasindaki farklar1 6grencilerine
kavratmaya calismaktadir.

Ogrenciler Divan Edebiyati nazim sekillerini, bu edebiyatin dilini tam
anlayamadiklar1 i¢in kavramakta zorlanmaktadir. Nazim sekillerinin ¢ok olmasi,
Ogrencilerin akademik anlamda zay1f ve derse ilgisiz olmalari ve 6gretim programindan
kaynaklanan bazi durumlardan dolayr sikintt yasamaktadir. Girler’in  (2011)
calismasindaki sonug¢ da bu sekildedir. Ancak sosyal bilimler ve fen liselerindeki ilgili
ogrenciler nazim sekillerini kavramakta sikint1 yasamamaktadir.

Ogrenciler herhangi bir metin tiirinde Ornek yazarken genellikle o tiiriin
ozelliklerini ya bagka tiirlerle karistirmaktadir ya da yazilaria hi¢ yansitamamaktadir.
Ozellikle fen, sosyal bilimler ve yiiksek puanla 6grenci alan Anadolu liselerindeki
ogrenciler ile yazmaya ilgili, merakli, gayretli 6grenciler 6rnek metin yazmada sikinti
yasamazken bunlarin disinda kalan meslek, Anadolu liseleri ve 6zel liselerin bazi
Ogrencileri bu konuda basarisiz olmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ogu, ders kitaplarindaki metinlerden &6zellikle sozlii anlatim
tiirleri, tiyatro metinleri ve kisaltilirken 6zenli davranilmayan roman ve hikaye metinleri
ile ilgili olumsuz diisiinmektedir. Metinlerin seciminde 6zenli davranilmamasi, ders
sliresinin ve 6grenci seviyesinin dikkate alinmamasi da elestirilmektedir. Canli (2014),
Simsek (2014), Giirler (2011), Karakus (2010), Ozden (2009), Iseri (2002), Cura (2019)
ve Bayazit’in (2012) bulgular1 da bu sekildedir. Ancak bu sonug Kibris’in (2019) ders
kitaplarindan memnuniyet bulgulariyla ¢elismektedir.

Ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra 6gretmenler, 6rnek metin yazdirirken

cesitli sikintilar yasamaktadir. Ogrencilerin isteksiz olmalari, nitelikli metinler
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yazamamalari, zamanin yetersiz olmasi, merkezi sinav sistemi, siire¢ temelli yazma
calismasi yapamamalari, 6grencilerin zayif olmasi ve bu ¢aligmalar1 gereksiz gormeleri
bu sikintilardandir. Bu konuda 6zellikle meslek, Anadolu liselerinde ve 6zel liselerde
cok sikint1 yasanirken fen ve sosyal bilimler liselerinde sikinti yasanmadigini sdylemek
mimkiindiir.

Ogretmenler, beceri ve tiir merkezli 2017 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi (9-12.
Siniflar) Ogretim Programi’nin metin tiirlerinin dgretimini olumsuz etkiledigi ya da bir
sey soylemek icin erken oldugu diisiincesindedirler. Baz1 6gretmenler, Program’in
basarisini bu programla mezun olan Ogrencilerin YKS basarisina bagladigi igin
beklemek gerektigi diisiincesindedir. Bazilar1 da programdaki bazi tiirlerin her yil
tekrarlanmasin1 gereksiz, Ogrenciyi biktiric1 gordiigiinden olumsuz disiindiiklerini
belirtmistir.

Calismanin yar1 yapilandirilmis goriisme formunda ve anketteki (nicel) bagimsiz
degiskenlerden 6zellikle okul tiirii, sorulara verilen cevaplarda ve onlardan elde edilen
bulgularda fen, sosyal bilimler ve bazi Anadolu liselerinin lehine farklilik
olusturmaktadir. Mesleki kidem, mezun olunan fakiilte ve cinsiyet birka¢c maddenin
disinda dikkat ¢ekici bir farklilik olusturmazken metin tiirii yazma ve yazilan metin tiirii
degiskenleri hi¢bir farklilik ortaya koymamaktadir. Sonuglar bu yoniiyle de

Sahing6z’iin (2011) sonuglariyla benzerlik géstermektedir.
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimiinde nitel ve nicel verilerden elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak

arastirmanin sonuclarina ve bu sonuglardan hareketle birtakim 6nerilere yer verilmistir.

5.2. Sonuglar

5.2.1. Nitel Verilere Iliskin Sonuclar

5.2.1.1. Ogrencilerin Metin Tiirlerini Tespit Etmeleri Hakkindaki Ogretmen
Gériisleri ile Tlgili Sonuclar

Bu bashik altinda nitel anket sorularindan birincisi olan “Ogrenciler,
dinledikleri/okuduklar1 bir metnin tiiriinii, hangi oOzelliklere dikkat ederek tespit
etmektedirler? (metnin yazilis amaci, gergeklikle iliskisi, metinde kullanilan anlatim
bic¢imi, dilin islevi)” sorusuna iliskin sonuclar alt basliklar halinde yer almaktadir.

Bu anket sorusuna 6gretmenlerin verdikleri yanitlar “Tespit Etmede Kullanilan
Olgiitler”, “Tespit Etmede Kullanilmayan Olgiitler” ve “Tespit Edememe” seklinde ii¢
baslik altinda incelenmistir.

Tespit Etmede Kullamilan Olgiitler

Metnin Bicimsel Ozellikleri: Metnin sekil ozellikleri tiiriinii tespit ederken
Onemli bir unsurdur. Misralardan olusan bir metnin siir, climlelerden olusan bir metnin
diiz yazi, karsilikli konusmalardan olusan bir metnin tiyatro diye genel olarak
isimlendirildigi diislintildiglinde Ogrencilerin bu temaya dikkat etmesi son derece
Oonemlidir. Aragtirmaya katilan 32 Ogretmenden 23’1 bu konuda goriis bildirmistir.
Farkli okullarda (Meslek, Anadolu, Fen, Sosyal Bilimler Liseleri ve Ozel Liseler)
calisan 6gretmenlerin hepsinin bu temada goriis bildirmesi, tiim liselerdeki 6grencilerin
metnin tlirinii tespit ederken bu temaya dikkat ettiklerini ortaya koymaktadir.

Metnin Yazilis Amaci, Gerceklikle Iliskisi, Metinde Kullanilan Anlatim Bicimi ve
Dilin Islevi: Metinlerin tiirlere ayrilmasinda dnemli dlgiitlerden dérdii metnin yazilis
amaci, gergeklikle iliskisi, metinde kullanilan anlatim bi¢imi ve dilin islevidir. Ders
kitaplarindaki metinler de genellikle bu olgiitlere gore smiflandirilmigtir. 8 6gretmenin
goriigii, O6grencilerinin okudugu/dinledigi bir metni bu o6zelliklerine gore tespit ettigi
seklindedir. Meslek lisesinde ¢alisan higbir 6gretmen bu temada goriis bildirmemistir.
Bundan dolay1 meslek lisesi 6grencilerinin digindaki tiim lise tiirlerinde 6grenim goren
ogrencilerin genel olarak metinleri bu unsurlara gére siniflandirdigr séylenebilir.

Metnin Yazilis Amaci, Gerceklikle Iliskisi ve Metinde Kullanilan Anlatim Bicimi:
Ogretmenlerin en az olumlu goriis bildirdigi bu temada, 6nceki temadan farkli olarak

dilin islevi bulunmamaktadir. Sadece Anadolu ve sosyal bilimler liselerinde caligan
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Ogretmenler bu temada goriis bildirmistir. Meslek, fen liseleri ve 6zel lise 6gretmenleri
goriis bildirmemistir. Bundan hareketle 6grencilerin metnin tiiriinii tespit ederken
metnin yazilis amaci, gergeklikle iliskisi ve metinde kullanilan anlatim big¢imi tigliisiine
cok dikkat etmedigi sOylenebilir.

Metnin Yazilis Amaci ve Gerceklikle Iliskisi: Her okul gesidinden 13 dgretmen,
Ogrencilerinin metnin tiirlinii tespit ederken metinde kullanilan anlatim bi¢imini ve dilin
islevini dikkate almadiklarini, bunlarin yerine metnin yazilis amacia ve gercgeklikle
iliskisine yogunlastiklarini ifade etmislerdir. Bu tespite gore ise metin bilgi veriyorsa
Ogretici, bilgi vermiyorsa sanatsal ya da gercegi anlatiyorsa Ogretici kurgu varsa
sanatsal metin seklinde yiizeysel bir siniflandirma ortaya ¢ikmaktadir. Metnin igerigine,
metinde anlatilanlara yogunlasan Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken metnin
bicimsel unsurlar1 diyebilecegimiz anlatim bicimi ve dilin islevini dikkate
almamaktadirlar. Bu tiir 6grencilerin her okul tiiriinde bulunmakla beraber meslek
liselerinde ve 6zel liselerde daha ¢ok olduklarini sdylemek miimkiindiir.

Metinde Bir Olayin Varligi/Yoklugu: Ogretmenlerin bazilarina gore dgrenciler,
metnin tiiriinii tespit ederken metinde bir olayin olup olmadigina dikkat etmektedirler.
Ogrenciler, bir metni olay varsa sanatsal, yoksa &gretici bir metin seklinde
siniflandirabilmektedir. Bu tasnif, genel oldugu gibi bu smiflandirma neticesinde
birbirine yakin tiirleri ¢ok ayrramamaktadir. Bu temada goriis bildiren 8 O6gretmen
meslek, Anadolu ve sosyal bilimler liselerinde ¢alismaktadir. Fen liselerinde ve 6zel
liselerde ¢alisan Ogretmenler, Ogrencilerinin boyle bir Olgiiti kullandiklarindan
bahsetmemislerdir. Dolayisiyla metinde bir olaym olup olmamasi hem fen lisesi hem de
ozel lise 6grencileri agisindan dikkat ¢ekici bir unsur olmamaktadir. Bu temada meslek
ve Anadolu liselerinin 6gretmenlerinin daha ¢ok goriis bildirmesi bu okullardaki
Ogrenciler icin olaym onemli bir 6l¢iit oldugunu, dikkati en ¢ok ¢eken unsur oldugunu
ortaya koymaktadir.

Tespit Etmede Kullamlmayan Olgiitler

Metnin Yazilis Amaci, Metinde Kullanilan Anlatim Bicimi ve Dilin Islevi: Bu
tema ile ilgili gorlis bildiren 6gretmenler; &grencilerinin, bir metnin tiirlinii tespit
ederken metnin sadece gerceklikle iliskisine dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Onlar i¢in
onemli olanin, metinde anlatilanlarin yasanilip yasanilamama durumu oldugunu ifade
etmislerdir. Bunun disinda o metnin ni¢in yazildiginin, metinde hangi anlatim
bi¢imlerinin kullanildiginin veya dilin hangi islevde oldugunun onlar i¢in ayirt edici bir

Ol¢iit olmadigini vurgulamislardir. Bu temada goriis bildiren 3 6gretmen meslek ve
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Anadolu liseleri ile 6zel lisede ¢alismaktadir. Bu 6gretmenlerin {i¢ii de dgrencilerinin
ozellikle okuma/dinleme ve okudugunu/dinledigini anlamada problem yasadiklarini
belirtmislerdir. Onlara gore Ogrencileri Karsilastiklari metinleri, metnin igerigini
anladiklar1 kadariyla gergek veya degil seklinde siiflandirip 6gretici ya da sanatsal
olarak gruplandirabilmekte hatta bazen bunu bile yapamamaktadir. Ancak fen ve sosyal
bilimler liselerindeki 6grencilerin  boyle bir sikintt  yasamadiklarimi  sdylemek
miimkiindiir.

Metinde Kullamilan Anlatim Bicimi ve Dilin Islevine Dikkat Edilmemekte:
Ogretmenlerin, dgrencilerin metin tiirlerini tespit etmede kullanmadiklar1 &lgiitlerle
ilgili olarak en g¢ok goriis bildirdikleri tema budur. Bu temayla ilgili goriis bildiren
Ogretmenler, 6grencilerinin metin tiirlerini tespit ederken metinde kullanilan anlatim
bi¢imi ve dilin islevini dikkate almadiklarini belirterek onlarin metnin igerik
ozelliklerine yogunlastiklarini, anlatim bigimlerini ve dilin islevlerini tam anlamiyla
bilmiyor olmalar1 nedeniyle bu iki Olgiitii tiir tespitinde kullanamadiklarini
belirtmislerdir. Bu temada goriis bildiren 9 6gretmenin 5’1 meslek, 1’1 fen liselerinde ve
3’1 de ozel liselerde caligsmaktadir. Bu 6gretmenlerin ¢ogunlugunun meslek liselerinde
calistyor olmasi dikkat ¢ekicidir. Meslek liselerindeki dgrenciler, metinlerin genellikle
gerceklikle iliskisine ve yazilis amacia bagl kalarak tirtinii tespit etmektedir. Fen
liselerinde ve 6zel liselerdeki 6grenciler ise bu olgiitlere dikkat etmemekte ancak tiirii
tespit etmede sikinti yasamamaktadir. Bu temayla ilgili olarak Anadolu ve sosyal
bilimler liseleri dgretmenlerinin herhangi bir goriis bildirmemesi, dgrencilerinin bu
Olciitlere dikkat etmediklerini ortaya koymaktadir.

Dilin Islevine Dikkat Edilmemekte: Bu temayla ilgili goriis bildiren 6gretmenler,
ogrencilerinin dilin islevlerini tam kavrayamamalarinda, ortaokulda bu konuyu hig
gormemis  olmalarmin  etkili  oldugunu  ifade  etmislerdir.  Dolayisiyla
okuduklari/dinledikleri bir metnin tiirtinii tespit derken bu 6lgiit, 6grenciler tarafindan
onemsenmemektedir. Temada hakkinda goriis bildiren 4 6gretmenin 1’1 meslek ve 3’
de Anadolu liselerinde ¢aligmaktadir. Temayla ilgili olarak meslek liselerinde bir
Ogretmenin goriis bildirmesi her ne kadar o liselerin lehine gibi goriinse de 6gretmenler,
bu oOl¢iitiin de dahil oldugu diger temalarda olumsuz goriis bildirmislerdir. Anadolu
liselerinde ¢alisan 3 6gretmenin goriisli ise Ogrencilerinin dilin islevinin disinda diger
Olgiitlere dikkat ettikleri yoniindedir. Bu temayla ilgili olarak fen ve sosyal bilimler

liseleri ile 6zel liselerde ¢alisan 6gretmenler goriis bildirmemislerdir.

Tespit Edememe
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Birbirine Yakin Tiirler Ayt Edilememekte: Bu temayla ilgili goriis bildiren
ogretmenler, Ogrencilerinin birbirine yakin tiirleri (ani-gezi yazisi, sohbet-deneme,
deneme- fikra, sohbet fikra...) ayirt edemediklerini belirtmislerdir. Ozellikle 6gretici
tiirden metinler, dikkatli olmayan veya tiirsel 6zelliklerini tam kavramayan ogrenciler
tarafindan karigtirilabilmektedir. Ani ile gezi yazis1 bazi metinlerde birbirine
yaklagmaktadir. Deneme, sohbet, fikra ise hem konu sinirlamast hem de {islup
Ozellikleri bakimindan birbirinden ayrilmaktadir. Yine birer sanatsal metin olan hikaye
ile roman, temelde olay sinirlamasi ile birbirinden ayrilabilir. Iste bu gibi dzellikleri
dikkate alamayan ogrenciler, adi gegen metin tiirlerini karigtirabilmektedir. Tema
hakkinda goriis bildiren 2 oOgretmenin 1’1 meslek, 1’1 de Anadolu liselerinde
calismaktadir. Diger liselerde calisan Ogretmenler bu tema ile ilgili goriis
bildirmemislerdir. Gorlis bildiren 6gretmenlere gore, ogrenciler roman ve hikayeyi
ancak uzunluk kisaligina (kitabin kalinlik incelik durumuna gore) gore ayirabilecegini
sOylerken gazete ¢evresinde gelisen metin tiirleri olan deneme, sohbet, fikra veya kisisel
hayati konu alan an1 ve gezi yazisi gibi tiirleri tam olarak ayirt edememektedir.

Metnin Tiiriinti Tespit Edememekte: Tema ile ilgili olarak 6gretmenler, 6zellikle
okuma, okudugunu anlama problemi olan ve metin tiirlerini bilmeyen 6grencilerin
okudugu veya dinledigi bir metnin tiiriinii hi¢ tespit edemediklerini ifade etmislerdir. Bu
temada goriis bildiren iki 6gretmen de meslek lisesinde ¢alismaktadir. Farkli okullarda
caligan Ogretmenler, 0grencilerinin metin tiirlerini tespit edemedikleri ile ilgili goriis
bildirmemislerdir. Meslek lisesinde ¢alisan ve dgrencilerinin okuduklari/dinledikleri bir
metnin tlriinii tespit edemediklerin ifade eden bu Ogretmenlerin goriisleri dikkat
cekicidir. Ciinkii 6grenim hayat1 boyunca dil 6grenimini metin lizerinde alan 6grenciler
metnin tiiriinii tespit edememektedirler. Bunda etkin olan durum ise yukarida da ifade

edildigi lizere 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama problemleridir.

5.2.1.2. Ogretmenlerin Ogrencilere Bir Olay Yazsi ile Diisiince Yazis1 Arasindaki
Farki Ogretmeleri Hakkindaki Goriisleri ile lgili Sonuclar

Bu baslik altinda nitel anket sorularindan ikincisi olan “Ogrencilere bir olay
yazis1 ile diislince yazisi arasindaki farki nasil 6gretiyorsunuz?” sorusuna iliskin
sonuglar alt bagliklar halinde yer almaktadir.

Olay Yazilarindaki Yapisal Unsurlar (Olay, Kahraman, Zaman, Yer):
Ogretmenlerin, dgrencilere bir olay yazis ile diisiince yazis1 arasindaki farki 6gretme ile

ilgili olarak en ¢ok goriis bildirdikleri tema budur. Metinler, igeriginde bir olay
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bulundurmast durumuna gore “olay yazis1”; bir olay bulundurmayip herhangi bir
konuda diisiince igermesine gore “diislince yazisi” olarak isimlendirilebilmektedir. Olay
yazilar1 roman, hikaye, destan, masal, efsane seklinde tiirlere ayrilirken diisiince yazilari
deneme, fikra, sohbet, makale, elestiri gibi tiirler seklinde cesitlenebilmektedir.
Ogretmenler, olay ve diisiince yazilari ile bu yazilarin birbirinden farkli yanlarmi
ogrencilerine dgretirken 6zellikle bu metinlerde olay yazilarina 6zgii yapisal unsurlarin
olup olmadigina vurgu yaptiklarini belirtmislerdir. Bir metinde olay varsa bununla
beraber olay1 yasayan kisiler/kahramanlar, olayin yasandigi yer ve zamanin
bulunabilecegini sayet olay yoksa bu gibi yapisal unsurlarin olmayacagini 6grencilerine
kavratmaya calistiklarini ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 22 6gretmenin 7’si meslek, 5’1 Anadolu, 3’i fen, 2’si
sosyal bilimler liselerinde; 5°i ise ozel liselerde ¢alismaktadir. Farkli okullarda galisan
Ogretmenlerin bu temada goriis bildirme ¢oklugu, 6grencilere olay yazisi ile diisiince
yazist arasindaki farki Ogretmede olay yazilarindaki yapisal unsurun dikkat c¢ekici
oldugunu gostermektedir. Ogrenciler bir metinde olaym olup olmadigimi, kisi/kahraman,
yer, zaman gibi unsurlardan da faydalanarak kolayca bulmaktadir veya anlamaktadir.
Bundan dolay1 6gretmenler, olay yazisi ile diislince yazisi arasindaki farki bu unsurlara
dikkat ¢cekerek kavratmaktadir.

Metnin Gerceklikle Iliskisi, Amaci, Metinde Kullanilan Anlatim Bigimi ve Dilin
Islevi: Metinleri smiflandirma dlgiitlerinden olan metnin gerceklikle iliskisi, amaci,
metinde kullanilan anlatim bi¢imi ve dilin islevi 6gretmenler tarafindan olay yazilari ile
diisiince yazilarim 6gretirken kullanilmaktadir. Olay yazilarinda genellikle gerceklikten
kopmalar, hayal unsurlari, kurgu varken diisiince yazilar1 ger¢ege bagl kalan yazilardir.
Olay yazilarinin amaci estetik haz iken diislince yazilar1 bilgilendirmeyi, dgreticiligi
amaglamaktadir. Olay yazilarinda oykiileyici, betimleyici, sdylesmeye dayali, fantastik,
destans1 anlatim bi¢imleri kullanilirken diisiince yazilarinda aciklayici, tartismaci,
Ogretici anlatimlar vardir. Yine dilin islevlerinden sanatsal islev olay yazilarinda
kullanilirken diislince yazilarinda gondergesel islev kullanilmaktadir.

Ogretmenler, olay yazisi ile diisiince yazisimi anlatirken dgrencilerin bu tiirleri
iyi kavrayabilmesi i¢in yukarida siralanan farkliliklari, oncelikle olay yazilar ile
diisiince yazilarinda ayr1 ayr1 anlattiklarin1 sonra ise birer Ornegi karsilastirarak
acikladiklarint belirtmislerdir. Ders kitaplarindaki metin smiflandirmalarinin da bu

sekilde yapilmis olmasinin onlarin islerini kolaylastirdiklarini da ifade etmislerdir.
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Bu temada goriis bildiren 16 6gretmenin 3’ii meslek, 5’1 Anadolu, 3’1 fen, 3’i
sosyal bilimler liselerinde, 2’si ise Ozel liselerde ¢alismaktadir. Farkli okul tiirlerinde
calisan 6gretmenlerin bu temada goriis bildirmeleri, olay yazisi ile diisiince yazilarini
Ogretirken metnin gergeklikle iliskisi, amaci, metinde kullanilan anlatim bi¢imi ve dilin
islevinin ¢ok kullamldigimi ortaya koymaktadir. Ogretmenler olay yazisi ile diisiince
yazisini kavratirken adi gegen Olgiitleri metinler tizerinde uygulamali ve karsilastirmali
olarak kavratmaya ¢alismaktadir.

Kelimelerin Metinde Kazandig1 Anlamsal Degigimler: Kelimelerin gercek, yan,
mecaz, terimsel anlam gibi cesitli anlam boyutlar1 vardir. Olay yazilar1 genellikle
sanatsal/edebl metinler oldugu icin yazar, kendi sanat giiciinii gostermek amaciyla
kelimeleri giinlilk konusma dilindeki anlamlarinin disinda yan ve mecaz anlamda
kullanabilir. Bu tiir metinlerin amaci okuyucuda estetik zevk uyandirmak oldugu i¢in
kelimelerin farkli anlamsal boyutu okuyucu agisindan da uygun goriliir. Diislince
yazilarinda ise kelimeler genellikle ger¢ek anlamda kullanilir. Bu metinlerde amag bir
seyler 6gretmek oldugu i¢in herkesin rahatlikla anlayacag bir dil ve kelimelerin giinliik
konusma dilindeki anlamlar1 kullanilir.

Ogretmenler, olay yazilan ile diisiince yazilar1 arasindaki farki Ogretirken
kelimelerin bu anlamsal boyutlarinin metin tiirlerinde nasil olabilecegine dikkat
cektiklerini belirtmislerdir. Ogrencilere bu tiirleri anlatirken olay yazilarinda kelimelerin
yan ve mecaz anlamda kullanildigini, diisiince yazilarinda ise genellikle gercek ve
terimsel anlamda kullanildigin1 vurguladiklarini ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 13 6gretmenin 3’1 meslek, 4’ii Anadolu, 2’si fen, 3’i
sosyal bilimler liselerinde; 1°i ise Ozel liselerde ¢alismaktadir. Farkli okullarda ¢alisan
ogretmenlerin bu temada goriis bildirmesi, dgrencilere olay yazisi ile diisiince yazisi
arasindaki farki 6gretmede kelimelerin metinde kazandigi anlamsal degerlerin dikkat
cekici oldugunu gdstermektedir. Ogretmenler, dgrencilerine bir metindeki kelimelerin
gercek ve terimsel anlamda ya da yan ve mecaz anlamda olma durumuna gore metinler
arasindaki farki kavratmaktadir.

Metinlerin ~ Yazilis  Amacglart  Noktasinda  Karsilastirilmasi:  Metinlerin
cesitlenmesinde ana dlgiitlerden bir tanesi, yazilis amaglaridir. Ogretici metinlerde amag
bir konuda bilgi aktarmak, o konuyla ilgili olarak okuyucuya/dinleyiciye bir seyler
ogretmek iken olay yazilar1 genellikle sanatsal metinler olup estetik kaygi giidiilerek
yazilir. Dolayistyla bu metinlerde bir seyler 6gretmek geri planda kalir. Dil ile yapilan

bir sanat olarak okuyucunun/dinleyicinin metin boyunca sanatsal haz almas1 hedeflenir.
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Ogretmenler, bu metinleri karsilastirarak dgretirken dzellikle bilginin dogrudan verilip
verilmedigi, metinlerde bir olaymn olup olmadigi, iisluplarinin sade veya siisli oldugu,
climle yapilari, kurgunun varligi veya yoklugu gibi degiskenlere dikkat ettiklerini
belirtmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 12 dgretmenin 5’1 meslek, 3’ii Anadolu, 2’si fen, 2’si
sosyal bilimler liselerinde calismaktadir. Ozel liselerde calisan 6gretmenlerin hicbiri bu
temayla ilgili goriis bildirmemistir. Farkli okullarda ¢alisan dgretmenlerin bu temada
gorlis bildirmeleri, olay yazisi ile diisiince yazilarim1 Ogretirken metinlerin yazilis
amagclar1 noktasinda karsilagtirilmasimnin ¢ok kullanildigini ortaya koymaktadir. Ancak
0zel okullarda ¢alisan 6gretmenler bu yontemi kullanmamaktadir.

Metinde Kurgunun Olup Olmamasi: Kurgu, metinleri ayirmada kullanilan
dlgiitlerden bir tanesidir. Ozellikle sanatsal/edebi metinlerde bulunmaktadir. Diisiince
yazilarinda ise kurgu bulunmaz. Gergekler vardir. Bu gergeklere bagli kalarak anlatmak
esastir. Ogretmenler, olay yazisi ile diisiince yazisini anlatirken 6grencilerin bu tiirleri
iyi kavrayabilmesi i¢in metinlerde kurgunun olup olmamasina dikkat c¢ektiklerini
belirtmislerdir. Hayal unsurlari, fantastik ogeler, diis giicii gibi 6zelliklerin bulundugu
metinlerin olay metni olabilecegini; dogrudan bilgi aktarmayr amaclayan, gerceklere
bagli kalan metinlerin ise diisiince yazisi olabilecegini ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 10 6gretmenin 4’ meslek, 4’0 Anadolu, 1’1 fen
liselerinde, 1’1 ise 0Ozel lisede c¢alismaktadir. Sosyal bilimler lisesinde c¢alisan
O0gretmenlerin higbiri bu temayla ilgili goriis bildirmemistir. Farkli okullarda ¢alisan
ogretmenlerin bu temada goriis bildirmeleri, olay yazisi ile diisiince yazilarini 6gretirken
metinde kurgunun olup olmamasinin ¢ok kullanildigini ortaya koymaktadir.

Metinlerin Igerik Ozellikleri ve Bunlara Uygun Anlatim Bicimleri: Olay
yazilarinin igerik oOzellikleri ile diisiince yazilarminki birbirinden farklidir. Olay
yazilarinda bir olaymn varligina baglh olarak kurgunun da sekillendirebilecegi, estetik
hazzi amaclayan anlatimin gerisinde kalan bir igerik bulunurken diisiince yazilarinda
iletinin dogrudan verilmesini, bir seyler 6gretmeyi hedefleyen bir igerik 6zelligi vardir.
Bu igerik ozellikleri kendilerine uygun anlatim bigimlerini de beraberlerinde
getirmektedir. Olay yazilar1 Oykiileyici, betimleyici anlatim bi¢imlerini kullanmayi
gerektirirken diislince yazilari agiklayici, tartigmaci gibi anlatim bigimlerini siklikla
kullanmaktadir.

Ogretmenler, olay yazisi ile diisiince yazisim anlatirken dgrencilerin bu tiirleri

1yl kavrayabilmesi i¢in metinlerin igerik 6zelliklerine deginmekte ve iceriklere uygun
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anlatim bigimlerini de agiklamaktadir. Ozellikle bir olaym merkeze konarak verilmek
oldugunu ancak dogrudan bilgi verilen metinlerin ise diisiince yazist1 oldugunu
karsilagtirarak vermektedir. Bununla beraber olay yazilarinda daha c¢ok oykiileyici,
betimleyici, sOylesmeye dayali, fantastik anlatim bi¢imleri kullanilirken diislince
yazilarinda agiklayici, Ogretici, tartismact anlatim bigimlerinin  kullanildigin
anlatmaktadirlar.

Bu temada goriis bildiren 10 6gretmenin 3’ meslek, 3’ii Anadolu, 2’si fen
liselerinde, 2’si ise oOzel lisede ¢alismaktadir. Sosyal bilimler lisesinde calisan
Ogretmenlerin hicbiri bu temayla ilgili goriis bildirmemistir. Farkli okullarda ¢alisan
Ogretmenlerin bu temada goriis bildirmeleri, olay yazist ile diisiince yazilarini 6gretirken
metinlerin igerik 6zellikleri ve bunlara uygun anlatim bi¢imlerinin ¢ok kullanildigini
ortaya koymaktadir.

Nesnellik-Oznellik: Nesnellik, dogrulugu veya yanlishg ispatlanabilen, kisiden
kisiye degismeyen, tarafsiz yargilar i¢in kullamlan bir ifadedir. Oznellik ise dogrulugu
veya yanlishg ispatlanamayan, kisiden kisiye degisen, tarafli yargi demektir. Olay
yazilar1 genel olarak ©6znel yargilardir. Sanatsal metin olmalar1 dolayisiyla kisisellik
ifade ederler. Diisiince yazilar1 ise ¢ogunlukla nesnel ozellik tasir. Ispatlanabilen
yargilardan olusur. Kisisel goriislere ¢ok yer verilmez.

Ogretmenler, olay yazisi ile diisiince yazisini anlatirken dgrencilerin bu tiirleri
iyi kavrayabilmesi icin metinlerdeki ifadelerin nesnel-6znel olmalarina dikkat
cektiklerini ifade etmislerdir. Olay yazilarinda anlaticinin istedigi gibi tasarrufta
bulunabilmesi ve istedigi seyi kendine gdre anlatmasinin 6znellik tasidigini, diislince
yazilarinda ise yazarin disiincelerini inandiriciligi dikkate alarak anlatmaya
calistiklarini, bundan dolay1 nesnel yargilara agirlik verdigini 6grencilere agikladiklarini
ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 5 6gretmenin 3’ meslek, 1’1 Anadolu, 1°i ise fen
liselerinde c¢alismaktadir. Sosyal bilimler lisesinde ve 06zel liselerde calisan
ogretmenlerin hicbiri bu temayla ilgili goriis bildirmemistir. Gortlis bildiren 6gretmen
sayisinin az olmasi ve bazi okul 6gretmenlerinin bu temada hi¢ goriis bildirmemesi bu

yontemin digerlerine gore ¢ok kullanilmadigini1 gostermektedir.
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5.2.1.3. Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyat1 Nazim Sekillerini
Kavramalar1 Hakkindaki Ogretmen Gériisleri ile Tlgili Sonuclar

Bu baslik altinda nitel anket sorularindan iiciinciisii olan “Ogrenciler, Divan
Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramakta ne gibi zorluklar yagamaktadir?”
sorusuna iliskin sonuglar alt basliklar halinde yer almaktadir.

Bu anket sorusuna Ogretmenlerin verdikleri yanitlar “Yasanan Zorluklar”
“Zorluk Yasanmamakta” seklinde iki baslik altinda incelenmistir.

Yasanan Zorluklar

Divan  Edebiyatimin  Dilinin  Agwr  Olmast  ve Oégrenciler Tarafindan
Anlasiimamasi: Ogretmenlerin, dgrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim
sekillerini kavrarken yasadig1 zorluklar ile ilgili olarak en ¢ok goriis bildirdikleri tema
budur. Divan Edebiyati, genellikle, Arapga, Farsca ve Tiirk¢e kelime ve tamlamalardan
olusan Osmanlica ile yazilmis metinlerden olusmaktadir. Bu dille yazilmigs metinler
belirli bir kiiltiiriin  iiriinii  oldugu gibi belirli seviyedeki okuyucu kitlesini
amaglamaktadir. Bu okuyucu kitlesi adi gegen yabanci dilleri, bu dillerin kurallarina
uygun sekilde olusturulmus tamlamalari bilen kisilerdir. Ayrica Divan Edebiyati
ozellikle 13-19. yy.lar arasinda iiriin vermistir. Tiirk¢enin o giinden bugiine bir degisim
gecirdigi  disiiniiliirse ve ortadgretim seviyesindeki Ogrencilerin  bilebilecekleri
kelimeler hesaba katilirsa Divan Edebiyatina ait bir metni bu 6grencilerin anlayamamasi
normal Karsilanabilir. Ogrencilerin bu edebiyata bir meraki, Osmanlicaya karsi bir
hevesi de olmayinca bu nazim sekilleriyle yazilmis eserleri ciddiye almadan ve
anlamadan okudugu sodylenebilir.

Ogretmenler, Divan Edebiyatinin dilinin agir olmasi ve dgrenciler tarafindan
anlasilamamasindan dolayr bu edebiyatin nazim sekillerini 6grencilerine Ogretirken
zorlular yasadiklarin1 ifade etmislerdir. Ogrencilerin, nazim sekillerinin sekil
Ozelliklerini (nazim birimi, kafiye Orgiisti, kafiye g¢esitleri gibi) Ogretirken ¢ok
zorlanmadiklarin1 ancak bu siirlerin ne anlatmaya ¢alistigini anlatmakta sikinti
yasadiklarini belirtmislerdir. Yukarida da ifade edildigi gibi bu siirlerin Osmanlica ile
yazilmis olmas1 6grencilerin metinleri anlamasini zorlastirdig: icin 6zellikle igerik farki
bulunan nazim  sekillerini  kavratmakta  Ogretmenler, ¢ok zorlandiklarini
vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren 15 6gretmenin 9’u meslek, 4’4 Anadolu liselerinde;
2’si ise ozel liselerde calismaktadir. Ogretmenlerin yarrya yakini bu temada goriis

bildirmistir. Meslek liselerinde ¢alisan 6gretmenlerin dortte iigii, Anadolu liselerinde
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calisanlarin yaris1 ve 0zel okullarda calisanlarin beste ikisinin bu temada ayni1 goriiste
olmasi dikkat ¢ekicidir. Yine dikkat ¢eken bir baska nokta ise fen ve sosyal bilimler
liselerinde ¢alisan higbir 6gretmenin bu temada goriis bildirmemesidir. Bu verilerden
hareketle fen ve sosyal bilimler liselerindeki 6grencilerin, Divan Edebiyati nazim
sekillerini kavrarken bu edebiyatinin diliyle ilgili sikinti yasamadiklar1 sdylenebilir.
Ancak meslek lisesi ve 6zel lise dgrencileri bu edebiyatin nazim sekillerini kavrarken
dilinden dolay1 sikint1 yasamaktadir.

Nazim Sekillerinin Coklugu ve Birbirine Yakin Ozellikler Tasimasi: Tiirk Dili ve
Edebiyati dersi islenirken Tiirk Edebiyati; Halk Edebiyati, Divan Edebiyati, Dini-
Tasavvufi Edebiyat gibi ana basliklara ayrilmaktadir. Bu edebiyatlarin da kendilerine
0zgli nazim sekilleri vardir. Halk edebiyatinin kosma, semai, varsagi, destan; Divan
Edebiyatinin gazel, kaside, mesnevi, sarki, murabba, rubai, tuyug; Dini-Tasavvufi
Edebiyatin ise ilahi, nefes, deme, nutuk, devriye gibi nazim sekilleri bunlardandir. Halk
Edebiyatinda semai ile kogsma, Divan Edebiyatinda tuyug ile rubai gibi nazim sekilleri
konu ve sekil 6zellikleri bakimindan birbirine ¢ok yakindir. Bu nazim sekillerinin ¢ok
olmasi, kendilerine ait nazim tiirlerinin bulunmasi ve 6zelliklerinin yakinlik tagimasi
Ogrencilerin bu nazim sekillerini anlamasini zorlastirabilir.

Ogretmenler, Divan Edebiyatina ait gazel ile kasidenin sekil 6zelliklerinin, beyit
sayist hari¢, ayn1 olmasindan dolay1 Ogrenciler tarafindan zor kavrandigini ifade
etmislerdir. Yine sarki ile murabbanin yakin 6zellikler tagimasi, tuyug ile rubainin aruz
kalibi disinda birbirine yakin olmasindan dolayr Ggrencileri  zorladiklarini
belirtmislerdir. Halk Edebiyatina ait kosma ile semaiyi ol¢iilerini dikkate aldiklarinda
kavrayabildiklerini onun diginda bu nazim sekillerinin birbirine yakinligindan dolay:
ozellikle zay1f ve ilgisiz 6grenciler tarafindan anlagilamadigin1 vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren 10 6gretmenin 4’1 meslek, 2’si Anadolu, 2’si fen, 1’1
sosyal bilimler liselerinde; 1’i ise Ozel lisede ¢alismaktadir. Farkli okul tiirlerinde
calisan Ogretmenlerin bu konuda ayni goriisii tasimalar1 dikkat c¢ekicidir. Yani nazim
sekillerinin c¢oklugu ve birbirine yakin Ozellikler tasimasi, her okul tiiriinde de
kavranmasin1 gli¢lestirmektedir. Goriis bildiren 6gretmenlerin ¢ogu meslek lisesinde
caligmaktadir. Bu 6gretmenlerin daha cok zorlandigi sonucuna ulagsmak miimkiindiir.
Anadolu liselerinde calisan 6gretmenlere ait goriisleri, ¢alistig1r okulun diisiik puanh
olmasma baglamak miimkiin ancak fen liselerinde ¢alisan 6gretmenlerin yarisinin bu
diistincede olmasi, benzer sikintilar yasamalari, Ogrencilerin derse 1ilgisizligine

baglanabilir. Sosyal bilimler lisesinde ve 0zel lisede calisan birer 6gretmenin de ayni
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goriisii bildirmeleri, bu okullardaki 6grencilerin nazim sekillerini ¢oklugu ve birbirine
yakin Ozellikler tasimalarindan dolayr kavramakta sikinti ¢ektikleri sonucunu ortaya
¢ikarmaktadir.

Ogrencilerin Akademik Olarak Zayif ve Derse Ilgisiz Olmalari: Merkezi smav
(Liselere Gegis Sinavi) neticesinde ortadgretim kurumlarina yerlestirilen 6grenciler,
akademik olarak bir elemeden gegcirilmis olmaktadir. Diisiik puanlt 6grencilerin
yerlestigi okullarda 6grencilerin o6zellikle dort dil becerilerinin (dinleme, konusma,
okuma, yazma) zayif olmasi edebiyatla ilgili bilgileri 6grenme noktasinda da onlari
olumsuz etkilemektedir. Ogrenci dogru okuyup anlamadig1 bir siirin nazim seklini de
merak etmemektedir. Ayrica bu tiir 6grencilerin 6grenmeye ilgisinin olmamasi, zorunlu
egitimden dolayr okula geliyor olmasi nazim sekillerini kavramasimni da olumsuz
etkilemektedir.

Ogretmenler, dgrencilerinin 6zellikle bazilarinin akademik olarak ¢ok zayif
olmasindan yakinmaktadir. Sekiz yillik ilk ve ortaokuldan sonra liseye gelen
Ogrencilerin okuma becerisi noktasinda bile zayif olmasi, onlara yeni seyler 6gretmekte
kendilerini sikintiya soktugunu ifade etmislerdir. Bu tiir 6grenci profilinin de genellikle
ilgisiz veya oOgrenme giicliigli cekenlerden olusmasinin onlara nazim sekillerini
ogretmede en biiylik zorluk oldugunu belirtmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 5 6gretmenin 3’1 meslek, 1’1 Anadolu liselerinde; 1’1
ise O0zel lisede ¢aligmaktadir. Fen ve sosyal bilimler liselerinde ¢aligan 6gretmenler bu
konuda goriis bildirmemistir. Bu liselere 6grenciler merkezi sinavdaki puanlarina gore
yerlesmektedir. Bu okullarin da en yiiksek puanli 6grencileri aldiklar1 diisiiniiliirse
akademik zayiflik ve ilgisizlik bu liselerde s6z konusu olmayabilir. Ancak merkezi
sinavda en sonlarda kalmis 6grencilerin yerlestigi Anadolu ve meslek liseleri ile 6zel
liselerde 6grencilerin zayif ve ilgisiz olduklari bilinmektedir. Bundan dolay1 da bu tiir
okullardaki 6grenciler igin, nazim sekillerini 6gretmekten ziyade okuma, dogru okuma,
okudugunu dogru anlama, dogru yorumlama gibi ¢aligsmalara yogunlagilmaktadir.

Ogretim Programi: Tiirk Dili ve Edebiyati dersi ortadgretim kurumlarinda
2015’ten beri tiir beceri merkezli olarak hazirlanmis olan Ogretim Programi’na goére
okutulmaktadir. Daha oOnceki programlarda bu ders kronolojik olarak okutuluyordu.
Ogretmenler ise lisans egitimlerini kronolojik edebiyat dgretimine gore almus ve yillarca
da bu sekilde edebiyat Ogretmiglerdir. Dolayisiyla yeni Ogretim programi tiim
ogretmenler tarafindan 6ziimsenmis degildir. Alistiklarinin diginda bir programla nazim

sekillerini 6gretmeye calismalar1 da, onlara gore, 6grencinin bu tiirleri kavramasini
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zorlastirmaktadir. Ogretmenler, 2015°ten beri uygulanan tiir beceri merkezli 6gretim
programma gore yetismediginden ve buna uyum saglayamadigindan dolayr bu yeni
programdan yakinmaktadirlar.

Bu temada goriis bildiren 2 6gretmenin 1°i fen lisesinde, 1’1 de ozel lisede
calismaktadir. Meslek, Anadolu ve sosyal bilimler liselerinde galisan 6gretmenler bu
konuda goriis bildirmemistir. Fen lisesinde ve 06zel lisede ¢alisan 6gretmenlerin bu
konuda goriis bildirmesi ise dikkat g¢ekicidir. Ogrencilerinin akademik anlamda iyi
oldugu diisiiniilen bu 6gretmenlerin, programdan yana sikinti yasamalari onlarin bu
programa tam olarak uyum saglayamamasi ile ifade edilebilir.

Zorluk Yasanmamakta

Halk Edebiyatinda Stkinti Yasanmamakta: Ogretmenlerin, dgrencilerin Divan
Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini kavrarken zorluk yasamadiklari ile ilgili
olarak en ¢ok goriis bildirdikleri tema budur. Halk Edebiyati nazim sekilleri, 6zellikle
dilinin anlasilir ve o6l¢iisiiniin hece olmasi, nazim birimi ve kafiye orgiisiiniin ¢ok
degiskenlik gostermemesi gibi nedenlerden dolay1 daha rahat kavranabilir. Ayrica bu
edebiyata ait nazim sekilleri de Divan Edebiyatiminki kadar fazla degildir. Ogrenciler,
kosma, semai, varsagi, destan, mani, tlirki gibi nazim sekillerini; nazim birimi, 6l¢ii,
kafiye orglisii, ezgi ve tema gibi farklilik gosteren ozellikleri 6grendikten sonra rahat
kavrayabilirler. Bu siirlerdeki konularin daha anlasilir olmasi, gercek hayatta daha ¢ok
karsilik buluyor olmasi, ahenk unsurlarinin onlarca daha rahat kavranmasi bu nazim
sekillerini anlamalarinda 6grencilere avantaj saglamaktadir.

Ogretmenler, genellikle, Halk Edebiyatinin dilinin anlasilir olmasindan dolay:
bu edebiyatin nazim sekillerini 6grencilerine 6gretirken zorluklar yagamadiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin, bu edebiyata ait nazim sekillerinin sekil 6zelliklerini (nazim
birimi, kafiye Orgiisii, kafiye ¢esitleri gibi) Ogrenirken ¢ok zorlanmadiklarini
belirtmislerdir. Bu nazim sekilleri ile anlatilmak istenenlerin rahat anlasilmasinin,
stirlerin sekil 6zelliklerini kolay fark etmelerinin 6grencileri olumlu yonde etkiledigini
vurgulamiglardir. Ayrica Ogrencileri bu tiirleri 6gretirken motive etmelerinin kolay
oldugunu sdylemislerdir.

Bu temada goriis bildiren 20 6gretmenin 4l meslek, 8’1 Anadolu, 2’si fen, 1’1
sosyal bilimler liselerinde; 5°i ise 6zel liselerde galismaktadir. Anadolu liselerinde ve
0zel liselerde ¢aligan 6gretmenlerin tamaminin ayni goriiste olmasi dikkat cekmektedir.
Fen ve sosyal bilimler liselerinde calisan Ogretmenlerin bazilari bu konuda goriis

bildirmemistir, ancak onlar nazim sekillerini 6gretmekte sikintt yasamadiklarini ifade
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etmislerdir. Meslek liselerinde calisan Ogretmenlerin bu goriiste olmayanlart ise ya
kavratmakta sikint1 yasadiklarini ya da hi¢ kavratamadiklarin1 vurgulamislardir.

Nazim Sekillerinin Sekil Ozelliklerini Kavramakta Stkinti Yasanmamakta: Nazim
sekillerinin sekil ozellikleri (nazim birimi, 6l¢ii, kafiye, redif...) genellikle 6grenciler
tarafindan rahat kavranmaktadir. Nazim biriminin beyit veya bent olmasi, kafiye
cesitleri ve orgiisii, redif, 6l¢ii ve diger ahenk unsurlari siirin yap1 kismini olusturdugu
icin Ozellikle bu unsurlar1 i1yi kavrayan 6grenciler, hangi nazim seklinin hangi unsurlara
sahip olabilecegini de anlayabilmektedir. Ancak Divan Edebiyati nazim sekillerinde,
cogu Ozellikleri birbirine benzeyen bazi nazim tiirlerini siiri anlamadigi miiddetge
kavrayamayacaklardir. Mesela tamami verilmeyen, dilinden dolay1 anlagilmayan bir
kaside ile gazeli, dl¢lisli verilmeyen bir rubai ile tuyugu yine sarki ile murabbay1 bu
anlamda kavramasi gii¢ olacaktir. Ama bunlar sekilsel olarak kavranabilir.

Ogretmenler, genellikle, 6grencilerinin, nazim sekillerinin sekilsel 6zelliklerini
kavramakta sikinti yagamadiklarini ifade etmislerdir. Nazim biriminin beyit veya bent
mi oldugunu, kefiye cesitleri ve Orgiislinli, redifi, nispeten siirin Olgiisiinii rahat
anladiklarini ifade etmislerdir. Bu tiir 6zellikleri anlatirken 6grencilerin 6grendiklerini
hissettiklerini, buna ragmen yalniz bulmaya calistiklarinda sikinti yasadiklarini da ifade
etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 14 6gretmenin 1’1 meslek, 6’s1 Anadolu, 2’si fen, 2’si
sosyal bilimler liselerinde; 3’1 ise 6zel liselerde ¢alismaktadir. Farkli okul tiirlerinde
calisan Ogretmenler bu konuda goriis ifade etmislerdir. Meslek liselerinde calisan
Ogretmenlerin sadece bir tanesinin goriis bildirmesi buralardaki 6grencilerin bu temada
belirtilen hususu kavramakta zorlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Anadolu, sosyal
bilimler liseleri ile 6zel liselerdeki 6grencilerin de nazim sekillerinin sekil 6zelliklerini
rahat kavradiklari, fen liselerindeki 6grencilerin ise nazim sekillerini kavramada sikinti
yasamadiklar1 sonucuna da ulasilabilir.

Stkinti Yasanmamakta: Akademik basarilart yiiksek ve derse ilgili 6grenciler
Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramakta zorlanmayabilirler.
Ciinkii 6gretim programi, bu edebiyatlara ait belirli sayida nazim seklini 6gretmeyi
amaclamaktadir. Bunlarin belirli ve ayirict sekil ile igerik 6zellikleri bulunmaktadir.
Tam olarak anlatildiginda ozellikle ilgi duyan Ogrenciler tarafindan rahatlikla
Ogrenilebilir. Ayrica ders kitaplarina alinan bu nazim sekillerine ait Ornek siirler
genellikle tiiriiniin en sade ve belirgin 6zelliklerini tagiyanlarindan sec¢ilmektedir. Bu da

ornekler yardimiyla 6grencilerin nazim seklini kavramasini kolaylastirmaktadir.
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Ogretmenler, 6zellikle, ilgili dgrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim
sekillerini kavramada sikinti yasamadiklarini ifade etmislerdir. Nazim sekillerinin, tam
olarak anlatildiginda, oOrneklerle pekistirildiginde belli bir temele sahip Ogrenciler
tarafindan rahatlikla kavrandigini belirtmislerdir. Bunlarin ayiricit 6zelliklerinin hem
sekil hem igerik olarak verilmesinin &grencilere kolaylik sagladigini, gerektiginde
karsilagtirmalarin yapilmasinin faydali oldugunu, bu sekilde anlatildiginda da sikinti
yasanmadigini sdylemislerdir.

Bu temada goriis bildiren 4 6gretmenin 1’1 Anadolu, 1’1 fen, 2’si sosyal bilimler
liselerinde ¢alismaktadir. Meslek liselerinde ve 6zel liselerde galisan 6gretmenler bu
konuda goriis bildirmemistir. Dolayisiyla bu okul 6grencilerinin nazim sekillerini
kavramakta sikint1 yasadiklar1 sdylenebilir. Yiiksek puanla 6grenci alan Anadolu, fen ve

sosyal bilimler liselerindeki 6grenciler bu konuda sikinti yasamamaktadir.

5.2.1.4. Ogrencilerden Herhangi Bir Metin Tiiriinde Yaz1 Yazmalari istendiginde
Ogrencilerin, Bu Metin Tiiriiniin Ozelliklerini Yazdiklar1 Metne Ne Olciide
Yansitabildikleri Hakkindaki Ogretmen Goriisleri ile ilgili Sonuglar

Bu baslhk altinda nitel anket sorularindan dérdiinciisii olan “Ogrencilerden
herhangi bir metin tiirlinde yazi yazmalar1 istendiginde Ogrenciler, metin tiiriiniin
ozelliklerini yazdiklar1t metne ne Olciide yansitabilmektedir?” sorusuna iliskin sonuglar
alt bagliklar halinde yer almaktadir.

Bu anket sorusuna dgretmenlerin verdikleri yanitlar “Metne Tiiriiniin Ozellikleri
Yansitilamamakta” ve “Metne Tiiriiniin Ozellikleri Yansitilabilmekte” seklinde iki
baslik altinda incelenmistir.

Metne Tiiriiniin Ozellikleri Yansitilamamakta

Metin Tiiriiniin  Ozellikleri Yansitilamamakta: Ogretmenlerin, 6grencilerin
yazdiklar1 metne tiirlinlin 6zelliklerini yansitamadiklar1 ile ilgili olarak en ¢ok goriis
bildirdikleri tema budur. Yazma becerisi dil becerileri igerisinde en son kazanilandir.
Belli bir birikimle beraber bunu ifade edebilecek dil yetenegini de gerektirmektedir.
Yazma becerisinin ugrastik¢a gelisen, olgunlasan bir tarafi da vardir. Buna yazilacak
metnin tiirsel Ozellikleri de eklenince 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari, gdzlerinde
blytittiikleri, ugragsmak istemedikleri yazma etkinlikleri, onlar i¢in en zor dil ¢calismasi
olmaktadir. Metnin tiirline gore yazilacak birikime sahip olmak, arastirma yapma
durumunda kalmak, bunu bir plan déhilinde yazmaya ¢alisarak taslak metin olusturmak,

bu metni diizenleyerek paylagsmaya hazir hale getirmek onlar i¢in ¢ok zahmet, zaman,
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yetenek istemektedir. Yazmaya basladiginda anlatacak bir seyin olmamasi, anlatilacak
olan1 da ifade edememesi, bunlarla beraber yazim, noktalama, anlatim bozuklugu gibi
unsurlara dikkat etmek zorunda kalmasi 6grenciyi yazmaktan sogutmaktadir. Ayrica
nitelikli bir sey yazamamasi durumunda akranlar1 arasinda mahcup olma endisesi de
tasimaktadir.

Okullarda genellikle iiriin odakli yazma c¢aligmasinin yapiliyor olmasi,
Ogrencilere bu alanda gereken rehberligin yapilamamasi anlamina da gelmektedir.
Ogrenciden bir konuda bir yaz1 yazmasmi beklemek, ondan yapabileceginden ¢ok sey
istemektir. Siire¢ odakli yazma ¢aligmalar1 yapilarak 6grenci cesaretlendirilip yazma
calismasinin her asamasinda rehberlik yapilabilse 6grencilerin yazabilme ve yazdiklar
metne tiirlinlin  Ozelligini yansitabilmeleri gergeklestirilebilir. Bu olmayinca da
ogrenciler oOncelikle yazmaya isteksiz davranmakta veya yazsa da metnin tiirsel
Ozelliklerini yazisina yansitamamaktadir.

Ogretmenler, dgrencilerine yazma c¢alismasi yaptirirken zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin yazmaya karsi ¢ok isteksiz olduklarmi, yazacak bir sey
bulamadiklarin1 sdylediklerini, yazmaya nasil ve nereden baslanacagini bilmediklerini,
yazanlarinsa genellikle, ne istenirse istensin, bildigi baz1 seyleri yazdiklarim
belirtmislerdir. Bu durumda da hangi metin tlirlinde yazacaklarinin onlari
yonlendirmedigi, i¢cinden gelenleri yazmaya ¢alistiklarini, sonugta da kompozisyondan
yoksun, plansiz, hangi tiir oldugu belli olmayan yazilarin ortaya c¢iktigini
vurgulamiglardir. Hatta bazi metin tiirlerini (siir, makale...) hi¢ yazamayacaklarini
vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren 20 6gretmenin 10’u meslek, 6’s1 Anadolu, 1’1 fen, 1’1
sosyal bilimler liselerinde; 2’si ise 6zel liselerde ¢alismaktadir. Ogretmenlerin yaridan
fazlast bu temada goriis bildirmistir. Her okul tiirlinde goriis bildiren 6gretmen
bulunmaktadir. Bundan hareketle her okul tiiriinde yazdigi metne, metnin tiirsel
Ozelligini yansitamayan Ogrencinin oldugunu soylenebilir. Ancak bu temada en ¢ok
dikkat ceken okul tiirleri meslek ve Anadolu liseleridir. Buralarda ¢alisan 6gretmenlerin
geneli Ogrencilerinin yazdiklari metne metnin tiirsel 6zelliklerini yansitamadiklarini
ifade etmislerdir. Bunda ad1 gecen okul tiirlerindeki 6grencilerin akademik seviyesinin
zayif olmasi, yazmaya karsi isteksiz olmalari, yazmay1 gereksiz gérmeleri, ona vakit
ayirmak istememeleri ya da nitelikli bir sey yazma inanglarmmin olmamalar etkili

olabilir.
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Tiirlerin Ozellikleri Karistirlmakta: Metinler tiirlere ayrilirken her metnin tiirsel
Ozelligi ortaya konmustur. Cosku ve heyecani ifade eden metinler (siir), sanatsal
metinler, 6gretici metinler {ist baghgi altinda yer alan her metin tiiri, metnin amaci,
gerceklikle iliskisi, metinde kullanilan anlatim bi¢cimi ve dilin islevi gibi cesitli
degiskenlere gore siniflandirilmistir. Bu metin tiirleri arasinda bazilar1 net ¢izgilerle
birbirinden ayrilirken bazilar1 birbirine yakin ozellikler tasimakta, birbiriyle
karistirilmaktadir.  Ogrenci metin  tiirlerini  grenirken bu ayirict  6zellikleri
kavramamissa uygulama sirasinda da ortaya koyamayabilir. Mesela ani ile gezi yazisin,
fikra ile denemeyi, sohbet ile denemeyi karistirabilir. Baz1 6grenciler de 6gretmenleri ne
tirden yazmalarini isterlerse istesinler onlar sadece hikdye veya denemeye benzer
yazilar yazmaktadir.

Ogretmenler, ozellikle ilgisiz ve zayif oOgrencilerin, yazdiklarina &nem
vermediklerini, yazarken istenen tiiriin 6zelliklerine dikkat etmediklerini, sirf yazmis
olmak icin bir seyler yazdiklarini belirtmislerdir. Boyle yazilan yazilarin da tiiriiniin
ozelligini tagimadigini, uzak ya da yakin bazi tiirlerin 6zelliklerini birlikte tasiyan
metinler oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerden bir sey yazmalari istendiginde ya
yazacak bir olay yasamadiklarin1 ya da yazacak bir sey bilmediklerini sdylediklerini,
yazmaktan mimkiin oldugu kadar kagtiklarini vurgulamiglardir. Performans olarak
degerlendirilen yazma ¢alismalarinda ise dgretmenine bir yazi vermek igin bir seyler
karaladiklarini, bunlarin da tiirsel oOzellikler noktasinda karisik olduklarini
sOylemislerdir.

Bu temada goriis bildiren 4 6gretmenin 1°1 meslek, 2°si Anadolu, liselerinde; 1’1
ise Ozel lisede ¢aligmaktadir. Fen ve sosyal bilimler liselerinde ¢alisan 6gretmenler bu
temada gorilis bildirmemistir. Meslek liselerinde, diisiik puanla 6grenci alan Anadolu
liselerinde ve Ozel liselerde, yazmaya c¢alisan bazi1 &grenciler tiirlerin 6zelliklerini
karistirabilmektedir. Diger 6grencilerin ya yazmadiklar1 ya da tiirlerin 6zelliklerini
yazdiklarina hi¢ yansitamadiklar1 goriillmektedir. Fen ve sosyal bilimler liselerindeki
Ogrencilerin ise 1ilgileri dogrultusunda tiirlerin &zelliklerini  karistirmadiklari
sOylenebilir.

Ogretici Metin Tiirlerinin Ozellikleri Yansitilamamakta: Ogretici metin tiirleri
kisisel hayati1 konu alan ve gazete ¢evresinde gelisen olmak iizere iki ana baslik altinda
incelenmektedir. Kisisel hayat1 konu alanlar ani, gezi yazisi, mektup, giinliik, biyografi,
otobiyografi gibi tlirlerken gazete cevresinde gelisenler deneme, fikra, sohbet, makale,

rOportaj, elestiri gibi tlirlerdir. Bu metinlerin ortak 6zelligi bilgi vermek amaciyla
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yaziliyor olmalaridir. Ogrencilerin bu tiir metinlere 6rnek yazabilmeleri icin belirli bir
birikime, hazirliga ve tiirlerin belirgin 6zelliklerine bilmelerine ihtiyaglar1 vardir. Her
anlamda zayif olan Ogrenciler metin yazamayacaklardir veya yazdiklar1 metinlere
tiirliniin 6zelliklerini yansitamayacaklardir.

Bu temada goriis bildiren O0gretmenler, 6grencilerin, hikdye ve benzeri olay
iceren metinleri nispeten yazabildiklerini ancak bir diisiince igeren yazilar1 kolay kolay
yazamadiklarini, yazsalar bile yazmaya c¢alistiklart tiiriin Ozelliklerini metinlerine
yansitamadiklarini ifade etmislerdir. Ozellikle makaleyi hi¢ yazamayacaklarini
sOylerlerken deneme, sohbet, fikra, ani, gezi yazisi, glinliik gibi tiirleri yazarken tiiriin
belirgin 6zelliklerini yansitamadiklarin1 vurgulamislardir.

Bu temada goriis bildiren 3 6gretmenin 1°i meslek, 2’si de Anadolu liselerinde
calismaktadir. Fen, sosyal bilimler liselerinde ve 6zel liselerde ¢alisan 6gretmenler bu
temada goriis bildirmemistir. Diger liselerde c¢alisan &gretmelerin az sayida goriis
bildirmeleri, &grencileri yazmaya calisanlarin bu tarz bir sikintiyla karsilastiklar
anlamindadir. Ilgisi, bilgisi, birikimi, deneyimi ve gayreti olmayan &grenciler,
yazdiklar1 metinlere 6gretici metin tiirlerinin 6zeliklerini yansitamayacaklardir.

Metne Tiiriiniin Ozellikleri Yansitilabilmekte

Metne Tiiriiniin  Ozellikleri Yansitilabilmekte: Ogretmenlerin, 6grencilerin
yazdiklar1 metne tiriiniin Ozelliklerini yansittiklar: ile ilgili olarak en ¢ok goriis
bildirdikleri tema budur. Fen, sosyal bilimler ve yiiksek puanla 6grenci alan Anadolu
liselerindeki 1lgili, yetenekli oOgrenciler yazdiklari metne tiiriiniin 6zelliklerini
yansitmada zorlanmamaktadirlar. Ozellikle cok okuyan, yazma ¢alismalarinda bulunan,
bunu kendini ifade etmenin bir yolu olarak goren dgrenciler vardir. Yazmanin belirli bir
stire¢ istedigini bilen, yazacagi konuyu sinirlayabilen, neyi nasil anlatacagina onceden
karar veren Ogrenciler, yazacagl metnin tiirsel 6zelliklerini de dikkate alabilmektedir.
Ogretmenleri tarafindan iyi motive edilen ve bu ugrasmin karsiligmni alabilecegini
diisiinen 6grenciler zaman zaman sasirtict metinler ortaya koyabilmektedir.

Fen, sosyal bilimler liselerinde calisan Ogretmenler ve yazmaya hevesli
ogrencileri bulunan &gretmenler, dgrencilerinin hangi metin tiirii verilirse verilsin o
metin tlriiniin  6zelliklerini yansitan yazilar yazdiklarini ifade etmislerdir. Bu
ogrencilerin ¢ok okuyan, bilingli, neyi ni¢in yaptigin1 bilen, metinlerin tiirsel
ozelliklerinin farkinda olan &grenciler olduklarini  belirtmislerdir. Iyi motive

edildiklerinde makale bile yazdiklarini vurgulamislardir.



259

Bu temada goriis bildiren 9 6gretmenin 1’1 Anadolu, 4’1 fen, 2’si sosyal bilimler
liselerinde; 2’si ise Ozel liselerde calismaktadir. Meslek lisesinde calisan higbir
O0gretmen bu temada goriis bildirmemistir. Bu liselerdeki 6grencilerin yazdiklari metne
tirtiniin 6zelliklerini yansitmada sorun yasadiklar1 sOylenebilir. Anadolu liselerinde
calisan 6gretmenlerin de ¢ogu bu goriiste degildir. Diisiik puanla 6grenci alan Anadolu
liselerinin dgrencileri de bu konuda sikinti1 yagamaktadir. Benzer durum sosyal bilimler
liselerinin ve 6zel liselerin baz1 6grencilerinde de vardir. Ancak fen liselerinde ¢alisan
Ogretmenlerin  hepsinin, o6grencilerinin, yazdiklar1 metne tiriniin  6zelliklerini
yansittiklarini ifade etmeleri dikkat c¢ekicidir. Sosyal bilimler liselerinin genelinde ve
bazi1 6zel okul 6grencilerinde de durum boyledir.

Olay Yazilariun Ozellikleri Yansitilabilmekte: Olay yazilarmm da belirli
unsurlar1 ve 6zellikleri vardir. Bir olay yazisinda genellikle olay, kahraman, zaman, yer,
anlatic1 ve bakis acis1 gibi unsurlarla beraber kurgu da yer almaktadir. Ogrencilerin
¢ogu bunlar1 bilir. Dolayistyla yazdiklar1 metne bilerek veya bilmeyerek bu unsurlari
yansitir. Bir olay anlatirken o olayda zaten kahraman, zaman ve yer gibi unsurlara
deginir. Anlatic1 ve bakis agisini, farkinda olsun veya olmasin, kullanir. Biitiin bunlara
kurguyu da eklediginde ister hikaye ister roman ister fabl yazsin olay yazilarinin tiirsel
ozelliklerini genelde kullanmis olacaktir.

Ogretmenler, dgrencilerinin basit olay yazilari yazarken metinlere ait tiirsel
ozellikleri kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Anlattiklar1 olaym kahramanlarini,
zamanini, yerini yazdiklarini; bu gibi unsurlar1 ¢ok derinlestiremeyip ylizeysel de olsa
verdiklerini belirtmislerdir. Ayrica bu tiir metinlerde Oykiileyici, betimleyici,
sOylesmeye dayali anlatim tiirlerini kullandiklarim1 bdylece de yazdiklarinin metnin,
tiirsel 6zelligini yansittigini vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren 5 6gretmenin 1’1 meslek, 3’1 Anadolu liselerinde; 1°1
ise Ozel lisede calismaktadir. Fen ve sosyal bilimler liselerinde ¢alisan hi¢bir 6gretmen
bu temada goriis bildirmemistir. Goriis bildiren meslek, Anadolu liseleri ve 6zel lise
Ogretmenlerinin, benzer okul tiiriinde calisan d6gretmenlere orani ¢ok degildir. Bundan
dolayr bu temanin adi gecen okullardaki Ogrencileri genel olarak kapsamadigini

s0ylemek miimkiindiir.
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5.2.1.5. Ders Kitaplarindaki Metinlerin, Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitip
Yansitmadig1 Hakkindaki Ogretmen Gériisleri ile Tlgili Sonuclar

Bu baslik altinda nitel anket sorularindan besincisi olan “Ders kitaplarindaki
metinlerin, tiirliniin tiim 6zelliklerini yansitip yansitmadigi hakkindaki diistinceleriniz
nelerdir?” sorusuna iliskin sonuglar alt basliklar halinde yer almaktadir.

Bu anket sorusuna ogretmenlerin verdikleri yanitlar “Metinler Tiirliniin
Ozelliklerini Yansitamamakta” ve “Metinler Tiiriiniin Ozelliklerini Yansitilabilmekte”
seklinde iki baglik altinda incelenmistir.

Metinler Tiiriiniin Ozelliklerini Yansitamamakta

Metinler Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitamamakta: Bu, dgretmenlerin, ders
kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tim Ozelliklerini yansitmadiklart ile ilgili olarak en
cok goriis bildirdikleri temadir. Ders kitaplart 6gretim programlarinin viicut bulmus
halidir. Ogrencilere iicretsiz dagitildig: igin biitiin dgrencilerde vardir. Bu yoniiyle
Ogretimin vazgecilmez malzemesi durumundadir. Tiir beceri merkezli Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretim Programu icin ders kitaplarmdaki metinlerin tiirlerine ait 6zellikleri
tam olarak yansitmasi ¢ok 6nemlidir. Ozelliklerini tam yansitan metinler dgrencilere
ornek olacak, onlarin tirlere ait Ozellikleri tam kavramasina ve benzer oOrnekleri
yazmasma yardimci olacaktir. Ancak 0Ozensiz segilen, tiirliniin tiim 06zelliklerini
yansitamayan, niteliksiz metinlerin 6grenciye faydali olmayacagi ise bellidir.

Ogretmenler, ders kitaplarindaki metinlerden genel olarak sikayetgiler. Bu
metinlerin se¢ciminde dikkatli olunmadigini, farkli 6rnekleri kullanmak icin niteliksiz
metinlerin secildigini, 6zellikle uzun metinler kisaltilirken metinlere 6zgii unsurlarin yer
aldigr bolimlerin ders kitaplarina alinmadigini belirtmislerdir. Siif ortami, 6grenci
seviyesi ve ders siiresi dikkate alinmadan kitaplara konan metinlerin ders sirasinda
dgretmeni zora soktugunu ifade etmislerdir. Ozellikle birbirine yakin tiirlerde dikkat
edilmesi gerekirken gezi yazisi-ani, fikra-sohbet gibi tiirlere ait metinlerde birbirine ait
ozelliklerin bulundugunu, bu gibi karigikliklarin tiirsel o6zellikleri 6grencilere verme
sirasinda 0gretmeni sikintiya diisiirdliglinii ifade etmiglerdir.  Ayrica fen liselerindeki
ogrencilerle meslek liselerindekilere ayni metinleri okutmanin &grenci seviyeleri
bakimindan mantikli olmadigini belirtmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 25 6gretmenin 10’u meslek, 6’s1 Anadolu, 3’1 fen, 3’
sosyal bilimler liselerinde; 3’ii ise 6zel liselerde calismaktadir. Ogretmenlerin geneli bu
temada goriis bildirmistir. Sosyal bilimler lisesinde ¢alisan 6gretmenlerin tamami ve

diger okullarda ¢alisanlarin yaridan fazlasi bu temada aym goriistedir. Biitiin okullarda
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aynt kitap ve ayni metinlerin okutuldugu disiiniildiiglinde her okul tiirtindeki
Ogretmenlerin ders kitaplarindaki metinlerden yana benzer diisiincede olmalar1 dikkat
¢ekicidir. Bu durum kitaplardaki metinlerin daha dikkatli segilmesi gerektigi sonucunu
dogurmaktadir.

Sozlii Anlatim Tiirleri ve Tiyatro Metinleri Yetersiz: 2017 Turk Dili ve Edebiyati
Dersi Ogretim Programi’nda sozlii anlatim tiirlerine de yer verilmistir. Konferans,
panel, forum, agik oturum, miinazara, nutuk gibi s6zlii anlatim tiirlerinden bazilarina ait
metinler de ders kitaplarinda bulunmaktadir. S6zlii anlatim tiirleri genellikle egitim
Ogretim yilinin son tiirleridir. Bu metinlerin 6grencinin dikkatini ¢ekecek tiirden olmasi
ve tlriiniin Ozelliklerini tam yansitmasi Onemlidir. Ayrica tiyatro metinlerinin de
tiriinlin tiim 6zelliklerini yansitmasi ve 6grencinin dikkatini ¢ekecek tiirden olmasi
gerekir. SozIi anlatim tiirleri ve tiyatro metinlerinin sadece okunan degil izlenen tiirden
de olmas1 dgrenci i¢in daha faydali olabilir.

Ogretmenler, ders kitaplarindaki sozlii anlatim tiirlerine ait metinleri ve tiyatro
metinlerini yetersiz bulmaktadirlar. Onlara gore ders kitaplarindaki bu metinler hem
tiirlinlin tiim 6zelliklerini yansitmamaktadir hem de bu tiirlerin video seklinde izlenmesi
daha faydali olacaktir. Konferans 6rnegini okumanin bir konferansi dinlemek kadar
etkili olamayacagini, bir tiyatro metninin oynanmis halini izlemenin daha faydali
olacagini ifade etmislerdir. Bundan dolay1 adi gecen tiirleri gegistirmek yerine akilli
tahta gibi sesli ve goriintiili tahtalar yardimiyla islemek daha faydali olacaktir.

Bu temada goriis bildiren 9 6gretmenin 1°1 meslek, 5’1 Anadolu, 1’1 fen
liselerinde; 2’si ise Ozel liselerde ¢alismaktadir. Sosyal bilimler lisesinde ¢alisan
Ogretmenler bu temada goriis bildirmemistir. Diger okul tiirlerinde c¢alisan
Ogretmenlerin ayni goriiste olmasi her tiir lisede s6zlii anlatim tiirleri ile tiyatro
metinlerinde az ¢ok sikint1 yasandigini ortaya koymaktadir. Fatih Projesi kapsaminda
hemen hemen tiim okullarda akilli tahta bulunmakta ve Bakanlik bunlarin kullanimini
0zel olarak istemektedir. EBA’da grencilerin seviyesine uygun bu tarz metinlerin sesli,
goriintiilii takip edilmesi 6grenciler i¢in daha faydali olacaktir.

Metinler Dikkat Cekici ve Ogrenci Seviyesine Uygun Degil: Ders kitaplarina
alimacak metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmasi ve onlarin dikkatini ¢ekecek
ozellikte olmasi ¢ok Onemlidir. Metin merkezli islenen derslerde metin ana kaynak
gorevini gdrmektedir. Ogrenciler seviyelerine uygun, dikkat gekici bir metni daha
dikkatli okuyup anlamakta, 6zelliklerini daha rahat kavramaktadir. Bu tiir metinler, tim

dil becerilerini ve tiiriin 6zelliklerini kavratmak i¢in ¢ok faydalidir.
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Ogretmenler, ders kitaplarindaki metinlerin &grencilere hitap etmediginden,
onlar1 dogrudan ilgilendirmeyen, uzak konularla ilgili oldugundan, bu durumda da
O0grenciyi motive etmekte zorlandiklarindan bahsetmislerdir. Fen lisesi ile meslek lisesi
Ogrencilerinin ayni kitaplari, metinleri okumasinin bir seviye sorunu ortaya ¢ikardigini,
fen lisesi O6grencilerine uygun olanlarin meslek lisesi 6grencilerine agir geldigini veya
tam tersi olarak meslek lisesi 6grencilerine uygun olanin fen lisesi 6grencilerine sikici
geldigini ifade etmislerdir. Bu durumlarin da dersi verimsizlestirdigini, amacindan
uzaklastirdigin1 vurgulamislardir.

Bu temada goriis bildiren 3 6gretmenin 2’si meslek, 1’1 Anadolu liselerinde
calismaktadir. Fen ve sosyal bilimler liseleri ile 6zel liselerde ¢alisan 6gretmenler bu
temada goriis bildirmemislerdir. Bu okul 6grencilerinin metinlerin dikkat ¢cekme ve
seviye Ozellikleri yoniinden sikinti yasamadiklari sonucuna ulasilabilir. Ancak bazi
meslek ve Anadolu liselerinde, ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin dikkatini
cekemedigi ve onlarin seviyesine uygun olmadig1 sdylenebilir.

Metinler Tiiriiniin Ozelliklerini Yansitilabilmekte

Metinler Tiiriiniin Tiim Ozelliklerini Yansitmakta: Ders kitaplarina alinan
metinler, belirli kriterler dikkate almarak segilmektedir. Ogretim Programlari ve Milli
Egitim Bakanligi, genellikle, ders kitaplarina alinacak metinler ile ilgili genel ¢ergeveyi
ilgililerle paylasmaktadir. Hazirlanan kitaplar Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
incelendikten ve onaylandiktan sonra basilmaktadir.  Bundan dolayr da ders
kitaplarindaki metinlerle ilgili beklenti, oOgretmen ve Ogrenciler tarafindan
begenilmesinden yanadir.

Ogretmenlerin bazilari, ders kitaplarindaki metinlerin tiiriiniin tiim &zelliklerini
yansittigmi diisiinmektedir. Ogretici metinlerin, sanatsal metinlerin, siirlerin ve sozlii
anlatim tiirlerinin G6zenle secilerek kitaba alindigini1 ifade eden bu oOgretmenler,
kitaptaki metinlerin tlirsel o6zelliklerini yansitmalar1 noktasinda sikintisiz oldugunu
belirtmiglerdir.

Bu temada goriis bildiren 7 6gretmenin 2’si meslek, 2’si Anadolu, 1’1 fen
liselerinde; 2’si ise Ozel liselerde calismaktadir. Sosyal bilimler lisesinde galisan
Ogretmenler, ders kitaplarindaki metinlerin tiiriiniin 6zelliklerini yansittiklar1 noktasinda
goriis bildirmemislerdir. Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin sayisi ise genel olarak
azdir. Yani ders kitaplarindaki metinlerden memnuniyet oran1 yilizde yirmi

seviyesindedir.
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5.2.1.6. Ders Kitabindaki Her Metin Tiiriinden Sonra Yazdirma Etkinligi
Yapilirken Yasanan Zorluklar Hakkindaki Ogretmen Gériisleri ile Tlgili Sonuclar

Bu baslik altinda nitel anket sorularindan altincisi olan “Ders kitabinda her metin
tiirlinden sonra Ogrencilerden birer Ornek yazmalar1 istenmektedir. Bu etkinlikleri
yaparken ne tiir zorluklar yasamaktasiniz?” sorusuna iliskin sonuglar alt basliklar
halinde yer almaktadir.

Bu anket sorusuna Ogretmenlerin verdikleri yanitlar “Yasanan Zorluklar” ve
“Zorluk Yasanmamakta” seklinde iki baslik altinda incelenmistir.

Yasanan Zorluklar

Osrencilerin Isteksiz Olmasi: Ogretmenlerin, ders kitabindaki her metin
tiirtinden sonra yazdirma etkinligi yaparken yasadiklar1 zorluklar ile ilgili olarak en ¢ok
goriis bildirdikleri tema budur. Tiir beceri merkezli 6gretim programina uygun olarak
hazirlanan Tirk Dili ve Edebiyati dersi kitaplarinda her tiir/initeden sonra
Ogrencilerden, o iinite ile ilgili bir metin yazmasi istenmektedir. Ders kitabinda bu,
yazma etkinligi olarak istenirken o iinite boyunca tiir ile ilgili 6rnek metinler araciligiyla
bilgiler de verilmektedir. Yazma etkinligine gecmeden Once yazma ile ilgili olarak
“hazirlik, planlama, taslak metin olusturma, yazilan metni gézden gegirme ve diizeltme,
metni paylasma” gibi siirecler hakkinda Ogrencilere bilgiler de verilmektedir. Daha
sonra da onlardan islenen tiire 6rnek metin yazmalar1 istenmektedir.

Ogretmenler, ders kitabindaki yazma etkinliklerini siire¢ temelli yazdirmak
istediklerini ancak daha ¢ok iirlin odakli yaptirmak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir.
Yazma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin isteksiz olmasinin, bu etkinlikleri gereksiz
gormelerinin, yazmak i¢in kendilerini zorlamamalarinin, gayret gostermemelerinin
onlari en ¢ok zorlayan sebep oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenlere gére okuma
aligkanlig1 olmayan, kendisini ifade edemeyen 6grenciler i¢in yazma en zor beceridir.
Yazmaya baglayinca anlatmak istedigini karsilayacak dogru kelimeyi bulmak,
kelimelerle anlamli ciimleler kurmak, imla ve noktalama hatasi yapmamak, anlatimi
tutarli sekilde siirdiirmek her 6grencinin yapabilecegi bir sey degil. Ayrica 6grenci
acisindan yazdiklarmi paylasirken mahcup olma korkusu da bulunmaktadir. Durum
boyle olunca da o6gretmenler, 6zellikle yazma becerisi zayif olan Ogrencilere metin
yazdiramadiklarini ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 16 6gretmenin 6’s1 meslek, 4’ii Anadolu, 1’1 fen, 1’1
sosyal bilimler liselerinde; 4’ii ise 6zel liselerde galismaktadir. Ogretmenlerin yaris1 bu

temada gorlis bildirmistir. Tiim okul c¢esitlerinde goriis bildiren 6gretmenler olmakla
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beraber 6zel liselerde calisanlarin geneli, meslek ve Anadolu lisesinde c¢aliganlarin ise
yarist ayni diisiincededir. Fen ve sosyal bilimler liselerinde calisan 6gretmenlerin
cogunlugu ise boyle bir zorluk yasamamaktadir.

Zaman Yetersizligi: Yazma etkinligi iirtin odakli ve siire¢ temelli olarak
yapilmaktadir. Uriin odakli yazma calismasinda ogretmen konuyu ve tiirii verir,
Ogrencilerin yazmasini bekler, yazilanlari sonra okur ve degerlendirir. Siire¢ temelli
yazma ¢alismasinda ise O0gretmen konu ve tiirli vermekle beraber Ogrenciyi yazma
asamalar1 boyunca takip edip yonlendirir. Hazirlik, planlama, taslak metin olusturma,
metni gézden gegirme ve diizeltme, paylagma asamalarinda 6grencinin yanindadir. Bu
takip isi ise ¢ok zaman almaktadir. Bunu yapmaya calisan O&gretmenler zaman
noktasinda sikint1 yagamaktadir.

Ogretmenler, ders kitabindaki yazma etkinliklerini iiriin odakli yaptirdiklarinda
ogrencilere bir katkilarinin olmadigini, onlarin yazdiklarinin da pek bir seye
benzemedigini belirtmislerdir. Siire¢ temelli yazdirmak istediklerini, bunu yapmaya
calistiklarinda da zamanin yetmedigini ifade etmislerdir. Siire¢ temelli yazdirmak icin
ders sirasinda calisilmasi gerektigini, bunu yaparken de sinif mevcudunun kalabalik
olmasi, 6grencilerin yazma konusunda gereken ilgi ve temelinin olmamasi, 6zellikle
yazilanlart paylasmaya zamanin kalmamasi, 6grencilerin yazdiklarimin amacima
ulagsmadig1 hissinde olmalar1 gibi zorluklar yasadiklarin1 vurgulamislardir.

Bu temada goriis bildiren 9 6gretmenin 3’ti meslek, 3’ Anadolu, 2’si fen, 1’i
sosyal bilimler liselerinde ¢alismaktadir. Ozel liselerde ¢alisan dgretmenler bu temada
goriis  bildirmemistir. Bu, o 0Ogretmenlerin hi¢ yap/amadiklar1 seklinde de
degerlendirilebilir. Liselerde siire¢ temelli yazma g¢alismasi yapmak i¢in mevcut ders
saatleri yetmemektedir, yazma igin 6zel bir ders saati gerekmektedir.

Nitelikli Metinler Yazilamamasi: Ogretmen, bir lise 6grencisinin yazdig1 metinde
en azindan kendi seviyesine uygun bir nitelik bekler. Bu seviyedeki 6grencinin yazdigi,
ilkokul, ortaokul seviyesinde olmamali. Ondan bir yazar gibi yazmasi da beklenemez.
Ancak yazdiklart metinler hem ifade hem igerik hem de sekil olarak belirli nitelikleri
tagimali. Anlaml ve ilgili climlelerden olusmali, diisiinceler diizgiin ve tutarli ifade
edilmeli, yazim ve noktalama yanlist olmamali. Ogrencilerin yazdiklarinin, en azindan
asgari diizeyde metinsellik Ol¢iitlerine uymasi, 6grencinin yasindan ve seviyesinden
beklenen diizeyde olmasi gerekir.

Ogretmenler, 6grencilerin yazdiklar1 metinlerden nitelik olarak sikayetcidir.

Ogrencilerin yazmis olmak icin, gegistirmek i¢in yazdiklar1 kendilerini zora soktugunu
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ifade etmiglerdir. Bu durum o6grencinin yazdigint gururla sunamamasi sonucunu
dogurdugu gibi 6gretmenin de yazdirma hevesini kirmaktadir. Ogretmenler, onlardan
bir yazar olmasim1i beklemediklerini ancak yazilanlarin da bastan savma olmamasi
gerektigini belirtmislerdir. Niteliksiz her ¢alismanin kendilerini ve 6grencileri yazma
becerisinden soguttugunu vurgulamislardir.

Bu temada goriis bildiren 5 6gretmenin 3’i meslek, 2’si Anadolu liselerinde
caligmaktadir. Diger liselerde c¢alisan O08retmenler bu temada goriis bildirmemistir.
Meslek ve Anadolu liselerindeki 6grencilerin 6zellikle okuma aliskanliginin olmamasi,
okuma becerilerinin istenen diizeyde olmamasi yazma becerilerini de etkilemektedir.
Yazdiklar1 birbiriyle ilgisiz birka¢ ciimleden olusmaktadir. Bu durumda &grenci
yazdigim1 sahiplenememekte, 6gretmenin de yazdirma istegi kalmamaktadir. Fen ve
sosyal bilimler liselerindeki 6grencilerin nitelikli metinler yazabildikleri sonucuna
ulasilabilir.

Merkezi Sinav Sistemi: Liseden iiniversiteye gegis sinavi Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan her yil genellikle haziran ayinda
yapilmaktadir. Coktan se¢meli sorulardan olusan bu sinavda Ggrencilerin yazma
becerisini dogrudan Olgen, onlar1 bir konu etrafinda yazmaya yonlendiren bir soru
bulunmamaktadir. Bu sinavlarda yazma becerisi ile ilgili dolayli olarak cevabi yine
coktan se¢meli olan yazim ve noktalama sorular1 bulunmaktadir. Bu sinav, lise 6grenimi
boyunca 6grencilerin odak noktasidir. Sinavda ¢ikan konular, soru tarzlari, 6grenciler
i¢cin degerlidir. Soru ¢ikmayan beceri ve konular onlarin ilgi alan1 disinda kalmaktadir.

Ogretmenler, merkezi sinavda yazma becerisi ile ilgili soru ¢ikmamasindan
dolayr dgrencilere yazma galismasi yaptiramadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
genellikle okuma becerisi ve dil bilgisi ¢calismak istediklerini, yazmaya ¢aligmadiklarini,
yazma calismasi yapmay1 zaman kayb1 olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
yazma calismasini, yazar olma g¢abasi olarak degerlendirdiklerini, boyle bir amaglari
olmadigindan dolay1 da yazmay1 gereksiz gordiiklerini, {iniversiteye giris i¢in 1yl yazi
yazmanin bir katkisinin olmadigini sylediklerini aktarmislardir.

Bu temada goriis bildiren 4 G6gretmenin 1’1 meslek lisesinde; 3’1 ise 0Ozel
liselerde calismaktadir. Anadolu, fen ve sosyal bilimler liselerinde ¢alisan 6gretmenler
bu temada goriis bildirmemislerdir. Bu okul 6grencilerinin daha ¢ok iiniversite kaygilari
olmasia ragmen bdyle bir bahanelerinin olmamasi dikkat cekicidir. Meslek lisesinde

birer 6gretmen bu goriistedir. Ozel okullarda calisan 6gretmenlerin ¢ogunun bu gériiste
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olmasi1 dikkat ¢eken bir bagka husustur. Bu durum yazmak istemeyen 6zel okul
Ogrencilerinin s1gindig1 bir sebep orak diisiiniilebilir.

Zorluk Yasanmamakta

Bazi Tiirlerde Zorluk Yasanmamakta: Bazi metin tiirlerinde yazmak digerlerine
gore daha kolaydir. Ogrenciye daha rahat gelmektedir. Otobiyografi, biyografi, hikaye,
deneme, ani, mektup, giinliikk gibi tiirler, 6grencilerin zorlanmadigr metin tiirleridir.
Ancak makale, sohbet, elestiri, gezi yazisi, tiyatro, bazilar1 i¢in siir kolay yazilacak
tiirlerden degildir. Ogrenciler yasadig1 bir olay1 an1 veya hikdye olarak anlatmay, bir
konudaki diisiincelerini kompozisyon kurallarina uyarak deneme seklinde yazmayi, bir
yakina mektup yazmayi, yasadiklarini giinliige aktarmayr becerebilir. Fakat bir iddiay1
makale tlirlinde ispatlamak, sohbetin tslup 6zelligini yakalayabilmek, tiyatroyu
kurgulayabilmek ve bunu karsilikli konusma ciimleleriyle aktarabilmek kolay degildir.

Ogretmenler, ders kitabindaki yazma etkinliklerinin tamamini yapamadiklarin
ancak Ogrencinin yazabilecegi metin tiirlerinde yazi1 ¢alismasit yaptiklarini
belirtmiglerdir. Ornek metinleri okunan, &zellikleri metin {izerinde gdsterilen, yazma
etkinligine ge¢meden Once nasil yazilmasi gerektigi hakkinda bilgi verilen metin
tirlerini 6zellikle ilgili 6grencilerin severek yazdigini ifade etmislerdir. Bu yazilarin ise
genellikle nitelikli oldugunu yazani da dinleyeni de tatmin eden metinler oldugunu
vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren 6 6gretmenin 5°i meslek, 1’1 ise Anadolu liselerinde
caligmaktadir. Fen, sosyal bilimler liselerinde ve 6zel liselerde ¢alisan 6gretmenler bu
konuda goriis bildirmemistir. Bu temada goriis bildiren Anadolu lisesi 6gretmeni bir
kisidir. Meslek lisesinde calisan bes 6gretmen, 6grencilerinin 6zellikle bazi tiirlerde
yazabildigini belirtmistir. Bu, 6grencilerin 6zellikle olay i¢eren kisa metinleri ve kisisel
hayat1 konu alan giinliik, an1, mektup gibi tiirlerden ibarettir.

Zorluk Yasanmamakta: Akademik basaris1 yliksek, okuma aligkanligi olan,
yazmaya hevesli ve yetenekli 6grenciler her metin tiiriinde yazabilir. Belki ¢ok orijinal
metinler ortaya ¢ikaramayabilirler fakat en azindan tiiriin 6zelliklerini yansitan, kendi
seviyelerine uygun yazilar yazabilirler. Duygu ve diisiincelerini, tutarli ciimleleri art
arda getirerek, yazim ve noktalama hatasi yapmadan, anlatimi saglam ciimleler kurarak
aktarabilirler.

Yiiksek puanla Ogrenci alan okullarda calisan Ogretmenler, Ogrencilerinin
rahatlikla yazabildigini, her tiirde nitelikli yazilar yazdiklarini, kendilerinin de bu

yazilar1 okumak ya da dinlemekten zevk aldiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerinin bu
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caligmalar1 severek yaptigint sdyleyen Ogretmenler, bazilarinin makale bile
yazabilecegini, bazilarinsa iislup sahibi olduklarini vurgulamislardir.

Bu temada goriis bildiren 5 6gretmenin 2’si Anadolu, 1’1 fen, 1’1 sosyal bilimler
liselerinde; 1’1 ise Ozel lisede ¢alismaktadir. Meslek liselerinde ¢alisan higbir 6gretmen
bu temada goriis bildirmemistir. Diger okul tiirlerinde de bu konuda goriis bildirenlerin
sayis1 fazla degildir. Her tiirde istenilen seviyede metin yazmak bir dgrenci icin hi¢ de
kolay degildir. Bundan dolay1 bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin azligi normal

karsilanabilir.

5.2.1.7. Beceri ve Tiir Merkezli 2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nin
Metin Tiirlerinin Ogretimini Ne Sekilde Etkiledigi Hakkindaki Ogretmen
Goriigleri ile Tlgili Sonuglar

Bu baglik altinda nitel anket sorularindan yedincisi ve sonuncusu “2017 Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi’na kadar edebiyat dgretimi kronolojik olarak
yapilmaktaydi. Beceri ve tiir merkezli bu program, metin tiirlerinin 6gretimini, diger
programlardan farkli olarak ne sekilde etkilemektedir?” sorusuna iliskin sonuglar alt
bagliklar halinde yer almaktadir.

Metin Tiirlerinin Ogretimini Olumsuz Etkilemistir: 2017 Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretim Programi’na kadar edebiyat 6gretimi kronolojik olarak yapilmaktaydi. Yani
edebiyat dgretimi ve metin tiirleri Islamiyet Oncesi Tiirk Edebiyatindan baslanarak
hangi metin tiirii hangi edebi donemde ortaya ¢ikip onunla ilgili eserler verilmisse o
zaman igerisinde anlatilmaktaydi. Yeni 6gretim programi farkli olarak metin tiirlerini
merkeze alip dort beceriye (dinleme, konusma, okuma, yazma) gore sekillenmistir. Bu
durumda edebiyat kronolojik olmaktan ¢ikip metin tiirlerine odaklanmigtir. Her metin
tiirii ayr1 bir iinite olarak islenmektedir. Bu sirada da metin tiirleri kronolojik olarak
verilmektedir. Mesela hikaye tiirii 9. smifta genel olarak tanmitilirken 10, 11, 12.
siniflarda Tiirk Edebiyatinda donemlere gore yer almaktadir. 10. siifta Dede Korkut
Hikayeleri, Halk Hikayeleri; 11. simifta Tanzimat, Servetifiiniin, Milli Edebiyat
Donemlerinde hikaye ve 12. sinifta ise Cumhuriyet Donemi’nde hikdye olarak yer
almaktadir. Tiir bu sekilde yillara yayilarak islenmektedir.

Ogretmenler, tiir beceri merkezli yeni programi yadirgadiklarimi, kendilerinin
lisans egitimlerini kronolojik edebiyat Ogretimi seklinde aldiklarmi, simdiye kadar
edebiyat1 ve tiirleri bu sekilde Ogrettiklerini, dolayisiyla bu programa ve 0Ogretim

yontemine alisamadiklarim1 ifade etmiglerdir. Tiirlerin, edebi donem igerisinde
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goriilmeye baslandigi zaman islenmesini daha faydali bulan 6gretmenler, ozellikle
hikaye, roman, siir gibi tiirlerin her yi1l islenmesinin sikict oldugunu, tiirle ilgili verilmek
istenenlerin parca parca verilmek zorunda kalindigini, bazen de her yil tekrarlamanin
O0grenci ve Ogretmene sikici geldigini ifade etmislerdir. Bundan dolayr hem tiirlerin
Ogretimini hem de edebiyat 6gretimini, yeni dgretim programinin olumsuz etkiledigini
vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren 22 6gretmenin 6’s1 meslek, 5’1 Anadolu, 3’ii fen, 3’
sosyal bilimler liselerinde; 5°i ise 6zel liselerde ¢alismaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu bu
temada goris bildirmistir. Tiim okul gesitlerinde goriis bildiren 6gretmenler olmakla
birlikte sosyal bilimler lisesinde ve 6zel liselerde ¢alisan O6gretmenlerin tamami yeni
programin, metin tiirlerinin 6gretimini olumsuz etkiledigi goriistindedir. Anadolu ve fen
liselerinde c¢alisanlarin ¢ogunlugu, meslek liselerinde calisanlarin ise yarisi ayni
diistincededir. Bunda 6gretmenlere programin yeni ve farkli gelmesi etkili olabilir.

Metin Tiirlerinin Ogretimini Olumlu Etkilemistir: 2017 Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretim Programi, nceden de ifade edildigi gibi tiir ve beceri merkezlidir. Metni, dil
ve edebiyat 6gretiminin merkezine alan bu program, metin tiirlerine odaklanarak o tiiriin
gecirdigl edebi donemleri ve yine onunla dort dil becerisini vermeyi amaglamaktadir.
Bu 06gretim programina gore bazi metin tiirlerine (siir, hikaye, roman) her sinif
seviyesinde yer verilirken bazilarina ise (makale, ani, mektup...) belirli siniflarda birer
tinite seklinde yer verilmektedir.

Baz1 6gretmenler, tiir beceri merkezli yeni programi metin tiirlerinin 6gretimi
acisindan faydali bulmaktadir. Bunlar, bazi metin tiirlerinin her yil yinelenmesinin,
ornek metinlere ¢ok yer verilmesinin, tiirle ilgili bilgiler verilmesinin ve bu tiirle ilgili
ogrencilerden 6rnek metinler yazmalarinin istenmesinin metin tiirlerini tam anlamiyla
kavratma adma faydali oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle 6grenme giicliigii ¢eken
ogrenciler icin etkili oldugunu vurgulamislardir.

Bu temada goriis bildiren 5 6gretmenin 3’ meslek, 2’si ise Anadolu liselerinde
calismaktadir. Fen ve sosyal bilimler liseleri ve 6zel liselerde calisan 6gretmenler bu
temada goriis bildirmemislerdir. Diger okul tiirlerinde ise her dort 6gretmenden biri aynm
goriisii paylasmaktadir. Ozellikle meslek lisesi ve diisiik puanla 6grenci alan Anadolu
lisesi Ogrencileri igin yeni programdaki tekrarlarin ve bir metne bol &rnekle
odaklanmanin faydasi olmaktadir.

Eski Programdan Cok Farkli Degil: Dersin adi Tirk Dili ve Edebiyati

oldugundan yapilan biitiin Ogretim programlar1 Tiirk¢enin sanatsal ve etkileyici



269

kullanim  becerisini  ortadgretim  seviyesindeki  Ogrencilere  kazandirmayi
amaglamaktadir. 2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi da ondan once
hazirlanan diger programlar da amag¢ noktasinda birlesmektedir. Yeni program tiir ve
beceriyi 6ne ¢ikarip amaca ulasmak isterken oncekiler, edebiyati kronolojik olarak ele
almaktayda.

Ogretmenlerden bazilari, 2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’ni
oncekilerden ¢ok farkli bulmamaktadir. Onlara gore yeni program da eski programlar da
edebiyat1 6gretmek i¢indir. Bu 6gretmenler, kronolojik edebiyat 6gretimi programlari
ile yeni 6gretim programinin, tiirleri 10, 11 ve 12. siniflarda kronolojik olarak 6gretme
noktasinda birlestiklerini ifade etmislerdir. Bundan dolay1 da ¢ok farkli olmadiklarini
vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren 2 dgretmenin 2’si de meslek liselerinde ¢alismaktadir.
Diger okul tiirlerinde c¢alisan hicbir 6gretmen bu temada goriis bildirmemistir. Bu
durum goriis bildiren Ogretmenlerin her program icin kendi &gretme yontemlerini
uygulamasi seklinde yorumlanabilir.

Fikrim Yok: 2017 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi, yeni uygulanan bir
programdir. Bu programla 6grenim goren 6grenciler heniiz ortadgretim kurumlarindan
mezun olmadilar. Merkezi sinavlara girmediler. Dolayisiyla bu programin basar1 veya
basarisizligi daha tam olarak ortaya ¢ikmamistir. Bu programa goére 0grenim goren
ogrencilerin merkezi sinavlardaki ortalama net sayisi, programlarin karsilastirilmasinda
somut bir gosterge olacaktir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenler, yeni programla Ogrenim goren
ogrencilerin daha mezun olup herhangi bir merkezi smava girmediklerini
belirtmiglerdir. Bunlarin mezun olduktan sonra katilacaklar1 sinavlardaki ortalama
netleri neticesinde program hakkinda isabetli bir sonuca varilacagini ifade etmislerdir.
Yeni programi 6l¢gmenin en iy1 yonteminin liniversiteye geciste girilen merkezi sinavlar
olabilecegini vurgulamiglardir.

Bu temada goriis bildiren 3 6gretmenin 1’1 meslek, 1’1 Anadolu, 1’1 ise fen
liselerinde ¢alismaktadir. Sosyal bilimler lisesi ve 6zel liselerde calisan 6gretmenler bu
temada goriis bildirmemislerdir. Goriis bildiren 6gretmenlerin programi siire¢ degil de
sonu¢ odakli degerlendirdikleri, 6grencilerin merkezi sinavlardaki net sayilarin1 nasil

etkileyecegi seklinde yorumladiklarini gostermektedir.
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5.2.2. Nicel Verilere iliskin Sonuclar

5.2.2.1. Metin Tiirlerinin Ogretimi ile Tlgili Ogretmen Gériislerinin Dagilimina
Iliskin Sonuglar
Bu baglik altinda arastirmanin birinci alt problemi olan “Ortadgretim Tirk Dili

ve Edebiyati derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili 6gretmen goriislerinin
dagilim1 nasildir?” sorusuna iligkin elde edilen sonuclar agsagida verilmistir.

Aragtirmada kullanilan anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek igin
bicimsel 6zelliklerine dikkat eder.”, “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek i¢in metnin
gerceklikle iliskisine dikkat eder.”, “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin metinde
kullanilan anlatim bicimine dikkat eder.”, “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin
metinde kullanilan dilin islevine dikkat eder.”; “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken
birbirine yakin metin tirlerini ayirt edemez.” maddelerinde arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yanitlariin Kismen Katillyorum diizeyinde yogunlastigi sonucuna
ulasilmistir.

Kesfedici desen olarak tasarlanan arastirmanin amaglarindan biri de nitel
bulgularin genele yayilip yayillmadigini bulmaktir. Nitel ve nicel bulgularin
karsilastirilmast yapildiginda 6gretmenlerin katilim diizeylerinin nicel bulgulardakine
benzer sekilde oldugu sonucuna ulasiimistir.

Arastirmada kullamlan anketin “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisim
ogretirken/islerken olay yazilarinin yapisal unsurlarina (olay, kahraman, yer, zaman)
dikkat ¢ekerim.”, “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisini 6gretirken/islerken
anlatimin 6znel ya da nesnel olduguna dikkat cekerim.” maddelerinde arastirmaya
katilan Ogretmenlerin yanitlarimin Kismen Katiyorum diizeyinde yogunlastigi
sonucuna ulasilmistir. Bu bakimdan nitel bulgularin verileri ile benzerlik
gostermektedir.

Anketin “Ogrenciler Halk Edebiyati nazim sekillerini kavrarken zorlanir.”
maddesinde arastirmaya katilan Ogretmenlerin yanitlarinin Kismen Katiliyorum
diizeyinde yogunlastifi sonucuna ulasilmistir. Genellikle meslek liselerinde c¢alisan
Ogretmenler, nitel veri sonucglarinda da benzer goriistedirler.

Aragtirmada kullanilan anketin “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz1
yazmalar1 istendiginde Ogrenciler yazdiklar1 metne tiiriinlin 6zelliklerini yansitamaz.”,
“Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi yazmalari istendiginde yazdiklari
metinde metinlerin tiir 6zelliklerini karistirir.”, “Ogrencilerden herhangi bir metin

tiriinde yazi yazmalar istendiginde diisiince yazilarina olay yazilarinin 6zelliklerini
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karistirir.”, “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz1 yazmalar1 istendiginde olay
yazilarina diisiince yazilarinin 6zelliklerini karistirir.” maddelerinde arastirmaya katilan
O0gretmenlerin yanitlarinin Kismen Katihlyorum diizeyinde yogunlastigi sonucuna
ulasilmigtir. Fen, sosyal bilimler ve baz1 Anadolu liselerinde ¢alisan bazi 6gretmenlerin
disinda kalan diger 6gretmenler ayn1 goriistedir. Bundan dolay1 nitel verilerle bu verinin
benzer oldugu sonucuna varilmistir.

Anketin “Ders kitaplarindaki tiyatro metinleri yetersiz ” , “Ders kitaplarindaki
metinler dikkat ¢ekici degil.”, “Ders kitaplarindaki metinler tiiriiniin tim 6zelliklerini
yansittyor.” maddelerinde arastirmaya katilan Ogretmenlerin yanitlarinin  Kismen
Katihyorum diizeyinde yogunlastigi sonucuna ulasilmistir. Tiyatro metinlerinin
kisaltilmas1 ve bazi metinlerin se¢iminde 6zenli davranilmamasindan dolay1 yer yer
sikdyetci olan Ogretmenlerin nitel veri sonuclarindaki goriisleri buna benzerlik
gostermektedir.

Anketin “Ders kitabindaki her metin tlirlinden sonra 6grencilere birer ornek
metin  yazdirirken zamanin yetersizliginden dolayr zorlaniyorum.” maddesine
arastirmaya katilan Ogretmenlerin yanitlarinin Kismen Katilyorum diizeyinde
yogunlastigi sonucuna ulasilmistir. Ozellikle siire¢ temelli yazdirma calismasini
yapamadiklarin1 ifade eden Ogretmenler, nitel veri sonuglarinda da benzer
diistincededirler.

Anketin “Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi 6nceki
programlardan ¢ok farkli degil.”, “Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim
Programi’nin metin tiirlerinin 6gretimini nasil etkiledigine dair bir sey sdylemek i¢in
erken.” maddelerinde aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  yanitlarinin - Kismen
Katihyorum diizeyinde yogunlastigi sonucuna ulagilmistir. Nitel verilerle benzerlik
gostermektedir.

Anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek igin yazilis amacina dikkat
eder.” ve “Ogrenciler metnin tiirinii tespit etmek igin metinde bir olayin
varligi/yokluguna dikkat eder.” maddelerinde arastirmaya katilan o6gretmenlerin
yanitlarinin Katihyorum diizeyinde yogunlastigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug nitel
verilerle benzerlik gostermektedir.

Anketin “Ogrencilere olay yazis ile diisiince yazisini 6gretirken/islerken metnin
gerceklikle iligkisine dikkat cekerim.”, “Ogrencilere olay yazsi ile diisiince yazismi
ogretirken/islerken metnin yazilis amacina dikkat cekerim.” , “Ogrencilere olay yazist

ile diistince yazisim ogretirken/islerken metinde kullanilan anlatim bi¢imine dikkat
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cekerim.”, “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisim Ogretirken/islerken metinde
kullanilan dilin islevine dikkat ¢ekerim.”, “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisini
ogretirken/islerken kelimelerin metinde kazandigi anlamsal degisimleri gosteririm.”,
“Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisin1 Ogretirken/islerken metinleri yazilis
amaglari/6zellikleri dogrultusunda karsilastiririm.”, “Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince
yazisin1  Ogretirken/islerken metinde kurgunun olup olmamasina deginirim.” ve
“Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisin1 Ogretirken/islerken metinlerin igerik
Ozelliklerini anlatirim/vurgularim.” maddelerinde arastirmaya katilan 6gretmenlerin
yanitlarinin Katiliyorum diizeyinde yogunlastigi sonucuna ulasilmistir. Bu agidan nitel
verilerle benzerlik gostermektedir.

Anketin “Ogrenciler Divan Edebiyat: nazim sekillerini kavrarken bu edebiyatin
dilinin agir olmasi nedeniyle zorlanir.” ve “Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken
nazim sekillerinin birbirine yakin 6zellikler tasimasindan dolay1 zorlanir.” maddelerinde
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yanitlarinin Katillyorum diizeyinde yogunlastigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretmen goriisleri nitel verilerle benzerlik gostermektedir.

Anketin “Ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra Ggrencilere birer ornek
metin yazdirirken onlarin isteksiz olmasindan dolay1 zorlaniyorum.”, “Ders kitabindaki
her metin tiiriinden sonra Ogrencilere birer 6drnek metin yazdirirken onlarin nitelikli
metinler yazamamasindan dolayr zorlaniyorum.” ve “Ders kitabindaki her metin
tiiriinden sonra dgrencilere birer 6rnek metin yazdirirken ¢oktan se¢meli merkezi sinav
sisteminden dolay1 zorlaniyorum.” maddelerinde arastirmaya katilan ogretmenlerin
yanitlarinin Katillyorum diizeyinde yogunlastigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug¢ da
nitel veri sonugclari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada kullanilan anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken olay
igerikli metin tiirlerini tespitte zorlanir.” ve “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken
diisiince igerikli metin tiirlerini tespitte zorlanir.” maddelerinde arastirmaya katilan
O0gretmenlerin yanitlariin Katilmiyorum diizeyinde yogunlasti§i sonucuna ulasilmistir.
Ozellikle fen ve sosyal bilimler liselerinde ¢alisan dgretmenler bu gériistedir. Goriisler
nitel verilerle benzerlik gostermektedir.

Anketin  “Ogrencilere birer 6rnek metin yazdirirken  zorlanmiyorum.”
maddesinde arastirmaya katilan dgretmenlerin yanitlarinin Katilmiyorum diizeyinde
yogunlastigr sonucuna ulasilmistir. Bazi meslek lisesi ve oOzel lise 6gretmenlerinin
disindaki Ogretmenlerin geneli bu sekilde diistinmektedir ve goriisleri nitel verilerle

benzerlik gostermektedir.
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Anketin “Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi metin
tirlerinin ~ 6gretimini  olumsuz etkilemistir.” maddesinde arastirmaya katilan
O0gretmenlerin yanitlariin Katilmiyorum diizeyinde yogunlastigi sonucuna ulasilmistir.
Nitel verilerle benzerlik gostermektedir.

Anketin “Ders kitaplarindaki sozlii anlatim tiirleri (konferans, panel, agik
oturum...) metinleri yetersiz.”, “Ders kitaplarindaki yazili anlatim tiirleri (siir, hikaye,
roman, deneme, makale, sohbet...) yetersiz.” maddelerine arastirmaya katilan
O0gretmenlerin yanitlariin Katilmiyorum diizeyinde yogunlastii sonucuna ulasilmistir.
Bu sonug nitel veri sonuglari ile uyusmaktadir.

Arastirmada kullanilan anketin “Ders kitaplarindaki metinler 6grenci seviyesine
uygun degil.” maddesinde ise arastirmaya katilan Ogretmenlerin yanitlarinin
Katilmiyorum ve Kismen Katiliyorum diizeyinde yogunlastigi sonucuna ulasilmaistir.

Nitel veri sonuglar1 da bu konuda benzerlik gostermektedir.

5.2.2.2. Metin Tiirlerinin Ogretimi ile Ilgili Ogretmen Goriislerinin Diizeyine
Mliskin Sonuglar
Bu baglik altinda arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ortadgretim Tiirk Dili ve

Edebiyat1 derslerinde metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili 6gretmen goriislerinin diizeyi
nasildir?”” sorusuna iliskin elde edilen sonuglar asagida gosterilmistir.

Arastirmada, dgrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak veri
toplama araglarina 6gretmenlerin verdikleri yamtlar anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii
tespit etmek icin bicimsel dzelliklerine dikkat eder.”, “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit
etmek igin yazilis amacina dikkat eder.”, “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek igin
gerceklikle iligkisine dikkat eder.”, “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin metinde
bir olaymn varligi/yokluguna dikkat eder.” maddelerinde Katihlyorum diizeyinde;
“Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin metinde kullanilan anlatim bicimine dikkat
eder.”, “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek i¢in metinde kullamlan dilin islevine
dikkat eder.”, “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken birbirine yakin metin tiirlerini
ayirt edemez.”, “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit ederken diisiince icerikli metin tiirlerini
tespitte zorlanir.” maddelerine Kismen Katihyorum diizeyinde oldugu saptanmistir.
Anketin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin dgrenciler olay icerikli metin
tirlerini  tespitte zorlanir.” olarak ifade edilen maddesinde ise Ogretmenlerin
Katilmiyorum diizeyinde cevap verdikleri belirlenmistir. Bu dagilim nitel veri

sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
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Ogrencilere bir “olay” yazis1 ve “diisiince” yazis1 arasindaki farki 6gretmeye
iliskin olarak arastirmada kullanilan anketin “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince
yazisin1 6g8retirken/islerken olay yazilarinin yapisal unsurlarina (olay, kahraman, yer,
zaman) dikkat cekerim.”, “Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisini
ogretirken/islerken metnin gergeklikle iliskisine dikkat gekerim.”, “Ogrencilere olay
yazisi ile diisiince yazisin1 ogretirken/islerken metnin yazilis amacina dikkat ¢ekerim.”,
“Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisin1 dgretirken/islerken metinde kullanilan
anlatim bicimine dikkat ¢ekerim.”, “Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisin
ogretirken/islerken kelimelerin metinde kazandigi anlamsal degisimleri gosteririm.”,
“Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisin1 Ogretirken/islerken metinleri yazilis
amaglari/6zellikleri dogrultusunda karsilastiririm.”, “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince
yazisini  Ogretirken/islerken metinde kurgunun olup olmamasmna deginirim.”,
“Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisin1 dgretirken/islerken metinlerin igerik
ozelliklerini anlatirim/vurgularim.”, “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazismi
Ogretirken/islerken anlatimin 6znel ya da nesnel olduguna dikkat c¢ekerim.”
maddelerinde Kesinlikle Katilyorum diizeyinde; “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince
yazisini Ogretirken/islerken metinde kullamilan dilin islevine dikkat c¢ekerim.”
maddesinde ise Katihyorum diizeyinde cevap verdikleri belirlenmistir. Bu sonug nitel
veri sonuglariyla uyugmaktadir.

Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin &zelliklerini
yazdiklar1 metne ne Ol¢iide yansittiklarina iligkin olarak arastirmada kullanilan anketin
“Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz1 yazmalan istendiginde ogrenciler,
yazdiklar1 metne tiiriiniin 6zelliklerini yansitamaz.”, “Ogrencilerden herhangi bir metin
tiriinde yazi yazmalar1 istendiginde ogrenciler, yazdiklari metinde metinlerin tiir
ozelliklerini karistirir.”, “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi yazmalari
istendiginde Ogrenciler, diisiince yazilarina olay yazilarimin 6zelliklerini karistirir.”,
“Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz1 yazmalar1 istendiginde 6grenciler, olay
yazilarina diisince yazilarmin Ozelliklerini  karistirir.”  maddelerine  Kismen
Katillyorum diizeyinde cevap verdikleri belirlenmistir. Bu sonug nitel veri sonuglari ile
benzerlik gostermektedir.

Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin metin tiirlerinin
ogretimini nasil etkiledigine iligkin olarak arastirmada kullanilan anketin “Beceri ve tiir
merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi metin tiirlerinin &gretimini olumsuz

etkilemistir.” olarak ifade edilen maddesine Kismen Katiliyorum diizeyinde; “Beceri
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ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi, dnceki programlardan ¢ok farkl
degil.” ve “Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi, programin metin
tirlerinin 6gretimini nasil etkiledigine dair bir sey sdylemek i¢in erken.” maddelerine
ise Katilmiyorum diizeyinde cevap verdikleri belirlenmistir. Bu sonuglar nitel veri
sonuglari ile uyusmaktadir.

Ders kitaplarindaki metinlerin, tiirliniin tiim 6zelliklerini yansitip yansitmadigina
iliskin olarak arastirmada kullanilan anketin “Ders kitaplarindaki sozlii anlatim tiirleri
(konferans, panel, agik oturum...) metinleri yetersiz.”, “Ders kitaplarindaki yazili
anlatim tiirleri (siir, hikdye, roman, deneme, makale, sohbet...) yetersiz.”, “Ders
kitaplarindaki tiyatro metinleri yetersiz.”, “Ders kitaplarindaki metinler dikkat cekici
degil.”, “Ders kitaplarindaki metinler Ogrenci seviyesine uygun degil.”, “Ders
kitaplarindaki metinler tiirliniin tim Ozelliklerini yansitiyor.” maddelerine Kismen
Katihyorum diizeyinde cevap verdikleri belirlenmistir. Bu sonug nitel veri sonuglari ile
uyusmaktadir.

Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramalarina
iliskin olarak arastirmada kullamlan anketin “Ogrenciler Divan Edebiyati nazim
sekillerini kavrarken bu edebiyatin dilinin agir olmasi nedeniyle zorlanir.”, “Ogrenciler
nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin birbirine yakin 6zellikler tagimasindan
dolayr zorlanir.” maddelerine Katiliyorum diizeyinde; “Ogrenciler Halk Edebiyati
nazim sekillerini kavrarken zorlanir.” maddesine Katilmiyorum diizeyinde ve
“Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin sekil 6zelliklerini
kavramakta sikinti yasamaz.” maddesine Kismen Katiliyorum diizeyinde cevap
verdikleri belirlenmistir. Bu sonuglar nitel veri sonuglariyla benzerlik géstermektedir.

Ders kitabindaki her metin tiirinden sonra Ogrencilere birer ornek metin
yazdirma ile ilgili olarak arastirmada kullanilan anketin “Onlarin isteksiz olmasindan
dolay1 zorlaniyorum.”, “Onlarmn nitelikli metinler yazamamasindan dolay1
zorlanmiyorum.”, “Coktan se¢meli merkezi sinav sisteminden dolayr zorlaniyorum.”
maddelerine Katiliyorum diizeyinde; “Zamanin yetersizliginden dolay1 zorlaniyorum.”
maddesine Kismen Katiiyorum diizeyinde;  “Ogrencilere birer &rnek metin
yazdirirken zorlanmiyorum.” maddesine Katilmiyorum diizeyinde cevap verdikleri

belirlenmistir. Bu sonuglar da nitel veri sonuglari ile ortiismektedir.
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5.2.2.3. Metin Tiirlerinin Ogretimi ile Tlgili Ogretmen Gériislerinin Demografik
Degiskenlerine Mliskin Sonugclar

Bu baslik altinda, arastirmanin 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. alt problemi olan “Ortadgretim
Tirk dili ve edebiyat1 derslerinde metin tilirlerinin 6gretimi ile ilgili 6gretmen goriisleri
okul tiirii, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte, cinsiyet, metin tiirli yazma durumu ve
yazilan metnin tiirii degiskenlerine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?”” sorusuna
iliskin ulasilan sonuclar asagida verilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriinli belirlemelerine iliskin olarak
dgretmenlerin verdikleri cevaplarin okul tiiriine gore “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit
etmek i¢in bicimsel 6zelliklerine dikkat eder.” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmigtir. Okul tiiriine gore ifade edilen maddede belirlenen anlamli
farkliligin “fen lisesi-meslek lisesi”, “fen lisesi-ozel lise”, “Anadolu lisesi-sosyal
bilimler lisesi”, “Anadolu lisesi-meslek lisesi”, “Anadolu lisesi-6zel lise”, “sosyal
bilimler lisesi-meslek lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-6zel lise” de gorev yapan TDE
Ogretmenleri arasinda oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonu¢ okul tiiriiniin
“Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek i¢in bigimsel ozelliklerine dikkat eder.”
maddesinde TDE o6gretmenlerinin verdikleri cevaplar iizerinde anlamli bir etkisinin
oldugu seklindedir. Bu sonug nitel veri sonuglari ile uyusmaktadir.

Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriinii belirlemelerine iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin okul tiiriine gore “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit
etmek i¢in yazilis amacma dikkat eder.” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Okul tiiriine gore ifade edilen maddede belirlenen anlaml
farklihigin “fen lisesi-meslek lisesi”, “fen lisesi-Anadolu lisesi”, “fen lisesi-ozel lise”,
“Anadolu lisesi-sosyal bilimler lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-meslek lisesi”, “sosyal
bilimler lisesi-6zel lise” de gorev yapan TDE o&gretmenleri arasinda oldugu
saptanmstir. Elde edilen bu sonug okul tiiriiniin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek
i¢cin yazilis amacina dikkat eder.” maddesinde TDE 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar
tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu seklindedir. Bu sonug nitel veri sonuglari ile
benzerlik gostermektedir.

Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriinii belirlemelerine iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin okul tiiriine gére “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit
etmek icin gergeklikle iligkisine dikkat eder.” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmigtir. Okul tiiriine gore ifade edilen maddede belirlenen anlamli

farkliligin “fen lisesi-meslek lisesi”, “fen lisesi-Ozel lise”, “Anadolu lisesi-sosyal
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bilimler lisesi”, “Anadolu lisesi-meslek lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-meslek lisesi”,
“sosyal bilimler lisesi-0zel lise” de gorev yapan TDE ogretmenleri arasinda oldugu
saptanmstir. Elde edilen bu sonug okul tiiriiniin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek
icin gerceklikle iliskisine dikkat eder.” maddesinde TDE o6gretmenlerinin verdikleri
cevaplar {izerinde anlamli bir etkisinin oldugu seklindedir. Bu sonug nitel veri sonuglari
ile uyusmaktadir.

Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriinli belirlemelerine iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin okul tiiriine gére “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit
etmek i¢in metinde kullanilan anlatim big¢imine dikkat eder.” maddesinde anlamli
farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmigtir. Okul tiiriine gore ifade edilen maddede
belirlenen anlamli farkliligin “fen lisesi-meslek lisesi”, “fen lisesi-Anadolu lisesi”, “fen
lisesi-ozel lise”, “Anadolu lisesi-sosyal bilimler lisesi”, “Anadolu lisesi-meslek lisesi”,
“sosyal bilimler lisesi-meslek lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-6zel lise” de gorev yapan
TDE o6gretmenleri arasinda oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonug¢ okul tiiriiniin
“Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin metinde kullanilan anlatim bicimine dikkat
eder.” maddesinde TDE o&gretmenlerinin verdikleri cevaplar iizerinde anlamli bir
etkisinin oldugu seklindedir. Bu sonug nitel veri sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriinii belirlemelerine iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin okul tiiriine gore “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit
etmek i¢in metinde kullanilan dilin islevine dikkat eder.” maddesinde anlamli farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Okul tiiriine gore ifade edilen maddede belirlenen
anlaml farkliligin “fen lisesi-meslek lisesi”, “fen lisesi-Anadolu lisesi”, “fen lisesi-6zel
lise” de gorev yapan TDE Ogretmenleri arasinda oldugu saptanmistir. Elde edilen bu
sonug okul tiiriiniin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek igin metinde kullanilan dilin
islevine dikkat eder.” maddesinde TDE Ogretmenlerinin verdikleri cevaplar lizerinde
anlamli bir etkisinin oldugu seklindedir. Bu sonug nitel veri sonuglari ile uyusmaktadir.

Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriinii belirlemelerine iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin okul tiiriine gore “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit
etmek i¢in metinde bir olayin varligi/yokluguna dikkat eder.” maddesinde anlamli
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Okul tiirline gore ifade edilen maddede
"belirlenen anlamli farkliligin “fen lisesi-Anadolu lisesi”, “fen lisesi-meslek lisesi”, “fen
lisesi-ozel lise”, “Anadolu lisesi-meslek lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-meslek lisesi”’nde
gorev yapan TDE o6gretmenleri arasinda oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonuca

gore “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek i¢in metinde bir olayin varligi/yokluguna
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dikkat eder.” maddesinde TDE 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar lizerinde anlamli bir
etkisinin oldugu seklindedir. Bu sonug nitel veri sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriinli belirlemelerine iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin okul tiiriine gére “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit
ederken diisiince icerikli metin tiirlerini tespitte zorlanir.” maddesinde anlaml1 farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Okul tiiriine gore ifade edilen maddede belirlenen
anlamli farkliligin “fen lisesi-meslek lisesi”, “Anadolu lisesi-meslek lisesi”, “sosyal
bilimler lisesi-meslek lisesi’nde gorev yapan TDE Ogretmenleri arasinda oldugu
saptanmigtir. Elde edilen bu sonug okul tiiriiniin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit
ederken diisiince igerikli metin tiirlerini tespitte zorlanir.” maddesinde 0gretmenlerin
verdikleri yanitlar {izerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gdstermektedir. Bu sonug
nitel veri sonuglari ile uyusmaktadir.

Arastirmada 6grencilerin bir metin tiiriinde 6rnek yazmalarina iligkin olarak
dgretmenlerin verdikleri cevaplarin okul tiiriine gore “Ogrencilerden herhangi bir metin
tiriinde yazi yazmalar istendiginde Ogrenciler, yazdiklar1 metinde metinlerin tiir
ozelliklerini karistirir.” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmaistir.
Okul tiirtine gore ifade edilen maddede belirlenen anlaml farkliligin “fen lisesi-sosyal
bilimler lisesi”, “fen lisesi-meslek lisesi”, “fen lisesi-ozel lise”, “Anadolu lisesi-sosyal
bilimler lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-meslek lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-6zel lise”’de
gorev yapan TDE o6gretmenleri arasinda oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonuca
gore “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi yazmalari istendiginde 6grenciler,
yazdiklart metinde metinlerin tiir 6zelliklerini karistirir.” maddesinde Ogretmenlerin
verdikleri yanitlar lizerinde okul tiirlinlin anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu
sonug nitel veri sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada G6grencilerin bir metin tiirlinde 6rnek yazmalarina iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarm okul tiiriine gore “Ogrencilerden herhangi bir metin
tiirlinde yazi yazmalar1 istendiginde Ogrenciler, diisiince yazilarina olay yazilarinin
ozelliklerini karistirir.” maddesinde anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna ulasilmaistir.
Okul tiiriine gore ifade edilen maddede belirlenen anlamli farkliligin “fen lisesi-
Anadolu lisesi”, “fen lisesi-meslek lisesi”nde gorev yapan TDE 6gretmenleri arasinda
oldugu saptanmustir. Elde edilen bu sonug okul tiiriiniin “Ogrencilerden herhangi bir
metin tlirlinde yazi1 yazmalar istendiginde Ogrenciler, diislince yazilarina olay

yazilarinin Ozelliklerini karistirir.” maddesinde o6gretmenlerin  verdikleri yanitlar
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tizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gdstermektedir. Bu sonug nitel veri sonuglari ile
uyusmaktadir.

Arastirmada Ogrencilerin bir metin tiirlinde 6rnek yazmalarina iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin okul tiiriine gdre “Ogrencilerden herhangi bir metin
tirinde yazi yazmalari istendiginde Ogrenciler, olay yazilarma diisiince yazilarinin
Ozelliklerini karigtirir.” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Okul tiirtine gore ifade edilen maddede belirlenen anlamli farkliligin “fen lisesi-
Anadolu lisesi”, “fen lisesi-meslek lisesi”, “fen lisesi-0zel lise”, “Anadolu lisesi-meslek
lisesi’nde gorev yapan TDE 6gretmenleri arasinda oldugu saptanmistir. Elde edilen bu
sonuca gore “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi yazmalari istendiginde
Ogrenciler, olay yazilarina diisiince yazilarinin 6zelliklerini karigtirir.” maddesinde
Ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde okul tiirlinlin anlamli bir etkisinin oldugu
seklindedir. Bu sonug nitel veri sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin ders kitaplarindaki metinlere iliskin olarak verdikleri
cevaplarin okul tiirline gore “Ders kitaplarindaki metinler 6grenci seviyesine uygun
degil.” maddesinde anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna ulagilmistir. Okul tiiriine gore
ifade edilen maddede belirlenen anlaml farkliligin “fen lisesi-Anadolu lisesi”, “fen
lisesi-meslek lisesi”, “fen lisesi-Ozel lise”de gorev yapan TDE Ogretmenleri arasinda
oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonug¢ okul tiiriiniin “Ders kitaplarindaki metinler
Ogrenci seviyesine uygun degil.” maddesinde 6gretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde
anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Bu sonu¢ nitel veri sonuclar ile
uyusmaktadir.

Arastirmada 6grencilerin Divan Edebiyati nazim sekillerini kavramalarina iliskin
olarak &gretmenlerin verdikleri cevaplarm okul tiiriine gore “Ogrenciler Divan
Edebiyati nazim sekillerini kavrarken bu edebiyatin dilinin agir olmasi nedeniyle

9

zorlanir.” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Okul tiiriine
gore ifade edilen maddede belirlenen anlaml farkliligin “fen lisesi ile meslek lisesi”,
“Anadolu lisesi-sosyal bilimler lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-meslek lisesi”’nde gorev
yapan TDE 6gretmenleri arasinda oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonuca gore okul
tiiriiniin “Ogrenciler Divan Edebiyat: nazim sekillerini kavrarken bu edebiyatin dilinin
agir olmas1 nedeniyle zorlanir.” maddesinde 6gretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde
anlamli bir etkisi vardir. Bu sonug nitel veri sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada 6grencilerin Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramalarina iligkin

olarak dgretmenlerin verdikleri cevaplarin okul tiiriine gore “Ogrenciler Halk Edebiyat
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nazim sekillerini kavrarken zorlanir.” maddesinde anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna
ulagilmigtir. Okul tiiriine gore ifade edilen maddede belirlenen anlamli farkliligin “fen
lisesi-6zel lise”, “Anadolu lisesi-sosyal bilimler lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-meslek
lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-ozel lise”de gorev yapan TDE OGgretmenleri arasinda
oldugu saptanmustir. Elde edilen bu sonug¢ okul tiiriiniin “Ogrenciler Halk Edebiyati
nazim sekillerini kavrarken zorlanir.” maddesinde Ogretmenlerin verdikleri yanitlar
tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu seklindedir. Bu sonug nitel veri sonuglar ile
uyusmaktadir.

Arastirmada Ogrencilerin nazim sekillerini kavramalarma iligkin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin okul tiiriine gore “Ogrenciler nazim sekillerini
kavrarken nazim sekillerinin sekil Ozelliklerini kavramakta sikinti yasamaz.”
maddesinde anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Okul tiiriine gore ifade
edilen maddede belirlenen anlamli farkliligin “fen lisesi-Anadolu lisesi”, “fen lisesi-
meslek lisesi”, “Anadolu lisesi-sosyal bilimler lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-meslek
lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-6zel lise”’de gorev yapan TDE ogretmenleri arasinda
oldugu saptanmustir. Elde edilen bu sonuca gore “Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken
nazim sekillerinin gekil o6zelliklerini kavramakta sikinti yasamaz.” maddesinde
ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde okul tiiriniin anlamli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Bu sonug nitel veri sonuglar ile benzerlik gostermektedir.

Aragtirmada 6grencilere her iinite sonunda birer 6rnek metin yazdirmaya iliskin
olarak Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin okul tiirline gore “Onlarin isteksiz
olmasindan dolay1 zorlaniyorum.” maddesinde anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna
ulagilmigtir. Okul tiiriine gore ifade edilen maddede belirlenen anlamli farkliligin “fen
lisesi-sosyal bilimler lisesi”, “Anadolu lisesi-sosyal bilimler lisesi”, “Anadolu lisesi-
meslek lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-meslek lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-ozel lise”de
gorev yapan TDE ogretmenleri arasinda oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonuca
gore okul tiirlinlin “Onlarin isteksiz olmasindan dolayr zorlaniyorum.” maddesinde
ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde anlamli bir etkisi vardir. Bu sonug nitel veri
sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Aragtirmada 6grencilere her {inite sonunda birer metin yazdirmaya iliskin olarak
Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin okul tiirline gore “Onlarin nitelikli metinler
yazamamasindan dolayr zorlaniyorum.” maddesinde anlamli farklililk gosterdigi

sonucuna ulasilmigtir. Okul tiiriine gore ifade edilen maddede belirlenen anlamli

farkliligin “fen lisesi-Anadolu lisesi”, “fen lisesi-meslek lisesi”, “Anadolu Lisesi-sosyal
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bilimler lisesi”, “Anadolu lisesi-meslek lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-meslek lisesi”,
“sosyal bilimler lisesi-0zel lise”de gorev yapan TDE &gretmenleri arasinda oldugu
saptanmistir. Elde edilen bu sonu¢ okul tiirliniin “Onlarin nitelikli metinler
yazamamasindan dolay1 zorlaniyorum.” maddesinde 6gretmenlerin verdikleri yanitlar
tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu seklindedir. Bu sonug nitel veri sonuglar ile
uyusmaktadir.

Arastirmada 0grencilere her {inite sonunda birer metin yazdirmaya iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin okul tiiriine gdre “Ogrencilere birer drnek metin
yazdirirken zorlanmiyorum.” maddesinde anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna
ulagilmigtir. Okul tiiriine gore ifade edilen maddede belirlenen anlamli farkliligin “fen
lisesi-Anadolu lisesi”, “fen lisesi-meslek lisesi”, “fen lisesi-ozel lise”, “Anadolu lisesi-
sosyal bilimler lisesi”, “Anadolu lisesi-meslek lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-meslek
lisesi”, “sosyal bilimler lisesi-Ozel lise”de gorev yapan TDE Ogretmenleri arasinda
oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonuca gore “Ogrencilere birer 6rnek metin
yazdirirken zorlanmiyorum.” maddesinde 6gretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde
okul tiiriniin anlamli bir etkisi vardir. Bu sonug¢ nitel veri sonuglari ile benzerlik
gostermektedir.

Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriinii belirlemelerine iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin mesleki kideme gore “Ogrenciler metnin tiiriinii
tespit etmek i¢cin metinde kullanilan anlatim bi¢imine dikkat eder.” maddesinde anlamli
farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Mesleki kideme gore ifade edilen maddede
belirlenen anlaml farkliligin “1-5 yil ile 6-10 y11”, “6-10 yil ilel1-15 yil”, “6-10 yil
ile16-20 yil” mesleki kideme sahip olan TDE Ogretmenleri arasinda oldugu
saptanmigtir. Elde edilen bu sonuca gore “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek igin
metinde kullanilan anlatim bi¢imine dikkat eder.” maddesinde dgretmenlerin verdikleri
yanitlar iizerinde mesleki kidemin anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriinii belirlemelerine iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin mesleki kideme gore “Ogrenciler metnin tiiriinii
tespit etmek i¢in metinde kullanilan dilin islevine dikkat eder.” maddesinde anlaml
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Mesleki kideme gore ifade edilen maddede
belirlenen anlamli farkliligin “1-5 y1l ile 6-10 y11”, “6-10 y1l ile 11-15 y11”, “6-10 yil ile
21 yil ve fizeri” mesleki kideme sahip olan TDE ogretmenleri arasinda oldugu

saptanmigtir. Elde edilen bu sonu¢ mesleki kidemin “Ogrenciler metnin tiiriinii tespit
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etmek i¢in metinde kullanilan dilin islevine dikkat eder.” maddesinde 6gretmenlerin
verdikleri yanitlar izerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Arastirmada Ogrencilerin bir metin tiirlinde yazmalarina iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin mesleki kideme gore “Ogrencilerden herhangi bir
metin tlirlinde yazi yazmalart istendiginde Ogrenciler, yazdiklari metne tiirliniin
ozelliklerini yansitamaz.” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.
Mesleki kideme gore ifade edilen maddede belirlenen anlamli farkliligin “1-5 yil ile 6-
10 y1l”, “1-5 yil ile 21 i1l ve iizeri”, “6-10 yil ile 11-15 y1I” mesleki kideme sahip olan
TDE 6gretmenleri arasinda oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonu¢ mesleki kidemin
“Ogrencilerden herhangi bir metin tiirinde yazi yazmalar istendiginde ogrenciler,
yazdiklart metne tliriiniin Ozelliklerini yansitamaz.” maddesinde &gretmenlerin
verdikleri yanitlar tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu seklindedir.

Arastirmada 6gretmenlerin, yeni programin metin tiirlerinin 6gretimine etkisine
iligkin olarak verdikleri cevaplarin mesleki kideme gore “Beceri ve tiir merkezli 2017
TDE Dersi Ogretim Programi metin tiirlerinin dgretimini olumsuz etkilemistir.”
maddesinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Mesleki kideme gore
ifade edilen maddede belirlenen anlamli farkliligin “1-5 yil ile 6-10 y1l”, “6-10 y1l ile
16-20 y11” mesleki kideme sahip olan TDE 6gretmenleri arasinda oldugu saptanmustir.
Elde edilen bu sonug mesleki kidemin “Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim
Programi metin tiirlerinin 6gretimini olumsuz etkilemistir.” maddesinde 6gretmenlerin
verdikleri yanitlar iizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin ders kitaplarindaki metinlere iliskin olarak verdikleri
cevaplarin mesleki kideme gore “Ders kitaplarindaki metinler dikkat ¢ekici degil.”
maddesinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Mesleki kideme gore
ifade edilen maddede belirlenen anlamli farkliligin “1-5 yil ile 6-10 y1l”, “6-10 yil ile
16-20 y11”, “6-10 yil ile 21 yi1l ve tizeri”, “11-15 y1l ile 16-20 y11”, “11-15 yil ile 21 y1l
ve lizer1” mesleki kideme sahip olan TDE Ogretmenleri arasinda oldugu saptanmaistir.
Elde edilen bu sonu¢ mesleki kidemin “Ders kitaplarindaki metinler dikkat gekici
degil.” maddesinde Ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde anlamli bir etkisinin
oldugu seklindedir.

Arastirmada 6gretmenlerin ders kitaplarindaki metinlere iligskin olarak verdikleri
cevaplarin mesleki kideme gore “Ders kitaplarindaki metinler 6grenci seviyesine uygun
degil.” maddesinde anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna ulagilmistir. Mesleki kideme

gore ifade edilen maddede belirlenen anlamli farkliligin “1-5 yil ile 6-10 y1l”, “1-5 yil
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ile 11-16 y1l”, “1-5 yil ile 21 yil ve iizeri”, “6-10 yil ile 11-15 yil”, “6-10 yil ile 16-20
yil”, “6-10 yil ile 21 yil ve iizeri”, “11-15 yil ile 16-20 y1l”, “11-15 yil ile 21 yil ve
tizeri” mesleki kideme sahip olan TDE 6gretmenleri arasinda oldugu saptanmistir. Elde
edilen bu sonu¢ mesleki kidemin “Ders kitaplarindaki metinler 6grenci seviyesine
uygun degil.” maddesinde Ogretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde anlamli bir
etkisinin oldugunu goéstermektedir.

Arastirmada 6grencilerin Divan Edebiyati nazim sekillerini kavramalarina iliskin
olarak &gretmenlerin verdikleri cevaplarin mesleki kideme gore “Ogrenciler Divan
Edebiyati nazim sekillerini kavrarken bu edebiyatin dilinin agir olmasi nedeniyle
zorlanir.” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Mesleki
kideme gore ifade edilen maddede belirlenen anlamli farkliligin “6-10 yil ile 21 yil ve
tizeri”, “11-15 yil ile 16-20 y1l”, “11-15 il ile 21 yil ve {izeri” mesleki kideme sahip
olan TDE ogretmenleri arasinda oldugu saptanmustir. Elde edilen bu sonug¢ mesleki
kidemin “Ogrenciler Divan Edebiyat1 nazim sekillerini kavrarken bu edebiyatin dilinin
agir olmasi nedeniyle zorlanir.” maddesinde 6gretmenlerin verdikleri yanitlar iizerinde
anlaml1 bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Arastirmada Ggrencilerin nazim sekillerini  kavramalarina iligkin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin mesleki kideme gére “Ogrenciler nazim sekillerini
kavrarken nazim sekillerinin birbirine yakin 6zellikler tagimasindan dolayr zorlanir.”
maddesinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Mesleki kideme gore
ifade edilen maddede belirlenen anlamli farkliligin “6-10 y1l ile 16-20 y11”, “6-10 yil ile
21 yil ve itzeri”, “11-15 yil ile 21 yil ve {lizeri” mesleki kideme sahip olan TDE
Ogretmenleri arasinda oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonu¢ mesleki kidemin
“Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin birbirine yakin ozellikler
tasimasindan dolayr zorlanir.” maddesinde 0gretmenlerin verdikleri yanitlar lizerinde
anlaml bir etkisinin oldugu seklindedir.

Arastirmada 6grencilerin Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramalarina iligskin
olarak ogretmenlerin verdikleri cevaplarin mesleki kideme gére “Ogrenciler Halk
Edebiyati nazim sekillerini kavrarken zorlanir.” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Mesleki kideme gore ifade edilen maddede belirlenen anlaml
farkliligin “1-5 yil ile 6-10 y11”, “6-10 y1l ile 16-20 y11”, “6-10 y1l ile 21 yi1l ve iizeri”,
“11-15 w1l ile 21 yil ve lizeri” mesleki kideme sahip olan TDE 6gretmenleri arasinda

oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonuc mesleki kidemin “Ogrenciler Halk Edebiyat:
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nazim sekillerini kavrarken zorlanir.” maddesinde Ogretmenlerin verdikleri yanitlar
tizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Arastirmada 6grencilere “olay” yazisi ile “diisiince” yazis1 arasindaki farki
ogretmeye iligkin olarak 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin mezun olunan fakiilteye
gore “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisini dgretirken/islerken metinde kullanilan
dilin islevine dikkat cekerim.”, “Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisimni
ogretirken/islerken metinlerin igerik 6zelliklerini anlatirim/vurgularim.” ve “Ogrencilere
olay yazis1 ile diisiince yazisimi Ogretirken/islerken anlatimin 6znel ya da nesnel
olduguna dikkat c¢ekerim.” maddelerinde anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna
ulagilmistir. Elde edilen bu sonug ifade edilen maddelerde 6grencilere bir “olay” yazisi
ve “diislince” yazis1 arasindaki farki 6gretmeye iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri
yanitlar {izerinde mezun olunan fakiiltenin anlamli bir etkisinin oldugu seklindedir.
Ortalamalar baglaminda hangi fakiilte mezunu Ogretmenlerin sayilan maddelere
katihmmin  yiiksek oldugu incelendiginde Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu
ogretmenlerin Egitim Fakiiltesi mezunu Ogretmenlere gore anlamli derecede daha
yiiksek katilim gosterdikleri saptanmaistir.

Arastirmada Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyati nazim sekillerini
kavramalarina iligkin olarak Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin mezun olunan
fakiilteye gore “Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim sekillerinin birbirine
yakin 6zellikler tasimasindan dolayr zorlamir.” ve “Ogrenciler Halk Edebiyati nazim
sekillerini kavrarken zorlanir.” maddelerinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmigtir. Elde edilen bu sonug¢ ifade edilen maddelerde Ogrencilere Divan
Edebiyati/Halk Edebiyat1 nazim sekillerini kavramalarina iligkin olarak 6gretmenlerin
verdikleri yanitlar ilizerinde mezun olunan fakiiltenin anlamli bir etkisinin oldugu
seklindedir. Ortalamalar baglaminda hangi fakiilte mezunu O&gretmenlerin sayilan
maddelere katiliminin yiiksek oldugu incelendiginde Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin Egitim Fakiiltesi mezunu ogretmenlere gore anlamli derecede daha
yiiksek katilim gosterdikleri saptanmaigtir.

Arastirmada 6grencilerin ders kitabindaki her metin tiirlinden sonra dgrencilere
birer 0rnek metin yazdirmaya iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin mezun
olunan fakiilteye gore “Onlarin nitelikli metinler yazamamasindan dolay1 zorlaniyorum”
maddesinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonug
ifade edilen maddede 6grencilere ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra 6grencilere

birer 6rnek metin yazdirmaya iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde
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mezun olunan fakiiltenin anlamli bir etkisinin oldugu seklindedir. Ortalamalar
baglaminda hangi fakiilte mezunu Ogretmenlerin ifade edilen maddede katiliminin
yiiksek oldugu incelendiginde Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin Egitim
Fakiiltesi mezunu 6gretmenlere gore anlamli derecede daha yiiksek katilim gosterdikleri
saptanmistir.

Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tlirlinii tespit etmelerine iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine gore “Ogrenciler metnin tiiriinii
tespit ederken birbirine yakin metin tiirlerini ayirt edemez.” ve “Ogrenciler metnin
tiiriinii tespit ederken diisiince igerikli metin tiirlerini tespitte zorlanir.” maddelerinde
anlaml farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Buna gore ifade edilen maddelerde
Ogrencilerin bir metin tiiriinii tespit etmelerine iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri
yanitlar iizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin oldugu soylenebilir. Ortalamalar
baglaminda erkek Ogretmenlerin mi kadin 0gretmenlerin mi ifade edilen maddelerde
katiliminin yiiksek oldugu incelendiginde kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere gore
anlamli derecede daha yiiksek katilim gosterdikleri saptanmustir.

Arastirmada 6grencilere bir “olay” yazist ve “diisiince” yazisi arasindaki farki
ogretmeye iligskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine gore
arastirmada kullanilan anketin “Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisini
ogretirken/islerken olay yazilarinin yapisal unsurlarina (olay, kahraman, yer, zaman)
dikkat ¢ekerim.”, “Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisini 6gretirken/islerken
metnin gergeklikle iliskisine dikkat cekerim.”, “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince
yazisini dgretirken/islerken metnin yazilis amacima dikkat ¢ekerim.”, “Ogrencilere olay
yazist ile diisiince yazisini ogretirken/islerken metinde kullanilan dilin islevine dikkat
cekerim.”, “Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisim dgretirken/islerken metinleri
yazilis amaglari/6zellikleri dogrultusunda karsilastiririm.”, “Ogrencilere olay yazist ile
diisiince yazisim1 6gretirken/islerken metinde kurgunun olup olmamasina deginirim.”,
“Ogrencilere olay yazis1 ile diisiince yazisin1 Ogretirken/islerken metinlerin icerik
ozelliklerini anlatirrm/vurgularim.” ve “Ogrencilere olay yazisi ile diisiince yazisini
ogretirken/islerken anlatimm 6znel ya da nesnel olduguna dikkat ¢ekerim.”
maddelerinde anlamli farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore
Ogrencilere bir “olay” yazis1 ve “diisiince” yazisi1 arasindaki farki 6gretmeye iliskin
olarak 6gretmenlerin verdikleri cevaplar lizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin oldugu
ifade edilebilir. Ortalamalar baglaminda erkek 6gretmenlerin mi kadin 6gretmenlerin mi

ifade edilen maddelerde katiliminin yiliksek oldugu incelendiginde kadin 6§retmenlerin
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erkek Ogretmenlere gore anlamli derecede daha yiliksek katilim gosterdikleri
saptanmistir.

Arastirmada Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiirliniin
Ozelliklerini yazdiklar1i metne ne Olclide yansittiklarina iligkin olarak Ogretmenlerin
verdikleri yanitlarin cinsiyet degiskenine gore “Ogrencilerden herhangi bir metin
tiriinde yazi yazmalar1 istendiginde Ogrenciler, olay yazilarma diisiince yazilarinin
Ozelliklerini karistirir.” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.
Elde edilen bu sonuca gére “Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz1 yazmalari
istendiginde Ogrenciler, olay yazilarina diisiince yazilarinin 6zelliklerini karistirir.”
maddesinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin oldugu seklindedir. Ortalamalar baglaminda
erkek Ogretmenlerin mi kadin Ogretmenlerin mi ifade edilen maddede katiliminin
yiiksek oldugu incelendiginde kadin 6gretmenlerin erkek Ogretmenlere gore anlamh
derecede daha yiiksek katilim gosterdikleri saptanmustir.

Arastirmada beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi’nin
metin tiirlerinin 6gretimini nasil etkiledigine iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri
yamtlarm cinsiyet degiskenine gore “Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim
Programi metin tiirlerinin 6gretimini olumsuz etkilemistir.” ve “Beceri ve tiir merkezli
2017 TDE Dersi Ogretim Programi, programin metin tiirlerinin dgretimini nasil
etkiledigine dair bir sey sdylemek i¢in erken.” maddesinde anlamli farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Ortalamalar baglaminda erkek Ogretmenlerin mi kadin
ogretmenlerin mi ifade edilen maddede katiliminin yiiksek oldugu incelendiginde kadin
ogretmenlerin “Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi metin
tiirlerinin 0gretimini olumsuz etkilemistir.” maddesinde erkek Ogretmenlere gore
anlamli derecede daha yiiksek katilim gdsterdikleri saptanirken, erkek Ogretmenlerin
“Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi, programin metin tiirlerinin
Ogretimini nasil etkiledigine dair bir sey sOylemek icin erken.” maddesinde kadin
o0gretmenlere gore anlamli derecede daha yliksek katilim gosterdikleri saptanmistir.

Aragtirmada Ogrencilerin bir metnin tiiriinii belirlemelerine iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin metin tiirii yazma durumuna goére anlamli farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonug¢ 6grencilerin bir metnin tiirlinii
tespit etmelerine iliskin olarak 6gretmenlerin verdikleri yanitlar {izerinde metin tiirii
yazma durumunun anlamli bir etkisinin olmadigi seklindedir. Ayrica bu sonug,
ogrencilerin bir metnin tiiriinii belirlemelerine iligskin olarak 6gretmenlerin verdikleri

yanitlarin metin tiirii yazma ag¢isindan benzerlik gosterdigi seklinde de agiklanabilir.
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Arastirmada Ogrencilerin bir metnin tliriinii belirlemelerine iliskin olarak
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin yazilan metnin tiiriine gore “Beceri ve tiir
merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim Programi, énceki programlardan ¢ok farkli degil.”
maddesinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Yazilan metnin tiirline
gore ifade edilen maddede belirlenen anlamli farkliligin “Olay igerikli metin ile
ogretici/bilgilendirici metin”, “Ogretici/bilgilendirici metin ile siir” olarak ifade edilen
metin tlirlerine sahip olan TDE 6gretmenleri arasinda oldugu saptanmistir. Elde edilen
bu sonu¢ yazilan metnin tiiriiniin “Beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi Ogretim
Programi, 6nceki programlardan ¢ok farkli degil.” maddesinde 6gretmenlerin verdikleri
yanitlar lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu seklindedir. Ortalamalar baglaminda
hangi metin tiirlinii 6greten 6gretmenlerin beceri ve tiir merkezli 2017 TDE Dersi
Ogretim programinin Onceki programlardan ¢ok farkli olmadigina iliskin katiliminin
yiiksek oldugu incelendiginde siir tiirli 6gretimi yapan 6gretmenlerin anlamli derecede

daha yiiksek katilim gosterdikleri saptanmistir.

5.3. Oneriler

5.3.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Metin tiirlerinin 6gretimiyle ilgili bu tiir ¢alismalar farkli illerde ortaokul diizeyinde
de yapilabilir.

2. Metin tiirlerinin 6gretimiyle ilgili bu tiir caligmalar baska illerde de ortadgretim
seviyesinde yapilabilir.

3. Metin tiirlerinin kronolojik 6gretimi ve tiir merkezli 6gretimi farkli gruplar tizerinde
yapilarak gruplarin basar1 seviyesi karsilastirilabilir.

4. Dilin farkli kullanimimi ortaya koyan metinler 6gretildikten sonra 6grencilerin dilin
bu tir kullanimint kavraylp kavrayamadiklarina yonelik uygulama c¢aligmalar
yapilabilir.

5. Belirli sayidaki metin tiirii 6gretiminin 6grencilerin dil becerileri lizerindeki etkisi
uygulamali olarak arastirilabilir.

6. Ozellikle tiyatro tiiriiniin konusma becerisi iizerine etkisi hakkinda arastirmalar

yapilabilir.
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5.3.2. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

1. Metin tiirleri dil 6gretiminde ana malzeme oldugundan bu tiirlerin her 6grenci
seviyesinde belirli diizeyde Ogretilmesi igin Ogretici konumdaki Ogretmenler
bilin¢lendirilmelidir.

2. Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerine,
derslerinde dil becerilerine (dinleme, konusma, okuma, yazma) metni merkeze alarak
agirhik vermeleri gerektigi, sadece tiirle ilgili bilgi vermelerinin ¢ok anlam ifade
etmedigi belirtilmelidir.

3 Uriin odakli yazma calismalar1 6grenciye ¢ok bir sey kazandirmadigindan siireg
temelli yazma calismasi1 yapilmali ve bunun icin de yazma becerisi i¢in ayr1 bir ders
ayarlanmalidir.

4. Ogretim programlar1 yenilenince bunlarin dgretmenler tarafindan oziimsenmesi
gerektiginden dgretmenlere hizmet i¢i egitim verilmelidir.

5. Ogretmen yetistiren yiiksekdgretim kurumlarinda dgretmen adaylarina metin tiirleri
tam olarak Ogretilmeli ve gorev yapan Ogretmenlere bu konuda egitimler
diizenlenmelidir.

6. Ortadgretim diizeyinde Halk Edebiyati/Divan Edebiyati nazim sekilleri dgretilirken
bunlarin sayis1 daha da azaltilip 6gretme siiresi artirilmalidir.

7. Ders kitaplarina metin segilirken ve secilen metinler kisaltilirken daha 6zenli
davranilip bunlarin tiirsel 6zelliklerini 6ne ¢ikaran kisimlari mutlaka ders kitaplarinda
yer almalidir.

8. Ogrenilen her metin tiiriinde érnek metinler yazabilmeleri i¢in dgrencilere zaman,
imkan ve giidiileyici bir seyler saglanmalidir.

9. Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi 6gretmenleri ile ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretmenlerinin
derslerini bir biitiinliik i¢cinde islemeleri i¢in, dersler arasinda bir kopukluga meydan
vermemek i¢in motive edilmeleri gerekmektedir.

10. Yeni 0gretim programlar1 hazirlanirken liseler arasindaki diizey farkliligina dikkat
edilmeli ve metin tiirleri buna uygun olarak O6grencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde
secilmelidir.

11. Her metin tiirtinde dilin farkli kullanimina mutlaka vurgu yapilmali ve bu kullanim
ogrencilere kavratilmalidir.

12. Tiyatro metinleri ve sozIlii anlatim tirii metinler, miimkiin olduk¢a

izletilmeye/dinletilmeye calisilmalidir.
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13. Metinlerin olusmasindaki temel unsurlar (misra, nazim birimi; ciimle, paragraf;
karsilikli konugma climleleri) 0grencilere mutlaka basta kavratilmali ve hangi metnin
bunlardan hangisiyle olusacagi 6zlimsetilmelidir.

14. Metinsellik oOlgiitleri 6grencilere kavratilmali ve onlar yazdiklarinin metin

olabilmesi i¢in bu kriterlere dikkat etmeleri gerektigini bilmelidirler.
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EKLER
EK-1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Degerli meslektasim,

Ben Tiirk dili ve edebiyat1 dgretmeniyim ve ayni zamanda Indnii Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisti Tiirkge Egitimim Bilim Dali’nda doktora yapmaktayim. Tez
konusu olarak “Ortadgretim Tirk Dili ve Edebiyati Derslerinde Metin Tirlerinin
Ogretimi ile Ilgili Ogretmen Goriisleri” ni calistyorum. Sizlerle metin tiirlerinin
ogretimi hakkinda goriisme yapmak istiyorum. Istediginiz zaman goriismeyi yarida
kesebilir, begenmediginiz sorularla ilgili goriis belirtmeyebilirsiniz. Gorligleriniz sadece
yapmakta oldugum bilimsel arastirma kapsaminda degerlendirilecek olup kisisel
bilgileriniz kesinlikle gizli tutulacaktir. Goriisme yapmayr kabul ettiginiz ig¢in ¢ok
tesekkiir ederim.

Selahattin TOPBAS
Inénii Universitesi
Tiirkce Egitimi Bilim Dal1 Doktora Ogrencisi
Ogretmenin Adi Soyadi SRR

Cinsiyeti 3 ARy AR ARy
Mesleki Kidemi ... B A
Calistig1 Kurum T AN SR .
Mezun Oldugu Universite @ ..........cccoviviiiiiiiiieiiiinnnn.
Mezun Oldugu Fakiilte NN SRR A

SORULAR
1. Ogrenciler, dinledikleri/okuduklari bir metnin tiiriinii, hangi 6zelliklere dikkat ederek
tespit etmektedir? (metnin yazilis amaci, gergeklikle iliskisi, metinde kullanilan anlatim
bicimi, dilin islevi)
2. Ogrencilere bir olay yazisi ile diisiince yazisi arasindaki farki nasil 6gretiyorsunuz?
3. Ogrenciler, Divan Edebiyat1 / Halk Edebiyati nazim sekillerini kavramakta ne gibi
zorluklar yagamaktadir?
4. Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yaz1 yazmalar1 istendiginde 6grenciler,
metin tiiriinlin 6zelliklerini yazdiklar1 metne ne 6lgiide yansitabilmektedir?
5. Ders kitaplarindaki metinlerin, tiirliniin tiim 6zelliklerini yansitip yansitmadigi
hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?
6. Ders kitabinda her metin tiiriinden sonra 6grencilerden birer 6rnek yazmalari
istenmektedir. Bu etkinlikleri yaparken ne tiir zorluklar yasamaktasiniz?
7. 2017 TDE Ogretim Programi’na kadar edebiyat Ogretimi kronolojik olarak
yapilmaktaydi. Beceri ve tlir merkezli bu program, metin tiirlerinin 6gretimini, diger

programlardan farkli olarak ne sekilde etkilemekte midir?
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EK-2. Anket Formu

Degerli Meslektagim,

Elinizdeki anket, ortadgretim Tiirk dili ve edebiyat1 derslerinde metin tiirlerinin
Ogretimi ile ilgili 6gretmen goriislerini almak amaciyla hazirlanmistir. Anket iki
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, ankete katilan dgretmenlerin demografik ve
akademik niteliklerini belirlemek amaciyla alt1 soru sorulmustur. Ikinci béliimde ise
Tiirk dili ve edebiyati dersi dgretmenlerine metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili 41 soru
sorulmustur.

Degerli meslektagim, anket sonuglari sadece bilimsel verilere ulagsmak igin
kullanilacaktir. Liitfen her maddede sizin i¢in gecerli olan bosluga X isareti koyunuz.
Ankette bulunmayan ancak iletmek istediginiz diger hususlar icin anketin son
sayfasinda bulunan boslugu kullanabilirsiniz. Liitfen tiim sorular1 cevaplandiriniz.
Gostermis oldugunuz sabir, ilgi ve arastirmaya yaptiginiz katkidan dolay1 tesekkiir
ederim.

Selahattin TOPBAS
sel.topbas@hotmail.com
I. BOLUM
1. Cahstigimiz okul tiirii:
Fen Lisesi ( ) Anadolu Lisesi () Sosyal Bilimler Lisesi ()
Meslek Lisesi () Ozel Lise ( )
2. Kideminiz:

O-5yil( ) 6-10yil( ) 11-15yl () 16-20y1ll () 21 yilveiizeri( )

3. Mezuniyetiniz:
Egitim Fakiiltesi ()  Edebiyat Fakiiltesi ()

4. Cinsiyetiniz:
Erkek () Kadmn ()

5. Kendiniz herhangi bir metin tiiriinde yazi yaziyor musunuz?
Her zaman () Siksik () Araswra( ) Nadiren ()
Yazmiyorum ()

6. Yaziyorsamiz hangi tiir veya tiirlerde yaziyorsunuz?
Olay igerikli metin () Ogretici / Bilgilendirici metin () Siir ()

11. BOLUM
Asagida verilen ifadelere katihm diizeyinizi isaretleyiniz.
Katilim diizeyinizin puan karsilig1 asagidaki gibidir:

O] @ ©) @ ®
Kesinlikle Katilmiyorum Kismen Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum




7. Ogrencilerin bir metnin tiiriinii tespit etmelerine iliskin asagidaki ifadelerin

hangilerine ne ol¢iide katilhyorsunuz?
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Ogrenciler metnin tiiriinii tespit etmek icin

Katilim Diizeyiniz

1.

bi¢imsel 6zelliklerine dikkat eder.

@

®

@

2.

yazilig amacina dikkat eder.

3.

gergeklikle iliskisine dikkat eder.

4.
eder.

metinde kullanilan anlatim bi¢imine dikkat

5.

metinde kullanilan dilin islevine dikkat eder.

6.
eder.

metinde bir olaym varligi/yokluguna dikkat

7.
tiirlerini ayirt edemez.

tirii tespit ederken birbirine yakin metin

8.
zorlanir.

ogrenciler olay icerikli metin tiirlerini tespitte

9.
tespitte zorlanir.

ogrenciler diislince icerikli metin tiirlerini

O O O OY O o

® O O 0 0 O 0 6

® O 0O 00 O 0 e

®D S O 66 66 e

© O O 00 00 0

8. Ogrencilere bir “olay” yazisi ve “diisiince” yazis1 arasindaki farki 6gretme ile
ilgili asagidaki ifadelerin hangilerine ne 6lciide katilhyorsunuz?

Ogrencilere olay yazist ile diisiince yazisini
ogretirken/islerken

Katilim Diizeyiniz

1.

olay yazilariin yapisal unsurlarina (olay,

kahraman, yer, zaman) dikkat ¢ekerim.

@

©)

@

2.

metnin gerceklikle iliskisine dikkat ¢ekerim.

. metnin yazilig amacina dikkat ¢ekerim.

. metinde kullanilan anlatim bi¢imine dikkat ¢cekerim.

. metinde kullanilan dilin islevine dikkat ¢ekerim.

N | W

. kelimelerin metinde kazandig1 anlamsal degisimleri

gosteririm.

O Q| ©O|e] ©

O O OO

© 9 90

® B OB S

© O 900 ©

7.

metinleri yazilis amaglari/6zellikleri dogrultusunda

karsilagtiririm.

©

®

©

®

©

8.

metinde kurgunun olup olmamasina deginirim.

©

®

©

®

©

9.

metinlerin igerik 6zelliklerini anlatirim/vurgularim.

®

10. anlatimin 6znel ya da nesnel olduguna dikkat
cekerim.

9. Ogrencilerin herhangi bir metin yazarken bu metin tiiriiniin 6zelliklerini

yazdiklar1 metne ne ol¢iide yansittiklarina iliskin asagidaki ifadelerin hangilerine
ne ol¢iide katihyorsunuz?

Ogrencilerden herhangi bir metin tiiriinde yazi
yazmalari istendiginde

Katilim Diizeyiniz
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1. 6grenciler, yazdiklar1 metne tiirtiniin O] @ ® @ ®
ozelliklerini yansitamaz.
2. 0grenciler, yazdiklar1 metinde metinlerin tiir O] @ ® @ ®
ozelliklerini karistirir.
3. dgrenciler, diisiince yazilarina olay yazilarinin O] @ ® @ ®
ozelliklerini karistirir.
4. 6grenciler, olay yazilarina diisiince yazilarinin O] @ ® @ ®
ozelliklerini karistirir.
10. Beceri ve tiir merkezli 2017 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim
Programr’nin metin tiirlerinin 6gretimini nasil etkiledigine iliskin asagidaki
ifadelerin hangilerine ne él¢iide katiliyorsunuz?
Beceri ve tiir merkezli 2017 Tiirk Dili ve Edebiyat
Dersi Ogretim Programu, Katilim Diizeyiniz
1. metin tiirlerinin 6gretimini olumsuz etkilemistir. | © @ ® @ ®
2. onceki programlardan ¢ok farkli degil. @ @ €) @ ®
3. programin metin tiirlerinin 6gretimini nasil O) @ ® @ ®

etkiledigine dair bir sey s0ylemek i¢in erken.

11. Ders kitaplarindaki metinlerin, tiiriiniin tiim 6zelliklerini yansitip

yansitmadigina iliskin asagidaki ifadelerin hangilerine ne ol¢iide katihyorsunuz?

Ders kitaplarindaki Katilim Diizeyiniz

1. sozli anlatim tiirleri (konferans, panel, agik | @ @ ©) @ ®
oturum ...) metinleri yetersiz.

2. yazili anlatim tiirleri (siir, hikdye, roman, | © @ ® @ ®
deneme, makale, sohbet...) yetersiz.

3. tiyatro metinleri yetersiz. 0] @ ® @ ®
4. metinler dikkat ¢ekici degil. O] @ ® @ ®
5. metinler 6grenci seviyesine uygun degil. O] @ ® @ ®
6. metinler tiirliniin tiim 6zelliklerini yansitiyor. O] @ ©) @ ®

12. Ogrencilerin Divan Edebiyati/Halk Edebiyat1 nazim sekillerini kavramalarina

iliskin asagidaki ifadelerin hangilerine ne ol¢iide katilhyorsunuz?

Katilim Diizeyiniz

1. Ogrenciler Divan Edebiyati nazim sekillerini
kavrarken bu edebiyatin dilinin agir olmasi

O)

@

®

@
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2. Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim O] ® ®
sekillerinin birbirine yakin 6zellikler tagimasindan

dolay1 zorlanir.

3. Ogrenciler Halk Edebiyat: nazim sekillerini O] ® ®
kavrarken zorlanir.

4. Ogrenciler nazim sekillerini kavrarken nazim O] ® ®

sekillerinin sekil 6zelliklerini kavramakta sikinti
yasamaz.

13. Ders kitabindaki her metin tiiriinden sonra yazdirma etkinligi yaptirmayla

ilgili asagidaki ifadelerin hangilerine ne dl¢iide katiliyorsunuz?

Ders kitabindaki her metin tiirlinden sonra 6grencilere birer Katilim Diizeyiniz
ornek metin yazdirirken
1. Onlarin isteksiz olmasindan dolay1 zorlantyorum. Dl @] 6
2. Zamanin yetersizliginden dolay1 zorlaniyorum. DI ®| 6
3. Onlarin nitelikli metinler yazamamasindan dolay1 ololelale
zorlaniyorum.
4. Coktan segmeli merkez1 sinav sisteminden dolay1
zorlantyorum. ©l@0®| 06
5. Ogrencilere birer drnek metin yazdirirken zorlanmiyorum.

ONNORNORRORNO,
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EK-3. Arastirma izinleri

Evrak Tarih ve Sayisi: 25/02/2020-E.16699 TC
INONU UNIVERSITESI REKTORLUGU

Ogrenci Isleri Daire Baskanligt

“BENDS S 7 ZU®

Say1r :50235129-730.08.03
Konu : Ogr. Selahattin TOPBAS (Anket
1zni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Tlgi  :12/02/2020 tarihli ve 12896 sayih yaziniz.

Enstitiiniiz Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali. Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
doktora programi 6grencisi Selahattin TOPBAS'm Prof. Dr. {lhan ERDEM damsmanhiginda.
yiiriitmekte oldugu "Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerinde Metin Tiirlerinin
Ogretimi ile Ilgili Ogretmen Gériisleri" konulu tez calismasi geregi olarak. tezinin
uygulamalarmi 10.02.2020-10.02.2021 tarihleri arasmda Malatya 1l Milli Egitim Miidiirliigiine
bagli bulunan resmi ve 6zel tiim liselerde gorev yapan 6gretmenlere uygulamak tizere. ilgi yazi
ekinde belirtilen anket teknigi ile veri toplama talebine iliskin Malatya Valiligi Il Milli E&itim
Miidiirliigii' niin cevabi yazisi ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof.Dr. Nusret AKPOLAT
Rektér Yardimecist

Ek: Tlgili yaz1 ve ekleri

Inéni Universitesi Rektérligi Ogrenci Isleri Daire Bagkanliz:, Ogrenci Merkezi Bilgi I¢in: Nuray KOMI
Telefon No: 04223773090 Faks No: 04223410053 Unvan: Memur
E-Posta: ogrenci@inonu.edu.tr Internet Adresi: Telefon No: 4223773044

https://www.inonu.edu. tr/tr/cms/ogrenci

Elektronik Imza Kanur

| = anunu

lesi geregince glivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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" Evrak-Tarih ve Sayisi: 24/02/2020-E.6080
T:iC.

MALATYA VALILIGl
i1 Milli Egitim Mudarligi

Say1 :61316475-44-E.3879063 21.02.2020
Konu : Anket Uygulama Izin Onay:
(Selahattin TOPBAS)

INONU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig)

ilgi: a) 13/02/2020 tarih ve 3410 sayili yazimiz
b) Valilik Makamimin 20.02.2020 tarih ve 3778968 sayil onay1.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim
Dali Doktora Ogrencisi Selahattin TOPBAS'in Prof. Dr. ilhan ERDEM damgmanliginda
yiirtitmekte oldugu "Titrk Dili ve Edebiyau Derslerin Metin Tirlerinin Ogretimi le 1lgili
Ogretmen Goriigleri” konulu anket galigmasina aitilgi (a) yazilanimza istinaden alinan ilgi (b)
onay ekte gnderilmistir.

Bilgilerinizi ve anket sonucunun miidiirliigiimiize bildirilmesini arz ederim.

Ali TATLI
11 Milli Egitim Miidiirli

Ek : 1-flgi (b) onay

Adres. Sht Humit Fendoflu Cad, 44300 Merkez/MALATYA Bilgi igin. Oraogreimgubesi Dahilid306.07-08
Elektronik A malstyameb.gov.tr Tel 0(422)28044 00
c-pasti; onaogretim$d@med, gov i Faks: 0(422) 2804549

Bu evrak gaveali elektronik imes ile imzalanmistie, bips:/evraksorgu meb gov tr adresinden @bee-b921-317b-8eef-3134 vodu ik tevir edilebilir
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TE:
MALATYA VALILIGi
[1 Milli Egitim Mudarlaga
Sayr :61316475-44-E.3778968 20.02.2020
Konu : Anket Uygulama izin Onay:
(Selahattin TOPBAS)

VALILIK MAKAMINA

ilgi : MEB. Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliiiniin 21.01.2020 tarih ve
1563890 sayil1 2020/2 Genelgesi.

inénii Universitesi Rektorliigtiniin  13/02/2020 tarih ve 3410 sayih yazlaninda,
Universitenin Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dah
Doktora Ogrencisi Selahattin TOPBAS'in Prof. Dr. llhan ERDEM damsmanhiinda
ylriitmekte oldugu "Tirk Dili ve Edebiyan Derslerin Metin Tiirlerinin Ogretimi lle ligili
Ogretmen Goriigleri" konulu aragtirmasina istinaden Mudrligiimiize bagh resmi ve &zel
okullarda gorev yapan Ogretmenlere anket uygulamay: talep etmekte olup, Anket-Tez
Aragtirma ve Degerlendirme Komisyonumuz,18/02/2020 tarihinde yapilan toplantida; ilgili
yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirhk tegkil etmeyecek sekilde,
denetimleri ilgili okul mudirlagh tarafindan gergeklegtiriimek {izere, derslerin aksatilmamasi
kaydiyla gonillilik esasina gore aragtirmacimin arastirmasinin bitiminden itibaren 30
giin igerisinde aragtirma sonuglarim Midirltigiimilze bildirmesi sarti ile anket uygulamas
uygun goriilmiis olup, Mildiirligtimiizee de uygun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriilmesi halinde Olur'lariniza arz ederim.

Erhan PELITOGLU
11 Milli Egitim Miidiir Yardimeist

OLUR
20.02.2020

Ali TATLI
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiirii

Adres: $hi Hamit Fendoglu Cad 44300 Merke2/MALATYA Bilgi igin Ortaogretimgubesi Dahilid506-07-08
Elcktronik Ag: malatya.meb gov.tr Tel: 0(422)280 44 00
e-posta onaogretimd4@meb.gov. ir Faks: 0(222) 28045 49

Bu evrak givenls elektonik ime e imzalanmaghr. https://svraksorgu meb gov tr adresindes 61€8-872e-33a0-9b24-9C7C kodu ile seyit editebilis,
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Evrak Tarih ve Sayisi: 14/08/2020-E.52183

T.C.
INONT UNIVERSITESI
BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu

Oturum Tarihi: 13.08.2020 Oturum Saysi: 14 Karar Sayisi: 2020/11-14
Etik A¢idan Uygun
Calisma Adi Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinde Metin Tiirlerinin Ogretimi ile Tlgili

Ogretmen Goriisleri (Malatya Ili Ormeg1)

Arastumacilar
Doktora Ogrencisi SELAHATTIN TOPBAS ( Yiirtitiicii )

Baskan Kurul Uyesi Prof. Dr. Hiiseyin Suphi ERDEM
Bagkan Yardimcist Kurul Uyesi Prof. Dr. Mustafa ARSLAN
Kurul Uyesi Prof. Dr. Siileyman CALDAK

Kurul Uyesi Prof. Dr. Mehmet GUNGOR

Kurul Uyesi Prof. Dr. Liitfiye OZDEMIR

Kurul Uyesi Prof. Dr. Nesrin SIS

Kurul Uyesi Prof. Dr. Mehmet USTUNER

Sekreter Hatice CTHAN

E-imzalidur.
Etik Kurul Bagkam
Hiiseyin Suphi ERDEM

3u belge, 5070 sayil Elektronik imza Kanununa gére Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistir.
=vrak sorgulamasi https:/lebys.inonu.edu.tr/enVision/Validate_Doc.aspx?V=BEGE52RB3 adresinden yapilabilir. (PIN:45881)
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