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ONUR SOZU

Yrd. Dog. Dr. Eyiip 1ZCi’nin danismanliginda doktora tezi olarak hazirladigim “4+4+4
Uygulamasi le 5. Smifin Ortaokul Kapsamma Ahnmasmin Egitsel Sonuglarmmin
Ogretmen Goriislerine Gore Incelenmesi” bashikli bu galismanin bilimsel ahlak ve
geleneklere aykir1 diisecek bir yardima basvurmaksizin tarafimdan yazildigini ve
yararlandigim biitiin yapitlarin hem metin i¢inde hem de kaynakg¢ada ydntemine uygun

bicimde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.
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ON SOZ

Egitim sistemi, toplumsal yap1 icerisindeki diger sistemleri hem etkileyen hem
onlardan etkilenen 6nemli bir konumdadir. Ekonomik, siyasal, kiiltlirel, politik birgok
degiskenden etkilenen bu yapimin yillar igerisinde degismesi kagmilmazdir. Bunun
yaninda egitim, hem biligsel hem duyussal yonii olan bir sistemdir. Egitimin gorevi salt
bilgi yiiklemek degildir. Her seyden Once yetistirecegimiz bireylerin, hayal giicli sinirsiz,
nasil Ogrenecegini bilen, arastiran, sorgulayan, demokrasiyi igsellestiren, kimseye
Onyargili davranmayan, hosgoriilii, insan1 dnemseyen ve insana deger veren, 6zsaygisi,
Ozgliveni yliksek olan gibi birgok 6zellige sahip olmasi1 beklenmektedir. Bu da elbette ki
dogru egitim yapilanmalariyla mimkiindiir. Nitelikli bir egitim yapilanmasini ve saglikli
gelecek nesilleri ortaya ¢ikaracak olan degiskenlerden bazilari, dogru kademelendirmeler,
dogru programlar ve iyi yetismis 6gretmenlerdir.

Ancak iilkemizde yasanan degisimlerin yapisi, siirekliligi, uygulamadaki etkileri
her zaman tartisilagelen bir konu olmustur ve olmaya devam etmektedir. Egitim
sisteminde yasanan degisimleri hayata gegiren, pratikte yapilanlara anlam kazandiran kisi
siiphesiz ¢ok degerli Ogretmenlerdir. Yine bu degisimleri en ¢ok yasayan
ogrencilerimizdir. Son zamanlarda iilkemizin egitim sisteminde yasanan ve en c¢ok
tartigilan degisimlerden biri de kuskusuz 4+4+4 uygulamasi ve bu egitim uygulamasinin
smiflar oldugu gergeginden hareketle 5. siif 6grencilerinin bu uygulamadan nasil
etkilendiklerini ortaya g¢ikarmak ve ilerideki yapilacak uygulamalara destek olabilmek
amaciyla “4+4+4 Uygulamas1 Ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamma Alinmasinin Egitsel
Sonuglarmin  Ogretmen  Goriislerine  Gore Incelenmesi” bashikli  bu  arastirma
gerceklestirilmistir.

Bu arastirmada beni her zaman destekleyen, yiireklendiren, danigsmandan 6te bir
arkadas olarak sabirla dinleyen ¢ok degerli damismanim Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Eyiip
[ZCI’ye cok tesekkiir ederim. Ayrica, doktora siiresince her zaman bilgisinden istifade
ettigim, arastirmamin her asamasinda degerli goriislerini paylasan kiymetli hocam Sayin
Do¢. Dr. Siileyman Nihat SAD’a, yine degerli gorlis ve Onerileriyle arastirmami
destekleyen Sayin Dog. Dr. Niyazi OZER’e, arastirmamin 6lg¢ek gelistirme asamalarinda
goriis bildiren Sayin Dog. Dr. Ahmet KARAya, yine yardimlarii esirgemeyen Indnii
Universitesi’nin degerli hocalarina, arastrmamin uygulama asamasinda beni kirmadan
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veri toplama araglarin1 samimiyetle yanitlayan, zaman ayiran degerli meslektaslarima ¢ok
tesekkiir ederim.

Son olarak, akademik hayatima basladigimdan bu yana her zaman beni
destekleyen, hep yanimda olan, sevgilerini, ilgilerini bir an olsun esirgemeyen basta
annem, babam olmak lizere tiim aileme; basarilarimla gururlanan tiim arkadaslarima

gosterdikleri manevi destek icin ¢ok tesekkiir ederim.

Ozlem GOKTAS



OZET

4+4+4 UYGULAMASI ILE 5. SINIFIN ORTAOKUL KAPSAMINA ALINMASININ
EGITSEL SONUCLARININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE INCELENMESI

GOKTAS, Ozlem
Doktora, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali

Tez Damigmani: Yrd. Dog. Dr. Eyup iZCi
Ocak, 2018

Bu arastirmanin amaci, 4+4+4 uygulamasi ile 5. smifin ortaokul kapsamina
alinmasinin egitsel sonuglarin 6gretmen goriislerine gore incelenmesidir. Arastirmada nitel
ve nicel arastirma desenlerinin birlikte ele alindigi kesfedici karma desen kullanilmustir.
Arastirmanin ¢alisma evrenini, Malatya ilinin Yesilyurt ve Battalgazi ilgelerinde ortaokullarda
gorev yapan Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce dgretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin nitel verilerini toplamak amaci ile yar1 yapilandirilmig goriisme
formu, nicel verileri toplamak icinse arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgek kullanilmistir.
Arastirmanin nitel boyutu i¢in toplam 44 §gretmenle goriisme yapilmis, nicel boyutu i¢in ise
637 ogretmene arastirmaci tarafindan gelistirilen “4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul
Kapsamina Alinmasma Yonelik Ogretmen Goriisleri Olgegi” uygulanmistir.  Elde edilen
verilerin analizi i¢in SPSS 17.0 paket programi kullanilmis; Frekans (f), Yiizde (%), Standart
Sapma (SS), Aritmetik Ortalama (X ) ve verilerin homojen dagilip dagilmadiklaria gore, t-

test, Varyans Analizi (ANOVA) anlamlilik testlerinden yararlanilmistir.

Arastirmanin sonuglart nitel ve nicel olarak degerlendirilmistir. Arastirmanin nitel
boyutunda 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasimin &gretmenler,
ogrenciler, 6gretim programlar1 ve segmeli dersler agisindan egitsel sonuglar1 ayr1 ayr1 analiz
edilip yorumlanmis ve 6gretmenlerin bu uygulamaya iliskin Onerilerine yer verilmistir. Nitel
egitsel sonuclarda Ogretmenlerin goriislerinin, dgretmenler, 6grenciler ve se¢cmeli dersler
acisindan agirlikli olarak olumsuz oldugu sonucuna ulasilmistir. Temalar ayr1 ayri
degerlendirildiginde dgretmenler agisindan en olumlu sonug “Ogretmenlik Alan Bilgisi”, en
olumsuz sonuglar ise “Ogrencilerin Cocuksu Davranislar1” ve “Ogrenci Seviyesi”; dgrenciler
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acisindan en olumlu sonug¢ “Ogrenci Mutlulugu”, en olumsuz sonuglar “Brans Ogretmenine
Alisamama” ve “Duygusal Bosluk™; se¢meli dersler agisindan en olumlu sonug¢ “Faydali”
olmasi, en olumsuz sonuglarin ise “Ders Saatleri” ve “Ilgi ve Yetenek” temalar1 oldugu
goriilmiistiir. Ogretim programlari agisindan ise branglara gore degismekle beraber, programin
kazanim, igerik, 6grenme Ogretme siireci, Ol¢me degerlendirme boyutlarinin olumlu ve
olumsuz olarak degerlendirildigi goriilmiistiir. Kazanimlara iliskin Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenleri kazanimlari Ogrenci seviyesinin tizerinde bulurken, Tiirkge ve
Matematik Ogretmenleri kazanimlarin 6grenci seviyesinin altinda oldugunu belirtmislerdir.
Icerige iliskin Tiirkge dgretmenlerinin 5. sinifta hic dilbilgisi konularina yer verilmeyisini
olumsuz buldugu, Ingilizce ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin igerigin 5. sinif seviyesine gore
¢ok yogun buldugu, Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ise igerigi ¢cok basit ve
yiizeysel bulduklari sonucuna ulasilmistir. Ogrenme- Ogretme siirecine iliskin en fazla
Ingilizce 6gretmenlerinin oyun tiirii etkinlikleri az buldugu ve yeterli ara¢ gerecin olmadigimi
ifade ettigi, bunun yaninda en fazla Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerin Seviyesine
uygun yontem ve teknikleri kullanmada sikinti yasadi§i sonucuna ulagilmistir. Olgme
degerlendirme boyutunda ise 0gretmenlerden en fazla Tiirkge ve Matematik dgretmenleri 5.
siiflarda kullanilan 6lgme degerlendirme araglarinin yeterli oldugunu yine en fazla Fen
Bilimleri ve Ingilizce 6gretmenleri kullandiklar1 lgme degerlendirme araglarinin 5. siniflara
uygun olmadigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda genel olarak bakildiginda
programa iliskin sonuglarda agirlikli olarak en fazla olumlu goriisii Matematik, en fazla
olumsuz goriisii Ingilizce dgretmenlerinin dile getirdigi goriilmiistiir. Ayrica dgretmenlerin

uygulama ile ilgili 6nerileri belirlenmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda ise, 6gretmenlerin “4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin
Ortaokul Kapsamma Alinmasma Yonelik Ogretmen Goriisleri Olgegi” nin alt boyutlarindan
aldiklart puanlara bakildiginda “Seg¢meli Dersler Acisindan Sonuglar” boyutunda
dgretmenlerin segmeli dersleri olumsuz buldugu, “Ogretmenler Agisindan Olumsuz Sonuglar”
boyutuna 6gretmenlerin katilmadiklari, yani 4+4+4 uygulamasinin 6gretmenler agisindan
egitsel sonuglarmi olumsuz bulmadiklar;, “Ogrenciler Agisindan Sonuglar” ve “Ogretim
Programi Acisindan Sonuglar” boyutlarinda kararsiz kaldiklar1 ve “Ogretmenler Agisindan
Olumlu Sonuglar” boyutuna ise katildiklar1 yani 4+4-+4 uygulamasinin 6gretmenler agisindan
egitsel sonuclarini olumlu bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin goriislerinin,

kidemlerine, daha 6nce sinif (ilkokul) 6gretmenligi yapip yapamama durumlarina ve mezun
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olduklar1 fakiilte tlirtine gore farklilasmadigi; branslarina, gorev yaptiklari okul tiiriine gore
ise 6lgegin bazi alt boyutlarinda farklilastig1 ancak kiigiik etki biiytikliigli dikkate alindiginda

Ogretmenlerin goriislerinin benzer oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak cesitli Onerilerde bulunulmustur.
Bunlardan bir kag1 yeni yapilacak degisikliklerde, basta 6gretmenler olmak {izere egitimin
tiim paydaslarinin goriisleri dikkate alinarak degisiklik yapilmasi, 5. siniflarda dil agirlikli bir
kademe s6z konusu ise 5. smiflarin ilkokul olarak kalmasi ve diger brans derslerinden
ogretmenlerin sinif 6gretmeniyle beraber yiiriitiilebilecegi bir model lizerinde ¢alisilabilecegi
olasiliklarinin degerlendirilmesi, 5. siniflarda okula giris ¢ikis saatleri ikili egitim veren
kurumlarda tekrar diizenlenmesi, se¢gmeli derslere de bagl olarak artan giinliik ders saati
azaltilmasi, 6zellikle Ingilizce dgretim programi ve haftalik ders saati yeniden diizenlenmesi,
yenilenen Ogretim programlarinin 5. smiflardaki sikintilar1 ne oOlglide telafi ettigi yeni

arastirmalarla ortaya konulmasi olarak belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: 4+4+4 Egitim Uygulamasi, Ortaokul 5. Siniflar, 4+4+4 Uygulamasinin
Egitsel Sonuglari.
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ABSTRACT

INVESTIGATING THE EDUCATIONAL OUTCOMES OF INCLUDING 5" GRADES IN
SECONDARY SCHOOL AFTER THE IMPLEMENTATION OF 4+4+4 STAGING
SYSTEM ACCORDING TO TEACHER OPINIONS

GOKTAS, Ozlem
PhD., Inonu University, Institute of Educational Sciences
Curriculum and Instruction

Advisor: Assistant Professor Doctor Eyup 1ZCI
January, 2018

The aim of this research is to investigate educational outcomes of including 5™ grades
in secondary school after the implementation of current 4+4+4 staging system according to
teachers' opinions. The research was designed based on exploratory mixed method model in
which both qualitative and quantitative research designs are used. The target population of the
study comprises Turkish, Maths, Science, Social Studies and EFL teachers working at
secondary schools located in Yesilyurt and Battalgazi districts of Malatya Province. The
qualitative data were collected using semi-structured interview forms, while the quantitative
data were collected using a scale was developed by the researcher. To collect qualitative data,
interviews were done with 44 teachers. To collect quantitative data, "Teachers’ Opinion Scale
on the Educational Outcomes of Including 5"Grade in Secondary School with 4+4+4 Staging
System” developed by the researcher was administered to 637 teachers. To analyze the data
obtained, SPSS 15.0 packaged software was used. The data were analyzed using significance
tests such as t-test and variance analysis (ANOVA) according to normality of the data set, and

descriptive statistics such as frequency (f) and percentage (%).

At the end of the research, educational results were evaluated both qualitatively and
guantitatively. On the qualitative dimension of the research, educational results of including
5™ grades in secondary school after the implementation of 4+4+4 staging system were
analyzed and interpreted separately in terms of teachers, students, curriculum and elective
subjects, and teachers' suggestions related to this implementation take place in the research.

According to quantitative results, it was revealed that teachers' opinions are mainly negative
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in terms of teachers, students, and elective subjects. When the themes are evaluated
separately, it is seen that the most positive result is in "Pedagogical Content Knowledge"
theme and the most negative results are in "Students' Childish Behaviours™ and "Students'
Educational Levels" themes in terms of teachers. Meanwhile, it is also seen that in terms of
students the most positive result is in "Happiness of Student™ and the most negative results are
in "Not Getting Used to Branch Teachers" and "Emotional Emptiness” themes, and in terms
of elective subjects the most positive result is in "Usefulness™ theme and the most negative
results are in "Weekly Course Hours" and "Interest and Talent" themes. With regard to the
curriculum, results change according to branches but it is revealed that learning outcomes,
content, teaching-learning process, assessment and evaluation dimensions of the curriculum
are evaluated from positive and negative aspects. In terms of learning outcomes, while
Science and Social Studies teachers think that learning outcomes go beyond the students'
levels, Turkish and Maths teachers state opposite. With respect to content, Turkish teachers
think that not including grammar subjects to 5 grade curriculum is unfavourable; English
and Social Studies teachers think that content is too intense for the 5™ grade students; and
Maths and Science teachers think that content is simple and superficial. Concerning teaching-
learning process, it is understood that English teachers mostly find game activities and lesson
materials inadequate. Moreover, it is appeared that Science teachers have difficulties mostly
in using methods and techniques appropriate for students' levels. In terms of assessment and
evaluation dimension, it is seen that Turkish and Maths teachers mostly state that assessment
and evaluation instruments used for 5™ grades are sufficient, but Science and English teachers
mostly state that assessment and evaluation instruments they use are not suitable for the 5%
grades. Besides, when considered all aspects, it is found out that Maths teachers mainly reflect
the most positive opinions, but English teachers mainly reflect the most negative opinions
about the program. In addition, teachers' suggestions to the implementation are identified.

On the quantitative dimension of the research, when analyzed the points taken by
teachers from sub-dimensions of “Teachers’ Opinion Scale on the Educational Outcomes of
Including 5"Grade in Secondary School with 4+4+4 Staging System", it is understood that
teachers find elective subjects negative when evaluated "Results Related to Elective Subjects"
factor; and that teachers do not agree with "Negative Results from the point of Teachers"
factor, which means they do not find the educational results of 4+4+4 implementation

negative in terms of teachers. It is also understood that teachers are indecisive when evaluated
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"Results in Terms of Students™ and "Results Related to Education Program” factors; and that
they are agree with "Positive Results from the point of Teachers"”, which means they find the
educational results of 4+4+4 implementation positive in terms of teachers. It is also seen that
teachers' opinions don't change according to their seniority, whether they have been primary
school teachers before and the faculty they graduated from, but change in some sub-
dimensions of the scale according to their study fields and the school where they work.

However, when considered small effect size, it is understood that teacher opinions are similar.

Some suggestions were made in line with the results obtained in the research, which
included the involvement of all stakeholders, particularly the teachers, in decision making
processes regarding new practices, consideration of new model where 5th grade is kept in
elementary school with an overwhelming foreign language curriculum and other subject
teachers delivering their subjects in cooperation with classroom teachers, rearrangement of
lesson hours in schools which use full-day schooling schedule, reducing the daily lesson load
which has increased due to the elective courses, rearranging especially the EFL curriculum
and weakly lesson hours, conducting future research on the impact of renewed curricula for
5th grade in resolving the problems faced at this class level.

Key Words: Implementation of 4+4+4 Staging System, 5" Grades in Secondary School,
Educational Outcomes.
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BOLUM 1
GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin amaci, arastirmanin onemi, arastirmanin sinirliliklari,

varsayimlar, tanimlar ve kisaltmalar sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

21. yiizyilda egitim, toplumsal degisimin bir araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Egitim sistemleri hem toplum yapisin1 degistirecek giice sahip hem de toplumsal
yapidan etkilenecek niteliktedir. Egitim, sanayi devrimi sonrasi kalifiye eleman
thtiyacini karsilamaya yonelik iken, toplumsal ve kiiresel anlamda yasanan gelismeler,
bilgi caginin getirdigi yenilikler artik egitimin de baska boyutlara tasinmasi gerektigini

gostermektedir.

Toplumlar da siirekli olarak degismekte ve gelismektedir. Reform, degisme igin
kullanilan diger bir ifadedir, “bir seyi daha iyi duruma getirmek i¢in yapilan degisiklik,
tyilestirme, diizeltme ve 1slahat” gibi anlamlara gelmektedir. Degisme anlaminda
kullanilan “yeniden yapilanma” ise bir kurumun 6rgiit yapis1 disindaki yapisinin yeni

bastan diizenlenmesi anlamina gelmektedir (Erol, 2011: 114).

Egitim faaliyetleri, diinya tarihi ve Tirk Egitim Tarihi boyunca felsefi
yaklasimlarin degismesiyle, politika, toplumsal olaylar, gocler, savasg, niifus degisimi
gibi birgok olaya maruz kalmistir (Diismez ve Bulut, 2015). Tiim diinya {ilkeleri elbette
ki yasanan degisimlerden etkilenmekte, egitim sistemlerini yenilemekte ve
giincellemektedir. Tiirkiye de bu degisimde yer alan iilkelerden biridir. Hem toplumsal
degisimleri dikkate almak hem de gelisen, modernlesen iilkelerin gerisinde kalmamak
icin degisime direnmek yerine, gerekli diizenlemeleri yapmak gerekmektedir (Saribas
ve Babadag, 2015). Bu diizenlemeleri basinda egitim sistemindeki giincellemeler yer
alir. Tiirk Egitim Sistemi’nde de Cumhuriyet donemi boyunca, “reform, diizenleme ve
yeniden yapilanma gibi ¢esitli isimler altinda bir¢cok diizenleme yapilmistir” (Akpinar,

Donder, Yildirim ve Karahan, 2012: 27).



Glinlimiizde sosyal hayatta, siyasal yapilanmada, toplumda ve teknolojide ¢ok
hizli yenilikler ortaya ¢ikmaktadir (Erdogan, 2012). Hizla degisen diinyada basariyla
ayakta duranlar, i¢ dinamizmini etkin kilmis, kendi yapisini iyi kavrayan ve ¢agin
gereksinimlerine yanit veren toplumlar olmustur. i¢inde bulundugumuz ¢ag1 yasamamiz
ve ihtiyaglara yanit vermemizin araci egitimdir. Cagin gerektirdigi bilim, teknoloji ve
sosyal alanda yetismis insan giicline ve buna ulagsmamiza yardimci olacak bir egitim

anlayigina ihtiya¢ vardir (Sahin ve Akbaba, 2014).

Toplumsal degisme, egitim ile iligkili bir kavramdir. Egitim, kiiltiirel degerleri
devam ettirirken, bir yandan da degisimlere katkida bulunur. Bu degisiklik ve reform
daha veya yeniden yapilanma denilen galismalarin temel amaci; sorunlar1 ¢6zebilmek,
saglikli bir gelecek olusturmaktir. Ancak, yasanan sik degisikliklerle beraber
uygulamada da sikintilar olmaktadir (Erol, 2011; Yesil ve Sahan, 2015). Baz1 politikalar
sonucu veya sosyal gruplarin etkilerinin sonucunda meydana gelen reformlar bazen
ileriye gotiirirken bazen de geriye dogru sosyal degismeler meydana getirmektedir
(Eskicumali, 2003). Egitim orgiitinde de yasanacak degisimler de ister olumlu ister

olumsuz olsun, yetistirdigi bireyleri de etkileyebilecektir (Beycioglu ve Arslan, 2010).

Toplumsal degisimlerde, gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasi
rolii egitime ve dolayisiyla okullara verilmistir. Okullarin, hem bu degisimlerde
bireylerin ihtiyact olan temel bilgileri kazandirma, onlara meslek edindirme, toplumun
kiiltliriinii tanitma ve yagatma gibi bir¢ok amaci vardir. Bu amagclar egitim sayesinde ve
cesitli kademelerde gerceklestirilir ve bu kademelerden ilki, belki de en Onemlisi
ilkdgretimdir. Ilkdgretimde gocuk, diger bireylerle uyum iginde yasamayi ve toplum
kurallarmma uygun davranmak icin gerekli bilgi ve becerileri kazanir. Bu nedenle bu
egitim kademesinden beklentiler de ¢ok fazladir. Ilkdgretim, hem toplumun hem de

bireyin gereksinimlerine uygun sekilde planlanmalidir (Akga, 2002; Erden, 2001).

Ulkelerin egitim sistemlerinin kaliteli ve ¢agin gereklerine uygun olmasi ayni
zamanda sosyal gelismislik diizeyleri hakkinda da bilgi vermektedir. Egitimin kalitesi
ise, okul Oncesi, ilk ve orta 6gretim siireleri, yas gruplari, O6gretim programlari gibi
degiskenlere baglidir. Ogrencilerin yaslarina, gelisimlerine ve ihtiyaglarina uymayan bir

ogretim yapilanmasi, kaliteli araglar, nitelikli personeller ve yiiksek biitgeler olsa dahi



istenilen sonuglar1 vermeyecektir. Bu noktada, 6zellikle temel egitimin dogru ve saglam

yapilandirilmasi ¢ok dnemlidir (Akbasl ve Uredi, 2014).

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de yasanan sorunlar1 ¢ozebilmek i¢in egitim
sistemlerinde yeni diizenlemeler yapilmaktadir (Dogan, 2005). 20. yiizyilin ortalarinda
baslayip giderek yogunlasan gelismeler, egitim sistemini de degismeye zorlamaktadir
(Ozden, 2010). “Bilgi ¢agmin getirisi olan degisimler kaginilmaz olarak egitimi de
etkilemekte ve degisimlere yol agmaktadir” (Salmi, 2005: 3). Okullar gibi kamuda yer
alan diger orgiitleri de degismeye iten diger bir 6nemli etken hiikiimet politikalar1 ve
yasalardaki degismelerdir. Toplumun degerler sistemindeki degisim ve doniisiim ya da
yasanan bilgi patlamasi, insana iliskin degismeler de Orgiitleri de§isime zorlayan
etkenlerdir (Simsek, 2005, Akt. Aydogan, 2007). Ekonomideki, siyasetteki,
teknolojideki, sosyal alanlardaki degisimler egitimde de degisimler meydana
getirmektedir. Egitim sistemi gelisime kars1 en hassas sistemlerden biridir. Gelismeler
karsisinda hicbir kurumun degismeden, eski yapisini korumasi miimkiin degildir

(Erdogan, 2012).

Egitim sistemindeki arayislarin sonucunda tilkemizde egitim programlarinda
Cumhuriyet déneminden itibaren birgok degisiklik yasanmistir. Ancak degisimlerin
cogu olumlu sonuglanmamistir (Akpinar ve digerleri, 2012). Tanzimat’tan giiniimiize
kadar Tiirkiye’de siirekli bir toplumsal degisim yasanmaktadir. Toplumsal degisim,
iginde bulundugu toplumun birgok ozelliginden etkilenmektedir. Toplumda egemen
olan siyasal yapi, toplumun sehirlesme diizeyi, yasalar ve demokrasi kiiltiirii de degisimi
yakindan ilgilendiren ©6nemli parametrelerdir (ileri, 2009). Ulkemizde egitime
baktigimizda ilkogretimin siiresi hep tartisilmis ve ¢esitli nedenlerle, istenilen
okullasma oranina ulagilamamistir (Gliven, 2012). Cumbhuriyetin ilk yillarinda zorunlu
egitim 3 yil, sonra ise 5 yil olarak uygulanmigtir. Ancak gelismis tilkelerle rekabet
edebilmek i¢cin zorunlu egitim siiresinin arttiritlmasi gerektigi hep tartisilmistir (Akpinar
ve digerleri, 2012; Ors, Erdogan ve Kipici, 2013). “Bugiin uluslararas: toplumda,
ilkogretim egitiminin yetersiz kaldig1 ve tiim niifusun en azindan lise diizeyinde egitim
almasi gerektigi yaygin olarak kabul edilmistir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2012a).



Milli Egitim Bakanligi, 2002 yili itibari ile egitimde degisiklik cabasi igine
girmistir. Egitim programlar1 kapsaminda yapilan reformlarin sonuncusu 2004 yili
reformudur. 1lkogretim programlart 2005-2006 Ogretim yili'nda diizenlenerek
uygulamaya konulmustur (Akpmar ve Aydin, 2007). Sonrasinda ise bir ¢ok farkl
kurum ve kurulus tarafindan dile getirilen sorunlar ve degisim istekleri, 18. Milli Egitim
Surasi’ nca alinan kararlar ile hiikiimetin iradesi seklinde kismen siralanabilecek
nedenler sonucunda, TBMM’ce 30/03/2012 tarihinde ve 6287 sayi ile ilkdgretim ve
Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun kabul

edilmistir (Memisoglu ve Ismetoglu, 2013).

“12 yillik kesintili ve zorunlu egitim sistemi ile 6287, 222, 3308, 4306 ve 2547
sayili kanunlar ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda (METK) degisiklikler
yapilmakta, egitim siiresi 8 yildan kesintili olacak sekilde 12 yila ¢ikarilmaktadir”
(likdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun,
2012: madde 2, 3, 8-10, 13). 4+4+4 egitim uygulamasiyla 1998 yilinda baslayan “8
yillik kesintisiz ve zorunlu ilkdgretim” uygulamasi, 4 yil ilkokul, 4 y1l ortaokul ve 4 yil
lise olmak iizere yaygin adiyla 4+4+4 olarak adlandirilan Kesintili ve zorunlu egitime
gecilmistir (Akpinar ve digerleri, 2012). Boylelikle 2012- 2013 egitim dgretim yilinda
4+4+4 olarak adlandirilan yeni uygulamadaki degisikliklerle birlikte 8 yil olan
kesintisiz zorunlu egitim, zorunlu kademeli olarak 12 yil ve ii¢ kademe seklinde
diizenlenmistir. Birinci kademe 4 yil siireli ilkokul (1. 2. 3. ve 4. Smif), ikinci kademe 4
yil siireli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. Smif) ve l¢iincii kademe 4 yil siireli lise (9. 10. 11. ve
12. Sinif) olmustur (MEB, 2012b). Bu yeni egitim uygulamasinin temel 6zellikleri soyle

siralanmastir:

« Ug kademeli ve kesintili olmast,

« flkokul siirecinin 4 yil, biitiin bireyler igin tek tiir okul ve dgretim programi olarak
diizenlemesi,

*Ortaokulu farkli &gretim programlarinin uygulanabilecegi ikinci bir 4 yil olarak
diizenlemesi,

*Farkli programlarin uygulandigi ortaokul tiirlerine imkdn vermesi (Imam hatip
ortaokullar1),

*Ortaokullarin, bagimsiz okullar seklinde veya liselerle ya da ilkokullarla birlikte
acilabilmesi,

« imam hatip ortaokullarmin bagimsiz ya da imam hatip liseleri ile birlikte agilabilmesi,
*Ortaokul ve liselerde secimlik derslere yer vermesi (Kur’an-1 Kerim ve Hz.
Peygamberimizin Hayat1 vd.),

*Diplomanin 12 yillik zorunlu &gretimin sonunda diizenlenmesi (lisenin bitirilmesiyle),



*Zorunlu egitimin temel karakteristigi, 12 yil olmasi, bireylerin 6 yasindan itibaren ara
vermeden 12 yil siireyle egitim sisteminin igerisinde yer almasi, kademeler ve program
tiirleri arasinda gegis esnekligi saglamasi olarak ifade edilebilir (Egitim Bir Sen 1992,
Akt. Tangiilii ve Cidaci, 2014: 229).

Tim degisimlerin odaginda insan vardir, “insan de8ismedik¢e higbir sey
degismemekte, degisim sadece insanla gerceklesmektedir” (Aydogan, 2007). Egitim
kurumlarinin da yasanan degisimlere uyum saglamalari, ortaya ¢ikan veya ¢ikacak olan
sorunlar i¢in okul yoneticilerini ve okul personelini hazirlamalar1 gerekmektedir. Bu
durumun elbette bir maliyeti olacaktir. En basta egitim ve okul yoneticilerinin bu
degisimleri algilayip uygulayabilecek sekilde yetistirilmeleri gelmektedir. Bu ¢ercevede,
egitim kurumlar1 calistirdiklart kisileri, basta yoneticiler ve 6gretmenleri yeni sartlara

hazirlamanin, yetigtirmenin ve gelistirmenin sorumlulugunu tasimalidir (Can, 2002).

Egitim sisteminde yasanan sorunlar toplumun her kesimini etkilenmektedir.
Ancak bu sorunlardan en basta etkilenenler kuskusuz 6grenci, 6gretmen ve idarecilerdir.
Ayni zamanda bu kisiler degisiklikler hakkinda alinacak geri doniitlerde en dogru
bilgiyi verecek olanlardir. Bu nedenle, egitim sistemi ile ilgili yapilacak degerlendirme
veya gelistirme faaliyetlerinin belirlenmesinde bu kisilerin goriisleri daha 6nemlidir
(Yesil ve Sahan, 2015). Ozellikle dgretmenlerin egitim sistemindeki degisiklikleri
i¢sellestirmesi, degisimin gerektirdigi uygulamalarin yayginlagmasini saglamasi ve
kendilerine bigilen yeni rollerini karisiklik yasamadan basariyla uygulayabilmesi
onemlidir (Akpmar ve Aydin, 2007). Ciinkii yeni durum hakkinda yetersiz bilgiye sahip
olmak, bireysel olarak, degisime diren¢ gdstermeye yol agmaktadir. Belirsiz bir durumla
karsilagmak insanlar1 endiselendirir. Ortaya ¢ikan belirsizlikler dogrudan olmasa dahi

degisimi olumsuz olarak etkilemektedir (Aydogan, 2007).

Egitimde yasanan yenilikler benimsendikge, yenilikleri uygulayanlar birbirini
etkiledikge sosyal bir zincir olusmaktadir. Bundan dolay1 yeniliklerin planlanirken bunu
faaliyete gegirecek uygulayicilarin da katilimi saglanmalidir (Bursalioglu, 2000). Egitim
sisteminde yapilan degisimlerden en ¢ok ve il basta etkilenenlerden olan 6gretmenler
degisikler karsisinda farkli davranabilmektedirler. Bir kismi degisikliklere uyum
saglarken bir kism1 da egitim sistemine yabancilagsmaktadir. Degisime tepki gosteren ve

meslegine yabancilasma gosteren Ogretmenler ise basarisizlik, yaptiklari ise



duyarsizlasma, kendini yetersiz gorme, gelecege umutsuz bakma gibi duygulara
kapilmaktadirlar (Demir, Dogan ve Pmar, 2014). Ogretmenlerin, degisim karsisinda
olumlu tutum gelistirmis olmalar1 ise yeniligi kabullenerek uygulamaya doniistiirmeleri
ve uygulamaya konulan yeniliklerin basarili olmasinda ayri bir 6neme sahiptir
(Y1lmaz ve digerleri, 2014). Yapilan degisikliklerde ortaya ¢ikan sorunlarin ¢ozebilmek
icin de Ogretmenlerin goriislerinin alinmasi gelecekteki olasi sorunlart 6nlemenin

yaninda ve 6gretmenlerin mesleki gelismelerine de katki saglayacaktir (Basaran, 2004).

4+4+4 egitim uygulamast 2012 yilinda hayata ge¢mistir fakat degisim algisi
uzun bir siire¢ oldugu, bir giinde olusmadigi gibi, bir giinde de degismeyecegi
unutulmamalhidir. Cilinkii degisim, kayitsiz sartsiz ve hemen kabul edilmez.
Aliskanliklar, degisimi tehdit olarak gorme gibi hususlar, bu alginin olusumunu
zorlagtirir. Bu ve benzer sebeplerden dolayr degisime karsi direng olugmaktadir.
Degisimin olusumu ve yonetimi siirecinin beklenen sonuglari tiretmesi, bu siirecin etkin
yonetimine ve dogru degisim algisina baghdir. Bu durum saglanirsa basarili olma
ihtimali artacaktir (Caglar, 2015). Ancak her ne olursa olsun degisiklikler olumlu
olacagi gibi olumsuz sonuglar da dogurabilir. “Degisim etkililik, verimlilik,
giidiillenmek ve doyum diizeyinin arttirilmasi gibi gelismelerle sonuglanirsa olumlu,
kontrolsiiz bir siire¢ i¢inde dagilma ve etkinligin azalmasi ile sonuglanirsa olumsuz
olarak nitelenebilir’ (Sabuncuoglu ve Tiiz, 1995, Akt. Memisoglu ve Ismetoglu, 2013:
15).

Egitim sistemimizde uygulamaya konulan bu yeni reformdan en ¢ok etkilenen
gruplardan biri de 5. smif dgrencileridir. 5. simif 6grencileri bu reformla artik ilkokul
degil ortaokul olmustur. Bununla beraber egitim goriilen binalari, 6gretmenleri, 6gretim
programlari, haftalik ders saatleri degismis ve se¢cmeli dersler gibi bir¢cok yenilikle kars1
karsiya kalmislardir. Ozellikle 5. simiflarin ortaokul olmasiyla brans derslerine sinif
ogretmenleri yerine brans dgretmenlerinin girmesinin &grenciler tizerindeki etkilerini

inceleyecek ¢aligsmalara ihtiyag vardir (Kiling ve Dere, 2015).



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, 4+4+4 uygulamasi ile 5. smifin ortaokul kapsamina
alinmasinin neden oldugu egitsel sonuglarin 6gretmen gorisleri dogrultusunda
degerlendirilmesidir. Bu dogrultuda 5. siniflarda Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler ve Ingilizce derslerini yiiriiten 6gretmenlerden nicel ve nitel veriler

toplanarak konunun derinlemesine incelenmesi hedeflenmistir.

Karma yontem desenine uygun olarak tasarlanan bu arastirmanin nitel ve nicel
asamalarinda agagidaki sorulara yanit aranmistir:
Nitel arastirma sorulari:

1. Arastirmanin nitel boliimiine katilan 6gretmenler 4+4+4 uygulamasi ile 5.

siiflarin ortaokul kapsamina alinmasini nasil degerlendirmektedir?

2. Arastirmanin nitel boliimiine katilan 6gretmenlerin 4+4+4 uygulamasmin 5.

siiflarda uygulanmasina iliskin 6nerileri nelerdir?

Nicel arastirma sorulart.

1. Arastirmanin nicel boliimiine katilan 6gretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5.

sinif diizeyinin ortaokul kapsamina alinmasina iligkin goriislerinin diizeyi nedir?

2. Arastirmanin nicel bdliimiine katilan 6gretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5.

siif diizeyinin ortaokul kapsamina alinmasina iliskin goriisleri,
a. Branglarina gore farklilagsmakta midir?
b. Kidemlerine gore farklilagmakta midir?

c. Daha once smif (ilkokul) 6gretmenligi yapip yapamama durumlarina gore

farklilasmakta midir?
d. Gorev yaptiklari okul tiiriine gore farklilasmakta midir?

e. Mezun olduklar fakiilte tiiriine gore farklilasmakta midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Tirk Egitim Sistemindeki en giincel ve koklii degisimlerden olan 4+4+4 Egitim
uygulamasi birgok tartismayi1 da beraberinde getirmistir. Gerek okula baslama yasinin
diistiriilmesi, gerek okul kademelerinin yeniden diizenlenmesi gibi birtakim yeniliklerin

toplumdaki yankilar1 halen bir tartisma konusu olmaktadir.

Degisim, birgok farkli alani etkileyen karmasik bir siirectir. Bu alanlardan
bazilar1 sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik alanlardir. Degisikliklerin sonucu bu farkli
ve birbiriyle iliskili alanlart olumlu ya da olumsuz etkileyebilir. Degisim etkili ve
verimli sonuglanirsa olumlu, kontrolsiiz olarak dagilir ve etkinligi azalirsa olumsuz
olarak nitelenebilir (Memisoglu ve Ismetoglu, 2013). Egitim sistemleri de politik ve
ekonomik nedenlerden dolayr zamanin getirdigi ihtiyaglar dogrultusunda siirekli
degisim gostermektedir. Egitim sistemleri lizerinde degisimler yapabilmek i¢in var olan
sistemi pek ¢ok farkli noktasindan analize tabi tutmak gerekmektedir (Henderson,
Beach ve Finkelstein, 2011; Hu, 2012, Akt. Demir, Dogan ve Pmar, 2013). Ayrica
egitim sistemindeki diizenlemelerin etkisini izleyebilmek i¢in, diizenli olarak toplanan
verilerin yani1 sira degisikliklerin yansimalarinin goriilebilecegi cesitli siiregler hakkinda
sorular sormak ve farkli yontemlerle bilgi toplamak da biiyiilk 6nem tasimaktadir.
Egitim sisteminin en dnemli 6geleri olan dgretmenler ve dgrencilerin degisimden nasil

etkiledigini gormek i¢in de bilimsel arastirmalara ihtiyag¢ vardir.

Bu yeni uygulamanin amacinin; “toplumun ortalama egitim seviyesini
yiikseltmek ve egitim sistemini bireylerin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerinin gerektirdigi
yonlendirmeyi yapacak sekilde diizenlemek” oldugu ifade edilmistir (MEB, 2012a).
Ancak yapilan degisikliklerin uygulamada da gergeklesmesi, her seyden dnce, egitim
sisteminde Ogretim programlarini uygulayan, sisteme anlam katan Ogretmenlerin bu
degisiklikleri benimsemesiyle miimkiindiir (Giilpmar, 2005). Ogretmenler degisimler
karsisindaki rollerini benimsemesi karmasa yasamamalar1 agisindan da oOnemlidir
(Akpmar ve Aydin, 2007). Yeni diizenlemelerin yasama gegirilmesinde sorunlari ve
olumsuz etkileri olabildigince aza indirmek, oniimiizdeki dénemlerde uygulamalarin

nasil gelistirilebilecegine iliskin oneriler sunabilmek i¢in, uygulamalarin yakindan



izlenmesi ve kapsamli ve farkli 6zellik ve konumlara gore ayristirilmig veri toplanmasi

gerekmektedir (Egitim Reformu Girisimi, [ERG], 2012).

2012-2013 egitim 6gretim yilinda egitim sisteminde yapilan degisikliklerle 5.
Siniflar ortaokul kademesine kaydirilmis, ilk kez 5. Siniflarin Tiirkge, Matematik, Fen
Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerine brans 6gretmenleri girmeye baslamis ve sistemde
5. smiflar1 kapsayan bir takim diizenlemelere gidilmistir. Bunun yaninda Milli Egitim
Bakani Nabi Avci yaptig1 agiklamada “Ortaokul birinci siniflarda yani 5. Smiflarda
yabanci dil agirlikli bir miifredat i¢in ¢alismalarimiz uzun bir siireden beri devam ediyor
(...) Ama biz bunun adma hazirlik sinifi demiyoruz...Birinci siiflarda yabanci dil
egitimi. Bu Ingilizce olabilir, Fransizca, Japonca, Imam Hatipler’ de Arapga olabilir.
Yabanct dil egitimine agirlik verecegiz birinci siniflarda.” seklinde agiklamalarda
bulunmustur (Milliyet, 14.04.2015). Yani son egitim reformuyla 5. Smiflarda ilk kez
Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerine brans 6gretmenleri
girmeye baslamis bunun yaninda gelecek yillarda da 5. siniflarin yabanci dil agirlikli bir
kademeye doniismesine yonelik ¢alismalarin oldugu giindeme getirilmistir. 2017- 2018
egitim- 6gretim yilinda da 5. siniflarda Ingilizce ders saati agirlikli pilot uygulamaya
baslanmistir. Son degisiklikle Bakanlik Yabanci dil agirlikli egitim uygulamasini, 2017-
2018 egitim ogretim yili i¢in lilke genelindeki biitliin ortaokullarda degil, ilk asama
olarak bazi ortaokullarin 5. siniflarinda baglatilacagini, ortaokul 5. simiflarda Yabanci
Dil Agirlikli Egitim Uygulamasina dair bilgilendirme yazisi, uygulama okullar1 listesi
ve Ogretim programi 15.09.2017 tarihinde resmi yaziyla 81 il Valiligine géndermistir
(MEB, 2017).

Biitiin bunlar géz onilinde bulunduruldugunda 4+4+4 uygulamas: ile yasanan
degisimlerin en cok hissedildigi siniflardan birinin 5. Sif oldugu goriilmektedir.
Yasanan degisimi, 5. sinif kademesinde ilk kez 4+4+4 uygulamasiyla derse giren
Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve ayrica Ingilizce 6gretmenlerinin
bakis agisindan degerlendirmek dnemli olacaktir. {lgili alan yazin incelendiginde gerek
genis kapsamli calismalarin azligi, gerekse uygulamanin hala yeniligini korumasi
nedeniyle, bu calisma Ogretmenlerin degisime yonelik goriislerinin, Onerilerinin
ilerleyen yillarda uygulamanin daha nitelikli olmasina katki saglayacagi ve yeni

yapilacak ¢alismalara 151k tutacagi diistiniilmektedir.


http://www.milliyet.com.tr/ingilizce/

10

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan 0gretmenlerin, aragtirmada kullanilan nitel ve nicel veri

toplama araglarina dogru ve samimi cevaplar verdikleri varsayilmstir.
1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirma;

1. 5. simf Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Tiirke ve Ingilizce

derslerini yiiriiten 6gretmenlerin goriisleri ile,
2. Bu aragtirma igin gelistirilen nicel ve nitel veri toplama araglari ile sinirlidir.
1.6. Tamimlar

4+4+4 Egitim Uygulamasi: 2012- 2013 egitim 6gretim yilindan itibaren 4+4+4
olarak adlandirilan, yeni egitim sistemindeki degisikliklerle birlikte uygulanmakta olan
8 yillik kesintisiz zorunlu egitim yerine, 12 yillik zorunlu kademeli egitimi getiren
egitim uygulamasidir. Bu uygulamayla 12 yillik siire i kademeye ayrilmistir. Birinci
kademe 4 yil siireli ilkokul (1. 2. 3. ve 4. Sinif), ikinci kademe 4 yil siireli ortaokul (5. 6.
7. ve 8. Smif) ve tgiincii kademe 4 yil siireli lise (9. 10. 11. ve 12. Simf) olarak
diizenlenmistir (MEB, 2012b).

lkégretim Kurumlari: Mecburi ilkogretim gag1 5 yas (66 aymi dolduran, 2010
yilinin 1. ve 3. aylar1 arasinda dogan ¢ocuklar) -13 yas grubundaki ¢ocuklar: kapsar.
(Kayitlarin yapildigi yilin eyliil ayr sonu itibariyle 66 aymi dolduran ¢ocuklar ile 13
yasmi bitirip 6gretim yili sonunda 14 yasina giren ¢ocuklar1 kapsar.) Ilkdgretim
kurumlari; dort yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dort yil siireli zorunlu ve farkh
programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam hatip ortaokullarindan

olusur (Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim, 2016).

Egitsel Sonuglar: 4+4+4 uygulamasi ile 5. siiflarda gozlenen degisikliklerin
Ogretmenler, 6grenciler ve Ogretim programi agisindan Tiirkge, Matematik, Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce gretmenlerince degerlendirilmesi sonucu ortaya

¢ikan sonuglardir.
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BOLUM 2
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirmanin konusuyla ilgili kuramsal ger¢eveye ve konuyla ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.
2.1. Kuramsal Cerg¢eve
2.1.1. Egitim Sistemimizde Yasanan Degisikliklerin Nedenleri

Egitim, toplumlarmn o©ncelikli konularmin basinda yer alir. Cilinkii egitim,
toplumun sosyal, kiiltiirel, siyasal gibi bir¢ok yonden degisiminde ve gelisiminde etkin
rol oynamaktadir. Bilginin kullanim1, toplumsal ilerlemeye olan etkisi diisiintildiigiinde,
egitim sistemin yapisi, isleyisi her zaman toplumun 6nemli konularindan olmustur

(Bahar, 2012).

"Sistem olarak varliklarini siirdiirmek durumundaki Orgiitlerin, ¢evrelerindeki,
sosyal, politik, ekonomik, kiiltiirel degismelerin farkinda olmalar1 ve gerekli
degisiklikleri yapmalar1 yasamsal bir 6neme sahiptir" (Kursunoglu ve Tanriégen, 2006:
1). Bilindigi gibi, toplumsal sistemlerde 6nemli degisimler yasandiginda bu durum
sorunlara da neden olabilmekte, o6zellikle egitim kurumlari da bu degisimden
etkilenmektedir. Ciinkii egitim sistemi toplumsal diger sistemlerle tamamen iliskilidir.
Egitim, diger sistemler iginde belli islevleri olan bir alt sistemdir. Dolayisiyla diger
toplumsal sistemlerin amaglar1 ve ihtiyaglari, egitim sistemi igindeki yapilara
yansimaktadir (Erol, 2011).Toplumsal veya bilimsel siiregte yasanan gelismelerden tiim
sistemler etkilenmekte ve bu sistemlerde degisiklige gidilmektedir. Egitim sistemi de bu
sistemler igerisinde var olan bir alt sistem oldugundan egitim sistemlerinde de

degisimler yasanmaktadir (Aybek ve Aslan, 2015b).

Egitim sisteminde degisime neden olan bir diger faktér yasadigimiz ¢agda
bilginin hizla gelismesi ve yayilmasidir. Bu nedenle egitim sistemleri siirekli bir gelisim
ve degisim i¢indedir. Ciinkii cagin yeniliklerini yakalayamayan bir egitim iglevsel de

olamayacaktir (Cakir, 2010). Herakleitos, yillar oncesinde ‘“ayni nehirde iki kez
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yikanamazsiniz, ¢ilinkii her sey akar” ve “degismeyen tek sey degisimin kendisidir”

diyerek degisimin kagimilmaz oldugunu sdylemistir (ileri, 2009).

“Bu degismelerin ve ilerlemelerin temel sebebi ise bilginin hizla gelismesi ve
yayilmasidir. Bu nedenle ¢agimiza bilgi ¢agi denilmektedir” (Aybek ve Aslan, 2015D).
Bilgi ¢aginda, bilim ve teknolojinin hizla ilerleyisi toplumlart da degisime itmekte,
egitim sisteminde de diger alanlardaki gibi kaginilmaz olmaktadir. Bu ¢agda egitim;
gelisim, degisim ve déniisiimiin en temel faktoriidiir (Akbash ve Uredi, 2014). Yasanan
degismeler, insanlarin ihtiyaclarmi degistirmekte, daha nitelikli insan profilinin
yetistirilmesini gerektirmekte ve iilkelerin egitim sistemlerini de bu ihtiyaglar
dogrultusunda degistirmelerini gerektirmektedir (Aybek ve Aslan, 2015b; Anil, 2009;
Celen, Celik ve Seferoglu, 2011; Erginer, 2009; Eskicumali, 2003; Giin ve Atanur
Baskan, 2014; Kandemir, Sara, Akay ve Zemin, 2014; Kastan ve Kastan, 2016; Kilig,
2014; Kirmiz1 ve Yurdakal, 2016; MEB, 2012).

Bilgi ¢aginda oldugumuz gibi toplumsal degisme kavrami da son ylizyilda
iizerinde durulan 6nemli konulardandir. Ozellikle, sanayilesmenin ve kentlesmenin
artmasiyla birey ve toplum hayatinda meydana gelen degisimler, bu konunun iizerinde
durulmasina neden olmustur (Ozdemir, 2011). Toplumsal degisme: “Toplumsal yapinin
ve onu olusturan toplumsal iligskiler aginin ve bu iligkileri belirleyen toplumsal
kurumlarin degismesi” dir (Tezcan, 1994: 191). Toplumlar, degisimin egitimin toplumu
degistirme ve yenileme giicii vardir. Egitimin herhangi bir kademesinde yapilacak olan
degisim de dolayisiyla toplumu biiylik Olciide etkileyecektir (Susar Kirmizi ve
Yurdakal, 2016).

Egitim sistemlerinin degismesi ya da giincellenmesi hem bilgi ¢agi olarak
nitelendirilen giiniimiiziin gerektirdigi bir ihtiya¢ hem de toplum yapisinin degisiminin
sonucu olmustur. Bilgi birikiminin yan1 sira artik toplumsal degisimler de eskisine
oranla oldukc¢a hizli bir sekilde gergeklesmektedir. Egitim ve toplum arasindaki iligkiler
giin gegtikge karmasik bir yapiya biirinmektedir. Toplumun eskisinden farkli bir
egitime ihtiyaci oldugunda, egitimin de yapilar1 degismeye zorlanmaktadir (Erol, 2011).
Egitim degisirken sosyal degisimin Onciisii olma gorevi tistlenmekte bunun yaninda

toplumun degerlerini koruyup, yenilerini liretmek konusunda da 6nemli bir yere sahip
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olmaktadir. Bu agidan toplumsal degisme ve egitim arasinda dongiisel ve cok giiglii bir

iliski oldugu sodylenebilir (Susar Kirmiz1 ve Yurdakal, 2016).

Egitim sistemi ¢ok yonlii ve ¢ok etkilesimli bir yapidir. Egitim, toplumsal ve
bireysel yonleriyle bir¢ok degiskeni de icinde barindirmaktadir. Diger bir anlatimla
egitim, bilim, teknoloji, ekonomi gibi alanlarla iliskili ¢ok yonlii bir yapidir (Dinger,
2003). Egitim uygulamalari, zamanin ekonomik, sosyal ve politik giicleri tarafindan
sekillenmekte, akademik ve bilimsel faaliyetler giic 6geleri tarafindan etkilenmekte,
cagin gerektirdigi belirli amaglar1 gerceklestirmeye calismaktadir. Egitim, arkasinda
yatan felsefesiyle bazi 6zelliklere sahip insan tipi ve toplum modeli gergeklestirmeyi

amaclamaktadir (Dlismez ve Bulut, 2015).

Toplumsal degisme siirecinde egitim sistemlerinin mi toplumu sekillendirmede
ara¢ oldugu, yoksa egitimi, toplumu yonetenlerin giiciiniin mii sekillendirdigi g¢esitli
bakis agilarina gore degismektedir (Dinger, 2003). Toplumsal degisme ile egitim
arasindaki iliski karmasiktir. Bu iliski karsilikli etkilesimlerle olugsmakta ve toplumsal
yapinin zamanla degismesi nedeniyle giin gectikge daha da karmasiklasmaktadir. Bu
iligkide egitim, hem kiiltiirii koruyup degerlere sahip ¢ikmak, hem de degisimleri
yagsatmak gibi birbiriyle ¢elisen iki ayr1 gorevi Ustlenmistir. Bir yandan kiiltiirel
birikimin yeni nesillere tasinmasi, diger yandan egitim programlarinin giincellenmesi,
son yillarda katlanarak artan egitimin sorunlarindandir (Erol, 2011; Yesil ve Sahan,

2015).

Egitim sistemini ve toplumsal iligkiyi cesitli kuramlar degisik sekillerde
aciklamustir. Islevselci Kuram’ da, birey toplumun istekleri dogrultusunda sekillenir,
egitim bireye cercevenin degerlerini benimsetmek islevini goriir. Egitim, bu islevle
¢ocuklar1 toplumsallastirip, toplumsal yapmin ya da diizenin siirdiiriilmesini ve
korunmasin1 da saglamaktadir. Catismact Kuram’ da ise egitim, siyasi ve ekonomik
giicii elinde bulunduranlar mevcut konumlarini siirekli hale getirmek i¢in bir arag olarak
kullanabilmektedirler. Bu kurama gore, giicii elinde bulunduranlar, bir is¢iyle, isverenin
kendilerine uygun olan, farkli icerikte ve farkli diizeylerde egitim gormelerini

istemektedirler. Islevselci ve catismaci kuramlarda farkliliklar olmasina karsin her iki
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yaklagimin da egitimin var olan toplum diizenini siirdirmekte etkili oldugu
gorilmektedir (Dinger, 2003; Tan, 1990).

Islevselci ve gatismaci yaklasimda goriildiigii gibi egitim sistemleri toplumsal
degisime katki sunarken, bir yandan da toplumdaki hakim kesimin isteklerine uygun
olacak bi¢cimde toplumsal yapiyr siirdiirmek i¢in Onemli bir ara¢ olmaktadir.
Etkilesimci Yaklagim’ da ise toplumsal degisme silirecine mikro diizeyden bakarak;
bireylerin giinliikk yasamindan, sinif, 6gretmen 6grenci vb. gibi bireysel etkilesimin 6nde
oldugunu ve yani toplumsal degismede, bireyin temel kisilik 6zelliklerinin 6nemli

oldugunu ifade eder (Tan, 1990).

Yeniden Yapilanmaci Yaklasim’ da, egitime toplumsal degismenin baslaticisi
olarak bakilmaktadir. Bu kuramda insanlarin, degisebilen ve hedefleri i¢in bilim ve
teknolojiyi kullanan toplum miihendisleri olarak bakilmaktadir. Bu kuramda okul
toplumu bigimlendirecek kisileri yetistiren programlar hazirlayabilen bir kurum
olmalidir. Bu degisimde temel olarak sorumlu olan okul ve 6gretmendir (Dinger, 2003;
Kale, 1997, Sonmez, 2000). Yeniden yapilanmacilar yeni bir sosyal diizen
kurulmasinda egitimin giiciine inanmislardi. Ayni zamanda egitimi sosyal adaletin

yeniden saglanmasinda en 6nemli arag olarak gormiislerdir (Eskicumali, 2003).

Egitim ve toplumsal degisme arasindaki iliski kesin cizgilerle ortaya
konulmamustir. Belirtildigi gibi toplum egitimle mi degisir; yoksa toplum degistikge mi
egitim sekillenir? Bu tartismanin sonucu genel olarak, baslangigta toplumun degistigi ve
egitimin de bu degisime uygun bi¢cimde degisebilecegi yoniinde olmaktadir (Eserpek,
1978; Eskicumali, 2003). Ancak, bu degisme arasinda tek yonlii bir yapidan ¢ok
karsilikli bir iliski halindedir. Yani egitim toplumsal degismeyi hem etkiler hem de
toplumsal degismelerden etkilenir (Sisman, 2000). “Toplum ve egitimin karsilikli
konulmus iki ayna gibi oldugunu ve birinin digerini tiimiiyle etkilemesinin de soz
konusu olamayacagi unutulmamalidir” (Dinger, 2003: 111). Eskicumali (2003)’nin
aktardigina gore egitim sosyologlari egitim ve sosyal degisme arasindaki bu karsilikli
iliskileri kabul etmektedir ancak yine de degismenin baslangi¢ noktasi olarak toplumun
degismesini almakta ve egitimdeki degismelerin toplumdaki degismelerin sonucu

oldugu goriisii agirlikli oldugunu dile getirmektedir.
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Tiim bu agiklamalarda ragmen akilda tutulmasi gereken ister toplumsal degisme
ve egitimden hangisi etkileyen ve etkilenen konumunda olursa olsun, son olarak bu
stirecteki katilanlarin tiimiiniin kimler olacagina ve nasil davranacaklarina karar verenler
yoneticilerdir. Yani egitimin hangi islevlerinin ne olacagi, toplumun siyasal rejimiyle
(krallik, diktatorliik, mesruti yonetim, demokratik yonetim vb.) iliskilidir. Ornegin,
teokratik yonetimler 6zgiir insan yetistirmeyi amaglamaz. Egitimin, toplumu ve bireyi
degistirme giicii cogunlukla devletteki yonetimsel kadronun izni ve istegi dogrultusunda
gerceklesmektedir (Dinger, 2003). Egitim kurumlar1 toplumsal degisme meydana
getirecek potansiyele sahiptir. Ancak bu degismenin olmasi i¢in toplumdaki sosyal,
ekonomik ve politik kurumlarin da degismesi gerekmektedir. Ornegin John Dewey,
Tirk toplumunun egitim yapisinda, egitim kurumlarinin yapi ve programlarindaki
degismelerin, toplumdaki diger politik, sosyal, ekonomik reformlarla birlikte oldugu
icin bir modernlesme ve cagdaslasma getirdigini ve egitimin onemli degisimlerinin

baslaticisi oldugunu ifade etmistir (Eskicumali, 2003).

Gilintimiizdeki hizli gelismeler ve bilimsel ilerlemeler, toplumsal degismeler
toplum diizeni, yeni ihtiyaglar, meslekler, etkilesimler, teknolojik gelismeler dogal
olarak ¢ocuklarin gelecege hazirlanmasi, egitimin her alaninda etkisini gostermektedir
(Eskicumali, 2003; Kastan ve Kastan, 2016). Bilginin her gegen giin katlanmasi ve
toplumlarin bilgi c¢agina hizli gegisi, degisim hakkinda bizlere bilgi vermektedir
(Ozer, 2008).

Ulkemizin mevcut egitim durumu ve diinyadaki degisimlere bakildiginda
okullarimizin sanayilesme sonrasi ve onun etkisiyle sekillenmis oldugu ancak bilgi
toplumuna ve cagimiza uygun olmadigr goriilmektedir. Egitimden beklentilerin
degismesi, nitelik ve nicelik bakimindan sektore uygun eleman ihtiyacinin
karsilanamamasi, egitim sistemimizin bilgiyi tretmekten c¢ok bilgiyi ezberleten bir
yaklagimi benimsemesi, egitimimizin hayat boyu 6grenmeyi degil belli donemlerde
devam etmesi ve bunun sonucunda okul ¢caginda olmayan biiyiik bir kitlenin degisimler
karsisinda yetersiz olmasiyla sonuglanmistir (Aydogan, 2007; Erdogan, 1., 2012;
Memisoglu ve Ismetoglu, 2013).
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Yasanan degisimlere yonelik insanlar1 yetistirmek egitim kurumlarinin 6nemli
amaclarindan biridir. Giiniimiizde bilgi teknolojisiyle beraber egitim sistemlerinde,
Ogretim programlarinda degisiklikler ve yenilikler yapilmaktadir. Cogu tilke gliniimiizde
sahip olunmasi gereken niteliklere uygun bireyler yetistirmek i¢in egitim sistemlerinde
degisiklik yapmistir (Aybek ve Aslan, 2015b). Tirk egitim sistemi de gerek 6grenci
sayis1 gerek egitim calisanlariyla kalabalik bir niifusa sahiptir ve degisime ydnelik
yapilan c¢alismalarla hep giindeme gelmektedir (Epcacan, 2014). Egitim sistemi
tartigmalar1 sayisiz sorular1 da beraberinde getirmektedir: Egitim sistemimiz bireyin ve
toplumun beklentilerine ne kadar yanit verebilmektedir? Egitim sistemi bilgi ¢agi olarak
nitelendirilen yirmi birinci yiizyilin temel degerlerini 6grencilere aktarabiliyor mu?
Toplumsal degerlerin kazandirilmasinda egitimimiz ne derece etkilidir? (Bahar, 2012).
Bu sorulara ¢éziim bulmak amaciyla iilkemizde 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
itibaren 6gretim programlari, yapilandirmacilik yaklasimini esas almistir. Son olarak da,
2012 yilinda Bakanligimizca 6gretim programlarinda ve bir¢ok alanda degisikliklere
getiren on iki yillik zorunlu egitim uygulamasi getirilmistir (Kaya, Eryilmaz, Gezer,
Ekici ve Kapan, 2015).

4+4+4 egitim reformuyla temel egitimin siiresinde tek bir asama yerine, bir
kademelendirmenin tercih edildigi bir goriilmektedir (Akbasli ve Uredi, 2014).
Egitimde degisimlerin temelinde halk egitimini gerceklestirmek yatmaktadir. Diger bir
amag da toplumun yapisinda bir degisiklik yaratmaktir. Bu amagla 6gretim programlari
giincellenip, egitimde yeni yontemlerin ve tekniklerin getirilmesi, egitim ¢alisanlarinin

gdrevlerinin yenilenmesi gibi baz1 uygulamalar gerceklesmektedir (Unal, 2013).

Egitimin amaci toplumu, devleti ve bireyleri gelistirmek ve onlar1 gelecege
hazirlamaktir (Cetin, 2004). Ancak yapilan reform hareketlerinin temelinde,
toplumunun ihtiyact olan bireylerin yetistirilmesi 6n plandadir. Bu siiregte bireyin
bilissel, duyussal, devinimsel yonlerinin yeniden yapilandirmast i¢in bir takim dgretme-
ogrenme siirecleri okul dedigimiz ortamda planli ve amagh olarak gergeklestirilmektedir

(Goksoy, 2013).

Egitim sistemi ayn1 zamanda toplumsal bir olgudur. Iliskili oldugu egitim

politikalari, felsefesi, programi, yoneticileri, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler gibi
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degiskenleri icinde barindirir. Egitimin bu farkli degiskenlerde olusan her tiirlii
degisiklikten etkilendigi i¢in, karsilasilan sorunlar da karmasik bir sekilde karsimiza
cikmaktadir. Egitimin bir adimindaki sorun Onceki ve sonraki adimlar1 da
etkilemektedir. Bu nedenle temel egitimde yasanan sorunlar etkisini ortadgretim,

yiiksekogretim ve toplumda da gosterecektir (Saribas ve Babadag, 2015).
2.1.2. ilkogretimin Planlanmasi

[Ikogretim, egitim sisteminin ilk, orta ve yiiksek gibi basamaklara ayrildig
ilkelerde, okul sisteminin yapisini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir. Tirk Milli
Egitim Sistemi genel yapi itibariyle biri digerine bagl olan ilk-orta-yliksek olmak tizere
lic 6gretim basamagindan olugmaktadir. 222 Sayil ilkdgretim ve Egitim Kanununun 1.
maddesinde “Ilkdgretim kadin ve erkek, biitiin Tiirklerin milli gayelere uygun olarak
bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve yetigsmelerine hizmet eden temel egitim ve
ogretimdir” denilmektedir. Esasen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda “temel
egitim” olarak ifade edilen bu kademe 16.6.1983 tarih ve 2842 sayili kanunun 7.
maddesi ile “ilkogretim” olarak degistirilmistir (Bahtiyar Karadeniz, 2012; Giiltekin,
1998). Ayrica, T.C. Anayasasmin 42. maddesinde “Ilkogretim; kiz, erkek biitiin
vatandaglar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir” denilerek herkesin asgari

ve temel seviyede egitim almalar1 zorunlu kilinmistir (Giiven, 2012).

[kdgretim ve temel egitim terimleri birbirinin yerini tutar bigimde kullanilmugtir
(Akbash ve Uredi, 2014).Zorunlu egitim ise vatandaslarin belli bir yastan yine belli bir
yasa kadar, egitim kurumlarinda belli bir siire 6grenim gérmesini zorunlu kilan yasal bir

terimdir (Giiven, 2012).
[Ikdgretim basamagi temel egitim ve zorunlu egitim basliklartyla agiklanmustir:
2.1.2.1. Temel Egitim

Temel egitim kavrami 1950’lerde UNESCO tarafindan, herhangi bir orgiin
ogrenimden yoksun, okuma-yazma bilmeyen yetiskinlere verilecek egitimi anlatmak
icin kullanilmigtir. Bu anlamda, temel egitim sadece ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklar i¢in
degil yetiskinler igin de gegerlidir. Ornegin, askerlikte acemi erlere verilen egitim ya da

tiniversitede bir meslege temel olacak bilgi ve davranislart kazandiracak egitim
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programlarina da bu sozciik verilmistir. Bu anlamda bakilirsa temel egitim, ilkogretim
ya da zorunlu egitim kavramlarindan daha genistir. Yasal a¢idan ise temel egitim, bir

yiikiimliiliikten ¢cok hakki ifade etmektedir (Giiven, 2012).

“Temel egitim, toplumdaki biitlin vatandaglarin sahip olmalar1 gerekli olan
asgari ve ortak bilgi, beceri ve davraniglar1 ifade etmektedir. Bu nedenle de egitim
sisteminin temel tasi niteligindedir” (Giiltekin, 1998). ileriki egitim kademelerine temel
olusturan ve Orgiin egitimin ilk basamagi olan ilkdgretim; 6grenciye toplum degerlerine
uyum saglama, toplum kurallarin1 uygulama, karsilasilan problemleri ¢dzme gibi
becerileri kazandirirken bireyin kendini gelistirmesinde de énemli bir rol oynamaktadir
(Ozeng ve Cekirdekgi, 2013). Diger taraftan temel egitimin bir amaci da bireyleri
meslek sahibi yapmaktir. Bunlarin yani sira kiiltiir aktarimi saglayan bir siireg
oldugundan iilkelerin cagdaslasmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Insan Haklari
Evrensel Beyannamesinin 26. maddesinde yer alan “Herkes egitim hakkina sahiptir. En
azindan ilk ve temel seviyede egitim parasiz olacaktir” ifadesi ve Anayasamizin 42.
Maddesinde yer alan “Ilkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve
devlet okullarinda parasizdir” ifadesi de bunu destekler niteliktedir. Bu nedenlerden
gelismis iilkelerin hemen hemen hepsinde temel egitim zorunlu hale getirilmistir(Susar

Kirmizi ve Yurdakal, 2016).

Temel egitimin amaci, iyi vatandas yetistirmek icin gereken temel kiiltiirii
kazandirmaktir. Temel egitim; bireylerin i¢inde yasadiklar1 topluma saglikli olarak
uyum saglayabilmeleri, asgari diizeyde temel bilgi ve becerileri kazanmalari, ¢cevrelerini
tantyabilmeleri, genis bir diinya goriisiine sahip olabilmeleri i¢in pek ¢ok iilkede bir hak
olarak taninmustir (Dinger, 2012; Giiltekin, 1998).

Temel egitim ya da Ilkdgretimin amaci bireye yasadigi toplumun ve iginde
bulundugu c¢agin gereklerine uygun bilgi, beceri ve davranislari kazandirmaktir. Bu
ozelligiyle temel egitimin bir toplumun kiiltiirel birikim ve degerlerini gelistirmesi ve
gelecek kusaklara aktarmast beklenmektedir. Bir diger beklenti ise bireylerin
niteliklerini gelistirmek ve onlar1 gelecekteki mesleklere hazirlamaktir. Temel egitim bu
cok onemli islevleri nedeniyle bircok ililkede zorunlu hale getirilmistir. Zorunlu egitimin

ne kadar siire verilecegi ise, iilkelerin gelismislik diizeyi ve niifus artis1 gibi etkenlere
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bagli iken bu egitimin kesintili veya kesintisiz ya da ne kadar siire verilecegi iilkeden

iilkeye farklilik gostermektedir (Giiven, 2012).

Bu ilk kademe, bireylere, karsilasacaklari sorunlar1 ¢ozmede, toplum degerlerine
uyum saglamada ve toplum kurallarin1 uygulamada temel yeterlik kazandirdigi gibi
bireylerin ilgi ve yeteneklerinin meydana c¢ikarilmasi ve daha sonraki Ogretim
kademesinde yonlendirilmeleri agisindan da Milli Egitim sistemi igerisinde dnemli bir

yere sahiptir (Giiltekin, 1998).

Temel egitim ile birinci kademede ¢ocuklar okuma yazma, ana dilini dogru ve
etkin kullanma, okudugunu anlama, temel matematiksel iglemler, 6nemli toplumsal ve
dogal olaylar hakkinda temel bilgiler edinmektedirler. Bu bilgiler sonraki 6grenmeler
icin de hazirlik teskil etmektedir. Egitim olanaklarinin sinirli veya ilkdgretimden sonra
orgiin egitime devam etme oranin diisiik oldugu az gelismis ya da gelismekte olan
tilkelerde, bireylerin en azindan temel bilgi ve becerilerle sahip olmasi igin temel egitim
oldukca o6nemlidir. Ilkdgretimin yani temel egitimin asil islevi cocugu hayata
hazirlamak oldugu i¢in, dncelik 6grencilere temel bilgi ve beceriler kazandirmaktir

(Saribas ve Babadag, 2015).
2.1.2.2. Zorunlu Egitim

Zorunlu egitim, ¢ocugun belirli bir yasa girince; egitime baslamasini zorunlu
kilan bir kavramdir (Aydin, 2006). Egitim hakkinin 0ziinii ise zorunlu egitim
kapsaminda degerlendirilen orglin egitim olusturmaktadir. Bu egitim belirli yas
grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, belirlenen amaca gore hazirlanmis
programlarla okul catis1 altinda yapilan temelde de okul Oncesi egitim, ilkogretim,
ortadgretim kurumlarini kapsayan diizenli egitim faaliyetidir (Bora, 2012; Goksoy,
2013). Zorunlu Egitim ile asil anlatilmak istenen 6grencileri ilgi, istek, yetenek, bilgi,
beceri ve kisilik O6zelliklerine gore bir {ist 6grenime hazir hale getirmektir. Ay
zamanda bireylerin 6z bakimimi saglayan, mutlu kisiler olarak yetismesini saglamak

zorunlu egitimin amacidir (Kiral, Kiral ve Ugurlu, 2013).

Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte 6nemi artan ilkdgretimin zorunlu olma stiresi ve

hangi kurumlarda gergeklestirilecegi hep tartisma konusu olmustur. Ozellikle savaslar,
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ic go¢ vb. sosyo-ekonomik nedenlerle okullasmada bir tiirlii istenen hedeflere
ulasilamamustir (Giiven, 2014). 19. yiizyildan itibaren Tiirk egitim sisteminde igerisinde
zorunlu egitim olmus ve giliniimiize gelinceye dek cesitli degisikliklerle varligimi
korumustur (Kiling ve Dere, 2015). 10. Kalkinma Plan1 (2013)’na gore niifusumuzun
egitim diizeyi ylikselmekle birlikte OECD ve Avrupa Birligi (AB) ortalamalarina gore
yine de diisiik kalmaktadir. Ortadgretimin zorunlu egitim kapsamina alinarak niifusun
egitim diizeyinin artmasi1 ongorilmistiir (Karadeniz ve Ulusoy, 2015). Zorunlu egitim
siirecinin sekiz yila ¢ikarilmasi ilk olarak 1946 yilinda toplanan Ugiincii Milli Egitim
Surasi ile glindeme gelmistir. Bu surada bes yillik ilkokul egitimi ile {i¢ yillik ortaokul
egitiminin birlestirilmesi hedeflenmistir. 5 Ocak 1961 tarih ve 222 sayili Kanun’la
ilkokul ve ortaokul ayrimi kaldirilarak “ilk6gretim okulu” olarak adlandirilmistir.
1973’te ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile de ilkdgretimin siiresi 7-14
yaslar1 arasindaki ¢ocuklar icin 8 yil olarak diizenlenmistir. Tiirkiye’de 8 yillik temel
egitim ilk kez 1973 yasasinda yer almistir. Ancak hep tartisma konusu olmus ve sekiz
yillik zorunlu ilkdgretim uygulamasina 16 Agustos 1997 tarihinde 4306 sayili Yasa’yla
gecilmistir. Bu yasa ile iki kademeli olan ilkogretim (ilkokul ve ortaokul) 8 yil olarak
ele alinmustir (Akbasli ve Uredi, 2014; Giiven, 2012; Ormeci, 2012). 1-5 Kasim 2010
tarihleri arasinda toplanan 18. Milli Egitim Surasi’nda ise “zorunlu egitim 13 y1l olarak
diizenlenmelidir” 6nerisi getirilmistir (MEB, 2010). Son olarak da 2012 yilinda yapilan
diizenlemelerle zorunlu egitim 12 yil olmustur.11.04.2012 tarihli ve 28261 sayili Resmi
Gazetede yayimlanarak yiiriirliige giren 30.03.2012 tarihli ve 6287 sayili ilkgretim ve
Egitim Kanunuyla bazi kanunlarda degisiklik yapilmasina dair kanun ile zorunlu egitim
stiresi 8 yildan 12 yila ¢ikarilmis ve bazi yeni uygulamalar giindeme gelmistir. Zorunlu
egitim 4 yil siireli ilkokul, 4 yil siireli ortaokul ve 4 yil siireli lise egitimini

kapsamaktadir (MEB, 2012b).
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Osmanlidan gilinlimiize zorunlu egitim siiresinde yapilan degisiklikler ise

sOyledir (Giindiiz, 2011):

1824  Ergenlik ¢agina kadar sibyan okullarina devam mecburiyeti getirildi.

1847  Dort yil sibyan mektebi + iki y1l Riistiye zorunlulugu getirildi.

1869  Sibyan mektebi siiresi dort yil, iki y1l Riistiye de zorunludur.

1913  Zorunlu 6gretimin tekrar alt1 yila ¢ikarilmasi kararina varildi.

1921  Zorunlu egitim dort yila indirildi. (Isteyen bir y1l daha okuyabilir.)

1923  Zorunlu egitimin siiresi bes yila ¢ikarild.

1973  Sekiz yillik egitime gegme karari1 alindi. Deneme uygulamalarina baglandi.

1997  Tim yurtta sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitime gecildi.

2012 4+4+4 zorunlu kesintili egitime geg¢ildi.

Sekil 1: Zorunlu Egitim Siiresinin Degistirildigi Tarihler

Temel egitim, hangi yasta olursa olsun insanin 6rgiin ve yaygin egitim sistemi
icinde belli bir diizeyde ve nitelikte egitim gormesini anlatan bir kavram iken zorunlu
egitim, insanin belli bir ¢agda belli bir siirede egitim almasini 6ngdren 6rgiin egitimin
en fazla 6nem verilen bolimiini ifade etmektedir (Diismez ve Bulut, 2015; Giiven,

2012; Mert, 1999).

Zorunlu egitim; 6grencinin belli bir yastan baslayip, belli bir yasa gelinceye
kadar egitim kurumlarinda belli bir siire 6grenim goérmesini zorunlu kilan yasal bir
kavramdir. Yasal dayanaklarmi ise Avrupa insan Haklar1 Sozlesmesi, Avrupa Sosyal
Sart1, Unesco kararlarindan almaktadir. Zorunlu egitim devletlerin egitim hakkini, tiim
vatandaglarina esit olarak sunmay1 6n goriir. Temel egitim ise, belli bir seviyede ve
nitelikteki egitim kavramini anlatir. Tirkiye’de zorunlu egitim 28 Subat 1997 tarihli
MGK kararinda “derhal, kesintisiz, kademesiz ve yonlendirmesiz” olarak tavsiye edilip
bu tarihten itibaren uygulamaya gegirilse de tarihsel olarak bir dizi siirecin sonunda
sekillenmistir (Ormeci, 2012). Zorunlu egitimin bir amac1 da bireyin hem i¢ diinyasini
yani kendisini, hem de dis diinyasin1 yani ¢evresini anlamasini kolaylastiracak bilgi ve
becerileri sunmaktir. Bireyin kozmik, fiziksel, diinyasal ve insani gelisimine katkida

bulunacak uygun bilgileri vermektir (Kurul, 2012).

Kiiresellesen diinyada gerekli bilgi, beceri ve degerlere sahip, -elestirel
diisiinebilen, ¢agin gerektirdigi gelismelere uyum saglayabilen bireyler yetistirmek

egitim sistemlerinin temel hedeflerindendir. Bu nedenle egitim politikalart zaman
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icerisinde giincellenmekte, dolayisiyla bu durum zorunlu egitim siiresini de

etkilemektedir (Kiling ve Dere, 2015).

Zorunlu egitim kimi tilkelerde yalnizca ilkokulu igine alirken, kimi tilkelerde de
ortaokulu hatta ortadgretimi tiimiiyle igine almaktadir (Sahin ve Akbaba, 2014).
Zorunlu egitimin Kesintili, kesintisiz ya da ne kadar siire verilecegi iilkeden iilkeye
degismektedir (Diismez ve Bulut, 2015). Ancak zorunlu egitim kavrami dendiginde akla
ilk gelen ilkogretimdir. Bu nedenle ilkogretimin siiresi ne kadar uzun olursa ortak kiiltiir
ve degerleri kazanma sansi da o kadar yiiksek olacaktir. Ayrica, toplumlar gelistikce
bireylerine sagladiklart zorunlu egitimin siiresinin de uzamakta oldugu
gozlemlenmektedir (Eurydice, 2012, Compulsory Education in Europe 2011/12,
Murray, 2006, Akt. Giiven, 2012).

Toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik bakimlardan ilerlemesi, teknolojideki
ve endiistrideki hizli gelismeler zorunlu egitimi siire yoniinden uzamakta ve farkli
iilkelerde farkli siirelerde devam etmektedir. Bugiin, diinya iilkeleri, zorunlu egitim
siiresinin  artirilmasin1 hedeflemekte ve bu yonde egitim sistemlerine yon
vermektedirler. Bircok iilke, zorunlu egitim siiresini 12 yilin {istiine g¢ikarabilme

olanaklarini saglamaya ¢alismaktadir (Kilig, 2014).

2.1.3. Diinyada Egitim Sistemlerinden Ornekler

Gerek yasadigimiz cagda yasanan hizli teknolojik gelismeler gerekse toplumsal
degisimler tiim iilkelerin egitim sistemlerini giincellemesini gerektirmektedir. Yasanan
degisimlere ayak uydurmak icin yapilan diizenlemeler iilkeden {ilkeye farklilik
gostermekle beraber zorunlu egitimin arttirilmasi ¢abast tiim iilkelerin ortak

hedeflerindendir.

Iyi egitimli bir niifus olusturmak icin gereken kosullardan biri, egitim siiresinin
uzatilmast olarak gdren Avrupa Birligi iilkelerinde 2009 yilinda, egitimin beklenen
stiresinin en yliksek oldugu yerler, 6grencilerin yaklagik 20 yillarin egitimde gegirdigi

Belgika, Finlandiya, Isve¢ ve Izlanda gibi Iskandinav iilkeleridir (Goksoy, 2013).
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Diinya genelinde 3-7 yas arasinda degisen zorunlu egitime baslama yas1 6 olan
113 iilke, 7 olan 44 {ilke, 5 olan 33, 4 olan 4 ve 3 olan 1 iilke bulunmaktadir. Avrupa
Birligi ve 6teki bazi iilkelerde zorunlu egitim siiresi ¢esitlilik gostermektedir. Zorunlu
egitime baslama yas1 Belgika, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Almanya, Irlanda,
Estonya, Fransa, Italya, Avusturya, Romanya, Portekiz, Polonya, ABD, Avustralya,
Kore, Japonya'da 6 olarak uygulanmaktadir. Bulgaristan, Finlandiya ve Isvec'te 7,
Macaristan, Hollanda ve Malta'da 5, Ingiltere'de ise 4-5 yasindaki cocuklar zorunlu

egitime baslamaktadir (Giiven, 2012).

Diinya genelinde 197 iilkenin 60'inda zorunlu egitim siiresi 8§ yil ve daha az
stireler icerirken,130'unda 9-12 yil aras1 ve 7'sinde ise 13-14 yillik egitim veriliyor.
Tiirkiye ise 8 yillik zorunlu egitim siiresiyle ylizde 30,5’lik grupta yer aliyor. Bagka bir
ifadeyle 197 iilkenin yaklasik 137'si Tiirkiye'deki zorunlu egitim siiresinden daha uzun
zorunlu egitim siiresine sahip. Zorunlu egitime baslama yagi 3-7 arasinda degisiyor.
Ulkelerin ¢ogunlugunda zorunlu egitime baslama yas1 6 iken, 38 iilkede zorunlu egitime
6 yastan Once baslaniyor. Zorunlu egitime baslama yas1 7 olan 44, 6 olan 113, 5 olan 33,
4 olan 4 ve 3 olan 1 iilke bulunuyor. Egitim siiresi de tilkelere gore farklilik gosteriyor.
Zorunlu egitim 5 iilkede 5 yil, 24 {ilkede 6 yil, 11 iilkede 7 yil, 20 iilkede 8 yil, 54
iilkede 9 yil, 34 iilkede 10 yil, 20 iilkede 11 yil, 22 iilkede 12 yil, 6 iilkede 13 yil, 1
tilkede ise 14 yil. Boylece 197 iilkeden 60'inda zorunlu egitim siiresi 8 yil ve daha az,
130'unda ise 12 yila kadar zorunlu egitim uygulaniyor. 137 iilkede, Tiirkiye'deki 8 yillik
zorunlu egitim siiresinden daha uzun zorunlu egitim sistemi uygulaniyor. Avrupa Birligi
ve Oteki bazi iilkelerde zorunlu egitim siiresi gesitlilik gosteriyor. Zorunlu egitime
baslama yas1 Belgika, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Almanya, Irlanda, Estonya,
Fransa, Italya, Avusturya, Romanya, Portekiz, Polonya, ABD, Avustralya, Kore,
Japonya'da 6 olarak uygulaniyor. Bulgaristan, Finlandiya ve Isvec'te 7, Macaristan,
Hollanda ve Malta'da 5, ingiltere'de ise 4-5 yasindaki ¢ocuklar zorunlu egitime basliyor.
Diinyadaki uygulamalarda egitimin yapilanmasinda ilk kademe ilkokullarin siireleri de
degisiyor. Ilkdgretim siiresi Almanya, Avusturya, Brezilya, Bulgaristan, Macaristan ve
Rusya Federasyonu'nda 4 yil, Fransa, Italya, Hindistan ve Pakistan'da 5 yil, Japonya,
Hollanda ve Giiney Kore'de 6 yil, Avustralya, Norve¢ ve Giliney Afrika'da 7 yil,
Irlanda'da ise 8 yil olarak uygulaniyor (UNESCO, 2011, Akt. Ergiin, 2012).
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Avrupa Birligi ilkelerinde okula baslama yasi degerlendirildiginde iilkeden
iilkeye farklilik gostermekle birlikte standart bir uygulama yapilmamaktadir. Egitimdeki
cagdaslasma c¢alismalar1 ve yapilan degisiklikler sonucunda bazi Avrupa iilkelerindeki

zorunlu egitim siireleri asagidaki gibidir (Eurydice, 2016):
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Sekil 2 :Number of years of full-time compulsory general education by education level,

2016/17 (Avrupa iilkelerindeki tam zamanli zorunlu genel egitim y1l sayisi) (Eurydice,
2016).
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Sekilde Avrupa iilkelerindeki zorunlu egitimin yillara gore dagilimi Orgiin
egitimi siniflandiran ve farkli iilkelerde ve uluslararasi alanda egitim istatistiklerini
toplama, derleme ve sunmayi kolaylagtirmak amaciyla uluslararasi egitim standardi
siiflandirmast olarak bilinen ISCED (International Standard Classification of
Education) ile belirtilmistir. ISCED’ in temel 6 diizeyi s6yle siiflandirilmistir: okul
oncesi egitimi kapsayan ISCED 0, ilkdgretimin alt basamagini kapsayan ISCED 1,
ilkogretimin list basamagi ya da ortadgretimin alt basamagi olarak nitelendirilebilen
ISCED 2’dir. Ortadgretimin 2. agamasini kapsayan diizeye ISCED 3, ortadgretim
sonras1 ya da lisans dncesi egitimi kapsayan diizeye ISCED 4 denmektedir. “Uciincii
diizey” olarak nitelendirilen lisans diizeyi (iiniversite egitimi) ise ISCED 5 ve “iigiincii
diizeyin” ikinci asamasi sayilan lisansiistii egitim de ISCED 6 tarafindan

kapsanmaktadir (ISCED, 2011).
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Avrupa Ulkelerinde genel egilim tam giin zorunlu egitim yapilmasi ydniindedir.
Avrupa iilkelerinde tam gilin zorunlu egitim siiresi en az 8 yildan baslamakta ve 13 yila
kadar ¢ikmaktadir. Birkag iilkede ise bu siire 11 yila kadar da uzamaktadir. Letonya,
Liiksemburg, Malta, Ingiltere, Galler ve Iskogya’da tam giin zorunlu e@itim siiresi 11
yildir. Kuzey Irlanda ve Portekiz’de tam giin zorunlu egitim siiresi 12 y1l, Macaristan ve

Hollanda’da ise tam giin zorunlu egitim siiresi 13 yildir (EUROSTAT, 2012).

Belirtilen bu iilkelerden Almanya’da okul oncesi egitim 3-6 yas arasindaki
cocuklar1 kapsamaktadir ve zorunlu degildir. Tam zamanli genel egitimin ise 4 yili
ilkdgretim, 6 yili da birinci kademe ortadgretim seviyesinde verilmektedir. Ingiltere’de
3-5 yas arast ¢ocuklar zorunlu olmayan okul 6ncesi egitimi almakla beraber, zorunlu
egitim ise 5-16 yas arasi cocuklarin devam ettigi 11 wyillik siireyi kapsamaktadir.
Yunanistan’da ise zorunlu olmayan boliim c¢ocuklarin 4-6 yas arasinda gidebildikleri
okul dncesinden olusup, zorunlu egitim siiresi 5-15 yas arasindaki ¢ocuklari i¢ceren 10
yillik siireyi kapsamaktadir (Erginer, 2007; Giiltekin, 1998; Giiven, 2012; Kandemir,
2014). Finlandiya’da ¢ocuklar 6 yasina kadar kreslere ya da her biri ailelerinin gelirine
gore makul fiyatlar talep eden Ozel yuvalarda bulunan daha kiigiik aile kreslerine
gidebilmektedirler. 7 yasinda okula baslayan ¢ocuklarin bundan Onceki okul
stireclerinde hayatlarinda ¢ok az stres vardir. Finlandiya’da egitimsel basarida biiyiik
pay zorunlu egitim siireci ve igerigidir. Egitim sistemi 9 yillik zorunlu temel egitimle
baslamaktadir ve zorunlu egitimi ilk 6 yilinda sinif 6gretmenleri verirken, son ii¢ yilinda
brang 6gretmenleri vermekte ve bu donemler 1-6 smiflar ve 7-9 siniflar seklinde birinci
ve ikinci kademe olarak ikiye ayrilmaktadir (Bakioglu, 2013; Gdoksoy, 2013; OCED,
2011).

2.1.4. 4+4+4 Egitim Uygulamasi

Devlet yapisi, anayasasi, yasama, yiritme ve yargl ile ilgili kurum ve
kuruluslar ile bunlarin isleyisi toplumun politik sistemini olusturmaktadir. Her devlet
dogas1 geregi kendi politik anlayisini yetistirilen nesile aktarmak ve benimsetmek
istemektedir. Egitim, devletin bu amacim gerceklestirebilmek i¢in kullandigi
araclardandir. Bu baglamda egitim, resmi ideolojiyi gen¢ kusaklara aktarma siireci

olarak 6nemli bir gérev almaktadir. Egitim, insanligin gelisiminde rol oynayan &nemli
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faktorlerden biridir ve bu noktada hem etkileyen hem de etkilenen durumdadir. Politika
gibi egitim de gelecege yonelik uygulamalar tasarlamaktadir. Bu acidan politika; egitimi
giiclii kilan, gelistiren, doniistiiren bir sistem olarak diisliniilebilir (Saribas ve Babadag,

2015).

Politikanin yaptirnm giicii, egitim sistemine miidahale olanagi saglarken; egitim
sistemi de mevcut politikalarin uzun vadede devamliliginin saglanmasina, korunmasina
ve gelisimine hizmet etmektedir. Politikacilar egitim sisteminin yapisina da karar
verirken ve onu sekillendirirken, mevcut egitim sistemi de gelecegin politikacilarini
yetistirilmesine hizmet etmektedir. Politik sistem zaman icinde degisiklige ugradiginda
egitim sistemi de bundan etkilenmekte; egitimin amaglar1 ve igerigi de bu dogrultuda
degismektedir (Birel, 2012; Saribas ve Babadag, 2015). Toplumsal ve egitim iliskisi
dongiistinde oldugu gibi egitim hem toplumun degerlerini gen¢ kusaklara aktaran hem
de toplumu degistiren konumundadir. Bu iligki politika ve egitim iligkisinde de
goriilmektedir. Bir yandan politikalardan etkilenen ve sekillenen egitim sistemi, olusan

sisteme yetistirdigi bireylerle de politikay1 sekillendirme giiciine sahiptir.

Egitim, hiikiimetler tarafindan ekonomik sistemin bir unsuru olarak da
algilanabilir. Bu durumda, hiikiimetler, tesvik etmek istedikleri ekonomik modelin
gerektirdigi insan giiciinil yetistirmeyi egitim sisteminin 6nceligi olarak yorumlayabilir.
Bu, cogu donemde egitim politikalariin bir onceligi olsa da, artik ekonomi politikasi
odakl1 egitim politikalarinin yeni bir sekil aldigi tizerine bulgular bulunmaktadir. Egitim
politikalarinin belirlenmesinde de bazi 6zelliklerin oldugu savunulmaktadir. Egitim
politikalarinin amaci, uluslararasi ekonomik rekabetin gerekliliklerine yanit vermek
olabilir. Bunun yaninda Diinya Bankasi, OECD ve Avrupa Birligi gibi uluslararasi
kuruluslar da hiikiimetlerin egitim politikalarini belirlemesi siireglerinde 6nemli rol

oynar (Sasmaz, 2013).

Elbette, bir hiikiimetin egitim politikasin1 kurgularken sadece bir alandan hareket
etmesi beklenmemelidir. Hiikiimetler, farkli unsurlart kullanarak farkli “egitim
politikas1 karisimlar1” belirleyebilir. Bunun i¢in ekonomiyi odaga alip sosyal yapiy1

dislayan veya bir unsuru gozetip digerine bakmayan ayrimlar yapilmaz. Bir egitim
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politikast olusturulurken hem sosyal hem ekonomik sartlarin gézetilmesi hiikiimetlerin

becerilerine kalmistir (Sasmaz, 2013).

Nasil bir politika belirlenirse belirlensin egitim politikalarinin uygulanmasi,
sistemlerin ¢esitli 6zelliklerinden dolayi, cok daha karmasik siirecler igerebilir ve bu
siiregcler politikalarin amaglarindan farkli sonuglar iiretebilir. Bu nedenle egitim
politikalarinin  olusturulmasi/kurgulanmasi ve uygulanmasi asamalarini ayr1 ayri

degerlendirmek gerekir (Sasmaz, 2013).

2001-2011 arast donemde, politika dokiimanlarinda “kiiresel rekabet” ve “insan
giicli yetistirilmesi” ne yonelik atiflarin 6ne ¢ikmasi bu yillarda hiikiimetin ekonomi
politikasint  6ne c¢ikardigin1  diisiindiirmektedir.  Ayrica, okuldncesi egitimin
yayginlagtirilmasina ve dezavantajlilarin egitime erisimine yonelik artan vurgu ve
uygulamalar, bu donemde egitimin sosyal politika amaglarina da hizmet ettigini
gostermektedir (Sasmaz, 2013). AK Parti hiikiimetinin 2011 segimleri sonrasindaki
dénemi egitim sisteminin yeniden diizenlendigi goriilmektedir. Din egitiminin sistemin
icine yerlestirilmesi, “degerler egitimi” nin gitgide daha ¢ok konusulmasi Hiikiimet’in
egitim politikasini kiiltlir politikas1 odagina giderek daha ¢ok yogunlasacagi seklinde
yorumlanmistir. Diger yandan, haftalik ders ¢izelgelerinin diger iilkeler 6rnek alinarak
yenilenmesi, meslek egitiminin geciktirilmesi ve 6zel sektdre devredilmesi yoniinde
adimlar atilmas1 ise kiiltiir ve ekonomi odakli egitim politikalarinin sentezlenmeye

calisildigini gostermektedir (Sagmaz, 2013).

Ulkemizde son olarak yiiriitiilen politikalarin sonucunda reform, yenilik, degisim
gibi degisik isimlerle anilan 4+4+4 Egitim Uygulamas1 30/03/2012 tarihinde
uygulamaya gecen 6287 sayili yasa geregi dort (4) yil siireli ilkokul, dort (4) yil siireli
ortaokul ve dort (4) yil siireli lise egitimini kapsayan zorunlu kesintili bir egitim

modelidir.

4+4+4 Egitim sistemi 30.03.2012°de TBMM de kabul edilen ve 11 Nisan 2012
tarih ve 28261 tarihli Resmi Gazetede yayinlanan 6287 sayili “Ilkdgretim ve egitim
kanunu ile bazi kanunlarda degisiklik yapilmasimma dair kanun” da su sekilde yer

almistir:
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MADDE 1 — 5/1/1961 tarihli ve 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanununun 3’iincii
maddesi asagidaki sekilde degistirilmistir.

“MADDE 3 — Mecburi ilkdgretim ¢ag1 6-13 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsar. Bu ¢ag
cocugun 5 yasmu bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baslar, 13 yasini bitirip 14 yasina
girdigi yilin 6gretim yili sonunda biter.”

MADDE 2 — 222 sayil1 Kanunun 7’nci maddesi asagidaki sekilde degistirilmistir.
“MADDE 7 — Ilkdgretim; 1 inci maddede belirtilen amaci gerceklestirmek igin kurulmus
dort yil siireli ve zorunlu ilkokul ile dort yil siireli ve zorunlu ortaokuldan olusan bir Milli
Egitim ve Ogretim Kurumudur.”

MADDE 3 -222 sayili Kanunun 9’uncu maddesinin birinci fikrasi asagidaki sekilde
degistirilmistir. “Ilkdgretim kurumlarmin ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz okullar
halinde kurulmasi esastir. Ancak imkan ve sartlara gore ortaokullar, ilkokullarla veya
liselerle birlikte de kurulabilir.”

MADDE 6 — 222 sayili Kanuna asagidaki gecici madde eklenmistir. “GECICIi MADDE
11 — Bu maddenin yayim tarihinde ilkogretim kurumlarinin 5, 6, 7 ve 8 inci siniflarinda
egitim gorenler egitimlerini bu kurumlarda tamamlar. Bu maddenin uygulanmasiyla ilgili
usul ve esaslar Milli Egitim Bakanliginca belirlenir; Bakanlik bu maddenin
uygulanmasiyla ilgili diizenlemeleri il, ilge ve okul bazinda yapmaya yetkilidir.”

MADDE 7 — 14/6/1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 22’inci
maddesi asagidaki sekilde degistirilmistir.

“MADDE 22 — Mecburi ilkdgretim ¢ag1 6-13 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsar. Bu ¢ag
g¢ocugun 5 yasmi bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baslar, 13 yasini bitirip 14 yasina
girdigi yilin 6gretim y1l1 sonunda biter.”

MADDE 8 — 1739 sayili Kanunun 24’lincti maddesi asagidaki sekilde degistirilmistir.
“MADDE 24 — ilkégretim kurumlarmin ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz okullar
halinde kurulmasi esastir. Ancak imkan ve sartlara gore ortaokullar, ilkokullarla veya
liselerle birlikte de kurulabilir.

MADDE 9 - 1739 sayili Kanunun 25’inci maddesinin miilga birinci fikras1 asagidaki
sekilde yeniden diizenlenmistir. “Ilkogretim kurumlari; dért yil siireli ve zorunlu
ilkokullar ile dort yil siireli, zorunlu ve farkli programlar arasinda tercihe imkan veren
ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarindan olusur. Ortaokullar ile imam-hatip
ortaokullarinda lise egitimini destekleyecek sekilde Ggrencilerin yetenek, gelisim ve
tercihlerine gore secimlik dersler olusturulur. Ortaokul ve liselerde, Kur’an-1 Kerim ve
Hz. Peygamberimizin hayati, istege bagli se¢meli ders olarak okutulur. Bu okullarda
okutulacak diger se¢meli dersler ile imam-hatip ortaokullar1 ve diger ortaokullar i¢in
olusturulacak program segenekleri Bakanlikga belirlenir.” (Resmi Gazete, 2012).

Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim uygulamasini sona erdiren bu uygulama ile
zorunlu egitim siirecini kesintili hale getirilmis ve 4 yil (ilkokul) + 4 y1l (ortaokul) + 4
yil (lise) olmak iizere yapilandirilmistir. Bu uygulamayla degisen yapilar:

» Kesintili olmasi ve ii¢ kademeye ayrilmasi,

« Tlkokulda tek tiir okul ve tek dgretim programi olarak diizenlemesi, Ortaokulda
ise farkli programlarin uygulandigi ortaokul tiirlerine imkan vermesi,

*Ortaokullarin, bagimsiz okullar seklinde veya liselerle ya da ilkokullarla birlikte

agilabilmesi,
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« Imam hatip ortaokullarinin bagimsiz ya da imam hatip liseleri ile birlikte
acilabilmesi,

* Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin Hayati derslerinin kanuni se¢imlik
ders olmak tizere ortaokul ve liselerde se¢imlik derslere yer vermesi,

* Diplomanin 12 yillik zorunlu o6gretimin sonunda (lisenin bitirilmesiyle)
diizenlenmesi,

«Zorunlu egitimin 12 yil olmasi, bir diger ifadeyle bireylerin 6 yasindan itibaren
ara vermeden 12 yil siireyle egitim sisteminin igerisinde yer almasi seklinde ifade

edilebilir (Tangiilii ve Cidaci, 2014).

2.1.4.1. 4+4+4 Egitim Uygulamasinin Gerekgeleri

Cagin getirdigi bilgi akisina uyum saglayacak nitelikli bireyler yetigtirmek
ayrica gerek toplumsal degisimler gerekse hiikiimet politikalar1 egitim sisteminde bir
takim gilincelleme, reform gibi degisimleri beraberinde getirmektedir. Bu reformlar veya

giincellemeler temelinde ekonomik, sosyal ve kiiltiirel bircok degisimleri barindirabilir.

Miiftiioglu (2012) kiiresel piyasadaki degisimleri ve istthdam politikalarinin
icerisinde yer alan emek {Uretkenliginin egitim politikalartyla iliskili oldugunu
belirtmistir. Egitim sistemimizdeki bu son degisimi OECD, Avrupa Birligi ve Diinya
Bankas: gibi uluslarasi kuruluslar ile TUSIAD, TOBB, TISK gibi ulusal kuruluslarinin
Tiirk egitim sisteminin emegin Uretime gecirilmesinde yetersiz kalmasi iizerine
elestirileri lizerine AK parti hiikiimet politikalar1 tarafindan olusturuldugunu ve 9.
Kalkinma Plani, Ulusal Istihdam Stratejisi (UIS), Sanayi Strateji Belgesi (SSB) gibi
birgok dokiimanda “egitim- istihdam” iligkisini saglamaya yonelik hedeflere yer

verildigini belirtmistir.

Egitim kurumlarinin 6nemli amaglarindan biri toplumun, gelisen diinyanin,
bilim ve teknolojinin gerektirdigi ozelliklere sahip insanlar1 yetigtirmektir. Egitim
kurumlart bu islevlerini, egitim programlar1 hazirlayarak ve bunlar siirekli gelistirerek
yerine getirebilirler. Milli Egitimin son degisimlerle bu nedenleri gozettigi ifade

edilmistir (Kaya ve digerleri, 2015).
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Kastan ve Kastan (2016) ise Tiirkiye’de egitime katilma oraninin Avrupa
iilkelerine gore diisilk kalmasii 6nlemek, iilkede % 28 diizeyinde olan lise mezunu
oranini ilerleterek Avrupa Birligi iilkeleri seviyesine getirebilmek, ortadgretimde dogu
bolgelerinde ancak % 30-50 okullagma oranini yiikseltmek i¢in zorunlu egitimin yasa

ile 12 yila ¢ikarildigini belirtmistir.

Yenilik arayisinin nedeni, sekiz yillik kesintisiz egitim olusturdugu sorunlari
gidermek ve gelismis iilkelerdeki gibi kademeli egitim sistemini uygulamak olarak
belirtilmistir (Kilig, 2014). Bunun yaninda Milli Egitim Bakanligi4+4+4 degisikliginde
soruna iligkin bilginin ¢6ziimlenmesi 20 Subat 2012 tarih ve 2/358 sayili“5.1.1961
tarihli ve 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile bazi kanunlarda degisiklik
yapilmasina dair kanun teklifi” nde yeni egitim sistemine yonelik yapilan yasal
diizenlemelere gerekge olarak bir¢ok neden belirtmistir. Bakanlik bu degisiklige, sekiz
yillik kesintisiz egitim siirecinde 6-7 yasindaki Ogrenciler ile ergenlik doneminin
degisim sancilarim1 yasayan 13-14 yaslarindaki 6grencilerin ayni ortami paylasiyor
olmalarinin getirdigi sorunlari, kirsal kesimde kesintisiz egitim nedeniyle pek ¢cok kdy
okulunun islevsiz kalmasini, kii¢iik yaslardaki 6grencilerin yatili okullar ve tagimali
egitim sistemi nedeniyle sikinti yasamalarin1 ve kesintisiz egitim sisteminin mesleki
egitime darbe vurmasimnin neden oldugunu ifade etmistir. Ayrica ABD, Fransa,
Almanya, Japonya'daki egitim sistemleri gosterilerek orada da kademeli bir yap1 olmasi
degisime Ornek olarak gosterilmistir. Yine mesleki egitimden arzu edilen diizeyde
yararlanabilmek i¢in, 6grencinin ilgi ve beceri alanlarmin kii¢iikk yaslardan itibaren
tespit edilmesinin gerektigi, AB iilkelerinde ortadgretim igerisinde mesleki egitim
oraninin % 60'larda, iilkemizde ise henliz % 44'lerde oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda, iilkemizde mesleki egitim oranini gelistirecek adimlarin atilmasi

gerektigi ifade edilmistir (TBMM, 2012).

Kanun teklifinde, iilkemizin 1997'den bu yana kesintisiz egitim uygulamasi
nedeniyle yasadigi sorunlar gerekse gelismis iilkelerin 6rnek uygulamalari birlikte
degerlendirildiginde, zorunlu egitim siirecinin Ogrencilerin yas gruplari, fiziksel ve
ruhsal gelisim 6zellikleri, ilgi, istidat ve becerileri temel alinarak "kademelendirilmis"
ve ¢esitli meslek dallarina yonelik egitimi de igerecek bigimde "gesitlendirilmis" bir

nitelik kazanmasi agisindan ilkogretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu
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ve Mesleki Egitim Kanununda degisiklik yapilmasi zorunlu hale geldigi ifade edilmistir
(TBMM, 2012).

Genel anlamda bakildiginda diinya tizerindeki ve egitim felsefeleri ile 6gretim
metotlarindaki degisim ve gelismeler, egitim bilimcilerin gelismis tlkelerdeki egitim
sistemlerine  doniik  arastirmalar1  ve {ilkemiz egitim sistemi {izerindeki
degerlendirmeleri, Tiirk toplumu, sivil toplum orgiitleri ve egitim ¢alisanlari ile bunlarin
bagl oldugu orgiitlerce degisik zamanlarda dile getirilen sorunlar ve talepler, 18. Milli
Egitim Surast’ nca alinan kararlar ile hiikkiimetin iradesi seklinde kismen siralanabilecek
nedenler sonucunda, TBMM’ce 30/03/2012 tarihinde ve 6287 say1 ile Ilkdgretim ve
Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun’ kabul

edilmistir (Giin ve Atanur Baskan, 2014; Memisoglu ve Ismetoglu, 2013).

MEB, 09/05/2012 yilinda yayimladigi 12 Yillik Zorunlu Egitime Yonelik
Uygulamalar konulu genelgede 12 yillik zorunlu egitime gegis ile Tirkiye’deki yetiskin
niifusun ortalama egitim siiresinin ve lise mezunu sayisinin arttiritlacagini, okullasma
oranindaki bolgesel farkliliklarin azaltilacagini, farkli alanlarda yetenegi olan
ogrencilere ortaokul 1. smiftan itibaren kendilerini gelistirme firsati taninacagini,
egitimin kademelere boliinmesi ile kademeler arasi gegislere olanak saglanarak
bireylere erken yaslarda yetenek ve gelisimlerine gére mesleki tercih hakki taninacagini,
okula baslama yasimnin 60 aya disiirlilerek, cocuklara erken yasta ilkokula baslama
firsat1 verilecegini, bu konuda diinya genelindeki uygulamalarla paralellik saglanacagini
ve farkli kademelerdeki 6grencilerin farkli binalarda egitim gorerek, ortak mekéanlardan

yeterince yararlanmalarinin saglanacagini belirtmistir (MEB, 2012b).
2.1.4.2. 4+4+4 Egitim Uygulamasi ile Ortaya Cikan Yenilikler

“4+4+4> dlizenlemesi ile tim Ogretim kademelerinde birgok degisiklik
yapilmistir. Ilkdgretime baslama yasmin  degistirilmesi, ilkogretim okullarinin
ilkokullar, ortaokullar ve imam-hatip ortaokullar1 olarak yeniden diizenlenmesi, segmeli
derslerin olusturulmasi ve ortadgretimin (lisenin) zorunlu hale getirilmesi bunlardan
bazilaridir. Haftalik ders ¢izelgelerinin yenilenmesi ile ilkokullarin (1-4. siniflar) ders
yiikleri hafifletilirken, ortaokullarin (5-8. smiflar) ders yiikleri ile matematik ve fen

derslerinin haftalik saatleri artirilmistir. “Kur’an-1 Kerim” ve “Peygamber’in Hayat1”
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gibi yasada Ongoriilen segmeli din egitimi derslerinin yaninda, “Matematik
Uygulamalar1” ve “Bilisim Okuryazarlig1” gibi se¢meli dersler getirilmistir. Yapilan

degisiklikler 6gretim kademeleri bazinda ayrica agiklanmaya caligilmistir.
2.1.4.2.1. Okula Baslama Yasi, Okul Oncesi ve Ilkokulda Yapilan Yenilikler

2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren kamuoyunda 4+4+4 egitim modeli
ad1 verilen uygulamada en ¢ok tartisma yaratan konulardan biri ilkokulun yeniden
yapilandirilmasidir. Bu model ile ilkogretim ilkokul ve ortaokul olarak iki kisma
ayrilmistir. Yeni model ile ilkokul 1. 2. 3. ve 4. siiflari, ortaokul ise 5. 6. 7. ve 8.
siiflar1 kapsamaktadir. Ayrica MEB 09.05.2012 tarihinde yayimladig: genelge ile 2012-
2013 egitim ve Ogretim yili i¢in, 66 aymi tamamlayan tiim cocuklarin okula kayit
islemlerinin e-okul sistemi {izerinden merkezi olarak yapilmasi gerektigini belirtmistir.
60-66 ay arasinda gelisim yoniinden hazir oldugu anlasilan ¢ocuklarin ise velisinin izni

ile ilkokula devaminin saglanacagini ifade etmistir (MEB, 2012b).

9 Mayis'ta yayimlanan 2012/20 sayili ve "12 Yillik Zorunlu Egitime Yonelik
Uygulamalar" konulu genelgede, 30 Eylil 2012 itibartyla 66 aymni tamamlayan
cocuklarin ilkogretime kaydinin yapilacagi belirtilmistir. Eylil 2012'de 66-80 aylik
cocuklarin kaydinin yapilmasi sonucunu doguran bu durum, 21 Temmuz 2012'de
asagida yayimlanan yonetmelik degisikligiyle kesinlesmistir:

"{lkokullarin birinci simfina, kayitlarin yapildigi yilin Eyliil ay1 sonu itibariyla 66

aymi dolduran ¢ocuklarin kayd: yapilir. Gelisim yoniinden ilkokula hazir oldugu

anlagilan 60-66 ay arasi ¢ocuklardan, velisinin yazili istegi bulunanlar da ilkokul

birinci simifa kaydedilir. Yas¢a kayit hakkini elde eden, ancak bedenen veya
zihnen yeterince gelismemis olup okula uyum saglayamayan 66 ay ve iizeri
cocuklar da Kasim ay1 sonuna kadar saglik kurumlarindan verilen bedenen veya

zihnen gelismemis tibbi tanili rapor {izerine okul dncesi egitime yonlendirilebilir
veya kayitlar1 bir yil ertelenebilir."

Bu degisiklik ile okula baslama yasi diisiiriilmiis ve kamuoyunda 6nemli bir
tartisma baslamistir. Ancak 2013 yilinda alinan bir kararla ¢ocugun okula 60 ayin
sonrasinda baglatilmas1 kararinda geri adim atilmis bu durum velilerin istegine

birakilmstir.
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Son olarak 2016-2017 Egitim 6gretim yilinda okula baslama yasi ise so0yledir:

Dogum Ayt Eyliil 2016 itibariyle kag aylik Kayit Durumu
olacagi
Agustos 2010 ve Oncesi 73 ve daha biiyilik
Zorunlu
Eyliil 2010 72
Ekim 2010 71 Zorunlu
Kasim 2010 70 (Doktor raporuyla kayit
Aralik 2010 69 olmayabilir.)
Ocak 2010 68 Zorunlu
Subat 2011 67 (Veli dilekgesiyle kayit
Mart 2011 66 olmayabilir.)
Nisan 2011 65
Mayis 2011 64 Zorunlu degil.
Haziran 2011 63 (Istege bagl veli
Temmuz 2011 62 dilekgesiyle kayit
Agustos 2011 61 olabilir.)
Eyliil 2011 60
Ekim 2011 59 ve daha kiigiik Kayit olamaz

Sekil 3: Okula Baslama Yas1

Sekil 3’de goriildiigii gibi 2012 yilinda 60 ayliklarin kayit yaptigi ilkokullar,
2013 yili itibariyle 6 ay daha ileri getirilerek 66 aydan itibaren zorunlu egitime

alimmustir. Ancak yine veli istegiyle bu 6grenciler de okula baslayabilmektedir.

Bu uygulama ile okul oncesi zorunlu egitim kapsaminda yer almamaktadir.
Ancak bakanlik 48- 60 ay arasindaki ¢ocuklar i¢in okul dncesinde %100 okullagsma
hedeflerinden vazge¢medigini belirtmistir. Okul 6ncesi egitim i¢in 30 Eyliil 2012 tarihi
itibari ile 37- 66 ay aras1 ¢ocuklarin anaokulunda veya uygulama siniflarinda 48- 66 ay

arasi ¢ocuklarin ise anaokuluna devam edecegini agiklamistir.

Bu diizenlemelerin yaninda 5. simif 6grencileri ortaokula kaydirilmistir. Egitim
sisteminde egitimin yeniden kademelendirilmesi ile birinci kademe 4 yil siireli ilkokul,

ikinci kademe 4 yil siireli ortaokul, iiclincii kademe ise 4 yil siireli lise olarak
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yapilandirilmistir. Boylelikle ikinci kademe olarak anilan ortaokul 4 y1l olmak {izere 5.,

6., 7. ve 8. siniflar olarak belirlenmis ve 5. siniflar ortaokula gegirilmistir.

6287 sayil kanunla getirilen 4+4+4 sisteminde egitim programlar: da kademeli
olarak yenilecektir. Ilkokullarda, ilkégretim 2 - 4. siniflarinda okutulan program yine
okutulmaya devam ederken 1. sinif programlarinda yeni yas durumu dikkate alinarak bu
yas durumuna uygun gerekli diizenlemeler yapilacaktir. ilkokullarda se¢meli ders
uygulamas: olmayacaktir. Segmeli dersler ortaokul ve liselerde uygulanacaktir (MEB,
2012a).

Gozitok ve arkadaglarmin (2014), 4+4+4 yapilanmasi kapsaminda hazirlanan
uyum ve hazirhk c¢alismalar1 kitaplarini degerlendirdikleri ¢aligmada, 1. simif
kaynaklarinda yapilan diizenlemelerle ilgili su bilgilere yer verilmistir: 12 yillik zorunlu
egitim karari ile 1. sinif programinin yeni diizenlemelere uygun hale getirilmek {izere
gozden gegirilecegi duyurulmustur. 60 aylik, 72 aylik ve hatta 84 aylik iken kayitlar1 bir
arada yapilan siniflarda bulunacak g¢ocuklar i¢in MEB; Bilim, Sanayi ve Teknoloji
Bakanligi ile TUBITAK arasinda imzalanan protokol kapsaminda bir icerik
hazirlamistir.  “Uyum ve Hazirlik Calismalari” ve Ogretmen ve Ogrenci Calisma
kitaplarini ilk {i¢ ayda uygulanmak iizere bastirmistir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nin 17/08/2012 giin ve 4755 sayili yazisi ile bu materyali 2012— 2013
ogretim yilindan itibaren egitim araci olarak kabul edilmistir. Ogretmen Kitabini
70.000 adet, Ogrenci Calisma Kitaplarini (1 ve 2) 1.750.000 adet bastirmistir. 1. simf
programinin kademeli olarak yeni diizenlemelere uygun hale getirilecegi belirtilmistir.
Bir yardime1 dogent editorliiglinde, biri yardimci dogent, biri uzman bes kisinin
yazarliginda, bir resimleyen ve bir de grafik tasarimimi yapan toplam sekiz kisilik bir
grup tarafindan bu materyal olusturuldugu belirtilmis ancak materyalin herhangi bir
yerinde, etkinliklerin herhangi bir grupta denendigi, degerlendirildigi ve degerlendirme
sonuglaria dikkat edilerek gelistirildigi konusunda bir bilgi yer almadigina yer

verilmistir.
2.1.4.2.2. Ortaokul Kademesinde Yapilan Yenilikler

Kanun degisikliklerine gore ilkdgretim kurumlari 4 yillik zorunlu ilkokullardan

sonraki kademe 4 yillik, zorunlu ve farkli programlar arasinda tercihe imkan veren
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ortaokullar ile imam-hatip ortaokullaridir. Ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarinda,
lise egitimini destekleyecek sekilde 0grencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore
secimlik dersler olusturulacak; ilkdgretim kurumlari ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz
okullar halinde kurulabilecegi gibi, imkan ve sartlara gére ortaokullar, ilkokullarla veya
liselerle birlikte de kurulabilecektir. Bu diizenlemelerle, temel egitimden sonra 9
yasindaki cocuklar, farkli ortaokullara ve se¢imlik derslerle farkli meslek alanlarina

yoneleceklerdir (MEB, 2012b).

MEB, 4+4+4’e gegcisle ilgili yayimladigi birgok gerekcenin yam sira ilkokul ve
ortaokullarin ayrilmasini 6-7 yasindaki ¢ocuklarla “13-14 yaslarinda fiziksel ve ruhsal
kimliginin sekillenme asamasindaki sancilar1 yasayan bir ergenlik dénemi 6grencisinin”

ayn1 “okul ortaminda” bulunmasinin sakincali olacagina dayandirmistir (TBMM, 2012).

Yeni uygulama ile ilkokul, biitiin bireyler igin tek tiir okul ve tek Ogretim
programi  olarak  diizenlenirken  ortaokulu  farkli  6gretim  programlarinin
uygulanabilecegi bir okul donemi olarak diizenlenmistir. Ayrica ortaokul ve lise
programlar1 arasinda iliski kurmasi, farkli programlarin uygulandigi ortaokul tiirlerine
imkan vermesi, ortaokullarin, bagimsiz okullar seklinde veya liselerle ya da ilkokullarla
birlikte agilabilmesi, imam hatip ortaokullarinin bagimsiz ya da imam hatip liseleri ile
birlikte agilabilmesi, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin Hayat1 derslerinin kanuni
secimlik ders olmak iizere ortaokul ve liselerde se¢imlik derslere yer vermesi gibi

bir¢ok degisiklik hayata gecirilmistir (MEB, 2012b).

6287 sayili Kanun ile yapilan bir degisiklik de, 16.8.1997 tarihli 4306 sayili
kanunla kapatilan imam-hatip ortaokullar1 yeniden kurulmustur. Buna gore 2012 Eyliil
ayl itibartyla 5. sinifa baglayacak Ogrencilerden imam-hatip ortaokuluna gitmek
isteyenlerin, velilerinin basvurusu iizerine imam-hatip okullarina kayitlar1 yapilmistir.
Imam-hatip ortaokullari ve diger ortaokullar arasindaki temel fark ise uygulanacak olan
ders ¢izelgeleridir (ERG, 2012a). Ortaokullar ve farkli program tiirlerine sahip imam
hatip ortaokullari ile birlikte 5, 6, 7 ve 8. siniflarin 6gretim programlarinda, haftalik ders
cizelgelerinde degisiklikler olmustur. Ancak 2012-2013 egitim 6gretim yilinda yalnizca

1. ve 5. siniflarda degisimler baslamis diger siniflarda kademeli bir gecis yapilmistir.
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4+4+4 uygulamasiyla 4. sinifi tamamlayan Ogrenciler ortaokulda kesintili egitimde

“acik 6gretim” e devam edebilecektir (Gliven, 2012).
2.1.4.2.3. Ortaogretim Kademesinde Yapilan Yenilikler

Ortadgretim kademesi yine 9. smuflarla baslamakla beraber ilkokul ve
ortaokuldaki yasanan degisimler, ortaokullarda imam hatip ortaokullarin agilmasi ve
gerek duyulmasi halinde imam hatip liseleriyle birlikte kurulabilecegi belirtilmistir
(MEB, 2012b).

Bakanlik 4+4+4 uygulamasmin gerekgelerinde AB {ilkelerinde ortadgretim
icerisinde mesleki egitim oraninin % 60'larda, lilkemizde ise heniiz % 44'lerde oldugunu
ifade etmistir. Ulkemizde mesleki egitim oranini gelistirecek adimlarin atilmasi igin,
mesleki egitim oranim yiikseltmek ve bu egitimin kalitesini gelistirmek i¢in yapilmasi
gerekenlerin basinda, 6grencilerin ilgi ve beceri alanlarimi kii¢iikk yaslardan itibaren
tespit ederek, yiiksekogrenimin de yolunun daha agik bir nitelige kavusturmak
gerektigini belirtmistir (TBMM, 2012).

Bu uygulama ile liseler de zorunlu egitime dahil edilmistir fakat lise
kademesinde, yaygin egitim yontemiyle 6gretim yapilabilmekte ve lise programlarinda
acik Ogretim ya da uzaktan Ogretim yontemlerinin kullanilmasi s6z konusu

olabilmektedir (Giiven, 2012).

2013 yilinda da diiz liselerde doniisiime gidilmistir. Asagida lise tiirleri

verilmistir:
Anadolu Meslek: Imam Cok
Liseleri ve Tekmk Hatip Programli

Okullar Liselen: Liseler

Sekil 4: Lise Tiirleri (Yildiran, 2013: 21)
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2013-2014 egitim-6gretim yilinda diiz liseler diger egitim kurumlarina
dontistiiriilmiistiir. Liselerin 1/3’1inti, 6grencilerin ise % 41.65’ini kapsayan diiz liselerin
kaldirilmasi siirecinde, Anadolu Liseleri’nin her subesinde bulunan yaklasik 30 6grenci
yerine 34 O6grenci almalari Ongoriilmiis, ayrica daha fazla sayida 6grenciyi icermek
tizere, diiz liselerde egitim goren 6grenciler sinavsiz mesleki-teknik okullara ve imam

hatip liseleri ile gok programli liselere yonlendirilmistir (Yildiran, 2013).

2.1.4.2.4. 5. Simf Haftahk Ders Cizelgelerinde ve Ogretim Programlarinda

Yapilan Diizenlemeler

4+4+4 egitim uygulamasinda Milli egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
aldig1 kararla bazi ders igeriklerini sadelestirmistir. Buna gore, ilk olarak 2013-2014
yilindan itibaren uygulanan sadelestirilen ve giincellen dersler: Ilkdgretim Kurumlar
Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar), ilkdgretim Kurumlari ingilizce Dersi (2,
3, 4,5, 6, 7 ve 8. Simiflar), Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar),
Ortadgretim Biyoloji Dersi (9, 10, 11 ve 12. Smuflar), Ortadgretim Fizik Dersi (9, 10, 11
ve 12. Simuflar), Ortadgretim Kimya Dersi (9, 10, 11 ve 12. Smflar) ve Ortadgretim
Matematik Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) olmustur (TTKB, 2014).

Bunu yaninda haftalik ders ¢izelgeleri de degismis, 5. siniflarin programlarina
yeni dersler eklenmis ve bazi derslerin haftalik ders saatlerinde degisiklige gidilmistir.
Ayrica se¢gmeli derslerin sayist arttirtlmis, yeniden agilan imam hatip ortaokullarinin

programlari da belirlenmistir.

2013-2014 yilindan itibaren uygulanan imam hatip ortaokullar1 ile ortaokullarin
5. sinif haftalik ders gizelgeleri asagida gosterilmistir (TTKB, 2014):
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SINIFLAR
DERSLER £, Symf | 6. Sumf | 7. Somaf | 5. Samof
Tixkge 6 6 5 5
Matematik ] 3 ] 5
Fen Bilimlen 4 4 4 4
Sosyval Balgiler 3 3 3 -
& |7T.C. Inlilap Tanhi ve Atatirkgiilik - - - 2
= [Yabanc Dil 3 3 4 4
£  |Din Kiiltiird ve Ahlak Bilzisi 1 1 1 1
= | Gorsel Sanatlar 1 1 1 1
=  |Miizk 1 1 1 1
= |Beden Efitimi ve Spor 1 1 1 1
é Teknoloji ve Tasanm - - 2 2
= Bilizim Teknolojilen ve Yazilm 2 2
*  |Behberlik ve Kanyer Planlama = = = 1
Eur'an-1 Kenm 2 2 2 2
Arapga 2 2 2 2
Hz. Muhammed'in Hayah 2 2 2 2
Temel Dini Bilgiler 1 1 1 1
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAM M 34 M 34
Okuma Becenlen(1) (1) 2(1)
) Yazarhk ve Yazma Becerileni(4) ) | M | @& | D
Dil ve Anlatm I3 avan Diller ve Leheler(4) QW oo oo
Metizim ve Sunum Becenlen{1) - - 2 | D)
Yabanc: il (Bakanlar Kumalu Karan il
Yabane: Dil th“j“gdﬂm‘%miﬂ;jj IR o (oo | oo | oo
- | Bilim Uygulamalan(4) o0 oo
= Fen Bilimleri "o a6k Uvenlamalan(d) oo oo oo | oo
7 e Cevre ve Bilim{1) - - @@ | ay
M ik = =
= Memat™ | Bilisim Teknolojileri ve Yazihm(2) BIOIEI0
_ Girsel sanatlar (Fesim, Geleneksel . - .
= Sanatlar. Plastik Sanatlar vb)(2) @ @m em an
E 57:_':“' Miizik(4) @1 | 2@ | @ |
= Spor ve Fiziki Etkinlikler (Alanlara Gére | = -
7 Spor Modiiller Olusturulacaktir)(4) dadl Radod Radd REAS
Drama(2) A | adm = =
Zeka Oryumlan(2) @a | @am | @ | aa
Halk Kiltiri(l) - (2)(1) | (23(1) -
& eyl Biimle Medya Okuryazarhg(l) - 21 | (2 (1)
oyl BEMET | Hukuk ve Adalet(1) om|ow| -
Diigiinme Egitimi(J) : 2o | @a)
Secilebilecek Ders Saat Toplam 2 2 2 2
TOPLAM DERS SAATI 36 36 36 36

Sekil 5: Imam Hatip Ortaokullar1 Haftalik Ders Cizelgesi



ILKOKULLAR VE ORTAOKULLAR HAFTALIK DERS CIZELGESI

SINIFLAR
DERSLER Ilkokul Ortackul
1 p E 4 £ 6 7 8
Tiukee 10 | 10 8 i 6 & 3 5
Matematk 5 3 5 5 5 5 5 5
Havat Bilgisi 4 4 3
Fen Bilimleri 3 3 4 4 4 4
” Sosyal Bilgzler 3 3 3 3
&= | T.C. Inkalip Tanhi ve Atatikeilik 2
z Vabane: Dil 2 2 2 3 3 4 4
& | Dm Kiltiirii ve Ahlak Bilzisi 2 2 2 2 2
= | Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
; Miizik 1 1 1 1 1 1 1 1
'E- Ohun ve Fiziki Etkinhkler 5 5 5 2
E Beden Extomi ve Spor 2 2 2 2
Teknoloji ve Tasanm 2 2
Trafik Guvenhgl 1
Bibym Teknolojplen ve Yazihm 2 2
Fehberlik ve Eanyer Flanlama 1
Insan Haklan, Yurttashk ve Demokrasi 2
ZORUNLU DERS TOPLAMNI 16 | 28 - EEL 19 10 19 19
) Kur'an-1 Kerin (4) 2 2 2 2
F}m. MLLL Hz. Muhammed'in Hayat: (4) 2 2 2 2
ve Degerler ——
Temel Dini Bilziler (1) 2 2 2 2
Okumz Becenlen (1) 2 2
Dl ve Yazarkk ve Yazma Becenlen {4) 2 2 2 2
Anlatrm Tazayan Diller ve Lehgeler (4) 2 2 2 2
Iletram ve Sumum Becerilen (1) 2 2
. .| Yabane: [hl (Bakanlar Kwula
g | Yabaner D il Eo Bl Diller) (4) o B R
; Fen Bilimler Bilim Uygulamalan (4) 2 2 2 2
E e Matematk FT‘_L’EUJB.HJ.’.‘.H‘. 4 2 2 2 2
E Matematik Cevre ve Balim (1) 7 7
= Bilizim Teknolojileri ve ¥azihm (2) 2 2
= Garsel Sanatlar (Resim Geleneksal . .
G Sanatlar, Pla:ﬁ]:{gﬂmﬂar b)) (4) 28 | 208y | 20 | 2
Ch —— ;mﬂ- (-;:]ink' T 2id) | 26 | 2 | 2069
Spor ve i er (4 ) .
Sper Gére Modiller Olusturulacaker) (4) 2i(8) | 2y | 204) | 24)
Dhvama (1) 2 2
Zeka Chumnlan (4) 2 2 2 2
Halk Ealtar (1) 2 2
Sosyal Medyva Okuryazarhg (1) 2 2
Bilimler Hubkuk ve Adalet (1) 2 2
Dhigimme Efitmu (I) 2 2
Secilebilecelk Ders Saat Sayizn & ] L] 6
SERBEST ETKINLIKLER 4 2 2
TOPLAM DEES EL ]! L 35 35 35 35

Sekil 6: ilkokullar ve Ortaokullar Haftalik Ders Cizelgesi

Cizelgelerin uygulanmasi ile ilgili agiklamalar s6yledir:

1. Secmeli derslerin ka¢ kez alinabilecegi dersin adinin yaninda parantez

icinde belirtilmistir.
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2. Secmeli derslerden birden fazla simif diizeyinde alinabilecek derslerin
ogretim programlari modiiler bir yapida olusturulacaktir. Ogrenciler bu
derslerden herhangi birini, 5-8. sinif arasinda herhangi bir sinifta ya da siirekli
olarak alabileceklerdir. Ogrenci, besinci smiftan itibaren programda secmeli
olarak yer alan bir dersi ilk kez sekizinci sinifta alabilecegi gibi, bu dersi besinci
siniftan itibaren siirekli olarak secebilir ya da herhangi bir sinif diizeyinde bagka
bir alandan ders segebilir. Farkli simif diizeylerinde olup fakat segtikleri ders
acisindan ayni seviyede olan Ogrencilerden se¢meli ders grubu olusturulmasi
saglanabilir. Ornegin bir dgrenci Yabanci Dil dersini ilk kez yedinci simifta
altyorsa ve heniiz baglangi¢ seviyesinde ise bu dersi besinci, altinci ve sekizinci
siifta okuyan ve baslangic seviyesinde olan ogrencilerle birlikte alabilir.
Bdylece hem kaynaklarin daha rasyonel kullanilmasi hem de Ogrenciler igin
tercih haklarinin karsilanmasi imkani saglanir.

3. Isteyen okullarda on (10) ders saatine kadar okul ve cevrenin sartlari ile
Ogrencilerin bireysel dzellikleri ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak; sanat etkinlikleri,
sportif calismalar, sosyal ve kiiltiirel etkinlikler ile her tiirlii egitici faaliyetlerin
gerceklestirilmesi okul yonetiminin kararina bagl olarak uygulanabilir.

4. Ortaokullarda Sanat ve Spor, Gorsel Sanatlar, Miizik, Spor ve Fiziki
Etkinlikler dersleri 6grencilerin tercihlerine bagli olarak iki (2) ya da dort (4)
ders saati olarak secilebilir. Besinci sinifta Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri (20 ders saati) ile en az
dort (4) ders saatlik segmeli dersi tamamlamak kaydiyla, imkan ve sartlart
uygun olan okullarda istege bagli olarak onsekiz (18) ders saatine kadar yabanci
dil dersi 6gretimi yapilabilir. Bu uygulamayi yapan okullarda, 6grencilerin
hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinarak Talim ve Terbiye Kurulunca kabul
edilmis ve uygulanmakta olan yabanci dil dersi 6gretim programlarina dayali
olarak dersin ziimre Ogretmenler kurulunca hazirlanan &gretim programlar
uygulanabilir.

5. Imam Hatip Ortaokullarinda ise besinci sinifta Tiirkce, Matematik, Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri (19 ders saati)
ile iki (2) ders saatlik se¢cmeli dersi tamamlamak kaydiyla, imkan ve sartlar
uygun olan okullarda istege bagli olarak on bes (15) ders saatine kadar yabanci
dil dersi 6gretimi yapilabilir. Bu uygulamay1 yapan okullarda, 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyleri dikkate alinarak Talim ve Terbiye Kurulunca kabul
edilmis ve uygulanmakta olan yabanci dil dersi 6gretim programlarina dayalt
olarak dersin ziimre Ogretmenler kurulunca hazirlanan G6gretim programlari
uygulanabilir (TTKB, 2013).

Ancak Imam Hatip ortaokulunun cizelgesiyle ilgili agiklanan son madde 2014 yilinda
giincellenmis ve su sekilde degistirilmistir:

5, 6 ve 7. sinmiflarda, Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler, din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi, yabanci dil, Kur’an-1 Kerim, Arapc¢a, Hz. Muhammed’in hayati
ve temel dini bilgilerderslerini (29 ders saati) almak kaydiyla, imkan ve sartlar
uygun olan okullarda istege baglive zorunlu ders saatine ilave olarak haftada 7
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ders saatine kadar yabanci dil veya Kur’an-iKerim dersi verilebilir. Bu

uygulamay1 yapan okullarda, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri dikkate

almarak Talim ve Terbiye Kurulunca kabul edilmis ve uygulanmakta olan
yabanci dil ve Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programlarina dayali olarak dersin
ziimre Ogretmenler kurulunca hazirlanan 6gretim programlart uygulanabilir.

Ayrica, yabanci uyruklu 6grenciler icin agilan 5, 6 ve 7. smiflarda ise 7 ders

saatine kadar ilave Tiirkge dersi verilebilir. Bu derste Ogrencilerin

hazirbulunusluluk diizeyleri dikkate alinarak Talim ve Terbiye Kurulunca kabul
edilmis ve uygulanmakta olan Tiirkge dersi dgretim programina dayali olarak
dersin ziimre 6gretmenler kurulunca hazirlanan 6gretim programi uygulanabilir

(TTKB, 2015).

Ogretim programlarinda yer alan secmeli dersler Din, Ahlak ve Degerler:
Kur’an-1 Kerim (4), Hz. Muhammed’in Hayat1 (4), Temel Dini Bilgiler (2); Dil ve
Anlatim: Okuma Becerileri (1), Yazarlik ve Yazma Becerileri (4-2) Yasayan Diller ve
Lehgeler (4) Iletisim ve Sunum Becerileri (1); Yabanci Dil: Yabanci Dil (Bakanlar
Kurulu Karar1 ile Kabul Edilen Diller) (4); Fen Bilimleri ve Matematik: Bilim
Uygulamalart (4-2), Matematik Uygulamalart (4), Cevre ve Bilim (1), Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim (4); Sanat ve Spor: Gorsel Sanatlar (Resim, Geleneksel
Sanatlar, Plastik Sanatlar vb.) (4-2), Miizik (4-2), Spor ve Fiziki Etkinlikler (Alanlara
Gore Modiiller Olusturulacaktir) (4-2), Drama (2), Zekd Oyunlart (4-2); Sosyal
Bilimler: Halk Kiiltiirii (1), Medya Okuryazarligi (1), Hukuk ve Adalet (1), Diisiinme
Egitimi (2) dersleridir. Toplamda 6 alanda 21 se¢meli ders listelenmistir. Se¢meli
Derslerin 6gretim programlarinin tiimii TTKB resmi sayfasinda yaymlanmistir. Segmeli

derslerin kag kez alinabilecegi dersin adinin yaninda parantez iginde belirtilmistir. Ikinci

yazilanlarsa Imam Hatip Ortaokullarindaki gegerli olan sayilardir.

Se¢meli Dersler kapsaminda yer alan Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in
Hayati, Temel Dini Bilgiler dersleri ve ayrica bu derslerin disinda Arapca dersi Imam
Hatip Ortaokullarinda zorunlu ders kapsamindadir. imam Hatip Ortaokullarinda Beden

Egitimi ve Spor dersi de zorunlu ders kapsami1 disindadir.

Cizelgeler gboz oOniinde bulunduruldugunda 5. smiflar bazinda daha iyi bir
karsilastirma yapabilmek i¢in 4+4+4 uygulamasinin basladigi 2012 yili, 2012 yilindan
onceki ve sonraki egitim Ogretim yillarindaki ders dagilimlarina yonelik haftalik ders

cizelgeleri asagida sunulmustur:
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Dersler/Sif
(Egitim-6gretim yil1)

5.smif
(2008/9)

5.siif
(2010/11)

5.simif
(2012/13)

5.simif
(2013/14)

5.smnif
(2017/18)

Tiirkge

Matematik

Sosyal Bilgiler

Fen ve Teknoloji Bilgisi/ Fen
Bilimleri

Ingilizce

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

Resim/Gorsel Sanatlar

Miizik

Beden Egitimi, Beden Egitimi
ve Spor

N (FRPIRPINW W WO

N (RPN B OO O

N (PR INW & WO O

N (PR INW b WO

Sosyal Beceri Egitimi

N INDNFPO] W (NOIO

Trafik Giivenligi

|

Biligim Teknolojileri ve
Yazilim

N

Zorunlu ders saati Toplami

30

26

28

29

29

Egitsel Etkinlik
(Satrang ve Bilgisayara okul ve
Ogretmen olanaklarina gore
oncelik verilir)

Serbest Etkinlikler

4

Se¢meli Dersler

8

6

Genel Toplam

33

30

36

35

Sekil 7: Egitim Ogretim Yillarina Gére 5. Siiflarda Haftalik Ders Dagilimi

2010 yilinda hazirlanan "llkdgretim Okulu Haftalik Ders Cizelgesi" ne gore,

ilkogretim okullarinin, haftalik zorunlu ders saati sayisi toplami 5. siniflarda 26 ders

saatine indirilmistir. Buna ilave olarak 5. smiflarinda 4 ders saati "Serbest Etkinlikler"

yapilmasina karar verilmistir. Bakanlik, Ilkogretim 1-5. simiflarda simif dgretmenleri

tarafindan rehberligin gerekli oldugu her zaman ve sosyal etkinliklerin ise "Serbest

Etkinliklerle" birlikte yapilmasi amaciyla "Rehberlik ve Sosyal Etkinlikler" dersi igin

ayrilan haftalik 1 ders saatini kaldirmgtir. Ilkdgretim 4-5. siniflarda okutulmakta olan

"Trafik Giivenligi" derslerinin 6gretim programlart birlestirilerek 2012-2013 6gretim

yilindan itibaren sadece 5. sinifta haftada 1 ders saatinde uygulanmasina ve 4. siifta bu

dersten bosalan 1 ders saatinde de "Serbest Etkinlikler" yapilmasina karar verilmistir

(Milliyet, 2010).
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2012- 2013 egitim 6gretim yilinda ilk diizenlemeyle ortaokul 5. sinifta zorunlu
ders saati 28’dir. 8 saat de se¢meli ders segilebilmekte ve toplamda haftalik 36 ders saati
olmaktadir. "Serbest Etkinlikler" yerine Se¢meli Dersler getirilmis, zorunlu ders saati
26’dan 28’e¢ ¢ikarilmig, "Trafik Giivenligi" dersi kaldirilmis ve Matematik, Fen
Bilimleri ve Ingilizce derslerinin haftalik ders saatleri yenilenmistir. 2013-2014 egitim
ogretim yilinda ise Ingilizce ders saati bir saat azaltilarak toplamda haftalik ders saati
36°dan 35’e inmistir. Imam hatip ortaokullarinda ise zorunlu ders saati 36 olup se¢meli
dersler haftada 4 saat segilebilmektedir. Imam hatip ortaokullar1 &grencileri ise
toplamda haftada 40 ders saati géormektedir. Daha sonra zorunlu ders saati 34, segmeli

ders saati 2 olmak tizere haftalik 36 saate getirilmistir.

5.sinif dgretim programlart ise 2013-2014 Ogretim Yilindan itibaren 5’inci
siiflardan baslamak ve kademeli olarak uygulanmak iizere giincellenen halleriyle
uygulanmaya baslanmis ve ilk giincellen dersler: Fen Bilimleri Dersi, Ingilizce Dersi,
Matematik Dersi olmustur. Son olarak 2009 yilinda giincellenen ilkégretim Tiirkge
Dersi (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programimin, 2016-2017 Egitim ve
Ogretim Yilindan itibaren 1 ve 5. siiflardan baslamak iizere kademeli olarak
uygulanmasina gecilmistir. Sosyal Bilgiler Dersi programinda 2009 yilindan itibaren bir

giincelleme yapilmamistir (TTKB, 2016).

Aragtirma kapsaminda ele alinan 5. simif Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri,
Ingilizce ve Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim programlarinin genel yapisi asagida

aciklanmaya caligilmistir:

2.1.4.2.4.1. 5. Stmf Matematik Dersi Ogretim Programi

Milli Egitim Bakanlig1 Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7 ve 8. siniflar) Ogretim
Programinin 2013-2014 Ogretim Yilindan itibaren 5’inci siniflardan baslamak ve
kademeli olarak uygulanmak {izere, Ilkogretim Matematik Dersi (6, 7 ve 8. siniflar)
Ogretim Programinin ise 2014-2015 Ogretim Yilindan itibaren 6’mc1 smiflardan

baslamak iizere kademeli olarak uygulamadan kaldirilmasini kararlastirmistir (TTKB,

2013).
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Ogretim Programinda Matematik Egitiminin genel amaglar1 sdyle
belirlenmistir:

Ogrenci,
1. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler kurabilecek, bu
kavram ve iligkileri giinliik hayatta ve diger disiplinlerde kullanabilecektir.
2. Matematikle ilgili alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli matematiksel bilgi
ve becerileri kazanabilecektir.
3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diislince ve akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.
4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagsmak igin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.
5. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.
6. Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlart giinliik hayattaki problemlerin
¢Oziimiinde kullanabilecektir.
7. Kavramlar farkli temsil bi¢imleri ile ifade edebilecektir.
8. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiiven duyabilecektir.
9. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma &zelliklerini gelistirebilecektir.

10. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir (TTKB,
2013).

Ortaokul matematik dersi &gretim programinda Sayilar ve Islemler, Cebir,
Geometri ve Olgme, Veri Isleme ve Olasilik olmak iizere 5 &grenme alani
bulunmaktadir. Bazi simif seviyelerinde bu 6grenme alanlarindan tiimii yer alirken,
bazilarinda hepsine yer verilmemistir. Olasilik 6grenme alani sadece 8. sinifta, cebir
ogrenme alani ise 5. simf hari¢ tiim smiflarda yer almaktadir. Sayilar ve Islemler,
Geometri ve Olgme ve Veri Isleme 6grenme alanlar tiim sinif diizeylerinde mevcuttur

(TTKB, 2013). Bu 6grenme alanlarinda 5. siniflarda beklenen beceriler soyledir:

Sayilar ve Islemler:

Bu 6grenme alani tiim sinif seviyelerinde yer almaktadir. 5. sinifta 6grencilerden
dogal sayilar1 okuyup yazmalar1 ve dogal sayilarda 4 islem yapmalar1 beklenmektedir.
Bu smif seviyesinde ogrencilerin tam sayili ve bilesik kesirleri anlamlandirmalari,
donilisiim yapmalari, paydalart esit veya birbirinin kati olan kesirleri siralamalari, bu
kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yapmalar1 ve bu islemleri anlamlandirmalari
beklenmektedir. Bu siif seviyesinde ondalik gosterimlere de yer verilerek, 6grencilerin
ondalik gosterimleri verilen sayilari siralamalari, sayr dogrusunda gostermeleri ve bu
sayillarda toplama ve ¢ikarma islemlerini yapmalar1 hedeflenmektedir. Sayilar ve
Islemler 6grenme alaninda yiizde kavramina da yer verilmekte, yiizde kavraminin kesir

ve ondalik gosterimlerle iliskilendirilmesi beklenmektedir.
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Geometri ve Olgme:

Geometri ve Olgme 6grenme alami tiim smif seviyelerinde yer almaktadir. Bu
o0grenme alanina iliskin 5. smifta 6grencilerin dogru, dogru pargasi ve 151 gibi temel
geometrik kavramlar1 agiklamasi, gostermesi ve ¢izmesi hedeflenmistir. Ogrencilerin
ayrica ¢okgenleri isimlendirmeleri ve temel elemanlarini tanimalar1 amaglanmistir. Bu
seviyede dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel Ozelliklerini
anlamaya yonelik kazanimlara da yer verilmistir. Uzunluk Olgiilerini tanima,
doniistiirme ve ¢okgenlerin ¢evre uzunlularini hesaplamaya yonelik kazanimlar yine bu
seviyede yer almaktadir. Ogrencilerin 5. smifta dikddrtgenin alanini santimetrekare ve
metrekare cinsinden hesaplamalari, dikdortgenler prizmasini tanimalari, temel
ozelliklerini belirlemeleri, ylizey a¢inimi ¢izmeleri ve ylizey alanimi hesaplamalari

hedeflenmistir.

Veri Isleme:

Bu 0grenme alani tim sinif seviyelerinde yer almaktadir. 5. sinif seviyesinde
veri isleme 0grenme alanina iligkin 6grencilerden veri toplamayi gerektiren arastirma
sorulart olusturmalari, bu sorulara uygun veriyi tablo, siklik tablosu, aga¢ semas: ve

siitun grafiginden uygun olanlar1 ile gdstermeleri ve yorumlamalar1 beklenmektedir.
2.1.4.2.4.2. 5. Sif Tiirkce Dersi Ogretim Program

Calisma kapsaminda degerlendirilen 5. smif Tiirk¢e Dersi programi 2009
yilindan itibaren uygulanan 6gretim programidir. 2015 yilinda giincellenen 6gretim
programi Bakanligin 12/07/2004 - 115; 14/05/2009 - 69 tarihli ve sayili kararlariyla
(TTKB, 2016), kabul edilen ilkdgretim Tiirkge Dersi (1, 2, 3, 4 ve 5. Siniflar) Ogretim
Programinin, 2016-2017 Egitim ve Ogretim Yilindan itibaren 1 ve 5. siiflardan
baslamak iizere kademeli olarak uygulamadan kaldirilmasindan dolay1 ¢alismada g6z
onlinde bulundurulan O6gretim programi 2009- 2016 yillar1 arasinda kullanilan
[lkogretim Tiirkce Dersi (1, 2, 3, 4 ve 5. Smiflar) Ogretim Programudir.

Tiirk¢e 6gretiminin genel amaglari, Tiirk Milli Egitimin genel amaglar1 ve temel

ilkelerine uygun olarak 6grencilerin:
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1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
gelistirmek,

2. Tiirkceyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Diislinme, anlama, siralama, siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

4. Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek s6z varligini1 zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratic diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, is
birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,

7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve dgrenme
becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletigsim araglariyla aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,

10. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltlirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem
vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,

12. Yazili ve sozli tiriinlerle Tiirk ve diinya kiiltiirlinii tanimalarini saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aliskanliim kazanmalarimi saglamaktir (TTKB,

2013).

Tiirke Dersi Ogretim Programi dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunudan olusan bes Ogrenme alani iizerinde yapilandirilmustir.
Ogrenme alanlar1 6grencilerin dil, zihinsel, duygusal ve sosyal yonde gelisimine yonelik
cesitli bilgi, beceri, tutum ve degerleri icermektedir. Programda 6grenme alanlari hem
kendi i¢inde hem de diger 6grenme alanlariyla bir biitiinliik igerisinde ele alinmis ve
iligkilendirilmistir. Bu iligkilendirmenin amaci 6grencinin dil ve zihinsel becerilerini
gelistirme, dili etkili kullanma, 6grenme ve bilgileri zihinde yapilandirma siirecini
kolaylagtirmaktir (TTKB, 2013). Bu 06grenme alanlarinda 1-5. siniflarda beklenen

beceriler sOyledir:
Dinleme:

Programda 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce dinleme
kurallar1 tizerinde durulmaktadir. Bu g¢er¢evede dinlemeye hazirlik, dinleme amacini
belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ve gorgii kurallarina
uygun dinleme ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan 6grencilerin dinlediklerini
anlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Bu
amacla On bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma,
karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, smiflama, degerlendirme, 6zetleme

gibi ¢esitli becerileri gelistirmeye doniikk kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica bilgi
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edinme ve eglenme amagli dinleme, secici dinleme, sorgulayici dinleme, not alarak

dinleme gibi tiir, yontem ve teknikleri igeren kazanimlara da yer verilmektedir.
Konusma:

Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini kendilerine giivenerek aktarmalari,
iletisim kurmalart ve Ogrenmeleri acisindan konusma becerilerinin gelisimi ¢ok
onemlidir. Programda 6grencilerin konugsma becerilerini gelistirmek i¢in 6nce zihinsel
hazirlik yaptirilmaktadir. Bu ¢er¢evede konusmaya hazirlik, konusma amacini
belirleme, amaca uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma
ve gorgii kurallarma uygun konusma iizerinde durulmaktadir. Ardindan kendini sozlii
olarak ifade etme becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amacla diislincelerini mantiksal
biitiinliik i¢inde sunma, farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma
yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamayi
ve zihinsel becerileri gelistirici etkinliklere yer verilmektedir. Ayrica konusma
kurallarin1 uygulama, giinliik iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusma,
eglenmek ve bilgi edinmek icin konusma, elestirel, ikna edici ve betimleyici konusma

gibi tiir, yontem ve teknikler de verilmektedir.

Okuma:

Programda ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce okuma
kurallar1 tizerinde durulmaktadir. Bu cercevede okumaya hazirlik, okuma amacini
belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili kazanimlar
verilmektedir. Ardindan o6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirmeye
agirlik verilmektedir. Bu amagla 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma,
zihninde canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama,
degerlendirme, 6zetleme gibi ¢esitli anlama ve zihinsel becerileri gelistirmeye doniik
kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica metin i¢i ve metinler arasi anlam kurma, cesitli
tekniklerden yararlanarak s6z varligint gelistirme ile ilgili kazanimlar da verilmektedir.
Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici, sorgulayict ve serbest okuma gibi tiir,
yontem ve teknikleri gelistirmeye doniik kazanimlar da yer almaktadir.
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Yazma:

Programda, Ggrencilerin yazma becerileriyle birlikte zihinsel becerilerini de
gelistirmeleri amaglanmaktadir. Programda 6grencinin yazma becerisini gelistirmek igin
once zihinsel hazirlik 6ngoriilmektedir. Bu ¢ergevede yazmaya hazirlik, yazma amacini
belirleme, uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve
kurallarina uygun yazma kazanimlarina yer verilmektedir. Ardindan kendini yazili
olarak ifade etme becerileri ele alinmaktadir. Bu amagla diisiincelerini mantiksal
biitiinliik i¢inde yazma, farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilagtirma
yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve
zihinsel becerileri gelistirici kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica, eglenmek ve bilgi
edinmek icin yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiir,

yontem ve teknikler de verilmektedir.
Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu:

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, gérsel okuma ve gorsel sunu ayri bir
ogrenme alani olarak ilk kez ele alinmistir. Bu 6grenme alani sekil, sembol, resim,
grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar1 okuma, anlama ve zihinde

yapilandirmay1 kapsamaktadir.

Dil Bilgisi: Programda dil bilgisinin dilden ayri bir birim gibi diistiniilmemesi
gerektigi vurgulanmustir. Tlkdgretim 1-5.simf 6grencilerinin gelisim ozellikleri dikkate
alindiginda, dile iliskin kurallar1 aktarmak yerine onlarin dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve sunu becerilerini gelistirmelerine olanak saglanmasi, bu
diigiinceden hareketle dil bilgisi, programda ayri bir 6grenme alani olarak ele
almmamasi, diger alanlar icerisine dagitilmasi uygun goriilmiistiir. Ilkogretim 1-5.
smiflar diizeyinde, dil bilgisi kural ve ilkelerinin sezdirilerek 6gretilmesi
benimsenmistir. Bu nedenle dil bilgisi konularmin verilisin de adlandirmaya

gidilmemistir.
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2.1.4.2.4.3. 5. Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

Bakanlik 12/07/2004-117; 30/06/2005-189 tarihli ve sayili kararlar1 ile kabul
edilen ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. Siuf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarindan; 5,
6, 7 ve 8. smif dgretim programlarmm 2013-2014 Ogretim Yilindan itibaren 5’inci
siiflardan baslamak iizere kademeli olarak, 4’iincii simnif 6gretim programinin 2015-
2016 Ogretim Yilindan itibaren, uygulamadan kaldirilmasimi ve Ilkdgretim Kurumlar
(ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smuflar) Ogretim
Programimin, 2013-2014 Ogretim Yilindan itibaren 5’inci; 2014-2015 Ogretim Yilindan
itibaren 3’lincii smiflardan baslamak ve kademeli olarak uygulanmak iizere kabul

edilmistir (TTKB, 2013).

Tim bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amaclayan Fen

Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amagclar1 sunlardr:

1. Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler
hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-¢cevre arasindaki iligkinin anlagilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklasimimi benimseyip
kargilagilan sorunlara ¢6ziim tiretmek,

3. Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil
etkiledigine iligkin farkindalik gelistirmek,

4. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum,
ekonomi, dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci gelistirmek,

6. Giinlik yasam sorunlarina iligkin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari
cozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam
becerilerinin kullanilmasini saglamak,

7. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin
gectigi siirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci
olmak,

8. Bilimin, tiim kiiltiirlerden bilim insanlarinin ortak ¢abasi sonucu firetildigini
anlamaya katki saglamak ve bilimsel calismalar takdir etme duygusunu
gelistirmek,

9. Bilimin, teknolojinin gelismesi, toplumsal sorunlarin ¢6ziimii ve dogal ¢evredeki
iligkilerin anlagilmasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak,

10. Dogada meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,

11. Bilimsel ¢aligmalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki
saglamak,

12. Sosyo-bilimsel konulari kullanarak bilimsel diisiinme aliskanliklarini
gelistirmektir (TTKB, 2013).
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Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda, tiim ogrencilerin fen okuryazari
olmas1 vizyonunun gerceklestirilebilmesi i¢in Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim,
Fiziksel Olaylar ve Diinya ve Evren konu alanlar ile Beceri, Duyus, Fen-Teknoloji-
Toplum-Cevre (FTTC) dgrenme alanlari belirlenmistir. Ogretim programi, bu konu
alanlarini temel alarak hazirlanmasina karsin bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri,
duyus ve FTTC 6grenme alanlar ile iliskilendirilmistir. Kazanimlar, bilimsel bilginin;

beceri, duyus ve giinliik yasamla olan iliskisi dikkate alinarak tasarlanmistir.

“Bilgi” Ogrenme Alani: Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan
“Bilgi” 6grenme alan1 Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya
ve Evren, alt alanlardan olusmaktadir. “Beceri” Ogrenme Alani: Bilimsel Siireg
Becerileri, Yasam Becerileri alt alanlardan olusmaktadir. “Duyus” Ogrenme Alani:
Tutum, Motivasyon, Deger ve Sorumluluk alt alanlarindan olusmaktadir. “Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)” Ogrenme Alani: Sosyo-Bilimsel Konular, Bilimin
Dogasi, Bilim ve Teknoloji Iligkisi, Bilimin Toplumsal Katkisi, Siirdiiriilebilir

Kalkinma ve Fen ve Kariyer Bilinci alt alanlarindan olusmaktadir (TTKB, 2013).

2.1.4.2.4.4. 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

Bakanligin 05.01.2009 tarihli karariyla Tlkdgretim Sosyal Bilgiler (4- 7. Siiflar)
Dersi 2009-2010 egitim 6gretim yilindan itibaren giincellenmistir (TTKB, 2013).

Sosyal Bilgiler Dersinin genel amaglar1 sdyledir:

1. Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal oOzelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varir.

2. Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandas1 olarak, vatanin1 ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarimi yerine getiren, ulusal bilince sahip bir
vatandas olarak yetisir.

3. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas
degerleri yasatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarinin herkes icin baglayici oldugunu, tim kisi ve kuruluslarin
yasalar Oniinde esit oldugunu gerekceleriyle bilir.

5. Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olugturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, milli
bilincin olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini kabul eder.



6. Yasadigi cevrenin ve diinyanin cografi ozelliklerini taniyarak, insanlar ile
dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyi uygun ve c¢esitli bigimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,
zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

9. Meslekleri tanir, ¢aligmanin toplumsal yasamdaki énemine ve her meslegin
gerekli olduguna inanir.

10.Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim
ve siirekliligi algilar.

11.Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

12.Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gozetir.

13.Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel
kavramlarindan yararlanir.

14.Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii i¢in kendine
0zgii goriigler ileri siirer.

15.1nsan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin
tarihsel stirecleri ve giiniimiiz Tiirkiye’ si iizerindeki etkilerini kavrayarak,
yagamini demokratik kurallara gére diizenler.

16.Farkli donem ve mekéanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.

17.Insanligin bir pargast oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay1
ilgilendiren konulara duyarhilik gosterir.
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5. smif Ogrenme alanlar1 ise programda asagida yer alan ¢izelge seklinde

sunulmustur (TTKB, 2013):

5. Smif Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlari

Ogrenme alani

Dogrudan verilecek beceri

Birey ve toplum

Yazili anlatim

Kiiltiir ve miras

Gorsel kanit kullanma (nesne, minyatiir,
gravir, fotograf, karikatiir, temsili resim)

Insanlar, yerler ve ¢evreler

Gozlem

Uretim, tiiketim ve dagitim

Basit istatistik verilerini yorumlama

Bilim, teknoloji ve toplum

Kiitliphane ve referans kaynaklar1 kullanma

Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler

Sosyal katilim

Giig, yonetim ve toplum

Basili ve gorsel kaynaklari (gazete,
televizyon v.b.)Kullanma ve degerlendirme
(5nlk formiilii)

Kiiresel baglantilar

Olgu ve diisiinceleri ayirt etme
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2.1.4.2.4.5. 5. Simf Ingilizce Dersi Ogretim Programi

[Ikogretim Kurumlar (ilkokullar ve Ortaokullar) Ingilizce Dersi (2, 3, 4, 5, 6, 7
ve 8. Siniflar) Ogretim Programi, 2013-2014 Ogretim Yilindan itibaren 2 ve 5. ; 2014-
2015 Ogretim Yilindan itibaren 3, 4, 6 ve 7. ; 2015-2016 Ogretim Yilindan itibaren 8.
smiflarda uygulanmak tizere kabul etmistir.

5. siif dgretim programinin temel amaci dili 6grenen/kullananlarin Ingilizce
O0grenmeye olan ilgilerini artirmak ve bu dili ger¢ek yasamda kullanabilmelerini
saglamaktir.

5. smifin temel kazanimlar dili 6grenen/kullananlarin yasadiklar sehir, fiziksel
rahatsizliklari, giinliik isleri, hobileri, parti gibi sosyal faaliyetleri, duygulari ve spor gibi
ilgi alanlar1 ile ilgili temel sozciikleri iletisimde olduklar1 kisilerin anlayabilecegi
sekilde seslendirerek kullanabilmektir. Bunun yani sira selamlagmak, izin istemek,
kisisel diisiincelerini, begenilerini, ihtiyaglarini ifade etmek, miktar belirtmek, diizenli
olarak yaptiklar isleri ifade etmek, saati sGylemek, zorunluluk ifade etmek, o anda ne
yaptiklarini anlatmak, yol tarif etmek gibi temel dil islevlerini yerine getirebilmeleridir.
Tiim bunlar1 gergeklestirebilmek i¢in gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel araglar kullanilmasi,
derslerin dinleme ve konugma odakli olmasi ve ogrencilere dil hakkinda bilgi
yiiklenmesinden ziyade, dili iletisim odakli etkinlikler yoluyla kullanarak
ogrenmelerinin saglanmasi hedeflenmistir. Ders arag-geregleri olarak bu yas grubu dili
ogrenen/kullananlarin ilgisini ¢ekebilecek olan ¢izgi film, poster, resim, masal, dykii,
harita, resimli sozliik, kartpostal, sarki, siir, liste, menii ve tekerleme gibi metinler
kullanilmas1 planlanmistir. Dili 6grenen/kullananlarin dili oyunlar, gergek yasamla ilgili
faaliyetler, c¢izme-boyama, rol yapma, dinleme-konusma, anlatma gibi tekniklerle
severek 6grenmesi hedeflenmistir (TTKB, 2013).

Ayrica yas grubuna gore gelistirilmesi gereken hedefler asagidaki cizelgede

sunulmustur:



Ingilizce Modeli

(2-8. Sinitlar)

2(6-6,5)

Dinleme ve EKonusma

3(7-1.9)

Dinleme ve Konusma
Gok Smurh Okuma ve Yazma®

4(8-85)

Dinleme ve Eonusma
Cok Smurh Okuma ve Yazma™

Tiim Fiziksel Tepki (TET)Y
El isleri Tiramsa

5(9-9.9)

Dinlemes ve EKonugma
Smurh Okuma®
Gok Smorh Yazma®

& (10— 10.5)

Dinleme ve EKonusma
Simurh Okuma®
Cok Smurh Yazma®

Drama Fol vapma

7(11-115)

Temel: Dinleme ve Komigma
Yan: Okuma ve Yazma

8(12-12,5)

Temel: Dinleme ve Komigma
Yan: Okuma ve Yazma

Tematik (Fomsal) =

* ADOGEP = Avrupa Dilleri OFretimi Ortak Cergeve Programi

Sekil 8: 2-8. Smiflar ingilizce Dersi Modeli (TTKB, 2013).
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Ancak 15.09.2017 tarihli Bakanlik yazisiyla 5. siniflarda yabanci dil agirlikli

pilot uygulamaya gecilmis ve haftada 16 saat Ingilizce olacak sekilde yeni bir dgretim

programi yayimlanmistir (MEB, 2017).

2.1.4.2.4.6. Secmeli Derslerde Yapilan Diizenlemeler

4+4+4 dizenlemesi ile birlikte ortaokul ve liselere Kuran-1 Kerim ve Hz.

Muhammed’in Hayati dersinin konulmast AK Partili, MHP’li ve bazi BDP’ li

milletvekillerinin destegi ile yasalagmistir. Egitim-Sen ve CHP, bu dersleri laiklige

aykirt oldugu gerekgesiyle elestirmislerdir. Diizenlemenin yasalagsmasi sonrasinda ise,

daha oOnce isaret edildigi tizere, CHP aymi gerekge ile Anayasa Mahkemesine

basvurmus; ancak mahkeme bu basvuruyu reddetmistir (Celik, Boz, Glimiis ve Tastan,

2013).
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2012 oncesi ve sonrasi ortaokullarda yer alan segmeli dersler soyledir:

4+4+4 Egitim Reformu Oncesi 4+4+4 Egitim Reformu Sonrasi
Ilkégretimde Sunulan Se¢meli Dersler Ortaokullarda Sunulan Se¢meli Dersler

1. Yabana Dil 1. Yabana Dil
2. Sanat Etkinlikleri 2. Gorsel Sanatlar (Resim, Geleneksel
3. Spor Etkinlikleri Sanatlar, Plastik Sanatlar vb.)
4.  Dusunme Egitimi 3. Spor ve Fiziki Etkinlikler
5. Halk Kalturu 4. Dusunme Egitimi
6. Medya Okuryazarligi 5.  Halk Kalttri
7. Bilisim Teknolojileri 6. Medya Okuryazarlig
8. Satrang 7. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
9. Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi 8. Zeka Oyunlan

(sadece 8. siniflarda) 9.  Kuran-1 Kerim
10. Tanm 10. Hz. Muhammed’in Hayati

11. Temel Dini Bilgiler

12. Okuma Becerileri

13. Yazarlik ve Yazma Becerileri
14. Yasayan Diller ve Lehgeler
15. lletisim ve Sunum Becerileri
16. Bilim Uygulamalarn

17. Matematik Uygulamalan
18. Cevre ve Bilim

19. Muzik

20. Drama

21. Hukuk ve Adalet

Sekil 9: 2012 Oncesi ve Sonrasi Ortaokullarda Yer Alan Segmeli Dersler (Egitim Bir
Sen, 2012b)
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2.1.5. 5. Siuf Ogrencilerinin Gelisimsel Ozellikleri

Gelisimle ilgili ilke ve olgularin bilinmesinin egitim agisindan onemi biiyiiktiir.
Gelisimle ilgili ilke ve olgular hakkinda bilgi sahibi olmak egitim ortamlarinin
hazirlanmasinda, Ogretmenlerin uygulanabilecek en iyi egitim programlarin

hazirlamalarinda 6nemli bir yer tutar (Erdogan ve digerleri, 2015).

Ogrencilerin yas gruplar dikkate alindiginda, 6grencilerin gelisim 6zellikleri ve
ihtiyaglart ile uyumlu olmayan bir ilk6gretim, ortadgretim sistemi, istenildigi kadar
kaliteli araclar, nitelikli insan giicii ve yiiksek biitcelerle desteklense dahi umulan
sonuglar1 vermeyecektir. Bu asamada okul oncesi egitimden sonra ilkogretimin temel
tasi olan temel egitim asamasinin dogru kurgulanmasi biiyiikk onem tasimaktadir

(Akbasl ve Uredi, 2014).

5.smif yani 11 yas 6grencileri 4+4+4 uygulamasi ile ilkokuldan ortaokula gegis
yapmistir. Bu yasin gelisimsel 6zellikleri ve gesitli gelisim kuramlarindaki 6zellikleri
onemlidir. Rice (1997: 9) insan gelisimini fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal olmak
izere 4 boyutlu olarak agiklamistir. Fiziksel gelisim: Kalitsal temelleri igerir. Viicudun
biliylimesi, motor gelisim, saglik, beslenme uyku gibi fiziksel gelisimle ilgili siirecleri
kapsar. Zihinsel gelisim: Diisiinme, 6grenme, hatirlama, yargida bulunma gibi iletisimle
ilgili biitiin bilissel siireleri kapsar. Duygusal gelisim: Insanda duygu gelisimini kapsar.
Sevgi, baglilik, giiven ve giivenlik gibi biitiin duygular1 kapsar. Benlik ve o6zerklik
gelisimi, duygusal rahatsizlik stres ve tepkisel davraniglar da duygusal gelisim
igerisindedir. Sosyal gelisim: Insanin sosyallesme siirecini, ahlak gelisimini, yasitlariyla

ve aile iiyeleriyle iliskilerini igerir (Inang, Bilgin ve Atici, 2007).

Thorndike “Insanmin Orijinal Dogas1” adli eserinde hazirbulunusluk kavramini
sOyle agiklamistir (Yapici, 2007): Bir kisi etkinlik yapmaya hazir ise, etkinligi yapmasi
da mutluluk verir; bir Kisi, etkinligi yapmaya hazir; ama etkinligi yapmasina izin
verilmezse, bu durum bireyde kizginlik yaratir; bir Kisi, etkinligi yapmaya hazir degil
ve etkinligi yapmaya zorlanirsa, kizginlik duyar. Dolayisiyla 6grencilerin

hazirbulunusluk seviyesi onlarin bir isi, bir konuyu 6grenmeye hazir olmasidir.
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Kanun degisikliklerine gore ilkogretim kurumlart 4 yillik zorunlu ilkokullar, 4
yillik, zorunlu ve farkli programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam-
hatip ortaokullarindan olusacaktir. Bu diizenlemelerle, 2012 yilinda 60- 66 aylik olarak
velisinin istegiyle okula baslayan 6grenciler, yani temel egitimden sonra 9 yasindaki
cocuklar, farkli ortaokullara ve secimlik derslerle farkli meslek alanlarina

yoneleceklerdir (Aras, 2012).

Egitimin en 6nemli ¢iktis1 6grenci oldugu icin, 6grenci nitelikleri de egitimin
kalitesinde oldukea etkilidir. Ogrencinin hazirbulunuslugu, énceki yasantilari, bireysel
farkliliklari, Ogrencinin okul Oncesi egitim alip almamis olmasi, ailesinin sosyo-
ekonomik durumu ve egitim seviyesi, sosyal medyanin etkisi gibi degiskenler 6grenci

niteliklerinde belirleyici unsurlardandir.

Her 6grenci farkli 6zelliklere sahiptir ¢ilinkii farkli aileden ve c¢evreden okula
gelmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi de birbirinden farklidir.
Hazirbulunusluk; bireyin belli davranis yeterliklerini gosterebilmesi i¢in gerekli olan,
fizyolojik ve psikolojik donamimlara sahip olmasi anlamina gelmektedir. Ogrenme ve
ogretme davranislarin gelismesi i¢in bireyin biligsel, duyussal ve devinissel diizeyde

belirli yeterlik diizeyine gelmis olmas1 gerekmektedir (Ozgan ve Tekin, 2011).

4+4+4 uygulamasindan 6nce 11 yasina denk gelen 5. smif Ggrencileri bu
uygulama ile 9-11 yas araligina inmislerdir. Bogazi¢i Universitesi’nin (2012), on iki
yillik zorunlu egitim sistemi ile ilgili hazirladigi raporda arasgtirma dordiincii sinifi
bitiren bir Ogrencinin iginde bulundugu gelisim oOzellikleri nedeniyle ortaokul
ogrencilerinden ayrildig1 vurgulanmakta 10 -13 yas arasi1 yeti, beceri ve ilgi bakimindan
Ogrencilerin biiylik bir degisim icinde olduklar1 ifade edilmistir. Ayrica 7-11 yas

arasinin somut islemler, 12 yas iistiiniin soyut islemler doneminde oldugu belirtilmistir.

4+4+4 uygulamasiyla 2012 yilinda 11 yasinda olan 5. sif 6grencileri ilk kez
ortaokula gecis yapmustir. Zihinsel gelisimi agiklamayan onemli kuramcilardan Jean
Piaget tarafindan ortaya atilan “Zihinsel Yapilanma Kurami” nda bilissel gelisim,
duyusal-hareket donemi (0-2 yas), islem dncesi donem (2-7 yas), somut islemler donemi

(7-11/12 yas aras1) ve soyut islemler donemi (11/12 yas ve tistii) olmak iizere dort
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doneme ayirilmistir (Ar1 ve digerleri, 2002; Erdogan ve digerleri, 2015; Santrock,
2015). Dolayisiyla 5. smif 6grencileri olan 11 yasindaki ¢ocuklar ¢ogunlukla somut
islemler doneminde gosterilmekle beraber, Piaget’ in kuraminda zihinsel gelisim
acisindan bir gecis donemindedir denilebilir. Somut islem donemindeki 6grencilerin
dersleri duyu organlaria hitap edecek sekilde materyal, etkinlikler ve oyunlar yoluyla
islenirken, soyut islemler doneminde yapilan etkinlik ve dersler akil yiiriitme ve mantik
kurgusu i¢inde islenmektedir (Senemoglu, 2015). Soyut islemler donemine gegis ailenin
ekonomik durumu, c¢evre gibi bir¢ok faktdre bagli degismekle beraber ¢cok az sayida
cocuk 10-11 yasinda soyut islemlere gecis yapabilmektedir. Genglerin yalnizca % 40’ 1
liseyi bitirdiginde somut islemler doneminin Otesine gegebilir bir gelisme

gosterebilmektedir (Inang ve digerleri, 2007).

Yine 6-11 yas arasi olarak adlandirilan son ¢ocukluk déneminde psikomotor
gelisim agisindan bakildiginda ¢ocuklarin bu yas araliginda ¢ok hareketli oldugu ve ince
kaslarin  gelisimiyle oyun becerilerinin gelistigi bununla beraber oyuna olan
diiskiinliigiin arttig1 ifade edilmektedir (Ar1 ve digerleri, 2002). Piaget’e gore 12 yas ve
iistii olan soyut islemler doneminde birey gelecegi ile ilgili plan yapmaya baslar. Dolayistyla

9- 11 yas aras1 bir mesleki yonlendirme tartigmali goziikkmektedir.

Freud psiko sekstiel gelisim evrelerinde 7-11 yas donemini “Latent (gizil)” donem
olarak tanimlanmis ve bu doénemde bir 6nceki 3-6 yas doneminde yasanan travmalarin
cocugun okula, derslere ve hareketli oyunlara yonelmesine neden olacagini ifade etmistir

(Erdogan ve digerleri, 2015).

Erikson’ un psiko sosyal gelisim kuraminda da 6-12 yas aras1 “Asagilik duygusuna
karst is yapicilik (basar1)”, 12- 18 yas arasi ise “Rol kargasasma kars1 kimlik” olarak
smiflanmigtir. 6-12 yas arasinda ¢ocuklar daha karmagik beceri ve gorevleri yapmak i¢in
cabalamaktadir. Bu donemde cocuklar verilen gorev ve sorumluluklart yerine getirmek icin
biiyilk ¢aba harcamaktadirlar. Eger bu c¢abalart &diillendirilmezse asagilik duygusuna
kapilacaklardir. Ayrica ¢ocugun asagilik duygusuna kapilmasinin nedeni sadece anne baba
degil okul yasantis1 ve O0gretmenler de olabilmektedir. Okulda 6gretmenleri tarafindan
verilen mesajlar ¢ocuklarin akademik benlik algillarmin gelisimini  biiyiikk Olciide

etkilemektedir ( Erdogan ve digerleri, 2015; Inang ve digerleri, 2007). Berk (1997) de
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yaglara gore duygularin gelisiminde 7-11 yas arasini bir alip bu yaslarda ¢ocuklarin “Ayni
anda insanlarin birden fazla duygu yasayabilecegini fark etme”, “ Duygusal anlama ile
empatik cevap vermenin gelismesi” gibi duygularinin gelistigini ifade etmistir ( Erdogan ve

digerleri, 2015).

7-11 yas arast devinsel (psikomotor) gelisimde devinsel becerilere tepki siiresi
onemli bir faktordiir. Beynin olgunlagmasiyla ilgili olan bu durumda ilkégretim
déneminde bulunan ¢ocuklarm tepki siireleri biiyiiklere oranla daha uzundur (Inang, ve
digerleri, 2007). Yine 6-12 yas arasi olarak kabul edilen son c¢ocukluk doneminde
devinsel gelisimde, cocuklarin fiziksel oldugu kadar diger gelisim alanlarinda da iyi
gelisebilmeleri i¢in enstriiman ¢alma, 6rgii, nakis vb yapma, spor aktivitelerine katilma
gibi faaliyetleri bedensel, zihinsel ve ruhsal gelisimleri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Spor,
bedensel enerjinin ve duygusal gerilimin bosaltilmasinda da oldukca faydalidir (Erdogan

ve digerleri, 2015).

Ilkokul déneminde kritik yaslar1 6 yas ve 10 yas olarak simflandiran inang, Bilgin
ve Atict (2007), 10 yast bilgilerin 6zlimlendigi ve derlendigi bir ara evre olarak
tanimlamiglardir. Tipik bir 10 yas ¢ocugunun, ¢ocuklugun kendine 0Ozgii tim
ozelliklerini kendinde gostermektedir. 10 yas ile 9 yas karsilastirildiginda 10 yas biiyiik
farkliliklar icermektedir. Bu yasta biitiin bedensel, ruhsal sistemler daha ¢ok gelismis
ilgileri ise 9 yasa gore oldukca ¢esitlenmistir. Ayrica 10 yas g¢ocugunun sosyal
iliskilerinde 6gretmeni, arkadaslar1 ve ozellikle annesiyle kurdugu iligkiler 6n plana
gecmektedir (Inang ve digerleri, 2007). Norolojik gelisim agisindan da bilissel
farkindaligin ilki 5 yasinda diigiincelerin bilingli kontrol altina alinmasiyla, ikincisi ise
12 yas civarinda diisiincelerini kontrol ederken daha soyut, analitik ve sistematik

olmasiyla gerceklesmektedir (Erdogan ve digerleri, 2015).

Belirli bir yas donemine 6zgii davranig, anne baba ve O0gretmenler tarafindan
kabul edilirken, bagka bir yas doneminde goriildiigiinde sorunlu olarak goriilebilir.
Dolayisiyla anne baba ve Ogretmenlerin belirli yas donemleri hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 énemlidir. Ogrencilerin gelisim &zelliklerini bilmek dgretmenlerin dgrencilerle
etkili iletisim kurmalarinda, onlara uygun egitim programlari hazirlamalarinda

onemlidir ( Erdogan ve digerleri, 2015).
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2.1.6. 4+4+4 Egitim Uygulamas ile Tlgili Yiiriitiilen Tartismalar

4+4+4 uygulamasi uygulanmaya basladigi 2012-2013 egitim 6gretim yilindan
itibaren gliniimiize kadar gerek medya, gerek akademik ¢evreler, gerekse sendikalar gibi
toplumsal orgiitler bu uygulamayla ilgili elestirilerini dile getirmislerdir. Tartismalar
“lIkdgretimin 4+4 Olarak Kademelendirilmesi”, “Imam Hatip Ortaokullarinin Yeniden
Acilmas1”, “Norm Fazlasi Ogretmen Sorunu”, “Zorunlu Okula Baslama Yasinin
Diistiriilmesi”, “Yeni Se¢meli Derslerin Miifredata Eklenmesi ve Haftalik Ders
Saatlerinin Artirtlmas1” ve “Zorunlu Egitimin 12 Yila Cikarilmas1” basliklarinda

yogunlagmustir.

Egitim sistemleri dinamik bir yapida olup, dogrusal olmayan &grenme
siireclerine sahiptir. Dinamik olan bu yapida degisim ve doniisiimler olmaktadir.
Okullarda ve programlarda doniisiim ve degisimlerin gergeklesmesi asamasinda kaotik
durumlarla karsilasilmaktadir. Kaos kelime anlamiyla bir kargasayi ifade etse de
bilimsel anlamda karisikligin altindaki diizeni ifade etmektedir. Yani “diizenli bir
diizensizlik”, “amaci olan bir karisiklik” anlamindadir. Bu kaos toplumda var olan
paradigmalara degisik acilardan yaklasilmasina neden olmaktadir (Toéremen, 2000;
Yesilorman, 2006). Kaotik durumlarda kestirilemeyen, Ongoriilemeyen, etki ve
sonuglarina iliskin olarak kesin sonuglara varilamayan belirsizlikler mevcuttur
(Karadeniz ve Ulusoy, 2015).

Yildiran (2013) bu kaosun nedenlerini ve olusumunu su seklide ifade etmistir:
“2012-2013 egitim ve Ogretim yili basladiginda, 4+4+4 modelinin uygulanmasinda
bizim 6ngdrdiigiimiiz ve Cumhuriyet tarihinde egitim sistemi i¢inde ilk defa bu boyutta
yasadigimiz biiylik bir kaos ortami olustu. Bu ortami hepimiz gorsel ve yazili basin
yayin organlarinda izledik.” Bu durumun nedenlerini ise yapilan degisikliklerin
birdenbire gerceklesmis olmasi, egitim ortami, idareciler, Ogretmenler, veliler ve
cocuklar siirecin paydaslari olarak alinmamasina ve bu nedenle, egitim ortami ve
paydaslar siirece hazir olmamasina vurgu yapilmistir. Acele nedeniyle fiziksel
ortamlarin  diizenlenmesi tamamlanamamis olmasi; egitim programlart okullar
acilmadan bir hafta Once olusturulmasi, bes yas grubu ig¢in ise hi¢bir hazirlik

tamamlanmamasi ve bu ¢ocuklar1 egitebilecek erken ¢cocukluk donemi gelisimini bilen
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ogretmen kadrosu olusturulmamis olmasit kaosun diger nedenleri arasinda gosterilmistir

(Yildiran, 2013).

Ozellikle yapilan degisiklerin birdenbire ve ¢ok hizli olmasi hazirliksiz
yapilmasi gibi nedenler bir¢ok arastirmada dile getirilen O6nemli tartismalardandir
(Aybek ve Aslan, 2015a; Cam, 2015; Diismez ve Bulut, 2015; Epgagan, 2014;
Kandemir ve digerleri, 2013; Karadeniz, 2012; Kastan ve Kastan, 2016; Kazu ve
Eroglu, 2012; Korkmaz, 2013; Memisoglu ve Ismetoglu, 2013; Zayimoglu Oztiirk,
2015).

Egitim sistemlerinde meydana gelen karmasayi yakindan taniyarak olumlu
sonugclar elde etmek, egitimin ihtiya¢ duydugu yenilik ve diizenlemeleri gergeklestirmek
miimkiindiir ancak dikkat edilmesi gerecken nokta karmasadan ziyade karmasanin
sonuglarint en iyi sekilde degerlendirerek kaotik durumlarda olumlu gelismeler
saglamak ve bundan yararlanabilmektir (Erdogan, H., 2012).

Egitim kurumlar1 ve egitime iliskin diizenlemeler toplumun biitiin kesimlerini
yakindan ilgilendirmekle beraber ozellikle Tiirkiye gibi egitim agisindan ¢ok ileri
olamayan ilkelerde egitim ve egitilmis insan sorununun derinlestigi de bir¢ok

arastirmaci tarafindan vurgulanmistir (Giiven, 2012; Ors, Erdogan ve Kipici, 2013).

4+4+4 zorunlu egitim modeline yonelik elestirilerden bazilar1 bu modelin birey,
toplum ve doga gercekliginin anlagilmasina, insanlar arasinda birlik c¢esitliliginin
kavranmasina, ekolojik duyarliligin gelismesine, insan 6zgiirlesmesine ve esitligine
yonelik gerekli diizenlememeleri tasimadigini savunmaktadir. Yapilan bagka bir
elestiride yeterince tartigilmadan ve uygulamayr destekleyici yeterince bilimsel

calismalarin gosterilemeden bu uygulamanin baslamasidir (Diismez ve Bulut, 2015).

Giiven (2012) herhangi bir egitim reformu yapiliyorsa ilk olarak bunun ilgili
taraflarla ihtiya¢ analizinden baslatilmasi gerektigini, sonrasinda ise, gerekli hedefler
hazirlanmali, reforma iligkin 6n uygulamalar yapilmali, sonuglart alinmali, diizeltilmeli
ve tekrar uygulanmali, seklinde ifade etmistir. Sorunlar en aza indiginde tilke diizeyinde
uygulamaya gecilmelidir. Giiven bu uygulamanin basaris1 hakkindaki ongdriistinii de

ge¢mis yillardan orneklerle agiklamaya calismustir: “1970°1i yillarda uygulanan ve
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sonuglar1 bile alinmadan vazgecilen kredili sistem, 1983 de Ogretim yilinda baslayip
terk edilen ilkdgretimde 6 yas uygulamasi, daha sonraki yillarda (1991) uygulanan ders
gecme ve kredi sistemi, yabanci dil zorunlulugunun kaldirilmasi, liniversiteye gecis
sistemindeki artik izleyemedigimiz degisiklikler” diger uygulamalara Grnek
olusturmaktadir. Bu uygulamalar i¢cinde sonuclari alinabilmis olan ve uygulandigi
evreden sonra basarilar1 bizzat Milli Egitim Bakanlhiginca da belirlenmis olan tek

uygulamanin ise 8 yillik kesintisiz zorunlu 6gretim oldugunu ifade etmistir.

Bir karar alinma durumunda, bu kararlarin etkiledigi ve alinan kararlari etkileyen
pek cok sayida 6zel ve resmi kurulus, kisi ve grup bulunmaktadir. Alinacak kararlarin,
karar siirecinde karardan etkilenebileceklerin ve etkilenenlerin bir sekilde karar
slireglerine katilmasi gerekmektedir (Bursalioglu, 1991; Sakal, 1998; Sarpkaya, Erdem
ve Yilmaz, 2012; Sirin, 2009). Gelismis demokrasilerde bireylere, siyasal partiler, sivil
toplum orgiitleri (STO) vb. araglarla olaylar1 etkileyebilme ve alinacak kararlara
katilabilme firsat1 verildigi sOylenebilir. Bu firsat, toplumdaki demokratik kiiltiir
ogelerinin isletilmesi ve gelismesi i¢in de 6nemlidir. Demokrasilerde bireylerin beklenti

ve ¢ikarlari bir yandan korunurken diger yandan gelistirilebilir (Sirin, 2009).

Almacak kararlardan etkilenen ve alinan karar1 etkileyen ¢ok sayida 6zel ve
resmi kurulus, kisi ve grup bulunmaktadir. Karar siirecinde de bunlarin rolleri,
aralarindaki iliskiler ve etkilesimleri zaman iginde karmasik Ozellikler gosterebilir.
Alnacak kararlarin kapsamina gore ilgili taraflar yerel, ulusal ve uluslararas: diizeylerde
olabilmektir. Yerel diizeydeki taraflar; egitim yoneticileri, okul yoneticileri, deneticiler,
yerel politikacilar, yerel STO, yerel teknokratlar, dgretmenler, veliler, dgrenciler, yerel
isletmeler, ulusal diizeydeki taraflar; Devlet Planlama Teskilatt (DTP), Milli Egitim
Bakanlig1, Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK), iiniversiteler,
konu ile ilgili bakanliklar, politikacilar, STO’ler olarak tanimlanabilir. Uluslararasi
diizeyde ise taraflar ilgili konuya iliskin sorumlu kurum ve kuruluslar, firmalar, finans
kuruluslar1 vb. olabilir. Yasama gecirilecek bir karar genellikle ¢ok katmanli siiregler
icermektedir. Bu siiregler iilkenin genel politik, kiiltiirel ikliminden tek tek kiigiik 6zel

alanlarin etkilenmesine kadar ¢ok c¢esitli boyutlar1 kapsamaktadir (Sirin, 2009).
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Ulkemizde ise STO’lerin egitim ile ilgili karar siireclerine katilma konusundaki
goriisleri incelendiginde STO’lerinin egitim ile ilgili konularda karar siireclerine zaman
zaman kismen katildiklar1 ancak bu katilimin istedikleri diizeyde olmadig: ve kararlara
daha fazla katilmak istedikleri bulgusuna ulasilmistir. STO’lerin demokratik ortamda,
egitim sisteminin alacagi herhangi bir karardan hem bir paydas hem de 6rgiit olarak ya
da tyeleri bazinda etkilenecek olan taraflar olarak karar alma siireglerinde yer alma
istekleri dogaldir. Bu beklentilerin varligi, demokratik ve toplumsal dinamikler

acisindan ayni zamanda bir zorunluluk olarak goriilebilir (Sirin, 2009).

Egitim sistemimiz ve yapilan degisikliklerle ilgili elestirilerden biri de yeterince
etiit edilmeden, degerlendirilmesi tamamlanmadan yapilan reformlarin, egitimin
kalitesine art1 bir deger getirmedigi ve taraflari (6grenci, 6gretmen, veli, isgilicli piyasasi
vb.) memnun etmedigi seklindedir. Egitim reformu gergeklestirenlerin, reformun egitim
sisteminde ne tiir bir degisime neden olacaginin hesaba katmadigini, iilke ve toplumun

gelecegini nasil etkileyecegini yeterince ongérmedikleri savunulmaktadir (Giir ve Celik,

2009).

Kanun teklifinin yapildigi donemde, ana muhalefet partisi ve kamuoyu,
tiniversiteler, bazi sivil toplum kuruluslari, MEB’in yeni kanunla getirecegini belirttigi
diizenlemeleri; 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’ nun 22. maddesinde yer alan
“lIkdgretim kiz ve erkek biitiin ¢ocuklar icin zorunludur ve devlet okullarinda
parasizdir” ibaresinin kaldirilmasinin dogru olmadigini (Kurul, 2012), okula baslama
yasmin bir yil erkene alinmasini ayrica okul Oncesi egitimin zorunlu olmamasinin
bilimsel verilere uygun olmadigini (Ankara Universitesi, 2012; Bogazi¢i Universitesi,
2012; ERG, 2012; ODTU, 2012), simf dgretmenlerinin 5 yasindaki ¢ocuklara egitim
vermelerinin pedagojik a¢idan sakincali oldugunu (Ankara Universitesi, 2012), meslek
secimini ilk 4 yildan itibaren yonlendirme yaparak erken yaslara alinmasinin dogru
olmadigmi (Ankara Universitesi, 2012; Bogazi¢i Universitesi, 2012; Hacettepe, 2012;
Kog¢ Universitesi, 2012; ODTU, 2012) ve orgiin egitimin ilk 4 yildan sonra “acik

29 ¢ 99 ¢¢

ogretim,” “mesleki egitim,” “evde egitim” gibi kavramlarla, ¢ocugun temel egitimden
yoksun birakilmas: anlamina gelebilecegini (Ankara Universitesi, 2012; Bogazici
Universitesi, 2012; ODTU, 2012), “... birinci simf Ogrencilerinin st siniflardaki

ogrencilerin olumsuz davraniglarina maruz kaldiklari...” iddiasinin dogru olsa dahi bina
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ayrimiyla ¢oziilebilecegini (Hacettepe, 2012; ODTU, 2012), gerekce gostererek

elestirmislerdir.

Kiz ve erkek c¢ocuklart icin endiselerden biri de soyle dile getirilmistir: Kiz
cocuklarinin okul dis1 egitime yonelme, tilkenin kiiltiirel ve geleneksel yapist g6z oniine
alindiginda, daha fazla kiz ¢ocuklarini etkileme potansiyeline sahip goéziikmekte,
toplumsal cinsiyet esitsizliginin artmasi miimkiin olabilecektir. Bunun yaninda dort
yillik birinci kademe sonrasinda oOzellikle erkek c¢ocuklarin c¢iraklik veya staj
uygulamalar1 ¢ergevesinde dogrudan ve erken cagda isgiicli piyasasi i¢ine ¢ekilme

tehlikesi bulunmaktadir (Mihct, 2012).

Aydinonat (2012) ise gore kanun teklifinde sunulan “gelismis iilkelere
benzeyelim” gerekgesinin ikna edici olmadigini ifade etmis, egitimde basarili olan
cagdas ve gelismis iilkelerin hepsinde kademeli ve mesleki egitimin erken basladig
egitim sistemleri olmadigini, bu iilkelere baktigimizda kesintisiz ve zorunlu egitimin en
az 6 yil ama yaygin olarak 8-9 yil oldugunu, mesleki egitimin ise 10. yildan 6nce
baslamadigini belirterek, bu bilgilerin kanun teklifindeki kademeli egitim ve mesleki
egitimin erken baslatilmasi Onerileriyle c¢elistigini iddia etmistir. Ayrica kanun
teklifinde &rnek olarak gosterilen ABD, Almanya, Ingiltere ve Fransa’dan uluslararasi
testlerde ¢ok daha basarili oldugu goziiken filkelerin (Avustralya, Yeni Zelanda,
Finlandiya ve Danimarka gibi) kesintisiz egitim sistemine sahip olduguna dikkat
cekmistir. ERG (2012d), ABD, Ingiltere ve Fransa’daki temel egitim modellerinin
ortak 6zelliginin, ilkokul ve ortaokul gibi farkli kademelerde olsa bile, 6grencilere en
azindan st ortadgretime erisene kadar sadece bir 6gretim programu ile egitim hizmeti
sunuluyor olmasi oldugunu belirtip, bu ¢ tilkede 6grencilerin 16 yasina gelene kadar
temel egitimin diginda bir 6gretim programi ile karsilasmadigin1 ve mesleki programlara
yonlendirilmediklerini ifade etmistir. Giiven (2012) ise yasa tasarisinda 6rnek alinan
Almanya’da ad1 gecen ortaokul tiirlindeki okullarin 2-3 tiir oldugunu ve 6grenciyi ortak
genel kiiltlirle yetistirdigini ifade ederken; daha cok genel liselere yoneltme yapan
Realschule (5-9 seneler ) zorunlu ve kesintisiz, mesleki okullara yoneltme yapan
Hauptschule de zorunlu ve Kesintisiz oldugunu belirtmistir. En azindan 9 yillik

kesintisiz egitimin oldugu vurgulanmistir. Goksoy (2013) ise Finlandiya gibi 6rnek
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basarilara imza atan bir iilkenin, egitimsel basarida biiyiik payinin zorunlu egitim siireci

ve igerigine ait olduguna vurgu yapmaistir.

Egitim Sendikalarindan Egitim-Bir-Sen (2012a) 4+4+4 Kesintili Egitim olarak
bilinen “05.01.1961 tarih ve 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” kanun teklifini demokratik,
Ozgiirliik¢ii ve sivil aklin {iriinii bir egitim sistemi modeli olarak degerlendirmektedir.
Egitim-Bir-Sen yiiksekogretim Oncesi egitim siirecinin 1+4+4+4 (okul 6ncesi, ilkokul,
ortaokul ve lise) seklinde 13 yil olmasi yoniindeki Onerilerinin kabul edilerek sura
kararma donistiigiinii  ifade etmektedir. Ayrica Egitim-Bir-Sen’in  6nerileri
dogrultusundaki 18 Milli Egitim Surasi karar1 esas alinarak milletvekillerince hazirlanan
kanun teklifi, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Bagkanligi’na sunulmustur. Tiirk Egitim
Sen ise zorunlu egitimin 8 yildan, 12 yila ¢ikarilmasi olumlu ancak yeterli
gormemektedir. Zorunlu egitim okul Oncesi ile birlikte 13 yil olmasi gerektigini belirtip,
ayrica okul dncesinin kapsam dis1 birakilmasi biiyiik bir hata olarak gordiiklerini ifade
etmislerdir. Tiirk Egitim-Sen 1+5+3+4 (okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise) olmak
tizere 13 yil zorunlu egitimi onermektedir (Tirk Egitim Sen, 2012). Egitim-Sen ise
pedagojik degil, ideolojik ve egitime yonelik bir tiir “post modern darbe” olarak
degerlendirmektedir. Egitim Sendikalarindan Egitim-Sen 2+9+4=15 yillik kesintisiz
egitim onermektedir. Bu oneride 2 yil1 okuldncesi, 9 yili temel egitim, 4 yil1 ortadgretim
olacak sekilde yapilacak bu diizenlemede 9. ve 10. Smif mesleki yoneltme simniflar

olarak ongoriilmektedir (Egitim-Sen, 2012).



65

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirma konusuyla ilgili elliye yakin ilgili arastirmaya ulasilmis ancak
bunlarin 24 tanesi daha ¢ok 4+4+4 egitim uygulamasinin ilkokul boyutunu
incelediginden buraya alinan ilgili arastirmalarin, 4+4+4 uygulamasinin ortaokula olan

yansimalarini inceleyen c¢alismalar olmasina dikkat edilmistir.

Bagkaya (2016), 4+4+4 egitim sistemi ile yeniden diizenlenen ortaokul
matematik programi hakkinda 6gretmen goriigleri isimli yiiksek lisans tezinde 4+4+4
egitim sistemi ile yeniden diizenlenen ortaokul matematik programini matematik
Ogretmenlerinin goriisleri 151¢inda degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen dlgme araciyla yapilmis bir ¢aligmadir. Arastirmada iki asamadan olusan
karma yOntem aragtirmasi kullanilmistir. Birinci asamada yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak 15 matematik 6gretmeniyle goriisme yapilmis ikinci asamada ise
olusturulan soru havuzundaki sorular uzman goriisiine sunulmus ve bir Olcek elde
edilmistir. Bu 6l¢ek149 matematik 6gretmenine uygulanmistir. Elde edilen bulgularda
Olcegin genel olarak sistem ve ders kitaplar1 alt boyutu zayif diizeyde ¢ikarken kazanim
ve icerik ile matematik uygulamalar dersi alt boyutlar orta diizeyde ¢ikmistir. Ogretim
yontem ve teknikleri boyutu ise iyi diizeyde ¢ikmustir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu
baz1 konularin ¢ikarilarak icerigin hafifletilmesini olumlu bulmustur. Olumsuz
karsilayanlar ise tamamen c¢ikarilmasinin ileride sorun teskil edecegini bunun yerine

basit diizeyde bahsedilmesinin daha faydali olacag: goriistindelerdir.

Ozeng, Ozcan, Giiglii ve Giiney (2016), 4+4+4 egitim sisteminin beginci sinif
ogrencilerine yansimasi: Ogretmen goriisleri isimli arastirmasinin amaci 4+4+4 egitim
sistemiyle birlikte ortaokul olan 5. Sinif 6grencilerinin yasadig1 problemlerin 6gretmen
goriigleri agisindan ele alinmasidir. Aragtirmanin Orneklemini 2013-2014 egitim ve
Ogretim yil1, Nigde ili 147 besinci sinif brang 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmada
nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Elde edilen acik uglu anket
sorularindan en temel goriisler; 6grenci kaynakli oldugu diisiiniilen sorunlarin kisaca,
Ogrencilerin yaslarinin kiigiik oldugu, kendilerini ilkokul gibi hissettikleri, ergenlik
cagindaki cocuklarla bir arada olmalarinin sakincali olabilecegi, derslere ilgisiz
olduklar1 yéniindedir. Ogretmen kaynakli oldugu diisiiniilen sorunlarin grencilerin

davraniglarint yonetememe (simif ve davranis yOnetimi), ders anlatim yontem ve
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tekniklerinde hissedilen eksiklikler, haftalik ve gilinlik ders saatlerinin fazlaligi ile
derslere giris-¢ikis saatleri seklinde yogunlasmistir; diger etmenler olarak kisaca ders
saatlerinin fazlaligi, giris ¢ikis saatlerinin uygun olmayisi, ders kitaplar1 ve miifredat
programinin uygun olmadigi ve son olarak aglikla bag edememe olarak dile getirilmistir.

Bunlara ek olarak nicel bulgular da bu sonuglari destekler niteliktedir.

Aybek ve Aslan (2015a), Ortaokul Ogretmenlerinin 4+4+4 kesintili zorunlu
egitim sistemine yonelik yasadiklart sorunlar (Elazig ili ornegi) adli calismasinda
ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin 4+4+4 kesintili zorunlu egitim sistemi ile ilgili
yasamis olduklar1 sorunlar1 ve sorunlara dayali gelistirmis olduklar1 ¢6ziim Onerilerini
belirlemeyi amaclamiglaridir.  Arastirmaya 36 ortaokul Ogretmeni katilmistir.
Aragtirmada veriler agik-uglu sorulardan olusan anket formu kullanilarak toplanmaistir.
Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin ¢ogu 4+4+4 kesintili zorunlu egitim sistemi ile
ilgili olumsuz diisiincelere sahip olduklarini, yeni egitim sistemine yonelik daha ¢ok
okullarla ilgili sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir. 4+4-+4 kesintili zorunlu egitim
sistemiyle birlikte uygulanmaya baslanan se¢meli derslerde 6gretmenlerin ¢cogu derslik

yetersizliginden dolay1 sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.

Capar (2015), 12 yil zorunlu egitim diizenlemesine dair 6gretmen ve ogrenci
algis1 isimli yiiksek lisans tezinde 7 adet ortaokulun 5. simif 6grencilerine (400 6grenci)
ve 3 adet lisenin 9. Smif 6grencilerine (192), aymi okullarin 5. smf ve 9. siif
kademelerinde derslere giren 6gretmenlerine (151 6gretmen) yonelik 6 adet test sorusu
ve 1 klasik sorudan olusan anket uygulamistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin;
%354,3’t (82 Ogretmen) zorunlu egitimin 12 yila c¢ikarilmasini olumlu bulurken
ogretmenlerin %51,6’s1 yasal diizenlemeyi "gereksiz" olarak nitelemis, %56,9’u ise

yasal dlizenlemenin basarisina inanmadiklarini isaret ederek 2 ve altinda puan vermistir.

Kaya, Eryillmaz, Gezer, Ekici ve Kapan, (2015) 1 Ogretmenlerin on iki yillik
zorunlu egitimin (4+4+4) sosyal bilgiler dersine yansimalarina iligkin algilart isimli
aragtirmasinda, sinif ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin on iki yillik zorunlu egitimin
Sosyal Bilgiler dersine yansimalarina iligkin algilarini belirlemek amaciyla nitel
arastirma yontemlerinden goriisme teknigi ile veriler toplanmistir.12 Smif ve 12 Sosyal

Bilgiler 6gretmeni olmak {izere toplamda 24 6gretmen arastirmanin c¢alisma grubuna



67

dahil edilmistir. Arastirma sonucunda ilkokul ve ortaokul ayrimiyla oOzellikle 5.
siniflarin okutulmasi konusunda Sosyal Bilgiler ve sinif 6gretmenlerin goriislerinde bazi
farkliliklar oldugu belirlenmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri 5. smif 6grencilerinin
okutulmasinda branslarina iliskin uzmanliklarinin gerekliligini 6n plana ¢ikarirken, sinif
ogretmenleri de c¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun egitimin Onemine vurgu

yapmuglardir.

Karadeniz ve Ulusoy (2015), 4+4+4 Egitim sistemi ile Sosyal bilgiler egitiminde
ortaya ¢ikan kaotik durumlar hakkinda Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin goriisleri isimli
nitel arastirma yaklasimi ile yapilmis bir 6zel durum c¢alismast olan arastirma
sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenler; 4+4+4 egitim sistemi uygulamasini olumlu
ve olumsuz yonleri ile degerlendirmislerdir. Sistemi olumsuz bulan 6gretmenlerin;
ogrenci yasi, fiziki ortam, uygulama-yonlendirme, okula uyum, sistemin siirekliligi ve
yonetimsel problemler konusunda kaotik durumlarla karsilastiklar: tespit edilmistir.
Sosyal bilgiler egitiminde ise gretmenlerin, programda eksiklikler olmasi, ders saatinin
az olmasindan dolayr programin yetistirilememesi, ortaokula 5. sinifta baglayan
Ogrencilerin uyum sorunu yasamasi ve 0grencilerin bilissel duyussal gelisim agisindan
hazirbulunugluklarinin yeterli olmamasindan dolayr kaotik durumla karsilastiklar
sonucuna ulasiimustir. Ogrencilerin ise fiziki ortamlarmin degismesi, arkadaslarindan
ayrilmalar1  ve smf Ogretmenlerinden ayrilarak brang Ogretmenine adapte
olamamalarindan okul icerisinde kaotik olaylarin yasanmasina neden olduklar
belirlenmistir. Bu sonuglar 6gretmenleri kaotik ve karmasik durumlarla kars1 karsiya
getirmis, 6gretmenlerin gelecek hakkinda dngdérememezlik yasamalarina neden oldugu

tespit edilmistir

Kiling ve Dere (2015), 4+4+4 kesintili zorunlu egitim sisteminde 5.sinif
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlart 5.simif 6grencilerinin 4+4+4
diizenlemesi sonrasinda sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari’ nin incelendigi
calismada nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmis, veriler anket
araciligiyla toplanmigtir. Toplamda 147 Ggrenciye ulasilmistir. Arastirma sonucunda
5.smnif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin olumu oldugu, Sosyal

Bilgiler dersinin sinif 6gretmeni yerine brans dgretmeni tarafindan verilmesini tercih
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ettiklerini ifade etmiglerdir. Okullarin bulundugu yerlesim yerine gore bu tutumlarinin

farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir.

Nacar (2015), Ortaokul 5. sunif matematik dersi 6gretim programinin égretmen
gortislerine gore incelenmesi (Ankara ili 6rnegi) isimli yiiksek lisans tezinde 4+4+4
degisimiyle birlikte 2013-2014 egitim — Ogretim yilinda 5. smiflarda uygulamaya
konulan matematik dersi 0gretim programi ile dnceki 6gretim programinin matematik
Ogretmenlerinin goriislerine gore incelemektir. Arastirmanin verileri Ankara ilinin bes
hizmet alanindaki okullarda gorevli matematik §gretmenlerinden 2013 — 2014 egitim
Ogretim yilmin sonunda toplanmistir. Arastirmada besli likert tipi derecelendirilmis
anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Ankete 130 matematik
Ogretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler genel olarak her iki programi
da olumlu bulmaktadir. Fakat 2013 — 2014 egitim — 6gretim yilinda uygulanan programi
daha olumlu bulduklar1 belirlenmistir. Programlarin uygulanmasinda bazi sikintilara
rastlanmaktadir. Bu durum i¢in yar1 yapilandirilmis gériisme formlarindan elde edilen
verilere gore okullarin fiziki alt yapilarinin yetersizligi, siniflarin kalabalik olmas1 gibi

sebepler siralanmaistir.

Zayimoglu Oztiirk (2015), Sosyal bilgiler &gretmenlerinin 4+4+4 egitim
sistemine iliskin goriigleri isimli ¢alismasi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 12 yillik
kesintili zorunlu egitimle ilgili gorlislerini ortaya koymak i¢in yapilandirilmistir.
Arastirma modeli “karma yontem” olarak belirlenmistir. Aragtirmanin ilk asamasinda
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 4+4-+4 egitim sistemine yonelik goriislerini belirlemek
amactyla arastirmaci tarafindan hazirlanan bir 6lgme araci ile nicel veriler toplanmus,
ayrica 4+4+4’iin uygulanmasinda karsilagilan sorunlar ve katilimcilarin kendi ¢6ziim
Onerilerinin  belirlenmesi amaciyla da nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Aragtirmaya 198 Sosyal Bilgiler 6gretmeninden veri toplanabilmistir. Katilimcilarin, 5.
snif Sosyal Bilgiler dersinin Sosyal Bilgiler brans 6gretmeni tarafindan verilmesini
olumlu bulduklart sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda; 5. smif Ogrenci Seviye
Sorunu, Ders Saatinin Yetersizligi, Ders Kitabi ve Ogretim Programi Kaynakl
Sorunlar, Ders Kitabi ve Ogretim Programi Kaynakli Sorunlar, Okul ve Ortam
Yetersizlikleri/Materyal Yetersizligi veya Eksikligi, Hizmet ici Egitim Eksikligi,

Ogretmenlerin Yetersiz Olmasi gibi basliklarda sorunlar oldugu goriilmiistiir.
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Egitim Reformu Girisimi (ERG) (2014), tarafindan hazirlanan Temel egitimin
kademelendirilmesi stirecinin izlenmesi baghikli ¢aligmanin temel amaci, kamuoyunda
“4+4+4> olarak bilinen bu yasal diizenleme ile yagsama gegirilen yeni uygulamalara
iliskin betimsel bir arastirma ortaya koymaktir. Bu amagla, 2012-13 egitim-0gretim
yilinda ortaokullarin yeniden egitim vermeye baslamasi ve 5. siniftan itibaren se¢meli
derslerin ders ¢izelgesine eklenmesi siirecinde Ogrencilerin akademik basarilarinin ve
okul ortamlarinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda kesintisiz 8 yillik egitim
sistemi igerisinde okuyan 5. smif Ogrencileri ve 4+4 olarak diizenlenen kesintili
ilkogretim sisteminde okuyan 5. sinif O6grencilerinin egitim ¢iktilart ve ortamlar
karsilastirilmis ve 5. smif ders ¢izelgelerine eklenen se¢meli derslerin se¢im siirecleri
incelenmistir. Aragtirma genis bir érnekleme ulasmak ve “4+4+4” diizenlemesi Oncesi
ve sonrasi arasinda karsilastirma yapabilmek i¢in 2011-12 ve 2012-13 egitim-6gretim
yillarinda gerceklestirilen nicel bir calismadan ve Ogrencilerin yeni sistemdeki ilk
yillarinda deneyimledikleri durumlar1 derinlemesine inceleyebilmek i¢in 2012-13
egitim-6gretim yilinda gergeklestirilen nitel bir ¢calismadan olugmaktadir. Nicel ¢alisma
33 ilde toplam 1.894 Kkisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Nitel calismada ise
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden dokuz ilde toplam 63 ogrenciyle goriisiilmistiir.
Goriismeler, yar1 yapilandirilmis formatta gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda bu
degisimi 6grenciler, genel olarak olumlu bi¢imde algilamamaktadir. Daha fazla 6grenci
okullarda akran zorbalig1 ile karsilagtigin1 bildirmekte ve yine daha fazla 6grenci okulu
birakmay diisiindiiglinii dile getirmektedir. Ayrica 6gretmenlerdeki degisiklikle birlikte,
Ogrenciler derslerdeki degisimden de olumlu bicimde etkilenmediklerini belirtmektedir.
Baz1 6grenciler, derslerin onlara daha zor geldigini, bu nedenle notlarmin diistiigiinii ve
okulu daha az sevdiklerini, bu kadar fazla dersi ve 6gretmeni kaldiramadiklarini, ders
kitaplarini birbirine karistirdiklarini belirtmektedirler. Nitekim, 5. sinif 6grencilerinin
Matematik, Fen, Tiirk¢e ve Ingilizce notlarmin dagilimi, 2012-13 egitim dgretim yilinda
2011-12 egitim-0gretim yilina kiyasla daha diigiiktiir ve bu farklilik istatistiksel olarak

anlamlidir.

Izci ve Goktas (2014), Matematik dgretmenlerinin 5. Sinif matematik dersi
ogretim programna iliskin goriigleri isimli ¢alismalarinda 2012-2013 egitim 6gretim
yilindan itibaren 4+4+4 egitim sistemindeki degisikliklerle brans oOgretmenleri

tarafindan yiiriitilmeye baglanan 5. Sinif Matematik dersi 6gretim programina iliskin



70

matematik Ogretmenlerinin goriislerini incelemeyi amacglamislardir. Arastirmanin
calisma grubunu, maksimum c¢esitlilik 6rneklemesine dayali olarak belirlenen ve 8 farkl
ilde gorev yapmakta olan 13 ortaokul 5. Sinif matematik dersi 6gretmeni olusturmustur.
Arastirmada, Ogretmenlerin 5. Siif matematik dersi 6gretim programi hakkindaki
goriiglerinin  toplanmasinda yar1 yapilandirilmig goériisme yontemi kullanilmaistir.
Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin ders saatinin artmasinin yeni sistemin ¢ok olumlu
bir yonii olarak gordiiklerini ifade etmis ve bazi 6gretmenler bu durumun 6grencilerin
ilgi ve motivasyonunu arttirdigint belirtmislerdir. Ancak bunun yaninda &grencilerin
secmeli derslerle okulda kalma siirelerinin artmasimin Ogrencileri yordugunu,
Ogretmenlerin ilk defa bu yas grubuyla ders islediginden Ogrencilerin seviyelerine
inmekte zorlandiklar1 ve bu siiregte 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu, ne 6grencilerin
ne de velilerin smif Ogretmeninden sonra brang Ogretmenine alisgamadiklarini
belirtmistir. Ogretmenlerin programin uygulamada daha etkili olmasma yonelik
Onerilerine iliskin bulgularda ise 6gretmenlerin tamaminin hizmet- i¢i egitime ihtiyag
duyduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda 6gretmenler, 6gretmen- veli- okul
isbirligini saglamanin, yeterli arag- gere¢c ve materyal temin etmenin programi

uygulamay1 daha etkili bir hale getirebilecegini ifade etmislerdir.

Tangiilii ve Cidag1 (2014), Ortaokul 5. sinif sosyal bilgiler dersine giren brans
ogretmenlerinin karsilastigt sorunlar isimli calismalarinda brang 6gretmenlerinin
ortaokul 5. Simiflarda yasadiklar1 sorunlar1 belirlemeyi amacglamislardir. Bu amag
dogrultusunda Mugla merkezindeki brang 6gretmenlerine tam yapilandirilmig goriisme
formu verilerek goriisleri alinmistir. Goriisme formu sonucunda bransg 6gretmenlerinin
5. Smiflarda simif yOnetimi, Ogrencilerin fiziksel ve biligsel hazirbulunugluklari,
ogrenme ve Ogretme siireci, rehberlik ve 6lgme degerlendirmeye kadar egitim ve

Ogretim ortaminda birgok sorunla karsilastigi tespit edilmistir.

Ustiin, Duran, Altinsoy ve Saral (2014), Okul yéneticileri ve égretmenlerin
4+4+4 egitim sistemine yonelik tutumlarinin incelenmesi isimli ¢aligmasinda egitim
sisteminde 4+4+4 olarak bilinen yeni diizenlemenin etkililigi hakkinda yonetici ve
O0gretmenlerin goriisiinli belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2012-
2013 egitim dgretim yilinda Amasya il merkezinde bulunan 20 ilkokul ve ortaokulda

gorev yapmakta olan 234 yonetici ve 6gretmen olusturmaktadir. Caligmada 4+4+4
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Egitim Sistemine Yoénelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ydnetici
ve Ogretmenlerin 4+4+4 egitim sistemine yonelik tutumlarinda cinsiyete, yasa ve
kideme gore farkliliklar oldugu, kadinlarin ve mesleki kidemi az yoOnetici ve
Ogretmenlerin tereddiitlerinin oldugu ve gelecege yonelik olumlu beklentiye sahip

olmadiklart sonucuna ulasilmistir.

Epcacan (2014), Ilkokul ve ortaokul égretmen ve yoneticilerinin 4+4+4 egitim
sistemi hakkindaki goriisleri (Siirt ili 6rnegi) isimli arastirmasinda betimsel aragtirma
yontemine basvurulmustur. Arastirma hem nicel hem de nitel boyutlara sahip
oldugundan ayni zamanda bir karma arastirma Ornegidir. Bu arastirmada Siirt ili
merkezindeki tiim ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerden 535
katilimcinin goriisme formu degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bazi sonuglar

sOyledir:

Ogretmenlerin 4+4+4 Egitim Sistemine iliskin temel diisiinceleri; %58’inin “sorun
yasadig1”, %47’ sinin yani yaritya yakininin yeni egitim sistemi hakkinda olumsuz
bir tutuma sahip oldugu, biiyiik bir ¢ogunlugu( %66’s1) yeni egitim sisteminin
kalic1 olmayacag diisiincesinde oldugu, 4+4+4 Egitim sisteminin gii¢lii yonlerine
iliskin diistinceleri; 5. Siniftan itibaren brans 6gretmenlerinin derse girmesi, segmeli
ders uygulamasinin getirilmis olmasi, 5. Siiftan itibaren 6grencilerin yeteneklerine
gore mesleki egitime yonlendirilmesini saglamasi, 6grencilerin hayata erken yasta
hazirlanmalarin1  saglamasi, 4+4+4 Egitim sisteminin zayif yonlerine iligkin
diistinceleri; Dayatmaci, tepeden inme ve ideolojik bir anlayisla uygulamaya
konmus olmasi, ders yiikiiniin artirilmis olmasi. Ozellikle 5. Smiflarda giinliik 8
saat ders islenmesi, 5.sinif Ogrencilerinin ortaokul 6grenci grubuna alinmasinin

hazirbulunusluk diizeylerine uygun olmamasi seklinde belirtmislerdir.

Demir (2013), Evaluation of the New Education System By Social Studies
Teachers isimli ¢alismasinda Tiirk Egitim Sistemindeki degisimler hakkinda sosyal
bilgiler brans 6gretmenlerinin goriislerini incelemistir. Nitel bir yaklasimla yiiriitiilen
calismada 6 Ogretmenle goriismeler yapilmistir. Veriler betimsel analize tabi
tutulmustur. Sonuglar 4+4+4 egitim sistemi hakkindaki genel gortisler ve sosyal bilgiler

egitimi lizerine olan goriisler olmak tizere ayr1 basliklar altinda tartisilmistir.
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Demir, Dogan, Pmar (2013), 4+4+4 yeni egitim sistemi’ nin yansimalari:
Besinci  simiflardaki ~ egitim-6gretim  siirecinin  brans o6gretmenlerinin  goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi isimli c¢alismasinda, 4+4+4 yasal diizenlemesi ile
ortaokul 5. siniflarinda derse giren dgretmenlerin yasadiklari sorunlari, 6gretmenlerin
goriiglerine gore degerlendirmek icin yapmis oldugu calismasinda 6gretmenlerin
Ogrenci seviyesi, miifredat programlar1 ve disiplin alanlarinda sorunlar yasadigini ayrica
arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 5. smifta okutulan dersler, igerik bakimindan alan
uzmanlig1 gerektirdiginden 5. sinif derslerinin brans 6gretmenleri tarafindan verilmesi

gerektigini ifade etmektedir.

Bahtiyar Karadeniz (2012), Ogretmenlerin 4+4+4 zorunlu egitim sistemine
iligkin goriisleri adli calismasinda anasmifi, sinif, brans ve lise Ogretmenlerinin
goriiglerini almaya yonelik anket uygulamistir. Arastirmaya 468 dgretmen katilmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin %’ {Uniin yeni sisteme bir¢ok agidan tereddiitle
yaklastig1, kanunun beklenen ihtiyaglari (imam hatip ortaokullar1 disinda) karsilamadigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin %60’ 1 erken yasta mesleki yonlendirmenin dogru
olmadigini belirtmistir. Bunun yaninda 6gretmenler yeni sistemin okul dncesi egitime

zarar verecegini, lisede agik 6gretimin yolunu agacagini belirtmislerdir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde, arastirma sorularinin yanitlanabilmesi i¢in izlenen yol ayrintili
olarak betimlenmistir. Ilk olarak arastirma deseni sunulmus daha sonra calisma grubu,
veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi

asamalar1 agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasinin egitsel
sonuclarina iligkin Ogretmenlerin  goriiglerinin  degerlendirilmesine yonelik bu
arastirmada, nitel ve nicel arastirma desenlerinin birlikte ele alindig1 kesfedici karma
yontem kullanilmigtir. Bu desende arastirmaci, 6nce nitel veri toplar, daha sonra bu
bulgular1 nicel verilerin toplanmasina yon vermek {iizere kullanir (Biiylikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008: 213). Bu arastirmada da 6ncelikle 4+4+4
uygulamasi ile 5. smifin ortaokul kapsamina alimmasmin egitsel sonuglarina iligkin
O0gretmenlerin goriisleri nitel aragtirma yapilarak derinlemesine belirlenmeye ¢alisilmig
ardindan bu sonuglarin genele nasil yayilldigini incelemek ve sonuglar hakkinda
genellemeler yapabilmek icin nicel arastirma kullanilmistir. Nicel arastirmada

kullanilan 6lgegi gelistirmek i¢in de nitel arastirma bulgularindan yararlanilmaistir.

Arastirmanin nitel boliimiinde, nitel bir arastirma modeli olan durum calismasi
kullanilmistir. “Durum ¢aligmasi, bir ya da birden fazla olayin, ortamin, programin,
sosyal grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine incelendigi bir
yontemdir.” (McMillan, 2000, Akt. Biiyiikoztirk ve digerleri, 2008: 257). Durum
caligmalar ; bir olayr meydana getiren ayrintilar1 tanimlamak ve gérmek, olaya iligskin
olast aciklamalar1 gelistirmek ve bir olay1 degerlendirmek amaciyla kullanilir (Gray,
Borg ve Gall, 1996, Akt: Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008). Durum g¢aligmalarinda,
birden fazla olaym, programin vs. derinlemesine incelenmesi s6z konusudur. Bu

asamada Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce dgretmenleriyle
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goriismeler yapilmis ve 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasinin

egitsel sonuclar1 derinlemesine incelenmeye caligilmistir.

Durum c¢aligmalarinda genellikle birden fazla veri toplama yontemi ise
kosularak, zengin ve birbirini teyit edebilecek veriye ulasmak amaglanir. Bu ¢aligsmalar
tekli durum, ¢oklu durum vb. sekillerde yliriitiilebilir. Bu arastirmada, durum ¢alismasi
icinde yer alan desenlerden olan i¢ ige gecmis tek durum ¢aligsmasi deseni kullanilmistir.
I¢ ice gegmis tek durum deseni, bir durum iginde olabilecek birden fazla alt birime
yoneliktir (Yin, 2003). 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasi tek
bir durum olarak ele alinmig ve bu durumun egitsel sonuglarina iligkin 6gretmenlerin
goriigleri; Ogretmenler acgisindan, Ogrenciler acisindan, seg¢meli dersler acisindan,
yiiriittiikleri dersin 0gretim programi agisindan ve dgretmenlerin bu uygulamaya yonelik

Onerileri agisindan alt birimlere ayrilmis ve derinlemesine incelenmeye c¢aligilmistr.

Arastirmanin nicel boyutunda ise; 4+4+4 uygulamasmin 5. smiftaki egitsel
sonuclarina iliskin 6gretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla iligkisel tarama
modeli Kkullanilmistir. Karasar (2008: 81) iliskisel tarama modelini su sekilde
aciklamistir; “iligkisel tarama modeli, iki ya da daha ¢ok degisken arasinda birlikte
degisimin varligin1 ve /veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir.” Bu
aragtirmada da 4+4+4 uygulamasmin 5. smiflardaki egitsel sonuglarina iliskin

ogretmenlerin goriisleri bagimsiz degiskenler baglaminda incelenmistir.

Ayrica bu arastirma ile 5. smifin ortaokul kapsamina alinmasi ile ortaya ¢ikan
durumun nedenleri ve sonuglari irdelenmeye calisilmistir. Arastirma bu yoniiyle de
Nedensel karsilastirma arastirmasina 6rnek olmaktadir. Biiyiikoztiirk ve arkadaslarina
gore (2008: 185) nedensel karsilastirma arastirmasi “ortaya ¢ikmig/var olan bir durumun
ve olayin nedenlerini, bu nedenleri etkileyen degiskenleri ya da bir etkinin sonuglarini
belirlemeye yonelik bir aragtirma tiirtidiir.” Nedensel karsilastirma arastirmalari neden
sonug iliskisinin belirlenmesi agisindan deneysel arastirmalara benzetilse de deneysel
calismalarda kurgulanmis ortamlarin olmasi nedensel karsilastirma arastirmalarinda ise
manipiile edilmeyen dogal olarak ortaya ¢ikmis bir olay ya da durumun varhigi s6z
konusudur. Bu arastirmada da mevcut bir durum miidehale edilmeden oldugu gibi

arastirilmaya caligilmistir. Bu tiir aragtirmalarda bagimsiz degisken {izerinde etkili
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oldugu diistiniilen bir faktor, arastirilan baglamin kosullari degistiginde, bagimli
degisken tlizerinde etkili olmayabilir. Dolayisiyla  arastirma  sonuglarmin

genellenmesinde bu durum dikkate alinmalidir (Biiyilikoztiirk ve digerleri, 2008: 187).

3.2. Arastirmanin Evren— Orneklem ve Calisma Grubu
3.2.1 Arastirmanin Nicel Boyutu icin: Evren, Orneklem

Arastirmanin evrenini Malatya ili Yesilyurt ve Battalgazi ilgelerindeki
ortaokullarda gérev yapmakta olan Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e ve
Ingilizce 6gretmenleri olusturmaktadir. Evrende arastirmaya dahil edilen branslarda ne
kadar Ogretmen olduguna il Milli Egitim Miidirliigii (MEM, 2015) aracihigi ile

ulagilmistir. Arastirma evreninde yer alan 6gretmen sayilari ise soyledir:

Tablol
Evrende Yer Alan Ogretmen Sayilarinin Branslara Gore Dagilimi

Arastirma Evrenindeki Toplam Ogretmen

Branglar Sayisi Toplam
Yesilyurt ilcesi Battalgazi ilcesi
N % N % N %

Tiirkce 199 25.03 259 25.95 458 25.54
Matematik 180 22.64 239 23.94 419 23.36
Fen Bilimleri 158 19.87 200 20.04 358 19.96
Sosyal Bilgiler 110 13.83 145 14.52 255 14.22
Ingilizce 148 18.61 155 15.53 303 16.89
Toplam 795 100 998 100 1793 100

Arastirma evreninde Ogretmenlerin yaklasik olarak % 26’ s1 [(100x458)/1793]
Tiirkge ogretmeni, % 23° i [(100x419)/1793] Matematik Ogretmeni, % 20’ si
[(100x358)/1793] Fen Bilimleri d6gretmeni, % 14° i [(100x255)/1793] Sosyal Bilgiler
dgretmeni ve % 17°si [(100x303)/1793] ingilizce dgretmenidir.

Evrenin tamamina ulagmak yerine, zaman israfin1 6nlemek amaciyla ve yeterli
veri doygunlugu goz oOniine alindiginda 6rneklem alma yoluna gidilmistir. Evren

biiyiikliigii yukarida da belirtildigi gibi 1793 olarak alinmistir.

Ancak 0lcek geri doniislerinde yasanabilecek sikintilar1 dnlemek amaciyla ve

miimkiin olan en ¢ok sayida dérnekleme ulasilmasi hedeflenmistir.
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Arastirmaya dahil edilen branslardaki 6gretmenlere ulasabilmek i¢in Malatya ili
Yesilyurt ve Battalgazi ilgelerinde yer alan okullardan ulasilabildigi kadar tiim okullara
gidilmeye calisilmistir. Katilimcilarin  belirlenmesinde 6nce seckisiz  6rnekleme
yontemlerinden tabakali 6rnekleme ile (devlet ortaokulu, 6zel ortaokul ve imam hatip
ortaokulu) okullar belirlenmis ardindan ulasilmasi hedeflenen okullara gidildikten
sonra, okullarda gorev yapan 6gretmenlere ulasilmis ve o 6gretmenler i¢cinden segkisiz
olmayan ornekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenen Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce Ogretmenlerinden géniillii
olanlara arastirmaci tarafindan gelistirilen Olgek dagitilmistir. Bu dogrultuda

arastirmacilar tarafindan 6gretmenlerde aranan ol¢iitler soyledir:

1. Ortaokul 5. simiflardaki Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilgiler ve Ingilizce derslerinden birini yiiriitiiyor olmalari,

2. 5. smuflar ortaokul kapsamina alindiktan itibaren en az bir kez 5.
siiflarda se¢meli ders yliriitmiis olmalari,

3. Ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarm devlet, 6zel ya da imam hatip
ortaokulu olmasi 6l¢iit alinmistir.

Aragtirma evren ve 6rnekleminde yer alan okul sayilar1 agagidaki gibidir:

Tablo 2
Evren ve Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Dagilimi
Evrendeki Ornekleme alian
flgeler Ogretmenlerin Gorev O0gretmen O0gretmen sayisi
Yaptiklar1 Okul tiirii sayisl
N % N %
Devlet Ortaokulu 665 83.64 250 83.33
Yesilyurt Imam Hatip Ortaokulu 55 6.92 20 6.66
Ozel Ortaokul 75 9.43 30 10.00
Toplam 795 100 300 100
Devlet Ortaokulu 833 83.46 285 84.56
Battalgazi Imam Hatip Ortaokulu 70 7.01 24 7.12
Ozel Ortaokul 95 9.51 28 8.30
Toplam 998 100 337 100
Devlet Ortaokulu 1488 82.98 535 83.98
Genel Toplam  Imam Hatip Ortaokulu 135 7.52 44 6.90
Ozel Ortaokul 170  9.48 58 9.10

Toplam 1793 100 637 100
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Yesilyurt il¢esi evreninde yer alan okullarda gérev yapan dgretmenlerin yaklagik
olarak %84’ i [(100x665)/795] devlet ortaokulunda ; %7’si [(100x55)/795] imam hatip
ortaokulunda ve %9’u [(100x75)/795] 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir. Ornekleme
aliman 6gretmenlerin ise yaklasik olarak % 83’1 [(250x100)/300] devlet ortaokulu; %
7’s1 [(20x100)/300] imam hatip ortaokulu ve % 10’u [(30x100)/300] 6zel ortaokulda

gorev yapmaktadir.

Battalgazi il¢esi evreninde yer alan okullarda gorev yapan oOgretmenlerin
yaklagik olarak %83’1 [(100x833)/998] devlet ortaokulunda ; %7’si [(100x70)/998]
imam hatip ortaokulunda ve %10’u [(100x95)/998] 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ornekleme alinan dgretmenlerin ise yaklasik olarak % 85°i [(285%100)/337] devlet
ortaokulu; % 7’si [(24x100)/337] imam hatip ortaokulu ve % 8’i [(28x100)/337] ozel
ortaokulda gorev yapmaktadir.

Son olarak, arastirma evreninde yer alan okullarda gorev yapan 6gretmenlerin
yaklagik olarak %83°ti [(100x1488)/1793] devlet ortaokulunda ; %8’i [(100x135)/
1793] imam hatip ortaokulunda ve %9’u [(100x170)/ 1793] 6zel ortaokulda gorev
yapmaktadir. Omekleme alman Ogretmenlerin ise yaklasik olarak % 84’i
[(535x100)/637] devlet ortaokulu; % 7’si [(44x100)/637] imam hatip ortaokulu ve %
9’u [(58x100)/637] 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.

Ornekleme alman okullarda arastirmaya katilan 6gretmenlerin branglara gore

dagilimi ise asagidaki gibidir:

Tablo 3
Evren ve Orneklemdeki Ogretmenlerin Branslara Gére Dagilimi

Evrendeki Ogretmen Ornekleme Alinan

Branglar Sayisi Ogretmen Sayisi

N % n %
Tiirkce 458 25.54 156 24.5
Matematik 419 23.36 149 23.4
Fen Bilimleri 358 19.96 118 18.5
Sosyal Bilgiler 255 14.22 93 145
Ingilizce 303 16.89 121 18.9

Toplam 1793 100 637 100
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Aragtirma evrenindeki 0gretmenlerin branslarina gore dagilimina baktigimizda
Ogretmenlerin  yaklasik  olarak  9%26’s1  [(100x458)/1793]  Tiirkgce, %231
[(100x419)/1793] Matematik, %20°’si [(100x358)/1793] Fen Bilimleri, %141
[(100x255)/1793] Sosyal Bilgiler ve %17’si [(100x303)/1793] ingilizce 6gretmenidir.
Ormekleme alinan &gretmenlerin ise yaklasik olarak %25°i [(100x156)/637] Tiirkge,
%23’ [(100x149)/637] Matematik, % 19°u  [(100x118)/637] Fen Bilimleri, %15’
[(100x93)/637] Sosyal Bilgiler ve %20’si [(100x121)/637] Ingilizce 6gretmenidir.

Son olarak evrende yer alan 133 okulun % 35’ine (n =46) ve bu okullarda gorev
yapan toplam 1793 6gretmenin yaklasik olarak % 36’sina (n=645) ulasilmistir. Ancak
olgekleri eksik dolduran ya da gelisi giizel hep aym derecede katilim isaretleyen (Or:
stirekli 3= kararsizim ) 6lcekler elenmis (n= 8) ve toplam 637 O6gretmen Ornekleme

alinmistir.
3.2.2 Arastirmanin Nitel Boyutu i¢in: Calisma Grubu

Arastirmanin nitel boyutunda ise ¢alisma grubu belirlenirken, arastirmanin nicel
boyutunda 6rnekleme alinan okullarda gorev yapan 6gretmenlerden, seckisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden oOlgiit Ornekleme ile segilen Ogretmenler belirlenmistir.
Amagli 6rneklemede, zengin bilgiye sahip oldugu varsayilan durumlar derinlemesine
calisilabilmektedir. Olgiit 6rnekleme ydnteminde ise, dnceden belirlenmis bir dizi lgiitii
karsilayan biitiin durumlar caligilabilir. Belirlenen 6lgiit ya da Olgiitler arastirmaci
tarafindan olusturulabilecegi gibi daha Onceden hazirlanan bir olgiit listesi de
kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu dogrultuda arastirmacilar tarafindan 6gretmenlerde aranan olgiitler sdyledir:

1. Ortaokul 5. siniflardaki Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler

ve Ingilizce derslerinden birini yiiriitiiyor olmalart,

2. 5. smiflar ortaokul kapsamina alindiktan itibaren en az bir kez 5. siniflarda

secmeli ders yliriitmiis olmalari,

3. Ogretmenlerin gérev yaptiklari okullarin devlet, 6zel ya da imam hatip

ortaokulu olmasi 6l¢iit alinmastir.
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Goriisme yapilan 6gretmenlerin se¢ciminde aranan bu oOlgiitler beraberinde bir
cesitliligi de getirmistir. Bu nedenle maksimum c¢esitlilik Ornekleme yontemi de
kullanilmistir. Maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yonteminin tercih edilmesinin temel
nedeni arastirmada, farkli okullarda (devlet ortaokulu, 6zel ortaokul ve imam hatip
ortaokullar1), farkli brans ve mesleki kidemlere sahip Ogretmenlerin goriislerine yer
vermektir. “Bu yontemde amag¢ genelleme yapmak i¢in cesitliligi saglamak degil,
cesitlilik gosteren durumlar arasinda ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigini
belirlemek ve bu cesitlilige gore problemin farklt boyutlarimi ortaya koymaktir.”
(Yildirnrm ve Simsek, 2006: 109). Bu amagcla farkli okullarda gorev yapan, farkli
branslardaki: Tirk¢e (N=10), Matematik (N=12), Fen Bilimleri (N=8), Sosyal Bilgiler
(N=6) ve Ingilizce (N=8) olmak iizere toplam 44 ogretmenle yar1 yapilandirilmis

goriismeler yapilmistir.

Katilimcilarin kimliklerini gizli tutmak i¢in goriisme sirasina gore 6gretmenlere

strastyla kodlar verilmistir.
Matematik 6gretmenlerine: M1, M2...
Fen Bilimleri 6gretmenlerine: F1,F2....
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine: S1,S2...
Tiirkge 6gretmenlerine: T1,T2...
Ingilizce gretmenlerine: 11,12...

seklinde kodlar verilmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6zel ortaokul, devlet veya
imam hatip ortaokulunda gorev yapma durumlarina gore, 6zel ortaokul i¢in (), devlet
ortaokullar: igin (d) ve imam hatip ortaokulu igin (i) simgeleri kodlarina eklenmistir.
Ornegin 1 numarali matematik 6gretmeni 6zel ortaokulda calisiyor ise M16 seklinde

kodlanmastir.

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden bazilarinin alan degisikligi yaparak smif
ogretmenliginden brans Ogretmenligine gectikleri goriilmistiir. Yani bu &gretmenler
daha once ilkokul 6gretmeniyken daha sonra bransa ge¢mis olan dgretmenlerdir. Bu

durum tablolarda ““alan degisikligi yapma durumu” olarak belirtilmistir.
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4+4+4 egitim uygulamasi bir¢ok tartigmayr da beraberinde getirmistir. Bu
sorunlardan biri de smif 6gretmenligi bransinda olan Ogretmenlerin 5. Siniflarin
ortaokul olmasiyla norm kadro fazlalig1 olmasi bunun yaninda haftalik ders saatinin ve
secmeli derslerin artmis olmasi ile de ek Ogretmene ihtiya¢ duyulmasidir. Sinif
ogretmenlerini norm fazlaligim1 6nlemek i¢in, MEB, 6gretmenlerin yer degisikligi
yapmalarina olanak saglamistir (Gokyer, 2014). Alan degisikligi yayimlanan klavuzda
sOyle belirtilmistir:

2012 yili, Ogretmenlerin Alan Degisikligi Kilavuzu’na gore, Talim ve Terbiye
Kurulunun 07/07/2009 tarihli ve 80 sayili Karar1 ile 12/09/2012 tarihli ve 5110 sayili
miitalaas1 dogrultusunda 2012 yilina mahsus olmak tizere; Sinif 6gretmenleri asagidaki
oncelik sirasina gore; a) Yiiksek ogrenimleri diger alanlara atanmaya kaynak teskil
edenler 6grenimlerine gore atanabilecekleri alana veya diplomalarinda yazili olan yan
alana ya da Ogretmen yetistiren iki yillik yiiksekdgretim kurumu mezunlari lisans
tamamladiklar1 alana, b) Zihin Engelliler Sinifi Ogretmenligi alanina, bu alanda bos
norm kadro bulunmamasi halinde Teknoloji ve Tasarim alanina alan degisikligi
bagvurusunda bulunabileceklerdir. 2- Diger alan 6gretmenleri asagidaki oncelik sirasina
gore; a) Yiksekogrenimleri diger alanlara atanmaya kaynak teskil edenler
Ogrenimlerine gore atanabilecekleri alana veya diplomalarinda yazili olan yan alana ya
da aylik karsilig1 okutabilecekleri dersin alanina, b) Teknoloji ve Tasarim alanina, alan
degisikligi basvurusunda bulunabileceklerdir” denilerek yan alan, alan degisikligi i¢in
adres gostermislerdir (MEB, 2012c: 3).



3.2.2.1. Aragtirmanin Nitel Boyutuna Katilan Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Arastirmanin bu boyutunda 6gretmenlere ait kisisel veriler agagida verilen

tablolarda siralanmustir.
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Tablo 4
Aragtirmaya Katilan Matematik Ogretmenlerine Ait Kisisel Bilgiler
7 = E =
35 N, S o T = 20 2
2 g 5 S 2 B EER
3 o 5 N > 7 2 g £
S Z s 2 “g  Zg
'e s G)
M1 Erkek 13 Egitim Fakiiltesi Devlet Ortaokulu
Fen-Edebiyat Devlet Ortaokulu
M2 Erkek 28 Fakiiltesi
Fen-Edebiyat Devlet Ortaokulu 2
M3 Erkek 13 Fakiiltesi
M4 Erkek 11  Egitim Fakiiltesi Devlet Ortaokulu 1 -
Fen-Edebiyat Devlet Ortaokulu 1
M5 Erkek 23 Fakiiltesi
M6 Kadin 2 Egitim Fakiiltesi Ozel Ortaokul 1
M7 Kadin 25  Egitim Fakiiltesi Devlet Ortaokulu 1
Fen-Edebiyat Devlet Ortaokulu 2
M8 Kadin 17 Fakiiltesi
M9 Kadin 27  Egitim Fakiiltesi Devlet ortaokulu 2
Imam Hatip 3
M10 Erkek 9 Egitim Fakiiltesi Ortaokulu
M11 Erkek 12 Egitim Fakiiltesi Devlet Ortaokulu 2
M12 Kadin 7 Egitim Fakiiltesi Devlet Ortaokulu 2

Aragtirmaya katilan matematik ogretmenlerinin kidemleri 2- 28 yil arasinda
degismektedir. Tim Ogretmenlerin lisanst matematik veya matematik dgretmenligidir.

Alan degisikligi yapan yoktur.
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Tablo 5
Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerine Ait Kisisel Bilgiler

o = E .
- g g C g B3
= g 2 F g 2 2
> 5 2 k= B SE w3
= 5= - S S == S
m O = Q= =] o £
a4 @ ) % 2] 8 =] %
@) $ > 18 ol o ':: S
T1 Erkek 9 Egitim Fakiiltesi ~ Devlet Ortaokulu 2 -

T2 Kadin 8 Egitim Fakiiltesi ~ Devlet Ortaokulu 3 -

T3 Kadin 15  Egitim Fakiiltesi ~ Devlet Ortaokulu 2 -

Imam Hatip 3

T4 Kadin 14 Egitim Fakiiltesi ~ Ortaokulu Evet
T5 Erkek 11  Egitim Fakiiltesi  Devlet Ortaokulu 3 -

T6 Kadin 18  Egitim Fakiiltesi  Devlet Ortaokulu 1 -

T7 Kadin 8 Egitim Fakiiltesi ~ Devlet Ortaokulu 2 -

T8 Erkek 25  Egitim Fakiiltesi ~ Devlet Ortaokulu 3 Evet
T9 Erkek 5  Egitim Fakiiltesi  Devlet Ortaokulu 2 -

T10 Kadin 2 Egitim Fakiiltesi  Ozel Ortaokul 1 -

Arastirmaya katilan tiirkge Ogretmenlerinin kidemleri 2- 25 yil arasinda

degismektedir. Ogretmenlerden ikisi smif dgretmenliginden alan degisikligi yaparak

tirkce 6gretmenligine gegmislerdir. Yine 6gretmenlerden biri 6zel ortaokulda biri imam

hatip ortaokulunda geri kalanlar devlet ortaokulunda gorev yapmaktadir.
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Tablo 6
Arastirmaya Katilan Fen Bilimleri Ogretmenlerine Ait Kisisel Bilgiler
2 = F .
3 g g S =2 2E
& S 3 22 & £2 #:2
= z °F & EE @3
= 5= - S S~ = > o S
m O o N = o £
=2 = L 5 “ 5 S 9
0 8 = 5 s 2 R
o) = O
F1 Kadin 2 Egitim Fakiiltesi  Ozel Ortaokul 2 -
F2 Kadin 18  Egitim Fakiiltesi ~ Devlet Ortaokulu 2 Evet
F3 Erkek 33  Egitim Fakiiltesi  Devlet Ortaokulu 1 -
Imam Hatip 2
F4 Erkek 15  Egitim Fakiiltesi ~ Ortaokulu -
Imam Hatip 2
F5 Erkek 15  Egitim Fakiiltesi ~ Ortaokulu -
Fen -Edebiyat Devlet Ortaokulu 2
F6 Kadin 20  Fakiiltesi Evet
F7 Erkek 9  Egitim Fakiiltesi  Devlet Ortaokulu 1 -
F8 Kadin 22 Egitim Fakiiltesi  Devlet Ortaokulu 2 -

Aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin kidemleri 2- 22 yil arasinda

degismektedir. Ogretmenlerden 2’ si simif 6gretmenliginden alan degisikligi yaparak fen

bilimleri 6gretmenligine ge¢mislerdir. Yine O6gretmenlerden biri 6zel ortaokulda biri

imam hatip ortaokulunda geri kalanlar devlet ortaokulunda gérev yapmaktadir.

Tablo 7
Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Ait Kisisel Bilgiler

o~ = E

m >~ [ hY o~ )ED >

= = © © g2 = = €

Z 2 5 5 o 5D NS = 3

5a) > o = = = = 2 S

= Z v, o2 g < B P

= 3= - S > = > o 8

m O R N = Q o £

QO 5 = 5 S =S

O S &)
Imam Hatip 3

Sl Erkek 19 Egitim Fakiiltesi Ortaokulu Evet
Devlet 3

S2 Erkek 17 Egitim Fakiiltesi Ortaokulu -
Devlet 3

S3 Erkek 17 Egitim Fakiiltesi Ortaokulu -
Devlet 1

S4 Kadin 7 Egitim Fakiiltesi Ortaokulu Evet
Devlet 3

S5 Erkek 18 Egitim Fakiiltesi Ortaokulu -

S6 Kadin 7 Egitim Fakiiltesi Ozel Ortaokul 3 -
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Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kidemleri 7- 19 yil arasinda
degismektedir. Ogretmenlerden ikisi sinif dgretmenliginden alan degisikligi yaparak
sosyal bilgiler 6gretmenligine ge¢mislerdir. Yine 6gretmenlerden biri 6zel ortaokulda,

biri imam hatip ortaokulunda geri kalanlar devlet ortaokullarinda gorev yapmaktadir.
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Tablo 8

Aragtirmaya Katilan ingilizce Ogretmenlerine Ait Kisisel Bilgiler
2 = E
m > c "é —
E = % g ) B é 2
E P k] o= g 88
= 2 - S = = R
~ © s N~ > =
S} B p =2 w3
o) S O
i1 Kadin 4 Egitim Fakiiltesi Devlet Ortaokulu 4
2 Kadin 12 Fen-Edebiyat Fakiiltesi Devlet Ortaokulu 2
3 Kadin 7 Egitim Fakiiltesi Devlet Ortaokulu 5
i4 Erkek 14  Egitim Fakiiltesi Devlet Ortaokulu 4
I5 Kadin 12 Egitim Fakiiltesi Devlet Ortaokulu 4
I Kadin 8  Egitim Fakiiltesi Devlet Ortaokulu 3
17 Kadin 5 Egitim Fakiiltesi Ozel Ortaokul 4

Imam Hatip 2

I8 Erkek 14  Egitim Fakiiltesi Ortaokulu

Arastirmaya katilan Ingilizce ogretmenlerinin kidemleri 4- 14 yil arasinda
degismektedir. Ingilizce dgretmenleri daha 6nceki 5+3 egitim uygulamasinda da 5.
siiflarda Ingilizce derslerini yiiriittiikleri icin burada “Alan Degisikligi Yapma
Durumu” bir degisken olarak belirtilmemistir. Ancak Ogretmenlerin daha Onceki
deneyimleri de “5. smiflardaki deneyimi” degiskenine eklenerek kac yil 5. siniflarda

ders yiiriittiigli 6nceki yillarla birlikte toplam olarak belirtilmistir.

3.3. Arastirmanin Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veriler, hem nitel hem de nicel veri toplama araglar1 kullanilarak
toplanmistir. 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alimmasimin egitsel
sonuglarma iliskin 6gretmenlerin goriislerini belirleyebilmek icin arastirmanin nitel
boyutunda verilerin toplamasi amaciyla yar1 yapilandirilmig goériisme formlari
gelistirilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda ise arastirmaci tarafindan “4+4+4
Uygulamast ile 5. Sinifin Ortaokul Kapsamima Alinmasina Yénelik Ogretmen Gériisleri
Olgegi” gelistirilmistir. Asagida veri toplama araglarinin gelistirilmesi siireci ile ilgili

bilgiler sunulmustur.
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3.3.1 Nitel Veri toplama Araci

Arastirmanin nitel boliimiinde; ortaokullarda gorev yapan Matematik, Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Ingilizce dgretmenlerinin 4+4-+4 uygulamasi ile 5.
smifin ortaokul kapsamina alinmasinin egitsel sonuglarna iligkin goriislerini
belirleyebilmek icin yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Bunun igin bir
gorisme formu hazirlanmig, hazirlanan form 5. siniflarin dersini yiirliten Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce 6gretmenlerinin ( n=9) ve nitel
aragtirmalar hakkinda deneyimi olan Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda gorev

yapan uzmanlarin (n=2) goriisleri alindiktan sonra uygulanmaya baslanmistir.

Yar1  yapilandirilmis  goriismeler,  yapilandirilmis  goriismeler  ile
yapilandirilmamis  goriismeler arasinda bir tiirdiir. “Bu  goriismeler icin tiim
goriismelerde kullanilmak tizere bir dizi soru hazirlanir, goriisiilen kisinin sorulari
istedigi ayrintida yanitlamasina izin verilir ve goriismeci gerektiginde goriistilen kisiye
sorularla ilgili agiklamalar yapabilir” (Berg, 1998, Gay, 1996, Akt. Bozkurt ve Demir,
2012: 970).

“Bu aragtirma da goriisme tekniginin se¢ilme nedeni goriisiilen kiginin fikirlerini
diger veri toplama tekniklerine gore daha ayrintili ve derinlemesine agiklama olanagi
sunmasinin yaninda arastirilan konuyu goriisiilen kisinin bakis agisindan gormeyi

saglamasidir.” (Yildirim ve Simsek, 2008: 119).

Aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig  goriisme formu EK 1°de
sunulmustur. Goriisme formunda Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamas: ile 5. smiflarin
ortaokul kapsamina alinmasini nasil degerlendirdikleri, olumlu olumsuz yonleri
hakkinda neler diisiindiikleri, 5. smiflarda yiirlitmekte olduklari dersin 6gretim
programina (kazanimlarina, igerigine, 6grenme-0gretme siirecine, 6lgme- degerlendirme
siirecine) iligkin goriigleri, 5. siniflarda yiiriitmekte olduklar1 veya onceki yillarda
yiirtittiikleri se¢meli derse iliskin goriisleri ve 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul
kapsamina alinmasinin egitsel sonuglarina iliskin Onerileri hakkindaki goriislerine

basvurulmustur.
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3.3.2 Nicel Veri toplama Araci

Aragtirmanin nicel boyutunda kullanilan veri toplama aract ise 4+4+4
uygulamasi ile 5. siifin ortaokul kapsamina alinmasinin egitsel sonuglarina iligkin
Ogretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla nitel verilerin analizinden gelistirilen
“444+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamina Alinmasina Yénelik Ogretmen

Goriisleri Olgegi” dir.

Olgek gelistirilirken, dncelikle dgretmenlerle yapilan nitel goriismelerden elde
edilen sonuglar betimsel analizle analiz edilmis ve Ogretmenlerin goriisleri ortaya
cikarilmistir. Daha sonra betimsel analizde olusan temalardan ve Ogretmenlerin
kullandig1 ifadelerden yola c¢ikarak arastirmaci tarafindan taslak olgek formu
gelistirilmistir. {lk taslakta nitel veri analizinde yer alan ifadelerden yola ¢ikarak 60
maddelik bir form hazirlanmistir. Bu taslak form uzman gériisii i¢in Indnii Universitesi
Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda gérev yapan 8 uzmanin goriisiine sunulmustur.
Ayrica taslak form igin 2 Tirkge, 2 Matematik, 3 Sosyal Bilgiler, 1 Fen Bilimleri, 1
Ingilizce 6gretmeninden de goriisler alinmistir. Daha sonra birbiriyle ortiisen, aym
anlam gelebilecek, Ol¢ekte yer almasina gerek duyulmayan, yeterince anlagiimayan
maddelerin olmast gibi nedenlerle bazi maddeler elenmis, bazilar1 ise yeniden
diizenlenmis ve son olarak uzmanlardan ve 6gretmenlerden gelen oOneri ve elestiriler
dikkate alinip 48 maddelik taslak O6l¢ek olusturulmustur. Hazirlanan bu 6lgek pilot

uygulamada kullanilmisgtir.

Uzmanlar tarafindan incelenen ve gozden gegirilen dlgek, 48 maddelik 5°li
Likert tipi derecelendirme 6lgegi niteligindedir. Olgekte, 4+4+4 uygulamasi ile 5. smifin
ortaokul kapsamina alinmasmin egitsel sonuglarina iliskin 6gretmenlerin goriislerine
yonelik 48 madde ve bunlara katilma derecesini belirleme ile ilgili “kesinlikle
katiliyorum”, “katiliyorum”, “kismen katiliyorum”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle
katilmiyorum * seklinde 5 segenek yer almaktadir. Bu segeneklere verilerin analizinde

kullanilmak iizere 5’den 1’e kodlar verilmistir.

Olgek gelistirme galigmasi 2014-2015 egitim dgretim yilnin bahar yarryilinda
arastirma Ornekleminde yer alan okullarda gorev yapan Tiirkce, Matematik, Fen

Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce 6gretmeni (N=300) ile gergeklestirilmistir.
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Katilimcilarin - belirlenmesinde Once seckisiz 6rnekleme yontemlerinden tabakali
ornekleme ile (devlet ortaokulu, 6zel ortaokul ve imam hatip ortaokulu) okullar
belirlenmis ardindan belirlenen okullarda gorev yapan 6gretmenlerden arastirmanin
amacina uygun olan 6gretmenleri belirleyebilmek amaciyla 6l¢iit 6rnekleme yontemi

kullanilmistir. Olgiit olarak;
1.Simdi veya daha onceki yillarda 5. siniflarin derslerini yiirtitmiis olmalari,

2. Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce branslarinda

gorev yapmalari,
3.En az bir donem se¢meli dersleri yiiriitmiis olmalar1 ve
4. Devlet, 6zel veya imam hatip ortaokullarinin birinde gorev yapmalaridir.

Ogretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul tiiriine gére dagilimlar1 Tablo

9’ da verilmistir:

Tablo 9
Pilot Uygulamaya Katilan Ogretmenlerin Branslarina ve Gorev Yaptiklar1 Okul Tiiriine
Gore Dagilimlar

Okul Tiirii
Devlet Imam hatip Ozel
ortaokulu ortaokulu ortaokul ~ Toplam
. . , N 70 3 2 75
Tiirkge Ogretmeni
% 93,3 4,0 2,7 100
s . N 55 7 6 68
Matematik Ogretmeni
% 80,9 10,3 8,8 100
Fen Bilimleri N 43 2 6 51
Brang .. _ .
Ogretmeni % 84,3 3,9 11,8 100
Sosyal Bilgiler N 39 3 0 42
Ogretmeni % 92,9 7,1 0,0 100
A . ) N 51 4 9 64
Ingilizce Ogretmeni
% 79,7 6,2 14,1 100
N 258 19 23 300
Toplam

% 86,0 6,3 7,7 100
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Pilot uygulamaya katilan Tiirk¢e oOgretmenlerinin sayist N=75°tir ve bu
ogretmenlerin %931 devlet ( N=70 ), %4’ imam hatip (N=3) ve %2,7’si (N=2) ozel
ortaokullarda;  Matematik dgretmenlerinin sayist N=68’dir ve bu Ogretmenlerin
%80,9’u devlet ( N=55 ), %10,3’0 imam hatip (N=7) ve %8,8’i (N=6) ozel
ortaokullarda; Fen Bilimleri ogretmenlerinin sayist N=51"dir ve bu 6gretmenlerin
%84,3’1 devlet ( N=43 ), %3,9’u imam hatip (N=7) ve %I11,8’i (N=6) 0Ozel
ortaokullarda; Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin sayist N=42’dir, bu 06gretmenlerin
%92,9°u devlet ( N=39 ), %7,1°i imam hatip (N=3) ortaokullarinda; son olarak /ngilizce
ogretmenlerinin sayist N=51"dir, bu dgretmenlerin %79,7’si devlet ( N=51 ), %6,3"i

imam hatip (N=19) ve %7,7’si 6zel (N=19) ortaokullarda gérev yapmaktadir.

“4+4+4 Uygulamas1 ile S. Smifin Ortaokul Kapsamimna Alnmasina Yonelik
Ogretmen Goriisleri Olgegi”nin A¢imlayicn Faktor Analizine (AFA) iliskin
Bulgular

Olgegin yapr gegerliligini belirlemek icin agimlayici faktor analizi (AFA)
uygulanmistir. AFA’ da faktorlerin yapisini belirlemek amaciyla temel bilesenler analizi
kullanilmistir.  Olgegin i¢ tutarlilik katsayist ise Cronbach Alpha degeriyle

hesaplanmustir.

Faktor analizi yapilmadan once ilk olarak Kaiser-Meyer-Olkin katsayisina
(KMO) ve Barlett kiiresellik testine bakilmistir. KMO katsayist 0.60’dan yiiksek ve
Barlett testinin anlamli c¢ikmasi verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2008: 126). Ayrica KMO katsayisinin 0.80
ve lizerinde olmasi halinde faktor analizi igin “miikemmel sekilde uygundur” yorumu
yapilabilmektedir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2010). Arastirmada, 6lgegin KMO degeri
0,89 , Barlettt kiiresellik testi sonucu da 7529,24 (p<.01) olarak bulunmustur. Buna gore

verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir.
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Tablo 10 ) '
Ogretmen Goriisleri Olgegi Icin KMO ve Bartlett Testi Sonucu

KMO ve Bartlett Test Sonucu

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,893
Approx. Chi-Square 7529,24
Bartlett's Test of Sphericity df 1128
Sig. ,000

Acimlayic1 faktér analizine tabi tutulan olgek 48 maddeliktir. ilk analiz
sonuglarina bakildiginda Olgegin 6z degeri 1’den biiylik 10 faktorde toplandigi
goriilmustir. Bu faktorlerin agikladigi toplam varyans % 63,123 olmustur. Veriler
varimax dik dondiirme teknigi kullanilarak incelendiginde ayn1 anda iki faktorde yiiksek
yiik degerine sahip oldugu goriilen, tek basina faktdr olusturan ve iki faktordeki yiik
degeri arasindaki fark 0,10 dan az olan maddeler (n=19) ¢ikarilarak binisme olmayana
kadar dondiirme islemine devam edilmistir. Boylelikle 6z degeri 1’den biiyiik, madde
yiikleri 0,563 ile 0,857 arasinda degisen toplam 29 madde, 5 faktérde toplanmistir.

Faktorlerin ortak varyanslarinin 0,421 ile 0,761 arasinda degistigi gozlemlenmistir. Bu

faktorlerin agikladigi toplam varyans oran1 % 60,57°dir.

Bu asamadan sonra her bir faktordeki maddeler incelenmis ve faktorler

isimlendirilmistir. Olgege iliskin AFA sonuglar1 Tablo 11°de gosterilmektedir.

Tablo 11
“4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamima Alnmasia Y 6nelik Ogretmen

Goriisleri Olgegi” ne Ait Agimlayict Faktor Analizi (AFA) sonuglari

Olgege Ait Faktor Yiik Degerleri

E £

-~ = 72 <

S - 3 = 5 5 B a8 =

s fz £ & & : 52

@ < s G < < ~ = = =

S 52 - o e oy B o 3

K '% S - a ) < % NT 3

> 5T =

= & A& o

= X

M21 ,759 853 503
M22 ,689 810 524
680 442

M24 ' ,795
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M23 659 789 487
M19 ,501 758 516
M18 AT8 663 383
M20 636 604 448
M12 560 812 556
M11 608 796 509
M13 556 768 463
" 672 719 497
M2 749 652 303 503
M10 /645 622 ST
v 702 767 598
M7 641 761 537
M1 /592 700 567
M17 AT 661 645
M16 552 636 537
M14 491 576 345 617
M3 ST 563 314 541
M28 42 857 409
M26 /666 787 382
M27 621 736 333
M29 161 686 325
M25 522 668 310
" 421 a6 514
" 676 699 456
M15 579 348 623 434
" 531 14 361
(\%rgg:;)ag(gzl)afzgrg‘g; 15,231 13,212 12,971 10,438 8,716
Ozdeger 8,170 3,675 2,752 1,639 1,328
Cronbach Alfa (Toplam) 4 g9 0,876 0,823 0,864 0,747

=0,905
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Olgek ile ilgili yapilan faktdr analizi sonucunda belirlenen faktodrlere iliskin

bilgiler Tablo 12’ de gosterilmistir:

Tablo 12

“4+4+4 Uygulamasi ile 5. Siifin Ortaokul Kapsamina Alinmasina Y onelik Ogretmen
Gorisleri Olgegi’ne Ait Bilgiler

i . s Faktorlerin Cronbach
Faktorler Faktor Ismi Faktordeki F'a}ktorlerl'n Acikladigl A Ipha.
Madde Sayisi Ozdegeri v o giivenirlik
aryans (%)
katsayisi
Sec¢meli
. Faktor Dersler 7 8,170 15,231 0,891
Agisindan
Sonuglar
Ogretmenler
2 Faktor Agisindan 6 3,675 13,212 0,876
Olumsuz
Sonuglar
Ogrenciler
3. Faktor Agisindan 7 2,752 12,971 0,864
Sonuglar
Ogretim
4 Faktor APE?S%;ZIZ; 5 1,639 10,438 0,823
Sonuglar
Ogretmenler
5.Faktor A(%llzlr?ﬁsn 4 1,328 8,716 0,747
Sonuglar
Toplam 29 60,567 0,905

Olgege iliskin yapilan faktor analizi sonucunda 5 faktdr belirlenmistir. 7 madde
1. Faktorde, 6 madde 2. Faktorde, 7 madde 3. Faktorde, 5 madde 4. Faktorde ve 4
madde 5. Faktorde toplanmistir. Birinci faktor altinda yer alan maddelerin yiik
degerleri 0.604 ile 0.853 arasinda; ikinci faktor altinda yer alan maddelerin yiik
degerleri 0.622 ile 0.812 arasinda; lgiincii faktdr altinda yer alan maddelerin yiik
degerleri ise 0.563 ile 0.767 arasinda; dordiincii faktor altinda yer alan maddelerin yiik
degerleri ise 0.668 ile 0.857 arasinda; besinci faktor altinda yer alan maddelerin yiik
degerleri ise 0.614 ile 0.746 arasinda degigmektedir. Faktorlerin 6z degerleri ise,
sirastyla birinci faktor i¢in 8,170; ikinci faktor i¢in 3,675; {icilincli faktor i¢in 2,752;
dordiincii faktor i¢in 1,639 ve besinci faktor i¢in 1,328 olarak bulunmustur. Buna gore

Olcek bes faktorlii olup tiim maddeler nihai dlgekte yer alabilecek yeterli ylik degerine
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sahiptir. Bu faktor yiik degerlerine ait diisiisii gdsteren egri grafigi ‘Scree Plot Grafigi’
asagida gosterilmistir.

Tablo 13 )
Ogretmen Goriisleri Olcegine Ait ‘Scree Plot Grafigi’

Scree Plot

5

Eigenvalue

7=

B—a-—o .

-

1 1T 1 1T 1T 1T T 1T 1T 1T T 1T T T T T T T T T T 1
1 2 3 4 5 6 7 8 9101121314 151617 1819 2021 22 23 24 25 26 27 28 29

Component Number

4+4+4 uygulamasi ile 5. smifin ortaokul kapsamina alinmasinin neden oldugu
egitsel sonuglarin 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanan bu
arastirmada hazirlanan 6lgek Likert tipinde hazirlanmis olup, her bir madde “Kesinlikle
katilmiyorum”, “Katilmiyorum” “Kararsizim”, “Katiliyorum”, “Kesinlikle katiliyorum”
seklinde seceneklendirilmis ve istatistiksel islemlerde bu secenekler sirasiyla 1, 2, 3, 4
ve 5 puan olarak degerlendirilmistir. Belirlenen faktorlere isim verme, her faktorde yer

alan maddelerin igeriklerinden hareketle yapilmistir.
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Belirlenen faktorlerin igerikleri ve faktorde yer alan maddeler sirasiyla sunlardir:
1. Faktor: Secmeli Dersler Acisindan Sonuclar:

4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasi ile birlikte yasanan

degisimlerden biri de se¢gmeli ders uygulamalaridir. Bu faktérde 5. Smiflarda yiiriitiilen
segmeli ders uygulamasinin egitsel sonuglarina iliskin 6gretmenlerin goriislerinin
degerlendirilmesine yonelik 7 madde yer almaktadir. Maddelerin tiimii olumsuz anlam
icermektedir. Olgegin bu faktoriinde alinabilecek en diisiik puan 7, en yiiksek puan ise
35’tir. Puanlarin artmasi1 4+4+4 uygulamasi ile 5. siniflarda yiiriitiilen se¢meli derslere
iligkin 6gretmenlerin goriislerinin olumsuz oldugu, azalmasi ise daha olumlu oldugu
veya olumsuz olmadigi seklinde yorumlanabilir. Olgegin bu alt boyutunda yer alan

maddeler ise soyledir:

M21: 5. smiflardaki se¢meli dersler ile artan ders saatleri 6grencilerin motivasyonunu
olumsuz etkilemektedir.

M22: 5. siniflardaki se¢meli dersler 6grencilere sikici geliyor.

M24: 5. smiflardaki se¢meli dersler ile artan ders saatleri c¢ocuklart okuldan
uzaklastiriyor.

M23: 5. smiflardaki se¢meli dersler Ogrencilerin akademik basarilarina katki
saglamiyor.

M19: 5. siniflardaki segmeli dersler ile artan ders saatleri §gretmenlerin motivasyonunu
olumsuz etkilemektedir.

M18: 5. smiflardaki se¢meli derslerle birlikte okulda gegirilen siire gerektiginden
fazladur.

M20: 5. siniflardaki segmeli dersler ¢ocuklarin ilgi ve yetenegini dikkate almamaktadir.

2. Faktor: Ogretmenler A¢isindan Olumsuz Sonuclar

4+4+4 uygulamasi ile 5. smifin ortaokul kapsamina alinmasi ile birlikte 5.
siniflarda ilk kez dersi yiiriitmeye baslayan brans 6gretmenleri (Tiirk¢ce, Matematik, Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler) ile Ingilizce &gretmenleri igin bir takim degisimler
gorilmistir. Bu faktorde 4+4+4 uygulamasi ile 5. smifin ortaokul kapsamina

alinmasinin  0gretmenler acisindan ortaya c¢ikardigi olumsuz egitsel sonuglarin
degerlendirilmesine yonelik 6 madde yer almaktadir. Maddelerin tiimii olumsuz anlam

icermektedir. Olgegin bu faktoriinde aliabilecek en diisiik puan 6, en yiiksek puan ise
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30°dur. Puanlarin artmasi O6gretmenlerin 4+4+4 uygulamas: ile 5. sinifin ortaokul
kapsamina alinmasinin Ogretmenler agisindan olumsuz egitsel sonuglar dogurdugu
gorlsiine katildiklari, azalmasi ise bu goriise katilmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Olgegin bu alt boyutunda yer alan maddeler ise sdyledir:

M12: 5. siniflardaki 6grencilerin ilgilerini canli tutmakta zorlaniyorum.

M11: 5. simif 6grencileriyle iyi iletisim kuramiyorum.

M13: S.simif 6grencileriyle ders islerken simif yonetimi konusunda kendimi yetersiz
hissediyorum.

M5: 5. smiflarin yas diizeyine uygun yontem ve teknikleri kullanma konusunda kendimi
yetersiz hissediyorum.

M2: 5. snif 6grencilerinin seviyesine gore ders anlatmakta zorlantyorum.

M10: 5. sinif 6grencilerine bekledikleri ilgiyi gésteremiyorum.

3. Faktir: Ogrenciler Acisindan Sonuclar

4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasi ile birlikte yasanan
degisimlerden etkilenenlerden biri de elbette ki Ogrencilerdir. Bu faktorde 4+4+4
uygulamas ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasinin dgrenciler agisindan ortaya

cikardigr egitsel sonuglarin degerlendirilmesine yonelik 7 madde yer almaktadir. Bu
maddelerin 4 tanesi olumlu (M- 9/13/20/7) 3 tanesi ise (M- 2/7/22) olumsuz anlam
icermektedir. Olumsuz maddeler tersten puanlanmistir. Olgegin bu faktdriinden
alinabilecek en diisiik puan 7, en yliksek puan ise 35°tir. Puanlarin artmasi 4+4+4
uygulamast ile 5. smif Ogrencilerinin ortaokul kapsamina alinmasinin 6grenciler
acisindan olumlu egitsel sonuglar dogurdugu goriisiine katildiklari, azalmasi ise bu
goriise katilmadiklar1 anlamina gelmektedir. Olgegin bu alt boyutunda yer alan

maddeler ise soyledir:

M4: 5. smif dgrencilerinin ilkokul kademesinde kalmalar1 sosyal gelisimlerini daha
olumlu etkileyecektir.

M7: 5. smuf 6grencilerinin ilkokul kademesinde kalmalar1 akademik gelisimlerini daha
olumlu etkileyecektir.

M1: 5. siniflarin eski haliyle ilkokul kademesinde kalmasini daha dogru buluyorum.

M17: 5. smf Ogrencileri 6,7 ve 8. smflar ile ayn1 okulda 6grenim gormeye hazir
degiller.

M16: Her derste farkli bir 6gretmenle karsilasan 5. sinif 6grencileri 6gretmenlere nasil
davranacaklar1 konusunda zorlantyorlar.

M14: 5. simif 6grencileri, zihinsel 6zellikleri agisindan ortaokul kademesi i¢in hazirdir.

Ma3: 5. siif 6grencileri, fiziksel 6zellikleri agisindan ortaokul kademesi i¢in hazirdir.
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4. Faktor: Ogretim Programi Agisindan Sonuclar

4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasi ile birlikte yasanan
degisimlerden etkilenenlerden bir digeri 6gretim programlaridir. Bu faktorde 4+4+4
uygulamasinin, ortaokul kapsamina alman 5. smiflarda yiriitilen Ogretim
programlarinin  uygunlugu acisindan  ortaya ¢ikardigi  egitsel  sonuglarin
degerlendirilmesine yonelik 5 madde yer almaktadir. Bu maddelerin tamami olumlu
anlam icermektedir. Olgegin bu faktdriinde almabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek
puan ise 25°tir. Puanlarin artmasi 6gretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile birlikte ortaokul
kapsamia alinan 5. smiflarda uygulanan Ogretim programlarinin uygun oldugu
goriisiine katildiklar1, azalmasi ise katilmadiklar1 anlamina gelmektedir. Olgegin bu alt

boyutunda yer alan maddeler ise soyledir:

M28: 5. sinif 6gretim programlarindaki etkinlikler 5. siniflarin diizeyine uygundur.
M26: 5. sinif 6gretim programinin igerigi 6grenci seviyesine uygundur.

M27: 5. siniflarda ders kitaplarini yeterli buluyorum.

M29: 5. siniflarda kullandigim 6lgme degerlendirme aracglar1 6grenciler i¢in uygundur.
M25: 5. sinif 6gretim programindaki kazanimlar 6grenci seviyesine uygundur.

5. Faktir: Ogretmenler A¢isindan Olumlu Sonuclar

Olgegin 2. alt faktoriinde belirtildigi gibi 4+4+4 uygulamasi ile 5. smifin
ortaokul kapsamina alinmasi ile birlikte bu degisimden 6gretmenler de etkilenmistir. Bu
faktorde 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasinin dgretmenler
acisindan ortaya cikardigi olumlu egitsel sonuglarin degerlendirilmesine yonelik 4
madde yer almaktadir. Bu maddelerin tamami olumlu anlam igermektedir. Olgegin bu
faktoriinde alinabilecek en diisiik puan 4, en yiiksek puan ise 16’dir. Puanlarin artmasi
ogretmenlerin  4+4+4 uygulamas: ile 5. smifin ortaokul kapsamina alinmasinin
Ogretmenler acisindan olumlu egitsel sonuglar dogurdugu goriisiine katildiklari,
azalmasi ise bu goriise katilmadiklari seklinde yorumlanabilir.  Olgegin bu alt

boyutunda yer alan maddeler ise sOyledir:

M8: 5. siniflarda dersi zevkli igliyorum.
MO:5.simiflarin  diger sif diizeylerine gore derse aktif katilimi benim de
motivasyonumu arttirtyor.
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M15:5. simif 6grencileriyle kolaylikla iletisim kurabiliyorum.
MG6:5. siniflarda dersleri oyunlastirarak islemek i¢in kendimi yeterli gériiyorum.

Buna gore, 1. faktér “Se¢meli Dersler Acisindan Sonuclar”; 2. faktor
“Ogretmenler Agcisindan Olumsuz Sonuglar”; 3. faktor “Ogrenciler Agisindan
Sonuglar”; 4. faktdr “Ogretim Programi Agisindan Sonuglar”, 5. faktdér “Ogretmenler
Agisindan Olumlu Sonuglar” olarak adlandirilmis ve bu faktorlerin agikladiklar varyans
orani sirastyla %15,231; %13,212; % 12,971; %10,438 ve %8,716 olarak bulunmustur.

Son olarak faktorlerin acikladig: toplam varyans % 60,567 olmustur.

Olgegin biitiin olarak giivenirlik analizi Cronbach Alpha i¢ tutarlilik giivenirlik
katsayist kullanilarak hesaplanmis ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik glivenirlik kat sayisi
0,905 olarak bulunmustur. Olgegin biitiin olarak giivenirlik analizinin yani sira, dlgekte
bulunan bes alt boyutun her birinin de gilivenirligi i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
giivenirlik kat sayis1 ayr1 ayri hesaplanmustir. Olgegin alt boyutlarinin giivenirlik kat
sayilar1 sdyle belirlenmistir: “Se¢meli Dersler Agisindan Sonuglar” 0,891; “Ogretmenler
Acisindan Olumsuz Sonuglar” 0,876; “Ogrenciler Agisindan Sonuglar” 0,864; “Ogretim
Programi Acisindan Sonuglar” 0,823 ve “Ogretmenler Ag¢isindan Olumlu Sonuglar”
0,747. “Giivenirlik katsayis1 0.60 ve iistiinde olan 6lgekler olduk¢a giivenilir, 0.80 ve
iistiinde olan olcekler ise yiiksek diizeyde gilivenilir 6l¢ekler olarak kabul edilmektedir”
(Ozdamar, 1999: 522). Bu sonuglar, dl¢egin tiimiiniin yan1 sira, her bir alt boyutunun da

oldukca giivenilir oldugunu gostermektedir.
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Tablo 14

4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamina Almmasma Yonelik Ogretmen
Goriisleri Olgeginin Boyutlar;, Boyutlardan Almabilecek En Diisiik ve En Yiiksek
Puanlar ve Puanlarin Yorumlanmasi

Boyuttan alinabilecek
En diisiik En ytiksek
Boyut puan puan Boyuttan alinan puanlar arttik¢a
Ogretmenlerin, secmeli dersler
Se¢meli Dersler 7 35 agisindan yasanan egitsel sonuglar
Agisindan Sonuglar olumsuz buldugu
Ogretmenler Ogretmenlerin, &gretmenler agisindan
Agisindan Olumsuz 6 30 yasanan egitsel sonuglart olumsuz
Sonuglar buldugu
Ogrenciler Agisindan Ogretmenlerin, 6grenciler agisindan
Sonuglar 7 35 yasanan egitsel sonuglar1 olumlu
buldugu
Ogretim Programi Ogretmenlerin  6gretim programlarina
Agisindan Sonuglar 5 25 yonelik goriislerinin olumlu oldugu
Ogretmenler Ogretmenlerin, &gretmenler agisindan
Agisindan Olumlu 4 16 yasanan egitsel sonuglart olumlu
Sonuglar buldugu

“4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamina Alinmasmma Yonelik
Ogretmen Goriisleri Olgegi” nin Dogrulayicr Faktor Analizine (DFA) fliskin

Bulgular

Acimlayicr faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan bes faktorlii yapiy: test etmek
icin Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Bu amagla uygulamada ulasilan 637
ogretmenden elde edilen verilerin carpiklik- basiklik degerleri kontrol edilmistir. Bu
verilerin sinir degerleri olan Carpiklik<2 ve Basiklik<7 igerisinde olduklar1 goriilmiistiir
(Sencan, 2005). Modelin veriye uyumu i¢in iyilesme yapabilmek amaciyla diizeltme
endeksleri kontrol edilmistir (Simsek, 2007). DFA diizeltme endeksleri incelendiginde,
dlgegin ‘Ogrenciler Agisindan Sonuglar’ faktoriinde 9. ve 13. maddeler, ‘Se¢meli Derler
Agisindan Sonuglar’ faktoriinde 29. ve 30. maddeler ile ‘Programa Yonelik Sonuglar’

faktoriiniin 43. ve 45. maddeleri hatalarinin iliskili oldugu ve iliskinin modele
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eklenmesinin onerildigi goriilmiis ve bu nedenle bu madde ciftlerinin hatalar1 arasinda
iliski kurularak modele eklenme islemi gerceklestirilmistir. Tim diizeltmeler
yapildiktan sonra model tekrar test edilmistir. Sonradan yapilan DFA sonucunda bes

boyutlu yapiya iliskin uyum iyiligi indeksleri sdyle bulunmustur:

Ki-Kare (y 2 ) =868,46; Sd=364 ( x 2 /sd=2.385),

Uyum lyiligi Indeksi (Goodness of Fit Index, GFI) = 0.91,

Diizeltilmis Uyum lyiligi indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index, AGFI) = 0.90,
Normlastirilmamis Uyum indeksi (Non-Normed Fit Index, NNFI) = 0.98,
Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Index, CFI) = 0.98,

Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation,
RMSEA) = 0.047,

Artik Ortalamalarin Karekokii (Root Mean Square Residuals, RMR) = 0.078,
Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekokii (Standardized RMR) = 0.046

Genel kabul goren olgiitlere bakildiginda “Xz/sd” oraninin 2 veya 2’den az
olmasi1 modelin mitkemmel oldugunu, 2 ile 5 arasinda olmasi ise model-veri uyumunun
kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir (Simsek, 2007). GFI, AGFI, NNFI ve
CFI degerlerinin ise .90 ya da iizerinde olmasi kabul edilebilir, .95 ya da daha yiiksek
olmast modelin mitkemmel uyuma sahip oldugunu gosterir (Cokluk ve digerleri, 2010;
Simsgek, 2007). RMSEA, RMR ve SRMR gostergelerinde ise, .05 ve altindaki degerler
model-veri uyumunun miikkemmel oldugunu, .08’e kadar ise kabul edilebilir oldugunu

gosterir (Cokluk ve digerleri, 2010; Simsek, 2007).
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*hi-Square=882.58, df=364, P-value=0.00000, RMSEA=0.047

Sekil 10: Modele (4+4+4 Uygulamast ile 5. Siifin Ortaokul Kapsamina Alinmasina
Yénelik Ogretmen Gériisleri) Iliskin Standardize Edilmis Céziimleme Degerlerinin
Diyagram Gosterimi

Yapilan DFA analizi sonucunda 6lgegin 5 boyutlu faktor yapisi igin elde edilen
uyum 1iyiligi degerlerinin kabul edilebilir ya da miikemmel siirlar igerisinde oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen bu verilere gore dlcme modelinin bes faktorlii yapisinin

dogrulandigi seklinde yorum yapilabilir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi
3.4.1. Nitel Verilerin Toplanmasi

Nitel veriler toplanirken, toplam 44 ortaokul besinci siif Tiirkge (N=10),
Matematik (N=12), Fen Bilimleri (N=8), Sosyal Bilgiler (N=6) ve Ingilizce (N=8)
O0gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismeler 2014-2015

egitim ogretim yilinin giiz yariyilinda yiiz ylize gerceklestirilmistir.

Yiiz ylize gorlisme i¢in 6gretmenlerle dnceden irtibata gegilmis ve 6gretmenlerin
uygun oldugu bir saatte goriisme i¢in randevu alinmis ve bizzat okullara gidilmistir.
Goriisme sorular1 bu katilimcilara sira ile sorulmus, 6gretmenler goriislerini belirtmeleri
icin cesaretlendirilmis ve diledikleri kadar zaman verilmistir. Goriisme formunda yer
alan sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplar 6gretmenlerden izin alinarak not alma

yontemi ve ses kaydi alma yontemi kullanilarak kaydedilmistir.

Goriismeler sirasinda sorular 6gretmenler i¢in yeterince agik degilse arastirmaci
sorular1 alt sorulara bolerek sormustur. Her cevabin sonunda dgretmenlerin cevaplarini
Ozetlemis, onlardan bu 6zetin dogrulugu hakkinda onay aldiktan sonra bir sonraki

soruya ge¢mistir.

Aragtirmaya iliskin veriler 2014-2015 egitim o6gretim yilinin giiz yariyilinda
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin uygun gordiigii zamanda toplanmistir. Goriisme
sirasinda 6gretmenlerin sorular1 cevaplarken arastirmacidan etkilenmemesine ¢alisilmis
ve goriisme siiresi ortalama 30-45 dakika siirmiistlir. Son olarak ortaya ¢ikan goriisme
metinleri detayli bir analize tabii tutulmus ve Ogretmen gorlisleri arasindaki ortak

noktalar ortaya cikarilmaya calisilmistir.
3.4.2. Nicel Verilerin Toplanmasi

Nicel veriler 2015-2016 egitim Ogretim yilinin giliz yariyilinda toplanmistir.
Veriler toplanirken Oncelikle okullar belirlenmis ve bizzat arastirmaci tarafindan
okullara gidilerek dlgekler goniillii dgretmenlere dagitilmistir. Ogretmenlerle tek tek
iletisim kurulmaya c¢alisilmis ve calisma hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenlerin
derste oldugu durumlarda, ya da ters devre (sabah¢i-6gleci) olup ulasilamayan

ogretmenlerin oldugu durumlarda, okuldaki Rehber 6gretmenlerden veya idarecilerden
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yardim istenerek o 0gretmenlere ulagilmaya calisilmigtir. Rehber 6gretmenlerden veya

idarecilerden arastirmaya katilacak Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler

ve Ingilizce dgretmenlerinin sayis1 sorulmus ve o okulda gorev yapan dgretmen sayisi

kadar olgek okullara brrakilmistir. Olgek emanet edilen Ogretmenlerin telefonlari

alinmis ve daha sonra iletisim kurularak anketler toplanmaya baglanmistir. Okullara

dagitilan ve toplanan 6lgek sayilar1 agagidaki tablolarda listelenmistir.

Tablo 15

Yesilyurt flgesinde Ornekleme Alman Okullar ve Olgek Sayilari

Yesilyurt Okul adlar1 Dagitilan Geri Donen
Tlgesi Olgek sayis1  Olgek Sayist
Abdulkadir Erig Ortaokulu 36 30
Alpaslan Ortaokulu 13 12
Barguzu Ortaokulu 10 8
Cahide Nebioglu Ortaokulu 12 10
Emine Nezihe Parlak Ortaokulu 15 12
Feyzullah Ortaokulu 27 21
Gazi Ortaokulu 5 5
Gilindiizbey Ortaokulu 10 8
Ibn-i Sina Ortaokulu 12 10
Devlet Kemal Ozalper Ortaokulu 40 30
Ortaokulu Mehmet Emin Bitlis Ortaokulu 15 12
Mahmut Sahin Balaris1 Ortaokulu 12 10
Mehmet Topsakal Ortaokulu 28 25
Necatibey Ortaokulu 13 12
Sadiye Unsalan Ortaokulu 10 9
Yakinkent IMKB Ortaokulu 10 7
Nihat Tecdelioglu Ortaokulu 33 33
Stimer Ortaokulu 10 7
Seker Ortaokulu 20 12
Toki Ortaokulu 25 19
Cinar Koleji 19 7
" Ibrahim Yiicel Okullar 14 7
Ozel Ortaokul Olimpiyat Koleji 10 6
Rahime Batu Okullar: 16 14
fmam Hatip Somuncubaba 1mam Hatip Ortaokulu 15 7
Ortaokulu Ye$1lyurt Imam Hatip Ortaokulu 10 5
Toki Imam Hatip Ortaokulu 15 8
455 348
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Tablo 16
Battalgazi {lgesinde Ornekleme Alman Okullar ve Olgek Sayilari
Battalgazi Ilgesi Okul adlar1 Dagitilan Geri Donen
Olgek sayisi Olgek Sayisi
91.000 Dev Ogrenci Ortaokulu 25 19
Akinci Ortaokulu 30 23
Atatiirk Ortaokulu 50 42
Hayrettin Sénmezay Ortaokulu 25 22
Hasan Varol Ortaokulu 4 4
Hayriye Bagdemir Ortaokulu 9 7
Devlet Hidayet Ortaokulu 30 15
Ortaokulu Inonii Ortaokulu 40 25
Kazim Karabekir Ortaokulu 20 12
Mustafa Kemal Ortaokulu 32 26
Melekbaba Ortaokulu 14 13
Tevfik Memnune Giiltekin Ortaokulu 15 10
Tiirk Telekom Ortaokulu 16 16
Vakifbank Ortaokulu 15 13
Ozel Ortaokul ~ TED Kolgji 15 10
Turgut Ozal Okullari 15 4
Doga Koleji 40 12
Imam Hatip Ogretmenler Imam Hatip Ortaokulu 17 10
Ortaokulu Polis Amca imam Hatip Ortaokulu 21 16
Toplam 433 297

Tiim Ornekleme alinan okullara dagitilan ve geri doniis yapilan 6l¢ek sayisi ise

Tablo 17° de gosterilmistir:

Tablo 17
Ornekleme Alinan Okullara Dagitilan ve Geri Dénen Olgek Sayilari

Okul tiirii Dagitilan Olgek Sayist Geri Dénen Olgek Sayisi
Devlet Ortaokulu 681 539
Ozel Ortaokul 129 60
Imam Hatip Ortaokulu 78 46
Toplam 888 645

Toplam 46 okula 888 adet 6lgek dagitilmis, ancak ¢esitli nedenlerle (6gretmenin
unutmasi, doldurmamasi, kaybetmesi, 5. siniflarla ilgili deneyimi olmamasi vs. gibi)
hepsinden déniis alinamamistir. Geri donen olgek sayist 645°dir. Olgeklerde eksik
doldurulan ya da stirekli ayn1 katilim diizeyinin isaretlendigi dl¢ekler elenmis (N=8) ve

analizde kullanilacak 6l¢ek sayist N=637 olarak belirlenmistir.
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3.5. Verilerin Analizi
3.5.1 Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada nitel yontemlerle toplanan veriler betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Bu yaklasima gore, elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara

gore Ozetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Betimsel analizde, goriisiilen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bi¢imde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen
bulgulart diizenlenmis ve yorumlanmig bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla
elde edilen veriler, 6nce sistematik ve acgik bir bicimde betimlenir, daha sonra yapilan
bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve bir takim

sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirma  verileri  birbirleriyle iliskilendirilerek belirli temalar altinda
okuyucunun anlayacagi bi¢cimde diizenlenmistir. Kodlanmig veriyi temalara tasima

slireci tasinmamis veri kalmayincaya kadar stirmiistiir.

Daha sonra toplanan verilere anlam kazandirmak, bulgular arasindaki iligkileri
aciklamak ve sonug ¢ikarmak i¢in arastirmada goriisme yapilan 6gretmenlerden alinan

veriler belirlenen temalara gore 6zetlenmistir.

Nitel verilerin gegerlik ve giivenirligini saglamada bazi hususlara dikkat

edilmistir:

Gegerlik; bilimsel bilgilerin dogrulugu ile ilgilidir. Arastirmacinin arastirdigi
bilimsel olguyu, hangi bilimsel gozlemlerle ve Olgcme araclariyla yaptiginin
olabildigince acik bir sekilde incelemesi ve raporlastirmasi anlamima gelir (LeCompte
ve Goetz, 1982; Merriam, 2009). Bu calismada da arastirma sonuglar tarafsiz olarak
raporlastirilmis ve elde edilen sonuglara iligkin katilimci teyidi alinarak arastirmanin i

gecerliligi (inandiricilik) artirilmaya caligilmistir.

Nitel arastirmalarda karsilastirilabilirlik ve doniistiiriilebilirlik kavramlar1 dis
gecerlikle iliskili olarak kullanilir. Bu nedenle nitel bir aragtirmada veriler, kategoriler,

analizler, kaliplar kisacasi asamalarin her biri ne kadar iyi tanmimlanirsa ve diger
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arastirmacilarin sonuglar1 anlamasi ve baska ortamlarda benzer ¢alismalar1 yapmalari o
kadar kolay olur (Yildinm ve Simsek, 2006). Bu asamada arastirmanin alt
problemlerine bagli olarak ortaya ¢ikan sonuglar agik ve net bir sekilde ifade edilip
kategorilendirilmis ve okuyucularin arastirma sonuglarini en kolay ve dogru bir sekilde

anlayabilmesine 6zen gosterilmistir.

I¢ gecerlik (inandiricilik) arastirma sonuglarmin gercekle ne kadar ortiistiigiine
odaklanir (Merriam, 2009). Dis gecerlik (aktarilabilirlik) ise elde edilen sonuglarin

baska ortamlara genellenebilme durumudur (Miles ve Huberman, 1994).

Inandiniciliknir; gegerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in kullanilan strateji
inandiriciliktir. Nitel arastirmalarin dayandigi paradigmada gerceklik karmasiktir ve
“tek dogru” ya dayali anlayis yerini 6zne merkezli, cogulcu bir anlayisa terk etmektedir
(Yildinm ve Simsek, 2006). Merriam (2009)’a gore gergeklik, asla tam olarak elde

edilemez, ancak elde edilen verilerin inandiricilig1 saglanabilir.

Veri ¢esitlemesi, kuramsal ¢ergevenin veri toplama siirecine 151k tutmasi, elde
edilen verilerin kuramsal g¢erceve ile uyumlu olup olmadiginin tartisilmasi, uzman
incelemesi ve katilimer teyidinin yapilmasi alan yazinda inandiriciligin saglanmasi icin
kullanilmast onerilen yontemlerden bazilaridir (Lincoln ve Guba, 1985; Miles ve

Huberman, 1994; Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirmacinin degerlendirilen olguyla ilgili farkli algilari, deneyimleri ve bakis
acilari ortaya ¢ikarmak i¢in bu farkliliklart torpiileyerek ortak bir sonuca ulagmak
yerine, bu farkliliklar1 biitlin zenginligi ile sergileyebilmelidir. Bunun i¢in veri
cesitlemesi, farkli veri kaynaklarinin, farkli 6zelliklere sahip katilimcilarin siirece dahil
edilmesi onemlidir. (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu arastirmada veri ¢esitlemesi
yapilabilmesi i¢in farkli branslarda ve farkli okul tiirlerinde gorev yapan 6gretmenlerin
4+4+4 uygulamasimin egitsel sonuclarina iligkin goriisleri alinarak olabildigince veri

zenginligi yaratilmaya ¢alisiimistir.

Arastirma konusu hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel arastirma yontemleri
konusunda bilgili uzman ya da uzmanlarin hem arastirma siirecini hem elde edilen

bulgular1 hem de c¢ikarimlar1 incelemesi, arastirmanin inandiriciligini arttirabilir
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(Yildirnrm ve Simgek, 2006). Arastirmaci, hem tez danismani, hem tez izleme
komitesinde yer alan uzman hocalar hem de siirece katki sunan uzman akdemisyenlerle
siire¢ boyunca iletisim halinde olup, goriis ve onerileri dikkate alarak aragtirma siirecini

yiirlitmeye 6zen gostermistir.

Katilmer teyidi, elde edilen verilerin inandiricilign arttirmada kullanilan
yontemlerden biridir (Yildirim ve Simsek, 2006). Veri kaybinin olmamasi agisindan ses
kayit cihazi kullanilmasini istemeyen 6gretmenler (N=19) ile yapilan goriisme disindaki
biitiin goriismeler (N=25) kaydedilmis ve not alinmis bire bir yaziya gecirildikten sonra
goriisme metinleri  katilimcilara gosterilerek teyit etmeleri istenmistir. Bazi

katilimcilarin yaptiklar1 diizeltmelerden sonra verilerin analizi asamasina gecilmistir.

Aktariabilirlik; gecerlik ve gilivenirligin saglanmasi icin kullanilan bir diger
strateji  aktarilabilirliktir. Nicel aragtirmalarda, bulgularin diger ortamlara nasil
aktarilabilecegine odaklanan dis gecerlik kavrami yerine, nitel arastirmalarda
aktarilabilirlik kavrami kullanilmaktadir. Nicel arastirmada evrene genelleme yapilmasi
beklenirken, nitel arastirmada elde edilen sonuglarin benzer ortamlara aktarilabilirlik
degerinin ortaya konmasi beklenir (Yildirnrm ve Simsek, 2006). Nitel arastirmaci,
bulgularin hangi ortamlara aktarilabilecegi konusunda bilgi sahibi degildir. Ancak,
aktarilabilirligi olanakli kilacak yeterli betimlemeleri yapmasi gerekir (Lincoln ve Guba,
1985). Ayrmtili  betimleme ve maksimum g¢esitlilikteki amagli  6rneklem
aktarilabilirligin saglanmasi i¢in dikkate alinmasi gereken iki Onemli stratejidir
(LeCompte ve Goetz, 1982; Merriam, 2009). Bu arastirmada aktarilabilirligin
saglanabilmesi i¢in katilimcilar amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum c¢esitlilik
orneklemesi ve Olgiit ornekleme ile secilmis ve katilimcilarin arastirmaya iliskin

ifadeleri ayrintili bir sekilde betimlenmeye ¢alisiimistir.

Giivenirlik; Nitel arastirmalardaki giivenirlik tanimi nicel arastirmalardan biraz
daha farkhidir. “Nitel aragtirmalarda aragtirmacilar davranistaki tutarliliga bakmak yerine
daha cok yaptiklar1 gozlemin dogruluguna bakarlar. Bu nedenle giivenirlik ¢alisilan
ortamda meydana gelen her seyi veri olarak kaydetmektir. Nitel bir ¢alismada detayl
alan kayitlarimin alinmasi, arastirma ekibi tarafindan dogru ve kapsamli bilgi saglamasi ™

(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2008: 210) dogruluk i¢in Onemlidir. Bu g¢alismada da
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Ogretmen goriisleri hem not alma, hem de ses kaydi yapma yontemleriyle detayli olarak

kaydedilmistir.

Giivenirlik arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligine odaklanirken (Merriam,
2009), i¢ giivenirlik (tutarlilik) baska arastirmacilarin ayni veriyi kullanarak ayni
sonuclara ulasip ulasmayacagina odaklanmaktadir. Dig gilivenirlik ise aragtirmanin
baskalar1 tarafindan benzer ortamlarda tekrar edilebilirligi ile ilgilidir, nitel
arastirmalarda buna karsilik teyit edilebilirlik terimi kullanilmaktadir (Yildirim ve

Simsek, 20006).

Nitel arastirmada giivenirligi arttirmada en kullanighi yontem iiye kontroliidiir.
Uye kontroliinde arastirmacilar notlarini katilimcilara gosterirler, katilimeilar da
kayitlarin dogrulugunu kontrol ederler (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008). Bu ¢alismada
da goriisme sonrasi tutulan notlar katilimcilara okutulmus ve eklemek istedikleri, agiklik
getirdikleri veya ¢ikarmak istedikleri ifadeler diizenlenerek kayitlara son sekli verilmistir.
Ayrica arastirma verileri aragtirmaci ve Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda bir
uzman tarafindan ayri ayr1 kodlandiktan sonra ortaya ¢ikan kod ve tema listesi
karsilastirilarak ortak bir kod ve tema listesi olusturulmustur. Ardindan belirlenen
listeye uygun olarak biitiin veriler her iki arastirmaci tarafindan birlikte tekrar
kodlanmustir. Analizler ayrica arastirilan konu hakkinda deneyim ve bilgi sahibi olan
ticlincii bir meslektasin tutarlilik incelemesine tabi tutulmus ve olusturulan temalarin
icerige uygunlugu teyit ettirilmistir. Boylece arastirmanin i¢ glivenirligi arttirilmaya

caligilmistir.

Arastirmacimin  rolii; Nitel arastirmalarda arastirmacinin  rolii, nicel
arastirmalardan farklidir. Nicel aragtirmalarda arastirmacinin, nihai kararlar alabilmesi
icin olabildigince tarafsiz olmast gerekmektedir. Ancak nitel arastirmalarda,
arastirmacinin tam nesnelliginin saglanmasiin miimkiin olmadig1 varsayilir, bu nedenle
arastirmact veri toplama siirecinin dogal bir par¢asidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Tam
olarak tarafsizligin saglanmasi miimkiin olmadigindan, arastirmanin dig gilivenirliginin
saglanmasinda arastirmacinin kendi konumunu agik bir sekilde betimlemesi onemlidir

(LeCompte ve Goetz, 1982).
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Aragtirmaci, dokuz yillik mesleki deneyime sahip ilkdgretim Matematik
Ogretmenidir. Ayica 4+4+4 uygulamasiyla birlikte dort yil 5. Siuf dgrencilerinin
Matematik derslerini yiiriitmiistiir. Dolayistyla arastirmaci, bu uygulama ile ilgili genel
bir fikre sahiptir ve 6gretmenlerin bakis acgilar1 ve yasadiklari sorunlarin bazilarinin
farkinda olarak arastirmaya baslamistir. Ayrica arastirmacinin bu siireci kendi yasadigi
durumlar sonucunda yakindan takip etmesinin yani sira daha 6nce bu konuda yazdigi
Matematik 6gretmenlerinin 4+4+4 uygulamasi ile ilgili goriislerine yer veren makale
(Izci ve Goktas, 2013) bu arastirma probleminin hissedilmesinde de éncii olmustur. Bu
durum arastirmacinin bazi yapilart ve problemleri daha kolay ortaya ¢ikarip
yorumlayabilmesini saglamistir. Ayrica hem nicel hem de nitel veri toplama
siireclerinde aragtirmaya katilan 6gretmenlerle meslektas olmanin avantajlar1 olmustur.
Ancak aragtirma sonuclar1 yansiz ve tarafsiz bir sekilde kaydedilmis Ogretmenlerle
yapilan goriismelerde tamamen katilimer goriiglerine odaklanilmis ve yonlendirme

yapilmamustir.
3.5.2 Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmanin bagimli degiskenlerinin puanlarinin bagimsiz degiskenlerinin alt
birimlerine ait dagiliminin normal olup olmadigi incelenmistir. Normal dagilimi
belirleme yontemlerinden biri olan basiklik ve ¢arpiklik katsayilarina bakilmasina karar
verilmistir. Carpiklik (Skewness) degerlerinin .568 ile .658 arasinda degistigi, Basiklik
(Kurtosis) degerlerinin ise .965 ile .248 arasinda degistigi goriilmiistiir. Buna gore
normallik varsayimi i¢in degiskenlerin ¢arpiklik degerinin +1 ile -1 arasinda olmasi
gerektiginden hareketle (Biiyiikoztiirk, 2010) verilerin normal dagildigi goriilmiis ve
analizler yapilirken parametrik istatistiksel yontemler kullanilmigtir. Bu amagla
arastirmanin alt problemleri dogrultusunda betimleyici analizler (ortalama ve standart

sapma) ve parametrik analizlerden olan t-testi, tek faktorli ANOVA analizleri

kullanilmistir.

Bagimsiz degiskenler i¢in ortalamalar arasindaki farklarin karsilastirilmasindan
once puanlarin dagilimma iliskin grup varyanslarin esitligi Levene Testi (Levene’s Test
for Equality of Variances) ile test edilmistir. Ogretmenlerin daha 6nce simf

ogretmenligi yapma degiskeninde iki grup degisken oldugundan grup varyanslarinin esit
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dagildigr durumlarda t-testinin varyanslarin esit oldugunun varsayildigi (equal variances
assumed) durumlar i¢in hesaplanan t degeri kullanilmis, varyanslarin esit olmadigi
durumlarda ise t-testinin varyanslarin esit oldugunun varsayilmadigi (equal variances
not assumed) durumlar icin hesaplanan t degeri kullanilmistir. Ogretmenlerin bransi,
mesleki kidemi, gorev yaptigi okul tiirii ve mezun olduklar: fakiilte degiskenleri igin
grup varyanslarmin esit dagildigi durumlarda tek yonlii varyans analizi (One-Way
ANOVA) testinden elde edilen F degeri kullanilmistir. U¢ ve daha fazla gruplu
degiskenlerin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklarin olmasi halinde
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in post-hoc testleri kullanilmistir.
Gruplar arasinda miimkiin olan biitlin dogrusal kombinasyonlarin karsilastirmas1 i¢in en
esnek ve karsilastirilacak grup sayilarinin ¢ok olmasi durumunda a hata paymi kontrol
altinda tutabilen (conservative) bir post hoc tiirii olarak ele alinan Scheffe metodu
gelistirilmis olup (Scheffe, 1953; Scheffe, 1959, Akt. Kayri, 2009) bu amagla 6ncelikle
yine grup varyanslari incelenmis ve grup varyanslarinin esit oldugu goriildiigiinden bu
durumda tek yonli ANOVA testininin ardindan Scheffe testi kullanilmigtir
(Biiyiikoztiirk, 2010).

Ortalama puanlarin karsilastirilmasinda anlamlilik diizeyinin sorgulanmasinda
ayrica etki biyiikliigi (effect size) de hesaplanmistir. Bir ANOVA testinde degiskenler
arasindaki iligskinin giiciiniin hesaplanmasinda siklikla eta-kare (n2) degeri kullanilir
(Bliyiikoztiirk, 2010). Eta-kare (n2) degeri bagimsiz degiskenin ya da faktoriin bagimli
degiskendeki toplam varyansin ne kadarini agikladigmi (Biiyiikoztiirk, 2010: 44)
gosterir. 0.00 ile 1.00 arasinda degisen Eta-kare (12) degeri, .01 i¢in “kiiciik”, .06 i¢in
“orta” ve .14 i¢in “genis” etki bliyilikliigii olarak yorumlanir (Biiyiikoztiirk, 2010). Tek
yonlii varyans analizi (One- Way ANOVA) i¢in eta- kare (n2) korelasyon katsayisinin

hesaplanmasinda kullanilan formiil soyledir:

Tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA): n2= Kareler Toplamigpiar arasi

Kareler Toplamitopiam

Nicel verilerin analizinde SPSS 20 istatistik program yazilimi kullanilmis ve

anlamlilik diizeyi p< .05 olarak alinmustir.
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Arastirmada O6gretmenlerin  “4+4+4 Uygulamas1 ile 5. Smifin Ortaokul
Kapsamina Alinmasina Y&nelik Ogretmen Goriisleri Olgegi” neden ve bu dlgeklerin alt
boyutlarindan aldiklar1 en diisiik ve en yliksek puanlar, aritmetik ortalamalar ve standart
sapma puanlart hesaplanmistir. Bunun i¢in Tekin (1996)’in “Aralik genisligi= Dizi
Genisligi/Yapilacak grup sayis” formiilii kullamlmistir. Olgegin her bir maddesi ve alt

boyutlari i¢in hesaplanan puan araliklar1 ve katilim diizeyi Tablo 18 deki gibidir:
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Tablo 18

Ogretmenlerin “4+4+4 Uygulamasi ile 5. Sinifin Ortaokul Kapsamina Alinmasina
Yoénelik Ogretmen Gériisleri Olgegi” nden aldiklar1 puanlarin yorumlanmasi amaciyla
kullanilan puan araliklari

Madde Bazinda
Puan Katilma Diizeyi Araliklar
1 Kesinlikle katilmiyorum 1.00-1.79
2 Katilmiyorum 1.80-2.59
3 Kararsizim 2.60-3.39
4 Katiliyorum 3.40-4.19
5 Kesinlikle katiliyorum 4.20-5.00
Alt Olcek Bazinda
Boyutlar Min.- Her boyut i¢in puan araliklari
Max.
g =
cE  E : g £Z
1.Boyut 7-35 7-12.6 12.7-18.2  18.3-23.8 23.9-29.4 29.5-35
2.Boyut 6-30 6-10.8 10.9-155 15.6-20.4 20.5-25.2 25.3-30
3.Boyut 7-35 7-12.6 12.7-18.2 18.3-23.8 23.9-29.4 29.5-35
4.Boyut 5-25 5-9 9.1-13 13.1-17 17.1-21 21.1-25
5.Boyut 4-20 4-7.2 7.3-10.5  10.6-13.7 13.8-17 17.1-20
Toplam 29-145  29-52.2 52.3-75.4 75,5-98,6 98,7-121.8  121,9-145

Tablo 18’de goriildiigii gibi her madde 1-5 araliginda her boyut ise toplam puan
alinarak boyut bazinda her boyuta diisen madde sayisi ile iligkili olarak hesaplanmis ve

yorumlanmustir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin nitel ve nicel problemlerinden hareketle dncelikle nitel
verilere ait bulgular yorumlanmis ardindan nicel verilere ait bulgularin yorumlarina yer

verilmistir.

4.1. NITEL VERILERE iLiSKIiN BULGULAR ve YORUMLAR

4.1.1. 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamina Alinmasmna fliskin

Ogretmenlerin Goriisleri

Bu boliimde nitel arastirma sorularindan ilki olan “Arastirmanin nitel boéliimiine
katilan 6gretmenler 4+4+4 uygulamasi ile 5. siniflarin ortaokul kapsamina alinmasini

nasil degerlendirmektedir?”” sorusuna iligskin bulgular analiz edilip yorumlanmustir.
Bu arastirma sorusuna 0gretmenlerin verdikleri yanitlar:

1. Ogretmenlerin, 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamia
Almmasmin Ogretmenler A¢isindan Ortaya Cikardig Egitsel Sonuglara iliskin
Gortsleri
e Ogretmenler agisindan olumlu goriisler
e Ogretmenler agisindan olumsuz goriisler

2. Ogretmenlerin, 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamina
Almmasmin Ogrenciler Agisindan Ortaya Cikardigi Egitsel Sonuglara iliskin
Gortisleri
e Ogrenciler agisindan olumlu goriisler
e Ogrenciler agisindan olumsuz goriisler

3. Ogretmenlerin Yiiriitmekte Olduklar1 Dersin Ogretim Programimna Iligkin
Gortisleri ve

4. Ogretmenlerin Yiiriitmekte Olduklar1 Se¢meli Derslere Iliskin Gériisleri

bagliklar1 altinda analiz edilip yorumlanmaistir.
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4.1.2. Ogretmenlerin, 4+4+4 Uygulamas1 ile 5. Simfin Ortaokul Kapsamina

Allnmasmin Ogretmenler Acisindan Ortaya Cikardigi Egitsel Sonuclara iliskin

Goriisleri

Ogretmenlerin, 4+4+4 uygulamas ile 5. simifin ortaokul kapsamima alinmasinin

Ogretmenler agisindan ortaya ¢ikardigi olumlu ve olumsuz goriislerine iliskin veriler

Tablo 19’ da sunulmustur. Daha sonra her bir alt temada yer alan ifadeler ayrintili

olarak betimlenmeye calisilmistir. Bulgular yorumlanirken alt temalarin daha anlagilir

olmasi icin 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklari okul tiirline gore dagilimlar

da tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 19

Ogretmenler Acisindan Ortaya Cikan Egitsel Sonuglara Iliskin Goriisler

Goriisme sorulart

5. smiflarin ortaokul kapsamina alinmasini nasil

degerlendiriyorsunuz?

Olumlu Goriisler

(Ogretmenler acisindan) n Katilhmcilar

o . o M66, M7d, M10i, M11d, M12d, T3d, F2d, F3d, F4i,

Ogretmenlik Alan Bilgisi fark: 14 F7d, F8d, $66. 12d.i76

Zevkli ders isleme M3d', M?d, M8d, M1i1d, T4i, T9d, F3d, S2d,

11  S66,1706, 18i
Olumlu sinif iklimi 8 Ma3d, M7d, M8d, M10i, M11d, F3d, S2d, i6d
) Olumsuz Goriisler n
(Ogretmenler acisindan) Katihmecilar

M1d,M2d, M3d, M5d, M66, M7d, M8d, M9d,

Ogrencilerin ¢ocuksu davraniglari 27 M101,M12d, T1d, T3d, T7d, T9d, F16, F3d, F5i,
F7d, S2d, S5d, i1d, 12d, i3d, 14d, I6d, 176,i8i
M1d,M2d,M3d,M5d,

Ogrencilerin hazirbulunuslugu 18 M8d’M9d’M10I’M]'Zd.’Tld’TZd’TSd’
T106,F2d,F3d,F5i, F4i,F6d, F7d

Ogrenciyi tanima 16 M2d, M5d, M7d, M8d,_ M9d, T1d, T2d, T4i, T5d,
T7d, T8d, F2d, F4i, F5i, F7d, S4d

Ogrencilerin duygusal ihtiyaglari 15 Mld,M?d, M3d, MSd, M9d, M12d, T3d, T5d, F16,
F3d, F4i, F51, S5d, 11d, 15d

fletisim problemleri 14 M2d,_M6é_‘), MSd, M-12d, T2d, T3d, T106, F16, F7d,
S5d, 14d, 16d, 176,181

Zaman problemi 12 M7c}, MSd, M9d, T2d, T4i, T5d, T8d, F16, F4i, F51,
14d,176

Ogretim yontemleri 7 Mid, M2d, M4d, M5d, M9d, T7d, F8d
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4.1.2.1. Ogretmenlerin, 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamina
Alnmasmin Ogretmenler A¢isindan Ortaya Cikardigi Olumlu Egitsel Sonuclara

Iliskin Goriisleri

Bu baglik altinda 6gretmenlerin, 4+4+4 Uygulamasi ile 5. siifin ortaokul
kapsamina alinmasinin 6gretmenler agisindan ortaya ¢ikardigi olumlu egitsel sonuglara

iliskin goriislerine ait bulgulara yer verilmistir.
Ogretmenlik Alan Bilgisi Farki

Ogretmenlerin en fazla olumlu goriis bildirdikleri tema “Ogretmenlik Alan
Bilgisi farki” dir. Bu tema ile brang 0gretmenleri, 6gretmenlik alan bilgilerinin sinif
Ogretmenlerinden daha iyi oldugunu, dolayisiyla kendi branslari ile ilgili bilgileri
Ogrencilere daha iyi anlatabileceklerini belirtmislerdir. 4+4+4 uygulamasi ile brans
ogretmenlerinin 5. siiflara ders vermesini bu anlamda faydali bulduklarini, ilk dort yila

gore 5. sinifta branglagsmanin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; 6zellikle Matematik ve Fen Bilimleri
ogretmenleri bu konuda en fazla goriis bildirmistir. Ogretmenler sinif 6gretmenlerinin
alan bilgisinin bazi derslerde yeterli olmayabilecegini bu derslere o dersin uzmanlarinin
girmesinin daha faydali olabilecegini belirtmislerdir. Ozellikle Fen Bilimleri
ogretmenleri en fazla goriis bildirmesi bu 6gretmenlerin, sinif dgretmenlerine gore
alanlarinda kendilerini daha yetkin hissetmelerinin bir sonucu olabilir. Ogretmenler
ifadelerinde ilkokul ve ortaokulun birlesik, yani Ilkdgretim oldugu donemlerde de sinif
ogretmenlerinin bazi konulari nasil anlatmalar1 gerektigi ile ilgili bilgi sikintisi
yasadiklarin1 ve bazi konularda Fen Bilgisi 6gretmenlerine danistiklari, onlardan yardim
aldiklarmi belirtmislerdir. Ancak 5. smiflarin ortaokul olmasi ile beraber ilkdgretim
okullarinin binalar1 da ilkokul ve ortaokul olmak iizere ayrilmistir. Dolayisiyla goriis
bildiren 6gretmenler; siif dgretmenlerinin ve brang 6gretmenlerinin iletisim halinde
olmadigini, bu durumda konulara yeterince hakim olan brans 6gretmenlerinin dersi
yiiriitmesinin daha verimli olacagini dile getirmislerdir. Ote yandan Fen Bilimleri
ogretmenleri laboratuvar kullaniminda da sinif 6gretmenlerine oranla daha verimli
olabileceklerini diisiinmektedirler. Matematik Ggretmenleri de yine alan bilgilerinin

siif 6gretmenlerinden daha iyi oldugunu dolayisiyla bu dersi kendilerinin yiirlitmesinin
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daha olumlu olacagini disiindiiklerini ifade etmislerdir. Matematik O6gretmenleri
Ornegin 4 islem becerilerini gelistirmede brans 6gretmeninin 6nemli oldugunu, 5.
siniflarin ortaokul olmasiyla kendilerinin bunun gibi bir¢ok beceriye daha nitelikli bir
sekilde Ogrencilere kazandirabileceklerini ifade etmislerdir. Ingilizce ogretmenleri
onceki yillarda da 5. siniflarin dersine girdikleri igin bu konuda gériis bildiren, Ingilizce
O0gretmen sayisinin azligl buna yorumlanabilir. Ciinkii bu uygulamadan once de
Ingilizce 6gretmenleri ilkokul 4. ve 5. smiflarin derslerini yiiriitiiyorlardi. Ancak yine de
Ingilizce Ogretmenleri 5. sinifta Ingilizce Ogretim programlarinim ilkokula gore
zorlagtigin1 bu nedenle brans 6gretmenlerinin bu dersi yiiriitmesini olumlu bulduklarini
ifade etmislerdir. Ote yandan bu konuda en az goriis bildiren dgretmenler Tiirkce ve
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olmustur. Bu oOgretmenlerin az goriis belirtmesinde
kendilerinin alan bilgilerinin sinif &gretmenlerinden daha iyi oldugunu diisiinen az
sayida Ogretmen olmasit veya 5. siuf Ogretim programindaki konulara simif

ogretmenlerinin de hakim olduklarini diisiinmeleri etkili olabilir.

Bu temada goriis bildiren tiim 6gretmenler kendi branslarinda, 5. siniflarda ders
vermek i¢in gereken lisans bilgisine sinif 6gretmenlerinden daha ¢ok hakim olduklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin daha nitelikli bir egitim almasi igin brans 6gretmenlerinin

derse girmesini faydali bulduklarini belirtmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklar1 okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 20
Ogretmenler Acisindan Olumlu Egitsel Sonuglar: Ogretmenlik Alan Bilgisi Farki

Ogretmenlik Alan Bilgisi Farki

\% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tl'irk(;e (N=10) 1 - - 1
Matematik (=17 3 1 1 5
Fen Bil.(N:B) ) 1 - 5
Sosyal Bil. (=g - - 1 1
Ingilizcen-g) 1 - 1 2
Toplam=4s) 9 2 3 14

Bu temada goriis bildiren &gretmenlerin 5’1 Matematik ve 5’i Fen Bilimleri

ogretmenidir. Bunu sirasiyla Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce (n=1) 6gretmenleri



116

izlemektedir. Ayrica &gretmenlerin  9’u devlet ortaokulunda, 2’si imam hatip

ortaokulunda, 3’ i ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Aslinda 4. smiftan itibaren alan Ogretmenin o derse girmesi gerektigini
diistinliyorum. Alan Ogretmenleri bazi konularda sinif 6gretmeninden daha faydali

olabilir.”[M60]

“ Bizlerin 5. smiftan hatta 4. siniftan itibaren brans derslerine girmemiz daha iyi
olur, ¢iinkii daha temelden gocuklar yetistirebiliriz. Islem becerisi gibi temel matematik

kavramlarini biz 6gretsek daha faydali olur. ’[M11d]

“llk dort yilda sinif dgretmeni gerekli bilgileri veriyor zaten, 5. smifta alan

Ogretmeni daha iyi bilgileri sunabilir diye diisliniiyorum.”[T3d]

“Kendi brangimdaki bilgileri bir simif 6gretmeninden daha iyi sunduguma
inantyorum... Smif dgretmenleri 6nceden de zaten bazi konularda bize danigirdi. Hem

bdylece dgrencileri daha temelden 6,7 ve 8. sinifa hazirlamis oluyorum.”[F4i]

“Ornegin deney yapilacaksa Fen &gretmeni laboratuvari daha iyi kullanir

ogrencilere daha faydali olabilir.”’[F2d]

“ Branglagsmak adina kendi alanimdaki bir bilgiyi sinif 6gretmenlerinde daha iyi

veriyorum, bu anlamda bu uygulama iyi oldu.”[S606]

“Diger 4 yila gore 5. sinifta konular biraz daha agirlagiyor, bu nedenle her zaman

alan bilgisini bir brans gretmeni daha iyi verir.” [12d]
Zevkli Ders Isleme

Ogretmenlerin olumlu goriis bildirdikleri diger bir durum “Zevkli ders isleme”
dir. Bu tema ile 6gretmenler 5. siniflarda diger kademelere (6., 7. ve 8. sinif) kiyasla

daha zevkli ders islediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; baz1 dgretmenler diger kademelere (6.,

7. ve 8. smiflar) gore daha zevkli ders islediklerini ifade etmislerdir. Bu temada en
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fazla goris bildiren Matematik ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, en az ise Fen Bilimleri
ogretmenleri olmustur. Ogretmenler 5. smif dgrencilerinin derse daha ilgili olmalarinn,
dersi daha iyi dinlemelerinin bunda etkili oldugunu ifade etmislerdir. Matematik
Ogretmenlerinin bu konuda daha fazla goriis ortaya koymalar1 genellikle 6grencilerin
cesitli nedenlerle (konuyu anlayamama, simnav stresi, matematik kaygis1 gibi) yillar
ilerledikce matematik dersine olan tutumlarinin olumsuzlagsmasi olabilir. Dolayisiyla
Matematik ogretmenleri 6grencilerdeki bu farki daha fazla gézlemlemis olabilirler. Bu
durum derse giren 6gretmenin niteligi ile de ilgilidir. Ciinkii i8i 6gretmenin de belirttigi
gibi ¢ocukla ¢ocuk olabilen, onlarin ihtiyaglarina cevap verebilen d6gretmenlerle elbet
ders islemek daha zevkli olacaktir. Bu durum ayni zamanda 6grencilerle ilgilidir. Ciinkii
daha ilgili ve motivasyonlu ders dinleyen 6grencilerle ders islemek ogretmenlere de
daha zevkli bir ortam yaratir. Bunlarin yani sira bu durum o6grencilerin akademik
basarilariyla da iliskilendirilmistir. Basarili 6grenciler yapilar1 geregi daha fazla derse
katilan, sorular soran, yanit arayan Ogrencilerdir. Dolayisiyla Ogrencilerin basari
durumu da bunda etkilidir. Genel olarak bakildiginda ilk kez 5. siniflarda ders yiiriiten
Ogretmenler 5. smiflarin istegi ve azmiyle daha zevkli ders islediklerini belirtmisler,

diger kademelere gore 5. siniflardaki bu farki dile getirmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul
tiiriine gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 21
Ogretmenler Acisindan Olumlu Egitsel Sonuglar: Zevkli Ders Isleme

Zevkli Ders Isleme

\% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu  Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tl'irk(;e (N=10) 1 1 - 2
Matematik (=12 4 - - 4
Fen Bil.(N:B) 1 - - 1
Sosyal Bil.(n=g) 1 1 2
Ingilizcen-g) - 1 1 2
Toplam=4s) 7 2 2 11

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 4’ii Matematik 6gretmenidir. Bunu

sirastyla Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce (n=2) ve Fen Bilimleri (n=1) 6gretmenleri
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izlemektedir. Ayrica Ogretmenlerin 7’si devlet ortaokulunda, 2’si imam hatip

ortaokulunda, 2’si ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“5. siniflar diger kademelere gore derse karsi daha istekli davraniyor, hatta 6dev

istiyor bu da beni diger siniflara gére daha mutlu ediyor.”[M3d]

“5. smiflarda daha verimli ders isledigimi diisiinliyorum, daha zevkli

oluyor.”[T41]

“Ornegin 8. siniflardan daha iyi ders isliyorum. Ciinkii daha giizel

dinliyorlar.”[F3d]

“5. siniflarla daha eglenceli ders oluyor, giizel dinliyorlar. Tabii tiim 5. siniflar
icin bunu sOyleyemem ... akademik basaris1 iyi olan smiflarda daha zevkli ders

isleniyor.” [ S2d]

“5. siniflarda ¢ocukla ¢ocuk oluyorum, onlarla daha zevkli ders isliyorum.” [i8i]

Olumlu Stnif Tklimi

Son olarak 6gretmenlerin olumlu goriis bildirdikleri diger bir durum “Olumlu
sinif iklimi” dir. Simif iklimi, smifin i¢cinde olusan insanlar arasi iletisim, etkilesim ve
iligkiler dokusudur (Basaran, 1996). Olumlu sinif iklimi ise bireylerin ortak bir amag
icin bir araya geldikleri, sosyal karsilikli baghiligin bulundugu bir 6grenme ortamudir.
Sosyal Kkarsilikli baglilik; basari igin ¢aba gosterilen, olumlu iliskilerin oldugu ve
psikolojik uyum ve sosyal yetkinligin oldugu bir ortam olarak ifade edilebilir (D. W.
Johnson ve Johnson, 1989, Akt. Cengel, 2013). Bu temada Ogretmenler 5. sinif
ogrencilerinin  6grenmeye istekli olusunu, daha motivasyonlu oldugunu diger
kademelere gore 5. siniflarda daha zevkli ders islediklerini ve bu durumun bir sonucu
olarak da 5. smiflarda iist kademelere gére daha olumlu bir siif ikliminin var oldugunu

ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bir onceki temayla da (zevkli ders
isleme) iligkili olarak o6grencilerin daha istekli ve hevesli olusunun yarattigr olumlu
atmosfer dgretmenler tarafindan dile getirilmistir. Ogretmenler 5. smif dgrencileriyle
daha iyi bir uyum yakaladiklarini, ders i¢indeki ¢abalarinin sinifta olumlu bir 6grenme
ortami olusturdugunu dile getirmislerdir. Yine bu temada en fazla Matematik
Ogretmenleri goriis belirtmistir. Diger branglara bakildiginda Tirkge 6gretmenlerinin
kademeye gore smf ikliminde bir farklilik g6zlemedikleri, diger brang
Ogretmenlerininse sadece birer tanesi bu konuda gorlis belirtmistir. Bu durumda
kademeye gore en fazla farkliligin Matematik bransinda gdzlendigi yorumu yapilabilir.
Bu da yine Matematik dersinin dogas1 geregi kademe ilerledikce zor olarak goriilmesi
ve Ogrencilerin bu derse motivasyonunun azalmasi ile iliskilendirilebilir. Dolayisiyla
Matematik Ogretmenleri kendi derslerinde kademeler arast bu farki daha rahat

gozleyebilirler.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklart okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 22
Ogretmenler Agisindan Olumlu Egitsel Sonuglar: Olumlu Smif Iklimi

Olumlu Stmf Iklimi
\W Devlet Ortaokulu ~ Imam hatip Ortaokulu Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Tiirkge (n=10) - - - -
Matematik (N=12) 3 1 1 5
Fen Bil-(N:B) 1 - - 1
Sosyal Bil.(n=g) 1 - - 1
Ingilizcen-g) 1 1
TOpIam(N:44) 6 1 1 8

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin n=5"1 Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce (n=1) 6gretmenleri izlemektedir.
Tiirkce dgretmenleri bu konuda goriis bildirmemistir. Ayrica dgretmenlerin 7°si devlet

ortaokulunda, 1’1 imam hatip ortaokulunda, 1’i ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:
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“5. siiflar 6grenmeye daha istekli bu beni de mutlu ediyor, daha eglenceli ders

isleniyor.”[M3d]

“5. siniflar 6grenmeye daha hevesli, onlar daha motivasyonlu olunca bu da beni

¢ok mutlu ediyor.” [M8d]
“5. siiflar1 derse kars1 daha motiveli, daha ilgili buluyorum.”[F3d]

“Cocuklar daha kiigiik olunca derse kars1 daha motivasyonlu ve rahat oluyorlar.
Ornegin 7. siniflara gore daha istekliler. Odev yapmak istiyorlar. Bu da daha giizel bir

ortam olusturuyor.” [S2d]
“Cocuklar ¢ok azimli istekli giizel bir ortam var aslinda...”[16d]

4.1.2.2. Ogretmenlerin, 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Simfin Ortaokul Kapsamina
Allnmasinin Ogretmenler Acisindan Ortaya Cikardigi Olumsuz Egitsel Sonuglara

fliskin Goriisleri

Bu baslik altinda ogretmenlerin, 4+4+4 Uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul
kapsamima alimmasinin Ogretmenler acisindan ortaya c¢ikardigi olumsuz egitsel

sonuglara iligkin goriislerine ait bulgulara yer verilmistir.
Ogrencilerin Cocuksu Davranislart

Ogretmenlerin en fazla olumsuz goriis bildirdikleri durum  “Ogrencilerin
cocuksu davramslart” dir. Bu temada goriis bildiren 6gretmenler 5. sinif §grencilerinin
ornegin sik sik tuvalet izni istemesi, hep beraber konusmasi, siirekli ayakta olmak
istemesi, sOz isterken Ogretmen masasina kadar gitmesi, yazi yazarken cok yavas
olmasi... gibi 6zelliklerini ¢ocuksu olarak nitelendirmislerdir. Ogretmenler bu durumun
kendilerini yordugunu, 6grencileri siirekli uyarmak zorunda biraktigini, ders islerken
zaman kayb1 yarattigini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bazilar1 bu durumu zamanla

kabullendigini ve alistigini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; en fazla Ingilizce ardindan Matematik
dgretmenleri bu temada goriis bildirmistir. Ingilizce dgretmenleri’ nin gériisii oldukca

onemlidir. Ciinkii daha Once de 5. smiflarda ders verdikleri halde Matematik
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dgretmenleri ile birlikte bu temada en ¢ok gériis bildiren brans ingilizcedir. Bu durum, 5.
siniflarin  ilkokuldan ortaokula geciste davranislarinin  degistigi, ayrica [14d]
O0gretmeninin de belirttigi gibi 5. siniflar ortaokul olunca 6gretmenlerin de 6grencilere
bakis acisinin degistigi, onlardan daha olgun hareketler gormek istedikleri seklinde
yorumlanabilir. Ogretmenler dgrencilerin ilkokuldayken brans 6gretmenini daha az
yordugunu, ancak ortaokul olunca 6grencilerin daha fazla yordugunu ifade etmislerdir.
Bu durum daha 6nce bir ebevyn gibi hissettikleri sinif 6gretmenlerinden ayrilan 5. simif
Ogrencilerin yasadigi boslukla ile ilgili olabilir. Fen Bilimleri ile Tiirkge 6gretmenleri
de Matematik ve Ingilizce dgretmenlerinden sonra bu konuda en fazla goriis bildiren
branslardir. En az goriis ise Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine aittir. Ogretmenler
ogrencileri ¢ocuksu bulduklarini, onlar siirekli uyarmak zorunda kaldiklarin1 ve bu

durumdan olumsuz etkilendiklerini ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarmna ve gorev yaptiklari okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 23
Ogretmenler Acisindan Olumsuz Egitsel Sonuglar: Ogrencilerin Cocuksu Davranislari

Ogrencilerin Cocuksu Davranislart

\M{ Devlet Ortaokulu Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tirkge (n=10) 4 - - 4
Matematik (N=12) 8 - 2 10
Fen Bil. (=g 2 1 1 4
Sosyal Bil.(=g) 2 - - 2
Ingilizce=g) S 1 1 7
TOpIam(N:44) 21 2 4 27

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 10 tanesi Matematik O6gretmenidir.
Bunu sirasiyla Ingilizce(n=5), Tiirk¢e ve Fen Bilimleri (n=4) ve Sosyal Bilgiler (n=2)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 21’1 devlet ortaokulunda, 1’1 imam

hatip ortaokulunda, 3’ii ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:
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“5. smiflarda ¢ocuklarin davraniglar1 sikinti olabiliyor, mesela gecen bir
O0grencim Odevini unuttugu i¢in aghyordu. Fazla c¢ocuksu davraniglarla

ugrasiyoruz.”’[M3d]

“Cocuksu davraniglar1 beni zorluyor, hep bir agizdan konusuyorlar, hep izin

istiyorlar, daha ¢ok ilgi bekliyorlar, biz de onu ¢ok gosteremiyoruz sikinti oluyor.”[M9d]

“Cocuklarda ilkokul havasi devam ediyor, lizerlerinde bir ¢ocuksuluk var...

onlar siirekli uyarmak zorunda kaliyorum.” [T3d]

“Davraniglar1 hala ¢ocuk, gereksiz olarak hep ayni seyi soruyorlar, hep ayaktalar,

stirekli 6devlere bakmamu istiyorlar. Zamanimiz bunlarla gegiyor. ”[F10]

“5 ler sanki anasinifi gibi geldi, ¢ok kiisiiyorlar, bir sey sormak i¢in hep masama

geliyorlar, onceleri daha ¢ok zorlaniyordum simdi biraz alistim.”[S5d]

“ Eskiden ilkokul olduklar1 i¢in daha sabirli yaklagiyordum ama simdi beklentim
artt1 ve bu beni yoruyor.”[13d]

“Eskisine gore simdi sinif yonetimi zor oluyor. Eskiden smif dgretmeninden
dolayr daha diizenli bir simif ortami vardi, smif 6gretmeni otoriteydi. Simdi yeni

ogretmenine alisana kadar zaman gegiyor, davranislari yoruyor.” [14d]

Ogrencilerin Hazirbulunuslugu

Ogretmenlerin olumsuz goriis bildirdikleri diger bir durum ise “Ogrencilerin
hazirbulunuslugu” dur. Bu temada Ogretmenler 5. smif Ogrencilerinin
hazirbulunugluklarinin - ortaokul olmak igin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenler 6grencilerin diizeyine gore ders anlatmakta zorlandiklarimi belirtmislerdir.
Ornegin baz1 konularda dgretmenler konularin kendilerine aliskin olmadik derecede
basit geldigini ve bunu 6grencinin diizeyinde nasil vereceklerini bilemediklerini ifade
etmislerdir. Ote yandan yine bazi konularda o6grencilerin zorlandigini, gecmis

bilgilerinde eksiklikler oldugunu, Ogretmenlerin anlatirken sikintt yasadiklarini

belirtmislerdir. Bu temada oOgretmenler Ogrencilerin hazirbulunusluklarint yeterli
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gormediklerini, ayn1 zamanda kendilerinin de 5. siniflarin bilgi diizeyine gore ders

anlatmakta zorlandiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Fen Bilimleri
ardindan Matematik Ogretmeni goriis bildirdigi gorilmiistir. Fen Bilimleri ile
Matematik gibi sayisal derslerde Ogretmenlerin o6zellikle 5. smif konularmi diger
kademelere gore basit bulmasi nedeniyle 6grencilerin seviyelerine inerek anlatmakta en
fazla zorlanan brans olduklar1 yorumu yapilabilir. Bunu Tiirk¢e 6gretmenleri
izlemektedir. Tirkce 6gretmenleri de anlattiklar1 konulari 6grencilerin algilamasinda
sorun yasadiklarim ifade etmislerdir. ingilizce ve Sosyal Bilgiler dgretmenleri bu
konuda bir goriis bildirmemislerdir. Ingilizce gretmenleri daha &nceki yillarda 5.
smiflarin derslerini yiiriittiikleri i¢cin Ogrencilerin seviyeleri hakkinda bilgi sahibi

olduklarindan bu konuda goriis ifade etmemis olabilirler.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklari okul

tiirtine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 24
Ogretmenler Acisindan Olumsuz Egitsel Sonuglar: Ogrencinin Hazirbulunuslugu

Osrencinin Hazirbulunuslugu

\% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu  Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Turk(;e (N=10) 3 - 1 4
Matematik (=12 7 1 - 8
Fen Bil.(N:B) 4 - 2 6
Sosyal Bil. =g - - - -
Ingilizce-g) - - - -
Toplam(N=44) 14 1 3 18

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 8’1 Matematik O6gretmenidir. Bunu
sirastyla Fen Bilimleri (n=6) ve Tiirkge (n=4) 6gretmenleri izlemektedir. Ingilizce ve
Sosyal Bilgiler (n=0) 6gretmenleri bu konuda bir goriis bildirmemislerdir. Ayrica
ogretmenlerin 14’0 devlet ortaokulunda, 1’1 imam hatip ortaokulunda, 3’i ise 6zel

ortaokulda gorev yapmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:
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“ Cocuklarin seviyesine inmekte zorlandim. Daha 6nce de lise dgretmenligi

yaptigim i¢in benim i¢in iyice zor oldu.” [M5d]

“ 5’ lerin seviyesine inmekte zorlandim, konular1 onlarin anlayacagi basitlikte

anlatamadim, onlar da benim anlatisimdan anlamadilar ve zorlandilar bence.” [M12d]

“ Hazirbulunusluklart yeterli degil, ortaokul olmaya hazir degiller. Algilamalari

sikintili, ben de seviyelerine inemiyorum onlar da beni anlamiyor.”[T2d]

“Ozellikle ilk yillar seviyelerine inmekte sorun yasadim. Simdi daha alistim

diyebilirim.”[T5d]

“Seviyelerine inmekte zorlaniyoruz. Cocuklar bizden sikiliyor, sikici

gelebiliyoruz onlara.” [F6d]

“Konular c¢ok alt seviye bence, onlara uygun belki ama ben sikiliyorum,

seviyelerine inmekte zorlaniyorum.” [F4i]
Osrenciyi Tamima

Ogretmenlerin olumsuz goriis bildirdikleri diger bir durum ise “Ogrenciyi
tamima” dir. Bu temada 6gretmenler 5. smif 6grencilerini daha 6nce ilkokuldayken sinif
Ogretmenlerinin daha iyi tanidigin1 ve onlarin diizeyine gore ders anlattigini ancak simdi
ilk kez 5. siniflarin dersine giren brans 6gretmenlerinin 6grencilerin hazirbulunuslugunu
bilmemesini olumsuz bulduklarmi ifade etmislerdir. Ayrica O6gretmenler ilkdgretim
okullarinda, okul binalar1 ilkokul ortaokul birlikteyken, sinif 6gretmenlerinden yardim
aldiklarim1 6grencinin durumunu sorduklarini, 6grencileri daha yakindan tanimaya
calistiklarm1 ve bunun faydali oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler 5. simf
ogrencilerinin bir davranis bocalamasi yasadigini, onlar1 daha iyi tamiyan smif

ogretmenleriyle ders isleselerdi 68renci acisindan daha iyi olacagini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Tiirkge ardindan Fen
Bilimleri 6gretmeni ile Matematik Ogretmenleri goriis bildirmistir. Sosyal Bilgiler
ogretmenleri en az goriisii ifade ederken Ingilizce gretmenleri bu konuda gbriis
bildirmemistir. Ogretmenler simf dgretmenlerinin dgrenciyi daha iyi tanidigimi bunun

ogrenciler i¢in daha olumlu oldugunu belirtirken kendilerinin &grencileri yeterince
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tantyamamasinin ve 5. siniftaki 6grencilerin hazirbulunuslugu hakkinda bilgi sahibi

olmamanin zorluklarini dile getirmislerdir.

Bu temada gorilis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklar1 okul

tiiriine gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 25
Ogretmenler Acisindan Olumsuz Egitsel Sonuglar: Ogrenciyi Tanima

Ogrenciyi Tanima

Okul tiirii Devlet Ortaokulu ~ Imam Hatip Ortaokulu  Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Tﬁrkge (N=10) 5 1 - 6
Matematik (=12 5 - - 5
Fen Bil.(N:B) 2 2 - 4
Sosyal Bil.(N:G) 1 - - 1
ingilizce(Nzg) - - - -
Toplam=4s) 13 3 - 16

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 6’s1 Tiirkge Ogretmenidir. Bunu
sirastyla Matematik (n=5), Fen Bilimleri (n=4) ve Sosyal Bilgiler (n=1) 6gretmenleri
izlemektedir. Ingilizce (n=0) ogretmenleri bu konuda bir goriis bildirmemislerdir.
Ayrica 6gretmenlerin 13’{ devlet ortaokulunda, n=3"ti imam hatip ortaokulunda gérev

yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Smif 6gretmeni yillardir o 6grenciyi tantyor. 5. sinifta neyi bilmesi gerektigini

benden daha iyi bilir ve benden daha iyi seviyelerine inip ders anlatirdi.” [M2d]

“Eskiden binalarimiz i¢ igeyken (ilkdgretim okullar1 kastediliyor) simf
ogretmenleriyle goriisiip onlara soruyorduk 6grenciler ne biliyorlar ne bilmiyorlar diye,

ama simdi o da yok. Neyi, ne kadar bildiklerini bilmiyorum, bu beni zorluyor.” [M7d]

“Siif 6gretmeni ¢ocuklart daha iyi tamidigr i¢in ders anlatirken ona uygun
planlamay1 daha iyi yapabilirdi diye diisiiniiyorum... ilk yillar binalarimiz ayr1 degildi,

sinif 6gretmeninden ¢ocuklar hakkinda bilgi aliyordum bu isime yariyordu.” [T1d]



126

“ Cocugu iyi tanimak dnemli, bence sinif 6gretmeni benden daha iyi tanidigi i¢in

daha faydali olurdu.” [T5d]

“ Fen Bilimleri alaninda da yeterli olan bir sinif 6gretmeni ¢cocugu daha iyi

tanidig1 i¢in benden daha iyi olurdu.”[F7d]

“Cocuklar ortaokula gegince bir davranis bocalamasi oluyor. Ders yoOniinde de

bocaliyorlar. Ogrenciyi tanimiyoruz, smif gretmeni olsa daha iyi olurdu.”[S4d]

Ogrencilerin duygusal ihtiyaclart

Ogretmenlerin olumsuz goriis bildirdikleri diger bir durum ise “Ogrencilerin
duygusal ihtiyaglart” dir. Bu temada goriis bildiren 6gretmenler 6grencilerin duygusal
ithtiyaglarini karsilayamadiklarini, onlara bekledikleri ilgi ve sevgiyi sinif 6gretmenleri
kadar gosteremediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin anne, baba gibi gordiigii simf
Ogretmeninden ayrilip ortaokula gegince duygusal agidan hassa olduklarini, diger
kademelere gore fazla ilgi beklediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler bu durumun
motivasyonlarint diigiirdiiglinli, dersi rahat anlatamadiklarini, sabir gerektirdigini

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde; Matematik ve Fen Bilimleri
dgretmenlerinin yaris1 bu konuda goriis bildirmistir. Bunu Ingilizce, Tiirkge ve Sosyal
Bilgiler dgretmenleri izlemektedir. Ozellikle sayisal brans dgretmenlerinin bu konuda
fazla goriis bildirmesinin nedeni sézel derslere gore d6grencilerin sayisal derslerde daha
az iletisime gegmeleri dolayisiyla 6gretmenleriyle aralarindaki duygusal bagin sozel
derslere giren 6gretmenlere gore daha az gelismis olmasi olarak yorumlanabilir. Bunun
yaninda Ingilizce dgretmenleri de Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenlerinden sonra
bu konuda en fazla gériisii dile getirmislerdir. Onceki yillarda da 5. siniflarmn derslerine
giren bu O6gretmenler, bu durumu sinif 6gretmenlerinden ayrilan 6grencilerin ortaokul
olunca daha cok ilgiye a¢ olduklari seklinde yorumlamis ve bu konuda zorlandiklarini
ifade etmislerdir. 5. siniflar ortaokul olmadan 6nce de 5. siniflarin derslerine giren

Ingilizce 6gretmenlerinin bu farki gézlemlemeleri olduk¢a dnemlidir.
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Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 26
Ogretmenler Acisindan Olumsuz Egitsel Sonuglar: Ogrencilerin Duygusal Ihtiyaclari

Osrencilerin Duygusal Ihtiyaclart

Okul tiirii ~ Devlet Ortaokulu ~ Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam

Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Tiirkc;e (N=10) 2 - - 2
Matematik (=17 6 - 6
Fen Bil.(N:s) 1 2 1 4
Sosyal Bil.(N:G) 1 - - 1
Ingilizce=g) 2 - 2
Toplam=44) 12 2 1 15

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 6’s1 Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla Fen Bilimleri (n=4), Tiirkce ve Ingilizce (n=2) ve Sosyal Bilgiler (n=1)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 12°si devlet ortaokulunda, 2’si imam

hatip ortaokulunda, 1’1 ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Cocuklar birden fazla 6gretmenle karsilagiyor ve bocaliyor. Smf 6gretmeni
onlara anne baba sevgisi veriyordu, benim dersimde o ilgiyi gormeyince put gibi
duruyor. Cocuk olgunlasmadan geliyor, ortaokul olunca bir tirkeklik bir korkaklik
oluyor. Zevkli ders isleyemiyorum.”[M2d]

“5. smiflarda dersini anlat ve ¢ik olmuyor daha duygusallar. Siif 6gretmenine

alistiklari icin ayni ilgiyi bizden de bekliyorlar, biz de bocaliyoruz.”[M3d]

“Cocuklarda ilkokul havas1 devam ediyor, ¢ok duygusallar, onlara biiyiimeyi mi

Ogreteyim ders mi isleyeyim? Bu da benim motivasyonumu diisiirtiyor.”[T3d]

“ Yaglan kiigiik oldugu i¢in diger siniflara gére daha duygusallar. Anne sefkati
gosteremiyoruz. Daha iyi diyalog kurmak gerekiyor.” [F4i]
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“ 4 y1l simif 6gretmenine ¢ok baglilar. Ortaokul olunca anne babasindan ayrilmig
gibi oluyorlar, aym ilgiyi benden de bekliyorlar... Eskiden onlar1 ilkokul olarak
gordiigiim icin daha sabirliydim, ama simdi beklentim artt1.”’[11d]

Iletigim Problemleri

Ogretmenlerin  olumsuz goriis bildirdikleri diger bir durum ise “Iletisim
problemleri” dir. Bu temada 6gretmenler 6grencilerle yasadiklar1 bir takim zorluklardan
ve onlarla iletisim kuramadiklarindan bahsetmislerdir. Bu tema ile aslinda, diger
temalarda bahsedilen olumsuz durumlarin bir karmasi ve sonucu olarak Ogretmen
dgrenci iliskisinde yasanan problemler dile getirilmistir. Ornegin dgrencilerin ¢ok soru
sormasi, Ogretmenin uyarilarini dikkate almamasi, ortaokul olmaya alisamadiklari,
Ogretmenlerin de bu ve benzeri nedenlerle ders anlatmakta ve &grencilerle iletisim

kurmakta zorlandiklar dile getirilmistir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; en fazla goriis bildiren Sgretmenler
Ingilizce 6gretmenleridir. Bunu Matematik, Tiirkce, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler
ogretmenleri izlemektedir. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde genel olarak
ogretmenler 6grenciler tarafindan anlasilmadiklarin1 diistinmekte ve onlara her konuda
uyarida bulunmanin kendilerini olumsuz etkiledigini ifade etmektedirler. Ingilizce
dgretmenlerinin en fazla goriis bildirmesi énemlidir. Ingilizce dgretmenleri bu durumu
cocuklarin ortaokul olmasima yorumlamis, (Or: “ 4 yil simf dgretmenine ¢ok baghlar.
Ortaokul olunca anne babasindan ayrilmis gibi oluyorlar, ayni ilgiyi benden de
bekliyorlar... Eskiden onlar1 ilkokul olarak gordiigiim i¢in daha sabirliydim, ama simdi
beklentim artt1.”’[11d] ) &grencilerdeki ve dgretmenlerdeki davranis degisiminin nedeni
olarak dgrencilerin yeterli olgunluga erisememesi olarak yorumlamiglardir. Burada yine
Ingilizce dersinin dogas1 geregi Ogrencilerin 6zellikle Ingilizce dersinde anlama
becerilerinin zayif olmasinin da etkili oldugu sdylenebilir. Bu tema igin 6grencilerle en

fazla iletisim problemini ingilizce 6gretmenlerinin yasadigi yorumu yapilabilir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiirline gére dagilimlar ise soyledir:
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Tablo 27
Ogretmenler Acisindan Olumsuz Egitsel Sonuglar: Iletisim Problemleri

Iletisim Problemleri

\%Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tijrkge (N=10) 2 - 1 3
Matematik (=17 3 - 1 4
Fen Bil.(N:B) 1 - 1 2
Sosyal Bil.(n=g) 1 - 1
Ingilizcey-g) 2 1 1 4
Toplam=4s) 9 1 4 14

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 4’i Matematik ve Ingilizce
ogretmenidir. Bunu sirasiyla Tiirkge (n=3), Fen Bilimleri (n=2) ve Sosyal Bilgiler (n=1)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 9’u devlet ortaokulunda, 4’4 6zel

ortaokuldan 1’1 ise imam hatip ortaokulunda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“ Hala ilkokul gibiler, ¢cok uyarida bulunuyorum, hi¢ laftan anlamiyorlar. Dersin ¢ogu

uyariyla geciyor.”[M63]

“ 5. smif yas olarak diger kademeler gore ¢ok farkli, ¢ok sikayet oluyor, bizi siif
Ogretmeni gibi goremeyince okul fobisi olusuyor, iletisim kuramiyorum bazen,

kendimiz yetersiz hissediyorum.” [M8d]

“5. smiflart hem fiziken hem psikolojik olarak ilkokulda olmalilar c¢ilinkii alg
problemleri oldugunu diisiiniiyorum, anlamiyorlar, onlarla iletisim kuramiyorum beni

yoruyorlar, simariklar.”[ T106]

“Cocuklar siirekli benim sdylememi bekliyor, not alamiyor. Siirekli gereksiz sorular

soruyorlar, iletisim kurmakta, ders anlatmakta zorlantyorum.”[F16]

“Cocuklar ortaokul olma olgunluguna erisememis. Tiirkce anlatsam bile sikinti

yastyorum anlamryorlar. Ingilizce degil Tiirkce bile bazen iletisim kuramryorum.”[18i]
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Zaman Problemi

Ogretmenlerin olumsuz goriis bildirdikleri diger bir durum ise “Zaman
problemi” dir. 4+4+4 uygulamasiyla ortaokullarda giinliik ders saati arttirilmis fakat
buna ragmen Ogretmenler 5. smf Ogrencilerine gereken zamani ayiramadiklarini,
onlarla yeterince ilgilenemediklerini ifade etmislerdir. 5. siniflarin ders disinda da ilgiye
ihtiya¢c duyduklarini ifade eden Ogretmenler, zaman problemini konular yetistirmek
veya daha fazla soru c¢ozmenin yaninda Ogrencileri daha iyi tanimak, 5. smiftaki

Ogrencilerin bekledigi ilgiyi onlara gosterebilmek adina dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin gériisleri incelendiginde; en fazla goriis bildiren &gretmenler
Tiirkge Ogretmenleridir. Ogretmenlerin  dgretim  programlart ile ilgili goriisleri
incelendiginde de Tiirkge Ogretmenlerinin kazanimlar1 fazla buldugu, igerikle ilgili
sikintilar yasadiklar1 goriilmiistir. Bunu Fen Bilimleri, Matematik ve Ingilizce
ogretmenleri izlemektedir. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ise bu konuda goriis
bildirmemistir. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde genel olarak &gretmenler
ogrencilerin kendilerinden daha fazla ilgi bekledigini ancak onlara yeterince zaman
ayrramadiklarmi diisinmektedir. Ogretmenlerin bu gériisleri (Yiiriitmekte Oldugunuz
veya Onceki Yillarda Yiiriittiigiiniiz Se¢meli Derslere iliskin Goriisleriniz nelerdir? )
ogretmenlerin se¢meli derslere bagli olarak belirttigi goriislerden “Ders saatleri”
temasina verilen yanitlartyla da ortiigmektedir. Orada da Sosyal Bilgiler 6gretmenleri en
az goriis bildirirken diger branslar benzer oranda gériis belirtmislerdir. Ogretmenler
Ogrencilere yeterli zaman ayiramadigini ifade ederken ders saatlerinin artmasini da
olumsuz bulmaktadirlar. Bu durum ders saatlerinin artmasi ile Ogretmenlerin
ogrencilerine daha fazla zaman ayrramadigini aksine ¢ogu Ogretmenin &grencileriyle
yeterince ilgilenemedigini diisiindiiglinii gostermektedir. Bu durum 5. smiflarda
ogrencilerin bekledigi ilginin diger kademelere gore daha fazla olmasiyla da iligkili

olabilir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branglarina ve gorev yaptiklar1 okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:



131

Tablo 28
Ogretmenler Acisindan Olumsuz Egitsel Sonuglar: Zaman Problemi

Zaman Problemi

\%Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tijrkge (N=10) 3 1 - 4
Matematik (=12 3 - - 3
Fen Bil.(N:B) - 2 1 3
Sosyal Bil.(N:G) - - -
Ingilizcen-g) 1 - 1 2
Toplam=44) 7 3 2 12

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 4’1 Tiirkge 6gretmenidir. Bunu sirasiyla
Matematik ve Fen Bilimleri (n=3), Ingilizce (n=2) 6gretmenleri izlemektedir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica 6gretmenlerin 7°Si
devlet ortaokulunda, 3’i imam hatip ortaokulunda, 2’i ise ozel ortaokulda goérev

yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Cocuklara bekledikleri ilgiyi gosteremedigimi diisiiniiyorum. Onlar1 tanimak
i¢in yeterli zaman ayirmak gerekiyor, ¢linkii onlar bunu bekliyor aslinda ama bizim sinif
ogretmenleri gibi sadece bir smifimiz yok ki, onlara istedikleri zamani ayiramadigimi

diisiiniiyorum.” [M8d]

“Eski sistemde sinif 68retmeni onlara daha ¢ok zaman ayiriyordu, ¢ocuklar da
Odev verildigi zaman vs. daha ¢ok dnemsiyordu. Simdi biz onlara sinif 6gretmenleri
kadar zaman aywramadigimiz  igin  her seyi  gOstermelik  yapiyorlar,

Oonemsemiyorlar.”[T4i]

“Ogrencilere bir 6dev verdigimde iki saat boyunca ddev bakacagimi santyorlar,

her biri ayr1 bir soru soruyor. Halbuki o kadar zamanimiz yok ki.” [F106]

“ Ingilizce dersinde iiniteler azalmis ama konular baya yogun, zaman az geliyor.

Ogrencilerle yeterince ilgilenemiyorum.” [14d]
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Ogretim Yontemleri

Ogretmenlerin olumsuz goriis bildirdikleri diger bir durum ise “Ogretim
yontemleri” dir. Bu temada ogretmenler 5. sinif 6grencilerinin hazirbulunusluguna
uygun 0gretim yontem ve teknikleri kullanamadiklarini, konular1 6grencilere anlatirken
nasil bir yol izlemeleri konusunda zorlandiklarin1 dile getirmislerdir. 5. sinif
ogrencilerinin daha ¢ok oyun tiirii etkinliklerle 6grenebilecegini ancak kendilerini bu

konuda yeterli gormediklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla goriis belirten
Matematik Ogretmenleridir. Ardindan Fen Bilimleri ve Tiirkge Ogretmenleri
gelmektedir. Bu temadaki oranlar “Ogrencinin hazirbulunuslugu” temasiyla paralellik
gostermektedir. Orada da en yiiksek yiizdeler Fen Bilimleri, Matematik ve ardindan
Tiirkge Ogretmenlerine aittir. Bulgular birbirini destekler nitelikte olup, 6gretmenlerin
genel olarak goriisii 6grencilere uygun yontemlerle ders anlatamadiklar: bu nedenle
onlarin seviyesine inmekte zorluk yasadiklaridir. Sosyal Bilgiler ve Ingilizce
Ogretmenleri kendilerini yontem teknik konusunda yetersiz gdrmedikleri yorumu
yapilabilir. Yine benzer sekilde “Ogrencinin hazirbulunuslugu” temasinda da bu

Ogretmenler goriis bildirmemistir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklar: okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 29
Ogretmenler Agisindan Olumsuz Egitsel Sonuglar: Ogretim Yéntemleri

Ogretim Yontemleri

kul tiiri Devlet Ortaokulu  imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tl'irk(;e (N=10) 1 - - 1
Matematik (=17 5 - -

Fen Bil.(N:S) 1 - - 1
Sosyal Bil.(=g) - - - -

hlgiliZCC(N:g) - - - -

~
1
1
~

Toplam=4s)
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Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 5’1 Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla Tiirk¢e ve Fen Bilimleri (n=1) 0gretmenleri izlemektedir. Sosyal Bilgiler ve
Ingilizce 8gretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica 6gretmenlerin tamami

(n=7) devlet ortaokulunda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Bana ¢ok basit geliyor, denklem vs. kullanamiyorum. Carpim tablosunu bile
bilmeyenler var. Nasil anlatacagimi sasiriyorum. Onlarin seviyesine gore anlatamamak

beni de yoruyor.” [M1d]

“Cok masumlar onlar1 seviyorum ama konulari anlamada zorlaniyorlar. Onlar
oyun istiyor aslinda ama ben onlara uygun oyunlar bilmiyorum ki, ben ciddi bir sekilde

dersimi iglemek istiyorum.”[M9d]

“Etkinlikleri nasil uygulayacagimi bilmiyorum. Bizim okul sartlarina uygun

olmayan etkinlikler var.” [T7d]

“Cocuklar daha c¢ok oyun tiirii etkinlikler deneyler istiyor, ama ben
yapamiyorum, Cocukla ¢cocuk oldum, onlarin davraniglarini alistim ama keske daha ¢ok

yontem bilseydim.” [F8d]
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Ogretmenlerin, 4+4-+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasinin
ogretmenler acisindan (kesik ¢izgi ile belirtilen) ve 6grenciler agisindan (diiz cizgi ile
belirtilen) ortaya ¢ikardigi olumlu egitsel sonuglardaki alt temalarin da birbiriyle iliskili

oldugu goriilmiistiir.

Bunlardan ilki agagida yer alan temalar arasindadir:

Sorumluluk kazanma

Osrenci mutlulugu

Ornegin “Cocuklar daha kiiciik olunca derse kars1 daha motivasyonlu ve rahat
oluyorlar. 7. siiflara gore daha istekliler. Bu da daha giizel bir ortam olusturuyor.”
[S2d] ifadesinde Ggretmen, O6grencilerin daha istekli olmasinin sinifta daha giizel bir
atmosfer olusturdugunu ifade etmistir. Burada 6gretmenlerin 5. siniflarda daha zevkli
ders islemesi ve bu durumun olumlu bir sinif atmosferi olusumuna katki sagladig
yorumu yapilabilir. Yine Ogrencilerin daha istekli olusunun da dersin daha zevkli

islenmesini sagladig1 yorumu yapilabilir.
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Ogretmenlerin, 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasinin
Ogretmenler agisindan ortaya ¢ikardigi olumsuz egitsel sonuglardaki alt temalarin da

birbiriyle iliskili oldugu goriilmiistiir.
Bunlardan ilki agagida yer alan temalar arasindadir:

Ogretim ; Odrenci diizeyi
............... > s,
,,,,, yéntemleri
i B \ _______________
" Ogrenciyi ", 7 letisim T
tamma A N problemleri /

\\\\\\

Ornegin “ Cocuklar daha ¢ok oyun tiirii etkinlikler deneyler istiyor, ama ben
yapamiyorum, Cocukla ¢cocuk oldum, onlarin davraniglarini alistim ama keske daha ¢ok
yontem bilseydim.” [F8d] ifadesinde 6grencilerin seviyesine onlarin beklentisine uygun
yontem ve teknikleri bilmemekten yakinmigtir. Burada Ogretmenlerin, &grenci
seviyesine inememelerinin bir yoniinii, uygun yontem ve teknik bilme konusundaki

eksiklerine bagladiklar1 yorumu yapilabilir.

Diger bir iligki ise sOyledir:

Zaman problemi ................................ > Ogrenciyi
......... tanlma
~
"a ) R
Ogdrencilerin
duygusal
ihtiyacglari

Ornegin; “ Cocuklara bekledikleri ilgiyi gdsteremedigimi diisiiniiyorum. Onlar
tanimak icin yeterli zaman ayirmak gerekiyor, clinkii onlar bunu bekliyor aslinda ama
bizim sinif 6gretmenleri gibi sadece bir sinifimiz yok ki, onlara istedikleri zamam

ayrramadigimi diisiiniiyorum... Cocuklar bizi sinif dgretmeni gibi gérmek istiyor ama
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biz onlarin duygusal yonlerine agirlik veremiyoruz.” [M8d] seklinde belirtilen bu
ifadede de goriildiigii gibi bu iliski ise sdyle yorumlanabilir, dgretmenin “Ogrencilere
yeterli zaman aywamama” s1, “Ogrenciyi iyi taniyamama” ya ve “Ogrencilerin
duygusal ihtiyaglarim karsilayamama” ya neden olmaktadir. Ayrica ¢ift yonlii ok ile
gosterilen temalarda da gorildigii gibi  Ogrencinin  duygusal ihtiyaglarini
karsilayamayan Ogretmen Ogrenciyi iyl tamiyamiyor ya da tersi disiliniildiiglinde
Ogrenciyi tanimayan Ogretmen de 6grencinin duygusal ihtiyaclarimi karsilayamiyor

seklinde yorumlanabilir.

4+4+4 uygulamasi ile 5. Smifin ortaokul kapsamina alinmasinin 6gretmenler
acisindan ortaya cikardigi olumlu ve olumsuz durumlardan en fazla goriis belirten
ogretmenlerin Tiirk¢e, Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenleri oldugu goriilmektedir.
Hem olumlu hem olumsuz temalarda en fazla Matematik ve Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin gorlis belirtmesi hakkinda; 5. Sinifin ortaokul kapsamina alinmasinin
Ogretmenler acisindan en fazla etkiledigi branslarin Matematik ve Fen Bilimleri oldugu
yorumu yapilabilir. Ote yandan olumsuz goriislere iliskin temalarm gogunda en az goriis
bildiren Sosyal Bilgiler 6gretmenleri iken olumlu goriis belirten iki temanin en fazla
goriis belirteni yine Sosyal Bilgiler 6gretmenleridir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bu
uygulamay1 diger branglara gore O0gretmenler agisindan daha az olumsuz bulduklari
yorumu yapilabilir. Tiirkge ve Ingilizce Ogretmenlerine bakildifinda ise olumsuz
temalarin bazilarinda en fazla goriise sahip olduklar, “Ogrencilerin gocuksu
davranislar1” ve “Iletisim problemleri” temalarinda en fazla Ingilizce 8gretmenlerinin
gorils belirttigi sonucuna ulagilmistir. Ingilizce dgretmenlerinin de 4+4+4 uygulamasi
ile 5. Sinifin ortaokul kapsamina alinmasini 6gretmenler agisindan olumsuz bulduklar

yorumu yapilabilir.

Genel olarak bakildiginda Tiirkce, Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenleri
4+4+4 uygulamasi ile 5. Sinifin ortaokul kapsamina alinmasinin 6grenciler agisindan
ortaya ¢ikardigi olumlu goriisleri ifade ederken, Ingilizce 6gretmenleri bu konuda goriis
bildirmemistir. Olumlu goriisler ifade eden 6gretmenlerin yiizdeleri ise en az %7 ile en
fazla %18 seklindedir. Oranlara bakildiginda olumlu goriislerin de az sayida 6gretmen
tarafindan dile getirildigi goriilmektedir. ingilizce dgretmenleri 5. simiflar ilkokulda da

gdzlemleyen tek brans oldugu igin Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri dikkate deger ve
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manidardir. Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri dnceki temalarmn analizinde tek tek

ayrintili olarak betimlenmistir.

Olumsuz goriigler incelendiginde ise en fazla olumsuz goriisiin Matematik
Ogretmenleri tarafindan dile getirildigi goriilmektedir. Yine bir onceki alt problemde
Ogretmenler agisindan en az olumsuz goriis dile getiren Sosyal bilgiler dgretmenleri
Ogrenciler agisindan olumsuz goriisleri yiiksek oranda dile getirmislerdir. Ayrica
O0gretmenlerin olumsuz maddelerdeki goriislerinin oranlarina bakildiginda ¢ok sayida
Ogretmenin olumsuz gorls dile getirdigi goriilmektedir. Olumsuz goriislerin yiizdelerine
bakildiginda en az %20 iken en fazla %59 dur. Ayrica olumsuz goriiglere katilim 6
maddenin 4’tinde %50 ve lizeridir. Olumlu ve olumsuz goriislerin oranlar
kiyaslandiginda 6gretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina
alimmasinin 6grenciler agisindan ortaya ¢ikardigi sonuglart daha fazla olumsuz olarak

dile getirdikleri seklinde agiklanabilir.

4.1.3. Ogretmenlerin, 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smfin Ortaokul Kapsamina
Allnmasmin Ogrenciler Acisindan Ortaya Cikardigi Egitsel Sonuclara fliskin

Goriisleri

Ogretmenlerin, 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasinin
ogrenciler agisindan ortaya g¢ikardigi olumlu ve olumsuz gorislerine iliskin veriler
Tablo 30’da sunulmustur. Daha sonra her bir alt temada yer alan ifadeler ayrintili olarak
betimlenmeye ¢alisilmistir. Bulgular yorumlanirken alt temalarin daha anlasilir olmasi
icin Ogretmenlerin branglarina ve goérev yaptiklart okul tiiriine goére dagilimlart da

tablolar halinde sunulmustur.
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Tablo 30 _
Ogrenciler Agisindan Ortaya Cikan Egitsel Sonuclara Iliskin Goriisler

Goriisme sorular

5. siiflarin ortaokul kapsamina alinmasini
nasil degerlendiriyorsunuz?

Olumlu Gériisler

(Ogrenciler acisindan) n Katihhmcilar
. . - M7d, M8d, M11d, M12d, T3d, T8d, F3d,
Ogrenci mutlulugu 8 Fad
Uyum sorunlari 5 Ml2d, T7d, T106, F6d, S66
Sorumluluk kazanma 3  Mlld, Féd, S66

_Olumsuz Goriisler
(Ogrenciler a¢isindan) Katilhmcilar

=]

M1d, M2d, M3d, M5d, M66, M7d, M8d,
M12d, T2d, T3d, T4i, T5d, T8d, F10,

Brang 6gretmenine alisamama 26 F2d, F3d, F4i, F5i, F7d, S1i, S4d, S5d,
S66, 11d, i4d, 15d
Mld, M2d, M3d, M66, MS8d, M9d,
Duygusal bosluk o5 MZEOi, Mlld,.TZd, T3d‘, T4i, T5d, T8d,
Fl1o6, F2d, F5i, F7d, S1i, S4d, S5d, I1d,
12d, i4d, 164,176
M1d, M2d,M4d, M5d, M6o, M&d,
o M9d, M10i, M11ld, M12d, T1d,T2d,
Biligsel hazirbulunusluk 25 T4i T106, F5i, Sli, S2d. S4d, S5d, S66.
12d, I4d, 15d, 16d,176
Ml1d, M3d, M4d, M66, M7d, M8d,
. M9d, Ml2d, Tid, T2d, T4i, T&d,
Fiziksel hazirbulunusluk 22 T105, F2d, FSi, F7d, F8d, S1i, S4d, i2d.
13d, I6d
Sorumluluklarin yerine getirememe 10 M2d, M66, M7d, T2d, T4i, Féd, F7d,
S4d, 12d, 13d
. e M4d, M5d, M66, M9d, T4i, T8d, T100,
Dikkat eksikligi 9 $2d.176

4.1.3.1. Ogretmenlerin, 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamina
Ahnmasmim Ogrenciler Acisindan Ortaya Cikardigi Olumlu Egitsel Sonuclara

Iliskin Gériisleri

Bu baslik altinda Ogretmenlerin, 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul
kapsamina alinmasinin dgrenciler agisindan ortaya ¢ikardigi olumlu egitsel sonuglara

iliskin goriislerine ait bulgulara yer verilmistir.
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Osrencilerin Mutlulugu

Ogretmenlerin en fazla olumlu goriis bildirdikleri durum  “Ogrencilerin
mutlulugu” dir. Bu temada 6gretmenler 5. sinif 6grencilerinin farkli 6gretmenlerle ders
islemekten zevk aldiklarini, daha mutlu olduklarini gozlemlediklerini ifade etmislerdir.
5. smiflar ilkokul iken de farkli brang 6gretmenlerinin (Miizik, Gorsel Sanatlar gibi)
derslerine istekle katildiklarin1 4+4+4 uygulamasi ile de artik temel branglara da farkl

O0gretmenler girmesinin 6grencileri mutlu ettigini gézlediklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla goriis belirten
Matematik 6gretmenleridir. Ardindan Fen Bilimleri ve Tiirk¢e 6gretmenleri gelmektedir.
Sosyal Bilgiler ve Ingilizce 6gretmenleri ise goriis bildirmemislerdir. Ogretmenler diger
kademelere gore 5. siniflarin derslerde daha aktif olduklarini, 6dev istediklerini,
motivasyonlarinin yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Matematik 6gretmenlerinin bu
enerjiyi diger branslara gore daha fazla gozlemledigi, ingilizce dgretmenlerinin bu
temada yorumda bulunmamasi ise daha dnceden de 5. siniflarda ders yiiriittiikleri i¢in o

derste belirgin bir fark gozlemledikleri seklinde yorumlanabilir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklart okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 31
Ogrenciler Agisindan Ortaya Cikardigi Olumlu Egitsel Sonuglar: Ogrencilerin
Mutlulugu

Oésrencilerin Mutlulugu

\% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu  Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Turk(;e (N=10) 2 - - 2
Matematik (=12 4 - - 4
Fen Bil-(N:B) 2 - - 2
Sosyal Bil. (- - - - -
Ingilizcess) - - - -
Toplam=44) 8 - - 8

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 4’i Matematik 6gretmenidir. Bunu
strastyla Fen Bilimleri ve Tiirkge (n=2) 0Ogretmenleri izlemektedir. Sosyal Bilgiler ve
Ingilizce Ogretmenleri bu konuda goriis bildirmemistir. Ayrica goriis bildiren

ogretmenlerin tamami (n=8) devlet ortaokulunda gorev yapmaktadir.
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Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 &rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“ Ogrencilerin farkli 6gretmenleri gérmesi daha iyi daha mutlu oluyorlar. Bu
biraz da benimle alakali belki, ¢ocuklar1 ¢ok seviyorum. Ogretmen de kendini

sevdirmeli.” [M11d]

“ Birebir ilgileniyorum, ddev kontrolii yapiyorum. Cocuklar ¢cok mutlu oluyorlar.

Defterlerine imza, yildiz vs. atmam ¢ocuklar1 ¢ok mutlu ediyor.”[M12d]

“ Ben eskiden 20 yil smif 6gretmenligi yaptim. Cocuklar farkli 6gretmen
gormekten mutlu. Eskiden de resim, miizik gibi derslerde farkli 6gretmenler gelince

cocuklar daha mutlu oluyorlardi zaten.”’[ T8d]

“ Diger kademelere gore derse karsi1 daha ilgililer, daha mutlular.” [F3d]

Uyum Sorunlart

Ogretmenlerin olumlu goriis bildirdikleri diger bir durum “Uyum sorunlari” dir.
Bu temada goriis bildiren 6gretmenler daha 6nce 6. siniflarin ortaokula aligmalart igin
bir uyum siireci gecirdiklerini, 4+4+4 uygulamas: ile artik 5. siniftan itibaren ortaokul
olan Ogrencilerin, bir yil erken ortaokul olduklar1 i¢in bu uyum sorunlar1 6. sinifta

yasamamalarin1 4+4+4 uygulamasinin olumlu bir yonii olarak gormiislerdir.

Ogretmenler bu durumu, 6rnegin ‘Smif ogretmeninden ayrilan ilkokul
ogrencilerinin yeni Ogretmenlere aligma siireci, ya da tuvalete gitme, siirekli ayakta
gezinme gibi ilkokula 6zgii davramiglar1 bir yil erken atlatabilir.” seklinde ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; sirasiyla en fazla Tiirkce, Sosyal
Bilgiler, Fen Bilimleri ve Matematik ogretmenleri goriis bildirmis, Ingilizce
ogretmenleri ise goriis bildirmemistir. Ogretmenler, 5. smflarin ilkokul ile ortaokul

arasinda gegis icin bir koprii gorevi gorebilecegini ifade etmislerdir.
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Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 32
Ogrenciler Agisindan Ortaya Cikardigi Olumlu Egitsel Sonuglar: Uyum Sorunlari

Uyum Sorunlart

W Devlet Ortaokulu ~ Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul  Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tiirkg:e (N=10) 1 - 1 2
Matematik (=17 1 - - 1
Fen Bil.(N:B) 1 - - 1
Sosyal Bil.(=g - - 1 1
ingilizce(Nzg) - - - -
Toplam=4s) 4 - 2 5

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 3’1 Tiirkge 6gretmenidir. Bunu sirasiyla
Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler (n=1) dgretmenleri izlemektedir. Ingilizce
Ogretmenleri bu konuda goriis bildirmemistir.  Ayrica G6gretmenlerin 4’{ devlet

ortaokulunda, 2’si ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Daha once 6. smiflarda yasadigimiz bazi sorunlari daha erken halletmis
oluyoruz bu iyi oldu. Birden ¢ok bransa farkli 6gretmen girmesine alisamiyorlardi.
Gergi 6. siniflar 5’lerden daha kolay adapte olabiliyorlardi ama yine 6 da artik daha
rahat olurlar.”[M12d]

“ Eskiden 6. siniflarda sikayet ettigimiz seyler simdi 5. siniflarda var. Tuvalet vs.
icin siirekli izin istiyorlar. Boyle iyi oldu, bu sikintilar1 bir yil 6nceden atlatmig

olacagiz.”’[T7d]

“5. siiflarin ortaokul olmasi 6. sinifta yasayacagi bocalamayi bir yil 6nce

atlatabilmesi acisindan olumlu. 5. sinif bu anlamda bir gecis olabilir.”[F6d]

“5. siniflar ortaokul olmali ama gecis sinifi olmali diye diisinliyorum. 5. sinifta

daha ¢ok sorumluluklarini 6grenirler ... 6. siifta biz daha rahat oluruz.”[S60]
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Sorumluluk Kazanma

Son olarak 6gretmenlerin 6grenciler agisindan olumlu goriis bildirdikleri diger
bir durum “Sorumluluk kazanma ” dir. Bu temada 6gretmenler 4+4+4 uygulamasi ile
ortaokul olan, birden fazla 6gretmenden ders alan 5. sinif 6grencilerinin ilkokuldayken
tek bir veya birka¢ Ogretmenin soziine bagli oldugunu ve onlarin verdigi gorev ve
sorumluluklar tasidigini, ortaokul olmakla beraber her bransa giren farkli 6gretmenlerin
verdigi degisik gorev ve sorumluluklart yerine getirmek zorunda oldugunu ifade
etmiglerdir. Farkli Ogretmenler ve onlarin verdigi farkli gorevler olacagindan

ogretmenler, 0grencilerin daha fazla sorumluluk almaya basladiklarini diistinmektedirler.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla goriis belirten
Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve ardindan Matematik Ogretmenleridir. Tiirk¢e ve

Ingilizce dgretmenleri ise goriis bildirmemislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklari okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 33
Ogrenciler Agisindan Ortaya Cikardigi Olumlu Egitsel Sonuglar: Sorumluluk Kazanma

Sorumluluk kazanma

Okul tiirii ~ Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tiirk¢e (n=10)

Matematik (n=12) 1 - - 1
Fen B“.(N:g) 1 - - 1
Sosyal Bil. =g - - 1 1
1ngi1iZCG(N:8) - - - -
Toplamn=44) 2 - 1 3

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 1’er tanesi Matematik, Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler dgretmenleridir. Tiirkge ve Ingilizce dgretmenleri bu konuda gériis
bildirmemistir. Ayrica 6gretmenlerin 3’i devlet ortaokulunda, 1°i ise 6zel ortaokulda

gorev yapmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:
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“Cocuklar cok hevesli, diger kademelere gore 6dev sorumluluklarinin daha ¢ok

izerine diisiiyorlar. Biz de bunu desteklersek ileride daha sorumlu olurlar.”[M11d]

“Bence her derse farkli 6gretmen girdigi i¢in her 6gretmen farkli bir 6dev istiyor
vs. 0grenci de her derste nasil davranmasi gerektigi ile ilgili daha erken sorumluluk

duygusu kazaniyor.”[F6d]

“5. siniflar ortaokul olmali ama ge¢is sinifi olmal diye diisiiniiyorum. 5. sinifta

daha ¢ok sorumluluklarini 6grenirler, bir y1l erkenden ortaokul olmaya aligirlar.”’[S646]

4.1.3.2. Ogretmenlerin, 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamina
Alnmasinin Ogrenciler Ag¢isindan Ortaya Cikardigi Olumsuz Egitsel Sonuclara

Mliskin Gériisleri

Bu baglik altinda 6gretmenlerin, 4+4+4 Uygulamas: ile 5. smifin ortaokul
kapsamina alinmasiin 6grenciler agisindan ortaya ¢ikardigi olumsuz egitsel sonuglara

iligkin goriislerine ait bulgulara yer verilmistir.
Brang Ogretmenine Alisamama

Ogretmenlerin en fazla olumsuz gériis bildirdikleri durum “Brans Ogretmenine
alisamama” dir. Bu temada 6gretmenler 4+4+4 uygulamasiyla ilkokuldan ayrilan ve
ortaokul olan 5. smif Ogrencilerinin sinif 6gretmenlerinden ayrildiklar: i¢in yeni
Ogretmenlere alismada sikinti  yasadiklarini, c¢ocuksu davrandiklarini, brang
ogretmenlerinden de smif 6gretmenlerinden gormeye aliskin olduklar: ilgi ve sevgiyi
gormek istedikleri ancak brang 6gretmenlerinin bu konuda sinif 6gretmenlerinin yerini
tutmadigimi ifade etmislerdir. Ogrencilerin ilkokulda kalmasmin daha iyi olacagini,
brang 0gretmenlerin tek bir sinifi olmadigi icin ders yiiklerinin fazla oldugunu ve daha

fazla 6grenciyle ilgilenmek zorunda olduklari ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla Fen Bilimleri,
Matematik, Sosyal Bilgiler ardindan Tiirkce ve Ingilizce ogretmenleri goriis
bildirmislerdir. ingilizce dgretmeleri gegmis yillarda da 5. siniflarin dersine giriyorlardi

fakat bu sistemde 6grenci basarisinin diistliglinii ifade etmistir.
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Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 34
Ogrenciler Agisindan Ortaya Cikardigi Olumsuz Egitsel Sonuglar: Brans Ogretmenine
Alisamama

Brang Ogretmenine Alisamama

Okul tiirii ~ Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam

Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Tiirkc;e (N=10) 4 1 - 5
Matematik (n=12) 7 - 1 8
Fen B“.(N:g) 3 2 1 6
Sosyal Bil. =g 2 1 1 4
Ingilizces=s) 3 - - 3

RN
O
N
w

Toplam=44) 26

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 8 tanesi Matematik 0gretmenidir. Bunu
sirastyla Fen Bilimleri (n=6), Tiitkce (n=5), Sosyal Bilgiler (n=4) ve Ingilizce (n=3)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 19°u devlet ortaokulunda, 4’ii imam

hatip ortaokulunda, 3’1 ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“5. siniflarda biraz daha duygusallik oluyor. Smif 6gretmenine alistiklart icin

bizden de aynisin1 bekliyorlar. Biz de bocaliyoruz.”[M3d]

“5. siniflar sinif 6gretmeni ile devam etseydi daha iyi olurdu. Hala ¢ok ¢ocukga

davraniyorlar, bizim sdyledigimiz davranislara alisamadilar.”[M64]

“Cocuklar sanki bebek gibi biliylimemisler. Onlara siif Ogretmeni gibi
davranamiyoruz, 6grencimiz ¢ok oldugu i¢in zaman ayrramiyoruz. Onlar da brans

Ogretmenlerinden korkuyorlar.”[T2d]

“Cocuklar tek bir 6gretmenle daha iyi olur. Her dgretmene uyum saglamada

sorun yasiyorlar. ilkokul 6gretmenin anne baba sevgisini bizden alamiyorlar.”[T5d]
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“5. siflar keske ilkokulda kalsaydi. Benim neredeyse 200 6grencim var, onlarla

yeterince ilgilenmiyorum, sinif 6gretmeniyle daha ¢ok sevgi paylasimi oluyor bence.”

[F5i]

“Ogretmen ¢ok olunca cocuk alisamiyor. Her 6gretmen farkli kural koyuyor,

¢ocuk bocaliyor.”[S5d]

“Aynm1 6gretmen ayni sinifta daha iyiydi yani ilkokuldaki gibi. Ortaokul olunca
uyum sorunlar1 daha ¢ok oldu... Cocuklarin eskisine gore basarilarn diisti,

alisamadilar.”[15d]

Duygusal Bosluk

Ogretmenlerin olumsuz goriis bildirdikleri diger bir durum ise “Duygusal
bosluk” tur. Bu temada 6gretmenler 4+4+4 uygulamasi ile ortaokul olan 5. siniflarin
duygusal agidan hassas olduklarini, sinif 6gretmenlerinden ayr1 olmaya alisamadiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmenler dgrencilerin yasadigi duygusal bocalamay, 6. sinifta ya da
5. smiflar ilkokulken daha az gdzlediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, 5. simf
ogrencilerinin diger kademelere gore daha cok ilgi beklemeleri, eskiden ilkokul olan 5.
siniflara gore daha ¢ekingen olmalari, brans 6gretmenlerin daha disiplinli olmas1 ve bu
durumun 6grencileri endiselendirmesi, ortaokul olunca velilerin 6grenciler iizerinde not

baskis1 kurmasi nedeniyle duygusal agidan bosluk yasadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla Matematik, Ingilizce
ardindan Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce 6gretmenleri goriis bildirmislerdir.
Ingilizce &gretmeleri gegmis yillarda da 5. smiflarin dersine giriyorlardi fakat bu
uygulamayla 6grencilerin duygusal bir bogluk yasadigini ifade etmislerdir. Yine daha
once smif 6gretmenligi de yapan 6gretmenler 5. smif 6grencilerinin ortaokul olunca

duygusal acidan bir bosluk yasadiklarini ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:
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Tablo 35
Ogrenciler Agisindan Ortaya Cikardigi Olumsuz Egitsel Sonuglar: Duygusal Bosluk

Duygusal Bosluk
Okul tiiri ~ Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Tiirkg:e (N=10) 4 1 - 5
Matematik (n=12) 6 1 1 8
Fen B“.(N:g) 2 1 1 4
Sosyal Bil. =6 2 1 - 3
Ingilizce=g) 4 - 1 5
Toplamn=44) 18 4 3 25

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 8’1 Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla Tiirkce ve Ingilizce (n=5), Fen Bilimleri (n=4) ve Sosyal Bilgiler (n=3)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 18’1 devlet ortaokulunda, 4’i imam

hatip ortaokulunda, 3’ii ise 6zel ortaokulda gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“5. siniflarda biraz daha duygusallik oluyor. ...Cocuklarin duygusal yonleri agir

basiyor. Sevgi ihtiyaglari oluyor.” [M3d]

“Cocuksu davraniglart ¢ok, daha ¢ok ilgi bekliyorlar. Biz de onu c¢ok
gosteremiyoruz.” [M9d]

“Cocuklar daha ana kuzusu, bocaliyorlar... Ilkokulda kalsalar daha iyi olurdu,
duygusal agidan bu bocalamay1 yasamazlardi, 6. sinifta bunu ¢ok az goriiyorduk ama

5’ler adapte olamiyorlar.”’[T3d]

“Daha once smif ogretmenligi de yaptim. Cocuklar1 ilkokulda ayirmadiginda
daha basarili oluyor. Birden ortaokul olunca 6zgiivenleri diistii, ¢ekingen oldular, daha

duygusallar gibi geliyor.” [F2d]

“Siif Ogretmenliginden bransa gectim. Gozlemledigim kadariyla g¢ocuklar
eskisine gore davranis bocalamasi yasiyor. Ogretmenler de cocuk olduklarini unutup
ona gore davranmiyor, hepsi ayr1 ayri disipline etmeye calisiyor. Cocuklar daha kaygili

oluyor. Bu ¢ocuklarda duygusal agidan bir eksiklik yaratiyor.” [S4d]
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“ Cocuklar ilkokul kalsalardi bu kadar yarisir gibi not kaygisi glitmezdi. Simdi
ortaokul olunca velilerden de kaynakli ¢ocuklar hem oyun istiyor hem de not derdine

diisiiyor. Bu onlarin davranislarina, duygularia da yansiyor.”[176]

Biligsel Hazirbulunusluk

Ogretmenlerin olumsuz goriis bildirdikleri diger bir durum ise “Bilissel
hazirbulunugluk” tur. Bu temada Ogretmenler 5. smif 06grencilerinin biligsel
hazibulunuslugunun ortaokul icin yeterli olmadigini, ders anlatirken eksik bilgiler
nedeniyle zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu durumun diger kademelerde daha az

gbzlendigini, 5. siniflarda bir sikint1 olusturdugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla Matematik ve
Sosyal Bilgiler ardindan Ingilizce, Tiirkce, Fen Bilimleri Ogretmenleri goriis
bildirmislerdir. Matematik 6gretmenleri soyut islem gerektiren problemler i¢in ya da
dort islem becerilerinde eksiklikler oldugunu, Ingilizce 6gretmenleri ise eskisine gore
konularin agirlastigini, 6grencilerin biligssel hazirbulunuslugunun yeterli olmadigini
ifade etmistir. Sosyal Bilgiler ve Tiirkge Ogretmenleri ise okuma ve anlama

konusundaki eksiklikleri nedeniyle zorlandiklarini belirtmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 36
Ogrenciler Acisindan Ortaya Cikardigi Olumsuz Egitsel Sonuglar: Bilissel
Hazirbulunusluk

Biligsel Hazirbulunugluk

\% Devlet Ortaokulu ~ Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tﬁrkge (N=10) 2 1 1 4
Matematik (=17 8 1 1 10
Fen Bil.(N:B) - 1 - 1
Sosyal Bil. (=g 3 1 1 5
Ingilizcess) 4 - 1 5
Toplam=s4) 17 4 4 25
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Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 10’u Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla Sosyal Bilgiler ve Ingilizce (n=5), Tiirkce (n=4) ve Fen Bilimleri (n=1)
Ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 17°si devlet ortaokulunda, 4’ii imam

hatip ortaokulunda, 4’1 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Bilgi olarak ¢ok eksik geliyorlar. Soyut islemleri yapamiyorlar. Problemlerde
zorlamyorlar. diger kademelerde de bu durumla karsilasiyoruz tabii ama 5’lerde daha

belirgin oldu.”[M4d]

“Cocuktan belli beklentilerim var. Onlar1 kazanmis olmasi gerekiyor. Baz1 bilgi
eksiklikleri benim de ders anlatmami engelliyor. Ornegin daha bolmeyi yapamayan
Ogrenciler var ya da ¢arpim tablosunu bilmeyenler...Bu her kademede oluyor tabii ama

5. siiflarda zaten yaptigimiz dort islem, onda da ¢ok eksiklikleri ¢ikiyor” [M12d]

“Diger kademelerde ders isleyince onlar daha hazirlar. 5. siniflar anlattigim

konular1 anlamiyorlar. Daha 6nceki bilgileri eksik.” [T1d]
“Cocuklarin kelime dagarciklar: gelismemis. Anlattiklarimi anlamiyorlar.” [S2d]

“Okumalari, anlamalar1 sikintili. Her seyi iki kez okutmak zorunda kaliyorum.”
[S5d]

“Ortaokula gore bilgi seviyeleri ¢cok diigiik. Dersi iyi anlayamiyorlar.” [S66]

“Programlar1 zihinsel gelisimlerine uygun degil. Konular agirlasti, g¢ocuklar

anlamryor.”[15d]

“ Jlkokuldayken de Ingilizce vardi simdi de var. Bizim agimizdan bir sey

degismedi. Ama ¢ocuklarin bilgi olarak hazirbulunuslugu eskiden daha iyiydi.”[16d]
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Fiziksel Hazirbulunusluk

Ogretmenlerin olumsuz goriis bildirdikleri diger bir durum ise “Fiziksel
hazirbulunusluk” tur. Bu temada Ogretmenler 5. smif oOgrencilerinin fiziksel
hazibulunuslugunun ortaokul i¢in yeterli olmadigini, ders esnasinda seri bir sekilde not
alamadigini, kaslarinin  gelismedigini, yemek yemek ihtiyaglarim1 zamaninda

gideremedigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla Matematik ardindan
Fen Bilimleri, Tiirk¢e, Ingilizce, Sosyal Bilgiler dgretmenleri goriis bildirmislerdir.

Ogretmenler Ogrencilerin  yazi yazarken zorlandigini, yoruldugunu, kaslarinin

gelismedigini ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklar1 okul
tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:
Tablo 37

Ogrenciler Acisindan Ortaya Cikardigit Olumsuz Egitsel Sonuglar: Fiziksel
Hazirbulunusluk

Fiziksel Hazirbulunusluk

W Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tl'irk(;e (N=10) 3 1 1 5
Matematik (=12 7 - 1 8
Fen Bil-(N:B) 3 1 - 4
Sosyal Bil.(n=g) 1 1 - 2
Ingilizcensg) 3 - - 3
Toplam=4s) 17 3 2 22

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 8’i Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla Tiirkge (n=5), Fen Bilimleri (n=4) , Ingilizce (n=3) ve Sosyal Bilgiler (n=2)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 17°si devlet ortaokulunda, 3’ii imam

hatip ortaokulunda, 2’si ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi &rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Biz seri yazdiriyoruz. Cocuklar yetistiremiyor, yanlis geciriyor. Kaslar

gelismemis.”[M9d]
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“Cocuklar bebek gibi, biiyiimemisler, yemegi bile zamaninda yiyemiyor. Ama

artik ortaokullar, yetiskin olmak zorundalar.” [T2d]

“Cocuklarin kaslar1 gelismemis, not alamiyor. El yazis1 yazarken hala

zorlaniyor.”[F8d]

“Igerik ¢ok yogun not alamryorlar, yetistiremiyorlar, cabuk yoruluyorlar.” [13d]

Sorumluluklarini Yerine Getirememe

Ogretmenlerin ~ olumsuz  goriis  bildirdikleri ~ diger bir durum ise
“Sorumluluklarint  yerine getirememe” dir. Bu temada Ogretmenler 5. sinif
Ogrencilerinin daha c¢ok oyun oynamak istediklerini, &devlerini zamaninda
yapmadiklarini, ¢abuk sikildiklarini, bahane bulduklarini ifade etmislerdir. Bu durumda
Ogretmen takibinin de dnemli oldugunu vurgulamislardir. 5. smiflarin ilkokul oldugu

zamanlarda daha sorumluluk sahibi ve basarili olduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla Matematik, Fen
Bilimleri, Ingilizce ardindan Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Ogretmenleri goriis

bildirmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklar1 okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 38
Ogrenciler Agisindan Ortaya Cikardigi Olumsuz Egitsel Sonuglar: Sorumluluklarint
Yerine Getirememe

Sorumluluklarini Yerine Getirememe

W Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tﬁrkge (N=10) 1 1 - 2
Matematik (=17 2 - 1 3
Fen Bil.(N:S) 2 - - 2
Sosyal Bil.(n=g) 1 - - 1
IngiliZCG(Nzg) 2 2
Toplam=4s) 8 1 1 10
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Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 3’ Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla Tiirkce, Fen Bilimleri ve Ingilizce (n=2) ve Sosyal Bilgiler (n=1) 6gretmenleri
izlemektedir. Ayrica Ogretmenlerin 8’i devlet ortaokulunda, 1°i imam hatip

ortaokulunda, 1’1 ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Cocuklar daha olgunlagmamis, 6dev veriyoruz Odevini yapmamis, oyun

oynuyor.”’[M2d]

“Cocuklar ilk zamanlar sorumlu davraniyor ama takip etmeyince giderek

azaliyor. Kendi sorumluluklarinin farkinda degil.”[T2d]
“Odevlerini hi¢ yapmiyorlar, hep bir bahane buluyorlar.”[F6d]

“Eskiden ilkokul 6gretmenligi yaptigim zamanlarda ¢ocuklar daha sorumluluk

sahibiydi, 6devlerini yapiyorlardi. Simdi bocaliyorlar, basarilari da diistii.”’[ S4d]

“Odev verdigimde sikiliyorlar hemen. Ilgililer ama konular da agir, o yiizden

zorlaniyorlar.”[13d]
Dikkat Eksikligi

Ogretmenlerin olumsuz goriis bildirdikleri diger bir durum ise “Dikkat eksikligi”
dir. Bu temada Ogretmenler, Ogrencilerin ders esnasinda ¢ok cabuk dikkatlerinin
dagildigini, kalem agmak, tuvalete gitmek vb. ihtiyaglarinin ¢ok sik oldugunu, 6gretim
programinin Ogrencilere agir geldigini ayrica ders saatlerinin fazla olmasi nedeniyle

sikildiklari ve dikkatlerinin dagildigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla Matematik, ardindan
Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce dgretmenleri goriis bildirmislerdir. Fen Bilimleri

Ogretmenleri ise yorum yapmamistir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklar1 okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:
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Tablo 39
Ogrenciler Agisindan Ortaya Cikardigi Olumsuz Egitsel Sonuglar: Dikkat Eksikligi

Dikkat Eksikligi
W Devlet Ortaokulu ~ Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Tijrkge (N=10) 1 1 1 3
Matematik (=12 3 - 1 4
Fen Bil.(N:B) - - - -
Sosyal Bil.(N:G) 1 - - 1
Ingilizcen-g) - 1 1
Toplam=44) 5 1 3 9

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 4’ii Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla Tiirkge (n=3), Sosyal Bilgiler ve ingilizce (n=1) 6gretmenleri izlemektedir. Fen
Bilimleri 6gretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica 6gretmenlerin 5’i
devlet ortaokulunda, 1°i imam hatip ortaokulunda, 3’i ise 6zel ortaokulda gorev

yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“ Cok cabuk dikkatleri dagiliyor. Bir lavabo igin izin istiyor, bir kalemini agmak

icin...”[M4d]

“O yas grubu i¢in ders saati ¢ok fazla dikkatleri dagiliyor, giinde 7 saat olunca

ozellikle son saatleri dinlemiyorlar.”[ T41]
“ Derste ¢ok cabuk dikkatleri dagilabiliyor.”[S2d]

“Program 5. smiflara agir geliyor, dikkatleri dagiliyor, sikiliyorlar.”[175]
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Ogretmenlerin, 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasinin
ogrenciler acisindan ortaya ¢ikardigi olumsuz egitsel sonuglardaki alt temalarin da
( kesik ¢izgi ile belirtilen) birbiriyle ve 6gretmenler agisindan ortaya g¢ikan olumsuz

egitsel sonuglardaki alt temalarla ( diiz ¢izgi ile belirtilen) iliskili oldugu goriilmistiir.

. Brans N
/ \
L dgretmenlerine ..
\ 4 A
a7y alisamama . =TT RRE I

Ogrencilerin
cocuksu

davranislari

Ornegin 5. simiflarda biraz daha duygusallik oluyor. Sinif Ogretmenine
alistiklar1 i¢in bizden de aynisini bekliyorlar. Biz de bocaliyoruz.”[M3d]ifadesinde ya
da “Smuf 6gretmenliginden bransa gectim. Gozlemledigim kadariyla ¢ocuklar eskisine
gore davranis bocalamasi yasiyor. Ogretmenler de ¢ocuk olduklarin1 unutup ona gore
davranmiyor, hepsi ayr1 ayr disipline etmeye calisiyor. Bu ¢ocuklarda duygusal agidan
bir eksiklik yaratiyor.” [S4d] ifadesinde de yer aldig1 gibi “Ogrencilerin brans
ogretmenlerine alisamamasi” hem 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina
alinmasimin 6grenciler agisindan ortaya ¢ikardigi olumsuz egitsel sonuglarla hem de
Ogretmenler acisindan ortaya g¢ikan olumsuz egitsel sonuglarla karsilikli iliskilidir.
“Ogrencilerin ¢ocuksu davranmalar:” dgretmenler i¢in olumsuz bir durum iken aym
zamanda Ogrenciler de eski smif Ogretmenleri gibi gérmiiyor Ogretmeni ve o da
“Ogrencilerin brans Ogretmenlerine alisamamas:” sorununu doguruyor. Yine
ogretmenlerin “Ogrencilere yeterli zaman ayiramama” s1 “Ogrencilerin yasadiklar
duygusal bosluk” a neden olurken bu da yine 6grencilerin dgretmenlerine alisgamama

sorunuyla iligki i¢inde oluyor, seklinde yorumlanabilir.
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4.1.4. Ogretmenlerin Yiiriitmekte Olduklar1 Dersin Ogretim Programina iliskin

Goriisleri

Bu boliimde 6gretmenlerin yiiriitmekte olduklari dersin Ogretim programinin

kazanmim, igerik, ogrenme- o6gretme siireci ve dlgme- degerlendirme boyutlaria iliskin

goriiglerine yonelik bulgular analiz edilip yorumlanmustir.

Tablo 40

Ogretmenlerin Yiiriitmekte Olduklar1 Dersin Ogretim Programina iliskin Gériisleri

Goriigsme sorulart

Yiiriitmekte Oldugunuz Dersin Ogretim
Programina lliskin Goriisleriniz nelerdir?

Kazanimlara Iliskin n Katihmcilar
M2d, M5d, M66, M7d, T1d, T2d, T3d, T4i,
Ogrenci seviyesine uygun olmayist T6d, T7d, F2d, F3d, F8d, S4d, S5d, i2d, 13d,
21 i4d, i5d, I6d,i76
Ogrenci seviyesine uygun olusu M1d, M3d, M4d, M8d, M9d, . M10i, Mlz-d’
16 T5d, T9d, T1006, F16, F4i, F5i, F7d, S2d, 11d
Kazanmlarm fazlalig T1d, S5d, S60, I1d, 12d, 13d, I4d, 15d,
10 16d,176
Kazammlarn yeterliligi M1d, M3d, M4d, M8d, M10i, M12d, T106,
9 F7d, S2d
icerige lliskin n Katihmcilar
M5d, M66, M7d, T1d, T2d, T3d, T4i, Téd,
Ogrenci seviyesine uygun olamayisi T7d, F2d, F3d, F7d, F8d, S4d, S5d, S66, 12d,
22 13d, i4d, i5d, i6d,176
M1d, M2d, M3d, M4d, M9d, M10i, M11d,
Ogrenci seviyesine uygun olusu M12d, T5d, T8d, T9d, T1006, F16, F41, F5i,
18 S2d, S3d, i1d
M4d, M66, M7d, M11d, T1d, T3d, T4i, Téd,
Etkinliklerin yeterliligi T7d, T9d, F2d, F7d, F8d, S4d, i4d, i5d,
18  16d,i76
Ogrenme- Ogretme Siirecine iliskin n Katilimcilar
M1d, M3d, M4d, M8d, M9d, M10i, M11d,
Ders saatinin uygunlugu T1d, T2d, T8d, T9d, F106, F2d, F3d, F4i, F5i,
19 F8d, S2d, S3d
Ders saatinin uygun olmayisi M>d, M6o, M7d’ T3-d’ T-Sd’ T6d’ T7d’-T106’
17  Fé6d, S4d, S60, 11d, 12d, 134, 144, 15d, 16d
Oyun etkinlikleri M4d, M66, M7d, M8d, M11d, T1d, T7c_1,
16 Fé6d, F7d, F8d, S4d, 13d, 14d, 15d,176,18i
Ogretim yontem ve teknikleri M2d, M.4d’ M5d, MSd, Mad, M10i, T1d,
12 T3d, F5i, F6d, F8d, 14d
Ogretim materyalleri 6 M2d, 11d, 13d, 14d, 15d, i6d
Ol¢cme- Degerlendirmeye iliskin n Katihmcilar
M35d, M66, M&d, M11d, M12d, T1d, T&d,
Olgme-degerlendirme araglarimin yetersizligi T9d, F16, F2d, F3d, F4i, F&d, S4d, i1d, 12d,
20  i3d, 15d,i76,i8i




155

M1d, M2d, M3d, M7d, M9d, M10i, T2d,

Ol¢me-degerlendirme araglarimin yeterliligi T3d, T41, T5d, Téed, T7d, T106, F5i, S2d,
17  S3d, i4d

Ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun M66, M8d, M11d, T1d, T8d, F106, Féd, F7d,

olmayisi 13 12d, i3d, i5d, i6d,176

4.1.4.1. Ogretmenlerin Yiiriitmekte Olduklar1 Dersin Ogretim Programinin

Kazamimlarina Iliskin Goriisleri

Bu baslik altinda Ogretmenlerin, 4+4+4 uygulamasi ile 5. siifin ortaokul
kapsamina alinmasi ile birlikte Ogretmenlerin yiirtitmekte olduklari dersin &gretim

programinin kazanimlarina iligkin goriislerine ait bulgulara yer verilmistir.
Ogrenci Seviyesine Uygun Olmayist

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 dersin dgretim programmin kazanimlarina
iliskin en fazla goriis bildirdikleri durum “Ogrenci seviyesine uygun olmayist ” dir. Bu
temada Ogretmenler 5. sinif 6gretim programlarinin kazanimlarinin 6grenci seviyesine
uygun olmadigini, bazilarinin 6grenci seviyesinin altinda bazilarininsa iistiinde kaldigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin baz1 kazanimlar1 anlamakta giicliik ¢ektigini bazilarindaysa

cok kolay geldigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla ingilizce, ardindan
Tiirk¢e, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Matematik 6gretmenleri goriis bildirmislerdir.
Ingilizce, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler &gretmenleri kazanimlarin 6grenci
seviyesinin iizerinde oldugunu belirtirken, Tiirkce ve Matematik Ogretmenleri
kazanimlarin 68renci seviyesinin altinda oldugunu, bir kazanima gereginden fazla ders

saati ayrildigini belirtmislerdir.
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Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 41
Kazanimlara Iliskin Goriisler: Ogrenci Seviyesine Uygun Olmayist

Osrenci Seviyesine Uygun Olmayist

\% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tiirkg:e (N=10) 5 1 - 6
Matematik (=17 3 - 1 4
Fen Bil.(N:B) 3 - - 3
Sosyal Bil.(=g 2 - - 2
ingilizce(Nzg) 5 - 1 6
Toplam=4s) 18 1 2 21

Bu temada goriis bildiren ogretmenlerin 6’sar tanesi Tiirkce ve Ingilizce
ogretmenidir. Bunu sirasiyla Matematik (n=4), Fen Bilimleri (n=3) ve Sosyal Bilgiler
(n=2) Ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 18’i devlet ortaokulunda, 1’i

imam hatip ortaokulunda, 2’si 6zel ortaokulda gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Kazanimlar 68renci seviyesine uygun degil kimi ¢ok basit nasil dgretecegimi
sagiriyorum. Ornegin bazi kazanimlara gereginden fazla zaman ayirmis. Cocuklar

sikiltyor.” [M5d]

“Kazanimlar 6grenci seviyesine gore hafif kaliyor. Yani hi¢ dilbilgisi kazanimi

yok. Aslinda ¢ocuk gayet rahat alabilir.”[ T2d]
“Kazanimlar 6grenci seviyesinin biraz {izerinde, daha basit olabilirdi.”[F8d]
“Kazanimlar 6grenci seviyesinin lizerinde zor geliyor.”[S4d]

“Kazanimlar 6grencilere uygun degil, kimine zor gelen kimine kolay geliyor bir

ortaklik kuramiyorum.”[16d]
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Ogrenci Seviyesine Uygun Olusu

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 dersin 6gretim programimin kazanimlarina
iliskin goriis bildirdikleri diger bir durum ise “Ogrenci seviyesine uygun olusu” dur. Bu
temada gorlis bildiren 6gretmenler kazanimlari kolay bulsalar da olsa &grencilerin
seviyesine uygun oldugunu, Ogrencilerin kavramakta zorluk cekmediklerini ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla, Matematik ardindan
Fen Bilimleri, Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce 6gretmenleri goriis bildirmislerdir.
Tiirkge 6gretmeni kazanimlar da dilbilgisi olamadigin1 ancak bunun olumsuz bir durum
yaratmadigim Ogrencilerin okuma anlama becerilerine agirlik verildigini, Ingilizce
Ogretmeni gramer agirlik kazanimlarin mevcut oldugunu, Matematik, Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ise kazanimlar1 kolay fakat 6grenci seviyesine uygun

bulduklarini ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklar1 okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 42
Kazanimlara Iliskin Goriisler: Ogrenci Seviyesine Uygun Olusu

Ogrenci Seviyesine Uygun Olusu

\% Devlet Ortaokulu ~ Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tl'irk(;e (N=10) 2 - 1 3
Matematik (=12 6 1 - 7
Fen Bil-(N:B) 1 2 1 4
Sosyal Bil.(n=g) 1 - - 1
Ingilizce-g) 1 - - 1
Toplam=44) 11 3 16

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 7°si Matematik O0gretmenidir. Bunu
sirasiyla Fen Bilimleri (n=4) , Tiirkge (n=3), Ingilizce ve Sosyal Bilgiler (n=1)
Ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 11°1 devlet ortaokulunda, 3’i imam

hatip ortaokulunda, 2’si ise 6zel ortaokulda gérev yapmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:
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“Kazanimlar onlarin seviyesine gore, kolay zaten 6grenciler anliyorlar, sikinti

yok.” [M1d]

“Kazanimlar 6grencilerin seviyesinde, dilbilgisi yok ama iyi olmus, ¢ocuk bagka

alanlarda da (okuma, yazma, konusma, dinleme gibi) geligir.”[T9d]

“Bana gore ¢ok kolay olsa da kazanimlar 6grenci seviyesine uygun bence.”’[F4i]

“Kazanimlar ¢ok yiizeysel ama ¢ocuklara uygun.” [S2d]

“Kazanimlar gramer agirlikli ama onlara uygun.”[11d]

Kazanimlarin Fazlaligi

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklari dersin 6gretim programimin kazanimlarina

iliskin gortis bildirdikleri diger bir durum ise “Kazamimlarin fazlaligy” dir. Goris

bildiren 6gretmenler 5. sinif 6gretim programinda yer alan kazanimlarin fazla oldugunu

ders saatinin kazanimlar1 yetistirmede yetersiz kaldigin1 ifade etmislerdir. Bu temada en

fazla goriis bildiren Ingilizce dgretmenleridir. Ardindan Sosyal Bilgiler ve Ingilizce

ogretmenleri gorlis bildirmislerdir. Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenleri ise goriis

bildirmemislerdir.

Bu temada goriis bildiren O6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklar1 okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 43 _
Kazanimlara Iliskin Goriisler: Kazanimlarin Fazlaligi

Kazamimlarin Fazlalig

Okul tiirii Devlet Ortaokulu ~ Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
m (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Tﬁrkge (N=10) 1 - - 1
Matematik (=17 - - - -
Fen Bil.(N:B) - - - -
Sosyal Bil. (=g 1 - 1 2
Ingilizce=g) 6 - 1 7
Toplam=44) 8 - 2 10
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Bu temada goriis bildiren dgretmenlerin 7’si Ingilizce gretmenidir. Bunu
sirasityla Sosyal Bilgiler (n=2) ve Tiirkce (n=1) Ogretmenleri izlemektedir. Fen
Bilimleri ve Matematik Ogretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica

ogretmenlerin 8’1 devlet ortaokulunda, 2’si ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:
“Kazanimlari iyi vermek istiyorum, ama ¢ok fazla geliyor.”[T1d]
“Ders saatine gore kazanim ¢ok .”’[S60]

“Kazanim ¢ok ama siire az, ¢ocuklarin seviyesi de ayni olmayinca fazla

geliyor.”[5d]

Kazanimlarin Yeterliligi

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 dersin dgretim programimin kazanimlarina
iligkin goriis bildirdikleri diger bir durum ise “Kazanimlarin yeterliligi” dir. Bu temada
goriis bildiren 0gretmenler 6gretim programlarinin igerigine uygun ve yeterli sayida
kazanima sahip oldugunu belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler kazanimlarin sayica az
oldugunu diisiinse de 5. smif 6grencilerine uygun oldugunu diisiindiiklerini ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla, Matematik ardindan
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dgretmenleridir. Tiirkge, Ingilizce dgretmenleri goriis

bildirmemislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branglarina ve gorev yaptiklar: okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 44
Kazanmimlara Iliskin Gériisler: Kazanimlarin Yeterliligi

Kazamimlarin Yeterliligi

W Devlet Ortaokulu ~ imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tﬁrkge (N=10) - - - -

Matematik (N=12) 1 -

Fen Bil.(N:B) - -

Sosyal Bil.(n=g

Tngilizce(Nzg)

~N| ko
o1 |||

Toplam(N:44)
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Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 3’ Matematik O6gretmenidir. Bunu
sirastyla Tiirkce, Fen Bilimleri ve Ingilizce (n=2) ve Sosyal Bilgiler (n=1) 6gretmenleri
izlemektedir. Ayrica Ogretmenlerin 8’i devlet ortaokulunda, 1°i imam hatip

ortaokulunda, 1’1 ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Kazanimlar yeterli, biz daha ¢ok sey vermek istesek de bu kadar onlara gore

iyi.”[M3d]
“Kazanimlar sayica yeterli, fazla olmamasi iyi olmus.”[T1006]
“Kazanim sayisinda sikinti yok, konulara gore iyi.”[F7d]

“Yeterli sayida kazanim vermemiz, ¢ok anlatmamiza gerek yok bu iyi.”[S2d]

Temalar arasi iliskili ise sOyledir;

Ogrenci seviyesine
uygun
olmavisi(Kazanimla

Bilissel Sorumluluklarini

hazirbulunusluk yerine getirememe

Ogretmenlerin, yiiriitmekte olduklari dersin égretim programina iliskin goriisleri
ile 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasiin grenciler agisindan
ortaya ¢ikardigi olumsuz egitsel sonuglara iliskin goriisleri arasinda iliski oldugu
goriilmiistiir. Ornegin “Kazanim ¢ok ama siire az, cocuklarin seviyesi de ayn1 olmayinca
fazla geliyor...Programlar1 zihinsel gelisimlerine uygun degil. Konular agirlast,
cocuklar anlamryor.”[15d] ya da “Odev verdigimde sikiliyorlar hemen. Ilgililer ama
konular da agir, o yiizden zorlaniyorlar.”[I3d] gibi ifadelerden de anlasilacag: iizere

Kazanimlarin = “Ogrenci  seviyesine uygun olmayisi” ve bu durum “Biligsel
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hazirbulunusluk” ile “Sorumluluklarint yerine getirememe” la karsilikli bir etkilesim
icindedir. Ogretmenler kazanimlarin dgrencilerin bilissel seviyelerine uygun olmadigini
ayrica bu durumun 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirmelerinde zorlanmalarina

neden oldugunu gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.4.2. Ogretmenlerin Yiiriitmekte Olduklari Dersin Ogretim Programinin

Icerigine iliskin Goriisleri

Bu baghk altinda 6gretmenlerin, 4+4+4 uygulamasi ile 5. simifin ortaokul
kapsamina alinmasi ile birlikte Ogretmenlerin yiirtitmekte olduklari dersin &gretim

programinin igerigine iliskin goriislerine ait bulgulara yer verilmistir.
Ogrenci Seviyesine Uygun Olmayist

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 dersin dgretim programmnin icerigine iliskin
en fazla goriis bildirdikleri durum “Ogrenci seviyesine uygun olmayisr” dir. Bu temada
goriis bildiren Ogretmenler igerigin genel olarak Ogrenci seviyesinin altinda ya da

tizerinde oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla, ingilizce ve Tiirkge
ardindan Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri 6gretmenleri ve son olarak Matematik
Ogretmenleri goriis bildirmislerdir. Tirkge Ogretmenleri 5. smifta hi¢ dilbilgisi
konularina yer verilmeyisini elestirmistir, ingilizce ve Sosyal Bilgiler égretmenleri ise
igerigin 5. smif seviyesine gore ¢cok yogun oldugunu ifade etmislerdir. Matematik ve
Fen Bilimleri 6gretmenleri ise igerigi ¢ok basit ve ylizeysel olarak nitelendirmis, ek

bilgiler verme ihtiyaci duyduklarindan bahsetmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 0gretmenlerin branglarina ve gorev yaptiklart okul

tiiriine gore dagilimlar ise soyledir:
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Tablo 45 )
I¢erige Iliskin Goriisler: Ogrenci Seviyesine Uygun Olmayist

Ogrenci Seviyesine Uygun Olmayisi

\% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tiirkg:e (N=10) 5 1 - 6
Matematik (=17 2 - 1 3
Fen Bil.(N:B) 4 - - 4
Sosyal Bil.(n=g 2 - 1 3
Ingilizcenss) 5 1 6
Toplam=4s) 18 1 3 22

Bu temada goriis bildiren o6gretmenlerin 6’sar tanesi Tiirkce ve Ingilizce
ogretmenidir. Bunu sirasiyla Fen Bilimleri (n=4), Sosyal Bilgiler ve Matematik (n=3)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 18’1 devlet ortaokulunda, 1’i imam

hatip ortaokulunda, 3’ii 6zel ortaokulda gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:
“gerik ¢ok basit ve yiizeysel.”[M7d]

“Dilbilgisi igerigi 5. sinifta hi¢ yok ama 6. siif hep dilbilgisi. 5. sinifta da biraz
olabilirdi.”’[T3d]

“Igerik cok bos ve ¢ok hafif. Ben baz1 konularda ek bilgiler veriyorum.”’[F2d]
“Icerik cok agir, ders siiresi de az, yetismiyor.”[S4d]

“Icerik eskisine gore agirlasmis. Unite sayis1 azalmis ama icerik ¢ok yogun, hep

bir yetistirme kaygis1 yastyorum.”[15d]

Ogrenci Seviyesine Uygun Olusu

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 dersin 6gretim programimin igerigine iliskin

goriis bildirdikleri diger bir durum ise “Ogrenci seviyesine uygun olusu” dur. Bu temada

.....
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Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla Matematik ardindan
Tiirkce, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve son olarak ingilizce dgretmenleri
goriis bildirmislerdir. Bu goriisler bir dnceki “Ogrenci seviyesine uygun olmayisi1”
temasin1 destekler niteliktedir. Ornegin Matematik &gretmenleri dnceki temada en az
goriis ifade ederken burada en fazla goriis bildiren branstir. Matematik 6gretmenleri
igerigin agir olmamasimin Ogrencilere iyi geldigini, yine bu temada goriis bildiren
Tirkgce ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri de igerigin yilizeysel olarak algilanmamasi

gerektigini 6grencilere uygun oldugunu ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklari okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 46 )
Igerige Iliskin Goriisler: Ogrenci Seviyesine Uygun Olusu

Ogrenci Seviyesine Uygun Olusu

\(w Devlet Ortaokulu ~ Imam hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Turkg:e (N=10) 3 - 1 4
Matematik (=17 7 1 - 8
Fen Bil.(N:B) - 2 1 3
Sosyal Bil. (=g 2 - - 2
Ingilizcen-s) 1 - - 1
TOpIam(N:44) 13 2 18

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 8’1 Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla Tiirkge (n=4), Fen Bilimleri (n=3) , Sosyal Bilgiler (n=2) ve Ingilizce (n=1)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 13’i devlet ortaokulunda, 3’ imam

hatip ortaokulunda, 2’si ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Igerik onlarin seviyesine uygun. Agir degil, zaten boyle olmali. Cocuklar

ilkokuldan sonra birden iirkmemeli.”[M4d]
“Dilbilgisi yok ama o yas grubunda dyle olmali, onlara uygun.”’[T8d]

“Kitabin icerigi anlayacaklari diizeyde ben yeterli buluyorum.”[F16]
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“Igerik biraz yiizeysel gibi gelebilir ama ¢ocuklara uygun. Bize gore yiizeysel

ama cocuklarin seviyesine gore iyi.” [S2d]

“eerik seviyelerine uygun, agir degil.”[11d]

Etkinliklerin Yeterliligi

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar: dersin 8gretim programiin igerigine iliskin
gorls bildirdikleri diger bir durum ise “Etkinliklerin yeterliligi” dir. Bu temada goriis
bildiren Ogretmenler 5. sinif &grencilerine yonelik etkinliklerin yeterince mevcut
olmadigini, ders kitaplarinin bu anlamda yetersiz geldigini, 5. sinif 6grencilerinin daha

cok oyun tiirii etkinliklere ihtiyact oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla Tiirkce ardindan
Ingilizce, Fen Bilimleri, Matematik ve Sosyal Bilgiler Ogretmenleri goriis
bildirmislerdir. Tiirkge 6gretmenleri igerigin az oldugunu, dilbilgisinin 5. siniflarda yer
almadig1 i¢in konularin az oldugunu bunu i¢in bol bol etkinlige ihtiya¢ duyduklarini
belirtirken, Ingilizce Ogretmenleri konularin ogrencilere agir geldigini dersi daha
eglenceli ve islevsel hale getirebilecek etkinliklere ihtiyaclart oldugunu ifade
etmiglerdir. Genel olarak ¢ocuklarin oyun caginda oldugunu onlarin oyun tiirii

etkinliklere ihtiyac1 oldugunu belirtmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 47
Icerige Iliskin Gériisler: Etkinliklerin Yeterliligi

Etkinliklerin Yeterliligi

\% Devlet Ortaokulu ~ Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tﬁrkge (N=10) 5 1 - 6
Matematik (=17 3 - 1 4
Fen BiI.N:,g) 3 - - 3
Sosyal Bil. (=g 1 - - 1
Ingilizce=g) 3 1 4
Toplam=4s) 15 1 2 18
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Bu temada goriis bildiren O6gretmenlerin 6’s1 Tiirkce O6gretmenidir. Bunu
sirastyla, Matematik ve Ingilizce (n=4), Fen Bilimleri (n=3) ve Sosyal Bilgiler (n=1)
Ogretmenleri izlemektedir. Ayrica O6gretmenlerin 15’1 devlet ortaokulunda, 1’1 imam

hatip ortaokulunda, 2’si ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Devlet kitab1 ¢ok basit seviyenin altinda ben extra etkinlikler

uyguluyorum.”[M64]

“ Ders saati ¢cok, konu az. Dilbilgisi de yok. Bizim isimiz onlara faydali zaman

gecirtmek. Oyun tiirii etkinlikler olsa iyi olurdu.”[T7d]

“Etkinlik bol olsaydi daha iyi olurdu. Deney gibi ama giinliik hayata yonelik
etkinlikler olmaliydi. ”[F7d]

“Cocuklar oyun ¢aginda halen, onlara uygun etkinlikler olmaliydi.”’[S4d]

“Cocuklarin daha aktif olacagi, basit konular1 bile eglenceli 6gretebilecegim

etkinlikler olmaliydi. Ciinkii bu y1l konular agir cocuklar zorlantyor.”[176]

4.1.4.3. Ogretmenlerin Yiiriitmekte Olduklari Dersin Ogretim Programinin

Ogrenme- Ogretme Siirecine Iliskin Goriisleri

Bu baghk altinda 6gretmenlerin, 4+4+4 Uygulamast ile 5. smifin ortaokul
kapsamina alinmasi ile birlikte 6gretmenlerin yiirlitmekte olduklari dersin &gretim

programinin 6grenme- dgretme siirecine iliskin goriiglerine ait bulgulara yer verilmistir.

Ders Saatinin Uygunlugu

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklari dersin 6gretim programmin Sgrenme-
Ogretme siirecine iliskin en fazla goriis bildirdikleri durum “Ders saatinin uygunlugu”
dur. Bu temada Ogretmenler 4+4+4 uygulamasiyla brans bazinda haftalik ders
saatlerinin artmasinin, O0rnegin Matematik dersi i¢in 4 saatten 5 saate c¢ikarilmasi,

olumlu bulduklarin1 ya da ders saati degismeyen Tiirkge, Fen Bilimleri ve Sosyal

Bilgiler 6gretmenlerinin de ders saatini uygun buldugu goriilmiistiir.
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Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde Ingilizce dgretmenleri ders saatlerinin

uygun oldugu ile ilgili olumlu bir goriis bildirmemislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklart okul

tiiriine gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo48 .
Ogrenme- Ogretme Siirecine Iligkin Gortisler: Ders Saatinin Uygunlugu

Ders Saatinin Uygunlugu

\% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Turkg:e (N=10) 4 - - 4
Matematik (=17 6 1 - 7
Fen Bil. =g 3 2 1 6
Sosyal Bil.(y=g 2 - - 2

ingilizce(Nzg)

Toplam=4s) 15 3 1 19

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 7°si Matematik O6gretmenidir. Bunu
sirastyla Fen Bilimleri (n=6), Tiirkce (n=4) ve Sosyal Bilgiler (n=2) 0gretmenleri
izlemektedir. Ingilizce &gretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica
ogretmenlerin 15’1 devlet ortaokulunda, 3’ imam hatip ortaokulunda, 1’1 ise 6zel

ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden baz1 drnek ifadeler asagida sunulmustur:
“Haftalik ders saatinin 5 saat olmasi iyi oldu.”[M3d]
“Ders saati artt1 6 saat oldu, daha rahat oldu.”[T9d]
“Fen Bilimleri 4 saat yeterli, konular da hafif zaten sikint1 olmuyor.”[F2d]

“Ders saati once de 3 saatti, deg§ismedi, yeterli geliyor.”[S2d]
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Ders Saatinin Uygun Olmayisi

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 dersin &gretim programinin dgrenme-
Ogretme siirecine iliskin en fazla goriis bildirdikleri diger bir durum “Ders saatinin
uygun olmayisr” dir. Bu temada goriis bildiren 6gretmenler bir 6nceki “Ders saatinin
uygunlugu” temasinin aksine haftalik ders saatlerinin uygun olmadigim ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu konuda en fazla Ingilizce ardindan
Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenleri goriis bildirmiglerdir.
Ingilizce ders saati 4+4+4 uygulamasindan 6nce haftalik 4 saat iken yeni uygulamayla 3
saate diisiiriilmiistiir. Ingilizce 6gretmenleri eskiye gore hem konularm arttirilip hem de
ders saatinin azaltilmasini olumsuz olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Fen Bilimleri
ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri deney yapmak, konulari yetistirmek gibi nedenlerle ders
saatinin az oldugunu belirtirken, Tiirkce ve Matematik 6gretmenleri ise konulara gore

ders saatinin fazla oldugunu dile getirmislerdir.

Bu temada goriis bildiren O6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklar1 okul

tiiriine gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 49
Ogrenme- Ogretme Siirecine Iliskin Gériisler: Ders Saatinin Uygun Olmayist

Ders Saatinin Uygun Olmayisi

W Devlet Ortaokulu ~ Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Turk(;e (N=10) 4 1 - 5
Matematik (N=12) 2 - 1 3
Fen BiI‘(NZB) 1 - - 1
Sosyal Bil.(n=g) 1 - 1 2
Ingilizcen-s) 6 - 6
Toplam=ss) 14 1 2 17

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 6’s1 Ingilizce 6gretmenidir. Bunu
strastyla Tiirkge (n=5), Matematik (n=3), Sosyal Bilgiler (n=2) ve Fen Bilimleri (n=1)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 14’1 devlet ortaokulunda, 1’i imam

hatip ortaokulunda, 2’si ise 6zel ortaokulda goérev yapmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:
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“Ders saatinin artmasi iyi olmadi. Cocuklar ¢ok sikiliyorlar.”[M5d]

“Haftada 6 saat Tiirk¢e dersi ¢ok fazla, zaten konular oldukga yiizeysel, zamani

nasil degerlendirecegimi bilemiyorum.”[T7d]
“4 saat Fen dersi var ama 1 saat de labaratuvar dersi olsa daha iyi olurdu.” [F6d]

“3 saat Sosyal bilgiler dersi var ama kitap yeterli degil o nedenle biz extra etiitler

yapiyoruz yoksa yetistiremeyiz.” [S60]

“Haftalik ders saati az geliyor, ¢iinkii gok konu var yetismiyor. Onceden hem

konu az hem ders saati daha fazlaydi ve daha iyiydi. ”[14d]
Oyun Etkinlikleri

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 dersin 6gretim programinin grenme-
ogretme stirecine iligkin en fazla goriis bildirdikleri diger bir durum “Oyun etkinlikleri”
dir. Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin ortak goriisii 6grencilerin oyun c¢aginda
olmast ve Ogretim programlarinda onlara uygun etkinliklerin yer almasi gerektigi

yoniindedir.

Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Ingilizce
Ogretmenleri gorlis bildirmistir. Ardindan Matematik, Fen Bilimleri, Tiirk¢e ve Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri gelmektedir. Ogretim programlarinin igerik ve ders saati
yoniinden de sikint1 yasayan Ingilizce 6gretmenleri oyun tiirii etkinliklerle dgrencilerin
daha eglenceli bir sekilde Ogrenebilecegini, Matematik Ogretmenleri ise basit olan

konularin daha iy1 bir sekilde 6grenilecegini ifade etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branglarina ve gorev yaptiklar: okul

tiiriine gore dagilimlar ise soyledir:
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Tablo 50
Ogrenme- Ogretme Siirecine Iliskin Gériisler: Oyun Etkinlikleri

Oyun Etkinlikleri

\Q%Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tijrkge (N=10) 2 - - 2
Matematik (=17 4 - 1 5
Fen BiI.(N:B) 3 - - 3
Sosyal Bil.(N:G) 1 1
Ingilizcenss) 3 1 1 5
Toplam=44) 13 1 2 16

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 5’i Matematik ve Ingilizce
ogretmenidir. Bunu sirastyla Fen Bilimleri (n=3), Tiirk¢e (n=2) ve Sosyal Bilgiler (n=1)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 13’1 devlet ortaokulunda, 1’1 imam

hatip ortaokulunda, 2’si ise 6zel ortaokulda gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Kitaplar ¢ok bos, biraz daha oyun agirlikli etkinlik olsa, alistirmalar olsa iyi
olur. Cocuklar eglenerek 6grenir.”[M11d]

“Ders saati ¢ok, konu az. Oyun tiirii etkinlikler olsa 1yi olurdu.”[T7d]
“Cocuklar oyun ¢aginda halen, onlara uygun etkinlikler olmaliydi.”’[S4d]

“Cocuklarin daha aktif olacagi, basit konular1 bile eglenceli dgretebilecegim

etkinlikler olmaliydi.”[176]

“Kitaplar yetersiz, etkinlikler az onlarin yasma gore eglenceli oyunlar

olmalr.”[18i
Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 dersin 6gretim programmin Sgrenme-
ogretme siirecine iliskin goriis bildirdikleri diger bir durum “Ogretim ydntem ve
teknikleri” dir. Bu temada oOgretmenler 5. sif Ogrencilerine ve onlarin &gretim

programlarinin igerigine uygun yontem ve teknikler konusunda bilgi eksikleri
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yasadiklarini, kendilerine bu anlamda yardimci olacak materyallere, kisilere ihtiyag

duyduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Fen Bilimleri
ogretmenleri goriis bildirmistir. Ardindan Matematik Tiirkce ve Ingilizce dgretmenleri
gelmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ise goriis bildirmemistir. Bu durum bu konuda
Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin kendilerini yeterli gordiigi veya hali hazirda

kullandiklar1 yontem teknikleri yeterli bulduklar1 seklinde yorumlanabilir.
Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 51
Ogrenme- Ogretme Siirecine iliskin Goriisler: Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogretim Yontem ve Teknikleri

\(w Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tiirkge (n=10) 2 - - 2
Matematik (=17 5 1 - 6
Fen Bil_(N:S) 2 1 - 3
Sosyal Bil. (=g - - - -
Ingilizcen-s) 1 - - 1
TOpIam(N:44) 10 2 - 12

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 6’s1 Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla  Fen Bilimleri (n=3), Tiirke (n=2) ve Ingilizce (n=1) o6gretmenleri
izlemektedir. Sosyal Bilgiler (n=0) 6gretmenleri bu konuda goriis bildirmemistir. Ayrica
Ogretmenlerin  10°u devlet ortaokulunda, 2’si imam hatip ortaokulunda goérev

yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Her Ogretmenin disiplini farkli, ben onlarin seviyesine gore ders
anlatamiyorum, diiz anlatip ¢ikiyorum, onlar da benden korkuyorlar put gibi duruyorlar.

Onlara diger kademelerden farkli yontemler gerekiyor.”[M2d]
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“Bizim ders saati ¢ok fazla bir de iistiine segmeli de oluyor. Ben drama vs.
kullanarak zamani dolu dolu ge¢irmeye calisiyorum fakat baska yontemler de gerekir.

Bunu Milli Egitimin de degerlendirmesi, bize yol gostermesi lazim.”[T1d]

“ Program bize cok basit geliyor, ¢ocuklara nasil anlatacagimi sasiriyorum,

onlara uygun yontemlerle anlatmak lazim.”[F5i]

“ Cocuklar oyun istiyor, ama hi¢ ona uygun sarki tekerleme vs. yok. Ben de

zorlantyorum nasil anlatsam diye.”[14d]

Ogretim Materyalleri

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 dersin 6gretim programmin Sgrenme-
dgretme siirecine iliskin goriis bildirdikleri diger bir durum “Ogretim materyalleri” dir.
Bu temada goriis bildiren 6gretmenler 5. siiflara uygun materyallerin olamamasinin

yarattig1 olumsuz durumu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Ingilizce
ogretmenleri gorlis bildirmistir. Ardindan Matematik 6gretmenleri gelmektedir. Sosyal
Bilgiler, Fen Bilimleri ve Tiirkce Ogretmenleri goriis belirtmemistir. Ingilizce
ogretmenleri dinleme odasi ya da Ingilizce materyallerin oldugu bir smif olas
gerektigini belirtmis, 5. siniflarin ya bir gegis sinifi olmasi ya da ilkokul kalmasi halinin
uygun olacagini belirtmistir. Matematik Ogretmenleri de materyal eksikliginin, ders

kitaplarinin nitelik olarak yetersizliginin olumsuz etkiledigini ifade etmistir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklar1 okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:
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Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo52 ' )
Ogrenme- Ogretme Siirecine Iliskin Gortisler: Ogretim Materyalleri

Ogretim Materyalleri

\O% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tirkee (=10) - - - -
Matematik (=17 1 - - 1
Fen Bil_(N:B) - - - -
Sosyal Bil.(n=g - - -

Ingilizcen=s) 5 - - 5
Toplam=4s) 6 - - 6

Bu temada goriis bildiren &gretmenlerin 5°i Ingilizce ve 1°i Matematik
ogretmenidir. Tiirkge, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri bu konuda goriis

bildirmemislerdir. Ayrica 6gretmenlerin 6’s1 da devlet ortaokulunda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Kitaplar yeterli degil, kaynak yok, ara¢ gere¢ yok. Ben anlatirken
zorlantyorum, bir daha 5. simif almak istemem. 5’ lerde diger kademelere gére daha

somut materyaller olmali.” [M2d]

“Seneye 5° ler Ingilizce hazirlik olsa iyi olur ama onlara uygun materyaller
dinleme odalart vs. hazirlanirsa. Onlarin ihtiyaci olan ara¢ gerecler alinmadik¢a dil

ogrenmeleri ¢ok zor.” [14d]

“Cocuklar ilkokulda kalmali ve kendi smiflariyla devam etmeli ancak

projeksiyon, dinleme araglar1 olmali. Imkanlar arttirilmali.” [15d]
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Ogretmenlerin, 4+4-+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasinin
Ogretim programi agisindan ortaya ¢ikardigi 6grenme- ogretme stirecine yonelik egitsel

sonuglardaki alt temanin da birbiriyle iliskili oldugu goriilmistiir.

Ornegin dgretmenlerden bazilar1 “Kitaplar yetersiz, etkinlikler az onlarin yasina
gore eglenceli oyunlar olmal1.” [I8i] ve * Ders saati ¢ok, konu az. Oyun tiirii etkinlikler
olsa iyi olurdu.” [T7d] gibi ifadelerinde etkinliklerin az oldugundan ve daha ¢ok oyun

tiirii etkinliklere ihtiya¢ oldugundan bahsetmislerdir.
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4.1.4.4. Ogretmenlerin Yiiriitmekte Olduklar1 Dersin Ogretim Programinin

Ol¢me- Degerlendirme Boyutuna iliskin Goriisleri

Bu baslik altinda 6gretmenlerin, 4+4+4 Uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul
kapsamina alinmasi ile birlikte 6gretmenlerin yiirtitmekte olduklar1 dersin 6gretim
programinin Olgme- degerlendirme boyutuna iligkin gorlislerine ait bulgulara yer

verilmistir.
Ol¢me-Degerlendirme Araclarinin Yetersizligi

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 dersin &gretim programmnin  dlgme-
degerlendirme boyutuna iliskin en fazla goriis bildirdikleri durum  “Olgme-
degerlendirme araglarimin yetersizligi” dir. Bu temada goriis bildiren 6gretmenler 5.
siiflarda yaptiklar1 6lgme degerlendirmenin 5. smiflara yeterli olmadigini ifade
etmislerdir. Ogretmenler 5. smiflarin ilkokuldayken sinif dgretmenleri tarafindan ¢ok
yonlii degerlendirildigini, sadece yazili degil, davraniglari, ders igindeki ve gecmis
yillardaki birikimi dikkate alinarak karnesine not verildigi, ancak 5. siiflarin ortaokul
olmasiyla sadece yaziliya bakarak not vermenin 6grenci basarisini diislirdiiglini
belirtmislerdir. Velilerin ve 6grencilerin bu durumu kabullenmekte zorlandigini ve

Ogretmen tizerinde bask1 olusturduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Ingilizce
Ogretmenleri goriis bildirmistir. Ardindan Fen Bilimleri, Matematik, Tiirkce ve Sosyal
Bilgiler dgretmenleri gelmektedir. Ozellikle Ingilizce dgretmenleri gerek ders saati
gerekse icerikte meydana gelen de§ismelerin 5. siiflar1 olumsuz etkiledigini ve bunun
dgrencinin notlarina da yansidigini belirtmislerdir. Ayrica Ingilizce de konusma, yazma
gibi becerilerin O6nemli olduguna ancak yazililarda bunlarn 6lgmediklerine
deginmislerdir. Yine diger ogretmenler 5. siniflarin ilkokulda iken siif 6gretmenleri
tarafindan daha biitiinciil bir yaklasimla degerlendirildigini ve daha iyi notlar aldiklarini
ancak brans Ogretmenlerinin sadece yaziliya baktiklarini ve bu durumun O6grenci
basarisini diislirdiiglinti ifade etmislerdir. Bundan dolay1 veli ve 6grencilerin duruma

alisamadiklarini belirtmislerdir.
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Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklart okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 53
Olgme- Degerlendirme Boyutuna iliskin Gériisler: Olgme-Degerlendirme Araglarinin
Yetersizligi

Ol¢me-Degerlendirme Araglarimn Yetersizligi

\% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tiirkce (n=10) 3 - - 3
Matematik (=12 4 - 1 5
Fen Bil (=g 3 1 1 5
Sosyal Bil.(=g 1 - - 1
Ingilizcen=s) 4 1 1 6
Toplam=4s) 15 2 3 20

Bu temada goriis bildiren dgretmenlerin 6’s1 Ingilizce gretmenidir. Bunu
sirastyla Matematik ve Fen Bilimleri (n=5), Tiirk¢e (n=3) ve Sosyal Bilgiler (n=1)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 15’1 devlet ortaokulunda, 2’si imam

hatip ortaokulunda, 3’i ise 6zel ortaokulda gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Yazilidan aldiklar1 puanlara bakiyoruz. Bu kez veli geliyor benim ¢ocugum
seviyesinin altinda not almis diye hesap soruyor. Sadece yazili yapmak yeterli degil

belki ama biz de ona gére not veriyoruz.” [M64]

“Ben sinif 0gretmenligi de yapmis biri olarak ilkokulda ¢ocuklari bir biitiin
olarak degerlendiriyordum. Davranislarina, okuma yazmasina bakarak not veriyordum.
Simdi ise yazili yapiyorum ona gore not veriyorum...Veli de geliyor benim ¢ocugumun

seviyesi niye aniden diistii, aslinda ¢ocuk ayni biz diisiiriiyoruz.” [T8d]

“5. smiflarda 6zellikle 1. dénem sikintili oluyor. Ilkokul 6gretmeni biraz notlart
sisiriyor. Biz sadece yaziliya bakarak karar verdigimiz i¢in seviye birden diisiiyor.
Cocukta da ozgiiven zedeleniyor, veli de telasa kapiliyor. Cocugu taniyip ona gore

degerlendirme yapmak gerekiyor. Sadece yazili yeterli degil.” [F2d]
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“Cocuklar daha oyun ¢aginda, sadece yaziliya bakip not vermek dogru degil.
Onlara diger kademelerden farkli yaklasmak gerekiyor. Ornegin ben yildiz veriyorum.

Yildizlara da not verecegim diyorum daha ¢ok hoslarina gidiyor.” [S4d]

“Degerlendirme yaparken ¢ocugu tanimak onemli, sadece yaziliya bakmamak
gerekiyor. Farkli seyler de kullanmak lazim, dersteki davraniglar1 bile 6nemli. Ayrica
bizim derste tek yazili degil dinleme, anlama, konugsma da 6nemli. Ama sinavlarda hig

bunlara agirlik veremiyoruz.” [18i]

“Ilkokuldayken hem 5. smiflarin ders saati fazlayd:r hem icerik agir degildi ve
cocuklar eglenerek ders dinledikleri i¢in daha basariliydilar.... Simdi ¢ocuklar daha da
korkuyor, ozgiivenleri diistii. Bu notlarina da yansiyor. Aslinda tek basina yeterli degil
ama biz de yaziliya gore not veriyoruz sonugta. Belki iyi bir 6grenci ama yazilidan 40

alinca karneye de o geciyor.” [13d]
Ol¢me-Degerlendirme Araclarinin Yeterliligi

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 dersin Ogretim programinin  dlgme-
degerlendirme boyutuna iliskin goriis bildirdikleri diger bir durum  “Olgme-

v ey

degerlendirme araglarmin yeterliligi” dir. Bu temada goriis bildiren 6gretmenler 5.
siniflarda yaptiklar1 6lgme degerlendirmenin yeterli oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenler 5. siniflarda yaptiklar yazililarm grencileri degerlendirmek icin yeterli ve
uygun oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yaninda proje ddevleri ve alistirmalarin da

faydali oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Tiirk¢e 6gretmenleri
goriis bildirmistir. Ardindan Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve Ingilizce
ogretmenleri gelmektedir. Ogretmenler sorularin giiliik seviyesini 6grencilere gore
sorduklarim1 ve yazililarin Ggrencileri degerlendirmede yeterli oldugunu ifade

etmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiiriine gore dagilimlar ise soyledir:
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Tablo 54
Olgme- Degerlendirme Boyutuna Iliskin Gériisler: Olgme-Degerlendirme Araglarinin
Yeterliligi

Ol¢me-Degerlendirme Araglarimn Yeterliligi

W Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu  Ozel Ortaokul ~Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tﬁrkge (N=10) 5 1 1 7
Matematik (=17 5 1 - 6
Fen B".(N=8) 1 1 - 2
Sosyal Bil.(N:G) 2 - - 2
Ingilizcenss) 1 - - 1
Toplam=4s) 14 1 18

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 7’si Tiirkge Ogretmenidir. Bunu
sirastyla Matematik (n=6), Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler (n=2) ve Ingilizce (n=1)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 14’1 devlet ortaokulunda, 3’ imam

hatip ortaokulunda, 1’1 ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 &rnek ifadeler asagida sunulmustur:
“Yazl yaparak degerlendirme yapiyorum bu yeterli oluyor.” [M9d]

“ Not kaygis1 olmasa keske ama mecburen yazili yapiyoruz, fazlasina gerek yok

bence.” [T5d]

“Program zaten basit ben de ona gore sorularimi soruyorum yazili yaptyorum.

Sikint1 yagamiyorum.”[F5i]

“Calisma kitabin1 kullaniyorum, alistirmalar yaptirtyorum. Yazili da yeterli

oluyor.”[S3d]

“Yazili yapiyorum ama tiim soru tiplerinden soruyorum, proje gorevleri de

veriyorum. Bu yeterli oluyor.”[14d]
Osrencilerin Gelisimsel Ozelliklerine Uygun Olmayisi

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 dersin Ogretim programinin  dlgme-
degerlendirme boyutuna iliskin goriis bildirdikleri diger bir durum “Ogrencilerin

gelisimsel ozelliklerine uygun olmayisi” dir. Bu temada goriis bildiren 6gretmenler 5.
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smiflarda yaptiklart 6lgme degerlendirmenin uygun olmadigini ifade etmislerdir. 5. sinif
Ogrencilerinin oyun c¢aginda oldugunu oyun tiiri etkinliklerle ve ona uygun
degerlendirme ydntemlerine ihtiya¢ duyduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin sadece
yazilidan aldiklar1 notlara bakmak yerine gelisimsel 6zelliklerine, yaslarina uygun siireg

degerlendirme yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Ingilizce
Ogretmenleri goriis bildirmistir. Ardindan Fen Bilimleri, Matematik ve Tiirkce
ogretmenleri gelmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri goriis bildirmemistir. Ornegin
Ingilizce 6gretmenleri cocuklarm oyunla dgrendigi bir sark: etkilinde basarili oldugunu

ama yazilida bunu yapamadigini ifade etmistir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklar1 okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 55
Olgme-Degerlendirme  Boyutuna  Iliskin ~ Goriisler:  Ogrencilerin ~ Gelisimsel
Ozelliklerine Uygun Olmayist

Osrencilerin Gelisimsel Ozelliklerine Uygun Olmayisi

\% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tirkee (=10) 2 - - 2
Matematik (=12 2 - 1 3
Fen BiI‘(NZB) 2 - 1 3
Sosyal Bil.(n=g) - - - -
Ingilizce=g) 4 - 1 5
TOpIam(N:44) 10 - 3 13

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 5°i Ingilizce Ogretmenidir. Bunu
sirastyla Matematik ve Fen Bilimleri (n=3) ve Tiirkge (n=1) 6gretmenleri izlemektedir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica dgretmenlerin

10’u devlet ortaokulunda, 3’1 ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Bagka bir yolla onlar1 daha iyi tantyan 6gretmenlerle degerlendirme yapilmali.

Yani hazirbulunusluklarini ¢ok iyi bilmiyoruz degerlendirmemizin de onlara gore
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olmadigint diisiinliyorum. Siirece dayali bir degerlendirme yapilmali ve oyun

doneminde olan bu ¢ocuklara uygun olmali, sadece yazili uygun degil.”[ M8d]

“Sadece yazili yapip ona gore not vermek cocugun dogasmma uygun degil.

Okumasina, anlamasina, yazmasina bakip bir biitlin olarak gérmek lazim.”[T8d]

“ Yazil1 ve proje gorevleri veriyoruz ama mesela deneyler yapmak lazim onlara
uygun oyunlastirmak lazim ama maalesef bunlar1 yapamiyoruz. Yazili yapmak da biraz

klasik bir yol oluyor.”[F7d]

“Dil ogretiminde her beceri i¢in ayr1 6gretmen girmeli ve ona gore de
degerlendirme yapmali. Tabii bir de 5. siniflar oyunla, sarkiyla 6grenmek istiyor. Bazi
cocuklar ¢ok giizel sarki olusturuyor ama yazilidan diisiik aliyor. Cocuga uygun bir

degerlendirme olmal1.” [13d]

Ogretmenlerin, 4+4-+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasinin
Ogretim programi acisindan ortaya c¢ikardigi ol¢me degerlendirme siirecine yonelik

egitsel sonuglardaki alt temanin da birbiriyle iliskili oldugu goriilmiistiir.

Ol¢me-degerlendirme Ogrencilerin gelisimsel
araglarinin yetersizligi P > ézelliklerine uygun
5 : olmayisi

Ornegin; “Sadece yazili yapip ona gore not vermek gocugun dogasina uygun
degil. Okumasina, anlamasina, yazmasina bakip bir biitiin olarak gérmek lazim... Ama
biz maalesef daha simirli bir degerlendirme yapiyoruz.” [T8d] ifadesinde o yas
grubundaki ¢ocuklarin i¢in onlarin gelisimsel 6zelliklerine uygun bir degerlendirmenin
daha uygun olacagini ancak kullanilan l¢e degerlendirme araclarinin yeterli olmadigini
sOylemistir. Dolayistyla 6grencilerin gelisimlerine uygun yeterli 6lgme degerlendirme

araclarinin olmadiginin 6gretmenler tarafindan dile getirildigi sdylenebilir.
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4.1.5.08retmenlerin 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Simflarda Yiiriitmekte Olduklar:

Secmeli Derslere iliskin Géoriisleri

Bu boliimde o6gretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 veya 4+4+4 uygulamasiyla
birlikte dnceki yillarda yiirtittiikleri segmeli derslere iligkin goriislerine yonelik bulgular

analiz edilip yorumlanmustir.

Tablo 56 '
Se¢meli Derslere Iliskin Gortisler

Gortisme sorulart

Yiiriitmekte Oldugunuz veya Onceki Yillarda
Yiiriittiigiiniiz Segmeli Derslere Iligkin
Goriisleriniz nelerdir?

Olumlu Goriisler n Katihmcilar

M66, M9d, T5d, T8d, T9d, T100, F16, F3d,

Faydal 11 F8d, S6, i4d
Uygulama imkani Ma3d, M66‘, M9d, M101, T1d, T5d, T8d, F10,
11  F3d, F&d, 14d
Motivasyon 5 M66, T9d, T106, F10, S60
Not verme 2 M5d, T3d
Olumsuz Goriisler n Katihmcilar

M1d, M3d, M4d, M5d, M7d, M8d, M9d,
M10i, M11d, T1d, T2d, T3d, T4i, T5d, T6d,
T7d, T8d, T9d, F2d, F6d, F7d, F&d, S606,

27 114, 12d, 54, i6d

Ders saatleri

M1d, M2d, M5d, M7d, M8d, M9d, M11d,
flgi ve yetenek M12d, T1d, T2d, T4i, T6d, F2d, F4i, F6d,
24 F7d,S1i, S2d, 1d, i2d, i3d, i4d, i5d, i6d

M1d, M4d, M7d, M8d, M10i, M11d, M12d,

Not verme T1d, T2d, T4i, T5d, T6d, T8d, F7d, F&d, 11d,
18  13d, i4d,
Akademik basari M1d, M5d, M7d, M8d, M11d, M12d, T4i,

16  Té6d, F2d, F4i, F7d, S1i, 12d, 134, 15d, i6d

M1d, M3d, M10i, M11d, M12d, T4i, T6d,

Se¢meli Derslerin Sikic1 Olmasi 12 F2d, F4i, Sli, i2d, i6d

M5d, T1d, T4i, T7d, Féd, 11d, 12d, 13d, i4d,

Okulun altyapisi 11 isd, f6d

Ders materyalleri 8 M3d, M8d, M11d, M12d, T3d, T6d, Féd, i6d
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4.1.5.1. Ogretmenlerin, 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Simiflarda Yiiriitmekte Olduklar:

Sec¢meli Derslerin Olumlu Egitsel Sonuclarina iliskin Gériisleri

Bu baslik altinda 6gretmenlerin, 4+4+4 Uygulamasi ile 5. simiflarda yiiriitmekte
olduklar1 se¢gmeli derslerin olumlu egitsel sonuglarina iliskin goriislerine ait bulgulara

yer verilmistir.

Faydali

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 se¢meli derslere iliskin en fazla olumlu
goriis bildirdikleri durum “Faydali” dir. Bu temada goriis bildiren 0gretmenler 5.
smiflarda 4+4+4 uygulamasiyla yer alan seg¢meli dersleri Ogrencilerin enerjilerini
atmalarma yardime1 oldugu icin, zorunlu derslere bir destek oldugu i¢in, teorik derslere
bir uygulama imkam yarattig1 igin faydali bulduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin
goriigleri incelendiginde; bu temada en fazla Tiirkce 0gretmenleri goriis bildirmistir.
Ardindan Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce &gretmenleri

gelmektedir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve goérev yaptiklar1 okul

tiiriine gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 57
Se¢meli Derslere Iliskin Olumlu Gériisler: Faydali
Faydal

\% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Tl'irk(;e (N=10) 3 - 1 4
Matematik (=12 1 - 1 2
Fen Bil_(N:B) 2 - 1 3
Sosyal Bil. (= - - 1 1
Ingilizce-g) 1 - - 1
Toplam=4s) 7 - 4 11
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Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 4’1 Tiirkge 6gretmenidir. Bunu sirasiyla
Fen Bilimleri (n=3), Matematik (n=2), Sosyal Bilgiler ve ingilizce 6gretmenleri (n=1)
izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 7°si devlet ortaokulunda, 4’i ise 6zel ortaokulda
gorev yapmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:
“Se¢meli dersler normal derslere destek oldugu icin faydali buluyorum.”[M9d]

“Biz de devlet okullarindan programimiz biraz farkli, segmeli degil ama onun

gibi 1 saat drama yapiyoruz faydali buluyorum.”[ T1006]

“Se¢meli olarak Bilim Uygulamalar: diye bir derse giriyorum. Orda daha ¢ok
uygulama yapabildigim i¢in iyi ge¢iyor. Cocuklar i¢in de daha ¢ok faydali oluyor.”[F3d]

“Devlet okullarinda se¢meli ders gibi biz de atdlye dersleri oluyor. Ortam

degistirip, enerjilerini atmis oluyorlar.”[S60]

“Ingilizce dersine paralel isliyorum. Sikilan 6grenciler de oluyor, ¢cok seven de.

Ben yine de faydali buluyorum.”[i4d]

Uygulama Imkéni

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 se¢meli derslere iliskin olumlu goriis
bildirdikleri diger durum “Uygulama imkani” dir. Bu temada O0gretmenler se¢meli
derslerde normal derslerde zaman bulamadiklar etkinlikleri veya derse takviye olacak

etkinlikleri yapma imkani bulduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Fen Bilimleri
ogretmenleri goriis bildirmistir. Ardindan, Matematik, Tiirkce ve Ingilizce gretmenleri
gelmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri goriis bildirmemistir. Fen Bilimleri
ogretmenleri Ozellikle se¢cmeli derslerde deney yapma imkanimi bulduklart igin,
Matematik Ogretmenleri ise gilinlik yasam problemlerini se¢cmeli derslerde

tartigsabildikleri i¢in olumlu goriis bildirmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:
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Tablo 58
Secmeli Derslere iliskin Olumlu Gériisler: Uygulama Imkan

Uygulama Imként

W Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tiirkce (n=10) 3 - - 3
Matematik (=12 2 1 1 4
Fen Bil_(N:B) 2 - 1 3
Sosyal Bil.(N:G) - - - -
Ingilizcensg) 1 - 1
Toplam=4s) 8 1 2 11

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 4’ Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla Tiirkce ve Fen Bilimleri (n=3), ve Ingilizce (n=1) 6gretmenleri izlemektedir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica 6gretmenlerin
8’i devlet ortaokulunda, 1’i imam hatip ortaokulunda, 2’si ise 6zel ortaokulda gérev

yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Se¢melide giinliik hayatta karsilasacaklar1 problem Ornekleri yapiyoruz.

Uygulamalar, etkinlikler yapiyorum. Bu agidan iyi bir firsat oldu.”[M3d]

“Se¢melide Okuma Becerileri dersine giriyorum. Ders icinde kitap okumaya
zaman ayrramiyordum. Bdylece kitap okuma aligkanlig1 kazandirmak i¢in bize 1yi bir ek

zaman ve uygulama yaratt1.”[T1d]

“Fen dersinin se¢gmelisi daha ¢ok uygulamaya ve deneye agirlik verdigi i¢in iyi

geciyor.”[F3d]

“En azindan yetistiremedigimiz konularda ya da bir etkinlik yapacagimiz zaman

iyi oluyor.”[14d]
Motivasyon

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklari segmeli derslere iliskin olumlu goriis

bildirdikleri diger bir durum “Motivasyon” dur. Bu temada 6gretmenler se¢meli
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derslerde genelde eglenceli etkinlikler yaptiklarini ve &grencilerin mutlu oldugunu,

derse karsi motivasyonlarinin arttigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Tiirk¢e 6gretmenleri
goriis bildirmistir. Ardindan, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve Matematik 6gretmenleri
gelmektedir. Ingilizce &gretmenleri goriis bildirmemistir. Bu temada goriis bildiren
ogretmenlerin biiyiikk cogunlugu Ozel ortaokulda gorev yapmaktadir. Ozel ortaokulda
gorev yapan 6gretmenlerin daha ¢ok etkinlik ve uygulamaya doniik kaynaklara sahip

olmasi1 bu durumda etkili olabilir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklari okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 59 _
Se¢meli Derslere Iliskin Olumlu Goriisler: Motivasyon

Motivasyon
W Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Tﬁrkge (N=10) 1 - 1 2
Matematik (=17 - - 1 1
Fen Bil_(N:B) - - 1 1
Sosyal Bil.(n=g) - - 1 1
Ingilizce-s) - - - -
Toplam=44) 1 - 4 5

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 2’si Tiirkge Ogretmenidir. Bunu
sirastyla Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler (n=1) 6gretmenleri izlemektedir.
Ingilizce dgretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica dgretmenlerin 1°i

devlet ortaokulunda, 4’1 ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:
“Bizde atdlye dersleri var ve ¢ok seviyorlar, egleniyorlar.” [M606]

“Se¢melide yarisma gibi etkinlikler diizenliyorum. Bu da hem benim hem de

cocuklarin motivasyonunu arttirtyor.” [T9d]
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“Biz de 4 saat Fen dersi ve 1 saat Laboratuvar, uygulama atolyesine
gotiirdiiglimiiz bir ders var. Orda ya deney yapiyoruz ya da 3D gozliiklerle ¢ocuklara
Fenle alakali gorseller izletiyoruz. Daha motivasyonlu ve ilgili oluyorlar derse
kars1.”’[F10]

“Secmeli yerine c¢ocuklarin enerjilerini atacaklari uygulama atolyelerimiz var

cocuklarin motivasyonu artiyor, mutlu oluyorlar.”[S64]
Not verme

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 segmeli derslere iliskin olumlu gbriis
bildirdikleri diger bir durum “Not verme” dir. Bu temada 6gretmenler daha dnce notla
degerlendirilmeyen se¢meli derslere not verilmesinin 6grencilerin bu dersi daha ciddiye
almalarmi sagladigini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu
temada sadece bir Tiirk¢ge ve bir Matematik 6gretmeni olmak tizere iki 6gretmen goriis

bildirmistir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklart okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 60
Secmeli Derslere Iliskin Olumlu Gériisler: Not Verme
Not Verme

W Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Tl'irk(;e (N=10) 1 - - 1
Matematik (=12 1 - - 1
Fen BiI‘(NZB) - - - -
Sosyal Bil. =g - - - -
Ingilizce(Nzg) - - -

Toplam=44) 2 - - 2

Bu temada goriis bildiren &gretmenlerin 1’er tanesi Tiirkge ve Matematik
ogretmenidir. Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce gretmenleri bu konuda goriis

bildirmemislerdir. Ayrica 6gretmenlerin 2°si de devlet ortaokulunda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Notla degerlendirilince ¢ocuk daha ¢ok ciddiye aldi, iyi oldu.”[M5d]
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“Not verince ¢ocuk ciddiye aliyor boyle daha iyi.” [T3d]
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4.1.5.2. Ogretmenlerin, 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Simiflarda Yiiriitmekte Olduklar

Sec¢meli Derslerin Olumsuz Egitsel Sonuclarina iliskin Goriisleri

Bu baglik altinda 6gretmenlerin, 4+4+4 uygulamasi ile 5. siniflarda yiiriitmekte
olduklar1 segmeli derslerin olumsuz egitsel sonuglarina iliskin goriislerine ait bulgulara

yer verilmistir.
Ders Saatleri

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 segmeli derslere iliskin en fazla olumsuz
goriis bildirdikleri durum  “Ders Saatleri” dir. Bu temada Ogretmenler 4+4+4
uygulamasiyla birlikte 5. siniflarda giinliik 7 saat, baz1 6zel ortaokullarda ise giinliik 8
saat ders olmasmi olumsuz olarak degerlendirmistir. Se¢gmeli dersler gilinde iki saat
olarak ders saatlerine eklenmis ve 5. sinif 6grencileri giinde 7 saat okulda kalmiglardir.

Ogretmenleri bu siirenin fazla oldugunu 6grencilerin yoruldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Tiirkge 6gretmenleri
gorils bildirmistir. Ardindan Matematik, Fen Bilimleri, Ingilizce ve Sosyal Bilgiler
ogretmenleri gelmektedir. Ogretmenler se¢gmeli derslerin blok yapilmasmi (40+40dk

teneffiis olmadan) , giinliik ders saatini arttirmasini olumsuz bulmuslardir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklart okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 61 _
Se¢meli Derslere Iliskin Olumsuz Goriisler: Ders Saatleri

Ders Saatleri

\% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tﬁrkge (N=10) 8 1 - 9
Matematik (=17 8 1 - 9
Fen Bil_(N:S) 4 - - 4
Sosyal Bil. (=g - - 1 1
Ingilizcen-g) 4 - 4
Toplam=4s) 24 2 1 27
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Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 9’ar tanesi Tiirkge ve Matematik
ogretmenidir. Bunu sirasiyla Fen Bilimleri ve Ingilizce (n=4) ve Sosyal Bilgiler (n=1)
Ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 24’1 devlet ortaokulunda, 2’si imam

hatip ortaokulunda, 1’1 ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 &rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Giinliik ders saati 7 saat oldu. Bu cok fazla cocuklar da biz de c¢ok
yoruluyoruz.”[M4d]

“5. smiflar i¢in giinde 7 saat ders gormek cok uzun, 6gleden sonra g¢ok

yoruluyorlar.” [T2d]
“Se¢meli derslerle giinde 7 saat oldu, bu ¢ok sikinti.”[F2d]

“Bizde gilinde 8 saat ders var. Cocuklar ¢cok yoruluyorlar. Atdlyeler eglenceli

ama bu kez de ¢ok ders oluyor.” [S66]

“Se¢meli dersleri sevmiyorum, bir de genelde son saate koyuyorlar. Giinde 7

saat ders oluyor iyice yoruluyoruz.”[11d]

Ilgi ve Yetenek

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 secmeli derslere iliskin en fazla olumsuz
goriis bildirdikleri diger bir durum “Ilgi ve yetenek” tir. Bu temada 6gretmenler 4-+4+4
uygulamasiyla birlikte 5. siniflarda yiiriitiilen se¢meli derslerin 6grencilerin ilgi ve
yetenegine gore olusturulmadigini ifade etmislerdir. Ogretmenler se¢meli dersleri

velilerin sectigini ancak 6grencileri dikkate almadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Ingilizce
Ogretmenleri goriis bildirmistir. Ardindan Matematik, Fen Bilimleri, Tiirk¢ce ve Sosyal
Bilgiler dgretmenleri gelmektedir. Ogretmenler drnegin Matematigi veya Ingilizceyi
sevmeyen O6grencilerin segcmeli derslerde de bu dersleri gormek zorunda birakildiklarini

belirtmislerdir.
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Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklart okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 62 _
Se¢meli Derslere Iliskin Olumsuz Gériisler: 1gi ve Yetenek

Ilgi ve Yetenek

W Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tijrkge (N=10) 3 1 - 4
Matematik (=12 8 - - 8
Fen B".(N=8) 3 1 - 4
Sosyal Bil.(N:G) 1 1 - 2
Ingilizce-g) 6 - - 6
Toplam=4s) 21 3 - 24

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 8’1 Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla Ingilizce (n=6), Tiirkce ve Fen Bilimleri (n=4), ve Sosyal Bilgiler (n=2)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 21°i devlet ortaokulunda, 3’ ise imam

hatip ortaokulunda gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 &rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Se¢meli dersler oOgrencilerin ilgisine gore belirlenmiyor, ¢ocuklara fazla
geliyor, hi¢ istemedigi halde bazen glinde 4 saat matematik goérmek zorunda

kaliyor.”[M5d]

“Turk¢e dersinde segmeliye gerek yok zaten cocuklar da se¢miyor ki veli

yaziyor. Onlarin ilgisine gore kiiltiirel dersler olsa daha iyi olurdu.” [T6d]

“Se¢meli de 6grenci se¢miyor ki, veli se¢iyor. Cocugun ilgisini ¢ekmiyor. Fen

de se¢meli olmasa daha iyi olur.”[F7d]
“Secmeli kalkabilir gerek yok, ¢cocuklar bikiyor, ilgilerini ¢ekmiyor.”[S1i]

“Baz1 cocuklar dile karsi hic¢ ilgili degil ama veli se¢mis, ben hikayeler

anlattyorum, tiyatro oynatryorum ilgilerini gekmeye calistyorum.”[13d]
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Not Verme

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 se¢meli derslere iliskin olumsuz goriis
bildirdikleri diger bir durum “Not verme” dir. Bu temada 6gretmenler daha 6nce notla
degerlendirilmeyen se¢meli derslere not verilmesini olumsuz bulduklarin
belirtmislerdir. Ogrencilerin bu derslerde not kaygis1 giitmeden eglenerck

O0grenmelerinin 6grenciler acgisindan daha faydali olacagini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Tiirkge dgretmenleri
goriis bildirmistir. Ardindan Matematik, Ingilizce ve Fen Bilimleri &gretmenleri
gelmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri bu konuda gériis bildirmemistir. Ogretmenler
secmeli derslerin normal zorunlu derslerden farkli olmasi gerektigini, Ggrencilerin

eglenerek ve not kaygist duymadan bu derslere katilmalar1 gerektigini vurgulamstir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarima ve gorev yaptiklar1 okul

tiiriine gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 63 _
Se¢meli Derslere Iliskin Olumsuz Goriisler: Not Verme

Not Verme

W Devlet ortaokulu ~ Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Turk(;e (N=10) 5 1 - 6
Matematik (N=12) 6 1 - 7
Fen BiI‘(NZB) 2 - - 2
Sosyal Bil.(n=g) - - - -
Ingilizce=g) 3 - - 3
TOpIam(N:44) 16 2 - 18

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 7°si Matematik O6gretmenidir. Bunu
sirasiyla  Tiirkce (n=6), Ingilizce (n=3) ve Fen Bilimleri (n=2) &gretmenleri
izlemektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri (n=0) bu konuda goriis bildirmemislerdir.
Ayrica 6gretmenlerin 16’s1 devlet ortaokulunda, 2’si ise imam hatip ortaokulunda gorev

yapmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi &rnek ifadeler asagida sunulmustur:
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“Secmeli dersi sagma buluyorum. Daha eglenceli oyun gibi olmaliydi, ders gibi

not olmamaliydi.”[M11d]

“Se¢meli dersin normal dersten farki yok. Halbuki eglenceli, sinavsiz ve farkli

bir ortamda olmal1.”’[ T41]

“Secmeli dersler normal ders gibi olmasin, spor, miizik gibi etkinlikler olsun, not

kaygis1 olmadan ¢ocuk rahatlasin.” [F8d]

“Se¢melide not olmamali cocuk eglenmeli.”[13d]

Akademik Basari

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 secmeli derslere iliskin olumsuz goriis
bildirdikleri diger bir durum “Akademik basar:” dir. Bu temada 6gretmenler segmeli
derslerin 6grencilerin akademik basarilarina katki sunmadigini aksine 6grencilerin bu

derslerde sikildiklarini ve yorulduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Matematik ve
Ingilizce 6gretmenleri goriis bildirmistir. Ardindan, Fen Bilimleri, Tiirkce ve Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri gelmektedir. Ogretmenler segmeli dersleri kendi dersleriyle
paralel gordiikleri i¢in Ornegin 5 saat Matematik dersi alan bir 6grencinin Se¢meli
Matematik Uygulamalar1 dersi alip haftada 7 saat Matematik dersi almasini fazla
bulduklarim1 belirtmislerdir. Bunun &grencileri siktigini ve akademik agidan fayda
saglamadigini belirtmislerdir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmenlerin tamami devlet
ortaokulunda gorev yapmaktadir. Bu durum ozel ortaokullardaki se¢meli derslerin

icerik ve niteligiyle ilgili olabilir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tirtine gore dagilimlari ise soyledir:
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Tablo 64
Se¢meli Derslere iliskin Olumsuz Gériisler: Akademik Basar1
Akademik Basart
\% Devlet ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Tiirkg:e (N=10) 1 1 - 2
Matematik (=12 6 - - 6
Fen Bil_(N:B) 2 1 - 3
Sosyal Bil.(n=g - 1 - 1
1ngilizce(N=3) 4 - - 4
Toplam=4s) 13 3 - 16

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 6’s1 Matematik O0gretmenidir. Bunu
sirastyla Ingilizce (n=4), Fen Bilimleri (n=3), Tiirkge (n=2) ve Sosyal Bilgiler (n=1)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 13’ devlet ortaokulunda, 3’i ise

imam hatip ortaokulunda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Cogunluk veli baskistyla geldigi i¢in olmasa da olurdu. Veliler se¢meli dersi

alinca matematik notlarinin artacagini santyor ama dyle olmuyor.”[M1d]

“Tirk¢enin de diger derslerin de se¢melisine gerek yok. Bu dersler ¢ocuklari

daha basarili yapmiyor, aksine sikiyor.” [T6d]

“Se¢meli dersleri veli se¢iyor, ¢cocuk bikiyor artik. 4 saat fen yeterli. Segmeli

cocuklar1 ¢ok daha basarili yapmiyor.” [F2d]

“Se¢meli ders kalkabilir gerek yok. Cocuklar daha basarili olacagma dersten
okuldan bikiyor.”’[S11]

“Se¢meli derslerde hep kendi 6grencim olsa belki daha faydali olabilir ama
bdyle her siniftan karisik gelince sikinti oluyor, ¢ocuklar da ders saati arttig1 i¢in ¢ok

cabuk yoruluyorlar, verimli olmuyor.”[15d]
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Secmeli Derslerin Stkict Olmasi

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 se¢meli derslere iliskin olumsuz goriis
bildirdikleri diger bir durum “Se¢meli Derslerin Stkict Olmasi” dir. Bu temada
ogretmenler secmeli derslerde Ogrencilerin sikildiklarini ve yorulduklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenler giinliik ders saatinin de uzamasiyla dgrencilerin fazlasiyla
yoruldugunu, ayrica velilerinin istegiyle gelen 6grencilerin dersi sikict bulduklarin

ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Matematik ve
ogretmenleri goriis bildirmistir. Ardindan, Fen Bilimleri, Ingilizce, Tiirk¢e ve Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri gelmektedir. Ogretmenler 6grencinin ilgi ve istegi disinda, normal
zorunlu derslerin devami niteligindeki se¢meli derslerin  6grencileri yordugunu
belirtmistir. Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerden 6zel ortaokulda gorev yapan

yoktur. Bu durum 6zel ortaokullardaki segmeli derslerin niteligi ile ilgili olabilir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklar1 okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 65
Se¢meli Derslere Iliskin Olumsuz Gériisler: Se¢meli Derslerin Sikict Olmasi

Se¢meli Derslerin Stkict Olmasi

\O% Devlet ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu  Ozel ortaokul ~ Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Turk(;e (N=10) 1 1 - 2
Matematik (=12 4 1 - 5
Fen BiI‘(NZB) 1 1 - 2
Sosyal Bil. =g - 1 - 1
Ingilizcensg) 2 - - 2
Toplam=44) 8 4 - 12

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 5’i Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla Tiirkge, Fen Bilimleri ve Ingilizce (n=2), ve Sosyal Bilgiler (n=1) 6gretmenleri
izlemektedir. Ayrica Ogretmenlerin 8’i devlet ortaokulunda, 4’ ise imam hatip
ortaokulunda gorev yapmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:
“Se¢meliyle ders sliresi uzuyor, ister istemez ¢cocuk yorgun oluyor, sikiliyor.”[M3d]

“Se¢meli dersler cocugu biktirtyor. Hep ayni dersler ¢ocugu sikiyor. [ T41]
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“Oyun tarzinda se¢meli dersler olsa ¢ocuklar eglenir, ama simdi sikiliyorlar.”[F4i]

“7 saat fazla, 5 saat idealdi. Se¢meli ders kalkabilir, gerek yok. Se¢gmeli derste ¢cocuk
bikiyor.” [S1i]

“Se¢meli dersler ok verimsiz. Istekli 6grenciler var ama ¢ogu da aile zoruyla gelmis,

onlar i¢in sikict oluyor.” [12d]

Okulun Altyapist

Ogretmenlerin vyiiriitmekte olduklar1 segmeli derslere iliskin olumsuz goriis
bildirdikleri diger bir durum “Okulun altyapis:” dir. Bu temada 6gretmenler segmeli
derslerde okulun fiziki olarak derslik ve donanim eksikliklerinin oldugunu ifade
etmislerdir. Okulun bu eksiklerinin dersin amacina uygun islenmesine engel olduguna

deginmiglerdir.

Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Ingilizce
Ogretmenleri gorlis bildirmistir. Ardindan Tiirkce, Fen Bilimleri ve Matematik
ogretmenleri gelmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri goriis bildirmemistir. Ingilizce
ogretmenleri Ozellikle dinleme, konugsma becerilerinin 6nemli oldugunu, bunun igin
daha donanimli siniflarda ders islenmesinin uygun olacagini, 6zellikle se¢meli derslerde
uygulama yapmak icin bunlarin gerekli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica bazi
okullarda derslik eksiklerinin de bulundugunu se¢meli dersleri bodrum vs. gibi yerlerde
islemek zorunda kaldiklarimi1 ifade etmislerdir. Yine bu temada 6zel ortaokul

O0gretmenleri goriis bildirmemistir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 66
Se¢meli Derslere iliskin Olumsuz Gériisler: Okulun Altyapisi
Okulun Altyapist
\% Devlet Ortaokulu  imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Tﬁrkge (N=10) 2 1 - 3
Matematik (=12 1 - - 1
Fen Bil_(N:S) 1 - - 1
Sosyal Bil. (=g - - - -
Ingilizce=g) 6 - - 6
Toplam=4s) 10 1 - 11




195

Bu temada goriis bildiren &gretmenlerin 5’i Ingilizce &gretmenidir. Bunu
sirastyla Matematik ve Fen Bilimleri (n=3), ve Tiirk¢e (n=1) 6gretmenleri izlemektedir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica 6gretmenlerin

10’u devlet ortaokulunda, 3’1 ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Se¢meli derslerde bol etkinlik olmali gocuk onlarla eglenerek 6grenmeli, ama
biz normal ders gibi geciriyoruz. Tabi etkinlikler i¢in de okulun yeterince donanimli
olmasi gerekiyor. Yeterli sayida sinifinin, oyun alaninin, miizik, resim gibi sanat
atolyelerinin olmasi gerekli. Ama maalesef se¢meliler i¢in sinif bile yok.... Bazen

bodrumda ders yaptigimi biliyorum. [M5d]

“Bazen kitapta ya da baska bir yerde buldugum bir etkinligi uygulamak
istiyorum. Ama bakiyorum bizim okula uygun degil. Ne ses sistemi var ne ayr1 bir salon

var...Oyle olunca ben nasil verimli bir segmeli ders gegireyim?”’[T7d]

“Okul donaniml1 olmal, tiim Ingilizce dersleri igin gegerli. CD yok, salon yok.
Once alt yapr iyi olacak ki ¢ocuklar da iyi 6grenebilsin. Dinleme odalari, oyun odalari
ozellikle ilkokullarda ve 5. smiflarda olmali. Se¢meli derslerde 6zellikle daha cok

uygulama yapmak istiyorum ama imkanlar kisitli.”[13d]

“Se¢melide uygulama, pratik yapilmali. Bunun i¢in de okulun fiziki imkanlar

arttirilmali. Oyun salonu gibi derslikler de olmali.”[15d]

Ders materyalleri

Ogretmenlerin yiiriitmekte olduklar1 segmeli derslere iliskin olumsuz goriis
bildirdikleri diger bir durum “Ders materyalleri” dir. Bu temada 6gretmenler se¢meli
derslerde 6zellikle ders kitab1 gibi temel ders araglarinin bulunmamasinin 6grenciler ve
ogretmenler agisindan yarattid1 olumsuzluga deginmislerdir. Ozellikle der planmn ve
ders kitabinin belli olmamasinin &gretmenleri ne isleyecegi konusunda kararsizliga

siiriikledigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en
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fazla Matematik &gretmenleri goriis bildirmistir. Ardindan Tiirkge, Ingilizce ve Fen

Bilimleri 6gretmenleri gelmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri goriis bildirmemistir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branglarina ve gorev yaptiklart okul

tiiriine gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 67
Se¢meli Derslere iliskin Olumsuz Gériisler: Ders Materyalleri

Ders Materyalleri

W Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu  Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tiirkge (n=10) 2 - - 2

Matematik (=17

Fen Bil_(N:B)

Sosyal Bil.(n=g

ingilizce(Nzg)

eI IR IS
1 1
1 1
I IR IS

TOplam(N:44)

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 4’i Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla Tiirkce (n=2) Fen Bilimleri ve Ingilizce (n=1) dgretmenleri izlemektedir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica 6gretmenlerin

8’i de devlet ortaokulunda gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Veliler o derste problem ¢6z diyor, ben etkinlik uygulamak istiyorum. Bir

program ve ona bagli bir kitap olsa bunlar yasanmaz.” [M3d]

“Sec¢meli derslerde kitap yok, dersi nasil gecirecegi 6gretmenine bagli. O derste

de materyal olmaliydi.”[T3d]

“Se¢melide bir plan var ama kaynak yok materyal yok. Bu yiizden plam1 ¢ok
uygulayamiyorum.” [F6d]

“Program yok, kitap yok. Ne yapacagimi bilemiyorum. Se¢meli dersle zaman

kaybediyoruz.”’[16d]
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Ogretmenlerin Secmeli derslerle ilgili goriislerinin, 4+4+4 uygulamasinin
O0gretmenler, 6grenciler ve 6gretim programi agisindan ortaya ¢ikardigl sonuglara iliskin
bulgularda bazi alt temalarla iliskili oldugu goriilmiistiir. Bu temanin iliski igerisinde

oldugu diger temalar soyledir:

Kazanimlarin Dikkat eksikligi

fazlallg”/ (ég”retim ...................... » (Oérenciler
programi agisindan) ' agisindan)
.............................................................. A
______ \A X
; Zaman problemi Ders saatleri
l‘\ (éguretmenler /: B - » i
M acisindan ) S e e
i v
’ Ogrenci aktifligi wd Akademik basari

Ornegin “7 saat fazla, 5 saat idealdi. Segmeli ders kalkabilir, gerek yok. Segcmeli
derste ¢ocuk bikiyor.” [S1i] ya da “Seg¢meli dersleri veli segiyor, ¢ocuk bikiyor artik. 4
saat Fen dersi yeterli. Se¢gmeli cocuklar1 ¢ok daha basarili yapmiyor.” [F2d] ifadelerinde
de segmeli derslerle birlikte bir giinde okulda gegirilen ders saatinin artmasi 6grencilere
sikict gelmekte ayrica bu durum 6grencilerin akademik basarilarina katki sunmadigi

seklinde yorumlanabilir.

Ayrica Ornegin “Program 5. smiflara agir geliyor... Kazanimlar ¢ok fazla,
ogrenciler neyi nasil Ogrenecegini kagirinca dikkati hepten dagiliyor bir yerden
anlamayinca ¢ocuk zor toparliyor. Ozellikle son saatlerse zaten yorgun oluyor, iyice
zorlaniyor.” [178] ifadesinde 6zellikle Ingilizce 6gretmenlerinin kazanimlarin sayica

fazla olmasi durumunu siklikla dile getirdigi gibi [i76] de bu durumdan bahsetmis ve
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kazanimlarin ¢ok olmasinin 6grencinin dikkatini dagittigin1 ayrica artan ders saatleriyle

Ogrencilerin olumsuz etkilenme durumunun iliskili oldugunu vurgulamistir.

4.1.6.0gretmenlerin 4+4+4 Uygulamasmin 5. Simiflarda Uygulanmasma iliskin

Onerileri

Bu béliimde nitel arastirma sorularindan ikincisi olan “Ogretmenlerin 4+4+4
uygulamasinin 5. siniflarda uygulanmasina iliskin 6nerileri nelerdir? ” sorusuna iliskin

bulgular analiz edilip yorumlanmustir.

Tablo 68
Ogretmenlerin Onerileri

Gortisme sorulart

4+4+4 egitim sisteminin 5. siniflarda
uygulanmasina iligkin 6nerileriniz nelerdir?

N Katihmecilar
M1d, M3d, M4d, M66, M7d, M&8d, M11d,
Se¢meli ders saatlerinin fazlalig 25 Tid, T3d, T4i, T5d, T6d, T8d, F2d, F3d, F5i,

F6d, F7d, F8d, S1i, S4d, S5d, S66, I1d, i6d

M3d, M66,M7d, M&8d, M11d,T1d, T5d,

Se¢meli derslerin belirlenmesi 16 T7d, F2d, Fed, F7d, F8d, i2d, i3d, i4d,
f6d
e M1d, M3d, M7d, M8d, M11d, T1d, T3d,
Tam giin egitim 16

T6d, T7d, T8d, T9d, F2d, F3d, F7d, S1i, S4d

M1d, M3d, M4d, M7d, M8d, M9d, T1d, T4i,

5.Smiflarin ilkokul kademesinde kalmasi 16 T5d, T8d, S1i, S4d, S5, i5d. 164,176
Yeni semeli dersler 15 M1d, M3d, M7d, M8d, Mlld,.Tld,. T5d,
Té6d, T7d, F2d, F5i, F7d, F&d, 11d, I3d
fsbirligi 12 M3.d, M60, MSd, M9d, T1d, T7d, T8d, F4i,
F5i, F8d, S60, 16d
M1d, M7d, M8d, M9d, M11d, T4i, Téd,
Not vermeme 10

T8d, 12d, I5d

Eksiklikleri gidermek M8d, T1d, T7d, F6d, 11d, i2d, 13d, 14d, i6d

Hizmet i¢i egitim M9d, T4i, T6d, T8d, F6d, S3d, i2d

Ogrencileri ortaokula hazirlamak T3d, T9d, F4i, S1i,

W h|N|©

Lisans programlarinin giincellenmesi Ma8d, T1d, T9d

Sec¢meli Ders Saatlerinin Fazlalig:

Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamasimin 5. simiflarda uygulanmasina iliskin en fazla
goriis bildirdikleri oneri “Se¢meli Ders Saatlerinin Fazlaligi” dir. Bu temada

ogretmenler S.siiflardaki  giinliikk ders saatinin azaltilmasi gerektigini dile
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getirmiglerdir. Fazla ders saatlerinin hem o&gretmen hem Ogrenciler i¢in zorluk
yarattigini ve bunun yeniden diizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
gorusleri incelendiginde; bu temada en fazla Fen Bilimleri goriis bildirmistir. Ardindan
Sosyal Bilgiler, Tiirkge, Matematik ve Ingilizce 6gretmenleri gelmektedir. Ingilizce
Ogretmenleri 4+4+4 uygulamasindan Once 4 saat olan haftalik ders saatinin 3 saate
inmesinden dolay1 bu konuda en az goriise sahip olabilirler. Ciinkii Ingilizce
Ogretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu kendi branglari i¢in haftalik ders saatini yetersiz

bulmaktadir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklari okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 69 )
Ogretmenlerin Onerileri: Segmeli Ders Saatlerinin Fazlalig

Se¢meli Ders Saatlerinin Fazlalilig

\W Devlet Ortaokulu  Imam hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Turkg:e (N=10) 5 1 - 6
Matematik (=12 6 - 1 7
Fen Bil_(N:B) 5 1 - 6
Sosyal Bil. =g 2 1 1 4
Ingilizcensg) 2 - - 2
TOpIam(N:44) 20 3 2 25

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 7°si Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirasiyla Tiirkce ve Fen Bilimleri (n=6), Sosyal Bilgiler (n=4) ve Ingilizce (n=2)
ogretmenleri izlemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 20°si devlet ortaokulunda, 3’ imam

hatip ortaokulunda, 2°si ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Ana dersler 5 saat olabilir ama se¢meli kalkmali. Giinliikk ders saati ¢ok

fazla.”[M7d]

“Giinde 7 saat ¢ok fazla, azaltilmali. Ogrencilerde biz de ¢ok yoruluyoruz.

*[T6d]
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“Giinde 6 saat olmali, 7 ve lizeri ¢ok fazla. Yorgun kafayla zaten son dersleri

anlamiyorlar. ’[F2d]

“7 saat ¢ok fazla, giinde 5 saat olmali. Hem ¢ocuklara hem 6gretmenlere eziyet

oluyor.” [S1i]

“Ingilizce ders saati az ama giinliik ders saati ¢ok fazla, azaltilmali. Ingilizce
ders saatinin artmasini isterim ama bunun iistiine degil. Oncelikle haftalik ders saatleri

yeniden diizenlenmeli.”[11d]
Secmeli Derslerin Belirlenmesi

Ogretmenlerin  4+4+4 uygulamasimin 5. smiflarda uygulanmasma iliskin
Onerilerinden bir digeri “Se¢meli Derslerin belirlenmesi” dir. Bu temada 6gretmenler
Secmeli dersleri 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alarak belirlemenin 6nemi
iizerinde durmuslardir. Ogretmenler dgrencinin kendi istegiyle geldigi bir dersten daha
fazla verim alacag1 ve daha aktif olacag: goriisiinii ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Fen Bilimleri ve Ingilizce dgretmenleri
goriis bildirmistir. Ardindan Matematik ve Tirk¢e gelmektedir. Sosyal Bilgiler

O0gretmenleri goriis bildirmemistir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklart okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 70 )
Ogretmenlerin Onerileri: Se¢meli Derslerin Belirlenmesi

Se¢meli Derslerin Belirlenmesi

Okul tiirii ~ Devlet Ortaokulu ~ Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam

Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Tl'irk(;e (N=10) 3 - - 3
Matematik (=17 4 - 1 5
Fen Bil_(N:S) 4 - - 4
Sosyal Bil.(n=g) - - - -
Ingilizcenss) 4 - - 4
Toplam=4s) 15 - 1 16

Bu temada goriis bildiren &gretmenlerin 5’1 Matematik 6gretmenidir. Bunu

sirasiyla Fen Bilimleri ve Ingilizce (n=4), ve Tiirk¢e (n=3) dgretmenleri izlemektedir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica d6gretmenlerin

15’1 devlet ortaokulunda, 1’1 ise 6zel ortaokulda gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Se¢meli bazen matematigi seven ¢ocugu bile dersten sogutabilir. Cocuk hangi

dersi istiyorsa ona gitmeli.”[M11d]

“Se¢meliyi 6grencinin kendisi se¢meli, ilgisine gore olmali. Boylece daha ilgili

olurlar.” [T5d]
“Secmeliyi veliler segiyor, 6grencilerin tercihleri dikkate alinmali.”’[F7d]
“Cocuklarin segmeli derste uykusu geliyor. Cocuklar se¢se daha iyi olur.”[13d]

Tam giin egitim

Ogretmenlerin  4+4+4 uygulamasimin 5. smiflarda uygulanmasma iliskin
onerilerinden bir digeri “Tam giin egitim” dir. Bu temada 6gretmenler tam giin egitime
gecilmesi Onerisinde bulunmuslardir. Ogretmenler dgrencilerin saghig: acisindan tam
giin egitimin daha iyi olacagim ifade etmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri
incelendiginde; bu temada en fazla Tiirkge 6gretmenleri goriis bildirmistir. Ardindan
Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler gelmektedir. Ingilizce 6gretmenleri goriis
bildirmemistir. Ozel ortaokullar ¢ogunlukla tam giin oldugu icin bu konuda goriis

belirtmemislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branglarma ve gorev yaptiklart okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 71
Ogretmenlerin Onerileri: Tam Giin Egitim

Tam Giin Egitim

\o% Devlet Ortaokulu  imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tﬁrkge (N=10) 6 - - 6
Matematik (=17 5 - - 5
Fen Bil,(N:g) 3 - 3
Sosyal Bil. (=g 1 2

Tngilizce(Nzg)

1 -
1

Toplame=4s) 15
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Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 6’s1 Tiirkge Ogretmenidir. Bunu
sirastyla Matematik (n=5) ve Fen Bilimleri (n=3), ve Sosyal Bilgiler (n=2) 6gretmenleri
izlemektedir. Ingilizce ogretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica
ogretmenlerin 15’1 devlet ortaokulunda, 1’1 ise imam hatip ortaokulunda goérev

yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Tam giin egitime ge¢ilmeli, 4 saat O6gleden 6nce 2 saat de 6gleden sonra

olabilir. O yastaki ¢ocuklar i¢in en sagliklisi tam giin olmasi.”[M7d]

“Tam giin egitime gegilmeli, 3 veya 4 saat sabah, 2 saat de dgleden sonra olsa

daha iyi olur. Ya ¢ok erken kalkiyorlar ya ¢ok ge¢ eve gidiyorlar.”[T9d]

“Giinde 6 saat olmali ve tam glin olmali. Cocuklarimizin sagligi, kahvalti

yapmast, uyku diizeni her seyden dnemli.”[F2d]

“Gilinde en fazla 6 saat olmali ve tam giin olmali. Ciinkii cocuklar da biz de ¢ok

erken ya da ¢ok ge¢ evde olmak istemiyoruz.”[S4d]

5.Swniflarin Ilkokul Kademesinde Kalmast

Ogretmenlerin  4+4+4 uygulamasinin 5. smniflarda uygulanmasina iliskin
onerilerinden bir digeri “5.Simiflarin ilkokul kademesinde kalmasi” dir. Bu temada
ogretmenler 5.smiflarin eskisi gibi ilkokul olarak devam etmesi Onerisini dile
getirmislerdir. Ogretmenler gerekce olarak yasadiklari uyum sorunlarini, dgrencilerin
sinif 6gretmenlerine ihtiya¢c duymalarini, biligsel ve psikomotor hazirbulunusluklarinin
ortaokul olmaya yeterli olmamasm gostermislerdir. Ogretmenlerin  goriisleri
incelendiginde; bu temada en fazla Matematik ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri goriis
bildirmistir. Ardindan Tiirkge ve Ingilizce dgretmenleri gelmektedir. Fen Bilimleri

O0gretmenleri goriis bildirmemistir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklart okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:
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Tablo 72
Ogretmenlerin Onerileri: 5.Smiflarm ilkokul Kademesinde Kalmasi

5.Stmiflarin llkokul Kademesinde Kalmas:

\Okul{ Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tijrkge (N=10) 3 1 - 4
Matematik (=12 6 - - 6
Fen Bil_(N:B) - - - -
Sosyal Bil.(N:G) 2 1 - 3
Ingilizcensg) 2 - 1 3
Toplam=4s) 13 2 1 16

Bu temada goriis bildiren dgretmenlerin 6’s1 Matematik ogretmenidir. Bunu
sirastyla Tiirkce (n=4), Sosyal Bilgiler ve Ingilizce (n=3), ve (n=1) 6gretmenleri
izlemektedir. Fen Bilimleri 6gretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica
ogretmenlerin 13’1 devlet ortaokulunda, 2’si imam hatip ortaokulunda, 1’i ise 6zel

ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Cocuklar 1ilkokulda kalmaliydi, ne onlar ne biz alisamadik. Daha

biliylimemisler, ortaokul olmalart mantikli degil.”[M1d]

“Cocuklar hem bilissel hem fiziksel olarak ortaokul olmaya hazir degiller. Simf

ogretmenine ihtiya¢ duyuyorlar. Ilkokul olarak kalmalari daha iyi olur.” [T1d]

“5. siflar ilkokulda kalmali. Ozgiivenleri daha iyi gelisir, 1 yil bile ¢ok

nemli.”[S1i]

“Ilkokul olarak kalmalari daha iyi olur. Aym smifta aym 6gretmen daha iyiydi,
ortaokul olunca ¢ocuklar uyum sorunlar1 yasadi ve basarilar1 diistii. Ilkokulda daha

basarilard1.”[15d]
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Yeni Secmeli Dersler

Ogretmenlerin  4+4+4 uygulamasmm 5. smiflarda uygulanmasina iliskin
Onerilerinden bir digeri “Yeni se¢meli dersler” dir. Bu temada 6gretmenler 5.siniflarin
secmeli derslerinin sosyal ve kiiltiirel aktiviteleri iceren dersler olarak diizenlemesi
onerisini dile getirmislerdir. Ogretmenler 5. smiflarin gerek yaslarindan dolay: gerekse
ortaokulun ilk kademesi olmasindan dolayr 5. simiftan itibaren se¢meli derslerin
cocuklarin yasina, ilgisine uygun olarak diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Fen Bilimleri dgretmenleri
goriis  bildirmistir. Ardindan Matematik ve Tiirkce ve Ingilizce &gretmenleri

gelmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri goriis bildirmemistir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklart okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 73
Ogretmenlerin Onerileri: Yeni Se¢meli Dersler

Yeni Se¢cmeli Dersler

\O% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tl'irk(;e (N=10) 4 - - 4
Matematik (=12 5 - - 5
Fen Bil_(N:B) 3 1 - 4
Sosyal Bil.(n=g) - - - -
Ingilizcen=g) 2 - - 2
Toplam=44) 14 1 - 15

Bu temada gorilis bildiren 6gretmenlerin 5’1 Matematik O6gretmenidir. Bunu
sirastyla Tiirkge ve Fen Bilimleri (n=4), ve Ingilizce (n=2) 6gretmenleri izlemektedir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica 6§retmenlerin

14’1 devlet ortaokulunda, 1’1 ise imam hatip ortaokulunda gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 &rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Secmeli dersler olacaksa 6grencileri sadece akademik yonden degil sosyal ve
sanatsal yonden de destekleyecek dersler olmali. Ozellikle ortaokulun basi olan 5.

sinifta bu yonde dersler konulmali.” [M8d]
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“Secmeli dersler 6rnegin Tiyatro gibi sanatsal bir ders olmali, bunun gibi
diizenlenebilir. Ozellikle 5. smiflarin programi buna miisait. Daha ¢ok sanatsal

faaliyetlere agirlik verilebilir.”[ T5d]

“Cocuklarin ders yiikii ¢cok fazla, son iki saat resim, miizik gibi sanatsal segcmeli
dersler olmali. Zaten 5. smiflar ¢ok kiigiikler daha ¢ok ¢ocuklar. Onlarin enerjilerini

atacaklari, eglenecekleri dersler secilmeli.”[F5i]

“Se¢meli ders gibi degil, alternatifli bir seyler olmali, drama, oyun gibi.

Cocuklar eglenip sosyallesmeli.” [11d]
isbirligi

Ogretmenlerin  4+4+4 uygulamasinin 5. smiflarda uygulanmasma iliskin
onerilerinden bir digeri “Isbirligi” dir. Bu temada 6gretmenler veli, brans dgretmeni ve
sinif Ogretmeninin arasinda igbirligi yiiriitmenin 5. smniflarda yasanan olumsuz
durumlarin 6nlenmesine yardimci olabilecegini belirtmislerdir. Brang ogretmeninin
ogrencilerin velilerinden ve smif 6gretmeninden bilgi alarak daha iyi tamidigi bu

durumun 6grenciler i¢in daha olumlu olacagini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Fen Bilimleri
Ogretmenleri goriis bildirmistir. Ardindan Matematik, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler ve

Ingilizce dgretmenleri gelmektedir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 74
Ogretmenlerin Onerileri: Isbirligi

Isbirligi

\% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tﬁrkge (N=10) 3 - - 3
Matematik (=17 3 - 1 4
Fen Bil,(N:g) 1 2 - 3
Sosyal Bil. (=g - - 1 1
Ingilizce=g) 1 - - 1
Toplam=44) 8 2 2 12
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Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 4’ Matematik Ogretmenidir. Bunu
sirastyla Tiirkce ve Fen Bilimleri (n=3), Sosyal Bilgiler ve Ingilizce (n=1) 6gretmenleri
izlemektedir. Ayrica ogretmenlerin 8’i devlet ortaokulunda, 2’si imam hatip

ortaokulunda, 2’si ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Veliler hep diyor ki benim ¢ocugum nasil boyle diisiik not alir, neden bu kadar
O0dev var. Veli ilkokul haline alismis bize tepki gosteriyor. Velilerin bu konuda bilgili
olmast gerekiyor. Veli Ogretmen isbirligi ¢ok Onemli, ozellikle 5. smiflarda bu

saglanmali.”’[M60]

“Ilk y1l okullar ayrilamamusti. Cocuklar hakkinda sinif dgretmenlerinden bilgi
aliyordum. Veli de hem bana hem eski 6gretmenine gelip danistyordu. Okullar ayrilinca

bu igbirligi kalmadi. Simif 6gretmeni ve veli isbirligi iyi oluyordu, bu olmali.”[T1d]

“Sinif dgretmeni ve veli isbirligi kesinlikle olmali. O zaman ¢ocugu daha iyi

tanimaya calistyoruz. 5. siniflar agisindan ¢ok faydali. ”[F5i]

“Daha once devlet ortaokulunda da galisttm. Burada veliler daha ¢ok destek
oluyor. Oyle olmali. Veli 6gretmen isbirligi cok dnemli, bundan sonraki siirecte aslinda

tiim okullar bunun i¢in ¢aba harcamali.”[S60]

“Veli destegi ¢ok onemli, ancak Oyle basari artar. Ogretmen veli isbirligi

arttirilmali. Ozellikle 5. smiflarin uyum sorunlarmi atlamamiza yardimer oluyor.”[16d]

Not Vermeme

Ogretmenlerin  4+4+4 uygulamasinin 5. smiflarda uygulanmasma iliskin
Onerilerinden bir digeri “Not vermeme” dir. Bu temada 6gretmenler se¢meli dersleri
notla degerlendirmemesi Onerisinde bulunmuslardir. Cocuklarin not kaygis1 olmadan
segmeli derslerde daha rahat bir 6grenme ortami bulacagimi ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Matematik &gretmenleri

gbrils bildirmistir. Ardindan, Tiirkge ve Ingilizce dgretmenleri gelmektedir. Sosyal



207

Bilgiler ve Fen Bilimleri dgretmenleri goriis bildirmemistir. Ogretmenler 5. siiflarin
yasadig1 ortaokul uyum sorunlaria bir de segmeli dersin not kaygisinin eklenmemesi

gerektigini belirtmislerdir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 75
Ogretmenlerin Onerileri: Not Vermeme
Not Vermeme

\% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Turkg:e (N=10) 2 1 - 3
Matematik (=17 5 - - 5
Fen Bil_(N:S) - - - -
Sosyal Bil.(n=g) - - -

Ingilizce-g) 2 - - 2
Toplam=4s) 9 1 - 10

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 5’1 Matematik 6gretmenidir. Bunu
sirastyla Tiirkge (n=3) ve Ingilizce (n=2) &gretmenleri izlemektedir. Fen Bilimleri ve
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica dgretmenlerin

9’u devlet ortaokulunda, 1°i ise imam hatip ortaokulunda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Sec¢meli dersler tiyatro, resim vs. gibi olmali ve not olmamali. 5. sinifta zaten

birgok yenilik var ¢ocuklar i¢in bari se¢meli derslerde biraz rahatlasinlar.”[M7d]

“Daha 0Once se¢melide not yoktu. Cocuklar daha kaygisiz ve rahat
Ogreniyorlardi. Mutlulardi. 5. siniflar uyum saglamakta zorlaniyor zaten bir de se¢cmeli

dersin kaygisi ekleniyor. Yine dyle olmali, yani not olmamali.” [T4i]

“Not ¢ocuklar1 geriyor. Se¢melide not olmamali, rahat 8grenmeli.”[12d]
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Eksiklikleri Gidermek

Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamasmm 5. smiflarda uygulanmasina iliskin
onerilerinden bir digeri “eksiklikleri gidermek” tir. Bu temada 6gretmenler okullardaki
(derslik sayisi, arag-gerec vs) gibi eksikliklerin giderilmesi gerektigini belirtmislerdir. 5.
siiflara ders anlatirken konular1 somutlagtirmaya yardimer olabilecek materyallerin ve
yeterli sayida dersliklerin olmasi 6nerisinde bulunmuslardir. Ogretmenlerin goriisleri
incelendiginde; bu temada en fazla ingilizce 6gretmenleri goriis bildirmistir. Ardindan,
Tiirkce, Fen Bilimleri ve Matematik Ogretmenleri gelmektedir. Sosyal Bilgiler

Ogretmenleri goriis bildirmemistir.

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklart okul

tiirline gore dagilimlar ise soyledir:

Tablo 76
Ogretmenlerin Onerileri: Eksiklikleri Gidermek

Eksiklikleri Gidermek

\% Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branslar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tﬁrkge (N=10) 2 - - 2
Matematik (=12 1 - - 1
Fen Bil_(N:B) 1 - - 1
Sosyal Bil.(n=g) - - - -
Ingilizce-g) 5 - - 5
Toplam=44) 9 - - 9

Bu temada goriis bildiren &gretmenlerin 5’i Ingilizce &gretmenidir. Bunu
strastyla Tiirkge (n=2) Matematik ve Fen Bilimleri (n=1) ve 6gretmenleri izlemektedir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica 6§retmenlerin

9’u da devlet ortaokulunda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi &rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Onlarin seviyelerine inmekte zorlaniyorum. Okul bu anlamda daha ¢ok

materyale sahip olmali ya da 5. siniflarin anlayacagi animasyonlar izletilmeli.” [M8d]

“En temel materyalimiz ders kitabimiz bile nitelikli degil. Daha iyi metinlerin

oldugu, daha iyi kaynaklar, etkinlik siniflar1 vs. olmali.” [T7d]
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“lyi bir laboratuvar olmali. 5. smiflara daha somut ders anlatacagimiz

materyaller olmali.”[F6d]

“Ingilizce dersligi olmali ve bu smif donanimli olmali, orada CD vs.
dinletebilmeliyiz. 5. siniflar1 birden ortaokul yaptik, derslik sikintis1 var, segmelilerde

siniflar ¢cok kalabalik oluyor bazen. ” [16d]

Hizmet i¢i Egitim

Ogretmenlerin  4+4+4 uygulamasinin 5. smiflarda uygulanmasina iliskin
Onerilerinden bir digeri “Hizmet i¢i egitim” dir. Bu temada 0gretmenler 5. siniflara nasil
yaklasmasi, onlarin seviyesine nasil inmesi gerektigi ile ilgili yani 5. Siniflarin
hazirbulunusluk diizeylerini 6grenmeye yonelik Hizmet i¢i egitime gerek duyuldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler hem &gretim programlar1 hakkinda hem de dgrencilerin
biligsel seviyeleri hakkinda bilgi sahibi olmak istedikleri i¢in de hizmet i¢i egitim almak
istediklerini belirtmistir. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla
Tiirkge Ogretmenleri goriis bildirmistir. Ardindan, Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Fen

Bilimleri ve Matematik 6gretmenleri gelmektedir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklart okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 77
Ogretmenlerin Onerileri: Hizmet I¢i Egitim

Hizmet Ici Egitim
Okul tiirii Devlet ortaokulu ~ Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)
Tﬁrkge (N=10) 2 1 - 3
Matematik (=17 1 - - 1
Fen Bil_(N:S) 1 - - 1
Sosyal Bil. (=g 1 - - 1
Ingilizcesg) 1 - - 1
Toplam=s4) 6 1 - 7
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Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 3’4 Tiirkge Ogretmenidir. Bunu
Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce (n=1) 6gretmenleri izlemektedir.
Ayrica 6gretmenlerin 6’s1 devlet ortaokulunda, 1°i ise imam hatip ortaokulunda gérev

yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi drnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Ogretmenlere 7-10 giin arasinda hizmet i¢i egitim verilmeliydi ama verilmedi,
bundan sonra verilmeli. Ogretmen 5. siniflarin seviyesine inmek icin bilgilendirilmeli.
Diger kademelerde bu sorunu yasamiyordum, diger meslektaglarim da dyle bence, ama
5. smuflara nasil yaklagmamiz gerektigini yasayarak degil daha en basta 6grenmeliyiz.

Ciinkii o cocuklarin bize ihtiyaci var.”[M9d]

“Isin uzmanindan uygulamaya doniik bizlere hizmet i¢i egitim verilmeli.

Cocuklar somut diisiinmek istiyor biz onlara nasil yaklasacagimizi bilemiyoruz.”’[T41]

“5. stmiflar1 bir daha almak istemem, seviyelerine inmek ¢ok zor. Ogretmene bu
konuda hizmet i¢i egitim olur, danismanlik hizmeti alacagi bir kurum olur yardim

edilmeli. Ogretmen kendini ¢aresiz hissetmemeli.” [F6d]

“Ogretmen 5. smiflar konusunda kendini egitmeli, yenilemeli. Gerekirse
egitimlere katilmali. Cocuklar zaten yeni bir ortama giriyor bizim onlara yardimci

olmamiz gerekirken biz de uyum sorunu yasiyoruz.”[S3d]

“Ogretmen ne kadar hazir bu degisiklige bunlar diisiiniilmeli. Ogretmenler

mutlaka egitilmeli. En azindan dgretim programlar1 hakkinda bilgi verilmeli.”[12d]

Ogrencileri Ortaokula Hazirlamak

Ogretmenlerin  4+4+4 uygulamasinin 5. smiflarda uygulanmasina iliskin
onerilerinden bir digeri “Ogrencileri ortaokula hazirlamak” tir. Bu temada 6gretmenler
Sinif 6gretmenlerinin belli konularda ( tuvalet aliskanlig1, s6z isteme vs.) 0grencilerini
ortaokula hazirlamasi onerisinde bulunmuslardir. Ozellikle 4+4+4 uygulamasmin 5.
simiflarda uygulanmasma iligkin Ogretmenler agisindan olumsuz olan bir tema

ogrencilerin ¢ocuksu davraniglarindan 6gretmenlerin yorulmasina yonelikti. Bu temada
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da 6gretmenler, Ogrencilerin davraniglarinin ilkokulda sinif 6gretmenleri tarafindan
ortaokul kurallarina gore degistirmesi Onerisini getirmislerdir. Yani ¢ok sik tuvalet izni
istememesi, hep bir agizdan konusmamasi, yerinden ve soz alarak konusmasi gibi

davraniglarin ilkokulda halledilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Tiirkge 6gretmenleri
gorls bildirmistir. Ardindan Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri gelmektedir.

Ingilizce ve Matematik dgretmenleri goriis bildirmemistir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarma ve gorev yaptiklari okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 78 ) i
Ogretmenlerin Onerileri: Ogrencileri Ortaokula Hazirlamak

Osrencileri Ortaokula Hazirlamak

W Devlet Ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu ~ Ozel Ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tiirkge (n=10) 2 - - 2

Matematik (=12 -

Fen Bilimlerig-g -

Sosyal Bil.(n=g -

Ingilizce(Nzg) -

N1 ||
1
I N e L

Toplam 2

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin 2’si Tiirk¢e 6gretmenidir. Bunu Fen
Bilimleri Sosyal ve Bilgiler (n=1) dgretmenleri izlemektedir. Matematik ve Ingilizce
Ogretmenleri bu konuda goriis bildirmemislerdir. Ayrica 6gretmenlerin 2’si devlet

ortaokulunda, 2’si ise imam hatip ortaokulunda gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinden bazi1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Ders mi anlatayim onlara biiyiimeyi mi 0&greteyim... 4. smfta smf
ogretmenlerinin  dgrencileri hazirlamasi lazim. Ozellikle sinifta belli  kurallar

ogretmeleri gerekiyor.”[T3d]

“4. sinifta 6gretmen Ogrencileri ortaokul olmaya hazirlamali, biz de daha rahat

ederiz. Daha az ayaga kalkmali, arkadaslarinin séziinii kesmemeli vs.” [F41]
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“5. smiftan 6nce 6n hazirlik olmali, 4. sinif 6gretmeni 6grencileri davranig

acisindan ortaokula hazirlamali.”[S11]

Lisans Programlarinin Giincellenmesi

Ogretmenlerin  4+4+4 uygulamasinin 5. siniflarda uygulanmasina iliskin
onerilerinden bir digeri “Lisans programlarimin giincellenmesi” dir. Bu temada
Ogretmenler Lisans programlarinda O6gretmen adaylarina 5. smiflarin programinin,
ogrencilerin biligsel yapisinin anlatilmasi gerektigini, ayrica lisans programlariin Milli

Egitimin getirdigi yeniliklere gore giincellenmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; bu temada en fazla Tiirkge dgretmenleri
goriis bildirmistir. Ardindan Matematik &gretmenleri gelmektedir. Ingilizce, Fen

Bilimleri ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri goriis bildirmemistir.

Bu temada goriis bildiren 6gretmenlerin branslarina ve gorev yaptiklart okul

tiiriine gore dagilimlari ise soyledir:

Tablo 79
Ogretmenlerin Onerileri: Lisans Programlarinin Giincellenmesi

Lisans Programlarimin Giincellenmesi

W Devlet ortaokulu  Imam Hatip Ortaokulu  Ozel ortaokul ~ Toplam
Branglar (N=33) (N=6) (N=5) (N=44)

Tl'irk(;e (N=10) 2 - - 2

Matematik (=12 1 - - 1

Fen Bilimlerig-g - - - -

Sosyal - - - -
Bilgiler=s

Ingilizce(Nzg) - - -

TOpIam (N=44) 3 - - 3

Bu temada goriis bildiren Ogretmenlerin 2’i Tirkge ve 1’1 Matematik
ogretmenidir. Fen Bilimleri, ingilizce ve Sosyal Bilgiler gretmenleri bu konuda goriis

bildirmemislerdir. Ayrica 6gretmenlerin 3’ii de devlet ortaokulunda gorev yapmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden baz1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:
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“Eger bu sistem devam edecekse lisans programlart da acilen giincellenmeli.
Yeni 6gretmenler bizim gibi zorluk yasamamali. Clinkii ben 5. siniflara ders anlatirken

gergekten zorlantyorum.” [M8d]

“Yapilandirmaci anlayis diyoruz madem {iniversite de O0gretmenler ona gore
yetistirilmeli Ozellikle 5. siniflara nasil etkinlikler olur neler yapilmali gibi bunlara

uygun 0gretmen yetismeli.” [T1d]

“Universitede 5. smiflarin programlarma gore Ogretmen adaylarina dersler

verilmeli. Ozellikle oyunla gretim mutlaka programlarda yer almali.” [T9d]
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4.2.1. Arastirmanin Nicel Boliimiine Katilan Ogretmenlerin 4+4+4 Uygulamas ile
5. Siif Diizeyinin Ortaokul Kapsamina Ahnmasina iliskin Gériislerinin Diizeyi

Ogretmenlerin  “4+4+4 Uygulamas:1 ile 5. Sifin Ortaokul Kapsamina

Alinmasina Yénelik Ogretmen Gériisleri Olgegi’nden aldiklari puanlarin dagilimi Tablo

80’°de verilmistir.

Tablo 80

Ogretmenlerin ‘4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamima Almmasina
Yénelik Ogretmen Gériisleri Olgegi’nden Boyut ve Madde Bazinda Aldiklari Puanlara
[liskin Betimsel Istatistikler (N=637)

Boyut Maddeler Min. -Max. X Diizey SS

M21 1-5 3,72 Katiliyorum 1,30

M22 1-5 3,45 Katiliyorum 1,30

Se¢meli M24 1-5 3,45 Katiliyorum 1,34

Derslere M23 1-5 3,27 Kararsizim 1,37

Yonelik M19 1-5 3,55 Katiliyorum 1,42

Sonuglar M18 1-5 3,75 Katiliyorum 1,35

M20 1-5 3,56 Katiliyorum 1,23

Toplam 7-35 24,78 Katiliyorum 7,17

M12 1-5 2,39 Katilmiyorum 1,23

o M11 1-5 2,17 Katilmiyorum 1,20

Ofgi’;ﬁzgfr M13 15 205  Kaulmyorum 1,15

olumsuz M5 1-5 2,16 Katilmiyorum 1,19

Sonuglar M2 1-5 2,21 Katilmiyorum 1,36

M10 1-5 2,36 Katilmiyorum 1,26

Toplam 6-30 13,37 Katilmiyorum 5,72

M4 1-5 2,64 Kararsizim 1,51

M7 1-5 2,64 Kararsizim 1,47

. . M1 1-5 2,68 Kararsizim 1,61

Ogrenciler M17 15 2,97 Kararsizim 1,45
Agisindan

Sonuclar M16 1-5 2,6 Kararsizim 1,41

M14 1-5 2,95 Kararsizim 1,43

M3 1-5 2,75 Kararsizim 1,39

Toplam 7-35 19,31 Kararsizim 7,70

M28 1-5 3,13 Kararsizim 1,22

Ogretim M26 1-5 3,22 Kararsizim 1,25

Programi M27 1-5 2,65 Kararsizim 1,32

Acisindan M29 1-5 3,50 Katiliyorum 1,13

Sonuglar M25 1-5 3,26 Kararsizim 1,24

Toplam 5-25 15,78 Kararsizim 471

Osret 1 M8 1-5 3,54 Katiliyorum 1,23

EYTSEZZS M9 1-5 3,61 Katiltyorum 1,25

&umlu M15 15 3,73 Katiliyorum 1,18

Sonuclar M6 1-5 3,57 Katiliyorum 1,18

Toplam 4-16 14,47 Katiliyorum 3,73
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Tablo 80 incelendiginde Ogretmenlerin Se¢meli Dersler Ac¢isindan Sonuclar

boyutuna iliskin goriislerinin ortalamasi (X toplam™24.7) Katiliyorum diizeyindedir. Yani
bu boyuttaki maddelerin igerigi diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin segmeli derslere yonelik

gorislerinin olumsuz oldugu yorumu yapilabilir.

Ogretmenlerin  Ogretmenler Acisindan Olumsuz Sonuglar boyutuna iliskin

goriislerinin ortalamasi (X toplam™13.3) Katilmiyorum diizeyindedir. Yani bu boyuttaki
maddelerin igerigi diisiiniildiglinde 6gretmenlerin 4+4+4 Uygulamas: ile 5. Sinifin
Ortaokul kapsamina alinmasimin &gretmenler acisindan olumsuz oldugu sonucuna

katilmadiklar1 yorumu yapilabilir.

Ogretmenlerin Ogrenciler Agisindan Sonuclar boyutuna iliskin goriislerinin

ortalamast ( X toplam™ 19.3) Kararsizim diizeyindedir. Yani bu boyuttaki maddelerin
igerigi disiiniildiiglinde Ogretmenlerin  4+4+4 Uygulamasi ile 5. Sinifin Ortaokul
kapsamina alinmasmin Ogrenciler agisindan sonuglari hakkinda kararsiz kaldiklari

yorumu yapilabilir.

Ogretmenlerin - Ogretim Programi Acisindan Sonuglar boyutuna iliskin

goriislerinin ortalamasi (X toplam™ 15.7) Kararsizim diizeyindedir. Yani bu boyuttaki
maddelerin igerigi diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin  4+4+4 Uygulamas: ile 5. Siifin
Ortaokul kapsamina alinmasinin 6gretim programi acisindan sonuglari hakkinda ne

olumlu ne de olumsuz oldugu yorumu yapilabilir. Ogretmenler yalnizca 48. maddeye

“5. simflarda kullandigum 6l¢me degerlendirme araglart 6grenciler icin uygundur.”(X
M4873.5) katiliyorum seklinde goriis bildirmis, programin igerik, 6grenme G&gretme

durumlari, kazanimlarinin uygunlugu ile ilgili diger maddelerinde kararsiz kalmiglardir.

Ogretmenlerin  Ogretmenler Acisindan Olumlu Sonuclar boyutuna iliskin
goriislerinin ortalamasi (X toplam™ 14.4) Katiliyorum diizeyindedir. Yani bu boyuttaki
maddelerin igerigi diisliniildiigiinde 6gretmenlerin 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin
Ortaokul kapsamina alinmasinin Ogretmenler agisindan olumlu oldugu sonucuna

katildiklar1 yorumu yapilabilir.

Ozetle dgretmenlerin 4+4+4 Uygulamas1 ile 5. Smifin Ortaokul kapsamina

alinmasin1 Ogretmenler acisindan olumlu olarak degerlendirdikleri, se¢meli dersler
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acisindan yasanan sonuglar1 olumsuz olarak degerlendirdikleri, 6grenciler ve 6gretim

programlar1 konusunda yasanan sonuglarda ise kararsiz kaldiklar1 yorumu yapilabilir.

4.2.2. Arastirmanin Nicel Boliimiine Katilan Ogretmenlerin 4+4+4 Uygulamasi ile

5. Simif Diizeyinin Ortaokul Kapsamina Ahnmasina iliskin Gériislerinin Analizi

Burada Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamas: ile 5. smifin ortaokul kapsamina
alinmasma yonelik goriislerinin  ¢esitli  bagimsiz degiskenlere gore farklilasip

farklilasmadig incelenmis ve elde edilen bulgular ortaya konulmustur.

4.2.2.1. Ogretmenlerin 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smf Diizeyinin Ortaokul

Kapsamina Alinmasina iliskin Gériislerinin Branslarina Goére Analizi

Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. siif diizeyinin ortaokul kapsamina

alinmasina iligkin goriislerinin branslarina gore analizi Tablo 81°de sunulmustur.



Tablo 81

Ogretmenlerin Goriiglerinin Branslarina Gore Degerlendirilmesine Yonelik ANOVA (F) Testi Sonuglart

Olgegin Branglar N 5 S Varyansin Kareler Kareler Fark n2
boyutlari Kaynagi Top. Sd Ort. F p (Scheffe)
Tiirkce 156 24,7 7,6  Gruplararasi 254,7 4 63,6 1,24 ,29
. Matematik 149 23,8 7,2 Gruplarici 32441,6 632 51,3
Se@[;neh ]21"“1“ Fen Bilimleri 118 252 7.2 Toplam 32696,3 636
o Sosyal Bilgiler 93 244 70
onuglar o)
Ingilizce 121 25,7 6,3
Toplam 637 24,7 7,1
o Tiirkge 156 13,1 5,8 Gruplararasi 56,006 4 14,0 42 79
Ogretmenler Matematik 149 136 5,7 Gruplarici 20808,5 632 32,9
%‘?I‘usrlgsdua; Fen Bilimleri 118 131 57 Toplam 20864,5 636
Sonucl Sosyal Bilgiler 93 139 5,8
¢lar —
Ingilizce 121 13,0 53
Toplam 637 13,3 57
Ogrenciler Tiirkge(1) 156 19,5 8,0 Gruplararast 5948 4 1487 25 039 1>5 .01
Acisindan Matematik(2) 149 20,0 8,0 Gruplarici 37115,6 632 58,7 2>5
Sonuglar Fen Bil.(3) 118 19,8 7,3 Toplam 37710,4 636 3>5
Sosyal Bilg.(4) 93 19,6 7,9 4>5
Ingilizce(5) 121 173 6,5
Toplam 637 19,3 7,7
Tiirkge(1) 156 15,5 4,7 Gruplararasi 306,2 4 76,5 3,4 ,008 2>1 .02
Ogretim Matematik(2) 149 16,8 4.4 Gruplarici 13833,6 632 21,8 2>4
Programl Fen BI|(3) 118 15,8 4,6 Toplam 14139,8 636 2>5
Agcisindan Sosyal Bilg.(4) 93 15,6 50
Sonuglar Ingilizee(5) 121 147 45
Toplam 637 15,7 4,7
Tiirk¢e 156 14,3 3,9 Gruplararasi 27,6 4 6,9 A4 ,739
Ogretmenler Matematik 149 14,3 3,8 Gruplarici 8821,1 632 13,9
Agisindan Fen Bilimleri 118 14,5 3,7 Toplam 8848,7 636
Olumlu Sonuglar  Sosyal Bilgiler 93 1472 3,8
Ingilizce 121 148 3,2
Toplam 637 14,4 3,7

* p<.05
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Tablo 81°deki bulgular incelendiginde “4+4+4 Uygulamasi ile 5. Sinifin Ortaokul
Kapsamina Almmasia Yonelik Ogretmen Goriisleri Olgegi” nin Se¢meli Dersler A¢isindan
Sonuglar, Ogretmenler Acisindan Olumsuz Sonuclar, Ogretmenler Acisindan Olumlu
Sonuglar boyutlarinda 6gretmenlerin  goriislerinin  branslarina gére anlamli olarak
farklilasmadigr goriilmistiir. Yani 6gretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. simf diizeyinin
ortaokul kapsamina alinmasina iliskin goriisleri “Se¢meli Dersler” ve “Ogretmenler

Acisindan Sonuglar” ma iligkin goriisleri branslarina gore farklilasmamaktadir. Ortalamalara

bakildiginda &gretmenlerin Se¢meli Dersler Acisindan Sonuglar boyutuna katildiklarr ( X
toplam™24.7) yani boyuttaki maddeler gbz oniline alindiginda Se¢meli derslere iliskin sonuglari
olumsuz bulduklari, Ogretmenler Acisindan Olumlu/Olumsuz Sonuclar boyutlar1 beraber
degerlendirildiginde Ogretmenler Acisindan Olumsuz Sonuglar’ a ( X toplam™13.3)
Katilmadiklari, Ogretmenler Acisindan Olumlu Sonuglar boyutuna ise ( X toplam™14.4)
Katildiklart goriilmiistiir. Yani arastirmaya katilan Ogretmenler genel olarak 4+4+4
uygulamasi ile 5. smif diizeyinin ortaokul kapsamina alinmasmin Ogretmenler Agisindan

Sonuglarmi olumlu olarak degerlendirdikleri yorumu yapilabilir.

Osrenciler Agisindan Sonuglar boyutunda ise dgretmenlerin goriislerinin branslarina
gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Bu boyutta goriisler arasindaki
farkliliklarin hepsi Ingilizce 6gretmenleriyle diger brans dgretmenleri arasinda goriilmektedir.
Ingilizce &gretmenlerinin bu boyutta yer alan maddelere iliskin goriislerinin ortalamasi
(X =17,3) Katilmiyorum diizeyinde, diger branslarin tiimii ise ( X =19,5-20,0) Kararsizim
diizeyindedir. Bu durum Ingilizce dgretmenlerinin 4+4+4 uygulamasi ile 5. siif diizeyinin
ortaokul kapsamina alimmasina iliskin goriislerinin olumlu olmadig:1 ya da daha az olumlu
oldugu bunun yaninda diger tiim branglar bu konuyla ilgili kararsiz kaldiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Brans degiskeninin, 4+4+4 uygulamasi ile 5. smf diizeyinin ortaokul
kapsamina alinmasimin 6grencilere iligkin sonuglar1 agisindan 6gretmenlerinin goriislerinin
tizerinde ne diizeyde etkili oldugunu belirlemek {izere hesaplanan n2 degerinden (.01)
hareketle, 6gretmenlerin bu boyuttan aldiklar1 puanlara ait gozlenen varyansin yaklasik olarak
% 1’inin brans degiskenine bagli oldugu belirlenmistir. Etki biiylikliigline iliskin deger goz
oniinde bulunduruldugunda, 4+4+4 uygulamasi ile 5. simif diizeyinin ortaokul kapsamina
alinmasinin Ogrencilere iliskin sonuglart acisindan brang degiskeninin “kiiciik” etki

biiyiikliigiine sahip oldugu sdylenebilir. Bu durum o6nceki yillarda da 5. siniflar ilkokul
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diizeyinde iken de onlara ders veren Ingilizce dgretmenlerinin o yas grubunu daha iyi tanidig
ve dolayisiyla daha net bir goriis ortaya koyduklarin1 gdstermektedir. Ingilizce dgretmenlerin
bu uygulamanin Ogrenciler agisindan olumlu sonuglarina katilmadiklar1 seklinde goriis
bildirmeleri 6nemlidir. Diger taraftan diger branstaki 6gretmenlerin bu uygulamayla birlikte
ilk kez 5. smif yas diizeyindeki 6grencilerin derslerini yiiriitiiyor olmalar1 heniiz uygulamaya
tam adapte olmadiklari, 6grenciler agisindan sonuglari hakkinda da kararsizlik yasadiklari

seklinde yorumlanabilir.

Osretim Programi Acisindan Sonuglar boyutunda da &gretmenlerin  gériislerinin
branslarina gore anlamli bir sekilde farklilagtig1 goriilmektedir. Bu boyutta goriisler arasindaki
farkliliklarmn  hepsi Matematik 6gretmenleriyle Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce
Ogretmenleri arasinda goriilmektedir. Matematik O6gretmenlerinin bu boyutta yer alan
maddelere iliskin goriislerinin ortalamasi ( X =16,8) Kararsizim diizeyinde, diger branslarin
ortalamas1 da  ( X =14,7-15,6) Kararsizim diizeyindedir. Brans degiskeninin, 4+4+4
uygulamasi ile 5. siif diizeyinin ortaokul kapsamina alinmasinin 6gretim programina iliskin
sonuclarinin gretmenlerinin goriislerinin iizerinde ne diizeyde etkili oldugunu belirlemek
tizere hesaplanan 12 degerinden (.02) hareketle, 6gretmenlerin bu boyuttan aldiklar1 puanlara
ait gézlenen varyansin yaklasik olarak % 2’inin brans degiskenine bagli oldugu belirlenmistir.
Etki biiyiikliigiine iligkin deger goz 6niinde bulunduruldugunda, 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinif
diizeyinin ortaokul kapsamina alinmasinin Ogretim programina iliskin sonuglar1 agisindan
brans degiskeninin “kii¢iik” etki biiyiikliigline sahip oldugu goriilmiistiir. Bu boyutta kiigiik
etki biyiikliigiinden hareketle Matematik Ogretmenlerinin 4+4+4 uygulamas: ile 5. Sif
diizeyinin ortaokul kapsamina alinmasmin ‘Ogretim Programi Acisindan Sonuglarma’ iliskin
goriislerinin diger Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce branslarindaki 6gretmenlerle arasindaki

farkin anlamli olmadig1, 6gretmenlerin goriislerinin benzer oldugu seklinde yorumlanabilir.
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4.2.2.2. Ogretmenlerin 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smf Diizeyinin Ortaokul

Kapsamina Alinmasina Iliskin Gériislerinin Kidemlerine Gore Analizi

Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. smifin ortaokul kapsamina almmasina iliskin

goriiglerinin Kidemlerine gore analizi Tablo 82’de sunulmustur:



Tablo 82
Ogretmenlerin Gériislerinin Kidemlerine Gore Degerlendirilmesine Yénelik ANOVA (F) Testi Sonuglari
Olgegin boyutlari Kidemler N 5 s Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplam1 Sd Ortalamasi F p
0-5 yil 57 232 6,6 Gruplararasi 420,1 4 105,02 2,05 ,085
6-10 yil 167 24,0 7,0 Gruplarici 32276,2 632 51,07
Se¢meli Dersler Agisindan 11-15 yil 195 251 7,0 Toplam 32696,3 636
Sonuglar 16-20 y1l 117 26,0 7,2
21 yil ve tlizeri 101 24,6 7,6
Toplam 637 247 7,1
0-5 yil 57 13,1 53 Gruplararasi 71,3 4 17,834 .54 ,705
. 6-10 yil 167 130 59 Gruplarici 20793,2 632 32,901
O%?tmenlers"‘mfdan 11-15 yil 195 134 56 Toplam 20864,5 636
Hmstz sonuetar 16-20 yil 117 139 509
21 yil ve {izeri 101 131 55
Toplam 637 133 57
0-5 y1l 57 19,4 7,6 Gruplararasi 109,3 4 27,334 ,45 ,766
v . 6-10 y1l 167 18,7 7,8 Gruplarici 37601,1 632 59,495
Ogrenciler Agisindan Sonuglar - =775 7 195 195 7.8 Toglam 37710,4 636
16-20 yil 117 191 7,7
21 yil ve tlizeri 101 199 7,2
Toplam 637 19,3 7,7
0-5 yil 57 15,0 49 Gruplararasi 114,6 4 28,663 1,29 272
6-10 y1l 167 16,1 4,6 Gruplarici 14025,1 632 22,192
Ogretim Programi Agisindan 11-15 yil 195 155 4.2 Toplam 14139,8 636
Sonuglar 16-20 yil 117 163 51
21 yil ve lizeri 101 15,3 51
Toplam 637 157 47
0-5 yil 57 14,2 45 Gruplararasi 26,3 4 6,584 AT , 757
o 6-10 y1l 167 14,7 3,6 Gruplarici 8822,4 632 13,960
Ogretmenleg A‘?lslmdan Olumlu =775 195 145 35 Toplam 8848,7 636
onugtar 16-20 yil 117 143 35
21 yil ve lizeri 101 141 4,0
Toplam 637 144 3,7

* p<.05
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Tablo 82’deki bulgular incelendiginde “4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin
Ortaokul Kapsamma Almmasma Yonelik Ogretmen Goriisleri Olgegi”nin  tiim
boyutlarinda Ogretmenlerin goriisleri  kidemlerine gore anlamli bir farklilagsma
gostermemistir. Yani 6gretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinif diizeyinin ortaokul
kapsamia alinmasina iligkin goriisleri kidemlerine gore degismemektedir. Bu
arastirmanin odagi olan 4+4+4 uygulamasi ile 5. smifin ortaokul kapsamina alinmasi
durumu tim Ogretmenler i¢in yenidir. Dolayisiyla mesleki kidemi ¢ok olan
Ogretmenlerle daha gen¢ mesleki kidemi az olan &gretmenler arasinda herhangi
farklilasma yasanmamasinin uygulamanin yeniliginden kaynaklandigt yorumu

yapilabilir.

4.2.2.3. Ogretmenlerin 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smf Diizeyinin Ortaokul
Kapsamma Ablnmasma {liskin Goriislerinin Daha Once Smif (ilkokul)

.

Ogretmenligi Yapip Yapamama Durumlarmma Gore Analizi

Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. siif diizeyinin ortaokul kapsamina
alinmasina iligkin goriislerinin daha once sinif (ilkokul) 6gretmenligi yapip yapamama

durumlarina gore analizi Tablo 83’de sunulmustur:
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Tablo 83
Ogretmenlerin Gériislerinin Daha Once Smif (ilkokul) Ogretmenligi Yapip Yapamama
Durumlarina Gore Degerlendirilmesine Yonelik t Testi Sonuglari

Stif
Olcesin Bovutl (ilkokul)
cegin Boyutlar: dgretmenligi N < S . o "
yapma
durumu
Se¢meli Dersler Evet 94 24,14 8,4 -,82 1155 ,409
Agisindan Sonuglar
Hayir 541 24,91 6,92
Ogretmenler Evet 94 12,63 5,7 -1,32 633 ,186
Ac¢isindan Olumsuz
Sonuglar Hayir 541 13,48 5,72
Ogrenciler Evet 94 20,01 8,03 ,96 633 ,336
Acisindan Sonuglar
Hayir 541 19,18 7,65
Ogretim Program1 ~ Evet 94 15,40 5,33 -,83 633 ,402
Agisindan Sonuglar
Hayir 541 15,84 4,60
Ogretmenler Evet 94 15,08 3,84 1,73 633 ,083
Acisimndan Olumlu
Sonuglar Hayir 541 14,36 3,70
* p<.05

Tablo 83’deki bulgular incelendiginde “4+4+4 Uygulamasi ile 5. Simifin
Ortaokul Kapsamma Almmasma Yonelik Ogretmen Goriisleri Olgegi”nin  tiim
boyutlarinda &gretmenlerin goriisleri daha Once sinif (ilkokul) 6gretmenligi yapip
yapamama durumlarma gore anlamli bir farklilagsma gostermemistir. Yani 6gretmenlerin
4+4+4 uygulamasi ile 5. simif diizeyinin ortaokul kapsamina alinmasina iligkin goriisleri
daha oOnce smf (ilkokul) Ogretmenligi yapip yapamama durumlarma gore
degismemektedir. Bu durumun nitel arasgtirma bulgularindan hareketle alan degisikligi
yaparak gelen 6gretmenler icin degerlendirildiginde bu dgretmenlerin birgogunun smif
Ogretmenligi deneyimlerini ile su anki deneyimleri arasinda bir fark gormedikleri

seklinde yorumlanabilir.
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4.2.2.4. Ogretmenlerin 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Simf Diizeyinin Ortaokul

Kapsamina Alinmasina Iliskin Gériislerinin Okul Tiiriine Gore Analizi

Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. smif diizeyinin ortaokul kapsamina

alinmasina iligskin goriislerinin okul tiiriine gore analizi Tablo 84’ de sunulmustur.



Tablo 84

Ogretmenlerin Gériislerinin Okul Tiiriine Gore Degerlendirilmesine Yonelik ANOVA (F) Testi Sonuglari 225
Olcegin Okul tiirii N < S Varyansin Kareler Kareler Fark n2
boyutlari Kaynagi Top. Sd Ort. F p (Scheffe)
Semeli Dersler Devlet ort.aokulu 535 24,9 7,3 Gruplararasi 262,9 2 131,4 2,57 ,077
Actsindan I}nam hatip ort. 44 25,0 6,3 Gruplarigi 32433,4 634 51,1
Sonuglar Ozel ortaokul 58 22,7 5,8 Toplam 32696,3 636
Toplam 637 24,7 7,1
Devlet ortaokulu 535 13,3 5,7 Gruplararas1 151 2 7,5 ,231 7194
Ogretmenler Imam hatip ort. 44 13,9 4,8 Gruplarici 20849,3 634 32,8
Agisindan Ozel ortaokul 58 13,3 6,1 Toplam 20864,5 636
Olumsuz Toplam 637 13,3 5,7
Sonuglar
Devlet ortaokulu 535 19,6 7,7 Gruplararasi 511,4 2 255,7 4,35 ,013 1>3 .01
Ogrenciler (1)
Agisindan Imam hatip ort.(2) 44 17,8 7,6 Gruplarici 37198,9 634 58,6
Sonuglar Ozel ortaokul(3) 58 16,8 7,2 Toplam 37710,4 636
Toplam 637 19,3 7.7
Ogretim Devlet ortaokulu 535 15,9 4,6 Gruplararasi 126,262 2 63,131 2,856 ,058
Programi Imam hatip ort. 44 15,3 4,5 Gruplarigi 14013,5 634 22,103
Acisindan Ozel ortaokul 58 14,4 4,9 Toplam 14139,8 636
Sonuglar Toplam 637 15,7 4,7
Ogretmenler Devlet ortaokulu 535 145 3,6 Gruplararasi 36,737 2 18,368 1,322 ,267
Agisindan Imam hatip ort. 44 13,6 3,8 Gruplarigi 8812,0 634 13,899
Olumlu Ozel ortaokul 58 14,2 3,9 Toplam 8848,7 636
Sonuglar Toplam 637 14,4 3,7

* p<.05
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Tablo 84’deki bulgular incelendiginde “4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin
Ortaokul Kapsamma Alinmasina Yénelik Ogretmen Goriisleri Olgegi”nin Se¢meli
Dersler Acisindan Sonuglar, Ogretmenler Acisindan Olumsuz Sonuglar, Ogretim
Programi Agisindan Sonuglar ve Ogretmenler A¢isindan Olumlu Sonuglar boyutlarinda
Ogretmenlerin gorlislerinin okul tlirline gore anlamli bir farklilasmadigi goriilmistiir.
Yani oOgretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. siif diizeyinin ortaokul kapsamina
alinmasina iligkin goriisleri gorev yaptiklar1 okul tliriine gore adi gegen boyutlarda

farklilagsmamaktadir.

Osrenciler Agisindan Sonuglar boyutunda ise dgretmenlerin goriislerinin okul
tiriine gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Bu boyutta goriisler
arasindaki farklilik devlet ortaokulunda gérev yapan 6gretmenler ile 6zel ortaokulda
gorev yapan Ogretmenler arasinda goriilmektedir. Devlet ortaokulunda gorev yapan
ogretmenlerin bu boyutta yer alan maddelere iliskin gériislerinin ortalamas1 ( X =19,6)
Kararsizim diizeyinde, 6zel ortaokulda gérev yapan ogretmenler ise ( X =16,8)
Katilmiyorum diizeyindedir. Bu durum ortalamalar agisindan yorumlandiginda Devlet
ortaokulunda gorev yapan oOgretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. simf diizeyinin
ortaokul kapsamina alinmasina iliskin dlgegin Ogrenciler A¢isindan Sonuglar boyutuna
iligkin goriislerinin 6zel ortaokulda gérev yapan 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu
seklinde yorumlanabilir. Gorev yapilan okul tiirii degiskeninin, 4+4+4 uygulamasi ile 5.
simif diizeyinin ortaokul kapsamina alinmasinin 6grencilere iliskin sonuglar1 acisindan
ogretmenlerinin gorislerinin iizerinde ne diizeyde etkili oldugunu belirlemek iizere
hesaplanan 12 degerinden (.01) hareketle, 6gretmenlerin bu boyuttan aldiklar1 puanlara
ait gozlenen varyansin yaklasik olarak % 1’inin gorev yapilan okul tiirii degiskenine
bagli oldugu belirlenmistir. Etki biyiikligiine iliskin deger g6z Oniinde
bulunduruldugunda, 4+4+4 uygulamasi ile 5. simf diizeyinin ortaokul kapsamina
alimmasinin 6grencilere iliskin sonuglar1 agisindan gorev yapilan okul tiirti degiskeninin
“kiiclik” etki biiyiikligline sahip oldugu sdylenebilir. Bu durum gbéz Oniinde
bulunduruldugunda 6zel ortaokulda gorev yapan &gretmenler ile devlet ortaokulunda

gorev yapan 0gretmenlerin goriislerinin benzer oldugu seklinde yorumlanabilir.
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4.2.25. Ogretmenlerin 4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smf Diizeyinin Ortaokul
Kapsamma Ahnmasma lliskin Goériislerinin Mezun Olduklar1 Fakiilte Tiiriine
Gore Analizi

Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. siif diizeyinin ortaokul kapsamina
alinmasina iligkin goriislerinin mezun olduklar fakiilte tiirline gore analizi Tablo 85°de

sunulmustur:



Tablo 85

Ogretmenlerin Goriislerinin Mezun Olduklar: Fakiilte Tiiriine Gére Degerlendirilmesine Yénelik ANOVA (F) Testi Sonuglart

Mezun olunan fakiilte N < s Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Top. Sd Ort. F p
S . Egitim Fak. 431 24,4 7,1 Gruplararas1 143,539 3 47,846 ,93 ,426
Sgrr;eerl Fen Edeb. Fak. 158 253 7.2 Gruplari¢i  32552,851 633 51,426
Actsnd Egitim Enst. 37 255 6,8 Toplam 32696,389 636
¢isimaan =
Sonuglar Diger 11 26,1 79
Toplam 637 24,7 7,1
Ssretmentor _EEM Fak. 431 132 57 Gruplararasi 118,056 3 39,352 1,20 309
fre mzn " "Fen Edeb. Fak. 158 1373 57 Gruplari¢ci 20746509 633 32,775
SISIAAn g sitim Enst. 37 149 5,8 Toplam 20864,565 636
Olumsuz =
Sonuglar Diger 11 11,8 4,5
Toplam 637 13,3 57
Stronciler  _E2itim Fak. 431 19,6 7.9 Gruplararasi 163,312 3 54,437 91 432
A%f:ﬁfé;; Fen Edeb. Fak. 158 18,7 73 Gruplari¢ci  37547,143 633 59,316
Sonuclar _E&itim Enst 37 17,8 6,5 Toplam 37710455 636
Diger 11 19,7 6,9
Toplam 637 19,3 7.7
o Egitim Fak. 431 16,0 45 Gruplararasi 139,857 3 46,619 210 098
}%gggl Fen Edeb. Fak. 158 154 4,9 Gruplarici 13999955 633 22,117
Acisindan Egltlm Enst. 37 14,2 5,4 Toplam 14139,812 636
Sonuclar Diger 11 15,5 4,0
Toplam 637 15,7 4.7
Ssrotmener _E2itim Fak. 431 146 3,7 Gruplararast 107,509 3 35,836 259 052
ﬁrfsﬁfi‘;fr Fen Edeb. Fak. 158 144 3,6 Gruplari¢i  8741,260 633 13,809
élumlu Egitim Enst. 37 128 3,9 Toplam 8848,769 636
Sonuglar Diger 11 14,9 2,5
Toplam 637 14,4 3,7

228
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Tablo 85’deki bulgular incelendiginde “4+4+4 Uygulamasi ile 5. Sinifin
Ortaokul Kapsamma Almmasma Yonelik Ogretmen Gériisleri Olgegi”nin  tiim
boyutlarinda 6gretmenlerin goriisleri mezun olduklar fakiilte tiirline gore anlamli bir
farklilasma gostermemistir. Yani 6gretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. simif diizeyinin
ortaokul kapsamina alinmasima iliskin goriisleri mezun olduklar1 fakiilte tiirline gore
degismemektedir. Bu durum bu uygulama ile ilgili gegmiste veya simdi mezun olunan
fakiilte tiirlerinde, ister Egitim Fakiiltesi ister Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu olsun, 5.
siniflara 6zgli bir lisans egitimi farki olmadigindan mezun olduklar1 fakiilte tiirii

arasinda anlamli bir farklilik yaratmamaistir seklinde yorumlanabilir.
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BOLUM 5
TARTISMA, SONUC ve ONERILER
5.1. Tartisma

Arastirmanin bu boliimiinde nitel ve nicel verilerden elde edilen bulgular ilgili

literatiire dayali olarak tartisilmigtir.

4+4+4 uygulamasi ile 5. smifin ortaokul kapsamima alinmasinin 6gretmenler
acisindan olumlu egitsel sonuglarinda, diger kademelere gore daha zevkli ders isleme ve
Ogrencilerin  6grenmeye istekli olusunun yaratti§i pozitif smif iklimi, brans
Ogretmeninin alan bilgisinin sinif 6gretmeninden daha iyi olmasi olarak tanimlanan
“Ogretmenlik Alan Bilgisi farki” arastirmanin nitel bulgularinda éne ¢ikmustir. Nicel
boyutta ise dlgegin “Ogretmenler Agisindan Olumlu Sonuglar” boyutundaki maddelere
ogretmenlerin katildig1 sonucuna varilmistir. Olgegin bu boyutunda “MS8: 5. siniflarda
dersi zevkli isliyorum.”, “M9:5.siniflarin diger simif diizeylerine gore derse aktif
katilim1 benim de motivasyonumu arttirtyor.”, “M15: 5. simif dgrencileriyle kolaylikla
iletisim kurabiliyorum.”, “Me6: 5. siniflarda dersleri oyunlastirarak islemek igin kendimi

yeterli goriilyorum.” maddeleri yer almistir.

Smif iklimi, motivasyon, iletisim ve Ogretmen yeterliligi kavramlarn 4+4+4
uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasinin 6gretmenler agisindan ortaya
cikardigr olumlu egitsel sonuglarda one ¢ikmaktadir. Sinif iklimi, sinif igi davranislar
ve Ogrenmeleri belirleyen temel bir etken olabilmektedir. Sinif iklimi ile 6grencilerin
biligsel ve duyussal Ogrenme ¢iktilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu yapilan
aragtirmalarda goriilmiistir. Olumlu ve olumsuz smif iklimine sahip siniflarda,
Ogretmenler ve Ogrenciler arasindaki iliskilerde de farkliliklar olmustur. Olumlu smif
iklimine sahip sinifta daha cesitli olumlu davranislar ve bu davraniglarin gozlenme
sikliginin daha ¢ok oldugu goriiliirken, olumsuz sinif iklimine sahip sinifta ise bireyler
birbiri ile ya rekabete dayali bir iletisim i¢inde ya da birbirlerine karsi duyarsiz
olmaktadirlar (Cengel, 2013). Calisma bulgulari da bu goriisii desteklemistir.
Ogretmenler 5. smiflardaki olumlu siif ikliminin dgrencilerin dersteki motivasyonunu

arttirdigini, 6gretmenlerin daha zevkli ders islemesine neden oldugunu ifade etmislerdir.



231

Arastirmada yine O0gretmenler agisinda olumlu goriilen bir egitsel sonug brang
ogretmenlerinin ‘Ogretmenlik Alan Bilgileri’nin sinif 6gretmenlerinden daha iyi olacag:
gorlstiidiir. Benzer sekilde degisik branglar bazinda yapilan arastirmalar 6gretmenlerin
5. sinif derslerini brans dgretmeni tarafindan verilmesini olumlu bulduklari sonucuna
ulasilmistir (Epcagan, 2014; Kaya ve digerleri, 2015; Zayimoglu Oztiirk, 2015).
Calismalar 5. siniflara brang G6gretmenlerinin girmesinin 6grencilerin ilgili uzman
kisilerden egitim almalar1 nedeniyle daha faydali olacagi belirtilmektedir (Cerit, Akgiin,
Yildiz ve Soysal, 2014; Baykan, Cift¢i ve Arikan, 2013; Kaya ve digerleri, 2015; Kazu
ve Eroglu,2012).

Aragtirmanin nitel bulgularinda 4+4+4 uygulamasi ile 5. smifin ortaokul
kapsamina alinmasinin 6gretmenler agisindan egitsel sonuglari hakkinda 6gretmenlerin
daha ¢ok olumsuz goriis bildirdikleri sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin nicel
bulgularinda ise “4+4+4 Uygulamasi ile 5. Sinifin Ortaokul Kapsamina Alinmasina
Yoénelik Ogretmen Gériisleri Olgegi”nin alt boyutlarindan “Ogretmenler Agisindan

Olumsuz Sonuglar” boyutuna 6gretmenlerin katilmadiklari, yani 4+4+4 uygulamasinin

Ogretmenler agisindan egitsel sonuglarini olumsuz bulmadiklar: goriilmiistiir.

Ogretmenlerin arastirmanin nitel boyutunda en fazla gériis bildirdikleri ve &ne
¢ikan olumsuz bulgular; dgrencilerin ¢ocuksu davraniglari, 6gretmenlerin 6grencilerin
hazirbulunugluklarini yeterli gérmemeleri, ayn1 zamanda kendilerinin de 5. siniflarin
bilgi diizeyine gore ders anlatmakta zorlandiklari, ilk kez 5. smiflarin dersine giren
brang o6gretmenlerinin 6grencilerin  hazirbulunuslugunu bilmemesi ve ogrencilerin
hazirbulunusluguna uygun Ogretim yontem ve teknikleri kullanamadiklari, konular
ogrencilere anlatirken nasil bir yol izlemeleri konusunda zorlandiklari, 6grencilerin
duygusal ihtiyaglarin1 karsilayamadiklari, onlara bekledikleri ilgi ve sevgiyi simf
Ogretmenleri kadar gosteremedikleri, Ogrencilerle yasadiklar1 bir takim zorluklarin,
iletisim problemleri ortaya ¢ikardigi, konular yetistirmek veya daha fazla soru
¢ozmenin yaninda Ogrencileri daha iyi tanimak ve 5. smiftaki 6grencilerin bekledigi

ilgiyi onlara gosterebilmek i¢in zamana ihtiya¢ duyduklari olmustur.

Nicel bulgularda ise 6lgegin  “Ogretmenler Agisindan Olumsuz Sonuglar”

boyutuna oOgretmenlerin katilmadiklari, yani 4+4+4 uygulamasinin Ogretmenler
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acisindan egitsel sonuglarini olumsuz bulmadiklar1 gériilmiistiir. Bu boyutta yer alan
“M2: 5. smif 6grencilerinin seviyesine gore ders anlatmakta zorlaniyorum.”, “M5: 5.
smiflarin yas diizeyine uygun yontem ve teknikleri kullanma konusunda kendimi
yetersiz  hissediyorum.”, “M10: 5. simuf Ogrencilerine bekledikleri ilgiyi
gosteremiyorum.”, “M11: 5. smif oOgrencileriyle iyi iletisim kuramiyorum.” gibi
arastirmanin nitel boliimiinde de Ogretmenlerin olumsuz buldugu maddelere, nicel
boyutta 6gretmenler “Katilmiyorum” diizeyinde cevap vermistir. Buradan aragtirmanin
Ogretmenler agisindan olumsuz egitsel sonuglarinin bu arastirmada genellenmedigi

gorilmiistiir.

Oztiirk (2015)’iin de sosyal bilgiler 6gretmenleri iizerinde yaptig1 arastirmasinda
da, nitel ve nicel bulgularda farkliliklar goriilmistiir. Katilimeilarin nicel verilerin analiz
sonucunda 5. smif Ogrencilerinin seviyelerine inmekte zorluk yasamadiklarini
belirtirken nitel analizde elde edilen bulgularda 5. smif 6grencilerinin kavramlari
anlamalarma iligkin seviye sorunu yasadiklarini ifade etmislerdir. Aragtirmaya katilan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grenci seviyesine inmekte sorun yasamadiklari ancak 5.
sinif Ogrencilerinin soyut kavramlart anlama diizeylerine iliskin sorunlari oldugu
sonucuna ulagilmistir. Buradaki bulgular da benzerdir. Bu arastirmada da nitel boyutta
Sosyal bilgiler 6gretmenleri “Ogrenci diizeyi” temasinda goriis belirtmemistir. Yani
Sosyal bilgiler 6gretmenleri dgrenci seviyesine inmede sorun yasamazken “Ogrencilerin
bilissel hazirbulunuslugu” temasinda matematik Ogretmenleriyle birlikte en fazla

olumsuz goriis bildiren brans olmustur.

Aybek ve Aslan (2015a) da ortaokul 6gretmenlerinin (Fen Bilimleri, Matematik,
Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Tiirkce ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi) 4+4+4 Kesintili
Zorunlu egitim sistemine yoOnelik yasadiklart sorunlari inceledigi nitel arastirmada
“Ogrenci” temas! altinda, dgretmenlerin gogunun dgrencilerin seviyelerine inmekte
sorun yasadiklarini belirtmislerdir. 5. smif O6grencileri somut islemler doneminde
oldugundan ve ortaokul 6gretmenlerinin soyut islemler dénemine yonelik pedagojik
egitim aldiklarindan ders anlatirlarken bu 6grencilerin seviyelerine inmekte giicliik
cektiklerini ve bu nedenle de o6gretmenlerin bdyle bir sorunla karsilastigini ifade

etmislerdir. Bu bulgu da arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir.
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Olumsuz goriisler, olumlulara kiyasla bu ve benzer arastirmalarda daha ¢ok 6n
plana ¢ikmistir (Aybek ve Aslan, 2015a; Diismez ve Bulut, 2015; Kaya ve digerleri,
2015; Tangiilii ve Cidaci, 2014). Capar (2015), 12 yillik egitim kapsaminda 5. ve 9.
siif ogretmen ve Ogrencilerine yonelik yaptigi ¢alismada O6gretmenlerin kendilerini
derslerin islenisi hususunda, “orta dilizeyde basarili” ya da “basarisiz” olarak
degerlendirdigi sonucuna ulagsmistir. Demir, Dogan ve Pinar (2013) da katilimcilarin
tamami bu yas grubunun gelisim 6zelliklerini bilmediklerinden dolay1 5.siniflarda halen
disiplin sorunlar1 yasadiklarimi ifade ettiklerini belirtmistir. Ogretmenlerin egitim-
Ogretim siirecinde Ogrencilerin  seviyelerine inme konusunda siirekli sorunlar
yasadiklarim1 ve bu sorunu kendi gabalari ile bu sorunu kismen asabildiklerini, bir
katilimcinin ise smif 6gretmenliginden geldigi icin sorun yasamadigini belirtmistir.
Benzer sekilde Demir (2013) arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 5. smif
derslerine girdiklerinde Ogrencilerin seviyelerine inme ve 5.sinif miifredatini anlama
konusunda sorunlar yasadiklarini belirtmistir. Bu bulgular aragtirmanin nitel

bulgulartyla 6rtiismektedir.

Diismez ve Bulut (2015) un okul yoneticileri ile yaptigi ¢alismada da 4+4+4 (12
yillik) zorunlu egitim sisteminin egitim psikolojisi ve egitimin islevi acisindan genel
olarak olumsuz oldugu ayrica 6gretmen ve gocuklarin hazirbulunusluklarinin olmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Kiilekgi (2013) ise smif Ogretmenlerinin 5. siniflarin ortaokula gegmesi ile
birlestirilmis simiflarda en biiylik yardimcilarim1 kaybettiklerini dile getirmislerdir.
Buradan 6gretmenin gorevlerinin bir kat daha arttigin1 ve 4+4+4 kesintili zorunlu egitim
sisteminin birlestirilmis siniflarda az da olsa olumlu katkisi oldugu ama ¢ogunlukla

birlestirilmis siniflar1 olumsuz yonde etkiledigi sonucuna varilmaigtir.

Arastirma sonucunda 4+4+4 Uygulamasi ile 5. smnifin ortaokul kapsamina
alinmasimin 6grenciler agisindan ortaya ¢ikardigi egitsel sonuglara bakildiginda nitel
boyutta 6gretmenlerin, olumlu ancak daha ¢ok olumsuz goriis bildirdikleri ortaya
cikmustir. Nicel boyutta ise dgretmenlerin kullanilan 8lgegin “Ogrenciler Agisindan
Sonuglar” alt boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasinin “Kararsizim” diizeyinde

oldugu goriilmiistiir.
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Nicel boyutta Ogretmenlerin yasadigi kararsizlik benzer arastirmalarda da
goriilen sistemin yeni olmasindan kaynakli bazi 6gretmenlerin olumlu veya olumsuz
olarak bir yargiya varmanin gii¢ oldugunu belirtmesi olabilir (Kaya ve digerleri, 2015).
Memisoglu ve Thsanoglu da (2013) arastirmalarinda bu noktaya dikkat ¢ekerek yeni
sistemi degerlendirebilmek icin zamana ihtiya¢ oldugunu, uygulama sonuglarimin

beklenmesi gerektigine dikkat ¢ekmislerdir.

Nitel boyutta olumlu egitsel sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin en fazla goriis
bildirdikleri ve One ¢ikan durum 5. sinif 6grencilerinin farkli 6gretmenlerle ders
islemekten zevk aldiklar1 ve daha mutlu olduklar1 sonucu olmustur. Bunun yaninda
4+4+4 uygulamasi ile artik 5. siniftan itibaren ortaokul olan 6grencilerin, bir yil erken
ortaokul olduklar1 i¢in bu uyum sorunlart 6. smifta yasamadiklari, 6gretmenler ve
onlarin verdigi farkli gorevler olacagindan, dgrencilerin daha fazla sorumluluk almaya

baslayacaklari sonucuna ulasiimustir.

Bu bulgulan destekler nitelikte benzer arastirmalar mevcuttur. 5. ve 9. siniflara
yonelik arastirmada da 6grenciler kendi agizlarindan yasal diizenlemeyle ilgili olarak,
dersleri daha iyi anladiklarini, derslerin ilgi ve ihtiyaglarini karsiladigini belirterek bu

konudaki memnuniyetlerini ortaya koymustur (Capar, 2015).

5.smif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin arastirildigi
calismaya yonelik sonuglar incelendiginde, tutumlarini ifade eden maddelere katilim
oranlarinin yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin genel olarak sosyal bilgiler dersi
konularim ilgi ¢ekici bulduklari, sosyal bilgiler dersinde kendilerine giivendikleri ve
ders ddevlerini zevkle yaptiklarini ifade ettikleri tespit edilmistir (Kiling ve Dere, 2015).
Ayrica arastirmaya katilan 5.simif 6grencileri, sosyal bilgiler dersinin siif 6gretmeni
yerine brans 0gretmeni tarafindan verilmesini tercih ettiklerini ifade etmistir. Demir,

Dogan ve Pimar (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sonuglara ulagiimistir.

Birinci sinif 6gretmenlerinin 4+4+4 egitim Sistemi uygulamasina yonelik

goriislerinin  alindigi  arastirmada  Ogretmenler ilkokul Ogretmenleri ile brang
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Ogretmenlerinin ayrilmis olmasini olumlu bulduklari sonucuna ulasilmistir (Akbash ve

Uredi, 2014).

Yine Matematik Ogretmenlerine yonelik yapilan arastirma sonuglarinda da
benzer olarak ders saatinin artmasimin yeni sistemin ¢ok olumlu bir yonii olarak
gordiiklerini ifade etmis ve bazi Ogretmenler bu durumun Ogrencilerin ilgi ve

motivasyonunu arttirdigini belirtmislerdir (Izci ve Goktas, 2014).

Bunun yaninda 4+4+4 uygulamasinin 6grenciler acisindan olumlu olarak ortaya
cikardigl sonuclar baska arastirmalarda binalarin ilkokul ve ortaokul olarak ayrilmis
olmasi, 6grenciler agisindan ogrencilerin ayni yas gruplart icerisinde kendilerini daha
giivende hissetmeleri olarak belirtilmistir (Dogan, Ugurlu ve Demir, 2014; Epcacan,
2014; Kaya ve digerleri, 2015; Kilic, 2014; Memisoglu ve Ihsanoglu, 2013).
Ogretmenlerin yeni egitim sistemi ile birlikte zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasimi da
ogrenciler acisindan olumlu olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir (Memisoglu ve

Ismetoglu, 2013).

Bu arastirma bulgularinda yer alan erken sorumluk alma temast farklh
arastirmalarda erken hayata erken atilma baslhiginda incelenmis Diismez ve Bulut (2015)
Giresun ilinde yaptiklar1 calismada egitim yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda
ogrencilerin “hayata erken atilmasi” maddesine katilimcilarin esit oranda olumlu ve
olumsuz bir yon olarak ifade ettikleri, Ors, Erdogan ve Kipici (2013) yine egitim
yoneticilerinin goriisiinii aldig1 calismada Igdir ilinde ve Epgacan (2014)’1n Siirt ilinde
benzer bigcimde Ogretmenler iizerinde yapilan bir arastirmada bu sonuca zit olarak

‘hayata erken atilma’ nin olumlu olarak goriildiigii sonuglarina ulagilmastir.

4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamina alinmasinin 6grenciler
acisindan ortaya g¢ikardigi olumsuz egitsel sonuglara bakildiginda arastirmanin nitel
boyutunda O6gretmenlerin en fazla goriis bildirdikleri ve 6ne ¢ikan bulgu “Brang
Ogretmenine alisamama” olmustur. Bunun yaninda yine &gretmenlerin 6grenciler
acisindan olumsuz bulduklar1 durumlar “Duygusal bosluk™, “Biligsel hazirbulunusluk”,
“Fiziksel hazirbulunusluk”, “Sorumluluklarin1 yerine getirememe” ve “Dikkat

eksikligi” temalaridir olmustur.
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Arastirmanin nitel boyutunda olumsuz goriisler incelendiginde en fazla olumsuz
olumsuz goriis dile getiren Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin d6grenciler agisindan olumsuz
goriisleri yiiksek oranda dile getirdigi goriilmiistiir. Ingilizce 6gretmenleri ise 6grenciler
acisindan olumlu goriis bildirmezken olumsuz goriislerde en fazla goriis dile getiren
brang olmustur. Arastirmanin nicel bdliimiinde de nitel bulgular, branslar bazinda
genellenmistir denilebilir. Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamas1 ile 5. siif diizeyinin
ortaokul kapsamina alinmasina iligkin goriislerinin branslarina goére analizinde 6l¢egin
“Ogrenciler Agisindan Sonuglar” boyutunda goriisler arasindaki farkliliklarm hepsi
Ingilizce 6gretmenleriyle diger brans 6gretmenleri (Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri
ve Sosyal Bilimler 6gretmenleri) arasinda goriilmiistiir. Ingilizce 6gretmenlerinin bu
boyutta yer alan maddelere iliskin gériislerinin ortalamasi (X =17,3) “Katilmiyorum”
diizeyinde, diger branslarin tiimii ise (X =19,5-20,0) “Kararsizim” diizeyinde oldugu
goriilmistiir. Tirkge, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler 6gretmenleri ise daha

once de deginildigi lizere bu boyutta kararsiz kalmislardir.

Arastirma bulgularina benzer sonuglar elde edilen ¢alismalar mevcuttur. Capar
(2015) 5. smuf ogrencileri arasinda smif Ogretmenlerini 6zlediklerini belirten ve
degisimden psikolojik olarak olumsuz etkilenen 6grenciler oldugunu belirtmistir. Aybek
ve Aslan ( 2015a) ise ortaokul &gretmenlerinin ¢ogunun (%82,93), 4+4+4 kesintili
zorunlu egitim sistemi ile ilgili olumsuz goriis belirttigini, olumsuz goriis belirten
ogretmenlerin ¢ogunun yeni egitim sisteminin 6grencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate
almamasini olumsuz olarak degerlendirdigini belirtmistir. Aybek ve Aslan (2015b)’in
siif Ogretmenleriyle yaptigi arastirmada da Ogretmenler tarafindan, 6grencilerin

hazirbulunusluklarinin yeterli olmamasi olumsuz bir goriis olarak belirtilmistir.

Ogrencilerin 6grenmeye hazir olma durumlarini ifade eden hazirbulunusluk
kavrami, O6grenme kavramlar1 igerisinde yer alan Onemli kavramlardan birisidir
(Senemoglu, 2015). Gerek egitim sisteminin gerekse Ogrenme—Ogretme siirecinin
onemli girdilerindendir (Harman ve Celikler, 2012). Ors, Erdogan ve Kipici (2013)
tarafindan yapilan arastirmada da, egitim yoneticileri okula baglama yasinin 5 yasina
diisiiriilmesinin  6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olmadigini belirtmislerdir.

Bahtiyar Karadeniz (2012)’de 4+4+4 kesintili zorunlu egitim sisteminin 6grencilerin
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gelisim Ozelliklerini dikkate almadan uygulanmaya baslanilmasi 6gretmenler tarafindan
olumsuz bir goriis olarak belirtilmistir. Akbasli ve Uredi (2014)’de c¢alismasinda
Ogretmenlerin, 60-66 aylik ¢ocuklarin hazirbulunusluluk diizeylerinin birbirlerinden
farkli olmasi ve smif disiplini saglayamama gibi problemler yasadiklar1 belirtmis,
birinci smif Ogretmenlerinin  biiylk bir ¢ogunlugunun 4+4+4 egitim sistemi
uygulamasinin ne tiir olumlu yonleri olduguna iliskin olarak ise “Olumlu hi¢ bir yonii
yoktur” ifadesini kullandiklarin1 ifade etmistir. Hazirbulunusluk kavrami 4+4+4
uygulamasiyla yalnizca 1. smiflar1 etkilememistir. Normalde ilkokul olan 5. simif
ogrencileri de bircok yonden bu uygulamayla ilkleri yasamistir. Yeni okul, yeni
ogretmenler, yeni arkadaslar bu yeniliklerin bir kismidir. Bunun yaninda 2012 egitim
Ogretim yilinda 60- 66 aylik olarak okula baglayan 1. siif dgrencileri 2016- 2017
yilinda 5. sinif olmuslardir. Bu egitim o6gretim yilina ait 5. smiflarin incelendigi
yayimlanmig bir aragtirma bulunmamasina ragmen 5. siniflarda ders yliriiten ve
Ogretmen olan arastirmacinin da gézlemlerinden 5. siniflarin onceki yillara gére daha
kiigiik ve hazirbulunuslugunun yeterliligi bakimindan tartismaya agik bir kademe

olduklari s6ylenebilir.

Kaya ve arkadaslarmin  (2015) Sosyal Bilgiler o6gretmenlerine yonelik
yiriittiikkleri  arastirma  bulgulari da bu arastirmayr destekler niteliktedir.
Arastirmalarinda 5. siniflarin okutulmasi noktasinda siif 6gretmenlerinin 6grencilerin
gelisimsel 6zelliklerini daha iyi bildiklerini, sinif 6gretmenlerinin 6grencilere daha ilgili
ve sicak davrandiklarini, onlarin seviyesine daha 1iyi inebildiklerini, onlarla daha iyi
iletisim kurabildiklerini ifade ederken Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ise alan
bilgilerini 6n plana ¢ikardiklarini, 5. siif diizeyi ile ilk kez karsilagsmalar1 sebebiyle
birtakim sorunlar yasansa da alana daha fazla hakim olduklarini ve bu durumun

ogrencilerin akademik gelisimine katki sagladigini ifade etmektedirler.

Yine Sosyal Bilgiler &gretmenlerine yonelik olarak yiiriitiilen benzer bir
aragtirmada, ortaokula 5. smifta baglayan ogrencilerin uyum sorunu yasamasi ve
Ogrencilerin biligsel duyussal gelisim agisindan hazir bulunusluklarinin  yeterli
olmamasindan dolay1 kaotik durumla karsilastiklar1 sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin
fiziki ortamlarmin degismesi, arkadaslarindan ayrilmalar1 ve sinif 6gretmenlerinden

ayrilarak brans 6gretmenine adapte olamamalarindan okul igerisinde kaotik olaylarin
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yaganmasina neden olduklar1 belirlenmistir. Bu sonuglar 6gretmenleri de karmagsik
durumlarla kars1 karsiya getirmis, 6gretmenlerin gelecek hakkinda sikinti yagsamalarina
neden oldugu tespit edilmistir (Karadeniz ve Ulusoy, 2015). Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz olmasi, okul binalarmin ayrilmamis olmasinin
yarattig1 durum baska arastirmalarda da desteklenmistir (Epcagan, 2014; Oztiirk, 2015).
Bu sonuglar da arastirmamizdaki Ogretmenlerin yasadiklart iletisim problemleri,
ogrencilerin yasadigi duygusal bosluk, Ogretmenlik alan bilgisi gibi temalarla

ortiismektedir.

4+4+4 uygulamasiyla birlikte 5. siniflarla ilgili ulasilan en kapsaml
aragtirmalardan biri Egitim Reformu Girisimi tarafindan yapilan “Temel Egitimin
Kademelendirilmesinin Izlenmesi” baslikli rapor olmustur (ERG, 2014). Raporda
ortaokullarin yeniden agilmasi ile 4. smiftan 5. smifa gecen Ogrencilerin okul
ortamlarinda onemli degisiklikler oldugunu ortaya koymaktadir. Bu siire¢ iginde
ogrencilerin okuldaki arkadaglart ve 6gretmenleri belirli Olcililerde farklilagmistir ve
“4+4+4” diizenlemesi sosyal ortamin degisimi acisindan bir¢cok Ogrenciyi etkiledigi
belirtilmistir. Raporda bu degisimin, 6grenciler tarafindan genel olarak olumlu bigimde
algilanmadigi, daha fazla 6grencinin okullarda akran zorbalig: ile karsilastigi ve yine
daha fazla Ogrencinin okulu birakmayi diisiindiigiinii dile getirmektedir. Ayrica
ogretmenlerdeki degisiklikle birlikte, Ogrenciler derslerdeki degisimden de olumlu
bicimde etkilenmediklerini belirtmektedir. Bazi 6grenciler, derslerin onlara daha zor
geldigini, bu nedenle notlarinin diistiigiinii ve okulu daha az sevdiklerini, bu kadar fazla
dersi ve Ogretmeni kaldiramadiklarini, ders kitaplarini birbirine karistirdiklarini
belirtmektedirler. 4+4+4 diizenlemesi ile ortaokula giden 5. siif 6grencileri birdenbire
brang 6gretmenleri ve farkli bir ortamla karsilasmalar1 nedeniyle basarilar1 diigmiis,
disiplin olaylar1 artmis ve uyum problemleri yasanmugstir. Nitekim, 5. simf
ogrencilerinin Matematik, Fen, Tiirk¢e ve Ingilizce notlarinin dagilimi, 2012-13 egitim
ogretim yilinda 2011-12 egitim-6gretim yilina kiyasla daha diisiiktiir ve bu farklilik
istatistiksel olarak anlamlidir. Bu sonu¢ da arastirmamizdaki brans Ogretmenine
alisamama, duygusal bosluk temalariyla ortiismektedir. Ayrica ERG’ nin akademik
basarilara iliskin sonucu 6dev ve sorumluluklarini yerine getirememe temasiyla da

iliskili diistintilebilir.
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Benzer sonuglar Kastan ve Kastan (2016)’1n yonetici goriislerini aldiklart durum
calismasinda soyle ifade edilmistir: 4.siniftan 5.smifa gecen 6grenciler ve velileri baska
bir okula gitmenin nedenini anlamak istememislerdir. Diger yandan 5.sinif dgrencileri
ortaokulda derslerde olduk¢a zorlanmislar ve bir uyum siireci ve zorlugu yasadiklarini

ifade etmislerdir.

ERG (2014) ogrencilerin okul memnuniyetinin olumlu 6grenci-6gretmen
iliskileri ile baglantili oldugunu ortaya koymaktadir. Bizim arastirmamizda da
Ogretmenlerin Ogrencilere yeterli zaman ayiramadigi simif 6gretmenleri gibi bir iletigim
kuramadiklar1 sonucu ortaya cikmistir. Ogretmen- 6grenci iliskileri “duygusal bosluk”,
“iletisim problemleri”, “zaman ayiramama” temalarinda da one g¢ikmaktadir. Tiim
kademelerde oldugu gibi 6gretmenin 6grenci ile duygudaslik kuramamasi da 6nemli bir
problemdir. Bu noktada 6gretmenin 6grenciyi dogru anlamasi i¢in onu iyi tanimasi
gerekmektedir. Ogretmenin, dgrencilerin biyolojik gelisimi, farkli ilgileri, ihtiyaglari,
yetenekleri, davranislari, basarisi, sagligi, ekonomik ve sosyal gevresi gibi hakkindaki
birgok bilgiyi mutlaka incelenmesi ve bilmesi ¢ok &nemlidir. Ogretmen-6grenci
iletisimi egitim-6gretimin temelini olusturmaktadir ve olumlu iletisim ortami basariyi
artiran 6nemli bir etkenken olumsuz iletisim ortamlarinin ise egitim-dgretimin kalitesini

diistirdligii bilinmektedir (Basar, 2001).

Yine bu aragtirmada Ogretmenler 0grencilere yeterli zamani ayiramadiklarin
ifade etmislerdir. Onemli egitim sorunlarindan biri de 6gretmenlerin 6grenci ile ders
disinda ilgilenmemeleri onlara zaman ayiramamalaridir. Bu durum ¢esitli sikintilart da
beraberinde getirmektedir. Bu anlamda ogretmenlerin daha ¢ok Ozveri yapmalari
gerekmektedir (Saribas ve Babadag, 2015). 5. sinif 6grencilerinin yagadiklari yenilikleri
anlayip, onlarin ¢ocuk olduklarini unutmadan onlara yaklasmak gerekmektedir. Sif
O0gretmeninden ayrilan her bir 6grencinin brang 6gretmenlerine karst kurmak istedigi
duygusal yakinlik 6nemli ve anlamlidir. Ogretmenlerin sadece akademik basarilari
arttirmak degil 6grencilerin duygusal ihtiyaclarina da cevap verecek kapasitede olmalari

beklenmektedir.

Cocugun sadece fiziksel ihtiyacini karsilayarak, ¢ocuk gelisimi agisindan higbir

problem yasamaz diyemeyiz. Psiko-sosyal ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekmektedir.
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Sevilen ¢ocuk, ¢evresi tarafindan ilgi goren ¢ocuk sosyallesme yolunda ilerleyebilir ve
sevmeyi 6grenmektedir. Cevresinde yeterince oyun alani olan, uyaricilar1 olan gocuk
etrafin1 daha cabuk kavramaktadir. Hem fiziksel hem de sosyal olarak gelisim hayatin
devaminda ¢ok onemlidir. Cocuklarin ihtiyaglarinin bilinmesinin, ¢ocuklar1 tanima
acisindan 6nemi blyliktiir (MEGEP, 2006). Bu nedenle 5. sinif 6gretmenlerinin de bu
konuda daha ¢ok bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.

Ergiin (2012), ¢alismasinda 6zellikle neden ilk dort yilin segildiginin net olarak
aciklanip kabul ettirilmesi gerektigini belirtmistir. Ilkokulun 4 yila inmesi ile acaba
temel zorunlu egitim dort yila mi1 indirildi kaygilar1 séz konusu olmustur. Ogretmen
yetistirmeden ders programlarinin hazirlanmasina kadar 5. sinif kesme noktasi kabul
edildigini, 8 yillik zorunlu egitim dolayisiyla ilkokul besinci siniftaki bazi onemli
konular altinci smifa kaydirildigini ifade etmistir. 10 yasin ¢ocuklarin1 bedensel,
zihinsel, duygusal, sosyal vs. agilarindan bir yeni donemin baslangici ise bunu geligim
psikolojisi uzmanlart ve psikoloji alanindaki mesleki kuruluslar tarafindan
desteklenmesi gerektigi, eger ilk dort yilda verilen bilgi ve beceriler program agisindan
yeterli bir temel sayiliyorsa, bunun program gelistirme alanindaki bilim adamlar1 ve

dernekler tarafindan desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir (Ergiin, 2012).

Aragtirmanin nitel bulgularina bakildiginda, 6gretmenlerin 4+4+4 uygulamasi
ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasiyla birlikte 5. siniflarda yliriitmekte olduklar
dersin Ogretim programinin kazanim, igerik, 0grenme- Ogretme siireci ve Olgme-
degerlendirme boyutlarina iliskin goriislerine yonelik sonuglarinda branglar bazinda

farkliliklar gortilmiistiir.

Egitim-0gretim hizmetini gergeklestiren ve bunu en iyi sekilde yapmaya
calisan ogretmenler, uyguladiklar1 programi en iyi inceleyen ve degerlendiren kisilerin
basinda gelmektedirler. Bu nedenle programin incelenmesi, degerlendirilmesi ve
gelistirilmesi asamalarinda Ogretmenlere bliylik sorumluluklar dismektedir. Bir
programin uygulanmasindaki eksiklik ve problemler 6gretmenlerin goriisleri dikkate
alinarak giderilirse programin uygulamadaki etkililigi artacaktir. Cilinkii 6gretmen,

programi tiim yonleriyle ele alan, programin avantaj ve dezavantajlarini en iyi bilen
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kisidir (Bekdemir, Okur ve Kasar, 2011). Bu anlamda Ogretmenlerin programlara

yonelik goriisleri oldukg¢a onemlidir.

Genel olarak bakildiginda Tiirkge Ogretmenleri Ogretim  programda
kazanimlarin1 ve haftalik ders saatini uygun bulmamakla beraber, 6lgme degerlendirme
yontemlerini uygun bulmakta, icerikte ise daha ¢ok olumsuz olmakla beraber olumlu

goriiglerin de yakin oldugu gorilmiistiir.

Matematik 6gretmenleri programin tiim boyutlarinda genel olarak olumlu goriis
bildirmekte ancak Ogrenme- Ogretme siirecinde oyun tiirli etkinliklerin az oldugunu

ifade etmektedirler.

Fen bilimleri 6gretmenleri ise genel olarak programin kazanimlarini uygun
bulmakta, haftalik ders saatinin artmasini olumlu olarak degerlendirmekte ancak igerige
ilisgkin G6gretmenlerin yarist1 olumsuz diistinmekte, kullanilan 6gretim ydntem ve

teknikleri ile 6l¢gme degerlendirme araglarini yetersiz bulmaktadir.

Sosyal bilgiler d6gretmenlerinin ¢ogunlugu ise kazanimlarin dgrenci seviyesine
uygun olmadiginmi ve fazla oldugunu, icerigin yeterli olmadigini belirtirken 6grenme-

Ogretme siireci ve 6lgme degerlendirme ile ilgili genelde olumlu diisiinmektedirler.

Ingilizce &gretmenlerinin ise biiyiik ¢ogunlugu kazanimlari sayica fazla ve
Ogrenci seviyesine uygun bulmamakta, ayni sekilde igerigi uygun bulmamakta ve
yeterli etkinliklerin olmadigimni diistinmektedirler. Haftalik ders saatinin uygun
olmadigim1 dile getiren Ingilizce ogretmenleri kullamlan 6lgme degerlendirme

yontemlerini de 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun gérmemektedir.

Aragtirmanin nicel bulgularinda ise 6gretmenler kullanilan 6lgegin “Ogretim
Program1 Acisindan Sonuglar” boyutlarinda kararsiz kaldiklar1 sonucuna varilmistir.
Branglarina gore ise “Ogretim Programi Acisindan Sonuglar” boyutunda bulunan
anlaml farkliliklarin hepsi Matematik o6gretmenleriyle Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve
Ingilizce Ogretmenleri arasinda goriilmiistiir. Ancak hesaplanan kiigiik etki
biiytikligiinden (Eta kare=0.02) hareketle bu farkin uygulamada anlamli olmadigi,
ogretmenlerin “Ogretim Programi Agisindan Sonuglar” boyutundaki goriislerinin benzer

oldugu soylenebilir.
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Brang bazinda ilgili literatiir incelendiginde Ogretim programlarina yonelik
goriislere yer verilen az sayida galismanmn biiyiik ¢ogunlugunun Sosyal Bilgiler
Ogretmenleriyle yuriitiildiigli goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, 5. sinif
Sosyal Bilgiler 6gretim programinin yogun ve dgrencilerin seviyesinin lizerinde oldugu
calismalar bulunmaktadir (Demir, 2014; Demir, Dogan ve Pinar 2013; Epgagan, 2014;
Karadeniz ve Ulusoy, 2015; Kaya ve digerleri, 2015; Oztiirk, 2015). Sosyal bilgiler
egitiminde ise 6gretmenlerin, programda eksiklikler olmasi, ders saatinin az olmasindan
dolay1 programin yetistirilememesi (Karadeniz ve Ulusoy, 2015), 5. smif 6grencilerinin
heniiz soyut islemler donemine ge¢memis olmasi nedeniyle konular1 somutlastirma
zorlandiklari, daha fazla arag-gere¢ ve materyale ihtiya¢ duyduklarint (Kaya ve
digerleri, 2015), ayrica Ogretmenler 4+4+4 sistemini tanitmak i¢in hazirlanan
materyallerde Sosyal Bilgiler programinin uygulanmasina yonelik bilgilerin kismen yer
aldig1, 4+4+4 sisteminin Sosyal Bilgiler derslerini etkiledigi goriislerini ifade etmisler
ve tim bunlarin sistemin ihtiya¢ analizi ve uygulayici goriisii alinmadan hayata
gecirilen bir sistem olmasindan kaynaklandigi, bunun yaninda Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin sorunlarini ¢ézmek i¢in herhangi bir destek mekanizmasinin olmadigi
sonucuna ulasiimistir (Oztiirk, 2015). Yine Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin griisiine
gore S5.sif Ogrencilerinin ortaokula uyumu noktasinda bir takim sorunlar yasadiklari

tespit edilmistir (Demir, 2014).

Capar (2015) Matematik, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Ingilizce ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenleri ile yiiriittiigii calismasinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%60’1 hazirlanan 6gretim programlarini olumsuz buldugunu, 6gretim programlarinin
yeterli gérmediklerini ve bu durumdan kaynakli rahatsizliklarini dile getirmektedirler.
Bagkaya (2016) Matematik ogretmenleriyle yiiriittiigii calismada matematik dersinde
genel olarak sistem ve ders kitaplar1 alt boyutu zayif diizeyde cikarken kazanim ve

igerik ile matematik uygulamalar1 dersi alt boyutlari orta diizeyde ¢ikmustir.

Aybek ve Aslan, (2015a) 5. smif ve 9. smif kademelerinde derslere giren
ogretmenlere (151 6gretmen) yonelik yaptigi arastirmada, Ogretim programi temasi
altinda 6gretmenlerin en ¢ok olumsuz goriis bildirdikleri durumun kazanimlarin 6grenci

seviyesine uygun olmamasi oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle besinci siniflarda egitim
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veren Ogretmenlerin bu smifa ait 6gretim programlarinin kazanimlarinin 6grenci

seviyelerine uygun olmadiklarini belirtmis, sorunla karsilastiklarini ifade etmislerdir.

Benzer sorunlarin 1. smif 6gretmenleri ve Ogrenci velilerinin goriislerinin
alindig1 bir ¢alismalarda da dile getirildigi gortilmistir. Egitim kurumlarinin fiziksel alt
yapt yetersizlikleri, programin hazirliksiz oldugu, 6grenci gelisim Ozelliklerine uygun
olmadigi, 6gretmenleri zorlayici oldugu yoniinde elestiriler getirilmistir (Basaran, 2016;

Kandemir ve digerleri, 2013).

Arastirmanin nitel bulgularinda, “Ol¢me-degerlendirme araglarinin yetersizligi”
temasinda 0grencilerin ortaokula geciste basarilarinin diistiigiinii, brans 6gretmenleriyle
sinif Ogretmenlerinin farkli 6lgme degerlendirme yapmasinin &grencileri olumsuz
etkiledigi goriisii dile getirilmistir. Bu bulgular1 destekleyen Doganay ve Bal (2010)’1n
siif Ogretmenlerinin “Ilkdgretim Besinci Smif Matematik Ogretiminde Ogrenci
Basarisiin Olgiilmesi” isimli calismasinda 6gretmenlerle yapilan goriismelerin satir
aralar1 dikkatli irdelendiginde Ogretmenlerin puanlama asamasinda biraz yanh
davrandiklari, smifin veya Ogrencinin durumuna gore sinavlarin puanlanmasinda
degismeler yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durum smif 6gretmenlerinin 6grenciyi sinavda
aldig1 puandan daha basarili gérmesinden veya 6grencinin sinav sorularini yapacagini
diisiinliyor olmasindan kaynaklanabilir denilmigstir. Bunun sonucunda brans ve sinif
ogretmenlerinin 6lgme degerlendirmede kullandig: farkl: stratejiler de 6grenci basarisini
etkiledigi gorlilmektedir. Tangiilii ve Cidact (2014)’de calismasinda dGlgme
degerlendirme boyutunda “Ilkokulda yiiksek not alanlar bizim notlarimiza begenmiyor.”
seklinde Ogretmenlerin agiklamasina yer vermistir. Yine ayni aragtirmanin sonucunda
“Not istekleri siirekli devam ediyor. Siirekli 6diillendirme ve yildiz alma beklentileri
var.” seklindeki bulgular da bu arastirma bulgulariyla értiismektedir. Ogretmenlerin
degerlendirme yaklasimlar1 siire¢ temelli degildir. Dolayisiyla bu yaklasimlar 5. sinif
ogrencileri icin uygun olmamaktadir. Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin daha ¢ok
geleneksel 6lgme degerlendirme yontemlerinde kendilerini yeterli gordiikleri alternatif
O0lcme degerlendirme yontemlerini ¢ok kullanmadiklar1 ¢esitli arastirmalarda
goriilmiistiir (Izci, Goktas ve Sad, 2014). Bizim arastirma bulgular1 da gdstermistir ki 5.
sinif 6grencileri ve velileri de ortaokula geciste akademik basar1 anlaminda da bir

bocalama igerisine girmektedir. Nitel bulgularda 6gretmenlerin, ilkokulda ¢ok basarili
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olan Ogrencilerin 5. smif oldugunda bir diisiis yasadiklari yoniindeki tespitleri

onemlidir.

Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasiyla
birlikte 5. smiflarda yiiriitmekte olduklar1 Se¢meli derslere yonelik goriisleri
incelendiginde olumlu bulunan taraflarin en fazla “Faydali”, “Uygulama imkan1” olmak
lizere “Motivasyon”, “Not verme” temalarinda oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler
4+4+4 uygulamasiyla yer alan se¢meli dersleri 6grenciler i¢in faydali bulduklar1 ve
segmeli derslerde, normal derslerde zaman bulamadiklar1 etkinlikleri yapma imkani
bulduklarini, yine 6grencilerin segmeli dersler sayesinde motivasyonlarinin arttigini, bu
derslere not verilmesinin de &grencilerin dersi ciddiye almasi agisindan olumlu

bulduklari goriilmiistiir.

Bunun yaninda birgok olumsuz bulgu da yer almaktadir. Ogretmenlerin en fazla
olumsuz goriis bildirdikleri {i¢ tema sirastyla “Ders saatleri”, “Ilgi ve yetenek” ve “Not
verme” dir. Bunun yaninda “Akademik basar1”, “Sikict olmas1”, “Okulun altyapisi” ve
“Ders materyalleri” diger olumsuz goriis bildirilen temalar olmustur. Bu temalarda
Ogretmenlerin artan ders saatlerini, se¢meli derslerin 6grencilerin ilgi ve yetenegine
gore secilmedigini ve se¢meli derslerin notla degerlendirilmesini olumsuz bulduklarini,
se¢cmeli derslerin 6grencinin akademik basarisina katki sunmadigini, 6grencilerin kendi
tercihleriyle se¢gmedikleri i¢in sikildiklarini, okulun altyapisinin se¢meli derslerdeki
derslik sayisin1 ve materyal ihtiyacim1 karsilayamadigi yoniinde olumsuz goriisler

bildirmislerdir.

Arastirmanin nicel boyutunda ise kullanilan 6l¢egin “Se¢meli Dersler A¢isindan
Sonuglar” alt boyutunda 6gretmenlerin segmeli dersleri olumsuz buldugu goriilmiistiir.

Bu boyutta arastirmanin nitel bulgularinin genellendigi sdylenebilir.

Bakanlik Tiirkiye’de ilk sekiz yilda okutulan toplam ders saatinin batili iilkelerin
bircogundan c¢ok daha diisilk diizeyde olmasi nedeniyle se¢meli derslere gerek
duyuldugunu ifade ederken (MEB, 2012a) haftalik ders saatlerinin artirilmasi ile ilgili
olarak Bakan Dinger, Tiirkiye’de 8 yil igerisinde alinan toplam ders saatinin ¢ok diisiik
seviyede oldugunu, ders sayilarmin artirilmasinin kiiresel diizeyde rekabet icin bir

sorumluluk oldugunu dile getirmistir (“Omer Dinger’den”, 2012). Bakanlik yaptig
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aciklamada Tiirkiye genelinde en ¢ok tercih edilen dersin Matematik Uygulamalari,
Yabanci Dil, Kuran-1 Kerim, Hazreti Muhammed’in Hayati ile spor ve fiziki etkinlikler
oldugunu, Tirkiye genelinde tiim Ogrencilerin yaklasik beste ikisinin (495 bin)
Matematik Uygulamalar1 dersini, 6grencilerin yaklasik {igte birinin (413 bin) yabanci dil
dersini, ogrencilerin yaklagik tigte birinin ise (402 bin) Kuran-1 Kerim dersini,
ogrencilerin yaklasik beste birinin (256 bin) Hazreti Muhammed’in Hayati dersini
sectigini belirtmistir (Ozer, 2012).

Kazu ve Eroglu (2012) calismasinda 6gretim elemanlarinin 12 yillik zorunlu
egitim sisteminin avantajlarina iliskin diisiinceleri incelendiginde; Ogretim siiresinin
uzamasi, brans 0gretmenlerinin derse girmesi, segmeli ders sayisinin artmasini olumlu
bulduklart goriilmiistiir. Yine Akpinar ve arkadaslarinin (2012) yaptigi arastirmada yeni
sistemdeki se¢gmeli ders imkanlar1 ile esnek egitim anlayisinin programlarin sosyal

temelini saglamlastirdig1 ifade edilmistir.

Se¢meli dersler yenilenen Ogretim programlarinin 6nemli adimlarindandir.
Yasanan degisimler belirli sorunlarin ¢6ziimiine doniik olurken ayni1 zamanda yeni bir
takim sorunlara da kaynaklik etmektedir (Yesil ve Sahan, 2015). Se¢meli derslerden
kaynaklanan olumsuz durumlar da, arastirma bulgularina paralel olarak ¢esitli
arastirmalarda dile getirilmistir. Se¢meli derslerinde gelmesiyle beraber 6zellikle ikili
egitim yapan okullarda okula ¢ok daha erken gelinmesi ve okuldan c¢ok daha geg
cikilmasi, velilerin se¢gmeli dersleri talep ettikleri, 6gretmenlerin se¢gmeli derslerde
sikintilar  yasadiklari, se¢meli dersler nedeniyle ders programlarinda yapilan
degisikliklerin 6gretmenleri magdur ettigi, se¢meli dersler i¢in uygun fiziki ortamin
olmadigint bu durumun 6grencileri olumsuz etkiledigi, segmeli derslerin ilgi ve ihtiyaci
karsilamada yetersiz kaldigi belirtilmistir (Dogan ve digerleri, 2014; Diismez ve Bulut,
2015; Egitim-Bir-Sen 2013; ERG 2014; Memisoglu ve Ismetoglu, 2013). Ayrica bu
derslerde yiiriitiilen ¢alismalarin, 6zellikle Matematik Uygulamalar1 ve Ingilizce segmeli
derslerinde, ilgili zorunlu dersin tekrarmin yapilmasi ve test ¢oziilmesi seklinde
yiriitiildigil belirtilmistir (ERG, 2014). Calismamizda da 6gretmenlerin se¢meli dersleri
tekrar amagh gordiikleri, se¢gmeli derslerin programina ve kitabina ulasamadiklarini ve

bu durum sikint1 yarattigini ifade ettikleri goriilmiistiir.
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Ogretmenlerin se¢meli derslerle ilgili, dgrencilerin enerjilerini atabilecekleri
dersler olmas1 gerektigi Onerileri de bulgular arsinda yer almistir. Beden Egitimi ve
Spor derslerinin diizenlenmesi bu agidan 6nemli olabilir. Ancak Yiirek (2017) yeni
sistemde ilkokulda Beden Egitimi ve Spor Uygulamalarina iligskin yonetici ve 6gretmen
goriislerini aldig1 ¢aligmasinda, Beden Egitimi ve Spor derslerinde igerik ve uygulama
olarak bir degisiklige gidilmedigi, 4+4+4 egitim sisteminde ilkokul 1., 2., 3., 4.
siniflarda  Beden Egitimi ve Spor derslerinin ¢ocugun gelisimindeki temel

ihtiyaclarindan biri oldugu sonucuna varmastir.

Arastirmanin nitel boliimiine katilan 6gretmenlerin 4+4+4 Uygulamasinin 5.
siiflarda uygulanmasina iligskin onerilerine bakildiginda en ¢ok dile getirilen bulgunun
“Ders saatleri” temasi oldugu goriilmiistiir. Ders saatlerinin artmasi buna bagl olarak
Ogrencilerin daha fazla okulda kalmasi, ikili egitim veren kurumlarda c¢ok erken
saatlerde okula girilmesi ve ¢ok ge¢ saatlerde okuldan ¢ikilmasi sonucunu dogurmustur.
Ders saatlerinin artmasi tam giin 6gretim veren pek ¢ok okulun, ikili 6gretim vermeye
baslamasina da yol agmistir. Bazi okullarin sabah 6.00’da baslayip, aksam 19.30’da
kapandigr goriilmektedir. Okul saatlerindeki bu degisiklikle beraber daha fazla sabahg1
ogrenci kahvalt1 yapamadigin1 ve daha fazla 6glenci 6grenci 6gle yemegi yiyemedigini

bildirmektedir (ERG, 2014).

Ogrenmeye harcanan zaman Ogrenme miktarinin temel belirleyicilerinden
biridir. Berliner (1990) bu durumu matematiksel olarak su sekilde formiile etmektedir.
Ogrenme Miktari= Ogrenmeye Harcanan Zaman/Ogrenme i¢in Thtiya¢ Duyulan Zaman.
Formiilden, 6grenme miktarinin 6grenmeye ihtiya¢ duyulan zaman ile 6grenme igin
harcanan zamana gore artmakta ya da azalmakta oldugu goriilmektedir. Buradan
hareketle 6grenme miktarinin arttirilmasinda zamanin 6nemli bir degisken oldugu
sOylenebilir. Gokce (2012) calismasinda okulda gecirilen zaman ve donemler
konusunda iilkeler arasinda ortak bir standart bulunmadigini ayrica okul giiniinii uzatma
uygulamasi ile program amaglarinin ger¢eklesme diizeyi arasindaki iliskiyi ele alan
aragtirmalara bakildifinda ortak bir goriis olmadigini belirtmistir. Ogretmen ve
ogrencilerin ¢ok fazla ders yiikii baskisi altinda bulundugunu, hem veliler hem de
O0gretmenlerin, Ogrencilerin daha fazla dinlenme zamanina ihtiyaglar1t oldugu

belirtilmistir. Arastirmalar ve bu arastirmaya katilanlar, okulda gecirilen zamanin
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arttirtlmasindan ¢ok uygulanan zamanin daha etkili olarak kullanilmasindan yanadirlar.

Bu bulgular da arastirma bulgularin1 desteklemektedir.

Resmi Gazete' de yayimlanan karara gore; giin 1s1gindan daha fazla yararlanmak
amaciyla 26 Mart 2016 tarihinden itibaren biitlin yurtta saatlerin bir saat ileri alinmasi
seklinde baslayan yaz saati uygulamasinin yil boyu siirdiiriilmesi kararlastirilmistir.
Ayrica, giines 1s1gindan daha fazla yararlanmak amaciyla tim yurtta saatlerin yeniden
diizenlenmesi hakkindaki 2016/8589 sayili Bakanlar Kurulu Karari'nda yer alan "30
Ekim 2016 Pazar giinii saat 04.00'ten itibaren bir saat geri alinmasi" ibaresi de
yiriirlikten kaldirilmistir (CNN Tiirk, 2016). Kis saati uygulamasinin kaldirilmasiyla
yeni uygulamada, saatlerin 1 saat geri alinmamasi da 6grencilerin karanlikta okula girip
¢tkmalarina neden olmustur. Bu durum cocuklarin giivenligi, uyku sorunu, kahvalti
yapmama gibi bircok durumu da beraberinde getirmistir. Ikili egitim yapilan okullarda
erken gelip aksam ge¢ saatte ¢ikmalari 6grenciler igin oldugu kadar veliler igin de
problem yaratmistir (Akbashi ve Uredi, 2014). Uyku ihtiyaci, dinlenme ihtiyaci
yetiskinlerde daha fazla ¢ocuklar i¢in dnemlidir. Ciinkii bu ihtiyaglar1 karsilanmayan

cocuk huzursuz, mutsuz olur (MEGEP, 2006).

ERG (2014) arastirmasinda, 2012-13 egitim-6gretim yilinda sabahgi ve 6zellikle
Oglenci olan 6grencilerin akademik basarilari, tam giin 6gretim alan 6grencilere kiyasla
yasanan doniisimden daha fazla etkilendigini gostermistir. Ornegin, 5. siniflarin
Ingilizce notu, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 6gretim tiiriine gore farklilagsmazken,
2012-2013 egitim-6gretim yilinda tam giin 6gretim veren okullarda egitim alan
ogrencilerin Ingilizce notu ikili dgretim veren okullardaki dgrencilere kiyasla daha
yiiksektir ve bu farklilik istatistiksel olarak anlamlidir. Bu durum tam giin, ders
saatlerinin diizenlenmesi gibi birgok konunun yeniden irdelenmesi gerektigini

gostermektedir.

Arastirma bulgularinda 4+4+4 uygulamasiyla ortaokullara eklenen se¢meli
derslerin 6grencilerin enerjilerini dogru yonlendirebilecek kiiltiir, sanat ve spor agirlikli
yeni se¢cmeli dersler olmasi gerektigi yoniinde Oneriler getirilmektedir. Arastirmalarda
4+4+4 zorunlu egitimin sisteminin, bireylerin ilgi, ihtiyac ve yeteneklerinin gerektirdigi

yonlendirmeyi miimkiin kilacak sekilde diizenlenmedigi, se¢cmeli derslerin ilgi ve
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ihtiyac1 karsilamada yetersiz kalacagi disiiniilmektedir (Diismez ve Bulut, 2015).
Se¢meli derslerin igerik ve nitelik bakimindan gbézden gegirilmeye ihtiyaci vardir.
Onceki bulgularda dgretmenlerin daha ¢ok se¢meli dersleri ana derslerin tekrar1 olarak
gordiikleri, ayrica daha ¢ok veli goriisleriyle secilmesinin 6grenci ilgi ve ihtiyaclarina
odaklanilmadan secilmesine neden oldugu bilinmektedir. Bu derslerin hem sec¢im

asamasinin hem de siirecinin incelenmesi, yeni diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir.

5. smiflarda 6gretmen ve O6grenci agisindan yasanan olumsuzluklarin 6niine
gecilmesi i¢in brans Ogretmeni, veli ve siif 6gretmeni isbirliginin saglanmasi da
arastirma bulgularinda 6neri olarak dile getirilmistir. Problemler isbirligi ile daha kolay
ve daha istendik sonuglarla ¢dziilebilir. Ornegin 1. smiflar iizerinde yapilan calismada
sistemin olumsuz Ozellikleri konusunda veliler ve G6gretmenler ¢cogu zaman ortak
paydada bulugsmuslardir (Kandemir ve digerleri, 2013). Ortak olan problemlerin ¢6ziimii
ortaklaga ¢oziilmeli ve veli 6gretmen igbirliginin yaninda dgretmenler arasi isbirligi de
onemli goriilmektedir. Ogretmenler, &gretmen- veli- okul isbirligini saglamanin,
programi uygulamada daha etkili bir hale getirebilecegi de ifade edilmektedir (izci ve
Goktas, 2014). Ogretmenler velilerin bilgisizligi ve ilgisizligi ile ilgili sorunlar
yasadiklarini bu ve benzer arastirma bulgularinda yer almistir (Aybek ve Aslan, 2015a).
Ogretmen veli isbirligi tiim kademelerde 6nemle iizerinde durulan bir konudur. Ancak
4+4+4 uygulamasiyla 5. siniflarda sinif 6gretmeni ve brang Ogretmeni isbirligi de
aragtirma bulgularinda goze carpmaktadir. Ogretmenlerin ¢ocuklart daha iyi tanimasi
acisindan onlarin ilkokul 6gretmenleriyle de diyalog halinde olmalar1 onerilmistir. Bu
konuda okul yoneticilerine de sorumluluklar diismektedir. Okullarinin basariy1
yakalamasi, saglikli bir iletisim kurulmasi i¢in okul i¢inde saglikli ve etkili bir iletisim
ag1 kurulmasini saglamali, bu iletisim agin1 kurmak ve gelistirmek igin yoneticinin de
kendi iletisim becerilerini sorgulamasi ve kendini gelistirmesi gereklidir (Katmer,
2013). Okul yoneticilerinin yeni yontem ve teknikleri algilayip uygulayabilecek sekilde
yetistirilmeleri, 6gretmenleri yeni sartlara hazirlamanin, yetistirmenin ve gelistirmenin

sorumlulugunu tasimalidir (Can, 2002).

Smuf 6gretmenlerinin 5. siniflar1 okutan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine yonelik
Onerilerinin yer aldigi bir diger arastirma sonucunda Sinif 6gretmenleri, “5. siniflari

okutan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin o6grencilere daha fazla ilgi ve sevgi
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gostermelerini, onlarin  psikolojisini anlamaya ¢alismalarini, onlart ortaokul
Ogrencileriyle bir tutmamalarini, konulari miimkiin oldugu kadar somutlastirarak
anlatmalarin1 ve sik sik doniitler vermelerini” belirtmislerdir (Kaya ve digerleri, 2015).
Smif Ogretmenlerinin Onerileri ile Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 5. siniflarda
yasadiklar1 sorunlarin paralel olmasi dikkat c¢ekicidir. Dolayisiyla bu da aradaki

isbirliginin ne kadar 6nemli oldugunun kanit1 niteligindedir.

Bunun yaninda hemen hemen tiim g¢alismalarda ortaya ¢ikan sonug fiziksel
imkanlarin yetersizligidir. Egitime gereken 6nemi veren toplumlarda egitimin 6nemli
bir konuma sahip oldugu ve egitimle toplumsal degisme arasinda gii¢lii bir iliskinin
varligimi bildigi i¢in, biitgelerinden egitime ayrilan pay, diger sektorlere gore oldukca
yiiksek miktarlara ulagsmaktadir (Dinger, 2003). 2013-2015’te MEB’in yatirim
biitgesinin 2012 fiyatlar1 ile 2013, 2014 ve 2015°te toplam 6,7 milyar TL yiikseldigi
goriilmistiir ancak sadece ek derslikler igin gerekli kaynak 19,9 milyar TL olarak
hesaplanmaktadir. OECD, Tiirkiye’de erken c¢ocukluk egitimi i¢in ayrilan kamu
kaynaklariin OECD ortalamasinin sadece % 5’1 diizeyinde oldugunu ifade etmistir

(ERG, 2013).

Ortaokul olan 5. smiflarin derslik ve materyal ihtiyaglarinin giderilmesi de bu
arastirmada oldugu gibi bir¢ok arastirma sonucunda dile getirilen bir durumdur. 4+4+4
kesintili zorunlu egitimin iilkemizin sosyo-ekonomik hazir olus diizeyi agisindan yeterli
olmadigi, bolgeler arasi sosyo ekonomik farkliliklar ve materyal bakimindan
yetersizliklerin sorun olusturacagi belirtilmistir (Diismez ve Bulut, 2015). 4+4+4 sistemi
ile ilkogretim okullar1 ilkokul ve ortaokul olarak ayrilmis ancak birgok okulda ayri bir
bina bulunmadigindan iki ayr1 okul ayn1 binada egitim-6gretime devam etmistir. Ayrica
birgok okulda kiitliphane, spor salonu, laboratuvar gibi alanlar bulunmamasinin yaninda
okullarda yeterli sayida arag-gerecin bulunmamasi da bir diger sorundur (Aybek ve
Aslan, 2015a; Saribas ve Babadag, 2015; Oztiirk,2015; Sahin, 2012 ).

Bu yetersizlikler daha kaliteli bir egitim verilmesinin de Oniine ge¢mektedir
(Saribas ve Babadag, 2015). Ozellikle Matematik 6gretmenleri yeterli ara¢ gerec
olmamasi nedeniyle konular1 kavratmakta zorlandiklarini ve bunu bir sorun olarak

gordiiklerini belirtmislerdir (Aybek ve Aslan, 2015a; izci ve Goktas, 2014). Yilmaz da
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(2016) calismasinda erken yasta baslanan ilkokulda matematik 6gretiminde 6grenme
zorluklarmin yasandigi ve fiziksel sartlarin sisteme hazir olmadigr sonuglarina

varilmstir.

5. smiflarda derse giren veya girecek olan Ogretmenlere hizmet igi egitim
verilmesi Onerisi de siklikla dile getirilen bulgulardandir. Ciinkii 6gretmenlere siirekli
O0grenme ve mesleki gelisim olanaklari saglanmadik¢a egitimde yenilesme veya
etkililikten s6z edilemeyecegi agiktir. Mesleki alandaki gelisim siirekli olarak 6gretmeni
gelistirmeye ve 6gretme ve 6grenme alaninda siirekli yenilenen bilgileri yakalamasina
yardimer olunmahdir (Ozer, Tiiysiiz, Bozkurt ve Ozdemir, 2013). Ogretmenler tiim
kademelerde, 6grencilerin gereksinimlerini anlayabilmek i¢in gelisimin tiim yiizlerini
bilmeye ihtiya¢ duyarlar ( Erdogan ve digerleri, 2015). Ozellikle 5. siniflarda bu durum

daha da anlam kazanmaktadir.

Tirkiye’de Ogretmenlerin mesleki gelisimi 1960 yilindan bu yana merkezi
olarak yonetilmekte ve 1982’den beri Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) Hizmet igi
Egitim Daire Bagkanligi tarafindan yiiritiilmektedir. Okul icindeki yetistirme
etkinlikleri ise yilda iki kez diizenlenen ve ilkokul ile ortaokul &gretmenlerinin
Katiliminin zorunlu oldugu seminerlerle yapilmaktadir (Ozer ve digerleri, 2013). Hizmet
i¢i egitimler 6gretmenlerin mesleklerinde kendilerini gelistirme imkani bulduklari, hem
meslekteki yeni bilgilerin aktarilmasi hem de Ogretmenler arasinda iletisim
olusturulmasi acisindan faydali etkinliklerdir. Boylelikle 6gretmenler mesleklerindeki
yeni gelismelerden haberdar olmakta, kendilerini yenilemekte, meslektaslar1 ile goriis
aligverisinde bulunabilmekte ve kendilerini gelistirip daha donanimli olmaktadirlar.
Ogretmen yetistirilmesine, hizmet igi egitim etkinliklerine nem verilmesinin yani sira
ulusal, uluslararas1 konferanslara ve akademik programlara katilimlar1 ile lisansiistii
derecelere Ozendirme gibi yaklasimlarla Ggretmenlerin kendilerini gelistirmelerine

zemin hazirlanmali, 6gretmenler tesvik edilmelidir (Saribas ve Babadag, 2015).

5. sif dgrencilerinin 6gretmenleri ile iligkileri okul memnuniyetleri ile dnemli
ol¢iide iliskilidir. Bu nedenle, brans 6gretmenleri icin, bu yas grubundaki 6grencilerin

gereksinimlerini karsilamalarina yardimci olacak mekanizmalarinin gelistirilmesi ve
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yasama gegirilmesi gerekmektedir (ERG, 2014). Ogretmenler de bu anlamda egitime
ihtiya¢ duyduklari ifade etmislerdir (Izci ve Goktas, 2014; Oztiirk, 2015).

Anadolu Egitim Sendikasi’nin yapmis oldugu arastirmada 6gretmenlerin % 3’1
verilen hizmet i¢i egitimi yeterli bulmus ancak % 60’1 yetersiz olarak nitelendirmistir.
Kalan %37 ise boyle bir egitim almadigini belirtmistir. Ayrica seminer siiresini yeterli
olmadigi; seminer igeriklerinin iyi planlanmadigi; seminer verenlerin dahi konuya
hakim olmadiklari; seminerlerin telekonferans seklinde verildigi i¢in seminer verenlerle
etkilesime giremedikleri; seminer i¢in toplandiklar1 salonlardaki ses sistemi gibi arag ve
gereglerin yetersiz oldugu dile getirilmistir (Dogan, Demir ve Pinar, 2014). Yine 4+4+4
egitim sistemi ve birinci simf programina iliskin hi¢bir hizmet i¢i egitim
diizenlenmedigi (Akbash ve Uredi, 2014), bilgi vermek amaciyla hazirlanan egitimin
zamanlamasinin kendilerine Uymadigin1 Ogretmenler i¢in hazirlanan bilgilendirme
egitiminin amacina ulasmadig1 (Peker Unal, 2013) cesitli arastirmalar tarafindan dile
getirilmistir. Bu ve benzer arastirma sonuglar1 sistemin uygulamaya konulmadan yeterli
bilgilendirme yapilmadigini, 6gretmenlerin siire¢ boyunca egitime ihtiya¢ duyduklarini

gostermektedir.

5. smiflarda derse giren brang 6gretmenlerine yonelik “Lisans programlarinin
giincellenmesi” de arastirma bulgularinda yer alan bir diger oneridir. Ogretmenlik
meslegi; biligsel alan yeterlilikleri gerektirmesinin yani sira duyussal alan yeterlikleri de
gerektiren bir meslektir. Ogretmen adaylarinin meslekle ilgili deger ve tutum
kazanmalar1 da gereklidir. Clinkii yapilan arastirmalar 6grencinin, 6gretmenin tutum ve
davranislarindan etkilendigini gostermektedir (Girgin, Ozyilmaz Akamca, Ellez ve
Oguz, 2010). Bu arastirmada One ¢ikan bulgularda 6grencilerin simif dgretmenlerini
ozlemesi, duygusal iletisime ihtiyag duymalar1 énemlidir. Ogretmenler bu agindan da

Ogrencilerine yeter durumda olmalidir.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi de diizenlemeyle ilgili olarak
Onerilen yeni sistemin Ogretmen yetistirme kosullarina uygun olmadigint belirtmis,
mevcut 6gretmen yetistirme sistemi i¢inde okul dncesi donem, 1-5. siniflar, 6-8. siniflar,
9-12. siniflarin  Ggretmenlerinin  farkli bolimlerde ve farkli pedagojik ilkelerle

yetistirildigini, 6gretmenlerin aldiklar1 egitimin, hedeflenen yas grubundan farkli bir
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grubun egitimini tistlenmek zorunda kalacaklarini, 5. siniflara giren brang 6gretmenleri
gibi, hem de ilk dort smifin 6gretmeninin hem okul 6ncesi hem sinif 6gretmeni olarak
gorev yapmasinin sakincali oldugunu ifade etmislerdir (Kartal, 2013). Bu durumu, brans
ogretmenlerinin, soyut islemler donemindeki Ogrencilere Ogrenim vermek iizere
pedagojik egitim aldiklarindan, somut islemler donemindeki besinci sinif 6grencilerine
egitim vermekte giigliiklerle karsilagtigimi ifade eden Aybek ve Aslan (2015a)’in
arastirmasi da desteklemistir. Keklik (2013) de c¢alismasinin sonucunda mevcut lisans
programina gore Tiirkge Ogretmeni yetistirilmeye devam eden tniversitelerin lisans
derslerinin, alanlar1 agisindan yetersiz oldugu, bazi derslerin ise uygun olmadig
belirlenmis ve buna bagli olarak yeni dersler ve igerikler dnerilmistir. Tiirk¢e 6gretmeni
olacak kisilere verilmesi gereken bilgilerin daha ¢ok uygulamaya doniik olmasi, lisans
derslerinin igerigi ve kredisi Tiirkce Egitimi Boliimiiniin hedeflerine hizmet etmesi

ilkesine gore yeniden gézden gegirilmesi gerektigini dnermistir.

Aragtirmanin nicel kisminin 2. alt problemi soyledir: “Arastirmanin nicel
boliimiine katilan O6gretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. smif diizeyinin ortaokul
kapsamina alinmasina iligkin goriisleri, branslarina, kidemlerine, daha once smif
(ilkokul) 6gretmenligi yapip yapamama durumlarina, gorev yaptiklart okul tiiriine ve
mezun olduklar fakiilte tlirline gore farklilagmakta midir?”. Okul Tiriine Gore
ogretmenlerin  goriislerinin “Ogrenciler Agisindan Sonuglar” boyutunda anlamli bir
sekilde farklilagtigi gorilmiistir. Bu boyutta goriisler arasindaki farklilik devlet
ortaokulunda gorev yapan ogretmenler ile 6zel ortaokulda gorev yapan Ogretmenler
arasinda gortlmistiir. Devlet ortaokulunda gérev yapan 6gretmenlerin bu boyutta yer
alan maddelere iliskin goriislerinin ortalamas1 ( X =19,6) Kararsizim diizeyinde, 6zel
ortaokulda gérev yapan Ogretmenler ise ( X =16,8) Katilmiyorum diizeyinde oldugu
goriilmistiir. Arastirmada okul tiirii bagimsiz degiskenleri devlet, 6zel ve imam hatip
ortaokullar1 seklindedir. 4+4+4 uygulamasiyla ilkokul 4. smiftan sonra mesleki
yonlendirmenin ve acik 6gretimin yolu agilmistir. Ancak ortaokullarda bulunan mesleki
okul yoktur, yalnizca imam hatip ortaokullar1 tekrar agilmistir (ERG, 2012a). Bazi
arastirmalarda mesleki yonlendirmenin erken yaslarda yapilabilmesi i¢in sadece imam-
hatip okullarinin orta kisimlariin degil, diger meslek okullarinin da orta kisimlarinin

acilmasi gerektigi belirtilmistir (Ercan, 2016). Bu durum birgok tartismay1 beraberinde
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getirmistir. 9-10 yasindaki ¢ocuklarin mesleki yonlendirmesinin uygun olmadigini,
kendi yeteneklerinin farkina varacak yasta olmadiklarini bu yonlendirmelerin erken
yasta olmasinin sakincali olacagini belirtilmistir (Giin ve Atanur Bagkan, 2014; Giiven,
2012; Ormeci, 2012). Ayrica liselerde de imam hatip liseleri disinda mesleki liselerin
sayisinin ve kapasitesinin arttirilmamasindan Otlirli  6grencilerin  se¢im  sansinin

sinirlandig1 konusuna da deginilmistir (Topdemir, 2014).

Bir {ilkenin gelismesinde ve kalkinmasinda mesleki egitimin 6nemi agiktir.
Ancak Ayhan ( 2004), yaptig1 arastirma sonucunda zorunlu egitimin arttirilmasindan
sonra mesleki egitim merkezlerine gelen 6grencilerde nitelik bakimindan ve sosyal
yonleri bakimindan bir gelisme oldugu sonucuna varmistir. Dolayisiyla zorunlu

egitimin siiresi mesleki egitimin gelismesi i¢in de 6nemlidir.

‘Kidemlerine” gére ve ‘Daha Once Smf (ilkokul) Ogretmenligi Yapip
Yapamama Durumlarina Goére’ Ogretmenlerin goriisleri“4+4+4 Uygulamasi ile 5.
Simifin Ortaokul Kapsamima Alinmasina Yénelik Ogretmen Gériisleri Olgegi” nin tiim
boyutlarinda anlamli bir farklilasma gostermemistir. Zayimoglu Oztiirk (2015) de
aragtirmasinda Sosyal Bilgiler O6gretmenlerinin 4+4+4 sistemine iliskin gorisleri
arasinda mesleki kidemleri acisindan ve brans degisikligi yapma durumu acgisindan
anlamli bir farklilik bulunamadigin1 belirtmistir. Sahin ve Akbaba (2014) ise
caligmasinda yonetici goriislerinin mesleki kideme gore degistigini bulmustur. Ustiin ve
digerleri de (2014) caligmasinda yonetici ve Ogretmenlerin 4+4+4 egitim sistemine
yonelik tutumlarinda cinsiyete, yasa ve kideme gore farkliliklar oldugu, kadinlarin ve

mesleki kidemi az yonetici ve 6gretmenlerin tereddiitlerinin oldugu ve gelecege yonelik

olumlu beklentiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmada alan degisikligi bir farklilasma yaratmamistir. Ancak
O0gretmenler agisindan sikintilar1 oldugu farkli aragtirmalarda dile getirilmistir. Sinmif
Ogretmenligi yapan Ogretmenlerin baska branglara ge¢melerinin egitim kalitesini
diisiirdiigii, brans degistiren Ogretmenlerin gectikleri branglara uyum saglama
konusunda sorunlar yasadiklari, kendilerini yetersiz hissettikleri, 6grencilerin de bu
durumdan olumsuz etkilendikleri, brang degistiren 6gretmenlerin pismanlik duyduklari

goriilmistiir (Cepni, Cerrah ve Bacanak, 2002; Dogan ve digerleri, 2014), dgrencilerin
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ilgisizligi, sorumlulugun artmasi (Ozer ve digerleri, 2013) gibi bir takim sikintilar

yasadiklar1 gorilmiistiir.
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SONUCLAR ve ONERILER

Bu boliimde aragtirmada ulasilan arastirmanin nitel ve nicel bulgularindan elde
edilen sonuglar ve bu sonuglara ve ilgili literatiire dayali olarak yapilan Oneriler yer

almaktadir.
5.2. Sonuclar
5.2.1. Arastirmanin Nitel Boyutuna fliskin Sonuglar
5.2.1.1. Arastirmanin Nitel Boyutunun 1. Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastirmanin nitel boliimiiniin ilk alt problemi olan ‘“Arastirmanin nitel
boliimiine katilan 6gretmenler 4+4+4 uygulamasi ile 5. siniflarin ortaokul kapsamina
alinmasini nasil degerlendirmektedir?” sorusuna iliskin bulgulara yonelik sonuglar alt

basliklar halinde siralanmistir:

4+4+4 Uygulamas1 ile 5. Smmfin Ortaokul Kapsamina Alinmasinin

Ogretmenler Acgisindan Ortaya Cikardig: Egitsel Sonuglar

Bu baghik altinda Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. smifin ortaokul
kapsamina alinmasinin 6gretmenler agisindan ortaya c¢ikardigr olumlu ve olumsuz

arastirma sonuglar1 yer almaktadir.

Olumlu Sonuglar: 4+4+4 Uygulamasi ile 5. smifin ortaokul kapsamina
alinmasinin  6gretmenler acisindan ortaya ¢ikardigi olumlu egitsel sonuglara
bakildiginda Ogretmenlerin en fazla goriis bildirdikleri ve o6ne c¢ikan durum
“Ogretmenlik Alan Bilgisi farki” olmustur. Bu temada dgretmenler eski uygulamada 5.
smiflar ilkokuldayken temel derslerin de sinif 6gretmeni tarafindan verildigini ancak bu
uygulama ile alan bilgisine daha ¢ok hakim olan brans Ogretmenlerinin dersi
yiiriitmesini olumlu bulduklarin1 ifade etmislerdir. Ote yandan branslar bazinda
bakildiginda olumlu goriis bildiren Ogretmenlerin ¢ogunlugunu Fen Bilimleri ve
Matematik ogretmenlerin olusturdugu goriilmistiir. “Zevkli ders isleme” ve “Olumlu
smif iklimi” de oOgretmenlerin bu uygulamanimn olumlu bulduklart yanlarindandir.
Ogretmenler diger kademelere gore 5. smniflarda daha zevkli ders islediklerini ve 5.

siniflarda olumlu bir siif ikliminin olustugunu ifade etmislerdir.
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Olumsuz Sonuglar: 4+4+4 Uygulamasi ile 5. smifin ortaokul kapsamina
alinmasmin ogretmenler agisindan ortaya c¢ikardigi olumsuz egitsel sonuglara
bakildiginda O6gretmenlerin en fazla goriis bildirdikleri ve oOne ¢ikan durum
“Ogrencilerin ¢ocuksu davranislar1” olmustur. Arastirmaya katilan brans dgretmenleri 5.
siif 6grencilerinin 6rnegin sik sik tuvalet izni istemesi, hep beraber konusmasi, siirekli
ayakta olmak istemesi, sOz isterken Ogretmen masasina kadar gitmesi, yazi yazarken
cok yavas olmasi... gibi 6zelliklerini cocuksu olarak nitelendirmislerdir. Ogretmenler
bu durumun kendilerini yordugunu, 6grencileri siirekli uyarmak zorunda biraktigini,
ders iglerken zaman kaybi yarattigini dile getirmislerdir. Diger olumsuz temalar ise
sOyledir: “Ogrencilerin hazirbulunuslugu”, burada &gretmenler dgrencilerin
hazirbulunusluklarini yeterli gormediklerini, ayn1 zamanda kendilerinin de 5. smiflarin
bilgi diizeyine gore ders anlatmakta zorlandiklarmi, “Ogrenciyi tanima” temasinda
ogretmenler, 5. sinif 6grencilerini daha 6nce ilkokuldayken siif 6gretmenlerinin daha
iyi tanidigini ve onlarin diizeyine gore ders anlattifini ancak simdi ilk kez 5. siniflarin
dersine giren brans Ogretmenlerinin Ogrencilerin hazirbulunuslugunu bilmemesini
olumsuz bulduklarini, “Ogrencilerin duygusal ihtiyaglari” temasinda ogrencilerin
duygusal ihtiyaglarini karsilayamadiklarini, onlara bekledikleri ilgi ve sevgiyi sinif
ogretmenleri kadar gosteremediklerini, “Iletisim problemleri” temasinda 6grencilerle
yasadiklar1 bir takim zorluklarin, iletisim problemleri ortaya ¢ikardigini , “Zaman
problemi” temasinda 6gretmenler konular yetistirmek veya daha fazla soru ¢6zmenin
yaninda ogrencileri daha 1yi tanimak ve 5. siiftaki 6grencilerin bekledigi ilgiyi onlara
gosterebilmek icin zamana ihtiya¢ duyduklarini ve “Ogretim yontemleri” temasinda ise
ogretmenlerin 6grencilerin hazirbulunusluguna uygun 6gretim yontem ve teknikleri
kullanamadiklarini, konular1 6grencilere anlatirken nasil bir yol izlemeleri konusunda

zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

4+4+4 Uygulamas1 ile 5. Smfin Ortaokul Kapsamina Alinmasinin

Ogrenciler Acisindan Ortaya Cikardigi Egitsel Sonuclar

Bu baglik altinda Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. smifin ortaokul
kapsamina alimmasmin Ogrenciler agisindan ortaya ¢ikardigr olumlu ve olumsuz

arastirma sonuglar1 yer almaktadir.
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Olumlu Sonuglar: 4+4+4 Uygulamas: ile 5. simifin ortaokul kapsamina
alinmasinin 6grenciler agisindan ortaya ¢ikardigi olumlu egitsel sonuglara bakildiginda
ogretmenlerin en fazla goriis bildirdikleri ve 6ne ¢ikan durum “Ogrenci mutlulugu”
olmustur. Ogretmenler 5. siif dgrencilerinin farkli 6gretmenlerle ders islemekten zevk
aldiklarini, daha mutlu olduklar1 sonucuna ulasilmistir. “Uyum sorunlar1” temasinda
Ogretmenler daha oOnce 6. smniflarin ortaokula aligmalari i¢in bir uyum siireci
gecirdiklerini, 4+4+4 uygulamasi ile artik 5. siniftan itibaren ortaokul olan 6grencilerin,
bir yil erken ortaokul olduklari i¢in bu uyum sorunlar1 6. sinifta yasamadiklari,
“Sorumluluk kazanma” temasinda ise farkli 6gretmenler ve onlarin verdigi farkli
gorevler olacagindan, Ogrencilerin daha fazla sorumluluk almaya baslayacaklari

sonucuna ulasilmistir.

Olumsuz Sonuglar: 4+4+4 Uygulamast ile 5. smifin ortaokul kapsamina
alimmasinin 6grenciler agisindan ortaya ¢ikardigi olumsuz egitsel sonuglara bakildiginda
Ogretmenlerin en fazla goriis bildirdikleri ve one ¢ikan durum “Bransg Ogretmenine
alisamama” olmustur. Ogretmenler 4+4+4 uygulamastyla ilkokuldan ayrilan ve ortaokul
olan 5. smif 6grencilerinin simif Ogretmenlerinden ayrilmalariyla yeni Ogretmenlere
alismada sikint1 yagadiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda yine 6gretmenlerin yiiksek
oranda ogrenciler agisindan olumsuz bulduklart durumlar “Duygusal bosluk™, “biligsel
hazirbulunusluk™ ve “fiziksel hazirbulunusluk™ temalaridir. Arastirma bulgularinda, 5.
sinif Ogrencilerinin ortaokul olunca ebevyn gibi gordiikleri simif Ogretmenlerinden
ayrilmanin 6grencilerde duygusal bir bosluk yarattigi ayrica 6grencilerin bilissel ve
fiziksel hazirbulunuslugunun ortaokul olmak igin yeterli olmadig1 sonucuna ulagmstir.
Diger bir dgrenciler agisindan olumsuz goriilen durumlar “Sorumluluklarint yerine
getirememe” ve “Dikkat eksikligi” olmustur. Burada da 6grencilerin ortaokul olmakla
birlikte artan sorumluluklarini yerine getirmekte zorlandiklari, ayrica G6gretmenler,
ogrencilerin ders esnasinda c¢ok cabuk dikkatlerinin dagildigini, sikildiklarmi ve

dikkatlerini toplayamadiklarini ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin Yiiriitmekte Olduklar1 Dersin Ogretim Programina Yénelik

Goriislerine Iliskin Sonuclar

Bu baghk altinda o6gretmenlerin, 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul
kapsamina alimmasiyla birlikte 5. siniflarda yiiriitmekte olduklari dersin Ogretim
programinin kazanim, igerik, O0grenme- Ogretme siireci ve Olgme- degerlendirme

boyutlara iliskin goriiglerine yonelik sonuglar alt bagliklar halinde siralanmistir:

Kazammlara Iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin, 4+4+4 uygulamasi ile 5. smifin ortaokul kapsamima alimastyla
birlikte 5. siniflarda yiiritmekte olduklart dersin 6gretim programinin kazanimlara
yonelik en fazla goriis bildirdikleri tema “Ogrenci seviyesine uygun olmayist” olmustur.
Bu temada en fazla goriis bildiren 6gretmenler ise ingilizce ve Tiirkce dgretmenleridir.
Ayni sekilde Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dgretmenleri kazanimlarin &grenci
seviyesinin iizerinde oldugunu belirtirken, Tiirkce ve Matematik Ogretmenleri
kazanimlarin 6grenci seviyesinin altinda oldugunu belirtmislerdir. Diger goriis bildirilen
temalar “Ogrenci seviyesine uygun olusu”, “Kazanimlarin fazlaligi” ve “Kazanimlarin
yeterliligi” olmustur. Yine cogunlukla Matematik Ogretmenleri kazanimlar1 68renci
seviyesine uygun ve yeterli sayida buldugu ancak Ingilizce dgretmenlerinin kazanimlari

fazla ve dgrenci seviyesine uygun bulmadigi sonucuna ulagilmigtir.
Icerige Iliskin Sonuglar

Ogretmenlerin, 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasiyla
birlikte 5. smiflarda yiirtitmekte olduklari dersin 6gretim programinin igerigine yonelik
en fazla goriis bildirdikleri tema “Ogrenci seviyesine uygun olmayis1” olmustur. Tiirkge
ogretmenleri 5. smifta hi¢ dilbilgisi konularma yer verilmeyisini, Ingilizce ve Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin icerigin 5. sinif seviyesine gore ¢ok yogun buldugu, Matematik
ve Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ise igerigi ¢ok basit ve yiizeysel bulduklari sonucuna
ulasilmistir. Diger goriis bildirilen temalar “Ogrenci seviyesine uygun olusu” ve

“Etkinliklerin yeterliligi” olmustur. Igerigin dgrenci seviyesini uygunlugu ile en fazla
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goriis bildiren Matematik Ogretmenleri olmustur. Etkinliklerin yeterliligi ile sikinti

yasayan iki brans ise Tiirkce ve Ingilizce dgretmenleri oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrenme- Ogretme Siirecine Iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin, 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasiyla
birlikte 5. siniflarda yiiriitmekte olduklar1 dersin 6gretim programinin &grenme-
Ogretme siirecine iliskin yonelik en fazla goriis bildirdikleri temalar “Ders saatinin
uygunlugu” ve “Ders saatinin uygun olmayis1” olmustur. Matematik ve Fen Bilimleri
O0gretmenlerinin ¢ogu 4+4+4 uygulamasiyla 5. smiflardaki kendi branslarmin haftalik
ders saatlerinin uygun oldugunu belirtirken, ingilizce ve Tiirkge 6gretmenleri uygun
olmadigmi ifade etmistir. “Oyun etkinlikleri”, “Ogretim yontem ve teknikleri” ve
“Ogretim materyalleri” goriis bildirilen diger temalardir. Yine bu temalar
incelendiginde en fazla Ingilizce dgretmenleri oyun etkinliklerinin az oldugunu ve
yeterli arag gerecin olmadigimi ifade ettigi bunun yaninda en fazla Fen Bilimleri
ogretmenlerinin 6grencilerin seviyesine uygun yontem ve teknikleri kullanmada sikinti

yasadig1 sonucuna ulagilmaistir.
Ol¢me- Degerlendirme Boyutuna fliskin Sonuclar

Ogretmenlerin, 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasiyla
birlikte 5. smiflarda yiiriitmekte olduklar1 dersin Ogretim programinin 6lgme-
degerlendirme boyutuna iliskin yonelik en fazla goriis bildirdikleri temalar “Olgme-
degerlendirme araglarinin yetersizligi” ve “Ol¢gme-degerlendirme araglarinin yeterliligi”
olmustur. Ogretmenlerden en fazla Tiirkce ve Matematik 6gretmenleri 5. smiflarda
kullanilan 6l¢me degerlendirme araglarinin yeterli oldugunu yine en fazla Fen Bilimleri
ve Ingilizce &gretmenleri kullandiklar1 &lgme degerlendirme araclarmin 5. siiflara
uygun olmadigin1 ifade etmislerdir. Olgme degerlendirme boyutunda yer alan diger bir
tema ise “Ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun olmayis1” olmustur. Ogretmenler,
ogrencilerinin sadece yazilidan aldiklar1 notlara bakmak yerine gelisimsel 6zelliklerine,
yaslarina uygun, slire¢ degerlendirmesi yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin yapilan 6lgme degerlendirmenin grencilerin gelisimsel 6zelliklerine
uygun olmadigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Yine bu temada en fazla goriis

bildiren 6gretmenlerin ingilizce 6gretmenleri oldugu gériilmiistiir.
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Ogretmenlerin  Yiiriitmekte Olduklar1 Se¢meli Derslere  Yonelik

Goriislerine Iliskin Sonuclar

Bu baghk altinda o6gretmenlerin, 4+4+4 uygulamasi ile 5. simifin ortaokul
kapsamina alinmasiyla birlikte 5. smiflarda yiiritmekte olduklari Se¢meli derslere

yonelik olumlu ve olumsuz gériislerine iliskin Sonuglar siralanmustir:

Olumlu Sonuglar: 4+4+4 Uygulamas:t ile 5. simifin ortaokul kapsamina
alinmasiyla birlikte 5. siniflarda yiirtitmekte olduklar1 se¢meli derslere yonelik olumlu
egitsel sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin  “Faydali”, “Uygulama imkan1”,
“Motivasyon”, “Not verme” temalarinda gdriis bildirdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin en
fazla olumlu goriis bildirdigi temalar “Faydali”, “Uygulama imkan1” olmustur.
Ogretmenler 4+4+4 uygulamasiyla yer alan segmeli dersleri dgrenciler igin faydal
bulduklar1 ve se¢meli derslerde, normal derslerde zaman bulamadiklar etkinlikleri veya
derse takviye olacak etkinlikleri yapma imkani bulduklar1 ifade etmislerdir. Yine
ogrencilerin se¢meli dersler sayesinde motivasyonlarinin arttigini, ayrica se¢cmeli
derslerde not olmasinin 6grencilerin dersi ciddiye almasi agisindan olumlu bulduklar
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde Segmeli derslerle ilgili en
fazla Tiirkge, Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmeni goriis belirtmis, en az olumlu
sonuca sahip olanlarin ise Sosyal Bilgiler ve ingilizce dgretmenleri olduklar sonucuna

varilmistir.

Olumsuz Sonuglar: 4+4+4 Uygulamas: ile 5. smifin ortaokul kapsamina
alinmasiyla birlikte 5. siniflarda yiirtitmekte olduklar1 segcmeli derslere yonelik olumsuz
egitsel sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin en fazla olumsuz goriis bildirdikleri {i¢
tema sirastyla “Ders saatleri”, “Ilgi ve yetenek” ve “Not verme” dir. Bu temalarda
ogretmenlerin se¢meli dersler nedeniyle giinliik artan ders saatlerini, segmeli derslerin
Ogrencilerin ilgi ve yetenegine gore secilmedigini ve se¢meli derslerin notla
degerlendirilmesini olumsuz bulduklarini ifade etmislerdir. Bunun yaninda “Akademik
basar1”, “Sikici olmasi1”, “Okulun altyapis1” ve “Ders materyalleri” diger olumsuz goriis
bildirilen temalar olmustur. Bu temalarda 6gretmenlerin, segmeli derslerin 6grencinin
akademik basarisina katki sunmadigi, 6grencilerin kendi tercihleriyle segmedikleri igin

sikildiklari, okulun altyapisinin se¢gmeli derslerdeki derslik sayisint ve materyal
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ihtiyacini karsilayamadig1 yoniinde olumsuz goriisler bildirdikleri sonucuna ulagilmigtir.
Olumsuz goriisler incelendiginde cogunlukla Matematik, Ingilizce ve Tiirkce ve
ardindan Fen Bilimleri 0gretmenlerinin goriis bildirdigi en az ise Sosyal Bilgiler

O0gretmenlerinin goriis bildirdigi sonucuna ulagilmistir.

5.2.1.2 Arastirmanin Nitel Boyutunun 2. Alt Problemine iliskin Sonugclar

Arastirmanin nitel boliimiiniin 2. alt problemi olan “Arastirmanin nitel boliimiine
katilan 6gretmenlerin 4+4+4 uygulamasinin 5. siniflarda uygulanmasina iliskin onerileri

nelerdir?”” sorusuna iliskin bulgulara yonelik sonuglar su sekilde siralanmaistir:

Ogretmenlerin en fazla dile getirdigi oneri “Ders saatleri” olmustur. Bu temada
Ogretmenler 5. smiflarin haftalik ve giinliik ders saatlerinin fazla oldugunu ve ders
saatlerinde yeni diizenlemelere ihtiyag duyuldugu Onerisini getirmislerdir. Bunun
yaninda en fazla dile getirilen {i¢ Oneri “Se¢meli Derslerin belirlenmesi”, “Tam giin
egitim” ve “Tekrar ilkokul olmasi” temalarmda olmustur. Ogretmenler seg¢meli
derslerin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 temele alinarak belirlenmesi, okullarin tam giin
egitime gecirilmesi ve 5. smiflarin tekrar ilkokul olarak kalmasi seklinde Onerilerde
bulunmuslardir. Diger oneriler ise “Yeni segmeli dersler”: Ogrencilerin enerjilerini
dogru yonlendirebilecek kiiltiir, sanat ve spor agirliklt yeni se¢meli derslerin 6gretim
programlarma eklenmesi, “Isbirligi”: 5. smflarda &gretmen ve &grenci acisindan
yasanan olumsuzluklarin 6niine geg¢ilmesi i¢in brang 6gretmeni, veli ve sinif 6gretmeni
isbirliginin saglanmasi, “Not vermeme”: Se¢meli derslerin not kaygisindan uzak olarak
yazili yapilmadan gegirilmesi ve bu derslere not verilmemesi, “Eksiklikleri gidermek”:
Ortaokul olan 5. simiflarin derslik ve materyal ihtiyaglariin giderilmesi, “Hizmet ici
egitim”: 5. smiflarda derse giren veya girecek olan Ogretmenlere Hizmet i¢i EZitim
verilmesi, “Ogrencileri ortaokula hazirlamak™: 5. simflarin ilkokulda iken baz1 davranis
ve kurallart smif Ogretmenleri tarafindan gelistirilmeye ¢alisilmasi, “Lisans
programlarinin  giincellenmesi”: Universitelerin lisans programlariin 5. simiflara

yonelik diizenlemeleri de kapsayacak sekilde yeniden giincellenmesi seklindedir.
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5.2.2. Arastirmanin Nicel Boyutuna iliskin Sonuclar
5.2.2.1. Arastirmanin Nicel Boyutunun 1. Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Arastirmanin nicel boliimiiniin 1. alt problemi soyledir: “Arastirmanin nicel
boliimiine katilan Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinif diizeyinin ortaokul
kapsamina alinmasina iligkin goriislerinin diizeyi nedir?”. Bu arastirma sorusuna iliskin
Ogretmenlerin “4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamina Alinmasina
Yonelik Ogretmen Goriisleri Olgegi” nin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara
bakildiginda “Se¢meli Dersler Agisindan Sonuglar” boyutunda 6gretmenlerin Se¢meli
dersleri olumsuz buldugu, “Ogretmenler Agisindan Olumsuz Sonuglar” boyutuna
Ogretmenlerin katilmadiklari, yani 4+4+4 uygulamasinin 0gretmenler agisindan egitsel
sonuclarini  olumsuz bulmadiklar;, “Ogrenciler Agisindan Sonuglar” ve “Ogretim
Programi Agisindan Sonuglar” boyutlarinda kararsiz kaldiklart ve “Ogretmenler
Acisindan Olumlu Sonuglar” boyutuna ise katildiklart yani 4+4+4 uygulamasinin

Ogretmenler agisindan egitsel sonuglarint olumlu bulduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin kesfedici desen olarak tasarlanmasinin amaglarindan biri nitel
bulgularin genele yayilip yayilmadigini arastirmaktir. Nitel ve nicel bulgularin
karsilastirilmast yapildiginda “4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamina
Alinmasma Yénelik Ogretmen Goriisleri Olgegi” nin “Secmeli Dersler Agisindan
Sonuglar” alt boyutu ile arastirmanin nitel boyutunda yer alan dgretmenlerin “4+4+4
Uygulamasi ile 5. Siniflarda Yiiriitmekte Olduklar1 Segmeli Derslere Yonelik Sonuglar”
temasinda yer alan bulgularin birbiriyle ortiistiigli sonucuna ulasilmistir. Nicel kisimda
Olgegin “Seg¢meli Dersler Agisindan Sonuglar” alt boyutunda yer alan maddelerin
tamam1 olumsuzdur ve bu nitel kistmda 6gretmenlerin ifade ettigi se¢meli derslere
yonelik olumsuz sonuglardaki maddelerle de paraleldir. Buradan 6gretmenlerin 4+4+4
uygulamasi ile 5. simif diizeyinin ortaokul kapsamina alinmasina iliskin goriislerinin

se¢meli dersler acisindan olumsuz oldugu sonucuna varilmaistir.

“44+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamina Alinmasia Yonelik
Ogretmen Gériisleri Olgegi” nin “Ogretmenler Agisindan Olumsuz Sonuglar” alt boyutu
ile arastirmanin nitel boyutunda yer alan 6gretmenlerin “4+4+4 Uygulamasi ile 5.

Smnifin Ortaokul Kapsamina Alinmasmin Ogretmenler Agisindan Ortaya Cikardig
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Egitsel Sonuglar (Olumsuz)” temasinda yer alan bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin

olumsuz sonuglara katilmadiklar1 gérilmiistiir.

“4+4+4 Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamina Alinmasina Yonelik
Ogretmen Goriisleri Olgegi” nin “Ogrenciler Agisindan Sonuglar” alt boyutu ile
arastirmanin nitel boyutunda yer alan 6gretmenlerin “4+4+4 Uygulamasi ile 5. Sinifin
Ortaokul Kapsammna Alinmasmin Ogrenciler Acisindan Ortaya Cikardign Egitsel
Sonuglar” temasinda yer alan bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin 6grenciler agisindan
ortaya konan olumlu ve olumsuz sonuglar ile ilgili kararsiz kaldiklar1 sonucuna

ulastimistir.

“4+4+4 Uygulamasi ile 5. Sinifin Ortaokul Kapsamina Alinmasina Yonelik
Ogretmen Gériisleri Olgegi” nin “Ogretim Programi Agisindan Sonuglar” alt boyutu ile
aragtirmanin nitel boyutunda yer alan ogretmenlerin “Ogretmenlerin Yiiriitmekte
Olduklar1 Dersin Ogretim Programina Y&nelik Goriislerine iliskin Sonuglar” temasinda
yer alan bulgulara bakildiginda 6lcegin “Ogretim Programi Acisindan Sonuglar” alt
boyutunda yer alan tiim maddeler olumlu anlam i¢ermektedir. Bu boyutta 6gretmenler
yalnizca “M29: 5. smiflarda kullandigim 6l¢gme degerlendirme araglar1 dgrenciler i¢in
uygundur” maddesinde “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmis diger maddeler iginse
“kararsizim” diizeyinde goriis ifade etmislerdir. Nitel boyutta ise 6gretmenler olumlu
gorlis bildirmekle beraber programin kazanim, igerik, 6grenme- Ogretme siireci Ve
Olcme-degerlendirmeye iliskin gorlislerinin branglara gore farklilasmaktadir. Ancak
bununla beraber olumsuz goriislerinin agirlikta oldugu goriilmiistiir. Ancak aragtirmanin
nicel kisminda 6gretmenlerin yiiriittiikleri dersin 6gretim programu ile ilgili “kararsizim”

diizeyinde goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir.

“4+4+4 Uygulamasi ile 5. Sinifin Ortaokul Kapsamina Alinmasina Yonelik
Ogretmen Gériisleri Olgegi” nin “Ogretmenler Agisindan Olumlu Sonuglar” alt boyutu
ile arastirmanin nitel boyutunda yer alan 6gretmenlerin “4+4+4 Uygulamasi ile 5.
Sinifin Ortaokul Kapsamma Alinmasinin Ogretmenler Agisindan Ortaya Cikardig
Egitsel Sonuglar (Olumlu)” temasinda yer alan bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin
“Ogretmenler Acisindan Olumlu Sonuglar” alt boyutunda yer alan maddelere

“katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri sonucuna ulagilmistir.
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5.2.2.2. Arastirmanin Nicel Boyutunun 2. Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastirmanin nicel boliimiiniin 2. alt problemi sdyledir: “Arastirmanin nicel
boliimiine katilan Ogretmenlerin 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinif diizeyinin ortaokul
kapsamina alinmasina iliskin goriisleri, branslarina, kidemlerine, daha once simif
(ilkokul) 6gretmenligi yapip yapamama durumlarina, gorev yaptiklari okul tiiriine ve
mezun olduklar fakiilte tiirtine gore farklilagsmakta midir?”. Aragtirma sorusuna iliskin

sonuglara bakildiginda su sonuglar elde edilmistir:

Branglarina gore Ogretmenlerin  goriigsleri  “Seg¢meli  Dersler  Agisindan
Sonuglar”, “Ogretmenler Acisindan Olumsuz Sonuglar”, “Ogretmenler Acisindan
Olumlu Sonuglar” boyutlarinda anlamli olarak farklilasmamistir. “Ogrenciler Ag¢isindan
Sonuglar” ve “Ogretim Programi Agisindan Sonuglar” boyutlarinda ise dgretmenlerin
goriiglerinin branglarina gore anlamli bir seklide farklilastigi sonucuna ulasilmistir.
“Ogrenciler Agisindan Sonuglar” boyutunda goriisler arasindaki farkliliklarm hepsi
Ingilizce dgretmenleriyle diger brans 6gretmenleri (Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri
ve Sosyal Bilimler 6gretmenleri) arasinda goriilmektedir. Ingilizce 6gretmenlerinin bu
boyutta yer alan maddelere iliskin goriislerinin ortalamasi ( X =17,3) Katilmiyorum
diizeyinde, diger branslarin tiimii ise ( X =19,5-20,0) Kararsizim diizeyinde oldugu
goriilmiistiir. “Ogretim Programi A¢isindan Sonuglar” boyutunda ise gériisler arasindaki
farkliliklarin hepsi Matematik gretmenleriyle Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce
ogretmenleri arasinda goriilmektedir. Matematik 6gretmenlerinin bu boyutta yer alan
maddelere iliskin goriislerinin ortalamast ( X =16,8) Kararsizim, diger branslarin

ortalamasmin da (X =14,7-15,6) Kararsizim diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Kidemlerine gére ve Daha Once Sumf (ilkokul) Ogretmenligi Yapip Yapamama
Durumlarina Gore 6gretmenlerin gorisleri “4+4+4 Uygulamasi ile 5. Sinifin Ortaokul
Kapsamina Almmasma Yonelik Ogretmen Gériisleri Olgeginin tiim boyutlarinda

anlamli bir farklilagma géstermemistir.

Okul Tiiriine Gore Ogretmenlerin gorlisleri “Se¢cmeli  Dersler Agisindan
Sonuglar”, “Ogretmenler A¢isindan Olumsuz Sonuglar”, “Ogretim Programi Agisindan

Sonuglar” ve “Ogretmenler Agisindan Olumlu Sonuglar” boyutlarinda anlamli olarak
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farklilasmamistir.  “Ogrenciler Acisindan Sonuglar boyutunda” ise Ogretmenlerin
gorlslerinin okul tiirline gére anlamli bir sekilde farklilagtigi sonucuna ulagilmistir. Bu
boyutta goriisler arasindaki farklilik devlet ortaokulunda gérev yapan 6gretmenler ile
ozel ortaokulda gorev yapan Ogretmenler arasinda goriilmiistiir. Devlet ortaokulunda
gorev yapan 6gretmenlerin bu boyutta yer alan maddelere iligkin goriislerinin ortalamasi

( X =19,6) “Kararsizim” diizeyinde, 6zel ortaokulda gérev yapan Ogretmenler ise

(X =16,8) “Katilmiyorum” diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Mezun Olduklart Fakiilte Tiiriine Gore Ogretmenlerin gorisleri  “4+4+4
Uygulamasi ile 5. Smifin Ortaokul Kapsamia Alinmasia Yonelik Ogretmen Gériisleri

Olgegi” nin alt boyutlarinda anlamli bir farklilasma gdstermemistir.
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5.3. Oneriler

1. Ilgili aragtirmalarda siklikla 6ne ¢ikan ve arastirma bulgularindan da elde edilen
durumlardan biri 4+4+4 uygulamas: ile ilgili degisikligin ¢ok hizli yapildigi ve
hazirliks1z oldugu yéniindedir. ilerleyen dénemlerde ise 5. smiflarin “Hazirhik Siifi”
olacagi yoniinde bilgiler mevcuttur. Milli Egitim Bakanligi da bu konuda ¢alismalari
oldugunu dogrulamakta ancak hazirlik sinifi degil yabanci dil agirlikli bir miifredat
tizerinde ¢alisildigini ifade etmistir (Milliyet, 2015). 2017- 2018 egitim 6gretim yilinda
da 5. Simiflarda Ingilizce agirlikli pilot uygulamaya baslanmistir. Gegmiste yasanan
sikintilarin 6niine gecebilmek adina yeni yapilacak degisikliklerde, basta dgretmenler
olmak {izere egitimin tim paydaslarinin goriisleri dikkate alinarak degisiklik
yapilmalidir. Pilot uygulamanin sonuglar1 iyi analiz edilip tartigildiktan sonra

uygulamaya gecilmesi daha saglikli sonuglar doguracaktir.

2. Arastirma sonuglarinda 6grencilerin brang 6gretmenine alisamadigi, duygusal bosluk
yasadigi, fiziksel ve biligsel hazirbulunusluklarinda yetersizlikler oldugu gibi
bulgulardan hareketle sayet 5. siniflarda dil agirlikli bir kademe s6z konusu ise 5.
simiflarin ilkokul olarak kalmasi ve diger brans derslerinden Ogretmenlerin siif
Ogretmeniyle beraber yliriitiilebilecegi bir model iizerinde calisilabilecegi olasiliklar

degerlendirilmelidir.

3. 4+4+4 egitim uygulamasinin gerekcelerinden biri de ilkokuldan sonra &grencileri
mesleki egitime yonlendirmek, iilkemizdeki mesleki egitim oranin1 AB iilkelerine
yaklastirmaktir. 5. siniflarda imam hatip ortaokullar1 disinda mesleki ortaokullarin neler
olabilecegi tiim egitim paydaslarinca tartisiimalidir. Yine ilkokul 4. siniftan sonra orgiin
egitim disinda kalabilecek Ogrenciler diislinlildiigiinde, zorunlu egitimin gerektirdigi
temel becerileri edinene kadar bireylerin egitim sistemi igerisinde yer almasin

saglayacak, ortaokulu kapsayan egitim modeli i¢in yasal diizenlemeler yapilmalidir.

4. Arastirma bulgularinda Ogretmenler okul ders saatinin uzamasmin &grencilerin
dikkat eksikligi yasamasina, akademik basarilarinin diigmesine neden oldugunu

belirtmistir. Yasanan olumsuzluklarin 6niine gegmek adina 5. siniflarda okula giris ¢ikis
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saatleri ikili egitim veren kurumlarda tekrar diizenlenmeli, segmeli derslere de bagl

olarak artan giinliik ders saati azaltilmalidir.

5. 2017- 2018 egitim- Ogretim yilinda dgretim programlari yenilenmistir. Ogretim
programlarinda Ogretmenlerin branglar bazinda dile getirdikleri sorunlar dikkatle
incelenmeli yenilenen 6gretim programlarinin bu sikintilari gidermeye yonelik olup

olmadig1 yeni arastirmalarla ortaya konulmalidir.

6. Ozellikle Ingilizce Ogretim Programi ve haftalik ders saati yeniden diizenlenmelidir.
Yine, yenilenen ingilizce Ogretim Programin 5. smiflardaki sikintilart ne dlciide telafi

ettigi yeni arastirmalarla ortaya konulmalidir.

7. Aragtirmanin gosterdigi diger sonuglardan biri de dgretmenlerin 6gretim programini
yorumlarken eksiklerinin oldugu ve iyi bir program okuryazari olmadiklaridir.
Ogretmenlerin 6gretim programini yiiriitiirken programin kazamim, igerik, 6grenme
Ogretme siireci ve 0lgcme degerlendirme stirecindeki rollerini iyi bilmesi i¢in gerekli

hizmet i¢i egitim ¢aligmalar1 yiiriitiilmelidir.

8. Okullarda yasanan derslik ve materyal vyetersizligi gibi sorunlar ¢oziime

kavusturulmali, egitime ayrilan biitge arttirilmalidir.

9. Ogretmenlerin 5. siif dgrencilerinin hem bilissel, hem duyussal hazirbulunusluklart
ile 1ilgili bilgi eksiklikleri vardir. 5. sinif Ogrencileri ortaokul olsalar da gelisim
ozellikleri ve yaslar1 dikkate alindiginda diger smif diizeylerinden ayrilmaktadirlar.
Ogretmenlerin bu konudaki eksiklikleri hizmet igi egitimlerle mutlaka giderilmelidir.

Ogretmenler bu egitimlerle desteklenmeli ve 5. siif 6grencileri hakkinda bilgi sahibi

olmalidirlar.

10. 5. smif dgrencilerinin yasadigi olumsuz egitsel sonuclarin giderilmesi igin 5. simf
ogrencilerine verilecek okul rehberlik hizmetleri diizenli egitimler seklinde planlamali

ve aktif bir sekilde yiiriitmelidir. Bu sayede Ogrencilerin 5. sinifta yasadiklari uyum
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sorunlar1 asgari diizeye indirilmelidir. 5. siniflarda Rehberligin ayr1 bir ders saati olarak

programlara eklenmesi de 6nerilebilir.

11. Ogretmenlerin 6grencileri daha yakindan tanimalarini saglayacak mekanizmalar
gelistirilmeli, ilkokuldaki smif Ogretmenin Ogrencileriyle ilgili tuttugu raporlar,
rehberlik planlart aktif bir sekilde 5. smif Ogretmenlerine sunulmali ve ilkokul
Ogretmenleriyle brans oOgretmenleri arasindaki iletisim yollar1 agik tutulmali ve

desteklenmelidir.

12. Bunun yaninda 6gretmen veli isbirligine dnem verilmeli, velilere de ortaokul olan
5. smiflarin karsilasacagt olumlu ve olumsuz durumlar hakkinda bilgilendirme

yapilmalidir.

13. Oniimiizdeki yillarda uygulamanin siirekli hale gelmesi durumunda, mevcut lisans
programlari giincellenmeli, 6gretmen adaylarina verilen lisans derslerine, 5. siniflarin
Ogretim programlarini, gelisimsel 6zelliklerini, uygulanabilecek 6gretim yontem ve

tekniklerini, 6lgme degerlendirme yaklagimlarini ele alan dersler eklenmelidir.

14. Se¢meli dersler, 6gretmenlerin belirttikleri goriisler dikkate alinarak yeniden
diizenlenmeli, haftalik ders saatini arttirmasi, notla degerlendirilmesi, kiiltiir sanat
icerikli derslere agirlik verilememesi, veliler tarafindan secilmesi gibi alt boyutlar
tartistlmali  ve egitimin paydaslarinin  alacagi ortak kararlar dogrultusunda

giincellenmelidir.

15. Uygulamanin hala yeniligini korumasi itibariyle ilgili literatiirde de uygulamay1
betimlemeye yonelik nitel calismalar agirliktadir. Bu konuda derlenen bilgiler nicel
aragtirmalarla da desteklenmeye caligilmali, 6grencilerin uyum sorunlarinin ¢éziimiine,
Ogretim programlarinda yasanan aksakliklarin belirlenmesi ve giderilmesine yonelik

caligmalara da agirlik verilmelidir.
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EKLER

EK 1: Arastirma izin Belgesi

T.C.
MALATYA VALILIGI
il Milli Egitim Miudirliiga

Say1 :73521772-605-E.649591] 19.01.2016
Konu : Anket Uygulamas:

VALILIK MAKAMINA

Inéni Universitesi Egitim Bilimleri Enstitilsd, Egitim Bilimleri Anabilim Dal,
Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Dali Doktora Ogrencisi Ozlem GOKTAS' in ilimiz
Battalgazi ve Yesilyurt flgelerine bagh Resmi Ozel ortackullarda "4+4+4 Egitim Sistemi ile
5. Smifin Ortaokul Kapsamma Alinmasina Egitsel Dogurgulan™  konulu anket galigmast
yapmas: istegi ile ilgili Inonii Universitesi RektSrliiginiin  25/12/2015 tarih ve 6987 sayil
yazisi ekleri iligikte sunulmustur .

Konu ile ilgili Midurligiimiizin i1 inccleme ve Degerlendirme komisyonu
tarafindan  yaptifi incelemede konu ile ilgili ¢aligma yapmasinda herhangi bir sakinca
géritlmemigtir,

Makaminizca da uygun gériildiigii takdirde aragtirma sonucunda yazilan tezin
bir drneginin basili ve dijital ortamda I1 Milli Egitim Midorliigiine teslim edilmesi kogulu ile
adi gecenin [limize bagh ortaokullarda konu ile ilgili bilimsel ¢alisma yapmasini olurlariniza

arz ederim.
Abdulbaki ERTUGRUL
Milli Egitim Sube Miidiirii
OLUR
19.01.2016
AliTATLI
Vali a.
[T Milli Egitim Mudirii
EKLER:

Ek: 1- Degerlendirme Formu ( 1 Adet)
2- Yazi ve Ekleri
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EK 2: Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Degerli meslektasim,

Ben Matematik &gretmeniyim ve aym zamanda Indnii Universitesi Egitim
Programlar1 ve Ogretim Bilim Dalinda doktora yapmaktayrm. 2012- 2013 egitim-
Ogretim yilinda egitim sisteminde gergeklestirilen bir takim degisikliklerden biri de
bildiginiz gibi 5. simiflarda gergeklesmistir. Bu uygulama ile ilk defa Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler derslerinin brans 6gretmenleri tarafindan
yiirlitilmeye baslanmistir. Ayrica gelecek yillarda 5. siniflarda yabanci dil agirlikli bir
uygulamaya gidilecegi giindeme gelmistir. Ben de 4+4+4 uygulamasinin 5. simiftaki
egitsel sonuglarma iliskin 6gretmenlerin gorislerinin incelenmesi amaciyla Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce dgretmenleriyle bir goriisme
yapmak istiyorum. Istediginiz zaman goriismeyi yarida kesebilir, begenmediginiz
sorular hakkinda goriis belirtmeyebilirsiniz. Goriisleriniz sadece yapmakta oldugum
bilimsel arastirma kapsaminda degerlendirilecek olup kisisel bilgileriniz kesinlikle gizli

tutulacaktir. Goriisme yapmay1 kabul ettiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ozlem GOKTAS

Inonii Universitesi Doktora Ogrencisi

GORUSME SORULARI
Cinsiyetiniz
Mesleki Kideminiz
Lisanstan Mezun oldugunuz Bélim :

Gorev Yaptigimiz okul tiirii
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1. 4+4+4 uygulamast ile 5. smiflarin ortaokul kapsamina alinmasini nasil
degerlendiriyorsunuz?
a) Bu uygulamanin olumlu yonleri neler olmustur?
b) Bu uygulamanin olumsuz yonleri neler olmustur?
2. 5. smiflarda yiiriitmekte oldugunuz dersin 6gretim programinin kazanimlarina iliskin
goriisleriniz nelerdir?
a) Kazanimlar 6grenci seviyesine uygunlugu hakkinda ne syleyebilirsiniz?
b) Kazanimlar anlasilir bir sekilde ifade edilmis mi? vs.
3. 5. sinif 6gretim programinin igerigine iliskin goriisleriniz nelerdir?
a) Icerik dgrenci seviyesine uygunlugu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
b) Konularin siralanisi, biitlinliigii hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
c¢) Etkinlikler ve 6rnekler hakkinda ne diisliniiyorsunuz? vs.
4. 5. sinif 6gretim programinin 6grenme-0gretme siirecine iliskin goriisleriniz nelerdir?
a) Ogrenme-ogretme siirecinde yasadigmiz olumlu ve olumsuz yonler hakkinda ne
soyleyebilirsiniz?
b) Ornegin etkinliklerle ilgili olarak ne diisiiniiyorsunuz?
c) Ders saati ilgili ne diisiiniiyorsunuz? vs.
5. 5. simiflarda 6gretim programinin 6lgme- degerlendirme stirecine iligkin goriisleriniz
nelerdir?
a) Olgme degerlendirme yaparken kullandiginiz dlgme araglari neler?
b) Kullandigimiz 6l¢me degerlendirme araglarmin 6grenci seviyesine uygunlugu
hakkinda, yeterliligi hakkinda goriisleriniz nelerdir? vs.
6. 5. smuflarda ylriitmekte oldugunuz veya Onceki yillarda yliriittiiniiz bir se¢meli
dersiniz var mi1?
a) Se¢meli dersleri nasil degerlendiriyorsunuz, olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?
7. Deneyimlerinizden hareketle, 4+4+4 uygulamas: ile 5. smifin ortaokul kapsamina

alinmasinin egitsel sonuglarina iliskin 6nerileriniz nelerdir?
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EK 3: Olgek Formu

OLCEK FORMU

Degerli Meslektasim,

Bu o6lcek, 4+4+4 uygulamasinin 5. siniflardaki egitsel sonuglarina iliskin 6gretmenlerin
goriiglerinin incelenmesi amactyla hazirlanmistir. Calismanin amacina ulasabilmesi, siz degerli
Ogretmenlerin Olgek sorularina verecegi cevaplarin tarafsiz, icten ve dogru olmasina baglidir.
Liitfen hicbir soruyu yanitsiz birakmayiniz. Sizden elde edilecek veriler, yalnizca bilimsel
amaglar dogrultusunda kullanilacak ve herhangi bir kisi veya kuruma verilmeyecektir. Bu
nedenle her maddeyi dikkatlice okuyarak cevaplamaniz biiyiik 6nem tasimaktadir.

Size verilen olgek iki bolimden olusmaktadir. Olgek iizerine isim yazmamz
gerekmemektedir. Yardim ve katkilariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Ozlem GOKTAS
‘ Matematik Ogretmeni
Inonii Universitesi Doktora Ogrencisi

I. BOLUM

1) Bransimniz:
Tiirkge () Matematik ( )  Fen Bilimleri ( ) Sosyal Bilgiler ( ) Ingilizce( )

2) Kideminiz:
0-5vil( ) 6-10 yil () 11-15yil ()  16-20y1l () 21 yil ve tizeri ()

3) Daha once sinif (ilkokul) 6gretmenligi yaptiniz mi?
Evet () Hayir ()

4) Gorev yaptiginiz okul tiirii?
Devlet ortaokulu () Imam Hatip Ortaokulu () Ozel ortaokul ()

5) Mezuniyetiniz:

Egitim Fakiiltesi ( ) Fen- Edebiyat Fakiiltesi ( ) Egitim Enstitiisii ()
Diger (covvvveeriiiiiiieene, )
Il. BOLUM

Asagida verilen ifadelere katihm diizeyinizi isaretleyiniz. Katilim diizeyinizin puan karsiligi
asagidaki gibidir:

O] @ ©) ©) ®
Kesinlikle Katilmiyorun  Kararsizim  Katiliyorum Kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum
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Katilim Diizeviniz

1) 5. simflarin eski haliyle ilkokul kademesinde kalmasini daha dogru buluyorum. D00 |® |06
2) 5. siif 6grencilerinin seviyesine gore ders anlatmakta zorlaniyorum. OO0 |® |06
3) 5. siuf 6grencileri, fiziksel dzellikleri agisindan ortaokul kademesi i¢in hazirdir. Dl |l®| o6
4) 5. siif 6@ ilerinin ilkokul kad inde kalmal 1 geligimlerini dah:

) 5. siif 6grencilerinin ilkokul kademesinde kalmalari sosyal gelisimlerini daha ololelele

olumlu etkileyecektir.

5) 5. siniflarin yas diizeyine uygun yontem ve teknikleri kullanma konusunda
kendimi yetersiz hissediyorum.

6) 5. siniflarda dersleri oyunlagtirarak iglemek i¢in kendimi yeterli goriiyorum.

7) 5. simf 6grencilerinin ilkokul kademesinde kalmalar1 akademik gelisimlerini
daha olumlu etkileyecektir.

8) 3. simflarda dersi zevkli igliyorum.

9) 5. smiflarin diger sinif diizeylerine gore derse aktif katilimi benim de
motivasyonumu arttirtyor.

10) 5. simif 6grencilerine bekledikleri ilgiyi gésteremiyorum.

11) 5. simf 6grencileriyle iyi iletisim kuramiyorum.

12) 5. simflardaki 6grencilerin ilgilerini canli tutmakta zorlantyorum.

13) 5. simf 6grencileriyle ders islerken sinif yonetimi konusunda kendimi yetersiz
hissediyorum.

14) 5. simf 6grencileri, zihinsel 6zellikleri agisindan ortaokul kademesi igin hazirdir.

15) 5. simf 6grencileriyle kolaylikla iletigim kurabiliyorum.

16) Her derste farkli bir 6gretmenle karsilasan 5. simif 6grencileri 6gretmenlere nasil
davranacaklar1 konusunda zorlaniyorlar.

17) 5. simf 6grencileri 6,7 ve 8. siiflar ile ayni okulda 6grenim goérmeye hazir
degiller.

18)5. siniflardaki segmeli derslerle birlikte okulda gegirilen siire gerektiginden
fazladir.

19)5. siniflardaki segmeli dersler ile artan ders saatleri §gretmenlerin motivasyonunu
olumsuz etkilemektedir.

20) 5. simiflardaki segmeli dersler ¢ocuklarin ilgi ve yetenegini dikkate
almamaktadir.

21)5. simiflardaki segmeli dersler ile artan ders saatleri 6grencilerin motivasyonunu
olumsuz etkilemektedir.

22)5. simiflardaki segmeli dersler 6grencilere sikict geliyor.

23) 5. simiflardaki segmeli dersler 6grencilerin akademik basarilarina katki
saglamiyor.

24)5. simiflardaki segmeli dersler ile artan ders saatleri ¢ocuklar1 okuldan
uzaklastiriyor.

25) 5. simif dgretim programindaki kazammlar 6grenci seviyesine uygundur.

26)5. smif 6gretim programinin igerigi 6grenci seviyesine uygundur.

27)5. smiflarda ders kitaplarini yeterli buluyorum.

28)5. smif 6gretim programlarindaki etkinlikler 5. siniflarin diizeyine uygundur.

29)5. simiflarda kullandigim 6l¢me degerlendirme araglar1 6grenciler igin uygundur.

©O|le|lo|ole| ||l |0 |0 |0 O |00 @ |0l @ | © |6 e
P OO © | ©|0 OO0 | |0 |0 0 O © |0 0 |0 © |0 6
P OO 0 | 0|90 |6 | 0|60 0 0|0 0|0l | o |0 || e
IO ® | Ol 0 | e |8 & |8 e
© 0|0 © | 0|00 | 0|60 |60 9|00 0 |00 0|06 |06
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Katilim Diizeviniz

1. Gelecek yil tercihime birakilirsa 5. simiflarin derslerini yiiriitmek istemem. Dl |®| 6
2. 5. siniflarmm eski haliyle ilkokul kademesinde kalmasini daha dogru buluyorum. oloeloelele
3. 5. sinif 6grencilerinin gocuksu davraniglariyla nasil bag edecegimi bilemiyorum. Ol |® |6
4. 5. sinif 6grencilerinin sevme- sevilme gibi duygusal ihtiyaglarini

karsilayamiyorum. ©l@10®06
5. 5. siuf 6grencilerinin seviyesine gore ders anlatmakta zorlaniyorum. Dl |®|6
6. 5. smif 6grencilerine derste nasil davranacaklarini anlatmak motivasyonumu

diisiiriiyor. |l @6|®|06
7. 5. sif 6grencileri, fiziksel 6zellikleri agisindan ortaokul kademesi i¢in hazirdir. olelolels
8. 5. siif 6grencilerine derste nasil davranacaklarina iligkin uyarilar ¢ok fazla zaman

kaybina neden oluyor. CHRCRROREONNC)
9. 5. smif 6grencilerinin ilkokul kademesinde kalmalari sosyal gelisimlerini daha

olumlu etkileyecektir. ©l@ 0 e 06
10. 5. siniflarda brang 6gretmenlerinin kendi alanindaki bilgileri bir sinif

6gretmeninden daha iyi anlatacaklarina inaniyorum. ©l@|0 @06
11. 5. siniflarin yas diizeyine uygun yontem ve teknikleri kullanma konusunda

kendimi yetersiz hissediyorum. 0100|006
12. 5. smuflarda dersleri oyunlastirarak islemek igin kendimi yeterli gériiyorum. Dlo|lo|lad]|o6
13. 5. siif 6grencilerinin ilkokul kademesinde kalmalar1 akademik gelisimlerini olololele

daha olumlu etkileyecektir.
14. 5. simflarda dersi zevkli isliyorum. Dlo|lolel| o6
15. 5. siniflarin diger sinif diizeylerine gore derse aktif katilimi benim de

motivasyonumu arttirtyor. 0@ ®|06
16. 5. simf 6grencilerine bekledikleri ilgiyi gosteremiyorum. Dlo|lolel| o6
17. 5. simf dgrencileriyle iyi iletisim kuramiyorum. Dl |®| 6
18. 5. siiflardaki 6grencilerin ilgilerini canli tutmakta zorlaniyorum. Dlo|lo|lad]| o6
19. 5. simf 6grencileriyle ders islerken sinif yonetimi konusunda kendimi yetersiz

hissediyorum. @0 606
20. 5. sinif 6grencileri, zihinsel 6zellikleri agisindan ortaokul kademesi iginhazirdir. | @ | @ | ® | @ | G
21. 5. simf 68rencileriyle kolaylikla iletisim kurabiliyorum. Dlo|lo|lad]| o6
22. Her derste farkli bir 6gretmenle karsilasan 5. simif 6grencileri 6gretmenlere nasil

davranacaklar1 konusunda zorlaniyorlar. 0100|006
23. 5. siuf 6grencileri verdigim 6dev ve sorumluluklarini yerine getirmekte

zorlanryorlar. ©l@0 006
24. 5. smif dgrencileri derse odaklanmakta zorluk ¢ekiyorlar. Dl |®| 6
25. 5. siifta dersleri brans 6gretmenlerinin yiiriitmesi 6grencileri daha mutluediyor. | @ | @ | @ | @ | 6
26. 5. sinif 6grencilerinin ortaokul kademesinde olmasi sorumluluk duygularinin

daha erken geligsmesini sagliyor. ©le 0 @06
27. 5. smuf 6grencileri 6,7 ve 8. siniflar ile ayn1 okulda 6grenim gérmeye hazir

degiller. (ONNOGENORNONNG
28. 28) 5. simiflardaki segmeli dersler 6grenciler i¢in faydalidir. Ol |l@®| o6
29.5. smiflardaki se¢gmeli derslerle birlikte okulda gecirilen siire gerektiginden ololelele

fazladir.
30. 5. siniflardaki segmeli dersler ile artan ders saatleri 6gretmenlerin motivasyonunu

olumsuz etkilemektedir. ©l@|0 @06
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31. Okulumuz 5. siniflarda se¢meli derslerin iglenmesi i¢in yeterli altyapiya ( derslik,
materyal ve dokiimanlar vs.) sahip degildir.

32. 5. siniflardaki segmeli dersler sosyal — kiiltiirel aktiviteleri igeren dersler
olmalidir.

33. 5. siiflardaki segmeli dersler gocuklarin ilgi ve yetenegini dikkate
almamaktadir.

34. 5. siniflardaki se¢meli dersler 6grencilerin derslere daha aktif katilimini
saglamaktadir.

35. 5. siniflardaki segmeli dersler 6grencilerin enerjilerini harcayacaklar1 dersler
olmalidir.

36. 5. siniflardaki se¢meli derslere yonelik ders kitabinin olmamasi nedeniyle
dersleri yiiriitiirken zorlantyorum.

©
®

©
®
©

37. 5. siiflardaki se¢meli derslerde dersi nasil isleyecegim konusunda kararsiz
kaliyorum.

©
®

(©)
®
©

38. 5. siiflardaki se¢meli dersler ile artan ders saatleri 6grencilerin motivasyonunu
olumsuz etkilemektedir.

39.5. smiflardaki se¢gmeli dersler 6grencilere sikici geliyor.

40. 5. smmiflardaki se¢meli dersler 6grencilerin akademik basarilarina katki
saglamiyor.

41.5. smiflardaki se¢meli derslerin not ile degerlendirilmesini olumlu buluyorum.

42. 5. siniflardaki se¢meli dersler ile artan ders saatleri ¢ocuklar1 okuldan
uzaklagtiriyor.

43.5. simf 6gretim programindaki kazammlar dgrenci seviyesine uygundur.

44. 5. simf 6gretim programinin iceriginde gereksiz tekrarlar vardir.

45. 5. smif 6gretim programinin igerigi 6grenci seviyesine uygundur.

46. 5. smuflarda ders kitaplarini yeterli buluyorum.

47.5. smif 6gretim programlarindaki etkinlikler 5. siniflarin diizeyine uygundur.

48.5. smiflarda kullandigim 6lgme degerlendirme araglar1 6grenciler i¢in uygundur.

o|lo|o|e|lo|le] © || |e| ©
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